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Bu arastirmanin amaci, Isvigre’de yasayan ve Tiirk okullarina giden Tiirk ¢ocuklarinm
Tiirkgeye yonelik goriiglerini belirlemek ve konusma becerilerini degerlendirmektir.
Aragtirma, karma yontemin kullanildigi bir arastirmadir. Cocuklarin, bu derslerle ilgili
goriiglerinin tespit edildigi boliim arastirmanin nitel kismini; konusma becerilerinin
degerlendirildigi ve demografik ozellikleri ile iliskilendirildigi boliim ise nicel kismini
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklem grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim doneminde
Isvigre’deki Ziirih, Bern, Luzern, Zug, Filibourg, Solothurn, Basel-Stadt, BaselLandschaft,
St. Gallen, Aargau, Thurgau, Vaud ve Cenevre kantonlarindaki goniillii 30 6grenci
olusturmustur. Arastirmada hem nitel hem de nicel veri toplama yollar1 izlenmistir.
Cocuklarin ve ebeveynlerinin kisisel bilgilerini elde edebilmek amaciyla “Kisisel Bilgi
Formu”, ¢ocuklarm Tiirkgeye iligkin gériislerini tespit edebilmek igin “Ogrenci Goriisme
Formu” ve konusma becerilerini ortaya koyabilmek icin ise “Konusma Becerileri
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Cocuklardan toplanan verilerin analizinde nitel ve
nicel veri analizi teknikleri kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formu araciligiyla
elde edilen veriler, igerik analizi ve kategorisel analiz ile ¢ozlimlenmistir. Arastirmaya
katilan ¢ocuklarin konusma becerilerinin demografik 6zelliklere gore farklilasip
farklilagmadig1, bagimsiz degiskenin kategori sayisina bagli olarak normal dagilim gosteren
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iliskilerde T Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA); normal dagilim géstermeyen
iligkilerde ise Mann-Whitney U Testi ve Kruskal Wallis H Testi ile incelenmistir. ANOVA
sonucunda anlamli ¢ikan farklhiliklarda, farkliligin hangi grup ya da gruplardan
kaynaklandigini1 tespit edebilmek i¢in Bonferroni Testi’nden yararlanilmistir. Kruskal
Wallis H Testleri sonucunda anlamli ¢ikan bir farkliliga rastlanmamis, bu sebeple de
farkliligin hangi gruptan veya gruplardan kaynaklandigini tespit etmeye yonelik bir testten
yararlanilmanmstir. Arastirmanin sonucunda, Isvigre’de yasayan ve Tiirk okullarina giden
cocuklarin birgogu, ev disinda Tiirkge konusmanin toplum tarafindan olumlu
karsilanmadigini, kendini Tiirkge dil becerileri konusunda yetersiz gordiigiinii, Tiirkceyi ve
Tirk kiltiiriinii bilmeyi faydali buldugunu, Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii dersi siirecinde
problemler yasadigini, Tiirkge dil becerilerini gelistirme konusunda istekli oldugunu ve
ailesi istedigi i¢in degil, kendi tercihi oldugu i¢in Tirkceyi 68rendigini ifade etmistir.
Cocuklarin tamamma yakininin Tiirkgeyi ana dili olarak gordiigii ortaya cikmistir.
Cocuklarin, Tiirk okullarinda verilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirti dersini yeterli bulmadiklar: ve
Tiirkiye’ye geldiklerinde Tiirkge konusma ve Tiirk kiiltiiriine uyum saglama konusunda
sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu cocuklar, yeterli Tiirk¢e bilgisine sahip
olmanin, Isvicre okullarinda verilen derslerdeki basariyr olumlu yonde etkiledigini ifade
etmiglerdir. Cocuklarin konusma becerisindeki durumlari incelenmis ve yapilan analizlerin
sonucunda, konusma becerisi puan ortalamalarinin ortalama seviyede oldugu ortaya
cikmistir. Bu ¢ocuklarin, diizeyine uygun séz varligini anlamlarina uygun olarak
kullanmada, ¢ercevesi belli bir konu hakkinda karsilikli konusmada, konusmalarinda
olaylar1 olus sirasina gore anlatmada, Tiirk¢edeki sesleri dogru olarak seslendirmede, temel
s6z varligmi anlamlarima uygun olarak kullanmada, hazirliksiz konugma yapmada,
konusmalarini bir ana fikir etrafinda olusturmada, konusmalarinda gereksiz tekrarlar
yapmaktan, anlamsiz sesler ¢ikarmaktan ve duraksamalardan kaginmada yeterli diizeyde
olduklari ortaya ¢ikmigtir. Ayrica ¢ocuklarin, bir konu hakkindaki diislincelerini anlatmada,
konusmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etmede, kelimeleri dogru telaffuz etmede,
konugmalarinda uygun gegis ve baglant: ifadelerini kullanmada, climleleri dogru kurmada
ve konuyla ilgili diislincelerini yeterince ifade etmede yetersiz diizeyde olduklari
gorilmiistiir. Cocuklarin demografik 6zellikleri ile konugma becerileri arasindaki iliskiye
bakildiginda; cinsiyetin, haftada Tiirk¢e metin okumaya ayrilan siirenin ve interneti agirlikli
olarak kullanma dilinin, ¢ocuklarin konusma becerisi puanlar1 iizerinde istatistiksel olarak
anlamli bir farkliliga yol actig1 goriilmiistiir. Ayrica yasin, aile tipinin, ebeveynlerin egitim
ve meslek durumlarinin, ailedeki kisi sayisinin, evde Tiirk¢e konusulup konusulmama
durumunun, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli dersine katilim siiresinin, Tiirkiye’ye gitme sikligmin
ve Tirkiye’ye gidildiginde kalma siiresinin, ¢ocuklarin konusma becerisi puanlari iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga yol agmadigi ortaya c¢ikmustir. Bu baglamda
arastirmacilara, Isvicre’de yasayan Tiirk ailelere, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersine igerik ve
materyal liretenlere 6nerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT

The aim of this study was to determine the views of Turkish children who live in Switzerland
and go to Turkish schools on Turkish language, and to analyze their speaking skills. Mixed
method was applied in this study. The part in which the children’s views regarding the
lessons were analyzed makes up the qualitative part of the study while the part in which the
children’s speaking abilities were demonstrated and are affiliated with demographic features
makes up the quantitative part of the study. The sample group was 30 voluntary students
from Ziirich, Bern, Luzern, Zug, Filibourg, Solothurn, Basel-Stadt, Basel Landschaft, St.
Gallen, Aargau, Thurgau, Vaud and Geneva cantons in Switzerland during 2018-2019
school year. Both qualitative and quantitative data collecting methods were applied in the
study. “Personal Information Form” was used to obtain personal information about the
children and the parents, “Student Interview Form” was used to determine the children’s
views on Turkish, and “Speaking Skills Evaluation Form” was used to reveal their speaking
skills. In order to analyze the data collected from the children, both qualitative and
guantitative data analysis techniques were applied. Data collected via semi-structured
interview form were analyzed by content analysis and categorical analysis. Whether the
speaking skills of the children vary demographically or not was either analyzed by T-Test
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and One-Way Analysis of Variance (ANOVA) in situations when independent variable
exhibited a normal distribution depending on the number of categories; or analyzed by
Mann-Whitney U Test and Kruskal Wallis H Test in cases where the independent variable
did not exhibit a normal distribution. For significant differences in ANOVA analysis,
Bonferroni Test was used to determine which group or groups caused these differences.
Kruskal Wallis H Test results showed no significant differences; therefore, no tests were
applied to find out which group or groups caused the differences. As a result of the study,
the following information was obtained: Most of the children who live in Switzerland and
go to Turkish schools there stated that speaking Turkish outside home was not viewed
positively by the society. They found themselves insufficient in speaking Turkish. They
found it beneficial to learn Turkish language and culture, and they faced problems during
Turkish language and culture lessons. They further stated that they were eager to develop
their skills in Turkish language and that they learn Turkish because they preferred to learn
it, not because their families wanted them to learn. It was revealed that almost all of the
children see Turkish as their mother tongue. It was concluded that the children were not
satisfied with the Turkish language and culture education they received at the Turkish
schools and that they had problems speaking Turkish or adapting to Turkish culture when
they visited Turkey. Those children also stated that knowing Turkish language helps them
become more successful in the lessons in Swiss schools. The children's speaking skills were
analyzed and it was shown that the speaking level average grades were average level. The
children’s language levels were demonstrated to be sufficient at using the vocabulary
correctly within their levels, making dialogues within a framed context, telling events using
appropriate sequencers, pronouncing Turkish sounds correctly, making use of vocabulary
with the correct meaning of words, speaking without any preparations, speaking within the
frame of a main topic, and avoiding repetitions, unintelligible sounds, and hesitations.
Furthermore, the children’s language levels were observed to be insufficient in terms
of expressing their ideas on a certain topic, paying attention to stress and intonation while
speaking, making use of appropriate linkers and conjunctions in spoken language, and
structuring sentences. For the relationship between demographic features and speaking
skills, gender, time allocated weekly for reading Turkish texts, the language mostly prefered
online, were found to lead to statistically significant differences in the children's speaking
skills scores. It was further revealed that age, type of family, educational and occupational
background of the parents, the number of family members, the language used at thome, total
hours of attendance to Turkish language and culture lessons, the frequency of visits to
Turkey, and the time spent in Turkey on their visits were not found to lead to statistically
significant differences in speaking skill scores of the children. In this context,
recommendations were made to researchers, to Turkish families living in Switzerland, to
those who prepare materials and content for Turkish Language and culture lessons.

Key Words : Turkish children who live in Switzerland, teaching Turkish language,
speaking skills

Number of Pages : 389
Supervisor . Prof. Dr. Necati Demir
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BOLUM 1

GIRIS

1960’1 yillarin basinda, basta Almanya olmak iizere bircok Avrupa iilkesine c¢alisma
amaciyla is¢i olarak giden Tiirk vatandaslari ile bir go¢ furyasi baglamis ve giiniimiize kadar
Aile Birlestirme Yasasi, iltica gibi durumlarla da bu siire¢ devam etmistir. Disisleri
Bakanliginin 2019 yilinda agikladigt verilere gore, bes milyonun {izerinde Tiirk vatandasi
yurt disinda ikamet etmektedir. {1k olarak maddi kaygilarla yapilan bu gdgler, zamanla aile
birlesimleri ile kalici hale gelmistir. Dil 6grenmenin kiiltiir 6grenmeyle es deger oldugu
distintildiiglinde gittikleri tilkelerde yasamlarini idame ettirebilmek i¢in o iilkelerin dillerini
ogrenen Tirk vatandaslari, kimlik ve kiiltiir karmasalar1 yagamiglardir. Go¢ eden ilk kusaga
gore bu bunalimi biraz daha az yasayan ikinci kusakta ise kimi durumlarda yasadigi
toplumun kiiltiiriinii ve dilini benimsemekten kaynakli kendi ana dillerinden ve
kiiltiirlerinden kopmalar meydana gelmistir. i1k kusakta goriilen kiiltiir karmasalarina bir de
dil karmasas1 eklenmistir. Evde Tiirk¢e konusulurken egitim hayatlarinda ve sosyal
cevrelerinde gittigi iilkenin dilini konusan g¢ocuklarin genellikle iki dilde de yetkinlik
saglayamadiklar1 goriilmiistiir. Bu durum ise ¢ocuklarin basta dil gelisimleri olmak {izere
biitiin gelisim alanlarini olumsuz yonde etkilemistir. Bu durum, iki dillilik kavramini 6nemli
hale getirmistir. Iki dilliligin tanim, iizerine tartigmalarm oldugu uzlasiya varilamamis bir
konudur. Luchtenberg (2002) iki dillilik kavramini, ana dili ve yasadigi toplum dili olarak
iki dilin kullanimiyla iligkili bir kapasite olarak tanimlamaktadir. Iki dillilik, ana dili
egitiminin iyi verilmedigi durumlarda, bir egitim sorunu olarak ortaya ¢ikabilmektedir. iki
dilli ve cok kiiltiirlii ortamlarda yetisen bireylerin ana dilini ve bu dile ait kiiltiiriini iyi
O0grenmesi durumunda, toplum dilini 6grenmesinin ¢ok daha kolay oldugu; Amerika,

Vietnam, Kanada gibi iilkelerde yapilan arastirmalarla da kanitlanmustir (ileri, 2000).
1



Toplum dilinde basarili olan Tiirk cocuklari, o dille verilen derslerde de basarili
olabilmektedir. Dolayisiyla bu ¢ocuklarin yasadiklari toplumun egitim sisteminde basarili
olabilmesi i¢in Oncelikle ana dillerini ve kiiltiirlerini iyi 6grenmeleri gerekmektedir. Bu
cocuklar okul baglama ¢agmna kadar hem ana dilinde hem de toplum dilinde ayr1 ayri
yeteneklere sahiptir. Ancak okul ¢aginin basindaki iki dilli ¢ocuklarla tek dilli ¢ocuklar
kiyaslandiginda iki dilli ¢ocuklarin dil becerilerinin tek dilli cocuklara gore ¢cok daha diistik
oldugu goriilmektedir. Bu durum, ¢ocugun hem egitim hayatinda hem sosyal hayatinda hem
de ileriki yaslarinda is hayatinda bir sorun olarak karsisina ¢ikmaktadir. Bu farki kapatmak
icin ana dilinde iki dilli ¢ocuklarin ayr1 bir egitim almalar1 gerekmektedir. Bu gereklilik,
yalnizca yurt disindaki Tiirk ¢ocuklart icin degil ana dili ile yasadigi toplumun dili farkli
olan tiim c¢ocuklar i¢in gegerlidir. Her iilke, kendince bu konuda 6nlemler almakta ve bu

konunun geregini uygulamaya caligsmaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti, yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin ana dili egitimi
i¢in Tiirk vatandaslarinin yasadigi bir¢ok iilkede Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersleri vererek bu
cocuklarin gelecegini insa etme siirecine biiylik destek saglamaktadir. Milli Egitim Bakanlig1
(MEB), gorevlendirilen 6gretmenler vasitas ve ilgili iilkelerin de destegiyle Tiirkce ve Tiirk
Kiiltliri derslerini birinci smif diizeyinden sekizinci simif diizeyine kadar yurt disinda
yasayan Tiirk c¢ocuklarina vermekle miikelleftir. Bu dersler araciligiyla iki dilli Tiirk
cocuklarinda ana dili ve Tiirk kiiltiirii 6gretimi hedeflenmektedir. Bu hedefler dogrultusunda,
son olarak 2018 yilinda hazirlanmis olan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi
(1,2,3,4,5,6,7 ve 8. Seviyeler), iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin 6gretimine ve bu dgretim siirecinin

olmazsa olmazi olan 6gretmenlere hizmet etmektedir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilan yurt dis1 gorevlendirmeye basvuran 6gretmenler
icerisinden, “Yurt Disinda Gérevlendirilecek Ogretmenlerin Segme Smavi Basvuru
Kilavuzu”nda yer alan sartlar1 saglayanlar, kilavuzdaki takvime gore Mesleki Yeterlilik
Sinavi ve Temsil Yetenegi Sinavi’na tabi tutulmakta ve i¢lerinden basarili olanlar Yurt Dis1
Goreve Uyum Semineri’ne alinmaktadirlar. Seminerden sonra en kisa siirede gorev yerine
gonderilen 6gretmenler, en az bir ders yil1 olmak iizere yurt disinda gérevlendirilmektedirler
(MEB, 2020, s. 22). Gorevlendirilen 6gretmenler vasitasi ile verilen bu dersler, iki dilli Tiirk
cocuklarmi iki dilin ve kiiltiirlin arasinda sikismaktan kurtarmak, ana dilinde yetkin kilmak,
kendi kiiltiirtine hakim yetistirmek, toplum dilinde ve egitim sisteminde basarili kilmak

adma biiyiik 6nem arz etmektedir.



Gilinlimiizde yurt diginda yasayan Tiirk vatandaglarinin en biiyiik sorunu, kendi dillerinde
yeterli diizeyde iletisim saglayamamalaridir (ince, 2011). Bunun sebebi ise bu ¢ocuklarin
kendi dillerine yeterince hakim olamamalaridir. Turan (1997), Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
derslerinin en 6nemli amaglarindan birinin de ¢ocuklarin yasadiklar1 tilkelerin okullarindaki
basarisini artirmak oldugunu sodylemistir. Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin milli
benliklerinden kopmamalarini, ana dillerini iyi 6grenmelerini ve bu sayede toplum dilinde
daha basarili olmalarini saglamak, bu ¢ocuklarin sosyal hayatlarinda da basarili olmalarmi
saglamak anlamina gelmektedir. Bireyler, sosyal hayatlarinda ne kadar basarili olurlarsa o
derece saglikli bir gelisim gosterirler. Bu baglamda bireyin hayatini bu denli etkileyen ana
dili 6grenimi ile ilgili yapilan caligmalarin ve verilecek olan Tirkce ve Tiirk Kiiltiiri

derslerinin 6nemi oldukga agiktir.

Tiirkiye-isvicre ikili Iliskileri

Isvicre ile iliskiler ilk olarak 1898 yilinda Osmanli déneminde Cenevre’de bir konsoloslugun
acilmasiyla baslamistir. Daha sonra 1900 yilinda Briiksel’de gorevli Osmanli elgisinin
Isvicre nezdinde gorevlendirilmesi ile bu iliski devam etmistir. 1908-1915 yillar1 arasinda
Isvigre’de el¢i bulundurulmamustir. 1915 yilindan itibaren Osmanli tarafindan Bern’de bir
el¢i gorevlendirilmistir. 1 Kasim 1922 tarihinden itibaren Bern’deki elgilik, Tiirkiye Biiytik
Millet Meclisi Hiikiimetine baglanmistir. El¢ilik faaliyetleri, Cumhuriyetin ilanindan sonra
Maslahatgiizar seviyesinde yiiriitiilmiistiir. Cumhuriyet Doneminde ilk elgimiz Mehmet
Miinir Ertegiin’diir. 1925 yilinda isvicre ile imzalanan Dostluk Antlasmasi’n1 miiteakiben
Isvigre, ilk el¢iligini yine aym tarihte Istanbul’da agmistir. El¢ilik 1934 yilinda Istanbul’dan
Ankara’ya tasinmis ve 1957 yilinda biiyiikelcilik olmustur (Disisleri Bakanligi, 2017).
[liskiler, 1957 y1lindan giiniimiize kadar biiyiikelgilik seviyesinde yiiriitiilmiis ve giiniimiizde

de yiiriitiilmeye devam etmektedir.

Problem Durumu

Cesitli acilardan bakildiginda yurdumuzda biriken is ve insan giicliniin kitleler halinde
cogunlukla ileri derecede sanayilesmis olan iilkelere gitmeye basladig: ilk yillarda, Tiirk
vatandaslarinin go¢ siireci kendi iginde mutlaka iizerinde durulmasi gereken ve ¢oziim
bekleyen bir¢ok problemi biinyesinde barmdirmaktadir (Berkay, 1988, s. 9). Isvicre’de

yasayan Tirklerin karsilastig1 en biiylik sorunlardan biri, egitimdir. Kayadibi (1994, s. 218)
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tarafindan yapilan bir arastirmada, Isvigre’de yasayan Tiirk anne babalara bir anket
uygulanmis ve “Yurtdisinda en 6nemli sorununuz hangisidir?”’ sorusu yoneltilmistir. Alinan
cevaplarda en biiyiik pay1 %59 ile “cocuklarimizin egitim sorunu” cevabi olusturmustur.
Isvigre’de, federal yapis1 geregi her kantonun ayr1 bir egitim sistemi vardir (Kayadibi, 2007,
s. 18). Her egitim sistemi de kendi igerisinde sorunlar barmdirmaktadir. Tk kusaga gore
simdiki kusak, sorunlardan daha az etkilenmektedir. Ancak ana dili noktasinda problemler
devam etmektedir. Isvicre Tiirk Federasyonu Baskani Irfan Okutan ile yapilan goriismede,
Isvigre’de yasayan Tiirk cocuklarinin Tiirkge 6grenimi ile ilgili problemleri konusulmus ve

problem olarak su maddeler siralanmaistir:

- Ailelerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersine gerekli Gnemi vermemesi,

- Ailelerin ana dili egitiminin 5nemini anlamamasindan dolay1 ¢ocuklarini, isvigre nin
kendi egitim sistemi igerisinde yer alan okullarin a¢tigi diger programlara
yonlendirmeyi tercih etmesi,

- Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinin ikinci bir okul olarak goriilmesi ve ilkokula engel
olacagi kanisinin ailelerde olusmast,

- Tirkege ve Tiirk Kiiltiirti derslerinin verildigi yerlerin bazi ailelere fiziksel olarak uzak
olmasindan dolay1 yasanan ulagim problemleri,

- Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri dersinin 6grenciye bir sey katamayacagi diisiincesinin bazi
ailelerde hakim olmasi,

- Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersini basari ile tamamladiktan sonra alinan sertifikanin
Tiirkiye’de gegerliliginin olmamasi,

- Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi yerine farkli programlara katilmay1
tercih etmeleri,

- Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti dersini vermekle ylikiimlii 6gretmenlerin bazi noktalarda
yetersizligi,

- Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersini vermekle yiikiimlii &gretmenlerin Isvicre’ye
geldiginde yasadig1 problemlerin (kalacak yer, {icretlerin yetersizligi, oturum hakk1
problemi, ¢alisma sartlarinin zorlugu) derslere yansimasi ve bu durumun da dersin
verimliligini diisiirmesi,

- Tirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii dersini vermekle yiikiimli 6gretmenlere verilen maagin
Tiirkiye sartlarina kiyasla ¢ok iyi olmasma karsin Isvigre’nin yasam kosullari

acisindan yeterli seviyede olmamasi,



- Ogretmenlere verilen maasin diisiik olmasi sebebiyle Isvigre y&netiminin
Ogretmenlere oturum hakki tanimamas1 (N. Demir & M. Saribas, kisisel iletisim,

Ocak 16, 2017).

Dilin 6neminin biiyiik 6l¢iide kavranamadifi, yukarida siralanan problemlerden yola
cikilarak anlagilmaktadir. Dil kavrami Ergin (1993, s. 3) tarafindan su sekilde agiklanir: “Dil,
insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendine 6zgii kanunlar1 olan ve ancak
bu kanunlar gercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir
gizli anlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis sosyal bir kurumdur.” Aksan (2007, s. 55) ise
dili “Diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yo6niinde ortak olan 6geler ve
kurallardan yararlanilarak bagkalarma aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir
dizgedir.” olarak tanimlamistir. Farkli tanimlar, aym1 ozellikleri igaret etmektedir. Dil
kavrami, o dilin konusurlar agisindan degerlendirildiginde “ana dili” kavramini karsimiza
cikarmaktadir. Vardar (2002, s. 17), ana dili kavramini “insanin i¢inde dogup biiylidiigii aile
ya da toplum ¢evresinde 6grendigi ilk dil” seklinde tanimlamistir. Tiirkge Sozliik (2005, s.
93)’te ana dilinin tanimi su sekilde yapilmistir: “Insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca bagl
oldugu topluluktan &grendigi dil.” Ozyiirek (2008, s. 167) ana dili hakkinda sunlar1
sOylemistir: “Cocuklarimiz ana dilini baslangicta ailesinden, yakinlarindan; dilin
inceliklerini ise daha sonra Tiirk¢e 6gretmenlerinden dinleyerek 6grenirler.” Tanimlardan ve
aciklamalardan yola ¢ikarak ana dilinin 6grenilmesinde ve 6gretilmesinde ailenin ve yakin
sosyal ¢evrenin biiylik 6nem arz ettigi goriilmektedir. Ailelerin bu konuda ilgisizligi ve dile
gereken 6nemi vermemesi de ¢cocuklarm kendi kiiltiirtinden kopuk olarak yasamasina sebep

olabilmektedir.

Yapilan literatiir taramasinda Isvigre’de yasayan Tiirkler ile ilgili baz1 g¢alismalara
rastlanmistir. Kayadibi (1991) tarafindan yapilan “Isvigre (Ziirih Kantonu) Egitim Sistemi
I¢inde Tiirk Cocuklarmin Bazi Egitim Problemleri ve Coziim Yollar1” adli yiiksek lisans
tezinde Ziirih Kantonu egitim sistemi, Tiirk egitim sistemi ile kiyaslanmis ve bu iki egitim
sisteminin farklar1 ele alinmistir. Daha sonra Tiirk c¢ocuklarinin basari durumlar,
istatistiklerle ve diger iilkelerin is¢i ¢ocuklariyla -sayilar araciligiyla kiyaslayarak- tespit

edildikten sonra basarisizliga neden olan problemler ve ¢oziim yollarina yer verilmistir.

Kayadibi (1994) tarafindan yapilan “Isvi¢re (Ziirih Kantonu)’de Tiirk Iscilerinin Sosyal
Sorunlar1 Uzerine Bir Inceleme” adl1 doktora tezinde Isvicre’nin Ziirih Kantonu’nda ¢alisan

Tiirk iscilerinin kiiltiirel, sosyal giivenlik, calisma, egitim, din ve ikamet gibi konularda



yasadiklar1 sosyal sorunlar tespit edilmis ve bunlara yonelik ¢6ziim Onerileri ortaya

konmustur.

Omeroglu ve Damar (2010) tarafindan yapilan “Isvicre’de Yasayan Tiirk Cocuklarmin
Tiirkce Dil Kazaniminin Baz1 Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli makalede Isvigre’de
yasayan alt1 yas alt1 106 ¢ocuga, dort boliim ve 72 maddeden olusan “Tiirk¢e Dil Etkinlikleri
Gozlem Formu” doldurtularak toplanan verilerin analizi yapilmistir. Tiirk¢e Dil Etkinlikleri
Gozlem Formu’nun alt boyutlarindan elde edilen puanlar, ortalama ve standart sapma;
cocuklarin cinsiyetine, anne babanin Isvicre’de kalma siiresine, kardes sayisia ve dogum
sirasma gore hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda Isvigre’de yasayan alti yas alti
Tiirk cocuklarmin Tiirk¢e dil kazanimlarmin cinsiyete, kardes sayisina, anne babanin
Isvigre’de kalma siiresine ve dogum sirasma gére anlamli bir farklilik gdstermedigini tespit

edilmistir.

Ar1 (2012) tarafindan 8. Ulusal Sinif Ogretmenligi Sempozyumu’nda “Ogretmen
Goriislerine Gore Isvigre (Basel) ve Tiirkiye I1kdgretim Programlarinin Karsilastirilmasi: Bir
Durum Caligmas1” adiyla sunulan bildiride arastirmayi ve goriismeyi kabul eden ve en az 2
yil Isvigre’de gdrev yapmis dgretmenlere agik uclu sorulardan olusan goriisme formu ile bir
anket yapilmistir. Verilerin analiz edilmesi sonucunda, Tiirkiye ilkogretim programlarinin
bilgi yogunlugunun fazla; isvicre ilkdgretim programlarmin daha esnek ve dgrenci merkezli
oldugu, bunun sonucunda ise Isvigre ilkdgretim programlarinin, dgretmene igerigi gercek

yasamla iliskilendirmesi konusunda daha yardime1 oldugu saptanmustir.

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢eye dair goriisleri, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
dersinin Onemini anlamalar1 acgisindan onemlidir. Yapilan arastirmalarin kisitli olmasi,

sorunlarin ¢6ziimii ve bu sorunlar1 ortaya ¢ikarma ihtiyacini elzem hale getirmektedir.

Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM) tarafindan saglanan Ulusal Veri Tabani
ve Sosyal Bilimler Veri Tabani’ninda, Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan saglanan Tez
merkezi veri tabaninda ve Milli Kiitiiphanede “Isvigre, Isvicre’de Tiirkler, Isvigre’de
yasayan Tiirk cocuklar1’” anahtar kelimeleri ile yapilan aramalarda yukarida bahsedilen
calismalar tespit edilmistir. Geg¢miste yapilan c¢alismalarin yaptigimiz c¢alisma ile
ortiismedigi goriilmektedir. Isvigre’de yasayan Tiirk cocuklar ile ilgili yeterli calismanin

olmayis1 bu ¢aligmanin yapilmasini gerekli kilmistir.



Arastirmanin Amaci

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda bu tezin amaci, Isvigre’de yasayan Tiirk

cocuklarmin Tiirkgeye yonelik goriislerini belirlemek ve bu ¢ocuklarin konusma becerilerini

degerlendirmektir. Bu amag ¢ergevesinde ¢alismamizda iki temel problem vardir:

1. Isvigre’de yasayan ve Tiirk okuluna giden Tiirk cocuklarmin Tiirkceye yonelik goriisleri

nelerdir?

2. Isvigre’de yasayan ve Tiirk okuluna giden Tiirk ¢ocuklarinmn Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi

egitim programinda yer alan konusma becerisi kazanimlarindan hareketle konusma

becerileri ne durumdadir? Ana problemlerine yonelik asagida verilen alt problemlere cevap

aranacaktir:
1. Arastirmaya katilan Isvicre’deki Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkceye yonelik goriisleri
nelerdir?
2. Arastirmaya katilan Isvigre’deki Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkgeye yonelik goriisleri:
a. Cinsiyete,
b. Yasa,
c. Tirkge ve Tiirk Kiiltiirti dersine katilma siiresine,
d. Haftada Tiirk¢e metin okumaya ayrilan siireye gore nasil etkilenmektedir?
3. Arastirmaya katilan Isvi¢re’deki Tiirk ¢ocuklarinin ana dilinde konusma becerileri
ne diizeydedir?
4. Arastirmaya katilan Isvigre’deki Tiirk ¢ocuklarinin ana dilinde konusma becerileri:

a.

o

a2 o

o «Q @

Cinsiyete,

Dogum yerine,

Yasa,

Sinifa,

Anne baba meslegine,

Anne baba egitim durumuna,

Evde konusulan dile,

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersine devam siiresine,
Haftada Tiirkce kitap/gazete/dergi okumaya ayirdig siireye,
Internet kullanim diline,

Tiirkiye’ye gitme sikli§ina,

Tiirkiye’ye gidildiginde kalma siiresine gore nasil etkilenmektedir?
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Arastirmanin Onemi

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana diline yonelik goriislerini bilmek, oldukca
onemli bir husustur. Gorisler, Tiirkge dil becerileri kazanma noktasinda 6nemli bir yere
sahiptir. Isvicre’de yasayan Tiirk cocuklara Tiirkceyi etkili bir sekilde dgretebilmek icin
Isvigre’de yasayan Tiirk ¢ocuklarmin goriislerinin ne yonde oldugu ve hangi degiskenlere
gore sekillendigi, arastirilmas1 gereken bir konudur. Bu arastirma neticesinde, Isvigre’de
yasayan Tirk ¢ocuklarina Tiirk¢e egitimi, daha verimli ve etkili bir sekilde yapilabilecegi

diistiniilmektedir.

Calismanin taslak asamasinda, Bern’de, Bern Okul Aile Birligi Baskan1 Yasar Eskici ile
yapilan goriismede, Isvigre’de yasayan Tiirk ¢ocuklarmin genel durumu konusulmustur.

Konugma neticesinde Eskici’nin verdigi bilgiler su sekildedir:

- Kantonlar arasi egitim sisteminde bircok farklilik bulunmaktadir.

- Ik gelen kusaga gore 3. kusak, egitime genel olarak daha ¢ok &nem vermeye
baslamistir.

- Tiirkiye’nin Isvigre’de Tiirkge 6gretimine verdigi dnem, son zamanlarda hissedilir
derecede artmistir.

- Tiirkge egitimde karsilasilan en biiylik sorunlardan biri, ailelerin Tiirk¢e 6gretiminin
onemini kavrayamamasindan kaynaklanmaktadir.

- Ailelerin, ¢ocuklarin1 Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine géndermemelerinin temel
sebeplerinden biri de ¢ocuklarin farkli bir baglikta egitim aldiklarinda kafalarinin
karisacag diisiincesine sahip olmalaridir.

- Genel olarak egitim konusuna 6nem veren ailelere bakildiginda, bu aile bireylerinin
egitimli kisiler oldugu goriilmektedir.

- Tirkge ve Tirk Kiiltiirii dersinde basarili olan 6grencilerin, diger alanlarda da
basarili oldugu goriilmektedir.

- Ana dilinde egitim alan ve ana dilinde aldig1 egitimde basarili olan bireyler,
Isvigre’de bir ise yerlesirken daha cok tercih ediliyor. Ciinkii Isvigreliler de ana
dilinde basarili olan bir 6grencinin diger alanlarda da basarili olacagini biliyorlar (N.

Demir & M. Saribas, kisisel iletisim, Ocak 17, 2017).

Goriisme sonucunda elde edilen bilgilere gére, Isvigre’de yasayan Tiirk vatandaslarin son
zamanlarda ana diline yonelimi s6z konusudur. Ana dilinde egitimi olan bireylerin diger

alanlarda da basarili oldugu diisiincesi, Isvicre’de yasayan Tiirk vatandaslar1 arasinda kabul
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goren bir diisiincedir. ki dilli bireylerin ikinci yani ana dilinden sonra 6grendigi dilde bagar1
elde etmesi, ana dilinde basarili bir egitim almasma baghdir. Iki dillilik i¢in yapilan
tanimlarin ortak ifadesi “iki dili ana dili Ol¢iisiinde ya da ana diline yakin dlgiide
kullanabilme yetenegi” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Orug (2016, s. 284) iki dilliligi, “bir
kisinin birinci dilinin yaninda ikinci bir dili ona yakin veya benzer derecede bir beceriyle
kullanabilmesi yetenegi” olarak tanimlamaktadir. Tanimdan anlasildig1 iizere bireyin ikinci
dilde basar1 gosterebilme diizeyi, ana diline yakin ya da ana dili diizeyinde olabilmektedir.

Bu ifadelerden yola c¢ikarak ana dilinde alinan diizgiin bir egitim ile diger alanlarda da

basarili olunabilecegi anlasilmaktadir.

Iki dillilik, bireye birgok avantaj saglamaktadir. Birden ¢ok ulus ve farkli milletlerden
insanlar1 biinyesinde barindiran Amerika Birlesik Devletleri iki dillilik biirosu, iki dilliligin

avantajlarini kigisel-sosyal ve kavramsal-akademik alanlarda su sekilde siralamistir:

- Kisisel ve Sosyal Faydalar1
e Degisen sosyal yapida iletisim yetenegi gelistirme,
o Kiiltiirel ve dilsel sinirlarini genisletme,
e Digerlerini daha iyi anlama,
e Kiiltiirel olgular1 daha derin bir seviyede anlama,
e Aile iiyeleri ile daha 1yi iligkiler gelistirme,
e Aile ve toplum degerlerini anlama,
e Farkl1 bir sistemin degerlerini daha iyi anlama,
e Basarili seyahat deneyimleri edinebilme.
- Kavramsal ve Akademik Faydalari:
e Anlama ve okuma siireclerini gelistirme,
e Akademik ¢aligmalar1 inceleme sansina sahip olma,
e Farkli metinlerden bilgi edinebilme,
e Farkli dil yapilarindaki ince ayrimlar1 yakalayabilme,
e Diislinme siireclerini gelistirebilme,
e Sorgulama ve mantik siiregleri olusturma,
e ok yonliiliikk saglama,
¢ Yeni diinyalara agilma (Cengiz, 2006, s. 42).
Yukarida ifade edilen avantajlar, iki dilli bireylerin iki dili de yetkin olarak kullanabilmesine

baghdir. “iki dili de yeterli diizeyde bilmemek, diisiinme yetenegine ve zekanin gelismesine
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olumsuz etki yapmaktadir” (Yilmaz, 2014, s. 1650). Kisinin ikinci dilde yetkin olabilmesi
icin ana diline hakim olmas1 gerekmektedir. Bu agidan, Isvigre’de yasayan Tiirk ¢ocuklarmin
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri dersinde basarili olabilmeleri kendilerine bir¢ok alanda avantaj
saglayacaktir. Isvicre’deki Tiirk ¢ocuklarmnin Tiirkcede basarili olabilmeleri, onlarin ana
dilini ve kiiltiiriinii iyi dgrenebilmeleriyle miimkiindiir. Oncelikle bu ¢ocuklarmn Tiirkceye
yonelik goriislerini bilmek ve bu goriisler dogrultusunda onlara verilecek egitimde yon

belirlemek gerekmektedir. Bu durum, yapilan ¢alismay1 daha da 6nemli hale getirmektedir.

Konusma; diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
aktarilmasidir (Demirel, 1999, s. 40). Tirkce So6zlik (TDK, 2005, s. 184) konugmanin

gercek anlamda yedi farkli tanimini vermektedir. Konugmak:

Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini anlatmak,
Belli bir konudan soz etmek,

Bir konuda karsilikl1 s6z etmek, sohbet etmek,
Soylev vermek,

Konusma dili olarak kullanmak,

Diistincelerini herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak,

N o g b~ w e

Belli bir bigcimde sdylemek.

Tanimlardan da anlasildig1 {izere konusma, ¢ok kapsamli bir kavramdir. Konusma; anlama,
anlatma, iletisim ve telaffuz gibi i¢ ice ge¢mis bir¢cok kavrami biinyesinde barindirir. Yapilan
arastirmalar, giinliik eylemlerimizin %50 ila %80’lik bolimiiniin iletisim vasitasiyla;
iletisimimizin de ortalama %45 inin dinleyerek, %30’unun konusarak, %16’smin okuyarak,
%9’unun ise yazarak gerceklestigini ortaya koymaktadir (Nalinci, 2000, s. 130).
Konusmanin hayatimizda yeri biiyliktiir. Toplum olmanin gerekliligi olan iletisim
kavraminin i¢inde ikinci en biiyiik kullanim yiizdesini konusma olusturmaktadir. Bireyin ana
dilinde yaptig1 konusmada basaril1 olabilmesi i¢in 6ncelikle ana dilinde iyi bir egitim almasi

gerekmektedir.

Yukaridaki bilgiler 1s1¢1nda, bireyin konusmada ne gibi hatalar yaptigini belirlemek hem
¢oziim yolunun nasil tayin edilecegi hem de ana dilinde aldig1 egitimin kalitesi noktasinda
onemli ipuclar1 vermektedir. Sorunlari tanimlamak, sorunlarin ¢6ziimii i¢in atilacak ilk
adimdir. Bu baglamda, Isvigre’de yasayan Tiirk cocuklarinin konusma becerilerinin

degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir.
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Varsaymmlar

1. Calismaya dahil olan Isvigre’de yasayan Tiirk cocuklar1 dogru bilgiler vereceklerdir.

2. Cahismaya dahil olan Isvigre’de yasayan Tiirk ¢ocuklari, goriismede yoneltilecek
sorulara i¢tenlikle cevap vereceklerdir.

3. Orneklem dahilindeki Isvicre’de yasayan Tiirk ¢ocuklarinin goriismede yapacaklar
konusma, gercek dil seviyelerini yansitacaktir.

4. Arastirma kapsaminda, Isvigre’de yasayan Tiirk cocuklarindan gériisme neticesinde
elde edilecek verilerin ve Isvigre’de yasayan Tiirk cocuklarinin gériisme esnasinda
yaptiklar1 konusmalarin, 6rneklemi ve evreni temsil ettigi varsayilacaktir.

5. Calismaya dahil olan Isvigre’de yasayan Tiirk c¢ocuklari, konusma becerisi

degerlendirme formundaki kazanimlar1 TTKD’de kazandiklar1 varsayilicaktir.

Siirhhiklar
Bu ¢alisma:

- Isvigre Go¢ Miistesarligindan alman resmi verilere gore 1000 ve iizeri Tiirk’{in
yasadigi 15 kanton (Aargau, Bern, Basel-Land, Basel-Stadt, Freiburg, Genf, Luzern,
St. Gallen, Solothurn, Thurgau, Waadt, Zug, Ziirich) ile,

- Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii dersi alan 30 6grenci ile,

- Bu dgrencilerle yapilacak goriisme esnasinda alinacak ses kayd ile,

- Bu 6grencilere uygulanan “Ogrenci Goriisme Formu ve Kisisel Bilgi Formu” ile

calisma sinirlandirilmistir.

Tanmimlar

Ana dili: “Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagl bulundugu toplum ¢evresinden
ogrendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en giiclii bag1 olusturan

dildir.” (Korkmaz, 1992, s. 8).

Konusma: “Zihinsel bir ¢abayla, zihinsel birikimle olusturulan iletinin dil araciligiyla

kargidakine sunulmasidir” (Adali, 2016, s. 27).

Goriis: Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6gretimi hakkinda ¢evrenin ve

yasayislarinin etkisiyle olusturduklar1 yargi veya fikir.
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Gocmen Ulkesi Isvicre

Isvigre ya da resmi adiyla Isvigre Konfederasyonu, Avrupa’nin ortasinda, Orta, Bat1 ve
Giiney Avrupa’nin kesistigi yerde bulunan, federal yapiyla ydnetilen bir iilkedir. Isvicre ayni
zamanda "Confoederatio Helvetica" olarak da bilinmektedir. Kisaltmasi, “Confoederatio”
ve “Helvetica” kelimelerinin bag harfleri olan "CH"dir. "Confoederatio" konfederasyon
anlamina gelmektedir. "Helvetica" ise Isvicre Federal Cumhuriyeti kurulmadan 6nce, su
anda Isvigre olarak adlandirilan bélgede yasayan insanlarin adi olan, Latince "Helvetier"
kelimesinden tiiretilmistir. Kirmiz1 fon iizerinde beyaz ha¢ sembolii barindiran bu iilkenin
bayragi, ayn1 zamanda dini bir gegcmise de sahiptir. Bayragin ortasinda yer alan hag, Isa’nin

gerildigi hag1, kirmizi1 fon ise Isa’nin kanimi temsil etmektedir (Wikipedia, 2021).

Isvigre’nin kuzeyinde Almanya Federal Cumhuriyeti, giineyinde Italya Cumhuriyeti,
batisinda Fransa Cumbhuriyeti, dogusunda ise Lihtenstayn Prensligi ve Avusturya
Cumbhuriyeti yer almaktadir. Almanya Federal Cumhuriyeti ile 363 km, Avusturya
Cumbhuriyeti ile 165km, Lihtenstayn Prensligi ile 41 km, Italya Cumhuriyeti ile 741 km ve
Fransa Cumbhuriyeti ile 572 km smir1 bulunmaktadir. 26 kantondan olusan bu federal iilkenin
merkezi, federal otorilerin merkezine ev sahipligi yapmasi nedeniyle, Bern Kantonu olarak
da kabul edilmektedir. Denize kiyis1 bulunmayan bu iilke, Alpleri de i¢inde barindiran
41.285 km?’lik bir toprak biiyiikliigiine sahiptir. Ulkenin daghik yapisi nedeniyle, Isvigre
Platosu olarak adlandirilan Ziirih ve Cenevre kantonu gibi diizliiklerde yer alan kantonlarda
niifus yogunlasmistir. Yaklasik 8,6 milyon niifusun 1.4 milyonunu Ziirih Kantonu

olusturmaktadir (BFS, 2020).
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Isvigre’de "Bundesversammlung" ad1 verilen Federal Meclis, yasama organi olarak gorev
yapmaktadir. Yiiriitme organini ise “Bundesrat" ad1 verilen Federal Konsey yiiriitmektedir.
Federal Konsey 7 iiyeden olusmaktadir. Bu konseyin baskan1 her yil yeniden se¢ilmektedir.
Baskanin temsil disinda fazladan bir yetkisi bulunmamaktadir. Bu konsey asagida siralanan

yedi boliime baskanlik yapmaktadir:

- Dus lliskiler ( "Departement fiir auswirtige Angelegenheiten" )

- ¢ Isleri ( "Departement des Innern" )

- Adalet ve Polis (Justiz- und Polizei-Departement)

- Savunma, Sivil Koruma ve Spor (Departement fiir Verteidigung,
Bevolkerungsschutz und Sport)

- Finans (Finanz-Departmanti)

- Ekonomi Isleri (Volkswirtschafts-Departement)

- Cevre, Ulasim, Enerji ve Iletisim (Departement fiir Umwelt, Verkehr, Energie und

Kommunikation) (About.ch, 2020).

Konfederasyonun gorevleri "Bundesverfassung" (Federal Anayasa) ile tanimlanmistir ve su

basliklar1 igermektedir:

- Ulkenin ve vatandaslarinin korunmast,

- Posta hizmetleri, telefon ve telekomiinikasyon (PTT),
- Para sistemi (Nationalbank),

- Ulasim (Nationalstrassen),

- Askeri isler,

- Gumrik,

- Diger iilkelerle diplomatik iligkiler.

Ulkenin vatandaslar1 bu konfederasyona iki yolla dogrudan etki hakkina sahiptir. 100.000
vatandas anayasanin degistirilmesi veya var olan yasanin siiresinin uzatilmasi ile ilgili
talepte bulunabilmektedir. 50.000 vatandas ise anayasanin degistirilmesi veya uzatilmasi ile
ilgili referandum talebinde bulunabilmektedir (About.ch, 2020). Bu durum dogrudan
demokrasinin varligini1 kanitlar niteliktedir. "Bundesgericht" olarak adlandirilan ve Lozan
kantonunda yer alan federal mahkeme ise iilkenin en yiiksek mahkemesidir. Isvigre
vatandaslarinin anayasal haklarmi makamlarin ve idarenin keyfiligine kars1 korumakla

gorevlidir.
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Isvigre Federal Cumhuriyetini olusturan 26 kantonun 23’ii kanton, diger 3’ii ise yar1 kanton
(Halb-Kantone) niteligindendir. Appenzell, Glarus ve Unterwalden yar1 kantonlar1 se¢im ve
oylama yapmamaktadir. Bunun yerine tiim vatandaslarin katilimina acik olan
“Landsgemeinde" adi verilen bir meclisleri bulunmaktadir. Buraya katilim saglayan
vatandaslar, belirli bir konudaki goriislerini bildirmek icin el kaldirarak mevcut yasa

taslagini ya da yasay1 kabul edip etmediklerini gostermektedirler.

Kantonlarin gorevleri, "Kantonsverfassung" adi verilen Kanton Anayasasi’nda belirtilmistir.
Bu anayasa ile kantonlar, kendi egitim, ulasim ve sosyal kurumlar iizerindeki farkli
uygulamalar1 gerceklestirebilmektedirler. Her kanton kendine 6zgii yasama, yiiriitme ve
yargl makamlarina sahiptir. Bu sebeple farkli kantonlar igerisinde farkli uygulamalar ile
kargilasmak miimkiindiir. Her kanton i¢inde “gemeinde” adi verilen belediyeler vardir.
10.000 ve iizeri niifusu bulunan belediyelere “stadt”, 10.000’in alt1 niifusu olanlara ise kdy
anlamina gelen “dorf” denmektedir. Yine bu belediyeler de kendi iglerinde yasama, yliriitme
ve yargi organlarma sahiptir. Isvicre’de toplam 2929 belediye bulunmaktadir (Bumdesamt

fiir Statistik, 2020).

Isvigre, kisi bagina diisen gayrisafi milli hasila bakimindan diinyadaki en zengin iilkelerden
birisidir. Her bir vatandasinin {izerine diisen mal varligi konusunda da diinyanin en zengin
iilkesidir (Digital Journal, 2020). Mercer (2019) tarafindan yapilan Diinya Yasam Kalitesi
Arastirmasi’na gore Ziirih kantonu en yasanilabilir 2. Sehir; Cenevre kantonu ise en
yasanilabilir 9. sehir olarak belirlenmistir. Isvicre, Kizilha¢’in dogdugu iilke olmasimnin yani
sira Birlesmis Milletlerin ikinci biiyiik merkezi de dahil, birgok uluslararasi organizasyona
ev sahipligi yapmaktadir. Schengen Bélgesinin bir parcasi olan isvigre, Avrupa Birligi’ne
iiyeligi bulunmamaktadir. Isvicre’de Avrupa iilkeleriyle serbest ticaret ve dolasim hakki
bulunmasina karsm Isvigre’nin Avrupa Ekonomik Alani ile bir bagi bulunmamaktadir

(European Commission, 2020).

Isvigre’nin yaklasik 8,6 milyonluk niifusunun % 25’ini yabancilar olusturmaktadir. Bu oran,
2011 yilinda %22,8 iken (Wolter, 2014) giiniimiizde %25’e ulagsmistir ve bu, Avrupa’daki
en yiiksek orandir. Yaklasik 2,1 milyonluk yabanci niifusun % 14,9’unu Italyanlar, %
14,3’linti Almanlar %12,3’tinii Portekizler, % 6,3 “linii Fransizlar ve % 5,2’sini Kosovalilar
olusturmaktadir. Isvicre, ortalama 83,6 yas ile Japonya’dan sonra en uzun yasam siiresine
sahip ikinci iilkedir. Isvigre niifusunun %85’i sehir merkezlerinde yasamaktadir. Toplam
niifus icerisinde %34,7 oraninda gé¢men oldugu bilinmektedir (BFS, 2020). Tim bu

rakamlar, Isvigre’nin bir gd¢men iilkesi olarak adlandirilmasmi gecerli kilar nitelikte
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oldugunu gostermektedir. Asagidaki tabloda Isvigre’deki yabanc1 niifusunun yabanci niifus

icindeki kokene gore oranlarina yer verilmistir:

Tablo 1
Isvigre Yabanci Niifusu Igerisinde Kokenlerin Yabanci Niifusa Orani
Koken Yabanci Niifus Icerisindeki Yiizdesi %
Italyan 14,9
Alman 14,3
Fransiz 6,3
Kosovali 5,2
Ispanyol 3,9
Tirk 3,2
Sirp 3,0
Diger Avrupa Ulkelerinden Gelenler 20,2
Asyal1, Ozbek, Kazak 8,0
Afrikali 51
Amerika 3,8
Standige auslandische wohnbevolkerung, Bundesamt Fir Statitistik, 2020,

https://www.bfs.admin.ch/bfsstatic/dam/assets/9326016/thumbnail?width=1980&height=1200  sayfasindan
erisilmistir.

Gogmen iilkesi olarak adlandirdigimiz isvigre, giiniimiizde de go¢ almaya devam etmekte
ve c¢ok kiiltlirlii yapisini giinden giine zenginlestirmektedir. Her gelen kiiltiiriin sosyal
degisime yol agtig1 iilkede, uyum calismalar1 da araliksiz devam etmektedir (Bonfadelli,

Hanetseder and Herrmann, 2009).

Isvigre’ye goc edenler igin hazirlanmus Isvigre tamitim yazilar1 ve gdg¢men rehberleri,
gocmenlerin nelere dikkat etmesi gerektigi ve ne gibi haklar1 olduguna dair bilgiler
icermektedir. Go¢menler dikkate alinarak hazirlanan bu metinler, bir¢ok farkli dilde

yaymmlanmustir.

Gog¢menlerin sayist ve genel niifusa orani, iilkeyi kiiltiir ve dil agisindan da zengin
kilmaktadir. Isvigre’de resmi olarak kabul edilen 4 dil bulunmaktadir. Bunlar Almanca,
Fransizca, Italyanca ve Romansca’dir. Ancak bu dort dil her kantonda ayn1 kullanici oranina
sahip degildir. Konusulan resmi diller, Isvigre’nin komsu iilkelerine gére sekil almaktadir.
Fransa smirmna yakin kantonlarda Fransizca, Italya smirina yakin kantonlarla italyanca
konusuldugu goriilmektedir. Asagidaki sekil, Isvigre nin resmi dillerinin, iilkenin daha ¢ok

hangi bolgelerinde konusuldugunu gostermektedir.
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% 22,8
Fransizca

SOOI

% 8
Italyanca

% 0,5
Romansca

Sekil 1. lIsvigre’de kullanilan resmi dillerin bdlgeleri. Regionen der in der Schweiz
verwendeten Amtssprachen, Bundesamt fiir Statistik, 2020,
https://www.bfs.admin.ch/bfs/de/home/statistiken/bildungwissenschaft/bildungssystem.ht
ml sayfasindan erigilmistir.

Asagidaki sekilde, Isvigre’de konusulan resmi dillerin kullanim yiizdeleri ve konusulan diger

dillerin kullanim ytiizdelerine yer verilmistir.

Ingilizce
Almanca 57
621
Portekizce 35
Fransizca
. Sirpca
Ispanyolca 2.3
Romansca 05 -
Diger Diller 7.9
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 0% 5% 10%

Sekil 2. Isvigre’de konusulan resmi diller ve diger diller. Amtssprachen und andere in der
Schweiz gesprochene Sprachen, Bundesamt fiir Statistik, 2020,
https://www.bfs.admin.ch/bfs/de/home/statistiken/bildung-wissenschaft.gnpdetail.2021-
0024.html sayfasindan erisilmistir.

Goriildiigii tizere birden ¢ok resmi dili olan ve bu dillerin aktif olarak kullanildig: tilkede,

birden ¢ok kiiltiiriin de yer aldig1 sdylenebilmektedir. Dil ve kiiltiir, birbiri ile sik1 iliskiye
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sahip iki kavramdir (Giinay, 1995). Bir toplumun dilinin, o toplumun kiiltiirinli yansittig1
diisiiniildiigiinde birden ¢ok resmi dile sahip Isvigre nin kiiltiir agisindan son derece zengin
oldugunu sdylemek yerinde olacaktir. Ulkede her ne kadar farkli kiiltiirlerden insanlar ve
farkl1 diller resmi olarak yer alsa da iilke vatandaslarinin ortak tarihe sahip olmalari, lilkede
federal yapinin bulunmasi ve iilke vatandaslarinin dogrudan demokrasi ile yonetilmeleri,
iilkeye baglilig1 artiran unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Digital Journal, 2020). Ulke
vatandaslarinin kendilerini “Alplerde yasayanlar” olarak adlandirmalar1 (Zimmer, 2004) da
bu baghligin gostergesi olarak goriilebilmektedir. Ulkede 4 resmi dil olmasma ragmen
iilkenin resmi para birimi olan Isvigre Frangi’nin iizerinde, iilkenin Latince adi olan
“Confoederatio Helvetica”nin kullanmasi, ortak tarihe bagliligin gostergesi olarak kabul

edilmektedir (Zimmer, 2004).

Isvicre ekonomisi, genel olarak tarim, endiistri ve hizmet sektorii iizerine kurulmustur.
Devlet eliyle ciddi desteklerin sunuldugu tarim sektdriinde, niifusun %10’undan daha az1
tarim sektoriinde istthdam edilmis durumdadir. Ayn1 zamanda tarim sektorii, devlet
tarafindan birincil sektor olarak kabul edilmektedir. Niifusun yaklasik %40°1, devlet
tarafindan ikincil sektor olarak kabul edilen endiistri kolunda istihdam edilmektedir. Bu
sektdr, sanayi, ticaret, el sanatlari, makine ve metal endiistrisi, saat endiistrisi ve tekstil
endiistrisini kapsamaktadir. Yine devlet tarafindan ti¢iinciil sektor olarak kabul edilen hizmet
sektoriinde ise niifusun 50°sinden fazlasi isttihdam edilmektedir. Bu sektorde ise bankacilik,
sigortacilik, turizm gibi is kollar1 bulunmaktadir. Bankacilik isvicre’nin en énemli islerinden
birisidir. Diinya para rezervinin kayda deger bir miktar1 Isvi¢re bankalarinda bulunmaktadir
(Aboutch, 2020). Ekonomik bakimdan zengin olan iilkede, Alp Daglar1 ve Isvigre Platosu
gibi dogal olusumlarin yer almasi, turizm sektoriinii her mevsim canli tutan bir unsur olarak

gbze carpmaktadir.

Isvigre ekonomisi, modern bir yapiya sahiptir. Ozel sektdre verilen agirlik is alanlarindaki
uzmanlig: da beraberinde getirmistir. Ekonomiyi yiikselten degerler arasinda kiigiik ve orta
olcekli isletmeler biiyiik yer tutmaktadir. Isvigre ekonomisinin biiyiik bir oranin1 bu kiigiik
ve orta dlgekli isletmeler (KOBI) olusturmaktadir. istihdam edilenler agisindan bakildiginda
Isvigre vatandaslarmin %75’i bu KOBI’lerde yer almaktadir. Ihracat agisindan, iilke
ekonomisine katma deger saglayan is kollarinin en biyliglini kimyasal iriinler
olusturmaktadir. Ayni1 zamanda iilke, ilag ve saat endiistrisi {iretimlerinin yaklasik %90 gibi
bir oranini da ihrag etmektedir (Ser ve Opet, 2006). Isvicre, diinya genelinde saat endiistrisi
acisindan en gelismis iilkelerden biri konumundadir.
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Isvigre’nin kurulusu 1291 yilma dayanmaktadir. Uri, Schwyz ve Unterwalden kantonlari,
kendi aralarinda birbirlerinin 6zgiirliiklerini korumaya yonelik bir antlasma yapmislar ve
daha sonra diger kantonlar da bu olusuma katilarak ortak anayasa olusturmak suretiyle
federal yap1y1 olusturmuslardir (Ser and Opet, 2006). Asagidaki tabloda, Isvigre’yi olusturan

kantonlara ait detayl bilgiye yer verilmistir.
Tablo 2

Isvigcre nin Kantonlar: Hakkinda Genel Bilgiler

Kisaltma  Tarihinden Kanton Niifus % Olarak Belediyeler  Federal
Kanton st Beri Uye Bagkenti Yabanci Konsey
Vatandaslar Koltuk
Sayisi
1 Ziirih ZH 1351 Ziirih 1181600 21.1 171 34
2 Bern / Berne BE 1353 Bern 938600 11.4 400 27
3 Luzern LU 1332 Luzern 342900 14.7 107 10
4 Uri UR 1291 Altdorf 35800 8.8 20 1
5 Schwyz SZ 1291 Schwyz 125200 15.3 30 3
6 Unterwalden uw 1291 - Iki yart kantondan olusmaktadr.
- Obwalden ow 1291 Sarnen 31800 10.7 7 1
- Nidwalden KB 1291 Stans 37200 9.2 11 1
7 Glarus GL 1352 Glarus 38700 20.1 29 1
8 Zug ZG 1352 Zug 95100 18.6 11 3
9 Freiburg / FR 1481 Fribourg 229900 13.7 247 6
Fribourg
10  Solothurn SO 1481 Solothurn 241600 15.9 126 7
11  Basel - 1501 - Iki yart kantondan olusmaktadir.
- Basel Stadt BS 1501 Basel 193100 26.3 3 6
- Basel Land BL 1501 Liestal 255300 16.0 86 7
12 Schaffhausen SH 1501 Schaffhausen 73700 19.4 34 2
13 Appenzell - 1513 - Iki yari kantondan olusmaktadir.
- Appenzell AR 1513 Herisau 54000 14.3 20 2
Ausserrhoden
- Appenzell Al 1513 Appenzell 14900 10.3 6 1
Innerrhoden
14  Sankt Gallen SG 1803 Sankt Gallen 443900 18.9 90 12
15  Graubiinden GR 1803 Chur 185500 13.7 213 5
16  Aargau AG 1803 Aarau 534000 18.3 232 15
17  Thurgau TG 1803 Frauenfeld 225400 19.2 103 6
18  Ticino TI 1803 Bellinzona 305600 26.6 245 8
19  Vaud VD 1803 Lozan 608200 25.9 385 17
20  Valais / Valais VS 1815 Sitten / Sion 273400 16.8 163 7
21 Neuchétel NE 1815 Neuchatel 165400 22.3 62 5
22 Cenevre GE 1815 Cenevre 396600 37.6 45 11
23 Jura JU 1978 Delemont 69400 11.9 83 2
Isvigre CH 1291 Bern 8600000 % 25 2929 200

Allgemeine Informationen zu den Kantonen der Schweiz, Bundesamt Fiir Statistik, 2020,
https://www.bfs.admin.ch/bfs/de/home/statistiken/bevoelkerung.html sayfasindan erigilmistir.

Tablodan da anlasilacag tizere, her kantonunun kendine ait bir bagkenti vardir. Kendi i¢
kararlarin1 almakta 6zgiir olan bu kantonlar, niifusa gére Federal Konsey’de en az bir
temsilci bulundurmak kosuluyla farkli sayilarda koltuklara sahip olabilirler. Boylece hem i¢
islerinde kendi kararlarmi verebilme hem de iilke yonetiminde s6z sahibi olma gibi haklara
sahip olmuslardir.
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Tiirkiye — Isvicre liskileri

Tiirkiye ve Isvigre arasindaki ikili iliskiler, iki iilke arasinda yapilan resmi antlasmalar

kapsaminda asagida incelenmistir.

19 Eyliil 1925 tarihinde Cenevre’de imzalanan “Miinakit Muhadenet Muahedesi" (Dostluk
Antlagmasi), Tiirkiye Cumhuriyeti ve Isvigre Federal Cumhuriyeti arasinda imzalanan ilk
resmi antlasmadir. 3 Haziran 1925 yilinda Resmi Gazete’de yayimlanan bu antlagsma ile
taraflar dostluklarint yazili hale getirmislerdir. Antlagmanin giris metninde su ifadeler yer

almaktadir (Resmi Gazete, 1926):

Simdiye kadar asarin1 miitekabilen izhar etmis olduklar1 daimi muhadenet revabitini takviye
hususunda perverde ettikleri ayni derece arzuya ve iki Devlet arasinda bu yolda idame edilecek
miinasebetin her iki devlet ahalisinin miitekabilen refah ve saadetine hadim olacag: hakkinda

besledikleri ayni kanaate binaen bir muhadenet muahedenamesi aktine karar verilmistir.

Bu ifadelerden de anlasilacagi iizere her iki devletin ortak kanaati olarak dostluk
antlasmasinin imzalanmasina karar kilindig1 belirtilmektedir. Antlasmada dort madde yer

almaktadir. Bunlar (Resmi Gazete, 1926):

Madde 1: Tiirkiye Cumhuriyeti ile isvigre Konfederasyonu ve kezalik Bu iki Devletin tebaalari

arasinda gayri kabili ihlal sulh ve miisalemet ve samimi ve daim1 muhadenet cari olacaktir.

Madde 2: Tarafeyni Aliyeyni Akideyn, iki Devlet arasinda, hukuku umumiyei diivel esasatina
tevfikan miinasebatt siyasiye tesisi hususunda ittifak etmislerdir. Tarafeyn, siyasi
miimessillerinin, miitekabiliyet sartile, diger taraf arazisinde hukuku umumiyei diivel kavaidi ile

muayyen muameleye mazhar olacaklarini kabul etmiglerdir.

Madde 3: Tarafeyni Aliyeyni Akideyn, miinasebati ticariye ve miinasebat1 sehbenderiyelerini ve
keza Tarafeyn tebaasinin yekdigeri memalikinde ikamet ve meksetmeleri seraitini, hukuku
umumiyei diivel kavaidine tevfikan ve tam bir miitekabiliyet esas1 dairesinde aktetmek hakkini
muhafaza eyledikleri, muahedat yahut mukavelat ile tanzim eylemek hususunda ittifak
etmiglerdir.

Madde 4: Isbu muahede tasdik olunacak ve tasdiknam eler siirati miimkine ile Bernde teati
edilecektir. Isbu muahedename, tasdiknamelerin teatisinden on bes giin sonra iktisab1 meriyet
edecektir. Tasdikanlilmekal, Tarafeyn murahhaslart isbu muahedenameyi imza ve miihiirleri ile

tahtim eylemislerdir.

Maddelerden anlasilacagi iizere iki devlet arasinda yapilan dostluk antlagsmasinin siiresiz
olarak belirlendigi goriilmektedir. Tiirkiye Cumhuriyetini temsilen Hariciye vekili Tevfik
Riisti Bey ve donemin elgisi Miinir Bey’in imzaladiklar1 antlasma giliniimiizde de

gecerliligini korumaktadir.
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Tiirkiye Cumhuriyeti ile Isvigre Federal Cumhuriyeti arasindaki bir diger antlasma, 12 Eyliil
1945 tarihinde imzalanan ve 16 Ocak 1946 yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti Bakanlar Kurulu
karartyla yiiriirliige giren “Ticaret Miibadelelerinin ve Odemelerinin Diizenlenmesi I¢in
Imzalanan Antlasma ve Eklerin Onanmasi Hakkindaki Kanun” adli antlasmadir.
Antlasmanin giris metninde “Iki memleket arasinda ticari miibadeleleri inkisaf ettirmek ve
tediyelerin tanzimini kolaylastirmak™ ifadesi yer almaktadir (Resmi Gazete, 1946). 17
maddeden olusan bu antlagsmanin genel itibariyle ikili iligkilerin ticari anlamda artmasina ve
iyilesmesine yoOnelik diizenlendigi antlasmanin maddelerinden anlagilmaktadir. Ticari
iligkileri kolaylagtirarak ticaret hacmini artirma istegi de bu antlasmanin amaclarindandir.
Asagida bu antlasmanin belli baglhh maddelerine yer verilmistir (Resmi Gazete, 1946):

Madde 1: Tiirkiye ile Isvicre arasindaki ticari miibadeleler her iki memlekette mer'i ithalat ve

ihracat umumi rejimlerine tevfikan yapilacaktir.

Madde 5: Tiirkiye Cumhuriyet Merkez Bankasi ve Isvigre Milli Bankasi hak sahiplerine
tediyelerin yapilmasini miimkiin kilmak tizere liizumlu ihbarnameleri birbirlerine giinii giiniine
gondereceklerdir. Bu ihbarnameler Isvicre Franki olarak muharrer bulunacaktir.

Madde 13: Tiirkiye Cumhuriyeti ile Isvigre Konfederasyonu arasinda Ticari miibadelelerin ve
Tediyelerin tanzimine miitedair Antlagsmanin yiiriirliigii esnasinda iki memleket salahiyetli
makamlari tarafindan tasvip edilip mezkir Antlagsmanin inkizasinda ikmal edilmemis olan

muameleler igbu Antlagma hiikiimlerine tevfikan tasfiye edilecektir.

Madde 17: isbu Antlasma 1 Ekim 1946 tarihinde yiiriirliige girecektir. Antlasma 31 Agustos
1946°’ya kadar yiirtirliikte kalacak ve ii¢ ay evvel feshedildigine dair ihbar vaki olmadikca
kendiliginden bir senelik miiddetler i¢in yenilenmis addedilecektir.
Yukarida bazi maddeleri verilen ticaret antlasmasinin iki {ilkenin hem devlet bazinda hem
de sahis bazinda yaptiklar ticareti kolaylagtirmak i¢in tanzim edildigi anlagilmaktadir. Son
maddesinde de belirttigi gibi bu antlasma, bitis tarihinden ii¢ ay once feshedilmedigi
miiddetce gegerliligini devam ettirecektir. Antlagmanin ikili iligkileri kuvvetlendirecek bir

unsur oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti ile Isvigre Federal Cumhuriyeti arasindan imzalan diger antlagsma, 1
Mayis 1969 tarihinde imzalanan, 10 Agustos 1971 yilinda Resmi Gazete’de yayimlanan ve
Tiirkiye Cumhuriyeti Bakanlar Kurulu karariyla 1 Ocak 1972 tarihinde yiirtirliige giren
“Sosyal Giivenlik Antlasmasi”dir. Tiirkiye’yi temsilen Disisleri Bakanlig1 Sosyal Isler
Dairesi Genel Miidiirii Vekili Bay Ziibeyir BENSAN’in katildig1 bu antlagma, her iki
devletin vatandaslarinin sosyal giivenlik agisindan durumlarini diizenlemek amaciyla
yapilmistir. Antlasmada 34 madde bulunmaktadir. Ilk 3 madde genel hiikiimleri
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kapsamaktadir. 4-7. maddeler, uygulanacak mevzuata dair maddeleri igermektedir. 8-30.
maddelerde 6zel hiikiimlere yer verilmis, 30-34. maddelerde ise gegici ve son hiikiimler ifade
edilmistir (Resmi Gazete, 1971). Iki iilkenin vatandaslarmin sosyal giivenligini giivence
altina almay1 hedefleyen bu antlasma, iki iilke arasindaki iligkileri artirmasi agisindan 6nem

arz etmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti ile Isvigre Federal Cumhuriyeti arasinda yakin tarihte imzalanan “Gelir
Uzerinden Alman Vergilerde Cifte Vergilendirmeyi Onleme Antlasmasi1”, 18 Haziran 2010
tarthinde Bern’de, Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti adina Maliye Bakan1 Mehmet Simsek’in
katilimiyla yapilmistir. 28 maddeden olusan bu antlagma; sanat¢r ve sporcular, bilgi
degisimi, emekli maaslari, sermaye deger artis kazanglari, deniz tasimaciligi, hava
tasimaciligy, kara tasimaciligr gibi konu basliklarinin vergilendirilmesi tizerine hazirlanmig

ve uygulamaya konulmustur (Resmi Gazete, 2012).

Bunlarla birlikte son yillarda ikili iligkiler agisindan Onem tasiyan ziyaretler de
bulunmaktadir. Isvigre Konfederasyon Eski Baskami Pascal Couchepis’in 2008 yilinda
ilkemize yaptig1 ziyaret, ikili iligskiler agisindan 6nem arz etmektedir. Yine Tirkiye
Cumbhuriyeti tarafindan cumhurbaskanhig diizeyinde Isvigre’ye yapilan ilk ziyaret, 2010
yilinda, donemin Cumhurbaskant Abdullah Giil tarafindan gerceklestirilmistir (Disisleri
Bakanligi, 2017). Karsilikl1 yapilan bu goriisme ve ziyaretlerin, iki tilke arasindaki iligkilerin

tim boyutlar1 ile degerlendirilmesinde 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir.

Isvigre Federal Cumhuriyeti ile yapilan diger antlasmalar asagidaki tabloda verilmistir:

(Nizip Ticaret Odasi, 2011):
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Tablo 3

Isvicre ve Tiirkiye Arasinda Imzalanan Antlasmalar

Antlagsma Adi Tarihi

Tiirkiye-isvicre Ticaret Mukavelesi 13.11.1930
Ticari Miibadelelere ve Tediyelerin Tanzimine Miiteallik Antlagma 28.03.1942
Uluslararas1 Karayolu Tagimacilik Antlasmasi 18.08.1977
Yatirimlarin Karsilikli Tesviki ve Korunmasi Antlagmasi 03.03.1988
Tiirkiye-EFTA Serbest Ticaret Antlagmast 10.12.1991
Is Konseyi Kurulus Antlagsmas1 05.02.2000

Tiirkiye-Isvicre Arasinda 1.Yiiksek Diizeyli Ticari ve FEkonomik 06.02.2001
Istisarelere iliskin Mutabakat Zapti

Tiirkiye-Isvicre Arasinda II. Yiiksek Diizeyli Ticari ve Ekonomik 21.05.2008
Istisarelere iliskin Mutabakat Zapt1

Tirkiye-EFTA Uygunluk Degerlendirmesi Alaninda Karsilikli Tanima 03.12.2009
Antlagmasi

Tiirkiye-isvicre Arasinda III. Yiiksek Diizeyli Ticari ve Ekonomik 26.04.2010
Istisarelere iliskin Mutabakat Zapti

Isvigre  ve Tirkiye  Arasindan Imzalanan  Antlagmalar, Nizip  Ticaret Odasi, 2011,
http://www.nto.org.tr/editorupload/file/Isvicre_ulke_raporu_2011.pdf adresinden erisilmistir.

Isvigre ile olan iliskilerimizin en énemli boyutu, orada yasamini idame ettiren yaklagik 130
bin civarindaki vatandagimizdir. Bu sayinin yaklasik yarisi olan 58 bin civarindaki Tirk
vatandasimiz, Isvigre vatandashigma gecmeyi secmis; digerleri ise Tiirkiye Cumhuriyeti
vatandasligin siirdiirmeye devam etmektedir. Konuya, “Isvi¢gre’de Bulunan Tiirkler” baslig1

altinda detayl bir sekilde deginilecektir.

Yurt Disinda Bulunan Tiirkler

Gog olgusu, insanlik tarihi kadar eski olmasina ragmen kiiresel biitiinlesme siirecinin 6nemli
bir pargas1 olarak her gecen giin daha da ivme kazanmaktadir. Diinya capinda var olan
yaygin go¢ Oriintiileri, lilkeler arasinda hizla degisen sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve siyasi
baglarin bir yansimasi olarak goriilmektedir. (Giddens, 2005). Sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
politik yonleriyle ¢ok boyutlu sosyolojik bir olgu olan go¢ kavrami, yasanilan yerin kalict
veya yar1 kalici olarak idari sinirin disina dogru degistirilmesi olarak tanimlanabilmektedir
(Faist, 2003). Go¢iin her zamankine gére hiz kazandig1 ikinci Diinya Savasi sonras1 donem,

bizim i¢in oldukg¢a 6nemlidir. ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Bat1 Avrupa iilkeleri hizl1 bir
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kalkinma siirecine girmistir. {s giiciinde yasanan eksiklikler, bu iilkeleri kendilerinden daha

az gelismis olan giineydeki komsu tilkelerden is giicli alimina yoneltmistir.

Tiirklerin Avrupa’ya gogii, Ikinci Diinya Savasi sonrasinda Avrupa’ya yabanci is giicii
kazandirma politikalarmin gelisimi neticesinde olmustur. ikinci Diinya Savasi sonrasinda
serbest ticaretin etkisiyle insanlarin simir 6tesi hareketleri kapsaminda “isgilerin serbest goc
recetesi” bazi uluslararasi kurulus tarafindan benimsenmistir (Martin, 1992). Bunu takiben
Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO), 1949 yilinda istihdam igin su go¢ kararmi yayimlamustir:
Insan giiciiniin uluslararas1 dagilimi kapsaminda 6zellikle de insan giiciiniin insan giicii
fazlas1 olan {ilkelerden az oldugu {ilkelere dogru hareketini kolaylastirmak, iiye tlkelerin
genel politikas1 olmalidir (ILO, 1949). Bu kararin devaminda, simdiki adiyla Ekonomik Is
Birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) 1953°te; Avrupa Ekonomik Topluluklar1 1957°de buna
benzer kararlar alarak bu goriisii benimsemislerdir. Is¢i azlig1 yasayan ve gdgmen kabul eden
tilkeler yurt disindan is¢i talebinde bulunmuslardir. Go¢men gonderen iilkeler de genel
olarak yurt disina is¢i gondermenin kendileri i¢in faydali olacagi goriisiinii kabul etmislerdir

(Martin, 1992).

Tiirkiye bu kararlar neticesinde, disariya diizenli is¢i gocli vermeye 30 Ekim 1961 tarihinde
“Tiirkiye ile Federal Almanya Is Giicii Antlasmas1” ile baglanmistir (Uslu, 1999). Is giicii
gocli, Avrupa Ekonomik Toplulugu ile imzalanan Ortaklik Antlagmasi ile 1963 yilindan
sonra giderek hiz kazanmistir. Bu tarihten sonra gelen hiikiimetler de bu goci
desteklemislerdir. Hatta Avrupa’ya is¢i gog¢ii Tirk Devletinin resmi politikasi haline
gelmistir (Kayadibi, 1994). Bunu takiben Tiirkiye, 1964’te Avusturya, Belgika ve Hollanda
ile 1965°te Fransa ile 1967°de de Isvec ile buna benzer antlasmalar imzalamis ve bu antlasma
neticesinde Avrupa’ya Tiirk is¢i gocli giderek artmistir (Uslu, 1999). 1973 yilina kadar
devam eden goé¢ furyasi, bu tarihte Avrupa’da yasanan ekonomik kriz nedeniyle
durdurulmustur. Ancak gogler, bu tarihten sonra farkl sekillerde devam etmistir. 11k olarak
Almanya tarafindan 1974 yilinda ¢ikarilan “Aile Birlestirme Yasas1” ile burada bulunan
Tiirk is¢iler, ailelerini yanlarina alma firsati bulmuslardir. Diger Avrupa iilkeleri de buna
benzer yasalar ¢ikararak gO¢menlerin aile biitiinliigli haklarina miisaade etmiglerdir. O
giinden bu yana bu uygulama devamliligini siirdiirmektedir (Uslu, 1999). Bu durumun yani1
sira iltica, evlenme, yasa dis1 go¢ ve siyasi amaglt siginmalarla birlikte yurt disina gdciin
azalmasina karsin gog, giiniimiize dek devam etmistir. Baslangigta is¢i gocii olarak goriilen

gocler zamanla kalici hale gelmistir (Caliskan, 2008).
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Avrupa’da yasanan ekonomik gelismeler neticesinde Isvigre’ye de Tiirk isci gogii artmis ve
burada Tiirk niifusu giderek ¢cogalmaya baslamustir. Isvicre ile Tiirkiye arasinda bir is giicii
antlasmas1 olmamasma ragmen Tiirk isciler kendi imkanlar1 ile Isvigre’ye gitmislerdir
(Kayadibi, 1994). Bu artis karsisinda 1963 yilinda Isvigre Hiikiimeti yabanci sayisini
smirlayan ve bu sinirt kontenjana baglayan tedbir niteliginde kararlar almustir. Isvigre
Federal Hiikiimeti “Yabancilar ve Miilteciler Politikas1” kapsaminda Isvigre’nin milli
benligini koruyucu ve yabancilarin sayisini siirlayict tedbirleri siirekli olarak almig ve hala
almaya da devam etmektedir (Thierry, 1991). Buna ragmen giiniimiize kadar egitim, aile

birlestirme, siginma gibi basliklar altinda Isvigre’ye girisler devam etmistir.

Bu gocler, sadece Avrupa ile sinirli kalmayip diinyanin birgok iilkesine ¢esitli sebeplerle
gerceklesmistir. 2019 yilinda Disisleri Bakanligi’'ndan agiklanan verilere gore, yurt disinda

yasayan Tiirk vatandaglarinin sayilari, asagidaki tabloda niifusa gore siralanarak verilmistir:
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Tablo 4

Yurt Disinda Yasayan Tiirk Vatandaslarimin Ulkelere Gére Sayilar

Ulke Adt Vatandas Ulke Ad1 Vatan
Sayist dag Sayist
1. Almanya 2000000 53. Yeni Zelanda 2000
2. Fransa 700000 54, Liiksemburg 1600
3. Hollanda 500000 55. Meksika 1500
4. Amerika 300000 56. Tayland 1500
5. Avusturya 250000 57. Arjantin 1000
6. Belcika 240000 58. Giiney Kore 1000
7. Avustralya 150000 59. Malta 850
8.  Isvicre 130000 60. Afganistan 850
9. Danimarka 75000 61. Brezilya 800
10. Kanada 70000 62. Singapur 800
11, Tsveg 62500 63. Litvanya 800
12.  Bulgaristan 60000 64. Uganda 800
13.  Suudi Arabistan 60000 65. Somali 700
14.  Azerbaycan 55000 66. Libya 700
15. Italya 50000 67. Portekiz 650
16. Rusya 40000 68. Estonya 600
17. Yunanistan 25000 69. Sirbistan 600
18.  Giircistan 22000 70. Belarus 600
19.  Norveg 21000 71. Malezya 600
20. Kazakistan 20000 72. Slovakya 600
21.  Ukrayna 20000 73. Mozambik 550
22.  Israil 17000 74, Angola 550
23.  Cezayir 15000 75. Senegal 500
24.  Libnan 15000 76. Kenya 500
25.  Birlesik Arap Emirlikleri 14000 77. Tanzanya 500
26. Romanya 13000 78. Zambiya 500
27.  Makedonya 12000 79. Filistin 450
28.  Bosna Hersek 10700 80. Filipinler 450
29. Kirgizistan 10000 81. Fildisi Sahilleri 400
30. Katar 9000 82. Endonezya 400
31.  Arnavutluk 8000 83. Tacikistan 400
32. Ispanya 7000 84. Tunus 400
33.  Kuveyt 7000 85. Nijer 350
34.  Misir 6200 86. Sili 350
35. Cin 6000 87. Burkina Faso 300
36. Japonya 6000 88. Moritanya 300
37.  Urdiin 5500 89. Kambogya 300
38. Iran 5000 90. Banglades 300
39. Irlanda 4500 91. Kamerun 300
40.  Polonya 4000 91. Hindistan 300
41.  Giiney Afrika 3700 93. Mali 250
42.  Cekya 3500 94. Letonya 250
43. Kosova 3500 95. Hirvatistan 250
44.  Tirkmenistan 3500 96. Fas 200
45.  Sudan 3000 97. Ruanda 200
46.  Macaristan 3000 98. Slovenya 200
47. Umman 2700 99. Mogolistan 200
48.  Pakistan 2500 100. Gana 200
49. Etiyopya 2000 101. Kolombiya 200
50.  Ozbekistan 2000 102.  Gine 200
51. Karadag 2000 103.  Zimbabve 120
52.  Bahreyn 2000 104.  Dominik Cumhuriyeti 100

Yurt Disginda Yasayan Tirkler, Disisleri Bakanligi, 2019, http://www.mfa.gov.tr/yurtdisinda-yasayan-
turkler_.tr.mfa sayfasindan erisilmistir.
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Yurt disina yapilan bu goclerin toplum iizerinde gesitli etkileri ve bu etkilerin de farkli
sonuglart olmustur. Yurt disina yapilan Tiirk gb¢iliniin biiyiik oranda ekonomik sebeplerle
yapildig1 bilinmektedir. II. Diinya Savasi’ndan ¢ikan iilkeler, yogun bir sekilde
sanayilesmeye baslamis; bu durum da is giicii ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Yapilan ¢esitli
antlagmalarla is giicii transferleri gerceklesmistir. Tirkiye’den o6zellikle Bati Avrupa’ya
giden Tiirk is¢ilerin ekonomik duruma olan etkisi, donemin Tiirkiye’si i¢in 6nemli sonuglari
beraberinde getirmistir. Goglin ikinci donemi olarak kabul edilen 1974 yilinda ¢ikarilan
“Aile Birlestirme Yasas1” ile birlikte daha belirgin bir sekilde ekonomik etkilesim
baslamustir. 11k gittiklerinde geri dénmeyi diisiinen kusak, Aile Birlestirme Yasasi ve
derneklesme faaliyetleri ile birlikte gittikleri iilkelerde kalici hale gelmislerdir. Bununla
birlikte ciddi bir ekonomik potansiyel haline gelen Tiirk is¢ilerinin dovizleri, gelismekte olan
iilkeler arasinda yer alan Tiirkiye icin, lilke ekonomisine katki saglayacak bir baslik olarak
degerlendirilmistir. Bu sebeple Tiirk iscilerinin dovizlerini iilkeye ¢ekebilmek i¢in cesitli
mali tegvikler uygulanmistir. Yurt disindaki Tiirk vatandaslarina, Tiirkiye’deki bankalarda
mevduat hesaplar1 agmalarina izin verilmis ve bu hesaplar vergiden muaf tutulmustur (Apak,
Oguzhan ve Aytag, 2002). 1961 yilinda baslayan goc furyasi ile birlikte ilk is¢i dovizleri
iilke ekonomisine kazandirilmaya baglamis; 1964 yilina gelindiginde bu tutar, 45 milyon
Amerikan Dolari’n1 bulmustur. Bu miktar 1980°’li yillarin basinda ise 2 milyar 78 milyon
Amerikan Dolari’na ulagsmistir. 1980’11 yillar i¢in bu tutar, donemin Tiirkiye’sinin ticaret
acigmin yaklagik yiizde 60’ min karsilanmasi anlamina gelmektedir (Abadan Unat, 2006).
Yapilan gocler, hem Tiirk go¢menlerin sahsi ekonomilerinin iyilesmesi hem de Tiirkiye

ekonomisine katki saglamasi bakimindan ekonomik agidan olumlu sonuglar dogurmustur.

Tiirk vatandaslarmin yurt disina gogii, ekonomik bir etki yarattigi gibi toplumsal etkiler de
yaratmis, bu etkiler ise birtakim sonuglar dogurmustur. Kendi kiiltiiriinden, toplumundan,
ailesinden, yasama bi¢iminden ayrilarak ¢ogunlukla Avrupa iilkeleri olmak tizere diinyanin
bir¢ok farkli lilkesine go¢ eden Tiirkler, yeni bir yagam bi¢imi ile karsi karsiya kalmiglardir.
Hi¢ tanimadiklar1 bir kiltir ile karsilan go¢menlerin hayata bakis acilarinda kokli
degisiklikler meydana gelmistir. Genellikle tarim isiyle ugrasan Tiirk vatandaslar1 bir anda
kendilerini dénemin gelismis sanayileri i¢cinde bulmusglardir. Yasadiklar1 kiiltiir soku
karsisinda Tiirk gd¢cmenlerinin psikolojik olarak tutundugu sey, kisa vadede geri dénme
diisiincesi olmustur. Bu diisiince, Tiirk go¢menlerin i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirtine
uyum saglamalarina engel olmustur. Tirk go¢cmenler bunun yerine maddi birikimleri

iizerinde odaklanmiglardir. Ancak Aile Birlestirme Yasasi ile bu durum degisik bir hal
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almustir. Ailelerini de yanlarina alan Tirk gégmenler, bulunduklar tilkelerde kalict olmay1
diistinmeye baslamiglardir. Daha Once belirtildigi gibi yurt digina Tiirk gogiiniin ikinci
dalgasi olarak goriilen bu gogler, ilkine gore bazi agilardan farkliliklar gdstermektedir. i1k
giden gocmenler karsilasacaklart durumu kestiremezken gociin ikinci doneminde, Aile
Birlestirmesi Yasas1 kapsaminda giden Tiirk vatandaglari, yasayacaklar1 toplumun
ozelliklerini bilerek gitmislerdir (Kaysili, 2013). Avrupa’ya giden ilk Tiirk go¢menler, yeni
gelenlere toplumsal rehberlik yaparak onlarin  kiiltire ve topluma uyumlarini

kolaylagtirmistir.

Ilerleyen yillarda, gidilen iilkelerde ekonomik krizler olusmus ve Tiirk gd¢menlerin bazilari
igsizlik ile kars1 karsiya kalmislardir. Bunun haricinde, gidilen toplumlarda diglanmalara
maruz kalan Tiirk gd¢menleri, diisledikleri Avrupa ile karsilastiklar1 Avrupa arasindaki
farklar1 gortince hayal kirikligina ugramiglardir (Canatan, 1990). Tiim bu gerekcelerin aksine
firsat ve imkan agisindan gittikleri ilkelerin Tiirkiye’ye gore daha cazip oldugunu

diistinenler, gog ettikleri iilkelerde kalict olmay1 tercih etmistir.

Bu gd¢ sonrasinda Tiirk gdgmenlerin en biiyiik kaygilarindan birisi, yabanci kiiltiir icerisinde
kendi kiiltiirlerini kaybetme korkusu olmustur. Gittikleri iilkelerin destekleriyle olusan
derneklesme faaliyetlerini tetikleyen duygunun altinda bu tedirginlik yatmaktadir. Tiirk
gocmenlerin kiiltiirlerini koruma miicadelesine destek, Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan
1972°de Calisma Bakanligi biinyesinde kurulan “Yurt Dis1 Is¢i Sorunlart Genel
Midiirligi”niin  kurulmasiyla baglamistir. Bu kurum araciligiyla Calisma Bakanligi
ozellikle Avrupa tilkeleri ile gesitli kiiltiir antlasmalar1 yapmistir. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii
derslerinin verilmesi de bu antlagsmalar neticesinde olmustur. Bu dersleri vermek {izere Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan Ogretmenler gorevlendirilmistir. Bu dersler ile Tiirk
ebeveynlerinin ¢ocuklarinin kendi kiiltiirlerinden kopmasina yonelik olusan kaygilarini
azaltmaya yonelik cabalar1 neticesinde kiiltlirlerini ve ana dillerini bilen bir kusak
yetistirilmeye c¢alisilmistir. Bununla birlikte, yurt disindaki Tiirk vatandaslarinin dini
ihtiyaclarini karsilamak i¢in din gorevlileri, Tirkiye Cumhuriyeti tarafindan ilgili tilkelere
gonderilmistir (Semiz, 1994). Tiirkiye Radyo ve Televizyon- INT iizerinden yurt disindaki
Tiirklerin tilkeleri ile baglarin1 koparmamalari i¢in yayinlar yapilmaya baslanmstir.
Secimlerde Tiirk vatandaslarina giimriikler {izerinden oy kullanma haklar1 verilmis, yetiskin

erkeklere askerlik sorumluluklarini bedelli olarak yerine getirmeleri i¢in hak taninmustir.

Bu gbg¢iin sadece ekonomik sonuglart olmamustir. Tiirk vatandaglarinin yabanci kiiltiir i¢inde

yasadiklar1 kimlik bunalimlari, barinma sorunlari, ¢ocuk ve gencglerin egitim sorunlari,
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iletisim problemleri ve bazi ayrimci1 uygulamalar, onlarin ¢esitli sorunlarla miicadele etmek
zorunda kalmalarina sebebiyet vermistir. Bunlarin i¢inde, ¢ocuk ve genglerin egitimi en

onemli sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Isvicre’de Bulunan Tiirkler

31 Aralik 2016 tarihi itibariyle 31.978’1 kadin, 36.008’1 erkek olmak tizere toplamda 67.986
Tiirk vatandas1 Isvicre’de yasamaktadir. Isvicre Federal Istatistik Dairesi 2002 yilindan
itibaren calisan niifusa ait verileri milletlere gore yayimlamamaktadir. Ancak, Isvigre’deki
genel issizlik say1s1 ve oranindan hareketle 31.12.2016 tarihi itibariyle Isvigre’de calisanlarin
sayisinin 4.553.486, yabanci ¢alisan sayisinin 1.161.667 ve Tiirk calisan sayisinin 45.844
oldugu tahmin edilmektedir. Isvigre, 01.01.1992 tarihinden beri bir¢ok vatandashg: yasal
olarak tanimis bulunmaktadir. Istatistiklerde Isvigre vatandasi olarak yer aldiklarindan
dolay1 31.12.2016 tarihi itibariyle ayn1 zamanda Isvicre vatandashigma da sahip olan 58.039
Tiirk vatandasimiz bu rakamlara dahil degildir (M. Saribas, kisisel iletisim, Ocak 27, 2017).
Cifte vatandasliga imkan veren Federal Kanunu’nun 1 Ocak 1992 tarihinden itibaren
yiiriirliige girmesinden sonra Isvicre vatandasligina gegenlerin sayis1 dSnemli dl¢iide artmustir
(Roca, 1998, s. 31). Isvigre Go¢ Miistesarligi (SEM)’ndan alinan bilgilere gore Isvigre’de

yasamini siirdiiren Tiirklerin kantonlara ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 5

Isvigre deki Tiirk Niifusunun Kantonlara ve Cinsiyete Gére Dagilim Tablosu

Kantonlar Toplam Niifus Kadin Niifusu Erkek Niifusu
Aargau 10.029 4.811 5.218
Appenzell Innerrhoden 43 16 27
Appenzell Ausserrhoden 333 155 178
Bern 5.446 2.507 2.939
Basel-Land 5.303 2.555 2.748
Basel-Stadt 6.321 3.067 3.254
Freiburg 1.672 744 928
Genf 1.934 912 1.022
Glarus 500 227 273
Graubiinden 476 210 266
Jura 163 65 98
Luzern 1.534 699 835
Neuenburg 807 362 445
Nidwalden 96 45 51
Obwalden 101 41 60
St. Gallen 4.509 2.096 2.413
Schaffhausen 972 457 515
Solothurn 5.243 2.486 2.757
Schwyz 804 383 421
Thurgau 2.702 1.281 1.421
Tessin 863 417 446
Uri 173 79 94
Waadt 3.135 1.470 1.665
Wallis 516 245 271
Zug 1.062 504 558
Ziirich 13.249 6.144 7.105
Toplam 67.986 31.978 36.008

Tabelle zur Verteilung der tiirkischen Bevolkerung in der Schweiz nach Kantonen und Geschlecht, 2019,

https://www.sem.admin.ch/sem/de/home/suche.html#turkei sayfasindan erisilmistir.
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Egitim Durumlarn

Tiirkiye’den yurt disina yapilan goclerle birlikte giden isciler i¢in ailelerini yanlaria
getirmek her ne kadar olumlu bir durum olsa da bu durum, beraberinde getirdikleri okul
cagindaki cocuklar ve gencler adina ayn1 olumlu etkiyi yaratmamistir (Sahin Kiitiik, 2015).
Bu durumu olumsuza g¢eviren en 6énemli konu “egitim” olmustur. Dilleri ve kiiltiirleri ile
bilmedikleri bir iilkenin egitim sistemine dahil edilen ¢ocuklar, bu siirecin bir sonucu olarak
egitim hayatlarinda basarisiz olmuslardir. Sahin (2010)’in “Almanya’daki Tiirkler” adli
kitabinda gegen, Almanya’da c¢alisan 61 yasindaki kadinin su sézleri durumu ifade
etmektedir:

Biz Almanya’ya geldigimizde ¢ok caligtik, bazen iki ise birden gittik para biriktirelim diye.

Cocuklar da evdeydi. Okul ¢aginda okula gittiler ama dilleri yeterli degildi. Dili olmayinca

cocuklar1 geri zekal1 yerine koydular. Onlar da mecburi siireyi tamamlayana kadar hep okuldan

kactilar. En sonunda da biraktilar. Besi de is¢i oldu. Simdi onlar ¢ocuklarini okutmak istiyorlar,

torunlarimin dil sorunu yok. Onlar “kindergarden”a gittiler ve 3 yasindan itibaren dil 6grendiler.

Simdi biri tiniversitede digeri de lisede okuyor. Dil sorunu olmadiginda ¢ocuklar okuyorlar.
Durumu 6zetler nitelikteki bu sozler, yurt disina ilk giden Tiirk vatandaslarmin egitim
konusunda karsilastiklari problemleri ortaya koymaktadir. Gidilen iilkelerin genellikle
egitim haklarin1 engellemediklerini belirtmeleri, ¢ocuklari egitim sistemine dahil ettiklerini
sOylemeleri, cocuklarin gidilen iilkelerin dilini bilmedigi diisiiniiliince bunlarin ¢ok iyimser
yaklagimlar olmadigimi gostermektedir. Bu iilkeler dogru, gercekci bir egitim politikasi
yerine, misafir olarak diisiindiikleri Tiirk isci ¢ocuklarinin digerleri ile kaynagmalarina engel
olacak egitim politikalar1 giitmiislerdir (Gitmez, 1979). Egitim sorunlar1 sadece yurt disina
giden ailelerde goriilmemis; ayn1 zamanda vatanlarina aile olarak geri donen kisilerde ya da
tek basma donen c¢ocuklarda da bu sorunlar ortaya ¢ikmistir. Bu ¢ocuklarin tekrar eski
kiiltiirlerine ve egitim hayatina doniisleri umuldugu kadar kolay olmamis, bu durumu
asmalar1 zaman almistir (Tezcan, 1987). Kimi zaman da iilkeye donen ¢ocuklar tekrar yurt

disina gitmek istemis ve bunun i¢in de aileleri lizerinde baski kurmuslardir.

Vatandaslarimiz 6zellikle ilk yillarda, yanlarma getirttikleri ¢ocuklarmin egitimleri
konusunda bir¢ok zorlukla karsilasmigslar, dillerini ve kiiltiirlerini 6gretecek 6gretmen
bulmakta zorlanmiglardir. Pek ¢ok zeki ¢ocuk, bulunulan iilkenin dilini bilemedigi i¢in
okulda basarisiz olmus ve zor 6grenenler i¢in agilan 6zel okullara gonderilmek durumunda
kalmiglardir. Sonraki yillarda Tiirkiye'den 6gretmenler gonderilmis, gocuklarin ana dilini ve

Tiirk kiiltiiriinii 6grenmeleri i¢in bazi tedbirler alinmistir (Asikoglu, 1996). Okul 6ncesi

30



egitimle birlikte gittikleri iilkelerin dilini 6grenen ¢ocuklarin yetismesi ve ebeveynlerin de
bulunduklar: {ilkenin dilini 6grenmeye baslamalar1 ile birlikte bu sorunlar asilmaya
baslamistir. Zamanla, okula giden ¢ocuk oraninda artis saglanmis ve yurt disinda {iniversite
diizeyinde egitim alan Tiirk ¢ocuklar1 biiyiik oranda artis gostermistir. Bu durum, orada
yasayan Tiirk vatandaglar1 tarafindan gurur duyulacak bir konu olarak goériilmiistiir. Tiim
bunlara ragmen, meslek egitimi alan ve {iniversite egitimine devam eden c¢ocuk sayisi
istenilen seviyeye ulasamanustir (Sahin Kiitiik, 2015, s.611). Ozellikle lisans seviyesinde
egitim alan Tiirk vatandasi sayisini artirmak, yurt disinda yasayan Tiirkler i¢in hala 6nemli

bir konu olarak goriilmektedir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti tarafindan, yurttaglarin egitimi adma alan tedbirler icerisinde en
giicliisii, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gonderilen 6gretmenler tarafindan verilen Tiirkge
ve Turk Kiiltiirii dersleridir. Giiniimiizde de devam eden bu dersler sayesinde, yurt disindaki

Tiirk ¢cocuklarn Tiirk kiiltiiriinde ve dilinde yetkin olarak yetismesi hedeflenmektedir.

Yurt disindaki vatandaglarin ana vatanla olan baglarimi giiglendirmek ve yeni nesillerin
Tiirkiye ile olan iligkilerini kuvvetlendirmenin temel yolu Tiirk¢edir. Bu nedenle yurt
disindaki Tiirk cocuklarina ana dili egitiminin verilmesi ¢ok Onemli bir konu haline
gelmistir. Cilinkii yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin {ilkesine, milletine ve kendi kiiltiirlerine
bagli birer birey olmalarinda ve ayni zamanda yasadigi iilkenin dilini daha kolay
O0grenmelerinde ana dili egitiminin 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Sen, 2010, s.243).
Bireylerin ana dillerine hakim olmalari, yasadiklari toplumun dilini daha iyi 6grenmelerini
sagladig1 gibi diger derslerdeki basarilari {izerinde de olumlu etkileri bulunmaktadir. Isvicre
Federal Devleti, Tiirk ¢cocuklarmi devlet nezdindeki islere kabul ederken ana dili egitimi
almis oldugunu gosteren belgelerini sunmalarini istemektedir. Bu durum, ana dilini bilmenin

ne denli 6nemli oldugu gosterir niteliktedir.

Zamanla yasadiklar1 iilkede uyum problemlerini asan Tiirk aileleri, ¢ocuklarmi Isvigre
egitim sistemine dahil etmeye baslamislardir. Isvicre Federal Ofisi (BFS)’dan alinan
istatistiki bilgilere gore, Isvigre egitim sistemine dahil olan toplam Tiirk sayis1 12.167, ana
dili Tiirkge olup Isvigre egitim sistemine dahil olan &grenci sayisi ise 22.169’dur. Bu
sayilardaki temel farki Isvicre vatandaslhigina gecen Tiirklerin sayisi olusturmaktadir.

Asagidaki tablolarda bu sayilarin egitim basamaklarina gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 6

Isvigre Egitim Sisteminde Yer Alan Tiirklerin Egitim Basamaklarina Gére Sayisal Durumu

Egitim Basamaklari Egitim Basamaklarinda Yer Alan
Tiirk Sayist
Zorunlu okul (Obligatorische Schule)
[lkdgretim 1-2 (Primarstufe 1-2) 1604
[Ikogretim 3-8 (Primarstufe 3-8) 4989
Ikinci Seviye I (Sekundarstufe I) 2420
Ikinci Seviye II (Sekundarstufe )
Gegis Egitimi I-1I (Ubergangsausbildungen) 263
Mesleki Egitim (Berufliche Grundbildung) 2050
Profesyonel Bakalorya (Berufsmaturitit) 40
Genel Egitim (Allgemeinbildende Ausbildungen) 426
Ikinci Seviyeye Ek Egitim (Zusatzausbildungen Sekundarstufe IT) 123
Ucgiincii Seviye (Tertidrstufe)
Yiiksek Mesleki Egitim (Hohere Berufsbildung) 252
Toplam 12167

Die Anzahl der Auslinder im Schweizer Bildungssystem, Bumdesamt Fiir Statistik, 2021,
https://www.bfs.admin.ch/bfs/de/home/statistiken/bildung-wissenschaft.html adresinden erisilmistir.

Tablo 7

Isvigre Egitim Sisteminde Yer Alan Ilk Dili Tiirk¢e Olanlarin Egitim Basamaklarina Gére

Sayisal Durumu

Egitim Basamaklari Egitim Basamaklarinda Yer Alan

Tiirk Say1si

Zorunlu okul (Obligatorische Schule)

[kogretim 1-2 (Primarstufe 1-2) 3308
[lkogretim 3-8 (Primarstufe 3-8) 9434
Ikinci Seviye I (Sekundarstufe I) 4400
Ikinci Seviye II (Sekundarstufe IT)

Gegis Egitimi I-11 (Ubergangsausbildungen) 440
Mesleki Egitim (Berufliche Grundbildung) 2904
Profesyonel Bakalorya (Berufsmaturitit) 108
Genel Egitim (Allgemeinbildende Ausbildungen) 940
Ikinci Seviyeye Ek Egitim (Zusatzausbildungen Sekundarstufe 1) 242
Ucgiincii Seviye (Tertidirstufe)

Yiiksek Mesleki Egitim (Hohere Berufsbildung) 393
Toplam 22169

Die Anzahl der Auslinder im Schweizer Bildungssystem, Bumdesamt Fiir Statistik, 2021,
https://www.bfs.admin.ch/bfs/de/home/statistiken/bildung-wissenschaft/personen-ausbildung/obligatorische-
schule.html adresinden erigilmistir.
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Iki tablo arasindaki sayisal fark, ana dili Tiirkge olup Isvigre vatandashigina gecen
Tiirklerden kaynaklanmaktadir. Ilk tabloda, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olup Isvicre
egitim sisteminde bulunan Tiirk vatandaslariin durumunu gostermektedir. Ikinci tabloda ise
vatandasliga bakilmaksizin ilk dili, yani ana dili Tiirk¢e olup Isvicre egitim sisteminde yer
alan &grencilerin sayisin1 vermektedir. Bu iki tablo incelendiginde, Isvigre vatandasligina
gecen Tiirk 6grencilerin sayisinin gegmeyenlerle hemen hemen esit oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Her iki durumda da Tertirstufe (Uciincii seviye) seviyesinde egitim alan Tiirk
Ogrenci sayisinin azlig1 goze ¢arpmaktadir. Bu durum lisans ve lisansiistii 6grenim goren
Tiirk 6grenci sayilarmnda da kendini gostermektedir. Asagidaki tabloda, Isvigre egitim
sistemi igerisinde lisans ve lisansiistii diizeyde egitim alan Tiirk 6grencilerinin sayilari

verilmistir. Bu sayilar, 2019/20 egitim dgretim yilindaki giincel durumu gostermektedir.
Tablo 8

Isvigre Egitim Sistemi Icerisinde Lisans ve Lisansiistii Diizeyde Egitim Alan Tiirk

Ogrencilerin Sayisal Durumlar

Egitim Seviyesi Ogrenci Sayis1
Lisans 242
Yiiksek Lisans 241
Doktora 293
Diger Seviyeler 80
Toplam 856

Studierende an den Universitiren Hochschulen: Basistabellen, Bumdesamt Fiir Statistik, 2021,
https://www.bfs.admin.ch/bfs/de/home/statistiken/katalogedatenbanken/tabellen.assetdetail.12327692.html
adresinden erisilmistir.

Tabloda lisans, yiiksek lisans, doktora ve diger seviyelerde egitim alan Tiirk 6grencilerin
sayilar1 verilmistir. Sayilar incelendiginde, Isvigre’de bulunan Tiirk niifusuna gére, lisans ve
lisansiistii diizeyde egitim alan Tiirk 6grenci sayisinin azligi ilk géze ¢arpan durum olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu seviyelerde Ogrenci sayisinin az olmasinin temel sebebinin,
ogrencilerin mesleki egitime yonelmelerinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Asagidaki
tabloda Isvigre egitim sistemi icerisindeki uygulamali bilimler iiniversitelerinde ve
ogretmenlik egitimi veren iniversitelerde egitim alan Tiirk 6grencilerinin sayilarina yer

verilmistir.
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Tablo 9

Isvigre Egitim Sistemi Icerisinde Uygulamali Bilimler Universiteleri ve Ogretmenlik Egitimi

Veren Universitelerde Egitim Alan Tiirk Ogrencilerin Sayisal Durumlart

Egitim Seviyesi Ogrenci Sayis1
Lisans 204
Yiiksek Lisans 48
Diger Seviyeler 11
Toplam 263

Studierende an den Fachhochschulen (inkl. PH): Basistabellen, Bumdesamt Fiir Statistik, 2021,
https://www.bfs.admin.ch/bfs/de/home/statistiken/katalogedatenbanken/tabellen.assetdetail.12327690.html
adresinden erigilmistir.

Uygulamali bilimler iizerine egitim veren ve Ogretmen yetistiren lisans/lisansiistii
programlarinin egitimine devam eden Tiirk Ogrencilerin sayisini, yukaridaki tabloda
goriildiigii iizere, Isvigre’de yasayan Tiirk niifusuna gore degerlendirildiginde diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu saymin diisiik olmasinin sebebinin, diger lisans ve lisansiistii diizeyindeki
ogrencilerin sayisinin azhiginda oldugu gibi, 6grencilerin meslek egitimine yonelmelerinden

kaynaklandig1 diigiiniilmektedir.

Iki Dillilik ve Cok Dillilik

Kiiresellesme ile birlikte teknoloji, haberlesme, egitim, ekonomi ve go¢ gibi alanlarda
farklilagmalar yasanmis ve bu farklilagmalar da insanlar ve iilkeler arasindaki iletisimin ve
etkilesimin yaygmligmi artirmistir. letisimin ve etkilesimin artmasi ile birlikte iki ya da
daha ¢ok dilin kullanilmasinda da artis yasanmis ve birden fazla dilin kullanimu {ilkelerin
cogunda ve tiim yas gruplarinda goriilen yaygin bir durum haline gelmistir (Bican, 2017).
Iki dillilik kavramu, Tiirkiye’de ilk olarak 1960’11 yillarda Avrupa iilkelerine g¢ eden Tiirk
is¢i ¢ocuklariyla giindeme gelmesine karsin (Yilmaz, 2014), kiiresellesme ile birlikte daha

da yayginlagmis ve iistiinde durulmasi gereken bir konu haline gelmistir.

Farkli alanlarda calisan arastirmacilar iki dilliligin tanimin1 yaparken iki dilliligi daha ¢ok
alanlar ile iliskili olacak sekilde ele alarak tanimlamaya calismislardir. Ornegin, cografya
aragtirmacilant iki dilliligi agiklarken iki dilli toplumlarin harita ilizerinde yogun olarak
bulunduklar1 alanlara odaklanmistir. Lengiiistler, iki dillilerin kelimeleri nasil
kullandiklarina; psikologlar iki dilliligin zihinsel boyutuna; sosyologlar toplum ve kiiltiir
boyutuna; egitimciler ise iki dilli egitimin sartlarina ya da politikalarina odaklanmiglardir

(Baker, 2001; Temel ve Bekir, 2005). Dil bilimciler ise iki dilliligi ikiye ayirmaktadir. Bir
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grup dil bilimci iki dile de ileri diizeyde hakim olmay iki dillilik olarak kabul ederken bir
diger grup dil bilimci ise az seviyedeki dil hakimiyetinin iki dillilik agisindan yeterli
oldugunu belirtmektedirler (Temel ve Bekir, 2005). Iki dillilik ile ilgili yapilan farkli
aciklamalar iki dilligin taniminin kesin olarak yapilamamasina sebep olmakta ve iki dillilik
ile ilgili birgok tanim1 beraberinde getirmektedir. Yine dilin dinamik bir yapisinin olmasi da
iki dillilik ile ilgili kesin bir tanimin yapilabilmesini zorlastirmaktadir. Achmet (2005) bu
durumu su sekilde ele almaktadir: iki dillilik olgusunun duragan olmamast, tanim giicliigiine
sebep olmaktadir. Ornegin, cocuk okula baslarken tek dilliyken egitim ile birlikte iki dilli
olabilmekte; aksine ikinci dilin yitirilmesi de cocugun tek dilli olmasma sebep

olabilmektedir.

Yine de yapilan baz iki dillilik tanimlarma bakilacak olursa Hengirmen (2009) iki dilliligi
kisinin iki dili de birbirlerine benzer seviyede bilmesi ve kullanmasi1 veya herhangi bir
toplumda iki dilin de engel, kisitlama ve bir bask1 olmaksizin kullanilmasi olarak ele almigtir.
Mackey (1970) ise iki dilliligin arastirilirken tamamen izafi bir konu olarak ele alinmasi
gerektigi lizerinde durmus ve yalnizca iki dili degil, ikiden fazla dilin kullanilisinin da ele
alinmas1 gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda iki dilliligi, kisi tarafindan iki veya daha
fazla dilin degisimli bir sekilde kullanilmas1 olarak tanimlamistir. Grosjean (2010) ise ¢esitli
sebeplerden dolay1 ana dilinin diginda bir ya da birden fazla dilin 6grenilmesini iki dillilik,
bu dilleri 6grenen ve yasamlarinda diizenli bir sekilde kullanan insanlar1 ise iki dilliler olarak

ifade etmistir.

iki dillilik konusunda kesin bir kaniya ulasilamayan konulardan bir tanesi de iki dillilik ve
cok dillilik kavramlarinin kapsamidir. Literatiire bakildiginda iki dillilik ve ¢ dillilik
kavramlarmin genellikle cok dilliligin kavram alaninda kullanildigi goriilmektedir (Atas,
2017). Yakin zamana kadar iki dillilik kapsaminda ele alinan ti¢ dillilik kavrami (Cedden ve
Sagin Simsek, 2014), zaman i¢inde ¢ok dilliligin konu alanlarinin birbirinden ayrilmasi ile
(Atas, 2017) iki dillilikten farkli bir kavram olarak ele alinmaya baslanmistir. Ornegin,
Vardar (2002), ¢ok dilliligi agiklarken iki dilliligi kapsam i¢ine almamais; ¢cok dilliligi kiginin
ikiden ¢ok dili bilmesi ya da bir toplumda ikiden fazla dilin konusulmas: olarak ifade
etmistir. Buna karsin bazi tanimlamalarda ise iki dillilik teriminin de ikiden daha fazla dile
sahip olmay1 kapsadig1 goriilmektedir. Ornegin, Grosjean ve Li (2013), iki dilli ya da iki
dillilik kavramlarinin kullanildiklar1 baglamlara gore farkli anlamlar tasiyabildiklerini ve bu
anlamlarin iki ya da daha fazla dile ait bilgiyi, dillerdeki bilginin ortaya koyulusunu, dillerin
kullanimini, iki dile olan ihtiyac1 ve iki ya da daha fazla dilin taninmasini i¢erebildigini ifade
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etmislerdir. Iki dillilik ve ¢ok dillilik konularina deginen Grosjean, iki dilliligin dil bilimin
diger birkag dali gibi yanlis tespitlerden meydana geldigini diisiinmektedir. Grosjean’e gore
iki ya da daha ¢ok dili giinliik yasamda kullanan kisiler iki dilli say1lmakta; go¢ ettigi iilkenin
dilini zorlanarak konusan kisilerden, iki dile de tamamen hakim olan terciimana kadar bir¢ok
kisi de iki dilli grubuna girmektedir (Grosjean, 1996). Cok dillileri de iki dilliler i¢ine alan
Grosjean (1996) iki dillileri ele alirken gogmenlerin ve mesleki terciimanlarin yani sira
esinin arkadaslartyla ilk dilde iletisim kuran yabanci kisileri, dilsel azinlik iiyelerini, ikinci
bir dilde yaz1 yazan ve okuyan ancak nadir konusan bir bilim adamini, hatta yagsamin tim
alanlarinda ¢ogunluk dili kullanip duyma engelli arkadaslariyla isaret dili kullanan bir kisiyi
bile iki dilliler grubu i¢inde almistir.

Tanimlamalardan da goriildiigii lizere, bireyin iki dilli olmas1 ya da toplumun iki dillilik
icinde bulunmasi olmak {tizere iki dillilik olgusu ile iligkili iki temel nokta iizerinde
durulmaktadir (Glirbiiz, 2016). Bu durum da iki dilliligin bireysel ve toplumsal boyutlarini
gozler oniine sermektedir. Bireysel iki dillilik, kisinin hayat akisina gore sekillenmekteyken,
toplumsal iki dillilik ise toplumun dili, dini, politikalar1 gibi unsurlardan etkilenerek ortaya
cikmaktadir (Karaagag, 2011). Bunun yani sira dillerin farkli sekillerde etkilesim icine
girmesi iki dilliligin hem olusum hem de edinim sekillerini etkilemis ve bu durum da iki
dilliligin tiirlerini ortaya c¢ikarmigtir. Bu baglamda iki dillilik tiirleri, asagida bagliklar

halinde daha kapsamli bir sekilde ele alinmistir.

Iki Dillilik
Cesitli sebeplerden dolayi dillerin etkilesim igine girmesiyle birlikte iki dillilik ve ¢ok dillilik
meydana gelmistir. Cesitli etmenlerin bir araya gelmesiyle iki dilliligin olusum sekillerinde
farkliliklar meydana gelmis, bu farkliliklar ve iki dillilik olgusunun karmasik yapisi iki
dillilik tiirlerinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Disiplinler arasinda, iki dillilik tiirleri
acisindan elde edilmek istenilen sonuglara ve metodolojiye bagli olarak birtakim farkliliklar
goriilebilmektedir. iki dilliligin ortaya ¢ikismin ve gelisiminin diinyanin her yerinde ayni
seyirde gitmemesi, iki dillilikten kaynaklanan bazi sorunlari beraberinde getirmis ve iki
dillilik olgusunun tam anlamiyla anlasilamamasina sebep olmustur. Ortaya ¢ikan
problemlerin ¢oziimlenebilmesi ve iki dillilik kavraminin daha iyi anlasilabilmesi i¢in iki

dilliligin tiirlere ayrilmas1 bilimsel ac¢idan da gerekli bir durum haline gelmistir (Atas, 2017).
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Bu baglamda, ortaya ¢ikis kosullar1 temelinde iki dillilik tiirlerine asagida basliklar halinde

yer verilmistir.

Ikinci Dilin Edinilmesi Kosullart A¢isindan Iki Dillilik

Ikinci dilin edinilme kosullar agisindan iki dillilik, es zamanl iki dillik ve birbirini izleyen

(ardisik) iki dillilik olarak ikiye ayrilmaktadir.

Bebek iki dilliligi olarak da ele alinan es zamanh iki dillilik, ¢ocugun yasamimin erken
yillarinda, 6zellikle de dogumundan itibaren her iki dili de es zamanda edinmesini ifade
etmektedir (Baker, 2011; Moradi, 2014; Patterson, 2002; Thompson, 2000). Azmnlik
cocuklar1 ya da iki farkl dile sahip olan ebeveynleri olan ¢ocuklar eszamanl iki dillidirler
(Baker, 2001). Erken donemlerde farkli dilleri ayni anda edinen es zamanl iki dilliler,
genellikle gii¢lii bir iki dillilige sahip olmaktadirlar (Moradi, 2014). Ornegin Isvicre’ye gd¢
eden bir Tirk ailenin, aile i¢inde Tiirk¢e konusulmasindan dolayi ¢ocugun Tiirkceyi
O0grenmesi; ayn1 zamanda sosyal cevresi ile iletisim vasitasiyla Almanca’y1 6grenmesi bu

duruma Ornek olarak verilebilmektedir.

Birbirini izleyen iki dillilik ise cocugun aile i¢inde konusulan dili 6grendikten sonra ikinci
bir dili 6grenmesini ifade etmektedir (Thompson, 2000). Birbirini izleyen iki dillilik, ana
dilini kismen 6grenen ¢ocugun yine o yaslarda ikinci bir dili edinmesi ile ortaya ¢ikmaktadir
(Moradi, 2014). Ebeveynlerinin isi sebebiyle li¢ yasindan sonra kendi iilkelerinin dili
disinda bir dilin konusuldugu tilkede yasamini siirdiirmek zorunda kalan ¢ocuklar, birbirini
izleyen iki dillilere 6rnek olarak verilebilmektedir (Baker, 2001). Birbirini izleyen iki dillilik
genellikle ¢ocugun ana dilinin baskin olmadig1 yerlerde hayatini idame ettirmesi ile de
meydana gelebilmektedir. Birbirini izleyen iki dillilikte de es zamanl iki dillilikte oldugu
gibi giiglii bir iki dil 6grenimi ortaya ¢ikabilmektedir. Fakat art zamanli olarak 6grenilen bu
iki dillilik tiiriinde, ikinci dilin 6grenimi icin genellikle daha fazla zamana ihtiyag
duyulmaktadir (Moradi, 2014). Eszamanl iki dillilikte dillerin her ikisi de genellikle dogal
ortamlarda edinilirken ardisik iki dillikte ikinci dil dogal ortamlarda kazanilabilecegi gibi
okul ortaminda da edinilebilmektedir (Boliikbas Kaya, Hancer ve Golynskaia, 2019).
Ornegin, gd¢men bir Tiirk ailenin cocugunun ev igerisinde Tiirkceyi grenmesinden sonra,
bulundugu iilkenin egitim sistemi igerisinde farkli bir dili 6grenmesi bu duruma 6rnek olarak

gosterilebilmektedir.
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Bilissel Yapilanig A¢isindan Iki Dillilik

Bilissel yapilanis acisindan iki dillilik bilesik, sirali ve alt siral1 iki dillilik olmak iizere tigce

ayrilmaktadir.

Bilesik iki dillilik, yasamin ilk bes yilinda beyne dilsel acidan yeterli girdi saglandiginda
olusabilmektedir (Tekeli, 2017). Bilesik iki dillilik kavrami, sadece bir anlami olan
sozciikler i¢in iki veya daha ¢ok dilsel koda sahip olmay1 ifade etmektedir. Bu tiirde bir iki
dillilik genellikle iki dili es zamanli olarak 6grenen bireylerde goriilebilmektedir. Bilesik iki
dillilige sahip olan kisiler, diller i¢indeki kavramsal farkliliklar1 anlamaksizin biitiin diller
icin ortak bir anlam evreni olusturmaktadirlar (Uyar, 2012). Ornegin, aym cagrisimlari
yaptig1 i¢in kisinin Tiirkcedeki “baba” sozciigii ile Almancadaki “vater” sézciiglinii ayni

kavram aginda birlestirmesi bilesik iki dillilik kavramini agiklayabilmektedir.

Swrali iki dillilik ise ¢ocugun bes yasindan sonra ikinci bir dili 6§renmesi ile ortaya
cikmaktadir (Tekeli, 2017). Swrali iki dillilikte beyin her dil i¢in ayr1 ayr1 anlam dizgesi ve
anlamlar diinyas1 gelistirmektedir. Ayr iki dil i¢in farkli olarak gelistirilmis olan anlam
dizgesi ve anlamlar diinyas: birbirlerine bagimli degildir. Sirali iki dillilige sahip olan
bireyler, meydana getirdikleri iki anlam evreni sayesinde diller arasindaki kavramsal
farkliliklar1 anlayabilmektedirler. Sirali iki dillilige sahip olan kisiler, genellikle her iki dilde
de nitelikli kazanimlar elde etmektedirler (Uzun, 2011). Bdylece kisinin kavram diinyasi

daha genis bir hal almaktadir.

Alt sirali iki dillilikte ise dillerden biri daha iyi 6grenilmis ve zayif olan dil daha iyi 6grenilen
dilin hékimiyeti altinda kalmistir. Zayif olan dil, daha iyi 6grenilen dilin 6ziinden
faydalanilarak olusturulmaya caligilmaktadir. Bu durum da zayif olan dilin gelisimini
olumsuz yonde etkilemektedir (Demirddven, 2016). Bu duruma érnek olarak Isvigre’de

yasayip Almancasi Tiirk¢esinden daha iyi olan Tiirkler 6rnek olarak gdsterilebilmektedir.

Dil Becerileri A¢isindan Iki Dillilik

Dil becerileri agisindan iki dillilik dengeli, baskin ve smirlt iki dillilik olmak iizere iige

ayrilmaktadir.

Kisinin, 6grendigi dillerin kullanim baglamlar1 arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri ayirt
ederek birbirine karistirmadan esit diizeyde ve basarida kullanabilmesi dengeli iki dillilik

olarak ele alinmaktadir (Uyar, 2012). Dengeli iki dillilikte birey, kullanmis oldugu farkli
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dillere esit yetkinlik diizeyinde sahip olmaktadir (Bican ve Demir, 2018; Haugen, 1973).
Dengeli iki dillilige sahip olan kisiler, iki dilin de kullanim baglamlarini ayirt
edebilmektedir. Bu durum da dillerin birbirine karistirilmadan basarili bir sekilde
kullanilmasini saglamaktadir (Moradi, 2014; Uyar, 2012). Isvicre’deki Tiirk cocuklar
acisindan ele alindiginda bu ¢ocuklarin her iki dili de farkli ortamlarda kullanmalarindan

dolay1, her iki dilde de esit diizeyde yetkinlige sahip olmadiklar1 goriilmektedir.

Baskin iki dillilikte kisinin baskin oldugu dili daha sik kullandig1, baskin olmadigi dili ise
daha az kullandig1 goriilmektedir. Field (2011) baskin dili, kisinin dilsel dagarcigindaki
kelime bilgisi, akicilik, yeterlilik veya kendini anlatabilme bakimindan en rahat ettigi dil
olarak ifade etmektedir. Grosjean (2008)’e gore, bir dilde baskin olup diger dili daha az
kullanma durumu iki dillilerin dilleri farkli amaglar i¢in kullanmalarindan
kaynaklanmaktadir. Baskin iki dillilikte kisi, 6grendigi dillerin sadece bir tanesinde yliksek
yeterlilige sahiptir ve bu sebeple kisi kendini yeterli olarak gordiigii dili daha baskin bir
sekilde kullanmaktadir (Moradi, 2014). Uyar (2012)’1n tanimina gdre baskin iki dillilik
kisinin iki veya daha fazla dilden birinde temel dilsel beceriler bakimindan daha yetkin
olmasi ve daha basarili oldugu dili digerine veya digerlerine gore daha sik kullanmay1 tercih
etmesidir. Bu durum iki dilliler arasinda oldukg¢a sik rastlanan bir durum olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Baker, 2011; Yilmaz, 2014). isvicre’de yasayan Tiirk ¢cocuklar1 6zelinde, bu

durum siklikla gbzlenmektedir.

Siurls iki dillilik ise kisinin maruz kaldig1 birden ¢ok dilin higbirini 6grenememesini veya
dilleri yarim bir sekilde 6grenebilmesini ifade etmektedir (Rolffs, 2009). Kisacasi, kisinin
tim dillerde diisiik seviyede gelisim gostermesidir. Smirli iki dillilik, kisinin dillerin dogal
konusucusu olmasma karsin dil edinim siirecinin verimsizligi ve kalitesizligi sebebiyle
zihinsel olarak yeterli diizeye gelmedigine isaret etmektedir (Uyar, 2012). Bu tip iki dilli

cocuklarin egitim 6gretim siirecinde basarisiz olduklari bilinmektedir.

Bireyin Her Iki Dildeki Anlama ve Anlatma Becerisindeki Yetkinligi
Agisindan Iki Dillilik

Kisilerin her iki dildeki anlatma ve anlama becerilerindeki yetkinlik diizeyine gore iki dillilik
algisal iki dillilik ve iiretimsel iki dillilik olmak tizere ikiye ayrilmaktadir (Bialystok, 2001).
Algisal iki dillilik, kisinin bir dilde anlatma becerilerinin gelismedigini fakat o dilde anlatilan
seyleri anlama becerisinin gelistigini ifade etmektedir. Bu tiirdeki bir iki dillilik, ¢ocugun
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daha fazla kullanilan ve ¢ogunluk tarafindan kabul edilen dilin evde aile arasinda konusulan
dilden daha itibarli oldugunu anlamasi ile ortaya ¢ikmaktadir. Bu diisiince yapisina sahip
olan ve ebeveynleri ile cogunlugun kabul ettigi dilde iletisim kuran ¢ocuk algisal iki dilli
olmaktadir. Algisal iki dilli olan kisiler, ana dillerini konusmak zorunda kaldiklarinda ise
ana dillerindeki akiciligi basit bir sekilde yakalayabilmektedirler (Rosenback, 2016).
Isvigre’de yasayan Tiirk ¢ocuklarmin kendilerini Tiirk dilinde yeterince ifade edememeleri

bu duruma Ornektir.

Uretimsel iki dillilik ise kisinin her iki dilde de yetkin olmasin1 ve her iki dilde de
yazabilmesini veya konusabilmesini ifade etmektedir (Boliikkbas Kaya, Hanger ve
Golynskaia, 2019). Ancak bu durum, kisilerin her iki dil becerisinde de esit derecede
yetkinlige sahip oldugunu géstermemektedir. Yazma ve konusma becerileri kendi aralarinda

birbirine tstiinliik saglayabilmektedir.

Dillerin Edinildigi Yas Acisindan Iki Dillilik

Kisinin dilleri edindigi yasa gore iki dillilik, erken iki dillilik ve geg iki dillilik olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir.

Kisinin ana dili haricindeki bir dili {i¢ yasina kadar 6grenmesine erken iki dillilik
denilmektedir. Geg iki dillilik ise, kisinin ikinci dili cocukluk déneminden sonra 6grenmesini
ifade etmektedir (Hoffmann, 1991). Dil edinim yasina gore iki dilliligi Hull ve Vaid (2007)
ise erken ¢ocukluk (0-6 yas), cocukluk (6-13 yas) ve yetiskinlik (13 yas iistii) donemi olmak
iizere ii¢ baslk altinda ele almislardir. Tkinci dilin dil grenimi bakimimdan kritik donemin
gecmesinden sonra edinilmesi, geg iki dillilerin s6z dagarcigi, dil kullanimi ve s6z diziminde

Ki eksikliklerini ortaya ¢ikarmaktadir (Atas, 2017).

Dilsel Kodlarin ve Anlam Birimlerinin Zihinde Diizenlenmesi Acisindan
Iki Dillilik
Dilsel kodlarin ve anlam birimlerinin zihinde diizenlenmesi acisindan iki dillilik eklemeli,

esglidiimlii ve bagimli iki dillilik olmak tizere iige ayrilmaktadir.

Eklemeli iki dillilige sahip olan kisiler, iki dili de ayn1 ortamda &grenmektedirler. iki dilin
de ayni1 ortamda 6grenilmesi, kisinin tek bir kavramin iki farkli dilde ifade edilis seklini de

o0grenmesini saglamaktadir (Boliikbas Kaya, Hanger ve Golynskaia, 2019). Yani iki farkl
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dilsel kod kiimesi ayn1 anlam biriminde depolanmaktadir (Moradi, 2014). Ornek verilecek
olursa, “gdz” sdzciigiinii hem Ingilizce hem de Tiirkgede ayn1 zamanda edinen bir cocuga
“Bu nedir?” sorusu Ingilizce veya Tiirkge olarak soruldugunda, ¢ocuk soru hangi dilde
sorulursa sorunun soruldugu dili kullanarak cevap verebilmektedir (Boliikbas Kaya vd.,
2019). Bunun yani sira, eklemeli iki dillilikte dilsel semboller her iki dil i¢in zihinde ayri
ayr1 depolanmaktadir. Eklemeli iki dilli olan kisiler, farkli kelimelerle ifade edilseler bile bir
kelimenin anlam bakimindan ortak bir kavramsal igerige sahip olduklarini da bilmektedirler
(Tulu, 2009). Eklemeli iki dillilik, iki dilli kisinin yakin c¢evresinde her iki dil de ayni
zamanda segenek olarak ayni kisi tarafindan, ayni iletisim durumu i¢in kullaniliyorsa ortaya
¢ikmaktadir. Ornegin, Almanya’da ikamet eden Tiirk bir babanin gocuguyla ayn iletisimsel
durum i¢in baz1 zamanlarda Almanca, bazi zamanlarda ise Tiirk¢e kullanmasi ¢ocugun
eklemeli iki dilli olmasina sebep olabilmektedir (Y1lmaz, 2014). Eklemeli iki dillilik, kisinin
gelisimi ve kisiligi tizerinde genellikle pozitif yonde etkilere sahiptir. Kisinin iki kiiltiirlii ve
iki dilli ortamlarda yasamini siirdiirmesi, onun bir takim duyussal, sosyal ve bilissel
becerileri kazanmasina, dolayistyla da hem ana dilinin hem de ikinci dilinin olumlu yonde
gelismesine sebep olmaktadir. Eklemeli iki dillilerin bulundugu ortamlarda, kisinin ve
toplumsal ¢evrenin dil edinimine olan yaklasimi oldukca ilimli olmakta ve iki veya ¢ok
dillilik olumlu bir sey olarak goriilmektedir (Achmet, 2005). iki veya ¢ok dilliligin iistiinliik
olarak goriildiigii toplumlarda yetisen kisinin dillere kars1 “olumlu bir tutum” gelistirmesi
ise eklemeli iki dilliligin dengeli iki dillilige dogru evrilmesine sebep olabilmektedir (Ellis,
2003). Isvigre’nin ¢ok dilli ve kiiltiirlii yapisi, bu tiir iki dilliligin olusmasina ortam

saglamaktadir.

Es giidimli iki dillilige sahip olan kisiler, dilleri farkli zamanlarda ve ortamlarda
edinmektedirler. Bu durumda dillere ait kelimeler ve kodlar bagimsiz bir sekilde iki ayr1
sistem olarak organize edilmekte ve zihne kaydedilmektedir. Bu tiirde iki dillilige sahip olan
kisiler, her anlam sistemini farkli dillerdeki kelimeleri bulundurmak i¢in kullanmaktadirlar
(Moradi, 2014). Es giidiimlii iki dillilige sahip olan ¢ocuklar, 6ncelikle kullanilan dile iliskin
bir sistem gelistirmekte, daha sonra ise sonradan Ogrenilen dil ig¢in ayr1 bir sistem
gelistirmektedirler. Iki dil iginde ayr1 ayr1 sistemler olusturan ¢ocuk, bu sistemleri es zamanl
ve birbirinden bagimsiz olarak kullanmaktadir (Bolitkkbas Kaya vd., 2019). Bu tiir iki dillilik,

yurt disindaki Tiirk ¢ocuklar1 baglaminda istenilen bir durumdur.

Bagimli iki dillilik ise iki dilden herhangi birinin diger dil iizerinde istiinliik kurmasi

sonucunda meydana gelmektedir. Yani bagimh iki dillilik, birinci dilin 6grenilmesinin
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ardindan ikinci dilin birinci dilin vasitasi ile 6grenilmesini ifade etmektedir (Boliikkbas Kaya
vd., 2019). Bu baglamda ana dilinin dogru bir sekilde 6grenilmesi gerekmektedir. Ana
dilinin 6greniminde problemler yasayan kisilerin bu durumu, ikinci dil 6greniminde de
gorilebilmektedir (Atas, 2017). Bagimli iki dillilige sahip olan kisiler yetersiz oldugu dilin
kelimelerini, yeterli oldugu dilin kelimeleri ile ifade etmektedirler. Ayrica bu bireyler
yetersiz oldugu dili kullanarak konusurken yeterli oldugu dilden kelime aktarimi
yapabilmekte, dillerden biriyle iletisim kurarken bir anda diger dile gecis de
yapabilmektedirler (Boliikkbas Kaya vd., 2019). Calisma kapsaminda elde edilen verilerde de
bu durumun 6rneklerine sikg¢a rastlanmistir. Bu baglamda, yurt digindaki Tiirk ¢cocuklarini
Tiirk dilinde ¢cocuklar yetkin kilmak adina yapilacak 6gretim faaliyetleri ¢cok biiylik 6nem

tasimaktadir.

Dilin Durumu ve Ogrenme Cevresi A¢isindan Iki Dillilik

Dilin durumu ve 6grenme cevresi agisindan iki dillilik halk ve elit iki dilliligi olmak iizere

iki baglik altinda ele alinmaktadir.

Elit iki dillilige sahip olan kisiler, ikinci dili 6rgiin egitim sayesinde 6grenmektedirler. Elit
iki dilliler i¢in ikinci dili edinmek, her zaman degerli ve kiiltiirel bir zenginlik olarak
goriilmektedir. Elit iki dilliler, genellikle yiiksek egitim diizeyine sahip olmakla birlikte, bu
kisilerin egitimlerinin bir kism1 genellikle yabanci dillerde verilmektedir (Skutnabb-Kangas,
1981). Elit iki dillilikte 6grenilecek olan dillere yonelik verilen egitimler, genellikle esdeger
kalitede gergeklesmektedir (Giimiisoglu, 2010). Bunun yan1 sira elit iki dillilige sahip olan
kisiler, baskin dili konugmakla birlikte, ihtiyaclar1 dogrultusunda baska dillerde de
konusabilmektedirler (Moradi, 2014, s. 109). Giizel (2010)’e gore elit iki dilliler, ikinci bir
dili 6grenmeye karar vermis veya aile {iyeleri tarafindan ikinci bir dili 6grenmeye tesvik
edilmis kisilerden meydana gelmektedir. Elit iki dilliler, farkli sebeplerden dolay1 yurt
disinda bulunmus kisilerden, yurt disinda okuyanlardan ve yiiksek mevkide bulunan kisilerin
cocuklarindan olusmaktadir. Bunun yani sira ¢ocuklugunda ana dilinden farkli bir dil
konusan bakiciya sahip olanlar ve yabanci bir tilkede tatil yapan kisiler de elit iki dilliler

kapsaminda degerlendirilmektedirler.

Halk iki dilliliginde ise ikinci dil, kisinin yabanci dili konusan diger kisiler ile iletisime
gecmesi ile kazanilmaktadir. Halk iki dilliligine sahip olan kisiler, genellikle yabanci dilin
konusuldugu toplumlarda hayatlarini ida me ettirebilmek icin ikinci dili konusan kisilerle
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mecburi olarak iletisime gegmekte ve bu vasitayla da ikinci dili 6grenmektedirler (Boliikbag
Kayavd., 2019). Halk iki dilliligine sahip olan kisiler, ¢cogu zaman baskin dilin konusuldugu
ve kullanildig1 topluluklarda diisiik statiilere sahip olan dil azinlig1 topluluklaridir (Moradi,
2014). Giizel (2010)’e gore halk iki dilliliginde toplum iginde azinlig1 olusturan ¢ocuklar,
uyum saglayamama problemi ile kars1 karsiya kalmaktadirlar. Halk iki dilliligine sahip olan
kisilerin egitimdeki basarisizliklarinin sebebi, dili nasil 6grendiklerinden ziyade sosyal
faktorler ile iligkili goriillmektedir. Halk iki dillileri, dilsel olarak da azinlig1 temsil ettikleri
icin baskin dili 6grenmek i¢in birtakim zorlamalara maruz kalmakta ve genellikle hayat
sartlar1 onlar1 iki dilli olmaya mecbur kilmaktadir. Toplum i¢inde halk iki dillilerinin ana
dilleri genellikle degersiz goriilmekte ve halk iki dillilerinin resmi statiileri oldukga diistik
olmaktadir. Halk iki dilliligine sahip olan ¢ocuklar, yer aldig1 toplumlarda konusulan dillere

hakim olmazlarsa egitim ve is firsatlarindan da mahrum kalabilmektedirler.

Ikinci Dili Edinirken Birinci Dilin Korunup Korunmamasi A¢isindan Iki
Dillilik
Ikinci dili edinirken birinci dilin korunup korunamamasi ve iki dilin birbirine olan etkileri

acisindan iki dillilik eksiltici ve arttirict iki dillilik olmak iizere ikiye ayrilmaktadir

(Velinska, 2007). Bunlara asagidaki paragraflarda detayli bir sekilde deginilmistir.

Eksiltici iki dillilikte ikinci dil ile ana dilinin etkilesimi olumsuz bir sekilde ger¢eklesmekte
ve bu durum da ana dilini negatif yonde degistirmektedir (Velinska, 2007). Eksiltici iki
dillilikte, ikinci dilin 6grenilmesi ile birlikte ana dilinde kayiplar olugsmaya baslamaktadir.
Bu durum toplumsal, egitimsel ve politik alanlarda yapilan hatalarin sonucunda ortaya
cikabilmektedir. Bahsedilen alanlarda yapilan hatali uygulamalar sonucunda kisinin kendi
kiiltiiriindi, dilini 6tekilestirmesi ve bulundugu yabanci ortama adapte olmak i¢in baski
altinda kalmasiyla eksiltici iki dillilik ortaya ¢ikmaktadir. Eksiltici iki dilliligin hakim
oldugu ortamlarda egitim baskin olan dil ile verilmekte ve kisilerin ana dilleri
onemsenmemektedir. Bu durum da ana dilinin ikinci dil ile yavas yavas yer degistirmesine
ve ana dilinin unutulmasina veya yok olmasina sebebiyet vermektedir (Bican ve Demir,
2018). Eksiltici iki dillilik, ana dili ile baskin dilin yaris i¢ine girdigi ortamlarda ve
zamanlarda kendini gostermektedir (Lambert, 1977). Bu tiir ortamlarda ana dilinin
Ogrenilememesinin ve unutulmasinin yani sira, ikinci dilde de istedik seviyede bir gelisim

saglanamamaktadir (Achmet, 2005; Yilmaz, 2014). Bu sebeple yurt disinda yasayan Tiirk
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cocuklarinin egitimine 6zenle yaklagilmali, onlar1 ana dilinde yetkin kilabilmek i¢in gerekli

calismalar yapilmalidir.

Arttiricr iki dillilikte ise eksiltici iki dilliligin aksine, ana dilinde gerileme olmaksizin ikinci
dilde ilerleme kaydedilmektedir. Ana dilinin sosyal degeri o dilin siirdiiriilebilirligini de
etkilemektedir. Ana dili, ikinci dilin 6grenildigi ve konusuldugu toplumda deger ve statiisii
bakimindan yiiksek yerdeyse ve kisi ikinci dili 6grenirken ana dilini koruyor ise bu durum
arttirici iki dilliligin olusmasina sebep olmaktadir (Boliikkbas Kaya vd, 2019). Bu durum yurt

disindaki Tiirk ¢ocuklar1 agisindan istenilen bir durumdur.

Yukarida belirtildigi iizere, iki dillik farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde ele
alimmugstir. Yurt disinda yasayan Tiirk cocuklari agisindan iki dillilik kavrami, yukarida bahsi
gecen birden c¢ok tanima gore yapilabilmektedir. Cocugun bulundugu toplumun
ozelliklerine, aile yapisina, dil tercihlerine ve ana diline verdigi 6neme gore hangi kapsamda
ele alinacag1 degigmekle birlikte, yurt disinda yasayan Tiirk ¢cocuklar agisindan degismeyen

tek sey, bu ¢ocuklara verilen ana dili egitimlerinin gerekliligidir.

iki Dilli Tiirk Cocuklarmna Tiirkce Ogretiminin Yasal Dayanaklar

Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin egitimi, basta Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’yla olmak
iizere cesitli s6zlesme ve antlagsmalarla yasal olarak diizenlenmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti Anayasasi’nin 62. maddesinde su ifadelere yer verilmektedir: “Devlet, yabanci
iilkelerde ¢alisan Tirk vatandaglarinin aile birliginin, ¢ocuklarinin egitiminin, kiltiirel
ihtiyaclarinin ve sosyal giivenliklerinin saglanmasi, anavatanla baglarinin korunmasi ve
yurda doniislerinde yardimci olunmasi igin gereken tedbirleri alir.” Maddeden de
anlasilacagi {lizere, yurt disinda ikamet eden Tiirk cocuklarinin egitim ve Kkiiltiirel

ihtiyaglarinin saglanmasi bir devlet politikas1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda Tiirk Milli Egitiminin genel amaclarina yer

verilmistir. Bunlar:

“l. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli;
Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢aligan, insan haklarina ve
Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti
olan Tiirkiye Cumbhuriyetine kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline

getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;
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2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici,

yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Tlgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gérme
aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve

toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarint saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandagslariin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak;
ote yandan milli birlik ve biitiinliik iginde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve

hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortag
yapmaktir” (Milll Egitim Temel Kanunu, 1998).

Genel itibariyle Tirk Kiiltlirline bagli, diline hidkim ve saglikli bireyler yetistirmeyi
hedefleyen bu amaglar, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandagligina sahip her birey icin bir hak ve
ayni zamanda sorumluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk
cocuklar1 da ayn1 hak ve sorumluluklara sahiptir. Tiirk vatandaslarinin yurt diginda egitim,
O0grenim ve ihtisas gormeleri ile ilgili devlet hizmetlerinin diizenlenmesinde (askeri
ogrenciler hari¢) de Milli Egitim Bakanligi sorumlu tutulmustur (Milli Egitim Temel
Kanunu, 1998).

10 Aralik 1948 tarihinde, Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nda kabul edilen Insan Haklar1
Evrensel Beyannamesi, 27 Mayis 1949 tarihinde Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti Bakanlar
Kurulu tarafindan onaylanarak yiiriirliige girmistir. Bu bildirgenin 26. maddesinde egitim
hakki su sekilde ifade edilir:

“1. Herkes egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel egitim asamasinda parasizdir.

Ilkégretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim herkese agiktir. Yiiksekdgretim,

yeteneklerine gore herkese tam bir esitlikle agik olmalidir.

2. Egitim insan kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklartyla temel ozgiirliiklere saygiy1
giiclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim, biitiin uluslar, rklar ve dinsel topluluklar arasinda
anlayis, hosgorii ve dostlugu 6zendirmeli ve Birlesmis Milletlerin barigi koruma yolundaki
caligmalari gelistirmelidir.

3. Cocuklara verilecek egitimin tiiriinii segmek, oncelikle ana ve babanin hakkidir” (insan

Haklar1 Evrensel Beyannamesi, 1949).

Bu maddenin ilk bendinin ilk ciimlesi “Herkes egitim hakkina sahiptir.” olarak kaleme
almmustir. Yurt disindaki Tirk c¢ocuklarinin ana dili egitimine yasal dayanak olmasi
acisindan onemli bir madde olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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20 Kasim 1989’da Birlesmis Milletler tarafindan hazirlanan Cocuk Haklar1 S6zlesmesi,
1994 yilinda Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi tarafindan onaylanmistir. Bu onay ile birlikte i¢
hukukumuza bir kanun olarak giren bu sézlesme, 0-18 yas arasi her bireyi cocuk olarak kabul
etmis ve bu ¢ocuklarin haklarini 54 maddeye baglamistir. Bu maddeler genel olarak yasama,
korunma, gelisme ve katilim haklarindan bahsetmektedir (Karaman Kepenekei, 2007). Bu

sOzlesmeye gore egitimin nitelikli bir hale getirilmesi i¢in su dort 6geye onem verilmistir:

- Yasam i¢in 6grenme,
- Erisilebilirlik ve esnek 6grenme,
- Cinsler arasi esitlik

- Kiig¢iik ¢cocuklarin bakimi ve egitimi (Akytiz, 2006).

Erisilebilirlik ve esnek Ogrenme basgliginda, azinlik konumunda olan ve bu sebeple
dezavantajli olarak goriilen ¢ocuklara, hicbir ayrim yapilmaksizin nitelikli egitime kolay
ulagmast saglamanin gerekliligine deginilmistir. Yurt disinda yasayan Tiirkler, azmlik
konumunda oldugundan dolay1r Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ndeki bu baslik, iki dilli Tiirk

cocuklarinin ana dili egitimine yasal dayanak olarak degerlendirilebilmektedir.

26 Haziran 1945 yilinda San Francisco’da imzalanan Birlesmis Milletler Antlagmasi, 24
Agustos 1945 tarihinde Bakanlar Kurulu’nda onaylanmis ve Resmi Gazete’de yayimlanarak
yirtrlige girmistir. Antlasmanin egitim hakki ile ilgili maddeleri agagidaki gibidir:

“l. Madde 3. Bent: Ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve insancil nitelikteki uluslararasi sorunlari
¢ozmede ve 11k, cinsiyet, dil ya da din ayrimi gézetmeksizin herkesin insan haklarina ve temel

ozgiirliiklerine sayginin gelistirilip giiglendirilmesinde uluslararasi igbirligini saglamak.

13. Madde B Bendi: Ekonomik, sosyal, kiiltiirel alanlarda, egitim ve saglik alanlarinda
uluslararasi igbirligini gelistirmek ve 1rk, cinsiyet, dil ya da din ayrimi gézetmeksizin herkesin

insan haklar ile temel 6zgiirliiklerden yararlanmasini kolaylagtirmak.

55. Madde B Bendi: Ekonomik, sosyal alanlarla saglik alanindaki uluslararasi sorunlarin ve
bunlara bagli baska sorunlarin ¢éziimiini kiiltiir ve egitim alanlarinda uluslararasi isbirligini

kolaylastirmak.

76. Madde B Bendi: Vesayet altindaki bolgelerde yasayan insanlarin siyasal, ekonomik ve sosyal
bakimdan ilerlemelerini ve egitim alaninda gelismelerini kolaylastirmak, her bdlge ve halkina
0zgli kosullart ilgili halklarin 6zgiirce dile getirdigi 6zlemleri ve her vesayet antlagmasinda
ongoriilebilecek hiikiimleri de gbz oniinde tutarak, bu bolgeler halklarinin kendi kendilerini

yonetmelerini ya da bagimsizliga dogru giderek gelismelerini kolaylastirmak.
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76. Madde C Bendi: Irk, cinsiyet, dil ya da din ayrim1 gézetmeksizin herkesin insan haklarina ve

temel oOzgiirliklerine saygi gosterilmesini tesvik etmek ve diinya halklarinin karsilikli

bagimhihigint gelistirmek” (Birlesmis Milletler Antlagmasi, 1945).

Her ne kadar azinliklarin dilleri hakkinda 6zel bir madde barindirmasa da antlasmanin
yukarida verilen maddelerinde egitim hakkina deginildigi goriilmektedir. Bu antlagma, diger
tim Birlesmis Milletler antlagsmalar1 gibi, orglite liye olan tiim devletleri baglar nitelikteki
antlagmalardir. Birlesmis milletlere 193 {iye iilke olmas1 bakimindan bu maddelerde egitime

ve genel haklara deginilmis olmasi, yasal dayanak olmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

16 Aralik 1966 tarihinde Birlesmis Milletler Genel Kurulunda imzalanan ve 3 Ocak 1976
tarihinde yiiriirliige konulan Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Uluslararasi
Sozlesme, 11 Agustos 2003 tarihinde Tiirkiye Cumhuriyeti Bakanlar Kurulu tarafindan
imzalanarak tilkemizde de yiiriirliige girmistir. Bu sézlesmenin 13. maddesi su ciimle ile
baglamaktadir: “Bu Sozlesme'ye taraf devletler, herkesin egitim gorme hakkima sahip
oldugunu kabul ederler.” (Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Uluslararas
Sozlesme, 2003). Ciimleden de anlasilacagi iizere sozlesmede Ozellikle dil egitiminden
bahsedilmemis olsa da genel olarak egitim hakkindan bahsedilmesi, bu s6zlesmeyi iki dilli

Tiirk ¢cocuklarinin egitimine yasal bir dayanak yapmaktadir.

16 Aralik 1966 tarihinde, Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan imzalanan ve 23 Mart
1976 tarihinde yiiriirliige giren “Medeni ve Siyasi Haklara iliskin Uluslararas1 Sézlesme” 4
Haziran 2003 tarihinde Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti Bakanlar Kurulu tarafindan
onaylanarak iilkemizde yiiriirliige girmistir. S6zlesmenin 27. maddesi “ Etnik, dinsel ya da
dil azinliklarinin bulundugu devletlerde bu azinliklara mensup olan kisiler, kendi gruplarinin
diger tiyeleri ile birlikte kendi kiiltiirlerinden yararlanma, kendi dinlerine inanma ve bu dine
gore ibadet etme ya da kendi dillerini kullanma hakkindan yoksun birakilmayacaklardir.”
(Medeni ve Siyasi Haklara Iliskin Uluslararas1 Sézlesme, 2003) seklinde ele alinmistir. Yurt
disinda yasayan Tiirk ¢ocuklariin kendi dillerini kullanmak ve kiiltiirlerinden yararlanmak
icin egitime ihtiya¢c duymasi, bu maddenin yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklar i¢in de
gecerli oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarmin

Tiirkce ve Tiirk kiiltiiri egitimini almasi bir hak olarak goriilmektedir.

Milli Egitim Siralar1 yasal dayanak olusturmalari agisindan 6nem arz etmektedir. Sira
kararlar1 incelendiginde On, On Iki, On Bes ve On Yedinci Milli Egitim Stiralari’nda iki dilli
Tiirk ¢ocuklarinin egitimi konusunda kararlar alindig1 gortilmektedir (Sen, 2010, s. 250). Bu

kararlar igerisinde, iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin egitimine yonelik programlarin gelistirilmesi,
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iceriklerin hazirlanmasi, bu ¢ocuklara yonelik kamplarin diizenlenmesi ve ¢gocuklarin uyum

problemlerinin ¢6ziime kavusturulmasi ile ilgili basliklara yer verilmistir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtildigi iizere, yurt disindaki iki dilli Tiirk
cocuklarmin egitiminden Milli Egitim Bakanligi sorumludur. MEB’e bagli Yurt disi
Teskilati, yurt digindaki egitim faaliyetlerinden sorumlu boliimdiir. MEB giincel teskilat

semasina Sekil 1°de yer verilmistir:

T.C. MiLLI EGiTiM BAKANLIGI
TESKILAT SEMASI

[ e IR 71y SELCUK
BAKAN
|
@

‘ \ @ Talim ve Terbiye Kurulu
| | Baskanligi
‘ Mahmut OZER ‘ Mustafa SAFRAN ‘ Reha DENEMEG
Bakan Yardimcis Bakan Yardimcisi Bakan Yardimcisi . Basin ve Halkla lliskiler

Miisavirligi

Din Ogretimi Avrupa Birligi iskile
il pa Birligi ve Dis lliskiler Bilgi Islem
Genel Midtirlagu Genel Midurlugi s

® Mesleki ve Teknik Egitim
Genel Mildirligi

Dairesi Bagkanligi
| 1pelioy Odenne Destek Hizmetleri
Genel Midarlaga Gonel M08

I¢ Denetim
Birim Bagkanlid)
Hukuk Hizmetleri

Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Midirligi

Ozel Ogretim Kurumlar
Genel Midiirlaga
Ogretmen Yetistirme ve Gelistirne.
Genel MidirlGgu

Temel Egitim
Genel Misdiirlogo

Yilksekogretim ve Yurt Digt EGitim.
Genel Madirlaga

Genel MidurlGgu

Insaat ve Emlak

Dairesi Bagkanhi
Strateji Gelistirme
Baskanhg)

Yenilik ve Egjitim Teknolojileri
Genel Miidiigu

Ozel Kalem
Midirligh

Tefts Kurulu
Baskanhid)

® ang
Personel

- I

®

‘ .

® i

Tasra Tegkilat 7‘7
Sekil 3. Milli Egitim Bakanlhigi teskilat semasi, Milli Egitim Bakanhigi, 2020,
http://www.meb.gov.tr/meb/teskilat.php sayfasindan erisilmistir.
Tim bu yasal dayanaklara binaen, Yurt disindaki iki dilli Tiirk ¢ocuklarina ana dillerinden
kopmamalar1 ve Tiirk kiiltlirlerine uzak yetigmemeleri i¢in, MEB’e baglh Tiirk okullarinda

Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersleri verilmektedir.

Isvicre Egitim Sistemi

Federal bir yapiya sahip olan Isvigre’de, egitim sistemi kantondan kantona degisiklikler
gosterebilmektedir. Temel olan baz1 seviyeler ve diizeyler bulunmaktadir. Isvicre egitim

sistemi asagidaki temel seviyelerden olusmaktadir:

- Primarstufe (Ilkdgretim seviyesi) (Anaokulu ve giris seviyesi dahil)
- Sekundarstufe I (Ikinci Seviye I)
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- Sekundarstufe IT (Ust Orta Seviye) (Temel mesleki egitim ve teknik ortaokullar gibi
genel egitim okullari)

- Tertidrstufe (Ugiincii Seviye) (Universitelerin disinda yiiksek mesleki egitim,
iiniversiteler, uygulamali bilimler {iniversiteleri ve 6gretmen egitimi liniversiteleri)

- Weiterbildung (ileri Egitim).

Asagidaki sekilde Isvigre egitim sisteminin genel yapisi yer almaktadir.
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Sekil 4. Isvigre egitim sisteminin genel yapisi. “Das bildungssystem Schweiz”,
Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren EDK, 2019,
https://bildungssystem.educa.ch/de/impressum-7 sayfasindan erigilmistir.

Isvigre’de iilkenin genelini kapsayacak diizeyde bir Milli Egitim Bakanlig1 bulunmamakta

(Unesco, 1982), egitim sistemi biiyiik oranda yerinden yonetim sistemiyle islemektedir.
50


https://bildungssystem.educa.ch/de/impressum-7

Egitim {izerine temel sorumluluk her kantonun kendisine aittir. Bu durum da yirmi alt1
kantonda yirmi alti ayr1 yonetimsel uygulamanin varligma isaret etmektedir (Jotterand,
1964). Federal anayasa, federal hiikiimeti sorumlu olarak ilan etmedikce, egitimden
kantonlar sorumlu tutulmaktadir. Bu sebeple, iilkenin egitim sistemini tek bir baslik altinda
betimlemek gili¢ bir istir. Federal hiikiimetin yetki alanina, orta Ogretim okullari
(Sekundarstufe II), mesleki egitim ve {iniversiteler (Tertidrstufe) gibi zorunlu egitim
(Primarstufe) sonrasi egitim basamaklar1 girmektedir. Bu seviyelerde kantonlar ve federal
hiikiimet, egitimden sorumlu ortaklar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kantonlar igerisinde
belediyelere de zorunlu egitim seviyesinde cesitli gorevler diismektedir. Kantonlar ve
belediyeler, egitim harcamalarinin yaklasik yiizde 90’11 finanse etmektedirler. Temel
sorumluluk kantonlara diismekle birlikte is birligi ve koordinasyon temel prensip haline
gelmistir. Koordinasyon ve is birligi, egitim sisteminin tutarli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in
temel teskil etmektedir. Federasyon ve kantonlar arasi is birliginin yani sira kantonlarin
kendi aralarindaki is birligi de 6nem teskil etmektedir (Eurydice, 2020; Educa, 2020). Birden
cok resmi dilin oldugu bu iilkede her kanton kendi 6zel egitim sistemini olusturmakta ve
kullanilan dile ve dile ait kiiltiire gore egitim sistemlerini diizenlemektedirler (Meunier,
2011).

Kantonlar arasindaki is birligi, egitim diizeyine ve goreve bagl olarak kanton diizeyinde
bolgesel diizeyde ve ulusal diizeyde gerceklesebilmektedir. Cesitli konularda birlikte ¢alisan
kantonlar olmakla birlikte iilke genelinde ¢oziimler gerektiren konularda sz sahibi Isvicre
Kanton Egitim Direktorleri Konferansi (Schweizerische Konferenz der kantonalen
Erziehungsdirektoren) (EDK)’dir. Okul yapilari, egitim hedefleri, egitim niteliklerinin
tanimlanmas1 gibi tek tip ¢oziim gerektiren konular hakkinda, EDK tarafindan ulusal
diizeyde kararlar alinip uygulanmaktadir. isvicre Kanton Egitim Direktorleri Konferanst,
egitim, kiiltlir, spor gibi alanlardan sorumlu 26 kantondan {iyenin yer aldig1 bir birliktir. Bu
konferans, kantonlarin tek basina alamayacagr kararlart alir ve tek basma
gergeklestiremeyecegi gorevleri yerine getirir. Yine bolgesel isbirligi gerektiren gorevler de

EDK bolgesel konferanslari tarafindan ele alinmaktadir (EDK, 2020).

Kantonlarin kendi aralarindaki bu isbirliginin yami sira Isvicre Konfederasyonu ve kantonlar
arasinda da is birligi yapilmaktadir. Hem kantonlarin hem de federal hiikiimetin sorumlu
oldugu alanlarda birlikte ¢alismaktadirlar. Isvigre Konfederasyonunu yéneten federal
hiikiimetin irtibat i¢in bagvurdugu yer EDK’dir (EDK, 2020). Goriildiigii tizere, her ne kadar
egitim sistemi kantondan kantona degisse de ortak bir sistem {izerinde 6zgiir alanlar1 olan
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bir egitim sistemi karsimiza ¢ikmaktadir. Isvigre egitim sistemindeki dgrencilerin yaslarma

ve 0grenim basamagina gore ylizdeleri asagidaki sekilde verilmistir:
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Sekil 5. Isvigre egitim sistemindeki 6grencilerin yaslarma ve egitim basamaklarina gore
ylizde dagilimi. “Studenten im Schweizer Bildungssystem” Bundesamt fiir Statistik, 2019,
https://www.bfs.admin.ch/bfs/de/home/statistiken/bildung-wissenschaft.ntml  adresinden
erisilmistir.

Zorunlu Okul (Obligatorische Schule)

Isvigre’de zorunlu egitim on bir y1l siirmektedir. Zorunlu egitimin sorumlulari kantonlardir.
Zorunlu egitimin basinda ¢ocuklar genellikle dort yasindadirlar. Zorunlu egitim, birincil ve
ikincil seviye olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Birincil seviyenin ilk iki y1l1 anaokulu olmak
iizere toplamda sekiz sene, ikincil seviye ise li¢ sene siirmektedir. Bu durumun tek istisnast
Ticino kantonudur. Zorunlu egitimin ikincil seviyesi, yalnizca bu kantonda dort yil
stirmektedir. Dort yasindan itibaren baslayan zorunlu anaokulu egitiminin istisnast da yine
Ticino kantonundadir. Bu kantonda 3 yasina gelen ¢ocuklar i¢in goniilliiliikk esasina gore bir

yil ek egitim sunulmaktadir. Miifredati, 6gretim materyallerini ve ders tablolarini yine
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kantonlar kendi iclerinde belirlemektedirler. Kantonlararas1 antlagsma geregi, miifredatlar
genel ¢erceveye uyumlu olmak zorundadir. Ulkede dort tane resmi dil olmasindan dolayn,
bazi kantonlar miifredatlarini dillere gore koordine etmektedirler. Daha 6nce de soylendigi
gibi zorunlu egitimin uygulanmasinda belediyelere de gorevler diismektedir (Educa, 2020).
Isvigre’nin niifusunun dértte birinin yabancilardan olustugu diisiiniildiigiinde, egitim
sistemine biiylik yiik diistiigii sonucuna ulasilabilmektedir. Ancak son yillarda PISA
sonuglar1 (OECD, 2011), isvicreli ¢ocuklar ile gd¢gmen cocuklar arasindaki basar1 puan

farkiin giderek kapandigini1 gostermektedir.

Zorunlu egitim, okul ¢agina gelmis tiim ¢ocuklar i¢in iicretsiz olarak devlet tarafindan
saglanmaktadir. Ulkedeki ¢ocuklarin %95’i, kamu okullarinda egitim almaktadir. Zorunlu
egitim sadece Isvigre vatandasi olanlar icin degil, ayn1 zamanda oturum izni olan diger
yabanc1 ¢ocuklar i¢in de gecerlidir. Okullarda farkli performans seviyelerinde, farkli dilsel
ve sosyal kokenden gelen ¢ocuklar, bir arada egitim almaktadirlar. Bu kiiltiirel ve sosyal ¢ok
turliiliik, okullar acisindan biiyiik zorluklar olusturmaktadir. Ancak bu duruma uygun
onlemler ile ortak oOgrenme saglanmaya c¢alisilmaktadir. Bu seviyede oOgrenciler,
farklilagtirilmis ve bireysellestirilmis egitim almakta ve bu egitim, smif 6gretmenleri veya
Ozel egitim Ogretmenleri tarafindan desteklenmektedir. Bireysellestirilmis egitim, {istiin
yetenekli ¢ocuklari, yabanci dil konusan ¢ocuklart ve 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklari
kapsayan bir yapiya sahiptir. Yine destege ihtiya¢ duyan her 6grenci i¢in de ¢esitli onlemler

devreye sokulmaktadir (Educa, 2020; Eurydice, 2020; EDK, 2020).

Birincil Seviye (Primarstufe)

Bu seviyenin ilk iki yil1 anaokulu, sonraki iki y1l1 ise giris seviyesi egitimini kapsamaktadir.
Anaokuluna gitmenin zorunlu olmadig1 veya sadece bir yillik zorunlulugun bulundugu
birka¢ kanton bulunmaktadir. Ancak bu kantonlarda bile, ¢ocuklarin biiyiik cogunlugu
anaokuluna genellikle iki y1l boyunca devam etmektedirler. Kantonlar, ilkdgretim seviyesine
giris yasii kendileri belirlemektedir. Cocuklar belirlenen tarihe kadar gerekli yasa ulasirsa,
(bu tarih genellikle 31 Temmuzdur) okul yilinin basinda ilkokula baslamaktadirlar. Biiyiik
oranda bu yas dort olarak kabul edilse de bazi kantonlar, bes yasinda zorunlu egitime
baslanmasi yoniinde kararlar alabilmektedir. Ancak ebeveynlerin istekleri dogrultusunda, bu
yas daha geriye cekilebilmekte ve daha ileri bir yasa dtelenebilmektedir (Educa, 2020).
Ebeveynlerin goriislerinin dnemsenerek onlarin egitim sistemine katilmasi, egitimin

kalitesini artirmasi agisindan onemli goriilmektedir.
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Bu ilk seviyeye giriste, cocuklarn bilgileri, becerileri, gelisim seviyeleri ve dil becerileri
farklilik gostermektedir. Bu ¢ok tiirlii yapiya gore belirlenen amaglar, tiim c¢ocuklarin
gelisimlerini ve dgrenmelerini tesvik edecek ve destekleyecek niteliktedir. ilk seviyenin ilk
yillarmi1 kapsayan anaokulu egitiminde g¢ocuklarin becerilerinin gelisimi, tesvik edici
oyunlar ve 6grenme ortamlari ile desteklenmektedir. Bu yillarda ¢ocuklar, yavas yavas
sosyal becerilerin temelleri ve okul ¢alisma yontemi hakkinda bilgi edinmektedirler.
Gerektigi durumlarda bu seviyedeki c¢ocuklara Ozel tedbirler kapsaminda, ek destek
egitimleri verilebilmektedir. Anaokulu ve devamindaki iki yili kapsayan giris seviyesi
egitiminde dersler biiyiik dl¢lide ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve psikomotor gelisimlerini
desteklemeye yonelik olarak verilmektedir. Verilen bu dersler, konulara gore diizenlenmis
ve tasarlanmistir. Bu yaslardaki ¢cocuklar i¢cin oyun biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu sebeple
yapilan etkinliklerin oyun temelli olmasina dikkat edilmektedir. Bu seviyeden sonra
cocuklara, kademeli olarak uzmanlik alan dersleri tanitilmaktadir. Anaokulundan ve giris

seviyesinden sonra genel itibariyle asagida siralanan konular 6grencilere 6gretilmektedir:

- Okul dili ve yabanci diller (ikinci bir ulusal dil ve Ingilizce),
- Matematik ve doga bilimleri,

- Sosyal ve beseri bilimleri (cografya, tarih, etik ve dinler),

- Miizik, sanat ve tasarim ( gorsel, teknik ve tekstil tasarimi),

- Egzersiz ve saglik. (Educa, 2020, Eurydice, 2021).

Yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi, saglik konulari, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in
egitim gibi cesitli konular, genellikle diger derslerle ve uzmanlik alan dersleri ile
biitiinlesmis sekilde 6gretilmektedir. Bu seviyenin ilk dort yilin1 kapsayan anaokulu ve giris
seviyesi  egitimlerinin  degerlendirilmesinde  sayisal notlar  kullanilmamaktadir.
Ogretmenlerin uyguladiklar1 gézlem formlari, degerlendirme araci olarak kullanilmaktadir.
Yapilan degerlendirme, ¢ocugun kisisel gelisimini destekleme amaglidir. Bu seviyenin son
dort yilinda ise genellikle performans derecelendirme 6l¢egi kullanilmaktadir. Bu dlgek, 1
ile 6 puan arasinda bir degerlendirme yapmaktadir. 6 en iyi derece, 4 yeterli diizey, 4’lin
altindaki puanlar ise yetersiz kabul edilmektedir. Sayisal degerlendirmeler, tiim kantonlarda
ayni zamanda yapilmamaktadir. Sayisal not barindirmayan bir sertifikanin verildigi okul
yillarinda, notsuz 6grenim raporlar1 veya diger degerlendirme prosediirleri kullanilmaktadir.
Ulke bazinda dgrenciler, genellikle yilda iki kez notlu bir sertifika veya calisma raporu
almaktadirlar. Yapilan bu degerlendirmeler, bir sonraki sinif veya seviyeye gegiste Olgiit
olarak ele alinmaktadir (Educa, 2020, EDK, 2021).
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Ikincil Seviye I (Sekundarstufe I)

Ikincil sevsye, sekiz yillik zorunlu egitimi takiben verilen {i¢ yillik egitimi kapsayan
seviyedir. Bu seviye, daha once de bahsedildigi gibi yalnizca Ticino kantonunda dort yil
boyunca siirmektedir. Alt orta diizey olarak adlandirilan bu seviyede, ii¢ farkli egitim modeli
bulunmaktadir. Bu egitim modelleri boliinmiis, is birlikli ve biitiinlesmis model olarak
adlandirilmaktadir. Dersler bu modellere gore farklilasabilmektedir. Kantonlarin se¢imine
bagl olarak yonetim kurulu karar1 ile kanton genelinde segilen bir model uygulanmaktadir.
Gerekli goriiliirse kantonlar tarafindan belediyelere bu iic model arasindan se¢im firsati
taninabilmektedir. Genel itibariyle kural olarak 6grenciler, on iki yasindan itibaren
ortadgretimin ilk seviyesine baslamaktadirlar. Bu seviye kendi igerisinde performans
diizeylerine gore ayr1 simiflara sahiptir. {lkdgretimin ilk kademesinden ikinci kademeye
geciste, Ogrencinin bu cesitli diizeydeki simiflardan hangisine gidecegine, ilkdgretim
performansina ve 6gretmeninin tavsiyesine bakilarak, bazen de ebeveynlerinin goriisleri
alinarak karar verilmektedir. Bu geciste kimi zaman transfer testleri de uygulanabilmektedir
(Educa, 2020).

Bu seviye, genel olarak 6grencilerin kisisel gelisimlerini desteklemeyi ve 6grencileri hayat
boyu Ogrenmeye tesvik etmeyi amacglamaktadir. Bu seviyedeki 6grencilerde sorunlarin
¢coziimiinde, kisisel olarak sorumluluk sahibi olma duygusunu, inisiyatif alabilmeyi,
catismalarla basa c¢ikabilme yetenegini, bireysel veya toplu olarak g¢alisma bilincini
kazanmalar1 beklenmektedir. Ogretmenler ve diger egitim bilesenleri, bu konuda 6grencilere
rehberlik etmektedirler. Ayrica bu seviye ogrencileri, bir iist seviye olan lise diizeyine
(Sekundarstufe II) hazirlamakla yiikiimliidiir. Bu seviyede asagidaki konular, seviyeye

uygun olarak ogretilmektedir:

- Okul dili, yabanc diller (ikinci bir ulusal dil, ingilizce ve istege bagli olarak iigiincii
bir ulusal dil),

- Matematik,

- Doga bilimleri (biyoloji, kimya, fizik),

- Sosyal ve beseri bilimler (cografya, tarih ve politika),

- Miizik, sanat ve tasarim ( gorsel tasarim, teknik tasarim ve tekstil tasarimzi),

- Egzersiz ve saglik,

- Kat hizmetleri,

- Kariyer se¢imi ve mesleki hazirlik kurslar1 (Educa, 2020; Aboutch, 2020).
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Bunlara ek olarak, belirli bir konu flizerine veya disiplinlerarasi 6gretilen alanlar da
bulunmaktadir. Bunlar, yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi, siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi, saglik egitimi, cinsel egitim, kiiltlirleraras1 egitim, medya egitimi, etik ve
dinler gibi konulardir. Bu seviyedeki degerlendirme anlayisi, bir Onceki seviyeye
benzemekle birlikte verilen sertifikalarda not bulunmasi: bakimindan ikincil seviyeden
ayrilmaktadir. Cogu kantonda, Ogrenciler yilda iki kez degerlendirme notu barindiran
sertifikalar almaktadirlar. Verilen bu sertifikaya ek olarak, 6grenciler ve 6grencilerin velileri
ile bir degerlendirme goriismesi de yapilmaktadir. Ogrenme alanlarinin yani sira sosyal
davraniglar da degerlendirmeye dahil edilebilmektedir. Yazili smavlar nadiren
yapilmaktadir. Bir sonraki seviyeye geg¢is icin belirlenen temel diizeylerde yeterli nota sahip
olmak gerekmektedir. Bu egitim seviyesinde verilen sertifika yeterli goriilmezse 6grenci
gegici olarak list seviyeye transfer edilmektedir. Bir sonraki egitim y1l1 sonunda 6grencinin
aldig: sertifika yine yeterli goriilmezse 6grencinin bir {ist sinifa gecisi yapilamamaktadir. Bu
durumda 6grenci, bulundugu son smifi tekrarlayabilmekte ya da bir {ist sinifa daha diisiik
siif seviyesinden devam ettirilebilmektedir. Zorunlu egitimin son basamagi olan bu
seviyede, okul bitirme sinavi ¢cogu kantonda bulunmamaktadir. Dolayisiyla bu seviyeye
karsilik gelen bir diploma da bulunmamaktadir. Zorunlu egitimi bitirme sinavini yapan ¢ok
az kanton bulunmaktadir. Ancak son zamanlarda, ortadgretimden liseye gecisi en uygun hale
getirmek icin bazi kantonlarda zorunlu egitimi bitirme sertifikas1 diizenlenmektedir. Bu
seviyeden sonra, Sekundarstufe II olarak adlandirilan lise egitimi baslamaktadir. Zorunlu
egitimden liseye gecislerde, Ogrencilerin zorlandigr gozlemlenmektedir. Bu durumu
diizeltmek i¢in kantonlarda, zorunlu egitimin son yillarin1 yeniden tasarlamak da dahil olmak
tizere ¢esitli 6nlemler alinmaktadir. Dogrudan mesleki egitime ya da lise diizeyindeki bir
okula gidemeyen gencler i¢in de gecis ¢oziimleri lizerinde ¢aligmalar devam etmektedir

(Educa, 2020; EDK, 2020, Eurydice, 2020).

Ikincil Seviye II (Sekundarstufe IT)

Zorunlu egitim tamamlandiktan sonra 6grenciler, ikincil seviye II olarak adlandirilan lise
diizeyindeki bu egitim basamagina ge¢gmektedirler. Bu basamak kendi icerisinde genel lise
ve mesleki lise olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Genel lise, matura okullarin1 ve teknik
okullar1 icermektedir. Bu lise tiirtinii bitiren 6grenciler bir meslege hak kazanmamakta ve
liciincli diizey egitim kurslarina hazirlanmaktadirlar. Temel mesleki egitimdeki gengler ise

lise egitimleri boyunca bir zanaat 6grenmektedirler. Cogu zaman mesleki egitim, sirketlerde
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staj usuliiyle tamamlanmaktadir. Ancak kimi alanlarda, tam zamanli olarak okullarda da
tamamlanabilmektedir. Ulke genelindeki genclerin cogu ortaokul seviyesinden sonra
mesleki egitime yonelmekte ve genclerin %90’1 lise diplomas1 almaktadir (Educa, 2020;

Eurydice, 2021).

Mesleki Egitim (Berufliche Grundbildung)

Ulkedeki genglerin ¢ogu, ortaokul seviyesinden sonra temel mesleki egitime yonelmektedir.
Genglerin, aralarindan se¢im yapabilecegi 250 alanda ciraklik egitimi bulunmaktadir.
Isvigre’de birgok mesleki yeterlilik lise diizeyinde elde edinilirken diger iilkelerde ayni
yeterlilikler yiiksekdgretim diizeyinde elde edilmektedir. Bu, isvigre egitim sistemini, diger
tilkelerin mesleki egitim sistemlerinden ayiran bir 6zelligidir. Temel mesleki egitim
cogunlukla ikili sisteme dayanmaktadir. Bu sistemde, bir egitim sirketinde {i¢ ila dort glinliik
mesleki egitimin yan1 sira meslek okullarinda bir ila iki giinliik teorik dersler verilmektedir.
Buna ek olarak 6grenciler, belirli alanda pratik becerilerini gelistirmek icin sirketlerdeki
kurslara da katilmaktadirlar. Bunun yan sira temel mesleki egitim, tam zamanli olarak bir
okul programinda da tamamlanabilmektedir. Isvigre’nin Fransizca ve Italyanca konusulan
bolgelerinde, Almanca konusulan bdlgelerine gore, mesleki egitimin tam zamanl oldugu
okullarda tamamlama orani daha yiiksektir. Zorunlu egitimi tamamlamig dgrenciler, bir
egitim sirketine c¢iraklik i¢in basvurabilecegi gibi, tam zamanl mesleki egitim veren bir
okula da kayit olabilmektedirler. Egitim sirketleri, 6grencilerini kendileri se¢gmektedir.
Zorunlu egitim performansi, basvuru belgeleri ve yapilacak ©6n goriisme, Ogrenci
secimlerinde belirleyici unsurlardir. Bazi egitim sirketleri ise kendi yetenek simavlarmi

yapmaktadirlar (State Secretariat for Education, Research and Innovation SERI, 2020).

Verilen bu mesleki egitimler de kendi i¢lerinde iki, {i¢ ve dort yillik olarak ayrilmaktadir. Iki
yillik mesleki egitim, egitim boyunca diisiik performans gosteren gengleri, basit
gereksinimleri olan bir ise hazirlayan egitimdir. Bu egitim neticesinde &grencilere
Berufsattest (EBA) adi verilen bir mesleki sertifika verilmektedir. U¢ veya dort yillik
mesleki egitimde ise dgrenciler, belli bir meslegin icrasina hazirlanmaktadirlar. Bu egitim
neticesinde ise Fahigkeitszeugnis (EFZ) adi verilen mesleki yeterlilik sertifikas1 verilir
(Educa, 2020). Mesleki egitimi tamamlayan Ogrenciler, bir uygulamali bilimler
iiniversitesinde egitimlerini devam ettirebilmektedirler. Ogrencilerin yiiksekdgretime

girigleri i¢in, y1lda bir kez temmuz veya agustos aymda siav diizenlenmektedir. Bu sinavla
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birlikte 6grencilerin {liniversitelere kabulil i¢in, temel mesleki egitim sonunda elde ettigi
sertifika notlar1 degerlendirmeye katilabilmektedir. Bazi tiniversiteler, EFZ sertifikasina
sahip Ogrencileri sinava tabi tutmadan kabul etmekte, bazilar1 ise ek kurslar vererek
ogrencilige kabul etmektedir. Universitede verilen egitim ile dgrencinin temel mesleki
egitimindeki caligma alan1 uymuyorsa Ogrenci bir yillik staj egitimine tabi tutularak
tiniversiteye kabul edilmektedir (Educa, 2020, EDK, 2020). Yetiskinler i¢in durum biraz
daha farkli olabilmektedir. Yetiskinlere yapilacak on test ile mesleki yeterlilik sertifikasi
verilebilmekle birlikte, yetiskinler kisaltilmis kurslarla da bu sertifikaya sahip
olabilmektedirler (Eurydice, 2020).

Temel mesleki egitim, mesleki uygulamada egitimin yam sira genel ve profesyonel okul
egitimini igermektedir. Ozel performans hedefleri, egitim igerigi ve bunlarm {i¢ 6grenme
yerine (meslek okulu, ¢iraklik sirketleri, sirketler arasi1 kurslar) tahsisi, ilgili meslekler i¢in
temel mesleki egitim yonetmeliklerinde ve ilgili egitim planlarinda belirtilmistir. Egitim
planlari, temel mesleki egitimin, igerikle ilgili ve mesleki egitim kavramlarindan
olusmaktadir. Meslek okullarinda genel egitim, Temel Mesleki Egitimde Genel Egitim Igin
Asgari Gereklilikler Yonetmeligi (SERI) ve temel mesleki egitimde genel egitim i¢in buna

karsilik gelen cergeve miifredat tarafindan diizenlenmektedir (Educa, 2020).

Ogretim sirketleri ve okul derslerindeki dgrenci degerlendirme prosediirlerini, temel mesleki
egitime iliskin yoOnetmelikler diizenlemektedir. Egitim sirketi ve sirketin mesleki
ogretmenleri, 6grencilerin 6grenme diizeylerini 6grencilerle tartisarak bir egitim raporu
diizenlemektedirler. Her donem igin ayr1 bir rapor diizenlenmektedir. Bu raporlar ayni
zamanda, 0grenci ile mesleki 0gretmen arasinda diizenli olarak kontrol ve takip edilen
hedeflerin ulagilma diizeylerini igermektedir. Teknik konular, metodolojik konular, sosyal
ve kisisel beceriler, meslek okullarindaki ve sirketler arasi kurslardaki basarilar, bu
raporlarda yer almaktadir. Meslek okullarinda 6grencilerin bireysel konudaki basarilar1 her
donem bir sertifika ile degerlendirilmektedir. Diger seviyelerde verilen sertifikalarda oldugu
gibi 1 ile 6 puan arasinda degerlendirmenin yapildig1 bir 6lgek bulunmaktadir. Buna gore 6
en iyl not seviyesi, 4 yeterli not seviyesi, 4’lin alt1 ise yetersiz not seviyesi olarak
degerlendirilmektedir. Ogrencinin basarisiz oldugu dénem gerekli goriildiigii durumda

tekrar ettirilmekte veya 6grencinin meslek okulu ile ilisigi kesilebilmektedir (Educa, 2020).

Mesleki bakaloryanin performans degerlendirmesi ve tanimi, mesleki bakalorya yonetmeligi
araciligiyla diizenlenmistir. Mesleki bakalorya egitimi boyunca, dgrencinin performans

yetersizligi durumunda bir sonraki yariyila gegis gecici olarak saglanmaktadir. Bu durum,
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tlim egitim siiresi boyunca yalnizca bir kez miimkiin olmaktadir. Egitimlerin sonuna dogru
ogrenciler disiplinler aras1 bir proje calismasi1 yazmak veya tasarlamakla yiikiimliidiirler. Bu
proje ¢alismasi, mesleki bakalorya sinavinin bir parcasi olarak degerlendirilmektedir. Yine
proje, Ogrencinin egitimini aldig1 en az iki konu ile ilgili olmak zorundadir. Mesleki
bakalorya egitimi, federal mesleki bakalorya sertifikasi ile tamamlanmaktadir. Ek olarak,

mezunlar federal bir yeterlilik belgesine sahip olmaktadirlar (Eurydice, 2021).

Lise Matura (Olgunluk) Okulu / Lise (Gymnasiale Maturititsschule /

Gymnasium)

Lise olgunluk okullari, 68rencileri yiiksekogretim seviyesine hazirlamak i¢in egitim veren
kurumlardir. Tiim kantonlarda lise olgunluk okulu bulunmaktadir. Lise Matura (olgunluk)
okullarinin kurulmasi ve kantonlar tarafindan taninmasi, 1995 yilina dayanmaktadir. 1995
yilinda, Isvicre Federal Konseyinin karartyla kurulan bu okullar, smavsiz {iniversiteye giris
icin bir basamak gorevi tagimaktadirlar. Lise matura okullarina giris i¢in zorunlu egitimin
tamamlanmis olmasi1 gerekmektedir. Genel itibariyle, bu okullarda egitim dort yil
stirmektedir. Baz1 kantonlar, matura egitimini alt1 y1l olarak uygulamaktadir. Alt1 y1llik stire,
Isvigre’nin Almanca konusulan kantonlarinda gegerlidir. Fransizca ve italyanca konusulan
bolgelerde bu denli uzun siireli bir lise egitimi bulunmamaktadir. Isvigre’de diger her konuda
oldugu gibi egitim konusunda da kantonlar kendi kararlarin1 verebilmektedir. Her kanton,
ortadgretim seviyesi olarak kabul edilen liselere kabul kosullarini, diger kantonlardan
bagimsiz olarak belirleyebilmektedir. Liselere kabulde, 6grencinin bir 6nceki egitim
seviyesindeki performansi esas alinmaktadir. Her kantonda kabul sarti farklilik
gosterdiginden kimi kantonlar kendi giris sinavlarin1 diizenleyebilmekte ve 6grencinin bu
siav sonuglari ile bir dnceki egitim seviyesinin performans sonuglarin bir ortalamasini
alarak degerlendirme yapabilmektedir. Yine bu seviyede de yetiskinler i¢in egitim imkan1
saglanmistir. Bu gibi durumlarda, egitim siiresi en az {i¢ yil olarak belirlenmistir (Educa,

2020; Eurydice, 2021).

Lise olgunluk okulu egitiminin genel amaglari, 6grencilere yasam boyu 6grenme ile ilgili
temel bilgileri saglamak, onlarin entelektiiel bir yagam tarzina sahip olma imkanini sunmak,
ogrencilerin kisisel yargilarinda bagimsiz olabilmesini kaniksamak ve tiniversite egitimi i¢in
on kosul olan kisisel olgunluga ulastirmaktir. Bu seviyede 6grencilerden beklenen beceriler;

aklt kullanabilme, kisisel gelisimi saglama, kisisel 6grenme ve ¢alisma tekniklerini
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bilme/uygulayabilme, bilgi teknolojilerinin kullanimi, basarili sosyal iliskiler, etik ilkelerine
uyma ve estetik diisiinme becerileridir. Bu okullar 6nceki seviyelerde oldugu gibi kantonlar
tarafindan belirlenen ve onaylanan miifredata gore egitim vermektedir. Ancak miifredat,
Isvigre Kanton Egitim Direktdrleri Konferans1 (EDK) tarafindan belirlenen genel cergeveye

uygun olmak zorundadir. Bu okullarda egitimi verilen temel konular (EDK,2020);

- 1lk ulusal dil,

- Ikinci bir ulusal dil,

- Uciincii bir dil (iigiincii bir ulusal dil, ingilizce veya eski bir dil),
- Matematik,

- Biyoloji,

- Kimya,

- Fizik,

- Tarih,

- Cografya,

- Sanat ve miizik konularidir.

Bunlara ek olarak, bu okul seviyesinde ekonomi ve hukuka giris konular1 zorunlu olarak
okutulmaktadir. Bazi kantonlarda, bunlara ek olarak felsefe konu alani da ana konu olarak
sunulabilmektedir. Ana konular sekiz, tamamlayici konular ise on dort konu veya konu
gurubundan segilebilmektedir. Anlasilacag tizere, tiim dersler tiim okullarda sabit olarak

sunulmamaktadir (Educa, 2020; Eurydice, 2021). Konular miifredattaki ytizdeleri ise;

- Dillerin 6gretimi %30 ila 40,

- Matematik ve doga bilimleri alan1 %25 ila 35,
- Beseri ve sosyal bilimler %10 ila 20,

- Sanat ve miizik %5 ila 10,

- Secmeli alanlar %15 ila 25 seklindedir (Eurydice, 2021).

Oranlarin aralik olarak verilmesi, bu ylizdelerin kantondan kantona degismesinden
kaynaklanmaktadir. Tiim bu alanlara ek olarak Ogrenciler, uluslararas1 gecgerliligi olan
yabanci dil sertifikalar1 da alabilmektedirler. Bunun i¢in ayr1 kurslar diizenlenmekte ve

sertifika sinavlar1 yapilmaktadir.

Ogrencilerin degerlendirilmesinde de kantondan kantona degisiklikler olabilmektedir. Genel
itibariyle degerlendirme, miifredatin &grenme hedeflerine dayanmaktadir. Ogrenme
hedeflerine bagli olarak 6gretmen, 6grencilerin degerlendirmelerini yapmakla sorumludur.
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Diger egitim basamaklarinda oldugu gibi burada da 6’11 performans degerlendirme sistemi
mevcuttur. 6 en iyi seviye, 4 yeterli seviye, 4’lin alt1 ise yetersiz seviye olarak kabul
edilmektedir. Her bir yariyllin ya da ogretim yilinin sonunda Ogrencilere sertifika
verilmektedir. Bu basamakta 6grenme raporlar1 nadiren de olsa kullanilmaktadir. Lise
matura okulu egitiminin sonunda, 6grencilerin sorumlu oldugu en az bes ana konu hakkinda
sOzlii ve yazili sinavlar yapilmaktadir. Sinav konularinda genellikle birinci ulusal dil, ikinci
ulusal dil ve matematik ana konularina yer verilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerden
matura okulu bitirme tezi yazmalari beklenmektedir. Ogrencilerin okulu basar1 ile

bitirebilmeleri i¢in asagidaki su konularda degerlendirme yapilmaktadir:

- Siav performanslari ve egitimin son yilinda elde edilen performans,
- Her egitim donemi sonunda, donem boyunca egitimi yapilan konulardaki
performans,

- Matura okulu bitirme tezinin degerlendirilmesi (Educa, 2021).

Matura tezi caligmasi, Ogrenciler tarafindan olusturulan, genis kapsamli ve bagimsiz
caligmalar1 ifade etmektedir. Lise egitiminin sondan bir dnceki veya son yilinda, 6grenciler
tarafindan diizenlenerek okula teslim edilmektedir. Bitirme tezi ile ilgili yonetmeligi

diizenleyen ve yiiriirliige koyan EDK’dir (Eurydice, 2020).

Teknik Lise (Fachmittelschule)

Teknik liseler, lise diizeyinde genel egitim veren okullara verilen genel addir. Ogrencilerini
teknik yiiksekokullara ya da uzmanlik egitimi veren uygulamali bilimler {iniversitelerine
hazirlamaktadirlar. Teknik liseler, isvigre Kanton Egitim Direktdrleri Konferans1 (EDK)
tarafindan kurulan okullardir. EDK tarafindan diizenlenmis yonetmelik ve yonergelerin
egitime esas alindig1 bu okullardan Isvigre’nin yirmi iki kantonunda bulunmaktadir. Biiyiik
cogunlugu kantonlar tarafindan yonetilmektedir. Bu liselere giris yasi, genel itibariyle on
bes olarak belirlenmistir. Zorunlu egitim bittikten sonra Ogrencilerin performansina,
ogretmenlerinin ve ailelerinin yonlendirmelerine ve dgrencilerin ilgi/isteklerine goére bu
okullar kayit almaktadir. Tlim bunlara ek olarak kantondan kantona degismekle birlikte giris
sinavlar1 ve miilakatlar1 da degerlendirmeye katilabilmektedir. Bu okullarin egitim siiresi ii¢
yildir. Egitim sonunda verilen sertifikanin Isvicre genelinde gecerliligi bulunmaktadir. Bu
sertifikayla birlikte 0Ogrencilere teknik yiiksekokullara ve uygulamali bilimler

iiniversitelerine girisin kapist agilmaktadir (Educa, 2021, Eurydice, 2020). Bununla birlikte
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bir iist seviye olan teknik yiiksekokullara gegis i¢in uzman bakalorya egitimi verilmektedir.
Bu egitimin siiresi bir yil olarak belirlenmistir ve bu egitimin bitisiyle birlikte 6grencilere
matura sertifikasi verilmektedir. Segilen ¢alisma alanina bagli olarak uygulamali bilimler
tiniversiteleri, 0zel kabul prosediirleri uygulamaktadir. Bazi iiniversiteler ise matura

sertifikasina sahip olan 6grencilere siavsiz erigim hakki saglamaktadir (SERI, 2020).

Teknik liseler, genel anlamda profesyonellesmek igin gerekli temel bilgilerin yani sira belirli
alanlarda derinlemesine egitim de saglamaktadir. Bu liselerde, 6zellikle asagida verilen

meslek alanlarinda egitim verilmektedir. Bunlar:

- Saglik,

- Sosyal calisma alanlari,
- Pedagoji,

- lletisim ve bilgi ag1,

- Sanat ve tasarim,

- Miizik ve tiyatro,

- Uygulamali psikoloji alanlaridir (EDK, 2020).

Teknik liselerin ¢ogu, mesleki alanlarin tamaminda egitim sunmamaktadir. Kantonlarin
cogunda Oncelikli alanlar bulunmaktadir. Bunlar saglik, sosyal hizmet ve egitim alanlaridir.
Bu liselerin egitim icerikleri EDK tarafindan, yerel gereksinimlere gore diizenlenmektedir.

Teknik liselerin genel itibariyle kantondan kantona degismeyen egitim igerikleri sunlardir:

- Diller ve iletisim (birinci ulusal dil, ikinci ulusal dil, Gi¢iincii bir dil ve bilgisayar
bilimi),

- Matematik ve doga bilimleri ( matematik, biyoloji, fizik, kimya, fizik),

- Sosyal bilimler ( tarih ve cografya, ekonomi ve hukuk, psikoloji, felsefe ve
sosyoloji),

- Miizik egitimi ve spor,

- Mesleki egitim ( secilen meslek veya meslekler ile ilgili alan dersleri) (EDK, 2021).

Ogrenciler bir meslegi secebilecegi gibi ikinci bir meslek {izerine de egitim
alabilmektedirler. Meslek dersleri ti¢ yillik teknik lise egitiminin ikinci yilinda
baslamaktadir. Ogrenciler, istekleri dogrultusunda yabanci dil kurslarina katilip egitimini

aldig1 dilden farkli bir dil sertifikasina sahip olabilmektedirler (Educa, 2020).

Kantonlar, dgrencilerin degerlendirme sistemini kendileri diizenlemektedir. Ogretmenler,

Ogretim hedeflerine uygun olarak 6grencilerin basar1 hedeflerini belirlemekten ve onlari
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degerlendirmekten sorumludur. 6’l1 derecelendirme sistemi bu okullarda da
uygulanmaktadir. 6 en iyi seviye, 4 yeterli seviye, 4’iin alt1 ise yetersiz seviye olarak kabul
edilmektedir. Okullar tarafindan, her bir yariyilda ya da 6gretim yilinin sonunda 6grencinin
bir iist siifa yiikseltilmesine karar veren bir sertifika verilmektedir. Bu okullarda da diger
lise seviyesindeki okullarda oldugu gibi 6grenme raporlar1 nadiren kullanilmaktadir. Kimi
okullar degerlendirmeye, 6grencilerin sosyal davraniglarini ve egitim motivasyonlarmni dahil
edilebilmektedir. Teknik lise egitimi, bir final sinavi ile son bulmaktadir. En az alt1 konu
alaninda yapilan smavlar, en fazla iki meslek alani ile ilgili olabilmektedir. Se¢ilen meslek
alanina bagli olarak 6grencilere ek staj egitimleri verilebilmektedir. Bu egitimler, en az on
iki hafta, en fazla ise kirk hafta olabilmektedir. Bunlara ek olarak 6grencilerin, bir nevi
bitirme tezi olan matura tezi yazmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler, bu tezin yeterli kabul
edilmesi ile teknik liseden mezun olabilmektedirler. Teknik liseyi basari ile bitiren
ogrencilerin aldiklar1 sertifikanmn, Isvicre genelinde gecerliligi kabul edilmektedir. Bu
liselerden mezun olan 6grencilerin uygun goriilen uygulamali bilimler iiniversitelerine ya da
teknik yiiksekokullara gecisinde kantondan kantona degismekle birlikte cesitli
degerlendirme prosediirleri uygulanabilmektedir (SERI, 2020; Eurydice, 2020).

Uciinciil Seviye (Tertiirstufe)

Isvigre egitim sistemi, bu seviyedeki dgrencilere, iiniversite egitimi ya da yiiksek mesleki
egitim ana bagliklar1 altinda ¢ok ¢esitli egitim kurslari sunmaktadir. Tiirline baglh olarak
iiniversiteler, 6grencilere ¢ok cesitli akademik ve uygulamaya yonelik kurslar sunmaktadir.
Universiteden iiniversiteye degismekle birlikte, genel olarak iiniversitelere kabulde, bir lise
matura sertifikas1 ve mesleki bakalorya sertifikasi gerekmektedir. Bunun disinda farkli
ogrenci kabul yontemleri de bulunmaktadir. Isvigre’de bulunan {igiinciil seviyede egitim

veren okullar asagida siralanmaigtir:

- Universiteler (kanton iiniversiteleri ve federal teknik iiniversiteler),
- Uygulamali bilimler {iniversiteleri,

- Pedagojik kolejler,

- Yiiksek teknik okullar (Educa, 2021; Eurydice, 2021).

Yiiksek mesleki egitim, yiiksekogretim seviyesinde egitimin verildigi seviyedir. Bu
seviyede, zorlu mesleki faaliyet alanlar1 ve bu mesleklerin yonetim kademeleri i¢in egitim
kurslar1 bulunmaktadir. Yiiksek mesleki egitim kademesi altinda, teknik yliksekokullar ve
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federal meslek okullar1 yer almaktadir. Bu alan, Isvigre egitim sisteminde bir uzmanlik alani
olarak kabul edilmektedir. Ikili meslek egitimi olmayan iilkelerde bu tiir egitimler
iiniversitelerde verilmektedir. Yiiksek meslek egitimini giiclendirme adina, Isvigre Devlet
Egitim, Arastirma ve Yenilik Sekreterligi (SBFI), verilen mesleki egitimin niteliklerini
uluslararas1  diizeyde ortaya koyabilmek igin mesleklere Ingilizce unvanlar
gelistirmektedirler (EDK, 2020).

Yiiksek Teknik Okullar (Hohere Berufsbildung)

Yiiksek teknik okullar, mezunlarina kendi alanlarinda bagimsiz olarak uzmanhk ve
yonetimsel sorumluluk iistlenme becerileri kazandirmaktadirlar. Bu egitim basamaginda
verilen kurslar ve lisansiistii dersler, uygulama odakli ve oOzellikle metodik diistinme
becerisini gelistirmeye yoneliktir. Yiiksek teknik okullarda asagida verilen basliklarda

egitim verilmektedir:

- Teknoloji,

- Otelcilik, turizm ve kat hizmetleri,

- Ekonomi,

- Tarmm ve ormancilik,

- Saglik,

- Sosyal beceri egitimi ve yetigkin egitimi,
- Sanat, yaraticilik ve tasarim,

- Trafik ve ulasim (SBFI, 2021; Eurydice, 2020).

Lise diizeyinde egitim tamamlandiktan sonra mezun olabilmek i¢in ek olarak bazi sartlar
konulmustur. Bunlar, federal yeterlilik sertifikasi, tamamlanan teknik lisenin sertifikasi ve
deneyimdir. Baz1 yiiksek teknik okullar, 6grencileri kendi biinyelerinde yetenek testine tabi
tutabilmektedir. Kabul kosullarim1 diizenleyen kurum, Federal Ekonomi, Egitim ve
Arastirma Dairesi (WBF)’dir. Yiiksek teknik okullara iliskin kabul kosullari, 6grencilere
yapilan yetenek testlerinin icerigi ve kapsami1 WBF tarafindan diizenlenmektedir. Bu egitim
basamaginda verilen kurslar, Isvigre genelinde gegerli olan is diinyas: orgiitleri ve diger
bilesenlerin ortaklasa olusturdugu, cerceve olarak hazirlanan miifredata dayanmaktadir.
Belirlenen bu cer¢eve miifredat, SBFI onayindan gecerek yiiriirliige girmektedir. Cerceve
miifredat meslek profili, egitim sonucunda elde edilmesi beklenen yeterlilikleri, egitim
alanlarini ve bunlarin egitim siirecindeki zamansal oranlarini ortaya koymaktadir. Bolgesel
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olarak konusulan resmi dille, iki dilli olarak veya Ingilizce olarak egitimler verilebilmektedir
(Educa, 2021; Eurydice, 2021; SBFI, 2021). Staj siiresi dahil olmak {izere, tam zamanli

egitim en az iki y1l, yar1 zamanl egitim ise en az ii¢ yil siirmektedir.

Bu okuldan mezun olan 6grencilerin degerlendirilmesi i¢in iilke genelinde diizenlenen
federal mesleki sinavlar ve yiiksek uzmanlik smavlar1 bulunmaktadir. 220 civarinda federal
mesleki sinav ve 170 civarinda yliksek uzmanlik sinavi mezunlara sunulmaktadir. Smavlarin
bu kadar ¢esitli olmasina ragmen 6grencilerin belli baslt alanlardaki sinavlar tercih ettikleri
goriilmektedir. Yiksek uzmanlik smavlari, federal mesleki sinavlara goére daha ¢ok
gereksinime sahiptir. Isvigre Federal Hiikiimeti, SBFI araciliiyla ve is diinyas1 érgiitlerinin
katilimiyla hazirlanan sinav diizenlemelerini kabul eden ve onaylayan merciidir. Ulusal
diizeyle uygulanan bu mesleki smavlar, yilda bir veya iki kez yapilmaktadir (SBFI, 2020;
Educa, 2021). En az ii¢ veya dort yillik mesleki egitimini tamamlamis ve birka¢ yillik
deneyimi kanitiyla birlikte sunabilen herkes federal mesleki sinavlara kabul edilmektedir.
Ayn1 durum yiiksek teknik smavlari i¢in de gegerlidir. Federal mesleki sinavlardan basarili
olanlara federal bir sertifika verilmektedir. Bu sertifikaya sahip olan kisi, is hayatinda ek
gelir elde edebilmektedir. Aym1 zamanda bu bir mesleki unvan olarak da goriilmektedir
(Ornegin, federal mesleki sertifikali bilgisayar miihendisi). Ayn1 durum federal uzmanlk
siavinda basarili olup bu sertifikay1 almaya hak kazanan meslek sahipleri i¢in de gegerlidir

(Ornegin, federal uzman bahgivan ya da usta bah¢ivan) (Educa, 2020; EDK, 2021).

Universiteler (Hochschulen)

Universiteler, {i¢iincii sahislara verdigi hizmetin yani sira ileri egitim, arastirma ve gelistirme
faaliyetlerini  yiiriitmektedir. Isvicre’de genel iiniversiteler, uygulamali bilimler
iiniversiteleri ve pedagojik iiniversiteler olmak iizere ii¢ liniversite tiirii bulunmaktadir.
Genel iiniversiteler, akademik egitimin verildigi {iniversitelerdir. Isvi¢re’de bu tiirden on
tane kanton tiniversitesi ve federal hiikiimetin yonettigi iki tane federal teknik tiniversite
bulunmaktadir. Bu tiir liniversitelere kabul sart1 genellikle lise matura okulu sertifikasina
sahip olmaktir. Bilim merkezli egitimin verildigi bu iiniversitelerde, doktora programlari da
bulunmaktadir. Uygulamali bilimler tniversiteleri, is odakli egitim veren kurumlardir.
Isvigre genelinde sekiz tane devlet ve bir tane dzel olmak iizere, toplam dokuz tane
uygulamalir bilimler {iniversitesi bulunmaktadir. Tek kosul olmamakla birlikte, bu

tiniversitelere kabul sart1, mesleki olgunluk sertifikasina sahip olmaktir. Uygulamali bilimler
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iiniversiteleri, bilime dayali ve uygulamaya yonelik egitim sunmaktadir. Pedagojik
tiniversiteler, 6gretmen egitiminden sorumlu olan iiniversitelerdir. Bu {iniversiteler, tiir
acisindan teknik tiniversitelere dahildir. Bu tiniversitelere kabul i¢in genel sart, bir lise
matura sertifikasina sahip olmaktir. Tiir bakimindan birbirinden ayrilan tiniversiteler, farkl
tiniversite tiirleri arasinda gecis segeneklerini O6grencilerine sunmaktadir (Educa, 2021,
Eurydice, 2021; SBFI, 2020). Bu iiniversitelerin egitim sistemi, bir alanda uzmanlagmaya

yoneliktir.

Genel Universite (Universitire Hochschulen)

Genel tiniversiteler, daha once de belirtildigi {izere, on tanesi kanton iki tanesi federal teknik
liniversite olmak iizere iilke genelinde on iki tanedir. Bu {iniversiteler, agirlikli olarak
uygulamaya yonelik egitim veren uygulamali bilimler {iniversitelerinin aksine uygulamadan
ziyade arastirma tizerinde yogunlasmiglardir. Basel, Bern, Luzern, St. Gallen ve Ziirih’te yer
alan {iniversiteler ile Ziirih Federal Teknoloji Enstitiisii (ETHZ), Isvigre’nin Almanca
konusulan bolgelerinde yer almaktadirlar. Cenevre, Lozan, Neuchatel iiniversiteleri ve
Lozan’da yer alan Isvigre Federal Teknoloji Universitesi, Isvigre’nin Fransizca konusulan
bolgelerinde yer almaktadir. Fribourg Universitesi, Fransizca ve Almanca olmak iizere iki
resmi dile sahip kanton olan Fribourg kantonunda yer almaktadir. italyanca konusulan
Ticino kantonunda ise Italyan Isvigre Universitesi bulunmaktadir (Eurydice, 2021).
Universiteler, biinyesinde yer alan 6grencilere ¢ok gesitli alanlarda kurs ve egitim firsatlari

sunmaktadir.

Universitelerin  kayit kosullari, dier egitim basamaklarindaki kosullarla benzerlik
gostermektedir. Kanton tiniversiteleri ve federal teknik iiniversiteler, bir lisans derecesine
kabul i¢in On sart olarak lise sertifikasi istemektedir. Bununla birlikte ¢alisma diline
hakimiyet de bu iiniversitelerin kabul sartlar1 arasinda yer almaktadir. Ayn1 zamanda her
{iniversite, kendi 6zel sartlarini belirleme yetkisine sahiptir. Isvicre’de birkag istisna disinda
iiniversiteler egitimi iicretsiz olarak sunmaktadir. Tip, kayropraktik ve bazi spor bilimleri
kurslari, bu durumun istisnalaridir. Giris sinavi uygulayan {iniversiteler, kayit sayisina gore
bazi zamanlar sinavsiz 6grenci kabul edebilmektedir. Kontenjan sayis1 sinirli oldugundan bu
kurslara yabanci Ogrenci, 6zel durumlar haricinde kabul edilmemektedir. Yukarida
bahsedilen kabul kosullarini1 saglamayan 6grenciler icin alternatif kabul prosediirleri sunan

¢esitli {iniversiteler bulunmaktadir. Universiteler, belirli bir yasa ve mesleki deneyime sahip
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olanlari, bir yetenek testine tabi tutarak 6grencilige kabul edebilmektedirler (EDK, 2020).
Yiiksek lisans egitimine giris i¢in, basariyla tamamlanmis bir lisans derecesine sahip olmak
gerekmektedir. Yiksek lisans egitimi, ayni1 {niversitede veya bagka iiniversitede
baslatilabilmektedir. Egitim sisteminde, 6grencilerin ¢calisma alanlarin1 degistirmelerine de
firsat saglanmaktadir. Ancak bu gibi durumlarda 6grenciyi kabul eden iiniversite ek bilgi ve
beceri edinimini talep edebilmektedir (Educa, 2020). Doktora egitimi ig¢in, basariyla
tamamlanmig bir yiiksek lisans derecesine sahip olmak 6n kosuldur. Bunun yaninda
tiniversiteler, ek kosullarin saglanmasini da talep edebilmektedirler. Bu gibi durumlarda

kabul, tiniversitenin sorumlulugundadir.

Universitelerin lisans ve lisansiistii egitimleri, Bologna Deklarasyonu uyarinca iki asamali
caligma modeline gore yiiriitiilmektedir. Lisans derecesinden mezun olabilmek i¢in 180
AKTS puani gerekmektedir. Tam zamanl lisans egitimi li¢ y1l siirmektedir. Yiiksek lisans
derecesinden mezun olabilmek i¢in bir buguk ila iki yillik tam zamanl egitim ve 90 ila 120
AKTS puani gerekmektedir. Bu egitimler neticesinde elde edilen unvanlar ve kisaltmalar1

asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 10

Isvigre iiniversitelerinde lisans ve yiiksek lisans egitimi neticesinde elde edilen unvanlar ve

kisaltmalart
Elde Edilen Unvan Kisaltmasi
[lahiyat Mezunu B Th
[lahiyat Uzmani M Th
Hukuk Mezunu B Law
Hukuk Uzmani M Law
Sanat Mezunu BA
Sanat Uzmani M S
Fen Fakiiltesi Mezunu B Sc
Bilim Uzmani M Sc
Doktor B Med
Uzman Doktor M Med
Dis Hekimi B Dent Med
Uzman Dis Hekimi M Dent Med
Veteriner Hekim B Vet Med
Uzman Veteriner Hekim M Vet Med

Ausbildung und Abschliisse an Universititen, Educa, 2020, https://bildungssystem.educa.ch/de/universitaere-
hochschulen/ausbildung-abschluesse-universitaeten adresinden erigilmistir.

Doktora egitimi, kapsamli kisisel arastirmalar gerektirmektedir. Bu egitim, 6grencileri
iiniversitede ve iiniversite disinda arastirma odakli c¢alismalara hazirlamakla birlikte,

ogrencilerin zorlu mesleki gorevleri ve isleri tistlenmelerini gerektirmektedir (Eurydice,
67


https://bildungssystem.educa.ch/de/universitaere-hochschulen/ausbildung-abschluesse-universitaeten
https://bildungssystem.educa.ch/de/universitaere-hochschulen/ausbildung-abschluesse-universitaeten

2021). Doktora egitiminin yani sira ileri egitim de {iniversitelerin misyonlar1 arasindadir.
Isvigre’deki tiim iiniversiteler, ileri egitim merkezlerine sahiptirler. Universiteler, ileri egitim
neticesinde 0grencilere, ileri aragtirma sertifikas1 vermektedir. Genel itibariyle akademik yil,
iki yartyila bolinmiistiir. Gliz yartyili, yilin 38. haftasinda baslamakta ve 51. haftaya kadar
devam etmektedir. Bahar yariyili ise yilin 8. haftasinda baslamakta ve 22. haftasinda sona

ermektedir (Educa, 2021; SBFI, 2021).

Uygulamal Bilimler Universiteleri (Fachhochschulen)

Genel {iniversitelere ek olarak, Isvigre’de ikinci bir iiniversite tiirii olan uygulamal bilimler
tiniversiteleri bulunmaktadir. Bu tiiniversiteler, teorik derslerin yaninda, egitimi verilen
meslege uygun olarak uygulamaya yonelik egitimler vermektedir. Uygulamali iiniversiteler,
lisans, yiiksek lisans ve ileri egitim derecelerinde egitim sunmaktadir. Isvicre genelinde,
sekiz tanesi devlet bir tanesi 6zel olmak {izere, toplam dokuz tane uygulamali bilimler
{iniversitesi bulunmaktadir. Lisans diizeyinde dgrenci kabul kosullari, Federal Universite
Tesvik ve Koordinasyon Yasasi tarafindan belirlenmistir. Lisans diizeyinde bir uygulamali
bilimler liniversitelerine kabul edilebilmek i¢in oncelikle mesleki egitim sertifikasina gerek
duyulmaktadir. Buna ek olarak sahip olunan meslekte en az bir yillik tecriibeye sahip olmak
da aranan sartlar arasinda yer almaktadir. Lise matura sertifikasina sahip olanlar, mesleginde
bir yillik tecriibeye sahipse ve bunu yasal olarak kanitlayabiliyorsa sinavsiz olarak bu
iiniversitelere kabul edilmektedirler. Teknik liseden mezun olanlar, ek bir bakalorya egitimi
ile mezun olmalar1 durumunda saglik, sosyal hizmet, iletisim ve hizmet, tasarim ve sanat,
miizik ve tiyatro, uygulamal psikoloji gibi dallarda egitim alabilmektedirler. Universiteler
gerekli gordiiklerinde ek yetenek testleri de uygulayabilmektedirler (Educa, 2021; Eurydice,
2021). Yiiksek lisans egitimi i¢in ayni konu alaninda lisans derecesine sahip olmak
gerekmektedir. Esdeger kabul edilen iiniversite dereceleri de kabul gormekle birlikte

iniversiteler isterlerse ek gereksinimleri sart kosabilmektedirler.

Uygulamali bilimler tiniversiteleri, doktora egitimi vermemektedir. Bu iiniversitelerde lisans
ve yiiksek lisans diizeyinde egitimler verilmektedir. Diger iiniversitelerde oldugu gibi bu
iiniversitelerde de mezun olabilmek i¢in 180 AKTS’ye ihtiyag¢ vardir. Tam zamanh egitimde
stire i yilken yar1 zamanli egitim genellikle dort yil siirmektedir. Uygulamali bilimleri
iniversitelerinde verilen yiiksek lisans egitimi, segilen alandaki meslek {izerine

derinlemesine bilgi verilen, Ogrenciyi sectigi alanda uzmanlastirmay1 hedefleyen ve
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arastirmaya yonlendiren programlardir. Egitim bir buguk ila iki y1l arasinda siirmektedir. Bu
programdan mezun olabilmek icin 90 ila 120 AKTS puani gerekmektedir. Uygulamali
bilimler iiniversiteleri ayni zamanda ¢ok c¢esitli ileri egitim kurslar1 da sunmaktadir.
Akademik yi1l diger liniversitelerde oldugu gibi iki yartyila boliinmiistiir. Bir yartyil, 14 ila
16 hafta arasinda siirmektedir (Educa, 2021).

Pedagojik Universiteler (Pidagogischen Hochschulen)

Pedagojik tiniversiteler, anaokulu ve giris seviyesi Ogretmenleri, alt orta kademe
Ogretmenleri, lise Ogretmenleri ve teknik ortaokul Ogretmenleri yetistiren kurumlardir.
Pedagojik {iniversiteler, uygulamali egitim vermeleri ve bir alanda Ogrencileri
profesyonellestirmeyi hedeflemeleri bakimindan uygulamali bilimler iiniversitelerinin bir
parcas1 olarak kabul edilmektedir. Ancak kontroliinii saglayan organlar farklidir. Bu
{iniversitelerin yonetimi, Isvicre Kanton Egitim Yoneticileri Konferans1 (EDK)’na bagh
bulunmaktadir.  Ogretmen  egitimi  bu  {iniversitelerce  profesyonel  olarak
gerceklestirilmektedir. Verilen egitimler, teknik konular1 ve pratik uygulamalar1 igermesinin
yani sira 6grencilerin arastirma becerilerini de gelistirmesi bakimindan 6nem tasimaktadir.
Pedagojik iiniversitelerde verilen egitim, lisans ve yliksek lisans olmak iizere iki agsamali
modele gore gerceklesmektedir. Egitim siiresi segilen alana gore degisiklik

gosterebilmektedir. Ogretmenlik egitimi verilen alanlar asagida belirtilmistir:

- Tlkdgretim seviyesi dgretmeni (anaokulu veya giris seviyesi),
- Ortadgretim birinci kademe 6gretment,
- Lise matura okullar1 ve teknik ortaokullar 6gretmenti,
- Ogzel egitim 6gretmeni (erken cocukluk egitiminde uzmanliklar ve okullarda &zel
egitim),
- Konugma terapisti ve psikomotor terapi egitmeni (SBFI, 2020; Eurydice, 2021).
Isvigre egitim sisteminde yer alan dgrencilerin basamaklara gore sayilar1 asagidaki tabloda

yer almaktadir.
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Tablo 11

Isvigre’'de Egitim Seviyesine ve Egitim Tiiriine Gore Ogrencilerin Sayisal Dagilimi

Egitim Seviyesi Ogrenci Sayisi Yerli Ogrenci Yabanc1 Ogrenci Ozel Okulda
Yiizdesi Yiizdesi Egitim Alan
Ogrenci Yiizdesi
% % % %
Obligatorische 954811 48,55 27,46 4,61
Schule
Primarstufe 1-2 176229 48,22 28,23 4,28
Primarstufe 3-8 517905 48,58 27,79 4,02
Sekundarstufe | 260677 48,71 26,26 6
Sekundarstufe Il 362990 47,14 22,71 7,14
Tertidrstufe 313128 50,09 22,72 8,51
Toplam 1630929 48,53 25,49 5,92

Lernende  nach  Bildungsstufe =~ und  Bildungstyp, = Bumdesamt  Fiir  Statistik, 2021,
https://www.bfs.admin.ch/bfs/de/home/statistiken/kataloge-datenbanken/tabellen.assetdetail. 15864792.html
sayfasindan erisilmistir.

Tabloda goriildiigii iizere, toplam ogrenci sayisinin %25,49’u yabanci Ogrencilerden
olusmaktadir. Bu da Isvigre’deki yabancilarin toplam niifus igerisindeki orani ile es degerdir.
Egitim sistemi igerisinde 6zel okula giden 6grenci sayisinin azlig1 da dikkat cekmektedir.
Isvigre genelinde toplam dgrenci sayisinin %35,92°si dzel okullarda egitim almaktadir. Bu
durum, Isvicreli vatandaslarin devletin sagladig1 egitim sistemine giiven duyduklarmi
gostermektedir. Yaklasik olarak 8,6 milyon niifusa sahip olan Isvicre’de, 1,63 milyon
ogrencinin bulunmasi da yine Isvigreli vatandaslarin egitime verdigi onemi gdsterir

niteliktedir.

Isvicre’de Ana Dil(i) ve Kiiltiir Dersleri (HSK)

Gogmen iilkesi olarak tanimlanan Isvigre’de daha once belirtildigi gibi niifusun %25’i
yabancilardan olusmaktadir. Isvigre egitim sistemi igerisinde de toplam 6grenci sayisinin
yaklasik %25’ini yabanci ¢ocuklar olusturmaktadir. Ziirih ve Bern gibi biiyilik sehirlerde
durum biraz daha farklidir. Bu sehirlerde yabanci sayisi genel oranin tizerine ¢ikmaktadir.
Bazi biiyiik sehirlerdeki okullarda yabanci 6grenci sayist %40’lar1 %50’leri bulmakta
(Truniger, 1998), hatta bazi okullarda yabanci g¢ocuklar okuldaki Ogrenci sayisinin
cogunlugunu olusturmaktadir. Yabanci 6grenci sayisinin, genel 6grenci sayisi igerisinde
boyle biiyiik bir orana sahip oldugu iilkede, ana dili ve kiiltiir {izerine yapilan ¢alismalarin,
iilkenin egitim basarisini artiracagi diistiniilmektedir. Ayrica verilen bu dersin ad1 Ana Dil

ve Kiiltiir Dersleri olarak Tiirkgeye c¢evrilmistir. Ancak ana dil degil ana dili olarak
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7332
1

diizeltilmesi gerektiginden yanlis ¢eviri olarak degerlendirilmis ve parantez igerisinde

harfi eklenerek dogru kullanimi gosterilmistir.

Gogmen ya da yabanci sifati ile kendi lilkesinden baska bir iilkede yasayan insanlar, kiiltiirel
kimliklerini ve dillerini kaybetme korkusunu biiyiik oranda yasamaktadirlar. Bilindigi iizere
kiiltiiriin tasiyicist durumundaki dil, milli kimligin taniminda en 6nemli yere sahip olan
unsurdur. Bu durumun farkinda olan aileler, kendi ¢ocuklarina ana dillerini 6gretmeye
caligmakta ve oz kiiltiirleri ile olan baglarini koruma endisesiyle birtakim girisimlerde
bulunmaktadirlar. Her ne kadar aile igerisinde bu durum onemsense de (Kayir, 2018), dil
egitimi acisindan profesyonel olmayan ailelerin girisimleri bazen yetersiz kalabilmektedir.
Basarili olsalar bile bu Ogretilerin {iclincli kusaga aktarimi tam manasiyla

gerceklesememektedir.

Isvigre Federal Cumhuriyeti, bu ¢ok dilliligi ve ¢ok kiiltiirliigii bir zenginlik olarak gérmekte;
yabancilarin ana dilleri ve kiiltiirleri lizerine devlet nezdinde egitim almalarim
saglamaktadir. Ana Dil(i) ve Kiiltiir dersi (HSK), ilk olarak Ziirih kantonunda, Italyan
miiltecilerin girisimi ile olusturulmustur. 1930°lu yillarda, Isvigre’de yasayan Italyan
siyasetcilerin, burada yasayan Italyanlarin kendi dillerinden ve kiiltiirlerinden kopmamasini
saglamak i¢in yaptiklari girisim, giiniimiize kadar gelen Ana Dil(i) ve Kiiltiir dersinin
temelini olusturmustur. 21 Haziran 1966°da isvicre Talim ve Terbiye Kurulu, italyanca dil
ve kiiltiir derslerinin zorunlu egitim seviyesindeki okullarda yiiriitiilmesine izin vermistir.
Daha sonra bu kurul, 16 Mayis 1972’de normal okul saatleri igerisinde bu derslerin
yiiriitiilmesine iligskin tavsiye niteliginde bir karar almustir. Isvigre’de egitim sistemi
kantondan kantona degistiginden dolay1 bu kararin uygulamasi, kantonlarin ve belediyelerin
takdirine birakilmistir. 1983 yilinda ise bu karar, biitiin go¢menlerin dilleri i¢in gecerli hale
getirilmistir. Ayni tarihte, verilen bu derslerden alinan notlarin 6grencilerin karnelerinde
gegerli olmasina da karar verilmistir. Gliniimiizde yirmi iki dilde Ana Dil(i) ve Kiiltiir dersi
verilmektedir. Bunlardan biri de Tiirkge olarak verilen Ana Dil(i) ve Kiiltir dersidir.
Tiirkce’nin Ana Dil(i) ve Kiiltir dersi olarak Isvicre’de okutulmasi 1980°li yillara
dayanmaktadir. Italyanca, Tiirkge, Fransizca, Rusca, Bulgarca, Arnavutca, Arapga, Fince,
Ispanyolca gibi diller basta olmak iizere toplam yirmi iki dilde verilen Ana dil ve Kiiltiir
dersleri kantonlarin egitim miidiirliiklerince diizenlenmektedir. Bu yirmi iki dilin yaninda
baska dillerde de Ana Dil(i) ve Kiiltiir dersi olanaklart mevcuttur. Bunun i¢in yapilmasi
gereken bahsi gegen dilin Ana Dil(i) ve Kiiltiir dersi olarak okutulmasi i¢in kantonlarin

egitim miidiirliiklerine bagvuru yapmaktir (Bildungsdirektion des Kantons Ziirich, 2013).
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[Ik zamanlarda gd¢menlerin iilkelerine geri donecekleri diisiiniilerek bu egitimlerin gerekli
oldugu kanisi yayginlasmistir. Daha sonra bu gé¢menlerin kalic1 oldugu anlasildiginda
catlak sesler ylikselmis ve gd¢menlere kendi ana dillerine ve kiiltiirlerine yonelik verilen
egitimin gereksiz oldugu diisiincesi 6n plana ¢ikmistir. Avrupa iilkelerinin yabancilara kendi
ana dillerinin 6gretimi karsisindaki tavirlart nettir. Cesitli Avrupa iilkelerince gogmenlerin
kendi dilleri ve kiiltiirleri lizerine egitim almalari, toplumlagsmanin oniinde bir engel olarak
goriilmektedir. Bu ve buna benzer yaklagimlar hem egitim bilimi hem dil bilimi agisindan
dogru bir yaklasim olarak gériilmemektedir (Yagmur, 2010, s. 222). isvigre ise diger Avrupa
tilkelerinin tam aksine gd¢menlerin kendi ana dillerini ve kiiltiirlerini bilmesinin énemini
anlamis ve buna yonelik uygulamalar1 devreye sokmustur. Ana diline hakim olan bireylerin
diger dilleri daha kolay 6grendigi ve bulundugu iilkenin egitim sistemi igerisinde daha
basarili olduklar1 bilinmektedir. Hatta Isvigre’de ise alimlarda ana diline hakim olan
bireylerin tercih edildigi, Isvigre’deki Tiirk vatandaslar tarafindan dile getirilmistir.
Bildungsdirektion des Kantons Ziirich (2013), pedagojik arastirmalara ve yapilan
arastirmalara dayanarak dgrencilerin hem ana dillerini 6grenmelerinin hem de bulunduklari
iilkenin dilinde egitimler almalarinin, sadece birey agisindan degil toplumun ¢ikar1 agisindan

da faydali oldugunu soylemektedir.

HSK dersleri, Isvigre’deki yabanci sayisiin fazlah@ diisiiniildiigiinde hem yabancilarin
dillerine ve kiiltiirlerine uzak yetismemeleri hem de bulunduklari iilkenin egitim sisteminde
basarili olabilmeleri agisindan bilyiik dnem tasimaktadir. Isvicre de bu konuya &nem
gostermekte ve HSK dersi ile ilgili konferans, ¢alistay, cergeve program olusturma gibi
cesitli caligmalar yiiriitmektedir. Tiim bu ¢aligmalara ragmen yirmi iki dilde egitimi verilen
bu dersin uygulanmasinda bir takim problemler gozlenmektedir. Bu problemler asagida

siralanmigtir (Schader & Maloku, 2015°ten akt. Kayir, 2018, s. 21-22):

- Ana dili egitiminde belirli kurallarin bulunmamasi ve 6gretmenlere ulasmanin
zorlugu, uyumu ve birlikte ¢aligmay1 zorlastiran unsurlar arasinda yer almaktadir.

- Bu dersin verildigi siniflarda ¢ok farkli seviyelerde ve yaslarda Ogrencilerin
bulanabiliyor olmasi, dgretmenleri egitimin siirdiiriilmesi ve egitimde basarinin
yakalanmasi agisindan ¢ok zorlamaktadir.

- Ogrencilerin dil becerilerinin farkli seviyelerde olmasi ve cesitli agiz 6zelliklerine

gore konusmalari, egitimin standartlastirilmasinin 6niinde engel teskil etmektedir.
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Haftada iki ile dort ders saati arasinda verilen egitim, siire olarak yetersiz
bulunmaktadir. Ayn1 zamanda bu derslere katilimin goniilliiliik esasina gére olmasi,

Ogretmenleri ve egitimi zora sokmaktadir.

Bildungsdirektion des Kantons Ziirich (2013, s. 8) tarafindan hazirlanan “Ana dil ve Kiiltiir

Dersi I¢in Cergeve Plan”da, bu derse yonelik ¢erceve plan hazirlanirken hangi ana fikirlerin

esas alindigina deginilmistir. Bunlar:

HSK dersleri 6grencileri yaslarina, basar1 diizeylerine ve Onbilgilerine goére ana
dillerinde destekler nitelikte olmalidir.

HSK dersleri 6grencileri, iki dilligin getirdigi potansiyellerini kullanabilme
becerileri iizerine yetistirmeyi hedeflemektedir. Cok dilli olmak, 6grencilerin
toplumsal degerleri olumlu algilamalarini saglamaktadir.

Bu dersler 6grencilerin sorunlarla bas edebilme becerilerini, uluslararas1 diizeyle
yeterliliklerini ve kiyas becerilerini gelistirmektedir. Bu durum da onlarda, kiiltiirlere
saygili bir tutumu tesvik etmektedir.

HSK dersleri sayesinde dgrenciler, ana vatanlarinda bulunan yakinlar1 ve akrabalari
ile daha saglikli iletisim kurmakta ve olasi geri donme durumunda uyum saglama
noktasinda daha az sorun yagamaktadirlar.

Verilen bu dersler, yabanci uyruklu ¢cocuklarin zorunlu egitim okullarina uyumlarini
da kolaylastirmaktadir.

HSK dersleri ile birlikte, geldikleri tilkelerin diline, kiiltiiriine hakim olarak yetigsen
ogrenciler, hem Isvigrenin c¢ok kiiltiirlii yapismi desteklemekte hem de diger
kiiltiirlere bakis acisini olumlu yonde degistirmektedirler.

HSK dersleri, dgrencileri ana vatanlarinda oldugu gibi Isvicre’de de destekleyerek
onlarin ileride sahip olacaklari is ve mesleklerinde ¢ok dilli ve kiiltiirlii yapilarindan
faydalanmalarini saglamaktadir.

HSK dersleri on temel tutuma dayanmaktadir. Bu tutumlar; giidiilenme, tasarim
becerisi, sorumluluk duygusu, ¢evre bilinci, muhakeme ve elestiri yetenegi, zamani
degerlendirme, diiriistliik, iletisim yetenegi ve dayanigma, gelenek bilinci, bilgiye

ilgi duymadir.

HSK Cerceve Plan icerisinde, egitim yaklagimina yonelik temel ilkelerden bahsedilmistir.

Bu ilkeler su sekilde verilmistir (Bildungsdirektion des Kantons Ziirich (2013, s. 9):
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Temel ve biitiinsel egitim: Ana dil ve Kiiltiir derslerinde icerikler diizenlenirken,
iclerinden 6nemli goriilenler tercih edilmistir. Dersler, 68rencilerin ilgilerine gore
diizenlenmis ve derslerde 6gretilenlerin baska baglamlarla da pekistirilerek kaliciligi
saglanmaya calisilmistir. Giinlimiiz itibariyle verilen bu dersler, daha 6nce elde
edilen deneyimlere dayanmaktadir. Ogrencileri olabildigince ¢ok materyalle ve
kendi dillerinin esas alindig1 faaliyetlerle yiiz yiize birakmak amaglanmaktadir.
Ogrencilerin seviyesine uygun egitimin ve ddevlerin verilmesi hedeflenmektedir.
Derslerde, Almanca ile 68rencinin ana dili karsilastirilarak 6grencinin her iki dilde
de yeterliligini artirmasi saglanmaktadir. Ayrica dersler, 6grencilere bireysel ¢aligsma
imkan1 da sunmaktadir.

Ogrencileri degerlendirme: Ogrenciler, ilkokulun ikinci sinifindan itibaren HSK
derslerinden not almaktadirlar. Bu notlar, HSK 6gretmenleri tarafindan yilsonu
itibariyle 6grencilerin karnelerine islenmektedir. Aileler, dgretmenler tarafindan
cocuklarmin gelisim ve Ogrenme durumlar1 hakkinda bilgilendirilmektedirler.
Verilen bu notlar, 6grencilerin belirlenen hedefe ne derece ulastiklar1 hakkinda
bilgiler vermektedir. HSK o6gretmenleri, istege bagli olarak 6grenciler hakkinda
dinleme, okuma, konusma, yazma, iilke bilgisi, insan ve ¢evre bagliklarinda ayr1 ayri
bireysel degerlendirmelerde bulunup not verebilmektedirler. Verilen not, sadece
yapilan smavlarin aritmetik ortalamasi degildir. HSK 6gretmenlerinin gézlemleri
neticesinde yaptigi degerlendirmeleri de igermektedir.

Ev 6devleri: Odevler, dgrencilerin okuldaki dgrenmelerini destekler niteliktedir.
Verilen bu 6devler, ailelerin yardimi olmadan 6grenciler tarafindan yapilabilmelidir.
Sadece karsilikli konusma ya da oyun seklindeki odevlerin yapilmasinda
ebeveynlerin yardimina olumlu bakilmaktadir. Odev verirken dgretmenlerin ddev
verilen O6grencinin bireysel performansma dikkat etmesi gerekmektedir. Aym
zamanda Ogretmenlerin Ogrencilere asir1 yiiklenecek sekilde 6dev vermekten
kacinmasi da temel kurallar arasinda yer almaktadir.

Ogretim materyalleri ve yardimci ders araclari: HSK 6gretmenleri, derste
kullanilacak materyallerin ve yardimci araglarin se¢iminden sorumludur. Bunu
yaparken O&grencilerin iki dilli ve go¢cmen olma durumlarini géz Oniinde
bulundurmalidirlar.

Yontem se¢imi: HSK Ogretmenleri, ¢erceve planin temel ilkelerini géz Oniinde

bulundurmalar1 kaydiyla, yontem se¢iminde bagimsizdirlar. Ogretmenlerin dersin
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hedeflerine hizmet eden en iyi yontemi segmeleri gerekmektedir. Ayrica ders
sirasinda farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi, egitim siirecinin kalitesini
artirmast bakimmdan Onemlidir. YoOntem secilitken Ogrencilerin  farkli  dil
seviyelerine, farkli yaslara ve farkli karakterlere sahip oldugu unutulmamalidir.

- Siyasi ve dini tarafsizlik: HSK derslerinde, siyasi ve dini hicbir taraftarliga yer
verilmez. Bu derslerde genel olarak ¢ogulcu yaklagim esas alinmistir. Milliyetgi ve
siyasi yaklasimlarin bu ders kapsaminda yeri bulunmamaktadir. Derslerde din

biliminden bahsedilir ama dini taraftarliga yer verilmez.

Ana dil ve Kiiltiir Cerceve Plani’nda tiim seviyeler i¢in belirlenen ortak on bir ana tema

bulunmaktadir. Bunlar:

- Ben ve digerleriyle birlikte yasamak,

- Aile,

- Oyun ve bos zaman,

- Ikamet, semt ve sehir,

- Festivaller, tiketim ve moda,

- Saglik ve yemek,

- Cografya,

- Doga ve teknoloji,

- Edebiyat ve sanat,

- Gegmis ve tarih ((Bildungsdirektion des Kantons Ziirich (2013, s. 19-24).

Bu dersin verildigi dort ana seviye bulunmaktadir. Bunlar:

- Anaokulu

- Alt seviye (ilkokul 1, 2, 3. Smiflar)
- Orta seviye (ilkokul 4, 5, 6. Smiflar)
- Ikinci orta seviye(7, 8, 9. Smiflar)

Belirlenen on bir ana tema bu seviyelere gore uyarlanarak 6grencilere sunulmaktadir.
Ornegin, “aile” temas1, anaokulunda “ailem ve akrabalarim”, alt seviyede “ailem ve
akrabalarim, ailedeki kural ve normlar”, orta seviyede “ailedeki gorev ve is dagilimi, ailenin
tarihi, nesiller ve soy agacim, farkl aile sekilleri” ve ikinci orta seviyede “aile bireylerinin
rolleri, zaman degisimi, kiiltiirel farkliliklar, benim kendi rol anlayisim, tarih ve kiiltiir
bagimlilig1 icinde ailenin fonksiyonu ve sekilleri, kendi degerlerim, ahlak™ seklinde
verilmistir.
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Bu ders kapsaminda kullanilan ders kitaplarinin basimi ve dagitimy, ilgili kanton tarafindan
gergeklestirilmektedir. Alt seviye icin bir kitap, orta seviye i¢in bir kitap ve son olarak ikinci
orta seviye i¢in bir kitap bulunmaktadir. Tiim bu seviyeler icin birer de ¢aligma kitab1
bulunmaktadir. Bu kitaplar, ana seviyelerin i¢inde telaffuz edilen {i¢ alt seviye i¢in ortak
olarak hazirlanmigtir. Ayrica, 6gretmenler i¢in bir kilavuz kitap da hazirlanmistir. Kilavuz
kitap, Ogretmenin istegi dogrultusunda Ogretmene verilmektedir. Ogretmenler igin
olusturulan bu kilavuz kitabin digartya verilmesi yasaklanmistir. Bu kitaplarin tasarimindan,
bastmindan ve dagitimindan ilgili kantonun Kanton Ogretim Materyalleri Merkezi
sorumludur (Stebler, 2014, s. 17). Kitaplarin tasarimlart seviyeye uygun olarak

hazirlanmigtir. Resimlerin ve renklerin yogunlugu seviye arttik¢ca degismektedir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi

Cumhuriyet tarihinde yurt disina Tirk gocli, en fazla II. Diinya Savasi’ndan sonra
gorilmiistiir. 1960°larin basinda gecici is¢i olarak cesitli iilkelere giden Tiirkler, ilk etapta
kalic1 olmay1 diisiinmeden gitmisler ve bu siire zarfinda egitime, dil 6grenmeye ve gittikleri
iilkelerin kiiltiirlerine uyum saglamaya ¢ok gerek duymamislardir. Kimi aileler donmeyi
tercih etmekle birlikte hatir1 sayilir bir kesim ise olusan sartlar1 degerlendirerek bulunduklari
iilkede kalmay1 tercih etmislerdir. Verilen bu kararla bulunduklari iilkelerin kiiltiiriine uyum
saglama gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Celik, 2008). Bununla birlikte kiiltlir karmasalar1 da bas
gostermeye baslamistir. Gittikleri tilkelerin dilini ve kiiltliriinii 6grenen Tiirk vatandaslari,
kendi dillerinden ve kiiltiirlerinden uzaklagsma sorunuyla bas basa kalmislardir. Yurt diginda
yasayan Tiirk vatandaslarinin Tiirk¢ceden ve Tiirkliik bilincinden kopmamalari igin ¢esitli
calismalar yiiriitiilmiistiir ve yiiriitilmeye de devam etmektedir. Yurt disindaki ikinci kusak,

ilk kusaga gore kiiltiirel kirlenmeye ve milli kimlikten uzaklagsmaya daha yatkindir.

Dil kavramu ile ilgili yapilan tanimlamalar incelendiginde dilin bilgiyi, beceriyi, kiiltiirel
degerleri kusaktan kusaga aktaran en Onemli vasita (Korkmaz, 1995, s. 27) oldugu
goriilmektedir. Bu tanimdan yola ¢ikarak yurt disinda yasayan Tiirkler diisiintildiigiinde ana
dilinden kopmanin milli kiiltiirden ve benlikten kopmakla denk oldugu diisiiniilmektedir. Bu
sebeple yurt disinda yasayan Tiirklere kendi dillerini ve kiiltiirlerini hi¢ unutmayacaklari
sekilde 6gretmek, oradaki Tiirklerin kimliklerinden uzaklagmalarini engellemek agisindan

hayati 6nem tasimaktadir.
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Aileler, kendi iglerinde Tiirk¢e konusarak benliklerini korumaya ¢alismaktadir. Evlerinde,
bulunduklar {ilkenin dilinin konusulmasinin milli benliklerine zarar verecegi kanisi1 Tiirk
aileleri arasinda yaygin bir diisiincedir. Ancak yurt disinda yasayan Tiirklerin konustuklar
dil her zaman standart oOzellikler gostermemektedir. Gerek geldikleri yoOrenin agiz
ozelliklerini kullanmalari, gerekse Tiirk dilinin son donemde gecirdigi bagkalasimlari takip
edememeleri, onlarin bu hassasiyetini yeterince desteklememektedir (Kogak, 2012, s. 305;
Cakir, 2002). Aileden 6grenilen dil ile yetinmeye ¢alisan ¢ocuklar, kendi ana dillerinde tam
yetkinlige ulasamamaktadirlar. Kendi ana dilini tam olarak 6grenemeyen bu c¢ocuklar,
bulunduklari iilkelerin dillerini de tam manasiyla 6grenememekte ve iki dilde de hakimiyeti
saglayamamaktadirlar. MEB (2018, s. 2), ana diline tam manasiyla hakim olabilen

cocuklarin, bulunduklar iilkenin dilini daha kolay 6grenebileceklerini soylemektedir.

Yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslarinin aile birligi, egitimi, kiiltiirel ve sosyal ihtiyaclar
Ve ana vatanla baglarinin korunmasi (TC Anayasasi, 1982) anayasanin 62. maddesi ile
koruma altina alinmistir. Bu maddeye gore, yurt disinda yasayan Tiirklerin egitim ihtiyaglari
da dahil olmak iizere, birgok ihtiyaci Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti tarafindan istlenilmistir.
Burada en 6nemli unsurlardan birisi de Tiirk ¢ocuklarinin egitimi konusudur. Milli Egitim
Temel Kanunu (1973)’nun 59. maddesi “Tiirk vatandaslarinin yurt disinda egitim, 6grenim
ve ihtisas gormeleri ile ilgili Devlet hizmetlerinin diizenlenmesinden (askeri 6grenciler
hari¢), Milli Egitim Bakanlig1 sorumludur” seklinde diizenleme mevcuttur. Buradan da
anlagilacagi tizere yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin egitiminden, Milli Egitim
Bakanlig1 sorumlu tutulmustur. Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak yurt disinda yasayan
Tiirk ¢ocuklarinin ana dili egitimine ydnelik caligmalarin yapildigi birimler, Talim ve
Terbiye Kurulu, Dis iliskiler Genel Miidiirliigii, Yurt Dis1 Egitim Ogretim Genel Miidiirliigii
ve Milli Egitim Strast’dir (Sen, 2010, s. 239).

Milli Egitim Bakanligi, ilki 1986 yilinda hazirlanan “Yurt Dis1 Is¢i Cocuklari Tiirkge-Tiirk
Kiiltiirii ile Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programi” (Sen, 2010, s. 247) olmak iizere
¢ok sayida ders programi hazirlamis ve gerekli 6gretmen ihtiyacini karsilamak suretiyle dil
ve kiiltlir derslerinin glinlimiize degin siirdiiriilmesini saglamistir. Yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarmin ana dillerini dogru bir sekilde 6grenebilmeleri i¢in uygun ortama, alaninda
yetkin 6gretmenlere, ihtiyaci karsilayabilecek nitelikte ders kitaplarina ve etkili bir 6gretim
planina ihtiyaglar1 vardir (Uggun, 2015, s. 515). Milli Egitim Bakanligi, bu alanlardaki
eksikliklerin ortadan kaldirilabilmesi adina, 2009 yilinda “Uzaktaki Yakinlarimiz” projesini

olusturmustur. Bu proje kapsaminda, yurt disindaki Tiirk vatandaslar1 ile baglar1 daha
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kuvvetlendirmek adina birtakim ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir. Bu projenin amaci1 (MEB, 2010,
s.3), yurt disinda yasayan Tiirk c¢ocuklarinin hem bulundugu iilkenin kiiltiiriine uyum
saglamalar1 hem de kendi 6z kiiltiirlerini yasamalar1 ve yasatmalari i¢in gerekli olan egitim-
Ogretim materyallerinin ve 6gretim programlarinin hazirlanip orada gorevli 6gretmenlerin
ve 0grencilerin hizmetine sunulmasidir. Projeler Koordinasyon Merkezi ve Talim ve Terbiye
Kurulu ortakliginda uygulamaya konulan bu projenin hedefleri asagida siralanmistir

(MEB’den akt. Sen, 2010, s.246-247):

- Ogrencilerimizin dilimizi, milli birlik ve biitiinliigiimiiziin temel unsurlarindan biri
oldugunu kavrayabilmeleri,

- Turk kiltiriinii taniyarak {lkesi ile olan baglarin1 gelistirebilmeleri ve Tiirk
kiiltiiriiniin devamliligin saglayabilmeleri,

- Bulunduklar iilkedeki Tiirklerle iletisim kurmalari,

- Tirkiye’deki akraba ve yakinlartyla iligkilerini siirdiirerek aralarindaki sevgi ve saygi
baglarin1 giiglii tutabilmeleri,

- Duygu ve disiincelerini ifade ederken Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanabilmeleri,

- Kendi kiiltiir degerlerine bagl kalarak bulunduklar tilkedeki farkl kiiltiir, goriis, din
ve inaniglart hosgoriili bir yaklasimla karsilayabilmeleri,

- Tiirk kiiltiirinii bulunduklar iilkede tanitmalart,

- Insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarma duyarli olabilmeleri ve ¢dziim
Onerilerinde bulunabilmeleri,

- Hazirlanacak kitap ve materyallerle 6grenme-6gretme ortaminin zenginlestirilmesi,
boylece Ogretmene destek saglamasi, 6gretim yontem ve teknikleri konusunda
ogretmenlerin bilgilendirilmesi,

- Veliler ve sivil toplum kuruluslarinda Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriine yonelik farkindaligin
olusturulmasi, bunun i¢in de egitim miisavirleri/ataselerinin gorev yaptiklari iilkelerde
rehberlik etmeleri saglanacaktir.

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklari i¢in hazirlanan Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii Dersi Ogretim
Programi, her ne kadar iki ders i¢in hazirlanmis gibi goriinse de aslinda tek bir derse yonelik
kazanim ve hedefleri icermektedir. Bu program kapsaminda verilen dil ve kiiltiir dersi ile
yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin anavatan ile baglariin korunmasi, cocuklarin kendi
ana dillerine ve 6z kiiltiirlerine bagh kalmalar1 amaglanmaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi ve Milli Egitim Temel Kanunu’nda gegen “yurt disindaki Tiirk vatandaslarinin
egitim ihtiya¢lariin karsilanmasi” maddesinin viicut bulmus hali, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii

dersidir.

Bu dersler, yirmi iki kanton ve yiiz altmis yedi ayr1 Tiirk okulunda verilmektedir. Tiirk
okullar1 denilince akla her ne kadar ayri bir okul binasi gelse de aslinda Isvigre egitim
sisteminde yer alan ilkokul ve ortaokul binalarindaki 6zel izinle verilmis siniflardir. Bu
dersler, haftada iki saat olacak sekilde verilmektedir. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim
Programi’na goére bu dersler islenmekte ve dort temel dil becerisinin 6grencilerde

gelistirilmesi amag¢lanmaktadir.
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Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinin asil amaci, yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge dil
becerilerinin gelistirilmesi ve bu ¢ocuklara Tiirk kiiltliriintin 6gretilmesidir. Kiiltiirii gelecege
tasiyan, onu besleyen ve tabiri caizse viicut bulduran o milletin dilidir. Bu sebeple ana dilinin
ogretimi, kiiltlir aktariminin vazgeg¢ilmez unsurudur. Kiiltiirii tagsiyan ve onu gelecek
nesillere aktarimini saglayan yegane unsur, dildir. Tiirk dilini iyi anlayan, onu gerektigi gibi
kullanan bir ¢ocuk, kiiltiiriin hem tasiyicis1t hem kendisidir. Bu durum, ana dilini daha iy1
kavramasini ve Oziimsemesini saglamaktadir. Boylece kiside kiiltiire ait olma hissiyati
gelismektedir. Milletleri bir biitiin yapan da budur (Tekin, 2016). Bu baglamda, kendi dilini
iyi derecede 6grenen kusak, yurt disinda yasayacak gelecek kusaga, kendi kiiltiire ait bilgi
ve birikimlerini aktarabileceklerdir. Boylece, oncelikle Tiirkiye Cumhuriyeti’nin, ardindan
Milli Egitim Bakanligi’nin hedefi olan, yurt disindaki Tirklerle baglantiy1 koparmama

amaci hayat bulabilecektir.

Isvigre’de bir kantonda Tiirk Okulu agmak icin iki yol bulunmaktadir. ik yol, en az on
velinin okul agilmasini talep etmesiyle birlikte uygun gordiikleri okulun detayl bilgilerini
ekledikleri ve 6grencilerin derse devamliligini saglayacaklarini taahhiit ettikleri bir dilek¢eyi
ilgili kantonun egitim miisavirligine sunulmasidir. Ikinci yol ise dgretmenler tarafindan
yapilan bagvurulardir. Bir 6gretmenin, gerekli gordiigii bolgede bir Tiirk okulu agma istegini
dile getirdigi gerekceli dilekceyi, dilekceye uygun gordiigii okulun bilgilerini ekleyerek yine
ilgili kantonun egitim miisavirligine vermesiyle birlikte silire¢ baslamaktadir. Dilekceyle
baslayan siire¢, kantonun egitim miidiirliigiiniin, belediyeye veya ilgili okulun yonetimine
resmi bir yazi gondermesi ile devam etmektedir. Ilgili okulun yonetimi ve kantonun egitim
miidiirligiiniin okulun a¢ilmasini uygun gérmesi durumunda, Tiirk okulunun agilmasina izin
verilmektedir (Karabulut, 2019, s. 32). Ogrenciler ya da 6grencilerin velileri tarafindan

doldurulan form ile 6grencilerin bu okula kaydi1 yapilabilmektedir.

Tiirkce ve Tirk Kiiltiiri dersi kapsaminda kullanilacak materyaller, biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu dersi alan 6grencilerin en ¢ok karsi karsiya kalacaklar1 materyal siliphesiz
ders kitaplaridir. Bu dersin en biiyliik amaglarindan biri, Tiirk kiiltiiriine ait degerlerin
ogrenciye aktarilmasidir. Bu amaca hizmet eden bir ders kitabi, hem 6grencinin 6grenme
hayatini olumlu yonde degistirecek hem de 6gretmenin isini kolaylastiracaktir. Bu baglamda
ders kitaplari, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersinin vazgecilmez unsurlar1 arasinda yer
almaktadir. Ayn1 zamanda O0gretmen tarafindan kullanilacak materyallerin, 6grencilerin
ogrenmelerini destekleyecek ve dil gelisimine katki saglayacak nitelikte olmast
gerekmektedir.
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Ders kitaplari, icerisinde barindirdigi metinler araciligiyla cocugun dil becerilerini ve kelime
dagarcigini gelistirmede, onun kiiltlir 6gelerini kavramasini ve benimsemesini saglamada bu
kiiltiir 6gelerini kendisinden sonra gelecek nesillere aktarabilmede olduk¢a onemli bir
kaynak ve rehber konumundadir (Kolay, 2018, s. 90). Bu kitaplarin igerisinde yer alacak
metinler, Tiirk dilinin ve Tiirk kiiltiiriiniin glizide Orneklerinden secilmeli, dersin asil
amagclarindan biri olan dilin ve Kkiiltiiriin zenginliklerini 6grencilere aktarmada bir arag

olabilmelidir.

Glintimiizde kullanilan ders kitaplari, sekiz seviyeye gore hazirlanmistir. Her seviye icin bir
kitap olacak sekilde hazirlanan seride, iki adet 6gretmen el kitabina da yer verilmistir. Bunlar
kendi igerisinde “Hazirlik 17 ve “Hazirlik 2” adlari altinda seviyelendirilmistir. Aym
zamanda ogrenciler i¢in de iki adet hazirlik kitabma ve iki adet caligma kitabina yer
verilmistir. Bu kitaplar da “Hazirlik 1”7 ve “Hazirlik 2” seklinde ayrintilandirilmistir.
Asagida, giiniimiizde Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde kullanilan ders kitaplarmin 6n

kapak sayfalarina yer verilmistir:
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Sekil 6. Tirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinin 6n kapak sayfalar1. “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
Ders Kitaplart”, Egitim Biligim Agy, 2021,
https://www.eba.gov.tr/arama?q=T%C3%BCrk%C3%A7e%20ve%20T%C3%BCrk%20K
%C3%BClt%C3%BCr%C3%BC kaynagindan uyarlanmustir.
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Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretmen Gérevlendirmeleri

Tiirk¢e ve Tirk Kiltlirii derslerinin devamliliginin saglanmasinda, Tiirk dilinin yurt
disindaki Tiirk ¢ocuklarina aktarilmasinda ve Tiirk kiiltiiriiniin benimsetilmesinde en biiyiik
sorumluluk, isin tezgahinda olan 6gretmenlere diismektedir. Milli Egitim Bakanligi, T.C.
Anayasasi’nin 62. maddesi kapsaminda iizerine diisen sorumlulugu, biiyilkk oranda
Ogretmenler vasitast ile yerine getirmektedir. Bu Ogretmenlerin segilmeleri ve
gorevlendirilmeleri; dersin amacina ulagmasi, Tiirk cocuklarinin ana vatan ile baglarinin
korunmasi ve aidiyet duygularinin devami agisindan biliyilk onem arz etmektedir.
Halihazirda Tiirkiye’de, iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretimi konusunda bir 6gretmen
yetistirme programi bulunmamaktadir. Bu durum, var olan programlarda yetisen
ogretmenlerden, cesitli kistaslara gore bir se¢im yapilmasini zorunlu kilmaktadir. Milli

Egitim Bakanlig1, her yil yaptig1 se¢gme sinavlari ile bu eksikligi gidermeye calismaktadir.

Yapilan 6gretmen se¢meleri ve atamalarinda karsilasilan en biiytik problem, Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirti dersini vermek iizere gorevlendirilen 6gretmenlerin, yalnizca dil egitimi alanindan
degil bagka alanlardan da se¢iliyor olmasidir. Sen (2020), 2010-2019 yillar1 arasinda yapilan
Ogretmen atamalar1 lizerine bir arastirma yapmis ve bu aragtirma neticesinde Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirti dersinin yiiriitiilmesi igin yapilan 6gretmen atamalarinin, okuldncesi, sosyal bilgiler,
muhasebe ve finansman, 6zel egitim, tarih 6gretmenligi gibi branslardan oldugunu ortaya
koymustur. Atamaya esas olan bu branslarin Tirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersinin
gereksinimlerini karsilamaya yetemeyecek nitelikte oldugunu ve bu ders kapsaminda
gorevlendirilmesi gereken yegéane branslarin, sinif dgretmenligi ve Tiirk¢e 6gretmenligi
branglariin oldugunu ¢aligmasinda dile getirmistir. Demirel (2014), Avrupa’da yasayan
Tiirklerin egitim alaninda karsilastiklar problemleri inceledigi ¢alismasinda, Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii ders igeriginin dgretmen atamasi yapilan branglarin ¢ogu ile tutarsiz oldugunu

sOylemis ve bunu bir sorun olarak degerlendirmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan en sonu 2020 yilinda yayimlanan Yurt Disinda
Gorevlendirilecek Ogretmenleri Segme Smavi Basvuru Kilavuzu'nda, &gretmenlerden
beklenen yeterliliklere ve 0gretmenleri degerlendirme kistaslarina yer verilmigtir. Mesleki
Yeterlilik Savi ve Temsil Yetenegi Sinavi adli altinda iki sinava tabi tutulan 6gretmenlerin,
bu sinavlarda basarili olmalar1 durumunda atamalar1 gerceklestirilmektedir. Kilavuz, on iki

baslikta bagvuru sartlarina yer verilmistir. Bunlar (MEB, 2020, s. 6):
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- Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olmak,

- Sinav bagvurusunun son giinii itibarryla egitim-6gretim hizmetleri sinifinda en az 5 yil
hizmeti bulunmak,

- 657 Sayili Devlet Memurlart Kanununa tabi olarak Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde
Egitim ve Ogretim Hizmetleri Sinifinda yer alan kadrolarda fiilen calisiyor olmak
(Vekil 6gretmenler ile s6zlesmeli olarak calistirilanlar haric),

- Askerlik hizmetini yapmis veya askerlik hizmetinden muaf tutulmus olmak,

- En az lisans diizeyinde 6grenim gdérmiis olmak,

- Gorevini yapmasina engel olabilecek viicut ve akil hastali§i veya viicut sakatligi ile
engelli bulunmamak ve herhangi bir bulagici hastaligin tagiyicist olmamak,

- 26/9/2004 tarihli ve 5237 sayili Tiirk Ceza Kanununun 53’{incii maddesinde belirtilen
stireler ge¢mis olsa bile; kasten islenen bir sugtan dolay1 1 yil veya daha fazla siireyle
hapis cezasina ya da affa ugramis olsa bile Devletin giivenligine kars1 suglar, Anayasal
diizene ve bu diizenin isleyisine karsi suglar, zimmet, irtikdp, riigvet, hirsizlik,
dolandiricilik, sahtecilik, giiveni kotiiye kullanma, hileli iflas, ihaleye fesat karistirma,
edimin ifasina fesat karistirma, sugtan kaynaklanan malvarlig1 degerlerini aklama veya
kagakeilik suglarindan mahkim olmamak,

- Yurtdisinda gorevlendirilmesine bir engeli bulunmamak,

- Son 10 yilda, uyarma ve kinama cezalarindan daha agir bir disiplin cezasi almamis
olmak,

- Hizmetin gerektirdigi temsil yetenegine sahip olmak,

- Son 5 yil iginde YDS veya YOKDIL Sinavindan en az “E/50 Puan” diizeyinde ya da
sinav basvurusunun son giinii itibariyle son 5 yil icinde OSYM tarafindan denkligi
kabul edilen ve uluslararast gegerliligi bulunan sinavlardan bu puana denk bir dil
belgesine sahip olmak,

- Daha oOnce Bakanliklararas1 Ortak Kiiltiir Komisyonu tarafindan yurt diginda
gorevlendirilmis olanlar igin onceki yurt digi gorevinde basarili olmus ve yurt igi
gorevine bagladig: tarihten itibaren sinav basvurusunun son giinii itibariyla en az 2 yil
¢aligmig olmak.

Bu sartlarin diginda 6zel sartlara da yer veren Kilavuz (2020)’da, bir 6gretmenin en fazla iki
kere yurt dig1 gorevine gonderilebilecegi, yurt dis1 goreve kabul edilen 6gretmenin az bir
egitim Ogretim donemi boyunca gorevini birakamayacagi dile getirilmistir. Mesleki
Yeterlilik Sinavi’m1 kazanan adaylar, Temsil Yetenegi Smavi’na girmeye hak
kazanabilmektedir. Mesleki Yeterlilik Sinavi’nda sorulan sorularin konu alanina gore

dagilimi ve bu alanlarin puan degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

83



Tablo 12

Mesleki Yeterlilik Sinavi Sorularinin Konu Alanina Gore Dagilimi ve Puan Degerleri

Konu Alani Puan Degeri
Tiirkce ( Tiirk Dili ve Edebiyati, Dil Bilgisi ve Anlam Bilgisi vb.) 25
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Tiirk Tarihi, Tiirk Kiiltiir ve 25
Medeniyeti, Tiirkiye Cografyasi, Vatandaglik Bilgisi vb.
Ogretim Yoéntem ve Teknikleri, 25

Mevzuat *(657 sayitli DMK’nin 1. Kismi ile 4. Kismin 7. Boliimii, ) 1739
sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu, 5682 sayili Pasaport Kanunu,
Cumbhurbaskanlig1 Teskilatt Hakkinda 1 Numarali Cumhurbaskanligi
Kararnamesi 6. Kismin 10. Boliimii (Milli Egitim Bakanligi), 05/06/2003
tarihli ve 2003/5753 sayili Bakanlar Kurulu Karari,

Genel Kiiltiir (Giincel Bilgiler, Uluslararas1 Kuruluslar, Ekonomi vb.) 25
Toplam 100
Mesleki Yeterlilik Sinavi Konulari, MEB, 2020,

https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019 12/09174334 OYRETMEN_KILAVUZU.pdf sayfasindan
erigilmistir.

Mesleki Yeterlilik Sinavi 100 puan iizerinden degerlendirilmektedir. Bu sinavdan basarili
say1lip bir sonraki siav olan Temsil Yetenegi Sinavi’na katilabilmek i¢in, en az 60 puan
almak gerekmektedir. S6zIli sinav usuliine gore yapilan Temsil Yetenegi Smavi’nin konu

alani ve bu konu alanlarinin puan dagilimi asagidaki tabloda verilmistir:
Tablo 13

Temsil Yetenegi Sinavi Konu Alanlari ve Puan Degerleri

Konu Alani Puan Degeri

Tiirkce ( Tiirk Dili ve Edebiyati, Dil Bilgisi ve Anlam Bilgisi vb.) 25
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Tiirk Tarihi, Tiirk Kiiltiir ve 25
Medeniyeti, Tiirkiye Cografyasi, Vatandaslik Bilgisi vb.

Genel Kiiltiir, Milli Egitim Bakanli§i Mevzuati 25
Liyakati, Temsil Kabiliyeti, Tutum ve Davranmiglariin Goreve 25
Uygunlugu

Toplam 100

Temsil Yetenegi Smavi Konu Alanlari ve Puan Degerleri, MEB, 2020,
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019 12/09174334_OYRETMEN_KILAVUZU.pdf sayfasindan
erisilmistir.

Temsil Yeterliligi Smmavi’nin degerlendirilmesinde, Bakanliklararas1 Ortak Kiiltiir
Komisyonu’nda yer alan kurum temsilcileri gorevlendirilmektedir. Her bir temsilci, ayr1 ayri
konu alanindaki yeterlilikleri inceleyerek puanlandirma yapmaktadir. Yapilan 6l¢gme islemi
neticesinde basarili sayilabilmek i¢in en az 70 puan almis olmak gereklidir. Her iki sinavdan
da basarili olan adaylar, adaylarin bagvurduklari iilkeleri g6z 6nlinde bulundurmak kaydiyla

kendi i¢lerinde siralamaya tabi tutulmaktadir. Siralamada ayni puana sahip adaylarin
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arasindan secim yapilirken adaylarin daha once yurt dist gorevlendirmesinin yapilip
yapilmadigina ve lisansiistii egitimi agisindan iistiinliigiine bakilmaktadir. Siralamaya giren

adaylarin gérevlendirmesi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilmaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin, yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslarina kars1 en 6nemli
sorumluluklarindan biri, bu vatandaslarin egitimi konusudur. Devletin temsilcileri olarak
gorevlendirilen G6gretmenlere, bu sorumlulugun yerine getirilmesi noktasinda biiyiik
gorevler diismektedir. Bu sebeple, 6gretmenlerin gorevlendirilmesi konusu biiyiik 6nem arz
etmektedir. Yurt disinda yasayan Tirk cocuklarimin Tirk dili ve kiiltiirii {izerine
hakimiyetlerinin artirilmasi agisindan gorevlendirme sartlarinin gézden gegirilmesinde;
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinin yiiriitilmesinden sorumlu tutulan 6gretmenlerin Tiirkce
ogretmenligi ve smuf Ogretmenligi gibi branslardan secilmesinde fayda oldugu

diistiniilmektedir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programlar

Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarimin Tiirk¢eyi dogru bir sekilde 6grenmeleri, ilk olarak bu
alanda gorev alacak nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesine, programin ve nitelikli ders
kitaplarmin hazirlanmasma ve uygun egitim ortamlarinin saglanmasina baglidir (Uggun,
2015). Bu durum, Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii dersi programinin 6nemini gozler Oniine
sermektedir. Yurt diginda verilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleri, Milli Egitim Bakanligi’na
bagl olarak bir 6gretim plan1 kapsaminda yiiriitiilmektedir. Tiirkiye disinda yasayan Tiirk
cocuklarmin Tiirk¢eyi 6grenmeleri, Tiirk kiiltiirline hdkim olmalar1 ve Tiirk kiiltiiriini
yasatmalari i¢in verilen bu dersler, -giiniimiizde de devam edecek sekilde- sonuncusu 2018
yilinda hazirlanan program olmak iizere, bes program iizerinden yiiriitiilmiistiir. ilk olarak
1986 yilinda hazirlanan “Yurt Dis1 Is¢i Cocuklar Tiirkge-Tiirk Kiiltiirii ile Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretim Programlar1” 2000 yilia kadar kullanilmistir. 2000 yilinda ise “Yurt
Disindaki Tiirk Cocuklar1 I¢in Tiirkce (1-10. Siniflar), Tiirk Kiiltiirii (4-10. Siniflar) ve
Yabanci Dil Olarak Tiirkge (6-11. Simiflar) Dersleri Ogretim Programlarr” hazirlanmis ve
uygulamaya konulmustur. 2006 yilina kadar uygulanan bu program, yerini 2006 yilinda
Talim Terbiye Kurulu tarafindan 6zel bir ihtisas komisyonu kurularak 14.09.2006 tarih ve
360 sayil1 kararla hazirlanan “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 I¢in Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
Dersi Taslak Ogretim Programi (1-10. Smiflar)’na birakmustir (Deniz, Uysal, 2010, s. 2).
Bu program, 2009 yilinda “Yurt Digindaki Tiirk Cocuklari I¢in Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
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Dersi Ogretim Programi (1-10. Smiflar)” adiyla yeniden diizenlenerek yayimlanmistir (Sen,
2010, s. 247). Bu program da 2018 yilina kadar Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde
uygulanmustir. 2018 yilinda bu program “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi
(1,2,3,4,5,6,7 ve 8. Seviyeler)” adiyla revize edilerek yeniden yayimlamistir. Gliniimiizde

hala bu program gegerliligini stirdiirmektedir.

Halihazirda kullanimda olan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (1, 2, 3, 4, 5,
6, 7 ve 8. Seviyeler), tematik yaklagimla olusturulmustur. Bir 6nceki programda sinif olarak
belirtilen egitim basamaklari, bu programda seviye olarak degistirilmistir. Bunun sebebini
MEB (2019, s. 12), Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti dersi verilen lilkelerdeki egitim sistemlerinde
farkliliklarin bulunmasi ve derse katilan 6grencilerin diizeylerinin birbirinden farkli olmasi
olarak aciklamistir. Programda, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli dersinin genel ve 6zel amaglarina

da yer verilmistir. Programin genel amaglar1 su sekilde ifade edilmistir:

Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinin amact yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarmin Tirkgeyi etkili bir
sekilde edinmesini saglamak ve onlarin Tiirk¢e dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmektir. Ana dili Tirkgeyi daha etkin kullanmanin yani sira yurt disginda yasayan Tiirk
¢ocuklarina Tirk kiiltiiriiniin temel unsurlarini aktarmak, Tiirk kiltiirii ile bulunduklari iilkenin
kiiltiirel 6gelerini iliskilendirerek kiiltiirler arasilik 6zelliklerini gelistirmek dersin bir diger

amacidir (MEB, 2018, s. 1).

Bu genel amaglar altinda 6zel amaglara da yer verilmistir. Programin 6zel amaglari ise su

sekildedir:

- Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

- Tiirkceyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli
kullanmalarmin saglanmasi,

- S6z varliklarint zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince
ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmast,

- Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlerimizi taniyip severek

benimsemelerinin saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giilendirilmesi (MEB, 2018, s.

2)
Programda, 6l¢gme ve degerlendirme ayr1 bir baslik olarak ele alinmis ve bu baslikta 6lgme
ve degerlendirmenin nasil yapilacagia iliskin bilgilere yer verilmistir. Bu dersin akademik
basarmin yani sira kiiltiirel faaliyetleri temele alan bir yaklasimla goriilmesi gerektigini
sOyleyen program, Ogrencilerin not kaygisi olmadan keyifle katilabilecekleri bir ortam
olusmasi gerekliligini vurgulamistir. Olgme ve degerlendirmenin nasil olmas: gerektigine

dair programda su agiklamaya yer verilmistir:

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersine gelen &grencilerin gelisimlerinin izlenmesinde &gretmen
gbzlemleri biiyiik nem tasimaktadir. Ogretmenler dgrencilerin dersteki gelisimlerini izlemeli,
gbzlemlerini kayit altina almali ve dersin verimliligi konusunda aileleri bilgilendirmelidir. Bu
amag¢ dogrultusunda kontrol listesi, dereceli puanlama anahtari, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, smf i¢i Ogrenci giinliiklerinden ve yapilandirilmis goézlem formlarindan
yararlanilmalidir. Bu formlarda sadece bilissel becerilerin degil, psikomotor (kalemi dogru
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tutma, diizglin yazma, akict okuma, kelimeleri dogru telaffuz etme vb.) ve duyussal becerilerin
(sorumluluklarin1 yerine getirme, ig birligi yapma, g¢evresindeki kisilere saygili davranma,
etkinliklere aktif katilma, ¢caba harcama vb.) gbzlemlenmesine imkén saglayan olgiitlere de yer

verilmelidir (MEB, 2018, s. 4).
Bu agiklamada, 6gretmenin gézlem becerisini 6n plana ¢ikaran 6lgme tekniklerinin tizerinde
duruldugu goriilmektedir. Nitekim Ogretmenler, Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersini alan
ogrencilerin bagarilarini takip eden, onlarin 6grenme ve beceri eksikliklerini belirleyip buna

gore Ogretimi sekillendiren ve ¢iktilar izerine degerlendirme yapan yegane kisilerdir.
Programda sekiz adet tema bulunmaktadir. Alfabetik siralamaya gore bu temalar;

- Benve Ailem,

- Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yasama,

- Oyun ve Eglence,

- Bayramlar ve Kutlamalar,

- Gezelim Gorelim,

- Gegmise Acilan Kaps,

- Sanat ve Edebiyat,

- Insan ve Doga (MEB, 2018) temalaridir.

Ayrica bu programda, her tema i¢in ayr1 ayr1 alt temalara da yer verilmistir. Bunun yani sira
bu temalarm hangi sinif seviyesinde yer alacagina dair bir tablo da programda yer
almaktadir. Ornegin, “Gezelim Gérelim” temas: altinda, 1. seviye i¢in “tatil, Tiirkiye,
Tiirkiye’nin dogal giizellikleri, yemekler” alt temalar1; yine bu ana temanin 4. seviye baslig1
altinda “diinya iilkeleri ve Tirkiye, sehirlerimiz, Tirk mutfagi, Tiirkiye’nin dogal
giizellikleri, yolculuk, yoresel lezzetler”; 8. seviye bashiginda ise “komsular, kiiltiirel
mekanlar, turizm, Tiirkiye” alt temalar1 yer almaktadir (MEB, 2018, s. 5). Ana temalar
altinda, her seviye i¢in ayr1 alt temalar verilerek yapilacak etkinlikler ve materyaller i¢in de
bir rehber olusturulmustur. Sekiz ana temanin altinda toplam yiiz seksen bes alt tema
bulunmaktadir. Temalar, seviyelere gore degisik dagilim gostermekte ve bununla birlikte,
tim seviyelerde yer alan tek alt temanmm “Dini ve Milli Bayramlar” temasi oldugu

goriilmektedir.

Programda yer alan dinleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlari, sarmal yapida ve sekiz
ana seviyeye gore hazirlanmistir. Kazanimlarin sayisi ve zorlugu, hiyerarsik bigimde artan
bir sekilde diizenlenmistir. Ayni durum temalar i¢in de gegerlidir. Sinif seviyelerine gore
temalarin belirlenmesinde de sarmal yapidan ve hiyerarsik diizenden yararlanilmistir (MEB,

2019, s. 11). Programda, dinleme/izleme becerisine yoOnelik on sekiz kazanima yer
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verilmistir. Ayrica hangi kazanimin hangi sinif seviyesine ait oldugunu gosteren bir tablo da
bulunmaktir. Konugma becerisine ait on alti kazanim yer almaktadir. Okuma becerisinde ise
otuz yedi kazanim bulunmaktadir. En fazla kazanimin bulundugu beceri, okuma becerisidir.
Yazma becerisine ait yirmi iki kazanim yer almaktadir. Toplam doksan ii¢ kazanimin
bulundugu programda, her dil becerisine ait kazanimlarin altinda agiklamalarinin bulundugu
bir tablo da yer almaktadir. Tiim kazanimlarin, % 39,7’sini okuma kazanimlari, %23,6’sin1
yazma kazanimlari, %19,3’linli dinleme kazanimlar1 ve %17,2’sini konusma kazanimlari
olusturmaktadir (Saribas, 2020, s. 126). Programda say1 olarak en fazla okuma kazanimi, en

az ise konusma kazanimi yer almaktadir.

2009 yilinda kullanima sunulan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’nda,
kazanimlarin altinda etkinliklere yer verilmesine ragmen 2018 yilinda kullanima sunulan
halihazirdaki programda kazanimlara ait etkinlik Orneklerine yer verilmemistir. Bu
eksikligin, 2020 yilinda kullanima sunulan, 1. seviyeden 8. seviyeye kadar, her seviye i¢in
ayr1 ayr1 hazirlanmis olan ders kitaplar1 ve 6gretmen el kitaplari ile giderilmeye calisildig:

diistiniilmektedir.

Konusma Becerisi

Dort temel dil becerisinden biri olan konusma becerisi, insan zihnindeki diistince, duygu,
hayal, bilgi ve birikimlerin, dil adi1 verilen vasita ile kars1 tarafa aktarilmasidir. Dilin en
yaygin kullanim alani olarak kabul edilen ve dil ile degerce birbirine es tutulan konusma,
hem zihinsel hem de fiziksel unsurlarin bir araya gelerek olusturdugu, psikomotor bir
yetenek olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cemiloglu, 2004, s. 98). Konusma kavrami, bilgi,
birikim, duygu ve diisiincelerimizin zihinde tasarlanarak ifade edilmesi sebebiyle bireysel;
bu bahsi gecen duygu, diisiince ve hayallerin baska kisilere aktarilmas1 yoniiyle de toplumsal
bir nitelik tasimaktadir (Altuntas, 2021, s.2). Tiirk Dil Kurumu (2021) konusma becerisini
“Diisiinceyi sozle ifade etme isi. Ayn1 dili konusan bireyler arasinda sdzle anlagma bigimi.”
seklinde tanimlamaktadir. Aksan (2000), insan1 dogadaki diger canlilardan ayristiran en
belirgin 6zelliginin diisiinme becerisi ve diisiindiiklerini s6zle ya da yaziyla ifade edebilme
becerisi derken konusma becerisinin insana 0Ozgii ve aslinda insani1 insan yapan
ozelliklerinden biri oldugu vurgusunu yapmaktadir. Tiim bu tanimlamalardan yola ¢ikarak
konusmanin insan zihnindeki bilgi, diisiince ve hayallerin sozlerle hayat bulmasi sanati

oldugu soylenebilir. Ancak konusmay1 sadece bazi ses ve isaretlerin disa vurumu olarak
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degerlendirmemek gerekmektedir. Konugsmada en karmasik siire¢, zihinsel siirectir.
Seslendirme, saglam konusma organlarina sahip olan insanlar i¢in konusmanin en kolay
kismidir. Konugsmanin sesli diisiinme olarak adlandirilmasmin altinda da bu sebep
yatmaktadir. Konusmanin amacina ulagabilmesi i¢in en az iki insanin siirece dahil olmasi
gerekmektedir. Nitekim konugmada amag; bilgi, birikim, hayal ve diisiincelerin karsidaki

kisiye aktarilmas1 olarak goriilmektedir.

Konugma, her ne kadar kolay gibi goriince de aslinda karmagik bir zihinsel siirecin tirtiniidiir.
Konusmada ii¢ temel siire¢ bulunmaktadir. Bunlar, 6n bilgileri gézden gecirme, bilgileri
diizenleme ve aktarma siirecleridir. On bilgileri gézden gecirme siirecinde, daha once
Ogrenilmis bilgiler, yasanilmis olaylar, yasanmis duygular gozden gecirilerek aslinda bir
nevi konu smirlamasina gidilmektedir. Bu siire¢ icerisinde konusmanin amaci, hangi
yontemle ve hangi sinirlar icerisinde yapilacagi secilmektedir. Burada gézden gegirilen
bilgiler, ikinci siire¢ olan diizenleme esnasinda mantik siizgecinden gegirilerek aktarilmaya
hazir hale getirilmektedir. Aktarilacak bilgiler bu siiregte siniflama, siralama, iliski kurma,
elestirme gibi zihinsel siireclerden ge¢mektedir. Zihin siizgecinden gegirilen bilgiler, daha
sonra sesler araciligiyla hayat bularak karsidaki kisi ya da kisilere aktarilmaktadir (Ozbay,
2008). Konusma siirecinde bilgilerin dogru bir sekilde aktarilmasi i¢in zihinsel becerilerin
gelismis olmasina ihtiya¢ vardir. Zihinsel becerilerin gelismedigi durumlarda, bilgilerin
aktariminda veya seslendirmede bozukluklar goriilebilmektedir. Bu durum da konusmanin
amaci1 olarak ifade edilen bilgilerin sesler yoluyla karsidakine aktarim siirecini bozacak,
sonug olarak etkili ve gilizel bir konusma gerceklesemeyecektir (Glines, 2014, s.106). Tiim
bunlarin yaninda, etkili ve giizel bir konusma becerisine sahip olabilmek i¢in birtakim

fiziksel 6zelliklere de sahip olmak gerekmektedir.

Konugmanin zihinsel siirecini takip eden ve onu tamamlayicisi olan fiziksel siirecin saglikli
bir sekilde ilerleyebilmesi icin ses telleri, agiz, burun, dil, akciger, girtlak, nefes borusu, dis
ve damagin ortak bir diizen igerisinde ¢aligmasi, ayn1 zamanda saglam bir sinir sistemi ve
1yl bir beyin islevi gerekmektedir. Ancak yukarida sayilan fiziksel ve bahsi gecen zihinsel
unsurlarin bir diizen igerisinde calisabilmesi i¢in saglam bir kulaga ve isitme becerisine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Yani bir bagka deyisle, konusmanin gerceklesmesi ses araciliiyla
olmaktadir ve ses olmadan konusmadan s6z edilemeyecektir. Demirel (1999) konusmay,
tiirlii duygu, diisiince, bilgi ve hayallerin bir baskasina anlatilmasi olarak tanimlamakta ve

konusmanin dinlemeyi beraberinde getirdiginden s6z etmektedir. Ayni zamanda dinlemenin
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olabilmesi i¢in de konusmanin olmas1 gerekmektedir. Her ikisinin olabilmesi i¢in de saglam

bir duyma organina sahip olunmalidir.

Dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan dil becerisinin konusma oldugu sdylenebilmektedir.
Insanlarin en tabii iletisim aracinin konusma oldugu diisiiniildiigiinde konusmanin insan
acisindan vazgecilemez bir unsur oldugu goriilecektir (Emiroglu & Pmar, 2013, s. 774).
Konusma becerisini, insanin dogumundan itibaren ¢ikardigi ilk sesler olarak tanimlayan
Temizyiirek, Erdem ve Temizkan (2016, s. 201), dinlemeden sonra kullanilan ilk beceri

olarak konusmay1 isaret etmektedirler.

Konusma kavrami {izerine gesitli tanimlamalar yapilmais, dil bilimciler tarafindan bu kavram
iizerinde sayisiz arastirma gerceklestirilmistir. Ayn1 zamanda konusma, sadece dil
bilimcilerin degil bir¢cok bilim dalinin ilgisini ¢ekmistir. Konusma, insanin en vazgegilmez
unsuru olmasi bakimindan, mantik, hukuk, halkla iligkiler, edebiyat, sosyoloji, estetik,
konusmanin disiplinleraras1 bir calisma alani oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.
Ancak gelinen noktada, her ne kadar ¢ok bilim dali bu alanla ilgilense de konusmanin dogusu
ve gelisimi konusu tam olarak aydinliga kavusturulabilmis degildir (Kurudayioglu, 2003, s.
291).

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (ADOBM), giiniimiiz egitim sisteminde konusma
becerisinin kazandirilmasinda énemli bir bagvuru kaynagi olarak karsimiza c¢ikmaktadir
(Kurt, 2017, s.100). ADOBM, konusma becerisinin amacia, “Bireyin konugma
aktivitelerinde, bir veya birden fazla dinleyiciye sOzlii metin iiretmesi.” seklinde yer
vermistir. ADOBM bu durumu, halka veya dinleyici grubuna hitap etmek olarak agiklamisg
ve bu agiklamay1 {iniversitede ders yapmak, satis sunumu yapmak, spor yorumu yapmak

seklinde 6rneklendirmistir.

Bu metinde, dil seviyeleri ii¢ ana diizey olarak belirlenmistir. Temel kullanici olarak
tanimlanan diizey “A”, bagimsiz kullanict olarak tanimlanan diizey “B” ve deneyimli
kullanic1 olarak tanimlanan diizey ise “C” olarak adlandirilmistir. Her bir diizey de kendi
icerisinde iki alt diizeye boliinmiistiir. A diizeyi “Al ve A2”, B diizeyi “Bl ve B2” ve C
diizeyi “C1 ve C2” alt diizeylerini kapsamaktadir. Bu alt1 temel diizey, ADOBM (2009,
s.36)’da su sekilde agiklanmustir:

- Al (Breakthrough): Giris ya da Kesif Diizeyi
- A2 (Waystage): Ara Diizey ya da Temel Gereksinim Diizeyi
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- BI (Threshold): Esik Diizey

- B2 (Vantage): Ileri Diizey ya da Bagimsiz Kullanic1 Diizeyi
- Cl1 (Effective Operational Proficiency): Ozerk Diizey

- C2 (Mastery): Ustalik.

Bagvuru Metni, sozel iiretim olarak degerlendirilen konugsma becerisini kazanan bireylerin,
hangi konusma aktivitelerinin hangi seviyelerde basariyla yapilabilecegine dair tanimlayici
bir dlgege yer vermistir. Bu 6l¢ek bes boyuttan olugsmakta ve her boyutta alt1 temel diizeye
yonelik sozel lretim aktiviteleri yer almaktadir. Bu aktiviteler bes boyuta gore soyle

aciklanmustir:
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Tablo 14

Konusma Becerisini Alti Temel Diizeye Gére Tanimlayan Olcekler

Genel Sozel Uretim

Al

Insanlar ve yerler hakkinda basit ve cogunlukla kaliplasmus ifadeleri iiretebilir.

A2

Insanlar1, yasam ve ¢alisma kosullar, giinliik isleri, sevdiklerini/sevmediklerini, vs. gibi
konular1 kisa bir basit tiimceler serisi ve bir listeye bagl olan ciimleler seklinde, basitce
betimleyebilir ve sunabilir.

Bl

Ilgi alaniyla alakali olan bir ya da daha fazla konuyu, sanki ¢izgisel ardisik noktalarmis
gibi sunarak oldukga akic1 bir sekilde acik bir betimlemeyi destekleyebilir.

B2

Onemli noktalar1 ve ilgili destekleyici ayrintilar1 uygun bir sekilde belirterek anlasilir,
sistematik olarak gelismis betimlemeler ve sunumlar yapabilir.

flgi alaniyla alakali olan genis kapsamli konular1, yardimer noktalar ve ilgili 6rneklerle
fikirlerini destekleyen ve genisleten, anlasilir, ayrintili betimlemeler ve sunumlar
yapabilir.

C1

Kompleks konulara alt temalar ekleyerek 6nemli noktalari gelistiren ve uygun bir son ile
toparlayabilen, anlagilir, ayrintili betimlemeler ve sunumlar yapabilir.

C2

Alicinin 6nemli noktalara dikkat etmesini ve hatirlamasia yardimci olacak etkili bir
mantik yapili, anlasilir, piiriizsiizce akan iyi yapilandirilmis konugma iiretebilir.

Devam Eden Monolog: Deneyim Betimlemek

Al

Kendini, neler yaptigini ve nerede yasadigini betimleyebilir.

A2

Bir hikéye anlatabilir veya bir seyi basit bir liste olugturan noktalar olarak tanimlayabilir.
Kendi ¢evresinin her giinkii yonlerini anlatabilir, 6rn. insanlar, mekanlar, bir is ya da
calisma deneyimi.

Planlar ve diizenlemeler, aligkanliklar ve rutin isler, gecmis faaliyetler ve kisisel
deneyimler betimleyebilir.

Nesneler ve sahip olunanlar hakkinda kisa ifadeler ve karsilastirmalar yapmak icin basit
betimleyici dil kullanabilir.

Bir sey hakkinda neyi sevip sevmedigini agiklayabilir.

Ailesini, yasam kosullarini, gegmisteki egitimini, su andaki veya en son zamanlardaki isini
betimleyebilir.

Insanlar1, mekanlar1 ve sahip olunanlar1 basit terimlerle betimleyebilir.

Bl

Ilgi alaniyla baglantili, bildik konular hakkinda acik betimlemeler yapabilir.

Agik bir anlatiy1 veya tanimi oldukca akici bir sekilde ardisik noktalarda olusan bir dogru
gibi anlatabilir.

Duygular ve tepkileri betimleyerek deneyimler hakkinda ayrintili hesaplar verir.
Onceden bilinmeyen oluslarin (6rn. trafik kazasi) ayrintilarini birbirine baglayarak
anlatabilir.

Bir kitabin ya da filmin konusunu anlatabilir ve kendi tepkilerini betimleyebilir.

Hayaller, umutlar ve tutkularini betimleyebilir.

Gergek veya hayali olaylar1 tanimlayabilir.

Bir hikéyeyi anlatabilir.

B2

Ilgi alaniyla baglantili birgok konu hakkinda anlasilir, ayritili betimlemeler yapabilir.

C1

Karmasik konularda ayrintili ve anlagilir betimlemeler yapabilir.
Alt temalar katip, belirli noktalar1 gelistirip ve uygun bir son ile toparlayarak donanimli

betimlemeler ve anlatimlar yapabilir.

C2

Anlagilir, piiriizsiizce akan, ayrmtiyla donatilan ve cogu zaman hatirlanabilir betimlemeler

yapabilir.

92



Devam Eden Monolog: Bir Vakay1 Sunmak (Orn. tartismaya agmak)

Al Betimleyici yok.

A2 Betimleyici yok.

Bl Bir tartigmay1 ¢ogu zaman kolay izleyebilecek kadar iyi gelistirebilir.
Fikirler, planlar ve hareketler icin kisaca sebepler ve agiklamalar verebilir.

B2 Ilgili destekleyici ayrintilar1 ve onemli noktalar1 uygun bir sekilde vurgulayarak bir
tartismayi sistematik olarak gelistirebilir.
Kendi bakis acisin1 yardimci noktalar ve ilgili 6rneklerle oldukg¢a genisleterek, agik bir
tartisma gelistirebilir.
Bir dizi akla dayanan bir tartisma kurabilir.
Tartigmali bir mesele hakkinda, gesitli segeneklerinin avantajlarimi ve dezavantajlarini
vererek bir bakis agisi agiklayabilir.

C1 Betimleyici yok.

C2 Betimleyici yok.

Kamu Agiklamalari

Al Betimleyici yok.

A2 Konsantre olmaya hazir olan dinleyicilere anlasilir olan tahmin edilebilir, 6grenilmis
icerikteki cok kisa ve prova edilmis duyurular1 yapabilir.

Bl Alanindaki gilinliik olaylarla ilgili bir konuda, olas1 yabanci vurgu ve tonlamaya ragmen,
yine de acgikca anlasilabilen kisa ve provasi yapilmig duyurulari yapabilir.

B2 Cogu genel konu hakkinda, dinleyiciyi hi¢ zorlamayan veya zahmet vermeyen,
kendiliginden olan, akici ve anlasilir bir derecede duyurular yapabilir.

C1 Neredeyse hi¢ caba sarf etmeden duyurulari akici bir sekilde yapabilir ve anlamin daha
acik ifadesini aktarmak i¢in vurgular ve tonlayabilir.

Cc2 Betimleyici yok.

Izleyicilere Hitap Etmek

Al Cok kisa ve provasi yapilmis bir ifadeyi okuyabilir. Orn. bir konusmacty1 tanitmak,
coskuya ortak olmak.

A2 Glinliik hayatiyla ilgili bir konuda kisa ve provasi yapilmig bir sunum yapabilir, fikirler,
planlar ve hareketler i¢in 6zet agiklamalar ve sebepler verebilir.
Sinurlt sayidaki takip edici sorularin iistesinden gelebilir.
Bildigi bir konu hakkinda kisa ve provasi yapilmis, basit bir sunum yapabilir.
Eger tekrarmi isteyebilirse ve cevabini olusturmada biraz yardim alabilirse agik ve takip
edici sorular1 cevaplayabilir.

Bl Cogu zaman kolayca takip edilecek kadar anlasilir ve ana noktalarinin bir hayli kesin
olarak anlatilan, bildigi bir konuda hazirlanmig agik bir sunum yapabilir.

B2 Onemli noktalar1 ve onemli destekleyici sebepleri vurgulayarak anlasilir, diizenli

gelistirilmis bir sunum yapabilir.

Hazirlanmis bir metinden aniden ayrilip, izleyicilerin ortaya atti§i 6nemli noktalar
gelistirebilir, genellikle olagan iistii akicilik ve ifadede rahatlik gosterir.

Belirli bir bakis acisini destekleyen veya ona karsi olan sebepleri vererek ve gesitli
noktalarin avantajlarim1 ve dezavantajlarini anlatarak anlagilir, hazirlanmis bir sunum

yapabilir.

93



Kendisi veya izleyicileri germeden takip eden bir dizi sorulari kendiliginden ve bir derece

akicilik ile cevaplayabilir.

C1 Yardimc1 noktalar, sebepler ve 6nemli 6rneklerle goriis destekleyen noktalari bir miktar
uzatarak, anlasilir, iyi-yapilandirilmig bir sunum yapabilir.
Kendiliginden ve neredeyse hi¢ ¢aba sarf etmeden, nidalar1 kullanabilir.

C2 Konuya asina olmayan bir izleyici kitlesine karmasik bir konuyu kendine giivenerek agik
bir sekilde sunabilir ve konusmay izleyicilerin ihtiyaglarina gore esnek bir bigimde
uyarlayabilir.

Zor ve hatta saldirgan tavirdaki sorularin iistesinden gelebilir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, MEB, 2009,
http://abdigm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019 12/23135708_Diller_Ycin_Avrupa_Ortak_BaYvuru_Metn
i_ CEFR_MEB_2009.pdf sayfasindan erigilmistir.

Bes ana boyuta ve her ana boyutun altinda ayn alt1 diizeye gore siiflanan ve siralanan
oOlgiitler, konusma becerisi egitimi neticesinde, dil 6grenicilerinin elde etmesi beklenen
beceriler olarak verilmistir. Sarmal bir diizen igerisinde verilen bu ol¢iitler, birbirini

destekler ve birbirinin iizerine insa edilebilir sekilde diizenlenmistir.

Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklari I¢in Konusma Becerisinin Onemi

Konusma egitiminin anne karninda bagladig1 (Celenk, 2014, s. 37) sdylenmektedir. Anne
karninda dinleme becerisi gelismeye baslayan fetiisiin annesinin ve yakin g¢evresinin
seslerini ve konusmalarini dinledigi diistiniildiigiinde konusma becerisinin gelismesinde ilk
ve en Onemli okulun aile oldugu anlasilmaktadir. Dil ediniminde aile ve yakin ¢evrenin
onemi lizerinde duran Vygotsky (1985), ¢ocuklarin ilk &gretmenlerinin aile oldugunu
sOylemektedir. Cocugun dogumu ile birlikte 6nce ¢ikardig: seslerle daha sonra anlamli dil
birimleri ile ¢evresini sorgulamaya baslamasi konugmanin ilk gostergeleridir. Dogdugu
diinyay1 merak eden ve ¢evresine birgok soru yonlendirmeye baslayan ¢ocugun sorulariin
sabirla ve itina ile cevaplanmasi, ¢cocuklarin konusma becerilerini desteklemektedir. Ancak
kimi aileler c¢ocugun sorularina cevap vermek yerine c¢ocugu susturma yolunu
secmektedirler. Bu durum ¢ocugun, ailede baglayan konusma becerisi egitimini olumsuz
yonde etkileyen dnemli unsurlardandir. “S6z giimiisse siikiit altindir.” atas6ziinde de oldugu
gibi susmanin her zaman konusmaktan kiymetli oldugunu diisiinen bir toplumda konusma
becerisi gelismis, kendini her ortamda ifade edebilen, kalabaliga seslenebilen bireylerin
sayisinmn fazla olmamasi normal bir durum olarak gériilmektedir. Ik ve temel okul olan
ailede konugmalarina izin verilmeyen ¢ocuklar, egitim hayati boyunca 6grenilmis ¢aresizlik

yasayarak konusmaktan ¢ekinmektedirler.
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Ailede baslayan konusma becerisi egitimi, Orgiin egitim kurumlar1 aracilifiyla devam
etmektedir. Ailede alinan egitim, cocugun orgiin egitimdeki basarisin1 olumlu ya da olumsuz
etkileyebilmektedir. Cocuklar, orgiin egitime baslamadan Once, konusmayi az ¢ok
ogrenmektedirler. Ancak bu 6gretiler, standart dilin 6zelliklerini her zaman tasimamaktadir.
Cocuga, genellikle aile ve cevresi tarafindan gelisigiizel ve agiz Ozellikleriyle verilen
konusma becerisi egitimi, c¢ocugun okula baslanmasiyla birlikte {istlinkoriiliikten
kurtarilmakta; ¢ocuga, dilin dogru ve etkili kullanimi, dilin incelikleri ve giizellikleri
ogretilmektedir (Sever, 1993, s.2). Tiirk okullarinda verilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiltiirii dersi,
yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklari agisindan diisiiniildiiglinde onlarin dili dogru ve giizel
kullanmalarmi1 saglamada ve bunu aliskanlik haline getirmelerinde biiyiik gorevler

ustlenmektedir.

Yal¢in (2002), konusma becerisinin ¢gocuklara kazandirilmasinda kritik donemin 4 ila 16 yas
arast oldugunu soylemektedir. Bu donem, yurt disindaki Tirk ¢ocuklari agisindan
diisiiniildiigtinde Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinin verildigi doneme karsilik gelmektedir. Bu
donemde, ana dilinde diizglin bir konugma egitimi almayan ¢ocuklarmn ileriki yaslarinda

konusma becerisinde ve diger dil becerilerinde basarili olmalar1 ¢cok giiglesmektedir.

Yurt diginda yasayan Tiirk cocuklarin konusma becerilerinin gelistirilmesinde en dnemli
kurum Tiirk okullaridir. Burada verilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti dersleri araciligiyla diger ii¢
temel dil becerisiyle birlikte konugma becerisinin de Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim
Programi kapsaminda 6gretimi ve egitimi yapilmaktadir. Bu ders kapsaminda verilen milli
degerlerin Tiirk cocuklarina aktarilmasinda -bugiiniin ¢cocuklarinin yarmin biiyiikleri olacag:
gerceginden hareketle- bu milli degerlerin ¢ocuklar vasitasiyla gelecek nesillere taginmasi

hususunda, konugma becerisi roliiniin ne denli biiylik ve etkili olacag1 agikardir.

Yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin konusma becerilerinin gelistirilmesinde sorumluluk
ilk olarak aileye diismektedir. Ancak yukarida bahsedildigi gibi kimi aileler agiz
Ozelliklerine sahip oldugundan c¢ocuklarin konusma becerileri de buna gore
sekillenmektedir. Bu noktada Tirkge ve Tiirk Kiiltiiri dersi Ogretmenlerine cesitli
sorumluluklar diismektedir. Bu dersin yiriitiilmesi i¢in secilen 6gretmenlerin standart
Tiirk¢eyi konusuyor olmasi ve bu 6zelligiyle 6grencilere rol-model olmasi gerekmektedir.
Ayrica farkl dil seviyesi ve farkli yas gruplarinin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi kapsaminda
ayni smifta bulunabiliyor olmasi da 6gretmenlerin isini zorlastiran nedenler arasinda yer
almaktadir. TTK dersi 6gretmenleri sinifa, bu ders i¢in hazirlanmis 6gretim programini esas

alacak sekilde farkli seviyelere hitap edebilen materyaller getirmeli, yine siif icerisindeki
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ogrencilerin farkli 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurarak dil becerisini gelistirmeye yonelik
etkinlikler tasarlamali ve bu etkinlikleri uygulamalidir. Konusma becerisine yonelik
etkinlikler, bu dersin olmazsa olmazlar arasindadir. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim
Programi’nda her dil becerisi i¢in ayr1 ayr1 kazanimlara yer verilmistir. Bu kazanimlar,
birden c¢ok seviyeye hitap edebilecek sekilde olusturulmustur. Bu sebeple ayni kazanimi
birden ¢ok seviyede gdormek miimkiindiir. Bu programda konusma becerisi i¢in verilen

kazanimlar agagidaki tabloda verilmistir:
Tablo 15

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Konusma Kazanimlari

No Konusma Kazanimlari Seviyeler
1 2 3 456 7 8
TTK.2.1. Diizeyine uygun soz varligin1 anlamlarina uygun X X X X
olarak kullanir.

TTK.2.2.  Cercevesi belirli bir konu hakkinda karsiikli X X X X
konusur.

TTK.2.3.  Bir konu hakkindaki diisiincelerini anlatir. X X

TTK.2.4. Konusmalarinda olaylari olus sirasina gore anlatir. X X

TTK.2.,5. Konugmalarinda vurgu ve tonlama yapar. X X X X

TTK.2.6.  Tiirk¢edeki sesleri dogru olarak seslendirir. X

TTK.2.7.  Topluluk karsisinda bir konu hakkinda konusur. X X

TTK.2.8.  Sozsiiz iletisim becerilerini kullanir. X X X X X X

TTK.2.9. Smificindeki konugmalarda diislincelerini agiklar. X X

TTK.2.10. Temel s6z varligini anlamlarma uygun olarak X X X X
kullanir.

TTK.2.11. Kelimeleri dogru telaffuz eder. X X X X

TTK.2.12. Hazirlikli konugma yapar. X X X X

TTK.2.13. Hazirliksiz konugma yapar. X X X X

TTK.2.14. Konusmalarini bir ana fikir etrafinda olusturur. X X X X

TTK.2.15. Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadeleri X X X X
kullanir.

TTK.2.16. Konusmalarinda karsilagtirmalar yapar. X X

Seviyelere Gore Konusma Kazanimlari, MEB 2018,

http://abdigm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_11/30092244_TTKD_YYretim_Program’Y—TYrkYe.pdf
sayfasindan erisilmistir.

Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri dersinde, konugma becerisinin gelistirilmesine yonelik kazanimlar
on alti adettir. Tabloda da goriildigii gibi bir kazanim birden ¢ok seviyeye hitap
edebilmektedir. Ornegin, “Hazirlikli konusma yapar.” kazanimi, besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci seviyelerde kazandirilmaya calisiimaktadir. Kazanimin seviyeler igerisinde ortak
bir sekilde yer almasi, dersi yiiriiten Ogretmenler i¢in bir kolaylik olarak

diistintilebilmektedir. Birden ¢ok yas ve dil seviyesi grubunun, ayni smif icerisinde yer
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alabilmesinden dolay1 kazanimlarin bu sekilde verildigi diisiiniilmektedir. Burada
ogretmenlere biiylik sorumluluk diismektedir. Ayni kazanimin birden ¢ok yas grubuna ve
farkli dil seviyelerine sahip Ogrencilere kazandirilabilmesi i¢in smif igerisinde farkli
uygulamalar yapmak gerekmektedir. Siif i¢i etkinliklerin farkli tiirden 6grencilere (dil
seviyesi, yas) uygun olarak diizenlenmesi ve uygulanmasi esas dikkat edilmesi gereken

unsurdur.

Ilgili Arastirmalar

Ercan Giiven ve Giirbiiz Us (2020), yaptiklart arastirmada Tiirk¢e ve Tiirk kultlirii
kitaplarindaki (1-8 seviyeler) dinleme becerisine yonelik etkinlikleri incelenmeyi
amaglamiglardir. Bu baglamda arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi ile gerceklestirilmistir. Metinlerin analizinde, icerik analizinden faydalanilmistir.
Arastirmanin sonucunda, kitaplarda yer verilen dinleme etkinliklerinin dagilimlarmin
farklilastig1 tespit edilmis ve bazi kitaplarda da dinleme etkinligine yer verilmedigi
goriilmistiir. Bunlarin yani sira dinleme etkinligi bulunan kitaplarda da bu etkinliklerin

yetersiz sayida oldugu belirlenmistir.

Hanc1 Yanar (2020), yaptig1 arastirmada yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dili
egitimi almasi ve Tiirk kiiltiirliinii edinmelerini amaclayan 2009 yilinda ve 2018 yilinda
uygulamaya konan Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar I¢in Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi
Ogretim Programn (TTKDOP)'nin 1. smiftan 3. smifa kadar olan béliimlerini
degerlendirmeyi amaglamistir. Bu baglamda arastirmaci, bu iki programin biitiin 6gelerini
Demirel Analitik Program Degerlendirme Modeli (DAPDEM) ile degerlendirmis; ortaya
cikan sonuglar1 karsilastirmis; 2009 yilinda yayinlanan programin zayif yanlarinda
tyilestirilmeye gidilip gidilmedigini ortaya koymus ve 2018 yilinda yaymlanan programin
zayif Ogelerini tespit etmistir. Bu baglamda arastirmayi, i¢ ige ge¢mis karma desende
yirlitmiistiir. ~ Arastirma, Almanya Federal Cumhuriyeti Baden-Wiirttemberg Eyaleti
Stuttgart Baskonsoloslugu gorev bolgesindeki 24 okulda okuyan 160 6grenci, bu bolgede
calisan 5 6gretmen, 5 Alman ilkokulu miidiirii, 2 bolge koordinatori, 2 sivil toplum kurulusu
temsilcisi, 5 6grenci velisi ve yazili dokiiman incelemesini yapan 3 program gelistirme
uzmaninin katilimiyla yapilmistir. Aragtirmanin nicel bdlimii tek grup Ontest-sontestli
desende, nitel aragtirma boliimii ise ¢oklu durum deseninde diizenlenmistir. Veriler goriisme,

SWOT analizi teknikleri, dokiiman analizi, gozlem, dlgcek ve basari testleri uygulanarak
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toplanmistir. Arastirmanin nicel verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen dinleme, okuma-
dilbilgisi, yazma, basari testleri, Tiirk Kiiltiirine Uyum Olgegi, konusma kontrol listesi ve
Sen (2011) tarafindan gelistirilen Ana Diline Yonelik Tutum Olgegi ile toplanmistir.
Calismanin nitel verilerinin toplanmasinda veli, okul miidiirii, koordinator, 6gretmen ve
Ogrenci yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 ve gézlem formu kullanilmistir. Programlar,
DAPDEM o6lg¢iitlerine gore olusturulmus olan uzman degerlendirme formuyla incelenmistir.
Nicel verilerinin analizinde t-testi kullanilmis, nitel veriler igerik analiziyle analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda, TTKDOP'lerin baglaminda program gelistirme ¢alisma gruplar1 ve
felsefi temellerinin agiklanmadigi, programin kullanim kilavuzlarinin olmadigr ve yeni
programin gelistirme asamasinda yapilan ihtiya¢ analiziyle paydas beklentilerinin tam
olarak giderilmedigi ortaya ¢ikmistir. Programlarin hedef/kazanimlarinin bazilarinin 6grenci
hazirbulunusluguna uygun olmadig1 ve bu nedenle de kendi i¢inde tutarli ve konu alani ile
uyumlu olmalarina ragmen ulasilabilir olmadiklari ortaya ¢ikmistir. 2009 programinda icerik
Ogesinin konu alanina ve 6grenci duyussal 6zelliklerine uygun olmayan konular1 igerdigi,
2018 programinda ise igerigin ¢ok genis oldugu, belirlenen 6gretim siiresinin uygun
olmadig1 ve kazanimlarla ortiistiiriilmedigi goriilmiistiir. Programlarda 6rnek etkinliklere yer
verilmedigi; 0gretmenler tarafindan uygulanan etkinliklerin 6grenci 6zelliklerine uygun,
daha ¢ok dinleme ve okumaya yonelik oldugu; programlarda bazi zamanlarda hedef
kazanimlardan uzaklasildigi; daha ¢ok sunus yoluyla 6gretim stratejisi, oyunla 6gretim ve
diiz anlatim yontemlerine yer verildigi; Onerilen materyallerin ekonomik ve ulasilabilir
oldugu ve teknolojiden yararlanildigi goriilmiistiir. 2018 programinin 6lgme degerlendirme
6gesi konusunda 2009 programindan daha zayif hale geldigi ve 6gretmenlerin uygun dlgme
degerlendirme araglarini ve yontemlerini kullanmadigi ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler, her iki
programda da derse yonelik olumlu tutum sergilemistir. Tiirk kiiltiiriine iyi diizeyde uyum
saglayan Ogrenciler, okuma, dil bilgisi, konusma ve dinleme becerisinde orta diizeyde;
yazma becerisinde de geger diizeyde puanlar almislardir. Arastirmaci, 2018 programinin
tyilestirilmesi i¢in baglamin agiklanmasini, igerik Ogesinin sadelestirilmesini, 6lgme-
degerlendirme oOgesinin yeterli aciklamalar yapilarak giivenilir 6lgme araglari ile
giiclendirilmesini, hedef ve kazanimlarin yeniden diizenlenmesini ve her bir 6geye iliskin

aciklamalarin ayrintilandirilmasini 6nermistir.

Saribas ve Demir (2020), yaptiklar1 arastirmada Isvicre’de yasayan Tiirk dgrencilerin Tiirk
okullarinda ana dili egitimi konusunda karsilagtiklar1 problemlerin ne oldugunu ortaya

koymay1 amaglanmislardir. Bu baglamda arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olan
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fenomenoloji deseniyle yiiriitilmiigtiir. Calismada veri toplama araci olarak yar1
yapilandirilmis goriisme sorular1 kullanilmistir. Orneklem grubu amagli 6rnekleme
yontemlerinden dlgiit drnekleme ile olusturulmus ve Isvicre’de Tiirk niifusunun bin ve iizeri
oldugu 13 kantondaki Tiirk okullarinda 6grenim gérmekte olan 30 Ogrenci arastirmanin
orneklemini olusturmustur. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir.
Ogrencilerin Tiirk okullarinda ana dili egitiminde karsilastiklar1 problemler dgrenci
goriigleri  dogrultusunda  6gretmenlerden, fiziksel yetersizliklerden, Ogrencilerin
kendilerinden ve silireden kaynaklanan sorunlar olarak bes alt temaya ayrilmistir.
Arastirmanin sonucunda 6gretmenler konusunda problem yasayan ¢ocuklarin 6gretmenlerin
ilgisizliklerinden, yetersizliklerinden, tutum ve davraniglarindan sikayet¢i olduklar1 ortaya
¢ikmustir. Ogrenciler ise kendileri ile ilgili sorunlardan bahsederken anlatma ve anlama
sorunlart oldugunu ve bu sorunlarin kendi ilgisizliklerinden kaynaklandigini ifade
etmislerdir. Ogrenciler materyal eksikligini, okullarin uzakligimi ve sinif mevcudunun fazla
olmasini, fiziksel sorunlar olarak bildirmislerdir. Bunlarin yani sira 6grenciler, derslerin

stiresinin konular1 6grenmek i¢in yeterli olmadigini da ifade etmislerdir.

Sonmez (2020), yaptig1 arastirmada Avrupa’da yasayan iki dilli Tiirk ¢cocuklarinin Tiirkge
egitimleri tlizerine yapilan arastirmalarin Ozelliklerini ve sonuclarini incelemeyi
amaclamistir. Bu kapsamda arastirmaci, Avrupa’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin
Tiirkce egitimi ile ilgili belirlenen ihtiya¢ ve sorunlarinin iilkelere gore nasil degistigini
incelenmistir. Bu baglamda arastirmada, 6ne ¢ikan sonuglara gére mevcut durumlarin tespiti
ve bunlara bagl olarak Avrupa’daki go¢men Tiirk ¢ocuklar i¢in Tiirkge 6gretim siirecinin
nasil diizenlenmesi gerektigi belirlenmeye calisilmistir. Veriler, tarama yontemi, betimsel
analiz ve dokiiman incelemesine gore toplanmis ve analiz edilmistir. Bu kapsamda kitap
boliimii, yayimlanmis makale ve tezlerden olusan arastirmalara ulagilmistir. Aragtirmanin
sonucunda, ¢ogunlukla durum tespiti ve taramaya dayali olan c¢alismalarin genellikle
Almanya ve Fransa’da yapildigi ve bazi Avrupa iilkelerinde ise oldukca az sayida
arastirmanin yapildigi ortaya ¢ikmistir. Daha sonra, Avrupa’daki iki dilli Tiirk cocuklarinin
Tiirkge egitimi ile ilgili arastirma sonuglari, 6grenci, 6gretmen, veli, egitimden sorumlu
kisiler ve 6gretim materyalleri dikkate alinarak iilkelere gore incelenmistir. Bu baglamda
arastirmact, ¢aligmalarin olmadig1 veya az oldugu iilkelerde ihtiya¢ analizi ve durum tespiti
calismalarinin  yapilmas1 gerektigini; ilgili {ilkelerin belirlenen sorun, durum ve
ihtiyaglarimin giderilmesine dayali deneysel ¢alismalarin gerceklestirmesinin 6nemini;

ailelerin sosyo-kiiltiirel ozellikleri ve sorunlart goz Onlinde bulundurarak Ogretim
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materyallerinin hazirlamasini; ders kitaplarinin, 6gretmen kilavuz kitaplarinin, dgrenciler
icin yardimec1 ve destekleyici caligma kitaplarinin, uzaktan 6grenme modiillerinin ve
programlarinin hazirlamasi gerekliligini; Tiirk ¢ocuklarmin gereksinimlerini karsilayacak

nitelikte 6gretim programlarinin tasarlanmasi diisiincesini ifade etmistir.

Sen (2020), yaptig1 arastirmada ge¢misten giinlimiize Milli Egitim Bakanligi yurt dist
teskilatlarinda gorevlendirilecek olan Ogretmenlerin seciminde nasil bir politikanin
izlendigini ve bu politikalarin yillara gore nasil degisime ugradigini ortaya koymay1
amaclamigstir. Bu baglamda c¢alismanin verilerine, dokiiman incelemesi yoluyla ulasilmistir.
Verilerin analizinde, betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Calisma alani, Milli Egitim
Bakanligi’nin yurt dis1 teskilatlarinda 6gretmen gorevlendirmesi yaptigi 2010-2018 yillart
ile siirli tutulmustur. Arastirmanin sonucunda, secilecek 6gretmenlerin branglarinda bir
standardin olmadig1 ve her sene farkli branslardan 6gretmenlerin gorevlendirildigi ortaya

cikmustir.

Yesilyurt ve Keskin (2020), yaptiklar1 arastirmada yurt disinda yasayan iki dilli Tirk
cocuklari i¢in yazilan Tiirkge 6gretim kitaplarinda yer alan atasdzii ve deyimleri degerler
egitimi baglaminda incelemeyi amaclamislardir. Bu baglamda arastirmanin ¢alisma
grubunu, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii Calisma Kitabi (1-3, 4-5, 6-7, 8-10. Siniflar), Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirii Ders Ogretim Materyali (1-3, 4-5, 6-7, 8-10. Siniflar), Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii
Ogretmen Kilavuz Kitabr (1-10. Siniflar) olusturmustur. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Tiirkce
Ogretim setinde yer alan deyim ve atasozlerin igerdigi degerlerin analizinde, deger ve
atasozlerin icerdigi anlam ve metin igerisindeki baglamindan yararlanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ders Ogretim materyallerinde atasozii ve deyimler ile en fazla dayanigma

degerinin kazandirilmaya calisildig: ortaya ¢ikmistir.

Karabulut (2019), arastirmasinda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi kapsaminda ele alinan Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretimini ¢esitli veri kaynaklari ile degerlendirmeyi amaclamistir.
Bu baglamda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2010 yilinda hazirlanan Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii Ogretim Programi, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretim materyali ve Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi iiniteleri dokiiman inceleme teknigi ile incelenmistir. Bunun yani sira
Isvigre'de 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
gorevlendirilen Tiirk 6gretmenlerin, bu derse katilan 6grencilerin, konu ile ilgili tist diizey
bilgiye, yetkiye sahip kisilerin ve Ogrenci velilerinin (toplamda 40 kisi) goriisleri, yari
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden

durum calismast kullanilmig ve dersin mevcut isleyisi betimsel olarak analiz edilmistir.
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Arastirmanin sonucunda, Isvigre'nin ana dil ve kiiltiir derslerinde din Sgretimine izin
vermemesi, dersin dil ve anlama seviyesini asan yogun bir igerige sahip olmasi, farkli dini
mezhebe ve etnik kimlige sahip olan velilerin din egitimini ¢atigma zemini olarak gérmeleri
sebebiyle, dersin islenemedigi ortaya ¢cikmustir. Ortaya ¢ikan bu sonu¢ kapsaminda, Tiirkce
ve Tiirk Kiiltliri dersinde verilecek olan din 6gretiminin igeriginin sadelestirilerek dini,
ahlaki ve kiiltiirel kimligi gelistiren zengin igeriklerle ve disiplinlerarasi yaklasimlarla tekrar

ele alinmas1 gerektigi sonucuna varilmaistir.

Karadag ve Bas (2019), yaptiklar1 arastirmada 2018 yilinda Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersine
yonelik hazirlanan 6gretim programinin ve 2019 yilinda tiretilen ders kitaplarinin hazirlanma
gerekcesi olan ihtiyac¢ analizi raporunun nitel siirecine ait temel bulgu ve sonuglarini ortaya
koymay1 amaclamiglardir. Bu baglamda arastirma, agiklayict durum caligsmast kapsaminda
i¢ ice gecmis ¢oklu durum deseni ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu,
Fransa, Isvicre ve Almanya’dan segilen 36 Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmeni, 36
Tiirkge ve Tiirk Kiltiirti dersi 6grencisi ve bu dersi alan 6grencilerin velisi olan 36 kisi
olusturmustur. Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Ogrenci, 6gretmen ve veli olmak {izere 3 ana kategorinin her birine 3 farkli
veri toplama araci gelistirilmistir. Ag¢ik uglu sorularin yorumlanmasi siirecinde, igerik
analizi, endiiktif betimsel analiz ve stirekli karsilastirma teknigi kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucunda, Tirkce ve Tirk Kiiltlirii dersi 0gretim programi ve ders materyallerinin

yenilenmeye ihtiyaci oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Rengi ve Polat (2019), yaptiklar1 arastirmada Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersine devam 6grenci
velilerinin, Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii dersi dgretmenlerinin derse iliskin beklentilerini, bu
beklentilerden karsilanmasi giic olanlar1 ve bu giicliiklerin nedenlerini ortaya koymay1
amaglamiglardir. Bu baglamda aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden durum caligsmasi
kapsaminda ylriitiilmiistiir. Arastirmanin 6rneklem grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda Baden—Wiirttemberg Eyaleti Stuttgart sehrinde Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersine
devam eden 15 Ogrenci velisi olusturmustur. Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis
goriisme formu araciligiyla toplanmustir. Elde edilen veriler, icerik analizi ile
¢Oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grenci velilerinin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi
ogretmenlerine iliskin beklentilerinin 6grenciye kazandirilmak istenen “akademik (bilissel),
sosyo-kiiltiirel ve duyussal” beceriler olmak iizere ii¢ alt temada toplandigi gorilmiistiir.

Tiirkce ve Tiirk Kiltiirii dersi 0gretmenlerinin karsilamakta giicliik cektigi beklentiler
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cogunlukla sosyo-kiiltiirel temada goriilmiistiir. Bu beklentilerin karsilanamamasinin nedeni

olarak da dersin yapildig1 okulun olumsuz yaklagimi ve dersin statiisii gériilmiistiir.

Solmaz (2019), yaptig1 arastirmada Belgika’daki Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli dersini (TTKD)
baglam ve c¢ok kiiltiirli egitimin boyutlarina goére degerlendirmeyi amaglamistir. Bu
baglamda arastirmada, nitel arastirmanin fenomenoloji deseni kullanilmistir. Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin, Briiksel Egitim Miisavirligi yoneticilerinin, gocugunu derse
gonderen veliler ile ¢ocugunu derse gondermeyen velilerin goriisleri, yar1 yapilandirilmis
goriismeler yoluyla alinmistir. Goriigmeler sonucunda elde edilen veriler, dnce betimsel
olarak sonrasinda ise igerik analiziyle ¢oziimlenmis ve kategorilere ayrilmistir. Arastirmanin
sonucunda, Belgika’da Tiirkge ve Tirk Kiiltlirii dersi programima gore Ogretmenlerin
hazirladig1r bir yilik planin oldugu goriilmiistiir. Fakat farkli sebeplerden dolayi, ders
kitaplarinin ve programin dgretmenler tarafindan kullanilmadigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica,
Tiirkiye’deki Ogrencilerin seviyesine goére hazirlanan TTKD kitaplar1 ve programi
Belgika’daki Tiirkiye kokenli 6grencilerin gereksinimlerine cevap vermemis ve bu kitap ve
programlar, dgrencilerin seviyelerinin lizerinde hazirlandigi i¢in 6gretmenler tarafindan
kullanilmamistir. Ogretmenler, ders kitaplarini ve programlari kullanamadiklar: igin,
materyal se¢ciminde ve ders programinda 0grenci gereksinimlerine uygun olacak sekilde
diizenlemeler yapmuslardir. Ogretmenler, TTKD’nin &zel amaglarina ve Uzaktaki
Yakinlarimiz Projesi’nin genel amaglarma 6grencilerin bircogunun ulasamadigini, bazi
Ogrencilerin ise kismen bu amagclara ulasabildiklerini belirtmislerdir. Arastirmanin
sonucunda, yoneticilerin ve 6gretmenlerin 6zel ve genel amaglara ulasma konusunda daha
basarili olduklari ortaya cikmustir. Ogretmenler, ¢ok kiiltiirlii egitimin boyutlarina gore
TTKD programi ve kitaplarinin yetersiz oldugunu ve programin bu boyutlara gore yeniden
diizenlenmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bazi 6gretmenlerin, ¢ok kiiltiirlii egitim hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve farkli 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerine duyarli bir
ogretim yapmadiklar1 da ortaya ¢ikmistir. Genel olarak okullarda ayrimeiligin yapilmadigi,
okullarin farkl kiiltiirlere acik oldugu ve farkl kiiltiirlere ait etkinliklerin okul tarafindan

desteklendigi, arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Arslan ve Dogan (2018), yaptiklar1 arastirmada Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana
dillerini 1yi ogrenmelerinin gerekliligini nedenleriyle ag¢iklamayi amaclamiglardir. Bu
baglamda arastirma, nitel arastirma deseninde yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilmistir. Gorliisme formu, ilgili

kaynaklar taranarak ve uzman goriisli aliarak gelistirilmistir. Gelistirilen goriigme formu,

102



aragtirmanin Orneklem grubunu olusturan Tiirk ¢ocuklarina uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda, Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarimi Tiirk¢e 6grenmeye giidiileyen en 6nemli
nedenlerin kiiltiirel 6geler ve milli duygular ve oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica ¢ocuklar,
Tiirk¢e 6grenmelerinin nedenlerini Tiirk kiiltiirtine vakif olabilmek ve kimliklerini korumak,
Tiirk¢e kaynaklar1 kullanabilmek, Tiirkiye’deki yakinlar1 ve Tiirk arkadaglar ile daha iyi

iletisim kurabilmek olarak ifade etmislerdir.

Bagtug ve Kara (2018), yaptiklar1 aragtirmada Fransa’da yasayan Tiirk ailelerin ¢ocuklarinin
Tiirkce Ogretimine yonelik goriislerini ortaya koymayir amaglamislardir. Bu baglamda
arastirmanin orneklemini, Fransa’da yasayan 12 aile olusturmustur. Farkli 6zelliklere sahip
olan bu 12 aile ile goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler esnasinda, yar1 yapilandirilmis
goriigme formu uygulanmistir. Goriismelerin ardindan temalar belirlenmis ve bu temalara
gore elde edilen veriler yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda bu ailelerin Tirkge

ogrenmelerindeki sebebin kiiltiirii unutmamak oldugu ortaya ¢ikmustir.

Burgul Adigiizel ve Sen (2018), yaptiklar1 arastirmada yurt disinda 6gretmenlik yapmak
lizere gorevlendirilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltlirli dersi 6gretmenlerinin bu goreve iliskin
hazirbulunusluk durumlarini ve kaygilarini ortaya koymayr amacglamiglardir. Bu baglamda
arastirmada, nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu, 2015-
2016 ders yilinda bazi Avrupa iilkelerinde Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine girmek iizere
gorevlendirilen farkli dallardan toplam 171 6gretmen olusturmustur. Veriler, acik uglu 2
sorudan olusan soru kagidi ile toplanmistir. Toplanan verilerin ¢éziimlenmesinde nitel veri
¢oziimleme tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda
ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun kendini yurt dis1 gorevine hazir hissettigi ortaya
cikmistir. Kendini yurt disi goreve hazir hissetmeyen Ogretmenler, kendilerini hazir
hissetmeme nedenlerini kisisel, 6grenciden ve programdan kaynaklanan nedenler olarak
siralamislardir. Ogretmenlerin yurt dis1 gorevlerine yonelik kaygilarinin ise sosyal

yasamdan, 6gretim siirecinden, 6grencilerden ve velilerden kaynaklandigi ortaya ¢ikmuistir.

Celik (2018), yaptig1 arastirmada Isveg'te yasayan Tiirk &grencilerin, dgretmenlerin ve
velilerin ana dili Tiirk¢eyi 6grenmeye yonelik goriislerinin neler oldugunu ortaya koymay1
amaclamigtir. Bu baglamda arastirmada, tarama modelinden yararlanilmistir. Aragtirmanin
orneklem grubunu, maksimum gesitlilik drneklemesi yoluyla secilen, Isveg'te 8grenim
gormekte olan 7-18 yas grubunda ve 1-11. simif arasindaki iki dilli Tiirk 6grenciler (50 kisi),
bu 6grencilerin Tiirkce 6gretmenleri (10 kisi) ve velileri (25 kisi) olusmustur. Veriler,

ogrenci ve velilerden agik uglu sorular sorularak dgretmenlerden ise kapali uglu sorulardan
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olusan anket uygulanarak toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin ana dili
Tiirk¢e oldugu icin Tiirk¢eyi 6grenmek, Tiirkceyi etkili bir bi¢imde kullanmak, Tiirkgeyi,
aileleriyle ve Tiirk arkadaslariyla iyi iletisim kurmak, Tiirkiye hakkinda bilgi edinmek gibi
nedenden dolayr Ogrendikleri ortaya c¢ikmistir. Velilerin ise cocuklarimin kiiltiiriini
ogrenmelerini ya da kaybetmemelerini, Tiirkiye'ye gittiginde yabancilik ¢ekmemelerini ve
iletisim kurabilmelerini, onlarin ana dili olan Tiirk¢eyi bilmelerini ve iyi kullanmalarini
istediklerini belirtmiglerdir. Ayrica veliler, Tiirk¢e dizi ya da film izlediklerini, ¢ocuklarinin
aile ortaminda genelde Tiirk¢e kullandiklarini fakat ortak dilin Isvegce olmasindan dolayi
arkadaslartyla giinliik yasamda Tiirk¢eyi kullanmadiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler
ise ¢ocuklarin okuma, konusma, anlama, yazma bakimindan yetersiz olduklarini, kitaplarin
icerik ve gorsel agisindan yetersiz oldugunu, ¢ocuklarin iki dili de bir arada kullandiklarini,

yazma becerilerinin eksik oldugunu ve konusmada hatalar yaptiklarini ifade etmislerdir.

Cetin (2018), yaptig1 arastirmada Tiirk¢e ve Turk kiiltiirii 6gretim programinda (1-10.
Smiflar) hedeflenen kiiltiirel miras1 yasatmaya duyarlilik, sorumluluk, dayanisma, baris,
yardimseverlik, estetik duyarlilik, paylasimct olmak, diiriistliik, hosgori, farkliliklara saygi
duyma, misafirperverlik, vatanseverlik gibi temel degerlere, Keloglan Masallar1 adli ¢izgi
filmde yer verilip verilmedigini incelemeyi amaglamistir. Bu baglamda arastirma, nitel
aragtirma yontemi ile siirdiiriilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Keloglan ¢izgi filmi
boliimlerinden kasti drnekleme ile segilen 100 boliim olusturmustur. Verilerin toplanmasi ve
analizi stirecinde uzman goriisii alinmigtir. Alinan uzman goriisleri sonucunda, 6l¢iit alinan
tim degerlerin boliimlerde mevcut oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin sonucunda, bazi
degerler incelenen boliimlerde yeterince islenmese de genel olarak Keloglan Masallar ¢izgi
filminin, yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge Ogretiminde ve degerler aktariminda

kullanilabilecegi goriilmiistiir.

Damar (2018), yaptig1 arastirmada Tirkiye Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanlii’nca
Almanya, Fransa, Belgika ve Isvicre’de gegici gorevle gorevlendirilen Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin, temel egitim ve okul dncesi ¢agindaki Tiirk cocuklarimin
Tiirkce anlatma becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklar1 c¢aligmalar1 incelemeyi
amaclamistir. Bu baglamda arastirmada, betimsel yontem kullanilmistir. Arastirmanin
orneklem grubunu, Almanya, Fransa, Belgika ve Isvigre’deki toplam 347 &gretmen
olusturmustur. Veri toplama araci olarak “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretmen Anketi”
kullanilmistir. Verilerin analizinde, Tek Yonli ANOVA, aritmetik ortalama, % (ylizde)

hesaplamalar1 ve t testi kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
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anlatma becerilerine ortalamanin iizerinde 6nem verdikleri ortaya ¢ikmistir. Buna karsin,
Ogretmenlerin anlatma becerilerinin bazi boyutlarini diisiik diizeyde onemli gordiikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarm anlatma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
davranislariin gergeklesme diizeyi, ortalamanin iizerinde ¢ikmis, fakat bazi boyutlarda
diisiik diizeyde kalmistir. Ote yandan, dgretmenlerin cinsiyetleri, egitim diizeyleri, hizmet
stireleri, bu alana yonelik hizmet i¢i egitime katilim sayilari, yurt disinda ¢alisma siireleri,

bildikleri yabanci diller degiskenlerine gore anlamli bir fark bulunamamastir.

Kayir ve Ar1(2018), yaptiklari arastirmada Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi
(1-3. siniflar) kazanimlari ve Isvicre Ziirih Kantonu Ana dili Dersi Cergeve Plan1 ve Avrupa
Diller i¢in Ortak Cergeve Metni A1 giris seviyesi kazanimlarindan olusturulan etkinliklerin,
Ogrencilerin ilgi, motivasyon ve akademik basarilarina etkisini incelemeyi amaglamislardir.
Bu baglamda etkinlikler, Gérev Temelli Ogretim Yaklasimi’na gdre hazirlanmistir. Ayrica
uygulama 6ncesinde, dokiiman analizi ve paydas goriisleriyle 11 haftalik etkinlik programi1
olusturulmustur. Arastirmada, GoOmiilii Karma Desen’i kullanilmistir. Arastirmanin
orneklem grubunu, 2017-2018 &gretim yilinda Isvigre’nin Luzern ve Zug kantonlarinda
Tiirkce ve Tirk Kiiltiiri derslerine devam etmekte olan 17 6grenci olusturmustur.
Ogrencilere, arastirmaci tarafindan hazirlanan “A1 Seviyesi Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi
Basar1 Testi” On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Uygulamalarin ardindan, veli ve
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, deney
grubu lehinde anlamli olmak tizere iki grupta da 6grenme gerceklestirilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin derse karsi tutumlari benzerlik gdstermistir. Deney grubu

ogrencilerinin derse kars1 daha ilgili olduklar1 gozlemlenmistir.

Kolay (2018), yaptig1 arastirmada yurt disinda yasayan iki dilli Tirk g¢ocuklar1 icin
hazirlanan 1-3. siniflar, 4-5. siniflar, 6-7. siniflar ve 8-10. siniflar Tiirkge ve Tirk Kiiltiirt
ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinde, kiiltiir 6gelerine ne 6lciide yer verildigini ve
bu ogelerin 6grencilere nasil aktarildigini ortaya koymayi amaglamistir. Bu baglamda
arastirmanin ¢alisma grubu, Tirkce ve Tirk Kiltiirii ders kitaplarindaki eserlerden
olusmustur. Literatiirden yararlanilarak kiiltlir Ogeleri listesi olusturulmus ve ders
kitaplarindaki metinler incelendik¢e bu listede degisikliklere gidilmistir. Listede yer
almayan bir kiiltiir 6gesiyle karsilagildiginda bu 6ge de listeye eklenmistir. Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii ders kitaplar1, kiiltiir 6geleri listesine gore degerlendirilmistir. Tiirkge ve Tirk
Kiiltiirii dersi i¢in hazirlanmis olan ders kitaplarindaki metinlerde yer alan kiiltiirel 6geler,
icerik analizi ile belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda, kitaplardaki metinlerde dil, tarih,
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din, 6rf ve adetler, aile ve akrabalik iligkileri, sanat, giyim kusam, spor, yiyecek, icecek ve
beslenme, bayrak, vatan, dini ve milli bayramlarimiz, askerlikle ilgili 6geler, milli kurum ve
kuruluslar, Tiirkiye cografyasi ve turistik yerler ve evrensel degerler ile ilgili kiiltiir 6gelerine
yer verildigi ortaya cikmustir. Bu kiiltiir 6gelerinin resimler ve metinlerle 6grencilere

aktarilmaya caligildig1 goriilmiistiir.

Sen ve Burgul Adigiizel (2018), yaptiklar1 arastirmada yurt disinda Tiirkge ve Tirk kiiltiirii
dersini vermek {izere gorevlendirilen 6gretmenlerin gorevlerini tercih etme nedenlerini ve
gorevlerine iligskin beklentilerini ortaya koymay1 amaglamiglardir. Bu baglamda arastirmada,
nitel ¢alisma yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu, 2015-2016 ders
yilinda Avrupa iilkelerinde Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine girmek iizere gorevlendirilen
farkli branglardan toplam 171 6gretmen olusturmustur. Aragtirmanin verileri, 2 sorudan
olusan soru kagidi ile toplanmistir. Toplanan veriler, icerik analizi ile ¢oziimlenmistir.
Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin ¢ogunun Oncelikle gelisme, ardindan sorumluluk
duyma ve son olarak da yardimci olma amaciyla bu gorevi tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir.
Ayrica, dgretmenlerin yurt dis1 gérevlerinden beklentileri ile tercih nedenleri arasinda
paralellik goriilmiistiir. Ogretmenlerin devletten maddi destek, uygun calisma ortami ve
muhatap bekledikleri, gidilen iilke vatandaslarindan ise sevgi, iletisim, saygi ve is birligi

bekledikleri ortaya ¢ikmuistir.

Uggun (2018), yaptig1 arastirmada yurt diginda yasayan Tiirk ¢ocuklari i¢in hazirlanan 1-3
ve 4-5. smif Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii calisma kitaplarinin (MEB, 2010a, MEB, 2010b)
Tiirk¢e kisminda yer alan etkinliklerin programdaki (MEB, 2009) kazanimlarla uyumunu
degerlendirmeyi amaglamistir. Bu baglamda arastirmada, nitel arastirma yaklagimi
benimsenmis ve veriler dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Elde edilen veriler,
icerik analizi ile ¢dzlimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, 1-3 ve 4-5. Smif Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii Calisma Kitabi’'nda herhangi bir kazanima ait olmayan etkinliklere yer verildigi,
ozellikle de yazma ve konugma 6grenme alanina yonelik kazanimlari karsilayan etkinliklere
fazlaca yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, dinleme ve okuma 6grenme alanlarina yonelik

kazanimlarin etkinliklerde yeterince ele alinmadigi da ortaya ¢ikmistir.

Aktiirkoglu ve Ozaydmlik (2017), yaptiklar1 arastirmada Almanya’da yasayan Tiirk
cocuklarinin Tiirk¢eye, Tiirk¢eyi 0grenmeye ve kullanmaya yonelik goriislerini ortaya
koymay1 amaglamiglardir. Bu baglamda arastirma, nitel yontem kullanilarak yiriitiilmustiir.
Arastirmanin 6rneklem grubunu, 31 Ggrenci olusturmustur. Aragtirmanin verileri, yari

yapilandirilmig goriisme sorulariyla toplanmistir. Elde edilen veriler, icerik analizi
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yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda, arastirmaya katilan cocuklarin
cogunun okul disinda ve okulda ders saatleri disinda daha ¢ok Almanca ve karigik olarak
Almanca-Tiirkge konustuklari ortaya ¢ikmistir. Yine bu ¢ocuklarin ders kitaplarinin diginda
daha ¢ok Almanca kitaplar okuduklar1 ve daha ¢ok Tiirk televizyon kanallarini izledikleri
goriilmiistiir. Ayrica bu cocuklarin tamamina yakininin Tiirkge derslerini sevdikleri ve
Tiirkce ders kitaplarim1 severek okuduklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin yarisindan fazlasinin
Tiirkceyi 6grenmeyi gerekli ve kolay buldugu; yarisinin ise Tiirkgeyi iyi bildigini diisiindigi
ortaya ¢ikmustir.

Arici ve Kirkkilig (2017), yaptiklari arastirmada yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarina Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan Tiirk¢ce 08retmek icin gonderilen 6gretmenlerin gorevleriyle
ilgili problemleri belirleyip bu problemlere ¢6ziim bulabilmeyi amaglamislardir. Bu
baglamda arastirma, 2016-2017 oOgretim yilinda Federal Almanya’da yapilmistir.
Arastirmanin 6rneklem grubunu, Almanya’nin ¢esitli eyaletlerinde gorev yapan elli
ogretmen olusturmustur. Bu oOgretmenlere yar1 yapilandirilmis goriigme formu
uygulanmustir. Ogretmenlerin ifadeleri, nitel veri analizi yontemlerinden igerik analiziyle
acik kodlama yapilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin ifadeleri
dogrultunda ders saatlerinin ve materyallerinin yetersiz oldugu, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti ders
kitaplariin 6grencilerin seviyelerine gore hazirlanmadigi, veli, 6grenci ve Tiirk sivil toplum

kuruluslarmin Tiirkce derslerine karsi ilgisiz davrandiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Bagc1 Ayranci, Mete ve Keskin (2017), yapiklar ¢alismada Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders
kitaplarini, Tiirk¢e ders kitab1 inceleme Olgiitlerine gore incelemeyi amaglamiglardir. Bu
baglamda aragtirmada, nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman analiz yOntemi
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti (1-3, 4-5, 6-7, 8-10.
smiflar) ders 6gretim materyali ve ¢aligma kitaplar1 olusturmustur. Incelemeler neticesinde
ortaya c¢ikan her yanlishk ve eksiklik, ii¢ ana baglhk altinda alt bagliklar agilarak
gruplandirilmistir. Arastirma sonucunda kitaplarin bicimsel goriiniis, bilimsel icerik, dil ve

anlatim 6Sl¢iitleri bakimindan oldukga eksik ve hatali olduklari ortaya ¢ikmaistir.

Erol ve Giiner (2017), yaptiklar1 arastirmada Fransa’da Tirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi
kapsaminda ana dili egitimi vermekte olan egitimcilerin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersinin
etkililigi ile ilgili gortslerini ortaya koymay1 amaglamiglardir. Bu kapsamda, derse iliskin
problemler ve problemlere yonelik ¢6ziim Onerileri de 6gretmen goriisleri dogrultusunda
ortaya konmustur. Arastirmanin 6rneklem grubunu, baskonsolosluklarda goérevli olan 13

ogretmen olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, katilimcilarin biiyliik ¢ogunlugunun
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Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersinin etkili oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Tiirkce ve
Tirk Kiltirii dersinin yapisindan kaynaklanan sorunlarin derslerin birlestirilmis siif
uygulamasi seklinde islenmesinden, derslerin geg¢ saatlerde yapilmasindan, ders siirelerinin
yetersiz olmasindan, 6grencilerin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri dersine baslama yaslarinin geg

olmasindan kaynaklandigi ortaya ¢ikmustir.

Tekeli (2017), yapig1 arastirmada Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersinde kullanilan materyalleri
incelemeyi amacglamistir. Bu baglamda veriler, 8 0gretmenle yapilan goriismeler ve 86
ogretmene uygulanan anketler araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, Tiirkce ve
Tiirk kiiltiiri derslerinde en sik kullanilan 6gretim materyallerinin gérsel malzemeler, yazi
tahtas1 ve ders kitaplar1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler, "Tiirkceyi sevdirmek ve dil
bilinci agilamak." ve "Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilmek." Amaciyla bu materyalleri
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler, okul kiitiiphanelerinin ve meslek i¢i

egitim kurslarinin yetersiz oldugunu da belirtmiglerdir.

Bayat (2016), yaptig1 arastirmada Ingiltere'de yasayan Tiirk ¢ocuklarmmn dil tercihlerini;
velilerin, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Tiirkge Ogretimine ve Tirk diline iliskin
diisiincelerini degerlendirmeyi amaglamistir. Bu baglamda arastirmada, tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu, 2014-2015 egitim O6gretim yili bahar
doneminde Ingiltere'nin Bristol, Londra ve Luton sehirlerinin farkli bolgelerindeki 11 Tiirk
destek okulunda yer alan ve Tiirk¢e dersine devam eden 11-17 yas aras1 190 6grenci, 83
ogrenci velisi ve 41 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmustur. Veriler, "Go¢men Tiirk Cocuklarinin
Tiirk Dili ve Tiirkce dersi ile Ilgili Gériisleri" anketi yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin
sonucunda, evinde genellikle Tiirk¢e konusulan ¢ocuklarin Tiirk 6gretmenler ve Tiirkce ve
Tiirk Kiltiirti dersi hakkinda daha olumlu diisiincelere sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir.
Ayrica evinde genellikle Tiirkge konusulan cocuklar, Tiirk televizyon programlarini
izlemeyi sevdiklerini ve iyi derece Tirkge 6grenmek istediklerini de ifade etmislerdir.
Ogretmenler; programin yetersiz oldugunu, dgrencilerin Tiirkceyi daha ¢ok evde aileleriyle
iletisim kurmak i¢in kullandiklarini, yazma ve konusma becerisinde sorun yasadiklarini,
Tiirk¢e dersine karsi ilgisiz ve isteksiz olduklarini, Tiirk¢e ders kitaplarmin ¢ocuklarin
seviyelerine uygun olmadigini, ailelerin Tiirkce konusmaya daha ¢ok 6nem vermeleri
gerektigini ifade etmislerdir. Veliler, ¢ocuklarmin Tiirk¢eyi dogru sekilde dgrenmelerini
istediklerini, onlarin iki dili karigtirarak kullandiklarini, Tiirk¢e kelime dagarciklarinin

gelismemis oldugunu ve Tiirkce telaffuzda problemler yasadiklarini belirtmiglerdir.
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Bilgi¢ (2016), yaptig1 arastirmada yurt disinda yasayan Tirk cocuklari i¢in hazirlanan
materyallerin islevsizliginden yola ¢ikarak bu ¢cocuklarin kullandiklar1 en yaygin kelimeleri
ve kelime sikligini belirlemeyi amaglamistir. Bu baglamda arastirmanin 6rneklem grubunu,
Fransa'nin "Champagne Ardenne" ve "ile de France" bélgelerindeki cesitli ilkokullara giden
4. ve 5. smif 92 iki dilli Tiirk ¢ocugu olusturmustur. Bu kapsamda arastirmada, nitel
arastirma yontemlerinden alan arastirmasi yontemi kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda,
Ogrencilere yaptirilan yazili anlatim g¢aligmalarindan yararlanilmistir. Veriler, dokiiman
analizi yonteminden yararlanilarak degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde,
frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin 2256 farkl
kelimeyi yaygin olarak kullandig1 ortaya ¢ikmistir. Yaygin olarak kullanilan bu kelimelerin
88.030 defa tekrar edildigi goriilmiistiir. Bu bulgulara gore, Fransa'da yasayan iki dilli
cocuklarin s1g bir kelime dagarcigi oldugu ortaya ¢ikmistir. Genel olarak arastirmanin
sonuclar1, yurt disindaki iki dilli Tiirk ¢ocuklar1 i¢in sistematik kelime 6gretimi iizerine
akademik caligmalar yapilmasi konusunda politikalar gelistirilmesi gerekliligini ortaya

cikarmistir.

Cakir ve Yildiz (2016), yaptiklar1 arastirmada Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi ile ilgili
Ogretmen goriislerini ortaya koymay1 amaglamiglardir. Bu baglamda, arastirmanin evrenini
Almanya’da gorevli olan 1047 Tiirk¢ce ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmeni olusturmustur.
Arastirmanin  6rneklem grubunu ise 510 Tiirk¢e ve Tiirk Kiltiirii dersi 6gretmeni
olusturmustur. 510 6gretmene gonderilen ve agik uclu ii¢ ana sorudan olusan anketten geri
donen 398 anket degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi
ogretmenlerinin daha cok gorev yapilan okullardaki fiziki altyapinin yetersizliginden,
ogrencilerin ve velilerin derse karsi ilgisizliginden, okul yonetimlerinin Tiirk 6gretmenleri
ile igbirligi konusundaki isteksizliginden, 6gretim materyallerinin yetersizliginden sikayetci

olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Celik (2016), yaptig1 aragtirmada Fransa'da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarina ana dillerini
ve kiiltiirlerini 6gretmek amaciyla yiiriitiillen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinde yapilan
ogretim etkinliklerini, 6z diizenleyici 6grenme stratejileriyle desteklemeyi amaglamistir. Bu
baglamda arastirmanin 6rneklem grubunu, Fransa'nin Normandiya Eyaletinde bulunan Orne
Bolgesine bagli Flers sehrinde Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii dersine devam eden 12 ve 13
yaslarindaki 34 6grenci olusturmustur. Arastirma, karma yontemin agimlayict deseniyle
modellenmistir. Deney grubunda, uygulanan normal 6gretimle beraber 6z diizenleyici
ogretim stratejileri  kullanilmis; kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede
109



bulunulmamistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Tiirkge Dersi Tutum Olgegi, Oz
Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi, Akademik Basar1 Testi ve dgrenci goriisme formu
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini
kullanmasinda, akademik basarilarinin artmasinda ve Tiirk¢e dersi tutumlarinin
gelismesinde deney grubu lehine anlamli farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Deney grubu
ogrencileri ile gerceklestirilen goriismeler sonucunda yapilan deneysel uygulamanin Tiirkce
0z giivenlerini, motivasyonlarimi ve Tiirk¢e dersine calisma siirelerini artirdigi ortaya

cikmustir.

Celik ve Giilcii (2016), yaptiklar1 aragtirmada Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarini
(Turke¢e ve Tirk Kiiltliri Ders Kitabt 1-3, Tirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri Ders Kitab1 4-5)
incelemeyi ve bu kitaplarla ilgili 6gretmenlerin goriislerini almayi amaglamislardir.
Arastirmanin 6rneklem grubunu, Paris Egitim Miisavirligi ve Lyon Egitim Ataseligi gorev
bolgelerinde ¢alisan 43 Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmeni olusturmustur. Ogretmenlerden
ders kitaplarini igerikleri bakimindan, dig 6zellikleri yoniinden, 6l¢gme ve degerlendirme,
gorsel tasarim agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Bunlarin yani sira, ders kitaplarinin
derslerde kullanilip kullanilmadigi, 6grencilere ulastirilmasi ve derslerde kullanilan diger
ogretim materyalleri ile ilgili 6gretmen goriisleri alinmistir. Arastirmanin sonunda,
ogretmenlerin ders kitaplarmi yetersiz bulduklar1 ve ders kitaplarinin gelistirilmesi
gerektigini disiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica, ders kitaplarinin 6grencilere zamaninda
ulastirlamadigi da &gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ogretmenler, ders kitaplari
zamaninda ulastirilmadigr igin, derslerde baska materyalleri kullandiklarin1 da

belirtmislerdir.

Irmak (2016), yaptig1 arastirmada Belgika’da yasayan Tiirk toplumunda Tiirk¢e 6gretiminin
sorunlarin1 ortaya koymay1 ve derslerde kullanilan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarini
elestirel bir bakisla ele almay1 amaglamistir. Bu baglamda, ana dili kullaniminin resmi dili
O0grenmeyi zorlastiracagi diislincesinin derslerde 6l¢me ve degerlendirmenin tam anlamiyla
yapilamamasinin, derslerin okullarda okul saati disinda ya da derneklerde hafta sonu
verilmesinin, ders verilen ortamin fiziki ve egitim teknolojileri bakimdan yetersiz olmasinin,
miifredatin agir olmasinin ve karnelerin sembolik olmaktan 6teye gegememesinin, Tiirkce
ogretiminde sorunlara yol agtigini ifade etmistir. Ayrica arastirmaci, Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan hazirlamis olan Tiirkge ve Tirk Kiltiirii ders kitaplarinin 6grencilerin
seviyelerinin ¢ok {izerinde oldugunu, kitaplardaki etkinliklerin 6grencilerin dikkatlerini
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cekmedigini, siif diizeyleri farkli olan 6grencilerin ayni kitab1 birlikte okumak zorunda
kaldiklarini, kiiltiir, dil konularinin yaninda dini bilgilerin de ayni kitapta yer aldigini ve bu
durumlarin da problem teskil ettigini ifade etmistir. Bu baglamda arastirmaci, Belgika’daki
Tiirkge 6gretimi ile ilgili problemlerin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan acilen giderilmesi
gerektigini, derslerde kullanilan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii kitaplarinin 6grencilerin seviyeleri
ve yasadiklar1 {ilkenin Ozellikleri dikkate alinarak yeniden hazirlanmasi gerektigini

belirtmistir.

Ozerol (2016), yaptig1 arastirmada Fransa’nin Meurthe Moselle Bolgesi Nancy sehri ve
cevresindeki okullara 2015-2016 egitim 6gretim yilinda devam eden ve Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii Derslerine katilan 6grencilerin velilerinin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Derslerine iligkin
goriis ve beklentilerini ortaya koymayir amaglamistir. Velilerin goriis ve beklentilerini
ogrenebilmek adina yar1 yapilandirilmis goriisme teknikleri ve anket kullanilmigtir. Anket
sorular1 hazirlanirken Yildiz (2012)’in Almanya 6rnegi ¢caligmasinda kullandigi sorulardan
yararlanilmistir. Yari-yapilandirilmis goériisme sorulari da velilerin bu ders ile ilgili goriis ve
beklentilerini ayrintili bir sekilde ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Anketlerin
analizinde, betimsel analiz teknigi ve SPSS istatistik programi kullanilmistir. Goriisme
verileri ve ankette yer alan agik uglu sorulara verilen yanitlar, nitel veri igerik ¢6ziimlemesi
analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda, Nancy ve ¢evresindeki
velilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri dersinin gerekliligine inandiklari, bu dersin daha sistemli
ve entegre olmasi gerektigini diisiindiikleri, 6zellikle ders saatlerinin artmasini istedikleri
ortaya ¢ikmigtir. Ayrica veliler, bu derse daha ¢ok dnem verilmesi ve bu konuda gerekli

tedbirlerin yetkili makamlarca alinmasi gerektigini de ifade etmislerdir.

Sen (2016), yaptig1 arastirmada Belgika'da yasayan Tiirk cocuklarmin ana dillerinde
olusturduklar1 yazili anlatimlarinda ne tiir hatalar yaptiklarini ortaya koymay1 amaglamistir.
Bu baglamda arastirma, tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmanin verileri, dokiiman
tarama yolu ile elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde, betimsel analiz
kullanilmistir. Arastirmanin érneklem grubunu, Belgika'nin Anvers, Gent, Genk, Briiksel
bolgelerinde Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi alanlar arasindan rastgele segilen 11-15 yas arast
198 Tiirk 6grenci olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin yazili anlatimlarinda
ikinci dilin (Flamanca/Fransizca) etkisinden kaynaklanan yanlislar, konusma dilinin ve agiz
0zelliginin yazi diline yansimasindan kaynaklanan yanlislar, yazim yanliglari, noktalama
yanlislari, ses olaylar1 yanlislar tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu yanlislar igerisinde en

dikkat ceken yanlislarin ise alfabelerdeki farkliliklardan dolay1 6?70 / z?s /1?1 /c?s / §?s / d?t
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/i / gry/¢?c/¢?t/s?2/g?g/s?¢/y?/¢?c/vIwW/g?8/c?g/s?z/ ¢ harflerinin yanlig
yazilmasi, iinlii uyumuna dikkat edilmemesi, nokta, virgiil, kesme isaretinin yanlis

kullanilmasi, biiylik harfin yanlis kullanilmasi oldugu goriilmiistiir.

Belet Boyaci ve Geng Ersoy (2015), yaptiklar1 arastirmada yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarinin Tiirkge sozclik dagarciginin gelistirilmesine yonelik yapilan g¢aligmalarin
Ogretmen goriislerine gore belirlenmesini ve uygulama siirecinin degerlendirilmesini
amaclamiglardir. Bu baglamda arastirma, nitel arastirma yontemiyle yapilmistir.
Aragtirmanin  orneklem grubu, yurt disinda Tiirkge derslerini yiiriiten gonilli
ogretmenlerden olugsmustur. Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilnis goriismeler yoluyla
toplanmigtir. Veriler, betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda, yurt diginda
yasayan Tirk 6grencilerinin sozciik dagarciklarinin yetersiz oldugu, soézciikk dagarciginin
sadece okulla degil aile ilgisiyle ailenin egitim durumu ve sosyoekonomik profili ile de
iliskili oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica, &grencilerin yeterli sdzciik dagarcigina sahip
olamamalarina bagh olarak iki dili bir arada ve hatali kullandiklari, kendilerini ifade etmede
giiclik ¢ektikleri de ortaya ¢ikmistir. Materyallerin yetersiz olmasindan dolayi, soyut
kavramlarin oldukca zor 6gretildigi de ortaya ¢ikmistir. Bunlarin yani sira 68retim siirecinde
konularin paralel ve birbirini takip eden bir bi¢imde verilmesi, sozciik 6gretim siirecinde
sOzlik kullaniminin yayginlagtirilmasi, siire¢ igerisinde o6grencilerin dil gelisimini
destekleyen ve onlarin seviyelerine uygun etkinliklere yer verilmesi, ders materyallerine
erisimin kolaylastirilmasi, planli, sistemli ve programli bir sdzclik dgretimi siirecinin
gerceklestirilmesi gerektigi sonucuna da ulasilmustir. Ogrenci-dgretmen-aile isbirliginin
arttiritlmasu, ailelerin de siirecin i¢ine aktif katilimlarinin saglanmasi ve aile igerisinde Tiirkge

konugmanin desteklenmesinin gerekliligi de vurgulanmastir.

Emekei ve Karadiiz (2015), yaptiklar1 arastirmada Avrupa'da yasayan ve ana dili Tiirkge
olan ¢ocuklar i¢in hazirlanan ders kitaplarinda bulunan metinleri, gorsellestirmeleri,
tutarliliklari, anlatimlari ve dili bakimindan degerlendirmeyi amaglamislardir. Bu baglamda
arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden belge inceleme yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu'nun
02.09.2010 tarih ve 121 sayili karar1 ile hazirlanan ilkdgretim 6. ve 7. simif 6grencilerine
yonelik Tiirk Dili ve Kiiltiirli dersi ders materyalleri olusturmustur. Kitapta yer alan metinler,
Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan Tiirk Dili ve Kiiltiirli dersi miifredatinda aranan kriterler
acisindan incelenmis ve degerlendirilmistir. Analizler sirasinda, betimsel analiz yontemi

kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, Tiirk dilini ve kiiltiiriinii 68retmek amaciyla
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hazirlanan ders kitaplarmin tutarlilik ve bilgilendirme agisindan problemli oldugu ortaya
cikmistir. Bunlarin yani sira kitaplarda, dil ve anlatimla ilgili de bazi hatalarin oldugu
goriilmiistiir. Ayrica, icerik ile gorsellestirmeler arasinda bazi tutarsizliklarin oldugu da

ortaya ¢ikmustir.

Giiler Ar1  (2015), yaptig1 arastirmada yurt diginda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ve bu
cocuklarin velilerinin ana dilini 6grenme tutumlarmni incelemeyi amaglamistir. Bu baglamda
aragtirmada, tarama modeli esas alimmistir. Arastirmanin evreni, Fransa'nin Aisne
Bolgesi'ndeki okullarda, Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersine giren iki dilli Tiirk ¢ocuklar ve bu
dersleri alan ¢ocuklarin velileri olusturmustur. Arastirmanin 6rneklem grubunu ise Bohain,
Saint-Quentin, Hamm, Quievrechain illerindeki 5 okulda 2., 3., 4. ve 5. siifa devam eden
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerine katilmakta olan 51 6grenci ve bu bolgelerdeki 29 veli
olusturmustur. Arastirma kapsaminda cocuklara, iki dilli Tiirk 6grenciler i¢in gelistirilen
anket uygulanmustir. Ogrenci velilerine ise demografik bilgi formu ve gocuklarinm Tiirkgeyi
ogrenme durumlarina iliskin goriislerini belirlemeyi hedefleyen anket uygulanmistir. Ankete
verilen cevaplar, ¢ocuklarin Tiirk¢ge 6grenme ve kullanma etkinlikleri, Tiirk¢e 6grenmelerine
yonelik amagclari, Tiirkce kullanmada karsilastiklar1 sorunlar ve Oneriler altinda
incelenmistir. Veriler, betimsel analiz yontemlerinden (yiizde, frekans) yararlanilarak analiz
edilmistir. Ayrica iki dilli Tiirk cocuklarin Tiirkge, Tiirkge dersi ile ilgili goriisleri ile Tiirkce
derslerine devam etme nedenlerinin bazi1 degiskenlere gore farklilasip farklilagsmadig,
Pearson's Ki-kare testinden yararlanilarak ortaya koyulmustur. Arastirmanm sonucunda
Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk cocuklarinin Tiirk¢e 6grenmekten hoslandiklari,
Tiirkgelerini gelistirerek duygu ve diisiincelerini daha iyi anlatabileceklerini diisiindiikleri,
Tiirkge 6grenmenin bilgilerini arttiracagini diisiindiikleri, ders disinda Tiirkce icin zaman
ayirmadiklari, iyi bir is bulmak i¢in Tiirk¢enin 6nemli olabilecegini diisiindiikleri, Tiirk¢e
televizyon programlarini izlemeyi sevdikleri, Tiirk¢ce konusan insanlar arasinda kendilerini
daha rahat hissettikleri; Tiirkgeyi iyi bilirlerse Tiirkiye’de insanlar arasinda rahat
edeceklerini distindiikleri, Tiirkge 6grenmenin kiiltiirel gelisimlerine fayda saglayacagini
diisiindiikleri, Tiirk¢eyi iyi bilmelerinin onlara ilerdeki yasamlarinda ¢ok yardime1 olacagini
diistindiikleri, ¢ok 1y1 Tiirk¢e konusan samimi arkadaslarinin olmasini istedikleri, bilim ve
teknoloji ogrenmelerinde Tiirkgenin onlara faydasi olacagini diislindiikleri, ilerde
cocuklarinin mutlaka Tiirk¢e konusmalarini istedikleri, Fransa’da yasayan bir Tiirk
Ogrencinin 1yi derecede Tiirkce bilmesi gerektigini diisiindiikleri, Tiirklerin, Tiirkce

konusmaya devam ederek Tiirk kimliklerini koruyabileceklerini diisiindiikleri, Fransa’da
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ileride Tiirk¢enin kaybolmayacagini diisiindiikleri, Tiirkce ders kitaplar1 disinda Tiirkge
dergi-gazete okumanin hoslarma gittigi, Tiirk arkadaslariyla Tiirk¢e konusmay1 sevdikleri
ortaya ¢ikmistir. Yine arastirmanin sonucunda Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk cocuklarmin
Tiirkce derslerini sevdikleri, Tlirk¢e dersine devam etmelerinin diger derslerdeki basarilarini
arttiracagini diisiindiikleri, 6devlerini devamli yapsalar da tam anlamiyla yapamadiklari,
Tiirkce dersleri disinda Tiirk¢e konugmak istemedikleri, Tiirkge ders kitaplarini okumaktan
zevk aldiklari, Tiirkge kitaplarinin ¢ok zor olmadigini diistindiikleri, Tiirk¢e derslerinin ¢ok
sikict olmadigini distindiikleri, Tiirkge derslerinde metin okumaktan zevk aldiklar, Tiirk
ogretmenlerin ders anlatma sekillerini begendikleri ve Tiirk¢e Ogretmenleriyle cok iyi
anlastiklar1 ortaya cikmustir. Ayrica, Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin
Tiirkgelerini gelistirmek istedikleri, her Tiirk gencinin ana dilini ¢ok iyi bilmesi gerektigini
diisiindiikleri, Tiirkiye’ye dondiiklerinde yakinlariyla kolay anlasmak istedikleri, Tiirkiye’ye
geldiklerinde kimsenin Tiirkcelerine giilmelerini istemedikleri, Tiirk¢ce konusmayi ¢ok
sevdikleri, ailelerinin Tiirkce derslerini almalarini istediklerini diisiindiikleri ve Tiirkge ders
kitaplarmin faydali oldugunu diisiindiikleri de goriilmustiir. Veliler ise, kelime hazinesi
yetersizligi, Tiirkce metinleri anlayamama, ciimle kuramama, Tirkge kelimeleri
anlayamama, Fransizca ve Tiirk¢e kelimeleri birbirine karistirma, Tirkge ders saati
yetersizligi, anne ve babanin agiz 6zellikleri, pratik yapilabilecek ortamlarin sinirliligi gibi
etmenlerin ¢ocuklarinin Tiirkce 6grenimlerini zora soktugunu ifade etmislerdir. Ayrica
veliler, Fransa’da Tiirk okullarinin agilmasimin, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine kaliteli
Ogretmenlerin gonderilmesinin, Tiirk¢ce ders saatlerinin arttirilmasinin, Tirk kiiltiiriine
yonelik sosyal faaliyetlerin arttirilmasinin, seviyelerine uygun radyo programlarinin
yapilmasinin, seviyeye uygun dergilerin hazirlanmasinin, derneklerin daha ¢ok ¢caligmasinin,
Tiirk¢ce konugma pratikleri yapilabilecek materyallerin gelistirilmesinin, ailelere Tiirk¢eyi
giizel ve dogru konusmaya yonelik egitimlerin verilmesinin, kelime hazinelerini arttirmaya
yonelik etkinliklerin arttirilmasimin, ders kitaplarindaki metinlerin eglenceli ve seviyeye
uygun hale getirilmesinin, Tirk¢e ve Tiirk Kiltlirii ders notlarinin smif gecmede etkili
olmasinin, Ogretmenlerin velilerle ve okul idaresiyle isbirligi i¢inde olmalarinin,
gorevlendirilen Tirkge ve Tirk Kiiltiiri dersi 6gretmenlerinin iyi derecede Fransizca
bilmelerinin, smif ortamlarmin egitime uygun hale getirilmesinin gerekli oldugu

belirtmislerdir.

Ozcan, Boztilki ve Ince (2015), yaptiklari arastirmada yurt disinda 6grenim goren ve

bulunduklar1 iilkede Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltirii derslerine devam eden iki dilli Tirk
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ogrencilerin, dersin yapildig1 yerin fiziksel imkanlari, ders veren dgretmenlerin nitelikleri,
ders kapsaminda saglanan olanaklar, ders ara¢ gereglerinin tasidiklar: 6zellikler gibi dersle
alakali baz1 kosullara iligkin memnuniyet diizeylerini ortaya koymay1 amaglamiglardir. Bu
baglamda arastirmanin evrenini, yurt disinda ana dili derslerine devam eden iki dilli Tiirk
ogrencileri, orneklemi ise Fransa/Paris Egitim Miisavirligi’ne bagli 12 okulda 6grenim goren
4-5 ve 6-7. sinif Tiirk 6grencileri olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin derse
iliskin genel memnuniyet diizeylerinin orta derecede oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, yasa
baglh seviye arttik¢a dgretmenlerin memnuniyet diizeylerinde anlamli bir diisme oldugu

gorilmistir.

Yaman ve Dagdas (2015), yaptiklar1 arastirmada Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ¢ocuklarina
Tiirkge Ogreten Ogretmenlerin ihtiyaglarini belirlemeyi amacglamislardir. Bu baglamda
arastirmanin drneklem grubunu, Ingiltere’deki 43 Tiirkce 6gretmeni olusturmustur. Betimsel
ozellik gosteren bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgu bilim desenine gore
tasarlanmistir. Arastirmanin verileri, SWOT analizi ¢ergevesinde toplanmistir. Elde edilen
veriler, igerik analizine gore analiz edilmistir. Ogretmenlerin, kendileri acisindan ve
kendileri disinda kuvvetli, eksik ve firsat olarak gordiikleri yonler ile endise duyduklari
noktalarin neler oldugu ayri ayri gosterilmistir. Arastirmanin sonucunda Ingiltere’deki
Tiirkge 0gretmenlerinin ihtiyaglarinin ya da eksiklerinin, ders kitabi, materyal ve 6gretim
programi eksiklikleri; mesleki bilgi, tecriibe, donanim yetersizlikleri ve bunlari
giderebilecek mesleki gelisim imkanlarinin kisitli olmasi; maddi ve kurumsal destek ile
imkanlarin yeterli olmamasi; okullarda arag-gerec eksiklikleri ya da yas ve seviyeye gore
sif olusturamama gibi ¢esitli zorluklar ile aile ve cocuklardan kaynaklanan farkli

problemler etrafinda toplandigi goriilmiistiir.

Atesal (2014), yaptig1 aragtirmada yurt disinda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinde kullanilan
8-10. smif ders kitabinin hedef yas diizeyine uygun olup olmadigin1 ortaya koymay1
amaglamistir. Bu baglamda veri toplama araci olarak FOG testinden yararlanilmistir. Milli
Egitim Bakanligi’nin 2010 yilinda yayimladig: Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitabinin hedef
yas diizeyine uygun olup olmadigi uluslararasi bir test olan FOG hesaplamalar1 yapilarak
tespit edilmeye calisilmistir. Elde edilen sonuglar, 8-10. siniflarda okutulan Tiirkge ve Tiirk

kiiltiirti ders kitaplarinin hedef kitlenin yas diizeyine uygun olmadigini ortaya koymustur.

Karababa ve Karagiil (2014), yaptiklar1 aragtirmada yurt disinda yasamakta olan Tiirklere
Tiirkce 6gretmekle gorevlendirilmis 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalara iliskin goriislerini

ortaya koymay1 amaglamislardir. Bu baglamda arastirmanin 6rneklem grubu, Milli Egitim
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Bakanlig1 Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel Miidiirliigii tarafindan diizenlenen 5. Tiirkce
Ogretimi Semineri’ne katilan 20 dgretmenden olusmustur. Veriler, arastirmaya katilan
Ogretmenler ile yapilan 6n goriigmelerle ve bunun sonucunda hazirlanan sormacayla elde
edilmigtir. Katilimcilarin sormacadaki sorulara verdikleri yanitlar belirlenerek siklik ve
ylizde degerleri hesaplanmistir. Arastirmanin sonucunda, yurt disindaki Tirklere Tiirkce
ogretenlerin Tiirkce 6gretimi siirecine yaklasimlarinin genel olarak dil egitiminin amaglarina
uygun oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6gretmenlerin en ¢ok alan bilgisine iliskin yeterliligi
onemsedikleri goriilmiistiir. Bunlarin yani sira 6gretmenlerin, 6zellikle dil 6gretiminde
kullanilan yontem ve tekniklere iliskin bir kavram kargasasi yasadiklar1 ve her 6gretim
siirecinin sonunda uygulanmasi gereken Olgme ve degerlendirmeye iliskin yeterince

donanim ve bilgiye sahip olmadiklar1 da ortaya ¢ikmistir.

Stebler (2014), yaptig1 arastirmada Isvicre’de ve Tiirkiye’de ortaokul dgrencilerinin ana dili
ogretiminde kullanilan ders kitaplarin1 beceri alanlar1 bakimindan karsilastirmay1
amaglamistir. Bu baglamda arastirma, icerik analizine uygun olarak yapilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu, Tiirkiye i¢in 2011 basim, MEB yayini1 6, 7 ve 8. sinif ders ve
ogrenci ¢aligma kitaplari, Isvigre icin 2010 basim Schulverlag Plus yaymi “Sprachwelt
Deutsch Werkbuch” ve “Sprachwelt Deutsch Sachbuch” kitaplari olugturmustur. Verilerin
analizinde, betimleyici istatistik (frekans, yiizde) analizlerinden ve igerik analizinden
yararlanilmistir. Ana dili dgretimi ders kitaplar1 olduklar gibi betimlenmistir. Iki {ilkenin de
ders kitaplarindaki etkinlikler, beceri alanlarina gore tablolastirilmig ve bu tablolar,
coziimlenmistir. Ardindan beceri alanlar1 frekans analizine gore incelenmis ve kitaplar
sayisal verilere dokiilmiistlir. Aragtirmanin sonucunda Tiirk¢edeki “dinleme”, “konusma”,

2 (13

“okuma”, “yazma” beceri alanlarma ve “dil bilgisi” alanina karsilik, Isvigre’de ana dili
egitiminde “okuma ve igleme”, “konugma ve dinleme”, “dil bilgisi ve yazim”, “yazma”
olmak iizere dort beceri alan1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Isvigre’deki ana dili 6gretim kitabmin
tasarim, bicim, gorsel sayist ve ¢esidi bakimindan Tiirkiye’nin kitabindan daha zengin ve
ilgi ¢ekici oldugu goriilmiistiir. Ayrica, kitaplarin hacmi ve agirligi olumsuz bulunmustur.

Bunlarin yani sira 6grenci ¢alisma kitab1 ve ders kitabinin birbirinden bagimsiz olmasinin

ve smif diizeylerinin belirlenmemesinin, 6gretmenin igini zorlastirdig1 ifade edilmistir.

Yilmaz (2014), yaptig1 arastirmada genel anlamda Almanya’da yasayan Tirklerin ana dili

egitiminde yasadiklar1 sorunlar1 ortaya koymay1 ve bu sorunlari iki dillilik baglaminda ele

almay1 amaglamigtir. Bu baglamda arastirmada, iki dilliligin tanimi, iki dilligin insan

iizerindeki etkisi, iki dilliligin ¢esitleri, iki dilli bireylere yonelik egitim modelleri,
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Almanya’daki iki dilli egitim sistemi lizerinde durulmustur. Arastirmanin sonucunda
Almanya’nin ulus-devlet politikasini hala yiiriitmesi sebebiyle, azinlik ¢ocuklarinin ana
dilini 6grenme haklarini1 engelledikleri ortaya ¢ikmistir. Almanya’da hayatlarini idame eden
Tiirklerin Tirkiye’de ve Almanya’da “6teki” olma durumunu yasadiklar1 goriilmiistiir.
Almanya’da yasayan Tirkler, iki dillilik ile ilgili yapilan ¢alismalarin kisitli oldugunu ve bu
calismalarin  gerekli mercilere ulasmadigini ifade etmislerdir. iki dilli bireylerin
yetistirilmesi konusunda var olan kadronun yeterli olmayist sorunu bildirilmistir.
Almanya’da verilen egitimin genellikle submersiyon modeli ile yapilmasinin problem olarak
goriildligli ortaya ¢ikmistir. Bunlarin yani sira, ¢ocuklara verilen din egitiminin yetersiz
kalmasi, iki dilli bireylerin akademik olarak gelisme gdsterememeleri ve bireylerin
Tiirkgelerinin gelismesi amaciyla uygulamaya konan Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 igin
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programi’ndaki aksakliklar, Almanya’da yasayan

Tiirklerin karsilastiklar1 sorunlar olarak belirlenmistir.

Cemiloglu ve Sen (2012), yaptiklar1 arastirmada Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin
demografik ozelliklerine gore Tiirkgeye yonelik tutumlarmi ortaya koymay1
amaclamiglardir. Bu baglamda arastirma, tarama modeli kapsaminda yiirtitiilmiistiir.
Arastirmanin 6rneklem grubunu, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Belcika’nin Anvers,
Genk, Gent, Briiksel bolgelerinde Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi alan ve segkisiz 6rneklem
yoluyla secilen 11-15 yas arast 198 Tiirk cocugu olusturmustur. Veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarinin Ana Dillerine Yonelik
Tutum Olgegi” ile elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda, arastirmaya katilan Belgika’daki
Tiirk ¢ocuklarinin ana dillerine yonelik tutumlarinin (hi¢, az, orta, ¢ok ve tam deger
araliklarindan) ¢ok diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira arastirmaya katilan
Tiirk cocuklarinin, Tiirk¢eye yonelik tutumlarmin yasa, cinsiyete, anne-baba egitim
durumuna, anne-baba meslegine, ¢ocugun Tirkiye’ye gidildiginde kalma siiresine ve

Tiirkiye’ye gitme sikligina gore anlamli bir farklilik gostermedigi de ortaya ¢ikmustir.

Cevirme (2012), yaptig1 arastirmada Almanya’nin Bremen kentinde yasayan Tiirk
cocuklarina verilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinin yeterliligini ve verimliligi ortaya
koymay1 amaglamistir. Bu baglamda, alanda yapilan gozlemler, Milli Egitim Bakanligi
yetkilileri ile yapilan goriismeler ve Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli dersi 6gretim programindan
hareketle anket sorular1 olusturulmustur. Arastirmanin 6rneklem grubunu, toplam 41 veli
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, velilerin Bremen Eyalet Egitim Bakanligi’nin dersi
icsellestirmesi, Milli Egitim Bakanligi’nin ise dersle ilgili kararlarda 6grenci velilerinin
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beklentilerini 6nemsemesi gerektigini ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirmanin
bulgulari, dersin 6gretmeniyle ilgili yargilarin olumlu oldugunu, buna karsin dersin Tiirkce
ogretmekte yeterli olmadigini da ortaya ¢ikarmistir. Bunlarin yani sira Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii dersinin Alman egitim sistemi i¢inde verilmemesi, se¢gmeli ders olmamasi, uygun
olmayan saatlerde verilmemesi gerektigi bulgu olarak ortaya konmustur. Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii dersinin, okul programi diginda oldugu icin Tirk sivil toplum orgiitlerinin ve
ogretmenlerin 6zel ¢abalariyla yiiriitiildiigii de goriilmiistiir. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli dersinin
gelecegi icin, Alman yetkililerle gergekci olan antlagsmalarin yapilmasimin, daha kokten bir

¢ozlim i¢in ise Tiirk¢e’ nin resmi statii kazanmasinin beklendigi gortiilmistiir.

Ince (2012), yaptig1 arastirmada yurt disindaki Tiirk dgrenciler igin hazirlanmis olan Tiirkce
ve Tirk Kiiltiirii ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda bulunan atasdzlerini nitel ve nicel
bakimdan incelemeyi amacglamistir. Bu baglamda arastirmada, nitel arastirma yontemi
kullanilmigtir. Arasgtirmanin sonucunda, atasozlerine 6grenci ¢aligma kitaplarinda ve ilgili
derslerde yeterince yer verilmedigi; yer alan atasdzlerinin ise amaca uygun bir sekilde
secilemedigi ortaya ¢ikmustir. Ayrica atasdzlerinin, modern yaklagimlar dogrultusunda

gerektigi gibi ele alinamadigi da belirlenmistir.

Ince (2011), yaptig1 arastirmada yurt disinda yasayan Tiirk dgrencilerin yazili ve sdzlii
anlatim becerilerini incelemeyi amag¢lamistir. Bu baglamda arastirmanin 6rneklem grubunu,
Fransa-Paris Egitim Miisavirligi yetki alan1 i¢inde bulunan Orleans, Val d'Oise ve Yvelines
illerindeki 6 komiinde 4, 5 ve 6. sinifa devam eden ve Tirkce ve Tiirk kiiltiirii dersine katilan
59 6grenci olusturmustur. Arastirmaya katilan 6grenciler, izledikleri bir video filmiyle ilgili
sOzIii ve yazili metinler iiretmisler ve dilsel egilimlerini gosteren bir anket doldurmuslardir.
Arastirmanin sonucunda, yurt disinda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersine giren 6grencilerin yas
ve smif diizeyine gore ciddi bir gelisim ¢izgisi yakalayamadiklari, sézlii ve yazili anlatim
becerilerinde problemler yasadiklari, trettikleri yazili ve s6zlii metinlerde ¢ok sayida

s0zdizim, bi¢cimbirim, anlambirim ve sesbirim yanliglar1 yaptiklari ortaya ¢ikmustir.

Ozcan (2011), yaptig1 arastirmada yurt disindaki Tiirk ¢ocuklara verilmekte olan Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiirii derslerinde kullanilan kitaplarin 6grenci ile 6gretmen arasinda nitelikli bir
iletisim arac1 olup olmadigini ortaya koymay1 amaglamistir. Bu baglamda arastirmaci, Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 16.11.2009 tarih ve 201 sayili karariyla kullanilmakta olan
6.-7. sif Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinin hedef yas diizeyine uygunlugunu, bazi
uluslararasi testlerle sinamistir. Ayrica, Fransa/Paris Egitim Miisavirligi yetki alani1 i¢indeki

okullarda 6grenim goren iki dilli Tiirk 6grencilerle de kitaplardaki metinlerin okunabilirligi
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sinanmistir. Bu kapsamda aragtirma, betimsel tarama modeli ile gerceklestirilmistir.
Arastirmanin sonucunda, 6.-7. siniflara okutulmakta olan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders

kitaplarinin okunabilir olmaktan uzak oldugu ortaya ¢ikmustir.

Demir (2010), yaptig1 arastirmada yurt disinda yasayan Tirklerin sorunlarina iliskin bir
dokiiman analizi gerceklestirmeyi ve sonuglar 15131nda “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari i¢in
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Program1”ndaki Tiirkce dersinin amag ve kazanimlari
degerlendirmeyi amaglamistir. Bu kapsamda arastirmada, nitel aragtirma yontemlerinden
dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Milli Egitim Bakanlig1
Talim ve Terbiye Kurulu’nun 03.08.2009 tarih ve 112 sayili karar1 ile 2009-2010 6gretim
yilindan itibaren uygulanmak iizere kabul ettigi “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 I¢in Tiirkge
ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’min Tiirkge boyutunda yer alan 30 amag ve 241
kazanim olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, programdaki ama¢ ve kazanimlarin
islevsel boyutunda daha 6zenli olunmas1 gerektigi ve kazanimlarin sadece teori diizeyinde
kalmay1ip uygulama boyutunda da islerlige kavusturulmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
Ayrica, ana dili 6gretiminin hedef kitlesi iki dilli ¢ocuklar oldugundan daha 6zenli ve titiz
davranilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira arastirmaci, toplum dilinin
ogretimi de dikkate alinarak esgiidiimsel bir siirecin dikkate alinmasi gerektigini de ifade

etmigtir.

Aydin (2008), yaptig1 arastirmada Belcika ve Almanya'da 6grenim goren Tiirk 6grencilerin
egitim sorunlarini, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersini merkeze alan bir yaklagimla incelemeyi
amaglamistir. Bu baglamda Tiirk 6grencilerin ana dillerinin yam sira yasadiklari tilkelerin
dillerini 6grenme siirecinde karsilastiklart gilicliikler, Milll Egitim Bakanligi’nin
dokiimanlari, bilimsel raporlar ve devletlerarasi yazigsmalara dayanarak ele alimustir.
Arastirmanin sonucunda, Tiirk velilerin bir kismmin ana dili ve kiiltiir derslerinin 6nemi
konusunda bilingsiz olmalarinin, yerel makamlarin tutumlarmin, ders igeriklerinin modern
yasamin gerekleriyle drtlismemesinin oncelikli sorunlar oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, ana
dili bilinci gelismemis ve bu sebeple de neden ve sonuglarin i¢ i¢e gectigi bir durumda kalan
ogrencilerin, ¢esitli sosyal yoksunluklar yasadiklar1 ve bu yoksunluklarin 6grenci sorunlarini
giiclestirdigi de ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar 1s1¢1nda aragtirmaci, mevcut durumun yeniden

gbzden gecirilerek ikili anlagmalar uyarinca sorunun ivedilikle ele alinmasini onermistir.

Baytekin (1992), yaptig1 arastirmada Tiirk dili 6gretiminin yayginlasma ve gerileme
nedenlerini Almanya Berlin eyaletinde ve Berlin-Kreuzbeg ilgesinde istatistiki verilere,

goriismelere, gozlemlere, fotograf ve video kayitlarima yer vererek ortaya koymay1
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amaclamistir. Anketler araciligiyla 6grenci, 6gretmen ve velilerin Tirk dili 6gretimi
hakkindaki goriisleri alinmistir. Arastirmanin sonuglari, yapilan ¢alismalarin 6grencilerin
okuldaki basarilarina katki saglamada ve Tiirk dilinin yayginlastirilmasinda yetersiz
kaldigin1 ortaya ¢ikarmistir. Tiirk¢eyi iyi bilen Ogrencilerin basar1 durumlarinin Tirkge
dersini segmeyenlere gore daha iyi oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler ve veliler, Tiirk
dilinin 6grencinin benliginin gelismesinde ve kiiltiirlinii 6grenmesinde etkili oldugunu ve
okul basarisina olumlu katkida bulundugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler ve
veliler, 6gretim kurumlarinda verilecek olan Tiirk dili derslerinin dilbilgisi ve kiiltiir agirlikl
olmasini da istemislerdir. Bunlarin yani sira, velilerin 6gretmenlere karsi olumlu tutum
sergiledikleri de ortaya ¢ikmistir. Arastirma bulgulari, dersin ara¢ gereglerinin yetersiz ve
programin dgretmenlere yol gosterici oldugunu, ders kitaplarinin ise programla uyumsuz
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica kitaplarin kazandirilmak istenen dilbilgisiyle ve 6grenci
seviyesiyle de uyum i¢inde olmadig1 belirlenmistir. Yine dgretmenlerin ders kapsaminda

cesitli materyalleri kullanmadiklar1 da ortaya ¢ikmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araclari, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Isvigre’de yasayan Tiirk ¢ocuklarmn Tiirkgeyi 6grenme, Tiirkceyi 6grenmeye istekli olma,
Tiirkgeyi tercih etme ve ana dili olarak gorme, 6grendikleri Tiirkge bilgisinin yeterliligine
inanma, Tirkge ve Tiirk kiiltiirti dersi siirecinde problem yasayip yasamama, verilen bu dersi
yeterli bulup bulmama, Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii arasindaki iligkiyi ortaya koyma, Tiirk dilini
o0grenmeyi dezavantajli bir durum olarak goriip gormeme durumlariyla ilgili goriislerini
tespit etmeyi ve ayrica konusma becerilerini “Konusma Becerileri Degerlendirme Formu”na
gore ortaya koymay1 amaglayan bu arastirma, karma yontemin kullanildig1 bir ¢aligmadir.
Karma yontem, nitel ve nicel verilerin toplanilarak her iki desenin de birlikte kullanilmasidir
(Fraenkel, Wallen and Hyun, 2012). Karma yontemde amag, nicel ve nitel desenlerin
avantajlar1 kullanilarak bir olgunun daha kapsamli ve detayl1 bir sekilde ortaya konulmasidir
(Mills and Gay, 2016). Bu baglamda, Isvigre’de yasayan ve Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii
derslerine katilan &grencilerin bu derslerle ilgili goriislerinin tespit edildigi bdliim
aragtirmanin nitel kismimni; konusma becerilerinin ortaya konuldugu ve demografik

ozellikleri ile iliskilendirildigi boliim ise nicel kismini olusturmaktadir.

Nitel arastirmalar; durum, olay, diisiince ve tutumlarin dogal siirecleri i¢erisinde herhangi
bir degisiklik yapilmadan, genellikle gbzlem, goriisme, dokiiman analizi vb. teknikler

kullanilarak biitiinsel bir bakis agisiyla ele alindig1 arastirma tiirleridir (Yildirim & Simsek,
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2013). Yine arastirmada, nitel aragtirma desenlerinden fenomenoloji deseni kullanilmigtir.
Fenomonolojik arastirmalar, incelenmesi amaglanan kavrami deneyimlemis olan kisilerin
bu fenomenolojiyle ilgili neyi, nasil yasadiklarini biitlinciil bir sekilde ortaya koymay1
amaclamaktadir (Creswell, 2013). Ayrica fenomenoloji arastirmalari, olaylarin veya
durumlarin daha iyi anlasilmasina yarayacak deneyimler, aciklamalar ve Ornekler de
icerebilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016, s. 235;
Yildirnm & Simsek, 2013). Bu calismadaki fenomeniyi, ana dili alanindaki egitimler
olusturmaktadir. Bu baglamda arastirmada, Isvigre’de yasayan Tiirk &grencilerin Tiirk
okullarinda ana dili egitimine iliskin deneyimlerinin ve bu deneyimleri sonucunda Tiirk
diline yonelik gorislerinin  biitiinciil bir sekilde ortaya konmasi amaglandigir igin

fenomenolojik yaklasimin kullanilmas1 uygun goriilmustiir.

Nicel arastirmalar ise elde edilen bilgilerin sayisal degerlerle ifade edilmesi ve 6l¢iilmesidir
(Ekiz, 2019). Nicel arastirmalar, genellestirilebilir sonuglarin liretilebilmesine, farkl: gruplar
arasinda karsilastirmalar yapilabilmesine, iligkilerin incelenebilmesine, kuramlarin dogruluk
derecesinin ortaya konulabilmesine imkén tanimaktadir (Biiyilikoztirk vd., 2016).
Aragtirmanin nicel kisminda ise tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, gecmiste ya
da su an da var olan bir durumu veya olay1 var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan

aragtirma modelidir (Karasar, 2012, s. 77).

Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklem grubunun belirlenmesinde, amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme teknigi kullanilmistir. Amacgl Ornekleme, belirlenen hedef dogrultusunda
bilgilerinin genis olduguna inanilan durumlarla ilgili ayrintili bir bi¢imde calisilmak
istendiginde kullanilmaktadir. Bu yoOntem, arastirmaciya calismasi i¢in en uygun olan
birimleri 6rneklemine dahil etme imkani sunmaktadir. Amagh 6rnekleme yontemi sayesinde
aragtirmaci, mesela bir kdy okulunu orneklem olarak belirleyebilmekte ve caligma
sonuclarinin tiim kdy okullarma genellenebilir oldugunu ifade edebilmektedir (Bouma &
Atkinson, 1995, s. 143).  Olgiit 6rnekleme tekniginde ise arastirmanin hedefleri
dogrultusunda belli 6zellikleri barindiran ve belirlenen kistaslara uyan kisiler, arastirmanin
orneklemine dahil edilmektedir (Biiylikoztirk vd., 2016). Bu baglamda arastirmanin

orneklemini, 2018-2019 egitim-6gretim doneminde Isvigre’deki Ziirih, Bern, Luzern, Zug,
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Filibourg, Solothurn, Basel-Stadt, BaselLandschaft, St. Gallen, Aargau, Thurgau, Vaud ve

Cenevre kantonlarindaki Tiirk okullara giden goniillii 30 6grenci olusturmustur.

Veri Toplama Araglan

Isvigre’de hayatlarini idame ettiren ve Tiirk okullarina giden ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin
kisisel bilgilerini elde edebilmek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Yine bu
cocuklarin Tiirk¢eyi 6grenme, Tiirkceyi 6grenmeye istekli olma, Tiirkceyi tercih etme ve
ana dili olarak gorme, 6grendikleri Tiirk¢e bilgisinin yeterliligine inanma, Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii dersi siirecinde problem yasayip yasamama, verilen bu dersi yeterli bulup bulmama,
Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii arasindaki iliskiyi ortaya koyma, Tiirk dilini 6grenmeyi dezavantajli
bir durum olarak goriip géormeme durumlartyla ilgili goriislerini tespit edebilmek igin
“Ogrenci Goriisme Formu” kullanilmistir. Ayrica, arastirmanim drneklem grubunu olusturan
bu ¢ocuklarm konusma becerileri, “Konusma Becerileri Degerlendirme Formu” ile ortaya
konulmustur. Asagidaki basliklarda, veri toplama araglartyla ilgili bilgilere ayrmtili bir

sekilde yer verilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin kisisel bilgilerini 6grenebilmek amaciyla,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Formda ¢ocugun
cinsiyeti, dogum yeri, yas, aile tipi, anne egitim durumu ve meslegi, baba egitim durumu ve
meslegi, anne-baba uyrugu, ailedeki kisi sayisi, evde Tiirk¢e konusma durumu, evde Tiirkge
disinda baska dilleri konusma durumu, Tiirk¢e ve Tiirk Kiltiirii dersine katilim siiresi,
Tiirk¢e metin okumaya ayrilan siire, internet kullanilirken tercih edilen dil, Tiirkiye’ye gitme
sikligi ve Tirkiye’ye gidildiginde kalma siiresi ile ilgili bilgileri i¢eren sorulara yer
verilmistir. Bu formda toplam 19 madde bulunmaktadir. Kisisel Bilgi Formu’nda yer alan
tiim bu maddeler, 6rneklem grubunu olusturan ¢cocuklarin yazili olarak doldurabilecekleri ve

isaretleyebilecekleri sekilde diizenlenmistir.

Ogrenci Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmig gériigme formlariin olusturulmasina, arastirmaci tarafindan ilgili alan

yazin taranarak ve Isvigre’de yasayan kiiciik bir grup ile internet iizerinden &n gdriismeler
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yapilarak baslanmistir. Alan yazin incelemesinin ve yapilan goriigmelerin ardindan
arastirmanin amacina yonelik agik uglu sorulardan olusan bir soru havuzu olusturulmustur.
Arastirmanin amacina en iyi hizmet edecegi diisiiniilen sorular se¢ilip diizenlenmis ve iliskili
olan arastirma sorular1 gruplandirilarak siralanmistir. Arastirmalarda kullanilacak olan
goriigme sorulart hazirlanirken sorularin kolay anlasilir olmasi, ¢ok boyutlu olmamasi,
yoOnlendirici ve yanitlayict olmamasi ilkelerine dikkat edilmesi gerekmektedir (Bogdan &
Biklen, 1992). Bu baglamda, arastirmamizin goriisme sorular1 gelistirilirken de yukaridaki
ilkeler gbz oniinde bulundurulmustur. Hazirlanan formda her bir sorunun karsisina “uygun”,
“diizeltilmeli”, “uygun degil” se¢enekleri eklenmis, sorularin kapsam ve goriintis gegerliligi
icin uzman goriisiine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda sorular
lizerinde bazi degisikliklere gidilmistir. Ardindan tez izleme komitesi iiyelerinden de

goriisme sorular1 hakkinda goriisler alinmis ve doniitlere gore gerekli diizenlemeler

yapimustir.

Uzmanlardan gelen doniitler sonrasinda forma son sekli verilmis ve form Miles ve
Huberman (2015) tarafindan gelistirilen goriis  birligi  formiili  kullanilarak
degerlendirilmistir. Buna gore; “Gortis Birligi Sayisi/Toplam Goriis Birligi + Gortlis Ayrilig
Sayis1” formiilii kullanilarak goriisme formu icin hesaplama yapilmistir. Hesaplamalar
sonucunda, goriisme formu i¢in uyum yiizdesi 0,94 bulunmus ve ¢alisma giivenilir kabul
edilmistir. Ayrica sorularin anlasilirligini test etmek i¢in ii¢ 6grenci ile 6n goriisme yapilmis,
sorular dil agisindan da ele alinmis ve sorularin uygun oldugu belirlenmistir. Arastirma igin
hazirlanan goriisme formu yalmizca Tiirk dilinde hazirlanmistir. Tiirkge yetersizligi
nedeniyle sorular1 anlayamayan cocuklara, Almanca, Fransizca ve Italyanca dil destegi

saglanmustir.

Konusma Becerileri Degerlendirme Formu

Konusma Becerileri Degerlendirme Formu olusturulmadan 6nce, konusma becerileri ile
ilgili alan yazin incelenmis ve Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi egitim programinda yer alan
konugma becerileri kazanimlar1 incelenmistir. Yapilan incelmelerin ardindan, arastirmanin
amacina uygun olarak madde havuzu olusturulmustur. Arastirmanin amacina en 1yi hizmet
edecegi diisiiniilen maddeler segilip diizenlenmis ve iliskili olan maddeler gruplandirilarak
siralanmistir. Hazirlanan formda her bir maddenin karsisina “uygun”, “diizeltilmeli”, “uygun

degil” segenekleri eklenmistir. Maddelerin konusma becerilerini ortaya koyma bakimindan

uygun olup olmadigmi sinamak adina uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman
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goriiglerinden sonra maddeler lizerinde bazi degisikliklere gidilmistir. Ardindan tez izleme

komitesi iiyelerinden de maddeler hakkinda goriisler alinmis ve doniitlere gore gerekli

diizenlemeler yapilmistir.

Yapilan diizenlemeler neticesinde form 15 maddeden olusmaktadir. Ele alinan maddeler,

orneklem grubunda yer alan c¢ocuklarin sorulan sorulara karsi verdikleri cevaplara gore

arastirmaci tarafindan doldurulmaktadir. Bu maddeleri ortaya koyma becerileri bes diizeyde

incelenmis ve diizeyler 1-¢ok zayif, 2-zayif, 3-orta, 4-iyi, 5-¢ok iyi olarak belirlenmistir.

Ogrenciler bu form kapsaminda en az 15, en fazla 75 puan alabilmektedirler. Puanm yiiksek

¢ikmast ¢cocugun konusma becerilerinin iyi olduguna, diisiik ¢ikmasi ise zayif olduguna

isaret etmektedir. Forma ait maddeler sunlardir:

1

2.

8.

9.

. Dilizeyine uygun sz varligini anlamlarina uygun olarak kullanma,

Bir konu hakkinda diisiincelerini anlatma,

. Cercevesi belli bir konu hakkinda karsilikli1 konusma,
. Konugmalarinda olaylar1 olus sirasina gére anlatma,

. Konugmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etme,

. Turkgedeki sesleri dogru olarak seslendirme,

. Temel s6z varligin1 anlamlaria uygun olarak kullanma,

Kelimeleri dogru telaffuz etme,

Hazirliksiz konusma yapma,

10. Konugmalarini bir ana fikir etrafinda olusturma,

11. Konugmalarinda uygun ge¢is ve baglanti ifadeleri kullanma,

12. Konusmalarinda gereksiz tekrarlar yapmaktan ka¢inma,

13. Ciimleleri dogru kurma,

14. Konuyla ilgili diislincelerini yeterince ifade etme,

15. Anlamsiz seslerden ve duraklamalardan ka¢inma.
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Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalarda en c¢ok kullanilan veri toplama araglarindan birisi de goriismedir
(Briggs, 1986). Goriisme, en az iki kiginin sozlii olarak iletisime gegmesidir (Bliylikoztiirk
vd., 2016, s. 150). Goriisme yoluyla toplanacak olan veriler, arastirmanin amaglar1
dogrultusunda cevabi aranan sorular vasitasiyla elde edilmektedir. Gorlisme yoluyla kisilerin
hem gecmiste yasadiklar1 kesfedilebilmekte hem de gelecekle ilgili diisiinceleri ortaya
cikartilabilmektedir (Briggs, 1986). Ayrica goriisme yoluyla kisilerin tutumlari,
yasanmigliklari, tepkileri ve zihinsel algilar1 gibi gbézlenemeyen yonleri de anlagilmaya
calisiimaktadir (Yildirim & Simsek, 2013, s. 148). Goriisme teknigi, arastirma siirecinin her
asamasinda kullanilabilmesi, katilimcilar ile goriismeci arasindaki is birliginde en etkili yol
olmasi, gorlismecinin katilimcilarm sorularin1 aninda cevaplayabilmesi ve anlagilmayan
yonergelerin aciklanabilmesi bakimindan avantajli bir teknik olarak goriilmektedir
(Bliytikoztirk vd., 2016, s. 153). Bu baglamda goriisme, sosyal bilimler ile ilgili
aragtirmalarin biiytlik bir kalesi olarak goriilmekte ve siklikla psikoloji, antropoloji, sosyoloji,
dil bilimi, siyaset bilimi, halk bilimi, sozlii tarih ve diger alanlarda kullanilmaktadir (Briggs,
1986). Cesitli goriisme tiirlerinden bahsetmek miimkiindiir. Goriisme tiirleri genel olarak
yapilandirilmamis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmig gériisme olmak iizere ii¢ boyutta
ele alinmaktadir. Yapilandirilmamis goriismelerde sorular ve bu sorularin siralart sabit
olmamaktadir. Goriisme sirasinda yeni bir soru tiiretilebilmekte veya var olan sorular
cikarilabilmektedir. Yar1 yapilandirilmig goriismelerde, hem sabit olarak cevaplandirmayi
gerektiren hem de ilgili alanla ilgili derinlemesine cevaplar alma imkani1 sunan sorular
bulunmaktadir. Yapilandirilmis goriismelerde ise aragtirmaci tarafindan belirli bir sirayla ve
onceden hazirlanmis sorular bulunmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 154). Patton (2018),
goriigmeyi giindelik sohbet tarzinda miilakat, standartlastirilmis agik-uglu miilakat ve
miilakat kilavuzu yaklagimi olmak iizere ii¢ boyutta ele almistir. Bu ii¢ boyut, soru
siralamasinin 6nceden belirlenip belirlenmemesine ve soru ciimlelerinin kurgusuna gore
birbirlerinden ayrilmaktadir. Bu ii¢ boyut arasinda bazi farkliliklar goriilse de acik uclu olma
prensibi ii¢c boyutta da bulunmaktadir. Yar1 yapilandirilmig goriismelerde, yoruma gerek
duyulmadan sabit secenekli cevaplamay1 gerektiren sorularin yani sira ayrintilariyla bilgi
edinebilmeyi saglayan ve kisiye kendini ifade etme imkan1 veren sorular da yer almaktadir
(Biiyiikoztiirk vd., 2016). Bu baglamda, Isvi¢re’de yasayan ve Tiirk okullarina giden
ogrencilerin ana dili egitimi ile ilgili goriislerine, 13 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis bir

goriisme formu ile ulasilmistir.
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Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin yas sinirt en az 11, en fazla 15 olarak belirlenmistir.
Goriismelere ilk baglandiginda katilimcilar oldukg¢a ¢ekingen davranmiglardir. Fakat
goriismenin ilerleyen zamanlarinda oldukg¢a rahatlamislar ve goriismeler saglikli bir sekilde
tamamlanmustir. Goriismeler, katilimcilarin rizas1 alinarak belirlenen saat ve giinlerde Tiirk
okullarinda ve Tiirk derneklerinde birebir olarak gerceklestirilmistir. Gorligmelere
baslanmadan 6nce arastirmanin amaci agiklanmis ve verilerin bilimsel bir ¢alismaya katkida
bulunmak niyetiyle toplandigi belirtilmistir. Ayrica, katilimcilardan higbir sekilde isim-
soyisim bilgisi alinmayacagi ve elde edilen verilerin {i¢iincli bir sahis veya kurumla
paylasilmayacagi bilgisi de verilmistir. Goriismeler aragtirmaci tarafindan bire bir yapilmis
ve goriigme sirasinda veri kaybini engellemek amaciyla katilimcilarin izniyle ses kayit
cihazindan yararlanilmigtir. Her bir katilimeiyla yapilan goriisme yaklasik 20 dakika ile 40
dakika arasinda stirmiistiir. Dilsel a¢idan meydana gelebilecek sikintilarin olugmamasi,
arastirmanin gegerligi ve giivenirliginin arttirilabilmesi igin arastirmacinin yaninda hem
Tiirkceye hem de Isvicre’de kullanilan dillere (Almanca, Fransizca, Romanca ve Italyanca)
hakim bir uzman da gorligmelere katilmistir. Ses kayitlar1 yaziya doniistiiriilirken hem
ogrencilerin hem de uzmanlarin goriisleri alimmistir. Yanlis oldugu ya da degistirilmesi
gereken bir kismin olup olmadigi konusundan uzmanlardan goriisler alinmis ve bu
dogrultuda diizeltmeler yapilmustir. inandiriciligr artirmak igin katilimer kontrolii yontemi
kullanilmistir. Arastaman, Oztiirk Fidan ve Fidan (2018), katilimei1 kontrolii ydnteminin nitel
aragtirmalarda inandiriciligi saglamada en oOnemli 0Olgiit oldugunu sdylemektedirler.
Goriisme sirasinda yapilan ses kayitlarinin yaziya gegirilmis halleri, olusturulan tema ve alt
kategoriler katilimcilara gonderilmistir. Katilimcilardan elde edilen ham verilere goz
atmalar1 istenmis, olusturulan tema ve kategorilerin kendilerince anlam ifade edip etmedigi,

gercege uygun olup olmadigi sorularak veriler teyit edilmistir.

Aragtirmanin nicel boliimii i¢in kullanilacak olan “Kisisel Bilgi Formu” ¢ocuklara dagitilmis
ve bu formlarin nasil doldurulmas: gerektigi ile ilgili bilgi verilmistir. Cocuklar, “Kisisel
Bilgi Formu”nu arastirmacinin rehberliginde doldurmuslar ve gerekli oldugu durumlarda
formda yer alan sorularla ilgili arastirmaciya sorular sorabilmislerdir. Her bir katilimcinin

formu doldurmasi yaklasik 5 ila 7 dakika arasinda stirmiistiir.

Yine arastirmanin nicel bolimi i¢in kullanilacak olan “Konugma Becerisi Degerlendirme
Formu” arastirmaci tarafindan doldurulmus ve bu form doldurulurken c¢ocuklarin
konusmalar1 esas alinmistir. Bu form doldurulmadan Once, arastirmaci ile cocuklar
arasindaki konusmalar ses kaydina almmistir. Bu konusmalar, “Ogrenci Goriisme Formu”

127



kapsaminda sorulan sorular1 ve cevaplarmi icermektedir. “Ogrenci Goriisme Formu” nda yer
alan sorulara verilecek olan cevaplarin ses kaydina alinacagi onceden ¢ocuklara
bildirilmistir. Her bir ¢ocuga ait ses kaydi (ortalama 20 dakika ile 40 dakika arasinda)
arastirmaci tarafindan tek tek dinlenmis ve konusmalar dogrultusunda “Konusma Becerisi
Degerlendirme Formu”nda yer alan maddeler her bir ¢ocuk i¢in ayr1 ayr1 isaretlenmistir. Her

cocuk i¢in form doldurulduktan sonra, her cocugun aldigi toplam puan hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Aragstirmanin nitel verileri, nitel degerlendirme yontemleriyle analiz edilmistir. Bu baglamda
arastirma verilerinin yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanan kismi igerik analizi ile
¢oziimlenmistir. Igerik analizi, bir mesajin belli dzelliklerinin objektif ve sistematik bir
sekilde taninmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildig: bir tekniktir (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s.
240). igerik analizinde asil amag, elde edilen verileri agiklayabilecek iliskilere ve kavramlara
ulagmaktir. Bu amagcla birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar bir araya
getirilerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlenip yorumlanmaktadir (Yildirim &

Simsek, 2013, s. 259).

Yar yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde,
Patton (2018), Biiyiikoztiirk vd. (2016) ve Bilgin (2014)’in ¢alismalarinda ifade ettikleri ve
ornek olarak sunduklar1 analizlere yonelik bilgiler ve siirecler dikkate alinmustir.

Coziimlemede izlenilen asamalar sunlardir;

1. Verilerin kodlanmasi,

2. Temalarin bulunmasi,

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,

4. Bulgularin yorumlanmasi (Yidirim & Simsek 2013, s. 260).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligryla elde edilen veriler, igerik analizi ve betimsel
analiz tiirlerinden kategorisel analiz ile ¢dziimlenmistir. Betimsel analiz, elde edilen verilerin
arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebildigi ve ayrica goriisme veya
gbzlem siireclerinde sorulan sorularin ya da boyutlarin dikkate alinarak ortaya konuldugu
analizdir (Yildirrm & Simsek, 2013, s. 256). Kategorisel analiz ise bir mesajin birimlere
ayrilarak bu birimlerin 6nceden saptanmis Ol¢iitlere gore gruplandirilmasidir (Tavsancil &

Aslan, 2001, s. 90). Bu baglamda yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla elde edilen
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veriler, arastirma boyutlar1 ve sorular1 dikkate alinarak kodlanmigtir. Kodlar, belirli tema ve
kategoriler altinda smiflandirilmigtir. Temalar, arastirmanin alt problemleriyle baglantili
olarak olusturulmustur. Kodlamada kullanilan kavramlar ise hem alan yazindan hem de
verilerin kendi icerisinden faydalanilarak olusturulmustur. Veriler; tema, kod ve frekans
bilgilerinin yer aldig1 tablolara islenmis ve yorumlanmistir. Her tema igin ayri bir tablo
olusturulmustur. Arastirmanin analiz birimi “ciimle”dir. Tablolar olusturulduktan sonra,
kodlarin karsilig1 olan katilimcilara ait climleler oldugu gibi tablonun altina aktarilmastir.
Veriler kodlandiktan sonra kodlarin tutarli olup olmadigi farkli iki aragtirmaciyla birlikte

incelenmis; tartisilmis ve kodlarin son sekli lizerinde uzlagsmaya varilmistir.

Arastirmada  kullamilan  gbrisme  formlari,  gOriismeye  baslamadan  Once
numaralandirilmistir. Ornegin, gdriisme yapilan ilk 6grencinin formuna O-1, gériisme
yapilan ikinci 6grencinin formuna O-2 denilmistir. I1k katilimcidan itibaren son katilimciya

kadar formalar O-1, O-2, O-3... O-30 seklinde numaralandiriimistir.

Goriisme verilerinin gilivenirligini saglamak adina arastirmaci disindaki iki ayr1 uzman,
goriisme formlarindan rastgele 10’unu se¢mis ve bu formlar1 degerlendirmislerdir.
Arastirmacinin kodlamalar1 ile uzmanlarin kodlamalar1 karsilastirilmis, bu kodlamalar
arasindaki farkliliklar ve benzerlikler hesaplanmistir. Miles ve Huberman (2015)’1n uyusum
ylizdesi formiililne gore yapilan hesaplamanin sonucunda, uzmanlar arasindaki uyusum
yiizdesi 0,92 bulunmustur. Uzmanlar arasindaki kodlama farkliliklar1 degerlendirilmis ve bu
farkliliklar en aza indirgenmeye caligilmigtir. Nitel arastirma siirecinde uygulanan

basamaklara asagidaki sekilde yer verilmistir.
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Alanvazin Taramasi
¢ Konu ile 1lgili alanyazin incelemesinin vapilmasi

Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi \ /

o Uzman goriiglerinin alinmasi
*  (Gorisme formuna son seklinin verilmesi
e Pilot uygulamanin vapilmasi

Verilenin Toplanmasi \/

* 30 cocuk
Verilerin Analizi \/
o Icerik analizi
Sonuc, Tartisma ve Oneriler \/

* Yapilan analizler dogrultusunda  sonuca
vlasilmasi, bu sonuglann tartigilmas: ve sonuclar
baglaminda énenlere yer verilmes:

Sekil 7. Nitel arastirma siireci

Ogrencilerin konusma becerileri ile demografik 6zellikleri arasindaki iliskiler, nicel veri
analizi teknikleri kullanilarak ortaya konulmustur. Oncelikle, “Konusma Becerisi
Degerlendirme Formu” ile ¢ocuklarin konugma becerisi puanlaria ulasilmistir. Sonrasinda
ise kayip verilerin olup olmadigini tespit etmek icin veri setinde kayip deger ve uc deger
incelemesi yapilmistir. Herhangi bir kayip degere rastlanmamistir. Ug deger incelemesinde
ise normalligi bozabilecek bazi ug¢ degerler kendilerine yakin olan degerlere dahil edilmistir.
Bdylece bu degerlerin analizler {izerinde olusabilecek olumsuz etkileri ortadan kaldirilmistir.
Ardindan, formun giivenirligi hesaplanmis ve Cronbach’s Alpha degerinin 0,914 oldugu
goriilmistiir. Bu deger, formun %91 oraninda giivenilir oldugunu ifade etmektedir. Her bir

maddeye iliskin standart sapmalara ve ortalamalara asagidaki tabloda yer verilmistir.
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Tablo 16

Konusma Becerisi Degerlendirme Formu nun Maddelerine Iliskin Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri
Konusma Becerisi Degerlendirme Formu Maddeleri Mean Std. Deviation N
(Ortalama) (Standart
Sapma)

1. Diizeyine uygun soz varliginit anlamlaria uygun olarak 3,03 1,19 30
kullanma
2. Bir konu hakkinda diisiincelerini anlatma 2,27 0,98 30
3. Cergevesi belli bir konu hakkinda karsilikli konusma 2,87 1,04 30
4. Konusmalarinda olaylari1 olus sirasina gore anlatma 2,90 0,84 30
5. Konugmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etme 2,50 1,01 30
6. Tiirkg¢edeki sesleri dogru olarak seslendirme 3,20 1,10 30
7. Temel soz varligini anlamlarma uygun olarak kullanma 3,17 0,87 30
8. Kelimeleri dogru telaffuz etme 2,13 0,94 30
9. Hazirliksiz konusma yapma 2,73 1,17 30
10. Konusmalarimni bir ana fikir etrafinda olusturma 2,67 0,99 30
11. Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadeleri 2,27 0,83 30
kullanma
12. Konusmalarinda gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma 3,00 0,95 30
13. Climleleri dogru kurma 2,27 1,05 30
14. Konuyla ilgili diislincelerini yeterince ifade etme 2,50 1,17 30
15. Anlamsiz seslerden ve duraklamalardan ka¢inma 2,80 0,89 30

Diger bir varsayim olan normallik varsayimi da incelemeye almmistir. Orneklem
biiyiikliigiiniin 30 olmasi sebebiyle, normallik varsayimlarmin incelenmesinde Shapiro-Wilk
testi kullanilmistir. Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerlerinin (Sig.)=0,05"ten kiiglik
¢ikmasi, verilerin normal dagilmadigina isaret etmektedir (Rayston, 1992). Normallik testine

ait verilere Tablo 17 ile Tablo 29 arasinda yer verilmistir.
Tablo 17

Cinsiyet Degiskenine Gore Normallik Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk
Konusma Cinsiyet Statistic df Sig.
Becerisi Skoru Erkek 0,927 14 0,274
Kadin 0,953 16 0,540
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Tablo 17 incelendiginde, Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile cinsiyet degiskeni
arasindaki anlamlilik diizeyi sirasiyla Sig.=0,274 ve Sig.=0,274 olarak bulunmustur.
Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerlerinin (Sig.)=0,05"ten biiyiik ¢ikmasi, verilerin normal
dagildigma isaret etmektedir. Bu sebeple, ¢ocuklarin cinsiyetleri ile konusma becerileri

arasindaki iligkiye T Testi ile bakilmistir.
Tablo 18

Yas Degiskenine Gore Normallik Testi Sonuglart

Shapiro-Wilk
Konugma Yas Statistic df Sig.
Becerisi Skoru 11 0,920 5 0,533
12 0,987 4 0,939
13 0,926 6 0,546
14 0,710 6 0,008
15 0,755 9 0,006

Tablo 18 incelendiginde, Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile yas degiskeni
arasindaki anlamlilik diizeyi sirasiyla Sig.=0,533, Sig.=0,939, Sig.=0,546, Sig.=0,008 ve
Sig.=0,006 olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerlerinin (Sig.)=0,05’ten
kiiclik ¢ikmasi, verilerin normal dagilmadigina isaret etmektedir. Bu sebeple, ¢ocuklarin

cinsiyetleri ile konugma becerileri arasindaki iliskiye Mann-Whitney U Testi ile bakilmistir.
Tablo 19

Aile Tipi Degiskenine Gore Normallik Testi Sonug¢lari

Shapiro-Wilk
Konusma Aile Tipi Statistic df Sig.
Becerisi SKOTU  yirdek Aile 0,942 25 0,168
Genis Aile 0,916 5 0,502

Tablo 19 incelendiginde, Konugsma Becerisi Degerlendirme Formu ile aile tipi degiskeni
arasindaki anlamlilik diizeyi sirasiyla Sig.=0,168 ve Sig.=0,502 olarak bulunmustur.
Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerlerinin (Sig.)=0,05"ten biiyiik ¢ikmasi, verilerin normal
dagildigina isaret etmektedir. Bu sebeple, ¢ocuklarin aile tipi ile konusma becerileri

arasindaki iliskiye T Testi ile bakilmistir.
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Tablo 20

Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Normallik Testi Sonuglart

Shapiro-Wilk
Konusma Anne Egitim Durumu Statistic df Sig.
Becerisi Skoru Okur-yazar 0,993 3 0843
[lkokul Mezunu 0,979 13 0,977
Ortaokul Mezunu 0,934 6 0,615
Lise Mezunu 0,868 8 0,144

Tablo 20 incelendiginde, Konugma Becerisi Degerlendirme Formu ile anne egitim durumu
degiskeni arasindaki anlamlilik diizeyi sirasiyla Sig.=0,843, Sig.=0,977, Sig.=0,615 ve
Sig.=0,144 olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerlerinin (Sig.)=0,05"ten
bliylik ¢ikmasi, verilerin normal dagildigina isaret etmektedir. Bu sebeple, cocuklarin
annelerinin egitim durumlar ile konusma becerileri arasindaki iliskiye Varyans Analizi

(ANOVA) ile bakilmastir.
Tablo 21

Anne Meslegi Degiskenine Gore Normallik Testi Sonuglart

Shapiro-Wilk
Konugma Anne Meslegi Statistic df Sig.
Beceris| Ev Hanimi 0970 15 0863
Skoru
Kamu Sektoriinde Calisiyor 0,992 3 0,831
Ozel Sektorde Calistyor 0,916 12 0,257

Tablo 21 incelendiginde, Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile anne meslegi
degiskeni arasindaki anlamlilik diizeyi sirasiyla Sig.=0,863, Sig.=0,831 ve Sig.=0,257 olarak
bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerlerinin (Sig.)=0,05’ten biiyiik ¢ikmasi,
verilerin normal dagildigina isaret etmektedir. Bu sebeple, ¢cocuklarin annelerinin meslegi

ile konusma becerileri arasindaki iliskiye Varyans Analizi (ANOVA) ile bakilmistir.
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Tablo 22

Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Normallik Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk
Konusma Baba Egitim Durumu Statistic df Sig.
Becerisi Skoru ilkokul Mezunu 0,887 10 0,156
Ortaokul Mezunu 0,876 8 0,172
Lise Mezunu 0,861 8 0,124
Universite Mezunu 0,936 4 0,631

Tablo 22 incelendiginde, Konugma Becerisi Degerlendirme Formu ile baba egitim durumu
degiskeni arasindaki anlamlilik diizeyi sirasiyla Sig.=0,156, Sig.=0,172, Sig.=0,124 ve
Sig.=0,631 olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerlerinin (Sig.)=0,05"ten
bliylik ¢ikmasi, verilerin normal dagildigina isaret etmektedir. Bu sebeple, cocuklarin
babalarinin egitim durumlar1 ile konugma becerileri arasindaki iliskiye Varyans Analizi

(ANOVA) ile bakilmastir.
Tablo 23

Baba Meslegi Degiskenine Gore Normallik Testi Sonuglart

Shapiro-Wilk
Konusma Baba Meslegi Statistic df Sig.
Becerisi Skoru Kamu Sektoriinde Calistyor 0,891 4 0,389
Ozel Sektorde Calistyor 0,915 26 0,035

Tablo 23 incelendiginde, Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile baba meslegi
degiskeni arasindaki anlamlilik diizeyi swrasiyla Sig.=0,389 ve Sig.=0,035 olarak
bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerlerinin (Sig.)=0,05"ten kiiciik ¢ikmast,
verilerin normal dagilmadigina isaret etmektedir. Bu sebeple, ¢ocuklarin babalarinin

meslekleri ile konugma becerileri arasindaki iligkiye Mann-Whitney U Testi ile bakilmaistir.
Tablo 24

Ailedeki Kisi Sayist Degiskenine Gore Normallik Testi Sonuglar

Shapiro-Wilk
Kopqsma Ailedeki Kisi Sayisi Statistic df Sig.
Becerisi Skoru 2-4 Arasi 0,900 11 0,221
5-7 Arasi 0,979 19 0,927
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Tablo 24 incelendiginde, Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile ailedeki kisi sayis1
degiskeni arasindaki anlamlilik diizeyi sirasiyla Sig.=0,221 ve Sig.=0,690 olarak
bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerlerinin (Sig.)=0,05’ten biiyiik ¢ikmast,
verilerin normal dagildigina isaret etmektedir. Bu sebeple, cocuklarin aile tipi ile konugma

becerileri arasindaki iliskiye Varyans Analizi (ANOVA) ile bakilmustir.
Tablo 25

Evde Tiirk¢enin Konusulma Durumu Degiskenine Gére Normallik Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk
Konugma Evde Tiirk¢enin Konusulma Statistic df Sig.
Becerisi Skoru Durumu
Konusuluyor 0,931 27 0,043
Konusulmuyor 0,933 3 0,501

Tablo 25 incelendiginde, Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile evde Tiirk¢enin
konusulma durumu degiskeni arasindaki anlamlilik diizeyi sirasiyla Sig.=0,043 ve
Sig.=0,501 olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerlerinin (Sig.)=0,05"ten
kiigiik ¢ikmasi, verilerin normal dagilmadigina isaret etmektedir. Bu sebeple, evde
Tiirk¢enin konusulma durumu ile ¢ocuklarin konusma becerileri arasindaki iliskiye Mann-

Whitney U Testi ile bakilmistir.

Tablo 26

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersine Katilma Stiresi Degiskenine Gore Normallik Testi Sonuglart

Shapiro-Wilk
Kor_n_lsma Derse Katilma Siiresi Statistic df Sig.
Becerisi Skoru 13 Yil 0,858 10 0073
4-6 Y1l 0,869 9 0,120
7-10 Y1l 0,921 11 0,323

Tablo 26 incelendiginde, Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirti dersine katilma stiresi degiskeni arasindaki anlamlilik diizeyi sirastyla Sig.=0,073,
Sig.=0,120 ve Sig.=0,323 olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerlerinin
(Sig.)=0,05’ten biiyiik ¢ikmasi, verilerin normal dagildigina isaret etmektedir. Bu sebeple,
cocuklarin Tirkge ve Tirk Kiiltiirii dersine katilma stireleri ile konusma becerileri arasindaki

iliskiye Varyans Analizi (ANOVA) ile bakilmistir.
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Tablo 27

Haftada Tiirkce Metin Okumaya Ayrilan Siire Degiskenine Gore Normallik Testi Sonuglart

Shapiro-Wilk
Konusma Siire Statistic df Sig.
Becerisi Skoru Hi¢ okunmuyor 0,870 8 0,152
1-60 Dakika 0,892 13 0,103
61-120 Dakika 0,931 5 0,601
121 ve iizeri Dakika 0,777 4 0,066

Tablo 27 incelendiginde, Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile haftada Tiirk¢e metin
okumaya ayrilan siire degiskeni arasindaki anlamlilik diizeyi sirasiyla Sig.=0,152,
Sig.=0,103, Sig.=0,601 ve Sig.=0,066 olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucunda p
degerlerinin (Sig.)=0,05"ten biiyiik ¢ikmasi, verilerin normal dagildigina isaret etmektedir.
Bu sebeple, haftada Tiirk¢ce metin okumaya ayrilan siire ile cocuklarin konusma becerileri

arasindaki iligkiye Varyans Analizi (ANOVA) ile bakilmistir.
Tablo 28

Interneti Agirlikli Olarak Kullanma Dili Degiskenine Gore Normallik Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk
Konugma Interneti Agirlikli Olarak Kullanilan Statistic df Sig.
Becerisi Skoru Dil
Tiirkge 0,963 8 0,838
Almanca 0,966 22 0,630

Tablo 28 incelendiginde, Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile interneti agirlikli
olarak kullanma dili degiskeni arasindaki anlamlilik diizeyi sirasiyla Sig.=0,838 ve
Sig.=0,630 olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerlerinin (Sig.)=0,05"ten
biiyiik ¢ikmasi, verilerin normal dagildigina isaret etmektedir. Bu sebeple, cocuklarin
babalarinin egitim durumlar1 ile konugsma becerileri arasindaki iliskiye T Testi ile

bakilmustir.
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Tablo 29

Tiirkiye ye Gitme Stkligt Degiskenine Gore Normallik Testi Sonuglar

Shapiro-Wilk
Konusma Tiirkiye’ye Gitme Siklig1 Statistic df Sig.
Becerisi Skoru Hic Gidilmiyor i 9 i
3 Yilda 1 0,966 4 0,815
2 Yilda 1 0,833 4 0,177
1 Yilda 1 0,916 16 0,147
1 Yilda 2 0,962 4 0,792

Tablo 29 incelendiginde, Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile Tiirkiye’ye gitme
siklig1 degiskeni arasindaki anlamlilik diizeyi sirasiyla Sig.=0,815, Sig.=0,177, Sig.=0,147
ve Sig.=0,792 olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerlerinin
(Sig.)=0,05"ten biiylik ¢ikmasi, verilerin normal dagildigina isaret etmektedir. Bu sebeple,
Tirkiye’ye gitme siklig1 ile ¢ocuklarin konusma becerileri arasindaki iliskiye Varyans

Analizi (ANOVA) ile bakilmistir.
Tablo 30

Tiirkiye ye Gidildiginde Kalma Siiresi Degiskenine Gére Normallik Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk
Konusma Tiirkiye’de Kalma Siiresi Statistic df Sig.
Becerisi Skoru Hic Kalnmiyor i 9 i
1-15 Giin 0,702 4 0,012
16-30 Giin 0,956 18 0,534
31-45 Giin 0,974 6 0,917

Tablo 30 incelendiginde, Konusma Becerisi Degerlendirme Formu ile Tiirkiye’ye
gidildiginde kalma siiresi degiskeni arasindaki anlamlilik diizeyi sirasityla Sig.=0,012,
Sig.=0,534 ve Sig.=0,917 olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerlerinin
(Sig.)=0,05ten kiigiik ¢ikmasi, verilerin normal dagilmadigina isaret etmektedir. Bu
sebeple, cocuklarin Tiirkiye’ye gittiklerinde kalma siireleri ile ile konusma becerileri

arasindaki iligkiye Kuruskal Wallis H Testi ile bakilmgtir.

Ayrica, degiskenlere iligkin carpiklik ve basiklik degerlerine de bakilmis ve degiskenlere ait
carpiklik ve basiklik degerlerinin Shapiro-Wilk Testi’nin sonuglari ile paralellik gosterdigi
goriilmiistiir. Bu baglamda, aragtirmaya katilan c¢ocuklarin konugsma becerilerinin
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demografik Ozelliklere gore farklilagip farklilasmamasi, bagimsiz degiskenin kategori
sayisina bagl olarak normal dagilim gosteren iliskilerde T Testi ve Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA); normal dagilim gostermeyen iliskilerde ise Mann-Whitney U Testi ve
Kruskal Wallis H Testi ile SPSS 24 paket programinda incelenmistir. Tek Yo6nlii Varyans
Analizi (ANOVA) sonucunda anlamli ¢ikan farkliliklarda, farkliligin hangi grup ya da
gruplardan kaynaklandigini tespit edebilmek adina Bonferroni Testi’nden yararlanilmistir.
Bonferroni Testi, ANOVA sonucundan anlamli ¢ikan farkliliklarda grup sayilari esit
olmadig1 i¢in tercih edilmistir. Kruskal Wallis H Testleri sonucunda anlamli ¢ikan bir
farkliliga rastlanmamis, bu sebeple de farkliligin hangi gruptan veya gruplardan
kaynaklandigin tespit etmeye yonelik bir testten yararlanilmamistir. Yapilan istatistiklerde
anlamlilik diizeyi 0,05 olarak belirlenmistir. Nicel arastirma silirecinde uygulanan

basamaklara asagidaki sekilde yer verilmistir.

Alanvazin Taramas1

* Konuile ilgili alanyazin incelemesinin yapilmasi

Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi v

*  Kisisel Bilgi Formu'nun hazirlanmasi

* Konusma Becenisi Degerlendirme Formu'nun
hazirlanmasi.
Uzman goriiglerinin alinmasi
Konusma Becerisi Degerlendirme Formu'na son

seklinin verilmes: L
Vernlerin Toplanmasi v
* 30 cocuk
Verilerin Analizi v
* DParametnnik ve  nonparametrik  testlerle
analizlerin vapilmasi
Sonuc, Tartisma ve Oneriler b 4

* Yapilan analizler dogrultusunda sonuca ulasilmasi, bu
sonuglarin tartisilmasi ve sonuclar baglaminda énerilere
yer verilmesi

Sekil 8. Nicel arastirma siireci

138



BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmaya katilan Ogrencilerin arastirma icin Onemli goriilen kisisel
bilgilerine, arastirmanin amaci kisminda yer alan alt problemler dogrultusunda, Tiirk¢e ve
Tiirk Kiiltiirii dersine katilan 6grencilerden olusan c¢alisma grubundan elde edilen verilerin
analizine ver verilmistir. Bulgularin siralamasinda, 6nce farkli degiskenlere gore yurt disinda
yasayan Tiirk ¢cocuklariin Tiirk¢eye yonelik goriislerine daha sonra da bu ¢ocuklarin Tiirkce
konusma becerilerine iliskin basart durumlarina yer verilmistir. Katilimer grup olan
“Cocuklar”, Tiirk Dil Kurumu’nun Giincel Tiirkce Sozliigiinde yer alan “Bebeklik ile
erginlik arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan veya kiz, usak.” tanimina uygun

olarak calismada yer almistir.

Calisma Grubundaki Cocuklara iliskin Demografik Bilgiler

Bulgular ve yorum béliimiiniin bu kisminda, ¢ocuklarin kisisel 6zelliklerine iligkin bilgilere
yer verilmistir. Oncelikle ¢ocuklarin cinsiyet, dogum yeri, aile tipi, anne egitim durumu,
baba meslegi, baba egitim durumu, anne-baba uyrugu, ailesindeki kisi sayisi, evlerinde
Tiirkce disinda hangi dillerin konusuldugu, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersine katilma stireleri,
haftada Tiirkge metin (kitap/gazete/dergi) okumaya ayirdig siire, interneti siklikla kullandig:
dil, Turkiye’ye gitme sikligina ve Tiirkiye’ye gittiklerinde kaldiklart siireye iliskin bilgilere
yer verilmistir. Calismaya katilan ¢ocuklarin annelerinin ve babalarinin tamami Tiirkiye

Cumbhuriyeti uyrukludur. Bu sebeple asagida detayli bir sekilde verilmemistir.
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Tablo 31

Katilimcilarin Cinsiyetine Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 Erkek 14 46,67
2 Kadin 16 53,33

Katilimcilarin cinsiyet dagilimina iliskin bilgilerin yer aldigi Tablo 31’de, arastirmaya
katilan 30 kisinin %46,67 (f=14)’s1 erkek, %53,33(f=16)’iliniin kadin oldugu goriilmektedir.
Katilimlarin cinsiyet dagilimi birbirine benzemekle birlikte, kadin katilimcilarin erkek

katilimcilardan fazla oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin cinsiyet dagilimi Sekil 9°da gdsterilmistir.

20

Erkek

Sekil 9. Katilimcilarin cinsiyete gore dagilimi
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Tablo 32

Katihmcilarin Yaslarina Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 11 5 16,67
2 12 4 13,33
3 13 6 20
4 14 6 20
5 15 9 30

Katilimcilarin yaslarina iliskin bilgilerin yer aldigi Tablo 32’de, arastirmaya katilan
cocuklarin % 16,67 (f=5)’smin 11, %13,33 (f=4)’lniin 12, %20 (f=6)’smin 13, %20
(f=6)’sinin 14 ve %30 (f=9)’unun 15 yasinda oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin yaglaria
iligskin bilgilerinde, en az ¢ocuk sayismin 11 yas grubunda, en fazla ¢ocuk sayisinin ise 15
yas grubunda oldugu goriilmektedir. Ayrica, 13 ve 14 yas grubundaki ¢ocuklarinin sayilari

birbirine esittir.

Katilimcilarin yas grubuna gore dagilimi Sekil 10°da gdsterilmistir.

9.

@

-~
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w

[N

-

Sekil 10. Katilimcilarin yas gruplaria gore dagilimi
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Tablo 33

Katihmcilarin Aile Tipine Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 Cekirdek Aile 25 83,33
2 Genis Aile 5 16,77
3 Parcalanmis Aile 0 0

Katilimcilarin aile tipine iligkin bulgularin yer aldigi Tablo 33’te, aragtirmaya katilan
cocuklarin %83,33 (f=25)’liniin ¢ekirdek aile, %16,77 (f=5)’sinin genis aileye sahip
olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ¢ok biiylik bir kismmni g¢ekirdek

aileye mensup cocuklar olusturmaktadir.

Katilimcilarin aile tipine gore dagilimi Sekil 11°de gosterilmistir.

30

27

24

21

Genis Aile

Cekirdek Aile
Pargalanmis Aile

Sekil 11. Katilimcilarin aile tipine gore dagilimi
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Tablo 34

Katihmcilarin Annelerinin Egitim Durumlarina Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 Okuryazar 3 10
2 Ilkokul 13 43,33
3 Ortaokul 6 20
4 Lise 8 26,67

Katilimcilarin annelerinin egitim durumlarina iligkin bilgilerin yer aldigi Tablo 34’te,

aragtirmaya katilan ¢ocuklarin annelerinin %10 (f=3)’unun okuryazar, %43,33 (f=13)’{iniin

ilkokul mezunu, %20 (f=6)’sinin ortaokul mezunu ve %?26,67 (f=8)’sinin lise mezunu

oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin annelerinin egitim durumlari

incelendiginde, en ¢ok ilkokul mezunu annelerin oldugu, en az okuryazar annelerin oldugu

gorlilmektedir. Ayrica, ilkokul mezunu annelerden sonra en c¢ok lise mezunu annelerin

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Katilimcilarin annelerinin egitim durumlarina gore dagilimi Sekil 12°de gdsterilmistir.

20

T
N
@
=
=
S
=
o

ilkokul

Sekil 12. Katilimcilarm annelerinin egitim durumlarina gore dagilimi
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Tablo 35

Katihmcilarin Babalarimin Egitim Durumlarina Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 Ilkokul 12 40
2 Ortaokul 8 26,67
3 Lise 6 20
4 Universite 4 13,33

Katilimcilarin babalarinin egitim durumlarina iligkin bilgilerin yer aldigi Tablo 35’te,

arastirmaya katilan cocuklarin babalarimin %40 (f=12)’mm ilkokul mezunu, %26,67

(f=8)’sinin ortaokul mezunu, %20 (f=6)’sinin lize mezunu ve &13,33 (f=4)’iiniin {iniversite

mezunu oldugu goriilmektedir. Katilimer gocuklarin babalarinin biiyiik bir cogunlugunun

ilkokul mezunu oldugu ve en az liniversite mezunu babalarin yer aldig1 saptanmistir. Egitim

seviyesi arttikca, bu egitim seviyelerindeki babalarin sayisinin azalmasi gbze carpmaktadir.

Katilimcilarin babalarinin egitim durumlarma gore dagilimi Sekil 13’te gosterilmistir.

20

Ortackul
Universite

Sekil 13. Katilimcilarin babalarinin egitim durumlarina gore dagilimi
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Tablo 36

Katilimcilarin Ailelerindeki Kisi Sayilarina Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 2 Kisi 1 3,33
2 3 Kisi 1 3,33
3 4 Kisi 10 33,33
4 5 Kisi 5 16,67
5 6 Kisi 12 40
6 7 Kisi 1 3,33

Katilimcilarin ailelerindeki kisi sayilarina iligkin bilgilerin yer aldigi Tablo 36’da,
aragtirmaya katilan ¢ocuklarin 3,33 (f=1)’liniin ailesinde 2 kisi, %3,33 (f=1)’linilin ailende 3
kisi, %33,3’linlin ailende 10 kisi, %16,67 (f=5)’sinin ailesinde 5 kisi, %40 (f=12)’1nin
ailesinde 6 kisi ve %3,33 (f=1)’lniin ailesinde 7 kisinin bulundugu goriilmektedir.
Katilimcilarin  ailelerindeki kisi sayilarit incelendiginde, ailesinde 4 kisi bulunan
katilimeilarin sayisinin ulasilan en yiiksek deger oldugu anlagilmaktadir. Yine ailesinde 4
kisi ve 6 kisi bulunan c¢ocuklarin, katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunu olusturdugu

gorlilmektedir.

Katilimcilarin ailelerindeki kisi sayisinin dagilimi Sekil 13°te gosterilmistir.

20

Ailedeki Kigi Sayisi

Sekil 14. Katilimcilarin ailelerindeki kisi sayisinin dagilimi
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Tablo 37

Katilimcilarin Evlerinde Tiirkce Disinda Konusulan Dillere Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 Konusulmuyor 4 13,33
2 Almanca 25 83,33
3 Fransizca 1 3,33

Katilimcilarin evlerinde Tiirkge disinda konusulan dillere iliskin bilgilerin yer aldig1 tablo

37°de, arastirmaya katilan ¢ocuklarin %13,33 (f=4)’liniin evinde Tirkc¢e disinda baska bir

dil konusulmamakta, %83,33 (f=25)’linlin evinde Tiirk¢e disinda Almanca ve %?3,33

(f=1)’linlin evinde Tiirk¢e disinda Fransizca konusulmaktadir. Katilimcilarin evlerinde

Tiirk¢e disinda konusulan diller incelendiginde, evlerde Tiirk¢e disinda en ¢ok Almanca, en

az ise Fransizca konusuldugu anlasilmaktadir. Evlerinde Tiirk¢e disinda baska higbir dili

konusmayan aile sayisinin ise 4 ile sinirlt oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin - evlerinde Tiirkce disinda konusulan dillerin  dagilimi  Sekil 15°te

gosterilmistir.

30

27

25

24

21

Fanszc=|

Konugulmuyor
Almanca

Sekil 15. Katilimcilarin evlerinde Tiirk¢e disinda konusulan dillerin dagilimi
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Tablo 38

Katihmcilarin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersine Katilma Siirelerine Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 1-3 Y1l Arast 12 40
2 4-6 Y1l Arasi 9 30
3 7 Y1l ve Uzeri 9 30

Katilimcilarin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersine katilma stirelerine iligkin bilgilerin yer aldig1
Tablo 38’de, aragtirmaya katilan ¢cocuklarin %40 (f=12) i 1-3 yil arasi, %30 (f=9)’unun
4-6- yil aras1 ve %30 (f=9)’unun 7 yil ve {lizeri siire Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersine
katildiklar1 goriilmiistiir. 4-6 y1l aras1 katilim siiresine ve 7 yil ve iizeri katilim siiresine sahip
olan ¢ocuklarin sayilar esit olmakla birlikte, 1-3 yil aras1 katilim gdsteren ¢ocuklarin sayisi

ise en fazla olandir.

Katilimcilarin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersine katilma siirelerine gore dagilimi Sekil 16°da

gosterilmistir.

20

46
7 ve lizeri

Turkege ve Turk Kultara Dersine Katilma Saresi (Y1)

Sekil 16. Tirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersine katilma siirelerine gore dagilimi
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Tablo 39

Katiimcilarin Annelerinin Mesleklerine Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 Ev Hanimi 15 50
2 Is¢i 11 36,67
3 Kuafor 1 3,33
4 Hemsire 1 3,33
5 Satig-Pazarlama 2 6,67

Katilimcilarin annelerinin mesleklerine iligkin bilgilerin yer aldig1 Tablo 39’da, aragtirmaya
katilan ¢ocuklarin annelerinin %50 (f=1)’sinin ev hanimi, %36,67 (f=11)’sinin is¢i, %3,33
(f=1)lintin kuafor, %3,33 (f=1) hemsire ve %06,67 (f=2)’sinin satig-pazarlama elemani
oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin annelerinin meslekleri incelendiginde, katilimcilarin
yarisinin annesinin ev hanimi, kalan yarisinin biiylik bir ¢ogunlugunun ise is¢i oldugu
gorlilmektedir. Bunlarin disinda hemsire ve kuafor gibi mesleklere de rastlanmistir. Bu
tabloya gore arastirmaya katilan ¢cocuklarin yarisinin annesi herhangi bir iste ¢alismamakta,

diger yarisi ise ¢esitli meslekler yapmaktadirlar.

Katilimcilarin annelerinin mesleklerine gore dagilimi Sekil 17°de gosterilmistir.

20

Ev hanimi
isgi
Kuafér
Hemsire

Satis-Pazarlama

Sekil 17. Katilimcilarin annelerinin mesleklerine gore dagilimi
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Tablo 40

Katilimcilarin Babalarinin Mesleklerine Iligkin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 Isci 18 60
2 Esnaf 4 13,33
3 Miihendis 1 3,33
4 Serbest Meslek 1 3,33
5 Laborant 1 3,33
6 Y onetici 1 3,33
7 Sofor 2 6,67
8 Asc1 1 3,33
9 Ogretmen 1 3,33

Katilimcilarin babalarinin mesleklerine iligkin bilgilerin yer aldig1 Tablo 40’ta, arastirmaya
katilan ¢ocuklarin babalarinin %60 (f=18)’mnin is¢i, %13,33 (f=4)’lniin esnaf, 3,33
(f=1)linlin miihendis, 3,33 (f=1)’linlin serbest meslek, 3,33 (f=1)’liniin laborant, 3,33
(f=1)’linlin yonetici, %6,67 (f=2)’sinin sofor, 3,33 (f=1)’iiniin as¢1 ve 3,33 (f=1)’iiniin
ogretmen oldugu goriilmektedir. Cesitli meslekler igerisinde en ¢ok karsilasilan meslegin

is¢i oldugunu gérmekle birlikte, farkli meslek gruplarini da gérmek miimkiindiir.

Katilimcilarin babalarinin mesleklerine gore dagilimi Sekil 18°de gdsterilmistir.
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Mihendis
Serbest meslek
Ofretmen

Sekil 18. Katilimcilarin babalarinin mesleklerine gére dagilim
Tablo 41

Katilimcilarin Haftada Tiirkce Metin Okumaya Aywdiklar: Siirelere Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 Hig 6 20
2 1-30 Dakika 10 33,33
3 31-60 Dakika 6 20
4 61-120 Dakika 4 13,33
5 121 Dakika ve Uzeri 4 13,33

Katilimcilarin haftada Tiirk¢e metin okumaya ayirdiklari siirelere iliskin bilgilerin yer aldig1
tablo 4’de, arastirmaya katilan ¢ocuklarin %20 (f=6)’sinin hi¢ Tiirk¢e metin okumadigi,
%33,33 (f=10)’tiniin 1-30 dakika arasinda, %20 (f=5)’sinin 31-60 dakika arasinda, %13,33
(f=4)’linlin 61-120 dakika arasinda ve %13,33 (f=4)’liniin 121 dakika ve {lizerinde haftada
Tiirk¢ce metin okumaya siire ayirdiklar1 goriilmektedir. Haftada Tiirk¢e metin okumaya hig
vakit ayirmayan ¢ocuklarin sayisi1 goz ardi edilemeyecek kadar fazladir. Ayni zamanda,

haftada 2 saat ve lizeri siire ayiran 6grencilerin de oldugu ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilarin haftada Tiirk¢e metin okumaya ayirdiklar siirelere gore dagilimi Sekil 19°da

verilmistir.
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Sekil 19. Katilimcilarin haftada Tiirk¢e metin okumaya ayirdiklari siirelere gore dagilimi

Tablo 42

Katihmcilarin Interneti Agwlikli Olarak Kullandiklar: Dile Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 Almanca 21 70
2 Tiirkce 9 30

Katilimcilarin interneti agirlikli olarak kullandiklar1 dile iligskin bilgilerin yer aldigi Tablo
42°de, caligmaya katilan ¢ocuklarin %70 (f=21)’inin interneti agirlikli olarak Almanca
dilinde ve %30 (f=9)’unun interneti agirlikli olarak Tirk dilinde kullandiklar1 gériilmiistiir.
Yasadiklar1 {ilkenin, ¢ogunlukla Almanca konusulan boélgelerinde yasayan cocuklarin
interneti Almanca dilinde kullanmalart normal bir durum olarak yorumlanabilmektedir.
Buna ragmen, interneti Tiirk¢e olarak kullanan dgrencilerin oraninin da yadsinamayacak

kadar biiylik oldugu diistiniilmektedir.

Katilimcilarin interneti agirlikli olarak kullandiklart dile goére dagilimi Sekil 20°de

gosterilmistir.
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30

27

24

Almanca
Tarkce

Sekil 20. Katilimcilarm interneti agirlikli olarak kullandiklar dile gore dagilimi

Tablo 43

Katiimcilarin Tiirkiye 'ye Gitme Sikliklarina Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 Yilda 2 Kez 3 10
2 Yilda 1 Kez 18 60
3 2 Yilda 1 Kez 4 13,33
4 3 Yilda 1 Kez 3 10
5 Hig 2 6,67

Katilimcilarin  Tiirkiye’ye gitme sikliklarina iliskin bilgilerin yer aldigi Tablo 43’te,
caligmaya katilan ¢ocuklarin %10 (f=3)’unun yilda 2 kez, %60 (f=18)’min yilda 1 kez,
%13,33 (4)’liniin 2 yilda 1 kez ve %10 (f=3)’unun 3 yilda 1 kez Tiirkiye’ye gittigi, %6,67
(f=2) sinin ise Tiirkiye’ye hi¢ gitmedigi goriilmektedir. Yilda 1 kez ve 2 kez giden
ogrencilerin toplam sayisinin digerlerinin iki katindan fazla oldugu goriilmektedir. Ayni
zamanda c¢aligmaya katilan iki ¢cocuk Tiirkiye’ye hi¢ gitmedigini sdylemistir. Bu, en az

goriilen durumdur.
Katilimcilarin Tiirkiye’ye gitme sikliklarma gore dagilimi Sekil 21°de gosterilmistir.
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Hig

Yilda 2 kez
Yilda 1 kez

2 Yilda 1 kez
3 Yilda 1 kez

Sekil 21. Katilimcilarin Tiirkiye’ye gitme sikliklarina gore dagilimi
Tablo 44

Katilimcilarin Tiirkiye 'ye Gittiklerinde Kaldiklar: Siireye Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 Hig¢ Gitmiyor 2 6,67
2 1-15 Giin 4 13,33
3 16-30 Giin 17 56,67
4 31 ve Uzeri Giin 7 23,33

Katilimeilarin Tiirkiye’ye gittiklerinde kaldiklart siireye iliskin bilgilerin yer aldigi Tablo
44°te, calismaya katilan 6grencilerin %6,67 (f=2)’sinin hi¢ Tiirkiye’ye gitmedigi, %13,33
(f=4)’linlin 1-15 giin arasinda, %56,67 (f=17)’sinin 16-30 giin arasinda ve %23,33
(f=7)’sinin 31 ve lizerinde Tirkiye’de kaldiklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin %93,33
(28)’liniin Tiirkiye’de en az bir giin kaldiklar1, %6,67’sinin ise Tiirkiye’ye hi¢ gitmedikleri
tespit edilmistir. Tiirkiye’de en sik kalma araligmin ise 16-30 giin araligi oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin %80 (f=24)’inin Tiirkiye’ye gelince en az 16 giin kaldiklar1

soylenebilmektedir.

Katilimceilarin  Tirkiye’ye gittiklerinde kaldiklar1 siirelere gore dagilimi Sekil 22°de

gosterilmistir.
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1-15

Turkiye'de Kalma Suresi (Gun)

Sekil 22. Katilimcilarin Tirkiye’ye gittiklerinde kaldiklari siirelere gore dagilimi

Katihmeilarin Tiirkceye Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Bu baglik altinda, katilimeilarin Tiirkgeye yonelik goriislerini elde etmek {izere katilimcilara

yonlendirilen sorular kapsaminda elde edilen bulgular detayl: bir sekilde incelenmistir.
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Katihmcilarin Evleri Disinda Tiirkce Konusmalarina iliskin Toplumsal Tavra

Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Bulgular
Tablo 45

Katilimcilarin Evleri Disinda Tiirkce Konusmalarina Iliskin Toplumsal Tavra Yonelik

Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Dagilimi

Kategori Kod No Kodlar f %
1 Tepki vermeme 4 9,75
Olumlu 2 Tiirkgeyi 6grenmeyi isteme 3 7,31
3 Tiirk¢eyi sevme 3 7,31
4 Dislama 15 36,58
Olumsuz 5 Tepki gosterme 11 26,82
6 Okulda resmi diller disinda baska 3 7,31
dilin konusulmasinin engellenmesi
7 Hakaret etme 1 2,43
Disarida 8 1 2,43
Tiirkce
Konusmuyor

Katilimcilarin  evleri disinda Tirk¢e konusmalarina iliskin toplumsal tavra yonelik
goriiglerinden elde edilen kodlarin dagiliminin yer aldigi Tablo 45°te, calismaya katilan
cocuklarin konusmalarindan elde edilen kodlarin %24,37 (f=10)’si, yasadiklar1 toplumdan
aldiklar1 tavri olumlu olarak nitelendiren kodlardir. Caligmaya katilan ¢ocuklarin
konugmalarindan elde edilen kodlarin %73,2 (f=30)’si ise yasadiklar1 toplumdan aldiklari
tavr1 olumsuz olarak nitelendirdikleri kodlardir. Disarida hi¢ Tiirk¢e konusmadigini ifade

eden ¢ocuk ise grubun sadece %2,43 (f=1)’liikk kismini olusturmaktadir.

Katilimcilarin evleri disinda Tiirk¢e konusmalarma iliskin toplumsal tavra yonelik
bulgularin olumlu kategorisinde “Tepki vermeme”, “Tirk¢eyi Ogrenmeyi isteme”,
“Tiirkceyi sevme” kodlarinin, olumsuz kategorisinde ise “Diglama”, Tepki gosterme”,
“Okulda resmi diller disinda baska dilin konusulmasinin engellenmesi” ve “Hakaret etme”

kodlarmin oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin  evleri disinda Tiirkce konusmalarina iligkin toplumsal tavra yonelik
bulgularin olumlu kategorisinde en ¢ok tekrar eden kodun (f=4) “Tepki vermeme” oldugu
goriilmektedir. Caligmaya katilan cocuklarin tepki vermemeyi olumlu olarak

nitelendirmeleri dikkat g¢ekmektedir. Yine katilimcilarin, bu tavirlar1 olumsuz olarak
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nitelendirdikleri kategoride en ¢ok tekrar eden kod (f=15) “Dislama”, bu kodu tekrar sayisi
bakimindan takip eden kod (f=11) ise “Tepki gosterme” kodlaridir. “Hakarete ugrama”
koduna yonelik sadece bir kod belirlenmistir. Olumlu tepki kategorisinde yer alan
“Tiirk¢e’yi 0grenmeyi isteme” ve “Tiirk¢e’yi sevme” kodlarinda tliger adet kodun olmasi da

gbze carpmaktadir.

O-1. “Bi arkadasim Tiirkse onla konustum mu saka olarak mesela imm ne konustunuz felan
bdyle tuhaf sesler ¢ikartyolar hani Tiirk¢eyi anlamiyorlar ya o ylizden. Saka olarak bdyle
tuhaf sesler ¢ikariyorlar sanki Tiirkgeyi anlamadilar...anlamadiklar1 i¢in ama ¢ok az oluyor.”

(Kod 4)

0-2. “Arnavutca, Tiirkce ya da baska dilden. Duyduklarinda, yani duyduklarinda tepkiii
veriyorlar.” (Kod 5) “Isvigre’desin, Almanca konusman gerek ya da Ingilizce, Fransizca

tiirlii seylerden. Baska dilde bi sey duymak istemiyorlar.” (Kod 6)

O-3. “Ya da hakaretle, kiifiirle basliyolar. Diyolar ki iste “geri kendi iilkenize gidin.” (Kod
7)

O-4. “Anlamadiklart i¢in yabanci olduklar1 igin ondan sonra onlara gére boyle daha ¢ok

gereksiz bir giiriiltii olarak ee 0yle gordiiklerini diisliniiyorum daha ¢ok.” (Kod 1)

O-7. “Simdiye kadar ona biraz bakmadim da bakinca yani biraz garip bakiyorlar. Ciinkii dili
duymadilar ya. Yani boyle biraz bakiyorlar sonra gendi islerine bakiyorlar. Yani kisa, ¢ok

kisa bakiyorlar.” (Kod 4).

O-8. “Burda gonusmuyom Tiirkge ama Tiirkiye’de arhadaslarimlayim. Burda hi¢ Tiirkge
gonugsmuyom arhadaslarimla, arhadaslarim hep Almanca gonusuyor. Genellikle Tiirk

arhadaglarimla Tiirk¢e gonugsmuyom.” (Kod 8)

O-10. “sinifta Tiirkge konustugumuz zaman mmm Isvicreliler simdi hemen bdyle der,

“Tiirk¢e konusmayin biz de sizi anlamak istiyoruz” diyolar.” (Kod 5)

O-11. “Benden Tiirkce 6grenmek istiyorlar. Cok giizel bi dil keske sizlen konusabilsem
diyorlar, dleleri var.” (Kod 2)

O-12. “Bitek benim arkadaslarin en ¢ogu Tiirk ya da ...(anlasilmayan sozciik)....geneli baska
iilkilerden geliyorlar. Ondan saten bole fasla dig bakmiyolar. Daha ¢ok ben de dil 6grenmek

istedigim gibi bakiyolar dyle. Ogrenmek istiyormus gibi. Olumsuz bir sey gérmedim.” (Kod
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O-13. “Bazan Tiirk¢e konusunca béle ters bakiyolar. Ole bazan oluyo. Bunun disinda bir

seyle karsilasmadim.” (Kod 3)

O-15. “Sadece bi otobiiste bi kadn arkadasimla konusurken ne konustugumu sordu. Merak
etmis herhalde. Ben de dedim bu Tiirk¢e. O da bana neden buranin dilini konugsmadigimi

sordu. Bagka da bi sey olmadi.” (Kod 5)

O-19. “Yanii..mesela gegen bana bi kadin sordu sen nece konusuyon diye. Ben de dedim iste
Tiirkge diye. O da sevmis. Bdyle kulagina hos gelmis.” (Kod 3) “Yanii..mesela gegcen bana
bi kadin sordu sen nece konusuyon diye. Ben de dedim iste Tiirkce diye. O da sevmis. Boyle

kulagina hos gelmis.” (Kod 3)

0-20. “Ben bas1 zamanlar trene biniyom. Trende annemle ya da babamla konusurkene bana
bdyle bazilar dik bakiyor. Han1 béle sey gibi. Sanki ben onlar1 rahatsis etmisim gibi. Ole
bakiyorlar.” (Kod 4).

0-22. “dgretmenimiz kendi dilimizi konusmamizi istemiyor. Zaten burada ii¢ tane dil

ogreniyoruz, ondan. Yani onlari konusmamizi istiyor.” (Kod 6)

0-25. “Isvigre’de yasadigimdan dolay1 béle bakiyorlar garip garip. Saniyorlar onlarin
hakkinda konusuyoruz, o yiizden basen garip bakiyolar. Herhangi bir tepki almadim ama

garip bakiyolar. Aslinda anlamadiklari i¢in 6yle baktiklarini diisiinityom.” (Kod 4)

0-26. “Yani daha dogrusu anlamiyolar. Ben daha hi¢ Isvicrelilerle Tiirk¢e konusmadim.
Garip bisey gérmedim.” (Kod 1)

0-27. “Yooo olumsuz bir seyle karsilasmadim.” (Kod 1)

0-30. “Benim bitek konusmam Tiirk arhadaslarnan oluyor. Disarda da onlarnan gonusuyom.
Bi de benim disardan arhadasim ¢ok fasla. Onlarnan ...Tiir...bagga dil gonusuyom. Yani
sey...disarda onlarnan....yani Tiirk arhadaglarimnan...gonustugumuzda hep soruyorlar “

Sen Tiirk misin” diye. Bazan bize Tiirkge bi s6z dgret diyorlar. Oyle yani. Olumsuz gibi

degil de boyle 6grenmeyi isder gibi.” (Kod 2).
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Katiimcilarin Evleri Disinda Tiirkce Konusmalarina Iliskin T oplumsal

Tavra Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Cinsiyete Gore
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Sekil 23. Katilimeilarin evleri disinda Tiirk¢e konugmalarina iliskin toplumsal tavra yonelik
gorislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gére dagilimi Sekil 23°te yer
almaktadir. “Disarida hi¢ Tiirkce konusmuyor” kategorisinde yer alan kodlarin %100’
erkek katilimciya aittir. “Olumlu” kategorisinde yer alan kodlarin %28,94°li erkek
cocuklarmin goriislerinden elde edilen kodlarken; %71,06’sinin  kiz ¢ocuklarinin
gorislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir. “Olumsuz” kategorisinde elde edilen
kodlarin %64,07’si kiz ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen, %35,93°1i ise erkek

cocuklarmin goriislerinden elde edilen kodlardir.

Kodlarn cinsiyete gore dagilimi incelendiginde, ev diginda Tiirk¢e konusuldugunda en ¢ok
olumsuz tepki alan ¢ocuklarin kiz ¢ocuklar1 oldugu; en ¢ok olumlu tepki alanlarin ise erkek
cocuklart oldugu goriilmiistiir. Calismaya katilan kiz ¢ocuklarinin higbirinden, disarida

Tiirk¢e konugmadigina yonelik goriis alinmadigi goriilmektedir.
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Katilimcilarin Evleri Disinda Tiirkce Konusmalarina Iliskin T oplumsal

Tavra Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Yasa Gore Dagilimi
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Sekil 24. Katilimcilarin evleri disinda Tiirk¢e konugmalarina iliskin toplumsal tavra yonelik
goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elden edilen kodlarin yasa gore dagilimi Sekil 24’te yer
almaktadir. “Disarida hi¢ Tiirkge konusmuyor” kategorisinde yer alan ¢ocugun 15 yas
grubunda oldugu goriilmektedir. “Olumlu” kategorisinde yer alan kodlarin %6,21°1 11 yas
grubundaki c¢ocuklarin, %31,89’u 12 yas grubundaki c¢ocuklarm, %?25,11’1 13 yas
grubundaki cocuklarin, %31,45’1 14 yas grubundaki cocuklarin ve %)5,34’i0 15 yas
grubundaki ¢ocuklarm goriislerinden elde edilen kodlardir. “Olumsuz” kategorisinde yer
alan kodlarin %16,31°1 11, %11,82’si 12, %15,43%1 13, %14,36’s1 14 ve %52,08’1 15 yas

grubundaki ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Disarida Tiirk¢e konustugunda aldigi tepkileri olumlu olarak nitelendirenlerin goriislerinden
elde edilen kodlarin biiyiik bir ¢ogunlugu 12,13 ve 14 yas grubundaki ¢ocuklardan clde

edilen kodlardir. Olumsuz tepki aldigin1 diisiinen ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen
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kodlarin ¢ogunlugunun ise 15 yas grubundaki ¢ocuklardan elde edilen kodlar oldugu

goriilmektedir.

Katihmeilarim Tiirkceyi Ogrenmeyi Tercih Etme Nedenlerine iliskin Bulgular
Tablo 46

Katilimcilarin Tiirkceyi Ogrenmeyi Tercih Etme Nedenlerine Iliskin Gériislerinden Elde
Edilen Kodlarmm Dagilimi

Kategori Kod No Kodlar f %

1 Tiirkce dil becerilerinin gelismesini isteme 6 14,28
2 Tirkliik bilincine sahip olmalarini isteme 4 9,52
Ailesinin 3 Tiirkiye’de zorluk yasamamalarini isteme 2 4,76
Tercihi 4 Tiirkge bilmelerini avantaj oldugunu diisiinme 1 2,38
5 Tiirkce dil becerilerini gelistirmeyi istemesi 6 14,28
6 Tiirkliik bilincine sahip olmasi 5 11,9
7 Tiirk¢ceye 6nem vermesi 4 9,52
8 Ailesi ve cevresiyle iletisimde kullandig dil 4 9,52

Kendi olmasi
Tercihi 9 Tiirk¢e dil sertifikasina sahip olmay1 istemesi 3 7,14
10 Tiirkiye’de zorluk yasamamay1 istemesi 2 4,76
11 Tiirk okuluna giden arkadaslarinin tavsiyesi 2 4,76

olmasi
12 Tiurk dilini ve kiltirini sevmesi 1 2,38
13 Tiirk okulunda arkadaslar ile bulusmasi 1 2,38

Katilimcilarin Tiirkceyi 6grenmeyi tercih etme nedenlerine iligkin kodlarin dagiliminin yer
aldig1 Tablo 46°da, caligmaya katilan ¢cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin %30,95
(f=13)’inin, ¢ocuklarin Tiirk¢eyi 6grenmeyi tercih etme nedeni olarak ailelerini gosterdikleri
kodlar oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu kodlarin %69,05 (f=29)’inin ise ¢ocuklarin Tiirkgeyi
ogrenmeyi tercih etme nedeni olarak kendi tercihleri oldugunu sdyledikleri kodlarin oldugu

goriilmektedir.

Katilimcilarin Tiirkgeyi 6grenmeyi tercih etme nedenlerine iligkin bulgularm “Ailesinin
tercihi” kategorisinde “Tiirkce dil becerilerinin gelismesini isteme”, “Ttirkliik bilincine sahip
olmalarim isteme”, “Tiirkiye’de zorluk yasamamalarini isteme” ve “Tiirk¢e bilmelerinin

avantaj oldugunu diisiinme” kodlariin oldugu goriilmektedir. Diger kategori olan “Kendi
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tercihi” kategorisinde ise “Tiirk¢e dil becerilerini gelistirme istemesi”, “Tiirkliik bilincine
sahip olmas1”, Tiirk¢eye onem vermesi”, Ailesi ve cevresiyle iletisimde kullandigi dil
olmas1”, “Tiirk¢e dil sertifikasina sahip olmay1 istemesi”, Tiirkiye’de zorluk yasamamay1
istemesi”, Tiirk okuluna giden arkadaslariin tavsiyesi olmas1”, “Tiirk dilini ve kiiltiirtinii

sevmesi” ve Tiirk okulunda arkadaslari ile bulusmas1” kodlarinin yer aldig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin Tiirkgeyi 6grenme nedenlerinin ailelerinin tercihi oldugunu sodyledikleri
kategoride en ¢ok tekrar eden kodun (f=6) “Tiirk¢e dil becerilerinin gelismesini isteme”
kodu1 oldugu goriilmektedir. Yine katilimcilarin Tiirkgeyi 6grenmelerinin kendi tercihleri
oldugunu sdyledikleri kategoride en ¢ok tekrar eden kodun (f=6) “Tiirkce dil becerilerinin
gelismesini isteme” oldugu goriilmektedir. Her iki kategoride de en sik tekrarlanan kodun
ayni oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum, hem ailelerin ¢ocuklarmin dil becerilerinin
gelismesini istedigini hem de Tiirk ¢ocuklarinin dil becerilerini gelistirmeyi istediklerini
ortaya ¢ikarmaktadir. Ayn1 zamanda en ¢ok tekrar eden ikinci kodun, her iki kategoride de
“Tiirkliik bilinci” ile ilgili oldugu goriilmektedir. Hem “Ailelerin tercihi” kategorisinde hem
de “Kendi tercihi” kategorisinde ortaya ¢ikan kodlarin biiyiilk oranda uyustugu, tabloda

goriilmektedir.

Bunlara ek olarak, Tiirk¢e 6grenmeyi tercih etme sebebinin, bu ¢ocuklarin Tiirk okullarinda
Tirkge Ogrendikleri disiintildiiglinde, “Tiirk okulundaki arkadaslar1 ile bulugmasi”

oldugunu sdyleyen ¢cocugun da ¢aligma grubunda yer aldig, tablodan anlagilmaktadir.

O-2. “Ailem tercih etti. Tiirk okuluna yani, Tiirkgemi gelistirmek i¢in.” (Kod 1) “Bir zaman
oldugunda tabi Tiirkiye’ye gittigimizde zorluk olmasin diye. O yiizden olabilir bence.” (Kod
3)

O-3. “Simdik arkadaslarin Tiirk okuluna gidiyordu. Dediler ki bana sen de gelsen iyi olur,
Tiirk¢en daha iyi olur, giiglenir. Ben de gittim.” (Kod 11)

O-4. “Tiirk kiiltiiriinii dili de ¢ok sevdigim i¢in.” (Kod 12) “Cok siikiir ki evde Tiirkce
konusuyoruz ve gercekten iyi ki beni Tiirk okuluna da yollamiglar. Ciinkii dedigim gibi

Tiirk¢e bilmem benim i¢in ¢ok biiylik bir avantaj ¢linkii.” (Kod 4)
O-5. “Kendi istegimdi. Ailemle gonusmam igin, kiiltiiriimii grenmek i¢in.” (Kod 8)

0-6. “Imm o iste Tiirk okulda Tiirkce dreniyorum yani normalde Isvi¢re okullarinda

ore...0renmiyorum. Ya onun i¢in yani.” (Kod 7)
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0-9. “Imm sonugta Tiirk¢e ana dilimiz ve Tiirk¢eyi bilmek ve onu konusabilmek bence ¢ok

onemli.” (Kod 7)

O-11. “Ben istedim. Orada kuzenim vardi, kuzenim oraya gidiyordu (Tiirk Okulu) onla,

onun yliziinden gitti aslinda. O da birakt1 saten.” (Kod 11)

O-12. “Hay1r ben kendim &renmek istiyorum. Baee... seeyy... sey olmak istedim. Sindi ben
burda okuyorum ve sonra Tiirkiye’ye bi sefer dondiiglimde e bi sey...Tirk...sey...immm
neydi? Tirk.... E Oyle bi sey. Hayir Tirk emm... Tirk nesi olsun demek istedim?
Sey...Tiiirrkkk... Bilmiyom. Sonunda veriyolar ya sey. Not..not diploma evet. Tiirk

diplomam olsun diye onu istiyorum.” (Kod 9)

O-13. “Yani kulturumuzii bilmek, ailemle Tiirkce konusmak, arkadaslarimla Tiirkce

konugmak gibi sebeplerle.” (Kod 8)

O-16. “Aslinda ailem ¢ok diiskiin Tiirk¢eye. Oyle olunca ben de 11hh nasil desem, seviyorum.

Yani sevdirdiler. Tabi basta ailem gonderdi beni Tiirk okuluna.” (Kod 1)

O-17. “Yani ben de istiyom ve ailem de istiyor. Yani sebebi Tiirkiye giderken ve birisi Tiirk
ama Tiirkge bilmiyor ve Tiirkiye’de ve hi¢ bi sey anlamiyon Tiirkge ve Tiirkiye’de herkes

sana boyle seyler soruyo ve sen kendin bilmiyon o sorulart. Onun i¢in Tiirk okula gidiyom’

(Kod 3-10)

O-18. “Yani ailem gonderdi ilk basta hani Tiirk okulu oldugunu bilmiyodum. Onlar arastirip
buldu. Sunra yani ben de severek gitmistim yani {iretmen iyi yani. Istiyordum Tiirkgeyi yani.

Ogrenmek isterim yani.” (Kod 1)

O-19. “Ben kendim istedim. O zamanlar izne gittigimizde ben ¢ok zorlantyodum. Béyle
konugma istiyordum ama hep Almancaya kayiyordu kelimelerim. Ben de sevmiyordum.”

(Kod 5)

0-24. “Sonradan zaten yoktu da ben de gitmek zorunda degildim. Simdi gene Tiirk 1mm seyi
olsa gene gitmek isterim ama yok diye gidemiyorum. Daha iyi Tiirk¢e konusmak istiyorum.”

(Kod 5)

0O-25. “Iimmm o6ncelikle ailemden aldim, dogma biiyiime burda oldugum i¢in, annemgil de

Tiirk oldugu i¢in.” (Kod 2)
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0-29. “Ben kendim ¢ok istedim iyi Tiirkge konusmay1. Iyi ki de istemisim diyorum sdyle
bakinca sagima soluma. Kendine Tiirk diyen ama Tiirk¢eyi dogru diizgiin konusamayan

insanla dolu.” (Kod 6)

0-30. “Gendim dgrenmek isdiyorum. Sonunda bize bi notlama...yok diploma verecekler ya.
Onun i¢in istiyom. O bizim isimizi olduruyormus. Yani onnan gidince golay oluyormus

girmek ise ilerde.” (Kod 9)

Katthmcilarin - Tiivkceyi Ogrenmeyi Tercih Etme Nedenlerine Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Cinsiyete Gore Dagilimi
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Sekil 25. Katilimcilarin Tiirkgeyi 6grenmeyi tercih etme nedenlerine iliskin goriislerinden
elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi Sekil 25°te yer
almaktadir. “Ailesinin tercihi” kategorisinde elde edilen kodlarin %42,73°1i kiz cocuklarinin,

%357,27’si erkek cocuklarinin goriiglerinden elde edilen kodlardir. “Kendi tercihi”
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kategorisinde yer alan kodlarin ise %57,64°1 kiz cocuklarinin, %42,36’°s1 erkek ¢ocuklarinin

gorlislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirkge Ogrenmeyi tercih etme nedenlerinin ailelerinin istemesinden dolayr oldugunu
sOyleyen ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin biiyiik cogunlugu, erkek ¢ocuklardan
elde edilen kodlardir. Tiirkce O6grenmenin kendi tercihleri oldugunu sdyleyenlerin
goriislerinden elde edilen kodlarin biiyiik cogunlugunun ise kiz ¢gocuklarinin goriislerinden

elde edildigi goriilmektedir.

Katthmcilarin - Tiirkceyi Ogrenmeyi Tercih Etme Nedenlerine Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Yasa Gore Dagilimi
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Sekil 26. Katilimcilarin Tiirkgeyi 6grenmeyi tercih etme nedenlerine iliskin goriislerinden
elde edilen kodlarin yaga gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elden edilen kodlarin yasa gore dagilimi, Sekil 26°da yer
almaktadir. “Ailesinin tercihi” kategorisinde yer alan kodlarin %19,69’u 11 yas grubundaki

cocuklarm, %14,06’s1 12 yas grubundaki cocuklarin, %23,47°si 13 yas grubundaki
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cocuklarm, 7,73’1 14 yas grubundaki ¢ocuklarin ve 35,05’1 15 yas grubundaki ¢ocuklarin
gorlislerinden elde edilen kodlardir. “Kendi tercihi” kategorisinde yer alan kodlarin
%12,99’u 11, %18,31°1 12, %25,68’1 13, %20,44’0 14 ve %22,59’u 15 yas grubundaki

cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirkgeyi Ogrenmesini ailesinin tercihine baglayan cocuklardan elde edilen kodlarin
icerisinde en ¢ok yiizdeyi 15 yas grubundaki ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar
olusturmaktadir. Tiirkge 6grenmenin kendi tercihleri oldugunu sdyleyen ¢ocuklardan elde

edilen kodlarin yas gruplari icerisinde benzer dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

Katthmcilarin - Tiirkceyi Ogrenmeyi Tercih Etme Nedenlerine Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin TTKD’ye Katilma Siiresine Gére
Dagilimi
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Sekil 27. Katilimcilarin Tiirkgeyi 6grenmeyi tercih etme nedenlerine iliskin goriislerinden
elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilimi

Katilimcilarin gortislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilimi

Sekil 27°de yer almaktadir. “Ailesinin tercihi” kategorisinde yer alan kodlarin %44,73°0 1-
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3 yil arasi, %31,64°1 4-6 yil arast ve %23,63°1 7 yil ve lizeri slirede TTKD’ye katilan
cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Kendi tercihi” kategorisinde yer alan
kodlarin %34,23°1 1-3 yil arasi, %36,1°1 4-6 yil arast ve %29,67’si 7 yil ve lizeri siirede
TTKD’ye katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir.

Tiirkgeyi Ogrenmesini ailesinin tercihine baglayan c¢ocuklardan elde edilen kodlarin
igerisinde en ¢ok yiizdeyi 1-3 yil aras1 TTKD ye katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlar olusturmaktadir. Tiirk¢e 6grenmenin kendi tercihleri oldugunu sdyleyen ¢cocuklardan

elde edilen kodlarin yas gruplari igerisinde benzer dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

Katthmcilarin - Tiirkceyi Ogrenmeyi Tercih Etme Nedenlerine Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Tiirk¢e Metin Okumaya Ayrilan
Siireye Gore Dagilimi
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Haftada Tarkge Metin Okuma Siiresi

Sekil 28. Katilimcilarin Tiirkgeyi 6grenmeyi tercih etme nedenlerine iliskin goriislerinden
elde edilen kodlarin haftada Tiirk¢e metin okumaya ayrilan stireye gére dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin Tiirk¢e metin okumaya ayrilan siireye gore

dagilimi Sekil 28°de yer almaktadir. “Ailesinin tercihi” kategorisinde yer alan kodlarin
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%57,33’1 1-30 dakika arasi, %7,84’1 31-60 dakika arasi, %18,33’1 61-120 dakika aras1 ve
%16,5’1 121 dakika ve lizerinde haftada Tiirk¢e metin okumaya siire ayiran c¢ocuklarin
goriislerinden elde edilen kodlardir. “Kendi tercihi” kategorisinde yer alan kodlarin
%23,72’s1 Tiirkge metin okumaya hig siire ayirmayan; %41,15°1 1-30 dakika arasi, %25,1°1
31-60 dakika aras1, %1,93’1i 61-120 dakika aras1 ve %8,11°1 121 dakika ve tizerinde haftada

Tiirk¢ce metin okumaya siire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir.

Tiirkgeyi Ogrenmesini ailesinin tercihine baglayan c¢ocuklardan elde edilen kodlarin
icerisinde en ¢ok yiizdeyi 1-30 dakika arasi haftada Tiirkge metin okumaya siire ayiran
cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar olusturmaktadir. Yine Tiirk¢e 6grenmenin kendi
tercihleri oldugunu sdyleyen cocuklardan elde edilen kodlarin igerisinde en ¢ok yiizdeyi ise
1-30 dakika aras1 haftada Tiirk¢e metin okumaya siire ayiran ¢cocuklarin goriislerinden elde

edilen kodlar olusturmaktadir.

Katihmeilari Tiirkceyi Ana Dili Olarak Goriip Gormeme Durumlarna Iliskin

Bulgular
Tablo 47

Katiimcilarin -~ Tiirkceyi  Ana Dili  Olarak Goriip Gérmeme Durumlarina  Iliskin

Goriiglerinden Elde Edilen Kodlarin Dagilimi

Kategori Kod Kodlar f %
No
1  Tirkliik bilincine sahip olmasi 20 52,63
2  Ailesiyle iletisim dili olmast 6 15,78
Ana Dili 3 Tiirkiye’deki akrabalari ile iletisim dili olmasi 4 10,52
g!.arak 4  Duygularim Tiirk dilinde daha iyi ifade 1 263
orme o
edebiliyor olmasi
5  Tirk diline 6nem vermesi 1 2,63
6 Ailesiyle iletisimde kullandig ilk dil olmas1 1 2,63
7 Ailesinin boyle diisiinmesi 1 2,63
Ana Dili 8  Almancayi ana dili olarak goriiyor olmasi 4 10,52
Olarak
GOrmeme

Katilimeilarin Tiirkgeyi ana dili olarak goriip gérmeme durumlarina yonelik goriislerinden

elde edilen kodlarin dagilimmin verildigi tablo 47°de, calismaya katilan c¢ocuklarin
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goriiglerinden elde edilen kodlarin 989,48 (f=34)’inin, yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarmin Tiirkceyi ana dili olarak gérme durumuna yonelik oldugu, %10,42 (f=4)’sinin

ise Tiirk¢eyi ana dili olarak gormeme durumuna yonelik oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin Tiirkgeyi ana dili olarak goriip gormeme durumlarinda yer alan “Ana dili
olarak gérme” kategorisinde “Tiirkliik bilincine sahip olma”, Ailesiyle iletisim dili olmasi1”,
Tiirkiye’deki akrabalari ile iletisim dili olmas1”, Duygularin1 Tiirk dilinde daha iyi ifade
edebiliyor olmas1”, “Tiirk diline 6nem vermesi”, “Ailesiyle iletisimde kullandig1 il dil
olmas1” ve “Ailesinin boyle diisiinmesi” kodlar1 yer almaktadir. “Ana dili olarak gérmeme”

kategorisinde ise “Almancay1 ana dili olarak gérme” kodunun yer aldig1 goriilmektedir.

Calismaya katilan Tiirk ¢cocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlarin siiflandirildigr iki
kategoriden biri olan “Ana dili olarak gérme” kategorisinde, en ¢ok tekrar eden kodun (f=20)
“Tiirkliik bilincine sahip olma” kodu oldugu goriilmektedir. Bunu tekrar sayisina gore takip
eden kod (f=6) ise ‘“Ailesiyle iletisim dili olmas1” kodudur. Caligmaya katilan Tiirk
cocuklarmin Tirkliik bilincine biiyiik oranda sahip olduklari, bu ¢ocuklarin goriislerinden

elde edilen goriislerin bu kod basliginda yogunlagmasindan anlagilmaktadir.

Bunlara ek olarak, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlarin
toplamimin %10,52’sinin Tirkceyi ana dili olarak gdérmeyen ¢ocuklardan elde edildigi
tablodan anlasilmaktadir. Tiirk¢eyi ana dili olarak gérmeyen cocuklarin, Tiirkgeyi ana dili
olarak gdormeme sebeplerinin Almancay1 ana dilleri olarak gérmeleri oldugu tablodan

anlasilmaktadir.

O-1. “Evet, ailem Tiirk oldugu i¢in. Ben de tiirkiim.” (Kod 1)

O-2. “Evet goriiyorum. Sebebi, dnemli bir dil yani ana dilimiz. Imm... isde yani nasil diyim?
Onemli yani benim i¢in.” (Kod 5) “Tiirkiye’ye gittigimde ben simdi orda kuzenlerimle
Almanca konusamam heralde yani. O ylizden Tiirk¢eyi 6grenmem gerekiyor. Bitek ondan

degil yani bagka tiirlii de var da onu ben anlatamayacam sana yani tam olarak.” (Kod 3)
O-3. “Evet ¢iinkii ilk dil konustum. ilk dil yani konustum, ailemden yani.” (Kod 6)

O-4. “Tiirkgeyi nhhh duygularimi, sanirim duygularimi Tiirkge daha iyi ifade edebildigimi
diisiindiigiim i¢in ya da ne bilim belki annemle alakali. Annemle sade Tiirk¢e konustugum
icin ve annemle daha duygusal bir baglantim oldugu i¢in hep ondan dolay1 olabilir,
bilmiyorum. O yiizden Tiirk¢eyi daha ¢ok ana dilim olarak goriiyorum. Belki iste annemle,

annemden kaynakl1 bir sey o da olabilir yani.” (Kod 4)

168



O-5. “Ben Tiirk¢e annem...annemle babam Tiirk, ailem herkes Tiirk. O yiizden dogru sey
ana dilim. Annemle babam Tiirkiyeli. Annem babam Tiirk oldugu igin Tiirk¢eyi ana dilim

olarak goriiyorum” (Kod 1)

O-7. “Tiirkceyi ana dilim olarak gériiyorum, ¢iinkii evde hep konusuyoruz ve Tiirkiye’de
ailem de konusuyorum ve yani Almancay1 ana dilim olarak ben alamiyorum. Tiirk¢eyi daha
cok ana dilim olarak goriiyorum. Evde onnan biiyiidiik iste annemiz babamiz onu hep

konusuyordum.” (Kod 2)

O-8. “Yani ben derim yarim yarim goriiyorum Tiirk¢e Almanca. Ciinkii benim giiniin
nedeyse ylizde dohsan asah yuhari Almanca gonusuyorum, sirf evde ayilemle Tiirkce
gonusuyorum. Onun i¢in kend.. bana birisi sorsa boyle aslinda Almanca derim 6zellikle.
Kendim ana dilim Almanca derim. Bunun sebebi daha ¢oh Almanca gonusuyor olmam,

ozellikle bundan.” (Kod 8)

0-9. “Nerde yasasak yasayalim biz Tiirk oldugumuzu unutmamanuz lazim ve Tiirk’{iz ve

onun diline de sahip olmamiz gerekiyo.” (Kod 1)

O-10. “Evet, gériiyom. Ciinkii annem babam her...hep...her sene beraber Tiirkiye’ye

gidiyoz.” (Kod 3)

O-11. “H1 hu. Tiirkiim ¢iinki. I 1h baska bir sebebi yok. Vatamim Tiirk, Tiirk olarak Tiirk.

Tiirk¢e 6grenmek zorundayim.” (Kod 1)

O-14. “Evet, gorityom. Ciinkii ben Tiirk’iim. Hi¢ Tiirk Tiirk¢eyi bilmez mi? Ben Tiirk
oldugum i¢in ana dilim... yani Tiirk¢e iste. Benim annemlen babam da Tiirk. Bundan ben

de Tiirkiim. Tiirk oldugum i¢in gendi dilimiz Tiirkce, yani ana dilimiz.” (Kod 1)

O-15. “Tabi ki goriiyorum. Ben 6ziimde bir Tiirkiim. Tiirk¢e de bundan benim ana dilim

oluyor. Biz evde hep Tiirk¢e konusuyoruz zaten.” (Kod 1)

O-18. “Evet. Yani simdi annem babam tiirk ondan dolay1. Yani Tiirkiyeye de gidiyoruz yani

orasi da bizim vatanimiz oluyor.” (Kod 1)

0-20. “Ben hep Almanca 6grendim. Aslinda o daha bana yakin geliyor. Yani hep burda
onnan konusuyoz. Ole oldugundan aslinda ¢ok gérmiiyom. Yani Almancaynan gonusunca

hep burda.” (Kod 8)
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O-21. “Evet kendi dilimiz. Ben seviyorum Tiirkce konus...yani konusunca giizel
hissediyorum. Baz1 arkadaslarim var, onlar Tiirk ama benim gibi konusamiyorlar. Onlar1

goriince 1yi ki Tiirk okuluna gitdim diyorum.” (Kod 1)
0-22. “Tiirkiye’ye doSnmem ben ondan ana dilim Almanca olarak biliyorum ben.” (Kod 8)
0-24. “Giiriiyorum. Ciinkii evde ¢ok Tiirk¢e konusuyoruz.” (Kod 2)

0-25. “Gériiyorum, 1imm Tiirk olmaktan gurur duyuyorum o yiizden ana dili olarak tercih

ediyorum Almancadansa. Tiirk kimligimle yasadigim i¢in.” (Kod 1)

0-28. “Ben kendim gériiyorum. Ciinkii ben asil iilkem Tiirkiye. Ben c¢ok seviyorum
Tiirkiye’yi. Gidiyom oraya gonliim hoslasiyor. Orada mesela kendimi hi¢ yabanci

hissetmiyom. O ylizden ana dilim (Tiirkge).” (Kod 1)

Katthmcilarin Tiirkgeyi Ana Dili Olarak Goriip Gormeme Durumlarina

Iliskin Goviislerinden Elde Edilen Kodlarin Cinsiyete Gore Dagilimi
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Sekil 29. Katiimcilarin Tiirkgeyi ana dili olarak goriip gormeme durumlarina iligkin
goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gére dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi Sekil 29°da yer

almaktadir. “Ana dili olarak gérme” kategorisinde elde edilen kodlarin %55,47 sini kiz
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cocuklarmin, %44,53’inli erkek c¢ocuklarinin goriiglerinden elde edilen kodlardan
olusturmaktadir. “Ana dili olarak gormeme” kategorisinde elde edilen kodlarin ise
%%11,39’unu  kiz ¢ocuklarinin, %388,61’ini erkek c¢ocuklarin erkek c¢ocuklarinin

gorlislerinden elde edilen kodlardan olustugu olusturmaktadir.

Tiirkceyi ana dili olarak goren ¢ocuklarin goriiglerinden elde edilen kodlar igerisinde en ¢ok
ylzdeyi kiz ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu goriilmektedir.
Tiirkceyi ana dili olarak gérmeyen ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar igerisinde en
cok ylizdeyi ise erkek ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu

goriilmektedir.

Katihimcilarin Tiirkgeyi Ana Dili Olarak Goriip Gormeme Durumlarina

Iliskin Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Yasa Giore Dagilimi
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Sekil 30. Katilimcilarin Tiirk¢eyi ana dili olarak goriip gérmeme durumlarina iliskin
goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi Sekil 30’da yer

almaktadir. “Ana dili olarak gérme” kategorisinde elde edilen kodlarin %14,15’ini 11 yas
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grubu ¢ocuklarin, %8,57’sini 12 yas grubu ¢ocuklarimn, %11,36’sin1 13 yas grubu ¢ocuklarin,
%23,41°1 14 yas grubu ¢ocuklarin ve 42,49’unu 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlar olusturmaktadir. “Ana dili olarak gérmeme” kategorisinde elde edilen kodlarin
ise %27, 97’sini 11, %11,39’unu 13 ve %60,64’linii 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden
elde edilen kodlardan olustugu goriilmektedir.

Tiirkgeyi ana dili olarak goren ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar igerisinde en ¢ok
ylzdeyi 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu
goriilmektedir. Tiirkgeyi ana dili olarak gérmeyen cocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlar igerisinde en ¢ok ylizdeyi ise yine 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen

kodlarin olusturdugu goriilmektedir.

Katthmcilarin Tiirkgeyi Ana Dili Olarak Goriip Gormeme Durumlarina
Iliskin Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin TTKD’ye Katilma Siiresine
Dagilimi

% )
60% 15
a6

.7 ve Uzeri

54% [

48%

42%

36%

30%

24%

18%

12%

6%

0%

7 ve Uzeri
7 ve Uzeri

Turkge ve Turk Klltlrl Dersine Katilma Sdresi (Y1l)

Sekil 31. Katilmcilarin Tiirkgeyi ana dili olarak goriip gérmeme durumlarina iligkin
goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gére dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi Sekil 31°de yer

almaktadir. “Ana dili olarak gérme” kategorisinde elde edilen kodlarin %14,15’ini 11 yas
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grubu ¢ocuklarin, %8,57’sini 12 yas grubu ¢ocuklarin, %11,36’s1m1 13 yas grubu ¢ocuklarin,
%23,41°1 14 yas grubu cocuklarin ve 42,49’unu 15 yas grubu cocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlar olusturmaktadir. “Ana dili olarak gérmeme” kategorisinde elde edilen kodlarin
ise %27, 97’sini 11, %11,39’unu 13 ve %60,64’{inii 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden
elde edilen kodlardan olustugu goriilmektedir.

Tiirkceyi ana dili olarak goren ¢cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar i¢erisinde en ¢ok
ylizdeyi 15 yas grubu cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu
goriilmektedir. Tiirkceyi ana dili olarak gormeyen cocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlar igerisinde en ¢ok yiizdeyi ise yine 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen

kodlarin olusturdugu goriilmektedir.
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Katthmcilarin Tiirkgeyi Ana Dili Olarak Goriip Gormeme Durumlarina
Iliskin Gériiglerinden Elde Edilen Kodlarin Haftada Tiirk¢e Metin
Okumaya Ayrilan Siireye Gore Dagilimi
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Haftada Tilrkge Metin Okuma Sdresi

Sekil 32. Katilmcilarin Tiirkgeyi ana dili olarak goriip gérmeme durumlarina iligkin
gorislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirk¢ce metin okumaya ayrilan siireye gore
dagilimi

Katilimcilarin gortislerinden elde edilen kodlarin Tiirk¢e metin okumaya ayrilan siireye gore
dagilimi Sekil 32°de yer almaktadir. “Ana dili olarak gorme” kategorisinde elde edilen
kodlarmm %18,61’ini hi¢ Tiirkge metin okumayan; %26,79’unu 1-30 dakika arasi,
%19,24’1inli 31-60 dakika aras1, %13,16’sin1 61-120 dakika aras1 ve %22,20’sini 121 dakika
ve lizeri siireyi haftada Tiirk¢e metin okuyan cocuklarin goriiglerinden elde edilen kodlar
olusturmaktadir. “Ana dili olarak gormeme” kategorisinde elde edilen kodlarin ise
%44,22’°sini 1-30 dakika aras1 ve %55,76’sin1 61-120 dakika aras1 siireyi haftada Tiirkge

metin okuyan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar olusturmaktadir.

Tiirkceyi ana dili olarak goren ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirkce

metin okumaya ayirdiklar: stirelerin dagilimi benzerlik gostermektedir. Tiirkgeyi ana dili
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olarak gérmeyen ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin ise ¢ok farkli dagilima sahip

oldugu sekilde goriilmektedir.

Katihmeilarin Edindikleri Tiirkce Dil Becerilerinin Yeterliligine liskin

Bulgular
Tablo 48

Katiimcilarin Edindikleri Tiirkce Dil Becerilerinin Yeterliligine Iliskin Goriiglerinden Elde
Edilen Kodlarin Dagilimi

Kategori Kod Kodlar f %
No
Yeterli 1  lletisim kurabilecek kadar Tiirk¢eye hakim 8 22,85
GoOrme olmasi
2  Kendini Tiirkge dil becerileri konusunda eksik 21 60
Yetersiz hissetmesi
Gorme 3 Tirkiye’deki Tiirk dili konusurlarina gore 3 8,57

konusma becerisinin zayif olmasi

4  Tirkge konusurken takildig1 yerde yabanci 2 5,71
kelime kullanmasi

5  Tiirk¢e kelime dagarciginin zayif olmasi 1 2,85

Katilimcilarin edindikleri Tiirkge dil becerilerinin yeterliligine iliskin goriislerinden elde
edilen kodlarim dagilimimi gosteren Tablo 48’de, ¢alismaya katilan ¢ocuklarin Tiirkceye
yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin %22,85 (f=8)’inin ¢ocuklarin kendilerini Tiirkce
dil becerileri anlaminda yeterli gérmemesine yonelik oldugu goriilmiistiir. Kodlarin %77,15
(f=27)’inin ise ¢ocuklarin Tiirk¢e dil becerileri anlaminda kendilerini yeterli gormelerine

yonelik oldugu tablodan anlasilmaktadir.

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢cocuklariin, kendilerini Tiirkce dil becerileri agisindan yeterli
goriip gérmeme durumlarina gore siniflandirilmasiyla elde edilen kategorilerden “Yeterli
gorme” kategorisinde “Iletisim kurabilecek kadar Tiirkceye hakim olmasi” kodu yer
almaktadir. Bir diger kategori olan “Yetersiz gorme” kategorisinde ise Kendini Tiirk¢e dil
becerileri konusunda eksik hissetmesi”, “Tiirkiye’deki Tiirk¢e dil konusurlarmma gore
konusma becerisinin zayif olmas1”, Tiirk¢e konusurken takildigi yerde yabanci kelime

kullanmas1” ve “Tiirk¢e kelime dagarciginin zayif olmas1” kodlar1 yer almaktadir.
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Katilimcilarin -~ edindikleri Tiirkge dil becerilerinin  yeterliligine iligkin  bulgular
incelendiginde, “Yetersiz gorme” kategorisinde en ¢ok tekrar eden kodun (f=21) “Kendini
Tiirkge dil yeterliligi konusunda eksik hissetmesi” oldugu goriilmektedir. Diger {i¢ kodun
tekrar etme sikliginin, ikinci koda gore ¢ok az oldugu tablodan ¢ikarilabilmektedir. Ayni
zamanda bazi katilimeilarin, Tiirkge dil yeterliligini Tiirkiye’deki Tiirk dili konusurlarina

gore kiyasladigi da goriilmektedir.

O-1. “Sayilir. Yani dil olarak m1? Belki drenecek bazi kiigiik seyler vardir cokta degildir
ama.” (Kod 1)

0O-2. “Yaani. Cok degil yani. Tabi bazan sorunlar oluyor. Bazan sorunlar oluyor Tiirk¢enin
sey oldugum zaman. O ylizden yani daha ¢ok 6grenmem gerektigini diisliniiyorum.” (Kod
2)

O-3. “Yaniii. Simdik evde Tiirk¢e konusuyom zaten aileyle komple Tiirk¢e konusuyorum.

Tiirkiye’ye gittigimde orda zaten her zaman Tiirk¢e konusmaliyim, dyle. Bundan yeterli.”
(Kod 1)

O-4. “Daha hakim olabilmek isterim ya da kelime hazinemin daha genis olmasmni gok
isterdim.” (Kod 2-5). “Tiirk¢eyle Almancay1 karistirabildigim i¢in, annemle bile, o yani hani

uthh su an elimden o rahatlig1 aldin o yiizden heyecanlaniyorum, dyle bir sey var su anda.”

(Kod 4)
O-5. “Biraz daha ¢oh olabilir. Yani biraz ¢ok érenebilirdim, belki.” (Kod 2)

O-7. “Haywr. Cok kotii benim Tiirkgem. Yani simdi teyzemi annemi filan konusurken
dinlersem benim Tiirk¢en yaninda ¢oh bozuh. Simdi hem de ben kdylii gibi gonusuyom.

Hem de hep filme bahinca onlar ¢ok giizel Tiirk¢e konusuyor. Sonra gendime bahinca yani.”
(Kod 2-3)

O-8. “Yani biras diisiik. Burda diisiik birazcik benim hala. Ama en azindan béle yani Tiirk
milletle gonusabiliyrum Tiirkge béleh anlasabiliyruz falan iyiyim. Ama bdle mm sey,
hikayesi, Tiirkiye’nin hikayesini, Tiirkgenin bole daha ¢ok seyini bile.. bilmiyurum. Biraz

daha komposit gonusamam, o sekilde. Basit Tiirk¢e gonusabiliyurum sirf.” (Kod 2)

0-9. “Yeterli diyemem ama 1mm kétii de degil fakat yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Daha
fazla olabilirdi.” (Kod 2)

O-13. “Tam olarak yeterli oldugunu diisiinmiiyorum ama. Cok uzun Tiirk okuluna gitmedim.

Yani az da degil ama o kadar yeterli de degil.” (Kod 2)
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O-15. “Aslinda 6grenecegim ¢ok sey var gibi Tiirkcede. Yani okulda dgreniyorum ama yine
de yetmiyor gibi. Mesela ben gecen bi kitaba basladim. Orada anlamadigim yerler oldu,
iziildiim.” (Kod 2)

O-18. “Yeterli su anda benim durumumda yeterli. Ciinkii yani biri mesla birisi bana dese
Tiirkiye’deysem mesla zor durumdaysa mesela ya da oldum yeri bilmiyorsam insanlara
sorabilirim mesela ben nereye gitmem gerekiyor falan telefon numarasi falan, annemi

arayabilir miyim falan.” (Kod 1)

0O-19. “Aslinda daha fazla 6grenmem gerekiyor. Mesela bazan benim hi¢ duymadigim bi
kelime geliyor karsima. Ben onu sey yapamiyom...anlayamiyom. Oyle olunca aslinda

iiziiliyom da. Hani ben Tiirkiim nasil bilmem gibisinden. Oluyor yani dyle.” (Kod 2)

0-21. “Bazen de izin de amcam bir sey diyor, anlamadigim oluyor. Ondan benim biraz daha
ogrenmem lasim. Yani sadece amcam degil, iste memleketteki akrabalar da bi s6z ediyor.

Olmuyor anlamayinca. Ben istiyorum ki bdyle giizel Tiirk¢e konusuyum. Ama oyle giizel

degil simdi.” (Kod 3)
0-23. “Yok, diisiinmiiyorum. Ya okulda ¢ok dgretmenler ¢cok dretmedi bize.” (Kod 2)

0-25. “Yok yeterli degil. Baz1 kelimeleri terciime edemiyoruz ya da anlami bilmiyoruz. O

yiizden yeterli bulmuyorum benim Tiirk¢eyi.” (Kod 5)
0-27. “Bence yeter. Ya ¢iinkii bence yeter Tiirkge érendim, canim istemiyor artik.” (Kod 1)

0-28. “Simdi de yetiyor da az yani. Az daha 6grenmem gerek. Bazi seyler oluyor, bazi

sozler. Ben onlar1 anlamiyom. Anlamam lazim aslinda. Benim kokiim Tiirk.” (Kod 2)

0-30. Sanirim ¢oh iyi degil. Ogretmenim de daha ¢ok 6grenmen gerek diyor. Yani eksik.

Lazim az daha 6renmem.” (Kod 2)
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Katthmcilarin Edindikleri Tiirkge Dil Becerilerinin Yeterliligine Iliskin

Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Cinsiyete Gore Dagilimi
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Sekil 33. Katilimcilarin edindikleri Tiirkce dil becerilerinin yeterliligine iliskin goriislerinden
elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi Sekil 33°te yer
almaktadir. “Yeterli gorme” kategorisinde elde edilen kodlarin %42,55°1 kiz ¢cocuklarinin,
%357,45’1 erkek c¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Yetersiz gorme”
kategorisindeki kodlarin ise %59,50’sinin kiz ¢ocuklarinin, %40,50’sinin erkek ¢ocuklarinin

goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Edindikleri Tiirkce dil becerilerini yeterli goren ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar
icerisinde en ¢ok yiizdeye erkek ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlar sahiptir.
Tiirkge dil becerilerini yetersiz gorenlerin goriislerinden elde edilen kodlarin icerisinde en
cok ylizdeye kiz ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlarin sahip oldugu goriilmektedir.
Tiirk¢e dil becerileri anlaminda kendini daha ¢ok yetersiz goren grubun kiz ¢cocuklar1 oldugu

anlasilmaktadir.
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Kattimcilarin Edindikleri Tiirkce Dil Becerilerinin Yeterliligine Iliskin

Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Yasa Gore Dagilimi

Caszon e [

|2
13
[
s

25% [

20% 19,63%. . 20.01%
5% [

10%

(17 EE—

0%

Yas

Sekil 34. Katilimcilarin edindikleri Tiirkge dil becerilerinin yeterliligine iliskin goriislerinden
elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi

Katilimcilarin  goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi Sekil 34’te yer
almaktadir. “Yeterli gorme” kategorisinde elde edilen kodlarin %2,06’s1 11 yas grubu
cocuklarin, %9.04’1 12 yas grubu c¢ocuklarin, %35,15’1 13 yas grubu ¢ocuklarin, %5,55°1,
14 yas grubu cocuklarin ve %48,20’si 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlardir. “Yetersiz gorme” kategorisindeki kodlarin ise %11,98’1 11, %9,140 12,
%19,63°1 13, %20,01’in 14 ve % 39,25’in 15 yas grubundaki ¢cocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Edindikleri Tiirkce dil becerilerini yeterli goren ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar
icerisinde en ¢ok ylizdeye 13 ve 15 yas grubundaki ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlar sahiptir. Tiirkge dil becerililerini yetersiz gorenlerin goriislerinden elde edilen
kodlarin igerisinde en ¢ok yiizdeye ise 15 yas grubundaki ¢ocuklarin goriislerinden elde

edilen kodlarm oldugu goriilmektedir.
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Kattimcilarin Edindikleri Tiirkce Dil Becerilerinin Yeterliligine Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin TTKD ye Katilma Siiresine Dagilimi

(s
[Ja-6
.7 ve lzeri

40%
32%
24% et 1813383885185 11 5 R s e
16%

8%

0%

7 ve Uzeri
7 ve lzeri

Turkee ve Tark Kalturi Dersine Katilma Sdiresi (Yil)

Sekil 35. Katilimcilarin edindikleri Tiirkce dil becerilerinin yeterliligine iliskin goriislerinden
elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine dagilim1

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilimi
Sekil 35°te yer almaktadir. “Yeterli gorme” kategorisinde elde edilen kodlarin %74°i 1-3 yil
arasi, %9,25’1 4-6 yil aras1 ve %16,75’1 7 yil ve lizerinde TTKD’ye katilan g¢ocuklarin
goriiglerinden elde edilen kodlardir. “Yetersiz gorme” kategorisindeki kodlarin ise
%18,19’unun 1-3 yil arasi, %31,06’sinin 4-6 yil arasi ve %50,74 {iniin 7 yil ve lizerinde

TTKD’ye katilan ¢cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Edindikleri Tiirkge dil becerilerini yeterli géren ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar
icerisinde en ¢ok yiizdeye TTKD’ye 1-3 yil aras1 katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlar sahiptir. Tiirk¢e dil becerililerini yetersiz gorenlerin goriislerinden elde edilen
kodlarin igerisinde en ¢ok yiizdeye ise TTKD’ye 7 yil ve iizerinde katilan ¢ocuklarin

goriislerinden elde edilen kodlarin oldugu goriilmektedir.
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Katthmcilarin Edindikleri Tiirkge Dil Becerilerinin Yeterliligine Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Haftada Tiirk¢ce Metin Okumaya
Ayrilan Siireye Gore Dagilini

W+
1-30 dk
83% 61,05% I:l
[31-60 dk
56% [61-120 dk
1121 dk iizeri

35%

28%

25,80%

21%

14%

%

0%

Hig

1-30 dk
31-80 dk
61-120 dk
121 dk tzeri
1-30 dk
31-60 dk
61-120 dk
121 dk Uzeri

Haftada Tilrkge Metin Okuma Sdresi

Sekil 36. Katilimcilarin edindikleri Tiirkce dil becerilerinin yeterliligine iliskin goriislerinden
elde edilen kodlarin haftada Tiirk¢e metin okumaya ayrilan stireye gore dagilimi

Katilimcilarin goriiglerinden elde edilen kodlar haftada Tiirk¢e metin okumaya ayrilan
siireye gore dagilimi Sekil 36’da yer almaktadir. “Yeterli gérme” kategorisinde elde edilen
kodlarin %11,1’1 hi¢ Tiirkce metin okumadigint sdyleyen; %61,05’1 1-30 dakika arast,
%25,8’1 31-60 dakika aras1 ve %2,06’s1 61-120 dakika aras1 haftada Tiirk¢e metin okumaya
siire ayirdigini sdyleyen cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Yetersiz gorme”
kategorisindeki kodlarmm ise %13,6’siin hi¢ Tiirkce metin okumadigin1 sdyleyen,
%24,82’sinin 1-30 dakika arasi, %14,25’inin 31-60 dakika arasi, %17,84’liniin 61-120
dakika aras1 ve %29,49’unun 121 dakika ve iizerinde haftada Tiirkce metin okumaya siire

ayirdigini sdyleyen ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Edindikleri Tiirk¢e dil becerilerini yeterli goren ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar

icerisinde en ¢ok yiizdeye haftada Tiirkge metin okumaya 1-30 dakika arasi siire ayirdigini
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sOyleyen cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar sahiptir. Tiirkge dil becerililerini

yetersiz gorenlerin goriislerinden elde edilen kodlarin icerisinde en ¢ok yiizdeye ise haftada

Tiirkce metin okumaya 121 dakika ve {iizerinde siire ayirdigini sdyleyen cocuklarin

gorislerinden elde edilen kodlarin oldugu goriilmektedir.

Katimcilarin Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Siirecinde Yasadigi Problemlere

Tliskin Bulgular

Tablo 49

Katilimcilarin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Siirecinde Yasadiklar: Problemlere Iliskin

Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Dagilimi

Kategori  Kod Kodlar f %
No
1  Materyal eksikliginin olmasi 6 13,33
2 Tirkce ve Tirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin 5 1111
ilgisizligi
3 Smnifin Tiirkce dil becerileri bakimindan seviyesinin 4 8,88
diisiik olmasi
4 Dersi anlayamamasi 3 6,66
5  Sik sik 6gretmen degisikliginin olmasi 3 6,66
Problem
Yastyor 6  Haftalik ders saatinin az olmas1 3 6,66
7 Smf disiplininin yetersiz olmasi 2 4,44
8  Tirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersine 2 4,44
karsi ilgisiz olmasi
9  Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin alan 1 2,22
bilgisinin yetersiz olmasi
10 Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersi 6gretmenleri ile 1 2,22
yasanilan kisisel problemler
11  Dil becerilerinde yetkinligin saglanamamasi 1 2,22
12 Tirk okulunun eve uzakligi 1 2,22
13  Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders 6gretmenlerinin 1 2,22
olumsuz tavirlari
14  Smif mevcudunun fazla olmasi 1 2,22
Herhangi 15 Problem yok 11 24,44

Bir Problem
Yasamiyor
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Katilimeilarin Tiirkce ve Tirk Kiltiirii dersi siirecinde yagadiklar1 problemlere iliskin
gorislerinden elde edilen kodlarin yer aldigi Tablo 49’da, ¢alismaya katilan ¢ocuklarin
goriiglerinden elde edilen kodlarin %75,56 (f=34)’s1, cocuklarin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii
dersi silirecinde yasadiklar1 probleme yonelik oldugu goriilmektedir. Bu kodlarin %24,44
(f=11)’1 ise Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersine katilan ¢ocuklarin, ders siirecinde herhangi bir

problem gérmediklerine yonelik oldugu tablodan anlasilmaktadir.

Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersine katilan ¢ocuklarin goriiglerinden elde edilen kodlarin yer
aldig1 kategorilerden “Problem yasiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin farkli bir¢ok
probleme yonelik oldugu goriilmektedir. Bu kodlarin igerisinde “Materyal eksikliginin
olmas1”, “Tiirk¢ce ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin ilgisizligi”, “Smifin Tiirkge dil
becerileri bakimidan seviyesinin diisiik olmas1”, “Dersi anlayamamas1”, “Sik sik 6gretmen
degisikliginin olmas1”, “Haftalik ders saatinin az olmas1”, “Smf disiplininin yetersiz
olmas1” ve “Tiirk cocuklarmin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli dersine karsi ilgisiz olmas1” kodlar
birden fazla tekrar eden kodlardir. Ayrica bu kategoride “Tirkce ve Tiirk Kiiltlirii dersi
ogretmenlerinin alan bilgisinin yetersiz olmas1”, “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli dersi 6gretmenleri
ile yasanilan kisisel problemler”, “Dil becerilerinde yetkinligin saglanamamasi”, “Tiirk
okulunun eve uzaklig1”, “Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii ders 6gretmenlerinin olumsuz tavirlari”
ve “Smif mevcudunun fazla olmasi” kodlar1 da yer almaktadir. Bir diger kategori olan

“Herhangi bir problem yasamiyor” kategorisinde ise “Problem yok” kodu yer almaktadir.

Katilimcilarin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti dersi stirecinde yasadiklari problemlerden elde edilen
kodlarin dagilimi incelendiginde, en c¢ok tekrarlanan kodun (f=11) “Problem yok” kodu
oldugu goriilmektedir. Problem yasadigini ifade eden 6grencilerin goriislerinden elde edilen
kodlardan en ¢ok tekrarlanani ise “Materyal eksikliginin olmas1” kodudur. Yine bu koda
yakin sayida tekrarlanan (f=5) “Tiirk¢e ve Tirk Kiiltlirii dersi 6gretmenlerinin ilgisizligi”
kodu da o&grencilerin, 6gretmenlerinin 1ilgisizligini problem olarak degerlendirmeleri
acisindan goze carpmaktadir. Bunlarla birlikte, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersinde problem
yasayan Ogrencilerin problemlerinin 14 farkli kod ile ortaya konmasi, ¢aligmaya katilan

ogrencilerin bu ders kapsaminda ¢ok farkli problemler yagadigini gostermektedir.

O-2. “Okumaynan, kiiciikken bazan. Kiigiikkene okumaynan zorlaniyordum. Baska bir

problem olmadi.” (Kod 11)

O-3. “Yani sinif, disiplin iyi olmad1.” (Kod 7)
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O-4. “E problem demeyelim de nthhm o gecirdigimiz o iki saat, herkes hani o sadece o iki
saatin farkindaydi. Haftada sadece iki saat goriisiiyoruz ve o yilizden ¢cok mesela bana ne
biliyim thhmm Tiirkiye’deki bi ¢ocugun edinmesi gereken bilgiler bile bende yok. Tarihle
ilgili olsun ya da ne biliyim yani dille ilgili olsun mesela, boyle seyler bende eksik tabi ki.
Ve bunlar1 sadece o iki saate sigdiramazdik da zaten ama ithm daha ¢ok ders igleyebilirdik.”
(Kod 6) “ O iki saatimiz daha ¢ok yani o kadar mihh levilimiz o kadar diisiiktii ki sanki sadece
Ogretmenlerin amaci ¢ocuklar biras konugsun da en azindan Tiirk¢e konusmay1 becersinler
gibiydi. Ama o bilgileri fazla edinemedik gibi. Dedigim gibi ¢ogu Tiirkler, burdaki Tiirkler,
bu benim, ben bdyle goriiyorum daha dogrusu, Tiirkgeye bile ¢ok hakim, yeterince hakim
olmadiklar1 i¢in bi ordan basliyalim onlar bi diizgiin Tiirk¢e konusmay1 6grensinler ondan

sonra etthh ne biliyim iste tarih dersine falan gegeriz gibi.” (Kod 3)

O-5. “Oretmen bazen iyi degildi. Imm, dogru dersler vermiyorlardi. Anlatmryorlardi, mesela

kagat1 veriyolardi ve kendimiz yazmamiz gerekiyordu.” (Kod 2)

O-7. “Simdiye gadar bence problem yoktu ciinkii 6gretmenler de iyi anlatryor ve ¢ok bilgili

ve resimli ve... evet. Iyi anlatiyorlar iste.” (Kod 15)

O-8. “Her seyi anlamadim tam ama aslinda pek problem yohtu. Hep memnundum. Oyle

problem yohtu yan1.” (Kod 4-15)

0-9. “Mataryallarimiz ¢ok fazla yoktu. Oretmenimizin getirdigi bika¢ kagatla ders
yapiyoduk. Daha fazla olabilirdi.” (Kod 1) “Oretmenimiz bize ¢ok fazla ilgi géstermiyordu
daha fazla olabilirdi.” (Kod 2)

O-11. “Basen co.. orencilerden, orencilerin hepsi istediklerini yapabiliyorlar, dretmeni
dinlemiyor, ¢ok seydemiyor bole, ne diyim? Bole disar1 gondermiyolar. Sinifin bi diizeni

yok yani.” (Kod 7)
O-12. “Hayr, hi¢ problemle karsilasmadim. “ (Kod 15)

O-15. “Ogretmen bazen Tiirkge bi seyler getiriyor, onlar1 okuyoruz. Baska da bi materyal
yok.” (Kod 1)

O-16. “Saati ¢ok az. Yani koca haftada iki saat yetmiyor bence. Benim annem babam
Ogretmese ben tam dgrenemezdim okulda Tiirkceyi.” (Kod 6) “Aslinda yeterli de degil de.
Bana mesela yetersiz. Ben biraz Tiirkgeyi iyi biliyorum. Cok az bilenler de var sinifta. Oyle

olunca 6gretmen hep ¢ok az bilene gore anlatiyor.” (Kod 3)
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0O-21. “Bi de dgretmen bize bi kagat veriyor ondan isliyoz dersi. O da diyor “yapacak bi sey
yok.” Kitap vard1 bizim ii¢ sene énce. Ug senedir kitabimiz yok. Oyle zor oluyor.” (Kod 1)

0-22. “Bir de ben bi gretmeni seviyorum mesela, o hemen gidiyor, seneye baska bir

Ogretmen geliyor. Bazen iste 1stnamiyosun, o zaman da okula gidesim gelmiyordu.” (Kod 5)

0-23. “Ya okulda tek okuyo.. .kitap okuyoduk iki saat. Kitap kit.. .kitap okuyoduk. Baska bi
sey yapmiyoduk. Oretmenlernen ¢cok anlasamiyoduk. Biz soruyoduk hep daha gok drenebilir

miyiz diye. O da 6retmiyodu. Diyodu haftaya yapcaz, haftaya yapcaz.” (Kod 2)

0-24. “Simdi iiret.. iiretmenimizle hi¢ iyi gecinemedim. Kisisel problemlerim vardi. Onun

disinda problemle karsilasmadim.” (Kod 10)

0-25. “Coziim onerileri, kitaplar1 daha iyi olabilir veya Ogretmenlerin daha daha
konu...bizle Tiirk¢e veya kiiltiirii... daha ¢ok iyi bilgili 6gretmenler gelebilir.” (Kod 9)
“Inhhh karsilastigim oluyor 6gretmenlerden dolayi. Bazen anlagamiyorsun bazen dersi

yapmiyorlar da baska bir sey yapiyorlar falan.” (Kod 2)
0-27. “Hayrr, karsilasmadim. Sorunsuz oldu her sey.” (Kod 15)

0-30. “Problem...sey oluyor basen. Anlamiyom 6gretmeni. Ona da diyom anlamiyom diye.

O da daha ¢ok anlatiyor bana.” (Kod 4)
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Kattimcilarin  Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirit Dersi Siirecinde Yasadiklart
Problemlere Iliskin Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Cinsiyete Gore
Dagilimi
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Sekil 37. Katilimcilarin Tiirkge ve Tiirk Kiiltliri dersi siirecinde yasadiklar: problemlere
iligkin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi Sekil 37°de yer
almaktadir. “Herhangi bir problem yasamiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %53,29’u
kiz ¢ocuklarmnin, %46,71°1 erkek ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Problem
yastyor” kategorisindeki kodlarin ise %69,76’sinin kiz ¢cocuklarinin ve %30,24 {iniin erkek

cocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii dersi siirecinde problem yasamadigmi sdyleyen cocuklarin
goriislerinden elde edilen kodlarin igerisinde en ¢ok yiizdeyi, kiz ¢ocuklarinin goriislerinden
elde edilen kodlar olusturmaktadir. Bu ders siirecinde problem yasadigini ifade eden
cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar icerisinde ise yine en ¢ok yiizdeyi kiz
cocuklarinin goriiglerinden elde edilen kodlar olugturmaktadir. Bu durum ders siireciyle ilgili

en ¢ok goriis bildiren ¢cocuk grubunun kiz ¢cocuklar1 oldugunu gostermektedir.
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Katihmcilarin  Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Siirecinde Yagadiklar
Problemlere Iliskin Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Yasa Gore
Dagilimi
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Sekil 38. Katilimcilarin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi siirecinde yasadiklar1 problemlere
iliskin goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilim

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi Sekil 38’de yer
almaktadir. “Herhangi bir problem yasamiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %10,56’s1
11 yas grubu ¢ocuklarin, %2,58’1 12 yas grubu ¢ocuklarin, %1,88’1 13 yas grubu ¢ocuklarin,
%26,06’s1 14 yas grubu ¢ocuklarin ve %58,92’s1 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlardir. “Problem yasiyor” kategorisindeki kodlarin ise %16,30’unun 11,
%11,36’s1m1n 12, %26,74 1iniin 13, %17,80’inin 14 ve %27,79’unun 15 yas grubu ¢ocuklarin

goriislerinden elde edilen kodlar oldugu gortilmektedir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltlirii dersi siirecinde problem yasamadigin1 sdyleyen cocuklarin
goriislerinden elde edilen kodlarin igerisinde en c¢ok yiizdeyi, 15 yas grubu cocuklarin

gorlislerinden elde edilen kodlar olusturmaktadir. Bu ders siirecinde problem yasadigini
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ifade eden ¢gocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar igerisinde ise yine en ¢ok ylizdeyi 15

yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar olusturmaktadir.

Kattimcilarin  Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirit Dersi Siirecinde Yasadiklar
Problemlere Iliskin Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin TTKD ’ye Katilma

Siiresine Gore Dagilimi
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Sekil 39. Katilmcilarin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli dersi siirecinde yasadiklar1 problemlere
iliskin goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma stiresine gore dagilim1

Katilimcilarin gortislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilimi
Sekil 39°de yer almaktadir. “Herhangi bir problem yasamiyor” kategorisinde elde edilen
kodlarin %26,64°1 1-3 yil arasi, %15,73’1 4-6 y1l aras1 ve %,55,63’1 7 yil ve lizeri TTKD’ye
katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Problem yasiyor” kategorisindeki
kodlarin ise %26,15’inin 1-3 y1l arasi, %30,2’sinin 4-6 y1l aras1 ve %43,65’inin 7 y1l ve iizeri

TTKD’ye katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii dersi siirecinde problem yasamadigmi sdyleyen cocuklarin

gorlislerinden elde edilen kodlari igerisinde en ¢ok yiizdeyi, 7 yil ve iizeri TTKD ye katilan
188



cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar olusturmaktadir. Bu ders siirecinde problem
yasadigini ifade eden ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar igerisinde ise yine en ¢ok
ylizdeyi 7 yil ve lizeri TTKD’ye katilan c¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar

olusturmaktadir.

Katthmcilarin  Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Siirecinde Yagadiklar
Problemlere Iliskin Gériiglerinden Elde Edilen Kodlarin Haftada Tiirkge
Metin Okumaya Ayrian Siireye Gore Dagilimi
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Sekil 40. Katilimcilarin Tiirkge ve Turk Kiiltiiri dersi siirecinde yasadiklar1 problemlere
iliskin goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirk¢e metin okumaya ayrilan siireye gore
dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirkge metin okumaya ayrilan
siireye gore dagilimi Sekil 40°ta yer almaktadir. “Herhangi bir problem yasamiyor”
kategorisinde elde edilen kodlarin %14,79°u hi¢ Tiirkce metin okumadigmni sdyleyen
cocuklarin; %60,33°1 1-30 dakika arasi, %14,32’si 31-60 dakika arasi, %10,56’s1 61-120

dakika aras1 haftada Tiirk¢e metin okumaya siire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen

189



kodlardir. “Problem yasiyor” kategorisindeki kodlarin ise %13,26’s1 hi¢ Tiirkce metin
okumadigimi sdyleyen cocuklarmn; %22,72’sinin 1-30 dakika arasi, %13,62’sinin 31-60
dakika arasi, %10,96’sinin 61-120 dakika aras1 ve %39,43’1liniin 121 dakika ve iizeri haftada
Tiirkce metin okumaya slire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu

goriilmektedir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri dersi siirecinde problem yasamadigmi sdyleyen cocuklarin
goriislerinden elde edilen kodlari igerisinde en ¢ok yiizdeyi, haftada Tiirk¢e metin okumaya
1-30 dakika arasi siire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar olusturmaktadir.
Bu ders siirecinde problem yasadigini ifade eden ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar
icerisinde en ¢ok yilizdeyi ise 121 dakika ve {izeri haftada Tiirk¢ce metin okumaya siire ayiran

cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar olusturmaktadir.

Katiimceilarin  Tiirkceyi Ogrenmeye Karsi Isteklilik Durumlarina iliskin

Bulgular
Tablo 50

Katiimcilarin Tiirkceyi Ogrenmeye Karsi Isteklilik Durumlarina Iliskin Gériislerinden Elde
Edilen Kodlarmm Dagilimi

Kategori  Kod Kodlar f %
No
1  Tiirkee dil becerilerini gelistirmeyi isteme 13 34,21
2  Tirkliik bilincine sahip olma 7 18,42
3  Tiirkiye’deki ¢evresiyle iletisim kurabilmeyi isteme 5 13,15
4 Kendi 6z dili ve kiiltiiriinii 6grenip ona gore 3 7,89
istekli Olma yasayabilme

5  Tirk diline 6nem verme 2 5,26
6  Ailesiyle iletisimini kuvvetlendirme 2 5,26
7  lleride Tiirkiye’de yasamay1 isteme 1 2,63
8 Diliiletisim arac1 olarak gérme 1 2,63
Isteksiz 9  Tiirk diline ilgi duymama 1 2,63
Olma 10 Tiirk dilini 6nemsiz gérme 1 2,63
11  Tiirk okulundaki dersinin tatil giinlerinde olmasi 1 2,63

Katilimcilarin Tiirkgeyi 6grenmeye karsi isteklilik durumlarina iligkin goriiglerinden elde

edilen kodlarin dagiliminin verildigi Tablo 50’de, c¢alismaya katilan c¢ocuklarin
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goriiglerinden elde edilen kodlarm %92,11 (f=35)’inin, yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarmin Tiirk¢eyi 6grenmeye karsi isteklilik durumlarina yonelik oldugu goriilmektedir.
Elde edilen kodlarin %7,89 (f=3)’ii ise bu ¢ocuklarin Tiirk¢eyi 6grenmeye karsi isteksizlik

durumlarini ifade eden kodlardir.

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge 6grenmeye karsi isteklilik durumlarina
iliskin elde edilen kodlarm smiflandirilmasinda olusturulan kategorilerden “Istekli olma”
kategorisinde “Tiirk¢e dil becerilerini gelistirmeyi isteme”, “Tiirkliik bilincine sahip olma”,
“Tiirkiye’deki ¢evresiyle iletisim kurabilmeyi isteme”, “Kendi 6z dili ve kiiltiiriinli 6grenip
ona gore yasayabilme”, “Tiirk diline 6nem verme”, “Ailesiyle iletisimini kuvvetlendirme”,
“Ileride Tiirkiye’de yasamay1 isteme” ve “Dili iletisim araci olarak gérme” kodlar1 yer
almaktadir. Yapilan smiflandirmayla olusturulan bir diger kategori ise “Isteksiz olma”
kategorisidir. Bu kategoride “Tiirk diline ilgi duymama”, “Tirk dilini 6nemsiz gérme” ve

“Tiirk okulundaki dersinin tatil giinlerinde olmas1” kodlar1 yer almaktadir.

Katilimcilarin -~ Tiirkgeyi 6grenmeye karst isteklilik  durumlarma iliskin  kodlar
incelendiginde, “Istekli olma” kategorisinde en fazla tekrar eden kodun (f=13) “Tiirkce dil
becerilerini gelistirmeyi isteme” kodu oldugu goriilmektedir. En fazla tekrar konusunda bu
kodu takiben “Tiirkliik bilincine sahip olma” kodu yer almaktadir. Tiim kodlarm %50’den
fazlasini bu iki kod olusturmaktadir. Bir diger kategori olan “Isteksiz olma” kategorisinde
ise toplam kod sayisina gore ¢ok az (f=3) kodun bulundugu goriilmektedir. Bu kategorideki

her kodun bir tekrar sayisina sahip olmasi dikkat cekmektedir.

O-1. “Tiirkgeyi unutursam daha kendimi Tiirk olarak degil daha Isvigreli olarak gériiriim
mesela.” (Kod 2) “Evet, yani..sebep...1hh iste thhh... Tiirkge... Tiirkceyi 6renmesem mesela

tanidiklarimla felan konusamam” (Kod 8)

O-2. “Evet istekliyim. Sebebi, gelistirmek istiyorum. Onda tabi ki anlayabilsinler yani ama

sikinca kendimi ¢ok zor oluyor.” (Kod 1)
O-3. “Ogrenirim. Yani simdik yeni gramatik metin, orda daha giiglenmek isterim. Yani daha

iyl.” (Kod 1)

O-4. “Dedigim gibi Tiirk kiiltiirii olsun, Tiirkiye’yle baglantim olsun, her sene oraya gidiyor
olmamiz falan memlekete. Enhh ondan sonra akrabalarimla da eehh konus...konusmak
istedigim i¢in, konusabilmek istedigim i¢in, anlasabilmek istedigim i¢in Tiirk¢e 6grenmek

tabi ki eenthh daha hatta daha da gelistirmek isterim ve 6grenmek de isterim.” (Kod 1).
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O-5. “Kiiltiiriimii bilmek, 6grenmek daha ¢oh. Ailemle gonusabilmek , 1mm kiiltiiriimii
yastyabilmek...” (Kod 4-6)

O-7. “Tiirkge ¢ok giizel bir dil ve yani ailemnen daha iyi gonusmaya istiyorum.” (Kod 6)
O-10. “Evet, istekliyim. Ciinkii Tiirkgem Tiirk dersinde daha iyi ol...imm... olacagmni

diisiiniiyom” (Kod 1) “Tiirk¢cem iyi oldugunda Tiirkiye’deki akrabalarimla da konusabilirim

ve ondan istekliyim Tiirk¢e 6renmeye.” (Kod 3)

O-8. “Istekliyim ama o gadar énem vermiyorum. Oyle komposit sey 1aaa kelimeleri de
bilmek i¢in 6nem vermiyorum ona. Cok da ¢caba harcamiyorum. Aslinda o gadar ¢oh isdekli

degilim.” (Kod 9)

O-11. “Tiirkgem cok kétii, dyle deyim. Kétii degil de daha iyi konusmak istiyorum.” (Kod
1)

O-13. “Yani daha ¢ok dgrenmek istiyorum yani isde. Hani mesela hani ¢cogu yani yazim
mesela Tiirk¢e yazinca yani iyl yazamiyorum yani. Nasil anlattyim? Cok seyler bilmiyorum

yani o ylizden.” (Kod 1)

O-14. “Evet. Isdekliyim. Ciinkii Tiirkiim. Dedim ya uuh... Tiirk oldugum igin Tiirkge

orenmem gerek. Hem okulu seviyom da. Onceden sevmiyordum artik seviyom.” (Kod 2)
O-16. “Ben Tiirk cocuguyum. Tiirkgeyi tabi dgrenmem lazim.” (Kod 2)

O-18. “Bunun sebebi yani dedim mesela Tiirkiim yani. Bir Tiirkiin Tiirk¢ce drenmesi bence

yani mecburluk yan1 mesela yani. Bir Tiirkiin Tiirkge 6renmesi yani mecbur.” (Kod 2)

O-21. “Istekliyim ben. Ogrenmek giizel bi sey. Baska dilleri de 6grenmek istiyorum. Mesela

Isvigre okulunda bize Fransizca da 6gretiyorlar.” (Kod 1)
0-23. “Tarih, tarihimi 6renmek istiyorum. Kiiltiir renmek istiyorum.” (Kod 4)

0.25. “Daha iyi konusabilmek i¢in daha o Tiirkge okullar1 iste faydalaniyor insana, yardim
ediyor.” (Kod 1)

0-26. “Bilmiyorum. Aslinda daha dogrusu istiyorum amaaa zor biraz. Yani dersler Tiirkiye..
yani Tiirkiye’yi ¢ok seviyorum oraya taginmak istiyorum ama taginamiyorum. Tirkiye’ye
taginmak istedigim i¢in de 6renmek istiyorum.” (Kod 7)

0-30. “Istiyom tabi. Ciinkii ihtiya¢ duyuyom. Yani hem dgrenmem de iyi bi siy. Annem
babam da istedigi i¢in istiyom biras da.” (Kod 1).
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Katthmcilarin Tiirkceyi Ogrenmeye Karsi Isteklilik Durumlarina Iliskin

Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Cinsiyete Gore Dagilimi
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Sekil 41. Katilimcilarin Tiirkgeyi 6grenmeye karst isteklilik durumlarina iliskin
goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirkge metin okumaya ayrilan
siireye gore dagilimi Sekil 41°de yer almaktadir. “Istekli olma” kategorisinde elde edilen
kodlarin %62,19’u kiz cocuklarinin, %37,81°1 erkek ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen
kodlardir. “Isteksiz olma” kategorisindeki kodlarm ise % 19,63’liniin kiz ¢ocuklarinin,

%80,37’si erkek cocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirk¢eyi 6grenmeye karsi istekli oldugunu ifade eden cocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlarin igerisinde en ¢ok yiizdeyi kiz ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlar
olusturmaktadir. Tiirk¢eyi Ogrenmeye karsi isteksiz oldugunu ifade eden ¢ocuklarin
goriiglerinden elde edilen kodlarin igerisinde en ¢ok yiizdeyi ise erkek cocuklarinin

gorislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu goriilmektedir.
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Kattimcilarin Tiirkceyi Ogrenmeye Karst Isteklilik Durumlarina Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Yasa Gore Dagilimi

|2
13
- |
s

Yas

Sekil 42. Katilimcilarin  Tiirkgeyi Ogrenmeye karst isteklilik durumlarma iliskin
goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi Sekil 42°de yer
almaktadir. “Istekli olma” kategorisinde elde edilen kodlarm %23,23’i 11 yas grubu,
%12,16’s1 12 yas grubu, %12,72’si 13 yas grubu, %19,51°1 14 yas grubu ve %32,39’u 15
yas grubu gocuklarmn gériislerinden elde edilen kodlardir. “Isteksiz olma” kategorisindeki
kodlarin ise %38,41’inin 11 yas grubu, %32,49’unun 13 yas grubu ve %29,1’inin 15 yas

grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirkceyi 6grenmeye karsi istekli oldugunu ifade eden ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlarn icerisinde en ¢ok ytizdeyi 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar
olusturmaktadir. Tiirkgeyi Ogrenmeye karsi isteksiz oldugunu ifade eden ¢ocuklarin
gorlislerinden elde edilen kodlarin igerisinde en ¢ok yiizdeyi ise 11 yas grubu c¢ocuklarin

goriislerinden elde edilen kodlarm olusturdugu goriilmektedir. Istekli olma durumunun yasla

194



dogru oranda arttig1 goriiliirken, isteksiz olma durumunun yasin artmasiyla birlikte azaldig:

gorlilmektedir.

Kattlimcilarin Tiirkceyi Ogrenmeye Karsi Isteklilik Durumlarina Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin TTKD’ye Katilma Siiresine Gére
Dagilimi
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Sekil 43. Katilimcilarin  Tiirkgeyi Ogrenmeye karst isteklilik durumlarma iliskin
goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilim1

Katilimcilarin gortislerinden elde edilen kodlarin TTDK’ye katilma siiresine gore dagilimi
Sekil 43’te yer almaktadir. “Istekli olma” kategorisinde elde edilen kodlarin %36,31°i 1-3
yil arasi, %33,51°1 4-6 yil arasi, %30,18’1 7 yil ve iizeri TTKD’ye katilan ¢ocuklarin
goriislerinden elde edilen kodlardir. “Isteksiz olma” kategorisindeki kodlarin ise
%32,49’unun 1-3 yil arasi, %38,41’inin 4-6 y1l aras1 ve %29,1’inin 7 yil ve iizeri TTKD’ye

katilan ¢cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir. .

Tiirkceyi 6grenmeye karsi istekli oldugunu ifade eden ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen

kodlarin, c¢ocuklarin TTKD’ye katilma siiresine gore benzer dagilim gosterdigi
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goriilmektedir. Tiirkgceyi Ogrenmeye karsi isteksiz oldugunu ifade eden c¢ocuklarin
goriislerinden elde edilen kodlarin da ¢ocuklarin TTKD’ye katilma siiresine gore benzer

dagilim gosterdigi sekilden anlagilmaktadir.

Katiimcilarin Tiirkceyi Ogrenmeye Karst Isteklilik Durumlarina Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Haftada Tiirkce Metin Okumaya
Ayrilan Siireye Gore Dagilinu
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Haftada Turkge Metin Okuma Slresi

Sekil 44. Kattlimcilarin Tirkgeyi Ogrenmeye karsi isteklilik durumlarma iligkin
goriiglerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirkge metin okumaya ayrilan siireye gore
dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirkge metin okumaya gore
dagilimi Sekil 44°de yer almaktadir. “Istekli olma” kategorisinde elde edilen kodlarin
%18,42°si hi¢c Tiirk¢e metin okumayan; %25,66’s1 1-30 dakika arasi, %23,76’s1 31-60
dakika arasi, %11,82’si 61-120 dakika aras1 ve %20,32’si 121 dakika ve {lizeri haftada
Tiirkge metin okumaya siire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Isteksiz

olma” kategorisindeki kodlarin ise %12,86’s1mnin hi¢ Tiirk¢e metin okumayan, %58,04 iiniin
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1-30 dakika aras1 ve %29,1’inin 61-120 dakika arasi1 haftada Tiirk¢e metin okumaya siire

ayiran ¢cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirkceyi 6grenmeye karsi istekli oldugunu ifade eden ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlarin haftada Tiirkge metin okumaya ayrilan siireye gore benzer dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Tiirkgceyi O6grenmeye karsi isteksiz oldugunu ifade eden ¢ocuklarin
gorislerinden elde edilen kodlarin igerisinde en ¢ok yiizdeyi, haftada Tiirk¢e metin okumaya
1-30 dakika arasi siire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu

goriilmektedir.

Katihmeillarim  Tiirkceyi Bilmenin Faydali Olup Olmamasma Iliskin

Goriislerine Yonelik Bulgular
Tablo 51

Katihmcilarin Tiirk¢eyi Bilmenin Faydali Olup Olmamasina Iliskin Gériislerinden Elde
Edilen Kodlarin Dagilimi

Kategori  Kod Kodlar f %
No
1  Tirkiye’deki cevresiyle iletisim kurabilmesi 6 21,42
2  Tirkce metinleri anlayabilmesi 6 21,42
3 Ailesiyle iletisimini kuvvetlendirmesi 3 10,71
Tirkgeyi 4  Kelime dagarcigin gelistirmesi 2 7,14
Bilmek
Fayda 5  Tirkiye’de kendini yabanci hissetmemesi 2 7,14
Sagliyor 6  Tirkce yayinlar1 takip edebilmesi 2 7,14
7  Gelecek yasantisinda fayda saglayacagini diisiinmesi 1 3,57
8 Is hayatinda fayda gorecegini diisiinmesi 1 3,57
9  Tiirkiye’de kendini idare edebilmesi 1 3,57
10 Farkli yerlerde iletisim araci olarak kullanabilmesi 1 3,57
Tiirkgeyi 11 - 0
Bilmek
Fayda
Saglamiyor
Fikri Yok 12 Fikri yok 3 10,71

Katilimcilarin Tiirkgeyi bilmenin faydali olup olmamasina iliskin goriislerinden elde edilen

kodlarin dagilimmi gdsteren Tablo 51°de, ¢ocuklarin goriiglerinden kodlarin %89,29
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(f=25)’unun, ¢ocuklarin Tiirk¢eyi bilmenin faydali olduguna yonelik goriislerinden elde
edilen kodlar oldugu goriilmektedir. Kodlarm %10,71 (f=3)’iinii ise bu ¢ocuklarin fikrinin

olmadigina yonelik goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin siniflandirilmasiyla elde edilen kategorilerden
“Tiirkgeyi bilmek faydali” kategorisinde “Tirkiye’deki g¢evresiyle iletisim kurabilmesi”,
“Tiirkce metinleri anlayabilmesi”, “Ailesiyle iletisimini kuvvetlendirmesi”, “Kelime
dagarcigimi gelistirmesi”, “Tiirkiye’de kendini yabanci hissetmemesi”, “Tiirk¢e yayinlari
takip edebilmesi”, “Gelecek yasantisinda fayda saglayacagmi diisiinmesi”, “Is hayatinda
fayda gorecegini diisiinmesi”, “Is hayatinda fayda gérecegini diisiinmesi”, “Tiirkiye’de
kendini idare edebilmesi” ve “Farkli yerlerde iletisim araci olarak kullanabilmesi” kodlar1
yer almaktadir. “Tiirkceyi bilmek faydasiz” kategorisine dair hi¢bir kod elde edilememistir.
“Fikri yok™ kategorisinde ise “Fikri yok” kodu bulunmaktadir.

Olusturulan bu kategorilerden “Tiirk¢eyi bilmek faydali” kategorisinde en fazla tekrar eden
kodlar (f=6), “Tirkiye’deki cevresiyle iletisim kurabilmesi” ve “Tiirkce metinleri
anlayabilmesi" kodlaridir. “Tiirkceyi bilmek faydasiz” kategorisine yonelik higbir goriisiin
olmamasi da tabloda dikkat ¢ekmektedir. Yine bu konuda fikri olmadigini sdyleyen

ogrencilerin de oldugu tabloda goriilmektedir.

O-1. “Geldigim iilke hakkinda daha ¢ok sey biliyorum ve... Tiirkiye’ye gittisimde daha ¢ok
sey biliyorum mesela. Yani Tiirkiye’ye gittigimde ortada kalip bi sey bilmiyor olmuyorum

daha ¢ok.” (Kod 5)

O-2. “Faydalari...faydalar su; ¢ok zor ya. Aslinda oldu. Kiiltiir olarak az ama Tiirkge
O0grenmenin biiyiik bir faydasi oldu yani. Faydast su: 1hh, bazan iste baska iilkelerden
gelirkene, Almanya’dan gelirkene baska bir Almanca konusuyorlar bizim buradakinden.

Bazan Tiirk¢e konusuyoruz, olmazsa iste.” (Kod 10)

O-4. “Imm... bilmem yani katkilar1 aslinda bilmiyorum nasil bir katkis1 var. Ama

ethmmm... bilmem su an.” (Kod 12)

O-5. “Ayilemle felan daha iyi anlasabilmek.” (Kod 1) “Gelecegimize fayda olan vardir diye
diisiiniiyorum.” (Kod 7)

0-6. “Annemgilnen konusabiliyorum, akrabalarimlan konusabiliyorum. iste dle.” (Kod 1-2)

O-7. “Yani simdi iste gene ailennen gonusma.” (Kod 1) “Tiirk¢e okuma ve Tiirk¢e medyaya

bakabilme.” (Kod 6)
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O-8. “Immm yani burda simdi isvi¢rede pek 6nem.. pek biseyim yoh ama genelinde mesela
sonra is buldugumda calismah... ¢alistigimda liseden sora iinivesteden sora tabi bitane iyi
bisey olur. Hem Almancami hem Tiirk¢ede olursa bana positif bi efekt olur. Is anlaminda
etki olur.” (Kod 8)

0-9. “Mesela yani 3. dile sahibim o ¢cok 6nemli veya Tiirkiye’ye gittigimizde gayet normal
ve iyi konusabiliyorum orada Tiirk akrabalarimiz ¢ok var.” (Kod 1)

0-10. “Isde dedigim gibi Tiirkcem iyi ol...veya Tiirk¢e konusabildigimde akrabalarimla
konusabilirim.” (Kod 1) “Tiirkiye’ye gittigimizde kendim disariy1, carsiya cikabilirim.
Yanimda biri olmasi gerekli degil iste. Kendim anlasabilirim.” (Kod 9)

O-12. “Tiirk okulumda kitap da okuyoruz. Ben 6nceden Tiirkge iyi kitap okumuyodum.

Simdi dah o kadar iyi degilim de ama dah iyi 6reniyorum. Daha faydasi oluyo” (Kod 2)
O-14. “Tiirkge drenince hem anlasabiliyom akrabalarimnan.” (Kod 1)

O-18. “Ha Tiirkgede ay... aylar1 mesla seneleri tam bilmiyodum 6le. Kafamda bikag sey

vardi ama onlar1 daha 1y1 6rendim ben de o zaman.” (Kod 2)
O-19. “Dedim ya izne gidince iyi oluyor. Herkesnen Tiirkce konusabiliyom.” (Kod 1)

0-23. “Yani okulda m1? Yani Tiirkiye’ye gittigimde konusuyom, anliyom. Baska bi
faydasin1 gormedim. Kiiltiir seyi cok drenmedik.” (Kod 1)

0-25. “Sindi kitap okudummu daha fazla anliyorum kitapin ciimlesini veya bana ne demek

istedigini. Icindeki mesaj1 anliyorum” (Kod 2)

0.27. “Bence hi¢ saglamadi. Belki biraz. Onceden kayat mayat diyemiyordum &rendim o

laflar1 filan.” (Kod 4)

0-30. “Bi de mesela Tiirk¢e bi siy okumaya ¢alisinca zorlaniyodum. Simdi de aslinda zor

da biras daha kolay geliyor.” (Kod 2)
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Kattimcilarin - Tiirkceyi Bilmenin Faydali Olup Olmamasina Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Cinsiyete Gore Dagilimi
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Sekil 45. Katilimcilarin Tiirk¢eyi bilmenin faydali olup olmamasina iligkin goriislerinden
elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi Sekil 45°te yer
almaktadir. “Fikri yok” kategorisinde elde edilen kodlarin %100’{inii kiz ¢ocuktan alinan
goriislerden elde edilen kod olusturmaktadir. “Tiirkceyi bilmek fayda sagliyor”
kategorisinde elde edilen kodlarin %44,94°1i kiz ¢ocuklarinin, %55,06’s1 erkek ¢ocuklarinin

goriiglerinden elde edilen kodlardir.

Tiirk¢e bilmeyi faydali bulan ¢ocuklarin ifadelerinden elde edilen kodlarin igerisinde en

yliksek yiizdeyi, erkek ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlar olugturmaktadir.
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Kattimcilarin - Tiirkceyi Bilmenin Faydali Olup Olmamasina Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Yasa Gore Dagilinmi
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Sekil 46. Katilimcilarin Tiirk¢eyi bilmenin faydali olup olmamasina iligkin goriislerinden
elde edilen kodlarin yaga gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi, Sekil 46’da yer
almaktadir. “Fikrim yok™ kategorisinde elde edilen kodlarin %21,2°si 11 yas grubu, %78,8’1
15 yas grubu cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Tirkceyi bilmek fayda
saglhiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %20,2’si 11, %10,12’si 12, %15,97’si 13,
%16,86’s1 14 ve %36,85°1 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir.

Tiirkge bilmeyi faydali bulan ¢ocuklarin ifadelerinden elde edilen kodlarin yas ile dogru
orantil1 olarak arttigi goriilmektedir. Buna ek olarak, Tiirkgeyi bilmeyi faydali bulan
cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar igerisinde en ¢ok yilizdeyi 15 yas grubu

cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu goriilmektedir.
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Kattimcilarin - Tiirkceyi Bilmenin Faydali Olup Olmamasina Iliskin
Goriiglerinden Elde Edilen Kodlarin TTKD’ye Katilma Siiresine Gore
Dagilimi
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Sekil 47. Katilimcilarin Tiirk¢eyi bilmenin faydali olup olmamasina iligskin goriislerinden
elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma stiresine gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilima,
Sekil 47°da yer almaktadir. “Fikrim yok™ kategorisinde elde edilen kodlarin %21,2’si 1-3 y1l
arasi, %35,48’1 4-6 yil aras1 ve %43,32’si 7 yil ve iizeri TTKD’ye katilan ¢ocuklarin
goriislerinden elde edilen kodlardir. “Tiirkceyi bilmek fayda sagliyor” kategorisinde elde
edilen kodlarmn %40,58°1 1-3 yil arasi, %29,75’1 4-6 yil aras1 ve %29,68’1 7 yil ve lizeri
TTKD’ye katilan ¢cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir.

Tiirkge bilmeyi faydali bulan ¢ocuklarm ifadelerinden elde edilen kodlarin igerisinde en ¢ok
ylizdeyi 1-3 yil aras1t TTKD’ye katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. Bu
konuda fikri olmadigini ifade eden cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin igerisinde
en ¢ok yilizdeye sahip olan grup 7 yil ve lizerinde TTKD’ye katilan gocuklarin oldugu

goriilmektedir.
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Kattimcilarin - Tiirkceyi Bilmenin Faydali Olup Olmamasina Iliskin
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Haftada Tiirkce Metin Okumaya
Ayrilan Siireye Gore Dagilini
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Haftada Turkge Metin Okuma Siresi

Sekil 48. Katilimcilarin Tiirk¢eyi bilmenin faydali olup olmamasina iligkin goriislerinden
elde edilen kodlarin haftada Tiirk¢e metin okumaya ayrilan siireye gore dagilimi

Katilimcilarin goriiglerinden elde edilen kodlar haftada Tiirk¢e metin okumaya ayrilan
siireye gore dagilimi, Sekil 48°da yer almaktadir. “Fikrim yok” kategorisinde elde edilen
kodlarmm %35,48°1 hi¢ Tiirk¢e metin okumadigini sdyleyen ¢ocuklarm, %21,20’si 61-30
dakika aras1 ve %43,32’si 121dk ve lizeri haftada Tiirkge metin okumaya siire ayiran
cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Tiirk¢eyr bilmek fayda sagliyor”
kategorisinde elde edilen kodlarin %?21,33’1 hi¢ Tiirkce metin okumadigin1 sdyleyen
cocuklarin; %29,78’1 1-30 dakika arasi, %25,2’si 31-60 dakika arasi, %19,56’s1 61-120
dakika arast ve %4,12°si 121 dakika ve lizeri haftada Tiirkce metin okumaya siire ayiran

cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir.

Tiirk¢e bilmeyi faydali bulan ¢ocuklarmn ifadelerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirkge

metin okuma siiresine gore benzer dagilimda oldugu goriilmektedir. Bu konuda fikri
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olmayan 6grencilerin goriislerinden elde edilen kodlarin igerisinde en ¢ok yiizdeyi, sasirtic
bir sekilde, haftada 121 dakika ve iizeri silire Tiirk¢e metin okumaya zaman ayirdigini

sOyleyen ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar olusturmaktadir.

Katilmellarin Tiirk Kiiltiiriinii Bilmenin Faydah Olup Olmadigina Yonelik

Goriislerine iliskin Bulgular
Tablo 52

Katilimcilarin Tiirk Kiiltiiviinii Bilmenin Faydali Olup Olmadigina Yonelik Goriislerinden
Elde Edilen Kodlarin Dagilimi

Kategori  Kod Kodlar f %
No
1  Tiirk tarihi hakkinda bilgi sahibi olmasi 11 42,30
Tiirk 2  Tirkiye hakkinda bilgi sahibi olmasi 4 15,38
Kiltiiriini e -
Bilmek 3 Genel kiiltiiriine katk1 saglamasi 3 11,53
Fayda 4 Kendi kiiltiirtinii bagkalarina anlatabilmesi 2 7,69
Saglryor 5  Merakini gidermesi 2 7,69
6  Kendi kiiltiiriine uygun yasayabilmesi 1 3,84
Tiirk 7 - 0 0
Kiiltiirtinii
Bilmek
Fayda
Saglamiyor
Fikri Yok 8  Fikri yok 3 1153

Katilimcilarin Tiirk kiiltiiriinii bilmenin faydali olup olmadigina yonelik goriislerinden elde
edilen kodlarin dagilimmi gosteren Tablo 52’de, kodlarin %87,47 (f=23)’sinin Tiirk
kiiltiiriinii bilmenin faydal oldugunu sdyleyen ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar
oldugu goriilmektedir. Tirk kiiltiirii bilmenin faydasiz olduguna yonelik bir goriis elde
edilememistir. Kodlarin %11,53 (f=3)’ii ise ¢ocuklarin bu konuda fikri olmadigmi ifade

ettikleri goriiglerinden elde edilen kodlardir.

Cocuklarin goriislerinin siiflandirilmasiyla elde edilen kategorilerden “Tiirk kiiltiiriini
bilmek fayda sagliyor” kategorisinde “Tiirk tarihi hakkinda bilgi sahibi olmas1”, “Tiirkiye
hakkinda bilgi sahibi olmas1”, “Genel kiiltiiriine katki saglamasi”, “Kendi kiiltiiriini

baskalarina anlatabilmesi”, “Merakin1  gidermesi” ve “Kendi kiiltiirline uygun

204



yasayabilmesi” kodlar1 yer almaktadir. “Tiirk kiiltiiriinii bilmek fayda saglamiyor”
kategorisinde, Ogrencilerin bu yonde goriis bildirmemelerinden dolayr kod elde

edilememistir. “Fikri yok” kategorisinde ise “Fikri yok” kodu bulunmaktadir.

“Tiirk kiiltiiriinti bilmek fayda sagliyor” kategorisi incelendiginde en ¢ok tekrar eden kodun
(f=11) “Tirk tarihi hakkinda bilgi sahibi olmasi” kodu oldugu goriilmektedir. Bu kod,
toplam kodlarin %42,30’unu olusturmaktadir. Bu kodun, Fikrim yok diyenlerden elde edilen
kodlar yok sayildiginda, diger tiim kodlarin toplam kodlar igerisindeki yiizdesine yakin bir
deger tagidig1 tabloda goriilmektedir. Bu kategoride en az tekrar eden kod (f=1) ise “Kendi
kiiltiirline uygun yasayabilmesi” kodudur. Bu kategoride yer alan “Merakin1 gidermesi”
kodu, bu cocuklarin Tiirk kiiltiiriinii 6grenmenin faydalarina farkli bir bakis agisindan

yaklastiklarin1 géstermektedir.

Tiirk kiiltlirii bilmenin fayda saglayip saglamadigina iliskin fikri olmayan 6grencilerden elde

edilen kodlarin (f=3) da oldugu tabloda goriilmektedir.

0-2. “Kiiltiir olarak da yani, dgreniyoruz yani mesela Tiirkiye’nin hangi kiiltiirleri yani,

[

degistigi dolay1 da. Oradan da ¢ok drenebiliyorum.” (Kod 2)

O-3. “Simdik her sey, yani nasil desem? Sey, simdik bayram giinlerinde tiim her seyi
bilgileniyor ya da simdik bugiin 18 Mart Canakkale’nin Zaferini, onlar1 da konusuyoruz. Her
sey. Oyle gidiyor. Bu gibi katkilar1 oluyo.” (Kod 1)

O-4. “Imm... bilmem yani katkilar1 aslinda bilmiyorum nasil bir katkist var. Ama

ethmmm... bilmem su an.” (Kod 8)

O-5. “Kiiltiiriimii bilmek, ne dogru ne yanlis oldugunu, dogru hareketler yapmah, etmek

yani. Dogru hareket etmek disada, disarda.” (Kod 6)

O-7. “Kendi kiiltiiriimii 5grenmeye bence ¢cok énemsiyorum ve yani tiirk kiiltiirii ok rmmm

giizel bir kiiltlir bence 1imm nasil diyem? Heycanlandim, heycan verici.” (Kod 5)
O-8. “Aslinda bu pek yoh. Bilmiyom yani, belki de olmustur.” (Kod 8)

O-11. “Iyi. Bole hepsi positif aslinda. Ulkenin daha iyi, daha ¢ok sey biliyorum. Kiiltiiriimii
biliyorum, 6yle diyim.” (Kod 2)

O-12. “Evet sindi birisi ben sordugunda bugun simdi bak bayram giinii oldugunda ozman
seylere neden oldugu i¢iin bugun niye bayram oldugunu ya da niye ozman ogunu kutluyoruz

diye onu anlitabiliyorum. O iyi oluyor.” (Kod 4)
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O-13. “Yani, her seyi mesila, tarihte ya da ya isde tarihte mesela evet.” (Kod 1) “Genel kiiltiir
falan.” (Kod 3)

O-14. “Kendimi tantyom, atalarimi tantyom.” (Kod 1)
O-17. “Yani seviyom mu onu yapmak? Evet, seviyom ben &renmeyi.” (Kod 5)

O-18. “Oldu yani. Tarihte felan bikag seyler 6renmistim kiigiikken. Baska bir faydas1 tam

bilmiyorum yani. Tarihte de simdi mesla baska ne diyebilirim?” (Kod 1)

0O-19. " Mesela ben hic eskiden ben hi¢ bilemezdim Tiirk tarih ne, Tiirk kiiltiirii ne... Okulda
ogretmenimiz hep Ogretiyor. Ben de 6greniyom hem mutlu da oluyom 6grendikge. Gegen
sey ogrendim...mm ne denirdi...iilkemiz ne zaman kurulmus, onu 6grendim. Insan mutlu

oluyor dyle 6grenince. Kendi seyini, eskini. Yani ge¢misini.” (Kod 1)

O-21. “Bir dil daha &greniyorum. Biliyordum ben zaten Tiirkce. lyice dgrendim. Béyle
kiiltiir oluyor. Misal bi olay oluyor sen onu biliyorsun, anladm mi1? Insanm kiiltiirlii olmas1

giizel.” (Kod 3)

0-22. “Tiirkiye tarihi okuyoz mesela oradan(Tiirk okulundan) ben biliyorum. Bir de baska
sehirler falan oluyor. Onlarin 6zellikleri. Ben her yeri gormek istiyorum ya, ondan iyi

oluyor.” (Kod 1)
0-25. “Kiiltiiriimii daha ¢ok gelistiriyorum kendim kendimce, dyle.” (Kod 3)

0-29. “Cok katkis1 oldu. Bi kere tarihimi, cografyami neyin hepsini 6greniyorum.” (Kod 1)
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Katihimcilarin Tiirk Kiiltiiriinii Bilmenin Faydali Olup Olmadigina Yonelik
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Cinsiyete Gore Dagilimi
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Sekil 49. Katilimeilarin Tiirk kiiltlirinii bilmenin faydali olup olmadigina yonelik
goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi, Sekil 49°da yer
almaktadir. “Fikrim yok” kategorisinde elde edilen kodlarin %68,86’s1 kiz ¢ocuklarinin,
%31,14°1 erkek ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Tiirk kiiltliriinii bilmek
fayda sagliyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %43,76’s1 kiz ¢cocuklarinin, %56,24’1

erkek ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlardir.

Tiirk kiiltlirtini bilmeyi faydali bulan ¢ocuklarin ifadelerinden elde edilen kodlarin igerisinde
en ¢ok yiizdeye erkek cocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlar sahiptir. Bu konuda fikri
olmayan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarda en ¢ok ytizdeye ise kiz ¢ocuklarmin

goriislerinden elde edilen kodlarin sahip oldugu goriilmektedir.
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Katihimcilarin Tiirk Kiiltiiriinii Bilmenin Faydali Olup Olmadigina Yonelik
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Yasa Gore Dagilimi
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Sekil 50. Katilimeilarin Tiirk kiiltlirtinii bilmenin faydali olup olmadigina yonelik
goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi, Sekil 50°de yer
almaktadir. “Fikrim yok” kategorisinde elde edilen kodlarin %13,17’si 11 yas grubu
cocuklarm, %86,83°1 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Tiirk
kiiltiirtinii bilmek fayda sagliyor” kategorisinde elde edilen kodlari %11,62’s1 11 yas grubu,
%10,31°1 12 yas grubu, %26,97’si 13 yas grubu, %29,97’si 14 yas grubu ve %21,13’i 15

yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir.

Tiirk kiiltiirinti bilmeyi faydali bulan ¢ocuklarin ifadelerinden elde edilen kodlarin igerisinde
en ¢ok ylizdeye, 13 ve 14 yas grubu cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar sahiptir. Bu
konuda fikri olmadigini sdyleyenlerin en ¢ok 15 yas grubunda yer aldig1 anlagilmaktadir.
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Katihimcilarin Tiirk Kiiltiiriinii Bilmenin Faydali Olup Olmadigina Yonelik
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin TTKD’ye Katilma Siiresine Gore
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Sekil 51. Katilimcilarin Tirk kiiltiiriinii bilmenin faydali olup olmadigina yonelik
goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilimu,
Sekil 51°de yer almaktadir. “Fikrim yok” kategorisinde elde edilen kodlarin %13,17si 1-3
yil arasi, %86,83°1 7 yil ve lizeri TTKD’ye katilan cocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlardir. “Tirk kiltiirinii bilmek fayda sagliyor” kategorisinde elde edilen kodlarin
%35,26’s1 1-3 y1l aras1, %28,6’s1 4-6 yi1l aras1 ve %36,11°1 7 y1l ve iizeri TTKD’ye katilan

cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir.

Tirk kiiltiirtinii bilmeyi faydali bulan ¢ocuklarin ifadelerinden elde edilen kodlarin
TTKD’ye katilma siiresine gore benzer dagilim gosterdigi goriilmektedir. Tiirk kiiltiiriini
bilmenin faydali olup olmadig1 konusunda fikri olmayan ¢ocuklardan elde edilen kodlarin
icerisinde en ¢ok yiizdeye 7 yil ve lizeri TTKD’ye katillan ¢ocuklarin goriislerinden elde

edilen kodlarin sahip oldugu goriilmektedir.
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Katihimcilarin Tiirk Kiiltiiriinii Bilmenin Faydali Olup Olmadigina Yonelik
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Haftada Tiirkce Metin Okumaya
Ayrilan Siireye Gore Dagilini
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Sekil 52. Katilimcilarin Tirk kiiltiiriinii  bilmenin faydali olup olmadigina yonelik
goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirkce metin okumaya ayrilan siireye gore
dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirk¢ce metin okumaya ayrilan
siireye gore dagilimi, Sekil 52°de yer almaktadir. “Fikri yok™ kategorisinde elde edilen
kodlarn %44,31’1 61-120 dakika, %55,69’u 121 dakika ve iizeri haftada Tiirk¢e metin
okumaya siire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Tiirk kiiltiiriinii bilmek
fayda sagliyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %8,34’1 hi¢ Tiirk¢e metin okumayan;
%43,79’u 1-30 dakika arasi, %26,23’1i 31-60 dakika arasi, %6,38’1 61-120 dakika aras1 ve
%15,25’1 121 dakika ve iizeri haftada Tiirkce metin okumaya siire ayiran c¢ocuklarin

goriislerinden elde edilen kodlardir.

Tirk kiltiiriinii bilmeyi faydali bulan c¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin
igerisinde en ¢ok yiizdeye, 121 dakika ve tlizeri haftada Tiirk¢e metin okumaya siire ayiran

cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar sahiptir. Tiirk kiiltiiriinii bilmenin faydali olup
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olmadig1 konusunda fikri olmayan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin igerisinde
en ¢ok yiizdeye, haftada 121 dakika ve tlizeri Tiirk¢e metin okudugunu ifade eden ¢ocuklarin

goriislerinden elde edilen kodlarin sahip oldugu goriilmektedir.

Katiimeilarin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Arasinda iliskili Olup Olmadigina

Yonelik Diisiincelerine iliskin Bulgular
Tablo 53

Katihmcilarin  Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Arasinda Iliskili Olup Olmadigina Yonelik
Goriiglerinden Elde Edilen Kodlarin Dagilimi

Kategori  Kod Kodlar f %
No
Tiirkge ve 1  Dil 6grenmenin kiiltiir 6grenmekle esdeger olmasi 10 31,25
Tark 5 Benzer kelimeler olmast 6 1875
Kiiltiirti
Arasinda 3 Her ikisinin de Tirk’e ait olmasi 4 12,5
lliski Var 4 giiltiirle birlikte dile ait 6gelerin de greniliyor 2 625
olmasi
5  Tirk kiiltliriinii anlamak i¢in Tiirk¢eye ihtiyag 1 3,12
duyulmasi
Tiirkge ve 6  Farkli kavramlar oldugunun diisiiniilmesi 4 12,5
Tiirk
Kiiltiirii
Arasinda
Iliski Yok
Fikri Yok 7 Fikri yok 4 12,5

Katilimeilarin - Tiirkce ve Tiirk kiltiirii arasinda iligkili olup olmadigina yonelik
goriislerinden elde edilen kodlarin dagiliminin yer aldigi Tablo 53’te, kodlarin %75
(f=24)’inin ¢ocuklarin bu iki kavram arasinda iliski olduguna dair goriislerinden elde edilen
kodlar oldugu goriilmektedir. Bu kodlarin %12,5 (f=4)’1, cocuklarin bu iki kavram arasinda
iliski olmadigin1 diistindiikleri goriislerinden elde edilen kodlardir. Bu konuda fikri olmadig1
sOyleyen cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin ise, toplam kodlarin %12,5 (f=4)’ini

olusturdugu tabloda goriilmektedir.

Katilimcilarin ~ goriislerinden elde edilen kodlarin smiflandirilmasiyla elde edilen
kategorilerden “Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii arasinda iliski var” kategorisinde “Dil 6grenmenin

kiiltiir 6grenmekle esdeger olmas1”, “Benzer kelimeler olmas1”, “Her ikisinin de Tirk’e ait
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olmas1”, “Kiiltiirle birlikte dile ait 6gelerin de Ogreniliyor olmasi” ve “Tiirk kiiltiiriinii
anlamak i¢in Tiirk¢eye ihtiya¢ duyulmasi1” kodlar1 yer almaktadir. Bu kavramlar arasinda
iliski olmadigini diisiinen ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodun yer aldig1 kategoride
ise “Farkli kavramlar oldugunun diisiiniilmesi” kodu bulunmaktadir. “Fikri yok”

kategorisinde ise bir kodun yer aldig1 tabloda goriilmektedir.

Tiirkge ve Tirk kiiltliriiniin iligkili olduguna dair goriis bildiren ¢ocuklardan olusan ilk
kategoride en ¢ok tekrarlanan kodun (f=11) “Dil 6grenmenin kiiltiir 6grenmekle esdeger
olmas1” kodu oldugu tabloda goriilmektedir. Bu kategoride en az tekrarlanan kod (f=1) ise

“Tiirk kiiltiiriinii anlamak i¢in Tiirk¢eye ihtiya¢ duyulmasi” kodudur.

O-3. “Evet. Yani simdik nasil anlatryim? Eee..bi seyde konusuyorsak yani simdik bi bayram
giiniinii ya da iste konusuyosak orda daha da yeni seyler dreniyoduk yani. Ciimleler ya da

baska seyler de var.” (Kod 4)

O-4. “Tabi ki var, var. Ciinkii Tiirk¢e dilinde zaten kiiltiir olsun ya da dini kelimeler olsun
hepsi zaten o kadar baglantili ki. Mesela ethmm, mesela dil, Tiirk¢e dilinde zaten Allah ad1
bile o kadar ¢ok geciyor ki ister istemez. Bu zaten dilde o kadar var olan bir sey ki bundan
kacamazsim. O yiizden otomatikmen zaten o kiiltiirle o dinle o eunh o paketle bir kere...nasil
sOylesem? Tiirk¢e konustugun zaman hepsiyle biraz eenthh alakan olmus oluyor ister

istemez. Ben dyle diisiiniiyorum.” (Kod 1)

O-5. “Evet tabi ki de vardir. Mesela sindi bikac tane Isvicreli gelse Tiirk kiiltiiriimiizii
anlatabiliriz ona ama o kendisi yasamadigi i¢in ve dili bilmedigi, gonusmadig1 i¢in

anliyamaz belki evet evet diyordur amma aynisi olmaz” (Kod 1)

0-6. “olmas1 lazim ¢iinkii.. Ya aynu.... Aymi iilkeden geliyor yani Tiirk dili ve Tiirk kiiltiirii.
I1thh yani bilmiyom iste yani.” (Kod 3)

O-8. “Birbirine benser seler oldu ama yohsa burda gibi Almanca ve Almanca hikayesi gibi
bi farhi var tabi gene. Birebir ayn1 degiller ama benziyolar.” (Kod 2) “Yani birisi dil 6biiriisti

kiiltiir. Yani bir baglant1 var derken kiiltiirii 6rendimizde tabi Tiirk¢e dilini de 6rendik

birascih.” (Kod 4)

0-9. “Var tabi ki de. Hani Tiirk kiiltiiriinii anlamak icin, anlayabilmek igin Tiirk... yani
Tiirkgeye sahip olmak gerekiyor. Arasinda bdyle bir baglanti oldugunu diisiintiyorum.” (Kod
5)

0O-10. “Bence Tiirk kiiltiiriin anlamak icin Tiirkgce gerek yani Tiirk dili gerek ondan var.
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Ciinki Turk dili olmayinca kiiltiirii de anlamazsin galiba.” (Kod 5)

O-11. “Vardir. Nasil anlatiyim? Anlatamiyorum ki béle. Baglilar dyle diyim. ikisi de
Tiirkiye’yle ilgili. Tiirkiye’yle ilgili olduklar1 i¢in baglantili olabilirler.” (Kod 3)
O-14. “Yani sey... evet var tabi alaka. Yani hani simdi bi sey okursun ya Tiirk¢e. Oradan

kiiltiiriinii 6reniyon.” (Kod 1)

O-16. “Biraz diisiinmem lazim...var bence. Tiirk kiiltiiriinii 6grenirken Tiirk okulunda ya da
Tiirkce kitaplardan 6greniyorum. Yani Tirk kiiltiriinii yani kiiltiiriimiiz 6grenmek i¢in
Tiirkceyi iyi1 bilirsem daha iyi. Bundan sebep bence var iliskisi. Baska da bilmiyorum yani.”
(Kod 1)

O-16. “Yaniii, biz domuz eti yiyemiyor...yiyemeyiz. Bu bizim kiiltiirimiiz. Tiirkceyi
orendigim i¢in bu kiiltlirii de 6renmis oldum. Annemler Oretmisti aslinda ama daha iyi
orendim bunu.” (Kod 1)

0-24. “Anlamadim. Olabilir. Ciinkii Tiirkge ikisi de.” (Kod 3)

0-28. “Immm..sey...ben bilmiyom iliski var yok. Yani benziyor ama birbirine.” (Kod 2)
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Katthmcilarin Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirii Arasinda Tliskili Olup Olmadigina
Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Cinsiyete Gore Dagilimi
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Sekil 53. Katilimcilarin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii arasinda iligkili olup olmadigina yonelik
goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi, Sekil 53°te yer
almaktadir. “Fikri yok” kategorisinde elde edilen kodlarin %28,89’u kiz cocuklarinin,
%71,11°1 erkek cocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirtini
arasinda iliski var” kategorisinde elde edilen kodlarin %66,86’s1 kiz ¢ocuklarinin, %33,14’i
erkek ¢ocuklarmin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriinii arasinda
iliski yok” kategorisinde elde edilen kodlarin ise %25,53’1 kiz ¢ocuklarinin, %74,47’si

erkek ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirkge ve Tiirk kiiltiirli arasinda iliski oldugunu diistinen ¢ocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlarin igerisinde, cinsiyete gore en ¢ok yiizdeye kiz ¢ocuklarinin goriislerinden elde
edilen kodlarin sahip oldugu goriilmektedir. Tiirkce ve Tiirk kiiltlirii arasinda iliski
olmadigin1 diisiinen c¢ocuklar igerisinde, cinsiyete gore en cok yiizdeye ise erkek

cocuklarmin goriislerinden elde edilen kodlarin sahip oldugu goriilmektedir.
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Katilimcilarin Tiivkee ve Tiirk Kiiltiirii Arasinda Iliskili Olup Olmadigina
Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Yasa Gore Dagilimi
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Sekil 54. Katilimcilarin Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii arasinda iligkili olup olmadigma yonelik
goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi, Sekil 54’te yer
almaktadir. “Fikrim yok” kategorisinde elde edilen kodlarin %25,56’s1 11, %14,44°1 12,
%31,11°1 14 ve %28,89’u 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir.
“Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriinii arasinda iligki var” kategorisinde elde edilen kodlarin %8,72’si
11, %9,61°1 12, %22,73’0 13, %19,47°si 14 ve %39,47°si 15 yas grubu cocuklarin
gorlislerinden elde edilen kodlardir. “Tiirkge ve Tiirk kiiltlirinii arasinda iliski yok”
kategorisinde elde edilen kodlarin ise %42,2’sinin 11 yas grubu, %15,6’smin 13 yas grubu
ve %42,2’sinin 15 yas grubu c¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu

gorilmektedir.

Tiirkce ve Tirk kiltiirii arasinda iligski oldugunu diistinen ¢ocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlarin igerisinde, yasa gore en ¢ok ylizdeye 15 yas grubu ¢ocuklardan elde edilen

kodlarin sahip oldugu goriilmektedir. Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii arasinda iliski olmadigini
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diisiinen ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar icerisinde yasa gore en ¢ok yiizdeye ise
11 ve 15 yas grubundaki cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarmn sahip oldugu

gorilmektedir.

Kattimcilarin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Arasinda Iligkili Olup Olmadigina
Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin TTKD’ye Katilma Siiresine
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Sekil 55. Katilimcilarin Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii arasinda iligkili olup olmadigina yonelik
gorlislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilimu,
Sekil 55°te yer almaktadir. “Fikrim yok™ kategorisinde elde edilen kodlarin %45,56’sin1 1-
3 yil arasi, %28,89’unu 4-6 yil aras1 ve %25,56’smn1 7 yil ve ilizeri TTKD’ye katilan
cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirinii arasinda iliski
var” kategorisinde elde edilen kodlarin %38,2’s1 1-3 yil arasi, %19,7’s1 4-6 yil aras1 ve
%42,11°1 7 yil ve tlizeri TTKD’ye katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir.

“Tiirkge ve Tirk kiiltlirlinii arasinda iliski yok™ kategorisinde elde edilen kodlarm ise
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%15,6’smin 1-3 yil arasi, %56,67’sinin 4-6 y1l aras1 ve %25,53liniin 7 y1l ve tizeri TTKD’ye

katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii arasinda iliski oldugunu diisiinen ¢ocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlarin igerisinde, TTKD’ye katilma siiresine gore en ¢ok ylizdeye 7 yil ve iizeri
TTKD’ye katilan ¢ocuklardan elde edilen kodlarin sahip oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e ve
Tiirk kiiltiirii arasinda iliski olmadigin diisiinen ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar
icerisinde, TTKD ye katilma siiresine gore en ¢ok yiizdeye ise 4-6 yil aras1t TTKD’ye katilan

cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin sahip oldugu goriilmektedir.
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Katthmcilarin Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirii Arasinda Tliskili Olup Olmadigina
Yonelik Georiislerinden Elde Edilen Kodlarin Haftada Tiirkce Metin
Okumaya Ayrilan Siireye Gore Dagilimi
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Sekil 56. Katilmcilarin Tiirkge ve Tirk kiiltiirii arasinda iligkili olup olmadigina yonelik
goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirkce metin okumaya ayrilan siireye gore
dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirk¢e metin okumaya ayrilan
siireye gore dagilimi, Sekil 56’da yer almaktadir. “Fikri yok™ kategorisinde elde edilen
kodlarin %54,44°1 hi¢ Tirk¢ce metin okumayan, %14,44°i 1-30 dakika aras1 ve %31,11°1
31-60 dakika aras1 haftada Tiirkge metin okumaya siire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlardir. “Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriinii arasinda iligki var” kategorisinde elde edilen
kodlarin %13,32’si hi¢ Tiirk¢e metin okumayan; %29,66’s1 1-30 dakika arasi, %23,71°1 31-
60 dakika aras1, %10,81°1 61-120 dakika aras1 ve %22,51°1 121 dakika ve tizeri haftada
Tiirk¢ce metin okumaya siire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Tiirkce
ve Tiirk kiiltiirlinli arasinda iligki yok” kategorisinde elde edilen kodlarin ise %41,13’ilinlin

hi¢ Tiirk¢e metin okumayan, %42,’sinin 1-30 dakika arasi ve % 16,67 sinin 61-120 dakika
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arasi haftada Tiirk¢e metin okumaya siire ayiran ¢ocuklarin goriiglerinden elde edilen kodlar

oldugu goriilmektedir.

Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii arasinda iliski oldugunu diisiinen ¢ocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlarin, haftada Tiirkge metin okuma siiresine gore benzer dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Tirkge ve Tirk kiiltiirii arasinda iliski olmadigini1 diisiinen g¢ocuklarin
gorislerinden elde edilen kodlar igerisinde, haftada Tiirkge metin okuma siiresine gore en
cok yiizdelere hi¢ Tiirk¢e metin okumayan ve 1-30 dakika aras1 haftada Tiirkge metin okuyan

cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin sahip olduklar1 gériilmektedir.

Katihmcilarin Tiirk Okullarinda Verilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin

Yeterliligine Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular
Tablo 54

Katilimcuarmm Tiirk Okullarinda Verilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin Yeterliligine

Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Dagilimi

Kategori  Kod Kodlar f %
No
1 Deysin T_l'irkge dil becerilerini yeterli diizeye 7 1891
veterli getirmesi
Gorliyor 2 Ogretmenlerin ilgili olmasi 4 1081
3 Dersin sonunda sertifika verilmesi 1 2,7
4  Ders igeriginin yetersiz olmasi 11 29,72
5  Ders siiresinin yetersiz olmasi 6 16,21
Yetersiz 6  Ogretmenlerin mesleki acidan zayif olmasi 3 8,1
Gortlyor 7 Ders materyallerinin verimli kullanilmamasi 2 5,4
8  Derslerde Almanca konusulmasi 2 54
9  Egitim siiresinin (y1l) az olmas1 1 2,7

Katilimcilarin Tiirk okullarinda verilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinin yeterliligine
yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin dagiliminin verildigi Tablo 54’te, kodlarin %
32,42 (f=12)’sinin bu okullardan verilen dersin yeterli olduguna yonelik goriislerden elde
edilen kodlar oldugu goriilmektedir. Kodlarin %67,58 (f=25)’i ise bu okullarda verilen

derslerin yetersiz olduguna yonelik goriislerden elde edilen kodlardir.
Katilimcilarin -~ goriislerinden elde edilen kodlarin  smiflandirilmasiyla  olusturulan
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kategorilerden “Yeterli goriiyor” kategorisinde “Dersin Tiirkge dil becerilerini yeterli diizeye
getirmesi”, “Ogretmenlerin ilgili olmas1” ve “Dersin sonunda sertifika verilmesi” kodlar1 yer
almaktadir. “Yetersiz goriiyor” kategorisinde ise “Ders igeriginin yetersiz olmasi1”, “Ders
siiresinin  yetersiz olmas1”, “Ogretmenlerin mesleki acidan zayif olmas1”, “Ders
materyallerinin verimli kullanilmamas1”, “Derslerde Almanca konusulmasi” ve “Egitim

stiresinin (y1l) az olmas1” kodlar1 yer almaktadir.

“Yeterli goriiyor” kategorisinde en ¢ok tekrarlanan kod (f=7) “Dersin Tiirkg¢e dil becerilerini
yeterli diizeye getirmesi” kodu oldugu goriilmektedir. “Yetersiz goriiyor” kategorisinde en
cok tekrarlanan kod (f=11) “Ders iceriginin yetersiz olmas1” kodudur. Bu kategoride “Ders

stiresinin az olmas1” kodu da en sik tekrarlanan ikinci kod olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

O-1. “Tam da degil. Ben mesela daha Tiirkiye cografyasi ve tarihi hakkinda ¢ok sey
bilmiyorum. Daha ¢ok dil iizerinde ¢alisiyoruz yani.” (Kod 4)

0O-2. “Kitap okumas...yani ashinda kitap var ama ordan da ¢oh ¢alisma olmadigi igin
kagatlarda da aynu tiirlii seyde oldugu icin yani bence biraz daha uzun yapmalar1 gerek yani.
Yani ders...kitaplarnan.. .kitaplarnan ¢ok az ¢alisiyorlar yani.” (Kod 7) “Hayur, yeterli degil
yani. Cok, ¢ok Almanca gonusuluyo orda bazen yani Tiirkce yerine. Basliyorlar, sonra birisi
bi soru soruyor. O sorudan sonra bagka bir soru geliyo o sorudan giderkene sonra Almancaya

doniisiiyor bi tiirlii. Tam anlamiyoruz yani.” (Kod 8)

O-3. “Daha farkli seyler yapilabilirdi. Yani simdik daha gok yani kitapla zaman olsa ya da
kagatlarla daha ¢ok yani 6rensek daha iyi olur. Ciinkii ben gittigimde ¢ok sey yapamiyok.”
(Kod 7)

O-4. “Igerik anlaminda da yeterli degil.” (Kod 4) “Haftada sadece iki saat ders eehh
verebiliyorsa bir okul sadece onu zaten ya da sOyle sOyliiyiim ben uhhh....dedigim gibi

zamanin ¢ok kisitli olmasi isi cok zorlastirtyor.” (Kod 5)

0O-5. “Isde dedim ya oretmen disinda bisey yoh. Yani iyi, yeterli. Bi de dogru ders
vermiyorlar igde.” (Kod 4)

O-7. “Yani varrr da ama bence simdi ¢ok yavas immm gidiyor. Ciinkii haftada tek bir sefer
var ve o da iki saat. Sonra saten tiim hafta Almanca okul olunca onlar biraz kaybediliyor.

Ben unutuyorum, imm aslinda bence yeterli olmayabilir.” (Kod 5)

O-8. “Benim icin yeterli oldu ¢iinkii yani kiilt...yani benim icin énemli seler 6rendim.

Konusmay1 iyi biliyom simdi. Bikag tane dil bikag tane kelime yine 6rendim.” (Kod 1) “Tabi
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daha fasla da orenebilirdik benim i¢in ........ (anlasilamayan kelime) olmasdi o hadar.” (Kod
4)

0-9. “Yeterli bulmuyorum daha fazla olabilirdi. Haftada 1 veya 2 saat vardi. Kesinlikle
yeterli bulmuyorum.” (Kod 5) “sadece bizim okulumuzda ilkokuluna kadar vardi hani

liselerde falan da olabilirdi.” (Kod 9)

0-10. “Isde dedigim gibi okumas1 ve konusmas1 yeterli” (Kod 1) “Tiirk¢e dersinde daha
fazla Tiirk¢ce okumay1 falan 6grendik. Tiirkiye nin hikayesini felan hi¢ 6grenmedik. Tiirk

hikayesini anlatmiyorlar. O daha 1yi olabilirdi” (Kod 4)

O-11. “Cok az dretiyorlar. Béyle 6gret...iyi 6gretiyor...iyi, iyi de dgretmiyor. Basen boyle
uykum, benim uykum gelmiyor da obiirleri dinlemiyor. Oyle diyim. Béle ¢ok béle sey

anlatiyorlar, monoton.” (Kod 6)

0O-12. “Yeterli. Cok 6reniyoruz. Ee kitap da okuyorus. Sonra dretmenler hep iyi geliyoo.”
(Kod 2) “Naap... napcamiza sindi bi sey bitirdigimizde ozman bitane daha kagat veriyolar.

Her sey 1yi yapiyolar. Simdiye kadar iy1.” (Kod 3)

O-13. “Ha iste ben dedigim gibi aslinda ben...bence yeterli yani. Oreniyoruz ya da drenen
seyler bence yeterliydi. Ole nasil yaziliyor ya da kiiltiir, tarih. Onlarmn hepsini érendigim i¢in

yeterli.” (Kod 1)
O-17. “Yani iyi iiretiyorlar ama daha ¢ok oretseleydi iyi olur.” (Kod 4)
O-18. “Yani yeterli ama daha fasla seyler de drenebilirdim yani.” (Kod 4)

0-23. “Hayir, ¢ok &retmiyorlar. Oretmenler kendinden istemiyodu galiba. Problem

oretmende.” (Kod 6)

0-25. “Yeterliydi ciinkii... ya zaten kii¢iik yasdan beri drettikleri i¢in daha ¢ok kiiciikken
daha ¢ok beynimizde kaldig1 i¢in simdiden avantaji oldugu i¢in ya da ailemden aldigim i¢in

yeterli goriiyorum.” (Kod 1)

0-28. “Aslinda yeterli benim diisiinceme gore. Ciinkii giizel seyler 6greniyoz. Simdiki

ogretmenim ¢ok giizel davraniyor bize.” (Kod 1-2)
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Kattlimcilarin Tiirk Okullarinda Verilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin
Yeterliligine Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Cinsiyete Gore
Dagilimi
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Sekil 57. Katilimcilarin Tiirk okullarinda verilen Tirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii dersinin
yeterliligine yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gére dagilimi, Sekil 57°de yer
almaktadir. “Yeterli goriiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %45,99’u kiz ¢ocuklarinin,
%54,01°’1 erkek ¢ocuklarimin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Yetersiz goriiyor”
kategorisinde elde edilen kodlarin ise %53,39’unun kiz ¢ocuklarinin, %46,61’inin erkek

cocuklarmin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirk okullarinda verilen dersi yeterli goren cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar
icerisinde, cinsiyete gore en ¢ok yiizdeyi erkek cocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlar
olusturmaktadir. Bu dersi yetersiz goren ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin
icerinde en ¢ok yilizdeye ise kiz ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlarin sahip oldugu
goriilmektedir. Bu dersin yeterliligi konusundaki goriislerden elde edilen kodlar, genel

olarak cinsiyete gore benzer dagilim gostermektedir.
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Kattimcilarin Tiirk Okullarinda Verilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin
Yeterliligine Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Yasa Gore
Dagilimi
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Sekil 58. Katilimcilarin Tiirk okullarinda verilen Tirkge ve Tiirk Kiiltlirii dersinin
yeterliligine yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin yasa dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi, Sekil 58°de yer
almaktadir. “Yeterli goriiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %16,37’si 11, %3,59°u 12,
%24,52°s1 13, %39,79°1 14 ve %15,75°1 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlardir. “Yetersiz goriiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin ise %13,45’inin 11,
%5,99’unun 12, %19,06’s1n1n 13, %16,03 {iniin 14 ve %45,47’sinin 15 yas grubu ¢ocuklarin

goriislerinden elde edilen kodlar oldugu gortilmektedir.

Tiirk okullarinda verilen dersi yeterli géren ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar
icerisinde, yasa gore en ¢ok yiizdeyi 14 yas grubu gocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlar olusturmaktadir. Bu dersi yetersiz goren cocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlarin igerinde yasa en ¢ok yiizdeye 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen

kodlar oldugu goriilmektedir.
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Kattlimcilarin Tiirk Okullarinda Verilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin
Yeterliligine Yonelik Goriiglerinden Elde Edilen Kodlarin TTKD’ye

Katilma Siiresine Gore Dagilimi
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Sekil 59. Katilimcilarin Tiirk okullarinda verilen Tirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii dersinin
yeterliligine yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore
dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilima,
Sekil 59°da yer almaktadir. “Yeterli goriiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %33,95°1
1-3 yil aras1, %39,57’si 4-6 yil aras1 ve %26,45°1 7 yil ve lizeri TTKD’ye katilan ¢ocuklarin
goriislerinden elde edilen kodlardir. “Yetersiz goriiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin
ise %27,59’unun 1-3 yil arasi, %40,39’unun 4-6 yil arast ve %32,02’sinin 7 y1l ve iizeri

TTKD’ye katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirk okullarinda verilen dersi yeterli goren ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin
TTKD’ye katilma siiresine gore benzer dagilim gosterdigi goriillmektedir. Bu dersi yetersiz
goren cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin da TTKD’ye katilma siiresine gore yine

benzer dagilim gosterdigi goriilmektedir.
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Kattimcilarin Tiirk Okullarinda Verilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin
Yeterliligine Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Haftada Tiirkce
Metin Okumaya Ayrilan Siireye Gére Dagilimi
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Haftada Turkge Metin Okuma Slresi

Sekil 60. Katilimcilarin Tiirk okullarinda verilen Tirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii dersinin
yeterliligine yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirk¢e metin okumaya
ayrilan siireye gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirk¢ce metin okumaya ayrilan
siireye gore dagilimi, Sekil 60°ta yer almaktadir. “Yeterli goriiyor” kategorisinde elde edilen
kodlarin %13,19’u hi¢ Tiirk¢e metin okumayan; %22,44°1 1-30 dakika arasi, %20,65°1 31-
60 dakika arasi, %10,64’1 61-120 dakika aras1 ve %33,08’1 121 dakika ve lizeri haftada
Tiirkge metin okumaya siire ayiran ¢gocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Yetersiz
gorliyor” kategorisinde elde edilen kodlarin ise %8,53’iliniin hi¢ Tiirkce okumayan;
%39,58’1nin 1-30 dakika arasi, %15,7’sinin31-60 dakika arasi, %22,74’tniin 61-120 dakika
aras1t ve %13,45’inin 121 dakika ve iizeri haftada Tiirkce metin okumaya siire ayiran

cocuklarin gortislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tirk okullarinda verilen dersi yeterli géren cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar

icerisinde, haftada Tiirk¢ce metin okumaya ayrilan siireye gore en ¢ok yiizdeyi 121 dakika ve
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tizeri haftada Tirk¢e metin okuyan ¢ocuklarmm goriislerinden elde edilen kodlar
olusturmaktadir. Bu dersi yetersiz goren c¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin
icerinde, haftada Tiirk¢e metin okumaya ayrilan siireye gore en ¢ok yiizdeye ise 1-30 dakika
arast haftada Tiirkce metin okumaya siire ayiran cocuklarin goriislerinden elde edilen

kodlarin sahip oldugu goriilmektedir.

Katilmceilarin Yeterli Tiirkce Bilgisine Sahip Olmanin Isvicre Okullarinda

Verilen Derslerdeki Basariya Etkisine Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular
Tablo 55

Katilimcilarin Yeterli Tiirkce Bilgisine Sahip Olmamn Isvigre Okullarinda Verilen

Derslerdeki Basariya Etkisine Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Dagilimi

Kategori Kod Kodlar f %
No
1  Tiirkee ve diger diller arasinda ortak kelimelerin olmast 18 45
Basariy1 2 Yeni bir dil 6grenirken kolaylik saglamasi 7 17,5
Olumlu Ana dili egitimi esnasinda grendikleri bilgilerin diger 4 10
Etkiliyor o
derslerde igine yaramasi
4 Tirkgenin diger dillerle ortak alfabeye sahip olmasinin 1 2,5
dil 6grenimini kolaylastirmasi
5  Diger dillerde elde edilen bilgilerin hatirlamasin 1 2,5
kolaylastirmasi
6  Tirkceyi 6grenmenin verdigi mutlulugun diger derslerine 1 2,5
olumlu yansimasi
Basariy1 7  Etkisi oldugunu diisiinmemesi 5 12,5
Etkilemiyor . . e g .
8  Farkl diller olmasindan dolay: etkilemedigini diisiinmesi 2 5
Basariy1 9  Isvigre egitim sistemindeki okullarin 6devlerine daha az 1 2,5
Olumsuz zaman ayirmak zorunda kalmasi
Etkiliyor

Katilimcilarin yeterli Tiirkce bilgisine sahip olmann isvigre okullarinda verilen derslerdeki
basariya etkisine yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin dagilimini gésteren Tablo 55°te,
kodlarin %80 (f=32)’inin yeterli Tiirkce bilgisine sahip olmanin diger derslerdeki basarry1
olumlu etkiledigine yonelik goriislerden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir. Kodlarin
%15°1, bu durumun diger derslerdeki basariy1 etkilemedigine yonelik goriislerden, %2,5
(f=1)’1 ise bu durumun diger derslerdeki bagariy1 olumsuz etkiledigine yonelik goriislerden

elde edilen kodlardir.
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“Bagsar1y1 olumlu etkiliyor” kategorisinde “Tiirk¢e ve diger diller arasinda ortak kelimelerin
olmas1”, “Yeni bir dil 6grenirken kolaylik saglamasi”, “Ana dili egitimi esnasinda
ogrendikleri bilgilerin diger derslerde isine yaramasi”, “Tiirk¢enin diger dillerle ortak
alfabeye sahip olmasinin dil 6grenimini kolaylastirmasi”, “Diger dillerde elde edilen
bilgilerin hatirlamasini kolaylastirmasi” ve “Tiirk¢eyi 6grenmenin verdigi mutlulugun diger
derslerine olumlu yansimas1” kodlar1 yer almaktadir. “Basariy1 etkilemiyor” kategorisinde
“Etkisi oldugunu diistinmemesi” ve “Farkli diller olmasindan dolay1 etkilemedigini
diistinmesi” kodlar1 bulunmaktadir. Son olarak “Basariy1 olumsuz etkiliyor” kategorisinde
ise “Isvicre egitim sistemindeki okullarm 6devlerine daha az zaman ayirmak zorunda

kalmas1” kodunun bulundugu tabloda goriilmektedir.

“Basarty1 olumlu etkiliyor” kategorisinde en ¢ok tekrarlanan kod (f=18) “Tiirkce ve diger
diller arasinda ortak kelimelerin olmas1” kodu oldugu goriilmektedir. Bu kodun, elde edilen
tim kodlarin %45’ini olusturdugu tablodan c¢ikarilabilmektedir. “Basarty1 etkilemiyor”
kategorisinde ise “Etkisi oldugunu diisiinmemesi” kodu en sik tekrarlanan koddur. (f=5).
“Basar1y1 olumsuz etkiliyor” kategorisinde tek bir kodun elde edildigi goriilmektedir. Bu
gorlisii bildiren 6grencinin, “yeterli Tiirk¢e bilgisine sahip olmak i¢in Tiirk okuluna
gidilmesi gerektigi” diisiincesine sahip olmasindan dolayi, bu durumun diger dersler

izerinde olumsuz bir etki yarattigi fikrini benimsedigi diisiiniilmektedir.

O-1. “Belki Fransizcada basen biraz oluyo ama Almancada yok. Belki Fransizcada

Tiirk¢eyle basen birbirine benzeyen kelimeler oluyor.” (Kod 1)

O-2. “Etkiliyor yani mesela Tiirk¢eynen Fransizca aras1 yani bazi seyler var. Ana, yani ana
derken yakinliklar1 var. Benzer kelimeler. Mesela asansor(Fransizca), asansor olarak
geciyor. Almancada 6dnce Almancasini saptyim. Almancasini bulamayinca hemen Tiirkgeni,
Tiirkgesi olmayinca Ingilizcesini seyapmamiz gerekiyo. Ondan soora ¢ikiyor yani ortaya.”

(Kod 1)

O-3. “Evet var. Simdik bu nasil desem? Ciimleyi unuttum, Tiirk¢esini ama hatirliyosun. O
zaman kafanda seyetiyo yani, diisliniiyor. O ciimleyi, Tiirk¢esi mi Almancasi m1 o saman

otomatikten biliyorsun. Yani sorun ¢ikmryor.” (Kod 5)

O-4. “Mesela Fransizcada ¢ok. Fransizcayla Tiirkce birbirii.. yani birbirine ¢ok benziyor.
Zaten Tirk¢e bildigim kadariyla ¢ok bir¢ok kelimeyi zaten Fransizcadan aldigi igin o
Fransizcada ¢ok eehhh benzerlik gérdiiglim i¢in ¢ok igime yaradi.” (Kod 1)
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0-6. “Bazen yani imm simdi ben 6biir diller de yani iste goriiyorum okulda. Sonra belki bi
baska dilde bi s6z goriirsem sonra iste ya bana imm tanidik gelir ¢linkii Tiirk¢ede var. Yani
onun igin anlamimu bilirim 1hhh ve 6yle. Benzer kelimeler oldugunda daha kolay &renirim
yani yardim ediyolar. Yani diger dersleri biras kolaylastirabilir. Iste kelimeleri ta.. imm...

tanimakta ya da yani benser kelimeler, isde yani ben sadece 6le yani.” (Kod 1)

O-8. “Hayir positif... Tiirk kiiltiiriinii drendik o bena biraz sey oldu, positif iyi bi sekilde sey
oldu Alman ohuluna. Ciinkii orda da sinavlarda da basen ¢ihti. Birinci Diinya Savasi’nda
bahtik mesela Osmanli seyi. Onu Tiirk ohulunda 6renmistik. O bana... benim i¢in iyi oldu

sinavda.” (Kod 3)

0-9. “Etkiliyor. Mesela Ingilizce dersinde benim...bana ¢ok oldu. Bi tane kelimeyi
bilmesem bile hani Tiirk.. Tiirk¢eye bir kelimeye benzemis oluyor, ordan duymus oluyorum.
Kelime benzerlikleri 6grenmemi kolaylastiriyor.” (Kod 1) “Bence diger derslerde de
kolaylik sagliyor c¢iinkii hani iki, Almancaynan beraber iki dilin... ikinci dilime sahip

oluyorum. Oyle iigiincii dili 6renmek daha kolay oluyo.” (Kod 2)

0-10. “Evet ¢iinkii, Tiirk¢e ko...iki dille biiyiidiiysem simdi mesela Almanca ve Tiirkce
diyelim simdi. Imm Ingilis, okulda Ingilisce bize daha kolay gelir. Ciinkii iki dille
biiylidiigiimiizde iiglincii dil daha kolay geliyor bence.” (Kod 2)

O-12. “Bvet, Tiirkceden Fransizca ¢ok iyi oluyo. Ciinkii Fransizca Tiirkgceynen biras ayni
oluyo. Ondan iyi oluyo. Ondan faydalantyorum. Baska fadas1 olmustur. ingilizcenin de

fadas1 vardir da ama sindi ben Fransizcaya en ¢ok fadali oldugunu sannediyorum.” (Kod 1)

O-13. “Fransizcada sinav olunca belki ayn1 harf olunca bi etkisi olabilir diye diisiiniiyorum.
Bence yani etkisi ya oluyo ama ¢ok degil. Bazen isde dedigim gibi harfleri ya da kelimeler”

(Kod 4)

O-14. “Olabilir. Mesela Tiirkcede baz1 kelimeler Fransizcada da ayni oluyor. Ondan sonra
ne bilim, Fransizcada smav olunca belki ayni harf olunca bi etkisi olabilir diye

diisiiniiyorum.” (Kod 1)

O-17. “Galiba evet. Ciinkii burda diinyaya geldim ve okula gidiyom. Burda okulda da

Almanca 6reniyoz. Yani kolay da olabilir Almanca érenmeye.” (Kod 2)

O-18. “Yani Tiirk¢ceylen Almanca arasinda fark baya ¢ok yani. Tiirk kelimelerin Almanca
kelimelerin bir farki yok yani ¢ok. Yani ne diyim baska? Hih Tiirk¢eyi mesla bir insan

Tiirkceyi ¢ok iyi bilerse o zaman Almancay1 da ¢ok 1yi bilemez. Ciinkii arada biiyiik bir fark
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var yani Almanca ve Tiirk¢e arasinda. Yani ¢ok baglanti oldugunu diisiinmiiyorum.” (Kod
8)

O-19. “Bi de baz1 kelimeler varmis hem Almancada hem Tiirk¢ede olan. Mesila yogurt sozii

Almancada da var.” (Kod 1)

0-26. “Hayir, basen bitek smav falan yaparken belki olabilir. Burda aldigim derslerle bi
iliskisi yok.” (Kod 3-7)

Katthmcilarin Yeterli Tiirkce Bilgisine Sahip Olmanin Isvicre Okullarinda
Verilen Derslerdeki Basariya Etkisine Yonelik Goriislerinden Elde Edilen
Kodlarin Cinsiyete Gore Dagilimi
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Sekil 61. Katilimcilarin yeterli Tiirkce bilgisine sahip olmanin Isvigre okullarinda verilen
derslerdeki basariya etkisine yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore
dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gére dagilimi, Sekil 61°de yer
almaktadir. “Basariy1 olumlu etkiliyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %52,23’i kiz

cocuklarmin, %47,77’si erkek cocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Basariy1
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etkilemiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %40,26’sim1 kiz ¢ocuklarinin, %59,74 {inii
erkek cocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Basariyr olumsuz etkiliyor”
kategorisinde elde edilen kodlarin ise %100’iiniin kiz ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen

kodlar oldugu goriilmektedir.

Yeterli Tiirkge bilgisine sahip olmanin Isvigre okullarindaki dersler iizerinde olumlu etkisi
oldugunu diisiinen ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin, cinsiyete gore benzer
dagilim gosterdigi goriilmektedir. Yeterli Tiirkge bilgisine sahip olmanm Isvigre
okullarindaki dersler {izerinde etkisi olmadigin1 diisiinen ¢ocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlarn igerisinde en ¢ok ylizdeyi, erkek cocuklarinin goriislerinden elde edilen

kodlarin olusturdugu goriilmektedir.
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Katithmcilarin Yeterli Tiirkce Bilgisine Sahip Olmanin Isvicre Okullarinda
Verilen Derslerdeki Basariya Etkisine Yonelik Goriislerinden Elde Edilen
Kodlarin Yasa Gore Dagilimi
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Sekil 62. Katilimcilarm yeterli Tiirkge bilgisine sahip olmanin Isvicre okullarinda verilen
derslerdeki basariya etkisine yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi, Sekil 62°de yer
almaktadir. “Basariy1 olumlu etkiliyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %7,16’s1 11,
%12,61°1 12, %22,640 13, %19, 79’u 14 ve %37,57’si 15 yas grubu cocuklarin
goriiglerinden elde edilen kodlardir. “Basariy1 etkilemiyor” kategorisinde elde edilen
kodlarin %36,38’1 11 yas grubu, %2,98’1 12 yas grubu, %13,12’si 13 yas grubu ve %47,51’i
15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Basariy1 olumsuz etkiliyor”
kategorisinde elde edilen kodlarin ise %100’liniin 14 yas grubunda yer alan gocugun

goriiglerinden elde edilen kod oldugu goriilmektedir.

Yeterli Tiirk¢e bilgisine sahip olmann Isvi¢re okullarindaki dersler iizerinde olumlu etkisi
oldugunu diisiinen ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin yiizdesinin, yasla dogru

orantili sekilde attig1 goriilmektedir. Yeterli Tiirkge bilgisine sahip olmanm Isvigre
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okullarindaki dersler {izerinde etkisi olmadigint diisiinen ¢ocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlarin igerisinde en ¢ok yilizdeyi, 15 yas grubu cocuklarinin goriislerinden elde

edilen kodlarin olusturdugu goriilmektedir.

Katilimcilarin Yeterli Tiirkge Bilgisine Sahip Olmanin Isvicre Okullarinda
Verilen Derslerdeki Basariya Etkisine Yonelik Goriislerinden Elde Edilen
Kodlarin TTKD’ye Katilma Siiresine Gore Dagilimi
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Sekil 63. Katilimcilarin yeterli Tiirkge bilgisine sahip olmanin Isvigre okullarinda verilen
derslerdeki basariya etkisine yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma
siiresine gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilima,
Sekil 63°te yer almaktadir. “Basar1y1 olumlu etkiliyor” kategorisinde elde edilen kodlarin
%35,1’1 1-3 yil arasi, %30,81°14-6 yas aras1 ve %34,09’unun 7 yil ve tizeri TTKD’ye katilan
cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Basariy1 etkilemiyor” kategorisinde elde
edilen kodlarin %56,86’s1 1-3 yil arasi, %30,02’s14-6 yil aras1 ve %13,12’sinin 7 y1l ve iizeri

TTKD’ye katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Basariyr olumsuz
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etkiliyor” kategorisinde elde edilen kodlarin ise %100’iiniin 1-3 yil aras1 TTKD’ye katilan

cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Yeterli Tiirkge bilgisine sahip olmanin isvicre okullarinda verilen dersler iizerinde olumlu
etkisi oldugunu diistinen cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma
stiresine gore benzer dagilim gosterdigi goriilmektedir. Yeterli Tiirk¢e bilgisine sahip
olmanin Isvigre okullarinda verilen dersler iizerinde etkisi olmadigin1 diisiinen gocuklarin
goriiglerinden elde edilen kodlarin ise TTKD’ye katilma siiresi ile ters orantili bir sekilde

azaldig1 goriilmektedir.
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Katihmcilarin Yeterli Tiirkce Bilgisine Sahip Olmanin Isvicre Okullarinda
Verilen Derslerdeki Basariya Etkisine Yonelik Goriislerinden Elde Edilen
Kodlarin Haftada Tiirk¢ce Metin Okumaya Ayrilan Siireye Gore Dagilimi
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Sekil 64. Katilmcilarin yeterli Tiirkge bilgisine sahip olmanin Isvigre okullarinda verilen
derslerdeki basariya etkisine yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirkce
metin okumaya ayrilan siireye gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirk¢e metin okumaya ayrilan
siireye gore dagilimi, Sekil 64’te yer almaktadir. “Basariy1 olumlu etkiliyor” kategorisinde
elde edilen kodlarin %22,83°1 hi¢ Tiirkce metin okumayan; %33,25’1 1-30 dakika arasi,
%17,34’1 31-60 dakika arasi, %16,38’1 61-120 dakika aras1 ve %10,21°1 121 dakika tizeri
haftada Tiirk¢e metin okumaya siire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir.
“Basariy1 etkilemiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %14,61’1 hi¢ Tiirk¢e metin
okumayan; %59,64’i 1-30 dakika arasi, %16,12°si 31-60 dakika aras1 ve %9,54’1 61-120
dakika aras1 haftada Tiirk¢e metin okumaya siire ayiran ¢gocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlardir. “Basarty1 olumsuz etkiliyor” kategorisinde elde edilen kodlarin ise %100’{iniin
121 dakika ve iizeri haftada Tiirk¢e metin okumaya siire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden

elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.
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Yeterli Tiirkge bilgisine sahip olmanin Isvicre okullarindaki dersler iizerinde olumlu etkisi

oldugunu diisiinen ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin, haftada Tiirk¢e metin

okumaya ayrilan siiresiyle ters orantili bir sekilde azaldigi goriilmektedir. Yeterli Tiirkge

bilgisine sahip olmanin Isvigre okullarindaki dersler iizerinde etkisi olmadigini diisiinen

cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin igerisinde en ¢ok yiizdeyi haftada Tiirkce

metin okumaya 1-30 dakika arasi siire ayirdigini sdyleyen ¢ocuklarm goriislerinden elde

edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Katimcillarin Tiirkce Yaymm ve Yaymlart Sevme Nedenlerine Yonelik

Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Tablo 56

Katilimcilarin Tiirk¢e Yayim ve Yayinlari Sevme Nedenlerine Yonelik Goriislerinden Elde

Edilen Kodlarmm Dagilimi

Kategori Kod Kodlar f %
No
1 Tiirkiye’deki ilgi alanlarina yonelik bilgi sahibi olmasi 6 8,57
Tiirkge Kitap, 2 Tiirkee dil becerilerini gelistirmesi 5 7,14
Dergi, Gazete ) . o ) )
Okumaktan 3 Kendi kiiltiiriine dair yeni bilgiler edinmesi 2 2,85
Hoglanma 4 Tiirkge metinlerin daha ilgi ¢ekici olmasi 2 2,85
5 Tiirkceyi diger dillere kiyasla daha iyi anlamasi 2 2,85
6 Tiirkge kelime dagarciginin gelismesi 1 1,42
7 Tiirk¢e metin okumanin §grenciye zevk vermesi 1 1,42
8 Tiirk¢e metinlerde duygu aktariminin daha fazla olmasi 1 1,42
9 Tiirkge sarkilarin ritminin begenilmesi 7 10
10 Tiirkge sarkilarin duygularini daha iyi ifade etmesi 6 8,57
Tiirkge Miizik 11  Tiirkge sarkilarin giizel hissettirmesi 4 5,71
Dinlemekten
Hoslanma 12 Tiirkee sarkilarin ilgi ¢ekici olmast 3 4,28
13 Tiirkee sarkilar1 daha iyi anlamasi 2 2,85
14 Ailesinin Tiirkge sarki dinlemesinden dolay1 hoslanmasi 1 1,42
15 Kendi ana dilinde olmasi 1 1,42
16 Tirk filmlerinin komik olmasi 13 18,57
17 Filmlerin Tiirk kiiltiiriinii 6gretmesi 3 4,28
Tiirkge Film 18  Tiirkge filmleri diger dillerdeki filmlere gére daha iyi anlamasi 3 4,28
Izlemekten . o .
Hoslanma 19 Tiirkge dil becerilerini gelistirmesi 2 2,85
20 Tiirk filmlerinin duygusal olmasi 2 2,85
21 Tiirk filmlerinin kendi kiiltiiriine ait olmasi 2 2,85
22 Tiirk filmlerinin diger dillerdeki filmlerden farkli konular1 ele almasi 1 1,42
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Katilimcilarin Tiirkge yayim ve yayinlari sevme nedenlerine yonelik goriiglerinden elde
edilen kodlarin dagilimini gosteren Tablo 56’da, kodlarin 28,57 (f=20)’sinin, ¢ocuklarin
Tiirkge kitap/dergi/gazete okumaktan hoslandigina yonelik goriislerinden elde edilen kodlar
oldugu goriilmektedir. Kodlarin 34,28 (f=24)’sinin ise ¢ocuklarmm Tiirkge miizik
dinlemekten hoslandigina yonelik goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.
Yine kodlarin %37,14 (f=26)’liniin, ¢ocuklarin Tiirk¢e film izlemekten hoslandigina yonelik

goriiglerinden elde edilen kodlar oldugu tablodan anlagilmaktadir.

“Tiirkge kitap/dergi/gazete okumaktan hoslanma” kategorisinde “Tiirkiye’deki ilgi
alanlarina yonelik bilgi sahibi olmas1”, “Tiirk¢e dil becerilerini gelistirmesi”, “Kendi
kiiltiiriine dair yeni bilgiler edinmesi”, “Tiirk¢e metinlerin daha ilgi ¢ekici olmas1”,
“Tiirkceyi diger dillere kiyasla daha iyi anlamas1”, “Tiirk¢e kelime dagarciginin gelismesi”,
“Tiirk¢e metin okumanin 6grenciye zevk vermesi” ve “Tiirk¢e metinlerde duygu aktariminin

daha fazla olmas1” kodlar1 yer almaktadir.

“Tilirkce miizik dinlemekten hoslanma” kategorisinde “Tiirk¢e sarkilarin ritminin
begenilmesi”, “Tlirkce sarkilarin duygularini daha iyi ifade etmesi”, “Tlirk¢e sarkilarin giizel
hissettirmesi”, “Tiirk¢e sarkilarin ilgi ¢ekici olmas1”, “Tiirk¢e sarkilar1 daha 1yi anlamas1”,
“Ailesinin Tiirkce sarki dinlemesinden dolay1 hoslanmasi” ve “Kendi ana dilinde olmas1”

kodlar1 yer almaktadir.

“Tiirkge film izlemekten hoslanma” kategorisinde ise “Tiirk filmlerinin komik olmas1”,
“Filmlerin Tiirk kiiltiiriinii 6gretmesi”, “Tiirkge filmleri diger dillerdeki filmlere gére daha
iyi anlamas1”, “Tiirk¢e dil becerilerini gelistirmesi”, “Tiirk filmlerinin duygusal olmas1”,
“Tirk filmlerinin kendi kiiltiirine ait olmas1” ve “Tiirk filmlerinin diger dillerdeki filmlerden

farkli konular1 ele almas1” kodlar1 yer almaktadir.

[k kategoride en cok tekrar eden kodun (f=6) “Tiirkiye’deki ilgi alanlarma yonelik bilgi
sahibi olmas1” kodu oldugu gériilmektedir. Ikinci kategoride en ¢ok tekrarlanan kodun (f=7)
“Tiirkge sarkilarin ritminin begenilmesi” kodu ve {igiincii kategoride en ¢ok tekrarlanan
kodun ise “Tiirk filmlerinin komik olmasi” oldugu tabloda goriilmektedir. Tirkge
kitap/dergi/gazete okumanin Tiirk¢e dil becerilerini gelistirdigini sdyleyen ¢ocuklarin da var
oldugu, tabloda goze carpmaktadir. Tiirk¢e filmleri Tiirk kiiltiiriinii 6grenmede bir arag
olarak goren ¢ocuklarin ve yine Tiirk¢e film izlemek suretiyle Tiirkge dil becerilerini

gelistirdigini diisiinen dgrencilerin olmasi da dikkat ¢ekicidir. i1k iki kategoride, ortak olarak
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nitelendirilebilecek, Tiirk¢enin duygular1 daha iyi ifade eden bir dil oldugu goriisiine yonelik

kodlar yer almaktadir.

O-2. “Yani su dolaydan, Tiirkiye’de olanlar1 seyapiyorum. It yani okuyorum. Sooraa isde
gelistiriyorum Tiik¢emi bazen. Anlamayinca bazan bolee yani guguldan yazma filan oluyor.
Sevdigim dolayr yani” (Kod 2) “Heycanli seler geliyor yani bazen yani burda
olmayanlardan. Tiirkiye’de ¢thiyor.” (Kod 4) “Ritimleri basga oluyo yani burasiynan. Orda
yani Tiirk¢ede daha bi sicak yani daha bi kavram yani daha bi heycanli.” (Kod 12)

O-3. “Evet. Simdik hani bas1 gaseteler var. Spor hakkinda ne. Buray1 okurum yani, severim.
Bagka sebebi yok.” (Kod 1) “Simdik yani baska his veriyor. Simdi nasil diy...mutluluk,
sevgi, metin, her sey.” (Kod 11)

O-4. “Tiirk kitap. .. dedigim gibi kitap da okuyorum. Cok hosuma gittigi i¢in” (Kod 7) “Belki
bu sagma gelecek ama Tiirk¢e dil olarak Almancadan ¢ok daha thhmm ya da soyle
sOyleyeyim duygularin daha iyi ifade edilebildigi bir dil olarak goériiyorum. Bu sebeple zaten
enthhmm evet daha ¢cok hosuma gidiyor. Almanca bana ¢ok bole daha sert bir dil gibi geliyor.
Bole daha bole her seyi tarif edebilirsin ama duygulari edemiyorsun. Oyle bir sey
bilmiyorum ¢ok sagma gelebilir ama Tiirk¢ede, Tiirk¢ede o boslugu tamamladigi i¢in belki
Tiirkge ¢ok hosuma gidiyor olabilir.” (Kod 8) “Tiirk ¢ok Tiirk kiiltiirtiyle Tiirk, baska
Amerikan filimlerinde ya da Fransiz filimlerinde bulamiycan konular1 islendigi i¢cin” (Kod
22)

O-5. “Eh yani, seviyorum, gasete filan ohumay1 ¢oh seviyorum. Ciinkii haberleri Tiirkiye’nin
ne olup bittigini, aslinda daha giizel oluyor bdyle ohumah. Ne yapiyolar? Ne yasandi? Ne
yasantyor Tiirkiye’de? O sey.” (Kod 1) “Tiirk¢e filimler bdle ¢oh, Tiirk filimleri daha ¢oh
iskiden felan anlattihlar1 icin, ¢ekildigi icin daha ¢oh sey geliyor bana, bilmiyom yahin
geliyor. Giizel buluyorum béle 6renmek ne yasanmis 6nceden ve simdi hayatimiz nasil?

Yani ¢coh merahliyim” (Kod 17)

O-7. “Tiirk medya ¢ok sey yaaryor. Bdyle ilgi ¢cekecek bir halda yaziyor. Sey immm 000
mesela telefondan bakarsan ilgini ¢ekecek bir sey varsa iistline basiyon sonra tiimiini

ohuyon.” (Kod 1)
O-8. “Baz1 filmler var benim sevdigim. Gomih filimler bele. Gomih oldugu i¢in.” (Kod 16)

0-9. “Imm hoslaniyorum ¢iinkii Tiirk¢e kitaplar okudum oldu ve mesela Tiirkcem dyle cok

gelistigini diisiinliyorum.” (Kod 2)
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O-11. “Komik. Daha bdyle sey, Almanlarmnki gibi degil. Oyle diyim.” (Kod 16)

O-12. “Giiz....ee sarkilar giizel oldugunda tabi ki dinliyorum. Ole benim igin, kafama girdigi
icin daha giizel oluyor.” (Kod 13) “Simdi Almanya’da Tirk filimler oluyo. Onlar1 ben
anliyorum ama bazilar1 anlamiyor gine de bakiyo. Ama ben kendim i¢in iyi oluyor ben

Tiirkge filim bakmak.” (Kod 19)

O-13. “Intirisan olunca tabi hoslaniyorum. Intirisan olmayan sey ¢ok hosuma gelmez.” (Kod

4) “Evet, kulaga giizel geliyor yani.” (Kod 11)

O-15. “Film izlemeyi ¢ok seviyorum. Ozellikle Tiirk¢e filmler cok komik oluyor, onlar1 pek

cok izliyorum. Mesela buranin filmler o kadar komik degil.” (Kod 16)

O-17. “Evet, ¢iinkii komik seyler olabilir. Ya da intirisan seyler de olabilir. Onun igin

seviyom.” (Kod 16)

0-19. “Miizik dinliyom aslinda Tiirkce. Mesila baz1 sarkilar ¢ok oynak oluyor. Onlari

dinleyince mutlu oluyom, ondan dinliyom.” (Kod 11)
0-20. “Ritm ¢oh giizel Tiirk¢e sarkilarda. Ondan dinliyom.” (Kod 9)

O-21. “Hoslantyorum tabi. Ciinkii bdyle hi¢ bilmedigin bir séz okuyorsun bazen,

ogreniyorsun.” (Kod 6)

0-23. “Arada sirada evet. Tiirkii. Babam ¢ok tiirkii dinliyodu ondan gordiigiimden tiirkii
dinliyom.” (Kod 14)

0-25. “Hoslantyorum, daha ¢ok dilim oldugu i¢in, kendi ana dilim oldugu i¢in daha gok
hosuma gidiyo.” (Kod 15)

0-26. “anliyorum, daha iyi anltyorum, bu yiizden hoslaniyorum.” (Kod 18)

0-28. “Hoslastyorum ¢iinkii kendi dilimi (Tiirk¢e) daha iyi yapiyor. Giizel ciimleler oluyor.
Ben de Oyle climleler kurmaya ¢alistyom.” (Kod 2) “Seviyom ¢iinkii giizel oluyor boyle.

Hani sey olur ya...bdyle i¢ini bilir ya bir sarki. Tiirk sarkilar 6yle oluyor.” (Kod 10)

0-29. “Bi de bizim kiiltiiriimiizden seyler anlatiliyor, bizim olan1 anlatiyor yani. O yiizden

¢ok hoslantyorum.” (Kod 17)
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Katthmcilarin Tiirk¢ce Yayim ve Yayinlart Sevme Nedenlerine Yonelik

Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Cinsiyete Gore Dagilimi
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Sekil 65. Katilimeilarin Tiirk¢e yayim ve yayinlar1 sevme nedenlerine yonelik goriislerinden
elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi, Sekil 65°te yer
almaktadir. “Tiirk¢e kitap/gazete/dergi okumaktan hoslanma” kategorisinde elde edilen
kodlarin %63,21°1 kiz ¢ocuklarmin, %36,79u erkek ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen
kodlardir. “Tiirkce miizik dinlemekten hoslanma” kategorisinde elde edilen kodlarin
%62,49’u kiz ¢ocuklarinin, %37,51°1 erkek ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlardir.
“Tiirkge film izlemekten hoslanma” kategorisinde elde edilen kodlarin ise %50,17’sinin kiz
cocuklarmin, %49,83’li erkek ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu

goriilmektedir.

Tiirkce kitap/gazete/dergi okumaktan hoslanan c¢ocuklarin goriiglerinden elde edilen
kodlarin igerisinde en ¢ok yiizdeyi kiz gocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlarin
olusturdugu goriilmektedir. Tiirk¢e miizik dinlemekten hoslanan ¢ocuklarin goriislerinden

elde edilen kodlarin igerisinde en ¢ok yiizdeyi ise yine kiz cocuklariin goriislerinden elde
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edilen kodlar olugturmaktadir. Tiirk¢e film izlemekten hoslanma kategorisinde elde edilen

kodlarda cinsiyete gore bir degisim goriilmemektedir.

Katthimcilarin Tiirkce Yayum ve Yayinlart Sevime Nedenlerine Yonelik

Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Yasa Gore Dagilinu
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Sekil 66. Katilimcilarin Tiirkge yayim ve yayinlar1 sevme nedenlerine yonelik goriislerinden
elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi, Sekil 66°da yer
almaktadir. “Tiirkge kitap/gazete/dergi okumaktan hoslanma” kategorisinde elde edilen
kodlarm %38,52’si 11, %11,47’si 12, %8,2’si 13, %22,41°1 14 ve %49,4’l 15 yas grubu
cocuklarin goriiglerinden elde edilen kodlardir. “Tiirkge miizik dinlemekten hoslanma”
kategorisinde elde edilen kodlarin %16,85°1 11, %9,36’s1 12, %31,11°1 13, %%18,23°1 14
ve %24,46’s1 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Tiirkge film
izlemekten hoslanma” kategorisinde elde edilen kodlarin ise %8,65’inin 11, %16,17’sinin
12, %22,35’inin 13, %30,21’inin 14 ve %22,62’sinin 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden

elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.
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Tiirkce kitap/gazete/dergi okumaktan hoslanan c¢ocuklarin goriiglerinden elde edilen
kodlarin igerisinde yasa gore en ¢ok yiizdeyi, 15 yas grubu cocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlar oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e miizik dinlemekten hoslanan g¢ocuklarin
gorlislerinden elde edilen kodlarin igerisinde yasa gore en ¢ok yilizdeyi, 13 yas grubu
cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar olusturmaktadir. Tiirkge film izlemekten
hoslanma kategorisinde elde edilen kodlarin igerisinde yasa gore en ¢ok ylizdeyi ise 14 yas

grubu cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar olusturmaktadir.

Katthmcilarin Tiirk¢ce Yayim ve Yaywnlart Sevme Nedenlerine Yonelik

Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin TTKD’ye Katilma Siiresine Gére
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Sekil 67. Katilimcilarin Tiirkge yayim ve yayinlar1 sevme nedenlerine yonelik goriigslerinden
elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilimai,
Sekil 67°de yer almaktadir. “Tiirkge kitap/gazete/dergi okumaktan hoglanma” kategorisinde
elde edilen kodlarin %43,18’, 1-3 yil aras1, %16,19’u 4-6 y1l aras1 ve %40,63’1i 7 y1l ve iizeri
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TTKD’ye katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Tiirkge miizik
dinlemekten hoslanma” kategorisinde elde edilen kodlarin %20,33°{i 1-3 yil arasi, %45,28’1
4-6 yil arast ve %34,39’u 7 yil ve tlizeri TTKD’ye katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlardir. “Tirkce film izlemekten hoslanma” kategorisinde elde edilen kodlarin ise
%42,47’sinin 1-3 yil arasi, %27,89’unun 4-6 yil aras1 ve %29,64’liniin 7 yil ve iizeri
TTKD’ye katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Katthmcilarin Tiirk¢e Yayim ve Yayinlart Sevme Nedenlerine Yonelik
Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Haftada Tiirkce Metin Okumaya
Ayrilan Siireye Gore Dagilimi
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Sekil 68. Katilimcilarin Tiirk¢e yayim ve yayinlar1 sevme nedenlerine yonelik goriislerinden
elde edilen kodlarin haftada Tiirk¢e metin okumaya ayrilan siireye gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirk¢ce metin okumaya ayrilan
siireye gore dagilimi, Sekil 68’de yer almaktadir. “Tiirkce kitap/gazete/dergi okumaktan
hoslanma” kategorisinde elde edilen kodlarin %4,19°u hi¢ Tiirkge metin okumayan;

%23,65°1 1-30 dakika arasi, %32,88’1 31-60 dakika arasi1, %11,86’s1 61-120 dakika arasi ve
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%27,41’1 121 dakika ve iizeri haftada Tiirkce metin okumaya siire ayiran cocuklarin
gorislerinden elde edilen kodlardir. “Tiirk¢e miizik dinlemekten hoslanma” kategorisinde
elde edilen kodlarm %11,71°1 hi¢ Tiirkge metin okumayan; %29,69’u 1-30 dakika arast,
%16,61°1 31-60 dakika arasi1, %13,97’si 61-120 dakika aras1 ve %28,03°1i 121 dakika ve
iizeri haftada Tiirk¢e metin okumaya siire ayiran cocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlardir. “Tiirk¢e film izlemekten hoslanma” kategorisinde elde edilen kodlarn ise
%10,36’s1n1n hi¢ Tiirk¢e metin okumayan; %27,78’inin 1-30 dakika arast, %29,75’inin 31-
60 dakika arasi, %15,48’inin 61-120 dakika aras1 ve %16,62’sinin 121 dakika iizeri haftada
Tiirkge metin okumaya siire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu

goriilmektedir.

Katihmcilarin Tiirkiye’de Tiirkce Konusma Konusunda Sorun Yasayip

Yasamama Durumuna Yénelik Goriislerine Iliskin Bulgular
Tablo 57

Katilimcuarim  Tiirkiye'de Tiirkce Konusma Konusunda Sorun Yasayip Yasamama

Durumuna Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Dagilimi

Kategori  Kod Kodlar f %
No
Sorun 1  Anlasabilecek kadar Tiirkgeyi bilmesi 10 2941
Yagamuyor 2  Tirkceye hakim olmasi 2 5,88
3  Tiirkce dil becerilerinin zayif olmasi 10 2941
4 Tirkge konusurken takildig1 yerde yabanci kelime 6 17,64
Sorun kullaniyor olmasi
Yagyor 5  Tiirk¢e konusurken takildig1 yerde yabanci kelime 2 5,88
kullanamiyor olmast

6  Tirkce kelime dagarciginin zayif olmasi 2 5,88
7  Diger 2 5,88

Katilimcilarin Tirkiye’de Tiirkge konusma konusunda sorun yasayip yasamama durumuna
yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin dagilimini gosteren Tablo 57°de, kodlarin %35,29
(f=12)’unun Tirkiye’de Tiirkge konusurken sorun yasamadigini sdyleyen c¢ocuklarin
goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir. Kodlarin %64,71 (f=22)’inin ise
Tiirkiye’de Tiirkge konusurken sorun yasadigini sdyleyen cocuklarin goriislerinden elde

edilen kodlar oldugu goriilmektedir.
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“Sorun yasamiyor” kategorisinde “Anlasabilecek kadar Tiirkgeyi bilmesi” ve “Tiirkgeye
hakim olmas1” kodlar1 yer almaktadir. “Sorun yasiyor” kategorisinde ise “Tiirkge dil
becerilerinin zayif olmas1”, “Tiirkce konusurken takildig1 yerde yabanci kelime kullaniyor
olmas1”, “Tiirk¢e konusurken takildigi yerde yabanci kelime kullanamiyor olmasi” ve

“Tiirkce kelime dagarciginin zayif olmas1” kodlar1 yer almaktadir.

Sorun yasamadigini ifade eden ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar igerisinde en ¢cok
tekrar eden kod (f=10) “Anlasabilecek kadar Tiirk¢eyi bilmesi” kodudur. “Sorun yasiyor”
kategorisinde en c¢ok tekrar eden kod ise (f=10) “Tiirk¢e dil becerilerinin zayif olmas1”
kodunun oldugu tablodan anlagilmaktadir. “Sorun yasiyor” kategorisinde yer alan 4. ve 5.
kodlarin benzerligi dikkat ¢ekmektedir. Tiirkiye’de konusurken takildigi yerde yabanci
kelime kullanmay1 sorun olarak addeden c¢ocuklarin oldugu gibi, yabanct kelime

kullanamiyor olmanin verdigi giicliigii dile getiren 6grenciler de bulunmaktadir.
O-2. “Iih yani, hayir aslinda hi¢ karsilasmadim. Anlasabiliyorum.” (Kod 1)

0-3. “Bu bastan olduydu, evet. Simdik, 11...tam hatirlamiyom ya. Yok yani tek o. Bi yer
vardiydi da yani o tek hatirlamiyom yani, kiigiikkendi. Ama o artik bitti yani artik
yasamiyom.” (Kod 1)

O-4. “Tabi simdi ¢ok hakim ne dile ne de kiiltiire o kadar hakim olmadigim i¢in.” (Kod 3)
“Su an bile mesela o dedigim gibi her an bdle ehh takildigim bi yerde o Almanca veya
Ingilizce kelimeyi sikistirmak istiyorum araya ama bunu Tiirkiye...bunu burda su an
Ingilizce olsa gene olur ama Tiirkiye’de ne biliyim dayimlarla konusurken araya o Almanca
kelimeyi sikistiramam. Bu beni sonra zaman zaman tabi biraz yoruyo. O biraz beni zorlayan

sey.” (Kod 6)

0-6. “Bazen konusurken problemler oluyor da ¢ok biiyiik problem degil. Anlayamadigim
kelimeler oluyor bazen sadece.” (Kod 6)

O-7. “Evet konusmada... biz Istanbul’a getmistik. Orda bdyle onlar bi sey sorunca eyi

cevaplayamadim ¢iinkii kelimeler yohtu. Baska sorun yagamadim.” (Kod 6)

O-8. “Benim Isvicre’den geldigimi farhettiler. Ciinkii benim Tiirkgem tam onlarinki gibi sey

degil ama yohsa aslinda pek sey yohtu problemler ¢thmamaisti bi sey yohtu 6le.” (Kod 3)

0-9. “Aslinda yasamadim, gayet yeterli Tiirkgem. Hi¢ sorun yasamadim.” (Kod 2)
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O-11. “Tiirkge konusmak zor oluyor. Obirleri ¢ok temiz, giizel konusuyor. Ondan sonra
be..ben beni direk anliyor gurbetten geldigimi. Ya an..Tiirkgemden direk anliyorlar.” (Kod
3) “Az okumak ya da derste ¢ok sey 6renmemekten kaynaklaniyor olabilir bunlar.” (Kod 7)

O-13. “Hayrr, ¢iinkii Tiirk¢e gonusabiliyom.” (Kod 1)

O-17. “Biras yani biras. Yani simdi birisi bana ¢ok seyler sorursa ya da birisi bana bi sey

sOylerse ben hi¢ anlamassam. Yani ben, konusuyo ama ¢ok hizli konusuyo, evet i¢in.” (Kod

3)

O-18. “Su anda ¢ok karsilasmadim yani. Yani bunun sebebi...problem ¢ikmadi yani su 4na

kadar. Ben yeterli Tiirkge bildigim i¢in ¢ikmadi yani, yani 6le.” (Kod 2)

0-22. “Yasamam c¢iinkii bence Tiirkge dilini iyi konusuyorum. Gidiyorum, anlatryorum

dedemlere. Onlarla konusuyoz. Anlasabiliyoz da. Yetiyor bana.” (Kod 2)

0-25. “Hem kelime eksikligi hem de Isvigre’de Almanca konusuyoruz ya basen kafan
karisiyor. ikisinde ayn1 anda konustugumu farkinda bile olmuyorsun, karsindaki anlamryor

ondan dolay1.” (Kod 4-6)
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Katthmcilarin Tiirkiye’de Tiirk¢ce Konusma Konusunda Sorun Yagayip
Yasamama Durumuna Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin

Cinsiyete Gore Dagilimi
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Sekil 69. Katilimcilarin Tiirkiye’de Tiirk¢e konugma konusunda sorun yasayip yasamama
durumuna yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gére dagilimi, Sekil 69°da yer
almaktadir. “Sorun yasamiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %37,19’u kiz
cocuklarmin, %62,81°1 erkek cocuklarmin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Sorun
yastyor” kategorisinde elde edilen kodlarin ise %66,88’inin kiz ¢ocuklarinin, %33,12’sinin

erkek ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tirkiye’de Tiirk¢e konusma konusunda sorun yasamadigini ifade eden ¢ocuklarin
goriislerinden elde edilen kodlar igerisinde en ¢ok yiizdeyi erkek ¢ocuklarinin goriislerinden
elde edilen kodlar olusturmaktadir. Tiirkiye’de Tiirk¢e konusma konusunda sorun yasadigini
dile getiren ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin icerisinde en ¢ok ylizdeyi ise kiz

cocuklarmin goriislerinden elde edilen kodlar olusturmaktadir.
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Katthmcilarin Tiirkiye’de Tiirk¢ce Konusma Konusunda Sorun Yasayip
Yasamama Durumuna Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin Yasa

Gore Dagilimi
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Sekil 70. Katilimcilarin Tiirkiye’de Tiirk¢e konugma konusunda sorun yasayip yasamama
durumuna yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi, Sekil 70’te yer
almaktadir. “Sorun yasamiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %3,04’i 11, %3,8°1 12,
%42,69°u 13, %10,44°1 14 ve %40,04’1 1 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen
kodlardir. “Sorun yastyor” kategorisinde elde edilen kodlarin ise %15,2’sinin 11, %8,25’inin
12, %11,04’tniin 13, %29,66’sinin 14 ve %35,85’inin 15 yas grubu cocuklarin

goriislerinden elde edilen kodlar oldugu gortilmektedir.

Tiirkiye’de Tiirkge konusma konusunda sorun yasamadigini ifade eden c¢ocuklarin
gorlislerinden elde edilen kodlar icerisinde yasa gore en ¢ok yiizdeleri 13 ve 15 yas grubu
cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarmn olusturdugu goriilmektedir. Tirkiye’de
Tiirkge konugma konusunda sorun yasadigini dile getiren ¢ocuklarin goriislerinden elde

edilen kodlarin igerisinde yasa gore en ¢ok yiizdeyi ise 15 yas grubu c¢ocuklarin
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gorlislerinden elde edilen kodlar olusturmaktadir. Yas arttikca, Tiirkiye’de Tiirkge

konugmada sorun yasayan ¢ocuklardan elde edilen kodlarin da arttig1 gériilmektedir.

Katihimcilarin Tiirkiye’de Tiirkce Konusma Konusunda Sorun Yasayip
Yasamama Durumuna Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin

TTKD’ye Katilma Siiresine Gore Dagilimi
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Sekil 71. Katilimcilarin Tirkiye’de Tiirk¢e konugma konusunda sorun yasayip yagamama
durumuna yonelik goriislerinden elde edilen kodlarmm TTKD’ye katilma siiresine gore
dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore dagilimi,
Sekil 71°de yer almaktadir. “Sorun yasamiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %49,05°1
1-3 yil arasi, %13,76’s1 4-6 y1l aras1 ve %37,19°u 7 y1l ve iizeri TTKD’ye katilan ¢ocuklarin
goriiglerinden elde edilen kodlardir. “Sorun yasiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin ise
%34,26’s1n1n 1-3 y1l arasi, %34,21’inin 4-6 y1l aras1 ve %31,52’sinin 7 y1l ve iizeri TTKD’ye
TTKD’ye katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin oldugu goriilmektedir.

248



Tiirkiye’de Tiirk¢e konusma konusunda sorun yasamadigini ifade eden ¢ocuklarin
gorlislerinden elde edilen kodlar igerisinde TTKD’ye katilma siiresine gore en ¢ok yiizdeyi
1-3 yil aras1 TTKD’ye katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu
gorlilmektedir. Tirkiye’de Tiirkce konusma konusunda sorun yasadigimi dile getiren
cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin ise TTKD’ye katilma siiresine gore benzer

dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Katthimcilarin Tiirkiye’de Tiirk¢ce Konusma Konusunda Sorun Yasayip
Yasamama Durumuna Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Kodlarin

Haftada Tiirk¢e Metin Okumaya Ayrilan Siireye Gore Dagilimi
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Sekil 72. Katilimcilarin Tiirkiye’de Tiirk¢e konugma konusunda sorun yasayip yasamama
durumuna yonelik goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirkge metin okumaya ayrilan
siireye gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirkge metin okumaya ayrilan
siireye gore dagilimi, Sekil 72°de yer almaktadir. “Sorun yasamiyor” kategorisinde elde

edilen kodlarin %21,06’s1 hi¢ Tiirkge metin okumayan; %32,16’s1 1-30 dakika arasi,
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%30,17’s1 31-60 dakika arasi, %9,39°u 61-120 dakika arast ve %7,21°1 121 dakika lizeri
haftada Tiirk¢e metin okumaya siire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir.
“Sorun yasiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin ise %9,68’inin hi¢ Tiirkge metin
okumayan; %34,8’inin 1-30 dakika arasi1, %14,08’inin 31-60 dakika aras1, %10,83 {iniin 61-
120 dakika arasi ve %30,61’inin 121 dakika tizeri haftada Tiirk¢e metin okumaya siire ayiran

cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de Tiirk¢e konusma konusunda sorun yasamadigini ifade eden ¢ocuklarin
goriislerinden elde edilen kodlar igerisinde haftada Tiirkge metin okuma siiresine gore en
cok ylizdeyi 1-30 dakika arasi haftada Tiirk¢e metin okumaya siire ayiran ¢ocuklarin
gorislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu goriilmektedir. Tiirkiye’de Tiirk¢e konusma
konusunda sorun yasadigini dile getiren cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin
icerisinde haftada Tiirk¢ce metin okuma siiresine gore en ¢ok yiizdeyi, yine haftada Tiirkce
metin okumaya 1-30 dakika arasi siire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar

olusturmaktadir.

Katihmcilarin Tiirkiye’de Tiirk Kiiltiiriine Uyum Saglama Konusunda Sorun

Yasayip Yasamama Durumlarina iliskin Bulgular
Tablo 58

Katilimcilarin Tiirkiye'de Tiirk Kiiltiiriine Uyum Saglama Konusunda Sorun Yasayp

Yasamama Durumlarina Yonelik Goriislerinde Elde Edilen Kodlarin Dagilimi

Kategori  Kod Kodlar f %
No
Uyum 1  Tirk kiiltiirtine yabanci olmamasi 4 25
sorunu Tiirk kiiltiirine hakim olmasi 2 125
Yasamiyor _
3 Isvigre’de Tiirk kiiltiiriine gére yasamasi 1 6,25
Uyum 4  Turk kiltiriine hakim olmamasi 7 43,75
Sorunu 5 Isvigre ile Tiirkiye’nin kiiltiirlerinin ¢ok farkli 1 6,25
Yastyor
olmasi
6  Yanlis bir sey yapacagi diisiincesine kapilmasi 1 6,25

Katilimcilarin  Tiirkiye’de Tiirk kiiltirine uyum saglama konusunda sorun yasayip
yasamama durumlarina yonelik goriislerinde elde edilen kodlarin dagilimini gésteren Tablo

58’de, kodlarin %43,75 (f=7)’inin, ¢ocuklarin Tiirkiye’de Tirk kiiltiiriine uyum problemi
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yasamadigina dair goriislerinden elde edilen kodlarin oldugu goriilmektedir. Kodlarin
%56,25 (f=9)’inin ise ¢ocuklarin Tirkiye’de Tiirk kiiltlirline uyum problemi yasadigina dair

goriiglerinden elde edilen kodlar oldugu yine tabloda goriilmektedir.

“Uyum sorunu yasamiyor” kategorisinde “Tiirk kiiltiirline yabanci olmamasi” ve “Tiirk
kiiltiiriine hakim olmas1” kodlar1 yer almaktadir. “Uyum sorunu yasiyor” kategorisinde ise
“Tiirk kiiltiiriine hakim olmamas1”, “Isvigre ile Tiirkiye nin kiiltiirlerinin ¢ok farkli olmas1”

ve “Yanlis bir sey yapacag diislincesine kapilmas1” kodlarinin yer aldigi goriilmektedir.

“Uyum sorunu yasamiyor” kategorisinde en ¢ok tekrar eden kod (f=4) “Tirk Kkiiltiirline
yabanci olmamas1” kodu, “Uyum sorunu yasiyor” kategorisinde en ¢ok tekrar eden kod ise
(f=7) “Tirk kiiltiiriine hakim olmamas1” kodunun oldugu tablodan anlagilmaktadir. Yanlis
bir sey yapacagini diisiinen ¢ocugun bu durumu uyum sorunu olarak dile getirmesi dikkat
cekmektedir. Yine Isvicre’de Tiirk kiiltiiriine uygun yasadigini sdyleyen ¢ocugun olmasi da

tabloda dikkat ¢eken yerlerden birisidir.

0-3. “Bu bastan olduydu, evet. Simdik, 11...tam hatirlamiyom ya. Yok yani tek o. Bi yer
vardiydi da yani o tek hatirlamiyom yani, kiigiikkendi. Ama o artik bitti yani artik
yasamiyom.” (Kod 2)

O-4. “kiiltiire o kadar hakim olmadigim i¢in.” (Kod 4) “Bi de kiiltiir de tabi ki burda tabi ki
evimizin i¢inde gene Tiirk kiiltiirii gegerli ama o da sadece ne bilim anneyle babayla kardesle
bir rahatlik var. Tiirkiye’ye gittigim zaman ¢ok dikkat etmem gerekiyor sdyledigim seylere
ya da tabi ki otomatikmen kasiliyorum yanlis bir sey yapmamak i¢in. Bunun verdigi bir
zorluk var.” (Kod 6)

O-10. “Yok, her sey iyi gegiyor. Hig sorun yok, yok.” (Kod 2)

O-12. “Ben saten burda ayn1 Tiirkiye’de yasa...tam degil de ama biras Tiirkiye’de yasadigim
gibi sey hissediyorum. Ciinkii burada ¢ok Tiirk var. Burda da ¢ok Tiirk¢e konusuyorum ama

tek kiiltiir bagka.” (Kod 3)
O-13. “Hayrr, ¢iinkii Tiirkce gonusabiliyom, kiiltiirii de az ¢ok biliyom” (Kod 1)

0-22. “Kiiltiire uyum...uyuyorum yani kiiltiire. Baska yer neticede. Italya’ya gidince oras1
da baska. Oraya gére davraniyoruz. Istanbul’da cok fazla kaba araba kullaniyorlar. Ona

uyamiyorum bi.” (Kod 1)

0-28. “Bi de bizim burda her sey ¢ok reguliya(kurall). Orada 6yle degil. O ¢ok garipti.”

(Kods)
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0-29. “Kiiltiirde de dilde de dyle oradakiler kadar iyi degilim.” (Kod 4)

Katthmcilarin Tiirkiye’de Tiirk Kiiltiiriine Uyum Saglama Konusunda

Sorun Yasayp Yasamama Durumlarina Yonelik Goriislerinde Elde Edilen

Kodlarin Cinsiyete Gére Dagilimi
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Sekil 73. Katilimcilari Tiirkiye’de Tiirk kiiltiiriine uyum saglama konusunda sorun yasayip
yasamama durumlarina yonelik goriislerinde elde edilen kodlarin cinsiyete gére dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin cinsiyete gore dagilimi, Sekil 73’te yer
almaktadir. “Uyum sorunu yasamiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %48’i kiz
cocuklarinin, %52’si erkek cocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Uyum sorunu
yastyor” kategorisinde elde edilen kodlarin ise %65,96’siin kiz ¢ocuklarinin, %34,04 {iniin

erkek ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de kiiltiire uyum sorunu yasamadigini ifade eden c¢ocuklarin goriislerinden elde
edilen kodlarin cinsiyete gore benzer dagilim gosterdigi goriilmektedir. Sorun yasadigini
ifade eden ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin igerisinde cinsiyete gore en ¢ok

ylizdeyi kiz ¢ocuklarinin goriislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu goriilmektedir.
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Katthmcilarin Tiirkiye’de Tiirk Kiiltiiriine Uyum Saglama Konusunda
Sorun Yasayip Yasamama Durumlarina Yonelik Goriislerinde Elde Edilen

Kodlarin Yasa Gore Dagilimi
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Sekil 74. Katilimcilarm Tiirkiye’de Tiirk kiiltiiriine uyum saglama konusunda sorun yasayip
yasamama durumlarina yonelik goriislerinde elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin yasa gore dagilimi, Sekil 74’te yer
almaktadir. “Uyum sorunu yasamiyor” kategorisinde elde edilen kodlarin %3,67’si 11 yas
grubu, %22,11°1 12 yas grubu, %20,62’si 13 yas grubu, %28,29’u 14 yas grubu ve %25,32’si
15 yas grubu c¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Uyum sorunu yasiyor”
kategorisinde elde edilen kodlarin ise %6,58’inin 11 yas grubu, %9,34’{inilin 12 yas grubu,
%30,54’linlin 13 yas grubu, %12,67’sinin 14 yas grubu ve %50,86’sinin 15 yas grubu

cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de Tiirk kiiltiiriine uyum sorunu yasamadigini ifade eden ¢ocuklarin goriislerinden
elde edilen kodlarin yasa gore benzer dagilim gosterdigi goriilmektedir. Uyum sorunu

yasadigini ifade eden g¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin icerisinde yasa gore en
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cok yiizdeleri 13 ve 15 yas grubu ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu

gorlilmektedir.

Katthimcilarin Tiirkiye’de Tiirk Kiiltiiriine Uyum Saglama Konusunda
Sorun Yasayip Yasamama Durumlarina Yonelik Goriiglerinde Elde Edilen

Kodlarin TTKD ye Katilma Siiresine Gore Dagilimi
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Sekil 75. Katilimcilarin Tiirkiye’de Tiirk kiiltiirline uyum saglama konusunda sorun yasayip
yasamama durumlarina yonelik goriislerinde elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine
gore dagilim

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin TTKD’ye katilma siiresine gore gore
dagilimi, Sekil 75°te yer almaktadir. “Uyum sorunu yasamiyor” kategorisinde elde edilen
kodlarin %27,72’s1 1-3 yil arasi1, %27,38°1 4-6 y1l aras1 ve %44,9’u 7 yil ve lizeri TTKD’ye
katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Uyum sorunu yasiyor” kategorisinde
elde edilen kodlarin ise %9,34’tlintlin 1-3 yil arasi, %21,85’inin 4-6 y1l aras1 ve %68,81’inin
7 yil ve iizeri TTKD’ye katilan cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlar oldugu

goriilmektedir.
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Tiirkiye’de Tiirk kiiltiiriine uyum sorunu yasamadigini ifade eden ¢ocuklarin goriiglerinden
elde edilen kodlarin icerisinde TTKD’ye katilma siiresine gore en ¢ok yiizdeyi 7 yil ve
TTKD’ye katilan ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu goriilmektedir.
Uyum sorunu yasadigini ifade eden ¢cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin i¢erisinde
TTKD’ye katilma stiresine gore en ¢ok yiizdeyi 7 yil ve iizeri TTKD’ye katilan ¢ocuklarin

goriislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu goériilmektedir.

Kanlimcilarin Tiirkiye’de Tiirk Kiiltiiriine Uyum Saglama Konusunda
Sorun Yasayip Yasamama Durumlarina Yonelik Goriislerinde Elde Edilen

Kodlarin Haftada Tiirk¢ce Metin Okumaya Ayrilan Siireye Gore Dagilimi
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Haftada Turkce Metin Okuma Slresi

Sekil 76. Katilimcilarin Tirkiye’de Tirk kiiltiiriine uyum saglama konusunda sorun yasayip
yasamama durumlarina yonelik goriislerinde elde edilen kodlarin haftada Tiirk¢ce metin
okumaya ayrilan siireye gore dagilimi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlarin haftada Tiirkge metin okumaya ayrilan
siireye gore dagilimi, Sekil 76’da yer almaktadir. “Uyum sorunu yagamiyor” kategorisinde

elde edilen kodlarin %8,93’i hi¢ Tiirkge metin okumayan; %41,81°1 1-30 dakika arasi,
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%27,15°131-60 dakika arasi ve %22,11°1 61-120 dakika aras1 haftada Tiirkge metin okumaya
siire ayiran cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlardir. “Uyum sorunu yasiyor”
kategorisinde elde edilen kodlarin ise %9,34’linilin hi¢ Tiirk¢e metin okumayan; %10,8’inin
1-30 dakika arasi, %21,85’inin 31-60 dakika arasi, %12,02’sinin 61-120 dakika aras1 ve
%45,98’inin 121 dakika ve {izeri haftada Tiirk¢e metin okumaya siire ayiran ¢ocuklarin

gorislerinden elde edilen kodlar oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de Tirk kiiltiiriine uyum sorunu yasamadigini ifade eden ¢ocuklarin goriislerinden
elde edilen kodlarin igerisinde haftada Tiirk¢e metin okumaya ayrilan siireye gore en ¢ok
ylizdeyi, haftada Tiirkce metin okumaya 1-30 dakika arasi siire ayiran c¢ocuklarin
gorlislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu goriilmektedir. Uyum sorunu yasadigini
ifade eden cocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin igerisinde haftada Tiirkge metin
okumaya ayrilan siireye gore en ¢ok yiizdeyi, haftada Tiirk¢e metin okumaya 121 dakika ve

lizeri siire ayiran ¢ocuklarin goriislerinden elde edilen kodlarin olusturdugu goriilmektedir.

Katihmcilarim Konusma Becerilerine fliskin Bulgular

Isvigre’de Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi alan cocuklarin konusma becerisindeki durumlarmi
tespit etmek amaciyla, gocuklara arastirmaci tarafindan bazi sorular yonetilmistir. Sorular,
cocuklarin cevaplayabilecekleri diizeyde se¢ilmis ve cocuklar tarafindan anlagilmadiginda
aragtirmaci tarafindan agiklanmistir. Cocuklarin sorulan sorulara verdikleri cevaplar, ses
olarak kaydedilmis, kayitlar desifre edildikten sonra “Konusma Becerisi Degerlendirme
Formu”na gore degerlendirilmistir. Her bir ¢ocuga ait konusma becerisi basar1 puani ortaya
cikarilmis ve ortaya ¢ikan puanlar yiizliik sisteme doniistiiriilmistiir. Yiizliik sisteme gore,
0-20 arasinda puan alan ¢ocuklarin konusma becerilerinde ¢ok zayif; 21-40 arasinda puan
alan ¢ocuklarin konusma becerilerinde zay1f; 41-60 arasinda puan alan ¢ocuklarin konusma
becerilerinde orta; 61-80 arasinda puan alan ¢ocuklarin konusma becerilerinde iyi; 80-100
arasinda puan alan c¢ocuklarin ise konusma becerilerinde ¢ok iyi durumda oldugu ifade
edilmistir. Bu baglamda ilgili bdliimde, oncelikle cocuklarin konugma becerisi basari
puanlar1 ele alinmig; ardindan konusma becerileri ile demografik 6zellikleri arasindaki

iliskilere bakilmistir.
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Konusma Becerisi Basar1 Durumuna iliskin Bulgular

Cocuklarin konusma becerisi basar1 puanlarinin ortalamasi, en diisiik ve en yiiksek puan ile

puan araliginin dagilimi Tablo 57 ve Sekil 77 ile Sekil 91 arasinda ele alinmustir.
Tablo 59

Osrencilerin Konusma Becerisi Basar: Puanlarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Degisken N X S En En Puan F %
Diisiik  Yiksek Aralig
Puan Puan

0-20 - -
Konusma 21-40 4 13,3
Becerisi 30 538 0,75 29 85 41-60 19 63,3
Puanm
61-80 5 16,7
81-100 2 6,7

Tablo 59 incelendiginde, cocuklarin konugsma becerisine ait basar1 puanlarinin ortalamasinin
X=53,8 oldugu gériilmektedir. En diisiik puan 29 iken en yiiksek puan da 85’tir. Konusma

becerisi basar1 puanlarinin araliklar1 incelendiginde, en diisiik puan aralig1 olan 0-20 arasinda
puan alan ¢ocugun olmadigi goriilmektedir. En yiiksek puan araliginda (81- 100) olan
cocuklarin orani ise %6,7’dir (f=2). Ortalama puani temsil eden 41-60 arasinda puan alan
cocuklarin orani da %63,3diir (f=19). 21-40 arasinda puana sahip olan ¢ocuklarmn orani
%13,3 (f=4) ve 61-80 arasinda puana sahip ¢ocuklarin orani da %16,7’dir (f=5). Verilerden
hareketle, cocuklarin konusma becerisi basar1 puanlarmin ortalamalarda seyrettigini
sOylemek miimkiindiir. Bununla birlikte, az sayida (f=7) ¢ocugun ortalamanin ilizerinde

puana sahip olmasi, konusma becerisindeki olumsuz durumu gozler 6niine sermektedir.

Konusma becerisi basar1 puanlarinin ortalama ve aralik degerlerinin diisiik seviyede olmasi,
bu durumu meydana getiren sebeplerin ortaya konmasini gerektirmektedir. Bu baglamda,
Konusma Becerisi Degerlendirme Formu’ndaki ifadelere gore ¢ocuklarin her maddedeki
performanslar1 incelenmistir. S6z konusu incelemeye iliskin ayrintilara Tablo 60 ile Tablo

74 arasinda yer verilmistir.
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Tablo 60

Konusma Becerisi Degerlendirme Olcegine Iliskin Sonuclar

Dereceler
1 4 5

Ifadeler Cok Zayif Zayif Orta Iyi Cok lyi

F % F % F % F % F %
Diizeyine uygun soz varligm 3 10 8 26,7 7 23,3 9 30 3 10
anlamlarina uygun kullanma
Bir konu hakkinda 6 20 14 46,7 7 23,3 2 6,7 1 33
diislincelerini anlatma
Cercevesi belli bir konu 3 10 7 23,3 13 433 5 16,7 2 6,7
hakkinda karsilikli konugma
Konusmalarinda olaylari olus 1 3,3 8 26,7 15 50 5 16,7 1 33
sirasina gore anlatma
Konusmalarinda vurgu ve 4 133 13 433 8 26,7 4 133 1 33
tonlamaya dikkat etme
Tirkcedeki sesleri dogru 3 10 4 13,3 9 30 12 40 2 6,7
olarak seslendirme
Temel SOz varligmi 1 3,3 4 13,3 16 53,3 7 23,3 2 6,7
anlamlarma uygun olarak
kullanma
Kelimeleri dogru telaffuz 9 30 10 333 9 30 2 6,7 - -
etme
Hazirliksiz konugsma yapma 5 16,7 8 26,7 9 30 6 20 2 6,7
Konusmalarini bir ana fikir 4 13,3 8 26,7 13 433 4 133 1 33
etrafinda olusturma
Konusmalarinda uygun ge¢is 4 13,3 16 533 9 30 - - 1 33
ve baglanti ifadeleri kullanma
Konusmalarinda gereksiz 1 3,3 9 30 10 33,3 9 30 1 33
tekrarlar yapmaktan kaginma
Ciimleleri dogru kurma 8 26,7 11 36,7 6 20 5 16,7 - -
Konuyla ilgili diisincelerini 5 16,7 13 433 7 23,3 2 6,7 3 10
yeterince ifade etme
Anlamsiz  seslerden ve 1 3,3 11 36,7 12 40 5 16,7 1 3,3

duraklamalardan kaginma
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Diizeyine Uygun Soz Varligint Anlamlarina Uygun Kullanma Durumuna

Iliskin Puan Dagilimi

Diizeyine uygun sz varligini anlamlarina uygun kullanma (%)

100

50

oW 207 23 ® w

Cok zayif (f=3)  Zayif (£=8) Orta (f=7) fyi (f=9) Cok iyi (f=3)

Sekil 77. Diizeyine uygun s6z varligini anlamlarina uygun kullanma durumuna iliskin puan
dagilimi

Diizeyine uygun s6z varligini anlamlaria uygun olarak kullanma durumu incelendiginde,
cocuklarin %10’unun (n=3) ¢ok zayif; %26,7’sinin (n=8) de zayif oldugu goriilmektedir.
Diizeyine uygun soz varligmi anlamlarina uygun olarak kullanmada orta diizeyde olan
cocuklarin orant ise %23,3 (n=7)’tlir. Diizeyine uygun séz varligim1 anlamlarina uygun
olarak kullanma durumu 1yi olan ¢ocuklarin oran1 %30 (n=9); ¢ok iy1 olan ¢ocuklarin orani
ise %10 (n=3)’dur. Diizeyine uygun s6z varligini anlamlarina uygun olarak yeterli diizeyde
kullanan ¢ocuklarin toplam orani %63,3, yetersiz diizeyde kullanan ¢ocuklarin orani ise
%36,7°dir. Her ne kadar diizeyine uygun s6z varlifini anlamlarina uygun olarak yeterli
diizeyde kullanan ¢ocuklarin oranlari, yetersiz diizeyde kullanan 6grencilerin oranlarindan
fazla olsa da yetersiz olan ¢ocuklarin orani dikkat ¢ekicidir. Buna bagl olarak, ¢ocuklarin
yarisindan fazlasi diizeyine uygun soz varligini anlamlarina uygun olarak yeterli diizeyde
kullansa da, hatir1 sayilir sayida ¢ocugun diizeyine uygun s6z varligini anlamlarina uygun

olarak kullanamadiklarini s6ylemek miimkiindiir.

Cocuklarin diizeylerine uygun s6z varligini anlamlarina uygun olarak kullanma durumlaria

iliskin 6rnek desifre metinlerine asagida yer verilmistir.

O-1. Hayir, sadece basen bi arkadasim Tiirkse onla konustum mu saka olarak mesela

imm..... ne konustunuz felan boyle tuhaf sesler ¢ikartyolar hani Tiirkgeyi anlamiyorlar ya o
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ylizden. Saka olarak boyle tuhaf sesler c¢ikartyorlar  sanki  Tiirkgeyi

anlamadilar...anlamadiklar1 i¢in ama ¢ok az oluyor.

O-4. Tabi ki Tiirkge konusmaya gayret gosteriyorum disarida ciinkii, ¢iinkii yabanc1 bir dil
oldugundan Isvi¢re’nin ¢ok hosuna gitmedigini diisiiniiyorum. Imm anlamadiklar1 igin
yabanci olduklari i¢in ondan sonra onlara gore bdyle daha ¢ok gereksiz bir giiriiltii olarak ee

Oyle gordiiklerini diisiinliyorum daha ¢ok. O yiizden de biras ¢ekiniyorum aslinda galiba.

O-7. Kendi kiiltiiriimii 6grenmeye bence ¢cok dnemsiyorum ve yani Tiirk kiiltiirii ok immm

giizel bir kiiltiir bence 1imm nasil diyem? Heycanlandim, heycan verici.

O-10. I 1h. Cok az &retiyorlar. Béyle dgret...iyi 6gretiyor...iyi, iyi de dgretmiyor. Basen
bdyle uykum, benim uykum gelmiyor da 6biirleri dinlemiyor. Oyle diyim. Béle ¢ok bdle sey
anlatryorlar, monoton. Hep oretmenden degil. Basen ¢o.. érencilerden. Orencilerin hepsi
istediklerini yapabiliyorlar, 6retmeni dinlemiyor, ¢ok seydemiyor bole, ne diyim? Boéle disari

gondermiyolar. Sinifin bi diizeni yok yani.

O-18. Yani soyle diyeyim 1hhh... aslu ¢ok degil ama bazen bdle mesila Tiirkge replerin
mesila bi ka¢ tanesini dinlemistim, hoslanmistim ama daha c¢ok...yani dinlemiyorum.
Tiirkge filim islemekten hoslaniyorum evet. Ciinkii bazan Tirk filmlerinde Almanca
filimlerden bi kag kelime daha anliyorum mesila. Yoksa heycanli Tiirk filmleri de var onlar

da seviyorum mesila.

0-20. Ben bas1 zamanlar trene biniyom. Trende annemle ya da babamla konusurkene bana
bdyle bazilar dik bakiyor. Han1 béle sey gibi. Sanki ben onlar rahatsis etmisim gibi. Ole
bakiyorlar. Ben de diyom neden bakiyon? Cevap vermiyolar. Bi kere de birisi..umm...

“neden buranin dilini konugsmuyon?” dedi bana. Baska da bi sey olmadi.

O-25. Tiirkce kitap okumaktan hos.. hoslaniyorum. Misila ben kitap okudum mu tarih
kitaplar1 okurum Osmanl1 Imparatorlugu falan. O da beni imm hosuma gittigi i¢in o yiizden

hoslaniyorum.

0-30. Benim bitek konusmam Tiirk arhadaslarnan oluyor. Disarda da onlarnan gonusuyom.
Bi de benim disardan arhadasim ¢ok fasla. Onlarnan ...Tiir...basga dil gonusuyom. Yani
sey...disarda onlarnan....yani Tiirk arhadaslarimnan...gonustugumuzda hep soruyorlar “
Sen Tiirk misin” diye. Bazan bize Tiirkge bi soz 6gret diyorlar. Oyle yani. Olumsuz gibi

degil de boyle 6grenmeyi isder gibi.
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Bir Konu Hakkinda Diisiincelerini Anlatma Durumuna Iliskin Puan

Dagilin

Bir konu hakkinda diisiincelerini anlatma (%)

100
50
3,3
> 232 i 53

Cok zayif (f=6) Zayif (f=14)  Orta (f=7) fyi (£=2) Cok iyi (f=1)

Sekil 78. Bir konu hakkinda diisiincelerini anlatma durumuna iliskin puan dagilimi

Bir konu hakkinda diisiincelerini anlatma durumu incelendiginde, ¢ocuklarin %20’sinin
(n=6) cok zayif; %46,7’sinin (n=14) de zayif oldugu goriilmektedir. Bir konu hakkinda
diistincelerini anlatma durumu orta diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise %23,3 (n=7)’tiir. Bir
konu hakkinda diisiincelerini anlatma durumu iyi olan ¢ocuklarin orant %6,7 (n=2); ¢ok iyi
olan ¢ocuklarin orani ise %3,3 (n=1)’tiir. Bir konu hakkinda diisiincelerini anlatma durumu
yeterli diizeyde olan ¢ocuklarin toplam orani1 %33,3, yetersiz diizeyde kullanan ¢ocuklarin
orani ise %66,7’dir. Bu durum, cocuklarin biiyiik bir kisminin bir konu hakkindaki

diisiincelerini yeterli diizeyde anlatamadiklarin1 géstermektedir.

Cocuklarin bir konu hakkindaki diisiincelerini anlatma durumlarma iliskin 6rnek desifre

metinlerine asagida yer verilmistir.

O-3. Simdik her sey, yani nasil desem? Sey, simdik bayram giinlerinde tiim her seyi
bilgileniyor ya da simdik bugilin 18 Mart Canakkale’nin Zaferi’ni, onlar1 da konusuyoruz.

Her sey. Oyle gidiyor. Bu gibi katkilar1 oluyo.

O-5. Ayilemle felan daha iyi anlasabilmek. Kiiltiiriimii bilmek, ne dogru ne yanls oldugunu,
dogru hareketler yapmah, etmek yani. Dogru hareket etmek disada.... disarda. Ne olabilir

basgaaaa? Gelecegimize fayda olan vardir diye diistiniiyorum.
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O-8. Benim Isvigre’den geldigimi farhettiler. Ciinkii benim Tiirkgem tam onlarinki gibi sey
degil ama yohsa aslinda pek sey yohtu problemler ¢thmamaisti bisey yohtu 6le. Birascik bikag
kere tekrar etmeleri gerekti onlarin dediklerini anlamam i¢in. Ama yohsa bisey yohtu pek.
Imm tabi yani biraz seler vardi bole futbol onamasi felan bikag tane sey var. Ama sanirim

sirf Tiirkge, Tiirkiye oldugu icin degil her yerde dle olur.

O-10. Etkiliyor. Daha ¢ok bilen hep iyidir, yle diyim. Sindi kiiltiiriin. . .kiiltiirle ilgili cok
sey biliyorsan obirlerine kiiltiiriinii gosterebilirsin, anlatabilirsin. Bagka derslere de faydasi
olabilir. Aslinda olur...anladim da. Cik, bilmiyorum. Mesela sindi Fransizcada iyiysen

Almancada da biraz vardir. S6zciiklerden belki bi faydasi olabilir.

0-20. Mesila ben baska sey yapmak istiyom ama zornan okula (Tiirk okulu) gidiyom. Hem
gitmek de ¢oh istemiyom. Ondan biraz nigativ(olumsuz) seyler oldu. Yani bagka giisel seyler

de yapsam olurdu. Babam bana bdle deyince ¢oh giziyor.

0.23. Evet. Simdi Tiirkiye’de olursam bazenleri amcam falan bi sey diyo. Cok hepsini
anlamayamiyom. Cogunlugu anliyom da ama yani bazi seyleri anlayamiyom. Tarih, tarihi

orenmek istiyorum. Kiiltiir 6renmek istiyorum.

0-25. Sindi kitap okudummu daha fazla anliyorum kitapin ciimlesini veya bana ne demek
istedigini. I¢indeki mesaji anliyorum veya kiiltiiriimiizii daha ¢ok gelistiriyorum kendim
kendimce, dyle.

0-30. Ben Tiirk okulunda bi siy dgreniyom mesela. Tiirk tarihi filan gibi bisiler. Almanca
okulda da soru oluyor bunnan alakali. Hemen biliyom onu. Yani positif oluyor

Tiirk¢eden. .. Tiirkiye’den bisiler bilmem. Bi de kelimeler oluyor. Hem Tiirk¢e hem Almanca

filan. Ya da Fransizca. Onlar1 da biliyom. iyi oluyor.
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Cercevesi Belli Bir Konu Hakkinda Karsilikli Konusma Durumuna Iliskin

Puan Dagilimi

Cergevesi belli bir konu hakkinda karsilikli konugsma (%)
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Cok zayif (f=3)  Zayif (=7)  Orta (f=13) fyi (f=5) Cok iyi (f=2)

Sekil 79. Cergevesi belli bir konu hakkinda karsilikli konusma durumuna iligkin puan
dagilimi

Cergevesi belli bir konu hakkinda karsiliklt konugsma durumu incelendiginde, ¢ocuklarin
%10’ unun (n=3) ¢ok zayif; %23,3’liniin (n=7) de zayif oldugu goriilmektedir. Cercevesi
belli bir konu hakkinda karsilikli konusmada orta diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise %43,3
(n=13)’tiir. Cergevesi belli bir konu hakkinda karsilikli konusma durumu iyi olan ¢ocuklarin
orani %16,7 (n=5); cok iyi olan ¢ocuklarin orani ise %6,7 (n=2)’dir. Cergevesi belli bir konu
hakkinda karsilikli konugsmada yeterli olan ¢ocuklarin toplam orani %66,7, yetersiz diizeyde
kullanan ¢ocuklarin orami ise %33,3’tlir. Her ne kadar ¢ercevesi belli bir konu hakkinda
karsilikl1 konugma becerileri yeterli diizeyde olan ¢ocuklarin oranlar: yetersiz diizeyde olan
cocuklarin oranindan fazla olsa da, bu konuda yetersiz olan cocuklarin oran1 dikkat ¢ekicidir.
Buna bagli olarak, hatir1 deger sayida cocugun cergevesi belli bir konu hakkinda karsilikli

olarak konusamadigini sdylemek miimkiindiir.

Cocuklarm ¢ercevesi belli bir konu hakkinda karsilikli konusma durumlarma iliskin 6rnek

desifre metinlerine agagida yer verilmistir.

O-3. Evet oluyor. Simdik bi dnce bakiyolar ondan sonra bana Almanca bi seyler diyolar yani
“Sen nerde yasadigini biliyor musun?” ya iste 0yle. Ya da hakaretle, kiifiirle basliyolar.

Diyolar ki iste “Geri kendi iilkenize gidin!” dyle var.
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O-4. Cok siikiir ki evde Tiirkge konusuyoruz ve gercekten iyi ki beni Tiirk okuluna da
yollamislar. Cilinkili dedigim gibi Tiirk¢e bilmem benim i¢in ¢ok biiyiik bir avantaj ¢ilinkii
dedigim gibi ¢ok sik gidiyoruz Tiirkiye’ye zaten ve yani zaten Tiirk kiiltiiriini dili de ¢ok
sevdigim i¢in Tirk kitap... dedigim gibi kitap da okuyorum. Cok hosuma gittigi i¢in hem
kendi tercihim hem de annem babam istedigi i¢cin. Onlar 6gretmeseydi kendi basima
ogrenmeye calisir miydim bilmiyorum ama istemeseydim bence bu kadar iyi konusuyorum
demek istemiyorum da kendi arkadaslarimda kiyasladigimda onlardan daha iyi

konustugumu diisiiniiyorum.

O-5. Eh yani, seviyorum, gasete filan ohumay1 ¢oh seviyorum. Ciinkii haberleri Tiirkiye nin
ne olup bittigini, aslinda daha giizel oluyor boyle ohumah. Ne yapiyolar? Ne yasandi? Ne
yasantyor Tiirkiye’de? O sey.

O-7. Dilde fazla yohtur bence yani belki Fransizcada yani onda. Almancada ¢ok etkilemez
bence. Belki Fransizca. Ciinkii asansér var o da Fransizcada asansor oluyor ya. Iste onda
belki olur ama bence fazla degil. Ama kiiltiirde belki olabilir ¢linkii ne biliyim eskiden

yaptigi esyalar degisik kiiltlirlerde belki aynisini yaptilar. Sonra sen biliyom(?)

O-10. Evet. Kiiltiir degil ama Tiirkgede. Tiirk¢e konusmak zor oluyor. Obirleri ¢cok temiz,
giizel konusuyor. Ondan sonra be.ben beni direk anliyor gurbetten geldigimi. Ya
an..Tirkgemden direk anliyorlar. Az okumak ya da derste ¢ok sey Orenmemekten

kaynaklaniyor olabilir bunlar.

O-18. Yani ailem gonderdi ilk basta hani Tiirk okulu oldugunu bilmiyodum. Onlar arastirip
buldu. Sunra yani ben de severek gitmistim yani iiretmen iyi yani. Istiyordum Tiirk¢eyi yani.

Ogrenmek isterim yani.

0O-23. Ih, Tiirkiye’de. Amcam okurkene ben de bakiyom. Hoslaniyorum o zaman. Heycanl
seyler yaziyor bazenleri. Ne oldu? Gibi. Tiirkii. Babam ¢ok tiirkii dinliyodu ondan
gordiiglimden tiirkii dinliyom. Komik filimler ¢ok oluyor. Cikinca burda gidiyoz, sinema var

burda. Arkadagslarla bakiyoz.

0-26. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersini yeterli buluyorum, ¢iinkii...Evet. Ama giizel Tiirkce
oretmediler. Aslinda 1 1h. Aslinda 6retmenden dolayi, ¢linkii bize kiziyorlar. Aslinda

oretmenden ¢ok memnun degilim.
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Konusmalarinda Olaylari Olus Siwrasina Gore Anlatma Durumuna Iliskin

Puan Dagilim

Konugmalarinda olaylar1 olus sirasma gore anlatma (%)
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Cok zayif (f=1)  Zayif (f=8)  Orta (f=15) fyi (£=5) Cok iyi (f=1)

Sekil §0. Konugmalarinda olaylar1 olus sirasina gére anlatma durumuna iliskin puan dagilim

Cocuklarin konusmalarinda olaylart olus sirasina gore anlatma durumlar: incelendiginde,
cocuklarin %3,3’linlin (n=1) ¢ok zay1f; %26,7’sinin (n=8) de zayif oldugu goriilmektedir.
Konusmalarinda olaylari olus sirasina gore anlatmada orta diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise
%50 (n=15)’dir. Konusmalarinda olaylar1 olus sirasina gore anlatma durumu iyi olan
cocuklarin orant %16,7 (n=5); c¢ok iyi olan c¢ocuklarin oranit ise %3,3 (n=1)’tiir.
Konusmalarinda olaylar1 olus sirasina gore anlatma durumu yeterli diizeyde olan ¢ocuklarin
toplam oran1 %70, yetersiz diizeyde kullanan ¢ocuklarin orant ise %30’dur. Her ne kadar
konusmalarinda olaylar1 olus sirasina gore anlatma durumu yeterli diizeyde olan ¢cocuklarin
oranlar1 yetersiz diizeyde olan cocuklarin oranlarindan fazla olsa da, yeterli diizeydeki
cocuklarin birgogunun orta seviyede oldugu goriilmektedir. Cocuklar, konusmalarinda
olaylar1 olus sirasmna gore anlatma becerisinde Onceki becerilere gore daha basarili

olmuslardir.

Cocuklarin konusmalarinda olaylar1 olus sirasina gore anlatma durumlarina iliskin 6rnek

desifre metinlerine asagida yer verilmistir.

O-2. Ailem tercih etti. Tiirk okuluna yani, Tiirkgemi gelistirmek igin tabi bunda devam
ettirmek icin. Kiiciik cocuklar da Gyle yani. Bir zaman oldugunda tabi Tiirkiye’ye

gittigimizde zorluk olmasin diye. O yiisden olabilir bence.
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O-5. Imm bitek dretmenden. Oretmen bazen iyi degildi. Imm, dogru dersler vermiyorlard.
Anlatmiyorlardi, mesela kagati veriyolardi ve kendimiz yazmamiz gerekiyordu. It
giziyorlardi hep yani. O yilizden, ya son dort yil ¢oh iyiydi yani 6retmenimiz. O zaman daha
kii¢iiktiim biraz daha o yiizden kendime diyorum ya, normaldir belki. Anliyamiyordum daha

yani doru diizgiin. Ama biiyiidiik¢e diyodum yani 6gretmenime kendim diyodum.

O-8. Hayir positif... Tiirk kiiltiiriinii 6rendik o bena biraz sey oldu, positif iyi bi sekilde sey
oldu Alman ohuluna. Ciinkii orda da sinavlarda da basen ¢ihti. Birinci Diinya Savasi’nda
bahtik mesela Osmanli seyi. Onu tiirk ohulunda 6renmistik. O bana... benim i¢in 1yi oldu
sinavda. Faydalari oldugunu diisiiniiyom yani olmustur. Immm dilde pek... dilde bikag tane

ohul fadas1 oldu ama o gadar sey degildi.

O-12. Bitek benim arkadaslarin en ¢cogu Tiirk ya da ...(anlasilmayan sozciik)....geneli bask
iilkilerden geliyorlar. Ondan saten bole fasla dig bakmiyolar. Daha ¢ok ben de dil 6grenmek

istedigim gibi bakiyolar dyle. Ogrenmek istiyormus gibi. Olumsuz bir sey gérmedim.

O-15. Aslinda hi¢ yasamadim. Tamam, burasi benim evim gibi ama asil evim benim ora
(Tirkiye) oldugu i¢in hi¢ zorluk yasamiyorum. Tiirk¢em iyi ya, ondan hi¢ zorlanmiyorum.
Kiiltiire uyum derken...yani mesela ¢ogu seyi neden yaptiklarini Tiirkiye’de anliyorum. Hig
bilmedigim seyler oluyor tabi. Ama bunlar dyle biiyiik seyler degil. Kuzenlerime sorunca

anlattyorlar onlar.

0-23. Ya okulda tek okuyo...kitap okuyoduk iki saat. Kitap kit...kitap okuyoduk. Baska bi
sey yapmiyoduk. Oretmenlernen ¢cok anlasamiyoduk. Biz soruyoduk hep daha ¢ok drenebilir

miyiz diye. O da 6retmiyodu. Diyodu haftaya yapcaz, haftaya yapcaz.
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Konusmalarinda Vurgu ve Tonlamaya Dikkat Etme Durumuna Iliskin

Puan Dagilimi

Konusmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etme (%)
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Sekil 81. Konugmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etme durumuna iliskin puan dagilimi

Cocuklarin konusmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etme durumlar1 incelendiginde,
cocuklarin %13,3’linlin (n=4) ¢ok zay1f; %43,3’liniin (n=13) de zayif oldugu goriilmektedir.
Konusmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etmede orta diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise
%26,7 (n=8)’dir. Konusmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etme durumlar1 iyi olan
cocuklarin orant %13,3 (n=4); cok iyi olan c¢ocuklarin orant ise %3,3 (n=1)’tiir.
Konusmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etme durumda yeterli diizeyde olan ¢ocuklarin
toplam oran1 %43,3, yetersiz diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise %56,7’dir. Bu degerler,
konugmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etmeyen cocuklarin oldukca fazla oldugunu
gostermektedir. Hatta sadece bir dgrencinin, konugmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat
etme konusunda ¢ok iyi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, olduk¢a fazla gocugun

konusurken vurgu ve tonlamaya dikkat etmedigini sdylemek miimkiindiir.

Cocuklarin konusmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etme durumlarina iliskin 6rnek

desifre metinlerine asagida yer verilmistir.

O-2. Ciinkii... Evet, hoslantiyorum. Yani su dolaydan: Tiirkiye’de olanlar1 seyapiyorum.
Il.... yani okuyorum. Sooraa[Vurgu] isde gelistiriyorum bazen. Anlamayinca bazan
bolee[Vurgu] yani guguldan yazma filan oluyor. Sevdigim dolay1 yani ...(Almanca
kelime)...ne demek lan? Heycanli seeler[Vurgu] geliyor yani bazen yani burda

olmayanlardan. Tiirkiye’de ¢thiyor.
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O-6. Imm hay1r. Yaaa[Vurgu] simdiye kadar Tiirk okulda ¢ok béleee[ Vurgu] iste ne biliyim
000le[Vurgu] seye bakmadik. Yani simdi Tirkgesi, nasil solendigini bilmiyorum
daaa[Vurgu]. Ya Tiirk....Tirk¢e soziinli bilmiyorum o istedigim yani s666lemek[Vurgu]
istedigim kelimenin. Ama iste yani hep kiiltiir neye baktik dleee[ Vurgu] simdi nasil Tiirkge
yaziliyor...Biliyorum da yani iste 6le kurallar1 neyi daha yeni baktik, bakmaya basladik.

Daha tam 66renemedim[Vurgu].

O-8. Immm yani burda simdii[ Vurgu] Isvicre’de pek éneeem..[Vurgu] pek biseyim yoh ama
genelinde mesela sonra is buldugumda c¢alismaah...[Vurgu] calistigimda liseden sora
inivesteden sora tabi bitane iyi bisey olur. Hem Almancami hem Tiirk¢ede olursa bana

poositif [Vurgu] bi efekt olur. Is anlaminda etki olur.

O-15. Aslinda 8yle ¢ok bi sey olmadi. Sadece bi otobiiste bi kadin arkadasimla konusurken
ne konustugumu sordu. Merak etmis herhalde. Ben de dedim bu Tiirk¢e. O da bana neden

buranin dilini konugsmadigimi sordu. Baska da bi sey olmadi.

O-17. Yani ben de istiyom[Vurgu] ve ailem de istiyor. Yani sebebiii[Vurgu] Tiirkiye
giderken ve birisi Tiirk| Vurgu] ama Tiirk¢e bilmiyor ve Tiirkiye’de ve hig bi sey anlamiyon
Tiirkge ve Tirkiye’de herkes sana bdyle seyler soruyo ve sen kendin[Vurgu] bilmiyon o

sorulart. Onun i¢in Tiirk okula gidiyom.

O-25. Inhhh karsilastigim oluyor[Vurgu] &gretmenlerden dolayi. Bazen anlasamiyorsun
bazen dersi yapmiyorlar da[Vurgu] baska bir sey yapiyorlar falan. Coziim Onerileri,
kitaplar1 daha iyi olabilir veya 0gretmenlerin daha daha konu...bizle Tiirk¢e veya kiiltiiri. ..

daha ¢ok iyi bilgili[Vurgu] 6gretmenler gelebilir.
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Tiirkcedeki Sesleri Dogru Olarak Seslendirme Durumuna Iliskin Puan

Dagilin

Tirkcedeki sesleri dogru olarak seslendirme (%)
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Sekil 82. Tiirkgedeki sesleri dogru olarak seslendirme durumuna iligskin puan dagilimi

Tiirk¢edeki sesleri dogru olarak seslendirme durumu incelendiginde, cocuklarin %10 unun
(n=3) ¢ok zay1f; %13,3’iliniin (n=4) de zayif oldugu goriilmektedir. Tiirk¢edeki sesleri dogru
olarak seslendirmede orta diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise %30 (n=9)’dur. Tiirk¢edeki
sesleri dogru olarak seslendirme durumlari iyi olan ¢ocuklarin orani %40 (n=12); ¢ok iyi
olan ¢ocuklarin orani ise %6,7 (n=2)’dir. Tiirk¢edeki sesleri dogru olarak seslendirmede
yeterli diizeyde olan ¢ocuklarm toplam orani %76,7, yetersiz diizeyde olan ¢ocuklarin orani
ise %23,3’tlir. Bu degerler, ¢cocuklarin biiyiik bir kismmin Tiirkgedeki sesleri dogru olarak
seslendirmede yeterli oldugunu gostermektedir. Yine bu cocuklardan biiyiikk bir

cogunlugunun iyi durumda oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin Tiirkgedeki sesleri dogru olarak seslendirme durumlarina iliskin 6rnek desifre

metinlerine asagida yer verilmistir.

O-3. Daha farkli seyler yapilabilirdi. Yani simdik daha ¢ok yani kitapla zaman olsa ya da
kagatlarla daha ¢ok yani 6rensek daha iyi olur. Ciinkii ben gittigimde ¢ok sey yapamiyok.

Yani sinif, disiplin iyi olmadi.

O-4. Ciinkii yani Tiirk filimlerinden s6z ediyorum simdi. Tiirkceye cevirilmis filimlerden

nefret ediyorum ama Tiirk filimleri ¢ok hosuma gidiyor ¢iinkii gene dedigim gibi Tiirk ¢ok
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Tiirk kiiltiiriiyle Tiirk, bagka Amerikan filimlerinde ya da Fransiz filimlerinde bulamiycan

konular1 islendigi i¢in ya da Tirkiye’ye 6z konular islendigi i¢in. O kadar.

O-7. Arasinda iliski vardir. Ithhh... yani biz Tiirkiik. Bizim kiiltiirdiir. Bizim 1mm
echhhh...yani izine gettigimiz ve bizim ayledimiz... Ailemizin yasadigi bir iilkenin

hikayesini bilmen gerekiyodu. Bu sebeple aralarinda bir iligki var olabilir.

O-8. Yani biras diisiik. Burda diisiik birazcik benim hala. Ama en azindan béle yani Tiirk
milletle gonusabiliyrum Tiirkge boleh anlasabiliyruz falan iyiyim. Ama bdle im sey,
hikayesi, Tiirkiye’nin hikayesini, Tiirk¢enin bole daha ¢ok seyini bile.. bilmiyurum. Biraz

daha komposit gonusamam, o sekilde. Basit Tiirk¢e gonusabiliyurum sirf.

O-12. Evet. Yeterli. Cok dreniyoruz. Ee kitap da okuyorus. Sonra dretmenler hep iyi geliyoo.
Naap... napcamiza sindi bi sey bitirdigimizde ozman bitane daha kagat veriyolar. Her sey

1yi yapiyolar. Simdiye kadar 1yi.

0-23. Hayir, ¢ok Oretmiyorlar. Oretmenler kendinden istemiyodu galiba. Problem
oretmende. Kiiciikkene bi 6retmen vardi o dretiyodu. Sonra yeni gelen bi 6retmen vardi o

oretmiyodu. Sonra hepsini unuttuk.

0-25. Isvigre’de yasadigimdan dolay1 bole bakiyorlar garip garip. Saniyorlar onlarm
hakkinda konusuyoruz, o yiizden basen garip bakiyolar. Herhangi bir tepki almadim ama

garip bakiyolar. Aslinda anlamadiklar1 i¢in dyle baktiklarini diigtintiyom.

0-30. Yani benim igin bence yeter. Gonusabiliyom Tiirkceyi. Yazabiliyom da. Bi de
ogretmen ¢ok iyi geliyor. Bi kalemin kiriliyor bana hemen yenisini veriyor. Bi sey soruyom
bana bol bol anlatiyor. Yeni s6z 0Ogreniyoz okulda arada. Benim hig

bilmiyorum...bilmedigin kelimeler anlatd1 6gretmen gecen hafta. Bana yeterli yani.
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Temel Soz Varligint Anlamlarina Uygun Olarak Kullanma Durumuna

Iliskin Puan Dagilimi

Temel s6z varligini anlamlarina uygun olarak kullanma (%)

100

50

a:
, 33 133 S

Cok zayif (f=1)  Zayif (f=4)  Orta (f=16) tyi (£=7) Cok iyi (f=2)

Sekil 83. Temel s6z varligin1 anlamlarma uygun olarak kullanma durumuna iligkin puan
dagilimi

Temel s6z varligint anlamlarina uygun olarak kullanma durumu incelendiginde, ¢ocuklarin
%3,3’1linlin (n=1) ¢ok zayif; %13,3’linlin (n=4) de zayif oldugu goriilmektedir. Temel s6z
varligini anlamlarina uygun olarak kullanmada orta diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise %53,4
(n=16)’tiir. Temel s6z varligin1 anlamlarma uygun olarak kullanma durumlart iyi olan
cocuklarin oran1 %23,3 (n=7); ¢ok 1yi olan ¢cocuklarin orani ise %6,7 (n=2)’dir. Temel s6z
varligin1 anlamlarina uygun olarak kullanmada yeterli diizeyde olan ¢ocuklarin toplam oran
%83,4, yetersiz diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise %16,7’dir. Bu degerler, ¢ocuklarin biiyiik
bir kismmin temel s6z varligini anlamlarina uygun olarak kullanmada yeterli oldugunu
gostermektedir. Yine bu cocuklardan biiyiik bir ¢ogunlugunun orta durumda oldugu

goriilmektedir.

Cocuklarin temel s6z varligini anlamlarina uygun olarak kullanma durumlarina iliskin 6rnek

desifre metinlerine asagida yer verilmistir.

O-4. Cok yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii su an bile Tiirkce konusmak zorunda
oldugum i¢in ve higbir sekilde Almanca kelime sikistiramadigim i¢in ...(anlasilamayan
kelime)... heycanliyim. Farketmigsinizdir zaten. Daha hakim olabilmek isterim ya da kelime
hazinemin daha genis olmasmi ¢ok isterdim. Tabi bu dedigim gibi aslinda ¢ok c¢aba

gosterdigim bi sey kitap okuyarak falan ama burda dyle bir rahatlik var ki herkezle Tiirkceyle
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Almancay1 karigtirabildigim i¢in, annemle bile, o yani hani uhh su an elimden o rahathigi

aldin o yiizden heyecanlantyorum, dyle bir sey var su anda.

O-6. Evet. Bazen yani imm simdi ben 6biir diller de yani iste goriiyorum okulda. Sonra belki
bi baska dilde bi s6z goériirsem sonra iste ya bana imm tanidik gelir ¢linkii Tiirk¢ede var.
Yani onun i¢in anlamini bilirim thhh ve Oyle. Benzer kelimeler oldugunda daha kolay
drenirim yani yardim ediyolar. Yani diger dersleri biras kolaylastirabilir. Iste kelimeleri ta..

imm... tanimakta ya da yani benser kelimeler, isde yani ben sadece 6le yani.

O-7. Arasinda iliski vardir. Iihhh... yani biz tiirkiik. Bizim kiiltiirdiir. Bizim mm
echhhh...yani izine gettigimiz ve bizim ayledimiz... Ailemizin yasadigi bir iilkenin

hikayesini bilmen gerekiyodu. Bu sebeple aralarinda bir iliski var olabilir.

O-10. Problem yasamadim ama Tiirk¢e dersinde daha fazla Tiirk¢e okumay1 falan dgrendik.

Tiirkiye’nin hikayesini felan hi¢ 6grenmedik. Evet, bu kadar.

O-17. Yani, yani bdyle ¢oguklar tanimasaydam(?) bakiyorlar. Sadece bdyle geliyorlar,

Almanca soyliiyorlar “ne soyliiyon?” evet, sadece bunu soyliiyorlar.

0-24. Giiriiyorum. Ciinkii evde cok Tiirk¢e konusuyoruz. Bi de imm evet baskalarmlan
Tiirkiye’de de bdyle zorla konustum béle daha iyi konugsmak isterdim. Evde Tiirkge

konusuldugu i¢in Tiirk¢e ana dilim.

0O-27. Evet, ¢iinkii béle kitap okuyunca Tiirkgesini Almancasi da oluyor o zaman. Okulda
bdole puan gibi yapabiliyosun. Onlar1 soora Tiirkge okudugumu ama Almancaya

donderebiliyorum soora 6le yapabiliyorum.

0O-30. Beni hemen biliyorlar Isvigreliyim. Ben basen bdyle sey oluyom...Sikiliyom bdyle
sanki digmigim gibi oluyor onlarnan. Bazi kiiltiir seylerini bilmiyom. Basen bennen dalga

geciyorlar. Uyum olmuyor yani. Dili yani Tiirk¢eyi tam gonusamiyom onlarnan.
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Kelimeleri Dogru Telaffuz Etme Durumuna Iliskin Puan Dagilimi

Kelimeleri dogru telaffuz etme (%)
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B B .

Cok zayif (f=9) Zayif (f=10)  Orta (f=9) fyi(f=2)  Cok iyi (f=0)

Sekil 84. Kelimeleri dogru telaffuz etme durumuna iligkin puan dagilimi

Kelimeleri dogru telaffuz etme durumu incelendiginde, ¢ocuklarin %30’unun (n=9) c¢ok
zay1f; %33,3’iiniin (n=10) de zay1f oldugu goriilmektedir. Kelimeleri dogru telaffuz etmede
orta diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise %30 (n=9)’dur. Kelimeleri dogru telaffuz etmede iyi
olan ¢ocuklarin oran1 %6,7 (n=2); cok iyi olan ¢ocuklarin orani ise %0 (n=0)’d1r. Kelimeleri
dogru telaffuz etmede yeterli diizeyde olan gocuklarin toplam oran1 %36,7, yetersiz diizeyde
olan ¢ocuklarin orani ise %63,3’tiir. Bu degerler, ¢cocuklarin biiyiik bir kisminin kelimeleri
dogru telaffuz etmede yetersiz oldugunu gostermektedir. Ayrica, ¢ocuklarin higbirinin
kelimeleri dogru telaffuz etmede ¢ok iyi olmadig1 goriilmiistiir. Cok zayif, zayif ve orta

diizeyde olan ¢ocuklarin puanlarinin da birbirlerine oldukc¢a yakin oldugu goriilmiistiir.

Cocuklarin kelimeleri dogru telaffuz etme durumlarma iliskin 6rnek desifre metinlerine

asagida yer verilmistir.

O-2. Etkiliyor yani mesela Tiirkgeynen Fransizca aras1 yani bazi1 seyler var. Ana, yani ana
derken yakinliklar1 var. Benzer kelimeler. Mesela asansor(Fransizca), asansér olarak
geciyor. Almancada 6nce Almancasini saptyim. Almancasini bulamayinca hemen Tiirkgeni,
Tiirkcesi olmayinca Ingilizcesini seyapmamiz gerekiyo. Ondan soora ¢ikiyor yani ortaya.

Yani Tiirk¢enin ¢ok biiyiik faydalar1 var bende. Baska bi faydasi...yok yani.

O-4. Tabi ki Tiirkceyi ana dilim olarak goriiyorum ¢iinkii Tiirk¢eyi yani ben dnce Tiirkgeyle

Almancay1 daha dogrusu paralel 6grendim, ikisini de ayn1 anda 6grendim hemen hemen ve
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ikisini de ana dilim gibi konusabildigimi diisiinliyorum. Almancam tabi ki daha iyi ama 1uthh
Tiirk¢ceyi uhhh duygularimi, sanirim duygularimi Tiirkge daha iyi ifade edebildigimi
diisiindiigiim i¢in ya da ne bilim belki annemle alakali. Annemle sade Tiirk¢e konustugum
icin ve annemle daha duygusal bir baglantim oldugu i¢in hep ondan dolay: olabilir,
bilmiyorum. O yiizden Tiirk¢eyi daha ¢ok ana dilim olarak goriiyorum. Belki iste annemle,

annemden kaynakl1 bir sey o da olabilir yani.

O-5. Tiirkge filimler bdle goh, Tiirk filimleri daha ¢oh iskiden felan anlattihlari igin, cekildigi
icin daha c¢oh sey geliyor bana, bilmiyom yahin geliyor. Giizel buluyorum bole 6renmek ne

yasanmis Onceden ve simdi hayatimiz nasil? Yani ¢oh merahliyim.

O-8. Yani ben derim yarim yarim goriiyorum Tiirkge Almanca. Ciinkii benim giiniin nedeyse
yiizde dohsan asah yuhar1 Almanca gonusuyorum, sirf evde ayilemle Tiirk¢e gonusuyorum.
Onun i¢in kend.. bana birisi sorsa boyle aslinda Almanca derim 6zellikle. Kendim ana dilim

Almanca derim. Bunun sebebi daha ¢oh Almanca gonusuyor olmam, 6zellikle bundan.

0-9. Evet, Tiirkceden Fransizca ¢ok iyi oluyo. Ciinkii Fransizca Tiirkgeynen biras ayni
oluyo. Ondan iyi oluyo. Ondan faydalantyorum. Baska fadas1 olmustur. ingilizcenin de

fadas1 vardir da ama sindi ben Fransizcaya en ¢ok fadali oldugunu sannediyorum.

0-13. Olabilir, mesela Tiirkgede baz1 kelimeler Fransizcada da ayn1 oluyor. Ondan sonra ne
bilim, Fransizcada siav olunca belki ayn1 harf olunca bi etkisi olabilir diye diisiiniiyorum.

Bence yani etkisi ya oluyo ama ¢ok degil. Bazen isde dedigim gibi harfleri ya da kelimeler...

0-19. Ben kendim istedim. O zamanlar izne gittigimizde ben ¢ok zorlaniyodum. Béyle
konusma istiyordum ama hep Almancaya kayiyordu kelimelerim. Ben de sevmiyordum.
Annemnen babam git dedi. Yani ben istedim de gitmeyi. Orada giizel konusmay1 felan da

Ogretiyor 0gretmenim bana.

0-24. Simdi iiret.. iiretmenimizle hig iyi gecinemedim. Kisisel problemlerim vardi. Onun

disinda problemle karsilasmadim.

0-26. Bilmiyorum. Aslinda daha dogrusu istiyorum amaaa zor biraz. Yani dersler Tiirkiye..
yani Tirkiye’yi ¢ok seviyorum oraya taginmak istiyorum ama taginamiyorum. Tirkiye’ye

tasinmak istedigim i¢in de drenmek istiyorum.
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Hazirliksiz Konusma Yapma Durumuna Iliskin Puan Dagilimi

Hazirliksiz konugsma yapma (%)
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Cok zayif (f=5)  Zayif (£=8) Orta (f=9) fyi (f=6) Cok iyi (f=2)

Sekil 85. Hazirliks1z konusma yapma durumuna iliskin puan dagilimi

Hazirliks1z konusma yapma durumu incelendiginde, ¢ocuklarin %16,7’sinin (n=5) c¢ok
zay1f; %26,7’sinin (n=8) de zay1f oldugu goriilmektedir. Hazirliks1z konusma yapmada orta
diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise %30 (n=9)’dur. Hazirliks1z konusma yapmada iyi olan
cocuklarin orant %20 (n=6); ¢ok iyi olan ¢ocuklarin orani ise %6,7 (n=2)’dir. Hazirliksiz
konusma yapmada yeterli diizeyde olan g¢ocuklarin toplam orani %56,7, yetersiz diizeyde
olan ¢ocuklarin orani ise %43,3’tlir. Bu degerler, cocuklarin biiyiik bir kisminin hazirliksiz
konusma yapmada yeterli oldugunu gostermektedir. Orta ve zayif diizeyde olan cocuklarin
puanlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Bu ¢ocuklarin biiytlik bir kismi

ise hazirliks1z konusma yapmada orta diizeyde yer almaktadir.

Cocuklarin hazirliksiz konugma yapma durumlarina iliskin 6rnek desifre metinlerine agagida

yer verilmistir.

O-3. Bu bastan olduydu, evet. Simdik, 1m1...tam hatirlamiyom ya. Yok yani tek o. Bi yer
vardiydi da yani o tek hatirlamiyom yani, kiiciikkendi. Ama o artik bitti yani artik

yasamiyom.

O-5. Belki olabilir. Belki olabilir mesilaaa gonusmahta felan. Thh kelimeleri boglandirmah
bole... Coh faydasi oluyo ben goriiyom sindi yani. Valla olur diye diisiiniiyom. Mesela
yazmami felan daha coh etkiliyebilir Tiirkge yazabiliyosan, gonusabiliyosan diye

diisiiniiyom.
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O-7. Tiirkgeyi ana dilim olarak goériiyorum, ¢iinkii evde hep konusuyoruz ve Tiirkiye’de
ailem de konusuyorum ve yani Almancay1 ana dilim olarak ben alamiyorum. Tiirk¢eyi daha
cok ana dilim olarak goriiyorum. Evde onnan biiyilidiik iste annemiz babamiz onu hep
konusuyordum. Onlar ¢linkii Almancay1 iyi bilmiyor. Onlarnan hep Tiirk¢e konusuyoruz

ondan.

O-11. Evet sindi birisi ben sordugunda bugun simdi bak bayram giinii oldugunda ozman
seylere neden oldugu i¢iin bugun niye bayram oldugunu ya da niye ozman ogunu kutluyoruz
diye onu anlitabiliyorum. O iyi oluyor. Tiirk okulumda kitap da okuyoruz. Ben 6nceden
Tiirkge iyi kitap okumuyodum. Simdi dah o kadar iyi degilim de ama dah iyi dreniyorum.

Daha faydasi oluyo.

O-12. Evet, Tiirkceden Fransizca ¢ok iyi oluyo. Ciinkii Fransizca Tiirkgeynen biras ayni
oluyo. Ondan iyi oluyo. Ondan faydalaniyorum. Baska fadas1 olmustur. Ingilizcenin de

fadas1 vardir da ama sindi ben Fransizcaya en ¢ok fadali oldugunu sannediyorum.

O-18. Tiirkgeyle kiiltiir...bence var yani. Yani mesela Tiirk kiiltiiriinde tarihce alakali
Tiirk¢ede mesla bole insanlarla falan konusmus seyleri mesla. Bagka ne diyebilirim? Baska

bi sey vardir da onlar1 ben bilmiyorum ama var oldugunu diisiiniiyorum.

0-24. Ik basta ailem istiyordu. Sonradan zaten yoktu da ben de gitmek zorunda degildim.
Simdi gene Tiirk 1imm seyi olsa gene gitmek isterim ama yok diye gidemiyorum. Daha iy1

Tiirk¢e konugmak istiyorum.

0-26. Yaniii, biz domuz eti yiyemiyor...yiyemeyiz. Bu bizim kiiltiiriimiiz. Tiirk¢eyi
orendigim igin bu kiiltiiri de 6renmis oldum. Annemler Gretmisti aslinda ama daha iyi

Orendim bunu.
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Konusmalarimi Bir Ana Fikir Etrafinda Olusturma Durumuna Tliskin

Puan Dagilimi

Konugmalarini bir ana fikir etrafinda olusturma (%)
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Sekil 86. Konusmalarin1 bir ana fikir etrafinda olusturma durumuna iliskin puan dagilimi

Konusmalarin1 bir ana fikir etrafinda olusturma durumu incelendiginde, g¢ocuklarin
%13,3’tinlin (n=4) c¢ok zayif; %26,7’sinin (n=8) de zayif oldugu goriilmektedir.
Konusmalarini bir ana fikir etrafinda olusturmada orta diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise
%43,3 (n=13)’tiir. Konugmalarin1 bir ana fikir etrafinda olusturmada iyi olan ¢ocuklarin
orani %13,3 (n=4); ¢ok iyi olan ¢ocuklarin oran1 ise %3,3 (n=1)’tlir. Konusmalarini bir ana
fikir etrafinda olusturmada yeterli diizeyde olan ¢ocuklarin toplam orani1 %59,9, yetersiz
diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise %41,1’dir. Bu degerler, ¢cocuklarin biiylik bir kisminin
konugmalarin1 bir ana fikir etrafinda olusturmada yeterli oldugunu gostermektedir. Buna
kargin, konugmalarini bir ana fikir etrafinda olusturmada yeterli diizeyde olan ¢ocuklarla
yetersiz diizeyde olan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu
goriilmektedir. Ayrica konusmalarini bir ana fikir etrafinda olusturmada c¢ok iyi diizeyde

olan sadece bir ¢cocuk bulunmaktadir.

Cocuklarin konusmalarini bir ana fikir etrafinda olusturma durumlarina iligkin 6rnek desifre

metinlerine agsagida yer verilmistir.

O-2. Evet goriiyorum. Sebebi, dnemli bir dil yani ana dilimiz. Imm... isde yani nasil diyim?
Onemli yani benim i¢in. Sey yani, nasil diyim simdi? Tiirkiye’ye gittigimde ben simdi orda

kuzenlerimle Almanca konusamam heralde yani. O yilizden Tiirk¢eyi 6§renmem gerekiyor.
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Bitek ondan degil yani baska tiirlii de var da onu ben anlatamayacam sana yani tam olarak.

Tiirk oldugum igin de yani, o da var.

O-4. Evet, tabi ki. Tabi simdi ¢ok hakim ne dile ne de kiiltiire o kadar hakim olmadigim
icin. Su an bile mesela o dedigim gibi her an bole ehh takildigim bi yerde o Almanca veya
Ingilizce kelimeyi sikistirmak istiyorum araya ama bunu Tiirkiye...bunu burda su an
Ingilizce olsa gene olur ama Tiirkiye’de ne biliyim dayimlarla konusurken araya o Almanca
kelimeyi sikigtiramam. Bu beni sonra zaman zaman tabi biraz yoruyo. O biraz beni zorlayan
sey. Bi de kiiltiir de tabi ki burda tabi ki evimizin i¢inde gene Tiirk kiiltiirli gecerli ama o da
sadece ne bilim anneyle babayla kardesle bir rahatlik var. Tiirkiye’ye gittigim zaman ¢ok
dikkat etmem gerekiyor sdyledigim seylere ya da tabi ki otomatikmen kasiliyorum yanlis bir

sey yapmamak i¢in. Bunun verdigi bir zorluk var.

O-8. Ilk basta ailem istemisti. Ama boyle besinci smiftan itibaren felan ben de severek gittim.
Ondan itibaren biraz 6nemini anladim. Ciinkii ondan 6nce Sali ey immm cumartesi giiniimii
gaybettim o sekil. Arhadaslarim disarida oynuyurdu benim ohula gitmem gerekiyordu. iste
giizel degildi benim i¢in. Ama iste besinci siniftan itibaren dnemini anadim bi sekilde. Bana
sonra hangi sans verebilir diye. Onun i¢in besinci smiftan itibaren kendim istemedim,

baslamadim.

O-11. Evet. Imm.. koo...simdi sey simdi komik oluyolar. Ben anliyorum ya ondan komik
sil... Simdi Almanya’da Tiirk filimler oluyo. Onlar1 ben anliyorum ama bazilar1 anlamiyor

gine de bakiyo. Ama ben kendim i¢in iyi oluyor ben Tiirk¢e filim bakmak.

O-18. Evet, hoslaniyorum. Ciinkii bazen bilgi seyler oluyor mesela tarihte felan ya da baska
ne diyebilirim? Bilmedigim seyler mesela bazen mesla ne diyeyim yaa...bir tane
peygamberden alakali seyler vardi tam yani peygamberleri biliyorum da yani baska bir

peygamberdi ¢cok duymadigim ondan bika¢ yazi okumustum yani, hoslanmigtim.

0-24. 1 1h. Oyle bir etkisi yok. Dersler baska. Ciinkii simdi ben Almancay1 Tiirk¢eden daha

iyi biliyorum. Ondan diyemem ben Tiirk¢eyi daha iyi konusuyorum.
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Konusmalarinda Uygun Gecis ve Baglanti Ifadeleri Kullanma Durumuna

Iliskin Puan Dagilimi

Konugmalarinda uygun gegcis ve baglanti ifadeleri kullanma (%)
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Sekil 87. Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadeleri kullanma durumuna iligkin puan
dagilimi

Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadeleri kullanma durumu incelendiginde,
cocuklarin %13,3’linlin (n=4) ¢ok zay1f; %53,3’liniin (n=16) de zayif oldugu goriilmektedir.
Konusmalarinda uygun ge¢is ve baglanti ifadeleri kullanmada orta diizeyde olan ¢ocuklarin
orant ise %30 (n=9)’dur. Konusmalarinda uygun geg¢is ve baglant: ifadeleri kullanmada 1yi
olan c¢ocuklarin orani %0 (n=0); ¢ok iyi olan cocuklarin orani ise %3,3 (n=1)’tiir.
Konusmalarinda uygun geg¢is ve baglanti ifadeleri kullanmada yeterli diizeyde olan
cocuklarin toplam orani1 %33,3, yetersiz diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise %66,7’dir. Bu
degerler, ¢cocuklarin biiyiik bir kismmin konusmalarinda uygun gecis ve baglant1 ifadeleri
kullanmada yetersiz oldugunu gostermektedir. Buna karsin, konusmalarin1 bir ana fikir
etrafinda olusturmada yeterli diizeyde olan ¢ocuklarla yetersiz diizeyde olan ¢ocuklarin puan
ortalamalarinin birbirine uzak oldugu goriilmektedir. Konusmalarinda uygun gegis ve
baglant1 ifadeleri kullanmada, iyi diizeyde hi¢bir ¢cocugun olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica
konugmalarinda uygun gecis ve baglant1 ifadeleri kullanmada ¢ok iyi diizeyde olan sadece

bir ¢ocuk bulunmaktadir.

Cocuklarin konugmalarinda uygun gecis ve baglant: ifadeleri kullanma durumlarina iligkin

ornek desifre metinlerine asagida yer verilmistir.
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O-4. E problem demeyelim de nhhm o gegirdigimiz o iki saat, herkes hani o sadece o iki
saatin farkindaydi. Haftada sadece iki saat goriisiiyoruz ve o yilizden ¢cok mesela bana ne
biliyim thhmm Tiirkiye’deki bi gocugun edinmesi gereken bilgiler bile bende yok. Tarihle
ilgili olsun ya da ne biliyim yani dille ilgili olsun mesela, boyle seyler bende eksik tabi ki.
Ve bunlar1 sadece o iki saate sigdiramazdik da zaten ama thm daha ¢ok ders isleyebilirdik.
O iki saatimiz daha c¢ok yani o kadar muihh levilimiz o kadar diisiiktii ki sanki sadece
Ogretmenlerin amaci ¢ocuklar biras konugsun da en azindan Tiirk¢e konusmay1 becersinler
gibiydi. Ama o bilgileri fazla edinemedik gibi. Dedigim gibi ¢ogu Tiirkler, burdaki Tiirkler,
bu benim, ben bdyle goriiyorum daha dogrusu, Tiirk¢eye bile ¢ok hakim, yeterince hakim
olmadiklar1 i¢in bi ordan basliyalim onlar bi diizgiin Tiirk¢e konusmay1 6grensinler ondan
sonra enthh ne biliyim iste tarih dersine falan geceriz gibi. Tabi ki o iki saatte higbir sey

yapamadik.

O-5. Yani bile...bilmekten mi mesela Tiirk kiiltiiriinii bilip... Evet tabi ki de vardir. Mesela
sindi bikagc tane Isvigreli gelse Tiirk kiiltiiriimiizii anlatabiliriz ona ama o kendisi yasamadigi
icin ve dili bilmedigi, gonugmadig1 i¢in anliyamaz belki evet evet diyordur amma aynisi
olmaz. Bis sindi kendimiz Isvigreli olsah ve Tiirk kiiltiiriinii yasasah gine de ayni1 olmaz diye

diisiiniiyorum.

O-8. Burda gonusmuyom Tiirkge ama Tiirkiye’de arhadaslarimlayim. Burda hi¢ Tiirkge
gonusmuyom arhadaglarimla, arhadaglarim hep Almanca gonusuyor. Genellikle Tiirk
arhadaslarimla Tiirk¢e gonusmuyom. Yani Tiirk ohulunda sey oldugunda gonusuyom. Onlar

da ¢linkii benim gibi. Almanca gonustuhlar1 i¢in bahmiyorlar.

O-12. Hayir ben kendim de érenmek istiyorum. Baee... seeyy... sey olmak istedim. Sindi
ben burda okuyorum ve sonra Tirkiye’ye bi sefer dondiigimde e bi
sey...Tirk...sey....mmm neydi? Tiirk.... E dyle bi sey. Hayir Tiirk emm... Tiirk nesi olsun
demek istedim? Sey...Tiitirrkkk... Bilmiyom. Sonunda veriyolar ya sey. Not..not diploma

evet. Tiirk diplomam olsun diye onu istiyorum.

O-18. Yani Tiirkgeylen Almanca arasinda fark baya ¢ok yani. Tiirk kelimelerin Almanca
kelimelerin bir farki yok yani ¢ok. Yani ne diyim baska? Hih Tiirk¢eyi mesla bir insan
Tiirkceyi ¢ok 1yi bilerse o zaman Almancay1 da ¢ok 1yi bilemez. Ciinkii arada biiyiik bir fark

var yani Almanca ve Tiirkge arasinda. Yani ¢ok baglanti oldugunu diisiinmiiyorum.

0O-19. Aslinda daha fazla 6grenmem gerekiyor. Mesela bazan benim hi¢ duymadigim bi
kelime geliyor karsima. Ben onu sey yapamiyom...anlayamiyom. Oyle olunca aslinda
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{iziiliiyom da. Hani ben Tiirkiim nasil bilmem gibisinden. Oluyor yani dyle. Ogretmenimiz
Tiirkge kitap oku dedi ama onu da her zaman okuyamiyom. Okusam aslinda herhalde diizelir

az daha Tiirk¢em.

0-25. Yok &yle olmuyor ama kelime zayiflig1 ¢ok yasadim ciinkii Tiirkiye dekilerin
Tiirkgesi daha iyi oldugu i¢in genellikle kendimi biraz anlatmakta zorluk ¢ekiyorum. Hem
kelime eksikligi hem de Isvigre’de Almanca konusuyoruz ya basen kafan karisiyor. Ikisinde

ayni anda konustugumu farkinda bile olmuyorsun, karsindaki anlamiyor ondan dolay1.

Konusmalarinda Gereksiz Tekrarlar Yapmaktan Kacinma Durumuna

Iliskin Puan Dagilimi

Konusmalarinda gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma (%)
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Sekil 88. Konusmalarinda gereksiz tekrarlar yapmaktan ka¢inma durumuna iliskin puan
dagilimi

Konusmalarinda gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma durumu incelendiginde, ¢ocuklarin
%3,3’lniin  (n=1) ¢ok zayif, %30’lnin (n=9) de =zayif oldugu gorilmektedir.
Konusmalarinda gereksiz tekrarlar yapmaktan ka¢inmada orta diizeyde olan cocuklarin orani
ise %33,3 (n=10)’tiir. Konugmalarinda gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginmada iyi olan
cocuklarin orant %30 (n=9); cok iyi olan c¢ocuklarin oran1 ise %3,3 (n=1)’tiir.
Konusmalarinda gereksiz tekrarlar yapmaktan ka¢inmada yeterli diizeyde olan ¢ocuklarin
toplam orani %66,6, yetersiz diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise %33.3’tiir. Bu degerler,
cocuklarin biiyiik bir kismmin konugmalarinda gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginmada
yeterli oldugunu gostermektedir. Ayrica, konusmalarinda gereksiz tekrarlar yapmaktan
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kacinmada yetersiz diizeyde olan cocuklarla yeterli diizeyde olan ¢ocuklarin puan
ortalamalarinin birbirine uzak oldugu goriilmektedir. Ayrica, konusmalarinda gereksiz
tekrarlar yapmaktan kaginmada hem zayif diizeyde hem de ¢ok iyi diizeyde olan sadece bir
cocuk bulunmaktadir. Zayif, orta ve iyi diizeyde olan ¢ocuklarin puan ortalamalariin ise

birbirlerine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin konugsmalarinda gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginma durumlarina iligkin 6rnek

desifre metinlerine agagida yer verilmistir.

O-2. Hayrr, yeterli degil yani. Cok, cok Almanca gonusuluyo orda bazen yani Tiirkge yerine.
Kitap okumas.....yani aslinda kitap var ama ordan da ¢oh c¢aligma olmadigi i¢in kagatlarda
da aym tiirlii seyde oldugu i¢in yani bence biraz daha uzun yapmalar1 gerek yani. Yani
ders.. kitaplarnan.. .kitaplarnan ¢ok az calisiyorlar yani. Basliyorlar, sonra birisi bi soru
soruyor. O sorudan sonra bagka bir soru geliyo o sorudan giderkene sonra Almancaya

doniisiiyor bi tiirlii. Tam anlamiyoruz yani.

O-4. Dedigim gibi Tiirk kiiltiirii olsun, Tiirkiye’yle baglantim olsun, her sene oraya gidiyor
olmamiz falan memlekete. Euhh... ondan sonra akrabalarimla da echh....
konus...konugmak istedigim icin, konusabilmek istedigim i¢in, anlasabilmek istedigim i¢in
Tiirk¢e 6grenmek tabi ki eetthh....... daha hatta daha da gelistirmek isterim ve 6grenmek de

isterim.

0-6. As..as.. olmasi lazim ¢iinkii.. Ya ayni.... Aym iilkeden geliyor yani Tiirk dili ve Tiirk
kiiltiirii. Ithh yani bilmiyom iste yani... Tirk¢e Orendigimde Tiirk kiiltlirii 6reniyorum

diyemem, 6le bi baglant1 yok.

0-9. Mesela Ingilizce dersinde benim...bana ¢ok oldu. Bi tane kelimeyi bilmesem bile hani
Tiirk..Tiirkgeye bir kelimeye benzemis oluyor, ordan duymus oluyorum. Kelime
benzerlikleri 6grenmemi kolaylastiriyor. Bence diger derslerde de kolaylik sagliyor ¢iinkii
hani iki, Almancaynan beraber iki dilin...ikinci dilime sahip oluyorum. Oyle iiciincii dili

orenmek daha kolay oluyo.

O-12. Ben saten burda ayn1 Tiirkiye’de yasa...tam degil de ama biras Tiirkiye’de yasadigim
gibi sey hissediyorum. Ciinkil burada ¢ok Tiirk var. Burda da ¢ok Tiirk¢e konusuyorum ama

tek kiiltiir baska.

O-18. Yeterli su anda benim durumumda yeterli. Ciinkii yani biri mesla birisi bana dese

Tiirkiye’deysem mesla zor durumdaysa mesla ya da oldum yeri bilmiyorsam insanlara
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sorabilirim mesela ben nereye gitmem gerekiyor falan telefon numarasi falan, annemi

arayabilir miyim falan.

0-25. Yeterliydi ciinkii... ya zaten kiigiik yasdan beri &rettikleri icin daha ¢ok kiigiikken
daha ¢ok beynimizde kaldig1 i¢in simdiden avantaji oldugu i¢in ya da ailemden aldigim i¢in

yeterli goriiyorum.

0-29. Mesela biz bi sey olmasini1 istedigimiz zaman Insallah diyoruz hep. Bu kiiltiir aslinda.
Tabi bunun dini bi anlam1 da var da. Ama ¢ogu zaman agzimiz alistigindan. Dil iste burda.

Dilimiz otomatikmen gidiyor o kelimeye. Kiiltiiriimiiz oldugu i¢in hem de.

Ciimleleri Dogru Kurma Durumuna Iliskin Puan Dagilimi

Ciimleleri dogru kurma (%)

100

50

Ollllo

Cok zayif (f=8) Zayif (f=11) Orta (f=6) Iyi (f=5) Cok iyi (f=0)

Sekil 89. Ciimleleri dogru kurma durumuna iliskin puan dagilimi

Ciimleleri dogru kurma durumu incelendiginde, ¢ocuklarin %26,7’sinin (n=8) ¢ok zayif;
%36’ 7’sinin (n=11) de zayif oldugu goriilmektedir. Climleleri dogru kurmada orta diizeyde
olan ¢ocuklarin orani ise %20 (n=6)’dir. Ciimleleri dogru kurmada iyi olan ¢ocuklarin orani
%16,7 (n=5); ¢ok 1iyi olan ¢ocuklarin oranmi ise %0 (n=0)’dir. Ciimleleri dogru kurmada
yeterli diizeyde olan ¢ocuklarin toplam oran1 %36,7, yetersiz diizeyde olan ¢ocuklarin orani
ise %63,3’tiir. Bu degerler, ¢cocuklarin biiyiik bir kisminin konusmalarinda climleleri dogru
kurmada yetersiz oldugunu gostermektedir. Ayrica, ciimleleri dogru kurmada yeterli

diizeyde olan ¢ocuklarla yetersiz diizeyde olan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin birbirine ¢ok
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uzak oldugu goriilmektedir. Ogrencilerden, ciimleleri dogru kurmada ¢ok iyi olan ¢ocugun

bulunmadig1 goriilmektedir.

Cocuklarin ciimleleri dogru kurma durumlarina iliskin 6rnek desifre metinlerine agsagida yer

verilmistir.

O-1. Geldigim iilke hakkinda daha ¢ok sey biliyorum ve...Tiirkiye’ye gittigimde daha ¢ok
sey biliyorum mesela. Yani Tiirkiye’ye gitti§imde ortada kalip bi sey bilmiyor olmuyorum

daha cok.

O-2. Burda yani, yasamadim. Ama okulda ¢ok yasaniyor ¢iinkii, ya burda Almanca okul,
Almanca yani, Isvicre’desin, Almanca konusman gerek ya da Ingilizce, Fransizca tiirlii
seylerden. Baska dilde bi sey duymak istemiyorlar. Arnavutga, Tiirk¢e ya da baska dilden.
Duyduklarinda, yani duyduklarinda tepkiii.... agir olmuyor yani. Soyliiyorlar yani istemiyoz

diye. Ama kiifiirli falan degil.

O-5. Yoh yasamiyorum ama gonusmahta, bazen almanca gonusuyorum otomatikmen
Isvigre’de gonustugumuzdan. Onu bazan bdyle unutabilmek ii¢ dort haftada, bazen zor
geliyor. Amcalarimla felan gonustugum zaman hemen sinirleniyolar, Almanca gonustugum

zaman ama aslinda onun disinda problem yok.

O-7. Tiirkgeyi ana dilim olarak gdriiyorum, ¢iinkii evde hep konusuyoruz ve Tiirkiye’de
ailem de konusuyorum ve yani Almancay1 ana dilim olarak ben alamiyorum. Tiirk¢eyi daha
cok ana dilim olarak goriiyorum. Evde onnan biiyiidiik iste annemiz babamiz onu hep
konusuyordum. Onlar ¢ilinkii Almancay1 iyi bilmiyor. Onlarnan hep Tiirk¢e konusuyoruz

ondan.

O-10. Imm, otiibiiste konusurken falan tepkileri olmuyor insanlarm. Ama smifta Tiirkge
konustugumuz zaman 1mm Isvigreliler simdi hemen boyle der, “Tiirkce konusmayn biz de

sizi anlamak istiyoruz” diyolar. Yoksa bi sorun yagamadim.

O-13. Yani ne bilim esgiden nasil Osmanlica vard1 bugiin de Tiirk¢e var ne bilim. Yani ayni
harfler ya da yaa... Ara sira basga olabiliyor da hep de aymi degildir bence. Tam yok

da...biraz var biraz yok. Yaa....bilmiyom ki simdik.

O-18. Yani bazan okulda bazan arkadasimla Tiirk arkadaslarim var onlar mesela bazan
konusuyorum. Ordaki yanimdaki Isvigreli arkadaslarim mesela diyor ki Tiirk¢eyi konusma
mesela, anlamiyoruz. Ben de o zaman Almanca konusuyorum ve yani biiyiik bir tepkileri

yok yani, saygililar.
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0-25. Etkiliyor da etkilemiyor da. Yani simdi Tiirkge ders icin calistigmdan &biiriinii
birakiyorsun ondan dolayi etkili ama fazla degil. Olumlu etkisiiii.... Immm.... Yani nasil bi
olumlu olabilir? Sindi Tiirk¢e bildiginde Almancada da bazi kelimeler uyusuyo ya, kelime

benzeyince kolay oluyor iste.

Konuyla Ilgili Diisiincelerini Yeterince Ifade Etme Durumuna Iliskin Puan

Dagilimi

Konuyla ilgili diisiincelerini yeterince ifade etme (%)

100

50

| 2 i @

Cok zayif (f=5) Zayif (f=13) Orta (f=7) Iyi (=2) Cok iyi (f=3)

Sekil 90. Konuyla ilgili diisiincelerini yeterince ifade etme durumuna iliskin puan dagilimi

Konuyla ilgili diisiincelerini yeterince ifade etme durumu incelendiginde, cocuklarin
%26,7’sinin (n=5) ¢ok zayif; %43,3’linlin (n=13) de zayif oldugu goriilmektedir. Konuyla
ilgili diisiincelerini yeterince ifade etmede orta diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise %?23,3
(n=7)’tlir. Konuyla ilgili diisiincelerini yeterince ifade etmede iyi olan ¢ocuklarin orani %6,7
(n=2); ¢ok 1iyi olan cocuklarin orani ise %10 (n=3)’dur. Konuyla ilgili diisiincelerini
yeterince ifade etmede yeterli diizeyde olan ¢ocuklarin toplam oran1 %40, yetersiz diizeyde
olan ¢ocuklarin orani ise %60’ tir. Bu degerler, ¢cocuklarin biiytik bir kisminin konuyla ilgili
diistincelerini yeterince ifade etmede yetersiz olduklarin1 gostermektedir. Ayrica, konuyla
ilgili diisiincelerini yeterince ifade etmede yeterli diizeyde olan ¢ocuklarla yetersiz diizeyde
olan c¢ocuklarin puan ortalamalarmin birbirine uzak oldugu goriilmektedir. Cocuklarin
icerisinde konuyla ilgili diisiincelerini yeterince ifade etmede iyi ve ¢ok iyi diizeyde 5
cocugun oldugu goriilmektedir. Cocuklarin biiylik ¢ogunlugunun, konuyla ilgili

diisiincelerini yeterince ifade etmede zayif olmasi dikkat gekmektedir.
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Cocuklarin ciimleleri dogru kurma durumlarina iliskin 6rnek desifre metinlerine agsagida yer

verilmistir.

O-3. Evet var. Simdik bu nasil desem? Ciimleyi unuttum, Tiirk¢esini ama hatirliyosun. O
zaman kafanda seyetiyo yani, diisliniiyor. O ciimleyi, Tiirk¢esi mi Almancasi m1 o saman

otomatikten biliyorsun. Yani sorun ¢ikmiyor.

O-4. Tabi ki var, var. Ciinkii Tiirk¢e dilinde zaten kiiltiir olsun ya da dini kelimeler olsun
hepsi zaten o kadar baglantili ki. Mesela enthmm, mesela dil, Tiirk¢e dilinde zaten Allah ad1
bile o kadar ¢ok geciyor ki ister istemez. Bu zaten dilde o kadar var olan bir sey ki bundan
kacamazsin. O yiizden otomatikmen zaten o kiiltiirle o dinle o euh o paketle bir kere...nasil
sOylesem? Tiirkce konustugun zaman hepsiyle biraz eeithh alakan olmus oluyor ister

istemez. Ben dyle diisiiniiyorum.
O-7. Bunun iginde ayni seyi diisiiniiyom.

0-9. Mesela yani 3. dile sahibim o ¢ok dnemli veya Tiirkiye’ye gittigimizde gayet normal

ve 1y1 konusabiliyorum orada Tiirk akrabalarimiz ¢ok var.

0.13. Ya tepkileri oluyo tabi. Bole, bdle normal bakmiyolar ne bilim. Yani béle kass. ..yani
hani mesela almanca konussak hi¢ bakmaz ama yani bazan Tiirk¢e konusunca bdle ters

bakiyolar. Ole bazan oluyo. Bunun disinda bir seyle karsilasmadim.

O-18. Yani yeterli ama daha fasla seyler de drenebilirdim yani. Daha fasla Tiirk okuluna
gidebilirdim yani. Su anda da devam ediyor ama yani zaman olarak yani ¢ok zamanim da
yok artik okuldan dolay1. Oglen okulum var da felan. Ondan dolay1 zamanim yok ama daha

fasla gidebilirdim yani.

O-19. Dedim ya izne gidince iyi oluyor. Herkesnen Tiirk¢e konusabiliyom. Mesela ben hig
eskiden ben hi¢ bilemezdim Tiirk tarih ne, Tiirk kiiltiirii ne... Okulda 6gretmenimiz hep
Ogretiyor. Ben de 6greniyom hem mutlu da oluyom 6grendikce. Gegen sey 6grendim..imm
ne de.....iillkemiz ne zaman kurulmus, onu 6grendim. Insan mutlu oluyor dyle dgrenince.

Kendi seyini, eskini. Yani ge¢misini.

0-29. Ben kendim ¢ok isdedim iyi Tiirkce konusmayi. Iy ki istemisim diyorum soyle bakinca
sagima soluma. Kendine Tiirk diyen Tiirk¢eyi dogru diizglin konusamayan insan hep. Ben
Tiirkceyi ¢cok seviyorum. En giizel seylerim....jummm....hatiralarim Tiirk¢eyle. Tabi bunda

benim annem babamin da emegi ¢ok fazla. Onlar sadece okulda Almanca ya da 6grendigim
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diger dilleri konusmama musade etdi. O da benim Tiirk¢eyi bu kadar sevmeme sebeptir

sanirim.
Anlamsiz Seslerden ve Duraksamalardan Kacinma Durumuna Iliskin
Puan Dagilimi
Anlamsiz seslerden ve duraklamalardan kaginma (%)
100
50
3,3 I I 3,3
O | . |
Cok zayif (f=1) Zayif (f=11) Orta (f=12) Iyi (£=5) Cok iyi (f=1)

Sekil 91. Anlamsiz seslerden ve duraksamalardan kaginma durumuna iligkin puan dagilimi

Anlamsiz seslerden ve duraksamalardan kac¢inma durumu incelendiginde, ¢ocuklarin
%3,3’tniin (n=1) ¢ok zayif; %36,7’sinin (n=11) de zayif oldugu goriillmektedir. Anlamsiz
seslerden ve duraksamalardan kaginmada orta diizeyde olan cocuklarin orani ise %40
(n=12)’dir. Anlamsiz seslerden ve duraksamalardan kaginmada iyi olan ¢ocuklarin orani
%16,7 (n=5); ¢ok iyi olan g¢ocuklarin orani ise %3.,3 (n=1)’dir. Anlamsiz seslerden ve
duraksamalardan kacinmada yeterli diizeyde olan ¢ocuklarin toplam orani %60, yetersiz
diizeyde olan ¢ocuklarin orani ise %40’tir. Bu degerler, ¢cocuklarin biiylik bir kisminin
anlamsiz seslerden ve duraksamalardan kaginmada yeterli oldugunu gostermektedir. Ayrica,
Anlamsiz seslerden ve duraksamalardan kaginmada yeterli diizeyde olan ¢ocuklarla yetersiz
diizeyde olan c¢ocuklarin puan ortalamalarinin birbirine uzak oldugu goriilmektedir.
Cocuklarin igerisinde anlamsiz seslerden ve duraksamalardan ka¢inmada 1yi ve ¢ok iyi

diizeyde 6 cocugun oldugu gorilmektedir.

Cocuklarin ciimleleri dogru kurma durumlarina iligskin 6rnek desifre metinlerine asagida yer

verilmistir.
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O-2. Imm...Tiirk kiiltiiriniin...nas1 diyim simdi? Ihhh, nasil diyecemi bilemedim.
Faydalari...faydalar1 su; ¢cok zor ya. Aslinda oldu. Kiiltiir olarak az ama Tiirk¢e 6grenmenin
biliylik bir faydasi oldu yani. Faydas: su; uihh, bazan iste baska iilkelerden gelirkene,
Almanya’dan gelirkene baska bir Almanca konusuyorlar bizim buradakinden. Bazan Tiirkge
konusuyoruz, olmazsa iste ...(anlasilamayan kelime)... yani oranin Almancasiynan
gonusmamiz gerek. Yani o gerek oluyor. Kiiltiir olarak da yani, 6greniyoruz yani mesela

o

Tiirkiye’nin hangi kiiltiirleri yani, degistigi dolay1 da. Oradan da ¢ok drenebiliyorum.

O-4. Tiirkge kitap/dergi/gazete okumaktan hoslanirim, ¢iinkii...Cok hoslantyorum. Belki bu
sacma gelecek ama Tiirkge dil olarak Almancadan ¢ok daha thhmm ya da sdyle sdyleyeyim
duygularin daha iyi ifade edilebildigi bir dil olarak goriiyorum. Bu sebeple zaten enthhmm
evet daha ¢ok hosuma gidiyor. Almanca bana ¢ok bole daha sert bir dil gibi geliyor. Bole
daha bole her seyi tarif edebilirsin ama duygular1 edemiyorsun. Oyle bir sey bilmiyorum ¢ok
sagcma gelebilir ama Tiirk¢cede, Tiirkcede o boslugu tamamladig i¢in belki Tiirk¢e ¢ok

hosuma gidiyor olabilir.

O-8. Benim igin yeterli oldu ¢iinkii yani kiilt........ yani benim i¢in 6nemli seler Grendim.
Konusmay1 iyi biliyom simdi. Bika¢ tane dil bika¢ tane kelime yine Orendim. Yani
kiiltiiriiyle benim i¢in 1thh........ interneten daha iyi seleri drendim. Tabi daha fasla da

orenebilirdik benim i¢in ........ (anlagilamayan kelime) olmasdi o hadar.

O-18. Oldu yani. Tarihte felan 1thhh.......... bikag seyler orenmistim kiigiikken. Baska bir
faydasi........... tam bilmiyorum yani. Tarihte de simdi mesla baska ne diyebilirim?.........
Ha Tiirk¢ede ay, aylar1 mesla seneleri tam bilmiyodum 6le. Kafamda bikag sey vardi ama

onlar1 daha iyi 6rendim ben de o zaman.

O-19. Yani evde annem babamdan &grendim. Tiirk okula gidiyorum. Ben yeterli
goriiyorum. Mesela gidince izne...1hh.....biz ¢ok az gidiyoruz izne. Gergi ben gitmek
istemiyorum ama annem babam burada kalamazsin dedi. Ondan gidiyorum.

Iste....... u1......ha gidince konusabiliyorum. Yeterli yani.

O-25. Diisiiniiyorum, 18 Mart........ ben ¢iinkii Tiirk¢e 6rendigimde daha ¢ok daha deminki
sorularda dedigim gibi daha ¢ok anliyorum. Tiirk kiiltiiriine daha ¢ok sahip oldugumu

diistinliyorum

0-29. Yani mesela bizim okulda....Almanca okulda &grendigimiz diller var. Mesela
Fransizca, mesela Italyanca. Onlarda baz1 kelimeler oluyor ki ben onu &nceden biliyorum.

Ciinkii Tiirkgede de var onlar. Oyle bi faydasi oluyor.
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Konusma Becerisi ile Demografik Ozelliklerin Karsilastirilmasma fliskin

Bulgular

Konusma becerisinin bazi demografik 6zelliklere gore farklilasip farklilagsmadigi, normal
dagilim gosteren gruplarda ikili karsilastirmalar i¢in T Testi kullanilarak; c¢oklu
kargilastirmalar i¢in de Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilarak incelenmistir.
Ayrica, konusma becerisinin bazi demografik 6zelliklere gore farklilagip farklilasmadig,
normal dagilim gostermeyen gruplarda ikili karsilagtirmalar icin Mann Whitney U Testi
kullanilarak; ¢oklu karsilastirmalar i¢in de Kruskal Wallis H Testi kullanilarak incelenmistir.
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucunda anlamli ¢ikan farkliliklarda farkliligin
hangi gruptan veya gruplardan kaynaklandigini tespit edebilmek i¢in, Bonferroni Testi’nden
yararlanilmigtir. Bonferroni Testi, ANOVA sonucunda anlamli ¢ikan farkliliklarda grup
sayilar1 esit olmadigi i¢in tercih edilmistir. Kruskal Wallis H Testleri sonucunda anlaml
¢ikan bir farkliliga rastlanmamis, bu sebeple de farkliligin hangi gruptan veya gruplardan
kaynaklandigini tespit etmeye yonelik bir testten yararlanilmamustir. Bulgulara ait verilere

Tablo 61 ile Tablo 74 arasinda yer verilmistir.

Cinsiyete Gore Katilmcilarin Konusma Becerilerine Iliskin Puanlar
Tablo 61

Cinsiyete Gére Katilimcilarin Konusma Becerilerine Iliskin T Testi Sonuglart

Cocugun Cinsiyeti Konusma Becerisi
N X SS

Kiz 16 2,36 0,51
Erkek 14 2,98 0,69
Toplam 30

T Testi Sonuglari t p

-2,753 0,010*
*p<0,05

Tablo 61 incelendiginde, yapilan T Testinin sonucunda ¢ocuklarin cinsiyetleri ile konugsma
becerileri arasinda (t=2,446, p<0,05) istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu ortaya

cikmistir. Puan ortalamalaria bakildiginda, kiz ¢ocuklarinin konugma becerisi puanlarinin

(x=2,36) erkek c¢ocuklarinin puanlarindan (X=2,98) anlamli derecede diisiik oldugu

289



goriilmektedir. Bu sonug, erkek cocuklarinin konusma becerilerinin kiz ¢ocuklarinin

konusma becerilerinden daha iyi oldugunu gostermektedir.

Yasa Gire Katthmcilarin Konusma Becerilerine Iliskin Puanlar
Tablo 62

Yasa Gore Katilimcilarin Konusma Becerilerine Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Cocugun Yasi Konusma Becerisi
N Swra Ortalamasi
11 5 8,50
12 4 14,13
13 6 18,42
14 6 16,42
15 9 17,44
Toplam 30
Kruskal Wallis H Testi Analiz Sonuglar1 Sd X? p
4 4,433 0,351

Tablo 62 incelendiginde, yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucunda ¢ocuklarin yaslari ile
konusma becerisi puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmistlir [y 2 (4)=4,433; p=0,351; p>0,05]. Anlamli bir fark c¢ikmasa da puan
ortalamalarina bakildiginda, 11 yasindaki ¢ocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin
tim gruplardaki puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmektedir. 13 yasindaki
cocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin ise tim gruplardaki puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 13 yasindaki ¢ocuklarin puan
ortalamalarindan sonra en yiiksek puan ortalamalarina sahip olan grup, 15 yasindaki
cocuklarin olusturduklar1 grup olmustur. 15 yasindaki ¢ocuklarin puan ortalamalarindan
sonra en yiiksek puan ortalamalarina sahip olan grup, 14 yasindaki ¢ocuklarin olusturduklari
grup olmustur. 14 yasindaki c¢ocuklarin puan ortalamalarindan sonra en yiliksek puan

ortalamalarina sahip olan grup ise 12 yasinda olan ¢ocuklarin olusturduklar1 grup olmustur.
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Aile Tipine Gore Katilimcilarin Konusma Becerilerine Iliskin Puanlar
Tablo 63

Aile Tipine Gore Katilimcilarin Konusma Becerilerine Iliskin T Testi Sonuglar

Aile Tipi Konusma Becerisi
N X SS
Cekirdek Aile 25 2,74 0,70
Genis Aile 5 2,43 0,54
Toplam 30
T Testi Sonuglari t p
0,936 0,357

Tablo 63 incelendiginde, yapilan T Testinin sonucunda ¢ocuklarin aile tipi ile konugma
becerileri arasinda (t=0,936, p>0,05) istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:

ortaya ¢ikmigtir. Anlamli bir fark olmasa da puan ortalamalarina bakildiginda, ¢ekirdek

aileye sahip olan ¢ocuklarin konusma becerisi puanlarmim (X=2,74) genis aileye sahip olan

¢ocuklarin konusma becerisi puanlarindan (X=2,43) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Annelerin Egitim Durumlarina Gore Katnlimcilarin Konusma Becerilerine

Iliskin Puanlar
Tablo 64

Annelerin Egitim Durumlarina Géore Katilimcilarin Konusma Becerilerine Iliskin ANOVA

Testi Sonuglari

Anne Egitim Durumu Konusma Becerisi
N x SS

Okur-yazar veya Ilkokul Mezunu 16 2,55 0,54
Ortaokul Mezunu 6 2,89 0,93
Lise Mezunu 8 2,81 0,75
Toplam 30 2,69 0,68
Varyans Analiz Sonuglari Sd F p
Gruplar arasi 3 0,703 0,504
Gruplar igi 26

Toplam 29
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Tablo 64 incelendiginde, yapilan Varyans Analizi sonucuna gore annelerin egitim durumlari
ile cocuklarm konusma becerisi puanlar1 (F3-30=0,703, p>0,05) arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Anlamli bir fark ¢ikmasa da puan ortalamalarina

bakildiginda, okur-yazar veya ilkokul mezunu olan annelere sahip olan ¢ocuklarin konugsma
becerisi puan ortalamalarmimn (x=2,55) tiim gruplardaki puan ortalamalarindan daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Ortaokul mezunu annelere sahip olan ¢ocuklarin konugma becerisi
puan ortalamalarmm (X=2,89) ise tiim gruplardaki puan ortalamalarindan daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Annelerin Meslek Durumlarina Gore Katilimcilarin Konusma Becerilerine

Iliskin Puanlar
Tablo 65

Annelerin Meslek Durumlarina Gore Katilimcilarin Konusma Becerilerine Iliskin ANOVA

Testi Sonuclart

Anne Meslek Durumu Konugma Becerisi

N X SS
Ev Hanimi 15 2,48 0,45
Kamu Sektoriinde Calistyor 3 3,38 0,87
Ozel Sektorde Calistyor 12 2,77 0,79
Toplam 30 2,69 0,68
Varyans Analiz Sonuglari Sd F p
Gruplar arasi 2 2,601 0,093
Gruplar igi 27
Toplam 29

Tablo 65 incelendiginde, yapilan Varyans Analizi sonucuna gore annelerin meslek durumlari
ile cocuklarm konusma becerisi puanlar1 (F2-30=2,601, p>0,05) arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Anlaml bir fark ¢ikmasa da puan ortalamalarina

bakildiginda, ev hanimi olan annelere sahip olan c¢ocuklarin konusma becerisi puan
ortalamalarinin (X=2,48) tiim gruplardaki puan ortalamalarindan daha diisik oldugu

goriilmektedir. Kamu sektoriinde ¢alisan annelere sahip olan ¢ocuklarin konusma becerisi
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puan ortalamalarmm (x=3,38) ise tiim gruplardaki puan ortalamalarindan daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Babalarin Egitim Durumlarina Gore Katilimcilarin Konusma Becerilerine

Iliskin Puanlar
Tablo 66

Babalarin Egitim Durumlarina Gére Katihmcilarin Konusma Becerilerine Iliskin ANOVA

Testi Sonuclart

Baba Egitim Durumu Konusma Becerisi

N X SS
Ilkokul 10 2,48 0,57
Ortaokul 8 3,00 0,63
Lise 8 2,84 0,80
Universite 4 2,25 0,57
Toplam 30 2,69 0,68
Varyans Analiz Sonuglari Sd F p
Gruplar arasi 3 1,715 0,189
Gruplar i¢i 26
Toplam 29

Tablo 66 incelendiginde, yapilan Varyans Analizi sonucuna gore babalarin egitim durumlari
ile ¢ocuklarin konusma becerisi puanlar1 (Fz-30=1,715, p>0,05) arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Anlaml bir fark ¢ikmasa da puan ortalamalarina
bakildiginda, iiniversite mezunu babalara sahip olan ¢ocuklarin konusma becerisi puan
ortalamalarinin (X=2,25) tim gruplardaki puan ortalamalarindan daha diisik oldugu
goriilmektedir. Ortaokul mezunu babalara sahip olan ¢ocuklarin konusma becerisi puan
ortalamalarinin (x=3,00) ise tiim gruplardaki puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ortaokul mezunu babalara sahip olan ¢ocuklarin puan ortalamalarindan
sonra en yiiksek puan ortalamalarina sahip olan grup, lise mezunu babalara sahip olan
cocuklarin olusturduklar1 grup olmustur (x=2,84). Lise mezunu babalara sahip olan
cocuklarin puan ortalamalarindan sonra en yiiksek puan ortalamalarina sahip olan grup ise
ilkokul mezunu babalara sahip olan gocuklarm olusturduklar1 grup olmustur (x=2,48).
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Babalarin Meslek Durumlarina Gore Katthimcilarin Konusma Becerilerine

Iliskin Puanlar
Tablo 67

Babalarin Meslek Durumlarina Gére Katilimcilarin Konusma Becerilerine Iliskin Mann-

Whitney U Testi Sonuglar

Baba Meslek Durumu Konusma Becerisi
N Stra Ortalamasi Stra Toplami
Kamu Sektoriinde Calistyor 4 12,00 48,00
Ozel Sektorde Calistyor 26 16,04 417,00
Toplam 30
Mann-Whitney U Testi Sonuglari U p
38,000 0,392

Tablo 67 incelendiginde, yapilan Mann-Whitney U Testi sonucuna gore babalarin meslek
durumlar ile ¢ocuklarin konusma becerisi puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir (U=38,000; p=0,392; p>0,05). Anlaml bir fark ¢ikmasa
da puan ortalamalarina bakildiginda, 6zel sektdrde galisan babalara sahip olan gocuklarin
konusma becerisi puan ortalamalarinin, kamu sektoriinde c¢alisan babalara sahip olan

cocuklarin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ailedeki Kisi Sayisina Gore Kattlimcilarin Konusma Becerilerine Iliskin

Puanlar
Tablo 68

Ailedeki Kisi Sayisina Gore Katilimcilarin Konusma Becerilerine Iliskin T Testi Sonuclar

Ailedeki Kisi Sayist Konugma Becerisi
N X SS
2-4 Arasi 11 2,90 0,90
5-7 Arasi 19 2,56 0,50
Toplam 30
T Testi Sonuglari t p
1,161 0,265
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Tablo 68 incelendiginde, yapilan T Testinin sonucunda ailedeki kisi sayisi ile ¢ocuklarin
konusma becerileri arasinda (t=1,161, p>0,265) istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Anlaml bir fark olmasa da puan ortalamalarina bakildiginda,
ailesindeki kisi sayis1 2-4 arasinda olan gocuklarin konusma becerisi puanlarinin (x=2,90)
ailesindeki kisi sayis1 5-7 arasinda olan gocuklarin konusma becerisi puanlarindan (X=2,56)

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Evde Tiirkcenin Konusulma Durumuna Gore Katilmcilarin Konusma

Becerilerine Iliskin Puanlar
Tablo 69

Evde Tiirkce Konusulma Durumuna Gore Katiimcilarin Konusma Becerilerine Iliskin

Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Evde Tiirk¢e Konusulma Durumu Konusma Becerisi
N Sira Ortalamast Sira Toplami
Konusuluyor 27 15,81 427,00
Konusulmuyor 3 12,67 38,00
Toplam 30
Mann-Whitney U Testi Sonuglari U p
32,000 0,556

Tablo 69 incelendiginde, yapilan Mann-Whitney U Testi sonucuna gore evde Tiirkge
konusulma durumu ile gocuklarin konusma becerisi puanlar1 arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (U=32,000; p=0,556; p>0,05). Anlamli bir
fark ¢ikmasa da puan ortalamalarina bakildiginda, evlerinde Tiirk¢e konusulan ¢ocuklarin
konugsma becerisi puan ortalamalarinin, evlerinde Tiirk¢ce konusulmayan ¢ocuklarin puan

ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersine Katilim Siiresine Gore Katilimcilarin

Konusma Becerilerine Iliskin Puanlar
Tablo 70

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersine Katilim Siiresine Gore Katilimcilarin Konusma Becerilerine

liskin ANOVA Testi Sonuclar

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirli Dersine Konusma Becerisi
Katilim Siiresi

N X SS
1-3 Y1l 10 2,37 0,68
4-6 Y1l 9 2,90 0,60
7-10 Y1l 11 2,80 0,69
Toplam 30 2,69 0,68
Varyans Analiz Sonuglari Sd F p
Gruplar arasi 2 1,820 0,181
Gruplar igi 27
Toplam 29

Tablo 70 incelendiginde, yapilan Varyans Analizi sonucuna gore Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii
dersine katilim siiresi ile ¢ocuklarmm konusma becerisi puanlart (F(2-30=1,820, p>0,05)
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Anlamli bir fark
¢ikmasa da puan ortalamalarma bakildiginda, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine 4-6 yil
arasinda katilan ¢ocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin (x=2,90) tiim gruplardaki
puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
derslerine 1-3 yil aras1 katilan ¢ocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin (x=2,37)
ise tiim gruplardaki puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e ve
Tiirk Kiiltiirii derslerine 4-6 yil arasinda katilan ¢ocuklarin puan ortalamalarindan sonra en
yliksek puan ortalamalaria sahip olan grup, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine 7-10 yil

arasinda katilan ¢ocuklarin olugturduklar: grup olmustur (x=2,80).
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Haftada Tiirkce Metin Okumaya Ayrilan Siireye Gore Katilimcilarin

Konusma Becerilerine Iliskin Puanlar
Tablo 71

Haftada Tiirk¢ce Metin Okumaya Ayrilan Siireye Gore Katilimcilarin Konusma Becerilerine
Iliskin ANOVA Testi Sonuglar

Haftada Tiirk¢e Metin Okumaya Konusma Becerisi
Ayrilan Siire
N X SS

Hi¢ Okunmuyor 8 2,38 0,52
1-60 Dk Okunuyor 13 2,47 0,37
61-120 Dk Okunuyor 5 2,73 0,66
121 ve tizeri Dk Okunuyor 4 3,95 0,33
Toplam 30 2,69 0,68
Varyans Analiz Sonuglari Sd F p
Gruplar arast 3 12,014 0,000*
Gruplar igi 26
Toplam 29

*p<0,05

Tablo 71 incelendiginde, yapilan Varyans Analizi sonucuna gore haftada Tiirkge okumaya
ayrilan siire ile ¢ocuklarin konusma becerisi puanlar1 (F3-30=12,014, p<0,05) arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Farkliligin hangi grup veya
gruplardan kaynaklandigini ortaya koyabilmek i¢in Bonferroni Testinden faydalanilmistir.
Yapilan Bonferroni Testi sonucunda, 121 ve iizeri dakika Tiirk¢e metin okuyan ¢ocuklarin
istatiksel olarak anlamli bir farkliiga yol actifi goriilmiistiir. Puan ortalamalarina
bakildiginda, 121 ve iizeri dakika Tiirk¢e metin okuyan ¢ocuklarin konugma becerisi puan
ortalamalarinin (X=3,95) tiim gruplardaki puan ortalamalarindan anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Hi¢ Tiirkge metin okumayan ¢ocuklarin konusma becerisi
puan ortalamalarinin (x=2,38) ise tiim gruplardaki puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu
goriilmektedir. 121 ve tizeri dakika Tiirk¢e metin okuyan ¢ocuklarin puan ortalamalarindan
sonra en yliksek puan ortalamalarina sahip olan grup, 61-120 dakika Tiirk¢ce metin okuyan
¢ocuklarin olusturduklar1 grup olmustur (x=2,73). 61-120 dakika Tiirkge metin okuyan

cocuklarin puan ortalamalarindan sonra en yiiksek puan ortalamalarina sahip olan grup ise
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1-60 dakika Tiirkge metin okuyan g¢ocuklarin olusturduklart grup olmustur (x=2,47).

Cocuklarin Tiirk¢e metin okumaya ayiwrdiklar: siirenin artmasi ile birlikle konusma

becerisine iliskin puanlarin da artigi goriilmektedir.

Interneti Agwrhikli Olarak Kullanma Diline Géore Katthmcilarin Konusma

Becerilerine Iliskin Puanlar
Tablo 72

Interneti Agirlikli Olarak Kullanma Diline Gére Katihmcilarim Konusma Becerilerine

Iliskin T Testi Sonuclar

Interneti Agirlikli Olarak Kullanma Konugma Becerisi
Dili
N X SS
Tiirkce 8 3,30 0,77
Almanca 22 2,46 0,50
Toplam 30
T Testi Sonuglari t p
3,520 0,001*
p<0,05*

Tablo 72 incelendiginde, yapilan T Testinin sonucunda interneti agirlikli olarak kullanma
dili ile ¢ocuklarin konugsma becerileri arasinda (t=3,520, p<0,05) istatistiksel olarak anlamli
bir farkin oldugu ortaya ¢ikmustir. Puan ortalamalarina bakildiginda, interneti agirlikli olarak
Tiirk dilinde kullanan ¢ocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin (x=3,30) interneti
agirlikli olarak Almanca dilinde kullanan ¢ocuklarin puan ortalamalarindan (X=2,46)

anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug, interneti agirlikli olarak Tiirk
dilinde kullanan ¢ocuklarin konusma becerilerinin, interneti agirlikli olarak Almanca dilinde

kullanan ¢ocuklarin konusma becerilerinden daha iyi oldugunu gdstermektedir.
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Tiirkiye’ye Gitme Sikligina Gore Katihimcilarin Konusma Becerilerine

Iliskin Puanlar
Tablo 73

Tiirkiye ye Gitme Sikligina Gére Katihmcilarin Konusma Becerilerine Iliskin ANOVA Testi

Sonuclar

Tiirkiye’ye Gitme Sikligi Konugma Becerisi
N X SS

Hig¢ Gidilmiyor ya da 3 Yilda 1 6 2,54 0,93
Gidiliyor
2 Yilda 1 Gidiliyor 4 2,62 0,33
1 Yilda 1 Gidiliyor 16 2,75 0,73
1 Yilda 2 Kez Gidiliyor 4 2,70 0,44
Toplam 30 2,69 0,68
Varyans Analiz Sonuglari Sd F p
Gruplar arast 3 0,141 0,934
Gruplar igi 26
Toplam 29

Tablo 73 incelendiginde, yapilan Varyans Analizi sonucuna gore ¢ocuklarin Tiirkiye’ye
gitme sikliklari ile konusma becerisi puanlari (F(3-30=0,141 p>0,05) arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Anlamli bir fark ¢ikmasa da puan ortalamalarina

bakildiginda, Tiirkiye’ye hi¢ gitmeyen ya da 3 yilda 1 giden ¢ocuklarin konusma becerisi
puan ortalamalarmnin (X=2,54) tiim gruplardaki puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye’ye 1 yilda 1 giden ¢ocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin
(x=2,75) ise tiim gruplardaki puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goériilmektedir.

Tiirkiye’ye 1 yilda 1 giden c¢ocuklarin puan ortalamalarindan sonra en yiiksek puan

ortalamalarina sahip olan grup, Tiirkiye’ye 1 yilda 2 kez giden ¢ocuklarin olusturduklari
grup olmustur (x=2,70). Tiirkiye’ye 1 yilda 2 kez giden gocuklarin puan ortalamalarindan
sonra en yiiksek puan ortalamalarina sahip olan grup ise Tiirkiye’ye 2 yilda 1 giden

cocuklarin olusturduklar1 grup olmustur (x=2,62).
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Tiirkiye’ye Gidildiginde Kalma Siiresine Gére Katilimcilarin Konusma

Becerilerine Iliskin Puanlar
Tablo 74

Tiirkiye ye Gidildiginde Kalma Siiresine Gore Katilimcilarin Konusma Becerilerine Iliskin

Kruskal Wallis H Testi Sonuclart

Tiirkiye’ye Gidildiginde Kalma Siiresi Konusma Becerisi
N Swra Ortalamasi
Hi¢ Kalinmiyor ya da 1-15 Giin Arasinda Kaliiyor 6 10,92
16-30 Giin Arasinda Kaliniyor 18 16,06
31-45 Giin Arasinda Kalintyor 6 18,42
Toplam 30
Kruskal Wallis H Testi Analiz Sonuglar1 Sd X? p
2 2,363 0,307

Tablo 74 incelendiginde, yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucunda g¢ocuklarin Tiirkiye’ye
gittiklerinde kaldiklar siire ile konugma becerisi puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli
bir farkliligin olmadig1 gorilmistiir [y 2 (2)=2,363; p=0,307; p>0,05]. Anlaml bir fark
cikmasa da puan ortalamalarina bakildiginda, Tiirkiye’ye hi¢ gitmeyen ya da gittiginde 1-15
giin arasinda kalan ¢ocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin tiim gruplardaki puan
ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Tirkiye’ye gittiginde 31-45 giin
arasinda kalan ¢ocuklarin konugma becerisi puan ortalamalarinin ise tiim gruplardaki puan

ortalamalarindan daha ytiksek oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu bdliimde, arastirmanin amact dogrultusunda belirlenen alt problemlere cevap verebilmek
icin yapilan goriismelerden elde edilen sonuglara yer verilmistir. Arastirmanin sonuglari,
ama¢ ve sonu¢ bakimindan benzerlik gosteren diger c¢alismalarin sonuglariyla
iliskilendirilmistir. Sonu¢ ve tartismanin ardindan Isvicre’de yasayan Tiirk ailelere ve
cocuklara, Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerine ve resmi kurumlara, bu alanda

arastirma yapacak olanlara yonelik onerilere yer verilmistir.

Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarinin Tiirk¢eye Yonelik Goriislerine Iliskin

Sonug ve Tartisma

Calismaya katilim saglayan yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢eye yonelik goriisleri, 12
baslikta incelenerek sonuglandirilmistir. Bu ¢ocuklarin Tiirk¢eye yonelik goriislerinden elde
edilen sonuglar, ¢ocuklarin Tiirk kiiltiirii hakkindaki goriislerinden elde edilen sonuglarla
desteklenerek verilmistir. Bu baglamda cocuklarin evleri disinda Tiirk¢e konusmalarina
iliskin toplumsal durusa, Tiirk¢eyi 6grenmeyi tercih nedenlerine, Tiirkgeyi ana dili olarak
goriip gérmeme durumlarina, edindikleri Tiirk¢e dil becerilerinin yeterliligine iliskin
goriislerine, Tiirk¢e ve Tirk Kiltiirii dersi kapsaminda yasadiklar1 problemlere, Tirkceyi
ogrenmeye kars1 isteklilik durumlarina, Tiirkceyi ve Tiirk kiiltiiriinii bilmenin faydali olup
olmadigna iligkin goriislerine, Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii arasinda iliski olup olmadigina iligkin
goriislerine, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersinin yeterliligine iliskin goriislerine, yeterli Tiirkce

bilgisine sahip olmanin Isvigre okullarinda verilen derslerdeki basariya etkisi hakkindaki
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goriislerine, Tiirkge yayim ve yayinlart sevme nedenleri hakkindaki goriislerine, Tiirkiye’de
Tiirk¢ce konusma ve Tiirk kiiltiiriine uyum saglama konularinda sorun yasayip yasamama

durumlarina iligkin goriislerine yonelik sonug ve tartigmalara yer verilmistir.

Katihmcllarin Evleri Disinda Tiirk¢e Konusmalarina Iliskin T oplumsal

Tavra Dair Goriislerine Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Isvigre, toplam niifusunun dértte birinin yabancilardan olusmasi agisindan gégmen iilkesi
olarak adlandirilmaktadir. Yaklasik 8,6 milyon olan Isvicre niifusunun, 2,2 milyona yakini
yabancilardan miitesekkildir. Ayn1 zamanda Isvigre’nin Almanca, Italyanca, Fransizca ve
Romansca olmak iizere dort tane resmi dili bulunmaktadir. Bu durum, Isvigre’nin yabanci

kiiltiirlere ve yabanci dillere pek de uzak olmadigini gostermektedir.

Isvigre’nin 1930’lu yillardan beri gdgmenlerin kendi dillerinde ve kiiltiirlerinde egitim
almalarina izin verdigi ve hatta go¢menleri bu konuda destekledigi bilinmektedir.
Giiniimiizde, Isvicre tarafindan 22 dilde ana dili ve kiiltiir dersleri verilmektedir. Bunlardan
biri de Tiirkge temelli verilen “Ana Dil(i) ve Kiiltiir” dersidir. Boylesine 6zgiirliik¢ii, diger
kiiltiirlere ve dillere saygili bir toplum igerisinde kendi ana dilini konusmanin toplumun

diger paydaslar1 agisindan sorun yaratmamasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Cocuklarin evleri disinda Tiirkce konusmalarina iliskin toplumsal durusa yonelik
goriislerinden elde edilen bulgular incelendiginde ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun disarida
Tiirk¢e konustuklarinda olumsuz tepki aldig1 sonucuna ulagilmistir. Bu tepkilerin dislama ve
hakaret etme boyutuna kadar ulastig1 da ¢ocuklar tarafindan ifade edilmistir. Olumsuz tepki
alan cocuklarin biiyiik ¢ogunlugunu ise kiz c¢ocuklarmin olusturdugu goriilmiistiir. Bu
cocuklarin bir kismi ise olumlu tepkilerle karsilasmistir. Bunlarin igerisinde Tiirkgeyi
ogrenmeyi isteme ve Tiirkceyi sevdigini dile getirme gibi yaklagimlarin olmasi, bu toplumun
genel yapisina yakisir nitelikte tepkiler olarak degerlendirilebilmektedir. Arastirmanin
sonucunda evi disinda hi¢ Tiirkce konusmadigimi ifade eden bir ¢ocugun da oldugu
gorilmiistiir. Bu durumu iki boyutta incelemek gerekmektedir. Bu durumun ilk boyutu,
cocugun toplumun tepkisinden ¢ekindigi i¢in disarida Tiirk¢e konugmamasidir. Bu sonug,
cocuklarin yasadig1 toplumun genel diinya goriisii ile ¢elismektedir. Bu durumun ikinci
boyutu ise ¢cocugun ana dili konusunda yeterince hassasiyet gostermemesidir. Olumlu olarak
nitelendirilen tepkiler icerisinde en ¢ok dikkat ¢eken konu, ¢ocuklarin disarida Tiirkce
konustuklarinda tepki almamalarini olumlu olarak nitelendirmeleridir.
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Alanyazin incelendiginde yabanci {iilkelerde yasayan Tiirk ¢ocuklarinin evleri disinda
Tiirk¢e konustuklarinda aldiklar1 tepkiler ile ilgili yapilan arastirmalarin oldukca kisitli
oldugunu gérmek miimkiindiir. Cetintas (2011)’1n, Avrupa’da yasayan Tiirk gogmenlerin
sosyo-kiiltiirel ve dini sorunlarini Isvigre 6zelinde inceledigi arastirmanin sonucunda,
Isvigre’de yasayan Tiirklerin, diger Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirklere gore daha
dislanmis hissettiklerini ifade etmistir. Arastirmaci, bu durumu Isvigre’nin dini, tarihi ve
kiiltiirel degerlerine, diger Avrupa iilkelerine gore ¢ok daha bagli olmasina baglamakla
birlikte bu bagliligin Isvigre’deki gd¢menlerin kendilerini daha dislanmis hissetmelerine
neden oldugunu ifade etmistir. Bu duruma baska bir a¢idan da bakan arastirmaci, bu
dislanmaya sebep olarak Isvigre’de yasayan Tiirklerin egitim ve kiiltiire uyum gibi alanlarda

ortaya koyduklar1 degisim ve gelisim miicadelesinde yetersiz kalmalarini1 gostermistir.

Subas1 (2014)’{in, Isvicre gdemen politikalar1 gergevesinde Tiirk vatandaslarinin durumunu
inceledigi ¢alismasinda, Isvigre’de irk¢1 saldirilarin ve gdgmenlere uygulanan ayrimci
politikalarin son zamanlarda arttigini sdylemektedir. Ayrica aragtirmaci, vatandasliga kabul
konusunda da Isvigrelilerin 1rk¢1 yaklagimlarda bulundugunu dile getirmis; dini konularda
da islamofobik bir yaklasim sergilediklerini ¢alismasimin sonucuna eklemistir. islamofobik
yaklasimlar1 ise en ¢ok dindar Isvicrelilerin sergiledigini ifade etmistir. Stolz (2006)’un
Isvigre’deki gdemenlerin sempatiklik ve sevimlilik derecelerini inceledigi ¢alismasinda,
Isvigrelilerin %27’sinin Tiirk vatandaslarini ¢ok az sempatik ve sevimli bulduklari ya da hig

sempatik ve sevimli bulmadiklarini ortaya koymustur.

Eytip ve Giiler (2020)’in iki dilli Tiirk ¢ocuklarin dil tercihleri ve bu tercihlerinin sebepleri
konusunda yaptiklar1 arastirma sonucunda arastirmaya katilan c¢ocuklarin g¢evrelerinin
cocuklarmn iki dilliligine yonelik olumlu bir bakis acisina sahip olduklarini ortaya
koymuglardir. Yilmaz (2014)’in Almanya’daki Tiirklerin iki dilli egitim sorunlari konusunda
yaptig1 arastirma sonucunda, Almanya’da ulus devlet kimliginin ¢ok gii¢lii hale geldigini,
bu sebeple Almanlarin resmi dilin digindaki dilleri tehdit olarak goérdiikleri ve dolayisiyla
Tiirk gégmen ¢ocuklarin Tiirkce konusmalarimi istemedikleri ortaya koymustur. Aksoy
(2010)’un Almanya’da yasayan ii¢lincii kugak Tiirk 6grencilerin kimlik algilamalar1 ve buna
bagl olarak karsilastiklar1 ayrimcilik sorunlar1 konusunda yaptig1 arastirma sonucunda,
Almanya’da yasayan tliglincti kusak Tiirk 6grencilerin Tiirk kimliklerinden dolayi, resmi
dairelerde, okullarda ve sokakta dislandiklarini, yasadiklar1 toplum tarafindan “suglu
gengler” olarak tanimlandiklarin1 ve Tiirk olmalarimdan dolayi sik sik farkli uygulamalarla
karsilastiklarin1 ortaya koymustur. Gelek¢i (2010)’nin Belgika’daki Tiirk cocuklarinin
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egitim yasantilarinda karsilastiklar: sorunlar1 ve ayrimciliga yonelik goriislerini inceledigi
arastirmasinin  sonucunda c¢ocuklarin, Belgikalilar ve Ogretmenleri tarafindan Tiirk

olmalarindan dolay1 ayrimciliga ve dislanmaya maruz kaldiklar1 sonucuna ulagmistir.

Katihmcuarin Tiirkceyi Ogrenmeyi Tercih Etme Nedenlerine Yonelik

Gorviislerine Iliskin Sonug ve Tartisma

Katilimcilara Tiirkceyi 6grenme nedenlerinin kendi tercihleri mi yoksa ailelerinin
yonlendirmeleri mi oldugu sorulmus ve bu yonde goriisleri alinmistir. Ana dili kavramina
verilen 6nemin en biiylik tezahiiriinden biri olarak gosterilebilecek nitelikte olan bu soruyla
ogrencilerin kendi dillerine ne denli 6nem verdikleri ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmistir. Yurt
disinda yasayan Tiirklerin en biiylik kaygilarinin kendi 6z kiiltiirlerinden ve ana dillerinden
kopmak oldugu bilinmektedir. Bu c¢ocuklarin ana dilini ve kendi kiiltiiriinii bilerek
yetigsmelerinin yasadiklari toplumda asimile olmalarinin 6niine konulabilecek en kuvvetli set
oldugu diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda, yurt disinda yasayacak olan gelecek nesillere Tiirk
kiiltlirtinti ve dilini 6gretmede en biiyilik sorumlulugun ilk olarak ailelere diistiigili ve bugiiniin
cocuklarmin yarmin biiyiikleri, ebeveynleri olacagi diisliniildiiglinde bu ¢ocuklara Tiirk

dilini ve kiiltiiriinii 6gretmenin ne denli dnemli bir konu oldugu anlasilabilecektir.

Yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarina Tiirk dilinin ve kiiltiiriiniin 6gretilmesi konusunda
ailelerden sonra en 6nemli kurum, Tirk okullaridir. Bu okullarda verilen Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirti dersleri araciligiyla yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dili ve kiiltiir
egitimleri gerceklestirilmektedir. Bu ders araciligiyla ana vatan ile yurt disinda yasayan
ficiincii kusagin bag1 korunmaktadir. Isvigre’de yasayan Tiirk ¢cocuklarinin Tiirk dilini ve
kiiltiiriinli 6grenmeyi tercih etmeleri demek, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirli dersine katilmalartyla
es anlamlidir. Ciinkii birgok yabanci iilkede oldugu gibi Isvigre’de de Tiirk dilini ve Tiirk
kiiltiirtinii 6grenmenin en saglikli yolu Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersine katilmaktir. Bu
baglamda cocuklarmn goriislerinden elde edilen bulgulardan hareketle Isvigre’de yasayan
Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkgeyi ve Tiirk kiiltiirtinii 6grenmeyi, yani “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri”
dersine katilmay1 biiyiik oranda kendilerinin tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Tiirkce
ogrenmeyi kendi tercih eden ¢ocuklar, Tiirk kimliklerini korumak, Tiirkiye’ye gittiklerinde
zorluk yasamamak ve Tiirk¢e dil becerilerini gelistirmek gibi nedenlerle Tiirkgeyi

ogrenmeyi tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
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TTKD’ye katilmay1 kendi tercih eden 6grencilerin biiylik cogunlugunun kiz ¢ocugu oldugu
gorilmiistiir. Tiirk okuluna gitmeyi kendi tercih eden cocuklarin yasa gore dagilimi
incelendiginde her yas grubunda benzer dagilimda olduklar1 sonucuna ulagimistir.
TTKD’ye katilma siiresine gore de benzer dagilim gdsteren bu ¢ocuklarin haftada Tiirkce
metin okumaya ayirdiklar: siireye gore dagilimlari incelendiginde haftada en ¢ok 1-30

dakika aras1 Tiirk¢e metin okuyan ¢ocuklarin bu goriise sahip olduklar1 gériilmiistiir.

TTKD’ye katilmasmin ailesinin tercihi ve fikri oldugu sdyleyen ¢ocuklarin biiyiik
cogunlugu erkek cocuklardir. Yasa gore bu ¢ocuklarin dagilimi incelendiginde ise en ¢ok 15
yas grubundaki dgrencilerin TTKD’ye katilma nedenlerini ailelerinin tercihine bagladigi
goriilmiistiir. TTKD’ye katilma siiresine gore bakildiginda ise Tirk okuluna gitmeyi
ailesinin tercihine baglayan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun 1-3 y1l aras1 TTKD’ye katilan
ogrencilerin oldugu anlasilmistir. Tiirk okuluna gitmeyi tercih eden yani TTKD’ye katilmay1
ailesinin tercihine baglayan ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun yani sira ayrica Tiirkge metin

okumaya haftada 1-30 dakika arasi siire ayiran ¢ocuklarin olduklari sonucuna da ulasiimigtir.

Elde edilen sonuglar incelendiginde TTKD’ye katilmay1 kendisinin tercih ettigini sdyleyen
cocuklarin bliyiik ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu durumun kendi igerisinde farkli
degerlendirmeleri olabilmektedir. Daha dnce de sdylendigi gibi ¢ocuklarin ilk 6gretmenleri
ailelerdir. Aileler ne kadar diline ve kiiltliriine 6zen gosterirse gocuklar da o kadar diline ve
kiiltiiriine sahip cikmaktadirlar. Calismaya katilan cocuklarin biiyiik oranda Tiirkceyi
ogrenmeyi kendilerinin tercih etmesi, bu konuda bilingli ailelerde yetistiklerine de kanit

olabilecek nitelikte bir sonugtur.

Alanyazin incelendiginde yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6§renmeyi tercih
etme nedenleri iizerine yapilmis kisithi sayida arastirmanin oldugu goriilmiistiir. Bekar ve
Oztiirk (2018)’iin Avrupa’da Tiirkge derslerinin dil edinimine katkis1 konusunda yaptiklar
arastirma sonucunda ogrencilerin biiyiilk oranda Tiirkge dersine gitmelerini ailelerinin
istegine bagladig1 sonucuna ulasilmistir. Giirbiiz (2017)’iin, Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk
gdemen ¢ocuklari Tiirkgeye karsi tutumlarini inceledigi arastirmada, Fransa’da yasayan iki
dilli Tirk gogmen ¢ocuklarin Tiirkge derslerine severek katildiklar: sonucuna ulagilmigtir.
Oksal ve Giiner (2017)’in, Fransa’daki Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersine yonelik veli ve
Ogrenci goriiglerini inceledikleri arastirmada, Fransa’da yasayan Tirk cocuklarmin,
Tiirkgeyi 6grenmek, ailesinin istegini geri ¢evirmemek, belge alabilmek gibi nedenlerle
Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltliri dersine katilmayi tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Giiler Ar

(2015), yaptig1 arastirmada yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarmin ve bu g¢ocuklarin
305



velilerinin ana dilini 0grenme tutumlarini incelemeyi amaglamigtir.  Arastirmanin
sonucunda, Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarin Tiirkgelerini gelistirmek istedikleri,
her Tiirk gencinin ana dilini ¢ok iyi bilmesi gerektigini diistindiikleri, Tiirkiye’ye
dondiiklerinde yakinlariyla kolay anlasmak istedikleri, Tiirkiye’ye geldiklerinde kimsenin
Tiirkgelerine giilmelerini istemedikleri, Tiirk¢e konusmay1 ¢ok sevdikleri, ailelerinin Tiirkge
derslerini almalarini istediklerini diisiindiikleri gdriilmiistiir. Belet (2009)’in, ki dilli Tiirk
ogrencilerin ana dili Tiirkgeyi 6grenme durumlarina iliskin 6grenci goriislerini inceledigi
arastirmada, iki dilli Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkgeyi, aileleri ve Tiirk arkadaslar1 ile saglikli
iletisim kurabilmek, derslerde basarili olabilmek ve Tiirkgeyi etkili bir sekilde kullanabilmek

icin 6grenmeyi amacladiklari sonucuna ulasiimistir.

Katthimcilarin Tiirkgeyi Ana Dili Olarak Goriip Gormeme Durumlarina

Iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmaya katilan c¢ocuklarin Tiirkgeyi ana dili olarak goriip gérmeme durumlar
incelenmis ve bu c¢ocuklarin %89,48’lik biiyliik bir kismi Tiirk¢eyi ana dili olarak
gordiiklerini ifade etmistir. Cocuklarin Tiirk¢eyi bilmeyi Tiirk olmanin gerekliligi olarak
gormeleri, aileleriyle iletisim dilinin Tiirk¢e olmasi, duygularini Tiirk dilinde daha iyi ifade
edebiliyor olmalari, Tiirkgeye Onem veriyor olmalari, aileleriyle iletisimde kullandiklari ilk
dilin Tiirkge olmasi ve ailelerinin boyle diistiniiyor olmalar1 gibi nedenlerle Tiirkgeyi ana dili
olarak gordiikleri anlagilmistir. Tiirkgeyi ana dili olarak gérmeyenlerin ise Almancay1 daha

cok ana dili olarak gordiiklerinden dolay1 bu fikri benimsedikleri goriilmiistiir.

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen bulgular incelendiginde Tiirk¢eyi ana dili olarak
goren ¢ocuklarin cogunlugunun kiz ¢ocuklart oldugu ortaya ¢ikmistir. Tiirkceyi ana dili
olarak gérmeyen ¢ocuklarin ise biiyiik bir ¢ogunlugun erkek ¢ocuklari oldugu goriilmiistiir.
Tiirk¢eyi ana dili olarak géorme durumu yasa gore ele alindiginda hem Tiirkgeyi ana dili
olarak gbren ¢ocuklarin hem de Tiirk¢eyi ana dili olarak gérmeyen ¢ocuklarin en ¢ok 15 yas
grubunda oldugu goriilmiistiir. Tiirk¢eyi ana dili olarak goren ¢ocuklarin TTKD’ye katilim
stirelerine gore benzer dagilim gosterdikleri, Tiirk¢eyi ana dili olarak gérmeyen ¢ocuklarin
ise daha ¢ok 7 yil ve iizeri siire TTKD’ye katilan ¢ocuklar oldugu goriilmiistiir. Tiirk¢eyi ana
dili olarak goren ¢ocuklarin haftada Tiirk¢e metin okuma siiresine gére benzer dagilim
gosterdikleri, Tiirk¢eyi ana dili olarak gérmeyen cocuklarin ise daha ¢ok haftada 61-120

dakika aras1 Tiirk¢e metin okudugunu sdyleyen ¢ocuklardan olustugu sonucuna ulasilmstir.
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Calismaya katilan ¢ocuklarin biiyiik oranda Tiirk¢eyi ana dili olarak gérmeleri, hem ailelerin
cocuklarma Tiurkliik bilincini yeterince asiladiklarmi hem de Tiirk¢e ve Tirk Kiltiirii
dersinin Isvigre’de biiyiik oranda amacina uygun olarak isledigini gdstermesi bakimindan
onemlidir. Alanyazin incelendiginde yurt disinda yasayan Tiirk c¢ocuklarmin ana dili
tercihleri lizerine yapilan ¢alismalarin kisith oldugu goriilmiistiir. Aydogu, Gilindogdu ve
Ercanlar (2020)’in Fransa ve Belcika’dan gelen Tiirk Ogrencilerin Tiirk¢eye iliskin
goriiglerini inceledikleri calismanin sonucunda arastirmaya katilan ¢ocuklarin ¢ogunun
Fransizcay1 ana dili olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Celik (2018)’in, Isveg’te
yasayan Tiirk 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin ana dili Tiirk¢eyi 6grenmeye yonelik
gorlslerini inceledigi arastirmada, 6grencilerin ana dili Tiirkge oldugu icin Tiirkgeyi
ogrenmek, Tiirk¢eyi etkili bir bicimde kullanmak, aileleri ve arkadaslar1 ile iyi iletisim
kurabilmek ve Tiirkiye hakkinda bilgi edinmek gibi nedenlerden dolay1 6grendikleri ortaya
cikmistir. Bastug ve Kara (2018)’nin iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin ana dil 6gretimine iliskin
aile goriislerini inceledikleri aragtirmanin sonucunda ailelerin kiiltiirlerini unutmamalar1 i¢in
cocuklarmin Tiirkgeyi 6grenmeleri gerektigini diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir. Ailelerin
bu sekilde digiinmelerinin ¢ocuklarmin Tiirk¢eyi ana dili olarak gérmelerini saglayacagi

diistiniilmektedir.

Katthimcilarin Edindikleri Tiirkce Dil Becerilerinin Yeterliligine Yonelik

Goriiglerine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Calismaya katilan ¢ocuklarin edindikleri Tiirkge dil becerilerinin yeterliligine yonelik
goriigleri incelenmis ve bu ¢ocuklarin %77,15’lik biiylik bir oraninin kendini Tiirkge dil
becerileri anlaminda yeterli gérmedigi sonucuna ulagilmistir. Calismaya katilan ¢ocuklarin
kendilerini Tiirk¢e dil becerileri bakimindan eksik hissetmeleri, Tiirkiye’deki Tiirkce
konusurlarina gore konusma becerilerinin zayif olmasi, Tiirkce konusurken takildiklar
yerlerde yabanci kelime kullanmalar1 ve Tiirk¢e kelime dagarciklarmin zayif olmasi gibi
nedenlerle kendilerini Tiirk¢e dil becerileri anlaminda yetersiz gordiikleri ortaya ¢ikmustir.
Kendilerini bu anlamda yeterli goren ¢ocuklar ise iletisim kurabilecek kadar Tiirk¢eye hakim

olduklar1 i¢in kendilerini yeterli gérdiiklerini ifade etmislerdir.

Calismaya katilan ¢ocuklarin igerisinde kendini Tiirkce dil becerileri anlaminda yeterli
gorenlerin bliyiik cogunlugu erkek cocuklardir. Yasa gore bakildiginda ise en ¢ok 13 ve 15

yas grubundaki 6grencilerin kendilerini Tiirk¢e dil becerileri anlaminda yeterli bulduklar1
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goriilmistiir. TTKD’ye katilma siiresine gore kendilerini Tiirk¢e dil becerileri bakimindan
yeterli gorenlerin ¢ogu, 1-3 yil aras1 TTKD’ye katilan ¢ocuklardir. Haftada Tiirkge metin
okumaya ayrilan siireye gore incelendiginde kendini bu bakimdan yeterli gérenlerin gogu
haftada 1-30 dakika arasi1 Tiirk¢e metin okuyan ¢ocuklardir. Kendini Tiirkge dil becerileri
bakimindan yetersiz gorenlerin ¢ogunun 7 yil ve iizeri siire TTKD’ye katilan ¢ocuklar
oldugu gorilmiistiir. Haftada Tiirkce metin okuma siiresine gore kendilerini yetersiz
gorenlerin ¢ogu ise haftada 121 dakika ve {lizerinde Tiirk¢ce metin okumaya zaman ayiran

cocuklardir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin kendilerini Tiirk¢e dil becerileri anlaminda yeterli ya da
yetersiz gormeleri, Tiirk¢eyi hayatlarinda nereye koyduklari ile ilgilidir. Kendilerini Tiirk¢e
dil becerileri anlaminda yetersiz goéren ¢ocuklarin ¢cogunun kendilerini yeterli gorenlere gore
daha fazla Tiirk¢e metin okumakta oldugu ve yine bu ¢ocuklarin ¢ogunun 7 yil ve iizerinde
TTKD’ye katilan ¢ocuklar oldugu goriilmiistiir. Tiirkceye daha ¢ok dnem veren Tiirkce dil
becerilerini gelistirmeyi daha ¢ok isteyen ve bu yonde girisimlerde bulunan ¢ocuklarin
kendilerini yetersiz hissetmelerinin normal bir durum oldugu diisiiniilmektedir. Kendilerini
Tiirkce dil becerileri anlaminda yeterli goren ¢ocuklarin iletisim kurabilecek kadar Tiirkceye
hakim olduklarini sdylemeleri, Tiirk¢eyi hayatlarinda nereye koyduklarmi gostermesi

bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde, yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin Tiirk¢e dil becerilerinin
yeterliligine iliskin az sayida calismanin oldugu goriilmiistiir. Aydogu, Giindogdu ve
Ercanlar (2020)’mm Fransa ve Belcika’dan gelen Tiirk Ogrencilerin Tiirkgeye iliskin
goriislerini inceledikleri calismanin sonucunda, arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunun
Tiirkge seviyelerini oldukga iyi olarak tanimladiklar1 gériilmiistiir. Gurbuz (2017), Fransa’da
yasayan iki dilli Tirk gé¢men ¢ocuklarin Tiirkgeye karst tutumlarini inceledigi arastirmada,
Fransa’da yasayan Tiirk ¢ocuklarimin hem Fransizca hem de Tiirk¢e dil becerilerinin
yeterince gelismedigini dile getirmig, bu durumu da ana dili egitimi konusunda devlet
tarafindan verilen destegi yetersiz olmasina baglamistir. Eylip ve Giiler (2020)’in, iki dilli
Tiirk ¢ocuklarin dil tercihleri ve bu tercihlerin sebepleri konusunda yaptiklar1 arastirma
sonucunda, Londra’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin aileleri ile daha ¢ok Ingilizce iletisim
kurmak istedikleri sonucuna ulasilmis ve bu durum, c¢ocuklarin Tiirkcede kendilerini

yeterince ifade edememelerine baglanmistir.
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Kattlimcilarin  Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirit Dersi Siirecinde Yasadiklart

Problemlere Yonelik Goriislerine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Calismaya katilan ¢ocuklarin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi slirecinde problem yasayip
yasamadiklar1 incelenmis ve ¢gocuklarin biiyiik bir cogunlugunun (%75,56) bu ders siirecinde
problem yasadigr sonucuna ulagilmistir. Cocuklar yasadiklari problemleri, materyal
eksikligi, smif seviyesinin diisiikliigli, dersi anlamada zorluk c¢ekmeleri, derse giren
ogretmenlerin sik sik degismeleri, siifta yeterli disiplinin bulunmamasi, 6gretmenlerin
haftalik ders saatinin az olmasi, Tirk okulunun eve uzakligi, derse katilan ¢ocuklarin

ilgisizligi gibi basliklarla siralamiglardir.

Tiirkce ve Tirk kiiltiirii kapsaminda sorun yasadigini ifade edenlerin %69,76’s1 kiz
cocuklaridir. Yasa gore dagilima bakildiginda en ¢ok 13 ve 15 yas grubu 6grencilerin bu
ders siirecinde problem yasadigi goriilmektedir. TTKD’ye katilma siiresine bakildiginda
sorun yasadigina yonelik goriis bildirenlerin ¢cogu, 7 yil ve iizeri siire zarfinda TTKD’ye
katilan Ogrenciler oldugu goriilmektedir. Haftalik Tiirk¢e metin okuma siireleri
incelendiginde ise sorun yasadigini ifade eden ¢ocuklarin ¢ogunun haftada 121 dakika ve
iizeri Tiirk¢e metin okumaya siire ayiran ¢ocuklar oldugu goriilmektedir. Bu ders siirecinde
sorun yasamadigini ifade eden %24,44’lik bir oranda Ogrenci bulunmaktadir. Ders
stirecinde sorun yasamadig1 yoniinde goriis bildiren ¢ocuklarin cinsiyete gore dagilimlari
benzerlik gostermektedir. Sorun yasamayanlarin ¢cogunun 15 yas grubunda oldugu, 7 yil ve
iizerinde TTKD’ye katildig1 ve haftada Tiirkge metin okumaya 1-30 dakika arasi siire

ayirdigi gorilmustiir.

Bu sonuglar incelendiginde ¢cocuklarin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersiyle ilgili birgok sorunla
karsilastiklart goriilmiistiir. Ayrica sorun yasayan dgrencilerin uzun siire bu derse katildigi
ve haftada iki saatten fazla Tiirk¢e metin okumaya zaman ayirdiklar1 goriilmiistiir. Bu siire,
sorun yasamadigini ifade eden 6grencilerde haftada 1 ila 30 dakika arasindadir. Sorun
yasadigin1 ifade eden Ogrencilerin bir kodda, derse katilan 6grencilerin derse karsi
ilgisizligini dile getirdikleri goriilmiistiir.

Genel itibariyle bir konuda sorun yasamamak igin dncelikle o konuya dnemle yaklasilmasi
gerekmektedir. Derse karsi ilgisiz olan 6grencilerin 6gretmenlerinin ilgisiz olmasini, sinif
disiplininin yetersiz olmasini, dersi anlayamamalarin1 sorun olarak gormeyecekleri

diistiniilmektedir.
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Alanyazin incelendiginde yurt diginda yasayan Tiirk ¢cocuklarinin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri
dersi siirecinde yasadiklar1 problemlere yonelik yapilan arastirmalarin sinirli oldugu
goriilmiistiir. Saribas ve Demir (2020)’in, Isvicre’de yasayan Tiirk dgrencilerinin Tiirk
okullarinda ana dili egitimi konusunda karsilastiklar1 problemlerin ne oldugunu ortaya
koymay1 amagladiklar1 aragtirmalar1 sonucunda 6gretmenler konusunda problem yasayan
cocuklarin 6gretmenlerin ilgisizliklerinden, yetersizliklerinden, tutum ve davraniglarindan
sikdyetci olduklari ortaya cikmistir. Ogrenciler ise kendileri ile ilgili sorunlardan
bahsederlerken anlatma ve anlama sorunlart oldugunu ve bu sorunlarin kendi
ilgisizliklerinden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Ogrenciler materyal eksikligini,
okullarm uzakligmm1 ve smif mevcudunun fazla olmasini, fiziksel sorunlar olarak
bildirmiglerdir. Bunlarin disinda G6grenciler, derslerin siiresinin konular1 6grenmek icin
yeterli olmadigini da ifade etmislerdir. Erol ve Giiner (2017)’in, Fransa’da Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii dersi kapsaminda ana dili egitimi vermekte olan egitimcilerin Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltlirti dersinin etkililigi ile ilgili gortislerini ortaya koymay1 amacladiklar1 arastirmada,
derse iligkin problemler ve problemlere yonelik ¢oziim Onerileri 6gretmen goriisleri
dogrultusunda ortaya konmustur. Arastirma sonucunda Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii dersinin
yapisindan kaynaklanan sorunlarin derslerin birlestirilmis sinif uygulamasi seklinde
islenmesinden, derslerin geg saatlerde yapilmasindan, ders siirelerinin yetersiz olmasindan,
ogrencilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersine baglama yaslarinin ge¢ olmasindan
kaynaklandig1 ortaya ¢ikmustir. Bayat (2016)’1n, Ingiltere'de yasayan Tiirk ¢ocuklarmin dil
tercihlerini, velilerin, 6grencilerin ve 6gretmenlerin Tiirkce 6gretimine ve Tiirk diline iliskin
diisiincelerini degerlendirmeyi amagladigi arastirmanin sonucunda, 6grencilerin Tiirkgeyi
daha c¢ok evde aileleriyle iletisim kurmak icin kullandiklarini, yazma ve konusma
becerisinde sorun yasadiklarini, Tiirk¢e dersine karsi ilgisiz ve isteksiz olduklarini ortaya
koymustur. Cakir ve Yildiz (2016), yaptiklar1 arastirmada Tirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi ile
ilgili 6gretmen goriislerini ortaya koymay1 amaglamiglardir. Arastirmanin sonucunda Tiirkce
ve Tiirk kiiltiiri dersi 6gretmenlerinin daha ¢ok gorev yapilan okullardaki fiziki alt yapinin
yetersizliginden, 6grencilerin ve velilerin derse karsi ilgisizliklerinden, okul yonetimlerinin
Tiirk 6gretmenleri ile is birligi konusundaki isteksizliginden, 0gretim materyallerinin
yetersizliginden sikayetci olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Belet Boyaci ve Geng Ersoy (2015)’un
yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina sozciik 6gretimi siirecine iliskin 6gretmen goriislerini
inceledikleri ¢aligsmalarinda ders siirecinde ne gibi eksikliklerin olduguna dair 6gretmen

goriislerine yer verilmistir. Ogretmenler tarafindan ders materyallerine erisimin
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kolaylastirilmasi, stlire¢ icerisinde oOgrencilere uygun etkinlikler verilmesi, sozliik
kullaniminin yayginlastirilmasi, siirece ailelerinde aktif katilimlarinin saglanmasi gerektigi

vurgulanmustir.

Katiimcilarin Tiirkceyi Ogrenmeye Karst Isteklilik Durumlarina Iliskin

Sonuc ve Tartisma

Calismaya katilan ¢ocuklarin Tiirk¢eyi 6grenmeye karsi isteklilik durumlart incelenmis ve
%92,11°1lik biiyiik bir oranin Tiirkceyi 6grenme noktasinda ¢ok istekli olduklar1 ortaya
cikmistir. Bu sonug, ¢ocuklarin Tiirk¢e dil becerilerini yetersiz gérmekle kalmadiklarini,
ayni zamanda bu becerilerini gelistirmeyi istediklerini gostermesi bakimindan 6nemli
goriilmektedir. Cocuklarmn Tiirklik bilincine sahip olmalari, kendi 6z dili ve kiiltliriini
Ogrenip ona gore yasamak istemeleri, Tirk diline 6nem vermeleri, ileride Tiirkiye’de
yasamak istemeleri, Tiirkce dil becerilerini gelistirmek istemeleri, Tiirkiye’deki ¢evreleriyle
iletisim kurabilmeyi istemeleri, dili iletisim araci olarak gormeleri gibi nedenlerle Tiirkgeyi
ogrenmeyi istedikleri goriilmiistiir. Cocuklarin %7,89’luk kiiciik bir orani ise Tiirk¢eyi daha
fazla 6grenmek istemediklerini ifade etmistir. Bu ¢cocuklarin Tiirk diline ilgi duymamalari,
Tiirk dilini 6nemsiz gormeleri, Tiirk okulundaki derslerinin tatil giinlerine denk gelmesi gibi

nedenlerle Tiirk¢eyi daha fazla 6grenmek istemedikleri sonucuna ulagilmistir.

Calismaya katilan ¢ocuklardan Tiirkceyi O6grenmeye karsi istekli olanlarin %62,19’luk
biiyiik bir oraninin kiz ¢ocuklar1 oldugu goriilmiistiir. Yine yasin artmasi ile birlikte Tiirkgeyi
ogrenmeye karsi istegin de artti§1 sonucuna ulagilmistir. TTKD’ye katilma siiresine gore
incelendiginde en ¢ok 1-3 yil arasi TTKD’ye katilan ¢ocuklarin Tiirkgeyi O6grenmeyi
istedikleri goriilmiistiir. Haftalik, Tiirkce metin okuma siiresine gore bakildiginda ise bu
stirelere gore Tiirkceyi 6grenmeye karsi istekli olan ¢ocuklarin benzer dagilim gosterdikleri
gorilmiistiir. Turkgeyi 6grenmeye karsi istekli olmadiklarini ifade eden cocuklarin ¢ok
biiytik bir ¢ogunlugu %80,37°1ik oranla erkek ¢ocuklaridir. Yasa gore incelendiginde en ¢cok
yas1 kiigiik olan ¢ocuklarin (11) Tiirkgeyi 6grenmeye karsi isteksiz olduklarr goriilmiistiir.
Bu durum, Tiirkgeyi Ogrenmeye karsi istekli olanlarin oraninin yasla birlikte artma
durumunu desteklemektedir. Yine Tiirk¢eyi 0grenmeye karsi isteksiz olanlarin TTKD’ye
katilma siiresine gore benzer dagilim gosterdikleri goriilmistiir. Haftalik Tiirkge metin
okumaya ayirdiklari siireye gore bakildiginda ise bu ¢ocuklarin ¢cogunun 1-30 dakika arasi

Tiirk¢e metin okuyan ¢ocuklar oldugu sonucuna ulagilmastir.
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Bu baslik altinda elde edilen sonuglarin birbirini destekler nitelikte oldugu, yasla birlikte
Tiirkgeyi 6grenmeye karsi istegin arttig1 ve kiz gocuklarin Tiirk¢eyi 6grenmeye kars1 daha
istekli olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Caligmaya katilan ¢ocuklarin aileleri, geleneksel
Tiirk aile tipine gore yasadiklarindan kiz ¢ocuklarina kars1 daha korumaci yaklastiklarini
ifade etmislerdir. Bu durumun da kiz ¢ocuklarinin daha ¢ok evde bulunmalarini sagladigi ve
aileleriyle Tiirk¢e konustuklarini ifade eden bu ¢ocuklarin Tiirkgeyle daha ¢ok hasir nesir
olduklarindan Tiirk¢eyi 6grenmeye daha hassas yaklastiklari diisiiniilmektedir. Bunlara ek
olarak yasla birlikte Tiirk¢eye ilginin artmasinin diger 6nemli bir sebebinin ise ¢ocuklarin
Tiirkliik bilincini kavrama diizeylerinin yasla birlikte artis gosterdiginden kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde yurt diginda yasayan Tiirk cocuklarinin Tiirk¢eyi 6grenmeye kars1
isteklilik durumlarma yodnelik yapilan arastirmalarin oldukca sinirli oldugu goriilmiistiir.
Giiler Ar1 (2015)’nin iki dilli Tirk c¢ocuklarimin ana dili Tiirk¢eyi 6grenme tutumlari
konusunda yaptig1 arastirma sonucunda arastirmaya katilan Tiirk ¢ocuklarinin Tirkgeyi
ogrenmekten hoslandiklari, Tiirk¢e 6grenmenin bilgilerini artiracagini diisiindiikleri, ders
disinda Tiirkce icin zaman ayirdiklari, Tiirkge bilgilerini artirarak duygu ve diislincelerini
daya iyi anlatabileceklerini diisiindiikleri, iyi bir is bulmak icin Tiirk¢enin 6nemli oldugunu
diisiindiikleri, Tiirk¢eyi 6grenmenin kiiltiirel gelisimlerine fayda saglayacagini diisiindiikleri
sonucuna ulagilmistir. Bekar ve Oztiirk (2018)’iin Avrupa’da Tiirkce derslerinin dil
edinimine katkis1 konusunda yaptiklari arastirma sonucunda arastirmaya katilan ¢ocuklarin
cok biiyiik bir gogunlugunun Tiirk¢cenin Almanya’da yasayan Tiirkler i¢in 6nemli oldugunu
diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir. Bu diisiincenin ¢ocuklarin Tiirk¢eyi 6grenmeye karsi

olan istekliliklerini artiracagi diigiiniilmektedir.

Kattimcilarin  Tiirkceyi ve Tiirk kiiltiiriinii Bilmenin Faydali Olup

Olmamasina Yinelik Goriislerine Iliskin Sonug¢ ve Tartisma

Katilimcilarin  Tiirkgeyi ve Tiirk kiltiirtinii bilmenin faydali olup olmamasina iligkin
goriigleri incelenmis ve %89,29’luk biiyiik bir oranin Tirkceyi; %87,47’lik bir oranin da
Tiirk kiiltiirtinii bilmeyi faydali bulduklar1 sonucuna varilmistir. Cocuklarin Tiirk¢e metinleri
anlayabilmeleri, Tiirkiye’deki ¢evreleri ile iletisim kurabilmeleri, aileleriyle iletisimlerini
kuvvetlendirebilmeleri, kelime dagarciklarim1 gelistirebilmeleri, Tiirkiye’de kendilerini

yabanci hissetmemeleri, Tiirk¢e yayinlar1 takip edebilmeleri, Tiirk¢eyi bilmenin gelecek

312



yasantilarinda faydali olacagini diisiinmeleri, Tiirkiye’de kendilerini idare edebilmeleri ve
Tiirkgeyi farkli yerlerde iletisim araci olarak kullanabilmeleri gibi nedenlerle Tirkgeyi
bilmeyi faydali bulduklar1 goriilmiistiir. Yine ¢ocuklarin Tiirk tarihi hakkinda bilgi sahibi
olmalari, Tiirkiye hakkinda bilgi sahibi olmalari, kendi kiltiirlerini baskalarina
anlatabilmeleri, meraklarin1 giderebilmeleri, kendi kiiltiirlerine uygun yasayabilmeleri gibi

nedenlerle de Tiirk kiiltiiriinii bilmeyi faydali bulduklar1 goriilmiistiir.

Tiirkceyi bilmeyi faydali bulan ¢ocuklarin %55,06’lik bir oraninin kiz ¢ocuklari oldugu
gorilmiistiir. Yasa gore bakildiginda ¢ocuklarin yaslar1 arttik¢a Tiirkgeyi bilmeyi faydali
bulma yoniindeki goriislerinin de arttig1 goriilmistiir. TTKD’ye katilma siiresine gore ele
alindiginda ise Tirkgeyi 6grenmeyi faydali bulan ¢ocuklarin benzer dagilim gosterdikleri

gorilmistir.

Tiirk kiiltiiriinii bilmeyi faydali bulan ¢ocuklarin %56,24’liik bir orani, erkek cocuklardir.
Burada yas arttikca Tiirk kiiltiirinii bilmenin faydali olduguna yonelik goriislerin arttigi
tespit edilmistir. Tiirk¢eyi bilmeyi faydali bulan 6grencilerin TTKD ye katilma siiresine gore
benzer dagilim gosterdikleri, haftada Tiirk¢e metin okuma siiresine gore bakildiginda ise bu
goriise sahip olan ¢ocuklarin ¢ogunun haftada 1-30 dakika Tiirkce metin okuduklari

goriilmiistiir.

Cocuklarin tamamina yakinmin Tiirk¢eyi ve Tiirk kiiltiirtinii bilmeyi faydali bulmasi,
Isvigre’de verilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersinin hedeflerine biiyiik oranda ulastigini
gostermesi bakimimdan 6nem arz etmektedir. Ayn1 zamanda, ¢ocuklarin ilk dgretmenleri
olan ebeveynlerin de bu konuda hassas davrandiklar1 sonucuna ulasilabilmektedir. Tiirk¢eyi
ve Tiirk kiiltiiriinii faydali bulan 6grencilerin goriislerinin yagla birlikte artmasi, yine bir
onceki sonucta oldugu gibi ¢ocuklarin kendi ana dillerinin ve 6z kiiltiirlerinin kiymetini

yasin artmasiyla birlikte anlamaya basladiklarini géstermektedir.

Alanyazin incelendiginde, yurt disinda yasayan Tirk c¢ocuklarinin Tiirkgeyi ve Tirk
kiiltlirtinti bilmenin faydali olup olmamasna iligkin goriislerini ortaya koyan arastirmalarin
oldukca smirli oldugu goriilmiistiir. Giiler Ar1 (2015)’nin iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin ana dili
Tiirkgeyi 6grenme tutumlart konusunda yaptigi arastirma sonucunda, arastirmaya katilan
cocuklarin, Tirk¢eyi 6grenmenin bilgilerini artiracagini diislindiikleri ve Tiirkgelerini
gelistirmek suretiyle duygu ve diisiincelerini daha iyi anlatabileceklerini diislindiikleri

sonucuna ulasilmistir.
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Katlimcilarin Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirii Arasinda Tliski Olup Olmamasina

Yonelik Goriislerine Iliskin Sonuc ve Tartisma

Katilimei gocuklar Tiirk¢e ve Tirk kiiltiirii arasinda iliski olup olmadigma yonelik
gorisleri incelenmis ve %75°lik kismin Tiirkge ve Tiirk kiiltlirii arasinda iliski oldugunu
diistindiikleri sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin dil 6grenmenin kiiltiir 6grenmekle es deger
oldugunu algilamasi, Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriinii olusturan unsurlarin benzer kelimelerden
olusmasi, her ikisinin de Tiirk’e ait olmasi, kiiltiirle birlikte dile ait 6gelerin de 6greniliyor
olmasi, Tiirk kiiltiirtinii anlamak i¢in Tiirk¢eye ihtiya¢ duyulmasi gibi nedenlerle Tiirkce ve
Tiirk kiiltliri arasinda iligski oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Bu iki kavram arasinda
iliski olmadigini diisiinen %12,5 oraninda ¢ocuklarin da oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin
Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii kavramlarinin birbirinden farkli oldugunu diisiinmelerinden dolay1
bu iki kavram arasinda iliski olmadiginm ifade ettikleri goriilmiistiir. Katilimcilar arasinda,

bu konuda fikri olmadigini sdyleyenler ise %12,5’lik bir orani olusturmaktadir.

Tiirkge ve Turk kiiltiirii arasinda iliski oldugunu sdyleyen cocuklarin yarisindan fazlasi
%66,86’l1k oranla kiz ¢ocuklaridir. Cocuklarin bu iki kavram arasinda iliski oldugunu tespit
etmesi, yaslar1 ve TTKD’ye katilim siireleri arttikca bu siireci daha c¢ok diisiindiikleri
sonucuna ulasilmistir. Bu kavramlar arasinda iliski oldugunu diisiinen ¢ocuklarin yarisindan
fazlas1 haftada 1-30 dakika Tiirk¢e metin okuyan c¢ocuklardir. Tirk¢e ve Tiirk kiiltiiri
arasinda iliski olmadigini ifade eden cocuklarin %74,47’lik biiyiik bir ¢cogunlugu erkek
cocuklaridir. Bu kavramlar arasinda iliski olmadigini diisiinen ¢ocuklarin %42,2’lik orani
ise 11 yas grubu ¢ocuklaridir. Bu ¢ocuklarin %58,87’lik biiyiik bir boliimiiniin TTKD’ye
katilma siirelerinin 4-6 y1l aras1 oldugu goriilmiistiir. Iliski olmadigmni diisiinen ¢ocuklarin
%83,3’1iniin ya hi¢ Tiirk¢e metin okumayan ya da haftada 1-30 dakika aras1 Tiirkge metin

okuyan ¢ocuklar oldugu ortaya ¢ikmustir.

Calismaya katilan Tiirk ¢ocuklarinin benzer kelimeler ya da Tiirk’e ait kavramlar olmasi
sebebiyle Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii arasinda iliski oldugunu diisiinmeleri, heniiz bu iki
kavrami tam olarak anlayamadiklarini gostermesi bakimindan énemlidir. Cocuklarin bu iki
kavramla en ¢ok hasir nesir olduklar1 yer Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersleridir. TTKD’ye
katilim siiresi ve haftada Tiirk¢e metin okuma siiresi arttik¢a ¢ocuklarin bu iki kavramin
iliskili oldugu yoniindeki goriiglerinin de artmasi, dersin bu bakimdan hedeflerine hizmet
ettigini gostermesi acisindan dnemlidir. Alanyazin incelendiginde yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarinin Tiirkce ve Tiirk kiiltiirli arasinda iliski olup olmadigina dair goriislerine yonelik

yapilan arastirmalarin olduk¢a smirli oldugu goriilebilmektedir. Parlak (2014)’1n
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Avustralya’daki Tirk ailelerin ana dil edinimi tizerindeki rolii konusunda yaptig1 arastirma
sonucunda, Tiirk ailelerin ¢ocuklarinin Tiirkce Ogrenerek Tirk Kkiiltiirtinii daha iyi
anlayacaklar1 ve kendi kiiltiirii ile gurur duyacaklarini diisiindiiklerini ortaya koymustur. Bu
arastirmanin sonuglari, bu sekilde diisiinen ailelerde yasayan ¢ocuklarin Tirkge ve Tiirk

kiiltiirii arasindaki bag1 kavrayabileceklerini diislindiirmektedir.

Kattlimcilarin Tiirk Okullarinda Verilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin

Yeterliligine Yonelik Goriiglerine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Katilimci ¢ocuklarin Tiirk okullarinda verilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersinin yeterliligine
iliskin gorisleri incelenmis ve %67,58’lik biiylik cogunlugunun bu dersi yetersiz buldugu
sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin ders igeriginin yetersiz olmasi, ders siiresinin yetersiz
olmasi, O6gretmenlerin mesleki agidan zayif olmalari, ders materyallerinin verimli
kullanilmamasi, derse katilan ¢ocuklar tarafindan Almanca konusulmasi, egitim siiresinin
y1l bazinda az olmasi gibi nedenlerle bu dersi yetersiz gordiikleri tespit edilmistir. Bu dersi
yeterli bulan ¢ocuklar ise dersin Tiirkce dil becerilerini yeterli diizeye getirmesi,
ogretmenlerin ilgili olmalari, dersin sonunda sertifika verilmesi gibi nedenlerle bu dersi

yeterli bulduklarini ifade etmislerdir.

Tiirkce ve Tiirk Kiltiirii dersini yetersiz bulanlarin %353,39’luk oram1 kiz ¢ocuklaridir.
TTKD’ye katilma siiresine gore bakildiginda, bu dersi yetersiz bulma yoniindeki goriislerin
en ¢ok 4-6 yil aras1 TTKD’ye katilan ¢ocuklardan alindig: tespit edilmistir. Dersi yetersiz
bulan cocuklarin haftada Tirkce metin okumaya ayirdiklar1 siireye gore dagilimina
bakildiginda en c¢ok haftada 1-30 dakika aras1 Tiirk¢e metin okuyan ¢ocuklarin bu dersi
yetersiz bulduklar1 goriilmiistiir. Bu dersi yeterli bulan cocuklarin %54°likk kismi erkek
cocuklardir. Yasa gore bakildiginda en ¢ok 14 yasindaki ¢ocuklar, bu dersi yeterli
gordiiklerini ifade etmislerdir. TTKD’ye katilma siiresine gore c¢ocuklarin dagiliminin

benzer oldugu goriilmiistiir.

Bu ders ile ilgili alinan goriislerde katilimc1 ¢ocuklarin bu dersi ¢ok farkli agilardan yetersiz
bulduklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin en ¢ok ders igeriklerini elestirdikleri goriilmiistiir.
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmenlerinin mesleki agidan zay1f olma durumlari dile getirilmis,
ayni zamanda ders materyallerinin 6gretmenlerce verimsiz kullanildigir sdylenmistir. Bu
sonucun ¢alismanin kuramsal ¢erceve kisminda dile getirilen 6gretmen atama kriterlerinin
bir daha gdzden gecirilmesi konusunu destekler nitelikte oldugu diisiiniilmektedir. Bu sonug,
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bu derslere atanmasi gereken ogretmenlerin Tiirkge Ogretmenligi ve smif dgretmenligi
branslarindan se¢ilmesi gerektigini dile getiren Sen (2020)’in goriislerini desteklemektedir.
Bunlara ek olarak, 6grencilerin ders siiresini yetersiz bulduklar1 da tespit edilmistir. Haftada
iki saat olarak verilen bu derslerin 6grencilerin ve 6gretmenlerin uygunluk durumuna bagl

olarak ii¢ veya dort saate ¢ikarilmasi gerektigi diigiiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarmin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti
dersinin yeterliligine iligskin goriislerine yonelik yapilan arastirmalar1 gérmek miimkiindiir.
Aydogu, Giindogdu ve Ercanlar (2020)’1n Fransa ve Belgika’dan gelen Tiirk 6grencilerin
Tiirkgeye iligkin goriislerini inceledikleri c¢aligmanin sonucunda c¢alismaya katilan
ogrencilerin aldiklar1 Tiirk¢ce egitimini biiyiikk oranda yetersiz bulduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Bekar ve Oztiirk (2018)’iin Avrupa’da Tiirkge derslerinin dil edinimine katkis1
konusunda yaptiklar1 arastirma sonucunda arastirmaya katilan Ogrencilerin yarisindan
fazlasinin verilen Tiirk¢e dersini faydali bulduklari sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin
sonucu, Tirkce dersini faydali bulan ¢ocuklarin bu dersi yeterli olarak gorebileceklerini
diisiindiirmektedir. Ozcan, Boztilki ve Ince (2015)’nin yurt disinda Tiirkge dersi gdren
ogrencilerin derse iliskin memnuniyet diizeylerini inceledikleri aragtirmanin sonucunda
ogrencilerin katildiklar1 ana dili dersleri ile ilgili memnuniyet diizeylerinin orta derecede

oldugu, yas arttikca memnuniyet diizeyinin diistiigii ortaya ¢ikmugtur.

Katihmcilarin Yeterli Tiirkce Bilgisine Sahip Olmanin Isvicre Okullarinda
Verilen Derslerdeki Basarwya Etkisine Yonelik Goriislerine Iliskin Sonu¢

ve Tartisma

Katilimer ¢ocuklarin yeterli Tiirkce bilgisine sahip olmanm Isvigre okullarinda verilen
derslerdeki basariya etkisi hakkindaki goriisleri incelenmis ve %80’lik biiyiik cogunlugunun
yeterli Tiirkce bilgisine sahip olmanm Isvigre okullarindaki basariy1 olumlu etkiledigini
diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin Tiirkce ve diger diller arasinda ortak
kelimelerin olmasi, Tiirk¢genin yeni bir dil 68renirken kolaylik saglamasi, ana dili egitimi
esnasinda 0grendikleri bilgilerin diger derslerde islerine yaramasi, Tiirk¢enin diger dillerle
ortak alfabeye sahip olmasinin dil 6grenimini kolaylastirmasi, Tiirkgeyi 6grenmenin verdigi
mutlulugun diger derslerine olumlu yansimasi gibi nedenlerle yeterli Tiirkge bilgisine sahip
olmanin diger derslerde basarilarin1 olumlu etkiledigini sodyledikleri tespit edilmistir.

Basariy1 etkilemedigini sdyleyen ¢ocuklarin %15°1 ise Tiirkce bilgisine sahip olmanin diger
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dillerdeki derslere etkisi olmadigimni ve farkli diller olmalarindan dolay1 diger derslerdeki
basarty1 etkilemedigini diistinmeleri sebebiyle bu goriise sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Basar1y1 olumsuz etkiledigini diisiinen cocuklarin %5°i, Tiirk okullarina gittikleri i¢in Isvigre
egitim sistemindeki okullarin 6devlerine daha az zaman ayirmak zorunda kalmalarini sebep

olarak sunmuslardir.

Yeterli Tiirkge bilgisine sahip olmanin Isvigre okullarindaki dersleri iizerinde olumlu etkisi
oldugunu diisiinen ¢ocuklarin yarisindan fazlasi %52,23’likk oranla kiz ¢ocuklaridir. Bu
durum yasa gore incelendiginde yas arttikga bu yonde goriisiin de arttigi gorilmiistiir.
TTKD’ye katilma siiresine gore dagilimin benzer oldugu, haftada Tiirk¢ce metin okuma
stiresine gore ise en ¢ok haftada 1-30 dakika arasi Tiirk¢e metin okuyan ¢ocuklarin boyle
diisiindiigii sonucuna ulasilmistir. Yeterli Tiirkce bilgisine sahip olmanin Isvigre
okullarindaki derslerini etkilemedigini diislinenlerin ¢ogu, %59,74’liikk oranla erkek
cocuklardir. Bu sekilde diisiinen ¢ocuklarin en ¢cok 11 ve 15 yaslarindaki ¢ocuklar oldugu
gorilmiistiir. TTKD’ye katilma siiresine gore bakildiginda TTKD’ye katilma siiresi arttik¢a
yeterli Tiirkge bilgisine sahip olmanin diger derslerdeki basariy1 etkilemedigi yontindeki
gorlslerin de azaldig: tespit edilmistir. Haftada 1-30 dakika aras1 Tirk¢e metin okumaya

zaman ayiran 0grencilerin en ¢ok bu yonde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Ana dilinde basarili olan ¢ocuklarin ikinci ve sonraki dillerde de basarili olduklar1 bilinen
bir durumdur. Iki dillilik kavrami, calismanin kuramsal kisminda detayli bir sekilde
incelenmistir. Cocuklarin bu yondeki goriisleri incelendiginde, en sik tekrar eden cevabin
Tiirk¢e ve diger diller arasinda ortak kelimeler oldugu i¢in Tiirkge bilgisi diger derslerdeki
basariy1 olumlu etkiliyor cevabi oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, ¢ocuklarin ana diline hakim
olmanin diger dillerdeki gelisimi olumlu etkiledigi gercegini heniiz kavrayamadiklarin

gostermesi bakimidan 6nemli goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin yeterli Tiirkge bilgisine
sahip olmanin diger derslere faydasi olup olmadigina iliskin goriislerine yonelik yapilan
arastirmalarin smirl oldugu goriilmiistiir. Bekir ve Aydin (2018)’mn Almanya’da yasayan
Tiirk ebeveynlerin ana dilinin okul basarisina etkisine yonelik goriislerini inceledikleri
arastirmanin sonucunda ana dilinin 6nemi hakkinda bilgisi olan ailelerin ¢ogunun ana dilinin
okul basarisina olumlu etkisi oldugu hakkinda hemfikir olduklari, bu konuda bilgisi olmayan
ailelerin ise ana dilinin Almanya okullarindaki basarisina etkisinin olmadigini diistindiikleri
ortaya ¢ikmustir. Giiler Ar1 (2015) nin iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin ana dili Tiirk¢eyi 6grenme

tutumlar1 konusunda yaptig1 arastirma sonucunda Tiirk ¢cocuklariin Tiirkce dersine devam
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etmelerinin diger derslerdeki basarilarini artiracagini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Ertem
(2013)’in yurt disinda yasayan ikinci kusak Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢eyi kullanim durumlari
konusunda yaptig1 arastirma sonucunda, Tirk ailelerinin evde Tiirk¢e konugsmanin tercih
edildiginde ¢ocuklarinin okullarindaki akademik basarilarinin diisecegi kaygisini tasidiklari
goriilmiistiir. Ayrica aragtirmaci, bu kaygimin gereksiz oldugunu, ana dilindeki basarmin

diger dillerde verilen derslerdeki basariy1 olumlu etkiledigini ifade etmistir.

Katilimcilarin Tiirk¢e Yayim ve Yayinlart Sevme Nedenlerine Yonelik

Gorviislerine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Katilime1 ¢ocuklarin Tiirkce yaymm ve yayinlart sevme nedenlerine yonelik goriisleri
incelenmis ve en ¢ok 37,14’ liik oranin Tiirk¢e film izlemeyi sevdikleri sonucuna ulasilmistir.
Cocuklarin Tiirk filmlerinin komik olmasi, filmlerin Tirk kiiltiiriinii 68retmesi, Tirkce
filmleri diger dillerdeki filmlere gore daha iyi anlamalari, filmlerin Tiirk¢e dil becerilerini
gelistirmest, Tiirk filmlerinin duygusal olmasi, Tiirk filmlerinin kendi kiiltiirlerine ait olmasi,
Tiirk filmlerinin diger dillerdeki filmlerden farkli konulari ele almasi gibi sebeplerden dolay1
Tiirk filmlerini sevdikleri tespit edilmistir. Tiirk filmlerinden sonra en ¢ok sevilen Tiirkge
yaymin 34,28’lik oranla Tiirk¢e miizik oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin Tiirkce sarkilarin
ritmini begenmeleri, Tiirk¢e sarkilarin duygularini daha iyi ifade etmesi, giizel hissettirmesi,
ilgi ¢ekici olmasi, Tiirkge sarkilar1 daha iyi anlamalari, ailelerinin Tiirkge sarki dinlemeleri,
bu sarkilarin kendi ana dillerinde olmasi gibi nedenlerle Tiirk¢e sarkilar1 sevdikleri tespit
edilmistir. Tlrk¢e yayim ve yayinlar igerisinde en az sevilen aktivitenin %28,57’lik oranla
Tiirkge kitap/dergi/gazete okumak oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin Tiirkiye’deki ilgi
alanlarina yonelik bilgi sahibi olmalari, Tiirk¢e yayimmlarin Tiirk¢ce dil becerilerini
gelistirmesi, Tiirk¢e yayimlar araciligiyla kendi kiiltiirlerine dair yeni bilgiler edinmeleri,
Tiirk¢e metinlerin daha ilgi ¢ekici olmasi, Tiirk¢eyi diger dillere kiyasla daha 1yi anlamalari,
bu yayimlar sayesinde Tiirk¢e kelime dagarciklarinin gelismesi, Tiirkce metin okumanin
zevk vermesi, Tirk¢ce metinlerde duygu aktariminin daha fazla olmasi gibi nedenlerle

Tiirkge kitap/dergi/gazete okumay1 sevdikleri tespit edilmistir.

Tiirk¢e film izlemekten hoslanan ¢ocuklarin cinsiyete gore esit dagildigi, Tirk¢e miizik
dinlemekten hoslanan ¢ocuklarin ¢ogunlugunun %62,49’luk oranla kiz ¢ocuklar1 oldugu,
Tiirkge kitap/dergi/gazete okumaktan hoslanan cocuklarin da %63,21°lik oranla kiz

cocuklar1 oldugu goriilmiistiir. Tiirkge miizik dinlemekten hoslanan ¢ocuklarin yasa gore
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farkli dagilimlar gosterdikleri, Tiirk¢e kitap/dergi/gazete okumaktan ve film izlemekten
hoslanan cocuklarm yaslari arttikga bu yondeki gériislerinin de arttig1 gériilmiistiir. Ug
kategoride de cocuklarin TTKD ye katilim siiresine ve haftada Tiirk¢e metin okuma siiresine

gore farkli dagilimlar gosterdikleri tespit edilmistir.

Katilimcilarin Tiirkce yayim ve yaymlart sevme nedenleri incelendiginde Tiirkce film
izlemeyi sevenlerin en ¢ok bu filmleri komik olmasi sebebiyle izlediklerini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Bundan sonra en ¢ok tekrar eden goriisiin Tiirk filmlerinden Tiirk kiiltiiriini
ogrendikleri i¢in bu filmleri sevdikleri goriisii oldugu goriilmiistiir. Burada dikkat ¢eken
husus, Tiirk filmlerinin her zaman Tirk kiiltliriinii yansitmadigidir. Cocuklarin Tiirk
filmlerine bu sekilde yaklasmalarinin, kiiltiir 6gretiminin yanls bir sekilde gerceklesmesine
sebebiyet verebilecegi diisiiniilmektedir. Ailelerin bu gibi durumlarda miidahale etmeleri ve

yanlis yonlendirmelerden ¢ocuklarini uzak tutmalar1 gerekmektedir.

Alanyazin incelendiginde yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e yayim ve yayinlar
sevme nedenlerine iliskin yapilan caligmalarin oldukg¢a kisitli oldugu goriilmiistiir.
Aktiirkoglu ve Ozaydinlik (2017)’in Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinmn goriislerini
inceledikleri aragtirmanin sonucunda Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ders kitaplari
disinda daha ¢ok Almanca kitaplari okuduklari, Tiirk kanallarini izlemeyi Alman kanallarina
gore daha ¢ok sevdikleri, Tiirk¢e ders kitaplarint severek okuduklari ortaya ¢ikmigtir. Giiler
Ar (2015)’min iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin ana dili Tiirk¢eyi 6grenme tutumlari konusunda
yaptig1 arastirma sonucunda Fransa’da yasayan Tirk g¢ocuklarinin Tiirk¢e televizyon
programlarini izlemekten ve Tiirk¢e ders kitaplar1 disinda Tiirk¢e dergi/gazete okumaktan

hoslandiklar1 goriilmiistiir.

Katthmcilarin Tiirkiye’de Tiirkce Konusma ve Tiirk Kiiltiiriine Uyum
Konularinda Sorun Yasaywp Yasamadiklarina Yonelik Goriislerine Iliskin

Sonug ve Tartisma

Katilime1 ¢ocuklarin Tirkiye’ye gittiklerinde Tiirkge konusma ve Tiirk kiiltiiriine uyum
saglama konularinda sorun yasayip yasamadiklarina yonelik goriisleri incelenmis, hem
%64,71°lik oranla Tiirk¢e konusma hem de %56,25’lik oranla Tiirk kiiltlirline uyum saglama
konusunda sorun yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin Tiirkge dil becerilerinin zayif
olmasi, Tiirk¢ce konusurken takildiklar1 yerde yabanci kelime kullantyor olmalari, Tiirkge
konusurken takildiklar1 yerde yabanci kelime kullanamiyor olmalari, Tiirkce kelime
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dagarciklarinin zayif olmasi gibi nedenlerle Tiirkiye’de Tiirk¢e konusma konusunda sorun
yasadiklar1 tespit edilmistir. Tiirkiye’de Tiirk¢e konusma konusunda sorun yasamayan
ogrenciler, anlagabilecek kadar Tiirkgeyi bilmeleri ve Tiirkceye hakim olmalar1 gibi

sebeplerden dolay1 sorun yagamadiklarini ifade etmislerdir.

Tiirk kiiltiirine uyum saglamada sorun yasayan c¢ocuklarin Tiirk kiiltiiriine hakim
olmamalar1, Isvicre ile Tiirkiye’nin kiiltiirlerinin birbirinden ¢ok farkli olmasi, yanlhs bir sey
yapacaklart diisiincesine kapilmalar1 gibi nedenlerle Tiirkiye’de Tiirk kiiltlirline uyum
saglama konusunda sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir. Uyum sorunu yasamadigini
sOyleyen Ogrencilerin ise Tiirk kiiltiiriine yabanci olmamalari, Tiirk kiiltlirline hakim
olmalari, Isvigre’de Tiirk kiiltiiriine uygun bir sekilde yasamalari gibi nedenlerle Tiirkiye’de

Tiirk kiiltiiriine uyum saglama konusunda sorun yasamadiklari tespit edilmistir.

Tiirkiye’de Tiirkge konusma konusundan sorun yasayan c¢ocuklarin biiyiikk ¢ogunlugu
%66,68’lik oranla kiz cocuklaridir. Tiirk¢e konusma konusunda sorun yasayanlarin yasa
gore dagilimi incelendiginde yasla birlikte sorun yasamaya yonelik goriislerin arttigi
goriilmiistiir. Yine sorun yasayanlarin TTKD’ye katilma siiresine gore benzer dagilim
gosterdikleri goriilmustiir. Haftada Tiirkge metin okumaya ayrilan siireye gore dagilimlar
incelendiginde sorun yasadigini ifade edenlerin en ¢ok haftada 1-30 dakika arasi1 Tiirkce
metin okuyan c¢ocuklarin oldugu goriilmiistiir. Bu konuda sorun yasamadigini ifade eden
ogrencilerin biiylik cogunlugu %62,81°lik oranla erkek c¢ocuklaridir. Sorun yasamadigini
ifade edenlerin ¢cogunun 13 yas grubundaki TTKD’ye 1-3 yil aras1 katilan ve haftada Tiirkge

metin okumaya ya hi¢ ya da 1-30 dakika arasi siire ayiran ¢cocuklarin oldugu goriilmiistiir.

Tiirkiye’de Tirk kiiltiirline uyum saglamada sorun yasayan ¢ocuklarin biiylik ¢ogunlugu
%65,96’lik oranla kiz c¢ocuklaridir. Bu konuda sorun yasadigini ifade eden g¢ocuklarin
cogunun 7 yil ve iizerindeki siire zarfinda TTKD’ye katilan, haftada iki saatin {lizerinde
Tiirk¢e metin okuyan ¢ocuklar oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’ye gittiklerinde Tiirk kiiltiiriine
uyum sorunu yasamadiklarini sdyleyen cocuklarin cinsiyete, TTKD’ye katilma siiresine ve
yasa gore dagilimlarinin benzer oldugu goriilmiistiir. Haftada Tiirk¢e metin okuma siiresine
gore bakildiginda haftada 1-30 dakika aras1 Tiirkge metin okuyan ¢ocuklarin Tiirkiye’ye

gittiklerinde Tiirk kiiltiiriine uyum saglamada sorun yasamadiklar1 goriilmiistiir.

Bu sonuglar, bir konuyu dert edinebilmek i¢in o konuya kafa yormak gerektigi gercegini
dogrular niteliktedir. Tiirkiye’de Tirk kiiltiiriine uyum saglama konusunda uyum sorunu

yasadigini ifade eden dgrencilerin uzun siireler TTKD’ye katilan ve haftada iki saatten fazla
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stireyi Tiirkge metin okumaya ayiran ¢ocuklarin olmasi, buna karsin sorun yagamadigini
ifade eden Ogrencilerin haftada yarim saate kadar Tiirkge metin okumaya siire ayiran
ogrenciler olmasi tezathigi, Tiirk kiiltiirine uyumu dert edinen &grencilerin yasadiklarimi

sorun olarak nitelendirdiklerini gostermektedir.

Alanyazin incelendiginde Tiirk cocuklarinin Tiirkiye’de Tiirk¢e konusma ve Tiirk kiiltiiriine
uyum saglamada sorun yasaylp yasamadiklarina iligkin yapilmis arastirmalarin sinirh
oldugu goriilmiistiir. Ertem (2013)’in yurt disinda yasayan ikinci kusak Tiirk ¢cocuklarinin
Tiirk¢eyi kullanim durumlar1 konusunda yaptigi arastirma sonucunda Amerika Birlesik
Devletleri’nde yasayan ikinci kugak Tiirk ¢ocuklarinin aileyle gegirilen zamanin azalmasiyla
birlikte daha ¢ok Ingilizceyi kullanmayn tercih ettikleri, bu durumun da kendi kiiltiirlerinden
uzaklasarak yabanci kiiltiire daha yakin hissetmelerine neden oldugu ortaya ¢ikmustir.
Akbalik, Karaduman, Oral ve Ozdogan (2003)’m yurt disindan donen Tiirk 6grencilerin
uyum diizeyleri konusunda yaptiklar1 aragtirmanin sonucunda yurt disindan son bir yil
icerisinde donen Ogrencilerin okula uyum konusunda sorun yasadiklari, kiiltiire uyum
konusunda ise pek bir zorluk yasamadiklar1 goriilmiistiir. Aydogu, Gilindogdu ve Ercanlar
(2020)’mm Fransa ve Belgika’dan gelen Tirk Ogrencilerin Tiirk¢eye iliskin goriislerini
inceledikleri calismanin sonucunda arastirmaya katilan ¢ocuklarin Tiirkiye’ye geldiklerinde
iletisim problemleri yasadiklari, kelime bilgilerinin az oldugunu diisiindiikleri, telaffuz

sorunu yasadiklar1 ve anlamada sorunlar yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarimin Konusma Becerilerine iliskin Sonu¢

ve Tartisma

1. Ogrencilerin konusma becerisine iliskin basar1 puanlarinin ortalamas1 53,8’dir.
Ogrencilerin higbiri 0-20 (gok zay1f) puan arasinda bir puan almamistir. Ogrencilerden dordii
21-40 (zayif) puan arasinda, on dokuzu 41-60 (orta) puan arasinda, besi 61-80 (iyi) puan
arasinda, ikisi ise 81-100 (¢ok iyi) puan arasinda puanlar almisglardir. Elde edilen bu sonugla
ogrencilerin konugma becerisi puan ortalamalarinin ortalama seviyede oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Diger bir deyisle, 6grencilerin konugma becerisinde ne ¢ok basarili ne de gok

basarisiz olduklar1 goriilmektedir. Bu durumun sebeplerine bakilacak olursa:

1.1. Ogrencilerin diizeyine uygun séz varligini anlamlarma uygun olarak kullanmada yeterli
olduklar1 %63’liikk bir oranda tespit edilmistir. Diger bir deyisle, 6grencilerin yarisindan
fazlas1 diizeylerine uygun s6z varligmi anlamlarina uygun olarak kullanabilmektedir.
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Diizeyine uygun s6z varligimi anlamlaria uygun olarak kullanma becerisi yeterli diizeyde
olan ¢ocuklarin oranlar1 fazla olsa da bu beceride yeterli diizeyde olmayan cocuklar da
%36,7’lik oranla azimsanamayacak kadar fazladir. Diizeyine uygun soz varligim
anlamlarina uygun olarak kullanamayan cocuklar dilleri birbirlerine karistirdiklari
goriilmektir. Ornegin, ¢ocuk yemek yeme durumunu Tiirkge olarak anlatmaya calisirken
yemek kelimesi aklina gelmediginde yemegin Almancadaki karsihigini séyleyebilmektedir.
Yani cocuk, “yemek” yerine “lebensmittel” kelimesini kullanabilmektedir. Bu durum,
cocugun Tiirkcedeki kelimeleri unutmasina, sz varligin1 anlamlarina uygun olarak
kullanamamasina sebep olabilmektedir. Yine diizeyine uygun sz varligin1 anlamlarima
uygun olarak kullanamayan ¢ocuklarin bazi Tiirk¢e kelimelerin anlamlarii bilmedikleri,
anlamlarin1 bilmedikleri kelimeleri yanlis yerlerde ve yanlis anlamlarda kullandiklar:
goriilmiistiir. Ornegin, 6rneklem grubunda yer alan bir ¢ocugun “geri iilkenize gidin”
ifadesini kiifiir kelimesi ile bagdastirdig1 gériilmiistiir. Yine Isvicre’de yabanci sayisinin ¢ok
fazla oldugunu vurgulayan bir ¢ocuk, “ondan saten bole fasla dis bakmiyolar” ifadesini
kullanmis ve “yabancilik hissettirmiyorlar” anlamini “dig bakmak™ ifadesiyle anlatmaya
calismistir. Yine bir¢ok cocuk, anlamlari bilmedigi kelimeler yerine “sey” kelimesini
kullanmayn1 tercih etmistir. Alanyazin incelendiginde yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin
konugma becerilerini incelemis olan ¢aligmalar1 gérmek miimkiindiir. Kurt (2017), yapmis
oldugu caligmanin sonucunda Moldova Cumhuriyeti Gagauz yeri 6zerk bolgesinde yasayan
Tiirk ¢ocuklarin seviyelerine uygun sozciik kullanmada zayif olduklarini tespit etmistir.
Arastirmaci, bu c¢ocuklarin yeterli oranda Tiirkiye Tiirkgesi sozciik bilgisine sahip
olmadiklarin1 ve bu durumun da O&grencilerin kullandiklar1 Gagauz Tiirkgesine ait
kelimelerin Tiirkiye Tiirk¢esinde de var oldugu diisiinmelerinden kaynaklandigini ifade
etmistir. Hanc1 Yanar (2020)’in 2009 yilinda ve 2018 yilinda uygulamaya konan “Yurt
Disindaki Tiirk Cocuklar1 igin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programlari™ni
karsilastirarak inceledigi arastirmanin sonucunda oOgretmenler tarafindan uygulanan
etkinliklerin daha ¢ok dinleme ve okumaya yonelik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug,
ogretmenlerin anlatma becerilerine yonelik etkinlikler yapmakta eksik kaldiklarmi
gostermektedir. Bu programlar kapsaminda yapilan etkinliklerde konusma becerilerine yer
verilmemesi, cocuklar konusma becerilerinde geri kalmalarina sebep olabilmektedir. Celik
(2018)’in Isveg'te yasayan Tiirk ogrencilerin, &gretmenlerin ve velilerin Tiirkceyi
O0grenmeye yonelik goriislerini ortaya koymayr amacladigr c¢alismanin sonucunda

arastirmaya katilan velilerin ortak dilin Isvegce olmasindan dolayr ¢ocuklarmin
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arkadaslariyla giinliik yasamda Tiirk¢eyi kullanmadiklarmi ifade ettikleri goriilmiistiir.
Ayrica, 6gretmenlerin ¢ocuklar1 konusma becerisi konusunda yetersiz gordiikleri de ortaya
¢ikmustir. Bu sonuglar dogrultusunda, cocuklarin giinliik yasamda Isvecge konusmalarinin
Tiirkce sozciikleri az kullanmalarina ve bu sézciikleri anlamlarina uygun olarak kullanmada
geri kalmalarma sebep olabildigi diisiiniilmektedir. Bayat (2016)’mn Ingiltere'de yasayan
Tiirk gocuklarmin dil tercihlerini, velilerin, 6grencilerin ve 6gretmenlerin Tiirk¢e 6gretimine
ve Tirk diline iligkin diislincelerini degerlendirdigi arastirmanin sonucunda, velilerin

cocuklarmin iki dili karigtirarak kullandiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.

1. 2. Ogrencilerin bir konu hakkindaki diisiincelerini anlatmada yetersiz olduklar1 %66,7
oranla tespit edilmistir. Diger bir deyisle, dgrencilerin biiylik bir ¢cogunlugu bir konu
hakkindaki diisiincelerini akici bir sekilde anlatamamaktadir. Yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarmin diisiincelerini Tiirk dilinde akici bir sekilde anlatabilmelerine engel olan birgok
faktorden bahsetmek miimkiindiir. Cocugun yasadig: iilkenin dilini daha ¢ok kullanmasi,
yabanci1 akranlara sahip olmasi, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersinin siire olarak yetersiz olmasi,
egitim dili olarak Tiirk¢enin kullanilmamasi gibi etmenler, ¢ocugun Tiirk¢eyi diisiincelerini
aktarmada bir ara¢ olarak kullanamamasima sebep olmaktadir. Bu baglamda, bu gibi
etmenlerden dolay1 ¢ocuklarin diisiincelerini anlatmada yetersiz kaldiklar1 diisiiniilmektedir.
Alanyazin incelendiginde yurt disinda yasayan Tiirk c¢ocuklarmn bir konu hakkindaki
diisiincelerini anlatma becerilerini incelemis olan ¢aligmalar1 gérmek miimkiindiir. Kurt
(2017)’un yapmis oldugu calismanin sonucunda Moldova Cumhuriyeti Gagauz yeri 6zerk
bolgesinde yasayan Tiirk ¢ocuklarin konusma becerisi basar1 puanlarina paralel olarak
konuyla ilgili diislincelerini yeterince ifade edemedikleri ortaya ¢ikmigtir. Ayrica
arastirmanin sonucunda diisiincelerini yeterince ifade edebilme konusunda %48,3’liik oranla
basarili ve %51,7’lik oranla basarisiz olan 6grencilerin oranlar1 birbirine yakin bulunmus
fakat bagarili olarak kabul edilen 6grencilerin orta seviyede basar1 gosterdikleri goriilmiistiir.
Belet Boyaci ve Geng Ersoy (2015)’un yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarin Tiirk¢e sozciik
dagarciklarinin gelistirilmesine yonelik yapilan g¢alismalar1 6gretmen goriislerine gore
belirlemeyi ve uygulama siirecini degerlendirmeyi amagladiklar1 aragtirmanin sonucunda
cocuklarin kendilerini ifade etmede giicliik c¢ektikleri ortaya ¢ikmistir. Damar (2018)’1n
Almanya, Fransa, Belcika ve Isvicre’de gegici gorevle gorevlendirilen Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin temel egitim ve okul dncesi ¢agindaki Tiirk cocuklarinin
Tiirkce anlatma becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklar1t ¢aligmalar1 inceledigi

arastirmanin sonucunda, Ogretmenlerin c¢ocuklarin anlatma becerilerine ortalamanin
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iizerinde 6nem verdikleri ortaya ¢ikmistir. Buna karsin 6gretmenlerin anlatma becerilerinin
bazi1 boyutlarini diisiik diizeyde 6nemli gordiikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin
anlatma becerilerinin gelistirilmesine yoOnelik davraniglarinin = gerceklesme diizeyi
ortalamanin iizerinde ¢ikmis, fakat bu davranislarin gergeklesme diizeyi bazi boyutlarda
diisikk diizeyde kalmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin anlatma becerisine
verdikleri 6nemin ¢ocuklarin anlatma becerilerini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda 6gretmenlerin anlatma becerisini nemsiz gérmeleri, ¢cocuklarin konu hakkindaki

diisiincelerini anlatmada geri kalabilmelerine sebep olabilmektedir.

1. 3. Ogrencilerin gergevesi belli bir konu hakkinda karsilikli konusmada yeterli olduklari
%66,7’lik oranda tespit edilmistir. Diger bir deyisle 6grencilerin yarisindan fazlasi ¢cergevesi
belli bir konu hakkinda konusabilmektedir. Cercevesi belli bir konu hakkinda karsilikli
konusma becerisi yeterli diizeyde olan ¢ocuklarin oranlari fazla olsa da bu beceride yeterli
diizeyde olmayan ¢ocuklarm %33,3’liik oran1 da azimsanamayacak kadar fazladir. Ayrica
cercevesi belli bir konu hakkinda karsilikli konusma becerisi yeterli diizeyde olan ¢ocuklarin
biiylik bir kismin1 da orta seviyede puanlar alan ¢ocuklar olusturmaktadir. Cocuklarin
belirlenen bir konu hakkinda karsisindaki ile konusabilmesi i¢in o konu hakkinda belli bir
fikre sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica cocugun konu ile ilgili terimleri, sézclikleri,
durumlar1 ve olaylar1 bilmesi gerekmektedir. Tiim bunlarin yani sira gocugun karsidan gelen
ifadeleri anlamlandirabilmesi, ¢oziimleyebilmesi ve o ifadelere uygun olarak yanitlar
verebilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, arastirmaya katilan ¢ocuklarin birgogunun orta
seviyede bu becerilere sahip olduklarini sdylemek miimkiindiir. Alanyazin incelendiginde
cocuklarin konugma konusundaki yeterliliklerine iliskin yapilmis olan ¢aligmalar1 gérmek
miimkiindiir. Celik (2018)’in isveg'te yasayan Tiirk 6grencilerin dgretmenlerin ve velilerin
Tiirkceyi 6grenmeye yonelik goriislerini ortaya koymay1 amagladigi ¢alismanin sonucunda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ocuklar1 konugma becerisi konusunda yetersiz gordiikleri
ortaya ¢ikmistir. Uggun (2018)’un yurt disinda yasayan Tiirk ¢cocuklari i¢in hazirlanan 1-3.
ve 4-5. simf Tirkge ve Turk Kiiltiirii ¢alisma kitaplarmin Tiirkge kisminda yer alan
etkinliklerin programdaki kazanimlarla uyumunu degerlendirdigi aragtirmanin sonucunda 1-
3. ve 4-5. sif Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirti Calisma Kitabi’nda, 6zellikle yazma ve konusma
ogrenme alanina yonelik kazanimlar1 karsilayan etkinliklere fazlaca yer verildigi ortaya
cikmistir. Bayat (2016)’1n Ingiltere'de yasayan Tiirk ¢ocuklarmin dil tercihlerini; velilerin,
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Tiirkge 6gretimine ve Tiirk diline iliskin diislincelerini

inceledigi aragtirmanin sonucunda 6gretmenlerin ¢ocuklarim konusma becerisinde sorun
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yasadiklarm ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler, ailelerin de Tiirk¢e konusmaya

daha ¢ok 6nem vermeleri gerektigini belirtmislerdir.

1. 4. Ogrencilerin konusmalarinda olaylar1 olus sirasma gore anlatmada yeterli olduklar
%70 oraninda tespit edilmistir. Diger bir deyisle, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu
konugmalarinda olaylar1 olus sirasina gore anlatabilmektedir. Konusmalarinda olaylar1 olus
sirasina gore anlatma becerisi yeterli diizeyde olan c¢ocuklarin oranlar1 fazla olsa da bu
cocuklarin %50’lik biiyiik bir cogunlugunun orta seviyedeki cocuklardan olustugu
gorilmiistiir. Olaylarin olus sirasina gore anlatilmasi, anlatilanlarin alictya saglikli bir
sekilde ulagsmas1 bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Olaylarin karmasik bir sirayla anlatilmasi,
karsidaki kisinin anlatilmak istenileni anlayamamasia sebep olmaktadir. Bu durum ise
iletisimin saglikli ve ¢ift yonlii bir sekilde gerceklesmesine engel olmaktadir. Ornegin,
orneklem grubunda yer alan ¢ocuklara “Tiirk¢e 6grenmeyi siz mi tercih ettiniz yoksa Tiirkge
Ogrenmenizi aileniz mi istedi?” sorusu sorulmus ve cocuklarin birinden sdyle bir cevap
alinmustir: “Ilk basta ailem istemisti. Ama boyle besinci siniftan itibaren felan ben de severek
gittim. Ondan itibaren biraz énemini anladim. Ciinkii ondan 6nce Sali sey immm cumartesi
giinimii gaybettim o sekil. Arhadaglarim disarida oynuyurdu benim ohula gitmem
gerekiyordu. Iste giizel degildi benim i¢in. Ama iste besinci siniftan itibaren dSnemini anadim
bi sekilde. Bana sonra hangi sans verebilir diye. Onun i¢in besinci siniftan itibaren kendim
istemedim, baslamadim.” Onekte de goriildiigii iizere ¢ocuk, olaylar1 olus sirasmna gore
anlatmamis, konusmasini bir plan iginde gergeklestirmemistir. Alanyazin incelendiginde
yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarin olaylar1 olus sirasina gore anlatma becerilerini
incelemis olan ¢aligmalar1 gormek mimkiindiir. Kurt (2017)’un yapmis oldugu ¢alismanin
sonucunda Moldova Cumhuriyeti Gagauz yeri 6zerk bolgesinde yasayan Tiirk ¢ocuklarin

biiytlik bir kisminin plana dikkat etmeden konustuklari ortaya ¢ikmistir.

1. 5. Ogrencilerin konusmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etmede yeterli olmadiklar1
%56,7’lik oranda tespit edilmistir. Diger bir deyisle Ogrencilerin yarisindan fazlasi
konusmalarinda vurgu ve tonlamalara dikkat etmemis ya da vurgu ve tonlamalar1 yanlig
yerlerde kullanmiglardir. Cocuklarin %43,3°li ise konusmalarinda vurgu ve tonlamalar
kullanma konusunda yeterli bulunmustur. Genel itibari ile bakildiginda, c¢ocuklarin
%¢43,3’linlin konugmalarinda vurgu ve tonlamalar1 kullanmada zayif diizeyde bulunduklari
ortaya cikmustir. Yani konusmalarinda vurgu ve tonlamalar1 kullanmayan g¢ocuklarin
olduk¢a fazla sayida olduklar1 goriilmektedir. Konusmalardaki vurgu ve tonlamalar,

anlatilan konunun ehemmiyetini, asil verilmek istenilen mesaji, duygular1 ve diisiinceleri
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daha iyi ortaya koymaktadir. Vurgu ve tonlamalarin olmadigi1 bir konusma, tekdiize bir
anlatimi1 da beraberinde getirmektedir. Bu durum, duygularin ve diisiincelerin kars1 tarafa
gecirilememesine, anlatilan konunun 6neminin ortaya konulamamasina ve karsi tarafin
ilgisinin konusmaya ¢ekilememesine sebep olabilmektedir. Bu nedenle, konusmalarda vurgu
ve tonlamalara dikkat edilmesi olduk¢a onemlidir. Alanyazin incelendiginde, yurt disinda
yasayan Tiirk ¢ocuklarin konusmalarinda vurgu ve tonlamalar1 kullanabilme becerilerinin
incelenmis oldugu calismalar1 gérmek miimkiindir. Kurt (2017)’'un yapmis oldugu
calismanin sonucunda Moldova Cumhuriyeti Gagauz yeri 6zerk bolgesinde yasayan Tiirk
cocuklarin %64,9’luk biiyiik bir kisminin konusmalarinda ¢ok sayida vurgu hatast yapmis
oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica arastirmaci, c¢ocuklarin Gagauz Tiirkgesinin vurgu
ozelliklerini Tiirkiye Tiirk¢esine yansittiklarini gézlemlemistir. Ayni ¢alismada 6grencilerin
%60,6 ik kisminin gereksiz duraklamalar yaptiklar1 ve anlamsiz sesler ¢ikardiklar1 da ortaya
cikmistir. Arastirmaci, c¢ocuklarin Tiirkiye Tiirkcesi sozciik dagarciklarinin yetersiz
olmasini, gereksiz duraklamalar yapmalarinin ve anlamsiz sesler ¢ikarmalarinin nedeni
olarak gdrmiistiir. Ayrica arastirmanin sonucunda genellikle konugsmasinda hangi sézciigii
kullanacagina karar veremeyen Ogrencilerin anlamsiz sesler ¢ikardiklar1 ve duraklamalar
yaptiklar1 ortaya ¢ikmistir. Yine Kayadibi ve Demir (2018)’in Makedonya’da ilkdgretim 7.
smifta 6grenim goren Tiirk 6grencilerin konusma becerilerini farkli degiskenler agisindan
incelemeyi amagcladiklar1 arastirmanin sonucunda, 6grencilerin konusma becerisinin ses,

vurgu ve tonlama boyutlarinda ortalama diizeye sahip olduklari ortaya ¢ikmistir.

1. 6. Ogrencilerin Tiirkcedeki sesleri dogru olarak seslendirmede yeterli olduklar1 %76,7
oraninda tespit edilmistir. Diger bir deyisle, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu Tiirk¢edeki
sesleri dogru olarak seslendirebilmektedir. Cocuklarin 23,3’liik kisminin ise Tiirk¢edeki
sesleri dogru olarak seslendirmede yeterli olmadiklart ortaya ¢ikmistir. Genel itibari ile
bakildiginda g¢ocuklarmn %40’min Tirk¢edeki sesleri dogru olarak seslendirmede iyi
diizeyde olduklar1 ortaya c¢ikmustir. Bir dildeki sesleri dogru olarak seslendirme,
anlatilanlarin daha iyi anlasilmasini saglamaktadir. Sesler, dilin anlaml1 en kiiglik birimlerini
olusturan yap1 taslaridir. Sesler heceleri, heceler kelimeleri, kelimeler ise ciimleleri
olusturmaktadir. Dolayisiyla, bir konugsmanin muhatabinda anlam bulabilmesi i¢in seslerin
dogru bir sekilde telaffuz edilmesi gerekmektedir. Konugsmanin asil amacimin duygu,
diisiince, bilgi ve birikimleri kars1 tarafa aktarmak oldugu diisiiniildiigiinde sesleri dogru
telaffuz etmenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Alanyazin incelendiginde yurt diginda yasayan

Tiirk ¢ocuklarin Tiirk¢edeki sesleri dogru olarak kullanabilme becerilerinin incelenmis

326



oldugu calismalar1 gormek miimkiindiir. Sonmez (2020)’in Avrupa’da yasayan iki dilli Tiirk
cocuklarmin Tiirkge egitimi iizerine yapilan arastirmalarin 6zelliklerini ve sonuglarini
inceledigi ¢alismanin sonucunda Fransa’da yapilan arastirmalarda 6grencilerin Tiirkceyi
kullanma sorunlarma daha fazla odaklanildigi goriilmiis ve Fransa’da yasayan Tiirk
cocuklarin sesleri dogru olarak bogumlanmada zorlandiklar1 belirtilmistir. Sen (2016)’in
Belcika'da yasayan Tiirk ¢ocuklariin ana dillerinde olusturduklar1 yazili anlatimlarinda ne
tiir hatalar yaptiklarini ortaya koymay1 amagladigi ¢alismanin sonucunda yazim hatalarinin
konusma dilinin ve agiz 6zelliginin yaz1 diline yansimasindan da kaynaklandigi ortaya
cikmistir. Ayrica, bu yazilarda ses hatalarinin yapildigi da goriilmiistiir. Dolayisiyla
ogrencilerin bu seslendirme hatalarii konusmalarinda da yaptiklar1 goriilmiistiir. Ince
(2011)’nin yurt diginda yasayan Tiirk Ogrencilerin yazili ve sozlii anlatim becerilerini
incelemeyi amagcladigir arastirmanin sonucunda Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersine giren
ogrencilerin sozlii anlatim becerilerinde problemler yasadiklari, tirettikleri sozlii metinlerde

cok sayida sesbirim yanliglar1 yaptiklar1 ortaya ¢ikmistir.

1. 7. Ogrencilerin temel s6z varhigini anlamlarina uygun olarak kullanmada yeterli olduklar
%83.4 oraninda tespit edilmistir. Diger bir deyisle, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu temel
sO6z varligmi anlamlarina uygun olarak kullanabilmektedir. Cocuklarin %16,7°lik az bir
kisminin ise temel s6z varligini anlamlarma uygun olarak kullanmada yeterli olmadiklar1
ortaya ¢ikmistir. Genel itibari ile bakildiginda ¢ocuklarin %53,4’liniin temel s6z varligini
anlamlarina uygun olarak kullanmada orta diizeyde olduklar1 ortaya c¢ikmustir. Tiirkge
Ogretiminde temel dil becerilerinin kazandirilmasi i¢in Oncelikle bazi 6n kosullarin
saglanmas1 gerekmektedir. Bu kosullardan birisi de Ogrencilerin kelime bilgisinin (s6z
varliginin) gelistirilmesidir (Budak, 2000). Bir kisinin sozlii anlatimda basarili olabilmesi,
goriislerindeki tutarhiliga ve kullandig1 ifadelerin akiciligina baghidir. Goriislerin tutarh
olmasi1 ve ifadelerin akiciliginin saglanmasi, segilen kelimelerin yerindeligiyle alakalidir.
Eger kisi genis bir s6z varligina (kelime dagarcigi) sahipse, goriislerini tutarli ve akici bir
sekilde ortaya koyabilmektedir. Bunun tersi bir durumda kisi, anlatmak istediklerini dogru
bir sekilde ifade edemez. S6z varligi, iletilmek istenilen mesajin alictya yerli yerince
ulagsmasimi saglar (Goger, 2009, s. 1028). Kisacas1 séz varligi, konusma becerilerinin en
onemli unsurlarindan biridir. Alanyazin incelendiginde yurt diginda yasayan Tiirk ¢ocuklarin
s0z varligimm1 anlamlarma uygun olarak kullanabilme becerilerinin incelenmis oldugu
caligmalar1 gérmek miimkiindiir. Bayat (2016)’m Ingiltere'de yasayan Tiirk ¢ocuklarinin dil

tercihlerini; velilerin, 6grencilerin ve 6gretmenlerin Tiirkce 6gretimine ve Tiirk diline iliskin
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diisiincelerini incelemeyi amacladig1 arastirmanin sonucunda arastirmaya katilan velilerin,
cocuklarmin Tirkce kelime dagarciklarinin gelismemis oldugunu ifade ettikleri ortaya
cikmustir. Bilgic (2016)’in yurt disinda yasayan Tiirk cocuklar1 i¢in hazirlanan materyallerin
islevsizliginden yola ¢ikarak bu cocuklarin kullandiklar1 en yaygin kelimeleri ve kelime
sikligini belirlemeyi amagladigi arastirmanin sonucunda Fransa'da yasayan iki dilli
cocuklarin sig bir kelime dagarcigi oldugu goriilmiistiir. Belet Boyac1 ve Geng Ersoy
(2015)’un  yurt disinda yasayan Tiitk c¢ocuklarinin Tiirkge so6zciikk dagarciginin
gelistirilmesine yonelik yapilan calismalar1 6gretmen goriislerine gore belirledikleri ve
uygulama siirecini degerlendirdikleri ¢alismanin sonucunda 6grencilerin yeterli sézciik
dagarcigina sahip olmadiklar1 ve buna bagli olarak kendilerini ifade etmede zorlandiklari,

iki dili bir arada ve hatal1 kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir.

1. 8. Ogrencilerin kelimeleri dogru telaffuz etmede yetersiz olduklar1 %63,3’liik oranda
tespit edilmistir. Diger bir deyisle, 6grencilerin biiylik bir cogunlugu kelimeleri dogru bir
sekilde telaffuz edememektedir. Cocuklarin %36,7’lik az bir kisminin ise kelimeleri dogru
bir sekilde telaffuz etmede yeterli olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Genel itibari ile bakildiginda
kelimeleri dogru telaffuz etmede %30’luk kismin ¢ok zayif, %33,3’liikk kismin zayif ve
%30’1luk kisimdaki orta seviyede olan ¢ocuklarin oranlarinin da birbirlerine olduk¢a yakin
oldugu goriilmektedir. Cocuklarin %6,7’lik ¢ok az bir kisminin kelimeleri telaffuz etmede
iyl durumda oldugu goriilmektedir. Kelimeleri telaffuz etmede ¢ok iyi durumda olan higbir
cocugun olmadigr da goriilmektedir. Dil sese dayali oldugundan dilin hammaddesinin ses
oldugunu sdylemek miimkiindiir (Karaagag, 2015). Seslerin dogru bir sekilde
seslendirilmesi, sozciiklerin daha net anlagilmasini ve verilmek istenilen mesajin karsi tarafa
dogru bir sekilde iletilmesini saglamaktadir. Tiirkceyi etkili ve dogru bir sekilde
kullanabilmek i¢in de sdzciiklerin dogru bir sekilde seslendirilmesi gerekmektedir (Giilen
Canli & Tepeli, 2009). Bu baglamda, konusma sirasinda kelimelerin dogru bir sekilde
telaffuz edilmesi, konusmanin anlamli olmasini ve iletisimin ¢ift yonlii bir sekilde
gergeklesmesini  saglamaktadir. Alanyazin incelendiginde yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarin kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz edebilme becerilerinin incelenmis oldugu
calismalar1 gérmek miimkiindiir. Kurt (2017)’un yapmis oldugu g¢alismanin sonucunda
Moldova Cumhuriyeti Gagauz yeri 6zerk bolgesinde yasayan Tiirk ¢ocuklarmim Tiirkiye
Tiirkcesiyle konusurken en fazla yaptiklari hatalardan birinin de telaffuz hatasi oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica arastirmaci, Ogrencilerin %65,5’lik kisminin konusurken c¢ok sayida

telaffuz hatas1 yaptigim da belirtmistir. Ogrencilerin, Tiirkiye Tiirkcesi ve Gagauz
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Tiirk¢esinde benzer olan sozciikleri Gagauz Tiirkgesine gore telaffuz ettikleri gdzlenmistir.
Bayat (2016) ise Ingiltere'de yasayan Tiirk cocuklarmm dil tercihlerini; velilerin,
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Tiirkge O6gretimine ve Tiirk diline iliskin diislincelerini
incelemeyi amagcladig1 arastirmanin sonucunda velilerin ¢ocuklarmin Tiirkge telaffuzda
problemler yasadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Yine Ince (2011)’nin yurt disinda
yasayan Tirk ogrencilerin yazili ve sozlii anlatim becerilerini incelemeyi amacladigi
aragtirmanin sonucunda, yurt disinda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii dersine giren 6grencilerin
irettikleri sozlii metinlerde ¢ok sayida sesbirim yanliglar1 yaptiklar1 ortaya g¢ikmustir.
Ozyiirek (2009)’in yapmis oldugu ¢alismada, telaffuz probleminin Tiirkiye Tiirk¢esini

yabanci dil olarak 6grenen soydaslarimizin ortak sorunu oldugu vurgulanmistir.

1. 9. Ogrencilerin hazirliksiz konusma yapmada yeterli olduklar1 %56,7 oraninda tespit
edilmistir. Diger bir deyisle, Ogrencilerin yarisindan fazlasi hazirliksiz konusma
yapabilmektedir. Cocuklarin yarisindan fazlasi1 hazirliksiz olarak konusabilmede yeterli olsa
da yine %43,3’liikk oranda yariya yakin ¢ocugun hazirliksiz olarak konusmada yetersiz
oldugu ortaya ¢ikmistir. Genel itibari ile bakildiginda hazirliksiz olarak konugmada zayif
olan %26,7’lik kisim ve orta seviyede olan %30’luk dilimde kalan ¢ocuklarin oranlariin
birbirine oldukga yakin oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin %30’luk dilimde olan biiyiik bir
cogunlugunun ise hazirliksiz konusma becerisinde orta seviyede oldugu goriilmektedir.
Konusma, bireyin bulundugu toplumdaki diger kisilerle iletisime gegerek sosyallesmesine
yarayan, basarisini etkileyen ve orgiin egitimde de tizerine diisiilmesi gereken bir dil
becerisidir (Saglam & Dogan, 2013). Hazirliks1iz konusma ise aniden gergeklesen ve
oncesinde herhangi bir aragtirmaya bagvurulmayan konusmalardir. Baska bir deyisle, bireyin
giinliik yagsami i¢inde bir 6n hazirlik yapmadan isyerinde, evde, sokakta, dinlenme sirasinda
Genel olarak hazirliksiz konugma, bireyin karsi karsiya kaldigi problemlere ¢oziim yolu
tiretmek, diisiince ve duygulariyla ilgili agiklamalar yapmak, yer aldigi durum ve olaylara
yorum yapmak, gilnlilk hayatini siirdiirebilmek ic¢in aniden, herhangi bir arastirma
yapmadan, iletisimin dogal siireci icinde gercgeklestirdigi konugsmalardir (Yalgin, 2002, s.
136). Bu baglamda hazirliksiz konusma, kisinin giinliik hayatina saglikli bir sekilde devam
edebilmesi i¢in gerekli olan bir beceridir. Alanyazin incelendiginde yurt disinda yasayan
Tiirk ¢cocuklarin hazirliksiz konusma yapabilme becerilerinin incelenmis oldugu caligsmalari
gormek miimkiindiir. Kurt (2017)’un yapmis oldugu calismanin sonucunda, Moldova

Cumhuriyeti Gagauz yeri Ozerk bolgesinde yasayan Tiirk cocuklarin %62,7’sinin
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konusurlarken climleler arasindaki yapisal ve mantiksal baglantiyr kurmada basarisiz
olduklar tespit edilmistir. Ayrica, 6grencilerin konusmalarini plansiz olarak yapmalarinin

mantiksal hatalara neden oldugu ortaya ¢ikmuistir.

1. 10. Ogrencilerin konugmalarmn bir ana fikir etrafinda olusturmada yeterli olduklar1 %59,9
oraninda tespit edilmistir. Diger bir deyisle, 6grencilerin yarisindan fazlasi1 konugmalarini
bir ana fikir etrafinda olusturabilmektedir. Cocuklarin yarisindan fazlasi konusmalarini bir
ana fikir etrafinda olusturabilmede yeterli olsa da yine %41,1°lik kisimda yer alan ¢ocugun
konusmalarini bir ana fikir etrafinda olusturmada yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Genel
itibari ile bakildiginda ¢ocuklarin %43,3’liik biiyiik bir cogunlugunun konusmalarini bir ana
fikir etrafinda olusturmada orta seviyede oldugu ortaya ¢ikmistir. Cocuklardan sadece
birinin konugmalarini bir ana fikir etrafinda olusturmada iyi seviyede oldugu dikkat
cekmektedir. Konusmalar1 bir ana fikir etrafinda olusturabilme becerisi, sorulan soruya
verilen cevabin anlamli olmasmi saglamaktadir. Konusmalarda, bir ana fikir ve amag
bulunmaktadir. Bu amag ve fikir etrafinda yapilan konusmalar, konusmanin istenilen yonde
gitmesini saglamaktadir. Bunun tersine, konusmalarda amagtan veya ana fikirden
uzaklasildiginda verilmek istenilen mesaj aliciya net bir sekilde ulasamamakta, kavram
kargasalar1 goriilmeye baslamakta ve kisiler konugsmadan uzaklasabilmektedirler. Bu durum,
konugmanin saglikli bir sekilde ilerlemesine engel olmaktadir. Bu baglamda, konusmanin

amacina uygun olarak bir ana fikir etrafinda siirdiiriilmesi olduk¢a dnemlidir.

1. 11. Ogrencilerin konusmalarinda uygun gegis ve baglant1 ifadelerini kullanmada yetersiz
olduklar1 %66,7 oraninda tespit edilmistir. Diger bir deyisle 6grencilerin yarisindan
fazlasimin konusmalarinda uygun gecis ve baglant ifadelerini kullanmadiklart goriilmiistiir.
Genel itibari ile bakildiginda %353,3’liik kisimda yer alan ¢ocuklarin biiyiikk bir
cogunlugunun konusmalarinda uygun geg¢is ve baglant1 ifadelerini kullanmada zayif
seviyede olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Cocuklardan sadece birinin konusmalarinda uygun gegis
ve baglanti ifadelerini kullanmada ¢ok iyi seviyede oldugu; ¢cocuklarin hi¢birinin ise uygun
gecis ve baglanti ifadelerini kullanmada iyi seviyede olmadigi dikkat ¢ekmektedir. Kelime
olarak bir anlam ifade etmeyen baglaclar; kelimeleri, kelime 6beklerini, climleleri ve farkli
Ogeleri birbirine baglayan bagimsiz, Onciil ve gorevsel bi¢gim birimlerdir. Baglaglar,
bagladiklar1 yapilara ¢esitli anlamlar katmaktadir (Karasin, 2008). Baglaclarin baglayici
olma gdrevinin yani sira anlam iligkileri kurma ve vurgulama goérevleri de bulunmaktadir.
Gorevleri goz dniinde bulundurulacak olursa baglaglar, konugmanin etkili, akicit ve anlamli

olabilmesi bakimindan da olmazsa olmazdir. Alanyazin incelendiginde yurt disinda yasayan
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Tirk cocuklarin konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanabilme
becerilerinin incelenmis oldugu ¢alismalar1 gormek miimkiindiir. Kurt (2017)’un yapmis
oldugu ¢aligmanin sonucunda Moldova Cumhuriyeti Gagauz yeri 6zerk bolgesinde yasayan
Tiirk cocuklarin %62,7’sinin konusurlarken ciimleler arasindaki yapisal ve mantiksal
baglantiy1 kurmada basarisiz olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica, dgrencilerin climleler
arasindaki baglantiy1 ana diline ait baglaglarla saglamalarinin yapisal hatalara neden oldugu
da ortaya ¢cikmistir. Sen (2016)’in Belgika'da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dillerinde
olusturduklar1 yazili anlatimlarinda ne tiir hatalar yaptiklarini ortaya koymay1 amagladigi
caligmanin sonucunda yazim hatalarinin konusma dilinin ve agiz 6zelliginin yazi diline
yansimasindan da kaynaklandigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica, bu yazilarda noktalama
isaretlerinin baglaglardan Once veya sonra konuldugu, baglag olan “de”nin de yanlis
yazildig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla, 6grencilerin baglag ile ilgili bu hatalar1 konusmalarinda

da yaptiklar1 diigtiniilmektedir.

1. 12. Ogrencilerin konusmalarinda gereksiz tekrarlar yapmaktan kaginmada yeterli
olduklart %66,6 oraninda tespit edilmistir. Diger bir deyisle, 6grencilerin yarisindan
fazlasinin konusmalarinda gereksiz tekrarlar yapmaktan kac¢indiklar1 goriilmiistiir. Genel
itibari ile bakildiginda konugmalarinda gereksiz tekrarlardan kacinma becerisinde zayif ve
iyi seviyede olan ¢ocuklar (%30, =9) ile ¢cok zayif ve ¢ok iyi seviyede olan ¢ocuklarin
(%3,3, f=1) aym sayida olduklar1 goriilmiistiir. Konusmalarinda gereksiz tekrarlardan
kacinma becerisinde orta seviyede olan c¢ocuklarin %33,3’liik oranda oldugu tespit
edilmistir. Gereksiz tekrarlar, kiginin konustugu konu hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamasidan, konugmak istediklerini zihinsel olarak planlayamamasindan, kelime
dagarcigimin gelismemis olmasindan, panik, sikinti ve utangaglik durumlarindan dolay1
ortaya ¢ikabilmektedir. Konugsma sirasinda gereksiz tekrarlar yapmak, karsidaki kisi veya
kisilerin dikkatini dagitabilmekte, onlarin da tekrar edilen kelimede veya climlede takili
kalmalarma sebep olabilmektedir. Ayrica gereksiz tekrarlar, konusmanm akiciligini
bozabilmekte ve verilmek istenilen mesajin tam olarak iletilememesine neden
olabilmektedir. Bu sebeplerden dolay1 etkili bir konusma yapabilmek igin gereksiz
tekrarlardan kaginilmasi oldukca 6nemlidir. Alanyazin incelendiginde yurt disinda yasayan
Tiirk cocuklarin gereksiz tekrarlardan kaginma becerilerinin incelenmis oldugu caligmalari
gormek miimkiindiir. Kurt (2017)’un yapmis oldugu ¢alismanin sonucunda Moldova
Cumhuriyeti Gagauz yeri 6zerk bolgesinde yasayan Tiirk cocuklarin yaridan fazlasinin

(%59,3) gereksiz sozciik ve climle tekrar1 yaparak sozlii anlatim ¢alismalarinda basarisiz
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olduklar1 ortaya cikmigtir. Bilgi¢ (2016)’in yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin
kullandiklar1 en yaygin kelimeleri ve bu kelimelerin sikligini incelemeyi amacladigi
caligmanin sonucunda ¢ocuklarin 2256 farkli kelimeyi yaygin olarak kullandiklar1 ve yaygin
olarak kullanilan kelimelerin 88.030 defa tekrar edildigi ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular,
Fransa'da yasayan iki dilli cocuklarin sig bir kelime dagarciklarinin olmasiyla
iligkilendirilmistir. Arastirmaci, yurt disindaki iki dilli Tiirk ¢cocuklari i¢in sistematik kelime
ogretimi lizerine akademik c¢aligmalarin yapilmasi konusunda politikalar gelistirilmesi

gerektigini ifade etmistir.

1. 13. Ogrencilerin ciimleleri dogru kurmada yetersiz olduklar1 %66,6 oraninda tespit
edilmistir. Diger bir deyisle 6grencilerin yarisindan fazlasinin ciimleleri dogru bir sekilde
kuramadiklar1 goriilmiistiir. Genel itibari ile bakildiginda ciimleleri dogru kurma becerisinde
%36,7’lik kisimda yer alan g¢ocuklarin zayif ve %26,7°lik kisimda yer alan ¢ok zayif
cocuklarin oranlarinin diger gruplardan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica,
cocuklardan higbirinin climleleri dogru kurma becerisinde ¢ok 1yi seviyede yer almadig: da
goriilmiistiir. Ozne, yiiklem, nesne, dolayl tiimleg, zarf tiimleci ve ara sozler, ciimlenin
ogelerini olusturmaktadir. Ciimlelerin dogru bir sekilde kurulabilmesi i¢in bahsi gegen
Ogelerin dogru bir sekilde siralanmasi gerekmektedir. Bu 6gelerin climle i¢indeki dizilimi
ve gerekli veya gereksiz kullanilma durumlari, kurulan ciimlenin anlamli veya anlamsiz
olmasini etkileyebilmektedir. Ornegin, “Ayse evine gidiyor.” ciimlesi oldukga anlagilirdir.
Fakat ciimlenin “Gidiyor Ayse evine.” seklinde kurulmasi, ciimlenin anlasilirligni ve
akiciligimmi bozmaktadir. Bu sebeple, konusma sirasinda climlelerin dogru bir sekilde
kurulmasi, konusmanin etkililigini ve anlagilirhigin1 artirmak adina oldukca 6nemlidir.
Alanyazin incelendiginde yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarin ciimleleri dogru kurma
becerilerinin incelenmis oldugu c¢aligmalart gérmek miimkiindiir. Sénmez (2020)’in
Avrupa’da yasayan iki dilli Tiirk cocuklarinin Tiirk¢e egitimi iizerine yapilan aragtirmalarin
ozelliklerini ve sonuglarmi inceledigi c¢alismanin sonucunda, arastirmalarin &rneklem
grubunu olusturan ¢ocuklarin s6z dizimsel konularda yanligliklar yaptiklart goriilmiistiir.
Kurt (2017)’un yapmis oldugu ¢aligmanin sonucunda, Moldova Cumhuriyeti Gagauz yeri
ozerk bolgesinde yasayan Tiirk cocuklarin biiyiik bir boliimiiniin (%64,9) konusurken ana
dilinin etkisiyle s6z dizimine dikkat etmeden ciimleler olusturduklari ortaya ¢ikmistir. Giiler
Ar1 (2015)’nin yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ve bu ¢cocuklarin velilerinin ana dilini
o0grenme tutumlarini incelemeyi amacladigi arastirmanin sonucunda, velilerin ciimle

kuramamanin ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenimlerini zora soktugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.
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Ince (2011)’nin yurt disinda yasayan Tiirk 6grencilerin yazili ve sdzlii anlatim becerilerini
incelemeyi amagladigi ¢alismanin sonucunda ise Fransa’da yasayan, Tiirkc¢e ve Tiirk Kiiltiirii
dersine giren 6grencilerin sozlii anlatim becerilerinde sorunlar yasadiklart ve iirettikleri

s0zlii metinlerde ¢ok sayida s6z dizim hatalar1 yaptiklar1 ortaya ¢ikmistir.

1. 14. Ogrencilerin bir konuya iliskin diisiincelerini yeterince ifade etmede yetersiz olduklari
%060 oraninda tespit edilmistir. Diger bir deyisle, 6grencilerin yarisindan fazlasinin bir konu
ile 1ilgili diisiincelerini yeterince ifade edemedikleri goriilmiistiir. Genel itibari ile
bakildiginda ¢ocuklarin %43,3 oranindaki biiyiik bir kismimin diisiincelerini yeterince ifade
edebilme becerisinde zayif seviyede oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 2 ¢ocuk diislincelerini
ifade edebilme becerisinde 1iyi seviyede; 3 cocuk ise ¢ok iyi seviyede yer almaktadir. Bu
bulgular, oldukca az sayida ¢ocugun bir konu ile ilgili diislincelerini iyi ve lizeri seviyede
ifade edebildigini gostermektedir. Kisinin bir konuya iliskin diistincelerini ifade edebilmesi,
o konuya iligkin bilgisinin olmasini, konuyu bilissel siireglerden gecirip analiz edebilmesini,
konu ile ilgili terimleri, kavramlar1 ve sozciikleri bilmesini gerektirmektedir. Kisiler, bir
konu hakkindaki diisiincelerini ifade ederlerken ayn1 zamanda duygularini, diislincelerini ve
fikirlerini de yansitmaktadirlar. Bir kisinin herhangi bir konudaki diisiincelerini ifade
edebilmesi i¢in, o konuyu anlamas1 ve konu hakkinda yorumlar yapabilmesi gerekmektedir.
Bu bakimdan da diisilinceleri ifade edebilme becerisi, bir¢ok beceriyi i¢inde barindiran
kompleks bir yetenek olarak da ele almabilmektedir. Kisinin bir konu hakkindaki
diistincelerini ifade edebilmesi, hem kendine 6zgii diisiincelerini ortaya koyabilmesi hem de
konuya iligkin bilgilerini aciga vurabilmesi bakimindan olduk¢a Onemlidir. Alanyazin
incelendiginde yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarmin bir konuyla ilgili diistincelerini
yeterince ifade edebilme becerilerinin incelenmis oldugu calismalar1 gérmek miimkiindiir.
Kurt (2017)’un yapmis oldugu ¢aligmanin sonucunda, Moldova Cumhuriyeti Gagauz yeri
Ozerk bolgesinde yasayan Tiirk ¢ocuklarmnin %51,8’lik bir kisminin konustugu konuyu

anlamada sikint1 yagsamadig1 ve konuyla ilgili 6rnekler verebildigi ortaya ¢ikmistir.

1. 15. Ogrencilerin anlamsiz sesler ¢ikarmaktan ve duraksamalar yapmaktan kaginmada
yeterli olduklar1 %60 oraninda tespit edilmistir. Diger bir deyisle, 6grencilerin yarisindan
fazlasinin konusurken anlamsiz sesler ¢ikarmaktan ve duraksamalar yapmaktan ka¢indigi
goriilmiistiir. Genel itibari ile bakildiginda anlamsiz sesler ¢ikarmaktan ve duraksamalar
yapmaktan kagman c¢ocuklarin %40’min orta seviyede oldugu belirlenmistir. Yine bu
cocuklardan sadece %16,7 si iyi, %3,3’1 ise ¢ok iyi seviyede yer almaktadir. %36,7’lik
dilimde yer alan azimsanamayacak oranda cocugun ise anlamsiz sesler ¢ikarmaktan ve
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duraksamalar yapmaktan kaginmada zayif seviyede oldugu goriilmiistiir. Kisinin bilmedigi
bir konu hakkinda konusmasi, kisith soézciik dagarcigina sahip olmasi ve istenmeyen
duygusal durumlar1 yasamasi (heyecan, utanma, korkma vs.), konusurken istenmeyen sesleri
cikarmasina veya duraksamalar yapmasina neden olabilmektedir. Konusurken anlamsiz
seslerin ¢ikartilmasi ve duraksamalarin yapilmasi, konusmanin bdliinmesine, karsi tarafin
sOylenilmek istenilenleri net bir sekilde anlayamamasina, konusmanin akiciliginin
bozulmasina, dikkatin dagilmasina, kisacasi konugmanin etkili bir sekilde
ger¢eklesememesine sebep olmaktadir. Bu durum, kisinin 6zgiiveninin diismesine, igine
kapanmasina ve konusmak istememesine neden olabilmektedir. Boyle bir durumda olan
kisinin ise konusma becerileri daha da gerileyebilmektedir. Bu baglamda, konusmalarda
istenmeyen sesleri ¢gikarmaktan ve duraksamalardan kaginmak, hem kiginin psikolojisi hem
de konusmanin saglikli bir sekilde gerceklesebilmesi bakimindan olduk¢a dnemlidir. Kurt
(2017)’un yapmis oldugu calismanin sonucunda, Moldova Cumhuriyeti Gagauz yeri 6zerk
bolgesinde yasayan Tiirk ¢ocuklarinin %60,6’lik oraninin gereksiz duraklamalar yaptiklar:
ve anlamsiz sesler ¢ikardiklari da ortaya ¢ikmistir. Arastirmaci, cocuklarin Tiirkiye Tiirkgesi
sOzciik dagarciklarinin yetersiz olmasini, gereksiz duraklamalar yapmalarinin ve anlamsiz
sesler ¢cikarmalarinin nedeni olarak gormiistiir. Ayrica aragtirmanin sonucunda, genellikle
konusmasinda hangi sozciigii kullanacagina karar veremeyen 6grencilerin anlamsiz sesler

cikardiklar1 ve duraklamalar yaptiklar1 ortaya ¢ikmuistir.

Sonu¢ olarak Isvicre’de yasayan Tiirk ¢ocuklarmmm konusma becerisindeki
basarisizliklarinin temelinde, Tiirkiye Tiirkgesi sozciik bilgisine yeterince sahip olmamalari
yatmaktadir. Bu ¢ocuklarmn Tiirkge kelime dagarciklarinin kisith olmasinin ve Isvigre’de
kullanilan yabanci dillerdeki kelimeler ile Tiirkgedeki bazi1 kelimelerin benzer olmasinin,
sesleri dogru seslendirme, anlamsiz sesler ¢ikarmama ve duraksamalar yapmama, uygun
olarak ciimle kurma, kelimeleri dogru telaffuz etme, vurgu ve tonlamalar1 gerekli yerlerde
kullanma, gereksiz tekrarlardan kacinma, climleleri dogru bir sekilde kurma, uygun gegis ve
baglant1 ifadeleri kullanma agisindan 6grencilerin konusmalarini olumsuz yonde etkiledigi

sOylenebilir.

2. Aragtirmanin sonucunda, cinsiyetin ¢ocuklarin Tiirkce konusma becerileri iizerinde

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yarattig1 goriilmiistiir. Tiirk¢e konugma becerisinde

erkek ¢ocuklarin basar1 puan ortalamalarinin (x=2,98), kiz ¢ocuklarin ortalamalarindan

(x=2,36) daha yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu durum, Tiirk¢e konusurken erkek

cocuklarin kiz cocuklarina gore daha basarili olduklarini géstermektedir. Bu durumun ortaya
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¢ikmasinda birgok faktor etkili olabilmektedir. Ornegin, erkek ¢ocuklarim aileleri tarafindan
daha Ozgiir birakilmalar1 ve akranlari ile iliskilerinde daha aktif olmalari, bu ¢ocuklarin
Tiirkge konusma becerilerinin gelismesini saglayabilmektedir. Alanyazin incelendiginde,
yabanci iilkelerde yasayan Tiirk cocuklarin cinsiyetlerine gore konusma becerilerinde
anlamli bir farklilik olup olmadigimi ortaya koyan caligmalarin olduk¢a sinirlt oldugu
gorilmiistir. Kurt (2017), yapmis oldugu calismanin sonucunda, cinsiyetin ¢ocuklarin
konusma puanlar lizerinde anlamli bir farkliliga yol agtigini tespit etmistir. Moldova
Cumhuriyeti Gagauz yeri O0zerk bolgesinde yasayan Tirk kiz ogrencilerinin konusma
basarist puan ortalamalarinin erkek Ogrencilerin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
ortaya cikmustir. Cemiloglu ve Sen (2012)’in Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin
demografik 6zelliklerine gore Tiirkgeye yonelik tutumlarini ortaya koymay1 amagladiklari
arastirmanin sonucunda ise arastirmaya katilan Tirk c¢ocuklarinin Tirkgeye yonelik
tutumlarimin cinsiyete gore farklilasmadig ortaya ¢ikmustir. Damar ve Omeroglu (2010) nun
Isvicre’de yasayan Tiirk ¢cocuklarmin dil kazanimlarinin cinsiyete, anne babanin Isvicre’de
kalig siiresine, kardes sayisma ve dogum sirasina gore farklilik gosterip gostermedigi
arastirdiklar1 arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin dil kazanimlarinin cinsiyete gore anlaml

bir farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmistir.

3. Aragtirmanin sonucunda yasin ¢ocuklarin Tiirk¢e konusma becerileri lizerinde istatistiksel
olarak anlamli bir farklili§a yol agmadig1 goriilmiistiir. Anlaml bir fark goriilmese de puan
ortalamalarina bakildiginda konugma becerisi puan ortalamalar1 en yiiksek olan ¢ocuklarin
13 yasinda olduklar1 goriilmiistiir. Konusma becerisi puan ortalamalar1 en diisiik olan
cocuklarm ise 11 yasinda olduklar1 goriilmiistiir. 11 yasindaki ¢ocuklardan sonra en diisiik
puanlara sahip olan ¢ocuklar 12 yasindaki ¢ocuklar; 12 yasindaki ¢ocuklardan sonra en
diisiik puanlara sahip olan ¢ocuklar 14 yasindaki ¢ocuklar; 14 yasindaki ¢ocuklardan sonra
en diisiik puanlara sahip olan ¢ocuklar ise 15 yasindaki ¢ocuklar olmustur. Yasin artmasiyla
birlikte, ¢ocuklarin konusma becerilerinde de bir artisin meydana gelmesi beklenmektedir.
Fakat 6rneklem grubunun yurt disinda yasayan ¢ocuklardan olusmasi, ¢ocuklarin konusma
becerileri lizerinde yalnizca yasin degil, diger faktorlerin de etkili olabilmesine sebebiyet
vermektedir. Bu nedenle, yasin ¢cocuklarin konusma becerileri tizerinde anlamli bir farkliliga
yol agmadig1 diisiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde yabanci iilkelerde yasayan Tiirk
cocuklarin yaslarina gére konugma becerilerinde anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya
koyan c¢aligmalarin olduk¢a simirli oldugu goriilmiistiir. Kurt (2017), arastirmasinda

Moldova Cumhuriyeti Gagauz yeri 6zerk bolgesinde yasayan Tiirk ¢cocuklarin sinif diizeyleri
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ile Tirkiye Tiirk¢esi konusma becerisindeki durumlarini karsilastirmistir. Belli yas
grubundaki ¢ocuklarin belli sinif diizeyinde olabilecekleri diisiiniildiiglinde yasin artmasiyla
birlikte sinif diizeyinin de artabilecegini soylemek miimkiindiir. Arastirmaci, sinif diizeyi
degiskeninin ¢ocuklarin konugma becerilerini etkilemedigini tespit etmistir. Bu baglamda,
ogrencilerin yaglarmin da konusma becerilerini etkileyen bir degisken olmadigini sdylemek
miimkiindiir. Cemiloglu ve Sen (2012)’in Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin demografik
ozelliklerine gore Tiirkceye yonelik tutumlarini ortaya koymay1 amagladiklar1 aragtirmanin
sonucunda ise Belgika’daki Tiirk cocuklarinin konusma boyutundaki tutumlarinda yasa gore

anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

4. Aragtirmanin sonucunda, aile tipinin ¢ocuklarin Tiirk¢e konusma becerileri iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga yol agmadig1 goriilmiistiir. Anlaml1 bir fark olmasa
da puan ortalamalarina bakildiginda, ¢ekirdek aileye sahip olan ¢ocuklarin konugma becerisi
puanlarinin (X=2,74) genis aileye sahip olan ¢ocuklarin konusma becerisi puanlarindan
(x=2,43) yiiksek oldugu goriilmistiir. Cekirdek ailelerde sadece anne-baba ve kardeslerin
olmasi, aile icinde bulunan c¢ocuklarin biiyiik oranda ebeveynlerini ve kardeslerini model
almalarin1 saglamaktadir. Genis ailelerde ise genellikle daha ¢ok kisi ve farkli kusaklar bir
arada bulunmaktadir. Kusaktan kusaga, yastan yasa ve yetistirilme tarzina gére konusma
becerilerinin kazandirilmasinda da farkliliklar gériilebilmektedir. Ornegin, ii¢c kusagmn bir
arada yasadigi genis ailelerde ¢ocuk dilsel farkliliklarla daha c¢ok karsilagabilmekte, bu
durum da ¢ocugun dil 6grenimini, dolayisiyla da konusma becerilerini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Anlamli bir fark ¢ikmasa da genis aileye sahip olan ¢ocuklarin puan
ortalamalarinin bu sebeple daha diisiik oldugu diigiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde
yabanci iilkelerde yasayan Tiirk ¢ocuklarin aile tipine gére konugma becerilerinde anlamli

bir farklilik olup olmadigini ortaya koyan bir ¢alismanin olmadig1 goriilmiistiir.

5. Arastirmanin sonucunda, annelerin egitim durumlarmin ¢ocuklarin konusma becerisi
puanlari iizerinde anlaml1 bir farkliliga yol agmadig1 goriilmustiir. Anlaml bir fark ¢ikmasa
da puan ortalamalarina bakildiginda, okur-yazar veya ilkokul mezunu olan annelere sahip
olan cocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin (X=2,55) tiim gruplardaki puan
ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ortaokul mezunu ve lise mezunu annelere
sahip olan g¢ocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin (sirasiyla X=2,89; x=2,81) ise
birbirine yakin oldugu ortaya c¢ikmistir. Arastirmanin sonucunda, babalarin egitim
durumlarinin da ¢ocuklarin konusma becerisi puanlar iizerinde anlaml bir farkliliga yol
agmadig1 goriilmistiir. Puan ortalamalarina bakildiginda, {iniversite mezunu babalara sahip
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olan cocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin (X=2,25) tiim gruplardaki puan
ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ortaokul mezunu babalara sahip olan
cocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin (Xx=3,00) ise tiim gruplardaki puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Ortaokul mezunu babalara sahip olan
cocuklarin puan ortalamalarindan sonra en yiiksek puan ortalamalarina sahip olan grup, lise
mezunu babalara sahip olan ¢ocuklarin olusturduklar1 grup olmustur (x=2,84). Lise mezunu
babalara sahip olan ¢ocuklarin puan ortalamalarindan sonra en yiiksek puan ortalamalarina
sahip olan grup ise ilkokul mezunu babalara sahip olan c¢ocuklarin olusturduklar1 grup
olmustur (x=2,48). Egitim durumu, kisinin dili ile ilgili egitimi daha ¢ok almasina veya
almamasina neden olabilmektedir. Ornegin, Tiirk egitim sistemine gére ilkokul mezunu olan
bir kisi 4 y1l Tiirk¢e egitimi gormekteyken; ortaokul mezunu olan bir kisi 8 y1l Tiirkce egitimi
gormektedir. Bu durum da kisinin Tiirk¢eye bakis acisin1 ve konusma becerilerine
hakimiyetini etkileyebilmektedir. Bu baglamda, egitim durumu daha yiiksek olan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin konusma becerilerinin de daha i1yi seviyede olmas1 beklenen bir
sonu¢ olurdu. Fakat 6rneklem grubunun yurt disinda yasayan ¢ocuklardan olugmasi ve bu
cocuklarin ebeveynlerinin de yurt disinda yasamalari, ¢ocuklarin konugsma becerileri
iizerinde yalnizca ebeveynlerin egitim seviyelerinin degil, diger faktorlerin de etkili
olabilmesine sebebiyet vermektedir. Bu nedenle, ebeveynlerin egitim durumlarinin
cocuklarin konugma becerileri iizerinde anlamli bir farkliliga yol agmadig: diisiiniilmektedir.
Alanyazin incelendiginde, yabanci filkelerde yasayan Tiirk ¢ocuklarin konugma
becerilerinde ebeveynlerin egitim durumlarina goére anlamli bir farklilik olup olmadigini
ortaya koyan c¢aligmalarin oldukga sinirl oldugu goriilmiistiir. Cemiloglu ve Sen (2012)’in
Belcika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin demografik ozelliklerine gore Tiirkgeye yonelik
tutumlarin1 ortaya koymayr amagladiklart aragtirmanin sonucunda, Belgika’daki Tiirk
cocuklarin konugma tutumlarinda anne ve baba egitim durumunun istatistiksel olarak

anlamli bir farkliliga yol agmadig1 goriilmiistiir.

6. Arastirmanin sonucunda, annelerin meslek durumlarinin ¢ocuklarin konusma becerisi
puanlari tizerinde anlaml1 bir farkliliga yol agmadigi goriilmiistiir. Anlamli bir fark ¢ikmasa
da puan ortalamalarina bakildiginda, ev hanimi olan annelere sahip olan g¢ocuklarin
konusma becerisi puan ortalamalarmin (X=2,48) tiim gruplardaki puan ortalamalarindan
daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Kamu sektoriinde ¢alisan annelere sahip olan ¢ocuklarin
konugma becerisi puan ortalamalarinin (x=3,38) ise hem 6zel sektorde ¢alisan hem de ev

hanimi anneleri olan ¢ocuklarin puan ortalamalarindan daha ytiksek oldugu goriilmiistiir.
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Arastirmanin sonucunda, babalarin meslek durumlarinin da ¢ocuklarin konusma becerisi
puanlar1 iizerinde anlamli bir farklihiga yol agmadigr goriilmiistiir. Puan ortalamalarina
bakildiginda, 6zel sektorde ¢alisan babalara sahip olan ¢ocuklarin konusma becerisi puan
ortalamalarinin, kamu sektoriinde c¢alisan babalara sahip olan c¢ocuklarin puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Profesyonel meslek grubunda ¢alisan
kisilerin egitim durumlarmin, caligmayan kisilere gére ¢ogu zaman ileri diizeyde oldugu
bilinmektedir. Egitim seviyesi, kisilerin Tiirkgeye olan bakis agilarint ve konusma
becerilerine hakimiyetlerini etkileyebilmektedir. Bu durum da ebeveynlerin ¢ocuklarina
kazandiracaklar becerileri etkileyebilmektedir. Calisan ebeveynlerin avantajlarinin yani sira
dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Baz1 ebeveynler, calisma temposundan ve yorgunluktan
dolay1r ¢ocuklarina zaman ayiramamaktadirlar. Boyle bir durumda ise calismayan
ebeveynlerin ¢ocuklariyla daha ¢ok vakit gegirme ve konusma firsatlar1 olabilmektedir.
Burada 6nemli olan durum, ebeveynlerin ¢ocuklariyla etkili bir iletisim kurmalar1 ve
konusma becerilerini gocuklarina aktarmaya ¢alismalaridir. Orneklem grubunun yurt disinda
yasayan cocuklardan olusmasi ve bu ¢ocuklarin ebeveynlerinin de yurt disinda yasamalari,
cocuklarin konusma becerileri iizerinde yalnizca ebeveynlerin mesleklerinin degil, diger
faktorlerin de etkili olabilmesine sebebiyet vermektedir. Bu nedenle, ebeveynlerin
mesleklerinin ¢ocuklarin konugma becerileri tizerinde anlaml bir farkliliga yol agmadigi
diisiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde yabanci iilkelerde yasayan Tiirk ¢ocuklarin
konusma becerilerinde ebeveynlerin meslek durumlarina goére anlamli bir farklilik olup
olmadigini ortaya koyan calismalarin oldukca sinirli oldugu goriilmiistiir. Cemiloglu ve Sen
(2012)’in Belgika’da yasayan Tiirk cocuklarnin demografik 6zelliklerine gore Tiirkceye
yonelik tutumlarim1 ortaya koymayi amagladiklar1 arastirmanin sonucunda Belgika’daki
Tiirk g¢ocuklarmin konusma tutumlarinda baba meslek durumunun istatistiksel olarak
anlamh bir farkliliga yol agmadigi goriilmiistir. Buna karsin annesi ev hanimi olan
cocuklarin genel boyutta ve Tiirkce dersi boyutunda istatiksel olarak yiiksek puanlar aldiklar1
ortaya ¢ikmistir. Fakat anne meslegi, Belgika’daki Tiirk ¢ocuklarin konusma tutumlarinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarmamastir.

7. Arastirmanin sonucunda ailedeki kisi sayisinin ¢ocuklarin konusma becerisi puanlari
tizerinde anlamli bir farkliliga yol agmadig1 goriilmiistir. Anlamli bir fark olmasa da puan
ortalamalarina bakildiginda, ailesindeki kisi sayis1 2-4 arasinda olan ¢ocuklarin konusma
becerisi puanlarinin (x=2,90) ailesindeki kisi sayist 5-7 arasinda olan ¢ocuklarin konugma

becerisi puanlarindan (x=2,56) yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Her insanin farkli bir
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konusma sekli bulunmaktadir. Konusma seklini; mizag, egitim, sosyo-ekonomik durum,
agiz Ozelligi vb. faktorler etkileyebilmektedir. Hatta kusaklar arasinda bile konusma
farkliliklarinin oldugunu gérmek miimkiindiir. Ailedeki kisi sayisini, kardesler ve anne-baba
haricindeki akrabalar degistirebilmektedir. Yine aile iiyelerinden herhangi birinin hayatini
kaybetmesiyle de ailedeki kisi sayis1 degisebilmektedir. Aileye katilan her yeni birey, farkli
ozellikleri ile o aileye mensup olmaktadir. Bu sebeple, ailedeki kisi sayisi1 arttikga konugsma
sekillerinde de cesitlenmeler goriilebilmektedir. Aile igindeki farkli konusma tarzlari,
cocugun dilsel farkliliklarla daha ¢ok karsilasabilmesine neden olabilmektedir. Bu durum da
cocugun dil Ogrenimini, dolayisiyla da konusma becerilerini olumsuz ydnde
etkileyebilmektedir. Anlamli bir fark ¢ikmasa da ailesindeki kisi sayis1 fazla olan ¢ocuklarin
puan ortalamalarinin bu sebeple daha diisiik oldugu disiiniilmektedir. Alanyazin
incelendiginde yabanci iilkelerde yasayan Tiirk cocuklarmin ailedeki kisi sayisina gore
konusma becerilerinde anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koyan bir ¢aligmanin

olmadig1 gorilmiistiir.

8. Arastirmanin sonucunda, evde Tiirk¢enin konusulup konusulmama durumunun
cocuklarin konusma becerisi puanlari iizerinde anlamli bir farkliliga yol a¢madig:
goriilmistlir. Anlamli bir fark ¢ikmasa da puan ortalamalarina bakildiginda evlerinde Tiirkce
konusulan c¢ocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin evlerinde Tiirkce
konusulmayan cocuklarin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Dil;
bicim, icerik ve kullanim olmak {izere dort ana bilesenden meydana gelmektedir. Bigim
bilgisi; s6z dizimi ve ses bilgisindeki bicim bileseninin; dilin anlam bilgisi, icerik
bileseninin; dilin iletisime yonelik islevleri ise kullanim bileseninin boyutlarini
olusturmaktadir (Bloom & Lahey, 1978). Her bilesen birbiriyle baglantilidir. Bir bilesenin
eksikligi bile dil ve konugsma bozukluklarinin olusmasina neden olabilmektedir. Bu sebeple,
hem ev ortaminda hem de diger alanlarda dilin unsurlar1 dikkate alinarak konusulmasi
gerekmektedir. Ancak boyle bir konusma, ¢ocuklarin 6grendikleri dili dogru bir sekilde
kullanmalarmi saglayacaktir. Cesitli sebeplerden dolay1r ana vatanindan ayrilip yabanci
iilkelere go¢ eden Tiirklerin goctiikleri iilkelerin dillerini 6grenmek ve kullanmak zorunda
kalmalari, ana dillerinin bilesenlerini diizgiin bir sekilde kullanamamalarma neden
olabilmektedir. Bu durum, yurt disinda yasayan Tiitk ¢ocuklarmin da dillerine
yanstyabilmektedir. Bu gibi durumlarda evde Tiirk¢enin konusulmasi ¢ocuklarin konugma
becerilerini yeterince gelistirmeyebilmektedir. Arastirmanin sonucunda evde Tirkce

konusulma durumunun ¢ocuklarin konusma becerileri iizerinde anlamli bir farkliliga yol
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acmadig1 goriilmiistiir. Anlamli bir farkliligin ortaya ¢ikmamasinin sebebi olarak yukarida
bahsedilen unsurlarin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde yabanci
iilkelerde yasayan Tiirk ¢ocuklarinin evlerinde Tiirk¢e konusulup konugulmama durumlarina
gore konusma becerilerinde anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koyan ¢aligsmalarin
oldukg¢a sinirli oldugu goriilmiistiir. Kurt (2017)’un yapmis oldugu ¢alismanin sonucunda
Moldova Cumhuriyeti Gagauz yeri 6zerk bolgesinde yasayan Ogrencilerin aileleriyle
iletisimde kullandiklar1 dilin Tiirkiye Tiirkgesi konusma becerilerini etkiledigi ortaya
cikmistir. Ogrencilerin aileleriyle iletisim kurarlarken Gagauz Tiirkgesini kullanmalarinin
Tiirkiye Tiirkgesi konusma becerilerini olumlu yonde etkiledigi; Bulgarca, Moldovaca ve
Ukraynaca kullanmalarmin ise Tirkiye Tirkcesi konugma becerilerini olumsuz yonde
etkiledigi goriilmiistir. Bayat (2016)’m Ingiltere'de yasayan Tiirk ¢ocuklarmnm dil
tercihlerini, velilerin, 6grencilerin ve 6gretmenlerin Tiirkge 6gretimine ve Tiirk diline iliskin
diisiincelerini incelemeyi amagladigi arastirmanin sonucunda, evlerinde genellikle Tiirkge
konusulan ¢ocuklarin Tiirk 6gretmenler ve Tiirk¢e ve Tiirk Kiltiirii dersi hakkinda daha
olumlu diisiincelere sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ayrica, evlerinde genellikle Tiirkge
konusulan ¢ocuklarin Tiirk televizyon programlarini izlemeyi sevdikleri ve Tiirkceyi iyi
seviyede 6grenmek istedikleri de goriilmiistiir. Bu durumun c¢ocuklarin Tiirk¢ce konugma
becerilerine olumlu yonde yansiyacagi diisiiniilmektedir. Sen (2011)’in yaptig1 aragtirmanin
sonucunda, Belgika’daki Tiirk ¢ocuklarinin genel boyuttaki tutumlarinin evde konusulan
dile gore farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Anlamliligin hangi gruplardan kaynaklandigi
incelenmis ve sadece Tiirk¢e konusan 6grencilerle Tiirk¢e-Flamanca konusan 6grenciler
arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira Tiirk¢e konusan 6grencilerle
Tiirk¢e-Fransizca konusan 6grenciler arasindaki fark da anlamli bulunmustur. Evde Tiirkge
konusan Ogrencilerin genel tutum puanlarinin evde diger dilleri konusan 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica, Belgika’daki Tiirk ¢ocuklarmin Tiirk¢e dersi
boyutundaki, konugsma-yazma boyutundaki ve dinleme-okuma boyutundaki tutumlarinin

evde konusulan dile gore farklilagsmadigi ortaya ¢ikmustir.

9. Arastirmanin sonucunda, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersine katilim siiresinin ¢ocuklarin
konusma becerisi puanlari izerinde anlamli bir farkliliga yol agmadigi goriilmiistiir. Anlamli
bir fark ¢ikmasa da puan ortalamalarina bakildiginda, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli derslerine 4-
6 yil arasinda katilan ¢ocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin (x=2,90) tiim
gruplardaki puan ortalamalarindan daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Tiirkce ve Tiirk

Kiiltiirii derslerine 1-3 yil aras1 katilan ¢ocuklarin konugsma becerisi puan ortalamalarinin
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(x=2,37) ise tiim gruplardaki puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerine 4-6 yil arasinda katilan ¢ocuklarin puan ortalamalarindan
sonra en yiiksek puan ortalamalarina sahip olan grup, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli derslerine 7-
10 y1l arasinda katilan ¢ocuklarin olusturduklar1 grup olmustur (x=2,80). Cesitli sebeplerden
dolay1 yurt disinda yasamak durumunda kalan Tiirk ¢ocuklari, ana dilleri olan Tiirkgenin
disinda, gog ettikleri iilkenin dilini de 6grenmektedirler. Gog ettikleri iilkelerin ana dillerini
ogrenmek ve iilke halkiyla yeni 6grendikleri dillerle iletisime ge¢mek zorunda kalan Tiirk
cocuklarin, Tiirk¢elerini gelistirmek ve Tiirk kiiltiirlinii tanimalarini saglamak biiyiik 6nem
tasimaktadir. Clinkii yurt disinda hayatlarin1 iddme eden Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk kiiltiiriiyle
ve Tiirkiye’yle baglarim1 saglayan sey Tiirk¢edir. Bu baglamda, yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarmin Tiirk¢eyi dogru bir sekilde 6grenebilmeleri, Tiirk kiiltiiriine hakim olabilmeleri
ve Tiirkiye ile olan baglarmin stireklilik kazanabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programi hazirlamistir. Bu programla; ¢ocuklarmn milli
duygu ve diisiincelerinin giiclendirilmesi hedeflenmis, konusma, izleme/dinleme, okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesinin, Tiirk¢eyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak
kullanmalarmin, kelime dagarciklarinin gelistirilerek dil zevki ve bilincine ulagsmalarinin,
hayal diinyalarini, duygu ve diislincelerini gelistirmelerinin ve ahlaki, milli, tarihi, manevi,
sosyal, kiiltiirel degerlerimizi taniy1p severek benimsemelerinin saglanmasi amag¢lanmistir
(MEB, 2018, s. 1-2). Bu baglamda, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine giren g¢ocuklarin
konugma becerilerinin daha iyi seviyede olmasi beklenmektedir. Fakat aragtirmanin
sonucunda, Tiirkc¢e ve Tiirk Kiltiirii dersine katilim siiresinin ¢ocuklarin konusma becerileri
tizerinde anlamli bir farkliliga yol agmadig1 goriilmiistiir. Ne yazik ki bu dersler kapsaminda
birgok sorunla kars1 karsiya kalindig1 gériilmektedir. Ornegin birgok arastirmanin sonucunda
ders materyallerinin, kitaplarin seviyelerinin, Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii derslerini vermek
iizere yurt disina gorevlendirilen 6gretmenlerin niteliklerinin ve bunun gibi bir¢ok unsurun
programin amagclarini tam olarak karsilamadigi ve bu sebeple de ¢ocuklarin Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii derslerinden beklenilen verimi alamadiklar1 goriilmiistiir. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri
dersi alma siiresinin bu sebeplerden dolay1 ¢ocuklarin konusma becerileri tizerinde anlamli
bir farkliliga yol agmadigr diisiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde yabanci iilkelerde
yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine devam etme siireleri ile
konugma becerileri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koyan ¢alismalarin
oldugunu gérmek miimkiindiir. Ortakdylii, Satilmis ve Eyiip (2019)’{in yurt disinda yasayan

Tiirk cocuklarma yonelik yapilan arastirmalar1 inceledikleri calismanin sonucunda
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aragtirmalarin birinde, derse haftalik katilim siiresi 2 giin olan g¢ocuklarin Tiirk¢e dersi
tutumlarinin katilim siiresi 1 giin olan ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
durumun, ¢ocuklarin konusma becerileri lizerinde de etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.
Kurt (2017)’un yapmis oldugu ¢alismanin sonucunda, Moldova Cumhuriyeti Gagauz yeri
Ozerk bolgesinde yasayan 6grencilerin daha dnceden Tiirkiye Tiirkgesi egitimi almalarmin
onlarm Tirkiye Tiirkgesi konusma becerilerini etkileyen bir unsur oldugu ortaya ¢ikmustir.
Sen (2011)’in yaptig1 arastirmanin sonucunda Belgika’daki Tiirk c¢ocuklarinin genel
boyutlarinin, Tiirkge dersi boyutunda; konusma-yazma ve dinleme-okuma boyutundaki
tutumlarinin, Tirkce ve Tirk Kiiltlirii derslerine devam etme siiresine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik géstermedigi ortaya ¢ikmistir. Diger bir deyisle, Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii derslerine devam etme siiresinin Tiirkgeye yonelik tutumlar tizerinde etkili olmadigi

gorilmiistiir.

10. Arastirmanin sonucunda, haftada Tiirk¢e metin okumaya ayrilan siirenin ¢ocuklarin
konusma becerisi puanlari lizerinde anlamli bir farkliliga yol agtig1 goriilmiistiir. Yapilan
Bonferroni Testi sonucunda, haftada 121 ve iizeri dakika Tiirk¢e metin okuyan ¢ocuklarin
istatiksel olarak anlamli bir farkliliga yol a¢tigi goriilmiistir. Puan ortalamalarina
bakildiginda 121 ve iizeri dakika Tiirk¢e metin okuyan ¢ocuklarin konusma becerisi puan
ortalamalarinin (x=3,95) tiim gruplardaki puan ortalamalarindan anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Hi¢ Tiirkge metin okumayan c¢ocuklarin konusma becerisi
puan ortalamalarinin (x=2,38) ise tiim gruplardaki puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Haftada 121 ve iizeri dakika Tiirk¢e metin okuyan cocuklarin puan
ortalamalarindan sonra en yiiksek puan ortalamalarina sahip olan grup, 61-120 dakika
Tiirkge metin okuyan ¢ocuklarin olusturduklari grup olmustur (x=2,73). 61-120 dakika
Tiirk¢e metin okuyan ¢ocuklarin puan ortalamalarindan sonra en yiiksek puan ortalamalarina
sahip olan grup ise 1-60 dakika Tiirk¢e metin okuyan g¢ocuklarin olusturduklari grup
olmustur (x=2,47). Cocuklarin Tiirk¢ce metin okumaya ayirdiklari siirenin artmast ile birlikle
konusma becerisine iliskin puanlarin da artig1 goriilmiistiir. Okuma; dinleme, konusma ve
yazma becerileriyle yakin iliski icerisindedir. Dilde yetkinlik, bu becerilerin tek tek degil
biitiin olarak gelistirilip kazanilmasiyla saglanmaktadir (Aric1 ve Taskin, 2019, s. 185).
Bireyin dogru ve diizgiin bir sekilde konusabilmesi, okuma becerisinin gelismis olmasina da
baghdir. Okuma, kisiye bilgi birikimi kazandirmakta ve diger bireylerin yasam
deneyimlerinden faydalanma firsat1 vermektedir. Ayrica okuma, insanlara olgu, durum ve

olaylar1 dogru ve tam anlamayabilme yetenegini de kazandirabilmektedir. Anlatilmak
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istenilenlerin agik, yalin, etkileyici, anlasilir ve giizel bir sekilde anlatabilmesinin ilk sarti,
ilk olarak bunlar1 dogru ve tam bir sekilde anlayabilmektir. Bu baglamda okuma, etkileyici
bir s6zIii anlatimin olmazsa olmazidir (Arici ve Taskin, 2019, s. 190; Temizyiirek, Erdem ve
Temizkan, 2017, s. 204). Okuma eylemi ne kadar ¢ok yapilirsa okudugunu anlama ve okuma
yapilirken Ogrenilenleri konusmalara aktarabilme becerileri de o kadar gelisir.
Aragtirmamizin sonucunda da okumaya ayrilan siirenin konusma becerilerini etkiledigi,
okumaya ayrilan siirenin artmasiyla birlikte konusma becerilerinde de bir artisin yagsandigi
goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde yabanci iilkelerde yasayan Tiirk ¢cocuklariin Tiirkce
metin okumaya ayirdiklar siire ile konugma becerileri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigimi ortaya koyan calismalarin oldukc¢a sinirli oldugunu goérmek miimkiindiir.
Ortakdyli vd. (2019)’nin yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarina yonelik yapilan
arastirmalar1 inceledikleri c¢aligmanin sonucunda arastirmalarin ikisinde, Tiirkce kitap
okuma ve bu kitaplara ulagsma sikliginin yiiksek oldugu bireylerde okuma aligkanliginin da
yiksek oldugu ve bu bireylerin dil becerilerini kullanmada daha aktif olduklar1 gériilmiistiir.
Bu durumun bireylerin konusma becerileri iizerinde de etkili olacagi diisiiniilmektedir. Sen
(2011)’in yaptig1 arastirmanin sonucunda, Belgika’daki Tiirk ¢ocuklarinin genel boyuttaki
tutumlarinin gazete okuma sikligina gore anlamli bir farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmustir.
Genellikle gazete okuyan ¢ocuklarin konusma-yazma tutumlarinin nadiren gazete okuyan
ve hi¢ gazete okumayan ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu, nadiren gazete okuyanlarin
konugma-yazma boyutuna iliskin tutumlarinin ise hi¢ gazete okumayanlara gore daha

yiiksek oldugu belirlenmistir.

11. Arastirmanin sonucunda, interneti agirlikli olarak kullanma dilinin ¢ocuklarin konugma
becerisi puanlar tizerinde anlamli bir farkliliga yol agtig1 goriilmiistiir. Puan ortalamalarina
bakildiginda interneti agirlikli olarak Tiirk dilinde kullanan ¢ocuklarin konusma becerisi
puan ortalamalarinin (x=3,30) interneti agirlikli olarak Almanca dilinde kullanan ¢ocuklarin
puan ortalamalarindan (x=2,46) anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug,
interneti agirlikli olarak Tiirk dilinde kullanan gocuklarin konusma becerilerinin interneti
agirlikli olarak Almanca dilinde kullanan g¢ocuklarin konugma becerilerinden daha iyi
oldugunu gostermistir. Teknolojinin bir¢ok amag i¢in kullanildig1 ¢agimizda bilgilere, en
giincel haberlere, ders igeriklerine ve daha bir¢ok seye internet aracigiyla ulagilabilmektedir.
Hatta kisiler, diger bireylerle iletisime ge¢mek icin bile interneti kullanabilmekte,
mesleklerine yonelik isleri internet {izerinden halledebilmekte, alis ve satis islerini internet

sayesinde hizlica yapabilmektedirler. Bahsi gecen tiim bu durumlar, interneti kullanabilmeyi
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ve teknolojiye ayak uydurabilmeyi gerekli kilmaktadir. Nitekim yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklar1 da internet araciliiyla bir¢ok bilgiye ulasabilmekte, ana vatanlari olan Tiirkiye ile
ilgili haberleri 6grenebilmekte, mesafelere ragmen Tiirk yakinlariyla goriisebilmekte,
Tiirk¢e metinlere ulagsabilmekte ve daha bir¢ok seyi yapabilmektedirler. Ayrica bu ¢ocuklar,
interneti hangi dilde kullanmak istediklerini de kendileri segebilmektedirler. Interneti ana
dilinde yani Tiirk¢e olarak kullanmay1 tercih eden ¢ocuklar, Tiirkge terimlerle ve kelimelerle
daha sik karsilagsmaktadirlar. Bu durum da g¢ocuklarin bu terimlere ve sozcliklere asina
olmalarini, bir bakima internet araciligiyla Tiirk¢eye iliskin tekrarlar yapmalarini
saglamaktadir. Bunun tam tersi olarak Tiirk ¢ocuklarinin interneti ana dilleri digindaki
dillerde kullanmay1 tercih ettikleri durumlarda ¢ocuklarin Tiirkgeye iliskin kavramlarla
kargilagsma sikliklar1 azalacak ve bu ¢ocuklar diger dillerin 6zellikleriyle, terimleriyle ve
kelimeleriyle daha cok karsilasacaklardir. Bu durum, Tiirk ¢cocuklarinin Tiirk diline iliskin
kavramlar1 unutabilmelerine sebep olabilecek ve onlarin Tiirk¢e konusma becerilerine de
olumsuz yonde yansiyabilecektir. Bu sebeplerden dolayi, internet dilini Tiirkce olarak
kullanmayan cocuklarin konusma becerisi puanlarmin diisiik oldugu diisiiniilmektedir.
Alanyazin incelendiginde yabanci iilkelerde yasayan Tirk c¢ocuklarinin interneti
kullandiklar1 dil ile konugma becerileri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya
koyan caligmalarin oldukca siirli oldugunu gérmek miimkiindiir. Sen (2011)’in yaptig1
aragtirmanin sonucunda Belgika’daki Tiirk ¢ocuklarinin genel boyut tutumlarinin interneti
kullanma diline gore farklilik gdsterdigi ortaya cikmistir. interneti kullanma dili Tiirkge olan
cocuklarin genel boyuta iligkin tutumlarinin internette diger dilleri kullanan ¢ocuklara gore
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yine bu cocuklarin Tiirk¢e dersi tutumlarmin interneti
kullanma diline gore farklilik gosterdigi de ortaya ¢ikmustir. Interneti Tiirk dilinde kullanan
cocuklarin Tiirk¢e dersine iligkin tutumlarinin diger dilleri kullananlara gére daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bunlarin yani1 sira ¢gocuklarin dinleme-okuma boyutundaki tutumlarinin
interneti kullanma diline gore farklilik gosterdigi; konusma-yazma boyutundaki tutumlarinin
ise interneti kullanma diline gore farklilik gdstermedigi de ortaya ¢ikmustir. interneti Tiirk
dilinde kullanan ¢ocuklarin dinleme-okuma boyutuna iliskin tutumlarinin internette diger
dilleri kullananlara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Belet (2009)’in iki dilli Tiirk
ogrencilerin ana dili Tiirk¢eyi 6grenme durumlarina iligkin 6grenci, veli ve &gretmen
goriislerini ortaya koymay1 amagcladigi ¢alismasinin sonucunda, Norveg teki Fjell ilkogretim
Okulu 6grencilerinin  bir kismimin Tirk¢eyi Ogrenmek igin interneti kullandiklari

gorilmiistiir. Pilanc1 (2009)’nin  Avrupa iilkelerindeki Tiirklerin Tiirk¢eyi kullanma
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ortamlarini, siirdiirebilme imkanlarm1 ve koruma bilinglerini incelemeyi amagladigi
aragtirmasinin sonucunda, katilimcilarin %62’sinin interneti kullandigi, bilgi aramak ve
interneti 6grenmek i¢in internetten faydalandigi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda arastirmaci,
cocuk ve genglerin bilgisayara ve internete olan ilgilerinin Tiirk¢e 68retim programlariyla,
Tiirk¢e hazirlanmis oyunlarla ve web siteleriyle degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir.
Bu programlarin, ¢ocuklarin Tiirk¢e konusma becerileri {izerinde de olumlu etkiler

yaratacagi diiginiilmekledir.

12. Arastirmanin sonucunda, Tirkiye’ye gitme sikliginin ¢ocuklarin konusma becerisi
puanlar iizerinde anlamli bir farkliliga yol agmadig1 gortilmiistiir. Anlaml bir fark ¢ikmasa
da puan ortalamalarina bakildiginda Tiirkiye’ye hi¢ gitmeyen ya da 3 yilda 1 giden
cocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin (X=2,54) tiim gruplardaki puan
ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’ye 1 yilda 1 kez giden ¢ocuklarin
konugma becerisi puan ortalamalarinin (x=2,75) ise tiim gruplardaki puan ortalamalarmdan
daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Tirkiye’ye 1 yilda 1 kez giden ¢ocuklarin puan
ortalamalarindan sonra en yiiksek puan ortalamalarina sahip olan grup, Tiirkiye’ye 1 yilda 2
kez giden ¢ocuklarin olusturduklar1 grup olmustur (x=2,70). Tiirkiye’ye 1 yilda 2 kez giden
cocuklarin puan ortalamalarindan sonra en yiiksek puan ortalamalarina sahip olan grup ise
Tiirkiye’ye 2 yilda 1 giden ¢ocuklarin olusturduklart grup olmustur (x=2,62). Yasadigimiz
tilkenin ana dili Tirk¢edir ve Tiirkiye’deki insanlarin biiyiik bir ¢ogunlugu Tirk dilini
kullanmaktadir. Ulkemizde oldugu gibi, her iilkenin kendine 6zgii bir dili bulunmakta ve her
iilkede ¢ogunlukla o iilkenin ana dili konusulmaktadir. Cesitli sebeplerden dolay1 ana
vatanindan baska iilkelere gitmek durumunda kalan kisiler, gittikleri iilkelerin kiiltiirlerine,
dillerine, yasam tarzlarina ve daha bircok kendine 6zgii 6zelligine alismak durumunda
kalmaktadirlar. Bu durum, kisilerin ana dillerini daha az kullanmalarina ve ana dillerinin
ozelliklerini, kurallarini, unsurlarin1 ve yapisini unutmalarina sebep olabilmektedir. Buna
karsin, belli araliklarla bile olsa anavatana gidilmesi, kisilerin ana dilleriyle tekrar
karsilasmalarini, ana dillerini kullanan insanlarla iletisim kurmalarini ve ana dillerini
hatirlamalarin1  saglamaktadir. Arastirmamizin sonuglar1 Tiirkiye’ye gitme sikligmin
cocuklarin konusma becerileri tizerinde anlamli bir farkliliga yol agmadigini ortaya koymus
olsa da Tiirkiye’ye daha sik giden iki grubun konusma becerisi puanlarinin Tiirkiye’ye daha
az giden iki gruptan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde yabanci
tilkelerde yasayan Tirk cocuklarmin Tiirkiye’ye gitme sikliklar1 ile konugma becerileri

arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koyan c¢alismalarin oldukca sinirh
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oldugu goriilmiistiir. Kurt (2017)’un yapmis oldugu calismanin sonucunda Moldova
Cumhuriyeti Gagauz yeri Ozerk bolgesinde yasayan Ogrencilerin Tirkiye’ye gidip
gitmemelerinin Tiirkiye Tiirkgesi konusma becerilerini etkiledigi ortaya ¢ikmustir.
Tiirkiye’ye giden 6grencilerin konusma becerilerinin Tiirkiye’ye gitmeyen 6grencilere gore
daha iyi oldugu goriilmiistiir. Sen (2011)’in yaptig1 arastirmanin sonucunda ise Belgika’daki
Tiirk ¢ocuklarinin konusma tutumlarimin Tiirkiye’ye gitme siklifina gore farklilik

gostermedigi ortaya ¢ikmustir.

13. Arastirmanin sonucunda Tiirkiye’ye gidildiginde kalma siiresinin ¢ocuklarin konugsma
becerisi puanlari iizerinde anlamli bir farkliliga yol agmadig1 goriilmiistiir. Anlamli bir fark
cikmasa da puan ortalamalaria bakildiginda, Tiirkiye’ye hi¢ gitmeyen ya da gittiginde 1-
15 giin arasinda kalan ¢ocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin tiim gruplardaki
puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’ye gittiginde 31-45 giin
(en fazla kalinan siire) arasinda kalan ¢ocuklarin konusma becerisi puan ortalamalarinin ise
tim gruplardaki puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’ye
gitme siklig1 gibi gidildiginde Tiirkiye’ye gidildiginde kalma siiresi de ¢ocugun Tiirkce
konusanlarla i¢ ige olma durumlarini etkilemektedir. Tiirkiye’ye gelen ¢ocuklarin ana
vatanlarinda uzun siire kalmalari, Tiirk¢ce konusan insanlarla daha fazla vakit gecirmeleri,
Tiirk¢e yazilmig metinleri daha ¢ok okumalari ve Tiirk¢e olarak seslendirilen seyleri daha
cok dinlemeleri demektir. Bu durumlar, ¢ocugun Tiirkce olan kelimeleri, Tiirk¢enin
unsurlarini, 6zelliklerini ve yapisin1 hatirlamasini ve konusmalarinda da bunlara dikkat
etmesini saglayabilmektedir. Fakat cocugun Tirkiye’ye gidildiginde kalma siiresinin
yasadig1 iilkede bulunma siiresinden ¢ok daha az olmasi, cocugun anavatanindan yasadigi
tilkeye dondiigiinde Tirkce konusmasinda tekrar bozulmalarin goriilmesine Sebep
olabilmektedir. Tiirkiye’ye gidildiginde kalma siiresinin ¢ocuklarin konugma becerilerinde
anlaml bir farklilik yaratmamasinda, ana vatanda ve yasanilan yerde kalma siirelerindeki
biiyiik farkin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde yabanci iilkelerde
yasayan Tiirk cocuklarimin Tiirkiye’ye gittiklerinde kalma siireleri ile konusma becerileri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koyan caligmalarin oldukca sinirh
oldugu goriilmistiir. Sen (2011)’in yaptig1 arastirmanin sonucunda Belcika’daki Tirk
cocuklarinin konusma tutumlarinin Tiirkiye’ye gidildiginde kalma siiresine gore farklilik

gostermedigi ortaya cikmustir.
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Oneriler

Bu arastirma vasitastyla Isvigre’de yasayan Tiirk ¢ocuklarindan elde edilen bilgiler
dogrultusunda birtakim 6nerilere yer verilmistir. Arastirmanin sonucunun Isvigre’nin
kantonlarindan 1.000 ve iizerinde Tiirk niifusu barindiran 15 kantonda yasayan Tiirk
cocuklarmin Tiirk¢eye yonelik goriislerini ve konusma becerisi diizeylerini ortaya koymasi
bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Arastirma neticesinde elde edilen sonuglara
iliskin -Isvigre’de yasayan Tiirkler basta olmak iizere- baz1 kisi ve kurumlara yonelik

onerilerde bulunulmustur.

Isvicre’de Yasayan Tiirk Ailelerine ve Cocuklara Yénelik Oneriler

Genel anlamda dil, kiiltliriin yegane tasiyicis1 konumundadir. Bu 6zelligi agisindan ele
alindiginda dil, herhangi bir sebeple ana vatani diginda hayatin1 idame ettirmek durumunda
kalan her Tiirk vatandaginin 6z kiiltiiriinden ve milli benliginden kopmamas1 adina hayati
onem tasimaktadir. Tirk vatandaslarinin gittikleri ilkelerde kiiltiirel asimilasyona
ugramamalari i¢in ana dillerini sevmesi ve ona sahip ¢ikmasi gerekmektedir. Ana dilini
sevmek ve ana diline sahip ¢ikmak, onu dogru bir sekilde kullanmakla miimkiindiir. Bu
baglamda, Tiirk ailelerinin oncelikle evleri i¢inde Tiirk¢eyi kullanmay1 tercih etmeleri daha
sonra da cocuklarmin Tirkceyi kuralina uygun olarak 6grenmesi i¢in Tiirk okullarinda
verilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersine katilimini saglamalar1 gerekmektedir. Bazi ailelerin
evlerinde Tiirk¢e konusmay1 c¢ocuklarinin Tiirkge dil becerilerinin gelisimi i¢in yeterli
bulduklart gériilmiistiir. Ancak unutulmamalidir ki evlerde konusulan Tiirkge, her zaman
standart Tiirk¢enin 0zelliklerini tasimayabilmektedir. Bu sebeple ¢cocuklarin Tiirk¢e ve Tiirk

Kiiltiirti dersi vasitasiyla ana dilini ve kiiltiiriinii 6grenmesi elzemdir.

Isvigre’de yasayan Tiirk ailelerinin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersini gereksiz bulduklar1 ve
Isvigre egitim sisteminde verilen dersler iizerinde bu dersin olumsuz etkisinin oldugunu
diisiindiikleri Bern Okul Aile Birligi Baskan1 Yasar Eskici tarafindan ifade edilmistir. Ancak
yapilan arastirmalar, ana dilinde yetkin olan ¢cocuklarin diger dilleri daha kolay 6grendigini
ve bu durumun da ¢ocuklarin diger dillerde aldiklar1 derslerdeki basarilari tizerinde olumlu
etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Bu hususta okul aile birliklerine ve Tiirk¢e ve Tirk
Kiltiirii dersi 6gretmenlerine biiyiik gorev diismektedir. Bu baglamda aileleri ana dili
egitiminin  gerekliligi  konusunda  bilgilendirmekle bu sorunun asilabilecegi
diistiniilmektedir.
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Her ¢ocugun oldugu gibi Isvigre’de yasayan Tiirk ¢ocuklarmin da ilk 6gretmenleri anne
babalaridir. Anne babalarin bu ulvi gorevi, beraberinde anne babalara ¢esitli sorumluluklar
da getirmektedir. Anne babalar, ¢cocuklarina rol model olduklarint unutmamali; Tiirk¢eyi
geregine uygun sekilde kullanmali; Tiirk¢eye gereken onemi vermeleri ve ¢ocuklarina

Tiirk¢enin 6nemini idrak ettirmelidirler.

Aragtirmanin sonucunda ¢alismaya katilan ¢ocuklarin konusma becerilerinin orta diizeyde
oldugu ortaya ¢ikmistir. Dort temel dil becerisi olan dinleme, okuma, konugsma ve yazmanin
birbirini destekleyen ve birbirleri iizerine insa edilen dil becerileri oldugu unutulmamalidir.
Bu baglamda, Isvicre’deki Tiirk ¢ocuklarmin Tiirk¢e dil becerilerini gelistirebilmeleri i¢in
Tiirkceye hassasiyetle yaklagmalari, Tiirkgenin 6nemini kavramalar1 ve bunlarin gerekliligi
olarak Tirkce ve Tiirk Kiiltiirli dersine katilmalar1 gerekmektedir. Bunun yani sira ¢ocuklar,
oncelikle Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 100 temel eser listesinden olmak
tizere Tiirkgenin gilizel kullanim orneklerini barindiran eserleri okumali ve cocuklarin
Tiirkgeyi hem aileleri hem de Tiirk g¢evreler ile daha islek kullanmasi gerekmektedir. Bu
durumun c¢ocuklarda dil bilincini gelistirecegi diisiiniilmektedir. Dil bilinci gelismis
toplumlarin milli birlik ve beraberlikleri, dil bilinci gelismemis toplumlara gére daha ¢ok
koruduklar: bilinen bir gercektir. Bu baglamda, yurt disinda yasayan Tiirkler agisindan
diisiiniildigiinde dil bilincini ¢ocuklarda gelistirmenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
sayede dilin ve dilin vasitasiyla da Kkiltiriin gelecek kusaklara aktarilabilecegi

unutulmamalidir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretmenlerine ve Resmi Kurumlara Yénelik

Oneriler

Yurt disinda yasayan Tiirklerin ana vatan ile baginin korunmasinda en énemli faktorlerden
birisi Tiirk¢edir. Bu durum, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina verilen Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii dersini ehemmiyetli kilmaktadir. Isin planlanmasinda ve yiiriitiilmesinde yer alan

Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerine bu agidan biiylik sorumluluklar diismektedir.

Isvicre, dort tane resmi dili olan, icinde ¢ok farkli iilkelerden ve kiiltiirlerden insan barindiran
bir iilkedir. Isvigre’nin genel yapis1 géz dniinde bulunduruldugunda -¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii
olma durumu- dil agisindan sert bir politika uygulamadiginin gostergesidir. Bu bakimdan
Tiirkcenin Isvigre’de ana dili olarak dgretilmesinin dniinde bir engelin olmadig1 agiktir. Bu
cok dillilik ve c¢ok kiiltiirliilik igerisinde Tiirklerin milli kimliklerini korumalar1 adina
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Tiirkgenin 6nemi biiyiiktiir. Isvigre’de Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersini yiiriitmekle gérevli

ogretmenlerin bu ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yapry1 g6z oniinde bulundurmalar1 gerekmektedir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinin haftada 2 saat olmasi, bu dersin bagariya ulagmasini
giiclestiren unsurlardandir. Hem 6gretmenler agisindan hem de 6grenciler agisindan yapilan
isin basariya ulagmasinin Oniinde bir engel olarak goriilmektedir. Ders saatinin uygunluk

durumuna gore arttirilmasi gerektigi diisiintilmektedir.

Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersine devam zorunlulugu olmamasinin 6grencilerin bu derse
katilimimi disiirdiigii diisiintilmektedir. Ayrica bu egitim neticesinde verilen sertifikanin
Tiirkiye’de gecerliliginin bulunmamasi, Isvicre’de yasayan Tiirk ¢ocuklarmin derse yonelik
motivasyonunu diislirmektedir. Tiirkce ve Tirk Kiltiirii dersine devam zorunlulugu
getirilmeli ve ders siirecinin sonunda ¢ocuklara Tiirkiye’de de gegerliligi olan bir diploma

verilmelidir.

Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin hedef kitleye uygun etkinlik ve materyalleri
kullanmalar1, dersin hedefine ulagsmasi bakimmdan 6nem arz etmektedir. Bu etkinlik ve
materyallerin se¢iminde ve kullaniminda teknolojiden faydalanmanm gerekliligi

diistiniilmektedir.

Isvigre’de gorev yapan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin bu dersin faydalar
hakkinda Tirk ailelerini sik sik bilgilendirmeleri gerekmektedir. Caligmaya katilan
cocuklarin bir kisminin ailesi istedigi i¢cin bu derslere katildig1 gériilmiistiir. Dolayisiyla bu
aileleri ana dili konusunda bilinglendirmenin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersine katilan 6grenci

sayisini artiracag diistiniilmektedir.

Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin ilgisizliginden ve olumsuz tavirlarindan
yakinan Ogrencilerin oldugu goriilmistiir. Bu gibi durumlarin bu dersi alan dgrencilerin
derse karst motivasyonunu diisiirecegi diisliniilmektedir. Bu nedenle o6gretmenlerin
cocuklara kars1 daha ilgili ve sabirli olmalar1 gerekmektedir. Bu derse katilimin zorunlu
olmamas1 ve bu dersin haftada yalnizca 2 saat olmasi, 6gretmenlerin 6grencilere karsi ilgili

ve sabirli olmasi gerekliligini daha da artirmaktadir.

Isvigre’de Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersini yiiriitmekle gérevli 6gretmen sayisinin ¢ok az
oldugu bilinmektedir. 160’1n lizerinde Tiirk okulu olmasina ragmen bu okullarda Tiirkce ve
Tirk Kiltiirii dersini yiiriitmek tizere 2019 yili icerisinde sadece 31 Ogretmenin
gorevlendirildigi goriilmiistiir. Bir 6gretmenin birden ¢ok kantonda ve Tirk okulunda

Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersini yiirlitmesinin 6gretmenleri hem ruhen hem zihnen hem de
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bedenen yoracag diisiiniilmektedir. Bu sebeple, Isvigre’de Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersini

vermekle gorevli 6gretmen sayisinin artirilmasi gerekmektedir.

Yurt disinda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri dersini vermek iizere gorevlendirilen 6gretmenlerin
cok farkli branslardan secildigi bilinmektedir. Tiirk¢e 6gretmenligi ve smif 6gretmenligi
branglari disinda yapilacak 6gretmen gorevlendirmelerinin bu dersin hedeflerine tam olarak
ulagsmasina bir engel oldugu disiiniilmektedir. Bu sebeple, yapilacak Ogretmen

gorevlendirmelerinin yukarida bahsedilen iki bransla sinirlandirilmasi gerekmektedir.

Resmi kurumlar tarafindan Tirk ailelere yonelik ¢evrim ic¢i seminerlerin diizenlenmesi
gerekmektedir. Bu seminerlerde Tiirk ailelere ana dilinde yetkin olmanin 6nemi anlatilmali,
cocuklarmi Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii dersine yonlendirmelerinin ¢ocuklarina saglayacagi

faydalar izah edilmelidir.

Isvigre, yasam kosullarmin en iyi oldugu ve ayni zamanda yasamm en pahali oldugu
iilkelerden birisidir. Bu sebeple resmi kurumlarin Isvigre’de galisma yapmak isteyen

arastirmacilara gerekli destegi saglamasi gerekmektedir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders iceriginin zenginlestirilmesi gerekmektedir. Ayn1 zamanda
ilgili kurumlar tarafindan ders materyali saglanmasimnin 6gretmenleri yiikiinii azaltacagi

diistiniilmektedir.

Isvicre’de yasayan Tiirk ¢ocuklari i¢in okuma antolojilerinin hazirlanmas: gerekmektedir.
Boylece Tiirkcenin etkili ve giizel kullanimi konusunda ¢ocuklarda farkindalik

olusturulabilecektir.

Isvicre’de Yasayan Tiirklerle flgili Calisma Yapacak Olan Arastirmacilara

Yonelik Oneriler

Isvigre -diger Avrupa iilkelerine gére daha az Tiirk vatandas: olsa da- azzimsanmayacak kadar
cok Tiirk vatandasina ev sahipligi yapan bir iilkedir. Ancak alanyazina bakildiginda
Isvigre’de yasayan Tiirkler iizerine yapilmis arastirmalarm olduk¢a kisith oldugu
goriilmektedir. Isvigre’de yasayan Tiirkler ile ilgili galismalarm hem nicelik hem de nitelik
bakimindan artmasi gerekmektedir. Bu sebeple Isvicre’de yasayan Tiirkler iizerine yapilacak

arastirmalarin devlet tarafindan desteklenmesi gerektigi diisiintilmektedir.

Bu arastirmada miimkiin oldugunca var olan durumun tespiti yapilmaya g¢alisilmistir. Bu

sebeple bulgularda yer alan bir¢ok madde ayr1 bir arastirma konusu olabilecek niteliktedir.
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Isvigre’de yasayan Tiirk ¢ocuklarmnin Tiirkceyi ana dili olarak gériip gérmemeleri iizerine
kapsamli bir aragtirmanin yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Nitekim arastirmamiz
kapsaminda Tiirkg¢eyi ana dili olarak géormeyen Tiirk cocuklarmin varligi tespit edilmistir.

Bu durumun arastirilmasi onerilmektedir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi kapsaminda 6grencilerin yasadiklari problemler arastirilip
bunlarin giin yliziine ¢ikarilmasi onerilmektedir. Boylece sorunlarin ¢éziimii adina daha

sagliklt adimlar atilabilecektir.

Bu arastirma kapsaminda, Isvigre’de yasayan Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkgeye ydnelik goriisleri
ortaya konulmustur. Hem Tiirkgeye hem de Isvigre’de verilen Tiirkge egitimine yonelik veli

ve Ogretmen goriislerinin de arastirilarak ortaya konulmasi dnerilmektedir.

Isvigre’de verilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinin etkililigini ortaya koymay1 amaglayan

boylamsal calismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi kapsaminda kullanilan ders materyallerinin etkililigi tizerine

bir ¢alismanin yapilmasi 6nerilmektedir.

Isvigre’de yasayan Tiirk gocuklarmin diger dil becerileri iizerine de galismalarin yapilmasi
onerilmektedir. Boylece durum tespiti daha iyi yapilabilecek ve sorunlarin ¢dziimiine

yonelik daha saglikli adimlar atilabilecektir.

Kelime ve soz varligi ¢aligmalarinin yapilmasi onerilmektedir. Bu sayede hazirlanacak

materyallerin hedef kitleye uygunlugunun artirilabilecegi diisiiniilmektedir.
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EK 1. Ogrenci Gériisme Formu

Ogrenci Giriigme Formu
Adr:
Soyad:
Sevgili 6grenciler;

Bu bilimsel ¢aligmaya katilmak tamamen géniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caligmaya
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismadan ¢ikma hakkina sahipsiniz. Bu
calismaya katilmamz i¢in sizden herhangi bir iicret istenmeyecek veya size herhangi bir {icret
odenmeyecektir. Caligmadan elde edilecek bilgiler doktora tezinde bilimsel amagla
kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.

Ilginiz, yardimlariniz igin tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Murat SARIBAS

Goriigme Sorular:

1. Tiirkge konusmaniza iligkin toplumsal tavir nasildir?

2. Tiirkgeyi 6grenmek kendi tercihiniz mi, ailenizin istegi mi?

Tiirkge 8grenmeyi tercih ediyorum giinkii...

Tiirkge 6grenmemi ailem tercih ediyor ¢iinkii...

3. Tiirkgeyi anadiliniz olarak goriiyor musunuz?

Tiirkgeyi anadilim olarak gorilyorum ¢iinkii...

Tiirkgeyi anadilim olarak gérmiiyorum giinkii...

4. Edindiginiz Tiirkge dil becerisinin yeterliligine iliskin diisiinceleriniz nelerdir?

5. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi siiresince yasadigimz problemler nelerdir? Sizce ¢6ziim

Onerileri neler olabilir?
6. Tiirkge 6grenmeye kars: istekliyim ¢iinkii. ..

Tiirkge dgrenmeye kars istekli degilim giinkdi...
7. Tirkge 6grenmenin size sagladig: katkilar nelerdir?
Tiirk kiiltiirii §grenmenin size sagladigi katkilar nelerdir?
8. Tiirkge 6grenmenin size sebep oldugu dezavantajlar nelerdir?
Tiirk kiiltiiri renmenin size sebep oldugu dezavantajlar nelerdir?
9. Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii arasindaki iliski hakkinda diigiinceleriniz nelerdir?

10. Tiirk okullarinda verilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersini yeterli buluyorum giinkii. ..

Tiirk okullarinda verilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersini yeterli bulmuyorum ¢iinkii...
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EK 1. (Devam) Ogrenci Goriisme Formu

11. Yeterli Tiirkge bilgisine sahip olmak diger derslerdeki basarimi olumlu etkiliyor
¢linkil. ..

Yeterli Tiirkge bilgisine sahip olmak diger derslerdeki bagarimi olumsuz etkiliyor
¢linkii...

Yeterli Tiirkge bilgisine sahip olmak diger derslerdeki basarimi etkilemiyor ¢iinkii...

12. Asa@idakilerden hangilerini yapmaktan hoslanirsiniz? Neden? (Birden fazla segim
yapabilirsiniz.)

Tiirkge kitap/dergi/gazete okumaktan hoglanirim giinkii. ..
Tiirkge miizik dinlemekten hoslaminm giinkii. ..
Tiirkge film izlemekten hoslaminim giinkii...

13. Tiirkiye'ye gittiginizde Tiirkge konugma ve kiiltiire uyum saglama konularinda
sorunlar yagtyorum giinkii...

Tiirkiye’ye gittiginizde Tiirkge konugma ve kiiltiire uyum saglama konularinda
sorunlar yagamiyorum ¢iinkii...
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EK 2. Kigsisel Bilgi Formu

Kigsisel Bilgi Formu

Adr:
Soyadi:

Sevgili 6grenciler;

Bu bilimsel ¢alismaya katilmak tamamen géniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismaya
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda galismadan ¢ikma hakkina sahipsiniz. Bu
¢alismaya katilmamz igin sizden herhangi bir iicret istenmeyecek veya size herhangi bir ticret

6denmeyecektir. Calismadan elde edilecek bilgiler doktora tezinde bilimsel amagla
kullamlacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.

llginiz, yardimlarimz igin tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Murat SARIBAS

1. Cinsiyetiniz Erkek [] Kadm [7]

2. Dogum yeriniz Isvicre [ ] Tiirkiye [ ] Diger....ccccceeeune.

3. Yasiniz

4. Aile tipi Cekirdek aile
Genis aile
Parcalanmsg aile

5. Anne egitim durumu Okur-Yazar degil
Okur-Yazar
ilkokul
Ortaokul
Lise
Universite
Lisansiistii

6. Anne meslegi

7. Baba egitim durumu Okur-Yazar degil
Okur-Yazar
ilkokul
Ortaokul
Lise
Universite
Lisansiistii

O100000 OOOO00O0O0 g

8. Baba meslegi

9. Annenizin uyrugu Tiirkiye Cumhuriyeti [ ]
Diger
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EK 2. (Devam) Kisisel Bilgi Formu

10. Babamizin uyrugu

11. Ailenizdeki kisi sayisi

12. Evde Tiirkce
konuguluyor mu?

13. Evde Tiirk¢e disinda
hangi dili/dilleri
konusuyorsunuz?

14. Tiirkee ve Tiirk
Kiiltiirii dersine ne
kadar siire katildimiz?

15. Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii dersine
haftada kac saat
katildimz ya da
katiliyorsunuz?

16. Haftada Tiirk¢e metin
(Kitap, gazete, dergi)
okumaya ayirdiginiz
siire:

17. Interneti agirhkh
olarak hangi dilde
kullamyorsunuz?

18. Tiirkiye’ye ne sikhikla
gidiyorsunuz?

19. Tiirkiye’ye gittiginizde
ne kadar siireyle
kaliyorsunuz?

Tiirkiye Cumhuriyeti [ ]
Diger

Evet [ ]

Hayrr []
Konusulmuyor O
Almanca

Fransizca B
italyanca

PPN 4 | P | ¥

Tiirke [ ]
Almanca []
Fransizca

italyanca 0
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Ek 3. Etik Kurul Raporu

Evrak Tarih ve Sayisi: 21.01.2020-E.10510

B it LT
GAZi UNIVERSITESI i il

Ol¢me Degerlendirme Etik Alt Caliyma Grubu : —

Sayt : 91610558-302.08.01-
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh

EGIiTIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Tlgi - 30.10.2019 tarih ve E. 135129 sayil yazi

ligi yaziniz ile gondermis oldugunuz, Enstitiiniiz Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dali, Tirk¢e Egitimi Bilim Dali Doktora Ogrencisi Murat SARIBAS'm,
Prof.Dr.Necati DEMIiR'in damsmanhiginda  yirittiga  "Isvigre'de  Yasayan  Tiirk
Cocuklarimin Tiirkge Dilinin Kullammna Iligkin Goriigleri ve Konusma Becerilerinin
Degerlendirilmesi'' adli tez galigmas: ile ilgili konu Kurulumuzun 05.12.2019 tarih ve 12
sayil1 toplantisinda goriigiilmiis olup,

Iigilinin galismasimin, yapilmasi planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla
yapilmasinda etik agidan bir sakinca bulunmadiina oybirligi ile karar verilmis ve karara
iligkin imza listesi ekte génderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Mehtap CAKAN
Kurul Bagkam

Aragtirma Kod No: 2020-43

Ek: 1 Liste
.. ; ..
4%
Ankara Bilgi igin -Burak Gitrak
Tel:0(312) 202 20 57 -0(312) 2... Faks:0(312)20238 76 Birim Evrak Sorumlusu

Intemet Adresi :http://etikkomisyon.gazi.edu.tr/

Rt halaa ailvenli alabiranil im»a ila im7alanmachir
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Ek 4. Bern Biiyiikelciligi Egitim Miisavirligi {zin Yazisi

Evrak Tarih ve Sayisi: 23.01.2020-E.2748

Say1

Konu :

Tlgi :

IC JRNIN AR
GAZI UNIVERSITESI

Ogrenci isleri Daire Baskanhi

17311665-044-
Anketler (Murat SARIBAS)

BERN BUYUKELCILIGI EGITIM MUSAVIRLIGINE
Lombachweg 33,
3006 Bern/Switzerland

22.01.2020 tarihli ve 80287700-044- 11241 sayili yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana

Bilimdali, Tiirkge Egitimi Bilim Dali Doktora 6grencisi Murat SARIBAS, Prof. Dr. Necati
DEM]Rm damgmanhiginda yurittigi "Isvigre'de Yasayan Tirk Cocuklanmin Tirkgeye
Yonelik Goruglei ve Konugma Becerilerinin Degerlendirilmesi” isimli tez galigmasi
kapsaminda Isvigre'de uygulama yapmak istemektedir.

Bilgilerinizi ve sozii edilen uygulamamn yapilabilmesi igin dilekgesinde belirttigi

okullardan gerekli izinlerin alinmasi hususunda geregini arz ederim.

e-imzahdir 5
Prof. Dr. Yasar AYDEMIR
Rektor a.
Rektor Yardimcis
Ek: Ilgi yaz1 ve ekleri (takim)
23.01.2020 Memur V. Talip GUMUS
23.01.2020 Sube Miidiirii V. Levent AKSAKAL
23.01.2020 Ogretim Gorevlisi Ogr. Gor. Siiveyda CITTIR
23.01.2020 Daire Bagkam M. Dilaver YAR
23.01.2020 Genel Sekreter Yardimcist Ayhan SELCUK
23.01.2020 Genel Sekreter Prof. Dr. Mehmet KABAK
Evrala Dogrulamak Igin: hltps.//belgedngrulam;g-zu edu.f lr/BelgeDogmlama.npx Pin: 79332
Gazi Universitesi Ogrenci Igleri Dairesi Bag} Rektorlok Kamp yet Mah. Bilgi i¢in :Talip Gimilg (Cigdem
Bandirma Cad. No: 6/6 06500 Yenimahalle/ AN KARA Kaya Vekaletiyle)
Tel:0(312)212 6840 Faks:0 (312) 202 28 08 Memur
Bui halna minfb0sa: Artpmmal-Adepi, ww.aers. gazi edu.tr Telefon No:312 2022821
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iSVICRE’DEKi TURK OKULLARI VE OKULLARIN DERS SAATLERI

AARGAU KANTONU
AARAU Tiirk Okulu
AARBURG HOHE Tiirk Okulu
BRUGG Tiirk Okulu
KLEINDOTTINGEN Tiirk Okulu
LENZBURG Tiirk Okulu
MENZIKEN Tiirk Okulu
MENZIKEN Tiirk Okulu
MOHLIN Tiirk Okulu
NEUENHOF Tiirk Okulu
NUSSBAUMEN Tiirk Okulu
SPREITENBACH Tiirk Okulu
OFTRINGEN Tiirk Okulu
RHEINFELDEN Tiirk Okulu
SUHR Tiirk Okulu

SUHR Tiirk Okulu

SEON Tiirk Okulu
UNTERKULM Tiirk Okulu
WOHLEN Tiirk Okulu
WINDISCH Tiirk Okulu
RHEINFELDEN Anaokulu
BUHLER Tiirk Okulu

HERISAU Tiirk Okulu

Ek 5. isvicre’deki Tiirk Okullar: Listesi ve Bu Okullarin Ders Saatleri

Cumartesi 09.30-11.50
Carsamba 13.00-15.20
Pazartesi 16.20-18.40
Cargamba 12.45-15.05
Carsamba 15.30-17.50
Pazartesi 16.30-18.50
Cuma 17.00-19.20
Cargamba 16.00-18.00
Carsamba 16.00-18.20
Persembe 16.40-18.00
Cumartesi 10.00-12.30
Carsamba 13.30-17.30
Carsamba 13.10-15.30
Sal1 17.00-17.20

Sal1 16.00-18.20
Carsamba 12.40-15.00
Persembe 16.30-18.50
Sal1 16.00-18.20
Cuma 16.00-18.00
Sal 16.10-18.10
Pazartesi 16.00-18.20

Cumartesi 09.30-11.50
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Ek 5. (Devam) Isvicre’deki Tiirk OKkullar1 Listesi ve Bu Okullarin Ders Saatleri

APPENZELL-AUSSERHODEN KANTONU
BUHLER Tiirk Okulu Pazartesi 16.00-18.20

HERISAU Tiirk Okulu Cumartesi 09.30-11.50

BASEL-STADT / BASEL-LAND KANTONU

ERLENMATT (BLAESI) Tiirk Okulu Carsamba 13.10-15.15

INSEL Tiirk Okulu Pazartesi 16.00-18.15
KLEINHUNINGEN Tiirk Okulu Cuma 13.10-15.10
MARGARETHEN Tiirk Okulu Cargamba 16.00-18.00
THEOBALD Tiirk Okulu Sal1 15.30-17.40
THIERSTEINER I Tiirk Okulu Pazartesi 13.15-18.00
THIERSTEINER II Tiirk Okulu Sali 13.15-15.15
THIERSTEINER III Tiirk Okulu Persembel5.15 -17.30
THIERSTEINER VI Tiirk Okulu Persembe 16.00-18.00
WASGENRING Tiirk Okulu Carsamba 13.15-17.15
WASGENRING Tiirk Okulu Cuma 16.40-19.00
VOGELSANG Tiirk Okulu Cuma 14.15-16.15 ve 18.00-20.00
KLEINHUNINGEN Anaokulu Cuma 13.00-15.00
THIERSTEINER Anaokulu Sal1 13.15-15.15
WASGENRING Tiirk Okulu Cuma ve Cumartesi 16.00-18.00
ALLSCHWILLTtirk Okulu Sal1 16.00-18.20
ARLESHEIMTiirk Okulu Persembe 15.30-17.50
BINNINGEN Tiirk Okulu Cumartesi 10.00-12.15
BIRSFELDEN Tiirk Okulu Sal1 15.40-18.00
FRENKENDOREF Tiirk Okulu Pergembe 16.00-18.20
GELTERKINDEN Tiirk Okulu Cuma 16.00-18.20
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HOLSTEIN Tiirk Okulu
LAUFEN Tiirk Okulu
MUTTENZ Tiirk Okulu
PRATTELN Tiirk Okulu
REINACH Tiirk Okulu

AESCH-SCHUTZENMATT Tiirk Okulu

BERN KANTONU

BIEL Tiirk Okulu
BURGDOREF Tiirk Okulu
KIRCHBERG Tiirk Okulu
LANGENTHALTiirk Okulu
LYSS Tiirk Okulu

LYSS Tiirk Okulu
OSTERMUNDIGEN Tiirk Okulu
RUFENACHT Tiirk Okulu
STOCKACKER Tiirk Okulu
ZOLLIKOFEN Tiirk Okulu

CENEVRE KANTONU
CENEVRE II Tiirk Okulu

LANCY Tiirk Okulu

FRIBOURG KANTONU
FRIBOURG Tiirk Okulu

FRIBOURG Tiirk Okulu

Ek 5. (Devam) Isvicre’deki Tiirk OKkullar1 Listesi ve Bu Okullarin Ders Saatleri

Cumartesi 09.00-11.20
Cuma 16.30-18.30
Persembe 16.00-18.20
Pazartesi 15.50-18.10
Pazartesi 15.40-18.20

Cuma 16.30-18.50

Pazartesi 15.00-17.30
Pazartesi 16.20-18.40
Carsambal4.30-16.50
Cuma 15.45-18.10
Cumartesi 10.00-12.30
Cumartesil0.00-14.30
Cuma 15.30-17.30
Cumartesi 10.00-12.20
Cargamba 15.40-18.30
Carsamba 13.00-15.30

Cargamba 14.00-18.50

Pergembe 15.30-17.50

Cuma 16.30-19.00

Cumartesi 10.00-13.00
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GLARUS KANTONU

NETSTAL Tiirk Okulu

GRAUBUNDEN KANTONU
CHUR Tiirk Okulu

ROVEREDO Tiirk Okulu

LIECHTENSTEIN
VADUZ I Tiirk Okulu

VADUZ 1I Tiirk Okulu

LUZERN KANTONU
GEUENSEE Tiirk Okulu
HOCHDOREF Tiirk Okulu

RONNIMOOS Tiirk Okulu

NEUCHATEL KANTONU
NEUCHATEL Tiirk Okulu
LA CHAUX-DE FONDS Tiirk Okulu

ECOLE SECONDAIRE Anaokulu

SCHAFFHAUSEN KANTONU
KREUZGUT Tiirk Okulu
GELBHAUSGARTEN Tiirk Okulu
ROSENBERG Tiirk Okulu

STEINGUT Tiirk Okulu

Ek 5. (Devam) Isvicre’deki Tiirk Okullar1 Listesi ve Bu Okullarin Ders Saatleri

Cargamba 13.20-15.30

Cumartesi 11.00-15.00

Cuma 17.00-19.20

Cumartesi 09.20-11.40

Cumartesi 09.20-11.40

Pergembe 16.20-18.40
Cuma 16.30-18.50

Cumartesi 10.00-14.50

Pazartesi ve Persembe 16.30-19.00
Cuma 16.30-19.00

Sali 15.30-17.30

Pazartesi 16.00-18.20
Carsamba 13.30-18.20
Cuma 16.30-18.20

Sal1 16.30-18.50
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STEINGUT Tiirk Okulu

SCHWYZ KANTONU
SIEBNEN Tiirk Okulu

SOLOTHURN KANTONU
DERENDINGEN Tiirk Okulu
ZUCHWIL Tiirk Okulu
GERLAFINGEN Tiirk Okulu
GRENCHEN Tiirk Okulu
BAHLSTAHL Tiirk Okulu
BRUHL Tiirk Okulu
DULLIKEN Tiirk Okulu

BIFANG Tiirk Okulu

ST. GALLEN KANTONU
ONENWERD Tiirk Okulu
BALGACH Tiirk Okulu
BAZENHEID Tiirk Okulu
BUCHS Tiirk Okulu
EBNAT-KAPPELTiirk Okulu
FLAWIL Tiirk Okulu

JONA Tiirk Okulu
NIEDERUZWIL Tiirk Okulu
RORSCHACH Tiirk Okulu
SCHMERIKON Tiirk Okulu

Ek 5. (Devam) Isvicre’deki Tiirk OKkullar1 Listesi ve Bu Okullarin Ders Saatleri

Persembe 16.30-18.50

Pazartesi 16.30-18.50

Pazartesi 15.40-18.00
Sal1 16.00-18.20
Carsamba 13.00-15.20
Pergembe 16.00-18.20
Cuma 15.20-17.40
Cumartesi 09.00-11.20
Pazartesi 16.00-18.20

Persembe 16.00-18.20

Cumartesi 10.00-12.20
Persembe 17.00-19.20
Sal1 16.15-18.15
Cumartesi 12.30-14.50
Sal1 16.00-18.20
Persembe 16.15-18.35
Sal1 16.50-19.10
Pazartesi 16.45-19.05
Cargamba 13.30-18.20
Carsamba 16.20-18.20
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SPELTERINI Tiirk Okulu

ST. MARGARETHEN Tiirk Okulu
WATTWIL Tiirk Okulu

WIL Tiirk Okulu

MELS Tiirk Okulu

THURGAU KANTONU
AMRISWIL Tiirk Okulu
ARBON Tiirk Okulu
ARBON Tiirk Okulu
BURGLEN Tiirk Okulu
FRAUENFELD Tiirk Okulu
KREUZLINGEN Tiirk Okulu
KREUZLINGEN Tiirk Okulu
MUNCHWILEN Tiirk Okulu
ROMANSHORN Tiirk Okulu
SIRNACH Tiirk Okulu
WEINFELDEN Tiirk Okulu
KREUZLINGEN Anaokulu

ROMANSHORN Tiirk Okulu

TICINO KANTONU
BIASCA Tiirk Okulu
FAIDO Tiirk Okulu
LUGANO Tiirk Okulu

BELLINZONA Tiirk Okulu

Ek 5. (Devam) Isvicre’deki Tiirk OKkullar1 Listesi ve Bu Okullarin Ders Saatleri

Cargamba 13.30-15.40
Sal1 17.00-19.20
Cuma 16.00-19.00
Cargamba 13.00-15.20
Persembe 17.00-19.15

Persembe 17.00-19.20
Pazartesi 17.00-19.20
Sal1 17.00-19.20
Cuma 16.20-18.40
Cuma 16.30-18.50
Cargsamba 13.00-17.50
Cuma 16.00-18.20
Pazartesi 16.00-18.20
Cargsambal3.00-17.40
Carsamba 16.00-18.20
Cumartesi 10.15-12.35
Carsamba 15.00-17.00

Pazartesi 15.15-17.15

Cargamba 17.00-19.20
Sal1 17.00-19.20
Carsamba 13.30-16.00

Persembe 16.30-18.50
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Ek 5. (Devam) Isvicre’deki Tiirk Okullar1 Listesi ve Bu Okullarin Ders Saatleri

URI KANTONU

ALTDOREF Tiirk Okulu Pazartesi 17.00-19.20
VALAIS KANTONU

ARDON Tiirk Okulu Cumartesi 13.40-16.00
SION Tiirk Okulu Cumartesi ?
MONTHEY I Tiirk Okulu Pazartesi 16.40-19.00
MONTHEY II Tiirk Okulu Cuma 16.40-19.00
MONTHEY Tiirk Okulu Anaokulu Sali?

VAUD KANTONU

LOZAN Tiirk Okulu Pazartesi 16.00-19.00
RENENS Tiirk Okulu Carsamba 13.00-17.00
RENENS Ana Okulu Cumartesi 13.00-15.00
MOUDON Tiirk Okulu Persembe 16.30-18.50
ZUG KANTONU

CHAM Tiirk Okulu Pazartesi 17.00-19.20
ROTKREUZ Tiirk Okulu Sal1 16.40-19.00

ZUG Tiirk Okulu Cargamba 14.30-16.50
ZURICH KANTONU

FRIESENBERG Tiirk Okulu Cumartesi 09.30-11.50
GRUNAU Tiirk Okulu Pazartesi 16.30-18.50
HEUMATT Tiirk Okulu Pazartesi 16.30-18.30
HIRZENBACH I Tiirk Okulu Sal1 15.50-18.40
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HIRZENBACH II Tiirk Okulu
IM HERRLIG Tiirk Okulu
ISENGRIND Tiirk Okulu
KAEFERHOLZ Tiirk Okulu
LOOGARTEN Tiirk Okulu
MILCHBUCK Tiirk Okulu
SIHLFELD (I) Tiirk Okulu
SIHLFELD(II) Tiirk Okulu
SIHLFELD (III) Tiirk Okulu
AU Tiirk Okulu
AFFOLTERN AM ALBIS Tiirk Okulu
BACHENBULACH Tiirk Okulu
BASSERSDORF Tiirk Okulu
BULACH Tiirk Okulu
BULACH Anaokulu
BULACH Tiirk Okulu
DAELLIKON Tiirk Okulu
DIETIKON Tiirk Okulu
EFFRETIKON Tiirk Okulu
EMBRACH Tiirk Okulu
GLATTFELDEN Tiirk Okulu
HORGEN Tiirk Okulu
KLOTEN Tiirk Okulu
PFAEFFIKON Tiirk Okulu
PFUNGEN Tiirk Okulu

OBERUSTER Tiirk Okulu

Ek 5. (Devam) Isvicre’deki Tiirk OKkullar1 Listesi ve Bu Okullarin Ders Saatleri

Persembe 16.00-18.20
Cumartesi 10.00-14.30
Sal1 16.00-18-20
Cargamba 13.30-15.50
Sal1 16.30-18.50
Pazartesi 17.00-18.30
Sal1 13.45-15.25
Cargamba 13.30-15.30
Cuma 14.30-16.20
Cumartesi 10.30-12.50
Cuma 16.45-19.00
Persembe 15.30-17.50
Carsamba 16.00-18.20
Sal1 15.45-18.00
Cuma 13.00-15.00
Cargamba 13.30-15.50
Cumartesi 08.30-13.20
Persembe 16.20-18.40
Cuma 16.00-18.20
Cargamba 13.30-18.40
Pazartesi 16.25-18.45
Pazartesi 16.15-19.00
Cumartesi 10.00-12.20
Persembe 16.40-18.00
Pazartesi 16.00-18.20

Cuma 16.00-18.20
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Ek 5. (Devam) Isvicre’deki Tiirk Okullar1 Listesi ve Bu Okullarin Ders Saatleri

GLATTBRUGG Tiirk Okulu Cumartesi 10.00-12.20

SCHONENGRUND Tiirk Okulu Sal1 16.00-18.20
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