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Bu ¢alismada, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali {igiincii simifta 6grenim goren Tiirkce
ogretmeni adaylarina 6zetleme stratejileri 6gretilmistir. Calismanin basinda yapilan on test
oncesi Olgiimde, 6gretmen adaylarinin 6zetleme stratejilerini kullanim becerilerinin istenen
diizeyde olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira, ¢alisma dncesinde deney grubundan on bes
ogretmen adayiyla yapilan goriigmede Ogretmen adaylarinin oOzet, Ozetleme, Ozetleme
stratejileri, 6zetlemeyi 6grenme ve Ogretebilmeye dair bilgi ve goriislerinin yetersiz oldugu
anlasilmistir.

Calisma grubunu 2020-2021 Bahar doneminde 6grenim goren kirk sekiz dgretmen adaymin
olusturdugu egitim, sekiz hafta, on alt1 ders siirmiistlir. Egitim dncesinde 6gretmen adaylari
yansiz atamayla deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir. Bu atama sonucunda yirmi dort
ogretmen aday1 deney, yirmi dort 6gretmen aday1 kontrol grubunda yer almistir. Deney grubuna
“Baslik yazma”, “Metni 6zetlerken hakim bakis agili tiglincii tekil anlaticiyr kullanma”, “Metni
Ozetlerken dogru zaman eklerini (genis zaman) kullanma”, “a) Metni Gzetlerken kendi
climlelerini kullanma (kelime ve kavram diizeyinde)”, “b) Metni 6zetlerken kendi ciimlelerini
kullanma (6nerme/climle diizeyinde)”, “Metni 6zetlerken olaylarin gergeklesme sirasini goz
Oniinde bulundurma”, “Metni 6zetlerken nesnel bir dil kullanma”, “Metni Ozetlerken temel
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bilgileri kullanma”, “Metnin ana diisiincesine dzette yer verme”, “Ana diisiinceyi destekleyici
yardimci diisiincelere dzette yer verme” ve “Metin-6zet oranma dikkat etme” stratejileri Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli yardimiyla 6gretilmistir. Kontrol grubuyla bir
egitim gerceklestirilmemistir. Egitim oncesinde, hikdye edici bir metnin 6zetinin ¢ikarilmasi
yoluyla 6n test gergeklestirilmistir. Egitimin sonunda, son test 1 baglaminda, 6n testte 6zeti
cikarilan metin katilimcilara tekrar verilmis ve onlardan metnin 6zetini ¢ikarmalari istenmistir.
Bunun yaninda son test 2 olarak, 6gretmen adaylarinin daha dnce 6zetini ¢ikarmadiklari bir
metin verilmis, adaylar bu metni de 6zetlemislerdir.

Calismanin sonunda deney ve kontrol gruplari toplam puanlar agisindan karsilastirildiginda,
hem son test 1’de hem son test 2°de deney grubu lehine anlamli farka ulasilmistir. Tek tek
stratejiler bazinda ele alindiginda, “Baslik yazma”, “Metni 6zetlerken hakim bakis agili ligiincii
tekil anlaticiyr kullanma” ve “Metin-6zet oranina dikkat etme” disindaki tiim stratejilerde son
test 1 ve son test 2°de gruplar arasi anlamli bir fark olustugu goriilmiistiir. Bahsi gecen
stratejilerde 6gretmen adaylar1 daha dnce de basarili olduklarindan, egitim sonunda anlamli fark
olugmamustir.

Deney grubunun 6n test-son test 1 ve 6n test-son test 2 dl¢iimlerinde, son testler lehine anlamli
farka ulasilmistir. Kontrol grubunun bahsi gecen testlerinin karsilastirilmasinda ise anlaml
farka rastlanmamistir. Son test 1-son test 2 karsilastirmasi sonucunda, deney grubunda son test
2 lehine anlamli fark olusurken kontrol grubunda anlamli fark tespit edilmemistir. Bu sonuglar,
deney grubunun ozetleme becerisinin son testlerde arttigina, kontrol grubunun ise gelisim
gostermedigine igaret etmektedir.

Calisma sonrasinda, egitim oncesinde goriisleri alinan 6gretmen adaylariyla tekrar gériisme
yapilmustir. Adaylar bu goriismede calismanin planlanist, uygulanisi, dzetleme stratejilerini, Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelini 6grenme ve dgretebilme durumlar1 hakkinda
olumlu goriisler belirtmiglerdir. Bu sonug, daha dnce bahsedilen sonuglar1 destekler nitelikte,
calisgmanin Tirk¢e 6gretmeni adaylarmin 6zetleme konusundaki bilgi ve becerilerine yarar
sagladigin1 gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modeli, Ozetleme, Ozetleme
Stratejileri Ogretimi, Tiirkge Ogretmeni Adaylari

Sayfa Adedi: xxii+225
Danigman: Prof. Dr. Yusuf Dogan
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ABSTRACT

In this study, summarizing strategies were taught to Turkish teacher candidates studying in the
third grade of Gazi University Gazi Education Faculty Turkish Education Department with the
Self-Regulated Strategy Development teaching model. In the pre-test measurement conducted
at the beginning of the study, it was revealed that teacher candidates' skills in using to use
summarization strategies were not at the desired level. Besides that, in an interview with fifteen
teacher candidates from the experimental group before the study, it was found that the
knowledge and opinions of teacher candidates about summary, summarization, summarization
strategies, learning and teaching summarization were insufficient.

The training, which consisted of forty-eight teachers candidates studying in the spring semester
of 2020-2021, lasted eight weeks and sixteen lessons. Before the training, teacher candidates
were divided into experimental and control groups with neutral assignment. As a result of this
assignment, twenty-four teacher candidates took part in the experimental group and twenty-
four candidate teachers took part in the control group. To the experimental group, "Writing a
title", "Using the dominant third singular narrator while summarizing the text", "Using the

correct tense suffixes (aorist) while summarizing the text", "a) Using your own sentences when
summarizing the text (at the level of words and concepts)”, "b ) Using own sentences while
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summarizing the text (at the proposition/sentence level)”, “Considering the order of events
while summarizing the text”, “Using an objective language while summarizing the text”,
“Using basic information while summarizing the text”, “Include the main idea of the text in the
summary” , "Include supporting ideas supporting the main idea in the summary" and "Paying
attention to the text-to-summary ratio" strategies were taught with the help of the Self-
Organized Strategy Development teaching model. No training was carried out with the control
group. Prior to the training, a preliminary test was conducted by extracting a summary of a
narrative text. At the end of the training, in the context of post-test 1, the text that was
summarized in the preliminary test was given the participants again and they were asked to
extract the summary of the text. In addition, as the post-test 2, a text a text was given that the
teacher candidates had not previously summarized, and the candidates also summarized this
text.

At the end of the study, when the experimental and control groups were compared in terms of
total scores, a significant difference was found in favor of the experimental group in both
posttest 1 and posttest 2. When considered on the basis of individual strategies, there was a
significant difference between the groups in posttest 1 and posttest 2 in all strategies except
"Writing a title", "Using the dominant third singular narrator while summarizing the text" and
"Paying attention to the text-to-summary ratio". seen. Since the teacher candidates were
successful in the mentioned strategies before, there was no significant difference at the end of
the training.

In the pre-test-post-test 1 and pre-test-post-test 2 measurements of the experimental group, a
significant difference was reached in favor of the post-tests. There was no significant difference
in the comparison of the mentioned tests of the control group. As a result of the last test 1-last
test 2 comparison, a significant difference occurred in favor of the last test 2 in the experimental
group, while a significant difference was not detected in the control group. These results
indicate that the summarization skills of the experimental group increased in the posttests, while
the control group did not improve.

After the study, interviews were held with the teacher candidates whose opinions were taken
before the training. In this interview, the candidates expressed positive opinions about the
planning, implementation, summarization strategies of the study, and learning and ability to
teach the Self-Regulated Strategy Development teaching model. This result supports the
previously mentioned results and shows that the study benefits the knowledge and skills of the
candidates.

Key Words: Self-Regulated Strategy Development Teaching Model, Summarizing,
Summarizing Strategies Teaching, Turkish Teacher Candidates

Page Number: xxii+225

Supervisor: Prof. Dr. Yusuf Dogan
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BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde, arastirmanin yapilma nedeni ve ilgili literatiire katkisini1 gosteren problem durumu
yer almaktadir. Ayrica boliim igerisinde problem cilimlesi, arastirmanin amaci, 6nemi,

varsayimlar, denenceler, sinirliliklar ve tanimlar bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insan, duygularm ve diisiincelerini aktarmak i¢in var oldugu dénemden itibaren gesitli yollar
aramistir. Kendini ¢evresine anlatmak ic¢in aradigi yollar, onu ¢esitli beceriler gelistirmeye

itmistir. Yazma becerisi, bu becerilerin 6nde gelenleri arasinda sayilabilir.

“Bir kisi, bir kurum veya grubun istek, dilek, duygu, bilgi veya mesajin1 baskalariyla paylasmak
tizere daha Onceden ortak olarak gelistirilmis olan 6zel semboller, kodlar kullanarak metin
héline getirip yayginlastirilmasina yazma becerisi denmektedir” (Yalgin, 2018, s. 351). Insan
yazarken zihnindekileri daha kolay toparlama imkani bulur. Yazma esnasinda beyninde daginik
duran diisiinceleri bir araya getirerek anlamli, saglam bir yap1 kurabilir. Diistincelerin yani sira
duygularin da planli olarak, derinlemesine ele alinmas1 agisindan yazma, kisiye biiyiik kolaylik
saglamaktadir. Ceran (2013, s. 1154) “bireylerin dili etkili bir sekilde kullanabilmeleri, insanlar
arast iliskilerde iletisimde bulunabilmeleri, yaratict olabilmeleri, zihinsel yonden
gelisebilmeleri, duygularini, diislincelerini, hayallerini ve tasarilarin1 aktarabilmeleri ve
yazabilmeleri i¢in yazma ve kompozisyon caligmalarina agirlik verilmesi gerekmektedir”

diyerek yazmanin 6nemine isaret etmektedir.

Gilines (2019, s. 32) yazmanin ve okumanin gelisimsel siirecler oldugunu belirtir ve bu

becerilerin “birbirini etkileyen, i¢ ice gecmis karmasik siireclerden” olustugunu ifade eder.

1



Gogiis (1978, s. 61) bahsi gecen okuma becerisini “bir yazinin harflerini, sézciiklerini, imlerini

tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramak™ seklinde tanimlar.

Yazma becerisi okumayla birlikte isleyen ve gelistirilmesi adina okumanin énem tasidigi bir
beceridir. Okuma ile birlikte kisinin kelime dagarcig gelisir. Bu gelisme, yasananlarin daha

acik, net bir sekilde anlamlandirilmasina ve aktarilmasina olanak saglar.

“Yapilandirict yaklagima gore okuma, 6n bilgilerle metindeki bilgilerin biitiinlestirildigi ve
yeniden anlamlandirildig1 bir siiregtir” (Glines, 2013, s. 128). Kisinin okudugunu anlamada ileri
seviyeye ulasabilmesi i¢in, bu eylemi sikca yapmasi gerekmektedir. Gogiis’iin okudugunu
anlamay1 gelistirmek i¢in verdigi tavsiyelerden biri de 6zetlemedir ama ¢ikarilan 6zetin “ana
diistinceyi, izdemi, olay1 en iyi anlatacak bigimde ve kisa” (1978, s. 76) olmas1 gerektigini

belirtir. Bu onerisiyle, okumayla yazma arasinda bir bag kurmus olur.

Yazma ile okumanin yakin iliskisine bakildiginda, yazma becerisini gelistirmek isteyen
¢ocugun okudugunu anlama asamasinda sorun yasamamasi gerektigi goriilmektedir. Ogrenci
diizenli bir sekilde kitap okuyorsa, aklindakini kdgida dokme siirecinde basvuracagi sozciik
dagarcig1 zengindir. Ayrica climle ve paragraf olusturma, metnin boliimlerini kavrama, hikaye
edici bir metinde olay ve kahramanlari, bilgilendirici metinde savunacagi veya karsi ¢ikacagi
fikirleri diizenli bi¢imde ele alma vs. gibi yeni metin olusturmada hayati 6nem tasiyan unsurlar
hakkinda belli bir bilgiye sahiptir. Bu kazanimlar, 6grencinin yazma becerisini ileriye

tasimaktadir.

Okuma ve yazma birlikteligi ele alindiginda, 6zetlemenin bu birliktelikle yakindan iligkili
oldugu goriilmektedir. Clinkii basarili bir 6zet i¢in metnin dikkatlice okunmasi, temel bilgilerin
secilmesi ve bunlarin kisinin kendi ifadeleriyle yeniden yazilmasi gerekmektedir. Nitekim
Sapct (2018, s. 46) 608 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi ile gergeklestirdigi, bilgilendirici
metinlerin kullanildig1 ¢aligmada “okudugunu anlama puani yiiksek olan bir &grencinin

bilgilendirici metinleri 6zetleme puaninin da yiiksek olabilecegi” sonucuna ulagsmustir.

Ozetlemede istedigi basariyr yakalayan 6grenciler, dzgiin metinler yazma konusunda da
cesaretlenir. Hazir metni ana hatlariyla kisaltan, bahsedilen unsurlar iizerine kafa yoran
ogrenciler, zaman i¢inde yeni metinler yazma konusunda basari gosterebilecektir. Bunun
disinda 6zetleme iizerinden, 6grencinin okudugunu anlamasinin 6lgiilebilmesi de 6zetin bir

diger becerinin gelistirilmesine yarar saglayabilecegini diislindiirmektedir.

Ozet, “bir eserin ana hatlarmn belirten kisa s6z veya yaz1” (Yagci, 2009, s. 393) ya da “6nemli

fikirlerin kisaca ifadesi ve metnin minyatiir bi¢imi” (Cetindag, 2017, s. 104) olarak
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tanimlanabilir. Kelimenin tanimi, TDK Tiirk¢e Sozliik’te (2011, s.1868) “Bir yaz1 veya soziin

anlamini daha kisa ve 6zl bigimde veren yazi veya s0z, hiilasa, fezleke, ekspoze” seklindedir.

Ozetin ortaya konmasi igin yapilan ise 6zetleme, 6zetleme yapma, 6zet ¢cikarma gibi isimler
verilmektedir. Demirel (2002, s. 103) bu eylemi 6zetleme olarak adlandirir ve 6zetlemeyi
giidiimlii yazma cesitleri i¢inde ele alir. Demirel (2002, s. 103) ve Olgun (1996, s. 234)’un
Ozetleme tanimlarinda metnin anlamimi yitirmeden kisaltilarak yeniden yazilmasina dikkat

cekilmektedir.

Akyol (2006, s. 36) ozetlemenin kisinin okudugunu anlayip kendi kelimeleriyle yeniden
kurmasi olduguna ve yazilan bu metnin “ana fikri, yazarin bakis agisini ve metinde sunulan

bilgilerin mantikli bir sekilde asamalandirilmasini” igcermesi gerektigine isaret eder.

Bayramiglilar, Tosun ve Ak (1990 s. 30) da o6zet ¢ikarilirken, “metnin biitiin ayrintilarryla
incelenmesi” ve “Ozetlenecek yazinin planinin ¢ikarilmasi” iizerinde durmakta, metnin igerigini
tanitma amacl yazildigindan o6zette elestiri ve yorumdan uzak durulmasi gerektigini

eklemektedir.

Tanimlar incelendiginde, 6zet metnin kisa, 6z, okuyanin kendi climleleriyle yazilmig olmasi,
bunlar yapilirken de esas metnin icerdigi asamalarin, ilettigi ana fikrin ve diger mesajlarin

bozulmamasi gerektigi anlasilmaktadir.

Iyi bir 6zet ortaya koymak igin bircok degiskeni hesaba katmak gerektigi goriilmektedir. Bu
durumda, 6zetlenen metnin geregince anlasilmasi, derinliklerine niifuz edilmesi gerg¢ek bir
zorunluluktur. Ozetleme becerisi belli bir noktaya gelen dgrenci, bu becerisini ders bagarisini
artirmak i¢in kullanabilir. Nitekim Susar Kirmiz1 (2008, s. 121) 6zetlemenin “6grencinin bilgiyi
anlamlandirmasina yardimei oldugu gibi hatirlamasini ve kavramasini da kolaylastir’digini,

“etkili bir 6grenme stratejisi” oldugunu ifade etmektedir.

“Bir metni kuralina uygun olarak 6zetleme’nin zor oldugunu belirten Giinay (2001, s. 110)
bununla birlikte “okuyucunun metni anlayip anlamadig ile ilgili en iyi sinama bi¢imi’nin

0zetleme oldugunu savunur.

Ozetleme, anlasilacag: iizere emek isteyen, zor kazanilabilecek bir beceridir. Bu nedenle
ogrenciler Ozetlemeyi Ogrenirken bazi zorluklarla karsilagabilir. Akyol (2006, s. 44)’un
Ozetleme becerilerinin gelisimi bagligi altinda ele aldig1 noktalar1 6zetleyen asagidaki paragraf,

bu siirecteki zorluklar hakkinda bilgi vermektedir:



Yas ile 6zetleme becerisi arasinda bir dogru oranti olsa da her yetigkinin 6zet yazmada basarili
oldugu sdylenemez. Yetigkinler temel bilginin se¢cimi konusunda yaslar1 sayesinde ondedirler.
[Ikogretimde cocuklar temel bilgilerin se¢imi, metnin uzunlugu ve baslik koyma konusunda
sorun yasarlar. Ozeti kendi ciimleleriyle yazma yerine genellikle satir ve paragraflardan

aldiklar1 pargalarla olustururlar (Akyol, 2006, s. 44).

Ogrencilerin temel bilgileri segmekte sikinti yasamalari, metni kendi ciimleleriyle
Ozetleyememeleri ve baslik koymakta zorlanmalari, 6zetleme konusunda biiyiik sikintilar
yasadiklarim1 gostermektedir. Ciinkii temel bilgiyi segcmek ve 6zet ¢ikarirken kisinin kendi

ctimlelerini kullanmasi, basarili bir 6zetin en 6nemli unsurlaridir.

Yukarida isaret edilen sorunlara benzer olarak Agca (2006, s. 157) “Ozetlenecek asil yazinin
her bir sayfasindan veya birka¢ sayfalik araliklarla, cok kere gelisigiizel alinan yazara ait
climlelerin/sozlerin, alt alta yazilmasini 6zet zannetmek™ gibi “cok ciddi ve yaygin™ bir hatanin

oldugunu ifade eder.

Ozet ¢ikarma sadece kagit iistiinde degil, giinliik hayattaki iletisimde de sik¢a kullanilmaktadar.
Kisinin, iletisim siirecinde karsidakine meramini kisa ve 6z bir sekilde anlatmasi, hayatini
devam ettirirken iliskilerinden verim alabilmesi adina ¢ok dnemlidir. Ozet ¢ikarmanin kiiciik
yaslarda Ogrenilmesi, bunun giinlik hayata uygulanabilmesi adina kisiye yarar

saglayabilecektir.

Susar Kirmiz1 (2008, s. 121) 6zetlemenin zaman ve uygulama gerektirdigini ifade ederken
“0zellikle ilkogretim dgretmenleri”’nin “model olarak dgrencilerine 6zetlemeyi dgretmeleri’ni

vurgulamaktadir.

Daha once aktarilan bilgiler, 6zetlemenin c¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde ve Olglilmesinde 6nemli bir yontem oldugunu gostermektedir. Fakat
ogrenciler 6zetleme baglaminda bir¢ok sorunla karsilagsmaktadir. Bu sorunlarin, 6grencilerin
gereken zetleme egitimini almamalarindan kaynaklandig diisiiniilmektedir. Ogrencilerin zet
cikarmaya dair yeterli egitimi almamasinin, agsagidaki calismalardan yola ¢ikilarak, en 6nemli
nedenlerinin  6gretmen adaylarina, egitimleri siirecinde detayli bir Ozetleme egitimi
verilmemesi, 6zetlemenin Oneminin ve Ogrenilmesinin zorlugunun kavratilmamasi oldugu

sOylenebilir.

Okur (2011)’un ¢alismasinda 6zetleme becerileri bakimindan sinif 6gretmeni adaylarinin zayif,
Tiirkce 6gretmeni adaylarinin orta diizeyde oldugu belirtilmistir. Benzer, Sefer, Oren ve Konuk

(2016, s. 170)’un ¢alismasinda Tiirkce 6gretmeni adaylarimin ilk hafta yazdiklar1 6zetler
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degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin neredeyse hepsinin yazdigi Ozetlerin ana metin
kadar uzun oldugu belirtilmekte, yiiksek oranda yetersiz sayildiklari stratejilerin ¢coklugu goze

carpmaktadir.

97 Tiirk¢e Ogretmenligi dordiincii smif Ogrencisinin O0zetleme becerileri iizerine yapilan
arastirmada (Eyiip, Stebler, Uzuner Yurt, 2012, s. 29) 6gretmen adaylarinin “yazma dersinde
ozet yazma teknigini yeterince dgrenemedikleri” sonucuna ulasilmistir. Ozgakmak (2015)’1n
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin not alarak dinlemedeki 6zetleme stratejilerini kullanma becerileri
iizerinde yaptig1 ¢alismada da Ogretmen adaylarinin bilgilendirici, dykiileyici ve tartismact
metinlerde bakis a¢isin1 dogru kullanma, anlatim kipini dogru kullanma, 6nemli bilgiyi se¢cme,

Onemsiz bilgiyi silme stratejileri yoniinden istenilen basariya ulagamadiklart goriilmiistiir.

Yazict Okuyan ve Gedikoglu (2011)’nun 55 Tiirk¢e ve edebiyat 6gretmeni ile gergeklestirdigi
caligmada, 6gretmenlerin yedi niteliksel 6zelligin sadece ikisinde yeterli diizeyde oldugu

gorilmiistiir.

Yukarida ele alinan c¢alismalara ek olarak bu arastirma Oncesinde, kirk sekiz Tiirkge
ogretmenligi tiglincl sinif 6grencisinin, 6zetleme stratejilerini ne kadar bildiklerini tespit etmek
amactyla bir uygulama yapilmistir. Ogretmen adaylarindan kendilerine verilen hikaye edici
metnin 6zetini ¢ikarmalari istenmis ve Ozetler, dereceli puanlama anahtari ile puanlanmustir.
Ogretmen adaylar1 belirlenen on 6zetleme stratejisinden sadece “Baslik yazma”, “Metni
ozetlerken hakim bakis agili ticlincii tekil anlaticiyr kullanma” ve “Metin—6zet oranina dikkat
etme” stratejilerini, basarili sayilabilecek oranda uygulayabilmislerdir. Diger stratejilerde ise
dereceli puanlama anahtarinda belirlenen strateji tam puanlarinin oldukga altinda kalmislardir.
Toplam ortalamada 69,6094 (SS=18,68189) puana ulasabilmislerdir. Bu sonug, daha 6nce
belirtilen ¢aligmalarda yer alan, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin 6zetleme becerilerinin

istenen diizeyde olmadigina dair sonuglar1 dogrular niteliktedir.

Ogretmen adaylarmin {iniversitede alan derslerine katilmalarina ragmen dzet ¢ikarmada zorluk
yasamalari, bu konuda pratik eksikliginin oldugunu gostermektedir. Tiirkce Ogretmenligi
Lisans Programi’nin 5. yariyilinda, Okuma Egitimi ve Dinleme Egitimi derslerinin sadece
“Teorik™ olarak yer almasi, bu derslerin “Uygulama” boliimlerinin bulunmamasi; uygulamayla
kazanilabilecek becerilerin gelisimini olumsuz etkileyecek bir durum olarak degerlendirilebilir.
Ayni durum 6. yartyilda yer alan Yazma Egitimi ve Konugma Egitimi dersleri i¢in de gecerlidir.
Ozetlemeye dair uygulamali egitim almayan bir dgretmen adayinin, 6gretmen oldugunda

ogrencilerine nitelikli bir 6zetleme egitimi verebilecegini kabul etmek de zordur. Ogretmen,



kendi cabalariyla belli bir diizeye ulagssa da bu ugrasin, diizenli ve diizeyli bir egitimin

boslugunu her sartta doldurabilecegini iddia etmek dogru degildir.

Susar Kirmiz1 ve Akkaya (2011, s. 267) 4 ve 5. sinifa giden 246 6grenci ile yaptiklari ¢aligma
sonunda, Ogrencilerin Ozetleme stratejilerini yeterince 1iyi kullanamadiklar1 sonucuna
ulagmislardir. Bahg¢ivan ve Cetinkaya da (2021) 108 ortaokul 6grencisi ile yaptiklari ¢calismada
ogrencilerin 6zetleme basarisinin orta diizeyde oldugunu saptamislardir. Uygulamaya agirlik
verilen bir 0zetleme egitimi almayan Ogretmen adayimnin, bu beceriyi layikiyla gosterecek

Ogrenciyi yetistirmesi pek miimkiin gériinmemektedir.

Egitim kademelerinin basindan sonuna eksikligi fark edilen 6zetleme egitiminin okullardaki
durumunun o6gretmenler de farkindadir. Dilidiizgiin (2013, s. 64)’lin c¢aligmasinda
Ogretmenlerin  “%16,6’s1  6zet c¢ikarma becerisinin  Ogretilemedigini, %13,8’1 ‘biraz’
ogretildigini, %47,2’s1 ‘kismen’ 6gretildigini, %11,1°1 ‘olduk¢a’ dgretildigini ve %11,1°si ise
ogretildigini savunmaktadirlar”.

Ozetleme becerisinin 6grencilere gerektigi sekilde kazandirilmasi, zetleme stratejilerinin
ogretilmesi ile miimkiindiir. Cetinkaya, Sentiirk ve Dikici (2020)’nin “Ozetleme Stratejilerinin
Kullanim1 ile Ozetleme Basarimi Arasindaki {liski” baslikli ¢alismalarinda 6zetleme
stratejilerinin kullanimi ile 6zetleme basarisi arasinda anlamli bir iliski ¢ikmasi (s. 595) bu
baglamda énemlidir. Benzer, Sefer, Oren ve Konuk (2016, s. 178) da calismalarmin sonunda
“metin Ozeti yazma stratejisi egitimi alan Ogrencilerin 6zet yazma becerilerinin gelistigi ni

ifade etmektedir.

Yukarida paylasilan arastirmalar 15181nda, glinlimiizde 6gretmenlerin, 6gretmen adaylariin ve
ogrencilerin Ozetleme konusunda sikinti yasadigi goriilmektedir. Bu durumun en onemli
sebeplerinin basinda Ggretmenlerin  6zetlemenin 6nemi, Ozetleme stratejileri, bunlar
ogrencilere Ogretme yollar1 hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamalarmin ve Ozetlemeyi

ogrencilerine gerektigi gibi 6gretememelerinin geldigi diisiiniilmektedir.

Bu calismanin amaci, agirlikli olarak yazma stratejilerinin 6gretimi i¢in kullanilan ve ayni
zamanda Ogrencilerin “hedef belirleme (goal setting), 6z goézlem (self monitoring), 6z egitim
(self instruction) ve 06z pekistirme (self reinforcement)’yi barindiran 6z diizenleme
yeteneklerinin” (Harris, Graham, 1999, s.253) gelismesine yardimci bir model olan Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeliyle Tiirkce 6gretmeni adaylarma ozetleme

stratejilerini 6gretmektir.



Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli, Graham ve Harris tarafindan gelistirilmistir.
“Ogrenme giicliigii ceken oOgrenciler ve diger giicliik c¢eken oOgrenciler” hakkindaki
aragtirmalarini temel alarak gelistirdikleri (Graham ve Harris, 2009, s. 58) bu modelle alinan
basarili sonuglar sonrasinda “ikinci siniftan on ikinci sinifa kadar olan donemde bulunan tipik
ogrencileri ve yetiskinleri kapsayan yiizden fazla arastirma” (Harris ve Graham, 2016, s. 77),
yapilmig, modelin “yazma zorlugu ¢eken ve diger zorluklarla miicadele eden 6grencilerin yani
sira tipik smiflarda da” etkili oldugu goriilmiistiir (Harris ve Graham, 2016, s. 77). Model,
yazma becerisi zayif olan 6grenciler kadar iyi olan 6grencilerde de olumlu etkiler yaratmistir

(Harris, Graham ve Mason, 2006, s. 336).

Lienemann ve Reid (2006a, s. 4) Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelinin “iyi
arastirllmis, kullanici dostu, 6grenme giigliigli ¢eken oOgrencilerin hem akademik hem
motivasyonel yonlerine odaklanan” bir model oldugunu belirterek bu modelin, strateji egitimi

i¢in var olan birgcok modelin i¢inde, belirtilen 6zelliklerinden dolay1 6ne ¢iktigini ifade eder.

Yazma becerisinin “gelisimi bliyiik 0Olglide ¢ocugun stratejik davraniglar, bilgi ve
motivasyonlarindaki degisim”le (Graham, Harris, Mason, 2005, s. 207) ilgilidir ve Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli, “bu alanlarin her birinde gelisimi tesvik etmek

icin tasarlanmistir” (Graham, Harris, Mason, 2005, s. 207).

Yukarida ortaya konulan sebeplerden dolayr bu calismada Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi

ogretim modeli secilmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Calisma temel olarak “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeliyle Tiirkce dgretmeni
adaylarina Ozetleme stratejileri O0gretiminin, Ogretmen adaylarimin hikaye edici metinleri
Ozetleme becerilerine etkisi nedir?” sorusuna cevap aramaktadir. Bu sorunun cevaplanmasi

esnasinda asagidaki alt problemlere de yanit verilmistir:
1. Tiirkge 6gretmeni adaylar1 6zetleme stratejilerini ne diizeyde kullanmaktadir?

2. Verilen egitim sonucunda deney grubunun, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim
modelini kullanarak oOzetleme stratejileri Ggretimi sonrasinda yazdigi Ozetlerle, kontrol
grubunun son test i¢in yazdigi Ozetler arasinda Ozetleme stratejilerini kullanma agisindan

anlamli bir fark var midir?



3. Deney grubunun, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeliyle dzetleme stratejileri
Ogretimi sonrasinda yazdigi ozetlerle, dncesinde yazdigi 6zetler arasinda anlamli bir fark var

midir?

4. Kontrol grubunun 6n test ve son test i¢in yazdig1 6zetler arasinda anlamli bir fark var midir?
5. Deney grubuyla gerceklestirilen iki son test arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Kontrol grubuyla gerceklestirilen iki son test arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Ogretmen adaylarmin ¢alisma dncesinde 6zet, dzet yazma, dzetleme stratejileri, zetlemeyi

bilme, baskalarina 6zetlemeyi 6gretme hakkindaki bilgi ve goriisleri nelerdir?

8. Calismanin sonunda, 6gretmen adaylarinin ¢alisma siirecinde yapilanlar (haftalarda yapilan
etkinlikler, se¢ilen metinler, ¢alisma kagitlari, 6zetleme siiresi, arastirmacinin tutumu ve
anlatimi), 6zetlemeyi 6grenme ve Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelini grenme
durumlar ile modelle 6zetlemeyi baskalarina 6gretme ve ileride modelle 6zetleme veya farkl

bir beceriyi bagkalarina 6gretme hakkindaki goriisleri nelerdir?

9. Calismanin {izerinden gecen alti aylik zaman dilimi sonrasinda, 6gretmen adaylarinin

Ozetleme stratejilerini hatirlama basarilar1 ne diizeydedir?

1.3. Denenceler
1. Ogretmen adaylarinin dzetleme stratejilerini kullanma becerileri istenilen diizeyde degildir.

2. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeliyle deney grubunda yapilan 6zetleme
stratejileri Ogretimi, caligmaya katilan Tiirkge Ogretmenligi tiglincti sinif Ogrencilerinin
uygulama sonrasinda ¢ikardiklar1 6zetler lizerinden yapilan son testlerde, deney grubu lehine

gruplar aras1 anlamli bir fark meydana getirecektir.

3. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeliyle deney grubunda yapilan &zetleme

stratejileri 6gretimi, son test lehine grup ici anlamli bir fark meydana getirecektir.

4. Konrol grubunun 6n test ve son testleri arasinda, grup i¢i anlamli bir fark meydana

gelmeyecektir.
5. Deney grubuyla gerceklestirilen iki son test arasinda anlamli fark meydana gelmeyecektir.

6. Kontrol grubuyla gerceklestirilen iki son test arasinda anlamli fark meydana gelmeyecektir.



7. Ogretmen adaylarmnin ¢alisma dncesinde 6zet, 6zet yazma, 6zetleme stratejileri, dzetlemeyi

bilme, baskalarina 6zetlemeyi 6gretmeye dair bilgi ve goriisleri yeterli/olumlu olmayacaktir.

8. Calisma sonunda &gretmen adaylarinin ¢alisma siirecine, 6zetlemeyi dgrenme ve Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelini 6grenme durumlarina, modelle 6zetlemeyi
baskalarma 6gretme ve ileride modelle 6zetleme veya farkli bir beceriyi 0gretmeye dair

goriisleri olumlu olacaktir.

9. Ozetleme stratejileri 6gretiminin {izerinden alt1 ay gectikten sonra 6gretmen adaylariyla
yapilan, hatirlanan stratejileri yazma etkinliginde, 6gretmen adaylarinin stratejileri hatirlama

diizeyleri yiiksek olacaktir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Yapilan arastirmalar, cesitli yararlar1 olan 6zetleme becerisinin farkli egitim kademelerinde
bulunan 6grenciler ve hatta 6gretmenler tarafindan, beklenilen diizeyde ortaya konamadigini

gostermektedir.

Calismada, 6zetleme stratejilerini, deney grubunu olusturan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeliyle 6gretmek ve bu modelin 6grencilerin

Ozetleme basarisina etkisini 6l¢gmek hedeflenmistir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Ozet gikarma, kisinin dgrendiklerinin &ziine ulasma, dgrendiklerini baskalarina aktarma ve
dgrenme durumunu smama gibi birgok isleve sahip bir beceridir. Iyi ¢ikarilan bir 6zet, dzet

cikaranin sonraki zamanlarda tekrar yaparken ana metne bakarak zaman kaybetmesini dnler.

Ozetleme ile ilgili tanimlardan, zetleme yapabilen 6grencinin metindeki ana ve yardimci
fikirleri bulabilecegi, olaylar arasinda baglanti kurabilecegi ve okuduklarini kendi sozciikleriyle
anlatabilecegi anlasilmaktadir. Biitiin bunlar, 6zetlemenin O6grenciler i¢in 6nemini net bir

sekilde gostermektedir.

Ozetlemenin dgrenciler icin dnemli olmasi, 6gretmenlere daha ¢ok sorumluluk yiiklemektedir.
Ogrenci 6zet ¢ikarmay1 6gretmen aracilifiyla 6greneceginden, dgretmenin bu beceriyi tiim
incelikleriyle  bilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde Ogrencilerine oOzet ¢ikarmay1

ogretemeyebilir. Ogrenciler, dgretmen adaylar1 ve dgretmenler 6zetleme konusunda zorluk



cekmektedir. Cesitli aragtirmalarla varilan bu kaniya ragmen, ozetleme ile ilgili asagidaki
caligmalar incelendiginde, Ozetleme stratejilerinin dgrencilere Ogretimine gereken Onemin

verilmedigi goriilmektedir.

Okur (2011) Tiirkge ve simif Ogretmeni adaylarinin Tiirk¢ce ders kitaplarindaki metinleri
0zetleme becerilerini, Bulut (2013) besinci sinif 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin kullandiklari
ozetleme stratejilerini, Ozgakmak (2015) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin not alarak dinlemede
kullandiklar1 6zetleme stratejilerini tespit eden g¢aligmalar yapmislardir. Bunlara Tasdemir
(2019)’in sosyal bilgiler, Tiirkce, fen bilgisi, stmif 6gretmenligi alanlarindaki 6grencilerin
dinlediklerini 6zetleme becerilerinin diizeyini tespit eden tezi bir durum tespiti ¢aligmasi olarak
eklenebilir. Ogretmen adaylari ve &gretmenlerin 6zetleme becerisi hakkinda Ulusal Tez

Merkezinden ulasilan tez ¢aligmalari bunlarla sinirlidir.

Ozetleme 6gretimi hakkinda gretmenlerle gerceklestirilmis bir teze rastlanmamustir. Lisans
kademesindeki 6grencilerin ¢alisma grubunda yer aldigi ii¢ tez bulunmaktadir. Bunlar Deneme
(2008)’nin “Yabanc1 Dilde Yazma Becerisinin Gelisiminde Ozetleme Tekniginin Ogretimi ve
Basarrya Etkisi”, Giingdr (2013)’iin “Dogrudan Ogretim Stratejilerinin Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogrenen Iranli Ogrencilerin Metin Ozetleme Becerilerine Etkisi” ve Pekdemir
(2021)’in “Ozetleme Becerisi Ogretiminin Universite Ingilizce Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama ve Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Diizeylerine Etkisi” isimli
tezleridir. Diger kademelerde de 6zetleme 68retimi acisindan az sayida ¢alisma vardir. Bunlar
Aslan (2006)’1n “ilkdgretim Okulu Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metinleri
Anlama, Ozetleme ve Hatirlama Becerileri Uzerinde Zihin Haritalarinin Etkisi”, Sahin
(2012)’in “Ilkogretim 5. Siif Ogrencilerinin Hikaye Edici Metinlerde Ozetleme ve Ana Fikir
Bulma Becerileri Uzerinde Hikdye Haritalariin Etkisi”, Tavsanli (2014)’min “Grafik
Orgiitleyicilerin Bilgilendirici Metinleri Coziimleme ve Ozetlemeye Etkisi”, Ozdil (2019)’in
“Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Metin Ozetleme Becerilerinin Gelistirilmesi”, Kahveci
(2004) nin “Az Gorenlerde Zihin Haritas1 Yontemi ile Ozet Cikarmanin Okudugunu Anlamaya
Etkisi”, Topeu (2015) nun “3N Ogrenme Modeli ile Esli Okuma Ozetleme ve Bireysel Okuma
Ozetleme Uygulamasmin Ogrenme Diizeyi ve Hatirlamaya Etkisi”, Arslan (2017)’mn
“Dinlediklerini Ozetlemede Hikdye Haritas1 Yonteminin Etkisi”, Boga (2019)’nin “Soru
Sorarak Okuma Stratejisinin Iki Dilli 7. Sinif Ogrencilerinin Ozet Cikarma Becerilerine Etkisi”,
Yalgin (2020)’1n “Uyarlanmus Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretiminin Gérme Yetersizligi Olan
Ortaokul Ogrencilerinin Dinledigini Anlama ve Ozetleme Becerileri Uzerine Etkisi”, Mandal

(2020)’m “Ozet Cikarma, Secerek Yazma ve Dikte Yontemlerinin Ortaokul Tiirkce Dersinde
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Ogrencilerin Yazma Becerilerine Etkisi”, Aksoy (2022)’un “Zihin Haritas1 Y &nteminin Ilkokul
3. Smf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Ozetleme Becerilerine Etkisi” seklinde

siralanabilir.

Isimleri yukarida verilen ¢alismalardan hareketle, dgretmen adaylarina Ozetleme egitimi
vermek acisindan gerekli aragtirmalarin sayica az oldugu sdylenebilir. Daha 6nce belirtildigi
iizere, Ogretmen adaylarinin, O0gretmenlerin ve Ogrencilerin 6zetleme becerileri hakkinda
yapilan ¢aligmalarda, 6zetleme egitiminin her kademede gerekli oldugu ortaya konmustur. Bu
caligmanin, 6zetleme egitimine dair alandaki boslugu doldurmaya yonelik onemli bir adim

oldugu diisliniilmektedir.

Calismada, O6zetleme stratejilerini 0gretmek i¢in kullaniglt bir modelden faydalanmaktadir.
Calismada sadece Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile 6zetleme stratejileri
ogretilecek olsa da, gerekli planlamay1 yaptiklan takdirde 6gretmen adaylarinin bu modelle
ileride Ogrencilerine Tiirkge dersindeki bir¢ok konuyu 6gretebilecekleri diisiiniilmektedir.

Sonugta bu model, bir strateji 6gretim modelidir.

Modelin 6z diizenlemeli 6grenme yaklasimiyla iligkili olmasi sayesinde, dgrenciler hedef
belirleme (goal setting), 6z gozlem (self monitoring), 6z egitim (self instruction) ve 6z
pekistirme (self reinforcement) gibi 6z diizenleme becerilerini kullanmay1 6grenme ve bunlari

yasamlarinin bagka alanlarinda da uygulayabilme hususunda bilgi ve tecriibe kazanacaklardir.

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelinin kullamldig1 tezler hakkinda Ulusal Tez
Merkezinde yapilan aramada Ingilizce egitimi, Tiirkge egitimi, dilbilim, sinif 6gretmenligi
egitimi ve 6zel egitim alanlarina ait olan yedi ¢aligmaya ulagilmistir (Akincilar, 2010; Uygun,
2012; Caglayan Dilber, 2014; Can, 2016; Demirtas Tolaman, 2017; Ogiilmiis, 2018; Bi, 2020).
Calismanin, iilkemizde 6zetleme stratejilerinin bu modelle 6gretildigi ilk calisma olmasiyla
alandaki bir eksikligi giderecegi ve bu modelin Tiirk¢e egitimi alaninda kullaniminin artmasini

saglamak agisindan yararli olacag: diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylari ile yapilan goriismeler sayesinde hem ¢alisma 6ncesinde ¢alisma grubunun
Ozete, 6zetlemeye, Ozetleme 0gretimine dair bilgi ve fikirleri hem ¢alisma sonrasinda model
yardimiyla verilen egitimin, duygu ve diisiincelerinde nasil bir karsilig1 oldugu hakkinda bilgi
sahibi olunacaktir. Bu veriler, 6gretmen adaylarinin 6zete bakis agilarinin tespit edilmesi ve
calisma siirecinde yapilanlar hakkinda fikirlerinin 6grenilmesi a¢isindan calismaya katki

saglayacaktir.
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Egitimden alt1 ay sonra gergeklestirilen, 6zetleme stratejilerini simgeleyen harflerden olusan
kelimedeki harflerin karsilik geldikleri stratejileri 6gretmen adaylarinin yazmalarinin istendigi

etkinlikse, 6gretmen adaylarinin stratejileri animsama durumlart hakkinda fikir verecektir.

Belirtilen yonleri gdz oniinde bulunduruldugunda bu arastirma, 6gretmen adaylarinin Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelini, buna bagl olarak 6zetleme stratejilerini ve 6z
diizenleme becerilerini kavramalar1 acgisindan Tiirkge egitimi alanina katki yapabilecek bir

caligmadir.

1.6. Sayiltilar
1. Olgme araclarinin gegerliligi i¢in alman uzman gériisleri yeterlidir.
2. Tirkce 6gretmeni adaylari ¢calisma boyunca azami ¢aba gdstermislerdir.

3. Ogretmen adaylarinin 6zetleme becerilerinde meydana gelecek degisimlerin nedeni ¢aligma

stiresince kendilerine verilen egitimdir.
4. Ogretmen adaylar1 goriismelerde gercek goriislerini dile getirmislerdir.

5. Deney ve kontrol grubu, ¢alisma boyunca meydana gelen, engellenemeyen degiskenlerden

ayn1 derecede etkilenmistir.

1.7. Siirhliklar
Bu arastirma,

1. Deney ve kontrol grubu agisindan 2020-2021 egitim—6gretim yili bahar déoneminde Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren iigiincii

simif 6grencileri ile,
2. Model agisindan Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile,
3. Metin tiirli agisindan hikaye edici metinler ile,

4. Zaman agisindan sekiz hafta on alt1 saat ile sinirlandirilmistir.
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1.8. Tanimlar

Oz Diizenleme: “Ogrencilerin zihinsel yeteneklerini akademik becerilere doniistiirdiigii 6z

yonelim siirecidir” (Zimmerman, 2002, s. 65).

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modeli: Ogrencilerin de dgretmenlerin de kolay
kullanacaklar1 ve yararli bulacaklari, esnek, degistirilebilir (Harris, Graham, Mason ve Saddler,
2002, s. 111) “alti egitim asamasi”ndan (De La Paz ve Graham, 2002, s. 691) olusan,
“Ogrencilerin stratejik davraniglarini, 6z diizenleme becerilerini, igerik bilgisini ve
motivasyonel egilimlerini gelistirmek i¢in tasarlanan” (Graham ve Harris, 2005, s. 25) bir

strateji 6gretim modelidir.

Ozetleme Stratejileri: “Ozetleyicinin 6zet yazarken kullandig teknikler biitiinii”diir (Bulut,

2013, s. 24).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde okuma, yazma, 6zetin giinliik hayattaki iletisimsel islevi, 6zetleme ve 6zetleme
stratejileri, 6z diizenleme, 6z diizenleme becerileri, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim

modeli ve ilgili galismalar hakkinda bilgiler verilmistir.

2.1. Okuma

Okuma, dgrenilmesinden itibaren, kisinin hayatinda siirekli var olan bir beceridir. insan, hayat:
boyunca bircok bilgiyi okuyarak 6grenir. Bu agidan bakildiginda, bu becerinin yarari ve dnemi

daha agik bir sekilde anlasilmaktadir.

Yildiz (2008, s. 115) okumanin “yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢éziimlenmesi
ve degerlendirilmesi gibi” karmasik siireglerden olustugunu belirtir. Glines (2013, s. 128)
okumanin genis bir alan oldugunu ifade ederek bu alanin “cesitli alt alanlar1 boyutlari, siirecleri,
beceri ve teknikleri” kapsadigini vurgularken, okumaya dair tekniklerin 6grenilmesinin ve

becerilerin gelistirilmesinin uzun siirdiigiinden bahseder.

Ozbay (2009, s.1) cesitli okuma tanimlarmi ifade etmesinin ardindan tanimlarin, okumanin
“fiziksel ve zihinsel unsurlarin birlikte islemesiyle” meydana geldigini ortaya koydugunu
belirtir ve okumanin, kisinin kendini gelistirme yolunda kullanmasi adina 6nemli olduguna

dikkat ceker.

Ozbay (2009, s. 2) okumanin insan gelisimindeki dnemini agiklarken anlamanin okuma ve
dinlemeyle gerceklestigine, anlayarak yeni bilgilere ulastigimiza isaret eder ve giiniimiizde
iletisim teknolojisinin ¢ogunlukla gordiiglinii-izledigini anlama prensibiyle c¢alistigini

vurgulayarak okumanin da bir ¢esit gordiigiinii anlama faaliyeti oldugunu aktarir.
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Okuma hakkindaki bu bilgiler, bize onun 6nemli ve 6grenilmesi zor bir beceri oldugunu
gostermektedir. Bu becerinin layikiyla edinilmesinde 6gretmenlere 6nemli roller diismektedir.
Karatay (2013, s. 225) 6gretmenlerin 6grencilere “metinlere stratejik yaklagmayi ve bilingli
eylemlerde bulunarak okumay1 ogretmeleri” gerektigini belirtir. Ogrencilerin okuduklari
metinleri analiz ve sentez edebilmeleri icin iyi kavrayicilar olmalari, iyi kavrayicilar olma
noktasina ulasabilmeleri i¢inse bazi okuma tekniklerini, kavrama stratejilerini izlemeleri

gereklidir (Karatay, 2013, 225)

Amaca gore uygulanabilecek bir¢ok okuma teknigi vardir. 2019 yilinda yayimlanan Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda bu tekniklerden, “Okuma stratejilerini kullanir.” kazaniminda

bahsedilmistir. Bu stratejinin altindaki agiklamalar, siniflara gére asagidaki sekildedir:

5. siif igin “Sesli, sessiz, tahmin ederek, grup halinde, soru sorarak, soz korosu, ezberleyerek

ve hizli okuma gibi yontem ve teknikleri kullanmalari saglanir” (s. 36).

6. sinif icin “Sesli, sessiz, tahmin ederek, not alarak, soru sorarak, okuma tiyatrosu ve hizli

okuma gibi yontem ve teknikleri kullanmalar1 saglanir” (s. 40).

7. smif i¢in “G0Oz atarak, 0zetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem

ve teknikleri kullanmalar1 saglanir(s. 44).

8. siificin “Goz atarak, 6zetleyerek, not alarak, tartisarak ve elestirerek okuma gibi yontem ve

teknikleri kullanmalar1 saglanir”(s. 48).

Goriildugi tzere, 0grencilerin sinif seviyeleriyle birlikte ifade edilen okuma yontem ve
teknikleri de farklilasmistir. Buradan, siniflar ilerledik¢ce yontem ve teknikleri kullanma
konusunun daha ayrintili ele alindig1 ve zorlastig1 anlagilmaktadir. Bu ¢alismada bahsi gegen

okuma tekniklerinden isaretleyerek okuma ve not alarak okuma kullanilmistir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda isaretleyerek okumanin amaci “konuyu
anlamaya yardimci olacak anahtar kelime ve kavramlar ile Onemli goriilen yerlerin
belirlenmesi” (2006, s. 67) seklinde belirtilmistir. Bu okuma teknigi dnemli goriilen yerlerin
metnin {izerinde isaretlenmesiyle gerceklestirilir (Unveren, 2020, s. 277). Bu sayede metindeki
kilit noktalar okur tarafindan derli toplu bir sekilde goriilebilir. Okurun bunlar1 metinde yeniden

aramasina gerek kalmaz.

Calismada kullanilan diger okuma teknigi olan not alarak okumanin amact “6grencileri okuma

stirecinde etkin kilmak, onlarin énemli bilgi, diisiince ve olaylar1 hatirlamalarini saglamak”
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(MEB, 2006, s. 67) bi¢ciminde agiklanmaktadir. “Sessiz okuma sirasinda dgrenciler, kartlara

veya kagitlara 6nemli gordiikleri yerleri not ederler” (MEB, 2006, s. 67).

Metnin Ozetinin basariyla ¢ikarilabilmesi i¢in Oncelikle metnin dogru olarak anlagilmasi
gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda okuma, 6zetleme agisindan ¢ok 6nemli bir beceridir.
Bahsi gegen okuma tekniklerinin kullanilma nedeni, metin okunurken 6zetleme siirecinde
yararlanilabilecek yerlerin belirlenmesini ve belirlenen yerlerin igeriklerinin kisa ifadelerle
ortaya konmasini saglamasi, bu sayede ikinci bir okumaya gerek kalmadan metnin 6zetinin

¢ikarilmasini miimkiin kilmasidir.

2.2. Yazma

Okuma becerisi ile yazma becerisi arasinda yakin bir iliski vardir. Okuma yoniinden kendini

gelistiren bir kisi, yazma agisindan da belli bir seviyenin iistiinde performans gosterebilir.

Yazma “belirli bir dilin birimlerini temsil eden bir grafik isaretler sistemidir” (Schmandt-
Besserat, Erard, 2008, s. 7,). Yazma becerisi sayesinde “duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerin
ya da bilinen, goriilen, okunan veya hayal edilenlerin dil aracilifiyla kagit {izerinde etkili ve

giizel bir sekilde yansitilmas1” (Pilav, 2015, s. 81) iletisim agisindan kisiye bir¢ok yarar saglar.

Can (2015, s. 197) yazmanin “giinliik hayatta var olusumuzun bir gercegi”, “kisisel ve
toplumsal bir zorunluluk ve se¢tigimiz isin gereksinimi” oldugunu ifade etmektedir. Yazmak,
fikrini belirtmek, sorununu anlatmak gibi, insana sagladig: yararlardan dolay1 ¢gok énemli bir
beceridir. Bu becerinin egitim almis tiim insanlarda belli oranda bulunmasi gerekmektedir.
Nitekim Sever (2011, s. 24) bu becerinin gelistirilmesinin Tirk¢e Ogretiminin temel

amaclarindan biri oldugunu vurgulamaktadir.

Ogretmenler yazmay:1 dgrencilerine dgretirken tipki okumada oldugu gibi cesitli noktalara
dikkat etmelidir ¢iinkii yazma da okuma gibi kazanilmasi kolay olmayan ve karmasik stirecleri

olan bir beceridir.

Yazma becerisinin cocuklara 6gretiminde Ozbay (2010, s. 260) dgrencilerin yazma seviyelerine
dair farkliliga dikkat edilmesi gerektigine, yazma konusunda zayif 6grenciler icin 6zel
caligmalar yapilmasinin 6nemine vurgu yapar ve bu ¢alismalardan bahsederken 6zetlemeye de

yer verir,

Sever (2011, s. 26)’in “okuma, konusma ve dinleme becerilerinin de kazandirilmasina yonelik

etkinliklerle biitlinlestirilmis olarak yapilmasi1 gereken yazili anlatim ¢aligmalari”n1 siralarken
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bahsettigi “Izlenen diizeye uygun bir filme ya da oyuna iliskin izlenimleri ilkelere uygun olarak
yaziyla 6zetleme ¢alismalar1” ve “Not alma, 6zet ¢gikarma c¢alismalari” da 6zetleme araciligiyla

yazili anlatimin gelistirilmesi baglaminda ele alinabilir.

Ozetleme, yukaridaki drneklerde goriildiigii iizere yazili anlatimin gelistirilmesinin yan1 sira
diger becerilerin smanmasinda da kullanilabilir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
tiim ortaokul kademelerinde “Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.” ve “Okuduklarini 6zetler.”
kazanimlar1 bulunmaktadir. Buradan hareketle ayni programda “Yazma stratejilerini uygular.”
kazaniminin yedinci ve sekizinci siniflardaki agiklama kisminda gegen 6zet ¢ikarmanin, hem
bir yazma stratejisi hem de diger becerileri sinayacak bir 0Ol¢iit olma 6zelligi bulundugu

sOylenebilir.
2.3. Ozetin Giinliik Hayattaki fletisimsel Islevi

Insanlar giinliik hayatlarin1 devam ettirirken isteklerini bildirmek, hizmet almak, sohbet etmek
gibi amaglarla ¢evrelerindekilerle etkilesime girer. Kisinin yasamini devam ettirebilmesi i¢in

zorunlu denilebilecek bu etkilesim, iletisimi meydana getirir.

Kisilerarast iletisim “En az iki insanin karsilikli olarak bilgi, duygu, diisiince ve yasantilarini
belirli yollarla paylastiklar1 psiko-sosyal bir siire¢”tir (Kaya, 2014, s. 5). Bu siirecte “kod,
kodlama, kod agma, yorumlama, geribildirim ve kendi kendine geribildirim” (Ozodasik, 2009,

S. 22-23) bulunmaktadir.

Ozodasik (2009, s. 32) kisileraras: iletisimin sdzlii ve sozsiiz olabilecegini belirterek sozlii
iletisimde konusmanin, sézsiiz iletisimde ise beden dilinin etkili oldugunu ifade eder. Kisilerin
cevreleriyle iletisimlerinin yogunlugu; yaptiklari is, yasadiklari gevre, insanlarla bir seyler
paylasmaya iliskin goriisleri ve buna benzer birgok etkenle sekillenir. Bu nedenle bazi kisiler

daha disa doniik bazilartyla ketum olarak nitelendirilebilir.

Kisinin kendini ifade etme siirecinde dogru adimlari atmasi, karsisindaki tarafindan
anlagilabilmesi adina 6nemlidir. Clinkii kisinin yapacagi kodlamanin ardindan karsisindaki,
onun gonderecegi mesaj1 kod agma ve yorumlama siireclerinden gecirecektir. Bu siireclerin

ardindan mesajin sahibine geribildirim verecektir.

Ozetlemenin giinliik hayattaki iletisimsel islevi, mesajin iletiminin basarili olabilmesi agisindan
onemlidir. Ozetlemenin ne ise yaradigini ve nasil yapildigini anlayan bir birey, giinliik hayatta

kars1 karstya kaldig1 durumlarda da bu beceriyi kullanacaktir.
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Kisinin bir problemini, yardim bekledigi bir baskasina anlatirken meselenin nedenini ve nasil
giderilebilecegini kisaca aktarmasi durumunda, problemin hizli bir sekilde anlasilmasi ve
¢oziilmesi daha olasidir. S6zlin uzamasi halinde karsidaki kisi; muhatabini dinleme, onun

dediklerini algilama ve yorumlama agisindan zorlanacaktir.

Ozetleme giinliik hayatta sadece bir problemin ¢dziimii veya bunun gibi durumlarda
kullanilmaz. Arkadaglar arasindaki sohbette de kisinin anlattiklarinin dinlenmesi, bekledigi
etkiyi yaratmasi ve karsiliginda anlattiklar1 dogrultusunda cevaplar almasi, konusurken dogru
noktalara temas edebilmesiyle miimkiindiir. Aksi takdirde konusmasinin bir yerinden sonra
dinleyiciler konudan uzaklasacaklardir. Goriildiigii gibi, giinliik hayatin i¢indeki pek ¢ok
durumda iletisimin hizli ve etkili olmasi i¢in 6zetleme becerisinden yararlanilmaktadir. Bu

durum da 6zetleme becerisi egitiminin ne kadar kapsayici bir nitelik tagidigini géstermektedir.

2.4. Ozetleme ve Ozetleme Stratejileri

Ozet ¢ikarmaya dair tanimlar, dzetin tasimasi gercken temel ozellikleri iginde barindirir.
Glindiiz ve Simsek (2011, s. 151) ozet ¢ikarmayr “metnin temel diislincelerini ve sirasini
bozmadan kisaltmak” olarak tanimlar. Demirci ve Kabahasanoglu (2008, s. 231)’na goére 6zet

cikarma, ele alinan iiriindeki temel fikirleri, ana fikri kisaltarak ve mesaj1 bozmadan iletmektir.

Gilinay (2001, s. 111 - 112) 1yi bir 6zet i¢in metnin anlagilmasi, boliimlere ayrilmasi, temel
diisiincelerin tanimlanarak gruplanmasi ve diizenlenmesi, 6zet-metin oranina dikkat edilmesi,
sorulardan kaginilmasi, alintilarin siirlandirilmasi, nesnel olunmasi ve 6zetin yazarin agzindan

yazilmasi noktalarinin hayata gegirilmesi gerektigine dikkat cekmistir.

Ozetin tanimlar1 ve dzette bulunmasi gereken 6zellikler dikkate alindiginda, bu becerinin,
Ogrenilmesi zor bir beceri oldugu anlagilmaktadir. Bu zor kazanilan beceri hakkinda yeterli
egitim verilememekte ve Ogrenciler 6zetlemeyi geregince o&grenememektedir. Ozetleme

becerisinin 6grencilere kazandirilmasi agisindan 6zetleme stratejileri onemli rol oynamaktadir.

Kintsch ve van Dijk (1978, s. 366) 6zetlemeyi “deletion (silme), generalization (genelleme) ve
construction (yeniden kurma)” olarak adlandirdiklar1 ¢ kuralla temellendirmislerdir.
Calismalarinda silmeyi, sonraki 6nermeyi yorumlamak i¢in ihtiya¢ duyulmayan her 6nermenin
silinebilecegi seklinde agiklamiglardir. Genellemeyi tarif ederken Onerme dizilerinin,
kendilerini igeren bir iist onermeyle ifade edilebilecegine igaret etmislerdir. Yeniden kurmada
ise Onerme dizisinin, olgularin isaret ettigi kapsayici olguyu belirten bir Onerme ile

anlatilabilecegini belirtmektedirler.

18



Brown ve Day (1983, s. 2) ¢alismalarinda alti 6zetleme kurali tespit etmekle beraber, bu
kurallarin Kintsch ve van Dijk’1n ortaya koydugu silme, genelleme, yeniden kurma’ya karsilik
geldigini ifade ederler. Ilk iki kural asil metinde olan ama Ozete alinmasa da olabilecek
unsurlarin silinmesini 6ngérmektedir. Diger iki kural 6geler dizisinin onlar1 kapsayan bir {ist
Ogeyle ve eylemler dizisinin onlar1 kapsayan bir iist eylemle anlatilmas1 gerektigini bildirir. Son
iki kuralda ise metnin ana kurucu birimi olan paragrafin 6zetlenebilmesi i¢in konu climlesinin
secilmesi gerektigi, bir konu climlesinin olmamasi durumunda bunun okur tarafindan icat

edilmesi zorunlulugunun bulundugu vurgulanmaktadir.

Temel alinan bu calismalarin ardindan giinlimiize kadar gelen siiregte, 0zetleme stratejileri
tanimiyla isaret edilen stratejilerin sayilarmin arttig1 goriilmektedir. Ozetleme stratejilerine dair
caligmalarda ele alinan stratejilerin, ¢alismanin kapsamina gore farklilik géstermesi bu nedenle
olagandir. Dogan ve Ozgakmak (2014)’mn calismalarinda bu durumun ortaya ¢ikmasinda

“konunun dar veya genis bir agiyla degerlendirilmesinin” etkisinin oldugu belirtilmektedir.

Yakin tarihli ¢aligmalarda G6zetleme stratejilerinin ne sekilde ele alindigini gérmek adina,
Ozetleme stratejilerini 6lgmek icin kullanilan dereceli puanlama anahtarlart ve c¢alisma

gruplarina 6gretilen 6zetleme stratejileri incelenebilir.

Deneme (2009) Ingilizce 6gretmeni adaylarinin dzetleme stratejilerini kullanim tercihlerini
Olcmek i¢in asagida yer alan 6l¢ek maddelerini gelistirmistir. Bu dl¢ek, Eyiip, Stebler ve Uzuner
Yurt (2012)’un Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 ve Erdem (2012)’in Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmeni
adaylartyla yaptiklar ¢aligmalarda da kullanilmigtir:

Ozet metnin biitiinliigiinii ve yapiskanligimi saglamak icin ciimleler arasinda uygun baglaglar

kullanmaya dikkat ederim.
Ozet metindeki 6nemsiz bilgiyi eleyerek, 6zet metinde bu bilgiye yer vermem.
Ozet yazarken 6zgiin metindeki biitiin 6rneklere deginirim.
Ozet metne konuyla ilgili fikirlerimi de katarim.
Ozet yazarken 6zgiin metindeki ayrintilar da 6zetlemeye gayret ederim.
Ozgiin metni okumaya baslar baslamaz dzet metni yazmaya baslarim.

Herhangi bir sey 6zetlemeden Once, 6zgiin metni tamamen anlayabilmek i¢in, metnin

tamamini okurum.

Ozet yazarken 6zgiin metindeki ciimlelerin altin1 gizip bu ciimleleri aynen &zet metinde

yazarim.

Ozet metni kendi sozciiklerimle yazarim.
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Ozet metni uygun uzunlukta yazmaya dikkat ederim.

Ozet yazarken 6zgiin metinden notlar alir, daha sonra bu notlar1 kullanarak 6zet yazarim.
Ozet metnin ana fikrini 6zet metnin ilk ciimlesinde ifade ederim.

Ozet metni 6zgiin metnin yapisin1 dikkate alarak yazarim.

Ozet boyunca 6zgiin metnin yazarina gonderme yaparim.

Bu maddeler, 6gretmen adaylariin 6zet ¢ikarirken yaptiklart ve yapmadiklarindan hareketle

Ozetleme stratejilerini kullanim tercihlerini 6lgmektedir.

Susar Kirmizi ve Akkaya (2011, s. 276)’nin Ozetleme stratejilerinin dordiincii ve besinci
siniflarda kullanim durumu iizerine yaptiklari ¢calismada, degerlendirme yapmak igin dort kriter
kullanilmistir. Bunlar, metindeki 6nemsiz bilgiyi tanima ve ¢ikarma, 6nemli olanlari listeleme,
metindeki ana diisiinceyi belirleme ve kendi diisiinceleriyle ifade etme, her paragraftaki en
temel diisiinceyi (metnin yan diisiinceleri) secme ve yeniden ifade etme, metnin ana diisiincesi
ve yan diisiinceleri arasindaki iliskileri anlamin1 bozmadan ¢ok kisa olarak biitlinlestirme

seklinde siralanabilir.

Bulut (2013)’un hazirladigi hikdye edici metinler ig¢in 6zetleme formunda 6zet metinler 23
maddeyle incelenmektedir. Bu maddeler igerik, bi¢im, dil ve anlatim, hikaye edici metin yapis1

boyutlar1 altinda toplanmastir.

Ozgakmak (2015) ¢alismasinda ele aldifidzetleme stratejilerini baslik yazma, bakis agisini
dogru kullanma, anlatim kipini dogru kullanma, 6nemli bilgiyi se¢me, 6nemsiz bilgiyi silme,

metin dis1 bilgiye yer vermeme, tutarli yazma ve kisaltma olarak belirlemistir.

Benzer, Sefer, Oren ve Konuk (2016) ¢alismalarinda, dgrencilerin dzetlerini degerlendirmek
icin hazirladiklar1 dereceli puanlama anahtarinda kagit diizeni, paragraf sayisi, dil bilgisi,
noktalama, yazim hatasi, anlam biitiinligl, giris ciimlesi, olay orgilisii, yan diisiinceler,
ayrintilar, anahtar kelimelerin kullanimi, ana fikir, zaman eklerinin kullanim1 ve dogrudan alint1

veya taklit bagliklarini ele almislardir.

Bahap Kudret ve Baydik (2016) alanyazindaki 6zetleme stratejilerini 6nemli bilgiyi ayirt etme,
ana diisiinceyi belirleme, ana diisiinceyi destekleyen énemli ayrintilar1 belirleme, genelleme
yapma, metindeki diislinceleri kendi sdzciikleriyle ifade etme, yeniden yapilandirma, metinde
gegen konu climlesini belirleme, konu ciimlesi yoksa olusturma, sonug ciimlesi olusturma ve

metni diizenleme olarak siralamaktadir.
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Aktas ve Bayram (2017)’1n ¢alismalarindaki 6zetleri degerlendirmek amaciyla hazirladiklar
formda ana fikri tespit etme, gereksiz ayrintilar1 ayiklama/Gnemliyi 6nemsizden ayirt etme,
kendi climleleriyle anlatma, ana fikir ve yardimei fikir arasinda bag kurma, nesnel olma, 6zgiin
metinden kisa olma, hakim bakis agisin1 kullanma, genelleme ve baslik koyma olgiitleri

bulunmaktadir.

Arastirmalar incelendiginde, ele alinan 6zetleme stratejilerinin biiyiik boliimiiniin ortak oldugu
goriilmektedir. Isimlendirme farkliliklarinin ¢ogu, ayni stratejinin farkli sekilde ifade
edilmesinden kaynaklanmaktadir. Yapilan alanyazin taramasinda bu hususlara da dikkat

edilmistir.

Bu ¢aligmada, metnin i¢ yapisiyla ilgili 6zetleme stratejilerinin 6gretmen adaylarina 6gretilmesi
amaglanmistir. Bu nedenle alanyazindaki i¢ yapiya dair 6zetleme stratejilerinin yani sira 6zet
ve Ozetleme tanimlarinin incelenmesi sonucunda asagidaki 6zetleme stratejilerinin 6gretmen

adaylarina 6gretilmesi kararlagtirilmastir:

1. Baghik yazma

2. Metni 6zetlerken hakim bakis agili tigiincii tekil anlaticiy1 kullanma

3. Metni 6zetlerken dogru zaman eklerini (genis zaman) kullanma

4. Metni 6zetlerken kendi climlelerini kullanma

5. Metni 6zetlerken olaylarin ger¢eklesme sirasini goz 6niinde bulundurma
6. Metni 6zetlerken nesnel bir dil kullanma

7. Metni 6zetlerken temel bilgileri kullanma

8. Metnin ana diisiincesine dzette yer verme

9. Ana diisiinceyi destekleyici yardimei diisiincelere 6zette yer verme

10. Metin-ozet oranina dikkat etme

Aragtirmada iizerinde durulan bu stratejilerle ilgili bilgiler asagida ele alinmistir:
2.4.1. Bashk yazma

Bir metinde okuru ilk karsilayan unsur, bagliktir. “Baslik, metinde islenen konu, yazarin 6ne
stirdiigli ana diistinceyle ilgilidir. Metnin tamamin1 kapsar” (Karatay, 2018, s. 93). Bilgin (2013,
s. 605) bagligin en 6nemli 6zelliginin, “yazinin konusuyla, icerigiyle ilgili olmasi, islenen

konuyu kisaca tanitmas1” oldugunu belirtmektedir.
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Dilidiizgiin (2020, s. 100) uzun basliklarin meraki 6ldiirme ihtimali tasimasiyla birlikte bilimsel
raporlarda uzun bagliklarin arastirmanin kapsamini belirttigini aktarirken edebiyata dair
tirlerde yaziya anlam katmanin “kisa, canli, bir-iki sozciikten olusan c¢ekici bagliklar”

kullanmakla gergeklestirilebilecegini iletir.

Dogan ve Ozcakmak (2014, s. 155) &zet cikarirken, ele alman metnin bashigmin 6zette
degistirilmeden kullanilmasi gerektigine isaret eder. Metnin bashig1 degistirilirse, 6zete kisisel
diisiincelerin karistirilmis olacagina dikkat ¢eker. Bu ¢alismada 6gretmen adaylarina 6gretilen

“baslik yazma” stratejisinde de 6zette basligin durumu agisindan bu anlayis dikkate alinmistir.
2.4.2. Metni 6zetlerken hakim bakis acih iiciincii tekil anlaticiyr kullanma

Hikaye edici metinlerde nelerin, nasil aktarilacagi meselesinde bu unsurun 6nemi biiyiiktiir.
Giilsoy (2019, s. 193) bakis acisimin  “hikdyeyi kimin anlattigini ya da kimin
gozilinden/tarafindan anlatildigini aciklayan bir terim” oldugunu belirtir. Temizkan (2021, s.

168) da bakis agis1 tiirlerinin anlaticr tiirlerine gore degerlendirildigini ifade eder.

Aktas ve Giindiiz (2010, s. 363) anlatici tiirlerini birinci kisi (kahraman anlatici) ve tigiincii kisi
olarak isimlendirir. Ugiincii kisi anlatimin1 ise her seyi bilen ilahi ve gdzlemci seklinde ikiye

ayirir. Ek olarak yeni romancilarin ikinci tekil/¢ogul anlaticilar1 denediklerini belirtir.

Bahsi gecen anlatici tiirlerinden hareketle bakis agilar1 kahraman bakis a¢is1, hakim bakis acili

tiglincii tekil ve gozlemci bakis agili tigiincii tekil olarak adlandirilabilir.

Ozet ¢ikarma islemi hakim bakis ag1l1 {iciincii tekil anlaticiyla gerceklestirilmelidir. Bu anlatic
“hikayenin gectigi diinyanin tiim bilgisine hakim olabildigi gibi kahramanlarin ge¢misleri ve
gelecekleri hakkinda da bilgi sahibi olabilir” (Giilsoy, 2019, s. 217). Hakim bakis a¢il1 tiglincii
tekil anlatici, sahip oldugu bu oOzelliklerle metnin Ozetlenisinde Ozeti yazanin isini

kolaylastirmaktadir.
2.4.3. Metni 6zetlerken dogru zaman eklerini kullanma (Genis zaman)

Bir eylemin ne zaman yapildigini anlatmak i¢in zaman eklerine ihtiya¢ duyulur. Tiirk¢ede
bildirme kipleri baslig1 altinda zamanlar gegmis zaman, simdiki zaman, gelecek zaman ve genis
zaman olarak dorde ayrilmaktadir. Gegmis zaman kendi i¢inde duyulan ge¢mis zaman ve

goriilen gecmis zaman olarak ele alinmaktadir.

Ozgakmak (2015, s. 67) alanyazindan drneklerle “dzetlerin genis zaman kipleri kullanilarak
olusturulmasi konusunda fikir birligi oldugu” bilgisini vermektedir. Yakici, Yiicel, Dogan ve

Yelok (2013, s. 310) da yaziya gegirilen Ozetlerde genis zamani ya da simdiki zamani
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kullanmak gerektigini belirtmektedir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylarindan, yazdiklari

Ozetlerde genis zamani kullanmalar1 istenmistir.
2.4.4. Metni 6zetlerken kendi ciimlelerini kullanma

Bir metnin 6zeti, kisinin okudugunun temel noktalarini kagirmadan, kisaca anlatmasiyla ortaya
konur. Bu isi yaparken okurun kendi ciimlelerini kullanmasi da hayati 6nem tasimaktadir.

Ciinkii 0zet, ifade edilis bakimindan okura aittir.

Ogrenciler 6zet yazarken metinden kimi zaman 6zetin bazi kurallarmma dikkat ederek kimi
zaman herhangi bir kural gézetmeden climleler, paragraflar se¢ip bunlar1 oldugu gibi yazma
yoluna gitmektedir. Bu da bilgi se¢imi, metin-6zet orani, olay siralamasi dogru olsa da dzet

denilemeyecek caligsmalar ortaya ¢ikarmaktadir.

Ozetlemenin yeniden anlatmaktan fazlasi olduguna deginen Westby, Culatta, Lawrence, Hall—
Kenyon (2010, s. 277) bilgiyi analiz etme, 6nemli unsurlari 6nemsiz unsurlardan ayirma ve
biiylik bilgi parcalarini birkag kisa tutarli climleye ¢cevirmenin 6zetlemenin i¢inde yer aldigini
belirtir. Bu yonden bakildiginda, iyi bir 6zet yazabilmek icin kisinin kendi climlelerini

kullanmanin éneminin biiyiik oldugu goriilmektedir.

Ozetin ciimlelerinin 6zeti yazan kisiye ait olmas1 baglaminda, genellemenin énemi biiyiiktiir.
Genelleme sayesinde kisi, yazarin anlatimi zenginlestirmek i¢in siraladigi detaylari bir potada
eritebilir. Bu durum hem 6zetin okurun ciimleleriyle yazilmasi hem de metnin kisaltilmasinin
saglanmas1 agisindan Onemlidir. Buna o6rnek olarak pantolonunun, gémleginin, ceketinin,
ayakkabisinin gesitli 6zelliklerinden bahsedilerek maddi durumunun kétii oldugu anlatilan bir
adamin, okur tarafindan kisaca fakir olarak nitelendirilmesi verilebilir. Bu kisaltmanin
eylemlerdeki karsiligi ise bir insanin yaptigi liizumsuz islerin anlatildig1 birka¢ ciimlenin,

kisinin giiniinii bos islerle ge¢irdiginden bahseden bir climleyle aktarilmasidir.
2.4.5. Metni 6zetlerken olaylarin gerceklesme sirasini goz oniinde bulundurma

Hikaye edici metinlerde olaylar, metnin ilerlemesinde 6nemli rol oynar. “Hikayede anlatilmak
istenen diisiinceler baz1 olaylar {izerinden anlatilmaktadir. Hikdyede olayin bir gelisim siireci
bulunmaktadir. Yazar olaym gelisim siireclerini giris, gelisme ve sonug boliimlerinde anlatir”

(Temur, 2015, s. 93).

Temizkan (2021, s. 74) hikayeyi ana ve yan olaylarin olusturdugunu sdyleyerek bu olaylarin

rastgele siralanmadi@ina isaret eder. Olaylarin siralanmasinda sebep-sonug, oncelik-sonralik
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gibi iligkilerin gozetilmesi gerektigini ve olaylarin bahisleri gecenler gibi cesitli iligkiler goz

oniine aliarak diizenlenmesine olay orgiisii ad1 verildigini belirtir.

Metindeki olaylarin ger¢eklesme sirasinin 6zette dogru sekilde yer almasi, 6zetlenen metnin
anlaminin 6zeti okuyan tarafindan anlasilabilmesi agisindan biiyiik onem tagimaktadir. Bununla
birlikte, 6zetlenen metindeki tim olaylarin 6zette dogru siralamayla nakledilmesi bir 6zeti
basarili yapmaz. Ozetin basarisi, metindeki tiim olaylar1 degil, hikAyenin gidisatina etki eden
onemli olaylar1 icinde bulundurmasiyla 6lgiiliir. Ozeti ¢ikaran kisi, olay 6rgiisiinii ele alirken
anlatilan hikayenin anlagilmasina hizmet eden olaylar1 6zete tasimali, bu sirada da sectigi
olaylarin gerceklesme sirasina dikkat etmelidir. Bu sekilde hareket edilirse metnin temelini

olusturan karakterler ve sebep-sonug baglantisi, 6zete aktarilabilinir.
2.4.6. Metni 6zetlerken nesnel bir dil kullanma

Nesnel anlatim, olaylarin dogru ve tarafsiz bir sekilde verilmesi adina 6nemlidir. Dilidiizgiin
(2020, s. 91) nesnel anlatimi1 aciklarken, gerceklerin kendilerine 6zgli ve degistirilemez
niteliklerinin varligindan bahseder. Kisiye gore degismeyen, farkli yorumlanamayan,
dogrulugu test edilip kanitlanabilen, her yerde ve durumda ayni olan gergeklikleri ifade eden
anlatimlar1 nesnel olarak tanimlar ve bu anlatimlarda yorum degil yansitma olduguna dikkat

ceker.

Hikaye edici metinlerde yazar, ¢esitli yollarla okurun duygu diinyasina seslenmeye ¢alisir. Bu
caba karsilik bulursa metin ile okur arasinda bir bag olusur. Olusan bu bag sonucunda okur,
metindeki olaylar, karakterler hakkinda diisiiniir ve hatta karakterlerin basina gelenler onun
duygulanmasina neden olabilir. Metni okuyan kisi okudugunu bir bagkasina anlatirken olaylar,
karakterler veya okudugu eser hakkinda kendisinde meydana gelen duygu yogunlugu
sonucunda 6znel yargilarda bulunabilir. Baz1 karakterlerin ¢ok sevilip bazilarindan nefret
edilmesi, olaylarin ¢ok acikli veya inanilmasi gii¢ oldugunun sdylenmesi, okunulan eserin

begenilip begenilmemesi anlatilanlar i¢inde yer alabilir.

Basarili bir 6zette, metni okuyan kisinin 6znel yargilar1 yer almamalidir. Ozet, okuyanin
duygularia degil, diislince diinyasina hitap etmelidir. Nesnel anlatim, metni hi¢ okumamis
birinin 0zetinden hareketle metin hakkinda dogru yargilara varmasi agisindan hayati bir

unsurdur.
2.4.7. Metni 6zetlerken temel bilgileri kullanma

Metindeki her unsuru yazar, hedefledigi amaca ulasmak i¢in yerlestirmistir. Bu nedenle her

unsur metin i¢in gereklidir. Bununla birlikte, bazi unsurlar metnin anlasilmasi adina daha hayati
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olabilir. Anderson, Hidi ve Babadogan (1989, s. 591) metin i¢indeki 6nemli noktalari
belirlemeyi “en kritik beceri” olarak adlandirirken, yazarin neleri énemli gordiigiiniin 6zeti

yazan kisi tarafindan anlagilmasi gerektigini vurgular.

Kintsch ve van Dijk (1978, s. 366)’1n silme, genelleme ve yeniden kurma olarak ¢evrilebilecek
Ozetleme kurallar1 incelendiginde, 6zetin metindeki en temel unsurlar1 tasimasi istendigi
goriilmektedir. Silme kurali, ele alinan 6nermenin sonraki dnermeye dayanak saglamamasi
durumunda silinebilecegini belirtir. Genelleme, 6nermeler dizisinin, bu diziyi kapsayacak bir

onermeyle ifade edilmesidir.

Brown ve Day (1983, s. 2)’in ¢alismasinda 6zetlemeye dair ortaya konan alt1 kuraldan ilk ikisi
silme ile ilgilidir ve metindeki 6nemsiz ve hatta 6nemli olmasina ragmen gereksiz kisimlarin
ozet cikarirken silinmesi gerektigi ifade edilmektedir. Genellemeye iliskin diger iki kuralda da
terim veya olaylarin bir kiimeye dahil edilerek daha kisa aktarilmasi gerektigine vurgu

yapilmaktadir.

Bir metnin i¢inde bulunan bilgilerin 6nemsiz veya gereksiz olarak adlandirilamayacagi
diisiiniilerek bu calismada silme kuralinin agiklanmasi i¢in kullanilan “gereksiz” kelimesi

yerine “temel” kelimesi kullanilmistir.
2.4.8. Metnin ana diisiincesine 6zette yer verme

Ana diistincenin okur tarafindan anlasilabilmesi, metnin anlatmak istediginin ne oldugu
sorusunun cevabini bulmak adina gereklidir. Sarikaya (2018, s. 153) ana diislincenin *“yazarin

metinde ulagmak istedigi amacin en kisa ifadesi” oldugunu ifade eder.

Arict ve Ungan (2017, s. 10) ana diisiincenin metnin bdliimlerinden birinde ya da tamaminda
bulunabilecegini aktararak belli bir yeri olmadigini, bir ciimle veya paragrafla okura
iletilebilecegini belirtir.

Friend (2000, s. 324) 6zet ¢ikarirken tiim yazinin ana fikrini anlamak i¢in yazinin ne hakkinda

ve konuyla ilgili mesajin ne oldugu sorularinin sorulmasi gerektigini ifade eder. “Tek bir

merkezi fikre” ulasana dek yazinin incelenmesi gerektigini vurgular.

Ozetin okunan metnin dziinii icermesi acisindan, metnin ana diisiincesinin 6zette bulunmasi
onemlidir. Metinde bir ana diisiince ciimlesi yoksa bunun 6zeti yazan kisi tarafindan ¢ikarim
yoluyla bulunarak ozete yerlestirilmesi gerekmektedir. Bu sayede okur, metnin savundugu
fikirler hakkinda, en kisa yoldan dogru bilgiye ulagabilecektir. Ana diislincenin Ozette

bulunmamasi veya metinden 6zete yanls aktarilmasi durumunda, 6zet amacina ulagamaz.
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2.4.9. Ana diisiinceyi destekleyici yardime diisiincelere 6zette yer verme

Metinde ana diisiincenin yani sira birgok yardimci diisiince bulunur. “Metinde ve/veya bir
paragrafta okuyucuya verilmek istenen temel iletiyi, asil mesaji1 destekleyen, ¢esitli yonlerden

tanimlayici, agiklayici bilgi ve diislincelere yardimci diisiince(ler) denir” (Karatay, 2018, s. 115

- 116).

Olay orgiisiinde yer alan yan olaylar; ana olaylara sebep olusturmak, karakterlerin ana olaylar
karsisindaki tepkilerini anlamlandirmamizi saglamak gibi gorevleri olmasi bakimindan
onemlidir. Ana diisiinceyi destekleyici yardimci diisiinceler de bu baglamda biiyiik 6neme

sahiptir.

Ozette orneklerin, ¢izimlerin, kiigiik hikdyelerin yerine bunlarin atifta bulunduklari temel
ilkeleri vermek gerektigini belirten Friend (2000, s. 324), paragraf veya paragraf gruplarinin
“merkezi bilgileri veren ve ayrintilar1 digsarida tutan bir climleye” indirgenmesi gerektigini ifade

eder.

Metindeki biitin yardimci1 diislincelerin  6zette yer almasina imkan yoktur. Aksini
gerceklestirmeye ¢alismak, 6zetin basarisini kotii yonde etkiler. Hayati olan, metinde ve 6zette
yer alan ana diisiinceyi destekleyen yardime1 diisiincelerin 6zette bulunmasidir. Bu sayede 6zeti
okuyan kisi, iletilen ana diislincenin hangi yonlerden desteklendigini gorebilir ve ana diisiince

okurun kafasinda daha net bir sekilde belirir.
2.4.10. Metin-6zet oranina dikkat etme

Ozet tanimlar incelendiginde, 6zetin metinden kisa olmasi goze garpan ilk gerekliliklerdendir.
Iyi bir dzet yazmak igin buraya kadar bahsi gegen dzetleme stratejilerinden “Metni 6zetlerken
kendi climlelerini kullanma”, “Metni 6zetlerken olaylarin gerceklesme sirasin1 gz Oniinde
bulundurma”, “Metni Ozetlerken temel bilgileri kullanma”, “Ana diisiinceyi destekleyici
yardimci diigiincelere 6zette yer verme” stratejilerinin kullanilmasi durumunda, yazilan 6zet,

metinden kisa olacaktir.

Ozetleme iizerine yapilan gesitli calismalar metin—6zet oram acisindan incelendiginde, bu
oranin Ol¢iilmesi i¢in konulan ¢esitli dlgiitlere rastlanmaktadir. Bulut (2013)’un hikaye edici
metinleri 6zetleme formunda 6zetin metinden kisa olmasinin yan1 sira dnemli bilgileri ve ana
fikri bulundurmasi gerektigine degindigi goriilmektedir. Ozcakmak (2015)’in 6zetleme

stratejileri puanlama 6l¢eginde 6zetin, metnin %15-%25’1 uzunlugunda olmasi durumunda oran
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yoniinden tam puan alabilecegi ifade edilmektedir. Benzer, Sefer, Oren ve Konuk (2016)’un
caligmalarinda olusturulan puanlama anahtarinda ise 8-14 ve 6 paragraflik iic metnin
ozetlerinin 1-3 paragraftan olusmasi durumunda 6grenciler basarili sayilmislardir. Ozetlenecek
metnin  hacminin ne kadar oldugunun o&zetin uzunlugunu etkileyecegi de gbéz ardi

edilmemelidir.

Bu caligmada 6zetin, metnin dortte biri kadar ya da dortte birinden az olmasi beklenmektedir.
Bu 6lgiit, bir ders saatinde okunup 6zetlenebilecek metinler baglaminda gegerlidir. Bir kitabin
Ozetlenmesi s6z konusu oldugunda, meseleye farkli uzunluk ol¢iitleriyle yaklasmak yararli
olacaktir. Bununla birlikte 6zetin sadece kisa olmasi, basarili oldugunu gostermez. Ortaya

konan 6zet kisa olmakla birlikte, bir 6zette bulunmasi gereken 6zellikleri de tagimalidir.

2.5. Oz Diizenleme

Oz diizenleme, “dgrencilerin zihinsel yeteneklerini akademik becerilere doniistiirdiigii 6z
yonelim siirecidir” (Zimmerman, 2002, s. 65). Bu kavram, “6grencilerin hedeflerine ulagmak
icin bilislerini, motivasyonlarini, davranislarini ve duygularini sistematik olarak etkinlestirme

ve siirdiirme yollarina atifta bulunur” (Schunk, Green, 2017, s. 1).

Schunk (2014, s. 350) “6z diizenlemenin bir¢ok bi¢im alabilecegini” belirtirken, kavramin
davraniglart icerdigine Ozellikle dikkat ¢eker. Bunun yaninda kavramin biligsel ve duyussal
degiskenleri de igerdigini belirtir. “Bu nedenle, 6grenme etkinliklerine katilirken, 6grenenlerin
o0grenme icin Oz-yeterlik duygusunu siirdlirmeleri, 6grenmeye deger vermeleri, olumlu
sonuglarin olacagina inanmalari ve olumlu bir duygusal iklimi siirdiirmeleri (6rnegin,

yaptiklarindan keyif almalar) yararlidir” (Schunk, 2014, s. 350).

Zimmerman (2002, s. 66) 6z diizenlemenin Onemini, yasam boyu Ogrenme becerisinin
gelistirilmesi ve egitim arasindaki iliskiyle agiklar. Insanlarin egitim sonrasinda da kendi

baglarina birgok beceriyi 6grenmeleri, becerilerini gelistirmeleri gerektigine dikkat ¢eker.

Nilson 6z diizenlemeyi “beynin birden fazla boliimiinii iceren tam katilimli bir aktivite” (2013,
s. 4) seklinde tanimlamistir. Beyin ve 6z diizenlemeli 6§renme iligkisini incelerken beynin
yuriitiicii iglevlerinin calisma prensibi ele aliabilir. Yiritiicli islevler “problem ¢dzme
durumlarinda bir hedeften kopmamak ve hedefe ulasmak i¢in kullanilan bir dizi bilisgsel islevi

kapsar” (Bryce, Whitebread ve Sziics, 2015, s. 183).
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McCelland ve Cameron (2019, s. 143) c¢ocuklar iizerinde yaptiklari arastirmada yiiriitiicii
islevlerin “cocuklarin sorunlart ¢ézmek, siireci planlamak ve gorevleri tamamlamak igin
diistincelerini, duygularini ve davranislarini kontrol etmeyi 6grenmelerine yardimer” oldugunu

belirtmektedir.

Yiritiicti islevlerin yukarida belirtilen nitelikleri g6z ontine alinarak Zimmerman (2002, s.
66)’1n ifade etttigi 6z diizenlemeli 6grenmenin 6zellikleri incelendiginde, yiiriitiicii islevlerle

0z diizenlemeli 6grenme arasindaki yakin iliski daha net goriilmektedir.
Zimmerman (2002, s. 66) 6z diizenlemeli 6grenmenin li¢ 6nemli noktasina isaret eder:

1.0z diizenlemeli dgrenme, becerinin ayrintili bilgisinin yani sira bilgiyi uygulama sirasinda

kullanilan 6z farkindalik, 6z motivasyon ile davranigsal becerileri igerir.

2. Oz diizenlemeli 6grenme tek bir dzellik degildir, belirli siireclerin secici kullanimidir. Bu
stirecler “(a) kendisi i¢in belirli yakin hedefler belirleme, (b) hedeflere ulagsmak icin giiclii
stratejiler benimseme, (c) kisinin performansini ilerleme belirtileri i¢in segici olarak izleme, (d)
bunu yapmak i¢in kisinin fiziksel ve sosyal baglamini hedeflerine uygun olarak yeniden
yapilandirmasi, (e) kisinin zaman kullanimini verimli bir sekilde yonetmesi, (f) kisinin kendi
yontemlerini degerlendirmesi, (g) sonuclara nedensellik yiiklemesi ve (h) gelecekteki

yontemleri uyarlamasi” seklinde siralanabilir.

3. Oz diizenlemeli dgrenenlerin motivasyonlari, “algilanan etkinlik ve igsel ilgi dahil olmak

iizere birkac temel inanca bagli”dir.

Zimmerman (1990, s. 5) 6z diizenlemeli 6grenenlerin kendilerine glivenen, gayretli ve becerikli
kisiler olduklarina deginir. Bu 6grencilerin ne bildikleri ve bilmedikleri hakkinda dogru
fikirlere sahip olduklarini, 6nlerine ¢ikan engelleri mutlaka astiklarini, bilgiyi bulmak ve
uzmanlasmak icin yapmalar1 gerekenleri gerceklestirdiklerini ifade eder. Ogrenciler, bilgi ve
beceri edinirken bu yolculugu kendileri baglatir ve kendi ¢izdikleri yon dogrultusunda ilerlerler

(Zimmerman, 1989, s. 329).

“Oz diizenlemeli 6grenciler, 6grenme etkinligi ve becerisine iliskin geri bildirim temelinde
istenen akademik sonuglara ulasmak icin 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerini seger ve
kullanirlar” (Zimmerman, 1990, s.7). Kendi 6grenmelerini planlayabilmeleri sayesinde,

caligmalarindan diger 6grencilere oranla daha yiiksek verim alabilirler.
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2.6. Oz Diizenleme ve Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modeli iliskisi

Bu baslikta, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim modelinin 6z diizenleme becerilerini

nasil ele aldigina, tanimladigina deginilmistir.

“Egitim alaninda 6z diizenleme davraniglar1 lizerine farkli kuramsal yaklagimlar mevcuttur”
(Sakiz, Yetkin Ozdemir, 2014, s.1). Zito, Adkins, Gavins, Harris ve Graham (2007, s. 88-89)
Schunk ve Zimmerman’in 1997°de olusturduklar1 6z diizenleme gelistirme modeliyle kendi
ogretim modellerinin “asamalarla ilerlemeyi vurgulamasi, gerektiginde onceki asamalara geri
donmeyi miimkiin kilmasi, 6z diizenlemeli 6grenenlerin gelisimine egilmesi ve 6z yeterli

Ogrenenlerin sayisini artirmaya ¢alismasi” bakimindan benzer 6zellikleri olduguna isaret eder.

Schunk ve Zimmerman (1997)’1n modellerinde 6z diizenlemenin 6z gozlem, 6z yargilama ve
0z tepki seklinde ii¢ ana alt siiregle aciklandigini belirten Zito, Adkins, Gavins, Harris ve
Graham (2007, s. 89) bu siireglerin Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelinde de

oldugunu belirtir.

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim modelinin, stratejilerin yaninda 6z diizenleme
prosediirlerini kullanmay1 da igerdigini (Harris, Graham, Mason, 2006, s. 306-307) cesitli
caligmalarinda belirten arastirmacilar bu baglamda, isimleri yukaridaki siireglerle bire bir ayni
olmasa da Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelinin igerdigi bazi 6z diizenleme
becerilerinden bahsetmektedir. Bunlar hedef belirleme, 6z gézlem, 6z egitim ve 6z pekistirme
olarak siralanabilir. Bu becerilerin bilinmesi, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli

ile 6z diizenleme arasindaki iliskinin anlasilmasi agisindan yararl olacaktir.
a) Hedef Belirleme

Hedef belirleme, oOgrencilerin stratejiyi Ogrenmeleri, kullanmalari, “strateji kullanimini
genellestirmek ve siirdiirmek i¢in belirli, zorlayic1 ve yakin hedefler belirlemeyi” (Mason,
Harris, Graham, 2011, 22) dgrenmeleri ile ilgilidir. Ogrenciler ¢alismaya baslamadan 6nce,
caligma sonunda ulasacaklar1 hedef hakkinda net bir fikre sahip olmalidir. Hedef koyarken
belirli, zorlayic1 ve yakin hedefler koymaya dikkat etmeleri, somut hedefler koyabilmelerini
saglar. Belirli denilerek hedefin genel olmamasi, belirli performans standartlarin1 bulundurmasi
kast edilmektedir; bu sayede dgrencinin etkinligi ve motivasyonu artacaktir (Schunk, 1991, s.
213). Baslangigta kolay hedefler etkinligi ve motivasyonu artirsa da “beceriler gelistik¢e zor
hedefler daha etkilidir” (Schunk, 1991, s. 213). Buradaki zorlayicilifin 6lgiitli, 6grencinin

becerisinin hemen Otesi sayilabilir (Troia, 2009, s. 29).Yakin kavrami, hedefin kisa siirede
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ulasilabilir olmasina isaret etmektedir (Troia, 2009, s. 29). Ogrenciler yakin hedeflere yaklasma
derecelerini daha iyi gozlemleyebilmektedirler (Schunk, 1991, s. 213).

Belirli, zorlayict ve yakin hedefler koyabilen 6grenciler, calismaya devam ederken, eksik

yonlerini gérme ve hedefe ulasma durumlarini kontrol edebilirler.
b) Oz Gozlem

Graham, Harris ve Reid (1992, s. 9) 6z gbzlem kavraminin 6z degerlendirme ve 6z kayit olarak
iki pargadan olustugunu ifade eder. Oz degerlendirme, “6grencilerin kendi davranis veya
bilislerinin gozlemcileri” (Graham, Harris ve Reid, 1992, s. 9) olmalar1 gerektigini

vurgulamaktadir.

Oz kay1t ise, 6z degerlendirmenin kayitlarinin tutulmastyla gerceklestirilir (Graham, Harris ve
Reid, 1992, s. 9). Bu baglamda bireysel ¢etele sayfalari, grafikler ve cizelgeler kullanilabilir
(Graham, Harris ve Reid, 1992, s. 9).

Oz gozlem ile “dgrenciler kendi yazilarmi degerlendirebilir, stratejinin her adiminin dlgiitlere
gore tamamlanip tamamlanmadigini belirleyebilir ve yazilarin1 degerlendirebilir” (Harris,
Graham, Mason, Saddler, 2002,s. 114). Bu sayede 6grenciler ortaya ¢cok daha nitelikli {irtinler
koyabilir.

¢) Oz Egitim

Oz egitim, kisinin kendiyle konusmasiyla ilgilidir. “Kendi kendine talimat, davranigi
yonlendiren, yonlendiren veya siirdiiren kisinin kendine sozlii ifadeleri olarak tanimlanir”
(O’Learly, Dubey, 1979, s. 450). Bu siiregte dgrenciler ellerindeki gorevi gergeklestirirken
kendi kendilerini yonlendirirler. Oz egitim kendi iginde problem tanimlama, dikkat ve
planlamaya odaklanma, strateji uygulamasi, 6z degerlendirme, basa ¢ikma ve 6z pekistirme
seklinde sathalara ayrilmaktadir. Mason, Harris ve Graham, (2011, s. 22) yazma stratejileri

Ogretimine dair bir ¢alismalarinda, bahsi gecen sathalarda 6grencilerin kendileriyle konusurken

sOyleyebileceklerini su sekilde 6rneklendirmislerdir:

Ogrenci oncelikle “7 W — W - W parcas1 [Who (Kim), When (Ne zaman), Where (Nerede),
What (Ne) (2), How (Nasil) (2)]olan bir hikdye yazmam gerekiyor.” diyerek problemi tanimlar.
Dikkat ve planlamaya odaklanma kismina gegerken “Once, fikrimi segmem gerekiyor.” der.
Strateji uygulamas: esnasinda “Ne yapacagimi biliyorum, pargalarimi kontrol etmem
gerekiyor.” diyerek devam eder. “Tiim strateji boliimlerini metne dahil ettim mi?” sorusunu

cevaplandirarak 6z degerlendirme yapar. Zor bir durumla basa ¢ikmasi gerektiginde “Bunu

30



yapabilirim, POW (Pick my idea, Organize my notes, Write and say more) + WWW stratejisini
biliyorum!) diyerek kendini cesaretlendirir. “Vay canina, ben harika bir hikaye yazabilirim!”

diyerek 6z pekistirmesini gergeklestirebilir.

Bu beceride kisinin kendiyle konusmasinin, sesli diistinme ve kendini rahatlatma agisindan

kisiye yarar sagladig goriilmektedir.
¢) Oz Pekistirme

Mason, Harris ve Graham (2011, s. 22) 6grencilerin planlama ve yazmada bagariya ulagmalari
icin, 6z pekistirme ile onlara kendilerini gii¢lendirmelerinin 6gretildigini belirtir. “Oz
pekistirme, tek basina kullanildiginda etkili olan, diger prosediirlere eklendiginde artan ve dis
takviyeye esit veya ondan daha iyi olan en gii¢lii kendi kendini kontrol prosediirlerinden biridir”

(O’Learly, Dubey, 1979, s. 456).

Ogrencilerin ilerlemelerini kaydetmeleri, kendilerini pekistiren ifadeler sarf etmeleri bu siirecte
kullanilabilir (Mason, Harris ve Graham, 2011, s. 22). Bahsettigimiz pekistirme yontemleri
disinda satin alinabilecek somut 6diiller, bir etkinlige katilma gibi pekistiregler de kullanilabilir
(Troia, 2009, s. 30).

Oz pekistirmenin uygulamisimi “(1) 6diiller igin standartlar, (2) pekistirec segme, (3)
performans1 degerlendirme ve (4) kritere ulasildiginda kendini o6diillendiren pekistirme”
seklinde siralayan Harris, Reid ve Graham (2004, s. 176) bu becerinin siirecin genellikle son

adimi oldugunu ve bagka 6z diizenlemelere kap1 actigini ifade etmektedir.

Hedef belirleme, 6z gozlem, 6z egitim ve 6z pekistirme gibi 6z diizenleme becerilerini i¢inde
bulundurmas: sayesinde model, strateji 6gretiminin yam sira 6z diizenleme becerilerini de
kazandirmaktadir. Bu durum, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelini baska strateji
ogretim modellerinin 6niine tagimaktadir. Modelin diger 6zellikleri asagidaki bolimde ele

alinmaktadir.

2.7. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modeli

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli, gelistirilmesi uzun yillar alan bir modeldir.
Harris ve Graham (2009, s. 113) Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi (ODSG) &gretim modelinin
1982'den beri gelistirildigini ifade eder. Bu 6gretim modelinin kaynagi olarak gdsterilen dort
teorik ve deneye dayali kaynak su sekilde agiklanmaktadir (Santangelo, Harris ve Graham,
2008, s. 81):
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1. Meichenbaum’un (1977) biligsel-davranig¢r miidahale modeli ilk olarak dile getirilmistir.
Modelin miidahale asamalar1 ve Sokratik diyalog vurgusu Harris ve Graham’in 6gretimin ilk
asamalarin1 gelistirmesine kapi aralamistir. Bunun yani sira 6gretimde diyalog/tartismanin

roliine dikkat ¢ekmelerine neden olmustur.

2. Modelin 6z diizenleme ve modelleme bilesenlerine Vygotsky, Luria ve Sokolov’u kapsayan
Sovyet teorisyenlerinin ve aragtirmacilarinin, 6z kontroliin sosyal kdkenleri ve zihnin geligimi

iizerine ¢alismalar1 katki saglamistir.

3. Deshler, Alley, Warner ve Schumaker 1981 yilinda 6grenme gii¢liigii olan ergenler arasinda
bir calisma yapmuglardir. Calisma, stratejiler i¢in edinim adimlarinin dogrulanmasi tizerinedir.
Bu calismanin yaninda Meichenbaum ve digerlerinin ¢alismalarindan etkilenen adimlar da Oz

Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelini etkilemistir.

4. Brown, Campione ve Day’in 1981 tarihli 6z denetim, Ustbilis ve strateji 0gretiminin
gelistirilmesi {izerine calismalari da Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelinin

temellerinden biri olarak tanimlanmaktadir.

Harris, Graham ve Mason (2002, s. 75) yazmanin karmasiklig1 ve zorluguna atifta bulunarak
Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelini olusturmaya basladiklarinda yazarken
cesitli zorluklar yasayan 6grencilerin “duygusal, davranigsal ve biligsel 6zelliklerini, giiglii
yanlarimi ve ihtiyaglarint dogrudan ele alan entegre bir miidahale yaklasimindan

yararlanacaklar1 onciiliiyle” hareket ettiklerini belirtir.

Santangelo, Harris ve Graham (2008, s. 81) Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim
modelinin diger strateji 0gretim modellerinden en az iki 6nemli farkinin bulundugundan
bahseder. Bunlardan ilkini 6z diizenlemenin gelistirilmesi i¢cin modelin 6gretim asamalarina
hedef belirleme, 6z degerlendirme, 6z egitim, 6z pekistirme, imgeleme ve yazma ortamini
yonetme gibi gerekli 6z diizenleme becerilerinin yerlestirilmesi olarak agiklar. Digerinin ise bu
modelle yapilan 6gretim siiresince dgrencilerin ¢aba ve gii¢lii yazma stratejilerinin kullanima,
yazma tiirleri bilgisi, 6z yeterlik ve yiiksek diizeyde katilim yonlerinden desteklenmeleri

oldugunu belirtir (Santangelo, Harris ve Graham, 2008, s. 81).

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelinin diger 6gretim modellerinden farki De Laz
Paz tarafindan da vurgulanmistir. De Laz Paz (1999, s. 93) bu modelle 6grencilerin hedef
belirleme, 6z gozlem, 6z egitim gibi 6z diizenleme prosediirlerini de 6grendiklerine dikkat
cekerek, modelin strateji 6gretiminin yani sira, strateji kullanimini, goérev ve performansi

engelleyen istenmeyen davranislar diizenlemeye de yardimci oldugundan bahseder.
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Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim modelinin 6grencilerin de dgretmenlerin de kolay
kullanacaklar1 ve yararli bulacaklari, esnek ve degistirilebilir bir model olmasinin yani sira
yazma diginda matematik ve okumada da giiclii bir yontem gibi goriindiiglinden bahseden
Harris, Graham, Mason ve Saddler (2002, s. 111), modelin baska yontemlerle de basariyla

birlestirilebilecegini belirtmektedirler.

Graham ve Harris (1993, s. 170) tarafindan modelin ana hedefleri sayilirken ilk olarak
ogrencilerin “kompozisyonla ilgili list diizey biligsel siireclerde ustalagsma’s1 ifade edilmistir.
Ardindan “etkili yazma stratejilerinin 6zerk, yansitict ve 6z diizenlemeli kullanimini
gelistirmek™ ve “yazma ve yazar olarak kendileri hakkinda olumlu tutumlar olusturmak™

gelmektedir.

ODSG &gretim modelinde 6grencilerin aktif, 6gretmenle is birligi i¢inde olmalarinin yani sira
bu siirecte ¢abanin énemine isaret edilir ve bu 6grenme cabasi ddiillendirilir. Ogrencilere
Ogretmen tarafindan ozel geri bildirim ve Ogretim destegi verilir. Ogrencilerin sonraki
asamalara gecmelerine de zamana gore degil, bulunduklar1 asamadaki basari kriterlerini
saglama derecelerine gore karar verilir. Harris, Graham ve Mason (2006, s. 306-307) tiim bu
verdikleri bilgiler disinda, bu 0Ogretim modelinde Ogretim asamalarinin duruma gore

birlestirilebilecegini de eklemektedir.

ODSG 6gretim modeli genel egitim smiflari, kiiciik gruplar veya 6zel ders oturumlarinda
ogrencilerin performansini artirmada etkilidir (Mason, Harris ve Graham, 2002, s. 497). Bu,

modelin ¢ok genis bir uygulanma sahas1 oldugunu gostermektedir.

Modelle birlikte gerceklesen performans artisi bir¢ok yonden gézlemlenebilir. Mason, Harris
ve Graham (2002, s. 498) egitim siirecinde 6grencilerin yazma siireci hakkindaki bilgilerinin,
etkili planlama, yazma, gozden gecirme ve diizenleme becerilerinin gelistirildigini belirtmistir.
Bunun yaninda &grenciler 6z diizenleme prosediirlerini sahsilestirebildiklerinden, kendi
driinlerini degerlendirme ve {irlinlerin olusumlarini yonetme becerisini kazanirlarken,
kendilerine ve yazmaya dair olumlu tutumlar da edinmektedirler (Mason, Harris ve Graham,
2002, s. 498).

Odaklanmus, yapilandirilmis, agik ve bireysellestirilmis yapisiyla 6grencilerin biligsel, duyussal
ve davranigsal giiclerini ve ihtiyaglarini destekledigi (Mason ve Shriner, 2008, s. 74), yazma
konusunda iyi ve kotli 6grencilerde olumlu etkileri oldugu belirtilen (Harris, Graham, Mason,
2006, s. 336) Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim modelinin gercevesini alt1 egitim

asamasi olusturur (De La Paz ve Graham, 2002, s. 691). Bunlar;
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1. On bilgileri harekete gegirme

2. Stratejiyi tartigma

3. Model olma

4. Stratejiyi ezberleme

5. Stratejiyi destekleme

6. Bagimsiz performans olarak siralanmaktadir.

Ogretim modelinin alt1 basamag1 hakkindaki bilgiler asagida ele almmustir:
1. On bilgileri harekete gecirme

Bu adimda 6gretmenler, 6grencilere 6gretilecek strateji i¢cin dnem tasiyan 6n bilgi/becerilerin
neler oldugu, Ogrencilerin bunlara sahiplik durumu {izerine degerlendirmeler yapmalidir
(Santangelo, Harris ve Graham, 2008, 82). Eksiklerin bastan tespiti durumunda, yeniden egitim,
uyarlamalar veya modifikasyonlar yoluyla giderilmesi i¢in gerekli calismalar yapilabilir

(Santangelo, Harris ve Graham, 2008, 82).

Ogrencilerle yapilacak is birligi hemen bu basamaktan itibaren baslamaktadir. Basamagin
uygulanis seklini anlamak i¢in Tracy, Reid ve Graham (2009, s. 327)’1n hikdye yazma 6gretimi
hakkindaki c¢aligmalarina bakildiginda, bu basamakta ogrencilere oOgretilecek stratejinin
adimlarmin tanitildigi, bu adimlarin 6neminin tartisildig goriiliir. Bu iki eylem arastirmacilarin
tercthine gére bu asamanin sonunda ya da tartisma asamasinda gergeklestirilebilmektedir.
Ardindan, iyi hikayenin ne oldugu sorusu iizerinden iyi hikdyenin 6zelliklerine ulasiimakta, bu
ozelliklerin kolay akilda kalmasi i¢in bir kisaltma tanitilmaktadir. Daha 6nce birlikte bulduklar:
hikaye boliimlerini, 6gretmenin okudugu hikdyede parga parca tanimladig:r ve bulduklar: bu
parcalar1 hikdye boliimii hatirlaticist ile 68retmenin uygun bir yere yazdigir goriilmektedir.
Ogrencilere bu stratejilerin nerelerde kullanilabilecegi sorulmus ve bunlari kullanmak icin
sonraki derse kadar bir hedef belirlemeleri de istenmistir. Harris, Graham ve Adkins (2015, s.
10)’in calismalarinda ogeleri eksik veya anlamsiz olan kotii hikayeler de okunmus ve

tartisilmistir.

Goriildugi tlizere burada amag sadece Ogrencinin diizeyini 6lgmek degil, ayn1 zamanda bu
diizeyi is birligi icinde artirma yoluna gitmektir. Harris, Graham ve Adkins (2015, s. 10)’in
caligmalarinda da Ogretilmek istenen strateji acisindan hayati 6n bilgi ve becerilerin
gelistirilmesine, 6z diizenleme stratejilerinin kullanilmasina bu asamadan baslandig1 ifade

edilmektedir.
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Harris, Graham ve Mason (2003, s. 6)’un siklikla bu asamada gelistirilmeye baslandigini ifade
ettikleri bireysellestirilmis 06z ifadeler, kisaca, Ogrencilerin kendileriyle konusurken
soyledikleridir. Ogretmenler bu asamada ogrencilerin  kullanim  sekillerine  gore
performanslarini artirabilecek veya azaltabilecek bu tip konusmalar1 dogru yapmanin énemini
ogrencilere fark ettirir. Harris, Graham ve Adkins (2015, s. 10)’in ¢alismalarinda bu asamada,
ogrencilerle “Bunda iyi degilim.” gibi olumsuz 6z ifadelerin yaratacagi engeller tartigiimig ve
“Stratejiyi kullanirsam ve zaman ayirirsam bunu yapabilirim.” gibi olumlu ifadelerin yazmaya

katki saglayacagi belirtilmistir.

On bilgileri harekete gegirme basamagi, var olan diizeyin anlasilmasi, nelerin yapilmasi
gerektigine dair fikir edinilmesi ve kisinin gorev sirasinda kendiyle konusmasi fikrinin kisiye
benimsetilmeye baslanmasi yonleriyle diger basamaklara temel olusturmasi agisindan

onemlidir.
2. Stratejiyi tartisma

Santangelo, Harris ve Graham (2008, s.82) bu asamada ilk amacin 6grencileri 0gretilecek
stratejiye glidiilemek oldugunu ifade ederler ve bu baglamda 6grencilerin ortaya koyduklar
yazi lirlinlerini inceleyip yazmaya dair duygu ve diisiincelerinin tartisilmasinin, 6grenilecek
stratejinin amaci ile faydasinin tartisilmasi i¢in bir baslangi¢c noktasi saglayacagini belirtirler.
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek adma kendilerine hedef koymalar1 ve bunlara
ulasma durumlarimi kontrol etmek adina gerekli kendini izleme ydntemlerinden haberdar
olmalar i¢in de bu asamay1 uygun goéren aragtirmacilar, bahsi gecen hazirliklarin sonunda

stratejinin adimlarinin tanitilabilecegine isaret etmektedirler.

Daha once belirtildigi lizere, modelde strateji 6gretiminin yani sira 6z diizenleme becerilerinin
gelistirilmesine de onem verilmektedir. Bu nedenle bu asamada yukarida belirtilen strateji
ogretimine dair uygulamalar yapilirken ayni zamanda 6grencilere hedef belirleme, kendi
kendine konusma kavramlarinin vurgulanmasi ve grencilerin 6z ifadeler olusturmalar: adina
cesaretlendirilmesi de yapilacaklar arasindadir (Cuenca-Carlino, Gozur, Jozwik ve Krissinger,
2017, s. 2).

Graham, Harris ve MacArthur (2006, s. 292) ¢alismalarinda bu asamada 6grencilere 6gretilecek
stratejinin adimlarinin bulundugu bir tablo verildigini, 6gretmenin stratejinin uygulanisini
ayrintiyla anlattigini, 6grencilerin stratejinin her basamaginin var olus nedenlerini, stratejinin
nasil ve ne zaman kullanilacagin tartistiklarin1 ve ortaya konan fikirlerin yazilarak sinifin

duvarina asildigini ifade etmektedir.
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Stratejiyi tartisma basamaginda stratejiye dair olumlu duygu ve diisiinceler kazanan 6grenciler,
sonraki basamaklara daha istekli bir sekilde gegebilirler. Bu basamakta 6grencilerin kafalarinda

stratejiyi neden 6grenmeleri gerektigi hakkinda soru isareti kalmamasina dikkat edilmelidir.
3. Model olma

Bu asamada 6gretmen, yazma stratejisinin kullaniminmi sesli olarak modeller ve bu siirecte
ogrencilere strateji kullaniminin yani sira 6z diizenlemeli 6grenenler olmak i¢in yapmalari
gerekenler (problem tanimlama, planlama, strateji kullanimi, 6z degerlendirme, basa ¢ikma ve
hata diizeltme, 6z pekistirme) hakkinda da 6rnek olur (Graham, Harris ve MacArthur, 2004, s.
293).

Ogretmenin tavirlar1 bu asamada dogal ve coskulu, sesli diisiinme sirasinda kendine verdigi
direktifler (6z egitim) de 6grencilerin seviyesine yakin olmalidir; ¢iinkii 6grenciler siire¢ i¢inde
0z konusmalarin1 sahsilestirecek olsalar da baslangicta nasil yapildigr hakkinda fikir sahibi
olmalar1 agisindan 6gretmenin sundugu model ¢ok 6nemlidir (Harris, Graham ve Mason, 2003,
s. 7). Ayrica Ogretmen, Ogrencilerin stratejiyi 6grenmek icin baslangigta kullanacagi
materyaller (strateji basamaklarini hatirlatan tablolar vs. gibi) varsa modelleme siirecinde
bunlar1 da kullanmalidir (Harris, Graham ve Mason, 2003, s. 7). Ogrenci bu sayede elindeki

yardimc1 materyallerden nasil destek alacagini daha iyi 6grenir.

Ogrencilerin 6z egitim siirecinde yapacaklar1 6z konusmalarda sdyleyebileceklerine dair

ornekler asagida verilmistir:
Problem tanimi: “Ne yapmam gerekiyor?”
Planlama: “Tamam, 6nce yapmam gereken...”

Oz degerlendirme: “Gergekten inandigim seyi sdyledim mi?” (Sexton, Harris ve Graham, 1998,

5. 300)

Basa ¢ikma: “Simdiye kadar elde ettigim seyi ger¢ekten seviyorum” (De La Paz, 1999, s. 93).
“Neredeyse bitirdim!” (Harris, Graham ve Mason, 2006, s. 309).

Kendini pekistirme: “Bu kismi gercekten sevdim!” (Harris, Graham ve Mason, 2006, s. 309).

Sesli diisiinme sirasinda dgretmen her seyi tek basina yapmaz. Ogrenciler modelleme esnasinda
ortaya konan firiine katkida bulunurlar. Harris, Graham ve Mason (2006, s. 309)’un
caligmalarinda bu baglamda 6grenciler olusturulan {irine katki yapmuis, etkinligin bitiminde
kisinin is sirasinda kendisine sdylediginin 6nemi hakkinda tartismaya ve 6gretmenin kendiyle

konusurken kullandig1 talimatlar1 belirleme ¢alismasina katilmislardir. Bunun disinda is
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yaparken kullanacaklar1 sahsi 6z ifadelerini belirleyip kaydetmisler, olusturulan hikdyenin
hedeflerine uygunlugunu degerlendirdikten sonra basarilarini sozlii olarak ifade ederek

kendilerini pekistirmislerdir.
4. Stratejiyi ezberleme

Santangelo, Harris ve Graham (2008, 82)’in genelde en hizli gegilen asama oldugunu
belirttikleri stratejiyi ezberlemede amag, 6grencinin stratejinin basamaklarini sadece ismen ve
sirayla ezberlemesi degil ayni zamanda her basamakta yapilmasi gerekenleri bilmesi ve
anlamasidir (Lienemann, Reid, 2006a, s. 6). Bu asamada O0gretmenler 6grencilere strateji
animsaticilarini ve anlamlarini hatirlama alistirmalar1 yaptirabilirler (Lane, Graham, Harris ve
Weisenbach, 2006, s. 62). Lienemann ve Reid (2006a, s. 6) da Ogretmenin bu asamada
ezberlemenin gergeklestirilmesine yardimci olmak igin sirali etkinlikler veya 6grencilerin
birbirlerine top atarak stratejinin adimlarin1 dogru sirayla sdylemelerine dayanan uygulama

oyunlar1 organize ettiklerini ifade eder.

Calismanin bu kisminda stratejiyi ezberleme olarak c¢evrilen basamak, buradan itibaren
stratejiyi kavrama olarak anilacaktir. Bunun nedeni, basamagin isminde gegen ezberin,
ezberden ziyade “her basamakta yapilmasi gerekenleri bilmesi ve anlamasi”na (Lienemann ve
Reid, 20064, s. 6) isaret etmesidir. Bu baglamda, stratejinin 6ziiniin anlagilmasi i¢in bdyle bir

adlandirmaya gidilmistir.
5. Stratejiyi destekleme

Stratejinin etkili ve bagimsiz kullaniminin amaglandigi bu asamada, 6grenciler genel itibariyle
iki—dort igbirlikli deneyim sonucunda 6gretilmek istenen stratejide ustalagabilirler (Lienemann
ve Reid, 2006a, s. 7). Ogrencilerin farkli oranlarda ilerledikleri bu asamanin, yazmakta énemli
derecede zorlanan Ogrenciler i¢in en uzun asama oldugu goriilmektedir (Mason, Harris ve

Graham, 2011, 24).

Ogretilen strateji ve 6z diizenleme teknikleriyle dgrencilerin alistirma yaptigi bu asamada
ogretmenin gereken durumlarda 6grencilere destek olmasi gerektigini aktaran Santangelo,
Harris ve Graham (2007, s. 8) bu destek bigimlerini “bir stratejide bir adimin nasil
kullanilacagini hedefleyen dogrudan 6gretim, yeniden modelleme, 6z diizenleme tekniklerini
kullanmak icin hatirlatmalar, pratik yapmak ve diizeltici geri bildirim almak i¢in ek firsatlar
veya ekstra olumlu pekistirme ve 6vgli” seklinde 6rnekler. Stratejiyi destekleme basamaginda
ogrenciye gereken destegin verilmesi, diger basamaklarin pekistirilmesi ve 68rencinin son

basamaga eksiksiz hazirlanmasi adina 6nemlidir.
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6. Bagimsiz performans

Ogrenciler bes basamagin ardindan bagimsiz performans basamagma ulasir. Modelin son
asamasinda 6grenciler stratejiyi ve 0z diizenleme tekniklerini bagimsiz olarak kullanabilirler

(Helsel ve Greenberg, 2007, 755).

Lienemann ve Reid (2006Db, s. 60)’in ¢alismasinda bu asamada 6grenciler, yardim almaksizin
bir hikdye yazmuislar, ardindan yine bagimsiz olarak hikayelerini boliim sayis1 ve kelime sayisi

acisindan grafiklendirmislerdir.

2.8. Tlgili Cahsmalar
2.8.1. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modeli ile Tlgili Calismalar

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeliyle, modelin temellerinin atildig1 donemden
itibaren bircok calisma gerceklestirilmistir. Bu boliimde, gerceklestirilen calismalarin bir

kismindan bahsedilecektir.

De La Paz ve Graham (2002) 58 yedinci ve sekizinci sinif 6grencisiyle gergeklestirdikleri
calismada bu 6grencilerin otuzunu deney, yirmi sekizini kontrol grubu olarak ayirmislardir.
Deney grubuna PLAN ve WRITE stratejisi, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim
modeliyle o6gretilmistir. Calismanin sonunda deney grubundaki &grencilerin  kontrol
grubundakilere gore daha uzun, kelime hazinesi bakimindan olgun ve nitelikli denemeler
yazdiklar1 goriilmistiir. Deney grubuyla kontrol grubu arasindaki bu farklilik, ¢calismanin bir

ay sonrasinda da devam etmistir.

Cogunlukla diisiik gelirli ve azinlik durumundaki ailelerin ¢ocuklarina egitim veren okullara
giden tglincii sinif 6grencileri iizerinde yapilan arastirmada Graham, Harris ve Mason (2005)
tarafindan dgrencilere Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeliyle hikaye edici metin
ve ikna edici deneme yazma stratejileri iizerine egitim verilmistir. Siirecin sonunda egitim alan
ogrenciler, her iki tiirde de almayanlara gére daha uzun, eksiksiz ve nitelikli iiriinler ortaya
koymuslardir. Egitim, 6grencilerin yazma hakkindaki bilgilerini artirmistir. Bununla birlikte

ogrencilerin yazmaya dair 6z yeterliklerinin aldiklar1 egitimden etkilenmedigi belirtilmektedir.

Saddler (2006) ¢alismasinda, 6ykii yazmada zorluk yasayan ve grenme gii¢liigii olan alt1 ikinci
simf dgrencisine Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeliyle 6ykii planlama ve yazma

stratejisi Ogretmistir. Strateji egitimi ile dgrencilerin yazdiklar: dykiilerin egitim dncesine gore
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daha eksiksiz, uzun ve nitelik acgisindan daha iyi oldugu goriilmiistiir. Ayrica Oykiilerin

yaziligini planlama siireleri de artmistir.

Tracy, Reid ve Graham (2009)’1n 127 {igiincii sinif 6grencisi ile yaptiklari calismada 6grenciler
altmig dordii deney altmis {igii kontrol olmak tizere iki gruba ayrilmislardir. Deney grubuna
hikdye yazma igin genel ve tiire dzgii birer strateji Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim
modeli ile dgretilmigtir. Strateji egitimi alan 6grenciler ¢calismanin sonunda, digerlerine gore

daha uzun, sematik olarak gii¢lii ve nitelikli dykiiler yazmislardir.

Akincilar (2010)’m Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile PLEASE (Pick, List,
Evaluate, Activate, Supply, End) isimli paragraf yazma stratejisini sekiz 6grenciye 6gretiminin,
dgrencilerin betimleyici yazilar1 iizerindeki etkisine yogunlasan, Ingilizce dersi baglaminda
yaptig1 calismanin sonunda dgrencilerin betimleyici yazilarimin genel yazi kalitesinde, yazi
uzunlugunda gelisme oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin yazma oncesindeki planlamanimn
Ooneminin daha iyi farkina vardiklari, yazma oncesi planlama yapmaya basladiklar1 ve yazma

konusunda kendilerine giivenlerinin arttig1 da varilan sonuglar arasindadir.

Uygun (2012) Oz Diizenlemeli Stratejisi Gelisimi dgretiminin, yazili anlatima, yazmaya
yonelik 6z diizenleme becerisine, kaliciliga ve tutuma etkisini dlgen arastirmasinda deney ve
kontrol grubu olarak besinci siniftaki 66 6grenci iistiinde ¢alismistir. Bu modelle iki okulda, on
alt1 haftada her hafta iki saat lizerinden yapilan egitim sonunda yazili anlatim, yazmaya yonelik
0z diizenleme becerisi ve tutum agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark olustugu ortaya
cikmistir. Ayrica deney grubunun dykiileyici tiirdeki yazili anlatim becerilerinin kalic1 oldugu,
stirecte gergeklestirilen uygulamalar hakkinda bu gruptaki 6gretmen ve dgrenci goriislerinin

olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir.

Roohani ve Baghbadorani (2012)’nin Iranli Ingilizce 6grenen iiniversite dgrencileri iizerinde
yaptiklar1 arastirmada, dgrencilere Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile verilen
POW (Pick my idea, Organize my notes, Write and say more)+TREE (Topic sentence, Reasons,
Examine, Ending) strateji egitiminin ikna edici yazma ve 6z yeterlilige etkisi Ol¢iilmiistiir.
Calismaya iki {liniversiteden otuzar 6grenci katilmis, bu 6grenciler deney ve kontrol grubu
olarak ayrilmistir. Calismanin, ikna edici yazma iizerinde olumlu etkisi oldugu saptanmustir.
Ayrica ¢aligmanin katilimcilarin yazilarimin bigim, igerik, organizasyon, tutarlilik, ciimle
yapisi, kelime dagarcigi noktasinda gelisimleri agisindan da 6nemli oldugu goriilmiistiir. Deney
grubunun 0z yeterligi artsa da son testte deney ve kontrol grubu arasinda 6z yeterlik agisindan

anlaml bir fark ¢itkmamastir.
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Caglayan Dilber (2014) on sekiz altinci sinif 6grencisi ile on test—son test seklinde yaptig
caligmada, ODSG 6gretim modeli ile tartismact metin yazma iizerine dokuz haftalik bir egitim
vermistir. Bu egitimin sonunda Ogrencilerin metinlerinde tartismacit metin elementlerini
bulundurma diizeyinin, metinlerin tutarliliklarinin arttigi goriismiistiir. Ekleme, nedensellik,
zaman-siralama ve kosul baglanti bagdasiklik ogelerinin kullanim sikliginin arttigi tespit
edilmigtir. Bunun yaninda kisi eki kullanimlarinda artis oldugu saptanmistir. Calismanin, ada
ve tiimceye dayali degistirim Ogelerinin kullanimlarinda etkili oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin ¢alismaya dair goriislerinin de olumlu oldugu gériilmiistiir.

Festas, Oliveira, Rebelo, Damiao, Harris ve Graham (2015) Portekiz’deki alt1 okulda
gerceklestirdikleri ¢alismada 380 sekizinci sinif 6grencisiyle ¢alismislardir. Ogrencilerin 214’
deney, 166’s1 kontrol grubu olarak ayrilmistir. Deney grubundaki dgrencilere Oz Diizenlemeli
Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile fikir yazis1 yazma egitimi verilmistir. Modelle 6gretilen
stratejiler, genel yazma stratejisi olarak POW (Pick my idea, Organize my notes, Write and say
more)/PODE tiire 6zgili yazma stratejisi olarak ise TREE (Topic sentence, Reasons, Examine,
Ending)/ TRAVE’dir. PODE ve TRAVE, POW ve TREE’nin Portekizce karsiliklaridir.
Calismanin sonunda modelle egitim alan Ogrencilerin ¢aligmadan hemen sonra ve iki ay
sonrasinda diger 6grencilere gore kompozisyon ogelerinde istatistiksel olarak daha fazla
kazanim elde ettikleri goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler ve 6grenciler ¢alismayr olumlu olarak

degerlendirmislerdir.

Can (2016) dordiincii simiflarin hikdye yazma becerilerini ODSG 6gretim modeli ile
gelistirmeye dayali bir ¢aligma yapmistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan 51 6grenci ile
gergeklestirilen, uygulama kismi dokuz hafta siiren calisma sonunda, 6grencilerin hikaye
unsurlarina yer verme durum ve diizeylerinde olumlu yonde degisiklikler oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica ¢aligmanin 6grencilerin yazma tutum ve yazma 0z yeterliklerine de katki

sagladig1 goriilmiistiir.

Demirtas Tolaman (2017) yedinci siif 6grencilerinin ikna edici ve hikaye edici metin yazma
becerilerini gelistirmek igin Oz Diizenlemeye Dayali Strateji Gelistirme modelini kullanmustir.
Yirmi dort haftalik uygulamanin sonunda 6grencilerin ikna edici metin unsurlar ile hikaye edici
metin unsurlarimi kullanma agisindan 6nemli Olclide gelisim gosterdikleri saptanmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler, uygulamanin &grencilerin yazmaya yénelik olumsuz
duygularii yok ettigini de gostermistir. Derslerin eglenceli gegmesi, bu uygulamanin Tiirkce
disindaki derslerde ve giinliik yasamda da ise yaramasi, 08rencilerin yazilarin1 daha uzun ve

planlayarak yazmalar1 da goriismeler sonunda ¢ikan sonuglar arasindadir.
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Cuenca—Carlino, Gozur, Jozwik ve Krissinger (2017) ikinci ve ii¢lincii sinifa giden dokuz
ogrenciyle calismistir. Bu Ogrencilerin iicli, 6grenme gligliigii teshisi konan 6grencilerdir.
Ogrencilere Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi gretim modeliyle fikir yazilar1 hakkinda egitim
verilmistir. Ogretilen strateji POW (Pick my idea, Organize my notes, Write and say
more)+TREE (Topic sentence, Reasons, Examine, Ending)’dir. Calismanin sonunda,
ogrencilerin yazilarinda daha cok fikir yazisi bileseni oldugu, yazilarin daha kaliteli oldugu ve
daha cok kelime icerdigi gozlenmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler de dgrencilerin genel

olarak calismadan memnun olduklarini géstermektedir.

Ogiilmiis (2018) ODSG &gretim modeli ile 6zel 6grenme giigliigii olan dgrencilere Konu Se¢—
Diizenle-Yaz ve Karakterler—Ortam—Hedef-Eylem—Sonu¢—Durum stratejilerini dgretmistir.
Bu egitimin, arastirmaya katilan Ogrencilerin 6ykii yazma becerilerine etkisini Olgmeyi
amaglamistir. Calisma grubu, deney ve kontrol grubu olmak iizere 23 6grenciden olugmaktadir.
Calismanm sonunda ODSG 6gretim modeli ile yapilan strateji egitiminin &ykii yazma
becerilerine katki sagladigi goriilmiistiir. Ayrica ¢alismanin 6z diizenleme becerilerine ve

yazmaya yonelik tutuma da olumlu yonde etki ettigi ortaya ¢ikmistir.

Bi (2020) tiglincii ve dordiincii sinifa devam eden, 6zel yetenekli iic 6grencinin dykii yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik galismasinda Oz Diizenleyici Strateji Gelisimi modelini
kullanmistir. Calisma sonunda katilimcilarin yazdiklar1 Oykiilerde element sayilari, kalite,
kelime sayis1 ve yazma siiresi bakimindan artis saptanirken kelime hazinesi sayisinda diisiis
gozlemlenmigtir. Elde edilen beceriler ¢calismanin bitiminden iki ve bes hafta sonra korunmus,
an1 yazma becerisine genellenmis ve hem ogrencilerden hem velilerden uygulamaya dair

olumlu goriisler alimmustir.

Graham ve Harris (2009, s. 66)’in yakin gecmiste bu modelle, yazma ve okuma becerilerini
gelistirmek i¢in tasarlanan stratejilerin Ogretimini temel alan c¢alismalar yapmaya devam
edeceklerini belirtmeleriyle birlikte, bu bdliimdeki c¢aligmalar incelendiginde, modelin
genellikle yazma becerilerini gelistirmek i¢in kullanildigr goriilmektedir. Modelle verilen

egitimlerin sonunda, ¢calismalarda belirlenen hedeflere ulagilmistir.

(Calismalarda hedeflenen basarilara ulasilmasinin yani sira, ¢alisma gruplarinin modelle yapilan
uygulamalardan memnun olduklarini ifade etmeleri de dikkat cekmektedir. Bu durum, modelin
hem verimli hem 1ilgi ¢ekici O6grenme ortamlarimin hazirlanmasina yardim ettigini

gostermektedir.
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2.8.2. Ozetleme ile ilgili Arastirmalar

Ozetleme, 6nemi giin gectikge daha iyi anlasilan bir beceridir. Bu nedenle giiniimiize
yaklastikca 6zetleme hakkinda yapilan c¢alismalar artmaktadir. Bu boliimde, 6zetlemeye dair

yurt disinda ve lilkemizde yapilan ¢alismalarin bir kismi1 ele alinmaktadir.

Brown, Day ve Jones (1983)’un ¢alismalarinda, besinci, yedinci, on birinci siniftan 6grencilerle
ve iiniversite dgrencileriyle dzet yazma ¢alismasi yapilmistir. Oykiilerin dzetlenmesi seklinde
gerceklestirilen ¢alismada lise ve iiniversite 6grencilerinin kaba taslaklarla plan yapma, 6nem
derecelerine karar verme ve daha fazla fikir birimini ayni sayida kelime ile ifade etmede daha
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Planlama ve yas arasinda dogru orantili bir iligki olsa da

verimlilik icin asil gostergenin tek basina yas degil planlama oldugu ortaya konmustur.

Winograd (1984) calismasinda sekizinci sinif o&grencilerinin 6zetlemede karsilastiklar
giicliiklerin stratejik becerilerdeki eksikliklerle ilgili olma ihtimalini incelemistir. Iyi ve zayif
okuyucular arasindaki birtakim farklar dikkat cekmektedir. Bu farklar, neyin 6nemli goriildiigii,
Ozetlere neyin dahil edildigi ve metnin nasil doniistiiriildiglidiir. Doniistimlerin 6nemine ve
verimli kullanimina karst duyarliligin 6zet liretme yetenegiyle, 6nem konusunda duyarliligin
da okudugunu anlama yetenegiyle 6nemli 6l¢iide iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Caligma,
anlama giicliigii ceken 6grencilerle karsilasan 6gretmenlerin, 6grencilerin stratejik becerileri
kullanmalarint degerlendirmelerini ve ihtiyag duyuldugu durumlarda gerekli egitimi

vermelerini salik vermektedir.

Kahveci (2004) “Az Gérenlerde Zihin Haritas1 Yontemi ile Ozet Cikarmanin Okudugunu
Anlamaya Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde, az goren {i¢ yedinci sinif 6grencisiyle ¢aligmistir.
Calismada, 6gretim uygulamasi yapilirken dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan zihin haritasi
olusturma 6gretim materyali kullanilmistir. Bu 6gretim uygulamasinin yiiksek seviyede etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cikrikg1 (2004) nin 5 ve 8. siniftan 15 6grenciyle yaptig1 “Ilkdgretim Ogrencilerinin Ozetleme
Becerisi” isimli ¢alismasinda besinci siniflarin 6zetleme yaparken en ¢ok dogrudan alint1 ve
alint1 stratejilerini kullandiklar1 goriilmektedir. Dogrudan alinti kullaniminin ¢oklugunun,
metnin icerik biitiinliigiinden sapmanin az olmasma neden oldugu belirtilmistir. Sekizinci
siniflarda ise yan 6nermelerin silinmesi ve alint1 stratejilerinin ¢ok kullanildigi, dogrudan alinti

stratejisinin bu siiflarda ¢cok az uygulandigi ulasilan sonuclar arasindadir.

Aslan (2006) zihin haritalar tekniginin dordiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri

anlama, 6zetleme ve hatirlama becerilerine etkisine yogunlasan ¢alismasinda, deney ve kontrol

42



grubunu olusturan seksen 6grenciyle ¢alismistir. Calisma sirasinda bilgilendirici metinler deney
grubunda zihin haritalar1 teknigiyle islenirken kontrol grubunda ise geleneksel yontemle
islenmistir. Calismada, 6grencilerin bilgilendirici metinleri anlama, 6zetleme ve hatirlama
becerilerinde zihin haritalar1 tekniginin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Deneme (2008)’nin “Yabanci Dilde Yazma Becerisinin Gelisiminde Ozetleme Tekniginin
Ogretimi ve Basariya Etkisi” isimli calismasinda deney grubuna on dzetleme becerisine dair
egitim verilirken kontrol grubu aldigi geleneksel egitime devam etmistir. Bir egitim
fakiiltesinde 6grenim goren Ogrencilerle gergeklestirilen ¢alisma sonunda yedi Ozetleme
becerisinde deney grubu lehine anlamli fark tespit edilirken asil metindeki anlam1 bozmadan
0zet metne aktarma, 6zet metni kendi sozciikleriyle yazma, ana fikri destekleyen etkili ve

mantikli climleler yazma yoniinden iki grup arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir.

Okur (2011) Tiirkce ve smif O6gretmeni adaylarinin Tiirkce 6gretim araglarindaki okuma
metinlerini 6zetleme becerilerini 200 6grencinin  katildigr ¢alismasiyla incelemistir.
Arastirmada Tiirk¢ce 0gretmeni adaylarinin bilgilendirici ve Oykiileyici metinleri orta, simnif

Ogretmeni adaylarinin ise zayif diizeyde ozetledikleri tespit edilmistir.

Ogretmen adaylari, genel olarak bilgilendirici metinleri orta, dykiileyici metinleri zayif diizeyde
ozetlemektedir. Sinif 6gretmeni adaylar1 silme, genelleme ve yeniden kurma asamalarinda
zayitken Tiirkge Ogretmeni adaylari silmede zayif, genelleme ve yeniden kurmada orta
diizeydedir. Bayan 6gretmen adaylar1 6zetlemede daha basariliyken Ogretmen adaylarinin

okuma aligskanliklar ile 6zetleme becerileri arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir.

Sahin (2012) “Ilkgretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Hikaye Edici Metinlerde Ozetleme ve
Ana Fikri Bulma Becerileri Uzerinde HikAye Haritalarmmn Etkisi” isimli tezinde 55 6grenci ile
caligmustir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmis, deney grubundaki derslerin
islenisinde hikaye haritas1 yontemi uygulanmistir. Diger grupta geleneksel yontemle ders
islenmistir. Calisma sonunda ana fikir bulma becerileri, 6zetleme becerileri, hikayenin gectigi
yeri, zamanini, ana karakterlerini, anlaticinin sonuca verdigi tepkiyi belirleme agisindan deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Hikdyenin yardimci karakterlerini, hikayedeki
problemi, karakterlerin problem ig¢in {irettikleri ¢ozliim Onerilerini, karakterlerin sonuca
verdikleri tepkiyi belirleme agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamaigtir. Deney
grubu 6grencilerinin ana fikri bulma ve 6zetleme becerileri agisindan 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir. Kontrol grubunda ayni beceriler acisindan anlamli bir fark
bulunamamustir.
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Giingdr (2013) “Dogrudan Ogretim Stratejilerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Iranli
Ogrencilerin Metin Ozetleme Becerilerine Etkisi” isimli ¢alismasinda, Tiirkce 6grenen iranli
43 ogrenciye g¢alisma kapsaminda sekiz haftalik bir egitim verilmistir. Egitimin sonunda,
Ozetleme becerisini gelistirmek adina yapilan egitim uygulamalarinin yararli oldugu, 6zetleme
becerilerinin alt becerilerine dair 6n test ile son test arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmistiir. Dikkat ¢ceken bir diger sonug ise 18-36 yas arasindaki 6grencilerin metin 6zetleme

diizeylerinin 36 yas ve {istli 6grencilere gore daha yiiksek olmasidir.

Bulut (2013) ilkdgretim besinci smif 6grencileri ve 6gretmenlerinin kullandiklar1 6zetleme
stratejilerini degerlendirdigi ¢alismasinda 561 besinci siif Ogrencisi ve bu Ogrencilerin
ogretmenleri olan on yedi dgretmen ile calismistir. Ogrencilerin, hikdye edici metinleri
Ozetlemede bilgilendirici metinlere gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Okudugunu
anlamanin dzetleme iizerinde etkisi oldugu saptanmgtir. Ogrencilerin metinleri okuma sayilari

ile 6zetleme basarilar arasindaki iliskinin ise diisiik seviyede oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin yazdiklar1 dzetlerin zetleme kriterlerini karsilamasi baglaminda, metin tiiriine
gore bir farkhilik bulunmamistir. Ogretmenlerin bilgilendirici metinlere oranla hikiye edici
metinleri 6zetlerken daha ¢ok Ozetleme stratejisi kullanmalar1 da tespit edilen sonuglar

arasindadir.

Ogretmenlerle yapilan goriismede ortaya ¢ikan, 6gretmenlerin ¢ogunun herhangi bir 6zetleme
egitimi almamis olmasi ve hi¢bir 6gretmenin 6zetlemeyi 6grencilerine uygulamali olarak ya da

bir yontemle 6gretmemesi sonucu dikkat ¢ekicidir.

Grafik orgiitleyicilerin bilgilendirici metinleri ¢oziimleme ve Ozetleme basarisina etkisini
arastiran Tavsanli (2014), calismasini dordiincii siniflarla yiirtitmistiir. 11 hafta siiren
arastirmada deney grubunun derslerinde grafik orgiitleyiciler kullanilmistir. Diger grupta grafik
orgiitleyiciler kullanilmamaistir. Arastirmanin sonunda, bilgilendirici metinleri ¢ézliimleme ve
Ozetleme basaris1 agisindan grafik orgiitleyicilerle egitim alan 6grenciler lehine anlamli bir fark

oldugu goriilmiistiir.

Ozgakmak (2015) Tiirkge dgretmeni adaylarmin not alarak dinlemede 6zetleme stratejilerini
kullanma becerilerini tespit eden calismasinda, Gazi Universitesi ve Mustafa Kemal
Universitesinde doérdiincii smifta 6grenim goren 202 ogretmen adayiyla calismustir.
Tartismaci, bilgilendirici ve dykiileyici metinler {izerinden yapilan calismada, 6grencilerin

tartismaci metinleri diger iki metin tiirline gore daha iyi 6zetledikleri sonucuna ulasilmistir.
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Tartismaci metin 6zetleme agisindan cinsiyetler arasinda anlamli bir fark yokken bilgilendirici

ve Oykiileyici metinleri 6zetlemede kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.

Universite degiskeni acisindan bakildiginda bilgilendirici ve tartismact metinler arasinda
anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir ama Sykiileyici metinler agisindan Gazi Universitesi
lehine anlamli bir farklilik vardir. Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin 6zetleme
becerilerinin orta seviyenin biraz istiinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun 6zetleme

acisindan istenilen bir durum olmadig: belirtilmektedir.

Topgu (2015) calismasinda 3N 6grenme modeli ile esli okuma 6zetleme ve bireysel okuma
ozetleme uygulamasmin dgrenme diizeyi ve hatirlamaya etkisini arastirmistir. Iki deney bir
kontrol grubuyla yapilan ¢alisma, dordincii smuiflarla fen ve teknoloji dersinde
gerceklestirilmistir. Deney gruplarindan birine 3N modeli ile esli okuma—6zetleme, digerine 3N
modeli ile bireysel okuma—o6zetleme yaptirilmistir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim

gerceklestirilmistir.

27 ders saati siiresince yapilan uygulama sonrasinda modelle yapilan esli ve bireysel okuma—
Ozetleme uygulamasinin geleneksel d6gretime gore 6grenme ve hatirlama diizeyini yiikselttigi
anlasilmistir. Deney gruplari arasinda da 6nce esli-okuma 6zetleme, ardindan bireysel okuma—
Ozetleme lehine anlamli fark bulunmustur. Bu da 3N 6grenme modeli ile esli okuma
Ozetlemenin Ogrenme ve hatirlama diizeyini artirmada goriilebilir bir etki sagladigim

gostermektedir.

Bahap Kudret (2016) “Okumada Basarili Olan ve Olmayan Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Becerileri ile Ozetleme Becerilerinin Incelenmesi” isimli ¢alismasinda okumada basarili ve
basarisiz seklinde ayrilan 122’°ser 6grenciyle calismistir. Okumada basarisiz 6grencilerin metni

anlamada, okumada basaril1 6grencilere gore daha basarisiz olduklar1 goriilmiistiir.

Okuma giicliigii ¢ceken 6grencilerin okumada basarili 6grencilere gore ana diislinceyi ve ana
diisiinceyi destekleyen ayrintilar1 verme, metni kendi ciimleleriyle anlatma, metni diizenleme,
paragraf olusturma, sonug ciimlesi olusturma ve diger 6zetleme becerilerinin tiimiinde basarisiz
olduklar1 tespit edilmistir. Ozetleme basarisiin artistiin - anlama  basarisin1  artirdig
goriilmistlir. Okuma giicliigli ¢eken 6grencilerin 6zetlerindeki ortalama sézce uzunlugu ve

farkl sozciik sayisi, okumada basarili akranlarina gére daha azdir.

Arslan (2017) ilkokul {igiincii sinif 6grencileriyle yaptigi ¢calismada dinlediklerini 6zetlemede

hikaye haritast yonteminin etkisini aragtirmistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan 46
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ogrencilik calismanin sonunda, hikdye haritas1 yonteminin dinlediklerini 6zetleme agisindan

ogrenciler iistiinde olumlu bir etki yarattig1 sonucuna ulasilmistir.

Sapct (2018) dordiincti sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama ve Ozetleme
becerileri arasindaki iliskiyi ele aldig1 calismasinda 608 6grenciyle calismistir. Calismanin
sonunda, 6grencilerin bilgilendirici metinleri anlama ve 6zetleme becerileri arasinda pozitif

yonlii orta seviyede anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Tagdemir (2019) Ogretmen adaylarimin dinlediklerini 6zetleme becerilerini  Slctigi
caligmasinda, sosyal bilgiler, Tiirk¢e, fen bilgisi ve smif Ogretmenligi alanlarindan 152
ogretmen adayiyla calismistir. Ogrencilerin dzetleme acisindan orta diizeyde oldugu ve
bilgilendirici metinlerde 6zetleme stratejileri kullanim diizeyi ortalamalarinin olaya dayali
metinlerden yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Ozetleme stratejilerini kullanim agisindan en

basarili grup Tiirk¢e 6gretmeni adaylari olmustur.

Ozdil (2019) dérdiincii siniflarin dzetleme becerilerini gelistirmede PQRST (P: Ana kisimlarin
belirlenmesi i¢in 6n izleme yapma, Q: Cevaplart bulunmak istenen sorular gelistirme, R:
Materyali iki kez okuma, S: Paragraflardaki ana diisiinceyi ya da temay belirleme, T: Sorulari
cevaplayarak test etme ya da baskasina 6gretme) ve WINDOW (W: Ana fikri yazma, I: Onemli
bilgileri belirleme (Olaylar1 numaralandirma ve anlasilir sekilde siralama), N: Olgulari,
nedenleri ve fikirleri listeleme, D: Climle kurma (Belirlenen olaylar1 birka¢ climleyle ve okurun
kendi ciimlesiyle ifade etme), O: Gegis kelimeleri kullanarak ciimleleri diizenleme (Ozeti
kisaltmak i¢in ciimleleri kiigiiltme ve birlestirme), W: Bitis climlesi yazma (Yazilanlar1 okuma
ve gerekli diizenlemeler yapma) ) teknigini kullanmistir. 29 6grenciye PQRST, 24 6grenciye
WINDOW teknigiyle verdigi egitim sonunda iki gruptaki 6grencilerin de puanlarinda anlaml

bir artis gozlenmistir. Ayrica gruplarin 6gretilen teknige dair tutumlar: da olumludur.

Eroglu (2019)’nun ortaokul &grencilerinin 6zetleme tutumlarmi inceledigi calismada 478
ogrenci yer almistir. Bu ¢alismanin sonunda 5 ve 6. smiftaki 6grencilerin 7 ve 8. siniftakilere
gore Ozetlemeye kars1 daha olumlu tutumlar besledikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda Tiirkge
dersi basar1 notu yiiksek olanlar diisiik olanlara gore, daha sik kitap okuyanlar daha az Kitap
okuyanlara gore ve kiz Ogrenciler erkek Ogrencilere gore Ozetlemeye karsi daha olumlu

tutumlara sahiptir.

Cetin (2019) sekizinci siif Ogrencilerinin dinledikleri ve okuduklari metinleri 6zetleme
becerilerini karsilagtirmali olarak incelemistir. 190 6grenciyle yapilan bu ¢alismada her alan

icin birer bilgilendirici ve hikaye edici metin kullanilmistir. Calismada dinleme becerisi, bagar1
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seviyesi iyi olan okullar, kiz 6grenciler, her ay dort ve daha fazla kitap okuyan 6grenciler,
annesi ortaokul-lise mezunu, babasi okuryazar, lise—iiniversite mezunu dgrenciler ve ailesinin
aylik gelir durumu orta olan 6grenciler lehine 6zetleme becerileri agisindan anlamli fark
saptanmustir. Metin tiirline gore 6grencilerin 6zetleme becerileri agisindan anlamli bir fark tespit

edilememistir.

Boga (2019) soru sorarak okuma stratejisinin iki dilli 7. sinif 6grencilerinin 6zet ¢ikarma
becerilerine etkisini, 20 yedinci sinif dgrencisine verdigi egitimle tespit etmeye yonelik bir
caligma yapmustir. Deney ve kontrol grubu iizerinden gerceklestirilen ¢calismanin sonucunda,
soru sorarak okuma stratejisinin Ozetleme becerisi iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin calisma éncesinde akilda kalanlar1 yazmak, yazim kurallarma uymak
ve noktalama igaretlerini dogru kullanmakla sinirli kalan 6zet bilgilerinin, ¢alisma sonunda

ogrencilerin ¢ogunda degistigi tespit edilmistir.

Bahcivan (2020) 108 ortaokul 6grencisi ile yaptig1 calismada 6grencilerin 6zetleme basarist ile
Ozetlemeye yonelik tutumlart ve 6zetleme 6z yeterlik algilart arasindaki iliskiyi ele almistir.
Ogrencilerin 6zetleme basarilar1 orta diizeyde bulunmustur. Oz yeterlik algilar1 ise yeterli
diizeydedir. Ayrica 6grencilerin Ozetleme basarilart ile Ozetleme 6z yeterlik algilar1 ve

Ozetlemeye dair tutumlarinda olumlu yonde orta diizeyde anlamli iligki saptanmistir.

Yalgin (2020) “Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretiminin Gérme Yetersizligi Olan
Ortaokul Ogrencilerinin Dinledigini Anlama ve Ozetleme Becerileri Uzerine Etkisi” isimli
tezinde goérme engelliler okulunda egitim alan, sekizi yedinci sinifa, ikisi altinci sinifa devam
eden on Ogrenci ile calismuistir. Ogretim sonrasi yapilan &n test son test karsilastirmasi
sonucunda, dinledigini anlama ve 6zetleme son testlerinin lehine anlamli bir artis oldugu
gorilmiistiir. Okudugunu anlama 6n test son test puanlarinin karsilastirilmasinda da ayni durum
gecerlidir. Bu, Ogrencilerin  Ogrendikleri stratejiyi  okudugunu anlama becerisine

genelleyebildiklerini gostermektedir.

Mandal (2020) besinci sinifa giden 28 6grenciyle deney ve kontrol grubu iizerinden Ozet
cikarma, secerek yazma ve dikte yontemlerinin 6grencilerin yazma becerisine etkisini 6l¢meyi
amaglamistir. Calismanin sonunda, 6zet ¢ikarma, secerek yazma ve dikte yontemlerinin

ortaokul dgrencilerinin Tiirk¢e dersi yazma becerilerine olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir.

Kaya (2021)’nin “Anlama Egitiminde Konu Ana Fikir Ozetleme Ogretiminin Program Ders
Kitab1 ve Ogretmen Goriisleri Cergevesinde Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda, Tiirkce

Dersi Ogretim Programi’nda (2019) dinleme/izleme ve okuma becerilerine ydnelik konu, ana
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fikir ve Ozetleme kazanimlarinin siralanirken bilissel islem siralarinin g6z Oniinde
bulundurulmadig: belirtilmektedir. Ayrica Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin alt
islem basamaklarina gore hazirlanmadigi ve 6gretmenlerin bu becerilere yonelik bilgilerinin

eksik oldugu da elde edilen sonuglar arasindadir.

Demir (2021) calismasinda ortaokul 6grencilerinin 6zetleme 6z yeterliklerini cinsiyet, okuma
siklig1, yazma siklig1 ve 6zetleme bagarisi degiskenleri agisindan incelemeyi amaglamistir. 8.
siifta 6grenim goren 206 Ogrenci ile gerceklestirilen caligmada 6grencilerin 6zetleme 6z

yeterlik algisina orta diizeyde sahip olduklar tespit edilmistir.

Ogrencilerin okuma sikliklar1 ile Ozetleme Oz yeterlik Olgegi ve dlgegin dzetleme amagh
okuma ve 6zet yazma alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski bulundugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin 6zetleme basarilari ile Ozetleme Oz yeterlik Olgegi ve dlgegin
Ozetleme amacli okuma ve 6zet yazma alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda zayif
diizeyde dogrusal olarak anlamli bir iliskinin oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin yazma
sikliklar1 ile Ozetleme Oz yeterlik Olgegi ve dlgegin dzetleme amagli okuma ve 6zet yazma alt

boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmadig: da belirtilmistir.

Pekdemir (2021) calismasinda, 6zetleme becerisi gretiminin {iniversite Ingilizce hazirlik siifi
ogrencilerinin okudugunu anlama ve okuma stratejileri iistbiligsel farkindalik diizeylerine
etkisini incelemistir. Ingilizce Hazirllk Programi 6n orta seviye (pre-intermediate) dil
seviyesinde Ogrenim goren 117 ogrenci ile gerceklestirilen calisma sonucunda Gzetleme
becerisi 0gretiminin dgrencilerin okudugunu anlama ve okuma stratejileri listbiligsel farkindalik
diizeylerine anlaml1 bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grenciler, yapilan
ogretimin Ozetleme becerilerinin gelisiminde ve 6zet yazma ile ilgili kisisel farkindalik

olusturmada kendilerine katki sagladigini belirtmislerdir.

Aksoy (2022) calismasinda, okudugunu anlama yontemi olarak kullanilan zihin haritasi
yonteminin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve 6zetleme becerileri lizerindeki
etkisini incelemeyi amaclamistir. 18 6grencinin katildig1 ¢alismanin sonunda, zihin haritasi
yonteminin c¢aligma grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama ve 6zetleme becerilerini
gelistirdigi tespit edilmistir. Alinan 6grenci goriislerinde de 6grenciler, okuduklari metni daha

iyi anladiklarini, ¢aligma sonrasinda 6zetlemeyi sikici bulmadiklarini ifade etmislerdir.

Ozetlemeye dair galismalarin, genel olarak dgrencilerin dzetleme becerilerinin diizeyini tespit
etme amaciyla yapildigi gorilmektedir. Arastirmaci tarafindan belirlenen Gzetleme

stratejilerinin, ¢alisma grubunun yazdigi metinlerdeki kullanilma durumlari {izerinden ilerleyen
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caligmalar, bir¢ok kademede gerceklestirilmistir. Sonug olarak, hemen her kademeden ¢alisma
gruplarinin, Ozetleme konusunda beklenen basariya ulasamadigi ortaya konmustur.
Ogrencilerin 6zetleme becerilerinin diizeyini tespit eden bu ¢alismalarin disinda, 6zetlemeyle
cesitli unsurlar (beceri, tutum, 6z yeterlik vs.) arasindaki iligkilerin, 6grencilerin 6zetleme dair
tutumlarinin, 6zetleme 6z yeterliliklerinin arastirildigi ¢calismalar da bulunmaktadir. Bu tezler

de tespit caligsmalari olarak adlandirilabilir.

Ozetleme becerisinin kazandirilmasma yonelik calismalarda ise, calisma grubuna cesitli
yontemlerle 6zetlemenin Ogretilmesi yoluna gidilmektedir. Bu caligmalarin sonuglarinda,
caligma grubunun Ozetleme becerilerinde olumlu yonde degisikliklerin gorildiigi

belirtilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmanin basinda, tiglincli sinifta 6grenim goren, calismaya katilmaya gonillii kirk sekiz
Tiirkce Ogretmeni adayindan, kendilerine verilen hikaye edici metnin 6zetini ¢ikarmalari
istenmistir. Ozet ¢ikaran adaylar yansiz atama gergevesinde iki smnif olarak ayrilmis ve on test

olarak hikaye edici baska bir metnin 6zetini yazmalar istenmistir.

Deney grubuna olay hikdyesi metinleri iizerinden 6zetleme stratejileri Ogretilirken kontrol
grubuyla bir ¢calisma yapilmamistir. Sonugta her iki gruba son test yapilmistir. Nicel arastirma
desenleri iginde yer alan, deneysel bir desen olan kontrol gruplu 6n test-son test modelinin
kullanilma amaci, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelinin 6gretmen adaylarinin
ozetleme becerilerine etkisi hakkinda veri toplamaktir. Biiylikoztiirk (2011, s. 24) bu desenin
“deneysel islemin bagimli degisken Tlizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak
arastirmactya yiiksek bir istatistiksel gili¢ saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonug
baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranig bilimlerinde siklikla kullanilan gii¢lii bir

desen” oldugunu belirtmektedir.

Calismanin 6ncesinde 2018-2019 Bahar doneminde 11 {i¢iincii sinif 6grencisiyle sekiz haftalik
bir 6n caligma yapilmistir. Bu 6n calisma, asil ¢alismanin planlanmasi, c¢alisma sirasinda

karsilasilabilecek sorunlarin ve olasi ¢dziimlerin belirlenmesi agisindan yararli olmustur.
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Calisma, nitel arastirmanin veri toplama tekniklerinden goriisme ile desteklenmistir. Bu
baglamda deney grubundaki goriismeye goniillii on bes adayla siirecin basinda ve sonunda
goriismeler yapilmistir. Hem ilk hem son goriigmelerde yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmigtir. Bu teknikte “gdriismecinin gériisme esnasinda verecegi tepkilere dayali olarak
acik uclu, baska segenekler konularak, gériisme formu esnek bir bicimde” (Cemaloglu, 2014,

s. 151) hazirlanir.

Son olarak, son testten alt1 ay sonra, 6gretmen adaylarinin stratejileri hatirlama durumlarini
O0lemek amaciyla bir etkinlik yapilmistir. Bu etkinlikte 6gretmen adaylarina, calisma sirasinda
ogrendikleri, her harfi bir 6zetleme stratejisine denk gelen kelimede, harflerin isaret ettigi

stratejilerin neler oldugu sorulmustur.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu, 20202021 egitim—6gretim yilinin bahar déneminde Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dalinda
O0grenim goren liclincli siif dgrencilerinden, calismaya katilmaya goniillii olan kirk sekiz
ogrenci olusturmustur. Calisma kontrol gruplu 6n test-son test deseniyle gergeklestirildiginden,
ogrenciler yansiz atamayla segilerek yirmi dorder kisilik iki sinifa ayrilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin cinsiyetleri asagidaki tabloda gdsterilmektedir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlart

Grup Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
Deney grubu 22 91,66 2 8,33 24 100

Kontrol grubu 20 83,33 4 16,66 24 100

Deney ve kontrol grubu arasinda 6zetleme becerisi agisindan anlamli fark olup olmadigini
anlamak icin her iki gruptaki 6grencilerin On testte yazdiklar1 6zetler arastirmaci tarafindan
dereceli puanlama anahtariyla puanlanmistir. Ogretmen adaylarmin yazdiklar1 &zetlerin

degerlendirilmesinde kullanilacak test tiiriiniin se¢imi i¢in normallik analizi yapilmistir.
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Gruptaki kisi sayisinin elliden az olmasit durumunda Shapiro-Wilk normallik testi kullanilir
(Buyiikoztiirk, 2019, s. 42). Deney grubunun Shapiro-Wilk Katsayis1 ,271 iken kontrol
grubunun Shapiro-Wilk katsayis1 ,054 ¢ikmustir. “Istatistiksel olarak anlamli olmayan (p—
degeri>.05) test sonucu, 6rneklem verisinin dagiliminin normal dagilimdan farkli olmadiginm
gosterir” (Borkan, 2020, s. 174) bilgisinden hareketle dagilimin normal oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Gruplarin normal dagildiginin anlasilmasinin sonrasinda “iki iligkisiz 6rneklem ortalamalari
arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek i¢in” (Bliyiikoztiirk, 2019, s. 39) bagimsiz
gruplar t testi yapilmistir. Test sonunda asagidaki tablo ortaya ¢ikmustir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Gruplarin On Test Sonuglart

Grup N Ortalama  Standart Sapma t sd p
Deney 24 68,0729 14,27115 1,879 46 ,067
Kontrol 24 59,2708 17,97083

Deney ve kontrol gruplar1 yirmi dérder 6grenciden olusmaktadir. On test sonunda deney grubu
68,0729 kontrol grubu 59,2708 puan ortalamasina ulagmistir. p (,067) degerinin ,05’ten biiyiik

olmasi nedeniyle gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Arastirma modeli kisminda bahsedilen amaglar dogrultusunda deney grubundaki 6gretmen
adaylarindan gonillii olanlarla calisma oOncesi ve sonrasinda goriismeler yapilmistir.
Goriismeye katilanlarin cinsiyet dagilimlart asagidaki tabloda gosterilmektedir:

Tablo 3

Goériismeye Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlart

Kiz Erkek Toplam

f % f % f %
14 9333 1 6,66 15 100

Tablo incelendiginde gériismeye on dort kiz, bir erkek 6grencinin katildig goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar:
a) On Gériisme Formu

Calismanin 6n test kismindan Once, deney grubundaki Ogretmen adaylarindan yari

yapilandirilmig goriisme formu ile bazi veriler toplanmistir. Goriisme formunda 6gretmen
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adaymin 6zet tanimi, iyi bir 6zet i¢in yapilmasi gerektigini diisiindiikleri, nasil 6zet ¢ikardigi,
Ozetleme stratejilerini bilme ve uygulama durumu, 6zet ¢ikarmadaki yeterliligi hakkinda nasil
bir fikrinin oldugu, bir bagkasina 6zetlemeyi 6gretip 6gretemeyecegi, 6gretebilirse bunu yapma
sekli tlizerine sorular bulunmaktadir. Bu goriisme formuyla 6gretmen adaylarinin bahsi gecen
konulardaki fikirlerinin, bilgilerinin 6grenilmesi ve calismanin konusuyla ilgili mevcut

fikirlerinin tespit edilmesi amaglanmstir.

Form hazirlanirken Once alanyazin taranmistir. Ardindan caligmaya hizmet edebilecek
maddeler olusturulmustur. Ortaya ¢ikan maddeler uzman goriisiine sunulmustur. Bir alan
uzmani, bir Tiirk¢e 6gretmeninden alinan doniitlerle form iki 6gretmen adayina uygulanacak
hale getirilmistir. Ogretmen adaylarma yapilan uygulama sonucu gelen verilerle form iizerinde

son degisiklikler yapilmis ve form ¢alismada kullanilmaya hazir hale getirilmistir (Ek 1).
b) Oykiiler

Calismada 6gretmen adaylarina hikaye edici metinleri 6zetleme stratejileri 6gretileceginden,
uzmanlarin goriisiine sunulacak dykiilerin olay agirlikli olmasina 6zen gosterilmistir. Bunun

yani sira, olusturulan dykii havuzunda eserleri klasiklesen yazarlara yer verilmistir.

Oykii havuzu olusturulduktan sonra, havuzdaki &ykiiler ii¢ alan uzmani tarafindan okunarak
puanlanmistir. Havuzdaki Oykiiler degerlendirilirken dykiilerin 6gretmen adaylarinin ilgiyle
okumalarin1 saglayacak ve akademik bir ¢calismada kullanilabilecek konular barindirmalarina,
ogretmen adaylarinin 6ykiiyli net anlayamamalarina neden olacak, anlami bilinemeyebilecek
kelimeler ile uzun, karmasik ciimlelerin olabildigince az bulunmasina ve Oykiiniin bir ders
stiresinde Ogretmen adaylarinca Ozetlenebilecek uzunlukta olmasina dikkat edilmistir.
Uzmanlarin yaptig1 puanlama sonucunda, en yiiksek puani alan asagidaki sekiz 6ykii calismaya
dahil edilmistir:

Kiimesin Otesi (Yusuf Atilgan), 087956 'min Sifirt (Tarik Bugra), Garip Bir Hediye (Refik Halit
Karay), Ask Mektuplar: (Resat Nuri Giintekin), Bir Taarruz (Refik Halit Karay), Gamsizin

Oliimii (Resat Nuri Giintekin), Ev Ona Yakisti (Memduh Sevket Esendal), Forsa (Omer
Seyfettin). (Ek 2, 3,4,5,6,7,8,9)

Ogretmen adaylarina verilen dykiilerin sonlarinda yazarlarin ve dykiilerin bulundugu kitaplarin
isimleri yer almaktadir. Bu sayede, 6gretmen adaymin dilerse yazarin kitabini edinip diger

oykiileri de okumasinin 6nii agilmistir
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¢) Calisma Kagitlar:

Ogretmen adaylarmin 6zetleme stratejilerini dgrenirken pratik yapabilmeleri adina bes ¢alisma
kagidi (Ek 10, 11, 12, 13, 14) hazirlanmistir. Calisma kagitlar1 olusturulurken, 6gretmen
adaylarma ogretilmek istenen stratejilerin birbiriyle iliskileri géz 6niinde bulundurulmustur.
Ayrica her ¢alisma kagidinda, bir onceki ¢calisma kagidiyla 6grenilen strateji tekrar edilmistir.
Boylece sarmal mantigiyla ilerleyen bir yap1 ortaya konmaya ¢alisilmistir. Calisma kagitlarinin
isimleri ve siralaniglar1 asagidaki sekildedir. Caligma kagitlarina isim ve numara vermenin,

ogrencilerin 6zetleme stratejilerini kavramalarina yardimci olacag diistiniilmiistiir.

1. “Baslik Yazma ve Hakim Bakis Acili Ugiincii Tekil Anlatictyla Yazma” Calisma Kagid:
2. “Genis Zamanla Yazma” Calisma Kagidi

3. “Kendi Ciimleleriyle ve Olay Sirasina Gore Yazma” Calisma Kagidi

4. “Nesnel Bir Dille Yazma” Calisma Kagidi

5. “Temel Bilgileri ve Ana — Yardime1 Fikirleri Kullanma” Calisma Kéagid

Calisma kagitlarinda kullanilan 6rnekler, metinler ve metin pargalariyla ilgili olarak olusturulan
havuzdan, ii¢ alan uzmaninin igerik ve iislup baglaminda yaptig1 puanlama sonucu segilmistir.
Metin/metin pargasi havuzu olusturulurken, her ¢alisma kagidi igin, kagitta ele alinan stratejinin
iizerinde uygulanabilecegi metinler/metin parcalar1 se¢ilmistir. Boylece her ¢alisma kagidi i¢in
uzmanlar, bir 6nceki ¢aligma kagidi i¢in sectiklerine gore farkl 6zelliklere sahip metinler/metin

parcalar1 arasindan se¢im yapmistir.

Calisma kagitlarinda, se¢ilen metinlerin/metin pargalarinin basliklarina, yer aldiklar1 kitabin ve
yazarlarmin isimlerine yer verilmistir. Bu sayede metni/metin parcasini begenen ogretmen
adaylar1 dilerlerse metnin geri kalanini veya metnin i¢inde bulundugu kitabin tamamini

inceleyebileceklerdir.
¢) Dereceli Puanlama Anahtari

On test ve son test siirecinde dgretmen adaylarinin 6zetlerini degerlendirmede kullanilacak
Olgme araci, Ozetleme hakkinda hazirlanan bir dereceli puanlama anahtaridir. “Dereceli
puanlama anahtari, 6grencilerin ¢alismalarini veya {irlinlerini analiz etmek i¢in 6gretmen
tarafindan ya da diger bir degerlendirici rehberliginde gelistirilmis, tanimlamis bir puanlama

tasarimidir” (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2017, s. 52).
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Ogretmen adaylarma 6gretilecek ve dereceli puanlama anahtarina konulacak zetlemeye dair
stratejilerin se¢imi i¢in, alanda kabul edilen 6zet tanimlari, yapilan caligmalar, yapilan
caligmalarda ortaya konan ozetleme Olciitleri, dereceli puanlama anahtarlari incelenmistir.
Ardindan, egitimi verilmek iizere secilen stratejilerin basarilma seviyelerini derecelendirmek
adina yapilmasi gerekenler tizerinde calisilmistir. Stratejilerin - degerlendirilmesinde
kullanilacak 6l¢iitlerin olusturulmasi sirasinda ii¢ alan uzmaniyla birlikte ¢alisilmistir. Sonug
olarak asagidaki dlgiitler ve puan dagilimi ortaya ¢ikmustir:

Tablo 4

Dereceli Puanlama Anahtarindaki Olgiitler ve Bunlarin 100 Puan Icindeki Puan Dagilimlar:

Olciit Puan
1. Baglik yazma 5
2. Metni Ozetlerken hakim bakis acili {ictincii tekil 5
anlaticty1 kullanma
3. Metni 6zetlerken dogru zaman eklerini (genis 5
zaman) kullanma
4. a) Metni Ozetlerken kendi climlelerini kullanma 10
(kelime ve kavram diizeyinde)
4. b) Metni 6zetlerken kendi climlelerini kullanma 15
(6nerme/climle diizeyinde)
5. Metni 6zetlerken olaylarin gerceklesme sirasini 10
g6z Onilinde bulundurma
6. Metni 6zetlerken nesnel bir dil kullanma 10
7. Metni 6zetlerken temel bilgileri kullanma 10
8. Metnin ana diigiincesine 0zette yer verme 10
9. Ana diisiinceyi destekleyici yardimci 10
diisiincelere Ozette yer verme
10. Metin-Ozet oranina dikkat etme 10
Toplam 100

Metinlerin 0—4 araliginda puanlanmasi i¢in 5°’li hazirlanan dereceli puanlama anahtarinda,
Olgiitlerin genel ortalamaya katkilari farkli puan diizeylerindedir. Metinlerin 0—4 araliginda
degerlendirilmelerinin ardindan, aldiklar1 degerler asagidaki puanlarla ¢arpilarak toplamda 100
puan tizerinden degerlendirme yapilmistir.

Tablo 5

Dereceli Puanlama Anahtarindan Elde Edilen Sonuclarin 100 Puana Doniistiiriilmesinde

Kullanilan Puan Araliklar

Olciit Puan
1. Baglik yazma 1,25
2. Metni 6zetlerken hakim bakis agili tigiincii tekil 1,25
anlaticiy1 kullanma
3. Metni 6zetlerken dogru zaman eklerini (genis 1,25

zaman) kullanma
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4. a) Metni Ozetlerken kendi climlelerini kullanma 2,5
(kelime ve kavram diizeyinde)

4. b) Metni 6zetlerken kendi climlelerini kullanma 3,75
(6nerme/climle diizeyinde)

5. Metni Ozetlerken olaylarin gergeklesme sirasini 2,5
g0z Onilinde bulundurma

6. Metni 6zetlerken nesnel bir dil kullanma 2,5
7. Metni Ozetlerken temel bilgileri kullanma 2,5
8. Metnin ana diigiincesine Ozette yer verme 2,5
9. Ana diisiinceyi destekleyici yardimet 2,5
diisiincelere Ozette yer verme

10. Metin-Ozet oranina dikkat etme 25

Tablonun daha iyi anlasilabilmesi adina bir 6rnek vermek gerekirse, Tablo 4’te Baslik Yazma
stratejisinin 100 puan ic¢inde karsiligmmin 5 oldugu goriilmektedir. Dereceli puanlama
anahtarindan, en yiiksek puan olan 4 puani alan 6grencinin 100 {izerinden puanina ulagmak igin,
4 puan, Tablo 5’te Baslik Yazma stratejisinin karsisinda yer alan 1,25 ile carpilir. Boylece

Ogrenci 5 tam puana ulasir.

Hazirlanan dereceli puanlama anahtarinin kapsam gecerliginin dl¢lilmesinde Lawshe teknigi
kullanilmigtir. Kapsam gegerliginin Ol¢iilmesi siirecinde, on bir uzman dereceli puanlama
anahtarindaki maddeleri “Madde gerekli, Madde yap1 ile iligkili ama gereksiz ve Madde
gereksiz” seklinde degerlendirmislerdir. Lawshe tekniginde, uzmanlarin degerlendirmeleri
sonunda elde edilen veriler asagidaki formiil yardimiyla (Lawshe, 1975, s. 568)

puanlastirilabilir:

Kapsam Gegerlik Oran1 = Maddeyi Uygun Géren Uzman Sayisi—Uzman Sayis1/2

Uzman sayis1/2

Lawshe (1975, s. 568)’nin calismasinda, uzman sayisina gore 0,05 anlamlilik diizeyinde
kapsam gegerliginin almas1 gereken en kiiciik degerler, asagidaki sekildedir:

Tablo 6

Lawshe’ye Gore 0,05 Anlamlilik Diizeyinde Kapsam Gegerlik Oranlarimin En Kiigiik Degerleri

Uzman En Kiiciik Deger
Sayisi

5 .99

6 .99

7 .99

8 75

9 78

10 .62

11 .59

12 .56
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13 .54

14 51
15 49
20 42
25 37
30 .33
35 31
40 .29

Yesilyurt ve Capraz (2018, s. 256), Ayre ve Scally (2014)’nin bu tablodaki degerleri yeniden
ele aldigini belirtmistir. Ayre ve Scally (2014, s. 82)’nin tablosundaki degerlere, Lawshe’nin
tablosu ile kiyaslamak agisindan asagida yer verilmistir:

Tablo 7

Ayre ve Scally’e Gore 0,05 Anlamlilik Diizeyinde Kapsam Gegerlik Oranlarimin En Kiigiik

Degerleri
Uzman Sayis1 En Kiigiik Deger Uzman En Kiiciik Deger
Sayist
5 1.000 23 0.391
6 1.000 24 0.417
7 1.000 25 0.440
8 0.750 26 0.385
9 0.778 27 0.407
10 0.800 28 0.357
11 0.636 29 0.379
12 0.667 30 0.333
13 0.538 31 0.355
14 0.571 32 0.375
15 0.600 33 0.333
16 0.500 34 0.353
17 0.529 35 0.314
18 0.444 36 0.333
19 0.474 37 0.297
20 0.500 38 0.316
21 0.429 39 0.333
22 0.455 40 0.300

Bu ¢alismada, dereceli puanlama anahtarinin kapsam gecerligini 6lgmek i¢in on bir uzmandan
alinan goriisler dogrultusunda asagidaki tablo ortaya ¢ikmistir:
Tablo 8

Uzman Goriigleri Sonucunda Elde Edilen Kapsam Gegerlik Oranlari

Madde Gerekli  Yapiyla iliskili Gereksiz Kapsam
Ama Gereksiz Gegerlik Orani
1 10 1 0 0.818
2 11 0 0 1.000
3 11 0 0 1.000
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4(a) 10 1 0 0.818
4(b) 11 0 0 1.000
5 11 0 0 1.000
6 10 1 0 0.818
7 10 1 0 0.818
8 11 0 0 1.000
9 10 1 0 0.818
10 9 0 2 0.636

Lawshe’ye gore, 11 uzmanin goriis belirttigi bir maddenin kapsam gecerlik orani en az .59
olmalidir. Ayre ve Scally (2014, s. 82)’nin Lawshe’nin ¢alismasin1 yeniden ele alarak
olusturduklar1 tabloda ise 11 uzmanin degerlendirdigi maddenin gegerlik oraninin en az 0.636

olmasi gerektigi belirtilmistir.

Calismada Lawshe’nin tablosu esas alinmakla birlikte, Ayre ve Scally’nin tablosu da g6z ard1
edilmemigtir. Tablo 8’de goriildiigii iizere, maddelerin tamami Lawshe’nin isaret ettigi .59 un
iistiindedir. Ayre ve Scally’ye gore maddenin en az 0.636 degerinde olmasi gerektigi daha 6nce
belirtilmistir. O tabloya gore 10. madde disindaki tiim maddeler bu oranin iistiindedir. Onuncu
madde ise bu oran1 yakalamistir. Bu nedenlerle dereceli puanlama anahtarindan ¢ikarilan madde

olmamustir.

Kapsam gecerlik oranlarinin tespit edilmesinin ardindan, kabul edilen tiim maddelerin kapsam
gecerlik indeksi hesaplanmistir. Kapsam gecerlik indeksi, kullanilmasina karar verilen tiim
maddelerin kapsam gecerlik oraninin ortalamasidir (Lawshe, 1975, s. 568). Kapsam gecerlik
indeksinin hesaplanmasi i¢in tiim maddelerin kapsam gecerlik oranlar1 toplanmis ve
ortalamalar1 alinmistir. Bahsi gecen 6l¢iim sonucunda kapsam gecerlik indeksi 0.968 ¢ikmustir.
“Kapsam gegerlik indeksi en kiigiik kapsam gecerlik oranindan biiylik oldugu i¢in Slgek
istatistiksel agidan anlamhidir” (Ergin ve Durak, 2016, s. 43) bilgisinden hareketle dereceli

puanlama anahtarinin gegerli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dereceli puanlama anahtarinin giivenirligini 6lgmek icin, calismanin basindan itibaren elde
edilen tiim 6zetler, alan uzmani olan bir diger aragtirmaci tarafindan dereceli puanlama anahtari
yardimiyla puanlanmistir. Aragtirmacinin ve alan uzmaninin yaptig1 puanlamalar ile Cohen’s
Kappa hesaplamasi yapilmustir. iki puanlayici arasindaki uyum diizeyini hesaplamaya yarayan
bu formiil ile dereceli puanlama anahtarinin giivenirlik diizeyi anlagilabilir (Kutlu, Dogan ve
Karakaya, 2017, s. 83-84). 0 ve 1 arasinda degisen bir katsay1 veren bu formiilde, katsayinin
1’e yaklagsmas1 uyum diizeyinin yiiksek oldugunu gosterir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2017, s.
84).

Her 61¢iit i¢in ayr1 ayr1 yapilan hesaplamanin sonuglar1 Tablo 9°da goriilmektedir:
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Tablo 9

Cohen’s Kappa Hesaplamastyla Elde Edilen Giivenirlik Oranlart

Olciit Cohen’s Kappa
1. Baghik yazma ,885
2. Metni 6zetlerken hakim bakis agili ,961
ticlincii tekil anlaticiy1 kullanma
3. Metni ozetlerken dogru zaman ,976
eklerini (genis zaman) kullanma
4. a) Metni 6zetlerken kendi ,966
climlelerini kullanma
4. b) Metni 6zetlerken kendi ,918
climlelerini kullanma
5. Metni ozetlerken olaylarin ,947
gerceklesme sirasini géz ontinde
bulundurma
6. Metni Ozetlerken nesnel bir dil ,989
kullanma
7. Metni 6zetlerken temel bilgileri ,961
kullanma
8. Metnin ana diisiincesine dzette yer ;993
verme
9. Ana diisiinceyi destekleyici ,954
yardime1 diisiincelere 6zette yer
verme
10. Metin-Ozet oranina dikkat etme ,904

Her o6l¢iit i¢in ayr1 ayr1 yapilan hesaplama sonucunda, en diisiik uyumun ,885, en yiiksek
uyumunsa ,989 oldugu goriilmektedir. Bu sonug, dereceli puanlama anahtarinin (Ek 15)

giivenirliginin ¢ok yliksek oldugunu gostermektedir.

d) Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modeli ile Ozetleme Stratejileri Ogretimi

Siirecini Degerlendirme Goriismesi Formu

Model yardimiyla yapilan Ozetleme stratejileri egitiminin Ogretmen adaylarinda meydana
getirdigi duygu ve diisiinceleri belirlemek i¢in, calisma sonrasinda yar1 yapilandirilmig gériisme
formu kullanilmistir. (Ek 16) Bu formda c¢alisma siirecinde yapilanlar, ¢alismanin yarari,
Ozetleme becerisine kattiklariyla ilgili goriisleri, 6gretilen modelle 6zetlemeyi baskalarina
ogretip 0gretemeyecekleri ve modeli ileriki egitim hayatlarinda kullanma istekleri hakkinda

sorular bulunmaktadir.

Form hazirlanirken 6nce alanyazin incelenmistir. Ardindan g¢aligmaya hizmet edebilecek

maddeler olusturulmustur. Ortaya ¢ikan maddeler uzman goriisiine sunulmustur. Bir alan
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uzmani, bir Tiirk¢e Ogretmeninden alinan doniitlerle aliman doniitlerle form, iki 6gretmen
adayina pilot olarak uygulanmak tizere hazirlanmistir. Pilot uygulamadan gelen verilerle form

iizerinde son degisiklikler yapilmis ve form ¢alismada kullanilmaya hazir hale getirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calismanin yapilacagimma dair duyuru sonrasinda, calismaya katilmaya goniillii 6gretmen
adaylar arastirmaciya e-posta yoluyla ulasmislardir. Goniillii 6gretmen adaylariyla yapilan
gorliismeler sonrasinda, Ogretmen adaylarinin donem boyunca ders islemek icin miisait

olduklar1 zaman dilimi belirlenmistir.

Ozetlenecek oykii (Ek 2) kendilerine gonderilmeden &nce dgretmen adaylari, 6n test dncesi
uygulamasinin nasil yapilacagi hakkinda bilgilendirilmistir. Uygulama uzaktan yapilacagi igin
ogretmen adaylarindan, kararlastirilan zaman diliminde bilgisayar basinda ve 6zet ¢ikarmaya
uygun bir ortamda olmalar1 istenmistir. Ardindan belirlenen saatte e-postalarina gelecek
Oykiiyi, ister kalem kagitla ister bilgisayar ortaminda Ozetleyebilecekleri bilgisi 6gretmen
adaylarina verilmistir. 35 dakika i¢inde 6zetlerini yazmalar1 ve yazdiklar1 6zetleri, bu siireyi
gecirmeden tekrar arastirmacinin e-posta adresine gondermeleri gerektigi de ayrica

vurgulanmustir.

Kararlastirilan saatte Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiiniin tiglincii sinifinda okuyan ve ¢alismaya
katilmaya goniillii olan 6gretmen adaylarinin e-posta adreslerine arastirmaci tarafindan on test
oncesi igin segilen “Kiimesin Otesi” isimli &ykii génderilmistir. Ogretmen adaylari,
telefonlarina gonderilen mesajla da Oykiiniin kendilerine gonderildiginden ayrica haberdar

edilmislerdir.

On test dncesi uygulamada elde edilen 48 6zet incelendiginde asagidaki tablo ortaya ¢ikmustir:

Tablo 10

Osretmen Adaylarimin On Test Oncesindeki Puan Ortalamalari

Ozetleme Stratejileri Tam  Standart  Ortalama
Puan Sapma
Degeri
1. Baghik yazma 5 1,33571 4,4792
2. Metni Ozetlerken hakim 5 1,70535 4.0885

bakis acil1 iigiinct tekil

anlaticty1 kullanma

3. Metni 6zetlerken dogru 5 2,07072 2,0573
zaman eklerini (genis

zaman) kullanma

60



4a) Metni ozetlerken kendi 10 3,44022 6,8750
climlelerini kullanma

4b) Metni 6zetlerken kendi 15 5,02260 10,0781
ctimlelerini kullanma

5. Metni ozetlerken 10 1,58953 6,8750
olaylarin gergeklesme

sirasini goz Oniinde

bulundurma

6. Metni Ozetlerken nesnel 10 3,88783 7,7083
bir dil kullanma

7. Metni 6zetlerken temel 10 1,70718 6,3542
bilgileri kullanma

8. Metnin ana diisiincesine 10 1,69005 6,5104
Ozette yer verme

9. Ana diisiinceyi 10 1,58866 6,6146
destekleyici yardimet

diisiincelere 6zette yer

verme

10. Metin-6zet oranina 10 2,50830 7,9688
dikkat etme

Toplam 69,6094

Tablo 10’da goriildiigli lizere, 6gretmen adaylar1 “Baglik yazma”, “Metni 6zetlerken hakim
bakis agili Tigiincii tekil anlaticiyr kullanma” ve “Metin—6zet oranina dikkat etme” stratejilerini,
basarili sayilabilecek oranda uygulayabilmislerdir. Diger stratejilerde ise strateji tam
puanlariin oldukea altinda kalmiglardir. Toplam ortalamada da 70 (69,6094, SS=18,68189)

puanin altinda kalmislardar.

Bir becerinin bagkasina oOgretilebilmesi i¢in, Oncelikle Ogreten kisi tarafindan layikiyla
bilinmesi gerekmektedir. Konuya bu baglamda bakildiginda, 6gretmen adaylariin bu beceriyi
baskalarina Ogretebilmeleri icin daha yliksek bir ortalama yakalamalar1 gerektigi
distintilmektedir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin 6zet ¢gikarma becerilerini artirma amaciyla
bir egitime ihtiyaclar1 oldugunu gostermektedir. Bu tespitin ardindan, gretmen adaylar1 deney

ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Bu ayrimda yansiz atama uygulanmaistir.

Deney ve kontrol grubu olarak ayrilan 6gretmen adaylarina 6n test uygulanmustir. On testte
ozetlenecek “087956 nin Sifir” (Ek 3) isimli 6ykiiniin génderimi ve sonrasinda yapilacaklar

acisindan, on test oncesindeki uygulama sirasinda izlenen basamaklar tekrar edilmistir.

On testin ardindan, deney grubuna Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeliyle

ozetleme stratejileri dgretilmistir. Ozetleme stratejilerinin dgretiminde ve dgretmen adaylarmin
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basarilarinin Sl¢iimiinde hikaye edici metinler kullanilmistir. Kontrol grubuna bu siirecte
herhangi bir egitim verilmemistir. Bu siirecte yapilan islemler Tablo 11°de gosterilmektedir.

Tablo 11

Ozetleme Egitimindeki Siiregler
DG OT C ST1 ST2

KG OT ST1 ST2

DG: Deney Grubu
KG: Kontrol grubu

OT: On test
C: Calisma
ST1:Son Test 1
ST2: Son Test 2

Deney grubunu olusturan dgretmen adaylarinin on besiyle calisma 6ncesinde bir 6n goériisme
yapilmistir. Bu goriismede 6gretmen adaylarinin 6zet, 6zet yazma, Ozetleme stratejileri,
Ozetlemeyi bilme, baskalarina 6zetlemeyi 6gretme hakkindaki bilgi ve goriisleri elde edilmek
istenmistir. Salgin sartlar1 nedeniyle goriismeler ¢evrim i¢i goriigme uygulamasi (Zoom) ile
veya telefon lizerinden gergeklestirilmistir. Her goriisme yaklasik on bes—yirmi dakika
stirmiistiir. Goriismelerde arastirmaci, Ogretmen adaylarinin rahat konusabilmeleri adina
stirenin baslangicin1 kendileriyle kisaca sohbet ederek kullanmistir. Yaklasik bes dakika siiren
bu tanigmanin ardindan, Ogretmen adaylarina daha Once yapilan, goriisme hakkindaki

bilgilendirme tekrarlanmistir.

Bahsi gecen bilgilendirmede Ogretmen adaylari, goriismenin amacinin arastirmacinin
yiiriittiigii, “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modeliyle Ozetleme Stratejileri
Ogretiminin Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Hikdye Edici Metinleri Ozetleme Becerilerine
Etkisi” isimli teze veri saglamak oldugu, 6gretmen adaylarinin kimliklerinin gizli tutulacag,
goriismenin goniilliiliikk esasina dayandigi, goriisme sekli ve goriismenin ortalama siiresi
hakkinda bilgilendirilmislerdir. Kimliklerin gizli tutulmasi nedeniyle sorulara iclerinden geldigi
sekilde yanit verebilecekleri belirtilmistir. Bdylelikle 6gretmen adaylarinin gergek goriis ve

bilgilerine ulagmak istenmistir.
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Ogretmen adaylarina verilen egitim salgin kosullar1 nedeniyle ¢cevrim igi gdriisme uygulamasi
(Zoom) iizerinden gergeklestirilmistir. Kirk dakikalik dersler halinde asagidaki c¢aligma

programi yiuiriitilmustiir:
1. Ders

On test uygulamasi yapilmistir. Ogretmen adaylarmma ozetleyecekleri metin gdnderilmis,

kendilerinden metni otuz bes dakika icinde 6zetleyip arastirmaciya gondermeleri istenmistir.
2. Ders

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modeli Hakkinda Ogretmen Adaylarim

Bilgilendirme

Bu ders, ilk ders sayilan 6n testin uygulamasinin ardindan gergeklestirilmistir. Dersin baginda
arastirmact kisaca kendinden bahsetmistir. Ardindan 6gretmen adaylariyla gliz donemindeki
derslerinin nasil gectigi, salgin kosullarinin kendilerini nasil etkiledigi hakkinda kisa bir sohbet
gergeklestirilmistir. Burada amag, 6gretmen adaylarinin ders 6ncesi heyecanlarini azaltmak ve

derse katilimda beklenen sayrya ulasana kadarki siireyi verimli degerlendirmektir.

Beklenen katilim sayisina ulagilmasinin ardindan 6gretmen adaylarindan, 6z diizenleme
hakkinda bildiklerini paylasmalari istenmistir. Az sayida 6gretmen adayi, bu terimin 6grenmeyi
ogrenmekle ilgili oldugunu bildiklerini ama igerigi hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini

belirtmistir.

Ogrenmeyi 6grenmekle ilgili verilen cevaplardan hareketle dgretmen adaylarina ders ¢alisirken
veya birilerine bildikleri bir konuyu anlatirken nasil bir yol izledikleri sorulmustur. Ogretmen
adaylarindan goniillii birkacinin verdigi cevap lizerinden ilerleyen sohbet sonucunda, 6gretmen
adaylarinin 6grenme ve Ogretme icin deneme—yanilma yoluyla bazi stratejiler, yontemler
bulduklar1 ama bunlardan her zaman istedikleri verimi alamadiklar1 anlasilmistir. Cevaplarin
ardindan 6z diizenlemenin ne oldugu agiklanmaya baslanmistir. Bu aciklamalar sirasinda
terimin tanimi, bu beceriyi 6grenenlere faydalar1 ve terimi anlamak i¢in 6nemli olan “hedef

belirleme, 6z gozlem, 6z egitim ve 6z pekistirme” 6gretmen adaylarina agiklanmustir.

Oz diizenleme kavrammin ardindan dgretmen adaylarma Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
ogretim modeli hakkinda bilgi verilmeye baslanmistir. Bu baglamda 6ncelikle modeli kuran ve
gelistiren bilim adamlarindan, modelin ortaya ¢iktig1 tarihten ve modelin hangi amaglarla inga

edildiginden bahsedilmistir.
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Modelin baglangigta 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler icin tasarlandigi ama bu alandaki
basarisinin ardindan, zaman iginde her yastan, yazma zorlugu ¢eken veya yazma basarisini
artirmak isteyen 0grencilerle ve yetigkinlerle de ¢aligmalar yapildigi acgiklanmistir. Modelin
basarisinin bir¢ok kez kanitlandigir dile getirilmistir. Modelin basaris1 hakkinda 6gretmen
adaylarma bu bilgilerin verilmesinin, onlarin giidiilenmesi agisindan yararli oldugu

gorilmiistiir.

Model ve 6z diizenleme hakkinda ders boyunca bilgi verilmesinin nedeni, 6gretmen adaylariin
0z diizenlemeyi ve modeli, ¢alismanin ardindan ve Ogretmen olduklarinda kullanabilme
becerilerini artirmaktir. Ogretmen adaylarinin 6z diizenleme ve modelin ortaya ¢ikisi, gelisimi,
amacit ve basamaklar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarinin, 6z diizenlemeyi hayatlarina
aktarmalarini, dersin planlanma ve islenme seklini kavramalarimi ve aragtirmaciyr model
almalarimi kolaylastiracag: diisiiniilmiistlir. Bu amagla sadece bu derste degil, digerlerinde de
yapilanlarin Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim modelinde neye hizmet ettiginden

bahsedilmistir.

Gudiilenmenin istenilen diizeyde oldugu anlagildiginda 6gretmen adaylarina modelin su alt1

basamagi aciklanmaistir:

1. On bilgileri harekete gegirme
2. Stratejiyi tartisma

3. Model olma

4. Stratejiyi ezberleme

5. Stratejiyi destekleme

6. Bagimsiz performans

Modelin basamaklariin aciklamasi kisaca yapilarak 6gretmen adaylarinin aklinda bir sablon
olusturma amaclanmistir. Her basamagin piif noktalari, diger derslerde, stratejiler 6gretilirken

ayrica belirtilmistir.

Modelin basamaklarinin kisaca aciklanmasinin ardindan 6gretmen adaylarmma akillarina
takilanlar1  sorabilecekleri belirtilmis, sorularin cevaplandirilmasinin  ardindan  ders

sonlandirilmistir.
3. Ders

On bilgileri harekete gecirme
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Ders, o6gretmen adaylarinin 6zet hakkindaki 6n bilgilerini harekete gecirmek amaciyla 6zetin
taniminin ne oldugunun sorulmasiyla baslamistir. Bu kisimda tanimlar hakkinda olumlu veya
olumsuz herhangi bir degerlendirme yapilmamistir. Amacin dogru cevabi bulmaktan ziyade
Ozetin kendilerine ne ifade ettiginin anlagilmasi oldugu ayrica vurgulanmis, Ozetle ilgili tam
bir tanim beklenmedigi belirtilmistir. Bu sayede 6gretmen adaylariin dersin devaminda daha

rahat s0z hakki istedikleri ve konustuklart gériilmiistir.

Ogretmen adaylarinin yaptiklari tanimlar not edilmistir. Bu soruya verilen cevaplar 6zetin, ele

aliman metnin genel hatlariyla, metinden kopmadan kisaltilmasi oldugu yoniindedir.

S6z hakki isteyen kalmayinca arastirmaci gesitli O6zet tanimlarim1i 6gretmen adaylariyla
paylagmistir. Arastirmacinin gesitli 6zet tanimlarini gosterme amaci, konuyu bu tanimlardaki
ortak noktalara ve ardindan iyi bir Ozetin nasil olmasi gerektigine getirmektir. Nitekim
Ogretmen adaylariyla soru cevaba dayali bir sohbetin sonunda, verilen cevaplar {izerinden

kapsayici bir 6zet tanimina ve 1yi 6zette bulunmasi gereken belli bash 6zelliklere ulagilmistir.

Basarili bir 6zetin yolunun metni layikiyla okumaktan gegtigi vurgulanmis ve Ogretmen
adaylarma 6zetlemek icin aldiklar: metni nasil okuduklari sorulmustur. Ogretmen adaylarmin
genelinin metni herhangi bir okuma stratejisi kullanmadan okuduklar1 anlasilmistir. Bununla
birlikte altim1 ¢izerek, not alarak okuyan Ogretmen adaylari da bulunmaktadir. Ardindan
Ozetlemenin yararlart hakkinda 6gretmen adaylarindan goriisler alinmaya baglanmistir.
Ogretmen adaylar1 en ¢ok, c¢alistiklar dersi unutmamak, sonrasinda hizlica tekrar edebilmek
adma veya bildikleri bir konuyu baskalarina anlatmalar1 gerektiginde 6zet ¢ikardiklarini
sdylemislerdir. Ogretmen adaylarmin gogu 6zetlemenin yararl bir beceri oldugunu bildiklerini
ama Ozet c¢ikarmakta zorlandiklarindan bunu her zaman gergeklestiremediklerini

belirtmislerdir.

Ogretmen adaylari tarafindan &zetlemenin faydalarma dair verilen cevaplar listelenmis ve
arastirmacinin belirttigi birka¢ faydanin da eklenmesinin ardindan, 6zetlemenin faydalarinin

coklugu vurgulanmustir.

Ogretmen adaylariyla yapilan konusmalarm sonunda &zetlemenin faydalarmin anlasildig
diisiiniilmiis ve Ogretmen adaylarina O6n testteki Ozetlerinden memnun olup olmadiklari
sorulmustur. Ogretmen adaylarmin hepsi, konusmanmn bu kisminda, 6zetlerinde gesitli

eksiklerin oldugunu fark ettiklerini belirtmiglerdir.

Dileyen 6gretmen adaylari, 6zet ¢ikarmada karsilastiklart sorunlari anlatmistir. Bu sorunlar

genellikle “metinden hangi olaylarin/bilgilerin alinmasi gerektigini bilememe, 6zet yazarken
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kendi climlelerini kullanamama, 6zet yazarken olaylari sik sik dykiideki anlaticinin agzindan
aktarma, diyaloglarin, betimlemelerin nasil aktarilacagini bilememe ve 6zetin hangi zamanda
yazilmas1 gerektigine dair kararsizlik yasama” olarak ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin

paylastiklar1 sorunlar listelenmis, cogunun ayni sorunlarla karsilastigi sonucuna ulagilmstir.

Ogretmen adaylarina, karsilastiklari bu sorunlarin ¢alisma siirecinde verilen egitimle
coziilecegi, Ozetlerinde istedikleri basariya ¢alisma sonunda ulasabilecekleri belirtilmistir.
Bahsi gecenlerin yapilmas1 sonucunda dgretmen adaylarinda Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
ogretim modeli ile 6zetleme stratejileri 6gretimi i¢in beklenen giidiilenmenin saglandigi
diistinilmiistiir.

Ogretmen adaylarina dersin islenisi sirasinda sorulan sorular ve sonrasinda yapilanlardan, s6z
hakki alarak bahsetmeleri istenmistir. Verilen cevaplarin ardindan, 6n bilgileri harekete

gecirme basamaginin uygulanmasi nedeniyle bu sekilde bir yol izlendigi vurgulanmistir.

Ogretmen adaylarinin  sormak istedikleri sorular1 sormalarimin  ve bu sorularin

cevaplandirilmasinin akabinde ders sonlandirilmistir.
4. Ders
Stratejiyi tartiyma

Dersin basinda, 6nceki derste ele alinan noktalar kisaca tekrar edilmistir. Bu kapsamda; 6zetin
tanimu, 1y1 bir 6zette bulunmasi gerekenler, 6zet ¢ikarirken metni okuma sathasinin ne kadar
onemli oldugu, 6zetin faydalari, 6gretmen adaylarinin 6zet ¢ikarirken zorlandiklari noktalar ve
dersin islenis seklinden bahsedilmistir. Bu tekrara 6gretmen adaylarinin katilmasina 6zellikle
dikkat edilmistir. Ogretmen adaylarinin, nceki derste tuttuklar1 notlar varsa bunlara bakarak
cevap vermelerine izin verilmistir. Ogretmen adaylar1 séz hakki almalari i¢in 6zendirilmeye

caligilmistir.

Ozet cikarirken metni nasil okumak gerektigi iizerine 6nceki ders kisaca yapilan degini
hatirlatilarak 6gretmen adaylarina okuma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda neler yaptiklari
sorulmustur. Verilen cevaplar 6gretmen adaylarinin katilimiyla listelenmistir. Bu ¢alismada
isaretleyerek okuma ve not alarak okuma yoOntemlerinin kullanilacagi sdylenmis ve bu
yontemlerin nasil kullanilacagi agiklanmistir. Bu aciklama sirasinda teorik bilgi verilmis, 6rnek
lizerinden gosterme sonraki derse birakilmistir. Okurken, Ozete hizmet edebilecek
kelimelerin/ciimlelerin altin1 ¢izmenin ve bazi paragraflar1 aciklayabilecegine inanilan
climlelerin paragrafin kenarina ok ¢ikartilarak yazilmasinin, 6zet ¢gikarirken tiim metni tekrar

okumanin 6niine gegecegi belirtilmistir. Bu yontemlerin 6zet ¢ikarirken kisiye zaman tasarrufu
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sagladig1 ve okurken tayin ettigi ¢izgide ilerleme imkan1 verdigi vurgulanmistir. Bu bilginin
ardindan 6gretmen adaylarma “Ipe Un Sermis” (Ek 17) ve bu fikranin &dzeti verilmis,
kendilerinden bunlar1 okumalari istenmistir. Bu okuma esnasinda 6gretmen adaylarina, metin

Ozete doniistiiriiliirken metnin ayn1 kalan ve degisen noktalarini listelemeleri de belirtilmistir.

Bes dakikalik bekleme siiresinin ardindan 6gretmen adaylarina, verilen gorevi bitirme
durumlar sorulmustur. Hepsinden alinan olumlu cevabin ardindan fikra ile 6zet arasindaki
benzerlik ve farklarin bulunmasina gegilmistir. Bu islem sirasinda Ogretmen adaylarinin
stratejileri, arastirmacinin planladigi sirayla bulmalari i¢in arastirmaci, adaylar ¢esitli sorularla
yonlendirmistir. Gelen cevabin, sdylenmesi beklenen stratejiden sonraki stratejiyi isaret etmesi
durumunda arastirmaci cevabin dogru oldugu ama listeye eklemek igin siralamadaki yerinin
gelmesi gerektigi konusunda 6gretmen adaylarina bilgi vermis ve dogru cevap gelene dek

yonlendirmelerine devam etmistir.

Oncelikle iki metinde ilk bakista aym oldugu fark edilen unsur sorulmustur. Ogretmen
adaylarindan biri s6z hakki alarak basligin her iki metinde de ayni oldugunu belirtmistir.
Sonrasinda arastirmaci, 6gretmen adaylarinin fikranin ilk climlesini incelemelerini, 6zetin ilk
climlesiyle benzerlik ve farkliliklarini bulmalarini istemistir. Adaylar, anlaticinin ayni kaldigini
ve zaman eklerinin Ozette genis zamana doniistiiglinii tespit etmistir. Buradan itibaren
arastirmacinin talebiyle metinler, genel durumlari temel alinarak karsilastirilmaya baglanmistir.
Ogretmen adaylar1 6zetin metne gore farkli ciimlelerle yazildigin1 ve olaylarin gerceklesme

sirasinin, atlanan olaylar olmasiyla birlikte, ayn1 kaldigini ifade etmislerdir.

Nesnel bir dil kullanma kisminin 6gretmen adaylarinca tespit edilmesi i¢in arastirmaci gesitli
ipuglar1 vererek 6zet metnin duygu veya sahsi goriis icermedigine isaret etmistir. Ogretmen
adaylariin bu stratejiyi de bulmalarinin ardindan katilimcilar; metindeki bilgilerin bir kisminin
ozette bulundugunu, ana fikrin ayni oldugunu ve Gzette, metindeki yardimer fikirlerden bir

kisminin bulundugunu sdylemislerdir.

Son olarak arastirmaci, Ogretmen adaylarinin iki metni kelime sayis1 bakimindan
karsilagtirmalarin1 istemistir. Bu karsilastirmada, 6zetin metinden kisa oldugu sonucuna

ulasiimstir.
Incelemenin sonunda 6gretmen adaylariyla ulasilan stratejilerin listesi asagidadur:
1. Baglik yazma

2. Metni 6zetlerken hakim bakis agili Ugiincii tekil anlaticry1 kullanma
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. Metni 6zetlerken dogru Zaman eklerini (genis zaman) kullanma

I

. Metni 6zetlerken Kendi climlelerini kullanma

5. Metni 6zetlerken Olaylarin ger¢eklesme sirasini géz 6niinde bulundurma
6. Metni 6zetlerken Nesnel bir dil kullanma

7. Metni 6zetlerken Temel bilgileri kullanma

8. Metnin Ana diislincesine dzette yer verme

9. Ana diisiinceyi destekleyici Yardimci diisiincelere 6zette yer verme

10. Metin-Ozet Oranina dikkat etme

Ozetleme stratejilerinin hepsine ulasilmasinin ardindan bu stratejilerin akilda kalmas: igin her
stratejinin adindaki kelimelerden birinin bas harfini iceren BUZKONTAYO kisaltmasinin
kullanilabilecegi bilgisi verilmistir. Ogretmen adaylariyla, paylasilan sunu iizerinden bu

kisaltmay1 olusturan bas harflerin hangi kelimelerden alindig: tespit edilmistir.

Tespitin ardindan 6zet ¢ikarirken strateji kullaniminin 6nemi hakkinda konusulmustur. Bu
konugma siirecinde, 6gretmen adaylarinin ozetleme stratejilerinin onemine iligkin gortisleri
alinmustir. Ogretmen adaylar1 Ozetleme sirasinda bahsi gegen stratejilerden bazilarini
uygulasalar da bunu bilerek ve devamli yapmadiklarini belirtmislerdir. Bu stratejileri
ogrenmelerinin faydali olacaginin bu kiiciik etkinlikte bile belli oldugunu ifade etmislerdir.
Konugma esnasinda Ogretmen adaylarinin bahsi gegen olumlu goriisleri pekistirilmis ve

zenginlestirilmistir.

Dersin sonunda 6gretmen adaylarindan, ders i¢inde yapilanlart hatirlamalar1 ve arastirmaciyla
paylasmalar1 istenmigstir. Adaylar akillarinda kalanlar1 6nceki dersin tekrari, 6zetleme igin nasil
okuma yapilmasi gerektigi hakkinda konusmalar, fikra ve fikranin 6zeti verilerek bu iki metnin
benzerlik ve farkliliklarinin bulunmasi, bunlarin arastirmacinin yonlendirmesiyle listelenmesi
ve listelenen stratejilerin gerekliligi tizerine konusma seklinde ifade etmistir. Arastirmact bu
derste On bilgileri harekete gecirme ve stratejiyi tartisma basamaklarini uyguladiklar: bilgisini
vererek Ogretmen adaylarmin hatirladiklar eylemlerin hangi basamaklara hizmet ettigini

aciklamistir.

Dersin sonunda O6gretmen adaylarina haftaya kadar isaretleyerek ve not alarak okuma

yontemleriyle okumalari igin bir dykiiniin ve stratejileri kavramalar1 adina hazirlanan ¢aligma
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kagitlarmin (Ek 10, 11, 12) {igiinlin kendilerinin e-posta adreslerine gonderilecegi bilgisi

verilmistir. Caligma kagitlarinin da haftaya kadar incelenip cevaplandirilmasi istenmistir.
Ogretmen adaylarindan gelen sorularin cevaplandirilmasinin ardindan ders sonlandirilmustir.
5. Ders

Model olma

Onceki derste deginilen konular hatirlatilarak derse baslanmistir. Calisma  siirecinde
isaretleyerek ve not alarak okuma ydnteminin kullanilacagi, birlikte tespit edilen 6zetleme
stratejilerinin neler oldugu ve bunlar1 kullanmanin 6zetlerin basarisini nasil artiracagi lizerine

konusulmustur.

Ardindan arastirmaci, 6gretmen adaylaria gecen hafta gonderdigi “Garip Bir Hediye” (Ek 4)
isimli 6ykiiyli okuma durumlarini sormustur. Adaylarin hepsi 6ykiiyii okuduklarini, okurken

isaretleyerek ve not alarak okuma yontemlerini kullanmaya ¢alistiklarini belirtmislerdir.

Arastirmaci, 6gretmen adaylarina bugiinkii derste kendilerine 6zet ¢ikarma konusunda model
olacagini ve 6zet ¢ikarma islemini, okumadan itibaren sesli bir sekilde yapacagini belirtmistir.
Bu sirada 6gretmen adaylariin yaslarinda bir {iniversite 6grencisi gibi davranacagini, ara sira
metni Ozetlerken birlikte beyin firtinas1 yapacaklarii sdyleyerek Ogretmen adaylarindan
dikkatlerini yiiksek tutmalarini istemistir. Model olma basamagin1 uygularken kendi kendine
konusma ve taklide Ozellikle dikkat etmek gerektigine isaret etmis, bu sayede Ogretilmek

istenen stratejinin 6grencilerce daha iyi anlagilacagi belirtilmistir.

Ozetin ¢ikarilmasina dykiiniin sesli bir sekilde okunmasiyla baglanmistir. Bu okuma sirasinda
arastirmaci, 6zete hizmet edebilecek yerlerin altin1 ¢izmis, niye ¢izdigini sesli olarak da
aciklamistir. Bunun yani sira metinde paragraf olarak yer alan ve 6zette kisaca aktarilabilecek
yerler isaretlenmis ve yanlarina Ozette nasil aktarilacagi not edilmistir. Oykii bittiginde
Ogretmen adaylarina, isaretlenen ve not alinanlara kendilerinin eklemek istedikleri olup
olmadig1 sorulmus ve olumlu cevap verenlerden kendilerinin isaretledikleri yerler ve aldiklar
notlar 6grenilmistir. Bunlar1 yapma nedenleri sorulmus ve arasgtirmacinin ayni noktalara

deginmeme nedenleri aragtirmaci tarafindan anlatilmistir.

Yoneltilen sorularin  arastirmact tarafindan  cevaplandirilmasinin = ardindan  metnin
Ozetlenmesine gecilmistir. Bu siiregte arastirmaci, Ozetleme stratejilerinin yaninda 06z

diizenleme becerilerini de kullanmistir. Bir 6nceki boliimde aktarilan hedef belirleme, 6z
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gbzlem, 6z egitim ve 0z pekistirme basamaklarinda kisinin kendiyle konusurken sdylemesi

gereken climleler sdylenmistir.

Aragtirmaci 6nce hedefinin bu metni verilen siire i¢inde, 6zetleme stratejilerini kullanarak
0zetlemek oldugunu kendine ifade etmistir. Ardindan okuma siirecinde uyguladigi yontemler
sonucunda elde ettigi verilerle 6zetlemeye baslamistir. Ozetleme yaparken yazdigi dzette hangi
stratejiyi nasil kullandigini sik sik aciklamistir. Bu aciklamalar kendi kendine konusma
seklindedir. Yazdiklarini ara ara kontrol etmis, yaptiklarinin dogrulugunu ifade ederken yerine
getirmediklerinin eksikliginden bahsederek bunlar1 eklemistir. Bu sirada arastirmaci bazi
noktalar1 nasil ele alacagini bilemeyen bir 6grenci taklidi yapmus, takildigi noktalar1 asarken
kendini cesaretlendirici climleler kullanmistir. Bu takilmalar sirasinda birka¢ kez ne yapmasi
gerektigi konusunda 0gretmen adaylarindan goriis almis, gelen goriisler dogrultusunda 6zet
cikarmaya devam etmistir. Arastirmact bu takilmalari, 6gretmen adaylarinin 6zet ¢ikarirken

karsilasabilecekleri ve kolay ¢6zemeyeceklerini diisiindiigii sorunlarda gerceklestirmistir.

Ozetleme sona erdiginde dzet bir kere sesli olarak okunmus ve dgretmen adaylariyla etkilesimli
bir sekilde Ozetin kritigi yapilmistir. Bu sirada 6gretmen adaylari 6zette eksik veya fazla
gordiikleri noktalari aragtirmaciyla paylasmislardir. Arastirmaci 6zete dair paylasilan noktalarin

varliginin veya yoklugunun nedenlerini 6gretmen adaylarina agiklamistir.

Ozet hakkinda konusulduktan sonra, 6gretmenin model olma esnasinda 6z diizenleme yapmak
adina kendi kendine soyledikleri hakkinda konusulmustur. Sarf edilen climlelerin kisinin
performansin1 nasil etkiledigi lizerine tartisilmis ve olumlu bir etki yarattifi sonucuna
ulasiimistir. Ogretmen adaylari, bazen kendilerinin de karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dzerken bu tarz

climleler sarf ettiklerini belirtmislerdir.

Ardindan arastirmaci, 6gretmen adaylarindan ders sirasinda yaptiklarini1 s6z hakki alarak ifade
etmelerini istemistir. Adaylar, model olma sirasinda arastirmaci tarafindan gerceklestirilenleri,
baz1 durumlarda arastirmacinin ipuglariyla, ifade etmistir. Aragtirmaci tiim bu yapilanlarin

model olma basamagina hizmet ettiginden bahsetmistir.

Arastirmaci, Ozet ¢ikarirken yaptiklarinin ve soylediklerinin 6z diizenleme becerilerinden
hangilerine (hedef belirleme, 6z gozlem, 6z egitim, 6z pekistirme) denk geldigini agiklamis ve
yapilan is esnasinda kendi kendine konusmanin énemini tekrar vurgulamistir. Ozet ¢ikarirken
kendileriyle konusmaya Oonem vermelerini ve Ozellikle kendilerine cesaret verecek 0z

pekistirme climlelerini bundan sonraki stirecte kullanmak adina olusturmalarini 6giitlemistir.
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Hedef belirleme, 6z gézlem, 6z egitim ve 6z pekistirme hakkinda 6gretmen adaylarinin sordugu
cevaplar cevaplandirilmig, bu davraniglart nasil gelistirebilecekleri hakkinda cesitli goriisler

paylastlmistir.

Isaretleyerek ve not alarak okuma yontemiyle okunan metnin ve metnin 6zetinin 6gretmen
adaylarma iletilecegi soylenmistir. Ogretmen adaylarinin, okuma ydntemlerinin metnin
iizerinde nasil uygulandigini ve ¢ikarilan 6zetle metnin benzerlik ve farkliliklarimi dikkatle

incelemeleri istenmistir.

Ogretmen adaylarina sormak istedikleri herhangi bir soru olup olmadig: sorulmustur. Ogretmen

adaylarmin uygulamayla ilgili sorular1 olmadigi i¢in ders sonlandirilmistir.
6. Ders
Stratejiyi kavrama

Bu derste Ozetleme stratejilerinin akilda tutulma ve anlasilma diizeylerinin Olg¢lilmesi ve
herhangi bir eksiklik goriilmesi durumunda bu eksikligin giderilmesi hedeflenmistir.
Calismalarda bu kisim, en hizli ilerlenen basamaktir. Bu basamakta stratejilerin ezberlenme ve
anlagilma durumu 6lgiiliir. Bu ¢alismada, stratejilerin akilda tutulma ve kavranilmasini artirmak
icin calisma kagitlar1 hazirlanmistir. Art arda gelerek birbirini tamamlayan bes ¢alisma kagidi
(Ek 10, 11, 12, 13, 14) ile stratejilerin hem kisa metinlerde veya metin pargalarinda nasil
uygulanabileceginin gosterilmesi hem de 6gretmen adaylarinin bunlar1 kavrama seviyelerinin

goriilmesi kolaylasmistir.

Dersin basinda bir 6nceki derste gerceklestirilen model olma {izerine konusulmus, bu derste de
zaman zaman arastirmacinin hedef belirleme, 6z gozlem, 6z egitim ve 6z pekistirmenin
ogretmen adaylarinca daha iyi kavranilmasi adina, 6gretmen adaylarina kendi kendine konusma

yoluyla model olunacag belirtilmistir.

Ogretmen adaylarma bir 6nceki derste ddev olarak ii¢ calisma kagidi verilmistir. Bu calisma

kagitlar;
1. “Baslik Yazma ve Hakim Bakis Acili Ugiincii Tekil Anlaticiyla Yazma” Calisma Kagidi
2. “Genis Zamanla Yazma” Calisma Kagidi

3. “Kendi Ciimleleriyle ve Olay Sirasina Gore Yazma” Calisma Kagidi olarak

adlandirilmaktadir.
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Arastirmaci 6ncelikle 6gretmen adaylarindan ¢alisma kagidinda dikkatlerini ¢eken noktalardan
bahsetmelerini istemistir. Ogretmen adaylari calisma kagitlarinin kolaydan zora ilerleyen
yapisinin dikkatlerini ¢ektigini belirtmislerdir. Bunun disinda ¢alisma kagitlarinin dizayn
edilisinde kullanilan renk ve sekillerin goze hos geldigini ve akilda kaliciligi artirdigim

aktarmislardir.

Ogretmen adaylar1 her calisma kagidinin, onceki calisma kagidinda &grenilen stratejiyi
hatirlatmak amaciyla ilgili calisma kagidindaki etkinliklerden biriyle baglamasinin, yeni strateji
iizerine c¢alismadan Once, Ogrenilen stratejiyi tekrar etmek adina yararli oldugunu

vurgulamislardir.

Ik ¢alisma kagidinin ilk etkinligi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu uygulama sirasinda
aragtirmaci, kendini bu c¢alismaya katilan, gecen haftalardaki dersleri izleyen bir iiniversite
ogrencisinin yerine koymustur. Bu baglamda, 6z diizenleme becerilerini ve stratejilere dair
Ogretmen adaylarinin su ana kadarki bilgilerini ¢6zliim sirasindaki kendi kendine konugmasi
sirasinda gdstermeye calismustir. i1k etkinligin arastirmaci tarafindan yapilmasi, 6gretmen
adaylarinin cevaplarini nasil vermeleri gerektigine drnek olmasinin yani sira 6z diizenleme
becerilerini ve 6zetleme stratejilerini bir kez daha hatirlamalarina olanak saglamasi agisindan
bilin¢li yapilan bir tercihtir. Calisma kagitlarinin en basinda bulunan, dnceki ¢alisma kagidini
hatirlamaya dair etkinlikler ise Ogretmen adaylarina yaptirilmistir. Etkinlikleri yaparken
arastirmaci, tekrar1 saglamak ve onceki 6grenmeleri pekistirmek adina isaretleyerek ve not

alarak okuma yontemlerini kullanmistir.

Arastirmacinin  ardindan Ogretmen adaylari aragtirmacityr Ornek alarak c¢oziimlerini
iletmislerdir. Her etkinligin ¢6ziimiiniin ardindan, 6gretmen adaylarinin eklemek veya sormak
istediklerinin olup olmadigi kendilerine sorulmustur. Gelen cevaplar ve sorular lizerine
konusulmus, etkinligin ¢dziimiiniin anlasildigindan emin olunmasinin ardindan diger etkinlige

gecilmistir.

Etkinlikler ¢oziiliirken baslik yazma, metni 6zetlerken hakim bakis acili tiglincii tekil anlaticiyi
kullanma, metni 6zetlerken dogru zaman eklerini (genis zaman) kullanma, metni 6zetlerken
kendi ciimlelerini kullanma ve metni 6zetlerken olaylarin gerceklesme sirasim1 géz Oniinde
bulundurma stratejileri detaylariyla agiklanmistir. Arastirmaci bazi etkinlikleri, ilk etkinliklerde

oldugu gibi, bir iiniversite 6grencisi roliine biiriinerek yapmistir.

Ogretmen adaylarina stratejilerin daha &nce teorik olarak anlatilmasinin ve model olma

basamaginda oykiiyii 6zetlerken teorik bilginin pratikte uygulanisinin gosterilmesinin ardindan
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yapilan bu ¢aligma, adaylarin hem teoriye hem de pratige dair bilgilerinin tekrarlanmasi ve kisa

metinlerde, metin pargalarinda stratejilerin incelikle uygulanmasi adina yararli olmustur.

Ug calisma kagidi da bu sekilde uygulandiktan sonra, 6gretmen adaylarindan dersin islenisini
hatirlamalar1 ve akillarina gelenleri arastirmaci ile paylagsmalar1 istenmistir. Adaylar,
arastirmacinin dersin basinda geg¢mis dersi kisaca tekrar etmesinin, etkinlik ¢oziimleri
oncesinde Ornek olmasinin, kendilerine soz hakki vermesinin, bazi durumlarda tekrar
cozliimlere katilmasmin aragtirmaci tarafindan yapilan, akilda kalan uygulamalar oldugunu

iletmislerdir.

Arastirmaci, mevcut uygulamada Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelinin stratejiyi
kavrama basamaginda olduklarini ifade ederek haftaya derste ayni basamaktan devam
edeceklerini belirtmistir. Bu basamakta ogrencilerin stratejiyi ezberleme ve kavrama
durumlarini 6lgmeleri gerektigini, bu 6l¢limii oyunlastirarak, bu ¢alismadaki gibi etkinliklerle

veya ileride kendi uygun gordiikleri bir sekilde yapabileceklerini belirtmistir.

Dersin sonunda o6gretmen adaylarina derste islenenler hakkinda sorulari olup olmadig:
sorulmustur. Gelen sorular cevaplanmistir. Soru kalmadiginda, 6gretmen adaylarina,
kendilerine iki ¢alisma k&gidi daha gonderilecegi ve bu ¢alisma kagitlarinin haftaya kadar

incelenerek ¢oziilmesinin beklendigi belirtilmistir.

Odevleri yaparken bu haftaki ¢oziim sekline ©nem vermeleri gerektigi vurgusunun

yapilmasinin ardindan ders sonlandirilmistir.
7. Ders
Stratejiyi kavrama

Dersin basinda gecen haftaki ders hakkinda kisa bir hatirlatma yapilmistir. Bu hatirlatmada
isaretleyerek ve not alarak okuma yonteminin kullanilisi, baglik yazma, metni 6zetlerken hakim
bakis ag¢ili ii¢lincii tekil anlaticiyr kullanma, metni 6zetlerken dogru zaman eklerini (genis
zaman) kullanma, metni 6zetlerken kendi climlelerini kullanma ve metni 6zetlerken olaylarin
gerceklesme sirasint g6z Oniinde bulundurma stratejilerinin nasil uygulanmasi gerektigi

ozellikle vurgulanmistir.

Girisin ardindan gecen hafta verilen calisma kagitlarindaki etkinliklerin ¢6ziilme durumlari
sorulmustur. Ogretmen adaylarinin tiimiiniin, ¢alisma kagitlarmndaki uygulamalari yaptiklar:
anlagilmistir. Bu kontroliin ardindan, kalan iki ¢calisma kagidinin ¢oziimiine gecilmistir. Bu

caligma kagitlari;
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4 numaral1 “Nesnel Bir Dille Yazma” Calisma Kagidi ve
5 numarali “Temel Bilgileri ve Ana—Yardimci Fikirleri Kullanma” Caligma Kagidi’dur.

Calisma kagitlarinin yapilmasinda gegen derste tercih edilen yol takip edilmistir. Arastirmaci,
dort numarali calisma kagidinin basindaki etkinligi bir 6gretmen adayimna yaptirmistir.
Sonrasinda gelen ve nesnel bir dille yazma stratejisine deginen etkinligi ise arastirmaci bir
iiniversite Ogrencisi roliine biiriinerek yapmistir. Bu sirada 6z diizenleme becerilerini ve

Ozetleme stratejilerine dair bilgisini yansitan sesli konusmay1 6zenle gergeklestirmistir.

Arastirmacinin ardindan 6gretmen adaylari, s6z hakki almis ve aragtirmaciyr 6rnek alarak
uygulamay1 gergeklestirmislerdir. Ogretmen adaylarmin zorlandiklari kisimlarda arastirmact,
bir liniversite 6grencisi gibi ¢oziimlere katilarak adaylarin dogru cevaba ulagmalarini saglamig
veya dogru cevabi vermistir. Her etkinlik sonrasinda 6gretmen adaylarina eklemek istedikleri

veya sorulari olup olmadig1 sorulmus, gerekli doniitler verilmistir.

Etkinliklerin yapilmasi sirasinda gegen haftaki calisma kagidinda bulunan stratejiler sik sik
hatirlatilmistir. Bunun yaninda bu haftaki ¢alisma kagitlarinda yer alan, metni 6zetlerken nesnel
bir dil kullanma, metni 6zetlerken temel bilgileri kullanma, metnin ana diisiincesine dzette yer
verme ve ana diisiinceyi destekleyici yardimer diisiincelere 6zette yer verme stratejilerinin nasil
uygulanacagi 6zenle gosterilmis ve stratejiler hakkindaki onemli teorik bilgiler dikkatle

aciklanmustir.

Tim etkinlikler bitince 6gretmen adaylarindan bu dersin islenis seklinde dikkatlerini ¢eken
noktalar1 anlatmalar1 istenmistir. Adaylar, stratejiyi kavrama basamagi devam ettiginden, gecen
derste verdiklerine paralel cevaplar vermislerdir. Arastirmact da onceki derste belirttigi iizere
bu derste de stratejiyi kavrama basamaginda olduklarini ve bununla birlikte baz1 durumlarda

kendilerine model olmaya devam ettigini ifade etmistir.

Adaylarin dikkati “Metin—6zet oranina dikkat etme” stratejisiyle ilgili ¢alisma kagidinin
bulunmadigima gekilerek bunun nedeni hakkinda fikirleri sorulmustur. Ogretmen adaylarinin
arasindan dogru cevabi verenler ¢ikmistir. Bu, 6gretmen adaylarinin stratejilerin mantigin

kavramalar1 agisindan memnuniyet verici bir durumdur.

Calisma kagitlarinin ele alindigi kisimda anlatildigi iizere, bu stratejinin ¢alisma kagidinin
bulunmama nedeni, diger stratejiler dogru sekilde uygulanirsa bagarili bir Ozetleme
yapilacagindan 6zetin de uzunluk bakiminda hatasinin bulunmayacak olmasidir. Bu sorunun
ardindan Ggretmen adaylarina stratejileri ezberleme durumlarinin ne seviyede oldugu

sorulmustur. Ogretmen adaylarinin hepsi, ¢alisma kagitlar sayesinde ezberlerinde bulunan
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stratejilerin daha iyi pekistigini belirtmislerdir. Calisma kagitlar1 sayesinde BUZKONTAYO
kisaltmasini, stratejilerin isimlerini ve nasil kullanilacaklarini iyi bir sekilde 6grendiklerini

ifade etmislerdir.

Arastirmaci, 6gretmen adaylarina bir sonraki derste stratejiyi destekleme basamagina
gececeklerini belirtmistir. Bu basamakta, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile
ogrendikleri hikaye edici metinleri 6zetleme stratejilerini kullanarak 6zet ¢ikaracaklari bilgisi

verilmistir.

Oykiilerin, dersin bitiminden on bes dakika sonra ogretmen adaylarinin e-postalarina
gonderilecegi soylenmis; 6gretmen adaylarindan otuz bes dakika icinde Oykiiniin 6zetini
¢ikarmalar1 ve Ozeti arastirmacinin e-posta adresine iletmeleri istenmistir. Ogretmen
adaylarinin ozetlerini rahat ettikleri sekilde yazabilecekleri vurgulanmistir. Ozet ¢ikarirken
aldiklar1 notlardan yararlanabilecekleri, kalem ve kagit kullanmak isteyenlerin, yazdiklar
Ozetin fotografin1 veya taranmis seklini gdnderebilecekleri soylenmistir. Gonderilen 6zetlerin

incelenecegi ve Ozetler hakkinda kendilerine doniit verilecegi de belirtilmistir.

Ogretmen adaylarina sorular1 olup olmadig1 sorulmustur. Sorulacak sorunun bulunmadig

cevabinin alinmasi tizerine ders sonlandirilmistir.
8. Ders
Stratejiyi destekleme

Onceki derste belirtilen vakitte, “Ask Mektuplar” (Ek 5) isimli 6ykii 6gretmen adaylarinin e-
posta adreslerine gonderilmistir. Oykiilerin gdonderilmesinin ardindan, hatirlatma amacl olarak,
ogretmen adaylarinin telefonlarina oykiilerin kendilerine iletildigine dair bir bilgilendirme

mesaj1 iletilmistir.

Ogretmen adaylar1, kendilerine verilen siire igcinde hikdye edici metni 6zetlemislerdir. Siire

bitiminde 6zetler aragtirmaciya teslim edilmistir.
9. Ders
Stratejiyi destekleme

Onceki derste yazilan dzetler arastirmaci tarafindan incelenmistir. incelenen 6zetlerin iyi ve
gelistirilmesi gereken noktalari doniitler vasitasiyla, gerektiginde oOrneklendirilerek dile
getirilmistir. Doniitlerle birlikte arasgtirmacinin igaretleyerek ve not alarak okuma yaptigi
oykiiniin bahsi gecen yontemlerin nasil uygulandigini gosteren sekli ve arastirmacinin yazdigi

ozet, dersten ii¢ giin dnce dgretmen adaylarmin e-posta adreslerine gdénderilmistir. Ogretmen
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adaylarmin telefonlarina, doniitlerin ve diger iki dosyanin gonderildigine dair bilgilendirme
mesaj1 iletilmigtir. Mesajda ayrica 6gretmen adaylarindan kendilerine iletilen doniiti, iistiinde
isaretleme yapilan, notlar bulunan 6ykiiyii ve rnek 6zeti dikkatle incelemeleri yazmaktadir. Bu
inceleme esnasinda gonderilen 6zetle kendi Ozetleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari
mutlaka tespit etmeleri de istenmistir. Son olarak, 6n testte yazdiklar1 6zete de g6z atmalari,

Ozeti ders sirasinda kolay ulasabilecekleri bir yerde tutmalar istenmistir.

Dersin baginda 6gretmen adaylarinin gegen dersteki 6zetleme etkinligi hakkindaki goriisleri
sorulmustur. Adaylar, 6nceki denemelerine gore yazdiklar1 6zetleri iyi bulduklarini ifade etmis
fakat yine de istedikleri performansi gosteremediklerini belirtmislerdir. Arastirmaci, ileriki

Ozetlerinde bekledikleri sonuglara ulasabileceklerini ifade etmistir.

Arastirmaci, 6nce dykiiyii model olarak okuyacagini sdylemistir. Oykiiyii okumanin ardindan
da model olarak dzeti yazacagini, bu siiregte gegmis derslerdeki gibi, Oz Diizenlemeli Strateji
Gelisimi Ogretim modeli ile Ozetleme egitimi alan Ogretmen adaylarinin kimligine
biirtinecegine dikkat ¢ekmistir. Arada kendilerine soru sorabilecegini belirterek, 0gretmen

adaylarindan siireci dikkatle takip etmelerini istemistir.

Arastirmact Oncelikle iistiinde isaretlemeler yaptigi ve not aldigi Oykiiyli yansitmistir. Bu
Oykiiyii en bastan okurken siireci; 0ykiiyli o an ilk kez, isaretleyerek ve not alarak okuyorcasina
ogretmen adaylaniyla paylasmistir. Okuma yaparken gergeklestirdigi kendi kendine

konugmalar, 6z diizenleme becerilerinin nasil uygulandigini da gostermektedir.

Arastirmaci, okuma sirasinda bazi kisimlar1 6zete dahil etmek veya etmemek konusunda
kararsiz kalmis taklidi yaparak ogretmen adaylarina s6z hakki vermistir. Devaminda gelen
dogru goriislere gore okumasina devam etmistir. Okuma bittiginde 6gretmen adaylarina, dikkat
cekmeleri gereken bir nokta olup olmadigi sorulmustur. Adaylar dykiideki bazi kisimlarin
neden Ozete dahil edilmeye karar verildigi veya neden Ozete alinmamasinin yeglendigi

hakkinda sorular sormustur. Arastirmaci bu sorularin hepsini cevaplamstir.

Sorularin sonrasinda metnin 6zetlenmesine gecilmistir. Arastirmaci, 6gretmen adaylarina
model olmak amaciyla 6zet ¢gikarmistir. Bu 6zet, hafta ortasinda kendilerine gonderilen ozettir.
Arada kafas1 karismis bir tiniversite 6grencisiymiscesine dgretmen adaylarina 6zetin devaminin
nasil getirilmesi gerektigine dair sorular sormus, dogru cevaplarla yazmaya devam etmistir.
Cevaplar1 igeren 0zet zaten §gretmen adaylarin elinde oldugundan, arastirmacinin bu soruyu
sorma amaci, Ogretmen adaylarmin gonderilen 6rnek Ozeti inceleyip neden Gzetin boyle

yazildig1 lizerine diisiiniip diistinmediklerini anlamaktir.
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Ozet cikarilirken 6z diizenleme becerileri ve dzetleme stratejilerinin neler oldugu, nasil
uygulandigi gibi konularin, arastirmacinin kendi kendine konusmasi sayesinde 6gretmen

adaylarina bir tekrar dersindeki gibi hatirlatilmasina 6zen gosterilmistir.

Ozet bitince dgretmen adaylarina, gecen hafta yazdiklar1 6zetle bunun arasindaki farklarin
nedenlerini anlayip anlamadiklar1 sorulmustur. Kendi O6zetiyle arastirmacinin yazdigi
arasindaki farklarin nedenini anlamayan Ogretmen adaylarimin mutlaka bu durumu
arastirmactya sormalar1 gerektigi belirtmistir. Ogretmen adaylarinin ¢ogu arastirmacinin hafta
ortasinda gonderdigi dosyalar1 incelemeleri sayesinde eksiklerini gordiiklerini belirtmistir.
Bununla  birlikte  gonderilenleri  incelemelerine  ragmen  akillarindaki  sorulari
cevaplandiramayan birka¢ Ogretmen adayi, arastirmaciya konuyla ilgili ¢esitli sorular

Sormustur.

Arastirmaci, 0gretmen adaylarinin kendi Ozetleriyle arastirmacinin 6zeti arasindaki farklar

hakkindaki sorularini cevaplayarak dikkat edilmesi gereken noktalara isaret etmistir.

Sorulacak soru kalmayinca 6gretmen adaylarindan, 6n testte yazdiklar1 6zetlerle gegen hafta
yazdiklar1 6zetler arasindaki farklar sorulmustur. S6z alan 6gretmen adaylart konusmus, ilk
Ozetlerinde yaptiklar1 hatalardan ve su anki Ozetlerinde bu hatalari nasil diizelttiklerinden

bahsetmislerdir.

Sohbetin sonunda, bu farklarin 6gretmen adaylarinin gecen hafta yazdiklari 6zet lehine olustugu
anlasilmistir. Ogrendikleri stratejiler sayesinde akillarindaki soru isaretlerinin azaldigin
belirten 6gretmen adaylari, uygulama yaptik¢a 6zetleme konusunda daha basarili olacaklara

inandiklarini ifade etmislerdir.

Ardindan Ogretmen adaylarina bu dersin islenis sekli hakkinda akillarinda kalanlardan
bahsetmeleri istenmistir. Ogretmen adaylari, dersin basindan itibaren yapilanlardan kisaca
bahsetmislerdir. Arastirmacinin dykiiyli okumaya basladig1 andan itibaren bir tiniversiteli gibi
davranmasinin, bu sayede bazen kendilerine s6z hakki dogmasinin, hem 6ykiiyii okurken hem
ozetlerken 6z diizenleme becerilerinin, okuma tekniklerinin ve oOzetleme stratejilerinin
kullanim1 agisindan tiim siirecleri sesli olarak aktarmasinin yararina deginmislerdir. Bunun
disinda, akillarindakini sormak igin firsat verilmesinin de c¢ok islerine yaradigindan

bahsetmislerdir.

Aragtirmaci, bir sonraki derste, gecen haftanin ikinci dersindeki gibi 6zet ¢ikarma etkinligi
yapacaklarint belirtmistir. Gegen hafta belirttigi lizere stratejiyi destekleme basamaginda

olduklarini, bu basamaktayken gosterilen performansin ve performansa verilen doniitiin 6nemli
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oldugunu vurgulamistir. Bu sayede eksikler acik bir sekilde goriilebilecek ve kisa zamanda

telafi edilebilecektir.

Ozet ¢ikarma siirecinde gecen hafta ifade edilen kurallar kisaca hatirlatilmistir. Ozet ¢ikarirken
stratejilere bakmaya son kez izin verilecegi, bundan sonraki uygulamalarda stratejilere goz
atmanin istenen bir durum olmadigi belirtilmistir. Uygulamanin yapilis1 hakkinda 6gretmen
adaylarinin sormak istedigi soru olmadigindan, on bes dakika sonrasinda Ozetlerini

cikaracaklar1 dykiilerin e-postalarina gonderilecegi sdylenerek ders sonlandirilmigtir.
10. Ders
Stratejiyi destekleme

“Bir Taarruz” (Ek 6) isimli oykii 6gretmen adaylarmin e-posta adreslerine gonderilmis,
ardindan 6gretmen adaylarinin telefonlarina dykiiniin gonderildigine dair bilgilendirme mesaji
iletilmistir.

Ogretmen adaylar1, metinleri otuz bes dakikalik siire iginde 6zetlemislerdir. Ogretmen adaylari

slirenin sonunda dzetleri aragtirmaciya gondermistir.
11. Ders
Stratejiyi destekleme

Gegen derste 0gretmen adaylarinin yazdig 6zetler incelenmis, incelenen dzetler hafta ortasinda
kendilerinin e-posta adreslerine iletilmistir. Bunun yani sira 6zetledikleri ykii isaretlenerek ve
not alinarak okunmus ve bu okuma yoOntemlerinin {stiinde uygulandigi 6yki ile dykiiniin
aragtirmaci tarafindan cikarilan &zeti de Ogretmen adaylarma gonderilmistir. Ogretmen
adaylarindan bahsi gegen belgeleri ders giiniine kadar 6nceki hafta yaptiklari gibi incelemeleri
istenmistir. Ogretmen adaylarina, calismayla ilgili belgelerin kendilerine e-posta ile iletildigine

dair mesaj gonderilmistir.

Dersin basinda gegen derste ¢ikardiklar1 6zet hakkinda konusulmustur. Ogretmen adaylarinin
cogu, ¢ikardiklari 6zetlerin bir dncekine gore daha iyi oldugunu belirtmistir. Ozetlerinden ¢ok

memnun oldugunu sdyleyen 6gretmen adaylart da bulunmaktadir.

Arastirmaci gecen derste oldugu iizere, iniversite 6grencisi gibi davranarak metni okuyacagini
belirtmis, arada kendilerine soru sorabilecegini, bu nedenle ¢alismay1 dikkatli bir sekilde takip
etmeleri gerektigini vurgulamistir. Ardindan metni okumaya baslamis ve bu siirede

isaretleyerek ve not alarak okuma yontemlerini kullanmistir.

78



Metni okurken birkag¢ kez, baz1 kisimlar1 6zete dahil etmek veya etmemek, 6zet agisindan ise
yarar kisimlarin nasil ifade edilmesi gerektigi hakkinda 6gretmen adaylarina sorular sormustur.

Gelen dogru cevaplari uygulayarak okumasina devam etmis ve sonunda okumay1 bitirmistir.

Okumanin ardindan O6g8retmen adaylarina, eklemek veya sormak istedikleri olup olmadigi
sorulmustur. Bu baglamda 6gretmen adaylar1 birka¢ soru sormustur. Ogretmen adaylarinin
sorduklar1 soru sayisinin onceki derslere gore oldukca azaldigr goriilmiistiir. Bu durumun
nedeni kendilerine soruldugunda 6gretmen adaylari, gonderilen belgeleri nasil incelemeleri
gerektigini gecen haftaki ders sonrasinda daha iyi anladiklarin1 ve yaptiklar1 pratiklerin de bu

konuda islerine yaradigini belirtmislerdir.

Sonrasinda metnin 6zetlenmesine gegilmistir. Arastirmaci burada da okuma sirasindaki tavrini
devam ettirmis; zaman zaman, kafas1 karismig bir 6gretmen adayi taklidi yapmis, bu kisimlarin
¢oziimiinde &gretmen adaylarindan yardim almugtir. Ozet sonuglandirildiginda 6gretmen
adaylarma sormak veya eklemek istedikleri olup olmadig: sorulmustur. Ogretmen adaylarmin
bu konudaki sorularinin azaldigi; bunun nedeninin de gegen haftaki ders; 6gretmen adaylarinin,

ellerindeki cevaplari incelemeleri ve yapilan pratikler oldugu goriilmiistiir.

Ozetin ¢ikarilmasmin bitiminin ardindan &gretmen adaylarindan dersin islenisi hakkinda
akillarinda kalanlar1 ve yapilanlar hakkindaki goriislerini arastirmaciyla paylasmalari
istenmistir. Ogretmen adaylari, gecen haftaki Ozetler hakkinda goriislerinin alimmasindan

bahsetmis, bu durumun derse 1sinmalarini sagladigini ifade etmislerdir.

Oykiiniin okuma ve Ozetlenmesinin bir {iniversiteli kimligiyle, 6z diizenleme becerileri,
ogrenilen okuma yoOntemleri ve Ozetleme stratejileri ile sesli olarak yapilmasinin da 6z
diizenleme becerilerinin, okuma yontemlerinin ve 6zetleme stratejilerinin uygulanigini gérmek
adina degerli oldugunu belirtmisler, bunun hem teorik bilginin hem uygulama bilgisinin

artirtlmasi baglaminda ¢ok yararli oldugunu vurgulamislardir.

Arastirmaci, on bes dakika sonra &gretmen adaylarimin e-postalarma otuz bes dakikada
ozetleyip kendisine gondermeleri i¢in bir Oykii yollayacagini sdylemistir. Daha oOnceki
haftalardaki kurallarin bu 6zet ¢ikarma sirasinda da gegerli oldugunu belirtmis; bununla birlikte,
ozet cikarirken Ozetleme stratejilerine bakmamalar1 gerektigini vurgulamistir. Bu sayede
Ogretmen adaylari, stratejileri kavrama yoniinden ne durumda olduklar1 hakkinda fikir sahibi

olabileceklerdir.

Ogretmen adaylarma, bu hafta ¢ikaracaklar1 dzetleri kendilerinin degerlendirecegi, yaptiklar:

degerlendirmeyi hafta ortasina kadar arastirmaciya gondermeleri gerektigi bilgisi verilmistir.
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Ozetlerini degerlendirirken arastirmacinin kendilerine gonderdigi déniitleri dikkate almalar
gerektigi, Ogretmen adaylarimin degerlendirmelerinin aragtirmaci tarafindan incelenecegi
vurgulanmigtir. Bu haftaki 0ykiiniin isaretleyerek ve not alarak okuma ile okunmus seklinin ve
arastirmaci tarafindan ¢ikarilan Ozetinin, 6gretmen adaylarinin doniitleri arastirmaciya

ulastiginda kendilerine gonderilecegi de belirtilmistir.

Ogretmen adaylarina, stratejiyi destekleme basamagmmn son dénemlerinde olundugu
sOylenerek yakin zamanda bagimsiz performans basamagina gegilecegi ifade edilmistir.
Bagimsiz performans basamagina yakin olduklarindan adaylarin artik kendi Ozetlerini
degerlendirme konusunda yetkin olmalarinin beklendigi ifade edilmistir. Kendi 6zetlerini dogru
bir sekilde degerlendirebilenin, baskalarinin ozetlerini de degerlendirebilecegine dikkat

cekilmisgtir.

Sorular1 olup olmadigr soruldugunda, 6gretmen adaylarindan bazilar1 aragtirmaciya, kendi
Ozetlerini nasil degerlendireceklerine dair sorular sormustur. Bahsi gecen sorular arastirmaci

tarafindan cevaplandirilmistir. Biitiin sorular cevaplandirildiginda da ders sonlandirilmistir.
12. Ders
Stratejiyi destekleme

“Gamsiz’in Oliimii” (Ek 7) isimli 6ykii, daha onceki haftalarda oldugu iizere 6gretmen
adaylariin e-posta adreslerine gonderilmis, hemen ardindan adaylarin telefonlarina 6ykiiniin

gonderildigine dair bilgilendirme mesaj1 iletilmistir.

Ogretmen adaylar1, metinleri otuz bes dakikalik siire i¢inde dzetlemisler, siirenin sonunda

Ozetleri aragtirmaciya e-posta ile gobndermislerdir.
13. Ders
Stratejiyi destekleme

En son yapilan ¢alismadan birkag giin sonra, 6gretmen adaylar yazdiklar1 6zetler hakkindaki
degerlendirmelerini arastirmaciya iletmistir. Arastirmaci da gelen doniitleri degerlendirmis,
eksiklerini tespit ederek 6gretmen adaylarina tekrar gondermistir. Bunun yaninda isaretleyerek
ve not alarak okuma yontemleriyle okunan 6ykii ve ¢ikarilan 6zet de kendilerine iletilmistir.

Belgelerin iletildigine dair 6gretmen adaylarinin telefonlarina mesaj da génderilmistir.

Dersin basinda dgretmen adaylarina, gegen derste ¢ikardiklar 6zetlerle ilgili ne diistindiikleri
sorulmustur. Ogretmen adaylari, dzetlerinden memnun olduklarini ifade etmislerdir. Bunun

iizerine, kendilerini degerlendirmeleri hakkindaki goriisleri sorulmustur. Ogretmen adaylari, bu
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isin baslangicta zor geldigini ama biraz kafa yorduklarinda ne yapmalar gerektigini

anladiklarini ifade etmislerdir.

Derse 6gretmen adaylarindan gelen 6zet degerlendirmeleri hakkinda konusularak baglanmaistir.
Bu siiregte, gelen degerlendirmeler ele alinmistir. Ogretmen adaylarmin degerlendirme
stirecinde neleri dogru yaptigi, neleri gelistirmeleri gerektigi konusunda onlara ornekler

verilmistir.

Aciklamalarin ardindan 6gretmen adaylarina, degerlendirmeleri hakkinda sormak istedikleri
olup olmadigi sorulmustur. Adaylardan birkagi, kendilerini degerlendirirken karsilagtiklari
zorluklardan bahsetmisler, bu zorluklar1 agsmak i¢in yapmalar1 gerekenleri sormuslardir.
Arastirmact da 6gretmen adaylaria sorduklar1 konular hakkinda agiklamalar yaparak onlara

yol gostermistir.

Sorulacak sorunun kalmamasiyla o haftaki iki dersin genel tekrar yapmaya ayrilacagi
belirtilmistir. Bu nedenle 6z diizenleme, 6z diizenleme becerileri, Oz Diizenlemeli Strateji
Gelisimi 6gretim modeli ve bu modelin ¢alismada nasil kullanildigi hakkinda konusulmaya
baslanmistir. Oz diizenlemenin tanimindan, 6z diizenleme becerilerinden, modelin

gelisiminden ve yararlarindan kisaca bahsettikten sonra basamaklarindan bahsedilmistir.

Ders 0gretmen adaylariyla etkilesimli olarak islenmis, bu sekilde adaylarin 6grendiklerini
hatirlama cabasi i¢ine girmeleri amaglanmistir. Modelin basamaklar1 hatirlatildiktan sonra,
caligma siirecinde hangi basamakta nelerin yapildig1 hakkinda konusulmaya baslanmistir. Bu

basamaklarda nelerin yapildigini tespit i¢in 6gretmen adaylarina daha ¢ok s6z hakki verilmistir.

Basamaklarda yapilanlarin neler oldugu ve hangi uygulamanin hangi becerilerin gelismesine
yarar sagladigindan uzunca bahsedilmesinin ardindan 6gretmen adaylarina sormak istedikleri
soru olup olmadigi sorulmustur. Gelen birka¢ sorunun cevaplandirilmasinin ardindan ders

sonlandirilmistir.
14. Ders
Stratejiyi destekleme

Gecen ders baslanan genel tekrara, 6zet ve Ozetleme stratejileri baglaminda 6grenilenler
hakkinda konusularak devam edilmistir. Gegen derste oldugu gibi etkilesimi yiiksek bir ders

gerceklestirilmek istenmistir.

Ogretmen adaylariyla 6zet tanimi, ideal 6zet ve 6zetlemenin faydalar1 hakkinda konusulmustur.

Bahsi gecen bilgileri 6gretmen adaylar1 kendilerine yoneltilen sorulara gore vermislerdir.
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Ardindan Ozetleme stratejilerinin neler oldugu konusuna gelinmistir. Burada da ders,
stratejilerin neler oldugu ve hangi stratejinin nasil uygulandigi hakkinda 6gretmen adaylarinin

cevaplari iizerinden ilerlemistir.

Stratejilerin hatirlanmasi sona erdiginde 6gretmen adaylarinin sormak istedikleri sorulari
sorabilecekleri belirtilmistir. Adaylar, sorularinin olmadigini ifade etmislerdir. Bunun {izerine
arastirmaci, 6gretmen adaylarina ¢aligsma hakkindaki goriislerini sormustur. Adaylar s6z hakki
alarak calismanin ¢ok verimli gectigi, 6z diizenleme becerileri, Oz Diizenlemeli Strateji
Gelisimi 6gretim modeli ve Ozetleme stratejileri hakkinda ¢ok yararli bilgiler edindiklerini

belirtmislerdir.

Bilgi edinmenin yani sira edinilen bilgilerin nasil uygulanacagi konusunda da gerekli donanima
sahip olduklarina inandiklarini ifade etmislerdir. Eskiden 6zet denilince tirktiiklerinden, 6zet
citkarma konusunda bircok zorlukla karsilastiklarindan bahsetmislerdir. Simdi ise Ozet
cikarmaya dair korkularmin ve Ozet c¢ikarirken yasadiklart zorluklarin {istesinden

gelebildiklerini soylemislerdir.

Calismanin 6zet ¢ikarmanin yani sira 0z diizenleme becerileri, strateji 6grenme ve dgretme
hakkinda da yararlar1 oldugunu vurgulamislardir. Bu sayede ders calisirken, g¢alistiklarini
hayata gegcirirken, calistiklar1 bir konuyu bagkalarina anlatirken ya da giinliik hayatlarinda

karsilastiklar1 sorunlari ¢6zerken islerinin kolaylastigini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarmin sdylemek istedikleri sona erdiginde arastirmaci, dgretmen adaylarina
calismaya destek verdikleri icin tesekkiir etmistir. Caligmanin ancak kendilerinin verimli
katilimiyla amacina ulasabilecegini vurgulamistir. Calismaya goniillii olarak katilmalarinin ve
devaminda diizenli olarak derslerde bulunup kendilerine verilen 6devleri yapmalarinin,

Oykiilerin 6zetlerini ¢ikarmalarinin ¢alisma agisindan ¢ok kiymetli olduguna isaret edilmistir.

Ardindan 6gretmen adaylarina haftaya ¢aligmanin son testlerinin yapilacag: bilgisi verilmistir.
Son testler esnasinda, daha dnceki 6zet ¢ikarma etkinliklerindeki kurallarin gecerli oldugu ifade
edilmistir. Son testler 6ncesinde son kez pratik yapmalari i¢in kendilerine bu dersin ardindan
bir dykiiniin gonderilecegi (Ev Ona Yakisti, Ek 8), dykiinlin 6zetinin hafta ortasina kadar

arastirmactya gonderilmesinin istendigi vurgulanmigtir.

Soru sormak isteyen dgretmen adayimin olup olmadigi sorulmustur. Soru gelmeyince ders,

arastirmacinin iyi dilekleriyle sonlandirilmigtir.

15. Ders
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Bagimsiz performans

Bu ders, yapilacak iki son testten ilkine ayrilmistir. Ogretmen adaylarinin son teste zamaninda
katilmalar1 adina, testin yapilacagi giinden Once ve testin yapilmasina yarim saat kala adaylara

telefon mesaji1 ile gerekli hatirlatma yapilmistir.

Kararlastirilan vakit geldiginde adaylara 6n testte kullanilan 6ykii (087956 nin Sifiri, EK 3)
gonderilmistir. E-postadaki mesajda bu Oykiiyii On testte Ozetledikleri, bilingli olarak ayni
oykiiniin kendilerine tekrar gonderildigi bilgisi 6gretmen adaylariyla paylagilmistir. Bu sayede
adaylarin yanlis Oykiiniin gonderildigi kanisina varmamalarin1 saglamak ve zaman

kaybetmelerinin 6niine gegmek amaclanmustir.

Oykiiniin e-posta adreslerine gonderilmesinin ardindan gretmen adaylarinin telefonlarma
oykiiniin kendilerine iletildigine dair mesaj gonderilmistir. Oykiiyii otuz bes dakika i¢inde

Ozetlemelerinin beklendigi vurgulanmastir.

Ogretmen adaylari, ¢alismanin basinda, 6n testte Ozetledikleri hikdye edici metni tekrar

Ozetlemislerdir. Otuz bes dakikalik siirenin sonunda 0zetler arastirmaciya teslim edilmistir.

Tim Ozetler kendisine ulastiginda arastirmaci, on bes dakika sonra, 6zetlemeleri i¢in diger
Oykiiyii kendilerine gonderecegine dair bilgilendirme mesajin1 6gretmen adaylarinin

telefonlarina géndermistir.
16. Ders
Bagimsiz performans

Bu derste diger son test yapilmistir. Kararlastirilan vakitte 6gretmen adaylara, daha 6nce
okumadiklari, Forsa (Ek 9) isimli hikdye edici metin gonderilmistir. Oykiiniin e-posta
adreslerine gonderildigine dair bilgilendirme mesaji da ayrica Ogrencilerin telefonlarina
iletilmistir. Otuz bes dakikalik siirenin ardindan Ogretmen adaylarinin yazdigi ozetler

arastirmactya teslim edilmistir.

Tiim 6zetler ulastiginda arastirmaci, onceki hafta son derste yaptig gibi, calismaya verdikleri
destek nedeniyle 08retmen adaylarina tesekkiir etmistir. Bu tesekkiirii bir telefon mesaji ile
gerceklestirmistir. Gonderilen mesaja 6gretmen adaylart olumlu ve memnuniyet verici

cevaplarla karsilik vermiglerdir.

Son dersin ardindan, ¢alismanin basinda goriisme yapilan on bes 6gretmen adayyla, bu sefer

caligmay1 degerlendirme amaci tasiyan bir gorligme yapilmistir.
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Ik goériismeye katilan on bes 6gretmen adayiyla yapilan bu gériisme ncesinde dgretmen
adaylariyla goriigiilmiis, her biriyle yapilacak goriigmenin tarihi ve saati kararlastirilmistir.
Ogretmen adaylar1 ilk goriismeye katildiklarmnda calismanin sonunda bir gériisme daha
yapilacagi, bu goriismeye katilma konusunda fikirlerinin ne oldugu sorulmustur. Tiim
ogrenciler olumlu yanit vermislerdir. Bu nedenle 6grencilerden goriismeye katilma konusunda

tekrar talep toplanmamustir.

Son uygulamanin ardindan gergeklestirilen bu goriismede Ogretmen adaylarinin ¢alisma
stirecinde yapilanlar (haftalarda yapilan etkinlikler, se¢ilen metinler, ¢alisma kagitlari, 6zetleme
siiresi, arastirmacinin tutumu ve anlatimi), 6zetlemeyi ve Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
ogretim modelini 6grenme durumlar ile modelle 6zetlemeyi baskalarina 6gretme ve ileride
modelle 6zetleme veya baska bir beceriyi baskalarima 6gretme hakkindaki goriisleri alinmak

istenmistir.

Salgin sartlar1 nedeniyle goriismeler ¢evrim i¢i gorlisme uygulamasi (Zoom) ile veya telefon
tizerinden yapilmistir. Goriisme Oncesinde 0gretmen adaylarma ilk goriismede oldugu gibi,
goriismenin amaci, goriismecilerin kimliklerinin gizli tutulacagi, gériismenin verilerinin hizmet

edecegi ¢alisma, goriismenin yapilis sekli ve stireci hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmaci, 6gretmen adaylarmin rahat konusabilmesi i¢in ilk goriismede sergiledigi tavri
stirdliirmistiir. Goriismelerin basinda 6gretmen adaylarinin goriigmeye 1sinmasi i¢in adaylarla

kisa bir sohbet gergeklestirilmistir. Her goriisme yaklasik yirmi—yirmi bes dakika siirmiistiir.

Calismanin sona ermesinden alti ay sonra, Ogretmen adaylariyla bir hatirlama etkinligi
gerceklestirilmistir. Bu etkinlikte amag, O0gretmen adaylarinin 6zetleme stratejilerinin her
birinin bas harfi alinarak ortaya ¢ikarilan BUZKONTAYO’nun agilimmi bilme durumlarmi
olgmektedir. Bu etkinlige katilan Ogretmen adaylarmin bahsi gecen uygulamanin
yapilacagindan haberleri yoktur. Hatirda kalma durumunu daha iyi 6lgmek icin onlara
toplanmalarmin sonucunda ne yapilacagi konusunda dnceden bilgi verilmemistir. Ozetleme
egitiminin  gergeklestirildigi donemde arastirmaci, sonraki donem okullarin agilmasi
durumunda kendileriyle yiiz ylize de goriismek istedigini, bu gorismede uzaktan olan
tanigikliklarin yaninda yiiz yilize bir tanigma gerceklestirmek ve bir kere de kendilerine yiiz
yiize tesekkiir etmek istedigini, bu bulusmada bir etkinlik gergeklestirilecegini ¢esitli derslerde

ifade etmistir. Ogretmen adaylarma da bu minvalde bilgi verilmistir.

Okullarm yiiz yiize egitime baslamasi nedeniyle bu etkinlik yiiz yiize yapilmistir. Oncelikle

planlamanin yapilabilmesi adina 6gretmen adaylariyla irtibata gecilmis ve onlarin uygun
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olduklar1 glin ve zaman dilimleri saptanmistir. Sonrasinda, 6gretmen adaylarinin uygun oldugu

zamanda bir sinif ayarlanmig ve uygulama planlanmaistir.

Kararlastirilan giin ve saatte, belirlenen sinifta 6gretmen adaylariyla bulusulmustur. Ogretmen
adaylartyla kisa bir tanismanin ardindan kisaca sohbet edilmistir. Arastirmaci, ¢alismanin

mevcut durumundan bahsetmis ve verdikleri destek i¢in adaylara tekrar tesekkiir etmistir.

Ardindan Ogretmen adaylara, ¢aligmaya dair kisa bir etkinlik yapilacagi sdylenmistir.
Ogretmen adaylarma birer kagit dagitilmis ve bu etkinligin tez ¢alismasinin basinda detay
verilmeden bahsedilen etkinlik oldugu, etkinligin ¢alisma kapsaminda oldugu, verdikleri
cevaplarin teze veri saglamak adina kullanilacagi, kimliklerinin gizli kalacagi hakkinda
kendilerini bilgilendirmistir. Bu ¢alismanin da birlikte yaptiklar1 diger tiim ¢aligmalar gibi
goniilliiliik esasina dayali oldugunu hatirlatarak 6gretmen adaylarinin destegini bekledigini ama
arzu edenlerin etkinlige katilmak zorunda olmadiklarini iletmistir. Ogretmen adaylarinin hepsi

etkinlige katilmak konusunda bir istekli olduklarini bildirmislerdir.

Tiim 6gretmen adaylar1 hazir oldugunda, calisma esnasinda on 6zetleme stratejisi 6grendikleri
ve bu stratejilerin BUZKONTAYO seklinde kodlandigi kendilerine hatirlatilmistir. Simdi
kendilerinden bu on stratejiden akillarinda kalanlart BUZKONTAYO kisaltmasinda hangi
harfe karsilik geliyorsa oraya yazmalarinin istendigi belirtilmistir. Siire olarak da bes dakika

verilmistir.

Stratejilerin ag¢iklamalarini hatirladiklarini ama kisaltmada nereye yazmalar1 gerektigini
bilemediklerini belirten 6gretmen adaylari, bu durumda ne yapmalar1 gerektigini sormuslardir.
Arastirmaci, verilen kagida akillarina geldigi sekilde yazabileceklerini, verileri ¢oziimlerken

verdikleri cevaplarin dikkate alinacagini belirtmistir.

Ogretmen adaylar1 verilen siirede kendilerinden beklenen ¢alismayr gerceklestirmislerdir.
Arastirmaci tim kagitlar1 toplamis ve etkinlige eksiksiz olarak katildiklart i¢in gretmen
adaylarina tesekkiir etmistir. Etkinligin bitirilmesinin ardindan, arastirmacinin egitim verilen

donemde bahsettigi, tesekkiir toplantisin1 gergeklestirmek adina okul bahgesine inilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Gruplar arasi 6n testin 6l¢iimiinde kullanilacak test tiiriiniin belirlenmesi i¢in yapilanlar ¢caligma
grubu baglig1 altinda anlatilmistir. Bunun disinda tiim testlerin ve testlerdeki strateji

kullanimlarinin grup i¢i ve gruplar arasi karsilastirmalarinda kullanilacak test tiirlerinin
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belirlenmesi i¢in Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir. Bu hesaplamalar ile son test 1 ve
son test 2’nin normal dagilmadigr sonucuna ulasilmistir. Stratejiler baglaminda yapilan
normallik hesaplamalarinda da ayni sonuca ulasilmistir. Bu nedenle grup i¢i anlamli farki
olemek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, gruplar aras1 anlamli farki lgmek iizere ise Mann

— Whitney U Testi kullanilmustir.

Gortismeler sonucunda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi iginse icerik analizi yapilmistir.
Burada yapilmak istenen “birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde
bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢gimde diizenleyerek
yorumlamaktir” (Yildirnm ve Simsek, 2016, s. 242). Bu baglamda tablolarin yaninda

goriismecilerin ifadelerinden kesitler de kullanilmistir.

Gegerligin artirllmasi adina, her iki gorlisme de yazili hale getirilmis, kodlama 6ncesinde,
gbriisme yapilan 6gretmen adaylariyla paylagilmistir. Ogretmen adaylari, goriisme kayitlarmi

okumalarinin ardindan, s6zlerinin aynen aktarildigini imzalari ile tasdik etmistir.

Goriisme metinlerinin veri olarak kodlanmasi siirecinin ardindan arastirmaci, bagka bir
arastirmacidan verileri kodlamasini istemistir. Miles ve Huberman (1994, s. 64)’in “Goris
birligi sayisi/toplam goriis birligi + goriis ayriligr sayisi” formiiliiyle ilk goriisme igin
kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplanmis ve ¢ikan sonucun 100 ile ¢arpilmasiyla bu oranin

%97,27 oldugu tespit edilmistir.

Son goriismenin kodlayicilar arasi glivenirligi icin de ayn1 islemler gerceklestirilmis ve oran
%92,38 olarak hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucunda “elde edilen esitligin %70’ten daha
yiiksek bir sonu¢ vermesi” (Tavsancil ve Aslan, 2001, s.81 ) beklendiginden, hem ilk gériisme

hem son goriismenin kodlayicilar arasi giivenirliginin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Son dersten alt1 ay sonra yapilan hatirlama etkinliginin verileri de arastirmaci ve onun diginda
baska bir arastirmaci tarafindan ¢dziimlenmistir. ilk ve son gériismenin kodlayicilar arasi
giivenirliginin 6l¢iimiinde oldugu gibi Miles ve Huberman (1994, s. 64)’in (Goriis birligi
sayist/toplam goriis birligi + goriis ayriligi sayis1)” formiiliiyle hesaplanan kodlayicilar arasi

giivenirlik 100 ile ¢arpilmis ve sonug olarak %100 bulunmustur.

86



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular alt problemlerle iliskili olarak
paylasilmis ve tablolar agiklanmistir. Burada iletilen ve kisaca yorumlanan bulgular, sonraki

boliimde kapsamli sekilde ele alinmustir.

1. Ogretmen adaylar1 6zetleme stratejilerini ne diizeyde kullanmaktadir?

Tablo 12

Osretmen Adaylarinin On Test Puan Ortalamalar

Ozetleme Stratejileri Tam Puan Standart Ortalama
Degeri Sapma

1. Baslik yazma 5 1,56847 4,3750
2. Metni 6zetlerken hakim bakis agili 5 1,47541 4,2448
iiglincii tekil anlaticiyr kullanma
3. Metni 6zetlerken dogru zaman eklerini 5 2,24284 2,2656
(genis zaman) kullanma
4a) Metni 6zetlerken kendi ciimlelerini 10 2,49501 5,1563
kullanma (kelime ve kavram diizeyinde)
4b) Metni 6zetlerken kendi climlelerini 15 3,82162 7,7344
kullanma (6nerme/ciimle diizeyinde)
5. Metni ozetlerken olaylarin gergeklesme 10 1,70718 6,1458
sirasini goz oniinde bulundurma
6. Metni Ozetlerken nesnel bir dil 10 3,65535 7,2396
kullanma
7. Metni dzetlerken temel bilgileri 10 1,57552 5,8333
kullanma
8. Metnin ana diisiincesine ozette yer 10 2,80843 5,4688
verme
9. Ana diisiinceyi destekleyici yardimei 10 1,62997 6,1979
diisiincelere dzette yer verme
10. Metin—06zet oranina dikkat etme 10 251271 9,0104
Toplam 63,6719

Ogretmen adaylar1 “Baslik yazma” , “Metni dzetlerken hakim bakis acil1 iigiincii tekil anlaticiyr
kullanma” ve “Metin-6zet oranina dikkat etme” stratejilerinde yiiksek puan ortalamalarina
ulagmiglardir. Diger stratejilerde ise tam puanin olduk¢a altinda kalmislardir. Toplam

ortalamada da 64 (63,6719, SS=16,65794) puanin altinda kalmislardir. Bu sonuglar, 6gretmen
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adaylarmin oOzetleme stratejilerini kullanma acgisindan yiiksek puanlar alamadiklarinm
gostermektedir.

Tablo 13

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puan Ortalamalar

Ozetleme Stratejileri Deney Kontrol
Ortalama Standart Sapma Ortalama Standart Sapma

1. Baglik yazma 4,0104 1,98428 4,7396 ,90133

2. Metni Ozetlerken hakim 4,3229 1,42661 4,1667 1,54931

bakis acili tgiincii tekil
anlaticiy1 kullanma

3. Metni Ozetlerken dogru 2,8646 2,31603 1,6667 2,04124
zaman  eklerini  (genis
zaman) kullanma

4a) Metni Ozetlerken kendi 5,7292 2,49773 45833 2,40772
cuiimlelerini kullanma

4b) Metni 6zetlerken kendi  8,7500 3,93562 6,7188 3,49325
ciimlelerini kullanma

5. Metni Ozetlerken 6,3542 1,47057 5,9375 1,92417
olaylarin gerceklesme

sirasini g0z oniinde

bulundurma

6. Metni Ozetlerken nesnel 7,6042 3,64745 6,8750 3,70443
bir dil kullanma

7. Metni Ozetlerken temel 6,0417 1,45898 5,6250 1,68916
bilgileri kullanma

8. Metnin ana diisiincesine 6,1458 2,55155 4,7917 2,94115
Ozette yer verme

9. Ana diisiinceyi  6,6667 1,41165 5,7292 1,72563
destekleyici yardimet

diislincelere  ozette  yer

verme

10. Metin-Ozet oranina 9,5833 ,95173 8,4375 3,36320
dikkat etme

Deney grubu ve kontrol grubunun aldiklari puanlar ayr1 ayr1 incelendiginde, yine Tablo 12 ile
paralel sonuclara ulasildig1 goriilmektedir. Ayri sekilde ele alindiginda da 6§retmen adaylarinin
“Baslik yazma”, “Metni 6zetlerken hakim bakis acili {igiincii tekil anlaticiyr kullanma™ ve
“Metin-6zet oranina dikkat etme” stratejilerinde yliksek puan ortalamalarina ulastiklari

goriilmektedir.

Gruplar ayr1 ayr ve birlikte incelendiginde, 6gretmen adaylarinin strateji 6gretimi agisindan

egitime ihtiyaglar1 oldugu anlagilmaktadir.
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2. Verilen egitim sonucunda, deney grubunun, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim
modeliyle dzetleme stratejileri 6gretimi sonrasinda yazdiklar1 6zetlerle, kontrol grubunun son
test i¢in yazdig1 Ozetler arasinda 6zetleme stratejilerini kullanma agisindan anlamli bir fark var
midir?

Tablo 14

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test 1 Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuclart

N Sira Sira U p
Ortalamas1 ~ Toplami
Deney 24 35,33 848,00
Grubu 28,000 ,000
Kontrol 24 13,67 328,00

Grubu

Mann — Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin son test 1
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (U=28,000,
p=,000<,05).

Tablo 15

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test 2 Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuclar

N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami
Deney 24 36,44 874,50
Grubu 1,500 ,000
Kontrol 24 12,56 301,50

Grubu
Mann — Whitney U Testi sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin son test 2

puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmektedir (U=1,500,
p=,000<,05).

Tablo 14 ve Tablo 15’te goriildiigii tizere, son test 1 ve son test 2’de deney grubu lehine anlamli
bir fark olusmustur. Bu anlamh fark, verilen egitimin deney grubunun 6zetleme stratejilerini

kullanma becerilerini artirdigin1 géstermektedir.
Baslik Yazma
Tablo 16

Baslik Yazma Stratejisi A¢isindan Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarina Iliskin
Mann — Whitney U Testi Sonuglart

On Test
N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami
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Deney 24 22,81 547,50

Grubu 247,500 173
Kontrol 24 26,19 628,50

Grubu

Baslik Yazma stratejisi agisindan, deney ve kontrol gruplarimin Mann — Whitney U Testi

sonuclart incelendiginde, gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigr anlasilmaktadir
(U=247,500, p=,173>,05).

Tablo 17

Bashik Yazma Stratejisi A¢isindan Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test 1 ile Son Test 2
Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuglart

Son Test 1 Son Test 2
N Sira Sira U p Sira Sira U p
Ortalamas1 ~ Toplami Ortalamasi Toplami
Deney 24 26,00 624,00 25,50 612,00
Grubu 252,000 ,077 264,000 ,153
Kontrol 24 23,00 552,00 23,50 564,00

Grubu

Mann — Whitney U Testi sonuglari incelendiginde, son test 1’de deney ve kontrol gruplarinin
aldigr puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmaktadir (U=252,000,

p=,077>,05).

Mann — Whitney U Testi sonuglari incelendiginde, son test 2°de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi gériilmektedir (U=264,000, p=,153>,05).

Baslik Yazma stratejisinin On test, son test 1 ve son test 2 puanlamalari sonucunda, gruplar
arasinda anlamli bir fark olusmamistir. Bunun sebebinin, bu stratejinin her iki grup tarafindan
da ortalamanin {istlinde bir basartyla kullanilmasinin oldugu sdylenebilir.

Metni Ozetlerken Hakim Bakis A¢ili Ugiincii Tekil Anlatictyr Kullanma
Tablo 18

Metni Ozetlerken Hdakim Bakis Acili Ugiincii Tekil Anlaticiyr Kullanma Stratejisi Acisindan
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuglar:

On Test
N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami
Deney 24 25,02 600,50
Grubu 275,500 ,725
Kontrol 24 23,98 575,50
Grubu

Metni Ozetlerken Hakim Bakis A¢ili Uciincii Tekil Anlatictyr Kullanma stratejisi agisindan,

deney ve kontrol gruplarinin Mann — Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, gruplar
arasinda anlamli bir fark olmadig1 anlagilmaktadir (U=275,500, p=,725>,05).
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Tablo 19

Metni Ozetlerken Hdakim Bakis Acili Ugiincii Tekil Anlaticiyr Kullanma Stratejisi Acisindan
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test 1 ile Son Test 2 Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U

Testi Sonucglart

Son Test 1 Son Test 2
N Sira Sira U p Sira Sira U p
Ortalamas1 ~ Toplami Ortalamas1 ~ Toplamu
Deney 24 26,50 636,00 25,00 600,00
Grubu 240,000 ,085 276,000 317
Kontrol 24 22,50 540,00 24,00 576,00

Grubu

Mann — Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, son test 1’de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir (U=240,000, p=,085>,05).

Mann — Whitney U Testi sonuglari incelendiginde, son test 2°de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda anlaml bir fark olmadig tespit edilmektedir (U=276,000, p=,317>,05).

Metni Ozetlerken Hakim Bakis Acili Ugiincii Tekil Anlaticiyr Kullanma stratejisinin 6n test,
son test 1 ve son test 2 puanlamalart sonucunda, gruplar arasinda anlamli bir fark olugsmamustir.
Baslik Yazma stratejisinde oldugu tizere, bu stratejinin de her iki grup tarafindan da ortalamanin
istiinde bir basartyla kullanilmasi nedeniyle gruplar arasinda anlamli fark olusmadigi
sOylenebilir.

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma
Tablo 20

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney
ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuglar

On Test
N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami
Deney 24 27,94 670,50
Grubu 205,500 ,072
Kontrol 24 21,06 505,50
Grubu

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma stratejisi acisindan, deney
ve kontrol gruplarmin Mann — Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, gruplar arasinda
anlaml bir fark olmadig1 anlasilmaktadir (U=205,500, p=,072>,05).
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Tablo 21

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma Stratejisi Agisindan Deney
ve Kontrol Gruplarimin Son Test 1 ile Son Test 2 Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi

Sonuclari
Son Test 1 Son Test 2
N Sira Sira U p Sira Sira U p

Ortalamas1 ~ Toplami Ortalamasi1 ~ Toplami
Deney 24 33,48 803,50 30,67 736,00
Grubu 72,500  ,000 140,000 ,000
Kontrol 24 15,52 372,50 18,33 440,00
Grubu

Mann — Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, son test 1’de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1r puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya c¢ikmaktadir

(U=72,500, p=,000<,05).

Mann — Whitney U Testi sonuglari incelendiginde, son test 2’de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu gériilmektedir (U=140,000,
p=,000<,05).

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma stratejisi agisindan, &n testte
deney ve kontrol grubu arasinda anlamli fark olusmamuistir. Bu, gruplarin puan olarak birbirine
yakin oldugunu gosterir. Son test 1 ve son test 2 agisindan bakildiginda ise deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Anlamli fark, verilen egitim sonucu deney grubunun,
bahsi gecen stratejiyi 6grenebildigini ifade etmektedir.

a) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma
Tablo 22

a) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney ve Kontrol
Gruplarinin On Test Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuglar

On Test
N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami
Deney 24 27,71 665,00
Grubu 211,000 -1,665
Kontrol 24 21,29 511,00
Grubu

a) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisi acisindan, deney ve kontrol

gruplarinin Mann — Whitney U Testi sonuglart incelendiginde, gruplar arasinda anlamli bir fark
olmadigi anlagilmaktadir (U=211,000, p=-1,665>,05).
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Tablo 23

a) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney ve Kontrol

Gruplarinin Son Test 1 ile Son Test 2 Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuclar

Son Test 1 Son Test 2
N Sira Sira U p Sira Sira U p
Ortalamast ~ Toplanu Ortalamas1t ~ Toplami
Deney 24 30,02 720,50 8,1250 807,00
Grubu 155,500 ,004 69,000 ,000
Kontrol 24 18,98 455,50 4,2708 369,00

Grubu

Mann — Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, son test 1’de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (U=155,500,
p=,004<,05).

Mann — Whitney U Testi sonuglari incelendiginde, son test 2°de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmaktadir

(U=69,000, p=,000<,05).

Deney ve kontrol gruplarinin a) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisinden
On testte aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark olugsmamaistir. Son test 1 ve son test 2°de ise
deney grubu lehine anlamli fark oldugu gériilmektedir. Bu durum, deney grubunun verilen
egitim sonucunda bahsi gecen stratejiyi kontrol grubuna nazaran daha iyi kullandigimi

gostermektedir.

b) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma

Tablo 24

b) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney ve Kontrol
Gruplarimin On Test Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuglari

On Test
N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami
Deney 24 28,15 675,50
Grubu 200,500 -1,895
Kontrol 24 20,85 500,50
Grubu

b) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisi agisindan, deney ve kontrol

gruplarinin Mann — Whitney U Testi sonuglart incelendiginde, gruplar arasinda anlamli bir fark
olmadigi anlagilmaktadir (U=200,500, p=-1,895>,05).

Tablo 25

b) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi Agisindan Deney ve Kontrol

Gruplarinin Son Test 1 ile Son Test 2 Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuclar
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Son Test 1 Son Test 2

N Sira Sira U p Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami Ortalamasi Toplami1
Deney 24 30,75 738,00 34,69 832,50
Grubu 138,000 ,001 43,500 ,000
Kontrol 24 18,25 438,00 14,31 343,50

Grubu
Mann — Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, son test 1’de deney ve kontrol gruplarinin

aldig1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamlhi bir fark oldugu tespit edilmektedir

(U=138,000, p=,001<,05).

Mann — Whitney U Testi sonuglari incelendiginde, son test 2’de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmaktadir

(U=43,500, p=,000<,05).

b) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisine dair sonuglar incelendiginde, 6n
testte gruplar arasinda anlamli farkin olmadig, son test 1 ve son test 2°de ise deney grubu lehine
anlamli farkin oldugu goériilmektedir. Bu sonug, deney grubunun verilen egitimle stratejiyi
Ogrenebildiginin gostergesidir.

Metni Ozetlerken Olaylarin Gergeklesme Sirasin1 G6z Oniinde Bulundurma

Tablo 26

Metni Ozetlerken Olaylarin Gergeklesme Sirasini Goz Oniinde Bulundurma Stratejisi
Acisindan Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarina Iligkin Mann — Whitney U Testi

Sonuclari

On Test
N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami
Deney 24 26,52 636,50
Grubu 239,500 ,269
Kontrol 24 22,48 539,50
Grubu

Metni Ozetlerken Olaylarin Ger¢eklesme Sirasin1 Goz Oniinde Bulundurma stratejisi agisindan,

deney ve kontrol gruplarinin Mann — Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, gruplar
arasinda anlamli bir fark olmadigi anlasilmaktadir (U=239,500 p=,269>,05).

Tablo 27

Metni Ozetlerken Olaylarin Gergeklesme Sirasimi Goz Oniinde Bulundurma Stratejisi
Acisindan Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test 1 ile Son Test 2 Puanlarina Iliskin Mann —

Whitney U Testi Sonuglart

Son Test 1 Son Test 2
N Sira Sira U p Sira Sira U p
Ortalamast ~ Toplami1 Ortalamas1 ~ Toplami
Deney 24 35,48 851,50 35,63 855,00
Grubu 24,500 ,000 21,000 ,000
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Kontrol 24 13,52 324,50 13,38 321,00
Grubu

Mann — Whitney U Testi sonuglari incelendiginde, son test 1’de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (U=24,500,
p=,000<,05).

Mann — Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, son test 2’de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmaktadir
(U=21,000, p=,000<,05).

Metni Ozetlerken Olaylarin Gergeklesme Sirasini Goz Oniinde Bulundurma stratejisinin on test
sonuglar1 incelendiginde, gruplar arasinda anlamli fark olmadigi goriilmektedir. Bu, iki grubun
stratejiyi kullanma agisindan yakin diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Son test 1 ve son
test 2’de deney grubu lehine anlamli farkin olugsmasi ise egitim sonunda stratejinin deney grubu

tarafindan 6grenilebildigini géstermektedir.

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma
Tablo 28

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney ve Kontrol Gruplarinin
On Test Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuclart

On Test
N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami
Deney 24 26,19 628,50
Grubu 247,500 ,368
Kontrol 24 22,81 547,50
Grubu

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma stratejisi agisindan, deney ve kontrol gruplarinin

Mann — Whitney U Testi sonuglart incelendiginde, gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig:
anlasilmaktadir (U=247,500, p=,368>,05).

Tablo 29

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney ve Kontrol Gruplarimin
Son Test 1 ile Son Test 2 Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuglart

Son Test 1 Son Test 2
N Sira Sira U p Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami1 Ortalamas1  Toplami
Deney 24 29,44 706,50 26,50 636,00
Grubu 169,500 ,002 240,000 ,039
Kontrol 24 19,56 469,50 22,50 540,00

Grubu
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Mann — Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, son test 1’de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (U=169,500,
p=,002<,05).

Mann — Whitney U testi sonuclari incelendiginde, son test 2’de deney ve kontrol gruplarinin
aldigi puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya c¢ikmaktadir
(U=240,000, p=,039<,05).

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma stratejisinden gruplarin aldiklar1 puanlar arasinda,
On testte anlamli fark bulunmamaktadir. Son test 1 ve son test 2’de ise deney grubu lehine
anlamli fark bulunmaktadir. Bu durum, baslangigta gruplarin stratejiyi birbirlerine yakin
diizeyde kullandiklarini fakat egitim sonrasinda deney grubunun stratejiyi kullanma konusunda
basarisinin arttigini gostermektedir.

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma
Tablo 30

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney ve Kontrol Gruplarinin
On Test Puan Ortalamalarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuglar

On Test
N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami1
Deney 24 26,00 624,00
Grubu 252,000 ,407
Kontrol 24 23,00 552,00
Grubu

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma stratejisi agisindan, deney ve kontrol gruplariimn

Mann — Whitney U Testi sonuglart incelendiginde, gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig:
anlasilmaktadir (U=252,000, p=,407>,05).

Tablo 31

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney ve Kontrol Gruplarinin

Son Test 1 ile Son Test 2 Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuclart

Son Test 1 Son Test 2
N Sira Sira U p Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami Ortalamas1  Toplami
Deney 24 33,88 813,00 35,19 844,50
Grubu 63,000 ,000 31,500 ,000
Kontrol 24 15,13 363,00 13,81 331,50

Grubu

Mann — Whitney U Testi sonuglari incelendiginde, son test 1°’de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya c¢ikmaktadir
(U=63,000, p=,000<,05).
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Mann — Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, son test 2’de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu gériilmektedir (U=31,500,
p=,000<,05).

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma stratejisinden &n testte alinan puanlar agisindan,
gruplar arasinda anlamli fark bulunmamaktadir. Son test 1 ve son test 2’de deney grubu lehine
anlamli farkin bulunmasi, verilen egitim sonucunda stratejinin kullaniminin deney grubu

tarafindan 6grenilebildigini gostermektedir.

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme
Tablo 32

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme Stratejisi Agisindan Deney ve Kontrol Gruplarinin
On Test Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuglart

On Test
N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami1
Deney 24 27,50 660,00
Grubu 216,000 ,110
Kontrol 24 21,50 516,00
Grubu

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme stratejisi acisindan, deney ve kontrol gruplarinin

Mann — Whitney U Testi sonuglart incelendiginde, gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig:
anlagilmaktadir (U=216,000, p=,110>,05).
Tablo 33

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme Stratejisi A¢isindan Deney ve Kontrol Gruplarinin
Son Test 1 ile Son Test 2 Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuclart

Son Test 1 Son Test 2
N Sira Sira U p Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami1 Ortalamas1  Toplami
Deney 24 32,90 789,50 34,00 816,00
Grubu 86,500 ,000 60,000 ,000
Kontrol 24 16,10 386,50 15,00 360,00

Grubu

Mann — Whitney U Testi sonuglari incelendiginde, son test 1°’de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmaktadir

(U=86,500, p=,000<,05).

Mann — Whitney U Testi sonuglari incelendiginde, son test 2’de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmektedir

(U=60,000, p=,000<,05).
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Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme stratejisinden gruplarin on testte aldiklar1 puanlar
birbirine yakin oldugundan, gruplar arasinda anlamli fark bulunmamaktadir. Son test 1 ve son
test 2’de aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli fark olmasi, deney grubunun

verilen egitim sonrasinda stratejiyi 6grenebildigine isaret etmektedir.

Ana Diisiinceyi Destekleyici Yardimei Diisiincelere Ozette Yer Verme
Tablo 34

Ana Diigiinceyi Destekleyici Yardimci Diisiincelere Ozette Yer Verme Stratejisi Agisindan
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuglar

On Test
N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami
Deney 24 21,77 666,50
Grubu 209,500 ,071
Kontrol 24 21,23 509,50
Grubu

Ana Diisiinceyi Destekleyici Yardimer Diisiincelere Ozette Yer Verme stratejisi acisindan,
deney ve kontrol gruplarinin Mann — Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, gruplar
arasinda anlamli bir fark olmadig1 anlagilmaktadir (U=209,500, p=,071>,05).

Tablo 35

Ana Diisiinceyi Destekleyici Yardimci Diisiincelere Ozette Yer Verme Stratejisi Agisindan
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test 1 ile Son Test 2 Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U

Testi Sonuglar

Son Test 1 Son Test 2
N Sira Sira U p Sira Sira U p
Ortalamast ~ Toplami Ortalamasi ~ Toplami
Deney 24 34,38 825,00 35,58 854,00
Grubu 51,000 ,000 22,000 ,000
Kontrol 24 14,63 351,00 13,42 322,00

Grubu

Mann — Whitney U Testi sonuglari incelendiginde, son test 1°’de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya c¢ikmaktadir

(U=51,000, p=,000<,05).

Mann — Whitney U Testi sonuglari incelendiginde, son test 2°de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmaktadir
(U=22,000, p=,000<,05).

Ana Diisiinceyi Destekleyici Yardimer Diisiincelere Ozette Yer Verme stratejisinde 6n testte
gruplar arasinda anlamli fark olugsmamisken son test 1 ve son test 2’de deney grubu lehine

anlamli fark olusmustur. Bu sonug, baslangicta gruplarin yakin puanlar aldigini, verilen egitim
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sonucunda stratejinin kullaniminin deney grubu tarafindan 6grenilebilmesi nedeniyle stratejinin

kullanimindan deney grubunun aldig1 puanin arttigin1 gostermektedir.

Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme
Tablo 36

Metin-Ozet Oramina Dikkat Etme Stratejisi Acisindan Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test

Puanlarina Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuglart

On Test
N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami
Deney 24 25,75 618,00
Grubu 258,000 ,382
Kontrol 24 23,25 558,00
Grubu

Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme stratejisi acisindan, deney ve kontrol gruplarmin Mann —

Whitney U Testi sonuglart incelendiginde, gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi
anlasilmaktadir (U=258,000, p=,382>,05).
Tablo 37

Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme Stratejisi A¢isindan Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test

1 ile Son Test 2 Puanlarmna Iliskin Mann — Whitney U Testi Sonuglar:

Son Test 1 Son Test 2
N Sira Sira U p Sira Sira U p
Ortalamas1 ~ Toplami Ortalamas1t ~ Toplami
Deney 24 27,19 652,50 25,42 610,00
Grubu 223,500 ,070 266,000 ,537
Kontrol 24 21,81 523,50 23,58 566,00

Grubu

Mann — Whitney U Testi sonuglart incelendiginde, son test 1’de deney ve kontrol gruplarinin

aldig1 puanlar arasinda, anlaml bir fark olmadig1 gériilmektedir (U=223,500, p=,070>,05).

Mann — Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, son test 2’de deney ve kontrol gruplarinin
aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmaktadir (U=266,000, p=,537>,05).
Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme stratejisinin kullanimindan 6n test, son test 1 ve son test 2’den
alinan puanlar incelendiginde, gruplar arasinda anlamli fark olusmadigi anlagilmaktadir. Bu
durumun nedeninin, stratejinin her iki grup tarafindan da ortalamanin iistiinde bir basariyla

kullanilmasi oldugu sdylenebilir.

Gruplardaki degisimlerin karsilastirilabilmesi adina ii¢lincii ve dordiincii alt problemler olan
“Deney grubunun, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim modeliyle 6zetleme stratejileri

Ogretimi sonrasinda yazdiklar1 6zetlerle, dncesinde yazdiklar1 6zetler arasinda anlamli bir fark
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var midir?” ve “Kontrol grubunun 6n test ve son test i¢in yazdiklar1 6zetler arasinda anlamli bir
fark var midir?” problemlerine yonelik bulgular birlikte verilmistir.

Tablo 38

Deney Grubunun On Test-Son Test 1 Puanlarmma Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclari
Son Test 1- N Sira Sira Toplami z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,199 ,000
Pozitif Sira 23 12,00 276,00
Esit 1

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde, deney grubunun on test-son test 1°de
aldig1 puanlar arasinda, son test 1 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-4,199,
p=,000<,05).

Tablo 39

Deney Grubunun On Test-Son Test 2 Puanlarma Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclar:
Son Test 2— N Sira Sira Toplami z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,288 ,000
Pozitif Sira 24 12,50 300,00
Esit 0

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar incelendiginde, deney grubunun 6n test-son test 2°de
aldig1 puanlar arasinda, son test 2 lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmektedir (z=-4,288,

p=,000<,05).

Deney grubunun 6n test-son test 1 ve on test-son test 2 sonuglari arasinda son testler lehine
anlamli farkin olusmasi, deney grubunun On teste nazaran puanlarmin yiikseldigini ifade
etmektedir. Bu durum, deney grubundaki 6grencilerin stratejileri kullanmay1 6grenebildiklerini
gostermektedir.

Tablo 40

Kontrol Grubunun On Test-Son Test 1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi

Sonuclart
Son Test 1- N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
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Negatif Sira 8 9,81 78,50 -,095 924
Pozitif Sira 9 8,28 74,50
Esit 7

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 1°de
aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi anlasilmaktadir (z=-,095, p=,924>,05).
Tablo 41

Kontrol Grubunun On Test-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi

Sonuclari
Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 8 11,25 90,00 -1,716 ,086
Pozitif Sira 16 13,13 210,00
Esit 0

Wilcoxon lsaretli Stralar Testi sonuglar incelendiginde, kontrol grubunun én test-son test 2°de

aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmaktadir (z=-1,716, p=,086>,05).

Deney grubunun on test-son test 1 ve On test-Son test 2 sonuglari arasinda son testler lehine
anlamli farkin olusurken kontrol grubunun bu testlerinin sonuglari arasinda anlamli fark
olusmamustir. Bu sonug, kontrol grubunun puanlarinin daha 6nce 6n test sonuglarinda ifade
edilen diisiik aralikta seyrettigini, grupta stratejileri Ogrenme agisindan bir gelisme
yasanmadigini gostermektedir.

Tablo 42

Baslik Yazma Stratejisi Agisindan Deney Grubunun On Test-Son Test 1 Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son Test 1- N Sira Sira Toplami z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -2,121 ,034
Pozitif Sira 5 3,00 15,00
Esit 19

Baslik Yazma stratejisi agisindan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde,
deney grubunun 6n test-son test 1°de aldigi puanlar arasinda, son test 1 lehine anlamli bir fark
oldugu anlasilmaktadir (z=-2,121, p=,034<,05).
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Tablo 43

Baslhik Yazma Stratejisi Acisindan Kontrol Grubunun On Test-Son Test 1 Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclart

Son Test 1- N Sira Sira Toplami z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 1 2,00 2,00 -,447 ,655
Pozitif Sira 1 1,00 1,00
Esit 22

Baslik Yazma Stratejisi acisindan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde,
kontrol grubunun On test-son test 1’de aldigi puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi
sonucuna ulasilmaktadir (z=-447, p=,655>,05).

Tablo 44

Baslhik Yazma Stratejisi Agisindan Deney Grubunun On Test-Son Test 2 Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclar

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -2,121 ,034
Pozitif Sira 5 3,00 15,00
Esit 19

Baslik Yazma stratejisi agisindan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde,
deney grubunun 6n test-son test 2’de aldig1 puanlar arasinda, son test 2 lehine anlaml bir fark
oldugu goriilmektedir (z=-2,121, p=,034<,05).

Tablo 45

Baslik Yazma Stratejisi Acisindan Kontrol Grubunun On Test-Son Test 2 Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 2 2,00 4,00 -535 593
Pozitif Sira 1 2,00 2,00
Esit 21

Baslik Yazma stratejisi acisindan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde,
kontrol grubunun 6n test-son test 2’de aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadig tespit

edilmektedir (z=-,535, p=,593>,05).
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Tablo 46

Metni Ozetlerken Hdakim Bakis Acili Ugiincii Tekil Anlaticiyr Kullanma Stratejisi Acisindan
Deney Grubunun On Test-Son Test 1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclari
Son Test 1- N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 4 ,00 ,00 -1,890 ,059
Pozitif Sira 20 2,50 10,00
Esit 0

Metni Ozetlerken Hakim Bakis Acili Ugiincii Tekil Anlaticryr Kullanma stratejisi agisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde, deney grubunun on test-son test 1°de
aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir (z=-1,890, p=,059>,05).
Tablo 47

Metni Ozetlerken Hdakim Bakis Acili Uciincii Tekil Anlatictyr Kullanma Stratejisi A¢isindan

Kontrol Grubunun On Test-Son Test 1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclar:
Son Test 1- N Sira Sira Toplami z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 2 2,00 4,00 -,378 , 705
Pozitif Sira 2 3,00 6,00
Esit 20

Metni Ozetlerken Hakim Bakis Acili Ugiincii Tekil Anlaticryr Kullanma stratejisi agisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 1°de
aldig1 puanlar arasinda, anlaml bir fark olmadig1 anlasilmaktadir (z=-,378, p=,705>,05).
Tablo 48

Metni Ozetlerken Hakim Bakis A¢ili Ugiincii Tekil Anlaticiyr Kullanma Stratejisi Acisindan
Deney Grubunun On Test-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclari
Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -2,121 034
Pozitif Sira 5 3,00 15,00
Esit 19
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Metni Ozetlerken Hakim Bakis A¢ili Uciincii Tekil Anlatictyr Kullanma stratejisi agisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar incelendiginde, deney grubunun 6n test-son test 2°de
aldigi puanlar arasinda, son test 2 lehine bir fark oldugu tespit edilmektedir (z=-2,121,
p=,034<,05).

Tablo 49

Metni Ozetlerken Hdikim Bakis Acili Ugiincii Tekil Anlaticiyr Kullanma Stratejisi Acisindan
Kontrol Grubunun On Test-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi

Sonuclari
Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 1 1,50 1,50 -1,947 ,052
Pozitif Sira 5 3,90 19,50
Esit 18

Metni Ozetlerken Hakim Bakis Acili Ugiincii Tekil Anlaticryr Kullanma stratejisi acisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 2°de
aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir (z=-1,947, p=,052>,05).
Tablo 50

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma Stratejisi Agisindan Deney

Grubunun On Test-Son Test 1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son Test 1- N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 1 2,00 2,00 3,082 ,002
Pozitif Sira 12 7,42 89,00
Esit 11

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma stratejisi agisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar incelendiginde, deney grubunun 6n test-son test 1°de
aldig1 puanlar arasinda, son test 1 lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmaktadir (z=-3,082,
p=,002<,05).

Tablo 51

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma Stratejisi A¢cisindan Kontrol

Grubunun On Test-Son Test 1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son Test 1- N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
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Negatif Sira 3 4,17 12,50 -,425 671
Pozitif Sira 3 2,83 8,50
Esit 18

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma stratejisi acisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 1°de
aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi gériilmektedir (z=-,425, p=,671>,05).

Tablo 52

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney

Grubunun On Test-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son Test 2— N Sira Sira Toplami z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 2 2,00 4,00 -2,959 ,003
Pozitif Sira 11 7,91 87,00
Esit 11

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma stratejisi acisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar incelendiginde, deney grubunun 6n test-son test 2°de
aldig1 puanlar arasinda, son test 2 lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmaktadir (z=-
2,959, p=,003<,05).

Tablo 53

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma Stratejisi A¢isindan Kontrol
Grubunun On Test-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 5 7,40 37,00 -1,321 ,186
Pozitif Sira 10 8,30 83,00
Esit 9

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma stratejisi acisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar incelendiginde, kontrol grubunun &n test - son test
2’de aldigi puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi tespit edilmektedir (z=-1,321,
p=,186>,05).

Tablo 54

a) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney Grubunun On

Test-Son Test I Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclar:
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Son Test 1- N Sira Sira Toplami z p

On Test Ortalamas1
Negatif Sira 2 5,50 11,00 -2,721 ,007
Pozitif Sira 12 7,83 94,00
Esit 10

a) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisi acisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun 6n test-son test 1’de aldigi puanlar arasinda,
son test 1 lehine anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir (z=-2,721, p=,007<,05).

Tablo 55

a) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi Agisindan Kontrol Grubunun On

Test-Son Test I Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclari

Son Test 1-On N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 z p
Test
Negatif Sira 3 4,50 13,50 -1,155 ,248
Pozitif Sira 6 5,25 31,50
Esit 15

a)Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisi agisindan Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 1°de aldigi puanlar arasinda,
anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmaktadir (z=-1,155, p=,248>,05).

Tablo 56

a)Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi Acisindan Deney Grubunun On

Test-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 3 7,00 21,00 -3,096 ,002
Pozitif Sira 16 10,56 169,00
Esit 5

a)Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisi acisindan Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglar incelendiginde, deney grubunun 6n test-son test 2°de aldigi puanlar arasinda,
son test 2 lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmaktadir (z=-3,096, p=,002<,05).
Tablo 57

a) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi Acisindan Kontrol Grubunun On

Test—Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclar:

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
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8,57 60,00

Negatif Sira 7 -,492 623
Pozitif Sira 7 6,43 45,00
Esit 10

a) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 2’de aldigi puanlar arasinda,
son test 2 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-,492 p=,623>,05).

Tablo 58

b) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney Grubunun On

Test-Son Test I Puanlarina lliskin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclar:

Son Test 1- N Sira Sira Toplami z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 2 4,50 9,00 -2,804 ,005
Pozitif Sira 12 8,00 96,00
Esit 10

b)Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun 6n test-Son test 1’de aldigi puanlar arasinda,
son test 1 lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmektedir (z=-2,804, p=,005<,05).

Tablo 59

b) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi A¢isindan Kontrol Grubunun On

Test—Son Test I Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclari

Son Test 1- N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 4,50 18,00 -1,026 ,305
Pozitif Sira 6 6,17 37,00
Esit 14

b) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisi acisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglart incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-Son test 1°de aldig1 puanlar arasinda,
anlamli bir fark olmadig1 anlagilmaktadir (z=-1,026, p=,305>,05).

Tablo 60

b) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney Grubunun On

Test—Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
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Negatif Sira 2 6,50 13,00 -3,649 ,000
Pozitif Sira 19 11,47 218,00
Esit 3

b) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisi acisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun 6n test-son test 2’de aldigi puanlar arasinda,
son test 2 lehine anlamli bir fark oldugu gortilmektedir (z=-3,649, p=,000<,05).

Tablo 61

b) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi A¢isindan Kontrol Grubunun On

Test-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclar:

Son Test 2— N Sira Sira Toplami z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira L 7,79 54,50 656 512
Pozitif Sira 6 6,05 36,50
Esit 11

b)Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 2’de aldigi puanlar arasinda,
anlamli bir fark olmadig: tespit edilmektedir (z=-,656, p=,512>,05).

Tablo 62

Metni Ozetlerken Olaylarin Gergeklesme Swrasint Géz Oniinde Bulundurma  Stratejisi
Acisindan Deney Grubunun On Test-Son Test 1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclar:

Son Test 1- N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,144 ,000
Pozitif Sira 21 11,00 231,00
Esit 3

Metni Ozetlerken Olaylarin Ger¢eklesme Sirasin1 Goz Oniinde Bulundurma stratejisi agisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar incelendiginde, deney grubunun 6n test-son test 1°de
aldig1 puanlar arasinda, son test 1 lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmaktadir (z=-4,144,
p=,000<,05).

108



Tablo 63

Metni Ozetlerken Olaylarin Gergeklesme Sirasini Goz Oniinde Bulundurma  Stratejisi
Acisindan Kontrol Grubunun On Test-Son Test 1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Sonuclart

Son Test 1- N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 8 6,38 51,00 -1,403 ,161
Pozitif Sira 3 5,00 15,00
Esit 13

Metni Ozetlerken Olaylarin Gergeklesme Sirasini Goz Oniinde Bulundurma stratejisi agisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglart incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 1°de
aldigr puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmaktadir (z=-1,403,
p=,161>,05).

Tablo 64

Metni Ozetlerken Olaylarin Gergeklesme Swrasini Goz Oniinde Bulundurma Stratejisi
Acisindan Deney Grubunun On Test-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Sonuclar:

Son Test 2— N Sira Sira Toplami y p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,203 ,000
Pozitif Sira 21 11,00 231,00
Esit 3

Metni Ozetlerken Olaylarin Ger¢eklesme Sirasin1 Goz Oniinde Bulundurma stratejisi agisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde, deney grubunun n test-son test 2°de
aldig1 puanlar arasinda, son test 2 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-4,203,
p=,000<,05).

Tablo 65

Metni Ozetlerken Olaylarin Gergeklesme Sirasimi Goz Oniinde Bulundurma  Stratejisi
Acisindan Kontrol Grubunun On Test-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Sonuclar:

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamast
Negatif Sira 8 6,38 51,00 -1,706 ,088
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Pozitif Sira 3 5,00 15,00
Esit 13

Metni Ozetlerken Olaylarin Ger¢eklesme Sirasin1 Goz Oniinde Bulundurma stratejisi agisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 2’de
aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadig1 anlasilmaktadir (z=-1,706, p=,088>,05).
Tablo 66

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney Grubunun On Test-Son

Test 1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son Test 1- N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 1 450 450 -2,652 ,008
Pozitif Sira 10 6,15 61,50
Esit 13

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

sonuclar1 incelendiginde, deney grubunun 6n test-Son test 1°de aldig1 puanlar arasinda, son test
1 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-2,652, p=,008<,05).
Tablo 67

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma Stratejisi Agisindan Kontrol Grubunun On Test—

Son Test 1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son Test 1- N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 4 5,00 20,00 -, 794 A27
Pozitif Sira 6 5,83 35,00
Esit 14

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 1°de aldig1 puanlar arasinda, anlaml
bir fark olmadigi sonucuna ulasilmaktadir (z=-,794, p=,427>,05).

Tablo 68

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney Grubunun On Test-Son

Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamast
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -3,035 ,002
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Pozitif Sira 11 6,00 66,00
Esit 13

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun 6n test-son test 2°de aldig1 puanlar arasinda, son test
2 lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmaktadir (z=-3,035, p=,002<,05).

Tablo 69

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma Stratejisi A¢isindan Kontrol Grubunun On Test—

Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 1 3,50 3,50 -2,839 ,005
Pozitif Sira 11 6,77 74,50
Esit 12

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuclar1 incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 2’de aldig1 puanlar arasinda, son
test 2 lehine anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir (z=-2,839, p=,005<,05).

Tablo 70

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney Grubunun On Test-Son

Test 1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Son Test 1- N Sira Sira Toplami z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,179 ,000
Pozitif Sira 20 10,50 210,00
Esit 4

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglart incelendiginde, deney grubunun 6n test-Son test 1°de aldig1 puanlar arasinda,
son test 1 lehine anlamli bir fark oldugu gortilmektedir (z=-4,179, p=,000<,05).

Tablo 71

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma Stratejisi Agisindan Kontrol Grubunun On

Test—Son Test I Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclari

Son Test N Sira Sira Toplami z p
1-On Test Ortalamasi
Negatif Sira 7 6,50 45,50 -1,186 ,236
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Pozitif Sira 5 6,50 32,50
Esit 12

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 1’de aldig1 puanlar arasinda, anlaml
bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmaktadir (z=-1,186, p=,236>,05).

Tablo 72

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney Grubunun On Test-Son

Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,042 ,000
Pozitif Sira 20 10,50 210,00
Esit 4

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuclar1 incelendiginde, deney grubunun 6n test-Son test 2°de aldig1 puanlar arasinda, son test
2 lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmaktadir (z=-4,042, p=,000<,05).

Tablo 73

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma Stratejisi A¢isindan Kontrol Grubunun On Test—

Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 7 6,50 4550 - 577 564
Pozitif Sira 5 6,50 32,50
Esit 12

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 2’de aldig1 puanlar arasinda, anlaml
bir fark olmadig1 goriilmektedir (z=-,577, p=,564>,05).

Tablo 74

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme Stratejisi A¢isindan Deney Grubunun On Test-Son

Test 1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son Test 1- N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamast
Negatif Sira 3 7 21,00 -3,101 ,002
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Pozitif Sira 16 10,56 169,00
Esit 9)

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun 6n test-son test 1’de aldig1 puanlar arasinda, son test
1 lehine anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir (z=-3,101, p=,002<,05).

Tablo 75

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme Stratejisi Acisindan Kontrol Grubunun On Test—

Son Test 1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son Test 1- N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 5 3,70 18,50 -, 769 442
Pozitif Sira 2 4,75 9,50
Esit 17

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonugclari incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 1°de aldig1 puanlar arasinda, anlamli
bir fark olmadigi ortaya ¢ikmaktadir (z=-,769, p=,442>,05).

Tablo 76

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme Stratejisi A¢isindan Deney Grubunun On Test-Son

Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,215 ,000
Pozitif Sira 22 11,50 253,00
Esit 2

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun 6n test-son test 2°de aldig1 puanlar arasinda, son test
2 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-4,215, p=,000<,05).

Tablo 77

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme Stratejisi Acisindan Kontrol Grubunun On Test—

Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 4 4,50 18,00 -2,991 ,003
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Pozitif Sira 14 10,93 153,00
Esit 6

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuclari incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-sSon test 2’de aldig1 puanlar arasinda, son
test 2 lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmaktadir (z=-2,991, p=,003<,05).

Tablo 78

Ana Diigiinceyi Destekleyici Yardimci Diisiincelere Ozette Yer Verme Stratejisi Agisindan

Deney Grubunun On Test-Son Test 1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclari
Son Test 1- N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -3,739 ,000
Pozitif Sira 17 9,00 153,00
Esit 7

Ana Diisiinceyi Destekleyici Yardimer Diisiincelere Ozette Yer Verme stratejisi agisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde, deney grubunun on test-son test 1°de
aldig1 puanlar arasinda, son test 1 lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmaktadir (z=-3,739,
p=,000<,05).

Tablo 79

Ana Diisiinceyi Destekleyici Yardimct Diisiincelere Ozette Yer Verme Stratejisi A¢isindan

Kontrol Grubunun On Test-Son Test 1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi

Sonuclart
Son Test 1- N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 3 3,67 11,00 -,108 ,914
Pozitif Sira 3 3,33 10,00
Esit 18

Ana Diisiinceyi Destekleyici Yardimer Diisiincelere Ozette Yer Verme stratejisi agisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 1°de

aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi anlasilmaktadir (z=-,108, p=,914>,05).
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Tablo 80

Ana Diigiinceyi Destekleyici Yardimci Diisiincelere Ozette Yer Verme Stratejisi Agisindan

Deney Grubunun On Test-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclari
Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,363 ,000
Pozitif Sira 17 9,00 153,00
Esit 7

Ana Diisiinceyi Destekleyici Yardimer Diisiincelere Ozette Yer Verme stratejisi acisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde, deney grubunun n test-son test 2°de
aldig1 puanlar arasinda, son test 2 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-4,363,
p=,000<,05).

Tablo 81

Ana Diisiinceyi Destekleyici Yardimct Diisiincelere Ozette Yer Verme Stratejisi A¢isindan

Kontrol Grubunun On Test-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi

Sonuclart
Son Test 2— N Sira Sira Toplami y p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -2,676 ,007
Pozitif Sira 23 12,00 276,00
Esit 1

Ana Diisiinceyi Destekleyici Yardimer Diisiincelere Ozette Yer Verme stratejisi acisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglart incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 2°de
aldig1 puanlar arasinda, son test 2 lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmaktadir (z=-
2,676, p=,007<,05).

Tablo 82

Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme Stratejisi Agisindan Deney Grubunun On Test-Son Test 1

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Son Test 1- N Sira Sira Toplami1 z p
On Test Ortalamasi

Negatif Sira 3 4,00 12,00 -,378 ,705

Pozitif Sira 4 4.00 16,00
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Esit 17

Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari

incelendiginde, deney grubunun 6n test-son test 1’de aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark
olmadigi goriilmektedir (z=-,378, p=,705>,05).

Tablo 83

Metin-Ozet Oramna Dikkat Etme Stratejisi Acisindan Kontrol Grubunun On Test-Son Test 1

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Son Test 1- N Sira Sira Toplami z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 3 2,17 6,50 -, 557 577
Pozitif Sira 1 3,50 3,50
Esit 20

Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar
incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 1’°de aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark
olmadig ortaya ¢ikmaktadir (z=-,557, p=,577>,05).

Tablo 84

Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme Stratejisi Acisindan Deney Grubunun On Test-Son Test 2

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Son Test 2— N Sira Sira Toplami z p
On Test Ortalamasi
Negatif Sira 5 5,00 25,00 -,333 ,739
Pozitif Sira 4 5,00 20,00
Esit 15

Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari
incelendiginde, deney grubunun 6n test-son test 2°de aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark
olmadig1 anlagilmaktadir (z=-,333, p=,739>,05).

Tablo 85

Metin-Ozet Oramna Dikkat Etme Stratejisi Acisindan Kontrol Grubunun On Test-Son Test 2

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuclart

Son Test 2— N Sira Sira Toplami z p
On Test Ortalamasi

Negatif Sira 4 425 17,00 -,142 ,887

Pozitif Sira 4 4,75 19,00
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Esit 16

Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari

incelendiginde, kontrol grubunun 6n test-son test 2’de aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark
olmadig1 gorilmektedir (z=-,142, p=,887>,05).

3. alt probleme dair bulgularin incelenmesi sonucunda deney grubunun toplam puanlarinin,
hem son test 1 hem son test 2’de On test ile karsilastirildiginda anlamli farka sebep oldugu
anlasilmaktadir. Stratejiler bazinda ise “Metin-6zet oranina dikkat etme” ve “Metni Ozetlerken
hakim bakis agil1 Tiglincii tekil anlaticiyr kullanma” stratejileri disindaki stratejilerde son testler
lehine anlamli fark olugmustur. Bu durum, bahsi gecen stratejilerin kullaniminin egitim

sonunda, 6ncesine gore daha basarili olduguna isaret etmektedir.

“Metin-ozet oranina dikkat etme” stratejisinin kullaniminda anlamli fark olusmazken, “Metni
Ozetlerken hakim bakis acili ligiincii tekil anlaticiyr kullanma” stratejisinin 6n test-son test 1
Ol¢iimiinde anlamli fark olugsmamistir. Bu stratejilerin  kullaniminda anlamli farkin
olusmamasinin sebebinin, stratejilerin ¢alisma Oncesinde de deney grubu tarafindan
ortalamanin {istiinde basariyla kullanilmasi oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte “Metni
Ozetlerken hakim bakis acili ligiincii tekil anlaticiyr kullanma” stratejisinin 6n test-son test 2
6l¢iimiinde, son test 2 puaninin ¢ok yiiksek olmasiyla son test 2 lehine anlamli farkin meydana

geldigi goriilmektedir.

4. alt probleme dair bulgularin incelenmesi sonucunda kontrol grubunun 6n test-son test 1 ve
on test—son test 2 sonuglar1 arasinda anlamli farkin olmadig: tespit edilmistir. Anlaml farkin
olmamasi, kontrol grubunun puanlarinin, daha 6nce 6n test sonuclarinda ifade edilen diisiik

seviyelerde kaldigini, artmadigin1 géstermektedir.

Stratejiler yoniinden bakildiginda, “Metni 6zetlerken nesnel bir dil kullanma”, “Metnin ana
diistincesine 0zette yer verme” ve “Ana diislinceyi destekleyici yardimci diisiincelere dzette yer
verme” stratejilerinin 6n test-son test 2 ortalamalarinda anlamli farkin olustugu gortilmektedir.
Diger stratejilerin 6n test-son test 1 ve 6n test-son test 2 dl¢iimlerinde anlamli fark olusmamastir.
Yukaridaki ii¢ stratejinin sadece 0n test-son test 2 puanlari arasinda anlamli farkin olusmasinin,
Ozetlenen metnin yapisiyla ilgili oldugu diistintilmektedir. Aksi takdirde, bu ii¢ stratejinin 6n
test-son test 1 dl¢limleri arasinda da anlamli fark olmasi gerekmektedir. Bu sonuglar iizerinden,
kontrol grubunun Ozetleme stratejilerini kullanma becerilerinde kayda deger bir gelisme

olmadig1 sdylenebilir.
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Gruplardaki degisimlerin karsilastirilabilmesi adina, asagida belirtilen besinci ve altinci alt

problemlere ait bulgular birlikte verilmistir.
5. Deney grubuyla gerceklestirilen iki son test arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Kontrol grubuyla gerceklestirilen iki son test arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 86

Deney Grubunun Son Test 1-Son Test 2 Puanlarina lliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclari
Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 3 8,67 26,00 -2,952 ,003
Pozitif Sira 17 10,82 184,00
Esit 4

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun son test 1-son test
2’de aldig1 puanlar arasinda, son test 2 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-2,952,
p=,003<,05).

Tablo 87

Kontrol Grubunun Son Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi

Sonuclari
Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 7 12,29 86,00
Pozitif Sira 17 12,59 214,00 -1,830 ,067
Esit 0

Wilcoxon lsaretli Siralar Testi sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubunun son test 1-son test
2’de aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi anlagilmaktadir (z=-1,830, p=,067>,05).
Tablo 88

Baslik Yazma Stratejisi Acisindan Deney Grubunun Son Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 ,000 1,000
Pozitif Sira 0 ,00 ,00
Esit 24
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Baslik Yazma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 incelendiginde,
deney grubunun son test 1-son test 2°de aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi ortaya
¢ikmaktadir (z=,000, p=1,000>,05).

Tablo 89

Baslik Yazma Stratejisi Acisindan Kontrol Grubunun Son Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son Test 2— N Sira Sira Toplami z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 2 2,25 4,50 -,184 ,854
Pozitif Sira 2 2,75 5,50
Esit 20

Baslik Yazma stratejisi acisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 incelendiginde,
kontrol grubunun son test 1-son test 2’de aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi
sonucuna ulasilmaktadir (z=-,184, p=,854>,05).

Tablo 90

Metni Ozetlerken Hakim Bakis Acili Ugiincii Tekil Anlaticiyr Kullanma Stratejisi Acisindan
Deney Grubunun Son Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclari
Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -1,000 317
Pozitif Sira 1 1,00 1,00
Esit 23

Metni Ozetlerken Hakim Bakis Acili Ugiincii Tekil Anlaticryr Kullanma stratejisi agisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun son test 1-son test
2’de aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi gériillmektedir (z=-1,000, p=,317>,05).
Tablo 91

Metni Ozetlerken Hdakim Bakis Acili Ugiincii Tekil Anlaticyt Kullanma Stratejisi Agisindan

Kontrol Grubunun Son Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi

Sonuclart
Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 1 5,50 5,50 -1,063 ,288
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Pozitif Sira 5 3,10 15,50
Esit 18

Metni Ozetlerken Hakim Bakis Acili Ugiincii Tekil Anlaticryr Kullanma stratejisi acisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun son test 1-son test
2’de aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmaktadir (z=-1,063,
p=,288>,05).

Tablo 92

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney

Grubunun Son Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son Test 2— Son N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 z p
Testl
Negatif Sira 2 3,50 7,00 -,137 ,891
Pozitif Sira 3 2,67 8,00
Esit 19

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma stratejisi acisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun son test 1-son test
2’de aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmaktadir (z=-,137,
p=,891>,05).

Tablo 93

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma Stratejisi A¢isindan Kontrol
Grubunun Son Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 3 8,17 24,50 -1,490 ,136
Pozitif Sira 10 6,65 66,50
Esit 11

Metni Ozetlerken Dogru Zaman Eklerini (Genis Zaman) Kullanma stratejisi agisindan,
Wilcoxon lsaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun son test 1-son test
2’de aldigi puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi tespit edilmektedir (z=-1,490,
p=,136>,05).

Tablo 94

a) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi Acisindan Deney Grubunun Son

Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart
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Son Test 2— N Sira Sira Toplami z p
Son Test 1 Ortalamasi

Negatif Sira 4 5,00 20,00 -1,532 ,125
Pozitif Sira 8 7,25 58,00
Esit 12

a) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisi acisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglari incelendiginde, deney grubunun son test 1-son test 2’de aldigi puanlar arasinda,
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (z=-1,532, p=,125>,05).

Tablo 95

a) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi Acisindan Kontrol Grubunun Son

Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 11 9,73 107,00 -1,005 315
Pozitif Sira ! 9,14 64,00
Esit 6

a) Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun son test 1-son test 2’de aldig1 puanlar arasinda,
anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmaktadir (z=-1,005, p=,315>,05).

Tablo 96

b)Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi Acisindan Deney Grubunun Son

Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuclar

Son Test 2— N Sira Sira Toplami z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 3 7,00 21,00 -2,280 ,023
Pozitif Sira 12 8,25 99,00
Esit 9

b)Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisi acisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglart incelendiginde, deney grubunun son test 1-son test 2’de aldig1 puanlar arasinda,
son test 2 lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmaktadir (z=-2,280, p=,023<,05).
Tablo 97

b)Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma Stratejisi Agisindan Kontrol Grubunun Son

Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari
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Son Test 2— N Sira Sira Toplami z p
Son Test 1 Ortalamasi
11 8,73 96,00

Negatif Sira -,974 ,330
Pozitif Sira 6 9,50 57,00
Esit 7

b)Metni Ozetlerken Kendi Ciimlelerini Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun son test 1-son test 2°de aldigi puanlar arasinda,
anlamli bir fark olmadig: tespit edilmektedir (z=-,974, p=,330>,05).

Tablo 98

Metni Ozetlerken Olaylarin Gergeklesme Sirasimi Goz Oniinde Bulundurma  Stratejisi
Acisindan Deney Grubunun Son Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Sonuclart

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 5 4,50 22,50 -, 707 ,480
Pozitif Sira 3 450 13,50

Esit 16

Metni Ozetlerken Olaylarin Gergeklesme Sirasini Goz Oniinde Bulundurma stratejisi agisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun son test 1-son test

2’de aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadig1 anlasilmaktadir (z=-,707, p=,480>,05).
Tablo 99

Metni Ozetlerken Olaylarin Gergeklesme Sirasini Goz Oniinde Bulundurma Stratejisi
Acisindan Kontrol Grubunun Son Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Sonuclari

Son Test 2— N Sira Sira Toplami z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 6 6,58 39,50 -,042 967
Pozitif Sira 6 6,42 38,50
Esit 12

Metni Ozetlerken Olaylarin Ger¢eklesme Sirasin1 Géz Oniinde Bulundurma stratejisi agisindan,
Wilcoxon lsaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun son test 1-son test

2’de aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (z=-,042, p=,967>,05).
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Tablo 100

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma Stratejisi Acisindan Deney Grubunun Son Test 1—

Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -1,342 ,180
Pozitif Sira 2 1,50 3,00
Esit 22

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuclar1 incelendiginde, deney grubunun son test 1-son test 2’de aldig1 puanlar arasinda,
anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmaktadir (z=-1,342, p=,180>,05).

Tablo 101

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma Stratejisi Acisindan Kontrol Grubunun Son Test 1—

Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 y p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 4 7,38 29,50 -2,037 ,042
Pozitif Sira 12 8,88 106,50
Esit 8

Metni Ozetlerken Nesnel Bir Dil Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubunun son test 1-son test 2’de aldig1 puanlar arasinda, son
test 2 lehine anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir (z=-2,037, p=,042<,05).

Tablo 102

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma Stratejisi A¢isindan Deney Grubunun Son Test 1—

Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son Test 2— N Sira Sira Toplami z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 5 6,00 30,00 -1,165 ,244
Pozitif Sira 8 7,63 61,00
Esit 11

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuclart incelendiginde, deney grubunun son test 1-son test 2’de aldig1 puanlar arasinda,

anlamli bir fark olmadigi tespit edilmektedir (z=-1,165, p=,244>,05).
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Tablo 103

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma Stratejisi A¢isindan Kontrol Grubunun Son Test 1—

Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 4 6,13 24,50 -, 790 430
Pozitif Sira 7 5,93 41,50
Esit 13

Metni Ozetlerken Temel Bilgileri Kullanma stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuclar1 incelendiginde, kontrol grubunun son test 1-son test 2’de aldig1 puanlar arasinda,
anlamli bir fark olmadig: ortaya ¢ikmaktadir (z=-,790, p=,430>,05).

Tablo 104

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme Stratejisi Acisindan Deney Grubunun Son Test 1—

Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 y p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -2,428 ,015
Pozitif Sira 7 4,00 28,00
Esit 17

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun son test 1-son test 2’de aldig1 puanlar arasinda, son
test 2 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-2,428, p=,015<,05).

Tablo 105

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme Stratejisi Acisindan Kontrol Grubunun Son Test 1—

Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son Test 2— N Sira Sira Toplami z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 3 7,83 23,50 -2,916 ,004
Pozitif Sira 16 10,41 166,50
Esit 5

Metnin Ana Diisiincesine Ozette Yer Verme stratejisi acisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubunun son test 1-son test 2’de aldig1 puanlar arasinda, son

test 2 lehine anlamli bir fark oldugu anlagilmaktadir (z=-2,916, p=,004<,05).
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Tablo 106

Ana Diigiinceyi Destekleyici Yardimci Diisiincelere Ozette Yer Verme Stratejisi A¢isindan

Deney Grubunun Son Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclari
Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 1 3,00 3,00 -1,933 ,053
Pozitif Sira 6 417 25,00
Esit 17

Ana Diisiinceyi Destekleyici Yardimer Diisiincelere Ozette Yer Verme stratejisi acisindan,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun son test 1-son test
2’de aldig1 puanlar arasinda, anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmaktadir (z=-1,933,
p=,053>,05).

Tablo 107

Ana Diisiinceyi Destekleyici Yardimct Diisiincelere Ozette Yer Verme Stratejisi A¢isindan

Kontrol Grubunun Son Test 1-Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi

Sonuclart
Son Test 2— N Sira Sira Toplami y p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 3 10,17 30,50 -2,299 ,022
Pozitif Sira 14 8,75 122,50
Esit 7

Ana Diisiinceyi Destekleyici Yardimer Diisiincelere Ozette Yer Verme stratejisi acisindan,
Wilcoxon lsaretli Siralar Testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubunun son test 1-son test
2’de aldig1 puanlar arasinda, son test 2 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-2,299,
p=,022<,05).

Tablo 108

Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme Verme Stratejisi Acisindan Deney Grubunun Son Test 1-Son

Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Son Test 2— N Sira Sira Toplami1 z p
Son Test 1 Ortalamasi

Negatif Sira 4 3,50 14,00 -,816 414
Pozitif Sira 2 3,50 7,00
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Esit 18

Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari

incelendiginde, deney grubunun son test 1-son test 2’de aldigi puanlar arasinda, anlamli bir fark
olmadigi ortaya ¢ikmaktadir (z=-,816, p=,414>,05).

Tablo 109

Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme Verme Stratejisi A¢isindan Kontrol Grubunun Son Test 1—

Son Test 2 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son Test 2— N Sira Sira Toplami z p
Son Test 1 Ortalamasi
Negatif Sira 5 6,90 34,50 -,358 721
Pozitif Sira 7 6,21 4350
Esit 12

Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme stratejisi agisindan, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar
incelendiginde, kontrol grubunun son test 1-son test 2’de aldigi puanlar arasinda, anlamli bir
fark olmadig1 anlagilmaktadir (z=-,358, p=,721>,05).

Tablo 110

Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test 1 ve Son Test 2’de Aldiklar: Strateji Bazindaki ve

Toplam Puanlar

Ozetleme Stratejileri Son Test 1 Son Test 2
Deney Kontrol Deney Kontrol

ORT SS ORT SS ORT SS ORT SS
1. Baglik yazma 5,0000 ,00000 45833 1,20386 5,0000 ,00000 4,6354 1,24887
2. Metni ozetlerken hakim bakis ~ 4,8438 , 76547 4,2708 1,56023 5,0000 ,00000 4,7917 1,02062
acilt tglinci  tekil anlaticiyr
kullanma
3. Metni Ozetlerken dogru 4,7396 ,82251 1,5104 2,01823 4,7396 1,04121  2,3958 2,29948
zaman eklerini (genis zaman)
kullanma
4a) Metni Ozetlerken kendi 7,2917 2,07426 5,1042 2,60426 8,1250 1,68916  4,2708 2,60426
climlelerini kullanma
4b) Metni Ozetlerken kendi 11,4063 3,40461 7,5000 3,83065 13,5938 2,66602  6,2500 3,77708
climlelerini kullanma
5. Metni Ozetlerken olaylarm  9,4792 1,27244 5,3125 1,85222 9,2708 1,16076 5,2083 1,79320
gerceklesme sirasini goz 6niinde
bulundurma
6. Metni Ozetlerken nesnel bir  9,4792 2,08243 7,5000 3,37832 10,0000 ,00000 9,2708 2,14668
dil kullanma
7. Metni Ozetlerken temel 8,5417 1,79320 5,1042 1,87651 9,0625 1,23634 5,4167 1,75491
bilgileri kullanma
8. Metnin ana diisiincesine  8,2292 2,90045 4,2708 2,90045 10,000 ,00000 7,1875 2,36741

Ozette yer verme
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9. Ana digiinceyi destekleyici 9,1667 1,59256 5,6250 1,98500  9,8958 ,51031 6,9792  1,80265
yardimci diisiincelere 6zette yer
verme

10. Metin-Ozet oramna dikkat 9,6875 ,84458 8,2292 3,33616  9,4792 1,03713 8,7500  2,55377
etme

Toplam 87,8646 9,83201 59,0104 19,16738 94,1667 4,61370 65,1563  16,04728

Gruplarin strateji bazinda ve toplam olarak aldiklar1 puanlarin bir arada goriilebilmesi amaciyla
verilen bu tablo incelendiginde, deney grubu ile kontrol grubu arasindaki puan farki, hem
strateji temelinde hem toplam puan yoniinden agik bir sekilde goriilmektedir. Deney grubu,
aldig1 egitim neticesinde ortalama olarak kendi 6n testinin ve kontrol grubunun son testlerinin
oldukga {istiinde puanlara ulagsmistir. Kontrol grubu ise ortalama olarak diisiik bir goriintii

cizmektedir.

5. alt probleme dair bulgular incelendiginde, deney grubunun son test 1-son test 2 puan
ortalamalar1 arasinda, son test 2 lehine anlamli farka rastlanmistir. Bu sonucun, metinlerin
icerdigi ozelliklerden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylari her iki metnin
0zetlenmesinde de yiiksek puan ortalamalarina ulasmakla birlikte, ikinci metinde daha basarili

olmuslardir.

Stratejiler yoniinden bakildiginda ise sadece “b) Metni 6zetlerken kendi climlelerini kullanma”
ve “Metnin ana disiincesine 6zette yer verme” stratejilerinin kullaniminda son test 2 lehine,

kiigiik puan farklariyla anlaml fark olugsmustur.

Tiim stratejilerden yiiksek puan alinmasinin ve anlamli farka rastlanan sadece iki stratejinin
olmasinin, deney grubunun her hikaye edici metinde 6zetleme stratejilerini ayni basariyla
kullanabilecegini gosterdigi sdylenebilir.

6. alt probleme dair bulgular incelendiginde kontrol grubunun son test 1-son test 2 toplam
puanlari arasinda anlamli farkin olugsmadig tespit edilmistir. Kontrol grubunun her iki metinden

aldig1 toplam puanlar, diisiik ortalamada ve birbirine yakindir.

Stratejiler yoniinden incelendiginde, kontrol grubunun “Metnin ana diislincesine Ozette yer
verme” ve “Nesnel bir dille yazma” stratejilerini kullanmasi bakimindan, son test 2 lehine
anlamli bir fark olustugu goriilmektedir. Bu stratejilerde anlamli farkin olusmasiyla birlikte,
stratejilerden alinan puanlar bakimindan kontrol grubunun, deney grubunun puan

ortalamalarinin uzaginda kaldig1 goriilmektedir.

Diger higbir stratejinin puanlar1 arasinda anlamli fark olusmamasi ve stratejilerin kullanimindan
alinan puanlarin diisiik olmasi, kontrol grubunun stratejileri kullanma agisindan gelisim

gostermedigine igaret etmektedir.
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7. alt problemde “Ogretmen adaylarinin calisma Oncesinde ozet, dzet yazma, Ozetleme
stratejileri, 6zetlemeyi bilme, bagkalarina 6zetlemeyi 6gretme hakkindaki bilgi ve goriisleri

nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.

Calisma oOncesinde Ogretmen adaylariyla Ozetleme hakkinda alti soruluk bir goriisme
gergeklestirilmistir. Bu goriismede sorulan ilk soru ve verilen cevaplarin dagilimi asagidadir:

Tablo 111

Sizce Ozet Ne Demektir?

Tema Kod f %

Kisaltma Metni, genel hatlarini verecek sekilde 12 80,00
kisaltmaktir.

Yorumlama Okurun metni kendi climleleriyle yeniden 3 20,00
yorumlamasidir.

Ik soruya oOgretmen adaylarinin %80,00’i “Metni, genel hatlarin1 verecek sekilde
kisaltmaktir.”, %20,00°s1 ise “Okurun metni kendi ciimleleriyle yeniden yorumlamasidir.”
cevabmi vermislerdir. Ogretmen Aday:r 1’in “Ozet, bir metnin daha kisaltilmis ve genel
hatlartyla en aza indirilmis halidir.” ve Ogretmen Aday: 4’iin “Bir metni genel hatlarin1 alarak
kisaltmak, genel bir algi olusturmak.” yaniti, cofunlugun verdigi cevaplarin igerigini

yansitmaktadir.

Ogretmen adaylarma sorulan ikinci soru ve adaylarm soruya verdikleri cevaplar Tablo 112°de
gosterilmektedir.

Tablo 112

Iyi Bir Ozet Yazmak I¢in Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar Nelerdir?

Tema Kod f %
Metnin aslina Metni, 6ziinti kaybetmeden 8 53,33
uygun kisaltmak
sekilde Ozet gikarirken metne bagl 1 6,66
kisaltilmasi kalmak
Okuma Metni okurken énemli goriilen 1 6,66
stratejilerini yerlerin altin1 ¢izmek
kullanma
Ozetleme Baglik yazmak, 6nemli olaylarla 2 13,33
stratejilerini temel bilgileri kisa bir sekilde
kullanma iletmek
Metni dikkatle okuyarak olay 2 13,33
Orgiisiinii ¢ikarmak
Ozet ¢ikarirken genis zaman 1 6,66
kullanmak

Bu soruya dgretmen adaylarinin %53,33’1 “Metni, 6ziinii kaybetmeden kisaltmak” cevabini

vermistir. “Ozet ¢ikarirken metne bagl kalmak” (%6,66), “Metni okurken énemli yerlerin altin
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cizmek” (%6,66), “Baslik yazmak, 6nemli olaylarla temel bilgileri kisa bir sekilde iletmek”
(%13,33), “Metni dikkatle okuyarak olay &rgiisiinii ¢ikarmak” (%13,33) ve “Ozet ¢ikarirken

genis zaman kullanmak” (%6,66) verilen diger cevaplardir.

Bu soruya verilen cevaplara ornek olarak “Betimlemelerden daha uzak, daha olayin ana

konusunu anlatan ve konusma ifadelerinde dedi, sOyledi gibi seyleri daha az kullanabilecegimiz

bir 6zet ¢ikarmamiz lazim. Ve tabii ki metnin uzunluguna gore daha kisa olmasi gerekiyor.”

(0. A. 10) ve “Ana metnin kisalmig olmas:1 gerekir. Birkac kisi okudugunda genel bir alg

olusturmak. Ana metnin anlasilmasini saglamali.” (O. A. 4) cevaplari verilebilir.

Cevaplarn asagida tablolastirilan tigiincii soruyla 6gretmen adaylarinin 6zetleme aliskanliklar

ortaya konmak istenmistir.

Tablo 113

Siz Nasil Ozetleme Yapiyorsunuz?

Tema Kod %
Okuma ve Ozetleme  Metni dikkatle okur, aklimda 46,66
stratejilerini kalanlar1 ana hatlariyla
kullanmadan yazarim.
Once metni bir kere okur, 13,33
sonra metni paragraf paragraf
kisaltirim.
Okuma ve 6zetleme  Metni altin1 gizerek okurum, 6,66
stratejilerinin ardindan altin1 ¢izdigim
bir kismin satirlarla genelleme yaparim,
kullanarak ticiincii tekil sahisla yazarim.
Okurken 6nemli gérdigiim 13,33
yerleri (olay orgiisii, temel
bilgiler) not alir, notlarimdan
hareketle 6zet ¢ikaririm.
Okurken 5 N 1 K sorularini 6,66
cevaplamaya ¢alisir, ardindan
bu sorulara cevap verirken
aldigim notlar1
kullanirim. Genis zamanla
yazarim.
Ozetleme Metni okuduktan sonra 6,66
stratejilerinin baslig1 yazar ve metni ligiincii
bir kismini tekil sahis
kullanarak bakis agisiyla, olay orgiisiine
dikkat ederek kisaltirim.
Okuma stratejilerini  Okurken 6nemli gordiigim 6,66

kullanarak

yerlerin altin1 ¢izerim ve

not alirim. Bunlar1 6zete
cevirirken yazarin climlelerini
kisaltirim.
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Ogretmen adaylarmin %46,66’s1 “Siz nasil 6zetleme yapiyorsunuz?” sorusuna “Metni dikkatle
okur, aklimda kalanlar1 ana hatlartyla yazarim.” cevabini vermistir. Bu soruya verilen “Metni
okurum. Aklimda kalan bilgileri ana hatlariyla yazmaya ¢alisirrm.” (O. A. 12) ve “Aklimda

kalanlar1 yazmaya ¢alisiim.” (O. A. 3) cevaplari, bu grupta yer alan cevaplara drnek verilebilir.

Bu cevabt %13,33 oraninda “Once metni bir kere okur, sonra metni paragraf paragraf
kisaltinnm.” ve “Okurken Onemli gordiiglim yerleri (olay Orgiisii, temel bilgiler) not alir,
notlarimdan hareketle 6zet ¢ikaririm.” takip etmektedir. “Metni altin1 ¢izerek okurum, ardindan
altin1 ¢izdigim satirlarla genelleme yaparim, tigiincii tekil sahisla yazarim.”, “Okurken 5 N 1 K
sorularin1 cevaplamaya calisir, ardindan bu sorulara cevap verirken aldigim notlar1 kullanirim.
Genis zamanla yazarim.”, “Metni okuduktan sonra basligi yazar ve metni iiglincii tekil sahis
bakis agisiyla, olay orgiisiine dikkat ederek kisaltirim.” ve “Okurken 6nemli gordiigiim yerlerin
altini ¢izerim ve not alirim. Bunlar1 6zete ¢evirirken yazarin climlelerini kisaltirim.” cevaplari

ise %6,66 oraninda verilen cevaplar arasindadir.

Ogretmen adaylarinin dzetleme stratejilerini bilme durumlarini 8grenmeyi amaglayan dérdiincii

soruya verdikleri cevaplar agsagida tablolastirilmistir:

Tablo 114

Ozetleme Stratejilerini Biliyor musunuz?

Tema f %
Evet, biliyorum. 1 6,66
Hayir, bilmiyorum. 14 93,33

Bu soruya arastirmaya katilan 15 6gretmen adayindan 14’4 “Hayir, bilmiyorum.” cevabini
vermistir. Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin %93,33°1, 6zetleme stratejilerini bilmedigini
belirtmistir. Soruya “Evet, biliyorum.” seklinde cevap veren dgretmen adayina, bu cevabinin
ardindan “Bildiginiz 6zetleme stratejileri nelerdir? Bu stratejileri 6zetleme yaparken uyguluyor
musunuz?” sorular1 sorulmustur. Ogretmen aday1, “Baslik yazma” ve “Genis zamanla yazma”
stratejilerinin bildigi stratejiler oldugunu ifade etmistir. Bu stratejileri kullanma sikligin

“bazen” olarak nitelemistir.

Tablo 115°te 6gretmen adaylarinin 6zetlemeyi bilme durumlarina dair cevaplar: bulunmaktadir.

Tablo 115

Ozetlemeyi Bildiginizi Diisiiniiyor musunuz?

Tema f %
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Evet, biliyorum. 4 26,66
Hayir, bilmiyorum. 4 26,66
Kismen biliyorum. 7 46,66

Bu soruya 6gretmen adaylarinin %26,66°s1 “Evet, biliyorum.”, %26,66’s1 “Hayir, bilmiyorum.”
cevabini vermiglerdir. “Diisiinmiiyorum. Denemelerim kotli. Metni elime aldigimda nereden
baslayacagimi, ne yapacagimi bilemiyorum. Kafamda 6zetlemeye calistigimda gayet giizel
aslinda ama yaziya dokerken ayni sey olmuyor. Yani yazmada ayni sekilde olmuyor,
distiindiigim sekilde ilerlemiyor. Konusma diliyle daha kolay ama yaziya dokerken sikinti
oluyor.” (O. A. 2) ve “Diisiinmiiyorum. Bununla ilgili bu zamana kadar dzel bir ders almadik
ama Onemli bir sey bu 6zet. O yiizden bilmedigimi diisiinliyorum. Zaten zorlandigimi da
goriiyorum ozet ¢ikarirken.” (O. A. 14) cevaplar1 olumsuz yonde verilen cevaplara 6rnek

verilebilir.

Ogretmen Aday1 1’in “Bildigimi diisiiniiyorum ama on {izerinden alt1 bucuk - yedi verecegim
kadar bildigimi diisiiniiyorum. Toplum i¢inde ben 6zetlemeyi biliyorum, yapabilirim 6zgiliveni
yok.” ve Ogretmen Aday1 15°in “Hem evet hem hayur. Iyi kétii 6zet yazabiliyorum. Ama niteligi
tartisilir. Universitede bunun farkina vardim. Gegmiste bilmiyormusum. Kasitli yapmiyorum,
kendi kendime. Dogrularim var, yanliglarim var. Ama 6zet nedir denince tanim yapmak zor.
Kurallari tam bilmiyorum. Ozet benim igin soyut.” cevaplar1 ise %46,66°l1k bir orana sahip olan

ve 0zetlemeyi kismen bildiklerini ifade eden 6gretmen adaylarinin cevaplari arasindadir.

Altiner soru, 6gretmen adaylarinin bir bagkasina 6zetlemeyi 6gretme hakkindaki goriisleri ile
ilgilidir.

Tablo 116

Bir Baskasina Ozetlemeyi Ogretebilir misiniz? Cevabimiz “Evet”’se Nasil Ogretirsiniz?

“Hayw ”’sa Nigin Ogretemezsiniz?

Tema Kod f %
Evet, 6gretebilirim.  Ozet hakkinda bilgi verip birlikte 3 20,00
Ozetleme uygulamasi yaparim.
Ozet hakkinda bilgi verip 6zet yazmalarini isterim. 4 26,66
Hayir, 6gretemem. Ozetlemeyi bilmedigim igin baskasina 6gretemem. 6 40,00

Denerim ama basarili  Ozet hakkinda bilgi verip birlikte 6zetleme 1 6,66
olacagimi uygulamasi yaparim.
sanmiyorum. Ozet hakkinda bilgi verip 6zet yazmalarini isterim. 1 6,66

Bu soruya 6gretmen adaylarinin %46,66’s1 “Evet, 0gretebilirim.” cevabini vermistir. “Haynr,

ogretemem.” cevabini verenlerin orani ise %40,00’tir. Bu soruya verdikleri cevaba gore
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Ogretmen adaylarina “Cevabimiz  ‘Evet’ ise nasil Ogretirsiniz? ‘Hayir’ ise nigin

Ogretemezsiniz?” sorusu sorulmustur.

Cevab1 “evet” olan 6gretmen adaylarindan Ogretmen Aday1 9°un “Oncelikli olarak nitelikli bir
Ozetin nasil olusturulmasiyla ilgili bilgi verirdim. Bu bilgilendirmeyi yaparken de ornekler
iizerinden gitmeye dikkat ederdim. Bilgilendirme bittikten sonra da onlarla beraber 6rnekler
¢ozerdim. Oncelikli olarak birlikte yapardim, onlara geri bildirim verdikten sonra onlarin
bagimsiz Ozetler yazmasini tercih ederdim. Ayni sekilde onlara yine geri bildirim vermeye
dikkat ederdim bu siiregte.” cevab1 ve Ogretmen Aday1 7’nin “Bir sayfalik hikdye getiririm.
Bu bir sayfalik hikdyede sunu derim: Bunu bir kez sessiz okuyun ardindan ikinci okuyusunuzda
onemli gordiigiiniiz yerlerin altin1 ¢izin. Ugiincii okuyusunuzda da énemli gordiigiiniiz yerleri
bos bir kdgida metne yakin olarak tekrar kendi ciimlelerinizle 6zetleyin. Cok okuma yaptiririm
asamalar hélinde.” cevabi, 0gretmen adaylarinin 6zetlemeyi 6gretmede kullanacaklar1 yollar
gostermeleri agisindan Onemlidir. Basarili olamayacaklarini  diisiinmelerine ragmen

deneyeceklerini ifade eden iki 6gretmen aday1 da bu iki goriisii paylagmustir.

Cevab1 “Hayir, 6gretemem.” olan Ogretmen Aday: 2 “Ogretemem. Ciinkii birine bir beceriyi
ogretmek i¢in o beceriye sahip olmam gerektigini diisiinliyorum. En azindan o beceride belli
bir yol kat etmis olmam gerektigini diisiiniiyorum.”, Ogretmen Adayi 5 ise “Hayir 6gretemem.
Ciinkii kendim tam, nitelikli olarak 6zet ¢ikarmay1 bilmedigimden dolay: karsimdaki kisiye de
nitelikli bir 6zet ¢ikarmay1 6gretemem ve eksikliklerimi ona yansitirrm. O da bu konuda tam
olarak bilgi sahibi olamaz. Aklinda soru isaretleri kalir.” diyerek cevaplarinin nedenini

aciklamistir.

8. alt problemde “Caligmanin sonunda, dgretmen adaylarinin ¢aligma siirecinde yapilanlar
(haftalarda yapilan etkinlikler, secilen metinler, calisma kagitlari, oOzetleme siiresi,
aragtirmacinin anlatimi ve tutumu), dzetlemeyi ve Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim
modelini 6grenme durumlari ile modelle 6zetlemeyi baskalarina 6gretme ve ileride modelle
Ozetleme veya bagka bir beceriyi baskalarina 6gretme hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna
cevap aranmaktadir.

Yapilan caligma sonrasinda, ilk goériismeye katilan on bes 6gretmen adayiyla ikinci bir goriisme

gerceklestirilmistir. Bu goriismeler sonrasinda ortaya ¢ikan sonuglar, asagida tablolastirilmistir.

[k soruda galisma hakkindaki temel goriislerini 6lgmek amaciyla 6gretmen adaylarina gesitli
konulara dair sorular sorulmustur. Bu konular “haftalarda yapilan etkinlikler, se¢ilen metinler,

calisma kagitlar, dzetleme siiresi, arastirmacinin anlatimi ve tutumu’” olarak ifade edilebilir. Tlk
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olarak Ogretmen adaylarindan ¢alisma sirasinda yapilan etkinliklere dair goriislerini

aciklamalari istenmistir.

Tablo 117
Etkinlikler
Tema Kod f %
Olumlu Asamali 11 73,33
Seviyeye uygun 1 6,66
Ozlii 1 6,66
Etkilesimli 1 6,66

Ogrenmeyi destekleyici 1 6,66
Ogretmen adaylarmin hepsi, etkinlikler i¢in olumlu gériisler beyan etmislerdir. Bu goriislerden

~ . cc

en ¢ok one ¢ikan, 11 6gretmen adayimin (%73,33) ifade ettigi “etkinliklerin asamali olmasinin
ogrenmeye fayda sagladigi” goriisiidiir. Bu baglamda Ogretmen Adayr 1’in “Etkinlikler
biitiiniin pargalar1 oldugu i¢in, parca par¢a oldugu i¢in verimliydi. Hepsini haftalara ayirmaniz
yararlt oldu bizim i¢in. Mesela zamanlar1 ayirtyorduk birinde. Bunlar ayr1 ayri oldugu icin ve
sonunda biitiine tamamladigimiz igin ben ¢ok yararli oldugunu diisiiniiyorum.” ve Ogretmen
Aday1 2’nin “Bence giizeldi ¢linkii adim adim anlattiginiz i¢in bastaki bilgiler hazirlik olusturdu

sonraki haftalar i¢in.” cevaplar1 6rnek gosterilebilir.

Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen ozetleme stratejileri Ogretiminde cesitli metinler

kullanilmigtir. Ogretmen adaylarinin bu metinlere dair goriisleri Tablo 118’de gosterilmektedir.

Tablo 118
Metinler
Tema Kod f %
Olumlu Ilgi cekici 8 53,33
Stratejileri uygulamaya 5 33,33
uygun
Anlasilir 1 6,66
Seviyeye uygun 1 6,66

Bu temada en ¢ok 6ne cikan cevap (%53,33), metinlerin “ilgi cekici” oldugudur. Ogrenci 15
metinlerin bu yoniinii “Sikic1 degildi. Heyecan ve merak uyandirtyordu. Benim hosuma gitti.”
seklinde agiklamistir.

Ozetleme stratejilerinin dgretiminde, hazirlanan ¢alisma kagitlarindan da yararlanilmustir.

Asagidaki tabloda 6gretmen adaylarinin bu ¢alisma kagitlarina dair goriisleri ele alinmaktadir.

Tablo 119

Calisma Kdgitlart
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Tema  Kod f %
Olumlu Kullanigh 3 20,00
Verimli 6grenmeyi saglayan 3 20,00
Kolaydan zora ilerleyen 1 6,66
Anlasilir 6 40,00
Ogretici 2 13,33

Bu temada en ¢ok dne ¢ikan kod, ¢alisma kagitlarinin “anlasilir” olmasidir. Ogretmen adaylar
kagitlarin bu yoniiniin, 6gretilen stratejinin kavranmasina yarar sagladigini belirtmislerdir.
Ogretmen Aday1 9 verdigi cevapta bu durumu “Cok agiklayiciydi. Cok net bilgiler vardi.
Ogrenciye neyin ne oldugunu gosterdikten sonra nasil yapmasi gerektigini de ¢ok iyi veriyordu.
Calisma kagitlarinizi ¢ok begendim. Stratejileri ¢ok iyi veren ¢alisma kagitlariydi. Yalnizca
calisma kagitlariyla bile Ozetleme stratejilerinin  Ogrencilere tam ve nitelikli olarak

verilebilecegini disiiniiyorum.” diyerek agiklamustir.

Ogretmen adaylar1 6zetleme stratejileri dgretimi siirecinde, kendilerine verilen metinlerin
ozetlerini ¢ikarmuslardir. Ozetlerin otuz bes dakika igerisinde ¢ikarilmasi istenmistir. Asagidaki
tabloda 6gretmen adaylarinin 6zet c¢ikarirken kendilerine taninan siire hakkindaki goriisleri

bulunmaktadir.

Tablo 120

Ozetleme Siiresi

Tema Kod f %

Yeterli Uygun 11 73,33

Artirilabilir  5-10 dakika daha ilave 4 26,66
edilebilirdi.

Ogretmen adaylarinin yaklasik dértte iicii verilen siireyi uygun bulmaktadir. Siireyi uygun
bulan 6gretmen adaylarinin bazilari, bastan siirenin kisa geldigini ama zaman i¢inde gayet
makul oldugunu anladiklarini belirtmektedir. Nitekim Ogretmen Adayr 12 bu durumu
“Baglarda zorlantyordum gibi, elim ayagima dolasiyordu ama sonlara dogru belki de pratik

kazandigimdan dolayi ideal bir siire zarfi diye diigiiniiyorum.” diyerek aciklamigtir.

Kalan 6gretmen adaylari, siireye bes — on dakika ilave edilmesi durumunda daha iyi ve eksiksiz
Ozetler yazabileceklerini belirtmektedirler. Siirenin artmasinin iyi olacagim ifade eden
ogretmen adaylari, siirenin az gelme sebebi olarak uzaktan egitimi gostermektedir. Ogretmen
Aday1 4’lin “Biraz kisa geldi bana aslinda. Aslinda 6zetleme yaparken en zorlandigim galiba
siireydi, o da bilgisayar iizerinde not almanin biraz zor olmasindan. Kagit alsaydim, ¢ikti
alsaydim belki, onun iizerinde daha kolay olurdu. O yiizden biraz zorladi. Siirede bazen sikinti

yasadim. Bir bes - on dakika daha olsa yeterdi.” seklindeki izah1 bu baglamda ifade edilebilir.
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Asagidaki tabloda Ogretmen adaylarinin arastirmacinin anlatimina dair goriisleri yer

almaktadir.

Tablo 121

Arastirmacinin Anlatimi

Tema  Kod f %
Olumlu  Aciklayict 7 46,66
Ogretici 6 40,00
Ornek alinabilir 1 6,66
Keyifli 1 6,66

Ogretmen adaylarmin ¢ogu arastirmacinin anlatimini “aciklayicr” olarak tanimlamistir. Bu
sayede anlatilanlar1 tiim noktalariyla ve rahat bir sekilde anladiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmen Adayr 2’nin bu duruma isaret ederken sarf ettigi “Ben mesela hicbir sey
bilmiyordum, temelim hi¢ yoktu yani. Gergekten sifirdim. Su an kendimi iyi hissediyorum bu
konuda. Gergekten bir temeli olmayan ben bile bir seviyeye gelebildim. O yiizden gayet

anlasilir, agik anlattiginiz1 diisiiniiyorum.” seklindeki sozleri, burada ifade edilebilir.

Arastirmacinin ders anlatirken takindig1 tutuma dair 6gretmen adaylarinin goriisleri, asagidaki

tabloda gosterilmektedir:

Tablo 122

Arastirmacinin Tutumu

Tema  Kod f %

Olumlu  Ogrencinin fikirlerinin 2 13,33
onemseyen
Rahatlatici 1 6,66
Igili 4 26,66
Olumlu tutuma sahip 1 6,66
Ilimh 6 40,00
Eglenceli 1 6,66

Ogretmen adaylarinin yariya yakini, arastirmacinin ders anlatirken “ilimli” bir yaklasim
sergiledigini belirtmislerdir. Bu baglamda Ogretmen Aday1 9°un “Her zaman ¢ok tlimliydiniz.”

ve Ogretmen Aday1 15’in “Gayet 1limliydiniz.” cevaplari ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarina sorulan ikinci goriisme sorusu, 6gretmen adaylarmin ¢alismanin yarari
hakkindaki goriislerini 6grenme amaci tasimaktadir. Verilen cevabin nedenini 6grenmek icin

de ek soru sorulmustur.
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Tablo 123

Calisma Ozetleme Stratejilerini Ogrenme Acisindan Sizin icin Yararl Oldu mu? Cevabiniz
“Evet”se Calisma Siirecinin Oncesiyle Sonrasinda, Ozetleme Beceriniz Acisindan Var
Oldugunu Diistindiigiiniiz Farklar Nelerdir? Cevabiniz “Hayir ’sa Calismanin Nigin Yararlh

Olmadig1 Goriisiindesiniz?

Tema Kod f %
Stratejileri Ozetleme stratejilerini 14 93,33
O0grenme uygulamayi 6grendim.

Ozet cikarma Ozet ¢ikarma siirem kisaldi. 1 6,66
stiresinin

kisalmasi

Bu soruya tim Ogretmen adaylari olumlu yonde yanit vermislerdir. Verdikleri yanitlar
incelendiginde, Ogretmen adaylarinin on dordiiniin 6zetleme stratejilerini uygulamayi
ogrendiklerini diisiindiikleri goriilmektedir. Bu yondeki cevaplara érnek olarak Ogretmen
Aday1 7’nin “Evet. Ozetlemeye baslamadan 6nce direkt kAgida BUZKONTAYO yaziyorum.
Ona gore dzetliyorum.” seklindeki sozleri gosterilebilir. Ogretmen Aday1 10 model sayesinde
Ozet ¢ikarma siiresinin kisaldigini belirtmistir. Bu baglamda 6grencinin sdyledigi “Zaman
kavramini kullanmada daha etkili oldugunu diisiinliyorum, daha diizgiin bir sekilde kullandim.”

ctimlesi dikkat ¢ekicidir.

Ugiincii soruda Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelinin yarari hakkinda 6gretmen

adaylariin goriisleri alinmak istenmistir.

Tablo 124

Calisma Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modelini Ogrenmek Acisindan Sizin Igin
Yararli Oldu mu? Cevabiniz “Evet”se Bu Modelin Size Neler Kattigini Diistiniiyorsunuz?

Cevabimiz “Hayir ’sa Calismanin Nigin Yararli Olmadigi Goriisiindesiniz?

Tema Kod f %
Giinliik hayata katki Hayatima aktaracagim bir model 6grenmis oldum. 1 6,66
Mesleki katki Ogretmenlik hayatim i¢in bir kilavuz oldu. 2 13,33
Ogrenme Ogrenme basamaklari hakkinda farkindalik 3 20,00
ve kazandim.
ogretmeye katki Ogrenme ve dgretmenin mantigini tam anlaniyla 5 33,33
kavramami sagladi.
Ogrenmeye dair eski bilgilerimi harekete gegirdi. 1 6,66
Ogrenmelerimin verimliligini artirdi. 2 13,33
Oz degerlendirmeye Oz degerlendirme yapmay1 dgrenmemi sagladi. 1 6,66

katki
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Ogretmen adaylarinin tamami bu modelin kendileri icin yararli oldugunu belirtmistir.
Uygulamaya katilan 15 6gretmen adayimdan 5°i (%33,33) bu cevaplarinin nedenini “Ogrenme
ve dgretmenin mantigin1 tam anlamiyla kavramanu sagladi.” diyerek aciklamistir. Ogretmen
Aday1 4’iin “Nasil 6gretecegimi 6grendim ve kendi 6zetlemeyle ilgili kendi becerilerimi de
gelistirmemi sagladi. Ozetlemeyi nasil yapacagimi ve yaparken dgrencilere nasil dgretecegimi
ogrendim.” ve Ogretmen Aday1 5’in “Ozetlemeyi ¢ok eksik bildigimi fark etmemi sagladi.
Bunu 6grendigimde de 6grencilere dogru ozeti dgretebilecegimi diisiinliyorum. Ben dogru
ogrendim bu sayede.” seklinde verdikleri cevaplar da bu soruya karsilik sdylenenler arasinda

ele alinabilir.

Gorligmenin dordiincli  sorusu, Ogretmen adaylarinin 6grendikleri modelle Ozetlemeyi

ogretmeye dair goriislerini 6grenmeyi amaglamaktadir.

Tablo 125

Bu Calisma Sonunda, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modeli ile Ozetleme Ogretimi

Yapabilir misiniz? Cevabinizin Nedenlerini A¢iklar misiniz?

Tema Kod f %

Yetkinlik kazandigim i¢in Iyi bir sekilde 6grendigimi 11 73,33
diislindiigiim icin yapabilirim.

Modelin 6zellikleri nedeniyle Model, 6grenciyi isin i¢ine kattigr igin -~ 1 6,66
yapabilirim.
o) grencinin 6z diizenlemesine katkida 1 6,66

bulundugu i¢in yapabilirim.

Ogretene yol gosteren bir model 1 6,66
oldugu i¢in yapabilirim.

Yetkin degilim Ogretim yapacak kadar yetkin 1 6,66
oldugumu diisiinmiiyorum.

Biri hari¢ tiim Ogretmen adaylari, bu modelle 6zetleme Ogretimi yapabilecegini ifade
etmislerdir. Bunun nedeni olarak ogretmen adaylarmin %73,33’ii bu model sayesinde
ozetlemeyi iyi bir sekilde 6grenmelerini gdstermektedir. Ogretmen Aday1 5 bu durumu “Bu
stratejiyle ben de 6grendigim i¢in karsimdakine daha kolay dgretebilecegimi diigiiniiyorum.
Hem de karsimdaki daha aktif olacag: i¢in sikilmayacaktir. Ya da ben sadece diiz anlatim
yapmayacagim icin.” diyerek, Ogretmen Aday1 11 ise “Ozetlemenin en basit gidisatim
gosterdiniz bu basamaklandirmalarla. Bunu 6grenen herkes yapar. Herkese 6gretirim.” diyerek
belirtmistir. “Hayir.” cevabi veren Ogretmen Aday: 2 ise bu durumu “Ogretemem ciinkii o
kadar yetkinligim yok bence. Daha ¢ok pratigim olursa neden olmasin ama su an boyle bir sey

demek i¢in ¢ok erken oldugunu diisiiniiyorum.” diyerek agiklamistir. Bu cevap, dgretmen
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adaymin pratik yapmak adina biraz zamana ihtiyact oldugunu, aslinda 6zetleme 6gretimi

hakkinda yeterli bilgiye artik sahip oldugunu diislindiigiinii gostermektedir.

Besinci soruyla, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelinin ileride kullanimimin

yarar1 hakkinda 6gretmen adaylarinin fikirlerini 6grenmek amaglanmaktadir.

Tablo 126

Oz Diizenlemeli Strateji Geligimi Ogretim Modelini Ozetleme Stratejilerini ve Baska Stratejileri
Osretmek Adina Ileride Kullanmanizin Yararlh Olacagim Diisiiniiyor musunuz? Cevabinizin

Nedenlerini A¢iklar misiniz?

Tema Kod f %
Modelin Asamali ilerleyen bir model oldugu 7 46,66
ozelliklerinden igin yararl olacagini diisliniiyorum.
dolay1 Ogrenme kolaylig1 sagladig1 icin 1 6,66
yararli olacagini diislinliyorum.
Ogretme kolayhig1 sagladigi icin 1 6,66
yararli olacagini diigiiniiyorum.
Ogrencilerin ders surecinde aktif 3 20,00
olmasindan dolay1 yararli olacagin
diisiiniiyorum.
Model olma ve doniit vermeyi 1 6,66

iceren bir model oldugundan yararl
olacagini diistiniiyorum.

Farkh alanlara, konulara 1 6,66
uyarlanabilen bir
model oldugundan yararli olacagini
diistinliyorum.
Ogretmenin, 1 6,66
caligmanin gidisatini
takip etmesini kolaylagtirdig1 i¢in
yararli olacagini diigtinliyorum.
Calismaya katilan 6gretmen adaylarmin tamami Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim

modelinin strateji 6gretiminde kullanimimi yararli bulmustur. Ogretmen adaylarinin yariya
yakini, modeli yararli bulma nedenini modelin agamali yapisinin dgrencilere yardimci olacag:
fikriyle agiklamistir. Verilen cevaplar da modelin alti basamaginin olmasimin ve bu
basamaklarla sonuca gidilmesinin énemini isaret etmektedir. Ogretmen Aday1 11 bu durumu
“Buradaki basamaklandirmalar ¢ok &nemli.” diyerek vurgularken Ogretmen Adayr 15 de
basamaklarin 6nemini “Bu alt1 basamakla birlikte giris, gelisme sonug gibi diislinebiliriz.”

climlesiyle vurgulamistir.
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9. alt problemde “Calismanin {izerinden gecgen alt1 aylik zaman dilimi sonrasinda, 6gretmen
adaylarmin Ozetleme stratejilerini hatirlama basarilari ne diizeydedir?” sorusuna cevap

aranmaktadir.

Ogretmen adaylariyla yapilan dzetleme stratejilerini hatirlama etkinliginin sonuglari tablo ve

aciklamalarla ortaya konmaya calisilmistir. Kagitlar incelendiginde, 6gretmen adaylarindan
bazilarinin, “Metin-6zet oranina dikkat etme” stratejisini “Metni Ozetlerken olaylarin
gerceklesme sirasini g6z 6ntinde bulundurma” stratejisinin yazilmasi gereken yere yerlestirdigi
gorilmiistiir. Bunun disinda, 6grenilen 6zetleme stratejilerini yanlis harfin karsisina yazan
Ogretmen adaylar1 da bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin 6zetleme stratejilerini
hatirlama durumlart i¢in dort ayri tablo hazirlanmigtir. Son tabloda ise toplamda hatirlanan

Ozetleme stratejisi sayilarinin 6gretmen adayi sayisina orani bulunmaktadir.

Tablo 127

Ogretmen Adaylarimin Ozetleme Stratejilerini Hatirlama Frekans ve Yiizdeleri

Ozetleme Stratejileri f % Toplamdaki Yiizdelik
Degeri
Baslik yazma 22 91,66 22,00
Metni 6zetlerken hakim bakis agili {igiincii tekil anlaticty: kullanma 14 58,33 14,00
Metni 6zetlerken dogru zaman eklerini (genis zaman) kullanma 17 70,83 17,00
Metni 6zetlerken kendi ciimlelerini kullanma 6 24,00 6,00
Metni 6zetlerken olaylarin ger¢eklesme sirasini goz dniinde 12 50,00 12,00
bulundurma
Metni Ozetlerken nesnel bir dil kullanma 9 375 9,00
Metni 6zetlerken temel bilgileri kullanma 2 8,33 2,00
Metnin ana diisiincesine dzette yer verme 7 29,16 7,00
Ana disiinceyi destekleyici yardimcr diislincelere 6zette yer verme 7 29,16 7,00

Metin-6zet oranina dikkat etme 4 16,66 4,00
Tablo 127°de, yirmi dort 6gretmen adayinin hata yapmaksizin hatirladiklar1 6zetleme stratejisi

sayilar1 ve bu sayilarin hem ayr1 ayr1 hem de toplam strateji sayisindaki yiizdelik karsiliklart

gosterilmektedir.

Tabloya gore en ¢ok hatirlanan strateji “Baslik yazma”dir. Onu “Metni 6zetlerken dogru zaman
eklerini (genis zaman) kullanma” ve “Metni 6zetlerken hakim bakis agili ti¢iincii tekil anlaticiy
kullanma” takip etmektedir. En az hatirlanan &zetleme stratejisi ise “Metni 6zetlerken temel

bilgileri kullanma” olmustur.

BUZKONTAYO bi¢iminde kodlanan &zetleme stratejilerinde, ilk O “Metnin dzetlerken
olaylarin ger¢eklesme sirasint goz 6niinde bulundurma”, ikinci O “Metin-6zet oranina dikkat
etme” stratejisini isaret etmektedir. Ogretmen adaylarindan bazilari, bu stratejilerin yerlerini

karistirarak, “Metin-6zet oranina dikkat etme” stratejisini ilk O harfinin karsisina yazmiglardir.
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Asagidaki tabloda, bu durum dikkate alinarak yapilan hesaplama sonucunda ortaya g¢ikan

degerler gosterilmektedir.

Tablo 128

Ogretmen Adaylarimn Ozetleme Stratejilerini Hatirlama Frekans ve Yiizdeleri (Yanlis Yere

Yazilan “Metin-Ozet Oranina Dikkat Etme” Stratejisi Eklendiginde)

Ozetleme Stratejileri f % Toplamdaki Yiizdelik
Degeri
Baglik yazma 22 91,66 21,15
Metni 6zetlerken hakim bakis agili iigiincii tekil anlaticiyr kullanma 14 58,33 13,46
Metni 6zetlerken dogru zaman eklerini (genis zaman) kullanma 17 70,83 16,34
Metni Ozetlerken kendi ciimlelerini kullanma 6 24,00 5,76
Metni 6zetlerken olaylarin gergeklesme sirasini g6z 6niinde bulundurma 12 50,00 11,53
Metni 6zetlerken nesnel bir dil kullanma 9 375 8,65
Metni 6zetlerken temel bilgileri kullanma 2 8,33 1,92
Metnin ana diigiincesine dzette yer verme 7 2016 6.73
Ana diislinceyi destekleyici yardimer diisiincelere 6zette yer verme 7 2016 6.73
Metin-6zet oranina dikkat etme 4+4 33,33 7,69

Yanlis yere yazilan “Metin-6zet oranina dikkat etme” stratejisi eklendiginde, en ¢ok hatirlanan

ve en az hatirlanan stratejilerde bir degisiklik ger¢eklesmemistir. Bununla birlikte,

“Metin-ozet oranina dikkat etme” stratejisi ilk tabloda en az hatirlanan ikinci stratejiyken, bu

tabloda en ¢ok hatirlanan altinci strateji olmustur.

Yapilan hatirlama etkinliginde baz1 6gretmen adaylarinin, stratejilerin icerigini hatirladiklari
ama hatirladiklart stratejiyi yanlis harfin karsisina konumlandirdiklar: tespit edilmistir. Bu
duruma 6rnek olarak K harfinin karsisina “Kisaltma” yazilmasi ve bu sekilde aslinda “Metin-
Ozet oranina dikkat etme” stratejisinin kast edilmesi verilebilir. Karsilasilan bu tip cevaplar bir

onceki tabloya eklendiginde ortaya ¢ikan sonug su sekildedir:
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Tablo 129

Osretmen Adaylarinin Ozetleme Stratejilerini Hatirlama Frekans ve Yiizdeleri (Yanls Yere
Yazilan “Metin-Ozet Oramina Dikkat Etme” Stratejisi ve Yanhs Adlandirilan Stratejiler
Eklendiginde)

Ozetleme Stratejileri f % Toplamdaki
Yiizdelik Degeri

Baslik yazma 22 91,66 18,96
Metni 6zetlerken hakim bakis acili tiglincii tekil 14 58,33 12,06
anlaticty1 kullanma
Metni 0zetlerken dogru zaman eklerini (genis zaman) 17 70,83 14,65
kullanma
Metni 6zetlerken kendi climlelerini kullanma 6+1 29,16 6,03
Metni ozetlerken olaylarin gerceklesme sirasini géz 12+2 58,33 12,06
oniinde bulundurma
Metni 6zetlerken nesnel bir dil kullanma 9+2 45,83 9,48
Metni 6zetlerken temel bilgileri kullanma 2+4 25,00 5,17
Metnin ana diigiincesine 0zette yer verme 7+1 33,33 6,89
Ana diislinceyi destekleyici yardimcei diislincelere 7 29,16 6,03
Ozette yer verme
Metin-0zet oranina dikkat etme 4+4+ 41,66 8,62

2

Yanlis adlandirilan stratejiler bir dnceki tabloya eklendiginde, daha 6nce “Ana diisiinceyi
destekleyici yardimer diisiincelere dzette yer verme” stratejisi ile ayni sayidaki “Metnin ana
diislincesine Ozette yer verme” stratejisi one gegerek yedinci siradaki strateji olmustur. “Metni
ozetlerken kendi climlelerini kullanma” stratejisi, bu tabloda “Ana diisiinceyi destekleyici
yardimer diisiincelere Ozette yer verme” stratejisiyle ayni sayida ifade edilmistir. Son siradaki
strateji, hatirlanma sayisinin artmasina ragmen yine ‘“Metni Ozetlerken temel bilgileri

kullanma” olmustur.

Asagidaki tablo, her 6gretmen adayinin kag adet strateji hatirladigini1 géstermektedir.
Tablo 130

Hatirlanan Strateji Sayilar: ve Stratejileri Hatirlayan Ogretmen Adayr Sayilari

1.Hatasiz Hatirlanan 2.Yanlis Yere Yazilan 3.Yanlis Yere Yazilan
Stratejiler Baz Alindiginda  “Metin-Ozet Oranma Dikkat  “Metin-Ozet Oranina Dikkat
Etme” Stratejisi Etme” Stratejisi ve Yanlis
Eklendiginde
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Adlandirilan Stratejiler

Eklendiginde
Ogretmen Hatirlanan Ogretmen Hatirlanan Ogretmen Hatirlanan
Adayi Sayisi Strateji Aday1 Sayisi Strateji Adayi1 Sayist Strateji
Sayisi Sayisi Sayisi
2 10 2 10 2 10
2 8 2 8 2 8
2 7 2 7 2 7
1 6 1 6 1 6
3 4 1 5 3 5
8 3 3 4 7 4
3 2 9 3 5 3
2 1 1 2 2 1
1 0 2 1
1 0

Iki 6gretmen aday tiim stratejileri hatirlamistir. iki 6gretmen adayi sekiz stratejiyi, iki 6gretmen

aday1 ise yedi stratejiyi hatirlamistir. Bir 6gretmen adayr da alt1 strateji hatirlamistir. Ug

durumda da bu oranlar degismemistir.

[k durumda sekiz 6grenci iig strateji, ikinci durumda ise dokuz dgrenci i strateji hatirlamustir.

Bu iki durumda yogunlugun ii¢ strateji hatirlamada oldugu goriilmektedir. Son durumda ise

yogunlugun, yedi 6grenci tarafindan hatirlanan dort stratejide oldugu goriilmektedir.

Son olarak strateji sayisinin 6gretmen aday1 sayisina orani hesaplanmistir. Asagidaki tabloda

bu hesaplamalar hakkinda bilgiler bulunmaktadir.
Tablo 131

Toplamda Hatirlanan Strateji Sayisinin Ogretmen Adayr Sayisina Orani

Toplamda Ogretmen Aday1 Sayisina
Hatirlanan Orant
Strateji
Sayisi
Hatas1z yazilan strateji sayis1 ve strateji 100 4,16
sayisinin Ogretmen adayi sayisina orani
Yanlis yere yazilan “Metin-6zet oranina 104 4,33
dikkat etme” stratejisinin eklenmesinin
ardindan hatirlanan strateji sayis1 ve strateji
sayisinin
Ogretmen aday1 sayisina orant
Yanlis yere yazilan “Metin-6zet oranina 116 4,83

dikkat etme” stratejisinin ve yanlig
adlandirilan stratejilerin eklenmesinin
ardindan hatirlanan strateji sayis1 ve strateji
sayisinin dgretmen adayi sayisina orani
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Ogretmen adaylar1, uygulama yapildiktan alt1 ay sonra, ortalama olarak on stratejiden 4,16 sin1
hatirlamaktadir. Hatasiz yazilanlara yanhs yere yazilan “Metin-Ozet oranina dikkat etme”
stratejisi eklendiginde bu oran 4,33’¢ c¢ikmaktadir. Yanlis adlandirilan stratejilerin de

eklenmesiyle elde edilen son oran 4,83"tiir.

Hatirlama etkinliginden elde edilen veriler incelendiginde on stratejiden yaklasik besinin
hatirlandig1 tespit edilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda, strateji hatirlama etkinliginde

ogretmen adaylarinin ortalama bir basar1 gosterdikleri soylenebilir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde, alt problemlerin ¢éziimii i¢in verilen egitimlerin ve yapilan goriismelerin
sonuglarinin incelenmesiyle elde edilenler aktarilacaktir. Elde edilen sonuglarin literatiir

esliginde tartistlmasinin ardindan 6neriler siralanacaktir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bulgular ve Yorum’da ortaya koyulan veriler, ¢alisma oncesinde 6gretmen adaylarinin 6zet
cikarma becerilerinin beklenen diizeyde olmadigini gostermektedir. Adaylarin 6zet hakkindaki
bilgilerinin eksik oldugu, 6zetlemeyi bilme ve 6gretme konusunda tereddiit yasadiklari da

goriilmektedir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarmin iniversite Ugiincii sinifa kadar aldiklar1 Gzetleme egitimi
diistintildiiglinde, bu sonucun nedeninin 6zetleme egitiminin uygulamali sekilde verilmemesi
oldugu sdylenebilir. Nitekim ilk goriismede dgretmen adaylarinin 6zetleme hakkinda birtakim
teorik bilgilere sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylarmin 6zetlemenin teorik
yoniiyle ilgili benzer ifadeler kullanmalar1 ve yazilan 6zetlerin niteliginin diisilk olmasi,

0zetlemenin uygulamali olarak 6gretilmesinin gerekliligini gostermektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde, programin strateji temelli planlanmadig
goriilmektedir. Biitlin beceriler agisindan strateji kullaniminin 6nemli oldugu agiktir.
Ozetlemenin de programda strateji temelli olarak ele alinmasi gerekmektedir. Strateji egitimi

verildiginde sonug alinabilecegi, bu ¢calismada goriilmektedir.

Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programi’nda alan derslerinin uygulama saatlerinin bulunmamast,

uygulama yapilarak tam anlamiyla edinilebilecek becerilerin 6gretmen adaylarinca
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ogrenilememesine neden olmaktadir. Ozetleme de bu becerilerden biridir. Ogretmen adaylari,
teorik bazi bilgilere sahip olsalar da bu bilgileri kullanmakta ve uygulama yoluyla 6zetleme
konusunda yeni bilgilere ulagmakta zorluk yasamaktadir. Bilgilerini kullanamadiklar1 ve
cesitlendiremedikleri i¢in de nitelikli 6zetler ¢ikarma konusunda sikint1 ¢ekmektedirler. Alan
derslerinin sadece teorik olarak islenmemesi, bu derslere uygulama saatlerinin de eklenmesi,

sorunun ¢Oziimii a¢isindan 6nem arz etmektedir.

Ogretmen adaylarinin 6zet ¢ikarma konusunda uygulama eksikliginin yani sira, doniit eksikligi
de cektikleri goriilmektedir. ilk goriismede adaylar, yazdiklar1 zetlerin niteligi hakkinda
yorum yapamadiklarini, bu nedenle 6zetlemeyi bildiklerini ve baskalarina 6gretebileceklerini
sdylemekten cekindiklerini ifade etmislerdir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin strateji
temelli planlanmasinin ve Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programi’nda alan derslerine uygulama
saatlerinin eklenmesinin yani sira, akademisyenlerin de bu becerinin 6gretimine 6zel dnem

vermesi gerekmektedir.

Ozetleme egitiminde yapilan uygulama, verilen déniitlerle tam anlamiyla yarar saglar. Doniit
verilmedigi takdirde, Ozeti ¢ikaran kisi dogrulari ve hatalari hakkinda bilgi sahibi
olamayacaktir. Doniitlerin belli dl¢iitler temel alinarak verilmesi ve bu dlgiitleri 6zeti ¢ikaranin

da bilmesi, kisinin ileride ¢ikardig1 6zeti kendi kendine puanlayabilmesi adina 6nemlidir.

Bir beceriyi gergekten 6grenemeyen kisi, kendini veya bagkalarini degerlendiremez. Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin da Ozetleme konusunda basarili olmadigr goriilmektedir. “Tiirkce
ogretmeni adaylar1 6zetleme stratejilerini ne diizeyde kullanmaktadir?”” sorusuna odaklanan 1.

alt problemin sonuglar1 bunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin “Metin-6zet oranina dikkat etme” (10 iizerinden 9,0104), “Baslik yazma”
(5 tizerinden 4,3750) ve “Metni 6zetlerken hakim bakis acili tiglincii tekil anlaticiyr kullanma”
(5 tzerinden 4,2448) stratejilerinde yiiksek ortalama yakaladiklart goriilmektedir. Bu iig
stratejinin disinda “Metni Ozetlerken nesnel bir dil kullanma” (10 {izerinden 7,2396)
stratejisinin kullanimi da ortalamanin tUstiindedir.

Diger stratejilerin ortalamalarina bakildiginda, 6gretmen adaylarinin, genelde tam puanin
oldukga altinda kaldiklar1 anlagilmaktadir. “Metni 6zetlerken olaylarin gerceklesme sirasini goz
onilinde bulundurma” (10 iizerinden 6,1458), “Metni 6zetlerken temel bilgileri kullanma™ (10
lizerinden 5,8333) ve “Metni 6zetlerken dogru zaman eklerini (genis zaman) kullanma” (5
iizerinden 2,2656) bu duruma 6rnek gosterilebilir. Diger stratejilerden aldiklar1 puanlarda da

ayni durum goze carpmaktadir.
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Alanyazin incelendiginde Deneme (2009, s. 89 - 90)’nin calismasinda, ¢alismaya katilan
Ingilizce dgretmeni adaylarinin dzetleme stratejilerini kullanma agisindan zayif oldugunu ve
biliyilk boliimiiniin  6nemli 6zetleme stratejilerini  kullanmadiklart sonucuna ulasildig:
gorilmektedir. Erdem (2012, s. 47) Tiirk dili ve edebiyati ogretmeni adaylarmin “pasif
kopyalama stratejileri disinda kaynak metni ifade edecek 6zgiin bir metin olusturmada temel
stratejileri yeterli diizeyde kullanamadiklar1” bilgisini iletmektedir. Eytip, Stebler, Uzuner Yurt
(2012, s. 29) dordiincii sinifa giden Tiirkce 6gretmenligi 6grencilerinin “yazma dersinde 6zet
yazma teknigini yeterince 0grenemediklerini” ifade etmektedir. Kurnaz ve Akaydin (2015, s.
154)’1n ¢calismalarinda da Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 6zetleme becerilerinin yeterli olmadigi

ortaya ¢ikmustir.

Toplam puana bakildiginda, 6gretmen adaylarinin ortalama olarak 63,6719 puana ulastiklari
saptanmistir. Okur (2011, s. 117) calismasinda ¢ikardiklar1 6zetler {izerinden elde edilen puan
ortalamalar1 yoniinden “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin orta, sinif 6gretmeni adaylarinin zayif
diizeyde” oldugunu saptamistir. Ozcakmak (2015, s. 92) Tiirkge Ogretmeni adaylarmin

Oykiileyici metin 6zetleme genel basari oraninin %60,2 oldugunu ortaya koymustur.

Stratejiler temelindeki puanlar ve toplam puan ele alindiginda, 6gretmen adaylarinin, birkag
strateji disinda, 6zet ¢ikarma konusunda istenilen diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Alanyazin
incelendiginde, daha 6nce bu kapsamda yapilan caligmalarda da 6gretmen adaylarinin 6zetleme
stratejileri konusunda istenilen diizeyde olmadiklarina dair sonuglara ulasildigi goriilmekte,

elde edilen sonuglarin birbirine yakin oldugu anlagilmaktadir.

2. alt problemde (Verilen egitim sonucunda deney grubunun, Oz Diizenlemeli Strateji Geligimi
ogretim modelini kullanarak 6zetleme stratejileri 6gretimi sonrasinda yazdigi 6zetlerle, kontrol
grubunun son test i¢cin yazdigi Ozetler arasinda Ozetleme stratejilerini kullanma agisindan
anlamli bir fark var midir?), aldiklari egitim sonrasinda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli
fark olup olmadigi incelenmistir. Bu inceleme hem toplam puan hem de stratejiler bazinda

alinan puan lizerinden yapilmistir.

Toplam puan iizerinden bakildiginda hem son test 1’de hem de son test 2’de deney grubu lehine

anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Stratejiler bazinda bakildiginda, “Baslik yazma”, “Metni 6zetlerken hakim bakis acili tiglincii
tekil anlaticiy1 kullanma” ve “Metin-6zet oranina dikkat etme” stratejilerinde son test 1 ve son
test 2°de gruplar aras1 anlamli bir fark olusmadig1 belirlenmistir. Diger tiim stratejilerde, her iki

testte deney grubu lehine anlamli fark olusmustur.
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Anlamli fark olusmayan stratejilerde Ogretmen adaylarinin ulastiklar1  ortalamalar
incelendiginde, 0gretmen adaylarinin bu stratejileri ¢aligma Oncesinde de yiiksek basariyla
kullandiklar1 goriilmektedir. Alinan egitim sonucunda, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin
“Baslik yazma” stratejisi a¢isindan son test 1 ve son test 2’de aldiklar1 ortalama puan 5,0000’tir.
Son test 2°de “Metni 6zetlerken hakim bakis ac¢ili tigiincii tekil anlatictyr kullanma™ stratejisi
(5,0000) ve “Metni 6zetlerken nesnel bir dil kullanma” stratejisi (10,000) tam puana ulasilan
diger stratejilerdir. Kontrol grubu bu stratejilerin kullaniminda tam puana ulasamamustir.
Bununla birlikte, stratejileri her iki grup da basarili sekilde kullandigindan, s6z konusu puan

artisinin anlamli bir fark yaratmadigi sdylenebilir.

Aktas ve Bayram (2017, s. 357)’1n ortaokul kademesindeki 6grencilerle yaptiklar1 ¢aligma,
ogrencilerin hikdye edici metinleri 6zetlerken en ¢ok “6zgilin metinden kisa olma ve baglik
koyma” stratejilerini kullandiklarina isaret etmektedir. Bu sonuglar, egitim sonunda deney ve

kontrol grubu arasinda anlamli farkin olusmadigr stratejilerle benzerlik gostermektedir.

Diger tiim stratejilerde elde edilen ortalama puanlarin deney grubu lehine yiiksek oldugu ve s6z
konusu farkin istatistiki olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Hem toplam puan hem
stratejiler bazinda bakildiginda, 6zetlemeye yonelik strateji 6gretiminin 6gretmen adaylarinin

Ozetleme stratejilerini kullanma becerilerini artirdigi anlasilmaktadir.

Benzer, Sefer, Oren, Konuk (2016, s. 178) 6zetleme stratejisi egitimi alan Tiirkce dgretmeni
adaylarmin o6zetleme becerilerinin gelistigini ifade etmektedir. Benzer, Karadag ve Evci
(2021)’nin yedinci smif 6grencileriyle yaptiklar calismada, 6zet yazma becerisine 6zetleme
stratejileri Ogretiminin katkisi incelenmistir. Deney ve kontrol grubu ile gergeklestirilen
caligmada, deney grubu lehine anlamli bir fark olusmustur (2021, s. 271). Bu durum, 6zetleme
stratejileri 0gretiminin, Ozetleme becerisine katki sagladigini gostermektedir. Cetinkaya,
Sentiirk ve Dikici (2020, s. 583) de yaptiklar1 calismada, “6zetleme stratejilerini kullanim

siklig1 ile 6zet bagarimi arasinda anlamli bir iliski” oldugunu saptamislardir.

Bahsi gecen caligmalarda, Ozetleme stratejileri egitiminin Ozetleme becerisini gelistirdigi
goriilmektedir. Bu ¢alismada da ayni dogrultuda sonuglar elde edilmistir. Birkag stratejide
anlamli fark olusmamasinin sebebi, bu stratejilerin eskiden de 6gretmen adaylarinca basaril
sekilde kullanilmasidir. Bununla birlikte, bu stratejilerde genel itibariyla, istatistiki olarak

anlamli fark olugsmasa da ortalama puanlarda deney grubu lehine bir artis olmustur.

3. alt problemde (Deney grubunun, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeliyle

Ozetleme stratejileri 6gretimi sonrasinda yazdigi 6zetlerle, dncesinde yazdigi 6zetler arasinda
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anlamli bir fark var midir?) deney grubunun ¢alisma dncesinde ve sonrasinda yazdiklar1 6zetler
arasindaki iligki incelenmistir. Bu inceleme, toplam puanlar ve strateji bazinda alinan puanlar

tizerinden yapilmustir.

Deney grubunun 6n test—son test 1 ve 6n test—son test 2 puan ortalamalari incelendiginde, son

testler lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Stratejiler bazinda bakildiginda, “Metin-6zet oranina dikkat etme” stratejisinin on test—son test
1 ile 6n test—son test 2 puan ortalamalarinda anlamli fark olugmadigi tespit edilmistir. “Metni
Ozetlerken hakim bakis acili tiglincii tekil anlaticiyr kullanma™ stratejisinin ise on test-son test

1 6l¢iimiinde anlamli farka rastlanmamustir.

Anlaml fark olugsmayan stratejilerde deney grubunun ulastig1 puan ortalamalari incelendiginde,
ortalamalarda “Metin-6zet oranina dikkat etme” stratejisinin On test- son test 2 6l¢timii harig
(9,5833 — 9,4792), artis oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, ikinci alt problemin
aciklamasinda belirtildigi lizere, 6gretmen adaylar1 daha 6nce de bu stratejileri iyi diizeyde

kullandiklarindan, artis istatistiki olarak anlamli bir fark olusturmamustir.

Diger tiim stratejilerde son test 1 ve son test 2 lehine anlamli fark elde edilmistir. Toplam ve
strateji bazinda incelendiginde, 6zetleme egitiminin deney grubunun 6zetleme stratejilerinin
kullanma becerilerini artirdigi soylenebilir. Bu sonuglar, ikinci alt problemin sonuglari ile
benzerlik gostermektedir. Daha 6nce alanyazin {izerinden belirtildigi lizere, 6zetleme stratejileri
egitimi, 6zetleme becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Testler arasinda olusan anlaml

fark da bunu ortaya koymaktadir.

4. alt problemde (Kontrol grubunun 6n test ve son test i¢in yazdigi dzetler arasinda anlamli bir
fark var midir?) kontrol grubunun 6n test-son test 1 ve 6n test-son test 2 puan ortalamalari,
toplam puan ve stratejiler bazinda alinan puanlar agisindan incelenmistir. Kontrol grubunun 6n
test—son test 1 ve On test- son test 2 puan ortalamalar1 arasinda anlaml farka rastlanmamugtir.

Stratejiler bazinda ele alindiginda, “Metni 6zetlerken nesnel bir dil kullanma”, “Metnin ana
diisiincesine 6zette yer verme” ve “Ana diisiinceyi destekleyici yardimcei diisiincelere dzette yer

verme” stratejilerinin 6n test-son test 2 ortalamalarinda anlamli farkin olustugu goriilmektedir.

“Metni 6zetlerken nesnel bir dil kullanma” stratejisinden kontrol grubunun son test 1’de 7,5000,
son test 2’de 9,2708 ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum, anlamli bir fark yaratan
artisin secilen metne bagl olarak gergeklestigini diisiindiirmektedir. Ciinkii stratejinin tam
manasiyla 6grenilmis olmast durumunda, her iki testte de anlamli farkin meydana gelmesi,

beklenen bir durum olarak ifade edilebilir.
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Anlamli fark olugmasina ragmen kontrol grubunun son test 2’de “Metnin ana diisiincesine
Ozette yer verme” stratejisinde 7,1875, “Ana diisiinceyi destekleyici yardimci diisiincelere
Ozette yer verme” stratejisinde 6,9792 puan ortalamasina ulastigi goriilmektedir. Deney
grubunun son test 2’de bu stratejilerde ulastig1 puanlar ise 10,000 ve 9,8958’dir. Yukarida da
belirtildigi lizere, kontrol grubunun son test 2’de son test 1°e gore daha yiiksek puan almasinin,
secilen metinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte kontrol grubunun “Metni
ozetlerken nesnel bir dil kullanma” stratejisi disindaki stratejilerden aldigi puanlar istenilen
diizeyde degildir. Deney grubu ise her ii¢ stratejide de kontrol grubundan yiiksek ortalamalara
ulagmis, “Metni 6zetlerken nesnel bir dil kullanma” ve “Ana diisiinceyi destekleyici yardimci

diisiincelere 6zette yer verme” stratejilerinde tam puan almistir.

Herhangi bir egitim almayan kontrol grubunun, 6zetleme stratejilerini kullanma konusunda
toplam puanda aym diizeyde kaldig1 anlasiimaktadir. Ozetlenen metinlere baglh olarak birkag
strateji agisindan anlamli fark olugsa da kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin bu
stratejilerin kullanimiyla ulastiklar1 toplam puan ortalamalar1 agisindan belirli bir gelisme

kaydetseler de s6z konusu farkin istatistiki olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir.

Gorev yapan Ogretmenlerin bile, zamaninda gerekli egitimi alamadiklarindan, Ozetleme
konusunda sikint1 yasadiklar goriilmektedir. Yazici Okuyan ve Gedikoglu (2011, s. 1016) nun
caligmalarinda Tiirk¢e ve edebiyat 6gretmenlerinin, 6zetlemeye dair belirlenen yedi 6lgiitiin
ikisinde yeterli diizeyde basarili olduklar tespit edilmistir. Bu, olduk¢a diisiik bir orandir.
Yazic1 Okuyan ve Gedikoglu (2011, s. 1016) “6gretmenlerin, bir kaynak metni yazili bir 6zet
metne doniistiirme silirecinde ne yapacaklarina iliskin bilgi ve beceri eksikligi i¢inde

olduklari”ni1 tespit etmislerdir.

Dordiincii alt problemin sonucu, 6gretmen adaylarinin 6zetleme stratejileri egitimi almamalari
durumunda, 6zetleme becerilerinin gelismeyecegini gostermektedir. Ozetleme becerileri
gelismeden mezun olacak 6gretmen adaylarinin, 6zetlemeye dair 6zel bir ¢aligma yapmazlarsa

Ozet ¢ikarma konusunda sorun yasamaya devam edecekleri sdylenebilir.

5. alt problemde (Deney grubuyla gergeklestirilen iki son test arasinda anlamli bir fark var
midir?) deney grubunun son test 1-son test 2 ortalamalari arasindaki iligki incelenmistir. Bu

inceleme, toplam puan ve stratejiler bazinda alinan puanlar arasinda gerceklestirilmistir.

Deney grubunun son test 1-son test 2 puan ortalamalar1 incelendiginde, son test 2 lehine anlaml
farka rastlanmistir. Deney grubu son test 1’de 87,8646, son test 2°de 94,1667 puana ulasmuistir.

Her iki ortalama da deney grubunun 6zetleme stratejilerini kullanmada basar1 sagladiginm
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gostermektedir. Anlamli farkin olusma nedeninin 6gretmen adaylarinin 6zetledikleri metinden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Son test 2’de 6zetlenen metin, digerine gore daha ¢ok tasvir,
daha az olay ve diyalog igeren bir yapidadir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin bu metni digerine

gore daha basarili sekilde 6zetledikleri sOylenebilir.

Stratejiler agisindan bakildiginda “b) Metni 6zetlerken kendi ctimlelerini kullanma” ve “Metnin
ana diisiincesine Ozette yer verme” stratejilerinin kullaniminda son test 2 lehine anlamli farka
rastlanmistir. Bu sonug, kii¢iik puan farklartyla gerceklesmistir. Diger stratejilerin kullaniminda
anlaml farka rastlanmamistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin her iki metinde de stratejileri
birbirine yakin basar1 diizeyinde kullandiklarini gostermektedir. Toplam puanlarin yiiksek
olmasi, 6gretmen adaylarinin stratejileri basarili sekilde kullandiklarina isaret etmektedir. Son
test 1-son test 2 arasindaki son test 2 lehine olusan anlamli fark, strateji kullanimindaki kiigiik

orandaki artiglarin birlesmesinden meydana gelmistir.

6. alt problemde (Kontrol grubuyla gergeklestirilen iki son test arasinda anlamli bir fark var
midir?) kontrol grubunun son test 1-son test 2 puan ortalamalari, toplam puan ve stratejiler
bazinda ele alinmis, aralarinda anlamli fark olup olmadigi irdelenmistir. Kontrol grubunun son
test 1-son test 2 toplam puanlar1 arasinda anlamli farkin olugmadig: tespit edilmistir. Bu,
kontrol grubunun her iki metni, stratejileri benzer diizeyde kullanarak oOzetlediklerini

gostermektedir.

Stratejiler yonilinden incelendiginde, kontrol grubunun “Metnin ana diislincesine Ozette yer
verme” ve “Nesnel bir dille yazma” stratejilerini kullanma bakimindan, son test 2 lehine anlamli
bir fark olustugu gorilmektedir. Bu durumun, metinlerin yapisindan kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Son test 2’de kullanilan metin, daha 6nce belirtildigi tizere, ilk metne gore
daha ¢ok tasvir, daha az olay icermektedir; bu metinde diyalog ve kahraman sayis1 azdir.
Bundan dolay1 6gretmen adaylarinin, s6z konusu stratejide ilk metindekine gore daha basarili

olduklar diisiiniilmektedir.

Diger stratejilerin kullaniminda anlamli farkin olusmadig1 saptanmustir. Ogretmen adaylari her
iki metni, stratejiler bazinda yakin puanlarda 6zetlemislerdir. Kontrol grubunun ulastigi
ortalama puanlarin toplam puan ve stratejiler bazinda alinan puanlar agisindan deney grubunun
ulastig1 puanlara gore oldukca geride kaldigi, dordiincii alt problemle ilgili agiklamalarda da
belirtilmistir. Dordiinci alt problemle ilgili agiklamalarda da belirtildigi tizere anlamli farkin
olusmamasi, strateji egitimi almamalari durumunda 6gretmen adaylarinin 6zet ¢ikarma

konusunda sorunlarinin devam edecegini gostermektedir.
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7. alt problemde (Ogretmen adaylarmin galisma oncesinde Ozet, 6zet yazma, Ozetleme
stratejileri, 6zetlemeyi bilme ve bagkalarina 6zetlemeyi 6gretme hakkindaki bilgi ve goriisleri
nelerdir?) o6gretmen adaylarinin ¢aligma Oncesinde Ozet, Ozet yazma, 6zetleme stratejileri,
Ozetlemeyi bilme, baskalarina Ozetlemeyi Ogretme hakkindaki bilgi ve goriislerine
yogunlasilmistir. Bu kapsamda ¢alisma oncesinde, deney grubundaki goniillii on bes 6gretmen

adayiyla alt1 soruluk bir goriisme gerceklestirilmistir.

Ogretmen adaylarinin  12°si (%80,00) oOzeti “Metni, genel hatlarin1 verecek sekilde
kisaltmaktir.” seklinde tanimlamaktadir. Bu cevap, 68retmen adaylarinin 6zeti genis baglamda

ele alamadiklarim diistindiirmektedir.

Ogretmen adaylarinimn 8’i (%53,33) iyi bir 6zet yazmak i¢in “metni, dziinii kaybetmeden
kisaltmak™ gerektigini belirtmektedir. Bu cevap, 6zetin taniminin soruldugu soruya verilen
cevapla benzerlik gostermektedir. Uciincii soruda kendilerinin nasil 6zet ¢ikardiklari
soruldugunda da 7’si (%46,66) “Metni dikkatle okur, aklimda kalanlar1 ana hatlariyla
yazarim.”, 2’si (%13,33) “Once metni bir kere okur, sonra metni paragraf paragraf kisaltirim.”
cevabmi vermigtir. Her ii¢c soruda Ogretmen adaylarinin metni kisaltmaya odaklandigi
goriilmektedir. Bu kisaltma sirasinda metnin 6ziinii, metnin genel hatlarini, ana hatlarim
korumak gerektigini de belirtmektedirler. Cevaplarin her {i¢ soruda da ayn1 dogrultuda olmasi,
ogretmen adaylarinin 6zet konusunda pratik sahibi olmadiklarin1 gostermektedir. Bu nedenle
Ozetlemenin teorik olarak en c¢ok bilinen yonlerini 6ne ¢ikarmaktadirlar. Nitekim 6gretmen
adaylarinin “Metin-6zet oranina dikkat etme” yoniinden 6n test, son test 1 ve son test 2’de belirli
bir diizeyde basar1 sagladiklari goriilmektedir. Bununla birlikte “Metni Ozetlerken temel
bilgileri kullanma” stratejisinde On testte ayni basariy1 gosterememislerdir. Deney grubu bu
stratejide sonraki testlerde basar1 saglasa da herhangi bir egitim almayan kontrol grubunda bir

degisim gdzlenmemistir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarmin ilk {i¢ soruyu cevaplarken hep benzer noktalardan hareket
ettikleri goriilmektedir. Bulut (2013)’un ¢alismasinda sinif 6gretmenlerine sordugu, 6zetlemeyi
nasil tanimladiklar1 ve iy1 bir 6zette bulunmasi gereken noktalarin neler olduguna dair sorulara,
siif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplarin dagilimlar: daha farklidir. Sinif 6gretmenlerinin bu
sorulara verdikleri cevaplar, tema ve kod dagilimi acisindan, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin

cevaplarina gore cesitlilik gostermektedir.

Ozet cikarma pratigi eksik olan &gretmen adaylarinn bilinen teorik bilgilerle goriisme
sorulari cevaplandirdiklarina dair kaniyi, 6gretmen adaylarinin dordiincii soruya verdikleri
yanit giiclendirmektedir. Bu soruda 6gretmen adaylarinin 14’1 (%93,33) 6zetleme stratejilerini
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bilmediklerini belirtmislerdir. Bildigini belirten tek 6gretmen adayi, 6zetleme stratejilerinden
sadece iki tanesini ifade etmistir. Bu stratejileri kullanma sikligini ise “bazen” seklinde

nitelemistir.

Benzer, Karadag ve Evci (2021, s. 269)’nin ¢alismalarinda, yedinci siif 6grencileriyle yapilan
gorliismede, arastirmacilarin 6zetlemeye dair verdikleri egitimden 6nce sadece bir 6grenci 6zet
cikarirken Ozetleme stratejilerini kullandigin1  belirtmistir. 2021 yilinda yedinci sif
ogrencileriyle yapilan bu goriismenin 6zetleme stratejilerini kullanma durumlarina dair verdigi
sonuglarla Tiirkce 6gretmeni adaylar ile yapilan gériismenin sonuglar1 arasindaki benzerlik,
yani farkli egitim kademelerindeki Ogrencilerin 6zetleme konusunda benzer goriis ortaya
koymalari, 6zetleme stratejileri 6gretimi hakkinda siiregelen bir eksikligin oldugunu isaret

etmektedir.

Bulut’un sinif dgretmenleriyle yaptiklar1 goériismede “Arastirmaya katilan 6gretmenlerden
hicbirinin 6zetlemeyi 0grencilerine bir yontemle ya da uygulamali olarak 6gretmedikleri”
(2013, s. 100) sonucuna ulagilmigtir. Bahsi gegen sonucun bu arastirmadaki sonugla benzer
olmasinin, 6gretmen adaylarinin 6zetleme stratejilerini bilmeme nedenlerine dair 6nemli bir

veri oldugu diisiiniilmektedir.

Besinci soruda dgretmen adaylarina 6zetleme bilgilerinin ne durumda oldugu sorulmustur.
Ogretmen adaylarinin 4’ii (%26,66) dzetlemeyi bildiklerini, 4’1 (%26,66) ise bilmediklerini
ifade etmistir. Bu soruda agirlikli olarak verilen cevap, %46,66 (7 Ogretmen adayi) ile
ozetlemenin kismen bilindigidir. Ogretmen adaylari, bu zamana kadarki siirecte ozet
yazdiklarini belirtmekle birlikte, yazdiklarinin ne kadar dogru oldugunu bilemediklerini ifade

etmektedir.

Dilidiizgiin (2013, s. 64)’lin calismasma katilan otuz alti Tiirkge Ogretmeninin %16,6’s1
okullarda 6zet ¢ikarma becerisinin 6gretilemedigi, %13,8°1 biraz 6gretildigi, %47,2’si kismen
ogretildigi, %11,1°1 oldukga 6gretildigi yoniinde goriis bildirmistir. Dilidiizgiin (2013, s. 64)’tin
caligmasinda ve bu c¢alismada kismen cevabinin yiiksek ¢ikmasi, kapsamli bir 6zetleme

egitiminin verilmedigine isaret etmektedir.

Son soruda 6gretmen adaylarinin bir baskasina 6zetlemeyi 6gretme hakkindaki goriisleri
alinmak istenmistir. Ogretmen adaylarinin 7’si (%46,66) 6zetlemeyi dgretebilecegini ifade
ederken 6’s1 (%40) dgretemeyecegini soylemistir. Ogretemeyecekleri yoniinde cevap veren
ogretmen adaylarina ni¢in 6gretemeyecekleri soruldugunda, kendilerinin gerekli egitimi

almamalar1 ve yeterli bilgiye sahip olmamalari nedeniyle bunu gerceklestiremeyecekleri cevabi
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almmistir. Ogretmen adaylarinin bu yondeki cevaplariyla ortaya c¢ikan bu oran, zetleme

ogretimi konusunda her kademede ciddi eksiklikler oldugunu gostermektedir.

Ozetlemeyi dgretebilecekleri yanitini veren dgretmen adaylarina, bunu ne sekilde yapacaklari
sorulmustur. Ogretmen adaylarmnin 4°ii (%26,66) “Ozet hakkinda bilgi verip 6zet yazmalarini
isterim.” ve 3’ii (%20,00) “Ozet hakkinda bilgi verip birlikte 6zetleme uygulamasi yaparim.”
cevaplarin1 vermislerdir. Ozet hakkinda bilgi verip 6zet ¢ikarilmasinin istenmesinin 6zetleme
Ogretiminde istenilen basariya ulasmay1 saglamayacagi diisiiniilmektedir. Diger cevapta ifade
edilen Ozetleme uygulamasininsa Ogretmen adaylar1 tarafindan stratejiler ekseninde
planlanmadig1 goriilmektedir. Bu durumda, 6zetleme stratejilerine dair kapsamli bir egitim

vermeyi planlayabilen 6gretmen adayinin olmadig1 anlagilmaktadir.

“Hayir” cevabinin ¢oklugu ve Ozetlemeyi Ogretmeye dair verilen cevaplarin stratejilere
gerektigi gibi deginmemesi, Bulut (2013)’un ¢alismasindaki besinci siniftaki 6grencileri okutan
17 smf 6gretmeninin 15’inin (%88,2) 6zetlemeyle ilgili higbir 6gretim kademesinde egitim
almadiklarini ifade etmelerini hatira getirmektedir. Ogretmen adaylarmin 6zetleme egitimi
alamamalari, 6gretmen olduklarinda 6zetlemeyi 6gretme konusunda sorun yasamalarina ve

ogretmeyi denemeleri durumunda bunu gerektigi bicimde yapamamalarina yol agmaktadir.

Goriigme sorularina verilen cevaplar bir biitiin halinde incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
ozet ve Ozetlemeye dair bilgilerinin teorik ve yiizeysel kaldigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylar1 Ozet c¢ikarma hakkinda kapsamli bir egitim almadiklarindan bilgi ydniinden
derinlesememiglerdir. Ozet ¢ikarma konusunda yeterli derecede pratik yapmamalar1 da bu
becerinin farkli yonlerini gérememelerinin nedenlerindendir. Bu nedenle ilk {i¢ soruya ayni

dogrultuda cevaplar vermislerdir.

Ogretmen adaylar1 6zetleme stratejilerini bilmediklerini belirtmektedir. Bununla birlikte diger
sorulara verdikleri cevaplar Ozetleme stratejilerinin bazilarmma agina olduklarmni ortaya
koymaktadir. Ayrica 6n testte yazdiklar1 6zetler, 6zetleme stratejilerinden birkagini 6zetlerinde
kullandiklarin1 géstermektedir. Bu, 6gretmen adaylarinin kapsamli bir egitim almadiklarini,
yazdiklar1 Ozetleri 6gretim kademesinin bu basamagma gelene kadar plansiz sekilde
gordiiklerinden ya da kendi tecriibelerinden hareketle olusturduklar seklinde yorumlanabilir.
Nitekim Karadag (2019, s. 469) 6grencilerin 6zetlemeyi kavrama ve uygulamalari i¢in “uzun

stireli ve tekrarl bir egitim siireci” gerektigine dikkat cekmektedir.

Gerekli 6zetleme egitimini almayan ve 6zet ¢cikarma uygulamasi yapmayan 6gretmen adaylari,

ozetlemeyi bilip bilmedikleri konusunda kafa karisikligr yasamaktadir. Kafa karisikligina yol
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acan bu nedenlere, 6gretmen adaylarinin 6zet yazsalar bile nitelikli doniitii alamamalar1 da
eklenebilir. “Kismen” cevabinin ¢oklugu, 6gretmen adaylarinin, yaptiklarinin dogruluguna dair

onay alamamalari nedeniyle ikilemde kaldiklarini ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylar1 ozetlemeyi tam manasiyla bildiklerinden emin olamadiklarindan, bu
beceriye kars1 mesafeli durmaktadir. Nitekim adaylarin yariya yakini bu beceriyi bagkalarina
ogretme konusunda kendilerini yetersiz bulmaktadir. Bunlarin disinda, 6zetlemeyi baskalarina
ogretmeyi deneseler bile basaramayacaklarini diisiinen 6gretmen adaylar1 da vardir. Ozetlemeyi
Ogretebileceklerini diisiinenlerin bunu nasil yapacaklar1 sorusuna verdikleri cevaplarsa
yapacaklar1 6gretim kapsaminda 6zetleme stratejilerini biitiin yonleriyle ele alamayacaklarini
gostermektedir. Egitim hayatlar sirasinda 6zet, 6zet ¢ikarma, 6zetleme stratejileri konusunda
bilgilendirilmemeleri, diizenli olarak 0zet ¢ikarmamalar1 ve ¢ikardiklar1 6zetler i¢in nitelikli
doniitler alamamalar1 6gretmen adaylarinin bu beceriyi baskalarina dgretmelerinin 6niindeki

engeller olarak belirtilebilir.

8. alt problemde (Calismanin sonunda, dgretmen adaylarinin galisma siirecinde yapilanlar
(haftalarda yapilan etkinlikler, segilen metinler, calisma kagitlari, Ozetleme siiresi,
aragtirmacinin anlatimi ve tutumu), dzetlemeyi ve Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim
modelini 6grenme durumlar1 ile modelle 6zetlemeyi baskalarina 6gretme ve ileride modelle
Ozetleme veya baska bir beceriyi baskalarmma 6gretme hakkindaki goriisleri nelerdir?), ilk
gorliismede yer alan 6gretmen adaylarinin goriislerinin verilen 6zetleme egitimi sonrasinda ne

durumda oldugu irdelenmistir.

Ogretmen adaylarinin calisma siirecinde yapilanlar (her hafta yapilan etkinlikler, segilen
metinler, ¢alisma kagitlari, 6zetleme siiresi, arastirmacinin anlatimi ve tutumu) hakkinda
olumlu goriislere sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu durum, calismanin planlama ve
gerceklestirilme yoniinden basarili oldugunu gostermektedir. Strateji egitimlerinin, strateji
egitimi vermek iizerine tasarlanmis modellerle gerceklestirilmesinin, egitimin basarisina katki

sagladig1 disliniilmektedir.

Goriismeye katilan biitiin 6gretmen adaylari, calismanin Ozetleme stratejilerini 6grenme
acisindan yararli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin 14’{i (%93,33) calisma
sayesinde Ozetleme stratejilerini 6grendiklerini, 1’1 (%6,66) ise Ozet ¢ikarma siirelerini

kisalttiklarini ifade etmistir.

Graham ve Harris (1993, s. 170) Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim modelinin ana

hedeflerini sayarken “etkili yazma stratejilerinin 6zerk, yansitici ve 6z diizenlemeli kullanimini
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gelistirmek”ten bahsetmektedir. Lienemann ve Reid (2006, s. 4), Oz Diizenlemeli Strateji
Gelisimi 0gretim modelinin kullanici dostu olmasma ve Ogrencinin hem akademik hem
motivasyonel yonlerini ele almasina dikkat ¢gekmektedirler. Graham, Harris, Mason (2005, s.
207) Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelinin, stratejik davranislar, bilgi ve
motivasyon gelisimini tesvik ettigini, yazma becerisinin gelisimi i¢in bu alanlardaki degisimin
onemli oldugunu belirtir.

Ogretmen adaylarinin 6zetleme stratejilerini 6grenebildikleri, ¢alismanin alt problemlerinin ele
almdig1 boliimlerde daha once verilerle agiklanmistir. Ogretmen adaylarmmn 6zetleme
stratejilerini 6grenmelerini ifade etmeleri ise modelin yukaridaki paragrafta bahsi gecen
ozelliklerinin ¢aligmada kullanilabildigini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarimnin 6zetleme
stratejilerini 6grenme durumlarma dair soruya kendilerine giivenerek olumlu yonde yanit
vermeleri, modelin kendi becerilerinin farkina varma ve motivasyona etkisinin goriilmesi
acisindan degerlidir. ik gériismede 6gretmen adaylarmin 14’ (%93,33) dzetleme stratejilerini
bilmediklerini sdylemislerdir. Ikinci goriismedeki olumlu yondeki degisimin, ¢alismanin
ogretmen adaylarmin 6zetleme stratejilerini 6grenmesini sagladiginin gostergelerinden biri

oldugu sdylenebilir.

Goriismeye katilan 6gretmen adaylarinin hepsi, ¢alismanin Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
ogretim modelini 6grenmelerini sagladig goriisiindedir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplar
incelendiginde modelin 6gretmen adaylarina; 6grenme hakkinda eski bilgilerini hatirlatmak,
farkindalik kazandirmak, 6grenme verimliliklerini artirmak, 6grenme ve 6gretmenin mantigini

kavramalarii saglamak gibi yararlar1 oldugu anlasilmaktadir.

Ogretmen adaylarmin model hakkinda yukaridaki paragrafta dile getirdikleri, modelin yapisini
yansitan cevaplardir. On bilgileri harekete gecirme ile dgrencilere eski bilgileri hatirlatilir;
stratejiyi tartisma ile Ogrencilerin neyi ni¢in yapmalart gerektigi, yaptiklar1 caligmanin
kendilerine ne kazandiracagi hakkinda 6grencilerin kafalarindaki sorular giderilir. Model olma
basamaginda 6grenciler, nasil bir yol izlemeleri gerektigini detayli olarak goriir. Modelin
tamami, verimli 6grenmelerin gerceklestirilmesini saglar. Ogretmen adaylarmin cevaplarmin
modelin literatiirde yer bulan yararlariyla ortismesinden, modelin adaylarca 6grenilebildigi

sonucu ¢ikarilabilir.

Ogretmen adaylarnin 14’ (93,33) calisma sonrasinda Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
ogretim modeli ile 6zetleme gretimi yapabilecegini ifade etmistir. Ogretmen adaylarmimn 11
(%73,33) bu goriiste olma nedenlerini, artik modeli ve Ozetlemeyi 6grenmis olduklarini
diisiinmeleriyle aciklamistir.
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Modelle 6zetlemeyi 6gretemeyecegini ifade eden tek 6gretmen adayi, bunun nedenini modeli
ve Ozetlemeyi Ogrenememesine degil kendini heniiz bu egitimi verecek kadar yetkin
hissetmemesine baglamis, pratik yapmasi halinde, hazir olacagini ifade etmistir. Verilen
cevaplar, ilk goriismedeki diisiincelerle karsilastirildiginda, 6gretmen adaylarinin 6zetlemeyi
baskalarma oOgretmeye dair goriislerinin, olumlu yonde biiyiilk oranda degistigi ortaya

cikmaktadir.

Harris, Graham, Mason ve Saddler (2002, s. 111) Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim
modelini 6grencilerin de 6gretmenlerin de kolay kullanacaklar1 ve yararli bulacaklar1 bir model
olarak nitelemistir. Harris ve Graham (2016, s. 77) “ikinci siniftan on ikinci sinifa kadar olan
donemde bulunan tipik 6grencileri ve yetiskinleri kapsayan yiizden fazla arastirma” ile modelin
etkisinin kamitlandigimi ifade etmistir. Ogretmen adaylarmin iiciincii soruya (Calisma Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelini 6grenmek agisindan sizin i¢in yararli oldu mu?
Cevabiniz “Evet’se bu modelin size neler kattigini diisiiniiyorsunuz? Cevabiniz “Hayir”sa
calismanin ni¢in yararli olmadig1 goriisindesiniz?) modeli 6grendikleri ve dordiincii soruya (Bu
caligma sonunda, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim modeli ile dzetleme gretimi
yapabilir misiniz? Cevabinizin nedenlerini agiklar misiniz?) bu modelle 6zetlemeyi baskalarina
Ogretebilecekleri yoniinde cevap vermeleri, modelin 6grenilebildiginin yani sira egitim
sirasinda modelin kolay kullanilma 6zelliginin 6gretmen adaylarinca anlasilabildiginin bir
gostergesi sayilabilir. {1k gériismede dgretmen adaylarmnin 6’sinin (%40,00) 6zetlemeyi baska
birine d6gretemeyecegini sdylemesi, son goriismede sartli olumsuz yanit veren sadece 1 (6,66)

Ogretmen adayinin olmasi, modelle verilen egitimin basarisina isaret etmektedir.

Ogretmen adaylarinin hepsi, 8gretmen olduklarinda Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim
modelini 6zetleme stratejileri ya da baska stratejilerin 6gretiminde kullanmalarinin yararl
olacagina inandiklarini aktarmislardir. Ogretmen adaylarinin 7’si (%46,66) modelin yararin,

asamali ilerleyen yapisina baglamistir.

Son soruya (Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelini dzetleme stratejilerini ve baska
stratejileri 6gretmek adina ileride kullanmanizin yararli olacagini diisiiniiyor musunuz?
Cevabimizin nedenlerini agiklar misiniz?) verilen yanit, gériismenin diger sorularina verilen
olumlu yanitlar incelendiginde kestirilebilirdir. Ogretmen adaylari, modelle 6zetleme
stratejilerini  6grenebilmigler ve modelle bu stratejileri bagkalarina 0Ogretebileceklerine
inandiklarmi ifade etmislerdir. Burada 6zellikle dikkat ¢ekilmek istenen husus, 6gretmen
adaylarmin modelin yararini asamali yapisina baglamalaridir. Nitekim Zito, Adkins, Gavins,

Harris ve Graham (2007, s. 88) modelin asamalardan olustugunu belirtir. Altt asamadan olusan
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modelde (De La Paz ve Graham, 2002, s. 691) gerek duyuldugu takdirde asamalar
birlestirilebilir (Harris, Graham ve Mason, 2006, s. 307). Bu, modele ayri bir esneklik
kazandirir. Ogretmen adaylarinin modeli ileride kullanmak istemeleri ve modelin asamaliligina
vurgu yapmalari, modelden memnun kaldiklari, modelin yararina inandiklar1 ve isleyisini

anladiklar fikrini desteklemektedir.

Egitimin sonunda gergeklestirilen ikinci goriismeden elde edilen cevaplar, Ogretmen
adaylarinin ¢aligmadan memnuniyetlerinin yliksek diizeyde oldugunu, 6zetleme stratejilerini,
Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim modelini 6grendiklerini ve modelle ileride 6zetleme
stratejilerini ya da baska stratejileri O0gretmenin yararli olacagimi diisiindiiklerini
gostermektedir. Goriismeye katilan Ogretmen adaylarindan biri hari¢ hepsi, artik Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeliyle 6zetleme 6gretimi yapabilecegini belirtmistir.
Bir 6gretmen adayr ise pratik yaptiktan sonra hazir olacagini ifade etmistir. Bu sonuglar,

caligmanin 6gretmen adaylarinca faydali goriildiigiinii ortaya koymaktadir.

9. alt problemde (Calismanin iizerinden gecen alt1 aylik zaman dilimi sonrasinda, 6gretmen
adaylarinin dzetleme stratejilerini hatirlama basarilari ne diizeydedir?) 6gretmen adaylarinin
Ozetleme stratejilerini hatirlama diizeylerinin ne durumda oldugu belirlenmeye ¢alisiimistir.
Ogretmen adaylarmin en ¢cok “Baslik yazma”, “Metni 6zetlerken hakim bakis ag1l1 iigiincii tekil
anlaticiyr kullanma” ve “Metni 6zetlerken dogru zaman eklerini (genis zaman) kullanma”
stratejilerini hatirladiklari tespit edilmistir. En az hatirlanan stratejiyse “Metni 6zetlerken temel
bilgileri kullanma” olmustur. Bu veriler, dgretmen adaylarinin en ¢ok BUZKONTAYO
kisaltmasinda ilk {i¢ harfle karsilanan stratejileri hatirladigini  gostermektedir. Yanlis
adlandirilan stratejiler de sayildiginda, “Metni 6zetlerken olaylarin gergeklesme sirasini goz
oniinde bulundurma” stratejisi ile “Metni 6zetlerken hakim bakis acil tigiincii tekil anlaticiy

kullanma” stratejisinin hatirlanma oranlar esitlenmektedir.

Iki 6gretmen adayi tiim stratejileri hatirlamay1 basarmustir. Bir 6gretmen adayiysa higbir
stratejiyi hatirlayamamustir. Yanlis adlandirilan stratejiler sayildiginda, strateji hatirlayamayan
ogretmen aday1 kalmamaktadir. Hatasiz hatirlanan stratejiler baglaminda bakildiginda, sekiz
ogretmen adaymnin ii¢ strateji hatirladig1 ve yogunlugun burada olustugu goriilmektedir. Yanlis
yere yazilan (“Metni Ozetlerken olaylarin gerceklesme sirasimi goz Oniinde bulundurma”
stratejisini temsil eden O harfinin karsisina) “Metin-6zet oranina dikkat etme” stratejisinin
hesaplamaya dahil edilmesi sonrasinda da ayni sonu¢ devam etmektedir. Yanlis adlandirilan
stratejiler eklendiginde, yedi 6gretmen adayinin dort strateji hatirladigi, bu sayede ¢oklukla

hatirlanan strateji sayisinin dorde ciktigr goriilmektedir. Ortalama olarak incelendiginde,
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Ogretmen adaylarinin on stratejiden yaklasik olarak besini hatirladiklar1 anlagilmaktadir. Bu
durum, 6gretmen adaylarinin stratejileri hatirlama konusunda ortalama bir basar1 sergiledikleri

seklinde yorumlanabilir.

Arastirma sonuglarinin alt problemler baglaminda incelenmesi ile gorildiigi lizere, Tirkce
Ogretmeni adaylarina Gzetleme stratejileri konusunda verilen egitiminin, onlarin 6zetleme
stratejilerini bilme ve uygulama becerilerini gelistirdigi, basarilarini ve kendilerine giivenlerini

yiikselttigi; bunun da egitimin 6gretmen adaylarina fayda sagladigini gosterdigi soylenebilir.

5.2. Oneriler
Sonug¢ ve tartismada ortaya konan bilgi ve gorisler dogrultusunda program yazarlarina,

ogretmenlere, akademisyenlere ve arastirmacilara su 6nerilerde bulunulabilir:

5.2.1. Program Yazarlarina Oneriler

Ogretmenlerin egitim kademesi fark etmeksizin dgrencilere uygulamaya yonelik bir dzetleme
egitimi vermedikleri, caligma kapsaminda yapilan goriismenin sonuglarindan ve alanyazinda
yer alan orneklerden hareketle ¢alismanin 6nceki boliimlerinde dile getirilmistir. Bu durum,;
ogretmenlerin dgrencilerin 6zetleme hakkinda bilgi sahibi olduklarini varsaymalar1 ve 6zet
¢ikarmanin kisa bir bilgilendirmenin ardindan kazanilabilecek bir beceri oldugunu kabul
etmeleri kadar, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min planlamist ve kazanimlarin ders

kitaplarindaki ele alinis sekli ile de ilgilidir.

Ozetlemeye dair kazanimlar Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019)’nda besinci siniftan
itibaren bulunmaktadir. Bu kazanimlar, 6grencinin dinlediklerini/izlediklerini, okuduklarini
Ozetlemesi ile 6zet ¢ikarmay1 okuma ve yazma stratejisi olarak kullanmasi temelindedir. Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda 6zetlemenin 6gretiminde strateji temelli bir anlayisin bulunmadig
soylenebilir. Kazanimlarin bahsedilen sekilde ele alinmasiyla iliskili olarak, ders kitaplarindaki
ozetleme etkinlikleri de 6zetleme stratejilerine deginmemektedir. Genel itibariyla ders kitabina

bagli kalan 6gretmenler de 6grencilere nitelikli bir 6zetleme egitimi verememektedir.

2018’de yayimlanan Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programi incelendiginde, Dinleme Egitimi,
Okuma Egitimi, Yazma Egitimi ve Konugma Egitimi derslerinin sadece “Teorik” olarak ele
alindig1 goriilmektedir. Bu durum, bu derslerde 6grencilerin teoride 6grendiklerini pratige

dokebilmelerinin 6niinii kapamaktadir.

Ogretmen adaylariyla yapilan gériismeler incelendiginde, adaylarin &zet ¢ikarmaya dair teorik
bilgiye, bir dereceye kadar, sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte, ¢ikardiklari

ozetlerin niteliginden ve bu beceriyi baskalarina ogretebileceklerinden emin degillerdir. Bu
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caligma kapsaminda verilen egitim, O0gretmen adaylarmmin Ozetlerinin niteligini artirmas,
ozetleme becerisini 6grenme ve 6gretmeye dair goriislerini olumlu yonde degistirmistir. Burada
uygulamanin O6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Doniitlerle desteklenen 6zetleme uygulamalari,
Ogretmen adaylarinin 6zet ¢ikarma, Ozeti degerlendirme, 6zetlemeyi 6gretmeye becerilerini
artirabilir. Bu nedenle Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programi’nda alan derslerinin uygulama
saatlerinin bulunmas1 gerekmektedir. Ders igerikleri olusturulurken de uygulama kapsaminda

nelerin nasil uygulanacagina dair ayrintili agiklamalarin yapilmasi da 6nem arz etmektedir.

5.2.2. Ogretmenlere Oneriler

Ozet ¢ikarma, kisinin hayat1 boyunca birgok sekilde kullanabilecegi bir beceridir. Calisilan
konunun Ogrenilmesi, tekrari, baskasina aktarilmasi, 6grenilme durumunun simnanmasi gibi
hususlar, dzet ¢ikarma ile gergeklestirilebilir. Ozetleme bu kadar islevsel bir beceri olmasina
ragmen, Yyapilan arastirmalar, O6grencilerin O6zet ¢ikarma konusunda istenilen basariy1

yakalayamadigimi gostermektedir.

Yukarida sayilan, akla gelen ilk yararlarindan hareketle, ileriki egitim hayatlarinda 6gretmenlik
meslegini se¢ip segmeyeceklerine bakilmaksizin her Ogrencinin Ozetlemeyi 6grenmesi
gerektigi anlasilmaktadir. Bu sayede Ogrenciler, daha verimli, kalict O6grenmeler
gerceklestirebilir ve ogrendiklerini bagkalarina aktarabilir. Tiim bu sayilanlar, egitimin

kalitesini artiran niteliklerdir.

Ortaokul ve liselerde gorev yapan Ogretmenler, 6grencilerine mutlaka 6zetleme egitimi
vermelidir. Arastirmalar, gretmenlerin dgrencilerine 6zetleme stratejileri lizerinden 6zetleme
egitimi vermedigini gostermektedir. Ogretmenlerin dgrencilerinin dzet ¢ikarmayi bildiklerini
diisinmeleri veya ders kitaplarindaki o6zetleme etkinlikleriyle yetinmeleri dogru degildir.
Bunun disinda, 6zet ¢ikarma esnasinda neyin ni¢in yapilacagini net olarak agiklayamayan,
yeterli pratik uygulama ve doniitten yoksun sekilde kisaca verilen 6zetleme egitiminin yeterli

olacagi da diisiiniilmemelidir.

Daha once belirtildigi lizere, 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin 6zet ¢ikarma konusunda
sorunlar yasadigini, beklenen performansi sergileyemedigini ortaya koyan caligsmalar
bulunmaktadir. Bu c¢aligmalar goz 6niinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin ilk yapmasi
gereken, kendi ozet ¢ikarma yeterliliklerini belirlemektir. Ardindan, 6grencilerinin 6zet
cikarma becerilerini 6lgmeleri gerekmektedir. Tespit ¢alismasi sonrasinda, 6zetleme egitimini
ozetleme stratejileri iizerinden vermenin yollar1 aranmalidir. Ozetleme stratejilerine gegmeden
once, 0zetleme sirasinda kullanilabilecek okuma stratejileri hakkinda ¢alismalar yapilmasi,
ozetleme stratejileri egitiminin basarisim artiracaktir. Bu siiregte Oz Diizenlemeli Strateji
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Gelisimi 6gretim modeli tercih edilirse, 6grencilerin 6zetlemeyi 6grenmelerinin kolaylagsacagi
ve 6z diizenleme becerilerini kullanmay: 6grenecekleri diisiiniilmektedir. Oz Diizenlemeli
Strateji Gelisimi 6gretim modelini 6grenen dgrencileri, bu modeli daha sonraki 6grenmelerinde

de kullanabilecektir.

Ogrencilere verilen 6zetleme egitimi ile birlikte 6grencilerin ¢ok sayida dzet c¢ikarmalari
saglanmalhidir. Cikarllan Ozetler Ozetleme stratejileri acisindan, Ogrencilerin rahat
anlayabilecegi Olciitlerle degerlendirilmelidir. Degerlendirilen 6zetler ve 0gretmence kabul
edilen Olgiitler, 6grencilerle paylasilmalidir. Bu sayede 6grenciler, yazdiklarinin seviyesi
hakkinda fikir sahibi olabilir. Zaman i¢inde, yazdiklarini kendileri degerlendirebilecek duruma
gelebilir. Etkilesimli bir siire¢ halinde ele alinan ¢aligsmalarin, 6grencilerin 6zetleme becerilerini

gelistirebilecegi sdylenebilir.

5.2.3. Akademisyenlere Oneriler

Ozet ¢ikarma iizerine gergeklestirilen calismalarda, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin, bu
beceride kendilerinden beklenen basariya ulasamadiklari, calismanin ¢esitli béliimlerinde, ilgili
caligmalara atifta bulunularak belirtilmistir. Nitekim bu c¢aligmanin basinda da &gretmen

adaylarinin 6zetleme konusunda istenilen diizeyde olmadig1 ortaya konmustur.

Ogretmen adaylarmin ve dgretmenlerin 6zetleme konusunda sorun yasamalari, énceki egitim
hayatlar sirasinda 6grenemedikleri 6zetleme becerisi hakkinda, tiniversitede gerektigi gibi bir

egitim almadiklar1 fikrini uyandirmaktadar.

Alan dersleri, bilhassa okuma egitimi ve yazma egitimi dersleri, 6gretmen adaylarinin yazili
anlatim basarilarini artirmak adina 6nemlidir. Bu derslerde 6gretmen adaylari birgok okuma ve
yazma stratejisini 6grenmektedir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin 6zetlemeyi 6 grenmek
i¢cin, donemin bir boliimiinde, 6zetlemeyi temel alan bir ders planlanmasina ihtiya¢ duyduklar

anlasilmaktadir.

Okuma stratejilerini 6zeti ¢ikarilacak metinlerde geregince uygulayan kisi, kisa siirede ve dogru
sekilde 6zet ¢ikarma adina 6nemli bir yol kat etmis olur. Ozet ¢ikarma ile okuma arasinda
onemli bir bag oldugundan, 6gretmen adaylarinin okuma stratejilerini uygulama durumlari
tespit edilmeli, gereken egitim, eksik yonlere ihtimam gosterilerek verilmelidir. Bu becerilerin
ogrenilme durumlar1 da mutlaka kontrol edilmeli, doniitler araciligiyla 6gretmen adaylarinin
daha iyiye ulagmasi icin c¢aba gosterilmelidir. Okuma stratejileri egitimi sirasinda,
Ogrenilenlerin 6zet c¢ikarirken nasil kullanilabilecegine dair aciklamalar, uygulamalar

yapilmasi, 6gretmen adaylarina yararh olacaktir.
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Yazma becerilerini temel alan dersleri veren akademisyenler, 6gretmen adaylarinin 6zetleme
becerilerinin ne durumda oldugunu tespit etmelidir. Tespitin ardindan bir 6zetleme stratejileri
egitimi planlanmalidir. Bu planlamada, 6zet ¢ikarma ile yaygin kullanilan okuma stratejilerinin
de kisaca yer almas diisiiniilebilir. Ozetleme stratejileri egitiminin Oz Diizenlemeli Strateji
Gelisimi 6gretim modeli ile verilmesi, 6gretmen adaylariin stratejileri hayatlari boyunca
kullanabilecekleri bir modelle, verimli ve 6z diizenleme becerilerini de gelistirecek sekilde

ogrenmeleri agisindan yararli olacaktir.

Ozetleme stratejilerini temel alan egitim sirasinda 6gretmen adaylarinin dzet ¢ikarmalar,
cikarilan Ozetlerin incelenmesi ve degerlendirme sonuclarinin 6gretmen adaylarina iletilmesi
gerekmektedir. Bu sayede 6gretmen adaylar1 6zet ¢ikarma konusunda ne diizeyde olduklarini

Ogrenecek ve hatalarin1 gérme imkan1 bulacaklardir.

Déniitlerin 6gretmen adaylariyla paylasilmas: sirasinda, 6zetlerinin hangi kistaslara gore
degerlendirildigi de aciklanmalidir. Birka¢ degerlendirme sonrasinda, bu calismada oldugu
iizere, 0gretmen adaylarindan, 6zetlerinin degerlendirilmesi sirasinda kullanilan kistaslarla
kendi 6zetlerini degerlendirmeleri istenebilir. Bu sayede 6gretmen adaylari, kendilerini ve

ileride 6grencilerini nasil degerlendireceklerine dair fikir sahibi olabileceklerdir.

5.2.4. Arastirmacilara Oneriler

Bu calisma, Tiirkce 6gretmeni adaylaria Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim modeli ile
Ozetleme stratejilerini 6gretmek temelinde gerceklestirilmistir. Calismanin 6ncesinde goniillii
ogretmen adaylariyla 6zet, 6zet ¢ikarma, 6zetleme stratejileri, 6zetlemeyi baskalarina 6gretme
konularinda bir goriisme yapilmistir. Calismanin sonunda ayni 6gretmen adaylariyla, siire¢ ve

stirecin kendilerine katkilar1 hakkinda ikinci bir goriisme yapilmastir.

Alanyazin incelendiginde, 6zet c¢ikarma konusunda birgok tespit calismasinin oldugu
goriilmektedir. S6z konusu tespitler; yliksekdgretim oncesi kademelerdeki ogrencilerin,
ogretmenlik meslegini icra edecek dgretmen adaylarinin ve d6gretmenlerin 6zetleme hakkinda
sorunlar yasadigini gdstermektedir. Ozetleme agisindan ele alindiginda, bundan sonra yapilacak
caligmalarin tespitten ziyade Ozetleme sorununun ¢6ziimiine yogunlagmasi Onem arz
etmektedir. Ozellikle 6gretmenlerle gergeklestirilmek istenen tespit galismalar1 yapilacaksa, bu

caligmalar, goniillli olacaklara 6zetleme egitimi vermeyi de icerecek sekilde planlanmalidir.

Ozetleme sorununun ¢dziimiine yonelik ¢aligmalar, her kademede gerceklestirilebilir. Bu

konuda her kademede biiyiik bir ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Ozetleme egitimi verilirken,
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egitim verilenlerin hayatlarina aktarabilecekleri, bagka alanlardaki 6grenmelerinde de yardim

alabilecekleri strateji 6gretim modellerinin kullanilmasi, egitimin verimliligini artiracaktir.

Bu calismada Tiirkge 6gretmeni adaylar1 ve hikdye edici metinler {izerine ¢alisilmistir. Sonraki
caligmalarda, bu metin tliriiniin 6zetlenmesinin diger 6gretmenlik egitimi boliimlerinde veya
egitim kademelerinde 6gretilmesi lizerine yogunlasilabilir. Bununla birlikte Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin diger metin tiirlerini 6zetlemelerine dair ¢aligmalar gerceklestirilebilir veya hikaye
edici metinleri farkli 6zet ¢cikarma yontemleriyle, bagska modellerle 6gretmek adina egitim

verilebilir.

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim modeli, 6zetleme Ogretimi ve baska becerilerin
ogretimi agisindan farkli calismalarda kullanilabilir. Strateji 6gretim modeli olarak tasarlanmasi
nedeniyle arastirmacilara kolaylik saglayacak olan model, 6gretilmek istenen stratejilerin yani

sira 0z diizenleme becerilerinin 6grenciye kazandirilmasina da olanak saglamaktadir.

Gergeklestirecekleri ¢alismalarin oncesi ve sonrasinda, arastirmacilarin ¢alisma gruplariyla
gorigme yapmalarinin, bulgular1 zenginlestirmek adina yararli olacagi diisiiniilmektedir.
Calisma oncesindeki goriismeler, calisma grubunun bilgi ve goriislerinin 6grenilmesi adina veri
saglamaktadir. Calisma sonrasi goriismelerle grubun bilgi ve goriislerinin seyrini izleme imkan
dogmaktadir. Gorlismeler sayesinde, sonraki ¢aligmalarda hangi becerilerin, becerilerin hangi

yonlerinin ele alinmasi gerektigine dair nitelikli fikirler ortaya ¢ikmaktadir.

Program yazarlarina, o0gretmenlere, akademisyenlere ve arastirmacilara yonelik Onerilerin,
Ozetleme becerisinin egitimin ilk kademelerinde gelistirilmeye baglanmasi adina yararli olacagi
diistiniilmektedir. Bu becerinin erken yaslarda kazandirilmas: durumunda, Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin iiniversitede alacaklar1 egitimle birlikte, 6zetlemeyi 6grenme ve 6gretme adina
gereken yeterlilige tam manasiyla ulasabilecekleri, boylece 6grencilerine 6zetlemeyi 6gretme

acisindan daha basarili olacaklar ifade edilebilir.
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EK 1. On Gériisme Formu

Bu goriisme formu, Prof. Dr. Yusuf DOGAN danismanhginda Ars. Gor. Omer CELIK
tarafindan yiiriitiilen, “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modeliyle Ozetleme
Stratejileri Ogretiminin Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Hikaye Edici Metinleri Ozetleme
Becerilerine Etkisi” baglikli arastirmada kullanacaktir. Goniilliliik esasiyla gergeklestirilecek
bu goriismeye katilmama, katilmaniz durumunda ise istediginiz zaman goriismeyi sonlandirma
hakkina sahipsiniz. Gorlismeye katildiginiz i¢in sizden herhangi bir {icret istenmeyecek veya
size 6deme yapilmayacaktir. Goriismeden elde edilen aragtirma kapsamindaki bilgiler tamamen
arastirma amaci ile kullanilacak, kisisel bilgileriniz aragtirmacida sakli kalacaktir. Desteginiz
icin tesekkiir ederiz.

0OZ DUZENLEMELI STRATEJILERI GELISIMI OGRETIM MODELI iLE
OZETLEME STRATEJILERI OGRETIMININ TURKCE OGRETMENI ADAYLARININ
HIKAYE EDICi METINLERI OZETLEME BECERILERINE ETKiSI ISIMLI
CALISMANIN ON GORUSME FORMU

1. Sizce 6zet ne demektir?

2. lyi bir 6zet yazmak icin dikkat edilmesi gereken noktalar nelerdir?

3. Siz nasil 6zetleme yapiyorsunuz?

4. Ozetleme stratejilerini biliyor musunuz? Bildiginiz 6zetleme stratejileri nelerdir? Bu
stratejileri 6zetleme yaparken uyguluyor musunuz?

5. Ozetlemeyi bildiginizi diisiiniiyor musunuz?

6. Bir baskasina 6zetlemeyi O6gretebilir misiniz? Cevabiniz “evet” ise nasil ogretirsiniz?
“Hayir” ise nigin dgretemezsiniz?
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EK 2. Kiimesin Otesi

KUMESIN OTESI

Kendimi bildim bileli 6teki dort tavuk, bir horozla hep bu daracik avludayiz. Cevremizi
bana pek yiiksek gelen yapilar, duvarlar kusatiyor. iki kap1 var bu avluda. Birisi gelip gecen
insanlar arabalar, beni hem korkutan hem meraklandiran seslerle dolu sokaga bakani. Bu
kapinin agildigim1 gérmedim hig. Arkasinda kocaman bir palamut kiitiigii dayali. Oteki,
yapilardan yana olani. Her giin iki ii¢ kere acgiliyor; geng bir kadin bize yem atmaya geliyor.
Aksamlar1 bizi kiimese kapiyor. Kiimes kiigiiclik, ama yetiyor bize. Gecelerden birinde disarda
hizli gecen bir arabanin giiriiltiisiine uyaniyorum. Kiimes titriyor, biz lrperiyoruz; korkulu
sesler cikartyoruz. Biitiin giin bizi doven, kovalayan horoz da korkuyor; farkindayim.
Sevmiyorum bu horozu. Hepimiz korkuyoruz ondan. Sabaha kars1 aci1 ac1, ince bir sesle 6tiiyor.
Uzaklardan baska horoz sesleri de geliyor. Daha giizel daha tatli geliyor bana bu sesler. Merak
ediyorum bu uzak horozlari. Nasillar, neredeler, bu duvarlarin ardinda ne var? Biitiin giin
icimde hep bu merak 6teki tavuklarla kavga ediyorum.

Daracik kiimesten firladigimiz saat gliniin en iyi zamani. Kimi giinler gen¢ kadin bizi
bagirta cagirta teker teker birakiyor kiimesten. Elinde bir makas, kanadimizdan tiiyler kesiyor.
Ugup da kagmayalim diye olacak, diyorum. Eskiden ¢ok korkardim bu makastan. Kadindan da
korkardim. Gene de biraz korkuyorum ondan. Oysa 1yi bir insan. Sabahlar1 yem yerken bizi
seyrediyor. Bitirdik mi bir avug bugday1 bize uzatiyor. "Geh, geh." diyor. "Gelin de avucumdan
yiyin, gelin." Biz hepimiz de a¢gdzlii, ama yanagmaktan korkarak Oyle tetikte, gilivensiz
beklesiyoruz.

Bir giin horozdan kagarken, kadma korka korka hepsinden ¢ok yaklastim. "Gel, gel,
korkma." dedi. "Gel bak ne giizel, iri bugdaylar. Gelsene!" iki adim daha attim, bana uzanan
avuctaki bugdaylar1 gagaladim. Kadin oteki eliyle beni tuttu. Bagimi, tiiylerimi oksadi. Ben
icimde bir tedirginlik, bir o gilivensizlik, yiliregim kiit kiit, sasirmis, Oylece durdum. Bu
giivensizlik, bu yiirek ¢arpintis1 neden bilmem?

Artik her giin sabahlar1 kadin bana avucunu uzatiyor. Otekilerden ayiriyor beni. "Gelsene
beyazcik." diyor. "Bak ne var avucumda." Ben yaklasiyor; avucundaki kuru tiziimleri
gagaliyorum. Kadin beni oksuyor. Igimde hep o iirperti, yiiregim carpiyor. Kadin gitti mi
otekiler sagirmis, "Nasil yaklagiyorsun korkmadan?" diyorlar. Aralarinda gidakliyorlar. Benden
uzak duruyorlar. Horoz iistiime atlayip basimdan tiiyleri yoluyor. "Pis tavuk, " diyor. "Kadinin
avucundan yem yedin diye kendini bir sey mi santyorsun?"

Benim kendimi bir sey sandigim yok. Yalniz bir gokyiizii par¢asinin goriindiigli daracik
yer canimui sikiyor. Bazi giinler bu gokyiizii bulutlarla kapli oluyor. Durmadan yagmur yagiyor.
Kiimese sigiiyoruz. Bu yagmur patlatacak beni. Avluda biriken sulara bakiyoruz. Arada bir
horoz ac1 ac1 bagiriyor sikintisindan. Yanimdaki tavuk yan goézle bana bakiyor. "Heh, heh."
diyor alayli alayli. Belli o da sevmiyor bu horozu. Uzak horoz sesleri ona da hos geliyor. Ben
de "Heh, heh." diyorum i¢imden. "Pis, kotii yaratik seni. Sesi kisilasi, geberesi seni. " Horoz
habersiz, kanatlarinin altin1 gagaliyor.

Gecenlerde bir aksamiistii kadin yaninda bir adamla geldi avluya. Ayaginda kocaman bir
sarg1 vardl. Biz yiyecek bir sey sanarak kostuk, sargiy1 gagaladik. Adam kakir kakir giildii.
Kadin, "Kisss, kor olasilar." diye bagirdi. "A¢ seyler, ayagimi mi1 yiyeceksiniz?" Onun da yiizii
giiliiyordu. Yemleri serpti. Adam: "Keselim su mendeburlari." dedi, "Bir ¢uval bugday yediler
daha bir yumurta yaptiklar1 yok." "Baksana kii¢iik daha. Hele biiyiisiinler, hele havalar 1sinsin
gor bak nasil yumurtlayacaklar."
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Kap: arkalarindan kapandi. Ben cabuk cabuk bugday yutarken adamin sozlerini
diisiindiim. Su kesmek dedigi neydi acaba? Kanatlarimizi m1 kesecekler? Ya yumurta, nasil
yapilir yumurta? Su ayagi sargili kadini sevindirecek bir seyler yapmak istegi var i¢cimde.
Coktan beri kanatlarimi da kesmiyor. Ama adamin sézlerinde bana yabanci gelen, beni tedirgin
eden bir hava var. Biitiin gece uyudum uyandim hep canim sikildi durdu.

Bugiin bir seyler oldu. Sabah yemini yedikten sonra gene her zamanki i¢ sikintisiyla
damlara bakarken su kiimesin iistiine atlasam m1 diye diigiindiim. Kanatlarim1 ¢arpip sigradim.
Kendimi kiimesin iistiinde goriince saskinliktan bagirmisim. Otekiler de bana bakarak
bagristilar. Kiimesin tistiinden 6teki kocaman dama u¢gmak daha kolay. Bir daha sigradim bagira
bagira. Kiremitlerin iistiinde yavas yavas kars1 yana yiiriidiim. i¢cimde bir genisleme, yiiregimde
hizli bir ¢arpint1 bagladi. Bizim yasadigimizdan ¢ok daha biiyiik bir avlu goriindii gozlerime.
Baktim bunun da dort yani bizimki gibi duvarlarla ¢evrili. Ama bu bagka; i¢cinde yapraklari
dokiilmiis kocaman agaclar var. Topraklar yemyesil otlarla kapli. Bu duvarlarin ardinda bundan
da biiyiik avlular vardir dedim. Sonra uzaktan sesi gelen horozlarin yasadigi bir yer olacak.
Bulacagim orasini.

Kanatlarim1 acip avluya atladim. Atlar atlamaz dondum kaldim. Hi¢ gérmedigim koca
kafali, tiiylii bir hayvan bagirarak iistiime atildi. Sipsivri disleri, piril piril gézleri vardi. Sirtimda
bir ac1 duydum. Bize yem veren kadin bagira bagira kosuyordu. Ben korkmus, biiziilmiis
kimildamadim bile. Geldi, beni kucagina aldi. "Edepsiz kopek seni." dedi o hayvana. "Pis seni.
Oldiirecektin tavugu."

Baktim kopek bacaklarina siirtiiniiyor, yaltaklaniyor. Kadin képegin karnina bir tekme
att1. "Defol." dedi. Sonra beni karanlik yerlerden gegirerek, o daracik avluya tasidi, kiimesin
icine birakti. "Yaramaz, bir daha kagma e mi?" dedi. Uzun zaman kimildamadan kiimeste
kaldim. Otekiler ara sira gelip "Ne oldu, ne var oralarda?" diye sordular. Karsilik vermedim.
Aksam yemegini yedik. Kadin kiimesi kaparken bana bakip "Stikiir iyi." dedi.

Simdi alacakaranlikta gbzlerimin bir sey goéremedigi kiimesin iginde, kosede biiziilmiis
disar1 diinyay1 diisiinliyorum. Tavuklar "Anlatsana ne var 6tede?" diye durmadan gidakliyorlar.
Ben agaclari, otlari, kdpegi anlatacagim sira horoz bagirtyor: "Kesin be, ne olacak otede?
Gormediniz mi higir ¢ikmus. Iste kagmanin sonu bu." diyor. Hep susuyorlar. "Pis, kétii yaratik."
diyorum i¢imden, "Geberesi..."

Horoz bu dort duvar arasindan hosnut. Yiyip igmek yetiyor ona. Ama ben her zamandan
cok simdi o kocaman avlularin 6zlemini duyuyorum. Duvarlarin ardinda, o ugsuz bucaksiz
diinyada daha iy1 tavuklar arasinda daha anlayish horozlarla gegecek giinlerin 6zlemiyle
doluyum. Biktim buradan. Kacacagim. Ama kopekler varmis, baska canavarlar varmis, olsun.
Bu defa kanatlarim1 agar uguveririm, hirpalatmam kendimi onlara. Simdi de bir seyim yok.
Yaniz ensem sanciyor az az. Hele o gecsin, hele kanatlarim az daha uzasin kagacagim buradan.

Yusuf Atilgan (Biitiin Oykiileri)
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EK 3. 087956’ nin Sifir1

087956'NIN SIFIRI

Fatih taraflarinda -amca derim- bir uzak akrabam oturur. Hali vakti yerindedir. Ustelik
bir radyosu, kiigiiciik, bebek yastigi gibi bir kedisi ve on alt, on yedi yaslarinda da bir kiz1
vardir: Kumral sagli, taptaze, kadife tenli, iri, yesil gozlii, canli, cana yakin bir sey. Adi da Iclal.

Bana gelince, ben iste boyle, yirmi ii¢ yasimda, biitiin varlig1 ve avuntusu sik saglar,
saglam disler ve kirmizisi bol, kocaman diiglimlii kravati olan, pansiyoner bir tip talebesiyim.
Akraba canlistyim; bu yilizden de sik stk amcamlara tagimirim.

* *x *

Bu ziyaretlerimden birisinde ve yilbasindan bir hafta kadar 6nceydi; s6z dondii, dolasti,
sans meselesine geldi. Ben;

- "Hig sansim yoktur benim," dedim. iclal;
- "Benim de," dedi.

Sanssizligimiz bize Diinya'nin en tath seyini, sitemle karisik dviinmeyi veriyordu. Ve bu,
tabiatiyla, yengeye viz geliyordu. O;

- "Ne biliyorsunuz, denediniz mi?" diye sordu ve; "Ortaklasa bir bilet alin yilbasi i¢in,"

dedi.

Ben, 14f olsun diye, hakkiniz var, der demez, Iclal'in 6biir odaya firlayip yepyeni bir on
liralikla donmesi bir oldu.

Ve biz, daha sonra, amca yatmaya ¢ekilince, biiylik ikramiye ile neler yapilabilecegini
uzun uzun konustuk: Ben, i¢ hastaliklar1 ihtisasindan ve bir rontgen makinesinden de soz
ediyordum; iclal ise, kii¢iik bir bahge, {ic oda, bir mutfak, havagazi ve banyodan dem
vuruyordu. Ne tath sey!

* k% %

Ama bunun i¢in bir on lira da benim katmam gerekti. Oysa aym bilmem su kadariydi,
kirmiz1 renkli havale kagidinin gelmesine daha uzun, upuzun giinler vardi. Ve zavalli
pansiyoner talebe i¢in asc1 borca igliyordu.

On liray1 nereden bulmali?

Borg arkadastan alinir; ama, gel gor ki, arkadaslarin en kabadayisi, kahvemizin garsonuna
takmaya baglamamis olan!

Adam sen de, diyorum. Bu derde daha ¢ok katlanmakta... Ve yoktan yere artirmakta ne
mana var? Alirim bir yarim bilet ve "Iste senin payin," diye, veririm iki yiiz elli bin liray1, olur
biter.

Hem bu isi hemen, yarin yapmal; Iclal'cigin yepyeni ve cana yakin on lirasina, sevgiliden
gelen ilk resme bakar gibi bakip bakip da i¢cimin eridigi yetmezmis gibi, bir de bu sikintiy
artirmakta ne mana var sanki?

Ertesi giinii, hemen, bir yarim bilet alinacakti, ama...

Ayin yirmi dokuzu demeden, o yepyenti, o sevgiliden gelen ilk resme benzeyen on liralik
da, birtakim hesaplar ve umutlarla gitti.
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Bununla beraber ben hala avutabiliyordum kendimi: Simdi artik, kirmizi renkli havale
kagidi gelene kadar amcalara gidilmeyecek, sonra da Iclal'cige; "Biletimize amorti ¢ikti, al on
lira," diye siritilacak!

Tut ki, bor¢ almisim!
* * *
Ama benim kalles, benim gaddar sansim bu kadarcik diiriistliige olsun imkan birakir m1?

Yilin son giinii pis ve ugursuz bir havada Bayezid Meydani'nda, havuzun etrafinda, bir
arkadasla, bombos ceplerle ve ezik ve yenik ve toplum tarafindan horlanmis dolasirken, bilime,
politikaya, sanata, hele hele paraya, yani ekonomik kaderlere dair felsefeler yiiriitiirken... Bu
sans bende iken baska ne olsun? Iclal'le ve annesiyle burun buruna geliverdik.

Carsidan dontiyorlarmis. Sey almislar. Sonra sey de almislar...
Ni¢in onlara ugramiyormusum ve;
- "Biletimizin numarasi kag?"

Hey ya Rabbi! Beride bilime dair, politikaya dair, sanata dair, alin yazisina dair bunca
muamma durup dururken baska bir sey kalmad1 da, biletimizin numarasi mi dert oldu? Salladim
bir rakam:

- "87956."

Ve Iclal, sdyledigim numaray1, dnemle, saygiyla, ciddiyetle yazdi, sonra da bu isin bana
verdigi azap yetmezmis gibi;

- "Hadi bize gidelim; ¢ekilisi radyodan dinleriz... Degil mi anne?" dedi.

Artik annesi de 1srar ediyordu. Ben son bir umutla, arkadagima baktim. Ama nerede? O
budala, tabii Iclal gibi bir kizin karsisinda oldugu icin, dislerimi gicirdatan bir centilmenlikle
cekip gitti. Arkasindan "Hey budala, beni iskenceye gotiiriiyorlar; arkadashik bu mudur?
Kurtarsana!" diye bagirmak istiyordum. Bagiramadim elbette.

Yolda 87956'n1n her rakami bir ¢eki¢ olmus, ta beynimin i¢ine vurup duruyordu:

Alinyazim bu benim iste, sansim bu. Yiizbinlerce sayinin i¢inde, sanki bagkasi yokmus
gibi 87956 dedirtecek bana tabii!

87956!..

Ne ahenk... Ne kompozisyon... Ne mimari! Bes yiiz bin lira buna ¢ikmayacak da gidip
elin budala, sapsal rakamlarina mi1 ¢ikacak?

Birdenbire ve can havliyle, Iclal'e;

- "Kag yazdin numaray1?" diye soruyorum. O ¢oktan ezberlemis bile:
- "87956."

- "Yanlis," diyorum.

- "Neden? Sen dyle demedin mi?"

- "Hayir."

- "Aaa... Vallahi 87956 dedin... Hala kulagimda."

Hakli kizcagiz; unutulur mu hi¢? Bir misra gibi ahenkli lanet! Ama ne olursa olsun
diretmek, bu korkung surette ¢ekici rakami degistirmek, sonuna bir on ii¢, evet, on li¢ takmak

lazim. Bos ama... Dirensem "Cikar da bak bakalim bilete," diyebilir. Alinyazis1 degistirilemez
kil
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* k *

Evde iclal; "Sahi, biletin numaras1 87956 degil mi?" diye sordu. Artik her sey viz
geliyordu bana:

- "Yok canim; mahsus s6yledim onu... Seni kizdirayim diye. Elbette 87956. Bundan daha
giizel numara olur mu ki, 87956 olmasin," dedim.

Ve radyo kazanan numaralar1 okumaya basladi:

Bin lira, bes bin lira, on bin lira kazananlar! Arada sirada kalbim hoplamakla beraber, bu
kiigiik sanslardan korkmuyorum ve eceli bekler gibi, bes yiiz bin liray: bekliyorum ben: Bana
o ¢arpacak, buna, Iclal kadar ben de eminim.

Sonunda sira bizim bes yiiz bin liraya geldi. Spiker bir y1§in mavaldan sonra:

- "Evet muhterem dinleyiciler... Evet, evet... Iste tarihi an. Simdi sizlere yilin
rakamindan birler hanesini soyliiyorum: Alti!.."

Ve kimsenin akil edemeyecegi gevezeliklere devam ediyor:

- "Simdi onlar hanesindeki say1y1, yani sondan bir 6nceki say1y1 soylilyorum: Bes! Demek
ki, bes yiiz bin lirayr alacak biletin sonu 56 oluyor. Elli alti dedim de aklima geldi:
Galatasaray'da bir arkadasimiz vardi; 56 Ali. Muzip, zeki, cin gibi bir cocuktu 56 Ali. 56 Ali
bir glin..."

Su spiker de aman ne hossohbet sey Oyle!

- "Yiizler dokuz! Simdi biletin sonu 956 etti. Aziz dinleyiciler, insallah 956 yilin1 da boyle
saglikla mutlulukla..."

Iclal'le goz gdze geliyoruz:

Yesil ve tertemiz, taptaze gozlerde lic oda, bir mutfak, banyo dairesi, havagazi, bahge,
bah¢ede ¢amlar, camlarin ardinda masmavi deniz... Off Allahim... Ve spiker!

-"7956!.."

Amca da, yenge de... Hatta kedi bile... Soyle bir dogruldular. Ve Iclal riiyalasmis, Iclal
ballagmis, bana giiliimsiiyor: Ev... Sonra Abant'a, hatta Finlandiya'ya gidilebilir her sene...

Ve spiker... Esprili, hogsohbet, radyofonik spiker, kahrolas1 spiker...
Soyle artik su sekizi de bitsin bu iskence!

Ama neden onu bekleyecekmisim sanki? Amca, yenge, kedi... Hepsi, her sey viz gelir
bana; ama Iclal'i bir an &nce, yarim saniye olsun, 6nce, kaderi ¢izilmis bir hayat icin bir baska
hayat kadar siirtikleyici timitten ¢ekip kurtarmaliyim. Bu iimit su spikerin gevezelikleri boyunca
sirlip biisbiitiin yikici olmamali: "Erenkdy'deki kosk... Camlar... Mavi ufuk... Abant...
Bunlarin hepsi 1af... Hepsi 14f!" diye bagirmaliyim.

Ama geciktim ve spiker... Sekizi de sdyledi. Bitkin, yikilmis ve namiitenahi meliil bir
sesle;

- "Cikt1, degil mi?" diye inledim.

Kime sordugumu bilmiyordum. Diinya bombostu. Bu buz renkli ve sinirsiz boslugun
kilometrelerce, kilometrelerce Otesinde, ¢am agaclarna, hatta ¢amlarin altindaki bir g¢ift
sezlonga varincaya kadar belli olan bir kogk goriiniiyor, baska hicbir sey goriinmiiyordu.
Amcam, bir asir sonra;

- "Insallah," dedi.
Ona bos gozlerle, aptal aptal baktim. Acikladi:
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- "Y{iz binler rakamu sifir ¢ikarsa..."

Birdenbire kendime geldim ve;

- "Cikmayacak!" diye bagirdim. Fazla bagirmis olmaliydim; yenge;
- "Ne oluyorsun 6yle?" dedi. Amca da;

- "Neden?" diye sordu.

Hiiziinle;

- "Ciinkil," dedim, "Biiyii bozuldu."

Ucii birden;

- "Ne biiyiisii?" dediler. Ayn1 derin {iziintii ile;

- "Kedi," dedim, "Kedi minderden kalkt1 ve kapiya dogru gitti."

Giiliimsemeye bile vakit bulamadilar ve spikerlerin en sevimlisi son rakami da sdyledi:
Bilmem kagmus!

Buzlar dagilmisti artik. Ama Iclal bir parca iizgiindii. Ve ben, i¢imdeki ferahliktan hig
degilse yarisint ona vermeden yapamazdim. Bir hamlede yanina gittim; iradeye dair, ¢aligmaya
ve hak etmeye dair bir uzun nutuk ¢ektim ve nutkun bal gibi ask ilan1 oldugunu -sonralara
dogru- degil yenge, degil amca, hatta iclal bile, hatta hatta ben bile anladim.

Tarik Bugra (Yarin Diye Bir Sey Yoktur)
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EK 4. Garip Bir Hediye
GARIP BiR HEDIiYE

Carsidaki kuyumcu diikkanlart 6niinde Feridun iki saattir dolasiyor, hi¢birine girmeye
cesaret edemiyordu. Satacagi bir seyi kalmamisti; yalniz cebinde bir tiras fir¢asi vardi ki onun
bir degeri olup olmadigini sormak istiyordu. Velev ki fildisi sapli nakigl, islemeli olsun, bir
tirag fircasinin kiymeti ne olabilirdi? Bunu sormaktan utaniyordu... Hem sade utanmak degil,
biraz da korkuyordu, muhakkak ki bes para etmeyecekti: Ona vaktiyle bunu hediye eden Yahudi
“Degerlidir, kadrini bil, sakin atma, zamaninda isine yarar!” dedigi zaman muhakkak
eglenmisti; bu bir azizlikti. Simdi ona glivenerek nasil soracakt1?

Bir aralik igine Oyle bir hiiziin, bir timitsizlik doldu ki hemen oraya ¢okmek ve aglaya
aglaya erimek, tiikenmek istedi... Zaten aylardan beri yliregine dertler, endiseler i¢ginde garip
bir bayginlik ariz oluyor (bulasiyor), yiireginde bir erime, bir tiilkenme hali seziyordu; bu belki
bir kalp illetiydi, beklenilmeyen bir zamanda Slebilirdi. Ne iyi olacakti. Keske simdi, suracikta
diisiip kalsaydi, kurtulsaydi...

Cebinden firgcay1 bir kere daha ¢ikardi, bakti: Alelade, herkesteki gibi, bes, on kurusluk
bir maldi, buna bir kiymet verebilmek i¢in insan ya mecnun olmali yahut kendisi gibi artik,
aclik ve sefalet iginde suurunu yar1 kaybedip hayalata (hayallere) kapilmis bulunmaliydi...

Doénmeye karar verdi, sonra vazgecti, bliylikk magazalara giremeyecegini anlayarak
camekaninda sekiz on glimiis halka, birka¢ kase Yemen tas1 duran ufacik bir diikkanin kapisini
itti; bir ¢ingirak 6tti, igeride, mavi 151kl bir ispirto lambasinin {izerine egilmis yandan gozliikli,
keten onliikli, kart, kirgil bir kuyumcu, losluga gomiili, isiyle mesguldii. Gozlerini kaldirip
gelen adami siizdii, sonra, isteksiz, hatta biraz da ilirkek¢e “Nedir, ne istersin?” diye sordu.
Feridun fircay1 uzatti: “Vaktiyle birisi hediye etmisti,” dedi, “Kiymetli oldugunu sdylemisti,
acaba hakikaten bir degeri var m1? Bakar misiniz?”

Obiirii merakla eline alds, evirdi, ¢evirdi, salladi, tirnagiyla kazidi, sonra geri verdi:
“Bes para etmez, mezat malinda esi ¢ok!” dedi.

Feridun kekeleye kekeleye, kusur dileyerek c¢ikti. Kendi kendisine: "Hain Yahudi,”
diyordu, “Megerse aldatmis, az daha onun ugrunda 6liiyordum da...”

Filvaki 6yle de oluyordu ya... Bundan on sene evveldi, Feridun, Misir'dan Selanik'e
dontiyordu, limana demir atmislardi. Yolculardan kiyafetsiz bir ihtiyar Yahudi, giivertede
diinyadan habersiz, hirs ve heyecan ic¢inde esyalarini istif etmekle mesgul iken vincin altina
girmis ve tam o sirada demir kancadan kurtulan bir iri denk olanca agirligiyla herifin bagina
inerken o, emsalsiz bir c¢eviklikle hemen firlamis, kucaklayinca Yahudi'yi o6liimden
kurtarmisti... Fakat yiik Feridun'un tam omzunun yanindan askeri kaputunu yirtarak ge¢cmisti.
Kendine gelen Yahudi esyalarinin arasindan bir kocaman kutu agmus, sira sira dizilmis tiras
fircalarindan bir tanesini ayirmis ve ona uzatarak: “Degerlidir, kadrini bil, sakin atma,
zamaninda isine yarar;” demisti.

Ufak, tefek, esya satan bu fakir adamdan zaten ne beklenirdi? Fakat ni¢in dyle sdylemis,
neden bu oyunu etmisti? Hos, Feridun da o zaman bu sdze ehemmiyet vermemisti ya! Fir¢ay1
almis, bir tarafa atmis, hatta bavuluna koyarak, harpte, esarette, ii¢ sene miitemadiyen
kullanmis; kiymeti olacagini hatirina getirmemisti. Fakat bugiin uzun bir cenk, bir esaret ve
felaket devresinden sonra Istanbul'a doniip de yar1 sakat, issiz, parasiz kalinca ve biitiin malini,
esyasini elinden ¢ikarip bir dilim ekmege muhtag bir héle diisiince bu vakayr ve Yahudi'nin
manal1 szlerini hatirlamis, nihayet iste gelip fircanin kiymetini sormustu. Demek bes paralik
bir degeri yoktu ha... Atmak i¢in hazirlandi, koseye birakiverecekti, lakin ne olsa bir tiras
firgasina liizum olabilecegini diisiinerek bu fikrinden vazgegti, cebine soktu, yliriidii.
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Serencebey yokusundaki kocaman evlerini elden ¢ikarip Ahirkapt Feneri arkasina diisen
cukur ve rutubetli fukara mahallelerinden birine tagindiklar1 giinden beri sefalet biisbiitiin
yakalarina yapismisti, ana ogul 1slak ve kasvetli bir evde solucan gibi kivranarak ne eziyetli ne
matemli bir omiir siirliyorlardi... Bu aksam, carsidan doniisiinde Feridun zaruretin biitiin
kasavetini yiiregine bir tortu gibi ¢cokmiis buldu, annesine, kisaca:

“Bes para etmiyor, nafile hiilya kurmusuz!” dedikten sonra yukariya, bos odaya ¢ikti,
kafesi siirdii, nefes almak ihtiyaciyla disariya sarkti.

Belliydi ki yiiksek yerlerde heniiz giines, nese ve hayat vardi. Fakat buradan, ¢ukur
bostanlarla yikik kale duvarlar1 arasina gémiilii su izbe mahalleden renk ve 151k ¢oktan elini
cekmis, bodur, sarsak ve kara evler tepedeki azametle cami kubbelerinin ytiklii golgesi altinda
coktan secilmez olmustu. Heniiz lambalarin bile yanmadigi su erken saatte bir bodrum
kapaniklig1 duyulan sokaklara karanlik bagka tiirlii, yiire§e gam dolar gibi ¢okiiyor, agizlarina
kadar tagkin bostan kuyularindan etrafa kemirici bir yas yayilarak viicuttan evvel ruha isliyordu.
Bu sarni¢ kadar kapanik ve 1slak mahalleye su saatte higbir kdseden aydinlik sizmiyor, higbir
yerden ziya damlamiyordu.

Halbuki denizin 6biir yakasinda Kadikdy, gurup eden glinesin 1siklarina boyali ¢ehresini,
aynaya egilmis bir suh kadin gibi, uzatmais, renkler, sasaalar i¢inde bahtiyar bir giiliisle parliyor,
icin i¢in kizartyordu. Bu kuytu, karanlik dehlizin karsisinda orasi hayali beldeler gosteren bir
sinema seridi gibi revnakli, inanilmayacak kadar sen, aydinlik goriiniiyordu, Feridun simdi
bunu seyrederek, viicudunda mahallenin karanligir ve gozlerinde Kadikdyii'niin 1siklart dyle
oliivermek arzusuyla yaniyordu.

Birden kizdi, elini tekrar cebine soktu; haftalardan beri kendisinde hi¢ olmazsa ufak bir
kiymet farz ederek biitiin {imitlerini bagladigi hediye onu adeta yakiyordu; Yahudi'nin uzun ve
seyrek sakalli, burusuk, kirpiksiz ¢ehresi karanligin i¢inde dehsetli bir vuzuh ile canlanarak hain
giiliiyor, irkinin kandirmaya pek elverisli olan yayvan sivesiyle:

“Aldattim seni,” diyordu. Evet, aldatmisti, hem muhtag, en perisan zamaninda... Fakat
insan bir tiras fircasindan medet ummak, bir define beklemek i¢in ne kadar aptal olmaliyda...
Killarindan yakalayip pencereden uzatti; asagida kale duvarlarina yakin bir iri yalak tag1 vardi;
orasini nisanladi, parmagini sokmus bir akrebi silker gibi hizla att1 ve gormek i¢in dikkat kesilip
bakti.

Firganin kemik sap1 sert bir ses ¢ikardi. Sonra biisbiitiin ¢okmiis, koyulagsmis olan
karanligin i¢inde yan yana iki goz, iki nokta parladi. Feridun bunlara, bu maviye yakin bir
renkle 1s1ldayan seylere uzaktan bir miiddet taacciiple (hayretle) bakti, sonra birden yiiregini
akil almaz bir iimidin kapan gibi siktigini1 duydu; merdivenleri dorder dorder atlayarak asagiya
kostu, sokaga firladi, egildi, gogiin bellisiz aydinligin1 yiireklerinde toplayarak siipriintiiler
icinde hala paril paril yanan bu iki ufak seyi, iki kiigiik tas parcasini ellerine aldi, gene kosarak
iceriye dondii.

Idarenin dlgiin ziyasmna tutup bakti§1 zaman bunlarm birer elmas pargasi oldugunu
anlamisti. Fakat acaba sahte miydi? Yahudi'nin burada da bir hilesi, bir hiyaneti mi vardi? Biitiin
gece goziine uyku girmedi, sabahleyin alacakaranlikta carsiya gitti, bir giin evvel ugradig:
diikkanin 6niinde bekledi, kart ve kir¢il kuyumcu goriiniince hemen, diikkani agmasini bile
beklemeyerek taslar1 ¢ikardi:

“Bunlar ne eder?” dedi.

Obiirii, iptida (ilkin) kayitsizca bir gz att1, sonra gozliigiinii takt:, dikkatlice muayene
etti, glinese tuttu, elinden birakmamak ister gibi biraz miitereddit ve nazikane dedi ki:

"Temiz maldir, miisterisini bulursa 1yi para eder, hele girin diikkéna bir daha gorelim, bir
paha bicelim!”
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Feridun neden dolay1 Yahudi'nin bir adi tirag fircasina bdyle giranbaha (degerli) iki tas
saklamis oldugunu bir miiddet anlayamadi, fakat bir giin tesadiifen 6grendi ki glimriikten mal
kagirmak i¢in bazen en akla gelmez hilelere miiracaat edilir ve iste bdyle bir tirag firgasinin
sapina bin liralik iki pirlanta konuldugu da olurmus!

Refik Halit Karay (Memleket Hikdyeleri)
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EK 5. Ask Mektuplar
ASK MEKTUPLARI

Rasim, bir aksam, mektepten dondiigii vakit kendi ismine gelmis bir zarf buldu. iginde,
cicekli bir kagit iistline, yeni yazi ile, su satirlar yaziliydi:

"Rasim Bey,

Ben, sizi uzaktan uzaga seven bir gen¢ kizim. Cok giizel oldugumu korkmadan
sOyleyebilirim. Diinyada en biiylik emelim, sizin tarafinizdan sevilmek ve sizin zevceniz
olmaktir. Fakat yaslarimiz ¢ok kiigiik oldugu i¢in zannederim ki, birkag sene beklemek lazim
gelecek... Simdilik kendimi size tanitmayacagim. Mektuplarmizi "....... " adresine "post restant"
olarak gonderiniz. Benim fevkalade mutaassip bir beybabam vardir ki, ¢ok nadiren sokaga
c¢itkmama miisaade eder. Mamafih, belki bir giin ayakiizeri goriisebiliriz. Kendimi simdiden
sevgiliniz ve nisanliniz addettigim i¢in sizinle gériismeyi fena ve ayip bir sey saymiyorum.
Evde yalnzliktan ¢ok canim sikiliyor. Mektuplariniz benim i¢in biiyiik bir teselli olacaktir."

On alt1 yasina gelmis her mektep cocugu gibi, Rasim i¢in de hayatta sevip sevilmekten
daha ehemmiyetli bir sey yoktu. Bu mektubu okur okumaz yliregine bir atestir diistii.
Tanimadig1 bu kiz1 deli gibi sevmeye basladi. O gece sinemaya gidecekti, vazgecti. Erkenden
odasina ¢ekilerek kendisini seven bu geng kiza uzun bir mektup yazdi. Mektubu posta kutusuna
att1g1 zaman birdenbire on yas biiylimiis gibi bir gurur duyuyordu.

* * %

Isminin Bedia oldugunu sdyleyen bu gen¢ kiz, Rasim'in mektuplarma muntazaman
mukabele ediyor, sayet o, cevabini bir iki giin geciktirecek olursa kiyametleri kopartyordu.

"Sizi ne kadar sevdigini ve kapatildig1 yalniz evde sizin mektuplarinizdan bagka tesellisi
olmadigin1 soyleyen bir zavalli kizin gozlerini yollarda birakmak dogru olur mu? Hem de
mektuplarinizi ¢ok kisa yaziyorsunuz. Benimle fazla konusmaktan sikiliyor musunuz yoksa?..
Bir rica daha: Mektuplariniz1 biraz okunakli yaziyla yazamaz misiniz?"

Geng mektepli, aksamlar1 erkenden odasina kapantyor, sevgilisine kendisini begendirmek
i¢in saatlerce miisveddeler yaparak, kitaplar karistirarak uzun mektuplar yaziyordu.

Bedia, ayn1 zamanda merakli bir kizdi. Bazen s6yle sualler sordugu da oluyordu:

"Evlendigimiz zaman balayimizi gecirmek igin acaba Italya’ya m1 gidelim, isveg'e mi?
Bu iki memleket acaba nasildir? Ahalisi nasil yasar, ne is goriir? Oralara gitmek i¢in hangi
denizlerden, hangi memleketlerden gegilir?"

Yahut da:

"Sen, Abdiilhak Hamit Bey'in Esber'ini okudun mu? Nerelerini en ¢cok begendinse yaz da
ben de okuyaym..."

Geng mektepli, nisanlisina kars1 kiiciik diismemek i¢in, cografya ve edebiyat kitaplari
karistirtyor, onun istedigi malumati toplamak i¢in giinlerce ¢irpiniyordu.

Bedia, bir mektubunda ona sdyle darildi:

"Sizinle muhakkak goériismeye karar vermistim. Diin, mektep doniisliniizde yolunuzu
bekledim. Fakat bir gen¢ kizin sevgilisi oldugunuzu hatirlamamis, ¢ok fena giyinmistiniz.
Ustiiniiz, basiiz, potinleriniz ¢gamur igindeydi... Cocuk gibi arkadaslarinizla m1 bogusmustunuz
acaba?.. Bunu goriince sizi mahcup etmekten korkarak yaniniza gelemedim."

Rasim, fena halde utandi ve {iziildii. O giinden sonra fevkalade dikkat ve ihtimam ile
giyinmeye bagladi.
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Bedia, bir kere de onun mektepten ¢ikar ¢ikmaz eve gitmemesinden, geceye kadar
sokakta dolasmasindan sikayet etmisti. Acaba kendisi evde onun i¢in aglarken, o, baska kizlarin
pesinde mi geziyordu?

Rasim diinyada Bedia'sindan baska higbir kizi sevemeyecegini yeminlerle yazdi ve
sokakta dolagsmaya, tesadiif ettigi kizlara géz ucuyla bakmaya cesaret edemez oldu.

Bir aksam, Rasim'in annesi Nedime Hanim, kocas1 Ahmet Bey'i matemli bir ¢ehre ile
karsiladi, aglar gibi bir tavirla:

- Ah, bey, basimiza gelenleri sorma. Oglumuza Bedia isminde bir kiz musallat olmus.
Bugiin Rasim'in odasini diizeltirken mektuplarini buldum. Evladimiz elden gidiyor... Bir care
bul... Fakat, Allah agkina meraklanma... Sen kanli adamsin!..

Ahmet Bey'de hi¢gbir meraklanma alameti gériinmiiyor, bilakis, kis kis giiliiyordu. Sesini
alcaltarak:

- Korkma hanim, dedi, oglana ask mektuplarin1 yazan kiz benim!.. Oglandaki haylazlik
arttik¢a artiyordu. Ne mektepteki hocalar, ne ben, biitlin gayretimize ragmen, ona dogru diiriist
yazmay1 bile 6gretemiyorduk. Nihayet, diisiine diisiine bu ¢areyi buldum... Rasim'in kiza
yazdig1 mektuplar sayesinde yeni yaziyr mutlaka 6greneceginden ve bu sene sinif gegeceginden
eminim. Dogrusunu istersen, ben de eski yaziy1 vaktiyle sana mektup yaza yaza 6grenmistim!..

Resat Nuri Giintekin (Olagan Isler)
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EK 6. Bir Taarruz
BiR TAARRUZ

Bogazici'nin Anadolu kiyisindaki tenha, bayir ve yart bos kdylerinden birinde hir¢in bir
kis aksamiydi. Ayrica yagmur yagmiyordu. Fakat riizgar oyle 1slak esiyor ve her tarafi oyle
sirilsiklam ediyordu ki yokuslardan miitemadiyen seller akiyor ve oluklardan miitemadiyen
sular bosaniyordu. Bir haftadan beri siirlip giden bu kapanik ve yas hava altinda ahsap evler
stinger gibi rutubeti ¢ekmisler, sisip doymuslardi; artik sulari ememiyorlar, disariya
veriyorlardi.

Harap yalilar, sigsmis ve ¢lirlimiis cesetler gibi sularin keyfine tabi, asagida sahile vura
vura, cansiz ve ¢liriik, kimildanir goriiniirlerken yukarida, tepedeki kara ve ufak evler, kargalar
gibi simsiyah, sanki bu naaslarin iizerine inecek zamani gozliiyorlar ve kayalara konmuslar,
havanin pusu i¢inde kabarmis, hareketsiz beklesiyorlardi. Gokte riizgarin dolastirdigi, asagida
denizin calkaladig1 ve yiikseklerde tepelerin indirdigi bu su bollugu, bu rutubet i¢inde koy,
gecenin 1slak abasini basina ¢ekerek su yalgin kaya dibinde bir serseri gibi ¢omelip kayitsiz
uykuya varmisti; ne ses ve ne aydinlik vardi.

Birden, havada karanlig1 bir ustura gibi acisiz ve belirsiz yaran bir beyaz simsek parladi,
rlizgarin 1slakligi icinde dumandan bir kol, bir 1s1kli sis siitunu, keramet gosteren nurdan bir asa
gibi uzandi; derhal kdyilin bir parcasinda, i¢cinde pelte gibi bir seker parlakligi ve tutkal
yapiskanligr sezilen tath, cilali bir glines acti; sonra gene karanlik ¢oktii: Son vapur, elinde
aydinlik sopasiyla yolunu arayarak ve bununla karanliklar1 kakarak geliyordu. Diidiik, yas gok
ve 1slak hava icinde ciiriik bir tiilbendin yirtilis1 gibi akissiz, sevksiz bir hirilt1 gibi daglarda
bunaldi.

Iskeleye ancak dort yolcu ¢ikmusti. Bunlar da bir miiddet ayn1 sokakta yiiriidiikten sonra
yan yollara saptilar, gozden kayboldular.

Hayrullah Efendi her aksamki gibi, bayirina tek basina tirmanmaya bagladi. Akl
Inebolu'ya gonderdigi kereste kayiklariyla motorunda idi; bu firtinanin kendisine zararlh
olabilecegini diistinerek endise ediyordu, cani sikilmig bir halde, etrafindan habersiz, basi
musambasinin kukuletasina gomiilii, elindeki elektrik fenerini yoluna aksettire ettire, agir agir
cikiyordu.

Tam fistigin altina, o dik ve dolambag yere gelmisti, yerden girtlagina bir elin yapistigini
ve alnina soguk bir demirin dayandigini duydu, gerilemek istedi, yapamadi; ilerleyeyim dedi,
kimildanamadi; miitevekkil ve aciz, durmaya mecbur oldu, bekledi. Riizgarin ugultusu i¢inde
bozuk bir ses:

“Clizdanmi!” diye emretti.

Hayrullah Efendi sakagina uzanan tabancaya ragmen canina ilismek istenilmedigini
anlayinca, bu limitle piir helecan:

“Aman,” dedi, “peki, vereyim!”

Fakat girtlagi hala o demir kiskac i¢inde sikismis oldugundan bu ciimlesinin isitilip
isitilmedigini anlayamadi; yalniz bir eliyle ciizdanmi ¢ikardi ve Gtekine uzatti. Hemen serbest
kalmak ve uzaklagmak istiyordu. Ciizdanda alt1 tane yiizliikk ve bir¢ok da beslik banknotlar
vardi. Yedi yiiz liradan fazla idi. Fakat canindan iyi mi idi? Saglik olsun, yine kazanirdi, tek
hayatina ilismesin de...

Hirsiz, karanligin icinde telasla, ciizdan1 a¢ti. Hayrullah Efendi'nin elinden elektrik
lambasini kapip bir atki ile sarili olan yiiziinli gdstermemeye calisarak i¢ini acele acele yokladi.
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Kagitlarin tizerindeki yiiz rakami bu keskin 151k altinda da cazibeli ve daha manali gériiniiyor,
biiyiir gibi canli duruyordu. Herif, vahsi sesiyle:

"Kimildanirsan vururum!” dedi.

Eli bir miiddet, kagitlarin lizerinde 6riimcek gibi korkung, kararsiz, saskin ve diisiinceli
dolasti, dolast1, parmaklar biikiildii, tereddiit eder gibi durdu, sonra yalniz bir tanesini, bir bes
liralig1 ¢ekti, clizdan1 kapadi ve geri, sahibine, Hayrullah Efendi'ye uzatti. Simdi 11k sonmiis
ve hirsiz, yokustan asagi ¢ilgin gibi kosarak arkasina bakmadan, kagmaya baglamisti.

Hayrullah Efendi korkakti; fakat hem ding, hem de ¢ok merakli, miitecessis bir adamdi.
Su acemi ve acayip hirsizi, gecirdigi korkuya ragmen, kovalamak arzusuna mukavemet
edemedi, ferah kosmak icin kukuletasini indirdi ve daha fazla diisinmeden merakin ve
memnuniyetin verdigi bir cesaret ve bir sevkle kaganin arkasina diistii; yuvarlanir gibi siiratle
bayiri indi, karaltilar i¢inde, bastig1 yeri gérmeyerek, kosuyor, yetismeye ¢aligiyordu.

Asagi inmisti, birden aydinlik bir pencere altindan 6tekinin hizli hizli ¢arsiya dogru
gittigini gordii, takip edildiginin farkinda degildi; artik kogsmuyor ve telas gostermiyordu. O
onde, bu arkada camurlu ve selli sokaklar1 dondiiler, dondiiler, nihayet iki acik bakkal
diikkaniyla bir kahvenin sevklendirdigi aydinlik bir meydanliga, koyiin ufacik carsisina
geldiler.

Hirs1z dosdogru bir bakkala girdi.

Hayrullah Efendi, duvar dibinden sinsi sinsi yiiriiyerek cama yaklast1 ve egilip iki tursu
kavanozunun arasindan igerisine goz atti. Herif atkisinin ucu ile terlerini siliyordu, beti benzi
ucmus, hasta yiizli, tiragi uzun, zayif, perisan bir adamdi, arkasinda asker kaputu bozmasindan
yar1 palto, yar1 hirka garip bir elbise vardi... Sik sik soludugu ve etrafina sasirmis gibi baktigi
disaridan bile fark olunuyordu. Bakkal raftan bir okka ekmek ald1 ve ona uzatti; 6teki bunu
derhal kapti, bir ucundan koparip koca bir lokmay1 hemen agzina atti. Bir taraftan yiyor, bir
taraftan kah zeytin canagini, kah sucuk halkasini gostere gostere bagka seyler ismarliyordu. Bu
ne acemi ne a¢ ne zavalli bir hirsizdi... Hayrullah Efendi yiireginin ezildigini duyarak ve
kendisini gostermeyerek herifin ¢ikmasini bekledi.

Miisterih gibi telagsiz uzaklastigt zaman artik arkasindan gitmeyi liizumsuz buldu,
diikkana girdi:
“Bu ¢ikan adam kimdir?” diye sordu.

Aldig1 cevaptan anlad1 ki ona bu gece, bayirda, fistigin dibinde tabanca uzatip girtlagina
yapisan ve sonra yedi yliz liranin i¢inden bes lirasini alarak kacan miitearriz (saldirgan), bir
hirsiz degil, namuslu bir a¢ adamdi. Kim bilir ne vicdan azaplarindan, ne nefis
miicadelelerinden ve kag giiniin agligindan sonra, her tesebbiisii, her miiracaati deneyip limitsiz,
eli bogriinde kalip bu taarruza karar vermisti...

Zira miitareke senelerinde bulunuyorlardi; cepheden veya esaretten kadit halinde donen,
hastaneden tedavisi bitmeden sakat ve illetli olarak kap1 digar1 edilen nice ihtiyat zabitleri vardi
ki ne maas alabiliyorlar ne is bulabiliyorlardi. Senelerce tahassiiriinii ¢ekerek yasadiklari
hudutlardan evlerine doniince agliktan ve sefaletten bir nebze saadet ve rahata
kavusamamiglardi. Bu bir devir idi ki, yalniz askeri bir felakete inhisar etmiyordu (bir seyle
sinirlanmak); i¢timai (toplumsal) cihetten (yon) de diinyanin en korkung, usandirici ve kemirici
bir devresi idi; koca bir insan nesli, mecalsiz babalar, ezgin analar, gidasiz ¢ocuklarla, bilhassa
bozulan bir ahlak ile kavruk, yatkin, ¢iirlik kalmisti.

Demin girtlagina sarilan adam, kendisi burada karina bakip isini yoluna koydugu
siralarda, dort sene, g6gsiinii o isin rahatga goriilmesine ta uzaktan, harp meydanlarinda siper
yapmusti. Zorla aldig1 para bir hisse, bir hak idi.
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Hayrullah Efendi, ertesi giin bir kayik erzak hazirlatti ve onun evine goénderdi; gotiiren
adam avdetinde anlatiyordu:

"Kapiy1 bir kadin agt1, ‘Olamaz, bizim efendinin simdi bunlar alacak vakti yok, yanlis
getirdiniz!" diyordu. O sirada kocasi geldi, 'Kim gonderdi?' diye sordu, biz sdylemedik, fakat
anlamis olacak ki, israr etmedi, basin1 0te yana cevirdi, pek iyi goremedik ama galiba
agliyordu!”

Refik Halit Karay (Memleket Hikdyeleri)
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EK 7. Gamsiz’in Oliimii

GAMSIZ’IN OLUMU

O sabah, ana mektebinin bahgesinde fevkalade bir telas ve canlilik vard:. Talebe bayrami
giinliydii. Ilk ve orta mektepler, kafile kafile marslar soyleyerek sokaklardan gegiyor, sehrin
uzak mesirelerine dagiliyorlardi.

En ihtiyar talebesi alt1 yasinda olan bu ana mektebinin o kadar uzaklara gotiiriilmesine
imkan yoktu. Onlar, bayramlarini -kendi minimini ve paytak adimlariyla- yirmi dakika ¢eken
bir dere kenarinda yapacaklardi.

Hazirlik, dehsetti. Bahge, renk renk elbiselerle canli bir ¢igek tarlasina donmiistii. Erkek
cocuklar, yeni potinlerini siliyorlar, kizlar birbirlerinin saglarini diizeltiyorlar, ¢6ziilmiis
kusaklarin1 bagliyorlar, diigmelerini ilikliyorlardi. Alt1 yasinda bir kiz, tag merdivenin
basamagina oturmus, dort yasinda bir 6ksiiz arkadasinin sokiik gdmlegini dikmege caligsiyordu.

Nihayet hazirlik bitti, kafile yola diiziildi. Bir elleriyle taburda arkadaslarinin elini
tutuyorlar otekiyle —renkli paketler, minimini sepetler— iginde yiyecekleri, oyuncaklarini
tastyorlardi.

Sokaklarda fazla giiriiltii, intizamsizlik olmasin diye Ogretmenler, ¢ocuklara mars
sOyletmeye baslamislardi. Biiyiikler, gogiislerinin biitiin kuvveti, kalplerinin biitlin sevinciyle
bagirtyorlar, kiictlikler, yiirimekte oldugu gibi, sark: soylemekte de geri kaliyorlar, eglenceli bir
karigiklik oluyordu.

Tabur, sokaklardan gecerken pencereler aciliyor, kadin baslar1 sarkiyor, diikkanlardan
saticilar ¢ikiyordu.

Bu ana mektebinin biitiin gezintilerde oldugu gibi, alay basin1 yine "Gamsiz" ¢ekiyordu.

Gamsiz, sar1 tilylii ihtiyar bir mahalle kdpegiydi. Insan gibi anlayisli, fakat insandan daha
vefakar bir mahliktu.

Galiba serseri ve kalender mesrebi i¢in ona mahallede "Gamsiz" demislerdi. Fakat
hakikatte o, kopeklerin en gamlis1 idi, birka¢ sene evvel biiyiik bir mateme ugramisti. Dort
yavrusunun birden zehirlendigini, goziiniin 6niinde kivrana kivrana 6ldiigiinii gérmiistii. Onlar1
gdtiiren siipriintii arabasinin arkasindan uzak mahallelere gitmis, bir hafta geri donmemisti.

Onun bir yerde bir kaza eceline ugradigin1 zannedenler olmustu. Fakat kalender ve
miitevekkil goriinlisiine ragmen o, ¢ok gozii acik bir kdpekti. Cinsinin diismanlarini 1yi tanir,
hatta bazen onlara inaniyor, zehirli ekmeklerini yiyor, tuzaklarina diisiiyor goriinerek alay bile
ederdi. Binaenaleyh onun bir yerde 6liip kalmasina imkan yoktu. Nitekim bir hafta sonra tekrar
mabhalleye gelmisti. Yalniz biraz daha ihtiyar ve diigkiin, uzun sar tiiyleri biraz daha ¢amurlu,
bacaklar1 biraz daha berelenmis olarak...

Bilmem yalan, bilmem dogru, mahalle kadinlar1 onun i¢in bir vaka anlatirlardi. Gamsiz,
giiya ¢ocuklarmin 6liimiinden sonra yasamak istememis... Belediye kuliibelerinin karsisinda
durup boynunu biikmiis, yalvarir gibi kesik kesik uluyarak ¢ocuklarini 6ldiiren yiyecekten
istemis... Hatta bir defasinda zehirlenmis, fakat O6lmemis... Cok 1stirap c¢ektikten, ¢ok
stirlindiikten sonra tekrar ayaga kalkmus...

Gamsiz, ¢ocuklariin dliimiinden sonra mahalleye darilmig, ana mektebinin arkasindaki
viraneye ¢ekilmisti. Sokakta hemen hi¢ dolasmaz, yalniz zaman zaman mektebin bahge
duvarindan igeri atlar, ¢ocuklarla oynar, 6gle vakti onlarin artiklarini yerdi.
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Cocuklara, biiyiiklerden fazla emniyet ettigi, onlardan esasli bir zarar gelmeyecegini
bildigi i¢in miydi, yoksa onlarin da -kendi 6lmiis kiigiikleri gibi- masum ve miidafaasiz
mabhliiklar oldugunu hissettigi i¢in mi boyle yapiyordu?

Ogretmenler, bu altin saris1 gdzlerinde mahzun bir vefa ile bakan, ¢ocuklarin her nazina,
her cevrine tahammiil eden ihtiyar sokak kdpegini kovmamaislar, bilakis gizli gizli himaye
etmislerdi. Hasili, Gamsiz, mektebin hademesi, kapicisi nev’inden bir emektar, kiigiiklerin en
sevgili bir arkadast olmustu.

Ana mektepleri, insan cemiyetlerinin kiigiiltiilmiis numuneleri gibidir. Orada da fakirlik,
kiliksizlik, aileye ait bir leke... gibi sebeplerle sosyete haricinde birakilan, yahut vakitsiz bir
inziva meyliyle evinden kagan "yalniz"lar vardir. Gamsiz, bilhassa bu kiigiik “yalniz”larla
arkadaslik eder, bahgenin bir kosesi de onlarla agir agir dolasirdi. Kiigiik kalplerinde
sOylenilemeyecek dertler ve infialler tagiyanlar, onun ¢amurlu ayaklarini, elleri i¢ine alarak
konusurlardi.

Gamsiz, haline gore hasta bakiciligi bile etmis, bir giin bahg¢ede kosarken yere yuvarlanan
bir minimininin berelenmis dizini diliyle yalamisti.

Kafile, artik mahalleden ¢ikmis, yesil tarlalarin arasindan gegen ince bir patikaya
diismiistii. Gamsiz, en 6nde, magrur ve miitevekkil tavriyla ytiriiyordu. Fakat nedense bugiin
onda bir nesesizlik, anlagilmaz bir durgunluk vardi.

**k*

Nihayet, bayram yerine varildi. Burasi, golgeler i¢inde serin bir irmak kenariydi. Sularin
icine yesil sogiitler sarkiyordu.

Kiiciiklerin velvelesinden ¢ayirdaki kuslar iirkiip kagmisti. Simdi giin onlarindi. Kosusa
cigrisa etrafa dagiliyorlar, agaglara tirmanip ¢imenlerde yuvarlaniyorlardi. Aksama daha diinya
kadar zaman oldugunu hesap edemeyerek kuvvetlerini, neselerini israf ediyorlar, hatta
yiyeceklerini, yemislerini yemeye basliyorlardi.

Gamsiz da bir aralik canlanmis, ¢ocuklarla beraber oynamak istemisti. Fakat birdenbire
durdu, basii kaldirarak aci act uludu. Sonra yavas yavas cekildi, iki biiyiik tagin arasinda
kivrilip yatti.

Gamsiz, hastaydi. Cocuklar, derhal bunu fark ettiler. Yemek gotiirdiiler. O, verilen
yiyecekleri yemiyor, ara sira titizlesiyor, yalniz birakmalari i¢in yalvarir gibi dislerini ¢ikararak
hafif hafif bagirtyordu.

Gamsiz'in 1stirabini ve bakislarindaki perisanligi 6gretmenler de gordiiler.
-Yaklasmayin ¢ocuklar... Hayvandir bu. Belki kudurmustur, dediler.

Cocuklarin aldirmadiklarini goérerek hademelerden birini ndbet¢i birakmaya mecbur
oldular.

**k*

Biiyiicek 6grencilerden biri, -alt1, yedi yaslarinda bir kiz- birdenbire bir sey hatirlayarak
bagirmaga basladi:

-Eyvah, Gamsiz'1 zehirlediler... Bu sabah, bir sey almak i¢in bakkala gitmistim... Kose
basinda, siipriintiiliikte Gamsiz’1 gordiim... Oteki kopeklerle beraber bir sey yiyordu... Mutlaka
zehirli ekmek yedi.

Ogretmenler, ihtiyar kopekten boyle bir ihtiyatsizlik beklemiyorlardi. Fakat cocugun
dedigi dogruydu. Gamsiz, biitiin zehirlenen kdpeklerde goriilen ihtilaglarla kivranmaya,
cirpinmaya baslamisti.
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Cocuklarin nesesi birdenbire sonmiis, ¢cayira bir eski mezarlik siikitu ¢cokmiistii. Bazilari
sizildanip aghyorlardi. Yapilacak bir sey yoktu.

Mektebin pek sevgilisi de olsa, bir képek yiiziinden bir bayramin kiigiiklere zehir
olmasina miisaade edilemezdi. Ogretmenlerden biri:

-Cocuklar, korkmayn... Siz bilmezsiniz... Gamsiz, bir kere daha zehirlendi de kurtuldu...
Ona bir sey olmaz... Haydi oyunumuza! diye bagirdi.

Kiigtikleri yar1 zorla dagitmaya basladilar. Bazilar1 aglamaya devam ediyor, bazilari
hocanin sozleriyle kendilerini teselli ederek: "Gamsiz, gayretlidir... Bir sey olmaz!" diyordu.
Hatta kiiciik ellerini acarak onun i¢in dua edenler bile vardi.

Ogretmenler, nihayet baska bir care diisiindiiler. Bayram yerini iki ii¢ dakika uzakta bir
baska agagliga nakletmek... Battaniyeler, paketler toplandi ve kafile, Gamsiz"1 yalniz birakarak,
hareket etti.

**k*

Cocuklarin arasinda derhal gizli bir teskilat yapilmist1. Ug bes dakikada bir talebeden ikisi
kayboluyor, gizlice Gamsiz'1 gérmege giderek ondan haber getiriyordu. Havadis, derhal
kiigiikler arasinda yayiliyor, en miniminileri bile bunu 6gretmenlerden sakliyordu.

Bir saat sonra yine aci bir haber gerdi. Gamsiz, 0lmek iizere idi. Saklandig tas
kovugundan ¢ikmis, miitemadiyen ¢irpiniyordu. Agzi, gozii, ayaklari kan i¢indeydi. Artik ne
emir, ne tehdit, cocuklar1 zaptedemedi. Hep birden aglasip bagrisarak kosmaya basladilar.
Ogretmenler, ikisini, ii¢iinii zorla yakalasa, sekizi, onu kurtulup kagiyordu.

Mamafih, artik kopege yaklagsmadilar. Gamsiz'in ¢irpinmast korkung bir seydi. Kéh yerde
debeleniyor, ayaklariyla topraklar1 kaziyor, kah kanli agzini1 gokyiiziine kaldirarak, tehdit eder
gibi, ugursuz bir sesle uluyordu. Nihayet son bir gayretle toparlandi. i¢indeki atesi teskin igin
irmaga dogru kogsmaga basladi.

**k*k

Irmak kenarindaki ince tahta kopriiniin yaninda iki minimini kiz vardi. Bunlar, képegin
tozu dumana katarak geldigini goriince korktular. Tahta kopriiden karsiya gegmek istediler.
Fakat birisi telas ile irmaga diistii. Cirpinmaya baslada.

Gamsiz, bu kazay1 goriince birdenbire durdu. Yolunu degistirdi. Tahta kopriiye kostu.
Cocugun arkasindan suya atildi. Onu agziyla eteginden yakaladi. Ogretmenler yetiginceye
kadar onu suyun yiiziinde tuttu.

Sonra, artik takati kesilmis gibi kendini birakti. Bir iki kere daldi, etrafindaki sulari
kopiirttii ve 6ldii. Kaskati kesilmis viicudu, suyun hafif akintisina uyarak yavas yavas uzaklasti.

Resat Nuri Giintekin (Giizel Yazilar — Hikayeler 1)
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EK 8. Ev Ona Yakisti
EV ONA YAKISTI

Sandikemini Ali Efendi adinda biri, sehrin Satidiizii denilen kiyicak bir yerinde, genisce
bir bahge eline gegirmis, 6zenip i¢ine dort-bes goz bir ev yaptirmisti. Daha yap1 borglarini verip
rahat etmeden &ldii. Colugu cocugu sasirdilar. Islerini derleyip toplayamadilar, alacaklilar da
sikistirip evi sattirdilar.

Ev, ekin aligverisciligi, hayvan cambazligi eden Silgioglu Halil adinda birinin eline diisti,
0 da kiraya verdi.

Halil, evden barktan anlar pek akli basinda bir adam degil, kiracilar da bildigimiz
kiracilar! Birkag ay i¢inde, evi bir yikint1 yerine ¢evirdiler, sonra ¢ikip gittiler. Kimse de gelip
tutmadi. Bahge duvarlar1 yer yer yikildi; kapisi, cami, c¢er¢evesi kalmadi. Halil de komsu
cocuklari, inekleri, okiizleri, kegileri ile basa ¢ikamaz oldu.

Bu sirada, emekli Binbas1 Ali Kdse'nin sehirde, Okguhamza mahallesinde oturup durdugu
baba bucagini, belediye yikip oradan yol agacak oldu. Binbasiya evinden ¢ikmak diistii. Gitti,
Silgioglu'nun evini ucuza tuttu.

Binbasinin karis1 gidip evi goriince, sasirdi: "Ayol, burasi dort duvar, burada nasil
otururuz?" Binbasi emeklisi aldirmadi. "Otururuz, otururuz, sen isine bak." dedi.

Biraz temizleyip bu kapisiz, penceresiz eve tasindilar.

Binbas1 uzun boylu, ince yapili, uzun kir bryikli, yash ise de giicii yerinde her ise eli yatan
bir adam. Gengten bir oglu var, o da kendisi gibi.

Baba-ogul bir oldular, ilkin cergeveleri sokiip diizelttiler; yeniden taktilar. Yikilan
ocaklar1, dokiilen sivalar1 Oriip sivadilar. Dogeme tahtalarindan ¢iiriiyenleri degistirdiler. Dami
aktardilar. Sagaklar1 yenileyip kapisini, pencerelerini, sagaklarini, pervazlarini as1 boyasi ile
boyadilar. Yikilan bahg¢e duvarini ordiiler. Biraz yerini de ¢itle kapadilar. Bahgesini bellettiler,
yollaria kirmizi toprak getirip doktiirdiiler. Halilarin1 yaydilar, perdelerini taktilar. Ev, yalniz
bir ev olmadi, goniil sever bir yuvacik kiligina girdi.

"Bunlar bu yikintida nasil oturuyorlar?" diye merak eden tamidiklar, komsular gelip
gordiiler, sasirip kaldilar. Sonra da gidip ev sahibine haber verdiler:

"Evi gorme, yiiregin yanar." dediler. "Sudan da ucuza verdin ya!"
Silgioglu da merak etti, gitti gordii. Dogru. Yiirek yanacak gibi.

Biraz sonra bir lakirdi. Kereste fabrikast muhasebecisi demis ki, "Bana versin." demis,
"Simdi yirmi liraya tutarim. Alt1 aylik da pesin!"

Carsinin alaycilari, gevezeleri, isleri yolunda olup da kendilerine eglence arayanlari
Halil'in yiireginin yandigini1 anlaymmca onu parmaklarina doladilar, atesini koriiklemeye
basladilar.

Binbas1 birkag¢ina yalvardi:

"Kuzum," dedi, "siz alay ediyorsunuz ya, bu herif budalanin biridir, beni evden ¢ikarir
mi, ¢ikarir. Kunturatim da yok."

Kim dinler. Onlar Silgioglu'nu gordiikge;

"Yiregin yaniyor degil mi?" diyorlar. "Yanar. Ulan kendin anlamiyorsan, hi¢ olmazsa
birine danis! Bu kadar da m1 aklin yok!"

Bir baska giin, baskalar1:
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"Giil gibi evi sudan ucuz verdin ya! Hovarda herifsin Halil, keyfine bak..."
Halil bunaliyor:

“Ben ne bilirim anam babam. Ev yikiliyordu. Herifin oglu diilgermis yapti. Bilsem, hi¢
verir miydim!"

Silgioglu'nun yiizii tutmuyordu; kurdular, kurdular, alninin damarin1 ¢atlattilar. Bir giin
yiiziinii kizdirip binbagiya haber yollamis, "Ya kiray1 artirsin, yahut evimden ¢iksin." demis.
Binbasi, Halil'in yolladig1 adami dinlemis, giilmiis. Higbir s6z de sdylememis.

Birkag giin sonra binbasi, sara¢ Ibrahim Aga’nin diikkininda oturuyordu. Halil, binbasiy1
gormedi, diikkana girdi, girince de ¢ikamadi. Binbas1 dedi ki:

"Halil, bu nasil ig boyle? Adami sokak ortasina atarlar mi1? Evi ucuz tuttum diyorsun,
giizel. Nasil buldum, onu da sdylesene!"

Halil utandi. Utand1 ama ne yapsin! Carsilinin karsisina nasil ¢iksin! Bir agiz kalabaligi
yapmaktan baska yolunu bulamadi. Anlasilmaz laflarla giirtiltii edip diikkandan ¢ikti. Gitti,
carsiliya dedi ki:

"Binbasiy1 bulup sdyledim, adama dedim, sudan ucuz ev vermezler, dedim. Ya kiray1
artirirsin, yahut evimden ¢ikarsin. Cikmazsa, ben ¢ikartmanin da yolunu bilirim!"

"Ulan Halil, aslansin be! Soyledin desene!.."

"Soyledim."

"Hay yasa be!"

Birkag giin sonra binbagiya haber yolladi: "Evden ¢ikmazsa mahkemeye verecegim."
Binbasi diisiindii. Gelen adama dedi ki:

"O beni evden kolay ¢ikaramaz ama, Halil gibisi ile ugragsmak bana yakismaz. Elin agzina
sakiz oluruz. Bu adam evine ne istiyor dersin?"

Gelen adam;

"Bilmiyorum" dedi, "istersen gidip sorayim. Yarin haber getiririm."
Binbasi;

"Yok," dedi, "onun evinden ¢ikacagim. Yalniz bana bir hafta izin versin."
Bir hafta sonra da ¢ikt1. Cikarken de ogluna gosterdi:

"Bak," dedi, "biz girdigimiz giin nasildi, simdi ¢ikarken nasil!.. Emegine acima. Gorenler,
'Burada adamlar oturmuslar.' demelidirler. Hadi cekici al da perdeleri sok. Usulca ¢ikar ki
duvarlar bozulmasin. Ben gideyim Mandiracioglu'nun evine bir bakayim."

Evi giil gibi temiz, camlari bile silinmis olarak biraktilar. Son giinii binbasinin kadin1 hem
agladi, hem de camlart sildi, temizledi.

Birka¢ giin sonra Silgioglu evini fabrika muhasebecisine on bes liraya verdi. Sonra da
sevinerek carstya ¢iktr. Ilk rasgeldigi nalbant kalfas1 Mehmet Kalfa’ya;

"Binbasty1 evden ¢ikardim." dedi.

"Ne cikardin m1? Gordiin mii ettigin halti1! Boyle adam evden ¢ikarilir mi?"
"Ulan sudan ucuz oturuyordu."

"Ucuz demeye de utanmiyorsun. Evi o adam yapti ulan!"

Biraz sonra Tahir Efendi ile Sevki Usta’ya, binbasiy1 evden ¢ikardigini sdyledi. Onlar
agir adamlar;

197



"Yanlis is yapmigsin." dediler, "Bir daha boyle kiract nerede bulursun? Ucuz oturuyordu,
ama evini de giil gibi tutuyordu!"

Ertesi giinii bagkalart;

"Sende de akil var m1 Halil?" dediler. "Yapilmis evini bir daha yiktir da, aklin basina
gelsin. Evi asil simdi ucuza verdin!"

Halil Silgioglu da kizdu:

"Ulan," dedi, "sizin de bir soziiniiz bir soziiniize uyuyor mu? Ucuza verdin ¢ikar, dediniz,
herifi ¢ikardik. Simdi de yazik oldu, diyorsunuz. Pekiyi ettim de ¢ikardim, evi bedavaya mi
verecegim!"

Aradan birkag ay daha gecti, dediler ki:
"Silgioglu, git de evi simdi gér! Bak ne adam oldugunu da anla!"

Halil gitti, evini gordii. Eh, daha biisbiitiin kétli duruma diismemis ama, yolunu tutmus.
Bahgesi yeniden keleme olmus, duvarlar1 da yikilmig yahut komsular yikmislar ki, hayvanlar
otlasin. Koyunlar, kegiler de yayilmislar. Odalarin duvarlarina kazik ¢akip ¢ocuklarina salincak
kurmuglar. Cam kirilmig, kagit yapistirmiglar. Mutfakta odun kirmislar, doseli tuglalar da
kirilmig. Sac soba kurmuslar, borusunu da pencereden c¢ikarmiglar; riizgar, zifiri duvara
puskiirtmiis. Cukurlar dolmus, iistleri de gogmiis.

Halil bakti, can1 sikildi. S6ylendi:

"Evi yiktimiz, dagittiniz." dedi, "Ben ¢ukurlari yaptiramam. Isterseniz kalirsiniz, isterseniz
gidersiniz."

Kiracilar giildiiler:
"Yaptirirsin." dediler. "Yaptirmazsan biz de kira vermeyiz."

Ustiinden bir ay gecti, iki ay gecti, kira vermediler. Halil haber yolladi, "Cukurlar:
yaptirsin da, verelim." demisler.

Halil distii ¢arsiya. Sormadik, damismadik adam koymadi. Her biri bir baska tiirli
soyledi. Biri;

"Avukat Ziihtii'yii tut, o sana bu isi ¢ikarir." dedi. Oteki;

"Ziihtii tevatiir avukattir, ama paraya doyurmali." dedi.

Birtakimlari; "Avukat Bilal Efendi’yi tut." dediler. Bagkalart;

"Sakin Bilal'i tutayim deme, sonra evi ona versen elinden kurtulamazsin." dediler.

Sarag Ibrahim Aga da dedi ki:

"Halil, senin isin nasil olsa batak, ev de yikildi demektir. Birak bu herif de otursun.
Konturatinda cukurlar1 yaptirmak varsa onlar1 da yaptir. Onlar senden davaya kalkmasinlar.
Elbet bir giin olur ¢ikarlar. Sen ¢ukurlar1 yaptirirsan aylik istemeye de hakkin olur."

Silgioglu kizdi:
"Tovbeler olsun yaptirmam." dedi, "Beni asacaklarini bilsem gene yaptirmam."
Carsida da her diikkkandan onu ¢agirip;

"Ev isin nasil oldu?" diye soruyorlar, Silgioglu'nu kizdirtyor, egleniyorlardi. Kim bilir ki
bu sirada giizel baht, Silgioglu'nu da tasadan kurtarmak i¢in hazirlantyormus. Bir giin duyuldu
ki, muhasebeciyi buradan kaldirtyorlarmis, karist da muhasebeciden ayriliyormus! Bir sabahti,
bu haber ¢arsiy1 bastanbasa dolasti. Silgioglu'nu gérenler;

"E, Halil g6ziin aydin, artik ev sahibi oldun." dediler.
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Halil inanmak istemiyordu.

"Durun bakalim canim, dogru mu, yalan mi?" diyor, kendisi ile eglenmek i¢in bu haberi
cikarmis olabileceklerinden iskilleniyordu.

Ertesi glin anlasildi ki haber dogruymus. Birkag¢ giin sonra da ev bosaltildi.

Halil bir biiyiik tasadan kurtulmus ise de ev isi bitmis olmadi. Bos eve geceleri gelip,
kapilarini, pencerelerini aliyorlar, iglerine yarar ne bulurlarsa asiriyorlardi. Carsida da;

"Bagladin gene bos eve vergi vermeye." diye alay ediyorlardi.

Bir giin Silgioglu carsiya indi, binbasi emeklisi Ali Kdse'yi aramaya basladi.
"Ne yapacaksin?" diye sordular. "Ona bir ev aliverecegim." dedi.

Emekli binbagi, bakkal Etem Efendinin diikkanindaymis. Girdi. Binbasiya;
"Ben sana kadar geldim." dedi.

Binbasi, "Bu herif benden ne isteyebilir." diye diisiindii. Sonra da:

"Ne istedin?" diye sordu.

Halil orada bos bir iskemleye oturup;

"Ali Bey," dedi, "su evi benden al, kurtulayim. Dinin agkina, ¢olugun ¢ocugun bast igin
'yok' deme! Anladin m1?"

Binbas1 anlamadi, Etem'in yiiziine bakti. Etem de Halil'e:

"Ne oluyor"” diye sordu.

"Benim ev yok mu? Hani bu oturuyordu, onu buna satacagim."
Binbas1 giildii:

"Benim ev alacak param oldugunu sana kim sdyledi" dedi.

"Olmasin, veresiye verecegim. Ben bu eve elli altin verdim; otuz ver, sana birakayim.
Yirmi bes ver, birakayim. Parasini da istedigin gibi ver. Anladin mi1? Yalniz 'aldim' de, gidip
takriri vereyim."

Bakkal Etem Efendi;

"Ne oluyorsun?" dedi, "Git biraz diisiin de gel. Boyle de ev satilir m1?"

Silgioglu;

"Satilir." dedi. "Ali Bey 'aldim' desin, bak satiliyor mu goriirsiin. Paray: da istedigi giin
versin."

Tanmidiklar araya girdiler, biraz para bulup Silgioglu'na verildi, iki giin sonra da ev Ali
Kose'ye gecti.

Silgioglu'nun sirtindan sanki bir dag kalkti. Carsiya ¢ikti, Sekercioglu'nun haninin
kahvesine gidip oturdu, yanina gelenlere;

"Evi binbasiya sattim." dedi.
"Yazik etmigsin." diyecek oldular.

"Hi¢ yazik etmedim," dedi, "herif¢ioglu yapmayi1 da biliyor, oturmay1 da! Ev, ona
yakigtr."

"Ulan," dediler, "bize versen, bize de yakisirdi."
"Hi¢ yakismazdi," dedi, "biz ahir sekisinde alismigiz. Senin, benim gibilerin elinde kalip
da yurtluk olacagina, onun elinde ko, senlik olsun." Memduh Sevket Esendal (Otlak¢i)
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EK 9. Forsa
FORSA

Akdeniz'in esatir (efsane) yuvasi nihayetsiz ufuklarina bakan kiigiik tepe mini mini bir
cicek ormani gibiydi. ince uzun dalli badem agaclariin alaca gdlgeleri sahile inen keci yoluna
diistiyor, ilkbaharin tathh riizgarlariyla sarhos olan martilar ¢ilgin naralarla havayi
cinlatiyorlardi. Badem bahgesinin yani genis bir bagdi. Beyaz taglardan yapilmis kisa bir
duvarin 6tesindeki zeytinlik ta vadiye kadar iniyordu. Bagin ortasindaki viran kuliibenin kapisiz
methalinden bir ihtiyar ¢ikti. Sag1, sakali bembeyazdi. Kamburunu diizeltmek istiyormus gibi
gerindi. Elleri, ayaklar titriyordu. Gok kadar bos, gok kadar sakin duran denize bakti, bakti.

-Hayirdir insallah!

Dedi. Duvarin dibindeki tas yiginlarina ¢oktii. Basini iki ellerinin arasina aldi. Sirtinda
yirtik bir ¢cuval vardi. Ciplak ayaklari topraktan yogrulmus sanilacakti. Zayif kollar1 kirli tung
rengindeydi. Tekrar bagini kaldirdi. Gokle denizin birlestigi dumandan ¢izgiye dikkatle bakti.
Fakat goriiniirde bir sey yoktu.

**k*k

Bu, her gece uykusunda kendini kurtarmak i¢in birgok gemilerin pupa yelken geldigini
goren zavalli eski bir Tiirk forsastydi.

Esir olali kirk seneden ziyade gec¢misti. Otuz yasinda ding, levent, kuvvetli bir
kahramanken Malta korsanlarinin eline diismiistii. Yirmi sene onlarin kadirgalarinda kiirek
cekti. Yirmi sene iki zincirle iki ayagindan rutubetli bir geminin dibine baglanmis yasadi. Yirmi
senenin yazlar, kislari, rlizgarlari, firtinalari, giinesleri onun granit viicudunu eritemedi.
Zincirleri kiflendi, ¢iiriidi, kirildi. Yirmi sene iginde birkag defa halkalarini, ¢ivilerini
degistirdiler. Fakat onun ¢elikten daha sert adaleli bacaklarina bir sey olmadi. Yalniz abdest
alamadig1 i¢in Uziiliirdii. Daima giinesin dogdugu tarafi soluna alir, gozlerini kibleye cevirir,
bes vaktini gizli gizli, isaretle eda ederdi. Elli yasina gelince korsanlar onu "Artik iyi kiirek
cekemez!" diye cikarip bir adada satmiglardi. Efendisi bir ¢ift¢iydi. On sene kuru ekmekle onun
yaninda calisti. Allah'a ¢ok siikrediyordu. Ciinkii artik bacaklarindan mihli degildi. Abdest
aliyor, tam kiblenin kargisina geciyor. Unutmadig: ayetlerle namaz kiliyor, dua edebiliyordu.
Biitiin timidi memleketine, Edremit'e kavusmakti. Otuz sene i¢inde hi¢bir an timidini kesmedi.
"Oldiikten sonra dirilecegime nasil inaniyorsam, elli yil esirlikten sonra da memleketime
kavusacagima Oyle inanirim!" derdi. En sanli, en meshur Tiirk gemicilerindendi. Daha yirmi
yasinda iken Tarik Bogazi'ni ge¢cmis, poyraza dogru haftalarca, aylarca, kenar kiyr gérmeden
gitmis, rastgeldigi iicra adalardan cizyeler almus, irili ufakli donanmalar1 hafif gemisiyle berbat
etmisti. O vakitler Tiirkeli’nde nami dillere destandi. Padisah bile kendisini saraya ¢agirtmis,
maceralarmi dinlemisti. Ciinkii Hizir Aleyhisselam’in gittigi diyarlar1 dolasmusti. Oyle
denizlere gitmisti ki lizerinde daglardan, adalardan biiyiik buz parcalart yiiziiyordu. Oralar1
tamamiyla bagka bir cihandi. Alt1 ay gece olurdu! Karisini iste bu, senesi bir biiylik giinle bir
biiylik geceden ibaret olan bagka cihandan almisti. Gemisi altin, giimiis, inci, elmas, esir dolu
vatana donerken kenarsiz denizin ortasinda evlenmis, oglu Turgut Canakkale’yi gecerken
dogmustu. Simdi kirk bes yasinda olmaliydi. Acaba yasiyor muydu? Hayalini unuttugu
karlardan beyaz karisi acaba hala sag miydi1? Kirk senedir, yalniz taht sehrinin, Istanbul'un
minareli ufku hayalinden hig¢ silinmemisti. "Bir gemim olsa goziimii kapar, Kabatas'in 6niine
demir atarim," diye diisliniirdii. Altmis yasin1 gegtikten sonra efendisi onu sdzde azat etti. Bu
azat etmek degil, sokaga, agliga, perisanlia atmakti. Ihtiyar esir bu viran bagn i¢indeki harap
kuliibeyi buldu. I¢ine girdi. Kimse bir sey demedi. Ara sira kasabaya iniyor, ihtiyarligina
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actyanlarin verdigi ekmek parcalarini toplayip doniiyordu. On sene daha gegti. Artik hi¢ kuvveti
kalmamisti. Hem bag sahibi de artik kendini istemiyordu. Nereye gidecekti?

Fakat iste eskiden beri gordiigii rityalar1 yine gormeye baslamisti. Kirk senelik bir riiya...
Tiirklerin, Tiirk gemilerinin gelisi...

Gozlerini kadid (kurumus) elleriyle iyice ogdu. Denizin gokle birlestigi yere yine bakti.
Evet, mutlaka geleceklerdi. Buna o kadar emindi ki...

-Kirk sene goriilen bir riiya yalan olmaz!

Diyordu. Kuliibe duvarlarinin dibine uzandi. Yavas yavas gozlerini kapadi. Ilkbahar bir
iimit tufan1 gibi her tarafi parlatiyordu. Martilarin: “Geliyorlar, geliyorlar, seni kurtarmaga
geliyorlar!” gibi isittigi tatl seslerini dinleye dinleye daldi. Duvar taglarinin arasindan ¢ikan
kertenkeleler iizerine geziniyorlar, ¢uvaldan esvabinin i¢ine kacgiyorlar, giir beyaz sakalinin
iistinde oynasiyorlardi. ihtiyar esir riiyasinda agir bir Tiirk donanmasinin limana girdigini
goriiyordu. Kasabaya giden yola birka¢ boliik asker ¢ikarmiglardi. Al bayragi uzaktan tanidi.
Yataganlar, kalkanlar glinesin aksiyle parliyordu.

**k*

-Bizimkiler! Bizimkiler!

Diye bagirarak uyandi. Dogruldu. Ustiindeki kertenkeleler kagistilar. Limana bakti.
Hakikaten kalenin karsisina bir donanma gelmisti. Kadirgalarin, yelkenlilerin, kiireklerin
bigcimine dikkat etti. Sarardi. Gozlerini acti. Kalbi hizla ¢carpmaya bagladi. Ellerini gégsiine
koydu. Bunlar Tiirk gemileriydi. Kenara yanasiyorlardi. Gzlerine inanamadi. "Acaba riiyam
devam mu ediyor?" siiphesine diistii. Fakat uyanirken riiya goriiliir miiydii? Kanaat getirmek
icin elini 1s1rd1. Yerden sivri bir tas parcasi aldi. Alnina vurdu. Evet, iste hissediyordu. Uyanikti.
Gordigi riiya degildi. O uyurken donanma burnun arkasindan birdenbire zuhur (goériinme)
etmis olacakti. Sevingten, hayretten dizlerinin bagi ¢6ziildii. Hemen ¢oktii. Kenara ¢ikan
boliikler ellerinde al bayrak, kalenin etrafina dogru ilerliyorlardi. Kirk senelik bir beklemenin
son azmiyle davrandi. Birden kemikleri c¢atirdadi. Badem agaglarimin ¢igekli golgeleriyle
ortiilen yoldan yiiriidii. Kenara dogru kostu. Kostu. Kostu. Karaya ¢ikan askerler ak sakall1 bir
ithtiyarin kendilerine dogru kostugunu goriince:

-Dur!
Diye bagirdilar. Thtiyar durmadi, bagirdr:
-Ben Tiirkiim, ogullar, ben Tiirkiim!

Askerler onun yaklasmasini beklediler. Thtiyar, Tiirklerin yanma yaklasinca &niine ilk
geleni tutup Opmeye basladi, gozlerinden yaslar akiyordu. Haline bakanlarin hepsi miiteessir
olmustu. Biraz heyecan: siikin bulunca ona sordular:

-Kag yildir esirsin?
-Kark!

-Nerelisin?
-Edremitli.

-Adin ne?

-Kara Memis.
-Kaptan miydmn?
-Evet...
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Ihtiyarin etrafindaki askerler birbirine karist1. Bir ¢1igliktir koptu. "Beye haber verin! Beye
haber verin!" diye bagrisiyorlardi. Ihtiyarm kollarma girdiler. Kus gibi deniz kenarina
ucurdular. Bir sandala koydular. Biiyiilk bir kadirgaya ¢ikardilar. Askerin i¢inde onun
menkibelerini bilmeyen, sohretini duymayan yoktu. Biraz giivertede durdu. Sevingten, kirk
senedir hasret kaldigi millettaglarin1 gérmekten sasirmis, aptallagmisti. Ayagina bir ¢aksir
gecirdiler. Sirtina bir kaftan attilar. Basina bir kavuk koydular:

-Haydi, Bey’in yanina!

Dediler. Kendini kadirgaya getiren askerlerle beraber biiyiik geminin ki¢ina dogru
yiiridii. Kara pala biyikli, sirmali esvabinin iizerine demir, ¢elik zirhlar giymis iri bir adamin
karsisinda durdu.

-Sen Kaptan Kara Memis misin?

-Evet, dedi.

-Hizir Aleyhisselam’in gectigi yerlerden gecen sen misin?
-Benim.

-Dogru mu soylityorsun?

-Ne yalan soyleyecegim?

-A¢ bakayim sag kolunu!

Ihtiyar, kaftanin altindan kolunu ¢ikardi. Sivadi. Bey’e uzatti. Pazusunda hag seklinde
derin bir yara izi vardi. Bu yarayi, gecesi alt1 ay siliren bir adadan karisim1 kagirirken almisti.
Bey ellerine sarildi. Opmeye baslad.

-Ben senin oglunum!
Dedli.

-Turgut musun?
-Evet.

*k*k

Ihtiyar esir sevincinden bayilmisti. Kendine gelince oglu ona:
-Ben karaya cenk icin ¢ikiyorum. Sen gemide rahat kal!
Dedi. Eski kahraman kabul etmedi:

-Hayir. Ben de beraber cenge ¢ikacagim.

-Cok ihtiyarsin baba.

-Fakat kalbim kuvvetlidir.

-Rahat et! Bizi seyret!

-Kirk senedir doviise hasretim.

Oglu:

-Vurulursun! Vatana hasret gidersin!

Diye onu gemide birakmak istedi. Kara Memis o vakit birdenbire genglesmis bir kaplan
gibi dogruldu. Duramiyordu. Kalkan kili¢ istedi. Sonra geminin ki¢inda sallanan sancagi
gostererek:

-Sehit olursam bunu iizerime Ortiin. Vatan, bayragin dalgalandig1 yer degil midir?
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Dedi. Omer Seyfettin
(Se¢me Hikayeler - 1)
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EK 10. “Bashk Yazma ve Hakim Bakis Acih Uciincii Tekil Anlaticiyla Yazma” Calisma
Kagida

n

baslik yazma ve
héakim bakis agil iigiincii tekil
anlaticiyla yazma" stratejilerinin

Bu galisma kagidinda,

kullanimini Ggrenecegiz.

Oncelikle iyelik eklerinin, zamirlerin,
kisi eklerinin altim gizelim.

DOKUZUNCU HARICIiYE
KOGUSU

Koske girdim, fakat asag:
sofalarda, merdivenlerde, kapisi
acik odalarda ve salonda kimseye
tesadiif etmedim.

Biraz durakladim ve Pasa’nin
kiiciik bir kahkahasini duymaktan
gelen cesaretle igeriye girdim.
(Peyami Safa — Dokuzuncu
Hariciye Kogusu)




Bir ikisi de pesime takildr:

adimlarimi siklastirdim.
Daha once onlarin boyle bir
davranisiyla

Karsilasmamistim: Korktunm.




EK 11. “Genis Zamanla Yazma” Calisma Kagidi

Bir 6nceki calisma kagidinda, “baslik yazma
ve hakim bakis acili Uclincui tekil anlaticiyla
yazma” alistirmasi yapmistik. Bu calismanin bir
Ornegi asagidadir.

=

DOKUZUNCU HARICIYE
KOGUSU

Koske girdim, fakat
asagl sofalarda,
merdivenlerde, kapist agik
odalarda ve salonda kimseye
tesadiif etmedim.

Biraz durakladim ve Pasa’nin
kiiciik bir kahkahasini
duymaktan gelen cesaretle
iceriye girdim. (Peyami Safa —
Dokuzuncu Hariciye Kogusu)

Bu calisma kagidinda “genis zamanla yazma” stratejisini ogrenecegiz. Oncelikle iyelik
eklerinin, zamirlerin, kisi eklerinin, kiplerin, zamanlarin altini gizelim. Metinleri diger kutucuga
gecirirken bagligi yazalim, iyelik eklerini, zamirleri, kisi eklerini hakim bakis agili liglincii tekil
anlaticiya gore ele alalim Ek olarak, metnin zamanini genig zamana gevirelim.

DAMGA

Bir giin mektebin bahgesinde dgle yemegi yiyorduk. Mevsim galiba sonbahardi. Ciinkii
kuru cinar yapraklar yeri deniz gibi kaplamisti. Omer karsimda zeytin ekmek yiyordu.

Kofteleri bir tirlii canim istemiyordu. Omer’e yiyecekleri degistirmemizi teklif ettim.
Sevinerek razi oldu. Ben zeytinleri, o, kofteleri istahla yemege basladik. (Resat Muri Glintekin
- Damaa)




GAZOZ AGACI

Hafif bir yokusu yavasca cikiyordu. Bir
arsada ya da sokagin ortasinda cift kale
yapmig, top oynayan cocuklar goruyor,
oyunlarina daliyordu.

Bir ara bir evin arkada balkonuna asilmis
camasirlara gozu daliyor, bir ara da basini
gokyuzune kaldirinca, icinden cikilmaz bir
karisiklik icindeki radyo antenleriyle
karsilasiyordu. (Sabahattin Kudret Aksal -
Gazoz Agaci)

) HAVUZ BASI

Once yanimdaki kanepeye oturdular.
Biri kadin, oteki erkekti. Erkek bana
gulimsedi. Halim yok glilmeye, yoksa tatli
tatl gulimsemesine karsilik verilmeyecek
adam degildi.

Bu selam yerine gecen glilimsemeye neden
cevap vermedim? Sizi bekliyordum. Hala
sizi bekliyordum. Belki de bu gun, bu saatte
buradan c¢ikmayacaktiniz.. Yoksa hasta
miydiniz? (Sait Faik Abasiyanik, Havuz Bagi)
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EK 12. “Kendi Ciimleleriyle ve Olay Sirasina Gore Yazma” Calisma Kagidi

/\ Bir 6nceki calisma kagidinda “baslik yazma, hakim bakis

acili ictinct tekil anlaticiyla vazma ve genis zamani kullanarak

yazma” alistirmasi1 yapmistik. Bu calismanin bir Ornegi
asagidadir.

GAZOZ AGACI

Hafif bir yokusu yavasca
cikiyordu. Bir arsada ya da sokagin
ortasinda cift kale yapmus, top oynayan
cocuklar goriiyor, oyunlarina
daliyordu.

Bir ara bir evin arkada balkonuna
asilmis camagirlara g6zii daliyor, bir ara
da basim gokyiiziine kaldirinca,
icinden ¢ikilmaz bir karisiklik icindeki
radyo antenleriyle karsilasiyordu.
(Sabahattin Kudret Aksal — Gazoz
Agaci)

Bu calisma kagidinda “kendi cumleleriyle ve olay sirasina gbére yazma”
stratejilerini 6grenecegiz.

Kendi ctimleleriyle 6zetleme ve olay sirasina gore yazma stratejilerini ii¢
basamakta 6grenecegiz. Bu basamaklar silme, genelleme ve yeniden kurma
seklinde ele alinacaktir.

Silme yaparken metindeki temel bilgileri koruyup geri kalan bilgileri
silecegiz. Bununla baglantil1 olarak ele alacagimiz genellemede ise
metinde ayni amaca hizmet eden bilgileri olabilecek en kisa sekilde
vermeye calisacagiz. Bu iki islemi yaparken, metnin anlaminin
eksilmemesine dikkat etmeliyiz.

Ciimleleri, temel bilgileri koruyarak ve genelleme yaparak yeniden yazalim.
1.Bu koprii bugiin Gormeli Kopriisii diye bilinir. ..o

2. Bu kopriiniin yapilmasina biiyiik emek veren kalfa Siileyman, ustasina bir sebepten dolay1
darilir, yanindan ayrilir. Siileyman, ayni irmagin baska bir cogkun yerine gidip koprii yapmaya
karar verir.
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3. Gel zaman, git zaman kalfanin kopriisii de biter. .............oooiiiiiiiiii i

4. Hakiki bir usta olan digeri, ne kalfasinin kendisini ¢agirmasina, ne de yanindan ayrilmasina
kizmayarak yeni kopriiyli gormeye gelir.

Asagidaki metinlerde ayni amaca hizmet eden kelimelerin ve énemli bilgilerin
altin1 cizelim. Temel bilgilerin disinda kalan bilgileri eklemeden, metinleri,
genelleme yaparak ve olay sirasina gore tekrar olusturalim.

YE KURKUM YE
Bir giin Nasreddin Hoca bir diigiine
gitmis. Varliklilari, iyi giyimlileri baskdseye
buyur ediyorlarmis. Ona doniip bakan bile
olmamig. Karn1 da bayagi agmis. Ne bulduysa
yiyip i¢ip bir kdsede oturmus.

Bagka bir diigiine cagrilinca dostlarini
dolasip kiminden kiirk, kiminden kavuk,
kiminden kaftan, kiminden kusak, kiminden at,
eyer 0diing almas.

Diigiin kapisinda konuklar karsilayanlar
hemen kosusup onu coskuyla atindan indirip
baskdseye buyur etmisler. En gilizel yemekler
Oniine sira sira dizilmis.

Hoca bir yandan atistirir, bir yandan da
kiirkiiniin ucunu yemeklere dogru tutarak:

"Ye kiirkiim ye!” dermis. "Biitiin bunlar
aslinda bana degil, sanadir.” (Memet Fuat —
Nasreddin Hoca Fikralary)
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Silme ve genellemenin ardindan, yeniden kurma basamaginda, metin kendi
cumlelerimizle tekrar yazilir.

HIRSIZIN HIC SUCU YOK MU?

Bir gece Nasreddin Hoca'nin ahirina girip
esegini calmiglar.

Ertesi giin c¢arsida Oniine gelene yana
yakila bu olay1 anlatarak dolasan Hoca'nin ¢ok
iziildiginii  gorenler birtakim  Ogiitlerde
bulunmaya baslamislar:

“lyi ama Hoca Efendi, ahirm kapisina
sOyle saglam bir kilit asman gerekmez miydi?

“En basta kaptyr saglam yapmaliydin.
Dokunsan  kilidiyle Dbirlikte pargalanacak
cingene tahtasindan kapi neye yarar?”

“Insan bahgesinin duvarini biraz yiiksekce
ordiirmez mi?”’

“A Hoca! Uyuyor muydun, yoksa 6lmiis
milydiin? Adam koca hayvani cebine koyup
gitmedi ya!”

“Her seyden oOnce malina goz kulak
olmay1 bileceksin.”

Hoca  dinlemis, dinlemis, sonra:
"Efendiler, agalar! Pek dogru sdyliiyorsunuz,”
demis. "Esegi geri getirmeseler de hepsi dogru
sozler. Ama biitlin kabahat bende mi? Hirsizin
hi¢ sucu yok mu?” (Memet Fuat — Nasreddin
Hoca Fikralari)

Asagidaki metni, bu calisma kagidinda o6grendiklerimizi uygulayarak
Ozetleyiniz.

ASIK SURATLI ZENGIN
1.Dervisin birinin bir sikintis1 vardi. Bir adam:

“Filancanin hesapsiz mali miilkii var,” dedi, “senin ihtiyacin1 6grenirse, mutlaka
gidermeye ¢alisir...”

Dervis:
“Ben onu tanimiyorum ki,” deyince, 6teki:

“Ben sana kilavuzluk ederim,” dedi.
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2.Adamin elinden tutup, zenginin konagina gotiirdii. Dervis iceri girdi. Dudag sarkik,
surati asik biri igeride oturuyordu. Bir sey demeden geri dondii!

Arkadasz:
“Ne yaptin?” diye sordu.
Dervis cevap verdi:

“Onun litfunu suratina bagisladim!” (Sadi - Giilistan)

Asagidaki metinleri 6zetlerken basligi yazalim, iyelik eklerini, zamirleri, kisi
eklerini hakim bakis acili Giciincu tekil anlaticiya gore ele alalim. Metnin
zamanini genis zamana cevirelim. Ozeti kendi ctimlelerimizle, metindeki olay
sirasini bozmadan yeniden yazalim.

SULTAN NE DEDIi?

Gazneli Mahmud’un kullarindan birkaci
Meymendli Hasan’a:

“Sultan, bugiin o is hakkinda sana ne
sOyledi?” diye sordular.

Vezir de:
“Ogrenirsiniz yakinda!” dedi.
Otekiler:

“Ama sen tilkenin vezirisin,” dediler
“sana sOylediklerini bizim gibilere agmay1
dogru bulmaz!”

Vezir cevap verdi:

“Clinkii kimseye agmayacagimi bildigi
icin bana giivenir; su halde siz nigin
soruyorsunuz?” (Sadi - Giilistan)

iizerinde koprii yaparlar. Bu kdprii bugiin

GORMELL KOPRUST Gormeli Kopriisii diye bilinir.

Bu kopriiniin  yapilmasina biiyiik
emek veren kalfa Siileyman, ustasina bir
sebepten dolayr darilir, yanindan ayrilir.

Bir usta ile kalfasi, Mersin'in Mut
ilgesi yakinlarinda coskun bir irmak
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Siileyman, ayni irmagin baska bir coskun
yerine gidip koprii yapmaya karar verir.
Baglar kopriiyli yapmaya. Gel zaman, git
zaman kalfanin kopriisii de biter. Stileyman,
eserini gormesi i¢in ustasina haberciler
gonderir. Hakiki bir usta olan digeri, ne
kalfasinin kendisini c¢agirmasina ne de
yanindan ayrilmasma kizmayarak yeni
kopriiyii gormeye gelir. Kalfasinin eserini
gordiikten sonra begendigini  belirtir,

herkesin de bu kopriiyii goérmesini ister.
Kalfasima der ki:

"Glizel yapmisgsin, eline saglik. Bu
kopriiyli, giizelligini herkes gormeli...
Bunun ad1 Gérmeli Kopriisii olsun.”

Bu goriismeden sonra kopriiye o ad
verilir.  (Saim  Sakaoglu/101  Anadolu

Efsanesi)
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EK 13. “Nesnel Bir Dille Yazma” Calisma Kagidi

Bir dnceki calisma kagidinda “baslik yazma, hakim bakis
acili tcuncu tekil anlaticiyla yazma, genis zamani kullanarak

yazma, kendi cumlelerini kullanarak ve olay sirasiyla yazma”

alistirmasi yapmistik. Bu calismanin bir 6rnegi asagidadir.

Ya N

o /

Bu calisma kagidinda “nesnel bir dille yazma” stratejisini 6grenecegiz. Bu
bolimde amacimiz, yazarin kisisel goruslerini, tarafsiz bir bakis acisiyla
vermektir. Asagidaki parcada bulunan 6znel ifadelerin altin1 cizelim.

Sonrasinda bunlari, yazarin goruisleri

kelimelerle yeniden yazalim.

olduklarini belirterek metindeki

MISAFIRLIK

Bana dyle geliyor ki misafirlik, her ne kadar
arzuya gore tanzim edilemezse de samimiyet
disinda cereyan eden, insanlarin birbirlerini
slizmelerine veya birbirlerine yukaridan
bakmalarina sebep olan misafirligin dostluk ve
ahbaplikla hicbir alakasi yoktur. Misafirlik samimi
olmalidir. Onun icin insan kimlerle ahbaplik etmek

istiyorsa onlarin misafirligine gitmeli, ahbaplk
etmek istemediklerinin de misafirliklerini kabul
etmemeli ki samimiyet disi bir misafirlik oyununun
can sikici neticelerine maruz kalmasin. (Sevket
Rado/Esref Saat)




Asagidaki metinleri yeniden
yazarken 0Oznel ifadeleri bulduktan
sonra bashgr yazalim, iyelik
eklerini, zamirleri, kipleri,
zamanlar1 vs. hakim bakis acili
uciincii tekil anlaticiya gore ele
alalim. Metnin zamanini genis
zamana cevirelim. Ozeti kendi
ciimlelerimizle, metindeki olay
sirasin1 bozmadan ve nesnel bir

dille yazalim.
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EK 14. “Temel Bilgileri ve Ana — Yardimei Fikirleri Kullanma” Cahsma Kagidi

Bir onceki ¢alisma Rigidinda “bashk yazma, hikim baks acili
tictincii tekil anlaticryla yazma, genis zamam kullanarak yazma,
kendi ciimleleriyle yazma, olay swrastyla yazma ve nesnel bir dille
yazma” aligtirmast yapmistik, Bu ¢alismanin bir 6rneji asagidadar.

MUTLULUGUN BIZE GORELIGI

Zenginlik bize ne iyilik eder, ne de
kotuluk: Her ikisi icin de malzeme verir bize.

Ondan daha gucld olan ruhumuz
malzemeyi diledigi gibi evirir, cevirir ve
kullanir, mutlu ya da mutsuz olusunun tek
nedeni ve sorumlusu kendisidir.

Dis varligimiz, tadini ve rengini ic

varligimizdan alir, nasil ki giysilerimiz bizi
kendi sicakliklaryla degil bizim
sicakligimizla sitirlar:  Onu  koruyup
beslemektir yalniz gorevleri.

Onlan soguk bir bedene giydirirseniz,
soguklugu korur ve beslerler.
(Monteigne/Denemeler)

Bu ¢alisma Rigidinda “temel bilgileri, ana ve yardimc diisiinceleri Rullanma”
stratejilerini ogrenecediz. MetindeRi temel bilgileri, ana ve yardimci diisiinceleri
bulalim. Bunlan géz Oniine alarak, ciimleleri metindeRi Relimelerle yeniden
yazalm.

1. Bir ¢ift¢inin bir kegisi, bir de esegi varmis. Esege daha fazla yemek verildigini goren kegi
cok kiskanmig ve ona kotiililk yapmak istemis.

2. Bir giin, "Seni sabah aksam en agir islerde ¢alistirtyorlar, her seyi sirtina yiikleyip saatlerce

yiiriitiiyorlar, neden buna itiraz etmiyorsun? Senin yerinde olsaydim, kudurmus ayagina yatip
kendimi bir hendege atar, bir giizel dinlenirdim,” demis.
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3. Bu diisiinceyi begenen esek, hemen bulundugu yerden kurtarmis ve iyilestirmek
kendini bir hendege atmis ve ¢ok koti i¢in baytar ¢agirmus.
yaralanmis. Sahibi biiytlik giicliikle esegi

4. Baytar esegi muayene ettikten sonra kurtulmasi igin kegi cigerinden yapilmis bir iksir igmesi
gerektigini sOylemis. Ciftci hi¢ diisiinmeden, iksiri hazirlamak icin kegiyi keserek cigerlerini
baytara vermis. Boylece esek kurtulmus, ancak kegi hayatini kaybetmis. (Ezop — Masallar)

------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------

Diger metinlerde temel bilgilerin altini ¢izelim ve ana — yardvmci fikirleri Rutucuga yazalm.
Ardindan metinleri zetlerken bashgt yazalim, iyelik eklerini, zamirleri, Ripleri, zamanlar vs.
hdkim bakis acily digiincii teRil anlaticrya gore ele alalim. Metnin zamamm genis zamana
cevirelim. Ozeti kendi ciimlelerimizle, metindeRi olay sirasim bozmadan ve nesnel bir dille
yazalim. ER olarak temel bilgileri, ana ve yardimci diisiinceleri Rullanmay: unutmayalim.

Ana fikir:

Yardimer fikirler:
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CIZMEYi ASMAK

Milad-1 Isa'dan ii¢ asir evvel Efes'te
Apelle (Apel) isimli bir ressam yasarmis.
Biiyiik Iskender'in resimlerini yapmakla
sOhret bulan Apel'in en biiyiik o6zelligi,
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yaptig1 resimleri halka agmasi ve gizlendigi
bir perdenin arkasindan onlarin tenkitlerini
dinleyip hosa gidecek yeni resimler igin
fikir gelistirmesi imis.

Giinlerden birinde bir kunduraci,
Apel'in resimlerinden birini tepeden tirnaga



siiziip tenkide baslamis. Once resimdeki
cizmeler iizerinde goriislerini bildirip,
kunduracilik sanati bakimindan tenkitlerini
siralamis. Apel, bunlart dinleyip gerekli
notlart almis. Ancak bir miiddet sonra
adam, resmin iist kismini da elestirmeye ve

renklerin kontrasti ve golgelerin derecesi
tizerine de ileri geri konusmaya baslayinca
Apel, perdenin arkasindan bagirmis:

— Efendi, haddini bil; ¢izmeden
yukari ¢cikma! (Iskender Pala — Iki Dirhem
Bir Cekirdek)

hatta teknik yOnden, sanat acisindan,
Ana fikir:
Yardimcr fikirler:
Ozet
HALEP ORADAYSA, ARSIN tutmaya baslamis. Oyle ki éviinmelerinden
BURADA! halka gina gelmis.

Vaktiyle, gorgiisiiziin biri kisa bir
miiddet Halep'te kalmis. Yurduna doniince
de yerli yersiz konugmaya, “Ben Halep'te
sOyle yaptim, bdyle yaptim” gibi atip
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Glinlerden birinde, koy odasinda
oturulurken s6z cirit oyunundan, uzun
atlamadan a¢ilmis. Bizim 6viinme meraklisi
dayanamayip sdze girmis:




— Ben Halep'te iken on bes arsin
atladim.

Sabri tiikkenenlerden biri itiraz etmis:

— Yapma be iki gdziim, on bes arsin
atlamak kim; sen kim?

— Canim ne var on bes arsinda,
atladim iste!

O swrada aralarinda  bulunan
marangoz, malzemeleri arasindaki arsini
cikarip ortaya koymus:

Halep oradaysa, arsin burada! Haydi
atla da gorelim! (Iskender Pala — iki
Dirhem Bir Cekirdek)

Ozet

Ana fikir:
Yardimci fikirler:
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EK 15. Dereceli Puanlama Anahtan

Olgiitler 0 1 2 3 4 Puan
Kotii Gelistirilebilir Orta Iyi Cok iyi
Ozete baslik Ozete, konuyla | Ozete konuyla | Ozete metindeki | Ozete metindeki
yazilmamistir. alakasi olmayan | alakali bir baslik yazilmis | baglik oldugu
bir baglik baslik fakat yazim gibi ve dogru
Bashik yazilmugtir. yazilmugtir. sirasinda bazi sekilde
yazma yanliglar (harf, | yazilmistir.
ek, baglac
eksikligi vb.)
yapilmustir.
Metni Ozet boyunca Hakim bakis Hakim bakis Genel olarak Ozet boyunca
ozetlerken | farkli anlaticilar acil1 tigiinci acil1 tigiinci hakim bakis hakim bakis
hakim bakis | kullanilmugtir. tekil anlatict tekil anlatict ile | acil1 iiglincii acili tiglincti
acili disinda bir yanlig bir tekil anlatict tekil anlatici
I“Jg:iincii anlatici, stirekli | anlatic1 birlikte | kullanilnis ama | kullamlmustir.
tekil kullanilmustir. kullanilmis olup | bazi hatalar
anlaticiyr bunlarin yapilmustr.
kullanma kullanim orani
birbirine
yakindir
Metni Ozet boyunca Yanlis zaman Yanlis ve dogru | Genis zaman Ozet boyunca
ozetlerken | farkli zaman eki, daha ¢ok zaman eklerinin | eki kullanilmis | genis zaman eki
dogru ekleri kullanilmigtir. kullanim ama bazi hatalar | kullanilmustir.
Zaman kullanilmistr. birbirine yapilmustir.
eklerini yakindur.
(genis
zaman)
kullanma
Metnin Gzetini Metnin 6zetini | Metnin O6zetini | Metnin 6zetini | Metnin &zetini
yazarken yazarken az yazarken yazarken genel | yazarken
genelleme sayida yapilan itibariyla (kelime ve
(kelime ve genelleme genellemeler genelleme kavram
kavram (kelime ve (kelime ve (kelime ve diizeyinde)
Metni diizeyinde) kavram kavram kavram genelleme
ozetlerken | yapilmamigtir. diizeyinde) diizeyinde) diizeyinde) yapilmustir.
Kendi yapilmstir. cogunlukta yapilmustir.
ciimlelerini degildir. i
kullanma | Metnin 6zetini Metnin 6zetini | Metnin 6zetini Metnin 6zetini | Metnin &zetini
yazarken yazarken az yazarken yazarken genel | yazarken
genelleme sayida yapilan itibariyla genelleme
(6nerme/climle genelleme genellemeler genelleme (6nerme/ctimle
diizeyinde) (6nerme/ciimle | (6nerme/climle | (6nerme/ciimle | diizeyinde)
yapilmamustir. diizeyinde) diizeyinde) diizeyinde) yapilmistir.
yapilmustir. cogunlukta yapilmustir.
degildir.
Metni Ozette olaylarm | Ozette olaylarin | Ozette olaylarin | Ozette olaylar, | Ozette,
etni o . .
szetlerken gergeklesme ' gerceklesme gerceklesme buypk ore.mda metindeki
sirasina hi¢ dikkat | sirasinin gogu sirasinda bazi metindeki olaylar
Olaylarin edilmemistir. yanlistir. hatalar vardir. gerceklesme gerceklesme
gergekleslfle sirasina gore sirasina gore
sirasini g0z anlatilmig ama | anlatilmigtir.
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oniinde az sayida hata
bulundurma yapilmustir.

Metni Ozet tamamen Ozet gogunlukla | Ozet yazilirken | Ozet nesnel bir | Ozet tamamen
ozetlerken | Oznel bir dille Oznel yargilarla | hem 6znel hem | dille yazilmis nesnel bir dille
Nesnel bir | yazilmistir. yazilmistir. de nesnel dil ama bazi hatalar | yazilmistir.

dil kullantlmastir. yapilmisgtir.
kullanma

Metni Ozette metindeki | Ozette Ozette Ozette Ozette
ozetlerken | temel bilgiler metindeki temel | metindeki temel | metindeki temel | metindeki temel

Temel kullanilmamastir. | bilgilerden gok | bilgilerin bir bilgilerin bilgilerin hepsi

bilgileri azi bolimii tamamina kullanilmstir.
kullanma kullantlmagtr. kullantlmagtir. yakini
kullanilmustir.
Metnin Ana | Ozette herhangi | Ozette Ozetteki ana Metindeki ana | Metindeki ana
diisiincesine bir ana diistince metindekinden | diisiincenin diistince Ozette | diisiince Ozette
bzette yer yoktur. farkli bir ana metindekinden | kiiciik eksiklerle | tam olarak yer
verme diisiince vardir. | ayrigtigi yer almaktadir. | almaktadir.
noktalar vardir.
Ana Ozette hicbir Ozette Ozette temel Ozette Ozette
diisiinceyi | destekleyici metindekinden | destekleyici destekleyici destekleyici
destekleyici | yardimci diistince | farkli veya diislincelerin yardimci yardimci
Yardima | bulunmamaktadir. | metinle ilgili bir boliimi distincelerin distincelerin
diisiincelere az sayida bulunmaktadir. | ¢ogu tamami
bzette yer destekleyici bulunmaktadir. | bulunmaktadir.
verme yardimct1
diisiince
bulunmaktadir.
- Ozet, metin Ozet, metnin Ozet, metnin Ozet, metnin Ozet, metnin
kadardir veya uzunluguna yarisindan ortalama yaris1 | dortte biri kadar
metinden oldukca fazladir. kadardir. veya dortte
Metin-Ozet | uzundur. yakindir. birinden az olup
Oranina . ozette
dikkat etme | - Ozet, metnin bulunmasi
ortalama dortte gereken temel
biri kadardir veya ozellikleri
dortte birinden tasimaktadir.

azdir ama Ozette
bulunmasi
gereken temel
Ozellikleri

tasimamaktadir.
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EK 16. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modeli ile Ozetleme Ogretimi Siirecini
Degerlendirme Formu

Bu goriisme formu, Prof. Dr. Yusuf DOGAN danismanhginda Ars. Gor. Omer CELIK
tarafindan yiiriitiilen, “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modeliyle Ozetleme
Stratejileri Ogretiminin Tiirke Ogretmeni Adaylarmin Hikaye Edici Metinleri Ozetleme
Becerilerine Etkisi” baglikli arastirmada kullanacaktir. Goniilliliik esasiyla gergeklestirilecek
bu goriismeye katilmama, katilmaniz durumunda ise istediginiz zaman goriismeyi sonlandirma
hakkina sahipsiniz. Gorlismeye katildiginiz i¢in sizden herhangi bir {icret istenmeyecek veya
size 6deme yapilmayacaktir. Goriismeden elde edilen aragtirma kapsamindaki bilgiler tamamen
arastirma amaci ile kullanilacak, kisisel bilgileriniz aragtirmacida sakli kalacaktir. Desteginiz
icin tesekkiir ederiz.

0Oz DUZENLEMELI STRATEJI GELISIMI OGRETIM MODELI iLE OZETLEME
OGRETIMI SURECINI DEGERLENDIRME FORMU

1. Calisma siirecinde yapilanlar hakkinda goriisleriniz nelerdir? (Haftalarda yapilan etkinlikler, secilen
metinler, ¢aligma kagitlari, 6zetleme siiresi, arastirmacinin tutumu ve anlatimi)

2. Calisma 6zetleme 6gretimi agisindan sizin igin yararli oldu mu? Cevabiniz “Evet”se ¢alisma siirecinin
Oncesiyle sonrasinda, 6zetleme beceriniz agisindan var oldugunu diisiindiigliniiz farklar nelerdir?
Cevabiniz “Hayir”’sa ¢alismanin nigin yararl olmadigi goriistindesiniz?

3. Calisma Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelini 6grenmek agisindan sizin igin yararlt
oldu mu? Cevabiniz “Evet”se bu modelin size neler kattigini1 diisiiniiyorsunuz? Cevabiniz “Hayir’sa
caligmanin nigin yararl olmadig1 goriisiindesiniz?

4. Bu galisma sonunda, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile zetleme 6gretimi yapabilir
misiniz? Cevabinizin nedenlerini agiklar misiniz?

5. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelini 6zetleme stratejilerini ve baska stratejileri
ogretmek adina ileride kullanmanizin yararli olacagmi diisiiniiyor musunuz? Cevabinizin nedenlerini
aciklar misiniz?
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EK 17. ipe Un Sermek
ipe Un Sermek

Rivayete gore, Hoca merhumun bir komsusu varmis. Odiing aldig1 esya yahut arac gereci geri
getirmekte ihmalkar davranir, unutturabilirse hi¢ geri getirmez, yahut 0 kadar hoyrat
kullanirmis ki, ne alirsa bozuk, kirik, delik, kopuk, sakat olarak iade edermis. Hoca bu
komsusuna, Onceleri hatirini sayarak bir sey soylememigse de igten ige 6fkelenip artik ddiing

bir esya vermemeye ahdetmis.

Ertesi gilin, komsusunu kapida goriince, “Tamam, demis i¢inden, bu sefer ne istese

vermeyecegim.”
Adam her zamanki piskinlikle,
-Hocam, demis. Urgan lazim oldu, sizinkini 6diing alabilir miyim?

Hoca derhal bir mazeret uydurmak i¢in zihnini kurcalamissa da aklina bir care gelmemis. O

sirada haniminin un elemekte oldugunu gortip,

-Kusura bakma komsu, bizim hanim ipe un serecek.

-Aman hocam, hi¢ ipe un serilir mi?

-Vallahi komsu, vermeye gonliim olmayinca ipe un da serilir!

(Iskender Pala, Iki Dirhem Bir Cekirdek)
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EK 18. Etik Kurul izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 26.01.2021-E.13960

. LG
GAZI UNIVERSITES]

Etik Komisyonu

Sayn :  E-T7082166-302.08.01-13960
Eomu: Bilimsel ve Egitim Amach
EGITIM BILIMLERT ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Ogi - 035.11.2020 tarthli E. 118404 sayih yan
Tgi yazmz ile gondermis oldugumz, Enstitimiiz Tiitkce ve SoqyﬂBmmlmAuablhm
Dah, Tirkee Efitimi Bilim Dah Doktora Ogrencisi Omer CELIK'in, ProfDr.Yusuf
DOGAN"m damgmanhfinda yiiriittigii "0z Diizenlemeli Stratei Gelizimi Ogretim Modeliyle

Ozetleme Strateileri Ogretiminin Tiirkge Ogretmeni Adaylanmin Hikiye Edici Metinleri
Ozetleme Becerilerine Etlisi™ adh tez cabsmas ile ilgili konu Eurnubumuzun 01.12.2020 tarth

ve 12 sayih toplanfismda gériigtilmis olup,

Dgilinin cabsmasmm, yapimasi planlanan yerlerden izin almmasi koguhryla
yapimasmda etik apdan bir sakmea bulmmadifma oybirligi ile karar venlmiy ve karara
iliskin imza listesi ekte génderilmigtir.
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