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Bu arastirmada, meslek liselerinde 6grenim gdren Ogrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine yonelik direnglerinin ve direnglerini etkileyen faktorlerin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Ankara Ili, merkez ilgelerindeki Mesleki ve Teknik
Anadolu Liselerinde 6grenim goren toplam 1021 dgrenci ve 16 68retmen ile karma arastirma modeli
cesitlerinden aciklayici desende yiiriitiilmiistiir. Arastirma, dlgek gelistirme siireciyle baglamaktadir.
Olgeklerden ilki “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi
(MLODO-AD)”; “Ozerklik iddias1”, “Bahane Bulma” ve “Kaginma” olarak isimlendirilen 3 faktor
ve toplam 50 maddeden olusmaktadir. Ikinci dlgek “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir
Derslerine Yénelik Direng Olgegi (MLODO-OD)” ise “Ozerklik iddiasi”, “Bahane Bulma” ve
“Kagimma” olarak isimlendirilen 3 faktor ve toplam 42 maddeden olusmaktadir. Aragtirmanin nitel
boyutunda, aragtirmaya katilan okullar arasindan alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine direncin en
yiiksek ve en disiik tespit edildigi iki okuldan toplam 14 6grenci ve 16 Ogretmen ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Veriler icerik analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma
sonuglaria gore, d6grencilerin hem alan/meslek hem ortak/kiiltiir derslerinde daha ¢ok kacinma
seklinde direng¢ gosterdikleri, direng diizeyleri arasinda erkeklerin lehine anlamli bir fark oldugu ve
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not ortalamasi diistiikge, Ogrencilerin alan/meslek derslerine yonelik kag¢inma seklindeki
direncglerinin arttigi saptanmistir. Arastirma sonuclari, meslek lisesi dgrencilerinin ortak/kiiltiir
derslerine yonelik diren¢ diizeylerinin, alan/meslek derslerine yonelik direng diizeylerinden daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Arastirmanin nitel sonuglarina gore, meslek lisesi 6grencilerinin
okul ve cevresinin giivenligine yonelik algilari, alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnglerini etkilemektedir. Okullarindan gelecege doniikk daha fazla beklenti iginde olan
ogrencilerin derslere yonelik direnglerinin daha az, okuldan beklentisi olmayan ya da ¢ok diisiik
beklenti diizeyine sahip Ogrencilerin ise daha fazla direngli olduklar1 da ulasilan sonuglar
arasindadir. Ayrica okulda basarili 6grencilerin bulunmasinin 6grencileri motive ederek direnci
azaltmaya katki sagladigi, daha iyi bir secenegi olmadigi i¢in bulunduklar1 meslek lisesine devam
eden ogrencilerin her iki okulda da yaridan fazla oldugu sonucuna ulagilmistir. Ortak/kiiltiir ders
icerikleri, direnci en yiiksek bulunan okuldaki 6grencilerin tamamina yakini tarafindan “gereksiz”
goriilmekte, ilgi cekici bulunmamakta ve meslek lisesine uygun goriilmemektedir. Ortak/kiiltiir
derslerine en yiiksek direngli bulunan 6grenciler, bu derslerde sinif gegmelerine yetecek olan asgari
basariyr kendileri i¢in yeterli gormektedirler. Cogunlukla uygulamali yiiriitiilen alan/meslek
derslerinin 0grenciler arasinda etkilesim ve is birligi firsat1 saglayarak direnci azaltmaya katkida
bulundugu; ortak/kiiltiir derslerinin ise sikic1 gectigi ve Ogrencilerin 6gretmenlerden diizeylerini
gozeten bir anlatim bekledikleri sonucuna ulasilmistir. Alan/meslek dersi 6gretmenlerine duyulan
sevgi ve saygl, atélyedeki 6grenci sayisinin az olmasi, uygulamali egitim ve alan/meslek derslerinin
ogrenciler tarafindan daha fazla Gnemsenmesinin 6grenci direncini azaltmaya katkida bulundugu,
goriilmiistiir. Ogrenciler, alan/meslek dersi dgretmenlerini “disiplinli” fakat ayn1 zamanda
“arkadasca ya da yakin ve ilgili” olarak; ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerini “mesafeli ve soguk ya da
disiplinli ve soguk” olarak tanimlanmaktadirlar. Her iki okuldaki 6grenciler arasinda, ortak/kiiltiir
derslerinin meslek lisesine uygun olmadig1 inanci nedeni ile verilen 6devlerin de gereksiz oldugunu
diisiinen Ogrenciler bulunmaktadir. Meslek lisesi dgrencilerinin alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine yonelik direnglerini etkileyen faktorlere yonelik 6gretmen goriislerine iliskin sonuglardan
bazilari ise su sekildedir: Ogrencilerin gelecege yonelik bir hedefleri bulunmamasi, onlarin derslere
yonelik motivasyonlarini azaltarak direnclerini artirmaya katkida bulunmaktadir. Alan/meslek
derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gorev yapan alan/meslek dersi 6gretmenlerine gore,
ogrenciler egitime gereken degeri vermemekte ve kolay para kazanilan islere hevesli
goriinmektedirler. Her iki okuldaki alan/meslek ve ortak/kiiltliir dersi Ogretmenlerine gore,
ogrencilerin aileleri genellikle diisiik sosyoekonomik diizeye ve sorunlu yapilara sahiptirler.
Ogretmenler, grencilerin derslerdeki direngli tutum ve davraniglarini, genellikle cesaret ya da gii¢
gosterisi, ilgi istegi, kendini one ¢ikarma ve dikkat cekme ¢abasi olarak kabul etmektedirler.

Anahtar kelimeler: Ogrenci direnci, Alan/meslek dersleri, Ortak/kiiltiir dersleri, Meslek lisesi
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the resistance of students studying at vocational high schools
towards field/vocational and common/cultural courses and the factors affecting their resistance. The
research was carried out in an explanatory pattern, which is a mixed research model with a total of
1021 students and 16 teachers studying at VVocational and Technical Anatolian High Schools in the
central districts of Ankara in the 2020-2021 academic year. Research begins with the scale
development process. The first of the scales is “Vocational High School Students' Resistance Scale
for Field/Vocational Courses (MLODO-AD)”; It consists of 3 factors named as “Claim for
Autonomy”, “Finding Excuses” and “Avoidence” and a total of 50 items. The second scale,
"Vocational High School Students' Resistance to Common/Cultural Lessons (MLODO-OD)"
consists of 3 factors called "Claim for Autonomy", "Finding Excuses™ and "Avoidance" and a total
of 42 items. In the qualitative aspect of the research, semi-structured interviews were conducted
with a total of 14 students and 16 teachers from two schools where the resistance to field/vocation
and common/cultural courses was determined the highest and lowest among the schools
participating in the research. The data were evaluated by content analysis. According to the results
of the research, it was determined that the students showed more avoidance in both field/vocational
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and common/cultural courses, there was a significant difference between the levels of resistance in
favor of male students and as the grade point average decreased, the resistance of the students in the
form of avoidance towards the field/vocational courses increased. The results of the research show
that the resistance levels of vocational high school students towards common/cultural courses are
higher than their resistance levels towards field/vocational courses. In the qualitative aspect of the
research, the perceptions of vocational high school students towards the safety of the school and its
environment contribute to the resistance by influencing their resistance to field/vocational and
common/cultural courses. It is also among the results obtained that the students who have more
expectations from their schools for the future are less resistant to the lessons and the students who
have no expectations from the school or have very low expectations from the school are more
resistant. In addition, it was concluded that the presence of successful students in the school
contributed to reducing the resistance by motivating the students, and that the students who stated
that they were in the vocational high school because they did not have a better option were more
than half in both schools. Common/cultural course contents are seen as “unnecessary”, not
interesting and not suitable for vocational high schools by almost all of the students in the school
with the highest resistance. The students with the highest resistance to common/cultural courses
consider the minimum success sufficient to pass the class in these courses as sufficient for
themselves. Mostly applied field/vocational courses contribute to reducing resistance by providing
interaction and cooperation opportunities among students; It has also been concluded that
common/cultural lessons are boring and students expect a lecture from teachers that considers their
level. It is observed that the love and respect for field/vocational teachers, the low number of
students in the workshop, and the greater importance of applied education and field/vocational
courses by students contribute to reducing student resistance. Students regard their field/vocational
teachers as “disciplined” but at the same time “friendly or close and related”; common/cultural
lesson teachers are described as “distant and cold” or “disciplined and cold”. Among the students in
both schools, there are students who think that the homeworks are unnecessary because of the belief
that the common/cultural courses are not suitable for vocational high schools. Some of the results
of teachers' views on the factors that affect the resistance of vocational high school students to
field/vocational and common/cultural courses are as follows: The fact that students do not have any
future goals contributes to increasing their resistance by reducing their motivation towards the
lessons. According to the field/vocational teachers working at the school with the highest resistance
to field/vocational courses, students do not value education and seem eager for easy-paying jobs.
According to the field/vocational and common/cultural lesson teachers in both schools, the families
of the students generally have a low socio-economic level and problematic structures. The teachers
working in both schools generally consider students' resistant attitudes and behaviors in lessons as
a show of courage or strength, a desire for attention, an effort to stand out and attract attention.

Key Words: Student resistance, Field/vocational course, Common/cultural course, VVocational high
school
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GIRIS

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi ve konu ile ilgili temel kavramlar ele

alinmustir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenme-6gretme siirecinin belirlenmis amaglar dogrultusunda verimli sekilde yiiriitiilmesinde
dgrencinin dgrenme siirecine yonelik tutum ve davranislari bityiik éneme sahiptir. Ogrencinin
bu siirecteki tepkileri, siirecten saglayacagi fayda iizerinde 6nemli dlgiide belirleyicidir. Ideal
olarak 6grenciden 0grenme siirecine istekli ve etkin bicimde katilmasi, 6grenme siirecinin
gereklerinin farkinda olmasi ve kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almasi beklenir. Ancak
ogrencilerin 6grenme siireglerine katilim ve is birligi konusundaki tepkilerinin her zaman

beklenen bicimde olmadig: da bilinen bir gergektir.

Egitim-6gretim hizmetlerine yonelik 6grenci tepkileri igerisinde direng dnemli bir yere sahiptir.
“Diren¢” egitim arastirmalarinda ¢esitli 6grenci davraniglarini agiklamak ve yorumlamak igin
kullanilmaktadir (Alpert, 1991). Ancak bu alanda yapilmis arastirmalarda daha ¢ok disiplinsiz
ve istenmeyen davraniglar seklinde ele alinan dgrenci tepkileri incelenmistir (Balay & Saglam,
2008; Cakar, Tagay, Karatas & Yavuzer, 2015; Sadik & Doganay, 2007; Siyez, 2009; Tung,
Yildiz & Dogan, 2015). Ogrencilerin direng davranislar {izerinde yeteri kadar durulmamustir.
Oysa 6grencilerin disiplinsiz davranislarinin yani sira direng davranislar da tizerinde durulmast
ve incelenmesi gereken dnemli bir konudur. Egitim faaliyetlerine gosterilen direng, dgrenciyi
basarisizliga siiriikledigi gibi, 6grenme-ogretme siirecinin kalitesini de etkilemekte, 6gretmen,

yOnetici, aile gibi 6grenme siirecindeki tiim paydaslarin 6nemli giigliikler yasamasina neden



olmaktadir. Ayrica 6grenci direnci 6nemsenmedigi, tizerinde yeterince durulmadigi zaman
ogrencinin, 6gretmen ve yoneticilere siddet kullanmasina kadar varan agir sonuglar da
dogurabilmektedir. Okullarda siddetin olugsmasinin en 6énemli nedenlerinden biri 6grencilerin
diren¢ davranislarinin giderilmemesidir (Basar, 2003). Ote yandan giiniimiizde giderek artan
sayida geng ortadgretimini tamamlayamamakta ya da orgiin egitimin disina ¢ikmaktadir (Watts,
2001). Ogrencilerin dikkate almmayan ya da egitim siirecinin iyilestirilmesine katkida
bulunmayan diren¢ davranislar1 “devamsizlik” ve “okul terki” gibi sorunlar1 da beraberinde
getirebilmektedir. Farkli okul tiirlerinin, 6grenci davranislari tizerinde farkli etkileri olduguna
iliskin baz1 arastirma sonuglar1 bulunmaktadir. Ornegin Van Houtte ve Stevens (2008) mesleki
teknik programlardaki 6grencilerin, 6gretime ve okula iligkin algilarinin, diger okul tiirlerindeki

ogrencilere gore daha olumsuz oldugunu belirtmektedirler.

Sahan, Tural, Tarhan, Yilmaz ve Dogan’a (2020) gore, iilkemizde ortaokul sonu sinavlari
ogrencileri fen, Anadolu lisesi ve meslek lisesi gibi okullara yonlendirmekte, basar1 diizeyi
diisikk Ogrenciler meslek liselerini segmek durumunda kalmaktadir. Hedef belirlemeyen
cocuklar ise bircok nedenden dolay1 meslek liselerinde de basarisiz olmaktadir. Kalkan (2014)
meslek liselerini tercih etmede etkili olan faktorlere yonelik aragtirmasinda 6grencilerin meslek
liselerini tercih etme nedenleri arasinda “kiiltiir derslerinin az olmasi" ve "akademik
basarisizlik" etkenlerinin yer aldigi sonucuna ulagsmistir. Bu durum liseye gec¢is sinavinda
basarisiz olan Ogrencilerin, matematik, fen ya da sosyal grubu derslerinde basarisiz
olduklarindan meslek liselerine yoneldiklerini agiklamaktadir. Benzer sekilde, genellikle diisiik
akademik basar1 ile meslek liselerine devam eden ogrenciler iiniversiteye devam etme
konusundaki beklentilerini de karsilayamamaktadirlar. OSYM (Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Merkezi) istatistiklerine gore, tiniversiteye giris sinavlarinda meslek liseleri, lisans diizeyinde
programlara gegis oran1 bakimindan genel liselerin olduk¢a gerisinde bulunmaktadir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2016). Mesleki ve teknik anadolu liselerinde devamsizlik, okul terki
ve akademik basari ile ilgili olumsuz veriler yer almaktadir. Ornegin, Ortadgretim Izleme ve
Degerlendirme Raporuna (2018) gore, ortadgretim kurumlar1 arasinda mesleki ve teknik
anadolu liseleri % 40 ile en yiiksek devamsizlik, % 2, 2 ile en yiiksek ikinci okul terki oranina
sahiptir (Canbolat, Y1ldiz, Akinci, & Celik, 2018). Ortadgretim kurumlari igerisinde mesleki ve
teknik anadolu liseleri, 2009 ve 2012 PISA sonuglarina gore matematik okuryazarligi, okuma
becerileri ve fen okuryazarliginda en diisiik ortalamaya sahip okul tiirii iken 2015 ve 2018 PISA
sonuglarinda da yine son siralarda yer almistir (Canbolat vd., 2018; MEB, 2010, 2015, 2016).

Ayrica bazi ¢aligmalarda 6gretmenler tarafindan meslek lisesindeki 6grencilerin 6zellikle kiiltiir



derslerine kars1 ilgisiz ve kayitsiz olduklari; okula, 6grenmeye karst motivasyonlarinin diisiik
oldugu ifade edilmistir (Cavusoglu & Savas, 2016; Ozdemir, 2016; Tung vd., 2015; Yazgan,
2018). Meslek liselerine devam eden Ogrencilerde derse ilgisizlik, ders arag gereclerini
getirmeme, sinifta cep telefonu kullanma, giiriiltii yaparak dersin islenisini bozma, saygisizlik
gibi istenmeyen ya da disiplinsiz davranislardan s6z eden arastirmalar da mevcuttur (Atila,
2012; Celik & Ereskici, 2008; Dedeoglu, 2010; Tung vd., 2015). Ayrica meslek liselerinde
caligsan kiiltlir dersi 6gretmenlerinin tiikkenmisliklerini ya da diisiik motivasyonlarini ortaya
koyan arastirmalar da 6grenci direnci konusuna isaret etmektedir (Atila, 2012; Cavusoglu &
Savas, 2016; Ozdemir, 2016; Yazgan, 2018). Bu arastirma sonuglarinda kiiltiir dersi
ogretmenleri benzer sekilde Ogrencilerin derslerine yeterince ilgi gostermedigini, meslek
liselerinde galismani kendilerine bir katk1 saglamadigini ifade etmektedirler. Ogrenci direnci
ile iliskili olan devamsizlik, istenmeyen davranislar, okul terki, tiikenmislik ya da diisiik
akademik basar1 konularinda mesleki ve teknik anadolu liselerine ait bu olumsuz veriler, meslek

liselerinde 6grenci direncinin arastirilmasini gerekli ve dnemli hale getirmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Meslek liselerinde 6grenim géren dgrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnclerini 6lgmeye yonelik gecerli ve giivenilir bir dlgme araci gelistirmesini, dgrencilerin
direnglerinin belirlenmesini ve grencilerin bu ders gruplarina yonelik direnglerini etkileyen
faktorlerin ayrintili bir sekilde incelenmesini amaclayan bu arastirma asagida ifade edilen ii¢

asamada gerceklestirilmistir.

l. Asama: Ogrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine ydnelik direnglerini

belirlemek amaciyla gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi.

. Asama: Ogrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerinin ve
bu direnglerin cinsiyet, simf diizeyi ve akademik basariya gore farklilasip

farklilagsmadiginin belirlenmesi.

1. Asama: Meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine yonelik direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullardaki
ogrencilerin ve Ogretmenlerin goriislerine gore Ogrencilerin derslere yonelik

direnglerini etkileyen faktdrlerin belirlenmesi.



1.3. Problem Ciimlesi

Meslek liselerinde 6grenim géren 6grencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direncleri nasildir? ve 6grenci ile 6gretmen goriislerine gore dgrencilerin bu derslere yonelik

direnglerini etkileyen faktorler nelerdir?

1.3.1. Alt Problemler
Arastirmanin alt problemleri, aragtirmanin asamalar1 dogrultusunda olusturulmustur.

I. Asama: Ogrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerini belirlemek

amaciyla gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesi.

1. Meslek liselerinde Ogrenim goren Ogrencilerin  alan/meslek derslerine yonelik

direnclerini 6lgmek amaciyla gelistirilen 6lgme aracinin gegerlik sonuglart nasildir?

2. Meslek liselerinde 6grenim goéren Ogrencilerin alan/meslek derslerine yonelik

direnclerini 6lgmek amaciyla gelistirilen dlgme aracinin giivenirlik sonuglart nasildir?

3. Meslek liselerinde Ogrenim goren oOgrencilerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik

direnclerini 6lgmek amaciyla gelistirilen 6lgme aracinin gegerlik sonuglart nasildir?

4. Meslek liselerinde 6grenim goren dgrencilerin ortak/kiiltiir derslere yonelik direnglerini

6lemek amaciyla gelistirilen 6lgme aracinin giivenirlik sonuglart nasildir?

II. Asama: Ogrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerinin ve bu
direnclerin cinsiyet, sinif diizeyi ve akademik basariya gore farklilasip farklilagmadiginin

belirlenmesi.

S. Meslek liselerinde 6grenim goren 6grencilerin alan/meslek derslerine yonelik direngleri

nasildir?

6. Meslek liselerinde 6grenim géren 6grencilerin alan/meslek derslerine yonelik direngleri
ogrencilerin cinsiyet, sif diizeyi ve akademik basarilarina goére anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

7. Meslek liselerinde 6grenim goren 6grencilerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik direngleri
nasildir?
8. Meslek liselerinde 6grenim goren dgrencilerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik direncleri

ogrencilerin cinsiyet, sif diizeyi ve akademik basarilarina gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?



9. Meslek liselerinde 6grenim goren 0grencilerin alan/meslek derslerine ve ortak/kiiltiir

derslerine yonelik direngleri arasinda anlamli bir fark var midir?

III. Asama: Meslek lisesinde 6grenim goren Ogrencilerden alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine yonelik direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullardaki 6grencilerin
ve Ogretmenlerin goriislerine gore Ogrencilerin derslere yonelik direnglerini etkileyen

faktorlerin belirlenmesi.

10.  Meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden alan/meslek derslerine yonelik direnci en
yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden O6grencilere gore, 6grencilerin

alan/meslek derslerine direnglerini etkileyen faktorler nelerdir?

11.  Meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden alan/meslek derslerine yonelik direnci en
yiilksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden Ogrencilerin hangi goriisleri

benzerlik hangi goriisleri farklilik géstermektedir?

12.  Meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden alan/meslek derslerine yonelik direnci en
yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden 6grencilerin direng gosterme

gerekeelerine yonelik alan/meslek dersi 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

13.  Meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden alan/meslek derslerine yonelik direnci en
yiikksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden 6grencilerin direng gosterme
gerekcelerine yonelik alan/meslek dersi 6gretmenlerinin hangi goriisleri benzerlik hangi

gortiigleri farklilik gostermektedir?

14.  Meslek lisesinde 6grenim goren dgrencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnci en
yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden Ogrencilere gore, dgrencilerin

ortak/kiltlir derslerine yonelik direnclerini etkileyen faktorler nelerdir?

15.  Meslek lisesinde 6grenim géren 6grencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnci en
yiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden &grencilerin hangi gorisleri

benzerlik hangi goriisleri farklilik gdstermektedir?

16.  Meslek lisesinde 6grenim goren dgrencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnci en
yiiksek ve en disiik oldugu tespit edilen okula devam eden 6grencilerin direng gdsterme

gerekcelerine yonelik ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

17.  Meslek lisesinde 6grenim goren dgrencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnci en

yiikksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden Ggrencilerin direng gosterme



gerekcelerine yonelik ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin hangi goriisleri benzerlik hangi

goriisleri farklilik gostermektedir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Ogrenci direnci, 6grenme siirecinin kalitesini etkileyen onemli faktorlerden biridir. Ozellikle
yikici direng¢ davraniglar1 6grenme ve 6gretme siireglerinin verimliligini azaltma, devamsizligi
artirma, 0grenciler ve 6gretmen arasinda ¢atisma yaratma ve okula ya da egitime karsi olumsuz
tutum gelistirme, dolayisiyla da akademik basarida azalma gibi ciddi sorunlara neden

olabilmektedir.

Alanyazin incelendiginde, yurt disinda ve yurt iginde Ogrenci direnci kavramina, 6grenci
direncine neden olan faktorlere, direng c¢esitlerine iliskin sinirli sayida arastirmanin
gerceklestirildigi goriilmektedir. Konuya iliskin ilk ¢alismalar daha ¢ok is¢i cocuklart (Anyon,
1981; Apple, 1979; Erickson, 1984, Erickson, 1987; Giroux, 1983; Willis, 1977), siyahlar
(Cumins, 1989; Ogbu, 1987), kizlar (Margolis & Romero, 1998; McRobbie, 1991) gibi daha
cok smif, itk ya da cinsiyet farkliliklarina dayali 6grenme direnci temelinde yiriitiilmiistiir.
Farkli sinif, cinsiyet ve etnik kdkene sahip farkli 6grencilerin okul deneyimlerine farkli tepki

verdikleri belgelenmistir (Davies, 1994; Thomson, 2002; Walker, 1988; Willis, 1977).

Gerek Tiirkiye’de gerekse yurt disinda 6grencilerin direng davraniglarini ve nedenlerini ortaya
koymay1 amaglayan ¢alismalar, cogunlukla yiiksekdgretim diizeyinde yiriitiilmistiir (Argon &
Giiltekin, 2016; Burroughs, Kearney & Plax, 1989; Gencel & Saracaloglu, 2013; Kearney, Plax,
Smith & Sorensen, 1988; Konokman & Yelken, 2015, 2016; Paulsen & Chory-Assad, 2005;
Sever, Kiiciikyillmaz, Saglam & Giiven, 2010; Sever, 2018; Yazcayir & Oktar, 2009; Yavuz,
2019; Yiiksel, 2004). Bu ¢alismalardan bazilar1 6grenci direng davraniglarinin kimi iligkisel
boyutlarmi incelemistir. Ornegin; 6grenci direncinin; dgretmen-6grenci arasindaki iletisim
(Paulsen & Chory-Assad, 2005); teknoloji destekli 6gretim (Konokman & Yelken, 2016);
ahlaki olgunluk (Argon & Giiltekin, 2016); cinsiyet ve boliim (Gencel & Saracaloglu, 2013) ve
kisisel problem ¢6zme becerileri (Sever, 2018) ile iliskisi arastirilmistir. Konokman ve Yelken
(2015) 6gretmen adaylarinin arastirmaya yonelik diren¢ davraniglarini belirlemeyi amaglayan
bir 6l¢me arac1 gelistirmis, Sever vd. (2010) ise 6gretmenlik uygulamasi dersini alan 6gretmen
adaylan tarafindan smifta gozlenen Ogrenci diren¢ davramiglarini kaynaklarina gore

smiflamistir. Yavuz (2019) tlniversite 6grencileri ile ¢alisarak grencilerin 6gretim siirecine



katilmalarina engel olan “6grenmeye edilgen direng” davraniglarin1 betimlemek ve dnlemler

almak amaciyla “Ogrenmeye Edilgen Direng Olgegi” (OEDO) gelistirmistir.

[Ikdgretim diizeyinde yiiriitiilen dgrenci direncine ydnelik calismalardan Field ve Olafsen
(1999) direng¢ davraniglarinin nedenleri, tiirleri ve nasil algilandigini, Sever (2012), ilkogretim
7. Smif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 0gretme-08renme siireclerinde sergiledikleri
diren¢ davranislar1 ve diren¢ davranislarinin arastirma temelli 6grenme yaklasimi ile ortadan
kaldirilip kaldirilamayacagini, Sar1 (2018) ise O0gretmen goriislerine gore ilk ve ortaokul
ogrencilerinin diren¢ davraniglarinin  varhi@imi ve sikligin1 saptayan bir Olgme araci
gelistirmistir. Canogullar1 ve Sar1 (2019) ise ortaokullarda gbrev yapan Ogretmenlerin
okullarindaki 6grencilerin diren¢ davranislarina iliskin algilarint arastirmistir. Alanyazinda,
ogrenci direnci konusunda lise diizeyinde yiiriitiilen ¢alismalarin, alt sosyoekonomik diizeyden
gelen 6grencilerin smiftaki direng davraniglart (Yiiksel & Sahin, 2005); lise 6grencilerinin
problem ¢ozme yetenegi ile direnme davranislart arasindaki iliski (Koyuncu, 2017) ve lise
ogrencilerinin 6z-yeterlik duygusunun ve matematige yonelik tutumlarin matematik dersine
olan direng davraniglarmma etkisi (Koyuncu & Donmez, 2018) konusunda yiiriitilmiis
arastirmalar ile smurli oldugu goriilmektedir. Oysaki, direng davranislarinin, 6grencilerin
yaslarina ve egitim diizeylerine gore farklilik gosterdigine, ergenlerin diger yas gruplarindan
daha isyankar olduklarina ve ergenlikteki direng zirvelerinin daha yiiksek olduguna dair

arastirma sonuglari da bulunmaktadir (Miller, Burgoon, Grandpre & Alvaro, 2006).

Sahip oldugu 6neme ragmen, 6grencilerin diren¢ davranislari, alanda ihmal edilen konular
arasinda yer almaktadir. Konuyla ilgili farkindaligin artirilmasi, 6gretmenlerin okulda
karsilagtiklar1  direng sinyallerini algilayarak bu konuda yapici degerlendirmelerde
bulunabilmelerine yardimci olacak ve egitim 6gretim faaliyetlerinin niteliginin artirilmasina yol
acacaktir. Ote yandan siirekli olarak ogrenmeye direng gosteren oOgrencilerin varligi,
ogretmenin motivasyonunu da azaltarak 6grenme- 6gretme siireclerinin etkililigini belirleyen
onemli bir unsur olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Egitim faaliyetlerinin etkililigini sinirlayan,
O0grenme siirecini olumsuz etkileyen Ogrenci direnci, egitim arastirmacilar1 tarafindan
odaklanilmasi ve ¢ozlime ulastirilmasi gereken bir konudur. Bu sekilde 6grenci direncinin ne
oldugunu ve nasil olustugunu anlayarak direnci etkileyen faktorleri degerlendirme ve azaltmaya
yonelik fikirler edinilebilir. Ogrencilerin dgrenme firsatlarina kars1 direnglerinin ve
kaynaklarinin kavranmasi sayesinde, Ogretmenler direncle bas etmeye yonelik dogru

yaklagimlar ic¢inde olabilirler. Diger bir deyisle 6gretmenler, 6grenci direncini azaltmak ve

O0grenme siirecinin niteligini artirmak icin 6grenme Ogretme siireclerinde veya Ogrenciye



yaklagimlarinda ne sekilde degisiklikler yapabilecekleri konusunda daha isabetli kararlar
alabilirler. Boylece egitim politikalar1 da 6grenci direncini azaltacak ve 6grenciyi daha fazla

merkeze alacak yaklasimlari tegvik edecek bicimde gelistirebilir.

Tiirkiye’de ortadgretim genel-mesleki ortaggretim olarak siiflanmakta ve bu durum liselerin
yap1 ve isleyisinde onemli farkliliklar yaratmaktadir. Ogretmen 6grenci iliskileri, okulun fiziki
kosullar1 ve mekanlarin kullanimi1 gibi temel unsurlar bu farkliliktan etkilenmektedir. Bu yapiya
uygun olarak meslek liselerinde dersler, mesleki bilgi ve becerilere yonelik alan/meslek dersleri
ile akademik bilgi ve becerilere dayali ortak/kiiltlir dersleri olarak ayrilmaktadir. Bu ayrim
ogrencilerin iki farkli ders grubuna yonelik tutum ve davranislarini etkilemektedir. Meslek
lisesi Ogrencilerinin alan/meslek derslerine oranla ortak/kiiltiir derslerine daha mesafeli
olduklarina yénelik arastirma sonuglart mevcuttur (Cavusoglu & Savas, 2016; Ozdemir 2016;
Yazgan, 2018). Ogrenci davranislari icerisinde direnci ayirt ederek direnci anlayabilmek, direng
kaynaklarina ulasmak ve azaltmaya yonelik ¢oziimler gelistirebilmek icin biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu arastirma, meslek liselerinde bu iki ders grubuna yonelik 6grenci direncini
anlamayi, kaynaklarini ortaya koymayi ve azaltmaya yonelik ¢oziim Onerileri gelistirmeyi
amaglamaktadir. Literatiirde 6grenci direncini dlgmeye yonelik bazi Slgekler bulunmaktadir.
Yiiksel (2004) Egitim Fakiiltesi Ogrencileri Diren¢ Olgegi (EFODO), Yiiksel ve Sahin (2005)
Lise Ogrencileri Direng Olgegi (LODO) ve Sar1 (2018) Ogretmenlere Gore Ogrenci Direng
Davranislar1 Olgegi (SRBS-T) bu calismada igerikleri ve yapisal ozellikleri bakimindan
incelenmistir. Ancak bu arastirmada meslek lisesi 6grencilerinin alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine yonelik direnclerini 6lgmeye yonelik bir 6lgek gelistirilmesi ihtiyaci olusmustur.
Aragtirma kapsaminda gelistirilen; her iki ders grubu i¢in ayr1 ayr1 6grenci direncini 6lgmeyi
miimkiin hale getirecek Olgme araclarinin alandaki bu ©nemli boslugu dolduracag:

diistiniilmektedir.

Bu caligma ile ayrica meslek liselerindeki dgrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine
yonelik direnclerini etkileyen faktorlerin detayli olarak incelenmesi amaglanmaktadir. Caligsma,
Ogretmen ve Ogrenci goriislerine dayali olarak ogrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine yonelik direnclerini etkileyen faktorlerin iligkisel yapisini ortaya koymasi
bakimindan 6nem tagimaktadir. Bu ¢alismada konuyla ilgili yapilmis olan diger ¢alismalardan

farkli olarak;

1) Meslek liselerindeki 6grencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direng

diizeylerini belirlemede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi,



2) Meslek liselerindeki 6grencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direng

diizeylerinin 6grencilerin bazi demografik 6zellikleri bakimindan incelenmesi,

3) Meslek liselerindeki 6grencilerden alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek ve en
diisiik diizeyde direng gosteren okullardaki 6grenci ve 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda

direnci etkileyen faktorlerin tespit edilmesi hedeflenmektedir.

4) Calisma, nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi karma modele uygun olarak

yiiriitiilmiis olmas1 agisindan ayrica 6nem tagimaktadir.

Arastirma sonuglarinin mesleki egitim siirecindeki paydaslarin konuya iliskin farkindaliklarinin
artmast ve derslere yonelik O6grenci direncini anlama ve azaltmaya yonelik stratejiler
gelistirmelerine yol gosterici olmasi bakimindan alana 6nemli katkilar saglayacagi ve alandaki

onemli boslugu dolduracag diistiniilmektedir.

1.5. Sayiltilar

1. Calismada 6grenci ve O6gretmenlerin Olgekler ve goriismeler araciligi ile kendilerine

yoneltilen sorulara samimi bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

2. Mesleki Teknik Anadolu Liselerinde yiiriitiilen iki ders grubu olan alan/meslek dersleri ile

ortak/kiiltiir derslerine olan 6grenci direncinin farklilik gosterdigi varsayilmistir.

1.6. Stmirhiliklar

Bu arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Ankara ili, bazi merkez ilgelerindeki 13
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren toplam 1021 6grenci ve arastirma
stirecinde belirlenen Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde gorev yapan 16 ogretmen ile
yiriitiilmiistiir. Arastirma, belirlenen ¢alisma grubu ve arastirma siirecinde gelistirilmis olan
veri toplama araglariyla sinirhidir. Diger taraftan, aragtirma siiresince devam eden pandemi

kosullarinin; arastirma sonuglarina yansimis olabilecegi dikkate alinmalidir.

1.7. Tanmimlar
Direng: Dayanma, kars1 koyma giicii, mukavemet (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2022).

Direng: Karsit, ¢atisan, tartismali tutum, davranis ve eylemlerdir (Gilborn, 1990).



Ogrenci direnci: Ogrenci direnci, 6grencinin egitim o&gretim faaliyetlerine karsi koyma

davranislart olarak tanimlanmaktadir (Giroux, 2001).

Bu genel tanimlara ilave olarak, ilgili literatiir incelendiginde, 6grenci direng davranislarinin
her karsi ¢cikma ve isyan igeren ya da disiplinsiz olarak nitelenen davraniglardan farkli olarak,
(Burrough vd., 1989; Yiiksel, 2003) mantikli, amaglh ya da planlanmis (Alpert, 1991; Ericson,
1984; Yiiksel, 2003), iistesinden gelinmesi daha zor (Alpert, 1991) benzer durumlarda
tekrarlanan (Yiiksel, 2003) tepkiler olarak ifade ediliyor oldugu goriilmiistiir. Literatiirdeki
kaynaklara dayanilarak bu tezde 6grenci direnci; 6grencilerin, 6grenme-6gretme faaliyetlerine,
bu faaliyetlere aracilik eden yapi, kisi ya da araglara yonelik muhalif bakis agilarini igeren,

benzer kosullarda tekrarlanan tutum ve davranislari olarak ele alinmistir.

Ortak/kiiltiir dersleri: Her 6grencinin ortadgretim kurumunu bitirinceye kadar aldigi, asgari
ortak bir genel kiiltiir veren, toplum sorunlarina duyarli, yurdun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmasina katkida bulunma bilincini ve giiclinii kazandirmay1 amaglayan ve yiiksekdgretim

programlarina hazirlayan derslerdir (MEB, 2018).

Alan/meslek dersleri: Ogrenciyi hedefledigi yiiksekdgretim programlarina ve/veya meslege, is

alanlaria yonelten ve bu yonde gelisme imkani saglayan derslerdir (MEB, 2018).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, 6grenci direnci konusu; direng teorisi ve direng kavrami, direng siniflamalari ile
ogrenci direncini etkileyen faktorler bagliklari altinda, ilgili literatiire dayali olarak asagida

aciklanmuistir.

2.1. Diren¢ Teorisi ve Diren¢ Kavrami

Direng genellikle karsit, ¢atisan, tartismali tutumlar, davranislar ve eylemlerle tanimlanir
(Gilborn, 1990). Direng lizerine ilk kez kuramsal bir ¢er¢eve gelistirenler neo-Marksistlerdir.
Neo-Marksistler 6zellikle 1970’lerin basindan 1980’lerin ortalarina kadar etkili olmuslardir. Bu
kurameilar toplumun sosyal, siyasal ve ekonomik yapisi ile okul hayati arasindaki iliskiyi
incelemislerdir (Yiiksel, 2003). Willis (1977), Apple (1982) ve Giroux (1983) gibi neo-
Marksist kuramcilara gore, okul ve diger tiim toplumsal kurumlar, toplumdaki iist siiflarin
beklentilerini gerceklestirmeye hizmet etmektedir. Bu bakis agisiyla okullarin iglevi, egemen
gruplarin ideolojisini, bilgi yapilarin1 ve mevcut toplumsal isboliimiinii devam ettirmek igin
gereken becerilerin dagilimini yeniden tiretmektir (Giroux, 1983). Toplumsal gruplar arasinda
var olan yapilar ve toplumda egemen olan ideolojiler, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin
uygulamalarinin ya da tutumlarinin sonucudur (Giddens, 1991). Neo-Marksistler gercekte
toplumda dikey gecislerin miimkiin olmadigini, alt simiftan gelen bir kisinin gelecekte yine
diistik statiisiinii stirdiirecek bir iste calisacagi ve aldig1 egitimin niteligi nedeniyle {ist sinifa
ge¢mesinin miimkiin olamayacagini iddia etmektedirler (Apple, 1979, 1980, 1982; Bowles &
Gintis, 1976; Gutek, 1997). Kim (2010) 6grenci direncinin, toplum tarafindan 6grencilere
yiiklenen sosyal statiinlin reddi olarak goriilebilecegini ifade ederek neo-Marksist goriislere

dayal1 bakis acisin1 6zetlemektedir.

11



Ogrenme direnci konusunda yapilmis en bilinen calisma ise Willis’in (1977) Ingiltere’de isci
sinifi ¢ocuklart ile yurittiiga, “Learning to labor: How working class kids get working class
jobs?” “Meslek Ogrenme: Is¢i Cocuklart Nasil Is¢i Sinifi Mesleklerini Edinmektedirler?"
isimli eseridir. Bu eser, 6grenci direncini kapsamli bi¢cimde ele alan ilk ¢alisma olmasi
bakimindan 6nemlidir ve alanda temel bir eser olarak kabul edilmektedir. Willis (1977) bu
caligmasinda siif ve cinsiyete dayali egitimde 6grenci direncini toplumdaki alt siniflarin bakis
acisindan degerlendirmis, toplumda yukar1 dogru hareketliligin bir araci olarak goriilen egitim
faaliyetlerinin isci sinifi 6grencileri tarafindan reddedilisini ve egitime ya da okul otoritesine ne

sekilde diren¢ gosterildigini anlatmustir.

Diren¢ kuramcilar1 sadece alt simiftan gelen O&grencilerin diren¢ davranislar ile
ilgilendiklerinden dolay1 elestirilmektedirler. Ciinkii 6grencilerin direng davranislarinin tek
belirleyici nedeni ait olduklar1 toplumsal siniflar1 degildir. Literatiirde orta ve {ist siniflardan
gelen Ogrencilerin diren¢ davraniglarina yonelik arastirmalar da bulunmaktadir (Alpert, 1991;

Russell, 2006; Spaulding, 1995).

Burrough vd. (1989) 6grenci direncinin neredeyse evrensel olarak olumsuz, yikici ve hos
goriilmeyen ya da isyankarlik olarak degerlendirilen 6grenci davraniglar: olarak kabul edilmis
oldugunu belirtmektedir. Ancak 6grencinin her karsi ¢ikma ya da isyan etme tepkisi direng
olarak kabul edilmemelidir. Erickson’a (1984) gore, bir davranigsin direng olarak
nitelendirilebilmesi i¢in mantikli ve {izerinde onceden diistiniilmiis olmas1 gerekmektedir.
Yiiksel (2003) direng¢ davranislarinin bu agidan olumsuz veya disiplinsiz davranislardan farkl
oldugunu belirtmistir. Ona gore olumsuz veya disiplinsiz davranigta 6grenci, siireg icerisinde o
anda karar vererek bu davranislar gostermektedir. Bu davranislar siireklilik gosterebilecegi gibi
belli araliklarla da gosteriliyor olabilirler ancak direng davranisinda 6grenci, bu davranista
bulunmak i¢in 6nceden diisiinerek planlama yapmakta ve ayni davranigt benzer durumlarda
tekrarlamaktadir. Alpert (1991) istenmeyen Ogrenci davranislari ile diren¢ davranislarinin
ayrimina degindigi ¢alismasinda, direng davranisini 6grencinin kendi yasami ile okul yasantisi
arasinda meydana gelen ¢eliskiden kaynaklanan uzun siireli, amagl ve {istesinden gelinmesi
zor tepkiler olarak agiklarken, istenmeyen 6grenci davraniglarini, dikkat cekmek ya da dersi
bolmek amaciyla gergeklestirilen planlanmamis, diren¢ davranislarina kiyasla iistesinden
gelinmesi daha kolay tepkiler olarak agiklamistir (Alpert’den aktaran Burroughs vd., 1989).
Whiteneck (2005) isteksiz 6grenciler ile direngli 6grencilerin 68renmeye gilidiilenmislik

seviyeleri ve 6gretmenlerinden beklentileri konularinda da farklilastiklarini belirtmistir.
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Miles (2005) diren¢ davranislarinin genellikle bireylerin deneyimleri, tutumlart ve bu
deneyimlere iligkin algilar1 ile ilgili oldugunu vurgulamakta ve direngli 6grenci davranislarini
rutin gorevleri yerine getirmeyi reddetme, sik sik yanlis anlagilmaktan ya da takdir
edilmemekten sikayet etme, tartismaci tavir sergileme, otoriteyi elestirme, sozel ve fiziksel

meydan okuma, olumsuz ve kotiimser olma olarak 6rneklendirmistir.

Alpert (1991) arastirmasinda neo-Marksist direng teorisyenlerin aksine O6grencilerin ev ve
okullarmin sosyal ve kiiltiirel normlarinin uyumlu olmasina ragmen direncin goriilebildigi
farkli durumlar sunmaktadir. Alpert’in (1991) konuya bakisi, direnci bir "sapma" veya "yanlis
davranig" olarak tamimlayarak 6gretim etkinligi icin tehdit olarak algilayan bir sinif yonetimi
perspektifinden de farklilik gosterir. Alpert (1991), baskin bir akademik 6gretim yaklagiminin,
iist orta sinif normlar1 ve akademik beklentileri ile uyumlu olsa da, ergenlerin dili ve ilgi alanlari
ile gatistig1 igin dirence neden oldugunu iddia etmektedir. Bu gizli ve ilimli direng tarzinin st
orta sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu olusturdugu okullarda ortaya ¢ikmasi muhtemeldir. Alpert
(1991) bu direng bi¢iminin ifade edildigi iki ana yol tanimlar. Bunlar; tartisma ve etkinliklere
sinirlt katilimdir. Ona gore, spesifik olaylarla ilgili olan ve smirli ya da gegici muhalefet
ifadeleriyle ortaya ¢ikan direng ile Ggrencilerin 6gretmenden ve/veya 6gretim yonteminden
memnuniyetsizlik duygulari nedeniyle gosterdikleri siireklilik arzeden ya da sik tekrarlanan
diren¢ davraniglarini ayirmak onemlidir. Alpert (1991) direncin, egemen ideolojilere karsi
bilingli bir kars1 koyustan ziyade mevcut miifredatin ve pedagojik yaklagimin reddedilmesi ile
iliskili oldugunu éne siirmektedir. Ogrencilerin egitim dgretim faaliyetlerine ne sekilde direng
gosterdiklerini inceledigi calismasinda, ogrencilerin sessiz kalma, sorulan sorulara cevap
vermeme ya da kisik sesle ve anlagilmayacak bigimde cevaplama, mirildanma ve dgretmenle

tartismaya girme gibi direng davraniglar1 gosterdikleri sonucuna ulagmastir.

Joanisse ve Johnson’mn (1988) bir devlet {iniversitesinin sosyoloji smifinda o6grenci
davraniglarina iliskin gézlem ve goriismelere dayali olarak yiiriittiikleri arastirma sonuglari
ogrenci direncini anlamaya katkida bulunacaktir. Arastirmanin yiiriitiildiigii tiniversite, isgi
sinifina ait ailelerin yasadigi bir bolgede bulunmaktadir. Arastirmacilar gozlemlerini su sekilde

ifade etmektedirler:

Sinifta on yedi 6grenci vardi. Biiytik diistiniirlerin fikirlerinin tartisildig1 ve sosyal, politik konularin
yorumlandig1 herhangi bir sosyoloji dersiydi. Ogrencilerden besi 6n siralara oturdular ve giinliik
okumalarini tamamladilar. Bizimle ve birbirleriyle aktif bir sekilde sohbet ettiler. Bazen, sinifta
dersin akigina engel olan tutumlari nedeniyle diger 6grencilere tepki gosterdiler. Onlarin bu tepkileri
siifin geri kalani tarafindan pek hos karsilanmadi. Diger on iki 6grenci simifin arka siralarinda
toplandi. Cesitli sekillerde sikildiklarini belli ettiler. Kendilerine verilen gorevlere ilgisiz ve ofkeli
bir tutum igindeydiler. Odevlerin zorluklar1 veya ddevlere atfedilen onemin gereksizligi hakkinda
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sik sik tartistilar. Derse ayrilan siire bitene kadar kendilerini sinifta zorlukla tutabildiler. Direng
budur ve bu 6grenciler ¢ogunlugu olustururlar.

Joanisse ve Johnson’a (1988) goére, 6grenci direnci, 6grenme igin bir isteksizliktir. Sinif
arkadaslar1 veya 6gretmenler tarafindan sunulan fikirleri aktif bir sekilde anlama, tartisma veya
sorgulama isteksizligini icerir. Ogrenci direnci, bazen pasiflik, bazen de diismanlk ile
karakterizedir ve boyle bir yol, 6grenci tarafindan diinyaya elestirel bakmaya devam etmenin
bir arac1 olarak tercih edilir. Direng, 6grenciler tarafindan bir kitabin veya dersin sikici, ¢ok zor,
bildiklerinin tekrar1 ya da konuyla ilgili olmamasi gibi sikayetler araciligiyla sézel olarak
iletilmektedir. Ya da 6grencinin baglamadan pes ettigi, zor bir calismayla bogusmay1 reddettigi
ve sadece asgari olarak gegerli bir not i¢in ¢aba gosterdigi durumlarda diren¢ okunmaktadir.
Ogrenci direnci en belirgin olarak gercek durumlar yerine, soyut diisiince ve fikirlerle ugrasilan
ya da daha ¢ok degerler iizerinde galisilan derslerde goriilmektedir. Joanisse ve Johnson’a
(1988) gore bu durumun nedeni; degerler, fikirler ve soyut konulari igeren derslerin,
ogrencilerin aradiklar1 “acil 6demeyi” saglamiyor olmasidir. Yani bu derslerin, 6grencinin
akademik basar1 odakli gelecek beklentileri ile baglantis1 daha zayiftir. Bu nedenle de 6grenci
boyle bir konunun tartigma siirecine aktif olarak katilmay1 veya 6gretmenle bu konuda iliski
kurmay1, hem i¢inde bulundugu kiiltiirii hem de kendi kisisel motivasyon duygusunu reddetmek
olarak kabul eder. Is¢i sinifi dgrencileri, iist orta smifa ait dgrenciler gibi egitimi, entelektiiel

gelisimin bir araci haline getirme liikksiine sahip degildir (Joanisse & Johnson, 1988).

2.2. Diren¢ Simiflamalari

Ogrenci direnci bir grenme ortaminda farkli sekillerde ortaya cikabilir. Literatiirde 6grenci
direncine iliskin farkli siniflamalara rastlanmaktadir. Burroughs vd. (1989), 6grenci direncini
pasif ve aktif diren¢ olarak siniflandirmistir. Arastirmacilara gore, aktif direng; 0grencinin,
Ogretmenin uyum saglama girisimlerine kars1 koymak i¢in fiilen yaptig1 agik ve gézlemlenebilir
eylemler iken, pasif diren¢ temel olarak bir kaginma tepkisi olarak kalir. Pasif direng
muhalefetin kaginma, katilim gostermeme, isteksizlik gibi gizli veya gozlenemeyen
davraniglarina atifta bulunan mesajlar igerir. SozIii iletiler ya da 6gretmen otoritesine meydan
okuma gibi dogrudan eylemleri igeren aktif direncte 6§rencinin amaci, 6gretmen ya da baska
bir otorite tarafindan fark edilmektir. Katilim konusunda isteksiz davranma, 6gretmeni aldatma
ya da gormezden gelme ise bazi pasif direng davranislar olarak goriilmektedir. Kearney ve
Plax’a (1992) gore, 6grencilerin ¢ogu notlar1 konusunda endise ettikleri i¢in 6gretmenle karsi

karsiya gelmek istemezler ve genellikle direng davraniglarini pasif sekilde stirdiirtirler.
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Egitim ortamlarinda o6grenci direncinin 6grenme-0gretme siirecine ¢ogunlukla olumsuz
yansimalarindan s6z edilmektedir. Ancak bazi durumlarda direncin olumlu etkileri de olabilir.
Richmond ve McCroskey’e (1992) gore, bir siiftaki 6grenci direnci, yapici veya yikici dgrenci
davranis1 olarak tanimlanabilir. Ornegin; bir 6grencinin, kullandig1 6gretim yontemleriyle ilgili
olarak Ogretmene yonelik herhangi bir diren¢ davranisi, 6gretmen tarafindan dogru
algilandiginda 6gretmenin kullandigi yontemi ya da yaklasimimi sorgulamasina ve onu
iyilestirmesine yol agabilir. Yapici 6grenci direnci, bazilar1 i¢in tezat goriinse de; zorlayici
sorular sorma, onerilerde bulunma, diger 6grencilere yardim etme ve Ogretmenin mesleki
gelisimine yonelik geri bildirimde bulunma gibi 6grenci davraniglarini tanimlanmaktadir. Bu
nedenle, yapict 6grenci direnci, giiniimiizde kabul gérmekte olan ¢ogu yenilik¢i 6gretim
yaklagimina gore olumlu sonuglari olabilecek bir davranis ya da tutum olarak kabul edilebilir.
Sorgulamaya dayali 6grenme, aktif 6grenme veya diger 6grenci merkezli yaklagimlarin ortak
amaci, Ogrencinin bagimsiz, elestirel ve yaratict diistinme becerilerini gelistirmektir. Bu
nedenle bir 6gretmenin bu becerileri gelistirmede basarili olmasi durumunda 6grenme
stirecinde zaman zaman yapici direng gézlenmesi de beklenebilir. Ciinkii 6grenciler 6grenme
stireci ile elde ettikleri zihinsel aligkanliklarini siirece yonelik pedagojik gozlemlerine de

yansitirlar.

Seidel ve Tanner (2013) yapici direng davranislarini; zorlayici sorular sormak, 6gretim siirecini
ve Ogretmenlerin yontemlerini sorgulamak, siirece iligkin degisiklikler Onermek, diger
ogrencilere yardimci olmak ve dgretmene mesleki gelisimiyle ilgili 6nerilerde bulunmak olarak
siralamaktadir. Fakat onlara gore, dgretmenler daha ¢ok yikici olan 6grenci direnci ile yani
ogrencilerin kendilerinin ve diger Ogrencilerin 6grenmelerini smirlayan davraniglarla

ilgilenirler.

Burroughs vd. (1989) direnci “yapici veya yikici karst koyma davranigi” olarak
tanimlamiglardir. Onlara gore, yikict direng egitim-6gretim faaliyetlerini olumsuz yonde
etkileyen davraniglardir. Dersin akisim1 bozmaya yonelik davranma, derste baska seylerle
mesgul olma, etrafindakilerle konusma veya Ogretmen ile alay etme gibi davranislar yikici
direngtir. Yapici direng ise dgrenme siirecini olumlu yonde etkileyen, 6gretimin niteligini
artiran davraniglardir. Ayrica 6grenci direncinin yapict yonleriyle incelenmesi, 6grenmeyi
artiran kosullara katkida bulunacak Ogrenci muhalefetinin goriilmesini miimkiin hale

getirecektir.

Direng siiflamalar1 konusunda, Burroughs vd. (1989) tarafindan yiiriitiilen ve farkli 6gretmen

yaklagimlarina ogrencilerin direng gosterme olasiliklart ve kullanilan direng stratejileri
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arasindaki iligkinin ortaya konulmasmin amaclandig1 arastirma sonuglar1 olduk¢a énemlidir.
Arastirma kapsaminda 574 tiniversite 6grencisi ile ¢alisilmistir. Arastirmada yapici-arkadasca
(prosocial-immediate), yapici-mesafeli (prosocial-nonimmediate), yikici-arkadasca (antisocial-
immediate) ve yikici-mesafeli (antisocial-nonimmediate) olarak adlandirilan dort farkli
Ogretmen yaklasimini temsil eden senaryolar olusturulmus ve bu senaryolara 6grencilerin
verdikleri tepkiler incelenmistir. Senaryolara 6grencilerin verdikleri tepkileri igeren 2196 mesaj
analiz edilip siniflandirilmistir. Analiz sonucunda 19 farkli direng kategorisi olusturulmustur.
Her bir kategoriyi temsil eden mesajlar incelenerek olusturulan stratejilerin hem aktif hem de
pasif direng tiirlerini temsil ettigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma ile ortaya konulan 19 direng

kategorisi Tablo 1° de verilmistir (Burroughs vd., 1989).

Tablo 1

Universite Ogrencilerinin Sergiledikleri Direng Davranislar

Ogretmene tavsiyede bulunma
Ogretmeni suglama

Kaginma

Isteksiz uyum

Aktif direng

Aldatma

Dogrudan iletisim kurma

Engel ¢ikarma

Bahane sunma

Istekleri umursamama
Oncelikler sunma

Ogretmeni zorlama

Destek toplama

Sikayette bulunma

Ogretmen davranisin1 model alma
Ogretmen tutumunu model alma
Diismanca savunma

Aksini iddia etme

Intikam

Not: Burroughs, S. D., Kearney, P. & Plax, T. G. (1989). Compliance resistance in the college students.

Communication Education, 38, 214-229., kaynagindan alinmustir.

Tablo 1’de yer alan herbir direng kategorisi asagida detayli olarak agiklanmistir:

Ogretmene Tavsiyede Bulunma: Bu kategorideki mesajlar, aktif direng olarak kabul edilir ve
ogrencilerin 6gretmene, davranislar: konusunda verdikleri tavsiyeleri igerir. Tavsiye mesajlari,
ogrencilerin 6gretmenlerle yiizleserek onlara daha anlasilir olmalari, 6grencilere herhangi bir

tavsiyede bulunmadan 6nce onlarla daha yakin iliski kurmalar1 gerektigi ya da d6grencilere nasil
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daha fazla yardimci olabileceklerini hatirlatmalar1 seklinde olabilir. Bu sekilde verilen bir

direng tepkisinin 6grenme siirecini iyilestirmeye yapici bir etki saglayabilecegi sdylenebilir.

Osretmeni Su¢lama: Bu kategori “dgretmene tavsiyede bulunma” kategorisine benzer bir
bigimde, problemin kaynagi olarak Ogretmenin gorildiigi durumlar1 isaret eder. Ancak,
“suglama” tepkileri, “tavsiye” tepkilerinden amaci ve yarattigi etki konusunda farklilasir.
“Tavsiye” tepkilerinin yapict olmas1 amaglanirken, “su¢lama” tepkilerinin yikict olma olasiligi
daha yiiksektir. Ornegin 6gretmeni “sikici oldugu” ya da “derse hazirlikli gelmedigi” icin
elestirmek, suglama tepkileri arasindadir. Suglama tepkileri, genellikle 6gretmenin 6grenme
stirecini iyilestirmek amaciyla 6grenme ortaminit yeniden diizenlemesi gibi bir girisimle
sonuglanmaz. Suglama tepkileri aktif veya pasif olma potansiyeline sahip olsa da bu kategoriyi
temsil eden durumlar genellikle pasif bir direng modeli ortaya koymaktadir. Bu tepkiyi veren

ogrencilerin genellikle 6gretmenle yiizlesmeleri pek miimkiin degildir.

Kag¢inma: Bu kategorideki mesajlar, 6grencinin, 6gretmenin dikkatinden veya dersten kaginma
girisimlerini yansitmaktadir. Pasif bir direng modeli olarak kabul edilebilecek bu teknigi
kullanan 6grenci, sinifin arka siralarinda oturma, derse ge¢ gelme ya da hi¢ gelmeme gibi
tepkiler gosterebilir. Bu direng kategorisinde 6grencinin kendine giivensizligi, bilgi eksikligi,
sorumlulugu konusunda yiizlesme, kendini dogru ifade edememe ya da hata yapma

endisesinden sz edilebilir.

Isteksiz Uyum: Bu direng kategorisinde de pasif direng olarak kabul edilebilecek tepkiler soz
konusudur. Ciinkii, gosterilen diren¢ tepkisi acik degildir. Bunun yerine Ogrenciler
memnuniyetsizliklerini gizlemekte ve uyumlu goriinmeye g¢aligmaktadirlar. Bu durumda
ogrenci, 6gretmenin taleplerine uymakta tereddiit gosterse de asgari gereklilikleri yerine getirir.
"Geger not almam yeterli, daha fazlasin1 yapmak istemiyorum.” benzeri bir tepki bu direng

kategorisine 6rnek verilebilir.

Aktif Direng.: Bu kategori, bilingli bir bicimde 6gretmenin talep ve beklentilerine karsi koymay1
ifade eder. Ogrenci, 6gretmen ve dgrenme siireci ile uyum saglamay1 agik bir sekilde reddeder
ve Ogretmeni yi1ldirmay1 amaglayan davraniglar gosterir. Aktif bicimde gosterilen ve sonuglari
yikict olan bu diren¢ kategorisi ile siirdiiriilen 6grenme siireci sonucunda o&grenme
gerceklesmez. Ornegin, "Ogretmeni sinirlendirmek igin derse hazirliksiz gelmeye devam

edecegim.”gibi tepkiler aktif direng kategorisindedir.

Aldatma: Bu kategoriyi betimleyen direng, 6grencilerin 6gretmeni aldatma mesajlarini igerir.

Ogrenciler yerine getirmedikleri sorumluluklar1 hakkinda dogru olmayan agiklamalarda
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bulunurlar. Derslerde anliyor ve ilgileniyor gibi goriinmeye ¢alisirlar ya da 6devlerini baskasina
yaptirirlar. Aldatma teknigi aktif gibi goriinse de aslinda pasif bir diren¢ bigimidir. Aldatma
durumu higbir aktif direng mesaj1 igermez ve 6grenme siirecinde iyilestirme ve diizenlemelere

yol agmadigindan sonuglar1 yikicidir.

Dogrudan Iletisim Kurma: Bu strateji, dgrencinin dogrudan 6gretmenle yiizlesmeye veya
onunla konusmaya istekli oldugu anlamina gelir. “Tavsiye” gibi “dogrudan iletisim kurma” da
aktif bir diren¢ seklidir. Ogrencinin, davranislar1 ve hissettikleri konusunda &gretmeninin
kendisini anlamadigina dair endisesini barindirir. Tavsiye, 6gretmenin davranisi hakkinda
Ogrencinin Onerilerini icerirken, dogrudan iletisimde, 6grenci gosterdigi uyumsuz tutum ya da

davranis i¢in bir agiklama sunarak olas1 ¢oztimleri ortaya koymasi i¢in 6gretmen ile konusur.

Engel Cikarma: Bu kategori aktif ve yikici 6grenci direncini temsil eder. Bu teknigi kullanan
ogrenciler, dgretmenlerin sug olarak kabul ettikleri agik eylemlerle mesgul olurlar. Ornegin
aragtirmada Ogrenciler tarafindan "Sinifta giiriiltii yaparim.”, "Ders esnasinda arkadaslarla
konusurum." veya "Derse ge¢ gelirim.” seklinde ifade edilen ve dersin akisini bozmaya yonelik
olan benzeri davranislar bu kategoriye aittir. Bu direng stratejisi, 6gretmenin hatali, 6grencinin
hakli oldugu varsayimina dayanir ve sonug olarak 6grenci, 6gretmeni engellemeye veya sinifi

rahatsiz etmeye caligmaktadir.

Bahane Sunma: Bu strateji, O6grencinin sorumluluklarindan kagma girisimlerini igerir.
Mazeretler pasif bir direng bi¢imi olarak tanimlanabilir. Ciinkii bu teknigi kullanan dgrenciler
kendileri i¢in zorluk gerektiren bir durumdan veya talepten kaginmaya galisirlar. "Kendimi iyi
hissetmiyorum.”, "unuttum” gibi bahaneler s6z konusudur. Bu strateji yikicidir, ¢iinkii
ogrencilerin 6grenmelerine yardimci olmaz. Aksine 6grenme siirecinde gerekli bir gorevi
geciktirmek veya onlemek i¢in kullanilir. Diger direng tekniklerinin cogundan farkli olarak,

ortaya ¢ikan uyumsuzluk durumu igin bahaneler sunan 6grenci, sorunu sahiplenir.

Istekleri Umursamama: Bu pasif direng stratejisinde dgrenci higbir sey yapmamayi veya her
zamanki gibi davranmaya devam etmeyi seger. Ornegin 6grenci, 6gretmeninin herhangi bir
istek ya da uyaris1 karsisinda, "Higbir sey sOylemem; sadece yaptigim seyi yapmaya devam
ederim.” ya da “Ogretmeni dikkate almam ve o yokmus gibi davranirim." ifadesi ile benzer bir
tepki verebilir. Bu pasif ve yikict direng davranisi 0grencinin §grenme sansini ortadan

kaldirabilir.

Oncelikler Sunma: “Bahane sunma” kategorisine benzer sekilde, bu kategorideki mesajlar da

gosterilen uyumsuzluk icin gerekceler sunar. Bu stratejiyi kullanan 6grenciler bir zorunluluktan
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tamamen kurtulmaya calismak yerine, sorumluluklarin bireysel kriterler bakimindan
siralanmas1 gerektigini one siirerler. Ornegin, "Baska bir 6devim var, bunun igin iyi
hazirlanamadim." veya "Bu ders benim i¢in digerleri kadar 6nemli degil." gibi. Bu kategorideki
direng hem aktif hem de pasif olarak yorumlanabilir. Ogrenciler, diger kaygilarinin 6gretmenin

istegine uymaktan daha 6nemli oldugunu belirterek sorumluluklarini yerine getirmezler.

Ogretmeni Zorlama: Bu direng stratejisi, dgretmenin, dgrenme siirecindeki roliine ait
girisimlerine acikca ve dolayli olarak itiraz etmek igin kullanilir. Ogretmen otoritesini bir giic
olarak reddeden 6grenciler, 6gretmenin her tiirlii agiklamasini sorgular ve ikna edilmeyi bekler.
Ornegin, "Soylediklerinizi nasil kanitlayabilirsiniz?” ya da “Bunu neden yapmam gerekiyor?
Yapmak zorunda degilim.” benzeri ifadeler ile gosterilen direng aktiftir; yani 6grenciler bu
sekilde 6gretmenle yiizlesir. Bu durum 6gretmenin bakis agisindan yikici olarak algilanabilir
ancak grenciler bunu 6gretmenin davranisin1 degistirmenin yapici bir araci olarak gorebilirler.
Bu teknigi kullanan Ogrenciler, 6gretmenin yeterli otoriteye veya giivenilirlige sahip

olmamasinin kendi uyumsuz davranislarinin kaynagi olduguna inaniyor olabilirler.

Destek Toplama: Bu stratejiyi temsil eden direng bigimi siniftaki diger 6grencilerden destek
almak igin kullanilir. Ornegin, "Ogretmenin istedigini yapmama konusunda diger dgrencilerin
de benim gibi davranmasini veya beni desteklemelerini saglardim" seklinde ifade edilebilecek
olan bu strateji, 6grencinin akranlarindan da destek alarak direnci kuvvetlendirme istegine isaret
eder. Bu strateji 6gretmenin bakis agisi ile yikici olarak goriilebilir ancak 6grenciler bunu

ogretmenin davranigini degistirmek i¢in yapici bir arag olarak algilayabilirler.

Sikayette Bulunma: Bu kategori, sorunu ¢ézmede yardimci olabilecek giice sahip olduguna
inanilan ii¢iincii kisilere yonelik mesajlar igerir. Ornegin, "Bu dgretmenin yetersizligi ve derste
bize olan tutumu konusunda okul miidiiriine sikayette bulunabilirim.” seklinde bir ifade bu
direng kategorisine aittir. Bu teknigi kullanan O6grenciler, problem kaynaginin &gretmen
olduguna inanirlar. Ogretmenin sorunu ¢dzmek igin herhangi bir cabasi olmadigm
diisiindiiklerinde ise 6gretmen iizerinde kontrol sahibi olan kaynaklara itiraz etme zorunlulugu
duyarlar. Acikgasi, iistlere sikayette bulunma, “Ogretmenin tutumunu uygun bulmuyorum ve
sikayette bulunuyorum.” anlamina gelen aktif bir stratejidir. Ogretmenin davranisi hakkinda iist
makamlara sikayette bulunmak, dogrudan 6grenmeyi gelistirmeyeceginden yikici direng olarak

kabul edilir. Ancak 6grenciler, bu yolla nihai degisimin ger¢eklesecegini ummaktadirlar.

Ogretmen Davramsini Model Alma: Bu strateji, 6gretmen davranislarinin isaret edildigi
ifadelerle temsil edilir. Ornegin, "Siz yapmiyorsunuz, ben neden yapmaliyim?" benzeri bir ifade

ile 6grenci kendi davranislari ile 6gretmen davraniglarini eslestirmeye ¢aligmaktadir. Bu aktif
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bir direng teknigidir, ¢iinkii O6grenci Ogretmenle agikca ylizlesir. Bu diren¢ kategorisi,
ogretmenin degisim i¢in ¢aba goOstermesi halinde direncli dgrencinin de uyum saglamak
istedigine isaret eder. Bu nedenle, strateji 6grenciler tarafindan yapici olarak degerlendirilebilir

ancak 0gretmenler i¢in zorlayici bulunabilir.

Ogretmen Tutumunu Model Alma: “Ogretmen davranisini model alma” stratejisine benzer
sekilde, bu teknigi kullanan 6grenci de 6gretmeni taklit eder. Ancak farkli olarak, 6gretmen
davranigini taklit etmekten ziyade &grenci 6gretmenin tutumunu model alir. Bu strateji
goriiniiste  yikicidir.  "Ogretmen 0Ogrencileri &nemsemiyor, ben neden onun dersini
Oonemseyeyim?” benzeri diisiinen 6grenci 6gretmeni ile agik bir sekilde yiizlesmediginden pasif

direng gosterdigi soylenebilir.

Diismanca Savunma: Diismanca tavirlar ve saldirganlik igeren bu aktif direng tekniginde
ogrenci "Bizim yararimizi disiindiigliniize inanmiyorum." veya "Simfta oldugumu fark
etmenize sasirdim.” gibi ifadeler kullanabilir. Bu strateji biiyiik olasilikla yikicidir. Kendini
diismanca savunan ve Ogretmenin degisimine alternatif tanimayan bir dgrencinin 6grenme

stirecini gelistirmeye katkida bulunmasi miimkiin olmadigindan yikici olarak kabul edilir.

Aksini Iddia Etme: Bu kategoriyi yansitan ifadeler, gretmenin istegini kanit veya argumana
dayali olarak reddetmeyi igerir. Ornegin, "Smav zamani geldiginde gorecegiz." veya "Neyin
dogru oldugunu biliyorum; tavsiyelerinize ihtiyacim yok." seklindeki direng sonucunda
ogrenci, Onerilen 6grenme etkinligini gergeklestirmediginden bu stratejinin yikici sonuglari

oldugu sdylenebilir.

Intikam: Tamm olarak, bu kategori 6gretmen ile "esit hale gelmek" amaciyla 6gretmeni
cezalandirmayi1 igerir. Boyle bir durumda O6grencinin, 6gretmenin kendisine bir haksizlik
yaptigini diisiiniiyor olmas1 miimkiindiir. Bu kategorideki ifadeler, 6grencinin aktif bir direng
sergilemek istedigini bildirir. Ornegin "Diger 6gretmenlere ve arkadaslarima bu dersle ve
ogretmenle ilgili sikayetlerimi iletecegim." gibi intikam seklinde ortaya ¢ikan direng aktif ve

yikicidir. Ogrenme siireci, 6grencinin direng davranisi ile zarar goriir. Ayn1 zamanda, bu direng

-----

Direng davranislari konusunda bir bagka siniflama Higginbotham (1996) tarafindan yapilmistir.
Higginbotham (1996) diren¢ davraniglarini sozel, sessiz ve smifta bulunmama seklinde
gruplandirmistir. Sozel direngte dgrenci, 6gretmene ve egitim faaliyetlerine karsi ¢ikmakta,
acikca meydan okuyarak tartismakta veya elestirmektedir. Sessiz direngte 6grencinin

ogretmene veya ogretim faaliyetlerine yonelik olumlu bir diistincesi bulunmamaktadir. Boyle
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bir direng bigiminde 6grenci agik bir tepki vermekten kaginir ve derste sessiz kalmayi tercih
eder. “Simifta bulunmama” da ise direng gosteren Ggrenci, dersin tamamina veya belirli
konularin  islendigi  donemlerde  derse  gelmemekte, devamsizlik yapmaktadir
(Higginbotham’dan aktaran Yiiksel, 2003).

Chan ve Treacy (1996) ise diren¢ davramiglarini aktif, pasif ve uyumlu goriinme olarak
siniflandirmistir. Onlara gore, aktif direng gdsteren 0grenci, 6gretmene ya da derse yonelik
tepkilerini acik bir bi¢imde ortaya koyarken, pasif direng gosteren 6grenciler tepkilerini derse
ge¢ gelme, 6dev yapmama, geg teslim etme ya da derse katilim gostermeme gibi dogrudan
Ogretmene yonelik olmayan bicimlerde gosterirler. Uyumlu goériinme ise, Ogrencinin
Ogretmeninin anlattiklarina katiliyormus gibi goriinmesi seklinde agiklanmaktadir. Bu direng
bi¢iminde &grenci, okul kurallarina uygun davranmakta ancak Ogretmenin gormedigi

durumlarda bu kurallara aykir1 davranislar gosterebilmektedir.

2.3. Ogrenci Direncini Etkileyen Faktorler

Direng kuramcilarin 6grenci direncini ik, cinsiyet ve smifsal farkliliklar agisindan ele
almalar1 direncin, bu farkliliklarin bir sonucu olarak ortaya ¢iktigi seklinde algilamasina neden
olmaktadir. Ornegin, Willis (1977) siif; McRobbie (1991) cinsiyet ve Mac an Ghaill (1989)
etnik koken faktoriiniin direnci nasil etkiledigini arastirmiglardir. Hatta farkli sinif, cinsiyet ve
etnik kokenlere sahip, farkli 6grencilerin okul deneyimlerine farkli tepkiler verdikleri
belgelenmistir (Davies, 1994; Thomson, 2002; Walker, 1988; Willis, 1977). Ote yandan
Gilborn (1990) Afrikali, Karayipler ve Asyali 6grencilerin okul deneyimlerini cinsiyet ve etnik
koken faktorleri agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda ayni cinsiyetten ve ayni etnik
kokene sahip farkli 6grencilerin okula ve derslere iliskin farkli tepkiler verdikleri sonucuna
ulagmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden bazilari etnik kokenlerini, 6grenci-6gretmen
catismasina yol agabilecek kiyafet, konusma bi¢imi ve davramiglariyla agikca sergilerken,
digerleri ¢atismadan kaginmaya calismislardir. Literatiirde yer alan arastirma sonuglart bu
farkliliklarin yani1 sira direnci ortaya g¢ikaran pek ¢ok neden oldugunu ortaya koymustur.
Ogrenci direncini ortaya ¢ikaran faktdrler birbirleriyle iliskili ve oldukca karmasiktir (Russell,
2006). Furlong (1991), direnci doguran seyin gercekte ne oldugunu anlamak i¢in 6grencilerin
okulu reddetmelerini etkileyebilecek ¢ok sayida faktoriin dikkate alinmasi gerektigini ifade
etmektedir. Ogrenci direncini agiklamaya yardimci olan farkli arastirma sonuglari; okulun ve
simifin orgiitsel yap1 ve ozellikleri, okul yonetiminin beklentileri karsilamadaki basarisizligi,

ogrencinin basar1 diizeyi ve okulun islevi ile ilgili algisi, 6z-yeterlik algisi, korku, dikkat ¢ekme,
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baskalar1 iizerinde giic ve kontrol sahibi olma ya da intikam alma duygulari, 6gretmenin
miicadeleler, ders konular1 ile 6grencilerin yasantilar1 arasindaki uyumsuzluk, 6grencilerin
gelecekten ve egitimden beklentileri, konularin 6grenci seviyesinin iizerinde olmasi ya da
ogrencinin/égretmenin bireysel 6zellikleri gibi sebeplerin 6grenci direncine yol agtigini ortaya
koymaktadir (Alpert, 1991; Brookfield, 2006; Cusick, 1992; Goodboy & Bolkan, 2009;
McFarland, 2001; Miles, 2005; Pauly, 1991; Reichert, 2007; Seidel & Tanner, 2013; Spaulding,
1995; Tolman, Sechler & Smart, 2017a; Wright & Weekes, 2003; Yiiksel, 2003, 2004; Yiiksel
& Sahin 2005).

Ilgili literatiir analizinden de anlasildig1 gibi 6grenci direnci ¢cok boyutlu bir konudur ve pek
cok degisken ile iliskilidir. Field ve Olafsen (1999) 6grenci direncinin bir miicadele veya endise
olarak kabul edilerek konunun biitiinsel bir anlayis icinde degerlendirilmesinin dnemini
vurgulamistir. Onlara gore boyle bir bakis agis1 direnci, birbirleriyle iliskili farkli faktorlerin bir

araya gelmesiyle ortaya ¢ikan bir olgu olarak gormemizi saglayacaktir.

Tolman vd. (2017a) direnci, 6grencilerin sistemik faktorlerden dolayr 6grenme firsatlarini
reddettigi bir motivasyon hali olarak tanimlamaktadir. Bu motivasyon c¢oklu etkilesim
faktorlerinin bir sonucu olarak davranislari sekillendirip yonlendirmektedir. Tolman vd.
(2017a) o6grenci ile 6gretmen ve 6grenci ile akranlari arasindaki iletisim ve etkilesimlerden
etkilenen direnci anlamaya yonelik kavramsal bir ¢ati olusturmustur. Tolman vd. (2017a)
tarafindan olusturulan Tablo 2’de 6grenci direncine yonelik kavramsal gatiy1 gostermekte ve
direnci anlamamiza yardimci olabilecek bazi davranis 6rnekleri sunmaktadir (Tolman vd.,

2017a, s.5).
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Tablo 2
Tolman vd., (2017a) Gore Ogrenci Direnci Tiirleri Matriksi

Ozerklik Iddiast Kendini koruma
Duygular Ofke, hayal kirikligi, kirginlik Kaygi, korku
Siifta 6gretmenle tartigir. Degerlendirme kriterlerine dair
Odevlerin gerekcesini sorgular. aciklama ister.
Ogretmenin sdylediklerini ve Notu hakkinda 6gretmenle tartigarak
Aktif Direnc ge.rvekgfrlerini.sor.g}llar. ek"puan iSE(&j‘.
Diger 6grencileri isyankar olmaya Yiizeysel 6grenme yaklagimlarina
ve disiplinsiz davranmaya zorlar. odaklanir.
Ogretmeni bir iist otoriteye sikayet
eder.
Derslere gelmeyi reddeder. Baskalar ile ¢alisma konusunda
Smif i¢i egzersizlere ve grup endiselidir.
caligmalarina katilmaz. Catigmadan kaginir.
Pasif Direng Odevleri geg getirir ya da hig Catisma ¢ozmeyi reddeder ya da
yapmaz. Ogretmenin fark etmesini saglar.
Diger 6grencilere 6gretmen Sinif etkinliklerine asgari diizeyde
hakkinda sikayetlerini dile getirir. katilim gosterir.

Not: Tolman, A. O., Sechler, A. & Smart, S. (2017a). Defining and understanding student resistance. A.O. Tolman
& J. Kremling (Ed.) Why students resist learning: A practical model for understanding and helping students i¢inde,
Sterling, VA: Stylus Publishing kaynagindan ¢evirilmistir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi, Tolman vd.’ne (2017a) gore, tablodaki siitunlar iki temel
motivasyon tipini temsil etmektedir. Ozerklik motivasyonuna sahip olan égrenci, smifta kendi
ozerkligini kurmak istemektedir. Bu tilir bir motivasyon 6gretmenin yanlis davranislarindan,
toplumda ortaya ¢ikan ayrimciliktan ya da aile baskisindan kaynaklanabilmektedir. Ogrenci bu
durumda 6grenme firsatlarina direnir. Ciinkii 6grenme firsatlarini, kendisini kabul etmeyecegi
bir diislinme bi¢imine zorlayan, baskic1 sistemin bir pargasi olarak goriir. Egitime ve 6gretmene
ihtiyag duymadigina inanir. Ikinci siitunda yer alan kendini koruma motivasyonuna sahip bir
ogrenci ise, herhangi bir otoriteyl mutlu etmesi gerektigine ya da ailesinin ekonomik ilerleme
beklentilerinin sorumlulugunu tasidigina inaniyor olabilir. Bu 0Ogrenci ayni zamanda
tiniversiteye devam edebilmek icin kendisini yeterli hissetmiyor, yetenekleri konusunda
kendisine glivenmiyor ya da sadece sinif gegmeye odaklanmis durumda olabilir. Ancak bazi
durumlarda, daha fazla akademik basar1 odakli hedefleri olan bir 6grenci bile bu tiir bir
motivasyona sahip olabilir. Bu 6grenci ise hedefine ulasana kadar herhangi bir seyi, benlik
saygisina ya da gelecegine yonelik bir risk olarak kabul edebilir. Bu motivasyona eslik eden
duygu ise kaygi ve korkudur. Basarili olduklari1 halde yine de direngli olabilen bu 6grenciler,
basarisizlik durumunda Ogretmenini suglama ve onlart konfor alanlarinin ya da bildikleri
zorluklarin disina ¢ikarabilecek gerekliliklerden ka¢inma egiliminde olabilirler (Tolman vd.,
2017a, s. 8-9).
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Ogrenci direncinin potansiyel kaynaklar1 konusuna, dgretimde benimsenen yeni yaklasimlar
karsisindaki 6grenci tutumlari agisindan bakan arastirmacilar da olmustur. Siedel ve Tanner
(2013) calismalarinda lisans Biyoloji 6gretiminde yenilik¢i yaklagimlarin (isbirlikli 6grenme,
proje vb.) kullanilmasini desteklemek amaciyla siniflarda karsilasilabilen 6grenci direncinin
kokenleri hakkinda hipotezler liretmeye ¢alismiglardir. Arastirma sonuglari, 2003 yilindan bu
yana iilkemizde de yapilandirmaci yaklasimin daha fazla vurgulanmasi ile siklikla kullanilan
aktif 6grenmeye dayali yontem ve tekniklere 6grencilerin verdikleri tepkileri ve bakis agilarini
anlayabilmemiz agisindan 6nemlidir. Arastirmalarinda lisans diizeyindeki Biyoloji siniflarinda
gozlemledikleri 6grenci direncinin olast kokenlerini su sekilde aciklamislardir (Siedel

&Tanner, 2013):

2.3.1. Akranlarla Etkilesim: Ogrenci Direncinin Potansiyel Bir Kaynag Olarak

“Sosyal Bos Gezinme” Olgusu

Siedel ve Tanner’e (2013) gore, yenilik¢i 6gretim yaklagimlarinin kendisi 6grenci direncinin
kaynag olarak goriilmemelidir. Ogrenci direnci, bu yaklagimlarin bircogunun 6grenciden talep
ettigi ve isbirlikli caligmanin bir geregi olan dgrenciler arasindaki etkilesimin zayifligindan
kaynaklanabilir. Hemen hemen tiim geleneksel 6gretim yaklasimlarinda, 6grenciler bireysel
olarak derste bulunurlar ve 6gretmenden pasif bicimde edindikleri bilgiler yoluyla 6grenirler.
Buna karsilik, isbirlikli 6grenme ya da proje caligsmalar gibi ¢esitli aktif 6grenme stratejileri
ogretmen-ogrenci iletisimi tizerine kurulu olan 6grenme siireglerinden daha karmasik olan
farkl1 etkilesimler de gerektirir. Ogrenme siirecine yonelik boyle bir anlays, dgrencilerin
siiftaki akranlariyla etkilesime girmesini ve giiclii iletisim ve is birligi becerileri gelistirmesini
gerektirir. Sonug¢ olarak, daha fazla Ogrenci-6grenci etkilesimi ihtiyact dgrenci direncini
olusturabilecek zayif etkilesim riskini de ortaya ¢ikarir. Siedel ve Tanner (2013) grupta ortak
bir amag i¢in ¢alisan bireylerin ¢alismaya katkisi ve katiliminin esit olmadigi durumlarda ne
olacagimi tanimlamak i¢in “sosyal bos gezinme” kavramini kullanmislardir. Ya da Latané,
Williams ve Harkins'in (1979) tanimladig1 gibi, “isten kagma” veya “sosyal kaytarma”, diger
insanlarin sosyal varlig1 nedeniyle bireysel ¢abanin azalmasidir ve ekip ¢aligmalarinda
karsilagilan 6nemli bir sorundur. Latané vd.’nin (1979, s. 824) arastirma sonuglar1 insanlarin,
ekiple birlikte olduklarinda, yalniz basina olduklarindandaha zayif sesle alkisladiklarina ya da
bagirdiklarina isaret etmektedir. Bu durumda, isten kacan, kaytaran 6grencilerle ayni ¢alisma
grubunda yer alan Ogrencilerin, ekip c¢alismasina yonelik olumsuz tutumlar gostermeleri

miimkiin olmaktadir. Dolayisiyla 6grenci direnci, siklikla grup c¢aligmasini Ongoren
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yaklagimlarin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin haksiz veya esit olmayan is yiikii algilarindan

da kaynaklanabilir.

2.3.2. Ogretmen Davramslar

Ogrenci direncinin kdkenleri konusunda birgok arastirma, dgretmen davranislarini énemli bir
faktor olarak kabul etmektedir (Chory-Assad & Paulsel, 2004; Goodboy, 2011; Gorham &
Millette, 1997; Kearney, Plax, Hays & Ivey, 1991; Silverthorn, 2006). Abowitz (2000) ise
direncin, ¢agdas direng teorisyenleri tarafindan siklikla, iki bagimsiz varlik olan 6gretmen ve
ogrenci arasindaki etkilesim sirasinda, is birligi olasiligina izin vermeden gerceklesen nedensel

bir tepki olarak algilandigini 6ne siirmektedir.

Lewis ve Riley’a (2009) gore Ogretmenler, Ogrencilerini yargilamadan dinlediklerinde,
ogrenciler kendilerini ifade ederken daha acik ve net bir tutum sergilemek i¢in ¢aba gosterirler.
Ogretmenlerin elestirel ve yargilayici tutumlari, dgrencilerin kendilerini rahatsiz hissetmelerine
ve nihayetinde okuldan sogumalarina neden olmaktadir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerde
gozlenen istenmeyen davraniglarin sebeplerinden birinin de dgretmenler ve 6gretmenlerin
istenmeyen sinif i¢i davranislart oldugu sdylenebilir (Lewis & Riley, 2009). “Istenmeyen
ogretmen davranis1” genel bir ifadeyle, 6gretmenlerin 6gretim etkinliklerini, 6grenmeyi ve
ogrencinin motivasyonunu olumsuz etkileyen davranislari olarak tanimlanabilir (Kearney vd.,

1991).

Kearney vd. (1991) yaklasik 250 tniversite Ogrencisi ile iniversite egitimleri boyunca
deneyimledikleri yanlis 6gretmen davranislart hakkinda calismis ve 6gretmen davraniglarinin
sinif ortamlarinda &grenci direncini tetikleyebilecegini ortaya ¢ikarmuslardir. Ogrencilerden,
ogretmenlerinin ders sirasinda kendilerini rahatsiz eden veya dikkatlerini dagitan soylem ya da
davranislart hakkinda goriislerini istemislerdir. Arastirma sonuglarinda bildirilen yanls
ogretmen davraniglarinin bazilari, “Ogrencilere ilgisizlik”, “sinif disinda ulagilamama” ve
“Ogrencilerin sorularim1 yanitlamama” seklinde ifade edilmis olan Ogrencilerle etkilesim
konusundaki isteksizlik veya yetersizlik ile ilgilidir. Ayrica, 6gretmenlerin, 6grencilere saygili
davranmalarin1 telkin eden sdylemleri de O6grencilere gore “sozlii taciz”, “igneleme” ve
“kiiclimseme” icermeleri nedeniyle olumsuz 6gretmen davranislari arasinda ifade edilmistir.
Ayrica 6grenci goriisleri arasinda dgretmenlerin derslerine baglilik diizeyiyle ilgili gdzledikleri
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olumsuz davranis ya da tutumlara yer verilmistir. Bunlar ise “derse gelmeme”, “ge¢ gelme”,

29 (194

“derse hazirliksiz gelme”, “Ogrencileri fazladan derste tutma” ve “ders programinin digina
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¢ikma” gibi davranislardir. Ayrica 6grenciler, 6gretmenden bekledikleri adalet diizeyine iliskin
sorunlart da dile getirmislerdir. Bu konuda 6gretmenlerin “haksiz degerlendirmede bulunma”,
“kayirma”, “6grenciler arasinda ayrim yapma” ve “Onyargili olma” gibi davraniglari ifade
edilmistir. Son olarak, “bilgi yiiklemesi yapma”, “bilgi yetersizligi” ve “konuya hakim
olmama” gibi istenmeyen 6gretmen davraniglarina yer verilmistir (Kearney vd.,1991). Sheets
(2002) tarafindan yapilan bir aragtirmada ise dgrenciler, 6gretmenleri tarafindan gerektigi gibi
dinlenmediklerini, 6gretmenlerinin 6grencilerle iletisimlerini artirmak i¢in ¢aba gostermedigini
ve 6gretmen-6grenci iligkilerinin dosthane olmadigini ifade etmislerdir. Bazi farkli arastirma
bulgular1 da (Goodboy & Bolkan, 2011; Kearney vd., 1991; Kearney, Plax & Allen, 2002;
McCroskey, 1998; Siedel & Tanner, 2013) bu tiir davraniglarin 6grencilerin 6grenme

stireclerine, okul iklimine ve Ogrencilerin egitime yonelik tutumlarina biiyiik ol¢iide zarar

verdigini ortaya koymaktadir.

Maurer ve Wallerstein (1984), 50 farkli devlet lisesinde, dgrenci basarisizligi ve olumsuz
Ogretmen tutumu arasindaki iligskiyi inceledikleri arastirmalarinda, olumsuz &gretmen
davraniglarinin  artmasiyla akademik basarinin diistigii sonucuna ulagmislardir. Ayni
arastirmada olumsuz 6gretmen davranislarinin okula devamsizlik ve okulu terki gibi sonuglara
da yol agabilecegi bildirilmistir. Ogretmenlerin bu tiir davranislar1 gdsterme siklig1 diisiik olsa
bile, etkileri olduk¢a yiliksek olabilmektedir. Arastirma sonucglart 6gretmenlerin gosterdigi
istenmeyen davranislarin sikliginin ¢ok az olmasi durumunda dahi, bu davranislarin neticesi
olarak 6grencilerin derse daha az katilim gosterdikleri, daha az 6grendikleri ve istenilen
davraniglar1 daha az gosterdiklerini ortaya koymustur (Maurer & Wallerstein’den aktaran

Giizel, 2017).

Istenmeyen 6gretmen davranislari, 6grencinin grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmesini
ve giidillenmesini engelleyerek, 6grencide 6gretmene, derse ve okula karsi diismanca duygular
olusmasina neden olmaktadir. Giizel (2017) aragtirmasinda, lise 6grencilerinin istenmeyen
ogretmen davraniglarina yonelik verdikleri tepkileri ortaya koymayr amaglamistir. Aragtirma
sonuglarinda, “Ogretmenin girdigi dersten nefret ediyordum.”, “Ogretmenin dersinde korku
duyuyordum.”, “Ogretmenin dersine odaklanamiyordum.”, “Okuldan nefret ediyor, okula

gitmek istemiyordum.” benzeri 6grenci ifadeleri yer almaktadir.
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2.3.3. Ogrencilerin Onceki Simf Deneyimleri

Siedel ve Tanner’e (2013) gore, bir bagka 6grenci direnci kaynagi, 6grencilerin dnceki sinif
deneyimleri ve bu deneyimler sonucunda ortaya ¢ikan beklentileridir. Onlara gore 6grenciler
derslere, 0grenme ve Ogretme siireglerinin gereklilikleri hakkinda birtakim beklentiler
gelistirmelerine neden olmus kisisel deneyimleriyle girerler. Ornegin, dgrencilerin dnceki smif
deneyimleri derse aktif katilimin tesvik edilmedigi 6grenme ortamlarinda bulunma seklinde
yaganmis olabilir. Sinif arkadasi ile derse yonelik bir ¢aligsma yiirtitmek, konu ile ilgili bir fikri
tartismak ya da birlikte yeni bir iirlin ortaya koymak i¢in gerekli olan is birligine yonelik
davraniglar 6grencilerin ¢ok fazla tecriibe etmedikleri seyler olabilir. Bu o6grenciler, aktif
ogrenme yaklasimlarinin, geleneksel sinif ortamlarina kiyasla daha fazla zaman gerektirdigini
fark edebilirler. Bu nedenle aktif 6grenme stratejilerinin 6grenme konusundaki avantajlarini ve
etkisini kolayca algilayamayabilirler. Bazi 6grencilerin 6nceki sinif deneyimleri, 6grenci olarak
roliinii, derse iligskin ¢alismalarin1 minimum caba ile tamamlama, derste oturma, sadece dinleme

ve not alma olarak kabul etme algisini yerlestirmesine sebep olmus olabilir.

2.4. Ogrenci Direncini Etkileyen Faktorleri Aciklayan iliskisel Modeller

Ilgili literatiirde 6grenci direncini etkileyen faktdrleri birbirleri ile iliskileri gercevesinde

aciklamay1 amaglayan bazi modeller de bulunmaktadir.

Sekil 1’de gosterilen ve devaminda alt bagliklari ile agiklanacak olan bu modeller, 6grencilerin
okul deneyimlerini etkileyen ve direnci sekillendiren faktorlerin iligkisel yapisinin anlagilmasi

acisindan 6nem tasimaktadirlar.
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Sinifin Beklentileri * Cevresel Faktorler
* Rekabet Eden o Kurum Kuiltiri

Kilturel Yapilar

Sekil 1. Ogrenci direncini etkileyen faktorleri agiklayan iliskisel modeller

Sekil 1°de yer verilen modellerden ilki, Alpert (1991) tarafindan gelistirilmistir ve lise
ogrencilerinin derslerdeki diyalektik tutum ve davranmiglarimi etkileyen olasi faktorleri ve

aralarindaki iliskileri gostermektedir.

2.4.1. Alpert’in iliskisel Modeli

Alpert (1991) orta iist sosyoekonomik sinifi temsil eden lise dgrencilerinin direnglerini
inceledigi arastirmasinda, direnci etkileyen unsurlari ve aralarindaki iligkileri ortaya koyan bir
model gelistirmistir. Alpert’in (1991) 6grenci direnci konusuna bakis agis1 alandaki benzer
arastirmalardan farkli bir yaklagim icermektedir. Alpert’e (1991) gore, 6grencilerin okuldaki
direng davranislariyla ilgili ¢alismalarin bazilar1 6grenci direncini; okulun norm, deger ve dili
ile kars1 karsiya kalan ve akademik olarak basarisizliga siiriiklenen, alt sosyoekonomik sinifa

mensup ¢ocuklarin ¢atismali davraniglart ile iliskili olarak ele almaktadir (Erickson, 1984,
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1987). Ogrenci direnci ile ilgili calismalarin bir baska odak noktasi ise dersleri bolme, fiziksel
saldirganlik ve vandalizm gibi asi 6grenci davranislart olmustur (Giroux, 1983). Ancak,
Alpert’e (1991) gore benzer sosyokiiltiirel yapilardan gelen 6grenci ve dgretmenlerin giinliik
yasamlarinda rutin olarak ortaya ¢ikan ve daha az goriiniir olan diren¢ tutum ve davraniglari
yeterince dikkate alinmamaktadir. Oysa, 6gretilen igerik ve becerilerin reddi, bilgi ve degerlerin
elestirisi, 6grencilerin okulun beklentileri ile uyum icinde goriindiikleri orta tist sinif okullart
da dahil olmak tizere bir¢ok sinifta farkli derecelerde direng goriilmektedir. Alpert (1991)
derslerdeki “bliylik memnuniyetsizlik duygusu” olarak ifade ettigi diren¢ orneklerine dikkat
cekmeye c¢alismaktadir. Ona gore, 6grencilerin ortak ve mesru bir ifade ya da tepki bigimi
olarak kabul edilmesi gereken direng davranislari, ergenlerin dilini ve ilgi alanlarimi dikkate
almayan, akademik okul bilgisinin stiinliigli vurgulayan ve orta sinifin akademik 6zlemlerini

merkeze alan bir 6gretim yaklagimindan etkilenmektedir.

Sekil 2°de, Alpert’e (1991) gore, 6grencilerin derslerdeki diyalektik tutum ve davranislarini

etkileyen olasi faktorler ve aralarindaki iliskiler gosterilmektedir.

Akademik bagan icin Gst / orta sinif

Ergen dili ve ilgi alanlan -
g g beklentileri

N A
™~

Akademik bilgi ve becerileri Gstln
tutan dgretim yaklasimi

Sinifta 6grenci direnci Uyum ve itaat

Sekil 2. Alpert’e gore Sinifta 6grenci direncini etkileyen faktorler. Alpert, B. (1991). Students'
resistance in the classroom. Anthropology and Education Quarterly, 22(10), 350-366.,
kaynagindan alinmistir.

Sekil 2 dogrultusunda, Alpert’e (1991) gore, iist orta sinif d6grencilerinin direnci, akademik
bilginin Ustiinliigiinii vurgulayan bir O6gretim yaklasimi ile Ogrencilerin kisisel bilgi ve

becerileri, giinliik dil ya da ifade bigimlerinin uyumsuzlugundan etkilenir. Ergen kiiltiiriiniin
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bilesenleri ile bu akademik odakli yaklasim arasinda énemli bir tutarsizlik vardir. Boyle bir
yaklagim ayni zamanda egitim siireclerinde elde edilen basari1 yoluyla mevcut sosyal sinif
statiislinii korumak tizere iist orta simif gereksinimlerine de cevap verir. Basar1 i¢in gerekli
kriterler temelde akademik, entelektiiel ve bilissel odaklidir. Ust orta sinifa ait ergenlerin
yasamlari, bir yandan ailelerinin ve sosyal siniflarinin akademik basariya yonelik isteklerinden
bir yandan da yogun bir sekilde i¢inde bulunduklari akran gruplar ile deneyimlerinden
etkilenir. Ergen kiiltlirii ile mevcut 6gretim yaklasimi arasindaki bu tutarsizlik ise dgrenci
direncine yol agmaktadir. Direng, egitim sistemi ile uyumun 6nemsenmesi ile kontrol altina
alabilir. Bu uyum, 6grencilerin ait olduklar: {ist orta sinif toplumun norm ve beklentileri

dogrultusunda gerekli goriilen akademik basari i¢in bir zorunludur.

Alpert (1991) 6grenci direncini etkiledigini 6ne siirdiigli bu faktorleri detayl olarak asagidaki
sekilde agiklamaktadir:

2.4.1.1. Akademik Bilgi ve Becerilerin Ustiinliigiinii Vurgulayan Ogretim
Yaklasimi

Alpert’e (1991) gore, okullarda genel olarak istiinliigii kiiltiirel, entelektiiel bilgiye ve 6grenme
alanlarina veren bir 6gretim yaklasimi s6z konusudur. Boyle bir yaklasim Eisner ve Vallance'in
(1974) “akademik rasyonalizm” ve Orlosky ve Smith’in (1978) “akademik {islup”
kavramlariadayanir. Ilgili literatiirdeki ¢aligmalarda miifredat ve dgretimin; tarih, felsefe,
bilim, sanat ve edebiyat eserleri araciligiyla medeni kiiltiiriin ve entelektiiel mirasin
aktarilmasini hedeflenmesi gerektigi savunulmaktadir. Daha sonra belirli bir disiplin bilgisinin
edinilmesi amaciyla disipline ait temel kavram ve ilkelerin kullanilmasini ve biligsel becerilerin
gelistirilmesini nemseyen Bruner (1960), Schwab (1974) ve digerleri karsimiza ¢ikmaktadir.
Her iki yaklagimda da okulun ve kiiltiirel bir ajan olarak 6gretimin temel amact; 68rencilerin
sahip olmadiklar1 ve okul disindaki kurumlar araciligryla edinmeleri miimkiin olmayan bilgi ve
becerileri saglamaktir. “Okul bilgisi” olarak kabul edilen kiiltiirel bilgi ve beceriler, 6grencilerin
kisisel bilgisinden daha iistiin olarak algilanmaktadir. Ancak miifredat ve 6gretim konusundaki
hiimanistik yaklagim; Ogrencilerin kisisel yasam deneyimlerinin okulda &grenilenlerle
iligkilendirilmesini, goriis, ilgi alan1 ve egilimlerinin sinifta rahatga ifade edebilmelerini tesvik

etmeyi gerektirir (Alpert, 1991).

Lise donemindeki ogrenciler i¢in simiftaki yasamin genellikle bir “direng” ve “kabul”

diyalektigi icerdigini iddia eden Alpert (1987) her biri farkli liselerde bulunan ve benzer 6grenci
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popiilasyonlarina sahip ii¢ ayr1 Ingilizce smifinda vaka ¢alismalarina dayali bir arastirma
yuriitmiistiir. Arastirma kapsaminda dort ay boyunca okul ziyaretleri yapilmistir. Arastirma
stiresince gozlemlenen {i¢ 0gretmenin, derslerinde sorduklar1 sorular ve yaklagim bigimleri
araciligiyla kendi akademik bakis agilarini ortaya koyduklarii vurgulamis ve konuya asagidaki

orneklerle aciklik getirmistir.

Ogretmenlerden ikisi tarafindan, derste iizerinde calisilan edebi eserlerle ilgili olarak
ogrencilere "Siirde rilyanin 6nemi nasil ifade edilmistir?" "Siirin tiirii nedir?" veya "Bu bdliimde
yazar tarafindan kastedilen nedir?" gibi tanimlayici, olgusal ve bilgi sorular1 yoneltilmistir.
Ayrica Ogretmenler, Ogrencilerden konuya iliskin akademik kavramlar1 giliclendirmeyi
amaglayan ek calismalar da istemislerdir. Bu iki sinifin aksine, hi¢bir dgrenci direncinin
goriilmedigi U¢iincii siniftaki 6gretmen, sinif tartismalarinda kisisel bilgilere yer vermis,
ogrencilere okuduklar1 edebi eserlerle, kisisel deneyimlerini iliskilendiren sorular sormustur.
Ornegin; "Edebi karakter neden bu kadar dfkeli olabilir? “Seni ne tiir seyler kizdirdir?" Ayrica
“Karakterlerden herhangi biri i¢in iiziiliiyor musun?" "Eliza'nin Freddy ile evlenmesini ister
misin?" gibi 6grencilerin edebi eserle ilgili duygular1 hakkindaki sorulara yer vermistir. Bunun
yani sira 6grencilerden, ilgili eserlere yonelik kendi duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine,
eserleri kendi deneyimleriyle iliskilendirmelerine olanak saglayan metinler yazmalari
istenmistir. Ana karakterin zor bir biliyiime siirecinden gectigi bir romanla ilgili olarak,
ogrencilerden kendi biiyiime siiregleri ve bu siirecte onlar1 olgunlagtiran durumlar hakkinda
yazmalariin istendigi ¢aligsmalar, d6grenci direnci azaltan 6gretmenin genel yaklagimi igin

tanimlayici orneklerdir (Alpert, 1987).

Akademik bilginin iistiin tutulmasimin 6grenci direncine etkisine deginen Shuy (1986)° da
benzer bir bigimde direncin ya da ziddi olarak kabul edilen uyumun smifta goriliip
goriilmemesini, gretmen tarafindan tercih edilen 6gretim yaklasimlarina baglamaktadir. Ona
gore, 6gretmen tarafindan alana yonelik akademik bilginin vurgulandigi ve tistiin tutuldugu bir
siifta direncin ortaya ¢ikmasit muhtemeldir. Bu nedenle 6gretmenin, 6grencilerin kisisel bilgi

.....

sagladigi siniflarda kabul ve uyumun hakim olacagi sdylenebilir.

2.4.1.2. Okul Bilgisi, Ergen Kiiltiirii ve Sosyal Sinifin Beklentileri

Alpert (1987) tarafindan yiiriitiillen arastirma, tistiinliigii entelektiiel, bilissel "okul bilgisi” ne

veren Ogretim yaklagim ile ergen 6grencilerin diinyasi arasindaki farkin 6grencilerde yarattigi
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dirence iligskin kanitlar da sunmaktadir. Arastirmada yapilan goriismelerde 6grenciler “gok fazla

(13

Ogretmen” gibi olan Ogretmenlerle, “asi yaslardaki” ogrencilerin is birligi yapmak
istemedikleri, zorlandiklar1 konularda sorulara cevap vermedikleri ya da kisaca kestirip attiklari
konusunda goriis bildirmislerdir. Ayrica, 6gretmenin derslerde “rahat davranmasi” gerektigini
ve “Bu konuda sen ne diisiiniiyorsun?” gibi kendi goriislerini 6nemseyen sorular sorduklarinda
ogrencilerin “daha gergek™ cevaplar verecegini ifade etmislerdir. Burada "¢ok fazla 6gretmen"
ifadesi ile 6grenci, her konugsmasinin akademik bilgiye uygunluk agisindan degerlendirilmesini,

Ogretmen tarafindan uygun bulunan belirli "dogru" cevaplara yonledirilmeyi ve simf igi

tartismalarin 6gretmenin yonlendirdigi konu odaginda siirdiiriilmesini kastetmektedir.

Arastirmada betimlenen goriismelere gore Ogrenciler, hangi bilginin daha fazla 6nemli,
hangisinin daha az 6nemli oldugunun Ogretmen tarafindan belirlenmesinden de rahatsiz
goriinmektedirler. Boyle bir durumda 6gretmen, 6grencilerin giindemini, kaygilarini ya da ilgi
alanlarini, kendi akademik giindemindeki konulardan daha az degerli buluyor goriinmektedir.
Ayni zamanda konu ile ilgili kavram ve diisiinceler, 6grencilerin kaygi, ilgi alan1 ya da

gorislerinden daha dncelikli kabul edilmektedir.

Arastirmada, okul bilgisinin istiinliigli, 6gretmen tarafindan sadece hangi konularin "6nemli",
hangilerinin “daha az 6nemli” oldugunun belirlenmesi ile degil, ayn1 zamanda 6gretmenin
ogrencilerin kullandiklari dile kars1 olan tutumunda da gézlemlenmistir. Alpert’in (1987) direng
gozlemledigi her iki siniftaki vaka ¢aligmasinda da 6gretmenler "uygun" dili kullanmay1 tegvik
etmis ve standart dis1 dili reddetmislerdir. Bu durum, 6grencilerin okulda kendilerine aktarilan
bilgi ve icerikten uzaklagmalarina neden olmaktadir. Alpert’e (1987) gore, 6gretmenler "¢ok
fazla 6gretmen" gibi davrandiklarinda kendilerini, temsil ettikleri bilgiyi ve okulu; psikolojik,

sosyal ve kiiltiirel unsurlardan biiyiik 6l¢lide etkilenen ergen dgrencilere yabancilastirirlar.

Sever (2015) okulu, 6grencilerin kiiltiiriin gercek anlamda insa edildigi otantik “yasam
diinyalarin1” terk ederek gittikleri bir yer degil, hem 6grenciler hem de aileleri i¢in, giindelik
hayatin kuruldugu en 6nemli ortam olarak ifade etmektedir. Bu argiimanin bir sonucu olarak
da, ev ve okul kiiltiiri arasindaki iliskiyi formal-informal tartismasindan ¢ikararak, siireklilik-
stireksizlik ekseninde diisiinmemiz gerektigini vurgulamaktadir. Kiiltiirel siireklilik; kiiltiir
tabanli inang, beklenti, deger ve pratiklerin okul ve ev baglamlarinda ne derece birbirine
benzedigi anlamina gelmektedir. Ornegin; uygun davranis bigimleri, egitimin islevine dair fikir
ve inanglar, evdeki entellektiiel atmosfer, sorumluluk duygusu, gec ve erken algisi gibi 6grenci
motivasyonu ve basaristyla ilgili tartismalarin bir bdlimii de bu mesele iizerinden

yiirlitiilmektedir. Maehr ve Yamaguchi’e (2001) gore, kiiltiirel siireklilik beraberinde uyum ve
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basariy1 getirirken, kiiltiirel silireksizlik tam aksi bir etkiye yol agmaktadir. Buna gore,
ogrencilerin bir bolimil i¢in okul kiiltlirti, ev kiiltiiriiniin bir devami olarak goriiliirken,
digerlerinde bu ikisi karsiliklt olarak birbirini dislamakta ya da farkliliklar gostermektedir
(Maehr & Yamaguchi’den aktaran Sever, 2015).

Bernstein’e (1971) gore, okulda hangi davranis bigimlerinin kabul edilebilir oldugu, okulda
kullanilan dilin yapist ve iletisim bigimleri” kiiltiirel siireklilik” ya da“siireksizlik” durumunu
belirler. Standartlagtirilmis okul dili ve kiiltiirii bunun en 6nemli kaynagidir. Okulun dili biiyiik
oranda orta siifin dilidir ve okuldaki iletisimin temel kurallarini belirler. Hitap bigimleri, neyin
sOylenip neyin sOylenemeyecegi ya da beden dili bu kurallara uygun olarak sekillenir. Bu
normlara uygun bir kiiltiirel ve sosyal arka plandan gelmeyen 6grenciler i¢in kiiltiirel siireksizlik
durumu ortaya ¢ikar ve bu durum 6grencinin okula kars1 tutumunu ve okulun saglayacagi sosyal
mobilizasyondan yararlanma imkanini etkiler. Egitim dil araciligiyla yapilir ve dilin kullanimi
biiylik oranda sosyal iliskiler tarafindan belirlenir. Hem okulun hem de okul disindaki sosyal
hayatin “dil kodlar1” bulunmaktadir. Bu kodlar, dilin grameri gibi “anlama” ve “ifade etme”
bi¢imlerini diizenlerler. Dil kodlart; sosyal sinif, irk, etnik yapi, cinsiyet, din, dil gibi bir dizi
etken tarafindan farkli bigimlerde filtrelenir. Soyutlamalar yapmak okul bilgisinin énemli
pratiklerinden biridir. Evde kullanilan dilin imalar ve soyutlamalar icermesi okul bilgisinin
hazmedilmesini kolaylastirir ¢linkii benzer tatlar sz konusudur. Diger yandan, stirekli
somutlamalarin yasandigi bir evden gelen 6grencilerin, soyutlama yapabilme yetenekleri de
diger dgrencilere oranla daha diisiik seviyede kalmaktadir. Alt sosyoekonomik diizeyden gelen
cocuklarin matematik, fizik gibi yliksek soyutlamalar yapmay1 gerektiren derslerde basarisiz

olmalarinin nedenlerinden biri de budur (Bernstein’den aktaran Sever, 2015).

Alpert’e (1991) gore, akademik okul bilgisine yapilan vurgu, okul ile ergen kiiltiirii arasinda bir
bosluk ve dolayisiyla bir c¢atigma yaratmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin, okula ve
ogretmenlere karsi daha agresif direng gdstermeleri beklenebilir. Alt siif 6grencileri igin
potansiyel agresif diren¢ kaynagi olan iki tiir bosluk vardir: Bunlardan ilki, okulun akademik
bilgiye vurgusu ile ortaya ¢ikan okul bilgisi ve ergen kiiltiiri arasindaki bosluktur. Digeri ise
diistik sosyal sinif toplumun norm ve degerleri ile baskin iist orta sinif toplumun degerlerini
temsil eden okulun norm ve degerleri arasinda olusan farklilasmanin yarattig1 bosluktur. Ust
orta simmif Ogrencilerinin ¢ogunlukta bulundugu okullarda, &grencilerde sosyal simif-okul
boslugu goriilmemektedir. Toplumsal hareketliligi saglayan en 6nemli yol olarak akademik
basariya 6nem atfedilen okullardaki norm ve degerler, akademik basariyr nemseyen {ist orta

siif norm ve degerlerine uygundur. Ayrica, bu siniftan gelen 6grenciler diisiik sosyoekonomik
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diizey ailelerin ¢ocuklarina gore {iniversite ve gelecek planlari i¢in daha fazla ebeveyn destegi

alirlar.

Okuldaki kiiltiiriin tonunu belirleyen; okulun kurumsal olarak nasil orgiitlendigi, icerideki
iliskilerin nasil diizenlendigi, yonetim iliskileri gibi etkenlerin yaninda, disaridan okula
aktarilarak okulda olan biteni siirekli revize eden ve ¢ogu zaman sosyal siniflarla yakindan
iliskili beklentilerdir. Diger bir anlatimla, iist veya orta simif okullarinda velilerin okul
pratiklerine olumlu ya da olumsuz miidahaleleri, egitimden ne anladiklariyla paralel olarak daha
yogun bi¢imde hissedilir. “Cocugunun okumasini istemek™ ile “okuldan en yiiksek verimi
almak i¢in egitim siireglerine dahil olmak” birbirinden ¢ok farkl1 iki sinifsal biling ve buna bagh
eyleme karsilik gelebilir. Sonug olarak, okulun dilinin ve kiiltiiriiniin eve yaklastirilmasi i¢in
esnek ve Kkiiltiirel hassasiyetlerin her tiirlii okul faktorii icin belirleyici prensip olarak
benimsenmesi 6nemlidir. Okulun kiiltiirii ne denli demokratik ya da zenginlestirici olursa olsun;
kiiltiirtin insa bicimleri, toplumun genellikle belirli kesimlerinin standartlarini yansitir.
Standartlastirilmis  “Burada igler boyle yiiriir.” egilimi, standardin belirledigi ¢ekim

merkezlerine olan uzakliklarina gore, 6grencileri siniflandirir (Sever, 2015).

Alpert’e (1991) gore, 6grencilerin derslerdeki diyalektik tutum ve davranislarini etkileyen olasi
faktorleri ve aralarindaki iligkileri gosteren Sekil 2° de yer alan “sinifta 6grenci direnci, sessizlik

ve murilti, tartigma ile uyum ve itaat” kavramlari asagida agiklanmaktadir.

Sinmifta Ogrenci Direnci: Alpert’in (1991) galismasinda ifade ettigi iki ana diren¢ formu olan
“sessizlik ve munlt” ile “tartiygma” arastirmasindaki goézlemlerine dayali olarak asagida

aciklanmustir:

Sessizlik ve Mirilti: “Sessizlik ve mirilti” seklinde adlandirilan diren¢ formu, arastirma
stiresince yapilan sinif gozlemlerinde Ggretmenin tartismayi tesvik eden sorularina cevap
vermemek ya da kisa ve “mirildanma” olarak nitelendirilebilecek sessiz bir ses tonuyla cevap
vermek seklinde ortaya cikmistir. Yapilan goriismelerde Ogrenciler, davraniglarinin,
ogretmenin kullandig1 ve kendilerine gore “uygun” olmayan 6gretim yaklagimlarina bir tepki

oldugunu ifade etmislerdir.

Tartisma: Arastirmada sinifta gozlemlenen baska bir diren¢ bi¢imi de tartisma olmustur.
Calisma boyunca 6grencilerin dersin igerigi ve ¢alismalarinin degerlendirme bi¢imi hakkinda
ogretmenle tartistiklar: gézlemlenmistir. Okullarda bilgi ve goriisleri miizakere etmenin yaygin
bir yolu ve bir 6gretim yontemi olarak kullanilan "tartisma" dan farkli olarak, bu simifta

"tartisma" Ogretmen tarafindan 6grenme ve 6gretme igin potansiyel bir dikkat dagitici olarak
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kabul edilmekteydi. Bu kabul nedeniyle tartisma durumu 6gretmen tizerinde baski yaratmis ve
kendisiyle sinif arasinda gerginlige neden olmustur. Sonug¢ olarak Ogrencilerin, 6gretmenin
ogretim yaklagimindan duyduklari hognutsuzluk daha fazla goriiniir hale gelmistir. Bu konuda
yapilan 6grenci goriismelerinde ve derste yasanan tartismalarda &grencilerin ifadeleri
dogrultusunda iki ana bilesenden s6z edilebilir. Bunlardan ilki deger merkezli olup, 6grencinin,
kendisinin ve arkadaslarinin 6gretmenden farklilik gosteren ifade bigimlerine Ogretmen
tarafindan saygi gosterilmemesine verdigi tepkiye isaret etmektedir. ikincisi ise 6gretmenin
yapacagi resmi degerlendirme konusunda kayda deger bir endise barindirmaktadir. Bu direng
tepkisi temelinde 6gretmenin, 6grenciler tarafindan basarinin degerlendirilmesi konusunda adil
davranmamakla suglanmasi bulunmaktadir. Ogrencilerin goriisiine gore, 6gretmen kendi
degerlendirme yontemini hakli ¢ikarmak ig¢in ¢alismadan beklentilerini ve basari kriterlerini

ogrencilere diizgiin bir sekilde aktarmay1 basaramamustir.

Alpert (1991) 6grencilerin derslerdeki diyalektik tutum ve davranislarini etkileyen faktorler ve
aralarindaki iligkileri tanimlarken Sekil 2° de “uyum ve itaat” seklinde ifade etmis oldugu

baslhigi ise su sekilde agiklamaktadir:

Uyum ve Itaat: Arastirma siiresince smiflarda tutarli ve tekrarlayici bir direng tutumu
gozlenmistir. Alpert (1991) siniflardaki 6grenci direncinin iki temel karakteristik boyutuna
isaret etmektedir. Oncelikle sinifta genel olarak okul kurallarina ve dgretmenlerin istedigi
Ogretim siirecinin gerekliliklerine uyulmustur. Ancak 6grenciler, sinif tartigsmalari sirasinda s6z
almak konusunda istekli gériinmemislerdir. Ote yandan kendilerinden istenen, kitab1 agma,
verilen ddevleri ya da testleri hazirlayip teslim etme gibi gorevlere ve 6gretmenin diger tiim
talimatlarina uyum gostermislerdir. Arastirma kapsaminda arastirmaci ile yapilan réportajlarda
ya da simifta ifade ettikleri sekilde 6gretmenin kullandig1 6gretim stratejilerine olan itirazlarina
ragmen, Ogrenciler smf tartismalarma katilmis ve kendilerinden istenen ¢aligmayi
sunmuslardir. Alpert’e (1991) gore, boyle bir durumda 6grenciler agisindan 6gretme, 6grenme
ve okula kars1 diyalektik bir tutumdan so6z edilebilir. Ancak, sonugta muhalefet ve ret gii¢lerini
kullanmis olsalar da dgrencilerin egitim sisteminin yapisi ve kisitlamalar1 dahilinde akademik

hedeflere ulasmak icin ¢alistiklar1 gdzlemlenmistir.

Ogrenci direncinin kaynaklar1 konusunda gelistirilen bir baska iliskisel model ise Russell

(2006) tarafindan gelistirilmistir.
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2.4.2. Russell’m Iliskisel Modeli

Ogrenci direnci ve kaynaklari ile ilgili yapilan bir diger énemli arastirma Russell (2006)
tarafindan  Ingiltere-Birmingham ve Avustralya-Sidney’de bulunan baz1 liselerde
karsilagtirmali olarak yiriitiilmistiir. Russell (2006), arastirmasinda bu liselerin kiiltiirel
yapilar1 arasindaki farkliliklardan yola ¢ikarak, 6grenci direncinin, farkli yasam alanlarinda,
cesitli kiiltiir ve kimlikler arasindaki gerilimler iizerinde nasil belirleyici bir rolii oldugunu
gostermektedir. Bu faktorler arasindaki iligkinin incelenmesi, farkli ortamlarda bulunan, farkl
sosyal gruplarin egitim deneyimlerine nasil ve neden farkli tepkiler verdiginin anlagilmasini

saglayacaktir.

-----

sekillendiren ve birbirleri ile etkilesim halinde olan makro ve mikro etkileri bir model iizerinde
ifade etmistir. Sekil 3’te, Russell’a (2006) gore, 6grenci direncini sekillendiren ve birbirleri ile

etkilesim halinde olan makro ve mikro etkiler gosterilmektedir.

ULUSAL POLITIKALAR

YEREL CEVRE

OKULUN OZELLIKLERI

OGRENCI ve OGRETMENIN
OZELLIKLERI

DIRENC

Sekil 3. Russell’a gore 6grenci direncini etkileyen mikro ve makro faktorler. Russell, L. (2006,
September). Factors and tensions that influence pupil resistance to their schooling experience.
British Educational Research Association Annual Conference’da sunulmus bildiri. University
of Warwick, 6-9 September 2006., kaynagindan alinmistir.

Russell’a (2006) gore, her sinifta “direng” ve aksi olan “kabul” gozlemlenir. Tiim 6grenciler
egitim deneyimlerine farkli boyutlarda direng gosterme veya kabul etme ile karsilik

vermektedir. Ogrencinin kisiligi, akademik yetenegi, 6gretmenler ve diger dgrenciler tarafindan
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nasil algilandi8i; ev hayat1 ve ailesi, i¢cinde yasadig kiiltiir; cinsiyeti ve etnik kdkeni direnci
etkiler. Ogretmenin kisiligi, mesleki statiisii, cinsiyeti, kiiltiirel gecmisi, pedagojik anlayis1 ve
disiplin anlayis1 direnci bigimlendirir. Sinif ve okul ortaminin fiziksel yapisi, resmi okul
kurallar1; okul kiiltiirii, 6diil ve disiplin anlayisi ile ¢esitli diizenleyici yonetmelikler 68renci
direncini etkiler. Okulu ¢evreleyen toplum ve sosyal yap1 da 6grenci direnci lizerinde 6nemli
bir etkiye sahiptir. Tiim bu 6zellikler etkilesime girer ve direnci etkiler. Russell’a (2006) gore,
ulusal politikalar, yerel ¢evre, okulun 6zellikleri, 6grenciler ve 6gretmenler direng kaliplarin

belirlemektedir. Russell (2006) direnci etkileyen bu faktorleri asagidaki sekilde agiklamaktadir:

2.4.2.1. Ulusal Politikalar

Egitim ve istihdam politikalari ulusal diizeyde sekillenirken ayn1 zamanda iilkelerin ekonomik
durumu ve Kkiiltiirel yapisindan etkilenir. Ornegin; Sidney'deki Spotsworth Lisesi'nde,
Birmingham'daki iki okula kiyasla, 6grencilerin sinif tekrari1 yapmalar1 daha sik goriilen bir
durumdur. ingiliz egitim sisteminde, boyle bir nedenle dgrencilerin yaslarma uygun olmayan
siniflara devam etme segenegi sadece c¢ok zorunlu haller durumunda uygulanmaktadir.
Sidney'de ise sif tektarr uygulamasi daha yaygindir. Boyle bir egitim politikast ve bunun
ulusal diizeyde uygulanis bicimine bakis acis1 6grencilerin egitim deneyimlerini, dolayisiyla da
tepkilerini 6nemli dlciide etkilemektedir. Russell’in (2006), Sidney’deki okulda devamsizlik
nedeniyle sinif tekrari yapmasi uygun goriilen bir 6grenci ile yaptigr goriigmede, 6grencinin
simf tekrarini haksiz bir karar olarak kabul ettigi bir diyaloga yer vermistir. Ogrenci bu
diistincesini, zorunluluk nedeniyle yaptigi devamsizliklarin bu karara gerekge gosterilmis
olmasini ve ornek verdigi baska bir 6grencinin aym1 durumda ayni sonucla karsilagsmamis
oldugunu ifade ederek desteklemistir. Ogrencinin ifadeleri, haksizliga ugramis oldugu inanci
icinde oldugunu gostermektedir. Haksiz muamele hissinin, Gillborn (1990) tarafindan da

ogrencilerin direng tepkisine katkida bulundugu tespit edilmistir.

2.4.2.2. Yerel Cevre

Russell’a (2006) gore, okullarin hizmet verdigi toplumun kiiltiirel yapisi, ekonomik diizeyi, aile
yapisi, su¢ orani, geng igsizlik orani ve yerel is diinyasinin beklentileri 6grencilerin egitim
deneyimlerini etkilemektedir. Bu faktorler ayn1 zamanda, 6grencilerin egitime bakis acilarini,
egitimlerini tamamladiklarinda icinde bulunabilecekleri olasi kosullar1 ve karsilasabilecekleri

firsatlar1 belirlemektedir.
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Russell’mn (2006) arastirmasina dahil ettigi tim okullar diisiik sosyoekonomik diizeye sahip
cevrelerde yer almaktadir. Ona gore, okullart ¢evreleyen toplum icindeki yliksek diizeyde
sosyal yoksunluk, 6grenci direncini belirleyen bir etkiye sahiptir. Diigiik kaliteli barinma ve
beslenme imkanlari, ¢ocugun oOdev yapma gibi sorumluluklarini yerine getirmesi ve
motivasyonu iizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir. Ornegin; arastirma kapsaminda yer alan
okullardaki ogrenciler sik sik kahvalti yapmadan okula gelmekteydiler. Okuldaki bir¢ok
ogrenci ebeveynlerin bosanmasi ya da kaybi nedeniyle parcalanmig, hapse girmis ya da tek
ebeveynli ailelerden gelmekteydi. Ogrenciler ayn1 zamanda genis aile yapilarma sahipti. Biitiin
bu faktorler 6grencilerin akademik basarilarin1 olumsuz yonde etkilemekte ve 6grencilerin
okulun genel yapisina uyum saglamalarin1 zorlastirmaktaydi. Russell (2006) arastirmasinda,
okullarin birinde “Ogrenme Davranis1 Destek Eleman1” (Learning Behaviour Support Staff)

olarak gorev yapan bir calisanin bu konudaki su goriiglerine yer vermistir:

Bazi dgrenciler egitimin 6énemini anlamryor ve egitimin kendilerini bu yoksunluk déngiisiinden
kurtarabilecegine inanmiyorlar. Okulun kendi yararlar1 i¢in var oldugunu diisiinmiiyorlar. Bu
ogrenciler genellikle yikict ve bireysel direng gosteriyorlar. Cevrelerindeki insanlarin ya da
ailelerinin miicadelesini goriiyorlar ve yerel is piyasasi kosullari ile artan geng issizlik istatistikleri
nedeniyle iyimser beklentiler gelistirerek yiiksek {icretli bir is bulmay1 hayal edemiyorlar. Bazi
ogrenciler madde kullanimina ve suga yonelebiliyor. Okuldaki kiz 6grencilerin cogunlugu ise evdeki
diger sorumluluklari nedeniyle derse zamaninda gelemiyor ve derslere odaklanmakta zorlaniyorlar.

2.4.2.3. Okulun Ozellikleri

Russell (2006) direnci etkileyen faktorlerden bir digeri olarak okullarin yap1 ve dzelliklerini
isaret etmektedir. Ona gore, okullarin resmi ve gayri resmi Ozellikleri direnci
sekillendirmektedir. Okulun Orgiitsel yapisi, okulda calisan personelin, &grencilerin ve
ebeveynlerin okul yonetimini nasil algiladiklar1 agisindan 6nemlidir. Ders ve dinlenme
zamanlarinin nasil diizenlendigi ve okulda bulunma siiresi de direnci etkilemektedir.
Ogrencilerin akran gruplariyla iliskileri, bu iliskiler i¢inde benimsedikleri roller, okul i¢inde ve
disinda sosyallestikleri kisi ve gruplar, 6gretmenleri ve arkadaslar1 tarafindan davraniglarinin
nasil degerlendirilecegi itizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Ayrica okul personelinin
birbirleriyle nasil iliski kurdugu, okuldaki sosyal etkilesim ve destek diizeyi, 6gretmenin de
okul i¢indeki davranigini etkiler. Bu konuda, arastirmanin yiiriitiildiigli okullardan biri olan

Birmingham’daki bir liseye iliskin gézlemler aragtirmacilar tarafindan soyle ifade edilmistir:

“Ogretmenler gozle goriiliir bicimde yorgun ve bitkin diismiislerdi, umutsuzlardi. Bazilar1 derse
katilma konusunda higbir istegi bulunmayan 6grencilerle etkilesime girmekten kaginmaktaydilar.
Okulun genel atmosferi 6gretmenlerin yipranmis hissetmelerinin nedenlerinden biriydi. Diigiik
ticretlerle ve ¢ok fazla galisiyorlardi.
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Sonug olarak; Ogretmenlerin nasil hisettikleri, 6gretmenlerin okul igindeki davraniglarini,
ogretmen davramslart da 6grenci davranislarimi etkilemektedir. Ogrenciler 6gretmenlerinin
davraniglar1 dogrultusunda tepkiler verirler. Bir 6gretmen calistig1 okul ve yaptigi is hakkinda

olumsuz duygular igindeyse, 6grenciler bunu anlayacak ve buna gore cevap vereceklerdir.

Russell’mn (2006) arastirma sonuglari, okullarin fiziksel yapilariin da direng tizerinde etkili
olduguna isaret etmektedir. Buna drnek olarak, Russell (2006) arastirmaya dahil olan okullarin
birinde, 6grencilerin derslik degisimleri sirasinda uzun bir koridor kullanma zorunluluklarinin
kaosa neden oldugunu gézlemlemistir. Boyle bir kaos durumunda 6grenciler arasinda kavgalar
yasanabilmekte ve 6grenciler arkadaslarini desteklemek icin koridorlara kosabilmekteydiler.
Donmez (2004)’e gore, fiziki kosullarin, insanlarin algi ve davraniglar iizerinde énemli bir
etkisi vardir. Iginde bulunulan ortamdaki fiziki unsurlar (renk, tasarim, diizen vb.) algilar:
etkileyerek davraniglara yon vermektedir. Bu a¢idan bakildiginda davranis degisikligi bir
bakima cevresel unsurlarin tasarlanmasi ile de ilgilidir. Davranig degisikligi icin gerekli
kosullardan biri ortamdir. Uygun davranig ancak uygun ortamda kazandirilabilir (Dénmez,

2004).

Dersin tiirii, dersin yapildig1 yeri ve dolayisiyla fiziksel kosullar1 etkilemektedir. Bu durum
Russell’in (2006) arastirmasindaki gozlemlerine de yansimis ve arastirmada su sekilde rapor
edilmistir:

Beden Egitimi ve Drama gibi derslerde konusma ve hareket etme ile ilgili kurallar daha esnekti. Bu
derslerde dgrenciler belli araliklarla ¢aligmak ve sohbet etmek igin bir araya gelebiliyorlardi. Sonug
olarak, derslerdeki kurallar ve dgretmenlerin kullandiklar1 bagetme yontemleri yiiriitiilen dersin
tiirtine bagli olarak degisiklik gostermekteydi.

2.4.2.4. Ogretmenin Ozellikleri

Russell’a (2006) gore, 6gretmenlerin 6zellikleri, 6grenci direnci ilizerinde bir etkiye sahiptir.
Daha kati1 ya da disiplinli olan &gretmenler yonetmeliklerde yazili olan resmi kural ve
yaptirrmlari diger 6gretmenlerden daha sik uygulayabilirler. Ogretmenin okul igindeki konumu,
kisisel inanclari, pedagojik yaklagimi, kisiligi ve direnci nasil yonettikleri 6grenci direnci
iizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Hangi davranislarin 6grenci direncinin ana formlarindan
birini olusturan yikic1 direng olarak kabul edilebilecegi biiyiik olgiide yonetmeliklerle
belirlenmistir. Ancak biitiin resmi igerikler Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan
yorumlanmaktadir. Ogretmenler genellikle yikici direng davranisini, dgrencilerin dgrenmesini
engelleyen birsey olarak tanimlarlar. Ote yandan Ogretmenlerin ¢ogu bu konuya oznel

yaklagildigini, bir davranmisin “yikici” kabul edilmesinin hitap edilen gruba, derse ve

39



benimsenen pedagojik anlayisa bagl olarak degisebilecegini kabul ederler. Ogrenciler siireg
icinde bu karmasik kurallar1 degerlendirerek davranislarini bunlara gére ayarlamayi 6grenirler.
Kendilerinden ne beklendigi, nasil davranmalari gerektigi, hangi derslerde, hangi 6gretmenlerin
varliginda nasil davraniglarin yikici, kabul edilebilir ya da direngli olarak degerlendirilecegi

hakkinda fikir sahibidirler.

2.4.2.5. Ogrencinin Ozellikleri

Russell’a (2006) gore, 6grencilerin kisiligi, kiiltiiri, cinsiyeti, etnik kimligi, ev ve aile kosullari,
akademik yetenekleri ve 6gretmenler tarafindan nasil algilandiklar1 direnglerini sekillendirir.

.....

ilgili aragtirmacilarin ifadelerini derleyerek su sekilde agiklamaktadir:

Ogrenciler kisiliklerini ve kimliklerini korumak icin savasirlar. Bazilari ise sistemle savasir.
Ornegin, okul iiniformasini istenilen bigimde giymek yerine iiniformalarim modaya uygun, daha
rahat hissettirecek veya kimliklerini sergileyecek sekilde uyarlarlar (McRobbie, 1991). Ozellikle
kimliklerine miidahale olarak kabul ettikleri ve sebebini anlayamadiklari, taki takmama benzeri okul
kurallarina uymak istemezler (Willis, 1977; Walker, 1988). Derste konuyu anlamakta zorlanan bir
ogrenci sikilir ve direngli davranislarda bulunur. Ya da derste konuyu ¢ok kolay bulan bir bagka
ogrenci dikkatini siniftaki direngli tepkilere yonlendirmeye baslayacaktir. Direng, okul giiniine
mizah katmak igin bir ara¢ olarak da kullanilabilir (Willis, 1977). Bazen sadece “oyun” olabilir
(Grahame ve Jardine, 1990). Diren¢ bazen bir 6grencinin tercih ettigi bir faaliyette bulunma
girigimidir (Corrigan, 1979). Mac an Ghaill'e (1989) gore, direng bazen bir "hayatta kalma stratejisi"
dir. Ya okul hayatinin siradan rutininden ge¢gmek ya da daha genis ideolojilere ve uygulamalara karsi
¢ikmak i¢in benimsenmistir.

Sonug olarak, 6grencilerin bireysel yasantilari, okul i¢inde ve disinda bulunduklar1 kosullar da
okula ya da derslere yonelik davranislari iizerinde etkili olmaktadir. Ornegin, Russell’1n (2006)
arastirmasindaki bazi 6grenciler, kendilerini 6fkeli, lizgilin ya da okula yabancilagmis hissettiren
seyin 6gretmen olmadigim fark etmis ve bu durumun akran gruplar1 arasinda veya evde

yasanmis bir durumdan kaynakli olabilecegi segcenekleri tizerinde durmuslardir.

Russell (2006) ayrica rekabet eden kiiltiirel yapilarin 6grenci direncine olan etkisinden soz

etmektedir.

2.4.2.6. Rekabet Eden Kiiltiirel Yapilar

Russell (2006) rekabet eden kiiltiirel yapilarin dirence olan etkisini Willis’in (1977) goriisleri
ile aciklamaktadir. Willis’e (1977) gore, direng ¢ok yonlii ve karmasiktir, rekabet halinde olan
kiiltiirel yapilar iginde ortaya ¢ikar. Ogrencilerin, 6gretmenlerin, okulun, toplumun ve ulusun

kiiltiirel yap1 ve kimlikleri birbirleriyle iliskilidir. Biitiin bu unsurlar direnci sekillendirir.
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Direng, derste ve okulda karsilasilan gerilimlere mesru bir yanittir. Ogrencinin bu gerilim ya da
catigmalar1 nasil yonettigi 6nemlidir. Giiglii toplumsal ideoloji ve uygulamalar (kapitalizm,
cinsiyetgilik, irk¢ilik gibi) 6grencinin okulu kabuliinii veya reddini etkiler. Bu yapilar sadece
ogrencinin disinda calisan, varolan kuvvetler degildir. Ogrenciler onlar tarafindan
siirlandirilirlar ancak 6grenciler ayn1 zamanda hem okula hem de daha genis topluma itiraz
etme giiciine sahiptirler (Willis’den aktaran Russell, 2006). Bir baska deyisle, 6grenciler bir
dereceye kadar icinde bulunduklari kiiltiirel yapilar tarafindan smirlandirilirlar ancak ayni
zamanda geleceklerini giivence altina almak i¢in onlari faaliyete gecirebilirler. Okuldaki sosyal
yap1 O0grenciler tarafindan yonetilir ve kullanilir, ancak 6grencilerin davraniglarin1 her zaman
belirleyemez. Toplumsal yapilar ile 6grenci ve Ogretmenler arasinda bir etkilesim vardir.
Ogrenciler, okuldaki yapmin énemli aktdrleridir. Ogrencilerin “sanal okul ¢antalari”n1 nasil
yonettikleri ve kimliklerinin aracilik ettigi konumlarin1 nasil algiladiklar1 direnci etkiler
(Russell, 2006). Thomson’un (2002) “sanal okul ¢antas1” kavrami, her 6grencinin kendi beceri,
inang, kaynak ve kiiltiir setinin okula nasil sizdigin1 ve 6grenci tarafindan bir avantaj ya da bir
tartigma kaynagi olarak, 6gretmenler tarafindan ise nasil kaynak olarak kullanildigini gosterir.
Thomson’a (2002) gore, her geng kendi kisisellestirilmis sanal okul ¢antasini okula getirir. Bu
okul c¢antas1 evde, aileleri ve arkadaslar1 ile deneyimleri ve yasadiklar1 diinyada 6grendikleri
seylerle doludur (Thomson’dan aktaran Russell, 2006). Ogrenci sanal okul ¢antasini okul i¢inde
ne kadar verimli yonettigi Olciisiinde direnci sekillendirir ve egitimin 0grenciler i¢in neden

farkli sonuglar1 oldugunu agiklamaya yardim eder (Russell, 2006).

Ogrenci direncini etkileyen faktdrleri ve birbirleri ile olan iliskileri anlatan bir diger model,
Tolman vd. (2017a) tarafindan gelistirilmis ve IMSR (Entegre/iliskisel Ogrenci Direnci
Modeli) olarak adlandirilmistir.

2.4.3. Tolman, Sechler ve Smart’im Modeli-IMSR (Entegre/iliskisel Ogrenci
Direnci Modeli)

Tolman vd. (2017a, s.7) ogrenci direncini; direnci etkileyen faktorler ve bu faktorlerin
birbirleriyle olan iliskilerini ortaya koyan, IMSR (Entegre/Iliskisel Ogrenci Direnci Modeli)

adin1 verdikleri model ile agiklamiglardir.

Sekil 4’ te Tolman vd. (2017a) tarafindan gelistirilen ve IMSR (Entegre/iliskisel Ogrenci

Direnci Modeli) olarak adlandirilan modele yonelik kavramsal ¢at1 gosterilmektedir.
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Sekil 4. Tolman vd.’nin entegre/iligskisel 6grenci direnci modeli (IMSR). Tolman, A. O.,
Sechler, A. & Smart, S. (2017a). Defining and understanding student resistance. A. O. Tolman
& J. Kremling (Ed.), Why students resist learning: A practical model for understanding and
helping students i¢inde. Sterling, VA: Stylus., kaynagindan alinmstir.

Modelde 6grenci direncine etki eden faktorler iki baslik altinda toplanmustir. Faktorlerin ilki
sosyal ve kiiltiirel giigler ile 6grencilerin beklenti ve performanslarini etkileyen durumlari
iceren “Dis Faktorler”; ikincisi ise ogrencilerin kendilerinden kaynaklanan “I¢ Faktorler”
olarak olarak ifade edilmistir. Modelde s6zii edilen i¢ ve dis faktorleri olusturan bilesenler

asagida daha detayl aciklanmistir.

2.4.3.1. I¢ Faktorler

I¢ faktorler, dgrencilerin egitime yonelik algilarini igeren bilissel faktorleri ve dgrencilerin
egitimin kendilerine etkileri hakkindaki diislinceleri ile kendi 6grenme siireclerine iliskin kisisel

farkindaliklarini igeren metabiligsel faktorleri kapsamaktadir.
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2.4.3.1.1. Bilissel Faktorler

IMSR’ de 6grenci direncine yol agtigi belirtilen i¢ faktorlerin ilki, 5grencilerin bilisidir. Ogrenci
bilisi, 6grencilerin genel olarak bilginin nasil edinildigiyle ilgili sahip olduklar1 inanglar1 ifade
eder (Cacioppo & Petty, 1982). Oregin; bilgi edinmede bir otorite figiirii olarak kabul
etmedikleri akranlart araciligi ile 6grenebileceklerine inanmayan 6grenciler, isbirlikli 6grenme

gibi bir aktif 6grenme siirecine direng gosterebilirler.

Bu baslik altinda ayrica egitim psikolojisinin kavramlarindan olan “bilissel uyumsuzluktan da
s6z edilebilir. Ogrenme siireci aktif ve yapici ise, dgrenciler her zaman yeni bilgiyle ne
yapilmasi gerektigi, nasil kategorilendirilecegi ve bu bilginin nigin edinilmesi gerektigi
konusunda kararlar alabilirler. Ote yandan eger 6grencinin dgrenilen bilgiyi dnceki bilgileriyle
nasil iligkilendirebilecegi konusunda bir fikri yoksa onu nasil kategorize edeceginden emin
degilse ya da yeni bilginin bilmeye deger oldugu konusunda ikna olmamaigsa biiyiik olasilikla
bilgi, daha baslangigta 6grenci tarafindan reddedilecektir. Fakat boyle bir durumda ortaya ¢gikan
direng, sadece 6grenme kosullariin olumsuz bir sonucu degil, ayn1 zamanda 6grenme siireci
igin de bir gerekliliktir. Ogrencilerin etrafindaki ortam onlar1 bir bilgiyi kabul etmeye
zorladiginda bile, eger bilgi 6grencilerin dnceden var olan anlayisiyla geliskiliyse, dgrenci
muhtemelen direnecektir. Ogrenme eylemi, dncelikle bilginin, grenen tarafindan 6grenilmeyi
hak ettiginin kabul edilmesine baghdir. Bagka bir deyisle, kendilerini zorlayan yeni bir bilgiyle
karsilastiklarinda 6grenciler, onceki anlayislarina olan bagliliklarii gevsetmelidirler. Mevcut
anlayiglarini birakmalari, bildiklerini yeniden yapilandirmalar1 ya da degistirebilmeleri i¢in
yeni bilgi kaynaklarina yeterince giivenmeleri gerekir. Bu durum anlik veya bazen daha uzun
siredir devam eden bir dengesizlik deneyimidir. Egitim psikologlari bu deneyimi “bilissel

uyumsuzluk” olarak adlandirmaktadirlar (Toshalis, 2015, s. 81)

2.4.3.1.2. Ustbilissel Faktorler

IMSR’ de 6grenci direncini etkiledigini belirtilen diger bir i¢ faktor, bilisle yakindan iliskili
olan istbilistir. Flavell’e (1987) gore iistbilis, kisinin kendi bilissel siire¢leri hakkindaki bilgisi
ve bu bilginin biligsel siiregleri kontrol etmek ic¢in kullanilmasidir. Bu ¢ercevede bilis,
algilamayi, anlamayi, hatirlamay1 ve buna benzer zihinsel siirecleri igerirken; iistbilis, insanin
kendi algilamasi, anlamasi, hatirlamasi1 ve bunun gibi zihinsel siirecleri hakkinda diisiinmesini

icerir (Garner & Alexander, 1989).
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Bireyin 6grenmeye yonelik tercihleri hakkinda bir model gelistiren Dunn ve Dunn (1986) her
bireyin parmak izi gibi kendi 6grenme yaklagimina sahip oldugunu ileri siirmektedir. Kendi
ogrenme yaklasimi ile uyum saglamayan ya da daha az uyum saglayan bir alanda, kiginin basari
ve kaygi diizeyinde degisiklikler olabilir (Giiven, 2004). Literatiirde iki tiir 6grenme
yaklasimindan s6z edilmektedir. Bunlar yiizeysel ve derinsel 6grenme yaklasimlaridir.
Ramsden (2003) yiizeysel 6grenme yaklasimini benimseyen Ogrencilerin gorev gereklerini
minimal diizeyde karsilamay1 yeterli bulduklarini, sinav i¢in gereken bilgiyi ezberlediklerini ve
Ogrenmeyi digsal bir zorlama olarak gordiiklerini belirtmektedir. Derinsel 6grenme
yaklasiminda ise; 0grenci ders igerigi ile gercek hayat arasinda iliski kurabilmek i¢in ¢aba
gostermekte, konu ile elestirel diizeyde etkilesime girebilmektedir. Ekici’ye (2003) gore,
ogrencinin biligsel 6grenmesindeki farkliliklar 6grencinin diisiinme diizeyi ile de iliskilidir.
Diisiinme diizeyi, bireyin bilgiyi hazir almasindan orijinal bir iiriin meydana getirmesine kadar
gegen siirecteki asamalar1 belirtmektedir. Diistinme diizeyleri 6grencinin ulasmasi beklenen
amacin niteligine gore degismektedir. Diisiik basamak belirlenmis bir amaca ulasmak i¢in
ogrenci diistik diizeyde diisiinme gosterirken, list basamaklarda yer alan bir amaca ulasmak i¢in
daha yaratici/yliksek diizeyde diisiinmek durumundadir. EKici (2008) 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslek bilgisi derslerine yonelik olumlu tutumlar ile 6grenme bigimlerinin
iligkisini arastirdigi calismasinda; O6grenme big¢imlerine uygun Ogrenme siiregleri iginde
bulunmanin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulagmustir.

2.4.3.2. Dis Faktorler

D1s faktorler, 6grenci Ozellikleriyle iligkili olan ve onlarla etkilesime gecebilecek ya da
dogrudan 6grenci beklentilerini sekillendirebilecek durumlar1 icermektedir. Bunlar, aile tarihi,
kiiltiirel kimlik ya da sosyal smnif gibi ¢evresel ve kiiltiirel etkenler ile dgrencilerin tutum ve
davranislarmi etkileyen okulun kurumsal kiiltiirine ya da O6grencinin olumsuz smif

deneyimlerine iliskin her tiirli unsur olabilir (Tolman vd., 20174, s. 8).

2.4.3.2.1. Negatif Sinif Deneyimleri

IMSR'de belirtilen dis faktorlerden ilki 6grencilerin olumsuz sinif deneyimleridir. Okul,
ogrencilerin 6nemli bir sosyal alani olarak kabul edilebilir. Bu alanda 6grenciler pek ¢ok olumlu

ya da olumsuz tecriibe edinirler. Ornegin, baz1 d6grenciler tarafindan arkadaslar1 ve dgretmenleri
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motive edici olarak kabul edilirken, bazi 6grenciler, 6gretmen tutumlarini anti demokratik,
arkadaslik iliskilerini ise zorlayici bulabilirler. Dolayistyla okuldaki deneyimler 6grencilerin
okula iligkin olumlu ya da olumsuz duygular gelistirmelerinde 6nemli bir belirleyicidir (Tolman
vd., s. 9). Oregin aktif 6grenme dgrencilerin bilgiyi yapilandirmalar1 konusunda dnemli
katkilar saglasa da bazi 6grenciler smif 6niinde bulunmaya ya da sinifta daha fazla goriiniir
olmaya yonelik kaygilar tasidiklarindan bdyle bir 6grenme siirecine direng gdsterebilirler.
Literatiirde 6grencilerin aktif 6grenmeye direng gosterdikleri ile ilgili arastirma bulgular

mevcuttur (Finelli vd., 2018; Shekhar vd., 2015; Shekhar, 2020; Tharayil vd., 2018).

Diger taraftan yapilandirmaci bir yaklagimi benimseyen DeVoss (1979) sadece 68retmenlerin
degil 6grencilerin de sinif deneyimlerini olusturmada aktif olarak yer aldiklarini iddia eder. Bir
dersin bazi boliimlerinde, bireysel ya da grup caligmalar sirasinda, 6grenciler sosyallesme,
diisinme ve hayal kurma amaciyla smifta dolasma benzeri "zaman gegirme" davraniglar
gosterebilirler. DeVoss (1979) bunlarin oldukga insani etkinlikler oldugunu ve 6grencilerden
siifta siirekli tiretken olmalarini beklemenin gercek¢i olmadigini iddia eder. Ona gore,
ogrencilerin bu ve benzeri davranislarinin, 6gretmenler tarafindan aktif bir siifin gereklilikleri
olarak kabul edilip uygun sekilde yonetilememis olmasi 6grencilerin olumsuz sinif deneyimleri
yasamalarina ve derse etkin katilim konusunda ¢ekimser davranmaya baslamalarina yol

acabilir.

2.4.3.2.2. Cevresel Faktorler

Cevresel faktorler, IMSR'de 6grenci direncine yol agtigr ifade edilen bir baska dig faktor
grubudur. Siniftaki 6grenciler arasinda sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yonden farkliliklar olabilir.
Ogrenciler, ailenin kdy ya da kent kokenli olmasi, ailede konusulan dil, ailenin gelir diizeyi ve
egitimi, anne babanin meslegi, evdeki ¢ocuk sayisi, gelenek ve inanglari, egitime iligkin
tutumlari, deger yargilari... vb. bakimindan farklilagabilirler (Tolman vd., 20173, s. 9). Arici’ya
(2007) gore, anne-babanin ekonomik ve Kkiiltiirel diizeyi; ¢ocugun yetenegini, ilgilerini ve
egitime karst tutumunu, dolayisiyla okuldaki basarisini ve uyumunu etkileyen en 6nemli

etkenlerden birisidir.

Aynm smif icinde O6grenim goren Ogrencilerin sosyal smif farkliligindan kaynaklanan
sosyoekonomik 6zellikleri, toplumsallagsma siirecinin yani sira, 6grencilerin bilissel ve duyusgsal

gelisimlerini de etkilemektedir. Ogrencilerin toplumsallasma diizeyinin, bilissel ve duyussal
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gelismislik diizeylerinin farkliligi da sinif igi siireclerin bigimlenmesinde belirleyici faktorler

olmaktadir (Balkar, 2008).

2.4.3.2.3. Kurum Kiiltiirii

Gicli bir kurum/okul kiiltlirii 6grencilerin okula baglilik duygularimi etkilemektedir. Barnett
ve McCormick'e (2004) gore, okul kiiltiirii 6gretmelerin de meslekleri hakkinda olumlu
duygular beslemesine ve dolayisiyla &grencilerin 6grenmeye iligkin motivasyonlarinin

artmasina yardimci olabilmektedir.

Ogrenciler, okulda yoneticiler ve 6gretmenler tarafindan yénlendirildiklerini, karar verme
stireclerine dahil edilmediklerini ya da anlamli bulmadiklar1 kurallara uymak zorunda
olduklarimi diistindiiklerinde okula iliskin motivasyonlart bu durumdan olumsuz yonde
etkilenir. Aymi sekilde Ogrencilerin degerler sistemi ile okulun normlari uygunluk
gostermediginde ya da okul kurallarinin uygulanmasinda tutarsizliklar gériildiigiinde 6grenciler

ogrenme siireclerine ya da okul kurallarina uymaya direng gosterebilirler.

Okulun, tiim paydaslarin kendilerini rahat hissettigi bir kiiltiir olusturmasi, yaratici bir 6grenme
ortami olusturmaya imkan saglamakta ve sonug olarak 6grenci basarisi lizerinde olumlu bir etki

olusturmaktadir (Fiore, 2000).

Tolman vd.’e (2017a, s. 9) gore, bir sistemdeki bireysel elemanlar biitiine katkida bulunur ancak
ayn1 zamanda birbirine bagimhidirlar. Bu nedenle bir eleman: etkileyen herhangi bir sey aym
zamanda sistemi bir biitiin olarak etkiler. Bu etki biitiiniin, pargalarinin toplamindan daha biiyiik
olmasina yol agar. Ogrenci direncinde de, 6grencilerin kisisel onyargilari, cinsiyeti veya etnik
kokeni, onceki ve /veya simdiki siif deneyimleri, biligsel gelisim diizeyi ve okulun kiiltiirtine
iliskin farkindaliklart gibi faktorler 6grencinin 6grenmeye karsi direng derecesini etkiler ve
sekillendirir. Ornegin, dgrencilerin kendi 6grenme siireclerine dair sorumluluk almalarimi tesvik
eden bir 6grenme ortamu tasarlayacak bir 6gretmen 6grencilerin cinsiyet, kiiltiirel gegmis ve
onceki deneyimlerden dolay1 benzersiz olduklarini kabul eder. Ogrencileri 6grenme siirecine
dair kararlara dahil eder. Boyle bir 6gretmenin 6grenci direncini azaltma ve 6grencinin bilissel

gelisimini tesvik etme iizerinde dnemli bir etkisi olabilir.

Tolman vd.’e (20173, s. 9) gore, IMSR modelini kavramis bir 6gretmen, sistemin elemanlarini
ogrenciler lizerindeki etkileri bakimindan daha 1yi degerlendirebilir. Bu sekilde her 6grencinin
dirence katkida bulunabilecek faktorler agisindan farkli oldugunu kabul eder ve gerektiginde

miidahale edebilmek i¢in daha etkili yollar gelistirir. IMSR'yi kullanirken, 6gretmenlerin
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modeli bir biitiin olarak gérmeleri dnemlidir. Fakat bu konuda ¢alismaya siniflarinda veya

kurumlarinda en ¢ok karsilastiklar: 6gelerle baglamalari uygun olacaktir.

2.5. Ogrenci Direncini Etkileyen Onyarg: ve Kabuller

Tolman, Sechler ve Smart (2017b, s. 59) 6gretmenlerin ve yoneticilerin 6grenci direncinin
farkina varmalarini engelleyen bazi yaygin dnyargt ve kabullerin varligina isaret etmistir. Bu
baslik altinda “biligsel cimrilik”, “oyuncu-gézlemci O6nyargisi” ve “iyi bilmenin dezavantaji”

aciklanmustir.

2.5.1. Bilissel Cimrilik

Bilis, genel olarak insanlarin, diger insanlara dair bilgileri degerlendirme, yorumlama ve
kullanma bigimleri ile ilgilidir. Insan her giin diger insanlardan kaynaklanan yiiklii bir bilgi
akisi ile kars1 karstya kalmaktadir. Bu durum bireyin bu bilgilerin pek ¢ogunu dogru bigimde
algilamasin1 ve gerektiginde hatirlamak amaciyla aklinda tutmasini hemen hemen imkéansiz
hale getirmektedir. insan beyni boyle karmasik ve hizli bir bilgi akisini isleme gerekliliginin
iistesinden gelmek i¢in pek ¢ok kisa yol kullanir. Sosyal psikologlar sosyal diinyanin olaylarin
anlayabilmek i¢in insan belleginin siirekli olarak en kolay ve kestirme yolu segtigine
inanmaktadirlar. Onlara gore, insanlar birer “bilissel cimri” dirler (Fiske & Taylor, 1984). Genel
olarak, olabildigince az diisiiniir ve bir kez bir seye inandiktan sonra ondan vazgegmek
istemezler. Insanlarin cogu zihinsel enerjilerini koruyabilmek icin sezgisel (heuristik) siireclere
dayanan biligsel cimriler olarak davranir. Heuristik, “yeterince iyi” kararlar vermemize
yardimei olan zihinsel kisa yollardir. Bu stiregler, dikkat gerektiren taleplerin yiiksek oldugu

durumlarda hizl kararlar almay1 tesvik etmektedir (Stanovich, 2009).

Ogretmenler ve ogrenciler, bir galigmaya 6nemli miktarda zaman ve enerji harcamalar
gerektiginde, ozellikle calismanin zaman harcamaya degecegine ikna olmadiklarinda, daha
kolay sonuca ulagmak i¢in bilissel cimri olarak davranirlar. Bu durumda denge, varsayimlarin
ve heuristik yargilarinin olumsuz etkilesimleri nedeniyle direnci artirabilecek bicimde bozulur.
Benzer bir bigimde 6grenmeye kars1 direnci azaltmak icin gerekli degisiklikleri uygulamak ve
mevcut ders igeriklerini giincellemek fazla enerji ve zaman gerektireceginden egitim kurumlari
da “bilissel cimri” olarak davranir. Bu durumda 6grencilerin neden direng gosterdiklerini

degerlendirmek ve direnci azaltmak icin gerekli degisiklikleri tespit etmek amaci ile 6grencilere
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ulagmak yerine dgrencilerin tembel, sorumsuz veya ilgisiz oldugu sonucuna varmak daha az

caba harcamay gerektirir (Tolman vd., 2017b, s. 60).

Ogrenciler ise ¢ogunlukla smavda sorulacagma inandiklar1 bilgiyi ezberlemeye
odaklandiklarinda; “biligsel cimri” olarak davranmis olurlar. Ayrica, 6grencilerin dersteki
tartismalar sirasinda sorulan sorulara diisinmeden kisa cevaplar vermeleri ve Odevlerini
gereken cabayr gostermeden yapmalari da bu kapsamda degerlendirilebilir. Sonug¢ olarak;
o0grenme slirecinde “yiizeysel yaklasim” direnci arttirmaktadir. Ciinkli yilizeysel 6grenme
yaklasimini tercih etmenin temelinde 6grencinin 6grenme gorevini digsal bir yiikk olarak
gormesi yatmaktadir (Ramsden, 2000). Waller’e (1999) gore, bilissel cimriler, biliscilerin
aksine derin diisiincelerden hoslanmaz ve derin diisiinmek icin motive olmazlar. Direng,
ogrenciler tarafindan derse ve konulara karsi ilgisizlik, 6devlerin ve diger g¢alismalarin
yogunlugu konusunda sikayet etme ya da 6gretmene ders ve ddevin kosullarini degistirmesi
icin bask1 kurma bigiminde gosterilebilir. Hatta kimi zaman derslere iliskin motivasyonlari daha
yiiksek olan 6grencilerin bile, sinavlarin yarattig1 ya da aileden kaynaklanan baskilar nedeniyle
biligsel ¢caba gostermeyi azaltabildiklerini gormek miimkiindiir. Ne yazik ki, dissal motivasyon
kaynaklari, yani notlara dayali bir egitim sistemi, biligsel cimriligi daha fazla
giiclendirmektedir. Bu nedenle ortaya ¢ikan Ogrenci direncinin azaltilmasi ig¢in G&gretim
programlarinda oncelikli olarak 6grenme becerilerinin gelistirilmesinin hedeflenmesi ve bu
hedefin program genelinde siirdiiriilmesi dnemlidir. Ogrencilerin derin diisiinme kapasitelerini
arttirmay1 hedeflemis bir 6gretim programi bu konuda Onemli katkilar saglayacak ve

ogrencilerin biligsel onyargilara olan bagimlilig1 azalacaktir.

Doyle (2008) ve Tagg'in (2003) belirttigi gibi, 6grenciler 6grenme siirecindeki gorevlerini “kisa
vadeli bir endise” yerine “uzun vadeli bir yatirim” olarak gormeye basladiklarinda onlar i¢in

daha derin ve anlamli bir 6grenme siireci baslayacaktir.

Sonug olarak, Ogretmenler, kendi biligsel Onyargilarini incelemeye istekli olduklarinda
ogrencilerin biligsel cimri gibi davranmasina yol agan faktorleri daha iyi anlayacak ve
meslektaslariyla is birligi i¢inde 6grenme-6gretme siireglerinde gerekli iyilestirmeleri yaparak

ogrenci direncini azaltmak i¢in ¢aba gosterebileceklerdir.

2.5.2. Oyuncu-Gézlemci Onyargisi

Sosyal psikolojide bir atif teorisi olarak kabul edilen oyuncu-gozlemci etkisi insanlarin,

digerlerinin davranislarina igsel, kendi davraniglarina digsal faktorlerden atifta bulundugunu
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ifade eder (Fiske & Taylor, 1991). Oyuncu, davranista bulunan kisi; gozlemci ise onu davranista
bulunurken izleyen kisidir. Robins, Spranca ve Mendelsohn (1996) bu etkinin, oyuncular kendi
davraniglarinin - nedenlerini  durumsal olarak agiklarken, gozlemcilerin oyuncularin
davraniglarini kisilik 6zellikleri veya egilimlerine dayali olarak agikladiklarinda ortaya ¢iktigini

belirtmistir.

Basar1 ya da basarisizliga yapilan atiflara iligkin yapilan aragtirmalarda basarinin ¢gogunlukla
icsel faktorlere, basarisizligin ise dissal faktorlere atfedildigi goriilmektedir. Erdogmus ve
Beyaz (2002) basar1 degerlendirmede atfetme hatalarini i¢eren ¢alismalarinda bu konudaki bazi
arastirma sonuglarma yer vermislerdir. Ornegin, Kukla (1972) tarafindan kisilerin basar1
diizeyleri ile bu basartya neden olan etmenlere yaptiklar1 atiflar arasinda fark oldugu
bulunmustur. Basar1 diizeyi yiiksek olan kisiler, basar1 veya basarisizligi, orta veya diigiik basari
diizeyine sahip kisilerden daha fazla kendi cabalarina baglamislardir. Buna karsilik, orta
diizeyde basaril1 kisiler ise, basar1 ya da basarisizlig yiiksek ve diisiik basar1 diizeyine sahip
kisilerden daha fazla sansa baglamistir (Kukla’dan aktaran Erdogmus & Beyaz, 2002). Valla
ve Frieze’nin (1976) ¢alismasinda da deneklerin gegmisteki basarilarini kisilik ve yetenek gibi
icsel faktorlere yiikledikleri goriilmiistiir (Valla & Frieze’den aktaran Erdogmus & Beyaz,
2002).

Tolman vd.’e (2017b, s. 61) gore, oyuncu-gozlemci etkisi, 6grenme direncini etkileyen bilissel
bir 6nyargidir. Oyuncular olarak 6grenciler, yeterli zamanlarinin olmadigin belirterek zorlu ve
derinlemesine diisiinme gerektiren bir ¢aliymaya direng gosterebilirler. Ogretmen olan
gozlemciler ise 0zellikle 6grencilerin davranislarinin sonuglar1 olumsuz bir netice olugturmus
ise degerlendirmelerini “tembel, motivasyonsuz, dikkatsiz, sorumsuz ya da diisiincesiz” gibi
kavramlarla 6grencilerin kisiliklerine dayali olarak yapabilirler. Sinifta, 6grencileri kisisel
varsayimlara gére tanimlayan bi¢cimde davranmak, O0grencilerde Ogretmene karsi olumsuz
tutum ve davranislara yol agabilir. Bu durumda 6grencilerin biligsel ve sosyal gelisim diizeyleri,
sosyoekonomik kosullart gibi durumsal faktorlerin varligini kabul etmek 6gretmenlerin direnci

anlamalarinda daha fazla yardimci olacaktir.

Oyuncu-gdzlemci etkisi, isbirlikli ¢alisma baglaminda da direnci artirabilir. Isbirligine dayal
caligma yiiriiten bir ekipte, 6grenciler hem oyuncudur hem de gozlemcilerdir. Calisma siiresince
bir grup, bir arkadaslarinin davranisini kisiligine baglayabilirler. Bunun yerine, 6grenciler
biligsel dnyargilarinin farkinda olup baskalarinin katkisindan anlam ve fayda elde ettiklerinde,
direngleri de azalir. Ogretmenler, is birligine dayali bir calismanin; iyi olusturulmus ekipler ile

hesap verebilirlik ilkesine uygun (6rnegin, etkin akran degerlendirme sistemi) olmasini
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sagladiklarinda 6grenci direncinin artmasini engelleyebilirler. Ayrica bdyle bir calismada
ogrencilere 1is birliginin gerekliligi ile isbirlikli O6grenme stratejilerinin yararlart da

aciklanmalidir (Tolman vd., 2017b, s. 62).

2.5.3. lyi Bilmenin Dezavantaji

Ogretmenler icin acik ve basit olan kavramlar, 6grencilere soyut ya da kafa karistirict gibi
goriinebilir ve 6grenmek i¢in ¢ok fazla gaba harcayabilirler. Uzmanligin bu olumsuz yanina
“bilginin laneti” denir. Bir 6gretmenin bilgisinin zamanla daha sofistike ve rafine hale gelmesi,

egitmen ve ogrenciler arasindaki baglantisizlig: artirabilir (Tolman vd., 2017b, s. 65).

Newton’in (1990) Stanford Universitesi’nde yaptig1 bir deney, konuya agiklamaya yardimei
olacak 1iyi bir Ornek sunmaktadir. Newton (1990) bu deneyde, deneye katilanlari
“tikirdatanlar/ritmciler” ve “dinleyenler” olarak ikiye ayiriyor. Birinci gruba Amerika’da
yasayan herkesin ezbere bildigi bazi sarkilarin szlerini veriyor ve hi¢ ses ¢ikarmadan, ellerini
masaya vurarak bu sarkilarin ritimlerini tutmalarini istiyor. Ikinci gruba sdzlerini ve miizigini
duymadan sadece ritimlerini duyduklar1 bu sarkilarin hangi sarkilar oldugunu tahmin etme
gorevini veriyor. Sonugta ritmciler tarafindan sadece ritmi masaya vurularak calinan 25
sarkidan 3 tanesi dinleyiciler tarafindan dogru tahmin ediliyor. Sonugta basar1 oraninin bu kadar
diisik olmasmin nedeni ritm tutanlarla dinleyenlerin bilgi diizeyinin ayni olmamasi ile
aciklaniyor. Ritm tutanlar ayn1 zamanda zihinlerinde sarkiy1 soyliiyorlar fakat dinleyiciler bu
bilgiye sahip olmadiklari i¢in hangi sarkinin ritmini dinlediklerini bir tiirlii anlayamiyorlar. Bu
durumda ritm tutucular bir siire sonra sarkiy1 nasil tantyamadiklarina sasirdiklart dinleyicilerin

aptal olduklarini diistinmeye basliyorlar.

Bu deney Ogretmenlerin, Ogrencilerin bildiklerinden hareket ederek, onlarin bilgiyi
yapilandirma siireglerini yasamalarina izin verecek anlasilir bir iislup kullanarak, 6grenme
stireclerine rehberlik etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Hinds, Patterson ve Pfeffer (2001)
egitmenlerin 6gretirken siklikla soyut bir dil ve ileri diizey kavramlar kullandiklarin1 ve kendi

ogrenme deneyimlerini hatirlamakta giicliik ¢cektiklerini ifade etmektedir.

Tolman vd.’e (2017b, s. 65) gore, eger amacimiz dgrencilerin direncini azaltmak ve 6grenmeyi
arttirmaksa, egitmenlerin bu Onyargilardan uzaklagmalari, direncin Ogretmen acgisindan
basarisizlik ya da 6grenci agisindan kotii bir davranis olmadigini kabul etmeleri gerekmektedir.
Ogretmenlerin kendi ényargilar1 konusundaki farkindaligi, égrenci direncini azaltmanimn ilk

adimi1 olacaktir.
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Sonug olarak, 6grenci davranislarini basit ve ylizeysel agiklamaktan kacinmak, 6grencilerle
yasanan tartismali durumlarda konuyu her iki tarafin bakis agisiyla gérmeye calismak ve daha

fazla empatik davranabilmek direnci anlama ve azaltmada O6gretmenler agisindan yararli

olacaktir.
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BOLUM I11

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde 6grenci direncine iliskin yurt icinde ve yurt disinda yapilmis olan ¢alismalar
ozetlenmistir. Ilgili ¢aligmalarin yapilmis oldugu yil dikkate alinarak bir siralama yapilmistir.
Bu sekilde konu ile ilgili ¢calismalarin yillara gore gosterdikleri degisim ve gelisimin ortaya

konmas1 amaglanmugtir.

3.1. Yurt Disinda Yapilmis Olan Arastirmalar

Alpert (1987) “Active, silent and controlled discussions: Explaining variations in classroom
conversation” adl1 etnografik ¢alismasinda farkl liselerde bulunan iki ingilizce sinifinda, sinif
ici tartigmalara yol acan Ogretim stratejilerini tanimlamay1 ve agiklamayi amaglamaktadir.
Sonug olarak, lise 6grencilerinin, 6gretmenlerinin sinif séylemini yonetme ve organize etmede
kullandiklar1 stratejilere, sessizlik veya isteksiz katilim seklinde bir direngle karsilik

verdiklerini ortaya koymustur.

Kearney vd. (1988), tarafindan yiiriitillen “Effects of teacher immediacy and strategy type on
college student resistance to on-task demands” adli ¢alismada yiiksekogretim diizeyindeki
ogrencilerin 6gretim elemanlarmin hangi tutum ve davramislarina daha fazla direng
gosterdiklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu baglamda, yapici-arkadasga (prosocial-
immediate), yapici-mesafeli  (prosocial-nonimmediate), yikici-arkadas¢a (antisocial-
immediate) ve yikici-mesafeli (antisocial-nonimmediate) 6gretmen davranislarini igeren
ogrenme ortamlarinin betimlendigi senaryolar olusturulmus ve bu senaryolara 6grencilerin
verdikleri tepkiler incelenmistir. Arastirma sonuglari ile Ogrencilerin, yapici-arkadasca
yaklagimlara sahip Ogretmenlere kars1 daha az, yikici-arkadasca yaklagimlara sahip

ogretmenlere ise daha fazla direng gosterdikleri bulgularina ulasilmistir.
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Burroughs vd. (1989), yiiksekogretim diizeyindeki o6grenci diren¢ davranislarini ortaya
koymayr amaglayan “Compliance resistance in the college students” adli galismalarinda,
Kearney vd.’nin (1988) calismasindaki senaryolara 6grencilerin verdikleri tepkileri, aktif ve
pasif olarak nitelendirdikleri 19 kategori ile agiklamislardir. Bu kategoriler, 6gretmene
tavsiyede bulunma, O6gretmeni suglama, kaginma, isteksiz uyum, aktif direng, aldatma,
dogrudan iletisim kurma, engel ¢ikarma, bahane sunma, istekleri umursamama, oncelikler
sunma, 6gretmeni zorlama, destek toplama, sikayette bulunma, 6gretmen davranisint model
alma, 6gretmen tutumunu model alma, diismanca savunma, aksini iddia etme ve intikamdir.
Ormnegin, 6gretmeni suglama kategorisinde sugun sorumlulugunun dogrudan Ogretmene
yiiklendigi vurgulanmistir. Ogretmeni sikic1 olmakla ve derse hazirlikli gelmemekle suclayan
ogrenci iletileri bu temada yer almaktadir. Ogretmene tavsiyede bulunmaya benzer olarak bu
diren¢ davranis1 da 6gretmen kaynaklidir. Ayrica bu ¢alismada arastirmacilar yiiksekdgretim
diizeyindeki 6grencilerin genellikle pasif direng tekniklerini aktif dirence tercih ettiklerini 6ne

stirmiislerdir.

Alpert (1991), “Students’ resistance in the classroom” adli aragtirmasinda; Alpert (1987) 'de
tanimladig1 banliyd Amerikan liselerinde iki Ingilizce sinifinin etnografik gdzlemleri sirasinda
ortaya ¢ikan bazi direng bigimlerini aragtirmayi ve 6grenciler ile 6gretmenler arasindaki giinliik
olas1 etkilesimin kdkenlerini agiklamay1 amaglamaktadir. Lise siniflarindaki yasamin genellikle
bir direng ve kabul diyalektigi icerdigini iddia eden Alpert (1991) bu arastirmada, 6grenci
direnci belirtilerinin ortaya ¢ikmadigi iiclincii bir sinifi karsilastirma amaciyla kullanmistir.
Arastirma sonuclaria dayali olarak derslerde 6grencilerin diyalektik tutum ve davranislarini
etkileyen olas1 faktorleri agiklayan bir model ortaya koymustur. Modele ve ilgili agiklammalara

“Kuramsal Cergeve” boliimiinde yer verilmistir.

Kearney vd. (1991), “College teacher misbehaviors: What students don’t like about what
teachers say or do” baslikli ¢alismalarinda, Burroughs vd., (1989) tarafindan gelistirilen 19
direng kategorisinin tamaminin varligini dogrulayarak, iniversite 6grencilerinin isteksiz uyum,
dogrudan iletisim kurma ve oncelikler sunma gibi bazi direng stratejilerini daha fazla tercih

ettikleri ve aktif direng gosterme olasiliklarinin daha diisiik oldugu sonucuna ulagmislardir.

Field ve Olafsen (1999), “Understanding resistance in students at risk” baglikli ¢alismalarinda
ogrenci diren¢ davranislarinin gerekgeleri, tiirleri ve nasil algilandigr konusunda 7. smif
ogrencileri, aileleri ve 6gretmenleriyle goriismelere dayal yiiriittiikleri aragtirma sonuglarini
paylasmiglardir. Arastirma sonuglarina gore, 6grenciler derse katilmama, 6gretmene sikildigini

gosterme ve Ogretmeni alaya alma gibi direng davraniglart gostermektedirler ve 6gretmenler
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direng¢ davranislarini ¢ogunlukla yikici, dikkat ¢cekme amagli ve tahrik edici davraniglar olarak

algilamaktadirlar.

Paulsen ve Chory-Assad (2005), “Perceptions of instructor interactional justice as a predictor
of student resistance” baslikli arastirmalarinda tiniversite 6grencilerinin 6gretmenleri ile olan
etkilesimlerindeki adalete iligkin algilarinin, 6§retmen kaynakli 6grenci direnciyle (6gretmenin
tavsiyesi, suclamasi vb.) iligkisini ortaya koymayi amaglanmislardir. Arastirmada, Chory-
Assad ve Paulsen (2004), tarafindan gelistirilen dokuz maddeli etkilesimsel adalet dlgegi ve
Burroughs vd.’nin (1989) ortaya koydugu 19 farkli direng kategorisinden 6gretmen kaynakli
diren¢ davraniglarin1 temel alan ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen Olgme araglar
kullanilmigtir. Arastirma sonuglari, yanlis 6gretmen davranislarinin 6grenciler tarafindan
yetkiyi kotliye kullanma olarak algilanabilecegini ve Ogrencilerin bu tiir davraniglara tepki
gosterme egilimleri nedeniyle yanlis 6gretmen davranislarinin hem 6gretmen hem de 6grenci

kaynakl1 direncin dogrudan yordayicilari olabilecegini gostermektedir.

Russell (2006), Birmingham ve Sidney'deki iki ortaokulda direncin; 6grencilerin farkli yasam
alanlart i¢indeki cesitli kiiltiirler ve kimlikler arasindaki gerilimleri nasil yonettigini ortaya
koymay1 amaglayan etnografik gézlemlere dayali “Factors and tensions that influence pupil
resistance to their schooling experience” adli bir aragtirma yiirtitmiistiir. Arastirma sonuglarina
dayali olarak &grenci direncini etkileyen faktorleri ve bu faktorler arasindaki iligkiyi ortaya
koyan bir model gelistirmistir. Modele ve ilgili agiklamalara “Kuramsal Cer¢eve” boliimiinde

yer verilmistir.

Goriildigi gibi yurt disinda 6grenci direnci konusunda yapilan caligmalar daha ¢ok
yiliksekogretim diizeyinde gergeklestirilmis ve pek cogunda Burroughs vd.’nin (1989) ortaya
koydugu 19 farkli direng kategorisi temel alinmistir. Caligmalarda 6grenci direncini 6lgmeye

yonelik gelistirilmis bir 6l¢me araci kullanilmamastir.

3.2. Yurt icinde Yapilmis Olan Arastirmalar

Yiiksel’in (2004), “Egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretme-6grenme siire¢lerine yonelik direng

’

davramglar1” baglikli calismasinda Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin  gretme-6grenme
stireclerine yonelik diren¢ davranislarini tespit etmek amacr ile 6grencilere, Egitim Fakiiltesi
Ogrencileri Direng Olgegi (EFODO) uygulanmigtir. Arastirma sonuglarina gore, egitim

fakiiltesi oOgrencilerinin diren¢ davranislar, sirasiyla Ogretim elemanlarinin  mesleki
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niteliklerine iligskin diisiincelerinden, siniftaki arkadas iliskilerinden ve aldiklar1 egitime iliskin

gelecek beklentilerinden kaynaklanmaktadir.

Yiiksel ve Sahin (2005) alt sosyoekonomik diizeyden gelen lise 6grencileri ile yiirtittiikleri “Alt
sosyoekonomik diizeyden gelen lise O0grencilerinin 6grenme-08retme faaliyetlerine iliskin
direng¢ davranislar1” baglikli arastirmada, 6grencilerin okuldaki 6grenme-6gretme faaliyetlerine
iligkin diren¢ davraniglarini incelemislerdir. Arastirma, alt sosyoekonomik diizeyden gelen
ogrencilerin devam ettigi {i¢ lisede 528 6grenci ile yapilmustir. Veriler, Lise Ogrencileri Direng
Olgegi (LODO) ile toplanmistir. LODO, 6 faktor ve 26 maddeden olusan bir yapiya sahiptir.
Arastirma ogretmenlere, derslere ve ddevlere iliskin olumsuz, diisiincelere sahip 6grencilerin
daha sik diren¢g davraniglari gosterdigini ortaya koymustur. Diren¢ davranislart bazi
degiskenlere gore incelendiginde de; Sosyal ve Tiirkce-Matematik subelerindeki 6grencilerin,
erkek dgrencilerin ve ii¢ biiyiik sehir (istanbul - Ankara - Izmir) hari¢ Bursa ve diger sehirlerde

dogan 6grencilerin daha sik direng davranislar gosterdikleri sonuglarina ulagilmistir.

Yazcayir ve Oktar (2009) “Mesleki egitim fakiiltesi 6grencilerinin direng davraniglar:” baslikl
caligmalarinda, Mesleki Egitim Fakiiltesi 0Ogrencilerinin 6grenme-6gretme  siirecinde
gosterdikleri direng davraniglari ve nedenlerini ortaya koyan nitel arastirma sonuglarini
paylasmislardir. Arastirma kapsaminda Gazi Universitesi, Aile Ekonomisi ve Beslenme Egitimi
Bolimi 3. ve 4. simf 6grencilerinden 6grenme-0gretme siirecinde yapict ve yikict direng
davraniglart gozlenen ve bu davraniglart gosteren 22 ogrenci ile ¢alismistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin, derste sessiz durma, derste siirekli konusma, sorulan sorulari
cevaplamama, stirekli baska seylerle mesgul olma, siraya yatip uyuma, derse siirekli ge¢ kalma,
simif i¢i etkinliklere katilmama, derse hazirlikli gelmeme, kopya ¢ekme, grup ¢alismalarinda
sorumluluk almama, 6gretim elemanlari ile siirekli tartisma, stirekli olumsuz cevap verme,
devamsizlik yapma, 6gretim elemanlarin1 ve arkadaglarini dikkate almama, smif diizenini
bozma gibi direng¢ davraniglar1 gosterdigi sonucuna ulasmistir. Arastirmaya gore, 6grencilerin
diren¢ davraniglarinin nedenleri sirasiyla; fakiiltenin fiziki kosullart ve donanimi, egitim
programlarinin giincel olmamasi, 6gretim elemanlarinin davranislari ve son olarak yonetimdeki

yetersizliklerdir.

Sever vd. (2010), tarafindan gergeklestirilen “Teacher candidates’ opinions about student
resistance” bashikli c¢alismada Ogretmenlik uygulamasi dersini alan &gretmen adaylar
tarafindan sinifta gézlenen 6grenci direng davranislarindan bazilarinin derse katilmama, derse
dikkatini vermeme, Ogretmeni Onemsememe, Ogretmenle tartisma, dersi bdolme oldugu

saptanmistir. Ogrenci direng davranislarmin kaynaklar aileye dayali, dgretmene dayali ve diger
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olmak iizere 3 kategoride aciklanmustir. Ogrencilerin genellikle basarisiz olduklar1 derse ve
ogretmen merkezli Ogretim etkinliklerine yonelik direng gosterdikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin diren¢ davranislarmin 6gretmenin motivasyonunu diisiirme, dgrenme 6gretme
siirecini engelleme gibi olumsuz etkileri oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin grenme dgretme
slirecinin niteligini olumsuz etkileyen dgrenci direncini azaltmak ya da 6nlemek igin genellikle
sOzlii uyari, kayitsiz kalma, aile ve oOgrenciyle iletisim kurma davranisi sergiledikleri

belirtilmistir.

Sever (2012), “Ilkogretim fen ve teknoloji dersinde arastirma temelli 6grenme yaklasiminin
ogrenci direnglerine etkisi” baglikli arastirmasinda ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi 6gretme-0grenme siireclerinde sergiledikleri direng davraniglarinin belirleyerek
diren¢ davranislarinin arastirma temelli 6grenme yaklagimi ile yapilandirilan 6gretme-6grenme
stirecleriyle ortadan kaldirilip kaldirilamayacaginin belirlemeye calismistir. Arastirmada
Ogretmenler, Ogrencilerin “sorumluluklarint yerine getirmeme”, “kurallara uymama” ve
“okuldan kagma” gibi diren¢ davramislar1 gosterdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler,
ogrencilerin direng davranisi gostermelerine iten kaynaklar olarak ilk sirada aile, ikinci sirada
kendileri, tiglincii sirada ise ¢evrenin etkisini ve son sirada da 6gretmenleri gérmektedirler.
Ayrica Sever’in (2012) arastirmasinda Fen ve Teknoloji dersinde &gretmenlerin arastirma
temelli 6grenme yaklasimini kullanmalarinin 6grencilerin belirtilen direng davranislarini

olumlu yonde etkiledigi saptanmustir.

Gencel ve Saracaloglu’nun (2013) 6gretmen adaylarinin direngli davraniglarini cinsiyet ile
bolim degiskenleri agisindan yorumlayan “An investigation of resistant behaviors of the
teacher candidates toward the teaching certificate courses ” baglikli arastirmalarinda, 6gretmen
adaylarmin 6gretmenlik sertifika kurslarina kars1 direngli davraniglarinin nedenlerini ortaya
koymaya ¢aligmislardir. Bu aragtirmada, 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik sertifika derslerine
yonelik aktif ve pasif direngli davranislar sergiledikleri ve meslek hakkinda olumsuz goriis
bildirdikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin direncli davranislar1 cinsiyet acisindan
incelendiginde, sonug¢ genellikle kiz 6grenciler lehine olmaktadir. Erkek ogrencilerin aktif
direngli davranig diizeylerinin 6lgegin tiim alt boyutlarinda ytliksek olmasi dikkat ¢ekicidir.
Erkek ve kadin 6gretmen adaylari arasinda 6zellikle 6gretim gorevlisi ve meslek ile ilgili goriis
ve sinifta aktif direngli davranig sergileme sikligi agisindan anlamli farkliliklar oldugu

belirlenmistir.

Konokman ve Yelken’in (2015), “Arastrma direnci ol¢egi gelistirme: ag¢imlayict ve

dogrulayici faktor analizi” adli ¢aligsmalarinda 6gretmen adaylarinin arastirmaya yonelik direng
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davraniglarin1 belirlemek amaciyla tek faktorlii, 7 bilesenli yapiya sahip bir dlgme araci
gelistirmistir. Olcekteki bilesenler; engel olma, isteksiz uyum, aldatma, dgretmeni suglama,

oneride bulunma, dogrudan iletisim kurma ve umursamama olarak adlandirilmistir.

Argon ve Giiltekin (2016) pedagojik formasyonun 6grencilerin ahlaki olgunlugu ile 6gretme-
O0grenme stlirecine yonelik direng davraniglari hakkindaki goriigleri arasindaki iligskiyi ortaya
koymak amaciyla “Pedagogical formation students' resistance behaviors towards teaching-
learning processes and their moral maturity” adli bir ¢alisma yiirlitmiislerdir. Caligmada
iliskisel tarama modeli, veri toplama arac1 olarak ise “Egitim Fakiiltesi Ogrencileri i¢in Ahlaki
Olgunluk ve Direng Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin ahlaki olgunluk
diizeyleri ile 0gretme-0grenme siirecine karsi direng davraniglari arasinda negatif ve diisiik

diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.

Konokman ve Yelken (2016) “Development of the resistance scale towards technology
supported instruction: exploratory and confirmatory factor analysis” adli ¢aligmalarinda
ogretmen adaylarinin teknoloji destekli 6gretime iliskin diren¢ davranislarini belirlemeye
yonelik bir dlgme aract gelistirmistir. Bu ama¢ dogrultusunda hazirlanan deneme formu
Tiirkiye’de Akdeniz Bolgesindeki bir devlet liniversitesinin Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren
1082 dgretmen adayina uygulanmistir. Olgegin sahip oldugu 5 bilesen; isteksiz uyum, etkin

direng, tam uyum, ¢iiriitmeye calisma ve umursamama olarak adlandirilmistir.

Koyuncu (2017) tarafindan lise 6grencilerinin kisisel problem ¢6zme becerilerinin derslere
yonelik diren¢ davraniglarii yordama diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yapilan “Lise
ogrencilerinin problem ¢ozme becerilerinin derslere yonelik diren¢ davraniglarinin
yordanmast” baslikli arastirma ile lise 08rencilerinin problem ¢6zme yetenegi ve direng
davraniglart arasinda zayif ancak anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu iligki
ogrencilerin problem ¢dzme yetenegi arttikga diren¢ davranislarinin azaldigi, dgrencilerin
problem c¢ozme beceri seviyesinin diren¢ davranigt i¢in Onemli bir yordayici oldugu

yoniindedir.

Sever (2018) “University students’ resistance behaviors: sample of Anadolu university”
baslikli ¢aligmasinda, {iniversite 0grencilerinin diren¢ davranislarini ve kaynaklarin1 ortaya
koymak amaciyla 10 &gretim gorevlisinin goriislerine dayali olarak yiiriittiigii aragtirma
sonuclarint  paylagsmistir. Arastirma sonuglarina gore, Ogrencilerin ¢ogu sorumsuzca
davranmak, devamsizlik ve dersle ilgilenmemek gibi pasif direng bicimlerine sahiptir. Ogretim
tiyeleri, birincil direng kaynagi olarak 6grencilerin kendilerini gormekte, diren¢ davraniglarini

yikict bulmakta, direng gosteren Ogrenciler ve aileleri ile iletisim kurmanin, direng
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kaynaklarinin ortaya ¢ikarilmasinin ve disiplinli davranmanin diren¢ davranislarini dnlemede

etkili olacagini diisiinmektedir.

Koyuncu ve Dénmez (2018) “Predictive value of sense of self-efficacy and attitudes of high
school students for their resistance to mathematics” adli ¢aligsmalar ile lise 68rencilerinin 6z-
yeterlik duygusunun ve matematige yonelik tutumlarin, matematik dersine yonelik gelistirilen
dirence etkisini belirlemeyi amaclamistir. Korelasyon aragtirmasi modeli kullanilarak
desenlenen arastirma sonuglari, hem 06z-yeterligin hem de tutumun direng {izerinde etkisi

oldugunu gostermektedir.

Sar1 (2018) “Development of a Teacher Scale to Measure Presence and Frequency of Students'
Resistance Behaviours” baslikli calismasinda, 6gretmen goriislerine gore ilk ve ortaokul
ogrencilerinin diren¢ davraniglarinin varligini ve sikligini saptayan bir 6lgme araci gelistirmek
lizere yurlittiigli arastirma sonuglarimi paylasmigtir. Calisma sonunda elde edilen 6lgek;
Ogretmen otoritesine direng, 6gretmene diismanca tavirlar, siirekli 6fkeli olma ve pasif direng

olmak iizere 4 boyuttan olugsmaktadir.

Canogullar1 ve Sar1 (2019) ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin okullarindaki 6grencilerin
diren¢ davranislarina iliskin algilarmi belirlemek amaciyla yiiriittiikleri “Ogretmenlerin
okullarindaki 6grenci direng davramislarina iliskin algilarinin incelenmesi” adli ¢alismada,
ortaokul diizeyinde 6gretmenlerin direng davranislariyla ¢ok sik karsilagsmadiklari, 6grencilerin
ogretmenlerine yonelik kisisel 6fke veya diismanlik hisleri tasimadiklar seklinde sonuclara

ulagmiglardir.

’

Yavuz (2019) “Ogrenmeye edilgen diren¢ élgegi” adli ¢alismasinda &grencilerin 6gretim
stirecine katilmalarina engel olan “6grenmeye edilgen direng” davraniglarini betimlemek ve
direnci azaltmaya yonelik 6nlemler almak amaciyla bir 6lgek gelistirmistir. Arastirma siirecinde
Hali¢ Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesinde 6grenim goren 304 dgrenciden elde veriler
iizerinde AFA ve DFA yapilarak, giivenirligi (alpha = 0,886) olan ve aciklanan varyans1 65.13
olan, bes faktdrden (numaraci, bozguncu, dalgin, sorumsuz, edilgen) olusan “Ogrenmeye

Edilgen Direng (OEDO) Olgegi” gelistirilmistir.

Yildiz ve Sart (2019) 6gretmenlerin direng davraniglarina yonelik bakis agilarini, basetme
stratejilerini ve direnci azaltmaya yonelik Onerilerini incelemek amaciyla “Look on student
resistance from the eyes of teachers: Opinions, strategies and recommendations” adli bir
arastirma yapmislardir. Ortaokulda gbrev yapan 70 6gretmenle yliriitiilen aragtirma sonuglari

ogretmenlerin direng davraniglarina yonelik olumsuz algilarinin oldugunu goéstermektedir.
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Ogretmenlerin, smiftaki dgretimi baltalama, dgretmene/otoriteye direng gosterme ve okul
yasamina/kurallara uygun olmayan davraniglar gosterme temalar1 altinda toplanan gesitli

davranig bicimlerini, “0grenmeyi engelleyici davranislar” olarak gordiigii belirlenmistir.

Sar1 ve Yolcu (2020) ilkokul 6gretmenlerinin 6grencilerinin direng davranislarina iliskin
algilarim1 ortaya koymay1 amagladiklart “Students’ resistance behaviors: What do Turkish
primary teachers face?” baslikli c¢alismalarinda 152 ilkokul Ogretmeniyle c¢aligmustir.
Arastirma sonuglari 6gretmenlerin bahsettikleri direng davranislarinin, ilkokul diizeyinde
sayica fazla olmamakla birlikte literatiirde bildirilen diren¢ davraniglariyla Ortiistiigiini

gostermektedir.

Yurt disinda daha onceki yillara ait ¢aligmalar bulunmakla birlikte tilkemizde 6grenci direnci
konusundaki ¢alismalar oldukga yenidir ve son yillarda bu konuya yonelik ilginin giderek arttig
goriilmektedir. Her 6gretim tiirii ve kademesinde 6grenci direnci konusundaki aragtirmalarin
artmasi, Ogrencilerin Ogrenme faaliyetlerine olan yaklagimlar1 ile siirecteki tutum ve
davraniglarin1 anlama ve diizenleme konusunda farkli bir bakis agis1 gelistirilmesine yardimci
olabilir. Ayrica diren¢ kaynaklarini anlamaya duyarli bir yaklasim bi¢imi 0Ogretim

faaliyetlerinin niteligini artirmay1 saglayacak ¢6zlim onerileri gelistirmeye katkida bulunabilir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeline, calisma grubuna, verilerin toplanmasinda izlenen
asamalara, veri toplama araglarma ve verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan ydntemler

basliklarina yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Uc asamada gergeklestirilen bu arastirmada karma arastirma modeli kullanilmistir. Karma
model arastirmanin temel varsayimi; nicel ve nitel modellerin birlikte kullanilmasi, tek bir
model yerine iki modelin de kullanilmasinin arastirma probleminin ve sorusunun daha iyi
anlagilmasini saglamasidir (Creswell, 2012). Karma modelin, arastirmanin birden fazla
asamayla yiiriitiilebilecegi durumlarda, tek bir veri kaynaginin yetersiz oldugu arastirma
bulgularinin agiklanmasi ve genellestirilmesinin gerektigi ve birinci modeli gelistirmede
ikinciye ihtiya¢ duyuldugu durumlarda kullanilmasi uygundur (Cresswell & Plano Clark,
2014). Bu arastirma karma arastirma modeli gesitlerinden agiklayici desende (explanatory
design) yiirtitiilmiistiir. Bu desen iki asamali bir karma model tasarimidir. Amaci baslangigta
elde edilen nicel arastirma sonuglarinin detayli bir sekilde nitel arastirmayla de desteklenerek
arastirmaya devam edilmesi esasina dayanir. Nicel sonuclara dayali olarak grup olusturmak ve
bu gruplar1 daha sonraki nitel arastirmalarda takip etmek istendiginde acgiklayici aragtirma
desenine bagvurulmaktadir. Aciklayici sirali tasarim olarak da bilinen agiklayict desen nicel
verinin toplanmasi ve analiz edilmesi ile baslar ve nitel arastirma modeliyle ile devam eder
(Creswell, 2012). Arastirmada gergeklestirilen aciklayici desen tasarimi Sekil 5° te

gosterilmistir.
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NiCEL 2= NITEL YORUM
v | @ Meslek lisesi | @ Meslek lisesi m Meslek lisesi f/' _ _ -
E dgrencilerin E agrencilerinin E dgrencilerin Micel ve nitel
m alan/meslek ve m alan/meslek ve m alan/meslek ve sonuclarin
é‘" ortak/kiiltiir derslering| é“" ortak/kiltiir ..é? ortak/kiiltiirderslerine yorumlanmasi
iliskin direnclerini derslerine iliskin yanelik direnclerini
—  &lgcmeye yonelik :' direnclerinin ve —  etkileyen faktérlerin
gecerli ve givenilir ggrencilerin cinsiyet, — Ogrenci ve ogretmen
dlgme arac sinif ve akademik gariislerine dayal
gelistirilmesi basanlarinin derslere| olarak incelenmesi
yonelik direnclerine
etkilerinin
belirlenmesi

L Y

— _ o P "y
i Ty ( i i

Betimsel desen (Karasar iliskisel tarama deseni Coklu durum calismasi Yorum
2008, 5.60) (Karasar, 2008, .61} deseni (Yin, 1984)
b
“ J

Sekil 5. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen agiklayici desen tasarimi. Creswell, J. W.
(2012). Educational research: planning, conducting, and evaluating quantitative and qualitative
research (4. b.). Boston: Pearson., kaynagindan alinmustir.

Sekil 5’te de goriildiigii gibi; aragtirma Slgek gelistirme siireciyle baslamaktadir. Bu dogrultuda
betimsel bir aragtirma deseni gergeklestirilmistir. Ardindan gegerli ve giivenilir 6l¢me araglari
araciligryla orneklem grubunun, alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direngleri ve
cinsiyet, smnif diizeyi ve akademik basar1 degiskenlerinin o6grencilerin derslere yonelik
diren¢lerine olan etkileri belirlenmistir. Bu siiregte arastirma iligskisel tarama deseninde
yuriitilmiistiir. Tarama arastirmalar1 gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma desenidir (Karasar, 2008, s. 61). Fraenkel ve Wallen
(2009) tarama arastirmalarinin asil amacinin bir gruba ait 6zelliklerin betimlenmesi oldugunu
ifade etmektedir. Korelasyonel olarak da adlandirilan iliskisel tarama desenlerinde, iki ya da

daha fazla degiskenin birlikte degisimi incelenmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 123).

Nicel arastirma sonucunda alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine direng diizeyinin en diisiik ve
en yliksek oldugu tespit edilen okullara devam eden Ogrenciler ve 6gretmenleriyle duruma
iliskin  derinlemesine arastirmalar, durum c¢alismasi deseniyle (case study) ile
gerceklestirilmigtir. Creswell’e (2012) gore, durum c¢aligmasi deseni; arastirmacinin zaman
icerisinde sinirlandirilmis bir veya birkag¢ durumu ¢oklu kaynaklari i¢eren veri toplama araglari
(gozlemler, goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi,

durumlarin ve duruma bagli temalarin tanimlandigi nitel bir arastirma desenidir. Yin (1984) ise
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durum galigmasini; 1) arastirmada “nasil” ve “ni¢in” sorularina odaklanildigi, 2) arastirmacinin
olaylar {izerinde ¢ok az ya da hi¢ kontroliiniin olmadigi, 3) olay ya da olgunun kendi dogal
yasami ¢ercevesinde calisildiginda, 4) olay ve gergek yasam arasindaki bag yeterince agik
olmadig1 zamanlarda kullanilan bir arastirma deseni olarak tanimlamaktadir. Bu ¢alismada
farkli durumlar (direng¢ diizeyleri acisindan iki u¢ grupta yer alan 6grencilerin bulundugu
okullar) arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 anlamak ayni zamanda elde edilen veriyi hem
durum i¢inde hem de durumlar arasinda analiz etmek amaglanmis oldugundan ¢oklu durum

calismasi (multiple case study) deseni kullanilmustir (Yin, 1984).

4.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili, merkez ilgelerindeki Mesleki ve Teknik Anadolu
Liseleri 6grencileri ve 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirma iic agsamada yiiriitiildiiglinden
arastirma siiresince ii¢ ayr1 grupla calisilmistir. Aragtirmada olusturulan 6rneklem ve caligma
grubunun ne sekilde olusturulduguna ait bilgiler her asamanin agiklandigi baslik altinda

detaylica verilmistir.

1. Asama

Arastirma kapsaminda meslek lisesi 6grencilerinin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine
yonelik direnglerini anlamak iizere iki farkli Olgek gelistirilmistir. Her iki oOlcegin
gelistirilmesinde de iki asamali siire¢ izlenmistir. ki asamali siirecte ilk olarak dlgeklerin faktor
yapisint belirlemek amaciyla Agimlayici Faktor Analizi (AFA), ikinci asamada ise dl¢eklerin
faktor yapisinin baska oOrneklemde dogrulanmasimi degerlendirmek amaciyla Dogrulayici

Faktor Analizi (DFA) yapilmistir.

Olgek gelistirme siirecinde AFA ve DFA icin iki farkli calisma grubu olusturulmustur.
Arastirmaya katilacak  Ogrencilerin  belirlenmesinde  seckisiz  olmayan Ornekleme
yontemlerinden uygun oOrnekleme yontemi kullanilmistir. Sosyal bilimlerde en yaygin
kullanilan 6rnekleme tiirlerinden biri uygun Orneklemedir. Uygun ornekleme tiiriinde,
aragtirmacilar katilimcilar1 ulagmasi kolay, arastirma icin uygun ve goniillii bireylerden

se¢cmektedir (Gravetter & Forzano, 2012).

Meslek liselerindeki dgrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerini

0lgmek amaciyla 6lgme araci gelistirme siirecinde 6l¢ekte bulunacak madde sayisinin en az {i¢
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katr olmak kosuluna uygun olarak toplam 313 &grenci ile calisilmistir. Olgek gelistirme
stirecinde maddeler yazilirken 6l¢ekte kullanilmasi tasarlanan madde sayisinin yaklasik {i¢ kati
kadar madde yazilmalidir. Clinkii amaca hizmet etmeyen ve 6lgekten ¢ikarilabilecek maddeler
olabilir (Baykul, 2010; Tezbasaran, 2008). Gerekli yasal izinlerin (Ek-5 ve Ek-6) alinmasinin
ardindan, denemelik 6l¢ek formlari, ¢calisma grubu I’i olusturan ve 2020-2021 egitim 6gretim
yiliin Ocak ay1 boyunca Ankara ili, Cankaya Ilgesinde bulunan iki Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesinde Ogrenimlerine devam eden 10., 11. ve 12. simf O6grencilerine uygulanmistir.
Ogrencilerin 144°ii (%46.0) kiz ve 169’u (%54.0) erkektir. Simf degiskenine gdre ise
ogrencilerin 108’1 (%34.5) 10. sinif, 127°s1 (%40.6) 11.smif ve 78’1 (%24.9) ise 12. smiftir.

1. Asama

Meslek liselerindeki dgrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerini
olgme amaciyla her iki ders grubu icin gegerli ve giivenilir iki 6lgme aract gelistirilmistir.
Olgekler 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Ankara ili, merkez ilgelerinde bulunan Mesleki ve
Teknik Anadolu Liselerine devam eden Ogrencilere uygulanmak iizere bir ¢evrimigi anket

uygulamasi (https://forms.gle/7CjZA11INZZPYymq28) iizerinden okullarla paylasilmistir.

Dogrulayict Faktor Analizinin (DFA) gergeklestirildigi I1. calisma grubu Ankara Ilinin 5 farkli
merkez ilgesinde (Altindag, Etimesgut, Kecioren, Sincan ve Yenimahalle) bulunan 13 Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesinde egitim goren toplam 694 6grenciden olusmaktadir. Bu ¢alisma
grubu 458 (% 66.0) kiz ve 236 (%34.0) erkek dgrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin siniflarna
gore dagilimi ise su sekildedir; 176's1 (%25, 4) 9. sinif, 167'si (%24,1) 10. smif, 175" (%25,2)
11. stif ve 176's1 (%25,4) 12. siniftir.

Il Asama

Nitel arastirma siirecinde Ogrenci ve Ogretmenlerden olusan ¢alisma grubu 1l1’in
belirlenmesinde amacgli 6rnekleme (purposive sampling) yontemlerinden aykir1 ornekleme
yontemi kullanilmis ve kolay ulasilabilirlik ilkesinden yararlanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2017).
Bu ornekleme yontemlerini kullanan nitel arastirmacilarin amaci 6nceden belirlenmis bir dizi
Olgliyli karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir (Yildinm & Simsek, 2016). Arastirmaya
katilan okullardan alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine direncin en yiiksek ve en diisiik oldugu
iki okulda, her okuldan yediser olmak tizere toplam 14 6grenci, her okuldan sekizer olmak iizere

16 6gretmen ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Gorlismenin amaci bir bireyin
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bakis agisini, perspektifini anlayabilmektir (Yildinm & Simsek, 2016). Yar1 yapilandirilmis
goriismeler sayesinde bireylerin algilari, goriisleri diisiinceleri vb. derinlemesine incelenebilir.
Calisma grubu II’ye oOlgeklerin uygulanmasi sonucunda alan/meslek derslerine diger
okullardaki 6grencilere gore en yiiksek direngli bulunan okuldaki 6grencilerin ayni zamanda
ortak/kiiltiir derslerine de en yiiksek direngli olduklari, alan/meslek derslerine en diisiik direngli
bulunan okuldaki o6grencilerin ise ortak/kiiltiir derslerinede en diisiik direngli olduklari
bulunmustur. Bu nedenle en yiiksek ve en diistik direng diizeyleri gozetilerek, her iki ders grubu

icin de ayni iki okulun dgrenci ve 6gretmenleri ile ¢alisilmustir.

Calisma grubu 11’1 olusturan 6grenci ve 6gretmenlere ait bilgiler Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5 ve

Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 3
Alan/Meslek ve Ortak/Kiiltiir Derslerine Direng Diizeyi En Diisiik Bulunan Okuldaki
Osrencilere Ait Bilgiler —Calisma Grubu |11

Ogrenci Alan Cinsiyet Sif Akademik Basar1

Nl Mobilya ve I¢

Ogrenci 1 Mekan Tasarimi E 10 67

Ogrenci 2 Motorlu _/_%yag:lar E 1 55
Teknolojisi

. . Motorlu Araglar

Ogrenci 3 Teknolojisi E 11 77

. Mobilya ve i¢

Ogrenci 4 Mekan Tasarimi E 1 60

o . Mobilya ve I¢

Ogrenci 3 Mekan Tasarimi E 10 n
Elektrik-

Ogrenci 6 Elektronik K 12 67
Teknolojisi

. . Biligim

Ogrenci 7 Teknolojisi E 12 78
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Tablo 3’te goriildiigii gibi, alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine direng diizeyi en diisiik
bulunan okuldan arastirmaya katilan ve ¢alisma grubu III” te yer alan 7 6grenci, 4 farkli boliime
devam etmektedir. Ogrencilerden sadece 1’i kiz 6’s1 erkektir. 10. ve 12. simifa devam eden
ogrenci sayis1 2; 11. smifa devam eden 6grenci sayis1 ise 3’tiir. Ogrencilerin akademik

basarilarinda deger kabul edilen son donem not ortalamalar1 55 ile 78 arasinda degismektedir.

Tablo 4
Alan/Meslek ve Ortak/Kiiltiir Derslerine Direng Diizeyinin En Diisiik Bulundugu Okulda Gorev
Yapan Ogretmenlere Ait Bilgiler-Calisma Grubu 1|

Ogretmen Ders Grubu Brans1 Cinsiyeti Kidemi

Ogretmen 1 Ortak/Kiiltiir Rehberlik K 23

Ogretmen 2 Ortak/Kiiltiir Matematik K 12

Ogretmen 3 Ortak/Kiiltiir Matematik K 11

Ogretmen 4 Ortak/Kiiltiir Tarih E 24

. Elektrik

Ogretmen 5 Alan/Meslek Elektronik E 21

- Biligim

Ogretmen 6 Alan/Meslek Teknolojisi K 26

. Mobilya ve i¢

Ogretmen 7 Alan/Meslek Mekan Tasarmi K 23

Ogretmen 8 Alan/Meslek Motorly Araglar E 32
Teknolojisi

Tablo 4’te yer alan bilgilere gore; alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine diren¢ diizeyinin en
diisiik bulundugu okulda gérev yapan ve calisma grubu III’ te yer alan 8 ogretmenin 4’i
ortak/kiiltiir ders grubunda; 4’1 ise alan/meslek ders grubunda yer alan branslarda derslere
girmektedirler. 5’i kadin, 3’i erkek olan G6gretmenlerin kidemleri 11 ile 32 yil arasinda

degismektedir.
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Tablo 5

Alan/Meslek ve Ortak/Kiiltiir Derslerine Direng Diizeyi En Yiiksek

Osrencilere Ait Bilgiler —Calisma Grubu |11

Bulunan Okuldaki

Ogrenci Alan Cinsiyet Sinif Akademik Basar1

Ogrenci 1 Metal Teknolojisi E 10 62

L . Tasarim

Ogrenci 2 Teknolojisi K 11 80
Elektrik

Ogrenci 3 Elektronik E 11 68
Teknoojisi

Ogrenci 4 Metal Teknolojisi E 10 45

Ogrenci 5 Metal Teknolojisi E 12 50

v . Biligim

Ogrenci 6 Teknolojisi K 12 57

Ogrenci 7 Metal Teknolojisi E 11 60

Tablo 5’ te goriildiigii gibi, alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine direng diizeyi en yiiksek

bulunan okuldan aragtirmaya katilan ve ¢alisma grubu III’ te yer alan 7 6grenci, 4 farkli boliime

devam etmektedir. Ogrencilerden 2’si kiz 5°i erkektir. 10. ve 12. siifa devam eden &grenci

sayist 2; 11. sinifa devam eden dgrenci sayist ise 3’tiir. Ogrencilerin akademik basarilarinda

deger kabul edilen son donem not ortalamalari 45 ile 80 arasinda degismektedir.
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Tablo 6

Alan/Meslek ve Ortak/Kiiltiir Derslerine Direng Diizeyinin En Yiiksek Bulundugu Okulda
Gérev Yapan Ogretmenlere Ait Bilgiler-Calisma Grubu 11

Ogretmen Ders Grubu Bransi Cinsiyeti Kidemi
Ogretmen 1 Ortak/Kiiltiir 2321;1]32111‘[11 ve E 22
Ogretmen 2 Ortak/Kiiltiir Beden Egitimi E 21
Ogretmen 3 Ortak/Kiiltiir Ingilizce K 28
Ogretmen 4 Ortak/Kiiltiir Felsefe E 25
Ogretmen 5 Alan/Meslek $111§1m o E 2
eknolojisi
Elektrik
Ogretmen 6 Alan/Meslek Elektronik E 10
Teknolojisi
Ogretmen 7 Alan/Meslek Tasanm K 30
Teknolojisi
Elektrik
Ogretmen 8 Alan/Meslek Elektronik E 19
Teknolojisi

Tablo 6’da yer alan bilgilere gore; alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine direng diizeyinin en
yiiksek bulundugu okulda gorev yapan ve ¢alisma grubu III’ te yer alan 8 6gretmenin 4’
ortak/kiiltiir ders grubunda; 4’1 ise alan/meslek ders grubunda yer alan branslarda derslere
girmektedirler. 2 8gretmen kadim 6 dgretmen ise erkektir. Ogretmenlerin kidemleri 2 ile 30 yil

arasinda degismektedir.

4.3. Veri Toplama Araclari

Bu baslik altinda arastirmanin nicel ve nitel boyutlarinda kullanilan veri toplama araglarina

iliskin bilgiler yer almaktadir.

4.3.1. Arastimanin Nicel Boyutu Olan I. ve II. Asamada Kullanmilan Olcme

Araclan

Arastirmanin nicel asamasinda meslek lisesi Ogrencilerinin alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine yonelik direnglerini belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen Meslek
Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yo6nelik Direng Olgegi (MLODO-AD) (Ek-1) ve
Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direng Olcegi (MLODO-0D)
(Ek-2) kullanilmastir.
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Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng Olgegi (MLODO-AD):
Olgek, meslek lisesi dgrencilerinin alan/meslek derslerine yonelik direnclerini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. “Ozerklik Iddiasi”, “Bahane Bulma” ve

“Kagmma” olarak isimlendirilen 3 faktor ve toplam 50 maddeden olugmaktadir.

Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Diren¢ Olgegi (MLODO-OD):
Olgek, meslek lisesi dgrencilerinin ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnclerini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. “Ozerklik Iddias1”, “Bahane Bulma” ve

“Kagmma” olarak isimlendirilen 3 faktor ve toplam 42 maddeden olugmaktadir.

4.3.1.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng
Olcegi (MLODO-AD) ile Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir
Derslerine Yonelik Direng Olgegi’nin (MLODO-0D) Gelistirilme Siireci

Olgek gelistirmenin ilk asamasinda ilgili literatiirde yer alan calismalar (Alpert, 1991;
Burroughs vd., 1989; Chan ve Treacy, 1996; Kearney, Plax, 1992; Miles, 2005; Sar1, 2018;
Siedel ve Tanner, 2013; Tolman, 2017a; Yiiksel, 2004; Yiiksel ve Sahin, 2005) incelenerek
“dgrenci direnci” hakkinda kavramsal c¢erceve olusturulmus, 6lgek maddelerini olusturmak
amactyla Ogrenci direng gostergelerine dair detayli bir igerik taramasi yapilmistir. Ayrica
Ankara Ili, Cankaya Ilgesinde bulunan bir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 10., 11. ve 12.
siiflara devam eden toplam 23 Ogrenci ile goriisme ve kompozisyon yazma yontemleri
aracilig1 ile madde havuzu olusturmaya yonelik ¢alisilmistir. Bu calismalarda 6grencilere
“Alan/meslek ve ortak/kiiltlir derslerinizde, 6grenme siirecine, 6gretmene ya da derse yonelik
duygu ve diisiinceleriniz nelerdir? Derslerde bu duygu ve diisiincelerinizi ne sekilde ifade
ediyorsunuz? “Herhangi bir nedenle sorun yasadigimiz derslere ya da dersin gretmenine
yonelik tutumunuz ve tepkileriniz ne sekilde olur?” sorular1 yoneltilmistir. Ayrica bu asamada
ayn1 okulda goérev yapan 7 ortak/kiiltiir ve 9 alan/meslek dersi 6gretmeni ile goriismeler
yapilmistir. Ogretmenlere, “Ogrencilerin derslerinize ve grenme-dgretme siireglerine ydnelik
ne tiir karst koyma tepkileri i¢cinde oldugunu gézlemliyorsunuz? Dersinizi yiiriitmekte ve
ogrenciyl 0grenmeye motive etmekte sizi zorlayan ne gibi durumlar ile karsilagiyorsunuz?”
sorular1 yoneltilmistir. Yazil1 ya da s6zlii olarak alinan cevaplardan madde havuzu olusturmada
yararlanilmistir. Yiiksel (2004) Egitim Fakiiltesi Ogrencileri Direng Olgegi (EFODO), Yiiksel
ve Sahin (2005) Lise Ogrencileri Direng Olgegi (LODO) ve Sar1 (2018) Ogretmenlere Gore
Ogrenci Direng Davramslar1 Olgegi (SRBS-T) igerikleri ve yapisal ozellikleri bakimindan

incelenmistir. Olceklerde yer alan ve calisma grubundan elde edilen verilerle uyumlu bulunan
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maddelerden de yararlanilarak herbir ders grubu i¢in ayr1 ayr1 104 maddeden olusan iki

denemelik 6l¢ek olusturulmustur.

Olgeklerin kapsam gecerligini saglamak igin uzman goriisiine basvurulmustur. Oncelikle
olusturulan madde havuzu Tiirkce egitimi alaninda ¢alisan iki uzmanin goriisleri dogrultusunda
dil ve yazim kurallarina uygunluk agisindan diizeltilmistir. Daha sonra denemelik 6lgekler,
Olcek konusu ile ilgili iki 6lgme ve degerlendirme uzmani, meslek lisesinde ortak/kiiltiir
derslerine giren dort ortak/kiiltiir dersi 6gretmeni, dort alan/meslek dersi 6gretmeni olmak tizere
10 uzman tarafindan maddelerin uygunlugu ve kapsam gegerligi agisindan incelenmistir. Bu
asamada Ol¢ek maddelerini degerlendirme formu kullanilmistir. Madde degerlendirme formu
iicli derecelendirme oOlgegi “Gereksiz (1), “Diizeltilmeli (2)”, “Gerekli (3)” seklinde
hazirlanarak her maddenin puanlanmasina uygun sekilde diizenlenmistir. Bunun yaninda
uzmanlarin konu ile ilgili ek goriislerini ifade etmeleri i¢in her maddenin alt1 bos birakilarak

gerektigi takdirde Onerilerini belirtmeleri istenmistir.

Uzman goriisleri, Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) hesaplanarak degerlendirilmistir.
Uzmanlardan gelen madde degerlendirme formlar1 degerlendirilirken maddelerin 6lgege uygun
olup olmadigini belirlemek i¢in Lawshe analizi sonuglarina bakilmistir (Lawshe, 1975).
Kapsam gecerlik orani1 0.94’{in altinda kalan 6 madde ¢ikarilarak her bir denemelik 6l¢egin 98

maddeden olusmasina karar verilmistir.

Denemelik 6l¢eklerdeki maddelerin anlagilabilirlik diizeyini belirlemek amaciyla bir meslek
lisesinde egitim goren 10 Ogrenciden Olcek maddelerini okumalar1 ve her maddeden ne
anladiklarm anlatmalari istenmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar gergevesinde 3 madde ifade
acisindan diizeltilerek daha anlasilir hale getirilmistir. Likert tipinde hazirlanan Glgekte
“Kesinlikle katiliyorum™ (5), “Katiliyorum” (4), “Kismen katiliyorum™ (3),“Katilmiyorum” (2)

ve “Kesinlikle katilmiyorum” (1) seceneklerini iceren 5°li dereceleme anahtart kullanilmistir.

4.3.2. Arastimanin Nitel Boyutu Olan ve II1. Asamada Kullanilan Olgme Araclar

Aragtirmanin nitel asamasinda ise dgrencilerin ve dgretmenlerin meslek lisesi 6grencilerinin
alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan yar: yapilandirilmig goriisme formlart olan “Ogretmen Goriisme Formu” (EK-3) ve
“Ogrenci Goriisme Formu” (EK-4) gelistirilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda kullanilan bu

veri toplama araclarinin gelistirilmesi siirecinde izlenen adimlara agsagida yer verilmistir.
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4.3.2.1. Ogrenci ve Ogretmen Goriisme Formlarinin Gelistirilmesi

Aragtirmanin liglincli agsamasi olan nitel boyutta yapilan goriigmelerde yari yapilandirilmig
gorigsme formlar1 kullanilmistir. Goriisme tekniginin kullanildigi ¢aligmalarda temel amag
orneklemden elde edilen bilginin evreni genellemesi degil, tersine ¢alisilan kisilere benzer ya
da ayn1 6zellik gosteren kisilere genellenmesidir (Schofield, 1990, s. 226). Arastirmada meslek
lisesi dgrencilerinin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direngleri ve direnglerini
etkileyen faktorlere iliskin goriisler, arastirmaci tarafindan olusturulan “Ogretmen Goriisme
Formu” ve “Ogrenci Goriisme Formu” aracilifiyla toplanmustir. Goriisme formlari, nicel
sonuglara dayali olarak ol¢egin uygulandigi okullar arasinda, alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine direng diizeylerinin en yiiksek ve en diisiik tespit edildigi okullara devam eden
ogrenciler ile ayni okullarda alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine giren Ogretmenlere
uygulanmustir. Goriisme formlarindaki maddeler alan yazina bagl olarak olusturulmustur. Veri
toplama aracinin gegerlik ve giivenirligini belirlemek i¢in 6ncelikle bir 6l¢gme ve degerlendirme
bir Tiirk¢e alanlarinda iki uzmandan gorligme sorularinin igerigi, uygunlugu ve anlagilirligi
konusundaki goriisleri alinmigtir. Daha sonra taslak goriisme formlart tizerinden ti¢ meslek
lisesi Ogrencisi ve ikisi alan/meslek dersi ikisi ortak/kiiltiir dersi 6gretmeni olmak iizere
alanlarinda yiiksek lisans ya da doktora yapmis dort dgretmenle 6n uygulama yapilmistir. On
uygulama yapilan goriisme formlarinda 6grenciler ve 6gretmenler i¢in dorder soru yer almstir.
Ogretmenlerle yapilan 6n uygulama sonucunda gériisme formundaki soru sayisinda bir
degisiklik olmazken, 6grencilerin detayl goriis bildirmiyor, sorulari kisaca yanitliyor olmalari
nedeni ile 6grenciler i¢in olusturulan sorularin daha detayli olarak ifade edilmesine gerek
duyulmustur. Ogrenci gériisme formunda yer alan sorular iizerinde yeniden calisilarak, soru
sayis1 sekize c¢ikarilmis ve maddeler dgrenciler i¢in daha anlasilir hale getirilmistir. Ug 6grenci
ile yeniden bir 6n uygulama yapilmig, maddelerin anlagilirligi, amaca uygunlugu, aragtirmayi
temsil etme gilicii vb. bakimlardan gerekli diizenlemeler yapilarak, formlara son sekli

verilmistir.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Calisma grubu Il ile 6l¢ek uygulama siireci 08.02.2021- 15.02.2021 tarihleri arasinda, i¢inde
bulunulan  pandemi  kosullar1  nedeniyle bir c¢evirimi¢ci  anket uygulamasi
(https://forms.gle/7CjZA11INZZPYymq28) kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu asamada
okullardaki 6gretmenlerden destek istenmis, formlarin bulundugu link okuldaki 6gretmenler

aracilifryla siif gruplari ile paylasilarak 6grencilere ulastirilmigtir.
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Nitel verilerin toplanmasi asamasinda 6gretmen ve 6grencilerden goriisme Oncesi randevu
alinmig ve gorlismeler, Nisan-Mayis 2021 tarihleri arasinda bireysel olarak gergeklestirilmistir.
Gorligmelerin bir kismi1 pandemi kosullart nedeniyle okul ziyaretleri yoluyla yiizyiize yapilirken
bir kismi1 goriintiilii ya da sesli goriismeler araciligiyla yapilmistir. Her goriisme ortalama 30
dakikada tamamlanmistir. Goriisme sirasinda bazi maddeler i¢in hazirlanan sonda sorularindan
yararlanilmigtir. Goriismeler, yapildigi ortamda iiglincii bir sahis olmadan hem katilimciyr hem
aragtirmaciy1 etkilemeyecek sekilde yapilmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular oldugu

gibi degistirilmeden kullanilmistir.

Gorlismeler sirasinda not tutulmus izin veren goriismecilerin ses Kaydi alinmistir. Ses kaydi
alinan goriisler yaziya gecirilmistir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin isimleri not edilmemis,
gorigsme yapilan Ogrenciler ve Ogretmenler arastirma etigi c¢ercevesinde kodlanmistir.
Ogrenciler; O1, 02, ...07 seklinde kodlanirken, &gretmenlerden alan/meslek derslerine
girenler, Om1, Om2, Om3, Om4; ortak/kiiltiir derslerine girenler ise Okl, Ok2, Ok3, Ok4
olarak kodlanmistir. Calisma gruplarinda yer alan 6gretmen ve 6grenciler ile goniilliiliik esasi

dogrultusunda ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir.

4.5. Verilerin Analizi

Arastirmada nicel ve nitel veriler ayr1 ayr analiz edilmistir. Bunun i¢in ilk olarak nicel veriler

analiz edilmistir. Daha sonra nitel veriler analiz edilmistir.

|. Asama

Arastirmanin nicel bdliimiinii olusturan birinci, ikinci, li¢lincli ve dordiincii alt problemler
kapsaminda elde edilen verilerin analizinde SPSS 21.0 ve LISREL 8.8 paket programlari
kullanilmistir. Her iki ¢aligma grubundan elde edilen veriler ilk olarak SPSS 21.0 programina
islenmistir. Caligma grubu | verileri lizerinde kayip veriler silindikten sonra dlgegin faktor
yapisint belirlemek ve yapi gecerligini incelemek i¢in SPSS 21.0 programi araciligiyla
Acimlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Calisma grubu | verilerinde AFA’nin yaninda,
gecerlige kanit saglamak amaciyla madde dl¢ek korelasyonlar: ve iist grup-alt grup yontemine
dayali madde analizleri gerceklestirilmistir. Olgegin giivenirligine kanit saglamak amaciyla
caligma grubu | verileri iizerinde 6lgegin tamami ve Olcegi olusturan faktdrler igin ayri ayri

Cronbach Alfa katsayilar1 hesaplanmistir.
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AFA ile elde edilen 6l¢egin faktor yapist DFA ile test edilerek yap1 gecerligine ek kanit
saglanmistir. Bunun igin ¢alisma grubu Il verileri tizerinden DFA gergeklestirilmistir. DFA i¢in

LISREL 8.8 paket programindan yararlanilmistir.

Il. Asama

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programi kullanilmistir.
Olgeklerden elde edilen veriler SPSS 21.0 programina islenmis, kayip ve yanlis girilmis veri
olup olmadigina bakilmistir. Kayip ve yanls veri olmadigi goriilmiistiir. i1k olarak “Meslek
Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi” ile “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi” faktdr ve toplam puanlari
hesaplanmistir. Her iki dlgek icin de ug deger tespiti yapilmistir. Ug deger olup olmadigini
incelemek i¢in her iki Olg¢ekteki faktdr ve Olgek toplam puanlarina iliskin z- puanlari
hesaplanmistir. Bu dogrultuda z degerleri -3 ile +3 araliginin disinda kalan 17 veri analiz dis1
birakilmistir. Ug degerlerin analiz dis1 birakilmasindan sonra verilerin normallik varsayimi igin,
Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi ile 6rneklem dagilimi ile
birim normal dagilimi kargilagtirilir ve test 6rneklem verilerinin normal olup olmadig1 hakkinda
hipotez testine dayali sonug verir (Baykul ve Giizeller, 2014, s.491). Her iki dl¢ek i¢cinde faktor

ve toplam puanlar i¢in elde edilen Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari Tablo 7’ de

gosterilmektedir.

Tablo 7

Olgek Faktor ve Toplam Puanlarina Iiskin Kolmogorov-Smirnov Testlerine Iliskin Elde Edilen

Bulgular

Kolmogorov-Smirnov Testi

Olgekler Istatistik Sd P
MLODO-AD Ozerklik ,165 677 ,000"
MLODO-AD Bahane Bulma 117 677 ,000"
MLODO-AD Kag¢inma 112 677 ,000"
MLODO-AD Toplam ,104 677 ,000"
MLODO-0D Ozerklik 213 677 ,000"
MLODO-0D Bahane Bulma ,133 677 ,000
MLODO-0D Kaginma 126 677 ,000"
MLODO-0D Toplam 121 677 ,000"

“p<,05

Tablo 7 incelendiginde, Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik
Direngleri Olgegi (MLODO-AD) ve Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine
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Yoénelik Direngleri Olgegi (MLODO-OD) faktor ve toplam puanlarinin Kolmogorov-Smirnov
testi sonuclarinin anlamli oldugu (p<,05) goriilmektedir. Buna gore her iki dl¢ek icinde
verilerin normal dagilim sergilemedigi yorumu yapilabilir. Ayrica her iki 6l¢ek icinde elde
edilen carpiklik katsayilar1 ve histogramlar da incelendiginde verilerin normal dagilim
sergilemedigi goriilmiistiir. Veriler normal dagilim sergilemedigi i¢in analizlerde non-

parametrik testler kullanilmistir.

BesinCi arastirma problemi kapsaminda; meslek lisesi 6grencilerinin alan/meslek derslerine
yonelik direnglerinin nasil oldugunu belirlemek icin betimsel istatistikler (minimum,

maksimum, ortalama, standart sapma) hesaplanmistir.

Altinc1 arastirma problemi kapsaminda, meslek lisesi dgrencilerinin alan/meslek derslerine
yonelik direnglerinin cinsiyet, sinif diizeyi ve akademik basarilarina gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini incelemek i¢in non-parametrik testler yapilmistir. Buna gore, ikKi
grubun Kkarsilastirilmasinda Mann Whitney U-testi kullanilirken, ikiden fazla grubun
karsilagtirilmasinda ise Kruskal Wallis H-testi kullanilmistir. Kruskal Wallis H testinin anlaml
oldugu durumlarda, hangi gruplar arasinda anlamli farkliligin oldugunu belirlemek i¢in ¢oklu

karsilastirmali non-parametrik testlerden yararlanilmistir.

Yedinci arastirma problemi kapsaminda; meslek lisesi dgrencilerinin ortak/kiiltiir derslerine
yonelik direnglerinin nasil oldugunu belirlemek igin betimsel istatistikler (minimum,

maksimum, ortalama, standart sapma) hesaplanmistir.

Sekizinci aragtirma problemi kapsaminda, meslek lisesi 6grencilerinin ortak/kiiltiir derslerine
yonelik direnglerinin cinsiyet, sinif diizeyi ve akademik basarilarina gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini incelemek i¢in non-parametrik testler yapilmistir. Buna gore, iki
grubun Kkarsilastirilmasinda Mann Whitney U-testi kullanilirken, ikiden fazla grubun
karsilastirilmasinda ise Kruskal Wallis H-testi kullanilmistir. Kruskal Wallis H testinin anlamli
oldugu durumlarda, hangi gruplar arasinda anlamli farkliligin oldugunu belirlemek i¢in ¢oklu

karsilastirmali non-parametrik testlerden yararlanilmistir.

Dokuzuncu arastirma problemi kapsaminda, meslek lisesi 6grencilerinin alan/meslek derslerine
ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direngleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
incelemek i¢in Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direncleri Olgegi
ve Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direncleri Olgegi faktdr ve
toplam puanlar1 arasinda Sperman Korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Olgeklerin faktor ve

toplam puanlarina iliskin korelasyon katsayisi ,30’dan kiigiikse diisiik diizeyde, ,30-,70
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arasinda ise orta diizeyde ve ,70 den biiyiikse yiiksek diizeyde iliski vardir yorumu yapilabilir
(Bliytikoztiirk, Cokluk & Koklii, 2013).

1. Asama

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan; onuncu, onbirinci, onikinci, onii¢iincili, ondordiincii,
onbesinci onaltinci ve onyedinci alt problemlerine yonelik ¢alisma grubu I11’ten elde edilen
verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizinin amac1 veri setinde
temel olarak ortaya c¢ikan kavramlarin ve belli kelimelerin varhigini tespit etmektir.
Arastirmacilar tarafindan belirlenen kavram ve kelimelerin iliskilerinin anlamlar1 analiz
edilerek veri setindeki mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunulmaktadir. Bu sekilde igerik
analizinde belirgin olmayan boyutlar ve temalar ortaya ¢ikar ve verilerin derinlemesine analiz
edilmesi saglanir. Boylece veriler arasinda karsilastirma yapabilme olanagi saglanabilmektedir

(Yildirim & Simsek, 2016).

Gortisme kayitlart bilgisayar ortamina aktarilmis, hem 6grenciler hem de dgretmenler igin
kisisel veri dosyalar1 olusturulmustur. Igerik analizi yapilirken ilk asamada her bir goriisme igin
veriler kodlanmis ve kodlar araciligiyla kategoriler olusturulmustur. Kodlama yapilirken,
alanyazindaki kavramsal cerceve dikkatle incelenmis ve goriisme sorularina gore kodlar
isimlendirilmistir. Verileri kodlama siirecinde veriler birkag¢ kez okunup kodlar {izerinde tekrar
caligma yapilmistir. Olusturulan kodlardan yola ¢ikilarak kodlarin belirli bir biitiin olusturdugu
kategoriler meydana getirilmistir. Bu sekilde kategoriler ve kategorilerin altinda yer alan kodlar

seklinde bir siniflandirma sistemi gergeklestirilmistir.

Kategoriler ve kategorilerin altinda yer alan kodlarin sayisallastirilmasi igin frekanslar
hesaplanmistir. Veriler diizenlenip O6zet hale getirilmis ve birbiriyle iligkili bir sekilde
sunulmustur. Ogrencilerin ve &gretmenlerin nitel arastirma sorularina verdikleri cevaplar
kodlanan isimleri ile betimlenmistir. Kod ve kategoriler tablolar halinde gosterilmis ve

katilimcilardan bazilarinin dogrudan alitilarina yer verilmistir.

4.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Bu baslik altinda arastirmanin I. ve II. asamasini olusturan nicel boyut ile IIl. asamasini
olusturan nitel boyutta kullanilan veri toplama araclarina ve elde edilen verilere yonelik

yapilmis olan gecerlik ve gilivenirlik ¢aligsmalarina yer verilmistir.
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4.6.1. Nicel Verilere Yonelik Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmanin nicel verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi (MLODO-AD) (Ek-1) ve Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi (MLODO-OD) (Ek-2) ile

toplanmustir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen lgeklerin maddelerini olusturmak amaciyla literatiirden
yararlanilarak dgrenci direng gostergelerine dair igerik taramasi yapilmistir. Ayrica Ankara {li,
Cankaya Ilgesinde bulunan bir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 10., 11. ve 12. siiflara
devam eden toplam 23 6grenci ile goriisme ve kompozisyon yazma yontemleri araciligi ile
madde olusturmaya ydnelik ¢alisilmistir. Ayrica Yiiksel (2003) Egitim Fakiiltesi Ogrencileri
Direng Olgegi (EFODO), Yiiksel ve Sahin (2005) Lise Ogrencileri Direng Olgegi (LODO) ve
Sar1 (2018) Ogretmenlere Gére Ogrenci Direng Davranislart Olgegi (SRBS-T) igerikleri ve
yapisal dzellikleri bakimimdan incelenmistir. Olgeklerde yer alan ve ¢alisma grubundan elde
edilen verilerle uyumlu bulunan maddelerden de yararlanilarak her bir ders grubu i¢in ayri ayri

104 maddeden olusan iki denemelik 6l¢ek olusturulmustur.

Arastirma kapsaminda gelistirilen denemelik Olgeklerin kapsam gegerligini saglamak ig¢in
uzman goriisiine basvurulmustur. Oncelikle olusturulan madde havuzu Tiirk¢e egitimi alaninda
calisan iki uzmanin goriisleri dogrultusunda dil ve yazim kurallarina uygunluk acgisindan
diizeltilmistir. Daha sonra denemelik Olgekler, Olcek konusu ile ilgili iki 6lgme ve
degerlendirme uzmani, meslek lisesinde ortak/kiiltiir derslerine giren dort ortak/kiiltiir dersi
ogretmeni, dort alan/meslek dersi 6gretmeni olmak iizere 10 uzman tarafindan maddelerin
uygunlugu ve kapsam gegerligi acisindan incelenmistir. Bu asamada 6l¢cek maddelerini
degerlendirme formu kullanilmistir. Madde degerlendirme formu {iglii derecelendirme Slgegi
“Gereksiz (1)”, “Diizeltilmeli (2)”, “Gerekli (3)” seklinde hazirlanarak her maddenin
puanlanmasina uygun sekilde diizenlenmistir. Bunun yaninda uzmanlarin konu ile ilgili ek
goriislerini ifade etmeleri i¢in her maddenin alt1 bos birakilarak gerektigi takdirde onerilerini

belirtmeleri istenmistir.

Uzman goriisleri, Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) hesaplanarak degerlendirilmistir.
Uzmanlardan gelen madde degerlendirme formlar1 degerlendirilirken maddelerin dlgege uygun

olup olmadigini belirlemek i¢in Lawshe analizi sonuglarina bakilmistir. Kapsam gecerlik orani
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0.94’1in altinda kalan 6 madde ¢ikarilarak her bir denemelik 6lgegin 98 maddeden olusmasina

karar verilmistir.

Denemelik ol¢eklerdeki maddelerin anlagilirlik diizeyini belirlemek amaciyla bir meslek
lisesinde egitim goren 10 Ogrenciden Olgek maddelerini okumalar1 ve her maddeden ne
anladiklarin1 anlatmalar1 istenmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar cergevesinde 3 madde ifade
acisindan diizeltilerek daha anlasilir hale getirilmistir. Likert tipinde hazirlanan Slgekte
“Kesinlikle katiliyorum” (5), “Katiliyorum” (4), “Kismen katiliyorum” (3),“Katilmiyorum” (2)
ve “Kesinlikle katilmiyorum™ (1) segeneklerini igeren 5°li dereceleme anahtar1 kullanilmustir.
Arastirma kapsaminda gelistirilen 6lgeklerden, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek
Derslerine Yonelik Direng Olgegi'nin (MLODO-AD)” yap1 gegerliginin incelenmesinde
acimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. Yapilan faktor analizi ¢alismalart sonrasi ¢ikarilan
48 maddeden sonra kalan 50 madde ile faktor analizi tekrarlanmistir. Olgegin {i¢ faktorlii bir
yapiya sahip oldugu ve dlgege ait faktorlerin agikladigi toplam varyans oraninin yeterli oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen faktdrlerden 20 madde sayisina sahip birinci faktor, “Ozerklik
Iddias1”, 16 madde sayisina sahip ikinci faktor, “Bahane Bulma” ve 14 madde sayisina sahip

tigtincii faktor, “Ka¢inma” seklinde isimlendirilmistir.

“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi (MLODO-AD)”
madde diizeyinde gecerlik caligsmalar1 dogrultusunda, 6lgegin madde diizeyinde gecerlikleri
incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, dlgek maddelerinin dlglilmek istenen 6zelligi 6lgme
amacina hizmet ettikleri, her bir maddenin faktorlerden alinacak puanlarla orta diizeyde bir
iliski igerisinde oldugu ve 6l¢ek maddelerinin, 6zelliklere gore bireyleri ayirt edebildikleri

gorilmiistiir.

“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi’nin (MLODO-
AD)” giivenirligine kanit saglamak amaciyla, 6l¢egin tamami ve faktorleri i¢in 6lgek maddeleri
iizerinde Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar, 6lgek
faktorleri ve 6lgegin tamami icin elde edilen giivenirliklerinin oldukca yiiksek oldugunu ortaya

koymustur.

“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi (MLODO-
AD)” i¢in AFA sonucunda elde edilen ii¢ faktorlii modelin yap1 gegerligine kanit saglamak
amaciyla ¢alisma grubu II verileri lizerinden Dogrulayici1 Faktdr Analizi (DFA) yapilmustir.
Analiz sonuglarina gore, 6lcme modelinin ilgili veriye 1yi diizeyde uyum sergiledigi ve modelde
yer alan maddelerin ilgili yapilar1 iyi temsil ettikleri ve buradan hareketle 6lgme modelinin,

Olcegin ti¢ faktorlii yapist icin gecerli bir model oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Arastirma kapsaminda gelistirilen ikinci dlgek olan “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir
Derslerine Yonelik Direng Olgegi'nin (MLODO-OD)” yap1 gegerliginin incelenmesinde
acimlayict faktdr analizi yapilmistir. Yapilan faktor analizi ¢alismalari sonrast ¢ikarilan 56
maddeden sonra kalan 42 madde ile faktor analizi tekrarlanmistir. Olgegin ii¢ faktorlii bir yapiya
sahip oldugu ve oOlcege ait faktorlerin agikladigi toplam varyans oraninin yeterli oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen faktdrlerden 12 madde sayisina sahip birinci faktor, “Ozerklik
Iddias1”, 15 madde sayisina sahip ikinci faktor, “Bahane Bulma” ve 15 madde sayisina sahip

tigtincii faktor, “Ka¢inma” seklinde isimlendirilmistir.

“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Diren¢ Ol¢egi’nin (MLODO-
OD)” madde diizeyinde gegerlikleri incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, Olgek
maddelerinin 6l¢iilmek istenen Ozelligi O0lgme amacina hizmet ettikleri ve maddelerin

ozelliklere gore bireyleri ayirt edebildikleri goriilmiistiir.

“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direng Olgegi’nin (MLODO-
OD)” nin giivenirligine kanit saglamak amaciyla, dlgegin tamami ve faktorleri i¢in dlgek
maddeleri iizerinde Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar,
Olcek faktorleri ve 6lgegin tamami icin elde edilen giivenirliklerinin oldukga yiiksek oldugunu

ortaya koymustur.

“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direng Olgegi (MLODO-
OD)” i¢in AFA sonucunda elde edilen ii¢ faktorlii modelin yap1 gegerligine kanit saglamak
amaciyla Calisma Grubu 2 verileri iizerinden Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmustir.
Analiz sonuglarina gore, 6lgme modelinin ilgili veriye iyi diizeyde uyum sergiledigini ve
modelde yer alan maddelerin ilgili yapilari iy1 temsil ettiklerini dolayisiyla da 6l¢me modelinin,

Olcegin ¢ faktorlii yapist igin gegerli bir model oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen 6lgeklerin detayli gegerlik giivenirlik analizlerine “Bulgular

ve Yorumlar” boliimiinde yer verilmistir.

4.6.2. Nitel Verilere Yonelik Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmada meslek lisesi Ogrencilerinin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direncleri ve direnclerini etkileyen faktorlere iliskin goriisler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Goriisme Formu” (Ek-3) ve “Ogrenci Gériisme Formu” (Ek-4) araciligiyla
toplanmistir. Gortisme formlari, nicel sonuglara dayali olarak 6lcegin uygulandigi okullar

arasinda alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine direng diizeylerinin en yiiksek ve en diisiik tespit
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edildigi okullara devam eden ogrenciler ve alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine giren
ogretmenlere uygulanmistir. Goriisme formlarindaki maddeler alan yazina bagli olarak
olusturulmugstur. Veri toplama araglarinin gecerlik ve giivenirligini belirlemek i¢in 6ncelikle bir
O0lcme ve degerlendirme bir Tiirk¢e alanlarinda iki uzmandan goriisme sorularmin igerigi,
uygunlugu ve anlasilirligi konusundaki goriisleri alinmistir. Daha sonra taslak gériisme formlari
iizerinden ii¢ meslek lisesi 6grencisi ve ikisi alan/meslek dersi ikisi ortak/kiiltiir dersi 6gretmeni
olmak lizere alanlarinda yiiksek lisans ya da doktora yapmis dort 6gretmenle 6n uygulama
yapilmistir. On uygulama yapilan goriisme formlarinda dgrenciler ve 6gretmenler i¢in dorder
soru yer almistir. Ogretmenlerle yapilan 6n uygulama sonucunda goriisme formundaki soru
sayisinda bir degisiklik olmazken, O6grencilerin detayli goriis bildirmiyor, sorulari kisaca
yanitliyor olmalar1 nedeni ile 6grenciler i¢in olusturulan sorularin daha detayli olarak ifade
edilmesine gerek duyulmustur. Ogrenci gériisme formunda yer alan sorular iizerinde yeniden
calisilarak, soru sayis1 sekize ¢ikarilmis ve maddeler 6grenciler i¢in daha anlasilir hale
getirilmistir. Ug dgrenci ile yeniden bir 6n uygulama yapilmis, maddelerin anlagilirligi, amaca
uygunlugu, arastirmayi temsil etme giicii vb. bakimlardan gerekli diizenlemeler yapilarak,

formlara son sekli verilmistir.

Gorligmelerin bir kismi pandemi kosullart nedeniyle okul ziyaretleri yoluyla yiiz ylize
yapilirken bir kismi goriintiilii ya da sesli goriismeler araciligryla yapilmistir. Her goriisme
ortalama 30 dakikada tamamlanmistir. Goriisme sirasinda bazi maddeler i¢in hazirlanan sonda
sorularindan yararlanilmigtir. Goriismeler, yapildigi ortamda iiglincii bir sahis olmadan hem
katilimciyr hem aragtirmaciyr etkilemeyecek sekilde yapilmistir. Gorligmelerden elde edilen

bulgular oldugu gibi degistirilmeden kullanilmistir.

Calisma gruplarinda yer alan 6gretmen ve Ogrenciler ile goénilliliik esast dogrultusunda
caligmalar yiirlitiilmistlir. Gorlismeler sirasinda not tutulmus izin veren goriigmecilerin ses
kaydi alimmustir. Ses kayd: alinan goriisler yaziya gegirilmistir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin
isimleri not edilmemis, goriisme yapilan 6grenciler ve 6gretmenler arastirma etigi ¢ergevesinde
kodlanmistir. Ogrenciler O1, 02, ...07 seklinde kodlanirken, dgretmenlerden alan/meslek
derslerine girenler Om1, Om2, Om3, Om4; ortak/kiiltiir derslerine girenler ise Ok1, Ok2, Ok3,
Ok4 olarak kodlanmustir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin nitel arastirma sorularina verdikleri

cevaplar kodlanan isimleri ile betimlenmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yOntemi
kullanilmustir (Yildirmm & Simsek, 2016). Icerik analizi yapilirken ilk asamada her bir goriisme

icin veriler kodlanmis ve kodlar araciligiyla kategoriler olusturulmustur. Kodlama yapilirken,
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alan yazindaki kavramsal ¢ergeve dikkatle incelenmis ve goriisme sorularina gore kodlar
isimlendirilmistir. Verileri kodlama siirecinde veriler birka¢ kez okunup kodlar tlizerinde tekrar
caligma yapilmistir. Olusturulan kodlardan yola ¢ikilarak kodlarin belirli bir biitlin olusturdugu
kategoriler meydana getirilmistir. Bu sekilde kategoriler ve kategorilerin altinda yer alan kodlar
seklinde bir siniflandirma sistemi gerceklestirilmistir. Kod ve kategoriler tablolar halinde
gosterilmis ve katilimcilardan bazilarinin dogrudan alintilarina yer verilmistir. Veri analizinin
giivenilirligini artirmak i¢in veriler iki aragtirmaci tarafindan kodlanmis ve aralarindaki uyuma
bakilmistir. Calismanin giivenirlik hesaplamasi Miles ve Huberman (1994), Uyum Yiizdesi
Formiilii [P=(Na/Na+Nd)x100] (P: Uyum Ylzdesi, Na: Uyum Miktari, Nd: Uyusmazlik
Miktar1) kullanilarak saptanmistir. Uyum yiizdesi %75 olarak bulunmustur.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde aragtirma problemi ve aragtirmanin asamalari dogrultusunda ifade edilmis alt

problemlere yonelik nicel ve nitel bulgular ve yorumlar sunulmustur.

I Asama: Ogrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerini belirlemek

amaciyla gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi.

5.1. Arastirmanin Nicel Verilerine Ait Bulgular ve Yorumlar

5.1.1. Meslek Liselerinde Ogrenim Goren Ogrencilerin Alan/Meslek Derslerine
Yonelik Direnclerini Olcmek Amaciyla Gelistirilen Ol¢cme Aracinin

Gecerlik ve Giivenirlik Sonuc¢larina Yonelik Bulgular ve Yorumlar

“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Y&nelik Direng Olgegi” (MLODO- AD)
i¢cin madde havuzunu olusturan maddelerin kapsam gecerligi bulgulari sunulmustur. Daha sonra
caligma grubu | verisi kullanilarak elde edilen AFA bulgulari, madde toplam test korelasyon
bulgular ve iist-alt grup t testi bulgular1 sunulmustur. Ayrica gelistirilen 6lgegin glivenirligi
i¢in faktor ve 6lgek toplam Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari hesaplanmis ve sunulmustur.
Yap1 gecerligine ek kanit olarak ¢aligma grubu Il verilerinden elde edilen DFA bulgulart da

sunulmustur.
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5.1.1.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng
Olgegi (MLODO-AD) A¢imlayici Faktor Analizi’ nden (AFA) Elde Edilen

Bulgular ve Yorum

Yap1 gecerligi, yap1 adi1 verilen bir degiskene iliskin bireysel test puanlarina dayali olarak
yapilan ¢ikarimlarin uygunlugu hakkindaki bir yargidir (Cohen & Swerdlik, 2015, 5.193).
Yapiyr karsilastiracak bir kriterin olmadigi durumlarda yap1 gegerligi sinanmalidir. Boylece
Olcekten elde edilen sonucun ve bu sonucun ne ile baglantili oldugu agiklanir (Karako¢ &
Donmez, 2014, s. 43). Arastirma kapsaminda gelistirilen Ol¢egin yap1 gegerliginin
incelenmesinde agimlayici faktor analizi yapilmistir. A¢imlayici faktor analizi, belirli bir 6l¢tim
aractyla degerlendirilen bir alanin altinda yatan boyutlar1 tanimlamaktir (Floyd & Widaman,
1995, s. 286). Bu kapsamda agimlayici faktor analizi ile gelistirmek istenen dlgegin faktorleri

ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Verilerin faktor ¢ikarmaya uygun olup olmadigini test etmek tizere Kaiser-Meyer Olkin (KMO)
ve Bartlett Kiiresellik testi degerleri hesaplanmistir. Orneklemden faktor ¢ikartilabilmesi igin
KMO degerinin en az 0.50 olmasi gerekmektedir. 0.50-0.60 aras1 kotii, 0.60-0.70 arasi orta,
0.70-0.80 arasi iyi, 0.80 ve yukarisi olmasi verilerin faktor analizine uygunlugunun miikemmel
seviyede oldugunu gostermektedir. BTS’ nin anlamli olmasi degiskenler arasinda yeterli
diizeyde iliski olduguna isaret etmektedir (Field, 2009, s. 659). Analiz sonucunda KMO
degerinin miikkemmel seviyede oldugu (KMO=0.956) ve Barlett Testi’nin de anlamli oldugu
(>=11510.497; p < 0.01) goriilmistiir. Bu sonuglar dogrultusunda ¢aligma grubu I’i olusturan

orneklemin faktor analizi yapmaya uygun oldugu sdylenebilir.

Verilerin faktor analizine uygunlugunun belirlenmesinden sonra, 6l¢egin faktor yapisini ortaya
cikarmak i¢in dondiriilmemis temel bilesenler analizi kullanilarak ilk asamada 98 madde
tizerinden faktdr analizi yapilmistir. Yapilan ilk faktor analizinde, faktor sayisina herhangi bir
sir getirilmemis ve 6z degeri 1.00°den biiyiik 11 faktor belirlenmistir. Olusan 11 faktoriin

acikladig1 toplam varyans miktari ise %51.484 tiir.

Faktor analizinde belirlenen yiik degeri, bir 6lgek maddesinin hangi faktorde tanimlanacagina
karar verilmesinde kullanilir. Bunun yaninda yilik degeri maddenin faktor ile olan iligkisini
gostermesi bakimindan 6nemlidir. “Yiik degerinin 0.32 olmasi1 zayif, 0.45 olmasi vasat, 0.55
olmasi iyi, 0.63 olmast ¢ok iyi ve 0.71 olmast ise milkemmel olarak degerlendirilir”
(Tabachnick & Fidell, 2013, s. 654). Analizde 0.32 yiik degeri temel alinmistir. Bunun yaninda
“yiiksek iki yiik degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmasina” (Biiyiikoztiirk, 2012, s. 125)
dikkat edilmistir. Iki yiik degeri arasindaki farkin 0.10°dan diisiik oldugu maddelere binisik
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madde denmektedir. AFA’ da binisik maddeler analiz dis1 birakilmaktadir. Analizin devaminda
faktorler arasindaki bagimsizligin ve faktorlerin kavramsal anlamlilifinin saglanmasi i¢in
(Buyiikoztirk, 2002, s. 476) faktorler egik dondiirme tiirlerinden Promax yontemi ile
dondiirtilmiistiir. DeVellis’e (2014, s. 142) gore egik dondiirme ortiik degiskenlerin birbiriyle
iliskili oldugu durumlarda yararli olabilir. Basit yapinin amac1 yalnizca tek bir kategoriyle
anlamli bi¢cimde smiflandirilabilen maddeleri elde etmektir. Bu nedenle “egik dondiirme
yontemi kullanilacagi zaman, promax dondiirme yontemi hizli ve ekonomik olmasi agisindan
iyl bir secenektir” (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2016, s. 205). Promax dondiirme
yontemi kullanilarak maddelerin faktorlere dagilimina bakildiginda 6lgegin 6z degeri 1°den
bliylik 3 faktorde toplandigi goriilmiistiir. Maddelerin faktor yiikk degerlerine bakilarak 42
maddenin yiik degerinin 0.32’den diisiikk olmas1 nedeniyle; altt maddenin ise binisik madde
oldugu i¢in analiz dig1 birakilmistir. Buna gore ¢ikarilan 48 maddeden sonra kalan 50 madde
ile faktor analizi tekrarlanmistir. Yeniden yapilan analiz sonucunda KMO degerinin mitkemmel
seviyede oldugu (KMO=0.96) ve Barlett Testi’nin de anlamli oldugu (¥>=10898.103; p<0.01)
goriilmiistiir. Faktor analizinde faktor sayisina karar vermek i¢in kullanilan yamag-egim grafigi

Sekil 6°da gosterilmektedir.
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Sekil 6. MLODO- AD yamag egim grafigi

Sekil 6, MLODO- AD yamag egim grafiginde de goriildiigii iizere, 6z deger 1 olarak alindiginda

ve tekrarlanan faktor analizi sonucunda maddeler 3 faktor altinda toplanmaktadir. “Grafikte
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yiiksek ivmeli, hizl1 diisiislerin yasandigi1 faktor onemli faktoér sayisimi verir. Yatay ¢izgiler
faktorlerin getirdikleri ek varyanslarin katkilarimin birbirine yakin oldugunu gosterir”
(Biiyiikoztiirk, 2002, s. 479). Ug faktoriin 6z degerleri ve agiklanan varyans oranlar1 Tablo 8’de

gosterilmektedir.

Tablo 8
MLODO- AD Faktérlere Yonelik Oz Deger ve Varyans Oranlar

Doniistiiriilmiis Kareli Agirliklar Toplami

Faktor Oz Deger Agiklanan Varyans % Toplam %
1 23.010 46.020

2 3071 6.142 55.417
3 1.628 3.255

Tablo 8’de goriildiigii gibi, olusan ii¢ faktoriin agiklanan toplam varyans miktar1 %55.417dur.
Birinci faktor toplam varyansin %46.020°sini aciklamakta ve 6z degeri 23.010 olarak
goriinmektedir. Ikinci faktdr toplam varyansin %6.142’sini agiklamakta ve 6z degeri 3.071
olarak goriinmektedir. Ugiincii faktor ise toplam varyansin % 3.255’ini agiklamakta ve 6z
degeri 1.628 olarak goriinmektedir. “Analiz sonunda elde edilen varyans oranlar1 ne kadar
yiiksekse, Ol¢egin faktor yapist da o kadar giiclii olmaktadir. Ancak sosyal bilimlerde yapilan
analizlerde %40 ile %60 arasinda degisen varyans oranlar1 yeterli kabul edilmektedir”
(Tavsancil, 2014, s.48). Bu baglamda dlcege ait faktorlerin agikladigi toplam varyans oraninin
yeterli oldugu sOylenebilir. Her bir faktor altinda toplanan maddelerin faktor yiik degerleri
Tablo 9’da gosterilmektedir.
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Tablo 9
MLODO- AD Faktor Analizi Sonrast Doniistiiriilmiis Bilesenler Matriksi

Faktorler

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

M1 .881

M2 778

M3 .908

M4 71

M5 756

M7 124

M8 .884

M9 .683

M13 .704

M14 425

M17 .806

M19 .568

M20 484

M21 675

M23 .613

M24 .555

M28 541

M29 124

M30 .785

M77 459

M63 .559

M71 .628

M72 .661

M76 .822

M78 .533

M79 415

M80 .559

M81 .540

M82 .587

M84 744

M85 .704

Mm87 .780

M88 732

M89 .837

M94 .755

M97 575

M41 573

M42 .624

M47 672

M48 .621

M49 677

M52 .876

M53 .580

M54 .669

M55 .610

M57 470

M58 .692

M59 764

M60 71

M61 .768
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Tablo 9°da goriildiigi gibi, faktor yiik degerlerine bakildiginda, 20 maddeden olusan birinci
faktoriin yik degerleri 0.425 ile 0.908 arasinda, 16 maddeden olusan ikinci faktoriin yiik
degerleri 0.415 ile 0.837 arasinda, 14 maddeden olusan tigiincii faktoriin yiik degerleri ise 0.470
ile 0.876 arasinda degismektedir. Elde edilen faktdrlerden birinci faktor, “Ozerklik iddias1”,

ikinci faktor, “Bahane Bulma” ve tigiincii faktor, “Kac¢inma” seklinde isimlendirilmistir.

5.1.1.2. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng
Ol¢egi (MLODO-AD) Madde Diizeyinde Gegerlik Bulgulari ve Yorum

Gelistirilen 6l¢egin madde diizeyinde gecerliklerini incelemek i¢in her bir maddeden elde
edilen puanlarla 6l¢ek faktorlerinden alinan toplam puan arasindaki korelasyon degerleri
hesaplanmigtir. Madde toplam korelasyonlarinin yaninda her bir maddenin, ayirt edicilik
ozelliklerini belirlemek i¢in en yiiksek puana sahip %27’lik grup (iist grup) ile en diisiik puana
sahip %27°1ik grup (alt grup) olusturulmustur. Daha sonra her bir madde i¢in puan ortalamalari
iligkisiz 6rneklemler t testi ile karsilagtirilmistir. Maddeler i¢in hesaplanan korelasyon degerleri

ile tist-alt grup t testi sonuglar1 Tablo 10°da gosterilmektedir.
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Tablo 10
MLODO- AD Diizeltilmis Madde Korelasyonlari ve Ust-Alt Grup T Testi Sonuglar

Faktor 1(Ozerklik Iddiasi) Faktor 2 (Bahane Bulma)
Maddeler r Ust-Alt Grup t Testi Maddeler r Ust-Alt Grup t Testi
M1 0.79™ 13.53™ M63 0.76™ 17.177
M2 0.74™ 17.19™ M71 0.77" 17.05™
M3 0.80™ 14.63™ M72 0.49™ 7.23"
M4 0.73" 15.85™ M76 0.79™ 20.65™
M5 0.70™ 13.56™ M78 0.77" 16.96™
M7 0.65™ 13.67" M79 0.71™ 14.64™
M8 0.79™ 11.74™ M80 0.66™ 14.38™
M9 0.76™ 14.95™ M81 0.73™ 16.60™
M13 0.68™ 12.75™ M82 0.75™ 17.25™
M14 0.64™ 12.53™ M84 0.79™ 18.73"
M17 0.76™ 12.66™ M85 0.74™ 17.41™
M19 0.74™ 20.13™ M87 0.76™ 17.17™
M20 0.70™ 16.13™ M88 0.76™ 18.71™
M21 0.76™ 16.54™ M89 0.75™ 18.25™
M23 0.71™ 14.03™ M94 0.76™ 17.19™
M24 0.65™ 13.04™ M97 0.67" 14.63™
M28 0.69™ 16.22™ Faktor 3 (Kaginma)
M29 0.77" 17.00™ M41 0.64™ 12.00™
M30 0.77" 14.94™ M42 0.68™ 16.29™
M77 0.67" 13.46™ M47 0.79™ 19.58™
M48 0.77" 18.06™
M49 0.74™ 16.69™
M52 0.79™ 20.00™
M53 0.75™ 17.06™
M54 0.79™ 20.55™
M55 0.74™ 17.67™
M57 0.72" 15.00™
M58 0.79™ 21.27
M59 0.76™ 18.87"
M60 0.61™ 10.58™
M61 0.81™ 18.37™
= p<0.01

Tablo 10 incelendiginde, birinci faktdr olan “Ozerklik Iddias1” altinda yer alan maddelerin
madde-6l¢ek toplam korelasyon degerlerinin 0.65 ile 0.80 arasinda degistigi goriilmektedir.
“Bahane Bulma” faktorii altinda yer alan maddelerin madde-6lgek toplam korelasyon
degerlerinin 0.49 ile 0.79 arasinda degistigi goriilmektedir. “Kag¢inma” faktorii altinda yer alan
maddelerin madde-dl¢ek toplam korelasyon degerlerinin 0.64 ile 0.81 arasinda degistigi
goriilmektedir. Biiyiikoztirk’e (2012, s. 171) gore, madde—toplam korelasyon katsayilarinin
0.20°den yiiksek olmasi1 6lgek maddelerinin gegerligine iligskin bir kanittir. Elde edilen bu
sonuclara gore, 6lcek maddelerinin 6l¢iilmek istenen 6zelligi 6lgme amacina hizmet ettiklerine

isaret etmektedir. Ayrica her bir maddenin faktorlerden alinacak puanlarla orta diizeyde bir

86



iliski icerisinde oldugu sdylenebilir. Tablo 10’a gore, her bir faktor altinda yer alan maddelerin
ayirt ediciliklerini belirlemek i¢in yapilan iist-alt grup bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglari
biitiin maddeler i¢in anlamli bulunmustur (p<0.01). Bu maddeler i¢in elde edilen t degerlerinin
pozitif ve anlamli olmasi ortalamalarin {ist grubun lehine olduguna isaret etmektedir. Bu

sonuglara gore, 6lgek maddelerinin, 6zelliklere gore bireyleri ayirt edebildikleri sOylenebilir.

5.1.1.3. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng
Ol¢egi (MLODO- AD) Giivenirligine Iliskin Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Arastirma kapsaminda gelistirilen “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine
Yonelik Direng Olgegi’nin giivenirligine kanit saglamak amaciyla, 6lgegin tamamu ve faktorleri
icin 6lcek maddeleri iizerinde Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Olgekteki

faktorler ve 6lgegin tamami i¢in elde edilen giivenirlik katsayilar1 Tablo 11°de gosterilmektedir.

Tablo 11
Olgegin (MLODO- AD)Tamami ve Her Bir Faktor Icin Elde Edilen Cronbach Alfa Katsayilar

Cronbach’s Alpha I¢ Tutarlilik

Faktor Madde Sayisi Katsayist (0)
1.0zerklik Iddias1 20 0.95
2.Bahane Bulma 16 0.93
3.Ka¢inma 14 0.93
Toplam 50 0.97

Tablo 11 incelendiginde, “Ozerklik Iddias1” faktoriiniin giivenirlik katsayisimin 0.95, “Bahane
Bulma” faktoriiniin giivenirlik katsayisinin 0.93, “Kag¢inma” faktoriiniin 0.93 ve 6l¢egin tamami
icin elde edilen gilivenirlik katsayist 0.97 olarak bulunmustur. Biiylikoztiirk (2012) Cronbach
Alpha katsayisinin 0.70 iizerinde olmasinin yeterli olacagini belirtmistir. Elde edilen bu
sonuclara gore, Olcek faktorleri ve 6lgegin tamami icin elde edilen giivenirliklerinin oldukca

yiiksek oldugu sdylenebilir.

5.1.1.4. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng
Olcegi (MLODO-AD) Dogrulayict Faktor Analizi'ne (DFA) Iliskin Elde
Edilen Bulgular ve Yorum

Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi (MLODO-AD)
icin AFA sonucunda elde edilen ti¢ faktorlii modelin yap1 gegerligine kanit saglamak amaciyla

caligma grubu II verileri iizerinden DFA yapilmistir. DFA’ya gegmeden Once bazi
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varsayimlarin test edilmesi gerekmektedir. Buna gore ilk once Orneklemin faktor analizine
uygunlugu icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testi yapilmistir (Leech, Barrett &
Morgan, 2005). Yapilan analizler neticesinde KMO degeri yiiksek ve Barlett testi anlamli
ctkmustir [KMO=0.973; x% = 21569.440; p = 0.00<0.05]. KMO degerinin 0.973 olarak
bulunmasi1 degiskenlerin faktor analizi uygulamak i¢in miikemmel diizeyde Orneklem
bliylikliigiine sahip oldugunu gostermektedir (Leech ve digerleri, 2005). Barlett testi
sonucundan elde edilen ki-kare (y?) degerinin anlamli bulunmasi ¢ok degiskenli normalligin
saglandigini gostermektedir. Daha sonra maddelerin ¢ok degiskenli u¢ deger olup olmadigi test
etmek i¢in Mahalonobis uzakliklarina bakilmis u¢ deger olmadigi goriilmiistiir. Son olarak
maddeler arasi ¢oklu baglanti sorunu olup olmadigini test etmek i¢in, maddeler arasi
korelasyonlar hesaplanmistir. Coklu baglanti sorunu, degiskenler arasindaki dogrusal iliskiye
dayali bir problemdir. Eger maddeler arasindaki korelasyon 0.70 ile 1.00 arasinda olursa ¢oklu
baglant1 problemi var demektir. Maddeler arasinda korelasyon hesaplanmig ve 0.70’ in iizerinde
korelasyon degeri olmadigi goriilmiistiir. Bdylece “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek
Derslerine Yonelik Direng Olgegi” maddeleri arasinda ¢oklu baglanti problemi olmadig

sOylenebilir.

Varsayimlarin saglanmasinin ardindan DFA’ ya gecilmigtir. DFA’ da model parametrelerini
tahmin etmek amaciyla en ¢ok olabilirlik yontemi kullanilmigtir. DFA sonucunda model-veri
uyumuna bakilmistir. Model-veri uyumuna iliskin hesaplanan istatistiklerden en sik
kullanilanlar1 ¥2/sd, RMSEA, NFI, NNFI, CFI, GFI, AGFI’ dir. Hesaplanan y2/sd oraninin
5’ten kiigiik olmasi, GFI ve AGFI degerlerinin 0.90 dan yiiksek olmasi, RMSEA degerinin ise
0.05 dan diisiik ¢ikmasi, model-veri uyumu igin 6l¢iit degerler olarak kabul edilirler (Joreskog
& Sorbom, 1993; Marsh & Hocevar, 1988). Bunun yaninda NFI, NNFI ve CFI degerleri ise 0
ile 1 arasinda deger almakta ve bu degerlerin 1’e yaklasmasi model veri uyumunun yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ayrica, NFI, NNFI ve CFI igin 0l¢iit deger olarak 0.90
kullanilmaktadir (Raykov & Marcoulides, 2006; Schumacker & Lomax, 2010). Ayrica RMSEA
degerinin 0.10’dan diisiik ¢ikmasi, model veri uyumu igin kabul edilebilir alt sinir olarak
verilmektedir (Anderson & Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh, Balla & McDonald, 1988).
“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng Olgegi’ne iliskin

kurulan modelin uygunluguna iligkin yapilan dogrulayici faktor analizinden elde edilen uyum

indeks degerleri Tablo 12° de gosterilmektedir.
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Tablo 12
MLODO- AD Dogrulayict Faktér Analizi Model Veri Uyum Indeks Degerleri

Model x?/sd RMSEA  NFI NNFI CFlI GFlI  AGFI
Ug Faktorlii Model 2.55 0.047 0.99 0.99 0.99 0.99 0.99

Tablo 12 incelendiginde, her bir uyum indeks degerinin Olgiit degerleri karsiladiklart
goriilmektedir. Oncelikle y?/sd degerinin 3’ten kiiciik olmasi, modelin veriye oldukga iyi
uyum gosterdigini belirtmektedir. Ayrica NFI, NNFI, CFI, GFI ve AGFI degerlerinin 1’e ¢ok
yakin olmas1 da modelin veriye cok iyi derecede uyum sergiledigini gostermektedir. Ug faktorlii

yapinin 6l¢gme modeline iliskin sekilsel gosterimi Sekil 7° de sunulmustur.
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Sekil 7. MLODO- AD DFA 6l¢me modeli

Sekil 7°de maddelere iligkin standart faktor ylik degerleri ve hata varyanslari1 gosterilmektedir.
Buna gore “Ozerklik Iddias1” faktdriindeki maddelerin yiik degerlerinin 1=0.58-0.91, hata

degerlerinin ise €=0.17-0.67 arasinda olduklar1 goriilmektedir. “Bahane Bulma” faktoriindeki
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maddelerin yiik degerlerinin 1=0.60-0.81, hata degerlerinin ise €=0.34-0.64 arasinda olduklart;
“Kac¢inma” faktoriindeki maddelerin yiik degerlerinin A=0.57-0.88 arasinda ve hata
degerlerinin €=0.34-0.64 arasinda olduklar1 goriilmektedir. Buna gore her bir faktor i¢in elde
edilen madde faktor yiik degerlerinin 0.32’nin tizerinde oldugu ve maddelerin hata degerlerinin
0.90’ nin altinda oldugu anlasilmaktadir. Elde edilen bu sonuglara gore, 6lgme modelinin ilgili
veriye iyi diizeyde uyum sergiledigi ve modelde yer alan maddelerin ilgili yapilar1 iyi temsil
ettiklerini sOyleyebilir. Buradan hareketle 6lgme modelinin, 6lgegin ii¢ faktorlii yapisi i¢in

gecerli bir model oldugu sonucuna varilabilir.

5.1.2. Meslek Liselerinde Ogrenim Goren Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Derslerine
Yonelik Direnclerini Ol¢mek Amaciyla Gelistirilen Ol¢cme Aracinin

Gecerlik ve Giivenirlik Sonuc¢larina Yonelik Bulgular ve Yorum

“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Y&nelik Direng Olgegi” (MLODO- OD)
icin madde havuzunu olusturan maddelerin kapsam gegerligi bulgulari sunulmustur. Daha sonra
caligma grubu | verisi kullanilarak elde edilen AFA bulgulari, madde toplam test korelasyon
bulgular1 ve iist-alt grup t testi bulgular1 sunulmustur. Ayrica gelistirilen 6l¢egin gilivenirligi
icin faktor ve dlgek toplam Cronbach Alfa gilivenirlik katsayilart hesaplanmis ve sunulmustur.
Yap1 gegerligine ek kanit olarak ¢alisma grubu Il verilerinden elde edilen DFA bulgular1 da

sunulmustur.

5.1.2.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yinelik Direng
Olgegi (MLODO-0OD) Acimlayici Faktor Analizi’ nden (AFA) Elde

Edilen Bulgular ve Yorum

Yapr gecerligi, yapr adi verilen bir degiskene iliskin bireysel test puanlarma dayali olarak
yapilan ¢ikarimlarin uygunlugu hakkindaki bir yargidir (Cohen & Swerdlik, 2015, s. 193).
Yapiy1 karsilagtiracak bir kriterin olmadigr durumlarda yap1 gecerligi sinanmalidir. Boylece
Olgekten elde edilen sonucun ve bu sonucun ne ile baglantili oldugu agiklanir (Karakog¢ &
Doénmez, 2014, s. 43). Arastirma kapsaminda gelistirilen Olg¢egin yap1 gegerliginin
incelenmesinde agimlayici faktor analizi yapilmistir. Agimlayici faktor analizi, belirli bir 61¢tiim
aractyla degerlendirilen bir alanin altinda yatan boyutlar1 tanimlamaktir (Floyd & Widaman,
1995, s. 286). Bu kapsamda agimlayici faktor analizi ile gelistirmek istenen 6lgegin faktorleri

ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.
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Verilerin faktér ¢ikarmaya uygunlugunu test etmek tizere Kaiser-Meyer Olkin (KMO) ve
Bartlett Kiiresellik testi degerleri hesaplanmistir. Analiz sonucunda KMO degerinin miikemmel
seviyede oldugu (KMO=0.951) ve Barlett Testi’nin de anlaml1 oldugu (y>=11234.497; p <0.01)
gorlilmiistiir. Buna gore, ¢calisma grubu I’1 olusturan verilerin faktér analizine uygunlugunun

miikkemmel diizeyde oldugunu séyleyebiliriz (Field, 2009, s. 659).

Verilerin faktor analizine uygunlugunun belirlenmesinden sonra, 6l¢egin faktor yapisini ortaya
cikarmak i¢in dondiiriilmemis temel bilesenler analizi kullanilarak ilk asamada 98 madde
iizerinden faktor analizi yapilmistir. Yapilan ilk faktor analizinde, faktor sayisina herhangi bir
siir getirilmemis ve 6z degeri 1.00°den biiylik 10 faktor belirlenmistir. Olusan 10 faktoriin

aciklanan toplam varyans miktari ise %58.422’tiir.

Faktor analizinde belirlenen yiik degeri, bir 6lgek maddesinin hangi faktérde tanimlanacagina
karar verilmesinde kullanilir. Analizin devaminda faktorler arasindaki bagimsizligin ve
faktorlerin kavramsal anlamliliginin saglanmasi i¢in (Biiyiikoztiirk, 2002, s. 476) faktorler egik

dondiirme tiirlerinden Promax yontemi ile dondiirtilmiistiir.

Promax dondiirme yontemi kullanilarak maddelerin faktorlere dagilimina bakildiginda 6l¢egin
0z degeri 1’den biiyiik 3 faktorde toplandigi goriilmiistiir. Maddelerin faktor yiik degerlerine
bakildiginda, 48 maddenin yiik degerinin 0.32’den diisiik oldugu icin; yedi madde ise binisik
madde oldugu i¢in analiz dis1 birakilmistir. Buna gore ¢ikarilan 56 maddeden sonra kalan 42
madde ile faktor analizi tekrarlanmistir. Yeniden yapilan analiz sonucunda KMO degerinin
mitkemmel seviyede oldugu (KMO=0.97) ve Barlett Testi’nin de anlamli oldugu
()>=11518.193; p<0.01) goriilmistiir. Faktor analizinde faktor sayisina karar vermek icin

kullanilan yamag-egim grafigi Sekil 8’de gosterilmektedir.
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Sekil 8. MLODO-OD yamag egim grafigi

Sekil 8, yamag egim grafiginde de goriildiigii lizere, 6z deger 1 olarak alindiginda ve tekrarlanan
faktor analizi sonucunda maddeler 3 faktor altinda toplanmaktadir. “Grafikte yiiksek ivmeli,
hizli diistislerin yasandig1 faktor onemli faktdr sayisini verir. Yatay cizgiler faktorlerin
getirdikleri ek varyanslarin katkilarinin birbirine yakin oldugunu gosterir” (Biyiikoztiirk, 2002,

s. 479). Ug faktoriin 6z degerleri ve agiklanan varyans oranlari Tablo 13’te gosterilmektedir.

Tablo 13
MLODO-0D Faktorlere Yonelik Oz Deger ve Varyans Oranlar

Doniistiiriilmiis Kareli Agirliklar Toplami

Faktor

Oz Deger Aciklanan Varyans % Toplam %
1 24.695 53.685
2 1.879 4.084 61.383
3 1.663 3.615

Tablo 13’te goriildiigii gibi, olusan ti¢ faktoriin agiklanan toplan varyans miktart %61.383°dir.
Birinci faktor toplam varyansin %353.685’in1 acgiklamakta ve 6z degeri 24.695 olarak
goriinmektedir. Ikinci faktdr toplam varyansin %4.084’{inii agiklamakta ve 6z degeri 1.879
olarak goriinmektedir. Ugiincii faktdr ise toplam varyansin %3.165ini agiklamakta ve 6z degeri
1.663 olarak goériinmektedir. Analiz sonunda elde edilen varyans oranlar1 ne kadar yiiksekse,
Olcegin faktor yapisi da o kadar giiglii olmaktadir. Ancak sosyal bilimlerde yapilan analizlerde

%40 ile %60 arasinda degisen varyans oranlar1 yeterli kabul edilmektedir (Tavsancil, 2014, s.
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48). Bu baglamda o6lgege ait faktorlerin acikladigi toplam varyas oranmin yeterli oldugu
sOylenebilir. Her bir faktor altinda toplanan maddelerin faktdr yiikk degerleri Tablo 14’te

gosterilmektedir.

Tablo 14
MLODO-OD Faktér Analizi Sonrasi Déniistiiriilmiis Bilesenler Matriksi

Faktorler
Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
M1 .897
M2 .930
M4 .693
M6 720
M7 561
M8 187
M9 712
M13 .631
M18 526
M21 .632
M73 321
M77 .361
M63 .692
M71 .613
M72 .825
M76 .686
M78 495
Ms81 751
M82 .760
M84 743
M85 .799
M87 .607
M88 .653
M89 .796
M94 761
M95 .662
M97 .835
M26 .520
M27 .685
M31 576
M35 .642
M39 .623
M41 .990
M42 .826
M47 .620
M48 677
M49 .676
M53 .620
M55 .599
M57 .605
M59 .628
M60 .663
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Tablo 14°’te goriildiigii gibi, faktor yiik degerlerine bakildiginda, 12 maddeden olusan birinci
faktoriin yik degerleri 0.321 ile 0.930 arasinda, 15 maddeden olusan ikinci faktdriin yiik
degerleri 0.495 ile 0.835 arasinda, 15 maddeden olusan tiglincii faktoriin yiik degerleri 0.520 ile
0.990 arasinda degismektedir. Elde edilen faktdrlerden birinci faktor, “Ozerklik Iddias1”, ikinci

faktor, “Bahane Bulma” ve tigiincii faktor, “Kag¢inma” seklinde isimlendirilmistir.

5.1.2.2. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng
Ol¢cegi (MLODO-OD) Madde Diizeyinde Gegerlik Bulgulart ve

Yorumlar

Gelistirilen 6lgegin madde diizeyinde gecerliklerini incelemek i¢in her bir maddeden elde
edilen puanlarla 6l¢ek faktorlerinden alinan toplam puan arasindaki korelasyon degerleri
hesaplanmigtir. Madde toplam korelasyonlarinin yaninda her bir maddenin, ayirt edicilik
ozelliklerini belirlemek i¢in en yiiksek puana sahip %27’lik grup (iist grup) ile en diisiik puana
sahip %27’lik grup (alt grup) olusturulmustur. Daha sonra her bir madde i¢in puan ortalamalari
iligkisiz 6rneklemler t testi ile karsilagtirilmistir. Maddeler i¢in hesaplanan korelasyon degerleri

ile tist-alt grup t testi sonuglar1 Tablo 15°de gosterilmektedir.
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Tablo 15
MLODO-0D Diizeltilmis Madde Korelasyonlar: ve Ust-Alt Grup T Testi Sonuclart

Faktor 1(Ozerklik Iddiasi) Faktor 3 (Kaginma)
Maddeler r Ust-Alt Grup t Testi  Maddeler r Ust-Alt Grup t Testi
M1 0.81™ 17.78™ M26 0.74™ 19.11™
M2 0.79™ 19.88™ M27 0.72" 15.75™
M4 0.79™ 19.44™ M31 0.76™ 18.92™
M6 0.77" 18.38™ M35 0.76™ 17.16™
M7 0.74™ 18.19™ M39 0.72" 16.17"
M8 0.76™ 13.21™ M4l 0.78™ 20.31™
M9 0.81" 19.09™ M42 0.74™ 18.57™
M13 0.73™ 15.46™ M47 0.81" 24.09™
M18 0.77" 18.10™ M48 0.79™ 19.51™
M21 0.82™ 21.83" M49 0.81™ 22.25™
M73 0.72" 15.83™ M53 0.78™ 21.08™
M77 0.74™ 16.75™ M55 0.79™ 21.57"
Faktor 2 (Bahane Bulma) M57 0.77" 16.96™
M63 0.78™ 18.16™ M59 0.79™ 21.42™
M71 0.77" 19.46™ M60 0.83" 22.80™
M72 0.79™ 19.86™
M76 0.79™ 20.62™
M78 0.79™ 20.27"
M81 0.77" 17.56™
M82 0.76™ 17.17"
M84 0.82™ 21.22™
M85 0.82™ 22.33"
M87 0.80™ 21.50™
M88 0.80™ 20.39™
M89 0.84™ 24.28™
M94 0.82™ 22.14™
M95 0.77" 18.33™
M97 0.81™ 20.57"

“ p<0.01

Tablo 15 incelendiginde, birinci faktér olan “Ozerklik iddiasi” altinda yer alan maddelerin
madde-faktor toplam korelasyon degerlerinin 0.72 ile 0.82 arasinda degistigi goriilmektedir.
“Bahane Bulma” faktorii altinda yer alan maddelerin madde-faktér toplam korelasyon
degerlerinin 0.76 ile 0.84 arasinda degistigi goriilmektedir. “Kaginma” faktorii altinda yer alan
maddelerin madde-6lgek toplam korelasyon degerlerinin 0.72 ile 0.83 arasinda degistigi
goriilmektedir. Biiyiikoztiirk’e (2012, s. 171) gore madde—toplam korelasyon katsayilarinin
0.20’den yiiksek olmas1 6lcek maddelerinin gecerligine iliskin bir kanittir. Elde edilen bu
sonuglara gore, 6lgek maddelerinin 6l¢iilmek istenen 6zelligi 6lgme amacina hizmet ettiklerine
isaret etmektedir. Tablo 15°e gore, her bir faktor altinda yer alan maddelerin ayirt ediciliklerini

belirlemek icin yapilan {ist-alt grup bagimsiz drneklemler t testi sonuglari biitiin maddeler igin
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anlamli bulunmustur (p<0.01). Bu maddeler i¢in elde edilen t degerlerinin pozitif ve anlaml
olmas1 ortalamalarin iist grubun lehine olduguna isaret etmektedir. Bu durumda, maddelerin

ozelliklere gore bireyleri ayirt edebildikleri sdylenebilir.

5.1.2.3. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng
Olcegi (MLODO- OD) Giivenirligine Iliskin Elde Edilen Bulgular ve

Yorum

Arastirma kapsaminda gelistirilen “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine
Yonelik Direng Olgedi” nin giivenirligine kanit saglamak amaciyla, dlgegin tamami ve
faktorleri icin 6lcek maddeleri lizerinde Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 hesaplanmaistir.
Olgekteki faktorler ve lgegin tamamu icin elde edilen giivenirlik katsayilart Tablo 16°da

gosterilmektedir.

Tablo 16
Olgegin (MLODO-OD)Tamami ve Her Bir Faktér Icin Elde Edilen Cronbach Alfa Katsayilar
Cronbach’s Alpha I¢

Fakior Madde Sayzst Tutarlhilik Katsayisi (o)
1.Ozerklik iddias1 12 0.94
2.Bahane Bulma 15 0.96
3.Kagmma 15 0.95
Toplam 42 0.98

Tablo 16 incelendiginde, “Ozerklik Iddias1” faktoriiniin giivenirlik katsayismin 0.94, “Bahane
Bulma” faktoriiniin glivenirlik katsayisinin 0.96, “Kaginma” faktoriiniin 0.95 ve 6lgegin tamami
icin elde edilen giivenirlik katsayisinin ise 0.98 olarak bulundugu goriilmektedir. Biiytikoztiirk
(2012) Cronbach Alpha katsayisinin 0.70 iizerinde olmasinin yeterli olacagini belirtmistir. Elde
edilen bu sonuglara gore dlgek faktorleri ve dlgegi tamamu igin elde edilen giivenirliklerinin

oldukca yiiksek oldugunu sdylenebilir.

5.1.2.4. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng
Ol¢cegi (MLODO- OD) Dogrulayici Faktor Analizi’ne (DFA) Iliskin
Elde Edilen Bulgular ve Yorum
“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direng Olgegi” icin AFA
sonucunda elde edilen ii¢ faktorlii modelin yap1 gegerligine kanit saglamak amaciyla ¢aligma

grubu Il verileri iizerinden DFA yapilmistir. DFA’ ya gegmeden Once bazi varsayimlarin test
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edilmesi gerekmektedir. Buna gore ilk 6nce 6rneklemin faktor analizine uygunlugu i¢in Kaiser-
Meyer-Olkin (KMOQO) ve Barlett testi yapilmistir (Leech vd., 2005). Yapilan analizler
neticesinde KMO degeri yiiksek ve Barlett testi anlamli ¢ikmustir [KMO=0.977; x? =
21157.912; p = 0.00<0.05]. KMO degerinin 0.977 olarak bulunmasi1 degiskenlerin faktor
analizi uygulamak icin miikemmel diizeyde Orneklem biiyiikliigiine sahip oldugunu
gostermektedir (Leech vd., 2005). Barlett testi sonucundan elde edilen ki-kare (y2) degerinin
anlamli bulunmasi ¢ok degiskenli normalligin saglandigin1 gostermektedir. Daha sonra
maddelerin ¢ok degiskenli u¢ deger olup olmadig: test etmek i¢in Mahalonobis uzakliklarina
bakilmis u¢ deger olmadig1 goriilmiistiir. Son olarak maddeler arasi ¢oklu baglanti sorunu olup
olmadigini test etmek i¢in, maddeler arasi korelasyonlar hesaplanmistir. Coklu baglanti sorunu,
degiskenler arasindaki dogrusal iligskiye dayali bir problemdir. Eger maddeler arasindaki
korelasyon 0.70 ile 1.00 arasinda olursa ¢oklu baglant1 problemi var demektir. Maddeler
arasinda korelasyon hesaplanmis ve 0.70 in iizerinde korelasyon degeri olmadig1 goriilmiistiir.
Boylece “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direng Olgegi”

maddeleri arasinda ¢oklu baglanti problemi olmadig1 sdylenebilir.

Varsayimlarin saglanmasinin ardindan DFA’ ya gecilmigtir. DFA’ da model parametrelerini
tahmin etmek amaciyla en ¢ok olabilirlik yontemi kullanilmigtir. DFA sonucunda model-veri
uyumuna bakilmigtir. Model-veri uyumuna iligkin hesaplanan istatistiklerden en sik
kullanilanlar1 2/sd, RMSEA, NFI, NNFI, CFI, GFI, AGFI’ dir. Hesaplanan y2/sd oraninin
5’ten kiiciik olmasi, GFI ve AGFI degerlerinin 0.90 dan yiiksek olmasi, RMSEA degerinin ise
0.05 dan diisiik ¢ikmasi, model-veri uyumu igin 6l¢iit degerler olarak kabul edilirler (Joreskog
& Sorbom, 1993; Marsh & Hocevar, 1988). Bunun yaninda NFI, NNFI ve CFI degerleri ise 0
ile 1 arasinda deger almakta ve bu degerlerin 1’e yaklagsmasi model veri uyumunun yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ayrica, NFI, NNFI ve CFI icin Olcilit deger olarak 0.90
kullanilmaktadir (Raykov & Marcoulides, 2006; Schumacker & Lomax, 2010). Ayrica RMSEA
degerinin 0.10°dan diisiik ¢ikmasi, model veri uyumu igin kabul edilebilir alt smir olarak
verilmektedir (Anderson & Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh vd., 1988). “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegine iliskin kurulan modelin
uygunluguna iliskin yapilan dogrulayici faktor analizinden elde edilen uyum indeks degerleri

Tablo 17°de gosterilmektedir.
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Tablo 17
MLODO-0OD Dogrulayicit Faktér Analizi Model Veri Uyum Indeks Degerleri

Model x?/sd RMSEA  NFI NNFI CFlI GFlI  AGFI
Ug Faktorlii Model 3.88 0.065 0.98 0.99 0.99 0.99 0.99

Tablo 17 incelendiginde, her bir uyum indeks degerinin Olgiit degerleri karsiladiklart
goriilmektedir. Oncelikle y?/sd degerinin 5’ten kiigiik olmas1 modelin veriye oldukgca iyi
uyum gosterdigini belirtmektedir. Ayrica NFI, NNFI, CFI, GFI ve AGFI degerlerinin 1’e ¢ok
yakin olmas1 da modelin veriye cok iyi derecede uyum sergiledigini gostermektedir. Ug faktorlii

yapinin 6lgme modeline iliskin sekilsel gosterimi Sekil 9°da sunulmustur.
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Sekil 9. MLODO-OD DFA 6l¢me modeli
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Sekil 9’ da maddelere iliskin standart faktor yiik degerleri ve hata varyanslari gosterilmektedir.
Buna gére “Ozerklik iddias1” faktoriindeki maddelerin yiik degerlerinin 1=0.76-0.90 ve hata
degerlerinin €=0.19-0.43 arasinda olduklar1 goriilmektedir. “Bahane Bulma” faktoriindeki
maddelerin yiik degerlerinin 1=0.63-0.86 ve hata degerlerinin €=0.25-0.61 arasinda, “Kag¢inma”
faktoriindeki maddelerin yiik degerlerinin 4=0.62-0.83; hata degerlerinin ise £€=0.31-0.61
arasinda olduklar1 goriilmektedir. Buna gore her bir faktor i¢in elde edilen madde faktor yiik
degerlerinin 0.32’nin iizerinde oldugu ve maddelerin hata degerlerinin 0.90° nin altinda oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglara gore, 6l¢gme modelinin ilgili veriye 1yi diizeyde uyum
sergiledigini ve modelde yer alan maddelerin ilgili yapilar1 iyi temsil ettiklerini dolayisiyla da

6lgme modelinin, 6l¢egin ti¢ faktdrli yapisi i¢in gegerli bir model oldugu sdylenebilir.

II. Asama: Ogrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerinin ve bu
direnclerin cinsiyet, sinif diizeyi ve akademik basariya gore farklilasip farklilasmadiginin

belirlenmesi.

5.1.3. Meslek Liselerinde Ogrenim Goren Ogrencilerin Alan/Meslek Derslerine
Yonelik Direnclerine iliskin Betimsel Istatistikleri iceren Bulgular ve

Yorumlar

Meslek lisesi Ogrencilerinin alan/meslek derslerine yonelik direnglerinin nasil oldugunu
belirlemek icin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yoénelik Direng Olcegi”
nden aldiklar1 puanlarin betimsel istatistikleri hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 18’

de gosterilmektedir.

Tablo 18
Arastirmada Yer Alan Meslek Lisesi Ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek

Derslerine Yonelik Diren¢ Olgegi” Puanlar: Betimsel Istatistiklerine Ait Sonuglar

Faktorler i} . N Min Max Ort. Ort./Mad. Sayisi Std. S
MLODO-AD Ozerklik Iddias1 677 20 77 32.85 1,63 13.20
(20 Mad.)

MLODO-AD Bahane Bulma

(16 Mad.) 677 16 73 32,89 2,05 13,73
MLODO-AD Kagimma (14 Mad.) 677 14 70 29,45 2,10 12,71
MLODO-AD Toplam (50 Mad.) 677 50 201 95,23 1,90 35,65
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Tablo 18’e gore, arastirmaya katilan meslek lisesi 6grencilerinin alan/meslek derslerine yonelik

direnglerine iliskin dagilimlar1 incelendiginde, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek

Derslerine Yénelik Direng Olcegi” “Ozerklik iddias1” faktdr puan ortalamasinin (5_( = 32,85)

ve standart sapmasinin (s.s=13,20) oldugu goriilmektedir. “Alan/MeslekDerslerine Y6nelik

Direng Olgegi”, “Bahane Bulma” faktdr puan ortalamasiin ()_( =32,89) ve standart sapmasinin

(s.s=13,73) oldugu goriilmektedir. “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine

Yonelik Direng Olgegi”, “Kacginma” faktdr puan ortalamasinin ()_(: 29,45) ve standart

sapmasinin (s.s=12,71) oldugu goriilmektedir. “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek

Derslerine Yonelik Direng Olgegi” toplam puan ortalamasinin ()_(: 95,23) ve standart

sapmasinin (s.s=35,65) oldugu goriilmektedir.

Ayrica ortalama puanlarin madde sayilarina boliinmesi ile elde edilen degerler incelendiginde,
meslek lisesi 0grencilerinin alan/meslek derslerine yonelik direnglerinde kaginma egilimlerinin

yiiksek oldugu sdylenebilir.

5.1.3.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yinelik
Direncglerinin Cinsiyet, Sinif Diizeyi ve Akademik Basarilarina Gore
Anlamli Bir Farklik Gésterip Gostermedigine Iliskin Elde Edilen

Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin I1. agamasinda DFA’nin yapildigi ¢alisma grubu Il verileri kullanilmigtir. Calisma
grubu I, Ankara Ili, 5 farkli merkez ilcesinde (Altindag, Etimesgut, Kegidren, Sincan ve
Yenimahalle) bulunan ve Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na baglh 13 Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesinde (MTAL) 6grenim géren toplam 694 6grenciden olugmaktadir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin demografik 6zellikleri Tablo 19°da gosterilmektedir.
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Tablo 19
Calisma Grubu \I'yi Olusturan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Degiskenler Kategoriler f %
Kadin 458 66,0
Cinsiyet Erkek 236 34,0
Toplam 694 100,0
9. simif 176 25,4
10. simif 167 24,1
Smif Diizeyi 11. smif 175 25,2
12. simif 176 25,4
Toplam 694 100,0
0-49.99 81 11,7
. 50.00-69.99 289 41,6
Akademik Basar 70.00-100.00 324 46,7
Toplam 694 100,0

Tablo 19’a gore, arastirmaya katilan meslek lisesi 6grencilerinin 458’1 (% 66.0) kiz, 236’s1 (%
34.0) ise erkektir. Simif degiskenine gore ise 6grencilerin 176’s1 (% 25.4) 9. sinif, 167’1 (%
24.1) 10. smif, 175’1 (% 25.2) 11.smif ve 176’s1 (% 25.4) ise 12. siniftir. Ayrica 6grencilerin
81’nin (%]11.7) not ortalamas1 0-49.99 arasinda, 289 nun (% 41.6) not ortalamas1 50.00- 69.99
arasinda ve 324’ niin (% 46.7) not ortalamasi ise 70.00-100.00 arasindadir.

Calismaya katilan meslek lisesi Ogrencilerinin alan/meslek derslerine yonelik direnglerinin
“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng Olgegi” nden aldiklar
puanlara gore cinsiyet, sinif diizeyi ve akademik basarilarina gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in non-parametrik testler uygulanmistir. Elde edilen sonuglar

asagida sirastyla aciklanmstir.

5.1.3.1.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik
Direnglerinin Cinsiyete Gore Anlamli Bir Farklilik Gosterip
Géstermedigine Iligkin Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Calismaya katilan meslek lisesi dgrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek
Derslerine Yonelik Direng Olgegi” faktdr ve dlgek toplam puanlarinin cinsiyetlerine gore
anlamli bir farklilik gbsterip gostermedigini incelemek icin Mann Whitney U testi yapilmistir.

Elde edilen sonuglar Tablo 20°de gosterilmektedir.
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Tablo 20
Arastirmaya Katilan Meslek Lisesi Ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek

Derslerine Yonelik Direng Olgegi”nden Aldiklari Puanlarin Cinsiyetlerine Gore Mann-

Whitney U-Testi Sonuglart

Faktorler Cinsiyet n X S.S Sira Ort.  Sira Top. U p
Ouerklik lddiass ~ECs oo 008 40308 Goeaasn U780 000
Bahane Bulma ¢ = gégg ﬁjg; 331133 1843604278413500 42734,50 001"
Kaginma Iérliek ggg ggg ﬁég géggg 18453773657,5500 4002750 ,000°
Toplam IE<rlliek 322 18097,?108 jg:gg §$f§§ 18462956375,,5500 38795,50 000"
“p<,05

Tablo 20 incelendiginde, meslek lisesi Ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng Olgegi”, “Ozerklik Iddiasi” faktdriinden aldiklar:
puanlarin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gésterdigi (U=36078,50; p<,05), “Bahane
Bulma” faktoriinden aldiklari puanlarin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
(U=42734,50; p<,05), “Kagmma” faktoriinden aldiklar1 puanlarin cinsiyetlerine gore anlamli
bir farklihk gosterdigi (U=40027,50; p<,05) ve “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek
Derslerine Yonelik Direng Olgegi” toplam puanlarin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik
gosterdigi (U=38795,50; p<,05) goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda meslek
lisesi Ogrencilerinin cinsiyetlerinin, alan/meslek derslerine yonelik direnglerini etkiledigi
yorumu Yyapilabilir. Sira ortalamalarina bakildiginda, erkek ogrencilerinin “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Y&nelik Direng Olgegi” faktdr ve 6lgek toplam puanina
iliskin sira ortalamalarinin kiz 6grencilere gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Ayrica puan
ortalamalarina bakildiginda, erkek &grencilerin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek
Derslerine Yénelik Direng Olgegi” faktor ve dlgek toplam puan ortalamalarinm kiz dgrencilere
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna goére erkek dgrencilerin alan/meslek derslerine

yonelik direnglerinin, kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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5.1.3.1.2. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik
Direnglerinin Sumif Diizeyine Gore Anlamli Bir Farklilik
Gésterip Gostermedigine Iliskin Elde Edilen Bulgular ve

Yorum

Calismaya katilan meslek lisesi dgrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek
Derslerine Yénelik Direng Olgegi” faktor ve dlgek toplam puanlarinin simif diizeylerine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmustir.
Elde edilen sonuglar Tablo 21°de gosterilmektedir.

Tablo 21
Arastirmaya Katilan Meslek Lisesi Ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek

Derslerine Yonelik Direng Olgegi nden Aldiklart Puanlarin Sumif Diizeylerine Gore Kruskal
Wallis H -Testi Sonuglar

. — Anlaml
.. .. 2
Faktorler Smif Diizeyi n X S.S. Sira Ort. X Farklilik
(1) 9. siif 175 30,21 11,39 299,50
W (2)10. smif 157 34,13 1417 355,84 .21
Ozerklik lddiast =371~ F 169 3381 1507 339,63 00 012 4y
(4) 12. simif 176 33,39 11,74 362,65
(1) 9. siif 175 30,28 12,38 304,40
() 10.simuf 157 33,75 1451 346,72 .21
Bahane Bulma - =37~ F 169 3264 1380 33469 048 015 4
(4) 12, sinif 176 34,94 13,93 370,66
(1) 9. siif 175 28,05 12,44 31573
() 10.simf 157 30,16 13,49 34579
Kagmma (3) 1L smf 169 2094 1252 34768  >o0 340
(4) 12.smif 176 29,80 12,44 347,75
(1) 9. sif 175 88,56 32,10 304,43
() 10.smf 157 98,05 38,07 350,00 .21
Toplam ()1l smf 169 9639 3850 338go o/ 08 4y
(4) 12.smif 176 98,23 33,29 363,67
“p<,05

Tablo 21 incelendiginde, meslek lisesi Ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng Olgegi”, “Ozerklik Iddias1” faktorii puanlarinm smif
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi (x2=10,90; p<,05) goriilmektedir. Buna gore,
simf diizeyinin meslek lisesi dgrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek
Derslerine Yénelik Direng Olgegi”, “Ozerklik Iddiasi” faktdr puanlari iizerinde anlamli

etkisinin oldugu sdylenebilir. Gruplar arasinda gézlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda

105



oldugunu belirlemek i¢in yapilan non-parametrik ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore, 10.
siif dgrencileri ile 9. sinif 6grencileri arasinda ve 12. sinif 6grencileri ile 9. sinif dgrencileri
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Ayrica, 10. sinif 6grencileri ile 12. sinif 6grencilerinin
sira ortalamalar1 ile puan ortalamalar1 9. sinif 6grencilerin ortalamalarindan daha ytiksektir.
Tablo 21’e gore, meslek lisesi 6grencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek
Derslerine Yé&nelik Direng Olgegi”, “Bahane Bulma” faktorii puanlarinin sinif diizeylerine gore
anlamli bir farklilik gésterdigi (y2=10,43; p<,05) goriilmektedir. Buna gore smif diizeyinin
meslek lisesi 6grencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik
Direng Olgegi”, “Bahane Bulma” faktér puanlar1 iizerinde anlamli etkisinin oldugu
sOylenebilir. Gruplar arasinda gozlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in yapilan non-parametrik ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore, 10. sinif
ogrencileri ile 9. sinif 6grencileri arasinda ve 12. sinif 6grencileri ile 9. sinif 6grencileri arasinda
anlamli farklilik bulunmaktadir. Ayrica, 10. sinif 6grencileri ile 12. simif 6grencilerinin sira

ortalamalari ile puan ortalamalarinin 9. sinif 6grencilerin ortalamalarindan daha yiiksektir.

Tablo 21 incelendiginde, meslek lisesi Ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi”, “Kaginma” faktorii puanlarmin smif
diizeylerine gdre anlamli bir farklilik gdstermedigi (x2=3,36; p>,05) goriilmektedir. Buna gore,
simf diizeyinin meslek lisesi dgrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek
Derslerine Yoénelik Direng Olgegi”, “Kacinma” faktdr puanlari iizerinde anlamli etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 21 incelendiginde, meslek lisesi Ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi” toplam puanlarmimn simf diizeylerine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi (y%=8,77; p<,05) goriilmektedir. Buna gére sif diizeyinin
meslek lisesi 6grencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik
Diren¢ Olgegi” toplam puanlari iizerinde anlamli etkisinin oldugu sdylenebilir. Gruplar
arasinda gozlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan non-
parametrik coklu karsilastirma testi sonuglarina gore, 10. sinif 6grencileri ile 9. sinif 6grencileri
arasinda ve 12. simif 6grencileri ile 9. sinif 6grencileri arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.
Ayrica, 10. simif 6grencileri ile 12. siif 6grencilerinin sira ortalamalar ile puan ortalamalarinin

9. siif 6grencilerin ortalamalarindan daha yiiksektir.
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5.1.3.1.3. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik
Direncglerinin Akademik Basariya Gore Anlamli Bir Farklilik
Gésterip Gostermedigine Iliskin Elde Edilen Bulgular ve

Yorum

Calismaya katilan meslek lisesi dgrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek
Derslerine Yonelik Direng Olgegi” faktodrlerinin ve olgek toplam puanlarmin akademik
basarilarina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek i¢in Kruskal Wallis H

testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 22°de gosterilmektedir.

Tablo 22
Arastirmaya Katilan Meslek Lisesi Ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek

B

Derslerine Yonelik Direng Olcegi” nden Aldiklart Puanlarin Akademik Basarilarina Gore

Kruskal Wallis H-Testi Sonuc¢lar

Sira 2 Anlaml

Faktorler Akademik Basar1 N X S.S. Oort. X p Farklilik
Ozerklik (1) 0-49.99 arasinda 68 35,79 16,15 371,69
iddiast (2) 50-69.99 arasinda 286 33,76 1466 341,33 2,62 ,270
(3) 70-100 arasinda 323 31,41 10,81 330,06
Bahane (1) 0-49.99 arasinda 68 33,64 16,14 337,13
Bulma (2) 50-69.99 arasinda 286 34,16 1442 35343 2,86 ,239

(3) 70-100 arasinda 323 31,60 12,43 326,61
(1) 0-49.99 arasinda 68 33,38 16,25 377,91

Kag¢inma (2) 50-69.99 arasinda 286 30,46 12,68 354,95 8,81 ,012°
(3) 70-100 arasinda 323 27,81 11,28 316,68
(1) 0-49.99 arasinda 68 102,82 44,06 363,23

Toplam (2) 50-69.99 arasinda 286 98,39 38,26 350,83 4,14 126
(3) 70-100 arasinda 323 90,83 30,47 323,42

1>3
2>3

“p<,05

Tablo 22 incelendiginde, meslek lisesi Ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi”, “Ozerklik Iddiasi” faktdrii puanlariimn
akademik basarilarina gore anlamli bir farklilik gdstermedigi (y2=2,62; p>,05) goriilmektedir.
Buna gore akademik basarmin meslek lisesi dgrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi”, “Ozerklik Iddias1” faktér puanlari {izerinde

anlamli etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 22°de, meslek lisesi ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek

Derslerine Y&nelik Direng Olgegi”, “Bahane Bulma” faktorii puanlarinin akademik basarilarina
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gore anlaml bir farklilik gostermedigi (y2=2,86; p>,05) goriilmektedir. Buna gére akademik
basarinin meslek lisesi 6grencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine
Yonelik Direng Olgegi”, “Bahane Bulma” faktdr puanlari iizerinde anlamli etkisinin olmadig1

sOylenebilir.

Tablo 22 incelendiginde, meslek lisesi Ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi”, “Kaginma” faktdr puanlarinin akademik
basarilarma gore anlamli bir farklilik gdsterdigi (y2=8,81; p<,05) goriilmektedir. Buna gore
akademik basarmin meslek lisesi 6grencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek
Dersleri Direng Olgegi”, “Kagmma” faktér puanlari iizerinde anlamli etkisinin oldugu
sOylenebilir. Gruplar arasinda gozlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek igin yapilan non-parametrik c¢oklu karsilastirma testi sonuglarina goére, not
ortalamasi1 0-49.99 arasinda olan 6grencilerin sira ortalamasi (377,91), not ortalamas1 70-100
arasinda olan &grencilerin sira ortalamasindan (316,68) daha yiiksektir. Ortalama puanlara
bakildiginda, not ortalamasi 0-49.99 arasinda olan dgrencilerin puan ortalamasi (X =33,38),
not ortalamas: 70-100 arasinda olan ogrencilerin puan ortalamasindan (X =27,81) daha
yiiksektir. Gruplar arasinda gézlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin yapilan non-parametrik ¢coklu karsilastirma testi sonuclarina gore, not ortalamasi 50-69.99
arasinda olan 6grencilerin sira ortalamasi (354,95), not ortalamast 70-100 arasinda olan
ogrencilerin sira ortalamasindan (316,68) daha yiiksektir. Ortalama puanlara bakildiginda, not
ortalamas1 50-69.99 arasinda olan dgrencilerin puan ortalamasi (X =30,46), not ortalamas1 70-

100 arasinda olan 6grencilerin puan ortalamasindan (X =27,81) daha yiiksektir.

Tablo 22 incelendiginde, meslek lisesi Ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi” toplam puanlarin dgrencilerin akademik
basarilarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi (y2=4,14; p>,05) goriilmektedir. Buna gore,
akademik bagarmin, meslek lisesi dgrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek
Derslerine Yonelik Direng Olgegi”, toplam puanlari iizerinde anlamli etkisinin olmadig1

sOylenebilir.
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5.1.4. Meslek Liselerinde Ogrenim Goren Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Derslerine
Yonelik Direnclerine iliskin Betimsel Istatistikleri iceren Bulgular ve

Yorumlar

Meslek lisesi Ogrencilerinin ortak/kiiltiir derslerine yodnelik direnglerinin nasil oldugunu
belirlemek i¢in “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direng Olcegi”
nden aldiklar1 puanlarin betimsel istatistikleri hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 23 te

gosterilmektedir.

Tablo 23

Arastirmada  Yer Alan Meslek Lisesi Ogrencilerinin  “Meslek Lisesi Ogrencilerinin

Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi” Puanlar: Betimsel Istatistiklerine Ait Sonuclar

Faktorler n Min Max Ort.  Ort./Mad. Sayisi Std. S
Ozerklik Iddias1 (12 Mad.) 677 12,00 51,00 19,54 1,63 9,22
Bahane Bulma (15 Mad.) 677 1500 71,00 30,95 2,06 13,97
Kaginma (15 Mad.) 677 1500 74,00 32,96 2,20 13,91
Toplam (42 Mad.) 677 42,00 188,00 83,47 1,99 34,36

Tablo 23’te yer alan aragtirmaya katilan meslek lisesi dgrencilerinin ortak/kiiltiir derslerine
yonelik direnglerine iliskin dagilimlar1 incelendiginde, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin

Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi”, “Ozerklik iddias1” faktdr puan ortalamasimin

(>_(= 19,54) ve standart sapmasinin (s.5=9,22) oldugu goriilmektedir. “Meslek Lisesi

Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yo6nelik Direng Olgegi”, “Bahane Bulma” faktdr puan

ortalamasinin (iz 30,95) ve standart sapmasinin (s.s=13,97) oldugu goriilmektedir. “Meslek

Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi”, “Kaginma” faktdr puan
ortalamasinin (i = 32,96) ve standart sapmasmin (s.s=13,91) oldugu goriilmektedir.

Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi toplam puan ortalamasmin ()_(: 83,47) ve

standart sapmasinin (s.s=34,36) oldugu goriilmektedir.

Ayrica ortalama puanlarin madde sayilarina boliinmesi ile elde edilen degerler incelendiginde
meslek lisesi 6grencilerinin ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerinde kaginma egilimlerinin

yiiksek oldugu sdylenebilir.
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5.1.4.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yionelik
Direnglerinin Cinsiyet, Sinif Diizeyi ve Akademik Basarilarina Gore
Anlaml Bir Farkhlik Gésterip Gostermedigine Iliskin Elde Edilen

Bulgular ve Yorum

Calisma grubu 11, Ankara Ili, 5 farkli merkez ilgesinde (Altindag, Etimesgut, Kegioren, Sincan
ve Yenimahalle) bulunan ve Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na bagli olan 13 Mesleki ve Teknik

Anadolu Lisesinde 6grenim goren toplam 694 6grenciden olusmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 24°de gosterilmektedir.

Tablo 24
Calisma Grubu II'yi Olusturan Ogrencilerin Demografik Bilgilerine Ait Sonuclar
Degiskenler Kategoriler f %
Kadin 458 66,0
Cinsiyet Erkek 236 34,0
Toplam 694 100,0
9. sinif 176 25,4
10. sinif 167 24,1
Snif Diizeyi 11. simf 175 25,2
12. sinif 176 25,4
Toplam 694 100,0
0-49.99 81 11,7
. 50.00-69.99 289 41,6
Akademik Basar 70.00-100.00 324 46,7
Toplam 694 100,0

Tablo 24 incelendiginde, arastirmaya katilan meslek lisesi 6grencilerinin 458°inin (%66.0) kiz,
236’smin (%34.0) ise erkek oldugu goriilmektedir. Sinif degiskenine gore 6grencilerin 176’s1
(%25.4) 9. sinif, 167’1 (% 24.1) 10. smif, 175’1 (%25.2) 11. siif ve 176’s1 (% 25.4) ise 12.
smiftir. Ayrica 6grencilerin 81°nin (% 11.7) not ortalamas1 0-49.99 arasinda, 289’ nun (%41.6)
not ortalamasi 50.00- 69.99 arasinda ve 324’ niin (%46.7) not ortalamas1 ise 70.00-100.00

arasindadir.

Calismaya katilan meslek lisesi dgrencilerinin ortak/kiiltlir derslerine yonelik direnglerinin
“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direngleri Olgegi” nden
aldiklar1 puanlarin cinsiyet, sinif diizeyi ve akademik basarilarina gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin non-parametrik testler uygulanmistir. Elde edilen

sonuclar asagida sirasiyla agiklanmaistir.
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5.1.4.1.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik
Direncglerinin Cinsiyete Gore Anlamli Bir Farklilik Gésterip
Gostermedigine Iliskin Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Calismaya katilan meslek lisesi dgrencilerinin, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir
Derslerine Yénelik Direngleri Olgegi” faktorlerinden aldiklari puanlarin ve dlgek toplam
puanlarinin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek igin

Mann Whitney U testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 25°de gosterilmektedir.

Tablo 25
Arastirmaya Katilan Meslek Lisesi Ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir

Derslerine Yonelik Direng Olgegi”’nden Aldiklari Puanlarin Cinsiyetlerine Gore Mann-

Whitney U-Testi Sonuglart

Faktorler Cinsiyet n X s.s Sira Ort.  Sira Top. U P
s iy DT MO e
Bahane BUIMa  —E i e 1400 aa72  seoab00 S6B00 000
o Ny 1 DR D 0 Mol ey
PR = s = =y
“p<,05

Tablo 25 incelendiginde, dgrencilerin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine
Yoénelik Direng Olgegi”, “Ozerklik Iddias1” faktdriinden aldiklar1 puanlari cinsiyetlerine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi (U=36398,50; p<,05), “Bahane Bulma” faktoriinden aldiklari
puanlarin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi (U=39468,00; p<,05), “Ka¢inma”
faktoriinden aldiklari puanlarin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi (U=37583,00;
p<,05) ve “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Y&nelik Direng Olgegi”
toplam puanlarin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi (U=37300,00; p<,05)
gorilmiistiir. Elde edilen bu bulgulara gore, meslek lisesi Ogrencilerin cinsiyetlerinin
ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerini etkiledigi yorumu yapilabilir. Sira ortalamalarina
bakildiginda erkek dgrencilerin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Ynelik
Direng Olgegi” faktor ve 6lgek toplam puanina iliskin sira ortalamalarinin kiz dgrencilere gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica puan ortalamalarina bakildiginda, erkek

ogrencilerin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yoénelik Direng Olgegi”
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faktorleri ve Olgek toplam puan ortalamalarinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore, erkek 6grencilerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerinin kiz

ogrencilerine kiyasla daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

5.1.4.1.2. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik
Direncglerinin Sumif Diizeyine Gore Anlamli Bir Farklilik
Gosterip Gostermedigine Iliskin Elde Edilen Bulgular ve

Yorum

Calismaya katilan meslek lisesi dgrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir
Derslerine Yonelik Direng Olgegi” faktorlerinin ve dlgek toplam puanlarinin siif diizeylerine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek i¢in Kruskal Wallis H testi

yapilmistir. Elde edilen sonuclar Tablo 26°da gdsterilmektedir.

Tablo 26
Arastirmaya Katilan Meslek Lisesi Ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir

Derslerine Yonelik Direng Olgegi” nden Aldiklart Puanlarin Simif Diizeylerine Gére Kruskal
Wallis H -Testi Sonuglar

N L = 2 Anlaml
Faktorler Smif Diizeyi n X S.S. Sira Ort. X Farklilik
(1) 9. smf 175 1752 7,43 298,75
(2) 10. siif 157 20,29 10,10 346,53
(3) 11. siuf 169 20,33 10,47 340,91
(4) 12. sif 176 20,12 8,45 370,47
(1) 9. smf 175 28,28 12,40 303,42
(2) 10. siif 157 32,19 14,64 355,07
(3) 11. siuf 169 30,65 13,75 335,70
(4) 12, siif 176 32,80 14,72 363,22
(1) 9. smf 175 30,84 12,22 314,65
(2) 10. siif 157 34,08 15,28 347,42

Ozerklik iddiast 12,41 006" 4>1

9,62 ,022° 4>1

Bahane Bulma

Kagmma (3) 11. smif 160 3381 1455 34856 o0 299
(4) 12. sinf 176 33,28 13,48 346,52
(1) 9. smif 175 76,64 28,85 306,87
() 10.smf 157 86,57 37,74 349,37

Toplam (3)1l.smf 169 8479 3653 34205 00 072
(4) 12. siif 176 86,21 33,43 358,77

p<,05

Tablo 26 incelendiginde, meslek lisesi Ogrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin

Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direng Olgegi”, “Ozerklik Iddiasi” faktdr puanlarinin siif
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diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi (y2=12,41; p<,05) goriilmektedir. Buna gére,
sif diizeyinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng
Olgegi”,“Ozerklik Iddias” faktdr puanlari iizerinde anlamli etkisinin oldugu sdylenebilir.
Gruplar arasinda gozlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin
yapilan non-parametrik ¢oklu karsilagtirma testi sonuglarina gore, 12. sinif 6grencilerinin sira
ortalamasi (370,47), 9. sinif 6grencilerin sira ortalamasindan (298,75) daha yiiksektir. Ortalama
puanlara bakildiginda, 12. sinif grencilerinin puan ortalamas1 (X =20,12), 9. sinif 6grencilerin

puan ortalamasindan (X =17,52) daha yiiksektir.

Tablo 26 incelendiginde, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik
Direng Olgegi”, “Bahane Bulma” faktdr puanlarmin siif diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi (x2=9,62; p<,05) goriilmektedir. Buna gore sif diizeyinin “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direng Olgegi”, “Bahane Bulma” faktdr
puanlar iizerinde anlamli etkisinin oldugu sdylenebilir. Gruplar arasinda gbzlenen anlaml
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan non-parametrik coklu
karsilagtirma testi sonuclara gore, 12. sinif 6grencilerinin sira ortalamasi (363,22), 9. simif
ogrencilerin sira ortalamasindan (303,42) daha ytiksektir. Ortalama puanlara bakildiginda, 12.
siif dgrencilerinin puan ortalamasi (X =32,80), 9. siif égrencilerin puan ortalamasindan

(X =28,28) daha yiiksektir.

Tablo 26 incelendiginde, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Y &nelik
Direng Olgegi”, “Kaginma” faktdr puanlarinm smif diizeylerine gére anlamli bir farklilik
gostermedigi (y2=3,67; p>,05) goriilmektedir. Buna gére siif diizeyinin “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi”, “Kaginma” faktdr puanlari

iizerinde anlamli etkisinin olmadig1 sOylenebilir.

Tablo 26’ya gore, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Y&nelik Direng
Olgegi” toplam puanlarinin siif diizeylerine gére anlamli bir farklilik géstermedigi (y2=7,00;
p>,05) goriilmektedir. Buna gore smif diizeyinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir
Derslerine Yonelik Direng Olgegi” toplam puanlart iizerinde anlamli etkisinin olmadig

sOylenebilir.
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5.1.4.1.3. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik
Direncglerinin Akademik Basariya Gore Anlamli Bir Farklilik
Gosterip Gostermedigine Iliskin Elde Edilen Bulgular ve

Yorum

Calismaya katilan meslek lisesi dgrencilerinin, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir
Derslerine Yonelik Direng Olgegi” faktodrlerinin ve olgek toplam puanlarmin akademik
basarilarina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek i¢in Kruskal Wallis H

testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 27°de gosterilmektedir.

Tablo 27

Arastirmaya Katilan Meslek Lisesi Ogrencilerinin, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir

’

Derslerine Yonelik Direng Olcegi” nden Aldiklart Puanlarin Akademik Basarilarina Gore

Kruskal Wallis H -Testi Sonuglart

.. . — Anlaml
Faktorler Akademik Basari n X S.S. Sira Ort. x2 Farklilik
Ozerklik (1) 0-49.99 arasinda 68 21,04 11,48 346,50
iddiast (2) 50-69.99 arasinda 286 20,14 10,08 339,94 ,158  ,924

(3) 70-100 arasinda 323 18,69 7,71 336,59
Bahane (1) 0-49.99 arasinda 68 33,61 16,92 364,85
Bulma (2) 50-69.99 arasinda 286 32,02 14,57 349,86 3,99 136

(3) 70-100 arasinda 323 29,45 12,56 323,94

(1) 0-49.99 arasinda 68 36,89 16,90 379,76 153
Kaginma (2) 50-69.99 arasinda 286 34,07 14,67 351,45 7,36 025" 253

(3) 70-100 arasinda 323 31,16 12,21 319,40
(1) 0-49.99 arasinda 68 9155 42,82 367,91

Toplam (2) 50-69.99 arasinda 286 86,24 36,71 349,14 4,17 124
(3) 70-100 arasinda 323 79,31 29,43 323,93

“p<,05

Tablo 27 incelendiginde, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Y&nelik
Direng Olgegi”, “Ozerklik Iddias1” faktdrii puanlarinin, dgrencilerin akademik bagarilarina gére
anlamli bir farklilik gostermedigi (x2=,158; p>,05) goriilmektedir. Buna gore, akademik
basarinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direng Olgegi”,
“Ozerklik Iddias1” faktor puanlar {izerinde anlamli etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Tablo 27
incelendiginde, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng
Olgegi”, “Bahane Bulma” faktdrii puanlarinin, dgrencilerin akademik basarilaria gore anlamli

bir farklilik gdstermedigi (y?=3,99; p>,05) goriilmektedir. Buna goére, akademik basarmnim
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“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Y&nelik Direng Olgegi”, “Bahane

Bulma” faktor puanlari tizerinde anlamli etkisinin olmadig sGylenebilir.

Tablo 27 incelendiginde, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Y&nelik
Direng Olgegi”, “Kaginma” faktdr puanlarmin, dgrencilerin akademik basarilarina gdre anlamli
bir farkhihik gosterdigi (x%=7,36; p<,05) goriilmektedir. Buna gore, akademik
basarinin,“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Y&nelik Direng Olgegi”,
“Kagmma” faktor puanlar iizerinde anlamli etkisinin oldugu soylenebilir. Gruplar arasinda
gozlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan non-
parametrik ¢oklu karsilagtirma testi sonuclarina gore, not ortalamasi 0-49.99 arasinda olan
ogrencilerin sira ortalamasi (379,76), not ortalamasi 70-100 arasinda olan &grencilerin sira
ortalamasindan (319,40) daha yiiksektir. Ortalama puanlara bakildiginda, not ortalamasi 0-
49.99 arasinda olan dgrencilerin puan ortalamasi (X =36,89), not ortalamas1 70-100 arasinda
olan dgrencilerin puan ortalamasidan (X =31,16) daha yiiksektir. Gruplar arasinda gozlenen
anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan non-parametrik ¢oklu
karsilastirma testi sonuglarina gore, not ortalamasi 50-69.99 arasinda olan Ogrencilerin sira
ortalamast (351,45), not ortalamasi 70-100 arasinda olan &grencilerin sira ortalamasindan
(319,40) daha yiiksektir. Ortalama puanlara bakildiginda, not ortalamasi1 50-69.99 arasinda olan
dgrencilerin puan ortalamasi (X =34,07), not ortalamas1 70-100 arasinda olan dgrencilerin puan

ortalamasindan (X =31,16) daha yiiksektir.

Tablo 27 incelendiginde, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik
Direng Olgegi” toplam puanlarinin 8grencilerin akademik basarilaria gore anlamli bir farklilik
gostermedigi (y?=4,17; p>,05) goriilmektedir. Buna gore, akademik basarinin,“Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direng Olgegi”,“Ozerklik Iddiasi” 6lcek

puanlari iizerinde anlamli etkisinin olmadig sdylenebilir.

5.1.5. Meslek Liselerinde Ogrenim Géren Ogrencilerin Alan/Meslek Derslerine ve
Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direncleri Arasinda iliskiye Yonelik Elde

Edilen Bulgular ve Yorum

Meslek lisesi 6grencilerinin alan/meslek derslerine yonelik direngleri ile ortak/kiiltiir derslerine
yonelik direngleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigint incelemek icin “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin - Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi” ve “Meslek Lisesi

Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi” faktorleri ile dlgek toplam
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puanlar1 arasindaki korelasyonlar hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 28°de

gosterilmektedir.

Tablo 28
Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Diren¢ Diizeyleri ile Ortak/Kiiltiir
Derslerine Direng Diizeyleri Arasindaki Iliskiye Iliskin Elde Edilen Sperman Korelasyon

Sonuclari

Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine
Yonelik Direng Olcegi

Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ogerklik

Ortak/Kiltir ~  Derslerine iddiast Bahane Bulma Kag¢inma Toplam

Yonelik Direng Olcegi

Ozerklik iddiast ; :ggg :ggg :ggé :gcl)g

Bahane Bulma r ,720 ,890 , 787 ,891
p ,000 ,000 ,000 ,000

Kacmnma r 678 , 746 ,843 ,839
p ,000 ,000 ,000 ,000

Toplam r 797 ,848 ,837 ,920
p ,000 ,000 ,000 ,000

Tablo 28’e gore, arastirmaya katilan meslek lisesi dgrencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direng Olgegi”,“Ozerklik iddias1” faktorii ile “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng Olgegi” faktdr puanlari ile dlgek toplam
puan1 arasinda p=,01 anlamlilik diizeyinde pozitif yonde anlaml iliskiler bulunmaktadir.
Ayrica “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi”,
“Ozerklik Iddiasi” faktorii ile en yiiksek korelasyon “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yoénelik Direng Olgegi”,“Ozerklik Iddias1” faktorii arasinda
bulunmaktadir (r=,854; p<,01).

Tablo 28’e gore, arastirmaya katilan meslek lisesi 6grencilerinin “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olcegi”, “Bahane Bulma” faktorii ile “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng Olgegi” faktdr puanlari ile dlgek toplam
puani arasinda p=,01 anlamlilik diizeyinde pozitif yonde anlaml iliskiler bulunmaktadir.
Ayrica “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi”,
“Bahane Bulma” faktorii ile en yiiksek korelasyon “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek

~ 199

Derslerine Yonelik Direng Olgegi” toplam puani arasinda bulunmaktadir (r=,891; p<,01).
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Tablo 28 incelendiginde, arastirmaya katilan meslek lisesi dgrencilerinin “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direng Olgegi”, “Kagmma” faktorii ile
“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng Olgegi” faktor puanlari
ile Olgek toplam puani arasinda p=,01 anlamlilik diizeyinde pozitif yonde anlamli iliskiler
bulunmaktadir. Ayrica “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng
Olgegi”, “Kaginma” faktdrii ile en yiiksek korelasyon “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Ortak/Kiiltiir Derslerine Y&nelik Direng Olgegi”, “Kaginma” faktorii arasinda bulunmaktadir

(r=,843; p<,01).

Tablo 28 incelendiginde, arastirmaya katilan meslek lisesi dgrencilerinin “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi” toplam puami ile “Meslek
Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olcegi” faktdr ve dlgek toplam
puanlart arasinda p=,01 anlamlilik diizeyinde pozitif yonde anlamli iligkiler bulunmaktadir.
Ayrica “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng Olgegi” toplam
puani ile en yiiksek korelasyon “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik

~ 19

Direng Olgegi” toplam puani arasinda bulunmaktadir (r=,920; p<,01).

Arastirmaya katilan 6grencilerin hangi ders grubuna kars1 daha direncli olduklarini belirlemek
icin birinci ve ti¢ilincii arastirma sorularindan elde edilen bulgular birlikte degerlendirilmistir.
Tablo 29’ da arastirmaya katilan 6grencilerin ortak ve alan derslerine iliskin elde edilen direng

diizeyleri birlikte gosterilmektedir.

Tablo 29
Arastirmada  Yer Alan Meslek Lisesi Ogrencilerinin  “Meslek Lisesi Ogrencilerinin

Ortak/Kiiltiir (OD) ve Alan/Meslek Derslerine (AD) Yénelik Direng Olgegi” Puanlari

Ortalamalart
Faktorler Ort./Mad. Sayisi
AD Ozerklik Iddias1 (20 Mad.) 1,63
AD Olcegi Bahane Bulma (16 Mad.) 2,05
AD Olgegi Kagmma (14 Mad.) 2,10
AD Olgegi Toplam (50 Mad.) 1,90
OD Olgegi Ozerklik iddiasi (12 Mad.) 1,63
OD Olgegi Bahane Bulma (15 Mad.) 2,06
OD Olgegi Kaginma (15 Mad.) 2,20
OD Olgegi Toplam (42 Mad.) 1,99

Tablo 29 incelendiginde “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direng

Olgegi” puan ortalamalarinin, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik
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Direng Olgegi” puan ortalamalaridan daha yiiksek olduklar1 goriilmektedir. Buna gore, meslek
lisesi 6grencilerinin ortak/kiiltiir derslerine yonelik direng diizeylerinin daha yiliksek oldugu

sOylenebilir.

I1l. Asama: Meslek lisesinde O0grenim goren oOgrencilerden alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine yonelik direncin en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullardaki 6grenci ve
Ogretmen goriislerine gore Ogrencilerin derslere yonelik direncglerini etkileyen faktorlerin

belirlenmesi.

5.2. Arastirmanin Nitel Verilerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin 1. asamasini olusturan 10., 11., 12., 13., 14., 15., 16. ve 17. alt problemleri
dogrultusunda, meslek lisesi Ogrencilerinin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnclerini etkileyen faktorler, derslere direngleri en diisiik ve en yliksek tespit edilen

okullardaki 6grenci ve 6gretmen goriislerine dayali olarak incelenmistir.

5.2.1. Meslek Lisesinde Ogrenim Goren Ogrencilerden Alan/Meslek Derslerine
Yonelik Direncin En Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara
Devam Eden Ogrencilere Gore Ogrencilerin Alan/Meslek Derslerine

Direnclerini Etkileyen Faktorlere Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin  10. alt problemine ait bulgular; arastirmaya katilan meslek liselerinden
alan/meslek derslerine yonelik direngleri en diisiik ve en yiiksek bulunan okullara devam eden
ogrencilerin goriisleri dogrultusunda “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine
Yénelik Ogrenci Direnglerini Etkileyen Ders Dis1 Faktorler” ve “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direnglerini  Etkileyen Ders I¢i Faktorler” olarak

siiflandirilmastir.
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5.2.1.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yinelik
Direnglerinin En Diisiik Bulundugu Meslek Lisesine Devam Eden

Ogrencilere Gore Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnci Etkileyen

Ders Disi Faktorlere Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 10. alt problemi dogrultusunda alan/meslek derslerine yonelik direngleri en diisiik
bulunan meslek lisesine devam eden ogrencilerin goriisleri; “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnci Etkileyen Ders Dis1 Faktorler” ana bagligi altinda; 1.
Okul ve Cevre, 2. Okulun Fiziki Kosul ve Imkanlari, 3. Okuldan Beklentiler ve Okulun
Beklentileri Karsilama Diizeyi, 4. Akran/arkadas iliskileri ve 5. Okulu Tercih Gerekgesi olmak

tizere 5 alt baslik olarak siniflandirilmistir.

5.2.1.1.1. Okul ve Cevre

Tablo 30°da alan/meslek derslerine yonelik direncin en diisiik bulundugu meslek lisesine devam
eden 6grencilerin okul ve ¢evre hakkindaki goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori, Kod

ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 30
Alan/meslek Derslerine Yonelik Direncin En Diisiik Bulundugu Meslek Lisesine Devam Eden

Osrencilerin Okul ve Cevresi Hakkindaki Gériislerinin Dagilimi

Kategori Kod AlTkod
Okulun merkezi konumu (n=4) (02,03,05,07)
Giivenli (n=5) Iyi bir muhitte bulunmasi (n=4) (02, O3, 05, O6)

Ulasim kolaylig1 (n=3) (02, 03, O6)

Ogrencilerdeki siddet egilimi (n= 3) (04, 02, O3)

Ust smiflarin baskis1 ve gruplasma (n=2) (02, 03)

Erkek 6grenci sayisinin fazlahigi (n=2) (04, O2)
Okul ve gevre Yeterince giivenli degil ~ Yasaklarin 6grencilerde yarattigi gerginlik (n=2)

(n=4) (02, O4)

Yaygin kotii aliskanliklar (n=2) (03, 02)

Okul gevresindeki oyun salonlar1 (n=2) (03, O6)

Cesitli bolgelerden 6grenci gelmesi (n=1) (02)

Yakin cevredeki diger meslek liseleri (n=1) (O2)

Tablo 30’a gore, alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan meslek lisesine devam eden
ogrencilerin yaridan fazlasi (n=5) okul ve cevresini giivenli bulmaktadir. Ogrenciler, okulun
merkezi konumunu (n=4), iyi bir muhitte bulunmasini (n=4) ve ulasim kolayligini (n=2) giivenli

olma durumuna gerekge olarak gostermektedirler. Ogrencilerin yarisindan azi1 (n=4) ise okul ve
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cevresini yeterince giivenli bulmadiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda, 6grenciler arasindaki
genel siddet egilimini (n=3), iist simiflarin baskisini ve gruplasmayi (n=2), erkek 6grenci
sayisinin fazla olmasin1 (n=2) ve okuldaki yasaklarin 6grenciler {izerinde yarattig1 gerginligi
(n=2) neden olarak gormektedirler. Ayrica Ogrencilerin bazilar1 tarafindan, Ogrenciler
arasindaki yaygin kotii aliskanliklar (n=2) ile okul ¢evresinde bulunan oyun salonlar1 (n=2)
giivenli okul ve okul gevresi i¢in risk olarak kabul edilmektedir. Okul ve gevresi konusunda
giivenligin zayif olmasini, okula ¢ok ¢esitli bolgelerden 6grenci gelmesine (n=1) ve yakin

cevredeki diger meslek liselerinin varligina baglayan 6grenciler de (n=1) bulunmaktadir.
Asagida 6grencilerin bazilarinin okul ve ¢evresine yonelik ifadelerine yer verilmistir:

“Gruplagsmalar var okulda ve bir grupta olman gerekir. Yoksa yalniz kalrsin, dislamirsin. Ust-
ast iliskisi gibi bir baski da yasaniyor. Ust simiflarda rahat ediyorsun bu agidan. Okul bir yerde
hayata hazrlik gibi sanki. Okul ¢ikiglarinda sik sik kavgalar olur. Cevrede de baska meslek
lisesi var. Bizim okul kalabalik ama kiz ogrenci sayisi ¢ok az. Bu yiizden de biraz kiifiirlii

konusmalar oluyor. Ankara’'min her yerinden 6grencisi var. Karisik biraz yani” (02).

“Okul giizel genel olarak. Yeri ¢ok giizel, ulasimi kolay, Ankara nin giizel bir yerinde. Okul
¢tkisinda da gidilecek yerler de ¢cok bu civarda bu hem iyi hem kotii. Oyun oynamaya (bilgisayar
oyunu) gidenler, bagimlist olanlar da oluyor. Okulun en kétii yani arkadaslar arasindaki

gruplasmalar bence ”(03).

“Okul da, gevresi de fena degil ama uzun ders saatleri buradayiz. Pandemi éncesi daha uzundu.
Bu durum bazen sikici olabiliyor. Digart ¢tkmak da yasak. Bu durum bizim gibi gengler igin ¢ok
gerginlik yaratiyor. Sigara icememek de. Kavgalar da olabiliyor. Biraz da acimasiz bir ortam
oluyor bazen. Kalabalik bir okul aslinda ama kiz ogrenci ¢ok az. O yiizden biraz erkeklerin

egemen oldugu ortamlar oluyor”( O4).

“Okulumuz Ankara 'nin iyi bolgelerinden birinde. Cogu dgrenci metroyla falan geliyor ve ¢evre

giizel, her imkan var”(06).

5.2.1.1.2. Okulun Fiziki Kosul ve Imkanlar:

Tablo 31°de alan/meslek derslerine yonelik direncin en diisiik bulundugu meslek lisesine devam
eden Ogrencilerin okulun fiziki kosul ve imkanlarina yonelik goriisleri dogrultusunda

olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.
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Tablo 31
Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direncin En Diisiik Bulundugu Meslek Lisesine Devam Eden
Osrencilerin Okulun Fiziki Kosul Ve Imkanlarina Yonelik Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod
Genis bahge (n=2) (06, 02)
Yemekhane varligi (n=2) (05, 07)
Yeterli (n=4) Boliimlerin farkl1 binalarda olmas1 (n=2) (O3, O6)
Ucretsiz yemek (n=1) (O5)
Universiteye yakin konum (n=1) (O6)
Pahali kantin (n=3) (01, 04, O5)
Eskimis derslik, atdlye ve malzemeler (n=1) (03)

Okulun fiziki kosul
ve imkanlari

Yeterli degil (n=4)

Tablo 31°¢ gore, alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan meslek lisesine devam eden
ogrencilerin ¢ogu (n=4) okulun fiziki kosul ve imkanlarini yeterli bulmaktadir. Ogrenciler
tarafindan okulun genis bir bahge alanina sahip olmasi (n=3), okulda yemekhanenin bulunmasi
(n=2) ve boliimlerin farkli binalarda olmasi (n=2) bu konuda bir avantaj olarak kabul
edilmektedir. Bir 6grenci ise okulun {niversiteye yakin olan konumunu okulun imkanlari
bakimindan 6nemsiyor goriinmektedir. Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan
meslek lisesine devam eden ve okulun fiziki kosul ve imkanlariin yeterli olmadigini diisiinen
ogrenciler (n=4) ise okul kantinini pahali (n=2), okuldaki derslik, atdlye ve malzemeleri ise eski
(n=2) bulmaktadirlar.

Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Sadece biraz eskimig artik binalar ve atolyeler. Ama boliimler farkl binalarda burada. Bu da

giizel bir sey” (03).

“Okulumuz iyi ashinda. Genel ortam iyidir. Her yere yakin, muhiti giizel. Kantin pahalidir biraz,
ondan sikayet eden de ¢ok olur bu arada. Ama sonucta yemekhanesi de var ve daha uyguna
geliyor, bu iyi bir imkan. Durumu iyi olmayanlara da iicretsiz yemek verildigini

biliyorum ”(O5).

“Bahgesi giizel ve biiyiik, boliimler ayri ayri binalarda. Universite gibi sanki. Yakininda
iiniversite ve baska liseler de var. Ortam giizel. Eski koklii bir meslek lisesi. Iki giin geliyorduk,

bu dénemde cok gelemedik zaten” (06).

“Okul iyi bilinen bir meslek lisesi. Her yere ulasim var, sehrin gébeginde. Imkanlar: giizel,
yemekhane, binalar, siniflar gayet iyi. Zaten okulla pek igimiz olmuyor bu sene. Hem staj hem

covit yiiziinden” (07).
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5.2.1.1.3. Okuldan Beklentiler ve Okulun Beklentileri Karsilama Diizeyi

Tablo 32°de alan/meslek derslerine en diisiik direncli bulunan meslek lisesi 6grencilerinin,
devam ettikleri okuldan beklentileri ve okulun beklentilerini karsilama diizeylerine iligkin

goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 32
Alan/Meslek Derslerine En Diisiik Direngli Bulunan Ogrencilerin Devam Ettikleri Okuldan

Beklentileri ile Okulun Beklentileri Karsilama Diizeyine Iliskin Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt kod
Mesleki yeterlik kazandirma (n=7) (01, 02, 03, 04, 05, 06,
07)
Okuldan Meslek edinme (n=7) Daha iyi yerlerde staj ya da daha kolay is bulma imkani (n=4)
beklentiler (01, 02, 04, O5)

Mezunlarina atfedilen deger/sayginlik (n=2) (02, O5)
Universiteye devam ~ Sinava hazirlanma (n=4) (03, 05, 06, O7)
etme (n=5) MTOK avantajindan yararlanma (n=2) (02, O3)
Iyi bilinen ve tercih edilen okul (n=3) (01, 02, O5)
Isletmelerin memnuniyeti (n=2) (02, O5)

Okulun Yeterli (n=4) Sinava hazirlik destegi (n=1) (06)

beklentileri Iyi boliim kazanan &grenciler olmasi (n=1) (05)

kargilama Akademik egitimin yetersiz olmas1 (n=3) (02, O3, 06)
diizeyi Yetersiz (n=4) 81311\gzs,)1teye devam eden 6grenci sayisinin azligi (n=3) (O2,

Isletmelerin memnuniyetsizligi (n=1) (04)

Tablo 32’ de, alan/meslek derslerine diisiik direngli bulunan 6grencilerin okuldan beklentileri;
oncelikle meslek edinme (n=7) ve liniversiteye devam etme (n=4) seklinde gruplandirilmustir.
Okullar1 araciligi ile meslek edinme beklentisinde olan 6grenciler (n=7) mesleki yeterlik
kazandirma (n=7) ya da daha iyi yerlerde staj ve daha kolay is bulma imkani (n=4) gibi
beklentilere sahiptirler. iki 6grenci ise okul mezunlarina atfedilen deger ve sayginligi meslek

edinme beklentisinin bir baska gerekgesi olarak ifade etmistir.

Okuldan beklentisi iiniversiteye devam etme seklinde olan 6grenciler (n=5) ise ¢ogunlukla
okuluniiniversite sinavlarma hazirlama (n=4) islevine deginmistir. iki 6grenci ise okuldan,
tiniversiteye devam etme konusundaki beklentisine, yiiksekégretime gegiste bazi tiniversite ve
boliimlerde bulunan meslek lisesi mezunlarimi saglanan kontenjana yonelik MTOK (Mesleki

Teknik Ortadgretim Kurumlari) avantajindan yararlanabilmeyi gerekce gostermistir.

Alan/meslek derslerine diisiik direngli bulunan 6grenciler okulu, beklentilerini karsilama

diizeyi konusunda yeterli bulan dort 6grenci olmustur. Ogrenciler bu gériislerine okulun iyi ve
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tavsiye edilen bir okul olmasini (n=3), isletmelerin memnuniyetini (n=2), sinava hazirlik
konusunda sagladig1 destegi (n=1) ve okulda iyi bolim kazanan 6grenciler olmasin1 (n=1)

dayanak gostermislerdir.

Alan/meslek derslerine diisiik diren¢li bulunan 6grencilerden okulun beklentilerini karsilama
konusunda yetersiz oldugunu diisiinen dort 6grenci ise bu goriislerini okulda verilen akademik
egitimin yetersizligine (n=3), tiniversiteye devam eden 6grenci sayisinin az olmasina (n=3) ve

isletmelerin memnuniyetsizligine (n=1) dayandirmaktadir.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden ornekler yer almaktadir.

“Ben kendi adima iiniversiteyi kazanmayr umuyorum, MTOK imkant falan var bazi
iniversitelerde. Olmazsa da bir meslek edinmis olurum. Ama en azindan iki yillikta olsa
liniversite hayatim yasamak istiyorum. Iyi bir meslek sahibi olmak istiyorum, iiniversiteye
devam etmek istiyorum ve burasi beni meslek olarak iyi yetistirebilir. Tercihimden memnunum
yani. Ama iiniversite i¢in sansimi yiiksek gérmiiyorum. Dershaneye gidebilecegimi de
sanmiyorum. Bu okulda 6grendiklerinle sinavi kazanmak zor. En fazla iki yilliga giden

oluyor ’(03).

“Okuldan beklentim meslek sahibi olmak, iyi bir yerde ise girmek, para kazanmak. Ama is
bulmak kolay degil tabii bu devirde. Bulamayan bos gezen de ¢ok. Bence ¢cok da memnun degil

isletmeler, pek begenmiyorlar okulun egitimini” (O4).

“Hem iiniversiteye devam etmek hem de iyi bir meslek sahibi olmak istiyorum. Okulun
mezunlart bazi isletmelerde tercih ediliyor, begeniliyor. Daha kolay Is bulabiliyorlar.

Universiteyi de diisiinebilirsin tabi. Baya iyi yerleri kazananlar da oluyor ” (O5).

“Okuldan beklentim meslek edinmek tabi ki. Bu yiizden buraya geldik. Universite sinavina da
girecegim. 2 yullik bir yer kesin olur diyorum. 4 yillik bir miihendislik kazanmak zor bir ihtimal

ama az da olsa olabiliyor. Sinava hazirlama konusunda sadece okul yeterli olmuyor. Eskiden

daha iyiymis bu konuda” (06).

“Meslek égreniyorum aym zamanda da iiniversiteye hazirlaniyorum. Universiteye de devam
edecegim insallah. Okul istekli olan ogrenci icin istedigini verebilir. Okulda bir sorun yok
sayilir, is 6grencide. Giizel bir egitim veriliyor bence. Ogretmenler sinava hazirlanana da

yardim ediyorlar”(O7).
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5.2.1.1.4. Akran/Arkadas Iliskileri

Tablo 33’te alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan meslek lisesine devam eden
ogrencilerin okullarindaki akran/arkadas iligkilerine yonelik goriisleri dogrultusunda

olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 33
Alan/Meslek Derslerine En Diisiik Direncli Bulunan Ogrencilerin Devam Ettikleri Meslek
Lisesindeki Akran-Arkadas Iliskileri Konusundaki Gériiglerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod
iyi (n=5) Samimi iliskiler, dostluklar(n=5) (Ql, 03, 04, 06, O7)
Basarili 6rneklerin varligi (h=1) (O3)
Akran/ arkadas Gruplasmalar/dislanma (n=3) (01, 02, O5)
iliskileri Kotii (n=6) Ust siniflarm baskist (n=3) (02, 03, 07) o
Kotii aliskanliklar tesvik eden 6grenciler (n=3) (O1, O3, O5)
Kiz dgrenci sayisinin azhig1 (n=1) (O6)

Tablo 33’e gore, alan/meslek derslerine en disiik direngli bulunan okula devam eden 6grenciler
cogunlukla (n=6) okuldaki akran/arkadas iligkilerinin kotii oldugunu diisiinmektedirler.
Ogrenciler, akranlar arasinda yasanan gruplasma ve dislanmalardan (n=3), iist siiflarin alt
smiflara olan baskici tutumlarindan (n=3) ve kotii aligkanliklar tegvik eden 6grencilerden (n=3)
rahatsiz goriinmektedirler. Ogrencilerden biri ise okuldaki kiz 6grenci sayisinin azlig1 nedeniyle

arkadaslik kuramadigindan sikayet etmistir.

Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki akran/arkadas iligkilerinin iyi
oldugunu diisiinen 6grenciler (n=5) ise okulda samimi iligkiler ve dostluklar kurulabildigini
(n=5) ifade etmis, bir O6grenci ise okulda basarili 6rnek Ogrencilerin varliginin (n=2) bu

konudaki 6nemini vurgulamistir.
Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Arkadas cevresi fena degil ama okulda bir gruba dahil olmaniz gerekiyor. Eger sizi zayif
goriirlerse ezerler. Cocuk musun, neden sigara i¢miyorsun diyorlar? Her yerden ogrenci
geliyor bu okula. Bilemezsin herkesin derdini, ¢evresini. Kendi ¢evresini olusturur herkes bir
stire sonra. Ama yine de pandemi de arkadagslarimi 6zledim ben sonucta. Arkadaslik ortami
giizel burada bence. Ortak hareket ederiz genelde. Herkes birbirinin yaninda olur zor giiniinde.

Sicak iliskiler diyebilirim”(O1).
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“Arkadas iliskileri a¢isindan iyi sayilir. Ama gruplasmalar var okulda ve bir grupta olman
gerekir. Yoksa yalniz kalwrsin, diglamrsin. Ust-ast iligkisi gibi bir baski da yasaniyor. Ust
swiflarda rahat ediyorsun bu agidan. Okul bir yerde hayata hazirlik gibi sanki. Bir siirti seyi
burada yagarsin. Bazen iisttekiler alttakileri ezmeye ¢alisir. Kardeslikte, kavga da, tehdit de
vasayabilirsin. Bunlar kétii tabii.. Kizlar arasinda da nadiren de olsa kavgalar olur ama kiz

sayist az oldugu icin onlar daha iyiler”(02).

“Okulda gruplasma fazla, bir gruba katilman lazim. Sen gii¢siiz bulurlarsa ezilirsin. Biiyiik
siniflar yeni gelenleri sikistirir biraz. Ama yine de arkadas ortami iyidir okulda. Dostluklar ve
sicak iliskiler kurulabilir. Ayrica iyi ornekler de var bence. Mezunlardan dért yillik iiniversiteye

devam edenler oluyor. Kétii davranmislar da var; kiifiir, kavga, sigara, hatta uyusturucu

Kullanan: bile biliyoruz aslinda” (O3).

5.2.1.1.5. Okulu Tercih Gerekgesi

Tablo 34 te alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin,
bulunduklar1 okulu tercih etme gerekgelerine iliskin goriisleri dogrultusunda olusturulan

Kategori ve Kodlar yer almaktadir.

Tablo 34
Alan/Meslek Derslerine En Diisiik Direncli Bulunan Ogrencilerin Devam Ettikleri Okulu
Tercih Nedenleri Konusundaki Goriisleri

Kategori Kod
Tavsiye iizerine (n=4) (01, 02, 05, 07)
Okulu tercih nedeni Daha iyi bir secenegi olmadig1 igin (n=4) (02, 03, 04, O7)

Ailenin istegi ile (n=1) (O6)

Tablo 34’¢ gore, alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden
ogrencilerin ¢ogu (n=4) tavsiye lizerine ya da daha iyi bir secenekleri olmadigi icin
bulunduklar1 okulu tercih etmislerdir. Bir 6grenci ise ailesinin istegi ile bu okulda bulundugunu
ifade etmistir.

Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Ortaokuldaki ogretmenlerim burayi tavsiye etti bana. Zaten meslek lisesi olacag kesindi

puanimla ama burast iyi oldu” (O1).
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“Neden bu okuldayim konusuna gelirsek, sonugta daha iyi bir yere gidemedigim i¢in buradayim
ama okulda Anadolu lisesine gidebilecekken u¢ak boliimii icin buraya gelenler de var. Basarili

olanlar da var yani ”(03).
“Mezun olanlarin tavsiyesiyle geldim. Nerelerden geliyor insanlar buraya” (O5).

“Beni de ortaokulda 6gretmenlerim yonlendirdi. Cok iyi degildi derslerim. Tabi bununda etkisi

var. Iyi yapmislar yonlendirmekle” (OT).

5.2.1.2. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik
Direncglerinin En Diisiik Bulundugu Meslek Lisesine Devam Eden
Ogrencilere Gore Alan/Meslek Derslerine Yinelik Direnci Etkileyen

Ders I¢i Faktorlere Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 10. Alt problemi dogrultusunda alan/meslek derslerine yonelik direngleri en
diisiitk bulunan meslek lisesine devam eden &grencilerin goriisleri; Alan/Meslek Derslerine
Yénelik Direnci Etkileyen Ders Igi Faktorler ana bashigi altinda; 1. Ders Igerikleri, 2.
Ogrenme Ogretme Siiregleri, 3. Ogretmen ve 4. Olgme ve Degerlendirme olmak iizere 4 alt

baslik olarak smiflandirilmistir.

5.2.1.2.1. Ders Icerikleri

Tablo 35°de alan/meslek derslerine yonelik direncin en diisiik bulundugu meslek lisesine devam
eden Ogrencilerin alan/meslek derslerinin igerikleri konusundaki goriisleri dogrultusunda

olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 35
Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direncin En Diisiik Bulundugu Meslek Lisesine Devam Eden
Osrencilerin Alan/Meslek Derslerinin Igerikleri Konusundaki Gériiglerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod
. Meslek egitimi geregi (n=6) (01, 02, 04, 05, 06, O7)
Gerekli (n=6) Uygulamaya yénelik (n=1) (O1)
Detayli ve teorik (n=3) (03, 05, O6)
Uzun ders saatleri gerektiren (n=2) (02, 04)

Ders igerigi
Zor (n=5)

Tablo 35’e gore, alan/meslek derslerine yonelik direncin en diisiik bulundugu okuldaki

ogrencilerin ¢ogu (n=6) alan/meslek derslerinin igeriginin gerekli konulardan olustugunu
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distinmektedir. Bu 6grenciler, ders igeriklerinin mesleki egitimin bir geregi olduguna (n=6)
inaniyor goriinmektedirler. Bir dgrenci ise alan/meslek ders igeriklerinin uygulamaya doniik
olmasndan dolay1 igerikleri uygun buldugu goriisiinii ifade etmistir. Alan/meslek derslerinin
icerikleri hakkinda “zor” degerlendirmesini yapan énemli sayida (n=5) 6grenci olmustur. Bu
ogrenciler ise alan/meslek derslerindeki konularin bazen fazla detayli ve teorik (n=3), dersler

icin ayrilan siirenin isegereginden uzun oldugunu (n=2) ifade etmistir.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Meslek dersleri ¢cok uzun siirtiyor ve ayakta kalabiliyoruz uzun stire. Ama isimiz bu olacaksa

alismamiz gerekir zaten” (02).

“Alan dersleri i¢in biraz zor diyebilirim aslinda hatta ilk yi basaramayacagimdan endise

ediyordum. Ciinkii bilisim biraz detayli ve karisik. Baya ¢alismak gerekiyor” (O3).

“Alan ders igerikleri de gerekli. Meslek ogreniyoruz ama her zaman uygulama yapmiyorsun,

bazi konular zor geliyor” (05).

“Meslek dersleri de zor olabiliyor bizim béliimde, ilgi duyman lazim. Sevmen lazim. Ama

konular gerekli alan icin” (O6).

5.2.1.2.2. Ogrenme-Ogretme Siire¢leri

Tablo 36’da alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin,
alan/meslek derslerindeki 6grenme-6gretme siireglerine yonelik goriisleri dogrultusunda

olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 36
Alan/Meslek Derslerine En Diisiik Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin,
Alan/Meslek Derslerindeki Ogrenme-Ogretme Siireclerine Yonelik Goriislerinin Dagilim:

Kategori Kod Alt Kod

Kullanilan Uygulamaya dayali (n=5) (O1, 03, 04, 05, 07)
Ogretim yontem Zamanin hizli gegmesi (n=3) (01, 02, 06)

ve tekniklerin Uygun (n=7)  Keyifli, eglenceli (n=3) (02, 04, O6)
uygunlugu Verimli (n=2) (06, O7)

Isbirligi ve etkilesim (n=2) (O3, O6)

Tablo 36°ya gore, alan/meslek derslerinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, alan/meslek

derslerine en diisiik direncgli bulunan okula devam eden 6grencilerin tamami (n=7) tarafindan
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uygun bulunmaktadir. Ogrenciler, alan/meslek derslerinde uygulamali egitim yapabilme
imkan1 (n=5) buluyor olmaktan ve siiregte yasadiklar1 is birligi ve etkilesim (n=2) ortamindan
memnun goriinmektedirler. Ayrica Ogrenciler alan/meslek derslerinde kullanilan 6gretim
yontem ve teknikleri nedeni ile ders saatlerinde zamanin hizli (n=3), keyifli, eglenceli (n=3) ve

verimli (n=2) gegctigini diistinmektedirler.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Atélyelerde zaman ¢ok hizli geciyor. Ayaktayiz ve siirekli ¢alisma halindeyiz. Meslekciler
daha iyidir dersler konusunda” (O1).

“Meslek dersleri zaten is yaptigimiz i¢in hizli geciyor aslinda fazla ders saati var ama zevkli

geliyor bize genelde ”(02).

“Zaten meslek derslerinde genelde uygulamali isler yapiliyor, teorikten daha giizel. Bilgisayar

basindasin ve ogretmen kontrolii daha fazla. Bazen ortak isler de yapiliyor, giizel geciyor yani

(03).

Meslek dersleri iyi geger, eglenceli arkadaslarla da hocayla da eglenceli bir ortam olur (O4).

5.2.1.2.3. Ogretmen

Tablo 37°de alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin,
alan/meslek dersi 6gretmenlerine yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori, Kod ve

Alt Kodlar yer almaktadir.
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Tablo 37
Alan/Meslek Derslerine En Diisiik Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin,

Alan/Meslek Dersi Ogretmenlerine Yonelik Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod
Smifin boliinmesi (n=4) (03, 04, 06, O7)

Sinif Yeterli (n=7) Uygulamali dersin olumlu etkisi (n=3) (03, (?5, Ol)
yonetimi Ogretmene saygi1 ve sevgi duyulmasi (n=2) (02, O7)
Ergenligin olumsuz etkisi (n=2) (01, O5)
Ogretmenden ¢ekinme, korkma (n=5) (O1, 02, 03, 04, O7)
Disiplinli Fazla sayida ve kat1 kurallar koyma (n=3) (02, 04, O6)
(n=7) Meslek ahlakini 5nemseme (n=3) (01, 05, O6)
. Agir konusma/bagirma (n=2) (02, O5)
Ogretmen Giivenilir (n=3) (05, 06, 02)
Arkadasca Sorunlquan hab.er.dar olama (n=2) (01, O2)
(n="5) Ogrenciyi daha iyi tanima (n=2) (O1, O6)

Esprili (n=2) (06, 07)
Daha fazla ders saati (n=2) (05, 06)

Tablo 37°de goriildiigi gibi alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden
ogrencilerin 6gretmenleri hakkindaki goriigleri sinif yonetimi ve 6gretmen tutumu olmak iizere
iki kategori altinda diizenlenmistir. Tablo 37’ ye gore, alan/meslek derslerine en diisiik direngli
bulunan okula devam eden 6grencilerin tamami (n=7) alan/meslek dersi 6gretmenlerini sinif
yonetimi konusunda yeterli bulmaktadir. Ogrencilere gére, alan/meslek derslerinde sinifin
birkag atolyeye boliinmesi ve her atdlyede az sayida 6grenci bulunmast (n=4) ile uygulamal
derslerin yapiliyor olmasi (n=3) &gretmenler i¢in sinif yonetimini kolaylastirici bir etki
saglamaktadir. Ogrencilerin bir kismina gére (n=2) dgretmene duyulan saygi ve sevgi ise
ogretmenin smif yonetimini olumlu yonde etkilemektedir. Yine az sayida 6grenci (n=2),
ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 ergenlik donemi nedeniyle 6gretmenin siif yonetiminin

olumsuz etkilendigini ifade etmistir.

Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin tamami (n=7)
alan/meslek derslerindeki 6gretmen tutumlarimi “disiplinli” seklinde ifade ederken 6grencilerin
tamamina yakini (n=5) ise Ogretmenlerinin aynm1 zamanda ‘“‘arkadas¢a” bir tutum iginde
olduklarm  belirtmiglerdir. ~ Ogrenciler ~ “disiplinli”  bulduklar1  alan/meslek  dersi
ogretmenlerinden daha fazla ¢ekindiklerini, korktuklarini (n=5), bu derslerde kurallarin fazla
ve kati oldugunu (n=3), derslerde siklikla meslek ahlakinin vurgulandigini (n=3)
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, alan/meslek dersi 6gretmenlerinin 6grencilere karsi zaman
zaman agir konusuyor ve bagirtyor olmalarin1 (n=2) disiplinli tutumlarina bir gosterge olarak

kabul etmektedirler.
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Ogrenciler “arkadasca” seklinde tanimladiklar1 gretmen tutumlarini ise giivenilir olma (n=3),
ogrencilerin sorunlarindan haberdar olma (n=2), 6grenciyi daha iyi tanima ve derslerindeki
esprili yaklasimlari (n=3) seklinde 6rneklemislerdir. Ayrica iki 6grenci alan/meslek dersi
ogretmenleri ile daha fazla ders saati gegiriyor olmalarimin da aralarinda daha yakin ve

arkadasca bir iligki olusmasini destekledigini ifade etmistir.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Disiplinli bir okul burast genel olarak ama meslek derslerinde daha fazla hissederiz bunu.
Derslerde ¢ok sorun olmaz, herkes isiyle ilgilenir. Ciinkii ogretmenler de oncelikle bir meslek
sahibi olarak iyi ahlakli olmamiz gerektigini vurgularlar. Ben mesela oyun bagimlisiydim uzun
siire. Hatta ilkégretimde daha kétii seyler yapryordum. Yerimde duramiyordum. Dikkat
eksikligim var. Ha¢ kullaniyorum. Burada simf tekrart yaptim ve aklim basima geldi. Artik
okula daha diizenli geliyorum. Meslek ogretmenlerim sayesinde ozellikle. Ben seviyorum
ozellikle boliim(alan) 6gretmenlerini. Disiplinli olsalar da saygidan dolay: daha arkadas¢a ve

yakin bir iliskimiz oluyor. Sonugta égrencileri daha iyi tanwrlar ”(O1).

“Meslek 6gretmenlerimiz ¢ok iyidir, arkadag gibi de gorebilir ve derdini paylasabilirsin. Daha
fazla ¢ekiniyoruz onlardan. Bazen korkudan bazen saygidan. Disiplini on planda tutarlar, tabi
kurallara uymak zorundasin aynm zamanda. Meslek 6gretmenleriyle de sorunlar olur tabi
bazen. Bir kismi da bizimle alakalr tabi, bunu da soylemek lazim. Ergenlik de var sonugta.
Temizlik, onliik, is giivenligi falan bir siirii kural var. Bazen fazla geliyor ya da égretmenlerin

sesleri, soyleme sekilleri sert kagabilivor. Kaldiramayan oluyor yani”(02).

“Meslekgilerle daha uzun zaman beraber oldugumuz igin biraz daha yakiniz. Aramizda birinin
ailevi ya da baska bir ozel sorunu oldugunda giivenip, paylasabiliriz mesela. Daha anlayisli
olabilirler o zaman. Ashinda meslek¢iler daha sert davramirlar. Gerektiginde bagwririar,
azarlarlar. Pek sorun olmaz genelde derslerde. Sinifta disiplini sagliyorlar ama yeri gelince de
arkadas gibi davramrlar. Caligsma disiplinini ogretiyorlar. Bence gayet iyi 6gretmenlerimiz var
béliimde. Tabii derslerde devamli bir is yapimast da onemli. Bunlar da oyalyor

ogrenciyi”(05).

“Atélyede ogretmen daha rahat eder. Disiplin de daha fazladwr ve sinif daha diizgiin olur. Tabi
bir de az dgrenciyle ders yapilmasimin da etkisi var. Ogrenciler dgretmene saygi ve Sevgi
duyacak. Bu ¢ok onemli. Bizim boliimde genelde tecriibeli hocalar var, iyi ders anlatirlar.

Ogrencilerle iliskileri de iyidir genelde. Disiplinlidirler ama gerektiginde arkadas gibi
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davranabilirler. Dersler daha eglenceli geger. Saka da yapilsa pek kimse saygisizlik yapmaz.

Ciinkii yine de bir ¢ekinme vardir gretmenlere karsi”(O7).

5.2.1.2.4. Ol¢me ve Degerlendirme

Tablo 38’ de alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin,
alan/meslek derslerinde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan

Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 38
Alan/Meslek Derslerine En Diisiik Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin,

Alan/Meslek Derslerinde Ol¢me ve Degerlendirmeye Yonelik Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod
Degerlendirme amagl (n=5)(O1, 02, 04, 05, 07)
Calismaya zorlayici (n=2) (05, 06)
Uygulamaya dayali (n=1) (03)
Smif gecmeye katkisi yiiksek (n=1) (03)
Performans ddevlerinin fazla olmasi (n=2) (01, O2)
o Yararsiz (n=2) (01, O2)
Gereksiz ("=4) £l zaman almast (n=1) (07)
Odevler Malzeme masrafi (n=1) (06)
Degerlendirme amagli (n=1) (O4)
Gerekli (n=3) Calismaya zorlayic (n=1) (O5)
Uygulamaya dayali (n=1) (03)

Sinavlar Gerekli (n=7)

Tablo 38’¢ gore, alan/meslek derslerindeki sinavlar, alan/meslek derslerine en diisiik direngli
bulunan okula devam eden 6grencilerin tamami (n=7) tarafindan degerlendirme amagli (n=5),
calismaya zorlayict (n=2) ve uygulamaya dayali olmasi (n=1) bakimindan gerekli
goriilmektedir. Ayrica bir 6grenci alan/meslek derslerindeki sinavlari, siif gegme igin gereken

ortalamaya olan agirlikl etkisi nedeniyle daha gerekli bulmaktadir.

Alan/meslek derslerinde verilen ddevler ise alan/meslek derslerine diisiik direngli bulunan
okula devam eden 6grencilerin ¢coguna (n=4) gore, performas ddevlerinin fazla olmasi (n=2),
yararsiz olmalart (n=2), fazla zaman almalari (n=1) ve malzeme masrafi (n=1) olarak
goriilmeleri gerekgeleri ile “gereksiz”olarak nitelendirilmistir. Ogrencilerin yaridan az1 (n=3)
ise alan/meslek dersi 6devlerini gerekli bulmustur. Ogrencilere gore ddevler, dgrenci hakkinda

degerlendirme yapilabilmesini (n=1) ve 6grencinin calismasini (n=1) saglamaktadir. Ayni
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zamanda bir 6grenci tarafindan da alan/meslek derslerinde verilen 6devlerin uygulamaya dayali

olmasi nedeniyle gerekli oldugu goriisii ifade edilmistir.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Performans dédevleri her dersten veriliyor. Cok gereksiz. Bir ise yaradigini da diistinmiiyorum.

Gereksiz kagit israfi. Sinavlar gerekli. Not nasil vereceksin, neye gore? "(0O1)

“Swmavlar gerekli tabii sinif gegmek icin ya da degerlendirme yapmak icin ama édevler fazla

(6zellikle performans ddevleri) veriliyor ve genellikle cok ise yaramiyor”(02).

“Neyse ki meslek derslerinin sinif ge¢mede etkisi daha yiiksek. Meslekcilerin sinavlar: da

uygulamali olur genelde”(03).

“Meslek dersleri i¢in ise tamam da ortak dersler igin sinava da ddeve de gerek yok ama sistem

béyle. Hatta derslere de gerek var mi acaba? ”’(O4)

“Odevler fazla olmadig1 siirece gerekli. 12. Siniftayiz. Test ¢ozmek istiyoruz zaten zamanimiz
olunca. Gereksiz zaman aliyorsa hoslanmiyorum tabi. Zaten ¢ok yogun geger 12. Sinif stajla.
Stnaviar da gerekli tabi, sistem bu sekilde. Ama 6grencileri fazla zorlamamali 12. Swnifta.

Osrenci zaten tiniversite sinavina odaklanmis ”(07).

5.2.1.3. Alan/Meslek Derslerine Yonelik Ogrenci Direncinin En Yiiksek
Bulundugu Meslek Lisesine Devam Eden Ogrenci Goriislerine Gore
Ogrencilerin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnglerini Etkileyen

Ders Disi Faktorlere Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 10. alt problemi dogrultusunda alan/meslek derslerine yonelik direngleri en
yiiksek bulunan meslek lisesine devam eden 6grencilerin goriisleri; Alan/Meslek Derslerine
Yonelik Direnci Etkileyen Ders Dis1 Faktorler ana basligi altinda 1. Okul ve Cevre, 2. Okulun
Fiziki Kosul ve imkanlari, 3. Okuldan Beklentiler ve Okulun Beklentileri Karsilama Diizeyi, 4.
Akran/arkadas Iliskileri ve 5. Okulu Tercih Gerekgesi olmak iizere 5 alt baslik olarak

siiflandirilmastir.
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5.2.1.3.1. Okul ve Cevre

Tablo 39’da alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan 6grencilerin, devam ettikleri
okul ve ¢evresine yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer

almaktadir.

Tablo 39
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Ogrencilerin, Devam Ettikleri Okul ve

Cevresine Yonelik Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt kod
Giivenli Yasanilan yer, bilinen ¢evre(n=1) (O1)
(n=1) Merkezi konumu (n=1) (O1)

Yaygin kotii aliskanliklar/ bagimlilik (n=3) (O1, 02, O5)
Okul ve gevresinin olumsuz imaj1 (n=3) (01, 04, 07)
Cevredeki olumsuz yasant1 6rnekleri (n=3) (03, 04, O5)
Okul ve ¢evre  Giivenli  Ogrencilerdeki genel siddet egilimi (n=3) (02, 03, 06)
degil Ogrenciler arasinda ast-iist iliskisi ve gruplasma (n=3) (01, 03, 06)
(n=7) Erkek dgrenci sayisinin fazlahigi (n=2) (02, O6)
Bolgedeki madde kullanimi ve satis1 (n=2) (01, O5)
Cevredeki kiiltiirel gesitlilik (n=1) (02)
Cevredeki ekonomik giicliikler (n=1) (04)

Tablo 39’a gore, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki 6grencilerin
tamamina (n=7) gore okul ve cevresi giivenli degildir. Ogrenciler tarafindan, 6grenciler
arasinda yaygin olarak goriilen kotii aliskanliklar ve bagimliliklar (n=3), okul ve g¢evresinin
olumsuz imaj1 (n=3), ¢evredeki olumsuz yasanti 6rnekleri (n=3) giivensiz ortamin gostergesi
olarak ifade edilmistir. Bu konudaki diger 6nemli gostergeler ise 6grencilerdeki genel siddet
egilimi (n=3), 6grenciler arasinda ast-iist iligkisi ve gruplagsma (n=5), okuldaki erkek 6grenci
sayisinin fazlaligi (n=2) olarak ifade edilmistir. Ayrica 6grenciler arasinda (n=2) cevredeki
madde kullanimi1 ve satisindan s6z edenler de bulunmaktadir. Baz1 6grenciler, giivensiz okul
cevresi hakkindaki goriisleri konusunda bolgedeki kiiltiirel gesitlilik (n=1) ve ekonomik

giicliiklerden (n=1) s6z etmistir.

Bir 6grenci ise okulun merkezi konumunu ve yasadigi ve bildigi bir ¢evrede bulunuyor olmasini

okulun ve ¢evrenin giivenligine gerek¢e olarak iletmektedir.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Okul yasadigim yere yakin. Bildigimiz bir ¢evre yani. O yiizden bana gore daha giivenli ama

pekiyi bilinmiyor cevresi. Ozellikle disardan gelenler icin. Ogrencilere cazip gelebilecek kotii
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seyler de var ¢evrede. Madde bulmak bile zor degil. Bu a¢idan riskli bir yerde. Ama merkezi

bir konumu var. Yeni gelenlere biiyiik siniflarin baskist olur genelde. O da adetten yani

biiyiidiikge azalir”’(O1).

“Okul ¢evresi tehlikeli. Ne ararsan var burada. Her yerden, her tiirlii insan var. Okulda da
sigara falan ¢ok. Erkek fazla ve kiifiirlii konusmalar, kavgalar c¢ok oluyor. Kiigiik bir

tartismada, kolayca olay biiyiir hemen. Okulu karistirirlar. Kavgaya meyilli 6grenciler ¢ok”

(02).

“Okul ¢evresi ¢ok tehlikeli. Giivenli degil. Gelip giderken tedirgin oluyorum. Her tiirlii is yapan
oluyor bu ¢evrede. Okulda da bu yil daha az ama genelde sik kavga olur. Sigara i¢meye,
kavgaya katilmaya, gruplasmaya tesvik ederler yenileri”(O3).

“Bizim buralar ¢ok tekin bilinmez, duymussunuzdur, kotii bir imaji var. Buranin insant hayatin
zorlugunu da kolayini da gériir. Yani kolay para kazanan da var, yokluk ¢ekende. Ama genelde
volsuz isler bunlar biraz karisik yani. Bizim yastakiler icin cazip olabilecek isler onlar igin kotii
olabilir. Ama ortamlart bilene pek sorun olmaz. Okulda da genelde bu ¢evrenin insani var.

Okul bunlar disiplin altinda tutmaya calisiyor” (O4).

5.2.1.3.2. Okulun Fiziki Kosul ve Imkanlar:

Tablo 40°da alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan 6grencilerin okulun fiziki kosul
ve imkanlarina yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer

almaktadir.

Tablo 40
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Ogrencilerin, Okulun Fiziki Kosul ve
Imkanlarina Yonelik Goriiglerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod
Smif meveutlari az (n=5) (01,02,03,06,07)

Okulun fiziki e Sinif ve atolyelerin iyi durumda olmasi (n=4) (04, 05,06,07)
kosul ve Yeterli (n=7) 1181 (a=2) (O0.€
i mkAnlart Yemekhane varligi (n=2) (02,03)

Ucretsiz yemek vb. sosyal yardimlar (n=2) (02,03)

Tablo 40’a gore, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki &grencilerin
tamami (n=7) okulun fiziki kosul ve imkanlarmm yeterli bulmaktadir. Ogrenciler bu gériislerini,
siif mevcutlart az olmasi (n=5), smf ve atdlyelerin iyi durumda olmasi (n=4) ile

desteklemektedirler. Iki 6grenci ise okulda bir yemekhanenin bulunmasi (n=2) ve zaman zaman
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iicretsiz yemek vb. sosyal yardimlar (n=2) yapiliyor olmasin1 okulun iyi imkanlar1 arasinda

gormektedir.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Okuldaki imkanlar yeterli sayilir. Bir derdimiz yok fazla. Okul ¢ok biiyiik degil zaten. Siniflar
da kalabalik degil ”(O1).

“Okulun imkanlart yeterli. Yemekhane olmasi iyiydi pandemiden dnce. Durumu iyi

olmayanlara yardimlar yapilyyor. Swniflar atélyeler iyi durumda. Sinifta az ogrenci oluyor”

(02).

“Okulun imkanlart iyi sayilr. Stmif kalabalik degil, fazla biiyiik sayilmaz okul. Ucretsiz yemek

verildigi oluyordu mesela, béyle imkanlart var”(03).

“Okuldaki imkanlar yeterli, okumak isteyene cok bile”’(O4).

5.2.1.3.3. Okuldan Beklentiler ve Okulun Beklentileri Karsilama Diizeyi

Tablo 41’de alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan 6grencilerin okuldan
beklentileri ve okulun beklentileri karsilama diizeyine yonelik goriisleri dogrultusunda

olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 41
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Ogrencilerin Devam Ettikleri Okuldan
Beklentileri ile Okulun Beklentileri Karsilama Diizeyine Iliskin Gériiglerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt kod
Mesleki yeterlik kazandirma (n=4) (01, 02, 03, 07)
Meslek edinme (n=5) Diploma (n=2) (01, O5)
Ekonomik 6zgiirliik (n=1) (02)

Sinava hazirlanma (n=4) (02, 03, 06, 07)

Cevre edinme (n=1) (O1)
Ozgiirliik (n=1) (04)
Beklentisi yok (n=1)  Okul araciligiyla bir gelecek planlamama (n=1) (O4)

Okuldan Universiteye devam
beklentiler ~ etme (n=4)

Sosyallesme (n=2)

Mesleki yeterlik kazandirma (n=2) (01, O6)

Veterli (n=2) Staj ve is konusunda destekleme (n=1) (O2)
Okulun Issizlik sorunu (n=5) (01, 03, 04, 05, O7)
beklentileri Sinav hazirlig1 i¢in zaman kalmamasi (n=4)
kargilama (02, 03,06,07)
diizeyi Universiteye devam eden dgrenci sayisinin azligi (n=3)

Yetersiz (n=5) (2. 06, O7)

Okulun ve gevresinin olumsuz imaj1 (n=1) (O3)
Kural ve yasaklarin fazla olmasi (n=1) (04)
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Tablo 41’e gore, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan 6grencilerin okuldan
beklentilerinin meslek edinme (n=5), iiniversiteye devam etme (n=4) ve sosyallesme (n=2)
oldugu goriilmektedir. Ayrica bir 6grenci okul araciligiyla bir gelecek planlamamis oldugu
gerekgesi ile okuldan bir beklentisinin olmadigini ifade etmistir. Meslek edinme beklentisi
icinde olan 6grenciler, okuldan kendilerine mesleki yeterlik kazandirmasini (n=4) bekliyor,
diploma (n=2) ve meslek edinme yoluyla ekonomik 6zgiirliiklerini (n=1) elde etmeyi umuyor
goriinmektedirler. Universiteye devam etme beklentisi i¢inde olan 6grenciler ise okuldan siava
hazirlanma (n=4) konusunda destek beklemektedirler. Ogrenciler ayrica okul araciligiyla
sosyallesme beklentilerini, ¢cevre edinme (n=1) ve okul ortaminda daha fazla 6zgiirliik (n=1)

ihtiyac1 seklinde detaylandirmaktadirlar.

Diger yandan alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan 6grencilerin devam ettigi okul,
dgrencilerin cogu (n=5) tarafindan beklentileri karsilamakta yetersiz bulunmustur. Ogrenciler
cogunlukla (n=5) igsizlik sorunu nedeni ile okullarinin beklentilerini karsilayamayacagina
inanmaktadirlar. Bazi 6grenciler (n=4) okuldaki yogunluk nedeniyle iiniversite sinavina
hazirlamak icin zaman bulamadiklarin1 belirtmislerdir. Ogrenciler ayrica okuldan
beklentilerinin karsilanmiyor olusu konusundaki goriislerini, okulun mezunlar1 arasinda
tiniversiteye devam eden 6grenci sayisinin az olmasi (n=3) ve okul ile ¢evresinin olumsuz imaji
(n=3) gerekgeleri ile agiklamaktadirlar. Okuldan daha fazla 6zgiirliik beklentisi olan bir 6grenci
ise okuldaki kural ve yasaklar nedeniyle bu beklentisinin okul tarafindan karsilanamadigini

ifade etmektedir.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan 6grencilerden okulu, beklentilerini
karsilama durumu agisindan yeterli bulan 6grenciler (n=2) ise okulun kendilerine gerekli
mesleki yeterligi kazandirdigini (n=2) ve staj ve is bulma konusunda destekledigini (n=1) ifade

etmislerdir.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Okula meslek 6grenmek icin geldim sonugta. Para kazanmak ve gelecegimi giivenceye almak
istiyorum. Is konusunda yardim edebiliyorlar basarili égrencilere. Universiteye de devam
etmek istiyorum olursa. Biraz zor tabi 4 yillik kazanmak ama elimden geleni yapacagim. Bir
Anadolu Lisesi gibi hazirlanamiyorsun burada sinava. Hem ¢ok yogun okul, staj vakit yok hem

de sinava yonelik bir calisma yapamiyorsun okulda. Pek kazanan da olmuyor zaten(02).

“Pek bir beklentim de yok okuldan. Ha meslek sahibi olalim diye génderildik ama is bulursak

0 da. “Buradan ¢ikinca is bulmak da zor. Babam pazarct en olmadi ona devam ederim. Okul
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mecburen geldigim bir yer benim igin. Koronadan onceki zamanlar daha ¢ok boyle
hissediyordum. Kurallar, talimatlar, tehditler.. Yasaklarla dolu ve 6gretmenlerin istekleri olur.
Bir de liseler biraz daha ozgiir birakmali 6grencileri. Devamsizlik, kilik kiyafet, sag, sakal,
sigara, telefon, 5 dk. ge¢ geldin, ge¢ kagidi.. Bu yasta adamlart okulda zorla tutamazsin. Okul
bu kadar baski yaparsa kimse gelmek istemez” (O4).

“Okulu bitirmeye bakiyorum. Ogretmenler bizden kurtulacaklarina seviniyorlardir. Ama yeni
gelenler daha beter. Nesil daha da kétii olabilir. Okula degil sadece gelecege giivenmiyorum.
Is garanti degil, gelecek garanti degil bir kere. Bir siirii insan okumadan da iyi para kazaniyor.

Genglerin de aklini celebiliyorlar bazen” (O5).

“Meslegimi iyi bir sekilde ogrenmek istiyorum. Ogretmenlerimiz de iyi 6gretiyor. Ama is
bulabilir miyim bilmiyorum? Universite mezunlar: bile kolay is bulamiyorken. Universite icin
siava girerim tabii ama pek umudum yok. Ciinkii meslek lisesinden iiniversitede iyi bir boliim
kazanan olmuyor fazla. Bizim okuldan da olmuyor pek. Belki iki yillik olur. Sonugta stajlardan,

ekonomik durumlardan sinava hazirlanmaya cok vakit de bulamiyoruz” (O7).

5.2.1.3.4. Akran/Arkadas Iliskileri

Tablo 42°de alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan 6grencilerin okullarindaki
akran/arkadas iliskilerine yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori, Kod ve Alt

Kodlar yer almaktadir.

Tablo 42
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek Diren¢li Bulunan Ogrencilerin Devam Ettikleri Okuldaki
Akran-Arkadas Iliskileri Konusundaki Gériislerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod
Iyi (n=3) Samimi iligkiler, dostluklar (n=3) (01, O5, 06)
Gruplagmalar/dislanma (n=3) (O1, 03,06)
A.rke?das.hk/akran Koétii aligkanliklar tesvik eden drnekler (n=3) (O1, O2, O3)
iliskileri Kétii (n=5)  Yetersiz sosyal ortam (n=3) (04, 06, O7)
Ust siiflarin baskisi (n=3) (O1, 02, 03)
Kiz 6grenci sayisinin azligi (n=2) (02, O6)

Tablo 42’ye gore, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden ve
akran/arkadas iligkilerini kotii olarak degerlendiren Ggrenciler (n=5) ¢ogunlugu
olusturmaktadir. Ogrenciler arasinda yasanan gruplasmalar ve dislanmalar (n=3), kotii

aliskanliklar1 6zendiren Orneklerin varligi (n=3), sosyal ortamin yetersiz olmasi (n=3), {ist
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simiflarin baskisi (n=3) bu goriisiin gerekceleri arasinda siralanmistir. Ayrica 68rencilere gore
okuldaki kiz 6grenci sayisinin az olmasi da (n=2) okuldaki arkadas iliskilerini olumsuz
etkilemektedir. Okuldaki akran/arkadas iligkilerini iyi bulan 6grenciler (n=3) ise okuldaki

samimi iligkiler ve kurduklar1 dostluklardan (n=3) memnun goriinmektedirler.
Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Arkadas ortamlari giizel. Ben pek sorun yasamadim. Ama yasayanlar oluyor, ézellikle yeniler.
Bu yil tam randimanli okula da gelinmedi. Aslinda daha hareketlidir okul. Gruplasmalar da
olur. Lise farkl: tabi. Ogretmenler sigaradan ¢ok sikayet eder. Icmeyen yok gibi okulda”(O1).

“Okulda sosyal ortam pekiyi degil. Bir kere kiz 6grenci az ve bu bizim i¢in kétii. Arkadaslarimiz
genellikle erkek. Onlarla da swirli paylasimda bulunabilirsin. Bir de kotii aliskanliklar

olanlar, okulda kiigiikleri ezenler ve kitii davranislart olanlar var”(02).

“Okulda sosyal hayat yok bence hatta hi¢ kalmadi diyebilirim. Okula devam eden de azald:
zaten. Cok iyi bir arkadas ortami da yok okulda. Haydutluk yapani bol. Lyi bir sey grenmezsin

kimseden. Ezerler giigsiizleri de. Bir gruba katilmaya mecbur kalirsin”(03).

“Cok bir sosyallik ya da bir ortam yok okulda. Yapacak bir sey yok yani. Arkadaslarla disarida
takiliyoruz genelde”(O4).

“Zamaninda baya hareketliydi, kavgasi, doviisii de olurdu ama yine de iyi dostluklar kuruldu.
Okulda futbol takimi baya iyiydi, simdi bitti bu isler de”’(05).

“Okulda ogrenciler arasinda gruplasmalar oluyor. Dislanma falan kétii seyler yasanabiliyor.
Ik yil zor oldu benim igin. Kiz sayisimin az olmasi da etkili tabi ki. Dedigim gibi ortam erkeklere
daha uygun ama zamanla arkadas edindim. Onceki yillarda son simifta iiniversite gezileri ya
da piknikler falan yapilirdi. Ama bizim sansimiza bu yil olmaz gibi gériiniiyor. Pek iyi bir ortam
yok su anda”(06).

“Giizel dostluklar kuruyorsun okulda. Disarida da goriigiiyorsun aslinda bazilariyla ama lise
arkadashgi daha farkli. Pandemi de ¢ok yasayamadik ama insallah sonraki dénem okulda giizel
etkinlikler olur ”(07).
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5.2.1.3.5. Okulu Tercih Gerekcesi

Tablo 43’te alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki &grencilerin
bulunduklar1 okulu tercih etme nedenlerine iliskin goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori

ve Kodlar yer almaktadir.

Tablo 43
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Ogrencilerin Devam Ettikleri Okulu

Tercih Etme Nedenleri Konusundaki Gériiglerinin Dagilimi

Kategori Kod
Tavsiye iizerine/Kendi istegi ile (n=5) (01, 02, 05, 06, O7)
Daha iyi bir segenegi olmadig igin (n=4) (01, 02, 03, 06, O7)
Okulu tercih nedeni  Meslek edinme (n=3) (05,06, O7)
Ailenin istegi (n=1) (O7)
Akademik olarak zorlanmayacag: diisiincesi (n=1) (O4)

Tablo 43’e gore, alan/meslek derslerine direnci en yiiksek oldugu tespit edilen meslek lisesine
devam eden 6grencilerden ¢ogu (n=5) tavsiye iizerine ya da kendi istegi ile (n=2) bu okula
geldiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bazilar1 (n=4) okulda bulunma nedenleri konusunda,
daha iyi bir se¢enegi olmamasini gerekge gostermistir. Meslek edinme (n=3) ise 6grencilerin
okul tercihlerini belirleyen 6nemli faktorler arasinda yer almistir. Ayrica bir 6grenci ailesinin
istegi ile baska bir 6grenci ise bu okulda akademik olarak ¢ok zorlanmayacagini diisiindiigii

icin bu okula devam ettigini paylagsmistir.
Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Ben kendi istegimle geldim ama gidebilecegim daha iyi okul pek yoktu. Cevremde de bu okula
giden cok kisi var”(01)

“Bir kere gelebilecegim yer burastydi puanmimla. Baska sansim olsaydi bu ¢ileyi ¢cekmezdim.
Isteyerek ya da yetenegime gore gelmedim yani”( O3).

“Lise bitirmek i¢in mecburen geldim. Zorunlu egitim sonugta. Diplomasi olmayana ehliyet bile

yok. Daha kolay gecer diye diisiindiim lise olarak”(O4).

“Cevrede cok gelen ya da mezun olan var. Meslek sahibi olalim diye geldim”(05).
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5.2.1.4. Alan/Meslek Derslerine Yinelik Ogrenci Direncinin En Yiiksek
Bulundugu Meslek Lisesine Devam Eden Ogrenci Goriiglerine Gore
Ogrencilerin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnclerini Etkileyen

Ders I¢i Faktorlere Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 10. alt problemi dogrultusunda alan/meslek derslerine yonelik direngleri en
yiiksek bulunan meslek lisesine devam eden 6grencilerin goriisleri; Alan/Meslek Derslerine
Yénelik Direnci Etkileyen Ders Igi Faktorler ana bashigr altinda 1. Ders igerikleri, 2.
Ogrenme Ogretme Siiregleri, 3. Ogretmen ve 4. Olgme ve Degerlendirme olmak iizere 4 alt

baslik olarak siiflandirilmistir.

5.2.1.4.1. Ders Icerikleri

Tablo 44°’te alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan meslek lisesine devam eden
ogrencilerin alan/meslek ders igeriklerine yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan

Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 44
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Meslek Lisesine Devam Eden
Osrencilerin, Alan/Meslek Ders Iceriklerine Yonelik Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod
R Meslek egitimi geregi (n=7) (01, 02, 03, 04, 05, 06, O7)
Gerekli (N=7) 14 cekici (n=1) (O2)
Kismen gereksiz  Detayls, teorik (n=2) (O1, 04)
(n=2) Uzun ders saatleri gerektiren (n=1) (O1)

Dersin igerigi

Tablo 44’¢ gore, alan/meslek derslerine direnci en yiiksek bulunan meslek lisesine devam eden
ogrencilerin tamami (n=5) alan/meslek derslerinin igerigini gerekli bulmaktadir. Bu dgrenciler
alan/meslek ders igeriklerini, mesleki egitimin geregi olarak kabul etmektedirler. Ayrica bir
ogrenci alan/meslek ders igeriklerinin ayni1 zamanda ilgi ¢ekici oldugunu eklemistir. Ancak
alan/meslek ders iceriklerini detayli ve teorik (n=2) olarak degerlendirerek, uzun ders saatleri

gerektirmesinden (n=1) dolay1 kismen gereksiz (n=2) bulan 6grenciler de bulunmaktadir.

Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.
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“Meslek derslerinde bazen ¢ok karisik ve detayli konular olabiliyor. Zaten ¢ok uzun, meslek

derslerinin de saatleri azaltilmali biraz. Ama genelde cogu gerekli konularin meslekte” (O1).
“Meslek dersleri gerekli goriiyorum tabi ki ¢ok ilging ve yeni seyler 6greniyorum”(02).

“Tamam meslek dersleri daha gerekli bu okulda ama yine de fazla zorlamaya gerek yok. Ciinkii

bircok seyi aslinda meslege girince ogrenirsin”(0O4).

“Meslek dersleri gerekli, sonucta is basina gececeksin ve diploman olacak” (O7).

5.2.1.4.2. Ogrenme-Ogretme Siireci

Tablo 45°te alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin,
alan/meslek derslerindeki 6grenme-6gretme siireglerine yonelik goriisleri dogrultusunda

olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 45
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin,

Alan/Meslek Derslerindeki Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik Diisiincelerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod

Uygulamaya dayali (n=6) (O1, 03, 04, 05, 06, O7)
Kullapﬂan _7 Zamanin hizli gegmesi (n=5) (01, 02, 04, 05, 06)
ogretim yontem  Uygun (n=7) Keyifli, eglenceli (n=2) (02, O5)
ve tekniklerin isbirligi ve etkilesim (n=2) (O3, O5)
uygunlugu

Uygun degil (n=1)  Yorucu (n=1) (07)

Tablo 45’e gore, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan meslek lisesine devam eden
ogrencilerin tamami (n=7) derslerde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini uygun
bulmaktadir. Alan/meslek derslerinin uygulamaya dayali olarak yiiriitiilmesi (n=6), derslerde
zamanin hizli (n=5), keyifli ve eglenceli ge¢mesi (n=2) derslerde kullanilan yontem ve
tekniklerin uygunluguna gosterilen gerekgeler olmustur. Ayrica alan/meslek derslerinde
kullanilan yontem ve tekniklerin dgrenciler arasinda is birligi ve etkilesim imkani sagliyor

olmasi da (n=2) 6grenciler tarafindan olumlu bulunmustur.

Alan/meslek derslerinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, derslerin yorucu gegiyor

olmasi gerekcesiyle uygun bulmayan bir 6grenci olmustur.

Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.
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“Meslek dersleri bir kere daha hizli gegiyor. Ders saati ¢cok olmasina ragmen. Bu ortama alisan
swifta zorlaniyor. Atolye de daha ozgiirsiin ve hareket halindesin. Meslek dersleri 6gretmen

gicik degilse daha iyi gecer yani”(O1).

“Meslek derslerinde is basinda oldugumuz i¢in, arkadaglarla da hocayla da muhabbet halinde
daha eglenceli geciyor. Dersler de cabuk geciyor”(05).

“Meslek dersleri iyi gecer genelde. Sadece yoruluyoruz ayakta. Uygulama yapmak ve sinifin

béliinmesi iyi oluyor. Ise konsantre oluyorsun”(07).

5.2.1.4.3. Ogretmen

Tablo 46°da alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan meslek lisesine devam eden
ogrencilerin, alan/meslek dersi 6gretmenlerine yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan

Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 46
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Meslek Lisesine Devam Eden
Ogrencilerin Alan/Meslek Dersi Ogretmenlerine Yonelik Goriiglerinin Dagilimi

Kategori  Kod Alt Kod
Ogretmene saygi ve sevgi duyulmasi (n=4) (01, 03, 04, 06)

Yeterli (n=4) Dersin dnmesenmesi (n=3) (O1, 05, O6)
S‘1'n1f . Sinifin béliinmesi (n=2) (O1, O3)
yonetimi Uygulamali dersin olumlu etkisi (n=2) (O1, 02)

Yetersiz (n=3) Ogrenciyle kotii iletisim/inatlasma (n=2) (04, O7)

Kadin olmak (n=1) (02)
Fazla sayida ve kat1 kurallar (n=3) (O1, 03, 07)
Ogretmenden ¢ekinme, korkma (n=3) (O1, 03, 06)
Agir konusma/bagirma (n=2) (03, 07)
Meslek ahlakini Snemseme (n=1) (O1)
Yardimsever (n=2) (05, 06)
Giiglii iletisim (n=2) (02, 05)
Yakin ve ilgili (n=4)  Ogrenciyi daha iyi tanima (n=2) (02, O5)
Giivenilir (n=1) (04)
Hosgoriilii (n=1) (02)

Disiplinli (n=5)

Ogretmen
tutumu

Tablo 46’ya gore, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan meslek lisesine devam
eden ogrencilerin ¢ogu (n=4) alan/meslek derslerine giren o6gretmenlerini simif yonetimi
konusunda yeterli bulmaktadir. Ogrenciler alan/meslek ders 6gretmenlerine saygi ve sevgi

duymalarmin (n=4), alan/meslek derslerinin 6grenciler tarafindan daha fazla Gnemsenmesinin
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(n=3) 6gretmenlerin siif yonetimini olumlu etkiledigine yonelik goriis bildirmislerdir. Ayrica
alan/meslek derslerinde siifin béliinmesinin yani az sayida 6grenciyle ders yapiliyor olmasinin
(n=2) ve uygulamali ders yapilmasinin (n=2) 6gretmenin sinif yonetimini kolaylastirdigini

ifade etmislerdir.

Alan/meslek 6gretmenlerinin sinif yonetimini yetersiz bulan d6grenciler (n=3) ise bu durumun
ogretmenin 6grencilerle iyi iletisim kuramamasindan ve inatlagmasindan (n=2) kaynaklandigini
iletmiglerdir. Ayrica bir 6grenci, kadin alan/meslek dersi 6gretmenlerinin smif yonetimi

konusunda daha yetersiz oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 46’ya gore, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli meslek lisesine devam eden
ogrenciler alan/meslek dersi 6gretmenlerinin tutumlaring,“disiplinli”’(n=5) ya da “yakin ve
ilgili” (n=4) olarak tanimlamaktadirlar. Alan/meslek dersi 6gretmenlerini “disiplinli” bulan
ogrenciler alan/meslek dersi dgretmenlerinin derslerinde fazla sayida ve kati kurallar (n=3)
oldugundan ve 6grencilerin alan 6gretmenlerinden daha fazla korkup ¢ekindiklerinden (n=3)
bahsetmektedir. Alan/meslek dersi 6gretmenlerinin zaman zaman yiiksek sesle bagirmalarini
ve agir sozler kullanmalarini (n=2) bu tutumun gostergesi olarak ifade etmektedirler. Bir
ogrenci ise derslerde meslek ahlakinin 6neminin fazlaca vurgulaniyor olmasmi (n=1)

ogretmenlerin disiplinli tutumlarina bir gosterge olarak kabul etmektedir.

Alan/meslek dersi 6gretmenlerini “yakin ve ilgili” olarak tanimlayan ogrencilere (n=4) gore
ise, alan/meslek 6gretmenleri yardimsever (n=2), giivenilir (n=1) ve hosgoriliidiirler (n=1).
Ayn1 zamanda 6grencilerle daha gii¢lii bir iletisim i¢indedirler (n=2) ve onlar1 daha iyi tanirlar

(n=2).
Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Aslinda 6grenci meslek derslerini daha fazla onemli gérdiigii icin meslek ogretmenlerinin isi
daha kolay. Genelde bir isle ugrasiyorsun zaten. Orada daha diizgiin hareket etmek gerekir.
Kurallar ¢oktur ve 6gretmenler daha kuralcidir. Onlarin sézii daha fazla geger 6grencilere.
Kiiltiir ogretmeninin lafina karsilik veren adamin burada pek sesi ¢ikmaz. Korkudan da ¢ikmaz,
saygidan da. Tabi az kisiyle ders yapilmasinin da payt var. Yani biraz ogrencinin korkmast
cekinmesi lazim tabi ama bazi meslek ogretmenleri ozellikle 6grencinin gururunu kirabiliyor
bazen ve sonugta gen¢ adam herkes kaldiramiyor. Yani ayarinda tutmak lazim disiplini..
Caliyma disiplini veriyoruz ig ahlaki veriyoruz diyorlar ogrenci tepki gosterince de. Tabi is
hayati da zor, alistirma bir yerde. Bir de bizim okulda kadin 6gretmenleri daha ¢ok zorlarlar.

Aglattiklart oldu yani”(O1).
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“Boliim derslerinde pek dyle kuduramaz kimse. Oranin kurallar: stkidir. Ogretmenler bagirir
ve hatta bazen agir konusur. Ogrencilerin ¢cogu okula bu dersler icin geliyor tabi. Bu yiizden
daha istekli oluyorlar béliim derslerinde, ogretmenler bagirsa bile égrenciler pek bir sey

yapmuiyorlar. Hem de daha ¢ok cekiniyorlar meslek¢i hocalardan” (O3).

“Ogrencinin korkmasi lazim biraz. Meslek dersleri égretmenleri 6renciye bazen bagirsa da
ogrencinin bir sey demedigi olur ama aym sekilde olsa kiiltiir 6gretmenine dik ¢ikabilir.
Meslekciler daha iyidir. Kizsalar da, genelde ogrenciye karsi daha fazla ilgilidirler.
Meslekcilerle daha yakin iliskimiz olur, ¢ok fazla beraber olursun. Cok iyiligini gordiiklerim de
oldu, arada gicik tipler onlarda da var. Ama 6grenci de genelde onlarla daha iyi gecinmeye
¢alisir. Daha onemli tabi notu da bizim i¢in. Bir de biitiin giin birlikte olursun nerdeyse. Daha

cok sey paylasiyorsun. Genel de de kimse onlarla kétii olmak istemez”(O5).

5.2.1.4.4. Ol¢me ve Degerlendirme

Tablo 47°de alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan meslek lisesine devam eden
ogrencilerin, alan/meslek derslerinde 6lgme ve degerlendirmeye iligkin goriisleri dogrultusunda

olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 47
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Meslek Lisesine Devam Eden

Osrencilerin, Alan/Meslek Derslerinde Ol¢cme Ve Degerlendirmeye Iliskin Gériiglerinin

Dagilimi
Kategori  Kod Alt Kod
Gerekli (n=5)  Degerlendirme amacli (n=5) (01, 02, 03, 05,06)
Siavlar

Gereksiz (n=2) Ders i¢i performansin daha énemli olmas1 geregi (n=2) (04, O7)

Performans 6devi sayisinin fazla olmasi (n=3) (02, O5, 06)
Odevler  Gereksiz (n=7) Fazla zaman almasi (n=5) (01, 02, 04, 06, 07)
Malzeme masrafi (n=3) (O1, O3, O4)

Tablo 47°ye gore alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan meslek lisesine devam eden
ogrencilerin gogu (n=5) alan/meslek derslerine yonelik sinavlari, degerlendirme (n=5) islevi
nedeni ile gerekli bulmaktadir. Alan/meslek derslerindeki sinavlar gereksiz bulan iki 6grenci

ise ders i¢i performansin daha 6nemli (n=2) olmasi gerektigini diisiinmektedir.

Alan/meslek derslerinde verilen ddevler, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan

meslek lisesine devam eden 6grencilerin tamami (n=7) tarafindan gereksiz bulunmaktadir.
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Ogrencilere gore, ddevler fazla zaman almakta (n=5) ve masraf ¢ikarmaktadir (n=3). Ayrica

ogrenciler verilen performans ddevi sayisinin da fazla oldugunu (n=3) diistinmektedirler.
Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rneklere yer verilmistir.

“Sinavlar neyse de odevlere gerek yok bence. Sinifta ogret ne égreteceksen. Gereksiz masraf

cogu zaman”(O1).

“Malzeme masrafindan falan sikayet eden, eksik malzemeyle gelen olur. Bu nedenle odevler

fazla sevilmez boliim derslerinde de. Ama sinavlar mecbur hepsinde sinif gegmek icin”’(03).

“Hepsi gereksiz. Cok zaman istiyor ve masrafli oluyor. Yil i¢indeki durumuna gore de not

verilebilir ”(04).
“Performans proje gibi édevier gereksiz. Sinavlar zorunlu tabi, not vermek icin ”(O5).

“Odevlere bana gore gerek yok. Bir siirii zaman, emek harciyorsun. Yorucu. Sinavlarda zaten

simifta ne oldugun ne yaptigin belli oluyor ”(O?7).

5.2.1.5. Meslek Lisesinde Ogrenim Goren Ogrencilerden Alan/Meslek
Derslerine Yonelik Direnci En Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit
Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Goriigleri Arasindaki

Benzerlik ve Farklihklara Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 11. alt problemine ait bulgular; arastirmaya katilan meslek liselerinden
alan/meslek derslerine yonelik direngleri en diisiik ve en yiiksek bulunan okullara devam eden
ogrencilerin goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnclerini Etkileyen Ders Dis1 Faktorler Hakkindaki Benzer
ve Farkli Goriisleri” ve “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik
Direnglerini Etkileyen Ders I¢i Faktorler Hakkindaki Benzer ve Farkli Goriisleri” ana basliklart

altinda smiflanmustir.

5.2.1.5.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik
Direnglerini Etkileyen Ders Dist Faktorler Hakkindaki Benzer

ve Farkli Goriisleri

Aragtirmanin 11. alt problemi dogrultusunda alan/meslek derslerine yonelik direngleri en diigiik

ve en yliksek bulunan meslek lisesine devam eden ogrencilerin goriisleri; “Meslek Lisesi
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Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direnci Etkileyen Ders Dis1 Faktorler” ana
bashg altinda; 1. Okul ve Cevre, 2. Okulun Fiziki Kosul ve Imkanlar1, 3. Okuldan Beklentiler
ve Okulun Beklentileri Karsilama Diizeyi, 4. Akran/arkadas iliskileri ve 5. Okulu Tercih

Gerekgesi olmak tizere 5 alt baslik olarak siniflandiriimistir.

Okul ve Cevre

Tablo 48’de meslek lisesinde 6grenim goren Ogrencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden 6grencilerin okul ve

cevresine yonelik goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklara yer verilmistir.

Tablo 48
Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Okul ve

Cevresine Yonelik Benzer ve Farkli Goriislerinin Dagilimi

Okul ve Cevre  Farkli Goriigler Ortak /Benzer Goriisler

Alan/meslek Bolgedeki madde kullanimi ve satigi
Derslerine  En  Cevredeki olumsuz yasanti 6rnekleri

Yiiksek Okul ve ¢evresinin olumsuz imajt
Direngli Cevredeki kiiltiirel ¢gesitlilik Ogrencilerdeki siddet egilimi
Okuldaki Ekonomik giigliik Yaygin kotii aligkanliklar
Ogrenciler Yasanilan yer, bilinen ¢evre Erkek 6grenci sayisinin fazlaligt
Iyi bir muhitte bulunmas1 Ogrenciler arasinda ast-list iligkisi

Alan/meslek < 1
Derslerine EN Ulagimi kolaylig ve gruplagma

o e T . Yakin ¢evredeki diger meslek liseleri Okulun merkezi konumu
Disiik Direngli < . . i

: Yasaklarin 6grencilerde yarattig1 gerginlik

Okuldaki . .
N . Okul ¢evresindeki oyun salonlari
Ogrenciler

Cesitli bolgelerden 6grenci gelmesi

Tablo 48’e gore, alan/meslek derslerine en diisiik ve enyiiksek direngli bulunan okullardaki
ogrenciler, devam ettikleri okul ve ¢evresi konusunda bazi benzer gortislere sahiptirler. Her iki
okul 6grencileri de okullarinda, dgrenciler arasindaki genel siddet egilimini, yaygin kotii
aligkanliklari, 6grenciler arasindaki ast-iist iliskilerini, gruplagmalari ve erkek 6grenci sayisinin
fazlaligini okuldaki giivenlik agisindan sorun olarak gérmektedirler. Ayrica iki okul 6grencileri

de okullarinin merkezi konumunu giivenli bulmaktadirlar.

Tablo 48°de yer alan farkli goriislere gore, alan/meslek derslerine direng diizeyi en diisiik olan
meslek lisesine devam eden Ogrencilerin, okullarinin bulundugu muhit ve okula ulagim

konusunda olumlu goriisleri var iken, yakin ¢evrelerindeki diger meslek liselerinin varligini,
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okul ¢evresindeki oyun salonlarini, okula gok gesitli bolgelerden 6grenci gelmesini ve okuldaki
baz1 yasaklarin 6grenciler iizerinde yarattifi gerginligi gilivenli okul ve okul g¢evresi algisi

oniinde engel olarak gormektedirler.

Alan/meslek derslerine direng diizeyleri en yiiksek bulunan okula devam eden 6grenciler ise
bolgede madde kullanimi ve satisinin olmasini, ¢evredeki olumsuz yasanti 6rneklerini ve
kiiltiirel gesitliligi ve ekonomik giigliigii glivenli okul ve ¢evre igin tehdit olarak gérmektedir.
Ayrica alan/meslek derslerine direnci en yiiksek bulunan meslek lisesine devam eden
ogrenciler, en distk direngli bulunan okuldaki 6grencilerden farkli olarak, okul ve ¢evresi

hakkindaki olumsuz imajin glivende hissetmelerini engelledigini ifade etmislerdir.

Okulun Fiziki Kosul ve Imkanlar

Tablo 49°da meslek lisesinde 6grenim géren Ogrencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden dgrencilerin okulun fiziki

kosul ve imkanlarina yonelik goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar yer almaktadir.

Tablo 49
Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Okulun Fiziki

Kosul ve Imkanlarina Yonelik Benzer ve Farkli Goriislerinin Dagilimi

Fiziki Kosul ve Imkanlar Farkli Gortisler Ortak /Benzer Goriigler
Alan/meslek Derslerine En
Yiiksek Direngli Okuldaki

Sinif mevcutlarinin az olmasi
Sinif ve atélyelerin iyi durumda olmasi

Ogrenciler . Yemekhane varligi
Genis bahge alan: Ucretsiz yemek vb
Alan/meslek Derslerine En Boliimlerin farkli binalarda olmasi Y ’
o] T . . . sosyal yardimlar
Diisiik Direngli Okuldaki Universiteye yakin konum
Ogrenciler Pahali kantin

Eskimis derslik, atdlye ve malzemeler

Tablo 49’a gore, alan/meslek derslerine en diisiik ve en yiiksek direngli bulunan her iki okuldaki
ogrenciler, devam ettikleri okullarda yemekhane ve iicretsiz yemek gibi sosyal yardim
imkanlarinin bulunuyor olmasimi fiziki kosul ve imkanlar agisindan olumlu olarak

degerlendirmislerdir.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki 6grenciler, okullarinda sinif

mevcutlarinin az, sinif ve atdlyelerin iyi durumda olmasi seklinde olumlu gortsler iletirken en
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diisiik direncli bulunan okuldaki 6grenciler okullarinda derslik, atélye ve malzemelerin eskimis
olmasindan ve pahali kantinden sikayet etmektedirler. Ayrica alan/meslek derslerine en diisiik
direngli bulunan okula devam eden 6grenciler, okullarmin genis bir bahgeye sahip olmasi,
iiniversiteye yakin olmasi ve boliimlerin farkli binalarda yer almasini da olumlu goriisleri

arasinda ifade etmislerdir.

Okuldan Beklentiler ve Okulun Beklentilerini Karsilama Diizeyi

Tablo 50’de meslek lisesinde 6grenim goren Ogrencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisik oldugu tespit edilen okullara devam eden ogrencilerin
okullarindan beklentileri ve okulun beklentilerini karsilama diizeyine yonelik goriisleri

arasindaki benzerlik ve farkliliklara dair bulgular yer almaktadir.
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Tablo 50

Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Okullarindan
Beklentileri ve Okulun Beklentilerini Karsilama Diizeyine Yénelik Benzer ve Farkl

Goriislerinin Dagilimi

Okuldan Beklentiler ~ Farkli Goriigler Ortak /Benzer Goriisler
(Meslek edinme)
Diploma
Ekonomik 6zgiirliik
Alan/meslek
Derslerine En Yiiksek (Sosyallesme)
Direncli Okuldaki Cevre edinme
Ogrenciler Ozgiirliik (Meslek edinme)
o Mesleki yeterlik kazandirma
(Beklentisi yok)
Okul araciligiyla bir gelecek planlamama (Universiteye devam etme)
(Meslek edinme) Sinava hazirlanma
Alan/meslek Daha iyi yerlerde staj ya da daha kolay is
Derslerine En Diisilk  imkani
Direngli Okuldaki Mezunlarina atfedilen deger/sayginlik
Ogrenciler

(Universiteye devam etme)
MTOK avantajindan yararlanma

Okulun Bekl?nm?“ Farkli Gortisler Ortak /Benzer Goriisler
Kargilama Diizeyi
(Yeterli)
Mesleki yeterlik kazandirma

Staj ve is konusunda destekleme

Alan/meslek

Derslerine En Yiiksek (Yetersiz)

Direncli Okuldaki s

Ogrenciler lgsizlik sorutt
Sinav hazirligl i¢in zaman kalmamast
Okulun ve ¢evresinin olumsuz imaji (Yetersiz)
Kural ve yasaklarin fazla olmasi Universiteye devam eden
(Yeterli) ogrenci sayisinin azlig1
Iyi bilinen ve tercih edilen okul
Isletmelerin memnuniyeti

Alan/meslek Isletmelerin memnuniyetsizligi

Derslerine En Diisiik

Direngli Okuldaki (Yetersiz)

Ogrenciler Sinava hazirlik destegi verilmesi

Iyi boliim kazanan &grenciler olmasi
Akademik egitimin yetersiz olmasi

Tablo 50’ye gore, alan/meslek derslerine en diisiik ve en yiiksek direngli bulunan her iki
okuldaki 6grenciler, okuldan beklentilerini meslek edinme ¢ergevesi iginde mesleki yeterlik
kazandirma; iniversiteye devam etme ¢ergevesinde ise sinava hazirlama seklinde ifade

etmiglerdir. Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki 6grenciler ayrica
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meslek edinme beklentilerini ekonomik 6zgiirliik kazanma ve diploma sahibi olma beklentileri
ile detaylandirmis, meslek edinme ve iiniversiteye devam etme beklentilerinin yani sira okuldan
soyallesme ihtiya¢larinin karsilanmasi konusunda da beklenti gelistirdiklerini ifade etmislerdir.
Ogrenciler bu kapsamdaki beklentilerini ¢evre edinme ve dzgiirliik seklinde agiklamaktadirlar.
Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki 6grenciler arasinda okuldan bir

beklentisi olmadigini ifade etmis olan bir 6grenci de bulunmaktadir.

Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grenciler ise okullari
araciligiyla meslek edinme beklentilerine daha iyi yerlerde staj yapma ya da daha kolay is
imkan1 elde etmeyi, okulun mezunlarina atfedilen degeri ve saygmlhigi da eklemislerdir.
Universiteye devam etme beklentilerini ise meslek lisesi mezunlarina yiiksek dgretime giriste

saglanan MTOK imkanindan yararlanma seklinde detaylandirmislardir.

Alan/meslek derslerine en diisiik ve en yiiksek direngli bulunan her iki okuldaki &grenciler
okullarmnin beklentilerini karsilama diizeyi hakkinda, mezunlar arasinda {iniversiteye devam
eden Ogrenci sayisinin az olmasmi gerekge gostererek olumsuz ve ortak diistincelerini

paylasmislardir.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan meslek lisesine devam eden 6grenciler,
okullarmin kendilerine mesleki yeterlik kazandirarak, staj ve is konusunda destekleyerek
beklentilerini cevapladigin1 ifade etmislerdir. Ancak issizlik sorunu, iiniversite sinavina
hazirlanmak i¢in zaman kalmiyor olmasi, okul ve ¢evresinin olumsuz imaji ve okulda kural ve
yasaklarin fazla olmasi nedenleri ile okullarinin beklentilerini karsilamakta yetersiz kaldigi

seklinde farkli goriisler de paylagmiglardir.

Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki dgrenciler ise iyi bilinen ve tercih
edilen okula devam ediyor olmayi, isletmelerin kendilerinden memnuniyetini, okulda tiniversite
simnavina hazirlik destegi verilmesini ve 1iyi boliimleri kazanan o6grencilerin bulunmasini
okullarinin beklentilerini kargilamasina gerekge olarak gostermislerdir. Ayrica, alan/meslek
derslerine en diisiik direngli bulunan okulun 6grencilerinin farkli gériisleri arasinda isletmelerin
memnuniyetsizligine ve okulda verilen akademik egitimin yetersizligine dair farkli goriisler de

yer almistir.

Akran/Arkadas Iliskileri

Tablo 51°de meslek lisesinde 6grenim goéren Ogrencilerden alan/meslek derslerine yonelik

direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden 6grencilerin okuldaki
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akran/arkadas iliskilerine yonelik goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklara dair bulgular

yer almaktadir.

Tablo 51

Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Okuldaki
Akran/Arkadas Iliskilerine Yonelik Benzer ve Farkly Goriislerinin Dagilimi

Akran/arkadas Iliskileri Farkli Gortisler Ortak /Benzer Goriigler

Alan/meslek Derslerine En Yiiksek  Yetersiz sosyal Samimi iliskiler, dostluklar

Direngli Okuldaki Ogrenciler ortam Kiz 6grenci sayisinin azlig
Gruplagmalar/diglanma

Alan/meslek Derslerine En Diisiik ~ Basarili Ust siiflarin baskisi

Direngli Okuldaki Ogrenciler orneklerin varligt g gtii aligkanliklari tesvik eden drnekler

Tablo 51°e gore, meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden Ogrencilerin
okullarindaki akran/arkadas iligkilerine dair bazi ortak goriisleri bulunmaktadir. Bunlar
arasinda okullarinda arkadaslar arasinda samimi iliskiler ve dostluklar bulundugu seklindeki
olumlu goriislerin yan1 sira arkadas iligkileri igerisinde gruplagmalarin ve diglanmalarin
yasantyor olmasi, iist siniflarin alt smiflara baski yapmalar1 ve arkadaslar arasinda koti
aligkanliklar tesvik eden 6rnekler bulunmasi gibi olumsuz goriisler de yer almaktadir. Ayrica,
her iki okulun 6grencileri de okullarinda kiz 6grenci sayisinin az olmasinin olumsuz etkisi

konusunda ortak goriis bildirmislerdir.

Alan/meslek derslerine yonelik direnci en yiiksek bulunan okulun 6grencilerin akran/arkadas
iliskileri agisindan okullarinda yeterli sosyal ortamin bulunmamasi; direnci en diigiikk bulunan
okuldaki 6grencilerin ise okullarindaki arkadaslari arasinda basarili 6rneklerin bulunuyor

olmasi Tablo 51°de farkli goriisler olarak yer almaktadir.

Okulu Tercih Gerekcesi

Tablo 52°de meslek lisesinde 6grenim goren Ogrencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden 6grencilerin devam
ettikleri okulu tercih etme nedenlerine yonelik goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklara

dair bulgular yer almaktadir.
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Tablo 52

Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Devam Ettikleri
Okulu Tercih Etme Nedenlerine Yonelik Goriisleri Arasindaki Benzerlik ve Farkiiliklarin

Dagilimi
Okulu Tercih Nedenleri Farkli Goriigler Ortak /Benzer Gorligler
Alan/meslek Derslerine En Meslek edinme
Yiiksek Direngli Okuldaki Akademik olarak Tavsiye tizerine/Kendi istegi ile
Ogrenciler zorlanmayacag diisiincesi  Daha iyi bir segenegi olmadigi igin
Alan/meslek Derslerine En Diigiik Ailenin istegi ile

Direngli Okuldaki Ogrenciler

Tablo 52’ye gore, meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okula devam eden 6grencilerin,
devam ettikleri okulu tercih etme nedenleri konusunda bazi ortak goriisleri vardir. Ogrenciler
bulunduklar1 okula tavsiye iizerine, kendi istekleri ile geldikleri gibi daha iyi bir se¢enekleri
olmadigi i¢in ya da ailelerinin istegi ile gelmis olmalar1 konusunda benzer goriisleri

paylagmaktadirlar.

Ayrica alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden 6grenciler okulu;
meslek edinme ve akademik olarak zorlanmayacaklar: diisiincesi ile sectikleri seklinde farkli

gorlslere sahiptirler.

5.2.1.5.2. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik
Direnglerini Etkileyen Ders Ici Faktorler Hakkindaki Benzer

ve Farkli Goriisleri

Arastirmanin 11. Alt problemi dogrultusunda alan/meslek derslerine yonelik direncgleri en
diistik ve en yliksek bulunan meslek lisesine devam eden 6grencilerin goriisleri “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direnci Etkileyen Ders Igi Faktrler” ana
basligi altinda; 1. Ders Igerikleri, 2. Ogrenme Ogretme Siiregleri, 3. Ogretmen ve 4. Olgme ve

Degerlendirme olmak {izere 4 alt baslik olarak siniflandirilmistir.
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Ders Icerikleri

Tablo 53’te meslek lisesinde 6grenim goren O6grencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden 6grencilerin alan/meslek

ders igeriklerine yonelik goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar yer almaktadir.

Tablo 53
Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okula Devam Eden Ogrencilerin Alan/Meslek Ders

Iceriklerine Yonelik Benzer ve Farkli Goriiglerinin Dagilimi

Ders Igerikleri Farkli Goriisler  Ortak /Benzer Goriisler
Alan/meslek Derslerine En Yiiksek ilei cekici Mesleki egitimi ..
Direngli Okuldaki Ogrenciler Ete €S CK1 CEILMIN Eeregine uygun

Bazen detayli ve teorik

Alan/meslek Derslerine  En Diisiikk Uygulamaya Uzun ders saatleri gerektiren

Direncli Okuldaki Ogrenciler yonelik

Tablo 53’te gorildigi gibi, meslek lisesinde Ogrenim goéren Ogrencilerden alan/meslek
derslerine yonelik direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okula devam eden
ogrencilere gore, alan/meslek derslerinin icerikleri meslek egitimi geregine uygun, bazen

detayli ve teorik igerige sahiptir ve uzun ders saatleri gerektirmektedir.

Alan/meslek derslerine yonelik direnci en yiiksek bulunan okuldaki 6grenciler alan/meslek ders
iceriklerini ilgi ¢ekici; en diislik bulunan okuldaki 6grenciler ise uygulamaya yonelik bularak

farkli goriigler bildirmislerdir.

Osgrenme-Ogretme Siireci

Tablo 54’te meslek lisesinde 6grenim goren Ogrencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden 6grencilerin alan/meslek
derslerinde kullanilan &gretim yontem ve tekniklerinin uygunluguna yonelik gorisleri

arasindaki benzerlik ve farkliliklar yer almaktadir.
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Tablo 54
Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnci En Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara
Devam Eden Ogrencilerin Alan/Meslek Derslerinde Kullanilan Ogretim  Yontem ve

Tekniklerinin Uygunluguna Yonelik Benzer Ve Farkli Goriislerinin Dagilimi

Ogretim Yontem ve Tekniklerin Uygunlugu Farkli Goriisler ~ Ortak /Benzer Goriisler

A!an /meslek De?s‘l‘evrine En Yiiksek Yorucu Uygulamaya dayali
Direngli Okuldaki Ogrenciler Zamanin hizli gegmesi

Keyifli, eglenceli

Alan /meslek Derslerine En Diisiik - AN AN o
Verimli Isbirligi ve etkilesim

Direngli Okuldaki Ogrenciler

Tablo 54°¢ gore, meslek lisesinde 6grenim géren 6grencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik bulunan 6grenciler, alan/meslek derslerinde kullanilan 6gretim
yontem ve tekniklerinin uygulamaya dayali olmast, derslerde zamanin hizli, keyifli ve eglenceli
gegmesi, derslerde is birligi ve etkilesim ortami olusmasi konusundaortak goriisler
bildirmislerdir. Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden 6grenciler
derslerde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ile derslerin yorucu; diisiik direng¢li bulunan

okuldaki 6grenciler ise verimli gectigi seklinde farkli goriisler ifade etmislerdir.

Ogretmen

Tablo 55’te meslek lisesinde 6grenim goren Ogrencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden Ogrencilerin
alan/meslek dersi 6gretmenlerine yonelik goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar yer

almaktadir.
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Tablo 55
Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Alan/Meslek

Dersi Ogretmenlerine Yonelik Benzer ve Farkli Goriislerinin Dagilimi

Alan/meslek dersi 6gretmeni-
Simnif Yonetimi

Alan /meslek Derslerine En  Dersin 6nmesenmesi

Yiiksek Direngli Okuldaki Ogrenciyle kotii iletisim/inatlasma  Ogretmene saygi ve sevgi

Farkli Gortigler Ortak /Benzer Goriisler

Ogrenciler Kadin olmak duyulmasi

Alan /meslek Derslerine En Sinifin bolinmesi

Diisiik Direngli Okuldaki Ergenligin olumsuz etkisi Uygulamali dersin olumlu
Ogrenciler etkisi

Alan/meslek dersi 6gretmeni-

Ogretmen tutumlar: Farkli Gortisler Ortak /Benzer Goriisler
Alan /meslek Derslerine En (Yakun ve Ilgili) (Disiplini)
Yiiksek Direncli Okuldaki Yardimsever Fazla sayida ve kat1 kurallar
Osrenciler ¢ Giigli iletisim Agir konugma/bagirma
& Hosgoriilii Meslek ahlakini 6nemseme
Ogretmenden ¢ekinme,
Alan /meslek Derslerine En (Arkadasca) korkma
Diisiik Direncli Okuldaki Sorunlardan haberdar
O?S:ncﬂe ene uida Esprili (Yakin ve ilgili / Arkadasca)
& ' Daha fazla ders saati Giivenilir

Ogrenciyi daha iyi tanima

Tablo 55’e gore, alan/ meslek derslerine yonelik direncin en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit
edilen her iki okula devam eden Ggrencilere gore, bu derslerde 6gretmene saygi ve sevgi
duyulmasi, siifin boliinmesi ve dersin uygulamali olmasi alan/meslek dersi 6gretmenlerinin

siif yonetimlerine olumlu yonde yansimaktadir.

Alan/meslek derslerine yonelik direncin en yiiksek oldugu okuldaki dgrenciler, en diisiik
okuldan farkl1 olarak 6grenciler tarafindan bu derslerin daha fazla SGnemsenmesinin derslerdeki
siif yonetimine olumlu, Ogretmenlerin Ogrenciyle koti iletisim kurmalarinin ya da
inatlagsmalarinin ya da 6gretmenin kadin olmasinin sinif ydonetiminine olumsuz yansimalarindan

s0z etmislerdir.

Alan/meslek derslerine yonelik direncin en diisiik oldugu okuldaki 6grenciler ise alan/meslek
ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin siniftaki 6grencilerin iginde bulunduklar1 ergenlik

déneminden olumsuz etkilendigi seklinde farkli goriis bildirmislerdir.

Tablo 55°de ayrica alan/ meslek derslerine yonelik direncin en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit
edilen okullara devam eden Ogrencilerin alan/meslek dersi 6gretmen tutumlart hakkindaki

benzer ve farkli goriisleri de yer almaktadir. Her iki okula devam eden 6grenciler alan/meslek
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dersi O0gretmen tutumlarimi “disiplinli” ya da “yakin ve ilgili / arkadasca” olarak ifade
etmislerdir. Ogrenciler dgretmenlerinin “disiplinli” tutumlarin1 benzer bigimde, derslerde fazla
sayida ve kati kurallar koymak, agir konugsmak ya da bagirmak, meslek ahlakini 6nemsemek
olarak tanimlamislar ve disiplinli alan/meslek dersi 6gretmenlerin ¢ekindikleri, korktuklari
ogretmenler oldugunu ifade etmislerdir. Alan/meslek dersi 6gretmen tutumlarina dair benzer
goriisler arasinda yer alan “yakin ve ilgili / arkadag¢a” 6gretmen tutumlarini ise giivenilir olma

ve 0grenciyi daha iyi tanima seklinde detaylandirmiglardir.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki 6grencilerin “yakin ve ilgili”
bulduklar1 6gretmen tutumlar1 hakkinda yardimsever, hosgoriilii ve giiclii iletisime sahip olma

seklinde farkli goriisleri olmustur.

Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki 6grenciler alan/meslek
ogretmenlerinin “arkadagga” tutumlari altina, 6grencilerin sorunlarindan haberdar olma, esprili
olma ve bu Ogretmenlerle daha fazla ders saati geciriyor olma gibi farkli goriisler de

eklemislerdir.

Olgme ve Degerlendirme

Tablo 56’da meslek lisesinde 6grenim goren O6grencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisik oldugu tespit edilen okullara devam eden &grencilerin
alan/meslek derslerinde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriisleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklar yer almaktadir.
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Tablo 56
Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Alan/Meslek

Derslerinde Ol¢me ve Degerlendirmeye Yonelik Benzer ve Farkly Goriislerinin Dagilimi

Olgme ve Degerlendirme Farkli Goriigler Ortak /Benzer Goriisler
(Sinavlar)

(Gereksiz)

Ders i¢i performansin daha

Oonemli olmasi geregi

Alan /meslek Derslerine En Yiiksek
Direncli Okuldaki Ogrenciler

- (Gerekli)
(Gerekli) Degerlendirme amagl
Alan /meslek Derslerine En Diigiik Caligmaya zorlayici & ¢
Direngli Okuldaki Ogrenciler Uygulamaya dayali

Smif gegmeye katkisi yiiksek

Olgme ve Degerlendirme

(Odevler) Farkl1 Goriisler Ortak /Benzer Goriigler
Alan /meslek Derslerine En Yiiksek
Direngli Okuldaki Ogrenciler .

(Gerekli) (Gereksiz)

Performans 6devlerinin
fazla olmasi

Malzeme masrafi

Fazla zaman almasi

Degerlendirme amagli
Alan /meslek Derslerine En Diisik ~ Uygulamaya dayali
Direngli Okuldaki Ogrenciler

(Gereksiz)

Yararsiz

Tablo 56°da meslek lisesinde 6grenim goren Ogrencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direncin en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden Ogrencilerin
alan/meslek derslerinde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriisleri sinavlar ve ddevler olarak
gruplanmistir. Buna gore, her iki okul 6grencileri de alan/meslek derslerindeki sinavlari,

degerlendirme amagli olmalar1 bakimindan gerekli gérmektedirler.

Farkl1 goriislere gore ise alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki 6grenciler
bu derslerdeki sinavlari ¢alismaya zorlayici, uygulamaya dayali ve sinif gegmeye yiiksek katki
saglamalar1 nedeniyle gerekli bulmaktadirlar. Ote yandan alan/meslek derslerine ydnelik
direncin en yiiksek oldugu tespit edilen okuldaki 6grenciler diger okul 6grencilerinden farkl
olarak bu derslerdeki sinavlari, ders i¢i performansin daha 6nemli olmasi gerektigine inanmalari

nedeni ile gereksiz bulmaktadirlar.

Her iki okulun 6grencileri de alan/meslek derslerinde verilen 6devleri performans 6devlerinin
fazla olmasi, malzeme masrafi ¢ikarmasi ve fazla zaman almasi bakimindan gereksiz
bulmaktadirlar. Ayrica en diisiik direngli bulunan okuldaki Ogrenciler ise alan/meslek
derslerindeki odevleri degerlendirme amagli olmalar1 ve uygulamaya dayali yiiriitiilmeleri

acisindan gerekli; yararsiz olduguna inandiklari i¢in gereksiz bulmaktadirlar.
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5.2.2. Meslek Lisesinde Ogrenim Goren Ogrencilerden Alan/Meslek Derslerine
Yonelik Direnci En Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara
Devam Eden Ogrencilerin Diren¢ Gosterme Gerekgelerine Yonelik
Alan/Meslek Dersi Ogretmenlerinin Goriislerine Dair Bulgular ve

Yorumlar

Aragtirmanin 12. alt problemine ait bulgular; arastirmaya katilan meslek liselerinden
alan/meslek derslerine yonelik direngleri en diisiik ve en yiiksek bulunan okullara devam eden
ogrencilerin alan/meslek dersi dgretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 1. Ogrenci ve Aile, 2.
Okul ve Ogretmen, 3. Ogrencilerin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Tutum ve Davranislarini
Etkileyen Olas1 Faktorler ve 4. Ogretmenlerin Direngli Tutum ve Davranislara Yonelik Algist

basliklar1 altinda diizenlenmistir.

5.2.2.1. Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Okulda Gérev
Yapan Alan/Meslek Dersi Ogretmenlerinin Ogrencilerin Alan/Meslek
Derslerine Yonelik Direncleri Hakkindaki Goriisleri

5.2.2.1.1. Ogrenci ve Aile

Tablo 57’ de alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gérev yapan alan/meslek
dersi 6gretmenlerinin okuldaki 6grencilerin ve ailelerinin bazi 6zelliklerine iliskin gorisleri

dogrultusunda olusturulan Kategori ve Kodlar yer almaktadir.
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Tablo 57
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek Direngli Bulunan Okulda Gorev Yapan Alan/Meslek Dersi

Osretmen Goriislerine Gore Okuldaki Ogrencilerin ve Ailelerinin Bazi Ozelliklerinin Dagilimi

Kategori Kod

Temel egitimleri yetersiz, basarisiz (n=4) (Om1, Om2, Om3, Om4)
Siddete egilimli/6fke kontrolii zayif (n=4) (Om1, Om2, Om3, Om4)
Riskli kosullarda yasayan (n=4) (Om1, Om2, Om3, Om4)
Bilingsiz, hedefi olmayan (n=2) (Om1, Om2)

Egitime deger vermeyen (n=2) (Om1, Om2)

Kolay para ve ise hevesli (n=2) (Om1, Om2)

Suga meyilli (n=2) (Om2, Om3)

Okula ve dgretmenlere dnyargili (n=1) (Om2)

Devamsiz (n=1) (Om1)

Ilgiye muhta¢(n=1) (Om3)

Diisiik sosyoekonomik diizey (n=4) (Om1, Om2, Om3, Om4)
Egitimi énemsemeyen (n=4) (Om1, Om2, Om3, Om4)

Bilingsiz, ilgisiz (n=2) (Om2, Om4)

Cezaevi deneyimi (n=2) (Om2, Om3)

Sorunlu aile yapist (n=1) (Om3)

Ogrencilerin Ozellikleri

Ailelerin Ozellikleri

Tablo 57’ye gore, dgrencilerin alan/meslek derslerine yonelik direncinin en yiiksek bulundugu
okulda gorev yapan alan/meslek dersi 6gretmenlerinin tamami (n=4) okuldaki 6grencileri
basarisiz, temel egitimleri yetersiz, siddete egilimli ve ofke kontrolleri zayif seklinde
tamimlamaktadirlar. Ayrica alan/meslek dersi 6gretmenlerinin tamami (n=4) okuldaki
ogrencilerin riskli yasam kosullar igerisinde bulundugunu diisiinmektedirler. Alan/meslek
dersi 6gretmenlerinin yarisina (n=2) gore okula devam eden Ogrencilerin gelecege yonelik
hedefleri yoktur, yeterli diizeyde bilince sahip degildirler, egitime deger vermemektedirler
(n=2) ve kolay yolla para kazanabilecekleri islere heves etmektedirler (n=2). Alan/meslek
derslerine yonelik direncinin en yiiksek bulundugu okulda gorev yapan alan/meslek dersi
ogretmenlerinin yarist (n=2) aym: zamanda okuldaki ogrencilerin su¢ islemeye meyilli
olduklarim ifade etmistir. Ogretmenlerin yarisindan az1 (n=1) ise &grencilerin okula ve
ogretmenlere kars1 onyargili olduklarini, sik devamsizlik yaptiklarimi ve ilgiye muhtag¢ (n=1)

olduklarini ifade etmislerdir.
Asagida bazi 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir:

“Ogrencilerimizde genellikle bu bolgeden. Akranlarina zorbalik yapabilecek cocuk kapasitesi
yiiksek ama ogretmenleri tarafindan kontrol edilmektedir. Gelecege yonelik bir diisiinceleri,
hedefleri de bulunmamakta ¢ogu zaman ama mesleki yonlendirmeler ya da staj faaliyetleri ile

bu algi degistirilmeye ¢alisiimaktadir. Burada ogrenciler okulu bélgedeki devlet kurumu olarak
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goriirler ve 6gretmenleri ile olan iligkileri diger deviet personelleri (polis vb) ile iliskilerinin

devami gibidir. Ogrencilerin égretmene giivenmesi zaman alir” (Om2).

“Yasadiklar1 ¢evre genellikle olumsuz orneklerle dolu. Ofkeliler hayata karsi. Okulda
ogretmenlere, derslere karsi da tepkililer. Derslere pek ilgi gostermiyorlar. Bagsar: diizeyleri de

iyi degil. Zaten cogunlukla elegin alti 6grenciler burada” (Om4).

Tablo 57°ye gore, alan/meslek derslerine yonelik direncinin en yiiksek bulundugu okulda gérev
yapan alan/meslek dersi 6gretmenlerinin tamami (n=4) 6grencilerin diisiik sosyoekonomik
yapiya sahip ve egitime yeteri kadar 6nem vermeyen ailelerden geldiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin yaris1 (n=2) &grencilerin ailelerinin bilingsiz ve ilgisiz olduklari diisiinmekte
ve dgrencilerin ailelerinde cezaevinde bulunmusg ya da bulunmakta olan tiyeler oldugundan s6z
etmektedirler. Bir alan/meslek dersi 6gretmeni ise okullarinda sorunlu aile yapilarina sahip olan

ogrencilerin bulundugunu ifade etmistir.
Asagida bazi1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Bilingsiz aile ¢ocuklart ve aileleri tarafindan egitime yeterince é6nem verilmiyor. Bir¢ogunun
babasimin abisinin cezaevi deneyimi oldugundan d&grenciler de mafya dizilerinden
almaktalar”(Om?2).

“Aileleri de bilingsiz ¢cogunlukla. Egitime para harcamay: da gereksiz goriiyorlar” (Om4).

5.2.2.1.2. Okul ve Ogretmen

Tablo 58’de alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gorev yapan alan/meslek
dersi 6gretmenlerinin okula ve meslektaslarina iliskin goriisleri dogrultusunda olusturulan

Kategori ve Kodlar yer almaktadir.
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Tablo 58
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek Direngli Bulunan Okulda Gorev Yapan Alan/Meslek Dersi

Osretmenlerinin Okula ve Meslektaslarina Iliskin Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod

Riskli okul ¢evresi (n=4) (Om1, Om2, Om3, Om4)
Giivenli sosyallesme alani (n=3) (Om1, Om2, Om3)
Akran zorbalig1, siddet (n=3) (Om2, Om3, Om4)
Vakit gecirme yeri (n=2) (Om1, Om3)

Disiplinli (n=1) (Om2)

Disiplinsiz (n=1) (Om4)

Mgili, duyarl1, hosgoriilii (n=3) (Om1, Om2, Om3)
Disiplinli (n=2) (Om3, Om4)

Alanina hakim (n=1) (Oml)

Meslek ahlakini dnemseyen (n=1) (Om3)

Okulun Ozellikleri

Ogretmenlerin Ozellikleri

Tablo 58’¢ gore, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gorev yapan
alan/meslek dersi 6gretmenlerinin tamami (n=4) okul ¢evresini riskli olarak degerlendirirken
ayni sayida 6gretmen (n=4) okulda akran zorbalig1 ve siddet igeren olaylarin yasandigini ama
yine de okulun 6grenciler i¢in giivenli bir sosyallesme alani oldugunu ifade etmistir. Bazi
ogretmenlere gore (n=2) ise O6grenciler okulu “vakit gecirme yeri” olarak gormektedirler.
Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gérev yapan alan/meslek dersi
ogretmenlerinin bazilar1 (n=1) okullarint disiplinli bulurken, okulun disiplinsizliginden (n=1)

sikayet eden alan/meslek 6gretmenleri de olmustur.
Asagida baz1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Okul ogrenciler igin bolgedeki devlet kurumudur, disiplinlidir, kurallar vardir ama okul
ashinda onlar icin ¢evrelerindeki en giivenli sosyallesme alanidir. Elbette 6grenciler arasinda

zorbalik da oluyor ama engellemeye ¢alisiriz”(Om2).

“Ogrencilerimiz igin yasadiklar: ¢evreye gore daha giivenli bir ortam. Arkadas iliskileri iyi

genel olarak ama bazen zorbalikta yapabiliyorlar birbirlerine”(Om3).

“Okulumuz karigik bir bélgede yer aliyor. Ogrenciler ¢evresel kosullardan olumsuz etkileniyor.
Okula da yansitiyorlar bu davramslarini. Kavga, siddet oluyor bazen. Disiplinsizlik fazla.
Osretmenler de bu riskli ¢evre kosullarindan ve Ggrencilere olumsuz etkilerinden dolay:

zorlaniyor tabi” (Om4).

Tablo 58’e gore, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gorev yapan
alan/meslek 6gretmenlerinin ¢ogu (n=3) okuldaki meslektaglarini ilgili, duyarli, hosgorilii

bulmaktadirlar. Alan/meslekdersi 6gretmenlerinin yaris1 (n=2) okuldaki meslektaslarinin
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disiplinli olduklarim1 ifade ederken bir 6gretmen meslektaglarinin alanlarina hakim (n=2)

olduklarini ve bir 6gretmen ise meslek ahlakini 6nemsediklerini ifade etmistir.
Asagida baz1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Ogretmen kadrosu iyidir, 6grencilerle miimkiin oldugunca ilgilenmeye calisilir. Ucretsiz
yemek, bazen kiyafet vs saglanir ihtiyact olan égrencilere. Bizler ozellikle meslek ogretmenleri
biraz daha fazla sikariz 6grencileri. Bizim i¢in meslek ogretmenin disinda meslek ahlak

kazandirmak da ¢ok énemlidir ¢iinkii”(Om3).

“Ogretmenler égrencilerle seviyeli ve mesafeli bir iligki kurmali, disiplinle ilgili boslugu fark
eden ogrenciler bunu kullanir. Bazen bu durumlart yasiyoruz. Meslek 6gretmenleri daha

disiplinlidir” (Om?2).

5.2.2.1.3. Ogrencilerin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Tutum ve

Davranislarini Etkileyen Olasi Faktorler

Tablo 59°da alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gérev yapan alan/meslek
dersi 6gretmenlerin, 6grencilerin derslerine yonelik tutum ve davraniglarini etkileyen olasi

faktorler hakkindaki goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori ve Kodlar yer almaktadir.

Tablo 59
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek Direngli Bulunan Okulda Gorev Yapan Alan/Meslek Dersi
Ogretmenlerinin, Ogrencilerin Derslerine Yénelik Tutum ve Davranislarini Etkileyen Olast

Faktorler Konusundaki Gériislerinin Dagilimi

Kategori Kod
Hedefi, beklentisi bulunmamak (n=3) (Om1, Om2, Om4)
Egitime, okula deger vermeme (n=3) (Om1, Om2, Om3)
Aile etkisi (n=2) (Om2, Om3)

Ogrencilerin alan/meslek  Cevrenin etkisi(n=2) (Om2, Om3)

derslerine yonelik tutum Derse ilgi duymama (n=1) (Om1)

ve davramglarimi etkileyen Dersin dnemsenmesi (n=1) (Om4)

olas1 faktorler Arkadas etkisi (n=1) (Om1)
Cep telefonu (n=1) (Oml)
Ogrenme-6gretme siireci (n=1) (Om2)

Tablo 59’a gore, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gorev yapan
alan/meslek dersi 6gretmenlerin ¢ogu (n=3), Ogrencilerin derslerine yonelik tutum ve

davraniglarin etkileyen faktorlerin basinda 6grencilerin hedeflerinin ve okuldan beklentilerinin
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bulunmamasini (n=3) gostermektedirler. Ayrica 6grencilerin egitime ya da okula gereken
degeri vermiyor olmalart da Ogretmenler tarafindan en fazla (n=3) ifade edilen faktorler
arasindadir. Okuldaki alan/meslek 6gretmenlerinin yarisina (n=2) gore, 6grencilerin derslere
yonelik tutum ve davranislar iizerinde ailenin ve yasadiklari ¢gevrenin etkisi dnemlidir. Ayrica
bir alan/meslek 6gretmeni 6grencilerin derse ilgi duymamasini, bir 6gretmen ise dersinin
ogrenciler tarafindan 6nemseniyor olmasini gerekce gostermistir. Arkadas etkisi (n=1) ve cep
telefonu bagimliligr da (n=1) alan/meslek dersi 6gretmenlerinin ifade ettigi diger gerekgeler
arasindadir. Ayrica bir alan/meslek O6gretmeni &grencilerin derslere yonelik tutum ve

davraniglar1 lizerinde, derslerdeki 6grenme-6gretme siirecinin etkili oldugunu vurgulamastir.
Asagida baz1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Bir kere dedigim gibi hedefleri yok, okuldan bir beklentileri yok. Boyle olunca egitime saygt
da duymuyorlar. Okul ¢evresi de biraz riskler i¢eriyor. Cok giivenli bir yer sayilmaz Ankara’da.
Bizim igin de zor. Okul vakit gecirmeye geldikleri bir yer ogrencilerin. Gelecek beklentileri yok.
Egitim gegcmigsleri de ¢ok iyi degil. Niye okudugunun ne yapmasi gerektiginin ¢ok farkinda
degiller. Derslere ilgisizler, bir de su cep telefonlar: ¢ocuklart hepten dagitti. Kontrol de etmek
zor’(Oml)

“Teorik derslerden ziyade uygulama derslerine ilgileri daha yiiksektir. Derse ilgisi olmayinca
baska seylerle ugrasiyor. Derslere katilim diizeyleri pandemi nedeniyle azalmistir. Onun
haricinde bizim derslere katilimlar iyiydi. Etraflarinda akademik anlamda bagar: kazanmus
ornekler de bulunmadigindan d&grencilerimizde 6grenmeye doniik tutum ve davramislar
azaliyor. Cogu zaman “bunu neden o6greniyoruz?” Sorulariyla karsilastigimiz igin biz
ogrencilerimize ozellikle teknik konularmn hayattan érneklerini veriyoruz. Ogrencilerimiz
icinde bulunduklar: olumsuz ortamlar(sokak, arkadas vs.) nedeniyle derse karst olumsuz
tutumlar géstermektedirler. Gelecege yonelik bir diisiinceleri, hedefleri de bulunmamakta ¢ogu

zaman ama mesleki yonlendirmeler ya da staj faaliyetleri ile bu algi degistirilmeye

calisilmaktadir’(Om2).

“Derslere gore fark ediyor bence. Ogrenciler uygulama derslerine daha ilgililer ve daha ise
yvarar buluyorlar. Bu ogrencilerin ¢ogu tiniversitede iyi bir béliim falan hedefleyemiyor.
Ekonomik sebeplerden de ¢ok hazirlanamiyorlar zaten sinava. Bir hedefleri olmamasi

nedeniyle motivasyonlari diigiik. Meslek dersleri daha anlamli geliyor onlara” (Om4).
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5.2.2.1.4. Ogretmenlerin Direncli Tutum ve Davranislara Yonelik Algis

Tablo 60°da alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gérev yapan alan/meslek
dersi Ogretmenlerinin, 6grencilerin derslerindeki direngli tutum ve davraniglari hakkindaki

algilarini iceren goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori ve Kodlar yer almaktadir.

Tablo 60
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek Direngli Bulunan Okulda Gorev Yapan Alan/Meslek Dersi
Ogretmenlerinin, Ogrencilerin Derslerindeki Direncli Tutum ve Davramslari Hakkindaki

Algilarini Iceren Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod
Kolaycilik, zora gelememe (n=3) (Om1, Om2, Om3)
Alan/meslek derslerine  Cesaret, giic gosterisi (n=1) (Om4)

yonelik direncin Ilgi istegi/kendini 6ne ¢ikarma, dikkat gekme (n=1) (Om4)
ogretmen tarafindan Davranis bozuklugu (n=1) (Om1) i
algilanma big¢imi Sosyoekonomik kosullara tepki (n=1) (Om3)

Cabay1, emegi kiigiimseme (n=1) (Om2)

Tablo 60’a gore, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gorev yapan
alan/meslek dersi 6gretmenlerine gore, Ogrencilerin derslerine yonelik direngli tutum ve
davraniglar1 6grencilerin kolayciliklarini ve zora gelememelerini gostermektedir. Ayrica
alan/meslek dersi 6gretmenleri Ggrencilerin derslerinde gosterdikleri direngli tutum ve
davraniglari; cesaret, gii¢ gosterisi (n=1), ilgi istegi/kendini 6ne ¢ikarma, dikkat ¢gekme gabasi
(n=1), davranis bozuklugu (n=1), i¢cinde bulundugu sosyoekonomik kosullara tepki (n=1)

olarak gormekte ya da gabay1 ve emegi kiiciimseme olarak kabul etmektedirler.
Asagida bazi1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Cogu zaman “bunu neden 6greniyoruz?” Sorularyla karsilastigimiz i¢in biz 6grencilerimize
ozellikle teknik konularin hayattan orneklerini veriyoruz. Ogrencilerimiz emek ve sabra dayal
ekonomik  getiriyi  kiigiimsemelerinden  dolayr  derse  karsi  olumsuz  tutumlar

gostermektedirler” (Om?2)

“Icinde bulunduklar: sosyoekonomik sartlara bir tepki olarak bu sekilde davrandiklarini

diistiniiyorum. Bazilar ise sadece dikkat ¢cekmek icin yapiyor” (Om3)

“Ogrencilerden giic gosterisi yapanlar kendini 6n plana cikarmak isteyenler oluyor. Bu

nedenle dersleri takmamay: da cesaret, giic kabul edenler var” (Om4)
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5.2.2.2. Alan/Meslek Derslerine En Diisiik Direncli Bulunan Okulda Gorev
Yapan Alan/Meslek Dersi Ogretmenlerinin Ogrencilerin Alan/Meslek

Derslerine Yonelik Direncleri Hakkindaki Goriisleri

5.2.2.2.1. Ogrenci ve Aile

Tablo 61’ de alan/meslek derslerine en disiik direngli bulunan okulda gorev yapan alan/meslek
dersi 6gretmenlerinin okuldaki 6grencilerin ve ailelerinin bazi 6zelliklerine iliskin goriisleri

dogrultusunda olusturulan Kategori ve Kodlar yer almaktadir.

Tablo 61
Alan/Meslek Derslerine En Diisiik Diren¢li Bulunan Okulda Gorev Yapan Alan/Meslek Dersi
Osretmenlerinin Okuldaki Ogrencilerin ve Ailelerinin Bazi Ozelliklerine Iliskin Gériislerinin

Dagilimi

Kategori Kod
Temel egitimleri yetersiz, basarisiz (n=4) (Om1, Om2, Om3, Om4)
Bilingsiz, hedefi olmayan (n=3) (Om1, Om3, Om4)
Siddete egilimli/6fke kontrolii zayif (n=3) (Om2, Om3, Om4)
Ogrencilerin Ozellikleri ~ Bagimliliklar1 olan (tiitiin, internet, oyun vb.) (n=2) (Om1, Om3)
Basarili (n=2) (Om2, Om3)
Riskli kosullarda yasayan (n=2) (Om1, Om2)
Calismak zorunda olan (n=1) (Om4)
Bilingsiz/llgisiz (n=2) (Om1, Om4)
Egitimi 6nemseyen (n=2) (Ok3, Ok4)
Diisiik sosyoekonomik diizey (n=2) (Om1, Om4)
Sorunlu aile yapist (n=1) (Om?2)

Ailelerin Ozellikleri

Tablo 61°e gore, alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gérev yapan
alan/meslek dersi 6gretmenlerinin tamami (n=4) Ogrencileri, temel egitimleri yetersiz,
akademik basar1 diizeyleri diisiik olarak tanimlamistir. Ayrica alan/meslek dersi
ogretmenlerinin ¢ogu (n=3) 6grencilerin bilingsiz oldugundan ve hedeflerinin olmadigindan,
ofke kontrollerinin zayifligindan ve siddete egilimli olmalarindan s6z etmistir. Alan/meslek
dersi Ogretmenlerinin bazilarina (n=2) gore tiitiin, internet ve oyun benzeri bagimliliklar
ogrenciler arasinda yaygindir ve dgrenciler arasinda riskli yasam kosullara sahip olanlar
vardir. Az sayida alan/meslek dersi 6gretmeni (n=2) ise okulda basarili 6grencilerin de
bulunduguna isaret etmis ve bir 68retmen calismak zorunda olan ogrenciler oldugunu

eklemistir.
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Asagida bazi1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Bir meslegi bari olsun diye gonderilmis cocuklar. Genelde basarisiz ogrenciler. Derslerle ¢cok
ilgili degiller. Okulu sevmiyorlar. Gelecekleri konusunda bilingli degiller. Kotii bir akran
cevreleri ve kotii aliskanliklar: var. Davranmislar: da problemli, siddete yatkin cocuklar. Aileleri

de bas edemiyor”(Oml)

“Zor bir égrenci profili aslinda ama alistim artik. Genellikle problemli bir okul ge¢misleri var.
Nadiren basarili ¢ocuklar da geliyor. Yine de onlar da elegin altinin en iyisi. Burada diizelen
de c¢ok. Ulasim kolay oldugu igin her ilceden gelen oluyor. Sincan, Etimesgut,
Kecioren..”(Om2)

“Genelde diisiik bagar: diizeyi ile gelen ¢ocuklar. Egitim ge¢migsleri iyi degil. Ama basarill ve
istekli gelen ¢ocuklar da var. Ankara’min her yerinden geliyorlar.. Bazilart ayni zamanda
calisiyor. Kotii aliskanliklari olanlar, davranig problemi olanlar var. Kavgaya, ¢ceteye egilimli..

Bazilari ¢ok bilingli olmasa da meslek edinmek istiyorlar”(Om3)

Alan/meslek derslerine direngleri en diisiik bulunan okuldaki alan/meslekdersi 6gretmenlerinin
yarist (n=2) 6grenci ailelerinin genellikle diisiikk sosyoekonomik diizeye sahip oldugunu ifade
etmis, egitim konusunda bilingsiz ve ilgisiz davranmalarindan sikayet etmektedir. Ayni
okuldaki alan/meslek dersi 6gretmenlerinin yarisi (n=2) bazi dgrencilerin ailelerinin egitime
onemsediginden s6z etmistir. Ayrica okuldaki alan/meslek dersi 6gretmenlerinden biri okuldaki

ogrencilerin problemli aile yapilarin1 vurgulamistir.
Asagida baz1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Ekonomik diizeyleri zayif. Aileler okulla ¢ok ilgili degiller. Siz ¢ocuklara bakin, bize sorun

getirmeyin tutumu icindeler”(Om1)

“dileler orta diizeyde. Parcalanmuis aileler var, riskli bolgeler de yasayan ve risk altinda olan

cocuklar var. Aileler meslek sahibi olsunlar en azindan diye génderiyor” (Om2).

Aileler genelde diisiik egitim ve gelir diizeyine sahip. Egitim i¢cin para harcamak istemiyorlar.

Osrenciler de aileler de ¢ok bilingli degiller egitim konusunda (Om4).
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5.2.2.2.2. Okul ve Ogretmen

Tablo 62°de alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gérev yapan alan/meslek
ogretmenlerinin okula ve meslektaslarina iliskin goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori

ve Kodlar yer almaktadir.

Tablo 62
Alan/Meslek Derslerine En Diisiik Diren¢li Bulunan Okulda Gorev Yapan Alan/Meslek Dersi

Ogretmenlerinin Okula ve Meslektaglarina Iliskin Gériislerinin Dagilimi

Kategori Kod

Fiziki imkanlar1 iyi, kokli (n=3) (Om1, Om2, Om4)
Giivenli sosyallesme alani (n=2) (Om1, Om2)
Daginik yerlesimli (n=2) ( Om3, Om4)

Akran zorbaligi, siddet (n=2) (Om1, Om3)

Disiplinli (n=1) (Om3)

Sosyal faaliyet imkan1 (n=1) (Om4)

Mgili, duyarl1, hosgoriilii (n=4) (Om1, Om2, Om3, Om4)
Disiplinli (n=3) (Om1, Om2, Om3)

Meslek ahlakini 5nemseyen (n=2) (Om2, Om4)
Sosyal destegi giiclii (n=1) (Om2)

Okulun Ozellikleri

Ogretmenlerin Ozellikleri

Tablo 62’ye gore, alan/meslek derslerine en diisiikk direngli bulunan okulda goérev yapan
alan/meslek dersi 6gretmenlerinin ¢gogu (n=3) okullarinin fiziki imkanlari iyi ve koklii bir okul
oldugunu ifade etmektedirler. Ayrica okulun disiplinli (n=1) yapist ile 6grenciler i¢in giivenli
bir sosyallesme alani (n=2) olmasimni onemsemektedirler. Ancak okulda 6grenciler arasinda
akran zorbalig1 ve siddet (n=2) gibi olumsuz durumlar yasanabilmektedir. Ogretmenlerin
yaridan az1 (n=1) okulun sosyal faaliyet imkanlarini yeterli bulmaktadir. Béliimlere ait binalar
okul i¢inde daginik (n=2) bir yerlesime sahiptir. Bir 6gretmen okulun 6grenciler i¢in riskli bir
cevreye sahip oldugunu, bir bagka 6gretmen ise okulun 6grenciler tarafindan “vakit gecirme

yeri” olarak goriildiigiinii ifade etmistir.
Asagida baz1 6gretmenlerin ilgili ifadelerinden ornekler yer almaktadir.

“Caligtigim okullar arasinda fiziki kosullari ¢ok iyi. Merkezi bir konumda. Okula giiveniyorlar
ama onlar igin daha ¢ok sosyallesme alami. Boliimler arast ya da ¢evredeki okullarin

ogrencileriyle kavgalar yasanabiliyor bazen. Rehber égretmenlerin de isi zor yani”(Oml).

“Okul Ankara’ min iyi bilinen bir meslek lisesi ve merkezi konumundan dolayi her yerden
ogrencisi oluyor. Ulasim sorunu yok. Tercih edilen bir okul. Okulumuz onlar igin iyi bir firsat

aslinda ama yeterli bilince sahip olanlar yararlanabiliyorlar. Imkanlar: da yeterli, isletmelerle
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anlasmalart var, atélye imkanlary iyi. Sosyal, sportif faaliyetlerde yeterli diizeyde sayilir.
Imkanlar él¢iisiinde yapiliyor. Ihtiyact olan dgrencilere farkli konularda destek verilebiliyor.

Okul disiplinli olmak durumunda” (Om4).

Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gorev yapan alan/meslek dersi
ogretmenlerinin meslektaslarina yonelik goriislerine bakildiginda, 6gretmenlerin tamaminin
(n=4) okuldaki meslektaglarini, 6grencilere ve sorunlarina karsi ilgili, duyarli ve hosgoriilii
buldugu anlagilmaktadir. Alan/meslek dersi 6gretmenlerinin ¢ogu (n=3) okulda disipinli bir
ogretmen kadrosu oldugunu ifade ederken alan 6gretmenlerinin yaris1 (n=2) meslektaglariin
ogrencilere meslek ahlaki kazandirmayr Onemsedigini vurgulamistir. Bir alan/meslek
Ogretmeni ise okulda gorev yapan 6gretmenler tarafindan 6grencilere giiclii bir sosyal destek

saglandigindan s6z etmistir.
Asagida bazi1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.
“Ogretmenler 6grencilere karsi genelde disiplinli ama ilgilidir” (Om1).

“Ogrenciler arasinda kavga giiriiltii de oluyor zaman zaman. Ama disiplinlidir 6gretmenler,
engel olmaya ugragsirlar. Boliim/meslek 6gretmenleri biraz daha disiplinlidir. Ama ogrencilerin

dertlerini de dinler ve dikkate alirlar” (Om3).

“Ogretmenler tecriibelidir ve 6grencilerle ilgilidir bizim okulda. Biiyiik bir okul binalar dagintk
ama kendi 6grencilerimizi iyi tamiriz. Bizim boliimde 6grenciler 6gretmenlere saygr duyar ve
davranislar: da olciilii olur. Is ahlaki vermeye calisiriz égrencilere. Isletmelerden de iyi

doniitler aliriz bu nedenle. Bilin¢li olmalart ¢ok onemli ama ¢ogu bu bilince sahip degil”

(Om4).

5.2.2.2.3. Ogrencilerin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Tutum ve
Davraniglarim Etkileyen Olasi Faktorler

Tablo 63’te alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gérev yapan alan/meslek
dersi dgretmenlerinin, 6grencilerin derslerine yonelik tutum ve davraniglarini etkileyen olasi

faktorler hakkindaki goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori ve Kodlar yer almaktadir.
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Tablo 63
Alan/Meslek Derslerine En Diisiik Diren¢li Bulunan Okulda Gorev Yapan Alan/Meslek Dersi
Ogretmenlerinin, Ogrencilerin Derslerine Yonelik Tutum Ve Davranislarimi Etkileyen Olast

Faktorler Hakkindaki Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod
Ogretmen tutumu ve sinif yénetimi (n=4) (Om1, Om2, Om3, Om4)
Hedefi, beklentisi bulunmamak (n=2) (Om3, Om4)
Dersin 6nemsenmesi (n=2) (Om1, Om2)
Ogrencilerin alan/meslek  Ogrenme-6gretme siireci (n=2) (Om1, Om2)
derslerine yonelik tutum  Ders igerigi (n=2) (6m1, Om4)
ve davranislarin Aile etkisi (n=2) (Om2, Om3)
etkileyen olasi faktorler  Gelisim doneminin (ergenlik) etkisi (n=1) (Om4)
Cep telefonu (n=1) (Om1)
Smif mevcudu (n=1) (Om4)
Arkadas etkisi (n=1) (Om1)

Tablo 63’¢ gore, alan/meslek dersi 6gretmenleri, 6grencilerin derslerine yonelik tutum ve
davranislari etkileyen pek cok faktdrden s6z etmislerdir. Alan/meslek derslerine en diisiik
direngli bulunan okulda gérev yapan alan/meslek dersi 6gretmenlerinin tamami (n=4) 6gretmen
tutumu ve sinif yonetiminin énemine deginmis ve 6gretmen faktdriinlin bu konudaki etkisini
ilk siraya tagimiglardir. Alan/meslek 6gretmenlerinin yarisi (n=2) dgrencilerin kendileri igin bir
hedef belirlemekten uzak olmalarini derslerdeki tutum ve davranislari agisindan belirleyici
bulmaktadir. Ayrica yine alan/meslek dersi 6gretmenlerinin yarisi (n=2) d6grencilerin derslerini
onemsiyor olmalarinin, yiriittiikleri 6grenme-6gretme siireclerinin ve derslerinin igeriginin,
ogrencilerin derslerdeki tutum ve davranislarina etkisi olduguna inanmaktadirlar. Ayrica iki
alan/meslekdersi 6gretmeni 6grencilerin derslerine yonelik tutum ve davranislari iizerinde aile
etkisinin bulundugunu ifade etmis, 6gretmenlerinin yaridan azi (n=1) ise 6grencilerin ig¢inde
bulunduklar1 gelisim doneminin, cep telefonu bagimliliginin ve derslerdeki sinif mevcudunun
derslerine iligkin ogrenci tutum ve davraniglarimi etkiledigi goriisiinii bildirmistir. Bir
alan/meslek dersi 6gretmeni ise grencilerin derslere olan yaklagimlarinin arkadaglarindan

etkilendigi goriisiindedir.
Asagida baz1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Derslere ve ogretmenlere gore degisiyor. Kiiltiir derslerinde daha fazla birlikte hareket
ederek dersi sabote ediyorlar. Topluluk psikolojisiyle hareket ediyorlar. Bizde ¢ok fazla olmaz.
Ders saat fazla, cekiniyorlar. Meslek dersleri disiplinli. Koridorda siraya diziyoruz, kilik

kiyafet malzeme kontrolii yapiyoruz. Temizlik konusunda da gorevleri var. I¢inde bulunduklar:
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sosyal yapidan dolayr da bilingsizler ve meslek edinmeyi ¢ok onemsemiyorlar. Farkindaliklar
diigiik. Sonra telefon bagimliliklar: var. Ayrica birebir konusmalarda akademik olarak
kapasitelerinin ¢ok zorlandigini soyliiyorlar. Bizler de onlardan fazla sey bekliyor olabiliriz”
(Oml1).

“Ogretmen ¢ok onemli, bazi 6gretmenleri takmazlar. Bir kere meslek dersi ogretmenlerinden
daha c¢ok c¢ekinirler. Ciinkii uzun saatler bu ogretmenlerle birlikte olurlar, not olarak
agwrliklidir. Ogrenci 6gretmeni zayif gérmeyecek. Bu ¢ok onemli. Ben disiplinli bir 6gretmenim
ama beni ¢ok severler. Dersimde olumsuz davranmislara izin vermem. Ciinkii dertleri oldugunda
yine bana gelirler. Hem ¢ekinir hem sayarlar. Biz okulda meslek ahlakint vermeye ¢alistyoruz
oncelikli olarak bu yiizden bazi kurallarimiz ve uygulamalarimiz var. Ogrenciler de bunlara
uyum gosterirler. Bir de ben onlar siirekli mesgul ederim, ¢calistiririm, géreviler veririm. Bog
kalmalarina izin vermem. Aile de 6nemli. Ogretmene, okula saygi evde varsa okulda da oluyor ”
(Om2).

“Bilingli olmalart ¢ok onemli ama ¢ogu bu bilince sahip degil. Gelecekle ilgili hedefleri
belirsiz. Ogretmenlerin siniftaki otoritesine de bagl. Otorite kuramamissaniz, dersi yiiriitmeniz

cok zor. Ailenin ilgisi, takibi énemli”(Om3).

5.2.2.2.4. Ogretmenlerin Direncli Tutum ve Davramglara Yénelik

Algisi

Tablo 64’de alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gorev yapan alan/meslek
dersi 6gretmenlerinin, 6grencilerin derslerindeki direngli tutum ve davraniglari hakkindaki

algilarini iceren goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori ve Kodlar yer almaktadir.

Tablo 64
Alan/Meslek Derslerine En Diisiik Direngli Bulunan Okulda Gorev Yapan Alan/Meslek Dersi
Ogretmenlerinin, Ogrencilerin Derslerindeki Direncli Tutum ve Davramislari Hakkindaki

Algilarini Iceren Gériislerinin Dagilimi

Kategori Kod

A!in{?(ejilflildgslerlne Hgi istegi/kendini 6ne ¢ikarma, dikkat cekme (n=3) (Om2, Om3, Om4)
yone ene Saygisizlik (n=2) (Om2, Om4)

Ogretmen tarafindan . e e —1N (5
algilanma bicimi Cesaret gosterisi/ bagkaldiri/biiylidiigiinii gésterme (n=1) (Oml)
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Tablo 64’e gore, alan/meslek dersi 6gretmenleri d6grencilerin direngli tutum ve davranislarini
en fazla ilgi istegi, kendini 6ne ¢ikarma ve dikkat ¢cekme ¢abasi (n=3) olarak gormektedirler.
Diger taraftan alan/meslek dersi 6gretmenleri arasinda (n=2) bu tepkileri saygisizlik olarak
kabul eden 6gretmenler de olmustur. Ayrica alan/meslek dersi 6gretmenlerinin yarisindan azina
(n=1) gore, bu tutum ve davraniglar 68rencilerin cesaret gosterisi, baskaldir1 ya da biiylidiiglinti

gosterme istegi olarak karsilik bulmaktadir.
Asagida bazi 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Bu tepkilerin ilgi istegi oldugunu diisiiniiyorum. Kendini one ¢ikarmak, farkli oldugunu

gostermek gibi” (Oml).
“Baskaldirma ¢abasi, dikkat ¢cekme ¢abasi ya da gii¢ gosterisi olabilir’(Om2).

“Bazisi sadece saygisizliktan, bazisi dikkat cekme amacl yapryor. Ya da arkadaglarina cesaret,
gli¢ gosterisi olarak yapryor. Ama her zaman kendisini de baskalarini da olumsuz etkiliyor.

Bazen égretmenin de motivasyonunu bozuyor”(Om4).

5.2.3. Meslek Lisesinde Ogrenim Goren Ogrencilerden Alan/Meslek Derslerine
Yonelik Direnci En Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara
Devam Eden (")grencilerin Diren¢ Gosterme Gerekcelerine Yonelik
Alan/Meslek Dersi Ogretmenlerinin Goriisleri Arasindaki Benzerlik ve

Farklihklara iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 13. Alt problemine ait bulgular; arastirmaya katilan meslek liselerinden
alan/meslek derslerine yonelik direncleri en diisiik ve en yiiksek bulunan okullardaki
alan/meslek dersi dgretmenlerinin benzer ve farkli goriisleri dogrultusunda 1. Ogrenci ve Aile
2. Okul ve Ogretmen, 3. Ogrencilerin Alan/Meslek Derslerine Ydnelik Tutum ve Davranislarini
Etkileyen Olas1 Faktorler ve 4. Ogretmenlerin Direngli Tutum ve Davranislara Yonelik Algis

basliklar1 altinda diizenlenmistir

5.2.3.1. Ogrenci ve Aile

Tablo 65’te meslek lisesinde 6grenim goren Ogrencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden Ogrencilerin ve
ailelerinin baz1 ozelliklerine yonelik alan/meslek dersi 6gretmenlerinin benzer ve farkli

goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 65
Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin ve Ailelerinin

Bazi Ozelliklerine Yonelik Alan/Meslek Dersi Ogretmenlerinin Benzer Ve Farkli Goriislerinin

Dagilimi
Ogrenci Tipi Farkli Gortigler Ortak /Benzer Gorlisler
Egitime deger vermeyen
Kolay para ve ise hevesli )
En Yiiksek Direngli Suga meyilli Temel egitimleri yetersiz,
Okuldaki Ogrenciler Okula ve 6gretmenlere dnyargili basarisiz
Devamsiz Bilingsiz, hedefi olmayan
flgiye muhtag Siddete egilimli/ofke
Bagimliliklari olan (tiitiin, kontrolii zayif
En Diisiik Direngli internet, oyun vb.) Riskli kosullarda yasayan
Okuldaki Ogrenciler Basarili
Calismak zorunda olan
Aile Farkli Gortigler Ortak /Benzer Goriisler
En Yiiksek Direngli Egitimi 6nemsemeyen Diisiik sosyoekonomik
Okuldaki Ogrenciler Cezaevi deneyimi diizey
En Diisiik Direngli Egitimi 6nemseyen Bilingsiz, .llgISIZ
Okuldaki Ogrenciler Sorunlu aile yapisi

Tablo 65°te yer alan meslek lisesinde 6grenim goren ogrencilerden alan/meslek derslerine
yonelik direnci en yliksek ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okuldaki 6grencilerin bazi
ozelliklerine yonelik alan/meslek dersi 6gretmenlerinin ortak gorislerine gore, dgrenciler
genellikle temel egitimleri yetersiz bir sekilde liseye gelmekte ve akademik basarilar1 da
yetersiz bir sekilde devam etmektedir. Her iki okulda da alan/meslek dersi 6gretmenleri
ogrencilerin genellikle yeterince bilingli olmadiklarindan ve gelecege yonelik bir hedefleri
olmamasindan soz etmektedirler. Ayrica alan/meslek dersi 6gretmenlerinin ortak goriislerine
gore, 6grencilerin 6fke kontrolleri zayiftir ve daha fazla siddete egilimlidirler ayn1 zamanda

riskli yagsam kosullarina sahiptirler.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan alan/meslek dersi Ogretmenlerinin
ogrencileri hakkinda diger okuldaki o6gretmenlerden farkli goriisleri de bulunmaktadir.
Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gbrev yapan alan/meslek dersi
ogretmenlerine gore dgrenciler egitime gereken degeri vermemekte ve kolay para kazanilan
islere hevesli goriinmektedirler. Okula ve 6gretmenlere kars1 6nyargili bir tutum igindedirler ve
suc islemeye meyillidirler. Ayrica derslere sik devamsizlik yaparlar ve yakin ilgiye ihtiyag

duyarlar.
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Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan alan/meslek dersi 6gretmenlerinin 6grencileri
hakkindaki diger okuldaki alan/meslek dersi 6gretmenlerden farkli goriisleri ise dgrencileri
arasinda tiitiin, internet gibi bagimliliklara sahip, ¢alismak zorunda olan ve akademik olarak

basarili olanlarin da bulunuyor olmasi seklindedir.

Tablo 65’te yer alan meslek lisesinde 6grenim goren ogrencilerden alan/meslek derslerine
yonelik direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okuldaki &grencilerin
ailelerinin baz1 6zelliklerine yonelik alan/meslek ders 6gretmenlerinin ortak goriislerine gore,
aileler genellikle diisiik sosyoekonomik diizeye sahiptirler. Egitim ve c¢ocuklar1 konusunda

yeteri kadar bilingli ve ilgili degildirler ve genellikle sorunlu aile yapilar1 s6z konusudur.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan alan/meslek dersi 6gretmenlerinin
ogrencilerin aileleri hakkinda diger okuldaki 6gretmenlerden farkli goriisleri de bulunmaktadir.
Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerine gore
aileler egitimi onemsememektedirler ve aileler arasinda cezaevi deneyimi bulunan aile iiyeleri

mevcuttur.

Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan alan/meslek dersi 6gretmenlerinin farkli
goriisleri arasinda ise okullarina devam eden &grencilerin aileleri arasinda egitime gereken

onemi veren ailelerin de bulunmasi yer almaktadir.

5.2.3.2. Okul ve Ogretmen

Tablo 66°da meslek lisesinde 6grenim goéren Ggrencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden 6grencilerin okullarina
ve alan/meslek dersi 6gretmenlerine yonelik alan/meslek dersi 6gretmenlerinin benzer ve farkli

goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 66
Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Her Iki Okuldaki Alan/Meslek Dersi Ogretmenlerinin

Okullarina ve Meslektaslarina Yonelik Benzer ve Farkli Goriislerinin Dagilimi

Alan/meslek Dersi Ogretmenlerinin

Okullarma Yénelik Goriisleri Farkli Goriigler Ortak /Benzer Goriisler
En Yiiksek Direngli Ogrencilerin S/;SII({II; Oéqﬁlflzvrzz
Devam Ettigi Okul Disiplﬁ1 sgiz y Giivenli sosyallesme alani

Disiplinli

En Diisiik Direncli Ogrencilerin Flszl 1mkanla?1 A koklu Akran zorbaligi, siddet
Devam Ettigi Okul Dagunik yerlesimli

Sosyal faaliyet imkani
Alan/meslek Dersi Ogretmenlerinin . .
Meslektaslarina Yonelik Goriisleri Farkli Goriigler Ortak /Benzer Goriigler
En Yiiksek Direncli Ogrencilerin . L R
Devam Ettigi Okuldaki Ogretmenler Alanina hakim Ilgl!l,l_dulyarh, hoggoriili
En Yiiksek Direncli Ogrencilerin Disiplinli

Sosyal destegi giiclii Meslek ahlakini 6nemseyen

Devam Ettigi Okuldaki Ogretmenler

Tablo 66°da yer alan, meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden alan/meslek derslerine
yonelik direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okuldaki alan/meslek dersi
ogretmenlerinin okullar1 hakkindaki ortak goriislerine gore, okullar 6grenciler i¢in giivenli bir
sosyallesme alanidir ve disiplinlidir. Her iki okuldaki alan/meslek dersi 6gretmenlerine gore

okullarda zaman zaman akran zorbalig1 ve siddet olaylar1 yasanabilmektedir.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan alan/meslek dersi 6gretmenleri, okullarinin
ogrenciler icin riskli bir ¢evreye sahip oldugundan ve baz1 6grenciler i¢in “vakit gegirme yeri”
olarak goriilmesinden s6z etmektedirler. Okulun disiplinli bir yapiya sahip olmasi ortak
goriisler arasinda bulunurken, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki farkli

ogretmen goriisleri arasinda okulun disiplinsiz olmasi da yer almistir.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan alan/meslek dersi O0gretmenleri ise
okullarinin fiziki imkanlart iyi ve koklii bir okul oldugunu, 6grencilere yeteri kadar sosyal
faaliyet imkani sundugunu ancak okul igindeki boliim yerlesimlerinin daginik oldugunu ifade

etmistir.

Tablo 66°da ayrica alan/meslek derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan okullarda
gorev yapan alan/meslek dersi 6gretmenlerinin, alan/meslek derslerine giren meslektaslar
hakkindaki benzer ve farkli goriisleri de yer almaktadir. Buna gore her iki okulun alan/meslek

dersi 6gretmenleri de meslektaslarinin 6grencilere karsi ilgili, duyarli ve hosgdriilii ayni
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zamanda da disiplinli olarak tanimlamiglardir. Ayrica alan/meslek dersi 6gretmenlerine gore

okullarinda 6grencilere meslek ahlaki kazandirmak 6gretmenler tarafindan 6nemsenmektedir.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gorev yapan alan/meslek dersi
ogretmenleri meslektaslariin alanlarmma hakim olduklarini1 diisliniiyorken, alan/meslek
derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gorev yapan alan/meslek dersi 6gretmenlerine gore

ogretmenler 6grencilere giiclii bir sosyal destek saglamaktadir.

5.2.3.3. Ogrencilerin ~ Alan/Meslek  Derslerine  Yonelik  Tutum  ve
Davranislarint Etkileyen Olast Faktorler

Tablo 67°de alan/meslek derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan okullarda gorev
yapan alan/meslek dersi 6gretmenlerinin, 6grencilerin alan/meslek derslerine yonelik tutum ve

davranislarini etkileyen olasi faktorler hakkindaki benzer ve farkli goriisleri yer almaktadir.

Tablo 67
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek ve En Diisiik Direngli Bulunan Okullarda Gérev Yapan
Alan/Meslek Dersi Ogretmenlerinin, Ogrencilerin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Tutum ve

Davraniglarim Etkileyen Olasi Faktorler Hakkindaki Benzer Ve Farkli Goriislerinin Dagilimi

Ogrencilerin alan/meslek derslerine

yonelik tutum ve davraniglarini Farkli Gortisler ggfigllgenzer
etkileyen faktorler
En Yiiksek Direncli Okuldaki Egitimej-, oku.la' deger vermeme Hedefi, beklentisi
Ogrenciler Cevrer_11n_etk1s1 k.).uvlunmam"a!(
Derse ilgi duymama Ogrenme-dgretme
Ogretmen tutumu ve smif stireci
yonetimi Aile etkisi
En Diistik Direngli Okuldaki Ders igerigi Dersin
Ogrenciler Gelisim déneminin (ergenlik) Oonemsenmesi
etkisi Cep telefonu
Smif mevcudu Arkadas etkisi

Tablo 67°de yer alan, alan/meslek derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan okullarda
gorev yapan alan/meslek dersi 6gretmenlerinin, 6grencilerin alan/meslek derslerine yonelik
tutum ve davranislarini etkileyen olasi faktorler hakkindaki benzer fikirlerine gore, 6grencilerin
gelecege yonelik hedef ve beklentileri bulunmamaktadir. Her iki okuldaki alan/meslek dersi
ogretmenlerine gore, Ogrencilerin derslerindeki tutum ve davranislari, 68renme-6gretme

stirecinin ne sekilde ilerlediginden, aile yap1 ve 6zelliklerinden, arkadas ¢evresinden, derslerde
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cep telefonu kullanma davramisindan etkilenmektedir. Ayn1i zamanda alan/meslek dersi
ogretmenleri, derslerinin 6grenciler tarafindan Onemseniyor olmasinin da 06grencilerin

derslerindeki tutum ve davraniglarin etkiledigi ortak goriigiinii paylagmaktadirlar.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gérev yapan alan/meslek dersi
ogretmenlerinin derslerindeki 6grenci tutum ve davranislarini etkileyen farkli goriisleri arasinda
ogrencilerin egitime ve okula deger vermiyor olmalar1 da bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenlere
gore, Ogrenciler derse ilgi duymamalari nedeniyle alan/meslek derslerindeki tutum ve

davraniglarini gostermektedirler.

Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gorev yapan alan/meslek dersi
ogretmenleri ise Ogretmen tutumu ve smf yonetiminin 6grencinin derslerdeki tutum ve
davramglar1 iizerindeki belirleyici etkisini vurgulamistir. Ogretmenlere gore, ayn1 zamanda
derslerin igerigi ve smif mevcudu da derslerdeki Ogrenci tutum ve davraniglarini
sekillendirmektedir. Alan/meslek derslerine en disiik direngli bulunan okulda gbrev yapan
alan/meslek dersi 6gretmenleri ayrica 6grencilerin i¢inde bulunduklari ergenlik doneminin
etkisini de Ogrencilerinin derslerine yonelik tutum ve davramiglart konusunda 6nemli

bulmaktadirlar.

5.2.3.4. Ogretmenlerin Direncli Tutum ve Davramislara Yonelik Algist

Tablo 68°de alan/meslek derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan okulda gérev yapan
alan/meslek dersi 6gretmenlerinin, 6grencilerin alan/meslek derslerindeki direngli tutum ve
davraniglar1 hakkindaki algilarin1 igeren goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar yer

almaktadir.

Tablo 68
Alan/Meslek Derslerine En Yiiksek ve En Diisiik Diren¢li Bulunan Okullarda Gorev Yapan
Alan/Meslek Dersi Ogretmenlerinin, Ogrencilerin Alan/Meslek Derslerindeki Diren¢li Tutum

Ve Davraniglart Hakkindaki Algilarina Yonelik Benzer ve Farkli Goriislerinin Dagilimi

Alan/meslek dersi 6gretmenlerinin Ortak /Benzer
ogrencilerin derslerindeki direngli tutum  Farkli Goriisler Goriisler
ve davraniglar1 hakkindaki algilar

Kolaycilik, zora gelememe

En Yiiksek Direngli Okuldaki Davranis bozuklugu Cesaret, gii¢ gosterisi,
Ogrenciler Sosyoekonomik kosullara tepki  Ilgi istegi/kendini 6ne
Cabayi, emegi kiigiimseme ¢ikarma, dikkat cekme

En Diisiik Direngli Okuldaki Ogrenciler ~ Saygisizlik
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Tablo 68’e gore, alan/meslek derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan her iki okulda
da gorev yapan alan/meslek dersi 6gretmenleri; 6grencilerin alan/meslek derslerindeki direngli
tutum ve davranislarini cesaret, giic gosterisi, ilgi istegi, kendini 6ne ¢ikarma ya da dikkat

¢ekme cabasi olarak kabul etmektedirler.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gérev yapan alan/meslek dersi
ogretmenlerinin bu konudaki farkli goriislerine bakildiginda ise bu tutum ve davranislarin;
ogrencinin kolayciligindan, zora gelememesinden ya da ¢aba ve emegi kiiclimsemesinden
kaynaklanmakta oldugu goriilmektedir. Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan
okulda gorev yapan alan/meslek dersi 6gretmenlerine gorebu tiir tutum ve davraniglar kimi
zaman ogrencinin i¢inde bulundugu sosyoekonomik kosullara tepki olarak ortaya ¢ikmakta ya

da dgrencideki davranis bozukluguna isaret etmektedir.

Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gérev yapan alan/meslek dersi
Ogretmenleri ise Ogrencilerin bu tlir tutum ve davramiglarini diger okuldan farkli olarak

saygisizlik olarak kabul etmektedirler.

5.2.4. Meslek Lisesinde Ogrenim Goren Ogrencilerden Ortak/Kiiltiir Derslerine
Yonelik Direncin En Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara

Devam Eden Ogrencilere Gore, Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Derslerine

Direnclerini Etkileyen Faktorlere Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 14. alt problemine ait bulgular; arastirmaya katilan meslek liselerinden
ortak/kiiltiir derslerine yonelik direngleri en diisiik ve en yiiksek bulunan okullara devam eden
ogrencilerin goriisleri dogrultusunda “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine
Yénelik Ogrenci Direnglerini Etkileyen Ders Dis1 Faktorler” ve “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direnclerini Etkileyen Ders Ici Faktdrler” olarak

siiflanmustir.
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5.2.4.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yinelik
Direnglerinin En Diisiik Bulundugu Meslek Lisesine Devam Eden

Ogrencilere Gore Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direnci Etkileyen

Ders Disi Faktorlere Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 14. alt problemi dogrultusunda alan/meslek derslerine yonelik direngleri en diisiik
bulunan meslek lisesine devam eden dgrencilerin goriisleri; “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direnci Etkileyen Ders Dig1 Faktorler” ana baglig: altinda; 1.
Okul ve Cevre, 2. Okulun Fiziki Kosul ve Imkanlari, 3. Okuldan Beklentiler ve Okulun
Beklentileri Karsilama Diizeyi, 4. Akran/arkadas liskileri ve 5. Okulu Tercih Gerekgesi olmak

iizere 5 alt baslik olarak siniflandirilmistir.

5.2.4.1.1. Okul ve Cevre

Tablo 69°da ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnci en diisiik oldugu tespit edilen okula devam
eden 6grencilerin okul ve ¢evresine yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori ve

Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 69
Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direnci En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okula Devam Eden
Osrencilerin Okul ve Cevresine Yonelik Goriiglerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt kod
Okulun merkezi konumu (n=4) (02, 03, 05, O7)
Giivenli (n=5)  lyi bir muhitte bulunmasi (n=4) (02, 03, 05, O6)
Ulasin kolayhigi (n=3) (02, O3, 06)
Ogrencilerdeki siddet egilimi (n=3) (04, 02, 03)
Ust smiflarin baskis1 ve gruplasma (n=2) (02, O3)

Okul ve Cevresi  Yeterince Erkek dgrenci sayisinin fazlahigi (n=2) (04, 02)
giivenli degil Yasaklarin 6grencilerde yarattig1 gerginlik (n=2) (02, 04)
(n=4) Yaygin kotii aliskanliklar (n=2) (02, O3)

Okul gevresindeki oyun salonlari (n=2) (O3, O6)
Cesitli bolgelerden 6grenci gelmesi (n=1) (02)
Yakin ¢evredeki diger meslek liseleri (n=1) (02)

Tablo 69’a gore ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden
ogrencilerin yaridan fazlas1 (n=5) okul ve cevresini giivenli bulmaktadir. Ogrenciler, okulun
merkezi konumunu (n=4), iyi bir muhitte bulunmasmi (n=4) ve ulasim kolayligini (n=2)
giivenlige gerekce olarak gostermektedirler. Ogrencilerin yarisindan azi (n=4) ise okul ve

cevresini yeterince giivenli bulmadiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda, 6grencilerdeki genel
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siddet egilimini (n=3), iist siniflarin baskisini ve 6grenciler arasindaki gruplasmay1 (n=2), erkek
ogrenci sayisinin fazla olmasint (n=2) ve okuldaki yasaklarin 6grenciler iizerinde yarattigi
gerginligi (n=2) neden olarak gdrmektedirler. Ayrica 6grencilerin bazilari tarafindan, 6grenciler
arasindaki yaygin koti aligkanliklar (n=2) ile okul ¢evresinde bulunan oyun salonlar1 (n=2)
giivenli okul ve okul gevresi igin risk olarak kabul edilmektedir. Ogrencilerin okul ve ¢evresi
konusundaki giiven duygusunu olumsuz etkileyen fikirleri arasinda, okula ¢ok g¢esitli
bolgelerden 6grenci geliyor olmasi (n=1) ve yakin ¢evredeki diger meslek liselerinin varligi da

(n=1) yer almaktadir.
Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir:

“Gruplagsmalar var okulda, bir grupta olman gerekir. Yoksa yalmz kalirsin, diglamirsin. Ust-
ast iliskisi gibi bir baski da yasaniyor. Ust simiflarda rahat ediyorsun bu agidan. Okul bir yerde
hayata hazirlik gibi sanki. Okul ¢ikiglarinda sik sik kavgalar olur. Cevrede de baska meslek
lisesi var. Bizim okul kalabalik ama kiz ogrenci sayisi ¢ok az. Bu yiizden de biraz kiifiirlii

konusmalar oluyor. Ankara’min her yerinden 6grencisi var. Karisik biraz yani” (02).

“Okul da, ¢evresi de fena degil ama uzun ders saatleri buradayiz. Pandemi éncesi daha uzundu.
Bu durum bazen sikici olabiliyor. Disari ¢tkmak da yasak. Bu durum bizim gibi gencler igin ¢ok
gerginlik yaratiyor. Sigara icememek de. Kavgalar da olabiliyor. Biraz da acimasiz bir ortam
oluyor bazen. Kalabalik bir okul aslinda ama kiz ogrenci ¢ok az. O yiizden biraz erkeklerin

egemen oldugu ortamlar oluyor”( O4).

“Okulumuz Ankara 'nin iyi bolgelerinden birinde. Cogu ogrenci metroyla falan geliyor ve ¢evre

giizel, her imkan var” (O6).

5.2.4.1.2. Okulun Fiziki Kosul ve Imkanlar:

Tablo 70°de ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin,
okulun fiziki kosul ve imkanlarina yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori Kod

ve Alt Kodlar yer almaktadir.
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Tablo 70
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Diisiik Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin, Okulun
Fiziki Kosul ve Imkanlarina Yonelik Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod
Genis bahge (n=2) (02, O6)
Yemekhane varligi (n=2) (05, O7)

Okulun fiziki vt (n=4) Boliimlerin farkli binalarda olmast (n=2) (O3, O6)
kosul ve - . N

. Ucretsiz yemek (n=1) (O5)

imkanlar1

Universiteye yakin konum (n=1) (06)
Pahali kantin (n=3) (01, 04, O5)
Eskimis derslik, atolye ve malzemeler (n=1) (03)

Yeterli degil (n=4)

Tablo 70’e gore, ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki 6grencilerin gogu
(n=4) okulun fiziki kosul ve imkanlarmi yeterli bulmaktadir. Ogrenciler tarafindan okulun genis
bir bahge alanina sahip olmasi (n=3), okulda yemekhanenin bulunmasi (n=2), béliimlerin farkli
binalarda olmasi (n=2) ve okulun iiniversiteye yakin olan konumunu (n=1) avantaj olarak
goriilmektedir. Okulun fiziki kosul ve imkanlariin yeterli olmadigini diisiinen 6grenciler (n=4)
ise okul kantinini pahali (n=2), okuldaki derslik, atélye ve malzemeleri ise eski (n=2)

bulmaktadirlar.

Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Sadece biraz eskimis artik binalar ve atolyeler. Ama béliimler farkli binalarda burada. Bu da
giizel bir sey” (03).

“Okulumuz iyi aslinda. Genel ortam iyidir. Her yere yakin, muhiti giizel. Kantin pahalidir biraz,
ondan sikayet eden de ¢ok olur bu arada. Ama sonucta yemekhanesi de var ve daha uyguna

geliyor, bu iyi bir imkan. Durumu iyi olmayanlara da iicretsiz yemek verildigini biliyorum (O5).

Bahgesi giizel ve biiyiik, boliimler ayri ayri binalarda. Universite gibi sanki.. Yakininda
liniversite ve baska liseler de var. Ortam giizel. Eski koklii bir meslek lisesi. Iki giin geliyorduk,

bu dénemde cok gelemedik zaten” (06).

“Okul iyi bilinen bir meslek lisesi. Her yere ulasim var, sehrin gébeginde. Imkanlar: giizel,
yemekhane, binalar, siniflar gayet iyi.. Zaten okulla pek isimiz olmuyor bu sene. Hem staj hem

covit yiiziinden” (07).
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5.2.4.1.3. Okuldan Beklentiler ve Okulun Beklentileri Karsilama Diizeyi

Tablo 71°de ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki 6grencilerin devam
ettikleri okuldan beklentileri ve okulun bu beklentileri karsilama diizeylerine iliskin goriisleri

dogrultusunda olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 71
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Diisiik Direngli Bulunan Ogrencilerin Devam Ettikleri Okuldan
Beklentileri ile Okulun Bu Beklentileri Karsilama Diizeyine Iliskin Gériislerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt kod

Mesleki yeterlik kazandirma (n=7) (O1, 02, 03, 04, 05, 06, O7)
Meslek edinme Daha iyi yerlerde staj ya da daha kolay is bulma imkan1 (n=4) (O1,

Okuldan (n=7) 02, 04, 05) o
beklentiler Mezunlarina atfedilen deger/sayginlik (n=2) (02, O5)
Universiteye Siava hazirlanma (n=4) (03, 05, 06, 07)

devam etme (n=5) MTOK avantajindan yararlanma (n=2) (02, O3)

Iyi bilinen ve tercih edilen okul (n=3) (01, 02, O5)
Isletmelerin memnuniyeti (n=2) (02, O5)

Okulun vieterli (n=a) Sinava hazirlik destegi (n=1) (06)

beklentileri R Y o
Karsilama Iyi boliim kazanan 6grenciler olmasi (n=1) (OS5)
dﬁzseyi Akademik egitimin yetersiz olmas1 (n=3) (02,03, 06)

Universiteye devam eden dgrenci sayisinin azhigi (n=3) (02, 03, 06)

Yetersiz (n=4) Isletmelerin memnuniyetsizligi (n=1) (04)

Tablo 71°de ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan 6grencilerin okuldan beklentileri;
meslek edinme (n=7) ve iniversiteye devam etme (n=4) seklinde gruplandirilmistir. Okul
aracilig1 ile meslek edinme beklentisinde olan &grenciler (n=7) okuldan en fazla; mesleki
yeterlik kazandirma (n=7), daha iyi yerlerde staj yapma ya da daha kolay is bulma imkani (n=4)
elde etme konusunda beklentiler gelistirmektedirler. iki 6grenci ise okul mezunlarina atfedilen

deger ve sayginlig1 meslek edinme beklentisine gerekge olarak ifade etmistir.

Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan O6grencilerden, okullarindan beklentisi
iiniversiteye devam etme olan 6grenciler (n=5) ise ¢cogunlukla okulda iiniversite sinavlarina
hazirlama beklentisini (n=4) vurgulamistir. Iki 6grenci ise okuldan, iiniversiteye gecis
konusundaki beklentisine, yiiksekogretime geciste meslek liselerine saglanan MTOK

avantajindan yararlanabilmeyi gerekce gdstermistir.

Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direncli bulunan 6grenciler arasinda okulun beklentilerini
karsilama diizeyi konusunda yeterli bulan dért 6grenci olmustur. Ogrenciler bu goriislerine

okulun iy1 ve tavsiye edilen bir okul olmasini (n=3), isletmelerin memnuniyetini (n=2),
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tiniversite sinavina hazirlik konusunda sagladigi destegi (n=1) ve okulda iyi bolimleri kazanan

ogrenciler olmasini (n=1) gerekce gostermislerdir.

Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan 6grencilerden okulun beklentilerini karsilama
konusunda yetersiz oldugunu diisiinen dort 6grenci ise bu goriislerini okulda verilen akademik
egitimin yetersizligine (n=3), liniversiteye devam eden 6grenci sayisinin az olmasina (n=3) ve

isletmelerin memnuniyetsizligine (n=1) dayandirmaktadir.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir:

“Ben kendi adima iiniversiteyi kazanmayr umuyorum, MTOK imkant falan var bazi
tiniversitelerde. Olmazsa da bir meslek edinmis olurum. Ama en azindan iki yillikta olsa
liniversite hayatim yasamak istiyorum. Iyi bir meslek sahibi olmak istiyorum, iiniversiteye
devam etmek istiyorum ve burasi beni meslek olarak iyi yetistirebilir. Tercihimden memnunum
yani. Ama tiniversite i¢in sansimi yiiksek gormiiyorum. Dershaneye gidebilecegimi de

sanmiyorum. Bu okulda 6grendiklerinle sinavi kazanmak zor. En fazla iki yilliga giden

oluyor ’(03).

“Okuldan beklentim meslek sahibi olmak, iyi bir yerde ise girmek, para kazanmak.. Ama is
bulmak kolay degil tabii bu devirde. Bulamayan bos gezen de ¢ok. Bence ¢cok da memnun degil

isletmeler, pek begenmiyorlar okulun egitimini” (O4).

“Meslek égreniyorum aymi zamanda da iiniversiteye hazirlaniyorum. Universiteye de devam
edecegim insallah. Okul istekli olan ogrenci icin istedigini verebilir. Okulda bir sorun yok
sayilir, is 6grencide. Giizel bir egitim veriliyor bence. Ogretmenler sinava hazirlanana da

yardim ediyorlar”(07).

5.2.4.1.4. Akran/arkadas Iliskileri

Tablo 72’de ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin
okullarindaki akran/arkadas iligkileri konusundaki goriisleri dogrultusunda olusturulan

Kategori Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.
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Tablo 72
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Diisiik Direncli Bulunan Ogrencilerin Devam Ettikleri Okuldaki
Akran-Arkadas Iliskileri Konusundaki Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod
iyi (n=5) Samimi iliskiler, dostluklar (n=3) .(Ol, 03, 04, 06, O7)
Basarili 6rneklerin varligi (n=1) (03)
Akran/ arkadas Gruplasmalar/dislanma (n=3) (01, 02, O5)
iligkileri Kotii (n=6) Ust siniflarmn baskis1 (n=3) (02, 03, 07) o
Kotii aliskanliklar tesvik eden 6grenciler (n=3) (O1, O3, O5)
Kiz 6grenci sayisinin azlig1 (n=1) (06)

Tablo 72’ye gore, ortak/kiiltiir derslerine en diisiikk direngli bulunan okuldaki 6grenciler
cogunlukla (n=6) okuldaki akran/arkadas iligkilerinin k&tii oldugunu diisiinmektedirler. Bu
ogrenciler, akranlar arasinda yasanan gruplasma ve dislanmalardan (n=3), iist simiflarin alt
siniflara olan baskici tutumlarindan (n=3) ve kotii aliskanliklar tesvik eden 6grencilerden (n=3)
rahatsiz goriinmektedirler. Ayrica 6grencilerden biri okuldaki kiz &grenci sayisinin azlig

nedeniyle arkadaslik kurmada giicliik yasadigini ifade etmistir.

Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan O6grencilerden okulda akran/arkadas
iligkilerinin 1iyi oldugunu diisiinen Ogrenciler (n=5) ise samimi iligskiler ve dostluklar
kurulabildigini (n=3) ifade etmis, bir 6grenci ise okulda basarili 6rnek 6grencilerin varliginin

(n=2) bu konudaki énemini vurgulamistir.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Arkadas cevresi fena degil ama okulda bir gruba dahil olmaniz gerekiyor. Eger sizi zayif
goriirlerse ezerler. Cocuk musun, neden sigara i¢miyorsun diyorlar? Her yerden ogrenci
geliyor bu okula. Bilemezsin herkesin derdini, ¢evresini. Kendi ¢evresini olusturur herkes bir
siire sonra. Ama yine de pandemi de arkadaslarimi 6zledim ben sonucta. Arkadaslik ortami
giizel burada bence. Ortak hareket ederiz genelde. Herkes birbirinin yaninda olur zor giintinde.

Sicak iliskiler diyebilirim” (O1).

“Arkadas iliskileri a¢isindan iyi sayilir. Ama gruplasmalar var okulda ve bir grupta olman
gerekir. Yoksa yalniz kalirsin, diglamirsin. Ust-ast iliskisi gibi bir baski da yasaniyor. Ust
swiflarda rahat ediyorsun bu agidan. Okul bir yerde hayata hazirlik gibi sanki. Bir siirii seyi
burada yagarsin. Bazen iisttekiler alttakileri ezmeye ¢alisir. Kardegslikte, kavga da, tehdit de
yvasayabilirsin. Bunlar kétii tabii.. Kizlar arasinda da nadiren de olsa kavgalar olur ama kiz

sayist az oldugu icin onlar daha iyiler” (02).
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“Okulda gruplagsma fazla, bir gruba katilman lazim. Sen gii¢siiz bulurlarsa ezilirsin. Biiyiik
swiflar yeni gelenleri sikistirir biraz. Ama yine de arkadas ortami iyidir okulda. Dostluklar ve
sicak iliskiler kurulabilir. Ayrica iyi ornekler de var bence. Mezunlardan dort yillik iiniversiteye
devam edenler oluyor. Kotii davramislar da var; kiifiir, kavga, sigara, hatta uyusturucu

Kullanam bile biliyoruz aslinda” (O3).

5.2.4.1.5. Okulu Tercih Gerekcesi

Tablo 73’te ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direng¢li bulunan 6grencilerin, bulunduklar1 okulu
tercih etme nedenlerine iliskin goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori ve Kodlar yer

almaktadir.

Tablo 73
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Diisiik Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin
Bulunduklari Okulu Tercih Etme Nedenleri Konusundaki Goriiglerinin Dagilimi

Kategori Kod
Tavsiye tizerine/Kendi istegi ile (n=4) (O1, 02, 05, O7)
Okulu tercih nedeni Daha iyi bir segenegi olmadigi i¢in (n=4) (02, O3, 04, O7)

Ailenin istegi ile (n=1) (O6)

Tablo 73’e gore, ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunanokula devam eden
ogrencilerin ¢ogu (n=4) tavsiye lizerine ya da daha iyi bir segenekleri olmadigi i¢in
bulunduklar1 okulda olduklarini, bir 6grenci ise ailesinin istegi ile bu okula geldigini ifade

etmistir.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Ortaokuldaki 6gretmenlerim burayi tavsiye etti bana. Zaten meslek lisesi olacagi kesindi

puammla ama burast iyi oldu” (O1).

“Neden bu okuldayim konusuna gelirsek, sonucta daha iyi bir yere gidemedigim i¢in buradayim
ama okulda Anadolu lisesine gidebilecekken ugak béliimii igin buraya gelenler de var. Bagarili

olanlar da var yani” (O3).

“Beni ortaokulda égretmenlerim yonlendirdi. Cok iyi degildi derslerim. Tabi bununda etkisi

var. Iyi yapmislar yonlendirmekle” (OT).
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5.2.4.2. Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Ogrenci Direncinin En Diisiik
Bulundugu Meslek Lisesine Devam Eden Ogrenci Goriiglerine Gore

Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direncglerini Etkileyen

Ders I¢i Faktorlere Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 14. alt problemi dogrultusunda ortak/kiiltiir derslerine yonelik direngleri en diisiik
ve en yiiksek bulunan meslek lisesine devam eden Ogrencilerin goriisleri; Ortak/Kiiltiir
Derslerine Yonelik Direnci Etkileyen Ders I¢i Faktorler ana bashigi altinda; 1. Ders Icerikleri,
2. Ogrenme Ogretme Siirecleri, 3. Ogretmen ve 4. Olgme ve Degerlendirme olmak iizere 4 alt

baslik olarak siiflandirilmistir.

5.2.4.2.1. Ders Icerikleri

Tablo 74’te ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin,
ortak/kiiltiir derslerinin igerigine yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori, Kod ve

Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 74
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Diisiik Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin,

Ortak/Kiiltiir Derslerinin Icerigine Yonelik Goriislerinin Dagilimi

Kategori  Kod Alt Kod
Gerekli (n=3) Universite sinavina hazirhik (n=3) (05, 06, 07)
Ihtiyag duymama (n=2) (02, O4)
Ilgi cekici bulmama (n=2) (03, 04)
Dersin Gereksiz (n=4) Meslek lisesine uygun bulmama n=2 (01, O4)
icerigi Ders sayisini fazla bulma (n=2) (O1, 04)
Universiteye devam edecekler igin gerekli (n=2) (02, O3)
Temel bilgi eksikligi (n=3) (01, 03, 05, 06)
Yerlesmis basarisizlik algis1 (n=2) (06, O3)

Zor/Diizey iistil (n=4)

Tablo 74’e¢ gore, ortak/kiiltiir derslerine en disiik direngli bulunan okula devam eden
ogrencilerin yarisindan azi (n=3) ortak derslere ait igerigi liniversite sinavina hazirlik (n=3)
acisindan gerekli bulmaktadirlar. Ote yandan ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan
okula devam eden 6grenciler arasinda bu ders igeriklerine ihtiya¢ duymadigini (n=2), icerigin
ilgisini ¢gekmedigini (n=2) ve bu ders iceriklerinin meslek lisesine uygun olmadigini (n=2)
gerekee gostererek ortak/kiiltiir ders iceriklerini gereksiz (n=4) bulanlar da olmustur. Ayrica

meslek liselerindeki ortak ders iceriklerini gereksiz bulan Ogrenciler bu derslerin sadece
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iiniversiteye devam edecek olan 6grenciler i¢in gerekli oldugunu (n=2) ve ortak/kiiltiir ders
sayisinin azaltilmast gerektigini (n=2) ifade etmislerdir. Ogrencilerin bir kismi (n=4) ise
ortak/kiiltiir derslerinin i¢eriklerini temel bilgi eksikliklerinden (n=3) ya da yerlesik basarisizlik

algilarindan (n=1) dolay1 zor ve diizey iistli bulmaktadir.
Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden ornekler yer almaktadir.

“Bence ortak derslerin bazilari fazla. Cikarilabilecek bir siirii ders var. Tarih, cografya, felsefe,

edebiyat mesela. Sayisi da azaltilmali, konular: da. Sonugta burasit meslek lisesi” (O1).

“Siniftaki (ortak) dersler bence ¢ok gerekli degil. Pek isimize yaramayacak konular.

Ogretmenler de gereksiz yere fazla zorluyor bence. Universite isteyen zorlasin kendini” (02).

“Ortak dersler ise azaltilmali ya da her konu herkese lazim degil bence. Ingilizceyi isteyen
ogrensin mesela. Benim ilgimi ¢ekmiyor. Matematikte bile oyle. Nerede kullanacagiz mesela o
kadar zorlamaya gerek yok. Meslek liselerine bu derslerin hepsini koymaya gerek yok ya da
kolaylastirilabilir konular” (O4).

“Gerekli tabi ki alan dersleri icin de ortak dersler icin de. Diger liseler gibi meslek liseleri de
tiniversiteye ogrenci hazirliyor ve aym sinava Qiriyoruz. Sinav sistemi béyle. Tabii ki meslek
derslerinin yam swra kiiltiir derslerinde de aymi konulari gérmemiz gerekir. Tabi bu durum

meslek ogrencilerini daha c¢ok zorluyor. Yiikii daha agir oluyor ve iiniversite sansi

azaliyor”(07).

5.2.4.2.2. Ogrenme-Ogretme Siire¢leri

Tablo 75’te ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin,
ortak/kiiltiir derslerindeki Ogrenme-0gretme siireclerine yonelik goriisleri dogrultusunda

olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.
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Tablo 75
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Diisiik Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin,

Ortak/Kiiltiir Derslerindeki Ogrenme-Ogretme Siireclerine Yonelik Goriiglerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod
Diizeye uygun anlatim (n=1) (O5)
Sinavlara yonelik islenis (n=1) (O5)

Nerati Uygun (n=3) Sohbet, espri vs. derse katkisi (n=1) (02)
Ogretim w0 N )

Sntem ve Ogrenci katilimini saglama ¢abasi (n=1) (O6)
zeknikleri Sikict (n=4) (01, 02, 03, 04)

Uygun degil (n=6)  Derslerde konu disina ¢ikilmasi (n=2) (O3, O7)
Siifin derse katilmamasi (n=2) (06, O7)
Verimsiz (n=2) (06, O7)

Tablo 75’e gore, ortak/kiiltiir derslerine en diisiikk direngli bulunan okula devam eden
ogrencilerin tamamina yakini (n=6) ortak/kiiltlir derslerindeki 6grenme Ogretme siire¢lerini
uygun bulmadiklarma dair goriis belirtmistir. Ogrencilere gére, &gretmenlerin derslerde
ogretmenlerin kullandig1 yontem ve teknikler sikicidir (n=4). Ayrica 6grenciler, derslerde konu
disina ¢ikilmasindan (n=2), smifin derse katilmamasindan (n=2) ve sonugta dersin verimsiz
gecmesinden (n=2) rahatsiz goriinmektedirler. Ortak/kiiltiir derslerine yonelik 6grenme
Ogretme siireclerinin, uygun (n=3) oldugunu diisiinen 6grenciler ise ortak derslerin, 6grenci
diizeyine dikkat edilerek (n=1), sinavlara yonelik islenmesinden, derslerin zaman zaman
sohbet, espri ile zevkli hale getirilmesinden (n=1) memnun goriinmektedirler. Bir grenci ise
ortak/kiiltiir derslerinde 6gretmenlerin 6grencilerin derse katilimini saglamaya yonelik ¢aba

gosterdigini ifade etmistir.
Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Binadaki dersler (kiiltiir) stkict geciyor, siirekli saate bakiyoruz. Benim temelim de zayif ve
ortak derslerde bu yiizden de sorun yastyorum. Anlamiyorum matematik, fizik derslerini. Ama

notlarim ¢ok kétii degil, on-line egitimde notlar daha yiiksek geldi”(O1).

“Bazi kiiltiir dersleri fena degil ama genelde sikici. Ogrenciler sikiliyor bu yiizden. Ogretmenler

biraz daha sohbet gibi ya da daha esprili anlatirsa daha iyi geciyor”(02).

“Ortak dersler de konu ilgimi cekmiyorsa ya da anlamiyorsam kopuyorum. Ogretmenler de

stkict bir anlatim yapiyorsa zaman hi¢ gecmiyor. Hayat hikayesini anlatan da var” (O3).

“Swmifta swralarda oturmak zor geliyor atélyeden sonra. Sikici konular cogunlukla. Ogretmen

de daha sikici hale getirebiliyor tabii..”(O4).

“Kiiltiir derslerinde, 6gretmen sinifin derse katilmasini saglamaya ¢alisiyor aslinda ama sinifin

derse ilgisi ve ¢abast ¢ok fazla olmuyor derslerde. Az sayida ogrenciyle igleniyor konular. Bir
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de dinlemeyen, dersi ciddiye almayan ya da kaynatmaya ¢alisanlar yiiziinden istesen de ¢ok

verimli olmuyor. Disaridan destek almak sart iiniversite istiyorsan”(07).

5.2.4.2.3. Ogretmen

Tablo 76’da ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin,
ortak/kiiltiir ders 6gretmenlerine yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori, Kod ve

Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 76
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Diisiik Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin,
Ortak/Kiiltiir Ders Ogretmenlerine Yonelik Goriislerinin Dagilimi
Kategori Kod Alt Kod
Yeterli (n=2) :

Ogretmene sevgi ve saygi duyulmasi (n=2) (O3, O5)
Ogretmenden ¢ekinme (n=2) (03, O5)
Tiim sinifin bir arada olmasi (n=3) (03, 04, 06)
Ergenlik dénemindeki 6grenciler (n=2) (01, O5)
Yetersiz (n=5)  Dersin énemsenmemesi /sevilmemesi (n=2) (02, O6)
Ogretmenden hoslanmama (n=3) (02, 06)
Kadin égretmen (n=2) (01, O6)
Ogrenciyle iyi iletisim kuramama/inatlasma (n=1) (06)
Ogrenciye yumusak davranma (n=1) (01, O3)
Sorunlara ilgisiz, hosgoriisiiz (n=3) (02, 04, O7)
Disiplinli ve Yilnus, tikkenmis goriinme (n=2) (01, O6)
soguk (n=5) Ogrenciyi elestirme, kiigiik gorme, begenmeme (n=2) (01, O6)
Ogretmen Not, tutanak ya da disiplin ile korkutma (n=1) (07)
tutumu Fazla kuralci (n=1) (O4)
Duyarli, yardimsever (n=3) (01, O3, O5)
Hosgoriilii (n=2) (03, 05)
Esprili (n=1) (O5)

Sinif yonetimi

Arkadasca
(n=3)

Tablo 76’ya gore, ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden
ogrenciler ortak/kiiltiir derslerinde 6gretmenlerinin sinif yonetimini ¢ogunlukla (n=5) yetersiz
bulmaktadirlar. Ogrenciler bu konuda, meslek derslerinden farkli olarak ortak derslerde tiim
siifin bir arada olmasin1 (n=3) 6nemli bir faktor olarak géormektedirler. Ayrica, 6grencilere
gore i¢inde bulunduklart ergenlik doneminin davraniglarina yansiyan etkileri (n=2),
ortak/kiiltiir derslerini 6nemsememeleri, dersten (n=2) ya da 6gretmenden (n=2) hoslanmiyor
olmalar1 da dgretmenin sinif ydnetimini olumsuz yonde etkilemektedir. Ote yandan dgrenciler
Ogretmenin Ogrenciyle iy1 iliski kuramamasimi ve 6grencilerle inatlasmasini (n=1) smif

yonetiminin yetersizligine gerekge olarak ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler ortak/kiiltiir ders
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ogretmenlerinin tecriibesiz ya da geng olmalarin1 (n=2) ve kadin olmalarin1 (n=2) ya da
ogrenciye fazla yumusak davranmalarimi (n=2) sinif yonetimindeki basariya engel olarak

gormektedirler.

Ortak/kiiltiir ders 6gretmenlerini sinif yonetimi konusunda yeterli bulan 6grencilere (n=3) gore,
ogrenciler tarafindan 6gretmene sevgi ve saygi duyulmasi (n=2) ve 6grencilerin 6§retmenden

¢ekinmesi (n=2) siif yonetimini olumlu yonde etkilemektedir.

Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin, ortak/kiiltiir
derslerine giren 6gretmenlerin tutumlari konusunda 6grencilerin ¢ogu (n=4) “disiplinli ve
soguk’ tanimini yaparken iki 6grenci 6gretmenlerinin tutumlarini “ilgili ve arkadasga” seklinde

degerlendirmektedir.

Ortak/kiiltlir dersi 6gretmenlerini “disiplinli ve soguk” bulan 6grenciler 6gretmen tutumlarini,
sorunlara ilgisiz, hosgoriisiiz (n=3), y1lgin ve isteksiz (n=2), 6grenciyi elestiren, kiigiik goren,
begenmeyen (n=2) ya da not, tutanak ya da disiplin ile korkutan (n=1), fazla kuralc1 (n=1)

olarak ifade etmislerdir.

Ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin tutumlarini “arkadasca” bulan 6grenciler ise ortak dersi
ogretmenlerinin duyarli, yardimsever (n=3), hosgoriilii (n=2) ve esprili (n=1) oldugunu ifade

etmislerdir.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Ortak ders ogretmenleri de genelde disiplinli ama daha soguk geliyorlar bana. Kiiltiir
ogretmenleri bize tepeden bakiyor sanki bunlardan bir sey olmaz der gibi. Zaten bazilarinin
bikmus hali belli oluyor. Stmifa da ¢ok hakim olamiyorlar. Ogretmenin ya bagirarak ya da bir
yere vurarak ses ¢ikarmasi gerekir. Bizim de tabii yasimiz geng¢, kamimiz kayniyor. Kadin
ogretmenler bize dayanamiyor. Yaka silkerken kazagini ywtan oldu. Yumusak arkadasga
davranan, ogrenciye yardimct olan ogretmenlerde var. Mesela bazi kiiltiir dersi 6gretmenleri.
Ogrenciye béyle davranmak kimini azdurir, kimine sayguy getirir. Ogrencinin kisiligine gore
de degisir yani. Kiiltiir ogretmenlerinden kadin olanlar ogrencilerle daha fazla sorun

yasiyor”(O1).

“Ortak ders ogretmenleri ise daha soguk olabiliyorlar, 6grenciyle fazla ilgilenmiyorlar. Boyle
olunca da o égretmenden hoslanmiyor 6grenciler belki dersini de sevemiyorlar. Ogrenciyle
zitlagsmak, inatlasmak dogru degil, ters tepiyor boyle hareketler sinifta tavir alinabilir

ogretmene. Geng ya da tecriibesiz gordiikleri ogretmeni de bir yoklar bizimkiler. Ortak ders
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ogretmenlerinden de sert olan c¢ekinilenler var. Ogrenci hepsine nasil davranacagini
bilir (02).

“Ogretmenlerimizin hepsi iyi. Ama konu sinifta disiplini saglamaya gelirse binadaki kiiltiir ders
ogretmenleri daha zorlanwr. Orada biitiin suif bir aradayiz. Siifta (ortak derslerde) dinlemek
istemezsen dinlemezsin dersi. Ogretmen sert degilse ve bir de dgrenciler simariksa.. Ortak
derslerde biitiin sinif bir arada binadasin. Bazi dersler fena degil ama genelde sikici.
Osrenciler sikiliyor bu yiizden. Ogretmenler daha ilgi ¢ekici anlatabilirv. Zaten meslek lisesi
ogrencisi zorlanabilivor bu derslerde. Ogretmenin davranislar: da onemli tabii. OSrencinin

derdini dinleyip, hosgoriilii olmasi, ogretmenin de 6grenciyi sevmesi, saygi duymasi gerekir.

Direk suclarsa dgrenci de hoslanmiyor égretmenden”(03).

“Bazi ortak ders 6gretmenleri ile ilgili sorun yasaniyor. Onlar da ogrenciyi ¢ok elestiriyor ve
sinif o ogretmenden hoslanmiyor, tavir alvyor, sinifta ders yapilmiyor o zaman. O da sinifa tavir

aliyor, en ufak bir hatay affetmiyor, notla tutanakla falan tehdit ediyor”(O7).

5.2.4.2.4. Ol¢me ve Degerlendirme

Tablo 77°de ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin,
ortak/kiiltiir derslerinin 6lgme ve degerlendirme siireglerine iligskin goriisleri dogrultusunda

olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 77
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Diisiik Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin,
Ortak/Kiiltiir Derslerinin Olcme ve Degerlendirme Siireclerine Iliskin Goriislerinin Dagilimi

Kategori  Kod Alt Kod
Gerekli (n=1)  Pekistirme (n=1) (O5)
) Performans ddevleri fazla (n=4) (01, 02, 03, 06)
Odevler o Ise yaramama (n=4) (O1, 02, 04, O7)
Gereksiz ("=6) £ /13 zaman almast (n=2) (06, O7)
Derslerin de meslek lisesine uygun olmamasi (n=1) (04)
Degerlendirmeyi saglama (n=3) (01, 02, 0O5)
Calismaya zorlayict (n=2) (06, 05)
Zor (n=2) (03, O7)
Derslerin de meslek lisesine uygun olmamasi (n=1) (O4)

Gerekli (n=4)

Sinavlar
Gereksiz (n=3)

Tablo 77°ye gore, ortak/kiiltiir derslerindeki 6devler, ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli

bulunan okula devam eden G&grencilerin tamamina yakini (n=6) tarafindan gereksiz
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goriilmektedir. Bu 6grenciler 6zellikle performans 6devlerini fazla (n=4) bulmaktadir. Ayrica
ortak/kiiltiir derslerinde verilen oOdevlerin yararina inanmamaktadirlar. Bir 6grenci ise
ortak/kiiltiir derslerin meslek lisesine uygun olmadigina inandigi i¢in 6devlerin de gereksiz
oldugu goriisiinii dile getirmistir. Odevleri gerekli bulan bir 6grenci ise ddevlerin dgrenmeyi

pekistirmeye olan katkisindan s6z etmistir.

Ortak/kiiltir derslerindeki smavlar 6grencilerin ¢ogunlugu (n=4) tarafindan degerlendirmeyi
sagladigi (n=3) ve calismaya zorlayict (n=2) oldugu gerekgesiyle gerekli bulunmustur.
Sinavlar1 zor (n=2) olmalari nedeni ile ya da yine ortak/kiiltiir derslerini meslek lisesine uygun

bulmama (n=1) gerekgesi ile gerekli gormeyen ti¢ 6grenci olmustur.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Odevler fazla. Ozellikle ortak derslerde. Performans édevieri her dersten veriliyor. Cok
gereksiz. Bir ise yaradigini da diisiinmiiyorum. Gereksiz kagit israfi. Sinavlar gerekli. Not nasil

vereceksin, neye gore? ”(0O1).

“Stnaviar gerekli tabii sunif ge¢mek icin ya da degerlendirme yapmak igin ama odevler fazla

(6zellikle performans ddevleri) veriliyor ve genellikle cok ise yaramiyor” (02).

“Ortak dersler i¢in sinava da, édeve de gerek yok ama sistem béyle. Hatta derslere de gerek

var mi acaba?”(04).

“Odevler fazla olmadigi siirece gerekli. Tabi ortak derslerde ézellikle anlamsiz odevler de
oluyor. Ogrenciyi calismaya tegvik eden ve konu tekrart saglayan édevler ise yartyor. Ama 12.
Siniftayiz. Test ¢ozmek istiyoruz zaten zamammiz olunca. Gereksiz zaman aliyorsa
hoslanmiyorum tabi. Zaten ¢ok yogun gecer 12. Simif stajla. Sinavlar da gerekli tabi, sistem bu
sekilde. Ama Ogrencileri fazla zorlamamali 12. Sinifta. Ogrenci zaten iiniversite simavina

odaklanmis " (07).

5.2.4.3. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik
Direnclerinin En Yiiksek Bulundugu Meslek Lisesine Devam Eden
Osrencilere Gore Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direnci Etkileyen

Ders Dis1 Faktorlere Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 14. alt problemi dogrultusunda alan/meslek derslerine yonelik direngleri en
yiksek bulunan meslek lisesine devam eden Ogrencilerin goriisleri; “Meslek Lisesi

Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direnci Etkileyen Ders Disi Faktorler” ana
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baslig1 altinda; 1. Okul ve Cevre 2. Okulun Fiziki Kosul ve Imkanlar1, 3. Okuldan Beklentiler
ve Okulun Beklentileri Karsilama Diizeyi, 4. Akran/arkadas Iliskileri ve 5. Okulu Tercih

Gerekgesi olmak iizere 5 alt baslik olarak siniflandirilmistir.

5.2.4.3.1. Okul ve Cevre

Tablo 78’de ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan dgrencilerin, devam ettikleri
okul ve ¢evresine yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer

almaktadir.

Tablo 78
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Ogrencilerin, Devam Ettikleri Okul ve

Cevresine Yonelik Goriislerinin Dagilimi

Kategori  Kod Alt kod
Gilivenli Yasanilan yer, bilinen ¢evre (n=1) (O1)
(n=1) Merkezi konumu (n=1) (O1)

Yaygin kotii aliskanliklar/ bagimlilik (n=3) (01, 02, O5)
Okul ve gevresinin olumsuz imaj1 (n=3) (01, 04, 07)

Okul ve Cevredeki olumsuz yasanti drekleri (n=3) (03, 04, 05)

cevresi Giivenli Q{grenc%lerdekl genel slq‘det. G{gll.lml (n=3) (02, 03,_06) o

degil (=7) Ogrengﬂer arz_lsmda ast-list lllslflSl ve gruplasma (n=3) (O1, O3, O6)

Erkek 6grenci sayisinin fazlaligi (n=2) (02, O6)

Bolgedeki madde kullanimi ve satis1 (n=2) (01, O5)

Cevredeki kiiltiirel gesitlilik (n=1) (02)

Cevredeki ekonomik giicliikler (n=1) (04)

Tablo 78’de gortldigi gibi ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki
ogrencilerin tamamma (n=6) gdre, okul ve ¢evresi giivenli degildir. Ogrenciler tarafindan,
ogrenciler arasinda yaygin olarak goriilen kotii aliskanliklar ve bagimliliklar (n=3), okul ve
cevresinin olumsuz imaj1 (n=3), ¢evredeki olumsuz yasant1 6rnekleri (n=3) giivensiz ortamin
gostergesi olarak ifade edilmistir. Bu konudaki diger dnemli gostergeler ise ogrencilerdeki
genel siddet egilimi (n=3), 6grenciler arasinda ast-iist iliskisi ve gruplasma (n=5), okuldaki
erkek 6grenci sayisinin fazlaligi (n=2) olarak ifade edilmistir. Ayrica 6grenciler arasinda (n=2)
okul ¢evresinde madde kullanimi ve satiginin yapilabilmesinden s6z edenler de bulunmaktadir.
Baz1 6grenciler ise giivensiz okul ¢everesi hakkindaki goriisleri arasinda bolgedeki kiiltiirel

cesitlilik (n=1) ve ekonomik giicliiklerden (n=1) s6z etmistir.
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Bir 6grenci ise okulun merkezi konumunu ve yasadigi ve bildigi bir ¢evrede bulunuyor olmasini

okulun ve ¢evrenin giivenligine gerekce olarak iletmektedir.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Okul ¢evresi tehlikeli. Ne ararsan var burada. Her yerden, her tiirlii insan var. Okulda da
sigara falan ¢ok. Erkek fazla ve kiifiirlii konusmalar, kavgalar c¢ok oluyor. Kiigiik bir

tartismada, kolayca olay biiyiir hemen. Okulu karistirirlar. Kavgaya meyilli ogrenciler

cok”(02).

“Bizim buralar ¢ok tekin bilinmez, duymussunuzdur, kotii bir imaji1 var. Buranin insant hayatin
zorlugunu da kolayini da goriir. Yani kolay para kazanan da var, yokluk ¢ekende. Ama genelde
yolsuz igler bunlar biraz karisik yani. Bizim yastakiler icin cazip olabilecek igler onlar icin kotii
olabilir. Ama ortamlart bilene pek sorun olmaz. Okulda da genelde bu ¢evrenin insani var.

Okul bunlar disiplin altinda tutmaya calisiyor” (O4).

“Okulda ilk yillarda biraz sorun yasadim. Kiz 6grenci igin pek uygun degil. Yani erkek ortami
cok kiifiirlii bir kere. Kavga doviis ¢ok oluyor. Biraz korkardim ilk zamanlar. Gruplasmalarda
oluyor yani yalmz kalirsin ya da bir gruba katilirsin. Orada da kotii davramislaria

karsilasabilirsin. Okul ¢evresi de giivenli degil. Okul ¢ikiglar: falan abim gelirdi almaya”(O8).

5.2.4.3.2. Okulun Fiziki Kosul ve Imkanlar:

Tablo 79’da ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin
okulun fiziki kosul ve imkanlarina yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori, Kod

ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 79
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek Direngli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin Okulun

Fiziki Kosul ve Imkanlarina Yénelik Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod
Okulun fiziki Smif meveutlarr az (n=5) (O1, 02, 03, 06, O7)
e Sinif ve atdlyelerin iyi durumda olmasi (n=4) (04, 05, 06, O7)
kosul ve Yeterli (n=7) h 151 (=) (. €
imkanlari Yemekhane varlig1 (n=2) (02, O3)

Ucretsiz yemek vb. sosyal yardimlar (n=2) (02, O3)

Tablo 79’a gore, ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki 6grencilerin

tamami okulun fiziki kosul ve imkanlarmi yeterli bulmaktadir. Ogrenciler bu gériislerini, siif
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mevcutlart az olmasit (n=5), simf ve at6lyelerin iyi durumda olmast (n=4) ve ile
desteklemektedirler. iki grenci ise okulda bir yemekhanenin bulunmasi (n=2) ve zaman zaman
iicretsiz yemek gibi sosyal yardimlar (n=2) yapiliyor olmasini okulun iyi imkanlar1 olarak

gormektedir.
Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Okuldaki imkanlar yeterli sayilir. Bir derdimiz yok fazla. Okul ¢ok biiyiik degil zaten. Siniflar
da kalabalik degil”(O1).

“Okulun imkanlari yeterli. Yemekhane olmast iyiydi pandemiden once. Durumu iyi
olmayanlara yardimlar yapiuliyor. Simiflar atélyeler iyi durumda. Sinifta az o6grenci

oluyor ’(02).

“Okuldaki imkanlar yeterli, okumak isteyene ¢ok bile”(0O4).

5.2.4.3.3. Okuldan Beklentiler ve Okulun Beklentileri Karsilama Diizeyi

Tablo 80’de ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin
okullarindan beklentileri ve okulun beklentileri karsilama diizeyleri konusundaki goriisleri

dogrultusunda olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 80
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin
Okullarindan Beklentileri ve Okulun Beklentileri Karsilama Diizeyleri Konusundaki

Géoriislerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt kod

Mesleki yeterlik kazandirma (n=4) (O1, 02, 03, O7)
Meslek edinme (n=5) Diploma (n=2) (01, O5)
Ekonomik dzgiirliik (n=1) (02)

Universiteye devam

Okuldan . Sinava hazirlanma (n=4) (02, 03, 06, O7)
. etme (n=4)
beklentiler - =
Sosyallesme (n=2) Cevre edinme (n=1) (O1)
Ozgiirliik (n=1) (O4)
Beklentisi yok (n=1)  Okul araciliiyla bir gelecek planlamama (n=1) (04)
Mesleki yeterlik kazandirma (n=2) (01, O6)
Yeterli (n=2) Staj ve is konusunda destekleme (n=1) (02)
Okulun Sinava hazirlig1 i¢in zaman kalmamasi (n=4) (02, 03, 06, 07)
beklentileri Universiteye devam eden 6grenci sayisinin azhg (n=3) (02,
karsilama 06, 07)
diizeyi Yetersiz (n=5) Okulun ve gevresinin olumsuz imaj1 (n=1) (O3)

Issizlik sorunu (n=5) (01, 03, 04, 05, O7)
Kural ve yasaklarm fazla olmasi (n=1) (O4)
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Tablo 80’de 6grencilerin okuldan beklentilerinin; meslek edinme (n=5), tiniversiteye devam
etme (n=4) ve sosyallesme (n=2) oldugu goriilmektedir. Ayrica bir 6grenci okul araciligiyla bir
gelecek planlamamis oldugu gerekgesi ile okuldan bir beklentisinin olmadigini ifade etmistir.
Meslek edinme beklentisi i¢inde olan oOgrenciler, okulun kendilerine mesleki yeterlik
kazandirmasmi (n=4), diploma (n=2) edinme ve meslek sahibi olma yoluyla ekonomik
ozgiirliiklerini (n=1) elde etmeyi istiyor goriinmektedirler. Universite devam etme beklentisi
icinde olan Ogrenciler ise okuldan sinava hazirlanma (n=4) konusunda bir destek
beklemektedirler. Ogrenciler, okul araciligiyla sosyallesme beklentilerini ise gevre edinme

(n=1) ve okul ortaminda daha fazla 6zgiirliik (n=1) ile agiklamaktadirlar.

Diger yandan okul, 6grencilerin ¢ogu (n=5) tarafindan beklentileri karsilamakta yetersiz
bulunmustur. Baz1 6grenciler okuldaki yogunluk nedeniyle sinavina hazirlamak i¢in zaman
bulamadiklarini (n=4) belirtmislerdir. Ayrica okulun mezunlarindan tiniversiteye devam eden
Ogrenci sayisinin azlig1 (n=3), okulun ve c¢evresinin olumsuz imaji (n=3) ve ¢evredeki igsizlik
(n=2) gerekgeleri ile agiklamaktadirlar. Ayrica okuldan daha fazla 6zgiirliik beklentisi olan
ogrenci okuldaki kural ve yasaklar nedeniyle bu beklentisinin okul tarafindan kargilanamadigini
ifade etmektedir. Devam ettikleri okulu beklentilerini karsilama durumu agisindan yeterli bulan
ogrenciler (n=2) ise okulun kendilerine gerekli mesleki yeterligi kazandirdigini (n=2) ve staj

ve is bulma konusunda destekledigini (n=1) ifade etmislerdir.
Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Simdilik okulu bitirmek ve diploma sahibi olmak beklentim. Lise mezunu olmak pek ¢ok sey
icin sart. Bir de meslek sahibi olmak tabi ki. Dersler bu sene daha iyi ama sinif tekrar
yapryorum. Senin gayretin o6nemli en ¢ok. Okul ne yapsin? Bu okul sonrasinda bir meslek
sahibi olacagim sonucta. Yani o da kesin degil tabii ama iyi ogrendigimizi diistiniiyorum
meslegi. Okul mezunlar kolay is bulamiyor diye biliyoruz piyasada. Issiz gezen de dolu. Bir de
ivi kotii burada bir ¢evren de oluyor, bir siirii sey yasiyorsun. Ogrencilik yillart ¢alismaktan

daha kolay ”’(O1).

“Buraya oncelikle gegerli bir meslek égrenmek icin geldim. Ogreniyoruz da ama is bulmak
yine de kolay degil liseden sonra. Universite mezunlar is bulamiyor bu zamanda. Bir de okulun
disardaki imaji ¢ok iyi degil bence. Nerde okudugumu soyleyince bile insanlarin tepkilerinden
anliyorum pekiyi bakmadiklarini. Universite sinavina da girecegim tabi olursa devam etmek

istiyorum. Ama hazirlamam gibi okulla beraber, ya da mezuna kalip denerim sansimi” (O3).
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“Pek bir beklentim de yok okuldan. Ha meslek sahibi olalim diye gonderildik ama is bulursak
o da. Buradan ¢ikinca is bulmak da zor. Babam pazarct en olmadi ona devam ederim. Okul
mecburen geldigim bir yer benim icin. Koronadan oénceki zamanlar daha ¢ok boyle
hissediyordum. Kurallar, talimatlar, tehditler.. Yasaklarla dolu ve 6gretmenlerin istekleri olur.
Bir de liseler biraz daha ozgiir birakmall 6grencileri. Devamsizlik, kilik kiyafet, sag¢, sakal,
sigara, telefon, 5 dk ge¢ geldin ge¢ kagidi.. Bu yasta adamlart okulda zorla tutamazsin. Okul
bu kadar baski yaparsa kimse gelmek istemez " (0O4).

5.2.4.3.4. Akran/Arkadas Iliskileri

Tablo 81°de ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin
okullarindaki akran/arkadas iligkileri konusundaki goriisleri dogrultusunda olusturulan

Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 81
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin Devam
Ettikleri Okuldaki Akran-Arkadas Iliskileri Konusundaki Gériiglerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod
Iyi (n=3) Samimi iliskiler, dostluklar (n=3) (01, 05, 06)
Gruplasmalar/dislanma (n=3) (01, 03, 06)
Arkadaslik/akran Kotii aliskanliklar tesvik eden 6rnekler (n=3) (01, 02, 03)
iliskileri Kotii (n=5)  Yetersiz sosyal ortam (n=3) (04, 06, O7)
Ust smiflarn baskisi (n=3) (01, 02, O3)
Kiz dgrenci sayisinin azhig1 (n=2) (02, 06)

Tablo 81’e gore, ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki akran/arkadas
iliskilerini kotii olarak degerlendiren dgrenciler cogunlugu (n=5) olusturmaktadir. Ogrenciler
arasinda yasanan gruplasmalar ve diglanmalar (n=3), kot aliskanliklar1 6zendiren 6rneklerin
varlig1 (n=3), sosyal ortamin yetersiz olmasi (n=3), iist siiflarin baskis1 (n=3) bu goriisiin
gerekgeleri arasinda siralanmistir. Ayrica okuldaki kiz 6grenci sayisinin az olmasi da (n=2)
okuldaki arkadas iliskilerini olumsuz etkilemektedir. Okuldaki akran/arkadas iliskilerini iyi
bulan 6grenciler (n=3) ise okuldaki samimi iligkiler ve kurduklar1 dostluklardan (n=3) memnun

goriinmektedirler.

Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.
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“Arkadas ortamlar: giizel. Ben pek sorun yasamadim. Ama yasayanlar oluyor, ozellikle yeniler.
Bu yil tam randimanli okula da gelinmedi. Aslinda daha hareketlidir okul. Gruplasmalar da
olur. Lise farkl: tabi. Ogretmenler sigaradan ¢ok sikayet eder. Icmeyen yok gibi okulda”(O1).

“Okulda sosyal ortam pek iyi degil. Bir kere kiz 6grenci az ve bu bizim igin kotii. Arkadaslarimiz
genellikle erkek. Onlarla da herseyi konusamazsin ve ¢ok kabalar zaten.. Bir de kotii

aliskanliklar: olanlar, okulda kiiciikleri ezenler ve kétii davramislart olanlar var tabi ”’(02).

Okulda sosyal hayat yok bence hatta hi¢ kalmad: diyebilivim. Okula devam eden de azaldi

zaten.

“Cok bir sosyallik ya da bir ortam yok okulda. Yapacak bir sey yok yani. Arkadaslarla disarida
takiliyoruz genelde”’ (04).

“Zamaninda baya hareketliydi, kavgasi, doviisii de olurdu ama yine de iyi dostluklar kuruldu.

Okulda futbol takimi baya iyiydi, simdi bitti bu isler de” (O5).

“Giizel dostluklar kuruyorsun okulda. Disarida da goriigiiyorsun aslhinda bazilariyla ama lise
arkadashgi daha farkli. Pandemi de ¢ok yasayamadik ama insallah sonraki dénem okulda giizel
etkinlikler olur ”(07).

5.2.4.3.5. Okulu Tercih Gerekgesi

Tablo 82°de ortak/kiiltiir derslerine yiiksek direngli bulunan okuldaki 6grencilerin bulunduklar
okulu tercih etme gerekcelerine iliskin goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori ve Kodlar

yer almaktadir.

Tablo 82
Ortak/Kiiltiir Derslerine Yiiksek Direncli Bulunan Okuldaki Ogrencilerin Bulunduklar: Okulu

Tercih Etme Gerekgelerine Iligkin Gériiglerinin Dagilimi

Kategori Kod
Tavsiye iizerine/Kendi istegi ile (n=5) (01, 02, 05, 06, O7)
Daha iyi bir secenegi olmadig1 i¢in (n=5) (O1, 02, 03, 06, O7)
Okulu tercih nedeni  Meslek edinme (n=3) (05, 06, O7)
Ailenin istegi (n=1) (07)
Akademik olarak zorlanmayacag: diisiincesi (n=1) (04)

Tablo 82’ye gore, ortak/kiiltiir derslerine direnci en yiiksek tespit edilen meslek lisesine devam

eden dgrencilerden ¢ogu (n=5) tavsiye lizerine ya da kendi istegi ile bu okula geldiklerini
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belirtmislerdir. Ayni zamanda daha iyi bir se¢enekleri olmamasini gerekge gostererek bu okulda
bulunduklarmi ifade eden ogrenciler de ¢ogunluktadir (n=5). Meslek edinme (n=3) ise
ogrencilerin okul tercihlerini belirleyen 6nemli faktorler arasinda yer almistir. Bir 6grenci
ailesinin istegi ile baska bir Ogrenci ise bu okulda akademik olarak ¢ok zorlanmayacagi

diisiincesi ile bu okula devam ettigini paylasmustir.
Asagida bu 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Ben kendi istegimle geldim ama gidebilecegim daha iyi okul pek yoktu. Cevremde de bu okula
giden ¢ok kisi var”(O1).

“Cok istemedim ben aslinda ama daha iyi bir yer olmuyordu ve yakin bir okuldu bize. Pek fazla

se¢me sansim da yoktu zaten " (02).

“Bir kere gelebilecegim yer burasitydi puanimla. Baska sansim olsaydi bu ¢ileyi ¢ekmezdim.

Isteyerek ya da yetenegime gore gelmedim yani”(0O3).

“Lise bitirmek i¢cin mecburen geldim. Zorunlu egitim sonugta. Diplomasi olmayana ehliyet bile

yok. Daha kolay gecer diye diisiindiim lise olarak”(O4).
“Cevrede cok gelen ya da mezun olan var. Meslek sahibi olalim diye geldim”(05).

“Ogretmenlerim onerdi ortaokulda. Ailem pek istemedi alinda. Ama fazla da bir se¢enegim

yoktu. Bari elimde bir meslek olsun istedim” (06).

5.2.4.4. Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Ogrenci Direncinin En Yiiksek
Bulundugu Meslek Lisesine Devam Eden Ogrenci Goriiglerine Gore
Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direnclerini Etkileyen

Ders I¢i Faktorlere Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 14. alt problemi dogrultusunda alan/meslek derslerine yonelik direngleri en
yiiksek bulunan meslek lisesine devam eden dgrencilerin gortisleri; Ortak/Kiiltiir Derslerine
Yonelik Direnci Etkileyen Ders Igi Faktorler ana bashg altinda 1. Ders Igerikleri, 2.
Ogrenme Ogretme Siiregleri, 3. Ogretmen ve 4. Olgme ve Degerlendirme olmak iizere 4 alt

baslik olarak siniflandirilmistir.
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5.2.4.4.1. Ders Icerikleri

Tablo 83’ te ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden &grencilerin,
ortak/kiiltiir derslerinin igerigine yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori, Kod ve
Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 83
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin,

Ortak/Kiiltiir Derslerinin Igerigine Yonelik Goriiglerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod

Ihtiya¢ duymama (n=5) (02, 03, 04, 05, 07)

gﬁrg)ks'z flgi cekici bulmama (n=2) (01, O7)
B Meslek Lisesine uygun bulmama (n=1) (O3)

Ders ] Temel bilgi eksikligi (n=2) (O1, O6)
icerikleri 5;1:1/8123? Asgari bagariy1 yeterli bulma (n=2) (05, 06)

Yerlesmis basarisizlik algis1 (n=1) (06)

Gerekli (n=1) Universite smavina hazirhik (n=1) (02)

Tablo 83’e gore, ortak/kiiltiir derslerine yiiksek direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin
¢ogu (n=6) ortak ders igeriklerini gereksiz gdrmektedirler. Ogrenciler oncelikle bu derslere
ihtiya¢g duymadiklarini (n=5) diistinmekte ve ders igeriklerini ilgi ¢ekici olmaktan uzak (n=2)
bulmaktadirlar. Ayrica bir 6grenci ortak/kiiltiir derslerinin meslek lisesine uygun olmadigi
diisiincesiyle ders igeriklerini gereksiz gdrmektedirler. Ogrencilerin bir kism1 (n=3) ortak/kiiltiir
derslerinin igeriklerini zor ve diizey iistii bulmaktadir. Ogrenciler bu goriislerini ilkokul ve
ortaokuldan gelen temel bilgi eksikligine (n=2), yerlesmis basarisizlik algisina (n=1)
baglamaktadirlar. Bu d6grenciler ortak/kiiltiir dersleri konusunda sinif gegmek igin gerekli asgari

basariy1 kendileri i¢in yeterli bulmaktadirlar (n=2).

Ote yandan ortak/kiiltiir derslerine ait igerigi {iniversite sinavina hazirlik (n=1) agisindan gerekli

bulan sadece bir 6grenci olmustur.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Gereksiz konular da var ¢ok fazla. Belli konular 6gretilmeli meslek lisesinde. Her konuya

gerek yok ki kiiltiir derslerinden bahsediyorum”(O1).

“Kiiltiir dersleri de gerekli, sonucta hepimiz ayni sinava girecegiz ve bu derslerden sorumluyuz.

Herkesin dershaneye gitme imkani yok. Bu nedenle daha fazla sinava hazirlik seklinde olmali
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11. siniftan itibaren. Ama eger 6grenci tiniversiteyi diistinmiiyorsa bu dersler zorunlu olmamall

onun icin. Ciinkii genellikle daha fazla zorlaniyorlar bu derslerde ve ilgi gostermiyorlar”’(02).

“Kiiltiir derslerinde ise iiniversiteyle isi olmayan bir siirii adam i¢in gereksiz konular var.
Derslerin bazilar: hatta tamamen gereksiz. Meslek lisesine uygun dersler degiller ¢iinkii. Tarih,

cografya, felsefe mesela”(03).

“Kiiltiir derslerinin tamami kaldirilabilir. Beden Egitimi disinda. Isteyen Anadolu’ya (genel
lise) gitsin” (O4).

“Bazi kiiltiir dersleri gereksiz. Mesela Ingilizce. Yabancilar Tiirk¢e 6grenmiyorken biz neden
Ingilizce dgreniyoruz. Ihtiyag yok bu derslere. Ashinda bircogu fazla konularin. Ogrencinin

ilgisini cekmeyen bir konuyu ne kadar anlatsan kimse dinlemez”’(OT)

5.2.4.4.2. Ogrenme-Ogretme Siire¢leri

Tablo 84’ te ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin
ortak/kiiltiir derslerindeki 6grenme-0gretme siireglerine yonelik goriisleri dogrultusunda

olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.

Tablo 84
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin

Ortak/Kiiltiir Derslerindeki Ogrenme-Ogretme Siireclerine Yonelik Goriiglerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod

Sikic1 (n=5) (01, 02, 03, 05, O7)

Uzaktan egitimin verimsizligi, yararsiziigi (n=3) (01, 03, 04)
Diizeye uygun olmayan anlatim (n=3) (01, 02, 05)

Derslerde konu disina ¢ikilmasi (n=1) (O3)

Uygun (n=1) Diizeye uygun anlatim (n=1) (06)

Ogrenme-  Uygun degil (n=6)
O0gretme
stireci

Tablo 84’e gore, ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden
ogrencilerin ortak/kiiltiir derslerindeki 6grenme &6gretme siiregleri, 6grencilerin tamamina
yakini (n=6) tarafindan uygun bulunmamaktadir. Ortak/kiiltiir derslerinin sikici gegiyor olmasi
(n=6), uzaktan egitimin verimsizligi, yararsizlig1 (n=3) ve derslerde 6grenci diizeyine uygun
olmayan bir anlatim (n=3) yapiliyor olmas1 6grencilerin bu konudaki gerekgeleri arasindadir.
Ayrica bir 6grenci ortak/kiiltiir derslerinde konu disina ¢ikiliyor olmasindan da rahatsiz

goriinmektedir.
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Ortak/kiltiir derslerindeki 6grenme dgretme siireglerini uygun bulan bir 6grenci ise diger {i¢
ogrencinin aksine Ogretmenlerin derslerde 6grenci diizeyine uygun ders anlattigini ifade

etmistir.
Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden ornekler yer almaktadir.

“Dedigim gibi kiiltiir dersleri ¢cogumuz icin sikici geciyor. Temeli ¢ok diisiik gelenler de var
liseye ve zor geliyor konular. Ogretmen hem sikict ders isliyor hem de dgrencinin ilgisi
¢cekmiyorsa konu ya da temeli de kétiiyse anlamiyor. Belki de ogretmen onun anlayacagi gibi

anlatamiyor” (02).

“Kiiltiir derslerinde pek sevilmediginden ya da gerekli goriilmediginden de olabilir zaman
gecmek bilmiyor. Ogretmende bayiltiyor genelde. Derste bir seyler 6grenmeye ¢alisiyorum.
Bazen hayat hikayesi dinliyoruz. Ders de dogru diizgiin yapilamiyor ki. Hele uzaktan egitim
daha fena oldu. Derse katilan da olmuyor genelde”(O3).

“Kiiltiir derslerinde pek sevilmediginden ya da gerekli gériilmediginden de olabilir zaman
gecmek bilmiyor. Ogretmende bayiltiyor genelde. Derste bir seyler 6grenmeye ¢alisiyorum.
Bazen hayat hikayesi dinliyoruz. Ders de dogru diizgiin yapilamiyor ki. Hele uzaktan egitim
daha fena oldu.. Derse katilan da olmuyor genelde”(O4).

“Dersin ogretmenine bagl en cok. Ogrenciyle iyiyse, égrencinin karsisinda degilse, arkadas
va da abla abi gibi yaklasirsa 6grenci de onu sever, sayar.. Ama bir de bazi dersler ozellikle
matematik, fizik zor, anlamiyorsun. Ilkokul ortaokul temelin de iyi degil. 8-10 zayifla 6yle béyle
gecmigsin. Bazi dersler boyle adamlara gereksiz. Bir de dedigim gibi bu yaslarda akil basta
olmuyor. Kanumz deli akiyor. Aklimi derse de veremiyorsun. Ogretmenin anlatimi da stkict

oluyor bazen, ders zaten sikici”(O5).

“Kiiltiir dersleri sikici gegiyor ¢ogu zaman. Ders bitse diye bekliyoruz. Herkesin gozii digarda

oluyor. En sevdigimiz bos ders” (07).

5.2.4.4.3. Ogretmen

Tablo 85°’te ortak/kiiltiir derslerine yiiksek direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerine yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori, Kod ve

Alt Kodlar yer almaktadir.
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Tablo 85
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek Diren¢li Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin

Ortak/Kiiltiir Dersi Ogretmenlerine Yonelik Goriiglerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod

Dersin dnemsenmemesi /sevilmemesi (n=4) (01, 02, 03, 06)
Kadin &gretmen (n=2) (02, O5)

Tehditlere gosterilen dgrenci tepkisi (n=2) (01, O3)
Ogrencide korku uyandiramamak (n=1) (O5)

Yetersiz
Siif (n=5)

yonetimi ! A
Geng ve tecriibesiz olmak (n=1) (O5)

Yeterli (n=2) Ogretmene sevgi ve saygi duyulmasi (n=2) (02, 05)

Yakin ve Duya{h: }'/‘ardl_mse\'/.er (n=2) (06, O7)

ilgili (n=3) Hosgoriilii (n=1) (O1)
) g Esprili (n=1) (O1)
Ogretmen Ogrenciyi elestirme, kiigiik gorme, begenmeme (n=3) (02, 04, 07)
tutumu Mesafelive  Not, tutanak ve disiplin ile korkutma (n=2) (O3, 07)

soguk (n=4)  Ogrenciyle tartisma, inatlasma (n=2) (03, O7)
Yilmus, tiikkenmis goriinme (n=1) (O3)

Tablo 85’¢ gore, ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden
ogrenciler ortak/kiiltiir derslerinde 6gretmenlerinin sinif yonetimini cogunlukla (n=5) yetersiz
bulmaktadirlar. Bu konuda &grencilerin dersi 6nemsememesi/sevmemesi (n=4) en onemli
faktor olarak goriinmektedir. Ayrica kadin (n=2), geng ve tecriibesiz (n=1), 6grencide korku
uyandiramayan 6gretmenler (n=1) sinif yonetimi konusunda daha fazla sorun yasamaktadirlar.
Ogrencilerden ikisi ortak/kiiltiir dersi dgretmenlerinin tehdit iceren davramislarina gosterilen
ogrenci tepkilerinin 6gretmenlerin siif yonetimlerini olumsuz etkiledigini ifade ederken,
ortak/kiiltiir dersi 0gretmenlerinden sevilip ve sayilanlari sinmif yonetimi konusunda daha yeterli

bulmaktadirlar.

Ortak/kiiltiir derslerine en ytiksek direncli bulunan okula devam eden 6grencilerin cogu (n=4),
“mesafeli ve soguk” tanimin1 yaparken yaridan azi (n=3) 6gretmen tutumlarin “yakin ve ilgili”
seklinde degerlendirmektedir. Ogrenciler “mesafeli ve soguk” olarak gordiikleri ortak ders
ogretmenlerinin  kendilerini elestirdigi, kiiciik gordiigi ya da begenmedigi (n=3)
diisiincesindedirler. Ayni1 zamanda ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinden kendilerini tutanak ve
disiplin ile korkutmaya ¢alisan (n=2) ya da dgrenciyle tartismaya giren ve inatlasanlari (n=2)
mesafeli ve soguk olarak goérmektedirler. Bir 68renci ortak ders 6gretmenlerinin yilmis ya da

tiikenmis goriinmesini de (n=1) bu tutuma bir gosterge olarak kabul etmektedirler.

Ortak/kiiltiir dersi dgretmenlerinin tutumlari hakkinda yakin ve ilgili degerlendirmesinde
bulunan 6grenciler 6gretmenlerinin duyarli, yardimsever (n=2) hosgoriilii (n=1) ve esprili (n=1)

olduklarini ifade etmislerdir.
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Asagida baz1 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Kiiltiir derslerini pek takan olmuyor maalesef. Sinifta daha fazla giiriiltii ve saygisizlik olur.
Hele de ogretmen gicik bir tipse, ogrenciyi tutanakla falan korkutmaya ¢alissa da pek ise
yaramaz. Sevilen kiiltiir 6gretmenleri de var tabi. Daha anlayislilar 6grenciye karsi, derslerde

daha esprili davraniyorlar” (O1).

“Herkes kaynatma pesinde oluyor kiiltiir derslerinde. Ogretmeni ¢ileden cikaran oluyor.
Osrenciler de pek ¢ekinmiyor bu derslerde ogretmenden, 6gretmenle tartisan oluyor.. Sinifi
idare etmesi i¢in ¢ok sert ogretmen olman gerekir. Yoksa zaman sinifi susturmakla geger.
Ozellikle bazi 6retmenlere daha cok yapiyorlar (kiiltiir). Daha fazla seyler de yapiyorlar ama
bu sene pek zaman olmadi sinifta. Sinif kokuyor, havalandirin diyen ogretmenlere inat yapilan
seyler bile olurdu mesela. Ogretmenler de yilmis ugrasmaktan. Dersini anlatip gidiyor, tutanak,
disiplin falan tutuluyor bazen ama sonugta o da siliniyor, dgrenciler bu durumdan da
korkmuyor yani” (O3).

“Ogrencilere yardim eden ogretmenler de var. Kiiltiirde de var boyle bir iki tane. Gerisi

ogrenciye, kiiciimser gibi davranir”(04).

“Kiiltiir ogretmenlerinin meslek ogrencisiyle sinifta bas etmesi zor. Hele bir de bayan
ogretmense. Ogrenci hemen anlar zayif bir yami varsa. Ya da yeni mezunsa falan isi zor yani.
Disiplin kurmas: zor olur. Ama bizim de ogretmenden ¢ekinmemiz gerekir. Ogrencinin
korkmasi lazim biraz. Meslek dersleri ogretmenleri ogrenciye bazen bagirsa da 6grencinin bir

sey demedigi olur ama aym sekilde olsa kiiltiir 6gretmenine dik ¢ikabilir ”(05).

5.2.4.4.4. Ol¢me ve Degerlendirme

Tablo 86°da ortak/kiiltiir derslerine yiiksek direngli bulunan okula devam eden &grencilerin
ortak/kiiltiir derslerindeki 6lgme ve degerlendirme siireglerine iliskin goriisleri dogrultusunda

olusturulan Kategori, Kod ve Alt Kodlar yer almaktadir.
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Tablo 86
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek Direncli Bulunan Okula Devam Eden Ogrencilerin,
Ortak/Kiiltiir Derslerinde Ol¢cme ve Degerlendirmeye Iliskin Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod Alt Kod
Gerekli (n=5) Degerlendirmeyi saglama (n=5) (O1, 02, 03, 05, 06)

Sinavlar - -
Gereksiz (n=2) Sinif i¢i performansin 6nemi (n=2) (04, O7)
Fazla zaman aliyor olmasi (n=4) (01, 04, 06, O7)
Adevler Performans ddevlerinin fazla olmasi (n=2) (02, O5)

Gereksiz (n=7)  Dersin de gereksiz goriilmesi (n=1) (O3)
Ise yaramama (n=1) (02)
Masrafli olma (n=1) (04)

Tablo 86’ya gore, ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden
ogrencilerin cogu (n=5) ortak/kiiltiir derslerine yonelik smavlari gerekli gormektedirler.
Ogrenciler bu diisiincelerine smavlarin  degerlendirme islevlerini  (n=5) gerekce
gostermislerdir. Ancak iki 6grenci derslerde sinif i¢i performansin sinavlardan daha énemli

oldugu diisiincesi ile sinavlar1 gereksiz bulduklarini ifade etmislerdir.

Ortak/kiiltir derslerindeki 6devler ise 6grencilerin tamamina (n=7) gore gereksiz bulunmustur.
Ogrencilere gore ortak/kiiltiir derslerinde verilen ddevler fazla zaman almaktadir (n=4).
Ogrencilerin bir kismi ortak derslerde verilen performans 6devlerini fazla (n=2) yararsiz (n=1)
ve masrafli (n=1) bulmaktadirlar. Ayrica bir 6grenci ortak derslerin kendisini de gereksiz

gordiigli gerekeesi ile 6devlerin gereksizligini ifade etmistir.
Asagida bazi 6grencilerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Kiiltiir derslerinde odevlere daha ¢ok itiraz edilir. Getirmeyen de ¢ok olur. Adam derse zor

gelmis. Ama sinavlar mecbur hepsinde sinif ge¢mek icin”(O3).

“Hepsi gereksiz. Cok zaman istiyor ve masrafli oluyor. Yil i¢indeki durumuna gére de not

verilebilir” (O4).
“Performans proje gibi édevler gereksiz. Simavlar zorunlu tabi, not vermek igin”" (O5).

“Gerekli ama fazlasi i¢in zamanmmiz yok. Daha fazla anlayis géstermeleri gerekir. Hele 11 ve

12. simflardaki 6grencilere. Sinavlar igin bir sey séyleyemem, kurallar boyle” (O6).
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5.2.4.5. Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Ortak/Kiiltiir
Derslerine Yonelik Direncin En Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit
Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Goriisleri Arasindaki

Benzerlik ve Farkliliklara Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 15. alt problemine ait bulgular; arastirmaya katilan meslek liselerinden
ortak/kiiltiir derslerine yonelik direngleri en diisiik ve en yiiksek bulunan okullara devam eden
ogrencilerin goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Ogrenci Direnclerini Etkileyen Ders Dis1 Faktorler
Hakkindaki Benzer ve Farkli Goriisleri” ve “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir
Derslerine Yonelik Ogrenci Direnglerini Etkileyen Ders I¢i Faktorler Hakkindaki Benzer ve

Farkli Goriigleri” ana basliklar1 altinda siniflanmustir.

5.2.4.5.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik
Osrenci  Direnglerini  Etkileyen Ders Disi  Faktorler
Hakkindaki Benzer ve Farkli Goriisleri

Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direnci Etkileyen Ders Dist
Faktorler” hakkindaki benzer ve farkli gortisleri; 1. Okul ve Cevre, 2. Okulun Fiziki Kosul ve
Imkanlari, 3. Okuldan Beklentiler ve Okulun Beklentileri Karsilama Diizeyi, 4. Akran/arkadas
[liskileri ve 5. Okulu Tercih Gerekgesi olmak iizere 5 alt baslik altinda aciklanmistir.

Okul ve Cevre

Tablo 87’ de ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen
okula devam eden 6grencilerin okul ve ¢evresine yonelik goriisleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklara yer verilmistir.
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Tablo 87
Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direnci En Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okula

Devam Eden Ogrencilerin Okul ve Cevresine Yonelik Benzer ve Farkly Goriislerinin Dagilimi

Okul ve Cevre  Farkli Goriisler Ortak /Benzer Goriigler
Bolgedeki madde kullanimi ve satisi
Cevredeki olumsuz yagant1 drnekleri

En Yiiksek Okul ve ¢evresinin olumsuz imajt

Direngli Cevredeki kiiltiirel ¢esitlilik Ogrencilerdeki siddet egilimi

Okuldaki Ekonomik giigliik Yaygin kotii aligkanliklar

Ogrenciler Yasanilan yer, bilinen ¢evre Erkek 6grenci sayisinin fazlaligi
Iyi bir muhitte bulunmasi Ogrenciler arasinda ast-iist iligkisi

En Diisiik Ulasimi kolaylig: ve gruplasma

Direngli Yakin gevredeki diger meslek liseleri Okulun merkezi konumu

Okuldaki Yasaklarin 6grencilerde yarattigi gerginlik

Ogrenciler Okul ¢evresindeki oyun salonlari

Cesitli bolgelerden 6grenci gelmesi

Tablo 87’ye gore, ortak/kiiltiir derslerine en diisiik ve en yiiksek direngli bulunan okullardaki
ogrenciler, devam ettikleri okul ve ¢evresi konusunda bazi benzer goriislere sahiptirler. Her iki
okul 6grencileri de okullarindaki 6grenciler arasindaki genel siddet egilimini, yaygin kot
aliskanliklari, 6grenciler arasinda ast-iist iliskilerini ve gruplagsmalar1 ve okuldaki erkek 6grenci
sayisinin fazlaligini giivenlik ag¢isindan sorun olarak gormektedirler. Ayrica her iki okul

ogrencileri de okullarinin merkezi konumunu giivenli bulmaktadirlar.

Tablo 87°de yer alan farkli goriislere gore, ortak/kiiltiir derslerine direng diizeyi diisiik bulunan
okula devam eden Ogrencilerin, Okullarinin bulundugu muhit ve okula ulasim imkan1
konusunda olumlu gortsleri var iken, yakin gevrelerindeki diger meslek liselerinin varligini,
okul ¢evresindeki oyun salonlarmi ve okula ¢ok ¢esitli bolgelerden dgrenci gelmesini ve
okuldaki bazi yasaklarin 6grenciler {izerinde yarattig1 gerginligi okul ve cevresinde giivende

hissetmmeleri 6niinde engel olarak gérmektedirler.

Ortak/kiiltiir derslerine direng diizeyleri yiiksek bulunan okula devam eden Ogrenciler ise
bolgede madde kullanimi ve satis1 yapiliyor olmasini, cevredeki olumsuz yagant1 6rneklerini ve
kiilttirel cesitliligi ve ekonomik giicliigli glivenli alan i¢in tehdit olarak gormektedir. Ayrica
otak/kiiltlir derslerine direnci en yiiksek bulunan okula devam eden Ogrenciler, en diisiik
direngli bulunan okuldaki 6grencilerden farkli olarak, okul ve ¢evresine yonelik olumsuz bir

imajin, okulda ve ¢evrede giivende hissetmelerini engelledigini ifade etmislerdir.
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Okulun Fiziki Kosul ve Imkanlar

Tablo 88’de meslek lisesinde Ogrenim goren 6grencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direncin en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden 6grencilerin okulun

fiziki kosul ve imkanlarina yonelik goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar yer almaktadir.

Tablo 88
Meslek Lisesinde Ogrenim Goren Ogrencilerden Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direncin En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Okulun Fiziki

Kosul ve Imkanlarina Yonelik Benzer ve Farkli Goriiglerinin Dagilimi

Fiziki Kosul ve Imkanlar Farkli Goriigler Ortak /Benzer Goriisler
En Yiiksek Direngli Okuldaki Siif mevcutlarinin az olmasi
Ogrenciler Sinif ve atdlyelerin iyi durumda olmasi

Genis bahge alani Yemekhane varlig1
En Disiik Direncli Okuldaki ]?ol.umlf?rln farkli binalarda olmasi Ucretsiz yemek vb.
= . Universiteye yakin konum sosyal yardimlar
Ogrenciler .

Pahal1 kantin

Eskimig derslik, atdlye ve malzemeler

Tablo 88’¢ gore, ortak/kiiltiir derslerine en diisiikk ve en yiiksek direngli bulunan okullardaki
ogrenciler, devam ettikleri okulun fiziki kosul ve imkanlar1 bakimmdan her iki okulda da
yemekhanenin ve ticretsiz yemek gibi sosyal yardim imkanlarinin bulunuyor olmasi1 konusunda

olumlu ve benzer goriisler bildirmislerdir.

Ortak/kiiltlir derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki &grenciler, okullarinda simif
mevcutlarinin az olmasi ve sinif ve atdlyelerin iyi durumda olmasi konusunda olumlu goriisler
paylasirken en diisiik direngli bulunan okuldaki 6grenciler okullarinda dersliklerin, atdlye ve
malzemelerin eskimis olmasindan ve kantinin pahali olmasindan sikayet etmektedirler. Bu
farkli goriigsler disinda ortak/kiiltiir derslerine diisiik direncli bulunan okula devam eden
ogrenciler ayrica okullarinin genis bir bahgeye sahip oldugunu, boliimlerin farkli binalarda yer
almasin1 ve okullarinin {liniversiteye yakin bir konumda olmasin1 olumlu goriisleri arasinda

ifade etmislerdir.

Okuldan Beklentiler ve Okulun Beklentileri Karsilama Diizeyi

Tablo 89’da meslek lisesinde 6grenim goren Ogrencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik

direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden 6grencilerin okuldan
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beklentileri ve okulun beklentilerini karsilama diizeyine yonelik goriisleri arasindaki benzerlik

ve farkliliklar yer almaktadir.

Tablo 89

Meslek Lisesinde Ogrenim Goren Ogrencilerden Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direncin En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Okuldan
Beklentileri ve Okulun Beklentilerini Karsilama Diizeyine Yénelik Benzer ve Farkl

Goriislerinin Dagilimi

Okuldan Beklentiler  Farkli Goriisler Ortak /Benzer Goriisler
(Meslek edinme)

Diploma

Ekonomik 6zgiirliik

(Sosyallesme)

Cevre edinme

Ozgiirliik

(Beklentisi yok)

Okul araciligiyla bir gelecek planlamama

(I\/IES|§k_ edinme) _ _ (Universiteye devam
Daha iyi yerlerde staj ya da daha kolay is etme)

imkant1

Mezunlarina atfedilen deger/sayginlik
(Universiteye devam etme)

MTOK avantajindan yararlanma

En Yiiksek Direngli

Okuldaki Ogrenciler
(Meslek edinme)
Mesleki yeterlik
kazandirma

En Diisiik Direngli

Okuldaki Ogrenciler Sinava hazirlanma

Okulun Beklentileri

Karsilama Diizeyi Farkli Goriisler Ortak /Benzer Goriisler

Mesleki yeterlik kazandirma
Staj ve is konusunda destekleme
En Yiiksek Direngli ~ Sinav hazirlig1 icin zaman kalmamasi
Okuldaki Ogrenciler ~Okulun ve gevresinin olumsuz imaj1
Issizlik sorunu

Kural ve yasaklarin fazla olmasi Universiteye devam eden
Iyi bilinen ve tercih edilen okul Ogrenci sayisinin azligi
Isletmelerin memnuniyeti

En Diisiik Direngli Isletmelerin memnuniyetsizligi

Okuldaki Ogrenciler ~ Sinava hazirlik destegdi verilmesi
Iyi boliim kazanan &grenciler olmasi
Akademik egitimin yetersiz olmasi

Tablo 89’a gore, ortak/kiiltiir derslerine en diisiik ve en yiiksek direngli bulunan her iki okuldaki
ogrenciler, okuldan beklentilerini meslek edinme ¢ergevesi iginde mesleki yeterlik kazandirma;
iniversiteye devam etme ¢ercevesinde de sinava hazirlama seklinde ortak goriis bildirmislerdir.
Ortak/kiiltlir derslerine yiliksek direngli bulunan okuldaki &grenciler ayrica meslek edinme
beklentilerini ekonomik Ozgiirlik kazanma ve diploma sahibi olma beklentileri ile

detaylandirmislardir. Ayrica meslek edinme ve {iniversiye devam etme beklentilerinin yani sira
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okuldan soyallesme ihtiyaglarinin karsilanmasi konusunda da beklenti gelistirmektedirler. Bu
kapsamdaki beklentilerini ise cevre edinme ve dzgiirliik olarak ifade etmektedirler. Ote yandan
ogrencilere okuldan beklentileri soruldugunda, ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli
bulunan okuldaki bir 6grencinin okulundan herhangi bir beklentisinin bulunmadigini ifade

etmesi de Tablo 90°da farkli goriisler arasinda yer almistir.

Ortak/kiiltiir derslerine diigiik direngli bulunan okuldaki 6grenciler ise okullart aracilifiyla
meslek edinme beklentilerine ayrica daha iyi yerlerde staj ya da daha kolay is imkan1 elde etme
ile okulun mezunlarma atfedilen deger ya da sayginlig1 eklemislerdir. Universiteye devam etme
beklentilerini ise yiiksek direncli bulunan okulun 6grencilerinden farkli olarak meslek lisesi
mezunlarina yiiksekogretime giriste saglanan MTOK imkanindan yararlanma seklinde
detaylandirmiglardir. MTOK, Mesleki ve Teknik Ortadgretim Kurumlarinin kisaltilmasidir.
Universite kilavuzunda yalmzca ilgili mesleki ve teknik liselerden mezun olan &grencilerin

yerlesebilecegi boliimlerin yaninda yazan kisaltmadir.

Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik ve en yiiksek direngli bulunan her iki okuldaki 6grenciler
okulun beklentilerini karsilama diizeyi konusunda {iniversiteye devam eden 0grenci sayisinin
azligim gerekge gosterek olumsuz ve ortak bir goriis paylasmislardir. Ortak/kiiltiir derslerine
yiikksek direngli okulun 6grencileri, okullarinin, mesleki yeterlik kazandirarak, staj ve is
konusunda destekleyerek beklentilerine cevap verdigini ancak iiniversite sinavina hazirlanmak
icin zaman kalmamasi, okulun ve ¢evresinin olumsuz imaji, issizlik sorunu ve kural ve
yasaklarin fazla olmasi gibi nedenler ile okullariin beklentilerini kargilamakta yetersiz kaldig:

seklinde farkli goriisler paylasmislardir.

Ortak/kiiltiir derslerine en diistik direngli okulun 6grencileri ise iy1 bilinen ve tercih edilen okula
devam ediyor olduklarini ve isletmelerin memnuniyetini, tiniversite sinavina hazirlik destegi
verilmesini ve okullarinda iyi boliimleri kazanan ogrencilerin oldugunu dile getirerek
okullarinin beklentilerini karsiladigi konusunda olumlu ve diger okuldan farkli goriisler
iletmislerdir. Alan/meslek derslerine en diislik direncli bulunan okulun 6grencilerinin farkl
goriigleri arasinda isletmelerin memnuniyetsizligine ve okuldaki akademik egitimin yetersiz

olmasina dair farkli goriisler de yer almistir.
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Akran/Arkadas Iliskileri

Tablo 90’da meslek lisesinde 6grenim goren ogrencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiikk oldugu tespit edilen okullara devam eden 6grencilerin okuldaki

akran/arkadas iligkilerine yonelik goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar yer almaktadir.

Tablo 90

Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Okuldaki
Akran/Arkadas Iliskilerine Yonelik Benzer Ve Farkli Goriiglerinin Dagilimi

Akran/arkadas Iliskileri ~ Farkli Goriisler Ortak /Benzer Goriigler
En  Yiksek Direngli Yetersi | Samimi iliskiler, dostluklar
Okuldaki Ogrenciler etersiz sosyal ortam Kiz 6grenci sayisinin azligi
. . . Gruplagmalar/dislanma
(E)rllul di?%lgrenc]igrengll Basarili 6rneklerin varligi Uﬁt flnlﬂarln baskisi . )
Kotii aligkanliklar1 tegvik eden 6rnekler

Tablo 90’a gore, meslek lisesinde 6grenim goren dgrencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden Ogrencilerin
okullarindaki akran/arkadas iliskilerine dair bazi ortak goriisleri bulunmaktadir. Bunlar
arasinda okullarinda arkadaslar arasinda samimi iliskiler ve dostluklar bulundugu seklindeki
olumlu goriislerin yan1 sira gruplasmalarin ve dislanmalarin yasanmasi, lst siniflarin alt
siiflara baski yapiyor olmasi ve arkadaslar arasinda kotii aliskanliklar tesvik eden 6rnekler
bulunmasi gibi olumsuz goriisler de yer almaktadir. Ayrica her iki okulun &grencileri de

okullarinda kiz 6grenci sayisinin az oldugu konusunda ortak goriis bildirmislerdir.

Ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnci en yiiksek bulunan okulun 6grencilerin akran/arkadas
iligkileri agisindan okullarinda yeterli sosyal ortamin bulunmamasi; direnci en diisiik bulunan
okuldaki ogrencilerin ise okullarindaki arkadaslari arasinda basarili 6rneklerin bulunuyor

olmas1 Tablo 90’ da farkli gortisler olarak yer almaktadir.

Okulu Tercih Nedenleri

Tablo 91°de meslek lisesinde 6grenim goren Ogrencilerden alan/meslek derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden 6grencilerin devam
ettikleri okulu tercih etme nedenlerine yonelik goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar yer

almaktadir.
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Tablo 91
Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Devam Ettikleri

Okulu Tercih Etme Nedenlerine Yonelik Benzer ve Farkli Géritislerinin Dagilimi

Okulu Tercih Nedenleri ~ Farkli Gériisler Ortak /Benzer Gorligler
, . . Meslek edinme
En Yuks.eli Plrengll Akademik olarak Tavsiye tlizerine/Kendi istegi ile
Okuldaki Ogrenciler « e . 1 o o
zorlanmayacagi diisiincesi Daha iyi bir segenegi olmadigi igin
En Diistik Direncli Ailenin istegi ile
Okuldaki Ogrenciler ---

Tablo 91’e gore, meslek lisesinde 6grenim goren dgrencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okula devam eden Ogrencilerin,
okullarinitercih etme nedenleri konusunda bazi ortak goriisleri vardir. Ogrenciler bulunduklari
okula tavsiye lizerine, kendi istekleri ile geldikleri gibi daha iyi bir segenekleri olmadigi i¢in ya
da ailelerinin istegi ile gelmis olmalar1 konusunda benzer goriisleri paylasmaktadirlar. Ayrica
ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden 6grenciler okulu; meslek

edinme ve akademik olarak zorlanmayacagi diisiincesi ile sectikleri seklinde farkli goriislere

sahiptirler.
5.2.4.5.2. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik
Osrenci Direnglerini Etkileyen Ders I¢ci Faktorler Hakkindaki
Benzer ve Farkli Goriisleri
Ders Icerikleri

Tablo 92°de meslek lisesinde 6grenim goren Ggrencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden 6grencilerin ortak/kiiltiir

ders igeriklerine yonelik goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar yer almaktadir.

211



Tablo 92
Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okula Devam Eden Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Ders

Iceriklerine Yonelik Benzer ve Farkli Goriiglerinin Dagilimi

Ders Icerikleri Farkli Goriisler Ortak /Benzer Goriigler
(Gerekli)
Universite sinavina hazirlik
En Yiiksek (Zor/Diizey tistii)
Direngli Okuldaki  Asgari basariy1 yeterli bulma (Gereksiz)
Ogrenciler Ihtiyag duymama
Ilgi gekici bulmama
o (Gereksiz) Meslek Lisesine uygun bulmama
En Disiik Ders sayisinin fazla olmasi
Direncli Okuldaki Universiteye devam edecekler igin gerekli (Zor/Diizey {istii)
Ogrenciler 4 “ne Temel bilgi eksikligi

Yerlesmis bagarisizlik algisi

Tablo 92°de gorildigi gibi, meslek lisesinde 6grenim goéren Ogrencilerden ortak/kiiltiir
derslerine yonelik direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okula devam eden
ogrencilere gore, ortak/kiiltiir derslerinin igerikleri tiniversite sinavina hazirlik i¢in gereklidir.
Ote yandan ders igerikleri dgrenciler tarafindan ihtiyag olarak goriilmemekte, ilgi cekici
bulunmamakta ve meslek lisesine uygun goriilmemektedir. Ayrica her iki okul 6grencileri
arasinda ortak/kiiltlir ders iceriklerini temel bilgi eksiklikleri ve yerlesmis basarisizlik algilar

nedeni ile zor ve diizey iistii bulan 6grenciler bulunmaktadir.

Ortak/kiiltlir derslerine en yiiksek direncli bulunan &grencilerin bu dersler i¢in smifi
gecmelerine yetecek olan asgari basariy1 yeterli bulmalari iki okulun farkli gortisleri arasinda
yer almistir. Ayrica ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direncli bulunan okula devam eden
ogrencilerin ortak/kiiltiir derslerinin sayisilarini fazla ve bu dersleri tiniversiteye devam edecek

ogrenciler icin gerekli bulmalari da iki okul arasindaki farkli goriislerdendir.

Ogrenme-Ogretme Siiregleri

Tablo 93’te meslek lisesinde 6grenim goren Ogrencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden 6grencilerin ortak/kiiltiir
derslerinde kullanilan &gretim ydntem ve tekniklerinin uygunluguna yonelik goriisleri

arasindaki benzerlik ve farkliliklar yer almaktadir.
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Tablo 93
Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direnci En Yiiksek Ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen
Okullara Devam Eden Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Dersletinde Kullanilan Ogretim Yontem ve

Tekniklerinin Uygunluguna Yonelik Benzer ve Farkli Goriislerinin Dagilimi

Ogretim Yéntem ve

Tekniklerinin Uygunlugu Farkli Gortisler Ortak /Benzer Goriisler
En Yiiksck Direncli (Uygun degil) _ (Uygun)
C oo . Uzaktan egitimin verimsizligi, yararsizlig .
Okuldaki Ogrenciler N Diizeye uygun anlatim
Diizeye uygun olmayan anlatim
(Uygun)
Sinavlara yonelik islenis ..
Sohbet, espri vs derse katkisi (Slljlzll gim degil)
En Diisiik Direngli Ogrenci katilimini saglama cabasi
S . - Derslerde konu disina
Okuldaki Ogrenciler (Uygun degil)
¢ikilmasi
Sinifin derse katilmamasi
Verimsiz

Tablo 93’e gore, ortak/kiiltiir derslerine en diisiik ve en yiiksek direngli bulunan 6grenciler,
ortak/kiiltiir derslerinde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini 6grenci diizeyine uygun
anlatim yapiliyor olmasi konusunda uygun bularak ayni goriisii paylasmislardir. Ancak
ortak/kiiltiir derslerinde kullanilan dgretim yontem ve teknikleri ile derslerin sikict gegtigi ve

ogretmenlerin konu digina ¢iktiklart konusunda da olumsuz ve ortak goriis icindedirler.

Ortak/kiiltiir derslerine yonelik direncinin en yiiksek oldugu tespit edilen okula devam eden
ogrencilerin farkli goriisleri arasinda uzaktan egitimin verimsiz ve yararsiz oldugu, ortak/kiiltiir
derslerinde 68renci diizeyine uygun olmayan sekilde anlatimlarin yapildigi da yer almaktadir.
Ortak/kiiltiir derslerine yonelik direncinin en diisiik oldugu tespit edilen okula devam eden
ogrenciler isederslerde sinavlara yonelik islenis yapilmasindan, 6gretmenlerin 6grencilerin
derse katilimimi saglama cabasindan ve dersleri sohbet, espri unsurlari ile yiirlitmelerinin
derslere katkisindan sz etmislerdir. Ancak ortak/kiiltiir derslerinde sinifin derse katilmiyor
olmasi ve derslerin verimsiz geciyor olmasini, kullanilan 6gretim yontem ve teknikler ile iliskili

bulduklarina dair farkli goriisler iletmislerdir.

Ogretmen

Tablo 94’te meslek lisesinde 6grenim goren Ogrencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden Ogrencilerin
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerine yonelik goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar yer

almaktadir.
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Tablo 94
Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direnci En
Yiiksek Ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir

Dersi Ogretmenlerine Yonelik Benzerlik ve Farkli Goriislerinin Dagilimi

Ovr tak/kul.tur dersi w ... Farkli Gorisler Ortak /Benzer Gortisler
Ogretmeni- Sinif Yonetimi
(Yetersiz)
En Yiiksek Direncli Teh(_ii‘Flere gosterilen 6grenci _
Okuldaki Ogrenciler tepkisi (veterli
Ogrencide korku uyandiramamak  Ogretmene sevgi ve saygt
Geng ve tecriibesiz olmak duyulmasi
(Yetersiz) Ogretmenden ¢ekinmek
Tiim sinifin bir arada olmasi (Yetersiz)
En Diistik Direncli Ergenlik donemindeki 6grenciler ~ Kadin 6gretmen
Okuldaki Ogrenciler Ogretmenden hoslanmama Dersin 6nemsenmemesi
Ogrenciyle iyi iletisim /sevilmemesi
kuramama/inatlasma
Ogrenciye yumusak davranma
Qr}ak/kultur dersi- Farkl1 Goriisler Ortak /Benzer Gortiisler
Ogretmen tutumlari
En Yiiksek Direngli (Mesafeli ve soguk) (Yakin ve ilgili /Arkadasga)
Okuldaki Ogrenciler Ogrenciyle tartigma, inatlasma Duyarli, yardimsever
Hosgoriilii
Esprili
(Mesafeli ve soguk /Disiplinli ve
ot T . (Disiplinli ve soguk) soguk)
g?(gg:ﬁfgg:ﬁgﬁer Sorunlara ilgisiz, hosgoriisiiz Not, tutanak ve disiplin ile

Fazla kuralci

korkutma

Yilmig, tikenmis goriinme
Ogrenciyi elestirme, kiigiik
gérme, begenmeme

Tablo 94’ e gore, ortak/kiiltiir derslerine yonelik direncin en yiiksek ve en diigiik oldugu tespit
edilen her iki okula devam eden ogrencilere gore, bu derslerde Ggretmene saygi ve sevgi
duyulmasi, Ogrencinin Ogretmenden korkmasi ya da ¢ekinmesi ortak/kiltiir dersi
ogretmenlerinin sinif yonetimlerini olumlu etkiliyorken, 6gretmenin cinsiyetinin kadin olmasi
ve dersin Ogrenciler tarafindan Onemsenmemesi ya da sevilmemesi ortak/kiiltiir dersi
ogretmenlerinin smif ydnetimine olumsuz olarak yansimaktadir. Ogretmenlerin  sinif
yonetimleri konusunda iki okul arasinda farkli goriisler de bulunmaktadir. Ortak/kiiltiir
derslerine en yliksek direncli bulunan okulun 6grencilerine gére 6gretmenlerin 6grencilerde
korku uyandiramiyor olusu ya da gen¢ ve tecriibesiz olmalart da ortak/kiiltiir dersi
ogretmenlerinin sinif yonetimi becerisine yetersizlik olarak yansimaktadir. Ayrica bu okuldaki

ogrencilere gore, Ogretmenlerin kendilerine yonelik tehditkar tutum ve sdylemlerine
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ogrencilerin verdikleri tepkiler nedeniyle sinifta olumsuz bir ortam olugmakta ve bu durum

ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin sinif yonetim becerilerine yansimaktadir.

Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden oOgrencilere gore
ortak/kiltlir dersi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri alan/meslek derslerinin aksine tiim
smif ile birlikte ders isleniyor olmasindan ve ogrencilerin ergenlik donemi tutum ve
davramslarindan olumsuz etkilenmeltedir. Ogrenciler grenciyle iyi iletisim kuramayan,
inatlagsan, hoslanmadiklar1 ya da kendilerine fazla yumusak davranan Ogretmenlerini siif

yonetimi konusunda yeterli bulmamaktadirlar.

Tablo 94°te ayrica ortak/kiiltiir derslerine yonelik direncin en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit
edilen okullara devam eden o6grencilerin ortak/kiiltiir dersi dgretmen tutumlari hakkindaki
benzer ve farkli goriigleri de yer almaktadir. Her iki okula devam eden 6grenciler alan/meslek
dersi 6gretmen tutumlarini “yakin ve ilgili / arkadasc¢a” ya da “mesafeli ve soguk/ disiplinli ve
soguk” olarak ifade etmislerdir. Ogrenciler 6gretmenlerinin “yakin ve ilgili/arkadasca”
tutumlarmi  ortak  olarak  duyarli, yardimsever, hosgorili ve esprili  olarak
detaylandirmiglardir.“Mesafeli ve soguk /disiplinli ve soguk” tutumlar1 ise, 6grenciyi not,
tutanak ve disiplin ile korkutan, yilmis ve tiikenmis goriinen, 6grenciyi elestiren, kiigiik goren
ve begenmeyen seklinde tanimlamislardir. Ortak/kiiltiir derslerine yiiksek direngli bulunan
okuldaki 6grencilerin “mesafeli ve soguk” bulduklar1 6gretmen tutumlarina ayrica 6grenciyle

tartisma ve inatlasmay1 da eklemislerdir.

Ortak/kiiltlir derslerine diisiik direncli bulunan okuldaki Ogrenciler ortak/kiiltiir dersi
ogretmenlerinin “disiplinli ve soguk” tutumlarini 6grencilerin sorunlarina ilgisiz ve hosgoriisiiz

olma ile fazla kuralc1 davranma bi¢iminde farkli goriisler bildirmislerdir.

Olgme ve Degerlendirme

Tablo 95’de meslek lisesinde 6grenim goren Ggrencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden Ogrencilerin
ortak/kiiltiir derslerinde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriigleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklar yer almaktadir.
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Tablo 95
Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir

Derslerinde Ol¢me ve Degerlendirmeye Yonelik Benzer ve Farkly Goriislerinin Dagilimi

Olgme ve Degerlendirme

Farkli Goriigler Ortak /Benzer Gortisler
(Sinavlar)
En Yiiksek Direngli Okuldaki  (Gereksiz)
Ogrenciler Sinif i¢i performansin 6nemi

(Gerekli)

Calismaya zorlayici (Gerekli)
En Diisiik Direngli Okuldaki (Gereksiz) Degerlendirmeyi saglama
Ogrenciler Zor

Derslerin de meslek lisesine
uygun olmamast

Olgme ve Degerlendirme

(Odevler) Farkl1 Goriisler Ortak /Benzer Goriigler

En Yiiksek Direngli Okuldaki ~ (CS'8KSIZ) —  (Gereksiz)

= . Dersin de gereksiz goriilmesi

Ogrenciler Masrafli Fazla zaman aliyor _
En Diisiik Direncli Okuldaki  (Gerekli) Performans 6devleri fazla Ise
S W o yaramama

Ogrenciler Pekistirme

Tablo 95°de meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direncin en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden Ogrencilerin
ortak/kiiltiir derslerinde 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik goriisleri sinavlar ve 6devler olarak
gruplanmistir. Buna gore, her iki okul Ogrencileri de ortak/kiiltlir derslerindeki sinavlari

degerlendirmeyi sagliyor olmalar1 bakimindan gerekli gormektedirler.

Farkl1 goriislere gore ise ortak/kiiltiir derslerine en diistik direngli bulunan okuldaki 6grenciler
bu derslerdeki sinavlar1 ¢alismaya zorlayict oldugundan gerekli; zor olduklart ortak/kiiltiir
derslerinin de meslek lisesine uygun olmamasi bakimindan gereksiz bulmaktadir. Ote yandan
ortak/kiiltiir derslerine yonelik direncin en yiiksek oldugu tespit edilen okuldaki 6grenciler diger
okul 6grencilerinden farkli olarak bu derslerdeki sinavlari, ders i¢i performansin daha énemli

olmas1 gerektigine inanmalar1 nedeni ile gereksiz bulmaktadirlar.

Her iki okulun ortak/kiiltiir derslerinde verilen 6devler hakkindaki ortak goriisleri 6devlerin
fazla zaman almasi, performans odevlerinin fazla olmast ve Odevlerin islevsiz oldugunu

diisiinmeleri, ise yarar bulmamalar1 seklindedir.

Ayrica ortak/kiiltiir derslerine en yliksek direncli bulunan okuldaki 6grencilerin ortak/kiiltiir
derslerindeki ddevler hakkindaki farkli goriisleri arasinda derslerin de gereksiz goriilmesi ve

Odevlerin masrafli olmasina yonelik diisiinceler bulunmaktadir. Ortak/kiiltiir derslerine en
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diisiik direngli bulunan okuldaki 6grenciler ise ortak/kiiltlir derslerindeki 6devlerin konulari

pekistirmeyi sagladigina inanmaktadirlar.

5.2.5. Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Ortak/Kiiltiir Derslerine
Yonelik Direnci En Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara
Devam Eden Ogrencilerin Diren¢ Gosterme Gerekgelerine Yoénelik
Ortak/Kiiltir Dersi Ogretmenlerinin Goriislerine Dair Bulgular ve

Yorumlar

Arastirmanin 16. alt problemine ait bulgular; arastirmaya katilan meslek liselerinden
ortak/kiiltiir derslerine yonelik direngleri en diisiik ve en yiiksek bulunan okullara devam eden
ogrencilerin ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin gériisleri dogrultusunda 1. Ogrenci ve Aile, 2.
Okul ve Ogretmen, 3. Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Tutum ve Davranislarmi
Etkileyen Olas1 Faktorler ve 4. Ogretmenlerin Direngli Tutum ve Davranislara Yonelik Algisi

basliklar1 altinda diizenlenmistir.

5.2.5.1. Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek Direncgli Bulunan Okulda Gorev
Yapan Ortak/Kiiltiir Dersi Ogretmenlerinin Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir

Derslerine Yonelik Direncleri Hakkindaki Goriisleri
5.2.5.1.1. Ogrenci ve Aile

Tablo 96°da ortak/kiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gérev yapan ortak/kiiltiir
ders 6gretmenlerinin okuldaki 6grencilerin ve ailelerinin baz1 6zelliklerine iliskin diisiinceleri

dogrultusunda olusturulan Kategori ve Kodlar yer almaktadir.
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Tablo 96
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek Direngli Bulunan Okulda Gérev Yapan Ortak/Kiiltiir Dersi

Osretmen Goriislerine Gore Okuldaki Ogrencilerin ve Ailelerinin Bazi Ozelliklerinin Dagilimi

Kategori Kod
Temel egitimleri yetersiz, basarisiz (n=4) (Ok1, Ok2, Ok3, Ok4)
Siddete egilimli, 6fke kontrolii zay1f (n=4) (Ok1, Ok2, Ok3, Ok4)
Bilingsiz, hedefi olmayan (n=3) (Okl1, Ok3, Ok4,)
Egitime deger vermeyen (n=3) (Okl1, Ok2, Ok3)
Riskli kosullarda yasayan (n=2) (Ok1, Ok2)
Ogrencilerin Ozellikleri Kolay para ve ise hevesli (n=2) (Ok1, Ok)
Sosyal becerileri zayif (n=2) (Ok3, Ok4)
Okula ve dgretmenlere 6nyargili (n=1) (Ok1)
Suga meyilli (n=1) (Ok4)
Devamsiz (n=1) (Ok1)
Bagimliliklar1 olan (n=1) (Ok2)
Diisiik sosyoekonomik diizey (n=4) (Okl, Ok2, Ok3, Ok4)
Sorunlu aile yapist (n=4) (Ok1, Ok2, Ok3, Ok4)
Egitimi 6Snemsemeyen (n=2) (Ok1, Ok2)
Gog etmis (n=2) (Ok1, Ok3)
Ailelerin Ozellikleri Isbirligine kapal1 (n=2) (Ok1,0k2)
Bilingsiz, flgisiz (n=1) (Ok3)
Cezaevi deneyimi (n=1) (Ok1)
Toplumsal direngli (n=1) (Ok1)

Tablo 96’ya gore, ortak/kiiltiir derslerine direngleri en yiiksek bulunan okulda gérev yapan
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerin tamami (n=4) okuldaki 6grencileri basarisiz, temel egitimi
yetersiz ve siddete egilimli, 6fke kontrolleri zayif seklinde tanimlamaktadirlar. Ortak/kiiltiir
dersi oOgretmenlerinin ¢ofuna (n=3) gore Ogrenciler gelecekleri konusunda bilingsiz
davranmakta, hedef belirlemekte ve egitime deger vermemektedirler Ortak/kiiltiir dersi
Ogretmenlerin yarisina (n=2) gore bu 6grenciler riskli yasam kosullar1 icerisinde bulunmakta,
kolay para kazanilan islere heves etmektedirler. Ayrica 6gretmenlerin yarisina (n=2) gore,
ogrencilerin sosyal becerileri de oldukca zayiftir. Ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin yaridan azi
(n=1) ise Ogrencilerin okula ve dgretmenlere onyargili ve su¢ islemeye meyilli olduklarini
belirtmis 6grencilerin sik devamsizlik yaptiklarindan ve tiitiin, internet vb. bagimliliklarindan

yakinmislardir.
Asagida baz1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Egitime deger vermiyorlar fazla. Sonugta belki de pazarci olacak ¢ogu. Egitim yoluyla meslek
edinmek de degil amac¢. Basarili bir egitim gecmisleri yok. Universiteye devam etme orani ¢cok
cok diisiik. Devamsizlik ¢ok fazla. Ozellikle 9. Simiflarda. Derslere katilim ¢ok diisiik genellikle.
Derse katilmalarini saglamak kolay degil. Akademik diizeyleri zaten ¢ok diigiik. Kolay
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ofkelenen, tepki veren ¢ocuklar. Yasadiklar: ¢cevre giivenli degil. Cevrede madde kullanimi da

yaygin. Mafya, kolay para kazanma gibi hevesleri var” (Okl)

“Hayata 1-0 yenik baslamis ¢ocuklar bunlar. Bir kere kotii kosullarda yasamaya okumaya
calisiyorlar. Bu nedenle isyankarlar pek ¢ok seye karsi. Cevrelerinde olumsuz bir siirii 6rnek
var. O yollara da sapabilirler her an. Illegal islere heves edenler oluyor. Sigara vs zaten
ogrenciler arasinda ¢ok yaygin maalesef, kotii aliskanliklar: bol olan gevrelerde bulunuyorlar.

Tabi ki basarili olan da ¢ok az. Hayatta pek ¢ok seye karsi isyankarlik igindeler” (Ok2).

“Sosyokiiltiirel diizeyi diisiik, akademik basar: diizeyi diisiik ogrenciler. . Su¢a meyilli ve ofke
kontrolleri ve iletisim becerileri zayif. Egitim ya da gelecekle ilgili hedefleri yok” (Ok4)

Tablo 96’ya gore, ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gorev yapan
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin tamami (n=4) Ogrencilerin diisiik sosyoekonomik yapiya
sahip ve sorunlu aile yapilarindan geldiklerini ifade etmislerdir. Ortak/kiiltir dersi
Ogretmenlerinin yarisina (n=2) gore Ogrencilerin aileleri egitime yeteri kadar Onem
vermemekte, okul ile is birligi yapmamaktadir. Aileler arasinda yasadiklar1 yere go¢ yoluyla
yerlesmis olanlar bulunmaktadir (n=2). Ogretmenlerin yarisindan azi (n=1) &grencilerin
ailelerini bilingsiz ve ¢ocuklari ya da egitimleri ile ilgisiz bulmaktadir. Ortak/kiiltiir dersi
Ogretmenlerinin bazilarina (n=1) gore d6grencilerin aileleri toplumsal olarak direnglidir ve aile

iiyeleri arasinda cezaevinde bulunmus ya da bulunmakta olanlar mevcuttur.
Asagida bazi1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Aile profili alt sosyoekonomik diizeyden. Babalar genelde pazarcilikla ugrasiyor. Gog alan
bir ¢cevre ama dogudan ya da Ankara’min ilgelerinden. Ailelerde okula gereken 6nem verilmez.
Toplumsal olarak da direngli aileler. Okulla is birligine ¢cok a¢ik degiller. Aile yapilar: da ¢ok
saghikl degil. Boliinmiis aileler cogunlukta. Hapishanede bir yakint olan ¢ok ¢cocuk var”’(Okl)

“Ekonomik olarak ortalamanin altinda olan aileler, pazarcilik yapan ¢ok. Genelde go¢ etmigler
bu bolgeye. Ailelerin egitim seviyesi ¢ok diisiik, ¢ocuklara yol gosterecek destek olabilecek
durumda degiller” (Ok3).

“Parcalanms aileler genellikle. Ekonomik zorluklar yasayan, egitim diizeyleri diisiik”’(Ok4).
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5.2.5.1.2. Okul ve Ogretmen

Tablo 97, ortak/kiiltlir derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltiir
dersi 6gretmenlerinin okula ve meslektaglarina iliskin goriisleri dogrultusunda olusturulan

Kategori ve Kodlar yer almaktadir.

Tablo 97
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek Direngli Bulunan Okulda Gérev Yapan Ortak/Kiiltiir Dersi

Ogretmenlerinin Okula ve Meslektaglarina Iliskin Gériislerinin Dagilimi

Kategori Kod
Giivenli sosyallesme imkan1 (n=2) (Ok1, Ok4)
Akran zorbalig1, siddet (n=2) (Ok3, Ok4)
Riskli okul gevresi (n=1) (Ok3)
Okulun Ozellikleri Sosyal faaliyet imkan1 (n=1) (Ok1)
Ogrenciye deger verilen (n=1) (Ok2)
Disiplinli (n=1) (Ok1)
Vakit gecirme yeri (n=1) (Ok3)
Fedakar, 6zverili (n=3) (Ok1, Ok3, Ok4)
Mgili, duyarl, hosgériilii (n=2) (Ok1, Ok4)
Alanmma hakim (n=1) (Ok3)
Tecriibesiz (n=1) (Ok3)

Ogretmenlerin Ozellikleri

Tablo 97’ye gore, ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gérev yapan
okuldaki ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerin yarisi (n=2) okulda zaman zaman akran zorbalig1 ve
siddet igeren olaylar yasandigini ancak yine de okulun 6grenciler i¢in giivenli bir sosyallesme
alan1 oldugunu ifade etmistir. Ancak ortak/kiiltiir ders 6gretmenlerinin yaridan azina (n=1)
gore okul riskli bir bolgede bulunmaktadir ancak okulda dgrenciler icin sosyal faaliyet imkant1
bulunmaktadir. Ogretmenlerden bazilar1 ise (n=1) okulda 6grencilere deger verildiginden ve
okulun disiplinli yapisindan s6z etmistir. Bir 6gretmen ise 68rencilerin okulu vakit gecirme yeri

olarak gordiigiinii belirtmistir.
Asagida baz1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Okul ogrencilere deger verilen, giivenli, kurallar: olan bir yer bence onlar i¢in. Ama onlara

sorsaniz zorla geldikleri bir yerdir” (Ok2).

“Okulumuz riskli bir cevrede yer aliyor, zor bir veli ve 6grenci profili var. Ogrenciler icin bir
firsat boyle bir okul bu ¢evrede. Degerlendirebilenler de oluyor bu firsati. Ama ogrencilerin
bazilart okula vakit gecirmeye geliyorlar. Ne kadar onlemeye ¢aligsak da 6grenciler arasinda

stkintilar da, kavgalar da yasaniyor tabii zaman zaman..” (Ok3)
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“Okulumuz 6grencilerin sosyallesmesi i¢cin ¢evredeki en onemli yer. Ama daha ¢ok onlart
kontrol altinda tutmaya ¢aba gosteriyoruz daha ¢ok. Iletisim ve sorun ¢ézme becerileri diisiik

oldugu icin arkadaslariyla da sik stk sorun yasayabiliyorlar.” (Ok4)

Tablo 97° de ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gérev yapan ortak/kiiltiir
dersi 6gretmenlerinin okuldaki meslektaslar1 hakkindaki goriisleri de yer almaktadir. Tablo 97°
ye gore ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin ¢ogu (n=3) meslektaslarinin fedakar ve ozverili,
yaris1 (n=2) ilgili, duyarl, hosgoriilii oldugunu diisiinmektedir. Ote yandan bir dgretmen
meslektaslarinin genelde alanlarina hakim oldugundan s6z etmis ancak okuldaki 6gretmenler

arasinda tecriibesiz olanlarin da bulundugunu eklemistir.
Asagida baz1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Eger ogretmen olarak onlardan biri gibi (sosyal ve ekonomik olarak) davranirsan, kendilerini
sana yakin goriiyorlar. Cephe gibi goriiyorlar 6gretmenleri bazen. Ogretmenleri kendilerini
kisitlayan, engelleyen kisiler olarak gériiyorlar. Ogretmenleri iyidir, ilgilidir okulun ama bu

okulda ¢caliymak daha fazla fedakarhk gerektirir. Hig veli destegi alamadan miicadele edersin.”
(OK1)

“Ogretmenler 6grenciler igin ellerinden geleni yapryorlar ama aile ok énemli” (Ok4)

5.2.5.1.3. Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Tutum ve

Davranmislarint Etkileyen Olasi Faktorler

Tablo 98’de ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gérev yapan ortak/kiiltiir
dersi o6gretmenlerinin, 6grencilerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik tutum ve davraniglarini
etkileyen olasi faktorler hakkindaki goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori ve Kodlar yer

almaktadir.
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Tablo 98
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek Direngli Bulunan Okulda Gérev Yapan Ortak/Kiiltiir Dersi
Osretmenlerinin, Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Tutum Ve Davranislarini

Etkileyen Olasi Faktorler Hakkindaki Gériislerinin Dagilimi

Kategori Kod
Hedefi, beklentisi bulunmamak (n=3) (Ok1, Ok3, Ok4)
Aile etkisi (n=3) (Ok1, Ok3, Ok4)
Egitime, okula deger vermeme (n=2) (Ok1, Ok2)
Derse ilgi duymama (n=2) (Ok1,0k4)
Ogrencilerin derslere yonelik ~ Cevrenin etkisi (n=1) (Ok3)
tutum ve davraniglarin Arkadas etkisi (n=1) (Ok1)
etkileyen faktorler Dersin énemsememesi (n=1) (Ok3)
Cep telefonu (n=1) (Ok4)
Temel bilgi eksikligi (n=1) (Ok3)
Ders igerigi (n=1) (Ok2)
Calisma aliskanliginin olmamasi (n=1) (Ok1)

Tablo 98’c¢ gore, ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gorev yapan
ortak/kiiltiir dersi O0gretmenlerinin ¢ogu (n=3), Ogrencilerin derslerine yonelik tutum ve
davraniglarin1  etkileyen faktorlerin  basinda, Ogrencilerin hedeflerinin  ve okuldan
beklentilerinin bulunmamasini ve ailenin etkisini gostermektedirler. Ogrencilerin egitime ya da
okula gereken degeri vermiyor olmalar1 ve derse ilgi duymamalar1 da 6gretmenlerin yarisi (n=2)
tarafindan Ogrencilerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik tutum ve davramiglarina gerekge
gosterilmistir. Az sayida (n=1) Ogretmen ise Ogrencilerin yasadiklart c¢evreden ve
arkadaslarindan etkilendigini ifade etmistir. Bu konuda O6gretmenlerin yaridan azi (n=1)
tarafindan, 6grencilerin ortak/kiltiir derslerine yonelik tutum ve davraniglari tizerinde etkisi
bulunan olas1 faktorler arasinda ilgili dersin 6nemsenmemesi, cep telefonu bagimliligi, temel
bilgi eksikligi, dersin icerigi ve Ogrencinin c¢alisma aligkanliginin gelismemis olmasi yer

almistir.
Asagida baz1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Derslere katilim ¢ok diisiik genellikle. Derse katilmalarimi saglamak kolay degil. Dersleri
takip etmekte zorlanwyorlar. Dikkatleri ¢abuk dagiliyor, ¢iinkii ilgi duymuyorlar, dinlemiyorlar.
Birbirlerini de olumsuz etkiliyorlar. Akademik diizeyleri zaten c¢ok diisiik. Calisma
aliskanliklar gelismemis. Akillar: disarida. Okuldan beklentileri diisiik ya da yok. Yeterli aile
destegi de gormiiyorlar. Ekonomik, yasamsal sorunlart var. Okul ve dersler oncelikleri degil

yani. Bu nedenler ¢ok etkili oluyor derse yonelik tutumlarinda. " (OkI)
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“Ben brans olarak sanslyim, beden egitimine ilgi yiiksek 6grenciler arasinda. Fakat diger
brang ogretmenler ogrencilerin derslere ilgisizliginden ¢ok sikayet¢i. Tabii basarisiz ogrenciler
cogu. Temelleri de kotii. Meslek lisesini bitiremeyecek ogrenciler var. Calismaya ogrenmeye

acik degiller. Hedefleri de simirli”(Ok2).

5.2.5.1.4. Ogretmenlerin Direncli Tutum ve Davramslara Yonelik Algis

Tablo 99°da ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gorev yapan ortak/kiltiir
dersi Ogretmenlerinin, Ogrencilerin derslerindeki direngli tutum ve davranislarina yonelik

algilarini iceren goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori ve Kodlar yer almaktadir.

Tablo 99
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek Diren¢li Bulunan Okulda Gérev Yapan Ortak/Kiiltiir Dersi
Osretmenlerinin, Ogrencilerin Derslerine Yonelik Direngli Tutum ve Davramslarina Yonelik

Algilarini Iceren Gériislerinin Dagilimi

Kategori Kod
Cesaret gosterisi/ baskaldir (n=3) (Ok1, Ok2, Ok4)
Ortak/kiiltiir derslerine  Ilgi istegi/kendini 6ne ¢ikarma, dikkat cekme (n=1) (Ok1)

yonelik direncin Saygisizlik, 6gretmeni onemsememe (n=1) (Ok4)
Ogretmen tarafindan Derse ilgi duymama (n=1) (Ok3)
algilanma big¢imi Kisisel sorunlarini yansitma (n=1) (Ok3)

Ofke (n=1) (Ok3)

Tablo 99°a gore, ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin ¢ogu (n=3) 6grencilerin derslerine yonelik
direngli tutum ve davranislarini cesaret gosterisi, bagkaldir1 (n=3) olarak kabul etmektedirler.
Ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin bu konudaki diger goriisleri arasinda ilgi istegi, kendini 6ne
¢ikarma ve dikkat ¢ekme gabasi (n=1), saygisizlik, 6gretmeni 6nemsememe (n=1), derse ilgi
duymama (n=1), kisisel sorunlarini yansitma (n=1) ya da 6fke (n=1) degerlendirmeleri yer

almaktadir.
Asagida baz1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Kendilerince ogretmene gii¢ gosterisinde bulunuyorlar. Ciinkii pek ¢ok durumda béyle
yapiyorlar, hep bir itiraz ve baskaldirma. Ogretmen olarak bizler bu tepkileri

goriiyoruz.”(Okl)

“Hayata ve her seye karsi bir mesaj vermeye ¢alisiyorlar. Isyan ve dfke”’ (Ok2)
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“Saygisizlik, 6Sretmene, egitime 6nem vermeme bana gore” (Ok4)

5.2.5.2. Ortak/Kiiltiir Derslerine En Diisiik Direncli Bulunan Okulda Gorev
Yapan Ortak/Kiiltiir Dersi Ogretmenlerinin Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir

Derslerine Yonelik Direncleri Hakkindaki Goriisleri

5.2.5.2.1. Ogrenci ve Aile

Tablo 100°de ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltiir
dersi Ogretmenlerinin, okuldaki 6grencilerin ve ailelerinin baz1 6zelliklerine iliskin goriisleri

yer almaktadir.

Tablo 100
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Diistik Diren¢li Bulunan Okulda Gérev Yapan Ortak/Kiiltiir Dersi
Osretmenlerinin Okuldaki Ogrencilerin ve Ailelerinin Bazi Ozelliklerine Iliskin Gériislerinin

Dagilimi

Kategori Kod
Bilingsiz, hedefi olmayan (n=3) (Ok1, Ok2, Ok4)
Temel egitimleri yetersiz, basarisiz (n=2) (Ok2, Ok4)
Calismak zorunda olan (n=2) (Ok1,0k4)

Ogrencilerin Ozellikleri ~Bagmliliklari olan(tiitiin, internet, oyun vb.) (n=2) (Ok1, Ok2)
Devamsiz (n=2) (Ok2, Ok4)
Siddete egilimli/6fke kontrolii zayif (n=1) (Ok1)
Basarili (n=1) (Ok4)

Diisiik sosyoekonomik diizey (n=4) (Okl, Ok2, Ok3, Ok4)
] o Bilingsiz/llgisiz (n=4) (Ok1, Ok2, Ok3, Ok4)
Ailelerin Ozellikleri Sorunlu aile yapist (n=2) (Ok1, Ok4)
Egitimi 6nemseyen (n=2) (Ok3, Ok4)

Tablo 100°e gore, ortak/kiiltiir derslerine direngleri en diisiik bulunan okulda gorev yapan
ortak/kiiltiir ders 6gretmenlerin gogu (n=3) okuldaki 6grencilerin bilingsiz olduklarindan ve bir
hedeflerinin bulunmadigindan s6z etmislerdir. Ayrica ortak/kiltiir dersi 6gretmenlerin yarisi
(n=2) ogrencileri, temel egitimleri yetersiz, akademik basar1 diizeyleri diisiik, ¢alismak
zorunda, tiitlin, internet ve oyun gibi bagimliliklar1 olan ve sik devamsizlik yapan ¢ocuklar

olarak tanimlamaktadir. Bir ortak/kiiltiir ders 6gretmeni 6grencilerin siddete egilimli ve dfke
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kontrollerinin zayif olmasindan s6z ederken bir diger ortak/kiiltiir ders 6gretmeni 6grenciler

arasinda basarili 6grencilerin de yer aldigina deginmistir.
Asagida bazi 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Gelecege yonelik hedefleri olmayan, mecburiyetten buraya gelmis ogrenciler genelde. Ama
ucak ve rayli bakim gibi boliimlerde Anadolu Lisesi yerine buraya gelmeyi tercih eden
ogrenciler de var. Ogrenciler de sorunlarmmi kavga giiriiltiiyle halletmeye ¢alisiyorlar.
Osretmenlerle de sorun yasiyorlar zaman zaman. Ofke kontrolleri zayif: Teknoloji, sigara vs.
bagimliliklar: var. Bazi 6grenciler ev masraflarina yardimci olmak icin ¢alismak zorunda.
Universiteye devam edebilmek icin yeterli degiller genellikle. Cok istisnai olarak 4 yillik giizel

béliimleri kazananlar oluyor.”(Okl)

“Okulumuz ¢ok ¢esitli bolgelerden égrenci alsa da genelde benzer sosyoekonomik yapiya sahip

dgrencilerden olusuyor. Bu yiizden biiyiik oranda birbirlerini anliyorlar.” (Ok3)

“Okulda genel de birbirine yakin profilden gelen dgrenciler séz konusu. Ankara’ nin
merkezinde oldugu icin her bélgeden ogrenci gelebiliyor ama tipik meslek lisesi profili.
Derslere ilgi gosteren ¢ok fazla degil. Benim dersim de sikict geliyor onlara. Onlarin dikkatini
stirekli uyanik tutmak ¢ok zor. Derslerde uyuyan, itisip kakisan, dersin bitmesi i¢in can atan
cocuklar. Tabi egitim konusunda kendilerine c¢ok giivenmediklerinden belki de &6grenme
cabalart da yok. Sinavia baska bir yeri kazanamadigindan burada ¢ogu. Aileleri de meslek
edinsin bari diye buraya gonderiyor. Sorumluluk almayan, zorluga gelemeyen ¢ocuklar bunlar.
Basarisiz, bilingsiz ¢ocuklar yani. Cogu ¢irakliga gitse daha uygun onlar i¢in. Cok nadiren

basarili cocuklar da oluyor. ”(Ok4)

Ortak/kiiltiir derslerine 6grenci direncinin en diisiik bulundugu okulda gérev yapan ortak/kiiltiir
dersi dgretmenlerinin &grencilerin aileleri ile ilgili goriislerine bakildiginda, 6gretmenlerin
tamamina (n=4) gore dgrenciler, egitim konusunda bilingsiz ve ilgisiz, disiik sosyoekonomik
diizeye sahip ailelerden gelmektedirler. Ote yandan iki 8gretmen tarafindan dgrencilerin aileleri
arasinda egitime onem verenlerin de oldugu ancak bazi 6grencilerin problemli aile yapilarina

sahip olduklarina deginilmistir.
Asagida bazi1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Aileler de genelde iyi egitimli degil. Aileleri de ¢ogu zaman bilin¢li davranip ihtiyag
duyduklar: destegi veremiyorlar genclere. Catismali aile iliskileri cogunlukta. ”(OkI)
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“Okumaya, okul araciligiyla sayginlik kazanmaya falan onem vermeyen bir ortamda
biiyiimiisler. Bazi aileler de okusun istiyor ¢ocuklart ama bilingsizlik var, kendi egitimi iyi degil,

iyi bir denetim ve destek saglayamamis. Cocuklariyla ilgili degiller.”(Ok2)

“dAileleri de Ankara 'min dar gelirli semtlerinde yastyor, bilingli ya da ¢ocuguyla ilgili aile az.
Elinden geleni yapan aileler de var ancak ¢ocugun potansiyeli belli. Bozulmus aile yapist sik

gordiigiimiiz bir sey.”(Ok4)

5.2.5.2.2. Okul ve Ogretmen

Tablo 101°de ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltiir
dersi 6gretmenlerinin okula ve meslektaglarina iliskin goriisleri dogrultusunda olusturulan

Kategori ve Kodlar yer almaktadir.

Tablo 101
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Diisiik Diren¢li Bulunan Okulda Gérev Yapan Ortak/Kiiltiir Dersi

Osretmenlerinin Okula ve Meslektaslarina Iliskin Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod

Fiziki imkanlar1 iyi, koklii (donanim, gretmen vs.) (n=2) (Ok1, Ok2)
Disiplinli (n=2) (Ok1, Ok2)
Sosyal faaliyet imkan1 (n=2) (Ok1, Ok3)
Dagmnik yerlesimli (n=1) (Ok1)
Sosyallesme alani (n=1) (Ok1)
Akran zorbalig1, siddet (n=1) (Ok1)
Riskli okul gevresi (n=1) (Ok4)
Vakit gegirme yeri (n=1) (Ok4)
Igili, duyarl1, hosgoriilii (n=4) (Ok1, Ok2, Ok3, Ok4)
Ogre tmenlerin Ozellikleri Alanina hakim, k@kh’i k”adro gn=4) (Ok1, Ok2, Ok3, Ok4)
Disiplinli (n=3) (Ok1, Ok2, Ok3)
Sosyal destegi giiclii (n=2) (Ok1, Ok2)

Okulun Ozellikleri

Tablo 101’e gore, ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gorev yapan
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerin yarist (n=2) okullarmni; fiziki imkanlar 1yi, kokli, diizenli,
disiplinli ve sosyal faaliyet imkanlari ifadeleriyle tantmlamustir. Ogretmenler arasinda okulun
daginik bir yerlesimi olmasindan (n=1), zaman zaman akran zorbalig1 ve siddet igeren olaylarin
yasanmasindan ve dgrenciler acisindan riskli bir ¢evresi olmasindan s6z edenlerin yani sira

ogrenciler icin 6nemli bir sosyallesme alani (n=1) oldugunu ifade eden Ogretmenler de
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olmustur. Ayrica bir 6gretmene gore okul, 6grenciler tarafindan “vakit gegirme yeri” olarak

goriilmektedir.
Asagida baz1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Okulda sosyal faaliyetler, ozellikle sportif faaliyetler etkin olarak stirdiiriiliiyordu pandemiye
kadar. Okulun daginik bir yerlesimi olmasi risk yaratiyor zaman zaman. Ogretmen kontroliinii
azaltiyor bu durum. Ogrencilerin giivenli bir sosyallesme alanidir okul. Fakat zaman zaman
akran zorbaligi yasaniyor. Ozellikle biiyiik simflar alt simifiaki 6grencileri sikistiryorlar. Bu
nedenle zorbaliga ugrama endisesi tasiyor olabilirler. Ama genel olarak iyi bir meslek lisesinde

olduklarim biliyorlar.” (Okl)

“Okulumuz onlarin vakit gecirmek i¢in geldigi bir yer. Cikista takilmak igin. Bilingli degil yani.
Sorsan meslek edinmek igin geldim derler. Bu ¢evre de bir siirii cezbedici sey var gengler i¢in.
Bu acidan da riskli bir bolgedeyiz. Cevrede birkag meslek lisesi daha var. Cikista hepsinin
agzinda bir sigara. Kaba saba hareketler. Kotii 6rnek bunlar. Okulun imajin da bozuyor bu

durum.” (Ok4)

Ortak/kiiltir derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltiir dersi
ogretmenlerin  meslektaslarma  yonelik  gorlislerine  bakildiginda, ortak/kiltir — dersi
Ogretmenlerinin tamaminin (n=4) okuldaki meslektaslarini, 6grencilere ve sorunlarina karst
ilgili, duyarli ve hosgoriili buldugu, okulun kokli 6gretmen kadrosunun ise ayni zamanda
alanlarina hakim olduguna inandiklar1 goriilmektedir. Okuldaki ortak ders 6gretmenlerinin
cogu (n=3) meslektaglarinin disiplinli bir yaklagim i¢inde olduklarini, 6gretmenlerin yarisi
(n=2) ise okuldaki 6grencilere 6gretmenler tarafindan giiclii bir sosyal destek saglandigini ifade

etmislerdir.
Asagida baz1 6gretmenlerin ilgili ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir.

“Disiplin saglanmaya ¢alisiliyor ama yine de hosgoriiliidiir 6gretmenler. Bazi ¢cocuklar daha
iyi yararlaniyor bu ortamdan, baska ekonomik konularda da destek veren ogretmenler var.

Osrenciler burada ilgi gériiyorlar, sorunlariyla ilgilenen bir siirii 6gretmen var.” (Ok2)

“Ozellikle boliim/meslek 6gretmenleri daha disiplinlidir. Ama tiim 6gretmenler disiplinin yam

sira, 6grencilerin dertlerini dinler ve dikkate alirlar.” (Ok3)

“Ogretmenlerin iyi niyetli ¢abalarimi, okulun onlara sundugu imkanlart bosa harciyorlar.
Okuldaki 6gretmenler alanlarinda iyidir ve ogrencilerle diizeyli bir iliski kurarlar ama yine de

ogretmenlere saygisizlik yapan da oluyor firsatini bulunca.” (Ok4)
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5.2.5.2.3. Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Tutum ve
Davranislarin Etkileyen Olasit Faktorler

Tablo 102°de ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan okullarda gorev
yapan ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin, 6grencilerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik tutum ve

davraniglarini etkileyen olas1 faktorler hakkindaki benzer ve farkli goriisleri yer almaktadir.

Tablo 102
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek ve En Diisiik Diren¢li Bulunan Okullarda Goérev Yapan
Ortak/Kiiltiir Dersi Ogretmenlerinin, Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Tutum ve

Davranmislarint Etkileyen Olasi Faktorler Hakkindaki Benzer ve Farkli Goriislerinin Dagilimi

Tema Kod
Ogretmen tutumu ve siif ydnetimi (n=3) (Ok1, Ok2, Om1)
Gelisim doneminin(ergenlik) etkisi (n=3) (Ok1, Ok2, Ok3)
Hedefi beklentisi bulunmamak (n=2) (Ok1, Ok4)
Ogrencilerin ortak/kiiltiir ~ Aile etkisi (n=2) (Ok2, Ok3)
derslerine yonelik tutum  Temel bilgi eksikligi (n=2) (Ok2, Ok3)
ve davraniglarini Kendine giivensizlik ve yerlesmis basarisizlik algis1 (n=2) (Ok2, Ok3)
etkileyen faktorler Dersin énemsenmemesi (n=1) (Ok2)
Cep telefonu (n=1) (Ok4)
Ogrenme-gretme siireci (n=1) (Ok4)
Calisma aliskanliginin olmamasi (n=1) (Ok3)

Tablo 102’ye gore, ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okulda goérev yapan
ortak/kiiltiir ders 6gretmenleri, 6grencilerin derslerine yonelik tutum ve davraniglarini etkileyen
faktorlerin basinda Ogretmen tutumu ve sinif yonetimi (n=3) ile oOgrencilerin iginde
bulunduklar1 gelisim donemlerinin yani ergenligin etkisinden sz etmislerdir. Ayrica
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin yaris1 (n=2) 6grencilerin gelecege yonelik bir hedef ya da
beklentilerinin bulunmayisini, ailelerinin etkisini ve alanin gerektirdigi temel bilgi diizeyindeki
Yine ortak/kiiltiir ders Ogretmenlerinin yarist (n=2) bu konuda, Ogrencilerin kendine
giivensizlikleri ve dersleri konusundaki yerlesmis basarisizlik algisini énemli bulmaktadir.
Ortak/kiiltir dersi 6gretmenlerinin yarisindan azi (n=1) ise Ogrencilerin derslerini
onemsememesini, cep telefonu bagimliliklarini, 6grenme-6gretme siirecini ve 6grencilerde
calisma aliskanliginin gelismemis olmasini derslerine yonelik tutum ve davranislari tizerinde

etkili bulmaktadir.

Asagida baz1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.
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“Ogretmen davramislarina gore degisiyordur mesela. Bu égrencilerin égretmenden cekinmesi
gerekir en basta. Ogretmen kendini saydirmazsa bas edemez dgrencilerle. Meslek dersi
ogretmenleri daha avantajli. Ders saatleri fazla ve ortalamalarini daha fazla etkiliyor.
Matematik konusunda temellerinin iyi olmamasi da derse ilgilerini olumsuz etkiliyor.
Anlayamiyorsa konuyu baska seyle mesgul oluyor. Bizim dersimizde zaten yaygin bir
basarisizlik korkusu da var ¢ocuklarda. Konuyu onlarin diizeyinde anlatiyorum ama yine de
zorlaniyorlar. Sevmeyen de ¢ok. Ailede egitim diizeyi diisiik, egitime verilen 6nem az ise ¢ocukta

oyle yetisiyor. Onem vermiyor derslere. Bir de ergenlik- genclik ¢aglar tabii.” (Ok2).

“Brangim matematik ve ¢ogu ogrencinin korktugu ve basarabilecegine inanmadigi bir alan.
Tabii temel de cok énemli. Ogrenciler nadiren iyi bir matematik temeline ve ¢alisma becerisine
sahip olarak geliyorlar bu liseye. Ogrencinin seviyesine uygun ve anlayacaklari bicimde
anlatmaya ¢alistyorum. Basarabildiklerini gériince daha hevesli oluyorlar. Korkutursan ipin
ucu kagiyor ve ¢aba gostermeyi birakiyorlar. Ailelerinin yaklasimi ve destegi ¢ok onemli.
Gerekli destegi alabilen ogrencilerle yol alabiliyoruz. Ayrica hedefleri olan kendine giivenen
inanan o6grenci benim dersimde basarili oluyor. Diizeyi yakalayamazsa derse kendini vermiyor
ve baska bir aleme gegiyor derste. Sonra sorunlar yasanmaya basliyor. Arkadagslarini
kagkirtiyor, dersi engelliyor. Serde ergenlikte var. Simdiye kadar ¢alisma aligkanligi

gelistirememis ogrencilerin bundan sonra basarili olma ihtimalleri azaliyor. ” (Ok3)

5.2.5.2.4. Ogretmenlerin Direncli Tutum ve Davramslara Yonelik Algisi

Tablo 103’ te ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltiir
dersi Ogretmenlerinin Ogrencilerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik tutum ve davranislar
hakkindaki algilarina yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan Kategori ve Kodlar yer

almaktadir.
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Tablo 103
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Diisiik Diren¢li Bulunan Okulda Gérev Yapan Ortak/Kiiltiir Dersi
Osretmenlerinin Ogrencilerin Derslerindeki Direngli Tutum ve Davranmislari Hakkindaki

Algilarini Iceren Goriislerinin Dagilimi

Kategori Kod

Cesaret gosterisi/ baskaldir1 (n=3) (Ok1, Ok2, Ok4)

Ilgi istegi/kendini one ¢ikarma, dikkat gekme (n=2) (Ok1, Ok4)
Saygisizlik (n=1) (Ok2)

Ofke (n=1) (Ok1)

Eksiklik duygusu (n=1) (Ok3)

Anlagilmamaya tepki (n=1) (Ok1)

Ogretmeni siama (n=1) (Ok4)

Ortak/kiiltiir derslerine
yonelik direncin
Ogretmen tarafindan
algilanma big¢imi

Tablo 103’e gore, ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gorev yapan
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenleri, 6grencilerin derslerine yonelik tutum ve davraniglarini en fazla
(n=3) cesaret gosterisi, baskaldir1 olarak gormektedirler. Ortak/kiiltiir dersi ogretmenleri
arasinda (n=2) bu tiir tutum ve davranislari ilgi istegi, kendini 6ne ¢ikarma ya da dikkat cekme
cabasi olarak degerlendirenler de bulunmaktadir. Diger taraftan alan dersi 0gretmenlerinin
yarisindan azina (n=1) gore bu 6grenci tepkileri; saygisizlik, 6fke, eksiklik duygusu, 6gretmeni

sinama cabas1 ya da anlasilmamaya bir tepki olarak kabul etmektedirler.
Asagida bazi1 6gretmenlerin ilgili ifadeleri yer almaktadir.

“Onlar hep anlasilmadiklarim diistiniiyorlar zaten. Saygisizlik géstergesi oldugu durumlar da

var.”(Ok2)
“Ogrenci kendinde gordiigii eksikligi disariya rahatsizlik vererek yansitiyor. Bas etmeye
calistyor. Savunma gelistiriyor yani.” (Ok3)

“Bazilar1 6gretmenin sinirlarint deniyor. Ona ne yaptirabilirim diye bakiyor. Sabrint zorluyor
yani, biktirmay: deniyor. Ama ailelerinde de béyle gormiisler. Ilgi gérme cabast aslinda bunlar.
Bazilart davramiglarimin aksine, yakinlik gériince, ilgi goriince hemen yelkenleri indiriyor.

Kocaman gériiniiyorlar ama ¢ocuklar sonucta. Yakinhga, ilgiye ihtiya¢ duyuyorlar.” (Ok4)
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5.2.6. Meslek Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerden Ortak/Kiiltiir Derslerine
Yonelik Direnci En Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara
Devam Eden Ogrencilerin Diren¢ Gosterme Gerekgelerine Yonelik
Ortak/Kiiltiir Dersi Ogretmenlerinin Goriisleri Arasindaki Benzerlik ve

Farklihklara iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 17. alt problemine ait bulgular; arastirmaya katilan meslek liselerinden
ortak/kiiltiir derslerine yonelik direngleri en diisiik ve en yiiksek bulunan okullardaki
ortak/kiiltiir dersi dgretmenlerinin benzer ve farkli goriisleri dogrultusunda 1. Ogrenci ve Aile
2. Okul ve Ogretmen, 3. Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Tutum ve Davranislarimi

Etkileyen Olas1 Faktérler ve 4. Ogretmenlerin Direngli Tutum ve Davranislara Yonelik Algist

basliklar1 altinda diizenlenmistir.

5.2.6.1. Ogrenci ve Aile

Tablo 104’te meslek lisesinde dgrenim goren Ogrencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden Ggrencilerin ve
ailelerinin baz1 6zelliklerine yonelik ortak/kiiltiir ders 6gretmenlerinin benzer ve farkli goriisleri

yer almaktadir.

Tablo 104
Meslek Lisesinde Ogrenim Géoren Ogrencilerden Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Okullara Devam Eden Ogrencilerin ve Ailelerinin

Bazi Ozelliklerine Yénelik Ortak/Kiiltiir Ders Ogretmenlerinin Benzer Ve Farkli Goriislerinin

Dagilimi

Ogrenci Farkli Goriisler Ortak /Benzer Goriisler
Egitime deger vermeyen Temel egitimleri
Riskli kosullarda yasayan yetersiz, basarisiz

Ign Yiiksek Direncgli Okuldaki Kolay para ve ise hevesli Bilingsiz, hedefi

Ogrenciler Sosyal becerileri zayif olmayan
Okula ve 6gretmenlere 6nyargili  Bagimliliklari olan
Suca meyilli Devamsizlik yapan

En Diisiik Direngli Okuldaki Ogrenciler Calismak zorunda olan Siddete"egilimli, ofke
Basarili kontrolii zay1f

Aile Farkli Goriisler Ortak /Benzer Goriigler
Egitimi 6nemsemeyen

En Yiiksck Direngli Okuldaki Gog etmis Disiik sosyoekonomik

Ogrenciler Isblrllgl_ne kap’flh_ dg;ey o
Cezaevi deneyimi Bilingsiz, Ilgisiz
Toplumsal direngli Sorunlu aile yapisi

En Diisiik Direngli Okuldaki Ogrenciler ~ Egitimi dnemseyen
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Tablo 104°te yer alan, meslek lisesinde 6grenim goren dgrencilerden ortak/kiiltiir derslerine
yonelik direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okuldaki 6grencilerin bazi
ozelliklerine yonelik ortak/kiiltiir ders Ogretmenlerinin ortak goriislerine gore, 6grenciler
genellikle temel egitimleri yetersiz bir sekilde liseye gelmekte ve akademik basarilar da
yetersiz olmaktadir. Her iki okulda da ortak/kiitiir desi 0gretmenleri 6grencilerin genellikle
yeterince bilicli olmadiklarindan ve gelecege yonelik bir hedefleri olmamasindan soz
etmektedirler. Ogretmenlerin ortak goriislerine gore, dgrenciler arasinda cep telefonu, oyun,
internet, tiitiin vb. bagimliliklar yaygindir ve 6grenciler sik devamsizlik yapmaktadirlar. Aym

zamanda 0grenciler genelde daha fazla siddete egilimlidirler ve 6fke kontrolleri de zayiftir.

Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan ortak/kiiltiir dersi Ogretmenlerinin
ogrencileri hakkinda diger okuldaki Ogretmenlerden farkli goriisleri de bulunmaktadir.
Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek diren¢li bulunan ortak/kiiltlir dersi dgretmenlerine gore,
ogrenciler egitime gereken degeri vermemekte ve kolay para kazanilan islere hevesli
gorinmektedirler. Sosyal becerileri zayiftir, okula ve 6gretmenlere karst onyargili bir tutum
icindedirler ve sug¢ islemeye meyillidirler. Ayni zamanda bu Ogrenciler riskli yasam

kosullarinda bulunmaktadirlar.

Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direncli bulunan ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin 6grencileri
hakkinda diger okuldaki 0gretmenlerden farkli goriisleri ise Ogrencileri arasinda ¢alismak

zorunda olan ve akademik olarak basarili olanlarin da bulunmasi seklindedir.

Tablo 104°te yer alan, meslek lisesinde 6grenim goren ogrencilerden ortak/kiiltiir derslerine
yonelik direnci en yiiksek ve en diislik oldugu tespit edilen her iki okuldaki &grencilerin
ailelerinin bazi 6zelliklerine yonelik ortak/kiiltiir ders 6gretmenlerinin ortak goriislerine gore,
aileler genellikle diisiik sosyoekonomik diizeye sahiptirler. Egitim ve ¢ocuklart konusunda

yeteri kadar bilingli ve ilgili degildirler. Genellikle sorunlu aile yapilar1 s6z konusudur.

Ortak/kiiltlir derslerine en yiiksek direncli bulunan ortak/kiiltiir dersi O6gretmenlerinin
ogrencilerin aileleri hakkinda diger okuldaki 6gretmenlerden farkli goriisleri de bulunmaktadir.
Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerine gore,
aileler egitimi yeteri kadar 6nemsememekte ve okul ile is birligi yapmamaktadirlar. Yasadiklar
bolgeye gog ile yerlesmislerdir. Aralarinda toplumsal olarak da direngli olan ya da cezaevinde

bulunan tiyeleri olan aileler mevcuttur.
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Okullarindaki 6grencilerin aileleri arasinda egitimi dnemseyen ailelerin de bulunuyor olmasi
ise ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki ortak/kiiltiir dersi

ogretmenlerinin farkli goriisleri arasinda ise yer almaktadir.

5.2.6.2. Okul ve Ogretmen

Tablo 105’te meslek lisesinde 6grenim goren dgrencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okuldaki ortak/kiiltiir dersi

ogretmenlerinin okullarina ve meslektaslarina yonelik benzer ve farkli goriisleri yer almaktadir.

Tablo 105
Meslek Lisesinde Ogrenim Géoren Ogrencilerden Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direnci En
Yiiksek ve En Diisiik Oldugu Tespit Edilen Her Iki Okuldaki Ortak/Kiiltiir Dersi

Osretmenlerinin Okullarina ve Meslektaslarina Yonelik Benzer ve Farkli Gériislerinin

Dagilimi
Ortak/Kiiltiir Dersi
Ogretmenlerinin Okullarina Farkli Gortigler Ortak /Benzer Gorlisler
Yonelik Goriisleri
En Yiksek Direngli Ogrenciye deger verilen Giivenli sosyallesme alani
Ogrencilerin Devam Ettigi Okul Disiplinli

Vakit gecirme yeri
Akran zorbaligi, siddet
Riskli okul gevresi

) Fiziki imkanlari iyi, koklii
En Diisiik Direngli Ogrencilerin
Devam Ettigi Okul Dagimik yerlesimli

Sosyal faaliyet imkant1

Ortak/Kiiltir Dersi
Ogretmenlerinin Meslektaglarma Farkli Gortisler Ortak /Benzer Goriigler
Yonelik Goriisleri
En Yiiksek Direngli Okuldaki Fedakar, 6zverili
Ofretmenter Lottibosiz Alanina hakim
En Diisiik Direngli Okuldaki ox ‘Il ;1 ro lgili, duyarli, hosgdriilii
Ogretmenler Disiplinli

£ Sosyal destegi giiclii

Tablo 105°te yer alan meslek lisesinde dgrenim goren 6grencilerden ortak/kiiltiir derslerine
yonelik direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okuldaki ortak/kiiltiir dersi
ogretmenlerinin okullar1 hakkindaki ortak goriislerine gore, okullar 6grenciler i¢in giivenli bir
sosyallesme alanidir. Disiplinlidir ve yeterli sosyal faaliyet imkani sunmaktadir. Okullar
ogrenciler i¢in ¢esitli riskler barindiran ¢evrelerde bulunmaktadirlar ve okulda zaman zaman

akran zorbaligi ve siddet olaylar1 yasanabilmektedir. Her iki okuldaki ortak/kiiltiir dersi
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ogretmenlerine gore okul, bazi Ogrenciler agisindan ‘“vakit gecirme yeri” olarak da

goriilebilmektedir.

Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direncli bulunan ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerini okullarinda
ogrencilere deger verildigi seklinde farkli bir goriis iletirken en diisiik direncgli bulunan okuldaki
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenleri, okullarinin fiziki imkanlarinin yeterli olmasindan, kokli bir

okul olusundan ve okul i¢inde boliim yerlesimlerinin daginik olmasindan s6z etmistir.

Tablo 105°de ayrica ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan okullarda
gorev yapan ortak/kiiltiir dersi Ogretmenlerinin, ortak/kiiltiir derslerine giren meslektaslar
hakkindaki benzer ve farkli goriisleri de yer almaktadir. Buna gore, her iki okulun ortak/kiiltiir
dersi 6gretmenleri de meslektaslarinin alanlarina hakim ve 6grencilere karsi ilgili, duyarli ve

hosgoriilii olarak tanimlamiglardir.

Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek diren¢li bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltiir dersi
ogretmenleri ayrica meslektaslarinin okulda fedakar ve 6zverili olarak gorev yaptigindan,
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenleri arasinda heniiz tecriibesiz olan 6gretmenlerin de bulundugundan

s0z etmislerdir.

Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direncli bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltiir dersi
ogretmenlerine gore ise okullar1 kokli bir 6gretmen kadrosuna sahiptir, Ogretmenler

disiplinlidir ve 6grencilere giiclii bir sosyal destek saglamaktadir.

5.2.6.3. Ogrencilerin  Ortak/Kiiltiir ~ Derslerine ~ Yénelik  Tutum ve

Davramniglarini Etkileyen Olas: Faktorler

Tablo 106’da ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan okullarda gorev
yapan ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin, 6grencilerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik tutum ve

davranislarini etkileyen olas1 faktorler hakkindaki benzer ve farkli goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 106
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek ve En Diisiik Diren¢li Bulunan Okullarda Gérev Yapan
Ortak/Kiiltiir Dersi Ogretmenlerinin, Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Tutum ve

Davranmislarint Etkileyen Olasi Faktorler Hakkindaki Benzer ve Farklt Gortislerinin Dagilimi

Ogrencilerin derslere yonelik
tutum ve davranislarin Farkl1 Gortisler Ortak /Benzer Goriisler
etkileyen olas1 faktorler

Egitime, okula deger vermeme

En Yiiksek Direncli Derse |!g| duymama Hedefi, beklentisi
Okuldaki Ogrenciler Cevrenin etkisi bulunmamak

Arkadas etkisi Aile etkisi

Ders igerigi Dersin 6nemsememesi

Ogretmen tutumu ve sinif yonetimi Cep telefonu bagimlilig:
Gelisim déneminin (ergenlik) etkisi Calisma aligkanliginin
Kendine giivensizlik ve yerlesmis olmamast

basarisizlik algist Temel bilgi eksikligi
Ogrenme-dgretme siireci

En Disiik Direngli Okuldaki
Ogrenciler

Tablo 106°da yer alan ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan okullarda
gorev yapan ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin, 6grencilerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik
tutum ve davranislarini etkileyen olasi faktorler hakkindaki benzer fikirlerine gore, 6grencilerin
gelecege yonelik hedef ve beklentileri bulunmamaktadir. Her iki okuldaki ortak/kiiltiir dersi
Ogretmenlerine gore, Ogrencilerin derslerindeki tutum ve davranislart aile yapr ve
ozelliklerinden, temel bilgi eksikliklerinden, ¢aligma aligkanliklarinin yerlesmis olmamasindan,
derslerde cep telefonu kullanma davranisindan etkilenmektedir. Ayni1 zamanda ortak/kiiltiir
dersi 6gretmenleri derslerinin 6grenciler tarafindan yeteri kadar 6nemsenmiyor olmasinin da

ogrencilerin derslerindeki tutum ve davranislarini etkiledigi ortak goriisiinii paylasmaktadirlar.

Ortak/kiiltlir derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda goérev yapan ortak/kiiltiir dersi
ogretmenlerinin derslerindeki 6grenci tutum ve davranislarini etkileyen farkli goriisleri arasinda
ogrencilerin egitime ve okula deger vermiyor olmalari bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenlere
gore, Ogrenciler, dersin igerigi ve derse ilgi duymamalar1 nedeniyle ya da ¢evrenin ve
arkadaslarinin etkisi altinda kalarak ortak/kiiltiir derslerindeki tutum ve davranislarini

gostermektedirler.

Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direncli bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltiir dersi
ogretmenleri ise Ogretmen tutumu ve sif yonetiminin 6grencinin derslerdeki tutum ve
davranislari lizerindeki belirleyici etkisini vurgulamistir. Ayn1 zamanda derslerdeki 6grenme —
Ogretme siirecinin ne sekilde yiiriitiildiigli ya da 6grencilerin basar1 konusundaki giivensizlikleri

ve yerlesmis basarisizlik algilari da derslerdeki 6grenci tutum ve davranislari iizerinde
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belirleyicidir. Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gbrev yapan
ortak/kiiltiir dersi Ogretmenleri ayrica oOgrencilerin gelisim 0Ozellikleri itibariyla iginde
bulunduklart ergenlik doneminin etkisini de ogrencilerinin derslerine yonelik tutum ve

davranislar1 konusunda 6nemsemektedirler.

5.2.6.4. Ogretmenlerin Direncli Tutum ve Davramislara Yonelik Algist

Tablo 107°de ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan okullarda gérev
yapan ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin 6grencilerin ortak/kiilttir derslerindeki direngli tutum

ve davraniglar1 hakkindaki algilarini yansitan goriisleri yer almaktadir.

Tablo 107
Ortak/Kiiltiir Derslerine En Yiiksek ve En Diisiik Direncli Bulunan Okulda Goérev Yapan
Ortak/Kiiltiir Dersi Ogretmenlerinin, Ogrencilerin Ortak/Kiiltiir Derslerindeki Direngli Tutum

Ve Davranislart Hakkindaki Algilarint Yansitan Goriislerinin Dagilimi

Ortak/Kiiltiir derslerine yonelik

direncin 6gretmen tarafindan Farkl1 Gortisler Ortak /Benzer Goriisler
algilanma bigimi
En Yiiksek Direngli Okuldaki Ogretmeni Gnemsememe Cesaret gosterisi, bagkaldiri

Derse ilgi duymama
Kisisel sorunlarini yansitma
Eksiklik duygusu
Anlagilmamaya tepki
Ogretmeni sinama

flgi istegi/kendini 6ne
¢ikarma, dikkat ¢cekme
Saygisizlik

Ofke

Ogrenciler

En Diisiik Direngli Okuldaki
Ogrenciler

Tablo 107°de ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan her iki okulda da
gorev yapan ortak/kiiltlir dersi d6gretmenleri; 6grencilerin ortak/kiiltiir derslerindeki direncli
tutum ve davraniglarini benzer sekilde cesaret gosterisi, baskaldiri, ilgi istegi, kendini 6ne
cikarma ya da dikkat ¢ekme c¢abasi olarak kabul etmektedirler. Ayrica ortak/kiiltiir dersi
ogretmenleri bu tiir tutum ve davraniglart derslerine ve kendilerine yapilmis bir saygisizlik ya

da 6grencilerinin 6fkelerinin disa vurumu olarak kabul etmektedirler.

Ortak/kiiltlir derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gérev yapan ortak/kiiltiir dersi
ogretmenlerinin bu konudaki farkli goriislerine gore bu tutum ve davraniglar; 6grencinin
ogretmeni onemsemedigine, derse ilgi duymadigina yonelik mesajlar igermekte ya da 6grenci

bu yolla kisisel sorunlarin1 derse yansitmaktadir.
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Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltiir dersi
Ogretmenleri ise dgrencilerin bir eksiklik duygusu, 6gretmeni sinama ¢abasi ya da gretmen

tarafindan anlagilmamaya tepki olarak bu tutum ve davranislar1 gésterdigine inanmaktadirlar.
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BOLUM VI

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada, meslek liselerinde 6grenim goren Ogrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine yonelik direnglerinin ve direnglerini etkileyen faktorlerin, 6gretmen ve Ggrenci
goriislerine dayali olarak ayrintili bir sekilde incelenmesi amaglanmistir. Arastirma nicel ve
nitel modelleri iceren karma modele dayali olarak asagida ifade edilen ii¢ asamada
yuriitilmistiir:

I. Asama: Ogrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerini

belirlemek amaciyla gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesi,

Il. Asama: Ogrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerinin ve bu
direnglerin cinsiyet, sinif diizeyi, akademik basar1 degiskenlerine goére farklilasip

farklilagmadiginin belirlenmesi,

I1l. Asama: Meslek lisesinde 0grenim goéren 6grencilerden alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine yonelik direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullardaki
ogrencilerin ve 6gretmenlerin goriislerine gore 6grencilerin derslere yonelik direncglerini

etkileyen faktorlerin belirlenmesi.

6.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna iliskin Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Bu baslik altinda arastirmanin nicel verileri dogrultusunda I. ve Il. asamalardaki arastirma

problemlerine yonelik elde edilen sonug ve tartismalara yer verilmistir.
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6.1.1. I. Asamada Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Birinci asamada, gelistirilen alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direng 6lg¢eklerinin
gecerlik ve giivenirliklerinin saglanip saglanmadigi incelenmistir. Bu dogrultuda her bir

arastirma problemi i¢in elde edilen sonuclar asagida sirasiyla verilmistir.

6.1.1.1. Birinci ve Ikinci Alt Probleme Iliskin Elde Edilen Sonuclar ve

Tartisma

Arastirmanin birinci ve ikinci alt problemi dogrultusunda meslek liselerinde 6grenim goéren
ogrencilerin alan/meslek derslerine yonelik direnglerini 6lgmek amaciyla gelistirilen 6lgme

aracinin gecerlik ve giivenirligine iliskin elde edilen sonuglar agiklanmistir.

Gelistirilen “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng Olgegi” nin
kapsam gegerligi ve yap1 gegerligi ¢aligmalari yapilmistir. Olgegin kapsam gegerligi icin
olusturulan maddeler uzman goriislerine sunulmus ve Kapsam Gegerlik Indeksi hesaplanmistir.
Elde edilen sonuglara gore, dlgegin kapsam gegerligi saglanmustir. Olgegin yap1 gecerligini
belirlemek i¢in ¢alisma grubu | verileri izerinden AFA yapilmistir. Yine AFA’ nin disinda yap1
gecerligi icin madde toplam test korelasyonu ve iist-alt grup t testi yapilmistir. Yap1 gecerligine
ek kanit saglamak amaciyla AFA sonucu elde edilen 6lgme modeli i¢in ¢alisma grubu II verileri

tizerinden DFA yapilmistir.

AFA icin 6rneklemin faktér cikartmak i¢in uygun oldugu goriilmiistir. AFA sonucunda
maddeler 3 faktdr altinda toplanmustir. “Ozerklik Iddias1” olarak isimlendirilen ilk faktdr 20
madddeden olusmakta, “Bahane Bulma” olarak isimlendirilen ikinci faktér 16 maddeden
olusmakta, “Ka¢inma” olarak isimlendirilen ii¢lincii faktor ise 14 maddeden olusmaktadir.
Madde 6lcek toplam korelasyon degerlerinin 6l¢iit degerin tistiinde oldugu ve her madde icin
elde edilen {iist grup-alt grup iliskisiz drneklem t testi sonuglarinin anlamli oldugu goriilmiistiir.
Boylece, madde diizeyinde yapilan analizlerin de gecerlige kanit sagladigi goriilmiistiir.
Olgegin gecerligine ek kamt sunmak amaciyla gergeklestirilen DFA sonugclar1 da, ii¢ faktorlii
model yapisinin dogrulandigini gostermistir. Model veri uyumu i¢in elde edilen iyilik uyum
degerlerinin olciit degerleri karsiladiklart goriilmiis ve maddelerin faktor yiik degerleri ile hata

varyans degerleri belirtilen 6l¢iit degerleri karsilamistir.

Gelistirilen 6lgegin giiveniligine kanit saglamak i¢in Cronbach Alfa katsayis1 kullanilmistir.
Olgegin ii¢ faktorii ve toplam puam igin elde edilen giivenirlik katsayilarmin ,90’dan yiiksek

oldugu, bdylece 6l¢egin giivenirliginin de yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elde edilen gegerlik ve
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giivenirlik sonuglari, gelistirilen 3 faktorli ve 50 maddeden olusan “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng Olgegi” nin gegerli ve giivenilir bir
Olgme aract oldugunu gostermistir. Literatiirde 6grenci direncini 6lgmeye yonelik bazi 6l¢ekler
bulunmaktadir. Ornegin, Yiiksel (2004) tarafindan egitim fakiiltesi dgrencilerinin dgretme-
o0grenme stireglerine yonelik diren¢ davraniglarini tespit etmek amaci ile Egitim Fakiiltesi
Ogrencileri Direng Olgegi (EFODO) gelistirilmistir. Olgek, 6 faktdr ve toplam 23 maddeden
meydana gelmektedir. Birinci faktdr, sinifta yapilan diren¢ davranislari; iki, iic ve besinci
faktorler diisiince ve inanglar, (6gretim elemanlarina, o6gretim elemanlariin mesleki
niteliklerine ve egitimin gelecekte kendisine saglayacagi yararlara yonelik) ve dordiincii faktor
arkadas iliskileri ile ilgilidir. Olgegin giivenirlik katsayis1 .80, alt faktdrlerin giivenirlik
katsayalar1 ise sirasiyla .80, .87, .80, .74, .62 olarak hesaplanmistir. Yiiksel ve Sahin (2005)
tarafindan alt sosyoekonomik diizeyden gelen Ogrencilerin smnifta yaptiklar1 direng
davraniglarim1 6lgmek amaciyla gelistirdikleri “Lise Ogrencileri Diren¢ Olgegi (LODO)” aktif
diren¢ davranislari, 6gretmenlere iligkin diisiinceler, derslere iliskin diistinceler, 6devlere iligkin
diisiinceler, sozel direng davranislar1 ve arkadas iligkileri olmak tizere 6 faktdrden ve toplam 26
maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayisi .85 olarak hesaplanmis olup 6lgegin alt
faktorleri incelendiginde 2. faktoriin yiiksek derecede giivenilir, 1., 3., 4. ve 6. alt faktorlerin ise
oldukca giivenilir oldugu goriilmektedir. Olgekte madde sayis1 az olan 5. faktér ise az giivenilir
bulunmustur. Sar1 (2018) tarafindan 6gretmen goriislerine gore ilk ve ortaokul 6grencilerinin
direng davranislarinin varligini ve sikligini saptayabilmek iizere gelistirilen “Ogrenci Direncini
Degerlendirme Olgegi (ODDO- T)” ise dgretmen otoritesine direng, dgretmene diismanca
tavirlar, siirekli 6tkeli olma ve pasif direng olarak adlandirilan 4 faktor ve toplam 25 maddeden
olusmaktadir. Yapilan giivenirlik analizi sonucunda Cronbach's Alpha i¢ tutarlilik katsayilari

alt faktorler icin .78 ile .93 arasinda, 6l¢ek toplam puant ise .95 bulunmustur.

Arastirmanin I. asamasinda, nicel verilere dayali olarak elde edilen “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olcegi’ne iliskin bilgiler Sekil 10°da

verilmistir.
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* Meslek Lisesi Ogrencileri Direng Olgegi - Alan
Dersleri

* 3 Faktor, toplam 50 madde
* Ozerklik iddias!

* Bahane Bulma

MLODO-AD

* Kacinma

Sekil 10. Arastirma sonucunda elde edilen meslek lisesi 6grencilerinin alan / meslek derslerine
yonelik diren¢ dlgeginin yapisi

6.1.1.2. Uciincii ve Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Elde Edilen Sonuclar ve

Tartisma

Aragtirmanin lgiincii ve dordiinci alt problemi dogrultusunda, meslek liselerinde grenim
goren Ogrencilerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerini 6lgmek amaciyla gelistirilen

0lgme aracinin gegerlik ve giivenirligine iliskin elde edilen sonuglar agiklanmaistir.

Gelistirilen “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direg Olgegi” nin
kapsam gegerligi ve yap1 gegerligi ¢aligmalari yapilmistir. Olgegin kapsam gegerligi icin
olusturulan maddeler uzman goriislerine sunulmus ve Kapsam Gegerlik Indeksi hesaplanmistir.
Elde edilen sonuglara gére dlgegin kapsam gegerligi saglanmustir. Olgegin yap1 gecerligini
belirlemek i¢in caligma grubu I verileri lizerinden AFA yapilmistir. Yine AFA’ nin diginda yap1
gecerligi i¢in madde toplam test korelasyonu ve iist-alt grup t testi yapilmistir. Yap1 gecerligine
ek kanit saglamak amaciyla AFA sonucu elde edilen 6lgme modeli igin ¢alisma grubu II verileri

tizerinden DFA yapilmistir.

AFA i¢in orneklemin faktor ¢ikartmak icin uygun oldugu goriilmiistir. AFA sonucunda
maddeler 3 faktor altinda toplanmustir. “Ozerklik iddias1” olarak isimlendirilen birinci faktor
12 madddeden, “Bahane Bulma” olarak isimlendirilen ikinci faktér 15 maddeden “Ka¢inma”
olarak isimlendirilen {igiincii faktor ise 15 maddeden olusmaktadir. Madde olgek toplam
korelasyon degerlerinin 6l¢iit degerin iistiinde oldugu ve her madde i¢in elde edilen iist grup-
alt grup iligkisiz 6rneklem t testi sonuglarinin anlamli oldugu gorilmiistiir. Boylece madde
diizeyinde yapilan analizlerin de gecerlige kamit sagladig1 goriilmiistiir. Olgegin gegerligine ek

kanit sunmak amaciyla gergeklestirilen DFA sonuglari da, ii¢ faktorlii model yapisinin
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dogrulandigini gostermistir. Model veri uyumu igin elde edilen iyilik uyum degerlerinin 6lgiit
degerleri karsiladiklar1 goriilmiis ve maddelerin faktor yiik degerleri ile hata varyans degerleri

belirtilen Olgiit degerleri karsilamistir.

Geligstirilen o6lgegin giiveniligine kanit saglamak i¢in Cronbach Alfa katsayis1 kullanilmistir.
Olgegin ii¢ faktorii ve toplam puani igin elde edilen giivenirlik katsayilarinin ,90’dan yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Boylece dlgegin giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir. Elde edilen
gecerlik ve giivenirlik sonuglari, gelistirilen 3 faktorlii 42 maddeden olusan “Meslek Lisesi

Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi nin gegerli ve giivenilir bir

6l¢me araci oldugunu gdstermistir.

Aragtirmanin 1. asamasinda, nicel verilere dayali olarak elde edilen “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yoénelik Direng Olgegi’ne iliskin bilgiler Sekil 11° de

verilmistir.

* Meslek Lisesi Ogrencileri Direnc Olcegi - Ortak
Dersler

* 3 Faktor, toplam 42 madde
* Ozerklik iddiasi

* Bahane Bulma

MLODO-0OD

* Kacinma

Sekil 11. Aragtirma sonucunda elde edilen meslek lisesi 6grencilerinin ortak/kiiltiir derslerine
yonelik direng dlgeginin yapisi

6.1.2. II. Asamada Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Ikinci agamada 6grencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine ydnelik direnglerinin nasil
oldugu ve bu direnglerin cinsiyet, siif diizeyi ve akademik basariya gore farklilagip
farklilasmadig1 belirlenmistir. Ikinci asamada her bir arastirma problemi igin elde edilen

sonuglar ve ilgili literatiirle desteklenen tartigma asagida verilmistir.
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6.1.2.1. Besinci Alt Probleme Iliskin Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Besinci alt problem kapsaminda, meslek lisesi 6grencilerinin alan/meslek derslerine iliskin
direng diizeylerinin nasil oldugunu belirlemek amaciyla “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng Olgegi” faktorleri ile dlgek toplam puanlarina iliskin
betimsel istatistikler hesaplanmistir. Alt boyutlara iliskin ortalamalar karsilastirildiginda en
yiiksek ortalamaya “Kaginma” faktoriiniin sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca dayali olarak,
meslek lisesi 6grencilerinin alan/meslek derslerine yonelik direnglerinde daha ¢ok kaginma

egiliminde olduklar1 soylenebilir.

Literatiirde meslek lisesi 6grencilerinin, alan/meslek derslerinde gosterdikleri direng tiiriine
iligkin arastirmaya rastlanmamistir. Ancak, kaginma bigimindeki dirence iliskin bazi goriisler
paylasiimistir. Ornegin, Burroughs vd.’nin (1989) diren¢ simiflamasinda pasif direng temel
olarak bir kaginma tepkisi olarak tanimlanmis ve katilim gostermeme, isteksizlik gibi mesajlar
icerdigi ifade edilmistir. Onlara gore, pasif bir diren¢ modeli olarak kabul edilebilecek ka¢inma
teknigini kullanan 6grenciler, smifin arka siralarinda oturma, derse ge¢ gelme ya da hig
gelmeme gibi tepkiler gosterebilirler ve bu direng kategorisinde Ogrencinin kendine
glivensizligi, bilgi eksikligi, sorumlulugu ile yiizlesme, kendini dogru ifade edememe ya da hata
yapma endisesinden s6z edilebilir. Ayrica Alpert (1991) lise 6grencilerinin not endisesi
yasadiklar i¢in; Kearney vd. (1988) ile Kearney vd. (1991) ise yiiksekdgretim diizeyindeki
ogrencilerin genellikle pasif direng tekniklerini aktif dirence tercih ettiklerini ifade etmekte ve
bu sonuglar, arastirma bulgulari ile paralellik gostermektedir. “Kaginma” Tolman vd. (2017a)
tarafindan daha ¢ok kendini koruma motivasyonuna sahip 6grencilerin siklikla kullandigi,
akademik olarak kendine yeterince giivenmeyen, diisiik akademik beklentileri olan 6grencilerin
tercih edebildigi bir direng tarzidir. Onlara gore bazi durumlarda, daha fazla akademik basari
odakli olan o6grenciler bile kendilerini konfor alanlarinin ya da bildikleri zorluklarin disina

cikarabilecek gerekliliklerden uzak tutmak i¢in derslerde kagcinma egilimi gosterebilirler.

6.1.2.2. Altinci Alt Probleme Iliskin Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin II. asamasinda altinci alt probleme yonelik olarak meslek lisesi 6grencilerinin
alan/meslek derslerine yonelik direnglerinin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine ve akademik

basarilarina gore anlamli bir sekilde degisip degismedigi incelenmistir.

Cinsiyete gore elde edilen sonuglar dogrultusunda, erkek ogrenciler ile kiz 6grencilerin

alan/meslek derslerine yonelik direng diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu ve bu
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farkliliginda erkeklerin lehine oldugu bulunmustur. Bu arastirma sonuclar ile benzerlik
gosteren Yiiksel’in (2003) egitim fakiiltesi 6grencileri ile yaptig1 ¢alismada, erkek 6grencilerin
kiz dgrencilere gore daha sik diren¢ gosterdikleri ve dgretim elemanlarinin niteliklerine ve
aldiklar1 egitimin gelecekte yararli olacagina iliskin inanglarinin daha olumsuz oldugu tespit
edilmistir. Ayrica, Yiiksel ve Sahin (2005) alt sosyoekonomik diizeyden gelen lise
ogrencilerine, 6grenme-0gretme faaliyetlerine iliskin diren¢ davranislarint 6lgmek amaciyla
gelistirdikleri 6l¢egi uygulamislar ve 6lgegin tiim boyutlarinda erkeklerin, kiz 6grencilere gore
daha fazla diren¢ gosterdikleri sonucuna ulasmislardir. Gencel ve Saragoglu’nun (2013)
Ogretmen adaylarinin direngli davranislarini; cinsiyet ve bolim degiskenleri agisindan
yorumlayan arastirma sonuglar1 da erkek Ogrencilerin aktif direncli davranis diizeylerinin

kizlara gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Meslek lisesi Ogrencilerinin alan/meslek derslerine yonelik direng diizeylerinin sinif
diizeylerine gore anlamli bir sekilde degisip degismedigi incelenmistir. Elde edilen sonuglara
gore, “Ozerklik Iddias1”, “Bahane Bulma” ve dlgek toplam puanlarmin dgrencilerin sinif
diizeylerine gore anlamli bir sekilde degistigi goriilmiistiir. Ayrica yapilan non parameterik
coklu karsilastirma testi sonuglarma gére; “Ozerklik Iddias1”, “Bahane Bulma” ve dlgek toplam
puanlarinda 10. smif 6grencileri ile 9. sinif 6grencileri arasinda ve 12. sinif 6grencileri ile 9.
sinif Ogrencileri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica, 10. siif 6grencilerinin
alan/meslek derslerine yonelik direng diizeylerinde 6zerklik iddiasinin en yiiksek oldugu, 9.
siif 6grencilerinin 6zerklik iddiasinin en diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ 6grencilerin
ozerklik ihtiyaglarimin 10. sinif diizeyinde daha yogun olabilecegini diisiindiirebilir. “Kag¢inma”
faktori puanlarinin ise Ogrencilerin sinif diizeylerine gore anlamli sekilde degismedigi
goriilmustlir. Literatiirde Ogrenci direncinin smif diizeylerine gore farklilik gdsterip
gostermedigine iligkin arastirma sonuglarina bakildiginda, Sar1 ve Yolcu (2020) tarafindan
ilkokul 6gretmenlerinin goriislerine dayali yiiriitiilen arastirmada 6gretmenlerin bahsettikleri
diren¢ davraniglarinin, ilkokul diizeyinde sayica fazla olmadigina yonelik bulgularina

ulagilmistir.

Meslek lisesi Ogrencilerinin alan/meslek derslerine yonelik direng diizeylerinin akademik
basarilarina gére anlamli bir sekilde degisip degismedigine bakildiginda; sadece “Kaginma”
faktoriiniin akademik basar1 diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi, “Ozerklik Iddias1”,
“Bahane Bulma” ve olgek toplam puanlarinin ise anlaml farklilik géstermedigi goriilmiistiir.
“Kacinma” faktoriinde anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in

yapilan non parametrik ¢oklu karsilastirma sonucuna gore, not ortalamasi 0-49.99 arasinda olan
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ogrenciler ile not ortalamas1 70-100 arasinda olan 6grenciler arasinda ve not ortalamasi 50-
69.99 arasinda olan Ogrenciler ile not ortalamas:t 70-100 arasinda olan 6grenciler arasinda
anlaml farklilik oldugu gorilmistiir. Not ortalamasi diistiikge Ogrencilerin alan/meslek
derslerine yonelik kaginma seklindeki direnglerinin arttigi bulunmustur. Literatiirde akademik
basarinin ogrencilerin alan/meslek derslerindeki direnglerine olan etkisine dair bir bulguya
rastlanmamistir. Ancak arastirma bulgulari, Yiiksel ve Sahin’in (2005) bulgulari ile benzerlik
gostermektedir. Yiiksel ve Sahin (2005) lise Ogrencileri ile yaptiklart calismada Sosyal ve
Tiirkge-Matematik alan1 6grencilerinin Fen alan1 6grencilerine gore derslere ve 6devlere iligkin
daha fazla direng davranislar gosterdikleri sonucuna ulasmiglardir. Bu durumu toplumumuzda
genel bir kalip yarg1 olarak basarili 6grencilerin Fen subelerine, basarisiz 6grencilerin ise diger
subelere yonlendirilmelerine bagl olarak agiklamislardir. Bu sonug, arastirmaci tarafindan
akademik basaris1 daha yiiksek olan dgrencilerin, gelecege yonelik daha fazla beklenti i¢inde
ve daha umutlu olabilecekleri varsayimi ile yorumlanmis ve bu arastirmada da akademik
basarisi daha yiiksek 6grencilerin alan/meslek derslerinde daha az siklikta direng davranislari

gosteriyor olabilecekleri seklinde degerlendirilmistir.

6.1.2.3. Yedinci Alt Probleme Iliskin Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Yedinci alt problem kapsaminda, meslek lisesi 6grencilerinin ortak/kiiltiir derslerine iliskin
direng diizeylerinin nasil oldugunu belirlemek amaciyla “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi” faktorleri ile 6lgek toplam puanlarina iliskin
betimsel istatistikler hesaplanmustir. Faktorlere iliskin madde/ortalamalar1 karsilagtirildiginda
en yiiksek ortalamaya “Kag¢inma” faktoriiniin sahip oldugu goriilmiistiir. Boylece, meslek lisesi
ogrencilerinin ortak/kiiltiir derslerine yonelik direclerinde daha ¢ok kaginma egiliminde
olduklari sdylenebilir. Yazgan (2018) meslek lisesi 6grencilerinin ortak/kiiltiir derslerine iliskin
goriislerini aragtirdigi caligmasinda, kiiltiir derslerinin aktif direng gosterilen bir alandan ziyade
kayitsiz kaliman ve motivasyonsuzlugun hakim oldugu bir yapiyr temsil etmekte oldugu
sonucuna ulasmistir. Ozdemir (2016) ise arastirmas1 kapsaminda meslek lisesi dgretmenleri ile
yapilan goriismelerde, bazi kiiltlir dersi 6gretmenlerinin, sayilari az olsa da bazi dgrenciler
tarafindan dersliklere alkol alarak gelme, dgretmenin tahtaya yazdiklarini silme, 6gretmenin
kravatiyla oynama, 6gretmeni tehdit etme ya da dgretmenin lizerine ylirlime gibi aktif direng
bi¢imleri ile karsilastiklar1 seklinde ifadelerine yer vermistir. Ancak bu arastirmada Alpert’in
(1991) bulgularina uygun olarak 6grencilerin alan/meslek derslerinde oldugu gibi ortak/kiiltiir

derslerinde daha ¢ok kaginma bi¢iminde pasif direng gosterdikleri soylenebilir. Ayrica Tolman
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vd.’nin (2017a) kendilerini yeterli hissetmeyen, asgari olarak sinif gegme kaygisi tasiyan
ogrencilerin daha ¢ok kacinma tiirii pasif direng gosterebileceklerine dair goriisleri bu
arastirmada c¢alisilan ve meslek liselerinde ¢gogunlugu olusturan benzer durumdaki 6grencilerin
ortak/kiltlir derslerinde daha ¢ok kaginma bi¢iminde direng gosteriyor olduklar1 yoniindeki

bulgularla paralellik gostermektedir.

6.1.2.4. Sekizinci Alt Probleme Iligkin Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin II. asamasinda sekizinci alt probleme yonelik olarak meslek lisesi 6grencilerinin
ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerinin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine ve akademik

basarilarina gore anlamli bir sekilde degisip degismedigi incelenmistir.

Cinsiyete gore elde edilen sonuglara gore; erkek Ogrenciler ile kiz 6grencilerin ortak/kiiltiir
derslerine yonelik diren¢ diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu ve bu farkliigin da
erkeklerin lehine oldugu bulunmustur. Alan/meslek derslerinde oldugu gibi ortak/kiiltiir
derslerine de erkek 6grencilerin daha sik direng gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu,

Yiiksel’in (2003) bulgulart ile ortigmektedir.

Meslek lisesi 6grencilerinin ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerinin sinif diizeylerine gore
anlamli bir sekilde degisip degismedigi incelenmistir. Elde edilen sonuglara gére, “Ozerklik
Iddias1” ve “Bahane Bulma” faktorlerinin dgrencilerin simf diizeylerine gére anlamli bir sekilde
degistigi goriilmiistiir. Ayrica yapilan non parameterik ¢oklu karsilagtirma testi sonucglarina
gore; “Ozerklik Iddias1” ve “Bahane Bulma” faktdr puanlarinda 12. sinif 8grencileri ile 9. siif
ogrencileri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. “Kaginma” fakorii ile “Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi” toplam puanlarmin ise
ogrencilerin smif diizeylerine gore anlamli sekilde degismedigi goriilmiistiir. Ortak/kiiltiir
derslerinde 12. smifta 6zerklik iddias1 bigiminde adlandirilan direncin daha fazla goriilityor
olmasina iligkin bu sonug, 6grencilerin ortak/kiiltiir derslerine ve 6gretmenlerine daha mesafeli

olmalari, yaslari ilerledik¢e bu tutumlarinin daha fazla belirginlesmesi ile agiklanabilir.

Meslek lisesi Ogrencilerinin ortak/kiiltiir derslerine yonelik diren¢ diizeylerinin akademik
basarilarina gére anlamli bir sekilde degisip degismedigine bakildiginda; sadece “Kaginma”
faktoriiniin akademik basar1 diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi, “Ozerklik Iddias1”,
“Bahane Bulma” ve 6lgek toplam puanlarinin ise anlamli farklilik gostermedigi gortilmiistiir.
“Kacinma” faktoriinde anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in

yapilan non parametrik ¢oklu karsilagtirma sonucuna gore, not ortalamasi 0-49.99 arasinda olan

246



ogrenciler ile not ortalamas1 70-100 arasinda olan 6grenciler arasinda ve not ortalamasi 50-
69.99 arasinda olan Ogrenciler ile not ortalamas:t 70-100 arasinda olan 6grenciler arasinda
anlamh farklilik oldugu goriilmiistiir. Not ortalamasi diistiikge Ogrencilerin ortak/kiiltiir
derslerine yonelik kacinma seklindeki direng diizeylerinin arttigi bulunmustur. Tolman vd.’e
(2017a) gore, kaginma tipindeki diren¢ tutum ve davraniglarina kaygi ve korku duygusu eslik
etmektedir. Onlara gore, bu 6grenciler akademik yetenekleri konusunda kendilerini yeterli
hissetmiyor ve sadece sinif gegmeye yetecek bir akademik basariy: yeterli buluyor olabilirler.
Ayrica Ozdemir’in (2016) arastirmasinda meslek liselerinin “zaten basarisiz” dgrencilerin
teorik derslere olan ilgisi tizerinde nasil bir etki yarattigi1 sorusuna yanit aranmis ve 6grencilere
meslek lisesine bagladiktan sonra kiiltiir derslerine olan ilgilerinin ne sekilde degistigi sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin %35,8’i meslek lisesine girdikten sonra kiiltiir derslerine yonelik
ilgilerinin daha da azaldigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Yazgan’ da (2018) arastirmasinda
meslek lisesindeki Ogrencilerin ortadgretim Oncesine dayanan diisilk akademik basari
diizeylerinin, kiltliir derslerine yonelik kayitsizlik ve motivasyonsuzluk iizerinde etkili

olabilecegi sonucuna ulagsmistir.

Bu bulgu dogrultusunda, temel egitimden gelen diisiik akademik basarinin, 6grencilerin lise
egitimlerinde de devam ettigi, bu durumun ortak/kiiltiir derslerine olan ilgi ve motivasyonu

azaltarak direncin artmasina katkida bulundugu diistiniilebilir.

6.1.2.5. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin 1. asamasinda dokuzuncu alt probleme yonelik olarak meslek lisesi
ogrencilerinin alan/meslek dersleri ile ortak/kiiltlir dersleri arasindaki iliskiyi incelemek i¢in
“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng Olgegi” faktdrleri ve
dlcek toplam puanlari ile “Meslek lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Y énelik Direng
Olgegi” faktorleri ve dlgek toplam puanlari arasindaki korelasyonlar hesaplanmistir. Her iki
oleek arasindaki korelasyon sonuglarma gore, “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir
Derslerine Yonelik Direng Olgegi”, “Ozerklik Iddias1” faktodrii ile en yiiksek korelasyon
“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yénelik Direng Olgegi”, “Ozerklik
Iddias1” faktérii arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir. Bu sonuca gére, meslek lisesi
ogrencilerinin “Ozerklik Iddias1” seklinde ifade edilen direnclerinin alan/meslek ve ortak/kiiltiir
ders gruplarina gore farklilik gostermedigi, 6zerklik kaynakli direncin her iki ders grubu i¢in

de s6z konusu olabilecegi diisiiniilebilir.
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“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng Olgegi”,“Bahane
Bulma” faktorii ile en yiiksek korelasyon “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek
Derslerine  Yonelik Direng Olgegi” toplam puani arasinda pozitif yonde bir iligki
bulunmaktadir. “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yonelik Direng
Olgegi”, “Kaginma” faktorii ile en yiiksek korelasyon “Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Alan/Meslek Derslerine Yonelik Direng Olgegi”, “Kaginma” faktérii arasinda pozitif yonde bir
iligki bulunmaktadir. Bu sonuca gore, meslek lisesi 6grencilerinin “Kag¢inma” seklinde ifade
edilen direnglerinin alan/meslek ve ortak/kiiltiir ders gruplarina gore farklilik gdéstermedigi,

kacinma bigimindeki direncin her iki ders grubu i¢in de s6z konusu olabilecegi diisiiniilebilir.

“Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Direng Olgegi” toplam puani
ile en yiiksek korelasyon “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik
Diren¢ Olgegi” toplam puani arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir. Bu sonug ise
ortak/kiiltiir derslerine direngli olan Ggrencilerin ayn1 zamanda alan/meslek derslerine de
direngli olabildiklerini dugiindiirmektedir. Arastirmanin bu yondeki nicel bulgular
dogrultusunda, III. asama i¢in, ders gruplarina direngleri en yiiksek ve en diisiik okullar
belirlendiginde, ayn1 okullarin her iki ders grubu i¢in de en yiiksek ve en diisiik diren¢ degerine
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica, arastirmaya katilan lise 6grencilerinin, alan/meslek
derslerine mi yoksa ortak/kiiltiir derslerine yonelik mi direng diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu belirlemek i¢in 6lgeklerden elde edilen madde/ortalamalarina bakilmistir. Elde edilen
sonuglara gore, meslek lisesi 6grencilerinin ortak/kiiltlir derslerine yonelik direng diizeylerinin,
alan/meslek derslerine yonelik direng diizeylerinden daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
Literatiirde bu goriisii destekleyen arastirma sonuglar1 bulunmaktadir. Ornegin, Cavusoglu ve
Savas’in (2016) arastirma sonuglara gore, kiiltiir dersi 0gretmenleri, 0grencilerin kiiltiir
derslerine karsi ilgisiz olmalarindan, derslerdeki 6grenci tutumlarindan ve Ogrencilerin
disiplinsiz davraniglardan sikayetgi olmaktadirlar. Ayni arastirmada Ogrencilerin meslek
derslerini daha O©nemli bulduklar i¢in kiiltiir derslerini ikinci plana atmis olduklar
belirtilmektedir. Benzer sekilde Ozdemir’in (2016) arastirmasinda da ogrencilerin meslek
derslerinin ¢alisma hayatindaki gerekliligine olan inanglar1 nedeniyle meslek derslerini daha
fazla dnemsendikleri, kiiltiir derslerinin ise is yasamina katki saglamadig: diisiincesi ile kiiltiir
derslerine yabancilagtiklar1  seklinde goriislere yer verilmistir. Yazgan’in  (2018)
arastirmasindaki nitel veriler ise meslek liselerinde, meslek derslerine yonelik yatkinligin ve
kiiltiir derslerine yonelik kayitsiz kalma halinin varligina ve bu tutumlarin i¢ i¢e ge¢mis

olduguna isaret etmektedir.
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6.2. Arastirmanin Nitel Boyutuna Iliskin Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

6.2.1. III. Asamada Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Bu baslik altinda, arastirmanin nitel boyutunu ve Ill. agsamasini olusturan onuncu, onbirinci,
onikinci, oniigiincii, onddrdiincii, onbesinci, onaltincit ve onyedinci alt problemlerine iligkin

elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonug ve tartismalar yer almaktadir.

6.2.1.1. Onuncu, Onbirinci, Ondordiincii ve Onbesinci Alt Problemlere

Iliskin Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Bu boliimde arastirmanin onuncu, onbirinci, ondordiinci ve onbesinci alt problemleri
kapsaminda aragtirmaya katilan meslek liseleri arasinda alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine
yonelik direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden &grenci
gortigleri dogrultusunda, alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine direnci etkileyen faktorler ve
her ders grubu i¢in direnci en yiiksek ve en diisiik tespit edilen okullara devam eden 6grencilerin
gorisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklara iligkin ulasilan sonu¢ ve tartismalara yer

verilmistir

Arastirmanin onuncu, onbirinci, ondoérdiincii ve onbesinci alt problemlerine ait bulgular
dogrultusunda, 6grenci goriislerine dayali olarak, meslek lisesi 68rencilerinin alan/meslek ve
ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerini etkileyen faktorler oncelikle ders dis1 ve ders igi

olarak gruplandirilmistir.

6.2.1.1.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek ve Ortak/Kiiltiir
Derslerine Yonelik Direnglerini Etkileyen Ders Disi

Faktorlere Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin nitel boyutunda elde edilen veriler dogrultusunda, meslek lisesi dgrencilerinin
alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerini etkileyen ders dis1 faktorler; 1. Okul
ve Cevre, 2. Okulun Fiziki Kosul ve Imkanlari, 3. Okuldan Beklentiler ile Okulun Beklentileri
Karsilama Diizeyi, 4. Akran/arkadas Iliskileri ve 5. Okulu Tercih Gerekgesi olmak iizere 5 alt

baslik olarak siniflandirilmistir.

249



Okul ve Cevre

Aragtirma bulgularina gore, alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan
meslek lisesine devam eden 6grencilerin ¢oguna gore, okul ve gevresi giivenli iken en yiiksek
direngli bulunan okuldaki 6grencilere gore okul ve cevresi giivenli degildir. Memduhoglu ve
Tasdan (2008) okul giivenligini ¢ocugun ya da okul personelinin okula gitmek amaciyla
evinden ayrilmasindan, tekrar evine doniinceye kadarki tiim asamalari igerdigini ifade etmistir.
Alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine direng diizeyleri en yiiksek bulunan okula devam eden
ogrenciler bolgedeki madde kullanimi1 ve satisini, olumsuz yasanti 6rneklerini, ¢evredeki
kiiltiirel ¢esitliligi ve ekonomik giicliigii okul ve ¢evre giivenligi i¢in tehdit olarak gérmekte ve
okul ile ¢evresi hakkindaki mevcut olumsuz imajin ise giivenlik hissine zarar verdigini ifade

etmektedirler.

Alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine direng diizeyi en diisiik olan meslek lisesine devam eden
ogrenciler ise okula ulagim imkanlarinin yeterli olmasini ve iyi bir muhitte bulunmasini olumlu
degerlendirirken, yakin cevrelerindeki diger meslek liselerinin varligini, okul ¢evresindeki
oyun salonlarini, okula ¢ok c¢esitli bolgelerden 6grenci gelmesini ve okuldaki bazi yasaklarin
ogrenciler iizerinde yarattigi gerginligi gilivenli okul ve g¢evre algis1 Oniinde engel olarak

gormektedirler.

Her iki okul 6grencileri de okullarinda, 6grenciler arasindaki genel siddet egilimini, yaygin kotii
aliskanliklari, 6grenciler arasindaki ast-iist iligkilerini, gruplagmalari ve erkek 6grenci sayisinin
fazlaligin1 giivenlik acisindan sorun olarak goriiyorken, okulun merkezi bir konumda

bulunmasini giivenlige dayanak gostermektedirler.

Her iki okuldan edinilen bu bulgulara gore, 6grencilerin okul ve gevresSinin giivenligine yonelik
algilarminin, alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direngleri izerinde belirleyici bir
etkisi oldugu diisiiniilebilir. Ayrica 6grenciler arasindaki genel siddet egilimi, yaygin koti
aliskanliklar, 6grenciler arasindaki ast-list iliskileri ya da gruplagmalar ile okullardaki erkek
ogrenci sayisinin fazla olmasi 6grencilerin okul giivenligi konusuna yaklagimlarini olumsuz
etkilemektedir. Egitim orgiitlerinde yapilan bazi g¢alismalar, okullarin fiziksel ve sosyal
cevrelerinin dgrenci, 6gretmen ve yoneticilerin tutum, davranig ve motivasyonlari iizerinde

onemli etkileri oldugunu gostermektedir (Ozer, 2014).

Literatiirde 6grencilerin okul ve g¢evresinin giivenligine iligskin algilarinin alan/meslek ve
ortak/kiiltlir derslerine olan direnglerine etkisine dair aragtirma sonuglarina rastlanmamistir. Bu

nedenle 6grencilerin okul ve g¢evresindeki giivenlik algisina yonelik arastirma sonuclarini
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destekleyen benzer bulgulara yer verilmistir. Ornegin, Siiriicii vd. (2018) tarafindan yiiriitiilen
arastirma sonuglar1 6grencilerin okul giivenligine iliskin algilarinin okul tiiriine gore farklilik
gosterdigini, Anadolu Lisesi 0grencileri ile Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencileri
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur. Coté-Lussier ve Fitzpatrick’e (2016)
gore, okuldaki 6grenci magduriyetinin azaltilmasi ve ¢evre giivenliginin iyilestirilmesi ¢abalari
ile 0grencilerin okuldaki gilivenlige iligkin olumlu duygu gelistirmelerinin desteklenmesi,
ogrencilerin smiftaki etkinliklere ve derslere katilimii artiracak bir strateji olarak kabul

edilmektedir.

Sonug olarak; okul ¢evresindeki olumsuz yasant1 6rnekleri, kiiltiirel cesitlilik, madde satisi ve
kullanimi1 ile ¢evrede yasanan ekonomik giigliiklerin Ogrencilerin okul ve ¢evresinin
giivenligine yonelik algilarin1 olumsuz etkiledigi; bu etkinin alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine yonelik direnci artirmaya; 6grencilerin okulun bulundugu g¢evre ve okul giivenligi

hakkindaki olumlu algilarinin ise direnci azaltmaya katkida bulundugu sdylenebilir.

Okulun Fiziki Kosul ve Imkanlar

Alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en diisiik ve en yiiksek direngli bulunan her iki okuldaki
ogrenciler, devam ettikleri okullarda yemekhane ve iicretsiz yemek gibi sosyal yardim

imkanlarinin bulunmasini olumlu olarak degerlendirmisglerdir.

Alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki &grenciler,
okullarinda simif mevcutlarinin az, smif ve atdlyelerin iyi durumda olmasi seklinde olumlu
goriisler iletirken en diisiik direngli bulunan okuldaki 6grenciler okullarinda derslik, atdlye ve
malzemelerin eskimis olmasindan ve pahali kantinden sikayet etmektedirler. Ayrica
alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grenciler,
okullarinin genis bir bahgeye sahip olmasi, iliniversiteye yakin olmasi ve bdliimlerin farkli

binalarda yer almasini da olumlu gortisleri arasinda ifade etmislerdir.

Bu sonuglar dogrultusunda, alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine direngleri en yiiksek
okuldaki 6grencilerin tamamiin okulun fiziki imkan ve kosullarmi yeterli buluyor oldugu,
alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki 6grencilerin ¢ogunun
okulun fiziki imkan ve kosullarii yeterli buldugu ancak 6grenciler arasinda bu konuda bazi
olumsuz gorisler de bulundugu goriilmistiir. Arastirmadaki bu bulgulara dayali olarak, okulun
fiziki imkan ve kosullarinin 6grenciler tarafindan, alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine

direngleri iizerinde ayird edici dl¢iide 6nemli bir faktor olarak goériilmedigi sdylenebilir. Bu
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durumun i¢inde bulunulan pandemi kosullarinda, agirlikli olarak uzaktan devam eden egitim
stirecinde, 6grencilerin okulun fiziki kosul ve imkanlarinit daha az dikkate aliyor olmalari ile
ilgili oldugu diisiiniilebilir. Ancak derslere direnci en diisiikk bulunan okuldaki 6grencilerin;
okullarinin konumunun iiniversiteye yakin olmasindan memnuniyetleri, okuldaki boliimlerin
farkli binalarda olmasi ve genis okul bahgesi ile kamplis benzetmesi yapiyor olmalari nedeniyle
okulun fiziki kosullarinin 6grencilerin {iniversiteye devam etme motivasyonlarini artirarak
direnci azalttig1 disiiniilebilir. Bu sonuglar, ilgili literatiirdeki okulun fiziki kosul ve
imkanlarinin 6grenci direnci {izerinde etkili olduguna dair goriis ve bulgularla tamamen
ortismiiyor goriinse de okulun tiniversitelere yakin olmasinin 6grencilerin motivasyonlarini
artirarak direnci azalttigini diisiindiirmektedir. Russell’in (2006) arastirma sonuglari, okullarin
fiziksel yapilarinin da direng lizerinde etkili olduguna isaret etmektedir. Russell’ a (2006) gore,
dersin tiirli de, dersin yapildig1 yeri ve dolayisiyla fiziksel kosullar1 etkilemektedir. Ayrca
Donmez’de (2004) i¢inde bulunulan ortamdaki fiziki unsurlarin (renk, tasarim, diizen vb.)
algilar etkileyerek davranislara yon verdigini; fiziki kosullarin, insanlarin algi ve davraniglar
iizerinde Onemli bir etkisi oldugunu vurgulamaktadir. Bu agidan bakildiginda davranig

degisikligi bir bakima ¢evresel unsurlarin tasarlanmasi ile de ilgilidir (D6nmez, 2004).

Okuldan Beklentiler ve Okulun Beklentileri Karsilama Diizeyi

Bu baslik altinda arasgtirmanin nitel boyutuna iligkin veriler dogrultusunda, meslek lisesi
ogrencilerinin okullarindan beklentileri ve okulun bu beklentileri karsilama diizeyine iliskin

sonuglar ve yorumlar yer almaktadir.

Okuldan Beklentiler

Alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en diisiik ve en yiiksek direngli bulunan her iki okula
devam eden 6grenciler, okuldan beklentilerini meslek edinme gergevesi iginde mesleki yeterlik
kazandirma; tniversiteye devam etme gergevesinde ise iiniversite sinavina hazirlama seklinde

ifade etmisglerdir.

Alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki 6grenciler ayrica
meslek edinme beklentilerini ekonomik 6zglirliik kazanma ve diploma sahibi olma beklentileri
ile detaylandirmis, meslek edinme ve {iniversiye devam etme beklentilerinin yani sira okuldan
soyallesme ihtiyaglarinin karsilanmasi konusunda da beklenti gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

Ogrenciler bu kapsamdaki beklentilerini cevre edinme ve ozgirlik olarak
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detaylandirmaktadirlar. Ayrica alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli
bulunan okuldaki 6grenciler arasinda okuldan bir beklentisi olmadigini ifade etmis olan bir

ogrenci de bulunmaktadir.

Alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki Ggrenciler ise
okullar1 araciligiyla meslek edinme beklentilerini daha iyi yerlerde staj yapma ya da daha kolay
is imkan1 elde etme, okulun mezunlarina atfedilen deger ve sayginliktan yararlanma seklinde
detaylandirmislardir. Universiteye devam etme beklentilerine ise diger okuldan farkli olarak
meslek lisesi mezunlara yiiksekogretime giriste saglanan MTOK imkéanindan yararlanmay1

dayanak gostermislerdir.

Sonug olarak, alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam
eden Ogrenciler arasinda okul araciligi ile bir gelecek planlamiyor olma gerekcesi nedeniyle
okulan bir beklentisi olmadigini ifade eden bir 6grencinin bulunuyor olmasi alan/meslek ve
ortak/kiiltiir derslerine yonelik daha yogun bir direncin kaynagi olarak degerlendirilebilir.
Ayrica alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek diren¢li bulunan okula devam eden
Ogrenciler arasinda okuldan beklentisini “diploma” olarak ifade etmis Ogrenciler de
bulunmaktadir. Meslek edinme ve iiniversiteye devam etme seklinde ifade edilmis olan
beklentiler yaninda sadece okuldan mezun olabilme kosulunu gerektiren “diploma” beklentisi,
ogrenci agisindan diisiik bir beklenti olarak kabul edilebilir. Willis’in (1977) “lads” olarak
inanmakta dolayisiyla gelecekten korkmaktadirlar. Bu 6grencilerin gelecekte iyi bir is bulmaya
iligkin umutlar1 da bulunmamaktadir. Biitiin bu nedenlerle 6gretmenlere, yoneticilere ve diger
ogrencilere saygisiz ve kaba davranmakta, sinifta yikict ve rahatsizlik verici davraniglarda
bulunmaktadir. Okulun ve 6gretmenlerin otoritesine uyum gosteren gruptaki 6grencilerle dalga
gecerek onlar1 tahrik etmekte, onlarla kavga etmektedir. “Lads” lerin bu direngleri kendi
zararlarina olmaktadir. Okuldan mezun olduklarinda yeterli bilgi ve becerileri olmadigindan
diistindiikleri ve korktuklart gibi kotii ve diisiik standartlarda is sahibi olmaktadirlar (Willis’den
aktaran Yiiksel, 2005). Ayrica 6grenciler meslek liselerinde akademik miifredatin sinirliligi
nedeniyle yiiksekOgretime gecisin aracit olan standartlastirilmis testlerde yeterli basariyi
gosteremeyebilmekte ve gelecek beklentilerinin seviyesini diisiik tutabilmektedir (Arum &
Shavit, 1995, s. 187). Yazgan (2018) arastirmasina katilan meslek lisesi 6grencilerinin, % 22,9’
unun sadece lise diplomasi almak i¢in, yaklasik % 20’ sinin liniversiteye gitmek istemedigi i¢in
meslek lisesini tercih ettigini belirtmesini, hatir1 sayilir oranda meslek lisesi 6grencisinin

akademik becerilere mesafeli olduklari seklinde yorumlamistir. Meslek lisesi dgrencilerinin
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okullarindan smirli akademik beklentiler icinde olduklarina dair veriler igeren arastirma
sonuclart ile birlikte degerlendirildiginde bu arastirma bulgulari, 6grencilerin akademik
beklentilerin diisliik olmasinin ya da hi¢ olmamasinin derslere yonelik direnci artirabilecegini

diistindiirmektedir.

Ote yandan alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan &grencilerin,
devam ettikleri okulun mezunlarina atfedilen deger ve sayginligin farkinda olduklar1 ve bu
nedenle okullarinin kendilerine daha iyi yerlerde staj yapma ya da ise girme imkam
saglayabilecegine iligskin beklenti olusturmus olduklar1 sdylenebilir. Bu gerekcelere dayali
beklentilerin ise oOgrencilerin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerini
azaltmaya katkis1 oldugu diisiiniilebilir. Ayrica, alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en diisiik
direngli bulunan meslek lisesine devam eden 6grenciler, tiniversiteye devam etme konusundaki
beklentilerini meslek lisesi mezunlarina yiiksekogretime giriste saglanan MTOK imkanindan
yararlanma seklinde detaylandirmiglardir. Ogrenciler tarafindan {iniversiteye devam etme
gerekeesinin boyle bir boyle bir agiklama ile dile getirilmis olmasi, derslere direnci en diisiik
bulunan okuldaki dgrencilerin {iniversiteye devam etme konusuna daha fazla odaklanmis
olduklar icin, i¢cinde bulunduklari imkan ve kosullar hakkinda daha fazla bilgi edinmis
olabileceklerini gosterebilir. Bayoglu ve Purutguoglu’na (2011) gore, ergenlerin gelecege
iliskin beklentileri konusunda gelecekte daha iyi egitim diizeyine ve ise sahip olunacagi gibi
olumlu inanglar1 okulda daha iyi bir sosyal ve duygusal uyum ile iliskilidir. Fischhoff vd.,
(2000) genglerin iyi bir is umudu igin, ev 6devi gibi hoslanmadiklari seyleri yapmak konusunda
daha fazla motive olabileceklerini belirtmislerdir (Fischhoff vd., 2000, s. 189).

Sonug olarak; okullarindan akademik konularda ya da gelecege doniik daha fazla beklenti
i¢inde olan 6grencilerin derslere yonelik direnglerinin daha az, okuldan beklentisi olmayan ya
da disiik beklenti diizeyine sahip 6grencilerin ise derslere daha fazla direncli olabilecekleri

diistintilebilir.

Okulun Beklentileri Karsilama Diizeyi

Alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan &grencilerin devam ettigi
okul, ogrencilerin yaris1 tarafindan beklentileri karsilama diizeyi konusunda yeterli
bulunmustur. Bu 6grenciler iyi bilinen ve tavsiye edilen bir okula devam ettiklerini ve stajlarda
isletmelerin kendilerinden memnuniyetini dile getirmis, okullarinin iiniversite sinavina hazirlik

konusunda kendilerini yeterince destekledigini ve okullarinda tiniversite sinavi sonucunda iyi
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boliimlere yerlesen 6grencilerin bulunmasini okulun yeterligine gerekge olarak gostermislerdir.
Alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en diisik direngli bulunan okula devam eden
ogrencilerin diger yarist ise okulda verilen akademik egitimin yetersizligini, tniversiteye
devam eden 6grenci sayisinin az olmasini ve bazi isletmelerin memnuniyetsizligini gerekce

gostererek okullariin beklentilerini karsilamakta yetersiz kaldigini diisiinmektedirler.

Alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden
dgrencilerin ¢ogu ise okullarini beklentileri karsilamakta yetersiz bulmaktadir. Ogrencilerin bu
konudaki gerekgelerinden sadece okulun mezunlari arasinda iiniversiteye devam eden 6grenci
sayisinin az olmasi en diisiik dirence sahip okulla benzerlik gostermektedir. Bunun disinda,
okul programinin yogunlugu nedeniyle tiniversite sinavina hazirlanmak i¢in zaman bulamama,
okulun ve ¢evresinin olumsuz imaji, ¢cevrelerindeki issizlik ile okuldaki kural ve yasaklar gibi

nedenler ile okulun beklentilerini karsilayamadigini ifade etmektedirler.

Ogrencilerin okullar1 ile ilgili beklentilerinin karsilanma diizeylerine iliskin sonuglar
incelendiginde, alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam
eden Ogrencilerin yarisinin, okullarini yeterli buldugu ve bu yeterligi daha fazla gosterge ile
acikladigi gortilmiistiir. Alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula
devam eden 6grencilerin okulun yeterligine ya da yetersizligine iliskin goriislerinin ¢ogunlukla
iiniversiteye devam etme beklentisi ¢ercevesinde oldugu goriilmektedir. Diger yandan,
alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden
ogrencilerin, okulun yeterligine iliskin dayanaklari ¢ogunlukla meslek edinme beklentisi
cergevesindedir. Alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okula
devam eden 6grencilerin ¢ogu, okullarini beklentilerini kargilamakta yetersiz bulmaktadirlar.
Ulugay vd.’ne (2013) gore, ogrencilerin beklenti diizeyleri gelecege iliskin umutlar ile
dogrudan iliskilidir ve gelecek beklentisi diizeyi diisiik olan bir 6grencinin umutsuzluk diizeyi
de distiktiir. Bu nedenle, yiiksekdgretime iligkin daha fazla umut tagiyan ve daha basarili olan
ogrencilerin daha az siklikta diren¢ davraniglar1 gosterecekleri diisiiniilebilir (Yiiksel & Sahin,
2005). Bu bulgular dogrultusunda sonug¢ olarak, farkli kosullara sahip okullarda farkli
ihtiyaglart olan 6grencilerin okuldan beklentilerinin de farkliliklar gosterebildigi ve okulun,
ogrencilerin bu ihtiya¢ ve beklentilerine cevap verebilme diizeyinin derslere yonelik 6grenci

direncini sekillendirdigi soylenebilir.
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Akran/Arkadas Iliskileri

Meslek lisesinde 6grenim goren dgrencilerden alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden 6grenciler; okullarinda
samimi iligskiler ve dostluklar kurabildikleri seklindeki olumlu goriislerin yani sira gibi ortak
gortisleri de paylagsmaktadirlar. Ancak, alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnci
en diisiikk bulunan okuldaki 6grenciler ayrica okuldaki arkadaslari arasinda basarili 6rneklerin
bulunmasinin olumlu etkisinden, direnci en yiiksek bulunan okuldaki Ogrenciler ise

akran/arkadas iliskileri agisindan yeterli sosyal ortamin bulunmadigindan s6z etmektedirler.

Sonug olarak, her iki okulda da arkadaslik iliskileri agisindan gruplasma, dislanma, {ist siniflarin
baskist ve kiz dgrencilerin az olmasi ve kotii aliskanliklart 6zendiren 6grencilerin varligi gibi
olumsuz goriisler bulunmaktadir. Ayn1 zamanda 6grenciler bu kosullarda da okulda samimi
iliskiler kurabildiklerini ve dost edinebildiklerini de ifade etmektedirler. Ancak iki okul
arasindaki farkli goriislerden hareketle, derslere direnci en diisiik bulunan okulda, basarili
ogrencilerin de bulunmasimin dgrencileri motive ederek direnci azaltmaya katki sagladigi,
direnci en yiiksek bulunan okuldaki 6grencilerin ise, arkadas iliskilerini gelistirmek i¢in okulda
yeterli sosyal ortam bulamiyor olmalarinin direngli tutum ve davramiglar tetikledigi
diistiniilebilir. Viau da (2015, s: 64) bu konuda benzer goriisler ileri siirmektedir. Ona gore,
arkadaslarin ergenlerin motivasyonu iizerinde kritik etkisi vardir. Ornegin, bir dgrencinin
ogrenmek isteyen ve okul basarisin1 dnemseyen arkadas ¢evresi varsa okula ve derslere iligkin
olumlu bir alg1 gelistirme sans1 da yiiksek olacaktir. Libbey’e (2004) gore, okula baglilik;
ogrencinin okulda iyi bir arkadas ortamina sahip olmasi, kendini okuluna ait hissetmesi ve
okulun akademik yontemine uygun davraniglar gostermesi olarak tanmlanmaktadir. Okuldaki
sosyal yasami temsil eden arkadaslik iligkilerinin olumlu olmast 6grencilerin okula
bagliliklarimi gelistirmektedir. Russell’a (2006) gore, 6grencilerin akran gruplariyla iliskileri,
bu iligkiler i¢cinde benimsedikleri roller, okul icinde ve disinda sosyallestikleri kisi ve gruplar,
ogretmenleri ve arkadaslar1 tarafindan davranislarinin nasil degerlendirilecegi iizerinde
belirleyici bir etkiye sahiptir. Arkadaslik iliskilerinin 6grencilerin okula ve derslere yonelik
direnglerine olan etkisine dair bir baska ¢alismada Yiiksel ve Sahin’in (2005) lise 6grencileri
icin direng Glgegi gelistirmek amaciyla yiiriittiikleri ¢alismada “arkadaslik iligkileri” 6lgegin alt
faktorlerinden biri olarak yer almistir. Arastirmaya katilan grenciler sinflarinda arkadaslik
iliskilerinin iyi diizeyde olmadigini, yiizeysel iligkilerin bulundugunu ve kendilerini yalniz
hissettiklerini belirtmislerdir. Yiiksel (2004) ile Yiiksel ve Sahin’e (2005) gore, d6grencilerin
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derslere yonelik diren¢ davraniglart gostermelerinde simf i¢i arkadashk iliskileri de etkili

olmaktadir.

Okulu Tercih Gerekgesi

Meslek lisesinde 6grenim goren ogrencilerden alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okuldaki 6grenciler, bulunduklar
okula tavsiye iizerine, kendi istekleri ya da ailelerinin istegi dogrultusunda ve daha iyi bir
secenckleri olmadigr i¢in devam ettiklerini ifade etmislerdir. Her iki okulda da, okulu tercih
gerekgelerinin  birbirine yakin frekanslarda oldugu gorilmiistiir. Lise tercihi yaparken
Ogrenciler arasinda daha iyi bir secenegi olmadigi i¢in bulunduklart meslek lisesinde
olduklarini ifade etmis olan 6grencilerin her iki okulda da yaridan fazla olmasi 6nemli bir
bulgudur. Bu durumun toplumumuzda meslek liselerinin genel bir yargi ya da bakis agis1 olarak
cogunlukla son tercih olarak goriilmesi ile iliskili oldugu disiiniilmektedir. Ayrica akademik
basariya dayali liseye gecis sistemi gercevesinde yapilan sinavdan alinan puan dogrultusunda
meslek liselerinin ¢ogunlugunun diisiik puanla girilebilecek okullar arasinda olmasi
ogrencilerin bu yargiya sahip olmalarinda etkili olabilir. Ulusoy ve Erkus’un (2017) meslek
lisesi Ogrencilerinin meslek lisesine yonelimleri ve okula baglilik duygularini arastirdig
caligmalarinda, meslek lisesine kendi istegi ile giden ve kendi istegi ile gitmeyen 6grencilerin
sayis1 birbirine ¢ok yakin bulunmus, katilimci 68rencilerin tamami donemin liseye gegis sinavi
olan TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) smav puanlarinin yliksek olmasi

durumunda meslek lisesini tercih etmeyeceklerini belirtmislerdir.

Alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden 6grenciler
arasinda okulu, sadece meslek edinme amaciyla ve akademik olarak zorlanmayacag: diigiincesi
ile segtiklerini belirten 6grenciler de olmustur. Yazgan (2018) meslek lisesi dgrencileri ile
yaptig1 ¢alismada arastirmaya katilan 6grencilerin yaklagik % 60’1min kisa zamanda ¢alisma
hayatina atilmay1 ve gelir elde etmeyi kolaylastirdigini diisiindiigii i¢in meslek liselerini tercih
etmis olduklari sonucunu ortaya koymustur. Tolman vd.’e (2017a) gore, basarisizlik
durumunda 6gretmenini su¢lama ve konfor alaninin ya da bildigi zorluklarin digina ¢ikmaktan
kacinma egilimi de bir diren¢ tutumudur. Bu aragtirma sonucunda okullarini tercih etme
gerekgelerinin - 6grenci  direncini  sekillendirmede etkili oldugu, akademik olarak
zorlanmayacagini diisiinerek meslek lisesi tercih eden 6grencilerin kaginma seklinde bir tutum

ile daha okul tercihi asamasinda akademik konulara direngli olduklar1 diistiniilebilir.
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6.2.1.1.2. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek ve Ortak/Kiiltiir
Derslerine  Yonelik Direnclerini  Etkileyen Ders I¢i

Faktorlere Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen veriler dogrultusunda, meslek lisesi 6grencilerinin
alan/meslek derslerine yonelik direnglerini etkileyen ders ici faktorler herbir ders grubu igin; 1.
Ders Icerikleri, 2. Ogrenme-Ogretme Siirecleri, 3. Ogretmen ve 4. Olgme ve Degerlendirme
olmak tiizere 4 alt baslik olarak siniflandirilmistir. Her alt baslik altinda 6nce alan/meslek sonra
ortak/kiltlir derslerine yonelik direnci etkileyen ders i¢i faktorlere iliskin sonuglar paylasiimis

ve tartigmalara yer verilmistir.

Ders Icerikleri

Alan/meslek Dersleri

Arastirma sonuglart dogrultusunda, meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden alan/meslek
derslerine yonelik direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okula devam eden
ogrencilere gore, alan/meslek ders igerikleri mesleki egitimin bir geregidir, uygulamaya
doniiktiir ve gereklidir. Ayrica alan/meslek derslerine yonelik direnci en yiiksek bulunan
okuldaki ogrenciler, alan/meslek ders iceriklerini daha ¢ok “ilgi ¢ekici”, en diisilk bulunan
okuldaki 6grenciler ise “uygulamaya yonelik” olarak degerlendirmektedirler. Yazgan’in (2018)
arastirma sonuglar1 bu bulgular1 desteklemektedir. Yazgan (2018) meslek lisesi 6grencilerinin
meslek ve kiiltiir derslerine yonelik goriislerini inceledigi ¢aligmasinda 6grencilerin en fazla ilgi
duyduklar1 derslerin, sirasiyla meslek dersleri, sozel kiiltiir dersleri ve sayisal kiiltiir dersleri
oldugu sonucuna varmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin sadece % 9,8’1 “En az ilgi
duydugunuz ders hangisidir?” sorusuna meslek dersleri cevabini vermislerdir. Yazgan’ a
(2018) gore, dgrenciler mesleki becerilere dayali sermayeyi temsil eden meslek derslerini,
liseden sonra kisa zamanda is bulabilmenin veya diizenli gelir elde edebilmenin anahtar1 olarak
gormektedirler. Farkli bir aragtirmada da kiiltiir meslek dersleri ayrismasi konusunda en yogun
karsilagilan G6grenci kaynakli problemin; meslek lisesine gelen Ogrencilerin bir¢ogunun
herhangi bir akademik basar1 elde etmeden bir an Once okudugu meslekle ilgili is ve
uygulamalar1 6grenerek is hayatina girmek istemeleri nedeniyle meslek derslerini daha 6nemli
kabul edip kiiltiir derslerini ikincillestirmeleri oldugu belirtilmektedir (Cavusoglu & Savas,

2016). Bu goriisler, her iki okulda da alan/meslek ders igeriklerine yonelik olumlu bir tutumun
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varligina ve meslek lisesine devam eden 6grencilerin segtikleri alanla ilgili mesleki yeterlikleri
iceren alan/meslek dersi igeriklerini daha fazla kabul etme ya da uygun ve gerekli bulma
egilimlerinin bulunduguna isaret etmektedir. Boyle bir diisiince bigiminin ise ders igeriklerinin
direnci sekillendirdigi ve alan/meslek ders igeriklerinin 6grencilerin beklentilerini daha fazla
karsiladigi, bu nedenle alan/meslek derslerine yonelik direnci azaltmada etkili olabilecegi

sOylenebilir.

Alan/meslek derslerine yonelik direnci en diisiik bulunan 6grenciler alan/meslek dersi
iceriklerini bazen teorik ve detayli olmalar1 ve uzun ders saati gerektirmeleri nedeniyle “zor”
olarak degerlendirirken, alan/meslek derslerine yonelik direnci en yiiksek bulunan okuldaki
ogrenciler alan/meslek ders igeriklerini teorik ve detayli olmalar1 ve uzun ders saati
gerektirmeleri nedeniyle “kismen gereksiz” bulmaktadirlar. Meslek lisesi Ogrencileri
alan/meslek derslerinin teorik kisimlarinda daha fazla zorlaniyor goriinmektedirler. Bu nedenle,
derslere direnci en yiikek bulunan okula devam eden 6grencilerin, derslerin kendilerine zor
gelen kisimlarint “kismen gereksiz” olarak degerlendirerek kaginma bi¢iminde bir direng
gosterdikleri diistiniilebilir. Fen, matematik ve okuma alanlarindaki akademik becerileri
degerlendiren PISA sinavinda okul tiirline dayali basar1 siralamasinda meslek liseleri en alt
basamaklarda yer almaktadir (MEB, 2010). Alan/meslek derslerindeki teorik boliimler, temel
bilimlerle daha fazla ilgili oldugundan 6grencilerin bu alanlardaki yeterlikleri ya da yeterlik
algilar1 da boyle bir diisiinme bigimine kaynaklik ediyor olabilir. Ayn1 zamanda ve bu derslere
ayrilan ders saatlerinin daha fazla olmasi 6grencilerin okulda bulunma saatlerini de etkilemekte
oldugundan her iki okulda da alan/meslek derslerinin “zor” ya da “kismen gereksiz” olarak
degerlendirilen “teorik ve detayli” kisimlarinin bu derslere olan direnci artirabilecegi

diistiniilebilir.

Ortak/kiiltiir Dersleri

Ortak/kiiltiir derslerinin icerigi, ortak/kiiltiir derslerine direnci en diisiik bulunan 6grencilerin
yarisindan ¢ogu, en yiiksek bulunan 6grencilerin ise tamamina yakini tarafindan “gereksiz”
goriilmektedir. Ortak/kiltiir ders igerikleri bu o6grenciler tarafindan ihtiya¢ olarak kabul
edilmemekte, ilgi cekici bulunmamakta ve meslek lisesine uygun goriilmemektedir. Ote yandan
ortak/kiiltiir derslerine direnci en diisiik ve en yiiksek bulunan 6grenciler arasinda ortak/kiiltiir
ders iceriklerini sadece iiniversite sinavina hazirlananlar icin gerekli géren Ogrenciler yer
almaktadir. Ozdemir’in (2016) meslek lisesi Ogrencilerinin kiiltiir derslerine bakislarin

degerlendirdigi aragtirmasindaki nitel sonuglar, kiiltiir derslerini yiliksekdgretime giris sinavlari
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baglaminda aragsallagtiran Ogrencilerin, kiiltiir derslerinin 6zellikle yliksekdgretime giris
sinavlarinda kendilerine gerekli oldugunu diisiindiiklerini ancak yiiksekogretime devam etme
ile ilgili umutsuz bir tutum iginde olduklarii gostermektedir. Ote yandan Joanisse ve Johnson’a
(1988) gore, 6grenci direnci en belirgin olarak, gergek durumlar yerine, soyut diisiince ve
fikirlerle ugrasilan ya da agirlikli olarak degerler iizerinde ¢alisilan derslerde daha fazla
goriilmektedir. Onlara gore, bu durumun nedeni; degerler, fikirler ve soyut konular1 igeren
derslerin, grencilerin aradiklar1 “acil ddemeyi” saglamamasidir. Isci smifi 6grencileri, iist-orta
smifa ait 6grenciler gibi egitimi, entelektiiel gelisimin bir araci haline getirme liiksiine sahip
degildir. Benzer sekilde Willis’in (1977) “Lads” ler olarak tanimladigi Ggrenciler, teorik
derslerden nefret etmektedirler. Willis (1977), 6grencilerin teorik derslere yonelik direnglerinin
toplumsal siif kiiltiirleriyle iliskili oldugunu ileri siirmekte ve pratik yetenegin her zaman
gecerli olan tek yetenek olduguna ve teorik bilginin kendilerine dogrudan bir fayda
saglamayacaksa anlamsiz olduguna inandiklarini ifade etmektedir (Willis, 1977, s. 53-56). Bir
baska arastirmada, Ogrencilerin kiiltiir derslerinin is yasaminda deger tasimadigina
inanmalarindan dolayi, kiiltiir derslerine yabancilagtiklart seklinde goriisler yer almaktadir
(Ozdemir, 2016). Ayrica Yazgan (2018), Bourdieu’'nun kendini siirece kaptirmama,
motivasyonsuzluk ve bagli olmama hali olarak tanimladig: “ataraksia” kavramini, meslek lisesi
ogrencilerinin ortak/kiiltlir derslerine yonelik tutumlarini betimlemede uygun bulmakta ve
ogrencilerin ortak/kiiltiir derslerinin sekillendirdigi hedeflere daha az odaklanabildiklerini
diistinmektedir. Burroughs vd.’nin (1989) arastirma sonuglari ile ortaya konulan 19 direng
kategorisinden biri olan “oncelikler sunma” stratejisi ile direng gosteren Ogrencilerin bir
zorunluluktan tamamen kurtulmaya c¢alismak yerine, sorumluluklarin bireysel kriterler
bakimindan siralanmasi gerektigini one siirerek "Bu ders benim i¢in digerleri kadar énemli
degil." seklindeki yaklasimlari da meslek lisesi dgrencilerinin ortak/kiiltiir derslerini daha az

onemli goriiyor olmalarini destekleyebilir.

Ortak/kiiltiir derslerine direnci en diisiik ve en yiiksek bulunan her iki okulda da ortak/kiiltiir
ders igeriklerini, temel bilgi eksikleri ve yerlesmis basarisizlik algilari nedeni ile zor ve diizey
tstii bulan 6grenciler de bulunmaktadir. Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan
ogrenciler ise bu dersler igin sinifi gegmelerine yetecek olan asgari basariy1 kendileri igin yeterli
gormektedirler. Tolman vd.’e (2017a) gore, iiniversiteye devam edebilmek i¢in kendisini yeterli
hissetmeyen, yetenekleri konusunda kendisine giivenmeyen ya da sadece simif gegmeye
odaklanmis olan 6grenciler kendini koruma motivasyonu ile direng gosterebilmektedirler.

Aragtirmanin bu bulgular1 Yazgan’in (2018) arastirmasinin nitel bulgulan ile iligkili
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goriinmektedir. Yazgan’a (2018) gore, 6grencilerin meslek lisesinden yliksekogretime gegisin
olduk¢a zor olduguna yonelik inanglari, zihinsel becerileri igeren ortak/kiiltiir derslerine
duyarsizliklari ve ilgisizliklerini igeren bu tutumlar1 direngten ¢ok kayitsizlik hali (ataraksia) ile
tanimlamaktadir. Ataraksia kavramiyla tasvir ettigi ortak/kiiltiir derslerine yonelik bu
kayitsizlik halinin ise ge¢mis sosyallesme siireclerine ve egitim deneyimlerine bagli olarak
icsellestirilmis oldugunu diisiinmektedir. Ona gore, 6grencilerin akademik beceriye yonelik
mesafeleri sadece mesleki ortadgretim siireci ile sinirli degil biiyiik 6l¢iide ortadgretim dncesini

de kapsamaktadir.

Sonug olarak, 6grencilerin ortak/kiiltiir derslerini meslek liselerinin bir geregi olarak gérmeyip
ikincillestirmelerinin, basari konusunda kendilerini yeterli hissetmemelerinin ve bu dersleri
{iniversiteye gegis ile iliskilendirmelerinin direnglerini artirdig1 diisiiniilmektedir. Ote yandan
alan/meslek ders iceriklerini mesleki egitimin bir geregi olarak kabul ederek uygulamaya doniik

ve ilgi ¢ekici bulmalari da bu derslere yonelik direncin daha diisiikk olmasina neden olmaktadir.

Osgrenme-Ogretme Siireci

Alan/meslek dersleri

Alan/meslek derslerindeki 6grenme-6gretme siiregleri, alan/meslek derslerine en diisiik ve en
yiiksek direngli bulunan her iki okula devam eden Ogrencilerin tamami tarafindan uygun
bulunmustur. Ogrenciler, alan/meslek derslerinde uygulamali egitim yapiyor olmaktan, is
birligi ve etkilesime imkan saglayan 6grenme ortamindan memnun goriinmektedirler. Ayrica
ogrenciler alan/meslek derslerinde zamanin hizl, keyifli, eglenceli ve verimli gegtigini

diistinmektedirler.

Mesleki egitimde bazi boliimler atdlye/laboratuvar ¢alismalar ile 6grencilerine pratik yapma
imkam vererek teorik bilginin pratige aktarilmasii amaglamaktadir. Ogrenciler atdlyelerde
uygulamali egitimler deneyimlemektedirler. Boyle bir egitim modeli 6grencilerin derse aktif
katilimlarini1 gerekli hale getirmekte ve genellikle onlardan bireysel ya da kiigiik gruplar halinde
calisarak bir iirlin ortaya koymalarmi beklemektedir. Ogrenciler atdlyelerde c¢alisirken
ogretmenleri ve arkadaslar ile daha fazla etkilesim iginde olma imkanina sahip olabilirler. Bu
durumun o6grencilerde daha ¢ok pasif bir dinleyici olarak katilabildikleri derslere nazaran
zamanin daha hizli gectigi algisina neden oldugu dolayisiyla da ders saatinin hizli, verimli ve
eglenceli gegmesinin derse yonelik direnci belirlemede 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Kelly

ve Price (2009) mesleki egitimin, 6grencinin egitimsel alandan geri ¢ekilmesine yol agabilecek
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ozellikleri ortadan kaldirarak ilgi ¢ekici 6grenme ortamlari sunabilecegini ve bu 6grenme
ortamlarinin, ortadgretim sonrasinda mesleki sonuglar tiretebilme potansiyeline sahip oldugunu
ifade etmektedir (Kelly ve Price’dan aktaran Yazgan, 2018). Yazgan’a (2018) gore, meslek
derslerinin pratige doniik ve somutlasabilen etkinlikler igermesi, mesleki becerilerin izleyerek
kazanilmasmin kolay olmasi, 6grencilerin meslek derslerini daha eglenceli bulmasina yol
acabilmektedir. Sever ve Giiven (2014) ise 6gretme-ogrenme siirecinde ise kosulan 6gretmen
merkezli 6gretim etkinliklerinin daha ¢ok 6grenci merkezli olacak bigimde farklilastirilmasini
amaclayan deneysel calismalarinda, diren¢ davranislarinda olumlu yonde degisim gdzlenen
ogrencilerin diren¢ davranislarinin, degistirilen 6gretim etkinlikleri ile ilgili olabilecegi
sonucuna ulagsmistir. Bu sonuglara dayali olarak, ¢cogunlukla uygulamal yiiriitiilen alan/meslek
derslerinin 6grenciler arasinda etkilesim ve is birligi ortami saglayarak direnci azaltmaya

katkida bulundugu séylenebilir.

Ortak/Kiiltiir Dersleri

Ortak/kiltiir derslerine en diisiik ve en yiiksek direngli bulunan her iki okula devam eden
ogrencilerin tamamina yakini ortak/kiiltiir derslerindeki 6grenme-6gretme siireglerini uygun
bulmamaktadirlar. Her iki okul 6grencileri de ortak/kiiltiir derslerinde yasanan 6grenme-
ogretme siirecleri ile derslerin sikict gectigi ve dgretmenlerin derslerde zaman zaman konu
disina cikabildikleri goriistindedirler. Bu goriis, biiyilk oranda alan/meslek derslerinde
uygulamali egitim yapan Ogrencilerin, ortak/kiiltiir derslerinde yani “sinifta” daha fazla
kullanilmakta olan anlatim yontemine bakis agilarini i¢eriyor olabilir. Viau’a (2015, s.69) gore,
diiz anlatim ortadgretimde de sik kullanilan bir 6gretim etkinligidir. Fisher ve Hiebert’e (1990)
gore, ortadgretim son sinifa gelmis bir 68renci yaklasik 20.000 den fazla etkinlik yapmig
olmakta ve bu etkinliklerin ¢ogu 6gretmenlerce zorla yaptirilan, biligsel olarak zor, 6gretmenin
istedigini yapmaktan veya onu dinlemekten ibaret olan monologlar1 igermektedir.
Boudrenghien vd. (2006) tarafindan yapilan arastirma sonuglar1 da 6grencilerin, kuram ve
uygulamanin birlikte ele alindigi, Ogrenilenlerin uygulanmasina yonelik “baglamsal”
etkinliklere daha fazla deger verdiklerini gostermektedir (Boudrenghien vd.’nden aktaran Viau;
2015, 5.69). Viau’a (2015, s.69) gore, bu durum, bu tiir etkinliklerin 6grencilere gelecekte
yapacaklart meslege yoOnelik uygulamalar yapma firsati saglamalar ile iligkili olabilir.
Ortak/kiiltiir derslerindeki 6grenme-6gretme siireglerini uygun bulan her iki okuldaki az sayida
ogrenci ise derslerde 6grenci diizeyine uygun anlatim yapiliyor olmasi konusunda fikir birligi

icindedirler.
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Ortak/kiiltiir derslerine yonelik direncin en yiiksek oldugu okula devam eden Ogrenciler
arasinda uzaktan egitimin verimsiz ve yararsiz oldugu, ortak/kiiltiir derslerinin &grenci
diizeyine uygun olmayan sekilde yiiriitiildiigli goriisiinde olan 6grenciler de bulunmaktadir. Bu
sonug, meslek liselerindeki 6grencilerin ortak/kiiltiir derslerindeki akademik yeteneklerinden
emin olamadiklarint ve bu nedenle Ogretmenlerden diizeylerini goézeten bir anlatim
beklediklerini aksi halde derslerde daha fazla direng gosteriyor olduklarini diisiindiirmektedir.
Ekici ve Ercan’mn (2002) Ogrencileri siddete yonelten ogretmen davranislart konusunda
yiurtittiikleri aragtirmada, 6grenciyi siddete yonelten “6grencinin akademik basarisina yonelik”
ogretmen davraniglari arasinda “dersi 68rencinin anlayabilecegi sekilde anlatmama™ en yiiksek

frekansla ilk sirada yer almaktadir.

Ortak/kiiltiir derslerine yonelik direncin en diisiik oldugu okula devam eden Ogrenciler ise
derslerde sinavlara yonelik islenis yapilmasindan, 6gretmenlerin 6grencilerin derse katilimini
saglama cabasindan ve dersleri sohbet ya da esprilerle yliriitmelerinin olumlu etkisinden s6z
etmislerdir. Ancak ortak/kiiltiir derslerinde, sinifin derse katilmamasini ve derslerin verimsiz
geciyor olmasini, yiirlitilen 6grenme-6gretme siiregleri ile iliskili bulduklarina dair farkli
goriisler iletmislerdir. Ogretmenlerin; ortak/kiiltiir derslerinde gaba gdsterseler de dgrenci
katilimin1 saglama konusunda sorunlar yasadiklari; derslerini saka ve sohbet esliginde
yiirtitmelerinin 6grenciler tarafindan olumlu karsilandigr ancak zaman zaman belki de dersten
daha fazla verim beklentisi olan &grenciler tarafindan konu disina ¢ikmak gerekgesiyle
elestirildikleri soylenebilir. Ayrica meslek liselerindeki Ogrencilerin  6gretmenlerinden,
akademik becerilere dayali ortak/kiiltiir derslerinde, diizeylerinin dikkate alinmasini ve

siavlara yonelik islenisler planlanmasini bekledikleri goriilmektedir.

Ogrenme-dgretme siireglerinin derslere yonelik dirence olan etkisi konusundaki bir baska
calismada, Alpert’in (1987) gozleme dayali olarak g¢alistigi siniflardan digerlerinin aksine
hi¢bir 6grenci direncinin goriilmedigi bir smifta dgretmenin, konuya iliskin tartigsmalarda
ogrencilere, okuduklar1 edebi eserlerle kisisel deneyimlerini iliskilendirebilecekleri sorular
sormasinin, ¢grencilerin ilgili eserlere yonelik duygu ve diislincelerini ifade etmelerine izin
vermesinin dgrenci direncini azaltan iyi bir yaklagim oldugu sonucuna ulagsmasi da 6grenme-
ogretme siireglerinin 6nemi i¢in kanitlar sunmaktadir. Shuy (1986)’ da benzer bir bicimde
direncin ya da ziddi olarak kabul edilen uyumun smifta goriiliip goriilmemesini, 6gretmen
tarafindan tercih edilen 6gretim yaklasimlarina baglamaktadir. Ona gore, 6gretmen tarafindan
alana yonelik akademik bilginin vurgulandigi ve istiin tutuldugu bir sinifta direncin ortaya

¢ikmas1 muhtemeldir. Ogrenciler ortak/kiiltiir derslerinin teorik igeriklerini daha fazla
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akademik bularak bu derslerdeki Ogrenme-ogretme siireglerinin daha sikict oldugunu
diisiinmektedirler. Shuy’a (1986) gore, 6grencilerin kisisel bilgi ve deneyimlerini de 6grenme
stirecine dahil edildigi, 6grenciye duyarli bir sinif iklimine olanak saglayan siniflarda kabul ve

uyum héakim olabilir.

Sonug olarak, 6grenciler 6gretim yontemi agisindan alan/meslek derslerini uygulamali olmalari
nedeniyle uygun bulmakta ve ortak/kiiltiir derslerini ise sikict olarak degerlendirip uygun
bulmamaktadirlar. Daha fazla kuramsal icerige sahip ortak/kiiltiir derslerinin, kisisel
deneyimleriyle iliskilendirilmediginde &grencilerin  direnglerini  artirdigi; alan/meslek
derslerinin ise ¢ogunlukla uygulamali yiiriitiillmesinin ve derslerde 6grenciler arasinda etkilesim

ve is birligi ortami1 saglanmasinin direnci azaltmaya katki sagladigi diisiiniilmektedir.

Ogretmen

Alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine en diisiik ve en yiiksek direngli bulunan okullara devam
eden Ogrencilerin, 6gretmenleri hakkindaki goriisleri sinif yonetimi ve 6gretmen tutumlari

olmak iizere iki alt baglik altinda diizenlenmistir.

Swnif Yonetimi
Alan/Meslek Dersleri

Alan/meslek derslerine yonelik direnci en diisiikk bulunan okula devam eden 6grencilerin
tamamina, en ylksek bulunan 6grencilerin ise ¢oguna gore, alan /meslek dersi 6gretmenleri
simf ydnetimi konusunda yeterlidir. Ogrencilere gore, alan/meslek derslerinde, bu ders
ogretmenlerine duyulan sevgi ve saygi, siniftaki 6grencilerin atolyelere dagilmasi nedeniyle bir
atblyede az sayida 6grenci bulunuyor olmasi ve derslerin uygulamali olarak islenmesi

alan/meslek dersi 6gretmenlerinin sinif yonetimine katkida bulunmaktadir.

Alan/meslek derslerine yonelik direncin en diigiik oldugu okuldaki 6grenciler, alan/meslek dersi
Ogretmenlerinin  sinif yonetimi konusunda yeterli olduklarin1 ve alan/meslek dersi
ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin 6grencilerin i¢cinde bulunduklar1 ergenlik
doneminden olumsuz etkilendigini ifade etmislerdir. Yani alan/meslek derslerine yonelik
direncin en diisiik oldugu okuldaki &grenciler, alan/meslek derslerdeki direncin ergenlik
doneminin etkisi gibi kendilerinden kaynaklanan nedenlerle ortaya g¢ikiyor olabilecegine
inaniyor goriinmektedirler. Bu bulgu, Basar’in (2001) goriisleri ile de uyumludur. Basar’a

(2001) gore, 6grencinin gosterdigi diren¢ davranislarinin nedenleri arasinda genglik kiiltiiriide
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yer almaktadir. Ozellikle ergenlik doneminde bulunan &grencilerin otoriteye baskaldirma,
benligine sahip ¢ikma, arkadaslari yaninda kendini kanitlama gibi davraniglar igine girmesi,
ogretmen tarafindan uygun tepki ile karsilasmamasi halinde biiyiik sorunlara yol agabilir.
Ayrica, Alpert (1984) tarafindan yiiriitiilen arastirmada yapilan goriismelerde, 6grenciler “cok
fazla Ogretmen” gibi olan Ogretmenlerle, “asi yaslardaki” 6grencilerin is birligi yapmak
istemedikleri, zorlandiklar1 konularda sorulara cevap vermedikleri ya da kisaca kestirip attiklar

konusunda goriis bildirmistir (Alpert 1991).

Alan/meslek derslerine yonelik direncin en yiiksek oldugu okuldaki 6grenciler bu derslerin
Ogrenciler tarafindan daha fazla Onemseniyor olmasmin sinif yonetimine olumlu katki
sagladigi, Ogretmenlerin Ogrenciyle kotii iletisim kurmalarinin, inatlagmalarmin ya da
ogretmenin kadin olmasinin ise 6gretmenin sinif yonetimi yeterligini olumsuz etkiledigine
yonelik goriislerini paylasmislardir. Yazgan (2018) arastirmasinda meslek liselerinde sinif
gegme sisteminin meslek derslerini 6ncelikli hale getirdigi sonucuna ulasmistir. Yazgan’a
(2018) gore, haftalik ders saati fazla olan derslerin, agirlikli not ortalamasini daha fazla
etkilemesi, st sinifa gegebilmeyi kolaylagtirmasi, meslek derslerine yonelik ilgiyi
arttirabilmekte ve daha fazla 6nemsenmesine neden olmaktadir. Ayrica 6grencilerin daha fazla
onemsediklerini ifade ettikleri alan/meslek derslerinde, Tolman vd.’nin (2017a) bir direng
kaynag olarak kabul ettigi kendini koruma motivasyonu nedeni ile 6grencilerin daha uyumlu
davrandiklar1 ve 6gretmenle sorun yasamamaya daha fazla 6zen gosterdikleri diisiiniilebilir.
Ote yandan 6grencilerin kadin 6gretmenlerin smif ydnetimlerini daha yetersiz bulduklarina
yonelik arastirma bulgular1 literatiirdeki caligsmalarla karsilastirildiginda Canogullar1 ve
Sari’nin (2019) arastirmasinda O6gretmenlerin, 6grenci direng davraniglariyla karsilagsma
sikliklari ile cinsiyetleri arasinda bir iliski olmadig1 sonucuna ulasildigr gériilmiistiir. Bu bulgu
bu arastirma sonuglari ile értiismemektedir. Ancak, Ozdemir (2016), arastirma yaptig1 meslek
lisesinde goriislerini aldigi bir kadin 6gretmenin, dgrencilerin, dersi dinlememe, 6gretmene
saygisiz davranma, derse miidahale etme ve 6zellikle birbirleriyle kavga etme bigimindeki
“direng”lerine miidahale edememesini kendisinin kadin olmasina baglamis, meslek liselerinde
kadin 6gretmen olarak ¢alismanin zorluklar1 vurgulamistir. Bu arastirmada da 6grencilerin sinif
yonetimi yeterligine kaynaklik ettigine inandiklar1 6gretmen tutumlarina yonelik algilarinin,
daha fazla erkeksi olan tutum ve davranislar ile sekillenmis olabilecegi diisiiniilebilir. Ornegin,
kadin o6gretmenlerin daha yumusak, erkek Ogretmenlerin ise daha sert ya da sinirli
olabileceklerine yonelik bir alginin, 6grencilerin siif yonetimi yeterligi konusunda kadinlarin

aleyhine bir izlenime sahip olmalarimin nedeni olabilir.
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Ogrencilerin bu konudaki goriislerine gore, alan/meslek dersi 6gretmenlerine duyulan sevgi ve
saygl, atolyedeki 6grenci sayisinin az olmasi, uygulamali egitimin sagladigi mesguliyet hali ile
alan/meslek derslerinin 6grenciler tarafindan daha fazla dnemsenmesi 0gretmenlerin sinif
yOnetimi becerilerine ve 6grenci direncini azaltmaya katki saglarken, 6grenci ile kotii iletisim
icinde olma, inatlasma, ergen davranislar1 ve alan/meslek dersi 6gretmeninin kadin olmasinin
siif yonetimini olumsuz etkileyerek alan/meslek derslerine direnci artirdigi sdylenebilir.
Ogretmenin sinif ydnetiminde sorun yasamasi ve etkili bir simf yonetimi sergileyememesi, sinif
icerisinde istenmeyen davranislarin, daha ileri boyutta ise diren¢ davranislarinin ortaya

cikmasina neden olabilmektedir (Kirbag, 2019).

Ortak/Kiiltiir Dersleri

Ortak/kiiltiir derslerine en diislik ve en yliksek direngli bulunan okula devam eden 6grenciler
alan/meslek derslerinin aksine ortak/kiiltiir derslerinde Ogretmenlerinin sinif yonetimini
cogunlukla yetersiz bulmaktadirlar. Ogrenciler bu konuda, alan/meslek derslerinden farkli
olarak ortak derslerde tiim sinifin bir arada olmasini 6gretmenin siif yonetimi yeterligini
azaltan 6nemli bir faktr olarak gormektedirler. Ogrencilere gore, bu derslerde 6gretmene saygi
ve sevgi duyulmasi, 6grencinin 6gretmenden korkmasi ya da c¢ekinmesi ortak/kiiltiir dersi
ogretmenlerinin sinif yonetimlerini olumlu etkiliyorken, 6gretmenin kadin olmas1 ve derslerin
ogrenciler tarafindan dnemsenmemesi ya da sevilmemesi ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin

siif yonetimine olumsuz olarak yansimaktadir.

Ortak/kiiltiir derslerine en yliksek direncgli bulunan okulun 6grencilerine gore, 6gretmenlerin
gen¢ ve tecriibesiz olmalar1 da ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerisine
yetersizlik olarak yansimaktadir. Bu bulgu Canogullar1 ve Sari’nin (2019) arastirma sonuglari
ile de ortiigmektedir. Canogullar1 ve Sar1 (2019), 6gretmenlerin mesleki kidemleri ile 6grenci
diren¢ davranislar arasindaki iligskiye dair arastirmalarinin bulgularinda kidemi 10 yila kadar
olan 6gretmenler lehine anlamh farklar oldugunu belirlemislerdir. Bu bulguya gore kidemi
yliksek Ogretmenler daha az Ogrenci direng davraniglari ile karst karsiya kalmaktadir.
Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin az olmasinin, sinifta pek cok durumda yasayabilecekleri
giicliikler nedeni ile 6grenciler tarafindan yetersizlik seklindeki bir algiya ve 6grencilerin derste
daha fazla direng gosterebilmelerine yol acgtig1 diistiniilebilir. Ayrica ortak/kiiltiir derslerine en
yiiksek direncli bulunan okulun 6grencilerine gore, 6gretmenlerin kendilerine yonelik tehditkar

tutum ve sdylemlerine 6grencilerin verdikleri tepkiler nedeniyle simifta olumsuz bir ortam
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olusmakta, bu durum ise ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin sinif yonetim becerilerini olumsuz

etkilemektedir.

Bu sonuglara gore, ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okulun 6grencileri
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin sinif yonetimine iliskin yeterligini 6gretmenlerin yasi,
tecriibesi ve Ogrencilere yonelik tutumlar ile iliskilendirmektedirler. Goodboy ve Bolkan
(2011) siif yonetiminde 6gretmen tarafindan benimsenecek karizmatik liderligin igerdigi
tutum ve Ozelliklerin hem 6gretmen kaynakli hem de 6grenci kaynakli direng davraniglari
iizerinde olumlu etkisinden sdz etmislerdir. Ote yandan 6gretmen tutumlari konusundaki
Ogrenci gorlislerine gore; 6gretmenlerin, 6grenciler lizerinde belli bir miktar korku uyandirma
ve c¢ekinmelerini saglamanin sinif yOnetimini Kolaylastirdigi, ogrencilere tehditkar
davranmanin ise Ogretmenin sinif yonetimi yeterligine zarar verdigi ve simif yonetimi
konusundaki yetersizligin 6grenci direncini artirmaya katkida bulundugu sdylenebilir. Bu
sonuglar ile benzer arastirma sonuclari da mevcuttur. Ornegin Deci’e (1995) gore, dgrenci
iizerinde 6gretmen otoritesinin artmasi ve 6grencinin 6zerkliginin tehdit edilmesi 6grencide
diren¢ tutum ve davraniglarina neden olmaktadir. Tolman vd.’e (2017a) gore, sinifta zerklik
kurma istegi i¢inde olan Ogrenciler 6grenme firsatlarini, kendisini kabul etmeyecegi bir
diisiinme bi¢imine zorlayan, baskici sistemin bir parcasi olarak gordiikleri i¢in Ogrenme
firsatlarma direnerek egitime ve dgretmene ihtiya¢ duymadigina inanirlar. Ogrencinin not ya
da disiplin ile tehdit edilmesi de 6grenci tarafindan siniftaki 6zerkligi i¢in bir tehlike olarak
algilanabilir ve 6gretmene ve otoritesine direng olarak sonuglanabilir. Ogrenciler ayrica
ogretmenden belli diizeyde korkma ya da ¢cekinme halinin 68renci davranislarini diizenleyerek
uyumu artirdid1 ve dgretmenin sinif ydnetimini kolaylastirdig: diisiincesindedirler. Ogrencilerin
derslerde direng yerine uyumlu davranislar sergilemelerinin kosulu olarak 6gretmenlerinden
korkma ve ¢ekinme duygusuna ihtiyag duyuyor olmay1 ifade etmeleri dikkat ¢ekicidir. Bu
durum Ggrencilerin, O0grenmeye yonelik igsel gilidiilenme yerine olasi bir yaptirimdan
kacinmaya dayali digsal bir giidilenme ile simiftaki davramislarimi sekillendirdiklerini
distindiirmektedir. Yani 6grenciler boyle bir bakis agist ile ortak/kiiltiir derslerinde uyumlu
davranmalarini, 6grenme ve bagarma, yeterli olma istegi, merak gibi i¢sel giidiilenme unsurlari
yerine, korkma ve c¢ekinme gibi etkilere bagli olarak agiklamaktadirlar. Ancak, 6gretmenden
korkma ve ¢ekinme ile derslere yonelik direncin daha az goriiniir bir bicimde, pasif olarak ve
daha ¢ok kaginma tepkileri ile ortaya ¢ikmasini engellemeyecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii
Tolman vd.’e (2017a) gore, derslerde kendini koruma motivasyonu ile direng goésteren bir

ogrencinin tepkilerine eslik eden duygu kaygi ve korkudur.
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Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden 6grencilere gore ise,
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri; alan/meslek derslerinin aksine tiim
sinif ile birlikte ders islenmesinden ve dgrencilerin ergenlik donemi tutum ve davranislarindan
olumsuz etkilenmektedir. Ogrenciler, kendileriyle iyi iletisim kuramayan, inatlasan,
hoslanmadiklar1 ya da kendilerine fazla yumusak davranan ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerini
sinif yonetimi konusunda yetersiz bulmaktadirlar. Ozdemir’in (2016) arastirmasinda da benzer
sekilde 6grencilerin kiiltiir dersi 6gretmenlerini daha “kibar”, daha az “kuralc1” vb. sifatlarla
tarif etmisler ve kiiltiir derslerinin “daha kolay kaynatilabilir” oldugu, 6grencilerin bu derslerde
her an “patlayabilecegi” gibi degerlendirmelerde bulunmuslardir. Bu goriis ile de desteklenen
aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin kendilerine “fazla yumusak™ davranan ortak/kiiltiir
dersi 6gretmenlerinin derslerinde direngli tutum ve davraniglar gosterme egilimlerinin daha
fazla olacagi sOylenebilir. Ayrica dgrencilerin 6gretmenleri ile kuracaklart giiclii iletisim
pekegok durumda 6grenci tutum ve davranislarini anlamayi, kaynaklarina ulagsmay1 ve iyilestirici
tedbirler almay1 kolaylastiracaktir. Margonis’e (2004) gore, 6grenci ile kurulan olumlu
iletisimin 6grencinin diren¢ davranisini azalttigi, sosyal iliskileri ve derse katilimi arttig
saptanmistir. Bu arastirma sonuglari, meslek lisesi Ogrencilerinin ortak/kiiltlir dersi
ogretmenleri ile daha fazla iletisim sorunlar1 yasiyor oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
ogretmen ve 0grenci arasindaki iletisim problemlerinin ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerin sinif
yonetimi becerilerine olumsuz yansidigi ve dirence yol agmakta oldugu diisiiniilebilir.
Ogrenciler kalabalik smiflarin, ergen davranislarin ve dgrenci ile iyi iletisim kuramayan ya
da 6grencilere “fazla yumusak” bir tutum i¢inde olmanin simif yonetimi tizerinde belirleyici
olduguna inanmaktadirlar. Bu sonuglara gore, 6grencilerin direng davraniglar1 gostermesinde,
ogretmenin siif yonetimine iliskin yeterliklerinin de rolii oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrenciler, 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterliklerinin derslere ve dgretmenlere verdikleri
degerden, dersin islenis kosullarindan, 6gretmenin iletisim becerisi ve 6grenciye yaklasimindan
etkilendigini diistinmektedirler. Sever ve Giiven (2018) arastirmalarinda Fen ve Teknoloji
dersindeki Ogretmenin smif yonetimini etkili bulan 6grencilerin bu derste direng davranisi
gostermekten kagindiklari, farkli bir dersin 6gretmeninin sinif yonetimi ile ilgili yetersizligini
fark eden 6grencilerin ise direng davranisi gosterdigi sonucuna ulasmistir. Reichert (2007) ise
konu ile ilgili olarak, dgretmenin otoritesine inanmayan ve onu bu konuda yetersiz bulan

ogrencilerin daha fazla direng davranisi gosterme egiliminde olduklarini belirtmistir.
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Osretmen Tutumu

Alan/meslek Dersleri

Alan/meslek derslerine hem en diisiik hem en yiiksek direngli bulunan her iki okula devam eden
ogrenciler, alan/meslek derslerindeki 6gretmen tutumlarini “disiplinli” seklinde ifade ederken
Ogretmenlerinin ayn1 zamanda “arkadasca” ya da “yakin ve ilgili” bir tutum i¢inde olduklarini
belirtmislerdir. Ogrenciler “disiplinli” bulduklar1 alan/meslek dersi 6gretmenlerinden daha
fazla ¢ekindiklerini, korktuklarini, bu derslerde kurallarin fazla ve kati1 oldugunu, derslerde
siklikla meslek ahlakinin vurgulandigini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, alan/meslek dersi
Ogretmenlerinin 6grencilere karst zaman zaman agir konusuyor ve bagirtyor olmalarini
disiplinli tutumlarina bir gosterge olarak kabul etmektedirler. Arastirmanin bu bulgulari,
korkuya dayali otoriter gretmen tutumlarinin dirence neden oldugunu ortaya koyan arastirma
bulgular ile értiismiiyor gibi gériinmektedir. Ornegin Miles’a (2005) gore, otoriter bir siif
yonetimi ve korku ortami diren¢ davraniglarimin goriilme sikligini artirmaktadir (Miles, 2005,
s. 28). Akgadag (2009, s. 280) korkunun hakim oldugu siniflarda problem davraniglarin
goriilebilecegini, 6gretmeninden korkan 6grencinin bir an dnce bulundugu ortamdan kurtulmak
icin ¢aba gosterecegini ifade etmektedir. Ancak, alan/meslek derslerine direncin en yiiksek ve
en diisiik gorildiigii iki okulda da alan/meslek dersi 6gretmen tutumlari hakkinda benzer
sonuclarin ¢ikmig olmasi nedeniyle; bu tutumlarin alan/meslek derslerindeki sinif kiiltiiriine
dair ipuglari sundugu ve 6gretmen tutumlarinin, alan/meslek derslerine direnci en yiiksek ve en

diisiik bulunan okullardaki 6grencilerin direnglerine katkisini belirlemede ayird edici olmadigiii

sOylenebilir. Ayrica dgrenciler, 6gretmenlerinin kat1 kurallar koyma, meslek ahlakini fazlaca
vurgulama, bazen bagirma, kizma ile 6gretmenden cekinmeye ve korkmaya neden olan
“disiplinli” tutumlarin1 mesleki egitimin geregi ya da meslege atildiklarinda iginde
bulunacaklar1 galisma ortaminin bir benzeri olarak gériiyor olabilirler. Ozdemir’in (2016)
bulgular1 bu goriisii destekler niteliktedir. Arastirmasinda alan/meslek dersi 6gretmenlerinin
daha “otoriter” ve “daha kuralci” olduklarini diisiinen O6grencilerin bu durumu meslek
liselerinde ve oOzellikle atolyelerdeki calisma kosullar1 altinda bir zorunluluk olarak
acikladiklarini ifade etmistir. Ayn1 zamanda arastirmanin nitel bulgular1 arasinda alan/meslek
dersi ogretmenlerinin iletisimlerinde daha fazla “argo” kullandiklar1 sonucuna da yer
verilmistir. Benzer sekilde Ozdemir’in (2016) arastirmasinda da bir 6grenci meslek dersi
ogretmenlerini daha “argo” olarak nitelendirmektedir. Ozdemir (2016) bu sonucu; meslek

derslerini 6grencilerin is¢ilestirilmesi i¢in temel siiregler olarak degerlendiren ve bir anlamda
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Ogrencilerin  “piyasa” sartlarina uyum saglayabilmesi i¢in ¢abalayan meslek dersi

ogretmenlerinin “piyasa” da kullanilan dili derslik i¢erisinde kullanmalarina baglamaktadir.

Ogrenciler “arkadasca” seklinde tamimladiklari 6gretmen tutumlarini ise giivenilir olma,
ogrencilerin sorunlarindan haberdar olma, 6grenciyi daha iyi tanima ve derslerinde esprili bir
tutum i¢inde olma seklinde detaylandirmislardir. Ayrica, alan/meslek dersi 6gretmenleri ile
daha fazla ders saati gegiriyor olmalarinin da o6gretmenleri ile aralarinda daha yakin ve
arkadasca bir iliskinin olugsmasini destekledigini ifade etmislerdir. Gorham ve Christophel
(1992) ¢alismalarinda, 6gretmenlerin mizah duygusuna ve yetenegine sahip olmamalarinin
Ogrenci motivasyonunu azaltan onemli bir faktér oldugunu belirlemistir. Savoie-Zack ise
(1994) okul terki asamasinda olan dgrencilerle yaptigi ¢alismasinda, 6grencilerin okula karsi
sogukluklarmin temel nedeni olarak 6gretmen tutumunu gosterdikleri ve “iyi 6gretmen”
tutumlar1 arasinda esprili olmaya da yer verdikleri sonucuna ulasmistir (Savoie-Zack’tan
aktaran Viau, 2015, s. 71). Alan/meslek dersi 6gretmenlerini “yakin ve ilgili” olarak tanimlayan
Ogrencilere gore ise, alan/meslek 6gretmenleri yardimsever, giivenilir ve hosgoriiliidiirler. Ayni
zamanda 6grencilerle daha giiglii bir iletisim igindedirler ve onlar1 daha iyi tanirlar. Meslek
liselerindeki Ogrenciler; alan/meslek derslerindeki ortam, ders saatlerinin fazla olmasi ve
derslerde sayica az olarak ¢aligmalarinin da etkisi ile alan/meslek 6gretmenlerinin kendilerini
daha yakindan tanidigi, sorunlarindan haberdar oldugu ve 6gretmenleri ile daha iyi bir iletisim
icinde olduklar1 goriisiindedirler. Dolayisiyla 6grencileri daha iyi taniyan ve sorunlarindan
haberdar olan alan/meslek dersi 6gretmenlerinin, 68rencilere kars1 daha fazla hosgoriilii ve
yardimsever bir tutum i¢inde olabilecekleri diisiiniilebilir. Dornyei (2001), 6grencileriyle sicak
iliskiler kuran, kisisel paylasimlarda bulunan, kaygi ve endiselerini empatik bir sekilde
yanitlayan 6gretmenlerin, 6grencilere ilham vererek giiven ve sayginlik uyandiracagini ifade
etmektedir. Ozdemir’in (2016) bu konudaki arastirma bulgular1 ise bu arastima bulgularmi
destekliyor goriinmektedir. Ozdemir’e (2016) gore, ortak/kiiltiir ve alan/meslek dersi
ogretmenlerinin 68rencilere yaklagimlar: arasinda bazi farklar bulunmaktadir. Arastirmasindaki
nitel bulgulara goére, dgrencilerin tamamina yakini alan/meslek dersi o6gretmenlerini daha
“disiplinli”, “kuralc1” ve “otoriter” olarak meslek derslerinin sayisal olarak ve ders saati olarak
fazlaligindan dolay1, alan/meslek dersi 6gretmenleriyle birlikte gecirdikleri siirenin fazlalig
{izerinden agiklamaktadirlar. Ozdemir (2016) arastirmasinda yapti§1 6gretmen gériismelerinde
alan/meslek dersi 6gretmenlerinin 6grencilerini bu derslerde uslu ve itaatkar bulduklarini ifade
etmis olmalar1 da 6grencilerin otoriter ya da disiplinli 6gretmen tutumlarini alan/meslek dersleri

sozkonusu oldugunda daha fazla uyumla verdikleri yaniti dogrulamaktadir. Bu arastirma
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sonuglar1 da en yiiksek ve en diisiik direncin goriildiigii her iki okulda da alan/meslek dersi
ogretmenlerinin 6grenciler tarafindan “disiplinli” ama ayn1 zamanda “arkadag¢a” ya da “yakin
ve ilgili” tanimlamalar1 dikkat cekicidir. Ogretmen tutumlar1 ve direng iliskisi konusunda
yapilan pek ¢ok arastirmada Ogrencilerin kendilerine daha yakin davranan ogretmenlere
derslerde daha az direng gosterdikleri sonucuna ulasilmistir (Burroughs vd., 1989; Kearney vd.,
1991; Plax, Kearney, Downs & Stewart, 1986; Richmond, McCroskey, Kearney & Plax, 1987).

Ortak/kiiltiir Dersleri

Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan her iki okula devam eden
ogrencilerin ¢ogu, ortak/kiiltiir derslerindeki 6gretmen tutumlarini “mesafeli ve soguk ya da
disiplinli ve soguk” yaridan az1 ise “yakin ve ilgili ya da arkadag¢a” olarak degerlendirmislerdir.
Ogrenciler ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin “yakin ve ilgili/arkadasca” tutumlarin1 duyarls,
yardimsever, hosgoriilii ve esprili olarak detaylandirmislardir. “Mesafeli ve soguk /disiplinli ve
soguk” tutumlar1 ise 6grenciyi not, tutanak ve disiplin ile korkutan, yilmig ve tiikenmis goriinen,
Ogrenciyi elestiren, kiiclik goren ve begenmeyen seklinde tanimlamislardir. Ortak/kiiltiir
derslerine en yliksek direncli bulunan okuldaki 6grencilerin “mesafeli ve soguk”™ bulduklar
Ogretmen tutumlarina 6grenciyle tartisma ve inatlasmay1 da eklemislerdir. Bu sonuca dayal
olarak 6grencilerle tartismaya girme ya da inatlagsmanin derslere direnci daha fazla artiran bir
faktdr oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin yanlis davramislar, yetersizlikleri, hakaret etmeleri
ve tahammiilsiiz davranmalari, 6grencileri 6grenme siirecinden uzaklagmaya, muhalefet etmeye

ve istenmeyen tepkilere yoneltmektedir (Kearney vd., 1991).

Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki 6grenciler ortak/kiiltiir dersi
ogretmenlerinin “disiplinli ve soguk” tutumlarini, 6grencilerin sorunlarina 1lgisiz ve
hosgoriisiiz olma ile fazla kuralci davranma biciminde 6rneklendiren goriisler bildirmislerdir.
Gorildigi gibi ortak/kiiltlir derslerine direnci en diisiik ve en yiiksek olan her iki meslek
lisesinde de ortak/kiiltiir dersi 6gretmen tutumlari, 6grencilerin ¢ogu tarafindan mesafeli, soguk
ya da disiplinli, yaridan azi tarafindan ise yakin, ilgili ve arkadas¢a bulunmaktadir. Bu sonuglara
dayali olarak Ogrenciyi not, tutanak ve disiplin ile korkutan, yilmis ve tiikkenmis goriinen,
Ogrenciyi elestiren, kiiciik géren ya da begenmeyen 6gretmenlerin bu tutumlarinin ortak/kiiltiir
derslerine direnci artirmaya katkis1 oldugu ancak en diisiik ve en yliksek direng diizeyine sahip
iki okul agisindan direng miktarini belirlemede ayird edici olmadigi soylenebilir. Cavusoglu ve
Savas’in (2016) arastirmasinda kiiltlir dersi 6gretmenlerinin okuldaki konumlarinin meslek

liselerinin orgiitsel yapisindan olumsuz etkiledigi ve 6gretmenlerin tiikkenmislik diizeylerinin
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yiiksek oldugu, 6grenci ve yoneticiler tarafindan mesleki deformasyona ugratildiklari, okula
aidiyetlerinin olumsuz yonde etkilenebildigine deginilmektedir. Van Houte (2004),
ogrencilerin yeteneklerine yonelik degerlendirmelerin ve Ogrencilerden alina(maya)n geri
bildirimlerin, 6gretmenlerin verimliligini ve hevesini zayiflatabilecegini bildirmektedir (Van
Houte’dan aktaran, Yazgan, 2018). Bu goriis, meslek liselerinde ¢alisan ortak/kiiltlir dersi
ogretmenlerinin tiikkenmislik duygusunu aciklamaya yardimer olabilir. Russell’m (2006)
ogrenci direnci konusunda arastirma yiiriittiigli bir lisede ¢alisan d6gretmenlerin gozle goriliir
bigimde yorgun, bitkin, umutsuz ve isteksiz olduklarina dair gozlemleri bulunmaktadir. Ona
gore Ogretmenlerin nasil hisettikleri, 6gretmenlerin okul i¢indeki davranmislarini, 6gretmen
davranislar1 da o6grenci davramislarini etkiler. Ogrenciler Ogretmenlerinin davranislari
dogrultusunda tepkiler verirler. Sonug olarak, 6gretmenlerin y1lgin ve tiikkenmis gériinmelerinin
ogrencilerin derslere yonelik motivasyonlarin1 azaltarak dirence katkida bulunabildigi

sOylenebilir.

Kearney vd., (1988) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada yiiksekdgretim diizeyindeki
Ogrencilerin, Ogretim elemanlarmin hangi tutum ve davraniglarina daha fazla direng
gosterdiklerinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirma sonuglarina goére dgrenciler, yapici-
arkadasca yaklasimlara sahip 6gretmenlere karsi daha az, yikici- arkadasca yaklagimlara sahip
ogretmenlere ise daha fazla direng gostermektedirler. Bu bulgu 6grencilerin hem “arkadasca”
yani “yaki”, hem de “yapict” yani “hosgoriilii ve destekleyici” 6gretmenlere daha az direng

gosterdiklerine isaret edebilir.

Bu arastirma sonucglarina dayali olarak, alan/meslek ogretmenleri ile kiyaslandiginda
ogrencilerin “disiplinli” ama ayn1 zamanda “arkadas¢a” ve “yakin ve 1ilgili” Ogretmen
tutumlarina daha az direngle yanit verdikleri sonucuna ulagilabilir. Arastirmanin nicel sonuglari
ile ortaya ¢ikan, meslek lisesi Ogrencilerinin alan/meslek derslerine kiyasla ortak/kiiltiir
derslerine daha yiiksek oranda direng gosteriyor olmalarinin bir gerekgesi olarak ogretmen

tutumlariin da dikkate alinmasi gerektigi diistintilmektedir.

Ol¢me ve Degerlendirme

Meslek lisesinde 0grenim goren Ogrencilerden alan/meslek derslerine yonelik direncin en
yiikksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden Ogrencilerin alan/meslek
derslerinde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriisleri sinavlar ve ddevler basliklari altinda

gruplandirilmistir.

272



Swinaviar

Alan/meslek Dersleri

Meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden alan/meslek derslerine yonelik direnci en yiiksek
ve en diisiik olan iki okula devam eden 6grenciler igin de, alan/meslek derslerindeki sinavlar
degerlendirme amacli olmalari bakimindan gerekli goriilmektedirler. Ayrica alan/meslek
derslerine en diistik direngli bulunan okuldaki 6grenciler, bu derslerdeki sinavlari ¢alismaya
zorlayici, uygulamaya dayali ve simif gegmeye katkisinin yiiksek olmasi nedeniyle gerekli
bulmaktadirlar. Alan/meslek derslerine yonelik direncin en yiikksek oldugu tespit edilen
okuldaki 6grenciler ise diger okul 6grencilerinden farkli olarak bu derslerdeki sinavlari, ders ici

performansin daha dnemli olmasi gerektigine inanmalari nedeniyle gereksiz bulmaktadirlar.

Aragtirma sonuglarina gore, alan/meslek derslerindeki sinavlar, alan/meslek derslerine direnci
en diisiik 6grencilerin tamami tarafindan degerlendirme amagl yapilmasi, ¢alismay1 saglamasi,
uygulamaya dayali yapilmasi ve sinif gegmeye katkisinin yiiksek olmasi gibi gerekgelerle
gerekli bulunmustur. Yazgan (2018) haftalik ders saati fazla olan derslerin, agirlikli not
ortalamasin1 daha fazla etkilemesi nedeniyle 6grencilerin meslek derslerine olan ilgilerinin
daha fazla oldugunu diisiinmektedir. Alan/ meslek derslerinin haftalik ders saatleri daha fazla
oldugundan st siifa gegebilmeyi kolaylastirmakta ve bu nedenle 6grenciler tarafindan daha
fazla dnemsenebilmektedir. Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam
eden oOgrencilerin ¢ogu bu derslerde yapilan sinavlari degerlendirme amagli olmalari
bakimindan gerekli gérmiis, yaridan azi ise ders i¢i performansin sinavlardan daha énemli
olmas1 gerektigini savunmustur. Sonug olarak, 6grenciler daha ¢ok uygulamaya dayali olan
alan/meslek derslerinde tamamen ders i¢i performanslarin dikkate alinarak, siirece ve iiriine
dayali degerlendirmeler yapilmasini talep etmektedirler. Alan/meslek derslerine direnci en
diigiik bulunan okul ile kiyaslandiginda bu derslerde uygulamaya dayali olmayan smavlarin

ogrencilerde kaygiyi artirabildigi ve dirence katkida bulundugu diistiniilebilir.

Ortak/kiiltiir Dersleri

Ortak/kiiltiir derslerindeki sinavlar, ortak/kiiltlir derslerine en diisiik ve en yliksek direngli
bulunan her iki okul Ogrencilerinin ¢ogu tarafindan degerlendirmeyi sagliyor olmalar
nedeniyle gerekli gérmektedirler. Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki

bazi 6grenciler ise bu derslerdeki sinavlart kendilerini ders ¢alismaya zorluyor olmasi nedeniyle
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gerekli; zor olmasi ve ortak/kiiltiir derslerinin meslek lisesine uygun olmamasi diisiincesi

nedeni ile gereksiz bulmaktadir.

Ortak/kiiltiir derslerine yonelik direncin en yiiksek oldugu tespit edilen okuldaki 6grenciler
diger okul 6grencilerinden farkli olarak bu derslerdeki sinavlari, ders i¢i performansin daha

onemli olmasi gerektigine inanmalar1 nedeni ile gereksiz bulmaktadirlar.

Sonug olarak, 6grenciler genel bir uygulama olarak smavlarin degerlendirmeyi saglamaya
yonelik islevini 6nemsiyor ve kabul ediyor goriinmektedirler. Ayrica ortak/kiiltiir derslerine en
diisiik direncin tespit edildigi okuldaki 6grencilerin sinavlarin ders calismayi tesvik ediyor
oldugu konusundaki goriislerinin ortak/kiiltiir derslerine yonelik motivasyonlarini artirmaya ve
direnglerini azaltmaya katk1 sagladig1 diisiiniilebilir. Ote yandan teorik derslere yonelik siklikla
yapilan yazili sinavlar1 daha zor bulmalar1 ve meslek liselerinde ortak/kiiltiir derslerinin yerini
sorguladiklari i¢in sinavlar1 anlamli bulmamalarinin, derslere yonelik direnglerini de etkiledigi
sdylenebilir. Ogrencilerin, genel bir uygulama olarak smavlarin degerlendirmeyi saglamaya
yonelik islevini kabul ettikleri ve agirlikli not ortalamasi nedeniyle meslek dersi sinavlarini
daha fazla 6nemsedikleri diisiiniilmektedir. Ancak, teori agirlikli ortak/kiiltiir derslerinde de
sinav yapilmasi yerine ders i¢i performansa dayali degerlendirme beklentileri, sinavlara
hazirlanmalar1 i¢in géstermeleri gereken ¢abadan kaginma egilimlerine dolayisiyla da daha ¢ok

ortak/kiiltiir derslerindeki sinavlara yonelik bir direncin varligina isaret ediyor olabilir.

Odevler

Alan/meslek Dersleri

Meslek lisesinde 6grenim goren Ogrencilerden alan/meslek derslerine yonelik direncin en
yiikksek oldugu okula devam eden Ogrencilerin tamami, alan/meslek derslerinde verilen
odevleri, performans 6devlerinin fazla olmasi, malzeme masrafi ve fazla zaman almasi nedeni
ile gereksiz bulmaktadirlar. Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki
ogrenciler arasinda ise alan/meslek derslerindeki 6devleri degerlendirme amagli ve uygulamaya
dayali olmalar1 nedenleriyle “gerekli”; yararsiz bulmalar1 gerekgesi ile “gereksiz” bulan

ogrenciler yer almaktadir.

Bu bulgulara gore, alan/meslek derslerinde verilen 6devler, gerektirdikleri malzemeler
acisindan 6grenciler icin masrafli bulunabilmekte ve bu nedenle maliyetle ilgili bir duyarlilik
ogrencilerin bu derste verilen Odevlere ve bu derslere direng gostermelerine neden

olabilmektedir. Ayrica Ogrencilerin zaten uygulamaya dayali olan bu derslerde verilen
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performans 6devleri ile fazla zaman alan ve maliyeti yiiksek 6devlere sicak bakmamalar1 da

alan/meslek derslerine yonelik direnglerine kaynak teskil ediyor olabilir.

Ortak/kiiltiir Dersleri

Ortak/kiiltiir derslerindeki 6devler, ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direncli bulunan okula
devam eden Ogrencilerin tamamina yakini tarafindan gerekli goriilmemektedir. Bu dgrenciler
ozellikle performans odevlerini fazla bulmaktadir. Ayrica ortak/kiiltiir derslerinde verilen
Odevlerin yararina inanmamaktadirlar. Bir 6grenci ortak/kiiltiir derslerin meslek lisesine uygun
olmadigina inandig1 igin ddevlerin de gereksiz oldugu goriisiinii dile getirmistir. Odevleri

gerekli bulan bir 6grenci ise 6devlerin 6grenmeyi pekistirmeye olan katkisindan séz etmistir.

Ortak/kiiltiir derslerindeki 6devler, ortak/kiiltlir derslerine en yiiksek diren¢li bulunan okula
devam eden 6grencilerin tamamina gore gereksiz bulunmustur. Ogrencilere gore ortak/kiiltiir
derslerinde verilen édevler fazla zaman almaktadir. Ogrencilerin bir kismi ortak derslerde
verilen performans ddevlerini fazla, yararsiz ve masrafli bulmaktadirlar. Ayrica bir 6grenci
ortak dersleri de meslek lisesine uygun bulmadigi i¢in bu derslerde verilen 6devlerin de

gereksizligini ifade etmistir.

Sonug olarak, ortak/kiiltiir derslerindeki odevler ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direncli
bulunan okula devam eden Ogrencilerin tamamina, en diisiik direngli bulunan okuldaki
ogrencilerin ise tamamina yakinina gore gereksiz bulunmaktadir. Ogrenciler ortak goriis olarak
ozellikle performans odevlerinin fazla olmasindan sikdyet etmekte ve O6devlerin yararina
inanmamaktadirlar. Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direncli bulunan okula devam eden
ogrencilerden bazilar1 performans 6devlerinin masrafli olmasina dikkat ¢ekmistir. Ar1 (2010)
calismasinda performans gorevlerinin Ogrencilere ek maliyet getirdigi, zaman yetersizligi
ortaya ¢ikardigi, ogrencilerde internet bagimliligint gelistirdigi ve performansin baskasina
yaptirildigi gibi sorunlar1 vurgulamistir. Ayrica her iki okuldaki Ogrenciler arasinda,
ortak/kiiltiir derslerinin meslek lisesine uygun olmadigi inanci nedeni ile bu derslerde verilen
odevlerin de gereksiz oldugunu diisiinen 6grenciler bulunmaktadir. Yazgan (2018) ¢alismasina
ait nitel bulgular1 arasinda, meslek lisesi 6grencilerinde meslek derslerine yonelik yatkinligin
ve kiiltlir derslerine yonelik kayitsiz kalma halinin giiclii olduguna ve bu tutumlarin i¢ ice
gectigine iliskin goriislere yer vermistir. Bu sonuglara dayali olarak, meslek lisesi 6grencilerinin
cogunlukla ortak/kiiltiir derslerinde verilen 6devler hakkinda olumsuz bir tutuma sahip

olduklar1 ve bu tutumun ortak/kiiltiir derslerine direnci artirmaya katkida bulundugu
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soylenebilir. Ote yandan ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okula devam eden
ogrenciler arasinda az da olsa bu derslerde verilen 6devlerin 6grenmeye katkisindan s6z edilmis
olmasi ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnci azaltan bir faktor olarak goriilebilir. Ortak/kiiltiir
derslerine direnci en diisiik olan okuldaki bu dgrencilerin yiiksekégrenim beklentilerinin daha
yiiksek olduguna dair verilere dayali olarak, ortak/kiiltlir derslerini daha fazla 6nemsedikleri ve
ders caligmaya iligkin motivasyon yaratmasi nedeni ile bu derslerde verilen 6devleri daha
anlamli bulduklar1 diistiniilebilir. Sonug olarak, dgrencilerin ortak/kiiltlir derslerine yonelik
direngleri lizerinde bu derslerde verilen ddevlere iliskin olumsuz diisiincelere sahip olmalarinin

etkilerinden s6z edilebilir.

6.2.1.2. Onikinci, Oniigiincii, Onaltinct ve Onyedinci Alt Problemlere Iliskin
Elde Edilen Sonucglar ve Tartisma

Bu bdliimde aragtirmanin onikinci, onii¢lincli, onaltinci ve onyedinci alt problemleri
dogrultusunda arastirmaya katilan meslek liseleri arasindan alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine yonelik direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen okullara devam eden
Ogrencilerin direng gosterme gerekcelerine yonelik alan/meslek ve ortak/kiiltiir dersi
ogretmenlerinin goriislerine ve her ders grubu i¢in 6gretmen goriisleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklara iligkin sonuglar ve tartismaya yer verilmistir.

6.2.1.2.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek ve Ortak/Kiiltiir
Derslerine  Yonelik Direnglerini  Etkileyen Faktorler

Konusundaki Ogretmen Goriislerine Iliskin - Sonu¢ Ve

Tartismalar

Arastirmanin onikinci, onii¢lincii, onaltinc1 ve onyedinci alt problemlerine ait bulgular
dogrultusunda meslek lisesi Ogrencilerinin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik
direnglerini etkileyen faktdrlere yonelik 6gretmen goriisleri 1. Ogrenci ve aile 2. Okulun ve
ogretmenlerin 6zellikleri, 3. Ogrencilerin derslerdeki tutum ve davraniglarim etkileyen faktorler

4. Ogretmenlerin direngli tutum ve davranislara ydnelik algis1 olarak gruplandirilmstir.

276



Ogrenci ve Aile

Bu baglik altinda direngleri en yiiksek ve en diisiik bulunan okulklardaki alan/meslek ve
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin okullarindaki Ogrencilere ve onlarin ailelerine iligkin

gorilislerine yonelik elde edilen sonuglar ve tartisma yer almaktadir.

Ogsrencilerin Ozellikleri

Alan/meslek dersi ogretmenlerine gore

Alan/meslek derslerine yonelik direnci en yiiksek ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki
okuldaki Ogrencilerin bazi ozelliklerine yonelik alan/meslek dersi 0gretmenlerinin ortak
gortislerine gore, 6grenciler genellikle temel egitimleri yetersiz bir sekilde liseye gelmekte ve
akademik basarilar1 yetersiz bir sekilde egitimlerine devam etmektedirler. Bu bulgu,
Ozdemir’in (2016) arastirma sonuclar1 ile de uyumludur. Ozdemir (2016) arastirma
sonuglarinda, elektrik/elektronik  ve bilgisayar bolimlerindeki alan/meslek  dersi
ogretmenlerinin derslerinde 6grencilerden geri doniit alamamak, dersleri tekrar tekrar anlatmak
zorunda kalmak gibi 6grencilerin akademik “yetersizliklerinden” kaynaklanan bazi sorunlar

yasadiklarini paylagmistir.

Her iki okulda da alan/meslek dersi 6gretmenleri genellikle 6grencilerin yeteri kadar bilingli
olmadiklarindan ve gelecege yonelik bir hedefleri bulunmadigindan s6z etmektedirler. Viau
(2015, s. 23) gelecek perspektifine sahip olmanin 6grencinin bir igerige ya da etkinlige iliskin
deger algisim1 olumlu sekilde etkileyebilecegini soyle bir oOrnekle agiklamaktadir. Bir
ortadgretim Ogrencisi, uzak bir hedef olarak miihendislik fakiiltesine devam etmek gibi iyi
belirlenmis bir gelecek perspektifine sahipse, giines enerjisiyle calisacak bir ara¢c maketi

yapmaya iligkin bir etkinlige de daha fazla deger verecektir.

Sonug olarak, 6grencilerin kendilerine uygun bir hedef belirleyememis olmalarinin, onlarin
derslere yoOnelik motivasyonlarin1 azaltarak direnglerini artirmaya katkida buludugu
soylenebilir. Ayrica her iki okuldaki alan/meslek dersi 6gretmenlerinin ortak goriislerine gore,
ogrenciler riskli yasam kosullarina sahip, 6fke kontrolleri zayif ve siddete egilimlidirler.
Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gorev yapan alan/meslek dersi
ogretmenlerine gore, 6grenciler egitime gereken degeri vermemekte ve kolay para kazanilan
islere hevesli goriinmektedirler. Okula ve 6gretmenlere karsi 6nyargili bir tutum igindedirler,
derslere sik devamsizlik yaparlar ve su¢ islemeye meyillidirler. Alan/meslek dersi

ogretmenlerine gore, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki 6grencilerin
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okul ve akademik basar1 araciligiyla elde edilebilecek meslekler yerine akademik caba
gerektirmeyecek, “kolay para” kazanilacak islere ve Sucga yonelme egilimi tasidiklarina iligkin
gozlemleri, zorluklardan kacinma seklindeki bir dirence isaret etmektedir. Akyiirek, Altinigik,
Oztas ve Kaymake1 (2019) meslek liseleri iizerine yapilan ¢alismalara dayali olarak, meslek
liselerindeki 6grencilerin suga daha meyilli olmalarini; meslek liselilerin yasitlarina gore hayata
daha erken atilmasinin bir etkisi olarak degerlendirmislerdir. Onlara gére, meslek liselerinde
Ogrenciler staj yapmakta ve is hayatina diger Ogrencilerden daha erken atilmaktadirlar.
Psikolojik gelgitlerin yogun olarak yasandigi ergenlik ¢aginda, Ogrenciler para kazaniyor
olmalar1 sebebiyle hem daha basina buyruk ve bagimsiz davranmakta ve kendi ayaklar
iizerinde durmay1 6grendiklerine inanmaktadirlar. Dolayisiyla erken yasta gelen bu degisimler
meslek liseli dgrencileri dgrenci kimliginden koparmaktadir. Ote yandan Basar (2001) direng
davraniglart ile 6grencilerin siddet egilimleri arasindaki iliskiyi vurgulamistir. Ona gore,
okullarda siddetin olusmasimnin en Onemli sebeplerinden birisi 0Ogrencilerin direng
davraniglariin  giderilmesi  yoOniinde tedbirlerin alinmamasi ve bu davraniglarin
giderilememesidir. Ayrica 6grencilerin, okula ve 6gretmenlere 6nyargili bir bakis agisina sahip
olmalari da 6gretmenlere ve derslerine yonelik bir dirence kaynaklik etmektedir. Literatiirde alt
sosyal smiflardan gelen ogrencilerin okula yonelik tepkilerini inceleyen neo-Marksist
kuramcilara gore, iist siniflarin istek ve degerleri dogrultusunda faaliyetlerini yiirtiten okullarin
amaci, alt siiftan gelen kisileri gelecekte pasif, sdylenenleri itirazsiz yapan, itaatkar isciler
olarak yetistirmektir. Neo- Marksistler alt siniftan gelen bir kisinin yine diisiik statiilii islerde
caligabilecegini ve st smnifa ge¢cmesinin kendisine saglanan egitimin niteligi nedeniyle
miimkiin olmadig: gortisiindedirler (Apple, 1979, 1980; Bowles & Gintis, 1976; Gordon, 1991,
Gutek, 1997). Alt simiftan gelen Ogrenciler okulda st sinifin isteklerine uygun olarak
diizenlenmis olduklarina inandiklari egitim-6gretim faaliyetlerine ve Ogretmenlere, kendi
diistince bicimine ve yasam sekline uymadig icin tepkiyle yaklasabilmektedirler. Arastirmada
alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okula devam eden 6grencilerin beklentileri
ve inanglari, ¢evresel faktorlerin etkisi altinda sekillenmekte, egitime, okula, 6gretmenlere ve
derslere kars1 algilarint ve diren¢ tutumlarimi belirleyebilmektedir. Bu durum ayni zamanda
onceki okul deneyimlerine bagli olarak edindikleri akademik yetersizlik inanci nedeni ile
yasadiklar1 giicliiklerden kaginma egilimi ile ilgili olabilir. Ayrica sik devamsizlik yapmanin,
bu arastirmada alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki 6grencilerin
gosterdigi diren¢ davranislarindan biri oldugu sdylenebilir. Burroughs vd.’ne (1989) gore
“kacinma” seklindeki pasif direng teknigini kullanan 6grenciler sinifin arka siralarinda oturma,

derse gec gelme ya da hi¢ gelmeme gibi tepkiler gosterebilmektedirler.
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Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki alan/meslek dersi 6gretmenlerinin
ogrencileri hakkindaki farkli goriisleri ise 6grencileri arasinda tiitiin, internet gibi bagimliliklara
sahip, ¢alismak zorunda olan ve akademik olarak basarili olanlarin da bulunuyor olmasi
seklindedir. Arastirmanin nitel bulgular1 arasindaki 6grenci goriisleri kapsaminda derslere
direnci en diisiik okulda akademik olarak basarili 6grencilerin de bulunuyor olmasinin diger

ogrencileri daha fazla motive ederek direnci azaltmaya katki sagladigi diistintilebilir.

Ortak/kiiltiir dersi ogretmenlerine gore

Meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnci en yiiksek
ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okuldaki Ogrencilerin bazi1 6zelliklerine yonelik
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin ortak goriislerine gore, 6grenciler genellikle temel egitimleri
yetersiz bir sekilde liseye gelmekte ve lise egitimlerine diisiik akademik basari ile devam
etmektedirler. Her iki okulda da ortak/kiiltiir dersi 6gretmenleri ¢ogunlukla 6grencilerin
yeterince bilingli olmadiklarindan ve gelecege yonelik bir hedefleri olmamasindan s6z
etmektedirler. Ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin 6grencilere iliskin bu izlenimlerinin alan
/meslek dersi 6gretmenleri ile de paralellik gosterdigi goriilmektedir. Ortak/kiiltiir derslerine en
yiiksek ve en diisiik direngli bulunan okuldaki ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin diger ortak
gorislerine gore, Ogrenciler arasinda cep telefonu, oyun, internet, tiitiin vb. bagimliliklar ve
okula devamsizlik yaygindir. Ayrica 6grencilerin 6fke kontrolleri zayiftir ve genellikle siddete
egilimlidirler.

Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerine
gore, 0grenciler egitime gereken degeri vermemekte ve kolay para kazanilan islere hevesli
goriinmektedirler. Russell’a (2006) gore, okullarin hizmet verdigi toplumun kiiltiirel yapasi,
ekonomik diizeyi, aile yapisi, su¢ orani, geng issizlik orani ve yerel is diinyasinin beklentileri
ogrencilerin egitim deneyimlerini etkilemektedir. Bu faktorler ayn1 zamanda, dgrencilerin
egitime bakis acilarini, egitimlerini tamamladiklarinda i¢inde bulunabilecekleri olas1 kosullari
ve karsilagabilecekleri firsatlar1 belirlemektedir. Ayn1 zamanda sosyal becerileri olduk¢a zayif
olan ve riskli yasam kosullarina sahip olan bu 6grenciler, okula ve 6gretmenlere kars1 6nyargili
bir tutum igindedirler ve sug islemeye meyillidirler. Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli
bulunan okuldaki ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin bu konudaki goriisleri ayni okuldaki
alan/meslek dersi 6gretmenleri ile benzerlik gostermektedir. Ayrica, ortak/kiiltiir derslerine en
yiiksek direngli bulunan okuldaki ortak/kiiltiir dersi 6gretmenleri, 6grencilerin sosyal becerileri

konusundaki yetersizliklerine iliskin gozlemlerini de paylasmiglardir. Bu durum ortak/kiiltiir
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dersi 6gretmenlerinin 6grencilerin bu yetersizliklerine iliskin daha fazla gézlem yapma sansina
sahip olmalar1 ya da derslerinde bu becerilere daha fazla ihtiya¢ duyuyor olmalar ile iligkili
olabilir. Ortak/kiiltiir derslerine en yiikksek direngli bulunan okuldaki Ogretmenlerin

ogrencilerde gozlemledigi biitiin bu 6zellikler direnci artiran faktorler olarak degerlendirilebilir.

Ortak/kiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin
gorisleri ise 6grencileri arasinda ¢alismak zorunda olan ve akademik olarak basarili olanlarin
da bulunuyor olmas1 seklindedir. Bu bulgu dogrultusunda, ortak/kiiltiir derslerine direngleri en
diisiik bulunan okulda basarili 6grencilerin de bulunuyor olmasinin 6grencileri olumlu yonde

motive ederek direnci azaltmaya katkida bulundugu sdylenebilir.

Ailelerin Ozellikleri

Alan/meslek dersi 6gretmenlerine gore

Meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden alan/meslek derslerine yonelik direnci en yiliksek
ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okuldaki alan/meslek dersi 0gretmenlerine gore,
ogrencilerin aileleri genellikle diisiik sosyoekonomik diizeye ve sorunlu yapilara sahiptirler.
Cocuklart ve onlarin egitimleri konusunda yeteri kadar bilingli ya da ilgili degildirler. Bu
durumda ailelerin sosyoekonomik yapisinin, egitim konusundaki biling diizeylerinin ve
cocuklari ile ilgi diizeylerinin her iki okulda da alan/meslek derslerine yonelik dirence belli
diizeylerde katkida bulundugu soylenebilir. Diren¢ kuramcilar1 alt siniflarindan gelen
ogrenciler tizerinde direng konusunda ¢esitli aragtirmalar yapmislardir (Anyon, 1981; Apple,
1979; Everhart, 1983; Giroux, 1983; Willis, 1977) Yapilan arastirmalarda, alt siniftan gelen
ogrencilerin kendilerine list siniflarin norm ve degerlerini kazandirmaya zorladigina inandiklari

egitim-6gretim faaliyetlerine direng gosterdikleri ortaya konulmustur.

Bu ¢aligmanin diger bulgularina dayali olarak 6grencilerin diren¢ davraniglarinin tek belirleyici
nedeninin ait olduklar1 toplumsal siniflari olmadig1 sdylenebilir. Ote yandan galismanin
orneklemini olusturan okullar meslek liseleridir ve meslek liseleri sosyoekonomik olarak
dezavantajli 6grenci oranlarinin en ytliksek oldugu okuldur (Findik & Kavak; 2009). Russell’a
(2006) gore, okullarin hizmet verdigi toplumun kiiltiirel yapisi, ekonomik diizeyi, aile yapisi,
su¢ orani, gen¢ issizlik orani ve yerel is diinyasinin beklentileri Ogrencilerin egitim
deneyimlerini etkilemektedir. Bu faktorler ayn1 zamanda, 6grencilerin egitime bakis agilarini,

egitimlerini tamamladiklarinda icinde bulunabilecekleri olasi kosullar1 ve karsilasabilecekleri
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firsatlar1 belirlemektedir. Russell’a (2006) gore, okullar1 ¢evreleyen toplum igindeki yiiksek

diizeyde sosyal yoksunluk, 6grenci direncini belirleyen bir etkiye sahiptir.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki alan/meslek dersi 6gretmenlerine
gore, aileler egitimi 6nemsememektedir ve bazi 6grencilerin aile tiyeleri arasinda cezaevi
deneyimi bulunanlar mevcuttur. Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okuldaki
alan/meslek dersi 6gretmenlerine gore ise 6grencilerin aileleri arasinda egitime gereken 6nemi
veren aileler de bulunmaktadir. Bu gostergeler ise ailelerin egitime gereken 6nemi vermeleri ve
cocuklarini desteklemeleri halinde Ogrencilerin okullarma ve aldiklar1 egitime iliskin
motivasyonlarinn artacagi ve alan/meslek derslerine yonelik direnglerinin azalacagini

diisiindiirmektedir.

Ortak/kiiltiir dersi ogretmenlerine gore

Meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnci en ytliksek
ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okuldaki 6grencilerin ailelerinin bazi 6zelliklerine
yonelik ortak/kiiltiir dersi Ogretmenlerinin goriislerine gore, aileler genellikle diisiik
sosyoekonomik diizeye sahiptirler. Egitim konusunda yeteri kadar bilingli ve ¢cocuklar ile ilgili
olmayan bu ailelerde genellikle sorunlu aile yapilari goriilmektedir. Her iki okuldaki
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin 0grencilere iliskin bu izlenimlerinin alan /meslek dersi
ogretmenleri ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Yazgan (2018) meslek lisesi 68rencileri ile
yaptig1 calismada, ebeveynlerin egitim diizeyi, meslek ve hanelere giren aylik gelir
degiskenlerine dayali olarak Ogrenci ailelerinin sosyoekonomik ve egitsel gostergelerinin
birbirlerine yakin oldugunu ve meslek lisesi 6grencilerinin ¢ogunlukla egitim ve gelir diizeyi
diisiik, yoksul ailelerden geldiklerini ifade etmektedir. Sinif i¢inde 6grenim goren 6grencilerin
sosyoekonomik 6zellikleri, toplumsallagsma siirecinin yani sira, 6grencilerin bilissel ve duyusgsal
gelisimlerini de etkilemektedir. Ogrencilerin toplumsallasma diizeyinin, bilissel ve duyussal
gelismislik diizeylerinin farkliligi da sinif igi siireclerin bicimlenmesinde belirleyici faktorler
olmaktadir (Balkar; 2008). Bu durumda ailelerin sosyoekonomik yapisinin, egitim konusundaki
biling diizeylerinin ve ¢ocuklar ile ilgi diizeylerinin her iki okulda da ortak/kiiltiir derslerine

yonelik dirence belli diizeylerde katkida bulundugu soylenebilir.

Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek diren¢li bulunan okuldaki ortak/kiiltiir dersi 6gretmenleri,
yasadiklar1 bolgeye gog¢ ile yerlesmis, genellikle toplumsal olarak da direngli tutumlar

sergileyen ya da cezaevinde bulunan iiyelere sahip aile yapilarindan sz etmektedirler.
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Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin
ogrencilerin aileleri hakkindaki bu diisiinceleri, 6grenci direncine kaynaklik eden aile yap1 ve
Ozelliklerini isaret ediyor goriinmektedir. Yazgan’in (2018) arastirma sonuglaria gore, meslek
liselerinde ¢alisan kiiltiir dersi 0gretmenlerine gore ailelerin ilgisizligi, yoksulluk, aile igi
huzursuzluklar gibi nedenler 6grencilerin akademik basar1 diizeyini ve kiiltiir derslerine yonelik
tutumlarii olumsuz etkilemektedir. Benzer bir bulguya ulasilan bir bagka ¢alismada ise Yiiksel
ve Sahin (2005) 6grencilerin direng davraniglart géstermelerinde, alt sosyoekonomik diizeyden
gelmelerinin etkili oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde Russel’in (2006) direng
davraniglar1 konusunda yirittiigii arastirmada diistik sosyoekonomik ¢evrelerde bulunan
okullarda direng gozlemledigi bir¢ok 6grencinin ebeveynlerin bosanmasi ya da kaybi nedeniyle
parcalanmis, hapse girmis ya da tek ebeveynli ailelerden gelmekte oldugu bu faktorlerin ise
ogrencilerin okulun genel yapisina uyum saglamalarini zorlastirdigina dair bulgular1 bu

arastirma sonugclari ile ortiismektedir.

Ortak/kiiltiir derslerine en yliksek direngli bulunan okuldaki ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerine
gore, Ogrencilerinin aileleri egitimi yeterince Onemsememekte ve okul ile is birligi
yapmamaktadirlar. Bu durum o6gretmenlerin okul ve 6gretmen ile is birliginden kaginan
ailelerle kars1 karsiya olduklarini ve Ggrencilerin egitimleri konusunda yeterli aile destegi
alamadiklari gostermektedir. Ogrencinin yarar1 dogrultusunda yapilabilecek her tiirlii
iyilestirme ve diizenlemelerin gergeklestirilmesinde okul-aile is birliginin geregi ve 6nemi
diistintildiiglinde bdyle bir sorunun ayn1 zamanda direnci azaltmaya yonelik ¢abalarin etkisini
azaltacagi distinilebilir. Ortak/kiiltiir derslerine en disiik direngli bulunan okuldaki
ortak/kiiltiir dersi Ogretmenlerinin farkli goriisleri arasinda ise okullarindaki 6grencilerin
aileleri arasinda egitimi dnemseyen ailelerin de bulunuyor olmasi yer almaktadir. Bu bulgu
alan/meslek dersi 6gretmen goriisleri ile de ortlismektedir ve ailelerin egitime verdikleri 6nem

olgiistinde dgrencilerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerinin azaldig1 sdylenebilir.

Okulun ve Ogretmenlerin Ozellikleri

Bu baslik altinda direngleri en yiiksek ve en diisiik bulunan okullardaki alan/meslek ve
ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin okullarina ve meslektaslarina iliskin goriislerine yonelik elde

edilen sonuglar ve tartisma yer almaktadir.
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Okulun Ozellikleri

Alan/meslek dersi o6gretmenlerine gore

Meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden alan/meslek derslerine yonelik direnci en yiiksek
ve en diislik oldugu tespit edilen her iki okuldaki alan/meslek dersi 6gretmenlerinin okullari
hakkindaki ortak goriislerine gore, okullar 6grenciler icin giivenli bir sosyallesme alanidir. Bu
bulgu &grenci goriisleri ile tam olarak ortiismemektedir. Ogrencilerden elde edilen nitel
bulgular dogrultusunda, ogrenciler arasindaki genel siddet egiliminin, yaygin koti
aligkanliklarin, Ogrenciler arasindaki ast-iist iligkileri ya da gruplasmalarin, erkek Ogrenci
sayisinin fazla olmasmin Ogrencilerin okul giivenligi konusuna yaklasimlarini olumsuz
etkiledigi goriilmektedir. Ogretmenlerin okulu 6grenciler icin “giivenli bir sosyallesme alan1”
olarak goriiyor olmalar ise, 6grencilerin yasadiklari ¢evrenin barindirdigi olasi risklere kiyasla
okulu daha giivenli gormelerinden kaynaklaniyor olabilir. Ozellikle alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki 6gretmenlere gore, dgrenciler riskli yasam
kosullart altindadirlar. Bu nedenle 6gretmenlerin, okul ¢atisi altinda ve 6gretmen gozetiminde
olan Ogrencilerin digartya oranla daha giivenli kosullarda sosyallesebildiklerine inandiklar

distiniilebilir.

Meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden alan/meslek derslerine yonelik direnci en yliksek
ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okuldaki alan/meslek dersi 6gretmenlerine gore okullart
disiplinli bir yapiya sahiptir. Ote yandan alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan
okulda okulun disiplinsiz oldugunu diisiinen alan/meslek dersi 6gretmenleri de bulunmaktadir.
Ayrica her iki okulda da zaman zaman akran zorbaligi ve siddet olaylari1 yasanabilmektedir.
Ogretmenler genellikle okullarindaki disiplin anlayisin1 mevzuatin ne kadar siki uygulandigini
referans alarak belirlemektedirler. Viau’a (2015, s. 67) gore, okulda 6grenci davranislarini
diizenleyen mevzuatin motivasyon dinamigini etkilemesi s6z konusudur. Ornegin geg kalan bir
ogrencinin cezalandirilmasi olay1 bazi dgrencileri sinifta daha dikkatli olmaya iterken diger
ogrencileri otoriteye itiraz etmeye ve simiftaki etkinliklerle ilgilenmemeye siiriikleyecektir.
Alan/meslek derslerine en yliksek direncli okulda, okulun bazi alan/meslek dersi 6gretmenleri
tarafindan “disiplinsiz” bulunmasi seklinde bir bulgunun disiplinli bir meslek lisesinde derslere
yonelik direng davranislarinin daha az goriilebilecegini gosterdigi diisiiniilebilir. Ote yandan
alan/meslek derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli olan her iki okulda da dgretmenler, bazi
ogrencilerin okulu “vakit gecirme yeri” olarak gordiiklerini diisiinmektedirler. Bu goriis,

ogrencilerin okulun akademik amaglarini igceren yoniine deger vermeyen tutumlarina dair
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ogretmen goriislerini ifade etmektedir ve 6grencinin okula dair boyle bir bakis agisina sahip

olmasi okulun akademik amaglarina yonelik genel bir dirence isaret etmektedir.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direncli bulunan alan/meslek dersi 6gretmenlerine gore,
okullar1 6grenciler igin riskli bir ¢evreye sahiptir. Bu goriis alan/meslek ve ortak/kiiltiir
derslerine direng diizeyleri en yliksek bulunan okula devam eden 6grencilerin okul ¢evresinin
giivenli olmadigma dair gériisleri ile uyumludur. Ogrenciler bolgedeki madde kullanimi ve
satisini, olumsuz yasant1 6rneklerini, kiiltiirel ¢esitliligi ve ekonomik gii¢liigii okul ve ¢evre
giivenligi i¢in tehdit olarak gormekte ve okul ile ¢evresi hakkindaki mevcut olumsuz imajin ise
giivenlik hissine zarar verdigini ifade etmektedirler. Alan/meslek derslerine en diisiik direngli
bulunan okuldaki alan/meslek dersi 6gretmenleri ise okullarinin fiziki imkanlari iyi, kokli bir
okul oldugunu, 6grencilere yeteri kadar sosyal faaliyet imkani1 sunuldugunu ancak okul igindeki

boliim yerlesimlerinin daginik oldugunu ifade etmistir.

Sonug olarak, alan/meslek dersi 6gretmenlerine gore, okulun disiplinsiz yapis1 ve dgrenciler
icin gesitli riskler barindiran g¢evresinin alan/meslek derslerine yonelik Ogrenci direncini
artirmaya, fiziki imkanlari iyi ve kokli, 6grencilere yeteri kadar sosyal faaliyet imkani sunan

bir okulun ise alan/meslek derslerine yonelik direnci azaltmaya katkida bulundugu sdylenebilir.

Ortak/kiiltiir dersi o8retmenlerine gore

Meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerden ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnci en yiiksek
ve en diisiik oldugu tespit edilen her iki okuldaki ortak/kiiltiir ders 6gretmenlerinin okullar
hakkindaki ortak goriislerine gore, okullar1 6grenciler i¢in giivenli bir sosyallesme alanidir.
Disiplinlidir ve yeterli sosyal faaliyet imkani sunmaktadir. Ancak her iki okul da dgrenciler igin
cesitli riskler barindiran ¢evrelerde bulunmaktadir ve okulda zaman zaman akran zorbaligi ya
da siddet olaylar1 yagsanabilmektedir. Her iki okuldaki ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerine gore

okul, baz1 6grenciler agisindan “vakit gegirme yeri” olarak da goriilebilmektedir.

Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki ortak/kiiltiir dersi 6gretmenleri
okullarinda 6grencilere deger verildigini vurgulamaktadir. Ortak/kiiltlir derslerine en diisiik
direncli bulunan okuldaki 6gretmenler ise okullarinin fiziki imkanlar1 agisindan iyi ve koklii
okul oldugunu ancak okul i¢indeki boliim yerlesimlerinin daginik olmasiin giivenlik ve

disiplin agisindan baz1 sikintilar yarattigini ifade etmislerdir.
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Sonug olarak, ortak/kiiltlir dersi 6gretmenlerine gore, fiziki imkanlar1 iyi ve koklii, 6grencilere
yeteri kadar sosyal faaliyet imkani1 sunan bir okulun ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnci

azaltmaya katkida bulundugu sdylenebilir.

Osretmenlerin Ozellikleri

Alan/meslek dersi ogretmenlerine gore

Alan/meslek derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan okullarda gorev yapan
alan/meslek dersi 6gretmenlerinin, alan/meslek derslerine giren meslektaslar1 hakkindaki
gortislerine gore, her iki okulun alan/meslek dersi 6gretmenleri de meslektaslarini; 6grencilere
kars ilgili, duyarli ve hosgoriilii ancak ayni1 zamanda disiplinli olarak tanimlamiglardir. Ayrica
alan/meslek dersi 0gretmenlerine gore, okullarinda Ogrencilere meslek ahlaki kazandirmak

ogretmenler tarafindan fazlaca 6nemsenmektedir.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gdrev yapan alan/meslek dersi
ogretmenleri meslektaslarinin alan hakimiyetini, alan/meslek derslerine en diisiik direncgli
bulunan okulda gorev yapan alan/meslek dersi 6gretmenleri ise alan/meslek dersi 6gretmenleri

tarafindan 6grencilere giiclii bir sosyal destek saglandigini vurgulamaktadir.

Ortak/kiiltiir dersi ogretmenlerine gore

Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan okullarda gérev yapan
ortak/kiiltiir dersi Ogretmenlerinin, ortak/kiiltiir derslerine giren meslektaslar1 hakkindaki
goriislerine gore, her iki okulun ortak/kiiltiir dersi 6gretmenleri de meslektaglarini alanlarina

hakim ve 6grencilere karsi 1lgili, duyarli ve hosgoriilii olarak tanimlamislardir.

Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direncli bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltiir dersi
ogretmenleri ayrica meslektaglarinin okulda fedakar ve 6zverili olarak gorev yaptigindan ancak
ortak/kiiltiir dersi Ogretmenleri arasinda yeterli Ogretmenlik tecriibesine sahip olmayan
ogretmenlerin de bulundugundan s6z etmislerdir. Ortak/kiiltlir derslerine en diisiik direngli
bulunan okulda gérev yapan ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerine gore ise okul koklii bir 6gretmen
kadrosuna sahiptir, 6gretmenler disiplinlidir ve okulda meslektaglar1 tarafindan 6grencilere

giiclii bir sosyal destek saglamaktadir.

Sonug olarak, ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gdrev yapan

ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerine gore, okullarinda yeterli 6gretmenlik tecriibesi bulunmayan
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ortak/kiiltiir dersi dgretmenleri bulunmaktadir. Ogretmenin mesleki deneyiminin dgrencilerin
derslere olan direncini etkiledigine dair bazi arastirma sonuglar1 vardir (Canogullar1 & Sari,
2019; Russell, 2006). Ornegin Russell’a (2006) gore, 6gretmenlerin zellikleri, dgrenci direnci
iizerinde bir etkiye sahiptir ve 68retmenin okul i¢indeki konumu, kisisel inanglari, pedagojik
yaklasimi, kisiligi ve direnci nasil yonettikleri 6grenci direnci lizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir. Bu anlamda 6gretmenin biitiin yeterliklerinin deneyimleri arttik¢a gelisecegi, siifini
ve siniftaki 6grenci direncini yonetebildigi Ol¢lide Ogrenci direncinin azalmasina katkida
bulunabilecegi diisiiniilebilir. Benzer sekilde ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli bulunan
okulda gorev yapan ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerine gore ise okulda kokli yani okulda
deneyimi fazla olan bir 6gretmen kadrosu mevcuttur. Ayrica, dgretmenler meslektaslarinin
disiplinli oldugunu diistinmektedirler. Bu bulgu, ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direngli
bulunan okula devam eden 6grenci goriisleri ile de uyumludur. Bu okuldaki 6grencilerin cogu
ortak/kiiltiir dersi Ogretmenlerini disiplinli bulmaktadirlar.  Arastirmanin bu bulgulari,
ogrencilerin korkup ¢ekindikleri otoriter 6gretmen tutumlarinin dirence neden oldugunu ortaya
koyan arastirma bulgulari ile rtiismiiyor gibi goriinmektedir. Ornegin Miles’a (2005) gore,
otoriter bir sinif yonetimi ve korku ortami diren¢ davraniglarinin goriilme sikligini artirmaktadir
(Miles, 2005, s. 28). Ote yandan ortak/kiiltiir dersi dgretmenleri tarafindan 6grencilere saglanan
sosyal destegin Ogrenci-Ogretmen ya da okul-6grenci arasindaki iliskiye ve dolayisiyla

ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnci azaltmaya katki sagladig1 diistiniilebilir.

Ogrencilerin Derslerdeki Tutum ve Davranislarim Etkileyen Faktorler

Alan/meslek dersi ogretmenlerine gore

Alan/meslek derslerine en yiiksek ve en diisiik direncli bulunan okullarda gérev yapan
alan/meslek dersi Ogretmenlerinin, Ogrencilerin alan/meslek derslerine yonelik tutum ve
davraniglarini etkileyen faktorler hakkindaki goriislerine gore, 6grencilerin gelecege yonelik
hedef ve beklentilerinin bulunmamasi olduk¢a belirleyicidir. Ayrica her iki okuldaki
alan/meslek dersi 6gretmenlerine gore dgrencilerin derslerine yonelik tutum ve davranislari,
derslerde 6grenme-6gretme siirecinin ne sekilde ilerlediginden, aile yap1 ve ozelliklerinden,
arkadas c¢evresinden ve cep telefonu bagimliliklarindan etkilenmektedir. Kilig¢ (2017),
arastirmasinda liseli 6grencilerin siddet algilari, serbest zaman faaliyetleri ya da medyay1
kullanma bigimleri iizerinde 6zellikle ailenin etkisinin biiyiik oldugu belirtilmektedir. Ote
yandan her iki okuldaki alan/meslek dersi d6gretmenleri de, derslerinin 6grenciler tarafindan

onemseniyor olmasinin, 6grencilerin derslerine yonelik tutum ve davraniglarini etkiledigi

286



konusunda ayn1 goriistedirler. Bu goriis, meslek lisesi 6grencilerinin ortak/kiiltiir derslerine
gore alan/meslek derslerine daha fazla ilgi gosterdikleri ve dersleri daha fazla 6nemsediklerini
de igermektedir. Cavusoglu ve Savas’in (2016) arastirmalarindaki, meslek liselerinde okul
yonetimi ve Ogrenciler tarafindan alan/meslek Ogretmenlerinin ve derslerinin daha fazla

onemsendigi seklindeki bulgular1 da bu arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gorev yapan alan/meslek dersi
ogretmenlerine gore, dgrencilerin egitime ve okula deger vermiyor olmalar1 ya da derse ilgi
duymamalar1 derslerine yonelik tutum ve davramiglarini da olumsuz etkilemektedir.
Alan/meslek derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gérev yapan alan/meslek dersi
ogretmenleri ise Ogretmen tutumu ve smf yonetiminin 6grencinin derslerdeki tutum ve
davraniglar1 {izerindeki belirleyici etkisini vurgulamistir. Alanyazinda, 6grencilerin direng
davranislar1 gostermelerinde 6gretmenin de dnemli bir faktor oldugunu vurgulayan ¢alismalar
da mevcuttur. Ornegin Chory-Assad (2002) ve Chory-Assad ve Paulsel (2004), sinif ortamini
adil algilayan Ogrencilerin, 6gretmenlerine karst diismanca davranislari veya diger direng
davraniglarin1 gosterme egilimlerinin sinifi adaletsiz algilayan Ogrencilerden daha diisiik
oldugunu belirlemislerdir. Aragtirmalar, 6grenceleriyle iyi iligkiler kuran 6gretmenlerin daha
az direncgle karsilagtiklarin1 gostermektedir. Alan/meslek derslerine direnci en diisiik bulunan
okulda gorev yapan alan/meslek dersi 6gretmenlerine gore, derslerin icerigi ve sinif mevcudu
derslerdeki 6grenci tutum ve davraniglar tizerinde belirleyici olan diger faktorler arasinda yer
almaktadir. Ayn1 okulda gorev yapan alan/meslek dersi 6gretmenleri ayrica dgrencilerin i¢inde
bulunduklart ergenlik donemine ait bazi 6zelliklerin derslerine yonelik tutum ve davraniglar

iizerinde etkili oldugunu belirtmektedirler.

Sonug olarak, alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okuldaki alan /meslek dersi
ogretmenleri, diger okuldan farkli olarak Ogrencilerinin derslerine yonelik tutum ve
davraniglarini; 6grencilerin egitime ve okula deger vermiyor olmalari gibi ¢ok temel bir nedene
baglamaktadirlar. Bu bulgunun, Willis’in (1977) toplumda yukari1 dogru hareketliligin bir araci
olarak goriilen egitim faaliyetlerinin, is¢i sinift 6grencileri tarafindan reddedilisini ve egitime
ve okul otoritesine ne sekilde direng¢ gdsterildigine iliskin bulgular i¢eren ¢alisma sonuglari ile

ortlistiigii ve bu faktoriin direnci artirmaya yonelik katkist oldugu diistintilmektedir.

Alan/meslek derslerine en diisiik diren¢li bulunan okuldaki alan/meslek dersi 6gretmenleri,
ogrencilerin derslerdeki tutum ve davranislarina etkileri konusunda 6gretmen tutumu, smif
yonetimi Ve sinif mevcudu gibi daha fazla kontrol altina alinabilir ve daha ¢ok 6grenci kaynakli

olmayan faktorlere isaret etmislerdir. Bu durum direnci en diisiik bulunan okulda gérev yapan
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alan/meslek dersi 6gretmenlerinin, yagadiklar1 direng kaynakli problemlere daha yapici bakma
egilimi i¢inde olduklarini diisiindiirebilir. Ayrica alan/meslek derslerine direngleri en yiiksek
olan okuldaki 6gretmenlerden farkli olarak, direnci en diisiik okuldaki alan/meslek dersi
ogretmenlerinin, 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 gelisim donemi ve ihtiyaglar1 konusundaki
farkindaliklariin daha yiiksek olabilecegi, ogretmenlerin sahip olduklar1 boyle bir bakis

acisinin ise direnci azaltma konusunda bir fark yaratabilecegi diisiinilmektedir.

Ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerine gore

Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek ve en diisiik direncgli bulunan okullarda goérev yapan
ortak/kiiltiir dersi Ogretmenlerinin, Ogrencilerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik tutum ve
davraniglarini etkileyen faktorler hakkindaki gortislerine gore, dgrencilerin gelecege yonelik
hedef ve beklentileri bulunmamaktadir. Her iki okuldaki ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerine gore,
ogrencilerin derslerine yonelik tutum ve davranislan aile yap1 ve 6zelliklerinden, temel bilgi
eksikliklerinden, ¢aligma aligkanliklarinin  yerlesmemis olmasindan ve cep telefonu
bagimliliklarindan etkilenmektedir. Ayni zamanda her iki okuldaki ortak/kiiltiir dersi
Ogretmenleri, derslerinin Ogrenciler tarafindan yeteri kadar Onemsenmiyor olmasinin
ogrencilerin derslerindeki tutum ve davramiglarini etkiledigi konusunda ayni fikirdedirler.
Cavusoglu ve Savas’in (2016) benzer arastirma sonuclarina gore, ortak/kiltiir dersi
ogretmenleri, 6grencilerin derslerine olan ilgisizliklerinden ve derslerinde sergiledikleri

disiplinsiz davraniglardan sikayetgidirler.

Ortak/kiiltlir derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltlir dersi
ogretmenlerine gore, 6grencilerin egitime ve okula deger vermiyor olmalari, derse ilgi
duymamalari, dersin igerigi ya da ¢evrenin ve arkadaslarinin etkisi ortak/kiiltiir derslerine
yonelik tutum ve davranislarini sekillendirmektedir. Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direncli
bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltiir dersi 6gretmenleri 6grencilerin egitime ve okula deger
vermedikleri konusunda okullarindaki alan/meslek dersi 6gretmenleri ile ortak goriise sahip
goriinmektedirler. Ancak ogrencilerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik tutumlarinin ders
icerikleri, arkadas ve diger cevresel faktorlerin etkisi altinda oldugu konusunda farkli goriis
bildirmektedirler. Bu sonug, direnci en yiiksek bulunan okulda 6grencilerin meslek liselerinde
ortak/kiiltiir derslerine yonelik olumsuz bakis agisinin yogunluguna isaret eden benzer
arastirma bulgulan ile &rtiismektedir (Cavusoglu & Savas, 2016; Ozdemir, 2016; Yazgan,
2018). Ote yandan 6grencilerin yasadiklar1 gevrede egitime ve okula verilen deger ile yaygin

meslekler ya da igsizlik gibi diger cevresel faktorlerin ortak/kiiltiir derslerine direngleri en
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yiiksek bulunan 6grencilerin bu derslere yonelik tutum ve davraniglari iizerindeki etkisinin daha

yogun olabilecegini diisiindiirmektedir.

Ortak/kiiltlir derslerine en diisiikk direngli bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltiir dersi
Ogretmenleri ise 0gretmen tutumu ve sinif yonetiminin 6grencinin derslerine yonelik tutum ve
davraniglar1 {lizerindeki belirleyici etkisini vurgulamistir. Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik
direngli bulunan okuldaki ortak/kiiltiir dersi Ogretmenlerin ortak/kiiltiir derslerine yonelik
ogrenci tutumlar1 konusunda belirleyici faktorlere sinif yonetimi ve 6gretmen tutumu gibi
kendilerinden kaynakli unsurlara isaret ediyor olmalar1 6nemli bir bulgudur. Bu direnci
anlamaya ve azaltmaya yoOnelik yapici bir bakis agisidir ve bu faktorler 6gretmen tarafindan
daha kolay bir sekilde kontrol altina alinabilir. Ortak/kiiltiir derslerine en diisiik direng¢li bulunan
okulda gorev yapan ortak/kiiltiir dersi Ogretmenlerine goére derslerde ogrenme—6gretme
stirecinin ne sekilde yiritildigi ya da 6grencilerin kendilerine giivensizlikleri ve yerlesmis
basarisizlik algilar1 da ortak/kiiltiir derslerindeki 6grenci tutum ve davranislari tizerinde
belirleyicidir. Ogretmenler kendi kontrollerindeki bir baska faktdr olan dgretim ydntemlerinin
dirence etkisine de deginmislerdir. Bu konudaki bir farkindaligin 6gretim yontemlerinden
kaynakli direnci azaltmaya yonelik ¢abalar1 ise kosmada yardimci olacagi agiktir. Ayrica
ogrencilerin 6nceki yillarda edindikleri basar1 ya da basarisizlik deneyimleri, kendilerine ya da
derslere yonelik bazi yargilar olusturmalarma neden olmus olabilir ve daha sonraki egitim
deneyimlerini etkileyebilir. Siedel ve Tanner’e (2013) gore, ogrenciler derslere kisisel
deneyimleriyle girerler ve 6nceki sinif deneyimleri ve bu deneyimler sonucunda ortaya ¢ikan
beklentiler bir baska 6grenci direnci kaynagidir. Viau’ a (2015, s.31) gore, 6grencinin dnceki
basar1 ya da basarisizliklari 6z yeterlik algismin en &nemli kaynaklaridir. Ogretmen bir
ogrenciden belli derecede belirsizlik iceren bir ¢alisma istediginde Onceki basari ya da
basarisizliklar1 onun icin ¢abucak bir referans noktasi haline gelmekte ve 6grenci bunlara
bakarak ¢aligmay1 tamamlayip tamamlamayacagina karar vermektedir. Ogretmen gériislerine
gore, cogunlukla temel egitimleri yetersiz ve basarisiz olan meslek lisesi 0grencilerinin
ortak/kiiltiir derslerine olan direnglerinin dnceki sinif deneyimleri ve 6z yeterlik algilar1 ile
iligkisi oldugu diisiiniilebilir. Yazgan’in (2018) arastirmasinda 6grencilerin %64, 2’si kiiltiir
derslerini, yalnizca %21, 5’1 ise meslek derslerini en ¢ok zorlandiklari dersler arasinda

gostermistir.

Yazgan (2018) bu bulguyu 6grencilerin kiiltiir derslerine meslek derslerine kiyasla daha az
istekli olarak katilmalarina, 6grencilerin teorik/pratik dersler arasinda belirgin bir bicimde farkl

basar1 algilar1 olmasina baglamistir. Yazgan’a (2018) gore, bu durum bir dl¢lide 6grencilerin
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teorik derslere dair onceki egitim yasantilarindaki “basar1” diizeyleriyle iliskilendirilebilir.
Ortak/kiiltlir derslerine en diisiikk direngli bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltiir dersi
ogretmenleri ayrica Ogrencilerin iginde bulunduklart ergenlik doneminin etkisini de
ogrencilerinin derslerine yonelik tutum ve davranislart konusunda dikkate almaktadirlar.
Ortak/kiiltiir derslerine direnci en diisiik okuldaki ortak/kiiltiir dersi 6gretmenleri de aymi
okuldaki alan/meslek dersi 6gretmenlerine benzer sekilde, dgrencilerin derslerdeki tutum ve
davranislari tizerinde, i¢inde bulunduklar1 gelisim donemi ve ihtiyaglarinin da etkili oldugunu
diisimmektedir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 bdyle bir bakis agisinin ise direnci azaltma

konusunda faydal1 olabilecegi sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenlere gore, dgrenci direncinin kaynaklarina dair bulgular iceren Y1ldiz ve Sar1 (2019)
tarafindan yapilmis bir baska aragtirmada ise “aile ve ¢evre” (f:33) en fazla frekansa sahip olan
faktor olarak tespit edilmis ve bu baslik altinda “anne-babanin yanhs davranislar’” (f:18),
“dgrencinin sosyal ¢evresi” (f:7) ve “ailenin maddi olanaklar1” (f:5) yer almustir. ikinci en
yiiksek frekansa sahip faktor ise “O6grencinin kendisi” olmustur. Bu tema altinda ise “yas (6n
ergenlik donemi)” (f:7), “6grencinin 6nemsenme-degerli goriilme istegi” (f:2) ve “6grencinin
giinlik yasantilar’” (f:2) dirence kaynak olarak gdosterilmistir. Arastirmada ortaokul
Ogretmenleri tarafindan diren¢ kaynagi olarak gosterilen iiclincii tema ise “okulun disiplin
sistemi” (f:7) olmus, bu baslik altinda “otorite eksikligi” (f:5) ve “disiplin sisteminin
gevsekligi” (f:2) yer almistir. Direng kaynaklarina yonelik 6gretmen goriisleri son olarak
“egitim program1” (f:5) temas1 altinda toplanmis ve “derslerin ilgi ¢ekici olmamas1” (f:3),
“kazanimlarmn agir olmas1” (f:1) ve “derslerin giinliik hayattan kopuk olmasi1” (f:1) bi¢iminde

detaylandirilmistir.

Osretmenlerin Direncli Tutum ve Davranislara Yonelik Algisi

Alan/meslek dersi ogretmenlerine gore

Alan/meslek derslerine en yiiksek ve en diisiik direngli bulunan her iki okulda gdrev yapan
alan/meslek dersi Ogretmenleri, O6grencilerin alan/meslek derslerindeki direngli tutum ve
davranislarin1 benzer sekilde cesaret ya da gii¢ gosterisi, ilgi istegi, kendini 6ne ¢ikarma ve

dikkat gekme ¢abasi olarak kabul etmektedirler.

Alan/meslek derslerine en yiiksek direngli bulunan okulda gdrev yapan alan/meslek dersi
ogretmenlerine gore, direncli tutum ve davranislar ayni zamanda; 6grencinin kolayciligina, zora

gelememesine ya da c¢aba ve emegi kiiciimsemesine isaret etmektedir. Bu tiir tutum ve
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davraniglar 6grencinin i¢inde bulundugu sosyoekonomik kosullara tepki olarak da ortaya

cikabilmekte ve 6grencideki davranis bozuklugunu gostermektedir.

Alan/meslek derslerine en diislik direngli bulunan okulda gorev yapan alan/meslek dersi
ogretmenleri arasinda ise 6grencilerin bu tiir tutum ve davranislarini saygisizlik olarak kabul

eden 6gretmenler de bulunmaktadir.

Ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerine gore

Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek ve en diisiik direncli bulunan her iki okulda da gérev yapan
ortak/kiltiir dersi 6gretmenleri; Ogrencilerin ortak/kiiltiir derslerindeki direngli tutum ve
davraniglarini cesaret gosterisi, baskaldiri, ilgi istegi, kendini 6ne ¢ikarma ya da dikkat ¢ekme
cabasi olarak kabul etmektedirler. Ayrica ortak/kiiltiir dersi 0gretmenleri bu tiir tutum ve
davraniglar1 derslerine ve kendilerine yapilmis bir saygisizlik ya da 6grencilerinin 6fkelerinin
bir disa vurumu olarak da gérmektedirler.Ortak/kiiltiir derslerine en yiiksek direngli bulunan
okulda gorev yapan ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin bu konudaki farkli goriislerine gore bu
tutum ve davraniglar; 6grencinin 6gretmeni 6nemsemedigine, derse ilgi duymadigina yonelik
mesajlar icermekte ya da Ogrenci bu tutum ve davranislartyla kisisel sorunlarini derse

yansitmaktadir.

Ortak/kiiltir derslerine en diisiik direngli bulunan okulda gorev yapan ortak/kiiltiir dersi
ogretmenleri ise dgrencilerin kendilerindeki bir eksiklik duygusu ve 6gretmeni sinama ¢abasi
ile ya da 6gretmen tarafindan anlagilmamaya tepki olarak bu tutum ve davranislar1 gosterdigine

inanmaktadirlar.

Her iki okuldaki hem alan/meslek hem de ortak/kiiltiir dersi 6gretmenlerinin, dgrencilerin
direngli tutum ve davraniglarina yonelik benzer goriisleri ¢cogunluktadir. Kearney ve Plax
(1992) 6grenci direncinin neredeyse evrensel olarak, isyankarlik seklinde nitelendirilen 6grenci
yaramazliklarina esdeger olarak kabul edildigine dikkat ¢ekmektedir. Ancak dgrencinin her
kars1 ¢ikma ya da isyan etme tepkisi direng olarak kabul edilmemelidir. Alpert (1991)
istenmeyen Ogrenci davraniglar ile direng davraniglarinin ayrimina degindigi ¢alismasinda,
diren¢ davranisini grencinin kendi yagsami ile okul yasantis1 arasinda meydana gelen ¢eliskiden
kaynaklanan uzun siireli, amach ve {iistesinden gelinmesi zor tepkiler olarak, istenmeyen
ogrenci davraniglarini ise dikkat ¢cekmek ya da dersi bolmek amaciyla gerceklestirilen
planlanmamis, diren¢ davranislarina kiyasla iistesinden gelinmesi daha kolay tepkiler olarak

aciklamigtir (Alpert’den aktaran Burroughs vd., 1989). Tolman vd.’e (2017b, s.77) gore,
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direncin farkinda olmadan, nedenlerini degerlendirebilmek, iyilestirmek ya da engellemek igin
adimlar atmak miimkiin degildir. Ogretmenler genellikle &grenci sessizligi ve daha aktif
diren¢li davranislara karsi, durumu daha da kotiilestirebilecek 6grencileri tehdit etme gibi
“miidahalelere” neden olan kismi veya yetersiz ¢oziimler kullanirlar. Kim (2010) direngli
davraniglar ne sekilde smiflanirsa siniflansin, Ogrenci direncinin iletisimsel oldugunu
vurgulayarak igerdigi mesaja dikkat ¢ekmektedir. Ayrica Tolman vd. (2017b, s.75) direnci
etkileyen biligsel bir onyargi olarak s6z ettigi oyuncu-gozlemci etkisi nedeniyle oyuncular
olarak 6grenciler, yeterli zamanlarinin olmadigini belirterek zorlu ve derinlemesine diisiinme
gerektiren bir ¢alismaya direng gosterebilirler. Ogretmen olan gozlemciler ise direngli dgrenci
davranislarini “tembel, motivasyonsuz, dikkatsiz, sorumsuz ya da diisiincesiz” gibi kavramlarla
ogrencilerin kisiliklerine dayali olarak degerlendirebilirler. Tolman vd.’e (2017b, s.76) gore,
ogretmenlerin, dgrencilerin derslere yonelik direngleri {izerinde biligsel ve sosyal gelisim
diizeyleri, sosyoekonomik kosullar1 gibi durumsal faktorlerin etkisini kabul etmeleri direnci

anlamalarina daha fazla yardime1 olacaktir.

Direncin 6gretmen tarafindan ne sekilde algilandigi, direnci farketmeye ve azaltmaya iligskin
¢6ziim yollar1 gelistirebilme agisindan oldukga dnemlidir. Ogretmen, grencinin hangi kosullar
altinda, hangi duygu ile ve neye direng gosterdigini farkederse onunla basetme konusunda daha
etkili yontemler uygulayabilir. Bdyle bir anlayis; 6grenciyi ve iginde bulundugu kosullar
yeterince tanimay1 gerektirir. Tolman vd.’e (2017b, s. 77) gore, 6grenci direncinin nedenleri
ogretmenlerin varsaydigindan daha karmasiktir ve 6gretmenler siklikla direng tepkilerine
smiftaki diizeni bozan arka plan giiriiltiistiymiis gibi tepki verirler. Diren¢ smiftaki bir
durumdan ya da 6grencilerin kendisinden kaynaklanan bir seyin isareti olarak taninmali ve
kabul edilmelidir. Ogrenciler ¢ogu durumda neden 6grenme firsatlarina kars: koyduklarinim
farkinda degidirler. Ancak dgretmenler, aktif veya pasif direngli davraniglarin, altta yatan bir
motivasyondan kaynakli oldugunu ve birgok faktoriin bu direncli davramisa katkida
bulunabilecegini dikkate almalidirlar. Bu anlamda 6grencilerin direng tepkilerini sadece
saygisizlik, disiplinsizlik ya da gii¢ gosterisiymis gibi algilayip buna yonelik tepkiler vermek
ogretmeni, direnci farkederek, nedenlerini anlamaya ve etkilerini azaltmaya yonelik bir ¢aba
gostermeye yoOnlendirmek yerine; kendi otoritesini sorgulamaya, Ogrenciyle miicadeleye
girmeye ve direnci artiracak Onlemler almaya yonlendirebilir. Bunun yerine Ogrencinin
ithtiyaclarinin, ¢evresel kosullarin, 6gretmen tutumlarinin, kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerinin, i¢erigin ve daha pek ¢ok faktoriin birlikte degerlendirilerek, 6grencilerin direng

tepkilerine dogru cevaplar verebilecek yaklagimlar gelistirilmelidir.
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Sekil 12°de arastirma sonucunda meslek lisesi 6grencilerinin alan/meslek ve ortak/kiiltiir

derslerine yonelik direnglerini etkileyen faktorlere iliskin elde edilen model yer almaktadir.

Ders Ici
Faktorler

Ders Disl
Faktorler

eDers icerikleri
eOgrenme - Ogretme Siiregleri

eOgretmen (Sinif Yénetimi, Ogretmen Tutumlari ve Ogretmenin
Dirence Yonelik Algisi)

*QOlgme ve Degerlendirme (Sinavlar ve Odevler)

eQOgrenci

eAile

eOkul ve Cevresi

*Okulun Fiziki Kosul ve imkanlari

eOkuldan Beklentiler ve Okulun Beklentileri Karsilama Dizeyi
eAkran / Arkadas iliskileri

eOkulu Tercih Gerekgesi

Sekil 12. Meslek lisesi 6grencilerinin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerini

etkileyen faktorler
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BOLUM VII

ONERILER

Arastirmanin nicel ve nitel sonuglari, meslek liselerinde dgrencilerin ortak/kiiltiir derslerine
alan/meslek derslerine gore daha fazla direngli olduklarini ve direnglerinin daha ¢ok “kaginma”
seklinde oldugunu gostermektedir. Arastirma sonuglar1 dogrultusunda, meslek liselerinde
alan/meslek ve ortak/kiiltlir derslerine yonelik 6grenci direncini etkileyen ders i¢i ve ders dist
faktorler degerlendirilerek meslek liselerinde direnci azaltmaya yonelik asagidaki Oneriler

gelistirilmistir.

Arastirmanin I. Asamasinda Elde Edilen Sonuclar Dogrultusundaki Oneriler

1. Arastirmada gelistirilen Olgekler, meslek lisesi Ogrencilerinin alan/meslek ve

ortak/kiiltiir derslerine yonelik direnglerini anlamak amaciyla kullanilabilir.

2. Ogretmenler direng kaynaklarin1 dogru tespit edebilmek ve direnci azaltmaya yonelik
planlamalar yapabilmek i¢in hangi durumlarda direncin ya da uyumun arttigina ve

azaldigina iliskin ¢esitli gozlem formlar1 gelistirip kullanabilirler.

3. Bucalismada meslek lisesi 6grencilerinin alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerine yonelik
diregleri hakkinda Ogretmen ve Ogrenci gortsleri nitel ve nicel veriler ile
degerlendirilmis 6lgek uygulama ile goriisme yontemleri kullanilmistir. Konuyla ilgili
farkl1 6gretim kademelerinde ve gdzleme dayal yiiriitiilecek ¢alismalarin da direnci

anlamaya ve azaltmaya katkida bulunacag diistiniilmektedir.
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Arastirmanin II. Asamasinda Elde Edilen Sonuclar Dogrultusundaki Oneriler

4. Arastirma sonuclar1 erkek &grencilerin kiz 6grencilere oranla derslere yonelik daha
fazla diren¢ davranmis1 gosterdigini ortaya koymustur. Erkek o6grenciler ergenlik
doénemlerini de kapsayan lise ¢aglarinda, farkli duygu ve diisiincelerini ifade etme ve

problem ¢6zme konusunda rehberlik ¢aligmalari ile daha fazla desteklenmelidir.

5. Ergenlik ile birlikte ortaya ¢ikan en énemli 6zelliklerden biri de 6zerklik ihtiyacidir.
Ogrenciler lisede bulunduklar1 bu yaslarda, tamamlamalar1 istenen etkinliklerin
kendilerine gerekli hareket Ozgiirliigli verip vermedigini sorgulayabilirler. Ayni
zamanda belli smirlar i¢inde hareket edebilmek icin de bazi yonlendirmelere ihtiyag
duyarlar. Ogretmenler dersleri ile ilgili gérevleri planlarken dgrencilerin 6zerklik
gereksininlerine uygun hareket etmelidirler. Ornegin, dgrenciler karar alma siireclerine
dahil edilerek yapilacak etkinligin bazi boyutlar1 68renci insiyatifine birakilabilir ya da
degerlendirme oSlgiitlerine 6gretmenle birlikte karar verilebilir. Aksi halde 6gretmenler,
s0z haklar1 olmadigina, herseyin kendilerine dayatildigina inanan 6grencilerin meydan
okuyuslarini igeren direngleriyle karsilasabilirler. Ogrenci 6zerkligini gozeten bir
ogretmen, 6grencinin motivasyonunu ve ilgisini tesvik ederek siniftaki direnci daha

kolay yonetebilir.

6. Meslek lisesi 6grencilerinin isletmelerde staj yapiyor olmalari ve staj siirelerinin {ist
siniflara gectikge artiyor olmasi, 6grencilerin okul ile olan bagini zayiflatabilmektedir.
Ogrencilerin okulda gegirdikleri zamani kiymetli ve anlamli bulmalarini saglayacak ve
sosyal ihtiyaclarini karsilayacak diizenli sosyal etkinlikler ve sosyal kuliipler (sinema,

miizik, edebiyat vb.) daha fazla ise kosulabilir.

7. Opgrencilerin  akademik yeterlikleri konusundaki inanclari, derslere iliskin
motivasyonlarini, dolayisiyla da derslere yonelik direnglerini sekillendiriyor
goriinmektedir. Bu anlamda 6gretmenler, 6grencilerin bagsarma yeterliklerine yonelik
algilarmi etkileyecek durumlarin farkinda olmalidir. Ogrencilerin konuya iliskin
hazirbulunugluklarinin, 6nbilgilerinin ve kisel deneyimlerinin daha fazla dikkate
alindigi 6grenme siirecleri onlarin akademik basarilarin1 artirmaya yonelik bir

motivasyon i¢inde olmalarina katkida bulunacaktir.
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Arastirmanin ITI. Asamasinda Elde Edilen Sonuglar Dogrultusundaki Oneriler

8.

10.

11.

12.

Meslek lisesi oOgrencilerinin teorik bilgiye iliskin 6n yargilarin1 asabilmek igin
ortak/kiltlir dersleri, kuram ve uygulamanin birlikte ele alindig1 ders igeriklerine dayal
ogrenme siiregleri ile zenginlestirilmelidir. Bu anlamda belli araliklarla, bazi
alan/meslek derslerinde konu ile iliskili ortak/kiiltiir dersi Ogretmenleri, bazi
ortak/kiiltiir derslerinde de konu ile iliskili alan/meslek dersi d6gretmenleri ile birlikte
yiiriitiilebilecek 6grenme stireclerini igeren ders saatleri planlanabilir. Bu sekilde
iliskilendirilerek her iki ders grubu 6gretmeni tarafindan birlikte yiirtitiilen ders saatleri,
ogrencilerin kuram ve uygulamay: iliskilendirmelerine yardimeci olacaktir. Ayrica
meslek liselerinde her iki ders grubu 6gretmenlerinin bu ders saatlerinde is birligi
yaparak birlikte calismalar1 6grencilerin ortak/kiiltiir deslerine ve 6gretmenlerine olan
mesafelerini ve bu durumdan kaynaklanan direnci azaltabilir. Bu konuda meslek
liselerinde alan/meslek ve ortak/kiiltiir dersi 6gretmenleriyle birlikte disiplinler arasi
nitelik tasiyan biitinlesik projeler yiritiilebilir. Bu yolla 6grenci giinliik hayatta bir
problemin ¢oziilmesi i¢in farkli tipte bilgilerin kullanilmasina ihtiya¢ duyuldugunu

farkedecek ve icerigi kendisi i¢in daha anlamli hale getirecektir.

Meslek liseleri i¢in baz1 alan/meslek ve ortak/kiiltiir derslerinin farkli boliim ve alanlara
yonelik uygun igeriklerinin kullanildigi, ortak kazanimlarin olusturuldugu biitiinlesik
ogretim programlari tasarlanabilir ya da §gretmenlerin okullarinda bu konuda is birligi

yaparak calisabilmeleri i¢in okul temelli program gelistirme yeterlikleri desteklenebilir.

Meslek liselerinde ¢alisan 6gretmenler i¢in, alan/meslek ve ortak/kiiltiir ders igeriklerini
biitiinlesik olarak ne sekilde yiiriitebilecekleri konusunda hizmet ici egitimler

planlanabilir.

Ozellikle ortak-kiiltiir dgretmenleri ders iceriklerini ve etkinlikleri, 5grenciler i¢in daha
anlamli hale getirmelidir. Icerigin ya da etkinligin &grencilerin gdziinde anlamli ve
degerli kilinmasi, giindelik yasamla iliskisinin kurulmas1 ve yararinin agiklanmasi ile
saglanabilir. Ayrica 6grencilerin kisisel bilgi ve deneyimlerini 6nemseyerek 6grenme
stirecine dahil eden bir yaklasimin da ogrencilerin igerigi anlamlandirmalarin

destekleyerek direnci azaltmaya katkida bulunacag diisiintilebilir.

Arastirma sonuclart meslek liselerindeki Ogrencilerin  gelecek perspektifleri

olusturabilme konusunda daha fazla desteklenmeye ihtiyag duyduklarini
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13.

14.

15.

16.

gostermektedir. Motive edici bir gelecege bakis, 6grencilerin derslerle ve yaptiklari
etkinliklerle daha giiglii bag kurmalarini saglayacaktir. Gergekei bir gelecek perspektifi
ogrencilerin okula ve derslere yonelik deger algilarini olumlu yonde etkileyebilir. Bir
etkinlige odaklanma ve etkinligi tamamlama kararlili§i, 6grencilerin yapilan etkinlige
gelecek perspektiflerine uygun bir deger yiiklemesi ile saglanabilir. Motive edici
hedeflere sahip olmayan Ogrencilerin derslere daha yogun direng gosterdiklerinden
hareketle Ogretmenler, O6grencilere orta ve uzun vadeli hedefler gelistirebilme

konusunda rehberlik edebilirler.

Ogrenciler meslek liselerinde yiiksekdgretime devam edebilmelerini saglayacak yeterli
akademik egitimi alamadiklar1 konusunda endiselenmekte ve bu durum kaygi ve direng
diizeylerini artirmaktadir. Bu konuda 6grencilerin, okullarindan ya da herhangi bir
meslek lisesinden mezun olarak iiniversite egitimlerine devam etmis kariyer sahipleri
ile daha sik karsilagtirllmasi ve motive edici basar1 hikdyelerinden daha fazla
yararlanilmasi1 faydali olabilir. Ayrica yliksekdgretimi hedefleyen Ogrenciler igin

meslek liselerinde destekleyici programlar da yiiriitiilebilir.

Meslek lisesi Ogrencilerinin, alanlarinda yliksekogretime devam edebilmelerini
desteklemeye yonelik politikalar gelistirilmeli, okullar 6grencileri bu konuda saglanan

firsatlardan (MTOK vb.) daha fazla haberdar etmelidirler.

Ogrenciler kiigiik gruplara ayrilarak atelye/atdlye ya da labaratuvar ortamlarinda uzun
ders saatleri galigtiktan sonra tiim sinifin bir araya geldigi “sinif” larda, genellikle arka
arkaya dizilmis siralar halindeki oturma diizeni ve siklikla kullanilan anlatim yontemi
ile karsilastiklarinda, arka siralarda oturup derse daha az katilim gostermelerine imkan
verebilecek bigimde bulunabilirler. “Smif” lardaki bu oturma diizeni, ortak/kiltiir
derslerini baska gerekgelerle de ikincillestirmis olan ogrencilerin bu tutumlarini
pekistirmelerine izin veriyor goriinmektedir. Bu anlamda siniflardaki oturma diizeni
alan/meslek derslerinde deneyimleyip memnun olduklar1 gibi, ortak/kiiltiir derslerinde
de is birligi yaparak birlikte galismalarimi daha fazla destekleyecek aktif 6grenme

yontem ve tekniklerinin etkin kullanimina uygun olarak yeniden tasarlanabilir.

Ergenlik donemiminde olan, akademik basarilari, ilgi ve motivasyonlart ders
iceriklerine bagl olarak zaman zaman diisiik seyredebilen ve o6zellikle ortak/kiiltiir
derslerine mesafeli bir bakis agisina sahip 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenlerin, Sinif
yonetimi becerileri daha fazla 6nem kazanmaktadir. Meslek lisesi 6gretmenleri icin,

ogrencilerin ihtiyaglarini ve gesitli bigimlerde ilettikleri mesajlar1 daha fazla dikkate
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17.

18.

19.

20.

21.

22.

alan bir sinif yonetimi anlayigini ve ihtiya¢ duyduklar1 becerileri gelistirmeyi amaglayan

egitimler planlanabilir.

Arastirma sonuglarina gore, Ogrenciler alan/meslek dersi Ogretmenlerinin yakin,
arkadasga ama aym1 zamanda disiplinli tutumlarina daha az direngle karsilik
vermektedirler. Ogrencilerin ihtiyag duyduklari anlasilan bu dengeye uygun bir

yaklagim, 6gretmen tutumlari i¢in yol gosterici olarak kabul edilebilir.

Okul ve gevresinin sosyal yapisi ve imaji, 6grencilerin egitime, okula ve 6gretmenlere
yonelik bakis acilarini, dolayisiyla derslere yonelik tutumlarini sekillendirmektedir. Bu
nedenle “giivenli okul” politikalartyla 6grencileri okullarimin bulundugu sosyal

cevredeki olasi risklerden azami 6lciide koruyacak tedbirlere 6zen gosterilmelidir.

Ogrencilerin aile igerisinde ya da yasadiklar1 ¢evredeki gozlem ve deneyimleri de
onlarin gelecek perspektiflerini sekillendirmede etkili olmaktadir. Dezavantajli yasam
kosullarina sahip 6grenciler, egitim ve okula iliskin motivasyonlari artirabilecek
calismalarla daha fazla desteklenmelidir. Bu konuda okulun kendi i¢ dinamiklerini daha

fazla dikkate alan rehberlik faaliyetleri ise kosulabilir.

Meslek liselerinin, bulunduklari ¢evre kosullarina gére, okullari ailelere yakinlagtirmay1
ve okul-aile iligkilerini giliglendirmeyi amaglayan projeler gelistirmesi, 6grencilerin
egitime, okula ve derslere dair bakis agilarin1 olumlu yonde etkileyerek direncin

azalmasina katkida bulunabilir.

Okullar 6gretim siireleri disinda hafta sonlar1 ve tatillerde de 6grencilerin toplumsal ve
kiiltiirel etkinlikler gerceklestirebilecekleri, ders calisabilecekleri alanlar haline

getirilebilir.

Arastirma sonuglara gore, 6grencilerin okullarindan beklentileri ve okulun bunlari
kargilama diizeylerinin Ogrenci direnci ilizerinde belirleyici oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin okullarmdan &zellikle meslek edinme i¢in gereken yeterlige ulasma ve bir
ise yerlesme siirecinde desteklenmeye yonelik beklentileri bulunmaktadir. Meslek
liselerinin sektorle giiglii bir is birligi igerisinde olmasinin ve dgrencilerini egitim
stiregleri boyunca bu konuda desteklemelerinin, 6grencilerin gelecege yonelik daha
umutlu olmalarmi ve okula daha fazla giiven duymalarini saglayacagi ve bu yolla

direnci azaltmaya katkida bulunacag diisiiniilmektedir.
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23.

24,

25.

Meslek liselerinde 6grencilerin yiiksekogrenime yonelik motivasyonlarini artirmak igin
iiniversitelerle, Ozellikle mesleki egitim fakiilteleriyle isbirligi iceren caligsmalar
yiriitiilmelidir.

Okullarda yasanan 6grenciler arasi1 gruplasmalar ve 6grenciler tarafindan neredeyse
kaniksanmig goriinen iist simiflarin alt siiflara baskisi gibi okuldaki sosyal yasami
olumsuz etkileyerek Ogrenciler iizerinde baski yaratan unsurlarin direnci artirdig
sonucuna ulasilmistir. Diger Ogrenciler tarafindan Orselenmemek ya da tehdit
edilmemek okulun sunacagi ilk giivenlik gostergesi olarak kabul edilmelidir. Meslek
liselerinde her tiirlii akran zorbaliginin 6nlenmesi ve sosyal iligkilerin giiclendirilmesine
olanak verecek g¢aligmalarin, 0grencilerin okuldaki kaygi diizeylerini diisiirlip okula
bagliliklarii gii¢lendirerek direnci azaltmaya yardimer olacagi diistiniilmektedir.
Ayrica, 6grenciler derslerde de gosterecekleri katilimdan, 6zgiinliikten ya da cesaretten
dolayr arkadaslar1 tarafindan alay ve elestiri konusu olmayacaklarindan emin
olmalidirlar. Ogrencilere hem sinif i¢inde hem de okulda giiven duygusu asilamak,

onlarin 6grenme motivasyonlarini artirarak direnci azaltmaya katkida bulunabilir.

Ogrenci direncinin farkinda olmadan, nedenlerini degerlendirebilmek, azaltmaya
caligmak veya engellemek igin adimlar atmak miimkiin olamayacaktir. Ogretmenler pek
cok direncli 6grenci davranisi i¢in, durumu daha da kotii hale getirebilecek ve 6grenciler
tarafindan tehdit olarak algilanabilecek miidahalelerde bulunabilirler. Ogrencilerin
direng tepkilerini saygisizlik, itaatsizlik gibi kestirip atan 6gretmen tutumlari, hem
ogretmen, hem 6grenci hem de toplum igin maliyeti oldukga agir olabilecek sonuglara
yol agabilir. Ogretmenlerin, dgrenci direncini fark etmelerine ve direngle uygun bigimde

bas etmelerine yardimct olabilecek hizmetici egitim faaliyetleri planlanabilir.
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EK-1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alan/Meslek Derslerine Yonelik Diren¢ Olcegi
(MLODO-AD)

£ | g | E g
St
@ 3 S 2 S | @ 2
° Maddeler x =z £ = o S, X S
= E = o = = = >
=z c = = £ = = £ =
) < 7 = < )
g 2| 2 |g3| % |¢3
= 1 2 3 4 5
1 | Ogretmenleri kizdirmaktan zevk alirim. 1 2 3 4
2 1 2 3 4 5
3 1 2 3 4 5
4 1 2 3 4 5
5 1 2 3 4 5
6 1 2 3 4 5
7 1 2 3 4 5
8 1 2 3 4 5
9 1 2 3 4 5
Derslerde sorulara cevap vermeye ¢alismak
10 | yerine “bilmiyorum” deyip ge¢meyi tercih 1 2 3 4 5
ederim.
11 1 2 3 4 5
12 1 2 3 4 5
13 1 2 3 4 5
14 1 2 3 4 5
15 1 2 3 4 5
16 1 2 3 4 5
17 1 2 3 4 5
18 1 2 3 4 5
19 1 2 3 4 5
20 Dersi kayna_ltfn_a konusunda arkadaglarimi da 1 9 3 4 5
cesaretlendiririm.
21 1 2 3 4 5
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22

23

24

25

26

27

28

29

30

Duygu ve ihtiyaglarimiza duyarsiz

ogretmenlerin derslerine girmek istemiyorum.
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Ek-2. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ortak/Kiiltiir Derslerine Yénelik Diren¢ Olgegi
(MLODO-0OD)

2| § e | E £
B
@ 3 S, 2 S | @ 2
° Maddeler x =z £ = o S X o
= E = o = = = >
z £ = = £ = z £ =
3 v | 2 |g2d| ¥ |vd
2 1 2 3 4 5
1 Ogretmenlere cevaplamal.da zorlanacaklar1 1 5 3 4 5
sorular sormak hosuma gider.
2 1 2 3 4 5
3 1 2 3 4 5
4 1 2 3 4 5
5 1 2 3 4 5
6 1 2 3 4 5
7 1 2 3 4 5
8 1 2 3 4 5
9 1 2 3 4 5
10 Ogretmenlerin hak‘kl'njdakl olur'nlu yada 1 5 3 4 5
olumsuz kanaatlerini dnemsemiyorum.
11 1 2 3 4 5
12 1 2 3 4 5
13 1 2 3 4 5
14 1 2 3 4 5
15 1 2 3 4 5
16 1 2 3 4 5
17 1 2 3 4 5
18 1 2 3 4 5
19 1 2 3 4 5
20 ]"D}lygu ve 1h.t1ya(;larm.nza c.luyars1.z . 1 5 3 4 5
Ogretmenlerin derslerine girmek istemiyorum.
21 1 2 3 4 5
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22 1 2 3 4 5
23 1 2 3 4 5
24 1 2 3 4 5
25 1 2 3 4 5
26 1 2 3 4 5
27 1 2 3 4 5
28 1 2 3 4 5
29 1 2 3 4 5
30 Ogretmenlere ders saatinde ders islemek yerine 1 ’ 3 4 5
serbest birakilmak konusunda 1srar ederim.
31 1 2 3 4 5
32 1 2 3 4 5
33 1 2 3 4 5
34 1 2 3 4 5
35 1 2 3 4 5
36 1 2 3 4 5
37 1 2 3 4 5
38 1 2 3 4 5
39 1 2 3 4 5
40 ];e;isilgiridsll;ijgp caligmalarina katilmaya 1 5 3 4 5
41 1 2 3 4 5
42 1 2 3 4 5
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Ek-3. Ogretmen Goriisme Formu

Kideminiz:

Bu okulda ¢alisma siireniz:

Bransiniz:

Cinsiyet:

Goriisme Tarihi: Saat:

Goriisme siiresi:

Goriisme Sorulari

1. Okulunuzun 6grenci ve veli profilini nasil tanimlarsiniz? (Sosyokiiltiirel gevre, aile,
akademik diizey, okula ve egitime yonelik algi... vb.)

2. Size gore okulunuz dgrencileriniz igin nasil bir yerdir? (Ogretmen-6grenci iliskileri,
akran iligkileri, yagant1 ve deneyimler, sosyal destek vb. )

3. Size gore, 6grencilerin dersinize olan ilgi ve motivasyonu ile 6grenmeye yonelik ¢abasi
(derse katilim durumu, 6grenmeye destek ya da engel tutum ve davranislar1) nelerden
etkileniyor?

4. Size gore derslerinizde 6grencinin gosterdigi tepkisel tutum ve davraniglar bir gosterge

ya da mesaj olarak kabul edilebilir mi? Ne sekilde?
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Ek-4. Ogrenci Goriisme Formu

Cinsiyet: Goriisme tarihi: Saat:

Boliim:

Sinif:

Akademik basari (en son donem not ortalamasi):

Goriisme siiresi:

Goriisme Sorulari:

ok~ wn

Okulunuz ve ¢evresi hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

Sonda: Okulda kendinizi nasil hissediyorsunuz?

Sonda: Okulunuzun fiziki kosullar1 ve imkanlar1 hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

Okuldan ne ya da neler bekliyorsunuz? Okulunuz beklentilerinizi karsilayabiliyor mu?
Okuldaki akran-arkadas iligkilerini ve sosyal yasami nasil buluyorsunuz?

Neden bu okuldasiniz? Tercihinizde etkili olan faktor neydi?

Derslerinizin igerigini yeterli ve gerekli buluyor musunuz? Alan ve ortak dersleriniz igin
ayr1 ayr1 degerlendiriniz.

Dersleriniz genel olarak nasil gegiyor, ders islenisine dair yontemleri uygun ve yararlh
buluyor musunuz? Alan ve ortak dersleriniz i¢in ayr1 ayr1 degerlendiriniz.
Ogretmenlerinizin ~ siif  ydnetimi  ve derslerdeki tutumlari hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz? Alan ve ortak ders d6gretmenleriniz i¢in ayr1 ayr1 bir degerlendirme
yapiniz.

Derslerdeki sinav ve ddevler hakkinda neler diisiinityorsunuz? Alan ve ortak dersleriniz

icin ayr1 ayr1 degerlendiriniz.
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Evrak Tarih ve Sayvisi: 26.10.2020-E.115018

I
GAZI UNIVERSITESI AR

Olgme Degerlendirme Etik Alt Calisma Grubu

Sayt @ 91610558-302.08.01-
Konu @ Bilimsel ve Egitim Amach

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE
Mg : 21.09.2020 tarihli ve E.98865 sayilh yazi.

llgi yammz ile géndermis oldufunuz, Enstitinflz Efitim Bilimleri Anabilim Dals,
Egitim  Programlari  ve  Ogretim  Bilim Dali  Doktora Ogrencisi  Berna
OTUZ'un, ProfDr.Gillay EKIiCi'nin damsmanhfinda ylrinigh “Mesfek Lisesi
Odrencilerinin Alan ve Ortak Derslerine Yinelik Direnclerini Etkileyen Faktérlerin
Hiskisel Analizi® adl tez gahismasi ile ilgili konu Kurulumuzun 06.10.2020 tarih ve 09 sayil
toplantisinda gériisiilmils olup,

lgilinin  calismasiun, yapilmas: planlanan  yerlerden izin alinmasi kosuluyla
yvapilmasinda etik acidan bir sakinca bulunmadifina oybirlifi ile karar verilmis wve karara
iliskin imza listesi ekte gonderilmisgtir.

Bilgilerinizi ve gerefini rica ederim.

e-imzahdir

Kurul Baskam
Aragtirma Kod No: 2020-551

Ek: 1 Liste

323



Ek-6. Arastirma Izni

Evrak Tarih ve Says: 15.01.2021-E.0097

T TC.
A ) AME SRS ¥ ALILIGE
£+ 3 2y o+ MLl Egitira Midinliagi

Say  : E-14388481-605.99-19203475 1401 2021

Kom : Araghrma iz

Gaz] TMIVERSITES] REKTORLUGTNE

flgi: &) 2411 2020 tariblive 28670 sasb vammz,
b WEB Venilik ve Egitim Telknolojileri Ge nel Mlidinlig finfin 202002 nolu Ge nelgesi.

. Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisi Doktora Ofrencisi Bema OTUZ un "Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Alan ve Oriak Derslerine Yinelik Diren¢lerini Etldleyen Faldorlerin Iliglisel
Anabigi™ komuln tem kapearanda online anket olarak liselerde uygnlanacak olanver toplarma araglan ilgi
(b} Genelze gergervesinde incele nigtir.

Yapulan inceleme sormonda, soz konusnaragtommarn Iiidil iF fvaiede mouhafazs edilen dlgine
araglanmn; Tirkive Cordoriye i Anavasasy, IWEIE Egitiv Ternel Fanunn ile Tiok Il Efitirrdnin genel
arnaglanma uygun olarak, ilgili vasal dimenlemelerde belirhlen ilke, esas we amaglara aykanhk tegkil
etiweyecel, efiim-ofretim  faaliveflerind  absatravacak gekilde okul we ko yine ticilerinin
sonmnlnlugunda gonillilik esasma ghre uygulanrmas hindirligimizee nygun gorilrmistir.

Bilgileririziwe geredind rica ederitn.

WValia.
IvIilli Egatira Ivadiirii

Ek:

Urpularna Araclan (6 savta)
Dagihm

Greregi:

Cram Universitesi

Bilg:

0 Ik tkez [lge IWMEM

324



:I:i:tit: e

GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR, ..



	berna_otuz_10489805_tez
	Jüri Onay Sayfası
	Başkan: Prof. Dr. Yusuf BUDAK
	Üye: Doç. Dr. Halük ÜNSAL
	Üye: Prof. Dr. Hasan COŞKUN




