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ONSOZ
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gecilmeye calisildign bir ddnemde rol oynama yonteminin T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiiliik dersi konularinin 6gretiminde etkisini incelemek amaci giidiilmiistiir.

Bu ¢alismanin Tarih Egitimi alaninda yapilan ¢aligsmalara bir katki saglayacagi

umit edilmektedir

Calismamda beni bilgi ve deneyimleriyle destekleyen danigsmanim Yrd. Dog.
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KALAYCTI’ya tesekkiirlerimi borg bilirim.

Tez c¢alismamda degerli gorislerini  paylasan ve Olgme aracinin
hazirlanmasinda katkida bulunan Ars. Gor. Ahmet SIMSEK e, verilerin analizinde
Ars. Gor. Sami SAHIN’e, tezin yabanci kaynak taramasinda yardimci olan Nurdan

AKIN’a tesekkiir ederim.

Ayrica galismam boyunca bana katlanan esim. Seyda cocuklarim Duygu ve

Emre’ye de tesekkiirler.
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OZET

Alan arastirmasi niteligini tasiyan bu ¢alisma, Giris, Ilgili Yaymn ve
Arastirmalar, Yontem, Bulgular ve Yorum, Sonug ve Oneriler olmak iizere bes ana
boliimde olusmustur.

[Ikogretim 8. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
Ogretiminde rol oynama yontemi ile diiz anlatim yOnteminin Ogrenci erisileri
tizerindeki Ol¢melerinin amaclandigi bu arastirmada asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

Rol oynama yontemi, ilkdgretim 8. simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinin 6gretimine diiz anlatim yontemine gore;

a. Bilgi diizeyinde,

b. Kavrama diizeyinde,

c. Uygulama diizeyinde,

d. Toplam 6grenci erisilerinde daha basarilt midir?

Arastirmada bu sorulara cevap bulabilmek i¢in Once, yurti¢i ve yurtdist ilgili
yayin ve arastirmalar taranmistir. Elde edilen bulgular 1sinda ilkogretim 8. sinif
Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde uygulama yapilacak
{inite olarak “Tiirk Inkilab1” iinitesi secilmistir. Bu {initeye gdre test gelistirilmistir.
Hazirlanan test On test olarak uygulama yapilacak deney ve kontrol gruplarin da
gergeklestirilmistir. M.E.B. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiikgiiliik
Programina uygun olarak segilen boliim rol oynama yontemi ve diiz anlatim
yontemine gore uygulama yapildiktan sonra yine deney ve kontrol gruplarinda son
test uygulanmigtir.

Ankara ili Altindag ilgesi Halim SASMAZ ilkogretim okulu 8/A (30), 8/B (30)
olmak {izere toplam 60 Ogrenci iizerinde yapilan arastirmanin sonucu olan bu
calismada istatistiksel islemler, uygulanan 6l¢me araglarinin gecerli ve gilivenilir
oldugunu ortaya koymustur.

Arastirma sonucunda, rol oynama yOnteminin Ilkdgretim 8. smuf Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin 6gretiminde; bilgi, kavrama,
uygulama diizeyleri ile toplam 6grenci erisilerine daha basarili oldugu bulgularina

ulagilmistir.
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ABSTRACT

This study is a field research, consists of 5 main chapters including
Introduction, Related Publications and Researches, Method, Findings and
Interpretation, Conclusion and Suggestions.

The aim of this study is to evaluate the influence of role-playing method and
lecture method on the performance of the students in the “Turkish Republic
Revolution History” in the 8th grade at the elemantary schools. And also the
following questions will be answered.

“Is the role-playing method more effective than the lecture method for teaching
Turkish Republic Revolution History” of the 8th grade,

a. at the level of knowledge,

b. at the level of understanding,

c. at the level of practise level,

d. at the level of total student performance?”

First of all, to answer the above-mentioned questions with sub-questions, the
related publications and researches, made at home and abroad were searched.

The unit “Tiirk Inkilabr” from the “Turkish Republic Revolution History”
curriculum of the 8th grade was chosen and a test was prepared according to the unit.
The pre-test was given to the experiment and control groups. Later on, the unit was
performed according to the role-playing method and lecture method. After that, the
past-test was given to the groups.

The sample of this research consists of 60 students at the 8/A (30) and 8/B (30)
classes at the Halim SASMAZ Elemantary School in Ankara, Altindag. The
statistical process of the evaluation means with its validity and reliability was
realised.

As a conclusion, the teaching of “Turkish Republic Revolution History” of the
8th grade with role-playing method is more effective than those with the lecture

method.
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I. BOLUM
GIRIiS

Arastirmanin bu boliimiinde; Problem Durumu, Problem Ciimlesi, Alt

Problemler, Denenceler, Sayitlilar, Sinirliliklar ve Tanimlar {izerinde durulmustur.
PROBLEM DURUMU

Tarih 6gretiminde geleneksel degerlendirme ve uygulamalari gelistirmeye
yonelik son zamanlarda gergeklestirilen girisimlerin en 6nemli eksikligi, tarihsel
diisiincenin dogasi ve o6zelliklerinin egitimle olan iliskisini g6z ardi etmis olmasidir.
Bilgi iiretimindeki patlamalar, iletisim alaninda saglanan gelismeler, is hayatindaki
ihtisaslasma ve fertlerin giderek farklilasan egitim ihtiyaglari, okullarin
fonksiyonlarmin yeniden gdzden gecirilmesini dgretme ve Ogrenme stratejilerinin
gelistirilmesini ve ‘“ne Ogretelim?” sorusuna da cevap aranmasini gerekli hale

getirmistir (Safran, 1994, s.1).

Bu problem tarih i¢inde gegerli bir problemdir. Ozellikle giiniimiizde okullarda
tarith derslerinde basarisiz 0grencilerin basarisizlik nedenleri ile ilgili verdikleri

cevaplar genel olarak soyledir:

“Ezber derslerinden nefret ediyorum”
“Gelecekte bana hi¢ yarar1 olmayacagina inantyorum”
“Tarihi sevmiyorum, dersler sikici geliyor”

“Diistinmeden ¢ok ezberlemeyi gerektiriyor”.

Ulkemizde Safran’nin Ankara ili 6lgeginde, tarihe yonelik Ogretmen ve
Ogrencilerin goriislerine iliskin ¢alismasinda, 6grencilerin %60,5’ine gore tarih dersi
ezbere dayanmaktadir. Bu da dgrenmeyi giiclestirmektedir. Ogrencilerin %63,8’i
tarih konularim sikici bulmaktadir. Ogretmenlerin derste kullandiklar1 ydnteme
iligkin cevaplarinda ise diiz anlatim yontemi %72,5 ile sik sik, %27,5 ile de arasira
kullanilan yontem olmustur. Yine dgrencilere gore dgretmenler; %38,1 ile sik sik,

%42,1 ile de arasira diiz anlatim, yontemi kullanmaktadirlar (Safran, 1993b, s.4).



Bu problem sadece bize 6zgii bir problem degildir. Amerika’da dgrencilere en
ilging ve 6nemli derslerin listesini yapmalar1 istenmistir. Sonugta asagidaki gibi bir

siralama yaptiklar1 goriilmiistiir.
En ilgingten az ilgin¢ olana dogru

Beden egitimi
Fen
Matematik
Cografya

Ev ekonomisi

Tarih
En onemliden 6nemsize olana dogru

Matematik

Ev ekonomisi

Fen

Beden egitimi

Tarih

Cografya (Sosyal Bilimler Ogretimi, 1997, s.1-7).

Goriildiigii gibi tarih dersleri 6grenciler tarafindan en az ilging ve en dnemsiz
ders olarak algilanmaktadir. Insanlarm tarih sikici ve gereksiz gormelerinin en
onemli nedeni Ogrencilerin  ders konulariyla kendileri arasinda baglanti

kuramamalaridir. Bunun da tarih dersinin 6gretim yontemleriyle bir ilgisi vardir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi ve diger tarih
derslerinin hangi kademede okutulursa okutulsun iki ama¢ merkezinde yapilandigi
goriilmektedir. Bunlar tarih suuru ve vatandaslik suuru kazandirma amaglaridir
(Emiroglu, 2006:98). Bu amaglar1 ger¢eklestirmede 6gretmenin kullandig1 yontem ve
teknikler 6n plana ¢ikmaktadir. Yukarida bahsedilen tarih 6gretimi ile ilgili
sikintilarin ortadan kaldirilmasinda bu yontem ve tekniklerin sorunu ¢6zmede 6nemli

bir rol oynayacagi agiktir.



21. ylizyilda bilgi ve teknolojinin yagamin her anin1 bdylesine etki altina aldigi
bir diinyada egitim-6gretim ortamlarinin, 6grenmeyi, problem ¢ézmeyi 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaclarin1 karsilayacak sekilde yeniden yapilandirilmas: gerekmektedir.
Egitimciler egitim ve 6gretimi daha etkili ve verimli hale getirmek amaciyla bircok
Ogretim yontem ve teknigini gelistirmiglerdir. Son yillarda 6zellikle aktif 6gretim
yontemleri diye adlandirilan yontemler igerisinde tarih 6gretimi i¢in rol oynama
yonteminin 6n plana ¢iktigin1 gorebiliyoruz. Bu baglamda degisim siireci igerisindeki
tarih 6gretiminde rol oynama yonteminin dersi monotonluktan kurtarip, 6grencinin

basarisina olumlu katkida bulunabilecegi diistintilmektedir.

Rol oynama yontemi degisik amagla kullanilabilir. Bunlarin en 6nemlileri

sunlardir:
a. Tutum ve kavram gelistirme
b. Tutum ve kavramlari gosterme
c. Sosyal durumlar derinlemesine anlama
d. Toplumsal problemleri ¢ozme

e. Problemle ilgili denenceleri test etme

f. Liderlik ve diger sosyal becerileri uygulama (Erden, 1996, s.141).

Rol oynama yontemi sadece konunun canlandirilmasi ya da oyunun
sergilenmesi etkinliginden ibaret degildir. zorlu calisma isteyen oyun Oncesi
calismasi ile oyun sirasinda ve sonrasinda tartisma ve degerlendirme asamalarini
icerir (Taymaz, 1982, s.141). Boylelikle 6grencinin bu etkinlikleri sadece bir oyun
seklinde algilamasi 6nlenmis olur. Tarih konular1 ayn1 zamanda rol oynama yontemi
icin uygun bir yontemdir. Tarihimizdeki zenginlikler (belgeler, romanlar, hikayeler,
anektodlar, miizeler, kalntilar vb...) bu tir aktif yoOntemler sayesiyle
degerlendirilebilecek, 6grencilerin tarihe ilgisini ve tutumlarint olumlu hale
gelmesinde katkida bulunarak, tarih 6gretiminin egitimsel amaclaria ulasilmasini

olumlu bir sekilde etkileyeceklerdir.



PROBLEM CUMLESI

[Ikdgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin dgretiminde kullanilan
diiz anlatim yontemi ile rol oynama ydntemi arasinda 6grenci erisileri bakimindan bir

fark var midir?
ALT PROBLEMLER

1. Diiz anlatim yonteminin kullanildig1r smiftaki 6grenciler ile rol oynama
yonteminin kullanildig1 siiftaki 6grencilerin bilgi diizeyindeki erisilerinde anlaml

bir fark var midir?

2. Diiz anlatim yonteminin kullanildigi siniftaki 6grenciler ile rol oynama
yonteminin kullanildig1 siniftaki 6grencilerin  kavrama diizeyindeki erisilerinde

anlamli bir fark var midir?

3. Diiz anlatim yonteminin kullanildigi smiftaki 6grenciler ile rol oynama
yonteminin kullanildig1 siniftaki &grencilerin uygulama diizeyindeki erisilerinde

anlamli bir fark var midir?

4. Diiz anlatim yonteminin kullanildigr smiftaki 6grenciler ile rol oynama
yonteminin kullanildigi siiftaki 6grencilerin toplam erigilerinde anlamli bir fark var

midir?
DENENCELER

1. Rol oynama yonteminin uygulandigi smiftaki 6grencilerin bilgi diizeyi
erigisi, diiz anlatim yonteminin kullanildigi siniftaki Ogrencilerin erisilerinden

yiiksektir.

2. Rol oynama yonteminin uygulandig siiftaki 6grencilerin Kavrama diizeyi
erigisi, diiz anlatim yonteminin kullanildigi siniftaki Ogrencilerin erisilerinden

yiiksektir.



3. Rol oynama yonteminin uygulandig1 simiftaki 6grencilerin uygulama diizeyi
erigisi, diiz anlatim yonteminin kullanildigi siniftaki Ogrencilerin erisilerinden

yiiksektir.

4. Rol oynama yonteminin uygulandig1 siniftaki 6grencilerin toplam erisileri,

diiz anlatim yonteminin kullanildig1 siniftaki 6grencilerin erisilerinden ytiksektir.
SAYILTILAR

1. Bu arastirmada random tekniginden hareketle 8/A ve 8/B smiflar, biligsel
acgidan esit kabul edilmislerdir.

2. Aragtirmada kontrol edilemeyen degiskenler 8/A ve 8/B siniflarindaki biitiin

ogrencileri esit sekilde etkilemistir.
SINIRLILIKLAR
Bu arastirma,;

1. 8. simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde besinci béliim olan
“Tiirk Inkilab1” konulariyla,

2. Bu boliimde kazandirilacak davraniglar agisindan bilgi, kavrama, uygulama

ve toplam erisiler yonii ile,
3. M.E.B. Ankara ili Altindag Ilgesi Halim Sasmaz Ilkogretim Okulu ile,

4. Uygulamadaki hedef ve davramislar M.E.B. T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkciiliik programindaki sekliyle ele alinarak sinirlandirilmistir.
TANIMLAR
1. Rol Oynama

Rol oynama, imgeleriyle (hayali olarak) ya da agikca, bir baskasinin veya

baskalarinin islevlerini kabullenmedir. Ozgiin sekliyle G.H. Mead tarafindan kisinin



ve toplumun felsefi ¢dziimlemelerinde bir ara¢ olarak kullanilan rol oynama,
giiniimiizde psiko-terapi, grup dinamigi ve egitimde kullanilmaktadir (Aral, 2003,

s.111).
2. Ogrenme:

Ogrenme davranista bir degismedir. Daha belirgin ifadeyle, 6grenme yasanti

iiriinii ve nispeten kalici izli davranis degismesidir (Tekin, 1996, s.4).
3. Ogretme:

Ogretme en genis anlamiyla 6grenmeyi saglama etkinlikleridir (Fidan, 1985;

5.12).
4. Ogrenme Y ontemi:

Bir derste amaglarin  gerceklestirilebilmesi  i¢cin  bilgilerin  nasil

kazandirilacagina dair 6gretmenin genel yaklasimidir (Barth-Demirtas: 1996;7).
5. Dramatizasyon:

Dramatizasyon, istenildigi anda yasanilamayacak olaylarin, Ogrenciler

kendileri tarafindan yasanarak temsil edilmesidir (Erden, 1998, s;138).
6. Diiz Anlatim Y 6ntemi:

Ogretmenin bilgilerini, pasif bir sekilde oturarak dinleyen dgrencilere otokratik

bir bigimde ilettigi, geleneksel bir yontemdir (Kiiciikahmet, 1994; 41).
7. Erisi:

Yetisige giristeki davranislar ile yetisekten ¢ikistaki davraniglar arasindaki

hedeflerle tutarli fark (Ertiirk 1982, s.115).



ARASTIRMANIN ONEMi

Egitim ve 6gretimin son yillarda yeniden sekillendigi iilkemizde en 6nemli
calismalarin basinda ogrencilerin farkli zeka tiirlerinde olduklart ve egitimin
O0grenciyi merkeze alan 6grenci merkezli egitimi esas alacak sekilde olusturulmasi

cabalaridir.

Tarih egitiminin amaglarina baktigimizda Tiirk Milli Egitiminin genel
amaclarimi gergeklestirmede temel yapi tasi roliinii iistlendigini gormekteyiz. Boyle
hayati rolii olan tarih egitimi ne yazik ki bugiin istedigimiz, hedefledigimiz noktada
degildir. Bu gercekten hareketle bu sorunu ortadan kaldiracak ¢ok Onemli
degisiklikler hayata gecirilmekte, Milli Egitim yeniden yapilanmaktadir. Bu
yapilanma igerisinde egitimin biitiin kademelerinde tarih konulari igerik olarak
degisiklige ugradigi gibi dersin islenisine yonelik yeni yontemlerin uygulanmasi
gerektigi biitiin egitimciler tarafindan vurgulanmaktadir. Clinkii biitiin bu ¢aligsmalar
hayata gectigi Olglide bir anlam tasiyacaktir. Programlarin uygulanabilir
olabilmesinde etkin rolii dgretmenlerimiz oynayacaktir. Ogretmenlerimize tarih
egitimindeki yeni gelismeler, yontem ve teknikler ulastirilabildigi oOlgiide bu

hedeflere ulasilabilecektir.

Bu calisma ile bugiin modern diinyada basariyla uygulanan, rol oynama
yonteminin, tarih 6gretiminde; Ogrenciyi tarihin icine sokacak onun ilgisini ve
tutumunu gelistirecek bir yontem oldugu diisiiniilmektedir. Tarih konularinin dogasi
geregi zaten bu yontem en uygulanabilir bir yontemdir. Ancak bu yOntemi
uygulamada egitim pedagojisi énemli bir yer tutmaktadir. Bu calismanin bunu

saglamada katki yapacagi umulmaktadir.



II. BOLUM
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin kavramsal cergevesi ortaya konulmaya c¢alisiimis ve

arastirmayla ilgili yayin-aragtirmalar kisa agiklamalar ile tanitilmugtr.
2.1. Kavramsal Cerceve

Bu alt boliimde T.C. Inkilap Tarihi Dersleri, 0-14 Yas Arast Cocuklarin
Psikolojik Gelisim Ozellikleri ve Rol Oynama Yontemi, Drama, Rol Oynama

Yontemi ve Cesitleri-Tarih Derslerinde Rol Oynama Yo6ntemi ele alinmistir.
2.1.1. Inkilap Tarihi Dersleri

2.1.1.1. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkg¢iiliik Derslerinin Ortaya Cikisi ve

Giiniimiize Kadar Gelisimi

Ozellikle XV. yiizyilm ikinci yarist ile XVI. yiizyilin ilk ¢eyreginden itibaren
diinya tlizerindeki degisimin odagi Avrupa olagelmistir. Ronesans’la mevcut skolastik
diisiinceyi bertaraf ederek yerine pozitif felsefeyi hakim kilmak i¢in ¢alisan Avrupa,
Reform hareketleri ve Protestanligin ortaya ¢ikistyla diisiincesini Hiristiyan dininin

tasallutundan kurtararak sekiilerlesme siirecine girmistir.

1774 Amerikan Hiirriyet Beyannamesi belki de mekan olarak Kita Avrupa’si
disinda gelisen tek hareket gibi goriinse de kaynagindaki kiiltiiriin ayniyeti fark edilir.
1789 Fransiz Ihtilali, Diinyaya hiirriyet, esitlik, insan haklar1 ve milliyet duygularini
yayarken, milliyet duygusunun bir uzantisi olan uluslara ait devletlerin olusturulmasi
arayisini ortaya ¢ikarmistir. XIX. Yiizyilda Ingiltere’nin dnciiliigiinde gelisen Sanayi
Inkilab1 belki farkinda olmadan Avrupa toplumunun uluslasma siirecine katkida
bulunmustur. Artik diinyada Avrupa merkezli degisimin bir sonucu olarak gelisen
uluslagsma cereyani ile imparatorluklarla “tebaa” adini tasiyan topluluklar “vatandas”

hiiviyetine sahip olmuslardir.



Bizde ise Osmanli Devleti’nden Cumhuriyete gecisle birlikte iimmet yapisina
sahip toplumun modern-ulus topluma; ¢ok milletli/topluluklu, cesitli dilli, ¢ok
kiiltiirlii ve farkli etnik yapidaki imparatorluk idaresinden, modern-ulus devlete bir
gecis yaganmistir. Her ne kadar bu, yonetime hakim kadronun tercihi gibi goriinse de
diinyada son ii¢ asirdir, bizde ise son yiiz elli yildir meydana gelen gelismelerin bir

sonucuydu.

Biitliin bu degisim ve yeniliklerin toplum tarafindan kabuliinden egitimin rolii
Tanzimat’in ilam ile gelisen olaylarla anlasilmig, bu yolla yeni bir toplumun
olusturabilecegi fikri kabul gormiistiir. Artik ulus bilincine ermis vatandaslar
yetistirmek, egitimden beklenilen birinci hedef olmustur. Burada sorun vatandaslik
bilincine sahip olan bireylerin devletin yapisini, isleyisini tanimalari, birey olarak
hem buna katilmalar1i hem de yapiy1r bozmadan sistemi gelistirebilmelerinin
egitiminin nasil verilmesi gerektigi olmustur. Iste bdyle bir egitimde Tarih biliminin

rolii ne olmaliydi?

Avrupa devletleri uluslagsma siireglerinde Tarih biliminden faydalanmanin
Onemini kavrayarak kendi tarihlerini ulus bazinda arastirmislar, elde ettikleri veriler
ile ulusal menfaatlerinin sentezinini yaparak en pragmatik bir bi¢imde tarihi
kurgulamiglardir. Bizde de benzer durumlar yaganmistir. Milli Egitim Politikasi
olarak adlandirilan biitiin bu ¢abalarin hedefi istenilen insan profilinde yatmistir. X.

Milli Egitim Surasinda vurgulanan bu durum i¢in s6yle denmistir:

“Tanzimat’tan bu yana yeni bir toplum yaratmaya calisiyoruz. Bu nedenle
egitim ve 08retim alaninda yiiz elli yil1 agkin bir siireden beri siirekli arayis i¢indeyiz.
Bu arayis diin Osmanli Devleti’nin politikasindan kaynaklanmaktadir. Oyleyse
devletin genel politikas1 bilinmeden Milli Egitim Politikas1 olusturulamaz. Milli
Egitim Politikasin1 agik secik bicimde ortaya koymadik¢a toplumu gelistirme,

yaratma, ¢agdaslastirma olanagi yoktur.”

Ulkemizde resmi tarih tezinin uzantis1 seklinde diizenlenen miifredat ve ders
kitaplarinda Tarih 6gretiminin ihdasinin, 1929 yilinda Mustafa Kemal’in direktifleri

ile 1930 yilinda Tiirk Ocag1 biinyesinde kurulan “Tiirk Tarihini Tetkik Cemiyeti’ni”
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bir yil i¢inde olusturdugu komisyonun kaleme aldig1 kitapla ger¢eklesmeye
basladigin1 goriiyoruz. 605 sayfalik “Tiirk Tarihinin Anahatlar1” kitab1 kisa siirede
basilarak yurttaglara tarih bilinci kazandirmak gayesini giitmiisse de yapilmis hatalar
sonucunda ilim g¢evrelerinden pek onay goérmemistir. Kitabin sadece son sayfasinin
Tiirkiye Cumbhuriyeti Tarihine ayrildign goriilmiistiir. Ik Anayasanin kabuliinden
yaklagik yedi yil sonra yazilmis ve son bes yilda 6nemli inkilaplarin yapilmis
olmasina ragmen yedi yil sonra yazilmis ve son bes yilda onemli inkilaplarin
yapilmis olmasina ragmen bu tarihi silirecin bir sayfaya sikistirilmis olmasi, ne kadar

acele yazildigini ortaya koymustur (Behar, 1982, s.114).

Yine 1931 yilinda, Lise I. Smiflar i¢in hazirlanmig Tarih miifredat: insanligin
dogusundan Cumhuriyete kadar gegen zamani ele almistir. 84 sayfalik programin son

bes sayfasini Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihine ayrildigini gériiyoruz.

Tiirk Tarihinin Anahatlari’ndan sonra 4 cilt olarak c¢ikartilan “Tarih III” ders
kitabinin 4. cildi tamamen Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihine ayrilmistir. Iki kisimdan
olusan bu kitabin birinci kisminda Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusu, ikinci kisminda
ise Istiklal Harbi’nden sonraki Inkilap ve Islahat Safhalari baghg ile yapilmis
inkilaplar ele alinmistir (Behar, 1982, s.114). 1. Diinya Savasi sonrast Osmanli
Devleti’nin durumu ile baglayan kitap Milli Miicadele Donemi, savag sirast dig
siyasal iliskileri, toplumsal ve hukuksal laiklesme siireci ile yeni degisimlerin
beraberinde sekillenen devlet-toplum diizeni ana hatlariyla gdsterilmistir. Kitabin en
belirgin 6zelligi Cumbhuriyetin tarihini, basim yili olan 1931°e kadar uzanan son

gelismeleri de yansitacak sekilde degerlendirmis olmasiydi (Arslan, 1994, 5.296).

1932 yilma geldigimizde Resit Galip’in 6zellikle Cumbhuriyetin onuncu
y1ldoniimii dolayisiyla tiniversitelerde inkilap tarihi derslerinin okutulmasi yoniindeki
giindeme gelen teklifi iki yil sonra ses bulmustur. O zamanki Istanbul
Daarriilfiinun’un yeni rejimle tam uyusmamasi boyle bir teklifte 6nemli rol oynadig:
sOylenebilir (Toprak, 1997, s.17). Ders kitaplarinin bunca ayrintili olmasina ragmen
geng kusaklarin inkilaplar1 daha iyi anlamasi, yeni rejimi benimseyerek sahiplenmesi
amaciyla diger uluslarin ideolojik tavirlar1 ile yapilmis inkilaplarin mukayeseli,

{iniversite diizeyde derslerin verilecegi “Inkilap Enstitiisii” 1933 yilinda kurulmustur.



11

Dersi verecek kimseler i¢in dort kisilik kadro tahsis edilmistir. Bu kadrolardan
birincisine Tiirk Devrimi’nin siyasal tarihini anlatmasi i¢in Yusuf Hikmet Bayur ve
yardimci olarak Dogent Enver Ziya Karal; ikinci kadro Tiirk Devriminin diinyadaki
diger devrimlerle mukayesesini ve hukuki boyutunu ortaya koymasi i¢in Mahmut
Esat Bozkurt ve yardimci olarak Dogent Yavuz Abadan; {i¢iincii kadroya inkilaplarin
ekonomik yoniinii ele alan Yusuf Kemal Tengrisenk ile yardimcisi Dogent Omer
Liitfi Barkan; dordiincti kadroya ise diinyadaki siyasi partiler ile siyasal sistemlerin
icinde Tiirkiye’deki siyasal hayati degerlendiren Recep Peker ve yardimci olarak

Dogent Hifz1 Veldet Velidedeoglu’nun getirildigini goriiyoruz.

Kadro tahsis edilen zevatin milli miicadele ve inkilaplarda aktif rol almis; daha
sonra da Cumhuriyet’in siyasi, ekonomik ve ilim hayatina damga vurmus insanlar
olmas1 yeni rejimin en yetkili kisilerce en iyi sekilde anlatilacagi inancinin bir
uzantisi olsa gerekir. Yusuf Hikmet Bayur’un Tarih¢i, Mahmut Esat Bozkurt’un
hukuke¢u, Yusuf Kemal Tengrisenk’in ekonomist, Recep Peker’in siyaset¢i kimligi
ile Tiirk Devrimini ¢esitli yonlerden ele alan dersler vermeleri bu derslere verilen

degerin bir Olciisiidiir.

[lk ders 4 Mart 1934°de Resit Galip’in teklifini cagristirircasina Istanbul’da
verilmistir. 20 Mart’ta da Ismet Indnii’niin agilis konusmasma binaen Ankara
Halkevi’nde verildigine sahit oluyoruz. Biitiin bu konferanslarin notlar1 sonradan
“Inkilap Enstitiisii” tarafindan kitap haline getirilerek dgrencilere sunulmustur. Tarih
I kitabinin dordiincti cildi ile ortadgretime konulan bu dersler ayni yillarda

tiniversite son sinifta okutulmak iizere zorunlu hale getirilmistir.

Inkilap Tarihi derslerinin ortaya ¢ikmasini, kisa zamanda geliserek bu kadar
Oonemsenmesinin sebepleri nelerdir? Nigin ¢ikisindan birkag yil i¢cinde zorunlu hale

getirilmistir?

1930’1u yillar i¢in derslerin ¢ikis noktas1 Avrupa’da yiikselen totaliter rejimlere
(Fasizm, Nazizm ve Bolsevizm) karsi genglerimizi korumak ve onlari Cumhuriyet
idealine baglamak, (Toprak, 1997, s.19). diger rakip ulus-devlet ideolojilerine karsi

kendi ulus-devlet ideolojisinin egemenlik ve niifuz alamin1  korumak
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(Berktay, 1997; s.29) olarak tespit edilse de genel anlamda ilk verildigi tarihten
giiniimiize kadar Milli Miicadele sonucu kurulan yeni devletin ideolojik 6rgiisiinii
topluma benimseterek yayma projesine bir araci olarak ortaya cikmustir (Arslan,
1994, s.295). 1981 yilindaki miifredat daha acik bir ifade ile Ogrencilere
Atatiirkciilik felsefesinin gereklerini bir davramis haline getirecek durumda
yetistirilmesi (M.E.B. Ortaokul Programi, 1995, s.1999) amaclanmigtir. Hatta 1942
yilinda o zamana kadar iiniversitelerin son siniflarinda okutulan derslerin “Inkilap
Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi” adi altinda verilmesinin kararlastirilmasi

amaci1 ortaya koymaktadir.

Zaman icerisinde Inkilap Tarihi derslerinin muhtevalarinda dénemin iktidar
sahiplerinin etkilerini yaymlanmig ders kitaplarindan tespit etmek miimkiindiir.
Devrin iktidarina hakim olanlarin fikirleri dogrultusunda derslerin sekillendigini
sOyleyebilir. Zaten 6zelikle 1930°1u yillardaki ders veren kadronun Milli Miicadele
ve devrim siirecini aktif olarak yasayan, rejimin kurulusuna katkida bulunmusg
kisilerden olmasi (Aybars, 1994, s.287). durumu agiklamaktadir. Ozellikle ders
kitaplarinda devrin tek partisi olan CHP’nin her zaman popiilaritesini korumak i¢in
yogun bir propaganda yaptig1 ayirt edilebilir. 1934°te 4 cilt halinde ¢ikan “Tarih III”
kitabiin Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihini isleyen son cildinde 1924’te yasal
olarak kurulmus ve kisa siirede kapatilmig Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi
“Halifetin ilgasindan sonra sahsi mevki hislerinden, menfaatperest endiselerinden,
Tiirk milletinden hakiki ruhunu yiiksek anlayisini tanirmamaya giden sebepler altinda
toplanan yeni bir muhabbet cereyan1” olarak nitelendirilmistir (Tarih III, 1934, 187-
189) Kitabin ilerleyen boliimlerinde muhalif parti ve genel muhalefet tutucu gerici,

dinci cevrelerle igbirligi yapmakla su¢lanmistir (Behar, 1982, s.116).

Tek parti donemini 14 Mayis 1950°de son bulmasiyla iktidara hakim olan
Demokrat Partinin mevcut rejimi, inkilaplari anlatan miifredatin mantalitesinde
herhangi bir sapma yapmaksizin bazi ekleme bdliimlerine kendi iktidarina
saglamlastirma yoluna gittigi gozlemlenir. 1944’te Enver Ziya KARAL’1n kitabinin
ardindan yayinlanan Enver Behnan SAPOLYO’nun yazdig1 “Tiirkiye Cumhuriyeti
Tarihi 1918-1950” isimli kitapta DP’nin iktidara gelmesi kansiz ihtilal olarak
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nitelendirilirken “II. Diinya Savasi’nin dogurdugu pahalilik ve sefalet ortaminin halki
ezmesi sonucu ortaya ¢ikan demokrasi bilincinin Tek Parti ve Milli Sef yonetimine
nefret duygular1 uyandirarak halkin iktidara cephe almasina neden oldugu” (Arslan,
1994, s. 299) vurgulanmustir. Yine ayn1 kitapta AKHISAR Cephesi basarisinin Celal
BAYAR ve Galip Hoca’ya atfettirilip Ismet INONU’niin devre dis1 birakilmasi

bunlara 6rnek teskil etmistir.

27 Mayis 1960 Askeri Darbesi ile iktidar1 ile gecirenler en kisa zamanda
kitaptaki biitiin bu boliimleri ¢ikarmiglar, sinavlara dahil etmemislerdir (Behar, 1982,

s. 113-114).

Ozellikle 1960’lardan itibaren, gencligin Atatiirkcii Diisiinceden uzak siyasal
ideolojilere yonelmesi, bu derslerin misyonunun etkisiz hale geldigi yoniindeki
goriisleri gliglendirmistir. Bunun sonucunda orta ve yiiksekdgretim gencliginin i¢inde
yer aldig siyasi kamplasmay1 ve terdrii onlemek amaciyla 12 Eyliil 1980 hareketi
gerceklestirilmistir. Inkilap Tarihi derslerinin ilk olustugu tarihten giiniimiize en
bliyiik degisimin bu askeri hareketle gergeklestigi goriilmektedir. Hareketin lider
kadrosu hemen harekete gecerek, Atatiirkcii diisiinceye bagl bir genglik yetistirmek
icin Tiirk Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik &gretimini yeniden diizenlemistir.
[Ikogretimin 8. smiftan baslayarak {iniversitelerin son smifina kadar zorunlu hale
getirilmistir. Ancak, bu dersin amaclarinin daha 1yi1 gergeklestirebilmesini saglamak
icin diger ders programlarinda da Ogrencileri Atatiirk’e baglayici esaslar iizerinde
durulmasi kararlagtirilmistir. Netice itibariyle yeni diizenlemeler yapilarak Atatlirk
Ilkeleri ve Tiirk Devrimi ile ilgili yaklasimlar hemen hemen biitiin derslerin
konularin1 kapsayacak sekilde genisletilmistir (Yilmaz, 2005, s.6). Ancak bu
diizenlemeler {izerinden ceyrek ylizyil gectikten sonra bugiin, ¢esitli kesimlerde bu
derslerin yeterince etkili olmadig1 gériisii egemenligini siirdiirmektedir (Oztiirk, 2005,

s.52).

Glinlimiizde ise Milli Egitim Bakanliginin 0gretim programlarindaki
degisiklikler ilkdgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin programini da
etkilemistir. Programda giiniimiiz 6grenci merkezli egitimi esas alan Onemli

degisiklikler yapilmistir. 17.04.2006 Talim Terbiye Kurulu Karartyla Tiirkiye
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Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersinin Ogretimi yani bir boyut

kazanmistir (meb.gov.tr/prog-giris).
2.1.1.2. T.C. inkllap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Derslerinin Amaclari

Diinya genelinde ve toplumumuzda genglerin tarih bilincine sahip olarak
yetistirilmesine Onem verilmektedir. Bunun baglica nedeni ise; birincisi tarih
bilincinin insanlarin yasamlar1 boyunca vaziyet alislarin1 ve hareketlerini olumlu
yonde etkileyen bir formasyon olmasi, ikincisi tarih bilincinin olusumunun toplumca
ve Ozellikle de orgiin egitim kurumlarinca etkilenebilir oldugunun kabul edilmesidir

(Tekeli, 1998, 5.29).

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi ile genel olarak genclerde Tiirk
Inkilabmin temel Felsefesine, Cumhuriyet rejimine ve Atatiirk ilke ve Inkilaplarmna

yonelik olumlu tutum kazandirmak hedeflenmektedir (Safran, 2004, s.112).

Giiniimiizde Inkilap tarihi dersleri ilkdgretimden yiiksek 6gretime kadar cesitli
donemlerde zorunlu olarak verilmektedir. Tiirkiye Cumhuriyetinin ilk yillarinda
siyasi, tarihi, sosyal ve kiiltiirel problemlerin yonlendirilmesi ve Osmanlidan
Cumhuriyete gecisin dogurdugu zorluklarin dogal sonucu olarak tarih 6gretimi,
Avrupa merkezli milli bir yaklasimla ayni dogrultuda planlanmis ve bunun ig¢in
egitime yonelen tarih, rejimin siyasal niteligini, tarih 6gretimi ve egitimi ¢evresinde
iislenerek Inkilap Tarihi ad ile Tiirk egitim tarihindeki yerini almistir (Y1lmaz, 2004,
s.1).

Bu ders ile, disarida 6zelikle “Avrupa’da yiikselen totaliter rejimlere kars1 Tiirk
gencligini korumak ve onlar1 Cumhuriyet ideallerine baglamak, Cumbhuriyet ile
birlikte giindeme gelen inkilap anlayisin1 onlara benimsetmek amaglanmistir (Toprak,

1998, 5.19).

Bu amaglar dogrultusunda tiim egitim sisteminde ulasilmak istenen hedefler
konusunda sosyal bilimler etkin bir rol oynamaktadir. Bu c¢ercevede sosyal bilgiler,
tarih ve vatandaslik bilgisi dersleri {ilkenin siyasal felsefesine bagli olarak egitim-

egitimin siyasal karakterli amaclarinin gergeklesmesinde dnemli bir islevini yerine
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getirmektedir. Cumhuriyet déneminde uygulamaya konulan Tiirk Tarih Tezi, Tiirk
egitim sisteminde yeralan derslerin amacini, niteligini ve igerigini etkilemistir

(Yilmaz M., 2005:3).

Inkilap Tarihi derslerinin okutulmasi1 1925°1i yillarda Ankara Universitesi
Hukuk Yiiksek okulunda “Ihtilaller Tarihi” ismiyle verilmeye baslanmis 1933 yilinda
Istanbul Universitesinin kurulmasiyla sistemli bir dgretime gegilmis giiniimiize kadar
dersin biitiin 6gretim diizeyindeki egitim-0gretim siireci boyunca verilmesi ise daha
sonraki yillarda yine siyasal gelismelerle iliskili olarak gerceklestirilmistir (Yilmaz

M., 2005, s.4).

Inkilap tarihi dersleri hangi kademede okutulursa okutulsun temel iki amag
merkezinde yapilandirildigr goriilmektedir. S6zii edilen amaglar; tarih suuru ve

vatandaslik suuru kazandirma amaglaridir.

Vatandashik suurunun, tek basina ferdin ve devletin hak ve sorumluluklari
cizgisinde tutulmasi halinde vatandashik suuru kazandirmak amaci, oldukga sinirh
fakat miistakil bir boyut olusturmaktadir. Ancak devlet ve fert etkilesimini tarihi
stire¢ igerisinde yetistirerek devlet fert miinasebetinin ve hatta bagimliligin siireklilik
ve degisimini incelemek ve degerlendirmek s6z konusu oldugunda vatandaslik
suurunu gelistirme agisindan temel ve uygun bir zemin teskil ettigi acik¢a

goriilecektir (Emiroglu, 2006, s.98).

Ulkemizde tarih suuruna ve vatandashk suuruna Ogrencilerin  ulasip
ulasamadiklariyla ilgili en kapsamli arastirma “Avrupa Genglik ve Tarih Projesi”
calismasiyla ortaya konmustur. Yaklagik 30, iilkede gerceklestirilen projede
Tiirkiye’de genclerin soru kagitlarina verdikleri kagitlar tarih bilinci ile ilgili nemli
ipuglar1 vermektedir. Ogrencilere sorulan; “Sizce Tiirk tarihini 6grenmenin
gerekliligi asagidakiler ne kadar temsil eder?” sorusuna verilen cevaplar su sekilde

tabloda gosterilmistir.
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Tablo 1. Tiirk Tarihini Ogrenmenin Gerekliligi.

Ortalama St. Sapma
A) Tirk tarihindeki kahramanliklar1 ve zaferleri 3,43 1,12
B) Universite giris sinav1 igin 2,91 1,27
C) Kendi kimligimi olusturmak igin 3,71 1,12
D) Geleneklerimizi, gegmisimizi, dinimizi 6grenmek igin 4,24 0,93
E) Insanin, toplumun gelisimini ve degisimini anlamak i¢in 3,98 0,93
F) Diinii ve bugiinii anlay1p gelecegi yonlendirmek i¢in 4,38 0,93
G) Diinyada Tiirkiye’nin yerini belirleyebilmek i¢in 3,85 1,08

Yukarida belirtilen arastirma sonuglarini degerlendiren Tekeliye gore, “Tiirkiye
O0grencinin glinii anlama, ge¢misi yorumlama ve gelecege yonelme agisindan
modernitenin tarih bilincine uygun bir bilince sahip oldugu sdylenebilir” (Tekeli,

1998, 5.199).

14/15 yaslarindaki lise birinci sinif 6grencileri iizerine yapilan ayni aragtirmada
ogrencilerin Tirkiye tarihi baglaminda degisik tarih alanlarina ilgilerinin ne oldugu
sorulmus ve Ogrencilerin verdikleri yanitlarin ortalamalar1 igerisinde Tiirkiye

Cumhuriyeti Tarihi ortalamasi en yiiksek ¢ikmuigtir.

Tablo 2. Tarih Derslerinde Ogrencinin Ilgi Duydugu Dénemler.

Ortalama St. Sapma
A) Islam Tarihi 3,88 1,16
B) B. Selguklu ve A. Sel¢uklu Tarihi 3,41 1,08
C) Anadolu Beylikleri Tarihi 3,09 1,13
D) Osmanl1 Tarihi 4,12 1,05
E) Tiirkiye Cumbhuriyeti Tarihi 4,29 0,96
F) Avrupa Tarihi 2,98 1,15
G) Eski Cag Tarihi 2,86 1,27

Yukarida tabloyu analiz eden Tekeli oOgrencilerin ilgilerinin giliniimiize

yaklastik¢a, Ote yandan kendi kimlikleriyle 6zdeslestikleri donemlerde artmakta
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oldugunu vurgulamistir (Tekeli, 1998, 5.203). Bu baglamda T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatlirk¢iiliik dersinin 6gretimi 6nem kazanmaktadir.

Devletlerde insanlar gibidirler. Dogarlar, biiyiirler ve oliirler. Ancak, siiphesiz
biitiin devletlerde tipki insanlar gibi miimkiin oldugu kadar uzun siire, hatta sonsuza
kadar yasamak isterler. Durum bdyle olunca, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’de tabii
olarak, Atatiirk’iin deyimi ile sonsuza kadar yasamak, daha dogrusu kendisini
sonsuza kadar yasatacak nesiller yetistirmek ister. Dolayisiyla egitimin her
asamasinda okullarda, benzer adlarla okutulan derslerle, oncelikle Cumhuriyet
rejimini benimsemis, daha sonrada, onu gelistirmek ve yiiceltmek icin ¢alisacak ve

miicadele edecek bireyleri, nesilleri yetistirmeyi amaglar (Donmez, 2006, s.165).

Tarih Bilinci ve Genglik kitabinda Tekeli Tiirkiye Cumhuriyetinin
cagdaslagsmasi projesi hakkinda 6grenci goriislerini analiz ederken Ogrencilerin
yaklasik yiizelliyil1 asan modernlesme siirecini benimsedikleri, Atatiirk Inkilaplarmi
onemseyen, deger veren bireyler oldugunu vurgulamistir. Ancak yine Tekeli
tarafindan bu tarih bilincinin olusmasinda iilkemizdeki tarih egitimin tek belirleyici
olmadigini, yasamdan gelen diger sosyallesme kanallarinda ¢ok etkili oldugu

gerceginin de unutulmamasi gerektigi vurgulanmistir (Tekeli, 1998, 5.209-216).

2.1.1.3. ilkégretimde Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

Dersi ve Konularimin Programa Yansimasi

[Ikdgretim kurumlarinda uygulanan inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, program
T.C. Inkilap Tarihi miifredat programi olarak; 1981 tarihinde uygulamaya
konulmustur (MEB, Tebligler Dergisi, 1981, 5.205-210).

1982 tarihinde dersin ismi Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik
seklinde degistirilmistir (MEB Tebligler Dergisi, 1982).

1982 yilinda baslatilan ve 1986 tarihinden itibaren de sistemli bir sekilde
uygulamaya konulan “Atatiirk¢iiliikle ilgili konularin programa aktarilmasi karariyla

(Tebligler dergisi, 1986: 2212) yeni boyut kazanmustir.
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Giliniimiizde 1999 yilinda zorunlu egitimin 8 yila cikarilmasiyla 1. Ve II.
Kademe diye ayrilan ilkogretim kurumlarinda Atatiirkgiiliikle ilgili konular biitiin

derslere serpistirilmistir (Tebligler Dergisi, 1999, s.601-673).

Bu c¢er¢evede Matematik, Fen Bilgisi, Tiirkce, Miizik, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Sosyal Bilgiler gibi derslere 1. siniftan 11. sinifa kadar Atatiirkgiiliikle ilgili
hedefler serpistirilmigtir. 1. siniftan 8. sinifa kadar 10 derse Atatiirkgiiliik hedefleri
konmustur. Bu program, on kategori altinda toplanmis konularin her bir derse

yerlestirilmesini 6n gérmektedir. Bu kategoriler sunlardir.

1. Atatiirk’iin hayati (11 konu baglig)
2. Atatlirk’iin kisiligi ve ozellikleri (25 kisisel 6zellik)

[98)

Atatiirk’iin diislince sisteminin olusmasina neden olan etkenler (7 konu
baslig1)

Atatiirkgii diislince sistemi-tanim ve 6nemi (2 konu baslig)

Atatlirk¢ii diisiincede yer alan temel konular (10 konu baslig1)

Atatiirk ilkeleri (9 konu baslig1)

Atatiirkeii diislincede milli gii¢c unsurlari (5 konu baslig)

Tiirkiye’ye yonelik i¢ ve dis tehdit (1 konu baslig)

o ® N »nobk

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi1 ve vatandaslik (5 konu basligi)
10. Atatiirk¢ii diislince sistemi ile diger diisiince sistemlerinin mukayesesi (Ata,

2005, s.75).

[Ikdgretimde belirli giin ve haftalar ile milli bayramlarda da Atatiirk ve

“Atatiirkciiliik” konulu faaliyetlere yer verilmektedir.

2.1.1.4. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinin

Ogretimi ve Yontem Sorunu

Yontem, egitimin hedeflerine ulagsmak i¢in kullanilacak tekniklerin, islenilecek
konunun, ara¢ gere¢ ve kaynaklarin biitiinlik olusturacak bigimde orgiitlenerek
hizmete sunulan 6gretme yoludur. Bu nedenle 6gretimin diizenlenmesinde oncelikle

uygulanacak yonteme karar verilmesi gerekir (Erden, 1993, 5.98).
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Ogretimin etkili ve verimli olabilmesi i¢in bircok 6gretim yontem ve teknigi
uygulanabilir. Bugiin ilkogretimde mevcut duruma baktigimizda tarih 6gretiminde
geleneksel yontemlerin dersin 6gretilmesinde uygulandigi goriilmektedir. Bunlardan
en ¢ok uygulanan yontemlerin basinda diiz anlatim, soru-cevap, tartisma gibi
yontemler gelmektedir. Bu yontemler igerisinde diiz anlatim yonteminin 6ne ¢iktigi

goriilmektedir.

Egitim felsefesindeki, daimicilerin(essentialist) goriisleri ile ilermelecilerin
(progressiver) gériislerinin catismasini Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
baglaminda da hissetmek miimkiindiir. Daimiciler; konuya iligkin birikimin sonucu
ortaya ¢ikmig bilgi yigminin genclere aktarilmasini savunup, hedefleri belirlemede
bunlarin birincil belirleyici oldugunu vurgularken ilerlemeciler; gencin ilgi duydugu
seylerin, karsilastig1 problemlerin 6gretilmesinin 6nemini v ehedeflerin se¢iminde bu
bilgilerin temel belirleyici olmasi gerektigini vurgularlar. Ogrenci ilgi ve

ihtiyaclarina dayanmayan egitim, pragmatik sonuclar tiretmez (Safran, 2004, s.115).

Basaril1 bir 6gretimin anahtari, 6grencilerin kendi 6grenmelerine aktif katilim
gostermelerini saglamaktir. Bunu, hem 6gretmen hem de 6grenci merkezli bir sinifta

gergeklestirmek miimkiindiir.

Safran’in Ankara ili 06l¢eginde, tarihe yonelik Ogretmen ve oOgrencilerin
goriislerini igeren calismasinda, Ogrencilerin %60,5’ine gore tarih dersi ezbere
dayanmaktadir. Bu da &grenmeyi giiclestirmektedir. Ogrencilerin %63,8’i tarih
konularin1 sikict bulmaktadir. Ogretmenlerin derste kullandiklar1 yonteme iliskin
cevaplarda ise diiz anlatim yontemi %72,5 ile sik sik, %27,5 ile de arasira kullanilan
yontem olmustur. Yine 6grencilere gére dgretmenleri %38,1 ile sik sik, %42,1 ile de

arasira dliz anlatim yontemini kullanmaktadir (Safran, 1993b, s.4).

Inkilap Tarihi 6gretiminin sorunlarindan birisi de ilkdgretim, Orta Ogretim ve
Yiiksek 6gretimde dersin amaclariin ayni ifadelerle belirtilmesidir. Halbuki, yas ve
gelisim Ozellikleri bakimindan farkli 6gretim kademelerindeki &grencilerin ayni
amac¢ ve hedef davranislara yonelik egitim gérmesi bu dersin bir problemi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Amag ve hedef davraniglarin gerceklestirilmesinde miifredat
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geregi ve bu dogrultuda hazirlanan ders kitaplar1 da siiphesiz ¢ok 6nemlidir. Tarih
ders kitaplarindaki en onemli problem kavramlarin 6grencinin yas ve algilama
diizeyine uygun olup olmadigidir. Bilindigi ilizere kavramlar somut ve soyut olmak
tizere iki grupta miitalaa edilir. Somut kavramlar daha erken yaslarda algilanirken,
soyut kavramlar ancak belli bir seviyeden sonra algilanabilir. Yapilan arastirmalarda
bazi ilkogretim 2. kademe tarih ders kitaplarinda soyut kavram oran1 %73,59, somut
kavram oran1 %26,41 olarak yer alirken; liselerde okutulan bazi ders kitaplarinda bu
oran sirayla %78 (somut) ve %21,48 (soyut) ¢ikmistir (Kostiikli, 1998, s.197). Bu
tablo egitim ve Ogretim ilkeleriyle uzlasmamaktadir. Her disiplinde oldugu gibi,

Ogretimin dogru ve verimli olabilmesi i¢in kavramlarin dogru kullanilmasi gerekir.

Tarih 6gretiminde kavramlarin 6gretimindeki 6nemini aragtiran Candan’a gore
tarihsel bilginin, ister somut ister soyut olsun, 6grencinin isine yaramasi, onda kalici
bilgi haline gelmesi bu bilginin kavram yada kavramlara doniistiiriilmesine baglidir.
Yine Candan aragtirmasinda kavramlara dayali egitimde, bilginin somut
deneyimlerden soyut diisiincelere diislinmesini saglayan ve genisleyen ¢evresel bir
modelle gelistirilebilecegi bu nedenle kii¢iik yaslardan itibaren kavram 6gretiminde

somuttan, soyuta bir yol izlenmesi gerektigini bildirmistir (Candan, 1998, s. 39-43).

Glinlimiiz tarih 6gretimine belki de istenilen sonucu alamayisimizin en 6nemli
nedeni ise O0gretmenlerin kullandig1 egitim-6gretim yontem ve tekniklerindeki tek
diizeliktir. Geleneksel yontemin Ogrenim goren Ogrencilerin basarilart diiserken,
modern yontemlerle 6grenim yapilan Ogrencilerde basari yiizdesi ve algilama
degerleri yiiksek ¢ikmaktadir (Yel, 2005:111). Bilimsel arastirma sonuglari, aktif
o0grenme temelli yapilan 6gretim faaliyetlerinin 6grencilerin 6grenme diizeylerine
onemli olgiide katkilar sagladii gergegini ortaya koymaktadir. Ulkemizde aktif
Ogrenme kavrami iizerine en yogun c¢alismalar1 hazirlayan Prof. Dr. Kamile A¢ikgdz,
yaptig1 kapsamli literatlir taramasi sonucunda aktif 6grenme 6gretim yontemleri ile
hazirlanan 6grenme deneyimlerinin 6grenci basarisina olan etkisini degerlendirmis,
farkli sinif diizeylerinde yaklasik 100°den fazla arastirma sonucunu da dikkate alarak
bu sonuglarin %90’mmda aktif 6grenmenin Ogrenci basarist iizerinde olumlu

katkilarinin oldugu tablosunu ortaya ¢ikarmistir (A¢ikgdz, 2002).
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Dr. Mc Neil ve Wiles’1in hatirda tutma konusunda yaptig1 bilimsel aragtirmalar
(1990) anlatim ydnteminin hatirda tutma bakimindan %5, Okuma ydnteminin %10,
isitsel materyaller kullanma yonteminin %20 Gosterme yonteminin %30, gorsel
materyaller kullanma ve bu materyalleri yorumlama yonteminin %350, tartisma
yonteminin %70, yaparak 6grenme yonteminin %75, 6grendiklerini farkli bigimde
kullanma ve bagkalarina 6gretme yonteminin de %90 oranda etkiye sahip oldugu

gergegini ortaya koymaktadir.

Tablo 3. Ogrenme Yo6ntemleri ve Hatirda Tutma

Soézel alic

Pasif

Film izleme

%50 :’ Gdsteri izleme

\ Gorsel
/ Sergi gérme \ alici
Alma ve

7: Yerinde yapilisini gérme N\ katiima
%70 4 7 Tartismaya katiima \

ﬁ/ Konusma yapma \ Aktif
%90 / & Dramatik sunus yapma, Gergek durum canlandirma \ »
<] / Bagkasina dgretme \
Yapma
_/ Yapma/yasatma

* Aktif 0grenme yaklasimi, bilgi ve teknoloji diinyasinin farkli nitelikteki
bireylere duydugu ihtiyacin farkinda olarak, bireyleri gelecege daha donanimhi
hazirlama noktasinda bireylerin biitiin alanlarda gelisimini desteklemektedir (Yavuz,

2005, 5.15).

Ogrenciyi daha aktif kilarak ogrenmenin daha kalici olmasimi saglayan
etkinlikler ne yazik ki bugiin okullarimizda pek fazla kullanilmamaktadir. Mevcut
uygulamalar genellikle 6gretmen merkezli oldugundan 6grenci yeterince tarihin igine

cekilememektedir. Bu problemin ortadan kaldirilmasi i¢in giiniimiizde 6nemli
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calismalar yapilmaktadir. [Ikdgretim programlari yeniden diizenlenerek, dgrencilerin
farkli zeka tiirlerinde bulundugu gercegiyle 6grenci merkezli bir 6gretim anlayisin
benimseyen... biligsel alanin yaninda duyussal ve psikomotor alanla ilgili
kazanimlara da yer veren, hem 6grenci hem de O0gretmeni aktif kilan bir anlayisin
hakim olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (meb.taslakprogramgelistirmegalismalari,

http:11programlar.meb.gov.tr/prog-giris).
2.1.1.5. Aktif Ogrenme

Egitim ve Ogretim kavramlarinin daha da onem kazandigi giiniimiizde bu
kavramlarin 6nceki yillara gore tasidigi anlamlardan farkli sekillerde ifade edilmeye
baslandigin1 goériiyoruz. Egitim biliminin geldigi nokta da artik egitim ve Ogretim,
bireylerin varolan bilgiyi dogru bir bicimde degerlendirerek bu bilgiden hareketle
tiretkenliklerini isin i¢ine katip yeni bilgiler iiretme siireci olarak tanimlanmaktadir

(Yavuz, 2005, s.3).

Cagimizdaki bilgi ve teknolojideki hizli degisimin yani sira kiiresellesme ile
nitelikli insana olan ihtiya¢ daha da artmistir. Cilinkii bilim ve teknolojik gelismeler
tek basma toplumlarin gelismesi icin yeterli degildir. toplumsal gelisimin siirekli
olabilmesi insan unsurundan en {ist diizeyde verimlilik alacak sekilde egitimi ile
miimkiindiir. Bu dogrultuda egitim-6gretim programlarinin da yeniden diizenlenmesi

gerekmektedir.

Okullarda yillardir uygulana gelen, kurallar1 ve bol miktarda veriyi ezbere
dayal1 egitim sistemine teknoloji toplumunda daha az ihtiya¢ duyulacaktir. Teknoloji
ve bilim toplumunda zekanin degisik bicimleri “problem ¢6zme yetenegi,
derinlemesine diisiinme, etkili kisiler arasi iligkiler ve yasam boyu aktif 6grenme”
giderek daha 6nemli hale gelecektir. Bilgi ve teknoloji alisverisinin bu denli yogun
oldugu cagimizda, okullar bireylere meslek kazandirmaktan 6te, bireylere saglikli bir
kisilik temeli ile kendilerini gerceklestirmede ortamlar sunmalidir. Dolayisiyla,
egitimin temel amaci da ¢evresiyle dogru ve etkili iligkiler kuran, bilgiyi bulan, soru

sorabilen, tartigabilen bireyler yetistirmek olmalidir (Giineysu, 1991, s.12).
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Tirk Milli Egitim sistemimizde son yillardaki ¢ok oOnemli caligmalar ve
uygulamalarla gelecegin diinyasina yon verecek bireylerin sahip olmasi gereken bu
becerilerin kazanilmasinda énemli bir adim atildig1 bir gergektir. Ogrenci merkezli
egitim-0gretim olarak tanimlanan ¢aligmalar ile belirlenen hedeflere daha etkin bir

sekilde ulasilabilecektir.
2.1.1.5.1. Aktif Ogrenmede Ogrenci

Ogretimde aktivite, okul yasantilarm hayatin gercekleriyle kaynastiran bir
siireci dik getiren bir kavramdir. Ogrenci cesitli yontemlerle aktiviteye yonetilir.
Diger bir degisle, 6grencinin O0gretim esnasinda aktiviteye yoneltilmesi, 6grenci
etkinligine dayali olarak uygulamada kendini gosteren c¢esitli aktif yontemler

sayesinde gerceklestirilir (Varmis, 1988, s.48).

Aktif 6grenimin kullanildigr smifta 6grenci geleneksel egitim ortamlarimin

aksine etken konumdadir.

Ogrenci 6grenme iginde aktif olmalidir. grenme siirecinde 6grencinin kendi
yaptig1 onem tasir. Bir bagka sdyleyisle 6grenci kendi yaptigiyla 6grenir (Fidan, 97,
s.29).

Aktif 6grenme esnasinda dgrenci,

e Olas1 hedef ve etkinlikleri diisiiniir.

e Bireysel 6grenme hedeflerini seger.

e Kendine giivenir ve giiveni artar.

e Kendisini motive eder.

e  Onceki 6grenimlerini kullanr.

e Yeni bir durum i¢in olas1 uygulamalar diisiiniir.
e Ogrendiklerini kendi ciimleleri ile ifade eder.

e Yeni bir strateji dener.

¢ Basarmak i¢in olas1 durumlar diisiiniir.

e Ogrenme siirecini degerlendirir.
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e Kendi performansi hakkinda karar verir (Yavuz, 2005; 25).
2.1.1.5.2. Aktif Ogrenmede Ogretmen

Aktif  0grenmede ogrenci gerektiginde  Ogretim  faaliyetlerinin
organizasyonunda &gretmenin yanindadir. Bu durum sinifta 6gretmenin goérevinin
bittigi anlamina gelmez. Tam tersine 0gretmenler tam bir lider gibi gorev alirlar ve
gruplarimi hep daha iyiye siiriikler. Ogrenme siirecinin 6grencide olmas1 dgrencilerin
her istediklerini yapmasi degildir. Aktif 6greten 6gretmenin gelenekselden farki;
kendi kararlarin1 uygulamak yerine 6grencilere yol gostermek, onerilerde bulunmak
gerekli durumlarda agiklama yapmak, fikir vermek rehber olmak ve onlarin
gelisimini gdzlemektir. Ogrencinin gelismesinde sorunlarla karsilasildiginda dnlem

almak da 6gretmenin sorumlulugundadir (A¢ikgdz, 1993, 5.201).

Bu 6grenme siirecinde, Ogretmen; Ogrencinin bilgiyi derinlemesine isleme
becerisi olmadigindan, bilgiyi islemesinde uyguladig: etkinlik ve sorularla 6grenciye
destek olurlar. Aktif 6grenme siireci boyunca oOgrenciler destek olurlar. Aktif
O0grenme siireci boyunca ogrenciler anlamak, problem ¢6zmek, kavramlar arasi iligki
kurmak i¢in Ogrenirler. Aktif 6grenme, Ogrencilere kisa siirede ogrendiklerini

tiriinlere dontistiirme sansi verir (Mc. Caslin, 1990, s.18).

2.1.2. 0-14 Yas Aras1 Cocuklarin Psikolojik Gelisim Ozellikleri ve Rol

Oynama Yontemi

Bu boliimde ¢ocuklarin ¢esitli yas siniflamalarinda rol oynama ydnteminin

nasil bir yer tuttugu ac¢iklanmaya calisilacaktir.
2.1.2.1. Cocuk ve Rol Oynama

Egitim 6gretimin sekillenmesinde dgrenci bir biitiin olarak ele alinmas1 gerekir
ve Ogrencinin gelisim Ozellikleri dikkate alinarak, egitim-0gretim yapilandirilir.
Insanoglunun yasaminda, insanin kendisini ve gevresini 6grenmede kullandig: ilk

yontem oyundur. Cocugun diinyasinda oyunun ayr1 bir yeri vardir.
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A. Oyun ve Cocuk I¢in Onemi

Bir yetiskinin giiniinii belirli faaliyetlerle (¢alismalarla) gegirmesi beklendigi
gibi, bir ¢cocuktan da oyun oynamasi beklenir. Cocugun oyunu, verim bakimindan,
yetigskin calismasiyla esdegerdir. Yetiskin ¢alisarak yagamini kazaniyorsa, ¢cocuk da,

kisilik, beceri ve zeka biitlinliigiinii oyun oynayarak gelistirmektedir.

Oyun i¢in belki yiizlerce tanim yapilabilir. Bu da oyunun 6nemini gésteren bir

diger 6lgiidiir. Ornegin;

- Oyun, ¢cocugun kendini ifade etmesidir.

- Oyun, cocuga hi¢ kimsenin 6gretemeyecegi konular1 kendi deneyimleriyle
Ogrenmesi yontemidir.

- Oyun ¢ocugun isidir.

- Oyun bir uyumdur.

- Oyun, hayal ile gercek arasinda bir kopriidiir.

- Oyun, yaratici diisiince ile beraber gider.

- Oyun, ¢cocugun kisiliginin gelisimini saglayan en ideal bir ortamdir.

- Oyun, ¢ocugu yetigkin yagamina hazirlayan son derece 6nemli bir aragtir.

- Oyun, ¢ocugun dili, oyuncaklar kelimeleridir.

- Oyun, cocugun 6grenme laboratuaridir.

- Oyun, ¢cocuga bosalim olanag1 veren bir faaliyettir.

Tanimlardan anlasildig1 iizere, zeka, yetenek, sosyallesme, Ogrenme vb.

degerleri kapsayan kisiligin temel malzemesi oyundur (Ulug, 1997, s.13).

Bu noktada oyun oynamak iistiinliik saglamak, lider olma, yarisma ihtiyaci
icinde bireyleri belirleme ve karar verme siireclerini gelistirir. Bireyi boylece
olumsuz duygularda arindirir. Bununla birlikte oyun, bireyin gilindelik hayatta sosyal
normlardan dolay1 yapamadig: seylere yer vererek, telafi eder ve dengeler. Boylece

kisisel benlik duygusunun korunmasini saglar.
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Freud’a gore, “oyun, ruhsal mekanizmasimin normal c¢alismalarindan biridir.
Gergek gorevi zevk vermek olmasina ragmen, Freud’a gore oyun” yogun bir

izlenimin yeniden yasanmasidir (Aktaran, Vanderberg, 1991, s.17).

Piaget’e gore oyun, ilk algisal gelisimde 6nemli rol oynar. Piaget oyunu

“Oziimleme yoluyla ger¢eklesen bir ¢esit uyum olarak tanimlar.

Piaget, oyunlar zihinsel yapilar agisindan ii¢ asamaya ayirir. Bunlar su sekilde

siralanabilir:

e Duyu-hareket donemindeki oyunlar
e Temsili yada kendini tanimay1 kapsayan sembolik oyunlar

e Kurallara uygun oynanan oyunlar (Aktaran, Mc Cune, 1991).
Cocuk oyun yolu ile;

e Icinde yasadig1 diinyay1, cevresindeki insanlari tanir ve onlar.

e Diisiiniir ve deneyim kazanir.

e Insanlar arasindaki iliskileri grenir, kavrar.

e Modellerin 6zelliklerini, kendi giiclinliin sinirlarin1 kavrama ve deneme
firsatin1 bulabilir.

e Paylagmayi, arkadaslarinin istediklerini kabul etmeyi ve onlara kendi
isteklerini en kolay nasil kabul ettirebilecegini 6grenir.

e (Cesitli fikirler gelistirmeyi bunlar1 uygun bir bicimde ifade edebilmeyi
ogrenir.

e Duygularini ifade edebilir.

e Saldirgan davraniglarda bulunarak saldirganlik duygularini kimseye zarar
vermeden ifade etmeyi dgrenir.

¢ Endiselerini kontrol altina alir.

e Zaman zaman icine diistiigii caresizlik duygularindan, korkularindan
kurtulabilir.

e Sugluluk duygusundan kaynaklanan faaliyet ve diisiincelerini agiga cikarir.
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e Deneyimlerini gelistirir, 6grendiklerini pekistirir. Yasitlar1 ile birlikte
olmanin zevkini tadarken, bir yandan da diger ¢ocuklarla oyun oynamak
istiyorsa, onlarla ge¢inmenin yollarin1 kesfetmesi gerektigini 6grenir (Aral,

1992, s.11).

Tiim bu gorislerin 15181nda, okul programlarinda, ¢ocugun cesitli oyunlar
oynamasina izin verilen saatlerin az olmamasi gerekirdi. Ancak ne yazik ki,
ilkokuldan baslayarak, yas1 biiylidiikge ¢ocuktan oyun oynamasi beklenir ve ¢ocuk
daha ciddi goriinen, daha az giiriiltiili ve pasif 6grenme etkinliklerine yoneltilir.
Cocugun oyun ihtiyaci, yetiskinler tarafindan ¢ogu kez kiiclimsenir. Yetiskinler,
oyunun c¢ocugun zihinsel kapasitesinin gelistirilebilmesi ve Ogrenebilmesi icin

gerekli oldugunun farkinda degillerdir.

Onlara gore, zihinsel gelisme ve 6grenme “kafanin” i¢inde olup biten bir seydir.
Oyun ise ¢ocugun yetiskinlerin rahatsiz etmeyip, bir kdsede kendi kendine
oynanmast i¢in uygun goriilen bir etkinlik olarak algilanir. Cocuk biiyilidiik¢e ve okul
cagina geldikce, oyun etkinligi bu kez bir zaman kaybi1 olarak goriiliir ve
kisitlanmaya calisilir. Bu baglamda ¢ocuklarin oyun oynamak yerine, bir an dnce
yetigkinlerin diinyasina ait goriilen daha ciddi islere yonelmeleri istenmektedir.
[Ikdgretim dénemi ¢ocuklarinin, bir an oOnce yetiskinler diinyasina uyum
saglayabilmeleri i¢in oyundan vazgecirmeye ¢alismak, saglikli kusaklar yetistirmek
bakimindan dogru degildir. bu yaslardaki cocuklarin “daha gelismis oyunlara”

ithtiyaglar1 vardir.
B. Cocugun Genel Gelisimi

Insan dogumundan 6liimiine kadar birbiri ardinca cesitli devrelerden geger. Bu

devrelerin ¢esidi cocuklukta fazla, siireleri daha kisadir.

Bebek dogdugunda giigsiizdiir. Cevrenin bakimima gereksinim duyar. Cevre
bunu bildiginden hemen harekete geger ve ona her bakimdan yardime1 olur. ¢ocuk
heniiz kendisini dis diinyasindaki nesnelerden ayiramaz. Viicudu da onun ig¢in bir

cevredir. Bunun i¢in bir oyuncak ile oynar gibi ayagiyla oynar. Bu devreyi genel
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olarak ele alacak olursak li¢ 6nemli 6zellik, dikkati ¢eker. Siitten kesilme, yiiriime ve
konusma. Bu donemlerde duyu, zihin ve hareket gelismesi giin giin gozle goriiliir

sekilde artar, mekan iliskilerini yavas yavas elde eder (Ulug, 1997, s.17).

Ug alt1 yaslarindaki gocuk, zaman igerisinde yasitlartyla oynamanin ve grup
icinde bulunmanin ilk yasantilarii edinir. Cocuk, bu yaslarda, o6zellikle kendi
yasindakilerle nasil birlikte olabilecegini ve sosyal iliskileri nasil kurabilecegini iyice

o0grenmeye baslamistir (Cebi, 1985:90).

Bu donemde ayn1 zamanda her seyle aktif olarak ilgilenir. Buna baglh olarak
sOzel anlatim giicii artar. cocuk ¢evresindeki insanlarla iliski kurmaya calisir. Artik o
toplumun kiiciik bir {iyesi olma cabasi igerisindedir (Yorikoglu, 1992, s.41).
Cevresini ¢ok daha iyi tanir ve zaman kavramini kazanir. Bu yas grubunun sonlari
somut islem doéneminin baglangicidir. Cocuk nesne ve olaylar arasindaki iligkileri
yavag yavas kavramaya baslar, ama hala 6znel disiinlisten kendini kurtaramaz

(Binbasioglu, 1983, s.85).

Okulgagi donemi, dedigimiz 7-14 yas arasinda ise ¢ocuk yeni bir diinyada bulur
kendisini. Aile ortami disinda yepyeni bir ortama yani okul ortamina girer. Bizim
anladigimiz anlamda sosyallesmeye baglar. Cevresine diger bireyler bulunmaktadir.
Artik hayal ve gergegi rahat bir sekilde birbirinden ayirabilir. Bu doénemde ilgi
cekmeye calisma g¢abasi c¢evresinin sevgisini takdirini kazanma arzusundan ileri

gelmektedir.
2.1.2.2. Cocugun Egitim-Ogretimi ve Rol Oynama Yontemi

Kesin bir siiflama getirilmemesine, ragmen egitim psikologlarinin ¢ocuklarin
zihinsel duyussal, sosyal gelisimi ile ilgili yaptiklar1 degerlendirmeler birbirinden
cok farkl degildir. Ancak bu gelisimi okul dncesi ¢ag1 ve ilkdgretim ¢ag1 olarak

ayirmak miimkiindiir.
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A. Okul Oncesi Egitim ve Rol Oynama Y 6ntemi

Okuléncesi ¢agt; cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig: giine kadar
gecen sifir-alti yas arasindaki dénemi  kapsayan ve cocuklarin daha sonraki
yasamlarinda ¢ok 6nemli bir yeri olan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal,
zihinsel ve dil gelismelerinin biiyiik o6l¢iide gerceklestigi, bu olciide kisiligin
sekillendigi “Erken ¢ocukluk ¢agi” diye de adlandirilan gelisim ve egitim siireci

olarak tanimlanabilir” (Aral, 2000, s.15).

Okuloncesi egitim ailede ve kurumlarda yiiriitiiliir. Cocugun fizyolojik 6zelligi
geregi ilk yillarda aile birinci plandadir. Ancak gelisim devam ettikce ailenin etkisi
azalir egitim kurumlar1 6n plana ¢ikar. Egitim programlariyla ¢ocugun gelisimi
saglikli bir sekilde yiiriitiilmeye caligir. Burada egitim programlarinin dnemi ortaya

cikmaktadir.

Okuldncesi  egitim kurumlarinda konularin islenisinde ve etkinliklerde
olabildigince somut hale getirilmesi gerekir. Bunun ic¢in 6gretmen kullanacagi pano,
resim doga ve fen deneylerini, gezileri belirlemelidir. Bunlar1 geregince sunmali,
anlatma yontemini olanaklar 6l¢iisiinde az kullanmalidir. Eger 6gretmen bir konuyu
bastan sonra kadar anlatmaya kalkarsa, cocuklar konuyla hi¢ ilgilenmeyebilir.

Dikkatleri dagilabilir (Cebi, 1985:107).

Bu donem c¢ocuklar igin karsilagilan her yeni durum merak konusudur.
Durumu anlayabilmek i¢in neden? Nasil? Gibi sorular1 siklikla sorarlar ve

ogrenmeye calisirlar. Sonugla ilgili tahminler yaparlar.

Hayal giigleri oldukga fazladir. Gerek bir takim malzemeleri kullanirken,
bunlar1 bir araya getirirken, gerekse sozel ifadelerde bu giiclerini 6zgiirce kullanirlar.
Hikayeler yaratirlar, farkli tiplemeleri (insan, hayvan, ara¢ vb.) taklitle canlandirma
basarilidirlar. S6zel ve bedensel ifadede yaraticidirlar. Dramatizasyon (oyunlastirma)
etkinliklerde durumu kolayca kavrar ve olay1 yasayarak canlandirabilirler (Oguzkan,

1999, 5.13).
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Hayal giicii bir bakima zihinde canlandirma oldugundan biligsel gelisimin bir
yonii, zihindeki goriintiidiir. Zihindeki goriintii i¢in verilen yonergeler, hatirlatma

miktarim artirir. Zihinde canlandirma ise ayirt etmeyi saglar (Onder, 1999; 72).

Piaget’nin zihin gelisimi kuraminda iki-yedi yaslar1 arasinda yer alan bu donem
piaget’e gore, henliz mantiksal diisiinme isleminin gergeklestirilebilecegi gelisim
diizeyine ermemistir. Hayal giicii oyunun temelini olusturur. Okul 6ncesinde girisilen
rol oyunlar1 ¢ocugu gelisiminde diger egitim 0gretim yontemleri igerisinde kendisini

daha etkin olarak gosterir.
B. IIkégretim ve Rol Oynama Yéntemi

[Ikogretim  donemi iilkemizde 1. Kademe ve II. Kademe olarak
smiflandirilmustir. {lkdgretimin 1. Kademesi birinci smiftan baslayip besinci smifin
sonuna kadar devam eder. II. Kademe ise altinc1 siniftan baslayip sekizinci sinifin
sonuna kadar devam eder. Ilkogretimde 6zellikle 2004 yilindan baslayarak dgrenci
merkezli egitime gegilmesi, aym1 zamanda farkli zeka tiirlerine gore programin
yeniden olusturulmasi ile ilkogretimde rol oynama ydnteminin 6nemi daha da

artmugtir.

Y oriikoglu, ilkokulda rol oynama yonteminin gerekliligini sdyle vurgulamistir.
“Oyun okuloncesi yaslarin tek ugrasidir. Ancak okula baslamakla oyun gereksinimi
sona ermez. Cocuk biiytidiikge, gelisim diizeyine gore bicim degistirerek siirer gider.
Bu nedenle okulu oyun ¢aginm sonu olara gérmek yanlistir. ilkokul birinci simif
cocugunu alt1 saat boyunca okul siralarindan kimildatmadan oturtmaya zorlamak
kot egitimdir. Cocugu dgrenmeden sogutmanin en kestirme yoludur. Bunun yerine

oyunu 0grenmenin yardimcisi ve aracisi kilmak gerekir (Yoriikoglu, 1982, s.50).

Bu yaslarda cocuk tek sahislara, eserlere, hareketlere ve olaylara ilgi duyar.
Ozellikle kahraman ve maceracilara derin bir ilgi gdsterir. Cocuk oyun aleminden,
yine imgelemin dnemli rol oynadig1 yeni bir aleme gecer. Onun hayalinde hakim
olanlar serseriler ve kahramanlardir. Polis romanlarini, sovalye ve kahramanlik

hikayelerini, efsaneleri istahla okurlar (Baymur, 1949: 26). Yine de bir bagkasinin bu
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hikayeleri ¢ocuga anlatmasindan daha fazla zevk alirlar. Bunun i¢in bu hikayeler
cocuk gruplar ile basit rol oynama bi¢iminde kullanilabilecegi Blyth’e tarafindan

belirtilmistir (Aktaran; Simsek, 2000, s.15).

[Ikdgretimde hemen hemen biitiin derslerin dgretiminde konularm &zelliklerine

gore dramatizasyon-rol oynama yontemi rahatlikla kullanilabilir.

11-13 yas grubunda ise cocuk artik yavas yavas gercekleri arastirmaya ve
incelemeye baglar. Evin, mahallenin, caminin, paranin, belediyenin, herhangi bir

tarihi yapinin tarihleri onun ilgilendigi konulardir (Andraess, 1939, s.16).

Bu doénemde soyut kavramsal diisiinmeyi gerceklestiren cocuk, karmagik ve
soyut problemlerin iistesinden gelebilecek bir olgunluga ve dolayisiyla yiiksek
diizeyde bir i¢sel dengelemeye ulasmistir. Ancak bu demek degildir ki bu donemde
rol oynama ydntemine ihtiyag yoktur. Ogrenci hangi 6grenimin basamaginda olursa
olsun, kavram gelisimi agisindan oOgretimde somut yasantilar diizenlemek bir
zorunluluk olara kendini gdsteriyorsa eger, rol oynama yontemi ileri yaslarda da en
az kiigiik yaslarda oldugu gibi énemli demektir. Ilk defa karsilasilan soyut ve
karmagik problem durumlar1 igeren bir O6grenme konusu, Ogrencinin somut
yasantilardan giderek durumu kavrayabilmesi i¢in rol oynama yonteminin devreye

sokulmasi zorunludur (Cebi, 1985, s.131).
2.1.3. Drama

Bu boliimde drama ve egitimdeki tarihgesi, drama ile ilgili kavramlar kisaca

aciklanmistir.
2.1.3.1. Drama ve Egitimdeki Tarihcesi

Dram kelimesinin anlam1 Yunanca’da eylem iken, drama bir yasam big¢imidir.
Dramanin egitimde kullanilis1 reformcu hareketlerle birlikte Fransa’da baslamustir.
J.J. Rousseouda bu akimin babasidir. Rousseou, dramay1 yayginlastirmak amaciyla
acik hava festivalleri onermis, katilime1 dramaya agirlik vermis ve oyun da gercek

duygularin yasanmasi gerektigini savunmustur.
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Fransa’da romantik naturalizm basladigi dénemlerde, Ingiltere endiistri
devrimine yonelmistir. Bu sirada ingiliz egitim sisteminde de degisiklikler olmustur.
Cocugun i¢ine bilgilerin depo edildigi bos bir kap gibi goriilmesi 1870’lerden
baslayarak egitimde yapilan yeniliklerle, “cocuk merkezli egitim” kavramina

dontismiistir (Aral, 2003, s.34).

20. yiizy1lin baslarinda Ingiltere’de kdy 6gretmeni olan Harriet Finlay Johnson,
okulda ogrencilere geleneksel bigimde davranildigini gozlemleyerek Ogretimde
dramatik siireci kullanarak denemeler yapmis ve bunu “dramatik yontem” olarak
adlandirmistir. Johnson cocuklarin gorerek ve yaparak daha iyi Ogrendiklerine
inanarak cocuklar i¢in O6grenmeyi zevkli hale getirmek i¢in Ogretilebilecek her
konuyu (Tarih, Sheakespeare, Cografya ve Matematik) dramatik eyleme uyarlamaya
baslamistir. Johnson, dramanin bilgi aktarim islevi ile ilgileniyordu (Saglam, 1997,

s.11).

Peter Slade (1954), kendisine 6zgili bir drama yontemi gelistirmis ve “cocuk
dramas1” adini verdigi kitabinda yontemini tanitmistir. Cocuk dramasina “giris” adli
kitabr ise 1976’da yaymmlandi (Onder, 1999: 34). Etkisi biiyiikk oldu ve egitim
alaninda yapilan politikay1 etkiledigi Hornbrook tarafindan belirtilmistir (Aktaran,
Adigiizel, 1993, 5.186).

Dorothy Haathcote ise 1970’lerde egitimde drama konusunda caligmalar

yapmuistir.

Heathcode dramay1 6nemli bir §grenme yontemi olarak kabul etmistir. Drama
okul programinin her alaninda kullanilabilir. Cocuklarin oyun yaratmasi i¢in degil,
onlarin bilincini uyandirmak, davraniglarin goriintimlerinin ardindakileri gérmelerini
saglamak i¢in dramayi1 kullanir. Onun yaptig1 onlara daha fazla bilgi vermek degil,
bildiklerini kullanma becerisini kazandirmaktir. Heathcode’nin tekniginde,
ogremeninde drama etkinliginde bir rol lislenmesi gerekir. Bu durumda etkinligin
ortasinda, Ogretmen isterse etkinligi durdurabilir, agiklama yapar ve tartismay1
yonlendirir. Heathocode’a gore egitimde drama hem biligsel, hem de duyussal

ogrenmeyi, amaglamalidir (Wagner, 1990, s.15-16).
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Mc caslin (1984), yaratict drama olarak tanimladig1 yaklasimini, televizyon ve
video oyunlar1 ¢agmin pasif ¢cocuklariin yasayarak, deneyerek daha aktif olmalari,
yasama katilabilmeleri i¢in c¢ocugun bedensel, biligsel, duygusal ve sosyal
yeteneklerinin yaraticit drama oyunlar ile gelistirebilecegini vurgulamistir (Aktaran,

Onder, 1999: 36).

Giliniimiizde egitimin g¢esitli donemlerinde egitim oOgretim yoOntemi olarak
kullanilan dramanin tlkemizdeki ilk ifade edilisi genellikle dramatizasyon olarak

goriilmektedir.

Dramanin bir ydntem olarak iilkemizde uygulanmaya baslatan kisi olara Ismail
Hakk1 Baltacioglu ile basladig1 bilinmektedir. Baltacioglunun bir ¢ok kitap yazarak
ve okullardan tiyatro caligmalarinin yeri oldugunu okul oyununun O6grenme

anlaminda kullanilmas1 geregini belirtmistir (San, 1998, 5.96).

1950 yilinda “dramatizasyon” kavramini ve okullarda kullanimin1 konu alan
“Okullarda Dramatizasyon” isimli kitap Selahattin Coruh tarafindan yazilmistir.
1965 yilinda ise Emin Ozdemirin “Uygulamali Dramatizasyon” adli bir kitapcig
yayimlanmistir (Kog, 1999: 11).

Yaratict drama veya egitsel dramanin 1982 yilinda Prof. Dr. Inci San ve devlet
Tiyatro sanatgist Tamer Levent’in Ankara’da A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesinde

bagslattiklar1 ¢aligsmalarla miimkiin oldugu sdylenebilir (Okvuran, 1993: 41).

Egitimde dramatizasyon, dramatizasyon, rol oynama, dramatize etme, egitimde
drama, gelisimsel drama, tiyatro egitim bilimi, pedagojik oyun ve sonunda yaygin
kullanim1 ile “Yaratict Drama” kimi zaman yontem, kimi zaman alan ve kimi

zamanda disiplin olarak ele alman bir kavramdir (Ustiindag, 2001: 78).

Gelisiminden giiniimiize pek c¢ok adla adlandirilan drama biitlin egitimcilerin
benimsedigi ve Onemsedigi bir egitim Ogretim yontemidir. Bir ¢ok dersin
Ogretiminde yontem olarak kullanilmakla beraber, ilkogretimde drama seg¢meli

dersler kapsamina girmistir.
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2.1.3.2. Drama {le flgili Kavramlar

Tiirkiye’de drama, oOzellikle okul oncesi egitim kurumlarinda daha ¢ok
uygulanmaya baslanmis ve ardindan sik sik s6z edilir olmustur. Giderek yayginlagsan
uygulamalarla ¢ocuk egitiminde etkili olan bu yontem i¢in genel olarak drama terimi
kullanilmaktadir. Ancak drama tek basina acgiklayici bir terim degildir. Bununla
birlikte psikodrama, yaratici drama, egitsel drama gibi terimler kullanilmaktadir. Bu
terimler arasinda, tanimladiklar1 etkinlikler agisindan benzerlikler bulunmasina
karsin, 6nemli farkliliklarda vardir. Bu farkliliklarin ortaya konulmasi s6zii edilen
terimlerin dogru anlasilmasi ve tanimladiklar1 etkinliklerin dogru uygulanmalari

bakimindan 6nemlidir (Levent, 1995, s.154).

A. Psikodrama

Psikodrama kaynagimi 20. yiizyilin baslarinda insanlararas: iligkileri 6lgme,
diizenleme bilimi olarak siirsel bir diis giicline sahip olan Jacob Levy Moreno’nun
deneyim ve uygulamalarindan alinmistir. Psikodrama; kisilik, kisilerarast iliski,
catisma ve duygu sorunlarinin 6zel dramatik yontemlerle kesfedildigi bir psikoterapi
yontemidir. “Psycho drama” soézciigiindeki “Psycho” terimi akil, bireyin entelektiiel
ve i¢ tepisel etkinliklerini igeren ruhsal yasam olarak tanimlanir. Drama ise hareket
yapan yada yapilan sey anlamina gelir. Moreno psikodramay:r “Insan ruhunu
dramatik eylemle kesfetme bilimi” olarak tanimlamaktadir (Gokdag, 1999, s.7).

Psikodrama, daha ¢ok yetiskinlere yonelik bir psikolojik tedavi yontemi olarak
bilinmekteyse de, c¢ocuklara ve genclere yonelik olarak da uygulanmaktadir.
Psikodramada asil amacg bireylerin psikolojik gelisimlerini saglamak ve bdylece
tedavi edilmeleridir. Psikodramanin uzman kisilerce, 6zellikle bu konuda egitim

almus klinik psikologlar tarafindan uygulanmas gerekir (Onder, 2000, s.28).

B. Yaratici1 Drama

Yaratict drama kavrami iilkemizde “tiyatro” kavrami ile ayni anlamda
kullanilmaktadir. Fakat yaratici drama tiyatro tekniklerinden yararlanilmasina

ragmen tiyatro degildir. Tiyatroda hazir bir metin vardir; amag¢ gosteridir. Dramada
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ise, asla hazir bir metin yoktur, yaratici, liretici bir siirectir; amag gosteri degildir

(Kog, 1998, 5.6).

Yaratict drama bir sanat formudur. Tiyatrodan ve oyunculuktan ayr1 bir alan ise
de, tiyatro tekniklerinden yararlanir. Oyun ve rol oynama, dogaglama vd.
calismalarda duyulan haz ve estetik doyum grup icindeki toplumsal denetim ve
bilinglikle kullanilan duygular, soyutlamalar, gorsellestirme, imgelere doniisme,
sentezlemeler, sanatsal ve yaratici bir siirecin dogup yasamasina yol agar (San, 1996,

5.189).

Yaratict drama bir yontem olarak kullanilmasinda eylem durumlar1 ya da
dogaclama canlandirmalar derslerin {initeleri ve konularina kosut olarak
diizenlenebilir. Belirlenen hedef-davraniglar1 kazandirmani yami sira, yaraticilig
gelistirme, elestirel diisiinme yetenegini kazandirma, birlikte calisma aligkanlig
olusturma, kendine giiven duyma ve karar verme becerilerini gelistirme, dil ve
iletigsim becerileri kazandirma, soyut kavramlari ya da yasantilar1 somutlastirma gibi

temel becerilerin gelismesinde énemli bir yer tutmaktadir (Ustiindag, 2001, s.78).
C. Egitici Drama

Egitici drama olarak da adlandirilan pedagojik drama daha ¢ok Ingiltere’de,
Peter Slade, Brian Way, Dorothy Heotcote ve Gavin Bolton tarafindan gelistirilen ve
genel olarak cocugun hemen her konudaki egitim, i¢in uygulanan bir egitim

teknigidir (Aral, 2003, s.42).

Egitici drama ile yaratict drama arasindaki en 6nemli fark, egitici dramanin
amacinin oyun yaratma olmamasi ve ¢ocuklarin konuya egitim amacli katilmalaridir.
Baska bir degisle, egitici dramada amac; ulagsmak, farkina varmak. Yaratic1 dramada

ise amag oyun yaratmadir. Oyun bir aractir (Onder, 2000, s.29).
D. Rol Oynama

Rol oynama kavrami; Good’un “Egitim sozliigiinde soyle verilmektedir: “Rol

oynama; imgelemeyle (tasavvuri olarak) ya da acikca bir bagkasinin veya
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baskalarinin islevlerini yahut yerini kabullenmektir. Ozgiin sekliyle G.H. Mood
tarafindan kisinin ve toplumun felsefi ¢éziimlemelerinde bir arac¢ olarak kullanilan
rol oynama, giiniimiizde psiko-terapi, grup dinami8i ve egitimde kurumsal ve

uygulamali yonleriyle 6nemli bir 6nem kazanmustir (Aktaran, Cabi, 1985, s.8).

Ogretim etkinligini dogrudan somut olgulara dayamak ve dgrenme konusu ile
ilgili olaylarin kendilerini incelemek her zaman miimkiin degildir. Boyle durumlarda
kullanilabilecek en aktif 6gretim yontemlerinden biri rol oynama yontemidir. Rol
oynama yontemi; bir diisiince, durum, problem veya olayin bir grubun tiimi
tarafindan ya da grup onilinde gruptan secilen belirli liyelerce dramatize edilmesine
dayanan bir egitim-68retim yontemidir. Rol oynama yOnteminin esasini
dramatizasyon teskil eder. Boyle bir durumda bir fikir, durum, sorun ya da olay grup

onilinde dramatize edilir (Adigiizel, 1993, s.25).

2.1.4. Rol Oynama Yontemi ve Teknik, Tarih Derslerinde Rol Oynama
Yontemi, Rol Oynama Yonteminin Asamalari

2.1.4.1. Rol Oynama Yontemi ve Teknikleri

Rol oynama yontemi; diislince, durum, problem olay vb. nin bir grubun timii
tarafindan ya da grup 6niinde gruptan segilen liyelerce dramatize edilmesine dayanan

bir 6gretim yontemidir (Cebi, 1985, s.32).

Rol oynama 6n hazirlik ve temel 6zellikler agisindan informal drama ile formal
drama arasinda yer alir. Rol oynamada Ogrenciler, informal dramada oldugu gibi,
verilen rolii kendi yorumlariyla istedikleri gibi oynarlar. Ancak formal dramaya gore

Ogretmen tarafindan planl bir bi¢imde diizenlenirler (Erden, 2003, s.141).

Rol oynama yontemi dramatik etkinlik esasina dayanir. Dramatik etkinlik ise,
yapma ve yasamayi igerir. Bura da oyun etkinliklerinin Ogretimde amaglar
dogrultusunda kullanilmast yaninda, bu etkinliklerin 6gretim yontemlerinin yap1

taglarin1i meydana getirir (Courtney, 1980, s.2).

Rol oynama etkinlikleri yasayarak 6grenme etkinlikleridir. Ogretimde 6zel bir

oneme sahiptir. Ogrenciler bu dgretim ydntemi sayesinde baskalarmim kimligine
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biiriinerek, onlarin nasil hissettigini, diisiindiigiinii ve etkinlikte bulundugunu yasama
firsat1 bulurlar.
Rol oynama degisik amaclarla kullanilabilir. Bunlarin en 6nemlileri asagidaki

gibi sinirlanabilir.

a) Tutum ve kavram gelistirme

b) Tutum ve kavramlar1 gosterme

¢) Sosyal durumlari derinlemesine anlama
d) Toplumsal problemleri ¢cozme

e) Problemlerle ilgili denenceleri test etme

f) Liderlik ve diger sosyal becerileri uygulama (Erden, 1996, s.141).

Ogretimde boylesi bir deger tasiyan rol oynama ydntemi, uygulamada

birbirinden farklilik gdsteren belli tiirlere ayrilmaktadir (Cebi, 1985, s.35).
A. Parmak Oyunu:

Oldukga basit bir rol oynama yontemidir. Kimi siir ve manzum Oykiictiklerin
parmak hareketleriyle canlandirilmasi seklinde kendini gosterir. Sinifta parmak
oyunu tiliriiniin uygulanmasinda 6gretmen, metni oncede yorumlayarak, metinde
gecen duruma uygun olarak yapilacak hareketleri parmaklarla gosterin ve

cocuklardan yapmalarini ister (Ozdemir, 1965, s.3).
B. Modellerle Rol Oyunu:

Bir konu ya da durumun kukla vb. g¢esitli modellerden yararlanarak
oyunlastirmast eylemidir. Smifin uygun bir kdsesinde yerlestirilecek bir masa ve
tizerine konulan basit bir perde, oyunun modellerle canlandirilmasiin ilk sartidir.
Oyunu sunacak olan 6grenciler, hazirlanan perdenin arkasina geger ve ilgili figiirleri
oynatarak konuyu ya da durumu seslendirip canlandirirlar. Oyunun etkili olabilmesi,
figlirleri oynatan Ogrencilerin verdikleri sesleri, figlirlerin sembolize ettigi
karakterlerin Ozelliklerine gore uyarlamalariyla miimkiindiir. Parmak oyunu gibi
ilkdgretimin birinci kademesinde bir takim durumlarin kavratilmasinda ve cesitli

konularin dgretilmesinde etkili bir yoldur.
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C. Sozsiiz Rol Oyunu:

Diislince, duygu, olay ve olgularin, konusmaksizin, viicut, el, kol ve yiiz
hareketleriyle anlatilmasidir. Pandomim olarak ta adlandirilir. Cocuklar genelde
bedenlerinin bazi1 boliimlerini ya da tiimiinii kullanmaktan hoslanirlar. Pandomim;
gbzlem, dikkatini yogunlastirma ve bedensel becerilerin giicline dayanan bir ifade
bigimidir. {lkdgretimin ikinci kademesinde de uygulanabilecek bir yéntemdir (Onder,

1999, 5.143).
D. Bagimsiz Rol Oyunu:

Bir grup O6grencinin yazili metne bagh kalmaksizin kendi hayal gii¢lerine
dayanarak bir olay, olgu ya da durumu oyunlastirmalaridir. Bagimsiz rol oyununda
konusmalar ezberlenmez ve hareketler belli kaliplara dokiilmez; ayni olgu, olay ya
da durum baska bir grup tarafindan canlandirildiginda konusma ve hareketlerde
degisir. Bagimsiz rol oyununun tiimiiyle 6grencilerin hayal giliclerine dayanan bir
etkinlik olmasindan 6tiirii rol alan 6grencilerin konuya yabanci kalmamalari, ilgili
konuya hakim olmalar1 gerekir. Ogrencilerin ancak bdylece bir metne bagh
kalmaksizin konusma ve hareketleri konunun simirlari icerisinde ortaya koyabilir,
oyun sergileyebilirler. Giinlimiizde “yaratici1 drama” diye de bilinen bu yontem tarih
Ogretiminde bir ¢ok olaym, olgunun kavratilmasinda basvurulacak etkili

yontemlerden birisidir.
E. Bagimli Rol Oyunu:

Yazili bir metinle birlikte olay, olgu ve durumlarin oyunlastiriimasidir. Burada
ogrencilerin konusma ve hareketlerinde belirleyicilik hakimdir. Ogretmenin tarihi
olgulari, olaylar1 senaryolastirmada 6grencilere gérev vermesi giiniimiizde gittikge
yayginlasan bir ¢alisma sekli olarak kendini gdstermektedir (Herse, 1977, s. 73-83).
Bu yontem diger rol oynama yontemlerine gore daha planli ve zaman alicidir.

[Ikdgretimin ikinci kademesi ve orta dgretiminde uygulama alan1 daha fazladur.

Rol oynama yontemi sadece konunun canlandirilmast ya da oyunun

sergilenmesi etkinliginden ibaret degildir. zorlu c¢aligma isteyen oyun Oncesi
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calismasi ile oyun sirasinda ve sonrasinda tartisma ve degerlendirme asamalarini
icerir. Rol oynama yonteminin uygulama asamasinda 6gretmen 6nemli rol oynarken
oyun bagladigindan ise belirlenen amaclar dogrultusundan sapma gibi herhangi bir
problemle karsilasilmadig siirece, yontemin yapist geregi 6grenci aktif bir haldedir.

Ogretmen bu siirecte dgrenciye rehberlikte bulunur (Taymaz, 1982, s.141).
2.1.4.2. Tarih Derslerinde Rol Oynama Yontemi

Tiirkiye’de son donemlere kadar ilkdgretimde, ortadgretimde tarih ve T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde kullanilan materyaller ders kitaplar1 ve
haritalarla sinirli kalmistir. Konular yiizeysel bilgiye ve ezbere dayali anlatilmasi

dersin sikicit ve monoton gegmesi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Diinyada geleneksel tarih Ogretimi anlayisinin 1960 yillardan itibaren bir
degisime ugradig1 gozlenmektedir. Batida egitimde “yaparak ve yasayarak 6grenme
modeli, okul programlarinda yer alan biitiin derslerde uygulama imkani bulmustur.
Bunun temelleri 19. yiizyilda Rousseau’nun Emile’sinde atilmuis, {inlii egitimci John
Devey tarafindan gelistirilmis ve Piaget’nin O6grenmeye iliskin bulgulart ve
teorileriyle de zenginlesmistir. Iste bu noktadan itibaren tarih egitimcileri de tarih

derslerinde farkli yontemlere bagvurma ihtiyaci hissettiler (Dilek, 2005, s.91).

1990’1 yillarda Nichol tarih Ogretiminin de bir degisim halinde oldugunu
belirterek son 10 yildaki bes yeniligi sOyle siralanmustir.

a) Tarihte drama

b) Aile tarihi

c) Oyunlar ve taklitler

d) Okullar konseyi tarih projesi

e) Hesaplama (Nichol, 1991, 5.96).

Glinlimiizde ise gelisim ve degisim olanca hiziyla devam etmektedir. Tarih
ogretiminde bir ¢ok yeni yontem ve teknik ortaya c¢ikmistir. Bunun yani sira
Ata’ninda belirttigi gibi “Amerika kitasinm siirekli kesfetmeyi” birakip, 1890’lardan

gelismis olan cagdas pedagojik akimlardan yararlanilmali, Dewey, Bruner, Piaget,



40

Gardner gibi yabanc1 ve Ismail Hakk: Baltacioglu, Thsan Sungu, Ali Fahrettin Bey
gibi yerli egitim bilimcilerin eserleri daha dikkatli okunmalidir (Ata, 2005, s.73).

Glinlimiizde tarih derslerinde rol oynama yoOnteminin, dramanin etkin bir
sekilde uygulanmasi gerektigini belirten birgok egitimci bulunmaktadir. Aslinda bu
gercek Milli Egitim Bakanlig1 Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Programlarmin dersin islenisine yonelik acgiklamalar kisminda sik sik dile

getirilmektedir. Bunlardan birkag tanesi soyledir (MEB, 2000, s. 51).

e Dersin 6gretiminde yalniz soru cevap veya takrir degil, Ogrencilerin
seviyesi goz onilinde bulundurularak egitim 6gretimde verimliligi artirmak
icin 6gretmen ve dgrenci aktifligi esas tutulacaktir.

e Derslerde oOzellikle gereksiz bilgi vermekten kacinmak, onlara giinliik
yasantilarinda veya ileriki hayatlarinda yararli olarak bilgiler verilmelidir.

e Ogrencilerin ATATURKCULUK felsefesinin gereklerini bir davranis

haline getirmesi i¢in her tiirlii ¢aba gosterilmelidir.

O’Neil-Lambert tarih derslerinde drama yapan o6grenciler gercek diinya ile
saglikli bir iligki siirerken, alternatif bir diinya ile de karsi karsiya kalmaktadir.
Agirlik sadece bilginin agiklanmasindan c¢ok kesfetmenin {izerinde olmaktadir.
Ogrenciler drama diinyasimin dramatik aktivitelerini siirdiirmek i¢in gergek bilgilerini
kullanacaklart bir hayal iiriinii oldugunun bilincinde olmalidirlar, ama 6gretmen
sorumluluklarindan biri bu bilinci giiclendirmek olmalidir (Aktaran; Kog, 1998, s.

37).

Rol yapma etkinlikleri 6zellikle tarihe yon vermis kisilerin (Atatiirk, padisah,
sadrazam, devlet adami, bilim adami vb.) yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri
goriisliiliik, yiiksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklar1 gibi 6zelliklerin,
olgularin 6grenciye kazandirilmasinda énemli yer tutar. Rol yapma sorumlulugunu
O0grenme ortaminda alan dgrenciler kendi duygularindan siyrilip roliinii yaptiklari
kisinin veya olgunun yerine gecgerler. Belli durumlarda neler yasayip neler

hissedebilecekleri konusunda bir diislinme siireci gegirerek farkli bir kimlige
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biiriiniirler. Boylece empati kurma becerileri gelisir. Boylelikle 6grencinin insan

davranig1 ve yasadiklar1 diinya hakkindaki anlayislarinin gelismesi saglanir.

Tarihsel olaylar1 canlandirmak &grencilerin bu olaylarla ilgili aragtirma istegini
artirir, tarihsel olaylarin neden ve sonuglarini daha iyi kavramalarini saglar. Ozellikle
ilkdgretim cagindaki g¢ocuklarin topluluk Oniinde konusma dilin gelisiminde de

onemli bir rol oynadig1 pedagoglar vurgulanmaktadir.

Tarih O0gretiminde 6zellikle kavramlarin 6gretiminin biiylik 6nem tagidigini
vurgulamistik.  Ozellikle bu gibi dersler kapsaminda soyut kavramlarin
ogretilmesinde dramanmn somutlastirma ozelliklerinin ise kosulabilecegi Ustiindag

ifade etmektedir (Ustiindag, 1998, s.30).

Egitimin ve tarih egitiminin temel amaglarindan biri bireylerde problem ¢6zme
becerisini gelistirmektir. Tarih egitiminin, insanin biitiinligline uygun olarak bilissel,
duyussal ve psikomotor insan 6zelliklerini gelistirmeyi hedeflemesinde yarar vardir.
Genel olarak okullarimizdaki uygulamalarda biligsel alan yiizeysel olarak ezberleme
diizeyinde gelistirilmis, duyussal alan tamamen ihmal edilmistir (Paykog, 2000, s.3).
Oysa bir alanin o6gretiminde duygular, tutumlar, becerilerde Onemli yer tutar.

Diisiinme, duyma ve yapma birbirinden ayrilmaz boyutlardir (Koksal, 997:5).

Clark 6zellikle rol oynama ydnteminin toplumsal olaylar1 ele alinip tartigilirken,
problemleri agiklarken ve ¢oziim yollar1 ararken, 6grencileri gergek yasamla ilgili
durumlara hazirlarken kullanilabilecegini ifade etmistir (Clark, 1981, s.351). Biitiin
egitim kademelerinde tarih Ogretiminin genis amaclarini gerceklestirmede zaten
ozellikleri geregi rol oynama ydntemi bunu saglamaya en elverisli yontemdir. Iyi bir
vatandasligin temelinin 14 yasina kadar atildig1 diisiiniiliirse ¢ocukta milli bilincin ve
tarih suurunun olusturulmasinda rol oynama yontemi etkili bir bicimde kullanilmasi

gerektigi sdyleyebiliriz.



42

2.1.4.3. Rol Oynama Yonteminde Yer Alan Ogeler ve Uygulama

Basamaklari

Rol oynama yoOnteminin sinifta uygulanmasi siirecinde bircok asamasi vardir.
Rol oynama yontemi ic¢in organizasyon gerektirir. Etkinligin yapilandirma siirecine

gecmeden Rol oynama siireci icerisinde yer alan 6geler kisaca agiklanacaktir.
2.1.4.3.1. Rol oynama yonteminde yer alan 6geler
A. Calisma Mekani (Cevre, Arac¢ ve Gerecler)

Rol oynama ve diger drama etkinlikleri i¢in 6ncelikle uygun bir ¢evre olmalidir.
Cevre ya da alan c¢ok biiylik olmak durumunda degildir. Ancak ¢ocuklarla yeterli bir
alan saglanmasi Onemlidir. Sinif ortami bunun i¢in diizenlenebilir. Ayrica tarih
egitimi i¢in tarihi mekanlar, miizeler, kalintilar bu etkinligin gerceklestirilebilecegi
onemli alanlar olabilir. Tarihi herkes i¢in ulasilabilir yapma yollarindan biri de onu
dram araciligiyla konusmaktir diyen Eral miizelerde yaptigi drama caligmalarin
amaci1 olarak ge¢misi yorumlamak ve boylece simdiki zamana egilebilmek oldugunu

ifade etmistir (Eral, 1995, s.35).

Miizelere ve tarihi yerlere gezilerin pedagojik Onemini vurgulayan Ata
tilkemizde ki gazi prosediirleri ve biirokratik engellerin bu ¢alismalar1 engelledigini

belirterek iilkemize 6zgi bir ger¢egi de vurgulamaktadir (Ata, 2005, s.83).

Rol oynama etkinliklerinde kullanilarak arag, gerecler imkanlar olgiisiinde
kullanilmalidir. Ancak énemli olan bu arag-gergelerin ¢ocuklarin duyularina yonelik
ve ¢ocugun ilgi alanina uygun olmalidir. Tarih bu konuda da bize sonsuz arag¢ gereg
sunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sunlardir: tarihi esyalar, resimler, fotograflar,
belgeler, miizik eserleri, gazeteler, filimler. Bu ara¢ gerecler yas gruplarina gore
olusturulabilir. Ornegin ilkdgretim cocuklar1 igin karagdz ve hacivat oyunlari
secilebilir. Coruh’a goére bu tir oyunlar Yavuz Sultan Selimden, itibaren
gergeklestirilmektedir ve bu oyunlarla Tiirkliikk gururu, civan mertligi, diiriistligi ve

saflig1 islenir, karagdz giildiiriir. Fakat hi¢bir zaman giiliing mevkiye diismez (Coruh,
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1950, s.116). And’a gore de bu tiir oyunlarda kullanilan materyaller, oyuncaklar
kiiltiirel aktarimin bir aracidir (And 1993, s. 153).

Rol oynamada kullanilacak ara¢ gerecler ekonomik, kolay kullanilabilen,
fiziksel acidan zarar vermeyen, hareket Ozgiirliigiinii kisitlamayan ara¢ gerecler

olmasi tercih edilmelidir (Aral, 2003, 5.98).
B. Katihmcilar

Rol oynama ve dramatik etkinliklerde calisma grup bireylerinden olusur.
Bunlar rol alan 6grenciler ve diger 6grencilerdir. Rol almayan 6grencide bu grup
calismasinin bir parcasidir, pasif durumda degildir. Zaman zaman oyun etkinligi

icerisinde oyuna katilimi gerceklesir.

Gruplarda birlikte yasama, liretme ve paylasma, siireci yasandigindan tiim

paylasimlardan haz alimmas igin goniilliiliik esas tutulmalidir (Onder, 1999, s.106).
C. Uygulama

Her drama etkinliginin belirli bir yapisi ve diizeyi vardir. Etkinligin bir baglama
noktasi, gectigi bir mekan ve oynanacak roller bulunur. Bunu da planlamasi
yapilmasi gerekir. Bu basarili bir uygulamanin gerceklesmesine neden olacaktir

(Aral, 2003, 5.100-101).

Hazirlanan planda bazi noktalar sdyle siralanabilir:

1. Tema se¢imi: Cocuklarin ne 6grenmesi isteniyor?
Ornegin: Cumhuriyetin ilan1 ve 6nemi

2. Cevre diizenlenmesi: Ogrenme en iyi hangi ortamda gerceklestirilebilir?
Ornegin: 11k Meclis, sinifin meclis ortamia benzer sekillendirilmesi

3. Cocuklarin rol se¢imi: Cocuklar hangi rolleri segecekler?

Ornegin: Milletvekili, meclis baskani, Atatiirk
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4. Ogretmenin rol secimi: Ogretmen etkinlikte nasil bir rol alacagim
belirlemelidir.
Ornegin: Zabit katibi, 6gretmen olarak kalip dramay1 ydnlendirme
5. Cergevenin belirlenmesi: Rollerin hangi bakis agisina gore ele alinacagi
belirlenir.
Ornegin: Bakanlar1 segemeyen milletvekilleri
6. Odak noktasinin se¢imi:
Ornegin: Hiikiimet kurma bunalimi nasil ¢dziilecek?
7. Eylem secimi:
Ornegin: Mecliste tartisan milletvekilleri
8. Piif noktas1: Ogrencilerin dikkatini gekmek igin yapilacak etkinlik ne olacak.
Ornegin: Kargasa ortami olusturmak, giiriiltii igerisinde higbir seyin

anlagilmamasi.
D. Ogretmen

Rol oynama yonteminde istenilen sonuca varilabilmesi i¢in 6gretme ¢ok
onemlidir. Ogretmen yonlendirici, 6grencilere rehberlik yapan kisidir. Etkinlikte
komutlar veren, sunan, degerlendiren ve yeniden uygulayan kisidir (Onder, 1999,

5.108).

Ogretmen, yani etkinlikteki lider planlayan, uygulayan, degerlendiren Kkisi
olarak bu konuda pedagojik formasyona sahip olmas1 beklenir. Bir liderin 6zellikleri

su sekilde siralanabilir:

e Ogretmenin kendi degerleri olmal,

e Atolyede yasananlar orada kalmali,

e Lider demokratik, insana saygili olmali ve insana deger vermeli,

e Siirekli aragtirmak ve kendini gelistirmekle sorumlu olmali,

e lyi bir dinleyici olmals,

e Grubun durdurma, degistirme, yonlendirme haklarina saygi gostermeli
e Sempatik ve dogal olmali,

e Grubu olumlu yonde gelistirmeyi, birlestirmeye ¢alismali,
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Lider kendisinin de gelisip 6grendiginin de farkinda olmali,

Etkinligin sinirlarini bilmeli,

Isbirligi icinde olmali, diiriist bir sekilde hareket edebilmelidir.

Etkinlige katilanlarin kendi yorumlarini, yargilarini, deger ve bakis acilarini

olusturmalarina firsat tanimalidir (Aral, 2003,, s.103).

2.1.4.3.2. Rol oynama yonteminin uygulama basamaklari

Rol oynama yoénteminin sinif ortaminda gerceklestirilmesinde izlenecek cesitli

asamalar vardir. Rol oynama etkinliklerinin yapilandirilmasinda Joyce ve Weil ve

Shower’1n ¢alismalar1 6nemli bir yer tutar.

Ogretim ortamlarinda rol oynama etkinliklerini uygulama adimlari:

1.

Etkinlige Katilacak Grubu Isindirma

Problem, olay, kisi ya da kavrami tanimlama
Problem, olay, kisi ya da kavrami netlestirme
Yorumlama ve arastirma

Rol oynama etkinliginin hedeflerini ve yontemini agiklama

Etkinlik Katilimcilarinin Se¢imi

Rolii analiz etme

Oyuncular1 segme

Etkinlik Ortaminin Mekaninin Hazirlanmasi

Rol oynama esnasinda uygulanacak hareketleri jest ve mimikleri belirleme
Rolii aciklama

Roliin i¢ine girme

Etkinlik Seyircilerini Hazirlama

[zleme esnasinda dikkat edilecek noktalar1 belirtme
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e Izleme esnasinda izleyicilerin uymalar1 gereken kurallari agiklama

e Izleme esnasinda izleyici gorevlerini agiklama
5. Rol Oynama Etkinligini Uygulama

¢ Rol oynama etkinligine baslama

¢ Rol oynama siirecini sona erdirme
6. Rol Oynama Etkinligini Degerlendirme

e Rol oynama siirecinin gézden gecirme

¢ Oyun esnasinda odaklanilan noktay1 agiklama ve tartigma
7. Etkinligin Tekrar

e Degerlendirme asamasi sonrasi rolii gozden gegirerek odak noktalarini
yeniden ele alma

¢ Rol esnasinda sergilenecek davranis seceneklerini gériisme
8. Etkinlik Siirecini Ger¢ek Yasamla Birlestirme

¢ Rol oynanilan durumu ger¢ek yasamla iligkilendirme
e Durumla ilgili tartisma
e Genellemeler yapma

e Sonuglar ¢gikarma
UYGULAMA SURECI

e Dersin basinda dikkat ¢ekme ve motivasyon saglama amacgli 6nemli bir
caligma yapilir.

e Rol oynama etkinliginin amaci anlatilarak rol oynama ydntemi hakkinda
ogrenciler bilgilendirilir.

¢ Rol oynama caligsmasina katilacak dgrenciler belirlenir.
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Rol yapma etkinligini yapacak 6grencilere ¢alismak i¢in bir siire verilir. Bu
siire boyunca sorumlu Ogrenciler rolleri iizerinde ¢aligirlar. Bu calisma
esnasinda rol yapma siirecinin temel noktalar1 {izerinde durulmasi gereken
boliimler belirlenir. Rol yapacak 6grenci ifadelerini ve hareketlerini belirler.
Rol yapma esnasinda kullanilacak materyal veya kostiimler hazirlanir.
Hazirlik ¢caligmalari esnasinda 6gretmen de izleyicileri ve ortami ¢alismaya
hazirlar. Ornegin rol etkinligi i¢in mekan acilabilir izleme kuralari
hatirlatilir.

Rol oynanir. Rol oynama esnasinda 6gretmen duruma gore Ogrencilere
kiigiik calisma kagitlar1 verebilir izleyici durumundaki 6grencilerden
etkinlikle ilgili geri bildirim alabilir.

Etkinlik sonrasi rol tamamlandiginda durum farkli boyutlar ile tartisilir.

Tartisma esnasinda rol hakkinda sorular sorulur.

Role nasil hazirlandin?

Rol yapma esnasinda sana gore en ¢ok odaklandigin noktalar
Rol yapma esnasinda neler 6grendin?

Rol yapma etkinligi boyunca yasadigin duygular nelerdir?
Rol oynarken en zorlandigin noktalar nelerdir?

Roliin esnasinda arkadaslarina vermek istedigin mesaj nedir?
Rol etkinligini yeniden uygulasan nelere dikkat edersin?

Etkinlik esnasinda izleyicilerle iletisimin nasild1?

Etkinligi uygulayan 6grencilerin sorularla ¢alismasi tamamlandiktan sonra
sinif olarak tartigsma ve degerlendirme siireci baslar.

Simif asagidaki sorular yoluyla etkinligi degerlendirebilir? Bu
degerlendirme caligmas1 sozel olarak yapilacagi gibi g¢alisma kagidi
tizerinden de yapilabilir. Bir rol yapma etkinligi sonras1 karsilikli sozel
paylasimlarin oldugu bir degerlendirme, siirecin verimliligi agisindan daha

degerli olabilir.

Rol oynama etkinligi esnasinda neler gozlemledik?
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- Bu etkinlikten neler 6grendik?

- Rol yapma siirecinin basarist nasildi?

- Rol yapilan karaktere bir soru sorsaniz bu ne olurdu?

- Rol oyna esnasinda gozlemlediginiz yanlislar nelerdir?
- Oyun boyunca yapilan yanlis davraniglar nelerdir?

- Etkinligi yiiriiten karakter baska nasil davranabilirdi?

- Siz bu karakterin yerinde olsaniz neler yapardiniz?

- Siz rol oynayan karakterin yerinde olsaniz kendinizi nasil hissedersiniz?

e Degerlendirme sonrasi konunun 6nemli yanlarin1 yeniden vurgulamak ig¢in
rollin yeniden oynanmasi saglanabilir ve durum yeniden degerlendirilebilir.
e Degerlendirme sonrasi oOgretmenin 06zel hazirladigi sorular yoluyla
yiirlitiilen etkinlik giinliik yasamla birlestirilir ve gercek yasamdan

durumlarla baglantilar olusturulur.

Ornegin 1. Abdiilhamit’in roliiniin oynanmasindan sonra degerlendirme
asamasinda 1. Abdiilhamit’in aldig1 kararlar tartisilabilir ve tartisma sonrasi
Ogretmen asagidaki sorular yoluyla Ogrencilerin katildiklar1 ve gozlemledikleri
etkinligi gercek yasama tasiyabilmeleri noktasinda destek olur ve st diizey

diistinmeleri destekler.

- Siz 1. Abdiilhamit’in yerinde olsaniz neler yaparsiniz?

- Siz yagaminizda bdylesine biiylik kararlar aldiniz m1?

- Bir karar bir tilkenin kaderini nasil etkileyebilir?

- Su an iilkemiz yoneticilerinin aldig1 kararlar1 nasil degerlendiriyorsunuz?

- Ulkemiz basbakaninin aldig1 hangi karar iilkemizin kaderini ¢ok etkilemis

olabilir?

e Tartisma ve degerlendirme siirecinin sonunda 6gretmen konu ile ilgili

eklemesi gereken bilgileri ekler ve son vurgular1 yapar ¢aligma tamamlanir

(Yavuz, 2005, 5.317-319).
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Rol Oynama Oturumunun Muhtemel Konular1
I. Duygular

A. Kendi duygularini kesfetme

B. Bagkalarinin duygularini kesfetme

C. Duygular1 anlama veya harekete gegirme

D. Yiiksek statiilii rolleri deneyerek baskalarinin ve kendi algisini degistirme
II. Tutumlar, degerler ve algilar

A. Kiiltiir veya alt kiiltiiriiniin degerlerini belirleme

B. Kendi degerlerini ve deger catismalarini agiklama ve degerlendirme
III. Problem ¢6zme tutum ve becerileri

A. Muhtemel ¢oziimlere agiklik

B. Problemi belirleme (teshis etme) yetenegi

C. Alternatif ¢oziimler liretme yetenegi

D. Problemlere alternatif ¢oziimlerin kendisi ve baskalar1 i¢in dogurgularini
degerlendirebilme yetenegi

E. Dogurgular1 deneme ve bu dogurgularin 1s18inda nihai kararlar1 verme

F. Alternatiflerin ardindaki 6lgiitleri ve varsayimlari analiz etme

G. Yeni davraniglar kazanma
IV. Dersin konusu (subject matter)

A. Katilanlarin duygulari

B. Tarihsel gergeklikler: tarihsel krizler, ikilemler ve kararlar (Bacanli, 2005,
s.162).

2.1.4.3.3. Rol oynama yonteminin yararhhklar: ve sinirhiliklar:

Rol oynama ydnteminin 6grenme ve Ogretme siirecinde 6grenci ve dgretmen
acisindan bir ¢ok yararlart oldugu arastirmanin biitiinii i¢erisinde degerlendirilmistir.
Ancak rol oynama yontemi diger dramatik etkinlikler gibi gesitli sinirliliklar:

bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

Etkinligin yapilandirma siireci zaman alic1 olmasi iyi planlamanin zorunlulugun
beraberinde getirir. Bu da O6gretmenler i¢in daha fazla zaman ve emek demektir

ancak T.C. Inkilap Tarihi dgretimi ve bu kapsamda tarih egitiminin amaglarinin
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gerceklestirilmesinde etkili yontemlerden birisi oldugu diisiiniiliirse bu zaman ve
emegin bosa gitmeyecegi aciktir. Ancak burada yine 6gretmenin bu konuda gerekli
formasyona sahip olmasi gerektigi asikardir. Ornek verecek olursak konularin
seciminde, rollerin dagitiminda veya herhangi bir asamada yanlis bir se¢im
yonteminin etkinliligini azaltabilir. Yine bir 6rnek verecek olursak rolleri hep ayni

ogrencilerin Rol oynamasi diger 6grencileri olumsuz etkileyebilir.

Biitiin bunlara ek olarak 6grencilerin sorumlulugu ciddiye almamasi gibi
durumlarda etkinligin verimini etkileyebilir. Bu noktada da 6gretmenin dersin ilk
dakikalarinda dikkat ¢ekme motivasyon saglama noktasinda daha yogun g¢aligmasi

dersin basinda 6grencileri yakalamasi siirece dahil etmesi onemlidir.
2.2. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Clark (1981)’a gore rol oynama etkinlikleri yasayarak 6grenme etkinlikleri ve
O0grenme slirecinin farkli zamanlarinda farkli amagclar i¢in kullanilabilir. Olumlu
davraniglar1 ve tutumlar1 gosterir ve gelistirirken, kavramlar1 netlestirirken, toplumsal
olaylar1 ele alip tartisirken, problemleri acgiklarken ve ¢6ziim yollar1 ararken,
ogrencileri gercek yasamla ilgili durumlara hazirlarken kullanabilir (Aktaran Yavuz,

2005, 5.317).

Cebi (1985) “Aktif Ogretim Yontemlerinden Rol Oynama” adli yiiksek lisans
tezi ile rol oynama yonteminin Ogrenciyi merkeze alan aktif bir 6gretim ydntemi
oldugunu belirterek, diger 6gretim yontemleriyle karsilastirmasini1 yaparak 6grenme

kuramlariyla iligkisini incelemistir.

Ustiindag (1988) tarafindan hazirlanan “Dramatizasyon Agirhikli Yéntemin
Etkililigi” adli Yiiksek Lisans tezi ile ilkokul 2. smmif Hayat Bilgisi dersinde
dramatizasyon agirlikli yontemin takrir yonteminden daha etkili oldugunu

ispatlamistir.

Safranin (1993) tarihe yonelik 6gretmen ve 6grencilerin goriislerini ihtiva eden
caligmasinda, 6grencilerin %60,5’ine gore tarih dersi ezbere dayanmaktadir. Bu da

ogrenmeyi  giiclestirmektedir. Ogrencilerin  %63,8’i tarih  konularin1  sikict
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bulmaktadir. Ogretmenlerin derste kullandiklar1 yonteme iliskin cevaplarda ise diiz
anlatim yontemi %72,5 ile sik sik, %27,5 ile de arasina kullanilan durumuyla en ¢ok

tercih edilen yontem olmustur (Safran, 1993, s.60-63).

Barh ve Demirtag (1996)’a gore diiz anlatim, belki bilgi aktarimda en etkili yol
olabilir. Ama ayn1 zamanda da en az bilginin akilda tutulabilecegi yoldur (Aktaran;

Simsek 2000, s.75).

Kog (1998) “Yaratict Dramanm Ogrenmeye Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde
Ogrencilerin tarihsel olaylar1 canlandirmalarinin ve yaratici drama etkinliklerinin
tarthe olan ilgilerini artirarak, tarihsel olaylarin neden ve sonuglarini daha iyi

kavrayabilecegini belirtmistir.

Simsek (2000) “ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Hikaye
Anlatim Yonteminin Kullanim1” yiliksek lisans tezinde Ogrencilerin tarihsel
hikayeleri ilgiyle dinledikleri bir bagkasinin bunlar1 ¢cocuga anlatmasindan daha fazla
zevk aldiklarin1 belirterek, bu hikayelerin ¢ocuk gruplarina basit bir rol oynama

biciminde kullanilabilecegini vurgulamistir (Simsek, 2000;17).

Ustiindag (2001)’a gére dogaclama ve canlandirmalarinin egitim ve 6gretimde
belirlenen hedef ve davranislarin kazandirilmasinin yani sira yaraticiligi gelistirme,
elestirel diislinme yetenegini kazandirma soyut kavramlart ve ya da yasantilari
somutlastirma gibi temel becerilerin gelismesinde Onemli bir yer tuttugunu

belirtmektedir (Ustiindag, 2001: 78).

Bakar (2001), Ankara 6zelinde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
Ogretiminde yontem secimini etkileyen faktorler arastirmasinda Ogretmenlerin
sirastyla en ¢ok kullanilmay1 tercih ettikleri yontem olarak soru cevap yontemi,

anlatim yontemi ve grup tartigsmast yontemi oldu§unu sonucuna ulasmistir (Bakar,

2001, 5.47).

Acgikgdz (2002) yaptigr kapsamli literatiir calismasinda aktif Ogretim
yontemleriyle hazirlanan 6grenme deneyimlerinin 6grenci basarisina olan etkisini

degerlendirmis, farkli sinif diizeylerinde yaklasik 100 den fazla aragtirma sonucunu
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da dikkate alarak bu sonuclarin %90’1nda aktif 6grenmenin 6grenci basarisi iizerinde

olumlu katkilarinin oldugu tablosunu ortaya ¢ikarmustir.

Safran (2004) tarih dgretimi baglaminda T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 gozetilerek, kronolojik tarih yerine problem

merkezli tarih 6gretimine gecilmesi gerektigini vurgulamistir (Safran, 2004, s.112).

Yurtalan (2005)’in yaptig1 yiiksek lisans ¢alismasinda 6. sinif tarih konularinin
Ogretiminde drama tekniginin nasil kullanilabilecegine iliskin yaptig1 etkinliklerle

ogrencilerin konular1 6grenme diizeylerini artiracagi sonucuna varmistir (Yurtalan,

2005).

Ata (2005)’ya gore olusturmaci anlayisla tarih dersleri yeniden programlanmali,
bu amagla tarih dersleri i¢in Ogrencilerin tarihi yaparak ve yasayarak
Ogrenilebilecekleri tarih laboratuarlart olusturulmalidir. Boylece Ogrencilerin bu
odalarda bir tarih¢i gibi ¢alismasi tarihi yeniden yazarak, {iriinler ortaya koymalari

saglanmig olacaktir (Ata, 2005, s. 83).
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III. BOLUM
YONTEM

Bu boéliimde evren, denekler, deney deseni, veri toplama araglari, islem

basamaklari, ve verilerin analizi iizerinde durulmustur.
Evren

Bu arastirmanin evreni Ankara ili Altindag ilgesi Halim Sasmaz ilkdgretim

Okulu 8/A ve 8/B subeleri olusturmaktadir.
Denekler

Arastirma, 2005-2006 Egitim-Ogretim y1l1 2. déneminde Ankara ili Altindag
ilcesi Halim Sasmaz Ilkdgretim Okulu 8/a ve 8/B siniflar1 6grencileri iizerinde

yapilmistir. Deneklerin dagilimi Tablo IV.1’ de verilmistir.

Tablo IV.1: Deneklerin Dagilim

Cinsiyet N

Kiz Erkek
8-A Smifi 19 11 30
8-B Sinifi 16 14 30
Toplam 35 25 60

Arastirma deseni

Arastirma, iki grubta uygulanmistir, deney grubu ve kontrol grubu. 8/A ve
8/B smiflarinda birer iinite iizerinde uygulanmustir. On test — son test deseni

kullanilmistir. Aragtirma deseni Figiire [V.1.I’de gosterilmistir.

Tablo IV.LL.: Arastirma Deseni

Kontrol Diiz anlatim yontemi

Grubu ::>
C—) | Ontest C—) | Son test

Deney Rol oynama yontemi

Grubu
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Veri toplama araclan

Bu arastirmada veriler, “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersi “Tiirk
Inkilab1” boliimiine iligkin biligsel alanin bilgi, kavrama, uygulama diizeylerindeki
hedef ve davramislarin gergeklesme derecelerini belirlemek amaciyla hedef ve
davraniglara uygun hazirlanan ¢oktan se¢meli testle toplanmistir. 30 maddeden
olusan testte 13 adet bilgi, 11 adet kavrama, ve 6 adet uygulama diizeyinde hedef —

davranisi Olgiicii niteliktedir.
Islem basamag

Aragtirmada 8/A smifinda diiz anlatim yontemi, 8/B sinifinda ise rol oynama
yontemi uygulanarak ilgili Besinci boliim konular1 islenmistir. Uygulama 6ncesinde
deney gruplarina 6n test verilmistir. Uygulama toplam 5 hafta slirmiistiir. Uygulama

sonunda On testte yer alan sorular son test olarak tekrar verilmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesi

Ogrencilerin bilgi, kavrama, ve uygulama erisileri arasindaki farklilig: ortaya

koymak icin “t” testi kullanilmis, hata pay1 .05 olarak alinmastir.



55

IV. BOLUM

BULGULAR
Bu boliimde arastirma denencelerinin sinanmasina iliskin bulgular verilmistir.
BiLGi DUZEYINE ILiSKiN BULGULAR

Birinci denencede rol oynama yonteminin uygulandigi siniftaki 6grencilerin
bilgi diizeyi erisisi, dliz anlatim ydnteminin uygulandig siiftaki 6grencilerin bilgi
diizeyi erisilerinden daha yliksek olacag: ileri siirilmiistiir. Bu denenceye bagh
olarak 6grencilerin On test ve son test bilgi diizeyi erisileri Tablo V.1. ve Tablo V.1.1.

de gosterilmistir.

Tablo V.1. de goriildiigii gibi 30’ar 6grencinin 6n test puan ortalamasi kontrol
grubunun (8/A smifl) 4.03, deney grubunun (8/B smifi) 3.93” tiir. Son test puan
ortalamalari ise kontrol grubunda 5.93, deney grubunda 8.13 tiir. Grup i¢i erisi puan
ortalamasi kontrol grubunda 1.90, deney grubunda 4.20’ dir. Bu verilere gore on test
ve son test erisileri arasinda hem deney grubu igin (t = 6.317) hemde kontrol grubu
icin (t = 14.14) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p < .05). Bu sonug

her iki yonteminde etkili oldugunu gostermistir.

Tablo V.1.: Deney Ve Kontrol Gruplarimin Bilgi Diizeyi Erisileri.

N | On test | Son test | Grup ici erisi | SS t p
Rol oynama yontemi | 30 | 3.93 8.13 4.20 1.63 | 14.14 | .00
Diiz anlatim yontemi | 30 | 4.03 5.93 1.90 1.656.317 | .00

Gruplar arasi erisiye baktigimizda iki 6gretim yontemi arasinda deney grubu
daha 1iyi bir erigiye sahiptir (2.30). Tablo V.1.1 gosterildigi iizere deney ve kontrol
gruplar1 arasinda rol oynama yontemi lehinde anlamli bir fark bulunmustur (t = 5.40;
p<.05). Bu sonuca gore bilgi diizeyi eriside hipotez edildigi gibi rol oynama yontemi

daha yiiksek olmustur.
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Tablo V.1.1.: Deney Ve Kontrol Gruplarmmin Bilgi Diizeyi Gruplar Arasi

Erisileri.

N | Grupigierisi | SS | Gruplar arasi erigi | t p
Rol oynama yontemi | 30 4.20 1.63 2.30 5.40 | .00
Diiz anlatim yontemi | 30 1.90 1.65

KAVRAMA DUZEYINE iLISKiN BULGULAR

Ikinci denencede rol oynama yonteminin uygulandigi smiftaki 6grencilerin
kavrama diizeyi erisisi, diiz anlatim yonteminin uygulandig1 siniftaki 6grencilerin
kavrama diizeyi erigilerinden daha yiiksek olacagi ileri siiriilmiistiir. Bu denenceye
bagl olarak 6grencilerin 0n test ve son test kavrama diizeyi erisileri Tablo V.2 ve
Tablo V.2.1 de gosterilmistir.

Tablo V.2. de goriildiigii gibi 30’ar 6grencinin 6n test puan ortalamasi kontrol
grubunun (8/A sinifi) 4.73, deney grubunun (8/B smifi) 5.63° tiir. Son test puan
ortalamalari ise kontrol grubunda 5.63, deney grubunda 8.10” dur. Grup igi erisi puan
ortalamasi kontrol grubunda 2.07, deney grubunda 2.47’ dir. Bu verilere gore On test
ve son test erigileri arasinda hem deney grubu igin (t = 7.78) hemde kontrol grubu
icin (t = 2.03) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p < .05). Bu sonug
her iki yonteminde etkili oldugunu gostermistir.

Tablo V.2.: Deney Ve Kontrol Gruplarinin Kavrama Diizeyi Erisileri.

N | On test | Son test | Grup ici erisi | SS t p
Rol oynama yontemi | 30 | 5.63 8.10 2.47 2.03 1 6.71 | .00
Diiz anlatim yontemi | 30 | 4.73 6.80 2.07 1.44 1 7.78 | .00

Gruplar arasi erisiye baktigimizda iki 6gretim yOntemi arasinda deney grubu
daha iyi bir erisiye sahiptir (.40). Buna ragmen Tablo V.2.1.” de gosterildigi iizere

deney ve kontrol gruplar1 arasinda rol oynama yontemi lehinde anlamli bir fark
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bulunamamustir (t = .89; p > .05). Ancak gruplar arasi erisiye bakildiginda (.40) rol
oynama yonteminin daha etkili oldugu goériilmektedir.

Tablo V.2.1.: Deney Ve Kontrol Gruplarinin Kavrama Diizeyi Gruplar Arasi

Erisileri.
N | Grupigierisi | SS | Gruplararasierisi| t | p
Rol oynama yontemi | 30 247 2.01 40 29 | 38
Diiz anlatim yontemi | 30 2.07 1.44 ' ' '

UYGULAMA DUZEYINE iLISKIN BULGULAR

Ucgiincii denencede rol oynama ydnteminin uygulandigi simiftaki 6grencilerin
uygulama diizeyi erisisi, diiz anlatim yOnteminin uygulandig1 smiftaki 6grencilerin
uygulama diizeyi erisilerinden daha yiiksek olacag: ileri stiriilmiistiir. Bu denenceye
bagl olarak 6grencilerin 6n test ve son test uygulama diizeyi erisileri Tablo V.3. ve
Tablo V.3.1. de gosterilmistir.

Tablo V.3. de goriildiigii gibi 30’ar 6grencinin 6n test puan ortalamasi kontrol
grubunun 2.60, deney grubunun 2.77’ dir. Son test puan ortalamalar1 ise kontrol
grubunda 3.47, deney grubunda 4.90° dir. Grup i¢i erisi puan ortalamasi kontrol
grubunda .78, deney grubunda 1.30” dur. Bu verilere gore On test ve son test erigileri
arasinda hem deney grubu i¢in (t = 8.95) hemde kontrol grubu icin (t = 6.12)
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p < .05). Bu sonu¢ her iki

yonteminde etkili oldugunu gostermistir.
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Tablo V.3.: Deney Ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Diizeyi Erisileri.

N | On test | Son test | Grup ici erisi | SS t p
Rol oynama yontemi | 30 | 2.77 4.90 2.13 1.30 | 8.95 | .00
Diiz anlatim yontemi | 30 | 2.60 3.47 87 78 16.12 | .00

Gruplar arasi erigiye baktigimizda iki 6gretim yontemi arasinda deney grubu
daha iyi bir erisiye sahiptir (1.27). Tablo V.3.1.de gosterildigi lizere deney ve
kontrol gruplar1 arasinda rol oynama yontemi lehinde anlamli bir fark bulunmustur
(t= 4.58; p<.05). Bu sonuca gore uygulama diizeyi eriside hipotez edildigi gibi rol
oynama yontemi daha yiiksek olmustur.

Tablo V.3.1.: Deney Ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Diizeyi Gruplar Arasi

Erisileri.

N | Grupigierisi | SS | Gruplar arasierigi | t p
Rol oynama yontemi | 30 2.13 1.30 1.27 4.58 | .00
Diiz anlatim yontemi | 30 .87 78

TOPLAM ERISIYE ILISKIN BULGULAR

Doérdiincii  denencede rol oynama ydnteminin uygulandigi siniftaki
ogrencilerin toplam erisisi, diiz anlatim yonteminin uygulandig siniftaki 6grencilerin
toplam diizeyi erisilerinden daha yiiksek olacag: ileri siiriilmiistiir. Bu denenceye
bagli olarak 6grencilerin 6n test ve son test toplam diizeyi erisileri tablo V.4 ve Tablo
V.4.1’de gosterilmistir.

Tablo V.4’e gore 30’ar 6grencinin On test toplam puan ortalamasi deney
grubunda 12.33; kontrol grubunda 11.37dir. Iki grup arasinda én test toplam puan
ortalamasi arsinda anlamli bir fark bulunamamistir (t = 1.21; p>.05). Bu sonug her iki

grubunda toplam baslangi¢ diizeylerinin esit oldugunu gostermistir.
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Tablo V.4.1. : Deney Ve Kontrol Gruplarinin On Test Toplam Erisileri.

N | Grupigierisi | SS | Gruplar arasi erigi | t p
Rol oynama yontemi | 30 12.33 3.22
Diiz anlatim yontemi | 30 11.37 2.90 90 12123

Tablo V.4.2°e gore 30’ar 6grencinin son test toplam puan ortalamasi deney
grubunda 21.13; kontrol grubunda 16.20°dir. iki grup arasinda son test toplam puan
ortalamasi arsinda anlamli bir fark bulunmustur (t = 5.79; p<.05). Bu sonuca gore her
iki yontem arasinda toplam 6grenmede hipotez edildigi gibi rol oynama yonteminin
uygulandig: siniftaki 6grencilerin toplam erisisi, diiz anlatim ydnteminin uygulandigi
smiftaki 6grencilerin toplam diizeyi erisilerinden daha yiiksek olmustur.

Tablo V.4.2.: Deney Ve Kontrol Gruplarinin Son Test Toplam Erisileri.

N | Grupigierisi | SS | Gruplar arasierigi | t p
Rol oynama yontemi | 30 21.13 3.84
Diiz anlatim yontemi | 30 16.20 2.67 4.93 379 100
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V. BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina ve yorumlara dayali olarak ulasilan sonug ve

Onerilere yer verilmistir.
SONUC

[Ikogretim 8. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
islenisinde kullanilan rol oynama yontemi ile diiz anlatim yonteminin Ogrenci
erisilerini 6l¢gmek amaciyla toplam 60 6grenci iizerinde 6n test- son test sonucu elde
edilen veriler yardimi ile, arastirmanin alt problemlerine yonelik varilan sonuglar

sOyledir:

a. Rol oynama yonteminin kullanildigr smiftaki 6grencilerin bilgi diizeyi
erisileri ile diiz anlatim yonteminin kullanildig1 smiftaki 6grencilerin bilgi diizeyi
erigileri arasinda anlamli bir fark vardir. Buradan rol oynama yonteminin
kullanilmasinin 6grencilerin bilgi diizeyi erisilerini artirict bir yontem oldugu

sonucuna ulasilmistir.

b. Rol oynama ydnteminin kullanildig1 smiftaki 6grencilerin kavrama diizeyi
erisileri ile diiz anlatim yonteminin kullanildig1 siniftaki 6grencilerin kavrama diizeyi
erigileri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak Rol Oynama ydnteminin
kullanilmasinin, 6grencilerin kavrama diizeyi erisilerini artirmada bir yontem oldugu

sonucuna ulagilmstir.

c. Rol oynama yonteminin kullanildig1 siniftaki 6grencilerin uygulama diizeyi
erigileri ile diiz anlatim yonteminin kullanildig1 smiftaki 6grencilerin uygulama
diizeyi erisileri arasinda anlamli bir fark vardir. Buradan rol oynama ydnteminin
kullanilmasinin, o6grencilerin uygulama diizeyi erisilerini artirict bir rol aldigi

sonucuna ulagilmistir.
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d. Rol oynama yonteminin kullanildig1 siniftaki 6grencilerin toplam erisileri ile
diiz anlatim yonteminin kullanildig1 smiftaki 6grencilerin toplam erisileri arasinda
anlamli bir fark vardir. Buradan rol oynama yontmeinin kullanilmasinin, 6grencilerin

toplam erisilerini artirici bir yontem oldugu sonucuna ulasilmistir.
Oneriler:

1. Ilkdgretim 8. smf Tiirkiye Cumhuriyeti ve Atatiirkciiliik dersinin

Ogretiminde uygun konular secilerek rol oynama yontemi kullanilabilir.
2. Ayn1 yontem ile ilgili ilkogretim I. Kademede ayr1 bir aragtirma yapilabilir.
3. Arastirma siiresi daha uzun siire tutulmalidir.

4. Milli Egitim sistemindeki yeniden yapilanma siirecinde 6grenciyi merkeze
alan rol oynama yontemi ¢agdas bir yontem olarak egitim programlarinda yerini

almalidir.

5. Rol oynama yontemi yasayarak 6grenme ortami sagladigi i¢in bu 6grenme
yonteminin gerceklestirilebilecegi tarih laboratuvarlar1 ya da odalar1 olusturulmalidir.
Ayn1 zamanda miizeler ve tarithi mekanlardan da yararlanma imkanlari

gelistirilmelidir.

6. Rol oynama yonteminin tarih konularinin 6gretiminde kullanilabilmesi i¢in
gerekli aragtirma caligmalari yapilip bu konuda Ogretmenlere yonelik yardimci

kitaplar hazirlanmalidir.

7. Rol oynama yonteminin uygulanabilmesinde 6gretmen faktoriiniin 6nemli
oldugu bir gercektir. Bu ylizde 6gretmenlere yonelik hizmetici egitim verilmelidir.
Bu hizmeti¢i egitimde Milli Egitim Bakanhg Universitelerle isbirligi iginde

calismalidir.
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8/A -8/B Smiflar1 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Programi

SAAT | MART L. HAFTA TARIHSEL OYUNLAR-DRAMATIK
ETKINLIKLER
1- A. Cagdaslagsma ve uygarlik Atatiirk ve Ingiliz Krali Oyunu. Hayal
B. Siyasal Alanda inkilap Diinyamizda Ankara Oyunu, Trafikte
1. Saltanatin kaldirilmasi Kuralar Oyunu, Kus Kafeste Oyunu.
2. Cumhuriyetin Ilani
1.
3. Halifeligin Kaldirilmasi
4. Ankara’nin Bagkent Olusu
5. Cok Partili Rejim Denemeleri.
MART II. HAFTA
1. C. Hukuk Alaninda Inkilap “Adalet Miilkiin temelidir” Oyunu.
1. Anayasanin Kabulii Haklarim nedir? Oyunu Atatlirk ve
2. Tiirk Medeni Kanunu Kadmlar Oyunu. Esitlik nasil saglanir
dogaglama ¢alismalari. Atatiirk’iin en
1. D. Egitim ve Kiiltiir Alaninda Inkilap neseli ve en Uziintilii giinleri oyunu.
1. Milli Egitim Miizikli dans.
2. Tevhid-i Tedrisat
3. Yeni Tiirk Harflerinin Kabulii
MART III. HAFTA
1. 4. Milli Tarih Sozsiiz  selamlasma-ilkel ~ insanda
5. Tiirk Dili Calismalar1 iletisim dogaclama oyunlari. Milleti
6. Milli Kiiltiir olusturan unsurlar oyunu, tombala
1. 7. Glizel Sanatlar cekiligi oyunu.
MART IV. HAFTA
1. E. Toplumsal Alanda inkilap Mevlana, Yunus Emre, Haci Bektas
1. Din Kurumlarimin Diizenlenmesi Veli Canlandirmalari, Tiirbelerde Insan
1. 2. Kiyafette Degisiklik manzaralart ~ dogaglama  oyunlari,
Atatiirk ve Sapka Oyunu Moda ve
Popiiler Kiiltiir Oyunu.
MART V. HAFTA
1. 3. Takvim Saat ve Olgiilerde | Diinyada bugiin saat oyunu. Pazarda
Degisiklik pazarcilar diinyast oyunu. Hakan ve
4. Soyadi Kanunu hatun oyunu. Doktor doktor derdime
care dogaglama oyunlart.
1. 5. Kadinin Toplumdaki Yeri
6. Saglik Hizmetleri
NISAN I. HAFTA
1. F. Ekonomi Alaninda Inkilap Misak-1 Iktisadi Oyunu. Tarlada Ciftci
1. Milli Ekonominin Kurulmast ve Atatlirk oyunu. Deniz hayat
belgeseli dogaclama oyunlari.
1. 2. Tarmm, Ticaret ve Sanayide | Fabrikalar, makinelar, trenler, ucgaklar

Geligsmeler

oyunu. Miizikle ritim oyunlart.

Mart I. Hafta On test

Nisan 1. Hafta Son test
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KONULAR
GIRIS
Birinci Diinya Savasi Oncesi Diinyanin Genel Goriiniimii

1. Birinci Diinya Savasi Oncesi Genel Durum

2. Birinci Diinya Savast Oncesi Osmanli Imparatorlugu’nun Durumu

BIRINCI BOLUM
BIRINCI DUNYA SAVASI
1. Birinci Diinya Savagi’nin Nedenleri ve Savasin Gelismesi
a. Uclii Ittifak ve Uglii itilaf
b. Savasin Baslamasi ve Gelismesi
Osmanli Imparatorlugu’nun Birinci Diinya Savasi’na Girmesi ve Savasin
Sonuglari
a. Savasa Girme Nedenleri
b. Osmanli Imparatorlugu’nun Savastig1 Cepheler (Canakkale Savasi’nin Tiirk
ve Diinya Tarihindeki Yeri ve Onemi) (Konu ile ilgili bir okuma parcasi)
c. Savasin Sonuclari
[KINCI BOLUM
KURTULUS SAVASI ONCESI OSMANLI
IMPARATORLUGU’NUN DURUMU
1. Mondros Ateskes Anlasmasi’nin Uygulanisi ve Isgaller
Zararli Cemiyetler
Yararli Cemiyetler (Konu ile ilgili okuma parcasi)

isgaller Karsisinda Osmanli Yonetiminin Tutumu

A I S

Isgaller Karsisinda Mustafa Kemal’in Duruma Bakis1
UCUNCU BOLUM
MUSTAFA KEMAL’IN HAYATI
- ATATURK’UN HAYATI
Dogum tarihi, yeri ve ailesi (anne ve babasi)

I¢inde yasadig1 sosyal ortam
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Yetisme tarzi

Ogrenim hayat:

Fikir hayati

Askerlik hayati

Siyasi hayati

Medeni hali

Eserleri

Karsilagtig1 giigliikler

Son giinleri

Atatiirk’le ilgili anilar

1. Cocukluk Yillart ve Cevresi (Konu ile ilgili bir okuma pargast)

2. Egitimi ve Ogrenimi

3. 19 Mayis 1919’a kadar bulundugu gorevler ve yaptig1r hizmetler (Konu ile
ilgili bir okuma pargast)

4. Mustafa Kemal’in Kisiligi (Konu ile ilgili bir okuma pargast)

- ATATURK’GN KIiSISEL OZELLIKLERI VE CESITLI YONLERI

Vatanseverligi

Idealistligi

Hakikat1 arama giicii

Yaratict zihniyet

Sabir ve disiplin anlayisi

[leri gorisliliigii

Iyi kalpliligi

Agik sozliliigi

Insan ve millet sevgisi

Olgiilii davranis1 (Okuma pargasi seklinde verilecektir)

Yersiz acima giiciinii kontrol

Mantikliligt

Cok cepheliligi

Egitimciligi

Sanatseverligi

Y oneticiligi
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Rehberligi
Gurura yer vermemesi
Umitsizlige yer vermemesi
Metotlu ¢alismasi
Tiirk’lin 6z vasiflarinm biitiinliikle ve en gercek ol¢iiler igerisinde ilk defa ortaya
koyan Tiirk biiyligii olusu
Insanlik aleminin en biiyiik fazilet rnegi olusu
Inkilapcilig:
Birlestirme, biitlinlestirme giicti
DORDUNCU BOLUM
KURTULUS SAVASI
1. Hazirlik Donemi
a. Kuva-yi Milliye Hareketi
b. Mustafa Kemal’in Samsun’a Cikis1 ve Milli Bilincin Uyandirilmasi
c. Isgallere Kars1 ik Direnis
Dayanis
Milli Birlik ve Beraberlik Y&niinden Dayanismanin Onemi

d. Amasya Genelgesi ve Onemi

e. Erzurum ve Sivas Kongreleri

f. Osmanli Hiikiimetleri ve Temsil Heyeti

g. Son Osmanli Mebusan Meclisi, Misak-1 Milli ve Istanbul’un Isgali
h. Biiytik Millet Meclisi’nin Agilis1 ve Caligsmalari

1. Biiyiik Millet Meclisi Hiikiimetine Kars1 Ayaklanmalar

2. Sevr Antlagsmasi

3. Diizenli Ordunun Kurulmasi

4. Savas Donemi

a. Ermeni Sorunu ve Sonucu (Konu ile ilgili okuma pargasi)

b. Giiney Cephesi
c. Indnii Muharebeleri ve Sonuglari
(Okuma Parcasi “Istiklal Mars1’nin Kabulii”)
(Okuma Pargas1 “Mustafa Kemal’in Ismet In6nii’ye Telgrafi”)

d. Sakarya Meydan Muharebesi ve Sonuglari



e. Biiyiik Taarruz ve Baskomutanlik Meydan Muharebesi
5. Mudanya Ateskes Antlasmasi ve Onemi

(Konu ile ilgili bir okuma pargasi)
6. Lozan Antlasmasi ve Onemi

(Konu ile ilgili bir okuma pargasi)

BESINCI BOLUM
TURK INKILABI
1. Siyasal Alanda
a. Saltanatin Kaldirilmasi
b. Cumhuriyet’in ilant
c. Halifeligin Kaldirilmasi
(Konu ile ilgili bir okuma pargasi)
d. Tiirkiye nin Yeniden Idari Teskilatlanmasi, Ankara’nin Bagkent Olmasi
e. Cok Partili Rejim Denemeleri
1. Kurulan Siyasi Partiler
2. Dogu Isyam
3. Mustafa Kemal’e Suikast
4. Menemen Olay1
Barisgilik
2. Hukuk Alaninda
a. Anayasanin Kabulii (Teskilat1 Esasiye Kanunu)
b. Tiirk Medeni Kanunu ve Tiirk Ceza Kanunu
3. Egitim ve Kiiltlir Alaninda
- Cagdaslagma ve Uygarlik
Kiiltiiriimiizii Cagdas Uygarlik Diizeyinin Uzerine Cikarma Ideali
- Milli Tarih-Milli Ahlak-Milli Egitim-Milli Kiiltiir
Milli Kiiltiiriin Temelleri Milli Tarihtir
Tiirk Tarihinin Zenginligi
Tiirk Milletinin Tarihteki Yeri
Medeni ve Birlestirici Tarih Gortist

Ahlakin kaynagi millettir
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Milli Ahlaka Uygun Hareket Milli Birligi Saglar
Milli Ahlakimiz Medeni Esaslara Ters Diismez
Tiirk Milli Egitiminin Onemi

Egitim Politikas1

Milli Olmal

Milli Olmal

(Cagdas Olmali

Milli Egitim Sisteminin Gozetecegi Esaslar
Egitimde Laiklik ilkesi

Egitimde Uygulanacak Ilkeler

Milli Kiiltiir Dinamik ve Ileriye Doniik Olmalidir
Milli Kiiltliiriimiiziin Yayginlastirilmasi

a. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Medreselerin Kaldirilmasi
- Tiirk Dili ve Edebiyati

Tiirk¢enin yasayan, canli, tabii ve zengin olma 6zelligi
Milli kiiltiiriin korunmasinda dilin 6nemi

b. Yeni Tiirk Harflerinin Kabulii

(Konu ile ilgili okuma pargas)

- Akilcilik ve bilime verilen 6nem prensibi

c. Yeni Tarih Anlayis1 ve Tiirk Dili Caligmalari
d. Sanat ve Kiiltiir Hareketleri

- Giizel Sanatlar

Giizel Sanatlar1 Gelistirme Ideali

Milletlerin Taninmasinda Giizel Sanatlarin Rolii
Sanat-Kiiltiir Iliskileri

Toplumda Sanatkarin Yeri

Giizel Sanatlarin Cesitleri

Birbirimizi Sevmekte Sanatin Rolii

4. Toplumsal Alanda

a. Din kurumlarinin diizenlenmesi

b. Kiyafette degisiklik

c. Takvim, Saat ve Olciilerde Degisiklik
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d. Soyadi Kanunu

- Kadinin Tiirk Toplumundaki Yeri, Tiirk Kadin Haklar1 ve Aile Hayat1

Kadinin Tiirk Toplumundaki Yeri
Siyasi haklar
e. Kadin Haklar1 (Konu ile ilgili okuma pargasi)
f. Saghk Hizmetleri
5. Ekonomi Alaninda
a. Milli Ekonominin Kurulmasi
b. Tanim, Ticaret, Sanayi ve Bayindirlik Alaninda Gelismeler
ALTINCI BOLUM
TURK ORDUSU VE MILLI SAVUNMA

1. Askeri Alanda Gelismeler
2. Milli Savunma (Konu ile ilgili okuma pargasi)

YEDINCI BOLUM

TURKIYE CUMHURIYETININ DIS SIYASETI

ATATURKCU DUSUNCEDE
Milli Dis Politika
1. Atatiirk’tin D1g Siyaseti
2. Musul Sorunu ve Sonucu
3. Bogazlar Sorunu Montreaux Sézlesmesi
4. Balkan Antant1 ve Sadabat Pakt1
5. Hatay Sorunu ve Sonucu (Konu ile ilgili okuma pargasi)
TEHDIT
Tehdidi Meydana Getiren Sebepler
Tiirkiye nin Jeopolitik Onemi

SEKIZINCI BOLUM

ATATURKCULUK
KENDISINDE “ATATURKCU DUSUNCE SISTEMI”NIN
OLUSMASINA SEBEP OLAN ETKENLER
- Mevcut Ortam
Padisah ve Hiikiimetin Durumu

Siyasi Durum
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Ekonomik Durum

Sosyal ve Kiiltiire] Durum

Askeri Durum

- Bagimsizlik ihtiyaci

ATATURKCU DUSUNCE SiSTEMI
Atatiirk¢iiliigiin Tanim1 ve Onemi

Atatlirk¢iiliiglin Nitelikleri

ATATURKCU DUSUNCEDE OZELLIK TASIYAN
ONEMLI YAKLASIMLAR

Insan Hak ve Hiirriyetleri ile Sorumluluklar

Hak ve Hiirriyetin Taninu

Hiirriyetin Cesitli Sekilleri

Kisisel Hiirriyetin Onemi ve Kutsalli

Devletin Kisisel Hiirriyetlere Iliskin Vazifeleri
Vatandaglik Gorevleri

ATATURK ILKELERI

- Atatiirk Ilkelerinin Olusturdugu Ortam

Osmanl1 Devletindeki idare sekli

Milli Miicadele Sonunda Ortaya Cikan Yeni Bir Idare Sekli Anlayist
- Atatiirk Ilkelerinin Amaci

- Atatiirk Ilkelerinin Ortak Ozellikleri

Tiirk Toplumunun Ihtiyaclarindan Dogmustur

Sozliik Anlaminda Kalmamig Uygulamaya da Yansimuigtir.
Bir Biitiinii Olusturan Ogelerdir

- Atatiirk ilke ve inkilaplarinin Dayandig1 Temel Esaslar
Milli Tarih Bilinci

Vatan ve Millet Sevgisi

MILLI Dil

Bagimsizlik ve Ozgiirliik

Egemenligin Millete Ait Olmasi

Milli Kiiltiiriin Gelistirilmesi Esasi

Cagdas, Uygarlik Diizeyinin Ustiine Cikarilma
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Tiirk Milliyetciligine Inanmak ve Giivenmek
Milli Birlik ve Beraberlik, Ulke Biitiinliigii
1. ILKELER
1. CUMHURIYETCILIK
- Genel tanimi
- Atatiirkgii diislince sisteminde cumhuriyetgilik kavrami
- Tlirkiye Cumbhuriyetinin genel yapis1
- Tlirkiye Cumbhuriyetinin nitelikleri
- Cumbhuriyeti yikmay1 amaglayan olaylar ve arkasindaki gercekler
- Cumhuriyetin emanet edildigi gengligin ideal yapisi
- Cumbhuriyetgiligin Tiirk toplumuna sagladig: faydalar
- Atatiirk¢ii diisiince sisteminde Cumbhuriyetcilige yonelik i¢ ve dis
tehdit
2. MILLIYETCILIK
- Atatiirk¢ii diisiince sisteminde milliyet¢ilik kavrami
- Atatiirk milliyet¢iliginin tarihi ve nitelikleri
- Milli birlik ve beraberligin anlam ve 6nemi
Sosyal giiciin gelismesine katkis1
Siyasi giiclin gelismesine katkis1
Askeri giiciin gelismesine katkis1
Kiiltiirel giiclin gelismesine katkisi
- Atatiirk milliyetgiliginde milli birlik ve beraberligi gii¢lendiren
unsurlar
Milli egitim
Misak-1 Milli
Dil, tarih, kiiltiir ve gaye birligi
Milli kiiltiir
Tirklik suuru
Manevi degerler
-Milliyetgiligin Tiirk toplumuna sagladig: faydalar
- Atatlirk¢ii diislince sisteminde milliyetgiligine yonelik i¢ ve dis

tehdit



83

3. HALKCILIK

- Atatiirkcii diistincede halkgilik kavrami

- Halke1li81 esas alan diger sistemler ile farki

- Milli egemenligin dayanagi olarak halkg¢ilik

- Halk¢1lig1 istismar eden odaklar

- Halkgilik ilkesinin gerektirdigi ekonomik vazifeler

- Halk¢iligin Tiirk toplumuna sagladig: faydalar

- Atatiirkg¢ii diistince sistemi i¢inde halkg¢iliga yonelik i¢ ve dis tehdit
4. DEVLETCILIK

- Devletin tanimi ve ¢esitli modelleri

- Devlet ve hiikiimet kavramlari

- Atatiirkgii diisiince sisteminde devlet ve hiikiimet kavramlari

- Atatiirkcii diisiince sisteminde devletgiligin tanimi

- Atatiirkcii diistince sisteminde devlet ve fert iliskileri

- Atatiirkgii diisiince sisteminde devletin baslica vazifeleri

- Devletgiligin Tiirk toplumuna sagladig: faydalar

- Atatiirkgii diisiince sisteminde devletgilige yonelik i¢ ve dis tehdit
5. INKILAPCILIK

- Atatiirkeii diistincede inkilapeilik kavrami

- Atatiirk’iin inkilap anlayis1

- Tiirk Inkilabin1 hazirlayan sebepler

- Tiirk Inkilabinin baslica safhasi

- Tiirk Inkilabinin uygulama dénemi

- Tiirk inkilab1 ve sonuglari

- Inkilabin dinamik faaliyetlerin saglanmasi ve gelistirilmesi igin Tiirk
toplumuna diisen gorevler

- Inkilabin Tiirk toplumuna sagladig1 faydalar

- Atatiirkgii diisilince sisteminde inkilap¢iliga yonelik i¢ ve dis tehdit
6. LAIKLIK

- Din nedir ve diger miiesseselerle iligkileri

- Laikligin genel esaslar1 ve temel amaclari

- Atatiirkgii diislincede laiklik kavrami
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- Dini Istismar ve taassup konularinda Atatiirk’iin diisiinceleri
- Din ve vicdan hiirriyeti
- Islam dini felsefesi icerisinde laikligin yeri
- Atatiirk ve Islam dini
- Ulkemizdeki irtica hareketleri
- Cumbhuriyet oncesi ve sonrasi din ve devlet igleri
- Laikligin Tiirk toplumuna sagladig: faydalar
- Atatiirkgii diislince sisteminde laiklige yonelik i¢ ve dis tehdit
7. ATATURK ILKELERINE SAHIP CIKMAK VE DEVAMLILIGINI
SAGLAMAK
2. MODERN TURKIYE’NIN KURULUSUNDA ATATURK ILKELERININ
YERI VE ONEMI
“Yurtta Sulh, Cihanda Sulh” prensibi
Taassupsuzluk
Devletin taasubu etkisiz hale getirmesi
Taassubun zararlari
(Okuma pargasi “Atatiirk’in Genglige Hitab1”)
DOKUZUNCU BOLUM
ATATURK’UN OLUMU VE ATATURK’TEN SONRAKI DONEM
1. Atatiirk’iin Oliimii, Yurt I¢i ve Yurt Disindaki Yankilar1 (Okuma Pargast:
Ismet Inénii’niin Atatiirk’in Oliimiinden Sonra Tiirk Milletine Yaymladig
Beyanname)
2. Ismet Inénii’niin Cumhurbaskan1 Segilmesi
3. Ikinci Diinya Savas1 ve Bu Savasta Tiirkiye nin Tutumu
4. Birlesmis Milletler Teskilat1 ve Tiirkiye nin Uye Olmas1
5. Partili Doneme Gegis
6. Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi
7. Kore Savas1 Kuzey Atlantik Pakti
ONUNCU BOLUM
Ikinci Diinya Savasi ve Tiirkiye
a. Atatiirk’iin Ikinci Diinya Savas1 Oncesindeki Goriisleri

b. Ikinci Diinya Savasi’nin Nedenleri ve Sonuglar
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c. Ikinci Diinya Savasi’nda Tirkiye’'nin Tutumu (Adana ve Kahire
Konferanslari iizerinde de durulacaktir) (M.E.B. Ilkdgretim Ders Programlari, 2000,
s.51-62).



Ek-2. Hedef-Davranis ve Sorular
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HEDEEF 1: Siyasal alandaki inkilaplarla ilgili olgular bilgisi

Davranig 1: Siyasal alandaki yapilan inkilaplarla ilgili olgularin olus sirasini bir dizi
secenek arasindan bulup isaretleme

Davranig 2: Saltanatin kaldirilmasinin nedeni bir dizi se¢enek arasindan bulup
isarctleme.

Davranig 3: Cumhuriyet doneminde kurulan siyasi partileri bir dizi se¢enek arasindan
bulup isaretleme.

Davranis 4: Siyasal alandaki yapilan inkilaplarla ilgili olgularin olus sirasini bir dizi
secenek arasindan bulup isaretleme.

Davranig 5: Cumbhuriyetin ilanindan once gerceklesen tarihi bir olguyu bir dizi

secenekler arasindan bulup isaretleme.
HEDEF 2: Hukuk Alaninda inkilaplarla ilgili ilke ve genellemeleri kullanabilme.

Davranis 1: Osmanli devletinde hukuk birliginin olmamasindan dogan problemi bir
dizi secenekler arasindan bulup isaretleme.

Davranig 2: Osmanlida kadinin sosyal ve ekonomik haklarda erkeklerle esit
olmamasinin ortaya ¢ikardigi durumu bir dizi segenek arasindan bulup
isaretleme.

Davranig 3: Tiirk Devletinin anayasasin1 dort defa degistirmesinin en temel nedenini

bir dizi secenek arasinda bulup isaretleme.
HEDEEF 3: Egitim ve kiiltiir alaninda yapilan inkilaplarin 6nemini kavrayabilme.

Davranig 1: Egitim alanindaki inkilaplarin temel amacini bir dizi secenek arasinda
bulup isaretleme.

Davranis 2: Tevhid-i Tedrisat kanunun getirdigi yenilikleri bir dizi segenek arasinda
bulup-isaretleme.

Davranis 3: Tiirk Dil Kurumunun temel kurulus amacini bir dizi segenek arasindan

bulup isaretleme.
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HEDEF 4: Tirk Milli Egitiminde yapilan inkilaplarla ilgili ilke ve genellemeleri
kullanabilme.

Davranig 1: Osmanli Devletinde egitim birliginin olmamasindan dolay1 ortaya ¢ikan
problemin bir dizi segenek arasindan bulup isaretleme.

Davramis 2: Tiirk Milli Egitiminin temel ilkelerinden laiklige aykir1 uygulamay1 bir
dizi secenek arasindan bulup isaretleme.

Davranig 3: Milli egitimin yeniden yapilandirilmast ve tiim okullarin milli egitime
baglanmasindan beklenen sonucu bir dizi segenek arasindan bulup-

isarctleme.

HEDEF 5: Atatiirk’iin milli tarihimize ve Tirk dili ¢aligmalarina verdigi 6nem

kavrayabilme

Davranis 1: Tiirk Tarih Kurumu’nun ni¢in kuruldugunu bir dizi se¢cenek arasindan
bulup isaretleme.

Davranig 2: Tirk milletinin kokli ve zengin bir tarihe sahip oldugunu bir dizi
secenek arasindan bulup isaretleme.

Davranis 3: Dil ve tarih alaninda yapilan inkilaplarin milliyetgilik ilkesiyle

baglantisini bir dizi segenek arasindan bulup isaretleme.
HEDEEF 6: Atatiirk’{in giizel sanatlara verdigi 6nemi kavrayabilme.

Davranis 1: Atatiirk’lin giizel sanatlara verdigi 6nemi bir dizi seg¢enek, arasindan
bulup isaretleme.
Davranig 2: Cumhuriyet doneminde giizel sanatlar ile ilgili yapilan uygulamalarla

ulagilmak istenen amaci bir dizi se¢enek arasindan bulup isaretleme.
HEDEF 7: Tiirk Kadininin toplumdaki yerini kavrayabilme.

Davranmig 1: Eski Tiirk devletlerinde “Hatun’un” gorevlerini bir dizi segenek
arasindan bulup-isaretleme.
Davranmig 2: Atatiirk’iin sozlerinden Tiirk kadininin toplumdaki yerini bir dizi

secenek arasindan bulup isaretleme.
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Davranis 3: Tiirk kadimina verilen siyasal haklarla ulagilmak istenen hedefi bir dizi

secenek arasindan bulup isaretleme.

HEDEEF 8: Tiirk Kadininin Atatiirk doneminde elde ettigi Sosyal ve Siyasal haklar ile
ilgili olgular bilgisi.

Davranig 1: Tiirk kadininin se¢gme ve secilme hakkina sahip oldugu tarihi bir dizi
secenek arasindan bulup isaretleme.

Davranis 2: Tirk kadinina Atatiirk doneminde verilen sosyal haklar1 bir dizi segenek
arasindan bulup isaretleme.

HEDEF 9: Toplumsal alanda yapilan inkilaplarla ilgili olgular bilgisi

Davranig 1: Toplumsal alanda yapilan yenilikleri bir dizi secenek arasindan bulup
isaretleme

Davranis 2: Tarihi verilen inkilabin (sapka inkilabinin) bir dizi se¢enek arasindan
bulup isaretleme.

Davranig 3: Uluslar arasi ekonomik iligkilerimizi kolaylastiran yeniligin bir dizi

segmek arasindan bulup isaretleme.

HEDEF 10: Ekonomi alaninda yapilan inkilaplar kavramlar bilgisi.

Davranis 1: Misak-1 iktisadi’nin anlamini bir dizi se¢cenek arasindan bulup isaretleme.
Davranis 2: Devletcilik kavraminin anlamini bir dizi segcenek arasindan bulup
isaretleme.

Davranis 3: Kabotaj kavraminin anlamini bir dizi segenek arasindan bulup isaretleme.
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Degerli Ogrenci

Bu test, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iililk dersi kapsaminda bulunan Tiirk
Inkilab1 béliimii ile ilgili yapilan uygulama sonucunda ne diizeyde bilgiye sahip

oldugumuzu belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Teste bildireceginiz cevaplar kesinlikle sinav amacli bir degerlendirme ig¢in
kullanilmayacaktir. Bu nedenle cevabindan emin olmadigimiz sorular1 bos birakiniz.

Test i¢in cevaplama siiresi 40 dakikadir. Cevap anahtari testin son sayfasindadir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir eder basarilar dilerim.

Hasan DOGAN
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1. Asagidakilerden hangisi eski Tiirk devletlerinde hiikiimdarin esi
“Hatun’un” gorevleri arasinda degildir?
A) Kurultay’da alinan kararlarda séz sahibiydi.
B) Hiikiimdarla birlikte s6lenlere katilirdi.
C) Savagsta hiikiimdarin yaninda yer alirdi.
D) Ulke ydnetiminde hiikiimdara yardime1 olurdu.
2. Atatiirk, “Diinya’da hi¢bir milletin kadini, ben Anadolu kadinindan daha fazla
calistim, milletimi kurtulusa ve zafere gotiirmekte, Anadolu kadimi kadar gayret
gosterdim diyemez.” Demistir.
Atatiirk bu sozleriyle Tiirk kadinin asagidaki hangi 6zelligini vurgulamak
istemistir?
A) Fedakarligini
B) Cocuklarina baghiligini
C) Konukseverliligini
D) Sanatseverliligini
3. Asagidakilerde hangisi Tiirk kadininin Atatiirk doneminde elde ettigi sosyal
haklardan biri degildir?
A) Mirastan esit pay alma hakk1
B) Calisma hakk1
C) Ogrenme hakk1
d) Se¢me ve secilme hakk1
4. Tiirk kadinlarmma once belediye se¢imlerine katilma, hakki sonra muhtarlik
secimlerine katilma hakki daha sonra da millet vekilligi segcme ve se¢ilme hakki
tanimmuigtir.
Yukaridaki gelismelerle ulasilmak istenen hedef asagidaki segeneklerden
hangisinde dogru verilmistir?
A) Seg¢ime katilmay1 zorunlu hale getirmek
B) Cok partili hayata gegmek
C) Kadmin yonetime katilmasini saglamak

D) Aile yapisinda degisiklik yapmak
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5. Cumbhuriyet doneminde “Tirk Tarith Kurumu’nun” kurulmasinin sebebi

asagidakilerden hangisidir?

A) Tiirk irkinin tistlinliiglintin ispatlanmasi
B) Tiirk tarihinin aragtirilmast
C) Laik devlet diizenine gegilmesi

D) Devletgilik ilkesinin benimsetilmesi

6. Atatiirk; “Tiirk kabiliyet ve kudretinin tarihteki bagsarilart meydana ciktikga, biitiin

Tiirk cocuklar1 kendileri i¢in gerekli atilim kaynagini o tarihte bulunabileceklerdir.”

Demek suretiyle asagidakilerden hangisini kastetmistir?

A) Tiirklerin tarih boyunca siirekli basarili olduklarini
B) Tiirklerin tarih boyunca bir¢ok devlet kurduklarini
C) Tiirklerin kokli ve zengin bir tarihe sahip olduklarini

D) Tiirklerin siirekli olarak insanliga hizmet ettiklerini

7. Atatiirk’iin tarih ve dil alaninda yaptig1 inkilaplar agagidaki hangi Atatiirk ilkesiyle

baglantilidir?
A) Cumhuriyetcilik
B) Laiklik
C) Halkeilik
D) Milliyetgilik
8. L. Yeni Tiirk harflerinin kabul edilmesi

II. Millet mekteplerinin agilmasi

Yukaridaki  yeniliklerin  temel amacit  asagidakilerden  hangisini

gerceklestirmeye yoneliktir?
A) Tiirk dilini bagka diller etkisinden kurtarmak

B) Okuma yazma oranini artirmak.

C) Inkilaplari tanitmak
D) Dil birligi saglamak
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9. Tevhid-i Tedrisat (6gretimin birlestirilmesi) kanunun getirdigi yenilikler arasinda
asagidakilerden hangisi yoktur?

A) Egitim ve dgretimin laiklestirilmesi

B) Pozitif bilimlerin okutulmasina agirlik verilmesi

C) Cagdas ve milli programlarin uygulanmaya baslanmasi

D) Yeni harflerin uygulanmaya baglanmasi
10. Tirk Dil Kurumu’nun temel kurulus amaci asagidakilerden hangisidir?

A)Tiirk dilini yananci dillerin etkisinden kurtarmak

B) Tiirk¢e’nin en eski dillerinde biri oldugunu ispatlamak

C) Egitim ve 6gretimin yayginlagsmasini saglamak

D) Tiirk dilindeki gelismeleri takip etmek
11. Asagidakilerden hangisi Cumhuriyet doneminden kurulan siyasi partilerden biri
degildir?

A) Cumbhuriyet Halk Partisi

B) Terakki perver Cumhuriyet Partisi

C) Serbest Cumhuriyet Partisi

D) ittihat ve Terakki Partisi
12. Asagidakilerden hangisi Cumhuriyetin ilanindan 6nce olmustur?

A) Ankara’nin baskent olmasi

B) Halifeligin Kaldirilmasi

C) Harf Inkilab1

D) Medeni Kanunun Kabulii
13. Atatiirk; “Hepiniz mebus olabilirsiniz, vekil olabilirsiniz, hatta Cumhurbaskani
olabilirsiniz. Fakat bir sanatkar olamazsiniz” demistir. Atatiirk bu sozii ile
asagidakilerden hangisini kastetmistir?

A) Herkesin mebus olabilecegini

B) Giizel sanatlarin gerekliligini

C) Ozgiir diisiincenin énemini

D) Sanat¢inin 6nemini
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14. 1. Saltanatin kaldirilmasi
II. Ankara’nin baskent olusu
II1. Cumbhuriyetin ilan1
Yukaridaki gelismelerin olus sirasin1 asagidakilerden hangisidir?
A) L1, 1T
B) 1L, I, III
C) 1L L, 1T
D) I III, II
15. Asagidakilerden hangisi halifeligin kaldirilmasini gerektiren durumlardan biri
degildir?
A) Halifenin baz1 yasa dis1 davraniglar
B) Halifeligin Cumhuriyet ilkeleriyle bagdasmamasi
C) Halifelige baz1 ¢evrelerce siyasal haklar taninmak istenmesi
D) Halifenin kendisini padisah ilan etmesi
16. Asagidakilerden hangisi ile siyasal ve dinsel giiclerin tek elde toplanmasi ortada
kaldirilmigtir?
A) Saltanatin kaldirilmasiyla
B) Cumhuriyetin ilaniyla
C) Medeni Kanunun kabulii ile
D) Serriyye Vekaletinin kaldirilmasi ile
17. Asagidaki segeneklerin hangisinde Cumhuriyet doneminde Tiirk kadinina verilen
se¢me ve secilme hakkinin tarihi dogru verilmistir?
A) 1930
B) 1932
C) 1934
D) 1936
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18. Osmanli Devletinde farkli amaglara gore kurulmus bir ¢ok mahkeme vardir.
Bunlar azinlik mahkemeleri; Kapitiilasyon Kanunlar1 uygulayan mahkemeler ve
geleneksel mahkemelerdi.
Yukarida verilen bu durum asagidakilerden hangisine yol agmistir?
A) Azinliklarin baris i¢inde yasamasina
B) Uluslar arasi ticaretin gelismesine
C) Adalet birliginin olmamasina
D) Vergilerin toplanmamasina
19. Osmanli’da dini nikahla, kadina mirastan esit pay verme, bosanma ve c¢alisma
haklar1 taninmiyordu. Bu durum asagidakilerden hangisine yol agmigtir?
A) Evliligin zorlagsmasina
B) Kadinin geri planda kalmasina
C) Isgiiciiniin zayiflamasina
D) Kadinin 6zgiir olmasina
20. Yeni Tirk Devleti 1921°de Teskilat-1 Esasi 1924, 1961 ve 1982°de de yeni
anayasalar hazirlamig ve uygulamaya koymustur. Tirk Devletin anayasa
degistirmesinin en temel nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Onceki anayasalarin demokratik olmamalar
B) Toplumun ihtiyaglarina cevap vermemeleri
C) Yasalarin az ve kisa olmalari
D) Devlet tarafindan uygulanmamis olmalar1
21. Tiirkiye Cumhuriyet’inde; Ulkemizde bulunan biitiin okullarin Milli Egitim
Bakanhigina baglanmasi, Karma egitime gecilmesi, Ilkogretimin zorunlu hale
getirilmesi gibi uygulamalarla amaglanan en 6nemli sonug asagidakilerden hangisidir?
A) Cagdas egitimin gergeklestirilmesi
B) Herkese esit egitim verilmesi
C) Ulusal egitime geg¢ilmesi

D) Kaliteli teknik eleman yetistirilmesi
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22. Osmanlinin son déneminde medreselerin yani sira, bati tarzinin egitim veren
okullar a¢ilmig, bunun yani sira azinliklarin da kendilerine ait okullar1 bulunmaktaydi.
Bu durum toplumsal alanda asagidakilerden hangisine yol agmistir?
A) Kiiltiir ¢atismasini dogurmustur.
B) Kiiltiirler aras1 etkilesimi saglamstir.
C) Yabancilarin i¢ islerimize karigmasini saglamistir.
D) Yabanci dil 6grenimini kolaylagtirmistir.
23. Milli Egitim temel ilkelerinden birisi de laiklik ilkesidir.
Asagidaki uygulamalardan hangisi bu ilkeyle celigir?
A) Ogretimde din derslerinin yer almasi
B) Din adamu yetistiren okullarin olmasi
C) Ogrencilerin dinsel inanglarinmn dikkate alinmasi
D) Egitimin din kuralarina gore diizenlenmesi
24. “Misak-1 iktisadi” kavraminin anlattig1 diisiince nedir?
A) Ulusal ekonomiyi gerceklestirmek
B) Ulusal sinirlarin saglanmasi
C) Ulusal birlik ve beraberlik
D) Cagdas uygarlik seviyesine ¢ikma
25. Cumbhuriyet ilk yillarinda
I. Istanbul Giizel Sanatlar Akademisinin a¢ilmasi
II. Ankara Devlet Konservatuarinin Kurulmasi
Yukaridaki gelismeler asagidakilerden hangisinin kanit1 olarak gosterilebilir?
A) Insanlarmn sanata 6nem verdigine
B) Giizel sanatlar alaninda gelismeler yasandigini
C) Cagdaslagsmanin gergeklestigini

D) Okullagma oraninin arttigini
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26. Halkin temel ihtiyaglarinin 6zel sektor tarafindan iiretilememesi durumunda,

devletin bu ihtiyaclara cevap verecek iiretimi yapmasi asagidaki hangi ilke ile

ilgilidir?

A) Halkeilik

B) Laiklik

C) Devletgilik
D) Milliyetgilik

27. Kabotaj kavraminin tanimi asagidakilerden hangisidir?

A) Bir iilkenin limanlar1 arasindaki gemi isletme isine denir
B) Bir iilkede ¢alisanlardan alinan vergiye denir
C) Bir iilkenin bagka tilkeyle imzaladig1 antlagsmaya denir

D) Bilgi alma isine denir

28. Asagidakilerden hangisi Cumhuriyet doneminde yapilan toplumsal inkilaplardan

biri degildir?

A) Kuyafette degisiklik

B) Yeni Tiirk harflerinin kabuli
C) Olgiilerde degisiklik

D) Tekke ve tiirbelerin kapatilmasi

29. 25 Kasim 1925 tarihinde toplumsal alanda gergeklestirilen inkilap hareketi

asagidakilerden hangisidir?

A) Tekke ve tiirbelerin kapatilmasi
B) Miladi takvimin kabul edilmesi
C) Sapka kanunun kabul edilmesi

D) Soyadi kanunun kabul edilmesi

30. Asagidakilerden hangisi uluslar arasi ekonomik iligkilerimizde iilkemizde

kolaylik saglamigtir?

A) Kiyafet degisikligi

B) Bankalarin kurulmasi

C) Takvim, saat ve Ol¢iilerde degisiklik
D) Halifeligin kaldirilmasi
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DENEY GRUBUNDA AiT GUNLUK PLAN

(ROL OYNAMA YONTEMI)
MART I. HAFTA

Ders Plani [
I. Hazirhik
Dersin Adi : T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Unitenin Ad1 : Tiirk Inkilab1
Konu : Siyasal Alanda Inkilaplar
Siire : 40 + 40 = 80 dakika

Yontem ve Teknikler : Rol oynama, Dogaglama, Grupla Caligma Soru Cevap

Kaynak, Arag-Gereg : Ders Kitabi, cesitli nesneler, giysiler, teyp, renkli kartonlar vb.
HEDEF:

I. Siyasi alanda yapilan inkilaplarla ilgili olgular bilgisi.
Davranislar:
1. Saltanatin kaldirilmasinin nedenlerini sdyleme
2. Halifeligin kaldirilmasinin nedenlerini sdyleme
3. Siyasi alanda yapilan diger inkilaplar1 sdyleme
4

Siyasal alanda gergeklestirilen inkilaplarin kronolojisini sdyleme.

I1. Dersin Islenisi:

1. Dikkat Cekme: Ogretmenin smifa girdiginde 6grencileri ayakta bekletmesi,
kendisinin oturup yoklama defterini yazmasi, oturmak isteyenlere “ben buranin
padisahiyim ne dersem onu yapacaksiniz” diyerek, oturmalarina, kendi aralarinda
konusmalarina izin vermemesi. Daha sonra dgrencilere emirler vermesi (Ornek: otur,
kalk, baz1 6grencilerin yerini degistirmesi, tek ayak tistiinde beklenmesi vb.) daha
sonra Ogrencilere rahat olmalar1 sOylenerek oturtulur. Yapilan uygulamada neler
hissettikleri sorulur. Cevaplar alinir.

2. @Gidiileme: Bugiin konularimizda Saltanatin ve halifeligin ni¢in kaldirildigini,
Cumhuriyet yoOnetiminin insan kisiligine uygun bir yonetim sekli oldugunu

Ogrenecegiz. Saltanat yontemi ile Cumhuriyeti karsilastiracagiz. Siyasi alanda ne gibi
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yeniliklerin gerceklestigini 6grenecegiz. Bu konular1 6grenirken sizlerde gesitli roller
canlandiracaksimiz. Bazi arkadaslarimiz daha Onceden hazirlandilar, onlarin
oyunlarii izleyecegiz. Oyuna ge¢meden daha Onceki bilgilerimizi hatirlayalim
diyerek asagidaki sorular1 6grencilere yoneltmesi:
3. Gelistirme — Sunu:
1. Ogretmenin;

- Padisah kimdir?

- Osmanli padisahlarindan en sevdiginiz padisahlar kimdir?

- Kurtulus savasinda padisah nasil bir rol oynamigtir?

- Osmanlilara halifelik nasil ge¢gmistir.

Sorularla onceki bilgilerin hatirlatilmasindan sonra daha 6nce oyun igin

hazirlana 6grencilerin sinifin ortasina davet edilmesi.

2. Ogretmenin oyunla ilgili kisaca bilgi vermesi. Oyunu dikkatlice izlemeleri;
bilmedikleri noktalar1 not almalar1 gerektigi hatirlatilir. Oyunun sonunda
konuyla ilgili sorular yoneltilecegi belirtilir.

3. Oyun: Atatiirk ve Ingiliz krali

Oyundaki kisiler : Atatiirk, Ismet Inénii, Ingiliz kral1, iki koruma hizmetgi.

Hareketler Konugmalar

Salon ortasinda masa ve sandalyeler
vardir. Mustafa Kemal ve Ismet Indnii
Ayakta ve Ismet Indnii ayakta sohbet
ederler. Bu sirada iceriye ingiliz KRAL
Edward girer (iki kisiyle birlikte)
Atatiirk ve Ismet Inonii kral ve heyetini

karsilarlar el sikisirlar.



Hareketler
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Konusmalar

Atatiirk konuklarin1 masaya davet eder.

Herkes masa etrafinda yerini alir.

Atatiirk: Hos geldiniz Kral hazretleri
seref verdiniz.

Kral Edward: O seref bize aittir. Sizin
gibi bir insan ile tanigmak benim igin bir
onurdur.

Inénii: hos geldiniz

Kral: Hos bulduk.

Kral: Ulkenizde biiyiik degisiklikler
gordiim. Hem sahirler, hem de insanlar
cok degismis, biitiin bunlar1  kisa
zamanda nasil yaptiniz?

Atatlirk: Tabi kolay olmadi. Ancak bu
milletle biz bir ¢ok isi basardik.

Inénii: Halkimiza giivendik.

Kral: Efendim size bir soru daha
sorabilir miyim?

Atatlirk: Tabi sorabilirsiniz.

Kral: Ni¢in saltanat yonetimine devam
etmediniz? Biitiin imkanlar elinizde
olmasina ragmen siz iilkeyi secimle
yonetmeyi uygun buldunuz?

Atatiirk: Ben padisah olamam, olmam.
Tiirk insan1 i¢in en iyi rejim Cumhuriyet
Rejimi’dir.

Kral: Cumhuriyet rejimi?

Atatirk:  Evet, Cumhuriyet halk
tarafindan iilkenin yonetilmesidir. Halk

sectikleri insanlarla yonetime katilir.



Bu arada Ismet Inonii Bayan olan
garsona igaret eder. Garson bayan elinde
bir tepsiyle iceriye girer tepsi igerisinde
su dolu bardaklar vardir. Bardaklar1 tam

masaya koyacakken kralin iizerine suyu

doker.
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Kral: Size hayranim. Bizi ve giigli

Avrupa ordularini dize getirdiniz.

Atatirk: Bu  Anadolu’daki  Halk
olmasaydi ve inancimiz olmasaydi
bugiin biz burada yoktur. 70-80

yasindaki ninelerimiz bile bu savasta
bizim ile beraberdi. Biz her seyimizi
halkimizla birlikte yaptik ve daha g¢ok
isler basaracagiz.

Kral: Tiirk insanina giiveniyorsunuz.
Atatiirk: Elbette. Tiirk insam1 zeki ve
caligkandir. Kendisine dogru hedef
gosterilirse basaramayacagi is yoktur.

Her iste basarili olur.

Garson: Cok afedersiniz efendim.
Kral: Onemli degil

Atatlirk: Kralim kusura bakmayin biraz

once  sOyledigim  bir seyi de
diizeltecegim.
Kral: Hangisini?
Atatiirk:  Tirk insanina  her isi
yaptirabilirsiniz.  Her seyi kolayca

Ogrenir. Ama be bir sey 6gretemedim.
Kral: Nedir?
Atatiirk: Ben bu Tiirk insanina usak

olmasini 6gretmedim!
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Oyun sonrasinda rol alan o&grencilere asagidaki sorulara benzer sorular

yoneltilecektir;

- Role nasil hazirlandin?

- Rol yapma esnasinda neler 6grendin.

- Rol yapma etkinligi boyunca yasadigin duygular neydi?
- Rol yaparken en zorlandigin noktalar neydi?

- Rol etkinligini yeniden uygulasan nelere dikkat edersin.

Etkinligi uygulayan 0&grencilerle soru c¢alismasi tamamlandiktan sonra
saltanatin nigin kaldirildigi, Cumhuriyetin ilaninin gerekliligi halifeligin kaldirilma

nedenleri ve sonuglarinin sorularla 6grencilere buldurulmas.
Ara Degerlendirme

1. Ingiliz krali’nin iilkemizi ziyaretinde dikkatini ne ¢ekmistir?
Atatiirk basarili olmalarini neye bagliyor?

Cumbhuriyet nedir? Agiklayiniz.

Cumbhuriyet yonetimi ile saltanati karsilagtiriniz.
Cumbhuriyet hangi tarihte ilan edilmistir?

Halifelik ni¢in kaldirilmistir?

A T o

Rol yapan karakterlere bir soru sorsaniz bu ne olurdu?

4. Ogretmenin kasetgalari agmasi (Ankara’ya 0Ozgii parcalar segilecek
segmenler, halk miizigi gibi). Ogrencilere konusma yapmanda Ankara’yi
canlandirmalari istenir. Yapilan canlandirmalar da hareketlerin ne anlama geldigi ilk
once canlandirmayi izleyen 0grencilere hareketlerden ne gibi sonuglar ¢ikardiklar
sorulur. Cevaplar alindiktan sonra canlandirmay1 yapan Ogrencilere hareketleriyle
neyi anlatmak istedikleri sorulur. Oyundan sonra Ankara’nin baskent olmasinin

nedenleri sorularla 6grencilere buldurulur. Gerekli agiklamalar yapilir.
Ara Degerlendirme:

1. Temsil Heyeti nigin Ankara’ya gelmistir?
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2. Ankara nigin baskent yapilmistir?
3. Ankara hangi tarihte baskent ilan edilmistir?

4. Ankara’da yasamakta mutlu musunuz?

5. Ogretmenin Ankara’nin trafik sorunundan bahsedip trafikle ilgili bir oyun

oynatmasi. Oyunda c¢esitli rollerle rol kartlar1 6ncede sdyle hazirlanmistir:

Oyun Kartlari

Birinci Siiriicii Rolii: Trafikte kurallarin gerekliligine inanan bir siiriiciisiin ona gore

hareket ediyorsun.

Ikinci Siiriicii Rolii: Trafikte kural tanimaz birisisin. Higbir kurala uymuyorsun,

sinirlisin biitiin yollar senin istedigini yapmak istiyorsun.

Trafik lambasi rolii: Elindeki kirmizi, sar1 ve yesil renkli kartonlarla trafikte diizeni

sagliyorsun, ama ayn1 zamanda konusabiliyorsun kural ihlali yapanlar1 uyartyorsun.

Rol alan 6grencilerin trafik ortamini canlandirmalari, oyunun rol almak isteyen

diger 6grencilere tekrar edilmesi.

Oyunun sonunda trafik kuralarinin insan ve toplum hayati i¢in 6nemi agiklanir.
Ogretmenin: goriiyoruz ki hayatimiz da kurallar bazen hayati 6nem tasiyor. Peki
Cumhuriyet yonetiminin ne gibi olmazsa olmaz sartlar1 vardir? Sorusunun

yoneltilmesi cevaplarin alinmasi.

Siyasi partilerin cumhuriyet ve demokratik yonetimlerde bulunmas: gerektigi
aciklanir. Cumhuriyet doneminde kurulan siyasi partiler sirasiyla tahtaya yazilir ve

gerekli aciklamalar yapilir. Cok partili hayata gegcmede kurulan siyasi partilerin
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demokrasinin kurallarina gore hareket etmedikleri i¢in kapatildiklar: tarihi olgularla

aciklanacak.

Ara Degerlendirme:

Atatlirk’tin kurdugu siyasi parti hangisidir?
Terakkiperver Cumhuriyet firkasi ni¢in kurulmugtur?

Cok partili rejim denemeleri nigin basarisizlikla sonug¢lanmigtir?

> wbdh =

Cumhuriyet déoneminde kurulan siyasi partileri sOyleyiniz.

Ozetleme: Kus kafeste oyununun oynanmasi. Grubun halka olusturmasi
ortadaki ebenin disariya ¢ikmaya calismasi, digerlerinin onu engellemesi halkadan

cikamayan dgrenciye o giin derste islenen konularla ilgili sorularin sorulmasi.

6. Kapanig: Gelecek derste Cumhuriyet doneminde hukuk alaninda
gerceklestirilen  yenilikleri  6grenece8iz. Bu konuyu arastirip geliyorsunuz.
Oniimiizdeki derste “Adalet miilkiin temelidir” diye mahkemede gegecek bir oyun
oynayacagiz. Elimde bes tane rol karti var. Kimler oyunda gorev almak ister?
Diyerek gorev alacak Ogrencilerin belirlenmesi, bunlarin grup haline getirildikten
sonra rol kartlar1 verilmesi. Grubun isterse konuyla ilgili beraber bir senaryo
yazabilecegi, oyunla ilgili giysileri, ara¢ gerecleri getirebilecekleri yazilmayacak,
gerekli kaynak eserleri nasil edinecekleri agiklanir. Hazirliklarin ders giiniinden 6nce

O0gretmene ulastirilmasi istendikten sonra derse son verilir.
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KONTROL GRUBU GUNLUK PLANI

(DUZ ANLATIM YONTEMI)
DERS PLANI I
Dersin Adi : T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Unitenin Adi : Tiirk Inkilab1
Konu : Siyasal alanda inkilaplar
Y ontem : Diiz anlatim, soru cevap,

Kaynak, arag, gere¢ : Ders kitabi, yardimci kitaplar
Isleyis : Onceki konular kisaca hatirlatilacak, konular kitaptan
okutularak, 6grencilere konular anlattirilacak, konular tarafimdan anlattirildiktan

konunun 6zeti yazdirilacak.
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DERS PLANI 111

I. HAZIRLIK

Dersin Ad1 : Tiirk Inkilabi

Konunun Adi : Egitim ve Kiiltiir Alaninda Inkilap (Milli Tarih, Tiirk Dili
Calismalar1, Milli Kiiltiir, Giizel Sanatlar)

Stire : 40 + 40 = 80 dakika

Yontem ve Teknikler : Rol oynama, Soru-cevap, Tartisma, Grup Caligsmasi.
Kaynak, arag-gere¢ : Ders kitabi, yardimci1 kaynaklar, tarihi paralar, posterler,

resimler, ¢esitli kostlimler vb.

Hedef ve Davranislar:

I. Atatiirk’in milli tarihimize ve Tirk dili ¢calismalarina verdigi 6nemi kavrama
bilgisi
Davranislar:

1. Tiirk Tarih Kurumu2nun nig¢in kuruldugunu séyleme.

2. Tiirk milletinin koklii ve zengin bir tarihe sahip oldugunu sdéyleme.

3. Dil ve tarih alaninda yapilan inkilaplarin Atatiirk ilkelerinin hangisiyle

baglantili oldugunu sdyleme.

II. Atatiirk’lin giizel sanatlara verdigi 6nemi kavrama bilgisi

Davranislar:

1. Atatiirk’iin giizel sanatlara verdigi 6nemi 6rneklerle agiklama.
2. Giizel sanatlarla ilgili yapilan uygulamalarla ulasilmak istenen hedefleri

aciklama.
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I1. DERSIN ISLENISI

1. Dikkat Cekme: Bugiin Atatiirk’ten bir an1 ile baslayalim diyerek: Okuldan,

tarih dersinden kagan Ogrencilerle Atatiirk arasinda gecen bir animin

anlatilmasi. Daha sonra size gore; T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi

veya tarih derslerini ni¢in goriirliz diyerek konunun tartigilmasi.

2. Gidiileme: Bugiinkii derslerimizde Cumhuriyetin ilk yillarinda Atatiirk’iin

Tiirk tarihi, Tirk dili, Tirk kiiltirt ile ilgili gerceklestirdigi yenilikler ve

giizel sanatlara verdigi 6nemi inceleyecegiz.

3. Gelistirme-Sunu:

1.

Ogretmenin goniillii bes dgrenciden olusan gruba sinif igerisinde yiiriiyiip
konusmadan birbirleriyle ve arkadaslariyla ¢esitli  hareketlerle
selamlagmalarini istemesi. Bu sekilde ikinci bir grup olusturulur. Onlarda
izlenilir.

Sozsiiz  selamlagsmada Ogrencilerin  neler hissettiklerini  sormas.
Cevaplarin alinmasi. Daha sonra dil ve yazi olmasaydi ne olurdu?
Sorusunun yoneltilip tartisilmasi. Dil ve yazmin olmadigi donemlerde
insanlarin nasil yasadiklarinin canlandirilmasi.

Ogretmen 6nceden getirdigi ve tarihimizin ¢esitli donemlerinde ¢esitli
alfabelerle yazilmis metinleri gostermesi konunun tartisildiktan sonra
Ogretmenin: Bir milleti olusturan unsurlar vardir. Simdi arkadaslarinizin
bu konuyla ilgili bir oyun oyuncaklar, demesi (Hazirlanan bu senaryo

daha 6nce goniillii rol olan 6grencilerle birlikte caligilmistir).

4. Oyunun uygulanmast:

KONU: MILLETI OLUSTURAN UNSURLAR

5 kisiden olusan bir grup. Her kisi milleti olusturan unsurlardan birini

canlandiracak, canlandirma sirasinda zaman zaman 6grencilere sorular yoneltilecek.

Izleyici &grencilerin rol oyununu dikkatlice izlemeleri oyun sonunda sorular

yoneltilecegi belirtilir.
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Konusmalar

Dil Birligini canlandiran 6grenci ortaya

gelir.

Cevap beklenir.

Cevaplar alinir.

4. Ogrenci ortaya gelerek

1. Ogrenci (Dil Birligi)

Arkadaglar: Ben kimim biliyor
musunuz? Her giin saat beraberiz. Biz
toplum igerisinde hangi dil ile anlasiriz.
Evet tabi ki, Tiirk¢eyle. Arkadaslar. Tiirk
Milleti ylizyillardir Tiirkgeyi yazi dili ve
konusma dili olarak kullanmistir.
Bundan sonra da, boyle devam edecek
yoksa sizinle nasil anlasabiliriz?

Glizel dilimizi daha iyi konusmak i¢in ne
yapmaliyiz.

- Evet daha ¢ok kitap okumaliyiz, daha
cok calismaliyiz.

-Evet bildiniz Yurt-Vatan. Iste ben Yurt
Birligiyim. Uzerinde yasadigimiz bu
vatan bin yildan beri bize yurtluk
yapmaktadir. Atalarimiz ¢ok eskiden
beri buralar1 yurt edinmislerdir. Bizde bu
yurdumuzu koruyalim.

4. Ogrenci (Kiiltiir Birligi)

-Arkadaslar ben ise Kiiltiir Birligi her
milletin kendine 6zgii bir kiiltlir vardir.
Gelenek ve goreneklerimiz,
aliskanliklarimiz inancimiz bizim
kiiltiirtimiiziin bir parcasidir.
Bayramlarimiz, anneannelerimizin
okudugu ninniler, tlirkiilerimiz,
oyunlarimiz bizim kiiltiir
zenginligimizdir. Kiiltlirlimiize sahip

¢ikalim.
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Konusmalar

5. Ogrenci

Cevaplar alinir

Der ve yerinde durur. ikinci Ogrenci

Birinci 6grencinin yanina gelerek

Cevaplar alindiktan sonra

3. Ogrenci ortaya gelerek

5. Ogrenci Ulkii Birligi

-Bendeniz de arkadaslar!, Ulkii
birligiyim. Ulkii kendisine ulagilmak
istenilen yiice dilektir. Tiirk milletinin
tilkiisii nedir? Acaba!

-Cagdas uygarlik seviyesine ulasmak,
Cumhuriyetimizi yiiceltmek ve
kalkindirmak hepimizin tilkiistidiir.
Ortak iilkiileri olmayan milletler yok
olmaya mahkumdurlar. Oyleyse biz
iilkiimiize sahip ¢ikmaliy1z.

I1. Ogrenci (Tarih Birligi)

-Bendeniz Tarih Birligi bizim tarihimiz
kahramanliklarla dolu sanli bir tarihtir.
Atalarimiz canlarini vererek bu giizel
vatani bize birakmiglardir. Her milletin
ortak bir tarihi gegmisi vardir.
Bugiiniimiizii iyi yapabilmemiz igin
gecmisimizi iyi bilmeliyiz.

- Peki tarihimizde bir¢ok kahraman
vardir, degil mi?

Bana o6rnek verebilir misiniz?0

-Iste bu kahraman atalarimizin yaptiklari
yani tarihimiz birbirimize baglamaktadir.
O ylizden tarihimizi iyi bilmeliyiz.

3. Ogrenci (Yurt Birligi)

-Evet arkadaslar hemen benim bir sorum
olacak.

Bir milletin iizerinde yasadig1 toprak

parcasina ne denir?
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Hareketler Konusmalar

5. Ogrenci soziinii bitirdikten sonra 5

ogrenci bir halka olustururlar. Ogretmen

devreye girerek sorulari sormak igin

ortaya girer.
-Evet bu bes arkadaglarimiz yani Dil
Birligi, Tarih Birligi, Ulkii Birligi, Yurt
Birligi, Kiiltiir Birligi bir arada
toplaninca neyi meydana getirdiler.
Cevaplar beklenir.
-Evet Milleti, bu bes birligin
birlesmesiyle meydana gelir. Size bir
sorum daha var.

Dil birligini canlandiran  &grenciyi -Dil Birligini bu halkadan ¢ikardik.

halkadan ¢ikardiktan sonra Acaba sonug ne oldu?

Cevap beklenir. Diger unsurlar iginde

ayni seyler tekrarlanir.

5. Atatiirk’iin dil ve tarih alaninda yaptig1 ¢calismalarin tartisilmasi tahtaya ¢ikan
sonuglarin kronolojileriyle birlikte yazilmasi.

6. Glizel sanatlar nedir? Sorusunun sorulmasi. Bu soruyu konusmadan ses,
mimik, hareketleriyle gdstermeleri istenir. Yapilan canlandirmalarin hangi
sanati anlattigin1 6grenciler tarafindan bulunmaya caligilir.

7. Atatiirk doneminde giizel sanatlarla ilgili ¢aligmalarin neler oldugu agiklanir.
Bunlarin gergeklestirilme amaci tartisilarak bulunur. Daha sonra Atatiirk’iin
“Hepiniz milletvekili olabilirsiniz, hatta cuamhurbagkani olabilirsiniz, fakat bir

sanatkar olamazsiniz.” Soziiniin anlatildig1 bir resim ¢aligmasinin yapilmasi.

4. Ozetleme: Smiftaki dgrencilerin yoklama siralarina gore say1 sdylemeleri sdylenen
saymin karsisinda bulunan 6grenciye konularla ilgili soru yoneltilmesi. Dogru cevap

veren 0grencinin say1 sdylemesi.
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5. Tekrar glidiileme: Bugiin Tirk kiiltiiriine ait 6gelerin neler oldugunu, Atatiirk
donemindeki yapilan devrimleri, ¢aligmalar1 6grendik. O donemde yapilan ¢aligmalar
bugiine nasil yansimistir? Sorusuyla dil, tarih, sanat alaninda yapilan ¢aligmalarin

bugiine yansimasi buldurulacak.

6. Kapanis: Gelecek ders toplumsal alanda yapilan inkilaplardan; Din kurumlarinin
diizenlenmesi ve kiyafetle degisiklik konularin1 G6grenecegiz. Konuyu arastirip
gelmenizi istiyorum. Ayrica Oniimiizdeki ders yine rol oynama yoOntemi ile
konumuzu isleyecegiz, elimde oOniimiizdeki haftaki konularla ilgili rol kartlar
bulunuyor, gérev almak kim ister? Diyerek, rol olarak dgrenciler belirlenir. Rollere
nasil hazirlanmalar1 gerektigi, ara¢ ve gerec getirebilecekleri, yardimer kaynaklarin
neler oldugu agiklanir. Hafta i¢i yaptiklari c¢alismalari 6gretmenle paylasmalar

gerektigi sdylendikten sonra ders bitirilir.
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KONTROL GRUBUNA AIT GUNLUK PLAN

(DUZ ANLATIM YONTEMI)
DERS PLANI III
Dersin Adi : T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Unitenin Ad : Tiirk Inkilabi
Konunun Ad1 : Egitim ve Kiiltiir Alaninda Inkilap
Yontem : Anlatim, soru-cevap
Arac-gereg : Ders kitabi
Isleyis : Konuya hazirlanan 6grencilerce konunun anlattiriimasi. Konu

tarafimdan anlatilarak, kitabin sonundaki sorular okunacak sorularin cevaplari

deftere yazdirilacak.
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Ek-4

Uygulamaya Yonelik Pedagojik Kurs Sertifika Ornekleri.
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Ek-5

Rol Oynama Yontemi Uygulama Fotograflari.
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