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Bu ¢alisma, Tiirkiye’de 3-6 yas ¢ocuklarina yonelik basilmis resimli dykii kitaplarinin metin
ve resimlerinde yer verilen problem ¢6zme becerilerini incelemek amaciyla yapilmistir. S6z
konusu arastirmada, nitel arastirma baglaminda durum ¢alismasi deseni kullanimistir. Veri
kaynagi, 2006-2018 yillar1 arasinda yayimlanmis, Ankara’daki Ali Day1 Cocuk Kiitiiphanesi
ve Cebeci Halk Kiitiiphanesi’'nden secilmis, resim ve/veya metin kisminda problem ¢dzme
becerilerini barmdiran, 36-72 ay arasindaki ¢ocuklara hitap eden 20 resimli 6ykii kitabindan
olusmaktadir. Olgiit drnekleme ile belirlenen kitaplar dokiiman inceleme yontemi ile
incelenmistir. Temelde problem ¢6zmenin bes asamasi olan; problem durumu, problem
durumu arastwma, alternatif ¢oziim yollarini deneme, problemin ¢oziilmesi Ve ¢oziim
yvollarinin degerlendirilmesi bashklar1 kapsaminda olusturulmus sorulari igeren, okul 6ncesi
donemde problem c¢O6zme alaninda uzman tarafindan onaylanmis bir kontrol listesi
olusturulmustur. Sorularm yanitlar1 kitaplarda aranmis, ciimle ve resim kodlar1 kullanilarak
kontrol listesine kaydedilmistir. Elde edilen bulgular, problem durumu arastwma, alternatif
¢oziim yollarmi deneme, problemin ¢oziilmesi Ve ¢oziim yollarinin degerlendirilmesi
asamalarma dair sorularin bazilarinin resim ve/veya metin kisminda ya da her ikisinde de
yanitsiz kaldigini gostermistir. Yalnizca problem durumu asamasindaki sorular metin
ve/veya resim kisminda yanitlandigi belirlenmistir.  Sonug¢ olarak, problem ¢6zme
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asamalarinin ¢oguna dair 6geler icerse de resimli 6ykii kitaplarinda bu asamalarin hiyerarsik
siraya uyularak ve kitaplarin problem ¢ozme asamalarma iliskin sorulara cevap veren
ozellikler tasiyacak sekilde tasarlanmasinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin
gelismesi agisindan yararh olacagi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler  : Okul 6ncesi egitim, problem ¢6zme, resimli 6ykii kitaplari.
Sayfa :xviii + 120
Danisman : Prof. Dr. Hacer Elif DAGLIOGLU
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ABSTRACT

The present study was conducted in order to analize problem solving skills in picture and
text parts of the picture storybooks for 3-6-year olds prepared in Turkey. The study group of
the study was determined using the criterion sampling method. The study group is consisted
of 20 books which is published for 36-72 months of children between 2006 and 2018, and
which were in Ankara libraries Ali Day1 Cocuk Kiitiiphanesi and Cebeci Halk Kiitiiphanesi.
This study was based on qualitative research over case study design. In the scope of the
current study, picture storybooks were analyzed through document analysis. A checklist
approved by an expert in the field of problem solving in preschool period, containing the
questions responses to the questions which were created under the headings of problem
situation  (ldentify, Clarify and Define), researching the problem situation
(Investigate/Explore), trying alternative solutions (Optimize, Select and Implement), solving
the problem (Internalize/Monitor Process and Results) and evaluating the solutions
(Reflect). Research findings pointed that there were questions that could not be answered in
the text part or picture part or both of the books, four stages except the problem situation.
Finally, regarding the evaluation of solutions, most appropriate solution was decided in 17
books; creative solutions in 10 books; the problem solving approach and the problem solver
/ cooperation / interaction questions in 19 books were answered. As a result, picture story
books for 3-6-year-olds contain many elements about the problem solving stages. However,
designing these problem solving stages in picture storybooks in a hierarchical order and that
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the books have features that answer the questions about the stages will be beneficial for the
development of children’s problem solving skills.

Key Words : Pre-school education, problem solving, illustrated story books.
Page Number : xviii + 120

Supervisor  : Prof. Dr. Hacer Elif DAGLIOGLU
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BOLUMI

GIRiS

Bu béliimde, aragtirmanin genel olarak gerekgesini gosteren problem durumu, 6nemi, amaci,

varsaymm ve sinirliliklar ile tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglunun, etrafina biiyiik bir ilgi duymaya, iletisim kurmaya ve 6grenmeye basladigs;
yogun ilgi ve 6grenmelerin oldugu yasamin ilk yillarmi kapsayan okul Oncesi dénem,
beyindeki sinaptik baglantilarin en hizli sekilde kuruldugu yillardir. Beyindeki bu gelisimin;
cocugun biligsel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimi i¢in giiclii bir zemin hazirladig1
bilimsel bir gercektir (National Research Council [NRC], 2000; Shonkoff ve Phillips, 2000;
Siegler ve Alibali, 2005). Bu dénemde, ¢ocugun gelisimini ve Ggrenme motivasyonunu
derinden etkileyen olanaklar ve ¢evrenin destekleyici olmasi; onun ne kadar kesfedecegi ve
neleri hangi hizla 6grenecegini belirlemektedir (Barnett, 2008; Berk, 2006; Milli Egitim
Bakanhgi [MEB], 2013). Okul 6ncesi yillarda; kisilik, sosyal davranislar ve yetigkinlikteki
davraniglarin temelini olusturan uyaran kalitesi, destek ve bakim giicii yeterli diizeyde
olmahdir. Boyle bir ortamda yetisen ¢ocuklar yetiskin olduklarinda, bu olanaklara sahip
olmamis cocuklara oranla okulda daha fazla basar1 elde edip daha yiiksek istihdam ve

kazanca sahip olmaktadirlar (Kuru Turash, 2018; UNICEF, 2000).

Cocuklara, nitelikli bir ¢evre sunmada egitimcilere ve ebeveynlere destek olan birgcok
etkinlik oldugu bilinmektedir. Bunlar oyun, miizik, fen, hareket, drama, matematik, sanat,

okuma yazmaya hazirlik calismalar1 vb. olarak siralanabilir. Tiim bu etkinlikler, ¢cocuklarda



kendini ifade etme becerisini gelistirme anlaminda 6n plana ¢ikmaktadir. Tirkce etkinlikleri

de bunlardan bir tanesidir.

Anadili etkinlikleri sirasinda ¢ocuklara; neden, ni¢in, nasil ile baslayan agik uglu sorularin
sorulmasi, onlar1 diisiinmeye sevk ederek kesfetme becerilerinin ve merak duygularinin
artmasin saglar. A¢ik uclu ve farkli sorulara cevap arayan ¢ocuk, kendi fikirlerini {ireterek
konu tizerinde yeni bir bakis agisina ortaya koyar (Bullock, 1988; Russell, 2015). Vygotsky
cocuklarin dili nasil oO6grendikleriyle ilgilenir ve der ki; “Cocuklarm bir seyleri

diigiinmelerinin yolu dildir.” (Russell, 2015).

Anadili etkinlikleri sirasinda kullanilacak en 6nemli kaynak; cocuk edebiyat1 eserleridir.
Cocuk edebiyati, esas kaynagi ¢cocuk ve ¢ocukluk olan; cocugun algi, ilgi, dikkat, duygu,
diisiince ve hayal diinyasma uygun (Lynch-Brown, Tomlinson ve Short, 2011); cocuk bakis
acisin1 ve cocuk gercekligini gosteren; Olgiide, dilde, diisiincede ve karakterlerde ¢ocuga
gore icerigi yalin sekilde ve samimiyetle kurgulayan; cocuga okuma aliskanhgi
kazandirmakla beraber onun edebiyat, sanat ve estetik yonden gelismesine etki eden, cocugu
duyarl bicimde yetiskinlige hazirlayan bir ge¢is donemi edebiyatidir (Gonen, 2013; Sinar
Cilgm, 2007). Cocuk edebiyati; masal, masalims1 eserler, fabl, destan, efsane, hikaye ve
roman, siir, biyografi, kukla, bilmece, ani, gezi yazisi, drama, doga ve fen olaylarmi anlatan
kitaplar ile ¢ocuk gazete ve dergileri olarak smiflandirilmistir (Cakmak Giileg ve Geggel,
2017). Okul o6ncesi ¢ocuklarma yonelik yazilmig olan resimli Oykii kitaplar1t da bu

kapsamdadir.

Okul dncesi dénem kitaplarinin en énemli dzelligi gorsel olusudur. Ilgi alanlarmm yogun bir
sekilde oyun oldugu bu dénemde ¢ocugun, sinwrsiz bir hayal giicli vardir ve gorsellerle bu
desteklenir. Bu nedenle ¢ocuklar, resimli kitaplardan hoslanirlar (Gonen, Aydos, Sentlirk,
Karacan, Kahraman ve Tuna, 2013). Kapsam1 incelendiginde; 0-7 yas arasindaki ¢ocuklarin
okudugu ya da kendilerine okunan kitaplar resimli kitaplar adi altinda toplanir. Yazil
edebiyat, kiiciik cocuklar i¢in resimli 0ykii kitaplariyla baslar. Bu tiir eserlerde, s6z ve yazi
sanat1 olan edebiyat resimlerle birlesir (Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2017; Jalongo, 1993;
Lynch-Brown, Tomlinson ve Short, 2011; Russell, 2015; Sever, 2015; Ural, 2013). Resimli
Oyki kitaplarinin ¢ocugun hayatina girmesiyle ¢ocuk, kitapta anlatilan 6ykiiyi dinlerken
resimlerine bakmaya, dinledigi Oykilyli ya da masali aklinda somutlagtirmaya baslar.
Boylece ¢ocuk dinledigi oykiiyii beyninde olusturmus ve yasantisina katms olur (Bilgin,
2011). Opykiileri dinleyen cocugun hayal giicii gelisir ve yaraticihgi artar. Nitelikli

Oykilerdeki olaylar cocugun, sebep sonug iliskisi kurarak sorgulamayi 6grenmesini saglar.
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Metinlerde gegen tekrarlarla cocuk, Oykiide olanlar1 anlama ve anladigini yeniden
anlatabilme becerisi gelistirir, sonradan olabilecek seyleri éngdérme becerisi edinir. Iyi bir
konu ¢ocugun mantigini1 da gelistirir (Ural, 2013). Biitiin bu 6zellikleri diisiintildiigiinde,
cocuklara resimli dykii kitaplar vasitasiyla kazandirilacak birgok beceri vardir. Problem

¢0zme becerileri de bunlardan bir tanesidir.

Problem ¢6zme, bir amaca ulasmada karsilagilan giigliiklerin {istesinden gelme siirecidir. Bu
slirecte organizma, engelleri azaltarak veya sartlara uyarak gerginlikten kurtulmanin ve i¢
dengeye kavusmanin yollarni arar (Bingham, 2004). Problem ¢6zme, insanlarin bilissel
kapasitesi dahilinde kulland1g1 6nemli bir beceridir. Hatta Arkonag (1993)’a gore diisiinme

problem ¢ozme kapasitesidir.

Problem ¢6zme becerisinin dogumdan itibaren biiyliyen, gelisen, 6grenen ve ilerleyen
insanda ilk yillardan itibaren gelistirilmesi, ¢ocuklarmn biligsel becerilerini artirarak onlari
gelecege hazirlar. Okul 6ncesi donem, diger biitiin alanlarda oldugu gibi problem ¢6zme
konusunda da ¢ocuklarin deneyim ve becerilere sahip olmay1 6grendikleri en verimli ¢aglar,
en kritik zamanlardir. Bu ¢agda yapilan, problem ¢ézmeye yonelik ¢alismalar cocuklarn,
diisiincelerini bir konuda yogunlastirmasini, neden-sonug iliskisini kavramasini ve sonuglari
tahmin etmesini 0grenmelerinde alternatif ¢oziimler iiretmesini saglamalarinda oldukca
etkilidir. Buna ek olarak problem ¢dzme, ¢ocuklarin bireysel karar verme ve degerlendirme
becerilerini, girisimeilik yeteneklerini, bagimsizlik, is birligi ve merak duygularmi artirir.
Bu sebepler géz oniinde bulunduruldugunda, 6grenilebilir bir beceri olan problem ¢dzme
becerilerinin erken yaslardan itibaren ¢ocuklarda artirilmasi igin ¢aba harcanmasi gereklidir
(Dinger ve Goktas, 2019). Problem ¢6zme becerisi, insanlara icinde yasadiklari ¢evreye
uyum saglamada yardimct olur. Nesillerin, yasadiklari ¢evreye uyum saglama konusunda

sorun yasamamak i¢in problem ¢dzmeyi 0grenmesi gerekmektedir (Senemoglu, 2018).

Yetiskinler dikkatli bir sekilde gozlem yaptiginda, cocuklarin problem c¢ozmedeki
yeteneklerini gelistirmek i¢in kendi kendilerine firsatlar olusturdugunu goreceklerdir.
Cocuklarn sahip oldugu bu firsatlart c¢ogaltmak konusunda esas gorev yetigkinlere
diismektedir. Yetiskinlerin ¢ocuklara; merak, soru sorma, bagimsizlik veya birlikte ¢alisma
duygularmi destekleyen firsatlar vermesi onlar1 problemlere ¢oziim liretme konusundatesvik
eder. Yetiskinler, sorunlarla karsilasan ¢ocugun zihnini kullanarak miimkiin olan ¢6ziime ve
cevaplara ulagsmasinda destek saglar (Bullock, 1988). Bu anlamda diisiintildiigiinde,

yazarlarm 3-6 yas cocuklarina yonelik kaleme aldiklar1 eserlerin ¢ocuklarda merak,



kesfetme, soru sorma, bagmmsizlik vb. duygularmi destekleyerek kendi ¢oziimlerini

tiretmelerine destek sagladig1 bir gercektir.

Cocuklardaki merak, soru sorma, kesfetme ve bagimsizligin desteklenmesinde resimli
kitaplardaki Oykiilerde ortaya ¢ikan elementler 6nemli bir rol oynamaktadir. Yetigkin
tarafindan yazilan resimli 6ykii kitaplarinda ¢ocuklara rol model olacak drnekler sunulmasi,
modelleme yoluyla ¢evresindeki 6rneklerden esinlenen cocuk icin hayatinda karsilastigi
problemleri ¢6zmede nasil bir yol izleyecegini kesfetmede onemlidir (Aydogan, 2012;
Senemoglu; 2018). Bu nedenle s6z konusu arastirma kapsaminda, resimli Oyki

kitaplarindaki problem ¢dzme becerileri incelenmesi amaglanmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, 3-6 yas ¢ocuklarina yonelik resimli 6ykii kitaplarinda yer verilen problem
¢ozme becerilerini incelemek amaciyla yiiriitiilmiistiir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki

aragtirma sorularma cevap aranmustir:

1. Resimli 6ykii kitaplarmmn resim ve metin kisminda problem ¢dzme asamalarindan

problem durumu asamasina yer verilme durumu nedir?

2. Resimli oykii kitaplarinin resim ve metin kisminda problem ¢dzme asamalarindan

problem durumu arastirma asamasina yer verilme durumu nedir?

3. Resimli oykii kitaplarnin resim ve metin kisminda problem ¢6zme asamalarindan

alternatif ¢6ziim yollarin1 deneme asamasina yer verilme durumu nedir?

4. Resimli Oykii kitaplarmm resim ve metin kisminda problem ¢dzme asamalarmdan

problemin ¢oziilmesi asamasina yer verilme durumu nedir?

5. Resimli 6ykii kitaplarmin resim ve metin kisminda problem ¢6zme agamalarimdan ¢dziim

yollarinin degerlendirilmesi asamasina yer verilme durumu nedir?

1.3. Arastirmanm Onemi

Cok yonlii bir kavram olan problem ¢dzme; bireyin ihtiyaclari, amagclari, degerleri, inanglar,
becerileri, aliskanliklar1 ve tutumlariyla olusmakta ve igerisinde zeka, duygu, irade, eylem
gibi 6geleri barindirmaktadir. Toplumlar, kisilerin problem ¢ézme becerilerinin yiiksek
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olmasi Olgiisiinde ilerleyebilir. Okul 6ncesi yillardan baglayan temel egitim c¢agi, cocuklara
problem ¢ozme becerilerinin kazandirilacagi en verimli zamanlardir. Cocuklar problem
¢ozme davranislart sayesinde diisiincelerini belli bir konuda yogunlastirmayi, sorunlara
alternatif ¢oziimler liretmeyi neden-sonug iligkilerini kavramay1 ve sonuglari tahmin etmeyi
Ogrenirler. Cocuklarm bireysel karar verme ve degerlendirme becerilerini, girisimcilik
yeteneklerini, is birligi, bagimsizlik ve merak duygularini artiran problem ¢ézmenin, erken
yaslardan itibaren ¢ocuklara Ogretilmesi gerekir. Bu baglamda kiiclik yaslardan itibaren
problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi i¢in, ¢ocugun c¢evresindeki tiim yetiskinler ¢aba

gostermelidir (Dinger ve Goktasg, 2019).

Egitimin 6nemli amaglarindan biri, ¢ocuklarin problemleri fark etme, ¢cozme ve elestirel
diisiinme becerilerine dair niteliklerini gelistirerek onlara yaratici beceriler kazandirmaktir.
Bu siiregte diisiinme islemlerine ayr1t bir 6nem verilmekle beraber, bu islemler i¢in
hazirlanmig  egitim programlartyla diisiinme becerileri gelistirilmeye calisiimaktadir.
Boylece cocuklarin sadece diistinmeye dair becerilerine degil, onlarm gelecegine de olumlu
bir katkida bulunmak amaglanmaktadir (Giines, 2012). Ciinkii; dogrular ve teoriler
degisebilir, ancak diistinme ve problem ¢ozme yasam boyu siirer (Mather ve McCarthy,
2009). Omiir boyu siiren temel dinamikleri kazandirma hedefinde olan egitim sistemlerinin

en yaygm olarak ifade edilen amaglarmdan biri ¢ocuklara diisiinmeyi 6gretmektir (Burton,

Kimball ve Wing, 1960).

Yetiskinler dikkatli bir sekilde gozlem yaptig1 takdirde, ¢ocuklarin problem ¢ézmedeki
yeteneklerini gelistirmek i¢in kendikendilerine firsatlar tirettigini goreceklerdir. Cocuklarin
sahip oldugu firsatlar1 artirmada ebeveynlerin ve 6gretmenlerin rolii biiyiiktiir. Y etigkinlerin
sagladig1, merak, soru sorma, birlikte caligma ve bagimsizlik duygularmi destekleyen
olanaklar, ¢ocuklar1 problemlere ¢6ziim bulma konusunda tesvik eder. Sorunlar karsisinda,
cocuklarm zihinlerini kullanarak miimkiin olan ¢6ziime ve cevaplara ulagsmasii destekler
(Bullock, 1988). Bu anlamda ¢ocuk kitaplarinin ve ¢ocuklara yonelik Oykiilerin merak,
kesfetme, soru sorma, bagimsizlik vb. duygularni destekleyerek kendi ¢Oziimlerini

tiretmelerine destek sagladig: bir gercektir.

Gagne (1970)’ye gore; problem ¢dzme bir insanin yapabilecegi en yiiksek biligsel yetenektir.

Resimli 6ykii kitaplar1 da bu yetenegi desteklemek adina; akil ylirlitme ve baglant1 kurma,

sorgulama, mantiksiz diislinceyi ayiklama, sebep ve sonug iliskisi kurma, kanitlara

dayandirma, karsilagtirma yapma, ilgili ve ilgisiz bilgiyi ayirt etme, yaratict diigiinme giicii

kazandiran ogeler kullanma gibi Ozellikleri tasimahdir. Bu sebepler gbéz Oniinde
5



bulundurularak, yapilan bu ¢alisma kapsaminda, ¢cocugun hem giinliik yasaminda hem de
egitim yasaminda yiliksek onem ve etkiye sahip olan resimli 6ykii kitaplarinin igeriginde

problem ¢dzme becerileri sorgulanmustir.

Alan yazinda resimli Oykii kitaplar1 {izerine yapilan arastirmalar incelendiginde; agirlikli
olarak kitaplarin i¢c ve dis yapr Ozelliklerine odaklanan ¢aligmalar oldugu gorilmiistiir
(Demircan, 2006; Erdal, 2008; Gonen, Uygun, Erdogan ve Katranci, 2012; Gonen, Uludag,
Tanribuyurdu ve Tiifekei, 2014; Giileg Cakmak ve Gonen Sofuoglu, 1997; Yildiz, Yazici ve
Durmusoglu, 2016). Bunlarm disinda, ¢cocuk kitaplarma dair Tiirkiye’de ve diinyada farkl
konularda yapilmis ¢alismalar da mevcuttur. Yurt disinda yapilmis olan arastirmalarda,
Rodman ve Hildreth (2002)’in, son 50 yili kapsayan 6ykii kitaplarinin gorsellerindeki aile
cesitliligini; Hassinger-Das’m 2013 yilinda, 6ykii kitaplarindaki say1 yeterliligini; Anderson
(2013)’m, 6diil kazanmis olan bilgilendirici ¢ocuk kitaplarinda kiz ¢ocuklarnin ilgilerini,
motivasyonlarint ve STEM konusundaki yeteneklerini; Lyu (2016)’nun, Cinli ¢ocuklara
okunan Oykii kitaplarindaki ikinci dil kelime farkindahigini; Mann-Boykin’in 2016’da, okul
oncesi ¢ocuk kitaphigindaki azinlik erkek karakterleri; Sun, Roberts ve Bus’in 2022 yilinda
iki dilli ¢ocuklarin dijital kitap okurken ve hikdyeyi tekrar anlatirken gorsel dikkatlerini
inceledigi; Amirah, Simare-mare ve Saragi’nin 2022’de yiiriittiigii ¢ocuklarin dil ve biligsel
becerilerini gelistirmek i¢in dijital resimli Oykii kitab1 gelistirdigi calismalar karsimiza

cikmaktadir.

Tiirkiye’de ise Isitan’in 2005 yilinda yiriittligii arastirmada resimli 6ykii kitaplarinda benlik
kavrami mesajlarinim var olma durumunu, Daglioglu ve Camlibel Cakmak’in 2009 yilinda
yaptig1 caligmada Oykii kitaplarmin metin ve resim kisimlarinda bulunan siddet ve korku
Ogelerini, Bilgin (2011)’in yaptig1 ¢alismada ¢ocuk kitaplarinda ¢ocuga gorelik kavramini,
Dirican ve Daglioglu’nun 2014 yilinda yiiriittiigli calismada resimli dykii kitaplarindaki bazi
temel degerleri, Alan’mn (2015) vyiriittigli ¢alismada resimli Oykii kitaplarindaki,
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin {i¢ bilesenini (¢evresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik)
karsilayan 7 kavrami (Azalt, Tekrar Kullan, Saygi Goster, Sorgula, Yansit, Geri kazan,
Yeniden dagit) inceledigi goriilmiistiir. Ayrica Somer (2015)’in yiiriittiigli aragtirmada,
resimli ¢ocuk kitaplarindaki prososyal davranislar;; Cir ve Unlii Cetin’in 2016 yihinda
yaptig1 calismada farkli kiiltlirdeki ¢cocuk kitaplarmm resimlendirme teknikleri ve gorsel
ozelliklerini; Tagdemir’in (2018) cocuk kitaplarmm kiiltiirel baglamini; Ceran (2019)’mn,
okul Oncesi donemdeki c¢ocuklar i¢in yaymmlanmis olan resimli kitaplardaki, elestirel

diisiinme becerilerini destekleyici nitelikleri; Arslan Basdag ve Daglioglu (2020)’nun 3-6
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yas grubu c¢ocuklarma yonelik olan resimli 6ykii kitaplarmin resim ve metin kisimlarinda,
temel matematik becerilerine yer verilme durumunu; Bapoglu Diimenci ve Demir (2022)’in,
okul 6ncesi popiiler bilim konulu &ykii kitaplarmi; Ozen (2022)’in savas ve goc gibi
travmatik konulari ele alan resimli ¢ocuk kitaplarini; Tiifek¢i (2022)’nin, resimli Sykii
kitaplarmmn g¢ocuklarin ve annelerinin toplumsal cinsiyet rolleri tutumlarma etkisini; Bilir
Seyhan (2022)’1n resimli 6ykii kitab1 okuma etkinliklerinin 3 yas cocuklarmin dil gelisimleri
ve sosyal becerileri iizerindeki etkisini; Can, Kilinge1 ve Seker (2022)’in okul 6ncesi donem

cocuklarmin resimli 6ykii kitaplar ile ilgili tercihlerini ele aldig1 goriilmiistiir.

Problem ¢6zme becerileri {izerine yapilan ¢alismalar incelendiginde ise Tiirkiye’de ve yurt
disinda birgok calisma yapildigr goriilmiistiir. Yurt disinda yapilmis olan arastirmalara
bakildiginda, Fawcett ve Garton (2005) calismalarinda, akran is birliginin cocuklarin
problem ¢dzme becerileri iizerinde olan etkisini; Malik, Balda ve Punia (2006) 'nin, okul
oncesi cocuklarin sosyoduyussal davranis ve kisilerarast problem ¢6zme becerileri
arasindaki iligkiyi; Leerkes, Blankson, O’Brien, Calkins ve Marcovitch (2011)’in, bir
problem ¢dzme gorevi siiresince anne tarafindan saglanan duyussal ve biligsel destegin
etkisini; Sahin (2021)’in STEM bazl egitim programinin 5 yas ¢ocuklarmm problem ¢ézme
becerilerine etkisini inceledigi ¢aligmalara rastlanmaktadir. Tiirkiye’de yapilmis olan
arastirmalarda ise, Ozyiirek, Cetin, Sahin, Yildirim ve Evirgen (2018), okul dncesi egitime
devam eden g¢ocuklarda problem ¢6zme becerilerini; Dinger ve Goktas (2019), 4-6 yas
cocuklarmin okul oncesi egitim alma durumlarinin kisiler arasi problem ¢dzme becerileri
tizerindeki etkisini; Giliven, Altun ve Yal¢in (2022) STEM ve STEM temelli robotik
etkinliklerinin ortaokul Ogrencilerinin problem ¢6zme ve {ist bilis becerilerine etkisini; ;
Dagli ve Daglioglu (2021) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin duygu diizenleme becerileri ile
problem ¢ozme becerileri arasindaki iliskiyi; Arslan ve Kartal (2022) materyal destekli
igbirlikli matematik atolye ¢alismalarmin 60-72 aylik ¢ocuklarin problem ¢ozme becerilerine
etkisini; Akgay ve Alabay (2022) 60-72 aylik ¢ocuklarin mizag 6zellikleri ile problem ¢6zme
becerileri arasmdaki iliskiyi incelemistir. Bunlarm diginda; Tiirkiye’de ve yurt disinda
yapilan aragtirmalar incelendiginde; okul dncesi ¢ocuklarinin problem ¢ézme becerilerini
cesitli degiskenler acisindan inceleyen baska calismalar da (Akkaya, 2006; Davenport,
Hegland ve Melby, 2008; Dereli, 2008; Dinger ve Giineysu, 1997; Kargi, 2009; Mills,
Danovitch, Grant ve Elashi, 2012) bulunmaktadir.

Bununla birlikte ¢ocuk edebiyatinin problem ¢ozme becerilerine etkisini arastiran

calismalara  bakildiginda yurtdisindakilerin 2005 oncesi yillarda  yiiriitiildigi,
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Tiirkiye’dekilerin  ise kapsaminin s6z konusu arastirmadan farkli oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Resimli Oykii kitaplari iizerine yalnizca Burnett (1997), tarafindan yapilan
“Cocuklara diinyayr a¢gmak: Problem ¢0zme stratejileri gelistirme i¢in kitaplardan
yararlanmak (Opening the world to children: Using books to develop problem-solving
strategies)” isimli arastirmada; ¢ocuk egitiminde kullanilan 17 ¢ocuk kitabinin problem
¢ozme stratejilerini gelistirmedeki etkisi incelenmistir. Nitel olarak yiiriitiilen bu arastirmada
sinifta yasanan sorunlar (sira almak, paylasmak, vb.), zor konular (siddet ve taciz), hassas
konular (hwsizlik, yalan ve hile) ve barig egitimi sorunlar1 (baskalarma, miilklerine ve

fikirlerine saygi duymak) iceren kitaplar incelenmistir.

Yurtdisinda yiirtitiilmiis olan arastirmalara bakildiginda, Mohr, 1993 yilinda, cocuk
edebiyati eserlerinin altinda yatan mesaji ve problem ¢dzme bakis agilarini; Banaszak ve
Banaszak 1997 yilinda ¢ocuklar i¢in bir problem olan siddet ile basa ¢ikan igeriklere sahip

3.- 12. smif ¢ocuklarna hitap eden kitaplari incelemistir.

Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati ve problem ¢6zme iistiine yapilan ¢alismalarda ise; Turan (2005)
sosyallesme kavramimni cesitli yonleriyle ele alan arastirmasinda, ¢ocuklarin arkadas bulma
konusunda yasadig1 problemleri irdeleyerek ¢ocuk edebiyati vasitasiyla bu problemlerle
nasil basa ¢ikacagini; Yildirim (2014) okul 6ncesi Tiirkge etkinliklerindeki 6ykii tamamlama
tekniginin c¢ocuklardaki problem ¢6zme becerisinin gelisimine ne derece etkisi oldugu
hakkmdaki 6gretmen goriislerini; Ilgm ve Arslan (2012) ilkdgretim ikinci smf Tiirkge
dersinde, metinlere dayali etkinliklerle problem ¢dzme Ogretiminin, 6grencilerin problem
¢ozme diizeylerine etkisini incelemistir. Yukaridaki caligmalara bakildiginda okul 6ncesi
cocuklarmma yonelik resimli Oykii kitaplarinda yer verilen problem c¢dzme becerilerine
yonelik kapsamli bir dokiiman analiz ¢aligmasi yapilmadigi goriilmektedir. Bu anlamda, bu
aragtirmanin konu hakkinda 6nemli bir kaynak olacagi diisiiniilmektedir. Bu aragtirmanin
ayni zamanda; yaymevlerinin ve c¢ocuklara yonelik kitaplar iireten diger kuruluslarin da
faydalanabilecegi ve arastirmacilarin c¢alismalarmda kullanabilecegi bir kaynak olmasi

bakimindan alan yazina énemli katkilarda bulunacag diisiiniilmektedir.

Cocugun bagimsiz bir birey olma yolunda ilerleyebilmesi i¢in problem ¢6zme becerilerini

dogru sekilde kullanabiliyor olmasinin 6énemi dikkate alindiginda resimli 6ykii kitaplarinin

bu beceriyi desteklemede kullanilabilecek ¢ok 6nemli bir ara¢ oldugu ortaya ¢ikmaktadur.

Resimli oOykii kitaplar;; mantiksal diistinmeyi, akil yiiritme ve baglanti kurmayi,

sorgulamay1, mantiksiz diisiinceyi ayiklamayi, sebep ve sonug iligkisi kurmayi, kanitlara

dayandirmayi, karsilastirma yapmayi, ilgili ve ilgisiz bilgiyi aymwt etmeyi ve yaratici
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diisiinmeyi tetikleyerek cocukta problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katkida bulunur.
Ayrica merak, soru sorma, birlikte c¢alisma ve bagimsizlik duygularini destekleyen
ozelliklere sahip resimli dykii kitaplari, yine ayni1 amaca hizmet ederek cocuklardaki problem
cozme becerilerinin gelisimini saglar. Bu nedenler géz oniine alindiginda resimli Syki
kitaplarmda problem ¢6zme becerilerine ne derece yer verildiginin belirlenmesi, konuya alan
uzmanlan ve yetkililerin dikkatini ¢ekerek s6z konusu becerinin ¢ocuklardaki gelisiminin
resimli Oykii kitaplart araciligityla desteklenmesi i¢in uzmanlar ve yetkililer tarafindan
gerekli degisim ve ilerlemenin yapilmasma 6n adim olmasi anlammda 6nem tasimaktadur.
Unutulmamalidir ki; ¢ocuklar, bu toplumu insa edecek olan gelecegin yetigkinleridir.
Cocuklarmm; kendini gergeklestirmis, bagimsiz bir birey olmasini her yoniiyle desteklemek,

ebeveynlerin ve egitimcilerin oldugu kadar toplumun da temel gorevlerinden biri olmalidir.

Belirtilen biitiin bu hususlar dikkate alindiginda; aragtirmanin bulgularn, 3-6 yas cocuklarina
yonelik resimli 0ykii kitaplarinda yer verilen problem ¢ézme becerilerini ele alarak konu
hakkindaki farkindalig: artiracak ve konunun énemini vurgulayarak sonraki ¢alismalara 1s1k

tutacaktir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Aragtirma, 2006-2018 yillart arasinda Tiirkiye’de basimi yapilmis 3-6 yas ¢ocuklar igin
yazilmig, Ankara Ali Day1 Cocuk Kiitiiphanesi ile Cebeci Halk Kiitiiphanesi’'nde bulunan

problem ¢dzme temasina sahip olan resimli oykii kitaplariyla siirhdir.

Arastirma, konu dahilinde secilen kitaplarin basim-yayim haklarina sahip olan yayinevleri

ile smirhidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimmlari

Aragtirmacinin veri toplama aracindaki ifadeler ve kitaplardaki igeriklere karsi nesnel

oldugu varsayilmaktadir.

Aragtirma kapsaminda olusturulmus olan kontrol listesinin arastirmaci tarafindan dikkatli

bir sekilde dolduruldugu varsayilmaktadir.



BOLUMII

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Problem Co6zme

2.1.1. Problemin Tanimi

En genel bakisla problem ve problemin iistesinden gelmek, kisiyi dahaiiretken hale getirerek
hayat kalitesini artirmada etkili olan, insan hayatinda 6nemi yadsmmamaz bir olgudur.
Tanimma bakildiginda; bir kisinin, hedeflenen seye varmak amaciyla hazirladigi giiciin
karsisindaki engellere problem denir. Insan, bir amaca veya anlayisa ulasmak icin ¢abalarken
engellerle karsilastyor ise problem var demektir. Problem, bilinen ya da yeni veyahut belirsiz
olan unsurlar barmmdiran durumlar sonucunda olusur (Bingham, 2004; Morgan, 1998).
Chang, D’Zurilla ve Sanna (2004) problemi, kisinin i¢ ve dis gorevlere tepki vermede giicliik

cektigi durumlar olarak tanmmlar.

Alan1 ve niteligi agisindan diislintildiiglinde, ortak goriinse dahi problem her sahis icin
farklidir. Ciinkii bir gruptaki insanlarm mevcut problem karsisinda aldiklan tavir ve
probleme gosterdikleri ilgi ¢ok farkhidir. Yine de tiim problemlerin ortak &zelliklerine

bakildiginda;

1.Kisinin zihninde neredeyse belli olan bir amag¢ vardir.

2.Kisi amaca uzanan yolda bir engelle karsilasir.

3.Kisi amacina ulagsmaya kendini tesvik eden, i¢gsel bir gerginlik duyar (Bingham, 2004).

Adair (2010) problemi, bir ortamdan veya durumdan, daha ¢ok tercih edilen bir baskasina
gecilme esnasinda kisinin karsisina ¢ikan engeller olarak tanimlarken problem ¢6zmeyi, bu

engelleri agsmaya yonelik uygulamalar olarak ifade etmistir. Alan yazina bakildiginda genele
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olarak problem; hedeflenmis olan neticelerin almmasma engel olan veya aksatan
coziimlenmesi gereken durum olarak da tanimlanir (Aydogan, 2004, 2012; Dinger ve

Goktas, 2019; Senemoglu, 2018; Ogiilmiis, 2006; Ozdil, 2008).

2.1.2. Problem Co6zme

Problem ¢6zmenin, bir insanin ulagabilecegi en yiiksek biligsel kapasite oldugu
diistiniildiiglinde (Gagne, 1970) bilis kelimesinin tanimiyla baslamak, konunun 6nemini
kavramak anlaminda 6nem tagimaktadir. Bilig, zihnin bilmeyi saglayan i¢sel siireci ve 6nemi
anlamma gelir. Esasen bilig; katimayi, hatirlamayi, sembollestirmeyi, smniflandirmayi,
planlamay1, akil yiiriitmeyi, problem ¢6zmeyi, yaraticilifi ve hayal etmeyi igerir. Hatta bu
listeyi insanoglunun biligsel siire¢ icerisinde yapabildigini goérdiigii her seyi i¢ine alabilecek
sekilde genisletmek yerinde olur. Biligsel gii¢ insanin hayatta kalabilmesi i¢in dnemlidir

(Berk, 2006).

Problem ¢6zme, hayatin her aninda karsilasilan, oldukea sik kullanilan biligsel bir beceridir.
Arkonag (1993) problem ¢ozmeyi, bir hedefi ele gecirmeye yonelik davranis olarak tarif
ederken Ulkiier (1988) problem ¢dzmeyi, kisinin problemi hissedisinden ona ¢oziim bulana

kadar gecirdigi bir diisiince siireci olarak belirtmektedir.

Problem ¢ozme, bir amaca ulasmada karsilasilan zorluklari yenme siirecidir. Bu siiregte
organizma, sartlara uyarak ya da engelleri asarak gerginlikten kurtulmanmn ve i¢ dengeye
kavusmanin yollarin1 arar. Hayatin canlili§i, her nesli, iistiinde ¢alisilmas1 ve ¢dziilmesi
gereken farkli problemlerle bulusturur. Bilinmeyeni kesfetme arzusuna sahip olan insanin
diislince alanini, daha 6nce bulunmus olan herhangi bir anlayis ve hayalin 6tesine genisletme
istegi var oldukga problem ¢6zmenin 6niine gegilemez. Problem ¢6zme, 6grenilebilir ve elde
edilmesi gerekli olan bir yetenektir. Siirekli olarak gelistirilmesi gereken bu beceri, zaman,
caba, enerji, alistirma ve yardim gerektirir. Cok yonlii olmast nedeniyle reflektif (yaratici)
diisiinceyle beraber iradeyi, zekayi, eylemleri ve duygulari kendinde birlestirir (Aydogan,
2004; Bingham, 2004).

Dogumdan itibaren gelisen ve biiyliyen cocuk, daima 6grenmeye ve ilerlemeye devam
ederek yas ilerledikce yetiskin bir bireye déniisiir. Insanoglu icin, kiiciik yaslardan itibaren
gerceklestirmesi beklenen tiim gelisim alanlarindaki ilerlemenin yaninda problem ¢ézme
becerilerinde de ilerleme olmasi ¢ok mithimdir. Bu mithim meselenin gelisimi i¢in bireye

gerekli uyaranlarin bulundugu bir ¢evre olanagi sunmak problem ¢ézmenin gelisiminde
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olmazsa olmazdir. Kisinin halihazirda etrafinda gordiigli problemler karsisinda olasi
coziimleri tiretebilir hale gelmesi, uyaranlari zenginlestirmenin yaninda ona firsat vermekle
miimkiindiir. Problem ¢6zme gibi ¢ok 6nemli bir beceriyi bireye kazandirmada bu ortam
saglamak, oncelik olmalidir. Ayrica bireyin problem ¢6zme becerisini kazanmasi, ¢evresine

uyum saglamasmi da kolaylastiran bir etmendir. (Dinger ve Goktas, 2019; Senemoglu,

2018).

2.1.3. Problem Cozmenin Onemi

Insanoglunun yasaminda miitemadiyen i¢ ige oldugu problem ¢ozme, dnemi yadsmamaz bir
beceridir. Hatta Adair (2010)’e gore, bir insanin hayatta ihtiya¢c duydugu ii¢c uygulamali
diistince bigiminden biri problem ¢ozmedir. Adair’in bahsettigi diger iki diisiince bi¢imi ise,
karar verme ve yaratici diistincedir. Bu tigliniin birbiriyle ortlistiigii noktalar olmakla birlikte
problem ¢ozmeyi diger ikisinden aywan bir O6zelligi vardir: Problem ¢6zmenin amaci

genellikle bir ¢oziim liretme, cevap bulma veya sonuca ulasmadir (Adair, 2010).

Kapsami ¢ok genis olan problem ¢ozme, giinliik yasamda karsimiza her an ¢ikabilir.
Ornegin; bir doktor, zayif sol bacaga sahip olan birinin, hastahgmmnmm nedenini teshis
etmeye calistiginda problem ¢oziiyor demektir. Karar verme ve problem ¢ézme, zihnin
belirli tiirdeki bilgi veya bilgileriyle -mesleki yeterlilik alanlariyla- o kadar baglantihdir ki,
bunu soyut olarak diisiinmek bile olduk¢a zordur (Adair, 2010).

Etkili problem ¢ozme becerisinin kapsami oldukca genistir. Duygular1i ve davraniglan
etkileyen problem ¢6zme, problemden kaynaklanan gerginligi asarak kisiyi, problemi
cozmeye tesvik eden bir cesaret, istek ve 6zgiiven duygusu kazanmaya yonlendirir. Bu istek,
cesaret ve ozgliven; gerginlikten kurtularak kisinin memnunluk duyma, daharahata kavusma
ve daha giivenli ya da 6zgiir olma umudu ile meydana gelir. Etkili problem ¢6zme ayni
zamanda uzmanlik halini almis olan bir diisiince tarzidir ve normalde pek dikkati
cekmeyecek olast ¢oziim yollarini1 kesfederek denenmemis olant denemeye, g6z Oniinde
tutulmamis olan1 gz Oniinde tutmaya ve diisiiniilmemis olan1 diisiinmeye olanak verecek
bigimde fikirlerin sistematik olmasmi gerektirir. Etkili problem ¢6zme, kisinin zorluklar
karsisinda ge¢mis yasantilari, duygulari, izlenimleri gerektiginde birlestirmesini ve fayda

saglayan bir sekle getirerek kullanmasini gerektirir (Bingham, 2004).

Bir bagka husus da, ortaya cikan zorluk ¢ok kisa siirse dahi farkli yonlerinin arastirilmasi
neticesinde problemin catis1 hakkinda biiyiik bir anlayis elde etmenin kesfi; hatta 6nemli bir
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problemden kaynaklanan gerginligin sarf edilen ¢aba ve enerjilerin memnuniyet veren bir
¢oziim yoluna dogru kanalize edilerek biteceginin bilinmesi, problem ¢6zmenin Snemini
gostermektedir. Bunlar diisiliniildiigiinde c¢ocuklar, bu Onemli siireci c¢oziimleyerek
uygulamaya ve hissetmeye, ihtiya¢ duyduklari ¢oziimler hakkinda bilingli olmaya muhtagtir
(Bingham, 2004).

2.1.4. Okul Oncesi Dénemde Problem Cozme Becerilerinin G elisimi

Bilgiyi olusturmada, problemler iizerine fikir yiiritmede ve sonuglari bi¢imlendirmede
kullanilan diisiinme becerileri, bilimsel siire¢ becerilerindendir. Bilim insanlarinin siklikla
kulland1g1 bu 6nemli beceriyi ¢ocuklara erken yasta kazandirmak, onlarin kendi diinyalarini
anlamalarima ve Ogrenmelerinin daha kalici olmasina yardimci olmaktadir (Dinger ve

Goktas, 2019; Kuru, 2015).

Problem ¢6zme esnasinda kisi, farkinda olsun ya da olmasin, disiplinler arasi calisir.
Cocuklar biligsel olarak akil yiiriitme yapmadan 6nce duyulan aracihigiyla kesfederler. Dil
becerisini kullanarak etkilesimle cevap aramaya c¢alisirlar. Tiim bu siiregte sosyal olarak

etkilesime gecer ve sonucta sosyal olarak kabul gérmeye ihtiya¢ duyarlar.

Okul doneminde ¢ocuk, problemi ¢ozmek kadar tanimay1 da 6grenir, ¢iinkii ¢ocuklar ¢cogu
zaman problemi tanimak i¢in yardima gereksinim duyar. Arkadas grubundaki 6grenme ve
yasama ¢abalarina dair 6rnekleri goren ¢ocugun, diger insanlarin kendi deneyiminden farkl

deneyimler yasadigini fark etmesiyle ufku genisler (Adair, 2010; Bingham, 2004).

Problem ¢dzme becerilerinin yaglara gore nasil gelistigini gérmek igin Piaget’in bilissel
gelisim kuramma ve Vygotsky nin sosyokiiltiirel kuramma deginmek gerekir. Piaget
tarafindan zihindeki yapisal degisikliklerin ilerlemesi olarak tanimlanan biligsel gelisimde,
icsel, formal ve kendi kendini yapilandiran bir siire¢ vurgulanmaktadir. Zihnine ne alirsa
alsin ¢ocuk, onlar1 organize etmeye dogustan yatkindir. Piaget, bu yiizden, biligsel gelisimin
yasa ve deneyimlere bagl olarak gelistigini aciklamigtir. Piaget’e gore biligsel gelisimi
yapilandiran dort donemin her birinin tipik ve kritik baz1 gelisim 6zellikleri mevcuttur. Ona
gore; donemlerin ilerlemesi sonucu ¢ocuklarda, biligsel gelisim ve yapisal degisiklikler
anlaminda kayda deger boyutta ilerlemeler gerceklesmekte, cocuklarm kavrama ve problem
cozme yeteneklerinde niteliksel gelismeler gozlenmektedir (Taskm, 2018). Vygotsky'ye
gore ise; ana babalar, kardesler, arkadaslar ve 6gretmenler gibi ¢ocuklarin sosyal yasamda

her zaman bir arada olacaklar1 egiticiler, onlara kendibaslarina giyinmekten, mantiksal akil
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ylriitmeye iliskin karmasik problemleri nasil ¢ozeceklerine kadar her seyi 6grenmelerine
yardimci olurlar. Bir bagka deyisle problem ¢dzme yalnizca bireysel olarak yiiriitiilen bir

biligsel siire¢ degil, ayn1 zamanda sosyal bir siiregtir (Oncii, 1999).

Yaglara gore problem ¢6zme becerilerinin gelisimi belli bir siray1 takip eder. Bebek
dogumundanitibaren ihtiyag¢larini aglayarak ifade ederek ¢ozliim beklerken zaman igerisinde
hareketlenerek kendi yapabildiklerini kesfeder. Boylece; neden-sonug iliskisini anlamaya
baslar. 11k yilin sonunda nesnelerin ayni kaldigmi ve gézden uzaktayken bile var olmaya
devam ettigini fark eden bebek, gelisen hafizasiyla birlikte problem ¢ézmek icin araglar
kullanmas1 gerektigini fark eder. 18. aydan sonra ise; ge¢gmis deneyimleri vasitasiyla planlar
yapmaya baglar. Sosyal ve duygusal gelisim ile dil ve diistinme becerileri, ¢ocuk biiytidiikce
gelisir. ki yasindaki ¢ocuklar problemleri ¢dzmek igin sira ve siray1 kullanma becerisine
sahip olurlar. U¢ yasindaki ¢ocuklar problem ¢dzme becerilerini deneme yanilma yoluyla
gelistirirler. Bir yetiskin tarafindan destek verildiginde ise daha yiiksek bir problem ¢dzme
diizeyine yiikselmeleri icin tesvik edilebilirler. Ug ve dort yaslarinda, diisiincelerini ve
problem ¢ozme siireclerini, anlik hareketlerine ve algilarma dayandirirlar. Dort yasinda
olaylar1 bagkalarmin bakis agisindan gérmeye baslar ve problem ¢ozme yolunda is birligi
icinde caligmaya daha istekli olurlar. Artan kelime dagarcigiyla birlikte, ¢ocuk problem
¢Ozme araci olarak dili ve malzemeleri kullanmaya baslar. Bes ve alt1 yasindaki ¢ocuklar,
cevrelerinde gozlemlediklerini uygulayarak sorunlari ¢ézmeye baglar. S6zel yetenekleri,
problem ¢6zme tekniklerini birbirleriyle iletisim kurmalarina ve paylasmalarina olanak tanir.
Dogumundan itibaren sorunlarla karsilasan ve deneyerek onlara ¢oziimler bulan ¢ocuk, artik
soyut diisiinebilir diizeye gelmeye baglamistir. Problemle karsilasmasa dahi ¢6ziim
gelistirebilmesi muhtemeldir. Ornegin; bir Oykiide karakterlerin yasadig1 sorunlari
diistinebilir ve onlara farkli ¢ézlimler iiretebilir. Ancak ¢éziimlerini uygulamal bir sekilde

denemesi gerekir. SOzili gecen soyut diisiinme yetenegi, sonraki birkac yil i¢inde gelisecek
olan bir beceridir (Miller, Church ve Poole, 2004).

Bir soru tizerinde diisiinmek ve kullanigh bir cevap bulmak igin akil yiiriitme kullanilir
(Arkonag, 1993; National Council of Teachers of Mathematics [NTCM], 2000). Problem
¢ozme esnasinda ¢ocuklar, tiimevariml akil yiiriitme becerilerini aktif sekilde kullanirlar ve
problemleri tartisirken kendi mevcut bilgilerinden ve deneyimlerinden yola ¢ikarlar. Bu
beceriler ise; 5-6 yaslarindan itibaren gelismeye baslar ve yas ilerledikge, soyut diisiinebilme

yeteneginin artmasiyla beraber gelisir (Aydogan, 2012; Miller, Church ve Poole, 2004).
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Problem c¢6zmenin kapsami arastirildiginda, bireyin takip ettigi siire¢ icerisinde farkli

problem ¢dzme yaklasimlart kullandig1 goriilmektedir.

2.1.5. Problem Co6zme Yaklasimlar

Problem ¢6zme yaklasimlart Aydogan (2012) tarafindan, i¢giidiiler yoluyla problem ¢ozme,
deneme yanilma yoluyla problem ¢ozme, kavrama yoluyla problem ¢ozme Ve hazir

modellerle problem ¢ézme olarak dort kategoriye ayrilarak agiklanmugtir.

Icgiidiiler yoluyla problem ¢ozme, dogustan gelen ve 6gretme yoluyla fazla degistirilmemis
davraniglar olan iggiidiiler vasitasiyla problemlerin ¢oziilmesi yontemidir. Daha ¢ok

hayvanlarda goriilmekle beraber bebeklerde yetiskin bireylere gore daha sik rastlanir
(Zembat ve Unutkan, 2005).

Deneme yanilma yoluyla problem ¢ézme, organizmanin amacina ulasmak ic¢in ¢esitli
yontemler denedigi ve bu sekilde sonuca ulastigi problem ¢ozme yaklasimidir. Birey bu
yaklagimda, dogru yontemi buldugunda digerlerini denemeyi birakir ve sonraki siiregte

¢oziime ulastiran yontemle devam eder (Senemoglu, 2018; Zembat ve Unutkan, 2005).

Kavrama yoluyla problem ¢6zme hakkinda, biligsel alan kuramcilarmdan Bruner ve
Ausubel, kavrama ve anlamanm 6nemine dikkat ¢ekmistir. Bireyin ge¢mis yasantilariyla
ilgili olan problem ¢6zmede, bilissel yapmin iki kavrami olan kavrama ve anlamanm 6nemli
bir rol oynadigina deginmistir (Akt. Aydogan, 2012). Arkonag (1993), i¢gérii (kavrama)
yoluyla problem ¢ézmenin hedefe yonlendirme, alt hedefin ayrismast Ve islem se¢imi olmak
tizere li¢ Ozelliginden soz etmistir. Hedefe yonlendirmede davranig agik¢a bir hedefe dogmu
dlizenlenir. Alt hedefin ayrismasinda problem ¢oziimiiniin niteligi alt hedefler ve alt
gorevlere ayrismasidir. [slem secimi ise, hedefiele gecirmeyi basaran faaliyetlerin art arda

getirilmesinden ortaya cikar.

Hazir modellerle problem ¢ozmede birey, daha 6nce 6grendigi ¢oziim yollarint uzun stireli
belleginde bir model olarak érgiitler. Thtiyag duydugu benzer bir durum yasarsa bu modele
uygun sekilde hareket eder. Bireylerin bellegindeki hazir ¢6ziim yollar arttik¢a problemleri
kolay ve hizli ¢6zmesi olast hale gelir (Akt. Aydogan, 2012). Diger iiciiyle birlikte bu
yaklagimin dakitaplarda karakterler tarafindan kullanilma diizeyinin arastirildig1 s6z konusu
caligmanmn temelinde olan amag, buradaki modelleme amaciyla benzer ozellikler

tasimaktadir.
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2.1.6. Problem Cozme Tiirleri

Cocuklar, zaman zaman aldiklar1 Onlemlerin niteligini anlayarak onlarin, ¢6zmeye
calistiklart problemle ne kadar yakindan ilgili oldugunu gérmeye ihtiyag duyar. Siire¢ tam
anlamiyla tanmmadiginda ve bu siire¢ hakkinda bilgi edinilmediginde, problem ¢b6zme
konusunda pek az giivenilir ve diizenli bir gelisme miimkiin olur. Bu nedenle ¢ocuklarm,
cok cesitli problemler oldugunu bilip karsilasilan problemin tiiriinii taniyabilmeleri ¢ok
Oonemlidir. Baz1 problemler aniden ortaya ¢ikip hemen anlasilirken bazilari, sanki diisiince
ve giindelik yasamla ilgili olagan durumlar arasimmdan yavas¢a ve adim adim giin yliziine
cikar. Bir kismu da, 6zellikle sasirtici, belirsiz durum veya duygular neticesinde meydana
gelir ve giin yiizine ¢ikabilmek i¢in bir arastirma donemine ihtiya¢ gosterir. Bir dbek
seklinde goriilen problemlerin tiirli iistiine bilgi edinmek, giinliik yasamim fark edilmeyen
yoniine kars1 ¢cocukta biiyiik bir ilginin uyanmasma neden olur ve bu yonlerle ilgili cocuga
anlayis kazandirir. Bu durumda, ¢gocugun bilgi ve anlayis bakimmndan deneyimleri artmus,

cocuk o zamana kadar arastirilmamis olan alanlar1 tanimig olur (Bingham, 2004).

Alan yazina bakildiginda; karsilasilan problemin, tiiriine gore farkli 6zellikler barindirdigi
goriilmektedir. Bullock (1988) bunlari; mental, mantiksal, sosyal ve mekanik olarak
belirtirken Pretz, Naples ve Sternberg (2003), problem ¢6zme esnasinda kullanilan problem
tirlerini; iyi tamimlanmis (well defined problems) ya da zayif tanimlanmis problemler (ill

defined problems) olarak ikiye aywrmustir.

Iyi tanmimlanmis problemlerde dogru yanita ulasmak i¢in uygulanacak olan prosediirler daha

net ve aciktir. Matematiksel hesaplamalar igeren problemler bunlara drnektir.

Zayif tammlanmis problemlerde ise, herkesin hemfikir oldugu, net ve acik dogru bir prosediir
yoktur. Coziime giden yol genellikle belirsizdir ve kisiden kisiye degisir. Kisilerarasi

sorunlart ¢6zmek bunlara 6rnektir (Pretz, Naples ve Sternberg, 2003; Soylu ve Pala, 2018).

Senemoglu (2018), problem ¢6zmenin iki tiirii oldugu sOyleyerek bunlarm iki Onemli
farklihg1 oldugundan bahseder. Bunlardan birincisinin tek boyutlu problemler oldugundan;
matematik, fizik, kimya vb. konu alanlarindaki problemlerin ¢ogunlugunun bu tiire ait
oldugundan s6z eder. ikinci problem tiiriiniin, ok yonlii diisiinmeyi gerektiren cok boyutlu
problemler oldugunu aktarir. Bu problem tiiriinde ¢6ziime gotiiren tek bir yol yoktur. Bu tiir
problem ¢ézmeye yaratici problem ¢ézme de denilmektedir. Batigiin Durak (2000), klinik
psikoloji ve danisma psikolojisinde problem ¢ézme teriminin; hayatta karsilasilan giiglikler

olarak bahsedildiginden s6z ederek problem ¢6zmenin; sosyal problem ¢ozme, kisilerarasi
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problem ¢ozme, kisilerarast bilissel problem ¢ézme, kisisel problem ¢ozme Ve uygulamal
problem ¢ézme gibi kategorilere ayrildigmi belirtir. Kisilerarast problem ¢6zme teriminin
yerine bazi arastirmacilar (Dinger, Bas, Teke, Aydm, Ipek ve Goktas, 2019; Shure, 2000)
sosyal problem ¢ézme terimini de kullanmustir. Esasinda kisilerarasi problem ¢ézme, sosyal
problem ¢ozmenin gesitlerinden biri olarak ele almmustir. Sosyal problem ¢ozmenin diger g
tirii ise; bireysel olmayan problem ¢ozme, kisisel/igsel problem ¢ézme ile toplumsal ve

toplulukla ilgili problem ¢ozmedir (Chang, D’Zurilla ve Sanna, 2004).

Bir¢ok kaynakta (Arkonag, 1993; Aydogan 2012; Senemoglu 2018) yaratict problem
¢ozmeden de bahsedilmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerini igeren yaratict problem
¢ozme becerisi de farkli bir tiir olarak ele almabilir. Yaratict problem ¢ézmenin egitim
alaninda, yurt i¢inde ve yurt disinda birgok ¢alismaya konu oldugu (Aslan, Aktan ve
Kamaraj, 1997; Bahatheg, 2011; Demirci, 2014; Eng, 2012; Karabey, 2010; Yildirim ve
Akman, 2020) gériilmektedir. Ozellikle zayif tanmimlanmis problemlerde karsilasiimasi
olduk¢a miimkiin olan yaratici problem ¢ozme siireci, problem ¢6zme siirecinden farklh
olarak daha ayrintili planlama, tekrar tekrar basa doniip degerlendirme yapma ve farkl olani
bulma ¢abasmi i¢cermektedir. Yaratici problem ¢ozme, daha ¢ok iistlin yetenekli ¢cocuklarla,
ilk ve ortaokul diizeyindekicocuklarla ¢alisiimakla beraber, okul dncesi donemde de yaratict

problem ¢ozme uygulamalarma benzeyen bazi ¢alismalara rastlanmaktadir (Yidmrim ve
Akman, 2020).

2.1.7. Problem Coézme Stratejileri

Problem ¢6zmede temel amag, ¢oziime ulasmaktir. Bazi problemlerin —6rnegin, matematik
problemleri- yanit1 bellidir. Bu problemlerde kesin ¢dziime ya da dogru cevaplara ulasmak
icin belli stratejiler kullanmak gerekir. Ancak ¢oziimleri kesin olmayan problemlerin tek
dogru cevabi olmadig i¢in, bu problemlerin ¢éziimiinde disiplinler arast bilgi, ¢ok yonlii

diisinme ve tiretkenlik gerekir (Senemoglu, 2018).

Alan yazin incelendiginde, problem ¢d6zme asamalarinda da bahsedilen bazi problem ¢ozme
stratejilerinin bulundugu gériilmektedir. [yi tamimlanmis problemlerde acik bir ¢dziim yolu
olmasina ragmen zayif tanimlanmis problemlerde agik bir ¢6ziim yolu bulunmaz. Bu tarz
problemlerde ne kadar yaygin, hedef nedir gibi sorularin icerigini tanimlamak gerekir. Bu
problemlerde kullanilan bazi stratejiler; Kag¢imma-inkar, pasif bagimhlik, planli problem

c¢ozme Ve bilissel analizdir (Pretz, Naples ve Sternberg, 2003). Ka¢inma-inkarda Kkisi,
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problemlere ¢6ziim bulmak yerine onlardan kagar ve sorunlar1 kabullenmek istemez; pasif
bagimhilikta kisi, sorunlar1i baskasinin ¢ozmesini bekler ve kendisi problemi ¢dzme
konusunda caba sarf etmez; planli problem ¢ozmede kisi, sorunlarmi ¢dézmede planh bir
sekilde hareket ederek sonuca ulasmaya calisir; bilissel analizde ise kisi, st biligsel

fonksiyonlarla analiz yaparak ¢6ziime ulagsmaya ¢alisir (Coats, Hoppmann ve Scott, 2014).

Chang, D’Zurilla ve Sanna (2004) ise; sosyal problem ¢ozme stilleri olarak; rasyonel
problem ¢ézme, diirtiisel (dikkatsiz) problem ¢ézme ve ka¢imma olarak ¢ farkli problem
¢ozme tarzindan bahsetmistir. Rasyonel problem ¢ozmede kisi, gercekei bir sekilde hareket
ederek asamalar1 biiylik Olclide takip ederek problemi ¢ozmeye yogunlasir; diirtiisel
(dikkatsiz) problem ¢ézmede kisi, akla ilk gelen problem ¢6zme teknigini, yarim yamalak
bir sekilde uygular; ka¢inmada ise kisi, problemi ¢ozme igin herhangi bir ¢aba sarf etmek

yerine problemin kendiliginden ¢6ziilmesini bekler (Chang, D’Zurilla ve Sanna, 2004).

2.1.8. Problem Co6zme Y ollar:

Banks (2018), problem c¢6zme yollarini, bagimsiz problem ¢ozme, yetiskin yardimiyla
problem ¢ézme, akran is birligiyle problem ¢ozme Ve bir ara¢ vasitasiyla problem ¢ézme

olmak {izere dorde ayirmustir.

Bagimsiz problem ¢ézmede kisi, yardim almadan, kendi basina problemi ¢ozmeye c¢aligir.
Egitimin hedeflerinden biri olan kisiyi bagimsiz bir bireye doniistiirme gayesini destekleyen
bu problem ¢6zme yolunu kullanabilmek, ¢ocuklarin hayatinda oldukga elzemdir.

Yetiskin yardimuyla problem ¢ozmede gocuk, bir yetigkinin destegiyle problemi ¢dozmek igin
cabalar. Bu yolla ¢ocuk, yetiskini model alir ancak kendi ¢abas1 daha arka planda kalacagi

icin problem ¢6zme becerilerini desteklenmede bu yol, yetersiz kalir.

Akran is birligiyle problem ¢ozmede gocuk, yasitlarimdan biri ile ortak bir sekilde ¢oziime

ulagsmaya caligir. Bdylece, is birligi icinde hareket ederek ¢coziime ulagmis olur.

Bir arag vasitasiyla problem ¢ézmede ise kisi, sorununu ¢ézmede yardimet olabilecek arag
geregleri kullanarak problemi ¢ozer. Ornegin, arabanin altma kaca topu uzun bir ¢ubuk

kullnarak ¢ikartir (Banks, 2018).
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2.1.9. Problem Co6zme Asamalari

Temelleri ¢ocukluk yillarinda atilan problem ¢dzme siirecinde kisinin, bilingli ya da biling
dis1 olarak takip ettigi baz1 asamalar vardir. Bu asamalar, farkl kaynaklarda farkl sekillerde
ele alinmaktadir. Britz (1993) ve Copley (2000) bu asamalari; problemi tamimlama, bir
Stratejiye karar verme, problemi ¢ozmek igin karar verilen stratejiyi uygulama ve kontrol
etme (tekrar gozden gegirme) olarak swralar. Morgan (1998), Hazirlik (Preparation),
Kulugka (Incubation), Kavrayis ya da Aydinlanma (Insight or lllumination), Degerlendirme
ve Diizeltme (Evaluation and Revision) olarak dort asamadan bahseder. Senemoglu (2018)
bunlari, problem ¢ézme basamaklar: seklinde ifade eder ve problemi anlama, ¢oziim icin
plan yapma, plani uygulama ve sonuglar: degerlendirme olarak siralar. S6z konusu
aragtirmada bu asamalar, literatiir taramasi ve incelenmis olan kitaplar cercevesinde
sekillendirilerek uzman goriisii ile desteklenerek bes baslikta ele almmustir; problem
durumu, problem durumu arastirma, alternatif ¢oziim yollarini deneme, problemin

¢oziilmesi ve ¢oziim yollarinin degerlendirilmesi.

e Problem durumu: “Problem tam olarak nedir?” Oncelikle cevaplanmas: gereken soruyu
cocuklarm tanimlayabilmesi gerekir. Eger ¢cocuklar problemi kendi kelimeleriyle ortaya

koyabiliyorlarsa problemi anladiklarini séylenebilir.

e Problem durumu arastirma: Problem tanimlandiktan sonra problemle ilgili 6nemsiz ve
ilgisiz bilgiyi ayirmak, problemi ¢6zmeden Once varsa agiklanmasi gereken bir bilginin
eksik olup olmama durumunu kesfetmek gerekir. Cocuklara, problemi daha kiiglik
pargalara bdlerek her parcayir bir sonraki asamaya ge¢meden evvel anlamlandirma

becerisi kazandirmalidir.

o Alternatif ¢oziim yollarint deneme: Kimi problemler i¢in birden fazla ¢éziim yolu
tiretmek gerekebilir. Aynisekilde, cocuklar bir problem igin ise yarayan farkl ¢oziimlere
de ihtiya¢ duyabilir. Belli yontemler belli tiirde problemlerle iyi bir sekilde
coziilebilirken, baska ¢ocuklar farkli yontemler kullanma ihtiyaci hissedebilir. Kimi
zaman sec¢ilen yontemin onlar ¢6ziime gotiirmedigi anlasilir. Bunun karsilastiklar
takdirde alternatif bir ¢6ziim yolu denemeleri gerekir. Coziim bulma yolunda islerine
yarayacak olan yontemi kullanmalari uygundur. Bu nedenle, ¢ocuklarin birden ¢ok

alternatif gelistirmelerini saglamak yerinde olacaktur.
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® Problemin ¢oziilmesi: Cocuklar hangi yolu sectilerse onu kullanarak problem iistiinde
calisir. Bu siire¢ boyunca nerede olduklari ve isin kalan kismini gorebilmeleri igin

yapmakta olduklar seyleri kayit altina almalar1 6nemlidir.

® (oziimiin degerlendirilmesi: Cocuklar probleme ¢oziim bulduklar takdirde, bu ¢oziimiin
probleme biitliin kosullarda uyup uymadigmni gérmek i¢in problemi tekrar gdzden
gecirmeleri gerekir. Bulunan ¢oziimlerin mantikli ve kabul edilebilir olmasi gerekir

(Aydogan, 2004; Bransford ve Stein, 1993; Copley, 2000; Senemoglu, 2018).

Bu asamalan iceren diisiince siireci, ¢cocuk i¢in oldukca karmagsiktir. Cocugun, tam bir
problem ¢6zme becerisi kazanabilmesi ig¢in her bir basamakta tek tek etkin olmasi,
ustalagsmasi gerekir. Bu becerilerin ¢ocuklara kazandirmasinda 6gretmen ve ana-babalarm,
yani yetiskinlerin rehberligi cok onemlidir (Ulkiier, 1988). Uzmanlar problem ¢dzmenin
karmagik bir siire¢ oldugundan s6z ederek bunlari, yukarida belirtildigi sekilde, cesitli
asamalara bolmeyi uygun gormektedirler. Boylece hem problem ¢dzmeyi 6gretme hem de

problem ¢6zmeyi 6grenme kolaylasmaktadir (Senemoglu, 2018).

2.2. Problem Cozme Becerisini Destekleyen Cocuk Edebiyati

2.2.1. Cocuk Edebiyatinin Onemi

Hayatin her aninda oldugu gibi yasamim en verimli yillar1 olan okul 6ncesi donemde de
iletisim ve sosyal etkilesim Oncelikle kazanilmasi1 gereken beceriler arasindadir. Bu sosyal
baglantiy1 saglamada, bebeklikten itibaren gelisen en temel becerilerden biri kendini ifade
etme becerisidir. Bu beceriyi kazandirabilmek icin de, ¢cocukta bilissel ve dil gelisimini
desteklemek onceliklidir. Cocuklarin bilissel ve dil gelisimini destekleyen nitelikli bir ¢evre

sunma konusunda en biiyiikk gérev ebeveyn ve egitimcilere diismektedir (Berk, 2006;
Bredekamp, 2017; Mathieson, 2005).

Tiirkge etkinligi ¢ocuklarm Tiirkceyi dogru ve giizel konugmalarmi saglamak, onlarin
sOzciik dagarciklarmi gelistirerek iletisim becerilerini artirmak, farkli s6zdizimsel yapilar
anlamalarini ve kullanmalarin1 saglamak, dinleme becerileri kazanmalarini saglamak, duygu
ve diisiincelerini s6zel ve sozel olmayan yollarla ifade etmelerinin yolunu agmak, ses
tonlarmi ayarlamalarmi ve sozciikleri dogru liretmelerini saglamak ve kitaplara karsi olumlu

tutum gelistirmelerini destekleyerek onlara kitap sevgisini agilamak gibi amaglara sahip olan
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etkinliktir (MEB, 2013). Bu etkinlikler vasitasiyla, cocuk-cocuk ve yetiskin-cocuk
arasindaki sozel ve sozel olmayan dil ve iletisim becerileri desteklenerek ¢ocuklarmn, erken
okuryazarlik becerileri kazanmalarn saglanir. Béylece ¢ocuklar, gelecekteki okuma yazma
stirecini kolaylastirmak ve okul basarisin1 artirmak i¢in 6nemli bir yol kat etmis olurlar. Bu
kapsamda secilmis olan etkinliklerin de; 6rneklerle cesitlendirilmesi, yorumlara ve farkl
cikarimlara olanak saglamasi, ilk elden deneyim kazanmanm ve Yyaparak-yasayarak
O6grenmenin desteklenmesi anlaminda kalem-kagida dayali becerilerden ¢ok daha fazla dnem

tasidig1 unutulmamasi gereken bir gergektir (Bredekamp, 2017).

Bu etkinliklerin desteklenmesinde en Onemli kaynak olan cocuk edebiyati, ¢ocuklara
ogretilen birgok maddi gerceklerden farkli olarak hisler ve hayatin niteligi ile ilgilidir.
Edebiyat ile saglanan egitim yalnizca beyne degil kalbe de yoneliktir. Cocuk edebiyatinin
sagladig1 gorliniir ve goriinmez faydalar oldukca fazladir. Edebiyat cocuklara, zaman ve
mekandan bagmmsiz olarak, diger bireylerin hayat deneyimleri hakkinda bilgiler verir.
Boylece, cocuklar diger insanlarin yasamlar1 hakkinda fikir sahibi olur, farkl rolleri deneme
olanagi bulur ve etrafindaki insanlar1 daha iyi anlar. Bunun neticesinde ¢ocuklarm algilar1
geligir; bir hikayeyi digeriyle kiyaslayan cocuk toplumda yaygin olan insan iligkilerini
anlama firsat1 bulmus olur. Giizel deneyimlerin yaninda kotii ve {iziintii verici olaylart da
kitaplar aracihigiyla ¢cocugun fark etmesine katkidabulunur (Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2017;
Giizelyurt ve Sarag, 2018; Veziroglu ve Gonen, 2013).

2.2.2. Okul Oncesi Cocuk Edebiyat: Tiirleri

Cocuk edebiyatinin farkl tiirleri vardir. Okul 6ncesi ¢cocuklari i¢in yazilmis olan kitaplar;
tekerleme ve siir kitaplari, alfabe kitaplari, say1 kitaplari, kavram kitaplar, yazisiz kitaplar,
okumaya baglama kitaplar1 ve resimli Oykii kitaplar1 olarak siniflandirilmaktadir (Avei,

Koran Giiner ve Dilek, 2016; Cakmak Glileg ve Geggel, 2017).

2.2.2.1. Tekerleme ve Siir Kitaplar

Henliz okuma bilmeyen okul dncesi ¢ocuklari i¢in hazirlanan bu kitaplar, icerisinde basit
siirler veya parmak oyunlari ile tekerlemelerin oldugu mizahi grafik ve temaya sahip, bol
miktarda resim igeren eserlerdir. Siire karsi kiiciik yaslardan itibaren sempati beslemeyi
hedefleyen bu kitaplarda siirin ruh hali de yansitilmali, bu resimlerle de pekistirilmelidir

(Avci, Koran Giiner ve Dilek, 2016; Cakmak Giileg ve Geggel, 2017).
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2.2.2.2. Alfabe Kitaplan

Alfabe kitaplar1 genellikle; eglence ile 6grenimi birlestirmeyi hedefledigii¢in hem bilgisel
hem estetik olmahdir. Cocuklara alfabe 6gretimini basitlestirme gayesi tasiyan tiirlerinin
taninda ABC kitaplart olarak da gecen tiirleri de vardir (Cakmak Giileg ve Geggel, 2017).
Bunlarin renkleri parlak, kalin ¢izgilerin smnirlar olusturdugu, resimlerinde evdeki esyalari,
bireyleri ve agag, ¢icek, hayvan gibi ¢evredeki dogal 6geleri tanitan, metin olarak sadece bu
nesnelerin isimlerinin yazili oldugu ya da yazisiz olan karton sayfali kitaplardir. Cocuk bu

kitaplarla yakin ¢evresine ait nesneler aracihigiyla diinyayitanima firsati bulur. (Ural, 2013).

2.2.2.3. Say1 Kitaplar

Genellikle 1’den 10°a kadarolan sayilar basitge anlatan kitaplar bu kategoridedir. Genellikle
sayllar tanitmak amaciyla bir hikaye anlatilir veya cesitli sekiller / durumlar kullanilir.
Kavram kitaplar1 olarak da kullanilabilen say1 kitaplarinda sikhikla kiime, boyut gibi
matematiksel kavramlarla karsilasir. Bu kitaplarda yer alan sayilar acik¢a tanitilmal,

cocuklar tarafindan anlasilmasi kolay olmalidir (Cakmak Giileg ve Geggel, 2017).

2.2.2.4. Kavram Kitaplar

Yas grubu olarak 2-4 yas arasina hitap eden 6zel kavram kitaplar ile cocuk renkleri, sekilleri,
mevsimleri, sayilari, uzaklik ve zaman gibi kavramlar1 6grenir. Siralama, eslestirme gibi
becerileri dekazandiran bu kitaplarin resimleri basit, renkli ve eglencelidir. Bu sayede ¢ocuk

basarma duygusunu tatmis olur (Ural, 2013).

2.2.2.5. Yazsiz Kitaplar

Igerisinde metin olmayan, yalnizca resimler bulunan ya da dykiiniin basinda ¢ok kisa bir
climle bulunan devaminda resimlerle anlatimin siirdiigi kitaplardir. Okuyucuya tahmin
etme becerisi kazandirmayr hedefleyen Kkitaplar, realizmin giderek arttig1 giiniimiiz
diinyasindaki ¢ocuklarmm hayal giiciinii ve yaraticit dil becerilerini gelistirmede yardimci

kaynaklardir (Cakmak Giileg ve Geggel, 2017).
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2.2.2.6. Okumaya Baslama Kitaplart

Cocuklarin ilk okuma becerilerini pekistirmek amaciyla hazirlanmis kelime tekrarlarini
cokca barindiran, hikdye ozelligi tasiyan kitaplardir. Yazilarin biiylik ve acik oldugu,
kelimeler arasi bosluklarin uygun oldugu bu kitaplarin ¢ocuklar i¢in sikici olmamasi igin

metin kisa tutulmahidir (Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2017).

2.2.2.7. Resimli Oykii Kitaplari

Yazili edebiyat cocuklar i¢in tam anlamiyla resimli oykii kitaplariyla baglar. Bu eserlerde,
dil ile sanat1 birlestirerek giizel duygu ve diisiinceleri anlatan giizel yazi ve s6z sanat1 olan
edebiyata, bir de resim eklenerek biitiin hale gelir. Basi ve sonu olan bir ykiiyii icerisinde
barindiran resimli oykii kitaplarinda, konu, dilin kullanim1 ve karakterlerin 6zellikleri gibi
unsurlar bulunur. Duygusal ve zihinsel yolculuklara ¢ikan cocuk, insani, yasama dair
gercekleri ve bunlar araciligiyla kendini tanimaya baglayarak bir tiir yasam egitimi alir
(Sever, 2015; Ural, 2013). Arastirmalara gore; kiiclik yaslarda kitapla tanisan ¢ocuk ileriki
donemde 6grenecegi her beceriyi 0zellikle de okuma becerisini daha hizli kazanacagi ortaya
konmustur (Alkan Ersoy ve Bayraktar; 2016; Erdem vd., 2017; Giizelyurt ve Sarag, 2018;
Sever, 2015; Ural, 2013). Kendisine okunan kitab1 dinlerken ¢ocugun, isitme duyusu gelisir,

sOzciik dagarcigi zenginlesir ve dil gelisimi hizlanir.

2.3. Resimli Oykii Kitaplarmmn Ozellikleri

Resimli oykii kitabini eline alan ¢ocuk, hem igerik anlaminda hem de fiziksel anlamda
ayrintistyla inceleyerek bir fikir edinir. Cocugun edindigi bu fikrin olumlu yonde olmasi i¢in
resimli Oykii kitaplarinda aranmas1 gereken fiziksel ve igeriksel 6zellikler vardir (Giizelyurt
ve Sarag, 2018; ince Samur, 2016; Sever, 2015; Simsek, 2012). Bu ézellikler iki ayr1 baslik

halinde ele alinmustir.

2.3.1. Fiziksel Ozellikler

Resimli 6ykii kitaplarinda bulunmasi gereken fiziksel 6zellikler resimleme, metin tasarimi,
kapak, boyut ve cilt tasarim ile sayfa ve yazi tasarim olarak smiflandirilir (Giizelyurt ve

Sarag, 2018; Sever, 2015; Simsek, 2012).
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Resimli 6ykii kitaplarindaki resimler, kesinlikle bir dekor olarak diisiiniilmemeli, resimler
cizilirken metindeki konu, durum ve diislinceleri acikhiga kavusturmak ve tamamlamak
hedeflenmelidir. Resimlere bakan ¢ocuk kitaptaki Oykiiyli, resimler vasitasiyla da
coziimleyebilmeli; resimler c¢ocuklara okuma aligkanhigi kazandirabilmelidir. Temel
okuryazarlik becerisinin ilk basamagi olan resimli 6ykii kitaplarinin gorselleri ayni zamanda,

cocugun yaraticihigini da gelistirebilecek potansiyele sahiptir (Simsek, 2012).

Resimli oykii kitabmin nitelikli hale gelmesini saglayan 6zelliklerin basinda tasarim gelir,
kitaba ait gorseller ¢ok iyi olsa dahi metinlerle bir biitlinliik saglanmiyorsa kitap, ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekmede ve okuma arzusu saglamada yetersiz kalacaktir. Metniresim i¢inde se¢meyi
zorlagtiran bir tasarim okuyucuyu yorar, okurun ilgisini dagitir. Bu nedenle resim, metnin

okunmasini giiclestirecek ogeler igermemelidir (Sever, 2015; Simsek, 2012).

Kitapta ¢ocuklarin ilk ilgisini ¢eken kapakta uygun gorseller uygun renklerle resmedilmis,
icerige dair fikir veren bir yapida olmalidir. Ozellikle okul &ncesi donem gocuklart
diistiniildiiglinde ¢ocuklarda okuma istegini uyandiran bir kapak tasarim biiyiik 6nem

tasimalidir (Glizelyurt ve Sarag, 2018; Simsek, 2012).

Boyut konusunda ise; stirekli ayni1 boyuta sahip olan kitaplar yerine farkli boyutta, hacim ve
kalmliktaki kitaplar1 tercih etmek okul Oncesi donem cocuklarnin kitap sevgisinin
per¢inlenmesini saglar. Resimli dykii kitaplar, ¢ocuk agtiginda kucak boyunu asmayan,
normal aralikli bir kitap rafina rahatca sigabilecek 6zellikte olmalidir (Ince Samur, 2016;
Simsek, 2012).

Ciltlemede kullanilan kagidin ve miirekkebin kalitesi bir diger énemli husustur. Ciltlenme
seklinin iyi olmasi kitabin uzun Omiirlii olmasinda da O6nemlidir. Cocuk tarafindan

kullanilacak olan kitabin yipranma olasiligi dikkate alinarak iyi bir ciltleme yapilmalidir

(Ince Samur, 2016; Simsek, 2012).

Metin ve resimler sayfa lizerine konumlandirilirken alt-iist ve sag-sol kenarlardaki, satirlar
ve harfler arasindaki bosluklara 6zellikle dikkat edilmesi gerekir. Yazi biiytikliigii ve yazi
karakterleri okunakl olacak sekilde secilmelidir (Glizelyurt ve Sarag, 2018; Simsek, 2012).
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2.3.2. Icerik Ozellikleri

Alkan Ersoy ve Bayraktar (2016), resimli Oykii kitaplarinda bulunmasi gereken icerik
Ozellikleri; tema, konu, kahramanlar ve dil ve anlatim olarak smiflandirmistir (Alkan Ersoy

ve Bayraktar, 2016; Giizelyurt ve Sarag, 2018; Sever, 2015).

Tema kitabin temelini olusturan genel taslak ve hikdyede gizli olan temel diisiincedir. Aile,
arkadaslk, bagimsizlik gibi degerleri barindirabilir. Nitelikli kitaplarda temanmn altindaki
fikir onemlidir. Planlanan olayn 6tesinde tema, hikdyeye boyut kazandirmali, kolay anlasilir

olmalhdir (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2016; Sever, 2015).

Konu, {iistiine soz sOylenen, yazi yazilan, eser meydana getirilen diislince, olay veya
durumdur. Cocuklara 6zgii yayinlarda islenen konular genellikle eglendirici ve dinlendirici
olmali; ciddi, komik veya hayal iiriinii icermesi beklenmelidir. Konu se¢ildikten sonra ne
yazilacagmdan ziyade nasil yazilacagi onemlidir. Cocuga uygun her konu segilip ¢ocuga

gore islenebilir (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2016).

Hikayede basindan olaylar gecen kisilere “Kahraman™ denir. Kahraman, sdzciiklerden hari¢
bir karakter ortaya ¢ikarma isidir. Temay:1 yakalamay1 giliclestirmemek adina ¢ocuklar igin
yazilmig olan kitaplarda iicten fazla olmamalidir. Cocuklar kahramanla duygusal bir bag
kurdugu zaman onu 6nemser ve kendiyle 6zdeslestirir, dykiiden keyif alir (Alkan Ersoy ve

Bayraktar, 2016; Giizelyurt ve Sarag, 2018).

Resimli oykil kitabinin icerik bakimindan iyi olmasi dil ve anlatima gdosterilen 6zene
baghdir. Resimli 6ykii kitaplarindaki dil, ¢ocugun yasmma uygun ve diizgiin ifadelerle

olusturulmahidir. Resimli 6ykii kitabinin iyi olup olmadigini kitabin sahip oldugu dil gosterir.

Resimli 6ykii kitab1 yazarlar1 ¢ocuklarm sozciik dagarcigini ve kavrama giigliiklerini dikkate
almalidir. Hikayelerin basit, kisa ve kulaga hos gelen ritmik bir havaya sahip olmasi, onlar
okuyan ¢ocuklar i¢in 6nemlidir. Uzun tasvirler yerine kisa ve dil bilgisi kurallarma uygun

olarak yazilmahdir (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2016; Sever, 2015).

2.4. Resimli Oykii Kitaplarmin Problem Cézme Becerilerini Desteklemedeki Onemi

Cagdas egitim anlayis1 goz Oniinde bulunduruldugunda; okul 6ncesi donemden itibaren
cocuklarm ilgi, merak, gdzlem, deney, kesif gibi yeteneklerini gelistirerek etkili bir 6grenme
saglayan, bu siireci hizlandiran, ayni anda problemlere de ¢ok yonlii ¢oziimler bulmaya

yardim eden etkinlikler ¢ocuk egitiminde 6n plana ¢ikmaktadir (Aydogan, 2012). Cocuklar,
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problem ¢6zmeyi bagimsiz olarak kesfetseler de smif igerisinde kullanilan bazi arag-
gerecler, oyuncaklar ve materyaller problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde oldukca
onemlidir (Aydogan, 2012). Ciinkii zengin uyaricilarla desteklenmis bir ¢evre, ¢ocuklar
tistiinde rahatlatict ve dinlendirici bir etkiye sahiptir (Berk, 2006; Bredekamp, 2017; MEB,
2013). Boyle bir ¢cevre ayn1 zamanda bilissel gelisimi de destekler. Okul 6ncesi donemdeki
cocugun Ogrenme ortamu igerisinde uyaran olarak bulunmasi gereken Oyki kitaplarmin
cocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmede olmazsa olmaz bir yeri vardir (Aydogan, 2012;
Barron, 2000; Vandenberg, 1990). Resimli 6ykii kitaplarinda ele alinan konular tartisilarak
cocuklarin diisiinme siirecleri gelistirilebilir. Bu etkinlikler esnasinda ve bitiminde
cocuklara, dogru sorular sorulmasi gerekir. Ayni zamanda, bu esnada beklenen yalnizca
sorulan sorulara cevap vermek degil, kendilerinin de soru iiretmelerini saglamaktir. Problem
¢ozme ve yeni kesifler yapmada soru sorma, biiylik 6neme sahiptir (Bullock, 1988; Dinger
ve Gilineysu, 1997). Bu baglamda diisiiniildiigiinde, problem ¢dzmeye dair deneyimlerin

cokca drneklerini barindiran resimli 6ykii kitaplarinin 6nemi yadsmamaz.

Problemin tanimmasityla onun gergek niteligi ve alan1 ¢ogu zaman kolayhkla fark edilemez.
Boyle durumlarda gergek bir problemin varligmi tespit etmek onemlidir. Kimi zaman,
yasanan duruma dair nitelikler ve sartlar agik¢a anlasildiginda goriiniirdeki problemin
aslinda bir problem olmadig: fark edilir. Béyle oldugunda problem, aslinda bir sasirmanin,

yanlig anlamanin ya da yanlis yorumlamanin ortaya ¢ikardigi bir problemdir.

1999 yilinda Tu tarafindan ele alimmis olan; Cocuklarin problemlerle basa ¢ikmalarmma
yvardimct olmak igin edebiyati kullanmak (Using literature to help children cope with
problems) isimli ¢alismada, c¢ocuklarin problemlerle basa ¢ikmada edebiyatn
kullanilmasmin olumlu etkileri aktarilmaktadir. Cocuklar i¢in anlamasi gii¢c olan meselelere
ve yasamda karsilasilabilecek diger problemlere yer verilen arastirmalarm derlendigi
calismada; edebiyat sayesinde ¢ocuklarm problemleriyle basa ¢ikmada yalniz olmadiklar
vurgulanmaktadir. Ogretmenler, edebiyat eserleri araciligtyla; giiniimiizde cocuklarin birgok
problemle kars1 karstya kaldiginin ve gocuklarm duygularinin bu problemlerle alakali olarak
farklilagtigmin ayirdina varir. Boylece 6gretmenler, problemleri 6zgiirce tartisma konusunda
rehberlik edebilir. Tartigsmalar esnasmda O6gretmenler ve cocuklar birbirleriyle benzer
duygularin1 paylasabilir. Edebiyat sayesinde ¢ocuklar ve d6gretmenler, problemleri 6zgiirce
tartisma konusunda rehberlik edebilir. Tartismalar esnasinda Ogretmenler ve cocuklar
birbirleriyle benzer duygularini paylagabilir. Edebiyat sayesinde ¢ocuklar ve dgretmenler

farkli sorunlar ve ¢oOziimler bulma konusunda birlikte ¢alisabilir. Tu’nun (1999)
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calismasinda onerildigine iizere; ¢cocuklarin problemleri ¢ozmesinde etkili olan edebi eserler

asagidaki 6zelliklere sahip olmalidir. Resimli 6ykii kitaplari;
e lyiyazilmis ve cocuklarin gelisim seviyesine hitap eden,
e (Cocuklarin asina olduklari, yasam deneyimleri igerisinde yer alan bir dil kullanan,

e Kogsullara ve gelecekte karsilasilabilecek durumlara uygun, bu amaca yonelik sekilde

resmedilmis olan,
e Duygulan yansitmada yerinde ve alakali ¢ok boyutlu karakter igeren,
e Potansiyel anlagmazliklar/celiskiler sunan,
e Problemleri ¢dzme siirecini kesfetmeyi saglayan,
e (Cocuklarm sorularina cevaplar gosteren ve agik iletisim kanallarma sahip olan,
e Okuyucuya istekli bir sekilde katilabilecegi gercek durumlar sunan bir yapida olmalidir.

Resimli Oykii kitaplary; diistinme becerilerinden biri olan problem ¢6zme anlaminda
cocuklarm gelisine fayda saglayabilecek en etkili araclardandir. Problem ¢6zme
becerilerinin ¢ocuklara erken yasta kazandirilmast da ¢ok dnemlidir. Bu baglamda, 3-6 yas
cocuklarma yonelik resimli Oykii kitaplarinda yer verilen problem ¢ozme becerilerini
incelemenin alan yazina Onemli katkisi olacaktir. icinde yasanan diinyanm canhhgi,
karsilagilan problemleri ¢6zme anlaminda, yetiskinleri oldugu gibi ¢ocuklari da daima
hareketli kilar. Bubecerileri 6grenmek, okul dncesi donemde daima odak noktadadir(Dinger
ve Giineysu, 1997). Oyle ki; erken yaslarda baslayan okul 6greniminin etkili olmasinda var
olan iki temel unsur vardir. Birisi, organizasyon ve planlama; digeri ise, problem ¢dzmedir
(Casey, 1990; Casey ve Lippman, 1991). Bu baglamda erken ¢ocukluk déneminde okunan
kitaplar, ¢cocuklara zihinsel ve akademik anlamda katki saglayarak onlarin matematiksel
diistinme ve 6grenmelerini artirmanin yani sira ¢ocuklarin sosyo duygusal degerlerine ve

empati gelistirmelerine yardimci olarak onlar1 sosyal duygusal gelisim anlaminda da
destekler (Deretarla Giil, 2013).

Okul oncesi ¢ocuklart heniiz okuma yazma bilmedigi i¢in, bu donemde dil etkinlikleri
agirlikli olarak yetigkinlerle bir arada siirdiiriiliir. Bu etkinliklerden ¢ocuklara sorularin
yoneltildigi ve cevaplarin beklendigi etkilesimli kitap okuma ve hikaye dinleme etkinlikleri
esnasinda ¢ocuklarda, bagkalar1 tarafindan anlasilmada 6nemli bir beceri olan kendini ifade
etme becerisi gelisir (Riecken ve Miller, 1990). Kitaplar araciligiyla kendilerine anlatilan

oykiileri dinleyen cocuklarin, kelime kapasitesi artarak dilleri; dillerinin gelisimi ile de
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diisiinceleri zenginlesir (Russell, 2015). Dikkatli bir sekilde dinlemek ¢ocuklarin alternatif
bakis acilar1 ve stratejileri gormelerini saglar. Diislincenin zenginlesmesi ise ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerinin de zenginlesmesi anlamina gelir. Problem ¢6zme becerilerini
destekleyen etkinlikler, diger dil aktivitelerinden farkli olarak ¢ocuklara problemi tanima ve
muhtemel ¢oziimleri ortaya ¢ikarma ve degerlendirme firsatlari verir. Cocuklara sorulan agik
uclu sorular muhtemel ¢oziimlerin kaydini saglayarak onlarin denenmesini saglamakla
beraber problem durumu iizerinde tartigsmayi, kullanigh ¢6ziim yollar1 bulmay1 ve uygun ve
etkili ¢6ziim yolunda karar kilmay1 gelistirir (Berkowitz, 2011; NTCM, 2000; Riecken ve
Miller, 1990). Arastirmalar gosteriyor ki; kitaplarm i¢inde gegen hikayeler ¢ocuklarin
ogrenmesini destekleyerek bu bilgilerin gercek hayata aktarilmasinda etkili olur (Ilgin ve

Arslan, 2012; Strouse, Nyhout ve Ganea, 2018).

Problem yalnizca matematik alanindaki problemleri degil; basit, bilimsel, sosyal, mekanik,
zihinsel ve mantik problemleri gibi bir dizi problemin ¢ozliimiinii igerdigi icin (Bullock,
1988), okul oncesi déonemde okunan kitaplar toplumun deger sistemi ile birlikte giinliik
iligkilerdeki problem ¢dzme stratejilerini de yansittigr agiktir. Resimli oykii kitaplarmin,
cocuklarm ifade edici dilini gelistirmelerine, yaratict hayal kurmalarna, hafizalarmi
harekete gecirerek diisiinme becerilerini desteklemeye ve hayatta karsilasabilecekleri
bilgiler sunarak onlar1 yasam gerceklerine hazirlamaya olanak saglamasi (Veziroglu ve
Gonen, 2013) yonii de, bu kitaplardaki problem ¢6zme becerilerinin incelenmesinin dnemini

ortaya koymaktadir.

2.5. Konu ile Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde ¢ocuk edebiyat: ve problem ¢ézme ile ilgili yurti¢i ve yurtdisinda yapilmis

arastirmalar sunulmustur.

2.5.1. Yurticinde Yapilmis Arastirmalar

2.5.1.1. Problem Cozme ile ilgili Arastrmalar

Dering61’iin 2006°da, 6gretmen adaylarmin problem ¢dzme becerilerini ve konu hakkindaki
diisiincelerini incelemek iizere yiiriittiigl arastirmaya, 155 smif ve ilkdgretim matematik

ogretmenligi 1. ve 4. smif dgrencisi dahil edilmistir. Olgme araclar1 olarak “Problem Cdzme
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Becerileri ve Stratejileri Olgegi”, “Matematikte Problem Cozme Anketi” ve “Problem
Cozme Etkinlikleri III” kullanilan arastirmanin sonuglari, Pearson Korelesyon Katsayisi
Teknigi, Iliskisiz Grup t Testi, Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) ve Ki-Kare istatistik
teknikleri ile analiz edilmistir. Istatistiksel islemlerde en az .05 diizeyinde anlamhhk aranan
calismanin neticesinde, Polya’nin 4 asamali problem ¢6zme siireci dikkate almarak
uygulanan “Problem Cdzme Becerileri ve Stratejileri Olgegi” alt basamaklarindan en yiiksek
puan ortalamasi ‘problemi anlama’ basamaginda, en diisiik puan ortalamasi ise ‘¢coziimiin
degerlendirilmesi” basamaginda goriilmiistiir. Ayrica katilmcilar geometriye oranla
aritmetik probleminde daha yiiksek puan almistir. Bu ek olarak, “Problem Codzme

Etkinlikleri I-IT alt basamaklarindan bazilar1 arasinda anlamli iliskiye rastlanirken, bazi alt

basamaklar arasinda ise anlaml iligkiler bulunmadig1 anlagilmastir.

Yildirmm’m 2014 yilinda yaymmlanan doktoratezinde 5 yas cocuklartyla uygulanan yaratici
problem ¢6zme (YPC) etkinliklerinin ¢ocuklarin yaraticiligina etkisi arastirilmistir. Karma
yontem cesitlerinden biri olan ardisik agimlayic1 desenin kullanildig1 arastirmada once nitel
sonra nicel veriler toplannustir. Iki asamada gerceklestirilen arastirmada ilk asama bes
ogretim iiyesi ve bes uygulayici ile goriisme yapilarak tamamlannustir. Ikinci asama ise,
deneme modellerinden “6n test—son test kontrol gruplu model” kullanilarak, ¢ocuklarla
gerceklestirilmistir. ilk asamada veri toplama araci olarak kullanilan Ogretim Uyesi
Goriisme Formu ve Ogretmen Gériisme Formu-1 ile yar yapilandirilnis goriismeler
yapilms, elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde tiimevarim analizi kullanilmustir. Ikinci
asamada ise veri toplama araci olarak Torrance Yaratict Diisiinme Testi (TYDT) Sekilsel A
ve B formlari, YPC gozlem formu, video kayitlar ve arastirmaci giinliigii kullanilmis; veriler
aragtirma sorular1 temel alinarak c¢oziimlenmis, elde edilen bulgular tanimlanmis ve
yorumlanmustir. Arastirma sonucunda, okul 6ncesi donemde uygulanan YPC etkinliklerinde
olmast beklenen oOzellikler belirlenmistir. Arastirmanm bulgularinda, deney ve kontrol
grubunun aldiklar1 yaraticilik toplam puanlar karsilagtirildiginda, deney grubunun puanlari
kontrol grubundan farkli olarak son test yaraticilik toplam puanlarinin 6n test puanlarindan
anlaml derecede yiiksek ¢ikmug, bir diger deyisle uygulanan YPC etkinliklerinin deney
grubu tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda, deney grubunun orijinallik,
ayrintilandirma, akicilik ve erken kapamaya direng alt test puanlarinda anlamh bir artis
gozlenmistir. Fakat, bagliklarm soyutlugu alt test puaninda anlamli bir artis olmadigi

belirlenmistir.
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Gokkurt, Orek, Hayat ve Soylu’nun 2015°te, Matematik dersinin iki hedefi olan problem
¢ozme ve problem kurma {iistiine yiiriittiigii aragtirmalarinda, Polya’nin tanimladig dort
problem ¢dzme asamasi aracilifiyla problem ¢ozme siireci ile problem kurma becerileri
incelenerek asamali puanlama oOl¢egi ile degerlendirilmistir. Katilimeilarinin, iki farkl
ortaokulda egitim goéren 69 sekizinci smif 6grencisi oldugu calismadaki veriler analiz
edilirken, betimsel analiz kullanilmistir. Bulgular degerlendirildiginde, 6grencilerin
Polya’nm problem ¢ézme siireci i¢in olusturdugu {i¢ asamada; problemi anlama, ¢6ziim i¢in
plan hazirlama ve degerlendirme ile problem kurma asamasmnda yetersiz olduklar
belirlenmistir. Bunun aksine problemin ¢oziimiiyle alakali olarak; plan1 dogru belirleyen

ogrencilerin birgogunun uygulama asamasinda zorlanmadiklart goriilmiistiir.

Giiven ve Kavuncuoglu, 2020 yilinda yaptiklar1 aragtirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin
yaraticilik diizeyleri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iligki iistiine ¢alismistir. Bu
baglamda, gocuklarin yaraticilik ve problem ¢6zme becerileri; cinsiyet ve okul oncesi egitime
devam etme siiresi degiskenleri baglaminda incelenmistir. Calisma grubunu 60-72 ay
arahiginda olan 47’si kiz, 45’1 erkek olan toplam 92 ¢ocuk olusturmustur. Nicel arastirma
kapsamida ve korelasyon tiirii iliskisel tarama modeline uygun tasarlanmis olan ¢alismada
veri toplama araci olarak “Torrance Yaratict Diisiinme Testi” ve “Problem Cozme Becerisi
Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, cocuklarin yaraticilik diizeyleri ile problem
¢ozme becerileri arasinda pozitif yonlii anlamh bir iliski ortaya ¢ikmus, belirlenmis olan
pozitif iligki yaraticihgin alt boyutlar1 olan zenginlestirme, orijinallik ve erken kapanmaya
direng ile problem ¢dzme becerisi arasinda goriilmiistiir. Akicilik, basliklarin soyutlugu ve
yaratict kuvvetler listesi ile problem ¢6zme becerisi arasinda ise buna dair ogelere
rastlanmamugtir. Arastirmadaki diger degiskenler degerlendirildiginde, ¢ocuklarm yaraticilik
(toplam ve alt boyutlarinda) ve problem ¢ézme becerilerinde cinsiyet ve okul dncesi egitime

devam siiresi degiskenleri agisindan anlamhi farkliliklar bulunmadigi ortaya ¢ikmustir.

Dagli ve Daglioglu tarafindan 2021 yilinda, okul 6ncesi donem g¢ocuklarmm duygu
diizenleme ile problem ¢ézme becerileri arasindaki iliskiyi ve ¢ocuklarin duygu diizenleme
becerilerinin problem ¢6zme becerilerini ne derece yordadigmi inceleyen bir arastirma
yapilmistir. Calisma grubunu Kahramanmarag’ta Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi okul
Oncesi egitim kurumlarinda egitim géren 60-71 ay arasit 120 ¢ocuk olusturdugu ¢alismada
veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan ‘Katilimer Bilgi Formu’,
Batum ve Yagmurlu (2007) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilan ‘Duygu Diizenleme

Olgegi’, Oguz ve Koksal-Akyol (2015) tarafindan gelistirilen ‘Cocuklar I¢in Problem
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Cozme Becerisi Olgegi® kullanilmustir. Arastirmanm sonucuna gore, cocuklarin duygu
diizenleme becerilerinde cinsiyet, yas ve okul dncesi egitim alma siiresine gore anlamli bir
farklilk olmadigi; ancak duygu diizenleme alt boyutunda tek ¢ocuk olanlarin lehine anlaml1
farklilik oldugu gozlenmistir. Problem ¢6zme becerilerine bakildigindaysa yine, cinsiyet ve
yasin ¢ocuklarm problem ¢dzme becerileri lizerinde anlamli fark yaratmadig; fakat iki yil
okul 6ncesi egitim alan ve tek cocuk olanlarin lehine anlaml farklilik olustugu goriilmiistiir.
Iki olgekten elde edilen puanlar arasindaki iliskiye bakildiginda Duygu Diizenleme
Olgegi’nin her iki alt boyu ile problem ¢dzme beceri puanlari arasinda pozitif yonlii iliskiler
oldugu, bunun yaninda cocuklarin duygu diizenleme becerilerinin, problem ¢6zme
becerilerindeki toplam varyansin %20’sini, degiskenlik/olumsuzluk davraniglarmin ise

problem ¢6zme becerilerindeki toplam varyansin %6’sin1 agikladig1 sonucu ortaya ¢ikmistur.

2.5.1.2. Resimli Oykii Kitaplar: ile Ilgili Arastrmalar

Daglioglu ve Camlibel Cakmak (2009)’1n yiiriittiigli arastirmada, dykii kitaplarmin metin ve
resim kisimlarinda bulunan siddet ve korku 6geleri incelenmistir. 1995-2005 yillar1 arasinda
yaymlanmis 9 yaymevine ait yerli ve yabanci yazarlar tarafindan yazilmis 174 resimli 6ykii
kitabmnin incelendigi arastirmada survey model kullanilmigtir. Verilerin toplanmasinda alan
uzmanlarinin gériisii ile hazirlanan degerlendirme formu kullanilmustir. I¢erik analizi ile elde
edilen sonuglar, caligma grubundaki kitaplarin %92’sinde siddet 6gesi, %89 unda ise korku
0gesi bulunmadigmi ortaya koymustur. Bununla beraber %8 ve %11°lik dilimlerle dahi olsa
resimli Oykii kitaplarinin siddet ve korku Ogesi barmdirmasinin ¢ocuklarin gelisimini ve

egitimini olumsuz etkileyecegi belirlenmistir.

Gonen, Uygun, Erdogan ve Katranci, 2012 yilinda yaptiklar1 ¢alismada, resimli oyki
kitaplarmin fiziksel, igerik ve resimleme oOzelliklerini incelemislerdir. Arastirmada, nitel
arastirma yontemi ve betimsel model kullanilmus, ilkogretim birinci smif 6grencilerine
yonelik 2005-2010 seneleri i¢inde yaymnlanmis 28 yaymevi tarafindan basimi yapilmis 120
resimli Oykii kitabini incelenmistir. Veri toplamada dokiiman incelemesi yapilmus, yerli ve
yabanci ¢ocuk edebiyati alan yazmini incelenerek ve konu hakkinda uzman goriisii almarak,
kitaplarm tasimasi gereken Ozellikleri igeren bir kitap kontrol listesi olusturulmustur.
Arastirma neticesinde, resimli Oykii kitaplarinda en ¢ok islenen konunun saghk-temizlik

konusu oldugu, calisma grubuna dahil edilen kitaplarda resim sayisinin az olmast nedeniyle
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kitaplarm niteliginin olumsuz etkilendigi, kitaplardaki resimlerin dortte iicliniin hayali

tirtinlerden olustugu sonuclar elde edilmistir.

Alan’in 2015 yihinda resimli oykii kitaplarindaki, stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin ti¢
bilesenini (¢evresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik) karsilayan 7 kavrami (Azalt, Tekrar
Kullan, Saygi Goster, Sorgula, Yansit, Geri kazan, Yeniden dagit) inceledigi bir arastirma
ylrlitmiistiir. Caligma grubunu 1995 ve 2014 yillarn arasinda basilmis ve 4-6 yas grubuna
hitap eden 598 resimli Oykii kitabmnin olusturdugu c¢alismada igerik analizi yOntemi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarn %70.7’sinde ii¢ bilesenden birine
hitap eden, %18.7’sinde ekonomik bilesenle ilgili, % 61’inde sosyokiiltiirel bilesenle ilgili
ve %6.7’sinde ekonomik bilesenle ilgili en az bir siirdiiriilebilir eylem bulunmustur. Bulgular
resimli dykii kitaplarinin Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitim anlammda oldukga biiyiik bir
potansiyele sahip oldugunu gostermis olmakla beraber bilesenlere gore incelemelerde,
ozellikle cevresel ve ekonomik bilesen ac¢isindan fark edilir derecede diisiik sonuglara
ulagildigr gorilmiistiir. Ayrica resimli  Oykii kitaplarmm %15.1°inin - Azalt’la ilgili,
%4.7’sinin Tekrar Kullan ile ilgili, %41.7’sinin Sayg1 Goster ile ilgili, %14.5’inin Sorgula
ile ilgili, %9.5’inin Yanstt ile ilgili, %0.7’sinin Geri kazan ile ilgili ve %6’sinmn Yeniden
dagit ile ilgili 6geleri igerdigi belirlenmistir. Ayrica kitaplarin %89.7’sinde Siirdiiriilebilir

Kalkmma I¢in Egitim ile ilgili 6zgiil kavramlar bulunmadig1 belirlenmistir.

Ceran (2019)’un yiiriittiigii arastirmada, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in yayimlanmig
olan resimli Oyki kitaplarindaki, elestirel diisiinme becerilerini destekleyici nitelikleri
incelemistir. Caligma betimsel tarama modelinde tasarlanmistir. Amaca uygun literatiir
taramast neticesinde gelistirilen, 17 kriterden olusan “Elestirel Diisiinme Becerilerini
Destekleyici Igerik Degerlendirme Formu” ile Tiirkiye’de satisa sunulmus ¢eviri ve dzgiin
resimli Oykii kitaplart arasimdan uygun 6rnekleme yontemiyle secilen 100 resimli dykii kitabi
belirlenerek incelenmistir. Elde edilen verilerin yorumlanmasinda frekans ve ylizde degerleri
kullanilmustir. Incelenen kitaplardan elde edilen veriler “Elestirel Diisiinme Becerilerini
Destekleyici icerik Degerlendirme Formu”nun “iliski kurma-sorgulama”, “6z diizenleme-
yenilik” ve “dogmalardan sakinma” boyutlar1 lizerinden nitel arastirma yontemlerinden biri
olan betimsel analiz ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucu, ele alman kitaplarin elestirel
diisiinme becerilerini destekleyici igeriklere “diisiik” diizeyde sahip olduklarini ortaya

cikarmastir.

Arslan Bagsdag ve Daglioglu’'nun 2020 yilinda yiriittiigi aragtrmada, 3-6 yas grubu

cocuklarma yonelik yerli ve yabanci yazarlar tarafindan yazilmis olan resimli Oykii
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kitaplarmin metin ve resimlerinde, temel matematik becerilerine yer verilme orani
incelenmigtir. Calisma grubuna, 2005-2017 yillar1 arasinda yaymmlanmis, 3-6 yas
¢ocuklarina yonelik yazilmis, metin ve/veya resim kisminda temel matematik becerilerine
yer verilmig olan toplam 147 kitap dahil edilmistir. Arastirmada, alan taramasi sonucu
olusturulmus olan kitap inceleme formu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Betimsel
analiz yontemi ile ¢oziimlenen veriler ile elde edilen bulgular neticesinde, en fazla sayma,
karsilastirma ve siralama becerilerine rastlanirken en az birebir esleme ve gruplama
becerilerine yer verildigi belirlenmistir. Incelenen dokuz kitabm ise cocuklarin gelisimsel

ozelliklerine uygun olmayan siddet igerikli metin ve resimler igerdigi belirlenmistir.

2.5.1.3. Cocuk Edebiyati ve Problem Ciozme Ile Ilgili Arastirmalar

Turan’in 2005 senesinde sosyallesme kavramimni c¢esitli yonleriyle ele alan arastirmasinda,
cocuklarin arkadas bulma konusunda yasadigi problemler irdelenerek g¢ocuk edebiyati
vasitasiyla bu problemlerle nasil basa ¢ikacagi arastirilmustir. Kitapla terapi konusunun genel
hatlartyla degerlendirildigi calismada problemlerle basa ¢ikma konusunda fayda
saglayabilecek ¢ocuk edebiyat1 eserlerinde bulunmasi beklenen ozellikler ele alinmistir.
Ogretmen diizeyinde yapilan kitapla terapi, derin psikolojik problemlere ¢dziim saglamaktan
ziyade, arkadas bulmada zorlanan ¢ocuklara yardim etmede kullanilabilir bir yontemdir. Bu
bakimdan, 6gretmenin smif ortaminda takip etmesi gereken yontemden hareketle bir metot
belirlenerek konuya dair yazilmis olan bir 6ykii buna gore incelenmistir. Arastirma
sonucunda ¢ocuk edebiyatinin, problemin iistesinden gelme hususunda ¢ocuklara kesin bir
¢Oziim sunmamakla beraber, onlara kendileriyle yiizlesme ve ¢6ziime dair arayisa girmeleri

konusunda yol gosterici olabilecegi anlagilmustir.

Yildirim’m 2014 yilinda yiiriittiigii arastirmanin amaci, okul dncesi Tiirkce etkinliklerindeki
Oykii tamamlama tekniginin ¢ocuklardaki problem ¢dzme becerisinin gelisimine ne derece
etkisi oldugu hakkindaki 6gretmen goriislerini ortaya c¢ikarmaktir. Veri kaynagmi, 2006-
2007 egitim oOgretim yilinda Eskisehir il merkezindeki dort bagimsiz anaokulundan ve
sosyoekonomik diizeylerine gore belirlenen dokuzilkogretim okulundan secilen toplam 30
anasmifi 6gretmeni olusturmaktadir. Tarama modeli kullanilarak yiiriitiilen ¢alismada
kendisiyle goriisiilen 6gretmenlerin smiflarinda gozlemler yapilmustir. Veriler, nitel veri
toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmig goriisme ve yapilandirilmis gozlem ile elde

edildikten sonra sayisallastirilmis ve betimsel analiz teknigi kullanilarak frekans
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hesaplamalariyla ¢6ziimlenmistir. Bulgular neticesinde, Oykii tamamlama tekniginin
cocuklarin problem ¢ézme becerisini gelistirdigi belirlenmistir. Tiim katilimcilarmn, 6yki
tamamlama tekniginin ¢ocuklardaki problem c¢6zme becerisini gelistirdigi gorlisiinde
oldugu; 6gretmenlerin Oykii tamamlama teknigini planlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarinda genel anlamda sikinti yasamadigi; yalnizca, Oykii tamamlama teknigini
uyguladiktan sonra sOylenenleri sistematik bir bigimde biitiinlestirme ve dykii ile ilgili 6zgiin
bir iiriin ortaya koyma konusunda sikint1 yasadiklar1 gdzlenmistir. Ayrica, 6ykii tamamlama
tekniginin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerisinin alt beceri alanlarindan iletisim becerileri
ve sosyal becerilerin gelisiminde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda
katilimcilarin, 6ykii tamamlama tekniginin, ¢gocuklarin problem ¢6zme becerisi ile birlikte,
kendini ifade etme becerisini, yaraticiligr ve hayal giiclinii de gelistirdigini diistindiiklen

gbzlenmistir.

Ilgm ve Arslan’m 2012 yilinda yiiriittigii caligmada, ilkdgretim ikinci siif Tiirk¢e dersinde,
metinlere dayal etkinliklerle problem ¢6zme 6gretiminin, 6grencilerin problem ¢ézme
diizeylerine etkisi arastirilmistir. Calisma grubunu, 2008-2009 egitim yilinda, Denizli iline
bagh bir ilkdgretim okulunun iki adet ikinci simifinin olusturdugu arastirmada, on test — son
test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Kontrol grubunun Tiirk¢e dersinde, dokuz
hafta boyunca haftada dort saat kilavuz Ogretmen kitab1 izlenmis, deney grubunda ise
metinler aracihigiyla problem ¢ézme etkinlikleri yapilmistir. Veri toplama araci olarak
kullanilan “Problem C6zme Testi’ni olusturmada, kazanimlar-problem ¢6zme basamaklari-
biligsel alan basamaklar1 eslestirilmesinden yararlanilmistir. Bu test, dokuz acik uglu ve on
alt1 ¢coktan segmeli soru icermektedir. Verilerin analizinde t testinin kullanildig1 calisma;
metinlerle problem ¢6zme G6gretiminin ¢ocuklara, problem ¢6zmenin dort agsamasi olan
“toplanmus veriler 1s18mnda olasit ¢6ziim yollarmi belirleme, kararlastirilan ¢6ziim yolunu
uygulama, ¢Oziim sekillerini degerlendirme, kullanilan problem ¢6zme ydOntemini

degerlendirme”yi kazandirmada basar1 sagladigin1 gostermistir.

2.5.2. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

2.5.2.1. Problem Cozme ile ilgili Arastirmalar

Yurt disinda yapilmis olan arastirmalara bakildiginda, Fawcett ve Garton (2005)
calismalarinda, akran ig birliginin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerileri iizerinde olan etkisini

34



incelemistir. Ayni yas ve cinsiyetten akranlartyla is birligi i¢inde calisan ¢ocuklarin problem
cozme yetenekleri ve bilgi statiisiindeki veya kullanimidaki farkliliklarm olup olmadigini
bireysel ve ikiser kisilik gruplara gorev uygulayarak Slgen arastirmada on test ve son test
yapilmustir. Piaget ve Vygotsky’nin biligsel gelisim teorileri bazinda degerlendirilen
arastirmanin sonucunda ortak bir amag i¢in ¢alisan ¢ocuklarin bireysel ¢abaya kiyasla daha
yiiksek performans sergiledikleri belirlenmistir. Bunun yaninda, is birlikli ¢aligmanin,
yapilan bu is birliginin ardindan verilen bireysel c¢alismalara, bir etkisi olmadigi

belirlenmistir.

Malik, Balda ve Punia (2006)’nin, okul oncesi c¢ocuklarm sosyoduyussal davranis ve
kisileraras1 problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkiyi inceledikleri arastirmada, calisma
grubu olarak 6-8 yas aras1 yiiz altmis yedigocuk segilmistir. Sosyo-duygusal davranig, smif
Ogretmenleri tarafindan Likert tipi bir Olcekte derecelendirilmistir.  Sonuglar
degerlendirildiginde, saldirganlik, duygusallik ve sabirsizligin Onerilen toplam ve farkl
strateji sayisinin, uygunluk ve esneklik puanlan ile negatif ve anlamh bir sekilde iligkili
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, agresif, duygusal ve sabirsiz ¢ocuklarm, akranlartyla sosyal
problem ¢6zme durumlarinda farkli ve fazla sayida stratejiler ile uygun ve alternatif
cozlimler Onerme olasiliklarmin daha diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica, sonuglar
saldirgan, duygusal ve sabirsiz ¢ocuklarin 6nerdikleri stratejilerin zorlayic1 oldugunu ortaya

koydu.

Heuvel-Panhuizen, Elia ve Robitzch (2016) arastirmalarinda diizenli okunan resimli 6ykii
kitaplarinin ¢ocugun matematik performansina etkisi {istiine caligma ylirlitmiistiir. Calisma
grubunu Hollanda’da bulunan 384 cocuk, 18 anasinifi, 18 okulun olusturdugu calismada,
dokuz okul kontrol grubu dokuz okul deney grubu olarak se¢ilmistir. Deney grubu olan
dokuz anasinifina 3 ay boyunca diizenli olarak matematik egitimi i¢in yazilmams ancak
icinde matematik egitimi ile ilgili iceriklerin bulundugu 24 kitap okunmus, kontrol grubuyla
ise rutin planlanan egitime devam edilmistir. Sonrasinda her iki grupta olan ¢ocuklarm dil
ve matematik becerileri test gelistirme merkezinde 6l¢iilmiis iki grup arasindaki fark ortaya
konmustur. Kontrol grubuna nazaran deney grubunun dil ve matematik performanslari

degerlendirildiginde, 6nemli dlglide artis tespit edilmistir.
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2.5.2.2. Resimli Oykii Kitaplar ile Ilgili Arastrmalar

Mann-Boykin’in 2016°da, okul oOncesi ¢ocuk kitaphigindaki azinlik erkek karakterleri
inceledigi arastirmada galisma grubu olarak erken ¢ocukluk egitimi veren 10 sinifin kitaphgi
kullanilmistir.  Sinif kitapliklarinin envanteri, smif mevcudu 6gretmen algilari ve beyaz
olmayan erkek karakterlerin kitaplardaki yeri ve temsili olmak iizere 3 diizeyde yiiriitiilen
aragtirmanin verileri elestirel i¢erik analizi kullanilarak ¢ézlimlenmistir. Calismanin sonucu,
idarecilerin ve 6gretmenlerin smif kitapligindaki kitaplarda, icerisinde beyaz olmayan erkek
karakterlere olan ihtiyacin farkinda olduklarni; beyaz olmayan erkek karakterlerin kiiltiirel
ve geleneksel rollerle uyumlu olarak temsil edildigini ve beyaz olmayan erkek karakterlerin

genellikle bir etnik grubun temsilcisi olarak goriildiigilinii ortaya koymustur.

Sun, Roberts ve Bus’in 2022 yilinda iki dilli ¢gocuklarin dijital kitap okurken ve hikayeyi
tekrar anlatirken gorsel dikkatlerini inceledigi arastirmada ¢alisma grubu olarak Singapur’da
4 ve 5 yasindaki 89 cocuk secilmistir. Gorsel ve isitsel olan (a), yalnizca isitsel olan (b) ve
ne gorsel ne isitsel Ogeleri olan 3 farkli okuma sekli olusturulmus, cocuklar gruplara
ayrilarak yalnizca birine dahil edilmistir. Cocuklara iki hafta boyunca dort seansta iiger
hikaye bu formatlarda sunulmus, gorsel dikkatleri takip edilmistir. Sonucta, isitsel ve gorsel
Ogelere sahip olan kitaplarin anlagilma ve akilda kalma diizeyinin daha fazla oldugu
gorlilmistiir. Ayrica iki dilli ¢ocuklarin hikayeleri kavrayis ve gorsel dikkatlerinin

digerlerine oranla daha fazla oldugu belirlenmistir.

Amirah, Simare-mare ve Saragi’nin 2022’de yiiriittiigii cocuklarin dil ve bilissel becerilerini
gelistirmek i¢in dijital resimli 6ykii kitab1 gelistirdigi calismada ADDIE (Analiz, Tasarim,
Gelistirme, Uygulama ve Degerlendirme) gelistirme modeli kullanilmigtir. 10 kadn ve 10
erkek olmak iizere 20 kisilik dijital materyal gelistirme ekibi ile yiiriitiilen ¢calismada ortaya
cikarilan dijital formdaki resimli 6ykii kitaplari; materyal uzmanlari, medya uzmanlar ve
erken cocukluk egitimi uygulayicilart olmak {izere 3 uzman tarafindan degerlendirilmistir.
Bu dijital kitaplar ¢ocuklara sunulmadan once On test ve sonrasinda son test yapilarak
cocuklarin dil ve bilissel becerileri tstiindeki etkileri gozlemlenmis, nicel verilere dayal

sonuglar dijital kitap kullanimmm faydasi oldugunu destekler nitelikte ¢ikmustir.

2.5.2.3. Cocuk Edebiyati ve Problem Cozme Ite ilgili Arasarmalar

Burnett (1997) tarafindan yapilan, “Cocuklara Diinyay1 A¢gmak: Problem C6zme Stratejileri
Gelistirmek I¢in Kitaplardan Yararlanmak™ (Opening the world to children: Using books to
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develop problem-solving strategies) isimli arastirmada; ¢ocuk egitiminde kullanilan 17
cocuk kitabinin problem ¢6zme stratejilerini gelistirmedeki etkisi incelenmistir. Nitel olarak

ylriitiilen bu arastirmada giinliik sinif sorunlar (sira almak, paylasmak vb.) ele alinmistir.

Aziz vd.’nin 2019°da ¢ocukluk c¢agindaki sorunlar, depresyon, travmatik deneyimler ve
diger ruh saghigi problemlerinin ¢6ziimiinde kullanilan bibliyoterapi Ogelerinin ¢ocuk
edebiyatindaki yerini inceledigi arastirmada caligma grubu olarak Malezya’da bulunan on
kiitliphanedeki 950 kitap kullanilmistir. Bulgularin igerik analizi yapilarak degerlendirildigi
arastirmanin sonucu, s0z konusu kitaplarda bibliyoterapi Ogeleri bulunmasmna ragmen

bunlarin yetersiz oldugunu ortaya ¢ikarmistur.

Yapilan alanyazm taramasi sonucunda 21 c¢alismaya ulasimistir. Bu calismalardan 8’1
problem ¢6zme alaninda, 8’1 resimli ¢ocuk kitaplar1 hakkinda ve 5’1 problem ¢ozme ile
cocuk edebiyat1 alaninda yiirtitiilmiistiir. Yapilan calismalarin genelinin nicel arastirma
oldugu belirlenmistir. Hem problem ¢6zme hem ¢ocuk edebiyatini barindiran igerige sahip
calisma sayisi hem yurt disinda hem Tirkiye’de oldukca azdir. Tiirkiye’de yapilan
calismalarin  {ist egitim-O0gretim kademelerine iliskin oldugu; yurt disinda yapilan
caligmalarin ise ya eski yillara ait oldugu ya da ruh saghgi problemlerini igerdigi
goriilmektedir. S6z konusu arastirma, resimli Oykii kitaplarindaki problem ¢6zme
becerilerini inceleyen okul 6ncesi donemde yapilmis nitel bir arastirma olmasi, alan yazinda

tek 6rnegi olmasi yoniiyle onem tagimaktadir.
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BOLUMIII

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, veri toplama aracglari, verilerin

toplanmasi ve analizi ile yorumlanmasina yonelik bilgiler ve agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

2006-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye’de basimi yapilmis 3-6 yas ¢ocuklarina yonelik olarak
yazilmis resimli 0ykii kitaplarinda yer verilen problem ¢ézme becerilerinin arastirilmasi i¢in
yapilan bu calisma, nitel arastirma baglaminda durum g¢alismasi deseninde kurgulanmustir.
Durum caligmasi; belli bir zaman ile sinirlart belirlenerek secilmis bir veya birkag durum,
gozlem, goriisme, gorsel-isitsel materyal, dokiiman, rapor gibi birgok kaynak iceren veri
toplama araclarinin, arastirmay1 yapan tarafindan derinlemesine incelenerek, durumlar ve
durumlara bagh temalarin tanimlandigi nitel arastirma yaklagiminin adidir (Creswell, 2007).
Yapilan bu calismada da, dokiiman ve gdrsel materyal olarak incelenmis olan kaynaklar
resimli &ykii kitaplaridir. Ilgili arastrmada, problem c¢ozmeyle ilgili derinlemesine bir

inceleme yapilmaya calisilmistir.

3.2. Veri Kaynag

Arastirmanin etik agidan uygunluk onay1 Gazi Universitesi Etik Komisyonundan alindiktan
sonra veri kaynagmi belirleme iglemlerine baslanmistir (Ek 1). Aragtirmanin veri kaynagini,
amacl drnekleme ydntemlerinden biri olan 8lgiit Srnekleme araciligiyla belirlenmistir. Olgiit
orneklemede; arastirmanin problemiyle ilgili belirlenmis olan niteliklere sahip olaylar,

nesneler, kisiler ya da durumlar1 karsilayan bir 6rneklem grubu secilir (Biiytikoztiirk, Kilig
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Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu arastirmada olg¢iitler; kitaplarin 2006-
2018 yillart arasinda Tiirkiye’de basilmis olmasi, Ankara Cebeci Halk Kiitliphanesi ve Ali
Day1 Cocuk Kiitiiphanesi’'nde bulunmasi, 3-6 yas ¢ocuklarina yonelik yerli veya ¢eviri olan
resimli Oykii kitaplart olmasi ve igeriginde problem ¢ozme becerisi barindirmasidir. Bu

baglamda toplam 20 kitap incelenmistir.

Ankara’da en c¢ok kiitiiphaneye sahip Cankaya il¢esinde bulunan, iki kokli kiitiiphane
Cebeci Halk Kiitiiphanesi Cocuk Bolimii (Kurulus, 1978) ve Ali Day1 Cocuk Kiitiiphanesi
(Kurulus 1985) se¢ilmistir (T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanhigi, 2021a; T.C. Kiiltiir ve Turizm
Bakanligi, 2021b). Ankara Cebeci Halk Kiitiiphanesi'nin 2022 yili Ocak-Haziran
aylarindaki gilincel verilere gore liye sayis1 8.739, ziyaret¢i sayist 6.524 ve 6diing verilen
kitap sayis1 5.072°dir (T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2021a). Ayrica ¢ocuk boliimii eser
cesitliligi de oldukga yiiksek olup 7334’tiir (Cevher, 2015). Ali Day1 Cocuk Kiitiiphanesi ise
il merkezindeki en koklii cocuk kiitiiphanesidir ve c¢ocuklara 6zgii olarak hizmet
vermektedir. Kiitiiphaneye ait kitaplarin 3-6 yas grubu cocuklar tarafindan erisilebilirligi ve
malzeme O6zelliklerine gdre durumunun daha iyi oldugu belirlenmistir (Y1ilmaz, Kaptan ve
Ulusoy Unlii, 2021). Bu nedenlerle, séz konusu iki kiitiiphanede bulunan 3-6 yas ¢ocuklarina
yonelik hazirlanmis resimli 6ykii kitaplarindan problem ¢6zme becerisini igeren 85 kitap
oldugu tespit edilerek ayrilmig, bu kitaplar ayrtili bir sekilde incelenerek notlar alinmistir.
Bunlardan 17’si aragtirma kapsamma tam uymadigi gerekcesiyle kontrol listesi hazirlamada
degerlendirilmemistir. Kalan 68 kitaptan yararlanilarak kontrol listesi olusturulmustur.
Kontrol listesinin hazirlanmasmim ardindan basim y1li 2006 ve sonrast olan kitaplar secilerek
ayrilmistir. Nihayetinde Ali Dayr Cocuk Kiitiiphanesi’nde ve Cebeci Halk Kiitiiphanesi
Cocuk Béliimii’'nde bulunan 20 kitap arastirmaya dahil edilmistir. Incelenmis olan resimli
Oykii kitaplarmin yaymevlerine, yayimlanma yillarina ve yerli/geviri olma durumlarina goére

dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Veri kaynagini Olusturan Kitaplarin Kiinye Bilgilerine Gére Dagilimi

Yayinevi Adi Kitap Kitap Kodu Yaym Yih Yerli(Y) /
Adedi Ceviri(C)

Yayinevi 1 1 K1 2013 C
Yaymevi 2 3 K2 2018 Y

K4 2018 Y

K8 2018 Y
Yaymevi 3 1 K3 2014 C
Yaymevi 4 1 K5 2017 C
Yaymevi 5 2 K6 2018 Y

K18 2015 Y
Yaymevi 6 2 K7 2017 C

K10 2016 C
Yaymevi 7 1 K11 2016 C
Yayinevi 8 1 K12 2017 C
Yaymevi 9 1 K13 2007 C
Yayimevi 10 1 K14 2016 C
Yaymevi 11 1 K15 2007 Y
Yaymevi 12 1 K16 2017 Y
Yaymevi 13 A K17 2014 C
Yaymevi 14 1 K19 2012 Y
Yaymevi 15 1 K20 2013 C
Yaymevi 16 1 K9 2009 C

Tablo 1’e bakildiginda, toplam 16 farkli yaymevinden kitap incelendigi ve en fazla kitabin
Yaymevi 2’ye, en az kitabmn Yaymevi 1, 3,4, 7,8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 ve 16’ya ait
oldugu gortilmektedir. Bahsi gecen yayim evlerinin ve incelenen kitaplarmn isimleri ve kodlart
Ek 2 Tablo 4’te agiklanmustir. Incelenmis olan yaynlar igerisinde 2017 ve 2018 yillarinda
basimi yapilmis dort kitap, 2016°da ti¢ kitap, 2007, 2013 ve 2014’te ikiser kitap ve 2009,
2012 ve 2015’te birer kitap bulunmaktadir. Kitaplardan 8 tanesi yerli, 12 tanesi ¢eviridir.

Veri kaynagma dahil edilen 3-6 yas cocuklarma yonelik resimli Oykii kitaplarinin
ozelliklerinden basim yili, yas etiketi bulunma durumu ve yas etiketinin kitapla uyumu,

kapak sayfasmin icerige uygunlugu ve ele alman temalar Tablo 2’de ele almmustir.
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Tablo 2

Incelenen Resimli Oykii Kitaplarimin Fiziksel Ozellikleri ve Temalarina Gore Dagihmi

Ozellik Kriter f

Basim yili 2006-2013 6
2014-2018 14
Kitap Kapagmin I¢erige Uygunlugu Uyumlu 20

Fiziksel Ozellikler Uyumsuz 0

Yas Etiketi Bulunma Durumu Var 2
Yok 18

Y as Etiketinin Kitapla Uyumu Uyumlu 2

Uyumsuz 0
Problem C6zme Var 20

Yok 0

Y ardimlagma Var 8
Yok 12

Mizah Var 1
Yok 19

Arkadaslik Var 4
Yok 16

Doga Sevgisi Var 3
Yok 17

Sevgi Var 2
Yok 18

Temalar Korkulariyla Basa Cikma Var 2
Yok 18

Kendini Kabul Var 2
Yok 18

Fen Var 1
Yok 19

Is Birligi Var 4
Yok 16

Paylagsma Var 1
Yok 19

Liderlik Var 1
Yok 19

Tablo 2 incelendiginde veri kaynagmi olusturan 6 kitabm 2006-2013 yillar1 arasinda, 14
kitabin 2014-2018 arasinda basildig1 goriilmektedir. Ayrica incelenmis olan 20 kitabmn
tamaminda kapagmn igerikle uyumlu oldugu belirlenmistir. Temalardan problem ¢dzme
temasmin incelenmis olan 20 kitabin tamaminda bulundugu goriilmektedir. Kitaplar

secilirken problem ¢6zme temasi icermesinin dikkate alindigi diisiiniildiiglinde bu sonug
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beklenen bir sonuctur. Ele alman kitaplarda problem ¢6zme temasmmdan sonra en ¢ok
yardimlagma temasmin bulundugu; en az ise mizah, fen, paylasma ve liderlik temalarinin
oldugu goriilmektedir. Yardimlagsma ve is birligi temalar 4 kitapta, doga sevgisi 3 kitapta,
sevgi, korkulariyla basa ¢ikma, kendini kabul 2 kitapta ve mizah, fen, paylasma, liderlik

temalar1 1 kitapta islenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmaci tarafindan veri toplama araci olarak, resimli Oykii kitaplarinda yer verilen
problem ¢dzme becerilerini incelemek amaciyla bir kontrol listesi hazirlanmistir. Bu kontrol
listesini olusturmak icin &ncelikle, Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Programi
Kitab1 (MEB, 2013), okul 6ncesi egitimi ve problem ¢ézme ile ilgili yazilmig yerli ve
yabanci kitaplar (Adair, 2010; Aydogan, 2012; Batigiin Durak, 2000; Bingham, 2004;
Chang, D’Zurilla, ve Sanna, 2004; Ogiilmiis, 2006; Shure, 2000; Siegler ve Alibali, 2005;
Zembat ve Unutkan, 2005), tezler (Aydogan, 2004; Bahatheg, 2011; Banks, 2018; Dinger,
1995; Kargi, 20009; Koruklu ve Yilmaz, 2010; Ozdil, 2008; Tok, 2008), makaleler (Anhak
ve Dinger, 2005; Arkonag, 1993; Arslan, Aktan ve Kamaraj, 1997; Britz, 1993; Bullock,
1988; Burnett, 1997; Casey, 1990; Dereli, 2008; Fawcett ve Garton, 2005; Giiven ve
Kavuncuoglu, 2020; Ilgin ve Arslan, 2012; Jonassen, 2011; Kdose, 2019; Leerkes, Blankson,
O'Brien, Calkins ve Marcovitch, 2011; Malik, Balda, ve Punia, 2006; Phillips, Pazienza ve
Ferin; 1984; Pretz, Naples ve Sternberg, 2003; Semerci ve Celik, 2002; Soylu ve Pala, 2018;
Turan, 2005; Ulkiier, 1988; Vandenberg, 1990), Ali Day1 Cocuk Kiitiiphanesi ve Cebeci
Halk Kiitiiphanesi Cocuk Boliimii'ndeki problem ¢dzme becerilerini iceren resimli dykii
kitaplar1 ve okul 6ncesinde problem ¢ézme Slceklerini (Arslan, 2012; Dereli iman, 2013;
Oguz ve Koksal Akyol, 2015) igeren bir alan yazin taramasi yapilmistir. Ardindan, ikisi
problem ¢6zme alaninda calisan, biri ¢cocuk kitaplar iizerine ¢alisan toplam {i¢ alan uzmani
goriisii alinarak problem ¢dzme asamalari belirlenmistir. Belirlenmis olan problem ¢6zme
asamalart 15181inda, kitaplarin resim ve metin kisimlarinda kitaba iligkin temel bilgileri ve
ilgili agamaya yonelik sorulart iceren bir kontrol listesi hazirlanmigtir. Ardindan, resimli
Oyki kitaplar1 iizerine arastirmalara sahip olan bir alan uzmani, okul 6ncesi dénemde
problem ¢dzme konusunda ¢alisan iki alan uzmani goriisii alinarak kontrol listesine son hali
verilmistir (Tablo 2). Kontrol Listesi; problem durumu, problem durumu arastirma, alternatif
¢ozlim yollarin1 deneme, problemin ¢6ziilmesi ve ¢oziim yollarmm degerlendirilmesi olarak

belirlenen 5 problem ¢6zme asamasmi barindirmaktadir. Olusturulmus olan kontrol
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listesinde bes problem ¢Ozme asamasina dair bagliklar c¢ergcevesinde problem ¢ézme

becerilerine yonelik toplam 30 soru yer almaktadr.

Tablo 3

Problem Cozme Asamalar: ve Bu Asamalara Iliskin Cevap Aranacak Sorular

Problem C6zme
Asamalari

Sorular

Problem Durumu

Hikayedekiproblem ne?

Kimin problemi?

Problemle karsilasildiginasil anlagildi?

Problemi fark eden karakterkim?

Problem durumun yarattig etki, olumlu/ olumsuz getirileri, problemi fark ettigi anda
karakterlerin duygulari / tavri/ halve hareketleri nasil?

Problemin tiirii ne?

Problem Durumu
Arastirma

Problemin nedenleri agiklanmis mi1? Agiklandiysa nedenlerine?

Bu asamadaisbirligi varsa nasil/etkilesim kiminle?

Is birligini/Etkilesimi/ Destegi isteyen kim?

Veri toplamadahangiyontem kullanilmis?

Problem durumu arastirma esnasmda sebep sonug iliskileri / gerekg¢eler varsa bunlarne?
Kitapta karakterlerin diisiinme siireci ne sekilde aktarilmis?

Problemin ¢6ziimiiyle istenen/ beklenen sonug ne?

Alternatif Coziim
Yollarin1 Deneme

Alternatif ¢oziim yollart iiretiliyor mu? Uretiliyorsa ¢oziim yollar ne? Uretilmiyorsa
¢6ziim yolu ne? Coziim yolu ne zaman iiretiliyor?

Uygulamaya kararverilen ¢6ziimii se¢me nedeni nedir?

Problem ¢6zme yontemine?

Cozimeiliskin inang durumu nasil?

Kullanilan stratejine?

Coziimiin denendigine dair ipuglar ne?

Problem Coziilmesi

Coziim ise yaradiysaipuclarine?

Ise yaramadiysa tekrar deneniyor mu? Deneniyorsa hangi asamadan devam ediliyor?
Kag¢ kez deneniyor?

Denemelere ragmen problem kendiliginden mi ¢6ziiliiyor?

Denemeler esnasinda sebep sonug iliskileri/gerekceler varsa bunlarne?

Coziimiin yarattigt etki, olumlu/olumsuz getirileri, ¢6ziime ulastiktan sonma
karakterlerin duygulari/tavri halve hareketleri nasil?

Problem ¢oziildiikten sonrakisiirecte ne olur?

Cozliim Yollarinin
Degerlendirilmesi

En uygun ¢6ziim yoluna nasilkarar verilir?

Coziim yolu yaraticimi?

Kullanilm1s olan problem ¢6zme yaklasimine?,
Cozenkim? Is birligi varsa nasil/etkilesim kiminle?
Is birligini/etkilesimi/destegi esas isteyen kim?

3.4. Verilerin Toplanmasi

Gazi Universitesi Etik Komisyonu Onay1 (Ek 1) ile Ali Day1 Cocuk Kiitiiphanesi’'nde ve

Cebeci Halk Kiitiiphanesi Cocuk Boliimii'nde bulunan 68 kitap incelenerek belirlenen

olciitlerin bulundugu 20 kitaptan rastgele ikisi aragtirmaci ve okul oncesi egitimi alaninda

uzman bir akademisyen tarafindan kontrol listesi kullanilarak incelenmistir. Arastirmaci ve
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uzman incelenen her kitabi1 tatmin edici miktarda okuduktan sonra verileri kontrol listesine
kaydetmistir. Farkli kodlamalarin oldugu durumlarla karsilasildiginda arastirmaci ve uzman
gorlis birligine vararak kodun ne olacagina karar vermislerdir. Arkasindan okul Oncesi
donemde problem ¢ozme becerileri hakkinda ¢alisan bir uzmanimn goriisii alindiktan sonra
arastirmaci tiim kitaplara iligkin kontrol listelerini doldurmustur. Yiiriitiilen bu arastirmada
problem ¢6zme becerileri kontrol listesinde bulunan bes asama ¢ergevesinde ele alinarak

veri toplama aracina kaydedilmistir.

3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Veriler, dokiiman inceleme yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Dokiiman incelemesinde
en onemli ozellik, arastirilan belge ile arastirmaci arasinda, iletisim saglamanin zorunlu
olmasidir. Dokiimanin kisiye anlatmak istedigi sey ile arastirmacinin anladiklar1 arasidaki

sapma azaldikga, iletisimin basarisi da artmg olur (Karasar, 2005).

Veri kaynagma dahil edilen dokiimanlarin problem ¢dzme becerisi igerip igermedigine dair
yapilan kontrol esnasinda kitaplar en az iki kez okunmustur. Resimli &ykii kitaplar
incelenerek kontrol listesine kaydedilmeden once, her bir kitaba K1, K2, K3, ... , K20
kodlar verilmistir. Kitap metinlerinde bulunan her bir ctimle C1,C2, C3... seklinde ve kendi
icinde biitiinliik olusturan her bir resim ise R1, R2, R3... seklinde kodlanmustir. Ornegin; bir
kitap sayfasinda ayr1 ayri bulunan ve biitiinliik olusturan resimler tek tek kodlanmis ya da
kendi i¢inde biitiin ve bir ya da iki sayfanin tamammi kaplayan resimlere yine biitiinliik
olusturmasi durumuna gore tek bir kod verilmistir. Bu islemler sirasinda kitaplar ayrintili bir
sekilde okunmustur. Bes problem ¢6zme asamasindaki her soruya dair yanitlar kaydedilirken
kitaplar tatmin edici miktarda okunmus, yanitlar ciimle ve resim kodlari kullanilmak ve yanit
hakkinda kisa agiklamalar yapmak suretiyle kontrol listesine kaydedilmistir. Problem ¢6zme
asamalar1 ana baghgi altindaki her bir problem ¢dzme becerisi sorusu i¢in kitaplar bagimsiz
olarak incelendigi i¢in kimi zaman, kontrol listesindeki toplam 30 soruya ait yanitlarin ayn1
ciimle ve ayn1 resimlerde rastlandig1 goriilmiistiir. Ornegin; K3 koduna sahip kitaptaki C6
kodlu “Bu kitap benim kopegimi yedi!” ciimlesinde ‘Problem Durumu’ asamasindaki
‘Problemle karsilasildig1r nasil anlasild1?’ sorusuna yanit bulunurken ‘Problem durumu
aragtirma’ asamasindaki ‘Problem durumu arastirma esnasinda sebep sonug
iligkileri/gerekgeler varsa bunlar ne?’ sorusuna dair ipuclart da barmdirmaktadir. K1 kodlu

kitaba bakildiginda ise, resimlere iligkin kodlama esnasinda, R12 kodlu resmin hem
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‘Alternatif C6ziim Y ollarin1 Deneme’ asamasindaki ‘Coziime iliskin inan¢ durumu nasil? ve
‘Kullanilan strateji ne? sorulari hem de ‘C6ziim Y ollarinin Degerlendirilmesi’ agamasindaki
‘Coziim yolu yaratict mi? ve ‘Cdzen kim? Isbirligi varsa nasil? , etkilesim kiminle? sorulari

yanit bulmustur.

Yukaridaki 6rneklerde goriildiigii gibi, ortak resim ve climleler her bir problem ¢6zme sorusu
icin kontrol listesine ayri olarak kaydedilmis, hangi yoniiyle o maddeye ait problem ¢6zme
becerisini iceriyorsa kisaca not alinmistir. Resimlerde, soruya yanit olarak alinan unsurlarin
ipuglart metinlerde verildigi i¢in, resmin o maddeyi destekleyip desteklemedigine once
metnin ve oykiiniin baglamma bakilarak karar verilmistir. Sonrasinda o resim hangi yoniiyle
soruya yanit veriyorsa o yoni kontrol listesine not alinmigtir. Daha sonradan kullanilacak
olan alintilar ve resimler debu asamada kaydedilmistir. Bulgular yorumlanirken; elde edilen

bilgiler benzer aragtirma ve alan yazim bilgileriyle desteklenerek ele alinmistir.

Giivenirlik ve gecgerlik i¢in uzman gorlisii teknigi kullanilmigtir. Bu teknikte, amaglanan
ozelligi kapsama giiciinii belirlemeye yonelik uzman goriislerinin alindigi bir 6n ¢alisma
mutlaka yapilmalidir (Allen ve Yen, 2002; Biiyiikoztiirk, 2005; Otrar ve Argin, 2015). Bu
calismada da arastirmaci, incelenen her kitab1 en az dort kez okuduktan sonra verileri kontrol
listesine kaydetmis, ardindan kaydedilen veriler kiyaslanarak farkli kodlamalarin oldugu
durumlarla karsilasildiginda alan uzmani ile aralarinda goriis birligi saglanarak kodun ne
olacagmma karar vermistir. Arkasindan okul 6ncesi donemde problem ¢ozme becerileri
hakkinda ¢alisan bir alan uzmanm goriisii alinarak 6n ¢alisma tamamlanmustir. Sonrasinda
arastirmact tim kitaplara iliskin kontrol listelerini doldurmustur. Bununla birlikte
arastirmaci resimli oykii kitaplar ile uzun siireli etkilesim i¢inde olmus ve ayn1 metinler
aragtirmaci tarafindan kodlandiktan sonra kodlamalarin kontrol edilmesi i¢in ikinci kez tiim
veriler gbzden gecirilmistir. Boylece veriler ilizerindeki arastirmacinin 6znel algisinin etkisi
azaltilmistir (Yildinm ve Simsek, 2021). Yiiriitiilen bu arastirmada problem ¢6zme becerileri
kontrol listesinde bulunan bes asama cergevesinde ele almarak veri toplama aracina
kaydedilmistir. Bu arastirmada resimli oykii kitaplarinda yer verilen problem ¢6zme
asamalarma iligkin veri toplama, veri analiz siireci ve bulgular ayrintih bir sekilde
betimlenerek ¢alismanin aktarilabilirligi saglanmaya calisilmistir. Nitel aragtirmalarda teyit
edilebilirlik stratejisi aragtirmanimn verilerinin dis denetime agik olmasi gerektigi anlamina
gelmektedir. Bu sekilde uzmanlar arastirmay1 denetleyebilme ve inceleme olanagina sahip
olurlar (Creswell, 2017). Bu aragtirmada teyit edilebilirligi saglamak ve verileri saklamak

icin aragtirmanin tiim verileri ve agsamalar1 bilgisayar ortaminda saklanmusgtir.
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BOLUMIV

BULGULAR

3-6 yas ¢cocuklarina yonelik resimli dykii kitaplarinda problem ¢dzme becerilerine yer verme
durumunu inceleyen bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular belirlenen problem ¢6zme

asamalarmi temel alarak asagida siralanmustir.

Problem ¢6zme asamalarmin ilk basamagi olan problem durumuna ait sorular Sekil 1°de

gosterilmigtir.

Problem Durumu
]

Hikayedeki Kimin errol::: eﬁﬁl :crjgglir:rlafkig: Problem durumun Problemin
problem ne? problemi? Stasidis yarattigi etki ne? tiirti ne?

nasil anlagildi1? kim?

Sekil 1. “Problem Durumu” asamasina ait sorular

Sekil 1°de goriildiigi lizere Oykii kitaplarinda problem durumuna iligkin alt1 soruya cevap

aranmistir.

“Problem Durumu” asamasinin ilk sorusu olan ‘Hikayede problem nedir?’ sorusuna iligkin
olarak elde edilen bulgular incelendiginde, veri kaynagina dahil edilen 20 kitap igerisinde,
problemin ne oldugunailiskin olarak hikayelerin tamaminin metin kisminda, dort kitap harig
tamamimin resim kisimlarmda ogeler bulundugu belirlenmistir. K17 kodlu kitabin metin
kisminda 12 climleye, resim kisminda 2 resme ve K3 kodlu kitabin ise, resim kisimlarinda 7
resme, metin kisminda 3 ciimleye yer verilmistir. K17 kodlu kitabin metin kisminin C5-7,
C16-24, resim kismmin R2, R5; K3 kodlu kitabm ise metin kisminmn C3, C8-9, resim
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kismmin R2-3, R5-6, R8-10 kod ile belirtilen yerlerinde vurgular yapildigi belirlenmistir.
K6, K13, K15 ve K18 kodlu kitaplarin resim kisminda ise bu soruyla alakali bir 6geye
rastlanmamustir. Elde edilen bulgulara gore K17 kodlu kitapta problemin ne olduguna iligkin
olarak diger kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi sylenebilir (Ek3 Tablo
5). Omegin; Sekil 2‘te goriildiigii gibi K 17 kodlu kitabin metin kismu incelendiginde,
‘Hikdyedeki problem nedir?’ maddesinin karsiligi, C19 kodlu “Kim oldugunu bilmemek pek
hosa gidecek bir sey degildi herhalde.” ciimlesi ile R2 kodlu resimde goriilmektedir.

Resimde; kus, kim oldugunu bilmedigi icin iiziiliip
basmi yere egmis, kargamin yardimi igin
beklemektedir.

Sekil 2. K17 kodlu kitapta hikdyedeki problemin ne olduguna iliskin 6gelere yer verilen
climleler ve resim. Glirbiiz, F. ve Ogultekin, E. (2017). Kim oldugunu bilmeyen kus ¢ocuk
Kitabi, Istanbul: Lal Kitap, kaynagmdan erisilmistir.

Problem durumuna iliskin olarak ikinci belirtilen soru olan ‘hikayedeki problemin kime ait
oldugu’, ¢ocuk, yetiskin, hayvan ve topluluk olmak tlizere dort bashk altinda incelenmistir.
13 kitapta problemin bir hayvana, 5 kitapta bir ¢ocuga, 2 kitapta topluluga ait oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Yetiskine ait bir problemin incelenen kitaplarda ele alinmadigi
goriilmiistiir. Sirastyla Orneklendirildiginde; K17 kodlu kitabm C16 kodlu metninde:
“Kurabiye eve gitmek icin ayaga kalknginda tuhaf bir ses duydu.” hayvana ait bir
problemin; K19 kodlu kitabin C28 kodlu metninde: “(Cece)Elinde boya kalmadigi icin
resmi tamamlayamamisti.” ¢ocuga ait bir problemin; K1 kodlu kitapta C7 kodlu climlede:
“Minik kirmizi baliklarin hepsini bir lokmada yutuvermis.” topluluga ait bir problemin

gostergesidir. Resimlere bakildiginda ise;
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Resimde problemin sahibi olan hayvan
(Tavsan Kurabiye) goriilmektedir.

Sekil 3. K17 kodlu kitabin R4 kodlu resminde problemin bir hayvana ait oldugunu gosteren
ipucuna dair resim. Gliori, D. (2014). Kurabiye nin orman maceras: ¢ocuk kitabi, Istanbul:

Tiirkiye Is Bankasi, kaynagindan erisilmistir.

Resimde problemin sahibi olan ¢ocuk
(Cece) goriilmektedir.

Sekil 4. K19 kodlu kitabin R7 kodlu resminde problemin bir ¢ocuga ait oldugunu goésteren
ipucuna dair gorsel. Yilmaz, B. ve Saygili Z. (2012). Renkler perisi Tini ve Cece ¢ocuk
kitabt, Istanbul: Punica, kaynagmdan erisilmistir.

Resimde problemin sahibi olan topluluk
(baliklar) gériilmektedir.

Sekil 5. K1 kodlu kitabin R2 kodlu resimde problemin topluluga ait oldugunu goésteren
ipucuna dair resim. Lionni, L. (2013). Yiizyiiz cocuk kitabi, Istanbul: Elma Cocuk,

kaynagindan erigilmistir.

Bu soruyla ile ilgili olarak elde edilen bulgular incelendiginde, veri kaynagina dahil edilen
20 kitap igerisinde, hikdyedeki problemin kimin problemi olduguna iliskin olarak K12 kodlu
kitabin metin kisimlarmda 10 climle (C18-27) resim kisminda 4 (R4-7) resim; K3 kodlu
kitabin resim kisimlarinda 6 resim (R3, R5-6, R8-10) metin kisminda 3 (C3, C8-9) climleye
yer verildigi goriilmektedir. K5 ve K7 kodlu kitaplarm metin kisminda, K10 kodlu kitabin
ise resim kisminda bu soruyla alakali bir 6geye rastlanmamustir. Elde edilen bulgular

incelendiginde K12 ve ardindan K3 kodlu kitaplarda problemin kime ait olduguna iligkin
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olarak metin ve resim kisimlarinda diger kitaplara nazaran daha fazla aciklamaya yer
verildigi sdylenebilir (Ek3 Tablo 5). Oregin; Sekil 6’te goriildiigii gibi K12 kodlu kitabm
metin kismi incelendiginde, ‘Kimin problemi?’ maddesinin karsiligi, C18 kodlu “Posy, Ben

ve Alfie ’nin oynamaswma izin vermiyordu.” ciimlesi ile R4 kodlu resimde goriilmektedir.

Resimde; metinde de belirtilen problem
vasayan ¢ocuklar ve onlarin tepkileri
goriilmektedir.

Kask: . gizmeleri «u
kollar, 5 oy - c19

Sekil 6. K12 kodlu kitapta problemin kime ait olduguna iliskin 6gelere yer verilen climleler
ve resim. Graves, S. ve Guicciardini, D. (2017). Vermem hepsi benim paylasmayi 6greten

kitap ¢ocuk kitabt, Ankara: Almidilli, kaynagindan erisilmistir.

“Problem Durumu” asamasinin tglincii sorusu olan ‘Problemle karsiasildigi nasil
anlagsildi?’ sorusuna iliskin olarak elde edilen bulgular incelendiginde, veri kaynagma dahil
edilen 20 kitabin tamaminm metinlerinde, biri hari¢ tamaminin resimlerinde bulgular elde
edilmistir. Problemle karsilagildigmi nasil anlasildigmma dair K20 kodlu kitabin metin
kisimlarinda 23 ctimle (C5-6, C21-26, C45-59) ve resim kisimlarinda da 6 resme (R1-2, R6-
7, R11-12) yer verildigi goriilmektedir. K7 kodlu kitabin resim kisminda ise bu soruyla
alakali bir 6geye rastlanmamustir. Elde edilen bulgular incelendiginde K20 kodlu kitapta
problemle karsilasildigmin nasil anlasildigina iliskin olarak kitabin metin ve resim kismida
diger kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi soylenebilir (Ek3 Tablo 5).
Omegin; Sekil 7‘te goriildiigii gibi K20 kodlu kitabm metin kismi incelendiginde,
‘Problemle karsilasildigini nasi anlasidi?”’ maddesinin karsihigi, C6 kodlu “Catismadan
ka¢iman Engin’in tersine Sezgin’in bast beladan kurtulmuyor.” ciimlesi ile R2 kodlu resimde

gorlilmektedir.
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Resimde; Engin kendi halinde yiiriirken
Sezgin boyamamasi1 gereken bir afisi
boyamamast metinde anlatina destekler
niteliktedir.

Sekil 7. K20 kodlu kitapta problemle karsilasildigi nasil anlasild1? sorusuna iligkin 6gelere
yer verilen ctimleler ve resim. Moore-Mallinos, J. ve Mazali, G. (2013). Catismak sorunlart

¢cozer mi? ¢ocuk kitabt, Ankara: Remzi, kaynagindan erisilmistir.

“Problem Durumu” asamasmin doérdiincii sorusu olan ‘Problemi fark eden karakter kim?’
sorusunun yanitlari incelendiginde, veri kaynagma dahil edilen yirmi kitap igerisinde, 1
kitabin metin kismi hari¢ tamaminda, 5 kitabin ise resim kismu hari¢ tamaminda soruyla
alakali bulgulara rastlandig1 goriilmektedir. Kitaplarn 14’tinde probleme sahip olan
karakterin problemi fark ettigi, 6’sinda fark etmedigi goriilmiistiir. Omegin; K6 kodlu kitapta
C17 kodlu ciimlede: “Kiiciik kirpi hiiziinlendi, ilk sergiye yetisemeyecekti.” ciimlesinde ve
R5 kodlu resimde problemi kirpinin kendisinin fark ettigi goriilmektedir. K1 kodlu kitabin
C20 kodlu metninde “Ama boyle durup bekleyemeyiz.” climlesi ve R10 kodlu resminde

problemi bir bagkasinin fark ettigi goriillmektedir.

Problemini fark eden Kirpi dgretmenini diisiinceli bin
sekilde dinlemektedir.

Sekil 8. K6 kodlu kitabin R5 kodlu resminde problemi kendisi fark eden kirpinin resmi.
Sunar, O. B. ve Sen, C. (2018). Kirpi ve Sergi cocuk kitabi, 1stanbul: Redhouse Kids,

kaynagindan erisilmistir.
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Problemi fark eden Yiizyiiz diger baliklarn da
durumu fark etmelerini saglar.

Sekil 9. K1 kodlu kitabin R10 kodlu resminde problemi fark eden Y{iizyiiz’tin resmi. Lionni,
L. (2013). Yiizyiiz ¢ocuk kitabi, 1stanbul: ElIma Cocuk, kaynagindan erisilmistir.

K15 ve K12 kodlu kitaplarin metin kisimlarinda sirasiyla 10 (C5-7, C10-17) ve 8 (C20-27)
climle ve resim kisimlarinda ise sirastyla 1 (R1) ve 4 (R4-7) resme yer verildigi
goriilmektedir. K3 kodlu kitabin metin kisminda; K7, K10, K11, K14, K18 ve K20 kodlu
Kitaplarin resim kisminda bu soruyla alakali bir 6geye rastlanmamustir. Elde edilen bulgular
incelendiginde K12 ve ardindan K15 kodlu kitaplarda, problemi fark eden karakterin kim
olduguna iliskin olarak kitabin metin ve resim kisminda diger kitaplara nazaran daha fazla
aciklamaya yer verildigi soylenebilir (Ek3 Tablo 5). Oregin; Sekil 10‘te goriildiigii gibi K12
kodlu kitabin metin kismu incelendiginde, ‘Problemi fark eden karakter kim?” maddesinin
karsihgi, C20 kodlu kitapta “Ben Posy’e kizdi” ciimlede ve RS5 kodlu resimde
goriilmektedir.

RS
1 ven voni kazda c20

Resimde; problemi fark eden Ben'in tepkisi
yer almaktadr.

Sekil 10. K12 kodlu kitapta problemi fark eden karakterin kim olduguna iliskin 6gelere yer
verilen climleler ve resim. Graves, S. ve Guicciardini, D. (2017). Vermem hepsi benim

paylasmay égreten kitap, ¢ocuk kitabi. Istanbul: Almidilli, kaynagindan erisilmistir.

“Problem Durumu” asamasmin besinci sorusu olan ‘Problem durumun yaratugi etki,
olumlu/olumsuz getirileri, problemi fark ettigi anda karakterlerin duygulari/tavrvhal ve
hareketleri nasil?’ sorusuna iligkin olarak elde edilen bulgular incelendiginde, veri
kaynagma dahil edilen yirmi kitap icerisinde, bu soruya iliskin karakterlerdeki olumsuz ve

olumlu olarak degerlendirilebilecek bulgular elde edilmistir. Soru ile ilgili olumsuz olarak
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sucluluk, tehlikeler, saldirganlik, haksizlik, korkma, kagma, hirpalanma, kizginlk, 6fke vb.
durumlar s6z konusu iken olumlu olarak hayal etme, mutluluk, 6zgiivenli olma, sorun
etmeme, harekete gecme, ilgi-alaka gosterme vb. durumlar bulgulanmistir. K20 ve K5 kodlu
kitaplarm metin kisimlarinda sirastyla 20 (C21-26, C56, C58-70) ve 11 (C2-4,C14-21)
climle; resim kisimlarinda ise sirasiyla 4 (R7, R11-13) ve 7 (R1, R3-8) resme yer verildigi
goriilmektedir. K11 ve K3 kodlu kitaplarm metin kisminda, K7 kodlu kitabin ise resim
kisminda bu soruyla alakali bir 6geye rastlanmamustir. Elde edilen bulgular incelendiginde
K20 ve ardindan K5 kodlu kitaplarda ‘problem durumun yarattigi etki, olumlu/olumsuz
getirileri, problemi fark ettigi anda karakterlerin duygulari/tavri/hal ve hareketleri nasil?’
sorusuna iligkin olarak kitabin metin ve resim kisminda diger kitaplara nazaran daha fazla
aciklamaya yer verildigi sdylenebilir (Ek3 Tablo 5). Ornegin; Sekil 11‘da goriildiigii gibi K5
kodlu kitabm metin kismi incelendiginde, ‘Problem durumun yaratag: etki, olumlu/olumsuz
getirileri, problemi fark ettigi anda karakterlerin duygularitavri/hal ve hareketleri nasil?’
maddesinin karsiligi, C2 kodlu “Problemimin olmasint istemiyordum.” ciimlesi ile R1 kodlu

resimde goriilmektedir.

’ . ) au W "
ﬁ =R Resimde; problemi karsisinda
B - endiselenen ve korkan ¢ocuk gorseli yer
almaktadr.

Sekil 11. K5 kodlu kitapta problem durumun yarattigi etki, olumlu/olumsuz getirileri,
problemi fark ettigi anda karakterlerin duygularv/tavri/hal ve hareketlerinin nasil olduguna
iliskin Ogelere yer verilen resim. Yamada, K. ve Besom, M. (2017). Bir problemle ne

yaparsin? cocuk kitabi, Istanbul: Nar Cocuk, kaynagindan erisilmistir.

“Problem Durumu” agamasinin son sorusu olan ‘Problemin tiirii ne?’ sorusunun yanitlari
fen, kisisel (i¢sel), kisilerarasi ve toplumsal (toplulukla ilgili) olma durumlarina gore
incelenmistir. Bulgular 14 kitapta kisisel, 3’linde fen, 2’sinde toplumsal ve 1’inde
kisileraras1 problemlerin islendigini gostermistir. Kitaplarin ikisinde islenen fen problemleri
ayn1 zamanda toplumsal problemlerdir. Orneklerine bakildiginda; K2 kodlu kitapta kisisel
problem C10 kodlu kitabin “Ama elma o kadar yiiksekteydi ki, hopladi zipladi elmaya
ulagamadi.” ctimlesinde; K1 kodlu kitapta toplumsal problem C7 kodlu “Minik kirmizi

baliklarin hepsini bir lokmada yutuvermis.” ciimlesinde; K10 kodlu kitapta fen problemi
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C26 kodlu “Ayrica sera gazlari da sicakligi artr.” demis annesi.” ctimlesinde; K12 kodlu
kitapta kisileraras1 problem C23 kodlu “Alfie de Posy’e kizdi.” ciimlesinde yer almaktadir.
Resimlerdeki ornekleri ise; Sekil 12, Sekil 13, Sekil 14 ve Sekil 15‘te yer almaktadir.

Karni acikan tavsan kendi basina elmay:
koparmak igin ¢abalamaktadir.

Sekil 12. K2 kodlu kitabin R3 kodlu resmindeki kisisel problem. Oral, F. (2018). Kirmiz
elma cocuk kitabi. Istanbul: YKY, kaynagindan erisilmistir.

Biiyiik balik topluluk halindeki kiiciik
baliklart yutar.

Sekil 13. K1 kodlu kitabin R2 kodlu resmindeki toplumsal problem. Lionni, L. (2013).
Yiizyiiz cocuk kitabi. Istanbul: Elma Cocuk, kaynagmdan erisilmistir.

Resimde suyun dogal dolagimina zarar veren
sera gazlart yer almaktadir.

Sekil 14. K10 kodlu kitabin R6 kodlu resmindeki fen problemi. Aden, M. K. ve Kumar, B.
(2016). Neden bu kadar sicak?, ¢cocuk kitabr. 1stanbul: Parilt1, kaynagindan erisilmistir.
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Resimde oyuncaklar icin tartisan ve zarar veren
cocuklar yer almaktadir.

Sekil 15. K2 kodlu kitabin R6 kodlu resmindeki kisileraras1 problem. Graves, S. ve
Guicciardini, D. (2017). Vermem hepsi benim paylasmayr égreten kitap, ¢ocuk kitabt

Istanbul: Almidilli, kaynagindan erisilmistir.

Problemin tiiriine iligkin olarak elde edilen diger bulgular incelendiginde K12 ve K10 kodlu
kitaplarm metin kisimlarinda swasiyla 8 (C20-27) ve 3 (C23-25) ciimleye, resim
kisimlarinda ise sirasiyla 4 (R4-7) ve 10 (R3, R6-9, R11-16) resme yer verildigi
goriilmektedir. K4 kodlu kitabin metin kisminin C11-18 kodlu, resim kisminin R 3-5 kodlu
yerlerinde; K10 kodlu kitabm ise metin kisminin C3, C8-9 kodlu ve resim kismmin R2-3,
R5-6, R8-9 kodlu yerlerinde soruya iliskin vurgular yapildigi belirlenmistir. K5-7, K11,
K13-16, K18-20 kodlu kitaplarm resim kisminda bu soruyla alakali bir 0geye
rastlanmamustir. Elde edilen bulgular incelendiginde K10 ve ardindan K12, K4 ve K3 kodlu
kitaplarda problemin tiirline iliskin olarak kitabin metin ve resim kisminda diger kitaplara
nazaran daha fazla aciklamaya yer verildigi sdylenebilir (Ek3 Tablo 5). Ornegin; Sekil 16°de
goriildiigii gibi K10 kodlu kitabin metin kismi incelendiginde, ‘Problemin tiirii ne?’
maddesinin karsihigi, C24, C25, C26 kodlu “Diinya giinden giine isiniyor. Sonucunda da

sicaklik artiyor. Biz buna kiiresel ismma admi veriyoruz.” ciimleleri ile R7 kodlu resimde

gorlilmektedir.

Resimde, kiiresel 1isinmaya sebep olan egzoz
gazlari  gorseli, bunun bir fen problemi
olduguna ornek teskil etmektedir.

Sekil 16. K10 kodlu kitapta problemin tiiriine iligkin 6gelere yer verilen ciimleler ve resim.
Aden, M. K. ve Kumar, B. (2016). Neden bu kadar sicak?, ¢ocuk kitabi, Istanbul: Parilt,
kaynagindan erigilmistir.
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Problem ¢6zme asamalarinin ikinci basamagi olan problem durumunu arastirmaya iliskin

sorularin dagilimi Sekil 17°de gosterilmistir.

Problem Durumu Arastirma

Problem durumu Kitapta

Problemin Bu agamada

i isbirligi Isbirligini/ Veri aragtirma esnasmda karakterlerin Problemin

isbirli LS $ roblem
a(}lr]](?ac.jrfri;]l I;r:n Y Svars fl Etkilesimi/ toplamada sebep sonug diisiinme go_z?muy/l
Agiklandiysa nasiletkilesi | |, Dested ) hangi yontem iliskileri / siirecine E 5( Ieer:]eerr\1
nedenlerine? m kiminle? isteyen Kim? kullanilmis? gerekgeler varsa sekilde )
bunlar ne? aktarilmig? sonugne:

Sekil 17. “Problem durumu arastirma” asamasima ait sorular

Sekil 17°de goriildiigii iizere 6ykii kitaplarinda problem durumu arastirmaya iliskin yedi

soruya cevap aranmistir

“Problem Durumu Arastirma” asamasinin birinci sorusu olan ‘Problemin nedenleri
agiklanmig m1? Aciklandiysa nedenleri ne?’ sorularma iligkin olarak elde edilen bulgular
incelendiginde, veri kaynagina dahil edilen 20 kitap igerisinde, problemin nedenlerini
aciklamaya iliskin olarak K10, K12 ve K4 kodlu kitaplarin metin kisimlarinda sirasiyla 11
(C26, C27, C32, C35, C39, C42, C43, C45, C51-53), 13 (C15-27) ve 10 (C10-18, C23)
ciimle ve resim kisimlarinda sirasiyla 5 (R3, R7-9, R12), 1 (R4) ve 3 (R3-6) resme yer
verildigi goriilmektedir. K3, K5, K7, K13, K17 ve K20 kodlu kitaplarin metin ya da resim
kisminda ise bu soruyla alakali bir Ogeye rastlanmamustir. Elde edilen bulgular
incelendiginde K10, K12 ve ardindan K4 kodlukitaplarda problemin nedenlerini agiklamaya
iliskin olarak kitabin metin ve resim kisminda diger kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya
yer verildigi sdylenebilir (Ek3 Tablo 6). Omegin; Sekil 18‘de goriildiigii gibi K12 kitabin
metin kismui incelendiginde, ‘Problemin nedenleri aciklanmis mi? Ac¢iklandiysa nedenleri
ne? maddesinin karsihigi, C15 kodlu “Posy hem ¢cizmeleri giydi, hem de kaski takt1.” climlesi

ile R4 kodlu resimde goriilmektedir.
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Resimde; Posy’nin biitiin oyuncaklart alip
kendi  oynamasi, problemin  nedenine
ornektir.

Sekil 18. K12 kodlu kitapta Problemin Nedenleri A¢iklanmis mi? Agiklandiysa Nedenleri
Ne? sorularinin yanitlarina iliskin 6gelere yer verilen resimler. Graves, S. ve Guicciardini,
D. (2017). Vermem hepsi benim paylasmay: égreten kitap, cocuk kitabi. 1stanbul: Almidilli,

kaynagmdan erisilmistir.

‘Problem Durumu Arastirma’ agamasinin ikinci sorusu olan ‘Bu asamada is birligi varsa
nasil/etkilesim kiminle?’ sorusuna dair yanitlar sonucunda 8’er kitap ile en fazla bagimsiz ve
karakter-akran etkilesiminin oldugu goriilmiis, 3 kitapta karakter-ebeveyn ve 1 kitapta
karakter-olaganiistii karakter etkilesimi oldugu belirlenmistir. 3 kitapta ise bu siirece dair
herhangi bir bulguya rastlanmamistir. Bahsi gegen kitaplarin 3’linde ise iki farkl etkilesim
bi¢imi gozlemlenmistir; K3 kodlu kitapta karakter-akran ve bagimsiz; K14 kodlu kitapta
karakter-akran ve ebeveyn; K1 kodlu kitapta ise bagimsiz ve karakter-olaganiistii karakter
is birligi bir arada kullanilmstir. Orneklerine bakildiginda; bagimsiz arastrmaya K16
kitabin C7 kodlu climlesinde “Ayicigin kahvaltyr begenmedigini hemen anlady.”; karakter-
akran arastrmasma K7 kodlu kitabin C8-9 kodlu metninde “Yeni isim bir harika, ama ofis
evime ¢ok uzak.” demis Bobi. “Bende de durum ayni.” diye anlatmis Reks.” ctimleleri;
karakter-ebeveyn arastirmasima K9 kodlu kitabin C14 kolu “Biiyiik Ayt ¢evresine bakmigs ve
magaranin en kuytu kosesinin gercekten de ¢ok karanhk oldugunu gérmiis.” climlesi;
karakter-olaganiistii karakter is birligine K19 kodlu kitabin C52 kodlu “O zaman resmin

)

varim kaldigint biliyorsun.” ciimlesi goriilmektedir. Resimlerdeki 6rnekleri ise; Sekil 19,

Sekil 20, Sekil 21 ve Sekil 22°te yer almaktadir.

R -t Resimde;  problem  durumu  aragtirma
' esnasmda is birligi yapmadan bagimsiz
hareket eden karakter yer almaktadr.

Sekil 19. K2 kodlu kitaptaki problem durumu bagimsiz arastirmaya ait R3 kodlu resim. Oral,
F. (2018). Kurmizi elma ¢ocuk kitabi. stanbul: YKY , kaynagmdan erisilmistir.
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Resimde; problem durumu arastirma esnasinda is birligi
yapan karakter ve akran yer almaktadur.

Sekil 20. K4 kodlu kitaptaki karakter-akran is birligine ait R6 kodlu resim. Sahinkanat, S.
ve Inan, A. (2018). Ug kedi bir dilek cocuk kitabi. Istanbul: YKY, kaynagindan erisilmistir.

Resimde; problem durumu arastrma esnasinda is birligi
yvapan karakter ve ebeveyn yer almaktadir.

Sekil 21. K9 kodlu kitaptaki karakter-ebeveyn is birligine ait R5 kodlu resim. Waddell, M.
ve Firth, B. (2009). Uyuyamiyor musun, kiigiik ayt ¢ocuk kitabi. Ankara: Kirgigegi,

kaynagmdan erisilmistir.

Resimde,; problem durumu arastirma esnasinda is birligi yapan
karakter ve olaganiistii karakter yer almaktadr.

Sekil 22. K19 kodlu kitaptaki karakter-olaganiistii karakter is birligine ait R14 kodlu resim.
Yilmaz, B. ve Saygili Z. (2012). Renkler perisi Tini ve Cece, ¢ocuk kitabi. Istanbul: Punica,
kaynagindan erigilmistir.

Problem ¢6zme siirecinde is birligine iliskin olarak, veri kaynagina dahil edilen 20 kitap

icerisinde K10 kodlu kitabin metin kisimlarinda 32 ciimle (C14-46) ve resim kisimlarinda
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da5 resme (R2, R4-5, R7,R10) yer verildigi goriilmistiir. K8, K17 ve K20 kodlu kitaplarin
metin ya da resim kisminda ise bu soruyla alakali bir 6geye rastlanmamustir. Elde edilen
bulgular incelendiginde K10 kodlu kitapta bu asamadaki is birligine iliskin olarak kitabin
metin ve resim kisminda diger kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi
sdylenebilir (Ek3 Tablo 6). Oregin; Sekil 23‘de goriildiigii gibi K10 kodlu kitabm metin
kismi incelendiginde, Bu asamada ‘Ishirligi varsa nasil/etkilesim kiminle? maddesinin
karsiig1, C26 kodlu “Ayrica sera gazlar: da sicakligi artirir.” demis annesi.” climlesi ile R4

kodlu resimde goriilmektedir.

Resimde;  problem  durumu  arastirma
esnasinda annesiyle ig birligi yapan Melek’in
bulundugu  gorsel  karakter-ebeveyn iy
birligine ornektir.

Sekil 23. K10 kodlu kitapta is birligine iliskin 6gelere yer verilen climleler ve resim. Aden,
M. K. ve Kumar, B. (2016). Neden bu kadar sicak?, cocuk kitab1. Istanbul: Parilt,

kaynagindan erigilmistir.

Veri kaynagma dahil edilen 20 kitap icerisinde, ‘Isbirligini/etkilesimi/destegi isteyen kim?’
sorusuna iliskin olarak K14 ve K9 kodlu kitaplarin sirasiyla metin kisimlarinda 9 (C18-20,
C23-24, C27-28, C32,C38) ve 4 climle (C9, C22, C37, C53); resim kisimlarinda da 5 (R8-
11, R13) ve 3 resme (RS, R9, R13) yer verildigi goriilmektedir. K2, K4-8, K12-13, K16,
K1720 kodlu kitaplarin metin ya da resim kisminda ise bu soruyla alakali bir 6geye
rastlanmamugtir. Elde edilen bulgular incelendiginde K14 ve ardindan K9 kodlu kitaplarda
is birligini/etkilesimi/destegi isteyen kim sorusuna iliskin olarak kitabin metin ve resim
kisminda diger kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi sdylenebilir (Ek3 Tablo
6). Ornegin; Sekil 24‘de goriildiigii gibi K14 kodlu kitabin metin kismu incelendiginde,
Isbirligini/etkilesimi/destegi isteyen kim?’ maddesinin karsihg, C18 kodlu “Franklin

bunun tizerine yardum aramak igin yola ¢ikti.” ciimlesi ile R8 kodlu resimde goriilmektedir.
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Resimde, destek istemek amaciyla ayi ile
gortisen  kaplumbaga  Franklin  yen
almaktadir.

Sekil 24. K14 kodlu kitapta is birligini/etkilesimi/destegi isteyen karaktere iliskin 6gelere yer
verilen ciimleler ve resim. Bourgeois, P ve Clark, B. (2016). Franklin seni seviyorum diyor

cocuk kitabi. Istanbul: Mavi Kelebek, kaynagindan erisilmistir.

Ddérdiincii soru olan ‘Veri toplamada hangi yontem kullanilmis?’ sorusuna verilen yanitlara
bakildiginda; 2 kitapta gozlem yapma, 8’inde agik uglu 2’sinde kapali uglu olmak iizere
toplam 10 kitapta soru sorma, 2 kitapta arastirma, 3 kitapta tartigma, 6 kitapta diistinme ve 1
kitapta yagantiya aktarma yontemlerinin kullanildig1r goriilmiis; bu soru 19 kitapta yanit
bulmustur. Bu 19 kitabmn 7’sinin yalnizca metin kisminda soru ile alakali bulgulara
rastlanirken, kalan 12 kitabin hem resim hem metin kisminda bulgular elde edildigi

gorilmistiir.

Veri kaynagina dahil edilen yirmi kitap icerisinde, K13 ve K20 kodlu kitaplarin metin
kisimlarinda sirastyla 21 (C11-12, C19-20, C23-27, C33-44) ve 20 ciimle (C21-26, C56,
C58-70) ve resim kisimlarinda da 5 (R3, R7, R13-14, R20) ve 4 resme (R6, R7,R11-12) yer
verildigi goriilmektedir. K7 kodlu kitabin metin ya da resim kisminda ise bu soruyla alakalt
bir 6geye rastlanmamustir. Elde edilen bulgular incelendiginde K13 ve ardindan K20 kodlu
kitaplarda veri toplamada hangi yontem kullanilmis sorusuna iligkin olarak kitabin metin ve
resim kisminda diger kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi sOylenebilir (Ek3
Tablo 6). Ornegin; Sekil 25te goriildiigii gibi K13 kodlu kitabin metin kismu incelendiginde,
“Veri toplamada hangi yontem kullanilmis?”’ maddesinin karsihigi, C11 kodlu “Ne olabilirdi

bu?” ctimlesi ile R3 kodlu resimde goriilmektedir.
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Resimde, veri toplamada kullanilan diistinme yontemi
goriilmektedir.

Sekil 25. K13 kodlu kitapta veri toplamada kullanilan yonteme iliskin dgelere yer verilen
resim. Morichon, D. (2007). Auk mi? Hi¢ dert degil! ¢ocuk kitabi, Ankara: Tubitak,

kaynagmdan erisilmistir.

Besinci olarak ‘Problem durumu arastirma esnasinda sebep sonug iliskileri / gerekgeler
varsa bunlar ne?’” sorusu degerlendirildiginde, veri kaynagina dahil edilen yirmi kitap
icerisinde, soruya iliskin olarak K9 ve K10 kodlu kitaplarin metin kisimlarinda sirasiyla 13
(C9-10, C12, C22-23, C25, C37-38, C40, C53-54, C56, C59) ve 9 (C15, C21, C23-24, C32,
C35, C42-43, C45) ciimleye yer verildigi goriilirken resim kisimlarinda soruyla alakali
resme hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Soruyla alakali en fazla resim ise; R7, R8, R10
kodlu 3 gorselin oldugu K19 kodlu kitapta goriilmektedir. K7 kodlu kitabin metin ya da
resim kismimda ise bu soruyla alakali hi¢cbir 6geye rastlanmamustir. Elde edilen bulgular
incelendiginde K9 ve ardindan K10 kodlu kitaplarda problem durumu arastirma esnasinda
‘Sebep sonug iliskileri/gerekgeler varsa bunlar ne?’ sorusuna iligkin olarak kitabin metin ve
resim kisminda diger kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi sdylenebilir (Ek3
Tablo 6). Ornegin; Sekil 26‘te goriildiigi gibi K19 kodlu isimli kitabin metin kism
incelendiginde, ‘Problem durumu arastirma esnasinda sebep sonug iliskileri/ gerekceler
varsa bunlar ne?’ maddesinin karsiigi, C28 kodlu “Elinde boya kalmadigi icin resmini

tamamlayamamigsts.” ciimlesi ile R8 kodlu resimde goriilmektedir.

Resimde, boya bittigi gerekgesiyle
tamamlanamayip yarim kalan boyamalar yeri
almaktadir.

Sekil 26. K19 kodlu kitapta problem durumu arastirma esnasindaki sebep sonug iligkileri /
gerekgelere iliskin dgelere yer verilen resim. Yilmaz, B. ve Saygili Z. (2012). Renkler perisi

Tini ve Cece, ¢ocuk kitabi. Istanbul: Punica, kaynagindan erigilmistir.
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Veri kaynagma dahil edilen 20 kitap igerisinde, karakterlerin diislinme siirecinin kitapta ne
sekilde aktarildigna iliskin olarak K7 kodlu kitabin metin kisminda 13 ciimle (C10-22) ve
resim kisimlarmda da2 resme (R3-4) yer verildigi belirlenmistir. K1, K2, K5,K9, K10, K14,
K15,K16, K17, K18 ve K20 kodlu kitaplarin resim kisminda ise bu soruyla alakali hi¢bir
O0geye rastlanmamustir. Elde edilen bulgular incelendiginde K7 kitapta karakterlerin
diistinme siirecinin kitapta ne sekilde aktarildigina iliskin olarak kitabin metin ve resim
kisminda diger kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi soylenebilir (Ek3 Tablo
6). Ornegin; Sekil 27°de goriildiigii gibi K7 kodlu kitabm metin kismu incelendiginde,
‘Kitapta karakterlerin diisiinme siireci ne sekilde aktariimis?’ maddesinin karsiigi, C16
kodlu “Kurabiye eve gitmek icin ayaga kalktiginda tuhaf bir ses duydu.” ctimlesi ile R4
kodlu resimde goriilmektedir.

Resimde, karakterin bir kenara gecip diistindiigii
an yer almaktadr.

Sekil 27. K7 kodlu kitapta karakterlerin diistinme siirecinin ne sekilde aktarildigma iligkin
Ogelere yer verilen resim. Gliori, D. (2014). Kurabiye'nin orman macerast ¢ocuk kitabu,

Istanbul: Tiirkiye Is Bankas1, kaynagmdan erisilmistir.

Veri kaynagma dahil edilen yirmi kitap icerisinde, ‘Problemin ¢oziimiiyle istenen/beklenen
sonucun ne olduguna iliskin olarak K14 ve K11 kodlu kitaplarin metin kisimlarinda
sirastyla 6 (C17, C20, C24, C28, C32, C38) ve 4 ciimle (C5, C10-12) ve resim kisimlarind a
da sirastyla 0 ve 2 resme (R8-9) yer verildigi belirlenmistir. K16 ve K17 kodlu kitaplarin
metin ve resim kisminda ise bu soruyla alakali hi¢bir 6geye rastlanmamustir. Elde edilen
bulgular incelendiginde K14 ve ardindan K11 kodlu kitaplarda problemin ¢6ziimiiyle
istenen/beklenen sonucun ne olduguna iligkin olarak kitabin metin ve resim kismida diger
kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi sdylenebilir (Ek3 Tablo 6). Ornegin;
Sekil 28‘de goriildiigii gibi K11 kodlu kitabin metin kismu incelendiginde, ‘Problemin
coztimiiyle istenen/beklenen sonu¢ ne?’ maddesinin karsihgi, C5 kodlu “Bir ve Biki

sabahtan beri peynire ulasmaya ¢alisiyordu.” climlesi ile R8 kodlu resimde goriilmektedir.
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o e ulasabilirsek’” dedi Bir, S22
1 da benim olsun.. c11
a diiser.” dedi Bir

C12

Resimde, problem ¢oziildiigii takdirde peyniri
alabilecekleri ok isaretleriyle gosterilmistir.

Sekil 28. K11 kodlu kitapta problemin ¢oziimiiyle istenen/beklenen sonuca dair dgelere yer
verilen ctimleler ve resim. Law, F. ve Cooke, C. (2016). En giiclii fare ii¢, ¢ocuk kitabi,

Istanbul: Doruk, kaynagindan erisilmistir.

Problem ¢6zme agamalarinin ii¢lincii basamagi olan alternatif ¢6ziim yollarin1 denemeye ait

sorular Sekil 29’da gdsterilmistir.

Alternatif C6ziim Yollarin1t Deneme
|
| ] ] | 1 ]
4 N\ ( N\ N ( \ 7 N\ N
Alternatif ¢oziim Uygulamay - Coziimiin
yollar tiretiliyor mu? a k@rar Q?Zigne denendigi
Uretiliyorsa ¢oziim verilen Problem gk Kullanilan ne dair
yollari ne? ¢oziimii gozme mae N stratejine? || .
Uretilmiyorsa ¢oziim secme yontemi ne? durun;u ipuglar
yolu ne? Céziim yolu nedeni nasil? ne?
ne zaman {retiliyor? nedir?
\. J \ J \ J \. J N~— 4/

Sekil 29. “Alternatif ¢oziim yollarin1 deneme” asamasina ait sorular

Sekil 29°da goriildiigii lizere oykii kitaplarinda alternatif ¢éziim yollarint denemeye iligkin

bes soruya cevap aranmistir.

Alternatif Coziim Yollarmi1 Deneme asamasma iliskin olarak belirtilen ilk soru olan
‘Alternatif ¢oziim yollart iiretiliyor mu? Uretiliyorsa ¢éziim yollart ne? Uretilmiyorsa ¢oziim
yolu ne? Coziim yolu ne zaman iiretiliyor?’ sorularma iligkin olarak K10 ve K11 kodlu
kitaplarin metin kisimlarinda sirasiyla 29 (C59-61, C63-66, C69-73, C75, C78-82, C8-90,
C92-93, C105-108, C114, C116) ve 13 cimle (C5-9, C27-30, C32, C34-36) ve resim
kisimlarinda dasirasiyla 18 (R17-20, R22-24, R26-29, R31-32, R34-36, R38-39) ve 9 resme
(R3-7, R11-14) yer verildigi belirlenmistir. K7 ve K17 kodlu kitaplarin metin ve resim
kisminda ise bu soruyla alakali hicbir O6geye rastlanmamustir. Elde edilen bulgular
incelendiginde K10 ve ardindan K11 kodlu kitaplarda ‘Alternatif ¢oziim yollart iiretiliyor
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mu? Uretiliyorsa ¢oziim yollart ne? Uretilmiyorsa ¢oziim yolu ne? Coziim yolu ne zaman
tiretiliyor? sorularma iligkin olarak kitabin metin ve resim kisminda diger kitaplara nazaran
daha fazla agiklamaya yer verildigi sdylenebilir (Ek3 Tablo 7). Ornegin; ‘ Alternatif ¢oziim
yollar1 iiretilivor mu? Uretiliyorsa ¢éziim yollar: ne? Uretilmiyorsa ¢oziim yolu ne? Céziim
yolu ne zaman iiretiliyor?”’ maddesinin karsiigi, K2 kodlu kitaptaki C29 kodlu “Koca ay:
onlara, “Artik ¢ok yaslandim, agaca ¢ikamam.” dedi.” ve C30°daki “Bunun iizerine tavsan
“O zaman biz senin omzuna ¢ikalim” diye cevap verdi” ciimlelerinde sonuca
ulasilmadiginda yeni ¢6ziim yolunun iretildigi ve Sekil 30°da goriildiigii gibi K4 kodlu

kitaptaki R6 kodlu resimde ¢6ziim yolunun ne zaman iiretildigi anlagilmaktadir.

Resimde, ¢oziim yolu iiretmek icin karakterlerin
konugurken resmedildigi goriilmektedir.

Sekil 30. Alternatif ¢dziim yollar1 iiretiliyor mu? Uretiliyorsa ¢dziim yollar1 ne?
Uretilmiyorsa ¢dziim yolu ne? Coziim yolu ne zaman iiretiliyor? iliskin dgelere yer verilen
ciimle ve resim. Sahinkanat, S. ve Inan, A. (2018). Uc¢ kedi bir dilek cocuk kitabi. istanbul:
YKY, kaynagindan erisilmistir.

Alternatif ¢oziim yolunun problemi arastirma asamasimin basida, heniiz ¢6ziime gegmeden
zihinde tretilerek sorgulanmasma yalnizca bir kitapta yer verildigi belirlenmistir. K16 kodlu
kitabin C10-C11 kodlu “Kocaman ¢ilekli bir dondurmaya ne derdi acaba sevimli ayicik?

Milo bu fikirden emin olamadi.” ciimleleri 6rnek teskil etmektedir.

Veri kaynagmna dahil edilen 20 kitap icerisinde, ‘Uygulamaya karar verilen ¢oziimii segme
nedeni nedir?’ sorusuna iligkin olarak K10, K9 ve K7 kodlu kitaplarin metin kisimlarind a
sirastyla 7 (C61, C76-77, C114, C116, C121, C124,4 (C14, C31, C44, C60) ve 4 (C15-17,
C22) ciimleye yer verildigi goriiliirken resim kisimlarinda soruyla alakali hi¢bir dgeye yer
verilmedigi gorilmektedir. K1, K2, K3, K4, K5, K11, K12, K13, K17, K18 ve K19 kodIu
kitaplarm metin ve resim kisminda ise bu soruyla alakali hicbir 6geye rastlanmamustir.

Tabloya bakildiginda, kitaplarin higbirinin resim kisminda ilgili soruyla alakali herhangi bir
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Ogeye rastlanmadig1 daha acik goriilmektedir. Elde edilen bulgular incelendiginde K10 ve
ardindan K9 ile K7 kodlu kitaplarda uygulamaya karar verilen ¢oziimii segme nedeni nedir
sorusuna iliskin olarak kitabin metin kisminda diger kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya
yer verildigi soylenebilir (Ek3 Tablo 7). Omegin; K9 kodlu kitabm metin kismu
incelendiginde, ‘Uygulamaya karar verilen ¢oziimii se¢gme nedeni nedir?’ maddesinin

karsihigl, C31 kodlu “Ortalik hala ¢ok karanlikmis.” climlesinde goriilmektedir.

Ucgiincii soru gercevesinde incelenmis olan problem ¢ézme yéontemlerine bakildiginda; beyin
firtinas1 2, fikirler 8, oneriler 7, soz verme/anlagsma 2, plan yapma 6, proje ¢izme 3,
basamaklandirma/swraya koyma 2, diisiinme 10, tartisma 1, miicadele etme 2, i¢ muhasebe

1, farkina varma 3, ipucuyla 2 ve tahmin yiiriitme 1 kitapta yer almaktadir.

Veri kaynagma dahil edilen 20 kitap icerisinde, problem ¢ozme yontemine iliskin olarak K10
ve K11 kodlu kitaplarin metin kisimlarinda sirasiyla 27 (C64-66, C69-73, C75, C78-82,
C88-90, C92-93, C105-108, C114, C116, C121, C124)ve 6 climle (C6-8, C27-29) ve resim
kisimlarinda da 0 ve 9 resme (R3-7, R11-14) yer verildigi belirlenmistir. K1, K4, K7, K8,
K9, K10, K12, K14, K18 ve K20 kodlu kitaplarin resim kisminda ise bu soruyla alakal
hicbir 6geye rastlanmamistir. Elde edilen bulgular incelendiginde K10 ve ardindan K11
kodlu kitaplarda problem ¢6zme yOntemine iligkin olarak kitabin metin ve resim kisminda
diger kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi soylenebilir (Ek3 Tablo 7).
Omegin; Sekil 31°de goriildiigii gibi ‘Problemi ¢ozme yontemi ne?’ maddesinin karsihg,
K3 kodlu kitaptaki C16 kodlu “Liitfen bu kitab: yan ¢evir ve SALLA... Bella” ctimlesinde ve
R12 kodlu resimde verilmistir.

e . L1 I8

ih

Resimde, problem cozme  yonteminden
basamaklandwmal/siraya koymaya dair gorseller

‘\! \llt
= ' i yer almaktadir.
:A'l

Sekil 31. K3 kodlu kitapta problem ¢6zme yontemine iliskin Ogelere yer verilen ciimle ve
resim. Byrme, R. (2014). Bu kitap benim képegimi yedi ¢ocuk kitabi. Istanbul: Ugan Fil,
kaynagindan erigilmistir.
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Dordiincii olarak ‘Céziime iliskin inang durumu’ degerlendirilirken kullanilan inan¢ durumu
ifadelerinin kitaplarda yer alma durumlart belirlenmis; 6zgiiven 7, ¢oziime odaklanma 15,
kararhlik 11, istekli olma 2, destek 4, kaygt 3, korku 2, kagma 1, isteksizlik 2, umutsuziuk 1

ve yardim isteme 5 kitapta bulundugu gézlemlenmistir.

Veri kaynagma dahil edilen yirmi kitap icerisinde, Coziime iliskin inan¢ durumu nasil?
sorusuna iliskin olarak K11, K13 ve K15 kitaplarin metin kisimlarinda sirastyla 11 (C4, C6-
8, C14-18, C23-24), 9 (C13-15, C21-22, C28-31) ve 10 ciimle (C26, C29, C43, C53, C68-
72, C127) kodlu ve resim kisimlarinda da 6 (R3-7, R11), 7 (R4, R8-10, R15-17) ve 5 resme
(R2-5, R10) yer verildigi belirlenmistir. K3, K7, K8, K10, K12, K16, K18 ve K20 kodlu
kitaplarin resim kismimda ise bu soruyla alakali hicbir 6geye rastlanmamustir. Elde edilen
bulgular incelendiginde K11 ve ardindan K13 ile K15 kodlu kitaplarda ¢6ziime iliskin inang
durumuna iligkin olarak kitabmn metin ve resim kismida diger kitaplara nazaran daha fazla
aciklamaya yer verildigi sdylenebilir (Ek3 Tablo 7). Ornegin; Sekil 132ve 20°de goriildiigii
gibi ‘Coziime Iliskin Inan¢ Durumu Nasi?’ maddelerinin karsihginm dzgiiven, ¢oziime
odaklanma’ oldugu, K1 kodlu kitaptaki C23, C24 ve C25 kodlu “Birden, “Buldum!” demis.
Hep birlikte denizdeki en biiyiik balik gibi yiizecegiz! Onlara, birbirlerine yakin yiizmeyi

ogretmis.” climlelerinde ve R11 ve R12 kodlu resimlerde verilmistir.

Resimde, ¢oziime odaklanarak harekete gegen
baliklarin gérselinde karakterlerin ¢oziime iligkin
inang durumu yer almaktadir.

,,g,' ;‘ o - ¥ %i;'

Sekil 32. K1 kodlu kitapta ¢oziime ilisgkin inan¢ durumuna iliskin Ogelere yer verilen

cimleler ve resim. Lionni, L. (2013). Yiizyiiz ¢ocuk kitabi. Ankara: Elma Cocuk,

kaynagmdan erisilmistir.
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Resimde, ¢oziime odaklanarak harekete gegen
- W 25N baliklarin gorselinde karakterlerin ¢oziime iliskin
inang durumu gozlenmektedir.

M

‘; .‘.og'ﬂ% h? o0

g

-

Sekil 33. K1 kodlu kitapta ¢oziime iliskin inang durumuna iligkin 6gelere yer verilen ciimle
ve resim. Lionni, L. (2013). Yiizyiiz ¢ocuk kitabi. Ankara: Elma Cocuk, kaynagindan

erigilmistir.

Besinci olarak, ‘Kullanilan strateji ne? sorusunun yanitlart; rasyonel, diirtiisel ve kacinma
seklinde 3 madde ile degerlendirilmis, bulgularin ¢ogunda yanit 19 kitap ile rasyonel
problem ¢ozme stratejisi ¢ikmistir. 1 Kitapta ise kaginma yanit1 almmustir. 2 kitapta ise once
kaginma sonra rasyonel problem ¢ozme stratejisi kullanilnustir. Ornegin; K7 kodlu kitabm
C15 kodlu “Ayni arabada giderek yolda trafige yol acan ara¢ sayisini azaltmis olacagiz.”
climlesinde uygulanacak olan ¢6zliimiin nedeni agiklanarak rasyonel bir strateji kullanilmas,

bu stratejinin resimdeki ornegi ise Sekil 34’de verilmistir.

Problemin ¢éziimiiyle ortadan kalkacak olmasi
h / muhtemel  manzarayr  diigiinerek  planlama

S e X vapimasi, ¢oziim arayisma dair gorsel yen
! - "' n-;f‘_ e almaktadur.
el i

Sekil 34. K7 kodlu kitabin R4 kodlu gorselinde rasyonel problem ¢ézme &rnegi. Singh, M.
ve Sharma, D. (2017). Yakit tasarrufu yapahm cocuk kitabi. Istanbul: Parilti, kaynagindan
erigilmigtir.

K8 kodlu kitaptaki C14 kodlu “Déniismek istiyordu yilanbaligina.” ctimlesi ile Sekil 35’teki

gorsel ise kaginmaya omektir.

Veri kaynagma dahil edilen yirmi kitap igerisinde, kullanilan stratejinin ne oldugu sorusuna

iligkin olarak K11 ve K17 kodlu kitaplarm metin kisimlarinda sirasiyla 11 (C6-8, C27-30,

C32, C34-36) ve 12 ciimle (C25-29, C47-53) ve resim kisimlarinda da sirasiyla 9 (R3-7,
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R11-14) ve 6 (R4-9) resme yer verildigi belirlenmistir. K3, K4, K6, K8, K9, K10,K12,K15,
K16, K18, K19 ve K20 kodlu kitaplarin resim kisminda ise bu soruyla alakali hicbir 6geye
rastlanmamustir. Elde edilen bulgular incelendiginde K11 ve ardindan K17 kodlu kitaplarda
kullanilan stratejinin ne olduguna iligkin olarak kitabin metin ve resim kisminda diger
kitaplara nazaran daha fazla aciklamaya yer verildigi soylenebilir (Ek3 Tablo 7). Omegin;
Sekil 35‘te goriildiigi gibi K17 kodlu kitabin metin kismi incelendiginde, ‘Kullanilan
strateji ne?’ maddesinin karsihgi, C29 kodlu “Kurabiye ‘Gurrrrrr’ sesinden olabildigince

uzaga kagti.” ciimlesi ile R5 kodlu resimde goriilmektedir.

Resimde, kurabiyenin ¢oziimden kagimma
davramsinin gorseline yer verilmistir.

Sekil 35. K17 kodlu kitapta kullanilan stratejinin ne olduguna dair dgelere yer verilen
ciimleler ve resim. Gliori, D. (2014). Kurabiye nin orman macerasi ¢ocuk kitabi. Istanbul:

Tiirkiye Is Bankas1, kaynagindan erisilmistir.

Son olarak veri kaynagina dahil edilen yirmi kitap icerisinde, ‘Coziimiin denendigine dair
ipuglart ne?’ sorusuna iliskin olarak K15 ve K14 kodlu kitaplarim metin kisimlarinda
sirastyla 16 (C32-40, C43-44, C56, C61-63, C122) ve 12 ciimle (C49-57, C60-62) ve resim
kisimlarinda da sirasiyla 4 (R2-4, R10) ve 3 resme (R15-17) yer verildigi belirlenmistir. K8
kodlu kitabim resim kisminda ise bu soruyla alakali hi¢bir 6geye rastlanmamistir. Elde edilen
bulgular incelendiginde K5 ve ardindan K14 kodlu kitaplarda ¢oziimiin denendigine dair
ipuglart ne?’ sorusuna iliskin olarak kitabin metin ve resim kisminda diger kitaplara nazaran
daha fazla aciklamaya yer verildigi soylenebilir (Ek3 Tablo 7). Omegin; Sekil 36’te
gorildiigi gibi ¢oziimiin denendigine dair ipuclart maddesinin karsiligi, K18 kodlukitaptaki
C67 kodlu ciimlede “Yikama isi bittiginde Tavsan Roka Yemyesil olmustu.” ve R11 kodlu

resimde verilmistir.
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Resimde, yesile boyama ¢oziimiiniin denendigi
gorsel yer almaktaduwr.

Sekil 36. K18 kodlu kitapta ¢6ziimiin denendigine dair ipuclarina iliskin dgelere yer verilen
ciimle ve resim. Berktay Ozmen, A. (2015). Kurbagaya ézenen tavsan Roka cocuk kitab,

Istanbul: Redhouse Kidz, kaynagindan erisilmistir.

Problem ¢6zme asamalarmm dordiincii basamagi olan problemin ¢6ziilmesine ait sorular

Sekil 37°da gosterilmistir.

Problemin Coziilmesi

( \ N\ N\ \ N N
Ise yaramadiysa Denemeler Coziimiin yaratti1
Coziim tekrar deneniyor Denemelere esnasinda etki, olumlu/ Problem
ise mu? Deneniyorsa ragmen sebep sonug olumsuz getirileri, goziildikten
yaradiysa hangi agamadan problem iliskileri / ¢ozlime ulastiktan §onrak|
ipuglar1 devam ediliyor? kendiligin mi gerekgeler sonra karakterlerin suregte ne
ne? Kag kez ¢Oziilityor? varsa bunlar duygulary/tavr1 hal olur?
deneniyor? ne? ve hareketleri nasil?
\L J . J . J & J/ . J \ J/

Sekil 37. “Problemin ¢6ziilmesi” asamasina ait sorular

Sekil 37°te goriildiigii lizere Oykii kitaplarinda problemin ¢oziilmesine iligkin bes soruya

cevap aranmistir.

Ik olarak, veri kaynagma dahil edilen yirmi kitap icerisinde, ‘Kullanilan ¢oziimiin ise
yaradigina dair ipuglari'na iligkin olarak K4 ve K19 kodlu kitaplarm metin kisimlarinda
sirastyla 5 (C50-54) ve 4 ciimle (C77, C94, C114, C116) ve resim kisimlarinda da sirasiyla
2 (R13-14) ve 3 resme (R19, R22, R26) yer verildigi belirlenmistir. K2, K5, K8, K9, K10,
K11, K13, K17 ve K18 kodlu kitaplarin resim kisminda ise bu soruyla alakali hi¢bir 6geye
rastlanmamustir. Elde edilen bulgular incelendiginde K4 ve ardindan K19 kodlu kitaplarda
kullanilan ¢6ziimiin ise yaradigmna dair ipuglarma iligkin olarak kitabin metin ve resim
kisminda diger kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi soylenebilir (Ek3 Tablo

8). Ornegin; Sekil 38‘te goriildiigii gibi K6 kodlu kitabin metin kismi incelendiginde,
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‘Coziim ige yaradiysa ipuglarina ne?’ maddesinin karsihgi, C37 kodlu “Hi¢ yapamam

sanwrken, ortaya ¢ikarmistt ii¢ farkli a harfi.” climlesi ile R12 kodlu resimde goriilmektedir.

Resimde, ¢oziim sonucu ortaya ¢ikan a harfleri ile agilan
serginin gorseli yer almaktadir.

Sekil 38. K6 kodlu kitapta ¢oziim ise yaradiysa ipuclarina iligkin dgelere yer verilen climle
ve resim. Sunar, O. B. ve Sen, C. (2018). Kirpi ve Sergi cocuk kitabi. Istanbul: Redhouse
Kids, kaynagindan erisilmistir.

Ikinci olarak ‘Ise yaramadiysa tekrar deneniyor mu? Deneniyorsa hangi asamadan devam
ediliyor? Kag kez deneniyor? Sorulan 3 alt yanit ile degerlendirilmistir: @) Ayni ¢oziim bir
daha deneniyor. b) Farkl bir ¢oziim deneniyor. c) Coziime ulasilamadiginda birakilyor.
Ilgili soruya yamit bulunan bes kitabmn dérdiinde b) Farkl bir ¢éziim deneniyor, birinde a)
Ayni ¢oziim bir daha deneniyor yanitlart alimmistir. Veri kaynagmna dahil edilen yirmi kitap
icerisinde, * bu sorulara iligkin olarak K13 ve K9 kodlu kitaplarm metin kisimlarinda sirasiyla
16 (C19, C23-25, C33-44) ve 8 ciimle (C21, C36, C52, C16, C33, C47, C80, C81) resim
kisimlarinda da sirastyla 12 (R8-13, R15-20) ve 4 resme (R6-7, R10, R17) yer verildigi
belirlenmistir. K1, K3-8, K10-12, K14 ve K17-20 kodlu kitaplarin resim kisminda ise bu
soruyla alakali hicbir 6geye rastlanmamistir. Elde edilen bulgular incelendiginde K13 ve
ardindan K9 kodlu kitaplarda ‘Ise yaramadiysa tekrar deneniyor mu? Deneniyorsa hangi
asamadan devam ediliyor? Kag¢ kez deneniyor?’ sorusuna iliskin olarak kitabin metin ve
resim kisminda diger kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi sdylenebilir (Ek3
Tablo 8). Ornegin; Sekil 25te goriildiigii gibi K13 kodlu kitabin metin kismi incelendiginde,
‘Ise yaramadiysa tekrar deneniyor mu? Deneniyorsa hangi asamadan devam edilivor? Kag
kez deneniyor?’ maddesinin karsiigi, C19 kodlu “Ama suna baksaniza; c¢icek soldu.”

climlesi ile R8-10 kodlu resimlerde goriilmektedir.
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Resimlerde, ¢icek dikme ¢oziimii ise yaramadigt
icin tekerlekli bir denizaltt yapma fikri
deneniyor.

Sekil 39. K13 kodlu kitapta ‘Ise Yaramadiysa Tekrar Deneniyor mu? Deneniyorsa Hangi
Asamadan Devam Ediliyor? Ka¢ Kez Deneniyor?’” sorusuna dair dgelere yer verilen
ciimleler ve resim. Morichon, D. (2007). Atk mi? Hi¢ dert degil! ¢ocuk kitab:, Ankara:
Tubitak, kaynagmdan erigilmistir.

Ugiincii olarak, veri kaynagma dahil edilen yirmi kitap igerisinde, “Denemelere ragmen
problem kendiliginden mi ¢oziiliiyor?” sorusuna dair ipuglarina iligkin olarak K18 ve K8
kodlu kitaplarin metin kisimlarinda sirasiyla 14 (C77-84, C86-91) ve 8 ciimle (C32-33, C35-
37, C39, C45, C47) ve resim kisimlarinda da sirasiyla 0 ve 5 resme (R8-10, R12-13) yer
verildigi belirlenmistir. K1-4, K6-7, K9-10, K12-16 ve K19-20 kodlu kitaplarm resim
kisminda ise bu soruyla alakali hicbir 6geye rastlanmamustir. Elde edilen bulgular
incelendiginde K18 ve ardindan K8 kodlu kitaplarda “Denemelere ragmen problem
kendiliginden mi ¢oziiliiyor?” sorusuna iliskin olarak kitabin metin ve resim kisminda diger
kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi sdylenebilir (Ek3 Tablo 8). Ornegin;
Sekil 40’da goriildiigii gibi ‘Denemelere ragmen problem kendiliginden mi ¢oziiliiyor?”’
maddesinin karsiligi, K5 kodlu kitaptaki C35 ve C36 kodlu “Onunla yiiz yiize geldigimde
bir sey kesfettim. Problemim, ashinda oldugunu diisiindiigiim sey degildi.” ciimlesi ile R13

kodlu resimde verilmistir.

Resimde, problemin ashnda korkung¢ olmadigin
anlayinca kendiliginden ¢oziildiigii andaki ¢cocugun
durumuna yer verilmistir.

Sekil 40. K5 kodlu kitapta denemelere ragmen problemin kendiliginden ¢6ziildiigiine iliskin
Ogelere yer verilen climleler ve resim. Yamada, K. ve Besom, M. (2017). Bir problemle ne

yaparsin? cocuk kitabi, Istanbul: Nar Cocuk, kaynagindan erisilmistir.
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Dordiincii olarak, veri kaynagimna dahil edilen yirmi kitap igerisinde, ‘Denemeler esnasinda
sebep sonug iliskileri/gerekceler varsa bunlar ne?”’ sorusuna iliskin olarak K13 kodlu kitabin
metin kisimlarinda 15 ctimle (C17, C19, C22, C24-25, C29, C36-44), resim kisimlarinda da
7 resme (R6-7, R12-R13, R18-20) yer verildigi goriilirken K13 kodlu kitabin metin
kisminin, resim kismmin kod ile belirtilen yerlerinde vurgular yapildigi belirlenmistir. K10
ve K11 kodlu kitaplarin metin ve resim kisminda ise bu soruyla alakali hicbir 6geye
rastlanmamustir.  Elde edilen bulgular incelendiginde K13 kodlu kitapta Denemeler
esnasinda sebep sonug iliskileri/ gerekgeler varsa bunlar ne?’ sorusuna iliskin olarak kitabin
metin ve resim kisminda diger kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi
soylenebilir. Ornegin; Sekil 41°de goriildiigii gibi denemeler esnasindaki sebep sonug
iliskileri / gerekgelere iliskin 6geler, K3 kodlu kitaptaki C20 kodlu “Herkes yeniden ortaya

¢tkti ve her sey normale dondii.” cimlesi ile R14 kodlu resimde yer almaktadir.

Resimde, kitabin sallanmasi sonucu diisen karakterler yer
almaktadr.

Sekil 41. K3 kodlu kitapta denemeler esnasindaki sebep sonug iligkileri / gerekgelere iliskin
ogelere yer verilen climle ve resim. Byrne, R. (2014). Bu kitap benim képegimi yedi ¢ocuk
kitab. 1stanbul: Ugan Fil, kaynagindan erisilmistir.

Besinci olarak, veri kaynagina dahil edilen yirmi kitap icerisinde, ‘Coziimiin yaratug etki,
olumlu/ olumsuz getirileri, ¢oziime ulastiktan sonra karakterlerin duygulari/tavrt hal ve
hareketleri nasil?’ sorusuna dair ipuglarma iliskin olarak K5 (C35-42) ve K15 (C132, C140,
C150-155) kodlu kitaplarin metin kisimlarmda 8’er ciimle ve resim kisimlarinda da sirastyla
3 (R13-15) ve 1 resme (R11) yer verildigi belirlenmistir. K10 ve K13 kodlu kitaplarm metin
ve resim kisminda ise bu soruyla alakali higbir 6geye rastlanmamustir. Elde edilen bulgular
incelendiginde K5 ve ardindan K15 kodlu kitaplarda Coziimiin yaratug: etki, olumlu/
olumsuz getirileri, ¢oziime ulastiktan sonra karakterlerin duygularytavrt hal ve hareketleri

nasi? sorusuna dair ipuglarna iligkin olarak kitabin metin ve resim kisminda diger kitaplara
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nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi sdylenebilir (Ek3 Tablo 8). Oregin; ¢oziimiin
yvaratugr etki, olumlu/ olumsuz getirileri, ¢oziime ulastiktan sonra karakterlerin
duygulari/tavrt hal ve hareketlerine iliskin 6geler, K4 kodlu kitaptaki C53 kodlu “Bunu
(Kayan yildizi) goren Piti, once saskinliktan nefesini tutuyor, sora sevingle haykiriyor

dilegini...” ctimlesi ile Sekil 42°da goriildiigli gibi R15 kodlu resimde yer almaktadir.

Resimde, ¢oziimiin  yaratug etkive dair olumlu hal ve
hareketlere  ornek olarak birbirine sarilan  karakterler
goriilmektedir.

Sekil 42. K4 kodlu kitapta ¢oziimiin yarattig1 etki, olumlu/olumsuz getirileri, ¢o6ziime
ulastiktan sonra karakterlerin duygulari/tavr1 hal ve hareketlerine iliskin 6gelere yer verilen
ciimle ve resim. Sahinkanat, S. ve Inan, A. (2018). Uc¢ kedi bir dilek cocuk kitab:. 1stanbul:
YKY, kaynagindan erisilmistir.

Son olarak, veri kaynagina dahil edilen yirmi kitap igerisinde, ‘Problem ¢oziildiikten sonraki
stiregte ne olur’ sorusuna iliskin olarak, 5 kitapta yasanan degisim, 4 Kitapta uyuma, 4 kitapta
sonu¢lanma, 2 Kitapta vedalasma, 2 Kitapta ¢ikardigi ders, 1 Kitapta uyarma, 1 kitapta 6giit
verme, 1 Kitapta iriiniin faydasint anlatma ve 1 Kitapta vedalasma gibi sonuglar elde

edilmistir.

Soruya iligkin olarak K4 ve K15 kodlu kitaplarin metin kisimlarinda sirastyla 9 (C62-64,
C67-68, C71-74) ve 10 climle (C156-165) ve resim kisimlarinda da sirasiyla 2 (R16-17) ve
1 resme (R11) yer verildigi belirlenmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde K4 ve
ardindan K15 kodlu kitaplarda ‘Problem ¢oziildiikten sonraki siiregte ne olur’ sorusuna
iligkin olarak kitabin metin ve resim kisminda diger kitaplara nazaran daha fazla aciklamaya
yer verildigi sdylenebilir (Ek3 Tablo 8). Ornegin; ‘Problem ¢oziildiikten sonraki siirecte ne
olur?’ sorusuna iligkin 6geler, K3 kodlu kitapta bulunan C22 kodlu “Sevgili okuyucu, Liitfen
bu kitaba soyle de bir dahaki sefere sen okurken bu kadar yaramazlik yapmayacagina soz
versin.” ctiimlesi ile Sekil 43°de goriildiigii gibi K2 kodlu kitaptaki R14 kodlu resimde yer

almaktadir.
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Sekil 43. K2 kodlu kitapta problem ¢oziildiikten sonraki siiregte ne olduguna iligkin 6gelere
yer verilen resim. Oral, F. (2018). Kirmizi elma ¢ocuk kitabi. Istanbul: YKY, kaynagmndan

Resimde, kahramanlarin problem ¢oziildiikten sonra
uyduklart gorsele yer verilmistir.

=y

—

erigilmistir.

Problem ¢6zme asamalarinin besinci basamagi olan ¢6ziim yollarinin degerlendirilmesine

ait sorular Sekil 44°de gosterilmistir.

Cozim Yollarmin Degerlendirilmesi
]

En uygun Kullanilmis C]?.Zfl’.ll kim? Is is birligini /
¢6ziim yoluna Céziim yolu olan problem lr;gl l‘lfe}rsa Etkilesimi /
nasil karar yaratict mi? ¢Ozme st Destegi esas
verilir? yaklagim ne? etkilesim isteyen kim?

; : kiminle? Y '

Sekil 44. “Coziim yollarnin degerlendirilmesi” asamasina ait sorular

Sekil 44°da goriildiigii tizere 6ykii kitaplarinda ¢oziim yollarmm degerlendirilmesine iligkin

bes soruya cevap aranmugtir.

‘Coziim Yollarmin Degerlendirilmesi’ asamasindaki, ‘En uygun ¢oziim yoluna nasil karar
verilir?” sorusundan elde edilen bulgular neticesinde, veri kaynagina dahil edilen bes kitap
icerisinde, K7, K8 ve K13 kodlu kitaplarm metin kisimlarinda sirasiyla 13 (C10-22), 4 (C33,
C36-38) ve 3 (C15, C22,C29) ciimle ve resim kisimlarinda da sirasiyla 3 (R2-3, R5), 3 (R8-
10) ve 4 (R9-10, R15-16) resme yer verildigi belirlenmistir. K3, K17 ve K18kodlu kitaplarmn
metin ve resim kisminda ilgili soruyla alakali herhangi bir 6geye rastlanmamustir. Eldeedilen
bulgular incelendiginde K7, ardindan K8 ve K13 kodlu kitaplarda en uygun ¢oziim yoluna
nasi karar verilir?” sorusuna iligkin olarak kitabm metin ve resim kisminda diger kitaplara
nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi sdylenebilir (Ek3 Tablo 9). Omegin; Sekil 45°de

gorildiigi gibi K8 kodlu isimli kitabin metin kismui incelendiginde, ‘En uygun ¢oziim yoluna
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nasi karar verilir?’ maddesinin karsihgi, C33 kodlu “Ve kahraman Nino ¢ikti digsariya, her

bir kolunda onlarca yumurta.” ciimlesi ile R9 kodlu resimde goriilmektedir.

Resimde, bir anlk kararla yumurtalari  ve
yvilanbaligini kurtarmak icin atilmasi yer almaktadir.

Sekil 45. K8 kodlu kitapta en uygun ¢oziim yoluna nasil karar verildigine iliskin 6gelere yer
verilen ciimle ve resim. Sahinkanat, S. ve Oral, F. (2018). Yavru ahtapot olmak ¢ok zor ¢ocuk

kitabi. Istanbul: YKY, kaynagindan erisilmistir.

‘Coziim Yollarinin Degerlendirilmesi’ asamasmdaki, ikinci soru ‘Coziim yolu yaratict mi?’
sorusundan elde edilen bulgular, ‘Bilinmeyen, kesfedilmemis, yeni, alisilagelmisin disinda,
ilk akla gelenden farkli, degisik bakis acis1 kullanilarak bulunan ¢6ziim yolu var mm?’
ipucuyla degerlendirilmistir. Bulgular neticesinde, veri kaynagma dahil edilen bes kitap
icerisinde, K13 kodlu kitabmn metin kisimlarinda 5 ciimle (C15-17, C22, C29) ve 12 resme
(R4-6, R8-12, R15-18) yer verildigi belirlenmistir. K7-8, K10-12, K15-17 ve K19-20 kodlu
kitaplarm metin ya da resim kisminda ise ilgili soruyla alakali herhangi bir Ggeye
rastlanmamustir. Eldeedilen bulgular incelendiginde K13 kodlukitapta (C6ziim Yolu Yaratict
m1? sorusuna iligkin olarak kitabin metin ve resim kismida diger kitaplara nazaran daha
fazla aciklamaya yer verildigi soylenebilir (Ek3 Tablo 9). Ormegin; Sekil 32‘te goriildiigii
gibi K13 kodlu kitabin metin kismu incelendiginde, ‘Céziim yolu yaratict mi?’ maddesinin
karsiigi, C29 kodlu “Bir roket yapacagim ve atigi ¢ok ¢ok ¢ok ¢ok uzaga gotiiriip Ay’a

birakacagim.” ciimlesi ile R18 kodlu resimde goriilmektedir.

Resimde, roket tasarlamak ve bununla aya
ctkmak yaratict ¢oziim yoluna ornektir.

oy

Ay buskocsb™”

Sekil 46. K1 kodlu kitapta yaratic1 ¢oziim yoluna iliskin dgelere yer verilen climle ve resim.
Morichon, D. (2007). Atk mi? Hi¢ dert degil! ¢ocuk kitabr. Ankara: Tubitak, kaynagindan
erigilmigtir.

74



Veri kaynagina dahil edilen yirmi kitap icerisinde, ‘Kullanilmis olan problem ¢ozme
yaklasimi ne?’ sorusu yanitlanmis; kavrama yoluyla 14 kitapta, deneme-yanilmayla 5 kitapta
ve icgiidiilerle 1 kitapta yer almustir. 1 kitapta ise hem deneme-yanilma hem de kavrama
yoluyla yaklasimlari bir arada yer almis, 1 kitapta ise problem ¢6zme yaklasimina iligkin
belirgin bir bulguya rastlanmamustir. Ornegin; K3 kodlu kitabm C16 kodlu ciimlesinde
“Liitfen bu kitabi yan c¢evir ve salla.” ctumlesinde kavrama yoluyla problem ¢ozme
vaklasimi; K2 kodlu kitabin C25 kodlu “Ama elmay: yine diisiiremediler.” climlesinde
deneme yanilmayla problem ¢ozme; K14 kodlu kitabin C 61 kodlu “Franklin annesine
sarildi ve onu opti.” cimlesinde icgiidiilerle problem ¢ozme yaklasimi Orneklenmistir.
I¢giidiilerle problem ¢dzme &rnegi kitaplarda bulunamadigi igin yalnizca diger iki yaklasima

dair resimler asagida yer almaktadir.

Resimde, planin ise yaradigi gorselde kavrama yoluyla problem
¢ozme yaklagiminin  sonucunda kavusulan ¢oziim  yer
almaktadr.

Sekil 47. K3 kodlu kitabin R13 kodlu resminde yer alan kavrama yoluyla problem ¢dzme
yaklasimma 6rnek. Byrne, R. (2014). Bu kitap benim képegimi yedi, cocuk kitab:. Istanbul:
Ucan Fil, kaynagindan erigilmistir.

Resimde  birbirlerinin  tizerine ¢ikarak elmayt
koparmayr deneyen  hayvanlarm  gorseli  yen
almaktadir.

Sekil 48. K2 kodlu kitabin R8 kodlu resminde deneme-yanilma yoluyla problem ¢ézme
yaklagmmina 6rnek. Oral, F. (2018). Kirmizi elma cocuk kitabi. istanbul: YKY,, kaynagimdan

erisilmistir.
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K13 ve K9 kodlu kitaplarin metin kisimlarinda sirasiyla 17 (C16-17, C19, C24-26, C34-44)
ve 14 climle (C16, C21, C33, C36, C47, C52, C64, C71-72, C78-81) resim kisimlarinda da
14 (R4-6, R8-12, R15-20) ve 13 resme (R6-18) yer verildigi belirlenmistir. K8 kodlu kitabin
metin ya da resim kisminda ise ilgili soruyla alakali herhangi bir 6geye rastlanmamustir. Elde
edilen bulgular incelendiginde K13 ve ardindan K9 kodlu kitaplarda iliskin olarak kitabin
metin ve resim kisminda diger kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi
sdylenebilir (Ek3 Tablo 9). Omegin; Sekil 49°te goriildiigii gibi K16 kodlu kitabin metin
kismi incelendiginde, ‘Kullaniimis olan problem ¢ozme yaklagimi ne?’ maddesinin karsiligi,
C23,C24 ve C25kodlu “Milo 'nun beklemekten cani sikiimaya basladigr sirada burnuna bir
art kondu. ‘Buldum.’ dedi Milo! Minik aylarin kahvaltida bal sevdiginden eminim!!!”

ctimleleri ile R13 kodlu resimde goriilmektedir.

————
| / Resimde  diger  alternatifleri  sorgulamanin
; sonunda dogru ¢oziimii (balik tutma) kavrama
-M.."'.Z"..‘.'.:E - yoluyla bulmasi yer almaktadr.
.y

Sekil 49. K16 kodlu kitapta kullanilmis olan problem ¢6zme yaklasimma iliskin dgelere yer
verilen ciimle ve resim. Atalay, T. (2017). Milo nun kahvaltisi,cocuk kitabi. istanbul:

Mandolin, kaynagindan erigilmistir.

Veri kaynagma dahil edilen yirmi kitap icerisinde, Cézen Kim? Isbirligi Varsa Nasil /
Etkilesim Kiminle? sorularinin siniflandirma ¢ercevesinde yanitlandigi kitap adedi; Bagimsiz
9, karakter — ogretmen 1, karakter- ebeveyn 1, karakter-yetiskin 1, karakter-akran 5,
karakter-okuyucu 1, karakter-olaganiistii karakter 1 ve akran-akran 3 olarak belirlenmistir.
Soruya iliskin olarak K11 ve K2 kodlukitaplarin metin kisimlarinda 17 (C5-9, C27-37, C41)
ve 13 ciimle (C13-15,C19-21, C23-26, C28, C30-31) ve resim kisimlarinda da5 (R3-6, R16)
ve 4 resme (R5, R7-8, R11) yer verildigi belirlenmistir. K10 ve K13 kodlu kitabin metin ya
da resim kisminda ise ilgili soruyla alakali herhangi bir 6geye rastlanmamistir. Elde edilen
bulgular incelendiginde K11 ve ardindan K2 kodlu kitaplarda Cézen kim? Is birligi varsa
nasil /etkilesim kiminle? sorusuna iliskin olarak kitabin metin ve resim kisminda diger
kitaplara nazaran daha fazla agiklamaya yer verildigi sdylenebilir (Ek3 Tablo 9). Ornegin;
Sekil 50°da goriildiigii gibi K15 kodlu kitabin metin kismu incelendiginde, Cézen kim? Iy

birligi varsa nasil/etkilesim kiminle? maddesinin karsihgi, C127, C128 kodlu “Gézlikli
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adam bir kus bilimciydi. Garip kusu goriir gérmez tanimast dogaldi.” ctiimlesi ile R10 kodlu

resimde goriilmektedir.

Resimde etkilesim saglanan kisiye ait gorsel yer
almaktadir.

Sekil 50. K15 kodlu kitapta ¢6zen karaktere ve varsa is birligine / etkilesime iligkin 6gelere
yer verilen resim. Giirbiiz, F. ve Ogultekin, E. (2017). Kim oldugunu bilmeyen kus ¢ocuk
kitab. Istanbul: Lal Kitap, kaynagindan erisilmistir.

Veri kaynagma dahil edilen yirmi kitap icerisinde, ‘Is birligini/ etkilesimi/destegi esas
isteyen kim?’ sorusuna iligkin olarak K11 ve K14 kodlu kitaplarin metin kisimlarmda
sirastyla 7 (C3-4, C14-18) ve 6 climle (C20, C24, C28, C32, C38, C43) bulunurken resim
kisimlarinda soru hakkinda hi¢ resme yer verilmedigi goriilmektedir. Yirmi kitap icerisinde
yalnizca K15 kodlu kitabin R10 kodlu resminde soru hakkinda bir 6ge bulunmaktadir. K11
kodlu kitabin metin kisminin kodlu kitabin metin kisminda kod ile belirtilen yerlerinde
vurgular yapildig: belirlenmistir. K5-6, K8, K10, K12-13, K16-18 kodlu kitaplarin metin ya
da resim kisminda ise ilgili soruyla alakali herhangi bir 6geye rastlanmamistir. Elde edilen
bulgular incelendiginde K 11 ve ardindan K 14 kodlukitaplarda “Is birligini/etkilesimi/des tegi
esas isteyen kim?’ sorusuna iligkin olarak kitabin metin ve resim kisminda diger kitaplara
nazaran daha fazla ag¢iklamaya yer verildigi sdylenebilir (Ek3 Tablo 9). Ornegin; Sekil 51°te
goriildiigii gibi K15 kodlu kitabin metin kismu incelendiginde, Is birligini/etkilesimi / destegi
esas isteyen kim? maddesinin karsihgi, C117 kodlu “Elindeki susamli ¢oregi minik
pargalara bélerek yere atan adam garip kusu karsisinda goriince heyecanla yerinden

dogruldu.” ctimlesi ile R10 kodlu resimde goriilmektedir.
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Resimde, destek niyetiyle kusla temas kuran
adamin gorseli yer almaktadrr,

Sekil 51. K15 kodlu kitapta Is birligini/etkilesimi/destegi esas isteyen kim? sorusuna dair
Ogelere yer verilen climleler ve resim. Giirbiiz, F. ve Ogultekin, E. (2017). Kim oldugunu

bilmeyen kus ¢ocuk kitabi. 1stanbul: Lal Kitap, kaynagindan erisilmistir.
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BOLUMYV

TARTISMA,SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu arastirmada 3-6 yas c¢ocuklarma yonelik resimli oykii kitaplarinda problem ¢ozme
becerilerine, nasil ve ne sekilde yer verildigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu kapsamda, ele
alinmig olan bes problem ¢6zme asamasi sirasiyla biitiin kitaplarda incelenerek elde edilen

bulgular sirasiyla asagida tartisilmustir.

Incelenmis olan 3-6 yas cocuklarma yonelik resimli oykii kitaplarmm resim ve metin
boliimleri ele alindiginda, problem ¢6zme asamalarindan Problem Durumuna iliskin alti
soru ele almmig ve bu alti sorunun tamamma biitiin kitaplarda yanit bulundugu
belirlenmistir. Problem durumuna iligkin ilk soru olan hikdyedeki problem ne? ye iligkin
olarak kitaplarin hepsinin metin kisminda en az bir ciimle ile sorun ifade edilirken resim
kisminda dort kitap disinda hepsinde problemi tanimlamaya yonelik cizimlere yer verildigi
goriilmiistiir. Problemi dogru tanimlamak, problemin ilk ve en 6nemli agamasidir. Ciinki
problem ortaya ¢iktiginda agiga kavusturulmali ve nelerle kimlerle alakali oldugu
belirlenerek hakkinda bilgi toplanmali, problem acik¢a ortaya konmahdir (Ogiilmiis, 2006;
Ozdil, 2008).

Ikinci soru olan kimin problemi? sorusu iki kitabm metin bir kitabin resim kismu harig tiim
kitaplarda yanitlanmis, incelenen 20 kitaptan 13’linde problemin sahibi olan karakterin
hayvan oldugu goriilmiistiir. Yetiskini temel alan problemlere kitaplarin hicbirinde yer
verilmemistir. Hayvanlar iizerinden verilen mesajlar ¢ocuklarin hikayeye dikkatlerini
toplamalarinda etkilidir. Ayrica resimli dykii kitaplarinda hayvanlara verilen karakterize rol
araciligiyla insanm kusurlu ve hatali yoniinii diizeltmek daha olasidir (Smar Cilgm, 2007;

Ungan, 2006). Bu nedenle ¢ogu kitapta problem c¢ozme becerileri ig¢in cocuklara
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kazandirilmas1 beklenen davranislarin hayvanlar araciligryla verilerek Ornek almayi

destekledigi sdylenebilir.

Ugiincii soruda problemle karsilasildigini anlatan metinlere biitiin kitaplarda, resimlerde ise
bir kitap hari¢ tamaminda yer verildigi belirlenmistir. Bir problem olduguna dair 6zellikle
gorsellerde izler bulunmasi, c¢ocuklarin problemi daha kolay anlamalari, siireci
icsellestirmeleri, olay1 anlayarak dikkatlerini 6ykiiye daha kolay vermeleri igin 6nemlidir.
Nitekim Sahin (2014), cocuklarin sozlii anlatim becerileri ve duyusgsal algilarmin gorsel
algilama yoluyla harekete gececeginden bahsederek olan biteni sezmelerini saglayacagini

vurgulamglardir.

Dordiincii soruya verilen yanitlar degerlendirildiginde, bes kitabin resim kismi harig
tamaminda sorunun yanitlandig1 goriilmiistiir. Ayrica, kitaplarn altisinda problemi fark eden
karakterin probleme sahip olan kisi olmadig1 belirlenmistir. Iyi problemler, kendi tarzlarmi
kullanmak suretiyle c¢ocuklarin kesfetmesine izin veren Ozelliktedir. Yani problemler
cocuklara, kendilerini kesfederek ¢oziimlerine de bunu yansitma firsat1 verir (Zembat ve
Unutkan, 2005). Buna gore; kitaplarin ¢ogunlugunda, problemin esas sahibinin problemi
fark eden karakter olmasi iy1 bir 6zellik olarak degerlendirilebilir. Bahsi gecen alt1 kitapta
ise esas sahibinin problemi fark etmemesinin, bu kitaplarin dykiiyli dinleyen ¢ocuklarda
problem ¢ozme becerilerini desteklemede yetersiz kaldigi sdylenebilir. Farkli bir a¢idan
disiiniiliirse, benzer bir problemle karsilasmayan karakterin daha sonra bagma geldiginde bu

deneyiminden faydalanmasi anlamimda problem ¢6zmeyi destekledigi sdylenebilir.

Besinci soruda degerlendirilen problemin yarattugi etkinin genellikle {iziintii veya
olumsuzluklar oldugu metin ve gorsellerde goriilmiistiir. Metin kisminda iki kitap harig,
resim kisminda ise bir kitap hari¢ tamammda bu soruya yanit bulunmustur. Ozellikle
problemin yarattig1 etkinin gorsellere yansimasinm, cocuklarda siirece dair algi ve tahmin

becerilerini artirdig1 sdylenebilir.

Son soruda problemin tiirii degerlendirilmig, 11 kitabmn resim kismi hari¢ tamaminda
sorunun yanitlandig1 belirlenmistir. Ayrica 14 kitapta kisisel, ticiinde fen, ikisinde toplumsal
ve birinde kisilerarasi problemlerin yer aldig1 belirlenmistir. Kitaplarm ikisinde yer alan fen
problemleri ayni zamanda toplumsal problemlerdir. Cocuklarin yogun etkilesimde
bulundugu materyallerle etkilesimi olumlu veya olumsuz yonlerden problem ¢6zme
becerileri {lizerinde etkili olabilmektedir (Kesicioglu, 2015). Ciinkii, ¢ocukluk doneminde

edinilen yasantilar cocuklarm &grenme siirecine aktif katilimini, arastirma yapmasini,
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sorunlara ¢oziim bulmasini, planlar yapip uygulamasini ve bagkalariyla iletisim kurmasini
gerektirir. Cocuklarin yeni bilgileri 6grenirken etrafiyla iletisim kurma, is birligi yapma ve
genel anlamda problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katkida bulunacaktir (Aydogan,
2004). Bu anlamda disiiniildiigiinde elde edilen sonug, farkli tiirdeki problemlerin

islenmesinin sorunlarini ¢ozmede ¢ocuklara farkl silire¢ becerileri kazandirdigi sdylenebilir.

Ikinci asama olan ‘Problem Durumu Arastirma’ asamasma dair belirlenmis olan yedi soru
icin elde edilen bulgulara bakildiginda sorulardan bazilarina iliskin 6gelere kitaplarm hem
resim hem metin kisminda ulasilmigken, bazi sorularin yanitlarina dair 6geler yalnizca metin
ya da yalnizca resim kisminda bulunmus, kitaplarm bir kisminda da bu asamaya dair

herhangi bir bulguya rastlanmamustir.

Ele alinan yirmi kitabin altist hari¢ tamaminda problemin nedenlerinin sorgulandigr ilk
soruya yamt alindigi, yedi kitabin yalnizca metin kismmda sorunun yanitlandigi
goriilmiistiir. Tok (2008), problem ¢ozmede sorgulamanin Oneminden bahsederken
Kramarski, Weisse ve Minsker (2010) yaptiklar1 arastirmada, iist biligsel sorgulamaya dayali
stratejileri bilmenin ¢ocuklardaki problem ¢6zme performansini artmasinda etkili oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Kitaplarm c¢ogunda da problemin nedenlerinin belirtilerek
okuyucunun bilgilendirilmesi, sorgulamay1 saglayarak elestirel diistinmeyi gelistirmek

anlaminda faydalidir (Saracaloglu ve Yilmaz, 2011).

Ikinci soruda problem durumu arastirma esnasinda karakterler aras1 is birligi sorgulanmus,
tic kitabin hem resim hem metin kismi, alt1 kitabin ise resim kismui haricinde soruya yanit
bulunmustur. Ayrica, sekizer kitap ile en fazla bagimsiz ve karakter-akran etkilesiminin
oldugu goriilmiis, ¢ kitapta karakter-ebeveyn ve bir kitapta karakter-olaganiistii karakter
etkilesimi oldugu belirlenmistir. Ug kitapta bu siirecte herhangi bir gézlem yapilamanustir.
Ciinkii bu ti¢ kitapta problem durumu arastiran bir karakter mevcut degildir. Bu siirec, yazar
tarafindan okuyucuya aktarilmistir. Bunedenle is birligine dair unsur gézlenememis yorum
yapilamamistir. Bahsi gecen kitaplarin iiglinde ise iki farkhh etkilesim bigimi
gozlemlenmistir. Bunun nedeni ise, hayatin olagan akisinda devam eden problem ¢6zme
stirecine farkl kisilerin dahil olmast dolayisiyla karakterlerin yardimlagmalaridir. Ayrica
karakterin 1s birligi igerisine girmedigi sekiz kitapta problemler bagimsiz olarak arastirildig:
icin etkilesime gereksinim duyulmamustir. Kitaplarn ikisinde deis birligi olmasmna ragmen

bunu talep eden kisinin belirsiz olugu goériilmistiir.
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Kitaplarmn tigiinde de problemi arastirma esnasinda is birligi olup olmadigi belirsiz oldugu
icin ticlincii soru olan ‘i birligini/etkilesimi/destegi isteyen kim?’, bu asamadaki sorulardan
en az yanitlanani olmustur. Bunlarin disinda kalan yedikitapta var olan i birligini talep eden
karakterin kim olduguna bakildigindaysa; kitaplarin dordiinde yan karakterin yardim
talebinde bulundugu, tli¢iinde ise probleme sahip olan karakterin yardim arayisinda oldugu

belirlenmistir.

Ek olarak, kitaplar incelendiginde bu asamadaki en fazla 6geye dordiincii soru olan ‘Veri
toplamada hangi yontem kullanilmig?’ sorusunda rastlandigi goriilmiis, bu soru 19 Kitapta
yanit bulmugtur. Kullanilan yontemlere bakildigindaysa en ¢ok gézlem yapma, sonrasinda
sirasiyla soru sorma, diisiinme, tartisma, arastirma Ve yasantiya aktarma ile veri toplandig
bulgular elde edilmistir. Soru sorma ile veri toplanmis olan kitaplarda a¢ik uglu sorulara
kapali uclu sorulara nazaran dahafazla yer verildigi belirlenmistir. Buveriler problem ¢6zme
becerilerini  destekleme anlammnda degerlendirildiginde, veri toplarken kullanilan
yontemlerin oldukga ¢esitli oldugu sdylenebilir. Ayrica sorulan sorularin birgogunun agik
uclu olmasi; ¢ocuklarin diisiinme becerilerini, bilimsel siire¢ becerilerini ve soru sorma
becerilerini 1y1 yonde etkileyerek yaratici diisiinceyi gelistirmesi ve onlar1 diisiinmeye,
aragtirmaya ve kesfetmeye yonlendirerek ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi
anlaminda 6nemli bir bulgudur (Chin ve Kayavizhi, 2002; Drew ve Rankin, 2004). Bu
yontemlerden higbirinin kullanilmadig: bir kitaba bakildigindaysa kitapta, problem durumun

belirgin bir arastirma yapilmadan ¢6ziime odaklanildig1 goriilmektedir.

Bu agamadaki besinci soru olan ‘Problem durumu arastirma esnasinda sebep sonug iliskileri
/gerekgeler varsa bunlar ne?’ye iliskin olarak elde edilen bulgulara bakildiginda dort kitap
hari¢ tamaminda ilgili sorunun yanitlandigi goriilmiistiir. Kalan 16 kitabin tamaminin metin
kisminda soruya dair yanitlar bulunurken, bu kitaplarin yedisinin resim kisminda soruyla
alakali ogelere yer verilmedigi gdzlemlenmistir. Bu sonug, yine ¢ocuklarin sorgulama
becerilerini desteklemesi anlammda Onem tasimaktadir. Ciinkii okul Oncesi donemde
problem ¢6zme becerilerine yonelik yapilan g¢alismalar, karmagik zihinsel becerilerin
kullanilmasmi gerektirdigini ortaya koymaktadir. Bu becerilerin kazanimi, ¢ocuklarin neden
sonug iligkisini kavramasi ve sonuglari tahmin etmeyi 6grenmesiyle miimkiin olur (Dinger

ve Goktas, 2019; Semerci ve Celik, 2002).

Bu asamanm altinci sorusu olan, karakterlerin diisiinme siirecinin kitapta ne sekilde
aktarildigma iligkin sorular biitiin kitaplarda yanit bulmus, problem durumu arastirma

esnasinda karakterlerin gegirdikleri diisiinme siirecine dair okuyucu bilgilend irilmistir.
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Dokuz kitabin resim ve metin kisimlarinda yanitlarin 6regi goriilmekle birlikte 11 kitabin
yalnizca metin kismmnda soruya dair yanitlar bulunmustur. Oykiilerde karakterlerin diisiinme
stirecinin aktarilmasinin 6nemi, ¢ocuklan gercek yasamda karsilastiklart problemlere bunlar
uyarlama konusunda destekledigi diisliniildiigiinde daha net anlasilmaktadir. Nitekim
Dilidiizgiin (1996), odaginda problem olan resimli dykii kitaplarinin, ¢ocuklarin dogrudan
anlayamadig1 ve degerlendiremedigi baz1 gercekleri edebiyat sayesinde anlamalari gayesi

tasidigini soyler.

Bu agamanin son sorusu, ‘problemin ¢oziimiiyle istenen/beklenen sonug¢ ne? sorusuna dair
bulgulara ise iki kitap hari¢ tiim kitaplarda rastlanmistir. Bir kitapta hem metin hem resim
kismida s6z konusu soru ile ilgili yanitlara yer verilirken kalan 17 kitabm yalniza metin
kisminda yanitlar bulunmustur. Kitaplarin ¢ogunda beklenen sonucun okuyucuya
aktarilmasmin, cocuklarin algilamalarm1  ve Oykiiye odaklanmalarini kolaylastirdig:
soylenebilir. Bulguya rastlanmayan iki kitapta ise, beklenen sonucun &ykiiyli dinleyen
tarafindan yorumlanarak bulunabilir olmasiyla, bu kitaplarmm g¢ocuklari tahmin ytiriitme

becerilerini destekledigi goriilmektedir.

Ugiincii asama olan ‘Alternatif Céziim Yollarmi Deneme’ asamasi hakkinda alti soru
belirlenmistir. Bulgulara bakildiginda; kitaplarm 18’inde ikinci soru disindaki sorularin
tamami resim ve/veya metinde yanitlanmustir. Kalan ikisinin ise metin ve/veya resim

kisminda son dort sorunun tamami yanit bulmus, birinci soru yanitsiz kalmigtir.

‘Alternatif ¢coziim yollart iiretiliyor mu? Uretiliyorsa ¢éziim yollar: ne? Uretilmiyorsa ¢éziim
yolu ne? Coziim yolu ne zaman tiretiliyor?’ sorularin1 barindiran birinci maddenin yanitlart,
12 kitabin resim ve metin kisminda, alt1 kitabin ise yalnizca metin kisminda bulunmustur.
Ayrintil olarak bakildiginda ise; yalnizca yedi kitapta alternatiflerin tiretildigi ve kitaplarmn
alt1 tanesinde bu alternatiflerin ¢6ziim icin planlama yaparken degil problem ¢oziilmediginde
dretildigi goriilmektedir. Yalnizca bir kitabin metin kisminda ¢6ziimii bulmaya c¢alisan
karakter tarafindan bir¢ok alternatifin ¢6ziimden Once degerlendirildigi goriilmektedir.
Giinlik yasam problemleri ve/veya kisisel arast problemler {izerine yapilmis olan
aragtirmalarda, alternatifler liretmenin problem ¢6zme becerileri konusunda bir doniim
noktast olduguna deginildigi goriilmektedir (Anliak ve Dinger, 2005; Jonassen, 2011;
Korkulu ve Yilmaz, 2010). Bu yonleriyle diistintildiigiinde, alternatifler tiretmenin ¢ocuklar

cok boyutlu ve ¢cok yonlii diisiinmeye sevk ettigi yadsmamaz bir gercektir.
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Ikinci soru olan ‘Uygulamaya karar verilen ¢oziimii secme nedeni nedir?’, dokuz kitabin
yalnizca metin kisminda yanit bulmus, bunlarin da doérdiindeki tek bir climlede ¢oziimii
secme nedenine deginilmistir. Resim kisminda ise soruyla alakali herhangi bir O6geye
rastlanmamustir. Problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde, sorgulamanin onemi tekrar
diisiiniildiiglinde (Kramarski, Weisse ve Minsker, 2010; Saracaloglu ve Yilmaz, 2011; Tok,
2008) bu beceriyi iceren resimli oykii kitaplarinda uygulamaya karar verilen ¢oziimii segme

nedenine dair daha fazla agiklama yapilmasi beklenmektedir.

Ugiincii soruda kullanilmis olan problem ¢ézme yontemlering resim-metin  bazinda
bakildiginda; 10 kitabin hem resim hem metin kisminda, diger 10 kitabm ise yalnizca metin
kisminda problem ¢ozme yontemlerine yer verildigi goriilmiistiir. Kullanilan yontemler ise;
beyin firtinasi, fikirler, oneriler, soz verme/anlagma, plan yapma, proje c¢izme,
basamaklandirma/siraya koyma, diigiinme, tartisma, miicadele etme, i¢ muhasebe, farkina
varma, ipucuyla ve tahmin yiiriitme olarak belirlenmistir. Incelenmis olan kitaplarda bu
yontemlerden en ¢ok yer verilenin 10 kitapla disiinme oldugu, sonra fikirler, oneriler ve
plan yapmaya sirastyla sekiz, yedive alt1 kitapta yer verildigi; kitaplarda en az yer verilenin
ise tartisma, i¢ muhasebe Ve tahmin yiirtitme oldugu gorilmiistiir. Diistinme, vurgusu
yapilmast beklenen ve olumlu bir bulgu olsa da bu siirecin ayrintisna deginilmemesi;
incelenen kitaplarin 3-6 yas grubu ¢ocuklarinin iist diizey diistinme becerilerinden biri olan
problem ¢6zme becerilerini desteklemede yetersiz kaldigmm gdstergesi olarak
distiniilebilir. Diger yontemlerin ise olduk¢a az kullanilmasinmn, ¢ocuklardaki problem
cozme becerilerini destekleme anlaminda ele alinan kitaplarin yetersizliginin bir gostergesi

oldugu soylenebilir.

Dordiincti sorudaki, Céziime iliskin inang durumu nasi?’a 12 kitabin yalnizca metin
kisminda, sekiz kitabin ise hem metin hem de resim kisminda yanitlar bulundugu
gorlilmektedir. Bu soru; ozgiiven, ¢oziime odaklanma, kararlilik, istekli olma, destekleme,
kayg, korku, kagma, isteksizlik, umutsuzluk, yardim isteme gibi yanitlardan uygun olan ile
degerlendirilmis, karakterlerin ¢6ziime dair inanglarmin ¢ogunlukla olumlu oldugu
goriilmiistiir. S6z konusu sorunun yanitlart degerlendirildiginde, problemler karsisindaki
tavrin genellikle ¢oziime dair umut igermesi, ¢ocuklarm problem ¢ézme becerilerine olumlu

katkilar saglayacaktir.

Besinci soru ile yanit beklenen ‘kullanilan strateji ne? e; resim ve metin kisimlarinda yer
verilme durumu incelendiginde; sekiz sorunun metin kisminda, kalan 12 kitabmn ise hem

metin hem de resim kisminda ilgili soru yanit bulmustur. S6z konusu sorunun yanitlari;
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rasyonel, diirtiisel ve kaginma seklinde ii¢ madde ile degerlendirilmis, bulgularin ¢ogunda
yanit rasyonel problem ¢ézme stratejisi ¢ikmstir. Rasyonel stratejide kisinin, gercekei bir
sekilde hareket ederek asamalar biiyiik 6l¢iide takip ettigi ve problemi ¢é6zmeye yogunlastigi
(Chang, D’Zurilla ve Sanna, 2004) disiiniildiigiinde, s6z konusu bulgu cocuklardaki
problem ¢6zme becerilerini desteklemede resimli Oykii kitaplarimmn Onemli bir katkisi
oldugunu gostermektedir. Kose (2019) tarafinda yiiriitiilmiis olan arastirmada rasyonel karar
verme tarzi ile sorun ¢ézme becerileri arasinda anlamli ve pozitif bir iliski bulunmasi ve
Phillips, Pazienza ve Ferin (1984) tarafindan yapilan caligmada belirtilen etkin problem
cozen kisilerin rasyonel karar verme stratejilerini iyi kullanmalar1 bu sonucu destekler

niteliktedir.

Son olarak ‘Coziimiin denendigine dair ipuglar: ne?’ sorusuna iki kitabin resim ve bir kitabin
metin kismi hari¢ tiimiinde yanit bulunmustur. Bu sonuglarm resimli 6ykii kitaplarindaki
problem ¢6zme becerilerinin 6rnek teskil ederek 6grenilmesi anlaminda degerlendirildiginde
cocuklara olumlu katki saglamasi beklenir. Problem ¢6zme becerilerinin 6grenilebildigini

kanitlayan arastirmalar s6z konusu sonucu destekler niteliktedir (Bernard -Opitz, Sriram ve

Nakhoda-Sapuan, 2001; Dereli, 2017; Dereli iman, 2014; Dinger, 1995).

Problem ¢6zme asamalarmin dérdiinciisiiolan ‘Problemin Coziilmesi’ asamasi ¢ergevesinde
alt1 soru belirlenmistir. Kapsamlar1 nedeniyle ilk ii¢ soru olan,; (6ziim ise yaradiysa ipuglar
ne? Ise yaramadiysa tekrar deneniyor mu? ve Denemelere ragmen problem kendiliginden
mi ¢oziiliiyor? sorularindan sadece birinin yanitlanmasi diger ikisinin yanitsiz kalmasi
Ongoriillmiistiir ve bulgularm bu dogrultuda oldugu ortaya ¢ikmustir. Elde edilen bulgulara
gore; 10 kitapta birinci soru, bes kitapta ikinci soru, bes kitapta ise liclincii soru yanit

bulmustur. Son {i¢ sorudan bazilarna ise kitaplarin bir kisminda yanit bulunamamistur.

[k olarak ‘Céziim ise yaradiysa ipuclart ne?’ sorusuna bakildiginda dokuz kitabin hem
resim hem metin kisminda bir kitabin ise yalnizca resim kisminda bu soruya yanit
bulunmustur. Ikinci olarak ‘Céziim ise yaramadiysa tekrar deneniyor mu? Deneniyorsa
hangi asamadan devam ediliyor? Kag kez deneniyor?’ sorulari, dort Kitabin hem metin hem
resim kisminda bir kitabinsa yalnizca resim kisminda yanit bulmustur. Bu sorulara ii¢ farkh
yanit beklenmis, bunlar; ‘@)Aynt ¢oziim bir daha deneniyor, b) Farkl bir ¢éziim deneniyor,
¢) Coziime ulasilamadiginda bwakilyor.” yanttlartyla smiflandmrilmistir.  Yanitlar
degerlendirildiginde; bes kitabin d6érdiinde farkli bir ¢6ziim denendigi goriilmiis, birinde ise
ayni ¢0ziim bir daha denenmistir. Kitaplarin higbirinde ¢dziime ulasilmasa bile ¢ézmeden

birakilmasi durumuna rastlanmamustir.
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Ugiincii olarak ‘Denemelere ragmen problem kendiliginden mi ¢oziiliiyor?” sorusuna dair
yanitlar ‘Aslhinda problemin kisinin kendi i¢inde olduguna dair uyamgs gerceklesmesi ile
¢oziilmesi.” ipucuyla aranmistir. Bu soruya, 5 kitabin tamaminin hem resim hem metin

kisminda yanitlar bulundugu belirlenmistir.

Ayrica, sebep-sonug iliskileri/gerekceler varsa bunlar ne? sorusu problemin ¢oziilmesi
asamasinda dordiincii soru olarak ele alimmus, kitaplarin ikisi hari¢ tamaminda bu soruya
yanit bulunmustur. Kitaplarin 7’sinde yalnizca metin kisminda soruya yanit bulunmus,
11’inde ise hem resim hem metin kisminda sorunun yanitlandigi belirlenmistir. Sorgulama
becerisini desteklemesi yoniiyle diisliniildiigiinde resimli 6ykii kitabinin sebep-sonug
iligkilerinin ele alinmasmin olumlu bir katkist oldugunu (Dinger ve Goktas, 2019; Semerci
ve Celik, 2002) burada tekrarlamak miimkiindiir. Calismalar da gostermistir ki; ¢ocuklar bir
arastirmaya katildig1 zaman problem ¢6zme becerileri gelisir ve bu sayede neden-sonug
iligkileri kurabilir hale gelir (Kesicioglu, 2015). Bu ¢alismalar da, sebep-sonug iligkisi kurma

ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimi arasindaki bu sik1 baga 6rnek teskil etmektedir.

Besinci olarak ‘Céziimiin yaratugy etki, olumlu/ olumsuz getirileri, ¢oziime ulastiktan sonra
karakterlerin duygulari/tavrr hal ve hareketleri nasil?’ sorusu hakkindaki yanitlara iki
kitabin resim kismu, {i¢ kitabin metin kismi, bir kitabin ise hem metin hem resim kismi harig
tiim kitaplarda yer verildigi belirlenmistir. Aslinda bu soru kitaptaki problem ¢oziimiiniin
sonucuna yonelik oldugu i¢in, yanitinin biitiin kitaplarda bulunmasi beklenirken kitaplardan
birinin ne metin ne de resim kisminda sorunun yanitlanmamasinin nedeni, kitaptaki

problemin ¢dziimiiniin ¢ok uzun zaman gerektiriyor olmasidir.

Son olarak ‘Problem ¢oziildiikten sonraki siiregte ne olur?”’ sorusuna li¢ kitabin ne metin ne
resim kisminda, bes kitabin ise yalnizca metin kisminda yanit verilmistir. Ayrica yanitlara
bakildiginda; bes kitapta yasanan degigim, dortkitapta uyuma, dort kitapta sonuglanma, dort
Kitapta vedalagsma, dort kitapta ¢ikardigr ders, dort kitapta uyarma, dort kitapta 6gtit verme,
dort kitapta riiniin faydasin anlatma, dort kitapta vedalagsma gibi sonuglar elde edilmistir.

Bunlardan en ¢ok yer verilenin, yasanan degisim oldugu belirlenmistir.

Son iki soruya dair yanitlara bakildiginda ¢oziimle beraber; olumlu tepkiler, davraniglar ve
durumlar ortaya c¢ikmustir. Bu cergevede degerlendirildiginde, bu iki soruya ait yanit
bulunmus olan kitaplarin ¢ocuklardaki problem ¢ézme becerini destekledigi sdylenirken
birkac kitapta bu sorularm yanitlanmamis olmasi, problem ¢dzme becerilerini desteklemede

ele alinan resimli Oykii kitaplarmin yetersiz kaldig1 seklinde yorumlanabilir. Kitaplarda,

86



problem ¢oziildiikten sonraki siirecin, olumlu unsurlar igermesi, problem ¢6zme neticesinde
rahatlhiga/engelden kurtulmaya/ hedefe ulagsmaya (Adair, 2010; Bingham, 2004) dair olumlu
mesaj verdigi soylenebilir. Boylece s6z konusu kitaplar, ¢ocugu problem ¢ozmeye tesvik

etmis olur. Boylece ¢ocugun kendine giiveni de artar (Arslan, 2012).

Besinci ve son asama olan ‘Coziim Yollarmin Degerlendirilmesi’ ile ilgili bes soru
belirlenmistir. 11k soru olan En uygun ¢oziim yoluna nasil karar verilir? sorusu iig kitap harig
kitaplarin tamaminda yanit bulmustur. Alt1 kitabin hem resim hem metin kisminda yanit
bulunurken, 11 kitabin yalnizca metin kisminda sorulara yanit verildigi belirlenmistir. Bu
soruya kitaplarda bulunan cevaplar, karakterlerin diisiinme siirecini okuyucuya aktararak
oykiilerdeki problemleri daha agik bir sekilde ¢ozmeyi saglamasi yoniiyle problem ¢ézme
becerilerini destekler niteliktedir. O nedenle kitaplarin ¢ogunda bu soruya yanit bulunmus
olmasi, 6nemli bir bulgudur. Ancak bu soruya verilen yanitlara bakildiginda karar verme
asamasinda karakterin ge¢irdigi diisiince siirecinin net bir sekilde kitaplara yansitilmadigi
gorliilmektedir. Alan yazinda yiiriitiilen calismalara bakildiginda erken zamanlarda
cocuklarin uygun problem ¢oziicli diisiinme bi¢imini kazanabilecegi, bu diisiinme seklini
kullanmay1 6grenen cocuklarm, ileriki yasamlarmda saglikli ve nitelikli iligkilere sahip
olmalarin1 saglayabilecegi ifade edilmektedir (Anhiak ve Dinger, 2005). Bu nedenle s6z
konusu becerinin kitaplardaki 6rnek problem ¢ozme davranislariyla ¢ocuklara dgretilmesi

Onem tagimaktadir.

Ikinci olarak yanit aranan ‘¢éziim yolunun yaratict olup olmadigina, ‘Bilinmeyen,
kesfedilmemis, yeni, alisilagelmisin disinda, ilk akla gelenden farkl, degisik bakis agist
kullanilarak bulunan ¢oziim yolu var mi?’ sorusu i¢in elde edilen bulgular incelendiginde
kitaplarmn yarisinin yaratict ¢oziimler igerdigi goriilmiistiir. Fox ve Schirrmacher (2014),
toplumda yaratici bir bicimde problemleri ¢dzen, hayal giicii yiiksek olan, her isin iistesinden
gelebilen ve gelecege kritik katkilar saglayacak olan bireyler yetismesi i¢in ¢ocuklarda
yaratict diistinmeyi destekleyerek 21.yilizyiin problemleriyle yiizlesmelerinin ve onlar
¢cozmek i¢in yeterli donanimi kazanmalarinin 6nemini vurgularlar. Bu baglamda yetiskinin
cocuga model olmas1 ve problem ¢6zmeyi destekleyecek problem d urumlart sunmasi gerekir

(Altun vd., 2001; Fox ve Schirrmacher, 2014; Oren, 2012).

Ucgiincii ve dordiincii olarak ‘Kullanimis olan problem ¢ézme yaklasimi ne?’ ve ‘Cozen
kim? Isbirligi varsa nasil/etkilesim kiminle?’ sorular birer kitap hari¢ tiim kitaplarm ya
metin ya resim ya da her ikisinde yanit bulmustur. Kullanilmis olan problem ¢ozme

vaklasimlary, icgiidiilerle, deneme-yaniimayla ve kavrama Yyoluyla kategorilerinde
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degerlendirilmis; 13 kitapta kavrama yoluyla, bes kitapta deneme-yanimayla, bir Kitapta
i¢giidiilerle ¢Oziimler tretildigi goriilmiistir. Bir kitapta ise bu yaklagimlardan higbiri
kullanilmamis, baska bir kitapta iki yaklasim sirayla ortak olarak kullanilmistir. Kitaplarm
cogunda kavrama yoluyla ¢oziim iiretilmesi, ¢ocuklar diisiinmeye sevk ederek olaylarm
mantigmi1 kavramasi anlaminda onemlidir. Dordiincii soruda yanit aranan ‘Cézen kim?
Isbirligi varsa nasil/etkilesim kiminle?’ ye iliskin iki kitabmn resim ve metin kismu, sekiz
kitabin ise resim kismi haricinde yanit verilmistir. dokuz kitapta ise bagimsiz, besinde
karakter-akran, tciinde akran-akran, birinde karakter — dgretmen, birinde karakter-
ebeveyn, birinde karakter-yetiskin, birinde karakter-okuyucu ve birinde karakter-olaganiistii
karakter yanitlar1 bulunmustur. En ¢ok bagimsiz olarak, sonrasinda ise akran ile
problemlerin ¢6ziildiigii bulgusuna ulasilmistir. Yine bu bulgu, ¢ocuklarin problem ¢ézme
becerilerini desteklemede Onemlidir. Ciinkii, bireysel olarak veya kendi akrani olan
karakterin destegiyle problemin iistesinden gelen karakter cocuga, kendisinin de bunu

yapabilecegine dair inan¢ kazandirmay1 saglayacaktir.

Is birligini/Etkilesimi/Destegi esas isteyen kim? sorusu ise yanit beklenen tiim kitaplarda
yanitlanmistir. Yalnizca dordiincii soruda belirtilen dokuz kitapta problemlerin  bagimsiz
olarak ¢o6ziilmesi nedeniyle bahsi gegen dokuz kitapta bu soru yanitlanamamustir. Kitaplarm
birgogunda is birligini esas isteyenin, probleme sahip kisinin akrani oldugu goriilmiistiir.
Yine de bu durumun, karakterin 6nce bagimsiz olarak problemleri ¢ozme gabasi igerisine
girdigini gostererek Oykiiyli dinleyen ¢ocugun problem ¢ozme becerisini gelistirdigi
sOylenebilir. Problemi kendi kendine ¢ozmek, cocukta kendine giiven ve risk alma
davraniglarin1 artirmaya katki saglayarak onu olumlu anlamda etkiler (Sanh, 2005). Ancak,
yardimin karakter istemeden bagkasi tarafindan teklif ediliyor olusuyla ¢ocuga, bu beceriyi
gelistirme anlaminda kitaplarda yeterince katki saglanmadigi sdylenebilir. Yine de, sz
konusu kitaplarda en fazla etkilesimin oldugu akran etkilesimine dair alan yazinda yapilan
aragtirmalara bakildiginda, Eroglu (2001) ve Ozyiirek vd. (2018)’in yiiriittiigii calismalarda,
cok kardesligin problem ¢dzme becerilerinin kazanimima olumlu katkilar1 oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bu arastirma kapsaminda ele alinan kitaplarin da ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerilerini akran etkilesimi ile desteklediginden s6z edilebilir. Nitekim Gokkurt, Ornek,
Hayat ve Soylu’nun 2015°te ve Deringdl’iin 2006’da yiiriittiigli arastirmalarda 6grencilerin
problem ¢6zme ve problem kurma becerileri degerlendirilmis, en diisiik puanin problemi
degerlendirme asamasima ait oldugu goriilmiistiir. Bu noktada eger ¢ocuklar problemleri

degerlendirmede uygun strateji ve becerileri kullanabilirse problem ¢ézmedeki hatalarinin
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daha kolay farkina varabilirler. Bu durum ¢ocuklara tirettikleri ¢6ziimlerde bulduklarinin ne
anlama geldigini kavrama ve onlarin altinda yatan mantiksal gerekgeyi sorgulayarak

degerlendirme yapma firsat1 verildigi zaman miimkiin olur (Gokkurt, Ornek, Hayat ve Soylu,

2015; Karatas ve Giiven, 2004).

Elde edilen sonuglar gosteriyor ki; incelenmis olan kitaplarin tamaminda ilk asama olan
‘problem durumu’ asamasina ait sorular yanit bulurken diger dort asama olan, ‘problem
durumu arastirma’, ‘alternatif ¢ézlim yollarmi1 deneme’, ‘problemin ¢dziilmesi’ ve ‘¢oziim
yollarmin degerlendirilmesi’ asamalarindaki sorularin giderek azalan bir oranda yanitlandigi
belirlenmistir. Aciklanan ve tartisilan biitiin bulgular baglaminda sdylenebilir ki; incelenmis
olan yirmi resimli 0ykii kitabinda problem ¢6zme becerileri, problem ¢6zme asamalarinin

hiyerarsisine yeterince onem verilmeden ele almmustur.

Yaslarn itibariyle 3-6 yas ¢ocuklarina yetiskinler tarafindan okunan resimli 6ykii kitaplari,
onlarin problem ¢6zme becerileri kazanmada hikayelerdeki olaylardan ¢ikarimlar yapmasi
ve gercek hayata bunlan uyarlayarak desteklemesi anlaminda fayda sagladigi bir gergektir.
Oykiileri dinleyen ¢ocuklarm problem ¢dzme becerilerini sistemli olarak kazanabilmesi
anlamida, 3-6 yas cocuklarina yonelik yazilan resimli dyki kitaplarinin problem ¢6zme
asamalar1 gozetilerek olusturulmasi olduk¢a Onemlidir. Ciinkii problemleri gercek hayat
problemi kilan 6zellik; problemlerin yalnizca ¢oziim ile ilgilenmekle kalmayip birden fazla
¢Oziim yoluna sahip olmasidir. Ger¢ek yasamdaki problemlerin en dnemli yani; smif igcinde
Ogrenilenden farkli olarak ¢ocuklart matematiksel algoritmalar bulmaya yonlendirmesi ve
boylece sezgisel atilimlarla bilgiyi sentezleyerek ise yarayacak olan yontemi bulmayi

saglamasidir (Dunlap, 2001).

Bunun yaninda bazi arastirmalar, iist diizey becerileri destekleyen okuma ve okudugunu
anlamanin 6nemine vurgu yapar ve ¢cocuklarm yaraticiliklar ile sosyal becerilerinin problem
¢ozme becerilerini destekleyen Oykiilerle gelisebilecegini destekler (Akay, 2004; Dinger,
Bas, Teke, Aydmn, Ipek ve Goktas, 2019; Giiven ve Kavuncuoglu, 2020; Ilgin ve Arslan,
2012; Peterson, 2001; Webster-Stratton ve Reid, 2004). Ayrica bu arastirmalar, problem
¢ozme becerilerini dogru sekilde kazanmanmn yalnizca ¢ocukluk ¢aginda degil yetiskinlikte

de oldukca 6nemli oldugunu destekler niteliktedir.

Gelisimsel siire¢ cercevesinde, 3-6 yas ¢ocuklarmm heniiz okuma yazma bilmiyor oldugu
diisiiniildiigli zaman, problem ¢ozmeye dair becerilerin yalnizca metinlerle degil resimlerle

de ele alimmig olmasi beklenmektedir. Daglioglu ve Cakmak (2009)’a gore; ¢ocuklar tek
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baglarina bir kitab1 okurken, metinden bagimsiz olarak resimlerini inceleyerek ve dykiiyl
baskasindan dinlerken gorsellere bakarak onlari yorumlar. Boylece verilen mesaji daha
kolay anlar. Bu kapsamda diisiiniildiiglinde, incelenmis olan kitaplardaki problem ¢dzme
becerilerinin metinlerde ele aliirken resimlerle dedesteklenmesinin yaninda, kimi zamanda

yalnizca resimlerde var olmasi alan yazindaki sonuglar1 destekler niteliktedir.

Cocuklara gercek hayata dair rehber niteliginde olan Oykiilerde, karakterlerin problem
c¢ozme esnasindaki diislince slirecinin islenisine bakildiginda, eksik noktalar oldugu
gorlilmektedir. Hatta kimi zaman alternatif ¢oziim yollarmin okuyucuya agik bir sekilde
aktarilmadig1 bulgusu da bunu destekler niteliktedir. Bir diger sdylemle; resimli Oykiileri
dinleyen ve inceleyen, kitaplarin hedef kitlesi olan g¢ocuklara, Oykiideki karakterlerin
diisiince silirecine girmelerine firsat taninmadigi, dolayistyla ¢cocuklarin problem ¢dzmenin
onemli bir boyutundan mahrum kaldig1 goriilmektedir. Bu eksiklik, cocuklarin problem
¢ozme siirecini tam manastyla anlama konusunda kopukluk yasamasma sebep olarak bu
stirecin Onemli bir asamasndan mahrum kalmalarina sebep olabilir. Bu anlamda
bakildiginda, Oykiilerdeki problem ¢6zme becerilerinin problem ¢ozme asamalart
cer¢evesinde hiyerarsik bir diizende ele alinmasinin ¢ocuklara fayda saglama konusundaki

Onemi anlagilmaktadir.

Sonug olarak, arastirma kapsaminda incelenen 3-6 yas ¢ocuklarina yonelik olarak yazilmis
resimli dykii kitaplarinin, problem ¢6zme asamalari ¢ergevesinde ele alinan problem ¢ézme
becerilerinden bircoguna dair ogeler igerdigi bulgulansa da; alternatif c¢oziimlerin
denemelerden oOnce iiretilmemesi, diislinme silirecinin igerigine daha ayrintili sekilde
deginilmemesi gibi yukarida bahsedilen bircok ©nemli becerinin de eksik oldugu bir

gercektir.

5.2. Sonug¢

3-6 yas c¢ocuklarma yonelik resimli oykii kitaplarinda problem ¢6zme asamalart dikkate
alinarak resim ve metin kisimlarinda bu becerilere nasil ve ne sekilde yer verildigi tespit
edilmeye caligilmistir. Yapilan incelemeler neticesinde elde edilen sonuglar agagida problem

¢0zme asamalar1 dikkate alinarak siralanmustir.

Problem ¢6zmenin ilk asamasi olan problem durumuna iligkin alt1 soru ele alinmustir.
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e Ilk olarak ‘Hikayedeki problem ne?” sorusuna iliskin olarak incelenen kitaplarin hepsinin
metin kisminda en az bir ciimle ile sorun ifade edilirken resim kisminda ii¢ kitap disinda

hepsinde problemi tanimlamaya yonelik ¢izimlere yer verildigi goriilmiistiir.

e ikinci olarak ‘Kimin problemi?’ sorusuna iligkin olarak incelenen kitaplardan ikisi haric
hepsinin metin kisminda problemin kime ait oldugu ifade edilirken, bir kitabin resim

kismi hari¢ tiim kitaplarda probleme sahip olan kisi resmedilmistir.

e Uciincii olarak ‘Problemle karsilasildigmi nasil anlasild1?” sorusuna iligkin olarak
incelenen kitaplarin hepsinin metin kisminda problemle nasil karsilasildigmm anlatildigi,
bir kitap hari¢ tamaminda ise problemle karsilasiima durumunun resimlerde yansitildigi

gorlilmistiir.

e Dordiincii olarak ‘Problemi fark eden karakter kim?’ sorusuna iliskin olarak incelenen
kitaplardan biri hari¢ tamammin metin kisminda sorunu fark eden karakterden
bahsedildigi, bes kitap hari¢ tamaminda problemi fark eden karakterin resmedildigi

gorilmistiir.

e Besinci olarak ‘Problem durumun yarattigi etki’ sorusuna iliskin olarak incelenen
kitaplarn ikisi hari¢ hepsinde problem durumun yaratig1 etkiden bahsedildigi, bir kitap

hari¢ tamaminda problem durumun yarattig1 etkinin resmedildigi belirlenmistir.

e Son olarak ‘Problemin tiirii ne?’ sorusuna iliskin olarak incelenen kitaplarin tamaminda
en az bir ciimle ile problemin tiirlinden bahsedilirken, dokuz kitabin resim kisminda

problemin tiiriine dair ¢gizimlere yer verilmistir.
Problemin ikinci asamasi olan problem durumu arastirmaya iliskin yedi soru ele alinmustir.

e {lk olarak ‘Problemin nedenleri agiklanmis mi? Aciklandiysa nedenleri ne?’ sorusuna
iliskin olarak incelenen kitaplarm tamamimin metin kisminda en az bir ciimle ile
problemin nedenleri agiklanmis, yedi kitabin resim kismi hari¢ tamaminda problemin

nedenlerine dair ¢izimlere yer verilmistir.

e ikinci olarak ‘Problem durumu arastrma esnasinda is birligi/etkilesim kiminle?’
sorusuna iliskin olarak, incelenen kitaplarm ti¢cli hari¢ tamaminin metin kisminda is
birligi/etkilesimin kiminle oldugu ifade edilirken alt1 kitap hari¢ tamammm resim

kisminda is birligi/etkilesimin kiminle olduguna dair ¢izimlere yer verilmistir.
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e Uciincii olarak ‘Isbirligini/etkilesimi/destegi isteyen kim?’ sorusuna iliskin olarak,
incelenen kitaplarin yedisindeis birligini isteyen kisiye dair en az bir climle kullanilirken,
bes resimde is birligini isteyen kisi ¢izilmistir.

e Dordiincii olarak “Veri toplamada hangi yontem kullanilmig?” sorusuna iligkin olarak,
incelenen kitaplarin biri hari¢ tamaminin metin kismida, kullanilan yonteme dair en az
bir climleye yer verilmis, sekiz kitap hari¢ tamaminda ise veri toplamada kullanilan

yontem resmedilmistir.

e Besinci olarak ‘Problem durumu arastirma esnasinda sebep sonug iligkileri /gerekceler
varsa bunlar ne?’ sorusuna iliskin olarak, incelenen kitaplarm on altisinin metin kisminda
sebep-sonug iligkileri yer alirken, bu kitaplarin on ii¢iiniin resim kisminda sebep-sonug
iligkileri resmedilmistir.

e Altinci olarak, ‘Karakterlerin diisiinme siireci kitapta ne sekilde aktarilmis?’ sorusuna

iliskin olarak, kitaplarin tamammin metin kisminda karakterlerin diigiinme siirecinden

s0z edilmis, dokuz kitabin resimlerinde karakterlerin diisiinme siirecine yer verilmistir.

e Son olarak ‘Problemin ¢oziimiiyle istenen/beklenen sonug ne?’ sorusuna dair incelenen
kitaplarin on sekizinin metin kisminda beklenen sonugtan soz edilmis, bir kitabin resim

kisminda istenen sonug resmedilmistir.

Ugiincii problem ¢6zme asamasi olan Alternatif Céziim Yollarini Denemeye iliskin yedi soru

ele alimugtir.

e Ilk olarak ‘Alternatif ¢oziim yollart iiretiliyor mu? Uretiliyorsa ¢dziim yollar1 ne?
Uretilmiyorsa ¢dziim yolu ne? Coziim yolu ne zaman iiretiliyor?” sorularini barindiran
birinci maddeye iligkin olarak, iki kitap hari¢ biitiin kitaplarin metinlerinde ¢6ziim
yollarina dair sorularin yanitlarndan bahsedilmis, sekiz kitap hari¢ tiim kitaplarda

yanitlara dair resimlere yer verilmistir.

e ikinci olarak ‘Uygulamaya karar verilen ¢dziimii secme nedeni nedir?” sorusuna iliskin
olarak, dokuz kitabin metin kisminda en az bir climlede karar verilen ¢oziimii segme
nedenine deginilmis, kitaplarin hi¢birinin resim kisminda ¢6ziimii segme nedenine dair

cizimlere yer verilmemistir.

e Uciincii olarak ‘Problem ¢dzme ydntemi ne?’ sorusuna iliskin olarak kitaplarm
tamammm metin kismmda problem ¢6zme yonteminden séz edildigi, on kitabmn

resimlerinde problem ¢dzme yontemlerine dair ¢izimlere yer verildigi goriilmiistiir.
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e Dordiinci olarak, ‘Coziime iliskin inang durumu nasil?’ sorusuna iligkin kitaplarin
tamamimin metin kisminda ¢ézlime iliskin inang durumundan s6z edilirken sekiz kitabin

resim kisminda ¢6zlime iliskin inan¢ durumunun resmedildigi goriilmektedir.

e Besinci olarak ‘Kullanilan strateji ne?’ sorusuna iliskin olarak biitiin kitaplarin metin
kismindaki en az bir ciimlede kullanilan stratejiden bahsedilirken, on iki kitabin resim

kisminda kullanilan strateji resmedilmistir.

e Son olarak ‘Cozlimiin denendigine dair ipuclart ne?’ sorusuna iliskin olarak, bir kitap
hari¢ tiimiiniin metin kismindaki en az bir climlede ¢6ziimiin denendigi goriilmiis, iki
kitabin resim kismi hari¢ tiimiiniin gorsellerinde ¢6ziimiin denendiginin ipuglarma yer

verilmistir.

Problem ¢6zme asamalarmin dérdiinciisiiolan ‘Problemin Coziilmesi’ asamasi ¢ergevesinde

alt1 soru belirlenmistir.

e Ilk olarak ‘Coziim ise yaradiysa ipuglari ne?’ sorusuna iliskin olarak incelenen
kitaplardan, dokuz tanesinin metin kisminda ¢6ziimiin ise yaradigmnin ipuglarindan sz

edilmis, on kitabin resim kisminda ipuglari resmedilmistir.

e Iikinci olarak ‘Coziim ise yaramadiysa tekrar deneniyor mu? Deneniyorsa hangi
asamadan devam ediliyor? Kag¢ kez deneniyor?’ sorularma iliskin olarak incelenen
kitaplardan, dordiiniin metin kisminda yanitlar karsilik bulmus, besinin resim kisminda

denemelere dair ¢izimlere yer verilmistir.

e Ugiincii olarak ‘Denemelere ragmen problem kendiliginden mi ¢dziiliiyor?” sorusuna
dair incelenen Kkitaplardan bes tanesinin metin kisminda problemin kendiliginden

¢oziildiiglinden s6z edilirken resim kisminda ¢izimlerine yer verilmistir.

e Dordiincii olarak ‘Denemeler esnasinda sebep-sonug iligkileri/gerekgeler varsa bunlar
ne?’ sorusuna iligkin olarak incelenen kitaplarm on dokuzunun metin kisminda
gerekeelerden soz edilmis, dokuzunun resim kisminda ise gerekgelere dair ¢izimler

yapilmustir.

e Besinci olarak ‘Cozlimiin yarattigi etki, olumlu/olumsuz getirileri, ¢6zlime ulastiktan
sonra karakterlerin duygulari/tavrt hal ve hareketleri nasil?’ sorusu hakkinda incelenmis
olan kitaplarin metin kismmm bes kitap hari¢ tamaminda ¢6ziimiin yarattig1 etkiden
bahsedilmis, dort kitabin resim kismi hari¢ tiimiinde karakterlerin siire¢ sonundaki hal ve

hareketlerine dair ¢izimler yapilmustir.
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e Son olarak ‘Problem c¢oziildiikten sonraki siiregte ne olur?’ sorusuna iliskin olarak
incelenen kitaplarin ii¢li hari¢ tamaminin metin kisminda siire¢ aktarilmis, resim

kisminda kitaplarmm dokuzunda ¢6ziildiikten sonraki siirece dair ¢izimlere yer verilmistir.

Besinci ve son asama olan ‘Coziim Yollarmin Degerlendirilmesi’ ile ilgili bes soru

belirlenmistir.

e Ik soru olan ‘En uygun ¢dziim yoluna nasil karar verilir?’ sorusuna dair kitaplar
incelendiginde, {i¢ kitap hari¢ tamammm metin kismmda en uygun ¢ozliime en az bir
climlede yer verildigi, alt1 kitabin resimlerinde en uygun ¢dziime karar verilme seklinin
cizildigi belirlenmistir.

e ikinci olarak yamit aranan ‘Coziim yolu yaratict mu?’ sorusuna dair Kitaplar
incelendiginde bunlardan dokuzunun metin kismidaki en az bir ciimlede yaratici ¢6ziim

yollarindan bahsedildigi, yedi kitabin resim kisimlarinda yaratici ¢6ziimlerin

resmedildigi gortilmiistiir.

e Ugiincii ‘Kullanilnis olan problem ¢dézme yaklasimi ne?’ sorusuna yonelik olarak
kitaplar incelendiginde, biri hari¢ tiim kitaplarin metin kisminda kullanilan problem
¢ozme yaklagimindan s6z edildigi resim kisimlarinda dokuz kitabin resim kisimlarinda

kullanilan problem ¢6zme yaklagimmimn gorsellere aktarildigi belirlenmistir.

e Doérdiincii olarak ‘Cdzen kim? Isbirligi varsa nasil/etkilesim kiminle?” sorularmna dair
kitaplar incelendiginde bir kitap hari¢ tamammin metin kismmda ¢6zen kisiye ve varsa
is birligine yer verilirken sekizi hari¢ kitaplarin tiimiiniin resim kisminda problemi ¢dzen
ve i birligi yapilan kisi resmedilmistir.

e Son olarak ‘Isbirligini/Etkilesimi/Destegi esas isteyen kim?* sorusuna dair Kitaplar
incelendiginde, is birligi yapilmis olan on bir kitabin tamamimin metin kisminda destegi
isteyen kisiden sz edildigi goriiliirken yalnizca bir kitabin resim kisminda bu kisi

resmedilmistir.

5.3. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar baglaminda asagida yaymevlerine, yazar ve ¢izerlere; Milli
Egitim Bakanlig1 ve iiniversitelere, 0gretmen ve ailelere ve son olarak arastirmacilara

oneriler sunulmustur.

94



5.3.1. Yaymevlerine, Yazar ve Cizerlere Oneriler

3-6 yas ¢ocuklarina yonelik problem ¢ézme temasina sahip olan kitaplardaki dykiilerin,
okul 6ncesi dénem ¢ocuklarma 6rnek olacagi ve onlarin gergek yasam problemlerine
yaklagimlarmi etkileyecegi goéz Oniine almarak problem ¢ozme asamalarmm kendi
icerisindeki hiyerarsisine dikkat edilerek kurgulanmasi Onerilir. Bu baglamda resimli
Oyki kitaplart yayinlamadan Once alan uzmanlar, psikologlar ve okul Oncesi
Ogretmenlerinden olusan bir komisyon tarafindan incelenerek kitaplarin amaglar
dogrultusunda ¢ocuklarm gelisimine uygun 6zellikler tasidigina karar verildikten sonra

basilmasi tavsiye edilir.

3-6 yas cocuklarma yonelik resimli oykii kitaplarmin sonunda, ¢ocuga dykiiyii okuyan
yetiskinin yonlendirmesiyle tamamlanacak olan degerlendirme, etkinlik ve/veya sorulara

yer verilebilir.

Cocuklara yonelik biitiin kitaplara alan uzmanlar, psikologlar ve okul Oncesi
Ogretmenlerinden olusan bir komisyon tarafindan yas etiketi konularak cocuga kitap

alacak kisiler dogru sekilde yonlendirilmesi tavsiye edilir.

5.3.2. Milli Egitim Bakanhg ve Universitelere Oneriler

Cocuklara fayda saglamasi i¢in, resimli Oykii kitaplarinda yer alan problem ¢6zme
becerilerinin problem ¢6zme asamalar1 dogrultusunda ele alinmasinin 6nemine dair okul
oncesi Ogretmenleri ve aileleri, resimli oykii kitab1 yazar ve ¢izerleri ile yaymevlerini

bilgilendirici konferanslar diizenlenebilir.

Universitelerin  egitim fakiiltelerinde konunun o6nemini vurgulayan c¢alismalar
diizenlenebilir, ¢ocuk edebiyat1 dersinin igerigine problem ¢ézmenin hikdyelerle yer

almasi konusu eklenebilir.

2013 yilinda giincellenen 36-72 Aylik Cocuklar Icin MEB Okul Oncesi Egitim
Programi’ndaki kazanim ve gostergelere ‘Hikayeler araciligiyla problemi ¢dzer.’

kazanimi eklenebilir.
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5.3.3. Ogretmen ve Ailelere Oneriler

Problem ¢6zme asamalarma riayet edilerek problem ¢6zme becerileri ayrintili sekilde
resimli Oykii kitaplarinda yer aldigi takdirde ¢ocuklara faydasaglayacagi konusund aokul

Oncesi 0gretmenleri ve aileleri bilinglendirici toplantilar diizenlenebilir.

Problem c¢ozme becerilerini dogru sekilde destekleyen kitaplar secilerek ¢ocuklara
okumaya ve onlarin kitaplar1 incelemelerine firsat tanimaya oOgretmen ve aileler
kitaplarda karsilastiklari olumsuzluklar1 yaymnevlerine bildirerek diizeltilmesini veya

ilgili kitabin yayindan kaldirilmasmi talep edebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, smif icerisinde yapilan etkinlikleri problem ¢6zme becerileri
iceren Oykiilerle biitiinlestirebilir, bu Oykiileri ¢ocuklart soru sormaya tesvik ederek

stireci etkilesimli hale getirebilir ve aile katilim calismalartyla dabunu destekleyebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, smif igerisinde bulunan kitap merkezinin bilingli bir sekilde
secilmis kitaplardan olusmasina 6zen gosterebilir, igeriginde problem ¢ozme becerisi
barindiran kitaplarin beceriyi desteklemede eksik yonleri varsa bunlarin ¢cocuklar1 dogru
sekilde yonlendirerek onlar tarafindan bulunmasi ve tamamlanmasi konusunda destek

saglayabilir.

5.3.4. Arastirmacilara Oneriler

Problem ¢6zme becerilerini resimli dykii kitaplarmi kullanarak kazandirmaya yonelik

deneysel arastirmalar kurgulanabilir.

Ayni ¢alisma, tek bir yaymevinden ¢ikan ya da tek bir yazara ait olan kitaplarla
yapilabilir. Bunun yaninda, yalnizca {lizerinde problem ¢6zme becerisini destekledigine

dair ibare bulunan kitaplar iizerinde de benzer bir ¢alisma yiiriitiilebilir.

Ozel problemleri (Alt 1slatma, tirnak yeme, kardes kiskanghgi, okul fobisi, yakmin
kaybetme vs.) ¢6zme konusunda destekleyici olarak piyasaya siiriilmiis olan kitaplar

farkl olgiitler belirlenerek ilgili alan uzmanlan tarafindan degerlendirilebilir.
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€16, C27, R7 C20,C21, R7 Ccm, C21, R7 CI3, C24, C23, R7 c2, €3, R7 C2, €13, R7
€0, 22, C22,C23, C12, C23 C26,C27 C24, Cl3, €24, €25,
€23, C23 C24,C23, Cz4, C25 €6, €17, C26,C27
€26, C27 €26, C27 28, C2%
K13 CloCci2 - 10 3 9, C10 R2 c1 3 C12, Cl3, R3,R4 c12 -
Cl4
K14 Cl16CI7 R7 C17 R C16,C17 R 17 Cc17 7 C17 -
K13 Cu, Cl, - Ci C7, Rl Cs, C6 C7, Rl Cs, C6 C7, Rl Cc12 Rl clp, 1, -
C12, Cl4, 10, C12 Clo, cCll Cl1o, €11, C12, C12,  Cl4,
c13, Cle, cly,  Cl4 Cl4, C13, Cl6, c1s,  Cls,
c17 Cl3, Cl§, c17 c17
c17
K16 C6CT.C8 R4,RS C©7,C8  R4,RS C6, C7, CB, R4,R5 C6,C7,C8 RS 1, c9 R4, B3 cs -
Le:]
K17 €5 C6 C7, RLRS C4,C16 RLRLR4 ©5, C6 C7, RLR4 c16 R2,R4 16 R2,R4 Cs, C6, C7. RIL,R4
c16, €17, 16, C17 c23, €26,
c18, Cl9, c18,  Cl9 27
c20, 2, 20,  c21
22, €23, 22, 23
24 24
K18 €. 46 - C8, C46, RI c4, C3, 06, RLER9 C2,046,C61 - ©8, €15, C16, R9 ©7,C46,C61 -
51 [51 €7, C8, C46 17, o,
47, C48 0
48, C3D, 46
6l
Kls C23 RE C5,028 R 27,028 R7.EE €30, €51 RIl €27, C30 o €28, C29 -
K2 C5C8 R1,BL R6 C35CE RI,RZ Rf, C5 C§ C21, RI, R2, E6 C71 - €21, Cl2, RI,RILRI2, C350C8 -
R7 R 22, €23, RI,RILEIZ €23, CH4, RI3
Cz4, C25 €25,  Cl6,
C16,  C45, C36,  Cis,
46, 47, €38, Ce0,
48, C45, Cel,  Cez,
Cin,  C3l 83, Ce4,
s, 33 C63,  C66,
Cs4,  C35 Cs7,  Co,
Cs6,  C37 63, C70
€58, €39
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Tablo 6

Incelenen Oykii Kitaplarinda Problem Durumu Arastrma Asamasina Iliskin Dagilim

Kitap Soru 1 Soru 2 Soru 3 Som 4 Soru 3 Som 6 Soru 7
)
Metin Fesim  Metin Fesim  Metin Resim  Metin Fesim  Metin Fesim  Metin Fesim  Metin Fesim.
Kl €7,C19 E2 €20, C21 R10 C20,C21 RID €17, C18, C18, C20 RIO €17, C19 R10 €21, C - c17 -
K2 10 R2 C10 R3 - - Cl0 R 10 R2 1l - cl, o, -
c3i, o
[ss]
K3 - - €3, Cll - c7 - s, C7 - e, C7 R7,R8 (11 R2 cu -
K4 Clo, Cll, Cl2, B3, CI5,CI2CI3 E3,E6 - - Cl2, Cl3, Cl4, Cl6, RS C12,C13, Cl14,Cl6, ER4.B5  C27,C28 Rf CI3 -

€13, Cl4, CI5, B4, €17, Cl8, €24, €23 €17, Cl8
Cl6, C17, CIE R§
23
K3 - - €30, 031, €32 RO - - C6,07,08,031,032 - €31, 032 - €30, €31, €32 - c30 -
K6 c1g - c1e - - - o17 RS 3 23 €17, Cl§, €19, €0, RS, (23 -
C21.C22.C23.C4.C25 R7
K7 - - 8,09 - - - - - - - €, Cll, €12, €13, R3, CI5,Cl6, -
cl4, €ls, Cl6, €17, R4 CI7,C22
C18, C19, €20, €21, €22
K§ ©7,09,Cl0,C11 B2 - - - - 5,07, 1o, €11 R2,R4  CI10,C11,C13 R4 €10, 11, €13 R4 €13 -
K9 clo, 23, C38, - Cl4, C0, C3l, R5,R6, C9, C22, K3 R9, C9, Cll, CI3, C22, - ©9, CIn, €12, €22, - Cl4,C30,C31, 045, 064 - c19,c34, -
Cs4, Cl2, €25, C44, 061 R7.F9, C37,053 RI3  C24, CI6 C37, C39, €23, €25, C37, €38, cs0
C40, 036, C60 RID C41, €33, €33, €37 C4D, €33, C54, €36,
cse
K10 €26 C27, €3 E3, c13 R2 Cl4, CI6, €29, C35, R2.R7, CI5C21,C23,024, - €9,C10,C13 - 63 -
€35, 51, €32, R7, 40 RII €32, C35,C42,C43,
€53, C39, C42, ES, <
C43, 04 RS9,
4
Kl €16, 017 - €3, 04,013, Cl4, - cs,c3, - 2,05, 09,024 R2, RS, C5,09,C13 - €3, C4, €13, Cl4, €15, R2, C5, Clo, RS
€15, C16, C17, 4 R9 €16, €17, C18 RS, CIL,C12
c18 R9
K12 €15 Cl§ C17, R4 €0, €21, C22, RGRT - - €18, €19, €20, €21, RS, R6, (21,C22,C24,C25 R4 €20, €21, €23, C24, R4 Cl4 -
c18, cle, €, €23, 024, €25 €22, €23, 24, €25, R7 €26, 027
€21, C2z €3, 26, €27
24, €25 C26,
27
K13 - - €1, €11, Cl2. R3,R7, - - Cl1, €12, €20, €27, R3, - - €11, €12, €20, C27 R3,  C31 -
€13, Cl4, C20, Ri4 Cl9, €23, C24, €25, RI3, R14
€21, 027, €28 C26, €33, 34, C35, RI&
C36, €37, €38, C39, RJ,
C40, C3l, C42, C43, R20
c4d
Kl4 16 - €20, €24, C28, RS, R9, CI3,C19, RS R9, C20, C24, C2§, CI2, RS, R9, CIE CI7,C39,C40 - €17, €20, €24, €28, - 17, £20,
€32, 038 RID,  C20,C23, RID,  C38 RIO, €32, 038 €24, €28,
Rll,  C24.C27, RIL RIL, 32,038
RI3 €28,C32, RI3 RI3
cag
K15 €14, €15, C16 - €14, €15, Cl6 RI C9,cll Rl Cl4,C15,Cl6,ClT - c16 - €7, 8,09 - ciLen -
17
K16  C8 - ©6,CT,C8 - - - 6,7 - ©7,C8 - ©6,C7,C8 - - -
K17 - - - - - - €34, €35, €36, C37, - €13, 034 R7,RE C34, €35, C36 €37, - - -
€38, €39, Ca0, C41, €38, €39, C40, C41,
C42, 043, 044 C42, 043, 044
KIS  C4,C5,06 - ©4, 03,06 - - - C4,05,C6 - - - C4, 03,06 - csl -
K19 2809 RS €28, €29 C30, RI& - - 28,029 RS €28, 029 R7,RS, C30,031,032, C33 R7 29 -
€31, €312, 033, RID
CI2.C3
K0 - - - - - - €21, €22, €23, C4, R6 R7, C25,C51,056,C5% - €21, 051 - ci,en -

C15, €26, 36, C58, RIL
C39, C60, C6L, C6Z RIZ
CE3, C64, O3, CEE,

CH7, 063, 068, CT0
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Tablo 7

Problem (Cozmenin Alternatif Céziim Yollarin

Deneme Asamasina Ait Dagilim

Kitap Serul Sorul Soru3 Sorud Soru 5 Soru 6
®)
Metin Resim Metin Resim  Metin Resim Metin Resim Metin Resim Metin
K1 24,022 RI1 - - €21,022,C24 - €23,024,C25 RILRIZ €24, C25, 026, RILRI3  C28C29 Rl4
27
K2 €14, C20,C23, 030, - - - €11, €26, Cl4, R9,RI0 C10, Cll, R3,R4,R6 Cl4 CI5, €20, RS, R7, CI5 CIL, €24, RS, R7, RS,
€19, C21,C29 €20, C23,C30, 026 C12,C19, €27 C21, €23, €30, R, RIl, C31 RIl
€3l RS, R10
K3 €16, C13 2 - - c16 RI2 €11,€15 - c16 - €17, c18 RI3,R14
K4 €28, 020 R§ - - €28, €29, C30 - £30, €35 R9 €28,020,C30 - 49,051,051 RI3
K3 €30,C33 R10,R11 - - 34 RI0, RIl, C34 RI0, 11, C24,025 RIO,RIl €34 RI2
RI2 RI2
K6 €25, €24, €23 R7 €25 - €19, €20, CI1, R6 c18, €0, R7 €24, €23 - €28, €19, €30, KS, B9, 10,
£22.C23.C24.C25 24,025 €3.C3.C34  RIL
K7 - - €15,C16, - €, cl, cla, - o, s, - €10, €13, C16, R4 €23, €24 R6
c17,c22 Cl3, Cl4, CI3 cl,  Cls, C17,C18,C22
Cl6, Cl7. CI8 cw,  CI5
€19, €20,C21, €22 €16, €17, €21
K3 C14,C13 - c1s - Cl4,C15 - cu4 - cl4 - cl4 -
K9 C15,C32,045,C14, RS, R7, R0, C14,C31, - 43, C64 - C16, Cl7, R6, R7, CI3 Cl6 €33, - €15, C16, €33, R$, R7, R1Q,
€31, C61, C63 RI7 C44, C60 C33,C47,CT2 RI0,R1T  C45, C46, C47, C47, C72, C80, RI17
C72, C80, C81, 81
€43, €64
K10  C61,C63,C64, 065, RI7, RIS, R19, C6LC76, - C64, CB3, C66, - ©67, €88, - ©83, CT6, 77, - ci1 -
66, C69, CT0, CT1, o7, cg9, Cm. C7 Cs4,  Cll4, €94, C104
€72, €73, CT5, C78, C114, €72, €73 C73 C116
€79, C80, C81, 82, C116, €78, C79. C30
C88, C89, C90, 092, ci, CBl, CE2, C3§
€93, C105, C106, c124 €89, €S0, €92
C107, CI108, C114, €93, C105, C106
C116, €39, C60 €107, CI08, C114,
Cli6, 121,124
Ell O C7, CE C27, R, R4, RS, C6, C7, C§, R3,R4,R5, C6, C7, C%, R3, R4, C6C7,C8C3l, E3, R4, RS,
€23, €29, 30, €32, R6, RT,RIl, C4,Cl4, Cl5, R, 7, C27,C28 €28, RS, R6, C33,037 R$, R7, R12
€34, €33, C36, C3, RI2, RI3, C1§ CI7, Ril €30, €32, €34, R7, RII,
9 Ri4 €18, €23, C24 €35, C36 2, RI3,
Rl4
K12 C29,C41,C43 RIO - - €31, €35, C3% - c4l - €32, €33, €38, - C44, €43, C46, RIL
C41, 042, C43 C41, 042, 043 C47, €48
K13 CI5022,029 R4, R§, RI3, - - €15, €22, €29 R9, RI0, €13, Cl4, R4REE9, CI15,C12,C29 K9, RO, - RS, RS, R11,
RI6 RI5,RI6  Cli €21, RID, RIS RI5,R16 RI2, RI7,
€2, €18 RIERIT RIS
€29, €30, €31
K14 C21,025,029,C33, RIj cs3 - €21, €25, €29, - €47, c48 RIS €21, €25, €29, RS, RS, ., RI5, Rl
€42, C43, €47 €33, C42, €43, €33, C42, C43, RID, R11, C32, €33, C34, RI7
CAT,C48 CAT,C48 RI3,R15  C35, C36, C37,
C80, C61, €62
K15 C29,C30,C31,C41, R2,R3,R4,RI0 C126 - €26, C29, C43, R2, RS, R4, €26, C29, R2,R3,R4, C26, C29, C43, - €32, €33, C34, K2, B3, R4,
C535, C18, 27, 28, Cs3, C69. €70, RID C43, €33, RILRS €53, CB, C70, €35, €36, €37, RI0
€29, C126, C127, €71, 72, €127 ces, €70, €71, C72, €127 €38, €38, C40,
CI1E, €119, C130, c7, ., €43, C44, €36,
CI31, C133, C134, CI127, C68 C61, C2, C83,
122
K16  CI0,Cl2,Cl5Cl4, - C18,C25 - C19,C23,C24,C25 RIS c1y - c20 - €20, 021, €2 2, Rl
R4
K17 - - - - C47, C48, C49 R9 €37, 4, E7,REE® (25, C26 C27, E4, R5, CS4, €35, C39, RI0
cs0, 51, €28, €29, C47, R, R7, C62
€52, 53 C48, C49, €30, RE,R9
€51, €52, €53
KIE  Cf4,C65,C66 CEL - - - 62, C63 - cs3,  Cs8, - ©63, C64, O3, - C3, C84, 065, RILRI2
C61,C62 66 6, CAT
K18 €55, 038050, 051, - - - £33, 059 RIS cs8 RIS cse - Cgd, 65, 069, R17, RIS,
€353, C54 C76,C94, C114, R21, 22,
C116 25, K26
K20 C7Le72 - c7 - €71,C72 - €70, €73 - ©71, 672 - ©74, €75, €76, R14
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Tablo 8

Problem Cézmenin Problemin Céziilmesi Asamasina Ait Sorulara Iliskin Bulgular

KEitap Soru 1 Sora 2 Soru 3 Soru 4 Soru 5 Som 6
)
Metin Resim Metin Resim Metin Resim Metin Resim Metin Resim Metin Resim
Kl % R4 - - - - C27,C28,C2% R4 - Rl4 - -
Kl - - C2l, C24, R5R7.R8 - - C13, C4, C13, R3 R7, C33 - €33, C36 R4
3l C21,C23 RE
K3 C17,C18 R13,Cl14 - - - - CI0 RI3LR14 - Rl4 R15, C22 -
Rl6
E4 Cs0, ©3l, RI5,Rl4 - - - - C34, 35, C38, RIORIS C33, C38, Cs0, RIS C52, C63, C64, R16,R17
€31, €33, 2 el 67, C68, CT1,
34 72,073,074
K3 - - - - €35, (36, RI3Rl4 €32, (33, C41, RI3RI4, (35 C36, (37, ERI3 Rl4, (43, C44, C43, EI6RIT
€37, C3§, 2 R13 €38, €35, C40, RIS C46, C47
39, C40 41, C42
K6 36, C37 RI12 - - - - €28, C30, C3l1, R9 - RI12 37,038 RI3
C3z
K7 €3, C6 R7 - - - - c27 - 30 R7 fenic] -
€27, C28,
cis
Ks - - - - €32, C33, ERE RS RI0, C32, (33, C35, EB RS, C45C47 RI2,R13  C46,C47 R13
€35, C36, RILERI3 €36, C38 RI0,R12,
€37, C35, RI3
43, C47
KS - - C2l, C36, R6 ET R0, - - Cl4,C15,C31C32, - B4, C83 R22 (B3, C84,C85 ERILE22
€31, Cl6, RI7 48, C39, C6l,
€33, 47, 62, C63, C82
B0, C81
K0
Kl - - - - C41,C42 Rl6 - - C43,C44,C43  RIT.RI1Z  C46 ot
K12 C47, C48 Rll - - - - 42,043 - 47 Rll - -
K13 - - C1%, C23, EB ES R10, - - C17, Cl1%, C21- Ré RT. - - - -
€24, C25, FRI1l, RIZ, C24/C25, C2%- 2-R13,
€33, C34, RI3, RI3 €36, C37, C38, 3
€35, (34, Rl§ RI17, €35, C40, C i
C37, (38, RI8, RI19, C42, C45, C44
€35, C40, BRI
41, C42,
€43, C44
K14 C57, €38, RI6ER17 - - - - 3%, C63, C64 Rl6 C37,C38,C63  RI6,RIT  C62, C63,C64 -
63, Co4
K15 - - 43, C44, B3F4.RI0 - - 30, C31, C3%, - C132, Cl40, EI11 136, C137, Ell
36, Csl, €40, C83, C34, C130, CI31, C138, C139,
62, CA3 83, CI123, CI128, C132, Cl33, C160, Cl8l,
131 C134, C133 Cl62, Cl863,
C164, C163
K16 - Ri4 - R4 - - 21, C22 - €26, C27 Rl4 28, C2% -
K17 - - - - C47, C48, RO 43, C45 C34, RIO,R11 C32 E8, R10 Ce5, CT0 Rll
C4e €35, (C3%-CAD,
C62-CE3.
K18 - - - - C77, C78, - 63, Ce9, C71, - CB%, C90,C81 - a4, €85 -
7%, C80, €72, C78
CBl, Cs2,
B3, C84,
86, C37,
B3, C35,
o0, €91
K19 C77, %4, RIS, E22, - - - - €77, C94, C114 RI15,R12, C7s, 93, EI1§ R20, C130, CI31, E30,E31
C114.C116 R26 R26 Cl113.C115 FI3,B27 Cl34
K20 C74, C73, R4 - - - - C76 - C77 R4 c77 -
C76.C77
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Tablo 9

Problem ¢ozmenin ¢oziim yollarmin degerlendirilmesi asamasina ait sorulara iligkin

bulgular
Kitap Soru 1 Soru2 Soru 3 Soru 4 Soru 5
&)
Metin Resim Metin Resim Metin Resim Metin Reesim Metin Resim
Kl €21, C22 - C24, C25, C26, RI12, RI13, C21,C22,C13 - C23, C26, C27, RILRI3. R4 c24 -
€27 R14 Cc29
K2 Cl11,C26,C22 - C14,C23,C30 R3, RS Cl5 C21, C24, C25, RS, RLERERIl Cl3 Cl4 Cl5, R5,R7.R§RI1 CllCl12 -
R11 31 C19, C20, C21,
C23, C24, C25,
C26, C28, C30,
C31
K3 - - C17,C18 R13,R14 C16,C17,CI8 R13,Cl4 C16,C17,C18  RI1l, R12, RI13, Cl3, Ci, C17, -
R14 13
K4 €29 - C51,C32 R12,R13  C28 C209, C30, C41, - C35, C38, C42, R7,RB RO, RI0, C30,C31 -
30 3, C44, C48, RI1 RI1Z,R13
C51,C52
K3 fexli] R9,RI10 - R12 o) RI0,R11,R12 C35, C36, C37, RI13 - -
C38
K6 €31,C22,C23, R6 C23, C28, C30, RS, RS, C21,C22.023, RE. R9.R10 C24, C25, C26, R7.E8,R9.RID
C24,.025 €31 R10 C24.C25 C27, C28, C29,
C30, C31, €32,
33,34
K7 C10, C11, C12, RZR3.R3 C15,C16,C17, C18 C23,C4 C10,C12, C22
C13, Cl4, Ci3,
C16, C17, C18,
C19, C20, C11,
c12
K& €33, C36, C37, RS,R9.RI10 C43
C38
K9 Cl4, C31 €43, 80, C81 C16-C21, C33-C36, R4, R7, R8, RS, CB0,C81.C82  RI7,RI8 R19 €63, CT2
Cad C47C52, C64, CT1, RI0, R1L, R12,
C71, C78, C79, CR0, RI13, R14, R15
81 RI16,R17,R18
K10 Ce63, CT76, C77, €63, C76, CT7, Co4,
€94, C104 c104
Kl C23,C26 C5, C6, C7, C8, C9, R3, R4 R5 RS C41C3C6C7, RI6R3 R4 R5, C3, C4 Cl4,
C27, C28, C20, C30, R7, RI2, R13, CB, C9 C2], R6 Cl13, Cl1s, C17,
€31, €32, C33, C34, R4 C28, C29, C30, Clg
C35,C36,C37 C31, C32, C33,
€34, C35, C36,
C37
Ki2 €32, C33, C38, €32, €33, C38, C41, €32, C33, C38
c41 C42, C43 C41C42, C43
K13 C15,C22,C29 R9,R10,R15 R16 C13, €16, C17 B4, B3, Cl6 C17, C19, C24, R4, B3, RS, RS,
€12, C2% R6, RE& C25 C26 C34, C35, RS, RI0, RIL
RO, RI0, C36 C37, C38 C39, RII, RIS RI16,
Rl11, R12, C40, C41, C42, C43, RI7, RIE, RI19,
R13, Rl16, C#4 B20
RI7,R18
K14 C47 C60, a1 C49, C30, C31, C32, C49, C30, C31, C20, C24, C28,
€33, C34, C33, Ca0, C32C80, C6l, C31,C38,C43
Cal, Cs2 Ca2
K13 C126 C43, C44, C36, C61, C118, Cl19, RID C117, Cl18, RIO
€62, C63, C127 C130,C133 C119,C122
K16 C23,C24,C25r C10, C11, C12, C13, RI3 C24,C23 R13
Cl14, C13, Cl6, C17,
Cl18, C1%, €23 C0,
C21, C12, C13, C4,
C25
K17 C47, C48, C48,C52 C47, C48, C48,
C52
K18 C36,C53 C77,C78,C79 C77,C78,C79
K19 €53, C38, Ca2 R4 €69, C70, C83, C86, Cl116 R27 C30,C51
C104. C106
K20 C72 C72 C71,C72,C73 RIZRM4 C71
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