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Oz: Bu arastirma, Tiirkiye’de gegici koruma altindaki yabanci 6grencilerin Tiirkge dil becerilerini gelistirilmesine
iligkin Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin (EKOP) etkisini incelemektedir. Uyum siniflari, Tiirk 6grencilerden
ayr1 olusturulan ve 6grencilerin 3. sinifa gegerken yonlendirildigi, Tiirkge dil egitiminin agirlikli olarak verildigi 6zel
siiflardir. Arastirma, on test son test kontrol gruplu yart deneysel desende yiiriitilmiistiir. Arastirma, 2022-2023
Egitim Ogretim Yilr'nda gergeklestirilmistir. Konya iline bagli Meram ilgesindeki iki okulun uyum siniflarindan 30
Suriyeli 6grenci yer almistir. Deney grubuna EKOP10 hafta uygulanmistir. Kontrol grubu Yabanci Ogrenciler igin
Tiirkge (Uyum Smifi Tlkokul-3) yillik gerceve planina uygun yontemlerle egitim almistir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dil Becerileri Basar1 Testi (DBBT)” kullanilmis; testin gegerligi uzman
gorisleriyle desteklenmis ve giivenirligi Cronbach Alpha, es puanlayict ve test-tekrar test analizleriyle saglanmustir.
Sonuglar; deney grubunun dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde kontrol grubuna gore anlaml gelisim
gosterdigini ortaya koymustur. Bu bulgular, EKOP’un Tiirkge dil egitimi agisindan etkili oldugunu desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli kitap okuma, uyum simmifi, Tiirk¢e dil becerileri, Suriyeli 6grenciler, ikinci dil
Ogretimi

Abstract: This study aims to examine the effect of an interactive read-aloud program on the Turkish language skills
of foreign students under temporary protection in Turkey. Adaptation classes are special classes established separately
from Turkish students, where students are placed when transitioning to the 3rd grade, and Turkish language education
is primarily provided. Using a quasi-experimental pretest-posttest control group design, the study involved 30 Syrian
students attending adaptation classes in two schools in Meram, Konya, during the spring semester of the 2022-2023
academic year. The experimental group received the interactive read-aloud program for 10 weeks, while the control
group was taught according to the annual framework plan of Turkish for Foreign Students (Adaptation Class Primary
School-3) using appropriate methods. The “Language Skills Achievement Test,” developed by the researcher, was
used for data collection; its validity was supported by expert opinions, and reliability was confirmed through
Cronbach's Alpha, inter-rater reliability, and test-retest reliability analyses. Results showed that the experimental
group made significant improvements in listening, speaking, reading, and writing skills compared to the control group.
These findings support the effectiveness of the interactive read-aloud program in Turkish language education.

Keywords: Interactive book reading, adaptation class, Turkish language skills, Syrian students, second language
teaching
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Giris

Zorunlu

goc hareketlerinin  giderek

Projesi (PIKTES+)” gibi projeler araciligiyla Suriyeli
Ogrencilerin  Tirk egitim sistemine entegrasyonunu

arttigl kolaylastirmaya yonelik 6nemli adimlar atmistir (Milli Egitim

glintimiiz

diinyasinda, egitim politikalar1 agisindan siirdiiriilebilir ve
kapsayicit modellerin 6nemini her zamankinden daha fazla
giindeme getirmektedir. Ozellikle son yillarda yasanan
bolgesel gatigmalar ve ekonomik krizler, milyonlarca insani
yerinden etmis ve Tiirkiye, gegici koruma kapsaminda en fazla
Suriyeli miilteci barindiran iilke haline gelmistir. Bu durum,
sadece insani yardim acisindan degil; sosyal uyum, egitim
politikalart ve dil edinimi gibi ¢ok katmanli sorun alanlarinda
da kapsamli ¢oziimler iiretmeyi gerekli kilmistir. Tiirkiye’de
goecmen cocuklarm haklarinin korunmasi ve egitim yoluyla
topluma entegrasyonu, 6458 sayil1 Yabancilar ve Uluslararasi
Koruma Kanunu (YUKK) ve Gegici Koruma Y 6netmeligi gibi
yasal diizenlemelerle giivence altina almmaktadir (Tiirkiye
Cumbhuriyeti, 2013; T.C. Igisleri Bakanligi, 2014). Ancak bu
yasal ¢ercevenin etkili bir bigimde islerlik kazanmasi,
uygulamada gé¢men 6grencilerin dil edinimini ve akademik
basarisim1  destekleyecek somut egitim miidahaleleriyle
miimkiindiir.

Milli Egitim Bakanligt da bu kapsamda “Suriyeli
Cocuklarm  Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi (PIKTES)” ve devaminda “Tiirk Egitim
Sisteminde Cocuklar i¢in Kapsayici1 Egitimin Desteklenmesi

Bakanligi [MEB], 2023a).S6z konusu projelerin sahada
uygulanmasinda, 6gretmenlerin rolii ve sinif i¢i deneyimleri
onemli bir belirleyici olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin gdgmen Ogrencilerle ne kadar gok tecriibe
yasarsa Ogretmenlerin kapsayict egitim farkindaliklari
artmaktadir. Ayrica kiiltiirler arasi iletisim  algilar
giiclenmektedir (Celik ve Bas, 2022). Bu gelisim, yalnizca
miilteci ve gocmen Ogrencilerin  egitim  siire¢lerini
desteklemekle kalmamakta; ayni zamanda Ogretmenlerin
mesleki yeterliliklerini gii¢lendiren ve sinif i¢i kapsayicilig
artiran bir etki yaratmaktadir.

Bu tiir projelerde temel alinan yaklagim kapsayici
egitimdir. UNESCO (2017), kapsayict egitimi tiim dgrencilere
esit ve nitelikli 6grenme firsatlart sunan, ¢esitliligi zenginlik
olarak goéren ve 6grenme siireclerini bireysel ihtiyaglara gore
diizenleyen bir model olarak tanimlar. Kapsayict egitim
uygulamalari, hem Tiirk¢e ana diline sahip 6grencilerin hem
de Tiirkgeyi ikinci bir dil olarak d6grenen miilteci ve gdgmen
ogrencilerin ortak 6grenme ortamlarinda desteklenmesini
hedefler. Bu baglamda okuma becerileri, hem ders basarisini
hem de dil 6grenmedeki ve sosyal yasamdaki uyuma katki
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saglayan 6nemli bir 6ge olarak 6ne ¢ikmaktadir (Pardo, 2004).
Bu cgergevede, ozellikle uyum smifi gibi gegici koruma
altindaki 6grencilerin yogun olarak bulundugu ortamlarda, dil
gelisimini  hedefleyen programlarin yalnizca akademik
basartyr degil, ayni zamanda Ogrencilerin psikososyal
uyumunu da desteklemesi beklenmektedir. Etkilesimli Kitap
Okuma (EKO) gibi yapilandirilmis miidahaleler, 6grencilerin
dil becerilerini gelistirmenin yani sira, smnif i¢i etkilesimi ve
o6grenmeye katilimi artirarak kapsayict egitim ortamlarinin
giiclenmesine katki sunmaktadir.

Okuma  becerilerinin  gelistirilmesinde ~ kullanilan
yontemlerden biri olan Etkilesimli Kitap Okuma, ulusal ve
uluslararasi literatiirde 6zellikle ikinci dil 6grenen ¢ocuklar
icin etkili bir O6gretim stratejisi olarak tanimlanmaktadir
(Whitehurst vd., 1988; 1994a; Adeyemo, 2015). Bu yontemde
Ogretmen ya da ebeveyn, metin ilizerinden ¢ocuga agik uglu
sorular yonelterek anlam kurma, tahmin yiirlitme ve metinle
kisisel baglanti kurma becerilerini tesvik eder. Bdylelikle
cocuk pasif bir dinleyici olmak yerine, aktif bir anlam tretici
haline gelir.Tiirkiye’deki uygulamalarda, EKO’nun Suriyeli
¢ocuklarin Tiirkge dil becerileri lizerinde olumlu etkiler
sagladigma dair bulgular mevcuttur. {lhan ve Canbulat (2019)
ile Karadogan (2020), bu yontemin &zellikle dil becerisinde
yer alan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelisimine katki sundugunu ifade etmektedir. Ayni zamanda
Ugur ve Tavsanli (2022) gibi arastirmacilar, EKO’nun Tiirk
ogrenciler iizerinde de kelime dagarcigi, anlama ve anlatim
becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular,
yontemin, hem ana dili Tiirkge olan 6grencilerde hem de
Tiirkgeyi ikinci dil olarak o6grenen ogrencilerde islevsel
oldugunu géstermektedir.

Dahasi, EKO'nun uygulandigi ortamda kitaplarin ¢ocugun
yasina, dil diizeyine ve ilgi alanina uygun se¢ilmesi, 6grenme
verimliligini artirmaktadir (Giinaydin ve Arici, 2020). Cun’un
(2022) dijital okuma ortaminda yiiriittigii ¢alismada, ilgi
cekici igeriklerin hem kelime bilgisi hem de okudugunu
anlama iizerinde belirgin etkileri oldugu goriilmiigtiir. Bu
durum, sadece miilteci ya da gogmen c¢ocuklar igin degil, tim
cocuklar icin nitelikli kitap se¢iminin Onemine isaret eder.
Uluslararas1 aragtirmalar da bu bulgular1 desteklemektedir.
Ornegin Fransizca ve Ingilizce bilen cocuklarla yapilan
caligmalarda, EKO’nun hem hedef hem de ana dilde kelime
Ogrenimini destekledigi belirlenmistir (Brouillard, Dubé ve
Byers-Heinlein, 2022). Cetinkaya ve arkadaglart (2018) ise
Turkg¢e konusan iki dilli ¢ocuklarla yaptiklart ¢alismada,
EKO’nun sadece dilsel gelisimi degil, ayni zamanda sosyal ve
biligsel gelisimi de destekledigini ifade etmislerdir. Bu ¢ok
boyutlu katkilar, yontemin kapsayici egitim uygulamalariyla
da ortiistigiini gostermektedir. EKO’nun aile katilimiyla
birlikte yiiritilmesi durumunda, ebeveyn-cocuk iliskileri

izerinde de olumlu etkiler yaratmaktadir. Barnes ve
arkadaglar1 (2022), miilteci annelerle gergeklestirdikleri
calismada bu yoOntemin aile i¢i duygusal baglar

giiclendirdigini ve kiiltiirel uyum siirecine katki sundugunu
belirtmektedir. Tiirkiye 6rneginde de 6gretmen Onciiliigiinde
yriitillen okuma oturumlarmin 6grencilerin aktif katilimini
artirdig1 ve dilsel farkindaliklarini gelistirdigi bildirilmektedir
(Karadogan, 2020). Ancak bazi arastirmacilar, igerik
se¢iminin kavramsal biitiinliik agisindan 6nemli oldugunu ve
EKO’nun akademik kelime dagarcigina etkisinin sinirlt
kalabilecegini vurgulamaktadir (Wright vd., 2022). Bu durum,
egitsel materyal seciminin pedagojik uygunluk agisindan
6zenle yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamalari hem Tiirkiye’de
hem de uluslararas1 diizeyde yiiriitiilen arastirmalarda, gegici

koruma altindaki Suriyeli 6grenciler basta olmak {izere, ikinci
dil 6grenen, iki dilli ve dezavantajli ¢ocuklarin dil gelisimi,
okuryazarlik becerileri, sosyal-duygusal uyumlari ve kiiltiirel
entegrasyonlart {izerinde c¢ok boyutlu ve anlamli katkilar
sundugu yoniinde ortak bir gorlis ortaya koymaktadir
(Whitehurst vd., 1988; Whitehurst ve Lonigan, 1994a; Pardo,
2004; Adeyemo, 2015; Tanrikulu, 2017; Gencer, 2017;
Cetinkaya vd., 2018; Ceyhan, 2019; ilhan ve Canbulat, 2019;
Karadogan, 2020; Giinaydin ve Arici, 2020; Ugur, 2020;
Thomas vd., 2020; Cun, 2022; Barnes vd., 2022; Brouillard,
Dubé ve Byers-Heinlein, 2022; Wright vd., 2022;Oztiirk,
2024). Arastirma bulgulari, bu yontemin ¢ocuklarin yalnizca
dilsel kazanimlarmi degil, aym zamanda Ogrenme
motivasyonlarini, metne katilim diizeylerini ve akademik
basarilarini da olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu
dogrultuda, etkilesimli kitap okuma ydnteminin, Tiirk egitim
sisteminde Ozellikle gdecmen ve miilteci Ogrencilerin
desteklenmesinde daha yaygmn ve sistematik sekilde
kullanilmasi gerektigi s6ylenebilir.Bu baglamda arastirmanin
temel amaci, EKOP’un, uyum smiflarina devam eden gecici
koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin Tiirkge dil becerilerine
etkisini incelemektir. Caligmada, dinleme, konugma, okuma ve
yazma becerilerinin  gelistirilmesine  odaklanilmig; bu
dogrultuda gelistirilen ve uygulanan EKOP’un, 6grencilerin
Tiirkge dil becerilerindeki degisim diizeyine etkisi analiz
edilmistir. Bu amaca yonelik asagida yer alan sorulara cevap
aranmistir:

* Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin Dil
Becerileri Basar1 Testinden (DBBT)aldiklar1 6n-test
puan ortalamalari,

* Deney grubundaki dgrencilerin DBBT 06n-test ile son-
test puan ortalamalari,

+ Kontrol grubundaki &grencilerin DBBT 6n-test ile
son-test puan ortalamalart,

* Deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin
DBBT o6n-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Caligmada deney ve kontrol gruplart olusturulmustur.
Gruptaki 6grencilere 6n test ve son test uygulanmistir. Bu
anlamda arastirma yar1 deneyseldir. Yari deneysel desen,
aragtirmacinin, bagimsiz degiskeni kontrol ettigi ancak
denekleri gruplara rastgele atayamadigi, deney ve kontrol
gruplarinin rastgele secilmesinin kullanisli olmadigi veya
miimkiin olmadigi durumlarda kullanilan bir desendir
(Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel,
2015). Deney grubundaki Ogrencilere, ders esnasinda
arastirmaci tarafindan etkilesimli kitap okuma stratejisi
uygulanirken; kontrol grubundaki 6grencilere ise Milli Egitim
Bakanligi'nin PIKTES (+) projesi kapsaminda hazirlanan
uyum smiflarma yonelik Tiirkge Ogretim  programi
uygulanmustir. Bu uygulama, farkli 6gretim yaklagimlarinin
ogrencilerin temel dil becerileri iizerindeki etkilerini
karsilagtirmali olarak incelemek amaciyla tasarlanmistir.
Arastirmanin gecerligini artirmak ve deney ile kontrol
gruplarinin  baglangi¢ diizeylerindeki benzerligi saglamak
amactyla, siniflarin denkligini tespit etmek i¢in Yanlis Analizi
Envanteri uygulanmustir. {lk etapta, arastirmacinin calistif
ilkokulda {i¢ uyum sinifi olmasina ragmen bu siniflar arasinda
denklik saglanamamistir. Bu nedenle kolay erisilebilen baska
bir ilkokulun uyum sinifinda ¢aligma gergeklestirilmis ve
uygulama oncesi yapilan Yanlig Analizi Envanteri sonuglarina
gore bu simiflar arasinda denklik saglandig: tespit edilmistir.
Ayrica aragtirmaci tarafindan gelistirilen Dil Becerileri Bagart



Testinden elde ettikleri 6n teste iliskin sonuglart hem deney
hem de kontrol grubunun baslangigta dil becerileri agisindan
benzer diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Her iki gruba
deneysel islem Oncesi ve sonrasinda “Dil Becerileri Basari
Testi” uygulanarak  dil  becerilerindeki degisim
degerlendirilmistir. Bu sayede, etkilesimli okuma ydnteminin
uyum sinifi dgrencilerinin dil becerilerine etkisi daha net
ortaya konmustur. Elde edilen bulgular, egitimcilerin 6gretim
yontemlerini gozden gecirmelerine ve benzer etkilesimli
uygulamalarin  yayginlastirilmasina  katki  saglayacak
niteliktedir.

Calisma Grubu

Aragtirmanm  katthmeilarim, 2022-2023 Egitim  Ogretim
Yil’'nda Konya sehir merkezindeki iki ilkokulun uyum
siniflarinda  6grenim goéren oOgrenciler olusturmaktadir.
Aragtrmanin  amacma uygun olarak kolay ulasilabilir
ornekleme yontemiyle segilen bu Orneklem, gonilli
katilimcilardan meydana gelmektedir (Creswell, 2005).
Caligma grubunu olusturan 6grenciler, iki ayrt sube seklinde
gruplandiriimistir. iki sube arasindan biri deney grubu, digeri
ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 16

Ogrenci yer alirken kontrol grubunda 14 Ggrenci
bulunmaktadir.

Deney grubundaki &grenciler etkilesimli  okuma
yontemiyle egitime tabi tutulmus, kontrol grubundaki

ogrenciler ise geleneksel yontemlerle Tiirkce egitimine devam
etmistir (Karasar, 2014). Bu tiir bir gruplama, yontemlerin
etkilerini karsilagtirmak ve elde edilen sonucglarin gegerligini
artirmak acisindan Onem tasimaktadir. Kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi, 6zellikle egitim arastirmalarinda belirli
bir boélge veya okulda bulunan 6grencilere erisimi
kolaylagtirmakta ve arastirma siirecinin hizla yiiriitiillmesine
imkan tanimaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2002;
Glesne, 2015). Ayrica bu yaklagim arastirmacilarin uygun
gruplart se¢gmesine yardimer olmakta ve zaman ile maliyet
acisindan da avantaj saglamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Veri Toplama Araclari

Bu c¢alismada, deney grubundaki Ogrencilerin dinleme,
konusma, okuma, yazma becerileri ve bu becerilerin alt
boyutlar1 tizerindeki etkisini degerlendirmek igin iki ayri
degerlendirme araci uygulanmustir.

Yanhs Analizi Envanteri (YAE)

Akyol (2010) tarafindan Tirk¢eye uyarlanan bu envanter
gelistirilirken Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker
(1988) ile May (1986) gibi kaynaklardan Tiirkceye
uyarlanmistir. Bu envanter, standart bir test olmamakla
birlikte, 6grencilerin bireysel diizeyde hem okumay1 hem de
anlamay1 degerlendirmek maksadiyla gelistirilmigtir. YAE,
ogrencilerin sesli okuma sirasinda yaptiklart hatalar1 analiz
ederek kelime bilgisi, fonetik farkindalik ve okuma hiz1 gibi
becerilerin dlgiilmesini saglar. Ogrencilerin kelime ekleme,
cikarma, yer degistirme gibi okuma hatalar1 incelenerek
okuma stratejileri hakkinda bilgi edinilir. Bu sayede,
Ogrencilerin giiclii ve gelisime agik yonleri tespit edilerek
Ogretim siireglerine yon verilebilir.

Dil Becerileri Basar1 Testi

Aragtirma kapsaminda, uyum smnifi &grencilerinin  dil
becerilerini ¢cok yonlii olarak 6lgmek amaciyla, Al ve A2
diizeylerine uygun olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Dil Becerileri Bagar1 Testi” uygulanmustir. Test, uyum simifi
Tiirkge dersine yonelik hazirlanan 6gretim programindaki
dokuz tema temel alinarak yapilandirilmistir. Dort temel dil

Tiirkge etkilesimli kitap okuma programi

becerisini  (dinleme, konusma, okuma, yazma) Olgmeye
yonelik olarak ¢oktan segmeli, bosluk doldurma, tamamlama,
eslestirme gibi farkli soru tiirlerinin yani sira iretici dil
becerilerini degerlendiren agik uclu yazma ve konugma
boliimleri de icermektedir. Bazi boliimler ise 6zellikle dinleme
ve konusma etkinlikleri sirasinda, 6grenciye rehberlik edecek
bir uygulayici esliginde cevaplandirilmak iizere hazirlanmustir.
Testin gelistirilme siirecinde, iki &lgme-degerlendirme
uzmani, ¢ sinif dgretmenligi uzmani ve iki konu alani
uzmaninin goriisleri alinmig, ardindan pilot uygulama ve
detayli madde analizi yapilmistir. Analizler SPSS programi
kullanilarak incelenmis; analizler sonucunda testin gecgerlik ve
giivenirligi artirtlmistir. Dil Becerileri Bagar1 Testi’nin her bir
beceri alaninda en diisiik ve en yiiksek puanlar belirlenmis;
puanlama sistemi dogrultusunda dogru cevaplara 3, yanlislara
2 ve bos birakilanlara 1 puan verilmistir. Bu degerlendirme,
ogrencilerin dil becerilerindeki gelisim diizeyini niceliksel
olarak 6lgmeye olanak saglamaktadir.

Dil Becerileri Basart Testi’nin igerik gecerligi, test
maddelerinin alan uzmanlari ve Tiirkge 6greticileri tarafindan
kapsamli bi¢cimde degerlendirilmesiyle saglanmistir. Kriter
gegerligi dogrudan 6l¢iilmemekle birlikte, test maddeleri alan
uzmanlarmin goriigleri dogrultusunda hazirlanmis ve daha
once benzer caligmalarda kullanilan yapilarin igeriklerine
dayandirtlmistir. Yapi gegerligi, testin dil becerilerine iliskin
kuramsal yapiyla ne derece Ortlistiigiiniin analizine
dayandirilmis; goriiniis gegerligi ise uzmanlar tarafindan testin
ilk izlenim agisindan anlamli ve uygun bulunmasi yoluyla
desteklenmistir. Giivenirlik yoniinden, testin i¢ tutarlilig
Cronbach Alpha katsayist ile analiz edilmis ve 0.85 degeri elde
edilmistir; bu deger, yiikksek diizeyde i¢ tutarliligi
gostermektedir. Es puanlayici giivenirligi kapsaminda, iki
bagimsiz puanlayicinin degerlendirmeleri arasinda 0.80
diizeyinde uyum saglanmis ve puanlamalarin tutarlilig1 ortaya
konmustur. Ayrica test-tekrar test yontemiyle yapilan analizde
0.88 diizeyinde korelasyon katsayisi elde edilmis ve testin
zaman i¢inde istikrarli sonuglar verdigi belirlenmistir. Tiim bu
bulgular, arastirmada kullanilan 6lgme aracinin hem gegerli
hem de giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, etkilesimli kitap okuma ydnteminin etkisini
incelemek amaciyla kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Deney grubu, arastirmacinin gorev yaptigt
okulda bulunan uyum smifi 6grencilerinden; kontrol grubu ise
benzer Ozelliklere sahip Ogrencilerin yer aldigi farkli bir
okuldan secilmistir. Her iki grupla tanisma siirecinin ardindan,
aragtirmactya ait test aracilifiyla on test yapilmistir. Deney
grubu Ogrencilerine, etkilesimli kitap okuma yOntemine
yonelik hazirlik ve farkindalik egitimi verilmistir. Bu siirecte,
onceden belirlenmis kitaplar {izerinden etkilesimli kitap
okuma asamalar1 6grencilerle birlikte yiiriitiilmis; yontemin
kavranmasina yonelik farkindalik etkinlikleri
gerceklestirilmigtir. Hazirlik siireci iki hafta boyunca, haftada
bes ders saati olacak sekilde planlanmigtir. Egitim siirecinin
ardindan, deney grubunda yer alan 6grencilere on hafta siireyle
her hafta bes ders saati etkilesimli kitap okuma ydntemine
dayali etkinlikler uygulanmistir. Deney grubunda deneysel
islem siirecini aragtirmaci yiriitmiistiir. Kontrol grubunda
deneysel islem, sinif dgretmenince Tiirkge dersine ydnelik
hazirlanan 6gretim programi dogrultusunda iglenmistir.
Aragtirmaci, kontrol grubunda gergeklestirilen bazi derslere
gozlem amaciyla katilmigti. Deneysel islemden Once
uygulanan On-test, siire¢ sonunda ayrica son test olarak
uygulanmistir. Elde edilen veriler, bagimsiz bir puanlayici
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(simif Ogretmeni) tarafindan degerlendirilmistir. Deney ve
kontrol gruplarmnin 6n test ve son test puanlari arasindaki
degisimi incelemek amactyla her bir grup i¢in ayr1 ayr bagiml
orneklem t-testi uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin
son test puanlart arasindaki fark: belirlemek igin ise bagimsiz
orneklem t-testi kullanmilmistir. Ayrica puanlayicilar arasi
giivenirligi saglamak amaciyla korelasyon katsayilar
hesaplanmustir.

Arastirma Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci, egitim siirecine yoOnelik
hazirlik asamasi  ve etkilesimli okuma programinin
uygulanmasi olmak iizere iki temel bolimden olusmustur.
Hazirhk  asamasinda  Oncelikle bir  pilot ¢aligma
gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma, etkilesimli kitap okuma
yonteminin uygulanabilirligini ve etkililigini degerlendirmek
amaciyla, deney grubuna benzer ozelliklerdeki bir uyum
sinifinda yiritilmistiir. Pilot ¢alisma sayesinde yOntemin
glicli ve gelistirilmesi gereken yonleri belirlenmis, asil
uygulamaya yonelik énemli veriler elde edilmistir. Hazirlik
sirecinde ayrica etkilesimli kitap okuma siirecinde
kullanilacak resimli ¢ocuk kitaplarinin se¢imi titizlikle
yapilmistir. Se¢im siirecinde kitaplarin 6grencilerin yas, dil
seviyesi ve ilgi alanlarina uygun olmasma dikkat edilmis;
kitaplar PIKTES koordinatdrliigii tarafindan hazirlanan
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ilkokul (A1-A2) Cergeve Yillik
Planinda yer alan tema ve kazanimlarla uyumlu olacak sekilde
belirlenmistir. Bu siirecte bir diger 6nemli adim, etkilesimli
kitap okuma etkinlik planlarmin gelistirilmesidir. Her kitap,
okuyucu tarafindan 6nceden okunarak hedef kelimeler, 6nemli
ifadeler, duraklama noktalar1 ve yoneltilecek sorular
belirlenmistir. Etkinlik planlar1  hazirlanirken  dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini de destekleyen gesitli
yontem ve teknikler géz 6niinde bulundurulmustur. Hazirlik
sirecinin  ardindan, etkilesimli okuma programinin
uygulanmasi asamasina gegilmistir. Bu asamada planlanan
etkinlikler dogrultusunda &grencilerle etkilesimli kitap okuma
calismalar gergeklestirilmis, 6grencilerin siirece aktif olarak
katilimlar1 saglanmis ve uygulamanin etkililigi sistemli
bi¢imde izlenmisgtir.

Pilot Caliyma

Arastirmaya baglanmadan oOnce, etkilesimli kitap okuma
yonteminin etkililigi ve uygulanabilirligini degerlendirmek
amactyla iki hafta siiren bir pilot calisma yapilmistir. Bu
calisma, deney grubuna benzer 6zelliklere sahip uyum sinifi
Ogrencileriyle  gergeklestirilmis  ve  yOntemin  islem
basamaklar1 detayli olarak agiklanmigtir. Birinci hafta,
Ogrencilerin yontemi tanimalari ve farkindalik kazanmalari
icin gesitli bireysel ve grup etkinlikleri diizenlenmis; ikinci
haftada ise etkilesimli kitap okuma uygulamalari yogun
sekilde siirdiiriilmistiir. Uygulama siiresince 6grencilerin aktif
katilimi saglanmus, gozlemler yapilarak yontemin etkileri
degerlendirilmis ve Dil Becerileri Basar1 Testi uygulanarak
sonuclar bagimsiz degerlendirici tarafindan puanlanmistir.
Elde edilen veriler dogrultusunda ydntemin eksik yonleri
belirlenmis, boylece asil aragtirmanin planlanmasina 6nemli
katkilar saglanmigtir. Deneysel siiregte karsilagilabilecek
riskler arasinda Ogrencilerin kisa dikkat siiresi ve dil
becerilerindeki farkliliklar yer alirken, materyallerin diizey
uygunlugu da basarinin 6nemli bir unsuru olmustur. Bu
risklerin etkisini azaltmak i¢in kisa, etkilesimli ve eglenceli
etkinlikler segilmis, bireysel etkinlikler ve grup etkinlikleri
dengelenmis, materyaller 6grencilerin yas ve ilgi alanlarina
gore Ozenle belirlenmis ve uygulama siireci diizenli olarak

gozden gegirilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Boylece
pilot calisma yontemin sahada uygulanabilirligi ve sonuglari
hakkinda 6n degerlendirme firsati saglamistir.

Etkilesimli Okuma Siirecinde Kullanilan Resimli Cocuk
Kitaplarmin Sec¢imi

Etkilesimli kitap okuma programi (EKOP) siirecinde
kullanilacak resimli ¢ocuk kitaplarinin se¢imi, aragtirmanin
basarisim  dogrudan etkileyen Onemli bir asamay1
olusturmaktadir. Bu nedenle kitaplarin belirlenmesi siirecinde
Suriyeli 6grencilerin yas ve dil gelisim diizeylerine uygun,
egitsel ve kiiltiirel agidan destekleyici materyallerin
sec¢ilmesine dzen gosterilmistir.

Ilk olarak, uygun kitaplarm belirlenebilmesi amaciyla
kapsamli bir alan yazim1 taramasi gerceklestirilmistir.
Literatiirde, dil egitimi materyallerinin se¢ciminde hem igerik
hem de bicim &zelliklerinin dikkate alinmasi gerektigi sikca
vurgulanmaktadir (Tomlinson, 2011; Morrow, 2001). Bu
dogrultuda, arastirmaci tarafindan okul oncesi ve ilkokul
diizeyine uygun olabilecek kitaplara yonelik bir 6n inceleme
yapilmig; Milli Egitim Bakanhigmim (MEB) okul oncesi
siniflarda kullanim i¢in 6nerdigi kitaplardan 10 tanesi de dahil
olmak iizere toplam 22 adet resimli gocuk kitab1 belirlenmistir.
Ayrica Suriyeli 06grencilerin dil diizeyleri g6z Oniinde
bulundurularak sessiz kitaplar da degerlendirmeye alinmistir.

Belirlenen kitaplar, aragtirmaci tarafindan temin edilmis ve
icerik ile bi¢cim acisindan degerlendirilmek {izere bir Resimli
Cocuk Kitabt Degerlendirme Formu hazirlanmistir. Formun
hazirlanmasinda alan yazini dikkate alinmis (Nodelman, 1988)
ve igerik ile bigcimsel Ozellikler olmak iizere iki temel
kategoriye odaklanilmigtir. Taslak form, uzman goriisi
almmak iizere bir akademisyenin degerlendirmesine
sunulmus, onerilere yonelik diizeltmeler yapilmis ve forma
son sekli verilmistir.

Degerlendirme siirecinde, 12 adet resimli ¢ocuk kitab1
fotograflanarak  elektronik ortamda 5 akademisyene
(bunlardan 3’ tez izleme komitesi liyesidir) gonderilmistir.
Geri kalan 10 kitap ise uyum smiflarinda goérev yapan 10
Tiirkge Ogreticisine, degerlendirme formu ile birlikte elden
teslim edilmistir. Akademisyenler ve dgreticilerden gelen geri
bildirimler dogrultusunda, bazt MEB kaynakli kitaplarin igerik
ve bi¢im 6zellikleri bakimindan Suriyeli 6grencilerin diizeyine
uygun olmadig1 belirlenmistir. Bu degerlendirme stirecinde
ozellikle dilsel uyum, kiiltiirel duyarlilik, gorsel desteklerin
yeterliligi ve metinlerin anlasilirligi gibi olgiitler 6n plana
cikmustir.

Alan uzmanlarmin katkilariyla yiiriitilen degerlendirme
sonucunda, EKOP uygulamasinda kullanilacak resimli ¢ocuk
kitaplar1 nihai olarak belirlenmistir. Bu kitaplara iliskin detayl
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.Belirlenen kitaplar ve EKOP uygulama plani
Kitap Adi Iliskilendirilen Unite

Zaman

Temasi
Vanessa'nin Yanindayim  1.Hafta Tanigsma
Bay Ka Buk ve Ejder 2.Hafta Yakin Cevre
Benim Adim Maryam 3.Hafta Gilinliik Rutin
Bremen Mizikacilari 4.Hafta Meslekler
Elmalar1 Nasil Toplarsin? ~ 5.Hafta Viicudumuz
Kartopu Panda 6.Hafta Hava
Kirmiz1 Kus 7.Hafta Aligveris
Kostebek Kuki 8.Hafta Davet
Nerede Bu Denizyildiz1? ~ 9.Hafta Seyahat
Tarik ve Beyaz Karga 10.Hafta Seyahat




Etkilesimli Okuma  Etkinlik  Planlarinin

Gelistirilmesi

Kitap

Etkilesimli Kitap Okuma Etkinlik Planlar1 hazirlanirken
oncelikle kullanilacak resimli g¢ocuk kitaplar1 dikkatle
incelenmis ve kitaplarin igerigi dogrultusunda hedef kelimeler,
onemli ifadeler ve dil yapilarina odaklanilmistir. Okuyucu, her
kitab1 6nceden okuyarak metin i¢inde vurgulanmasi gereken
kelimeleri ve duraklama noktalarini belirlemis, boylece okuma
stirecinde 6grenci katilimini artiracak stratejiler gelistirmistir.
Ayrica Ogrencilerin diisiinmelerini ve metinle etkilesimde
bulunmalarin1 saglamak amactyla sorulacak agik uglu sorular
planlanmistir. Etkinlik planlari, PIKTES koordinatorliigiiniin
hazirladig1 cergeve yillik plan kapsaminda belirlenen temalar
ve kazanimlar dogrultusunda sekillendirilmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2023b). Her kitap i¢cin hem alic1 hem de
ifade edici dil becerilerinin ayr1 ayri desteklenmesi
hedeflenerek iki agsamali okuma planlari yapilmistir. Planlama
stirecinde, Ogrencilerin yas, dil seviyesi ve ilgi alanlar1 goz
oniinde bulundurularak, bireysel ve grup etkinliklerine yer
verilmis ve okuma deneyiminin etkili ve katilimeci olmasi
saglanmistir. Bunun yaninda, EKOP’un temel yontem ve
teknikleri olan CROWD ve PEER stratejileri dikkate alinarak
ogrencilerin aktif katilimmi ve hedef dil kullanimlarim
destekleyecek sekilde etkinlikler tasarlanmistir. Ayrica
yalnizca okuma degil, diger temel becerileri gelistirmeye
yonelik eko okuma, tekrarli okuma, esli okuma, rol yapma,
drama, kelime oyunlari, gorsel destekli anlatim ve yazma
aktiviteleri gibi ek teknikler de dusiiniilerek etkinlik
planlariyla biitiinlestirilmis, bdylece daha kapsamli ve dengeli
bir dil 6grenme siireci olusturulmustur.

Etkilesimli Okuma Programinin Uygulanmasi

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen Etkilesimli Kitap Okuma
Programi (EKOP), belirlenen 6grenci grubuyla on hafta
boyunca, haftada bes ders saati olacak sekilde planli ve
yapilandirilmig  bir bi¢imde yiiriitilmistir. Uygulamanin
gerceklestirilecegi sinif, dgrencilerin dil gelisimi diizeyleri,
sosyal etkilesim becerileri ve programin hedefleriyle
ortismesi dikkate alinarak belirlenmistir. Program siiresince
toplamda on farkli resimli ¢ocuk kitab1 kullanilmigtir. Bu
kitaplar, 6grencilerin hedef dil yapilarimi tekrarli ve cesitli
baglamlarda goérmeleri, anlamalar1 ve iiretmeleri amaciyla
Ozenle secilmis ve dijital materyaller haline getirilerek sinif
ortaminda etkin sekilde kullanilmistir.

Her bir kitap, haftada toplam 5 saat olmak tizere planli ve
sistematik sekilde islenmistir. Bu 5 saatlik uygulama siiresi iki
asamaya ayrilmustir: Ik asamada, kitabin ilk okumalar
yaptlmis ve alici dili giliglendirmeye yonelik etkinlikler
uygulanmistir. Bu agamada 6grencilerin dinleme ve anlama
becerileri 6n planda tutulmus, hikdyenin igerigi gorsel ve
isitsel desteklerle zenginlestirilerek 6grencilerin hedef dildeki
kelime ve yapilar1 tanimalari saglanmistir. ikinci asamada ise
kitabin ikinci okumalar1 ger¢eklestirilmis ve ifade edici dili
destekleyici etkinlikler yapilmistir. Bu agamada 6grencilerin
ogrendikleri kelime ve yapilari aktif olarak kullanmalari,
cimle kurma ve iletisim becerilerini gelistirmeleri
hedeflenmistir. Bu uygulama bi¢imi, kullanilan tim 10 kitap
icin ayni1 sekilde uygulanmis ve bdylece alici ve ifade edici dil
becerilerinin dengeli bicimde gelistirilmesi amaglanmuistir.

Uygulama 6ncesinde, 6grencilerin gelisim 6zellikleri goz
onlinde  bulundurularak hedef kelimeler Dbelirlenmis,
kullanilacak stratejiler (CROWD ve PEER) detayli bicimde
planlanmig ve gerekli gorsel-isitsel destekleyici materyaller
hazirlanmistir.  Siireg, Ogrencilerin  derse 1sindirilmasiyla

Tiirkge etkilesimli kitap okuma programi

baglamig; arastirmaci smifa kendini tanitmig, Ogrencilerin
isimlerini paylagsmalart tesvik edilmistir. Ancak bazi
ogrencilerin  Tiirkgeye yeterince hakim olmadiklar
gbzlemlenmis ve buna bagl olarak siirece bireysel farkliliklara
duyarli bicimde miidahale edilmistir.

Program boyunca her kitap, tekrarli ancak farkli
etkinliklerle ele alinarak ¢ok yonlii bicimde islenmistir. lk
oturumlarda, kitabin kapag tanitilmis, 6grencilerin dikkatleri
gorsellere yonlendirilmis, ardindan agik uglu sorularla tahmin
yiriitmeleri ve kisisel deneyimlerle baglanti kurmalar
desteklenmistir. Siirecte CROWD (tamamlama, hatirlama,
acik uglu, "wh" sorular1 ve yansitma) ve PEER (baglatma,
degerlendirme, genisletme, tekrar) stratejileri sistematik
bi¢imde uygulanmis; 6grencilerin hedef kelimeleri ve kaliplari
dogal baglamlarda {iretmeleri saglanmistir. Kitaplarda
vurgulanan temalar, duygusal farkindalik ve sosyal iliskilerle
ilgili kavramlarin pekistirilmesi amaciyla sarki ve drama gibi
destekleyici etkinliklerle zenginlestirilmistir. Dort temel dil
becerisini geligtirmeye yonelik olarak Etkilesimli Kitap
Okuma Programi kapsaminda olusturulan program temel
alinmig; buna ek olarak bu becerilerin desteklenmesi amaciyla
cesitli yardimci teknik ve yontemler ihtiya¢ duyulan
asamalarda uygulanmugtir. Ornegin, kelime tekrar teknigi
Ogrencilerin yanlis telaffuz ettigi kelimelerin diizeltilmesinde,
tekrarli okuma ise metinlerin belirlenen hiz ve dogruluk
seviyesine ulasana kadar pekistirilmesinde kullanilmistir. Eko
okuma asamasinda 6gretmenin metni yliksek sesle okumasi ve
ogrencilerin  bunu tekrarlamasi, okuma akiciligi ve
motivasyonunun artmasina katki saglamistir. Ayrica, belirli
durumlarda esli okuma yontemi ile deneyimli okuyucuyla
calisma firsati sunularak telaffuz hatalarinin azaltilmasi ve
uygun okuma hizinin kazanilmasi hedeflenmistir. Paylagarak
okuma teknigi, 6gretmen ve dgrencilerin birlikte sesli okuma
yapmalari suretiyle okuma ve dinleme becerilerinin geligsimini
desteklemistir. Fernald yontemi, kelimenin anlami ve yazili
bi¢imini es zamanlt 6gretmek amaciyla segilmis, 3P metodu
(Onizleme, Planlama, Prova) ise okuma siirecine aktif katilimi
tesvik etmistir. Bu siirecte, metinler noktalama isaretleri
olmadan hazirlanmigs ve vurgu-tonlama c¢aligmalariyla
desteklenen yapilandirilmis akict okuma teknikleri de
kullanilmigtir.  Gidimli okuma o6gretmen rehberliginde
aciklamali olarak uygulanarak okuma akicilig1t ve anlamay1
gelistirmistir. Son olarak, arkadasla okuma teknigi benzer
seviyedeki Ogrencilerin  birlikte okumasin1 saglayarak
isbirlik¢i 6grenme ortami olusturmus ve okuma becerilerini
pekistirmigtir. Bu yardimer teknik ve yontemler, EKOP’un
temel yaklasimi dogrultusunda ihtiya¢ duyulan asamalarda
destekleyici olarak kullanilmis ve &grencilerin  okuma
becerilerini ¢ok yonlii gelistirmesine katki saglamistir.
Boylece diger temel dil becerilerinin (dinleme, konusma ve
yazma) gelisimine de olumlu etkiler saglanmustir.

Uygulamanin son agamasinda, ogrencilerle kitaplarin
icerikleri iizerine kisa degerlendirme g¢aligmalari yapilmis,
ogrendikleri kelimelerle kisa diyaloglar olusturmalari tesvik
edilmistir. Ayrica 0grencilerden hikayeleri kendi sozleriyle
Ozetlemeleri istenmis; bu uygulama hem anlatim becerilerinin
gelisimini hem de oOgrenilen igeriklerin  kaliciligim
degerlendirmek amaciyla gergeklestirilmistir. Siire¢ boyunca
yapilandirilmis  etkilesim ortami ve gorsel desteklerin,
ozellikle dil yeterliligi diisiik olan 6grenciler tizerinde olumlu
etkiler yarattigt gozlemlenmistir. Program  sonunda,
ogrencilerin sozel anlatim becerilerinde, sosyal iletigimlerinde
ve hedef dil yapilarini kullanma diizeylerinde anlamli
gelismeler kaydedilmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirmanin problemlerine yanit bulmak amaciyla gerekli
veriler toplandiktan sonra analiz siirecine gecilmistir.
Calismada, her iki gruptaki 6grencilerin dil becerileri testinden
elde ettikleri 6n test ile son testten elde etikleri ortalama
puanlar iizerinden degerlendirme yapilmistir. Her bir soruya
verilen cevaplar puanlama 6lgegine gore kodlanmis; dogru
cevaplar 3 puan, yanlig cevaplar 2 puan, bos birakilan cevaplar
ise 1 puan olarak degerlendirilmistir. Elde edilen veriler,
bagimsiz bir puanlayici (smif O6gretmeni) tarafindan
puanlanmistir. IBM SPSS Statistics 21 paket programi
analizlerde kullanilmistir. Analizlerdeki anlamlilik diizeyin
%95 giiven aralifinda (p<0,05) tutulmustur. Parametrik
testlerin uygulanabilmesi i¢in verilerin normal dagilima sahip
olmasi1 ve varyans homojenliginin saglanmasi 6nemli kosullar
arasinda yer almaktadir. Bu nedenle analiz siirecine
baglamadan o6nce verilerin homojenligi kontrol edilmistir.
Homojenlik testi kapsaminda verilere iliskin carpiklik ile
basiklik degerleri hesaplanmis ve bu degerler standart hata
degerlerine boliinerek -3 ile +3 araliginda olup olmadig
incelenmistir (Kline, 2023). Calismada dil becerileri basari
testi verileri i¢in elde edilen carpiklik degeri 0.21, basiklik
degeri ise-1.76 olarak bulunmustur. Bu sonuglar, verilerin
normal dagilim gosterdigini  ve parametrik testlerin
kullanilabilecegini ortaya koymustur. On test ve son test puan
ortalamalarina iliskin bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Bu
test, ayn1 grubun Olclimlerinin zaman icindeki degisimini
degerlendirmede uygun bir yontem olarak literatiirde sikca
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bagimsiz iki grup
arasindaki son test puan ortalamalar1 arasindaki farka iligkin
ise bagimmsiz Orneklem t-testi ile degerlendirilmistir
(Tanndgen, 2009; Biiyiikoztirk, 2007).Bu dogrultuda,
arastirmada parametrik analiz yontemleri kullanilarak elde
edilen veriler istatistiksel olarak degerlendirilmis; gruplarin
basari testi puanlari karsilagtirtlmis ve EKOP’un uyum
sinifindaki dil becerilerine etkisi detayli olarak ortaya
konmustur.

Bulgular

Deney grubu dgrencilerinin, Basar1 Testi on-test ile son-test
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Tablo 2’de analiz bulgulari, deney grubundaki 6grencilerin
tiim dil becerilerinde son testte anlamli diizeyde daha yiiksek
puanlar aldiklarii gostermektedir. Dinleme becerisi igin elde
edilen sonuglar, son test puan ortalamasinin (X= 27.25) 6n test
ortalamasina (X= 17.06) kiyasla anlaml1 diizeyde daha yiiksek
oldugunu gostermektedir (t(15)= -24.23, p< .05).Programin
dinleme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sdylenebilir.
Bu bulgu, aragtirmanin amacima yonelik olarak etkilesimli
kitap okuma yoOnteminin dil becerilerinin gelistirilmesinde
onemli bir ara¢ oldugunu desteklemektedir. Benzer sekilde,
okuma becerilerinde de anlamli bir artig gézlenmistir (t(15)= -
24.22, p< .05).Standart sapma degerlerindeki azalma (On-test:
1,662, son-test: 1,238), 6grencilerin okuma becerilerinde daha
homojen bir gelisim oldugunu ve bireysel farkliliklarin
azaldigini ifade etmektedir. Bu durum, Etkilesimli Kitap
Okuma Programi’nin 6grencilerin okuma becerilerini kayda
deger sekilde gelistirdigini gostermektedir. Konusma becerisi
puan ortalamasi, uygulama sonrasinda 11.44’ten 15.19°a
yiikselmis ve bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(t(15)= -6.80, p< .05).Bdylece Etkilesimli Kitap Okuma
Programi’nin  konusma becerisinin ilerlemesinde olumlu
yonde etkilemistir. Yazma becerilerinde de anlamli bir artig
goriilmiis; 6n test puant 7.94 iken son testte bu deger 12.63°¢
ulasmigtir  (t(15)= -7.86, p< .05).Standart sapma
degerlerindeki artig (6n-test: 0,772, son-test: 2,094), 6grenciler
arasinda yazma becerisi puanlarinin daha genis bir dagilim
gosterdigini ve bireysel farkliliklarin son-test agamasinda
arttigin1 gostermektedir. Bu durum, bazi 6grencilerin yazma
becerilerinde kayda deger ilerleme kaydederken, bazi
Ogrencilerin  gelisimlerinin  daha  sirli kaldigim
diislindiirmektedir. Buna ragmen genel olarak programin
yazma Dbecerileri {iizerinde olumlu bir etkisi oldugu
sOylenebilir. Toplam dil becerileri puani da anlamli diizeyde
artmistir. On testte 52.75 olan ortalama, son testte 82.31’e
yiikselmis ve bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(t(15)=-22.90, p< .05).

Tablo 2. Deney grubu dil becerileri dn-test ve son-test bagimli drneklemler igin t-testi sonuclari

Dil Becerileri n X SS Sd t P

Dinleme On test 16 17,06 0,929 15 -24,227 0,00
Son test 16 27,25 1,238

Konusma On test 16 11,44 1,548 15 -6,799 0,00
Son test 16 15,19 1,471

Okuma On test 16 16,31 1,662 15 -24,222 0,00
Son test 16 27,25 1,238

Yazma On test 16 7,94 0,772 15 7,856 0,00
Son test 16 12,63 ,2,094

Toplam On test 16 52,75 3,337 15 -22,901 0,00
Son test 16 82,31 3,027

Tablo 3. Kontrol grubu dil becerileri 6n-test ve son-test bagimli 6rneklemler igin t-testi sonuglari

Dil Becerileri n X SS sd t P
Dinleme On test 14 17,79 1,051 13 0,78 0,449
Son test 14 18,64 3,915
Konugma On test 16 12,00 1,468 13 0,144 0,888
Son test 16 11,93 1,141
Okuma On test 16 17,29 1,490 13 -1,262 0,229
Son test 16 17,93 1,141

Yazma On test 16 9,00 0,825 13 -1,991 0,068
Son test 16 9,50 1,072

Toplam On test 14 55,36 2,977 13 -0,924 0,373
Son test 14 56,79 4,023




Standart sapma degerlerinde ise 6n-test asamasinda 3,337
olan deger, son-testte 3,027’ye diismiistiir. Bu durum, son-
testte 6grenciler arasinda daha homojen bir dagilim oldugunu
ve  bireysel farkliliklarin  bir  miktar  azaldigini
diisiindiirmektedir. Ancak, her iki testte standart sapma
degerlerinin benzer seviyelerde olmasi, 6grenciler arasindaki
farkliliklarin hala var oldugunu isaret etmektedir. Sonug olarak
bu veriler Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin dil becerileri
ve genel basari lizerinde olumlu ve anlamli bir etkisi oldugunu
desteklemektedir. Programin uygulanmasiyla 6grencilerin
basari seviyelerinde 6nemli bir artig meydana gelmistir.

Tablo 3’e goére analiz sonuclari, kontrol grubundaki
ogrencilerin dil becerilerine iliskin 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigin
gostermektedir. Dinleme becerisi agisindan son testteki artis
(X= 18.64) on test ortalamasma (X= 17.79) gore yliksek
olmakla birlikte, bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir
(t(13)= 0.78, p = .449, p> .05).Standart sapma degerleri
incelendiginde, on-testte 1,051 olan standart sapma, son-testte
3,915¢ yiikselmistir. Bu artig, kontrol grubundaki 6grencilerin
son-test puanlarinin daha genis bir aralikta dagildigini ve
bireysel farkliliklarin arttigini gdstermektedir. Bu durum, baz
ogrencilerin  dinleme becerilerinde gelisim  gdstermis
olabilecegini, ancak grubun geneli i¢in bu gelisimin tutarli
olmadigini diistindiirmektedir. Sonug olarak Etkilesimli Kitap

Okuma Programi’nin uygulanmadigt kontrol grubunda
dinleme Dbecerileri agisindan anlamli  bir  gelisme
gozlenmemistir. Bu bulgu, programm uygulanmadigi

kosullarda 6grencilerin dinleme becerilerinde kayda deger bir
degisiklik yasanmadigini ortaya koymakta dolayisiyla,
programin etkisinin deney grubu iizerinden
degerlendirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

Benzer sekilde, konusma becerileri puanlarinda gézlenen
kiigiik fark da anlaml degildir (t(13)= 0.14, p= .888). Bu
sonug, Etkilesimli Kitap Okuma Programi uygulanmayan
grupta konusma becerilerinde kayda deger bir gelisim
olmadigint ve geleneksel yontemlerin yeterince etkili
olmadigini ortaya koymaktadir. Okuma becerisi i¢in 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir fark saptanmamistir
(t(13)= -1.26, p= .229). Ayrica, standart sapmanin azalmasi
(On-test SS=1,490; Son-test SS=1,141), son-testte daha
homojen bir dagilima isaret etmektedir. Bu sonug, kontrol
grubunda okuma becerilerinde gézlemlenen gelisimin dogal
ve smirh diizeyde kaldigini, Etkilesimli Kitap Okuma
Programi’nin  etkisini  degerlendirmede  Onemli  bir
karsilagtirma sagladigimi gostermektedir. Yazma becerisi i¢in
elde edilen t degeri (-1.99) anlamlilik sinirina yakin olmakla
birlikte, .05 anlamlilik diizeyinin tizerindedir (t(13)=-1.99, p=
.068), dolayisiyla bu fark da istatistiksel olarak anlamli kabul
edilmemektedir. Ayrica standart sapmadaki artis (On-test
SS=0,825; Son-test SS=1,072), bireysel farkliliklarin arttiginm
gostermektedir. Bu sonug, geleneksel yontemlerle yiiriitiilen
Ogretimin yazma becerisi lizerinde sinirli bir etkiye sahip
oldugunu ve Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin etkisini
degerlendirmede karsilastirma agisindan anlamli bir zemin
sundugunu ortaya koymaktadir.

Toplam dil becerileri puani agisindan da grupta anlamli bir
gelisim goriilmemistir (6n test X= 55.36, son test X= 56.79;
t(13)= -0.92, p= .373). Standart sapmanin artmas1 (On-test
SS=2,977; Son-test SS=4,023), 6grenciler arasindaki puan
dagilimmin genisledigine isaret etmektedir. Bu bulgular,
geleneksel egitimin dil becerileri {izerinde etkili olmadigini ve
Etkilesimli ~ Kitap =~ Okuma  Programi’nin  etkisini
degerlendirmek igin kontrol grubu verilerinin 6nemli bir
karsilagtirma zemini sundugunu ortaya koymaktadir. Bu
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sonuglar, kontrol grubuna uygulanan mevcut Ogretim
siirecinin, Ogrencilerin dil becerilerini anlamli diizeyde
gelistirmedigini gostermektedir.

Tartisma

Bu aragtirmanin  bulgulari,
yonteminin, uyum smifi  dgrencilerinin - Tiirkge  dil
becerilerinin  gelisiminde 6nemli bir rol oynadigini
gostermektedir. Deney grubunun dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerinde kontrol grubuna kiyasla anlamh
gelisim sagladigi tespit edilmistir. Bu sonug, Barnes ve
arkadagslarinin (2022) etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin
ogrencilerin dil gelisimini destekledigine dair bulgularryla
uyumludur. Bununla birlikte, Tanrikulu’nun (2017) yabanci
dil 6gretiminde etkilesimli okumanin olumlu etkilerine iliskin
bulgular1 da bu g¢aligmanin sonuglarini giiglendirmektedir.
Bulgularin daha ayrintili incelenmesi, etkilesimli kitap okuma
yontemiyle 6grencilerin derse aktif katilim gdsterdigini ve bu
durumun hem dil becerilerini hem de sosyal iletisimlerini
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, Polat
ve Dilidiizgiin (2023) ile Simsek ve Erdogan’mn (2015)
calismalariyla da kosutluk gostermektedir. ilgili arastirmalar,
etkilesimli okumanin &grencilerin okudugunu anlama, elestirel
diisinme ve yazili anlatim becerilerine katki sundugunu
vurgulamaktadir.

Ayrica c¢alismanm verileri EKOP’un yalnizea alict dil
becerilerini degil, ifade edici dil becerilerini de gelistirdigini
gostermektedir. Bu durum, Simgek ve Erdogan’in (2015)
diyalojik okuma tekniklerini temel alan c¢alismalarinin
sonuclartyla uyumludur. Onlarin arastirmasinda da deney
grubundaki ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil becerilerinde
anlamli ilerleme oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda,
literatlirdeki benzer uygulamalarla yapilan karsilastirmalar
EKOP’un etkinligini desteklemektedir. Ornegin Akg¢a’nimn
(2021), 48-66 aylik Suriyeli ¢ocuklarla yaptigi ¢aligmada
EKOP’un geleneksel okul oncesi egitime kiyasla daha etkili
oldugu saptanmistir. Benzer sekilde, Giinaydin (2020) ve
Ceyhan (2019), Tiirk¢e 6grenen bireylerin konugsma ve okuma
becerilerinde etkilesimli kitap okuma yonteminin anlaml bir
ilerleme sagladigini bulgulamiglardir. Ayrica Ates ve
Oztiirk’iin (2024) anne dili Tiirkce olmayan ¢ocuklarla yapilan
calismalar1 inceledigi arastirmada, bu tiir ¢aligmalarin agirlikli
olarak c¢ocuklarm Tiirkce dil becerilerinin  diizeyini
belirlemeye ve Tirk¢e Ogretimi silirecinde karsilagilan
sorunlara odaklandig1r vurgulanmistir. Bu tespit, etkilesimli
kitap okuma gibi yoOntemlerin yalnizca Olgme ve
degerlendirme  degil, aymi zamanda dil gelisimini
desteklemeye yonelik yapici uygulamalar olarak ele alinmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. S6z konusu bulgular, ilhan ve
Canbulat’m (2021) ilkokul birinci sinif 6grencileriyle yaptig
aragtirma ile de desteklenmektedir. Buna gére EKOP, alic1 ve
ifade edici dil becerilerinde belirgin bir gelisme sagladig:
goriilmiistiir.

Arastirmalar, etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin
cocuklarin dil gelisimi ve sosyal uyumu iizerinde olumlu
etkiler sagladigini kapsamli bicimde gostermektedir. Ozellikle
miilteci aileler ve iki dilli gocuklar {izerinde yapilan ¢aligmalar,
bu etkinliklerin hem kelime dagarcig1 gelisimi hem de okuma
becerileri acisindan 6nemli katkilar sundugunu ortaya
koymaktadir (Barnes, Boit, Conlin ve Hestenes, 2022; Cun,
2022; Brouillard, Dubé ve Byers-Heinlein, 2022).Her ne kadar
aragtirmanin sonuglari dikkate deger kazanimlar ortaya koysa
da bazi sinirliliklarin varligi géz oniinde bulundurulmalidir.
Oncelikle, arastirma drnekleminin belirli bir bolgedeki uyum
sinifi 6grencileriyle simirlt olmasi, elde edilen sonuglarin
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genellenebilirligini kisitlamaktadir. Ayrica etkilesimli kitap
okuma uygulamalarinin siiresi ve siklig1, 6grencilerin bireysel
farkliliklart ve 6nceki dil deneyimleri gibi degiskenler tam
anlamiyla kontrol altina alinamamistir. Bu durum, elde edilen
bulgularin yorumlanmasinda dikkatli olunmasini
gerektirmektedir.

Sonug¢ ve Oneriler

Bu smirliliklara ragmen, arastirmanin ortaya koydugu
sonuclar dogrultusunda egitim alaninda ¢esitli Oneriler
gelistirilebilir. Uyum smiflarinda goérev yapan 6gretmenlerin
etkilesimli kitap okuma (EKOP) yontemine yonelik bilgi ve
becerilerinin artirtlmast biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bu
dogrultuda, Ogretmenlerin mesleki gelisim programlaria
diizenli olarak katiliminin saglanmasi, EKOP’un etkili
bicimde uygulama basaris1 agisindan temel bir kosuldur. Ayni1
zamanda, Ogretmenlerin pedagojik yeterliliklerini
giiclendirecek igeriklere sahip hizmet i¢i egitimlerle birlikte,
egitim materyallerinin ¢esitlendirilmesi ve Ogrencilerin
kiiltiirel-dilsel 6zelliklerine uygun igeriklerin hazirlanmasi
siirecin etkililigini artiracaktir. Ozellikle 6grencilerin dil
becerilerinin heniiz baslangi¢ diizeyinde oldugu durumlarda
sessiz kitaplarin tercih edilmesi, gorsel destekli 6grenmenin
giicliinden faydalanmak ag¢isindan 6nemlidir.

Ogretmenlerin smiflarinda sessiz ve resimli kitaplar1 daha
etkin bigimde kullanmalari, kitap okuma ortamlarin
zenginlestirerek O6grencilerin  aktif katilimimi artirmalari
beklenmektedir. Simif diizeninin 6grenciler arasi etkilesimi
destekleyecek  bicimde  yapilandirilmasi,  dgrencilerin
erisebilecegi kitapliklarin olusturulmasi, sesli ve sessiz
kitaplar i¢in ayr1 koselerin tasarlanmasi, her kitap i¢in kelime
kutular1 ve panolar hazirlanmast da dil 6grenimini
destekleyecek uygulamalar arasinda yer almalidir. Bununla
birlikte, okunan kitaplarla iligkili oyun kdselerinin kurulmasi,
ogrencilerin hem dil hem sosyal becerilerini pekistirmeye
katki  sunacaktir. Egitim uygulamalarinda teknolojik
imkanlarin etkin sekilde kullanilmasi ise, 6grencilerin dikkat
ve motivasyonlarini artirarak dil 6grenme siirecine olumlu
katkilar saglayacaktir. Téim bu &nerilerin sistematik bigimde
hayata gecirilebilmesi i¢in, PIKTES+ programi kapsaminda
EKOP yontemine daha fazla yer verilmesi 6nem tagimaktadir.
Bu kapsamda, mevcut ¢ergeve planlarin giincellenmesi, farkl
branslardan gelen 6greticiler i¢in 6zel egitim programlarinin
hazirlanmasi, ayrica Tiirkge yeterlik testleri ile &lgme-
degerlendirme araglarmin daha nesnel ve kapsayici sekilde
yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Boylece 06grenci
gelisimlerinin uzun vadeli izlenmesi miimkiin kilinarak
stirecin ~ siirdiiriilebilirligine katki saglanacaktir. Ayrica
gdecmen oOgrencilerin egitimi igin kapsayict politikalarin
gelistirilmesi, yalnizca dil gelisimini degil, aym1 zamanda
kiiltirel uyum ve sosyal biitiinlesmeyi de destekleyecek
stratejilerin benimsenmesi agisindan kritik bir gerekliliktir.
Sonug olarak bu arastirmada gelistirilen EKOP uygulamasinin
uyum sinifindaki 6grencilerin Tiirkge dil gelisimine olumlu
katkilar sagladigi anlasilmistir. Ozellikle gecici koruma
statiistindeki Suriyeli 6grencilerin dil 6grenme siirecini hem
akademik hem de sosyal yonden destekleyen etkilesimli kitap
okuma yontemi, dil 6gretiminde etkili ve stirdiiriilebilir bir
yaklagim olarak degerlendirilmektedir.

Birinci yazar ¢aligmanin planlanmasi, alan yazin taramasi
ve veri toplama stirecini gergeklestirmistir. Birinci ve ikinci
yazar istatistiksel analizleri gergeklestirmistir. Tiim yazarlar
makalenin yazimina katki saglamis ve ¢alismanin son halini
okumus ve onaylamistir.

Bu calisma Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Etik Kurulunda 24.05.2023 tarihli E.661980 sayili onay karari
ile yuriitilmiistir.

Yazarlar, bu c¢alismada herhangi bir yapay zeka araci
kullanmadiklarini beyan ederler.

Yazar Katki Oram

Tiim yazarlar makalenin tiim siireclerinde esit oranda rol
almiglardir. Tim yazarlar ¢aligmanin son héalini okumusg ve
onaylamistir.

Etik Kurul Beyam

Bu calisma Gazi Universitesi Rektorliigii Etik Kurulunda
(Protokol No. 2023/541) 20.04.2023 tarihli 2023/08
toplantisinda alinan onay karari ile yiiriitilmustiir.

Catisma Beyam

Yazarlar ¢aligma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile
¢ikar ¢atismasi bulunmadigini beyan etmektedir.

Uretken Yapay Zeka Kullanimi

Bu c¢aligmanin hazirlanma siirecinde iretken yapay zeka
araclarindan yararlanilmamustir.
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Extended Summary

Due to its geographical position, Tiirkiye has historically served
as a key transit route for migration and continues to occupy a
strategic role in global migration management. In recent years,
regional conflicts and economic crises have led to the
displacement of millions, making Tiirkiye the host country with
the largest number of Syrian refugees under temporary protection.
This situation has necessitated comprehensive policy responses,
not only in humanitarian aid but also in areas such as social
integration, educational planning, and second language
acquisition.

In Tiirkiye, the protection of migrant children's rights and their
integration through education are secured by legal frameworks
such as the Law on Foreigners and International Protection and
the Temporary Protection Regulation. The Ministry of National
Education has implemented initiatives such as the “Project for
Supporting the Integration of Syrian Children into the Turkish
Education System (PIKTES)” and its continuation “PIKTES+” to
facilitate the educational inclusion of Syrian students (MEB,
2023a).

Teachers play a pivotal role in the implementation of such
projects, with evidence suggesting that greater experience with
migrant students enhances teachers’ awareness of inclusive
education and strengthens their intercultural communication skills
(Celik & Bas, 2022). Inclusive education, as defined by UNESCO
(2017), is a model that ensures equitable learning opportunities
for all students by valuing diversity and tailoring instruction to
individual needs. Within this framework, reading skills are
recognized as a critical component supporting both academic
achievement and social-linguistic adaptation (Pardo, 2004).

Interactive Book Reading (IBR) is one instructional method
shown to be effective, particularly for second-language learners
(Whitehurst et al., 1988; 1994a; Adeyemo, 2015). Through open-
ended questions posed during shared reading sessions, IBR fosters
active meaning-making and enhances comprehension. Research
conducted in Tiirkiye indicates that IBR has positive effects on
the Turkish language development of Syrian children (ilhan
&Canbulat, 2019; Karadogan, 2020) and also benefits native
Turkish-speaking students in vocabulary and comprehension
(Ugur &Tavsanli, 2022).

Further studies highlight the importance of selecting age- and
language-appropriate materials to optimize learning outcomes
(Giinaydin &Arici, 2020; Cun, 2022), and international evidence
supports the efficacy of IBR in promoting both linguistic and
cognitive development across diverse populations (Brouillard,
Dubé & Byers-Heinlein, 2022; Cetinkaya et al., 2018). When
implemented with parental involvement, IBR also enhances
emotional bonds and contributes to cultural adaptation (Barnes et
al., 2022). Nevertheless, some scholars note limitations in its
impact on academic vocabulary, emphasizing the need for careful
material selection (Wright et al., 2022).

Overall, there is a growing consensus that IBR significantly
supports the language, literacy, social-emotional, and cultural
integration of refugee and disadvantaged children (Whitehurst et
al., 1988; Whitehurst & Lonigan, 1994a; Pardo, 2004; Adeyemo,
2015; Tanrikulu, 2017; Gencer, 2017; Cetinkaya et al., 2018;
Ceyhan, 2019; Ilhan & Canbulat, 2019; Karadogan, 2020;
Giinaydin &Arici, 2020; Ugur, 2020; Thomas et al., 2020; Cun,
2022; Barnes et al., 2022; Brouillard, Dubé & Byers-Heinlein,
2022; Wright et al., 2022; Oztiirk, 2024).

Against this background, the present study aims to examine
the impact of the Interactive Book Reading Program (EKOP) on
the Turkish language skills of Syrian students under temporary
protection enrolled in adaptation classrooms. Specifically, the
study analyzes changes in students’ listening, speaking, reading,
and writing skills. The following research questions guide the
study:
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» Is there a significant difference between the pre-test scores
of the experimental and control groups on the Language
Skills Achievement Test (DBBT)?

* Is there a significant difference between the pre-test/post-
test scores of the experimental group?

* Is there a significant difference between the pre-test/post-
test scores of the control group?

* Is there a significant difference between the post-test
scores of the experimental and control groups?

Method

This study employed a quasi-experimental design with pre-test
and post-test measurements involving an experimental and a
control group. While the experimental group received instruction
based on the Interactive Book Reading Strategy (IBRS)
implemented by the researcher during class hours, the control
group followed the standard Turkish language -curriculum
designed under the PIKTES+ project of the Ministry of National
Education. This design enabled a comparative analysis of the
effects of different instructional approaches on students' listening,
speaking, reading, and writing skills in Turkish. To ensure group
equivalence and strengthen internal validity, a Miscue Analysis
Inventory was administered prior to the intervention. Since initial
equivalence could not be established among the adaptation classes
at the researcher’s school, another accessible school with
comparable student profiles was included. Equivalence was
confirmed through both the inventory results and the pre-test
scores of the researcher-developed Language Skills Achievement
Test (LSAT).The sample consisted of 30 students from two
adaptation classes in primary schools in central Konya during the
2022-2023 academic year. The groups were selected through
convenience sampling, with 16 students assigned to the
experimental group and 14 to the control group. The experimental
group received IBRS-based instruction over ten weeks (five hours
per week), while the control group continued with the regular
Turkish curriculum. The researcher conducted all instructional
sessions in the experimental group and monitored the control
group through occasional observations.

Data were collected using two instruments: the Miscue
Analysis Inventory (Akyol, 2010) and the LSAT, developed in
alignment with A1-A2 level learning outcomes. The LSAT
incorporated multiple item types and open-ended tasks to evaluate
the four primary language skills. Expert reviews and a pilot study
were conducted to establish content validity and reliability, and
the scoring rubric assigned 3 points for correct, 2 for incorrect,
and 1 for unanswered responses. The pre-test/post-test scores
were analyzed using paired-sample t-tests within groups and
independent-sample t-tests between groups. Inter-rater reliability
was also calculated to ensure scoring consistency. The
implementation process consisted of two primary stages: the
preparation phase and the application of the Interactive Book
Reading Program (IBRP). In the preparation stage, a two-week
pilot study was conducted with students from an adaptation class
with similar characteristics to the experimental group. This pilot
phase enabled the researcher to evaluate the feasibility of the
method and identify its strengths and areas for improvement.

During this phase, great care was taken in selecting age- and
language-appropriate picture books aligned with the A1-A2
themes and objectives outlined in the PIKTES framework.
Interactive reading activity plans were also developed, including
targeted vocabulary, questioning strategies, and integration of the
four core language skills. Following the preparation, the IBRP
was implemented over ten weeks with the experimental group.
The sessions were conducted according to the pre-developed
plans, promoting students’ active participation and allowing for
ongoing monitoring of instructional effectiveness. A critical
component of the preparation included the evaluation and
selection of 22 picture books. These were reviewed using a



Picture Book Evaluation Form based on content and design
features (Nodelman, 1988), and refined with expert feedback.
Ultimately, 12 books were selected based on criteria such as
linguistic appropriateness, cultural sensitivity, visual support, and
clarity. Feedback from five academic experts and ten Turkish
language instructors played a key role in finalizing the materials
for the main study.

The Interactive Book Reading Program (IBRP) was
systematically designed to develop refugee students’ Turkish
language skills across listening, speaking, reading, and writing
domains. Picture books were carefully selected based on students’
age, linguistic level, and interests, in alignment with A1-A2 level
outcomes defined in the national curriculum (MEB, 2023b).
Activity plans were constructed using the CROWD and PEER
strategies, promoting both receptive and expressive language
development. Techniques such as shared reading, echo reading,
guided oral summarization, word games, and dramatization were
integrated to support language engagement and retention. The
IBRP was implemented over 10 weeks in a structured format (5
hours per week), using 10 illustrated books. Each book was taught
in two phases: the first focused on receptive skills (listening and
reading), and the second emphasized expressive skills (speaking
and writing). Digital and visual materials were used throughout to
enhance student interaction, and group-based learning was
encouraged. Strategies such as repeated reading and peer reading
helped improve fluency, pronunciation, and comprehension,
especially for students with lower language proficiency.

Data were collected through the researcher-developed Turkish
Language Skills Achievement Test, tailored to Al-A2
proficiency levels. Responses were scored by an independent
evaluator and analyzed using IBM SPSS Statistics 21. Skewness
and kurtosis values confirmed the normal distribution of data,
validating the use of parametric tests. Paired-sample t-tests
assessed pre—post differences within groups, while independent-
sample t-tests compared group outcomes. Results showed a
statistically significant improvement in the experimental group.
Validity and reliability of the test were ensured through expert
review, pilot implementation, and statistical analysis. The
Cronbach’s alpha coefficient was .85, inter-rater reliability was
.80, and test-retest reliability reached .88, all indicating high
internal consistency and measurement stability. These procedures
support the robustness of the findings and affirm the effectiveness
of the IBRP in improving Turkish language skills among refugee
students.

Findings

The statistical analysis of the experimental group revealed
significant improvements in all four language domains—
listening, speaking, reading, and writing—following the
implementation of the Interactive Book Reading Program (IBRP).
In listening skills, the mean score increased markedly from 17.06
to 27.25 (t(15) =-24.227, p <.05), indicating a robust effect of the
program on students’ auditory comprehension. Although the
standard deviation showed a minor increase, suggesting slightly
greater variation among individuals, the overall trend highlighted
consistent gains across the group. In speaking skills, the average
score rose from 11.44 to 15.19 (t(15) = -6.799, p < .05). The
reduction in standard deviation from 1.548 to 1.471 suggested
more homogeneous improvement among students, implying that
structured and interactive speaking opportunities, such as open-
ended questions and peer feedback, fostered balanced
development.

A similarly strong improvement was noted in reading skills,
where the mean increased from 16.31 to 27.25 (t(15) =-24.222, p
< .05). The decrease in standard deviation (from 1.662 to 1.238)
pointed to a more uniform progression among learners. This
finding underscores the effectiveness of repeated reading, visual
support, and guided comprehension techniques embedded in the
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IBRP. In writing, the mean score improved significantly from
7.94 to 12.63 (t(15) = -7.856, p < .05), though the increase in
standard deviation (from 0.772 to 2.094) reflected greater
variation in student performance. This suggests that while some
learners made considerable progress in expressive language use,
others showed more limited development, highlighting the need
for additional support in productive language domains. Overall,
the total achievement scores in the experimental group increased
from a mean of 52.75 to 82.31 (t(15) = -22.901, p < .05). The
slight reduction in standard deviation from 3.337 to 3.027
indicates a more uniform distribution of outcomes in the post-test
phase. These results demonstrate the comprehensive impact of
IBRP across receptive and productive language domains and
validate the program’s capacity to support language acquisition in
linguistically vulnerable student populations.

In contrast, the control group showed no statistically
significant differences across any of the measured domains. In
listening, although the mean rose slightly from 17.79 to 18.64, the
change was not significant (t(13) = -0.78, p = 0.449), and the
increase in standard deviation (from 1.051 to 3.915) suggested
rising disparities in performance. Speaking scores showed no
significant change either (pre-test M = 12.00; post-test M = 11.93;
t=0.144; p = 0.888), with a slight decrease in standard deviation
reflecting minor convergence at a low performance level.
Similarly, in reading skills, the mean increase from 17.29 to 17.93
was not statistically meaningful (t = -1.262; p = 0.229). While the
standard deviation declined (from 1.490to 1.141), the limited gain
underscores the inadequacy of traditional teaching methods in
fostering reading growth. Writing skills also remained largely
unchanged, with the average increasing from 9.00 to 9.50 (t = -
1.991; p=0.068) and standard deviation rising slightly, indicating
varied individual progress. Lastly, the control group’s overall
performance showed no meaningful development. Although the
mean score rose marginally from 55.36 to 56.79 (t = -0.924; p =
0.373), the standard deviation increased from 2.977 to 4.023,
suggesting growing disparity in performance. Taken together,
these findings emphasize the limited impact of conventional
instruction on language development and highlight the distinctive
effectiveness of the Interactive Book Reading Program in
supporting the linguistic growth of refugee students in inclusive
educational settings.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

The findings of this study indicate that the Interactive Book
Reading Program (IBRP) plays a significant role in enhancing
Turkish language skills among students in adaptation classes. The
experimental group demonstrated statistically significant
improvements in listening, speaking, reading, and writing skills
compared to the control group. These results align with Barnes et
al. (2022), who reported that interactive reading practices
effectively support students' language development. Similarly,
Tanrikulu’s (2017) findings on the positive effects of interactive
reading in foreign language teaching further corroborate the
current study’s outcomes. A more detailed examination of the
results reveals that IBRP fosters active student engagement in the
lessons, positively impacting not only language skills but also
social communication. This observation parallels the findings of
Polat and Dilidiizglin (2023) and Simsek and Erdogan (2015),
whose studies emphasize the contribution of interactive reading
to reading comprehension, critical thinking, and written
expression abilities. Furthermore, the data demonstrate that IBRP
enhances both receptive and expressive language skills, consistent
with the dialogic reading techniques highlighted by Simsek and
Erdogan (2015), who reported significant progress in both
language domains among experimental groups.

Comparisons with similar applications in the literature further
support the effectiveness of IBRP. For instance, Akga’s (2021)
research with Syrian children aged 48—66 months revealed that
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IBRP was more effective than traditional preschool education.
Likewise, Gilinaydin (2020) and Ceyhan (2019) documented
significant advances in speaking and reading skills among Turkish
language learners through interactive book reading. Additionally,
Ates and Oztiirk’s (2024) review of studies involving children
whose mother tongue is not Turkish highlights a predominant
focus on assessing language proficiency and challenges in Turkish
language teaching. This observation underlines the necessity to
consider interactive book reading not only as an assessment tool
but also as a constructive approach to support language
development. Supporting this perspective, {lhan and Canbulat’s
(2021) study with first-grade students demonstrated marked
improvements in both receptive and expressive language skills
through IBRP. Extensive research comprehensively illustrates the
positive effects of interactive book reading activities on children’s
language development and social adaptation. Especially in studies
involving refugee families and bilingual children, these activities
significantly contribute to vocabulary growth and reading skills
(Barnes, Boit, Conlin, & Hestenes, 2022; Cun, 2022; Brouillard,
Dubé, & Byers-Heinlein, 2022).Despite these noteworthy gains,
several limitations must be acknowledged. The sample was
restricted to adaptation class students in a specific region, which
limits the generalizability of the findings. Moreover, variables
such as the duration and frequency of interactive book reading
sessions, individual differences among students, and prior
language experiences were not fully controlled. These factors
warrant cautious interpretation of the results.

Notwithstanding these limitations, several educational
recommendations emerge from the study’s findings. Enhancing
teachers’ knowledge and skills regarding the Interactive Book
Reading Program in adaptation classes is of paramount
importance. Regular participation in professional development
programs focused on IBRP implementation is essential for
successful application. Additionally, in-service training that
strengthens teachers’ pedagogical competencies, alongside
diversification of educational materials tailored to students’
cultural and linguistic characteristics, would increase program
efficacy. Particularly for students at beginner language
proficiency levels, the use of silent picture books is recommended
to leverage the benefits of visual-supported learning. Teachers are
encouraged to more actively utilize silent and illustrated books in
their classrooms, enriching reading environments to promote
student engagement. Classroom arrangements that facilitate peer
interaction, establishment of accessible libraries, dedicated
corners for audio and silent books, and visual vocabulary aids for
each book are practical measures to support language learning.
Furthermore, creating play areas related to the books read will
contribute to reinforcing both language and social skills. The
effective integration of technological resources in educational
practices is also advised to enhance students’ attention,
motivation, and overall language acquisition process.

For systematic implementation of these recommendations, it
is crucial to incorporate IBRP more prominently within the
PIKTES+ program framework. This entails updating current
curriculum frameworks, developing specialized training
programs for instructors from diverse disciplines, and revising
Turkish proficiency tests and assessment tools to be more
objective and comprehensive. Such measures would enable long-
term monitoring of student progress and ensure the sustainability
of the process. Additionally, the development of inclusive policies
for educating migrant students is critical, as these policies should
not only promote language acquisition but also foster cultural
adaptation and social integration. In conclusion, this study
demonstrates that the IBRP contributes positively to the Turkish
language development of students in adaptation classes.
Particularly for Syrian students under temporary protection, the
interactive book reading method supports language learning
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processes academically and socially, representing an effective and
sustainable approach in language education.
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