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[lkokul dérdiincii stnif grencilerinin hikdye yazma siireglerinin betimlenmesini amaglayan
bu arastirma durum ¢alismasi desenine uygun olacak sekilde ylriitiilmiistiir. Arastirmanin
calisma grubunun belirlenmesi amaciyla 20242025 egitim 6gretim yilinda Bayburt ili
Merkez ilgesi devlet okullarinda 6grenim goéren dordiincii sinif 6grencilerine hikayeler
yazdirilmistir. Yazilan hikayelerin hikdye degerlendirme formu ile degerlendirilmesi
sonucunda en yliksek puanlara sahip bes 6grenci 1yi yazar, en diisiik puanlara sahip bes
ogrenci zayif yazar olarak nitelendirilerek toplamda on yazar dgrenci ¢aligma grubu igin
amacl 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme ile secilmistir. Her 6grenci ile bireysel
olarak planlanan gorligmelerde 6grencilere sesli diisiinme yontemini kullanarak hikayeler
yazdirilmigtir. Ogrenciler hikdye yazarken akillarina gelen her diisiinceyi sesli olarak
arastirmaci ile paylagmistir. Sesli olarak paylasilan bu diisiinceler siireg igerisinde ses kayit
cihazi ile kaydedilmistir. Ayrica yazma siirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen hikaye
yazma siireci sozel ve sozel olmayan davraniglar gozlem formu kullanilmis, yazarlarin
hikdye yazarken gosterdikleri davramiglar ve yansittiklari duygu durumlart forma
kaydedilmistir. Uygulama bittikten sonra arastirmacit ses dosyalarmi dinleyerek,
ogrencilerin diisiincelerini yaziya aktarmis ve sesli diisiinme protokollerini olusturmustur.
Sesli diisiinme protokolleri ve 6grencilerin yazdiklar: hikayeler incelenmis, Hayes ve Flower
biligsel yazma modeline gore yazma siiregleri betimlenmistir. Verilerin analizinde betimsel
analiz yontemi temel alinarak MAXQDA 2020 paket programi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda yazarlarin yazma siireglerinin Hayes ve Flower’in biligssel yazma modeliyle
onemli Olciide uyumlu oldugu, yazma siirecinin dogrusal degil geriye doniislerle
gergeklestigi, yazarlarin siire¢ icerisinde en ¢ok planlama/ diisiince iiretme/ diizenleme ve
yaziya aktarma/ metinlestirme birimine bagvururken; en az sozbilimsel sorun ve gozden
gecirme birimlerine basvurduklari, bu birimlere basvurma durumlarinin iyi ve zayif
yazarlarda degisiklikler gosterdigi belirlenmistir. Iyi ve zayif yazarlarin yazma siirecinde
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cesitli planlamalar yaptiklari, diisiinceler irettikleri ancak bu planlamalar1 ve tirettikleri
diistinceleri yaziya aktarma noktasinda zorluk yasadiklar1 goriilmistir. Yani yazma
slirecinin biligsel boyutunda iiretilen fikirlerin yaziya aktarma biriminde tamamen ya da
kismen kayboldugu tespit edilmistir. Bu eksikliklerin iyi yazarlara nazaran zayif yazarlarda
daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger yandan yazarlarin siire¢ igerisindeki sozel ve
sOzel olmayan davraniglarinin gozlemlenmesi i¢in olusturulan formlar incelendiginde iyi ve
zayif yazarlarin farkli duygu durumlarini yansitarak benzer davraniglar gosterdikleri tespit
edilmistir. Iyi yazarlarin yazma siirecinde diisiinceli, heyecanli, keyifli goriindiigii; zayif
yazarlarin ise diisiinceli, kaygili, keyifsiz ve aceleci olduklar1 aragtirmaci tarafindan gézlem
formuna kaydedilmistir. Arastirma sonuglari genel olarak degerlendirildiginde yazma
faaliyetlerinin {irtin degil siire¢ temelli degerlendirilmesi gerektigi, yazarlarin yazma
stirecinde sahip oldugu diisiincelerin, gosterdikleri davranislarin ve yansittiklar1 duygu
durumlarmin da olusturduklart metin kadar 6nemli oldugu ve goz oniine alinmasi gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Arastirmada kullanilan sesli diisiinme yonteminin bi¢imlendirici
degerlendirme amactyla kullanilabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica bu yontem, zayif yazar
olarak nitelendirilebilecek dgrencilerin sesli diislinme yontemiyle planlanan faaliyetlerinde
yazma  siirecinin  hangi  noktalarinda  zorlandiklarinin  tanilanmasinda  ve
degerlendirilmesinde kolaylik saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler  : Hikaye yazma, biligsel yazma modeli, sesli diisiinme
yontemi, 1yi ve zayif yazarlar

Sayfa Adedi D XXi+217

Danisman : Prof. Dr. Mustafa YILDIZ
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ABSTRACT

This research, which aims to describe the story writing processes of fourth grade primary
school students, was conducted in accordance with the case study design. In order to
determine the study group of the research, stories were written by fourth grade students
studying in public schools in the central district of Bayburt province in the 2024-2025
academic year. As a result of the evaluation of the written stories with the story evaluation
form, five students with the highest scores were characterized as good writers and five
students with the lowest scores were characterized as poor writers, and a total of ten writer
students were selected for the study group by criterion sampling from purposeful sampling
methods. In the interviews planned individually with each student, students were asked to
write stories using the think-aloud method. The students shared every thought that came to
their minds while writing a story with the researcher. These thoughts shared aloud were
recorded with a voice recorder during the process. In addition, the verbal and non-verbal
behaviors observation form developed by the researcher was used during the writing process,
and the behaviors and emotional states reflected by the writers while writing the stories were
recorded on the form. After the end of the application, the researcher listened to the audio
files, transcribed the students' thoughts and created think-aloud protocols. Thinking aloud
protocols and the stories written by the students were analyzed and writing processes were
described according to Hayes and Flower cognitive writing model. MAXQDA 2020 package
program was used to analyze the data based on the descriptive analysis method. As a result
of the research, it was determined that the writing processes of the writers were significantly
compatible with Hayes and Flower's cognitive writing model, the writing process was not
linear but with flashbacks, the writers used planning/thought generation/editing and
transcribing/textualization units the most in the process, while they used rhetorical problem
and revision units the least, and the situations of applying to these units varied in good and
viii



poor writers. It was observed that good and poor writers made various plans and produced
thoughts during the writing process, but they had difficulty in transferring these plans and
thoughts they produced to writing. In other words, it was determined that the ideas produced
in the cognitive dimension of the writing process were completely or partially lost in the
writing transfer unit. 1t was concluded that these deficiencies were more common in poor
writers than in good writers. On the other hand, when the forms created to observe the verbal
and non-verbal behaviors of the writers in the process were examined, it was determined that
good and weak writers showed similar behaviors by reflecting different emotional states. It
was recorded in the observation form by the researcher that good writers appeared
thoughtful, excited, and pleasant during the writing process, while poor writers appeared
thoughtful, anxious, depressed, and in a hurry. When the results of the research are evaluated
in general, it is concluded that writing activities should be evaluated on the basis of process
rather than product, and that the thoughts that writers have, the behaviors they show and the
emotional states they reflect during the writing process are as important as the text they
create and should be taken into consideration. It is thought that the think-aloud method used
in the study can be used for formative assessment purposes. In addition, this method will
facilitate the identification and evaluation of the points in the writing process at which
students who can be characterized as weak writers have difficulties in their activities planned
with the think-aloud method.

Keywords . Story writing, cognitive writing model, think aloud method,
good and poor writers
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BOLUM |

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirma problemleri,
aragtirmanin Onemi, arastirmanin sinirliliklart ve varsayimlart ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglu dogas1 geregi diisiiniir. Diisiince aklimizdan gegen her sey, ruhun kendi kendisi
ile yaptig1 icten ve sessiz bir konugmadir (Eflatun, 1997 ¢ev. Karasan; Dewey, 2022).
Akildan gecen bu fikir ve diisiincelerin goriinlir kilinmasi ise ancak dil araciligiyla
gergeklesmektedir (Yildiz, 2023). Chomsky de (1975) dilin zihnin aynasi oldugunu
belirtmektedir. Dil, insanlarin duygu, diisiince, istek ve hayallerini aktarirken kullandiklar

en temel araglardandir.

Bireyin dili dogru kullanarak diisiincelerini ifade edebilme becerisinin gelismesi dilin etkili
ogretimi ile miimkiin olmaktadir. Dil ogretimi dort temel dil becerisinin bireye
kazandirilmasii hedeflemektedir. Dort temel dil becerisi dinleme, konusma, okuma ve
yazma olarak belirtilmektedir (Yildiz, 2023). Dinleme becerisi bebek heniiz anne
karnindayken gerceklesmeye baslar. Birey sesleri isitir, isittigi bu sesleri anlamlandirarak

dinleme becerisini edinir. Isitilen seslerin taklit edilmesiyle birlikte konusmaya baslayan
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birey, okul ¢aglarina gelmeden 6nce dinleme ve konusma becerilerini kazanmis olur. Ancak
bu durum becerilerin ilerletilebilecegi gercegini degistirmemektedir. Normal gelisim
gosteren bireylerin okul ¢agindan 6nce dinleme ve konusma becerilerini kazanmig olmast,
bu becerilerin okulda ihmal edilmesine sebep olabilmektedir (Ozbay ve Melanlioglu, 2013).
Okuma ve yazma becerileri ise okulda program dahilinde kazanilmaktadir. Okuma, yazili
sembollerin anlaml1 hale getirildigi gérme ve seslendirmenin de 6tesinde bireyin 6n bilgileri
ile metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu dinamik bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Giines, 2021; Ozdemir ve Bas, 2020). Yazma ise gerekli sembol ve
isaretleri motorsal olarak iireterek duyduklarimizi, diislindiiklerimizi, tasarladiklarimizi
anlatma ¢abamizdir (Akyol, 2011; Sever, 2011). Yazma, bireyin etkili, eylemin merkezinde,
karar veren ve uygulayici oldugu zengin bir siiregtir (Kusdemir ve Bulut, 2018). Yazma
stireci ¢esitli alt siireglerden olusmaktadir. Bu alt siireglerin hazirlik, taslak olusturma,
diizenleyerek yazma, diizeltme, yayinlama ve paylasim oldugu belirtilmektedir (Hayes ve
Flower, 1980; Flower ve Hayes, 1981; Akyol, 2006; Arict ve Ungan, 2013). Nitelikli bir

yazinin olusturulabilmesi igin bahsi gegen bu alt siireglerin islenmesi gerekmektedir.

Yazma becerisi yazma &gretimi ile birlikte gelistirilen bir beceridir. Yazma 6gretiminin
temel amaci bireyin fikir, duygu, diisiince ve deneyimlerini ifade edebilmesini saglamaktir.
Yazma oOgretiminin gelisimsel ve siire¢ olmak {izere iki temel boyutu bulunmaktadir.
Gelisimsel boyut yazmanin sinif seviyesine gore degisiklik gosteren konu alanlarimi ve
kazanilmas1 beklenen becerileri igermekteyken; siire¢ boyutu yazmanin lizerinde c¢alisildik¢a
daha iyi bir noktaya ulasip zenginlesen bir eylem oldugunu vurgulamaktadir (Yildiz, 2018).
Yazma becerisi ayn1 zamanda geleneksel yaklasima gore daha basit bir yapida, iiriin
boyutuyla incelenirken; ¢cagdas yaklasim yazmayi fiziksel, biligsel, duyussal, tistbiligsel ve
sosyal boyutlardan olusan karmasik bir yap1 olarak ele almaktadir (Harris, Santangelo ve
Graham, 2010). Yazma becerisinin boyutlarinin gesitlilik icermesi, yazmanin daha zor bir
beceri olarak anilmasina sebep olarak diger dil becerilerine kiyasla daha yavas gelistigi

belirtilmektedir (G6giis, 1978; Yalgin, 2002; Demirel ve Sahinel, 2006; Maltepe, 2006).



Yazma becerisinin gelisimini amaglayan yazili anlatim derslerinde siire¢ igerisinde
Ogrencileri izleme ve degerlendirme yetersizlikleri de bu becerinin gelismesini
engelleyebilmektedir. Siirecin géz ardi edilerek iiriin odakli degerlendirmelerin yapilmasi
problemlerin nerede oldugunun gozden kagirilmasina, belirlenememesine ve boylelikle
gelisimin saglanamamasina sebep olmaktadir. Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesi,
yazma siirecinin degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Diger taraftan 6grencilerin yazma
caligmalarinin genellikle dil bilgisi kurallari, noktalama isaretleri ve yazim kurallarini
uygulama yeterlilikleri, yazinin okunakligimi ve kagit {izerinde konumlandirilmasi gibi
bi¢cimsel agidan degerlendirilmesi zihinsel gelisim amaciin ikinci planda kaldigini

diisiindirmektedir (Karatay, 2013).

Yazma Ogretiminin dil bilgisi 6gelerini igermesi, yazma faaliyetlerinin siire¢ degil iiriin
odakli degerlendirilmesi, yazma faaliyetleri sonrasinda ortaya ¢ikartilan metinlerin yalnizca
bicimsel ag¢idan incelenmesi Ogrencilerin yazma eyleminden uzaklasmasina, yazmak
istememesine ve bdylece yazma becerilerinin gelismemesine sebebiyet vermektedir. Yazma
eyleminin fiziksel, bilissel ve duyussal boyutlardan olustugu goz oniine alindiginda herhangi
bir boyutunun goz ardi edilmesi yazma Ogretiminin tam ve dogru yapildigi konusunda
endiseler uyandirmaktadir. Yazma becerisine iligkin alanyazin incelendiginde yazili
anlatimm igerigini zenginlestirmeye yonelik uygulamalarin (Anilan, 2005; Oztiirk; 2007;
Beydemir, 2010; Tonyali, 2010; Tirkel, 2011; Akdal; 2011; Ak, 2011; Taga, 2013;
Korkmaz, 2015; Uyar, 2016), yazili anlatimin niteligini artirmaya yonelik Ogretimsel
miidahalelerin (Sahin, 2004; Aslan, 2006; Ozkara, 2007; Ulper, 2008; Sentiirk, 2009;
Cavkaytar, 2011; Uygun, 2012; Erdogan, 2012; Sever, 2013; Kaldirim, 2014; Karatosun,
2014), olgme degerlendirme c¢aligmalarinin yazili anlatima olan katkisinin ele alindig
(Sengiil, 2011); iirtin ya da silire¢ odakli yazma yaklasimlarinin karsilastirildigi (Tabak ve
Goger, 2013; Kaya ve Ates, 2016; Ceyhan, 2014; Ozdemir, 2019; Géger ve Kurt, 2022),
yazma kaygisini (Zorbaz, 2011; Yildiz ve Ceyhan, 2016; Ozbay ve Zorbaz, 2011; Yaman,
2010) ya da yazma motivasyonunu (Canitezer, 2014; Bozgiin ve Kosterelioglu, 2022;

Tiirkben, 2021) ele alan, yazma siireglerini ortaya ¢ikarmay1 amaglayarak planlanan gesitli
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caligmalarin (Ferrari, Bouffard ve Rainville, 1998; Honeycutt, 2002) oldugu goériilmektedir.
Ancak yazma siirecini biligsel, fiziksel ve duyussal boyutlarla ele alan, yazmanin nasil
gerceklestigi ile ilgili detaylr bilgi sunabilecek herhangi bir aragtirmaya rastlanilmamustir.
Yazarin olusturdugu metindeki dil, anlatim, noktalama ve yazim unsurlar1 énemlidir ancak
yazarin yazma oncesinde, yazma esnasinda ve yazma sonrasinda zihninde beliren diisiinceler
yani yazmanin bilissel ve duyussal boyutlar1 da géz ardi edilmemelidir. Yazarin sahip oldugu
duygu ve diisiincelerin, olusturdugu metni etkiledigi yadsinamaz bir gercek olmasi ile
birlikte bu duygu ve diisiincelerin neler oldugu yazma siirecini ve slire¢ sonunda ortaya ¢ikan
metni nasil yonlendirdigi merak konusudur. Bu arastirmada ise yazmanin siire¢ temelli
degerlendirilmesinde gozden kagirilmamasi gereken bilissel boyuta 151k tutabilecek
degerlendirme yolunun sesli diistinme yontemi oldugu diisiiniilmiis ve sesli diisiinme
yontemi kullanilarak yazarlarin diisiincelerine ulagsmak hedeflenmistir. Buna ek olarak
yazarlarin yazma siirecindeki davraniglari ve siire¢ igerisinde yansittiklari, sahip olduklari
duygularin da ortaya ¢ikarilmasi 6nem tagimaktadir. Boylece yazma siireci fiziksel, bilissel
ve duyussal olmak iizere ¢ok boyutlu ve derinlemesine betimlenebilecektir. Arastirmanin bu

yoniiyle alanyazindaki boslugu doldurabilecegi diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin hikdye yazarken gerceklesen
zihinsel siire¢lerini sesli diistinme yonteminin kullanilmasiyla ortaya ¢ikararak bu siireglerde
ogrencilerin sahip oldugu diislinceleri, gosterdikleri davranmislar1 ve yansittiklart duygu
durumlarini incelemek; bu degiskenlerin yazma siirecini nasil yonettigini betimlemektir. Bu
temel amagtan yola gikarak problem ciimlesi “Ilkokul dérdiincii stmif 6grencilerinin hikaye
yazma siirecindeki diislinceleri, davraniglart ve duygulart nasildir?” seklinde belirlenmistir.
Aragtirma siirecine iligkin daha zengin ve detayl bilgilere ulagsmak amaci ile arastirmada

asagidaki alt problemlere de cevap aranmustir:



1.2.1. Arastirma Problemleri

1. Yazma becerisi iyi olan 6grencilerin hikdye yazma siirecindeki diigiinceleri, davranis

ve duygular1 nasildir?

2. Yazma becerisi zayif olan Ogrencilerin hikdye yazma siirecindeki diisiinceleri,

davranig ve duygular1 nasildir?

3. Yazma becerisi iyi ve zayif olan 6grencilerin hikaye yazma siirecindeki diisiinceleri,

davranis ve duygular arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yazma, lst diizey bir disiinme araci olarak kabul edilir ¢linkii bireyin bilgilerini
planlamasini, diizenlemesini ve ifadenin yiiriitiilmesini gerektirir. Giines (2007), yazmay1
"diisiinme iizerinde diisinme" olarak tanimlayarak, bireyin kendi diisiinme siireclerini
gozden gecirme ve degerlendirme yetenegini vurgulamistir. Akyol (2000) ise yazmanin
diistincelerin gerekli sembollerle kurallara uygun ve okunakli bir sekilde paylasiimasi
oldugunu belirtmistir. Yazma becerisinin dogru degerlendirmesi becerisinin yavag gelisen
dogasina uygun olarak siire¢ temelli olup bi¢cimin ve icerigin ayni dl¢iide ele alinarak siirecin
de irin kadar Onemsenmesiyle gergeklestirilebilmektedir. Yazar, yazma eylemini
gergeklestirirken zihinsel agidan bircok siire¢ gecirir, list diizey diisiinme becerilerini
kullanir. Yazar yazarken diisliniir, yazar, siler, kontrol eder tekrar yazar. Tiim bu asamalarda
yazarin neler diisiindiigii, nasil duygulanimlar yasadigi ve yazarken ne gibi davranislar

sergiledigi merak konusudur.

Ulusal ve uluslararas: literatiirde yazma/yazarlik iligkilerini inceleyerek sesli diigiinme
protokollerinin kullanildig1 arastirmalar (Abas ve Abd Aziz, 2016; Alkharnai, 2016; Bulut
ve Ertem, 2021; Ferrari, Bouffard ve Rainville, 1998; Gerova, 2022; Honeycutt, 2002; Jiang,
2021; Kellogg, 1987; Maharani, Fauziati ve Supriyadi, 2018; Saddler ve Graham, 2007;
Trapsilo, 2017; Ugar Rasmussen ve Cora Ince, 2017; Yang, Zhang ve Parr, 2019) olsa da

yazma siirecinin davranissal, bilissel ve duyussal boyutlariyla yani biitiinsel olarak ele
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alindig1; yazarlarin siiregte gelistirdikleri diistincelerin, yansittiklar1 duygu durumlarinin ve
gosterdikleri davraniglarin incelendigi arastirmalarin  eksikligi dikkat ¢ekmektedir.
Arastirmada Hayes ve Flower bilissel yazma modelinden yola ¢ikilarak yazarlarin yazma
stirecini nasil yonettikleri sahip olduklari diislinceler, yansittiklart duygu durumlar ve
gosterdikleri davranislar yardimiyla betimlenmesi amaglanmistir. Hayes ve Flower
tarafindan 1980°de gelistirilen yazma modeli, bir bilissel siire¢ modeli olmakla birlikte
yazmay1 slire¢ olarak inceleyen modeller arasinda en ayrintili bilgileri saglayandir. Bu
sebeplerle yapilan arastirmada ilgili model temel alinmistir. Alanyazin incelendiginde
yazma siirecini genis ¢apta (davranigsal, biligssel ve duyussal) betimlemeyi amaglayan
herhangi bir arastirmaya rastlanamamaistir. Bu sebeple bu arastirmanin iyi ve zay1f yazarlarin
yazma slireglerini nasil yonettikleri, yazma siirecinde gosterdikleri davranislari, sahip
olduklar1 diistinceleri, yansittiklart duygu durumlarini incelemesi bakimindan ilgili literatiire
yenilik getirecegi diisiiniilmektedir. Arastirmada sesli diisiinme yonteminin kullanilmasiyla
yazarlarin diisiincelerinin ortaya c¢ikarilmasi, yazma siirecinin bu yontem araciligiyla
betimlenmesi, siirece iliskin boyutlarin (davranigsal, bilissel ve duyussal) daha goriiniir
kilinip yazma becerisinin 6gretimi ve degerlendirilmesi noktasinda yeni fikirlerin ve

uygulamalarin gelistirilmesinde yardimer olabilecegi diistiniilmektedir.

1.4. Simirhliklar

1. Bu arastirma, 2024-2025 egitim &gretim yilinda Bayburt ili Merkez ilgesi devlet
okullarinda 6grenim goren 4.smif dgrencilerinden hikdaye degerlendirme formu ve
bagvurulan 6gretmen goriisleri ile segilen bes iyi ve bes zayif profildeki toplam on

yazar 0grenci ile sinirhdir.
2. Arastirma,

a. lyi ve zayif yazar olarak nitelendirilen 6grencilerin hikdye yazma siireclerinde

arastirmaci tarafindan tutulan davranis/duygu gézlem notlari,



b. lyi ve zayif yazar olarak nitelendirilen 6grencilerin hikdye yazma oturumlari

sonunda olusturulan sesli diisiinme tutanaklart,

c. lyi ve zayif yazar olarak nitelendirilen 6grencilerin olusturduklar1 hikaye

metinleriyle sinirlidir.

1.5. Varsayimlar
Bu arastirmada asagidaki varsayimlar bulunmaktadir.

1. lyi ve zayif yazar olarak nitelendirilen dgrencilerin hikdye yazma siirecindeki
diisiincelerini, davranis ve duygularimi samimi ve dogru bir sekilde aktardigi

varsayilmaktadir.

2. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin tiim Ogrencileri ayni olgiide etkiledigi

varsayilmaktadir.

1.6. Tanimlar

Yazma: Yazma kavrami “diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri

kurallarina uygun bir sekilde ve okunakli olarak iiretebilmek™ olarak tanimlanmaktadir

(Akyol, 2000).

Sesli Diistinme Y ontemi: Sesli diisiinme, bir etkinlik yapilirken kullanilan zihinsel islem ve
diistinceleri agikliga kavusturmada kullanilan bir yontemdir (Gtines, 2012). Sesli diisiinme
yontemi, zihinsel siiregcler hakkinda diistinceleri kuramsallastirmadan ifade etmesinden

dolay1 dogrudan fikirler vermektedir (Block, 1986).

Iyi Yazar: Arastirma baslangicinda ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinden olusan gruba
hikaye yazdirilmis ve bu hikayelerin hikaye degerlendirme formuna gore degerlendirilmesi
sonucunda en yiiksek puanlara sahip bes 6grenci “iyi yazar” grubu i¢inde yerini almistir.
Boylelikle bu bes 6grenci, iyi yazar olarak nitelendirilerek arastirmaya yon vermistir. Bu

arastirmada yer alan 1y1 yazar kavrami, hikdye yazma becerisi gelismis 6grencileri nitelemek
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amaciyla olusturulmus ve arastirma sonunda kendileri hakkinda daha detayli bilgilere

ulasilmistir.

Zayif Yazar: Arastirma baslangicinda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinden olusan gruba
hikaye yazdirilmis ve bu hikayelerin hikaye degerlendirme formuna gore degerlendirilmesi
sonucunda en diisiik puanlara sahip bes 6grenci “zayif yazar” grubu i¢inde yerini almistir.
Boylelikle bu bes 6grenci, zayif yazar olarak nitelendirilerek arastirmaya yon vermistir. Bu
arastirmada yer alan zayif yazar kavrami, hikaye yazma becerisi zayif olan Ogrencileri
nitelemek amaciyla olusturulmus ve arastirma sonunda kendileri hakkinda daha detayli

bilgilere ulasilmistir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin hikdye yazma siireglerini sahip olduklar: diisiinceler,
yansittiklar1 duygular ve gosterdikleri davraniglar dogrultusunda betimlemeyi amaclayan
arastirmanin bu boliimiinde aragtirmayla iliskilendirilebilecek kavramlarla ilgili kavramsal

aciklamalara yer verilmistir.

2.1. Dil ve Diisiince

Insanoglunu diger canlilardan ayiran en temel dzelliklerin baginda dil ve diisiinme yetileri
gelmektedir. Dil, bireysel ve toplumsal ozellikleri olan ¢ok boyutlu bir yapiyr temsil
etmektedir. Insan dil aracihifiyla duygu, diisiince, istek ve hayallerini aktarmaktadir.
Boylelikle insan, dili kullanarak somut olandan soyut olana gecer; diisiinceyi, uygarligi ve
kiiltliri olusturur (Kiran ve Kiran, 2023). Diisiince ise bilgiyi incelemek, siniflamak,
siralamak, karsilastirmak i¢in harcanan zihinsel c¢aba olarak tanimlanmaktadir (Yildiz,
2023). Ayrica psikolojik, sosyolojik, kiiltiirel boyutlar1 barindirmasi sebebiyle karmagik bir
orgiiye sahiptir (Giil ve Soysal, 2009). Ancak diisiincenin goérevini yerine getirmesi, dile
dayanmasi ve dille kaynasmasi ile gerceklesebilir. insan kavramlarla diisiiniir ve onlari
sozciiklerle dile getirir. Dolayisiyla dil, diislince i¢in basit bir yardimcidan 6te vazgecilmez
bir ortaktir. Dil ve diisiince yan yanadir. Piaget’e gore dilin gelisimi diigiincenin gelisimine

baghdir. Gelisim psikologlar1 da dil gelisimi ile biligsel gelisimin dogru orantili oldugunu
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vurgulamaktadir (Emiroglu, 2023). Platon ise diisiince ve dil arasindaki iliskiyi; “diisiince
kisinin kendi kendisiyle konugmasi dil ise diger insanlarla konusmasi” seklinde
aciklamaktadir (akt. Cevik, 2021). Diigiince aktarimi dil disinda farkl: araglarla saglansa dahi
hicbir ara¢ dil kadar islevsel, ifade giicii bakimindan dil kadar ayrintili olamamaktadir
(Oztiirk, 2016). S6z ya da dilden daha biiyiik bir giic olmamakla birlikte insanin giicii de

buradan gelmektedir (Kiran ve Kiran, 2023).

2.2. Dil Egitimi

Dilin dogru ve etkili kullanilarak iletisim becerilerinin gelismesi dil egitimini gerekli
kilmaktadir. Dil egitiminin temel amaci, bireylerin diigiinme ve iletisim becerilerini
gelistirmek (Kavcar, 1999) bireyin sosyal bir varlik olmasini, hayat1 algilamasini, elestirel
ve Ozglir diisiinebilmesini saglamaktir. Dil egitimi insanlar arasinda iletisim becerilerinin
gelisimini, bireyin kendini ifade etmesini, anlama ve yorumlama kabiliyeti seviyesinin
yiikselmesine yardimei olmaktadir. Dil egitiminin ilk amaci bireylerin yazili ve sozlii olarak
dili en iyi sekilde kullanabilmelerini saglamaktir. Kisinin diger insanlarla etkili bir sekilde
iletisim kurabilmesi, kendini toplum i¢inde dogru ifade edebilmesi, birey olarak gelisimini
tamamlayabilmesi ve hayatin her alaninda basariy1 yakalayabilmesi iyi bir dil egitim ve

ogretiminden gegmektedir (Kayaalp, 1998).

1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde ifade edilen "Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri" esas alinarak hazirlanan
2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Tiirkge

dersi 6zel amaglari,

“Ogrencilerin ilk okuma yazma becerilerini kazanmalari, okuma yazmaya karsi olumlu
tutum gelistirmeleri, akademik ve sosyal yasamini kolaylastiracak nitelikte temel dil
becerilerini edinmeleri, dort temel dil becerisini (dinleme/izleme, konusma, okuma ve
vazma) gelistirmeleri, Tiirkceyi bilin¢li, dogru, etkili ve tiretken kullanarak dil bilinci ve

zevkine ulasmalari, s6z varliklarint zenginlestirmeleri, dil becerilerini deger, egilim ve diger
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beceriler baglaminda biitiinciil olarak gelistirmeleri, bilgi ve deneyimlerini ise kosarak dort
temel dil becerisini gelistirmeleri, bilginin kaynagini ve dogrulugunu sorgulayarak bilgiye
ulagsma, bilgiyi diizenleme ve kullanma becerisini gelistirmeleri, milli, manevi, ahlaki, tarihi,
kiiltiirel ve sosyal degerleri i¢sellestirmeleri, milli duygu ve diistincelerini giiclendirmeleri,
Tiirk, diinya kiiltiir ve sanat eserleri araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmeleri

ve benimsemeleri” seklinde agiklanmistir.

[fade edilen amaglara bakildiginda 6grencilerin dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma,
yazma) gelistirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ote yandan Tiirkge dersinde basariya
ulasilmak isteniyorsa her bir becerinin ayni Olciide gelistirilmesine 6zen gosterilmesi de

gerekmektedir (Ozbay ve Melanlioglu, 2013).

2.3. Dil Becerileri

Dinleme, konusma, okuma ve yazma temel dil becerileri olarak siralanmaktadir. Bu dort
temel dil becerisi tasidiklar 6zellikler sebebiyle farkli sekillerde kategorilestirilmektedir.
Dinleme ve okuma, dinleyen veya okuyan kisinin bilgi almas1 bakimindan alic1 beceriler
olarak degerlendirilmekteyken; konusma ve yazma becerileri iiretkenlikle ilgili olmasi
sebebiyle anlatici beceriler olarak degerlendirilmektedir (Tompkins, 2006). Y1ildiz (2023) da
bu siniflamay1 destekler nitelikte dil becerilerini alic1 ve ifade edici olmak iizere iki grupta
incelemektedir. Okuma ve dinleme becerileri anlamaya dayali alic1 beceriler iken; konusma
ve yazma becerileri anlatmaya dayali ifade edici dil becerileri olarak gruplanmaktadir. Diger
bir bakis acgistyla normal gelisim gosteren bireylerde dinleme ve konusma becerileri okul
cagina gelmeden edinilen; okuma ve yazma becerileri ise okulda formal egitim sonucunda

kazanilan beceriler olarak gruplandiriimaktadir.

Birey heniiz anne karnindayken duymaya baslar, dogum sonrasinda ise duydugu sesleri
anlamlandirarak dinleme becerisini edinir. Sonrasinda da duydugu sesleri taklit ederek
konusur. Okuma ve yazma becerileri ise okulda plan ve program biinyesinde sirasiyla

gelisim gostermektedir. Bu agidan bakildiginda dinleme becerisinin diger dil becerilerinin
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temelini olusturdugu da sdylenmektedir (Ozbay, 2005). Dinleme becerisinin anne
karnindayken gelismesi sebebiyle toplumda dinlemenin kendiliginden olustugu ve bireyin
bu konuda herhangi bir egitime ihtiya¢c duymadig1 inanci yayginlagmis yanlis bir kanidir.
Ogretmenlerin ¢ocuklarin okula dinlemeyi 6grenip geldiklerine yonelik algilar1 (Akyol,
2011) dinleme becerisinin istenilen derecede gelismesini engellemektedir. Bu sebeple de
alanyazin incelendiginde dinleme becerisinin  “ihmal edilmis beceri” seklinde
nitelendirildigi gériilmektedir (Ozbay ve Melanlioglu, 2013). Bu yanlis kaninin diizeltilmesi,

dinleme becerisinin giinliik hayatta en sik kullanilan beceri olmasi sebebiyle elzemdir.

Konugma becerisi de insan yasaminda Onemli bir role sahiptir. Birey, isittigi sesleri
anlamlandirarak dinler, sonrasinda ise bu sesleri taklit ederek konusmaya baslar. Konusma,
insan1 diger canlilardan ayiran en onemli zelliklerden birisidir. Insan sosyal bir varlik
olmasi sebebiyle miitemadiyen diger insanlarla iliski kurmak durumundadir. Konusma,
duygu ve diisiincelerin sozlii olarak muhataba aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir (Sahin,

2020).

Anlama becerilerinin ikincisi olan okuma becerisinin farkli sekilde ifade edilen ancak ortak
paydada bulusan tanimlar1 alan yazinda goriilmektedir; Akyol (2011) okumayi, yazar ve
okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma siireci;
Giines (2021) bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar iirettigi
aktif bir siire¢; Harris ve Sipay (1990) ise yazinin anlamli olarak ifade edilmesi seklinde
tanimlamistir. Gegmiste okuma kavrami, yazilarin sifresini ¢ozmek olarak anlasilmis ve
yliksek ses ile okuma lizerinde durulmustur. Sonrasinda ise okuma, kelimeleri biitiin olarak
gérme ve beyne yerlestirme seklinde agiklanmistir. Bu sekilde sessiz okuma ¢aligmalar1 da
baglamigtir. Son yillarda giindeme gelen yapilandirmaci yaklagim ise okuma kavramini
zihnin gelisimine en biiyiikk katkiyr saglayan 6grenme alani olarak ele almaktadir. Bu
yaklasima gore okuma, okuyucunun o6n bilgileriyle metindeki bilgileri biitiin bir hale
getirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siirectir (Glines, 2021). Linden ve Wittrock
(1981) bu noktada okumanin karmasik bir eylem olduguna dikkat ¢ekerek okuyucunun

herhangi bir metni anlamak i¢in s6zciligiin en yalin anlamiyla okuma yapamayacagini aksine
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metne katilarak anlami temsil edecek goriintii ve sozel doniisiimleri yaratacagini dile
getirmektedir. Dolayistyla okumak, sasirtici, dolambacgli kisiye 6zel bir yeniden kurgulama
stirecini olusturmaktadir (Manguel, 2018). En son kazanilan dil becerisi ise yazmadir.
Aragtirmanin temel aldig1 beceri olan yazmanin bu asamada daha detayli incelenmesi

gerekmektedir.

2.4. Yazma Becerisi

Yazma becerisi, dil becerilerinin son kazanilanidir. Nitekim insan duyar, diisiiniir,
duygulanir, heyecanlanir; bu ve benzeri durumlarda hislerini s6z veya yaziyla aktarir. Ferdj,
mesleki ve toplumsal mecburiyetler insan1 yazmaya zorlar. Yazi, insanlarin birbiriyle olan
paylasim aglarint olusturmak amaciyla kullandiklari dil denen sistemin, belli isaretler
yardimiyla belirleyen ikinci bir sistemidir. Diger bir deyisle yazi, soziin resimlestirilmis
halidir (Demir Atalay, 2020). Akyol (2011) yazma kavramini, insanin diisiincelerini ifade
edebilmesi icin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak {iretebilmesi seklinde
tanimlamaktadir. Yazma, iist diizey diisiinme araci, diisiinme iizerinde diistinme (Giines,
2021), disiinceleri ifade edebilmek igin gerekli sembol ve isaretleri kurallara uygun
kullanma ve okunulabilir diisiince iiretebilme olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2000).
Yazma zihinden parmaklara dogru giden, duygu ve diistinceleri somutlastiran (Glines, 2022)
bundan da ote kesif, kendini ifade etme ve iletisim araci, ayn1 zamanda da bir siiregtir
(Tompkins, 2006). Yazma, bireylerin bilgilerini, ¢ok yonlii sistemleri birlestirme
yeteneklerini igeren bilisiistii karmasik bir etkinliktir (Walker vd., 2005). Yazma siirecinde
birey diisiinceyi bulur, saptar, zenginlestirip boyutlandirir (Ozdemir, 1999). Cok sayida

tistbiligsel beceriyi barindirmasi sebebiyle zor ve karmasik hal alabilmektedir.

Yazma, bazen dil 6grenme alani, bazen yazma iglemi, siireci ve becerileri, bazen de 6grenme
yontem ve teknikleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenme alami olarak igerisinde
yazmaya iligskin c¢esitli islemler, siiregler, beceriler, boyutlar, yontem ve teknikleri

barindirmaktadir. Islem olarak zihnimizde yapilandirilis bilgi, duygu, diisiince ve istekleri
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belli kurallara uygun olarak yaziya doniistiirme ¢alismalaridir. Siire¢ olarak zihinde baslayan
ve simgelerin olusturulmasima kadar siiren asamalardir. Beceri olarak ise kalem tutma,
harfleri yazma, 6n bilgileri siirece dahil etme, zihinde diizenleme, metinlestirme, gézden
gecirme gibi cesitli alt becerilerden meydana gelmektedir. Boyut olarak da tasarim, islem ve

paylasma gibi zihinsel ve fiziksel boyutlar1 igermektedir (Giines, 2021).

Yazma hem dil becerilerine hem de zihinsel becerilerin gelisimine katki saglamaktadir.
Gelismis iilkelerde Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin olduk¢a ¢aba
harcanmaktadir. Bunun sebebi erken yaslarda gelistirilen yazma becerisinin 6grencinin
kendisini etkili bir sekilde ifade edebilmesine, iletisim kurabilmesine ve toplumla
biitiinlesmesine yardimci olmasidir. Yazma &grencilere bilgiyi diizenleme, diisiinceleri
genisletme, bilgi birikimini zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini genisletme gibi
noktalarda yardimer olmaktadir (Giines, 2022). Yazma algisal ve psikomotor yonii yiiksek,
diisiinmeyi gerektiren, dil kurallarin1 6dnceleyen ve planli bir siire¢ olmasi sebebiyle ¢aba
gerektiren, gelisimi zaman alan, karmasik ve zor bir beceridir (Cevik, 2021; Demir Atalay;
2022; Giineyli, 2006; Ozbay, 2006). Bu sebeple fiziksel ve zihinsel siirecleri kapsar ve

bagaril1 bir siire¢ yonetimini gerekli kilmaktadir.

2.5. Yazmanin Fiziksel ve Zihinsel Siirecleri

Yazma becerisinin gelisimi hem sistemli bir egitim siirecini hem de bazi psikomotor
becerilerin gelisimini gerektirmektedir. Temelde fiziksel ve zihinsel olmak iizere iki ana
stireci kapsayan yazma becerisinin edinimi, zihinsel gelisimin yani sira motor kaslari

gelisimini gerekli kilmaktadir.

Bireyin dogumundan itibaren ince motor kaslarinin gelisimi yazma becerisinin fiziksel
slirecini olusturmaktadir. Cocuk 0-2 yas araliginda kendisine verilen nesneyi iki eliyle
kavrayarak tutar, taklit ederek karalama ¢aligmasi yapabilir (Avsar Tuncay, 2018). 2-6 yas
araliginda dik ve yatay cizgiler, daire gibi sekiller kopyalayabilir, resim ¢izebilir, bazi

harfleri bakarak yazabilir. Alt1 yagina varan ¢ocuk ise rakam ve baz1 sozctikleri yazabilir.
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Yazma becerisi fiziksel siirecin yani1 sira zihinsel siirecleri de barindirmaktadir. Beyin tiim
dil becerilerinin ger¢eklesmesinde 6nemli rol oynar. Distan gelen uyarilarin ¢dziimlenmesi
(anlama) ve disiincelerin kodlanarak paylagilmasi (anlatma) tamamiyla beyinde
gergeklesmektedir. Beyin omurilik, omurilik kanali, periferik sinirler araciligiyla iletiyi
korteks alanindan viicudun en u¢ kismina kadar gonderip motor islevlerin yerine
getirilmesinde rol oynayarak (Iplik¢i, 2011) dil becerilerinde fiziksel siirecleri
yonetmektedir. Ancak Planton, Jucla, Roux ve Demonent’in (2013) yaptiklar1 arastirma
sonucuna gore beyin psikomotor becerileri harekete getirse de zihinsel faaliyetler harekete
gegmezse yazma eylemi gerceklesememektedir. Yazma eyleminin gerceklesmesi zihinsel
stireclerin tam anlamiyla islemesi ile mimkiin olmaktadir. Beyin, yazma eylemini
gerceklestirirken ne yazilacagina dair bireyin diislince tiretmesini de gerekli kilmaktadir.
Yaziya gegirilecek ifadeler oncelikle beyinde bir araya getirilir, siizgecten gegirilir, planlanir
ardindan diisiinceler somutlagarak kagida aktarilir. Ayrica yazinin bireyin diisiincesinden de
ote kisilik ozelliklerini de yansittigi bilinmektedir. Edebi yaz1 ya da diisiince yazisi
incelendiginde yazi karakteri, yazi plani, diger yandan basilmis bir belge dahi olsa da
kullanilan s6zciiklerin ve ciimlelerin tiirleri ve yapis1 yazinin igerigi vesaire dilsel ve edebi
ozellikler metnin yazar1 hakkinda bilgiler sunmaktadir. Bu durum beynin zihinsel ve fiziksel
yonden etkisini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla imza ve el yazisinin kisinin kiiltiirel,
fiziksel, psikolojik ozelliklerinin bir yansimasi1 olarak beynin {iriinii oldugu

sOylenebilmektedir.

2.6. Yazma Ogretimi

Birey, yazma becerisini kullanarak bilgiye ulasir, onu kullanir, bilgiyi genisletir, karsilastirir,
yeniden diizenler ve sistemli héle getirir; istek, ihtiya¢ ve duygularini bagka insanlarla
paylasarak iletisim kurar; diisiinme, anlama, sorgulama, sorun ¢dzme, -elestirme,
analiz/sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirir; diisiincelerini,
sosyal olaylari, kiiltiirel degerleri baskalarina aktarir; bagkalariyla iyi iligskiler kurma,

isbirligi yapma, var olan problemi ¢ézme ve siirecleri yonetme becerisi edinir (Giines, 2021).
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Bireyin bu gibi becerileri edinmesi ise yazmanin bilgi ve birikim isteyen, karmasik, zor bir
yaptya sahip olmasi sebebiyle ancak plan ve program dahilinde gerceklestirilebilmektedir

(Géeer, 2010; Ulper, 2012).

Dinleme ve konusma 0rgiin egitim Oncesinde kendiliginden edinilirken, okuma ve yazma
okul siireciyle birlikte kazanilir. Yazma okul ortaminda iki role sahiptir bunlardan birincisi
bir fikri kanitlar ile birlikte ifade etme, rapor yazma, metni gézden gecirme, plan yapma ve
degerlendirme; ikincisi ise 6grencinin bilgisini derinlestirmesi ve ilerletmesinin bir yoludur
(Keys, 2000). Diger bir degisle yazma 6gretiminin gelisimsel ve siire¢ olarak iki temel
boyutu bulunmaktadir. Birinci boyut olan gelisimsel boyut, yazmanin sinif seviyesine gore
degisen konu alanlarini ve kazanilmasi gereken becerileri igermekteyken; ikinci boyut olan
stire¢ boyutu ise yazmanin iizerinde ¢alisildikga daha iyi bir noktaya ulasan igeriginin
zenginlesip derinlesen bir eylem siireci oldugunu vurgulamaktadir (Yildiz, 2018). Sozii
edilen iki boyutun 6gretimde yer almasina ragmen yapilan arastirmalar 6grencilerin hala
yazma etkinliklerinde genellikle zayif diizeyde olduklarini gostermektedir. Bu da yazma
becerisinin, diger dil becerilerine goére daha yavas gelistigi sonucuna varmamiza sebep
olmaktadir (Gogiis, 1978; Yalgin, 2002; Demirel ve Sahinel, 2006; Maltepe, 2000).
Ogrenciler, genellikle kendilerini yazili olarak anlatmakta zorlanmaktadir. Ogrencilerin
yazma sorunlari, yazma siirecinde dil bilgisi kurallarina siki sikiya bagli olma ve bunlarla
ilgili hata yapma korkusu; duygu ve diisiinceleri siralayamama, bilissel agidan diistinme
stireclerinin yeteri kadar gelismemis olmasi veya bunlar1 diizene koyamama gibi etmenlerle
aciklanabilir (Karatay, 2013). Ayrica yazma eylemi, icerisinde okuma, diisiinme ve ifade
etme becerilerini barindirmasi ve uygulamasi zor olan bir eylem olmasi sebebiyle de

ogrenciler tarafindan yeterli ilgiyle karsilanmamaktadir (Ungan, 2007).

Yazma becerisinin gelisimini amag¢ edinen kompozisyon, yazili anlatim gibi derslerde siire¢
icerisinde Ogrencileri izleme ve degerlendirme yetersizlikleri de bu becerinin gelismesini
engellemektedir. Geleneksel yazili anlatim anlayisinda yazinin igeriginden cok dis
gorliniisiinii degerlendirmek daha kolay oldugundan, yazili anlatim siirecini izleme ve

degerlendirme etkinliklerine yeteri kadar yer verilmemektedir. Ogrencilerin yazma
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becerilerinin gelismesi, yazma siirecinin degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Uriin
odakli degerlendirmeler problemlerin nerede oldugunun kagirilmasina ve gelisimin
saglanamamasina sebebiyet vermektedir. Diger taraftan yazma c¢alismalarinin genellikle dil
bilgisi kurallar1, noktalama isaretleri ve yazim kurallarini uygulama yeterlilikleri, yazilarinin
okunakligint ve kagit iizerinde konumlandirma gibi bicimsel agidan degerlendirmeler
yapilmasi zihinsel gelisim amacinin arka planda kaldigini1 diistindiirmektedir (Karatay,
2013). Yazma becerisinin “i¢gsel” karmasik bir siire¢ olmasinin yaninda uygulama siirecinde
degerlendirme, doniit ve diizeltme siireglerinin yeteri kadar izlenememesi, smiflardaki
ogrenci sayist veya Ogretmenden kaynaklanan “digsal” sorunlar sebebiyle diger dil
becerilerine gore daha yavas gelistigi veya yeteri kadar gelistirilemedigi sonucuna

ulasilmaktadir.

2.7. Ogretim Programlarinda Yazma Becerisinin Yeri

Tiirkiye’de egitim-6gretim faaliyetleri, Milli Egitim Temel Kanununa uygun olarak 6gretim
programlar1  gercevesinde diizenlenmektedir. Ogretim programi egitim-dgretimin
cercevesini ¢izerek okullarda ulasilmasi hedeflenen amaglar, bunlar1 gergeklestirecek dersler
ve konular siralayan, 6gretmene bu iste rehberlik edecek diisiinceleri kapsayan sistematik
ve diizenli faaliyetler ¢izelgesi sunan kilavuz olarak tanimlanmaktadir (Arslan, 2001; Girgin
2011). Programlar, egitim ve Ogretimin temelini olusturmasi ve bu faaliyetlerin hangi

cercevede yiirlitiilecegini gostermesi bakimindan énemlidir.

2005 Tlkdgretim (1-5. simflar) Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak lizere toplam alti 6grenme
alaninin oldugu goriilmektedir. Programda yazma 6grenme alanina iliskin yazma becerisinin
tanim1 mevcuttur. Yazma zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesi
seklinde tanimlanmis; yazma siirecinin 6n bilgileri gézden gecirme, diizenleme ve aktarma
olmak iizere ii¢c asamay1 igerdigi belirtilmistir. Yazma faaliyetlerinin yapilandirilmasina

iliskin yazinin amacinin, yonteminin, konusunun ve sinirlarinin belirlenmesinin yazilacak
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bilgilerin secilmesinin 6nemli oldugu lizerinde durulmustur. Diger yandan 6grencilerin
yazma becerisi yoluyla diisiincelerini siralamayi, sinirlamayi, diizenlemeyi ve yazma
kurallarin1 uygulamay1 6grenecekleri bildirilmistir. Ayrica yazma becerisi diger beceriler ile
iliskilendirilerek Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirmelerini siirekli okumalarina,
yazmalarina ve yazdiklarim1 gézden gecirmelerine bagli oldugu belirtilmistir. Programda
yazma becerisine iliskin bilgilerin verildigi boliimiin son paragrafinda ise ilgili programin
yazma becerisine yonelik amaglar1 aciklanmistir:

“Programda, 6grencilerin yazma becerileriyle birlikte zihinsel becerilerini de gelistirmeleri
amaclanmaktadir. Programda &grencinin yazma becerisini gelistirmek i¢in dnce zihinsel hazirlik
ongoriilmektedir. Bu ¢er¢evede yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, uygun yontem
secme, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlasgtirma ve kurallarna uygun yazma
kazanimlarina yer verilmektedir. Ardindan kendini yazili olarak ifade etme becerileri ele
alimmaktadir. Bu amagla diisiincelerini mantiksal biitiinliik i¢cinde yazma, farkli diigiinmeye
yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama,
degerlendirme, Ozetleme gibi anlamayi ve zihinsel becerileri gelistirici kazanimlar
siralanmaktadir. Ayrica, eglenmek ve bilgi edinmek i¢in yazma, sorgulayici, ikna edici,

betimleyici ve serbest yazma gibi tiir, yontem ve teknikler de verilmektedir. (MEB, 2005 s. 18).”
2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi yazma 8grenme alani kazanimlari, yazma

kurallarin1 uygulama, kendini yazili olarak ifade etme, tiir, yontem ve tekniklere uygun

yazma olarak belirlenen ii¢ ana baslik altinda siralanmaistir.

Tablo 1.
2005 TDOP Yazma Kazanim Sayilar
Kazanimlar Yazma  Kurallarint Kendini Yazili Olarak Tiir, Yontem ve Toplam
Uygulama [fade Etme Tekniklere Uygun
Sinif Diizeyi Yazma
1. Siif Diizeyi 10 7 8 25
2. Sinif Diizeyi 11 16 10 37
3. Sinif Diizeyi 12 19 13 44
4. Smif Diizeyi 14 32 14 60
5. Smf Diizeyi 14 35 16 65

Tablo 1 incelendiginde ilgili programda birinci sinif diizeyinde 25, ikinci sinif diizeyinde 37,
liciincii siif diizeyinde 44, dordiincti sinif diizeyinde 60, besinci siif diizeyinde ise 65
kazanimla toplamda 231 yazma kazaniminin yer aldigi goriilmektedir. Programda
kazanimlara iligkin agiklamalarin ve sinif-okul i¢i, okul dis1 etkinlik 6rneklerinin bulundugu;
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kazanimlarda 6nemli olan kisimlara dikkat ¢ekildigi, kazanimlarin diger derslerle ya da ara
disiplinlerle iliskilendirilebilecek noktalarinin belirtildigi ve kazanimlara yonelik 6lgme
degerlendirme o6rnekleri bulundugu goriilmektedir. Diger yandan yazma kazanimlarinin
siif seviyesi yiikseldik¢e sayisinin artmasi yazma becerisinin gelisimsel boyutuyla
iliskilendirilebilmektedir. Dolayisiyla programdaki yapi, yazma becerisinin gelisimini
destekler niteliktedir. Ayrica “kendini yazili olarak ifade etme” bashigi altida bulunan
kazanimlardaki yogunluk, 6gretim programinin iletisim becerilerini de dikkate aldigim
gostermektedir. Yazma oOgretiminin  genellikle yazim ve noktalama kurallariyla
iligkilendirilerek yalnizca bi¢imsel boyutta ele alinmasinin 6gretimin tam ve dogru oldugu
noktasinda endiseler uyandirabilmektedir. Ancak ilgili programda anlamsal boyutun da g6z

ontine alinmis olmasi dikkat ¢ekicidir.

2017 ve 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programlari incelendiginde ise ilk goze carpan durum
2005 programina gore niceliksel olarak daha hafif olmalaridir. 2005 programinda var olan
ogrenme alanlarina iligkin bilgiler; etkinlik, metin isleme, 6l¢me ve degerlendirme 6rnekleri
2017 ve 2019 Ogretim programlarinda bulunmamaktadir. Harf gruplar ise degisiklikler
icermektedir. Program incelendiginde kazanimlar “dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma” becerilerine yoOnelik olarak gruplandirilmis ve smif diizeylerine gore
smiflandirnlmistir. Bazi kazanimlarin gerceklestirilmesi icin gereken hususlar, 1lgili
kazanimlarin altinda agiklamalarla birlikte paylasilmistir. Yazma kazanimlarinin ise diger
ogrenme alanlar1 kazanimlarinda oldugu gibi sayisinin azaldig1 goriilmektedir. Diger yandan
bazi kazanimlarin siif diizeylerinin degistigi de goriilmektedir. Iki program arasindaki fark
ise 2017 programinda harf yazimlar1 hem egik yazi hem dik temel olarak tasvir edilirken,
2019 programinda yalmizca dik temel harfler gosterilmistir. 2017 ve 2019 &gretim
programlarindaki kazanimlarin 6grenme alanlarindaki sayilar esittir. Asagidaki tabloda

yazma kazanimlarinin sinif seviyesine gore degisen dagilimi paylagilmistir.
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Tablo 2.
2017 ve 2019 TDOP Yazma Kazanimi Sayilar

Siif Diizeyleri Yazma Kazanimi Sayisi
1. Siuf Diizeyi 13
2. Smif Diizeyi 14
3. Sinif Diizeyi 17
4. Smif Diizeyi 22

Tablo 2 incelendiginde yazma kazanimlarinin sinif diizeyi yiikseldik¢e arttig1 goriillmektedir.
Yazma Ogretiminin asama asama Ogretilmesi ve gelistirilmesi programin bu sekilde
yapilandirilmasini gerekli kilmistir. Yazma 6gretimi li¢ asamada ele alinmaktadir (Glines,
2022). Birinci asama harf tiretimi asamasidir. Bu asamada 6grencilerin harfleri tanima, harf
cizgilerinin yonleri ve sirasini, biiylik ve kiigiik harf yazimi, harfleri satirlara diizgiin ve
dogru yerlestirme gibi bilgi ve becerileri kazanmasi1 beklenmektedir. Ikinci asama 6grencinin
kelime iiretim agamasidir. Bu asamada kelime yazma, harfleri eksiksiz ve dogru siralama,
harf ve kelime aralarinda uygun bosluklar birakma, imla kurallarini uygulama, ciimle
olusturma gibi bilgi ve beceriler dgretilmektedir. Uciincii ve son asama ise metin iiretim
asamasidir. Bu asamada paragraf ve metin olusturma, metni planlama ve diizenleme,

tirlerine gore metinler yazma gibi beceriler tizerinde durulmaktadir (Bara ve Gentaz, 2010).

Son olarak Milli Egitim Bakanligi tarafinca yeni 6gretim yilina yetistirilerek 2024-2025
ogretim yilinda okul oncesi, 1, 5 ve 9. simiflardan baslamak iizere kademeli olarak
uygulanmaya baslayan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi yazma becerisi 0zelinde incelenmistir. Model ve bir dnceki 6gretim programi
(2019) karsilastirildiginda kazanim yerine 6grenme ¢iktilarinin var oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Tiirkiye’ nin egitim sisteminde koklii bir doniistimii temsil
etmektedir (Ulgay, 2024). Modeldeki bu degisim yazma dgrenme alanini da etkilemistir.

Yeni dgrenme ¢iktilari programda yerini almistir. Ogrenme ¢iktilarini sinif seviyelerinde
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ufak farkliliklarla tekrar ettigi goriilmektedir. Asagidaki tabloda ise yazma becerisine iliskin

ogrenme ¢iktisi sayilari, siif diizeyleri bazinda paylasilmistir.

Tablo 3.
TYMM ITDOP Yazma Ogrenme Cikti Sayilart
Sinif Diizeyleri Yazma Ogrenme Cikt1 Sayist
1. Sif Diizeyi 25
2. Smif Diizeyi 26
3. Sinif Diizeyi 21
4. Smif Diizeyi 30

Tablo 3 incelendiginde yazma oOgrenme ¢iktilarinin smif diizeyi yiikseldikge artmasi
gerekirken t¢iincii sinif diizeyindeki diisiis dikkat cekmektedir. Yazma 6gretiminde sinif
seviyesi yiikseldikce Ogrenme ciktilarinin artmasi, daha fazla yazma calismasinin
planlanarak dgretimin genisletilmesi gerekmektedir. Yazmanin gelisimsel ve siire¢ boyutu
g0z Oniine alindiginda siiregteki eksiklik ya da hafifletilmis 6gretim, yazmanin dogas1 geregi

becerinin gerilemesine sebebiyet verebilecegini diisiindiirmektedir.

2005, 2017, 2019 ve 2024 programlarinda yer alan kazanim sayilar1 incelenmis,
kazanimlarin 6grenme alanlarina iliskin dagilimlar1 ve yazma becerisine yonelik yiizdelik
oranlar1 belirlenmistir. Asagidaki grafikte ilgili 6gretim programlarinda yazma becerisi

yiizdelik oranlar1 paylagilmigtir.

30

25 ’ ~

20

2005 2017 2019 2024

Sekil 1. Ogretim programlarinda yazma becerisinin yeri (yiizdelik gdsterim)
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Sekil 1 incelendiginde 6gretim programlarinda yazma becerisinin yiizdelik dagiliminin
degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Yazma becerisi 2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda %23; 2017 ve 2019 programlarinda %?27; 2024 Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli
Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinda ise %24 oraninda yer almaktadir. Dil
Ogretiminin tam anlamiyla gergeklesmesi i¢in planlanan 6gretimde tiim dil becerilerine esit
oranda yer verilmesi gerekmektedir. Ogretim programlarinin genelinde en ¢ok yer verilen
becerinin okuma becerisi oldugu goriilmektedir. Okuma becerisini ise yazma, konusma ve
dinleme becerileri takip etmektedir. Yazma becerisinin 6gretim programlarindaki bulunma
durumu degisiklik gosterse de 6nemli olanin planlanan 6gretimin, olusturulan kazanim ve
ogrenme ciktilarinin smif seviyesine uygunlugu, uygulanabilirligi, dlcme ve degerlendirme
sonrasinda ise dgrenciyi hedeflenen seviyeye ulastirabilmesidir. Ogretim programlarinin
olusturulduktan sonra uygulanma durumlarinin denetlenmesi, O6gretmenler i¢in gerekli
egitimlerin diizenlenmesi, 6gretimin ¢esitli etkinlik ve faaliyetlerle zenginlestirilmesi,
programlarin kokli degisikliklerden ziyade gerekli oldugu takdirde revizyon edilmesiyle

egitim Ogretim faaliyetlerinin istenilen diizeyde gerceklestirilebilecegi diistintilmektedir.

2.8. Yazma Yaklasimlari

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin yapilandirilmasi yaklagim, teori ve model gibi kavramlarin
on plana ¢ikarilmasini saglamakta ve bdylece bu kavramlarin ne anlamlara geldikleri veya
birbirleriyle olan iliskilerinin nasil yapilandigi énem kazanmaktadir. (Can, 2018). Oral
(2003), Ozbay ve Barutgu (2013) yazma egitimi ve yaklagimlarmin incelenmesi sonucunda
genellikle “lirtin odakli yazma yaklagim1” ve “siire¢ odakli yazma yaklasimi” olmak tizere
iki yaklasimin 6n plana ¢iktigimi aktarmaktadirlar. Ozdemir (2019) ise bunlara ek olarak “tiir

temelli yazma yaklasimi” olarak bilinen farkli bir yazma yaklagimindan bahsetmektedir.
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2.8.1. Uriin Temelli Yazma Yaklasim

Uriin temelli yazma yaklagimmin tarihi, on sekizinci yiizyilin Iskog¢ realizmine kadar
gitmektedir. Iskog realizminde dogru bigem, uygun kullanim ve yazma siireglerini incelemek
yerine yazilmis driinlerin lizerinde durmak esastir (Babin ve Harrison 1999). Yazma
ogretiminde realizm ilkesine dayanan {iriin temelli yazma yaklasimi, 6grencilerin yazmaya
baslamadan once arastirma yapmalar1 (konuyla ilgili okumak, dinlemek, izlemek vb.) ya da

daha once edindikleri bilgilere dayanarak yazmalarini gerektirmektedir.

Uriin merkezli yaklasim Amerika’da 20. yiizyilin baslarindan 1960’lara kadar yogunlukla
kullamlmigtir.  Yaklasik altmig yillik bu siire¢ icerisinde kompozisyon 06gretimini
gerceklestirmek i¢in s6z bilimsel bigim, kesin ve degismez kurallar ya da formiillerle
ogretmenler tarafindan belirlenmistir. S6z bilimsel bi¢im belirlendikten sonra 6grencilerden
siifta tartigmak ve ¢oziimlemek amaciyla yazinsal bir yapiti okumalar1 istenmistir. Bu
yazinsal yapitin okunmasinin ardindan 6grencilerden daha 6nceden belirlenen kurallar1 géz
Oniline alarak, okunan yazinsal metinle ilgili bir kompozisyon yazmalar istenmistir ve en
sonunda Ogrencilerin yazi iirlinleri degerlendirilmistir (Ferris, 2004). Bu yaklasimda amag
kiginin ilgili konu hakkinda sahip oldugu diisiincelerini yazmasidir. O nedenle bu
yaklasimda yazmaya baglamadan 6nce gerekli olan bilgiler toplanir. Sonrasinda toplanan bu
bilgiler neden-sonug iliskisi, bir savi kanitlama, kiyaslamalar yapma yoluyla kdgida aktarilir.

Bu yaklasimda bilgiler dnemlidir (Ulper, 2008).

Uriin temelli yazma yaklagimi dort asamada gergeklesmektedir. Ik asamada belirlenen bir
yaz1 tiiriine ait drnek {iriinler dgrencilere gosterilir. Ogrenciler yazi tiiriine iliskin temel
bilgiler edinir. Ardindan kontrollii yazma asamasina gegcilir. Bu agsamada 6grenci kendisine
gosterilen iyi yazi Orneklerinden yola ¢ikarak benzer yeni metinler olusturur. Rehber
esliginde yazma asamasinda ise dgretmen de siirece dahil olarak yaziy1 degerlendirir ve
gerekli diizenlemeleri yapar. Ogrencilerin diizenlemeleri gérerek hatalarini 6grenmesi
amaclanir. Son olarak da serbest yazma asamasina gecilir. Yazma konusunda gerekli
bilgileri edinen 6grenci, bu asamada 6zgiin bir metin ortaya koyabilecek duruma getirilmis

olur (Badger ve White, 2000).
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Uriin temelli yazma yaklasimi, dgrencinin degerlendirilen, dgretmenin ise degerlendiren
roliinde oldugu bir yazma yaklasimidir. Ogrenci yerine dgretmeni merkeze alan bu yaklasim,
ogrenciyi kesfetme siire¢lerinden mahrum birakmaktadir (Barnett, 1989). Tiim 6grencileri
ayn1 kefeye koyup hepsinin ayni Ozelliklere sahip oldugunu varsaymasi, Ogrencinin
gereksinimlerini dikkate almamast; dolayisiyla yazarlarin farkliligini yadsidigi ve onlarin
yazma becerilerini gelistirmeleri amaciyla fayda saglamamasi sebepleriyle yaklasim
elestirilmektedir. Bu yaklasimda yazi iiriinliniin bigimsel o6zellikleri olduk¢a onemlidir.
Ogretmen degerlendirmesini dilbilgisi (yazim ve noktalama), sdzciik kullanimi, bigimsel
diizen gibi teknik Olgiitlere gore yapar (Clark, 2013). Amag¢ ortaya bir yazi iiriiniin
cikmasidir. Yazma onceden belirlenmis kurallara dayali olarak gerceklestirilir ve bigimsel
ozelliklere ¢cok onem verilir. Ayrica zaman sinirlamasi s6z konusudur. Bu yaklagimda hem
yazinin yazilmasi hem de degerlendirilmesi olduk¢a mekanik bir bigimde gergeklesir (Oral,
2003). Ogretmenlerin bir¢ogu yiizeysel dogruluga ve bigime 6nem verirler ve yazmayu,
ogrenme etkinligi yerine notlandirma etkinligi olarak goriirler. Degerlendirme not vermek
amaciyla siire¢ icerisinde degil siire¢ sonlandiginda yapilir. Dolayisiyla 6grenciler yazma

isini cogunlukla sinavlarda gergeklestirirler (Bahadir ve Kahtali, 2020).

2.8.2. Siire¢ Odakh Yazma Yaklasimi

Stire¢ odakli yazma yaklasimi, {irlin temelli yazma yaklagiminin aksine yalnizca metin
olusturmaya odaklanmamaktadir. ‘Ne’ yazild1 sorusunun yaniti olan iiriin yerine ‘nasil’
yazildi sorusunun yanitt olan siire¢ lizerinde durmanin gerekliligini vurgulayan bir
yaklasimdir (Ulper, 2008). Bu yaklasimi savunanlarca, yazma siirecinin nasil islediginin
bilinmesiyle birlikte, bu siirecin sonunda ortaya ¢ikan iriinler nasil daha iyi bir hale
getirilebilir sorusunun da yanitlanabilecegi; diger bir deyisle yazma siirecinde 6grencilerin
yonlendirilmesiyle daha iyi yazili metinlerin elde edilebilecegi ileri siiriiliir. Brown (2001)
stire¢ odaklt yazma yaklagiminin ilkelerini su sekilde siralamaktadir; 6grencilerin yazi
triinlini olustururken gegtikleri siirece odaklanmak, o&grencilerin kendi kompozisyon

stireclerini anlayabilmeleri i¢in onlara yardimci olunmasi, 6grencilere yazi iirlinlerini
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olusturmalar1 ve gerekli diizenlemeleri yapabilmeleri i¢in zaman taninmasi, 6grencilere
gozden gecirme konusunda bilgiler verilmesi, yazarken G&grencilerin diisiinceler
iiretebilmesine firsat taninmasi, yazma siireci boyunca 6grenciye ihtiya¢ duydugu doniitlerin

saglanmasi.

Yazma, Yildiz’in (2018) da bahsettigi hazirlik, taslak olusturma, gozden gecirme,
redaksiyon ve yayinlama gibi ¢esitli asamalardan meydana gelen bir siireci olusturmaktadir
(Applebee, Langer ve Mullis, 1986). Siire¢ temelli yazma 6gretimi, 6grencilerin diistinme
siirecine yogunlagmalarini, bilgiyi diizenlemelerini, genel olarak siireci organize
edebilmelerini ve her asamada uyanik ve dikkatli olmalarini; kisaca 6grenme siirecinde etkin
olmalarmi Onerir (Karatay, 2013). Bu yaklasimda yazma yalnizca iiriinden ibaret

sayilmamaktadir (Ferris, 2001; Hedge, 1988).

2.8.3. Tiir Temelli Yazma Yaklasim

1980’11 yillarda Avusturya’da ortaya ¢ikan tiir temelli yazma yaklagimu, siire¢ odakli yazma
yaklagiminin tiim yaz tiirlerinin ayni siireci takip ettigini savunmasi, metnin amacina gore
farklilagan tiirlere pek 6nem vermemesi ve dilbilimsel agidan yazmaya yonelik yetersiz bilgi
sunmas1 sebepleriyle elestirmektedir. Yazarlar, iginde bulundugumuz sosyal durumlar
neticesinde ihtiyaclara yonelik farkli dil ve iislup kullanarak metinleri yapilandirir, bu
sekilde de farkli metin tiirleri ortaya ¢ikmaktadir (Ozdemir, 2019). Tiirlere, yemek tarifi,
deneme, siir, Oyki, biyografi, mektup, sarki, roman, kullanim kilavuzu, regete, vasiyet,
arastirma makalesi, sempozyum sunumu, lisansiistii tezler gibi metinler 6rnek olarak
verilebilir (Yayli ve Yayli, 2014). Metin tiirlerinde goriilen farkliliklarin temel nedeni,
yazilan metnin amacinin ve igeriginin okuyucular tarafindan tam ve dogru olarak
anlagilabilecek sekilde organize edilmesidir (Hyland, 2003). Ogrenciler metinleri farkli
amaclara yonelik yazdigindan her metin tiiriiniin farkli dilbilimsel nitelikleri ve tislup
ozellikleri vardir (Lee, 2012). Tiir temelli yazma yaklasiminda 6gretmen, 6grencilerin

yazmasi gereken hedef metinleri onlarin ihtiyacina cevap verebilecek sekilde mesleki,
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akademik ya da sosyal baglamlarla tanimlar ve 6gretir. Bu yoniiyle tiir temelli yazma
yaklagimi, {iriin temelli yazma yaklagimina benzetilmektedir. Hatta iirin temelli yazma
yaklagimina benzerliginden dolay1 onun gelismis hali olarak da tanimlanmaktadir. Ancak tiir
temelli yazma yaklasiminin vurguladigi, yazinin iretildigi sosyal baglama gore farklilik
gosterdigi hususudur. Dolayisiyla bu yaklasimda farkli metin tiirlerinin ne ise yaradigi,
nerelerde kullanilmasi gerektigi, kullanilirken hangi dil ve islup Ozelliklerine dikkat

edilmesi gerektigi iizerinde durulmaktadir (Ozdemir, 2019).

2.9. Yazma Teorileri

Yazma ve yazmanin gelisimine yonelik ¢ok sayida model mevcut olsa da teoriler modeller
kadar fazla degildir (Andrews ve Smith, 2011). Alanyazin incelendiginde yazma teorileri
“biligsel gelisim teorisi: Jean Piaget”, “sosyokiiltiirel teori ve yazma: LevVygotsky”,
“yapisalci teori ve yazma: Jerome Bruner” ve “yazma gelisim teorisi-modeli: Emilia
Ferreiro” seklinde dort baslik altinda incelenmektedir (Can, 2018; Giines, 2021). Bu teoriler

asagida daha detayl paylasiimistir.

2.9.1. Bilissel Gelisim Teorisi

Biligsel gelisim teorisi, Jean Piaget’in diislincelerinden yola c¢ikilarak olusturulmus bir
teoridir. Jean Piaget, cocuklarin bilgiyi kazanmada aktif bir role sahip oldugunu ve degisen
yaslarinin etkisiyle degisik diinyalara da sahip olduklarini savunmaktadir. Piaget’ye gore
cocuk, bir donemde kazanmasi gereken tiim sema ailesine sahip olup gerekli bilis yapilarim
olusturdugunda, o donemdeki gelisimini tamamlamaktadir. Piaget, tiim g¢ocuklarin bu
gelisim asamalarin sirasiyla gegirmesi gerektigine inanmis; ¢ocugun bir gelisim dénemini
atlayarak digerine gecemeyecegini belirtmistir (Senemoglu, 2009). Piaget sozii edilen bu
gelisimin kalitm ve c¢evre etkisiyle meydana geldigini; olgunlagma, yasanti, uyum,

orgilitlenme ve dengeleme gibi bazi ilkelerle de sekil alabildigini savunmustur.
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Piaget ve onun bilissel gelisim teorisi, yazma egitimi lizerinde de kendisini hissettirmektedir.
Yazma gorevlerinin belirlenmesinde biligsel gelisimin 6nemi goz ardi1 edilmemeli, ¢ocugun
tercihleri Onemsenmelidir. Yazma gorevlerinin olusturulmasinda ¢ocugun biligsel
gelisiminin géz ardi edilmesi, aslinda cocugu bir dizi karmasik gorevi yapmaya
stiriiklemektir. Bu durum, ¢ocugun hiisrana ugramasina ve yazi yazmaktan uzaklagsmasina
sebep olabilmektedir. Piaget, cocugun yaparak ve yasayarak 6grendigini savunur dolayisiyla
yazmanin yazarak gelisen bir beceri oldugu unutulmamalidir. Ogrenci yazilarmi zaman
icerisinde gelistirecektir. Piaget 6grenmenin ¢ocuk ve ¢evre arasindaki etkilesim siireci
oldugunu da vurgulamaktadir. Cocuk, yazma gorevi cergevesinde ¢cocuk ile metin, ¢ocuk ile
konu, ¢ocuk ile okuyucu olmak iizere farkli etkilesim siiregleri igerisinde yer almaktadir.
Kisacasi bilissel gelisim teorisi, yazma becerisinin bilissel siirecleri harekete gecirmesi
sebebiyle ¢ocuklar i¢in belirlenen yazma faaliyetlerinin, ¢gocuklarin biligsel gelisimlerinin

dikkate alinarak hazirlanmasi gerektigini 6ne siirmektedir (Can, 2018).

2.9.2. Sosyokiiltiirel Teori

Vygotsky sosyokiiltiirel teoride Piaget’in aksine toplum ve c¢evrenin bireyin biligsel
gelisimini istendik ve sistematik bir sekilde sagladiklar1 goriisiindedir (Kapanzade, 2019).
Bireyin sosyal etkilesimi ise 6grenme gergevesi ve olasi gelisim alani olarak adlandirilan iki
yol ile gerceklesmektedir (Can, 2018). Ogrenme cergevesi, dfretmen ve yetiskinler
tarafindan 6grencinin desteklemesidir (Tompkins, 2006). Olas1 gelisim alani ise ¢gocugun
yetiskin ya da daha yeterli bir akram ile yapacagi is birligi neticesinde gosterebilecegi
potansiyel gelisim seviyesi ile kendi kendine sagladig1 gercek gelisimsel diizey arasindaki
mesafe olarak belirtilmektedir (Barnard ve Campbell, 2005 akt. Can, 2018). Sosyokiiltiirel
teorinin bakis acisina gére yazma egitiminin teori ve uygulama konu alanlarinin 6zetlemek
gerekirse dort anahtar noktaya ulasilmaktadir (Can, 2018). ilk olarak yazma amaci, gergek
yazma hedefleri ve anlamli iletisim olarak vurgulanmaktadir. Bu amag¢ cergevesinde
ogretmen yazmadaki alt siirecleri modellendirir; 6grenci ise kendi yazi konusuna ve yazisin

paylasacagi hedef kitlesine karar vererek gergek bir yazar gibi yazmaya baslar. Ikinci olarak
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aracilik kavrami iizerinde durulmustur. Bu kavramin uygulanmasinda 6gretmen yazma
stirecindeki igsel konusmalar1 modellendirir ve 6grenciye yazma stratejilerinin kullanmasi
icin gerekgeler sunar. Ogrenci siirece katildiginda dgretmen kendi etkisini yavas yavas
azaltir ve siirecin kontrolii 6grenciye birakilir. Ugiincii dnemli nokta olas1 gelisim alan1 ve
ogrenme cercevesidir. Ogretmenin ya da daha iyi seviyeye sahip akramin rehberligi
Ogrencinin yazma becerisini gelistirmesini saglayacaktir. Son nokta ise, bilginin insasinin
sosyal ve kiiltiirel bir etkinlik olarak belirtilmesidir. Yazma derslerinde 6grenciler, gergek
okuyucu Kkitleleri icin gercek hedefler kapsaminda yazmalidir. Ogrencilere yazma
etkinliklerinde is birligi yapma ve birlikte ¢calisma olanaklar1 verilmelidir. Yazmada bigimsel
ozelliklerden ziyade anlamli iletisime vurgu yapilarak icerige Onem atfedilmektedir.
Ogrenciler yazma siireclerinde kendi fikirlerini ifade edebilmelidir (Yiiksel, 2012). Kisacas1
sosyal kiiltiirel teoride aracilik, 6grenme ¢ergevesi ve olasi gelisim alani gibi kavramlar 6n
plana ¢ikararak usta ¢irak iliskisini vurgulanmaktadir. Yazma siireci de 6gretmenin model
ve rehberligi ile baslayan ve 6grencinin yazmada hakimiyeti ele almasi ile sonuglanan is

birligine dayali bir siireci temsil etmektedir (Can, 2018).

2.9.3. Yapisalci Teori

Yapisalci teoride 6grenmenin yeni kavramlarin var olan bilgilere dayandirabilecegi sosyal
bir siire¢ oldugu goriisii hakimdir (Arslan, 2007). Bruner’a gore egitim, 6grenciyi istekli ve
ogrenmeye agik héle getirmeli; egitim etkinlikleri, 6grencinin kolaylikla anlayabilecegi
sekilde yapilandirilmali ve edinilen bilgi farkli durumlarda da kullanilabilecek sekilde
tasarlanmalidir. Smith (1977 akt. Can, 2018) Bruner’in egitimle ilgili olan ilkelerinden yola
cikarak yazma egitimi ile ilgili bazi tavsiyelerde bulunmustur. Yazma gorevlerini
tamamlayamayan Ogrenciler {izerinde herhangi bir zorlama ve baski olusturmadan,
ogrencilerin mevcut yazma problemlerini ¢6zmelerine yardimci olunmali; 6grenciler, kendi
problem ¢dzme eylemlerini olusturmalar1 noktasinda desteklenmelidir. Ogrencilerin
ilerleme kat etmeleri mevcut seviyelerinin listiinde yazmalar1 noktasinda tesvik edilmeleri

ile saglanabilecegi belirtilmistir. Ayrica Bruner, 6grencilerin yazilarinda bulunan yanliglari
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diizeltmelerinden ziyade yazilari en bastan yazmalarini 6nermektedir. Bunun sebebi ise
ogrencilerin bu sekilde daha fazla gelisebileceklerini diisiinmesidir. Yapisalci teoride siirecin

iiriinden daha degerli olmasi gerektigi de vurgulanmaktadir (Can, 2018).

2.9.4. Yazma Gelisim Teorisi

Yazma geligim teorisi Piaget ve Frith’in goriislerinden hareketle Emilia Ferreiro tarafindan
gelistirilmis yazma ve O6grenme siirecleriyle ilgilenen bir teoridir. Yazma 6gretiminin
davranigsal yoniinden ¢ok zihinsel yoniine agirlik vermektedir (Giines, 2021). Ferreiro
caligmalarinda ¢ocuklarin yazma sisteminde gelistirdigi fikirlerin gelisimini ortaya
¢ikarmay1 amaglamistir (Goodman, Reyes ve McArthur, 2005; akt. Can, 2018). Ferreiro
cocugun okuryazarhiginin gelisiminde ii¢ diizeyi saptamustir. Birinci diizeyde g¢ocuklar
cizmeyi yazmaktan ayirt ederler ve dolayisiyla yazma ve ¢izmenin farkli oldugunun
bilincine varirlar. Cocuklar bu ayrimi kesfettikten sonra bir yazinin okunabilmesi i¢in sahip
olmas: gereken nitelikleri aramaya baslarlar. Ikinci diizeyde cocuklar, yazili sistemleri
gelistirebilmek i¢in nitel ve nicel gereklilikleri insa ederek yazili sistemi olusturan
parcaciklar ile biitiin arasindaki iliskiyi kesfederler. Bu kesif sonucunda “minimum nicelik
ifadesi” ortaya ¢ikar. Buna gore bir seyin yazi olarak belirlenebilmesi icin nicel olarak,
birbirinden farkli ii¢ harf yeterli olmaktadir. Ugiincii diizeyde ise cocuklar, dilin sesleri ile
yazili sistemi arasindaki iligkiyi kesfetmislerdir. Giines (2007) de Ferreiro tarafindan
gelistirilen yazma gelisim modelinin ii¢ asamada ele alindigin1 ve yazma gelisim teorisinin
asamalarini okul 6ncesi asama, ilk okuma yazma asamasi ve akici yazma asamasi seklinde
ifade etmektedir. Kisacast yazma gelisim teorisi yazmanin zamanla gelistigini

savunmaktadir.

2.10. Yazma Modelleri

Yazma modellerinin bilimsel olabilmeleri i¢in bir veya birkag teoriye dayanmasi ve alanda

kullanilan biitiin bilgi ve becerileri igermesi gerekmektedir (Can, 2018). Modeller bir biitiine
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sahip olmali, sistemli ve mantikli asamalar, siirecler, ilkeler ve kurallar icermelidir. Bu
calismada sirastyla Rohmer, Bridwell Modeli, Bretier ve Scardamalia, Harris ve Graham,
Hayes, Kellogg, Deschenes, Scmidt, Van Galen, Chenoweth ve Hayes, Hayes ve Flower

modelleri ele alinmustir.

2.10.1. Rohmer Modeli

Rohmer modeli, tek yonlii ve dogrusal bir yazma siirecini modellemektedir. Yazma siirecinin
yazma Oncesi, yazma sirasi ve yazma sonrasi olmak {izere ii¢ asamada ele alan modelde, geri
doniisler yer almamaktadir. Yazar, yazma 6ncesi asamasinda fikir arastirir ve planlar, yazma
sirasinda metnini Uiretir, yazma sonrasinda ise yazinin bigimsel ve iceriksel diizenlemelerini
yaparak siireci sonlandirir (Cornaire ve Raymond, 1999; Lauwers, 2007; akt. Giines, 2021).
Modelin en belirgin sinirlili1 yazma siirecinin tek yonlii ve dogrusal olmasidir (Giines,

2021).

2.10.2. Bridwell Modeli

Bridwell 1980 yilinda on ikinci siif ogrencilerinin diizenleme stratejilerini inceledigi
aragtirmasinda Yazma Siirecinde Diizenleme Modelini ortaya koymustur. Arastirmaci
olusturdugu modeli kendisinden 6nceki arastirma ve modellerin (Emig, 1971; Pianko, 1977;
DellaPiana, 1978; Tomlinson, 1979; Nold, 1978; Sommers, 1978; akt. Atasoy, 2022) ortaya
koydugu bulgular1 sentezleyerek meydana getirdigini ifade etmistir. Bridwell modeline gore
yazma siireci hem yinelemeli hem de dogrusal bir siirectir. Yazar yazma siirecinin herhangi
bir noktasinda duraklama yapabilir. Duraklamalar genellikle yazarin metni tekrar gézden
gecirmek ya da okumak i¢in olusturdugu noktalardir. Yazarlar yazilarin1 oldugu gibi kabul
eder ya da bazi uyumsuzluklar1 algilar. Metinlerin kabul edilmesi yazma siirecinin
sonlandirilmast ya da devam etmesi ile sonuglanabilir. Eger yazar uyumsuzluk algilar ise
metni degistirmeye, sonlandirmaya ya da herhangi bir degisiklik yapmadan siirece devam

etmeye karar verebilir. Bu dongii, uyumsuzluklar ¢6ziilene kadar veya yazarin metin
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iizerinde degisiklik yapmak istememesine gore ilerlemeli bir sekilde devam eder

(Atasoy,2022).
X 0 D e A e D R R R 3
aviam| —— | Urin | .- o oo o e ST 5. SRR >
A ' A A
: : : .
: : ‘ |
: o * | Anlam veya Bigim Ayrmi I ‘Bigimle VeyaKavramla | :
: e (Tarama veya Yeniden Okuma) * | Benzetligin Incelenmesi
A , i
: A : H 4 A
i . ; | ;
ey B e
‘ ; v '
i < “““ * | Degistimeye Karar Verme Degistimemeye Karar Verme Yeniden Kopyalama
4
. v :
v | Stirete Yapilan Degisiklik Taslaklar Arasmda Yapian Degisiklik | . S— :
“"1(1. Veya Sonraki Taslaklar)

Sekil 2. Bridwell yazma modeli 1980 (Atasoy, 2022)

2.10.3. Bereiter ve Scardamalia Modeli

Bereiter ve Scardamalia yazmayla ilgili ilgili biligsel siiregleri incelemisler ve bu kapsamda
yar1 deneysel desenlerle kurgulu bir dizi aragtirma yapmiglardir. Calismalarinda ilkokul
donemindeki ¢ocuklar ve yetiskinlerin yazma siireclerini, zihinsel kapasitelerini, planlama
ve anlama gibi durumlarini incelemislerdir. Bu karsilastirmalarin neticesinde bilgi anlatim
modeli ve bilgi doniistiirme modeli olarak belirttikleri iki modeli ortaya koymuslardir. Bilgi
anlatim modeli iretilen iki modelin basit olanidir. Yaptiklar1 ¢aligmalarla bu modelin
cocuklar tarafindan ¢ok fazla kullanildigin1 ancak zaman zaman bazi yazma gorevlerini
gerceklestirirken yetigkinlerin de kullandigini fark etmislerdir (Andrews ve Smith, 2011).
Cocuklarin yas1 biiytidiik¢e diisiinceyi diizenleme ve harekete gecirmek i¢in dis kosullara ve
olaylara bagimliligin bir o kadar azaldigini kesfetmislerdir (Bereiter ve Scardamalia, 1987).

Modelin sematik gosterimi sekil 3°te sunulmustur.
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Sekil 3. Bilgi anlatma modeli (Bereiter ve Scardamalia, 1985; akt. Can, 2018)

Bilgi anlatma modeli ii¢ bilesenden olusmaktadir. Bunlar gorevin zihinsel temsili, uzun
stireli bellek ve bilgi anlatma siireci olarak ifade edilmistir. Gorevin zihinsel temsilinde,
olusturulacak metnin konusu ve tiiriiniin tanimlanabilmesi amaciyla konu ve tiir
belirleyiciler mevcuttur. Uzun siireli bellek ise yazarin goérevini tamamlama siirecinde

devam eden, icerik ve sdylem bilgisi olarak adlandirilan iki tiir bilgiyi kapsamaktadir. Igerik
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bilgisi, kararlastirilan konu hakkinda yazarin ne bildigini; sdylem bilgisi ise liretilecek metin
tirti hakkindaki bilgileri belirtmektedir. Bilgi anlatma siirecinde yedi islem basamag:
bulunmaktadir. Ilk &nce metnin konusu ve metin tiirii {izerinde karar verilmesi
gerekmektedir. Bu karar verme isleminde yazarin uzun siireli bellegindeki igerik ve sdylem
bilgisi devreye girer. Buradan cekilen bilgiler, metnin konusunu ve dogasina uygunlugu
bakimindan karar vermek igin siirlar olusturur. Basamagin sonuna dek tiretilen metin uzun

stireli bellegin bir sonraki arastirmayla baglanti kurmak i¢in uyaricis1 olarak kabul edilir

(Graham, 2006).

Beretier ve Scardamalia devam eden ¢aligsmalarinda yazma gorevinin yerine getirilirken yeni
becerilerin ortaya ¢iktigini fark etmis; yeni becerilerle birlikte olusan farkliligi, bilgi
doniistirme modeli ile ortaya koymuslardir. Bilgi doniistiirme modelinin sematik yapisi

sekil 4’te verilmistir.
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F 3
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Bilgisi

Icerik Problem Sozbilim
Problem Aktarimi Problem
Alam Alam
< Problem
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Bilgi Anlatma Stireci [+

h 4

Sekil 4. Bilgi dontistiirme modelinin yapis1 (Beretier ve Scardamalia,1987; akt. Can, 2018)
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Bilgi dontistiirme modeli, bilgi anlatma siireclerini kapsayarak bilgi anlatma modeline gore
daha karmasgiktir. Bu iki model birbirinden tamamen farkli siiregleri kapsamaktadir. Bilgi
doniistiirme modelini kullanan yazarlar yazacaklari igeriye iliskin mevcut belleklerinden ve
yazinin uyum saglayacagi sdylemden faydalanmakla kalmazlar, igerik ve sdyleme iligkin
anlayislar metni olustururken sekillenmeye devam eder. Var olan bilgiler yazinin sdylemi
ve yazi igerigi ile ¢ift yonlii olarak etkilenir ve yazida sunulacak fikirler basitge ifade

edilmekten ziyade yazma siirecinde yeniden sekillenir ve doniistiirtiliir (Andrews ve Smith,

2011).

Dolayisiyla giiglii ve zayif yazarlarin metin olusturma siireglerini ortaya koyan bilgi anlatma
ve bilgi doniistiirme modelleri, Hayes ve Flower modeline farkli bir yon vermis ve yazma

modelleri arasinda yerini almigtir.

2.10.4. Harris ve Graham Modeli

Harrris ve Graham (1996) tarafindan 6grencilerin stratejik davraniglarini, 6z diizenleme
becerilerini, yazi {irlinlerindeki igerik bilgisini ve motivasyonel egilimlerini artirmak
amaciyla strateji egitimine yonelik olarak gelistirilen model “6z diizenlemeli strateji
gelistirme modeli” olarak da bilinmektedir ve yazmanin 6gretimi ile iliskilidir (Can, 2018).
Modelde planlama, taslak olusturma ve gozden gegirme stratejiler ve Ogrencilerin
ogrenmelerinde yardimci olacak talimatlar uygulanmaktadir. Model, 6grencilere yazma
stratejilerini 6grenme ve uygulama firsatlar1 saglamak amaciyla olusturulmus alti asamadan
meydana gelmektedir. Bu asamalar 6n bilgi gelistirme, stratejinin faydalarin1 ve amacini
tartigma, stratejinin kullanimini modelleme, stratejinin basamaklarini 6grenme, strateji
uygularken oOgrencileri destekleme ve bagimsiz performansi devam ettirme seklinde
siralanmaktadir (Harris, Santangelo ve Graham, 2008). Modelin ilk asamast olan 6n bilgi
gelistirme boliimiinde Oncelikli amag 6grencilerin stratejiyi basarili bir sekilde anlayip
uygulayacaklarindan emin olmaktir. Ogretmen, &grencilere rehberlik ederek hedef

stratejileri ve 0z diizenleme prosediirlerini anlamalarin1 ve uygulamalarin1 saglamaktadir.
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Eger beceri eksiklikleri tanimlanirsa, tekrar 6gretim yapilabilir. Stratejinin faydalarii ve
amacini tartigma boliimiinde strateji ve onun amaci ile faydalari belirlenip tartigilir.
Ogrencilerin inanglar1 yazma performanslarini ve yazma siirecine yonelik algilar1 belirlenir.
Ogrencilerin sahip oldugu olumsuz veya etkisiz inanglar tespit edilerek olumlu degisimin
saglanmasi i¢in ugrasilir. Stratejinin kullanirmimi modelleme asamasinda Ogretmen
stratejinin nasil kullanilacagini 6grenciler icin modeller ve eksiksiz bir sekilde gdosterir.
Ogretmenin sesli diisiinme asamasini kullanmas1 modellemeyi daha etkili yapmaktadir.
Sonrasinda ise 6gretmen ve Ogrenciler stratejiler ilizerinde ne gibi degisikliklerin bu
stratejileri daha etkili ve verimli yapacagi iizerinde tartisma yapabilir. Dordiincii agsama olan,
stratejinin basamaklarin1 6grenme asamasinda Ogrencilerin stratejinin basamaklarini
yeterince Ogrenmis ve tanimis olmalarini saglanmasi amacglanmaktadir. Stratejiyi
uygularken 6grencileri destekleme asamasinda, 6gretmen Ogrencilerinin stratejiye hakim
olma durumlarmi destekler, yavas yavas strateji kullanma sorumlulugunu &grenci
iistlenmeye baglar. Son asama olan bagimsiz performansa devam ettirmede ise 6grenciler

stratejileri ¢ok az bir destekle veya hi¢ destek almadan bagimsiz olarak kullanmaktadirlar.

2.10.5. Hayes Modeli

1980 yilinda Hayes ve Flower tarafindan gelistirilen bilissel siire¢ modeli, 1996’da Hayes
tarafindan yeniden diizenlenmistir. Yeni model incelendiginde, dnceki modelde yer alan
bilesenlerin daha farkli yapilandigi goriilmektedir. Modelde iki ana yap1 mevcuttur bunlar
faaliyet ortami ve bireysel boyut olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Faaliyet ortami, sosyal ¢evre
ve fiziksel ¢evre seklinde iki alt boyutta ele alinmis; mevcut yap1 yeniden diizenlenmis,
gelistirilmis ve model giincellenmistir. Hayes, modelinde oncelikle icsel faktorlerle ilgili
diizenlemeler yapmis; modele oncelikle yazma siirecine etki eden gilidiilenme yani etki
bilesenini eklemistir. Ikinci olarak ise uzun siireli bellek bilesenini giincelleyerek bellegin

sadece okuyucu ve konu bilgisi ile sinirl olan yapisini genisletmistir.
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2.10.6. Kellogg Modeli
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Sekil 5. Hayes modeli semas1 (Hayes, 2006; akt. Can, 2018)

Kellogg’un “Yazmada Calisma Bellegi Modeli” Baddeley’in “Caligma Bellek Modeli” ne
dayanmaktadir (Olive, 2011; Giines, 2021; Baskan ve Ustabulut; 2022). Modelde yazim
stireci ile fonolojik dongii; gorsel kayit bellegi ile merkezi yiirlitme arasindaki iligki

tanimlanmaktadir. Merkezi yiiriitme kendisine bagli iki sistem tarafindan desteklenmektedir.




Bu iki sistem, sozlii materyali aktif bellekte depolayan ve koruyan “fonolojik dongii” ve
gorsel/mekansal materyali depolayan ve koruyan “gorsel kayit bellegi’dir. Merkezi
yiirlitme, uzun siireli hafizadan, dikkatin saglanmasindan, sistemin problemsiz bir biitiin
halinde islenmesinden ve yardimci sistemlerin faaliyetlerinin koordine edilmesinden

sorumludur.

Kellogg’a gore “planlama” bileseni gorsel kayit bellegi ve merkezi yliriitmeyi; terciime
bileseni ise climle ingas1 ve planlamalar1 noktasinda merkezi yliriitmeyi, s6zlii materyalin
saglanmas1 noktasinda fonolojik dongiiyli gerektirmektedir (Baskan ve Ustabulut, 2022).
Motor becerilerinin programlanarak yiiriitiilmesini iceren “yazili dil” bilesenin gérevini
gerceklestirmesi, merkezi ylriitmeyi gerektirmektedir. Yazilan metnin okunmasi merkezi
ylriitmeyi ve fonolojik dongiiyli; okunan metnin diizenlenmesi gorsel kayit bellegini gerekli

kilmaktadir.

2.10.7. Deschenes Modeli

Deschenes, metin iiretimi konusundaki c¢alisma yetersizligi ve alandaki yazma Ogretim
modellerinin eksikligi sebebiyle 1988 yilinda bir model Onermistir. Model, yazma
ogretiminin etkilesimsel siireglere duyulan ihtiyacini karsilayip anlama ve yazma ortami

arasinda bag kurulmaktadir (Giines, 2021).

Deschenes modeli, yazar/yazarin etkilesimde bulundugu cevresi ve yazma ortami olmak
iizere 1ki degisken tlizerine kuruludur. Bu degiskenler yazma siirecini yoneten “ortam” ve
“yazar” degiskenleri olarak incelenmektedir. Ortam degiskeni, yazma siirecinde yazarin
etkilesimde bulundugu ortam ve yazma gorevini etkileyen dgeleri igermektedir. Bunlar,
yapilacak gorev yani yazma gorevi, fiziksel ¢evre, bizzat liretilen metnin kendisi, yazar
cevreleyen yakin ve uzak kisiler, dis bilgi kaynaklari, seklinde siralanmaktadir. Modele gore
yazar degiskeni, ortam degiskeninden ¢ok daha 6nemlidir. Bu degisken, bilgi yapilar1 ve
psikolojik siirecler olmak iizere iki boyutu kapsamaktadir. Bilgi yapilari, yazarin zihninde

bulunan mevcut bilgileri igermektedir. Mevcut bilgiler; dilsel, anlamsal ve bagvuru gibi
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bilgiler, bir baska deyisle agiklayici bilgiler olarak nitelendirilmektedir. Psikolojik siirecler
ise bilgileri algilama ve harekete gecme, anlamlar1 yapilandirma, anlamlari siralama ve
diizenleme, yazma ve basma, gézden ge¢irme olmak iizere bes asamadan olusmaktadir

(Cornaire ve Raymond, 1999).

Belirtilen asamalarda yazar ilk olarak bilgilerini harekete ge¢irmekte ardindan metnin genel
yapisin1 olusturmak i¢in bilgileri se¢me, ©on bilgilerle biitiinlestirme, iliskilendirme,
diizenleme, etkinligi yOnetme gibi islemlerle anlami yapilandirmaya baslamaktadir.
Ardindan diisiincelerin organize edilerek siralanmasi, yazar, metin ve ortam etkilesimiyle

metin liretimi gergeklesmektedir.

Deschenes’e gore yazma etkinligi bir dizi karmasik agsamadan olugmaktadir. Bu agamalar
metin, ortam ve yazar arasindaki etkilesimle sonuglanmaktadir. Model, yazi iiretiminin
Oonemli yonleri ile zihinsel siireclerin islevlerini, bilginin zihinde islenmesi ve yapilanmasini

anlamay1 saglamaktadir (Lauwers, 2007).

2.10.8. Scmidt Modeli

Chomsky’1n dil edinmek i¢in zihinde 6zel programlarin oldugu anlayisina dayanan Schmidt
yazma modeli 1975 yilinda Schmidt tarafindan onerilmistir. Modelde bellekte depolanmis
bilgilerden hareket edilmektedir. Ogrenilen bilgiler ¢esitli diizenlemelerle zihinde
depolanmaktadir. Schmidt’e gore bellekteki bilgilerden hareketle zihnimiz bir yazma
programi olusturmakta ve kullanmaktadir. Beyin yazma siirecinde olusturulan bu programi
gerceklestirmektedir. Cesitli konulara uygun yazilar i¢cin yazma programi zihinde yeniden
olusup var olan baglantilar1 kullanmaktadir (Benoit,1995). Kisacas1 Schmidt modeli yazma

stirecini zihinde gelisen yazma programiyla agiklamaktadir (Giines,2021).
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2.10.9. Van Galen Modeli

Van Galen tarafindan onerilen bu modelde yazi, sozlii dilin harfler araciligiyla aktariimasi
olarak tanimlanmaktadir. Yazma siirecinde kelimelerle kodlamalar yapilmaktadir. Bu
kodlamalar seslerin harflere ¢evrilmesi ile baglamakta sonrasinda ise hece ve kelimelerin
olusturulmasiyla devam etmektedir. Kodlama isleminin gergeklesmesi beyindeki ¢cok sayida
noronun devreye girmesi ile miimkiin olmaktadir (Benoit, 1995). Kisacas1 bu modelde
yazma siirecinin zihinsel yonii ele alinmaktadir ancak agiklamalar yeterli goziikmemektedir

(Giines, 2021).

2.10.10. Chenoweth ve Hayes Modeli

Yazma modellerinden bir digeri de Chenoweth ve Hayes (2001) tarafindan ortaya
konulmustur. Bu model yabanci dil 6grencileri iistiinde yapilan arastirmalar sonucunda
iiretilmis, ana dilde yazili metin tiretimi siiregleri ile karsilastirilarak degerlendirilmistir.
Model bir yoniiyle 1996 modelinin uyarlamasidir. Chenoweth ve Hayes olusturduklar
modelde ti¢ diizeye yer vermislerdir (Bayat, 2020; Atasoy, 2022). Bunlardan birincisi
kaynak diizeyidir. Kaynak diizeyinde i¢ bellek ve genel amagl siiregler yer almaktadir. Bu
stirecler diger diizeylerde de bulunur. Yazma sirasinda Onerici anlatiya bilgi saglama
amaciyla uzun stireli bellege basvurur. Ayni bicimde doniistiiriicii de sozliiksel bilgileri veya
dil bilgisel bilgiy1 alarak kullanmak i¢in uzun siireli bellege ihtiyac duyar. Doniistiiriicii,
climleleri uygun sekillerde tamamlama amaciyla iiretilen metni okumak i¢in okuma stirecini;
ciktilar kisa siireli bellekte depolamak i¢in de g¢alisma bellegini kullanir. Bu gegici alanda
tutulan ¢iktilar, diizenleyici tarafindan degerlendirilir. Biitiin bu islemler kaynak diizeyinde
bulunan birimler tarafindan yonetilir. Siire¢ diizeyi ise iki ana boliimii igerir. Bunlar i¢sel ve
digsal siireglerdir. Digsal siirecler i¢sel siireglerin isledigi alanlara gonderimde bulunur. igsel
siireglerde dnerici, déniistiiriicii, diizenleyici ve kopyalayici birimler yer almaktadir. Onerici,
dil oncesi kaynaklarin karsihigidir. Burada yazili metinde ifade edilecek fikirler iiretilir.

Doniistiiriicti, dil 6ncesi diisiinceleri uygun sozciik siralamalar1 ve dil bilgisi esliginde dilsel
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dizimlere doniistiiriir. Diizenleyici hem Onerilen hem de yazilan dili degerlendirirken
kopyalayici ise gegici alanda tutulan igerigi yaziya aktararak yazili dile g¢evirir. Siireg
diizeyinin ikinci bolimi digsal alanla ilgilidir. Bu alanda yer alan birimler gorev araglari,
sOzliikler ve yazarin belli bir noktaya kadar iirettigi metindir. Gorev araglari kaynak metinler,
elestiriler, yorumlar ya da cesitli notlar gibi bilgi saglayici araclardan olugsmaktadir. Bu
alanda ayrica sozliikler, kilavuzlar ve bilgisayar gibi araglarda yer alabilmektedir. Modelde
acikca gosterilmemesine karsin arastirmacilar digsal alanda okurun da bulundugunu
belirtmektedir. Digsal alanda bulunan birimler, Hayes’in (1996) 6nceden de belirttigi yazarin
sosyal ve fiziksel gevresine karsilik gelmektedir. Uciincii ve son diizeyi ise denetim
diizeyidir. Denetim diizeyi, siirecler arasindaki etkilesimi yoneten amagclar ve iiretim
dizilerini i¢eren gorev semasidir. Siire¢ diizeyinde gorev semasi tarafindan igletilen cesitli
etkilesimler dizisi belirlenmektedir. Arastirmacilar bu etkilesimlerin, kismen istemli bir
denetimden gegtigini, tiim gorevler ve yazarlar igin ayni1 olamayacagini ¢esitlilik ve farklilik
icerebilecegini vurgulamaktadir. Bu durumda bazi yazarlar diizenleyici birimine
etkinlestirmeyebilir ya da ikinci dil 68rencileri yazmada sozliik kullanimini gereginden fazla
gerceklestirebilir. Tiim bu farkliliklar yazma modelindeki birimlerin etkili ya da etkisiz
kullanimiyla sonuglanir. Ayrica modeldeki siireglerin arasindaki etkilesimin tek yonlii
olmadig1 varsayilmaktadir. Yani her siire¢ bir dncekinden gelen girdigi edilgen bi¢cimde
kabul etmeyerek sonraki siirecten de etkilenir. Bu isleyisten dolay1r da modelin ¢izgisel bir

yapida anlagilmasi yaniltict olabilir. Modele ait sema sekil 6’da paylasiimistir.
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Sekil 6. Cheoweth ve hayes modeli (2001; akt. Atasoy, 2022)

2.10.11. Hayes ve Flower Modeli

Hayes ve Flower tarafindan 1980°de gelistirilen yazma modeli, bir biligsel siire¢ modeli
olmakla birlikte yazmay: siire¢ olarak inceleyen modeller arasinda en ayrintili bilgileri
saglayandir. Bu sebeplerle yapilan arastirmada temel alinmistir ve arastirma verileri sozii
edilen modele gore betimlenerek sonuglara ulagilmistir. Hayes ve Flower modeli, yazmay1
bir siire¢ olarak ele alir ve yazma esnasindaki siire¢ ve iglemleri incelerken “Yazarlarin
yazma slirecini yoneten kriterler nedir? Yazarlarin yazarken aldiklari kararlara rehberlik
eden nedir?” gibi sorulara cevaplar arayarak yazi lretim siirecindeki zihinsel islemleri
aciklayarak siiregte karsilasilan sorunlart ¢ozmeyi amaglar (Messegue, 1998). Bu modele
gore yazarlar, kompozisyon olustururken birbirinden farkli ancak birbiriyle iliskili etkinlik

alanlarin1 diizenleyerek yazma eylemini gerceklestirirler. Bu sebeple yazma eylemi i¢in ii¢
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biiyiik birimden s6z edilir. Bunlar; etkinlik ¢evresi (yazma gorevi/isi), yazarin uzun siireli
bellegi ve yazma siireci olarak siralanabilir (Ulper, 2008; Ulper ve Uzun 2009; Giines, 2021;
Atasoy, 2022). Etkinlik ¢evresi, yazma faaliyetinin alanlarindan ilkidir. Yazar, s6z bilimsel
sorun ve iretilen metin birimlerini bu faaliyet alaninda gerceklestirir. S6z bilimsel sorun,
yazarin yazacagl metnin konusunu ve bu metni hangi baglamda ele alacagina karar vermesi,
hitap edecegi kitleyi belirleyerek bu kitleye uygun konular segmesi ve yazma amacini
belirlemesi olarak agiklanabilir. S6z bilimsel birim igerisinde ele alinan yazinin konusunu
belirlemenin tiim metinler i¢in ortak bir basamak oldugu soylenebilirken bu islemin nasil
yapilacagi yazardan yazara degismektedir. Etkinlik ¢evresi icerisinde yazarlar, s6z bilimsel
sorunu belirlemenin ardindan metin tiretme etkinligini gerceklestirirler. Girilen metin tiretme
stirecinde, yazarlarin konu hakkinda sahip olduklar1 bilgileri uzun siireli belleklerinden
cekmeleri ve bu bilgileri ¢oziimleyip okurlarinin gereksinimlerini g6z Oniine alarak
aktarmalar1 gerekmektedir. Ancak bir metin iiretebilmek i¢in konu ve okur hakkinda bilgiye
sahip olunmasi yeterli degildir. Yazarin metinlestirme eylemiyle ilgili sahip oldugu bilgiler
de onemlidir (Ulper, 2008). Metin olusturma siireci devam ederken, faaliyet ortamina
iiretilen metin dahil olur. Metin olusturma siireci, yazarin zaman ve dikkatini liretilen metne
vermesini gerektirmektedir. Ancak diger yandan {iretilen metin, yazarmn uzun siireli
bellegindeki bilgiler ve yazarin s6z bilimsel sorunla basa ¢ikma planlar1 gibi yazma siirecini
yonlendiren iki ayr1 durum ile de yaris igerisine girmektedir (Can, 2018). Yazarin uzun siireli
bellegi; etkinlik ¢evresinden sonra gelen ikinci temel faaliyet alanidir. Uzun siireli bellek
konu bilgisini, iletisimsel bilgi ve dilsel bilgileri icermektedir (Bayat, 2020). Yazarlar,
yazma siirecinde konu bilgisi alanindan bilgileri okur, konu ve yazmayi planlamayla ilgili
olanlar1 yeri geldikce kullanir (Ulper, 2008). Yazar bu siirecte yazisina dair sahip oldugu
bilgilerin yani sira yazinin hitap etmesini planladigi okurun bilgisini de uzun siireli
belleginde tutar. Yazma siireci boyunca uzun siireli belleginden ¢agirdig bilgileri géz oniine
alir ve siireci bu cercevede sekillendirir. Yazar bu siirecte uzun siireli belleginde var olan
yararli ve tutarli bilgiler ile anlamli baglar olusturur, yalnizca metni i¢in ihtiyag duydugu

bilgileri belleginden ¢agirmakla kalmaz ayni zamanda okur i¢in uygunlugunu da gozeterek
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metni diizenleme siirecine katki saglar; bu noktada da iletisimsel bilgilerini etkin hale
getirerek metnin tutarl bir sekilde olugsmasini saglamasi gerekmektedir. Etkinlik ¢evresi ve
uzun siireli bellekten alinan bilgilerin, yazarin zihninde nasil sekillenecegi ise yazma siireci
asamasinda ger¢eklesmektedir (Bayat, 2020). Yazma siireci, yazma ediminin son faaliyet
alanidir; planlama, yaziya aktarma (metinlestirme) ve gézden gegirme birimlerinden olusur
(Glines, 2021). Planlama biriminde yazarlar, yazili olarak kullanilacak bilginin igsel bir
temsilini olustururlar (Flower ve Hayes, 1981). Yazma ile sozlii iletisim kurma arasindaki
en belirgin ayrim planlama asamasinda belirginlesir. Yazma, dncesinde tasarlanmis olan bir
planlamay1 gerekli kilar. Yazar belirledigi amaci metin ile gergeklestirir ve bu siirece
planlama ile baglar. Yazar amacina gore yapacagi planlamada diisiincelerini diizenler.
Planlama birimi diisiince liretmeyi kapsar ve bu diisiince liretme yazma siireci boyunca
devam eder. Bilgi bellekte bazen diizenli olarak bazen de par¢a parca, baglantisiz ve ¢eligkili
bir bigimde bulunur. Eger yazarin bellegindeki diisiince yapisi soz bilimsel etkinlige
yeterince uygun degilse diisiinceleri anlamli ve tutarli bir bicimde olusturmak i¢in diger bir
alt siirec olan diizenleme devreye girer ve yazarin anlami olusturmasina yardim eder (Flower
ve Hayes 1981). Diizenleme biriminde yazarin ustalig1 ile dogru orantili olarak diizenlemeye
ayrilan siire artip azalir. Yazma siirecinin diger alt birimi yaziya aktarmadir. Yaziya aktarma,
diisiinceleri yazili dile aktarma isidir. Diger bir deyisle yazarin yazili metin olusturma isidir.
(Flower ve Hayes 1981). Yazma siirecinin son alt birimi gozden gecirmedir. G6zden
gecirmenin degerlendirme ve diizeltme olmak {izere iki alt siireci vardir. Planlama
asamasinda diisiincelerini iireten ve diizenleyen yazar, yaziya aktarma eylemiyle
diistincelerini yazili metin haline getirir. Ancak diislinceler ve dil tam anlamiyla uyugsmaz.
Bu nedenle de yazar diislincelerini veya metni ya da her ikisini gézden gegirerek diisiince ve
dil arasindaki uyumsuzlugu en az seviyeye indirmeyi amaglar (Cho, 2003). Kisacas1 Hayes
ve Flower yazma modeli yazma siireci; planlama, yaziya aktarma, degerlendirme ve
diizeltme birimlerini igerir ve bu birimler yazma siireci boyunca asamali olarak degil, siirece

yayilmis ve tekrarli olarak devam eder.
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Sekil 7. Hayes ve Flower yazma modeli (Hayes ve Flower, 1981; akt. Can, 2018)

2.11. Metin ve Metin Tiirleri

Metin kelimesi Arapga kokenlidir ve bir yaziyr bigim, anlatim ve imld &zellikleriyle
olusturan kelimelerin biitlinii; matbu ya da el yazmasi par¢a anlamina gelmektedir. Ayrica
bir mesaj tasiyan, 6geler kullanilarak olusturulmus ve kendi igerisinde kapali bir yap1 olarak

da tanimlanmaktadir (Basaran 2007; Basaran, 2020).

Metinler konuyu ele alis, isleyis ve anlatim bigimleri bakimindan farkliliklar
gosterebilmektedir (Ozkan, 2022). Siir, tiyatro, hikdye, roman, ani1, gezi yazisi, mektup,
fikra, makale, deneme, elestiri, rOportaj vb. insanin anlatma ihtiyacindan dogan anlatim
tirleridir (Kavcar vd., 2002). Metin tiirlerinin olugsmasinda metni inceleyen bilim
insanlarmin bakis acilarinin  farkli olmasi sebebiyle c¢esitli smiflamalara ulagmak
miimkiindiir. Adali1 (2011) da bu diisiinceyi desteklemekte ve tiirlerin belirlenmesinin, tiirler
arasindaki gecisler sebebiyle ¢ok saglikli olmadigini ifade etmektedir ve metinleri kurmaca,
ger¢ek yasamdan kaynaklanan ve diistince-bilgi agirlikli olmak {izere lige ayirmaktadir. Siir,

44



roman, hikaye, masal kurmaca tiirlere; mektup, ani, gezi yazisi, roportaj gibi tiirler yagsama
bagl tiirlere; deneme, makale gibi tiirler ise diisiince-bilgi agirlikli tlirlere 6rnek

verilebilmektedir (Ozkan, 2022).

2.11.1. Hikaye Nedir?

Hikaye yasanmis ya da yasanmasi olagan olan olay ya da olaylari, bir fikre gonderme
yapmak amaciyla yer, zaman ve kisi unsurlarinin da kullanilmasiyla olusturulan kiigiik
anlatimlardir (Aktas, 2018). Hikayeler okuyucuya yorum yapma, anlam ¢ikarma, organize
etme, hatirlama, bag kurma, problem ¢6zme gibi siirecleri sunan etkili metinlerdir (Akyol,
2014). Yazarlar hikaye olustururken ¢ogunlukla kendi hayatindan yola ¢ikarak basindan
gecen olaylart aktarma egilimi gostermektedir (Jordan, 2007). Yasanilan bu olaylar aynen
aktarildig1 gibi ufak degisikliklere de ugrayabilmektedir (Basaran ve Akyol, 2009). Yazilan
hikayede yazarin kendi hayati disinda farkli farkli olay orgiilerini yazmasi ise yazarin zayif

degil iyi yazar oldugunu gostermektedir.

Hikayeler giris, gelisme ve sonug olmak iizere {i¢ boliimden olusmaktadir. Giris boliimiinde
sahne ve karakterler ile ilgili tanimlamalar yapilir, problemin ¢ercevesi ¢izilir ve okuyucu
hikayeye motive edilir (Akyol, 1999). Hikayenin en uzun kismi olan gelisme boliimiinde
problem ve problemin ¢6zlimii ele alinir. Sonug boliimiinde ise problem ¢oziilerek karmagik
sekilde ele alinan olaylar toparlanir. Giines (2003) ise hikayeyi serim, diigiim, ¢6ziim olmak
iizere li¢ boliime ayirmaktadir. Serim boliimiinde mekan ve insan tasvirlerine yer verilerek
mekan ile insan arasindaki iligkiler betimlenir. Diiglim bdliimiinde kahramanlar olay
icerisindeki catismalarla gosterilir. Olaylar gelistikce catisma siddeti de artis gosterir.
(Coziim boliimiinde ise kahraman beklenen ya da beklenmeyen sonla karsilasarak ¢oziim

Uiretir.
2.11.1.1. Hikdye Unsurlar

Alan yazin incelendiginde, hikayelerde bulunmasi gereken unsurlari belirten c¢esitli

caligmalarin bulundugu goriilmektedir (Smith, 1999; Biilbiil, 2000; Giilensoy, 2000; Aktas
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ve Gilindiiz, 2002; Yardimc1 ve Tuncer, 2002; Cetisli, 2004; Kirszner & Mandel, 2004;
Yakici vd., 2005; Akyol, 2006; Avraamidou & Osborne, 2009; Sari, 2011; Sahin, 2012;
Oguzkan, 2013; Cemiloglu, 2015; Duran ve Bitir, 2020). Bu ¢aligsmalardaki hikaye unsurlari
ile ilgili yapilan siniflamalar incelendiginde; yasanmis veya yasanmasit muhtemel hayali bir
olaym, olayin yasandigi doneme ait bir zaman diliminin, olayin ana kahramani olan
karakterler ve olayin gectigi i¢ veya dis mekan gibi unsurlarin ortak oldugu goriilmektedir.

Ancak daha detayl1 agiklamalar sema ile baslayarak paylasilmistir.

Hikiye
Unsurlar

Bakis A¢ist

Baslatic1 Olay

Sekil 8. Hikaye unsurlari

2.11.1.1.1. Dekor (Sahne)

Bu boliimde hikayedeki olayin nerede ve ne zaman gergeklesecegi fiziksel ¢evrenin

ozellikleriyle birlikte paylagilmaktadir (Coskun, 2009; Akyol, 2014; Aktas, 2018).

2.11.1.1.2. Zaman

Hikayelerde olaylar belli bir zaman diliminde baslayarak sona ermektedir (Temizkan, 2011).
Oykiideki zaman kronolojik bir sekilde gegmiste belirlenen bir noktadan ileriye dogru
ilerleyebildigi gibi bulunan noktalardan geriye doniislerde gerceklesebilmektedir (Coskun,
2009).
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2.11.1.1.3. Mekan

Hikayedeki olaylarin gergeklestigi sahnedir. Bu nedenle mekan olmadan olay oOrgiisii
gerceklesemez (Temizkan, 2011). Hikayede saray, ev, magara, hapishane, okul, hastane gibi
kapali mekanlar olabildigi gibi bahge, orman, tarla, yol ve benzeri acik mekanlar da
kullanilabilir. Baz1 hikayelerde biitiin olaylar tek bir mekanda meydana gelirken, bazi

hikayelerde olaylar farkl1 mekanlarda da gergeklesebilir (Coskun, 2009).

2.11.1.1.4. Karakterler

Hikayedeki karakterler, insanlar ya da kisisellestirilmis hayvanlardir. Karakterler, hikayenin
en 6nemli unsurunu olusturmaktadir ¢iinkii olay bir grup karakterin ya da tek bir kisinin
iizerinde geger. Genellikle bir karakter iizerinde yogunlasilir veya iki ya da ii¢ yardimci
karakter ile olaylar gelistirilebilir (Tompkins, 2008). Hikdyenin uzunluguna ve hikayedeki
olaylarin karmagikligina gore ana karakter birden fazla da olabilir. Ana karakter hikdyenin
en Oonemli kahramanidir ve problemin olugsmasinda ve ¢éziime kavusturulmasinda en 6nemli
gorevi Ustlenir. Ana karakter etkin olmayan ancak olaylarin olusmasinda katki sunan kisilere

de yardime1 karakter denir (Coskun, 2009; Akyol, 2014; Aktas, 2018).

Hikayede yer alan karakterlerin basarili tasviri, hem dis goriiniisii hem de karakterin
kisiligini igerir. Yazarlar karakterlerini olustururken hem kisiligini hem de davranislarini
diisiinerek olustururlar. Ciinkii karakterlerin kisiligi dis gortiniislerini de etkiler. Ayrica
karakterin kisiligi ve olusturulan kurgu, karakterin davraniglarini eylemlerini de

yonlendirecektir (Witherell ve McMackin, 2005; Aktas, 2018).

2.11.1.1.5. Baslatici Olay

Bagslatic1 olay hikayede gerceklesen olaylar dizisini baslatan olaydir. Baslatict olayin ana
gorevi hikdyede coziilmesi gereken problemi ortaya ¢ikarmaktir. Cogunlukla bir canli

tarafindan yapilmamis ve fiziksel bir sebebe dayanan bir dogal olay, kahraman ya da
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hikayedeki diger karakterler tarafindan gerceklestirilen bir eylem veya aci, aglik ya da
hastalik gibi fizyolojik durumlarda meydana gelen igsel bir olay olabilir (Stein ve Glenn,

1975 akt. Ozmen, 1999; Coskun, 2005 akt Can, 2018).

2.11.1.1.6. Bakis Acist

Hikayede yazar olanlar1 anlatir, detaylara yer verir ve hedef kitlenin olanlar1 hissedip,
gorebilmesine yardim etmek i¢in betimleyici kelimeler kullanir. Oykiiler, cogunlukla birinci
agizdan anlatilir. Oykiiniin hedef kitleyi motive edebilmesi amaciyla yeterince siirpriz
barindirmas1 gerekmektedir. Bu da oOnceden yapilan imalar, ilgi c¢ekici detaylar,

beklenmeyen sonlarla saglanabilir (Witherell ve McMackin, 2005).

2.11.1.1.7. Kurgu

Kurgu hikayenin problemlerini, ¢dziimlerini ve sonucunu igerir. Yazarlarin hikayenin
Ogelerinin yaninda problem ve ¢oziim arasindaki asamalar listelemeleri degil cabayla
oriilmiis olaylar zinciri gelistirmeleri gerekmektedir. Oturmus bir kurgu, okuyucunun

hikdyeye devam etmesini saglamaktadir (Witherell ve McMackin, 2005).

2.11.1.1.8. Problem

Problem hikayedeki var olan olaylarin merkezinde yer alan ¢atisma durumudur. Bu ¢atisma,
baslatic1 olaydan sonra ortaya ¢ikarak ana karakterin hikayedeki diger karakterlerle veya
dogal engellerle miicadelesiyle ortaya ¢ikmaktadir. Okuyucu hikdye boyunca problemin
¢oziillip ¢coziilmeyecegini ¢oziime kavusacaksa da bunun nasil gerceklesecegini merak eder

(Coskun, 2009).
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2.11.1.1.9. Girisim

Girisim Hikayedeki karakterlerin belirlenen bir hedefe ulasmak i¢in gosterdikleri
gozlenebilir fiiller olarak ifade edilebilir. Bu boliimiin en 6nemli goérevi, ¢ézliime yol
acmasidir. Girisim, hikayenin en uzun ve en detayli bolimiinii olusturur (Stein ve Glenn

1975 akt. Ozmen,1999; Aktas, 2018).

2.11.1.1.10. Sonuc

Hikayenin sonug¢ boliimii problemle dogrudan iligkilidir. Olumlu veya olumsuz olabilir.
Sarfedilen ¢6ziim ¢abalarinin ortaya ne koydugunu bildirir. Sonug¢ boliimiiniin hikayedeki
anlatilanlarla (olay, sahne, karakterler vb.) tutarli ve inandirici olmalidir. Ayrica sonug,

duygusal acidan da doyum saglayici bir nitelik tasimalidir (Akyol, 2014.)

2.11.1.1.11. Tepki

Ana karakterin veya okuyucunun olayla ilgili sahip oldugu duyusal ve bilissel davraniglardir.
Hikayedeki tepki iki boyuttan olusmaktadir. Birinci boyut hikayedeki ana karakterin
tepkisidir. Hikayedeki olaylar kahraman agisindan mutlu veya mutsuz sekilde sona erebilme
thtimali tagimaktadir. Olayin ¢6ziim sekline gore tepki olumlu ya da olumsuz olabilmektedir.
Bazen metinde ana karakterin tepkisi acikga belirtilirken bazen de tepki verilmez ve
okuyucunun genel sonugtan hareketle tahminde bulunmasi gerekir (Stein ve Glenn 1975 akt.

Ozmen,1999; Akyol, 2014).
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BOLUM 111

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bélimde aragtirmanin temelini olusturan yazma/yazar iligkileri ve sesli diisiinme

protokollerine iligkin alan yazinda yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

Kellogg 1987’ de gergeklestirdigi calismasinda yazarlarin bir konu hakkindaki bilgilerinin
cesitli yazma stireglerinde islem zamani ve biligsel ¢abay1 nasil etkiledigini aragtirmistir. Bu
stirecler; fikirlerin planlanmasi, fikirlerin metne doniistliriilmesi ve silire¢ igerisinde
olusturulan fikirlerin ve metnin gdzden gegirilmesi olarak belirtilmistir. Arastirmada iki
deney yliriitiilmiistiir. Birinci deneyde bir konu secilmis, konu ile ilgili ¢coktan se¢meli
sorularin bulundugu test yazarlara uygulanmis, test sonuglarina gore konu hakkinda bilgili
ve bilgisiz olmak lizere iki grup olusturulmustur. Deney ikide ise konu bilgisini igeren
herhangi bir test uygulanmamus, iki konu yazarlara sunularak se¢im yapmalari istenmistir.
Sonuglar hem diisiik hem de yiliksek bilgiye sahip yazarlarin kompozisyon boyunca
planlama, c¢eviri ve revizyonu birbirine karistirdigin1 gostermektedir. Yazma siiresinin
yaklagsik %50's1 yaziya aktarmaya ayrilmisken, planlamaya harcanan zaman azalmis, gézden
gecirmeye harcanan zaman ise yazma ilerledik¢e artmigtir. Yiiksek bilgiye sahip yazarlar
genellikle diisiik bilgiye sahip yazarlardan daha az biligsel ¢aba harcamislardir. Bu durum,
bilgili yazarlarin daha otomatik olarak yazabilecegini varsayan is ylkii hipotezini

desteklemektedir. ki grup arasinda yazma performansinda énemli bir fark gdzlenmemistir.
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Bulgular, hakim olunan konu bilgisinin gerekli bilissel ¢abay1 azaltirken zaman dagilimini

onemli dl¢iide degistirmedigini gostermektedir.

Ferrari, Bouffard ve Rainville (1998) Kanada’da yaptiklari ¢calismada iyi ve zayif yazarlarin
arasindaki farkliliklar1 ortaya g¢ikarmayi amaglamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda 48
iiniversite 0grencisini 6gretmenlerinin goriisleri esas alinarak iyi ve zayif yazar olarak
siiflandirmiglardir. Yapilan siniflama sonrasinda 23 iyi yazar, 25 zayif yazara ulasiimistir.
Yazarlardan elli dakika igerisinde bulunduklar1 sehir ile bir baska sehrin benzerlik ve
farkliliklarini igeren bir karsilagtirma metni yazmalarini istenmistir. Arastirma devaminda
iyi ve zayif yazarlarin sdylem bilgilerini, 6z-diizenlemelerini ve trettikleri metinlerin
kalitesine ek olarak metnin uzunlugunu karsilastirmiglardir. Arastirma sonunda zayif
yazarlarin iyi yazarlardan daha dogrusal olmadiklarini ve yazilarini diisiik aktiflik
seviyesinde 0z-diizenledikleri goriilmiistiir. Ayrica iyi yazarlarin yazmaya baslamadan 6nce
zayif yazarlara kiyasla daha fazla disiindiikleri, bu siirecin daha uzun oldugu; iyi yazarlarin
zayif yazarlara gore daha nitelikli ve uzun metinler yazdiklar1 gériilmiistiir. Arastirmacilar,
yazarlarin hikdye yazarken ne diislindiiklerinin bilinememesinin arastirmanin sinirliligi

oldugunu belirtmislerdir.

Honeycutt (2002) tarafindan doktora tezi olarak gergeklestirilen arastirmada iiglincii ve
dordiincii siniftayken eyalet gerekliliklerine gore okuma sinavini gegen ancak dordiincii sinif
anlat1 yazma sinavini gegemeyen, yani iyi okuyucu ama zayif yazar olan 6grencilerin, anlati
metni yazarken deneyimledikleri stratejileri, anlayisi ve anlami ortaya c¢ikarmak
amaclanmistir. Calismanin sonuglari, 1yi okuyucu ama zayif yazar olan 6grencilerin okuma
ve yazma arasindaki biligsel taleplerin farkini anladiklarini, okumanin bilgi edinme
yazmanin ise bilgi iiretme olarak algilandigini gostermektedir. Ayrica, okuma ve yazma
anlati metinlerindeki metin Ozelliklerinin benzerliklerini tanimakta, ancak okuduklari
metinlerde tanidiklar1 kavramlari yazdiklari metinlere transfer yapamamaktadirlar.
Calismanin sonuglari, bu 6grencilerin hem 6n yazma stratejileri hem de hikaye dilbilgisi
semasini kullanma bilgi ve uygulamasinin olmamasi nedeniyle anlati metinlerini planlama

ve olusturma konusunda zorlandiklarini gostermektedir. Ayrica, yazdiklari metinleri
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degerlendirmek ve gdzden gegirmek i¢in 6z diizenleme stratejilerini kullanmamakta, yazma
konusunda gii¢lii olumsuz duygularla engellenmektedirler ve kendilerini zayif yazarlar
olarak algilamaktadirlar. Arastirmaci ¢alismasinin sonunda yapilandirilmis  yazi
atolyelerinin yukarida bahsedilen sorunlara ¢oziim getirerek fayda saglayabilecegini
bildirmistir.

Saddler ve Graham (2007) tarafindan yapilan arastirmada yazma bilgisinin yazma
performansiyla iliskisi incelenmistir. Arastirma sonuglari, daha yetenekli yazarlarin daha az
yetenekli yazarlardan bilgili oldugunu ve bilgi diizeyindeki farkliliklarin yazma
performansiyla iligkili oldugunu gostermistir. Ayrica daha yetenekli yazarlar icin yazma
bilgisinin hikaye yazma performansiyla 6nemli 6l¢iide iliskili oldugu da bulunmustur. Bu
calisma, yazma bilgisinin yazma gelisiminde onemli bir faktor oldugunu ve bilginin

artirilmasina yonelik egitimin yazma performansini iyilestirebilecegini gostermektedir.

Trapsilo (2016) tarafindan yapilan arastirma sesli diisiinme protokollerinin yazma becerisine
olan etkisini gérmek amaciyla Endonezya’da yliriitiilmiistiir. Arastirma baslangicinda deney
ve kontrol gruplar1 belirlenmis, iki gruptan da geleneksel yontemlerle yazi yazmalar
istenmistir. ik test sonrasi, deney grubuna sesli diisiinme protokolleri kullamlarak yazi
yazmalar1 istenmis, c¢alisma sonunda deney ve kontrol gruplarina tekrar hikayeler
yazdirilmis, sesli diisiinme protokollerini kullanan deney grubu iiyelerinin yazma
becerilerinin gelistigi; geleneksel yazma yontemlerini kullanan kontrol grubunun ise yazma
diizeyinde degisiklik olmadigr gorilmiistiir. Arastirma bulgulart  sesli  diistinme
protokollerinin yazili anlatim performansini gelistirmek icin etkili bir strateji olabilecegini

gostermektedir.

Abas ve Abd Aziz tarafindan 2016 yilinda yapilan arastirmada Endonezyali ingilizce
ogrencilerinin yazma siiregleri incelenmis ve sesli diislinme protokoliinlin yazma siirecini
anlamada etkili olup olmadig1 arastirilmistir. Iyi yazar olarak nitelendirilen alt1 grenciden
elde edilen verilere gore, tiim katilimcilarin yazma siiregleri su asamalardan gegmistir: 6n
yazma, planlama, taslak olusturma, duraklama, okuma, gozden gecirme, diizeltme ve

yayinlama. Arastirma sonunda sesli diisiinme protokoliiniin katilimcilar {izerinde farkl
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etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir. Bes katilimc1 sesli diisiinme protokoliiniin
diistincelerini ve fikirlerini diizenlemede yardimci oldugunu kabul etmistir. Ancak bir
katilimei sesli diistinme protokollerinin kullanilmasinin ayni anda yazi yazmayi ve sozlii
olarak ifade etmeyi gerektirmesinin yazma gorevine odaklanmay1 zorlastirdigini belirtmistir.
Bulut ve Ertem’in (2021) gergeklestirdigi arastirmada iyi ve zayif okuyucu olarak belirlenen
ogrencilerin okudugunu anlama sirasinda kullandiklar1 okuma-anlama stratejilerinin
belirlenerek zihinsel siireclerin betimlenmesi ve karsilastirilmas: amaglanmistir. Bu amac
dogrultusunda ilkokul dordiincii sinifta 6§renim goéren ve dlgiitlere gore 1yi ve zayif okuyucu
olarak belirlenen oOgrencilere sesli diisiinme yoOntemi uygulanmigstir. Sesli diislinme
tutanaklarindan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucu Ogrencilerin kullandiklar
okuma-anlama stratejilerinin ve buna bagli olarak gergeklesen zihinsel siiregler hakkinda
cesitli ve detayli sonuglara ulasilmistir. Iyi okuyucu olarak nitelendirilen dgrencilerin
okudugunu anlama siirecinde daha fazla strateji kullanimi gergeklestirdigi gozlenmistir. Bu
sonucla birlikte 6grencilerin kiiclik yaslarda olduklar1 géz oniinde bulunduruldugunda
okuma-anlama stratejilerini farkinda olmadan kullandiklarini séylemek miimkiindiir. Ayrica
hem i1yi ve hem de zayif okuyucularin, zihinsel siiregler bakimindan degerlendirme diizeyine
daha az ulasmis olduklar1 da ulagilan sonuglar arasindadir.

Ugar Rasmussen ve Cora Ince (2017) 6zel 6grenme giicliigii olan bireylerin okudugunu
anlama sorunlarini ve iistbiligsel okudugunu anlama stratejilerini kullanip kullanmadigini
belirleyerek, iistbilissel okudugunu anlama stratejilerinin Ogretiminde sesli diisiinme
yonteminin etkililigini ve genellenebilirligini incelemeyi amagladiklar1 aragtirmayi 6zel
ogrenme glicliigii olan {li¢ kaynastirma Ogrencisi ile gerceklestirilmistir. rastirmada, tek-
denekli arastirma desenlerinden c¢oklu baslama deseni kullanilmistir. Arastirmada veri
toplamak amaciyla dokuz okuma metni ve bunlara ait {istbilissel okudugunu anlama
stratejilerine gore planlanmis on bes soru kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda 1-) 6zel
O0grenme giicliigii olan bireylerin, verilen okuma metinlerindeki (5SN1K) sorularini
yanitlama, metindeki olaylar1 tahmin etme, olaylarin sirasini hatirlama, ¢ikarim yapma gibi

okudugunu anlama konusunda ve 2-) tahminde bulunma, zihninde canlandirma, 6n bilgilerle
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iliskilendirme, izleme ve diizeltme gibi istbilissel stratejileri kullanma konusunda gii¢liik
yasadiklar1 belirlenerek 3-) sesli diislinme yontemi kullanilarak gergeklestirilen 6gretim
sonunda, yontemin bireylerin okudugunu anlama diizeylerini artirmada ve {istbilissel
okudugunu anlama stratejilerini kullanabilmelerinde etkili oldugu ve 4-) yontemin bu
bireylerin stratejileri farkli okuma metinlerine genellemelerinde 6nemli bir gelisme sagladig:
sonucuna ulagilmistir.

Alanyazinda bulunan yazma/yazar iliskileri ve sesli diisiinme protokollerine iliskin yapilan
arastirmalar incelendiginde olusturulan metne yonelik konu bilgisinin yazma siirecini
olumlu ya da olumsuz etkiledigi; iyi ve zayif yazarlarin yazma siire¢lerinin sdylem bilgisi,
0z-diizenleme, iiretilen metin kalitesi ve metnin uzunlugu gibi cesitli degiskenlerde
farklilagtigt; iyi okuyucu olduklar1 halde zayif yazar olarak nitelendirilebilecek 6grencilerin
On yazma stratejileri ve metin tiiriine iligkin bilgi diizeylerinin yazma becerilerini etkiledigi;
sesli dlisinme yOnteminin zihinsel siiregleri ortaya c¢ikarma amaciyla kullanildigr ve
sonucunda detayli bilgilere ulasilabildigi, sesli diisiinme yoOnteminin yazma becerisini
genellikle olumlu agidan etkileyerek 6gretim yontemi olarak kullanildiginda siire¢ sonunda
yazma diizeyini artirabildigi; ozellikle iki dilli 68renciler iizerine yapilan arastirmalarda
(Alkhatnai, 2016; Maharani, Fauziati ve Supriyadi, 2018; Yang, Zhang ve Parr, 2019; Jiang,
2021; Gerova, 2022) yabanci dil 6greniminde sesli diistinme yontemiyle yazma becerilerinin
tyilestirilebildigi sonuglarina ulagilmistir. Arastirma sonuglari genel olarak sesli diisiinme
yonteminin yazma siireglerini ortaya c¢ikarmada etkili bir yontem oldugunu; yazarlarin
yazmaya yonelik bilgilerinin yazma faaliyetlerini ve {irettikleri metinleri etkiledigini

gostermektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama teknikleri, arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analiz edilmesi ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi temel alinmistir. Herhangi bir
arastirmanin nitel ya da nicel oldugunun en Onemli gostergesi arastirmanin temelini
olusturan felsefi ve kuramsal bakis agisidir. Bilimsel diisiince ve metodolojinin
gelisimindeki donemler dikkate alindiginda dayandiklar1 varsayimlar, ¢c6zmeye calistiklar
problemler, bu problemleri ¢ozerken izledikleri yollar ve kullandiklar1 teknikler farkli

bilimsel paradigmalar1 ortaya ¢ikmistir (Sahin Kalyon, 2023).

Alanyazinda ¢esitli nitel arastirma desenleri bulunmaktadir. Bunlardan birisi de durum
caligmasidir. Durum ¢aligmasi, “nasil” ya da “neden” sorulariyla baslayan ve bu sorulara
yanit arayan, arastirmaciya zengin veri toplama olanagi saglayan nitel arastirma tiiriidiir
(Yin, 2009). Durum ¢aligmasi, 6zel bir zaman ve yer gibi sinirlandirmalara sahip 6zel bir
durumun belirlenmesi ile baslar. Ozel bir durumun ve bir amacin belirlenmesi durum

caligmasinin yiiriitiilebilmesi i¢in 6nem tagimaktadir (Creswell, 2013). Yildirim ve Simsek
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(2011) de durum ¢alismalarindaki en biiyiik sorunun durumun ne oldugunun belirlenmesine
yonelik oldugunu belirtmektedirler. Duruma iligkin derin bulgulara ulagma nitel bir
aragtirmanin  kalitesini artiracagi i¢in bircok veri toplama aracinin kullanilmasi
gerekmektedir. Durum ¢alismasi, arastirmacinin durumlardan c¢ikardigi genel anlam

cergevesinde olusturdugu sonugclar ile son bulur (Giindogdu ve Eken, 2021).

Durum ¢alismalarinda iyi belirlenmis arastirma probleminin énemi yadsinamayacagi gibi
arastirmanin yiiriitiilecegi ¢alisma grubunun belirlenmesi de olduk¢a onemlidir. Caligma
grubunun belirlenmesi, belirlenen problem durumunun g¢ergevesi ve niteligi ile
kolaylasabilmektedir. Yapilan bu arastirmada ilkokul dordiincii siif 6grencileri ¢alisma

grubu olarak belirlenmistir.

Ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin hikiye yazarken ne gibi diisiincelere sahip olduklar,
hangi davranislar1 sergiledikleri ve bu davranislar esnasinda hangi duygu durumlarini
yansittiklart merak konusu olmus ve bu siirecin betimlenmesi ile ilgili arastirma ortaya
cikmistir. Aragtirmada sesli diisiinme yonteminin kullanilmasiyla birlikte 6grencilerin
hikaye yazma esnasindaki zihinsel siire¢lerinin analiz edilmesi amag¢lanmistir. Diger taraftan
ogrencilerin yazma siirecinde gosterdikleri davranis ve yansittiklari duygular da arastirmact
tarafindan gelistirilen hikaye yazma siireci s6zel ve sdzel olmayan davraniglar gozlem formu

ile tespit edilmeye ¢aligilmistir.

4.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025 egitim 6gretim yili Bayburt ilinin Merkez ilgesi
dordiincii sinif diizeyinde 6grenim goéren yiiz dgrenci igerisinden amagli 6rnekleme ile
secilmis on 6grenci olusturmaktadir. Nitel arastirmalarda amag, en zengin bilgi ve verilere
ulasmak oldugu icin nicel arastirmalarin aksine amaclh O6rnekleme yontemleri daha fazla
kullanilmaktadir (Yazar ve Keskin 2021). Arastirmada amacl 6rneklemenin alt tiirlerinden
biri olarak olgiit drneklemeden yararlanilmistir. Olgiit 6rnekleme, &nceden belitlenen

kriterleri karsilayan vakalarin/durumlarin 6rnekleme secilmesi olarak acgiklanmaktadir
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(Gezer, 2023). Arastirmaci yiiz kisiden olusan ilkokul dordiincii sinif 6grenci grubuna
hikaye yazma etkinligi ile hikayeler yazdirmistir. Yazilan hikayeler degerlendirilirken dokuz
ogrencinin hikaye metin tiiriinii karsilayacak yazi iiriinii olusturmadigi tespit edilmis; dort
Ogrencinin olusturdugu metinler ise yazilarinin okunamamasi sebebiyle degerlendirme
disinda tutulmustur. Geri kalan 87 6grencinin hikayeleri hikaye degerlendirme formu ile
birlikte degerlendirilmis, yiiksek ve diisiik puanlar géz 6niine alinarak yazma becerisi iyi ve
zayif seviyede olan 6grenciler belirlenmistir. En yiiksek puanlari alan ilk bes 6grenci ve en
diisiik puanlar1 alan son bes 6grenci arastirmanin ilerleyen asamalarinda goriisiilmek tizere
secilmistir. Ayrica ¢alisma grubunun belirlenmesinde 6grencilerin dahil oldugu siniflarin

siif 6gretmenlerinin de goriigleri alinmigtir.

Tablo 4.
Arastirmaya Katilan Ogrencilere Iliskin Bilgiler
Ogrenciler Yazma Diizeyi Cinsiyet

01 Iyi Yazar 1 Kiz
02 Iyi Yazar 2 Kiz
03 Iyi Yazar 3 Kiz
04 Iyi Yazar 4 Erkek
05 Iyi Yazar 5 Erkek
06 Zay1f Yazar 1 Erkek
07 Zayif Yazar 2 Erkek
08 Zayif Yazar 3 Erkek
09 Zayif Yazar 4 Erkek
010 Zayif Yazar 5 Kiz

Tablo 4’te aragtirmanin ¢alisma grubuna iliskin bilgiler yer almaktadir. Goriilmektedir ki
arastirmada bes iyi, bes zayif yazar olarak nitelendirilebilecek toplam on ogrenci ile
calisilmistir. Calisma grubuna iliskin detayl bilgiler asagida paylasilmistir.

Osrenci 1; Iyi Yazar I:

Hikaye degerlendirme formu sonuglarina gore iist diizeyde yer alan O1, iyi yazar 1 (IY1)
olarak kodlanmustir. IY 1’in cinsiyeti kizdir. Ogrencinin sinif 6gretmeninin goriislerine gore
okuma becerisi ¢ok iyi, yazma becerisi ¢ok iyi, konusma becerisi ¢ok iyi diizeydedir. Dort
yil icerisinde 6gretmen degisikligi bir kez yasanmistir. O1’in anne ve babasi lise mezunu;
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anne ev hanimi iken baba esnaftir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi orta derecededir. Ogrenci
okuma aliskanligia sahiptir; evinde kendisine ait bir kitaplik bulunmaktadir. O1’in serbest

zamanlarin kitap okuyarak ve televizyon seyrederek gecirdigi bilinmektedir.
Ogrenci 2; Iyi Yazar 2:

Hikaye degerlendirme formu sonuglarma gére iist diizeyde yer alan O2, iyi yazar 2 (1Y2)
olarak kodlanmistir. IY2’nin cinsiyeti kizdir. Ogrencinin sinif dgretmeninin gériislerine gére
okuma becerisi ¢ok 1yi, yazma becerisi ¢ok iyi, konugma becerisi ¢ok iyi diizeydedir. Dort
yil igerisinde 6gretmen degisikligi bir kez yasanmustir. O2’in anne ve babasi iiniversite
mezunu; anne hemsire iken baba askeri personeldir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi iyi
derecededir. Ogrenci okuma aliskanligina sahiptir; evinde kendisine ait bir kitaplik

bulunmaktadir. O2’nin serbest zamanlarinda bol bol kitap okudugu bilinmektedir.
Osrenci 3; lyi Yazar 3

Hikaye degerlendirme formu sonuglarina gore iist diizeyde yer alan O3, iyi yazar 3 (IY3)
olarak kodlanmigtir. IY3’{in cinsiyeti kizdir. Ogrencinin sinif $gretmeninin goriislerine gore
okuma becerisi ¢ok iyi, yazma becerisi ¢ok iyi, konusma becerisi iyi diizeydedir. Dort yil
igerisinde dgretmen degisikligi yasanmamistir. O3°{in annesi ve babast {iniversite mezunu;
anne dgretmen iken baba askeri personeldir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi iyi derecededir.
Ogrenci okuma aliskanligina sahiptir; evinde kendisine ait bir kitaplik bulunmaktadir. O3’{in

serbest zamanlarinda bol bol kitap okudugu ve oyun oynadigi bilinmektedir.
Osrenci 4; lyi Yazar 4-

Hikaye degerlendirme formu sonuglarma gore iist diizeyde yer alan O4, iyi yazar 4 (1Y4)
olarak kodlanmustir. [Y4’iin cinsiyeti erkektir. Ogrencinin smif &gretmeninden alman
bilgilere gore okuma becerisi ¢ok iyi, yazma becerisi ¢ok iyi, konusma becerisi ¢ok iyi
diizeydedir. Dért yil icerisinde 6gretmen degisikligi yasanmamistir. O4’iin annesi ve babasi
liniversite mezunu; anne 6gretmen iken baba emniyet personelidir. Ailenin sosyoekonomik
diizeyi iyi derecededir. Ogrenci okuma aliskanligina sahiptir; evinde kendisine ait bir

kitaplik bulunmaktadir. O4’{in serbest zamanlarinda bol bol kitap okudugu bilinmektedir.
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Ogrenci 5; lyi Yazar 5-

Hikaye degerlendirme formu sonuglarma gére iist diizeyde yer alan O5, iyi yazar 5 (1Y5)
olarak kodlanmustir. 1Y5’in cinsiyeti erkektir. Ogrencinin siif 6gretmeninden alman
bilgilere gore okuma becerisi ¢ok iyi, yazma becerisi ¢ok iyi, konugma becerisi ¢ok iyi
diizeydedir. Dort y1l icerisinde dgretmen degisikligi yasanmamustir. O5’in annesi ve babasi
lise mezunu; anne ev hanimi iken baba esnaftir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi iyi
derecededir. Ogrenci okuma aliskanligmna sahiptir; evinde kendisine ait bir kitaplik
bulunmaktadir. O5’in serbest zamanlarmda bol bol kitap okudugu ve yazi yazma faaliyetleri

gergeklestirdigi bilinmektedir.
Osrenci 6; Zayif Yazar I:

Hikaye degerlendirme formu sonuglarina gére alt diizeyde yer alan 06, zayif yazar 1 (ZY1)
olarak kodlanmustir. ZY1’in cinsiyeti erkektir. Ogrencinin smmif &gretmeninden alman
bilgilere gére okuma becerisi orta, yazma becerisi zayif, konusma becerisi iyi diizeydedir.
Dért yil igerisinde ii¢ kez dgretmen degisikligi yasanmistir. O6°nim annesi ve babasi ilkokul
mezunu; anne ev hanimi iken baba temizlik goérevlisidir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi
zayif derecededir. Ogrenci okuma aligkanliga sahip degildir, yil igerisinde bir ya da iki
kitap ancak okumaktadir; evinde kendisine ait bir kitaplik bulunmamaktadir. O6’nin serbest

zamanlarinda genellikle disarda oyun oynadigi bilinmektedir.
Osrenci 7; Zayif Yazar 2:

Hikaye degerlendirme formu sonuglarina gére alt diizeyde yer alan O7, zayif yazar 2 (ZY?2)
olarak kodlanmistir. ZY2’nin cinsiyeti erkektir. Siif 6gretmeninden alinan bilgilere gore
ogrenci; okuma becerisi zayif, yazma becerisi zayif, konugsma becerisi orta diizeyde olan
IYEP 6grencisidir. Ogretmeni IYEP siirecinde dort temel beceride ilerleme Katedilse de
lizerinde durulmadig i¢in zamanla becerilerin zayifladigini bildirmistir. Dort y1l igerisinde
{ic kez 6gretmen degisikligi yasanmistir. O7 nin annesi ve babasi ilkokul mezunu; anne ev
hanim1 iken baba otobiis soforiidiir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi orta derecededir.

Ogrenci okuma aliskanhigina sahip degildir, y1l igerisinde bir ya da iki kitap ancak
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okumaktadir; evinde kendisine ait bir kitaplik bulunmamaktadir. O7°nin serbest

zamanlarinda genellikle televizyon, belgesel seyrettigi bilinmektedir.
Osrenci 8; Zayif Yazar 3:

Hikaye degerlendirme formu sonuglarina gére alt diizeyde yer alan O8, zay1f yazar 3 (ZY3)
olarak kodlanmistir. ZY3’lin cinsiyeti erkektir. Sinif 6gretmeninden alinan bilgilere gore
ogrenci; okuma becerisi zayif, yazma becerisi zayif, konusma becerisi zayif olan IYEP
ogrencisidir. Ogretmeni IYEP siirecinde dort temel beceride ilerleme katedilse de iizerinde
durulmadig1 i¢in zamanla becerilerin zayifladigini bildirmistir. Dort yil igerisinde ii¢ kez
ogretmen degisikligi yasanmigtir. O8’in annesi ve babasi ilkokul mezunu; anne ev hanimi
iken baba esnaftir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi orta derecededir. Ogrenci okuma
aliskanligina sahip degildir, kitap okumay1 ve okulu sevmemektedir; evinde kendisine ait bir
kitaplik bulunmamaktadir. O8’in serbest zamanlarinda genellikle disarda arkadaslariyla

oyun oynadigi bilinmektedir.
Osrenci 9; Zayif Yazar 4-

Hikaye degerlendirme formu sonuglarma gére alt diizeyde yer alan 09, zayif yazar 4 (ZY4)
olarak kodlanmistir. ZY4’lin cinsiyeti erkektir. Smif 6gretmeninden alinan bilgilere gore
ogrenci; okuma becerisi orta, yazma becerisi zayif, konusma becerisi orta olan IYEP
ogrencisidir. Dort y1l igerisinde ii¢ kez 6gretmen degisikligi yasanmistir. O9’un annesi ve
babas1 ilkokul mezunu; anne ev hanimi iken baba otobiis soforiidiir ve O7 ile akrabalik
baglari bulunmaktadir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi orta derecededir. Ogrenci okuma
aligkanligina sahip degildir, evinde kendisine ait bir kitaplik bulunmamaktadir. O9’un

serbest zamanlarinda genellikle disarda arkadaslariyla oyun oynadig: bilinmektedir.
Ogrenci 10; Zayif Yazar 5:

Hikaye degerlendirme formu sonuglarma gore alt diizeyde yer alan O10, zayif yazar 5 (ZY5)
olarak kodlanmistir. ZYS5’in cinsiyeti kizdir. Smif 6gretmeninden alinan bilgilere gore
ogrenci; okuma becerisi orta, yazma becerisi orta, konusma becerisi zayif diizeydedir. Dort

yil igerisinde ii¢ kez 6gretmen degisikligi yasanmustir. O10’un annesi ve babasi evlilik
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birligini sonlandirmistir. Annesi ilkokul mezunu ve temizlik isi ile hayatin1 idame ettirirken
babaya dair bilgi ne yazik ki elde edilememistir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi zayif
derecededir. Ogrenci okuma aliskanligina sahip degildir, ders galismaktan ve okuldan keyif
almamaktadir. Evinde kendisine ait bir kitaplik bulunmamaktadir. O10’un serbest
zamanlarinda genellikle disarda arkadaslariyla ya da ablalariyla oyun oynadigi

bilinmektedir.

4.3. Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalarda nicel arastirmalarin aksine veriler sézel ifadelerden olusarak sayilara
indirgenmez. Bu sebeple veri toplama teknikleri de farklilik gostermektedir. Nitel
aragtirmalarda katilimcilara miidahale edilmesi s6z konusu degildir. Arastirmact ¢alisma
stirecinde katilimcilara yakin olmaya c¢alisir, katilimcilar1 goézlemler ve gerekli oldugunda
goriiglerini alir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, olaylarin ve durumlarin dogal ortamlarda biitiinciil bir sekilde ortaya konmasini

kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu arastirma nitel aragtirma yaklagimi temel alinmis olup durum calismas:t deseni
kullanilmistir. Durum ¢alismasi, bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir
yaklagimdir. Durum calismasi, bir ya da ya daha fazla ortamin, durumun, olayin, programin,
sosyal grubun ya da birbirine bagh sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak
tanimlanmaktadir (McMillan, 2000). Durum c¢alismalarinda derinlemesine bir anlayis
sunmak amaciyla birden fazla veri toplama yontemi kullanilmaktadir. Creswell (2013) de
durum ¢alismalarinda birden ¢ok veri kaynaginin kullanilmasin1 6nermekte ve tek bir veri
kaynagma dayanan caligmalarin derinlemesine bir anlayis gelistirilmesi igin yeterli

olmayacagin1 savunmaktadir.

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla goriisme ve gozlem tekniklerinden faydalanilmigtir.
Gozlem, nitel aragtirmalarda kullanilan yaygin veri toplama tekniklerinden birisidir. Bir

nesnenin veya olayin niteliklerinin ayrintili olarak tanimlanmas1 amaciyla da yapilmaktadir.
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Bu arastirma dogal ortamda gergeklestirilmis ve calisma boyunca yapilandirilmis gézlem
tiri kullanilmistir. Arastirmact gozlemler siiresince katilimci olmayan gozlemci roliinii
benimsemistir. Ogrencilerin hikdye yazarken sergiledikleri sozel ve sdzel olmayan
davraniglar1 belirlemek ve ortaya cikarmak amaciyla dogrudan gozlem yapilmistir.
Arastirmada 6grencilerle etkilesim kurulmustur. Arastirmaci gézlemler siiresince oncelikle
gozlemci olarak hareket etmistir. Bu anlamda ortamin dogalligin1 bozmayacak sekilde
ogrencilere herhangi bir miidahalede bulunmadan, hikaye yazma siirecinde belirlenen hikaye
yazma siireci sdzel ve s6zel olmayan davraniglar gozlem formu kullanmistir. Nitekim Selguk
(2001) gozlemcinin ortamin dogalligint bozmamaya dikkat etmesi gerektigini ifade
etmektedir. Benzer sekilde Karasar (2013) da gozlemde dnemli olanin gozlem boyunca
dogal ortamin degismemesi ve gozlemlenmek istenen Ozelliklerin miimkiin oldugunca
eksiksiz kaydedilmesi oldugunu vurgulamaktadir. Goriisme ise, en az iki kisi arasinda sozli
olarak siirdiiriilen bir iletisim siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu arastirmada yapilan
goriisme yaklasimi da bireysel ve yapilandirilmamis goriisme tiiriine drnektir. Ogrencilerle
yapilan goriismeler yiiz ylize ve her bir 6grenci ile bireysel olarak yiiriitiilmistiir. Kisiye 6zel
detayli bireysel deneyimler elde etmede bireysel ve yliz ylize goriigme yonteminin en saglikli
yol oldugu belirtilmektedir (Karasar, 2013). Ayrica ¢aligmada derinlemesine goriisme
imkan1 taniyan sesli diisiinme yontemi, durum ¢alismasi kapsaminda kullanilmistir.
Katilimcilarin hikaye yazma siirecinde duygu ve diisiincelerini sézel olarak ifade etmeleri
sonucunda elde edilen veriler, yazma stirecinin betimlenmesinde yardimct olmaktadir. Her
bir 6grencinin sesli diisiinme siireci, katilimcilarin da onayiyla ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir ve siire¢ sonunda kaydedilen ses dosyalar1 yaziya aktarilarak sesli diisiinme
protokolleri/tutanaklar1 olusturulmustur. Bu sekilde goriisme sonucundan elde edilen tiim
veriler ayrintili bir sekilde degerlendirilebilir duruma getirilmistir (Karasar, 2013). Nitel
arastirmalarda anlami derinlestirme, ayrintilar1 yakalama ve nedenselligi daha dogru bir
bi¢cimde ortaya koymak igin farkli teknikler birlikte kullanilabilmektedir. Kombinasyona

dahil edilen tekniklerin ayni sonucu vermesi beklenmez ancak tutarliligin test edilmesi ve
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nedensel iliskinin daha iyi anlasilabilmesi saglanabilir (Patton, 2018). Arastirmada

kullanilan veri toplama araglarina iliskin bilgiler ise asagida sunulmustur.

4.3.1. Hikaye Degerlendirme Formu

Hikaye degerlendirme formu, uygulama oOncesinde iyi ve zayif yazar olarak
nitelendirilebilecek 6grencilerin seg¢ilmesi amaciyla 6grenci grubunun yazdiklari hikayeleri
degerlendirme siirecinde kullanilmistir. Alanyazinda bulunan hikdye degerlendirme
olcekleri (Akdag, 2019; Ari, 2010; Erdogan, 2012; Izdes, 2011; Karatay, 2013; Oztiirk,
2007; Sever, 2013) incelenmistir. Inceleme sirasinda arastirma kapsaminda kullanilmas:
diistintilen 6l¢egin hikdyede yer alan unsurlart igermesine, yazili anlatimi degerlendirmeye
yonelik olmasina ve degerlendirilen dlgiitlerin dordiincii sinif diizeyine uygun olmasina
dikkat edilmistir. Bu kriterlerden hareketle arastirmanin amaglarina en uygun Slcegin Izdes
(2013) tarafindan hazirlanan Kaya (2016) tarafindan ilkokula uyarlanan “Hikaye
Degerlendirme Formu” oldugu goriilmiistiir. Kaya’nin olusturdugu ilkokul 6grencilerine de
uygun olan olan form, ¢esitli diizenlemeler yapilarak kullanimi igin formun ilk sahibi
Izdes’ten (EK 1) ve diizenlemelerle olusturulan ikinci form i¢in Kaya’dan izin alinmistir

(EK 2).

Ilgili form, ilkokul dordiincii simf &grencilerinin yazdiklar1 hikayeleri degerlendirmek
amaciyla hazirlanmistir ancak arastirmacinin etkinlik kagidi (EK 3) kullanmasi sebebiyle
“kenar boslugu” dlgegi formdan ¢ikarilmistir. Diger yandan 68rencilere hikayelerin tek bir
uygulama ile yazdirilmasi nedeniyle de arastirmaci formda bulunan “taslak” unsuruna da
yeni formda yer vermemistir. Olusturulan yeni form (EK 4) aragtirmanin ¢aligma grubunun
belirlenmesi amaciyla  Ogrencilere  yazdirilan  hikayelerin  degerlendirilmesinde
kullanilmistir. Ogrenci guruplar tarafindan yazilan hikayeler paragraf, baslik, kisiler,
mekan, zaman, olay orgiisii, problem/diiglim noktasi, ¢ozlim, ana fikir, kelime, cilimle,
bagdasiklik (ctimleler arasi baglant1), paragraf, yazim ve noktalama Ol¢iitleriyle

degerlendirilmistir. Hikaye degerlendirme formundaki bu Olgiitler gergeklestirilme
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derecelerine gore ¢ok iyi, yeterli, kabul edilebilir ve yetersiz olmak iizere dort diizeyde
degerlendirilerek ve puanlandirilmistir. Puanlama sistemine gore en yiiksek puan 60 iken;
en diisiik puan 15°tir. Ogrencilerin hikdyeleri formun puanlama sistemine gore

degerlendirilerek ¢alisma grubu olusturulmustur.

4.3.2. Sesli Diisiinme Protokolleri/Tutanaklari

Sesli diisiinme protokolleri veya tutanaklari sesli diisiinme esnasindaki sozel fikirlerin yaziya
aktarilmis halidir. Sesli diisiinme siireci iki asamada uygulanmaktadir. Ilk asamada sesli
diisiinme egitimi yapilirken; ikinci asamada uygulama gergeklestirilmektedir (Montague ve
Applegate, 1993). Sesli diistinme egitim siireci katilimc1 ve uygulayicinin bireysel goriistiigii
iic asamada gerceklestirilmektedir. ilk olarak uygulayici, katilimciya calismanin amacini
aciklayarak sesli diistinme tekniginin gerceklestirilen ¢alismada neden kullanildig: lizerine
katilimery1 bilgilendirmektedir (Ozkubat ve Ozmen, 2018). Girisin ardindan ikinci olarak
uygulayict, katilimciya model olarak sesli diistinme yontemini uygular, calismay1
orneklendirir. Bu siiregte uygulayict belirtilen etkinlikte kendisini sorgulama, kendini
talimatlandirma ve kendini izleme gibi davraniglar1 sozlii olarak paylasir; sesli olarak
diistinlir (Rosenzweig vd., 2011). Son asamada ise uygulayici, katilimciya etkinligin farkli
bir ornegini verir ve katilimcidan sesli diisiinme protokoliine uyum saglayip siireci
yoOnetmesini ister. Sesli diislinme siirecinde katilimcinin bes saniyeden fazla sessiz kalmasi
durumunda uygulayicinin katilimciy1 uyarmasi gerekmektedir (Ostad ve Sorensen, 2007).
Sesli diisiinmede uygulayicinin, katilimcinin yanlis olan davranisglarina miidahale etmemesi
gerekmektedir. Ornegin uygulama bir matematik probleminin ¢oziimii ise, katilimcinin
yanlis islem yapmasina uygulayicinin bir etkisi olmamasi gerektigi gibi; bu etkinlik bir
hikaye yazma gorevi ise katilimcinin hikaye unsurlarini yanlis ya da eksik kullanmasina da
uygulayicinin bir uyari yapmamasi gerekmektedir. Ancak katilimcr sessizlestigi ve
diisiincelerini aktarmay1 biraktigi anda uygulayicinin katilimeciya uyarida bulunmasi
gerekmektedir. Uygulayicinin “Su anda ne diisiinliyorsun?”, “Liitfen sesli diisiinmeyi

unutma.” gibi sesli uyarilarla katilimciy1r yeniden siirece davet etmesi gerekmektedir
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(Ozkubat ve Ozmen, 2018). Sesli diisiinme protokoliinde &nemli olan zihinsel siireclerin
katilimc1  tarafindan  sozel olarak aktarilmasidir, bigimsel yanlislarin  Onemi

bulunmamaktadir.

4.3.3. Hikaye Yazma Siireci Sozel ve S6zel Olmayan Davramislar Gézlem Formu

Hikaye yazma siireci sdzel ve sdzel olmayan davraniglar gozlem formu (EK 5) arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Formun gelistirilme siirecinde Oncelikle literatlir taramasi
yapilmis; yazmaya yonelik ilgili konular basta olmak {izere yazma kaygist Olgegi
gelistirmeyi hedefleyen aragtirmalar ve 6l¢gme/degerlendirme kaynaklari incelenmis, taslak
form olusturulmustur. ikinci asamada 15 smif 6gretmeniyle yapilandirilmamis gozlem
formu etrafinda goriismeler yapilarak Ogrencilerin yazi yazarken gosterdigi davraniglar
(beden dili, sozel tepkiler vs.) hakkinda bilgiler toplanmistir. Olusturulan taslak form
Ogretmen goriisleri dogrultusunda giincellenmistir. Sonrasinda formu gelistirmek amaciyla
hikdye yazan ¢ocuklar gozlemlenmistir. Gegerlik ve giivenirlik agisindan form
degerlendirilmistir. Formda siklik belirten ifadelerin yer almasi gerektigi diisiincesi lizerine
maddelerde yer alan davraniglarin goziikme sikliginin belirtmek amaciyla gozlem formu
giincellenmistir. Ayrica gozlenen davranis esnasinda yazarmm hangi duygu durumunu
yansittiginin da belirlenmesi amaciyla gozlem formunda alan birakilmistir. Go6zlem
formunun gelistirilmesi asamasinda Psikolojik Danigsma ve Rehberlik alaninda akademik
diizeyde ¢alisan 2, Olgme ve Degerlendirme alaninda akademik diizeyde ¢alisan 1, Smif
Egitimi alanindan 3 uzman olmak iizere toplam 6 uzmanin goriisii alinmistir. Buna gore
Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii ile veri toplama aracina dair uzman
goriiglerinin giivenirligi hesaplanmistir. Uzmanlar arasindaki giivenirlik oraninin, %70’ten

yiiksek oldugu tespit edilerek gozlem formunun giivenirligi saglanmistir.

Olusturulan hikaye yazma siireci sdzel ve sozel olmayan davraniglar gozlem formu g
birimden meydana gelmektedir. Bu birimlerden ilki 6grenciye ait bilgilerin (ad/soyad, sinif

vs.) yazilmasi i¢in olusturulmustur. ikinci birimde beden hareketleri, jest ve mimikler, s6zel
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tepkiler/sesler ve yazma ergonomisi-yazi araglart seklinde belirlenen dort kategori;
kategoriler altinda ise ilgili davraniglar siralanmistir. Diger yandan davraniglarin sikliklarimi
belirtmek i¢in siklik ifadeleri ve yazarlarin hikaye yazarken gosterdikleri davranislarda
hangi duygu durumlarini yansittiklarinin not edilmesi i¢in alan birakilmistir. Son birimde ise
yazarlarin hikaye yazmaya baslamadan 6nce gegirdikleri siire ve biitlin bir yazma siirecinin
siiresinin not edilebilecegi bir alan olusturulmustur. Yapilan aragtirmada gelistirilen bu

gbzlem formu kullanilmis, ¢esitli bulgulara ulagilmistir.

4.4. Veri Toplama Siireci

Nitel arastirmalarda veri toplama siireci, aragtirma problemlerine yanit verebilmek adina
genis kapsamli ve nitelikli bilgiler toplamay1 amaglayan birbiriyle iliskili faaliyetler olarak
tanimlanmaktadir (Creswell, 2013). Asagidaki sekilde de bu arastirmadaki uygulama

stirecine yonelik gerceklestirilen faaliyetler siralanmistir.

Hikdye Yazma
Etkinlik Kagidinin
Olusturulmasi

Hikaye
Degerlendirme
Formunun =
Belirlenmesi

4. Sinif Ogrencilerine
Hikaye Yazdiriimasi

Yazilan Hikayelerin E
Degerlendirilmesi

Bireysel Gorlsulecek
Calisma Grubunun
Belirlenmesi

o Bireysel
Gorismeler

Sekil 9. Aragtirmanin veri toplama siireci
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4.4.1. Arastirmanin Calisma Grubunun Olusturulmasi i¢in Uygulanan Adimlar

Iyi ve zayif yazar olarak nitelenebilecek dgrencilerin se¢imi icin se¢im yapilacak
kalabalik gruba hikdyenin ne oldugu ne gibi 6zellikler tagidig1 kisaca anlatilarak
hikayeler yazdirilmistir. Hikayelerin yazilmasi i¢in arastirmaci tarafindan hikaye
yazityorum etkinlik kagidi (EK 3) olusturulmustur. Hikaye etkinlik kagidinda, hikaye
metin tlriine iliskin bilgiler ve 6grencilerin secebilecegi konular yer almaktadir.
Etkinlik kagidindaki dort konu ilkokul smif Ogretmenlerine kisa bir anket
uygulanmasindan sonra segilmistir. Ogretmenlere “llkokul dérdiincii  simif
ogrencilerinin hikdye yazarken en ¢ok tercih ettikleri konular nelerdir?” sorusu
yoneltilmis ve cevaplar incelendikten sonra agirlikli olarak sdylenen dort konu
bashigi hikaye etkinlik kagidinda yerini almistir. Bu konular hayallerimiz,
arkadaglarimiz, hayvan sevgisi ve barig olarak siralanmis; Ogrencilere istedikleri
konuda hikaye yazabileceklerini ancak akillarinda herhangi bir konu yoksa bu
konulardan birini secebilecekleri sdylenmistir. Ogrenciler bir ders saati boyunca
hikayelerini yazmislar arastirmaci hikayeleri degerlendirmek i¢in veri toplama

stirecinin ikinci adimina ge¢mistir.

Arastirmac1 dgrencilerin yazdigi hikayeleri izdes’in (2011) olusturdugu, Kaya
Ozgiil’iin (2016) ilkokula uyarladigi, son olarak arastirmaci tarafindan son sekli

verilen hikaye degerlendirme formu (EK 4) ile degerlendirmistir.

Degerlendirilen hikayeler, puanlandiginda en yiiksek puanlara sahip ilk bes 6grenci
ilyi yazar ve en diisiik puanlara sahip son bes Ogrenci zayif yazar olarak

nitelendirilerek aragtirmanin ¢alisma grubu olusturulmustur.
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4.4.2. Sesli Diisiinme Siireci Uygulama Adimlari

Goriismeler lic asama seklinde planlanmistir:

—@ D
l

DUSUNCELERI YAZI YAZARKEN SESLI
ORTAYA CIKARMAK DUSUNME YONTEMININ
ICIN DINLEME METNi ARASTIRMACI TARAFINDAN YAZAR.IN
UYGULAMASI MODELLENMESI SESLl
DUSUNME
ﬁ YONTEMINI
LAY P

. KULLANARAK

@.. .?- ] -AN
e ~ e HIKAYE
‘ E YAZMASI
A

Sekil 10. Sesli diisiinme siireci uygulama adimlari

Aragtirmaci, yazar gruplartyla goriismelere baglayarak oncelikle tiim yazarlarin bulundugu
ortamda diislinceleri ortaya c¢ikarmak amaciyla metin dinletisi, sonrasinda arastirmaci
tarafindan yazi yazarken sesli diislinme yoOnteminin modellenmesi gerceklestirilmistir.
Bireysel goriismeler i¢in ise ders saatleri yazarlarmn istegine birakilmig hangi yazar hangi
ders saatinde uygulamaya katilmak istiyorsa istege gore goriismeler ayarlanmistir. Yazarlar
kendileri i¢in se¢ilmis ders saatlerinde uygulama i¢in arastirmaci ile bulusmustur. Sekilde
de goriildiigi gibi liglincii asamada yazarlar sesli diisinme yontemini kullanarak hikaye
yazmuslar, yazarlarin sozel olarak paylastiklar1 bu fikirleri kayit altina almak amaciyla
arastirmact ses kayit cihazi kullanmistir. Daha detayli paylasim amaglanarak asamalarda

neler yapildig1 ayri bagliklar altinda sunulmustur.
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Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan yazarlarin zihinsel siireglere ilgisini ¢ekmek
amaciyla kii¢iik bir uygulama yapilmistir. Uygulama siirecinin yapilandirilmasinda Bulut’un

(2018) calismasinda kullandig1 agamalar izlenmistir.

Yazarlar ile paylasilan “Kralin Altin Sagli Kiz1” adli metin (EK 6) kiigiik pargalara boliinmiis

ve her par¢a okunduktan sonra yazarlarin diislincesi alinmistir.

Ornegin;

KRALIN
ALTIN
SACLI

? Kzl

S | VN ASS

Sekil 11. Metnin basliginin yazili oldugu kiigiik kagit pargasi

Metnin basligimin yer aldigi kagit arastirmaci tarafindan okunduktan sonra yazarlarin
diisiincelerini dile getirmesi beklenmistir. Yazarlar cesitli fikirler iireterek bunu sesli olarak

paylasmustir:
“Kralin altin sacl bir kizi varmis.”
“Neden altin sacli?”

“Ozel biri olabilir.”

’

“Sart sa¢ olabilir.’

’

“Ailesinden birine benzemistir.’
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Ilerleyen siirecte arastirmaci tekrar metinden boliim okumus, yazarlar diisiincelerini dile

getirmistir.

/

Gunumuzden
ortalama iki bin iki yuz
yil 6nceydi.

>

M N W N

Sekil 12. Metnin ilerleyen boliimlerinden kesit

’

“Yani giiniimiizden ¢ok once.’
“Bayagi ge¢mis... Qoo...”"
“Cok uzun.”

Boylelikle yazarlarin siirece 1sinmasi ve akillarindan gecen tiim diisiinceleri paylagmalari

icin 6n uygulama gerceklestirilmistir.

4.4.2.1. Yazt Yazarken Sesli Diisiinme Yonteminin Arastirmact Tarafindan

Modellenmesi

Arastirmaci ilk asamada yapilan uygulamay1 yazarlara kisaca 6zetlemis, hayatin gesitli
anlarinda sahip olduklar gesitli diistincelerle ilgili sohbet ederek bir sonraki asama igin

yazarlar1 hazirlamigtir. Arastirmact yazarlara yazi yazarken de diisiiniip diisiinmediklerini

~ (13

sormus, aldig1 “evet” cevabinin iizerine, yazarlarin yazi yazarken neler diislindiiglinii merak
72



ettigini belirtmistir. Sonrasinda arastirmaci yazarlara kendisinin bir hikaye yazacagini bu
hikayeyi yazarken de diisiincelerini sesli olarak dile getirecegini sdylemis ve sesli diisiinme

yontemi ile hikdye yazma siirecini yazarlara modellemistir.

4.4.2.2. Yazarlarin Sesli Diisiinme Yontemini Kullanarak Hikdye Yazmast

Son asamada artik yazarlar arastirmaci ile bireysel olarak goriismiislerdir. Arastirmact
yazarlarin hikayelerini yazmalari i¢in olusturdugu hikdye yazalim etkinlik kagidin1 (EK 7)
kendilerine iletmistir. Siirece baslamadan Once yazarlarin disiincelerini samimiyetle
paylasabileceklerini, diisiinceleri sebebiyle yargilanmayacaklarin1 ve bu uygulamanin
herhangi bir not kaygisi tagimadigint belirtmistir. Diger taraftan uygulamanin hikaye
yazarken neler diistindiiklerini ortaya ¢ikarmak igin gergeklestirildigini, akillarina gelen her
seyin, onemli ya da onemsiz fark etmeksizin tiim disiincelerini paylasilmasi gerektigini
yazarlara arastirmaci tarafindan bildirilmistir. Yazarlar siirece baglamis, siire¢ igerisinde
sesli diistinme yontemi ile diisiincelerini paylagmis, sessiz kaldiklar1 noktalarda arastirmaci
tarafindan uyarilmis ya da yazdiklar1 hikayeler ile ilgili sorulara maruz kalmislardir.
Yazarlarin hikdye yazarken paylastiklari sesli diislinceler ses kayit cihaziyla kayit altina
alinmis; diger taraftan yazarlarin gosterdikleri davranislar ve yansittiklart duygu
durumlarinin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla arastirmaci tarafindan gézlemlenerek gozlem
formuna kaydedilmistir. Yazarlarin olusturduklar1 hikayeler (EK 8-EK 17) arastirma

sonunda paylasilmistir.

4.5. Verilerin Analizi

Verilerin toplanma siireci bittikten sonra elde edilen verilerin analizine geg¢ilmistir. Nitel
arastirmalarda veri analiz siireci verilerin dilizenlenmesini, veri tabaninin 6n okuma
isleminden gecirilmesini, temalarin organize edilerek kodlanmasini, verilerin sunumunu ve

yorumlanmasini icermektedir (Creswell, 2013).
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Yapilan arastirmada veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmis ve bulgulara
ulasilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini

carpict bir bi¢imde yansitmak i¢in dogrudan alintilar kullanilmaktadir (Sahin, 2010, s.188)

Aragtirmaci iyi ve zayif yazarlarin yazma siirecinde paylastiklari sesli diistincelerin kayit
altina alindig1 ses dosyalarin1 dinlemis, bu diisiinceleri yaziya aktarmis yani sesli diisiinme
protokollerini olusturmustur. Hayes ve Flower (1981) yazma siirecini modelleyebilmek i¢in
yazarin is basinda incelenmesi gerektigini belirtmistir. Bu diisiinceden yola c¢ikarak
aragtirmada cocuk yazarlar is basinda incelenmis ve sesli diisiinme tutanaklari/protokolleri
kullanilarak siirecin daha detayli analizinin yapilmasi hedeflenmistir. Sesli diisiinme
protokolleri yazma eylemi sirasinda yazarin zihnine 151k tutmaktadir ve on bes kirk dakika
araliginda olan yazma oturumlarinin yaklasik yedi sekiz sayfalik transkriptlerine protokol
ad1 verilmektedir (Hayes ve Flower, 1981). Yazarlara yazarken akillarindan gecen her seyi
stire¢ icerisinde paylasmalar1 gerektigi belirtilmistir. Bu diisiinceler kullanilarak yazarin
yazma siireci Hayes ve Flower’in biligsel yazma modeli temel alinarak betimlenmeye
calisilmistir. Analiz sirasinda ise MAXQDA 2020 paket programi kullanilmistir. Veri analizi
iki arastirmaci ile gegeklestirilerek bulgularin gegerlik ve giivenirliginin artirilmasi i¢in ¢aba

harcanmustir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma siiresince gerceklestirilen uygulamalar ile elde edilen verilerin
analizleri sonucunda ulasilan bulgular, aragtirmanin problemleri temel alinarak agiklanmaya

caligilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi, “Yazma becerisi iyi olan 6grencilerin hikdye yazma
stirecindeki diisiinceleri, duygulari ve davranislari nasildir?” biciminde ifade edilmistir.
Buna gére bu arastirma problemine yonelik yapilan analizlerden elde edilen bulgular “Iyi

Yazarlarin Yazma Siireci” bashgi altinda sunulmustur.

5.1. Iyi Yazarlarin Yazma Siireci

Iyi yazarlarin yazma siirecini nasil yonettikleri; yazma siirecinde sahip olduklari diisiinceler,
yansittiklar1 duygular ve gosterdikleri davraniglarin detayli agiklanmasi amaclanarak farkli

basliklar altinda incelenmistir.
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5.1.1. Iyi Yazarlarin Yazma Siireci Yonetimi

Arastirmanin bu boliimiinde bes iyi yazarin siireg icerisinde paylastiklar: sozli diistinceler
ve siire¢ sonunda ortaya koyduklar1 hikdye metinleri yardimiyla yazma siirecini nasil
yonettikleri Hayes ve Flower’in bilissel yazma modeli temel alinarak betimlenmistir. Analiz
stirecinde MAXQDA 2020 paket programi kullanilmis iki farkli arastirmaci tarafindan siire¢
degerlendirilmistir. Asagidaki gorselde iyi yazarlarin Hayes ve Flower bilissel yazma modeli
temelinde betimlenen yazma siiregleri MAXQDA nitel analiz programiyla olusturulan tek

vaka kod analizi paylasiimistir.

lyi Yazarlarin Hayes ve Flower'a Goe Betimlenen Yazma
Sureci
Etkinlik Cevresi Yazarin Uzun Siireli Bellegi Yazma Siireci
Sdzbilimsel Sorun Uretilen Metin Birimleri Planlamay/Diistince Uretme/ Yaziya Aktarma/Metinlestirme Gdzden Gegirme
\Zmeme
Konu Seglml Hedef Kitlenin Belirlenmesi Degerlendirme Dizeltme

Sekil 13. lyi yazarlarin betimlenen yazma siireclerinin tek vaka — kod hiyerarsisi

Tek vaka kod analizi incelendiginde iyi yazarlarin Hayes ve Flower biligsel yazma modeli

temelinde incelenen yazma siireclerinde hangi birimlere basvurduklari goriilmektedir. Daha
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detayli bilgileri sunmak amaciyla iyi yazarlarin birimlere basvurma sikliklar1 asagidaki

tabloda paylasilmistir.

Tablo 5.
Iyi Yazarlarin Yazma Siirecinin Betimlenmesine Iligkin Bulgular
Ana ve AltBirimler Yazarlar 1Yl Iy2 Iy3 iy4 Iys  Toplam
() () (U] ()] (] )
Etkinlik  Sozbilimsel Konu Seg¢imi 1 0 1 0 1 3
Cevresi Sorun
Hedef Kitlenin 0 0 0 0 5 5
Belirlenmesi
Uretilen Metin 4 2 3 4 3 16
Birimleri
Yazarin 10 11 11 9 24 65
Uzun
Stireli
Bellegi
Yazma Planlama/ 18 34 13 17 33 115
Siireci Diisiince
Uretme/
Diizenleme
Yaziya 18 27 12 9 18 84
Aktarma/
Metinlestirme
Gozden Degerlendirme 6 2 1 1 10 20
Gegirme
Diizeltme 5 2 1 1 7 16

Iyi yazarlarin yazma siirecinin Hayes ve Flower bilissel yazma modeline gére betimlenmesi
sonucunda olusturulan tablo incelendiginde, yazarlarin yazma siirecinde ana ve alt birimlere
basvurma siklig1 etkinlik ¢evresi (f=24), sozbilimsel sorun (f=8), iiretilen metin birimleri
(f=16); yazarin uzun siireli bellegi (f=65); yazma siireci (f=235), planlama/diisiince
iiretme/diizenleme (f=115), yaziya aktarma (f=84), gézden ge¢irme (f=36), degerlendirme
(f=29), diizeltme (f=16) oldugu goriilmektedir. Daha detayli ve sistematik paylasim i¢in ana

ve alt birimlere iliskin bulgular ayr basliklar altinda sunulmustur.
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5.1.1.1. Iyi Yazarlarin Etkinlik Cevresine Iliskin Bulgular

Iyi yazarlarin yazma siirecinde ekinlik ¢evresi ana biriminin alt birimlerine bagvurma
durumlar1 yazma siireglerinin betimlenmesiyle birlikte belirlenmis ve alt birimlere iliskin

bulgular ayr1 basliklar altinda paylagilmistir.

5.1.1.1.1. lyi Yazarlarin Sozbilimsel Soruna Iliskin Bulgular

So6zbilimsel sorun alt birimi iki bileseni barindirmaktadir ve yazarlarin bu bilesenlere

basvurma durumlar farkli bagliklar altinda paylasiimistir.

5.1.1.1.2. Iyi Yazarlarin Konu Secimine Iliskin Bulgular:

Tabloda iyi yazarlarin konu se¢imi bilesenine basvurma durumlarmin Y1 (£=1), IY3 (f=1)
ve Y5 (f=1) oldugu gériilmektedir. Konu se¢iminde Y2 ve IY4’te bulguya rastlanmamustir.
Bu yazarlar konu seciminden ziyade hikayelerini nasil planladiklari iizerine diistinmiis ve

bunu sesli diisiinme esnasinda paylasmaistir.

[Y1 yazma siirecine baslamadan &nce konusunu “tatil” olarak belirtmis ve konu cercevesine
sadik kalarak planlamalar yapmistir. Yazar bilgilerini diizenleyerek metnine uygun hale

getirmis sonrasinda ise yaziya aktarmigtir:

’

“Mesela sey olacak bir aile olacak kayak yapmaya kayak kaymaya gidecekler... Tatil yani.’
Iyl

[Y2 yazma siirecine baslamadan dnce konusunu belirtmemis ve siire¢ sonunda yazmak
istediklerini yazamadigini arastirmaci ile paylasmistir. Konu se¢imi, metnin paragraf ve
cimle gibi unsurlarimi sekillendiremeye yardimci olacagi i¢in yazma siirecinin zor ve
karmasik yapisin1 kolaylastirma &zelligine sahiptir. 1Y2 kodlu 6grencinin “konu segimi”

bilesenini goz ardi etmesinden kaynaklanan sorun 6grencinin ifadelerinden anlagilmaktadir:

“Ben burada aslhinda kitaplardan bahsetmek istemistim ama sonra bu baska bir yere

yaklastigi icin arkadagsliktan bahsetmis oldum.” 1Y2
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Y3 ise yazma siirecine baslamadan 6nce diisiinmiis ve “hayvanlar” olarak belirledigi konu

cergevesinde yazma faaliyetini gerceklestirmistir:

“Iu simdi ilk once nasil diisiinsem... Acaba hayvanlar hakkinda mi yapsam... Imm ben

hayvanlar hakkinda yapacagim. Birbirleriyle konussunlar.” 1Y3

1Y4 yazma siirecine baslamadan dnce konu segimine iliskin herhangi bir fikir belirtmemis
ancak uzun planlamalarini sesli diisiinme esnasinda paylagmistir. Sonrasinda ise bu

planlamaya sadik kalarak tirettigi fikirleri yaziya aktarmistir:

“Bir ¢ocuk olsun. Cocuk da yaz mevsimini ¢ok seviyormus ve kigsa girmisler. Kis ge¢mek...
Yani uzun siiriiyormus. Her giin giinleri sayryormus. Yaz mevsimine erisebilmek igin. Yazin
geldigi zaman da havuza girmeyi planliyormusg. Ctinkii seviyormus. Iu sonrasinda yaz gelmis
ve ailesiyle birlikte tatile gitmeyi planlamiglar. Tatile gitmisler. Giinler ¢ok giizel
geciyormus. Bi giin ¢ocuk hasta olmus. Hasta olduktan sonra hastaneye gitmisler. Hastane
de bayag bir siire kaldiktan sonra, bir hafta iki hafta kaldiktan sonra iyilesmis ve yazin
sonuna gelmeye baglamislar. Yaz bittikten sonra heyecanla evine donmiis. Ve bu ¢ocuk
besinci sinifa gegecekmis. Besinci sinifa gegecegi icin heyecanliymis. Sonrasinda yeni okulu
baslamig ve okulunu ¢ok sevmis. Ve okulunda yeni arkadaglar edinmis, yeni ogretmenler ...

Sonra arkadaslariyla ¢ok giizel oyunlar oynamis.” 1Y4

IY5 yazma siirecine baslamadan &nce konusunu belirlemis konusunu neden segtigini
aciklamis ve cercevesini belirledigi metnini genisletip zenginlestirmistir. Yazar konusunu
belirledikten sonra konusuna uygun olarak karakter se¢imi yapmis, olay drgiisiinii planlamus,

olay oOrgiisiinii planlarken ise konusunu karsilayabilecek ek bilgiler sunmustur:

“Hocam ben daha ¢ok biiyii gibi seyleri sevdigim i¢in hikdye denilince aklima hep biiyii

gelir. O yiizden biiyiiyle ilgili yapacagim.” 1Y5

Iyi yazarlarin konu belirleme bileseninde ¢ogunluk olarak dikkat ettikleri goriilmektedir.
Secilen ve uygun sekilde islenilen konu, yazma faaliyetini kolaylastirip yazarlarin ne yazip

ne yazmamalar1 noktasinda metin tarafindan da yonlendirilmesini saglamaktadir.
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5.1.1.1.3. Iyi Yazarlarin Hedef Kitle Belirleme Durumlarina Iliskin

Bulgular:

Tablo incelendiginde hedef kitlenin belirlenmesi bileseninde IY1, 1Y2, 1Y3 ve 1Y4’te
bulguya rastlanmamistir. Yazarlar metinlerinin hedef Kkitlelerini (okuyucu/dinleyici)
belirtmemis ve bu durumu géz ardi ederek metinlerinde diizenlemeler yapmanustir. Y5
(f=5) ise zaman zaman bu durumu goz Oniine alarak metnine yeni bilgiler, fikirler eklemis;

okur ya da dinleyicinin metni anlayabilmesi i¢in ¢aba sarfetmistir.

Ornegin hikdyesinin konusu olarak belirledigi “biiyii” kavramim daha ¢ok yabanci
edebiyatta karsilik buldugunu diisiinerek karakter ismini ve olaylarin gectigi mekanlar1 buna

gore belirleyerek okuyucunun durumu anlayabilecegini aktarmistir:

“Tiirkiye’'den ya da baska iilkeden insanlar bunu hemen anlayabilir yani... Daha ¢ok...

yabanci oldugunu.” 1Y5
Yazar ilerleyen siirecte de okur/dinleyici kitlesini géz Oniine alarak ve ek bilgiler sunmustur:

“Bu arada ailesi meraklanmad: mi diyecek olursaniz, ailesine de meraklanmasin mutlu
olsunlar diye kendisinin bir kopyasimi yaratir, biiyii giiciiyle. Bunu da ogrenir egitim

siirecinde ve kendisine bir tane kopya yaratip ailesine génderir. Okula vesaire gider.” 1Y5

Ayrica yazacag hikayenin okuyucu kitlesini goz oniine alarak uzunlugunu belirlemis ve bu

diisiincesinin sebebini de aragtirmaciyla paylagsmistir:

“Kitaplarda da daha ¢ok boyle yiiz yiiz elli sayfa olsun ki okuyucu artik kitabt bitirmek icin
degil de anlamak i¢in okusun. Mesela hocam benim kuzenim Harry Potter serisini ¢ok
tavsiye ettim ona. Gitti sey... Harry Potter da abim okumustu eskiden ben de ondan sey
yapiyordum iste kuzenime verdim okumasi igin. Mesela hocam kuzenim 500%600 sayfalik
kitaplar ya bunlar, kitab: bitirmek i¢in okuyor anlamak igin degil. Ben kitabi sevdirmeye

calisiyorum o bitirmek icin okuyor.” 1Y5

Son &rnekte ise yeniden 1Y5 okurlari diisiinerek hikAyesinde nelere deginmesi gerektigini

planlamistir:

80



“Mesela insan neden su biiyiistinii ogrensin, okuyucu bunu diigiinebilir. Neden ates degil de

suyu 6greneyim ben? Ne isime yarayacak?” 1Y5

Iyi yazarlarm cogunlugu hedef kitlenin belirlenmesi bilesenini gdz ardi etse de 1Y5’in

bileseni dikkate aldig1 goriilmektedir.

5.1.1.1.4. Iyi Yazarlarin Urettikleri Metin Birimlerine (Hikdye

Unsurlarina) Iliskin Bulgular:

Iyi yazarlarm hikayelerinde yer verdikleri hikdye unsurlar1 iiretilen metin birimlerinde

incelenmistir ve bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 6.
Iyi Yazarlarin Hikayelerinde Bulunan Hikdye Unsurlar:
Yazarlar Iyl IY2 INE Iy4 1ys

Hikaye
Unsurlari
Olay v v v v
Zaman v v
Karakterler v v v v v
Mekéan v v v v v

Tablo 6 incelendiginde IY 1 ve Y4 iin hikayelerinde tiim hikdye unsurlarina yer verdikleri;
[Y2’nin yalnizca karakterler mekan, 1Y3’iin olay, karakterler ve mekan, 1Y5’in ise olay,
karakterler ve mekan unsurlarini dikkate aldig1 gortilmektedir. Yazarlarin hikayelerinde yer

verdikleri unsurlara iliskin 6rnekler asagida paylasilmistir.

[Y1 yazma siirecine baslamadan &nce konusunu belirlemis ve bu konu gercevesinde iiretilen
metin birimlerine basvurarak hikayesinde hikaye unsurlarina yer vermistir. Yazar ana ve yan
karakterlerini belirlemis, karakterlerinin tatile gidecegi mekani belirtmis, karakterlerin

basindan gecen olay1 aktarmis ve olayin gectigi zaman unsuruna hikayesinde yer vermistir:

“Pelin ailesi ile birlikte kayak kaymaya gidecekti.” (Karakter unsuru, hikdyeden alint1)
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“Hafta sonu oldugu i¢in Pelin okula gitmemigti.” (Zaman unsuru, hikdyeden alint1)
“Sonunda kayak merkezine gelmigler.” (Mekan unsuru, hikayeden alint1)

Mekan unsurunun kullanilmasi noktasinda goze carpan sey, yazarin sesli diisiinme sirasinda
paylastig1 detayli bilgilere hikayesinde yer vermemis olmasidir. Yazar sesli diisiiniirken
karakterlerinin Trabzon ilinde yasadigini, kayak tatiline ise en yakin kayak merkezi olmasi
sebebiyle Erzurum’a gittiklerini belirtse de bu durumu hikayesine aktarmamistir. Yazarin
diisindiigli, planladig: fikirlerin tamamina hikayesinde yer vermemesi, irettigi metnin

detaylarinin azalmasina sebep olmaktadir.

“Birka¢ denemeden sonra babasi Pelin’in ¢ok giizel kayak kayabildigini gormiis. Pelin
babasina kayak yaris: yapmay: teklif etti. Babast bu teklifi kabul etti ve yarisa basladilar. Ilk
basta Pelin babasimin oéniinde ilerliyordu sonra babast Pelin’e yetisti bir anda Pelin’in
oniine bir adam gecti ve yarist babasi kazandr ama ikisinin sartlart ayni olmanugti.” (Olay

unsuru, hikayeden alint1)

I'Y2 hikayesinde zaman ve olay unsuruna yer vermezken; karakterler ve mekan unsuruna yer

vermistir:

“Ovykii, ipek, Alparslan beraber piknik ¢antasi hazirladilar.” (Karakterler, hikyeden alintr)
“U¢ arkadas bisikletlerini alip piknik yerine gittiler.” (Mekan unsuru, hikdyeden alintr)
Y3 yazdig1 hikdyesinde karakter, olay ve mekéan unsurlarina yer vermistir:

“Bir kus, kuzu ve kedi varmig.” (Karakter unsuru, hikayeden alinti)

“Bu kus, kuzu ve kedi Hayvanlar llkokulunda okuyormus.” (Mekan unsuru, hikiyeden alintr)

“Swinifta biiyiik bir giirtiltii varmis. Ciinkii sinifin yaramazi papagan baskalarinin dolabini

karigtirmig.” (Olay unsuru, hikdyeden alint1)

Yazarm hikayesindeki olay unsuru incelendiginde, yazdiklariyla iligkili olarak paylastig
diistincelerinin daha ayrintili oldugu goriilmektedir. Ancak yazar bu diislincelerine

hikayesinde yer vermemistir.
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“Ciinkii Omer nedense baskalarimin seylerini merak eder. Mesela onun Ingilizce kitabini
arkadasimiz Furkan in dolabinda bulduk. Nastl bir de onun dolabi burda (eliyle masada bir
noktayt gosteriyor) Furkan in dolabi burda (eliyle o noktadan uzak bir noktayr gésteriyor).”
INE

[Y4 yazdig1 hikdyesinde tiim hikdye unsurlarina yer vermistir:

“Hiiseyin hediyesini aldiktan sonra tatile gitmek icin yola ¢ikmiglar tatilde denize girmis ve
cok ytizmiis ve hasta olmus. Hastaneye gitmisler birka¢ hafta sonra iyilesmis”. (Karakter,

mekan, zaman ve olay unsurlari; hikdyeden alint1.
Y5 ise iirettigi hikAyesinde karakter ve mekan gibi hikdye unsurlarina yer vermistir.

“Jack bir giin okuldan ¢ikarken karsisina iki adam ¢ikar.” (Karakter unsuru, hikayeden

alintr)

“Jack’in egitim almast i¢in biiyii diinyasina ge¢mesi gerekmektedir. Bunun igin biiyii
kilisesindeki kolu ¢ekmesi ve oradaki kapaktan ge¢mesi gerekmektedir.” (Mekan unsuru,

hikayeden alint1)

Iyi yazarlarin iiretilen metin birimlerine bagvurma durumlar incelendiginde, ¢ogunlukla
hikdye unsurlarina hikayelerinde yer verdikleri goriilmektedir. Ancak bircogunda bu

unsurlarin net olarak belirtilmemis oldugu da tespit edilmistir.

5.1.1.2. Iyi Yazarlarin Uzun Siireli Bellege Basvurma Durumlarina Iliskin

Bulgular

Tabloda Hayes ve Flower’in biligsel yazma modeline gore ii¢ ana birimden olan yazarin
uzun siireli bellegine iliskin bulgular incelendiginde yazarlarin ilgili birime bagvurma
durumlarinin Y1 (£=10), 1Y2 (f=11), IY3 (£=13), iY4 (f=17) ve 1Y5 (f=24) oldugu
goriilmektedir. Gorlinen odur ki iyi yazarlar yazma siirecinde uzun siireli belleklerine
bagvurmuslar ve ihtiya¢ duyduklar: bilgileri ¢ekerek bu bilgileri planlamis ve metinlerine

yon vermislerdir.
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IY1 yazma siirecinde neler yazabilecegini diisiinmiis, bilgilerini uzun siireli belleginden
cekerek konusunu belirlemistir. Belirledigi konuyu arastirmact ile sesli olarak paylagsmustir.
Konunun belirlenmesi tabii ki yazarin 6nceki bilgilerine dayanmaktadir, IY1 “tatil” olarak
belirledigi konuyu tatillere iligkin bilgilerini kullanarak 6zellestirmis ve kayak tatilinde karar

kilmistir:
“Mesela sey olacak bir aile olacak kayak yapmaya, kayak kaymaya gidecekler.” 1Y 1

Yazar siirece devam ederken kayak tatiline gidecek karakterlerinin Trabzon’da yasadigini
belirterek tatile gidecekleri sehri uzun siireli bellegindeki cografi bilgilere basvurarak
se¢mistir:

2

“Erzurum ’a gitsinler orasi daha yakin.” 1Y 1

1Y2 de olusturdugu hikayesinde karakterinin ismini segerken kardesinin ismini kullanmis ve
sonrasinda hikayesinde ele alacagi durumlar1 kardesiyle iligkilendirerek metnine yon

vermistir. Bu se¢im, yazarin hayati1 ve uzun siireli bellegindeki bilgilerle ger¢eklesmistir:
“[Y2: Peki o zaman karakteri belirlemem lazim. Kardesimin ismini kullanacagim.

A: Neden kardegsinin ismini koymak istedin?

1Y2: Ciinkii éykii kitaplarla ¢ok ilgileniyor.”

Y3, yazma siirecinde olusturdugu karakterlerin ilkokul 6grencileri oldugundan bahsetmis
ve neden ilkokula gittiklerini sesli diisiinme esnasinda agiklamistir. Yazarin bu noktada uzun
stireli belleginden okul kademeleri ve bu kademelerin 6grenci profillerine iliskin bilgileri

cekip kullandig1 goriilmektedir:

“Ctinkii bunlar daha yavrular. Kiigiik ¢cocuklarda ilkokulda ya da anaokulunda okur. Fakat
bunlar o kadar kiiciik degil.” 1Y3

Yazar ilerleyen siirecte de okulda bulunan 6gretmenden bahsederek 6gretmeni aslan olarak
betimlemistir. Bu noktada IY3’{in énceden okudugu, dinledigi masallardan ¢ikarim yaparak
bu bilgileri kendi hikayesinde de isledigi goriilmektedir:

“IY3: Bir giin 6gretmenleri aslan bunlarla matematik dersi isliyormus.
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A: Ogretmeni neden aslan sectin?

1Y3: Ciinkii aslanlar genellikle ormamn krali olur ve genellikle simflarda da 6gretmen

baskan olur yani ogrencileri yonlendiren olur, bu yiizden.”

Bir sonraki ornekte ise yazar hikayesindeki papagan karakterini anlatmistir. Yazar, uzun
stireli bellegindeki hayvanlara dair bilgileri olusturdugu karakterle iliskilendirmis, bunu

yaparken bir yandan da kendi hayatindan alintilar yapmaistir:
“IY3: Ciinkii sinifin yaramazi papagan...
A: Neden papagani yaramaz olarak sectin?

1Y3: Ciinkii bizim simifta bir tane Omer var ve ben onu papagana benzetiyorum. Ciinkii
papaganlar hani sozlerini tekrar eder ya... Omer de sanki bi sey duyduktan sonra icinden

iR

tekrar ediyor ve sonra benzer bir ciimleyi soyliiyor.’

IY4 hikdyesinde karakterinin yaz tatilinde neler yaptigindan bahsederek yaza iliskin

bilgilerini uzun siireli belleginden gekerek kullanmistir:

“Cocuk da yaz mevsimini ¢ok seviyormus ve kisa girmigler. Kis ge¢mek... Yani uzun
stiriiyormus. Her giin giinleri sayryormug. Yaz mevsimine erigebilmek icin. Yazin geldigi
zaman da havuza girmeyi planliyormus. Ciinkii seviyormus. Iu sonrasinda yaz gelmis ve

ailesiyle birlikte tatile gitmeyi planlamislar. Tatile gitmisler.” 1Y4

“Tatile gidince ne yapacagini diisiiniiyorum. Oyun oynayabilir, denize girebilir, tatilde yeni

arkadagslar edinebilir.” 1Y4

Y5 de yazma siirecinde bir yandan estetik zevklerini goz 6niine almus, diger yandan da uzun

stireli bellegine basvurarak hikayesinin konusunu belirlemistir:

“Hocam ben daha ¢ok biiyii gibi seyleri sevdigim i¢in hikdaye denilince aklima hep biiyii

gelir.” 1Y5

Yazar sonrasinda ise karakter se¢imini okudugu biiyli konulu yabanci kaynaklardaki

karakterlerden yola ¢ikarak yapmustir:
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“Biiyii de daha ¢ok yabancilarin konusu oldugu i¢cin yabanci bir karakter belirleyecegim.

Ad da Jack olacak. Ciinkii Jack neredeyse biitiin kitaplarda gecen bir karakter.” 1Y5

Yazar diger bir noktada ise okudugu kitaplardan yola ¢ikarak metnine ekledigi dgelerden

bahsetmistir:

“Simdi bu egitim okulunu Harry Potter’dan, elemental biiyiiyii de Dedektif Kuru Kafa’dan

aldim ikisinin birlesimi oldu.” 1Y5

Yazarin uzun siireli bellegi birimine iligskin bulgular incelendiginde 1yi yazarlarin bu birime
basvurduklar1 ve gerekli bilgileri kullanarak metinlerine yon verdikleri goriilmektedir.
Ayrica diger taraftan iyi yazarlarin uzun siireli belleklerindeki bilgilerin ¢esitliligi ile dikkat

cekicidir.

5.1.1.3. Iyi Yazarlarin Yazma Siireci Birimine Iliskin Bulgulari

Arastirma kapsaminda iyi yazarlar is basinda incelenmis ve yazma siirecini nasil ytriittiikleri
Hayes ve Flower biligsel yazma modeline gore betimlenmistir. Detayli ve sistematik

paylasim amaglanarak her bir alt birim ayr1 bir baglikta betimlenerek bulgular paylasilmistir.

5.1.1.3.1. Iyi Yazarlarin Planlama/ Diisiince Uretme/ Diizenleme

Birimine Iliskin Bulgular:

Tabloda Hayes ve Flower’in bilissel yazma modeline goére {ic ana birimden olan yazma
stireci alt birimi planlama/ diislince iiretme/ diizenlemeye iliskin bulgular incelendiginde
yazarlarin ilgili birime bagvurma durumlarinm IY1 (f=18), 1Y2 (f=34), Y3 (f=13), IY4
(f=17), 1Y5 (f=33) oldugu tespit edilmistir. Yazma siiregleri incelenen iyi yazarlarn
planlama/ diislince iiretme/ diizenleme birimine yonelik sesli diistinme notlar1 asagida

paylasilmistir.
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IY1 hikayesinde karakterin ailesi ile tatile gidecegini planlamis, zamanin hizli aktigim
belirtmek i¢in ise uzun siireli belleginden duruma uygun deyimi ¢ekerek kullanmistir. Ayrica

karakterinin yasadig1 alan1 da yine bilgilerine dayanarak olusturmustur:

“Son hazirliklarint da yaptilar bir saat su gibi akip gecti. Pelinin babasi annesini aradi ve

sitenin disina ¢tkmalarini séyledi. Ciinkii arabayla orada bekliyor.” 1Y 1

Y1 ilerleyen siirecte karakteri ve ailesinin nereye tatile gidecegini planlamis ve bu durumun
sebebini de dile getirerek paylasmistir. Yazar planlama yaparken uzun siireli belleginden
cografi bilgilere bagvurarak karakteri ve ailesinin Trabzon’da yasadigini belirtmis ve diger
kayak merkezlerindense Erzurum kayak merkezini secerek, seciminin sebebini sesli olarak

arastirmaci ile paylagmistir:
“Erzurum’a gitsinler orasi daha yakin.” 1Y1

Y1 siiregte karakterlerinin diisiincelerini de planlayarak sonrasinda bu diisiincelerden yola

cikarak metni yonlendirmistir:
“IY1: Sonra babast ile... Pelin babasina kayak yarisi yapmay teklif etmis.
A: Neden kabul ediyor?

IY1: Ciinkii kendisinin kazanacagim diisiiniiyor. Ciinkii babasi daha énce ¢ok fazla kayak

’

kaymais ve kizimin acemi oldugunu diigiiniiyor.’
IY2 de hikayesini yazarken karar siireglerini sesli diisiinme sirasinda paylasmstir:
“Peki o zaman karakteri belirlemem lazim. Kardesimin ismini kullanacagim.” 1Y2

“Ipek Ovykii’ye gel bizimle oyna dedi. Oynasin mi oynamasin mi... Oynasin mi oynamasin

mi? Him biraz oynasin bakalim.” 1Y2
1Y2, yazma siirecinde anlaml1 bir metin olusturmak icin kelime secimlerini planlamistir:
“A: Neden arkadaglar: kelimesini yazmadan once ¢ok diisiindiin?

)

IY2: Baska bir sey yazabilir miyim, toparlayabilir miyim dive baska bir seyle.’
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1Y3 de yazma siirecine baslayacagi zaman diisiinceler iirettigini sesli diisiinme esnasinda

paylagmustir. Siirecin ¢esitli noktalarinda planlama birimine tekrar tekrar bagvurmustur:

“Iu simdi ilk once nasil diisiinsem... Acaba hayvanlar hakkinda mi yapsam... Imm ben

hayvanlar hakkinda yapacagim. Birbirleriyle konussunlar.” 1Y3

“Bir zamanlar bir kus, kuzu ve kedi varmis. Bu kus, kuzu ve kedi Hayvanlar Ilkokulunda

okuyormus.” 1Y3

IY4 yazma siirecine baslamadan &nce uzun planlamalar yaparak bunu sesli diisiinme

esnasinda aragtirmaci ile paylasmistir:

“Bir ¢ocuk olsun. Cocuk da yaz mevsimini ¢ok seviyormus ve kigsa girmisler. Kis ge¢mek...
Yani uzun siirtiyormus. Her giin giinleri sayiyormus. Yaz mevsimine erisebilmek i¢in. Yazin
geldigi zaman da havuza girmeyi planliyyormus. Ciinkii seviyormus. Iu sonrasinda yaz gelmis
ve ailesiyle birlikte tatile gitmeyi planlamiglar. Tatile gitmisler. Giinler ¢ok giizel
geciyormus. Bi giin ¢cocuk hasta olmus. Hasta olduktan sonra hastaneye gitmisler. Hastane
de bayag bir siire kaldiktan sonra, bir hafta iki hafta kaldiktan sonra iyilesmis ve yazin

sonuna gelmeye baslamislar. Yaz bittikten sonra heyecanla evine dénmiis.” 1Y4

Ilerleyen siiregte ise yaptigi genel planlamaya ek olarak yeni fikirler iiretmis ve bu
planlamanin disina ¢ikmadan metnini cercevesi belli olarak genisletmistir. Iyi yazarlarin
yaptiklar1 genel planlamalardan sonra metinlerini genisletmekte basarili olduklari

gorilmektedir.

Y5 ise yazma siirecine baslamadan ve siire¢ icerisinde ¢esitli noktalarda planlama/diisiince

iretme/diizenleme birimine bagvurdugu goriilmektedir:

“Hocam ben daha ¢ok biiyii gibi seyleri sevdigim i¢in hikdaye denilince aklima hep biiyii
gelir. O yiizden biiyiiyle ilgili yapacagim. Biiyii de daha ¢ok yabancilarin konusu oldugu icin
yabanct bir karakter belirleyecegim. Adr da Jack olacak. Ciinkii Jack neredeyse biitiin
kitaplarda gegen bir karakter. Tiirkiye'den ya da baska iilkeden insanlar bunu hemen
anlayabilir yani... Daha ¢ok... yabanci oldugunu. Baslik olarak da daha ¢ok biiyii oldugu

icin soyle bir sey gecti aklimdan... Jack altinci sinifa giden bir ¢ocuk olsun. Bir giin okul
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¢ikist bazi insanlarla karsilasir. Bu insanlar onu bir seye davet eder. Jack de bu arada daha
¢ok biiyiiyle hani biiyii oldugunu bilmese de biiyii seven bir ¢ocuktur. Hani daha ¢ok
kitaplarini vesaire... Bu insanlar onu bir yere ¢agwrir. Jack de korkup istemez ama en
sonunda ¢ocugu kagirirlar. Bunun sonucunda da onlarla birlikte gider zorunlu olarak.
Orada da Jack’e biiyii ogretirler. Boyle on on bes yil, uzun bir siire, biiyii 6grenmek zor
¢linkii. Jack’i eninde sonunda ikna edip biiyii ogretirler. Biiyiiniin ger¢ek oldugunu
varsayarlar, 6gretirler iste... Jack bu egitim siirecinde terbiyeli bir ¢ocuk oldugu igin diger
cocuklar tarafiyla... yani daha ¢ok biiyii yapmak igin béyle barbar tarzi bir sey olman
gerekiyor. Yani boyle vahsi olman gerekiyor. Jack’in de oyle bir insanligi olmadigi igin, ilk
gittiklerinde ona ‘Asil’ derler. Asil de bu arada hocam Dedektif Kuru Kafa’'dan oradan geldi
hemen aklima. Asil, yani bizim karakterimiz biiyii 6grenmeye baslar hocam. Elemental
biiyiiler 6grenir yani atiyorum ates, su vesaire bunlari kontrol etmeyi 6grenir. Ogrendikten
sonra da artik serbest kalir ve biiyii diinyasina adim atar. Biiyii diinyast da hocam bir tane
kiliseden... Yabanci iizerinde gidiyoruz o yiizden... Bir tane kiliseden bir tane ip vardwr
hocam. Daha ¢ok mikrofon olanlar, ama bu mikrofon degil kapi a¢iyor. Bu da hocam
diinyanmin i¢ katmanlarinda biiyiicii diinyasina gider hocam. Biiyiicii diinyasinda da kara
biiyii yani golgeleri kontrol edenler vardir hocam, gélgeleri kontrol edenler de kotii
insanlardir. Kotii insanlar evleri par¢alar vesaire ama evleri par¢alamak da o kadar kolay
is degil yani. Biiyiicii diinyasinda evine koruma falan yaptirirsin. Bu yiizden hocam bu kara
biiyiiciiler ¢ok usta biiyiiciilerdir. Jack de hocam bu diinyada polis olmay: tercih eder. Bu
arada ailesi meraklanmadi mi diyecek olursaniz, ailesine de meraklanmasin mutlu olsunlar
diye kendisinin bir kopyasini yaratir, biiyii giiciiyle. Bunu da 6grenir egitim siirecinde ve
kendisine bir tane kopya yaratip ailesine génderir. Okula vesaire gider. Bunlarin hi¢chirini
onceden diisiinmemigtim, belki de su an sagmalryorum. Biiyii diinyasinda hocam, hani giiglii
bir biiyiicii oldugu icin iyi 6grendigi i¢in daha ¢ok asker veya polis olmaya seyapar, ¢alisir
hocam ve ise alirlar en sonunda. Muhafiz olarak... Savaslara da katilir ama normalde
polistir. Oyle kara biiyiiciileri vesaire yakalamaya c¢alisir. Burada da bir siirii hikdye

olusturabiliriz. Bir seri bile olusturabiliriz. Mesela her su¢lu icin bir tane kitap
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olusturulabilir mesela az ¢ok bu... neydi ya dedektif var ya... Sherlock Holmes 'un mesela
kizil dosya gibi kitaplar: da var ya az ¢ok duydum arastirdim da vesaire... Kizil dosya degil
de o suc¢lularin adini yazabiliriz. Bu suglular usta oldugu icin bunlara tuzak vesaire kurmak
lazim ve bir savas boliimii olmasi lazim. Kitaplarda da daha ¢ok boyle yiiz yiiz elli sayfa
olsun ki okuyucu artik kitabt bitirmek icin degil de anlamak ig¢in okusun. Mesela hocam
benim kuzenim Harry Potter serisini ¢ok tavsiye ettim ona. Gitti sey... Harry Potter da abim
okumustu eskiden ben de ondan sey yapiyordum iste kuzenime verdim okumasi i¢in. Mesela
hocam kuzenim bes yiiz — alt1 yiiz sayfalik kitaplar ya bunlar, kitabt bitirmek i¢cin okuyor
anlamak igin degil. Ben kitabi sevdirmeye ¢alistyorum o bitirmek icin okuyor. I ne yazsak,
Jack’in Dogusu... Bence olur ilerde su¢lularla vesaire savastigi i¢in Jack 'in Dogusu iyi olur.

Baslik kalemim de yok ama...” 1Y5

Yazar siire¢ Oncesinde ne yazacagini, neden yazacagini, nasil yazacagini uzunca
aciklamistir. Yazarin bu planlama stirecinde uzun siireli belleginden gerekli bilgileri ¢ekerek
kullandig1, yeni durumlari eski bilgileriyle harmanlayarak fikir lirettigi goriilmektedir. Yazar
oncelikle konusunu belirlemis, belirledigi konuya uygun olabilmesi i¢in karakterinin ismine
karar vermis, karakterini olusturduktan sonra karakterinin yasayacagi olaylar1 siralamigtir.
Bu olaylan siralarken ¢esitli ara bilgiler de vermistir. Planlanan olaylar igerisinde yeni
karakterler, mekanlar olusturarak trettigi bu fikirleri birbirileriyle iligkilendirmis ve bir
sonraki birim; yaziya aktarma birimini islemistir. Siire¢ igerisinde bu kadar uzun olmasa da

yeni planlamalar yaptig1 sesli diisiinme protokollerinde goriilmektedir:

“Jack orada biiyii egitimi almaya baslar. Orada... Aslinda séyle yapsak... Bi dakika... Seyi

silicem...” 1Y5

Ayrica yazar siireg igerisinde yazdigi metni tekrar planlayarak hikayesini bolim boliim

yazmaya1 tercih etmis “Birinci Béliim: Jack’in Dogusu” bashigini hikdyesine yerlestirmistir.

Ilerleyen siiregte IY5 okuyucuya ek bilgi sunarak bu planlamay1 neden yaptigini sesli olarak

arastirmaci ile paylasmistir:

90



“Daha detayli yaziyorum. Ciinkii 6nceden kaba taslak seyaptim simdi diizenliyorum. Size
anlattigimda bazi ciimlelerin anlamlart kayboluyordu yani béyle ard arda geldigi icin ¢ok
da seyli, uyumlu olmuyorlardi. Simdi bunu yazdigimda daha uyumlu olacak daha diizenli bir
hikdye olacak. Mesela insan neden su biiyiistinii 6grensin, okuyucu bunu diistinebilir. Neden

ates degil de suyu 6greneyim ben? Ne isime yarayacak?” 1Y5

Orneklerden de anlasilacag iizere yazarlar yazma siirecinin cesitli noktalarinda planlama/
diisiince liretme/ diizenleme birimine bagvurarak metinlerini gelistirmeyi amaglamaktadirlar.
Ancak yazarlarin bu birime bagvurmalarinin yaninda trettikleri fikirleri yaziya aktarmalar
metnin gorsel ve anlamsal olarak genisleyip zenginlesmesini saglayacaktir. Yazarlarin fikir

tiretmeleri dnemlidir ancak bu fikirleri de yaziya aktarmalar1 gerekmektedir.

5.1.1.3.2. Iyi Yazarlarin Yaziya Aktarma/Metinlestirme Birimine

[liskin Bulgular:

Tabloda Hayes ve Flower’in bilissel yazma modeline gore {i¢ ana birimden olan yazma
stireci alt birimi yaziya aktarma/metinlestirmeye iligkin bulgular incelendiginde yazarlarin
ilgili birime bagvurma durumlarmin Y1 (£=18), 1Y2 (£=27), IY3 (f=12), IY4 (f=9), iY5
(f=18) oldugu goriilmektedir. Yazma siiregleri incelenen iyi yazarlarin yaziya aktarma/
metinlestirme birimine yonelik sesli diistinme notlar1 ve olusturduklari hikayelerden kesitler

asagida paylasilmistir.
[Y1 yazma siirecinde karakterlerinin tatile gideceginden bahsederek durumu planlamustir:

“Bir saat i¢inde son hazirliklart da tamamlamalar: gerekiyor. Ciinkii babasinin gelmesine

bir saat kaldi ve babasi geldikten sonra hemen ¢ikacaklar.” 1Y 1

Yazar durumu planladiktan sonra duruma iliskin fikirler iiretiyor ve bu fikirleri organize
ederek yazisina aktariyor: “Pelin’in babasinin gelmesine 1 saat vard: saat 13.30°du hafta
sonu oldugu icin Pelin okula gitmemisti. Annesi Pelin’le kizim bu 1 saat iginde son
hazirliklar: yapmamiz gerekiyor dedi son hazirliklar: yaptilar ve bir saat su gibi akip gegti.”

[Y1’e ait hikdyeden kesit.
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Y1 ilerleyen hikdye yazma siirecinde karakterinin yolculuguna iliskin yeni bir fikir iiretmis

ve bu yeni fikri metinlestirmistir:

“[Y1: Pelin yolun iki saatini yok bir saatini uyuyarak gecirmis.
A: Neden fikrini degistirdin?

IY1: Iki saatini de arabada ailesiyle sarki séyleyerek gecirmis.
A: Neden sarki soylemelerini tercih ettin?

IY1: Ciinkii araba mesela yolda giderken yapilabilecek giizel seyler onlar. Arabaya binince

’

zaten insanlarda benim hep uykum geliyor.’
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Sekil 14. 1Y 1’e ait hikAyeden kahramanin yolculuguna iliskin kesit
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IY2 de yazma siirecinde piknige giden karakterlerinin hayallerinden bahsettikleri kismi

planlamis ve yaziya aktarmistir:

“Hepsi kurdugu hayalleri aciklasin. Ipek’in kurdugu hayal, nasil bir hayal olsun... Nasil bir

hayal olsun... Dur... Nasil bir hayal olsun... Savassiz bir diinya istesin.” 1Y2
“Oykii ne hayal etsin... Oykii de arkadaslariyla kendisinin uctugunu hayal etsin.” 1Y2

“Simdi Alparslan’mn kurdugu hayal olsun...” 1Y2

-

‘;—754@‘ Nlers Bicaz " =onco Lifop OWW V?) T\’b—%o & ’@rd},}gf‘.ﬂ\"
7'13"'\. ’ Mﬁ@m h:aga')" N Sovassiz. bBie dé’ﬂ#c i P e

entom Hacd qgaon ha#a) N aontrziandz Aaonam 7 dedli.
pce b0 :\'\ayd)'/"\ S Ueronie=iin thir  gopriast 7 dedi
T 1T i G< Al LLOD) 5 PN >V SRS E T - I e
Bau_ de  ackados bt Pilknilt=nr 59;;)1:@,,,4,(3!:3,,,,,&}”, N
ol = T o i P B e e B e e e o

Sekil 15. TY2’ye ait hikdyeden kahramanlarin hayallerine iliskin kesit
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Ancak burada altinin ¢izilmesi gereken diger bir nokta var ki, o da planlama yapilmasina
ragmen yaziya aktarilmayan fikirlerin de oldugudur. Yazma siirecinde yapilan planlamalarla
iiretilen fikirler ¢ogu zaman yaziya aktarilsa da bazen bu durumun tersi de s6z konusu
olabilmektedir. I'Y2 karakterlerinin piknik yaparken kitap okuduklarini, okuduklari kitaplart
yarida birakarak sonunun nasil bitecegini hayal edeceklerini sdylemis ancak bu durum
yaziya aktarma biriminde degisiklige ugrayarak karakterlerin kendi hayallerinden

bahsetmesine dontismiistiir:

“Simdi bunlar kitabin konulariyla hayal kursunlar. Kitabin yari sayfalarina gelsinler, Sonra

Oykii onlara sorsun ki ‘Okumay: birakalim, kitabin nasil bitecegini tahmin edelim.” 1Y2

Y3 yazma siirecinde hayvanlarla ilgili bir hikdye yazacagini sdylemis ve planlama yaparak

bu fikirleri yaziya aktarmistir.

“Hani sana soylemistim ya arkadag grubumuz iste onda Ziimra... Biz oyun oynarken soyle
diistintiyoruz. Ziimra bi tane kus, Erva bir kuzu, ben de bir kedi ve bunun igin boyle
yapacagim.” 1Y3
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Sekil 16. 103’{in hikayesinden karakter belirlemesine iliskin kesit

Y3 siireg icerisinde farkli fikir planlamalarina devam ederek bu fikirleri yaziya aktarmistir:

“Ondan sonra kus, kedi ve kuzu kopege sormuslar: Sen bizimle oynamak ister misin?’
Himm... Kabul edecek ¢iinkii o da saklambag¢ oynamay: seviyor. ‘Kopek, evet neden olmasin
demis. Bu sayede, x2 fisildayarak bu sayede. Bu sayede kopegi de aralarina alarak oyuna
devam etmisler. Sonra zil ¢calmis. Sonra bu dort arkadas birlikte merdivenlerden cikmislar.”

Y3
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Y4 siireg igerisinde fikirler iiretmis bu fikirlerden se¢im yapip yaziya aktararak hikayesine

yOn vermistir:

“[Y4: Tatile gidince ne yapacagini diisiiniiyorum. Oyun oynayabilir, denize girebilir, tatilde

veni arkadaslar edinebilir.
A: Sen hangisini segeceksin?

1Y4: Denize gidip yiizmesini. ”
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Sekil 17. 1Y4’iin hikayesinden karakterin tatil giinlerine iligkin kesit

Y5 yazma siirecine baslamadan 6nce uzun planlamalar yapmus, sonrasinda ise kiigiik fikirler
iireterek bunlar1 yaziya gecirmek istemis ancak karsilastigi kisith siire engelinden sikayet

etmistir:

“Simdi size anlattigim kadar da detayli yazamiyorum ¢iinkii siiremiz kisitli. Yoksa ben her
seyi detaylandirip yazardim ama sitiremiz kisitl o yiizden size anlattiklarimin bazilarini da

yazamiyorum.” 1Y5

Yazarm bu ifadesi bizi siirenin kisitli olmamasi durumunda daha detayli ve nitelikli bir
hikaye yazilabilecegi fikrine yoneltmektedir. Diger taraftan ise planlamalarini olabildigince
yaziya aktarmaya ¢alismaktadir. Anlattig1 ¢esitli durumlart hikayesinde yer vermedigini fark

ederek, bu bilgilere hikayede yer agabilmek adina ¢aba sarfetmektedir:

“Aaa biz biiyiiniin diinyasina gecisi anlatmadik... Kilise olayini... Napicam... Hocam simdi
o ikinci boliim egitimin baslarinla yer alacak bir sey, o yiizden... Hocam ikinci béliim

bashginin altindan bir satir bosluk birakmigim. Oraya sigdirilabilir.” 1Y 5

Yazar bolim boliim yazdigi hikdyesinde unuttugu kismi ilgili olan béliime ilistirerek

planladig, organize ettigi bilgileri kullanip yazisina aktarmistir.
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Yazar yazma siirecinin sonuna yaklasirken karakterinin ailesiyle ilgili bilgilere
deginmedigini fark etmis ve bu bilgileri yazabilecegi yeni bir boliim olusturmaya
yeltenmistir. Ancak sonrasinda ana basligin bu boliim basligini ve igerigini kapsamadigini
diistinerek bu bilgileri not boliimii olusturup orada okuyucu/dinleyici ile paylasmay1
planlamis ve bunu gerceklestirmistir. Yazar hikayesinin sonuna bir not boliimii olusturarak
irettigi fikirleri orada metinlestirmistir:
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Sekil 18. 1Y5’in hikayesinde bulunan not kismi

Iyi yazarlarin siire¢ basinda ve siire¢ igerisinde ¢esitli noktalarda ve uzunluklarda
planlamalar yaptig1 bu planlamalar sonucunda iiretilen fikirlerin ise g¢ogunlukla yaziya
aktarildig1 goriilmektedir. Yazarlar uzun stireli belleklerinden ¢ekerek planladiklari bilgileri
organize ederler, yeni anlamlar olusturarak yaziya aktarirlar ancak yazma siireci bunlardan
ibaret degildir; yazarin siire¢ icerisinde yazdigi metni gézden gegirerek degerlendirmesi
gerekli gordiigli noktalarda diizeltmeler yapmasi da gerekmektedir. Nitelikli bir yazi tirtinii

ancak bu birimlere bagvurularak olusturulacaktir.

5.1.1.3.3. Iyi Yazarlarin Gézden Gegirme Birimine Iliskin Bulgular:

GoOzden gecirme alt birimi degerlendirme ve diizeltme bilesenlerini barindirmaktadir.
Yazarlarin yazma siirecinde yazdiklar1 metinleri gézden gegirerek degerlendirip diizeltilmesi
gereken noktalar varsa diizeltme yapmasi gerekmektedir. Detayli ve sistematik paylasim

amaglanarak bilesenlere iliskin bulgular farkli bagliklar altinda paylasilmistir.
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5.1.1.3.4. lyi Yazarlarin Degerlendirme Bilesenine Iliskin Bulgular:

Tablo incelendiginde yazarlarin degerlendirme bilesenine basvurma durumlarinm Y1 (£=6),
IY2 (£=2), 1Y3 (£=1), iY4 (f=1), IY5 (f=10) oldugu goriilmektedir. Asagida ilgili bilesene

bagvurma durumlar1 paylasiimistir.

IY1 yazma siirecinde karakterlerinin yapacag yolculugu planlarken yolculuk siiresinin

diisiindiiginden daha uzun siirebilecegini degerlendirmistir:

“Sonra da annesiyle arabaya binmis. Arabaya binince yolun kag saat siirecegini annesine
yok babasina sormug. Babasi yolun bir bucuk saat siirecegini séylemis. Bir bucuk saat mi

siirer acaba? Biraz daha uzak, tic — dort saat siirebilir.” 1Y 1

Ayrica yazar degerlendirme bilesenine gonderme yaparak hikayesini gézden gecirdiginde
yeni fikirler {irettigini dile getirmistir. Yazar bu sdylemden sonra hikayesini bastan okumaya

baslamis ve bazi kisimlar1 degerlendirmistir:

“Bir sey soyleyecegim. Mesela size de oluyor mu bir hikdye yaziyorsun onu okudugunda

tekrar boyle bir fikir geliyor.” 1Y 1

IY1 yazma siirecinde yazacag: fikirleri degerlendirmis ve bunu sesli olarak paylasirken
diisiindiigii fikrin hatali oldugunu fark etmistir. Bu durum sesli diistinme yonteminin siireci

nasil yonettigi konusunda da fikirler vermektedir:

“IY1: Annesi yazmayacagim da anne yazacagim.

A: Neden degistirmek istedin?

IY1: Hep babas: annesi oldu ya... Ama anne de isim gibi olur.”

[Y2 de yazma siirecinde hata yapmis olabilecegini diisiinerek yazdig1 metni gdzden gegirmis

ve degerlendirmistir:

“Simdi Alparslan’in kurdugu hayal olsun... Surada hata yapmis olabilirim. Alparslan’t

yazarken.” 1Y2

Y3 yazma siirecinde yazdiklarin1 gozden gegirmis ve bigimsel olarak degerlendirmistir:

96



““Bir zamanlar bir kus, kuzu ve kedi’ yazacaktim ama kuzuya da virgiil getirmigim.” 1Y3

IY4 yazma siirecinin yalmzca bir noktasinda herhangi bir diisiince belirtmemis ancak

metninde yazdig1 kismi tekrar okuyarak hatasini fark etmistir.

IYS de benzer sekilde yazma siirecinde yazdig1 ciimleyi gézden gecirip degerlendirerek

anlamli bulmadigini dile getirmistir:

“Filmlerini vesaire degil de filmlerini, kitaplarini vesaire mi desem? Ne biliyim hani anlaml

bi ciimle olmaz... Olmad gibi geldi bana.” 1Y5

Y5 ilerleyen yazma siirecinde bigimsel bir hata yaptigin1 metnini tekrar gdzden gegirirken

fark etmistir:

’

“Jack... J ‘yi ters mi yazdim, aynen...” 1Y5

Y5 yazma siirecinin sonuna yaklasirken ise metnini gozden gegirerek eksik olan ayrmtilari

fark etmistir:

“Simdi ailesi dedik... Sey biiyii diinyasina gegis dedik onu ekledik zaten. Baska ne demistik.
Egitim aldi dedik... Jack okuldan cikinca karsisina iki adam ¢ikti yazdik zaten. Onu
kagirdilar biiyii diinyasina girdi, egitim aldi, ona orda asil dediler... Elemental biiyiileri

ogrendi. Kara biiyiileri yazmadik... Kara biiyiiler...” 1Y5

Iyi yazarlarin yazma siirecinin gesitli anlarinda metinlerini gdzden gegirerek
degerlendirmeler yaptiklari, sesli diisiinme esnasinda hatalarin fark ettikleri, degerlendirme
yaptikca diizeltmeleri gereken noktalari tespit ettikleri goriilmektedir. Degerlendirme
bilesenin yazma faaliyetinin sonunda ortaya konacak metnin niteliginin istenilen diizeye

¢ikmasinda 6nemli etkileri oldugu diistintilmektedir.

5.1.1.3.5. Iyi Yazarlarin Diizeltme Bilesenine Iliskin Bulgular:

Tablo incelendiginde yazarlarin diizeltme bilesenine basvurma durumlarmin IY1 (£=5), 1Y2
(=2), 1Y3 (f=1), 1Y4 (£=1), IY5 (£=7) oldugu goriilmektedir. Yazarlarin diizeltme bilesenine

basvurma durumlarina iliskin 6rnekler asagida paylasilmistir.
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IY1 yazma siirecinde yazdigi metni okuma geregi duymustur; metnini gdzden gegirip
degerlendirdiginde diizeltmesi gereken noktalar1 fark etmis, bunu da sesli diisiinme sirasinda

dile getirmistir:
“Okuyunca béyle bazi seyleri diizeltmem gerekiyor...” 1Y 1

IY2 yazma siirecinde metninde var olan bigimsel hatay: fark etmis bu hatay1 diizeltmesi

gerektigini sesli olarak paylagmustir:
“Surayr yanlhs yazdim, biiyiik harfle baslayacagim.” 1Y 2

Benzer sekilde 1Y3 de yazma siirecinde metnindeki bigimsel hatay1 fark etmis ve gerekli

diizeltmeyi silgi kullanarak yapmistir:

“A: Neden siliyorsun?

’

1Y3: Ciinkii ‘bir zamanlar bir kus, kuzu ve kedi’ yazacaktim ama kuzuya da virgiil getirdim.’

1Y4 yazma siirecinde yazdig1 ciimlede anlatim bozuklugu oldugunu fark etmis, ciimleyi sesli
sekilde tekrar tekrar okudugunda iki kez aymi kelimeyi yazdigini gorerek diizeltme
yapmistir. Yazdigr “Hiiseyin hediyesini aldiktan sonra tatile igin gitmek icin yola
ctkmiglar.” climlesini “Hiiseyin hediyesini aldiktan sonra tatile gitmek igin yola ¢ikmislar”™

seklinde degistirmistir.

Y5 yazma siirecinde hikayesini béliim boliim yazmayi tercih etmis ve yazdigi metni gdzden
gecirip degerlendirdiginde eksik kisimlar1 fark ederek metnini diizeltmistir. Yazar eksik
kisimlar1 yazabilmek i¢in bdliim basliklarinin altindaki bos kismi kullanmis, hikayesine

istedigi son sekli vermistir:

“Aaa biz biiyiiniin diinyasina ge¢isi anlatmadik... Kilise olayni... Napicam... Hocam simdi
o ikinci boliim egitimin baslarinla yer alacak bir sey, o yiizden... Hocam ikinci boliim

bashigimin altindan bir satir bosluk birakmisim. Oraya sigdirilabilir.” 1Y 5

Ayrica IY5 yaptig1 gézden gegirme, degerlendirme ve diizeltme durumlarindan sonra gdzden

gegirme birimine atifta bulunmustur:
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“Hikdye zaten boyle yazilir hocam, yazacaksin, okuyacaksin eksikleri gidereceksin,
vazacaksin, okuyacaksin, eksikleri gidereceksin. En sonunda hocam okudugunda eksik

bulamadiginda hikdye bitmis olacak.” Y5

Iyi yazarlarin yazma siirecleri incelendiginde yazma siireglerinde zaman zaman diizeltme
bilesenine basvurduklar1 goriilmektedir. Diizeltme bilesenine bagvurma amagclart bazen
anlamsal olarak metni iyilestirmek iken bazen de big¢imsel hatalar1 diizeltmek oldugu
gorilmektedir. Yazarlarin diizeltme yaparken yeniden yazma siireci ana biriminin alt birimi
planlama/ diislince iiretme/ diizenleme birimine de basvurduklar1 goriilmektedir. Yazar
diizeltme yapacagi noktada yeni bir diislince lireterek diizeltmeler yapmaktadir. Gozden
gegirme alt biriminde bulunan degerlendirme ve diizeltme birimine olan bagvurma
sayilarinin ayni olmamasi ise yazarin zaman zaman yalnizca degerlendirme yapmasi ve
diizeltecek bir durum gorememesi ya da diizeltmelerin anlik olarak fark edilerek
yapilmasindan kaynaklanmaktadir. Yani Hayes ve Flower’in biligsel yazma modelinde bize
bildirdikleri “yazar metnini gozden gecirir, degerlendirir ve diizeltir” ifadesi tam anlamiyla

karsilik bulmamaktadir.

5.1.2. Iyi Yazarlarin Sézel ve S6zel Olmayan Davramslarina iliskin Bulgular

Arastirmada yazarlarin hikaye yazarken sozel ve sdzel olmayan davranmiglarini ortaya
cikarmay1 amaclayarak gelistirilen gozlem formu ii¢ ana birimden olusmaktadir. Formun
birinci biriminde isim, soy isim, sinif ve okul numarasi gibi dgrenciye ait bilgilerin not
edilecegi kisim bulunmaktayken; ikinci birimde davranis kategori ve maddeleri, son birimde
ise yazmaya baslamadan dnceki hazirlik/planlama siiresi ve toplam yazma siiresi gibi yazma
siiresine yonelik bilgiler yer almaktadir. Iyi yazarlarm yazma siireglerine yonelik daha
sistematik ve detayli bilgilerin paylasilmas1 amaclanarak birimlere yonelik bulgular farkli

basliklar altinda sunulmustur.
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5.1.2.1. Yazar Bilgisi Birimi

Ogrencilere ait s6zel ve sdzel olmayan davranislar gozlem formlarmnin karistirilmamast igin
bu birim gerekli goriilmektedir. Bes iyi yazarin her birinin formu ayr1 ayr1 kendi hikaye

yazma oturumlarinda islenmistir.

5.1.2.2. Gozlemlenecek Davranis Kategori ve Maddeler Birimi

Iyi yazar olarak nitelendirilen &grenciler arastirmaci tarafindan gelistirilen hikdye yazma
stireci sozel ve s6zel olmayan davraniglar gézlem formu ile gozlemlenmis; yazarlarin sesli
diisiinme siirecinde paylastiklar diisiinceleri de goz oniline alinmis ve iyi yazarlarin yazma
stirecinde sahip olduklar1 duygular, belirttikleri diisiinceler ve gosterdikleri davraniglar
incelenmistir. Iyi yazarlar yazma siirecinde cesitli hareketlilikler gdstermis ve arastirmact
tarafindan bu durumlar gozlemlenerek gézlem formunda isaretlenerek belirlenmistir. Ayrica
gozlenen davraniglar esnasinda yazarin yansittigi duygular da gézlem formuna islenmistir.
Daha sistematik ve detayl bilgilerin paylagilmasi amaglanarak kategorilere iliskin bulgular

farkli bagliklar altinda paylasiimistir.

5.1.2.2.1. Iyi Yazarlarin Beden Hareketleri Kategorisine Iliskin

Bulgular:

Hikaye yazma siireci sozel ve s6zel olmayan davranislar gozlem formunun beden hareketleri
kategorisinde 1y1 yazarlar silire¢ icerisinde gozlemlenerek belirlenen davraniglar asagidaki

tabloya islenmistir.
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Tablo 7.
Iyi Yazarlarin Beden Hareketleri

SNEN
SNEN

NENENEN
<

NEN

NINENEN
NN I IS

NININININ NN NN N EN ENEN

NENEN

ANIENIENIEN

Iy1 IY?2

Kategori Maddeler 1 2 3 4 5 1 2 3 4
Beden Saga sola meyletme v v
Harekteleri  Viicudu sallama v v

Ayak sallama v v

Kol sallama V4 V4

Parmaklarla oynama v V4

Saglarla oynama V4 V4

Ayaga kalkma v v

Ceneye el koyma v v

Basi masaya yaslama N4 N4

Basi eller arasina alma V4 V4

Gerinme v v

Esneme V4 V4

Kalemi agza alma v v

Dudak yeme V4 V4

Tirnak yeme V4 v

Parmak yeme V4 V4

Herhangi bir nesne ile v v

oynama

Kagit disinda herhangi v v

bir nesneye bakma
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Tablo 7 incelendiginde beden hareketleri kategorisinde yazarlarin davranis durumlarinin
IY1 (£=8), 1Y2 (£=8), 1Y3 (f=3), 1Y4 (f=5), 1YS (f=5) oldugu tespit edilmistir. Beden
hareketleri kategorisi maddeleri tiim iyi yazar gozlem formlarinin incelenmesiyle saga sola
meyletme (f=1), ayak sallama (f=4), parmaklarla oynama (f=3), saclarla oynama (f=2),
ceneye el koyma (f=2), bas1t masaya yaslama (f=1), kalemi agza alma (f=4), parmak yeme
(f=1), herhangi bir nesne ile oynama (f=5), kagit disinda baska bir nesneye bakma (f=5)

oldugu tespit edilmistir.

IYI’in beden hareketleri kategorisinde ¢esitli hareketlilikleri gdzlem formuna
kaydedilmistir. Yazarin bu davramislar1 hangi siklikta gosterdigi ve yansittigi duygular
arastirmaci tarafindan not edilmis ve paylasilmistir: 1Y 1’in bazen saga sola meyletme, ayak
sallama, kalemi agza alma, herhangi bir nesne ile oynama, basi eller arasina alma; sik sik
ceneye el koyma, saglarla oynama ve kagit disinda herhangi bir nesneye bakma durumlari
gozlemlenmistir. Yazarin bu davraniglari gosterirken genellikle planlama biriminde diisiince
iirettigi ve zaman zaman utanga¢ tavir sergilerken; cogunlukla da diisiinceli oldugu

arastirmaci tarafindan not edilmistir.

[Y2’nin beden hareketleri kategorisinde ¢esitli hareketlilikleri gdzlemlenmis ve
davranislarin siklik durumlari belirlenmistir. Yazar nadiren ayak sallama, basi masaya
yaslama, saglarla oynama ve dudak yeme; bazen de kalemi agza alma, herhangi bir nesne ile
oynama; sik sik kagit disinda herhangi bir nesneye bakma davraniglarinda bulundugu gézlem
formuna islenmistir. Ayrica tiim bu hareketlilikler sirasinda diislinceli oldugu, bilgileri
hatirlamaya calistig1, zaman zaman sikilmis ve sabirsiz goriindiigii aragtirmaci tarafindan not

edilmistir.

[Y3’iin beden hareketleri kategorisinde bazen herhangi bir esya ile oynama; sik sik da ayak
sallama ve kagit disinda herhangi bir nesneye bakma davraniglar1 gézlemlenmistir. Yazarin
bu davraniglart gosterirken ¢ogunlukla diislinceli ve heyecanli oldugu arastirmacinin

notlarinda kaydedilmistir.

102



[Y4’iin beden hareketleri kategorisinde bazen parmaklarla oynama, ¢ceneye el koyma, kalemi
agza alma, herhangi bir nesne ile oynama; sik sik kagit disinda herhangi bir nesneye bakma
davranislart gézlemlenmistir. Yazarin bu davranislarda bulunurken ¢ogunlukla diisiinceli ve

heyecanli oldugu acele etmeden sakince yazdigi aragtirmacinin notlarinda mevcuttur.

[Y5’in beden hareketleri kategorisinde bazen ayak sallama; sik sik parmaklarla oynama,
kalemi agza alma ve kagit disinda herhangi bir nesneye bakma davranislar1 gozlemlenmistir.
Yazarin yazma siirecinde diisiinceli ve heyecanli oldugu arastirmaci tarafindan not

edilmisken yazar da heyecanli oldugunu dile getirmistir:

“Jack orada... Satir basi da yapalim. Normalde boyle seylere takilmam ama bilmiyorum

neden yapryorum... Heyecanliyim ciinkii. Ilk defa boyle bir sey oluyor ¢iinkii.” (1Y5)

Iyi yazarlarin yazma siirecinde genellikle heyecanli ve diisiinceli gériindiikleri aceleci

davranmadiklari arastirmaci tarafindan gézlem notlarina kaydedilmistir.

5.1.2.2.2. Iyi Yazarlarin Jest/Mimikler Kategorisine /liskin Bulgular:

Hikaye yazma siireci szel ve s6zel olmayan davranislar gozlem formunun jest ve mimikler
kategorisinde iyi yazarlar siire¢ icerisinde gozlemlenerek belirlenen davraniglar agagidaki

tabloya islenmistir.
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Tablo 8.

Iyi Yazarlarin Jest ve Mimikleri

Kategori

Maddeler

Jest

Ve

Mimikler

Kas catma

Goz biiylimesi

Goz kapatma

Goz kisma

Kas kaldirma

Dudak bilizme

Dis sikma
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Tablo 8 incelendiginde jest ve mimikler kategorisinde yazarlarin davranis durumlarmin Y1
(=2), 1Y2 (£=0), Y3 (£=2), IY4 (f=1) ve 1Y5 (f=3) oldugu tespit edilmistir. Jest ve mimikler
kategorisi maddeleri tiim iyi yazar gdzlem formlarinin incelenmesiyle goz biiyiimesi (f=2), goz

kapatma (f=2), géz kisma (f=2), kas kaldirma (f=1), dudak biizme (f=1) oldugu goriilmektedir.

IY1’in jest ve mimikler kategorisinde nadiren gz biiyiimesi ve kas kaldirma durumlari
gozlemlenmistir. Yazarin bu durumlarda diisiinceli ve karar almaya calisir gibi durdugu

aragtirmaci tarafindan not edilmistir.

IY2’nin jest ve mimikler kategorisinde herhangi bir durumuna rastlanmazken 1Y3’iin bu
kategoride bazen kas kaldirma ve dudak biizme davranislarini gosterdigi belirlenmistir. Yazarin
bu durumlarda diigiinceli goziiktiigii, baz1 bilgileri hatirlamaya calistig1 arastirmaci tarafindan

not edilmistir.

[Y4’iin jest ve mimikler kategorisinde bazen gdz kapatma durumunu gézlemlenmis, yazarin bu

durumda diisiinceli ve baz1 bilgileri hatirlamaya calistig1 arastirmacinin notlarinda mevcuttur.

[Y5’in ise jest ve mimikler kategorisinde bazen kas kaldirma, gdz kisma; sik sik da goz
biliylimesi durumlart gézlemlenmistir. Yazarin bu durumlarda diisiinceli, heyecanli ve bazi

bilgileri hatirlamaya ¢alistig1 arastirmaci tarafindan gozlem formuna kaydedilmistir.

Jest ve mimikler kategorisinde iyi yazarlarin durumlari incelendiginde ¢ogunlukla diisiinceli
olduklari; planlama/ diisiince liretme/ diizenleme yahut yazarin uzun siireli bellegi birimlerinde
islemler gerceklestirerek fikir tiretmeye calistiklari, bazi bilgileri hatirlamaya ¢alistiklar: ya da

olaylar arasinda baglanti kurmak icin ¢aba sarfettikleri gézlemlenmistir.

5.1.2.2.3. Iyi Yazarlarin Sézel Tepkiler/Sesler Kategorisine Iliskin
Bulgular:

Sozel ve sozel olmayan davranislar gézlem formunun sozel tepkiler ve sesler kategorisinde iyi
yazarlarin sesli diislinme sirasindaki sozel tepkilerinin degerlendirilmesi amaclanmigtir.
Asagidaki tabloda yazarlarin bu kategoriye ait maddelerde gosterdikleri davramislar

gorilmektedir.

105



Tablo 9.

Sozel Tepkiler ve Sesler Kategorisinde lyi Yazarlarin Gozlemlenmesi

Iyl

Y2

Kategori

Maddeler

Sozel
Tepkiler
Ve Sesler

Siireg ile ilgili sorular
sorma

Siireg ile ilgisiz sorular
sorma

Yavas konugma

Hizli konusma

Duraklamali konusma

SNENEN RN RN

NENEN N AN

SNENEN RN RN

<ala] ]«

Ciddi  ve wvurgulu
konusma

ANIENIEN

Sessiz/fisilt1 ile
konusma

Yiiksek sesle konusma

Kikirdama

Yazarken
seslendirme

yazilani
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Tablo 9 incelendiginde sozel tepkiler ve sesler kategorisinde 1Y 1 (f=2), IY2 (£=3), Y3 (f=4),
IY4 (f=3) ve 1Y5 (f=4) oldugu tespit edilmistir. Sozel tepkiler ve sesler kategorisi maddeleri
tim 1iyi yazar gozlem formlarinin incelenmesiyle yavas konusma (f=1), ciddi ve vurgulu
konusma (f=3), sessiz/fisilt1 ile konusma (f=2), yiiksek sesle konusma (f=5), kikirdama (f=4)

yazarken yazilani seslendirme (f=1) oldugu goriilmektedir.

[Y 1’in sdzel tepkiler ve sesler kategorisinde bazen kikirdama; sik sik ciddi ve vurgulu konusma
ve yiiksek sesle konusma durumlari gozlemlenmistir. Yazarin sesli diisiinme esnasinda
diisiincelerini belirtirken bazen utanip gililimsemis olsa da ses tonunun yiiksek ve ciddi bir

tonda konustugu arastirmaci tarafindan not edilmistir.

1Y2’nin sozel tepkiler ve sesler kategorisinde nadiren yavas konusma, sessiz/fisilt1 ile konusma;
bazen yiiksek sesle konusma durumlari gézlemlenmistir. Yazarin sesli diisiinme esnasinda karar
verirken fisiltiyla diisiincelerini aktardigi, yavas konustugu, silirecte zaman zaman sikilmig
goziiktiigli ancak ifadelerini netlestirdigi anlarda yiiksek sesle kendisinden emin bir sekilde

iletisim kurdugu aragtirmacinin notlar1 arasindadir.

[Y3’iin sozel tepkiler ve sesler kategorisinde bazen kikirdama, sik sik yiiksek ses tonu ile ciddi
ve vurgulu konustugu gézlemlenmistir. Yazarin sesli diisiinme esansinda fikirlerini kendisinden
emin bir iislupla aktardig1 aragtirmaci tarafindan gézlem formunda not edilmistir. Ayrica yazar,
bazen yazarken yazdiklarimi seslendirmis ancak bu seslendirmeyi hece hece yapmamustir;

yazdig1 ciimleyi ayn1 anda seslendirerek yazmistir.

[Y4’iin s6zel tepkiler ve sesler kategorisinde nadiren kikirdama, sik sik yiiksek sesle ciddi ve
vurgulu konugma durumlar1 gozlemlenmistir. Yazarin sesli diislinme esnasinda arastirmaciyla

fikrilerini paylasirken mutlu ve kendinden emin oldugu gozlem formunda belirtilmistir.

[Y5’in sozel tepkiler ve sesler kategorisinde nadiren kikirdama, bazen sessiz/fisilt1 ile konusma;
sik sik ciddi ve vurgulu, yiiksek sesle konuma durumlar1 gozlemlenmistir. Yazar sesli diistinme
esnasinda fikirlerini paylasirken kendinden emin, mutlu oldugu; gézden gecirme birimine

basvurdugunda ise sessiz/fisiltili konugma ile metnini gdzden gecirmistir.

“In egitim alir demistik, egitiminde elemental parantez iginde su, ateg, toprak ve... toprak ve

(fisildayarak)... su, ates, toprak (fisildayarak)... baska ne vardi?” 1Y5

Iyi yazarlar sozel tepkiler ve sesler kategorisinde incelendiginde yazarlarin sesli diisiinme

esnasinda fikirlerini s6zel olarak paylasirken kendilerinden emin olduklari, ses tonlarini ciddi
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ve vurgulu oldugu, giilimseyerek mutlu goziiktiikleri gozlemlenerek yazma siirecinden keyif

aldiklar1 ve rahat iletisim kurabildikleri ortaya ¢cikmistir.

5.1.2.2.4. Iyi Yazarlarin Yazma Ergonomisi/Yazi Araglar: Kategorisine

[liskin Bulgular

Hikaye yazma siireci sozel ve sozel olmayan davranislar gézlem formunun yazma ergonomisi
ve yazi araclart kategorisinde iyi yazar Ogrencilerin yazma siirecindeki ergonomik yazma

durumlari belirlenmis ve tabloda belirtilmistir.

Tablo 10.

Iyi Yazarlarin Ergonomik Davramslar:
Kategori Maddeler Iyl iy2  1iy3 iv4 IYs
Yazma Yazma ortamini diizenleme N4 N4 N4 v N4
Ergonomisi Yazma arag gerecini temin etme
ve Dogru oturma bigiminde oturma v v v v NG
Yazi Yanlis oturma bigiminde oturma
Araglar1 Kagidi dogru tutma v N4 v N N

Kagidi yanlis tutma

Kalemi dogru tutma v v v v

Kalemi yanlis tutma v

Kalem tercihinin degismesi (basmali/kursun)

Silgi kullanma v v v v v

Tablo 10 incelendiginde yazma ergonomisi ve yazi araglari kategorisinde IY1 (£=6), IY2 (£=6),
IY3 (f=6), IY4 (f=6), IY5 (f=6) oldugu tespit edilmistir. Yazma ergonomisi ve yazi araglari
kategorisi maddeleri tiim 1iyi yazar gozlem formlarinin incelenmesiyle yazma ortamini
diizenleme (f=5), yazma arag gerecini temin etme (f=5), dogru oturma bi¢iminde oturma (f=5),
kagidi dogru tutma (f=5), kalemi dogru tutma (f=4), kalemi yanlis tutma (f=1), silgi kullanma
(f=5) oldugu goriilmektedir.

[Y1 yazma ergonomisi ve yazi araglari kategorisinde incelendiginde yazmaya baslamadan énce
yazma ortamini diizenledigi, kalemligini sulugunu masanin diger kdsesine koydugu, yazma
araclarini temin ettigi, dogru oturma bigiminde oturarak kagidini dogru sekilde tuttugu, basmali

(uglu) olarak tercih ettigi kalemini yanlis bicimde tuttugu ve siire¢ icerisinde bazen gozen
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gecirme birimine bagvurarak degerlendirdigi yazisinda yanliglarini varsa diizeltmek istediginde

mahcup bir duygu durumuyla silgi kullandig1 gézlemlenmistir.
“Biraz fazla silgi kullandim (mahcubiyet/giiliimseme).” 1Y 1

1Y2,1Y3, IY4’iin yazma ergonomisi ve yaz1 araglar1 kategorisinde yazmaya baslamadan 6nce
yazma ortamini diizenledigi, yazi araglar1 disindaki esyalar1 ortamdan uzaklastirdigi, yazma
araglarini temin ettigi, dogru oturma bigiminde oturarak kagidini dogru sekilde tuttugu, basmali
(uglu) olarak tercih ettigi kalemini dogru bi¢imde kullandigi, bazen bigimsel ve anlamsal

hatalar diizeltmek amaciyla silgi kullandig1 gézlemlenmistir.

IYS yazma ergonomisi ve yazi araglari kategorisinde yazmaya baslamadan once yazma
ortamin1 diizenlemis ancak yazi araglarindaki eksikligi hikayesine baslik koyacagi zaman

mahcup bir ses tonuyla dile getirmistir:

“lIin ne yazsak, Jack’in Dogusu... Bence olur ilerde sug¢lularla vesaire savastigi icin Jack’in

Dogusu iyi olur. Bashk kalemim de yok ama...” 1Y5

Yazarin, yazma siirecinde dogru oturma bi¢iminde oturdugu, kagidi ve basmali (uglu) olarak
tercih ettigi kalemini dogru sekilde tuttugu, gézden gegirme biriminde degerlendirip diizeltmesi

gereken anlamsal ve bi¢cimsel hatalarini silgi kullanarak diizelttigi gdzlemlenmistir.
“Ashinda soyle yapsak... Bi dakika... Seyi silicem.” 1Y5

Iyi yazarlarin yazma ergonomisi ve yazi araglar1 kategorisinde gdzlemlenmesiyle genel olarak

ergonomik durumlara uygun olduklar1 goriilmektedir.

5.1.2.3. Yazma Siiresi Bilgileri Birimine Iliskin Bulgular

Hikaye yazma siireci sdzel ve sozel olmayan davraniglar gézlem formlarmin tiglincii birimi
yazma siirelerine yonelik bilgilerin not alindig1 kistmdir. Ogrencilerin yazmaya baslamadan
onceki hazirlik siireleri ve toplam yazma siireleri bu birimde kayit altinda tutulmustur.
Asagidaki tabloda iyi yazar olarak nitelendirilen 6grencilerin yazma stireclerine yonelik bilgiler

paylasilmistir.
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Tablo 11.
Iyi Yazarlarin Yazma Siireci Siire Bilgileri

AnaBirim  Alt Birimler gl iy2 Y3 iy4 Iys
Yazma Yazmaya Baslamadan Onceki Hazirlik Siiresi 2 1 1 2 6
Siireci dakika dakika30 dakika dakika dakika
25 saniye 20 8 20
saniye saniye saniye saniye
Bilgisi Toplam Yazma Siiresi 33 37 15 20 39
dakika dakika dakika dakika dakika
23 40 57 12 20

saniye  saniye  saniye saniye saniye

Tablo 11 incelendiginde iyi yazarlarin hikdye yazmaya baglamadan 6nce hazirlik siirecinde ve
genel yazma siirecinde gecirdikleri siirelerin uzun oldugu goriilmektedir. Bu durum iyi
yazarlarin metinlerini yazmadan once bekledikleri (Ferrari, Bouffard ve Rainville, 1998)
yazdiklarini planlamak ve gozden gegirmek i¢in daha fazla zaman harcadiklari gergegini ortaya

cikarmaktadir (Harris ve Graham 1992; Hayes ve Flower, 1986).

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Yazma becerisi zayif olan Ogrencilerin hikdye yazma
stirecindeki diisiinceleri, duygular1 ve davranislari nasildir?” bi¢giminde ifade edilmistir. Buna
gore bu aragtirma problemine yonelik yapilan analizlerden elde edilen bulgular “Zayif

Yazarlarin Yazma Siireci” baghg altinda sunulmustur.

5.2. Zayif Yazarlarin Yazma Siireci

Zay1f yazarlarin yazma siirecini nasil yonettikleri; yazma siirecinde sahip olduklar diisiinceler,
yansittiklar1 duygular ve gosterdikleri davraniglarin detayli agiklanmasi amaglanarak farkli

basliklar altinda incelenmistir.

5.2.1. Zayif Yazarlarin Yazma Siirecini Yonetimi

Arastirmanin bu boliimiinde bes zayif yazarin siirec i¢erisinde paylastiklari sozlii diisiinceler ve
stire¢ sonunda ortaya koyduklar1 hikdye metinlerinin yardimiyla yazma siirecini nasil
yonettikleri Hayes ve Flower’in biligsel yazma modeli temel alinarak betimlenmistir. Analiz
stirecinde MAXQDA 2020 paket programi kullanilmis iki farkli arastirmaci tarafindan siireg

degerlendirilmistir. Asagidaki gorselde zayif yazarlarin Hayes ve Flower biligsel yazma modeli
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temelinde betimlenen yazma siiregleri MAXQDA nitel analiz programiyla olusturulan tek vaka

E

Zayif Yazarlarin Hayes ve Flower'a Gore Betimlenen Yazma

kod analizi paylagilmistir.

Sireci
Etkinlik (;evre5| y Yazma Sureci
Uretilen Metin Birimleri Planlama / DU§unce Uretme / Yaziya Aktarma/ Metinlestirme Gbézden Gegirme

Dizenleme

@] @]

Degerlendirme Dizeltme

Sekil 19. Zay1f yazarlarin betimlenen yazma siireglerinin tek vaka — kod hiyerarsisi

Tek vaka kod analizi incelendiginde zayif yazarlarin Hayes ve Flower biligsel yazma modeli
temelinde incelenen yazma siireclerinde hangi birimlere bagvurduklart goriilmektedir. Daha
detayli bilgileri sunmak amaciyla zayif yazarlarin birimlere bagvurma sikliklar1 olarak

asagidaki tabloda paylagilmistir.
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Tablo 12. '
Zayif Yazarlarin Yazma Stirecinin Betimlenmesine lliskin Bulgular

Anave Alt Birimler Yazarlar  ZY1 ZY?2 ZY3 ZY4 ZY5  Toplam
() M ® ® ® ®
Etkinlik Sozbilimsel Konu Se¢imi 0 0 0 0 0 0
Cevresi Sorun
Hedef  Kitlenin 0 0 0 0 0 0
Belirlenmesi
Uretilen Metin 3 5 3 2 1 10
Birimleri
Yazarin 3 3 6 8 3 21
Uzun
Siireli
Bellegi
Yazma Planlama/ 3 11 8 10 4 36
Siireci Diislince
Uretme/
Diizenleme
Yaziya 3 3 6 8 3 23
Aktarma/
Metinlestirme
Gozden Degerlendirme 0 1 0 0 0 1
Gegirme
Diizeltme 0 0 1 0 0 1

Zayif yazarlarin yazma siirecinin Hayes ve Flower yazma modeline gore betimlenmesi
sonucunda olusturulan tablo incelendiginde, yazarlarin yazma siirecinde ana ve alt birimlere
basvurma siklig1 etkinlik ¢evresi (f=10), iiretilen metin birimleri (f=10); yazarin uzun siireli
bellegi (f=21); yazma siireci (f=61), planlama/ diisiince iiretme/ diizenleme (f=36), yaziya
aktarma (f=23), gozden ge¢irme (f=2), degerlendirme (f=1), diizeltme (f=1) oldugu
goriilmektedir. Daha detayli ve sistematik paylasim igin ana ve alt birimlere iliskin bulgular

ayr1 bagliklar altinda sunulmustur.
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5.2.1.1. Zayif Yazarlarin Etkinlik Cevresi Birimine Iliskin Bulgulart

Tabloda Hayes ve Flower’in bilissel yazma modeline gore {i¢ ana biriminden etkinlik ¢evresinin
alt birimi s6zbilimsel soruna iligskin bulgular incelendiginde zayif yazar 6grencilerin bu birime
basvurmadiklar1 goriilmektedir. Zayif yazarlar, hikdyelerini olusturmadan once konu sec¢imi
yapmamakta, hedef kitleyi belirlememektedir. Bu durum yazarlarin yazma siirecinde
sozbilimsel sorunla basa ¢ikmalar1 gercegini degistirmektedir. Belli olmayan konu ve hedef
kitle, yazarin ilk bakista yazma siirecini kolaylastirtyor gibi goziikse de aslinda gergevesi belli
olmayan yazma gorevini yiiriitmenin zorlugu siire¢ sonunda ortaya c¢ikmaktadir. Yazarlar,
sOzbilimsel sorunu goz ardi ederek yazma siirecine bagladiklarinda zaman icerisinde daginik
metinlerle karsilasmaktadir. Boylece yazma siirecini sonlandirmak da isteyebilmektedirler.

Omegin ZY4 yazma siirecinde tikanmalar yasayarak bunu belirtmistir:

“Sonra sonra sonra... Nasil devam ettirecegimi diistiniiyorum, bulamiyorum. Hocam baska bir

sey yazsak olur mu?” (ZY4)

Hayes ve Flower’a gore konu secimi, hedef kitlenin belirlenmesi gibi unsurlarin yaninda
yazarin yazma siireci i¢in belirledigi ana ve alt hedefler de onemlidir; yazma siirecinin
yonetilebilmesi yazarin belirledigi bu hedefleri gerceklestirmesi ile dogru orantilidir (1981).
Zayif yazarlarin yazma siirecine iliskin hedefleri siire¢ igerisinde diger unsurlarin (konu ve
hedef kitle) eksik olmas1 sebebiyle kaybolabilmektedir. Ornegin ZY4 hedefinden bahsetmis

ancak siire¢ icerisinde hedef kaybolarak baska bir durum hikayeyi yonlendirmistir:
“Hocam kaptan nerede diyecek, o da diyecek ki burada. Hocam saka yapacak sonra...” (ZY4)

Hikayenin ilerleyen siirecinde herhangi bir saka unsuru bulunmuyor, yazar saka durumunu g6z
ardi ederek hikdyeye baska bir durum ekliyor. Diger bir yazar ise yazdig1 hikayesinde bulunan
daga kahramanlar tarafindan isim verilecegini belirtmis ancak hikdyede bunu belirtmemesi

hedefin siiregte kayboldugunu gostermektedir:

“Hocam diinyanin her tarafindan insanlar geliyor ama daga tirmanamuyorlar bir bilim insan
geliyor. Daga ¢ikmak igin bir alet yapryor hocam. Sonra da daga ¢ikiyorlar. Bir de hocam o
dagn distiine de bir yazi yaziyorlar. Isim koyuyorlar daga.” (ZY?2)

Bulgular incelendiginde zayif yazarlarin ana ve alt hedefleri yonetemedigi, hedeflerin

kaybolarak yazarin dikkatinden kagtig1 goriilmektedir.
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5.2.1.1.1. Zayif Yazarlarin Urettikleri Metin Birimlerine (Hikdye
Unsurlarina) Iliskin Bulgular

Hayes ve Flower biligsel yazma modelinin alt birimi iiretilen metin birimleri, {iretilen metnin
birimlerinin yazar tarafindan kullanilirhk durumunu belirtmektedir. Arastirma kapsaminda
belirlenen metin tiirii hikaye oldugu i¢in zayif yazarlarin hikayelerindeki hikaye unsurlar
incelenmis ve bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 13.

Zayif Yazarlarin Hikayelerinde Bulunan Hikdaye Unsurlart
Yazarlar ZY1 Y2 ZY3 Y4 ZY5
Hikay

Unsurlar1

Olay v v v v

Zaman

Karakterler v v v v v

Mekan

Tablo 13 incelendiginde hikaye unsurlariin zayif yazarlarin hikayelerinde bulunma durumlari
olay (f=2), karakterler (f=5), mekan (f=1) oldugu goriilmektedir. Ayrica zayif yazarlarin

hepsinin hikayesinde zaman unsurunun bulunmamasi dikkat cekicidir.

ZY1 hikayesinde bir olaydan bahsetmis ve olay1 yasayan kahramanlara da hikdyesinde yer

vermistir:

“Simdi hocam ¢ocuk ayagini kirtyor. Sey yapiyor... Arkadasi Aras geliyor ona ge¢mis olsuna.
Hocam Aras da ondan sonra kiriyor. Bu ¢ocuk gidiyor onun yamna. Hocam ondan sonra

dikkatli oynuyorlar.” ZY1

ZY?2 yazma siirecinde olusturdugu hikayesinde mekandan bahsetmis ve bu mekanda olay1

sekillendirmistir.

“Hocam simdi bir tane dag var. Dagn iistiinde de ¢ok yiiksek oldugu i¢in bir siirii altinlar falan
var hocam. Sonra bir kdsif geliyor baska bir iilkeden, o daga tirmanmaya ¢alistyor hocam.”
ZY?2

ZY?2 hikayesinde ana ve yardimci karakterlere yer vermis, ancak yan karakterlere hikayesinde

yer vermemistir. Uretilen fikirler yaziya aktarilmamistir:

“A: Neden annesinin yanina gidiyor?
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ZY2: Hocam ¢iinkii baskasi... Baska kimsesi yok.
A: Neden baska kimsesi yokmus?

ZY2: Hepsi 6lmiis.

A: Neden boyle diistiniiyorsun?

ZY2: Ciinkii hocam daga tirmanmak isteyip kayaliklara yakalanmislar. Ailesi onceden daga

tirmanmaya ¢aligmis.”
7Y 3 yazma siirecinde hikayesinde yalnizca olay ve karakter unsurlarina yer vermistir.
“Ahmet gol atti. Arkadaslari ¢ok sevindi. Rakipleri de sinirlendi.” ZY 3

“Karsi takim... Ali’'nin ayagina... kaydi...Ondan sonra... Ali’'nin... ayag incindi. Ali aglaya
aglaya eve gitti.” ZY3

Yazar olaym gectigi mekana iliskin bilgiyi hikayesinde sunmasa da sesli diisiinme esnasinda
hal1 sahadan bahsetmistir:

“Hocam yani ev hali sahanin yiiz iki yiiz... yiliz metre ilerisinde.” ZY3

7Y 4 hikayesinde olay ve karakter unsurlarina yer vermistir:

“Kaptan Emirle...” ZY4

“Kaptan Emirle yardimcist Ali...” ZY4

“Bir de ne gorsiin ki eskilerin kaptani... kaptani... Hocam kaptani nasil biri buldugu falan

diistiniiyorum. Ismini diigiiniiyorum hocam. Eski isimlerden hocam. Diisiindiim hocam. Korsan

Camo hocam.” ZY 4

7Y 5’in hikayesinde yalnizca karakter unsurunu isledigi goriilmektedir:

“Kiibra ve arkadagi Sude...” ZO5

Zayif yazarlarin hikayelerinde yer alan hikdye unsurlari incelendiginde hikayelerin dar bir
kisma sikismis durumda oldugu goriilebilmektedir. Yazarlar unsurlarin genisletici giiciinii goz
ardi ederek hikayelerini daha dar bir ¢ercevede ilerletmeye ¢aligsmislar, zihinlerindeki durumlari
yaziya aktarmak noktasinda kagingan tavir sergilemiglerdir. Bu durum ise yazdiklari
hikayelerin degerlendirildiginde zayif metin; kendilerinin ise zayif yazar olarak

nitelendirilmesine sebep olmaktadir.
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5.2.1.2. Zayif Yazarlarin Uzun Siireli Bellege Bagvurma Durumlarina Iliskin

Bulgular

Tabloda Hayes ve Flower’in bilissel yazma modeline gore ii¢ ana birimden olan yazarin uzun
stireli bellegine iliskin bulgular incelendiginde yazarlarin ilgili birime bagvurma durumlarinin
ZY1 (=3), ZY2 (f=3), ZY3 (f=3), Z2Y4 (f=3) ve ZY5 (f=3) oldugu goriilmektedir. Zay1f
yazarlarin bu noktada belleklerinden ¢ektikleri bilgilerin azlig1 dikkat ¢cekmektedir.

ZY5 hikayesi i¢in karakter ismi belirlerken uzun siireli belleginden aldig bilgi ile se¢im
yapmistir. Ancak bu bilgi yazarin kisisel tepkilerini icermektedir. Yani hikayenin diger

unsurlariyla iligkilendirilmis bir bilgi olmadig1 gbze ¢arpmaktadir:
“Hocam giizel isim. Annemgile diyorum benim ismimi Sude koysaydiniz. Seviyorum.” (ZY5)

Zay1f yazarlarin uzun siireli belleklerine bagvurmalari noktasinda diger 6nemli husus ise aciga
cikardiklar1 bilgileri kullanmak istememelerine dayanmaktadir. Yazarlar oturum sirasinda
sessiz kalmayn tercih ettiklerinde aragtirmaci tarafindan uyarilmaktadirlar. Eger sessiz kalmaya
devam ederlerse arastirmaci, yazarlarin yazdiklarin yola ¢ikarak sorular yoneltmektedir.
Sorulara verilen cevaplar ayrintili bilgiler icermekteyken zayif yazarlar bu bilgileri planlayarak
yaziya aktarmakta gekingen tavir sergilemektedir. Ornegin ZY2 hikayesindeki bilim insaninin
tirmanma aract yaptigini belirtmis arastirmaci ise 6grencinin diisiincelerini ortaya ¢ikarmayi
amaglayarak Ogrenciye tirmanma aracinit nasil hayal ettigi sorusunu yoOneltmistir. Yazar
tirmanma aracini uzun siireli belleginden g¢ektigi bilgilerle betimlemis, tarif etmis ancak bunu

hikayesine ekleyip yazisini zenginlestirmekten kaginmaistir:

“A: Nasil hayal ediyorsun tirmanma aracini.

’

ZY2: Hocam boyle halatlar: var. Aynt asansor gibi hocam, inip boyle kalkiyor.’

ZY1 yazma siirecinde uzun siireli belleginden sagliga iligkin bilgileri ¢ekerek kaza geciren
karakterinin doktorlarla olan iliskisini sozlii olarak anlatmis ancak bu durumu hikayesine

eklememistir:

“Hocam c¢iinkii ¢ok biiyiik darbe almis. Ayagi katlanmis ve o ¢ok uzun siire oldugu igin

doktorlar da ayaginin kirtk oldugunu anlayamamug.” (ZY1)

ZY3 hikayesini olustururken sporla iligki bilgilerini kullanarak 6nce futbol oynanan alani,
sonrasinda ise uzaklik bilgilerini ve belleginden ¢ekerek kaza geciren kahramanin evine olan

uzakligini belirtmistir:

“Hocam yani ev hali sahamn yiiz iki yiiz... yiiz metre ilerisinde.” ZY3
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7Y 5’te hikayesindeki karakterlerin evlerine gitme sebebini sozel olarak agiklamistir. Yazarin
bu durumu agiklamasinin kendi hayatiyla, bilgileriyle, aliskanliklariyla iliskili oldugu

diisiiniilerek uzun siireli bellegine basvurdugu sonucuna ulagilmistir:

“Hocam derslerini yaptiktan sonra oyuncaklariyla oynasinlar. Aksam olmus... Disariya

ctkmasinlar.” ZY5

Zayif yazarlarin uzun siireli belleklerine basvurarak diisiince irettikleri ancak {irettikleri
diisiincelere hikayelerinde yer vermekten kaginmalari, yazmanin biligsel ve fiziksel
boyutlarinin yazma siirecini nasil etkiledigini géstermektedir. Yazar biligsel olarak diisiinebilir,
stire¢ icerisinde farkli, zengin diisiincelere sahip olabilir ancak bunlar1 yazisina aktarmadigi
miiddetce iirlin odakli degerlendirmelerde yazi iirlinliniin zayif olarak degerlendirilmesi s6z

konusu olmaya devam edecektir.

5.2.1.3. Zayif Yazarlarin Yazma Siireci Birimine Iliskin Bulgulart

Arastirma kapsaminda zayif yazarlar ig basinda incelenmis ve yazma siirecini nasil ytiriittiikleri
Hayes ve Flower bilissel yazma modeline gore betimlenmistir. Detayli ve sistematik paylagim

amaglanarak her bir alt birim ayr1 bir baglikta betimlenerek bulgular paylasilmistir.

5.2.1.3.1. Zayif Yazarlarin Planlama/ Diisiince Uretme/ Diizenleme
Birimine Iliskin Bulgular:

Tabloda Hayes ve Flower’1n biligsel yazma modeline gore {i¢ ana birimden olan yazma siireci
alt birimi planlama/ diislince liretme/ diizenlemeye iliskin bulgular incelendiginde yazarlarin
ilgili birime bagvurma durumlarinin ZY1 (£=3), ZY2 (f=11), ZY3 (f=8), ZY4 (f=10), ZY5 (f=4)
oldugu tespit edilmistir. Yazma siirecleri incelenen zayif yazar 6grencilerin planlama/ diisiince

iretme/ diizenleme birimine yonelik sesli diistinme notlar1 asagida paylasilmistir.
ZY1 yazma siirecine baglamadan 6nce planlama yaparak bunu arastirmaci ile paylasmistir:

“Simdi hocam ¢ocuk ayagini kiriyor. Sey yapiyor... Arkadasi Aras geliyor ona ge¢mis olsuna.
Hocam Aras da ondan sonra kirtyor. Bu ¢ocuk gidiyor onun yanina. Hocam ondan sonra

dikkatli oynuyorlar. Bu kadar hocam.” ZY1
ZY 2 de yazma siirecinde planlamalar yapmustir:

“Hocam gimdi bir tane dag var. Dagn tistiinde de ¢ok yiiksek oldugu icin bir siirii altinlar
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falan var hocam. Sonra bir kasif geliyor baska bir iilkeden, o daga tirmanmaya ¢alistyor

hocam.” ZY 2

Yazma siirecine baslayip karakter ismini se¢gmeye calisan yazar, diisiindiiglinii dile getirerek

planlama ve fikir iiretmeye devam etmistir:

“ZY2: Hocam ismi kim olsun diye diistiniiyordum.
A: Karar verebildin mi?

ZY2: Yok, heniiz degil.”

“ZY2: Hocam hald isminde takintilyyim da, ne koysam diye diigiiniiyorum. Hocam belki Mehmet

ve sey olabilir Burak?
A: Neden Mehmet veya Burak isimlerini diigiiniiyorsun?

ZY2: Hocam bilmiyorum ki aklima onlar geliyor.’

ZY?2 yazma siirecinde planlamalar yapmaya devam etmis, hikayesindeki daga isim verilecegini
planlamis ancak yaziya aktarma asamasinda bu duruma hikayesinde yer vermemis, hikayede

dagin ismine yonelik bir bilgiye rastlanmamustir:

“Hocam diinyanin her tarafindan insanlar geliyor ama daga tirmanamuyorlar bir bilim insan
geliyor. Daga ¢ikmak igin bir alet yapiyor hocam. Sonra da daga ¢ikiyorlar. Bir de hocam o
dagn iistiine de bir yazi yaziyorlar. Isim koyuyorlar daga.” ZY?2

ZY?2 hikayesindeki daga kimsenin neden tirmanamadigi konusunda fikirler {iretmis ancak

hikayesinde bu fikirleri kullanmamaistir:
“A: Neden tirmanamiyorlar daga?
ZY2: Hocam ¢iinkii dag ¢ok tehlikeli ve yiiksekmis.”

7Y?2, hikayesinde var olan daga kahramanlarin neden ¢ikmadigini/cikamadigini planlayarak

sOzel olarak arastirmaciyla paylagsa da bu ayrintilar1 hikayesine yazili olarak eklememistir:
“A: Peki irmanma aracini bilim insani yaptiysa neden ilk basta Muhammed tirmantyor daga?

ZY2: Ciinkii hocam goniillii arryorlar daga tirmanmak icin. Muhammed aday oluyor ve daga

tirmaniyor hocam.
A: Neden?

ZY2: Hocam c¢iinkii dagda hazineler oldugunu o da biliyor, o yiizden.
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A: Hazine varsa herkes goniillii olmak istemez mi?

ZY2: Evet hocam ama swraya ilk o girdigi i¢in o oluyor hocam.
A: Bilim insami goniillii olmak istemiyor mu?

ZY2: Evet.

A: Neden?

ZY2: Ciinkii hocam korkuyor makine bozulur diye.”

7Y 3 yazma siirecinde planlamalar yaparak hikaye karakterlerini yonlendirmis bunu arastirmact

ile paylagmistir:
“Arkadagslariyla hocam... Futbol...Oynamaya gidiyorlar” ZY 3
“Ahmet gol atti. Arkadaslar: ¢ok sevindi. Rakipleri de sinirlendi.” ZY 3

“Karst takim... Ali’nin ayagina... kaydi...Ondan sonra... Ali’nin... ayag incindi. Ali aglaya

aglaya eve gitti.” ZY3
ZY4 te siire¢ icerisinde diisiindiiglinii dile getirerek ¢esitli fikirler {iretmis ve hikdyesini
olusturmaya ¢alismaistir:

“Hocam kaptan nerede diyecek, o da diyecek ki burada. Hocam saka yapacak sonra... Hocam

devamini goriirstiniiz igte hocam.” ZY4

“Bir de ne gorsiin ki eskilerin kaptani... kaptani... Hocam kaptani nasil biri buldugu falan
diistiniiyorum. Ismini diigiiniiyorum hocam. Eski isimlerden hocam. Diistindiim hocam. Korsan

Camo hocam.” ZY 4

ZY5 yazma siirecinde planlamalar yapmis, karakterlerini diisiinceleri dogrultusunda
yonlendirmistir:
“Hocam derslerini yaptiktan sonra oyuncaklariyla oynasinlar. Aksam olmus... Disariya

ctkmasinlar.” ZY5

Zay1f yazarlarin da siire¢ igerisinde tekrarli sekilde planlama yaptiklar1 goriilmektedir. Ancak
yazarlarin planlama yaptiktan sonra yaziya aktarma/metinlestirme birimine basvurmadiklari

tespit edilmistir.
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5.2.1.3.2. Zayyf Yazarlarin Yaziya Aktarma/Metinlestirme Birimine
[liskin Bulgular:

Tabloda Hayes ve Flower’in biligsel yazma modeline gore {i¢ ana birimden olan yazma siireci
alt birimi yaziya aktarma/metinlestirmeye iliskin bulgular incelendiginde yazarlarin ilgili
birime bagvurma durumlarinin ZY'1 (f=3), ZY2 (f=3), ZY3 (=6), ZY4 (=8), ZY5 (f=3) oldugu
goriilmektedir. Yazma siirecleri incelenen zayif yazarlarin yaziya aktarma/ metinlestirme
birimine yonelik sesli diislinme notlar1 ve yazarlara ait hikdyelerden kesitler asagida

paylasilmstir.
7ZY1 yazma siirecinin planlama biriminde tirettigi fikirleri hikayesinde kullanmistir:

“Simdi hocam ¢ocuk ayagini kiriyor. Sey yapiyor... Arkadasi Aras geliyor ona ge¢mis olsuna.
Hocam Aras da ondan sonra kirtyor. Bu ¢ocuk gidiyor onun yanina. Hocam ondan sonra

dikkatli oynuyorlar.” ZY1

“Hocam simdi arkadasiyla beraber oynayacaklar dikkatlice. Hocam ondan sonra da bitecek.”

ZY1
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Sekil 20. ZY1’e ait hikaye

Zayif yazarlar yazma siirecinden hazzetmeyerek ¢ogunlukla siireci hizlica bitirmeye yonelimli
olmaktadir. Bu durum da diigiincelerin yaziya aktarimi noktasinda eksikler olusturabilmektedir.
Ornegin ZY2 yazmanin fiziksel boyutunda gozle goriiliir sikintilar yasamaktadir. Yazar yazi
yazarken “b” ve “d” seslerini karistirmaktadir ve yazdig1 kelimelerde yutulan harfler oldugu
goriilmektedir. Yazarin bu noktada zorlantyor olmasi yazma siirecini bir an 6nce sonlandirmaya

olan sabirsizliginin sebebi olarak tahmin edilmektedir.
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Sekil 21. ZY2’ye ait hikaye

ZY?2’nin yazma siiresinin (25 dakika) diger zay1f yazarlara nazaran daha uzun olmasina ragmen
irettigi metin harcanan zamana gore kisadir. Yazarn siireg icerisinde paylastigi detayl fikirler
yaziya aktartlmamistir. Bu durum bizi yazarm biligsel olarak yazma siirecini yonettigi ancak

fiziksel boyutta sorunlar yasadigi diislincesine yoneltmektedir.

Omegin ZY?2, sesli diisiinme esnasinda hikdyesinde bulunan ana karakterin ailesinden, var olan
daga isim koyulacagindan, dagin 6zelliklerinden, kullanilan tirmanma aracinin 6zelliklerinden,
tirmanma aracini icat eden bilim insanina ait diislincelerden bahsetmis ancak bu planlamalari

yaziya aktarmamistir:

“Sonra da daga ¢ikiyorlar. Bir de hocam o dagn iistiine de bir yazi yaziyorlar. Isim koyuyorlar

daga...” (Dagin ismi, hikayede yer almiyor.)

“A: Neden tirmanamiyorlar daga?

ZY2: Hocam ¢iinkii dag ¢ok tehlikeli ve yiiksekmis. ” (Dagin 6zellikleri, hikayede yer almiyor.)
“A: Nasil hayal ediyorsun tirmanma aracini.

ZY2: Hocam boyle halatlart var. Ayni asansér gibi hocam, inip boyle kalkiyor.” (Tirmanma

araci 6zellikleri, hikayede yer almiyor)
“A: Muhammed ne yapacak?
ZY2: Hocam ¢ok zengin olup annesinin yanina geri donecek.

A: Peki tirmanma aracini bilim insani yaptiysa neden ilk basta Muhammed tirmaniyor daga?
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ZY2: Ciinkii hocam goniillii aryorlar daga tirmanmak igin. Muhammed aday oluyor ve daga

tirmantyor hocam.

A: Neden?

ZY2: Hocam ¢iinkii dagda hazineler oldugunu o da biliyor, o yiizden.
A: Hazine varsa herkes goniillii olmak istemez mi?

ZY2: Evet hocam ama swraya ilk o girdigi i¢in o oluyor hocam.

A: Bilim insam goniillii olmak istemiyor mu?

ZY2: Evet.

A: Neden?

ZY2: Ciinkii hocam korkuyor makine bozulur diye.” (Bilim insaninin daga tirmanmama sebebi,

hikayede yer almiyor)

“A: Neden annesinin yanina gidiyor?

ZY2: Hocam ¢iinkii baskasi... Baska kimsesi yok.
A: Neden baska kimsesi yokmug?

ZY2: Hepsi olmiis.

A: Neden boyle diisiiniiyorsun?

ZY2: Ciinkii hocam daga tirmanmak isteyip kayaliklara yakalanmislar. Ailesi onceden daga

tirmanmaya ¢aligmis. ” (Ana karakterin ailesi ve yasadiklari, hikayede yer almiyor)

ZY3 hikayesi i¢in planlamalar yapmis, diislinceler liretmis ve bu disilincelerini yaziya

aktarmstir:
“Ahmet gol atti. Arkadaslar: ¢ok sevindi. Rakipleri de sinirlendi.” ZY 3

“Karst takim... Ali’nin ayagina... kaydi...Ondan sonra... Ali’'nin... ayag incindi. Ali aglaya

aglaya eve gitti.” ZY 3
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Sekil 22. 7Y 3’e ait hikayeden kesit

t

ZY3 ve ZY4 de ZY?2 gibi diislindiigii ayrintilara hikayesinde yer vermemistir:
“A: Peki evi nerede hayal ediyorsun, ev yakinda mi uzakta mi?

ZY3: Hocam yani hali sahamn yiiz iki yiiz... yiiz metre ilerisinde.” (Mag yapilan sahanin

karakterin evine uzakligi, hikdyede yer almiyor)

“Hocam onlar ¢ocuklugundan beri arkadas.” 7Y3 (Karakterlerin arkadashigi, hikayede yer

almryor)

“Hocam kaptan nerede diyecek, o da diyecek ki burada. Hocam saka yapacak sonra... Hocam

devamini goriirstiniiz igte hocam.” ZY4 (Saka unsuru, hikayede yer almiyor)

“Korsan Camo odiiliinii aldr ve yardimcist Ali’yve Korsan Camo 'nun giimiisiinii verdiler ve

hikdye burada bitti.” ZY4 (Glimiis, hikayede yer almiyor)

Diger yandan ZY4’lin hikayesini yazarken planlama biriminde trettigi fikirleri yazisina

aktardig: da gorillmistir:

“Yardim edin diye bagirdi. Kaptan korkmustu. Ciinkii hi¢ hareket etmiyordu. Hemen oraya

gidip bakti.” ZY4
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Sekil 23. ZY4 e ait hikayeden kesit

ZY5 de hikayesini yazarken olusturdugu fikirleri yazisina aktarmistir:

“Hocam Sude gidip tablete bakti. Kiibra da hikdaye okudu. Sonra yattilar.” ZY5
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Sekil 24. 7Y 5’e ait hikayeden kesit

Zayif yazarlarin yazma siiregleri incelendiginde yaziya aktarma metinlestirme biriminde
eksiklikler goriilmektedir. Yazarlar, planlama/diisiince iiretme/diizenleme biriminde yaptiklar
planlamalar, irettikleri fikirleri yaziya aktarma birimine geciste kullanmamaktadirlar. Bu
durumda fikirlerin {iretilmis olmasina ragmen yaziya aktarilmamasiyla zayif olarak
nitelendirilebilecek hikdye iiriinlerini ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Zayif yazarlarin
irettikleri fikirleri yaziya aktarmama sebepleri yazmanin fiziksel boyutuyla iligkilendirilmistir.
Yazarlarin yazi tirtinlerinde harf hece eksiklikleri, harf formunda bozukluklar ve dil bilgisi
hatalar1 goriilmektedir. Bu durum da yazarlarin yazma siirecinden keyif almamasina sebep

olarak acele ettiklerini, acele ederken de tirettikleri fikirleri kayboldugunu diisiindiirmektedir.

5.2.1.3.3. Zayif Yazarlarin Gézden Gegirme Birimine Iliskin Bulgular

Detayli ve sistematik paylasim amaclanarak gozden gegirme alt birimi bilesenleri

degerlendirme ve diizeltme farkli bagliklar altinda betimlenerek bulgular paylasilmigtir.

5.2.1.3.4. Zayif Yazarlarin Degerlendirme Bilesenine Iliskin Bulgular:

Tablo incelendiginde yazarlarin degerlendirme bilesenine bagvurma durumlarinin ZY2 (f=1)

iken; ZY1, ZY3, ZY4, ZY5’in degerlendirme bilesenine hi¢ basvurmadigi goriilmektedir.

7Y 2’nin siiregte bir kez degerlendirme alt birimine bagvurdugu goriilmektedir. Yazar yazarken,
ne yazacagini animsamayarak yazdigi metni tekrar okuma ihtiyaci hissetmistir. Metni okuyup
degerlendirdiginde uzun siireli bellegine bagvurarak yeni diislinceler liretmeye devam etmistir.
Bu durum geri doniigler yaparak metnin degerlendirilmesinin yazma siirecinin karmagikliginin

biraz olsa giderilebildigini gostermektedir:

“Bir giin bir... Unuttum. Ne yazacaktim onu unuttum.” ZY2
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5.2.1.3.5. Zayif Yazarlarin Diizeltme Bilesenine Iliskin Bulgular

Tablo incelendiginde diizeltme bileseni ZY3 (f=1) oldugu goriilmektedir. ZY1, ZY2, ZY4 ve
ZY5’in ise diizeltme birimine basvurmadiklari, hatta siire¢ sonunda hikayelerini sesli

okuduklarinda dahi hatalarini farketselerde diizeltme yapmak istememislerdir.

7Y 3 yazma siirecince diizeltme bilesenine bagvurarak diizeltme yaptig1 goriilmektedir. Ancak
bu diizeltme bicimsel bir diizeltmeyi icermektedir. Yazar “ala aglay” olarak yazdig: ikilemeyi
(dogrusu: aglaya aglaya) diizeltmek istemis ancak “agya aglay” seklinde yine yanlis yazmaistir.
Iceriksel bir diizeltme olarak betimlenememektedir. Hayes ve Flower’in bilissel yazma
modelinde bulunan diizeltme bileseninin bu ayrimin yapilabilmesi adina bi¢imsel ve igeriksel

olarak ikiye ayrilmasi yazma siirecinin modellenmesini kolaylastiracag: diistintilmektedir.

ZY?2 yazma siirecini sonlandirdiginda aragtirmaci yazarin hikayesini okumasini ister. Yazar
yazdig1 hikayeyi okur, eksikliklerinin farkina varir ancak diizeltme yapmak istemedigini dile

getirir:

“ZY2: Hocam ¢ok eksik yazmigim...

A: Nereyi eksik yazmigsin?

ZY?2: Hocam surada eklime eksik (eliyle gosterme) surada.
Okumaya devam eder. Okuduktan sonra,

ZY?2: Bitti hocam.

A: Diizenleme yapacak misin?

ZY2: Hayiwr hocam.”

Zay1f yazarlarin yazma siiregleri daha genel bir bakis agisiyla incelenecek olursa Hayes ve
Flower’in (1981) belirttigi ana ve alt birimler arasindaki gecisler ¢ogunlukla dogrusal
ilerlemektedir. Zayif yazarlar ana birimlerden ikisine bagvurmaya yatkin goriilmektedirler. Bu
birimler, yazarin uzun siireli bellegi ve yazma siirecidir. Yazma siirecinin ise yalnizca iki alt
birimini islemektedirler. Zayif yazarlar goriinen o ki konusunu ve hedef kitlesini
belirlemedikleri yazma gorevini iistlenerek uzun siireli belleklerinden ¢ektikleri bilgileri iistiin
korii planlayarak metne aktarmaktadirlar. Metin iizerinde ise geri doniis yaparak gozden
gecirme noktasinda eksiklik gdstermektedirler. Durumu daha goriiniir kilabilmek adina asagida

ZY5’in yazma siirecinde birimler arasinda gidip gelme siirecini yansitan gorsel paylagilmistir:
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66

PLANLAMA
DUSUNCE URETME
DUZENLEME

9
66

YAZIYA AKTARMA
METINLESTIRME

29

GOZDEN GECIRME

29

Sekil 25. ZY 5’in yazma siirecinde bagvurdugu birimler

Sekilde goriilmektedir ki ZY 5 uzun siireli bellegine basvurmus, aldig1 bilgiyi planlamis, yaziya
aktarmis ancak gozden gecirme birimini yok saymustir. Gitgellerden sonra ise en son planlama
biriminde diisiince iiretmis ancak bunu metnine aktarmakta c¢ekingen davranmistir. Sonug
olarak zayif yazarlar yazma siireclerini daha dogrusal ilerletmekte ve diisiindiiklerini yaziya

aktarmada problemler yagamaktadirlar.

5.2.2. Zayif Yazarlarin Sozel ve Sozel Olmayan Davramslarina iliskin Bulgular

Arastirmada yazarlarin hikaye yazarken sozel ve sozel olmayan davraniglarini ortaya ¢ikarmayi
amaclayarak gelistirilen gozlem formu ii¢ ana birimden olusmaktadir. Formun birinci biriminde
isim, soy isim, smif ve okul numarasi gibi 6grenciye ait bilgilerin not edilecegi kisim
bulunmaktayken; ikinci birimde davranis kategori ve maddeleri, son birimde ise yazmaya
baslamadan 6nceki hazirlik/planlama siiresi ve toplam yazma siiresi gibi yazma sliresine
yonelik bilgiler yer almaktadir. Siirece yonelik daha detayl1 bilgilerin paylasilmasi amaglanarak

birimlere yonelik bulgular farkli basliklar altinda sunulmustur.
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5.2.2.1. Yazar Bilgisi Birimi

Yazarlara ait sozel ve sozel olmayan davranislar gézlem formlarin karigtirilmamasi i¢in bu
birim gerekli goriilmektedir. Bes zayif yazarin her birinin formu ayrica kendi siireglerinde

islenmistir.

5.2.2.2. Gozlemlenecek Davranis Kategori ve Maddeler Birimi

Zayif yazar olarak nitelendirilen 6grenciler arastirmaci tarafindan gelistirilen hikdye yazma
stireci sozel ve sozel olmayan davraniglar gozlem formu ile gozlemlenmis; yazarlarin sesli
diisiinme siirecinde dillendirdikleri diisiinceleri de géz 6niine alinmis ve zayif yazarlarin yazma
strecinde sahip olduklart duygular, belirttikleri diisiinceler ve gosterdikleri davraniglar
incelenmistir. Zayif yazarlar yazma siirecinde ¢esitli hareketlilikler géstermis ve arastirmaci
tarafindan bu durumlar gézlemlenerek gozlem formunda isaretlenerek belirlenmistir. Ayrica
gbzlenen davranislar esnasinda yazarin yansittigi duygular da gézlem formuna islenmistir.
Daha sistematik ve detayli bilgilerin paylasilmasi amaglanarak kategorilere iliskin bulgular

farkl1 bagliklar altinda paylasilmistir.

5.2.2.3.1. Zayif Yazarlarin Beden Hareketleri Kategorisine Iliskin
Bulgular:

Sozel ve sozel olmayan davraniglar gézlem formunun beden hareketleri kategorisinde zayif
yazarlarin yazma siirecinde gosterdikleri davranislarin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmis, yazarlar

stire¢ icerisinde gozlemlenerek tabloya belirlenen davranislar islenmistir.
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Tablo 14.
Zayif Yazarlarin Beden Hareketleri

Kategori Maddeler 1 2 3 4 5 1 2 3 4

Beden Saga sola meyletme v v

Hareketleri Viicudu sallama V4 V4

Ayak sallama N4

ANIEN

Kol sallama V4

ANIENIENIAN

Parmaklarla oynama v v

NINENINEN

Saglarla oynama

ENIEN

Ayaga kalkma

Ceneye el koyma v

<[«
<|«la

Basi masaya yaslama v

Basi eller arasina alma

Gerinme

NENENININININENEN

Esneme

NININININENENEN

Kalemi agza alma

Dudak yeme

Tirnak yeme

NSNS N IS

NEN

Parmak yeme

NINENINENINEN
NINENINENENEN

NENENEN

Herhangi bir nesne ile v v
oynama

Kagit disinda herhangi v v
bir nesneye bakma
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Tablo 14 incelendiginde beden hareketleri kategorisinde ZY 1 (f=6), ZY2 (=7), ZY3 (=3, ZY4
(f=5), ZY5 (f=3) oldugu tespit edilmistir. Beden hareketleri kategorisi maddeleri tiim zayif
yazar gozlem formlarinin incelenmesiyle saga sola meyletme (f=2), viicudu sallama (f=3),
parmaklarla oynama (f=3), saglarla oynama (f=1), ¢ceneye el koyma (f=2), bas1 masaya yaslama
(f=3), esneme (f=1), dudak yeme (f=2), parmak yeme (f=1), herhangi bir nesne ile oynama

(f=5), kagit disinda baska bir nesneye bakma (f=5) oldugu tespit edilmistir.

ZY1’in beden hareketliligi kategorisinde nadiren ¢eneye el koyma; bazen viicudu sallama,
parmaklarla oynama, bas1 masaya yaslama, herhangi bir esya ile oynama; sik sik kagit disinda
herhangi bir nesneye bakma durumlar1 gézlenmistir. Yazarin bu davramiglart gosterirken
stkilmis, sabirsiz, aceleci, kaygili, huzursuz ve agirlikli olarak diistinceli oldugu arastirmaci

tarafindan not edilmistir.

ZY2’nin beden hareketliligi kategorisinde nadiren saga/sola meyletme, viicudu sallama,
parmaklarla oynama, dudak yeme; bazen herhangi bir nesne ile oynama; sik sik kagit disinda
herhangi bir nesneye bakma durumlari goézlenmistir. Yazarin bu davranislar1 gosterirken

endiseli, genellikle de sikilmis ve diisiinceli oldugu arastirmaci tarafindan not edilmistir.

7Y 3’lin beden hareketliligi kategorisinde nadiren bas1 masaya yaslama, saglarla oynama; bazen
herhangi bir nesne ile oynama; sik sik kagit disinda herhangi bir nesneye bakma durumlari
gozlenmistir. Yazarin bu davranislar1 gosterirken endiseli, kaygili, sikilmis ve diistinceli oldugu

arastirmaci tarafindan not edilmistir.

ZY 4’lin beden hareketliligi kategorisinde nadiren esneme, herhangi bir nesne ile oynama; bazen
saga/sola meyletme, viicudu sallama; sik sik kagit disinda herhangi bir nesneye bakma
durumlar1 gozlenmistir. Yazarin bu davranislart gosterirken sikilmis, uykulu, huzursuz, aceleci

ve genellikle diisiinceli oldugu arastirmaci tarafindan not edilmistir.

ZY5’in beden hareketliligi kategorisinde nadiren parmaklarla oynama, bas1 masaya yaslama,
kalemi agza alma; bazen herhangi bir esya ile oynama; sik sik kagit disinda bagka bir nesneye
bakma durumlari gbzlenmistir. Yazarin bu davranislar1 gosterirken sikilmis, aceleci, kaygili ve

genellikle diistinceli oldugu arastirmaci tarafindan not edilmistir.

Zayi1f yazarlarin yazma siirecinde gosterdikleri davranislarinin yaninda yansittiklari duygularin
not edildigi gozlem formlar1 incelendiginde, yazarlarin cesitli beden hareketlerini farkli
sikliklarla gosterdikleri ve siire¢ igerisinde genellikle kaygili, sikilmis, huzursuz ve diisiinceli
olduklar1 goriilmektedir. Bu durumun o&grencilerin  hazzetmedikleri bir eylemi diisiik

motivasyon ile gerceklestirmeleri sebebiyle gerceklestigi diistiniilmektedir. Yazarlarin
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yazmaya olan olumsuz tutumlari, yazmak istememeleri siirec icerisinde belirginlesmistir. Oyle
ki yazarlardan birkaci siire¢ sonunda yazdiklart hikayeyi alma eyleminde bulunmuslardir,

paylagmaktan dahi ¢ekinmislerdir.

5.2.2.3.2. Zayif Yazarlarin Jest/Mimikler Kategorisine Iliskin Bulgular:

Sozel ve sozel olmayan davraniglar gozlem formunun jest ve mimikler kategorisinde zayif
yazarlarin yazma siirecinde gosterdikleri jest ve mimiklerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmis,

yazarlar slireg igerisinde gozlemlenerek tabloya belirlenen davraniglar islenmistir.
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Tablo 15.

Zayif Yazarlarin Jest ve Mimikleri

ZY1 ZY2 ZY3 ZY4 ZY5

Kategori Maddeler 1 3 1 3 4 3 1 3 1 3
Jest Kas ¢atma v v v v
Ve G0z biiylimesi V4 v v N4 v
Mimikler  Goz kapatma J N4 v v

Goz kisma V4 N4 v v

Kas kaldirma v v v v v

Dudak biizme V4 v v

Dis sitkma v v v v
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Tablo 15 incelendiginde jest ve mimikler kategorisinde ZY'1 (=0), ZY2 (f=1), ZY3 (f=2), ZY4
(f=1) ve ZY5 (f=1) oldugu tespit edilmistir. Beden hareketleri kategorisi maddeleri tiim zay1f
yazar gézlem formlarinin incelenmesiyle goz biiylimesi (f=2), goz kisma (f=1), kas kaldirma

(f=1), dudak biizme (f=1) oldugu goriilmektedir.

ZY1’in jest ve mimikler kategorisinde herhangi bir davranis gosterdigi gézlemlenmemistir.

Ogrenci oldukca donuk bir yiiz ifadesiyle siireci bitirmeye ¢alismus, acele ederek yazmustir.

ZO2’nin jest ve mimikler kategorisinde bazen gdz kisma davramginda bulundugu
gozlemlenmistir. Yazarin bu davranigi gosterirken bir durumu hatirlamaya calisiyor gibi

goziiktligli aragtirmaci tarafindan not edilmistir.

ZY3’in jest ve mimikler kategorisinde bazen gdz biiylimesi ve kas kaldirma davranislar
gosterdigi gozlemlenmistir. Yazarin bu davranislar1 gosterirken endigeli ve sesli diisiinme
esnasinda arastirmaciy1 anlattig1 duruma ikna etme ¢abasinda oldugu arastirmaci tarafindan not

edilmistir.

ZY4in jest ve mimikler kategorisinde bazen g6z bliylimesi davranisini gosterdigi
gozlemlenmistir. Yazarin bu davranisi gosterirken beden hareketleri kategorisinde gozlenen
uykulu haline ek olarak, yazma siirecine dikkatine vermeye calistig1 arastirmaci tarafindan not

edilmistir.

ZY5’in jest ve mimikler kategorisinde nadiren dudak biizme davranisini gosterdigi
gozlemlenmistir. Yazarin bu davranisi gosterirken siirecten huzursuz oldugu ve sikildig

arastirmaci tarafindan not edilmistir.

Zayi1f yazarlarin yazma siirecinde gosterdikleri davraniglarinin yaninda yansittiklari duygularin
not edildigi gozlem formlar1 incelendiginde, yazarlarin ¢esitli jest ve mimikleri farkli sikliklarla
gosterdikleri ve siire¢ icerisinde dikkatlerini siirece vermeye calistiklari, yazma eyleminden
sikildiklari, bulduklari bir fikre karsidaki insan1 da ikna etme ¢abasinda olduklar1 belirlenmistir.
Ozellikle gdz kisma durumu, yazarm yazacagi durumu hatirlamaya yonelik oldugu
diisiiniilmektedir. Yazar bu siiregte uzun siireli belleginden uygun bilgiyi ¢ekiyor olabilecegi

diistiniilmektedir.
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5.2.2.3.3. Zanf Yazarlarin Sézel Tepkiler/Sesler Kategorisine Iliskin

Bulgular:

Sozel ve sozel olmayan davranislar gozlem formunun sozel tepkiler ve sesler kategorisinde
zayif yazarlarin sesli diisiinme sirasindaki sozel tepkilerinin degerlendirilmesi amaglanmustir.
Asagidaki tabloda yazarlarin bu kategoriye ait maddelerde gosterdikleri davranmislar

goriilmektedir.
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Tablo 16.

Sozel Tepkiler ve Sesler Kategorisinde Zayif Yazarlarin Gozlemlenmesi

ZY1

ZY?2

ZY3

Kategori

Maddeler

3

Sozel
Tepkiler
Ve Sesler

Siireg ile ilgili sorular
sorma

Stireg  ile
sorular sorma

ilgisiz

Yavas konugma

Hizli konusma

Duraklamali konusma

Ciddi ve wvurgulu
konusma

Sessiz/fisilt1 ile
konusma

Yiiksek sesle
konusma

Kikirdama

A RN NS N

Yazarken
seslendirme

yazilant

NN RN RN RN

NINEENEEN EEN
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Tablo 16 incelendiginde sozel tepkiler ve sesler kategorisinde ZY1 (f=3), ZY2 (f=2), ZY3
(f=5), ZY4 (f=4) ve ZYS5 (f=2) oldugu tespit edilmistir. Sozel tepkiler ve sesler kategorisi
maddeleri tim zayif yazar gozlem formlarinin incelenmesiyle siire¢ ile ilgili sorular sorma
(f=1), siireg ile ilgisiz sorular sorma (f=1), yavas konusma (f=5), duraklamali konusma (f=5),

sessiz/fisilt1 ile konusma (f=1), yazarken yazilan1 seslendirme (f=4) oldugu goriilmektedir.

ZY ’in sozel tepkiler ve ses kategorisinde bazen duraklamali konusma, sik sik yavas konusma
ve yazarken yazilani seslendirme davranislari gézlemlenmistir. Yazarin sesli diisiinme sirasinda
diisiincelerini paylasirken heyecansiz, donuk bir ses tonu kullandigi; yazi yazarken de

yazdiklarini heceleyerek seslendirdigi aragtirmaci tarafindan not edilmistir.

7Y 2’nin sozel tepkiler ve ses kategorisinde bazen duraklamali konusma, sik sik yavas konugma
davranislart gozlemlenmistir. Yazarin sesli diisiinme sirasinda diisiincelerini paylasirken

cekingen ve sikilmis oldugu arastirmaci tarafindan not edilmistir.

ZY3’in sozel tepkiler ve ses kategorisinde nadiren siiregle ilgili sorular sorma davranisi

gbzlemlenmistir.
“Hocam sesli mi soyliycem.” ZY 3

Bazen yavas, duraklamali konusma, sessiz/fisilt1 ile konusma; sik sik yazarken yazilani
seslendirme davraniglar1 goézlemlenmistir. Yazarin sesli diisiinme sirasinda diislincelerini
cekingen, isteksiz paylastig1r ancak siirecle ilgili sorular sorarak siireci anlamaya calistigi,
uygulama ile ilgili meraklarin1 gidermeye calistig1; ayrica yazarken yazdiklarini kelime kelime

seslendirdigi arastirmaci tarafindan not edilmistir.

ZY4’uin sozel tepkiler ve ses kategorisinde nadiren siireg ile ilgili sorular sorma; bazen yavas
konusma, duraklamali konusma, sessiz/fisiltili konusma davraniglart gézlemlenmistir. Yazar
sesli diisliniirken yazacagi seyi hatirlayamayinca fisilti ile kendi kendisiyle konustugu sesli

diisiinme tutunaklarinin olusturulma asamasinda goze ¢arpmustir.
“Ne yazacaktim ya? (fisildayarak)” (ZY4)

“Sonra sonra sonra... Nasil devam ettirecegimi diigtiniiyorum, bulamryorum... (fisildayarak)”

ZY4

Yazarin sesli diisiinme sirasinda bitkin, sikilmis, diisiinceli ve ¢ekingen oldugu; yazarken
yazdiklarini seslendirdigi ve siireci anlamaya yonelik sorular sorarak uygulamayi anlamaya

calistig1 aragtirmaci tarafindan not edilmistir.
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“A: Evet, baslayabilirsin.
ZY4: Sesli soyleyeyim mi?
A: Diistincelerini dile getirebilirsin evet.”

ZY5’in sozel tepkiler ve sesler kategorisinde sik sik yavas ve duraklamali konusma
davraniglarini gosterdigi gozlemlenmistir. Yazarin sesli diistinme sirasinda sikilmis, aceleci ve
cekingen, utanga¢ oldugu arastirmaci tarafindan not edilmistir. Bunlar diginda siiregte

genellikle sessiz kalmis, arastirmaci tarafindan uyarilmadigi zamanlar adeta konusmamustir.

5.2.2.3.4. Zayf Yazarlarin Yazma Ergonomisi/Yazi  Araglar
Kategorisine [liskin Bulgulari

Arastirmanin bu kisminda yazma siirecinde gozlenen zayif yazar Ogrencilerin yazma

stirecindeki ergonomik yazma durumlar1 belirlenmis ve tabloda belirtilmistir.

Tablo 17.
Zayif Yazarlarin Ergonomik Davranislar
Kategori Maddeler ZY1 ZY2 ZY3  ZY4 ZY5
Yazma Yazma ortamini diizenleme
Ergonomisi Yazma arag gerecini temin etme
ve Dogru oturma bi¢iminde oturma N4 N4 N4 v N4
Yazi Yanlis oturma bigiminde oturma
Araglart Kagidi dogru tutma v
Kagid1 yanhis tutma N v v v
Kalemi dogru tutma v
Kalemi yanlig tutma v v v

Kalem tercihinin degismesi (basmali/kursun)

Silgi kullanma N4

Tablo 17 incelendiginde yazma ergonomisi ve yazi araglari kategorisinde ZY1 (f=4), ZY2
(f=5), 2Y3 (=3), ZY4 (f=4), ZY5 (f=3) oldugu tespit edilmistir. Yazma ergonomisi ve yazi
araclar1 kategorisi maddeleri tiim zayif yazar gozlem formlarinin incelenmesiyle yazma arag
gerecini temin etme (f=3), dogru oturma bi¢ciminde oturma (f=5), kgidi dogru tutma (f=1),
kagidi yanlis tutma (f=4), kalemi dogru tutma (f=2), kalemi yanlis tutma (f=3), silgi kullanma
(f=1) oldugu goriilmektedir.

136



ZY1’in yazma ergonomisi ve yazi araglar1 kategorisinde, uygulamanin yapilacagi alana
geldiginde kalemlerinin ve silgisinin igerisinde bulundugu kalem kutusunu yaninda getirmis
oldugu arastirmaci tarafindan not edilmistir. Yazar dogru oturma bi¢iminde oturmus, kagidi ve
kalemi dogru bi¢imde tuttugu ve siire¢ boyunca kursun kalem tercih ettigi gézlem formunda

belirtilmistir.

ZY2’nin yazma ergonomisi ve yazi araglari kategorisinde, uygulamanin yapilacagi alana
hazirlikli geldigi (igerisinde kalem ve silgi bulunan kalem kutusu), yazma siirecinde dogru
bi¢imde oturdugu ancak kagidi dogru tutmadigi, nadiren silgi kullandig1 aragtirmaci tarafindan
gozlemlenmistir. Ayrica yazar yazi yazarken basmali/uglu kalem tercih etmis ve siire¢ boyunca

degistirmedigi kalemi dogru tutmadig1 da alinan notlar arasindadir.

ZY3in yazma ergonomisi ve yazi araglar kategorisinde, uygulamanin yapacagi alana
hazirlikli gelmedigi, arastirmaci tarafindan uyarildiktan sonra kalemligini getirdigi aragtirmaci
tarafindan not edilmistir. Yazar, yazma siirecinde dogru oturma bigiminde olsa da kagidi ve

basmali/uglu olarak tercih ettigi kalemini dogru tutmadig1 gézlemlenmistir.

ZY4’iin yazma ergonomisi ve yazi araglar1 kategorisinde, uygulamanin yapilacagi alana yazma
ara¢ ve gereclerini temin ederek geldigi, dogru bicimde oturdugu, kagidini1 dogru kullansa da

basmali/uglu olarak tercih ettigi kalemini dogru tutmadig1 arastirmaci tarafindan not edilmistir.

ZY5’in yazma ergonomisi ve yazi araclari kategorisinde, uygulamanin yapilacagi yere
hazirliksiz geldigi, dogru oturma bi¢cimde oturdugu ancak kagidini ve basmali/uglu olarak tercih

ettigi kalemini yanlis tuttugu gozlemlenmistir.

Yazma becerisini kazandirmak i¢in sadece yazinin igeriginde hangi fikirlerin nasil islendigine
veya yazida dil bilgisi kurallarina uyulup uyulmadigina bakilmasi yeterli olmayacaktir (Basaran
ve Akyol, 2019). Psikomotor beceriler de bu siirecte o6nem arzetmektedir. Yazma ergonomisi
bu psikomotor becerileri karsilayarak; dogru oturma, dogru kalem tutma, kagidin dogru
kullanilmas1 gibi durumlar1 icermektedir. Zayif yazarlarin sdzel ve sozel olmayan davraniglar
gozlem formunun son kategorisi olan yazma ergonomisi ve yazi araglari bakimindan
gozlenmesi sonucunda bu yazarlarin dogru oturus bigimine sahip olsalar da kagit ve kalemi
dogru tutmamalar1 sebebiyle nitelikli yazilar ortaya ¢ikaramadiklar1 goriilmektedir. Asagida

kalemi dogru sekilde tutmayan ZY3’{in yazisindan kisa bir 6rnek yer almaktadir.
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Sekil 26. ZY 3 yazisindan kisa bir 6rnek; yazma ergonomisinin yazi iizerine etkisi

Yazarin kalemi dogru tutmuyor olusu yazili metindeki harflerin dogru bi¢cimde yazilmasi
noktasinda da problem dogurdugu goriilmektedir. Yazma siireci sonunda nitelikli iirtinlerin
ortaya ¢ikmasi ve yazma siirecinin daha saglikli olabilmesi adina yazma ergonomisinin goz

online alinmasi gerekmektedir.

5.2.2.2. Yazma Siiresi Bilgileri Birimine iliskin Bulgular

Hikaye yazma siireci sozel ve sozel olmayan davraniglar gézlem formlarinin ikinci birimi
yazma siirecine yonelik bilgilerin not alindig1 kisimdir. Yazarlarin yazmaya baglamadan 6nceki
hazirlik siireleri ve toplam yazma siireleri bu birimde kayit altinda tutulmustur. Asagidaki

tabloda yazarlarin yazma siireclerine yonelik bilgiler paylagiimistir.

Tablo 18.
Zayif Yazarlarin Yazma Siireci Siire Bilgileri
Ana Birim Alt Birimler ZY1 ZY?2 ZY3 ZY4 ZY5
Yazma Yazmaya Baslamadan Onceki Hazirlik Siiresi 15 1 20 20 17
Stireci saniye dakika saniye saniye saniye
3
saniye
Bilgisi Toplam Yazma Siiresi 5 25 6 13 6
dakika dakika dakika dakika dakika
10 17 15
saniye saniye saniye

Tablo 18 incelendiginde zay1f yazarlarin hikdye yazmaya baslamadan 6nce hazirlik siirecinde
ve genel yazma siirecinde gecirdikleri siirelerin oldukga kisa oldugu goriilmektedir. Ferrari,
Bouffard ve Rainville (1998) de bu noktada zayif yazarlarin metinlerini yazmaya baslamadan

once iyl yazarlara kiyasa daha az beklediklerini ve metinlerini planlamakta zaman
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harcamadiklarii belirtmektedir. Uzerine diisiiniilmemis konusu, hedef kitlesi belirlenmemis
metinlerin ise nitelik bakimindan diisiik kalitede olacagi kacinilmaz bir gergektir. Zayif
yazarlarin yazma siireleri ile yazdiklar1 metnin niteli§i dogru orantili sekilde birbirlerini

etkilemektedir.

Arastirmanin {i¢ilincii alt problemi, “Yazma becerisi 1yi ve zayif olan 6grencilerin hikaye yazma
stirecindeki diisiinceleri, duygular1 ve davraniglar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?”
bi¢ciminde ifade edilmistir. Buna gore bu arastirma sorusuna yonelik yapilan analizlerden elde

edilen bulgular “Iyi ve Zayif Yazarlarin Karsilastirilmas:” bashg altinda sunulmustur.

5.3. Iyi ve Zayif Yazarlarin Karsilastirilmasi

Iyi ve zayif yazarlarin Hayes ve Flower bilissel yazma modeline gére betimlenen yazma
stirecleri incelenerek cesitli benzerlikler ve farkliliklar icermekte oldugu goriilmiistiir. Bu
boliimde iyi ve zayif yazarlarin yazma siireglerinin karsilastirilmasi amaglanmistir. Daha
detayli ve sistematik bilgi paylasimi icin yazarlarin yazma siireci yonetimi ve yazma
stirecindeki sézel ve sdzel olmayan davraniglarina iliskin bulgular farkli bagliklar altinda

sunulmustur.

5.3.1. Iyi ve Zayif Yazarlarin Yazma Siirecleri Yonetimlerinin Karsilastirilmasina

fliskin Bulgular

Bu béliimde iyi ve zayif yazarlarin Hayes ve Flower biligsel yazma modeline gore betimlenen

yazma siiregleri benzerlik ve farklilik yonleriyle karsilastirilarak tabloda sunulmustur.
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Tablo 19.
Lyi ve Zayif Yazarlarin Yazma Stireglerinin Karsilastirilmasi

Ana ve Alt Yazarlar gl Iy 1iy3 ivy4 1ys Iyi ZY1l ZY2 ZY3 ZY4  ZY5 Zayif
Birimler Yazalar Yazarlar
Toplam Toplam
Etkinlik  Sozbilimsel Sorun Konu Se¢imi 1 0 1 0 1 3 0 0 0 0 0 0
Cevresi
Hedef Kitlenin 0 0 0 0 5 5 0 0 0 0 0 0
Belirlenmesi
Uretilen Metin 4 2 3 4 3 16 3 5 3 2 1 10
Birimleri
Yazarin 10 11 11 9 24 65 3 3 6 8 3 21
Uzun
Siireli
Bellegi
Yazma Planlama/ Diisiince 18 34 13 17 33 115 3 11 8 10 4 36
Siireci Uretme Diizenleme
Yaziya Aktarma/ 18 27 12 9 18 84 3 3 6 8 3 23
Metinlestirme
Gozden Gegirme Degerlendirme 6 2 1 1 10 20 0 0 1 0 0 1
Diizeltme 5 2 1 1 7 16 0 0 1 0 0 1
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Tablo 19 incelendiginde iyi yazarlarin ana birimlere bagvurma durumlar etkinlik ¢evresi
(f=24), yazarin uzun siireli bellegi (f=65); yazma siireci (f=235) iken, zayif yazarlarin ana
birimlere bagvurma durumlarinin etkinlik ¢evresi (f=10), yazari uzun siireli bellegi (f=21),
yazma siireci (f=61) oldugu goriilmektedir. Iyi ve zayif yazarlarin yazma siireglerinin detayl
karsilagtirilabilmesi amaciyla ana ve alt birimlere iliskin bulgular ayr1 basliklar altinda

sunulmustur.

5.3.1.2. Etkinlik Cevresi Biriminin Karsilastirimasina Iliskin Bulgular

Etkinlik ¢evresi ana biriminin iki alt birimi sdzbilimsel sorun ve iiretilen metin birimlerine

iliskin bulgular ayr1 bagliklar altinda sunulmustur.

5.3.1.2.1. Sézbilimsel Sorun Biriminin Karsilastirilmasina Iliskin

Bulgular

Tablo incelendiginde iyi ve zayif yazarlarin sozbilimsel sorun alt birimi ve bilesenlerine
basvurma durumlari goriilmektedir. Iyi yazarlarin sz bilimsel sorun alt birimi ve bilesenlerine
basvurma durumlar1 sozbilimsel sorun (f=8), konu se¢imi (f=3), hedef kitlenin belirlenmesi
(f=5) iken zayif yazarlarin sozbilimsel sorun alt birimi ve bilesenlerine basvurmadiklari
goriilmektedir. lyi yazarlarin yazma siirecine baslamadan 6nce konu segimi yapmasi ve
urettikleri metinleri sunacaklar1 hedef kitleyi belirlemeleri yazma gorevinin g¢ergevesini
belirlemistir. Boylelikle yazarlar metni yonlendirirken metin de yazar1 yonlendirmis ve siire¢
saglikl bir sekilde islemis, ortaya zay1f yazarlarin olusturduklari metinlere kiyasla daha nitelikli
irlinler ¢ikmustir. Zayif yazarlar yazma siirecine baslamadan 6nce konu belirlememis ve
metinlerini sunacaklar1 hedef kitleye karar vermemislerdir. Boylelikle yazma siirecine
baslamadan oOnce fazla zaman harcamamislar ancak yazma siireci icerisinde metinlerini

planlama noktasinda problemler yasamus, siireci sonlandirmak istemislerdir:

“Sonra sonra sonra... Nasil devam ettirecegimi diigiintiyorum, bulamiyorum. Hocam baska bir

sey yazsak olur mu?” ZY4

Uretilecek metninin konusu ve metnin sunulacagi hedef kitlenin belirlenmesi yazarlar igin ilk
basta zahmetli goriinse de yazma siirecini kolaylastiran etkenlerdendir. Bu bilesenler metnin

cergevesini olusturmasi sebebiyle yazma siireci sonunda nitelikli iirlinlerin ortaya ¢ikmasini da
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saglamaktadir. Zayif yazarlarin s6z bilimsel sorun birimine bagvurmamalar1 siire¢ sonunda

zay1f metinlerle karsilagsmalarina sebep olabilmektedir.

5.3.1.2.2. Uretilen Metin Birimlerinin Karsilastirilmasi Iliskin Bulgular

Tablo incelendiginde iyi yazarlarin liretilen metin birimlerine bagvurma durumlar1 (f=16) iken
zaylf yazarlarin (f=10) oldugu goriilmektedir. Ancak bu birime iliskin detayli bulgulara
ulasmak icin yazarlarin hikayelerinde yer verdikleri hikaye unsurlarimin incelenmesi
gerekmektedir. Asagida 1yl ve zayif yazarlarin hikayelerindeki hikdye unsurlar
tablolastirilmistir.

Tablo 20.

Iyi ve Zayif Yazarlarin Uretilen Metin Birimlerinde Karsilastirilmas:

Yazarlar 1Yl 1y2 1Yy3 1ivy4 1Y5 2zZYl ZY2 ZY3 ZY4 ZY5

Hikaye Unsurlari

Olay v v v v v v v V4
Zaman v v

Karakterler v v v v v v v v v v
Mekéan v v v v v v

Tablo 20 incelendiginde tiim yazarlarin karakter unsurunu dikkate aldig1, olay unsuruna her iki
gruptan birer kisinin hikdyesinde yer vermedigi, zaman unsurunu iyi yazarlardan ti¢ kisi goz
ard1 ederken zayif yazarlarin hepsinin goz ardi ettigi ve mekan unsuruna iyi yazanlarin dikkat
ederken zay1f yazarlardan yalnizca bir tanesinin hikayesinde yer verdigi goriilmektedir. Hikaye
unsurlarii kullanma noktasinda iyi yazarlar zayif yazarlara nazaran daha dikkatli olsa da farkin
ezici bir tarafi bulunmamaktadir. Zayif yazarlar iyi yazarlara gore daha az sdylem bilgisine
sahiptirler ancak olusturduklari metinlerini temel kriterlere gore diizenlemeye calistiklari

gorilmektedir (Applebee, 1984).

Diger bir nokta ise, zayif yazarlarin sesli diislinme esnasinda ¢esitli hikdye unsurlarindan
bahsetseler de bu unsurlara hikayelerinde yer vermemeleridir. Iyi yazarlar da bdyle bir durum

s0z konusu degildir. Zayif yazarlarin ise planladiklar1 bu durumlar yazilarina aktarmamais
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olmalar1 yazi tirlinlerinin gelismesini engellemektedir. Zayif yazarlar iyi yazarlara kiyasla daha
diisiik kalitede ve daha kisa metinler iiretmislerdir. Bu noktada hikaye unsurlarinin metni

genisletip zenginlestiren etkisi kullanilmamalar1 sebebiyle pasif kalmistir.

5.3.1.3.Yazarlarin Uzun Siireli Bellek Biriminin Karsilastridmasina Iliskin

Bulgular

Tablo incelendiginde iyi yazarlarin uzun siireli belleklerine bagvurma durumu (f=65) iken zay1f
yazarlarm (f=21) oldugu goriilmektedir. Iyi yazarlarin zayif yazarlara gore uzun siireli
belleklerine basvurma sayisinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Iyi yazarlarin zayif
yazarlara gore yazma konusunda daha fazla sey bilmeleri, yazdiklar1 metni giinliik hayatlar ile
iligkilendirmeleri, metinlerini olustururken daha once sahip olduklar bilgileri kullanmalari
yazma slire¢lerinin ve yazma faaliyetinin sonunda iiretilen metinlerinin zay1f yazarlara nazaran
daha nitelikli olmasini saglamaktadir. Basarili yazmanin bilginin yaninda yazma siirecinin de
bilingli yonetimini gerektirmekte oldugu goz oniine alindiginda iyi yazarlarin zayif yazarlara
gore yazma siirecini yonetme durumlart da yine uzun siireli belleklerinde bulunan metin

olusturmaya doniik bilgileri ile iligkilendirilebilmektedir.

Yazarin uzun siireli bellegi biriminde iyi ve zayif yazarlari birbirinden ayiran bir diger nokta
ise 1yi yazarlarin belleklerinden ¢ektigi bilgileri kullanmalar1 ancak zayif yazarlarin
belleklerinden c¢ektikleri bilgileri kullanmakta cekingen davranmalaridir. Zayif yazarlarin
belleklerinden ¢ektikleri bilgileri kullanmak istememelerinin sebebi, yazmanin fiziksel
boyutuyla iliskilendirilmistir. Zayif yazarlarin olusturduklari metinler ve sesli diisiinme
esnasinda paylastiklar1 diisiinceler incelendiginde yazarlarin fiziksel bir metin liretme
noktasinda problemler yasadiklar1 goriilmektedir. Metinler incelendigin harf karisikligi, harf
hece kayiplar goriilmektedir. Zayif yazarlar yazma siirecini bir an 6nce bitirmek isteyerek acele
etmis, acele ederken de hem bilissel noktada tirettikleri fikirleri kullanmamis hem de metinlerin

dilbilgisi kurallar1 noktasinda farkli eksiklikler tasidig1 goriilmiistiir.

Iyi yazarlarin yazma siireglerinin betimlenmesi ile yazarlarin aslinda diger taraftan iyi okurlar
oldugu da tespit edilmistir. Yazarlar hikayelerini yazarken farkli kitaplardan, masallardan sahip

olduklar bilgileri kullanarak kendi metinlerini olusturmuslardir:
“Biraz sihirli olsun Harry Potter okusunlar.” (1Y2)

“A: Ogretmeni neden aslan sectin?
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1Y3: Ciinkii aslanlar genellikle ormanin krali olur ve genellikle siniflarda da 6gretmen baskan

1

olur yani 6grencileri yonlendiren olur, bu yiizden.’

Simdi bu egitim okulunu Harry Potter’dan elemental biiyiiyii de Dedektif Kuru Kafa’'dan aldim
ikisinin birlesimi oldu. (IY5)

“Sherlock Holmes 'un mesela kizil dosya gibi kitaplar: da var ya az ¢ok duydum arastirdim da

vesaire... Kizil dosya degil de o suclularin adini yazabiliriz.” (1Y5)

5.3.1.4.Yazma Siireci Biriminin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Yazma siireci ana biriminin ii¢ alt birimi planlama/ diisiince iiretme/ diizenleme, yaziya

aktarma/metinlestirme ve gézden gecirme farkli basliklar altinda karsilastirilmistir.

5.3.1.4.1.  Planlama/  Diisiince  Uretme/Diizenleme  Biriminin

Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Tablo incelendiginde iyi yazarlarin planlama/diisiince liretme/diizenleme birimine bagvurma
durumlan (f=115) iken zayif yazarlarin ilgili birime bagvurma durumlarinin (f=36) oldugu
goriilmektedir. Birime iligskin bagvurma sayilari 1yi ve zayif yazarlarin kiyaslanmasinda énemli
bir fark oldugunu gdstermektedir. lyi yazarlarin planlama/diisiince iiretme/diizenleme birimine
iligkin bagvurma durumlarinin zayif yazarlara nazaran daha fazla olmasi, siire¢ 6ncesinde ve
icerisinde uzun siireli belleklerinden ve etkinlik ¢evresinden c¢ektikleri bilgilerin daha fazla
planlandigin1 gdstermektedir. Zayif yazarlarin etkinlik c¢evresi ana biriminde konu se¢imi
yapmamalar1 ve hedef kitleyi belirlemeleri siire¢ icerisindeki gerceklestirdikleri planlamalarin
sayica az olmalaria sebep olmaktadir. Bu durum 1yi yazarlarin trettikleri metinlerin zayif
yazarlarin Urettikleri metinlere kiyasla daha genis kapsamli ve zengin nitelikte olmasini da
etkilemektedir. Yapilan planlamalar ¢esitledikge metin igerisindeki durumlar da
cesitlenmektedir. Ancak bu noktada dikkat edilmesi gereken bir sey vardir ki o da planlama
biriminde {iretilen diisiincelerin yaziya aktarma metinlestirme biriminde yaziya aktarilip
aktarilmadigidir. Ciinkli planlanarak yaziya aktarilmayan fikirler yalnizca yazarin zihninde

kalmaktadir. Boylelikle de metinler niteliksel olarak s1g kalabilmektedir.

Bir diger planlama unsuru ise yazarlarin yazma siirecinde “sunu yapacagim, bunu yapacagim
clinkii amacim su gibi” ifadeleri kullanarak metinlerini nasil yon vermek istediklerini

aciklamalaridir. lyi yazarlar bu noktada karakterlerini, karakterlerinin diisiincelerini planlamus,
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amaclarim1 sesli diisiinme esnasinda paylasarak metinlerine yon vermislerdir. Ancak zayif
yazarlar da bu durum goriilmemektedir. Zayif yazarlar genellikle siire¢ icerisinde ne yazacagini
kisaca anlatip bunlar yaziya aktarmislar, yaziya aktarirken de ¢ogunlukla {iriinlerinin zay1f

olarak nitelendirilebilecek bir durumda olmalarina sebep olmuslardir.

5.3.1.4.2. Yaziya Aktarma/Metinlestirme Biriminin Karsilastirilmasina
Iliskin Bulgular

Tablo incelendiginde i1yi yazarlarin yaziya aktarma/metinlestirme basvurma durumlar1 (f=84)
iken zayif yazarlarin ilgili birime bagvurma durumlarinin (f=23) oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular planlama/diisiince iirete/diizenleme birimine bagvurma sayilari ile oranlandiginda iyi
yazarlarin urettikleri fikirlerin %73,04 iinii; zayif yazarlarin ise %63,88’ini yaziya aktardiklari
tespit edilmektedir. Bu durum 1iyi yazarlarin iirettikleri fikirlere sadik kalarak bu fikirleri
metinlerine yerlestirdikleri ancak zayif yazarlarin {irettikleri fikirlere goéz ardi ederek
metinlerinde bu fikirleri kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Metin’de yer verilmeyen
fikirler metnin genislemesini ve zenginlesmesini saglamamaktadir. Her iki yazar grubunda da
tiim planlanan fikirlerin yaziya aktarilmamis olmasi aslinda metinlerin daha vasat kalmasina
sebep olmaktadir. Ancak bu durum goériilmektedir ki zayif yazarlar da daha fazladir. Yazmanin
biligsel ve fiziksel boyutlariyla iligkilendirilen bu durum aslinda yazarlarin bilissel manada
metinlerini istenilen dereceye getirebilme potansiyellerinin oldugunu ancak fiziksel noktada

yasanilan eksikliklerin bu duruma engel oldugu belirlenmistir.

5.3.1.4.3. Goézden Gecirme Biriminin Karsilastirilmasina [liskin
Bulgular

Gozden gecirme alt biriminin iki alt bileseni degerlendirme ve diizeltme farkli basliklar altinda

karsilagtirilmistir.

5.3.1.4.4. Degerlendirme Bileseninin Karsilastriimasina — Iliskin

Bulgular

Tablo incelendiginde iyi yazarlarin degerlendirme bilesenine bagvurma durumlari (f=20) iken
zay1f yazarlarin ilgili bilesene bagvurma durumlarinin (f=1) oldugu goriilmektedir. Iyi ve zayif

yazarlarin birbirlerinden en keskin sinirlarla ayrilabildigi birimlerden birisi de degerlendirme
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birimidir. lyi yazarlar siire¢ icerisinde degerlendirme birimine bagvurarak metinlerini
degerlendirmislerdir. Zayif yazarlarda ise yalnizca ZY2’nin bir kez degerlendirme birimine
bagvurdugu gortilmiistiir. ZY?2 siirecte ne yazacagini hatirlayamadigi i¢in metni tekrar okuma

ihtiyaci hissetmistir. Boylelikle de metni devam ettirebilme firsat1 yakalamistir.

5.3.1.4.5. Diizeltme Bileseninin Karsilastirilmasina Iligkin Bulgular

Tablo incelendiginde iyi yazarlarin diizeltme bilesenine bagvurma durumlar1 (f=16) iken zay1f
yazarlarn ilgili bilesene basvurma durumlarinin (f=1) oldugu gériilmektedir. Iyi yazarlar siire¢
icinde yaptiklar1  degerlendirmelerle ihtiyag duyduklar1 anda diizeltme bilesenine
bagvurmusglardir. Bu diizeltmelerin bazen anlamsal bazen de bi¢imsel oldugu goriilmektedir.
Anlamsal ve bigimsel diizeltmeler metni oldugundan daha nitelikli olabilmesini saglamaktadir.
Zayif yazarlarda ise sadece bigimsel diizeltme goriilmektedir. Hatta yazma siireci bittikten sonra
yazarlardan yazdiklar1 metinleri okumalarini istenmis, zayif yazarlar metinlerini okurken ya da
okuduktan sonra fark ettikleri hatalarin1 sdylemisler ancak yine de diizeltme yapmaktan
kaginmiglardir. Bu durum zayif yazarlarin yazma siirecini bir an Once bitirme istegi
duyduklarin1 da gostermektedir. Zayif yazarlar, yazmaktan keyif almamakta ve metinlerini

olmasi gereken diizeye ¢ikartma noktasinda caba sarf etmemislerdir.

Gozden gecirme birimine iligskin bu bulgular aslinda zayif yazarlarin iyi yazarlara gére yazma
siirecini daha dogrusal yiiriittiiklerini gdstermektedir. Iyi yazarlar yazma siirecinde tiim birim
ve bilesenlere basvururken zayif yazarlarda eksik birim ve bilesenler mevcuttur. Bu durum
yazma siirecini sekteye ugratip siire¢ sonunda iiretilen metinlerin farkli nitelendirilmesine sebep
olmaktadir. Yani 1yi yazarlarin yazma siirecini yonetimleri zayif yazarlardan daha basarili

oldugu i¢in trettikleri metinler de zayif yazarlara nazaran daha niteliklidir.

53.2. Iyi ve Zayif Yazarlarin Sézel ve Soézel Olmayan Davramslarinin

Karsilastirilmasi

Iyi ve zayif yazarlarin yazma siirecinde gosterdikleri davramislar ve yansittiklar1 duygular
hikaye yazma siireci sozel ve sdzel olmayan davranislar gozlem formu ile gézlemlenmis ve

gbzlem formu birimlerine iliskin bulgular ayr1 basliklar altinda sunulmustur.
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53.2.1. Iyi ve Zayf Yazarlarm Gézlem Formu Kategorilerinde

Karsilastirilmast

Yazarlarin hikdye yazma siirecindeki sozel ve sdzel olmayan davranislarinin ortaya ¢ikarilmasi
amaciyla gelistirilen gézlem formundaki maddeler beden hareketleri, jest ve mimikler, sozel
tepkiler ve sesler, yazma ergonomisi ve yazi araglart olmak iizere dort kategori altinda
sunulmustur. Iyi ve zayif yazarlarin bu kategorilerdeki davranislar1 ve duygu durumlarinin daha

detayl1 paylagilmasi1 amaciyla her kategoriye iliskin bulgular ayr1 bir baslik altinda sunulmustur.
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Tablo 21.

Sozel ve Sozel Olmayan Davramgslar Gozlem Formu Kategorilerinde Iyi ve Zayif Yazarlarin Karsilastirilmast

Yazarlar Yalnizca Iyi Yazarlarda Gériilen Yalnizca Zayif Yazarlarda Goriilen Iyi ve Zayif Yazarlarda Ortak Gériilen
Davranislar Davranisglar Davraniglar
Kategoriler
Beden Hareketleri Ayak sallama Viicudu sallama Saga sola meyletme

Kalemi agza alma
Parmak yeme

Esneme
Dudak yeme

Parmaklarla oynama

Saglarla oynama

Ceneye el koyma

Bag1 masaya yaslama

Herhangi bir nesne ile oynama

Kagit disinda baska bir nesneye bakma

Jest ve Mimik

Goz kapatma

Go6z biiyiimesi
G0z kisma
Kas kaldirma
Dudak biizme

Sozel Tepkiler ve Sesler

Ciddi ve vurgulu konusma
Kikirdama

Siireg ile ilgili sorular sorma
Stire¢ ile ilgisiz sorular sorma
Duraklamali konusma

Yavas konusma
Sessiz/fisilt1 ile konugma
Yazarken yazilani seslendirme

Yazma Ergonomisi ve Yazi Araglart

Yazma ortamini diizenleme

Kagidi yanlis tutma

Yazma arag gerecini temin etme
Dogru oturma bigiminde oturma
Kégidi dogru tutma

Kalemi dogru tutma

Kalemi yanlis tutma

Silgi kullanma
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5.3.2.1.1. Iyi ve Zayif Yazarlarin Beden Hareketleri Kategorisinde
Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Tablo 21°de yer alan beden hareketleri kategorisi incelendiginde saga sola meyletme,
parmaklarla oynama, saglarla oynama, ¢eneye el koyma, bas1 masaya yaslama, herhangi bir
nesne ile oynama, kagit disinda baska bir nesneye bakma gibi davramiglarin hem iyi
yazarlarda hem de zayif yazarlarda ortak olarak gozlemlendigi; ayak sallama, kalemi agiza
alma, parmak yeme davraniglarinin yalnizca iyi yazarlarda; viicudu sallama, esneme, dudak
yeme davraniglarinin  ise yalmizca zayif yazarlarda gozlemlendigi goriilmektedir.
Anlagilmaktadir ki iyi ve zay1f yazarlar yazma siirecinde bazen ayni davraniglar gosterseler
de bazen de bu davramslar farklilasabilmektedir. Onemli bulunan nokta ise iyi ve zayif
yazarlarin ayni davranislar1 gosterdiklerinde de aslinda duygu durumlarinin farkliliklar
sebebiyle tekrardan birbirlerinden ayrilmakta olduklaridir. Iyi yazarlarin ilgili davranislari
gosterirken cogunlukla diistinceli ve heyecanli; zayif yazarlarin ise sikilmis, sabirsiz, aceleci,
kaygili, huzursuz ve diislinceli olduklar1 aragtirmaci tarafindan gozlem formlarina not
edilmistir. Bu durum zayif yazarlarin yazma siirecine yonelik olumsuz tutumlarini ortaya

cikarirken 1yi yazarlarin ise yazma siirecinden zevk aldiklarin1 gostermektedir.

Davranislara iliskin 6rnekler sunmak gerekirse, 1Y 1’in hikayesini yazarken saglarla oynama
davranisinda bulunarak diislince Uirettigi, utangac tavir sergiledigi; ZY3’iin ise ayni davranisi
gosterirken endiseli, kaygili, sikilmis ve diisiinceli oldugu arastirmaci tarafindan not
edilmistir. Diger bir davrams, parmaklarla oynama ile ilgili ise IY5’in diisiinceli ve heyecanlt
oldugu; aynmi davranist gosteren ZY2’nin ise endiseli, sikilmis ve diisiinceli oldugu

gozlemlenmistir.

5.3.2.1.2. yi ve Zayif Yazarlarin Jest ve Mimikler Kategorisinde

Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Tabloda yer alan jest ve mimikler kategorisi incelendiginde goz biiylimesi, géz kisma, kas
kaldirma, dudak Biizme gibi davranislarin hem iyi yazarlardan hem de zayif yazarlar da
ortak olarak gozlemledigi; g6z kapatma davranisinin ise yalnizca iyi yazarlarda gézlemledigi
goriilmektedir. Iyi ve zayif yazarlarin ortak olarak gosterdikleri jest ve mimikler farkli duygu
durumlariyla yansitilmistir. Ornegin iyi yazarlarin bu davramslarin yansitirken diisiinceli,
karar almaya calisir gibi goziiktiikleri, bilgileri hatirlamaya calistiklar1 ve heyecanl

olduklari; zayif yazarlarin ise endiseli, yazdiklarina arastirmaci ikna etme cabasinda
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olduklari, siiregten huzursuz ve sikilmis olduklari aragtirmaci tarafindan not edilmistir.
Yazarlarin davraniglarindan ¢ok duygularinin farklilasmasi, yazma siirecine olan
tutumlarindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Iyi yazarlar genellikle yazma siirecinden
keyif alirken zayif yazarlar yazma siirecinden keyif almamakta ve siireci bir an 6nce bitirmek

icin ¢abalamaktadir.

Davranislara iliskin 6rnekler sunmak gerekirse, 1Y1 hikayesini yazarken kas kaldirma
davranisinda bulunarak bazi bilgileri hatirlamaya c¢alistig1r goziikiirken; ZY3 hikayesini
yazarken kas kaldirma davranisini gésterip bir yandan da yazdiklarina arastirmaciyi ikna
etme cabasmna girmistir. Yazar, yazacaklarini anlatirken gozleri biiyiimiis, anlattiklarini
arastirmacinin onaylamasini bekliyor gibi goriinmiistiir. Diger bir davranig, dudak biizme ile
ilgili ise 1Y2 yazma siirecinde dudak yiizme davranismi gostermis ve bu davranisi
gosterirken diisiinceli, bazi bilgileri hatirlamaya calistir gibi goziiktiigii; ayn1 davranisi

gosteren ZY 5’in stiregten huzursuz oldugu ve sikildig: arastirmaci tarafindan not edilmistir.

5.3.2.1.3. Iyi ve Zayf Yazarlarin Sozel Tepkiler ve Sesler

Kategorisinde Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Tabloda yer alan sozel tepkiler ve sesler kategorisi incelendiginde yavas konusma,
sessiz/fisilti ile konusma, yazarken yazilani seslendirme gibi davraniglarin hem iyi
yazarlarda hem de zay1f yazarlarda ortak olarak gozlemlendigi; kikirdama, ciddi ve vurgulu
konugmanin yalnizca iyi yazarlarda; siireg ile ilgili ve ilgisiz sorular sorma, duraklamali
konusma ise yalmzca zayif yazarlarda gozlemlendigi goriilmektedir. Sesli diistinme
sirasinda sozel tepkilerin ve seslerin not edildigi bu kategoride ortak bulunan maddelerden
yavas konusma durumu, zayif yazarlarin genelinde bulunurken iyi yazarlarda hal boyle
degildir. Sessiz/fisilt1 ile konugma zayif yazarlarda genellikle goriiliirken iyi yazarlarda
yalnizca diigiinme esnasinda goriilmektedir. Yazarken yazilani seslendirme durumu zayif
yazarlarda heceleme ile gerceklesirken; iyi yazarlarda ciimle climle ya da kelime kelime
ger¢eklesmektedir. Zayif yazarlar siirece baglamadan 6nce ve siireg icerisinde, siireg ile ilgili
ve ilgisiz sorular sorarken iyi yazarlar bu noktada arastirmacitya herhangi bir soru
yoneltmemistir. Iyi yazarlar siire¢ igerisinde diisiincelerini sesli olarak paylasirken ciddi ve
vurgulu konusmus; zayif yazarlar duraklamali konusmuslardir. Ayrica iyi yazarlarin sesli

diisiinme esnasinda kendilerinden emin bir sekilde iletisim kurduklar1 ancak zayif yazarin
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iletisim kurarken kopukluklar yasadiklari aragtirmaci tarafindan goézlem formlarina not

edilmistir.

5.3.2.1.4. Iyi ve Zayif Yazarlarin Yazma Ergonomisi ve Yazi Araglart
Kategorisinde Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Tabloda yer alan yazma ergonomisi ve yazi araglar1 kategorisi incelendiginde yazma arag
gelecegini temin etme, dogru oturma bigiminde oturma, kalemi dogru tutma, kagidi dogru
tutma, kalemi yanlis tutma, silgi kullanma durumlarinin iyi ve zayif yazarlarda ortak olarak
gozlemlendigi; yazma ortamini diizenleme durumunun yalnizca iyi yazarlarda; kagidi yanlis
tutma durumunun ise yalmzca zayif yazarlar da gozlemledigi goriilmektedir. Iyi ve zayif
yazarlar zaman zaman kalemi dogru zaman zaman ise yanlis tutma egilimi gostermislerdir.
Ancak zayif yazarlar kalemi yanlis tutmaya daha c¢ok egilimlidir. Bu noktada aslinda
birbirlerinden ayrilmaktadirlar da. Bir diger durum silgi kullanma ise iyi yazarlarda siklikla
goriiliirken zayif yazarlarda nadiren goriilmektedir. Zayif yazarlarin gozden gegirme,
degerlendirme ve diizeltme biriminde pasif kalmalar silgi kullanimina iyi yazarlar kadar
yonelmemelerine sebep olmustur. Diger bir nokta da iyi yazarlarin yazma ortamini
diizenleme durumlarmin zayif yazarlarda goriilmemesidir. Iyi yazarlar bulundugu ortami
yazi yazmak i¢in diizenleme girisiminde bulunmuslardir. Bu durum da siire¢ icerisinde
kendilerini rahatlatabilmistir. Zayif yazarlarda ise kagidi yanlis tutma durumu

gozlemlenerek bigimsel olarak yazi iiriinlerinin niteliksiz olmasini sebep olmustur.
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Tablo 22.

5.3.2.2. Iyi ve Zayif Yazarlarin Yazma Siirelerinin Karsilastrilmasina

Iliskin Bulgular

Iyi ve Zayif Yazarlarin Yazma Siireleri Bilgileri

Siireler Yazmaya Baglamadan Onceki Toplam Yazma Siiresi

Yazarlar Hazirlik Siiresi

)'g! 2 dakika 25 saniye 33 dakika 23 saniye
Iy2 1 dakika30 saniye 37 dakika 40 saniye
1Y3 1 dakika 20 saniye 15 dakika 57 saniye
Y4 2 dakika 8 saniye 20 dakika 12 saniye
NG 6 dakika 20 saniye 39 dakika 20 saniye
IY Ortalama 2 dakika 42 saniye 29 dakika 18 saniye
ZY1 15 saniye 5 dakika 10 saniye
ZY2 1 dakika 3 saniye 25 dakika
ZY3 20 saniye 6 dakika

ZY4 20 saniye 13 dakika 17 saniye
ZY5 17 saniye 6 dakika 15 saniye
ZY Ortalama 27 saniye 11 dakika 8 saniye

Iyi ve zayif yazarlarin yazma siirelerinin karsilastirildig1 tablo incelendiginde yazmaya
baslamadan 6nceki hazirlik siirelerinde iyi yazarlarin ortalama siiresi 2,7 dakika iken; zayif
yazarlarin ortalama stiresi 0,45 dakika oldugu; toplam yazma siiresinde ise iyi yazarlarin
ortalama 29,30 dakika iken; zayif yazarlarin ortalama 11,13 dakika oldugu gériilmektedir.
Zay1f yazarlarin 1yi yazarlara nazaran hazirlik ve toplam yazma siirelerinin oldukca kisa
oldugu goriilmektedir. Yazarlarin yazma siirelerinin degisiminin yazmaya olan tutumlariyla
iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Zayif yazarlarin aceleci, sikilmis ve huzursuz duygu

durumlarmin, tablodaki siireleri etkiledigi anlagilmaktadir.
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BOLUM VI

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar sunulmus ve ilgili literatiir
dogrultusunda ulasilan sonuglar tartisilarak onerilere yer verilmistir. Bu arastirmada ilkokul
dordiincti sinif Ogrencilerinin hikdye yazma siirecleri betimlenmistir. Yazma siirecinin
betimlenmesinde ilk olarak Hayes ve Flower bilissel yazma modeli temel alinmis yazarlarin
yazma siirecini nasil yonettikleri sesli diisiinme protokolleri kullanilarak ortaya ¢ikarilmaya
calisilmis; ikinci olarak hikdye yazma siireci sozel ve sozel olmayan davraniglar gézlem
formu kullanilarak yazarlarin yazma siirecinde gosterdikleri davranislarin ve yansittiklar

duygu durumlarmin belirlenmesi amaglanmastir.

Aragtirmanin birinci alt problemi, yazma becerisi iyi olan dgrencilerin hikaye yazma
stirecindeki diisiinceleri, duygulari ve davraniglarinin nasil olduguyla ilgilidir. Buna gore alt
problemin ilk bagligi altinda yapilan bireysel goriismelerde yazarlarin sesli diigiinme
tutanaklarindan elde edilen veriler Hayes ve Flower biligsel yazma modeline gore
betimlenmis ve yazarlarin modelin birimlerine bagvurma siklik ve durumlari belirlenmistir.
Arastirma sonuglar1 yazarlarin temel alinan modelin ii¢ ana biriminde etkinlik ¢evresine 24
kez, yazarin uzun siireli bellegi birimine 65 kez, yazma siireci birimine 235 kez
basvurduklarin1 gostermektedir. Yazma modelinin ilk ana birimi olan etkinlik c¢evresine
iligkin sonuglar incelendiginde birimin iki alt birimi s6z bilimsel soruna 8; s6z bilimsel
sorunun ilk bileseni konu seg¢imine 3 kez, ikinci bileseni hedef Kitlenin belirlenmesine 5 kez
bagvurduklar1 tespit edilmistir. lyi yazarlarin etkinlik gevresi ana birimdeki durumlar
yazarlarin hikayelerini olusturmadan oOnce konu se¢imi yaptiklarini, hedef kitlelerini
belirlediklerini gostermektedir. Bu durum iyi yazarlarin aslinda yazma faaliyetlerinin
cercevelenmesini  saglayarak yazmanin zor ve karmagsik yapisini biraz olsun

hafifletmektedir. Honeycutt (2002) de iyi yazarlarin metin olusturmadan dnce hikayelerini
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ingaa ettiklerini ve metinlerinin anlasilmasi igin ¢ergeve sagladiklarini belirtmektedir.
Yazarlarin konu se¢imini yapmasi ve yazma lirliiniinii sunacagi hedef kitlesinin belirlemesi
paragrafin segeneklerini de sekillendirmektedir. Yazar biitlin bir yazma siireci boyunca
aklindaki konuya iligkin yazilar yazar, hedef kitlesini goz oniline alarak metnini gesitli
unsurlarla stisler. Hayes ve Flower (1981) da konu climlesinin paragrafin se¢eneklerini
sekillendirdigini biliyliyen metindeki her bir kelimenin bir sonraki adimi belirleyerek
sinirladigin1 ya da genislettigini belirtmektedir. Iyi yazarlarin yazdiklar1 hikayeler
incelendiginde yazarlarin segtikleri konular tatil, arkadaslik, hayvanlar ve hayal diinyas1
olarak siralanabilir. Bu durum iyi yazarlarin konu se¢iminde cesitlilik icerdigini de
gostermektedir. Yazarlar dilleri, hedef kitleleri ve konular1 hakkinda sahip olduklari bilgiler
bakimindan farklilik gostermektedirler (Applebee, 1982). Diger taraftan iyi yazarlar yazma
stirecinde etkinlik ¢evresi ana biriminin alt birimi olan iiretilen metin birimlerine toplamda
16 kez bagvurmuslardir. Uretilen metin birimleri metnin birimlerini kapsamaktadir. Tercih
edilen tiir de hikaye oldugu i¢in hikayenin unsurlar1 g6z oniine alinmistir. Hikayeye ait olay,
mekan, zaman, Kkarakterler gibi unsurlarin yazarlarin hikayelerindeki durumlari
incelenmistir. Sonug olarak bes 1yi yazarin genelinde dort kez olay unsuruna, iki kez zaman
unsuruna, bes kez karakter unsuruna, bes kez de mekan unsuruna yer verdikleri goriilmiistiir.
Bu durum iyi yazarlarin ¢ogunlukla hikaye unsurlarina hikayelerinde dikkat ettiklerini
gostermektedir. Ancak az da olsa bulunan bu eksiklik tamamlandiginda metinlerin
oldugundan daha genis capli ve nitelikli olacagi da goz ardi1 edilmemelidir. Iyi yazarlarn
hikayeleri incelendiginde hikdye unsurlarinin mantikli bir ¢ercevede sunuldugu, olayin,
karakterlerin, mekanin ve zamanin bir biitiinliik olusturdugu goriilmektedir. Bu durum iyi
yazarlarin hikdye unsurlarin1 kismen eksik kullansalar da metinlerinde hikaye unsurlarin

mantikl1 bir zeminde kullanmak i¢in zaman harcadiklarini gostermektedir.

Yazma modelinin ikinci ana birimi olan yazarm uzun siireli bellegine iliskin sonuglar
incelendiginde 1yi yazarlarin toplamda 65 kez birime bagvurduklar1 goriilmektedir. Yazarin
uzun siireli bellegi, yazma siirecinin herhangi bir aninda yazarin yardim aldigi birimdir. Bu
noktada yazar uzun siireli belleginine bagvurarak ihtiya¢ duydugu bilgiyi belleginden ceker.
Iyi yazarlarin iirettikleri diisiincelere bakildiginda cografya, spor, tatil (kis ve yaz), serbest
zaman, edebiyat (ulusal ve uluslararasi), egitim 6gretim, hayvanlar temali bilgilerle ve hayali
unsurlarla karsilagilmaktadir. Uzun siireli bellekten ¢ekilen bu c¢esitli bilgiler, 1yi yazarlarin
zihinlerinde bulunan bilgilerin gesitliligini géz oniine sermektedir. lyi yazarlar daha fazla

bilgi sahibi olmalar1 sebebiyle uzun siireli bellekten g¢ektikleri bilgiler daha cesitlidir ve
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yazma siirecinin biligsel is yiikiinii azaltarak metinlerini kolaylikla olusturabilmektedir
(Kellogg 1987; McCutchen vd., 1994). lyi yazar dgrencilerin siif 6gretmenlerinden alinan
bilgilere gore ise 6grencilerin okuma aligkanligina sahip olduklari, evlerinde kendilerine ait
kitapliklarin bulundugu bilinmektedir. yi yazarlarin ayn1 zamanda iyi okuyucular olmalar1
uzun siireli belleklerindeki bilgileri genigletmis, dolayisiyla yazma siirecinde kullanilan bilgi

cesitligini artirarak olusturulan metnin niteligini artirmistir.

Yazma modelinin ti¢lincii ana birimi olan yazma siirecine iliskin sonuclar incelendiginde iyi
yazarlarin toplamda 235 kez ilgili birime bagsvurdugu goriilmektedir. Burada ana birimin alt
birimlerine iliskin durumlar incelenerek ¢esitli Ssonuclara ulasilmistir. Ornegin
planlama/diisiince tiiretme/diizenleme alt birimine iliskin sonuglar incelendiginde iyi
yazarlarin toplamda bu birime 115 kez basvurdugu goriilmektedir. Planlama/diisiince
tiretme/diizenleme biriminde yazarlar uzun siireli belleklerinden aldiklari bilgileri organize
ederek kullanacaklar1 bu bilgilerin i¢sel bir temsilini olustururlar (Hayes ve Flower, 1981).
Iyi yazarlarin ilgili birime bagvurma durumlar incelendiginde dncelikle yazma &ncesinde
uzun planlamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Yazma esnasinda da bu planlamalar cesitli
noktalarda geliserek, degiserek ya da yenilenerek tekrar etmektedir. Yazarlarin siireg baginda
ve igerisinde yaptiklart planlamalar serbest fikirleri ortaya ¢ikarmalarindaki kolayligi da
gostermektedir. Graham ve Harris (1992), Graham ve Perry (1993) bu durumu destekler
nitelikte, iyi yazarlarin konu hakkinda daha fazla sey bildiklerini ve yazma sirasinda serbest
fikirlere daha kolay eristiklerini bildirmistir. Yazma bir diislinme siirecidir ve diisiinmenin
kalic1 iirlinleri yani yazilar gesitli sekillerde manipiile edilerek yeni diisiinme {iriinlerini
olusturmaktadir (Menary, 2007). lyi yazarlar planlama yaparlarken ¢esitli durumlarin nasil
gelisecegini, karakterlerin 6zellikleri ile bagdaslastirarak karakterlere atfedilen diisiincelerin
nasil sekillendigini sesli diisiinme sirasinda arastirmaci ile paylagsmislardir. Alkhatnai (2016)
de 1iyi yazarlarin karar verme siireglerine rehberlik eden iyi ifade edilmis zengin planlar
gergeklestirebilecegini belirtmistir. Burada dikkat ¢eken nokta iyi yazarlarin hikayelerinde
bulunan karakterlere iliskin bir model olusturmasi, bu karakterlere cesitli ozellikler
tanimlamas1 ve bu oOzelliklerden yola ¢ikarak olusturduklar hikayelerdeki durumlart
cesitlendirdikleri goriilmektedir. Bu durum aslinda iyi yazarlarin yazarlik bilincinde
oldugunu da goéstermektedir. Ferrari, Bouffard, Rainville (1998) de iyi yazarlarin yazma
konusunda daha fazla sey bildiklerini belirtmislerdir. Diger taraftan iyi yazarlar fikir
liretmenin yaninda yazma siirecinde yaptiklar1 eylemleri ve yapacaklar1 girisimleri

paylasarak siireci nasil yonettiklerini de sesli diisiinme esnasinda paylasmistir. Bu
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planlamalar amag¢ icermektedir yani yazar yapacaklarini bir amag¢ sonug iligkisine
dayanadirir, 6rnegin IY5 yazma siirecinde planlamalar yapmis, planlamalarinin tamamini
yaziya aktarmadigimi fark ettiginde, eksik planlamalar i¢in metin igerisinde yer aramis,
buldugunda da durumu sézel olarak ifade ederek unuttugu kisimlar1 ekleyecegini
belirtmistir. Yapilan planlamalar zaman zaman okuru ya da yazari1 zaman zaman ise metnin
Ozelliklerini g6z Oniine alarak gerceklestirilmistir. Yani yazarlar aslinda trettikleri
diisiinceleri metin, yazar ve okur merkezinde olusturmaktadirlar. Bazen kendi hayatlarindan,
kisisel zevklerinden yola ¢ikmislar, bazen okuru diisiinerek hikayelerine eklemeler yapmas,
bazen ise metin tiiriiniin (hikdye) genel Ozellikleri tlizerinden yazma faaliyetini

gerceklestirmiglerdir.

Yazma siireci ana biriminin ikinci alt birimi yaziya aktarma/metinlestirme biriminde ise iyi
yazarlarin ilgili birime toplamda 84 kez bagvurduklar1 goriilmektedir. Yaziya aktarma
metinlestirme birimi, planlama/diisiince liretme/diizenleme biriminde uzun siireli bellekten
ve etkinlik cevresinden alinarak organize edilen, diizenlenen bilgilerin goriiniir dile
dontistiiriilme siirecidir. Ancak bu birimde fark edilmektedir ki iyi yazarlar tirettikleri her
bilgiyi, planladiklar1 her fikri yaziya aktarmamaktadir. Bu durum yazmanin biligsel
boyutundan ziyade fiziksel boyutuna atif yapmaktadir. Yazmanin bilissel boyutunda bir
problem yasamayan iyi yazarlar, fiziksel boyuta gectiklerinde planladiklar: bilgileri yaziya
aktarmayarak bu noktada nispeten de olsa sikint1 yasamaktadirlar. Bu durum ise {iiretilen
metnin daha nitelikli ve genis ¢apli olmasini1 engellemektedir. Hayes ve Flower (1981) da
sonucu destekler nitelikte yaziya aktarimin ¢ocuklar ve deneyimsiz yazarlar igin smirlari
zorlayabileceginden bahsetmistir. Iyi yazarlar kendi akranlariyla ayni grup icerisinde
degerlendirilip yazma becerilerinin i1yi oldugu sonucuna ulasilsa da yine de amator
yazarlardir. Yazma siirecinin bu noktasi, yazma becerisinin degerlendirilmesi durumun da
tekrar gozden gecirilmesi gerektigini somutlastirmaktadir. Yazarlarin planladiklari bilgilerin
yaziya aktarmamis olmalari, slire¢ sonunda olusan yazi iriiniin nitelikli yahut niteliksiz
olmasini etkileyecektir. Yani, liriin odakli yazma degerlendirmeleri yazarlar hakkinda dogru
ve kesin bir tan1 olusturamayacaktir. Yazma siirecinin bilissel ve fiziksel boyuta sahip
olmasi, bircok bileseni icermesi ve bilesenlerin siire¢ igerisinde dongiisel ilerlemesi,
yazarlarin yazma stirecinde ¢esitli fikirlere ve duygulara sahip olmasi iiriin odakli degil siire¢
temelli yazma degerlendirmesini gerekli kilmaktadir. Otomatik olarak basarili bir yazi {irtini
bagarili bir yazma siireci ¢iktis1 olamayabilir yahut basarisiz bir yazi {irlinli basarisiz bir

stireci temsil etmemektedir. Arastirmada c¢esitli, dogru ve detayl1 bilgilere ulasarak yazma
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stirecinin karanlik noktalarin1 aydinlatmay1 amaglayarak kullanilan sesli diisiinme yontemi,
eger yazma becerisi degerlendirmelerinde kullanilirsa, ne kadar zor ve zahmetli goriinse de
sonuglarin tatmin edici olabilecegi diisiiniilmektedir. Beck (2018) yaptig1 arastirmada sesli
diisiinme yontemi ile yazma silirecini yoneten 10. simif ¢grencisinin yaninda bulunarak
yazma siirecini izleyen denetleyen 6gretmeninin 6grenci ve yazdigi yazi uriini ile ilgili
“Yani karmasgik bir diisiinme ve ¢ok daha basit bir yazma var. Sanirim bu ugurumun ne kadar
derin oldugunu fark edememisim.” seklinde belirtmistir. Beck, Llosa, Black, Trzeskowski-
Giese, (2015) ise yiiksek sesle diisiinmenin 6gretmenlerin 6grencilerinin yazar olarak gii¢lii

yonlerine daha fazla dikkat edebilecegi bir yontem olabilecegini belirtmislerdir.

Yazma siireci ana biriminin ti¢lincii alt birimi gézden ge¢irme biriminde ise iki alt bilesen
bulunmaktadir. Bu alt bilesenler degerlendirme ve diizeltme bilesenleridir. lyi yazarlarin
degerlendirme bilesenine basvurma durumunun 20; diizeltme bilesenine ise 16 oldugu tespit
edilmistir. Degerlendirme yazarlarin {rettikleri metinleri yazma siirecinin herhangi bir
zamaninda gozden gecirmesi iken diizeltme, degerlendirme sonrasinda gereken
degisikliklerin yapilmasidir. lyi yazarlar yazma siirecinin herhangi bir noktasindan yazili
iirlinlerini degerlendirilmis ve ihtiya¢ duyduklar1 héllerde diizeltmeler gergeklestirmislerdir.
Gozden gegirme amaclanan seye metni yaklastirmaya calismaktir (Fitzgerald, 1987). lyi
yazarlar revizyon cabalariyla aslinda 1yt yazmanin revizyon gerektirdigini de
gostermektedirler (Hildick, 1965). Yazarlarin yazma siirecinde yazdiklart metinleri
degerlendirmeleri ile birlikte tekrar planlama birimine bagvurduklari, planlama sonrasinda
ise metinlerine yeni planlamalarinin verdigi yon ile diizeltmeler gergeklestirdikleri
gorilmektedir. Bu diizeltmeler bazen anlamsal boyutta bazen de bi¢imsel boyutta
gerceklesmistir. Iyi yazarlar yazdiklar1 metnin hedef kitle tarafindan anlasilabilmesi adina
da ¢aba sarf etmistir. Bu noktada anlasilmayan durumlar tekrar yazma egilimi
gostermislerdir. Diger taraftan yazilarinin mantikli bir zemine oturabilmesi i¢in de cesitli
diizeltmeler yaptiklar1 goriilmektedir. Ayrica siireg icerisinde yazarlarin planlama biriminde
yaptiklar1 ancak metinlestirme biriminde gozard: ettikleri fikirleri hatirlayarak metinlerini
tekrardan diizenleyip degisiklikler yaptiklar1 da tespit edilmistir. Honeycutt (2002) da bu
sonucu destekler nitelikte iyi yazarlarin yazilarinin tutarli olup olmadigini, yazisinin tiirliniin
ozelliklerini tasiy1ip tasimadigini gézeterek okuyucunun yazarin fikirlerini kavrayabilmesi

icin hangi degisikliklerin yapilmasi gerektigini belirlediginden bahsetmistir.

Aragtirmanin birinci alt probleminin ikinci baglig1 altinda ise hikaye yazma siireci sozel ve

sozel olmayan davramiglar gozlem formu kullanilarak iyi yazarlarin yazma siirecinde
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gosterdikleri davranmiglar ve bu  davramiglari gosterirken hangi duygu durumlarini
yansittiklar: tespit edilmistir. Hikdye yazma siireci sozel ve sozel olmayan davraniglar
gozlem formu dort kategoriden olusmakta ve bu kategoriler beden hareketleri, jest ve
mimikler, sozel tepkiler ve sesler, yazma ergonomisi ve yazi1 araglar1 seklinde
siralanmaktadir. Iyi yazarlar beden hareketleri kategorisinde ¢esitli hareketlilikler gdstermis
bunlarin saga sola meyletme, ayak sallama, parmaklarla oynama, saglarla oynama, ¢eneye
el koyma, bas1 masaya yaslama, kalemi agza alma, parmak yeme, herhangi bir nesne ile
oynama, kagit disinda baska bir nesneye bakma oldugu tespit edilmistir. Yazarlarin bu
hareketlilikleri gosterirken ¢ogunlukla diistinceli olduklari, bilgileri hatirlamaya calisir gibi
goziktiikleri ve heyecanli olduklart aragtirmac tarafindan gozlem formuna not edilmistir.
Iyi yazarlarin jest ve mimikler kategorisinde ise gdz biiyiimesi, géz kapatma, goz kisma, kas
kaldirma, dudak biizme hareketlilikleri gozlemlenmistir. Yazarlarin bu hareketlilikleri
gosterirken diistinceli olduklari, bazi bilgileri hatirlamaya ¢alisiyor, olaylar arasinda baglant
kurmak i¢in ¢aba sarf ediyor gibi goziiktiikleri ve heyecanli olduklar1 aragtirmaci tarafindan
stireg igerisinde gozlem formuna kaydedilmistir. Diger yandan sézel tepkiler ve sesler
kategorisinde ise sesli diisiinme sirasinda yazarlarin ses hareketliligi incelenmis ve gesitli
durumlar gézlemlenmistir. Bunlar, ciddi ve vurgulu konusma, sessiz/fisilti ile konusma,
yiiksek sesle konusma, kikirdama ve yazarken yazilani seslendirme seklindedir. Iyi yazarlar
sesli diisiinme esnasinda ciddi, vurgulu ve yiiksek sesle konusmuslar, planlamalarindan
bahsederken zaman zaman giilmiisler eglenmisler; yazi yazarken zaman zaman yazdiklarin
kelime kelime ya da ciimle ciimle seklinde seslendirmisler, bazen de planlama yaparken
sessiz ve fisiltili konusarak kendi kendileriyle iletisim kurmuslardir. Iyi yazarlarin bu
durumlar1 gézlemlenirken diger taraftan kendilerinden emin bir sekilde iletisim kurduklari,
aragtirmacinin notlarinda mevcuttur. Iyi yazarlarin sesli diisiinme esnasinda arastirmaciya
diisiincelerini aktarirken de iletisim becerilerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum
anlatmaya dayali iki beceri olan konusma ve yazmanin birbiriyle iligkili oldugunu
diistindiirmektedir. Hikaye yazma siireci sozel ve sozel olmayan davraniglar gdzlem
formunun son kategorisi olan yazma ergonomisi ve yazi araglarinda ise iyi yazarlarin yazma
ortamini diizenleme, yazma arag¢ gereclerini temin etme, dogru oturma bi¢giminde oturma,
kagidi dogru tutma, kalemi dogru tutma, basmali kalem tercihi ve silgi kullanma durumlari
gdzlemlenmistir. Iyi yazarlar yazma faaliyetine baslamadan énce masalarmi diizenlemis,
masalarinda yazma arag¢ gereci disindaki esyalar1 kaldirmiglar ve bu sekilde yazmaya

baslamiglardir. Yazma ortamina yazi ara¢ gereg¢ini temin ederek gelmisler, dogru oturma
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biciminde oturmuslar, kagid1 ve kalemi dogru sekilde tutarak yazi yazmiglardir. Yazilarinda
zaman zaman gozden gegirme birimine bagvurarak yazilarini degerlendirmis, diizeltme
ihtiyaci duyduklarinda ise silgi kullanimina bagvurmuslardir. Yazarlarin silgi kullaniminda
genellikle mahcup bir giilimseme gosterdikleri arastirmacinin notlarinda mevcuttur. Iyi
yazarlarin yazma siirecindeki bu hareketlilikleri ve duygu durumlari yazma siirecinden keyif
aldiklarmi gostermektedir. Yazarlarin yansittiklar1 duygular yazma siirecine iligkin olumsuz
tutumlariin olmadigini ve bu olumlu tutumun yaz triinlerini etkileyerek nitelikli tirtinler
olusturduklar1 gorilmiistiir. Alanyazin incelendiginde yazmaya yonelik tutumun yazma
yeterliligi ile iligkili oldugunu ¢esitli aragtirmacilar da belirtmistir (Bottomley, Henk ve

Melnick, 1997; Knudson, 1995; Maisel,1999).

Iyi yazarlarin yazma siireleri incelendiginde ise yazmaya baslamadan dnce gegirdikleri
hazirlik siiresinin 2,7; biitiin bir yazma siirecinin 29,30 dakika oldugu tespit edilmistir. Iyi
yazarlarin yazmaya baslamadan dnce diistindiikleri, konu se¢imi i¢in zaman harcadiklari,
hazirlik yaptiklari, ¢esitli planlamalar gergeklestirdikleri silire¢ igerisinde gozlemlenmistir.
Yazarlarin yazmaya baslamadan 6nce ve yazarken ne gerektigine dair temel kavramlar,
kelime secimlerinde en iyi segenegi belirlemek i¢in duraklayarak diisiinme, sdylem olarak
bilgileri nasil organize edilmesi gerektigi ile ilgili endiseler tagimalar1 (Cumming, 1987) da
siirecin uzamasina sebep olmaktadir. lyi yazarlarin yazma siirecinde iistbilissel olarak aktif
olmalar1 ve yazmaya iligkin bilgilere sahip olmalari sebebiyle yazma siirelerinin uzun oldugu
diistinilmektedir (Ferrari, Bouffard ve Rainville, 1998). Siirenin uzun olmasi iyi yazarlarin
bilgiyi kullanmalariyla da iliskilendirilmektedir. Alanyazindaki arastirmalarda da iyi
yazarlarin fikirleri oldugu gibi degil donistiirerek kullandiklarini belirtilmistir (Bretier ve
Scarmalia, 1987; Bryson vd., 1991).

Arastirmanin ikinci alt problemi, yazma becerisi zayif olan dgrencilerin hikaye yazma
stirecindeki diisiinceleri, duygulari ve davraniglarinin nasil oldugu ile ilgilidir. Buna gore alt
problemin ilk bashigi altinda yapilan bireysel goriismelerde yazarlarin sesli diigiinme
tutanaklarindan elde edilen veriler Hayes ve Flower biligsel yazma modeline gore
betimlenmis ve yazarlarin modelin birimlerine bagvurma siklik ve durumlari belirlenmistir.
Arastirma sonuglar1 zayif yazarlarin temel alinan modelin li¢ ana biriminde etkinlik
cevresine 10 kez, yazarin uzun siireli bellegi birimine 21 kez, yazma siireci birimine
toplamda 61 kez basvurduklarin1 gostermektedir. Yazma modelinin ilk ana birimi olan
etkinlik ¢evresine iliskin sonuglar incelendiginde birimin birinci alt birimi sdzbilimsel

soruna zayif yazarlarin hi¢ bagvurmadiklar1 goriilmiistiir. S6zbilimsel sorunun iki alt bileseni
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konu se¢imi ve hedef kitlenin belirlenmesi durumlarinin zayif yazarlar tarafindan goz ardi
edilmesi yazma faaliyetinin ¢er¢evelendirilmemesine sebep olup yazalarin yazma siirecinin
zor ve karmagik yapisiyla bag etmelerini gerektirmistir. Yazma siirecine baslamadan 6nce
konu se¢iminin yapilmamasi ve hedef kitlenin belirlenmemis olmasi zayif yazarlarin siireg
sonunda anlamli metin olusturmalarina engel olmustur. Alan yazin incelendiginde
Honeycutt (2002) de bu duruma deginmis ve zayif yazarlarin yazmaya baslamadan 6nce
cerceve belirlemedikleri i¢cin anlamli metin olusturamadiklarini belirtmistir. Diger taraftan
zayif yazarlar yazma silirecinde iiretilen metin birimlerine toplamda 10 kez bagvurmuslardir.
Uretilen metin birimleri hikAye unsurlarin kapsamaktadir. Zayif yazarlar hikayelerinde olay
unsuruna dort kez, karakterler unsuruna bes kez, mekan unsuruna bir ve zaman unsuruna hig
yer vermemislerdir. Zayif yazarlarin hikdye unsurlarinin genisletici  giliciinden
faydalanmamis olmalar1 metinlerinin dar bir kalipta kalmasina sebep olmaktadir. Ayrica
zayif yazarlarin tiimiiniin hikayelerinde olay unsuruna yer verdikleri goriilse de, bu olaylar
genellikle bir giin ya da daha uzun bir zaman diliminde meydana gelen bir dizi olay1
listeleme egilimindeki anlatilardan olugmaktadir. Zayif yazarlarin yazdiklar1 metinler olay
unsuru noktasinda sasirtict bir durum yansitmamaktadir. Dolayisiyla okuyucu ya da
dinleyici zayif yazarlarin metinleri ile karsilagtiginda yazarin hikayeyi yazarken iizerinde
cok fazla diistinmedigini, zaman harcamadigini anlayabilecektir. Honeycutt (2002) de aym
sekilde zayif yazarlarin metinlerinin “vaov” anindan yoksun hikayeler olduklarindan

bahsetmistir.

Yazma modelinin ikinci ana birimi olan yazarm uzun siireli bellegine iliskin sonuglar
incelendiginde zayif yazarlarin ilgili birime toplamda 21 kez basvurduklar: goriilmektedir.
Yazarin uzun siireli bellegi yazma siirecini sekillendirecek bilgilerin depolandigi konum
olarak diisliniiliirse, zayif yazarlarin On yasantilarinin bu noktada zayif kaldigr ya da
yazarlarin metinlerini nitelik ya da nicelik agisindan gelistirmek icin ¢aba sarf etmediklerini
gostermektedir. Zayif yazarlarin smif 6gretmenleri araciliiyla erisilen bilgilere gbre bu
yazarlar okuma aligkanligi edinmemis, kendilerine ait bir kitaplik olusturamamis zayif
okuyuculardir. Okuma aligkaliklar1 olmamasi sebebiyle cesitli bilgilerden yoksun kalmislar,
hayal giiclerini gelistirme noktasinda da kendilerini ileriye tastyamamislardir; dolayisiyla bu

eksiklikler de olusturduklar1 metne yansimis ve metnin zayif kalmasina sebep olmustur.

Yazma modelinin {i¢lincii ana birimi olan yazma siirecine iligkin sonuclar incelendiginde
zay1f yazarlarin toplamda 61 kez ilgili birime basvurdugu goriilmektedir. Burada ana birimin

alt birimlerine iliskin durumlar incelenerek cesitli Sonuglara ulasilmustir. Ornegin
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planlama/diisiince iiretme/diizenleme alt birimine iligkin sonuglar incelendiginde zayif
yazarlarin toplamda bu birime 36 kez bagvurdugu goriilmektedir. Planlama/diisiince
tiretme/diizenleme biriminde yazarlar uzun siireli belleklerinden ¢ektikleri bilgileri metinleri
ile iliskiler kurarak planlarlar. Zayif yazarlarin bu birimde yazma 6ncesinde kisa planlamalar
yaptiklari ancak siire¢ igerisinde bu planlamalarin zamanla daha da azaldig1 goriilmektedir.
Zayif yazarlar siire¢ igerisinde siirece baglamadan o©nceki planlamalart tekrar etme
egilimindedir. Bu planlamalara ek planlama ya da planlamalari ¢esitli noktalarda degistirme

durumlar goézlemlenmemistir.

Yazma siireci ana biriminin ikinci alt birimi yaziya aktarma/metinlestirme biriminde ise
zay1f yazarlarin ilgili birime toplamda 23 kez bagvurduklar goriilmektedir. Yaziy1 aktarma
metinlestirme birimi bir 6nceki birimde iiretilen diisiincelerin ¢esitli diizenlemelerle yaziya
aktarilmasi, metinle baglantisinin saglanmasidir. Ancak fark edilmektedir ki zayif yazarlar
planladiklari, belleklerinden ¢ektikleri bilgileri, betimlemeleri, ayrintilandirmalar1 yazilarina
aktarmaktan kacinmaktadirlar. Bu durumun zayif yazarlarin belki de kendilerini zay1f yazar
olarak nitelendirmeleri sebebiyle ger¢eklesmis oldugu diisiiniilmektedir. Zayif yazarlar
yazmanin biligsel boyutunda herhangi bir problem yasamamakta, cesitli planlamalar, fikir
iiretimi gergeklestirmekte ancak bunlar fiziksel boyuta tasimakta problem yagamaktadirlar.
Yazarlarin hikayeleri incelendiginde harf, hece eksiklikleri, okundugunda anlasilmaz bir dile
sahip olmalart dikkat ¢ekicidir. Ayrica yazdiklar1 hikayelerde harf formunun da oldukga
bozuk olmasi muhtemeldir ki zayif yazarlar tarafindan da fark edilmektedir ve bu durum
zay1f yazarlarin yazma becerisine iliskin kaygili bir tutum sergilemelerine sebep olmaktadir.
Diisiik akicilik gibi degiskenler mantiksal asir1 yiiklenmeye (Berninger vd.,2008) ya da
kacinma stratejilerine (O’Rourke, 2020; Wengelin, 2007) neden olarak daha diisiik s6zciik
cesitliligine (Summer vd., 2016; Wengelin, 2007) yol agmaktadir. Jordan (1986) da bu
durumu destekler nitelikte zayif yazarlarin metindeki bilgileri 6zglin bir dille
aktaramadiklarini, kelime dagarciklar1 ve ctimle ¢esitliligi sorunu yasadiklarini belirtmistir.
Ayrica Strong (1981) da zayif yazarlarin climle uzunlugu, tislup ve climlelerdeki gomiilii
fikir sayisindaki gozlemlenebilir artiga dayanan climle becerisinden yoksun olduklarini
belirtmistir. Diger taraftan Honeycutt (2002) zayif yazarlarin yazmada akiciliktan yoksun,
hem yazma siirecini hem de anlatim metninin 6zelliklerini metni olusturamayacak kadar
kusurlu bir sekilde anladiklarini arastirmasinda ele almistir. Yaziya aktarma/metinlestirme
biriminde zay1f yazarlara yonelik bir diger bulgu sudur ki; zay1f yazarlar planladiklart ancak

yazitya aktarmadiklart fikirlerin, hedef kitle tarafindan anlasilabilecegi yanilgisi
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icerisindedir. Bu durum zayif yazarlarin yazarlik bilincinde olmadigin1 da gostermektedir.
Yazar ile hedef kitle arasindaki ilk etkilesim metin ise metnin yazarin vermek istedigi
diistinceleri, fikirleri ya da mesajlar1 igermesi gerckmektedir ancak bu durum zayif
yazarlarda goz ardi edilmistir. Bu noktada ulasilan diger bir sonug ise zayif yazarlarin
degerlendirilmesi ve yazma becerisi 6gretimi i¢in sesli diislinme yonteminin bir segenek
olabilecegidir. Zayif yazarlarin planlama biriminde iyi yazarlar kadar olmasa da cesitli
fikirler liretmis olmalar1 yazma siirecinin biligsel boyutuna atif yapmakta ve aslinda zayif
yazarlarin gesitli uygulamalarla yazma becerilerinin iyilestirilebilecegi diisiiniilmektedir.
Sesli diislinme yontemi yazmanin bazi yOnlerini ortaya ¢ikaran gozlem, anket, rapor gibi
diger yontemlere kiyasla yazma siirecindeki biligsel siiregler hakkinda daha zengin ve
ayrintili  veriler ve kanitlar saglamaktadir. Yani yazma becerisinin gelistirilmesi
hedefleniyorsa sesli diisiinme yontemi tist biligsel farkindaligi gii¢lendirebilme 6zelligiyle
cok etkili bir pedagojik ara¢ olabilmektedir (Anderson ve Vandergrift, 1996; Anderson,
2004). Sesli diisiinme yontemi, 6grencilerin yazma becerisine yonelik zayif yonlerini tespit
etmede 6gretmene kolaylik saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Cilinkii sesli diistinme yontemi
tanisal ve bigimlendirici degerlendirme yontemi olarak kullanilabilmektedir. Ciafalo ve
Wylie, (2006) tanisal degerlendirmelerin 6grencilerin belirli bilgi alanlar1 veya beceri setleri
ile 1lgili zorluklarmi belirlemek, ogrencilerin bir konu hakkinda neyi bilip neyi
bilmediklerini, belirli bir beceri alani ile ilgili neyi yapip neyi yapamayacaklarim
aydinlatmak i¢in tasarlandigini belirtmistir. Sesli diisinme yonteminin de kagit/kalem teshis
degerlendirmelerinin ortaya koyamadig1 yazma zorluklarini ortaya ¢ikarma potansiyeli ve
yazma 6gretimine yonelik siire¢ tabanli yaklagimlarla yakin uyumu nedeniyle hem tanisal

hem de bi¢imlendirici bir degerlendirme olarak goriilebilecegi bildirilmistir ( Beck, 2018).

Yazma siireci ana biriminin li¢lincii alt birimi gézden ge¢irme biriminde ise iki alt bilesen
bulunmaktadir. Bu alt bilesenler degerlendirme ve diizeltme bilesenleridir. Zay1f yazarlarin
degerlendirme ve diizeltme bilesenlerine bagvurma durumlarinin birer kez gerceklestigi
tespit edilmistir. Degerlendirme bileseni yazarlarin yazili {irtinlerini ¢esitli durumlarda
degerlendirmesi; diizeltme bileseni ise degerlendirilen metnin gerekli gorildigi
noktalarinin diizeltilmesidir. Zayif yazarlar is basinda incelendikten sonra iirettikleri
hikayeler de incelenmis ve hata oranlarimin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yazarlar hem
bicimsel hem de anlamsal olarak metinlerinin bir¢ok noktasinda yanligliklar yapmislardir.
Connely vd., (2006) da zay1f yazarlarin iyi yazarlara gore siklikla daha fazla hata yaptiklarini

bu da akranlarina kiyasla daha diisiik kalitede derecelendirmelerine neden oldugunu

162



(Bogdanowicz vd., 2014; Wengelin vd., 2024) belirtmislerdir. Hatta siire¢ igerisinde
diizeltme bilesenine basvuran zayif yazarin hikdyesine bakildiginda yazim agisindan
diizeltildikten sonra bile devam eden anlamsal yanlisliklarin var oldugu gorilmiistiir
(Galbraith vd., 2012; Gregg vd., 2007; Tops vd., 2013). Zayif yazarlarin bu birimde ¢ok
fazla ihityaglarinin olmasma ragmen oldukg¢a pasif olduklari gorilmektedir. Fitzgerald
(1987) de zayif yazarlarin ¢ok fazla gbézden gecirme yapmadiklarindan, revizyonun
yetkinlikle iliskisinden bahsetmistir. G6zden gegirilerek degerlendirilmeyen metinlerin ise
zayif olacag1 yadsinamaz bir gercektir. Gozden gecirme nihai g¢alismanin kalitesini
arttiracagi i¢in 6nemlidir (Ash, 1983; Bamberg, 1978; Bracewell, Scardamalia, & Bereiter,
1978; Brid-well, 1980).

Aragtirmanin ikinci alt probleminin ikinci bagligi altinda ise hikaye yazma siireci sozel ve
sozel olmayan davraniglar gézlem formu kullanilarak zayif yazarlarin yazma siirecinde
gosterdikleri davranislar ve bu davraniglari gosterirken hangi duygu durumlarini yansittiklar
tespit edilmistir. Hikaye yazma siireci s6zel ve s6zel olmayan davraniglar gozlem formu dort
kategoriden olugsmakta ve bu kategoriler beden hareketleri, jest ve mimikler, sdzel tepkiler
ve sesler, yazma ergonomisi ve yazi araglar seklinde Siralanmistir. Zayif yazarlarin beden
hareketleri kategorisinde ¢esitli durumlari gézlemlenerek bunlarin saga sola meyletme,
viicudu sallama, parmaklarla oynama, saclarla oynama, ¢eneye el koyma, basi masaya
yaslama, esneme, dudak yeme, parmak yeme, herhangi bir nesne ile oynama, kagit disinda
bagka bir nesneye bakma oldugu goézlemlenmistir. Zayif yazarlarin bu hareketlilikleri
gosterirken c¢ogunlukla diisiinceli, sikilmis, sabirsiz, aceleci, kaygili, uykulu, huzursuz
olduklar1 arastirmacinin notlarinda mevcuttur. Zayif yazarlarin jest ve mimikler
kategorisinde ise goz biiylimesi, géz kisma, kas kaldirma ve dudak biizme gibi
hareketlilikleri gozlemlenmistir. Yazarlarin bu durumlar1 gosterirken endiseli olduklari,
stirece dikkatlerini vermeye ¢alistiklari, arastirmaciy1 planladiklari diistincelere ikna etmeye
calistiklari, huzursuz ve sikilmis goziktiikleri arastirmaci tarafindan goézlem formuna
kaydedilmistir. Zay1f yazarlarin bir diger kategori olan sozel tepkiler ve sesler kategorisinde
incelenmesi ile yazarlarin siireg ile ilgili sorular sorma, siireg ile ilgisiz sorular sorma, yavas
konugma, duraklamali konugma, sessiz fisilt1 ile konusma, yazarken yazilani seslendirme
gibi durumlar1 gozlemlenmistir. Yazarlar bu durumlarn gosterirken cekingen, sikilmis
olduklar1 aragtirmacinin notlarinda mevcuttur. Zayif yazarlarin sesli diisiinme esnasinda
diislincelerini paylasirken ya da siireg ile ilgili ya da ilgisiz sorular sorarken c¢ekingen

davranmalari, donuk bir ses tonu kullanmalari, heyecansiz olmalar iletisim problemlerini
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de beraberinde getirmistir. Yazarlarin yazma ergonomisi ve yazi araglar1 kategorisinde ise
yazma arag¢ gereeclerini temin etme, dogru oturma bi¢iminde oturma, kagidi dogru tutma,
kagidi yanlis tutma, kalemi dogru tutma, kalemi yanlis tutma, silgi kullanma durumlari
gozlemlenmistir. Aslinda bakildiginda zay1f yazarlarda yazma ergonomisine iligkin bulgular
cesitlilik gostermektedir. Baz1 yazarlar kagidi dogru tutarken bazilar1 yanlis tutmus; bazi
yazarlar kalemi dogru tutarken bazilar1 kalemi yanlis tutmustur. Yazarlarin kalemi dogru
tutmamalarinin bir sonucu olarak hikayeleri bigimsel méanada olmasi gereken formdan
oldukca uzaktir. Harflerin yazilis bi¢imi standardin disindadir. Zayif yazarlar silgi
kullaniminda ise geri planda kalmislardir. Bu durum goézden gegirme birimdeki
pasifliklerinden kaynaklanmaktadir; bu gurubu olusturan yazarlar kontrol noktasinda
eksiktir (Cumming, 1987). Zayif yazarlarin yazma siirecindeki davraniglarmin geneli
incelendiginde yazarlarin yazma faaliyetinden keyif almadiklar ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
bu yazarlar yazma eylemine iliskin yiiksek kaygi sahibidirler. Okuma ve yazma gibi dil
becerilerinin  gelistirilmesinde ve Ogreniminde heyecan, kaygi, seving, gibi duygu
durumlarimin basarry1 olumlu yahut olumsuz etkiledigi bilinmektedir (iseri ve Unal, 2012).
Zay1if yazarlarin yazma silirecinde en etkili olan duygu durumu kaygi, kisinin bilmedigi
acikca belli olmayan nesnesiz tehlikelere kars1 gelistirdigi heyecansal bir tepkidir (Yildiz ve
Ceyhan, 2016). Kayg ile korku karistirilsa da kaygi daha uzun siireli ve daha siddetlidir
(Alisinanoglu ve Ulutas, 2000). Yazar tikanikligindan miizdarip bireylerin vaka ¢aligmalari
(Boice, 1985; Rose, 1985) roman yazarlartyla yapilan goriismeler (Cowley, 1957) ve
akademik yazarlarla yapilan anketler (Gren ve Wason, 1982) yazmay:1 genellikle kiilfetli bir
15 olarak tavsir etse de kaygi duygu durumu yazmay1 daha karmasik ve zorlu bir siire¢ haline
getirebilmektedir. Zayif yazarlarin yazma siirecindeki kaygili tavirlari nedeniyle siireci
yonetmekte zorlandiklari, hatta bitirmek istedikleri goriilmiistiir. Yildiz ve Ceyhan (2016)
da yazma kaygisinin yazar1 yazma siirecinin herhangi bir diizeyinde etkileyebilecegini ve
kisinin yazmaktan kagmak isteyebilecegini belirtmistir. Ozbay ve Zorbaz (2011) yazma
kaygisinin iiziintli, kizginlik, korku seklinde duygusal olarak ortaya cikabilecegini
belirtmektedir. Daly ve Wilson (1983) ise yazma kaygisim1 bireyin yazdiklarinin
degerlendirilecegi diislincesiyle yazmaktan ka¢inmasi durumu olarak tanimlamaktadir. Bu
tamimlama zayif yazarlarm kaygi durumu ile ortiismektedir. Uriin odakli yazma
yaklagimlarinin da yazma kaygisini artirabilecegi diisliniilmektedir (Bayat, 2014). Aslinda
bu noktada tekrardan sesli diislinme yoOnteminin kullanilarak greeklestirilen yazma
faaliyetlerinin kaygi diizeyini azaltma noktasinda yardimci olabilecegi diisiincesi akillara

gelmektedir. Sesli diisiinme yontemi siireci ele alan yapisiyla 6gretimde kullanilirsa, zayif
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yazarlarin yazma becerisine iliskin kaygi diizeyini zamanla kontrol altina alabilmeyi
saglayabilir. Diger yandan zayif yazarlar daha az yazmalar1 sebebiyle metnin ylizeysel
yonleri hakkinda da endiselere sahiptirler (Ferrari, Bouffard ve Rainville, 1998). Yazmaya
dair bilgileri de eksik olmasi sebebiyle siire¢ daha da zorlagsmaktadir. Ciinkii biligsel
kaynaklari, yazma siirecindeki ¢oklu gorevler arasindaki koordine etmelerini gerektirir
ancak zayif yazarlarin bu becerisi olduk¢a zayiftir (Honeycutt, 2002). Zayif yazarlarin
yazma becerisine iliskin eksikliklerinin farkinda olmalar1 da diisiiniilerek yazma siirecine
kars1t olumsuz tutum tasidiklari tespit edilmistir. Farkinda olduklar1 zayifliklar1 sebebiyle
kaygi tutumunun yaninda mutsuzdurlar. Richard (1999) yazarlarin yazma gorevleri ile ilgili
bireysel bilesenlerde hayal kirikligina ugradiklarinda veya yazmaya baslamakta ya da
diisiincelerini takip etmekte zorlandiklarinda, yazma siirecinin eglenceli olmaktan ¢iktigini
ve heves eksikliklerinin belirginlestigini, yazmanin konu ne kadar heyecan verici olursa
olsun angarya diizeyde kalacagini ve yazarlarin yazma siireci karsisinda kendilerini tehdit
altinda hissedebilecegini belirtmistir. Aragtirma sonuglarinda da zayif yazarlarin ayni sekilde
yazmaya karst gelistirdikleri olumsuz tutum sebebiyle kacingan davrandiklari, yazma
slirecini bir an 6nce bitirmeye ¢alistiklar: tespit edilmistir. Yazarlarin sahip olduklar1 bu
kaygi ve hayal kirikligi durumlarmin tolere edilmesi yazma faaliyetlerinin daha basarili
sonuglanmasini saglayacaktir (Larson, 1985; Perry, 1996). Yazmaya iliskin olan bu olumsuz
tavrin sebebinin 6lgme ve degerlendirme noktasinda yapilan hatalarin da olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogrenci yazisiyla karsilasan gogu ogretmenin kirmizi kaleme uzanip
bicim hatalarin1 diizeltmeye baslamasi, dgrencilerin fikirlerinin géz ardi edilmesi, nasil
yazildiginda ziyade ne yazildigi gbéz Oniine alinmasi yazarlarin olumsuz tutumlar
gelistirmesinin sebebi olabilmektedir. Ogrenciler dgretmenlerinin yazilarmi dilbilgisi ve
kullanimlarinin yargilamak i¢in degil, ne sdylemeye ¢alistiklarini anlamak i¢in okuduklarini
fark ettiklerinde daha ilging kompozisyonlar yazacagi Barnett (1989) tarafindan da
belirtilmistir. Ogrencilere ne 6gretmek istiyoruz? Tiim dil ve kelime bilgisini dogru
ogrenmelerini mi yoksa entelektiiel olarak gelismelerini ve biligsel diizeyde yeteneklerini
gelistirmelerini mi? Ogrencilerin yazili ¢alismalarina nasil davrandigimiz aslinda bize
vereceklerini biiyiik 6lciide belirlemektedir. Her bir yaz1 pargasina 6grencinin fikirlerini
ifade etmesine yonelik bir ilerleme olarak bakildiginda yazmayi iceren zihinsel siire¢lerin

varlig1 kabul edilmis olacak ve yazma becerisinin gelismesi saglanabilecektir.

Zay1f yazarlarin yazma siireleri incelendiginde ise yazmaya baslamadan dnce gegcirdikleri

hazirlik siiresinin 0,45; biitlin bir yazma siirecinin ise 11,13 dakika oldugu tespit edilmistir.
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Yazarlarin bu kadar kisa siirede yazma faaliyetini gergeklestirmis olmalari yazmaya
harcanan cabay1 yansittigi varsayillmis ve bu yazarlar genellikle dikkatsiz ve tembel
diistintirler olarak damgalanmakta oldugu Varngahen (2000) tarafindan belirtilmistir. Zayif
yazarlarin yazma oncesinde yeteri kadar diisiinmemis olmalari, ilerleyen siiregte kendilerini
zorlamigtir. Bazi yazarlar yazma siirecini bitirmek istemis ya da yazma siirecini bitirebilmek
icin aceleci davranmistir. Jordan (1986) da zayif yazarlarin yazmadan 6nce planlama ve
diizenleme igin yeterli zamani harcamadiklarini belirtmistir. Yazma siirecinin bu denli kisa
stiremesi yazarlarin olusturdugu metinlere de yansimis ve metinler oldukg¢a niteliksiz
kalmistir. Zayif yazarlarin 6nemli 6l¢iide kisa ve diisiik nihai kalitede metin trettikleri
Ferrari, Bouffard ve Rainville (1998) tarafindan da belirtilmistir. Ayrica bu kadar aceleci
davranmanin sonucunda ortaya ¢ikan metinler okunurken okuyucu neredeyse yazarin
yaninda bulunmasini isteyebilmektedir. Cilinkii zayif yazarlarin olusturdugu metinler
anlagilmas1 zor metinlerdir. Bu metinler hem bi¢imsel hem de anlamsal manada eksiklikler
barindirmaktadir ancak zayif yazarlar bu eksiklikleri fark etmelerine ragmen herhangi bir

diizeltme yapma girisiminde de bulunmamaislardir.

Arastirmanin ticlincli alt problemi, yazma becerisi iyi ve zayif olan &grencilerin hikaye
yazma siirecindeki diisiinceleri, duygulart ve davraniglart arasindaki benzerlik ve
farkliliklarin nasil oldugu ile ilgilidir. Buna gore alt problemin ilk bashig: altinda yapilan
bireysel goriigmelerde yazarlarin sesli diisiinme tutanaklarindan elde edilen veriler Hayes ve
Flower bilissel yazma modeline gore betimlenmis ve yazarlarin modelin birimlerine
basvurma siklik ve durumlar1 belirlenmistir. Arastirma sonuglar iyi ve zayif yazarlarin
yazma siireglerinin ¢esitli benzerlikler ve farklilklar tasidigim gostermektedir. lyi
yazarlarin etkinlik ¢evresi ana birimine basvurma durumlar1 24 kez gerceklesirken zayif
yazarlarin 10; 1yi yazarlarin yazarin uzun siireli bellegi birimine bagvurma sikliklar1 65 kez
gerceklesirken zayif yazarlarin 21; iyi yazarlarin yazma siireci ana birimine basvurma
sikliklar1 235 kez gergeklesirken zayif yazarlarin ilgili birime 61 kez basvurdugu tespit
edilmistir. Yazma modelinin ilk ana birimi olan etkinlik ¢evresine iliskin sonuglar
incelendiginde birimin birinci alt birimi sozbilimsel soruna iliskin basvurma durumlari
gozlemlendiginde zayif yazarlarmn ilgili alt birime hi¢ basvurmadiklari; iyi yazarlarin ise
ilgili alt birimin ilk bileseni konu se¢imine toplamda 3 kez, hedef kitlenin belirlenmesi
bilesenine ise toplamda 5 kez bagvurduklart gériilmektedir. Zayif yazarlarin konu se¢imi
yapmayarak ve metinlerini sunacaklar1 hedef kitleyi belirlemeyerek yazma siirecine

baslamalar1 yazma siirecini yiiriitme noktasinda kendilerini zorlamistir. Hatta baz1 6grenciler
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yazma siirecini sonlandirmak istedigini arastirmaci ile de paylasmustir. Iyi yazarlarin konu
secimi ve hedefkitle bilesenini goz 6niine alarak yazma siirecine baglamasi, yazma siirecinde
de bu bilesenleri gdzeterek metnine yon vermeleri siireci kolaylastirmustir. Iyi ve zayif
yazarlarin bu bilesenleri dikkate alma durumlarinin farklilagsmasi yazmaya iliskin bilgileri
ile de iliskilendirilebilmektedir. Ferrari, Bouffard ve Rainville (1998) de iyi yazarlarin zayif
yazarlara gore yazma hakkinda daha fazla sey bildiklerini belirtmislerdir. Diger taraftan
yazarlarin yazma siirecinde {retilen metin metin birimlerine basvurma durumlarina
bakildiginda 1yi yazarlarin ilgili birime basvurma sayis1 16 iken zayif yazarlarin 10 oldugu
goriilmektedir. Tyi yazarlarin hikaye unsurlarin1 metinlerinde yer verme durumlarinin zayif
yazarlara nazaran daha fazla oldugu tespit edilmistir. Iyi yazarlar hikayelerinde hikaye
unsurlarina yer vererek olusturduklari metni daha genis capta tutabilmeyi de basarmis
goriinmektedir. Ancak zayif yazarlar, hikdye unsurlarinin genisletici giiclinden
yararlanmakta kaciningan davranmiglardir. Arastirmanin  sonuglari  alan  yazin
incelendiginde Applebee’nin (1984) zayif yazarlarin daha az sdylem bilgisine sahip
olmalarina ragmen metinleri temel de olsa belirli kriterlere gore diizenlemeye calistiklarini
gostermekte oldugu ifadesiyle de pekismektedir. Yani zayif yazarlar iyi yazarlara gore
hikaye unsurlarini daha az géz oniine alsalar da temelde bu unsurlarin varhig: hikayelerde

gorilmektedir.

Yazma modelinin ikinci ana birimi olan yazarin uzun siireli bellegine iliskin sonuglar
incelendiginde iyi yazarlarin toplamda bu birime 65 kez, zayif yazarlarin ise 21 kez
bagvurdugu goriilmektedir. Uzun siireli bellek, yazarin sahip oldugu bilgilerle
iligkilendirilerek 1yi yazarlarin zayif yazarlara gore daha cesitli bilgilere sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yazarlar siirecin ¢esitli noktalarinda uzun siireli belleklerine
bagvurarak ¢esitli bilgileri almis ancak zayif yazarlarda bu durum iyi yazarlara nazaran daha
az gerceklesmistir. Iyi yazarlarin uzun siireli belleklerinden aldiklari bilgiler incelendiginde
cesitli temalar goriilmektedir. Bu yazarlar spor, egitim, edebiyat gibi ¢esitli bilgilere
sahipken zayif yazarlarda bu cesitlilik goriilmemektedir. Smif 6gretmenlerinden alinan
bilgilere gore iyi yazarlarin ayn1 zamanda iyi okuyucular; zayif yazarlarin ise zayif
okuyucular olmalar1 bu bileseni etkileyen etmenler arasindadir. Iyi okuyucu olan iyi
yazarlarin, okuma aliskanliguna sahip olduklari, okulu sevdikleri, evlerinde kendilerine ait
kitapliklarin bulundugu; zayif yazarlarin ise okuma aligkanligina sahip olmayip evlerinde
kendilerine ait bir kitapliklarinin bulunmamasi yazarlarin uzun siireli belleklerindeki

bilgilerin varligin1 ve niteligini etkilemektedir. Diger yandan zengin yasantilarin da uzun
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stireli bellegi etkileyecegi disiincesiyle iyi ve zayif yazarlar degerlendirilirse;
sosyoekonomik diizeyin de ilgili birimdeki aktif ya da pasif durumu aciklayabilecegi
diisiiniilmektedir. Iyi yazar ailelerinin sosyoekonomik diizeylerinin zayif yazarlara kiyasla
gelismis olmasi, yazarlarin zengin yasantilara sahip olmasini etkileyen durumlar arasindadir.
Bu da yazmay tabii ki etkileyecektir. Diger yandan yazarin uzun siireli bellegi ana birimine
iligkin olarak yazmanin hazirlik siirecinin 6nemli oldugu da diisiiniilmektedir. Ciinkii konu
ile ilgili ¢esitli metinlerle yapilan hazirlik agamasi, yazma siirecini oldukca rahatlatacaktir.
Kisaca bu birime iliskin sonug¢lar, iyi ve zay1f yazarlarin hazir bulunusluk diizeylerini ortaya
cikarmistir. 9/10 yas araligindaki ¢cocuk yazarlarin daha nitelikli yazilar iiretebilmesi yasam
deneyimleri, okuma aligkanliklari, sosyoekonomik diizeyleri, 6grendikleri bilgiler ve

yazacaklar1 konu hakkinda yapacaklar1 hazirlik ¢alismalariyla iliskilendirilmistir.

Y azma modelinin iiglincii ana birimi olan yazma siirecine iliskin sonuclar incelendiginde iyi
yazarlarin toplamda ilgili birime basvurma durumlar1 235 iken zayif yazarlarin bu birime
basvurma durumlar1 61°dir. Burada ana birimin alt birimine iliskin durumlar incelenerek
cesitli sonuglara ulasilmistir. Planlama/diisiince itiretme/diizenleme alt birimine iligkin
sonuclar incelendiginde iyi yazarlarin toplamda bu birime 115 kez, zayif yazarlarin ise 36
kez bagvurduklar tespit edilmistir. Planlama/diisiince tiretme/diizenleme yazarlarin etkinlik
cevresinden ya da uzun siireli belleklerinden ¢ektikleri bilgileri planlayip organize etmesini
kapsamaktadir. Iyi yazarlarin zayif yazarlara kiyasla bu birimde ¢ok daha fazla aktif oldugu
goriilmektedir. Harris ve Graham (1992) da iyi yazarlarin metinlerini planlamak i¢in zayif
yazarlara kiyasla daha fazla zaman harcadiklarini belirtmistir. Ayrica bu birimde yalnizca
fikir tiretmek degil, yazarlar1 neyin nasil yapacaklarina iliskin diisiincelerini de paylastigi ve
bu durumda da yine iyi yazarlarin zayif yazarlara gore yazma siirecini daha iyi
yonetebildiklerini gostermektedir. Bu durum iyi yazarlarin zayif yazarlara gore 06z
diizenlemelerini ya da 6z denetimlerinin daha yiiksek diizeyde oldugunu diistindiirmektedir.
Alanyazin incelendiginde ¢esitli arastirmacilarin da basarili yazmanin bilginin yaninda
yazma siirecinin bilingli 6z denetimini gerektirdigini belirttigi goriilmektedir (Deschenes ve
Cloutier, 1988; Englert ve Raphael, 1988). Diger taraftan iyi yazarlarin zayif yazarlara
kiyasla planlama birimindeki durumlarinin daha aktif olmasi iyi yazarlarin daha fazla bilgi
sahibi olmalar1 sebebiyle fikir iiretme ve diizenleme ilgili bilissel is yikiinii azaltarak

metinlerin zay1f yazarlara gére daha kolay olusturmalarin1 da saglamaktadir.

Yazma siireci ana biriminin ikinci alt birimi yaziya aktarma/metinlestirme biriminde ise iyi

yazarlarin toplamda bu birime bagsvurma durumlar1 84 iken zayif yazarlarin bu birime

168



bagvurma durumlari 23’tiir. Yaziya aktarma/metinlestirme birimi planlanan, organize edilen
bilgilerin, fikirlerin semboller aracihigiyla kagida aktarilmasidir. lyi yazarlarin zayif
yazarlara gore bu birime basvurma durumlarinin daha yiiksek oldugu, iyi yazarlarin zayif
yazarlara nazaran planladiklar1 bilgileri yaziya aktarma oranlarmin da ayni sekilde daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Diigiiniilen her bilgi, planlanan her fikir otomatik olarak iyi
bir yazili metni ortaya ¢ikarmayacaktir. Burada 6nemli olan nokta yazarlarin planladiklar
bilgileri metinleri ile biitiinlestirerek metinlerinin genislemesini ve niteliginin artmasini
saglamaktir. Her iki grupta da planlanan diisiincelerin yaziya aktarilmasima problemler
yasansa da planlamalarin yaziya aktarmadan daha fazla ger¢eklesmesi ¢ocuk yazarlarin
yazmanin biligsel boyutunda aktif ancak fiziksel boyutunda pasif olduklarini1 gostermektedir.
Ayrica iyi ve zayif yazarlarin metinleri incelendiginde bicimsel olarak da c¢ok biiyiik
farkliliklar gézlemlenmektedir. lyi yazarlarin yazim ve noktalama kurallarina uygun, metni
kagida konumlandirmalart daha basariliyken zayif yazarlarda bu durumlar iyi yazarlara
nazaran daha basarisiz goriinmektedir. Applebee (1990) de bu sonucu destekler nitelikte iyi
yazarlarin bir sembol sistemi olarak yazili dil hakkinda yani imla, noktalama, dilbilgisi ve

benzeri konularda zayif yazarlara gore daha fazla bilgi sahibi olduklarini belirtmistir.

Yazma siireci ana biriminin {iglincii alt birimi gézden gecirme biriminde ise iki alt bilesen
bulunmaktadir. Bu alt bilesenler degerlendirme ve diizeltme bilesenleridir. Iyi yazarlar
degerlendirme bilesenine toplamda 20 kez bagvururken zayif yazarlar 1 kez; iyi yazarlar
diizeltme bileseninde toplamda 16 kez bagvururken zayif yazarlar da bu say1r 1’e
diismektedir. Zayif yazarlarin gézden gegirme birimine iligkin pasif durumlari metinlerinin
kalitesini artirma noktasinda kendilerini geri planda tutmaktadir. Iyi yazarlar zay:f yazarlara
gore gozden gecirme biriminde daha aktiftirler, metinlerinin amaglanan metine yaklastirma
oranlar1 daha yiiksektir. Beal (1990) ve Beal vd. (1990) de iyi yazarlarin yazilarini izleme
konusunda daha aktif oldugunu belirtmistir. Fitzgerald (1987) de goézden gegirmenin
yetkinlikle degisebileceginden bahsetmistir. Ayrica bir diger nokta vardir ki iyi yazarlar
diizeltme bileseninde anlamsal ve iceriksel diizeltmeler gergeklestirirken zayif yazarlarda
gerceklesen diizeltme yalnizca bicimsel boyuttadir. Siire¢ sonunda arastirmaci yazarlara
kendi hikayelerini sesli okuttugunda da zayif yazarlar aslinda farkli noktalarda yanlislar
yaptiklarinin farkina varmis ancak yine de diizeltmek istememislerdir. Dolayisiyla zayif
yazarlarin metinlerinin basarisiz olmasi yalnizca metinlerindeki problemli noktalar1 fark

etmiyor olmamalarindan degil fark ederek dikkate almamalarindan kaynaklanmaktadir.
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Arastirmanin tiglincii alt probleminin ikinci baglig altinda ise hikaye yazma siireci sdzel ve
sozel olmayan davranislar gézlem formu kullanilarak iyi ve zayif yazarlarin yazma
stirecinde gosterdikleri davraniglar ve bu davraniglar1 gosterirken hangi duygu durumlarini
yansittiklar1 tespit edilmistir. Genel bir ¢ergeveden bakildiginda iyi ve zayif yazarlarin
benzer davraniglar1 gosterirken farkli duygu durumlarma sahip olduklart gézlemlenmistir.
Daha ayrintili bakmak gerekirse 1yi ve zayif yazarlarin beden hareketleri kategorisinde ortak
olarak gosterdikleri davranislar saga sola meyletme, parmaklarla oynama, saglarla oynama,
ceneye el koyma, basi masaya yasla, herhangi bir nesne ile oynama, kagit disinda baska bir
nesneye bakma iken yalnizca iyi yazarlarda goriilen davraniglar ayak sallama, kalemi agza
alma, parmak yeme; yalnizca zayif yazarlar da goriilen davranislar ise viicudu sallama,
esneme, dudak yeme seklinde gdzlemlenmistir. Iyi ve zayif yazarlarin beden hareketleri
kategorisinde gosterdikleri bu davranislar ¢ogunlukla benzer davraniglar1 barindirmaktadir
ancak birbirlerinden ayrilmalarina sebep olan sey yazarlarin yazma siirecinde yansittiklari
duygu durumlandir. lyi yazarlar genellikle diisiinceli ve heyecanli gdziikiirken; zayif
yazarlar genellikle diistinceli, sabirsiz, sikilmig, aceleci, kaygili, huzursuz géziikkmektedirler.
Iyi ve zayif yazarlarin jest ve mimikler kategorisinde ise ortak olarak gdsterdikleri
davraniglar goz biiylimesi, goz kisma, kas kaldirma, dudak biizme iken yalnizca iyi
yazarlarda gdzlemlenen hareketlilikler ise gz kapatma seklindedir. Iyi ve zayif yazarlar bu
davraniglar1 gosterirken iyi yazarlarin ¢ogunlukla diisiinceli, karar almaya ¢alisir, bilgileri
hatirlamaya c¢alisir gibi goziiktiikleri ve heyecanli olduklari; zayif yazarlarin ise daha g¢ok
diisiinceli, endiseli, yazdiklarina arastirmacty1 ikna etme cabasinda olduklari, siirecten
huzursuz ve sikilmis goriindiikleri arastirmaci tarafindan gézlem formuna not edilmistir. Bir
diger kategori sozel tepkiler ve sesler kategorisinde ise iyi ve zayif yazarlarin gdzlemlenmesi
ile birlikte iyi ve zayif yazarlarin ortak olarak sahip olduklart davranislar yavas konusma,
sessiz/fisilt1 ile konusma, yazarken yazilani seslendirme; yalnizca iyi yazilarin gosterdigi
davranislar ciddi ve vurgulu konusma iken yalnizca zayif yazarlarin gosterdigi davramiglar
stirecle ilgili sorular sorma, siireg ile ilgisiz sorular sorma, duraklamali konusma seklindedir.
Sozel tepkiler ve sesler kategorisi daha c¢ok yazarlarin sesli diisiinme esnasindaki ses
hareketliligi ile iliskilendirilmistir. Iyi yazarlar arastirmaciyla iletisim kurarken
kendilerinden emin, ciddi ve vurgulu konusmuslar, zaman zaman giiliimsemisler
sakalasmiglar, zayif yazarlar ise iletisim kurarken genellikle yavas, duraklamali
konusmuslardir. Ayrica yazarlarin ortak hareketliliklerinden olan sessiz/fisilt1 ile konugsma
zaylf yazarlarda aragtirmaci ile iletisime gectikleri anda kullandiklar1 ses tonu iken iyi

yazarlarda kendi kendine konusma durumunda gdzlemlenmistir. Iyi yazarlar metinlerini
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gozden gecirirken, degerlendirme yaparken zaman zaman sessiz/fisilti ile yapacagi
planlamalar1 paylagsmistir. Son olarak yazma ergonomisi ve yazi araglar1 kategorisinde iyi
ve zayif yazarlarin benzerlik ve farklilik durumlar1 incelendiginde her ikisinin de yazma arag
gereglerini temin etme, dogru oturma bigiminde oturma, kagidi dogru tutma, kalemi dogru
tutma, kalemi yanlis tutma, silgi kullanma; yalnizca iyi yazarlarda yazma ortamini
diizenleme, yalnizca zayif yazarlarda kagidi yanlis tutma durumlar goézlemlenmistir.
Yazarlarin hepsinin yazma siirecinde basmali kalem tercih ettikleri de arastirmacinin
notlarida mevcuttur. lyi yazarlarda yazma arag gereclerini temin etme durumu daha fazla
goziikkmekte, kalemi yanlis tutma durumu ise daha fazla zayif yazarlarda gdzlemlenmektedir.
Bu durum silire¢ sonunda ortaya c¢ikan yazili iriinlerin degerlendirilmesi ile de
anlasilabilmektedir. lyi yazarlarm yazilarinda bulunan harf formlari, metnin kagittaki
konumu zayif yazarlara gére daha basarili goriinmektedir. Zayif yazarlarin iyi yazarlara
kiyasla daha olumsuz duygulara sahip olmalar1 yazdiklar1 metinleri ve yazma siireglerini
etkilemistir. lyi yazarlar yazma siirecinden keyif alirken zayif yazarlar yazma siirecini bir an

once bitirmeye odaklanmis durumdadirlar.

Iyi ve zayif yazarlarin yazma siireleri incelendiginde ise iyi yazarlarin yazmaya baslamadan
once gecirdikleri hazirlik siiresinin ortalama 7 dakika iken zayif yazarlarin ortalama hazirlik
stiresi 0.45 dakika oldugu; toplam yazma siiresinde ise 1yi yazarlarin ortalama 29.30 dakika
zayif yazarlarin 11.13 dakika oldugu tespit edilmistir. Iyi yazarlarin hazirlik siiresinde ve
toplam yazma siiresinde zayif yazarlara gore daha fazla zaman harcadiklar tespit edilmistir.
Iyi yazarlar, yazmaya baslamadan 6nce uzun planlamalar yapmuslar, bunu arastirmaci ile
paylasmislar, bu planlamalar yazma siirecinde ise genisleyerek cesitlenmistir. Zayif yazarlar
da ise yazmaya baslamadan Once kisa planlamalar yapmislar, yazma esnasinda ise bu
planlamalarin zaman zaman tekrar ettigi gorlilmiistiir. Yani zayif yazarlar yazma siiresi
icerisinde planlamalar ¢esitlendirerek zenginlestirebilselerdi ve planlamalarini eksiksiz
sekilde yazilarina aktarabilselerdi aslinda yazma siireleri zenginleserek metinleri de ayni
oranda zenginlesebilirdi. Jordan (1986) da iyi yazarlarin yazmadan Once planlama ve
diizenleme i¢in yeterli zaman1 harcadiklarini belirtmistir. Boylelikle de iyi yazarlar zayif
yazarlara nazaran 6nemli 6l¢iide daha uzun ve daha yiiksek nihai kalitede metin iiretmislerdir
(Ferrari, Bouffard ve Rainville, 1998). Ayrica zayif yazarlarin iyi yazarlara gére yazma
stirecini daha dogrusal ilerletmeleri de siire¢ igerisindeki farkli birimlere basvurma
oranlarina diigiirerek yazma siiresini azaltmistir. Krashen (1984) de bu sonucu destekler

nitelikte iyi yazarlarin zayif yazarlara gore daha fazla planlama, yeniden tarama ve gbzden
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gecirme yaptiklarini belirtmistir. Diger taraftan yazma siirecinin bilissel ¢aba ve dikkat
gerektirmesi de zayif yazarlarin yazmaya karsi gelistirdikleri olumsuz tutum sebebiyle
gerceklestirilememis olabilecegi diistiniilmektedir. Bilissel ¢aba, belirli bir anda belirli bir
stirece tahsis edilen mevcut dikkat kapasitesinin miktar1 olarak tanimlanmaktadir (Tyler,
Hertel, McCal-um ve Ellis, 1979). Yazmanin biligsel talepleri, dikkat kapasitesinin ve
calisma belleginin sinirin1 zorlayabilmektedir (Benton, Kran, Glover ve Plake, 1984; Daiute,
1984; Glynn, Britton, Muth ve Dooan, 1982). Bilissel ¢abanin derecesi, yazmaya ayrilan
stire ile iliskilendirilebilmektedir (Kellogg, 1987). Bu gibi degiskenlerin zayif yazarlardaki
eksikligi, iyi yazarlara kiyasla yazma siirecini kisa tutmalarina dolayisiyla niteliksiz yazilt

iiriinler meydana getirmelerine sebep olmustur.

Arastirmanin sonuglar1 ve alanyazinda yer alan bulgular g6z Oniline alindiginda
Ogretmenlere, ilgili aragtirmacilara ve politika yapicilara asagida yer verilen Onerilerde

bulunulmustur.

e Yapilan arastirmada yazarlarin yazma siirecini ¢esitli boyutlarda (davranis, diisiince
ve duygu) betimlemek amaciyla sesli diistinme yontemi kullanilmig ve gesitli
bulgular elde edilmistir. Bu bulgular incelendiginde yazarlarin hangi durumlarda
zorluk yasadiklar1 belirlenebilmektedir. Sesli diislinme yOnteminin tanisal
bi¢cimlendirici bir degerlendirme yontemi olarak kullanilmasi sorunun nerede
oldugunu ve nasil ortaya c¢iktigim Dbelirlemede kolaylik saglayabilecegi
disiiniilmektedir. Bu durumda Ogretmenler 1ilgili yontemle &grencilerini

degerlendirebilir ve 6grencilerin olumlu ve olumsuz durumlarini belirleyebilir.

e Sesli diisiinme yontemi, farkli disiplin alanlarinda da kullanilabilmektedir. Ornegin
matematikte problem ¢6zlimii, fen bilgisinde deney siireci gibi ¢esitli durumlardaki
zihinsel siiregleri ortaya ¢ikarmay1 saglayabilir. Boylelikle kullanildig: disiplin ve
alana iliskin detayli bulgular saglayabilecegi diisiiniilerek sonraki arastirmalar i¢in

ilgili arastirmacilara tavsiye edilebilir.

e Yapilan aragtirmada c¢alisma grubu iyi ve zayif yazarlardan olusmaktadir. Sonra
yapilacak arastirmalarda orta diizeyde olan yazarlarla yahut 6zel gereksinimli

yazarlara c¢aligabilecegi diisiiniilmektedir.

e Yapilan arastirmada yazarlarin hikdye yazma siirecleri betimlenmistir. Sonraki

aragtirmalarda 6grenci gruplarinin gereksinimleri goz Oniine alinarak farkli metin
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tirlerinin yazim siireci arastirilabilir, betimlemek amaciyla temel alian bilissel

yazma modeli degisiklik gosterebilir.

Yapilan arastirmada iyi ve zayif yazarlarin hikdye yazma siirecleri Hayes ve Flower
biligsel yazma modeli temel alinarak betimlenmis, var olan durum ortaya ¢ikarilmaya
calistlmistir. Sonraki arastirmalarda ilgili model Ogretim yontemi olarak

kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

Yapilan aragtirmada yazarlarin yazma stirecindeki duygu durumlari da incelenmis ve
duygu durumlarinin yazma siireci olumlu ya da olumsuz agidan etkileyebildigi
sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla sonraki siiregte 0grencilerin yazma becerisine
yonelik duygu durumlarinin tyilestirilmesine iligkin arastirmalar

gerceklestirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma sonucuna gore yazmanin bir diisiinme, iiretme ve aktarma siireci oldugu
sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla yazma becerisinin iiriin odakli degil siire¢ temelli
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu durumda politika yapicilarin yazma becerisinin
gelistirilmesi amaciyla yazma 6gretimini ve dlgme ve degerlendirme faaliyetlerini
sire¢ temelli gerceklestirilmesine yonelik adimlar atmalart  gerektigi

diistiniilmektedir.
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EK 1. Hikdye Degerlendirme Formu Kullanim izni 1

¢ E O E E'I ® Qo B D i 697 leti dizisinden 31, ¢ )

Hikye Yazma Degerlendirme Formu Kullanim izni - ssnfiss =

0 Hilal Yarar ; 13 Car425 Bginince) ¢y @ @

/

Merve Mildir hocam merhabalar, ben Hilal Yarar. Bayburt Universitesi Simif Egitimi Anabilim Dalinda arastirma greulis larak gorev yapmaktayim. Ayni zamanda Gazi Universitesi Sinif Egitimi Anabilim Dalinda yiiksek
lisans dgrencisiyim.

Yilksek lisans tezimde kullanmak tizere bir hikéye degerlendirme formu anyordum. Bengisu Kaya'nin sizden formu kullanmak icin izin aldigini ve ilkokul drdiinct sinif diizeyine uygun olmas igin degiklikler yaptigini
gordim.

Geligtirmis oldugunuz bu formu Bengisu Kaya'nin yaptig: degisikiklere kendi yiksek lisans tezim amacini da gozeterek bazi ek degisikiiklerle kullanmkicin izin istiyorum.

Not: Bengisu Kaya'dan da izin alacagim belirtmek isterim,

Saygilar

Alici:ben »

@ Merve MULDUR 150 R Gginince) fy @ @

Merhabalar Hilal Hanim,
Il formu elbette kulanabilrsiniz.
Calismalarinizda kolaylklar dilerim

Dr. Merve MULDUR
Galaty chazimdan gonderidi

= (rijnal mesg) ———

Kimden: Hilal Yara

Tarih: 7.02.2024 14:25 (GMT+03:00)

Alcr: Merve MULDUR

Konu: Hikéye Yazma Degerlendime Formu Kullanim [zni

196



EK 2. Hikdye Degerlendirme Formu Kullanim izni 2

Hikéye Yazma Degerlendirme Formu Kullanim [zni - Geenutss PO =N

0 il Yarar < 1SubPaz2349 (Bsaatonce) ¢y @ & i

Bengisu Kaya Ozgil hocam merhabalar, ben Hilal Yarar. Bayburt Universitesi Sinif Egitimi Anabilim Dalinda aragtirma gorevlisi olarak girev yapmaktayim. Ayni zamanda Gazi Universitesi Sinif Egitimi Anabilim Dalinda
yitksek lisans Ggrencisiyim.

Yiiksek lisans tezimde kullanmak tizere bir hikéye degerlendirme formu anyordum. Sizin Merve Mildiir'tin oluturdugu formu kullanmakiigin kendisinden izin aldiginiz1 ve ilkokul dordiincti sinif diizeyine uygun olmast
icin degisiklikler yaptiginizi gordiim.

Merve Milldir'tin olusturdugu formu, yapnginiz degisikliklerle birlikte kendi yiksek lisans tezim amacini da gdzeterek yapacagim ek degisikliklerle kullanmak icin izin istiyorum.

Not: Merve Mildir'den de izin aldigimi belirtmek isterim,

Sayglar.

0 Bengisu Kaya Ozgiil B0 Bdkeince) f @ 6 i

Alict: ben v

Merhabalar,
Ilgii hikaye degerlendirme formunu tezinizin amaclarina gore diizenleyip kullanabilirsiniz.

Calismalarinizda kolayliklar dilerim

Dog. Dr. Bengisu KAYA 0ZGUL
Zonguldak Billent Ecevit Universitesi
Eregli Egitim Fakuitesi

Sinif Egitimi Anabilim Dali

Assoc. Prof. Dr. Bengisu KAYA OZGUL
Zonguldak Bulent Ecevit University

Eregli Faculty of Education
Division of Primary Education

11 Sub 2024 Paz, saat 23:49 tarihinde Hilal " T zdi:
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EK 3. Hikdye Yaziyorum Etkinlik Kagidy/ On Yiiz

A \

<\ HIKAYE YAZIYORUM

OGRENCININ AD/SOYAD: SINIFI:

SENDEN BiR HIKAYE YAZMANI iSTIiYORUM.
ONCE ASAGIDA YER ALAN KONULARDAN BiR TANESINIi SEC.
SECTIGIN KONU HAKKINDA BiRAZ DUSUN.
DAHA SONRA HIiKAYENi OLUSTURMAYA BASLA.
HAYDI, i BASINA!

KONULAR
- 7 HAYALLERIMIZ
,;(,/z‘,/ ARKADASLARIMIZ
(o HAYVAN SEVGISi
BARIS
HIKAYEN;

» Sectigin konuda yer alacak kahraman ve yer hakkinda agiklamalarla bagltamali,
* Olayin nasil baslayip devam ettigi ile ilgili ayrintilari igermeli,

* Olayin nasil sonuglandigi ile bitmeli,

* Uygun bir basglikla tamamlanmali.

pe

s Yazinin okunakli olmasina, yoazim kurallarina ve noktalama igaretlerine
dikkat etmelisin.

AR ARARAF
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EK 4. Hikdaye Yaziyorum Etkinlik Kagidi/ Arka Yiiz
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EK 5. Hikdaye Degerlendirme Formu

Olgiitler Cok Iyi Yeterli Kabul Edilebilir Yetersiz
(4) @) @) (€

Paragraf Paragraflarin Paragraflarin  ¢ok | Paragraflarin Paragraflarin
tiimiinde uygun | azinda (1-2) uygun | birkaginda  (3-4) | cogunda (5 ve
bosluklar bosuklar uygun  bosluklar | iizeri) uygun
birakilmis. birakilmamugtir. birakilmustir. bosluklar

birakilmamastir.

Bashk Baslik  hikayenin | Baslik hikayenin | Baghk konuyu | Bashk hikayeyle
konusunu konusunu yansitmamakla ilgisizdir veya
yanstmaktadir. yansitmamaktadir. | birlikte ~ konuyla | baslik yoktur.

ilgilidir.

Kisiler Kahramanlar Kahramanlar genel | Kahramanlar Kahramanlar
hakkinda ayrintili | olarak betimlenmemistir. | hakkinda bilgi
bilgi  verilmistir. | betimlenmistir. Kahramanlar verilmemistir.
Kahramanlar Kahramanlar hakkinda eksik ve
fiziksel acidan | hakkinda genel | diizensiz bilgi
ayrintil olarak | bilgi verilmistir. verilmistir.
betimlenmistir.

Mekéan Yer, isitsel, gorsel | Yer genel olarak | Yer Hikayenin yeri
vb. yonlerden | betimlenmistir. betimlenmemistir. | belirtilmemistir.
ayrintili bir sekilde | Yer hakkinda | Yer hakkinda eksik | Yer hakkinda bilgi
betimlenmistir. genel bilgi | veya diizensiz bilgi | verilmemistir.

verilmistir. verilmistir.

Zaman Hikayedeki zaman | Hikdyedeki zaman | Zaman hakkinda | Hikdyenin zamani
hakkinda ayrintili | hakkinda genel | eksik veya | belirsizdir.
bilgi verilmistir. olarak bilgi | diizensiz bilgi

verilmigtir. verilmigtir.

Olay Orgiisii Olaylar ilgi ¢ekici | Olaylar  birbirini | Olaylar siraya | Olaylar kisa
ve birbirini | tamamlayacak konmustur. tutulmustur.
tamamlayacak bigimde siraya | Olaylarin Olaylarin
bigimde siraya | konulmustur. anlasilmasini anlagilmasini
konulmustur. Olaylarin saglayacak saglayacak
Olaylarin anlagilmaisni ayrmtilar eksik | detaylar yoktur.
anlagilmasini saglayacak veya diizensizdir.
saglayacak ayrmtilara yer
ayrmtilara yer | verilmistir.
verilmistir.

Problem/ Kahramanlarin Kahramanlarin Hikéyede problem/ | Problem  durumu

e karsilastigi karsilastig digim noktasi | ortaya

Diigiim Noktasu problem/problemler | problem/ vardir. konmamistir/ agik
belirtilmistir. problemler Kahramanlarin degildir.
Problemin sebepleri | belirtilmistir. problemle ilgili
her yoniiyle ve | Problemlerin duygu ve
kolayca sebepleri agiklama | diislinceleri
anlagilabilecek yapilmadan hakkinda eksik
sekilde belirtilmistir. veya diizensiz bilgi
agiklanmustir. Kahramanlarin verilmistir.

Kahramanlarin problemle ilgili
problemle ilgili | duygu ve
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duygu ve

diisiincelerine yer

diisiincelerine  yer | verilmistir.
verilmistir.

Coziim Problemin ¢&6ziimii | Problemin ¢6ziimii | Problemin ¢dziimii | Problemin ¢oziimii
ayrmtili olarak | belirtilmistir. belirtilmistir. ortaya
belirtilmistir. Kahramanlarin Kahramanlarin konmamustir.
Coziim etkileyici ve | ¢oziimden  nasil | ¢doziimden  nasil
mantiklidir. etkilendikleri etkilendikleri
Kahramanlarin belirtilmistir. hakkinda eksik
¢ozlimden nasil veya diizensiz bilgi
etkilendigi verilmistir.
belirtilmistir.

Ana Fikir Hikaye, bir ana fikir | Hikaye bir ana fikir | Hikdye bir ana | Hikdye okuyucuyu
etrafinda yardimei | etrafinda fikir etrafinda | bir ana  fikre
fikirlerle  birlikte | sekillenmistir. sekillendirilmekle | ulastirma
ana fikre uygun ve birlikte bu fikir | konusunda
etkili bir bigimde acik degildir. yetersizdir.
sekillenmistir.

Kelime Anlam belirsizligi | Cok az sayida (1-2) | Birka¢ tane (3-4) | Pek ¢ok sayida (5
yaratacak veya | anlam belirsizligi | anlam belirsizligi | ve tizeri) anlam
dogru yerde | yaratacak veya | yaratacak veya | belirsizligi
kullanilmayan dogru yerde | dogru yerde | yaratacak veya
kelime yoktur. kullanilmayan kullanilmayan dogru yerde

kelime vardir. kelime vardir. kullanilmayan
kelime vardir.

Ciimle Tiim climleler | Cok az sayida (1-2) | Birkag¢ tane (3-4) | Pek ¢ok sayida (5
anlatilmak istenen | anlam belirsizligi | anlam belirsizligi | ve tzeri) anlam
yargly1 ifade edici | yaratan climle | yaratan climle | belirsizligi yaratan
niteliktedir, acik ve | vardir. vardir. climle vardir.
anlagilirdir.

Bagdasikhik Ciimleler arasi | Clumleler arast | Clumleler arast | Cumleler arast

(Ciimleler Aras1 | baglanti  unsurlari | baglanti baglanti baglanti unsurlari

Baglanti) dogru unsurlarinda  ¢ok | unsurlarinda (5 ve | kullanilmamugtir.
kullanilmustir. az (1-4) eksik ve | tizeri) eksik ve
Ciimlelerin hata vardir. hatali kullanimlar
baglantilari vardir.
konusunda anlatimi
olumsuz etkileyen
unsurlar yoktur.

Paragraf Hikaye Hikayeyi paragrafa | Hikayeyi paragrafa | Hikayeyi paragrafa
paragraflarina ayirmada az sayida | ayirmada  birkag | ayirmada pek c¢ok
uygun sekilde | (1-2) hata | (3-4) hata | (5 ve {lizeri) hata
ayrilmistir. yapilmistir. yapilmistir. yapilmistir.

Yazim Yazim  agisindan | Yazim agisindan 1 | Yazim agisindan 6 | Yazim acisindan
hicbir hata yoktur. | ila 5 arasi hata | ila 10 aras1 hata | 11 ve iizeri hata

mevcuttur. mevcuttur. mevcuttur.

Noktalama Noktalama Noktalama Noktalama Noktalama
acisindan hicbir | agisindan 1 ile 5 | agisindan 6 ile 10 | acisindan 11 ve
hata yoktur. arasinda hata | arasi hata | tizeri hata

mevcuttur.

mevcuttur.

mevcuttur.
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EK 6. Hikaye Yazma Siireci Sozel ve Sozel Olmayan Davramislar Gézlem Formu

Ogrenci

sim Soy isim

Yazmaya baglamadan hazirlik siireci siiresi

Toplam yazma siiresi

Kategoriler

Maddeler

Hig (1)

Nadiren (2)

Bazen (3)

Sik Sik (4)

Her zaman

%)

Davramsi Gosterirken Hangi Duygu/lari Yansitryor?

Beden Hareketleri

Saga sola meyletme

Viicudu sallama

Ayak sallama

Kol sallama

Parmaklarla oynama

Saglarla oynama

Ayaga kalkma

Ceneye el koyma

Bag1 masaya yaslama

Basi eller arasina alma

Gerinme

Esneme

Kalemi agza alma

Dudak yeme

Tirnak yeme

Parmak yeme

Herhangi bir nesne ile oynama

Kagit diginda herhangi bir nesneye bakma

Jest ve Mimikler

Kag ¢atma

Goz biiytmest

Goz kapatma

Goz kisma

Kay kaldirma

Dudak biizme

Dis sikma

Sozel Tepkiler ve Sesler

Siireg ile ilgili sorular sorma

Sireg ile ilgisiz sorular sorma

Yavas konusma

Hizli konusma

Duraklamali konusma

Ciddi ve vurgulu konusma

Sessiz/fisilti ile konusma

Yiiksek sesle konusma

Kikirdama

Yazarken yazilant seslendirme

Yazma Ergonomisi ve Yazi Araglart

Yazma ortamini diizenleme

‘Yazma arag gerecini temin etme

Dogru oturma bigiminde oturma

Yanlis oturma bigiminde oturma

Kagidi dogru tutma

Kagidi yanhs tutma

Kalemi dogru tutma

Kalemi yanls tutma

Kalem tercihinin degi: i (b

Silgi kullanma
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EK 7. Oykiileyici Dinleme Metni/ Krahn Altin Sach Kiz1

Gilinimiizden ortalama iki bin iki yiiz y1l 6nceydi. Bergama Krali II. Eumenos (Omen)’in
altin sacl bir kiz1 vardi. Kralin bu giizel kizina iilkenin biitiin gengleri asikti. Nazar m1 degdi,
ne oldu, kralin kiz1 hastalandi. Diinyanin her tarafindan {inlii doktorlar geldi, fayda etmedi.
Kiz her giin biraz daha zayifliyor, benzi soluyor, yemekten igmekten kesiliyordu. Kral, bu
duruma ¢ok iiziiliiyor ama bir tiirlii ¢are bulamryordu. Kral her tarafa haber yolladi. Kizini
tyilestirecek doktorlara biiylik édiiller verecegini sdyledi. Bir giin saraya yash bir doktor
geldi. Krala, onun kizini iyilestirebilecegini soyledi. Kral biitlin doktorlari, ilaglar1 denemis,
kizinin iyilesmesi i¢in pek umudu kalmamisti. Yasli doktora kizini nasil iyilestirecegini
sordu. Yash doktor: — Efendim, buraya ¢ok uzak olmayan bir dagda yerden sicak sular
cikiyor. Kiziniz bu sudan iger ve banyo yaparsa yirmi giinde iyilesir, dedi. Kral, kizin1 alarak
yaslt doktorun sOyledigi daga geldi. Bu dag ortalama dort yiiz metre yiikseklikteydi.
Gergekten her tarafindan sicak sular ¢ikiyordu. Havasi, manzarasi ¢ok giizel bir yerdi.
Hemen bu dagda bir ev, bir de havuz yaptirdi. Kiz sicak sudan icti, havuzda yiizdii.
Gergekten yirmi giin sonra iyilesti. Kizinin iyilesmesine sevinen kral buraya bir kent
kurulmasini emretti. Boylece Hierapolis (Hiyerapil) kenti kuruldu. Hierapolis (Hiyerapil)
kisa zamanda ¢ok iinlii oldu ve bir kaplica kenti haline geldi. Roma Imparatorlugu’nun {ist
diizey yoneticileri bu kente gelerek havuzda yiizdiiler, hastaliklarindan kurtulup rahatladilar.
Saglikli olanlar da Hierapolis (Hiyerapil)’a gelip iilkelerine daha ding ve geng¢lesmis olarak
dondiiler. Bu nedenle Pamukkale, tarih boyunca giizelliginin, ilging yapisinin yan sira bir

sifa merkezi olarak da biiyiik {in yapmistir.

Tiilin OZCAKIR
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EK 8. Hikdaye Yazalim Etkinlik Kagidi

©OZGURCE DUSUN, OZGURCE YAZI

Isim Soyisim: Simif:
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EK 9. IY1’in Yazdign Hikaye
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ikaye

Yazdig1 H

m

EK 10.1Y2’n
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EK 11.1Y3’iin Yazdig1 Hikaye
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EK 12. iY4’iin Yazdig1 Hikaye




EK 13.1Y5’in Yazdigx Hikaye




EK 14. ZY1’in Yazdig1 Hikaye




EK 15. ZY2’nin Yazdig1 Hikaye
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EK 16. ZY3’iin Yazdig1 Hikaye




EK 17. ZY4’iin Yazdig1 Hikaye




EK 18. ZY5’in Yazdig1 Hikaye




EK 19. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Savisiz 31.07.2024-E. 1005865

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU

Etik Komisyonu S

Say1 @ E-T7082166-302.08.01-1005865 31.07.2024
Konu: Bilimsel ve Egitim Amach

DAGITIM YERLERINE

Universitemiz  Egitim  Bilimleri  Enstitiisii  Temel Egitim  Ana  Bilim Dah  Yiiksek
Lisans Ogrencisi Hilal YARAR'm, Prof.Dr.Mustafa YILDIZ m damsmanhginda yirittigi "flkokul
Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Hikiye Yazma Siireglerinin Betimlenmesi ** adli tez calismas: ile ilgili
konu Komisyonumuzun 09.07.2024 tarih ve 12 sayih toplantisinda gbriisiilmis olup,

llgilinin calismasinin, yapilmas: planlanan yerlerden izin ahnmas: kosuluyla yapilmasinda etik
agidan bir sakinca bulunmadifma oybirligi ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ckte

gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastirma Kod No: 2024 - 1168

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Baskam

Ek:1 Liste

DAGITIM

Geregi: Bilgi:

Saym Prof. Dr. Mustafa YILDIZ Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigine

Bu belge, givenli elektronik imza ile imealanmastir.
Belge Dogrulama Kodu {BSU15TMFM3 Belge Takip Adresi : bttps:fwarw turkive gov togari-universnesi-cbhys

";..“"'
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EK 20. MEB Arastirma izni 1

Atatirk ilkokulu Miidiirligine 1m*

AT (MY TR T

Basvuru No: MEB.TT.2024.001001

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatimn Kurum Kodu: 717677

T.C. Kimlik No

Adi Soyadi: HILAL YARAR

Arastirmanin Ade: ILKOKUL DORDUNCO SINIF OGRENCILERININ HIKAYE YAZMA SURECLERININ BETIMLENMESI

Arastirmanin Miteligi: Yuksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem [ Calisma Grubu: Ogrenci
Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Atatiirk ilkokulu
Uygulama Yapilacak Birim: ilkokul

Uygulama Yapilacak il: BAYBURT

Veri Toplama Aracinin Bashgi: Hikdye Yazma Soreci Sozel ve Sozel Olmayan Davranislar Gozlem Formu, Hikaye Dederlendirme
Formu, Yazar Tepki Formu

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 25.09.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 25.09.2025

Yukanda kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gire belirtilen kapsamda arastirmasin
yapmay taahhit etmistir. Arastirmacimin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni BAYBURT
i1 Milli Edjitim MOdarligd tarafindan onaylanmistir,

NOT: Okulfkurum yaneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclanmin {araglardaki
maddelerinin) modulde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Ayni olmadigi durumda arastirma uygulama
izni verilmayeacaktir.

= Bagwuru detayini gorintdlernek ve belgeyi dojrulamak igin “https:arastirmaizinieri. meb.gov.trbelge-dogrula’ badlantisin kullaninz.

- Arastirmia Uygulama izinler Bagvury ve Dederlendirme Modild -
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EK 21. MEB Arastirma izni 2

Cumhuriyet llkokulu Midarligane 1&.’(

T (I N TR TR

Basvuru Mo: MEB.TT.2024.001001

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatiun Kurum Kodu: 717746
T.C Kimlik Mo: .

Adi Soyadi: HILAL YARAR

Arastirmanin Adi: ILKOKUL DORDUNCI SINIF GGRENCILERIMIN HikKAYE YAZMA SORECLERININ BETIMLEMMESI

Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci
Uygulama Yapilacak MEB Teskilatr: Cumhuriyet ilkokulu
Uygulama Yapilacak Birim: ilkakul

Uygulama Yapilacak il: BAYBURT

Weri Toplama Aracinin Bashigi: Hikaye Yazma Sureci Sozel ve Sozel Olmayan Davraniglar Gozlem Farmu, Hikdye Dederlendirme

Farmu, Yazar Tepki Farmu
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 25.09.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 25.09.2025

Yukanda kimligi yazili arastirmac “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gare belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmayi taahhit etmistir. Arastirmacimin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni BAYBURT

il Milli Egitirn MOdirligl tarafindan anaylanmstir,

MOT: Okul/kurum yoneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama Izni” belgesinin ve veri toplama araclannin (araglardaki
maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Ayni almadi@i durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

= Bagwuru detayim gorantilernek ve belgeyi dodrulamak igin “https:farastirmaizinleri. meb.gov.trbalge-dogrula’ badlantisin kullaniniz.

- Aragtirma Uygulama izinler Basvury ve Dederlendinme Mol -
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GAZILT OLMAK AYRICALIKTIR,..



