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Oz

Bu arastirma okul oncesi ¢ocuklar1 i¢in ilkokula hazir olus seviyelerini belirlenmesine
yonelik bir Olcek gelistirme calismasidir. Arastirma kapsaminda 6nce nitel sonra nicel
verilerin toplanmasi bakimindan, karma yontemlerden biri olan kesfedici sirali karma
yontem deseninde bir arastirma oldugu sdylenebilir. Aragtirmanin nitel boyutunda ¢aligma
grubunu tiniversitelerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi, okul dncesi egitimi, sinif 6gretmenligi,
psikolojik danisma ve rehberlik, 6zel egitim ve egitim bilimleri ana bilim dallarinda gorev
yapmakta olan ve ilkokula hazir olusla ilgili akademik ¢alismalar1 bulunan 14 6gretim
eleman1 olusturmaktadir. Nicel boyutunda ise, arastirmanin 6n ¢aligmasinda katilimcilar
2018-2019 egitim o6gretim yili icerisinde, Milli Egitim Bakanligi'na bagli Ankara'nin il
siirlari igerisinde bulunan resmi okullarda okul Oncesi egitimi alan (61-72 aylik) 120
cocuktan, pilot caligmasinda (49-72 aylik) 318 gocuktan ve ana ¢alismasinda (61-72 aylik)
380 cocuktan olugsmaktadir. Arastirmanin nitel boyutunda veri toplama araci olarak
yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir. Nicel boyutunda ise demografik bilgi formu,
Okul éncesi Cocuklari I¢in Ilkokula Hazir Olus Formu (OCIHO) taslak ve esas formu
kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda toplanan verilerin analizinde igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Nicel boyutunda ise on calisma verileri frekans ve yiizde
hesaplama; pilot calisma verileri kapsam gecerlii i¢in uzman goriisiine sunma, yapi
gecerligi i¢in madde ayirt edicilik indeksi, giicliik indeksi, nokta c¢ift sayili korelasyon kat
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say1st hesaplama ve giivenirlik i¢in KR-20 giivenirlik kat sayis1 Test Analysis Programi
14.7.4. strim0 kullanilarak hesaplanmistir. Ana c¢alismada AMOS-21 programi
kullanilarak Dogrulayict Faktor Analizi, betimsel istatistik (ortalama, standart sapma,
carpiklik ve basiklik degerleri), bagimsiz dérneklemler T-Testi ve tek yonli varyans analizi
hesaplanmistir. Arastirmanin sonunda OCIHO'nun okul éncesi ¢ocuklari igin okula hazir
oluslarinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu
kanitlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim, ¢ocuk gelisimi ve egitimi, ilkokula hazir olusu
degerlendirme, okul olgunlugu

Sayfa Adedi:193
Danigman: Prof. Dr. Neslihan AVCI
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ABSTRACT

This study is a scale development study to assess the primary school readiness levels for
preschool children. Within the scope of the research, in terms of collecting firstly
qualitative and then quantitative data, it can be said it is a study of mixed methods
sequential explanotory design. The data of the qualitative part collected from 14 academic
staff working in the departments of child development and education, preschool education,
elementary teacher education, guidance and psychological counseling, special education
and educational sciences. And the data of the quantitative part, participants for the
preliminary study consist of 120 children (61-72 month), for the pilot study consist of 318
children (49-72 month) and for the main study consist of 380 children (61-72 month) who
attending the official preschool of the Ministry of Education in the province of Ankara of
the 2018-2019 academic year. In the qualitative part structured interview form was used as
data collection tool. In the quantitative part the demographic information form and Primary
School Readiness Scale for Preschool Children (OCIHO)'s primary and main form were
used. Content analysis method was examined for the analysis. In the quantitative part,
primary data were calculated as frequency and percentage; content validity was checked
via expert opinion and structure validity was exhibited via item differentation index, item
difficulty index and point biserial correlation and for the reliability KR-20 coefficiant was
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calculated by using Test Analysis Program (version 14.7.4). In the main study
confirmatory factor analyse, descriptive analyse (average, standard deviation, coefficient of
skewness and kurtosis), independent samples T-Test and one way ANOVA analyse were
calculated by using AMOS-21 program. At the end of the study it was proved that OCIHO
is a valid and reliable tool that can be used to evaluate school readiness of preschool
children.

Key Words: preschool education, child development and education, primary school
readiness assessment, school maturity.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boélimde arastirmanin problem durumuna, amacina, Onemine, varsayimlarina,

siirliliklarina ve arastirmada kullanilan tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Okula baslama g¢ocuklar icin kaygi, korku ve heyecan gibi ¢esitli duygularin bir arada
yasandigi 6nemli bir gecis donemidir. Bu donemde, ¢ocugun okula hazir olus olarak
nitelendirilen yeterli okul olgunlugunu kazanmis olmasi onemlidir. Okula hazir olus
genellikle ¢ocugun biligsel, sosyal ve duygusal olarak okulda basar1 gosterebilmesi igin
hazir olma hali olarak tanmimlanmaktadir. United Nations International Children's
Emergency Fund (UNICEF) (Uluslararast Birlesmis Milletler Cocuklara Acil Yardim
Fonu), eski yaklasimlarda okula hazir olus i¢in, ¢ocugun calisirken sessiz olmasi ve
odaklanmasi1 vurgulanirken, yeni yaklagimlarda ¢ocuk ve g¢evre arasindaki etkilesimler
onem kazandigini belirtmistir. Bu yeni yaklagimlara gore okula hazir olus, optimal gelisimi
destekleyen ve tesvik eden ¢evre ve cocuk arasindaki 'uyum iyiligi' halidir (2012).
Birlesmis Milletler 2002 yilinda yaymladigi "Cocuk Igin Diinya" adli projelerinin
misyonunda okula hazir olusu, "Hayata lyi Bir Baslangi¢" olarak isimlendirdigi
programiyla beslenme ve giliven konusunda yasanabilecek bir ortam, fiziksel olarak
saglikli, zihinsel olarak uyanik, duygusal olarak giivenli ve sosyal olarak yetkin ve
ogrenebilir olmay1 vurgulayarak en iyi 6rnegi sunmustur. Bu hedef dogrultusunda, kiiclik
cocuklar icin butlnciil gelisimi destekleyici sevecen, giivenli ve uyarict bir ortamin

onemini vurgulamaktadir (aktaran UNICEF, 2012). Cocuklarin okula hazir oluglarini ve
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uyum siirecini etkileyen ¢esitli etmenler bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 aile yapisi, yas,
cinsiyet, kardes sayisi, sosyo-ekonomik durum, kiiltiir, okul Oncesi egitimi alma gibi
bireysel farkliliklar ve ¢evresel etmenlerdir. Erkan (2012) tarafindan yapilan farkl
sosyoekonomik diizeydeki ilkégretim birinci simif 6grencilerinin okula hazir oluslarinin
incelendigi arastirmanin sonuglart sosyo-ekonomik diizey, okul 6ncesi egitim alma durumu
ve annenin 6grenim diizeyinin c¢ocuklarin okula hazir oluslart iizerinde anlamli fark
yarattigini gostermistir. Sahin, Sak ve Tuncer (2013) arastirmalarinda okul ©ncesi
ogretmenleri ile birinci smif Ogretmenlerinin okula hazir olusla ilgili diislinceleri
karsilastirmis ve aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir kismi okula hazir olus igin
okul Oncesi egitimin 6nemini vurguladiklari sonucuna ulasilmistir. BUtln bu faktorler
cocugun okula hazir olusunu olumlu veya olumsuz olarak etkilemektedir. Bu nedenle,
cocuklarin okula baslamadan 6nce uzman kisiler tarafindan cesitli ara¢ gereglerle okula

hazir oluslar1 degerlendirilmelidir.

Alanyazinda erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin okula hazir olusunu degerlendirmeye
yonelik cesitli dlcek veya kontrol listelerinin mevcut oldugu goriilmektedir. Bunlardan
bazilar1 1969 yilinda Hidreth, Griffits ve McGauvran tarafindan gelistirilen ve 1983 yilinda
Oktay tarafindan Tiirkge'ye uyarlamasi yapilan Metropolitan Okul Olgunlugu Testi, 2003
yilinda Polat tarafindan gelistirilen Marmara ilkdgretime Hazir Olus Testi, 2003 yilinda
Yilmaz tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Alt1 Yas
Grubu Cocuklart igin Okul Olgunlugu Kontrol Listesi, 2016 yilinda Canbulat ve Kiriktas
tarafindan gelistirilen Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi gibi Tiirkiye'de uyarlamas yapilan ve
gelistirilen 6lgme araglaridir (Canbulat & Kiriktag, 2016; Polat Unutkan, 2007; Yilmaz,
2003). Ayrica, 1981 yilinda Chew tarafindan gelistirilen LOLLIPOP testi, Santa Barbara
Okula hazir Olus Olgegi, Galileo Okul Oncesi Kapsamli Degerlendirme Teknolojisi
tarafindan gelistirilen Galileo Okula Hazirlik Olgekleri, ilk formu 1984 yilinda Bracken
tarafindan gelistirilen Bracken Okula Hazir Olusu Degerlendirme Araci, 1986 yilinda
Boehm tarafindan gelistirilen BOEHM Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3 gibi gesitli
Olgme araglart bulunmaktadir (Angin & Ari, 2014; Galileo Pre-K Online, ty.; Sagkes,
Giighan Ozgiil & Aveci, 2013, 5.233-246.). Okula hazir olusa yonelik &lgekler ile ilgili
alanyazin incelendiginde kapsamli degerlendirme yapabilecek, duyarliligi yiiksek ve
giincel araglarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle erken cocukluk ddneminde
bulunan cocuklarin okula hazir oluslarini degerlendirmeye olanak saglayacak yeni bir

Olcegin gelistirilmesine ihtiya¢c oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma, okul Oncesi
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cocuklarin okula hazir olus seviyelerini belirlemeye yonelik bir 6lgek gelistirme caligsmasi

olup, bu ihtiyaca yoneliktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci okul Oncesi c¢ocuklarinin ilkokula hazir olusunu

degerlendirmeye yonelik bir arag gelistirmektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir;

1. Okul dncesi ¢ocuklarinin ilkokula hazir oluslarini degerlendirmeye yonelik gelistirilen

Olcek gecerli bir arag midir?

2. Okul o6ncesi ¢ocuklarinin ilkokula hazir oluslarini degerlendirmeye yonelik gelistirilen

Olcek giivenilir bir ara¢ midir?

Arastirmanin Onemi

Okula baglamak her ¢ocuk i¢in alisilmasi kolay olmayan kritik bir donemdir. Cocuk ilk
defa evinden, ailesinin yanindan uzaklasarak giiniin belirli bir zamanini yeni ve alisiimamis
bir alan olan okulda ve daha 6nce hi¢ karsilasmadigi yeni insanlarla gec¢irmek zorunda
kalmaktadir. Cocugun bu siirece hazir olmadan girmesi okula ve 6grenmeye iliskin
inanglar, okul basaris1 ve duygusal iyilik hali gibi pek ¢ok agidan ¢ocuklar {izerinde etki
olusturabilmektedir. Bu noktada okula hazir olus 6nemli bir kavram olarak karsimiza

cikmaktadir.

Ik defa 1930'lu yillarda Amerika'da incelenmeye baslayan okul olgunlugu kavrami
glinimuze kadar birgok arastirmada ele alinmig olup (Yilmaz, 2003), guniimizde daha
genis bir ¢ergevede incelenerek okula hazir olus olarak ifade edilmektedir. Bir ¢ocugun
okula baglamasi i¢in sadece biligsel becerilerin yeterli olmadig1 bununla birlikte motor
gelisimi, dil gelisimi, sosyal duygusal gelisiminin de énemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu
nedenle, ¢ocugun dogumundan itibaren okula baglamasina kadar gegen siiregte bu gelisim
alanlarin1 gesitli uyaricilar ile desteklemek onemlidir. Fakat bireysel farkliliklar, saglik
kosullari, ¢ocuklarin gelisim ozellikleri, ¢evre, aile yapisi, i¢cinde bulunulan kiiltiir, ¢esitli
yetersizliklere sahip olma veya okul Oncesi egitimi alma gibi bir¢ok neden ¢ocuklarin
okula hazir olusunu etkilemektedir. Bu durumda, farkli 6grenme diizeylerine sahip

heterojen bir grup ¢ocugun ayni sinif ortaminda ve ayni egitim sartlarina tabi tutularak ayni
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anda birseyler 6grenmelerinin beklenmesine neden olmaktadir. Cesitli iilkelerde yapilan
aragtirmalar sonucunda cocuklarin okula hazir olusunu degerlendirerek, risk altindaki
cocuklarin gelisimlerini desteklemek icin Headstart, Carolina Abecadian Project, Smart
Start, First Steps, HIPPY, Florida Parent Education Project, Perry Preschool Project vb.
gibi cesitli programlar uygulanmaktadir. Ulkemizde ise, Anne Cocuk Egitim Vakfi
(ACEV) tarafindan ¢ocuklar ve ailelerine yonelik Anne Cocuk Egitim Programi (ACEP), 4
yas iizeri ¢ocuklar i¢in Cocuk Egitim Programi (CEP), Okul Oncesi Egitim Programi
(OOEP), Yaz Anaokullar1 ve Okuyan Bir Gelecek programlari uygulanmaktadir. Genel
olarak programlar araciligiyla sosyo-ekonomik agidan olumsuz kosullarda yasayan veya
okul Oncesi egitimi alamayan ¢ocuklarin biligsel, fiziksel, sosyo-duygusal ve dil
gelisimlerinin desteklenirken; bu siiregte 6nemli rol oynayan anne babalarin ebeveynlik

becerilerinin gelistirilmesi de amaglanmistir (ACEV, 2018).

Okula hazir olmadan ilkokula baslanmasi uyum sorunlari, akademik basarida diisiik
performans gosterme, davranis problemleri, akran ve yetiskinlerle iletisim sorunlari, okula
kars1 olumsuz tutum gelistirme gibi ¢esitli sorunlara neden olmaktadir. Bu nedenle okula
baslamadan 6nce ¢ocuklarin okula hazir olusun degerlendirilmesi yapilarak, ihtiyac halinde
erken miidahale programlarma yonlendirilmesi énemlidir. Ulkemizde bu degerlendirmeye
yonelik ara¢ sayisinin kisitliligi, giincelliginin olmamasi ve kullanimi kolay olan bir arag
olmamasi (Canbulat, & Kiriktas, 2016; Oktay, 1980; Polat Unutkan, 2007; Yilmaz, 2003)
bu arastirmanin Oonemine vurgu yapmaktadir. Bu arastirma ile okul Oncesi ¢ocuklarin
ilkokula hazir olug seviyelerini belirlemeye yonelik bir 6lgek gelistirmek amaglanmaktadir.
Bu ¢alisma, gelistirilecek aracin 61-72 ay araliginda diizenli gelisim gosteren okul dncesi
cocuklarinin ilkokula hazir oluslarmi degerlendirerek, ilkokulda olusabilecek biligsel
gelisim, dil gelisimi, psikomotor gelisim, sosyal-duygusal gelisim ve 6z bakim becerileri
ile ilgili problemleri 6nceden kesfedip gerekli onlemler alinmasi yani erken mudahale
hizmetlerinin zamaninda sunulmasinda ebeveyn ve Ogretmenlere rehberlik etmesi

acgisindan 6nemlidir.

Varsayimlar

Arastirma katilimcilarinin veri toplama araglarina igtenlikle yanitladiklar1 samimi cevaplar

verdigi varsayilmistir.



Simirhiliklar

Aragtirmanin nitel boyutu 2018 yilinin Eyliil-Aralik aylarinda ile, nicel boyutu ise 2019

yilinin Nisan-Haziran aylarinda erisilen katilimcilarla sinirhdir.

Tammlar

Hazir olus: bireyin bir 6grenme etkinligini gergeklestirme yoludur (Harman & Celikler,
2012). MEB'e gore hazir olus ise kisinin olgunlasma ve o6grenme sonucunda belirli
davranislar1 géstermeye hazir olmasidir (2009, s.6). Thorndike ise hazir olusu bireyin bir
davranisi yapmak i¢in hazir olmasi ile birlikte davranist yapmasina izin verilmesi
durumunda bireyin doyum saglamasi; bireyin bir davranisi gergeklestirmek icin hazir
olmas1 ancak davranisi gerceklestirme asamasinda engellendiginde, bu durumun bireyde
rahatsizlik yaratmasi ya da bireyin davranisi yapmak i¢in hazir olmadigi halde yapmasi

istendiginde yine bu durumun bireyde rahatsizlik yaratmasidir (Ugar, t.y., S.6).

Okula hazir olus (okula hazir bulunugluk, okul olgunlugu): ilk6gretime baglamak igin
gerekli psikomotor, bilissel, dilsel, toplumsal ve duygusal gelisim diizeyi (Bakircioglu,
2016). Aslan ve Cikar ise okula hazir olusu ¢ocugun 6grenmesi, okumasi ve gorevlerini
yerine getirebilmesi i¢in gerekli duygusal, davranigsal ve bilissel becerilerin tiimii seklinde
ifade etmektedir (2019). Linder, Ramey ve Zambak ise okula hazir olusu ¢ocuklarin "resmi
bir sinif ortamina girmeden once ¢esitli akademik alanlarda ve ogrenme siireglerinde
bilmeleri gereken seyler" olarak tanimlamaktadir (2013). Bu ¢alismada okula hazir olus,
cocuklarin ilkokula baglamak i¢in psikomotor, bilissel, dil, sosyal ve duygusal olgunluga
sahip olmalar1 ve sahip olduklar1 bilgi ve becerileri kullanarak yeni bilgi ve becerileri

ogrenmeleri olarak ele alinacaktir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Okul oncesi ¢ocuklarinin ilkokula hazir olus seviyelerini belirlenmesine yonelik Slgek
gelistirme c¢aligmasi yapilan bu arastirmada okula hazir olug kavrami kuramsal alt yapisi,
felsefesi, okula hazir olusu etkileyen faktorler, okula hazir olusun gelisimi, okula hazir
olusun kisa ve uzun vadeli etkileri ve okula hazir olusun degerlendirilmesi seklinde ele

alinacaktir.

Okula Hazir Olus

Cocugun yasamindaki en 6nemli doniim noktalarindan biri ilkokula baslamaktir. Giiniin
blyuk bir kismini evden farkli bir ortamda, yeni tanisacagi akran ve yetiskinlerle
gecirecegi kritik bir doneme giren ¢ocuk i¢in bu dénem oldukc¢a zordur. Okul Oncesi
donem ¢ocuklarmin ilkokula baglamadan 6nce edinecegi deneyim ve yasantilar, onlarin bu
donemi daha kolay ve saglikli gegirmesi agisindan 6nemli bir role sahiptir. Giiler (2014)
ilkokula uyum saglama ve basarili olmada okul 6ncesi egitimin 6nemini "okul dncesi
egitimi alan bir ¢ocuk, gelecekteki O0grenme yasantisi i¢in birgok deneyim kazanmakta ve
bu kazanimlar ilkdgretimdeki uyum ve basarisint olumlu yonde etkilemektedir." seklinde
vurgulamaktadir  (S.460). Bununla birlikte ¢ocuklarin  okula hazir olusunun
desteklenmesinde ailelere de okula hazir olusla ilgili bilgi sahibi olma, gelisim alanlarim
cesitli uyaricilarla destekleme, ¢ocuklarla saglikli iletisim kurma vb. gibi 6nemli gorevler
diismektedir. Peterson, Bruce, Patel ve Chamberlain (2017) yaptiklan arastirmada disiik
gelire sahip Latin ¢ocuklara hizmet veren bir okulda, okula hazirlik konusunda
ebeveynlerin tutumlari, farkindaliklari, davraniglari, karsilastiklari engeller ve yerel

kaynaklar1 kullanimlar1 arastirilmistir. Arastirmanin verileri Aralik 2013 ile Eylil 2014
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arasinda yaklasik 900 ebeveyne uygulanan ABD Egitim Bakanligi Ulusal Aile Egitim
Anketleri Programimin (2007) Okula Hazirlik Aile Anketi programindan 56 sorunun
uyarlanmasiyla olusturulan anket araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgularda ebeveynlerin ¢ogunun ¢ocuklar okula baslamadan once kalem kullanima,
harfler, sayilar, sekiller, renkler gibi belirli becerileri bilmelerinin 6nemli oldugunun
farkinda olduklari; okula hazir olusa yonelik engellerin okul 6ncesi hazirliga yonelik bilgi
eksikligi, dil sorunu, evde kitaplara ulagmakta yasanan sikintilar, okul formlarini
doldurmada yasanan zorluklar ve ¢ocuklarla yasanan bos zamanin smirli oldugu ifade
edilmistir. Ayrica okul Oncesi yerel kaynaklarin farkindaliginin bu kaynaklarin

kullanimindan daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Okula hazir olus kavramina ilk olarak 1964 yilinda Amerikan Ulusal Erken Cocuk Egitimi
Dernegi (National Association For The Education Of Young Children) tarafindan dikkat
cekilmis olup, bu kavram bireyin egitim-6gretim kurumlarina bagslamadan 6nce kazandigi
tim beceriler olarak tanimlanmistir (Skeete'den aktaran Alakog Pirpir, 2017). Hazir olusla
ilgili alan yazin incelemesinde farkli zamanlarda farkli kisiler tarafindan cesitli tanimlar
yapildig1 goriilmektedir. Temelde okula hazir olusa iligkin ¢ok cesitli tanimlar 6grenmeye
hazir olus ve okula hazir olus olmak iizere iki merkezde toplanmustir. Ogrenmeye hazir
olus bireyin belirli materyalleri Ogrenebilmesi i¢in gerekli olan gelisimsel seviyeye
ulagmasi olarak agiklanirken; okula hazir olus 6grenmeye hazir olus kavramini da igine
alarak, belirli tipteki okul baglaminda basarili olmak i¢in 6grenmeye ve sinifta performans

gostermeye hazir olmak seklinde ifade edilmektedir (Carlton & Winsler, 1999).

Ogretmen, ebeveyn, c¢ocuk ve toplumun okula hazir olus kavramma yénelik
algilayislarindaki farkliliklar, kisilerde farkli beklentilerin olugmasina neden olmustur. Bu
beklentiler ise okula hazir olusla ilgili gelisimsel yaklagim, sosyal-yapilandirmaci
yaklasim, cevreci yaklagim ve etkilesimli yaklasim olmak tizere dort farkli goriisiin ortaya

¢ikmasina neden olmustur (High, 2008; Skeete'den aktaran Alakog Pirpir, 2011, s.20).

Gelisimsel yaklasim denildiginde ilk olarak akla G.Stanley Hall ve Arnold Gesell
gelmektedir. Bu gorilisin savunucularina goére olgunlasma ve hazir olus aym1 anlama
gelmektedir. Gelisimsel yaklasima gore c¢ocuklarin okula hazir olusu biyolojik
gelisimleriyle yani yaslariyla paralel bir gelisim gostermektedir. Cocuklarin gelisimleri igin
igsel saatlerinin oldugunu savunan gelisimsel yaklagima gore, ¢ocuklar formal 6grenme

yasantilar1 i¢in gerekli hazir olus becerilerini zaman igerisinde kendileri gostereceklerdir



(Gradler'den aktaran Sackes, Giighan Ozgiil & Avci, 2013, 5.235). Yani ¢ocuklarin okula
hazir oluslari i¢in tek ihtiyaglari olan zamandir. Bununla birlikte, bu goriis ¢ocuklarin
bireysel zaman saatlerinin varligim1 kabul eder. Bu durum, tiim cocuklarin ayni hizla
gelismeyecegi ve bu nedenle ayn1 zamanda okula hazirlik standartlarina ulasamayacaklari
seklinde agiklanmaktadir (Kagan, 1990, s.273). Bu acidan okula hazir olusun alt yapisi
Piaget'in teorisine dayanmaktadir (Kagan, 1990). Piaget'in teorisinde, tiim c¢ocuklar
uluslararas1 biyolojik bir saat tarafindan belirlenen donemlerde, farkli oranlarda bireysel
olarak olgunlastig1 ve ¢ocuklarin gelisimleri iizerinde tecriibe veya Ogretimin ¢ok fazla

etkisi bulunmadig1 belirtilmektedir (Carlton & Winsler, 1999).

Ayni zamanda gelisimsel yaklasima gore cocuklarin gelisimlerinin hizlandirilamayacagi
ifade edilmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemeye yonelik yapilacak
cok fazla seyin olmadig1 ve bu nedenle ¢evrenin okula hazir iizerinde ¢ok etkili bir faktor
olmadig1 belirtilmektedir. Kagan (1990) gelisim {izerinde ¢evrenin etkisini gérmezden

geldigi i¢in bu goriisiin elestirildigini belirtmistir (aktaran Adagideli, 2018).

Cocugun gelisimiyle ilgili olup, okula hazir olus ilizerinde ¢evrenin etkisini vurgulayan
yaklagim ise sosyal deneyim modeli olarak bilinen g¢evreci yaklagimdir. Meisels'e gore
cocugun hazir olusu, i¢inde yasanilan sosyal ve kiiltiirel ¢evreden etkilenmektedir (1998,
s.10). Olgunlasma ve hazir olusun farkli kavramlar oldugunu vurgulayan bu modele gore
kavram ve beceriler bir hiyerarsi i¢inde orgiitlenmektedir ve iist diizey kavram ve
becerilerin 6grenimi i¢in gocuklarn temel kavram ve becerileri 6grenmis olmalar
gerekmektedir (Sackes, Giichan Ozgiil & Avci, 2013, 5.235). Cevreci yaklasim gelisimsel
yaklagimin aksine okula hazir olus i¢in ¢evrenin 6nemli bir faktor oldugunu savunur ve
cocugun dogustan sahip oldugu biyolojik  becerilerin ¢evrenin etkisiyle gelistigini
vurgular. Bu yoniiyle ¢ocuk gelisimi iizerinde cevrenin etkisinin 6nemini vurgulayan

Bronfenbrenner'in ekolojik sistem kuramiyla paralellik gostermektedir.

Bronfenbrenner'e gore ¢cocugun cevresindeki sistemler ve bu sistemler arasindaki etkilesim
onun gelisimini sekillendirmektedir. Yani g¢ocukla ¢evre arasinda karsilikli bir iliski
bulunmaktadir. Cocuk merkezli bu kurama goére cocugun i¢inde bulundugu cevre
mikrosistem, mezo sistem, egzo sistem ve makro sistem olmak (zere dort boyutta ele
alimmaktadir. Bu boyutlardan mikrosistem ¢cocugun yakin ¢evresi olarak ifade edilmekte
olup, bu diizeydeki ¢ift yonli iliskilerin 6nemini vurgulamaktadir (Berk, 2015, s.26).

Okula hazir olug baglaminda bu sistem ele alindigindiginda ¢ocuk ve okul arasinda



karsilikli bir iligkinin 6nemi goriilmektedir. Bu noktada da Amerikan Ulusal Egitim
Hedefleri Paneli'nin vurgulamis oldugu hazir ¢ocuklar, hazir okullar, hazir aileler ve hazir
topluluklardan olusan bilesen ve bu bilesenden en ¢ok etkilenen ve bilesendeki ogeleri
etkileyen hazir ¢ocuklar arasindaki karsilikli iliski/alisveris ortaya c¢ikmaktadir. Okul
kavrami icerisinde okulun fiziki yapisi, 6gretmenler, kaynaklar, uyum etkinlikleri, saglik
ve giivenlik uygulamalari, 6gretmen ve aileye sunulan destek hizmetler, ilgi cekici
ortamlar, liderlik, etkili programlar, gelisimi degerlendirme, ¢ocuklarin ilk 6gretmenleri
olan ebeveynler, cesitlilige saygi gosterme gibi alt boyutlarin yer almaktadir (Giiner &
Kartal, 2019). Curtis ve Simons tarafindan yapilan arastirmada hazir okullar kavraminin
bilesenleri ¢cocuklarin okula basarisi, misafirperver bir atmosfer, liderlik, erken bakim ve
egitim baglantilari, cocuklar ve ailelerle kiiltiirel ve dilsel baglanti kurma, aile katilima,
toplumsal ortaklik, 6grencilerin bireysel gelisimi i¢in degerlendirme sonuglarini kullanarak
okul performanslarini arttirmak, mesleki gelisim ve egitim dahil olmak iizere kaliteyi
arttirmak seklinde ifade edilmistir (2008). Bu yo6niiyle mikrosistem igerisinde yer alan okul
kavramiyla hazir okullar bilesenlerini iligkilendirilerek, ¢evreyle okula hazir olus

arasindaki iliski vurgulanabilir.

Cevreci yaklagima gore bilgi ayn1 zamanda dis diinyada da bulunabilir. Ona gore ¢ocuk bir
bulmaca ve egitimin amact da bu bulmacadaki beceri, yetenek, bilgi gibi eksik pargalari
tanimlayarak bulmacinin pargalarini dogru bir sekilde tamamlamak i¢in talimat vermektir
(de Cos, 1997, s.14). Bu durum deneyim ve tecriibelerin ¢ocugun gelisimi {izerindeki

onemini vurgulamaktadir.

Cevreci yaklasim ve gelisimsel yaklasimin bakis agilarini reddeden gocuk gelisimi ve
egitimiyle ilgili bir diger yaklasim ise sosyal-yapilandirmaci yaklasimdir. Bu yaklasim
okula hazir olusu toplum, okul ve aileler tarafindan yapilandirilan bir kavram olarak ele
almaktadir (Meisels, 1998, s.10). Bu ifadeye gore okula hazir olus kavrami toplumlarin ve
bireylerin sahip oldugu deger ve yargilar dogrultusunda sekilleneceginden toplumdan
topluma ya da okuldan okula farklilik géstermektedir. Yani okula hazir olus igin evrensel
kesin bir tanim ya da Ol¢iit bulunmamaktadir. Ancak Birlesmis Milletler Cocuk Haklar
Komitesinin Cocuk Haklarina Dair S6zlesmesine gore ¢ocuklarin evrensel haklar1 vardir.
Bu agidan bakildiginda okula hazir olus kavrami bu haklar ¢ergevesinde sekillenebilir. Bu
haklardan birisi ¢ocugun katilim hakkidir. Bu hak, merkezinde ¢ocugun yer aldig: biitiin
durumlarda ¢ocugun s6z sdyleme hakki oldugunu belirtmektedir ve bunu s6zlesmenin 12.

maddesinde yer alan ibareyle bildirmektedir.
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Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Komitesinin Cocuk Haklarina Dair So6zlesmesinin
(2009) 12. maddesi ¢ocuklarin kendileriyle ilgili konularda goriislerini bildirme hakk1

oldugunu;

" 1. Taraf Devletler kendi goriislerini olusturma kabiliyetine sahip ¢ocugun bu goriisleri
cocugu etkileyen her tiirlii meselede ozgiirce ifade etme hakkini temin edecek, ¢ocugun

gortislerine, yasi ve olgunluguna uygun olarak gerekli agirlik verilecektir.

2. Bu amagla, ¢cocugun, ozellikle cocugu etkileyen her tiirlii adli ve idari islemde, dogrudan
veya bir temsilci ya da uygun bir organ araciligiyla, ulusal yasalarin usul kurallari ile
uyumlu bir sekilde, kendini ifade etme firsati saglanacaktir." seklinde ifade etmektedir.
Maddeye yonelik Genel Yorum 12, ¢ocugun goriislerinin degerli oldugu ve kendisiyle
ilgili konularda sahip oldugu haklarin dikkate alinmasi gerekliligi belirtilmektedir. Bu
acidan okula hazir olus kavraminin merkezinde yer alan c¢ocuklarin katilim haklar
dogrultusunda konuya yonelik fikirlerinin alinmasi ve bdylelikle egitim programlarinin
dizenlenmesi, yetiskinlerden farkli deneyimler araciligiyla var olan egitim
programlarindaki eksikliklerin agia ¢ikarilmasi ve deneyimler sonucu baska cocuklarin
gecis donemini sekillendirmesi agisindan 6nem arz etmektedir (Dockett & Perry, 2016,
s.49). Westcott, Perry, Jones ve Dockett'e gore (2003) okula gecis sadece ¢ocuklart degil
tim aile Gyelerinide etkileyen bir strectir (aktaran Dockett & Perry, 2016, s.77).

Cocuklarin ilk 6gretmenleri olan ebeveynlerin, gocugun egitimine yonelik sahip olduklar
katilim hakki dogrultusunda onlarin egitimleri iizerine s6z sdyleme ve se¢cim yapma hakki1
bulunmaktadir. Ebeveynlerin okula hazir olug kavramima yonelik algilari, deneyimleri ve
beklentileri bu sureci olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. Bu konuda en 6nemli nokta
cocuk icin ylksek yarar saglayacak kosullar1 saglamaktir. Bu agidan ¢ocugun yiiksek
yarar1 i¢in egitimine dnem verilmeli, ¢esitli firsatlar degerlendirilerek farkli deneyimler
saglanmali ve ¢ocuklara sunulacak olan bu ¢evreyi olusturmak i¢in ¢gevrenin igerisinde yer
alan ve cevrenin sekillendirilmesinde gorevi olan kisilerle iyi iligskiler kurularak fikir
aligverigi yapilmalidir. Bu kisilerden birisi de 6gretmenler olup bu siiregte kritik rol
oynamaktadirlar. Ogretmenlerin okula hazir olusa ydnelik gelistirmis olduklari algilar,
cocuktan beklentileri lizerinde énemli bir etkiye sahiptir. Kogyigit'in ilkokul birinci sinif
ogretmenlerinin okula hazir olus kavramina yonelik bakis agilarini belirlemeye yonelik
yaptig1 arastirmanin bulgularina gore 6gretmenler okula hazir olusu ilkokul birinci sinifa

yonelik becerileri yapabilmek i¢in gerekli olgunluga erismek seklinde agiklamaktadirlar
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(2009). Bu bakis agistyla diizenlenecek olan gevrenin ¢ocugun ilkokulda yapmasi beklenen
gorevlere yonelik zenginlestirilmis bir ortam olmasi beklenmektedir. Bu yoniyle ele
alindiginda ¢ocuga sunulacak olan ¢evrenin gelisimsel, ¢evresel ve sosyal-yapilandirmaci
yaklasimin Ogelerini igeren zengin bir ortam olmasi beklenmektedir. Bu durumda tim

yaklagimlarin bir arada oldugu biitiinciil bir yaklagimin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Gelisimsel, ¢evresel ve sosyal-yapilandirmaci yaklagimlarin bir arada oldugu butincul
yaklastm modeli ise etkilesimli yaklasimdir. Igerisinde her goriisten cesitli unsurlar
barindirmaktadir. Bu yaklasima gore, hazir olus ¢ocugun sahip oldugu beceri, deneyim ve
o0grenme firsatlariyla i¢inde bulunulan toplumun, sinifin ve 6gretmenlerin bakis acilari
arasindaki etkilesimin bir triiniidiir (Meisels, 1998, s.19). Yani bu goriise gore ¢ocugun
sahip oldugu bilgi ve becerilerle i¢inde bulunulan gevrenin beklenti ve degerleri arasinda
bir iliskili bulunmaktadir. Bu iliski okula hazir olus baglaminda incelendiginde, bu
yaklasim egitim basarisinin okulla g¢ocuk arasindaki karsilikli iliskiye, ozellikle de
Ogretmene bagli olduguna isaret eder (High, 2008). Cocuklarin okula basarilarin
desteklemek igin 0gretmenlerin iyi bir gozlemci olmasi, bu yolla ¢ocuklarin ihtiyaglarini
belirlemesi, egitim planin1 hazirlarken bu ihtiyaglart goz Oniinde bulundurarak ¢ocuk
merkezli etkinlikler diizenlemesi ve bireysel farkliliklar agisindan her c¢ocugu kendi
ozellikleri agisindan degerlendirmesi Onemlidir. Etkilesimli yaklasima gore g¢ocuklarin
okula hazir oluslariyla ilgili degerlendirme yapilirken; g¢ocukla degerlendirme yapan
Ogretmen arasinda uzun sireli bir etkilesim olmasi gerekmektedir. Ayrica gocuk dogal
ortamlarda ve zaman igerisinde yapilan tekrarli gbzlem ve Olgiimler yoluyla
degerlendirilmelidir (Sagkes, Giichan Ozgiil & Avci, 2013, 5.237). Bu agidan okula hazir
olusa yonelik c¢ocuklar1 degerlendirme asamasinda siireg ve ortamin Onemini
vurgulanarak, siire¢ degerlendirmesi yani performans degerlendirme yaklagimimin
uygulanmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu yaklasim c¢ocuklar degil ¢ocugun
gelisiminde aktif rol oynayan okullar, aileler ve i¢inde yasanilan toplumunda

degerlendirlmesine olanak saglanacaktir.

Amerikan Ulusal Egitim Hedefleri Paneli ¢ocuklarin okula hazir olusunun ii¢ bilesenini
cocuklarin okula hazir olusu, okullarin ¢ocuklara hazir olusu ve ¢ocuklarin hazir oluslari
iizerinde katkilar1 bulunan aile ve toplum destek hizmetlerinin hazir olusu seklinde
aciklamistir (Child Trends, 2001). UNICEF'e gore ise okula hazir olus bu ii¢ bilesen
arasindaki uyumlu gegis siireci olup, bu siire¢ igerisinde gerekli yetenekler kazanilmalidir

(2012). Gelistirilmesi beklenen bu yeteneklere Sekil 1'de yer verilmistir.
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)
* Fiziksel iyi olus ve motor gelisim,
Cocuklarln * Sosyal duygusal gehslm,
Okula Hazir « Ogrenme yaklasimlari,
Olusu » Okuryazarlik becerilerini iceren dil gelisimi
» Genel bilgi ve bilis.
\, Z /
4 )
 Ev ve okul arasinda sorunsuz gegisin kolaylastirilmasi, \
» Erken bakim ve egitim programlar1 ile ilkokul programlari
arasinda sureklilik saglanmasi,
« Ogrenmenin yiksek Kaliteli dgretim ve uygun ilerleme hizi
baglaminda gergeklestigini anlama,
* Cocuklarin bireysel ihtiyaglarina yonelik farkindalik ile her
Okullarin ¢ocugun basarisina 6zveri gostermek,
Cocuklara * Her 6gretmenin basarisina 6zveri gostermek,
Hazir Olusu » Ebeveyn ve cgocuklara erken midahale programlari gibi basariy1
arttiran programlart sunmak,
» Cocuklara faydali olmayan program ve uygulamalarin
degistirilmesi,
 Cocuklara sahip olduklar1 kultr icerisinde hizmet vermek,
¢ Sonuglarin sorumlulugunu Ustlenmek,
* Guclu bir liderlige sahip olmak . /
Cocuklarin \
Hazir * Cocuklarm okula saglikli bir zihin ve bedenle baglayabilmesini
Oluslarina desteklemek.
Katkida e Tim g¢ocuklarin yilksek kaliteli anaokullarma ulagsmalarini
Bulunan Aile saglamak.
Ve  Toplum S . .
Destek Ve * Cocuklarn ilk 6gretmeni olan ebeveynler, ¢ocuklarinin bir seyler
Hizmetlerinin ogrenmesine yardimer olabilmeleri igin desteklenmesi
Hazir Olusu

J

Sekil 1 Amerikan Ulusal Hedefleri Paneli'ne gore okula hazir olusun bilesenleri (Child

Trends, 2001, School readiness: helping communities get children ready for school and

schools ready for children. https://www.childtrends.org/wp-

content/uploads/2013/03/schoolreadiness.pdf sayfasindan erisilmistir; High, P., 2008,
School readiness. American Academy Of Pediatrics, 121(4), 1008-1015 makalesinden

alinmustir).
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Amerikan Ulusal Egitim Hedefleri Paneli'nin goriislerinden yola ¢ikan okul olgunlugu
girisimcileri, okula hazir olus {izerine bir denklem gelistirmistir (Sekil 2). Bu denkleme

gore;

Hazir Hazir

topluluklar hizmetler

Sekil 2 Okula hazir olug denklemi

Hazir aile: Bu kavram g¢ocuklarin i¢inde bulunduklari ev ortami ve sahip olduklari aile
baglarm icermektedir. Ornegin annenin egitim diizeyi, geng anne olma, ¢ocuk istismar ve

ihmali, koruyucu aile gibi (National School Readiness Indicators Initiative, 2005).

Hazir topluluklar: Yoksulluk, gelisimsel yetersizlige sahip olma gibi risk faktorlerine
iliskin, kiiglik ¢ocuklar1 olan ailelere sunulan toplum hizmetlerini icermektedir (National

School Readiness Indicators Initiative, 2005).

Hazir hizmetler: Cocuk gelisiminde 6nemli rol oynayan saglik hizmetleri, diisik dogum
agirhgina sahip bebeklere yonelik hizmetler, dogum Oncesi hizmetler, as1 gibi saglik
programlart ve erken c¢ocukluga yonelik egitim hizmetleri boyutlarinda miidahale
programlarmim kullanilabilirligini, kalitesini ve maliyetini vurgular (National School

Readiness Indicators Initiative, 2005).

Hazir okullar: Sinif biiytikligii, 6grenci sayisi, akademik basart gibi cocugun gelisimini ve
okul basarisini etkileyecek Onemli unsurlar1 igermektedir (National School Readiness

Indicators Initiative, 2005).

Okula Hazir Olusu Etkileyen Faktorler

Her ¢ocuk ayni gelisim ¢izgisi iizerinde belirli asamalar1 takip etse de ayni anda ayni
gelisim 6zelliklerini gdstermezler. Bu durum, her ¢cocugun farkli hazir olus seviyelerine
sahip oldugunu anlamina gelmektedir. Hazir olugla ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde ¢ocugun okula hazir olmasi ve uyum saglayabilmesini etkileyen cesitli

faktorler bulunmaktadir. Oktay (2010) arastirmalarda okula hazir olusu etkileyen

13



faktorlerin fizyolojik faktorler, biligsel faktorler, ¢evresel faktorler ve duygusal faktorler

olmak lizere dort ana baslik altinda toplandigini belirtmistir (S.28).

Fiziksel Faktorler

Tagkin (2013) ¢ocugun okula hazir olusunu etkileyen fiziksel faktorler igerisinde yas,
saglik durumu ve fiziksel gelisimin ele alindigini1 belirtmektedir (s.6). Ancak okula hazir
olusun yeterliligi denildiginde ilk akla gelen her zaman yas faktorii olmaktadir. Farkli
iilkelere bakildiginda ¢ocuklar okula baslama yaslar1 arasinda farklilik olsa da, okullarin
kayit olma sartlarmin ilk sirasinda yas faktdriiniin yer aldigi goriilmektedir. Ornegin
Amerika ve Yeni Zelanda'da zorunlu okula baglama yas1 bes iken, Avustralya, Belcika,
Fransa'da alt1, Finlandiya 'da yedidir (Sicim, 2011). Tiirkiye'de ise okula baslama yas1 69
ay olarak belirlemistir. Ancak ilkokula baslamak icin sadece yasa gore degerlendirme
yapmak dogru degildir. Ciinkli her ¢ocuk ayni gelisim ¢izgisini takip etse de ayni yasta
ayni diizeyde performans gostermemektedir. Bu nokta da bireysel farkliliklar 6nemli role
sahiptir. Farkliliklarin olusmasinin neden olan fizyolojik faktorler ise ¢ocugun genel saglik

durumu, duyu gelisimi veya 6grenme bozukluklar1 gibi etmenler olabilmektedir.

Cocugun okula hazir olusunu etkileyen fizyolojik etmenlerin basinda ¢cocugun genel saglik
durumu gelmektedir. Halle, Calkins ve Margie'e (2000) gore bebeklik donemi saglik
durumu, agilar, beslenme, istenmeyen yaralanmalar, dis saglig1 ve ¢ocukluk déneminde
yasanan duygusal ve davranigsal problemler ¢ocugun okula hazir olusu {izerinde bilissel ve
sosyal bilegenleri agisindan etkilidir. Emig'e (2000) gore ise saglik durumuna ek olarak
bliyiime ve sakatlik, dogumdan 6nce toksik maddelere maruz kalma, dogum aninda ve
sonrasinda olusan kosullar gibi fiziksel durumlarin hazir bulunusluk {izerinde etkileri
bulunmaktadir. Cocugun dogum oOncesi, dogum ani ve dogum sonrast donemlerde
yasayacagl deneyimlerin onun gelecek okul basarisi lizerinde etkileri diigiiniildiigiinde,
cocugun genel saglik durumuyla ilgili en 6nemli gorev ailelere diismektedir. Bu nedenle,
cocuklar1 i¢in hayata iyi bir baslangi¢ sunmalarinda 6nemli role sahip olan ailelerin
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Ailelerin sahip oldugu bilgilerin gocuklarin geligimi
uzerindeki etkilerinin fark edilmesi ve gocugun gelisimi iizerindeki fizyolojik etmenlerin
farkindalig1 cesitli erken miidahale programlarinin gelistirilmesine zemin hazirlamistir. Bu
amac dogrultusunda 1965 yilinda gelistirilen Head Start, 1969 yilinda gelistirilen Syracuse

Aile Gelisim Arastirma Programi (Syracuse Family Development Research Programme),

14



1972 yilinda gelistirilen Brookline Erken Cocukluk Egitimi Projesi (The Brookline Early
Education Project), 1978 yilinda gelistirilen Elmira Dogum 0Oncesi/Bebeklik Projesi
(Elmira Prenatal/Early Infancy Project), 1984 yilinda gelistirilen HIPPY, 1985 yilinda
gelistirilen Bebeklik Saglik ve Gelisim Programi (Infant Health and Development
Programme), 1993 yilinda gelistirilen Smart Start programi, 1999 yilinda gelistirilen
Ogretmen Olarak Ebeveynler (Parents as Teachers), 1999 yilinda gelistirilen First Step
Programi, 2004 yilinda gelistirilen Arizona Okula Hazir Olus Hareket Plani (Arizona's
School Readiness Action Plan) gibi ¢esitli erken miidahale programlariyla aileler cocuk
sagligl, gelisimi ve egitimi konusunda bilgilendirilmektedir (Barnett, 1995; Brown &
Johnson, 2013; Emel & Alkon, 2006). Tirkiye'de ise ACEV tarafindan gelistirilen

programlar araciliiyla aile ve ¢ocuklarin gelisimleri desteklenmektedir.

Cocugun okula hazir olusunu etkileyen bir diger fizyolojik faktor ise duyulardir. Duyular,
algilama ve 6grenme iizerinde 6nemli etkiye sahiptirler. Oktay (2010) gérme ve isitme
duyusunun okuma ve yazma becerisi kazanmada, dolayisiyla okula hazir bulunusluk
iizerinde etkisi oldugunu belirtmektedir (s.29). Ryan (1999) gérme duyusu sayesinde
gorsel ayristirma becerisi gelistiren ¢ocuklarin nesneler ve semboller arasindaki benzerlik
ve farkliliklar1 ayirt etme, okurken ihtiya¢ duyacagi gorsel yonleri bilme ve boylelikle
harfleri Ogrenerek onlar1 kelime gruplari haline getirme becerisi gelistirebileceklerini
belirtmistir (aktaran Oktay, 2010, s.29). Ayrica Ryan (1999) isitme duyusu sayesinde ise
isitsel ayirt ediciligi becerisi gelistiren ¢ocuklarin harf ve kelimelerin sdylenislerini ve
kelimelerin baslangic ve bitis seslerindeki farkliliklar1 ayirt edebilecegini ifade etmistir
(aktaran Oktay, 2010, s.29). Harfleri ve sesleri ayirt edebilen ¢ocuk okuma yazma igin
gerekli olgunluga erisirken bu becerileri gelistiremeyen ¢ocuklarda okuma yazma 6grenme
stirecinde gesitli problemler gézlemlenebilir. Oktay (2010) bu problemlerin olusmasinin
nedenlerinden birisininde duyularla ilgili hazir bulunuslugu etkileyen unsur olan el-g6z
koordinasyonu oldugunu belirtmektedir (s.30). Cocuklarin ders saati boyunca hem
ogretmeni dinlemesi hem de Ogretmenin tahtaya yazdigi yazilari kopya etmesi
gerekmektedir. Bu durum el-g6z koordinasyonunun énemiyle birlikte ¢ocugun isitme ve
gdrme duyusunu koordineli bir sekilde kullanmasi gerektigini gdostermektedir. DemekKi
Taskin'inda (2013) belirttigi gibi Cocugun sagliginin yerinde olmasi1 Ogrenmesini
kolaylastirirken, okula uyum siirecini de olumlu olarak etkilemektedir (Taskin, 2013, s.6).
Ogrenmeyle ilgili olan ve okula hazir olusu etkileyen diger bir kavram ise &grenme
bozukluklaridir.
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Ogrenme bozuklar1 disleksi, disgrafi, diskalkuli, dispraksi, disfazi, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite gibi ¢esitleri bulunan ve okula hazir olus iizerinde etkilerini gosteren
norolojik bir bozukluktur. Genel anlamlariyla "disleksi" okuma da zorluk, "disgrafi" yazma
bozuklugu, "diskalkuli" matematik becerilerinde zorluk olarak ifade edilmektedir. Okul ve
Demirbag (2017) bu 6grenme bozukluklarinin ilkokul surecinde 6zellikle okuma yazma
ogrenimi sirasinda ¢cocugun gelisimini etkiledigini belirtmektedirler. Ayrica , " dispraksi"”
motor becerilerde zorluk yasama, "disfazi," alici dil ve ifade edici dil bozuklugu seklinde
tanimlanan 6grenme bozukluklar1 da 6grenme iizerinde etkilidir. Ote yandan Okul ve
Demirbag (2017) dikkat eksikligi ve hiperaktivitenin ¢ocugun 6grenme igin gerekli olan
dinleme, talimatlar1 uygulama, konsantrasyon becerileri, hareketlerini kontrol etme, gibi
becerilerde sorun yasamasina dolayisiyla 6grenme siirecinde problemlerle karsilasmasina

neden oldugunu belirtmektedirler.

Oktay'a (2010) gore okula hazir olusu etkileyen fiziksel faktorler arasinda cinsiyette yer
almaktadir. Bu kavramda biyolojik farkliligin yani sira toplumun kiz ve erkek cocuklar igin
belirlemis oldugu rollere deginilmektedir. Her ne kadar okul Oncesi ve ilkdgretimin
baslangi¢ seviyesinde okulda 6grenmeyi basarma ve okulun beklentilerini karsilama
konusunda iki cinsiyet arasinda farkliliklar bulunmasa da, toplumun cinsiyetlere yiikledigi
roller ve degerler kimi zaman kizlarin kimi zamanda erkeklerin One gectigini

gOstermektedir (s.31).

Bilissel Faktorler

Okula hazir olusu etkileyen zihinsel faktorler denildiginde akla ilk olarak yiiriitiicii islevler
(executive functions) ve zihin kurami (theory of mind) gelmektedir. Onemi artmakta olan
bu kavramlar gilinlimiizde bir¢ok arastirmada da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu arastirma

alanlarindan birisi de okula hazir olustur.

Okula hazir olus tizerinde etkileri goriiniin kavramlardan birisi yiiriitiicii islevlerdir.
Kleberg (2015) yiiriitiicti islevleri biligsel islev ve davramiglar1 yonlendirmek, kontrol
etmek ve koordine etmekten sorumlu biligsel yetenekler olarak ifade etmektedir. Dort alt
boyutu bulunmaktadir. Bunlar; siirekli dikkat, engelleme, bilissel esneklik ve c¢aligma
bellegidir. Cohen (2011) dikkatin ana unsurlarindan veya bilesenlerinden biri olan surekli
dikkati, degisen kosullara ragmen tepki kaliciligi saglama ve sirekli ¢caba gosterme olarak
tamimlamistir. Engelleme, kisaca baskin duygular1 baskilama yetenegidir. Shaul ve
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Schwartz (2014) engellemeyi, giiglii bir diirtliyli durdurarak degisime izin veren ve aliskin
oldugumuz davranis kaliplarini geride birakmamiza saglayarak hareket etme yetenegi
olarak agiklamistir. Martin ve Rubin (1995) bilissel esneklik i¢in karsilasilan durumlara
kars1 kisinin cesitli segeneklerinin olabilecegi konusundaki farkindaligi, esnek olma,
durumlara uyum saglama istekliligi ve kendini yeterli gérme inanci seklinde tanimlama
yapmugtir. Baddeley (1992) ise ¢alisma bellegini karmasik biligsel gorevler igin gerekli
bilgilerin depolanmasi ve degistirilmesinin saglayan sistem oldugunu ifade etmistir.
Dawson ve Guare (2004) yiriitiicii islevleri kisinin diisiinceleri yonetmesini, problem
¢ozmesini ve bir ama¢ dogrultusunda istenen sonuglar1 elde etmenin yolunu planlamasini
saglayan yiiksek dereceli islevler olarak tanimlamaktadirlar (aktaran Shaul ve Schwartz,
2014). Anderson (2002) bu islevlerin erken ¢ocukluk ve ergenlik boyunca devam eden bir
stire¢ icerisinde gelismekte olup cocugun bilissel isleyisinde, davramisinda, duygusal
kontroliinde ve sosyal etkilesiminde Onemli bir rol oynadigini belirtmistir. Shaul ve
Schwartz (2014) ise yiriticii islevlerin gelecekteki akademik becerinin gelisiminde
onemli olan bir ongoriicii faktor oldugunu belirtmektedir. Shaul ve Schwartz (2014)
calismalarinda, giincel ¢alismalarin yuUrutlcl islevlerinin okula hazirlikla ilgili olarak
okuryazarlik (okuma-yazmadan once gelisen beceri, bilgi ve tutumlar) ve matematiksel
diistinceyi zekadan daha fazla etkiledigini gosterdigini belirtmistir. Bu fikir c¢esitli
arastirmalarla desteklenmektedir. Micalizzi, Brick, Flom Ganiban ve Saudino (2018)
caligmalarinda yiiksek yiiriitiicli islevler becerisine sahip olan ¢ocuklarin okula hazir olma
seviyelerinin daha yiliksek oldugunu saptamiglardir. Willoughby, Piper, Oyanga ve King
(2019) ise calismalarinda cocuklarin yiiriitme islevleriyle okula hazirlik becerileri
arasindaki iliskiyi orta gelirli bir lilke baglaminda incelenmislerdir. Kenya egitim sistemi
tarafindan sunulan erken c¢ocukluk egitimi modeli olan Tayari programinin son
degerlendirmesine katilan 4-7 yaslar1 arasindaki 1.480 c¢ocuktan toplanan veriler
dogrultusunda erken okuryazarlik, erken matematik ve sosyal duygusal yetkinlikler
yuriitiicii islevlerle okula hazir olus acisindan iliski bulunmustur. Yiriitiicli islevler
kavramindan beslenen okula hazir olus iizerinde bilissel etkisi bulunan bir diger kavram ise

zihin kuramidir.

Zihin kurami ilk defa 1978 yilinda primatolog ve psikolog olan Premack ve Woodruff
tarafindan gelistirilen ve psikiyatride 6nemi ortaya konmus ve 1983 yilinda Wimmer ve
Perner tarafindan ilk defa ¢ocuklarda kullanilmistir. Zihin kurami, baskalarinin zihinsel

durumunu ve davraniglarin1 amag, inang, niyet, hayal, istek, arzu gibi zihinsel durumlara
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baglayarak fark etme, tahmin etme, durumu anlama ve agiklama ile c¢ikarsamalari
dogrultusunda harekete gegme seklinde agiklanabilir (Gallagher & Frith, 2003; Keceli
Kayseli, 2013; Sahin, Bozkurt, Usta, Aydin, Cobanoglu & Karabekiroglu, 2019; Wellman
& Estes, 1986). Kisaca bagkalarmin duygularini fark edebilme yetenegi olarak ifade
edilebilir. Zihin kurami giderek karmasik hale doniisen bir yapidir. Bu yapinin
degerlendirilmesine yonelik zihin kuraminin bilesenlerini iceren tiirli testler
gelistirilmistir. Bu bilesenler birinci diizey ve ikinci diizey yetenekler seklinde
gruplandirilmistir. En basit olan birinci diizey yetenekler bir kisinin baska bir kisiye ait
yanlis inanglarini anlamasi veya dogrulugunu degerlendirmesi; ikinci diizey yetenekler ise
ticlincii bir kiginin bir nesneye yonelik yanlig inan¢ ya da diisiincelerini ikinci bir kiginin
anlama yetenegi yani inanca karsi inan¢ olarak ifade edilmektedir (Bach, Happe,
Flaminger & Power; 2000; Sahin vd., 2019). Bagkalarinin duygu ve diisiincelerini anlama
becerisi ¢cocugun iletisim becerilerine dolayisiyla hem zihinsel gelisimine hem de sosyal
gelisimini yansimaktadir. Iki gelisim alanmin da okula hazir olusta onemli oldugu
diisiiniildiiginde ise zihin kuraminin okula hazir olus iizerinde etkilerini gérmek

mUmkdndir.

Cocuklar okula baslamadan Once toplumsal baglamda her giin yeni seyler
ogrenmektedirler. Okul oncesi donemin sonraki yillarinda ise insanlarin ayni olay ya da
duruma ait yanlis inanglara kars1 farkli diistinceler gelistirebileceklerini, algi ve iletisim
yoluyla Ogrenilen bilgilerin farkli duyusal yontemlerden geldigini ve inanglarinin
kaynagini Ogrenerek ya da bilerek okula baglarlar. Astington ve Pelletier (2005),
cocuklarin sahip oldugu bilgilerle taklit yoluyla 6grendigi bilgilere dayanarak 6grenme
yetenegiyle zihin kurami arasinda iliski kuracagini ve kendi zihnini kullanarak 6grenme
ihtiyacim1 karsilayacagini belirtmektedir (s.214). Ogrenme yeteneginin alt boyutlarinda
ogrenenle ilgili ozellikler, ogretenle ilgili 6zellikler, 6grenme ortami veya 6grenmede
kullanilan aras ve teknikler gibi ¢esitli  Ozellikler karsimiza g¢ikmaktadir. Bunlardan
ogretenle ilgili 6zellikler, 6grenme ortam1 veya 6grenmede kullanilan aras ve teknikler
cevresel faktorler olarak siniflandirabiliriz. Ancak 6grenenle ilgili faktorler kisiye 0zgii

ozelliklerdir ve cesitli yetenek ve beceri icermektedir.

Ogrenmeyle ilgili 6zellikler cocuklarin 6grenme siirecini etkileyebilecek yonergeyi takip
etme, sira olma, s6z hakki alarak konusma, sorumluluk alma, isbirligi yapma, 0z
diizenleme gibi gesitli becerileri igermektedir. McClelland, Morrison ve Holmes (2000)

caligmalarinda isle ilgili sosyal becerilerle (yOnergeleri takip etme, grup etkinliklerinde
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siraya girme ve gorevde kalma becerisi gibi) 6grencilerin anaokulu ve ikinci siniftaki
performanslar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda isle ilgili
becerilerin ¢ocuklarin matematik basarisina katkida bulunuldugunu; isle ilgili becerilerde
yetersiz olan ¢ocuklarin okula giriste ve ikinci smifta onemli Olclide diisiik performans

gosterdikleri saptanmaistir.

Duygusal Faktorler

Okula hazir olusta bilissel ve fiziksel faktorler kadar duygusal faktorlerde énemli bir rol
oynamaktadir. Bu alan gocugun duygularini ifade etme, kendinin ve diger insanlarin
duygularin1 anlama ve yorumlama, ¢evresindeki insanlarla yakin iliskiler igerisinde olma,
giivenli ve yakin iliskiler kurabilme, kurallara uyabilme ve is birligi yapma gibi boyutlar
icermektedir (Child Trends, 2001). Cocuklarin okula uyum saglamalarinda bu boyutlar
onemli birer faktordiir. Bu nedenle, ¢ocuklar okula baglamadan 6nce ¢esitli uyarict ve
cevre kosullariyla bu becerilerinin desteklenmesi 6nemlidir. Bu noktada ise okul dncesi
egitimin onemi ortaya ¢ikmaktadir. MEB (2013) okul 6ncesi egitimin temel ilkelerinden
birisi de cocuklar1 ilkogretime hazirlamaktir. Bu amag¢ kapsaminda cocuklarin ilkokula
basladiklarinda sahip olmasi gereken beceri ve genel bilgileri programin biinyeside ele
almistir. Programda ayrica okul Oncesi temel ilkeler kapsaminda ogretmenlere egitim
programlarin1 hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan ¢evrenin 6zelliklerine dikkat etmeleri
gerektigi belirtilmistir. Bu durum ¢ocuklarin egitiminde ailenin, aile yapisinin, anne baba
tutumlarinin 6nemli rollere sahip oldugunu gostermektedir.

Cocuklarin okula uyum ve hazir olus diizeyleri iizerinde anne baba tutumlari énemli bir
faktordlr. Anne baba tutumlari denildiginde akla ilk olarak Baumrind gelmektedir.
Cocuklar icin kurallar gelistirilmesi gerektigini ve onlara karsi sefkatli bir yaklagimi
benimseyen Baumrind, otoriter anne baba tutumu, demokratik anne baba tutumu, ihmalkar
anne baba tutumu ve hosgoriilii anne baba tutumu olmak tizere dort tip anne baba tutumu
tamimlamistir (Santrock, 2011, s.253). Alpay, anne babanin ¢ocuk Uzerindeki tutumunun
cocugun ruhsal sagligini, kisiligini derinden etkilemekte oldugunu ve bu etkinin izlerini
¢ocugun biitiin yasaminda etkili oldugunu belirtmektedir. (aktaran Cetinkaya, 2010, s.80).
Anne babalar ¢ocuklarin okula kadar olan siire icerisinde en ¢ok iletisime gectikleri ve
okula basladiklarinda dahi zamanlarmin biiyiikk ¢ogunlugunu birlikte gegirdikleri ilk

Ogretmenleridir. Bu siire zarfinda anne babalarin g¢ocuklariyla iletisimleri, tutumlari,
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karsilikli duygu ve diisiince aligverisleri, birlikte gegirdikleri kaliteli zamanlar ¢ocuklarin
kisilik gelisimlerini; ¢ocuklarin sahip olduklar kisilik gelisimi ise okula uyum ve hazir

olusunu etkilemektedir.

Cevresel Faktorler

Cocuk dogdugunda tiim ihtiyaglar1 g¢evre tarafindan karsilanan bir canlidir. Cocugun
biiyliytip kendi gereksinimlerini karsilayabilen 6zgiir bir birey haline gelebilmesi igin
zamana ve zengin uyaricilarla donatilmis ¢ocuk dostu bir ¢evreye ihtiya¢ duymaktadir.
Cevrenin diizenlenmesinde ¢ocugun katilimini da vurgulayan bu kavram ¢ocugun giivenli
olarak bagimsiz olarak hareket edebilecegi, en temel ihtiyaci olan oyun ve kendini tanimasi
icin gerekli sosyallesme ortamina firsat sunabilecek mekanlar olarak ifade edilebilir. Ilk
ogrenmelerin gergeklestigi erken ¢ocukluk doneminde, ¢cocugun i¢inde bulundugu ¢evre ve
edindigi deneyimler sonucunda 6grendigi bilgi, beceri ve davranislarin ¢ocugun okula
hazir olusu tizerinde 6nemli rol oynamaktadir. Yetiskin ve ¢ocugun i¢inde bulundugu
cevrenin ¢ocugun bilissel gelisimine sosyo-Kkiiltiirel acidan dnemini vurgulayan Vygotsky,
¢ocuk zihninde olusan kavramlarin kaynagi olarak sosyal ¢cevreyi vurgulamaktadir (aktaran
Taskin, 2013, s.8).

Cocugun sosyal ¢evresinde ilk karsilastig1 kisiler ailesidir. Aile yapisi, ailenin ekonomik
durumu ve ev ortami, ailenin kiiltiirel durumu, ailenin okumaya olan ilgisi, kalabalik aile
gibi etmenlerin okula hazir bulunusluk iizerinde etkileri bulunmaktadir (Halle vd., 2000;
Oktay, 2010, s.34;). Emig'e (2000) gore planl gebelikler sonucu dogan ve her iki ebeveyn
tarafindan yetistirilen ¢ocuklar okulun ilk yillarinda daha iyi performans gostermektedir.
Yoksullugun cocuk gelisimi iizerindeki etkilerini vurgulayan Halle ve meslektaslar ise
kotli beslenmeye bagli olarak diisiik dogum agirligi, biiylime yetersizligi ve daha fazla
saglik problemlerine sahip olma durumlarinin okumaya hazirlik, matematik becerileri,
problem ¢dzme, yaraticilik ve hafiza lizerindeki olumsuz etkilerini ifade etmislerdir (2000).
Rhode Island KIDS COUNT kurulusunun 2005 yilinda yayinladigi arastirmada diisiik
gelirli ailelerden gelen cocuklarin sl dil becerileri, saglik sorunlar1 ve 6grenmeyi
engelleyen sosyal ve duygusal problemler gibi ¢esitli sorunlarla okula baglama olasiliginin
daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Ote yandan Harman ve Celikler 2012 yilinda
yaptiklar1 aragtirma sonucunda aile faktoriine yonelik ebeveynlerin egitim diizeyinin ve

ebeveyn cocuk iletisiminin okula hazir bulunusluk tizerinde etkileri oldugunu belirtilmistir.

20



Alakog Pirpir ise 2017 yilinda yaptig1 arastirmada ev ortamiyla ilgili olarak ekonomik
durum, oyun ve deneyimler i¢in mekan ve imkanlar, konugma ortami, okuryazarlig
yonelik tutumlar ve anne baba iliskilerinin ¢ocugun giiven ve kisilik gelisimini dolayisiyla
okula hazir olus i¢in Oonemli olan ¢ocugun sosyal gelisimini etkiledigini belirtmistir.
Burgess, Hecht ve Lonigan (2002) bir yil siiren boylamsal ¢alismalarinda ev okuryazarligi
ortamiyla ¢ocuklarin okumaya bagli becerileri gelistirmeleri arasindaki iligkiyi
incelenmistir. Ev okuryazarligi ortami genellikle aile bireyleri tarafindan okuryazarlik
egitimiyle ilgili evde yapilan etkinlikleri ifade etmektedir (Puglisi, Hulme, Hamilton &
Snowling, 2017). Ev okuryazarligi ortamiyla sozel dil, fonolojik farkindalik ve erken
okuryazarlik kavramlari gelisimi agisindan inceleme yapilan arastirmanin bulgularina gore
ev okuryazarligi ortaminin ¢ocuklarin yukarida belirtilen gelisimleri lizerinde etkili ve
Ongoriicii bir degisken oldugu belirtilmistir. Alanyazinda bulunan ¢alismalar dogrultusunda
aile faktoriiniin ¢ocugun okula hazir bulunuslugu itizerindeki etkileri, erken miidahale
programlariyla ailelerin desteklenmesinin ne kadar énemli oldugunu da gostermektedir.
Aile denildiginde akla yalniz anne babalar degil, kardeslerde gelmektedir.

Aile faktorii igerisinde yer alan bir diger kavram ise kardeslerdir. Cocugun kardes sayis1
okula hazir bulunuslugu tizerinde etkili olan etmenler arasindadir. Halle ve meslektaslarina
gore daha az kardesi olan ¢ocuklar ebeveynlerinin onlar i¢in daha fazla zaman ve finansal
destek saglayabilecegi nedeniyle daha yiiksek bilissel ve egitsel sonuglara sahiptirler
(2000). Cocugun sosyal cevresinde olup gelisimini etkileyen kardesleri disinda diger
kisiler ise akranlaridir.

Cocugun akranlartyla kuracagi olumlu iligkiler onun sadece sosyal gelisiminin degil tiim
gelisim alanlari {izerinde olumlu etkilere sahiptir. Cocuk akraniyla oyun oynarken kelime
hazinesini gelistirebilir ve cilimle kurmayr Ogrenebilir. Veya bir etkinlik sirasinda
akranindan yeni bilgiler 6grenebilir. Ya da etkinlik sirasinda arkadasinin kalemi nasil
tuttugunu izleyen ¢ocuk onu model alarak kalemi dogru kullanma becerisini gelistirebilir.
Biiytiktaskapu Soydan (2017) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda okul 6ncesi
okullarda etkin ve olumlu akran iliskileri kurma becerisinin ortaya ¢ikmasinin okul
hazirhiginin 6nemli bir gostergesi oldugu, okul dncesi ¢ocuklarin olumlu akran iligkileri
kurma ve siirdiirme yeteneklerinin resmi okul ortamlarina daha olumlu bir gegisle ve okul
yillarinda devam eden okul basarisiyla iligkili oldugu bulunmustur. Boylelikle ¢ocugun
sosyal cevresinde olan aile, kardes ve akranlar1 ile okula hazir olus becerileri iizerindeki

etkileri ifade edilmistir. Ancak bu durumlar yalnizca sosyal iliskiler agisindan ¢ocugun
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okula hazir olugunu etkileyen ¢evresel faktorlerdir. Cocuklarin sosyal ¢evresinde yer alan
ve okula hazir olusunu etkileyen diger bir ¢cevresel faktor ise medyadir.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte yaklasik her evde en az bir televizyon ve bir bilgisayar
bulunmaktadir. Ustelik birgok cocuk kendine ait tablet ya da bilgisayarlara sahiptir.
Cocugun medya karsisinda gegirecegi zaman ve tercih ettigi program ya da yazilimlar
onun gelisimini hem olumlu hem de olumsuz etkileyebilmektedir. Eglence amaciyla uzun
stireli televizyon izlemenin ¢ocugun okul basarisi ve sosyal etkilesimleri iizerinde olumsuz
etkileri bulunmaktadir (Berk, 2015, s.353). Ancak ¢ocuklar i¢in tasarlanmis, okuma yazma,
fen, matematik ve diger alanlara yonelik egitici oyunlar ya da televizyon programlari
cocugun eglenirken oOgrenmesini ve bu sayede medya karsisinda saglikli zaman
gecirmesine yardimci olurlar. Ornegin kukla ve insan figiirleriyle ilgi ¢eken "Susam
Sokag1" adli program araciliiyla ¢ocuklara temel diizeyde okuma yazma, say1 kavramlari,

genel bilgiler, duygusal ve sosyal beceriler 6gretilmek amaglanmistir (Berk, 2015, s.350).

Okula Hazir Olusun Gelisimi

Okula hazir olusla ilgili alanyazin incelendiginde zihinsel gelisim, dil gelisimi, sosyal-
duygusal gelisim, psikomotor gelisim ve 6zbakim becerileri olmak {izere ¢ocuklardan tiim
gelisim alanlarma yonelik gelistirilmesi  beklenen davramis ve beceriler oldugu
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) 2013 yilinda yayimlandigi okul dncesi
egitim programindada yukarida belirtilen tiim gelisim alanlarina yonelik kazanim ve
gostergeler yer almaktadir. MEB'in okul 6ncesine yonelik temel amag ve gorevleri arasinda
cocuklar1 ilkokula hazirlamak ibaresi yer almaktadir. Dolayisiyla, c¢ocuklari ilkokula

hazirlarken tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi gerekmektedir.

Bilissel Gelisim

Bilissel gelisim, fiziksel biiylime ve merkezi sinir sisteminin gelismesinin yaninda zekanin
olgunlagsmasiyla g¢ocugun anlamasi, Ogrenmesi, organize olmasi, problem ¢6zme Ve
genelleme yapabilmesi i¢in soyut diisiinmesi, bellek, dikkat kontrolii saglamasi gibi
zihinsel siirecleri iceren gelisim donemidir (Dogan &Acar Sengiil, 2016, s.4). Bu siirecler
okula baslama ve uyum saglama iizerindede 6nemli rol oynamaktadir. Ari'nin (2014)
yaptig1 aragtirmada okula erken baslamanin 60-66 ay cocuklar1 iizerindeki etkilerini

incelemistir. Arastirmanin bulgularia gore, 6gretmen goriisleri dogrultusunda uygun hazir
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bulunusluk seviyesine sahip olmayan ¢ocuklarin yorgun ve bikkin olduklari, ge¢ ve zor
ogrendikleri, 6grendiklerini hemen unuttuklari, derste geri kaldiklar1 ve onlarin dikkatini
¢ekmenin ve tutmanin zor oldugu belirtilmistir. 2014 yilinda Kahramanoglu, Tiryaki ve
Canpolat tarafindan yapilan arastirmada ise Hatay Merkez'de bulunan farkl ilk okullara
yeni baslayan 60-66 aylik 25 ¢cocugun okula hazir oluslari fiziksel, bilissel, dil ve duygusal
gelisim agisindan incelenmistir. Aragtirmanin bilissel gelisime yonelik sonucuna gore 60-
66 aylik cocuklarin algilama problemleri yasadiklar1 bulunmustur.

2002 yilinda kabul edilen "Erken Cocukluk Matematigi lyi Baslangiclar1 Destekleme"
bildirisinde Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) ve Kiigiik Cocuklarin
Egitimi Ulusal Birligi (NAEYC) standartlarin1 ortak bir calismada birlestirerek, okul
oncesinden ilkogretim ikinci smif diizeyini kapsamak sekilde iki c¢esit standart
belirlemistir. Bunlar; problem ¢6zme, akil yiiriitme ve ispat, iletisim, baglantilar ve temsil
etme alt boyutlarini igeren siire¢ standartlariyla birlikte sayilar ve islemler, cebir, geometri,
Oleme, veri analizi ve olasilik alt boyutlarini igeren igerik standartlaridir (Smith, 2009, s.6-
7; Yildinm Haciibrahimoglu, 2016, s.14-21). MEB Okul Oncesi Egitim Programi'nin
(2013) biligsel gelisimle ilgili kazanim ve gostergeleri incelendiginde ise, 36-72 ay arasi
donemdeki cocuklardan kazanilmasi beklenilen biligsel becerilerin bir ¢ogunun bu
standartlara paralel oldugu yani matematik becerileri oldugu goriilmektedir. Bu durumda,
erken gocuklukta matematik becerilerinin biligsel gelisim tizerinde ve dolayisiyla okula
hazir olus iizerinde 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir.

Erken cocukluk déneminde matematik becerileri ve okula hazir olusla ilgili arastirmalar
incelendiginde, erken yaslarda kazanilan matematik kavramlariin okul basarisi tizerinde
olumlu etkileri oldugunu goriilmektedir. Duncan ve meslektaslarinin yaptiklar1 meta-
analiz c¢alismasinda, okul basarisinin en Onemli yordayicisinin erken cocukluk
donemindeki matematik becerilerinin oldugu, bunu takiben okuma becerisinin geldigini ve
sonrasinda dikkat becerisinin oldugu ortaya konmustur (2007). Temelinde okula hazir
olma hareketiylebaglantili olan Headstart programi da, 2015 yilinda 6grenme g¢iktilari
cergevesini genigleterek, matematik gelisiminin kilit becerileri olarak sayma ve nicelik,
islem ve cebirsel diistinme, 6lgcme ve geometri ve mekansal kavramlar1 tanimlamistir. Bu
baglamda erken ¢ocuklukta matematik Ogretiminin ilkokula hazir olus i¢in 6nemli bir

faktor oldugu sdylenebilir.

23



Dil gelisimi

Dogumdan itibaren normal gelisim gdsteren tiim ¢ocuklarda 6zel bir yontem ya da egitime
ihtiyac  duyulmaksizin, giinlik yasam deneyimleri araciligiyla dil gelisimleri

desteklenmektedir. Yasam boyu devam eden dil gelisimi dort asamada gerceklesmektedir;

. Ses bilgisi ve bicim bilgisini anlama,
. S6z dizimi ve anlam bilgisindeki degisimler,
. Kullanim bilgisindeki ilerlemeler,

. Kicuk cocuklarda okuma yazma (Santrock, 2016, s.230).

Bu asamalar ayn1 zamanda sozel dil becerilerinin de temelini olusturmaktadir. Bu
becerilerin temeli ise dile dayanmaktadir. Dil gocuklarin duygu ve diisiincelerini ifade
etmek, ihtiyaclarii sdylemek, akranlar1 veya yetiskin kisilerle iletisim kurabilmelerini
saglayan bir aractir. Ama dogumdan itibaren ¢esitli uyaricilarla desteklenerek gelistirilmesi
ve cocuklarin dil edinimini kazanmasi gerekmektedir. Dil edinimi slrecinde gocuklar
onceleri dilsel girdilere gereksinim duyarlar. Bu ihtiyaglarimi gidermek i¢in konusma,
konusma dilindeki dongiiyli anlama, sozciik dagarcigi gelistirme ve anlamlarini kavrama,
anlatim bilgisi, karmasik climle yapilar1 kullanma, dinleme ve gerekli uygun tepkileri
verme gibi giinlik yasam deneyimlerini elde etmeleri onemlidir (Snow, Burns ve
Griffin'den aktaran Yazicit ve Dereobali, 2018, s.34). Boylelikle etkili iletisim becerileri
gelistirmis olurlar. Berk (2015) etkili iletisimi konusma, ayn1 konuda kalma, mesaj1 agik¢a
iletme ve sosyal etkilesimin kiiltiirel kurallarina uyma asamalarint kapsayan dilin
uygulamali ve sosyal yonii olan pragmatigi seklinde agiklamaktadir (5.358). Yazici ve
Dereobal1 (2018) dile ait bu becerilerin timdanin, ¢ocuklarin okuma becerisi kazanmalari
icin gerekli olan temel beceriler arasinda yer aldigini belirtmektedir (S.34).

Cocuklarin okuma becerisi kazanmalarinda sézel dil becerileri aktif rol oynamaktadir.
Ulusal Egitim Hedefleri Paneli' ne gore, okul basarisi i¢in gerekli olan dil gelisimi, iletisim
(dinleme, konusma ve kelime) ve erken okuryazarlik becerilerini igermektedir (Rhode
Island KIDS COUNT, 2005). Erken okur yazarlik; fonolojik farkindalik (sozciikleri
seslerine ayirabilme, sesleri birlestirerek sézciik olusturma, hecelere bdlme, sozciiklerin
baslangig, orta ve son seslerini kullanarak yeni sozciikler iiretme vb. gibi beceriler), yazi
farkindalig1 (yazinin sagdan sola ve yukaridan asagiya okundugunu, ilk 6nce hangi
sayfanin okunacagini, kitabin nasil tutulacagini, sayfalarinin nasil ¢evrilecegini anlama),
alfabe ve harf bilgisi (sozciiklerin harflerden olustugunu, sozciikleri 6zel olarak aktarirken

harf seslerinin kullanildigim1 ve farkli harflerin bir araya gelerek farkli sozciikler
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olusturuldugunu anlamak), sézciik bilgisi ve anlama (okunuldugunda ve dinlenildiginde
yani alic1 sozciik bilgisiyle konusuldugunda yani ifade edici sézcik bilgisiyle anlasilan
sozctiklerin toplami) ve yazi yazma becerilerini icermektedir (Bayraktar, 2018; Karaman
Benli, 2018, 5.22-28). Bu beceriler ayn1 zamanda okula hazir olus {izerindede etkilidir.

Okula baslama ve dil gelisimiyle ilgili alan yazindaki ¢alismalar incelendiginde, okula
erken baglayan cocuklarin okur yazarlik gelisimlerinde zorluk yasadiklar1 goriillmektedir.
Mumcu'nun 2014 yilinda yaptig1 arastirmada, cocugun okula baslama yasinin 6grenmeleri
Uzerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmanin bulgularma gore okula baslarken yasga
biiylik olmanin sozel kabiliyet edinimi {izerinde anlamli derecede bir etkiye sahipken yasca
kiigiik olanlar az ilerleme gostermislerdir. Sen, Yildiz Cigekler ve Yilmaz'in 2010 yilinda
yaptiklar1 arastirmada, okuldncesi egitim kurumuna devam eden ve etmeyen 5-6 yas
cocuklariin iistdil becerilerini, yas, cinsiyet ve okuldncesi egitim kurumlarina devam edip
etmeme durumlarina gore incelemislerdir. Aragtirmaya okul Oncesinde devam eden ve
etmeyen toplam 64 cocuk katilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore
climleyi sozciiklere ayirma ve sdzciikleri hecelere ayirma islemlerinde 6 yas cocuklarinin
5 yas ¢ocuklarma gore daha basarili oldugu belirtilmistir. Ofsted (2014) kelime hazinesi
siirli ve iletisim kurmakta problem yasayan ¢ocuklarin okula hazir olmama ihtimalinin
yliksek oldugunu ve egitim siiresinin geri kalan kisminda akranlarinin hep gerisinde

kalacaklarini ifade etmistir.

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Okula hazir olus denildiginde 6nemli olan bir diger alanda ¢ocugun ¢evresiyle etkilesim
icinde olmasini saglayan sosyal-duygusal gelisimdir. Okul o6ncesi donemde sosyal ve
duygusal gelisim alaninda ¢ocuktan; kendisi ve ailesiyle ilgili 6zellikleri bilme, kendini
ifade edebilme, baskalarinin duygularinin anlama, olumsuz duygu ve diisiincelerini uygun
yollarla ifade edebilme, kendisinin ve bagkalariin haklarin1 koruma, baskalarinin
yonlendirmesi olmadan bir isi baslayip bitirme, farkliliklara saygi, kiiltiirel farkindalik,
sorumluluk alma, kurallara uyma, estetik degerler, 6zgiiven, toplumsal yasamdaki roller,
baskalar1 ile olumlu sosyal iligkiler kurma, kendi davraniglarini kontrol edebilme, harekete
gecmeden 6nce diisiinme, asir1 ¢ekingenlikle asir1 diirtiisellik arasinda denge kurabilme,
baskalariyla empati kurabilme, kurallar1 takip edebilme, etkinlikler {izerinde calisirken
akranlartyla is birligi yapmasi gibi bir¢cok becerinin kazanilmasi beklenmektedir (Janus &

Duku, 2007; MEB, 2013, s.28-30). Bu beceriler ayn1 zamanda okula hazir olus kavrami
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icerisinde onemli beceriler olup, cocugun basarisi lizerinde aktif rol oynamaktadirlar. Bu
nedenle okula hazir olusa yonelik arastirmalarda sosyal duygusal gelisim alanida dikkat
cekmektedir.

Ari'nin 2014 yilinda yaptigi arastirmada Ogretmen goriisleri dogrultusunda okula erken
yasta (60-66 ay) baslamanin ¢ocuklar Uzerindeki etkilerinin incelenmistir. Arastirma
sonucunda sosyal duygusal gelisim alanina yonelik bulgularina gore farkli yas gruplarini
barindiran simiflarda yas gruplarina ayrilma, iletisimde zorluklar, anlagsmazlik, digslanma,
kavga, kiiciik ¢ocuklara baski yapma ve oyunlara katilmama gibi problemlerin oldugu
belirtilmistir. Hair, Halle, Terry-Humen, Lavelle ve Calkins'in ¢ocuklarin okula hazir
oluslar1 ve birinci sinifin sonunda nasil sonuglarin gézlemlenecegine yonelik yaptiklari
aragtirmada sinirli derecede sosyal duygusal becerilere sahip ¢ocuklarin birinci sinifin
sonunda 6z kontrol ve sinif motivasyonunda en diisiik puanlar1 aldiklar1 vurgulanmaktadir
(2006). Bu sonuglar, ¢ocuklarin okula hazir olma durumlarma iligkin degerlendirmelerin
sadece ¢ocuklarin bilissel ve okuryazarlik yeteneklerini yonelik degil, ayn1 zamanda saglik,

sosyal ve duygusal refahlarin1 da igermesi gerektigini gostermektedir (2006).

Psikomotor Gelisim

Cocugun bagkalarmin yardimina ihtiya¢ duymadan 6¢zgirce hareket edebilmesi ve kendi
ithtiyaclarim1 kendi basina karsilayabilmesi agisindan psikomotor gelisim, okula hazir olus
icin 6nemli olan diger bir gelisim alanidir. Bu gelisim alan1 biiyiik ve kii¢lik motor gelisim,
yer degistirme hareketleri, denge hareketleri, nesne kontrolii gerektiren hareketler, el-goz
koordinasyonu, es giidiimlii hareket edebilme, yonergeler dogrultusunda hareket edebilme
vb. gibi ¢esitli becerileri igerir (MEB, 2013, s.31-33). Bu becerilerden kigik motor
becerileri ¢ocugun yazma becerisini dogrudan etkilemektedir. Ciinkii yaz1 yazabilmesi i¢in
kalemi dogru tutmasi ve kullanmasi, el-g6z koordinasyonu, zihin-kas koordinasyonu gibi
becerileri gelistirmesi gerekmektedir. Bu becerileri heniiz gelismemis cocuklarda estetik
olmayan el yazisi goriilmektedir. Doherty'e (1997) gore ilkogretim birinci sinifa yeni
baslayan ¢ocuklarin kotii el yazilaria yonelik aldiklar tepkiler cocugun kendini beceriksiz
olarak diistinmesine veya diisilk Ozglivene sahip olmasina neden olabilir (aktaran
Adagideli, 2018, s.17). Buna ilaveten yazi yazarken ¢abuk yorulma ve dolayisiyla devam
etmede isteksizlik ve bikkinlik da gozlemlenebilir diger sonuglar arasinda olabilir. Bu

nedenler okullar ¢ocuklarin bu becerilere yonelik sahip olduklar1 gelisimsel olgunlugu
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kabul ederek egitim uygulamalilar. Bu baglamda, motor gelisim ¢ocugun okuldaki
basarisiyla dogrudan iligkili olup bu konuda alanyazinda ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir.
Oztiirk ve Uysal 2013 yilinda, 60-72 aylik 6grencilerin ayn1 smif ortaminda bulunmalar1 ve
bunlardan dogan problemlerin belirlenmesine yonelik yaptiklar1 arastirmada, yazma
asamasinda siif 6gretmenlerinin 60-66 aylik grupla ¢ok sorunlar yasadiklari ve nedenleri
olarak 60-66 aylik grubun ; ince motor becerilerinin gelismemis olmasi, okul dncesi egitim
almamis olmalari, el-géz koordinasyon zayifligini belirtmislerdir. MacDonald'in 2016
yilinda yaptig1 arastirmaya gore giliclii ince motor becerilerine sahip ¢ocuklar yUruttcl
islevlerde daha iyi performans gosterirken; giiclii biiyilk motor becerilere sahip ¢ocuklar

sosyal davraniglarda daha iyi gelisim gostermektedir.

Ozbakim Becerileri

MEB tarafindan 2013 yilinda yaymlanan Okul Oncesi Egitim Programi'nda 6zbakim
becerilerine yonelik kazanim ve gostergeler incelendiginde, ¢ocuktan bedeniyle ilgili
temizlik kurallarina uymasi, kendi basina giyinmesi, yasam alaninda gerekli diizenlemeleri
yapmast, yeterli ve dengeli beslenmesi, ihtiya¢ duydugunda dinlenmesi, kendisini kaza ve
tehlikelerden korunmasi ve saglikla ilgili beceriler gelistirmesi beklenmektedir. Bu sayede
cocuk kisisel bakim ve temizlikle ilgili ihtiyaglarini kendisi karsilayabilecektir. Zelyurt ve
Ozel'in (2013) smif ogretmenlerinin egitimde 4+4+4 diizenlemesinin ilk uygulama
sonuglarinin belirlendigi arastirmanin 6zbakim becerilerine yonelik sonuglarina gore, 72 ay
altt cocuklarin tuvalete gitmemek i¢in kendilerini uzun siire tuttuklari, zaman zaman
altlarini 1slattiklar1 ya da bir yakiinin gelip tuvalete gotiirmesini bekledikleri belirtilmistir
(2015). Basar tarafindan yapilan aragtirmada 60-66 ay araliginda ilkokula baslayan
ogrencilerin kisisel 6z bakim ve ilkokuma-yazma becerilerinin 6gretmen goriiglerine gore
degerlendirilmistir. Arastirmanin  sonuglarmma goére 60-66 ay araliginda bulunan
ogrencilerin donemin basinda okula uyum, tuvaleti kullanma, tuvaletten sonra ellerini
yikayabilme ve elbisesini giyme, kendi basina yiyip igebilme gibi kisisel 6z bakim

becerilerinde yetersiz olduklar1 gorilmiistiir.

Okula Hazir Olusun Cocuklarin Gelecek Yasantilar1 Uzerindeki Etkileri

Okula hazir olusun ¢ocuklarin gelecek yasantilari iizerindeki etkilerine yonelik alan yazin

taramas1 yapildiginda okula hazir olusun etkilerinin yasam boyu devam ettigi
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gorilmektedir. Britto ve Limlingan, okula hazir olmanin yararlarini okula gecisin
tamamlandigi zaman yani yaklasitk 8 yas civarinda, lise ve ergenlik doneminde ve
yetiskinlik doneminde tamimlamustir (2012). Ferguson, Jimerson ve Dalton (2001)
caligmalarinda okula hazir olusun on birinci smif Ogrencilerinin akademik ve sosyal
basarilar1 iizerindeki etkileri incelemislerdir. Bir y1l siiren boylamsal ¢aligmanin sonucunda
ogrencilerin ilkokula hazir olma durumlarinin ileriki yasantilarinda akademik ve sosyal

basarisini etkiledigini vurgulanmistir.

2016 yilinda Kiigiiker tarafindan yapilan arastirmada farkli yas gruplarinda okula baslayan
60 cocugun akademik basar1 seviyeleri incelenmistir. Arastirmanin orneklem grubunu
Tokat ilinde yasayan 60- 66 aylik ve 73-84 aylik okula baslayan ikinci sinif 6grencileri
olusturmustur.Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan birinci donem sonunda
uygulanan Turkce, matematik ve sosyal bilgiler testleriyle toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda 0grencilerin okula baglama yasiyla testten aldiklari puanlar arasinda anlamli bir
fark bulunmus ve 73-84 aylik okula baslayan cocuklarin 60-66 aylik okula baglayan
cocuklara gore daha basarili olduklari belirtilmistir. Yine ayni sekilde Giindiiz ve
Ozarslan'm 2016 yilinda yaptiklar: arastirmada ise farkli yas kategorilerindeki (60-71 ay ve
72-84 ay) birinci smif Ogrencilerin, akademik olgunluk diizeyleri incelenmistir.
Arastirmanin verileri 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Tekirdag ili merkez il¢esinde
ilkokula yeni baslamis 32 birinci sinif 6grencisi ve bu Ogrencilerin egitim-6gretiminde
gorevli 135 birinci sinif 6gretmeninden toplanmistir. Arastirma sonucunda 72-84 ay yas
araligindaki ¢ocuklarin 60-71 ay araligindaki ¢ocuklara gore okula akademik olarak daha
hazir olduklar1 bulunmustur. 2012 yilinda Bayraktar tarafindan yapilan arastirmada
Okuma Yazmaya Hazirhik Egitim Programinin, ¢ocuklarin okuma-yazma becerileri
iizerindeki etkisi incelenmigtir. 2010- 2011 egitim &6gretim yili igerisinde Ankara ili
Cankaya ilcesinde MEB'e bagli anaokullarindaki 58 ¢ocuk aragtirmanin 6rneklem grubunu
olusturmustur. Arastirmanin sonunda elde edilen bulgulara gére Okuma Yazmaya Hazirlik
Egitimi alan deney grubundaki ¢cocuklar kontrol grubundaki cocuklardan anlamli derecede
yiiksek bagar1 gostermistir. Yukarida belirtilen aciklamalardan goriildiigii ilizere okula
baglama yasinin dolayisiyla yasa paralel olarak gelisimin ve bu slirecte edinilen
deneyimlerin okula gecisin tamamlandigi siirecteki okul basaris1 iizerinde etkileri
bulunmaktadir. Britto ve Limlingan kaliteli okul 6ncesi deneyimlerinin ve erken ¢ocukluk
egitimi programlarina katilan ¢ocuklarin okulda daha uzun siire egitim aldiklarin1 ve

liseden mezun olma ihtimallerinin daha yiiksek olugunu belirterek bu goriisi
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desteklemistir. Dockett ve Perry (2006) ise bu konudaki goriisiinii olumlu akademik ve

sosyal basarmin olumlu bir basglangig¢la saglanabilecegini belirtmistir (s.3).

Okula hazir olusun yetiskinlikte de etkileri bulunmaktadir. Britto'ya gore hazir olus
yetigkinlik doneminde bireylerin iiretkenligi lizerinde etkilidir (2012). Aslinda bu durum
erken ¢ocukluk doneminde kazanilan yaraticilik ve tecriibe edilen deneyimler araciligiyla
sOylenmis olabilir. Cocuklarin okula hazir oluslarin1 desteklemek igin sadece biligsel veya
psikomotor gelisime yonelik becerilerinin desteklenmesi yetersizdir. Ayni1 zamanda
yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla ¢ok ¢esitli tecriibeler edinmesi de
gerekmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin girisimleri kisitlanmamalidir. Aksi halde sucluluk
duygusu gelisir ve ¢cocuk kesfetmeye ya da 6grenmeye karsi isteksiz hale gelir. Bu durum
ilk baslarda cocugun okul basarisini etkilerken yetiskinlik doneminde kendi basina karar
verememesine, duygu ve diislincelerini rahatca ifade edememesine ve dolayistyla ¢cekingen

bir kisilik gelistirmesine neden olabilir.

Okula Hazir Olusun Degerlendirilmesi

Diinya'nin bir¢ok ulkesinde g¢ocuklarin okula hazir oluslar1 farkli goériislere bagh olarak
cesitli yontemler kullanilarak degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmeler genellikle belirli
amaglar dogrultusunda, 6gretmenler ya da ebeveynler tarafindan yapilmaktadir. Ancak
cocukla ilgili dogru ve genis kapsamli bir degerlendirme yapmak igin ¢ocuk, ailesi ve
icinde bulunan toplumun deger ve yargilar1 dogrultusunda biitiinciil bir degerlendirme
yapmak daha dogru olacaktir. Mindes'e (2011) gore biitiinciil bir degerlendirme i¢in gerekli
bilesenler bulunmaktadir (s.4). Bu bilesenlere Sekil 3'te yer verilmistir.
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Aile Cocuk Toplum

« Oziimseme + Serbest oyun zamani » Testler
* Dini gelenekler + Kendisiyle olan * Portfolyolar
- Dil iligkileri « Kontrol listeleri
» Kardes ozellikleri * Akranlaryla iliskiler » Gorlismeler
« Ailenin beklentileri * Yetigkinlerle iligkiler « Gorev analizi
* Ailenin davraniglar » Genel gorinim  Envanterler
« Kiiltiirel gegmis * Bagimsizlik » Okullar
« Stres faktorleri * Degisim * Grup is birligi
« Gelir diizeyi « Sorumluluk « Islevsel degerlendirme
« Ailenin egitim diizeyi * Kabullenme « Egitim felsefesi
* Destek hizmetleri * Yaraticilik * Cocuk bakim firsatlari
« Aile tipleri * Akademik basari + Goriisme cevaplari
* Saglik durumu « Karne

* Kisisel 6grenme stili

+ Sosyal ve kendi
kendine yetme becerisi

* Dil ve konusma
geligimi

* Biligsel gelisim

* Gelisimsel doniim
noktalari

« Bilinen veya
konusulan diller

Sekil 3 Mindes'e gore okula hazir olusa yonelik biitiinciil bir degerlendirme igin gerekli
bilesenler (Mindes, G., 2011, Assessing young children (4.Baski), s.1-79.
Boston: Pearson).

Amerikan Egitim Hedefleri Panel'inin Erken Cocukluk Degerlendirmeleri Ilke ve Onerileri

raporunda belirtildigi lizere, okula hazir olusu degerlendirmenin dort amaci vardir:

. Cocuklarin ne bildiklerini ve hangi konuda daha fazla yardima ihtiya¢ duyduklarini
belirlemek;

. Saglik veya diger 6zel hizmetlere ihtiya¢ duyan ¢ocuklari belirlemek;

. Programlar1 ve hizmetleri degerlendirmek;

. Ogrenci, dgretmen ve okul boyutlarinda akademik basariy1 degerlendirmek (Child

Trends, 2001).
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Ayni kurulus tarafindan yapilan arastirmada, ¢ocugun okula hazir olusu bes farkli fakat

birbirine bagl boyutta dl¢lilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu boyutlar;

. Fiziksel iyi olma ve motor gelisim
. Sosyal ve duygusal gelisim

. Ogrenme yaklasimlari

. Dil geligimi

. Bilis ve genel bilgi

seklinde diizenlenmistir (Kagan, Moore & Bredekamp, 1995).

Fiziksel iyi Olma ve Motor Gelisim

Fiziksel iyi olma ve motor gelisim alani saglik durumu, biiylime ve engeller gibi faktorleri
kapsamaktadir (Washington, DC: Child Trends'ten aktaran National School Readiness
Indicators Initiative, 2005). Diger bir ifadeyle bu alanda fiziksel gelisim, fiziksel yetenek
ve gelisimin arka planina vurgu yapilmaktadir. Fiziksel gelisim; biiylime orani, uzunluk,
agirhik ve fiziksel olgunluk, fiziksel uygunluk, dayaniklilik, enerji, gii¢, esneklik, viicut
fizyolojisi (viicut ve organ sistemlerinin optimal isleyisi) gibi alt boyutlar1 igerirken
fiziksel yetenekler yiirlime, kosma, atlama, tirmanma gibi biiyiik motor beceriler, makasla
kesme veya diigme ilikleme gibi ince motor beceriler, duyusal motor beceriler (gérme,
isitme, dokunma ve kinestetik beceriler) ve s6zel motor beceriler (konusma i¢in gerekli
solunum koordinasyonu gibi hareketleri gibi) becerileri icermektedir (Wheelock College
Aspire Institute, t.y.). Gelisimsel arka plan ifadesinde dogum oncesi ve dogum, erken
cocuklukta bakim ve saglik hizmetlerinden yararlanma kavramlar1 yer almaktadir. Dogum
oncesi ve dogum baglaminda diisiik dogum agirligi, erken dogum, alkol ve tiitline maruz
kalma, ilag kullanimi gibi nedenlerin ¢ocugun gelisimi {izerindeki etkilerine, erken
cocukluk bakimi baglaminda kaza tehlikeleri, toksik maddelere maruz kalma, siddete
maruz kalma, saglik uygulamalar, ebeveynlerin ve kardeslerin saglik durumu, ailenin
uyumu ve aileye saglanan sosyal destek dahil ilk yillarda c¢evresel faktorlere ve risklere
maruz kalmanimn ¢ocugun gelisimi tizerindeki etkilerine ve saglik hizmetlerinden
yararlanma baglaminda dogum oncesi bakimin mevcudiyeti ve birinci basamak hizmetlere

erisim ve kullanim dahil olmak iizere saglig: gelistirme ve hastalik 6nleme hizmetleri gibi
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nedenlerin ¢ocugun gelisimi {izerindeki etkilerine dikkat cekilmektedir (Halle, Zaff,
Calkins & Margie, 2000).

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Cocuk anne rahmine diistiigli andan baslayarak yasaminin sonuna kadar bir¢cok gelisim
evresinden gegmektedir. Her evrenin kendine 6zgii gelisim gorevleri vardir ve ¢ocugun bu
gelisim gorevlerini basarili bir sekilde tamamlamasi onun gelecegine yonelik olumlu
etkilere sahipken; yasadigi olumsuzluklar veya basarisizliklar gelecegi iizerinde negatif
etkisini strdirmeye devam edecektir. Cocuk dogdugu andan itibaren gevresiyle etkilesim
haline girmektedir. Yasam boyunca devam eden bu siiregte kuracagi iliskiler sosyal gelisim

acisindan 6nemli bir role sahiptir.

Dogumu izleyen ilk yillarda, ¢ocugun aileyle kurdugu iliski ve iletisim onun yasami
boyunca devam edecek olan sosyal ve duygusal gelisiminin temellerini olusturmaktadir.
Erikson'a gore bu donem 0-1 yasi kapsamakta olup temel giivene karsi giivensizlik
donemidir. Bu donemde edinilen tecriibe ve deneyimler cocugun tiim hayatim
etkilemektedir. Bu donemde bebegin ihtiyaclarinin diizenli bir sekilde karsilanmasi onda
temel giiven duygusunun olusmasmna zemin hazirlarken; karsilanmamasi giivensizlik
duygusunun olusmasina neden olacaktir. Giirses ve Kilavuz (2011) bu donemde ¢ocugun
ihtiyaglarinin diizenli karsilanmasinin ¢ocukta toplumsal gliven duygusunun ilk belirtilerini
olusturacagini vurgulamaktadir (S.156). Gliven duygusunun yapi taslari ise dogumu izleyen
ilk y1l i¢erisinde anneyle ¢ocuk arasinda kurulan giivenli bag ile olusmaktadir. Anne-gcocuk
arasindaki giivenli baglanma stilinin okula hazir olus tizerindeki etkilerini inceleyen
Bernier, Beauchamp ve Cimon-paquet (2018), arastirmanin sonucunda anne-GOCUK
baglanmasinin yiiriitiicli islevler ve sosyal davranislar agisindan biligsel okula hazir olma
durumlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu saptamistir. Berk (2015) given duygusu
gelistiren bebeklerin diinyanin iyi oldugunu umut ederek diinyay: inceleme ve kesfetme
konusunda kendisine giivenirken; giivensizlik duygusu gelistiren bebeklerin etraflarindaki
diger insanlarin iyi ve sefkatli olduklarma inanmayacaklarindan dolayr kendilerini
toplumdan geri ¢ekerek korumaya calisacaklarini belirtmektedir (s.248). Bu durum
cocugun ¢ekingen kisilik 6zelligi kazanmasina neden olacak ve G6grenmesini olumsuz
olarak etkileyecektir. Taskin, (2013) basart duygusu {iizerinde ¢ocugun kendine ve

cevresine glvenmesinin etkisi oldukga 6nemli oldugunu belirtmektedir (S.5). Erikson'un
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psikososyal gelisim kuramina gore bir sonraki evre 1-3 yas bagimsizliga karsi utang ve
sliphe donemi olarak tanimlanmaktadir. Santrock (2016), bu dénemde cocuklarin sadece
yliriimeyecegini; aynit zamanda etrafta bagimsizca hareket ederek hem c¢evreyi tanimaya
hem de yeni basarilar elde etmeye ¢alisicagini ifade etmektedir (S.188). Bu nedenle bu
donemde ¢ocuklara yeterli deneyim saglamalarina firsat vermek, onlarin kendilerine olan
giiven duygusunun artmasini ve dolayisiyla arastiran bireyler olmasini desteklerken; bu
donemi kati kurallar icerisinde gecirmek ve deneyimleri karsilifinda suclayici ifadelerle
karsilagsmak, onlarin utan¢ duymalarina ve dolayisiyla girisimcilik duygularmin koreltilmis
olmasina neden olur. Erikson'un kuramina goére sonraki evre 3-6 yas girisimcilik karsisinda
sugluluk donemi olarak ifade edilmektedir. Colangelo ve Davis (2002) kisiligin
sekillenmeye bagladigi bu dénemde, ¢ocugun kendi kapasitesini yani neyi ve ne kadar
basarabilecegini arastirmaya basladigi belirtmistir (aktaran Demircioglu, 2016, s.175). Bu
nedenle ¢ocuk siirekli aktif halde olup; kesfetme duygusuyla herseyi agma, kapama, atma,
tutma, tirmanma, kosma, uzanma, ¢ekme gibi davraniglar gosterebilir. Ebeveynlerin bu
durumlar gosterdikleri tutumlar ise ¢ocugun gelecegi sekillendirecektir. Eger cocugun
hareketleri stirekli olarak kisitlanir veya davramislar sonrasinda olumsuz tavirlarla
karsilanirsa, ¢ocukta sugluluk duygusunun olusmasiyla birlikte ileride ice kapanik bir
kisilik yapisina sahip olmast beklenebilir. Cocugun yaptigt her davranmisin da
onaylanmasinin ahlak gelisimini olumsuz etkileyece§inden dolayr ¢ocugun yapmasi ve
yapmamas1 gereken davraniglar bir denge saglanarak desteklenmelidir. Ayrica bu
donemde merak duygusu aktif rol oynamaktadir. Cinsiyet farkliliklarini kesfetmeye
baslayan cocuklar bu farkliliklar1 anlamaya yonelik sorular sormaktadirlar. Cocuklarin
sordugu sorular dikkatli ve onlarin gelisimlerine uygun sekilde aciklanarak,
cevaplandirilmalidir.  Demircioglu  (2016) sorulan sorular karsisinda elestirilen,
susturulan,azarlanan ya da cezalandirilan ¢ocuklarda sucluluk duygusu gelismesine, kendi
davraniglariin stirekli hatali olarak diistinmesine, degersiz oldugunu diisiinmesine,
ofkelenmesine ve bunun sonucunda da c¢ekimser bir kisilik gelistirmesine neden olacaginm
belirtmektedir (s.176). Bu durumda, ¢ocugun okul yasaminda soru sormasini, merak ettigi
konular1 aragtirmasim1 ve belki de sahip oldugu gizil yeteneklerin ortaya ¢ikmasini
engelleyerek, bircok deneyim ve basariya ulagsmasina engel olabilir. Buraya kadar sosyal
ve duygusal gelisim kuramcilarindan Erikson'a gore okula hazir olusu destekleyen ve

olumsuz etkileyen birgok onemli noktaya deginilmistir. Sosyal ve duygusal gelisim
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icerisinde yer alan ve okula hazir olusu etkileyen diger kavramlar ise benlik ve duygular

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Duygusal gelisimin 6nemli noktalar1 olarak benlik ve duygular bir bitiin olarak ele
almmistir. Benlik kavrami kisilerin kendini nasil algilayacagini tanimlayan nitelikler,
aliskanliklar, yetenekler, giidiiler, sosyal roller, hedefler ve degerlerden olusur (Berk, 2015,
s.365). Benlik kavraminin altinda birincil duygular (seving, 6fke, korku, tztntt), duyusal
uyarilmis duygular (igrenme, sevinme, korkma) ve 0z degerlendirme duygular1 (utang,
sucluluk, gurur) belirtilirken; empati, karsilikli anlayis ve kabul etme gibi alt becerilerin
vurgulandigi bagkalarinin duygularini anlama becerisinin 6nemli oldugu da ifade edilmistir
(Wheelock College Aspire Institute, t.y.). Bu becerilerin geneline bakildiginda aslinda
vurgulanmak istenen becerinin insanlar arasi iliski kurma, iletisim ve etkilesimin oldugu
gorilmektedir. Sosyal gelisim agisindan ise Gocugun akranlar1 ve yetigkinlerle kurdugu
iligki ve iletisimin Onemi vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda gelistirilmesi beklenen
beceriler; yetigkinler ve akranlariyla sosyal iliski kurma ve siirdiirme, yetiskinlerle iletisim
kurma yeterliligi, yetigskin rollerinin anlama ve tanimlama, akranlari ile iletisim kurma
yeterliligi, akranlariyla is birligi yapma (baskalarinin haklarini anlama, tesadiifen ve kasitl
eylemler arasinda ayirim yapma ve grup i¢inde kendi ihtiyaglariyla baskalarinin
ithtiyaglarim1 dengeleme), karsilikli dostluk kurma ve siirdiirme becerisi (baskalarinin
goriislerini dinleme, baskalarinin bakis acgisin1 alma ve bunlara uygun tepki gosterme,
arkadaslarina yardim etme ve destek saglama) seklinde belirtilmistir (Kagan, Moore &
Bredekamp, 1995; Wheelock College Aspire Institute, t.y.).

.

Ogrenme Yaklasimlari

Ogrenme yaklasimlari, cocuklarmn sahip olduklari beceri ve bilgiyi kullanma egilimi olarak
ifade edilmektedir. Heyecan, merak ve gorevleri tamamlama o6grenme yaklagimlar:
icerisinde rol oynayan Onemli temel kavramlardir (Child Trends, 2000). Okula hazir
bulunugluk agisindan 6grenme yaklasgiminin iki ana bileseni bulunmaktadir. Bunlar;
dogustan sahip olunan veya erken ¢ocukluk yillarinda gelisen ve degistirilmesi zor olan
"0n yargilar" ve cocuklarin 6grenme siirecine davranig bigimlerini yansittigini ve
sekillendirilmesi miimkiin olan "dgrenme stilleri" dir (Child Trends, 2000). On yargilar
bileseninde ilk olarak cinsiyet vurgulanmaktadir. Cinsiyet, mizag Ozellikleriyle birlikte

hem genetik hem de gevre ve kiiltiiriin etkilerini yansitmaktadir. Ornegin cinsiyet ayirmi
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olmaksizin ¢ocuklarin ayni gelisim ¢izgisi lizerinde biligsel gelisiminin devam ettigi
bilinmektedir. Ancak ebeveyn ve 6gretmen beklentileri cinsiyete gore degismektedir. Bu
durumda ¢ocuklarin tutum ve motivasyonunu etkileyebilmektedir (Child Trends, 2000). Bu
durumda cocuklardan beklentilere ynelik 6nyargilarin olusmasina neden olmaktadir. On
yargilar bileseninde ikinci olarak miza¢ vurgulanmaktadir. Mizag¢ gocuklarin diisiinme,
algilama, anlama, yargilama ve sorunlar1 ¢ézme bicimini etkileyebilir. Ayrica kilturel
model ve degerlerin 6n yargilar lizerindeki etkisi vurgulanmistir. Aslinda genel olarak

bakildiginda 6nyargilarinda 6grenme sonucu olustugu goériilmektedir.

Ogrenme yaklasimlarmin ana bilesenlerinden bir digeri ise 6grenme stilleridir. Bu bilesen
altinda yeni gorevlere ve zorluklara agik olma ve merak etme, girisimcilik, goreve devam
etme ve dikkat, yansitma ve yorumlama, hayal ve icat etme ve ¢gocugun 6grenmeye nigin
yaklastigini isaret eden bilissel stillerini icermektedir (Kagan, Moore & Bredekamp, 1995;
Wheelock College Aspire Institute, t.y.).

Dil Gelisimi

Dil gelisimi alaninda iletisim ve yiikselen okur yazarlik kavramlar yer almaktadir. Iletisim
kavraminin bilesenleri olarak dinleme, konusma, dilin sosyal kullanimi (duygu ve
diisiinceleri ifade etme, bilgi aligverisi, sosyal diizen ve gorgii kurallari vs.), soru sorma ve
yaratici dil kullanim1 (Ses ve kelimeleri akici olarak ¢ikarma, hikaye anlatimi vs) becerileri
yer almaktadir. Yiikselen okur yazarlik bileseninde ise edebiyat bilinci (gesitli edebiyat
tiirlerine ilgi, tanidik hikayeleri hatirlama),yaz1 bilinci: (yazi kaliciliginin farkinda olma,
metin ile s6zIii anlatim arasinda baglanti kurabilme; harflere sozel etiketler atama ve harf
kombinasyonlarima ses atama, kendi adini yazili olarak tanima), hikaye algisi (hikaye
diziliminin farkinda olma) ve yazi yazma becerileri yer verilmektedir (Kagan, Moore &
Bredekamp, 1995; Wheelock College Aspire Institute, t.y.).

Bilis ve Genel Bilgi

Bilis ve genel bilgi alan1 okul i¢in 6nemli olan erken 6grenme tiirlerini icermektedir. Okula

hazir bulunugluk i¢in 6nemli oldugu 6n goriilen bilgi tiirleri su sekilde belirtilmistir;
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o Fiziksel bilgi: Nesnelerin dis fiziksel 6zelliklerine yonelik bilgilerin gdzlem ve
deneyimler yoluyla 6grenildigi bilgilerdir. Ornegin; bir topun agirligi, rengi,
boyutu, yuvarlandigi yon gibi.

e Mantiksal-matematiksel bilgi: Nesneler, olaylar ve insanlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklara yonelik bireyin zihninde olusturdugu bilgidir.

e Sosyal-geleneksel bilgi: Degistirilmeyen bilgilerdir. Ornegin, Tiirk alfabesinde 8
sesli ve 21 sessiz olmak tizere 29 harf bulunmasi.

e Cocuklarin etkilesim yoluyla 6grendigi kavramlar.

o Anlatimsal diisiince: Var olmayan seyleri diisiinme.

o Problem ¢ozme: Farkli stratejiler kullanma, neden-sonug iliskisini anlama,
yorumlama ve genelleme.

o Matematiksel bilgi: Nesne, olay ve eylemleri iliskilendirme, siralama ve
gruplandirma.

o Sosyal bilgi: Dlnya, toplum ve kendisiyle ilgili farkinda olma.

o Hayal etme (Kagan, Moore & Bredekamp, 1995; Jalongo'dan aktaran Wheelock
College Aspire Institute, t.y.).

Cocuklarin okula hazir olusunu yukarida belirtilen tiim bilesenlere yonelik incelendiginde
cok kapsamli bir degerlendirme yapmak mumkundir. Bu sayede, ¢ocuklarin gelisimsel
olarak takibi yapilmis olmasinin yani sira risk altindaki ¢ocuklarin erken donemlerde tespit
edilmis olmas1 ve gerekli erken miidahale programlarinin zamaninda sunulmus olmasi da
olagandir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢esitli 6lgme araglar1 kullanilarak ¢ocuklarin okula

hazir oluslar1 degerlendirilmesi 6nemlidir.

Okula Hazir Olusu Degerlendirmeye Yonelik Gelistirilen Ol¢cme Araclari

Okula hazir olus kavraminin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, ¢ocuklarin okula hazir oluslarini
degerlendirmeye yonelik Diinya'nin birgok iilkesinde farkli goriislere bagli olarak gesitli
yontemler kullanilmaya baglanmigtir. Olgunlasmaci yaklasim, ¢ocugun gelisimsel olarak
hangi asamada oldugu gérmek, okula hazir olup olmadigina ya da hazirligin1 tamamlamasi
icin bir sene beklemesi gerekip gerekmedigini saptamak amaciyla degerlendirme yaparken;
cevreci yaklasim, bilgi ve beceriyi dlgerek ¢ocugun okula hazir olup olmadigini belirlemek
icin degerlendirme yapar ve bu asamada renkler, sekiller, kisini ismini heceleme gibi

becerilere odaklanan kontrol listelerini kullanilir. Sosyal-yapilandirmaci yaklasim yalnizca
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cocuga odaklanmak yerine ¢ocugun iginde bulundugu sosyal ve kiiltiirel degiskenleride ele
alir. Egitimci, ebeveyn ve toplumdaki diger iiyelerle birlikte ¢cocugun i¢inde bulundugu
ortamda yiiksek yarar1 gozetilerek degerlendirme yapilir. Etkilesimli yaklasima gore ise
hazir bulunusluk iliskiler diizeyinde degerlendirilmektedir. iliskiler karsiliklidir ve zaman

almaktadir (Bagceli Kahraman & Basal; 2013).

Cocuklarin okula hazir bulunusluklarint 6lgmek amaciyla ¢esitli 6lgme ve degerlendirme
araglar1 gelistirilmistir. Bunlardan bazilar1 alternatif 6lgme araglar1 olarak ifade edilirken,
bir kism1 ise otantik Olgme araglaridir. Alternatif 6lgme; belirli bir zaman araliginda
Ogrenciye uygulanan ve siire¢ sonunda elde edilen puana yodnelik degerlendirmenin
yapildigi, ¢oktan segmeli, bosluk doldurma, eslestirme gibi testlerin yer aldig1 ve genellikle
Olciilmek istenen biligsel alana yonelik sorularin yer aldigi geleneksel norm referanslar
O0l¢me aracglaridir. Alternatif 6lgme siirecine ¢ocuk aktif olarak katilmaktadir. Geleneksel
degerlendirmeye alternatif olarak sunulan otantik dlgme araglar ise 6grenci merkezli olup,
Ogrencileri karmagik sonuglar icerisinde elestirel diisinmeye yonlendiren, zaman
kisitlamas1 olmayan, degerlendirmelerinin egitimciler tarafindan yapildigi, diisiinme
slirecinin yani sira siire¢ sonunda elde edilen iirlinlerin de degerlendirildigi 6l¢me tiirtidiir

(Herman, Klein & Wakai, 1997).

Maxvell ve Clifford okula hazir olusu degerlendirmeye yonelik 6l¢me araclarini iki grupta
incelemistir; Bunlar dogal degerlendirme ve norm referansli degerlendirmedir. Dogal
degerlendirme (resmi olmayan degerlendirme) gdzlem, g¢alisma Ornekleme yoOntemi ve
ogretmen kontrol listesini igermektedir. Norm referansli degerlendirme ise standart
kurallar takip eden testlerdir (2004). Bu testlerden bazilar1 ¢ocuk ile birebir uygulama
sonucu ¢ocugun katilimi saglanarak onun cevaplarina yonelik uygulanirken, bir kismui
cocugun yasaminda onu en iyi taniyan ebeveynlerinin goriisleri dogrultusunda veya
ilkokula baslamadan 6nce okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin dgretmenlerinin gortsleri
dogrultusunda uygulanmaktadir. Marxwell ve Clifford iki degerlendirme tiiriiniinde

avantajlar1 ve dezavantajlar1 oldugunu Sekil 4'te aciklandigi sekilde belirtmistir.
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Dogal Degerlendirme Yodntemleri

» Avantajlar
-Cocugun devam eden rutinini engellemez.
-Cocugun becerilerini gostermesi icin birden ¢ok sansi olur.

-Zaman igerisinde tekrarlandiginda ¢ocugun becerileri hakkinda daha
dogru veri elde edilir.

» Dezavantajlar
-Cocugu akranlari ile kargilagtirma yapilmasina olanak saglamaz.

-Degerlendirme kavramina yonelik farkli algilayiglar, 6gretmen ya da
arastirmacilarin ayni fikire ulasmasini etkiler.

-Ogretmen ya da arastirmacilarin 6n yargilar1 degerlendirmeyi olumsuz
etkiler.

-Grup karsilagtirmalar1 ya da program degerlendirmelerine yonelik kesin
bilgi sunmaz.

-Cok zaman alur.

Norm Referansli Degerlendirme

+ Avantajlar
-Cocugun akranlar ile karsilastiriimasina olanak saglar.

-Birden ¢ok o6gretmen ya da arastirmacimin ayni fikirlere ulagmasini
saglar.

-Ogretmen dnyargilarinin degerlendirme Uzerindeki etkilerini azaltir.
 Dezavantajlar

-Dogal ortamda uygulanmadigundan dolay1 ¢ocuklar becerileri hakkinda
kesin sonuclar vermez.

-Cocuklarin becerilerini géstermesi i¢in sadece bir sans1 vardir.

-Degerlendirmeyi yapan kisinin yabanci olmasi ¢ocugun performansini
etkiler.

-Cocuk icin rehberlikte daha az bilgi sunar.
-Cocuklarin ge¢mis yasantilarina yonelik bilgi icermez.

Sekil 4 Okula hazir olusa yonelik degerlendirme tiirlerinin avantajlar1 ve dezavantajlar
(Marxwell, K.L., & Clifford, R. M., 2004, Research in review: school readiness
assessment.
http://www.calstatela.edu/sites/default/files/groups/Anna%20Bing%20Arnold%
20Children's%20Center/Docs/naeyc_school_readiness_article.pdf  sayfasindan
erigilmistir).
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Dogal Degerlendirme Yontemleri

Bu bagslik altinda okula hazir olusa yonelik degerlendirme yontemleri igerisinde gozlem,

caligma 6rnekleme yontemi ve 6gretmen kontrol listelerine yer verilmistir.

Gozlem

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin gelisimlerini degerlendirmeye yonelik dogrudan bilgi elde
etmenin temelinde goézlem bulunmaktadir. En temel anlamiyla goézlem bir durumu,
davranis1 veya olayr izlemektir. Dogal gbzlem, laboratuar ortamlarinda gergeklestirilen
yapay gozlem, yapilandirilmig gozlem, yapilandirilmamis gozlem, katilimli gozlem,
disaridan gozlem, siirekli gozlem veya siireksiz gdzlem gibi gesitleri vardir (Giilay
Ogelman, 2016, s.40-41). Okul o6ncesi egitim kurumlarinda en sik kullanilan ¢esidi dogal
g0zlemdir. Dogal gozlem ev, okul, siif, oyun alani gibi ¢ocugun dogal ortamlarinda
ortaya ¢ikan davraniglarini hi¢ bir miidahale etmeden izlemektir. Hem bireysel hem de
gruba yonelik olarak gergeklestirilebilen gdzlem sayesinde 6gretmen ¢ocugun tiim geligimi
hakkinda bilgi edinmek miimkiindiir. G6zlem okul oncesi egitimde kullanilan anekdot
kaydi, ev ziyaretleri, gozlem g¢izelgesi, kontrol listesi, gelisim raporu, portfolyo gibi birgok

degerlendirme aracinin merkezinde bulunmaktadir.

Calisma Ornekleme Yontemi (Work Sampling System)

Calisma Ornekleme yontemi, temelinde etkilesimli modelin yer aldigi, performans
degerlendirme yaklagiminin uyarlamasi sonucu gelistirilen ve okula hazir olusa yonelik
cocuk hakkinda bilgi sunan degerlendirme yéntemidir (Sackes, Giighan Ozgiil & Avecr,
2013, 5.237). 1998 yilinda Meissel, Jablon ve meslektaslar: tarafindan, erken cocuklukta ve
ilk y1illarda performans degerlendirilmesinin incelenmesi amaciyla gelistirilmistir (Meissel,
1995). Kisisel ve sosyal gelisim, dil ve okuryazarlik, matematiksel diisiinme, bilimsel
diistinme, sosyal bilgiler, sanat ve fiziksel gelisim ve saglik olmak iizere yedi alt 6lgegi
bulunmaktadir (Dinctelmiller, Jablon, Marsden & Mesisels, 2013; Early & Mckenna,
2008). 3 yasindan 6. sinifa kadar uygulanabilmektedir. Portfolyo, gelisim yonergeleri ve
kontrol listeleri ve dzet raporlar olmak iizere ii¢ 6geyi icermektedir. Bu dgeler sinif temelli

ve Ogretim igeriklidir.
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Portfolyo, ¢ocuklarin bir yil igerisindeki ¢abalarini, ilerlemelerini ve basarilarini yansitan,
zengin igerikli dosyalar olup gelisim ve tiim siirece yonelik bilgi vermesi dolayisiyla
alternatif dlgme araclarindan birisi denilebilir (Sagkes, Giichan Ozgiil & Avci, 2013,
s.244). Siire¢ portfolyolari, iirlin portfolyolari, belge portfolyolari, etkinlik portfolyolar1
gibi cesitleri vardir. Deniz Kan'a gore c¢ocuklara ait bircok Grint iceren portfolyolar,
cocugun biiylimesi i¢in gerekli ihtiyaglarinin belirlenmesinde kullanilabilir (2007).
Icerisinde ilgi envanterleri, kontrol listeleri, gézlem raporlari, ¢ocuga uygulanan test
verileri, aile bilgi formlari, gelisim raporu gibi evraklarin yani sira ¢ocuklara yonelik isitsel
veya gorsel kayitlar, cocugun yapmis oldugu sanat etkinlikleri bulunmaktadir (Deniz Kan,
2007). Ancak igerisinde yer alacak evraklarin belirlenmesinde 6nemli nokta portfolyonun
hangi amaca yonelik hazirlanacak olmasidir (Isikoglu Erdogan & Canbeldek, 2017). Ote
yandan portfolyonun igeriginde yer alacak etkinliklerin ¢ocuk tarafindan secilmesi,
cocugun siirece katilimini saglamaktadir. Cocuga yonelik okul dncesi donemde hazirlanan
portfolyolar, ¢ocuk ilkokula basladiginda yeni 6gretmenine iletilir. Boylelikle 6gretmen
dosyada yer alan evraklar1 inceleyerek ¢ocuk, cocugun gelisimi ve gelisimsel ihtiyaclari
hakkinda genis bir bilgiye sahip olur. Calisma ornekleme yodnteminde portfolyo
kullaniminin temel amact da ¢ocugun cabalarini, basarilarini ve yil igerisindeki gelisimini

izlemektir (Early & Mckenna, 2008).

Gelisim yonergeleri ve kontrol listeleri her bir ¢ocugun performansini okul siiresi boyunca
iic kez degerlendirmeye olanak saglayan listelerdir (Dinctelmiller, Jablon, Marsden &
Mesisels, 2013).Gelisim kontrol listesinde yer alan her bir madde 6gretmenler tarafindan
"heniiz degil", "devam ediyor" ve ya "yeterli" seklinde doldurmaktadir (Early &
McKenna, 2008). Kontrol listeleri yaklasik 15 dakikada doldurulabilmektedir.

Ozet raporlar ise her bir ¢ocuk i¢in yilda ii¢ kez yazilmaktadir. Ozet Rapor ebeveynler,
ogretmenler ve idareciler i¢in gelisim kontrol listeleri ve portfolyolardan gelen zengin
bilgilerin daha kolay anlasilmasini ve yorumlanmasini saglayan belgelerdir. Yani, cocugun
sinif performansinin kisa bir dzetidir (Meisels, 1995). Ozet raporda performansa iliskin
islevsel bilesenler (beklenen ve gelisme gosterilen becerilerin ifade edilmesi) ve ilerleme
durumu (¢ocuktan beklenen ya da beklenilenden farkli ilerleme olup olmadigina yonelik
aciklama) degerlendirilmektedir (Early & McKenna, 2008). Ogretmenler ayrica

degerlendirmelere kendi yorumlarin1 da ekleyebilmektedirler.
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Calisma Ornekleme yontemine yonelik giivenirlik calismalarinda giivenirlik kat sayis1 .80
veya daha yliksek olarak hesaplanmistir. Bu durum yontemin giivenilir bir ara¢ oldugunu
gostermektedir. Ayrica yapilan istatistiksel calismalar sonucu ydntemin es zamanli

yeterliligi ise .50 ile .69 arasinda hesaplanmis ve yeterli oldugu ispatlanmustir.

Ogretmen Kontrol Listesi

Okul 6ncesi ¢ocuklarinin okula hazir oluslarin1 degerlendirmeye yonelik kullanilabilecek
bir diger yontem ise 6gretmen kontrol listesidir. Performans degerlendirme surecinde,
cocuklara yonelik belirlenen belli baghi davranislari ¢ocuklarin yapip yapmama durumunu
kontrol etmek amaciyla uygulanan testlerdir. Davranisin diizeyi hakkinda bilgi vermez.
Ogretmenlerin gozlemleri dogrultusunda doldurulur. Gelisim alanlar1 igerisinde en ok
psikomotor gelisim becerilerini degerlendirmeye yonelik kullanilan bir aractir. Okula hazir
olus acisindan bakildiginda, MEB'in 2013 yilinda yayinladig1 okul dncesi programinda yer
alan kazanimlara yonelik hazirlanabilir ve uygulanabilir. Uygulanan kontrol listelerinin
portfolyo dosyalarinda saklanmasiyla, ¢ocuklarin gelisimiyle ilgili gelecekteki

Ogretmenlerine rehber olur.

Norm Referansh Degerlendirme Yontemleri

Bu baglik altinda okula hazir olusu degerlendirmek i¢in kullanilan norm refereransh

yontem olan okula hazir olus tesleri aciklanacaktir.

Okula Hazir Olus Testleri

Okula hazir olus kavraminin gelismesiyle beraber Diinya'da ve iilkemizde c¢esitli 6lgme
araglar1 gelistirilmektedir. Bunlardan bazilar1 sadece biligsel gelisime yonelik tek boyutlu
iken, bazilar1 ise birden ¢ok gelisim alanina hitap eden ¢ok boyutlu araglardir. Yaygin
olarak kullanilan bazi hazir olus degerlendirme araglari; 1993 yilinda okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarin biligsel ve dil gelisimlerini okul basarilar1 agisindan degerlendirmek
amactyla Ann E. Boehm tarafindan gelistirilen BOEHM Okul Oncesi Temel Kavramlar
Testi-3, ilk formu 1984 yilinda Bruce A. Bracken tarafindan gelistirilen ve gesitli kavram
gruplarina yonelik degerlendirmelerle g¢ocugun okul olgunluguna yonelik rehber olan

BRACKEN Okul Olgunlugu Olgegi, okul olgunlugunu tanilamak amaciyla Alex L. Chew
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tarafindan gelistirilen LOLLIPOP Testi, 1969 yilinda matematik ve okuma 6gretimi i¢in
hazir olusu degerlendirmeye yonelik Hildreth, Griftiths ve Mcgauvran tarafindan
gelistirilen METROPOLITAN Okul Olgunlugu Testi, 2005 yilinda Albert Brigance
tarafindan gelistirilen Brigance K&1 Tarama Envanteri, ve 2003 yilinda Unutkan
tarafindan ¢ocuklarin tim gelisim alanlar1 ve temel becerilerine yonelik okula hazir
olusunu degerlendirmek amaciyla gelistirilen Marmara ilkogretime Hazir Olus Olgegi

seklinde belirtilmistir (Sackes, Giichan Ozgiil & Avci, 2013, 5.240-245).

Okula Hazir Olusu Degerlendirmeye Yonelik Tlkeler

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin okula hazir olusunu degerlendirirken dikkat edilmesi

gereken bazi temel ilkeler bulunmaktadir. Bunlar;

e Degerlendirme ¢ocugun yararina olmalidir.

e Gelisimsel ve egitimsel agidan 6nemli olan beceriler degerlendirilmelidir.

e Degerlendirmeler icerik ve veri toplama agisindan yas grubu ve 6zelliklerine uygun
olmalidir.

e Degerlendirme araclarinin gilivenirliginin ¢ocugun yas1 dogrultusunda arttig
bilinmelidir

e Degerlendirmelerin dili gocuga uygun olmalidir.

e Ebeveynler degerlendirme stirecine dahil edilmelidir.

e Kaliteli bir degerlendirme i¢in profesyonel kriterler icermelidir.

e Degerlendirmeler 6grenmenin seviyesini belirlemek ve gelisimi desteklemek i¢in
kullanilmalidur.

e Degerlendirme i¢in veriler ¢ocuklarin gergek performanslarini gosterdigi dogal
ortam ve durumlarda toplanmalidir.

e Degerlendirme i¢in veriler tek bir seferde toplanmamalidir.

e Degerlendirmeyi yapan kisiler ve aileler degerlendirme araglariyla ilgili bilgi sahibi
olmalidir (National Association for the Education of Young Children -NAEYC,
2003; Shepard, Kagan & Wurtz; 1998).

42



Ilkokula Hazir Olmada Cocuklarin Sahip Olmasi Gereken Yeterlilikler

Gelisim bir biitlindiir. Bu nedenle, ¢ocuklarin okula hazir oluslar1 incelenirken sadece tek
bir gelisim alanina yonelik bir degerlendirme degil, tiim gelisim alanlarini igeren biitiinciil
bir degerlendirme yapilmalidir. Giiniimiize kadar arastirmacilar da bu noktaya dikkat
etmisler ve c¢ocuklarin hazir oluslartyla ilgili yeterliliklerin belirlenmesi {lizerine gesitli
aragtirmalar yapmigslardir. Bu arastirmalar dogrultusunda tiim gelisim alanlarina yonelik
cesitli kazanimlar belirlemislerdir. Bunlardan bazilar su sekildedir;

Brostrom (2000)" a gore okula hazir bir ¢ocugun 6zelliklerini sdyle siralamistir:

"1. Hikayeleri dinledikten sonra anlatabilmeli,
2. 20’ye kadar ritmik sayabilmeli,
3. Alfabenin harflerini anlayabilmeli,
4. Sesleri fark edebilmeli,
5. Sicak-soguk gibi duyusal kavramlar: ayirt edebilmeli,
6. Renkleri taniyabilmelsi,
7. Tuvalet egitimi almis olmali ve ellerini kendi basina yikayabilmeli,
8. Swrasini bekleyebilmeli,
9. Dikkatine hakim olabilmeli,
10. Paylagmay bilmeli,
11. Kalemi diizgiin tutabilmeli,
12. Tek ayak tzerinde dengede durabilmeli,
13. Sembollerin aynisint kopya edebilmelidir"

(aktaran Kogyigit, 2009).

Einon’a (2000) gore okula baslama kriterleri ise sunlardir:

"1. Cocuk sevdiklerinden ayri kalabilmelidir.
2. Yabancilarla birlikte olabilmelidir.

3. Kalabaliga alismalidir.

4. Elestiri kaldirabilmelidir.

5. Odiillendirilmese de ¢calismalidir.

6. Kendi kendine calisabilmelidir.

7. Sessiz sakin oturabilmelidir.

8. Kendini sozle ifade edebilmelidir.

9. Temel becerilere sahip olmalidir."

Oktay ve Unutkan (2003) ise ilkogretim birinci sinif ¢ocuklarimin sahip olmasi gereken
ozellikleri su sekilde siralamaktadir;

1. "Dikkatleri uzun siire yogunlastirmalari (ders siiresi 40 dk).

2. Kendi kendine giyinme becerisini (fermuarini cekme, diigmesini
ilikleme, ayakkabi baglama vb.) kazanmig olmalar,

Strada dik ve belli bir mesafede oturmalari,

Tuvalet kontroliinii saglamis olmalart,

Kendi temizliklerini yapabilmeleri,

Sirasini bekleme ve sabir gostermeleri,

Teneffiislerde kendilerini korumalar: ve dengeli hareket etmeleri,

Nogakow
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8. Kendi sorumluluklarini tasimalari,

9. Anneden ve evden kolay ayrilabilmeleri,

10. Anneden ayri olduklari igin kirikltk duymamalart,

11. égrretmen ile iletisim kurabilmeleri,

12. Ogretmenin verdikleri talimatlara uymalart,

13. Diger ¢cocuklarin varligina katlanabilme ve onlarla bas edebilmeleri,
14. Kendilerini ifade edebilmelerti,

15. Arkadaslik iliskileri ve iletisim kurma becerileri”

(aktaran Kayili, 2010).
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BOLUM III

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde okula hazir olusu degerlendirmeye yonelik gelistirilen dlgme araglart ve
alanyazinda yer alan ¢alismalarda okula hazir olusu degerlendirme amaciyla kullanilan

alternatif yollara yonelik yapilmis arastirmalara yer verilecektir.

Okula Hazir Olusu Degerlendirmeye Yonelik Gelistirilen Olgme Araclariyla ilgili

Arastirmalar

1965 yilinda ilkokula baslayacak olan ¢ocuklarin birinci sinifta verilen yonergeleri anlama
seviyelerini ve basar1 diizeylerini 6lgmek amaciyla Hildreth, Griffiths ve McGauvran
tarafindan "Metropolitan Olgunluk Testi" gelistirilmistir. Testin orjinal formu Ingilizce
olarak hazirlanmigtir. 1980 yilinda Oktay tarafindan testin Tiirk¢e formu uyarlanarak,
gecerlilik ve giivenirlik c¢alismalar1 yapilmistir. 16 sayfalik bir kitapcik seklinde
diizenlenen testin; kelime anlama, ciimleler, genel bilgi, eslestirme, sayilar ve kopya etme
olmak iizere toplam 6 alt boyutu bulunmaktadir. Testin genelinde 100 madde
bulunmaktadir. Test maddelerinin alt boyutlara dagilimi ise; kelime anlama (19 madde),
clmleler (14 madde), genel bilgi (14 madde), eslestirme (19 madde), sayilar (24 madde) ve
kopya etme (10 madde) seklindedir. Testin degerlendirme asamasinda her dogru cevap
icin 1 puan verilmektedir. Degerlendirme sonucunda kelime anlama, ciimleler, genel bilgi,
eslestirme alt testlerinden elde edilen puanlar okuma olgunlugunu; sayilar alt testinden elde
edilen puanlar say1 olgunlugunu ve tiim testlerden elde edilen puanlar ise genel olgunluk
seviyesini belirlemektedir. Giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda testin asil formunun
giivenirligi Istanbul il sinirlar1 icerisinde egitim alan 195 ilkokul birinci simf ¢ocuguna
birka¢ giin arayla uygulanmis ve giivenirlik kat sayis1 .53-.83 arasinda hesaplanmistir.
45



Testin gegerlilik caligmalar1 ise babalar yiiksek Ogrenim gérmiis ve Istanbul’un en
gelismis bolgelerindeki okullarindan segilmis 70 ¢ocuk (35 kiz; 35 erkek) ve babalari en
fazla ilkokul 6grenimi gérmiis, sehrin gelismemis bolgelerindeki okullarda egitim alan 70
cocuk (35 kiz ve 35 erkek) olmak iizere toplam 140 ¢ocukla yapilmustir. Istanbul'daki
cocuklarin ortalamalar1 ve standart sapmalariyla Amerikan ¢ocuklarinin ortalamalarit ve

standart sapmalar1 arasinda benzerlik bulundugu ifade edilmistir (Oner, 2008, s. 224).

1975 yilinda g¢ocuklarin okul olgunlugunu belirlemek amaciyla Kratzmeier tarafindan
"Reutlinger Test fir Schulanfanger” (Reutlinger Okula Baslayanlar Testi) gelistirilmistir.
Test okul olgunlugunu tanisinin yani sira erken taniyla ¢ocuklarin zayif yonlerinin 6nceden
kesfedilerek gerekli onlemlerin alinmasina olanak saglamaktadir. Test okula baslamadan
2-8 hafta 6nce ya da okula bagladiktan 2 ay sonra uygulanabilmektedir. Test akis1 sekilleri
ayirt etme, iliski algisi, bosluklart tanima, kenarindan boyama/¢izme, igerigi
algilama/anlama, sayi tasnifleme, sozciik tasnifleme, yerlestirme, sekli yeniden olusturma
ve c¢igek ¢izme seklinde diizenlenmistir. 30-35 dakika slrmektedir. Bireysel olarak
uygulanabildigi gibi 8 ile 10 ¢ocuk arasindaki gruba da uygulama yapilabilmekte olup, her
4 ya da 5 ¢ocuk i¢in bir test ¢alisant bulunmalidir (Bréhler, Holling, Leutner & Petermann,
2002, 5.330). Testin 209 ¢ocukla yapilan gegerlik ¢alismalarinda, testin giivenirlik katsayisi
91 olarak hesaplanarak, testin gilivenirliginin yiiksek oldugu ispatlanmistir (Bréhler,

Holling, Leutner & Petermann, 2002, s.330-331).

1986 yilinda, Almanya'da ¢ocuklarin gesitli 6zelliklerine dayanarak gelisimiyle ilgili karar
vermek ve cocuk hakkinda bilgi toplamak amaciyla Frose, Molders ve Walldrodt
tarafindan "KEV-Kieler Einschulungsverfahren” (KIiEL Okula Alma Testi"
gelistirilmistir). KIEL Okula Alma Testi, okullasmay1 bir etkilesim yap1 olarak goriir. Bu
nedenle ekolojik sistem lizerine kurulmustur. Test, 6l¢iilmek istenen alt boyutlara yonelik
planlanmis smif i¢i bir oyunla gocuklarin biligsel, sosyal, motivasyonel ve duygusal
yeteneklerinin siire¢ igerisinde yapilan 6gretmen gozlemleri araciligiyla incelenmesini ve
Oznel teorilerden yola ¢ikilarak ve veli gorligmeleri araciligiyla ¢cocugun ilkokula kaydi
hakkinda karar verilmesini saglar. Oyunlar iki O6gretmen tarafindan yonetilir. Oyunu
ogreten 6gretmen cocugun gelecekteki 6gretmeni olmalidir. Smif oyunlart maksimum 6
cocuk i¢in tasarlanmigtir. Dersin icerigi yedi gorevden olusmaktadir. Gorevlere iligkin

bilgiler ve bu gorevler araciligiyla yordanan beceriler su sekildedir;
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1. Tanisma oyunlari: birbirini tanima oyunu (Cocuklarin iletisimleri incelenir),

2. Taslak ev (Grupla ¢alisma, ince motor beceriler ve siralama yetenegi),

3. Sekiller, ¢izgiler (Konsantrasyon, dil ve yonergeleri anlama, form c¢ogaltmasi,
konsantrasyon ve ince motor becerileri),

4. Sayilar - boceklerle ¢alisma ( Kiime karsilastirma, es zamanli kiime algilama, kiimeleri
diizenleme, hafiza ve ¢alismaya hazir bulunusluk)

5. Hikaye anlatimi - duvar resmine bakarak konusma (Duygusallik, iletisim, performans,
sosyal kaygi)

6. Resim hikayesi - bir resimli hikayeyi yerlestirme ve anlatma (Grupla ¢alisma, diigiinme
becerisi, konugma tutumu, hafiza)

7. Beden egitimi (Motor becerileri, viicut kontrolii ve iletisim) (Mdller 2008; Kutluca
Canbulat & Canbulat, 2012).

2012 yilinda Kutluca Canbulat ve Canbulat tarafindan testin Tiirk¢e formu uyarlanmistir.

Calisma da oyun ve gorevler Bolu il merkezine bagh bir ilkdgretim okulundan segilen bir

smifta uygulanmistir. Ogrenci sayisindan rastgele secilen 6 kisilik 3 grup olusturulmustur.

Oncelikle her cocugun velileriyle okulda goriisiilerek veli goriisme formu doldurulmustur.

Test her gruba farkli zamanlarda uygulanmis ve siire¢ boyunca kamera kaydi yapilmistir.

Testin maddelerine goére hazirlanmis ortamlar araciligiyla verilerin giivenirligi

saglanmigtir. Arastirmacit disinda ¢ocuklarin sosyal hazir bulunusluguyla ilgili olarak

uzman goriisli sunabilmesi i¢in okul rehber 6gretmeni ve sinif 6gretmenligi deneyimi olan

ve Ogretim yontem ve teknikleri konusunda uzman bir akademisyen tarafindan gozlem

yapilarak, her biri her ¢ocuk i¢in ayr1 ayri "Ders Oyunu Formu" ve "Degerlendirme

Formu" nu doldurmustur. Formlardan elde edilen veriler karsilastirilarak ve video kayitlar

izlenerek testin uygulama giivenirligi saglanmistir. KIEL Okula Alma Testi bir basari testi

olmamasindan dolay1 geleneksel giivenirlik ¢alismalart uygulanamamaktadir (Kutluca

Canbulat & Canbulat, 2012).

1986 yilinda, okul 6ncesi ¢ocuklarinin dil ve biligsel gelisimleriyle okul basarisi i¢in 6nem
arz eden temel kavramlar1 degerlendirmek amaciyla Ann E. Boehm tarafindan "Boehm
Test of Basic Concepts" (Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi) gelistirilmistir.
2000 yilinda revize edilmis olan Boehm-R testin okul Oncesi versiyonudur. Ayni yil
Boehm-R temel alnarak Boehm-3 Okul Oncesi g¢aligmalari yapilmistir. Ingilizce ve

Ispanyolca olmak iizere iki dilde calisilmistir. Test 36-71 aylik ¢ocuklara yoneliktir. Ayrica
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Ozel gereksinimli gocuklar igin dlgut-referansli olarak kullanilabilmektedir. Boehm-3 Okul
Oncesi Temel Kavramlar Testi 26 kavrami kapsayan 52 maddelik bir dlgme aracidir
(Boehm, 2013). Test bireysel olarak uygulanmaktadir ve tek oturumda yaklasik 20
dakikada surmektedir. Ancak c¢ocuklarin dikkat siirelerinin kisa olmasi nedeniyle iki
oturumda da uygulanabilmektedir. Testte her dogru cevap (1) ve her yanlis cevap (0)
olarak kabul edilir. Testin sonunda sorulara verilen dogru yanitlar hesaplanarak toplam
puan elde edilir. Boehm testini uygulamak icin uygulama rehberine sahip olmak ve en az 2
defa uygulama yapmak gerekmektedir. Testin gecerlilik alfa katsayis1 .85 ile .92 arasinda
degisirken; test-tekrar test giivenirlik kat sayisi .90 ile .94 arasinda bulunmustur. Ergul
tarafindan yapilan arastirmada, Boehm-3 Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi'nin 36-47
aylik cocuklar i¢in Tiirkge'ye uyarlanmasi calisilmistir. Tesadiifi 6rnekleme yoluyla segilen
Ankara ilindeki ¢esitli anaokullarina devam eden 200 cocukla testin ¢alisma grubunu
olusturmustur. Arastirmanin sonunda testin giivenirlik Cronbach Alfa i¢ tutarlik kat sayisi
0.89 ve test-tekrar-test kat sayist .93 olarak hesaplanarak 6lgegin 36—47 ay arasinda olan
Tiirk ¢ocuklarinin temel kavram bilgilerini degerlendirmede gecerli ve giivenilir bir arag
oldugu ispatlanmistir (2007). Ergiil ve Dinger tarafindan yapilan aragtirmada ise Boehm-3
Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi'nin 48-71 aylik ¢ocuklar igin Tiirkce formunun
psikometrik 6zellikleri incelenmistir. Calismanin orneklem grubunu tesadiifi 6rneklem
yoluyla secilmis Ankara ilinde MEB'e bagli 8 bagimsiz anaokulunda egitim gérmekte olan
48-71 aylik 521 ¢ocuk olusturmustur. Cocuklarin %47.0'si 48-59 aylik ve %53.0'ii 60-71
ayliktir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore testin kapsam gegerliligi .90 ve
islevsellik analizi .89 olarak hesaplanarak kapsam gecerliligine sahip oldugu ifade
edilmistir. Ayrica, genel madde giigliigiiniin .93 belirlenmis ve maddelerin ayirt edici
oldugu ama bu yas grubu i¢in uygun olmasi gereken zorluk derecesinde olmadigi
belirtilmistir. Buna ilaveten, cronbach alfa i¢ tutarlilik kat sayis1 .84 olarak hesaplanmustir.
Testin orjinal halinin cronbach alfa i¢ tutarlilik kat sayist .85-.90 araligindadir. Bu
dogrultuda, testin tutarli bir Olgme yaptig1 ifade edilmistir. Arastirmanin sonunda,
{ilkemizdeki ¢ocuklarm kavram diizeylerini belirlemek icin Boehm-3 Okul Oncesi Temel

Kavramlar Testi'nin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu ispatlanmistir (2009).

1993 Kaufman ve Kaufman tarafindan " Kaufman Survey of Early Academic and
Language Skills (K-SEALS)" (Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Olgegi)

gelistirilmistir. Olcek konusma ve dil becerisine yonelik degerlendirmelerde, psiko-egitim
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degerlendirmelerinde, program degerlendirmelerinde ve akademik Oncesi gelisim
gerektiren degerlendirmelerde kullanilmak tizere gelistirilmistir. Uygulama siresi 15-20
dakikadir. K-SEALS 3-6 yasa yéneliktir. Ug alt boyutu bulunmaktadir. Birinci alt boyut
alic1 ve ifade edici dil becerilerini 6lgme amacli kelime bilgisi, ikinci alt boyut 60-71 aylik
cocuklar i¢in akademik degerlendirmeye yonelik harf, kelime ve rakam bilgisi ve gtincu
alt boyut telaffuza yoneliktir. Testte verilen her dogru cevap 1, yanlis cevap 0 olarak
puanlanmaktadir. Amerika Birlesik Devleri'nde okul ve bolge biiyiikliigline gore secilen
okullarda 36-72 aylik 1000 ¢ocukla ¢alisilmistir. Cocuklarin %50'si kiz, %50'si erkektir.
Test tekrar test giivenirlik ¢alismalart sonrasi erken akademik ve dil becerileri igin .94 ve
dil ve alt testleri igin .90 olarak hesaplanmistir. 33 ¢ocugun verisine yonelik say1 beceriler
alt boyutu giivenirligi ise .91'dir. I¢ tutarlilik kat sayisi ise alt boyutlar icin .81 ile .94

arasinda hesaplanmistir. Boylelikle gegerli ve giivenilir bir 6l¢cek oldugu ispatlanmistir.

Jéger, Beetz, Erler ve Habersang-Walther tarafindan genel okul olgunlugunu tespit etme ve
ozellikle desteklenmesi gereken Ogrencilerin tespit edilmesi amaciyla "Mannheimer
Intelligenztest (MIT)" (Mannheim Okula Baslama Teshis Testi) Almanya'da
gelistirilmistir. 4.Baskis1 1994 yilinda yaymlanmistir. Test klasoriinde bir degerlendirme
sayfasina sahip ornek test kitabi, konsantrasyon sablonu, kalemler, kronometre (alternatif
olarak saniye gdstergesini izlemek i¢in), yazi tahtasi ve tebesir bulunmaktadir. Testin temel
konseptinde motor alaninda 5 madde, zeka alaninda 2 mozaik egzersiz ve 7 test dgesi,
konsantrasyon (1 dakika), tasnifleme becerisi 1 egzersiz ve 7 test dgesi ve hafiza alaninda
16 madde yer almaktadir. Bireysel ya da grup testi olarak uygulanabilmektedir. Testin
uygulanma suresi 45-50 dakikadir. Testler i¢in maniiel degerlendirme yapilirken motor
beceriler ve siiflandirma yetenegi 6zel degerlendirme kilavuzlarina gore; konsantrasyon
bir sablon vasitasiyla degerlendirilir ve sonuglar degerlendirme sablonuna aktarilir. Testin
gecerlik ve glivenirlik calismast sonucunda giivenirlik katsayisi alt boyutlar i¢in .80 ile .91
arasinda hesaplanarak, giivenilir bir 6l¢ek oldugu ispatlanmistir (Bréhler, Holling, Leutner

& Petermann, 2002, s.329).

1998 yilinda Kanada'daki Hamilton, McMaster Universitesi'ndeki Offord Merkezi Cocuk
Aragtirma Merkezi'nde, ¢ocuklarin giiglii ve zayif yonleriyle ilgili veriler saglayarak, bitiin
gelisimsel sagliklarini degerlendirmek amaciyla 1.sinifa baglamadan 6nce okul ortaminda

uygulanabilir, kabul edilebilir ve psikometrik olarak gecerli bir 6l¢iim aract olarak "The
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Early Development Instrument- EDL" (Erken Gelisim Araci) gelistirilmistir (Janus &
Reid-Westoby, 2016). Olgegin fiziksel saglik ve refah, sosyal yeterlilik, duygusal
olgunluk, dil ve bilissel gelisim, iletisim becerileri ve genel bilgi olmak {izere toplam 5 alt
boyutu bulunmaktadir. Sosyal duygusal gelisim gibi alanlarda veri elde etmek icin
dogrudan siav yapmak yerine 6gretmen gozlemlerinin daha dogru ve uygulanabilir bir yol
oldugu diisiincesiyle, EDL formunda yer alan maddeler cocuklarin davraniglar1 ve
becerileri hakkinda gozlemleri dogrultusunda bilgi toplayan Ogretmenler tarafindan
tamamlanmaktadir (Janus & Reid-Westoby, 2016). Olgek 4-7 yas grubu cocuklara
uygulanabilmektedir. EDL, 103 maddenin yer aldig1 bir kontrol listesidir. Sorular okul
ortaminda kolayca go6zlemlenebilen davraniglara yonelik olup, cevaplar goézlemlenen
davranigin siklig1 veya becerilerin varligina bagl olarak degerlendirilmektedir (Janus &
Reid-Westoby, 2016). Fiziksel saglik ve refah alt boyutunda ¢ocuklarin okul giinii igin
fiziksel hazirhigina, kiiclik ve biliylik motor gelisimine, giin boyu enerji seviyelerine ve
fiziksel bagimsizligin1 degerlendirmeye yonelik 13 soru yer almaktadir. Bu sorulardan 10
tanesi 2,5 puan araliginda 0 ile 10 puan (0, 2.5, 5, 7.5, 10) arasinda puanlanirken; tuvalet
bagimsizligi, el tercihi ve esgiidiim diizeyine yonelik 3 soru evet (10 puan) hayir (0 puan)
seklinde degerlendirilir. Sosyal yeterlilik alt boyutunda bagkalariyla birlikte ¢alisabilme ve
1§ birligi, kurallar1 hatirlama ve takip etme, merak ve isteklilik, 6grenme ve problem ¢dzme
becerilerine yonelik toplam 26 soru bulunmaktadir. Bu sorular 3 puanlik bir 6l¢ekle (sik
stk ya da ¢ok dogru-10, bazen ya da biraz dogru-5, asla ya da dogru degil-0)
degerlendirilir. Duygusal olgunluk alt boyutu prososyal davranis, saldirganlik, dikkatsizlik,
hiperaktivite ve endiseli davraniglari 6lgmeye yonelik 28 soru igermekte olup 3 puanlik bir
Olgekle (sik sik ya da ¢ok dogru-10, bazen ya da biraz dogru-5, asla ya da dogru degil-0)
degerlendirilir. Dil ve biligsel gelisim alt boyutunda ¢ocugun dili dogru kullanma becerisi
ve temel okuryazarlik, sayisal beceriler, ilgi ve hafiza ve daha karmasik okuryazarlik
becerilerine yonelik 26 madde yer almaktadir. Tiim sorular eger ¢ocuk beceriye sahipse
"evet" 10, degilse "hayir" 0 seklinde puanlanir. Iletisim becerileri ve genel bilgi alaninda 8
soru yer almaktadir. Bu sorular ¢ocugun hem yetiskinler hemde diger ¢ocuklar tarafindan
anlasilabilirligini 6lgmeye yonelik, kendi ihtiyaglarini agikca ifade edebilme, baskalarini
anlama ve genel bilginin yan1 sira agikca ifade edebilme becerilerini kapsar. Bu alt boyut
gramer bilgisinin yam sira etkili iletisim becerilerini dlgmeye yoneliktir. 7 soru 5 puanlik
bir 6lcekle zayiftan (0) mitkkemmele (10) dogru puanlanirken; 1 soru 3 puanlik bir 6l¢ekle

genellikle(10), bazen (5) ve asla (0) seklinde puanlanmaktadir. Son olarak ek boliimiinde
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cocuklarin 6zel becerileri, 6zel sorunlar1 ve anaokulu ge¢mislerine yonelik sorular yer
almaktadir. Ozel becerilere yonelik aritmetik, okuryazarlik, sanat, mizik, atletizm / dans,
problem ¢6zme ve digerleri maddeleri yer almaktadir. Ozel problem alaninda fiziksel,
gorsel, isitme, konusma, 6grenme, duygusal, davranigsal, ev ortami1 ve diger seklin dokuz
alan listelenmistir. Bu iki alanda yer alan sorulara evet(1) hayir (0) seklinde puanlanarak,
cocuklarin sahip olduklar1 6zel becerilerin veya 6zel problemlerin sayist her bir alan igin
toplam puanini olusturmaktadir. Cocuklarin anaokulu ge¢cmisine yonelik herhangi bir erken
miidahale programina, okul 6ncesi programina, dil veya din dersleri programina, ¢ocuk
bakimima programina katilma durumu sorulmaktadir ve bu sorular birbirinden bagimsiz
olarak degerlendirilmektedir (Janus & Offord, 2007). EDL'de toplam puan yoktur. Her alt
boyuta yonelik %30 dan fazla eksik cevap varsa veya eger bir alt boyut dahi
cevaplanmazsa, Ol¢ek dikkate alinmamaktadir. Cocuklarin okula hazir olmalarini
degerlendirirken, yalnizca bes ana alandaki sorular kullanilarak, puanlanir (Janus &
Offord, 2007). Olgegin uygulanma zamani, dgretmenlere smiflarindaki ¢ocuklar tanima
firsat1 saglamak amaciyla anaokulunun ikinci dénemidir (Janus & Reid-Westoby, 2016).
EDL'in gegerlik ve giivenirlik ¢aligsmasi i¢in Kanada'nin %80 kentsel ve %20 kirsal olmak
Uzere 6 bolgesinde, 16583 cocukla yapilmistir. Bu anketlerin 16074'i tamamlanmistir. Bu
veriler dogrultusunda 6lgegin i¢ tutarlilik kat sayisi cronbach alfa .84 ile .96 arasinda
(fiziksel saglik ve mutluluk 0.84; sosyal yeterlilik 0.96; duygusal olgunluk 0.92; dil ve
biligsel gelisim 0.93; ve iletisim becerileri ve genel bilgiler 0.95.) hesaplanmistir (Janus &
Offord, 2007).

Kleiner tarafindan gelistirilen ve Poerschke tarafindan revize edilen Goppinger
Sprachfreier Schuleignungstest” (Goppinger Okula Giris Testi), 1998 yilinda Auflage
tarafindan yeniden diizenlenerek yayinlanmistir (Brdhler, Holling, Leutner & Petermann,
2002, s.322). Olgek, okula baslamadan dnce gocugun zihinsel hazir bulunuslugu, sosyal
davraniglarin1 ortaya koyma, 6grenme basaris1 ve calisma istegi hakkinda bilgi verir.
Olcekte; sekil algis1 (7 madde), ince motor (7 madde), biiyiikliik kiime ve diizen algis1 (7
madde), gozlem (7 madde), kritik/elestirel gézlem (7 madde), konsantrasyon (7 madde),
bellek (7 madde), resimsel nesne algis1 ve durum degerlendirme (7 madde), konusma ve
igerik kaydi (4 madde), genel gelisim diizeyine yonelik bilgiler (2 madde) olmak iizere 10
alt test yer almaktadir (Brdhler, Holling, Leutner & Petermann, 2002, s.322). Test bireysel
ya da 5-10 kisiden olusan gruba uygulanmaktadir. Test klasoriinde 1 adet test kitapgigi,
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degerlendirme sayfasi ve kisisel bilgiler sayfasi bulunmaktadir. Testle ilgili talimatlar
kitapcikta sunulmaktadir. Testin yapilan giivenirlik ¢aligsmalar1 sonucunda cronbach alfa

kat sayis1 .81 hesaplanarak, giivenilir bir test oldugu ispatlanmistir (Brdhler, Holling,

Leutner & Petermann, 2002, s.322).

2002 yilinda Bracken tarafindan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula hazir oluslarini
degerlendirmeye yonelik "Bracken School Readiness Assessment - BSRA™ (Bracken Okul
Olgunlugu Testi) gelistirilmistir. Bireysel olarak uygulanan 6lcek 36 ay-71 ay arasindaki
cocuklara yoneliktir. Olgegin alt boyutlart renkler, harfler, sayilar, boyut ve
karsilastirmalar ve sekiller kavramlarina yoneliktir. Olcekte toplam 88 madde yer
almaktadir. Olgegin uygulanma stresi 10-15 dakikadir. Uygulama sirasinda sorular sadece
bir defa ifade edilmektedir. Olgegin gegerlilik giivenirlik ¢aligmalar1 Amerika Birlesik
Devletleri'nin dogu eyaletlerinden biri olan Tennessee'de yapilmistir. Aragtirmanin verileri
bu boélgede yer alan iki develet okuluna devam eden 117 ¢ocuktan toplanmigtir. Ayrica
Olcekler okulun son zamanlarinda uygulanmistir. Bu verilerden 31 tanesi cesitli
nedenlerden dolay1r goz ardi edilmistir. Geriye kalan 86 c¢ocuktan toplanan veriler
dogrultusunda 6lgegin gegerli ve giivenilir bir 6l¢me ara¢ oldugu ifade edilmistir (Panter &

Bracken, 2009).

2003 yilinda Yilmaz tarafindan okul Oncesi c¢ocuklarinin okula hazir bulunusluk
diizeylerini belirlemek amaciyla "Okul Olgunlugu Kontrol Listesi" gelistirilmistir.
Alanyazin taramasi ve goriismeler sonucu 6lgme aracini gelistirilmistir. Kontrol listesi
0zbakim becerileri (6 madde), biiylik kas motor gelisimi (6 madde), kiiciik kas motor
gelisimi (6 madde), bilissel gelisim (13 madde), dil gelisimi (8 madde), sosyal gelisim (5
madde) ve dikkat (1 madde) olmak (zere toplam yedi alt boyut ve 45 maddeden
olusmaktadir. Maddelerde yer alan beceriler 6gretmenler tarafindan "yardimsiz yapiyor",
"fiziksel ve/veya sOzel destekle yapiyor" veya "yapamiyor" seklinde degerlendirilmekte
olup 3, 2, 1 seklinde puanlanmaktadir. Arastirmanin 6n denemesinde elde edilen veriler
dogrultusunda maddelerin amaca uygun olarak calisma durumu test edilmis ve alfa kat
sayist %79 olarak hesaplanmistir. Arastirmanin pilot ¢alismasi kapsaminda Ankara il
merkezinde MEB'e bagli resmi okullarin anasiniflarinda egitim alan 66-72 aylik 120 kiz ve
120 erkek olmak ftizere toplam 240 cocukla c¢aligilmistir. Verilerin analizi siirecinde nitel

degiskenler icin frekans dagilimlar1 ve yilizdelik degerler, nicel degiskenler i¢in ortalama,
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standart sapma, minimum / maksimum degerler, ¢arpiklik kat sayis1 veya pearson iliski kat
sayis1 gibi betimsel istatistikler hesaplanmistir. Degiskenler arasi farkliliklarda iki grup
oldugunda t-testi ve ikiden ¢ok grup oldugunda tek yonlii varyans analizi uygulanmistir.
Elde edilen bulgular 1s1g1nda ¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeylerinin dikkat siiresi, ¢ok
kardese sahip olma, dogum sirasi (biiylik olma), sosyo ekonomik durum ebeveynlerin

meslegi ve egitim diizeyiyle iligkili oldugu tespit edilmistir.

2003 yilinda Unutkan tarafindan 60-78 aylik ¢ocuklarin okula hazir oluslarini 6lgmek
amactyla "Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Testi" (Marmara Primary Education Readiness
Scale)' gelistirilmistir. Olgekte uzman rehberliginde &gretmen veya ebeveynlerin
gbzlemleri sonucunda doldurulan gelisim formu ve yine egitim almis uzman rehberliginde
cocuklarla birebir calisilarak doldurulan renkli ve resimli olarak diizenlenmis uygulama
formu olmak iizere 2 form bulunmaktadir. Olgegin ¢ocuklara uygulanan formun uygulama
stiresi yaklasik 30 dk siirmektedir. Gelisim formunun zihin-dil gelisimi, sosyal-duygusal
gelisim, fiziksel gelisim ve 6zbakim becerileri olmak iizere 4 alt dlcegi ve uygulama
formunun matematik becerileri, fen becerileri, ses ¢aligsmalari, ¢izgi calismalar1 ve labirent
calismalar1 olmak iizere 5 alt Slgegi bulunmaktadir. Olgegin uygulanmasi sonucunda,
cocuklarin kronojik yasina uygun olarak diizenlenmis puanlama cetveli esas alinarak,
okula hazir olup olmadiklar1 degerlendirilerek, cocugun hangi alanda ve ne sekilde
desteklenmesi gerektigine yonelik raporlastiriimaktadir. Giivenirlik ¢alismasi ise formlarin
devamlilik kat sayilar1 gelisim fomru icin .997 ve uygulama formu icin .931 olarak
hesaplanmistir. I¢ tutarlilk cronbach alfa kat sayisi ise gelisim formu igin .982 ve
uygulama formu i¢in .930 olarak hesaplanmistir. Boylelikle 6lgegin gegerli ve giivenilir bir

arag oldugu saptanmistir (Unutkan Polat, 2003).

2003 yilinda Afrika Brainline Uzaktan Egitim Merkezi tarafindan ¢ocuklarin okula hazir
olus becerilerini degerlendirmek amaciyla "Brainline School Readiness Test"
gelistirilmistir. Ancak testin gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalart yapilmadigr belirtilmistir
(Baggeli Kahraman, 2013). Testin Tiirk¢e uyarlamasi ve gegerlik gilivenirlik caligmalar
Bagceli Kahraman tarafindan (2013) yilinda yapilmistir. 25 alt testten olusan testin toplam
281 maddesi bulunmaktadir. Sosyal gelisim (10 madde), duygusal gelisim (15 madde) ve
genel gelisim (10 madde) boliimlerine yonelik alt boyutlar 6gretmen ve ailelerin

gozlemleri dogrultusunda doldurulurken, diger kisimlar olan analiz (4 madde), iliski (6
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madde), denge (10 madde) , ayirt edebilirlik (10 madde), baskinlik (12 madde), zemin-
sekil (5 madde), kiiciik kas gelisimi (15 madde), biiyiik kas gelisimi (20 madde), kisa siireli
hafiza (6 madde), yanallik ve goniilliiliik (10 madde ve ok tablosu), beden imgesi (¢izime
dayali), beden imgesi (gostermeye dayali 10 madde), yan ortahat (15 madde), g6z
hareketleri (10 madde), mekanda konum (15 madde), sentez (5 madde), biitiinlestirme (13
madde), siralama (7 madde), sekil degismezligi (13 madde), matematik becerisi (17
madde) ve dil gelisimi (38 madde) olmak iizere ¢ocukla yapilan birebir uygulamalar
sonucunda doldurulmaktadir. Testin gegerlik ve glivenirlik caligmalar1 kapsaminda Bursa
ili Osmangazi ve Niliifer ilgelerine baglh bir 6zel ve iki resmi okulun anasinifini bitirmis
yedi yasinda 30 ¢ocukla ¢alisilmistir. Uygulamalar yaklasik bir saat siirmiistiir. Aragtirma

sonunda test tekrar test giivenirlik kat sayis1 .94 olarak hesaplanmistir.

2014 yihinda Ozarslan yiiksek lisans tez ¢alismasinda 60-71 aylik birinci sinif
ogrencilerinin okul olgunluk diizeyleri ve farkli yas grubundaki 6grencilerin bir arada
oldugu siniflarin 6gretmenlerinin yasadigi okula uyum sorunlari ve smif yonetimlerini
incelemistir. Bu ama¢ dogrultusunda 2012 yilinda Sirin, Giiler ve Olgan tarafindan ilkokul
birinci smifa baslayacak g¢ocuklarin okul olgunluk seviyelerini bilimsel bir aracla 6lgmek
ve dogru yonlendirmek amaciyla gelistirilen "Bahgesehir Okula Hazirlik Testi (BOHT)"
oleegini kullanmustir. Olgek 60-66 ay cocuklarina yoénelik olup, ¢ocuklarin akademik
olarak okula hazir olma seviyelerini lgmektedir. Olgekte toplam 17 madde bulunmaktadir.
[lk bes soru kendisini ve ailesini tanitmaya yoneliktir. Diger maddeler testin alt boyutlarina
yoneliktir. Testin alt boyutlar1 gorsel algi, isitsel algi, dikkat ve bellek, temel kavramlar,
problem ¢ézme, el becerisi ve 6zbakim becerileridir. Cocuklarin cevaplar1 baslangig, orta
ve ileri olmak iizere li¢ asamada beceriler degerlendirilmektedir. Uygulama sonucu elde
edilebilecek en yiiksek puan 40'tir. Degerlendirme ve yorumlama kisminda 26 ve {istii puan
alan cocuklar baslangi¢c ve orta seviyedeki tiim becerileri yerine getirerek, okula hazirdir;
17-25 biiyiik dlgiide baslangi¢ ve/veya orta diizeyde performans gostermektedir; ve 0-16
arasinda puan alanlar baslangi¢ seviyesinde performans sergilemekte olup akademik
beceriler agisindan destege ihtiyaci olabilir seklinde agiklamalar yapilmaktadir. iki farkl
uygulamaci tarafindan degerlendirilen 202 ¢ocuktan toplanan veriler dogrultusunda testin
farkli uygulayicilar aras1 glivenirligi %89 olarak hesaplanmis ve giivenilir bir 6lgme araci

oldugu belirtilmistir (Ozarslan, 2014).
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2016 yilinda ilkokul birinci sinif dgrencilerinin okula hazir olus diizeylerini belirlemek
amactyla Canbulat ve Kiriktas tarafindan "flkokula Hazir olus Olgegi" gelistirilmistir.
Olgek, dgretmenler tarafindan doldurulacak sekilde diizenlenmistir. 5'li likert tipi olan
olgme aract icin cevaplar (5) tamamen yeterli, (4) yeterli, (3) orta diizeyde yeterli, (2)
kismen yeterli ve (1) yeterli degil” segeneklerinden olusmaktadir. Olgek gelistirme
stirecinde Oncelikle alanyazin taramasi yapilarak, hazir bulunusluk i¢in 54 maddenin yer
aldig1 teorik bir ¢ergeve olusturulmustur. 3 okul 6ncesi egitimi ve 2 smif 6gretmenligi
anabilim dallarinda gorev yapan uzmanlarin goriisleri dogrultusunda uygun gériilmeyen 12
madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Olgegin pilot asamasinda izmir'de gorev yapan 4 ilkokul
O0gretmeninin aracilifiyla olgek 85 birinci sinif 6grencisine uygulanmis ve Olgegin son
halinde 44 maddeye yer verilmistir. Olgek gelistirme siirecinde veriler, 2012-2013 egitim
ogretim yili igerisinde Izmir ili Buca Ilgesi'ndeki bes devlet okulunda egitim goren 620
birinci smif 6grencisine yonelik 26 dgretmen tarafindan doldurulan 6lgekler araciligryla
toplanmistir. Calisma grubunu olusturan katilimcilarin 320” si kiz ve 300 i erkektir.
Katilimcilarin yaglart ise 117" si 60-65 aylik, 253” ii 66-71 aylik ve 250’si ise 72 ay ve
iizeridir. A¢imlayic1 faktor analizi ve dogrulayict faktoér analizi c¢alismalarindan sonra
Olcekte bilissel beceriler, duyussal beceriler, 6z bakim becerileri ve psikomotor beceriler
olmak iizere 4 alt boyut ve 33 madde yer almistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 33,
en yiiksek puan ise 165°tir. Olgekten alinan puanlarin degerlendirme asamasinda, ilkokula
baslayan ya da baglayacak Ogrencilerden yiiksek puan alanlarin okula hazir olusunun
yiiksek oldugu, diisiik puan alanlarin ise okula hazir olusunun diisiik oldugu bi¢ciminde
yorumlanmaktadir (Canbulat & Kiriktas, 2016). Olgegin her alt boyutu ve tamami icin
yapilan giivenirlik ¢alismalar1 dogrultusunda biligsel becerileri alaninda i¢ tutarlilik kat
sayist .987, duyussal beceriler alaninda i¢ tutarhilik kat sayis1.976, 6zbakim becerileri
alaninda i¢ tutarlilik kat sayis1 .961, psikomotor beceriler alaninda i¢ tutarlilik kat sayisi
966 ve genel yap i¢in i¢ tutarlilik kat sayis1 .991 olarak hesaplanmis ve yiiksek derecede
giivenilir bir 6lgme araci1 oldugu ispatlanmistir (Canbulat & Kiriktas, 2016).

Okula Hazir Olusa Yonelik Yapilan Arastirmalarda Odak Cahsma I¢in Gelistirilen

Ol¢me Araclari ve Diger Yontemlere Yonelik Arastirmalar

2011 yilinda Lau, Ri, Rao tarafindan yapilan arastirmada "Cinli ebeveynler kiigiik

cocuklarin 6grenmelerine nasil katkida bulunuyor?" ve "Aile katilimlar1 ve g¢ocuklarin
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okula hazir oluslar1 arasindaki iliski nedir?" sorulari arastirilmistir. Bu arastirma
kapsaminda cocuklarin okula hazir oluslarii degerlendirmek amaciyla arastirmacilar
tarafindan gelistirilen " Chinese Readiness for School Scale (CRSS)" (Cin Okula Hazirlik
Olgegi) 6lgegi gelistirilmistir. Kiiltiirel olarak da Cinli ¢ocuklarin okula hazir olusunu
degerlendirmek i¢in odak grup yaklasimi kullanilarak gelistirilen bu 6l¢ekte okul igin genel
hazirlik, genel bilgi ve biligsel gelisim, sosyal gelisim, davranissal ve duygusal gelisim,
ogrenme yaklasimlar1 ve fiziksel gelisim olmak (zere toplam 6 alt dlcek ve 35 madde
bulunmaktadir. Alt Olgekler literatiir taramasi sonucu okula hazir olusun i¢in 6nemli
olarak goriilen boyutlardan olusmustur. Olgegin giivenirlik cronbach alfa katsayisi alt1 alt
boyut icin .77 ile .87 arasinda degismektedir. Arastirmada CRSS i¢in toplam ortalama
puan hesaplanarak, g¢ocuklarin okula hazir olma durumunun bir gostergesi olarak

kullanilmustir.

2016 yilinda Tso ve meslektaglarinin yaptigi arastirmada Cinli okul dncesi ¢ocuklarinin
uyku sureleriyle okula hazir bulunusluk becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma
kapsaminda Hong Kong'un iki ilgesindeki toplam 20 okulda egitim gdren 553 ¢ocuguktan
veri toplanmistir. Cocuklarin yaslarinin ortalamasi 5.46'dir. Arastirmada ¢ocuklarin okula
hazir olus becerilerini degerlendirmek amaciyla Chinese Early Development Instrument
(CEDI) (Cince Erken Gelisim Araci) kullanilmistir. Bu 6lgek 2007 yilinda Janus ve Offord
tarafindan gelistirilen "Early Development Instrument-EDI" 6lgme aracinin Cince'ye
uyarlanmis versiyonudur. Olgegin uyarlama ¢alismasi daha 6nce Ip, Li, Rao, Ng, Lau ve
Chow (2013) tarafindan yapilmistir. Olgekte toplam 5 alt boyut ve 103 madde
bulunmaktadir. Her madde 0-10 arasinda puanlanmaktadir .Olgegin uyarlama calismalari
kapsaminda Hong Kong'un iki eyaletinde bulunan okullarda egitim alan farkh
sosyoekonomik diizeye sahip 167 ¢ocuktan veri toplanmistir. Aragtirmanin sonucunda bes
alt boyuta yonelik cronbach alfa i¢ tutarlilik kat sayis1 .70 ile .95 arasinda ve es zamanl
gecerlilik kat sayis1 0.25 ile 0.49 arasinda hesaplanmistir. Giivenirlik ¢alismasi i¢in 6lgek
4 hafta sonra Orneklem grubundaki 30 g¢ocuga tekrar uygulanmis ve test tekrar test
yontemiyle kappa giivenirlik degeri .89 olarak hesaplanmistir. Bu durum CEDI 'nin gegerli

ve giivenilir bir 6l¢ek oldugunu gostermektedir.

2019 yilinda Willoughby, Piper, Oyanga ve King tarafindan yapilan arastirmada

Kenya'daki kucuk cocuklarin yiritiicii islevler becerileriyle okula hazir olma durumlari
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arasindaki iliski incelenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda MELQO Core Team tarafindan
gelistirilen "Measuring Early Learning Quality and Outcomes" (Erken Ogrenme Kalitesini
ve Sonuglarmi Olgme Arac1" uyarlanmistir. " Direct Assessment Tool (DAT) in  Kenya"
(Kenya'daki Dogrudan Ol¢gme Araci" olarak nitelendirilen bu aragta erken okuryazarlik,
erken matematik ve sosyal-duygusal ve vyiiritiicii islevler olmak {izere 3 alt boyut
bulunmaktadir. Erken okuryazarlik alt boyutunda c¢ocuklarin harfleri isimlendirme
becerilerine yonelik 20 madde, kelimelerin baslangi¢ sesini belirleme yetenegine yonelik
10 madde, sozciik sesleri arasindaki benzerlikleri belirleme yonelik 7 madde ve dinledigini
anlama becerisine yonelik 5 madde yer almaktadir. Bu bes alt boyutta yer alan maddelerin
her biri i¢in dogru cevap verilen madde yizdeleri hesaplanarak erken okuryazarlik
becerilerinin bir gostergesi olarak kullanilmistir. Bu alt boyuta yonelik guvenirlik
calismasinda her bir alan i¢in cronbach alfa kat sayis1 .86 'dan biiyiik oldugu ifade
edilmistir. Erken matematik alt boyutunda rakam-sayilari tanima becerisine yonelik 20
madde, temel sekilleri bilme becerisine yonelik 3 madde, maddeleri nicel olarak ayirt etme
becerisine yonelik 3 madde, nesne kullanmadan sozel olarak basit toplama becerisine
yonelik 5 madde ve nesne kullanarak zihinsel toplama ve g¢ikarmaya yonelik 2 madde
bulunmaktadir. Bu alt boyut icin gilivenirlik calismasinda her bir alan cronbach alfa kat
say1s1 .86 'dan biiyiik olarak hesaplanmistir. Sosyo-duygusal beceriler alt boyutunda empati
becerisine yonelik 3 madde ve kendi duygularinin nedenlerini tanima becerisine yonelik 2
madde yer almaktadir. Bu alt boyut i¢in ¢ocugun verdigi en az bir makul cevap dogru
sayllmistir. Iki alt boyuta yonelik cronbach alfa giivenirlik kat sayis1 .87 olarak
hesaplanmistir. Bu iki alt boyutta dogru cevap verilen maddelerin yiizdesi hesaplanarak
potansiyel sosyal-duygusal yeterlilik degiskeninin gostergesi olarak kullanilmuistir.

Okula hazir olusa yonelik Olcek gelistirme c¢alismalar1 genel olarak incelendiginde
Olceklerin alt boyutlarinin genellikle biligsel gelisime yonelik oldugu gorilmektedir.
Metropolitan Olgunluk Testi'nin bes alt boyutu, Reutlinger Test fur Schulanfanger
(Reutlinger Okula Baglayanlar Testi) testinin on alt boyutu, Bracken School Readiness
Assessment (Bracken Okul Olgunlugu Testi) testinin tiim alt boyutlar1 bilissel gelisime
yonelik olup, erken okuryazarlik ve erken matematik becerilerine yonelik maddeler
icermektedir. Ote yandan biligsel gelisim disinda diger gelisim alanlarma yonelik
maddelerin bulundugu 6lgme araclart da mevcuttur. Ornegin Boehm Test of Basic
Concepts” (Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi) testinde bilissel gelisim ve dil

gelisimi, Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills (K-SEALS)" (Kaufman
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Erken Akademik ve Dil Becerileri Olgeginde bilissel gelisim ve dil gelisimi, Mannheimer
Intelligenztest (MIT) (Mannheim Okula Baslama Teshis Testi) testinde bilissel gelisim ve
motor gelisim, Goppinger Sprachfreier Schuleignungstest (Goppinger Okula Giris Testi)
testinde biligsel gelisim, dil gelisimi ve motor gelisim, Measuring Early Learning Quality
and Outcomes (Erken Ogrenme Kalitesini ve Sonuglarini Olgme Aracindan uyarlanan
Direct Assessment Tool (DAT) in Kenya" (Kenya'daki Dogrudan Olgme Araci) bilissel
gelisim ve sosyal-duygusal gelisime yonelik maddeler i¢ermektedir. Cocuklarin tim
gelisim alanlarinin incelenerek, okula hazir oluslarina yonelik degerlendirme yapabilecek
Olgme  araglarinin  sayist  ise  kisithdir.  Bunlardan  bazilari;  KEV-Kieler
Einschulungsverfahren" (KIEL Okula Alma Testi), Okul Olgunlugu Kontrol Listesi, The
Early Development Instrument- EDL (Erken Gelisim Araci), Marmara ilkdgretime Hazir
Olus Testi (Marmara Primary Education Readiness Scale), Brainline School Readiness
Test (Brainline Okula Hazir Olus Testi), Ilkokula Hazir olus Olgegi, Chinese Readiness for
School Scale (CRSS) (Cin Okula Hazirlik Olgegi), Early Development Instrument-EDI"
olgme aracindan uyarlanan Chinese Early Development Instrument (CEDI) (Cince Erken
Gelisim Araci) , Bahgesehir Okula Hazirlik Testi (BOHT) gibi ¢esitli 6l¢gme araglaridir. Bu
araclarin timii incelendiginde, ¢ocuklarla birebir yapilan uygulamalar sonucu okula hazir
olusun degerlendirildigi goriilmektedir. Ancak Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Testi'nde
cocuklarla uygulamaya ek olarak Ogretmen ve ebeveyn gozlemlerine yer verildigi
gorilmektedir. Ote yandan Okul Olgunlugu Kontrol Listesi ve KEV-Kieler
Einschulungsverfahren" (KIEL Okula Alma Testi) ile cocuklarm okul olgunluguna yénelik
beceri ve davranislarinin yalmizca Ogretmen gozlemleri aracilifiyla degerlendirmekte
miimkiindiir. Genel olarak okula hazir olusa yonelik gelistirilen 6l¢cme araglarinin 6zellikle
biligsel gelisim alanmma yer verdigi ve ¢ocuklarla birebir uygulamalar sonucu
degerlendirme yapilan araglar oldugu goriilmektedir. Alanyazinda ¢ocuklarin okula hazir
oluslarinin tiim gelisim alanlarinda, 6gretmen gozlemleri aracilifiyla degerlendirilecek
Olgme araglarinin sayisi ise kisitli olup, giincel degillerdir. Bu ¢alisma ile 61-72 aylik okul
oncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula hazir oluslarin1 6gretmen gozlemleri araciligiyla

degerlendirmeye yonelik bir 6l¢gme araci gelistirilmesi amaglanmistir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglari, verilerin
toplanmas1 ve verilerin analizinde kullanilan istatistik yontem ve tekniklerine yer

verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma karma ydntemlerden biri olan kesfedici sirali karma yontem deseninde bir
arastirmadir. Creswell karma yontem arastirmalarimi "Arastirmacinin  arastirma
problemlerini anlamak i¢in hem nicel (kapali u¢lu) hem nitel veriler (agik uclu) topladigi,
iki veri setini birbiriyle biitiinlestirdigi ve bu biitiinlestirmenin avantajlarin1 kullanarak
sonuglar cikardigi, saglik, sosyal ve davranis bilimleri alaninda kullanilan bir arastirma

yaklagimi" olarak tanimlamistir (2017, s.2). Kesfedici sirali karma arastirmalar;
e Bir olguyu kesfetmek amaciyla nitel veriler toplama ve ¢oziimleme,
e Nitel asamada elde edilen veriler iizerinden bir arag gelistirme,

e Gelistirilen araci kullanarak dikkat ¢eken bi¢imleri yeni bir katilimc1 6rneklemiyle

degerlendirme,

e Nicel sonuglarin nitel bulgular1 ne sekilde ve dlgiide genisletebildigini yorumlama

olmak tizere dort asamada gerceklestirilmektedir (Creswell & Plano, 2015, s.95).

Bu arastirmada ise kesfedici sirali karma arastirmalarinin ilk tii¢ asamasi izlenerek, 6lcek

gelistirme surecinde Sekil 5'de belirtilen basamaklar gerceklestirilmistir.
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Yapilandirilmig gorigmeler

N

Yapilandirilmis goriismeler ve alanyazin taramasi sonucu madde havuzunun olusturulmasi

\Z

Maddelerin kategorilestirmesi ve alt boyutlarinin belirlenmesi

\Z

Maddelerin dil ve bilimsel kontrolden gecirilmesi ve diizeltmesi

N

Olgegin taslak formunda yer alacak maddelerin belirlenmesi

\Z

Uzman goriisiine basvurma

\Z

Pilot agamanin uygulanmasi

N

Pilot agamada elde edilen verilere dayanarak test istatistiklerinin hesaplanmasi ve
maddelerin analiz edilmesi

\Z

Olgegin esas formunda yer alacak maddelerin belirlenmesi ve asil uygulama durumuna
getirilmesi

\Z

Olgek sonuglarmin puanlama ve yorumlanmasinin belirlenmesi

\Z

Asil asamanin uygulanmasi ve sonuglarin yorumlanmasi.

Sekil 5 Okul Oncesi Cocuklari I¢in ilkokula Hazir Olus Olgeginin (OCIHO) gelistirilme
siireci

Arastirmanin nitel boyutu yapilandirilmis goriismelerle elde edilmis verilere dayalidir.
Nicel boyutu ise bir dlgek gelistirme ¢alismasidir. Erkus'a gére 6lgme, "6z(, ilgilenilen
niteliklerin (ozelliklerin), amaca, araca ve olanaklara bagh olarak nicellestirilmesi
(sayisallagtirilmasi) ¢abasi, islemi ve siirecidir” (2016, s.7). Biiyiikoztiirk ve arkadaslar
ise 0lcmeyi '"birey ya da nesnelerin niteliklerinin uygun araclar kullanilarak gozlenip,
gbzlem sonucglarinin sembollerle ifade edilmesi" olarak tanimlamaktadir (2016, s.102).
Olgekler ise; harmanlanmis maddeleri bir puanda birlestiren, dogrudan ol¢iilemeyen
kuramsal degiskenlerin seviyelerini belirlemeyi amaglayan 6lgme araglaridir (DeVellis,
2012, s.11). Bu ¢alismanin amaci, 61-72 aylik okul dncesi ¢cocuklarinin ilkokula hazir olus
diizeylerinin biligsel gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim, psikomotor gelisim ve
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0z bakim becerileri agisindan, 6gretmen gozlemleri dogrultusunda incelenmesine yonelik

likert tipi bir 6lgek gelistirmektir.

Likert tipi Olcek, bildirim ifade eden ciimlelerden olusan maddelerin yer aldigi, bu
ifadelere katilmanin ya da onaylamanin seviyelerini gosteren yanitlama segeneklerinin
bulundugu ve sonug olarak maddelere verilen cevaplarin puanlanarak toplam bir puan elde
edildigi 6lgme araglaridir (DeVellis, 2012, s.93; Tezbasaran, 2008, s.5-6). Likert 6lcekler,
kisilerin sadece olgekte bulunan her bir maddeye verdigi tepkiyi degil, ayn1 zamanda bu
tepkilerin derecelerini de gosteren araglardir (Tezbasaran, 2008, s.6). Bu derecelerin

toplamui ise 6l¢ek puanini olusturmaktadir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin verileri nitel ve nicel olmak iizere iki boyutta toplanmistir. Arastirmanin
nitel boyutunda amagsal drnekleme yontemiyle olusturulan ¢alisma grubuyla ¢aligilmustir.
Blyukoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2013) amagsal 6rnekleme
yontemini derinlemesine yapilan arastirmalarda zengin bilgi elde etmeyi saglayan
ornekleme yaklasimi olarak agiklamaktadir (5.90). Arastirmanin nicel boyutunda ise
kolaylikla bulunan 6rnekleme yontemiyle 6rneklem grubu olusturulmustur. Erkus (2013)
kolaylikla bulunabilen 6rnekleme yontemini bir bolge s6z konusu degilse, yakin ¢evrede
bulunan ve ulasilmasi kolay, elde mevcut ve arastirmaya katilmak isteyen (goniillii)

bireyler izerinde yapilan 6rnekleme yontemi seklinde agiklamaktadir (S. 122).

Arastirmanin Nitel Boyutuna fliskin Calisma Grubu Bilgileri

Arastirmanin nitel boyutunda katilimcilara uygun Ornekleme yoluyla ulasilmistir. Bu
asamada, caligma grubu iiniversitelerin ¢cocuk gelisimi ve egitimi, okul dncesi egitimi, sinif
ogretmenligi, psikolojik danigma ve rehberlik, 6zel egitim ve egitim bilimleri ana bilim
dallarinda gorev yapmakta olan ve ilkokula hazir olusla ilgili akademik g¢aligsmalari
bulunan toplam 14 6gretim elemanmdan olusmaktadir. Ogretim elemanlarina yénelik

bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1

Arastirmamn Nitel Boyutunda Calisma Grubunu Olusturan Ogretim Elemanlarina Yonelik

Bilgiler

Gorev yapilan anabilim dali Goriisme yapilan kisi sayisi
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dali 3
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali 6
Smif Ogretmenligi Anabilim Dali 2
Psikolojik Danisma Ve Rehberlik Anabilim Dali 1
Ozel Egitim Anabilim Dali 1
Egitim Bilimleri Anabilim Dali 1
Katilimcilarin mezun oldugu doktora programi Kisi sayis1
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dali 5
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali 3
Smif Ogretmenligi Anabilim Dali 2
[Ikdgretim Anabilim Dali 1
Program Gelistirme ve 6gretimi 1
Mufredat ve Ogretim / Ozel Egitim Anabilim Dali 1
Psikolojik Danisma ve Rehberlik 1
Toplam 14

Arastirmanin Nicel Boyutuna Iliskin Evren ve Orneklem Bilgileri

Milli Egitim Bakanligi 2018 Egitim Istatistikleri dogrultusunda 12 ilgede yer alan resmi
okullarda okul 6ncesi egitimi alan 48-72 ay ¢ocuklarin sayis1 41689 olarak hesaplanmis ve
arastirmanin evrenini olusturmustur (TUIK, 2018). Arastirmanin nicel boyutunda, g
asamal1 bir 6rnekleme yaklagimi izlenmistir. Birinci asamada 6n c¢alisma yapilmistir. Bu
calisma kapsaminda Olcekte yer alan 22 sorunun degerlendirme 6l¢iitiinii bilimsel olarak
belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Ankaramin 5 ilgesinden (Altindag,
Cankaya, Kegcidren, Pursaklar ve Yenimahalle) toplam 120 ¢ocugun O&gretmenine
ulasilmistir. Bu cocuklardan %50'si (n=60) kiz ve %50'si (n=60) erkektir. Cocuklarin
%60,83'U (n=73) 69-72 ay, %24,17'si (n=29) 65-68 ay ve %151 (n=18) 61-64 ay
araligindadir. Orneklem sayis1 hesaplanirken madde sayisinin bes kati ile on kati arasinda
bir say1 yeterli olacagi diisiincesiyle (110 ile 220 arasi), 120 kisinin yeterli oldugu

varsayilmistir.

Ikinci asamada pilot ¢alismaya yonelik olarak Ankara'nin 11 ilgesinden toplam 318 okul

Oncesi cocugunun Ogretmenine erisilmistir. Aragtirmanin pilot asamasinda ulasilabilir
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olmas1 g6z oniinde bulundurularak 11 ilgede yer alan 35 resmi anaokulu, ilkokul veya
ortaokul belirlenmistir. Pilot ¢alisma 6rneklem grubunun ilgelere gore dagilimina Tablo

2'de yer verilmistir.
Tablo 2

Pilot Calisma Orneklem Grubunun Ilgelere Gére Dagilimi

flge f %

Kecioren 57 17,9
Cankaya 44 13,8
Pursaklar 40 12,6
Sincan 33 10,4
Altindag 31 9,7
Cubuk 28 8,8
Etimesgut 28 8,8
Mamak 18 57
Beypazarn 18 57
Elmadag 13 41
Yenimahalle 8 2,5
Toplam 318 100

Yukaridaki listede yer alan ilgelerdeki anasiniflart veya bagimsiz anaokullarinda 6grenim
gOrmekte olan 48-72 aylik okul 6ncesi ¢ocuklarma yonelik okul oncesi 6gretmenleriyle
birlikte dlgegin pilot uygulamasi yapilmistir. Aragtirmanin pilot ¢aligmasinda 6rneklem
sayisi hesaplanirken 6lgegin en ¢ok madde sayisinin bulundugu alt boyutundaki soru
sayisinin bes katiyla on kat1 arasindaki bir say1 yeterli olarak gorilmektedir. MacCallum,
Widamana , Zhang & Hong (1999)'a gore 6rneklem biiyiikliigliyle madde sayis1 arasindaki
oran, bes katiyla on kati arasinda olmasi gerektigi belirtilmistir (aktaran Erkus, 2016, s.99).
Buna gore pilot asama icin ¢alismamiz gereken say1 6lgegin bes alt boyutundan en fazla
maddenin yer aldig1 alt boyutta 36 madde bulundugu i¢in, 6rneklem sayis1 180 ile 360
arasinda olmas1 gerekmektedir. Bu nedenle Olgegin pilot uygulamasi farkli ilgelerde
ogrenim gormekte olan 318 ¢ocuga yonelik 74 okul dncesi d6gretmeniyle yapilmistir. Her
ogretmenden sinif listesinden rastgele sececegi en fazla 3 kiz 3 erkek olmak Uzere 6 gocuk
icin 6l¢egi uygulamasi istenmistir. Arastirmanin pilot asamasina katilan ¢ocuklara yonelik

demografik bilgiler Tablo 3'de belirtilmistir.
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Tablo 3

Arastirmamn Nicel Boyutunda Pilot Calisma Orneklemine Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler Kategoriler F %
69-72 Ay 102 32,1
65-68 Ay 51 16
Cocugun Yast 61-64 Ay 30 9,4
57-60 Ay 63 19,8
53-56 Ay 47 14,8
49-52 Ay 25 7,9
- Kiz 164 51,6
Cocuk Cinsiyet Erkek 154 48.4
Tek Cocuk 111 34,9
Cocuk Kardes Sayis1 iki Cocuk 151 47,5
Uc¢ Cocuk ve Fazlasi 56 17,6
Ik Cocuk 53 16,7
o Son Cocuk 135 42,5
Kaginei Cocuk Oldugu Ortanca o5 79
Tek 105 33
[lkokul Mezunu 34 10,7
Ortaokul Mezunu 39 12,3
Anne Ogrenim Durumu  Lise Mezunu 115 36,2
On Lisans Mezunu 26 8,2
Lisans ve Ustii Mezunu 104 32,6
[lkokul Mezunu 18 5,7
Ortaokul Mezunu 40 12,6
Baba Ogrenim Durumu  Lise Mezunu 120 37,7
On Lisans Mezunu 17 5,3
Lisans ve Ustii Mezunu 123 38,6
Toplam 318 100,0

Tablo 3'de goriildigii gibi arastirmanin pilot asamasinda 6rneklem grubunun %32,1'i
(n=102) 69-72 ay, %16's1 (n=51) 65-68 ay, %9,4'l (n=30) 61-64 ay, %19,8'i (n=63) 57-60
ay, %14,8'i (n=47) 53-56 ay ve %7,9'u (n=25) 49-52 ay grubundadir. Orneklem grubunun
cinsiyetleri incelediginde katilimcilarin %51,6'sin1 (n=164) kiz, %48,4'i (n=154) erkek
cocuklardan olusmaktadir. Kardes sayist ag¢isindan %34,9u (n=111) tek cocuk,
%47,5'unun  (n=151) iki ¢ocuk, %17,6'smin (N=56) ii¢ c¢ocuk ve fazlasi oldugu
gorulmektedir. Kaginci kardes oldugu incelendiginde %16,7'si (n=53) ilk ¢cocuk, %42,5'u
(n=135) son ¢ocuk, %7,9'u (n=25) ortanca ¢ocuk ve %33'l (n=105) tek ¢cocuktur. Annenin
ogrenim durumlan incelendiginde %10,7'si (n=34) ilkokul mezunu, %12,3'i (n=39)
ortaokul mezunu, %36,2'si (n=115) lise mezunu, %8,2'si (n=26) dnlisans mezunu, %32,6's1

(n=104) lisans ve Ustl mezunudur. Babanin 6grenim durumuna bakildiginda %5,7'si
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(n=18) ilkokul mezunu, %12,6's1 (n=40) ortaokul mezunu, %37,7'si (n=120) lise mezunu,

%5,3'U (n=17) Onlisans mezunu, %38,6's1 (n=123) lisans ve Ustl mezunudur.

Arastirmanin {i¢iincili asamasinda ana ¢alisma kapsaminda Ankara'nin 12 ilgesinden toplam
380 okul oncesi cocugun Ogretmenine erigilmistir. Ulasilabilir olmasi goéz Oniinde
bulundurularak 12 ilgede yer alan 50 resmi anaokulu, ilkokul veya ortaokul belirlenmistir.

Ana ¢aligma 6rneklem grubunun ilgelere gore dagilimina Tablo 4'te yer verilmistir.
Tablo 4

Ana Calisma Orneklem Grubunun Ilgelere Gére Dagilimi

flge f %

Kecioren 90 23,7
Beypazari 52 13,7
Cankaya 36 9,5
Sincan 33 8,7
Etimesgut 28 7,4
Mamak 28 7,4
Pursaklar 23 6,1
Elmadag 23 6,1
Altindag 21 55
Yenimahalle 20 53
Golbasi 18 4.7
Cubuk 8 2,1
Toplam 380 100

Tabloda yer alan ilgelerdeki anasiniflart veya bagimsiz anaokullarinda 6grenim gérmekte
olan 61-72 aylik okul Oncesi ¢ocuklarina yonelik okul Oncesi Ogretmenleriyle birlikte
olgegin ana uygulamasi yapilmigtir. MEB 2018 Egitim Istatistikleri dogrultusunda 2018-
2019 egitim 6gretim yili icerisinde Ankara Ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagl resmi okul
oncesi kurumuna devam eden 61-72 Aylik 29968 ¢ocuk oldugu goriilmektedir (TUIK,
2018). Bu cocuklar igerisinden arastirmanin evrenini temsil edebilecek Ornekleminin
belirlenmesinde ulasilmast gereken Orneklem biyiikliginin  hesaplanmasi igin
Blyukoztirk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel (2012) tarafindan onerilen esitlikle

hesaplanmustir.

Ny

n=
No
1+N

Esitlik 3.1. Siirekli degiskenlerde 6rneklem biiytikliigii tahmini
Esitlik 3.1°de yer alan ny, = (t?PQ)/d? esitligiyle hesaplanmakta ve p anlamlilik degeri

0,05 alindiginda, pq=0,25 olacagindan ve tabloda karsilik gelen t degeri 1,96 oldugundan
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0,05 anlamlilik diizeyinde ny=384,16 olarak hesaplanmaktadir (Biiyiikoztirk vd., 2012, S.
93). Formulde nyyerine konuldugunda;

384,16

= 384,16
1+ 59968

olarak hesaplanmistir. Arastirma baglaminda kolaylikla bulunabilen 6rnekleme yontemiyle

n = 379,28 = 380

belirlenen Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli resmi okul dncesi kurumlarinda
ogrenim goren 380 cocuk belirlenen evreni temsil edebilecek yeterlik diizeyine sahip
oldugu goriilmektedir. Toplamda 92 okul Oncesi Ogretmeni ile ana uygulama
gerceklestirilmistir. Her 0gretmenden sinif listesinden rastgele segecegi en fazla 3 kiz 3
erkek olmak tizere 6 ¢ocuk icin dlcegi uygulamasi istenmistir. Arastirma drneklemine ait

cocuklarin demografik 6zelliklerinin dagilimlar1 Tablo 5°de goriilmektedir.
Tablo 5

Arastirmamn Nicel Boyutunda Ana Calisma Orneklemine Ait 61-72 Aylik Cocuklarin
Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar:

Degiskenler Kategoriler F %
69-72 Ay 222 58,4
65-68 Ay 109 28,7
Cocugun Yast 61-64 Ay 49 12,9
. Kiz 186 48,9
Cocuk Cinsiyet Erkek 104 511
Tek Cocuk 140 36,8
Cocuk Kardes Sayisi Iki Cocuk 183 48,2
U¢ Cocuk ve Fazlasi 57 15,0
Ik Cocuk 46 12,1
- Son Cocuk 164 43,2
Kaginct Cocuk Oldugu Ortanca 31 8.2
Tek 139 36,6
[lkokul Mezunu 37 9,7
Ortaokul Mezunu 42 11,1
Anne Ogrenim Durumu Lise Mezunu 136 35,8
On Lisans Mezunu 32 8,4
Lisans ve Ustii Mezunu 133 35,0
[lkokul Mezunu 32 8,4
Ortaokul Mezunu 30 7,9
Baba Ogrenim Durumu Lise Mezunu 115 30,3
On Lisans Mezunu 37 9,7
Lisans ve Ustii Mezunu 166 43,7
Calisiyor 154 40,5
Anne Calisma Durumu Cahsn};lyor 226 50.5
Toplam 380 100,0
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Veri Toplama Araclar

Bu arastirmanin verileri nitel ve nicel olmak iizere iki asamada toplanmistir. Aragtirmanin
nitel boyutunda veri toplama arac1i olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis
yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda ise aragtirmaci
tarafindan hazirlanmig olan demografik bilgi formuyla ilkokula hazir olus 6l¢eginin taslak
ve esas formu kullanilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari Sekil 6'da

belirtilmistir.

Veri Toplama

Araclari

Nitel Verileri Nicel Verileri
Toplamak I¢in Toplamak I¢in
Kullanilan Kullanilan
Araclar Araclar
1
| | | | |
Okul Oncesi Okul Oncesi
- Cocuklari I¢in Cocuklari Igin
ggfﬁlli?gllgg?;l}i gﬁrqog(:?gﬁ Ilkokula Hazir Ilkokula Hazir
g g Olus (OCIHO) Olus (OCIHO)
Taslak Formu Esas Formu

Sekil 6 Veri toplama araglari

Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin nitel asamasindaki yapilandirilmis goriismeler icin goriisme formu
hazirlanmistir (Bknz. Ek 5). Bu form iki boélimden olugmaktadir. Birinci boliimde ilkokula
baslamayla ilgili genel goriislere iliskin bes soru yer alirken; ikinci boliimde okula hazir
olus konusunda ayrintili fikirlerin belirtilecegi alti soru bulunmaktadir. Ayrica konuyla
ilgili uzmanlarin goriis ve Onerilerine yonelik ek bir alana yer verilmistir. Yapilandirilmig
goriisme formu okul Oncesi egitimi anabilim dalinda gorev yapmakta olan li¢ 6gretim
elemanlarinin uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin doniitleri dogrultusunda sorularda

dizeltmeler yapildiktan sonra forma son hali verilmis ve gériismeler gergeklestirilmistir.
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Demografik Bilgi Formu

Arastirmada okulun adi, ¢ocugun dogum tarihi, cinsiyeti, kardes sayisi, kaginci ¢ocuk
oldugu, annenin egitim durumu, annenin meslegi, babanin egitim durumu ve babanin

meslegine yonelik bilgilerden olusan demografik bilgi formu kullanilmistir (Ek 4).

Okul Oncesi Cocuklan Icin Ilkokula Hazir Olus Olgeginin (OCIHO) Taslak

Formu

Okul Oncesi Cocuklart I¢in ilkokula Hazir Olus Olgeginin (OCIHO) taslak formu bilissel
gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim, psikomotor gelisim ve 6zbakim becerileri
olmak iizere bes alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin taslak formunda yer alan maddelerin
alt boyutlara yonelik dagilimina Tablo 6'da belirtilmistir. Tablo 6 gorildigi {izere
OCIHO™Mun bilissel gelisim alt boyutunda 36 madde, dil gelisimi alt boyutunda 12 madde,
sosyal-duygusal gelisim alt boyutunda 36 madde, psikomotor gelisim alt boyutunda 15
madde ve 0z-bakim becerileri alt boyutunda 11 madde olmak iizere Slgegin genelinde

toplam 117 madde bulunmaktadir.
Tablo 6

OCIHO Taslak Formunda Yer Alan Maddelerin Alt Boyutlara Yénelik Dagilimi

OCIHO Taslak Formunda yer alan alt Madde sayist
boyutlar

Biligsel Gelisim 36

Dil gelisimi 12
Sosyal-duygusal gelisim 36
Psikomotor gelisim 15
Ozbakim becerileri 11
Toplam 117

Bu maddelerden bir kisminda maddelerde yer alan yonergelerin neyi ifade ettigi ve
degerlendirme asamasinda hangi diizeydeki becerilerin basarili olduguna yonelik rehberlik
edici agiklama ve degerlendirme kriterleri yazmaktadir. Bir kisminda ise (5, 6, 7, 16, 17,
18, 19, 21, 22, 23, 25, 28, 29, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 55, 76 ve 94. madde) maddelerin
degerlendirme kismini bilimsel verilere yonelik sekillendirmek amaciyla, 6n ¢aligmada

kullanilmak tizere gostergelere yer verilmistir.
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Okul Oncesi Cocuklan icin flkokula Hazir Olus Olgeginin (OCTHO) Esas

Formu

Okul Oncesi Cocuklar1 igin Ilkokula Hazir Olus Olgeginin (OCIHO) esas formu bilissel
gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim, psikomotor gelisim ve 6zbakim becerileri
olmak ftizere bes alt boyuttan olusmaktadir. Pilot asama sonrasinda yapilan istatistiki
islemler sonucunda, Ol¢ekten 38 madde c¢ikarillarak ve 11 maddenin zorluk derecesi
arttirilarak dlgegin esas formunda 79 madde yer almistir. Olgegin esas formunda yer alan

maddelerin alt boyutlara yonelik dagilimi Tablo 7'de belirtilmistir.
Tablo 7

OCIHO Esas Formunda Yer Alan Maddelerin Alt Boyutlara Yonelik Dagilimi

OCIHO Esas Formunda yer alan alt boyutlar Madde sayisi
Bilissel Gelisim 31
Dil gelisimi 11
Sosyal-duygusal gelisim 28
Psikomotor gelisim 6
Ozbakim becerileri 3
Toplam 79

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri nitel kisimda 6lgegin olusturulmasi, nicel kisimda 6n ¢alisma, pilot
calisma ve ana c¢alisma olmak lizere 3 asamada toplanmistir. Veri toplama sirecinde

dikkate alinan etik ilkeler sunlardir;
v’ Arastirmanin tiim asamalarinda katilim i¢in gontlliiliik esas alinmistir.
v’ Arastirmanin tiim asamalarinda gizlilik esas alinmustir.

v' Arastirma Gazi Universitesi Etik Komisyonuna sunularak arastirma izni igin etik izni

alinmustir (Ek 1).

Verilerin toplama siirecine iligskin bilgilere Sekil 7'de yer verilmistir.
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Yapilandirilmig goriigme
formunun hazirlanmasi

Yapilandirilmis goriisme
formu icin uzman
goriislerinin alinmasi

Okula hazir olusa yonelik
alan yazin taramasi
yapilarak bu konularda
bilimsel ¢aligmalari
bulunan 6gretim
elemanlarinin saptanmasi

v

Ogretim elemanlari ile

Yapilandirilmis

yapilandirilmig goriismeler Yapilandirilmig Sriismelerin icerik analizi
i¢in iletisime gegilmesi ve goriismelerin g v e$ ana bo u(t;lar ve alt
goriismeyi kabul edenler gerceklestirilmesi K Jeri y! 1 )
ile randevulagma ategorilerin olusturulmasi
’ |
OCIHO taslak formunun
; uzman goriisiine sunulmast
Alan yazin taramasi OCIngte};llgﬁrf;rleunun ve doniitler dogrultusunda
$ gerekli duzeltmelerin
yapilmasi
y |
OCIHO taslak form 6n On calisma verilerinin OCIHO taslak form pilot

caligmasinin uygulanmasi

analizi

calismasinin uygulanmasi

v

Pilot ¢alisma verilerinin
analizi

OCIHO esas formunun
diizenlenmesi

Ana ¢alisma verilerinin
toplanmasi

v

Ana ¢aligma verlerinin
analizi

Sekil 7 OCIHO veri toplama siireci
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Olgme Aracinda Yer Alacak Maddelerin Belirlenmesi

Okul Oncesi Cocuklar1 I¢in Ilkokula Hazir Olus Olgeginin (OCIHO) taslak formu iki
asamada olusturulmustur. Birinci agsamada aragtirmanin nitel agsamasindaki yapilandiriimis
gorismelerden elde edilen veriler dogrultusunda taslak bir form hazirlanmistir.
Aragtirmanin bu asamasinda okul olgunlugu, okula hazir olus, ilkokula hazir bulunusluk ve
erken okuryazarlik kavramlariyla iliskili oldugu diistliniilen ¢ocuk gelisimi ve egitimi, okul
oncesi egitimi, sinif 6gretmenligi, psikolojik danisma ve rehberlik, 6zel egitim ve egitim
bilimleri ana bilim dallarindaki 6gretim elemanlar1 ¢alisilmistir. Bu anabilim dallarinda
gorev yapmakta olan farkli kademelerdeki 14 Ogretim elemani ile yapilandirilmig

goriismeler yapilmistir.

Goriismeler yapilmadan 6nce 6gretim elemanlariyla e-posta yoluyla iletisime gecilerek,
goriisme isteginin nedeni belirtilmis ve goriisme yeri, zamani ve saati i¢in randevu talep
edilmistir. Goriisme sorular1 katilimcilara formda yer alan ayni sirayla sorulmustur. Ankara
il sinirlart igerisinde olan ve ylizylize gorliismeyi kabul eden 6gretim elemanlariyla onlarin
belirtilmis olduklar1 tarih ve zaman diliminde goriismeler yapilirken, Ankara il sinirt
icerisinde olan fakat yiizylize goriisme yerine diislincelerini yazili olarak ifade etmek
isteyen veya Ankara il smir1 disarisinda olan Ogretim elemanlariyla e-posta yoluyla
iletisime gecilmis aydinlatilmis onam formu araciligiyla arastirmayla ilgili bilgiler

kendilerine iletilerek, sorular1 yazili olarak ifade etmeleri istenmistir.

Gorligmeler yapilmadan once katilimcilara aydinlatilmis onam formu (Ek 3) sunularak,
hem yazili hem de sozlii olarak arastirmanin amaci ve kapsamina yonelik bilgiler
aktarilmistir. Goriismelerde ses kaydi i¢in izin alinmistir. GoOrlisme sonrasinda ses

kayitlarinin yazili dokiimii yapilmustir.

Coziimleme sonrasi elde edilen dokiimanlar incelenerek, ilkokula hazir olus ve okul
olgunlugu kavramlarina yonelik ifade ve Oneriler aranmistir. Analiz edilen ifadeler
gruplandirilarak, taslak formun bilissel gelisim, psikomotor gelisim, sosyal-duygusal
gelisim, dil gelisimi ve 6zbakim becerileri olmak {lizere bes ana boyutunu olusturmustur.
Okula hazir olus ile ilgili alanyazin taramasi yapildiginda ise okula hazir olusun bes alt
boyutta alinmasi ve degerlendirilmesi gerektigide goriilmektedir (Kutluca Canbulat, 2013,
s.19-49; National School Readiness, Indicators Initiative, 2005; Rhode Island KIDS
COUNT, 2005; Sabtrock, 2015, s.341-346). Goriismelerde elde edilen ifadeler igerik

analizi yoluyla kategorilestirilerek, ana boyutlarin alt kategorilerini olusturmustur. Ikinci
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asamada, nitel arastirma verileri sonucu olusturulan taslak formdaki boyutlara yonelik
alanyazin taramasi yapilmis ve bu boyutlarda olmasi gereken becerilere yer verilmesi
gerektigi gorilmiistir (Karaman Benli, 2018, s.10-27; MEB, 2013; Polat, 2013, s.66-71;
Smith, 2009; Soydan, 2018, s.55-70; Veziroglu, 2016, s.217-230). Goriismeler ve alan
yazin taramasi sonucu olusturulan OCIHO taslak formunun alt boyutlarma yonelik

kategori ve madde sayilarina Tablo 8'de yer verilmistir.
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Tablo 8

OCIHO Taslak Forma Ait Boyut, Boyutlari Temsil Eden Madde Sayisi, Kategori Ve
Kategoriyi Temsil Eden Madde Sayist

Boyut Kategori Kategoriyi temsil
eden madde sayis1
Say1 kavraminin geligimi 4
Erken matematik kavramlari, 5
Erken cebir 1
Problem ¢6zme 4
Veri analizi 1
Olgme 1
Bilissel gelisim Geometri 3
Yazi farkindalig1 2
Gorsel okuryazarlik 3
Erken fen becerileri 5
Anlamlandirma-bagdastirma 3
Dikkat-odaklanma, 1
Temel kavramlar 6
Toplam 39
Biiyiik kas gelisimi 4
Psikomotor gelisim Kiiciik kas gelisimi 4
Es giidiimlii ¢alisma 1
Denge kontroli 1
Toplam 10
Okula kars1 tutum, 4
Sosyal-duygusal Cevre farkindalig 4
gelisim Haklarimi koruma 2
Onleyici kontrol ve prososyal beceriler 22
Toplam 30
Alic1 dil becerileri 4
[fade edici dil becerileri 8
Dil geligimi fletisim 7
Sozclk bilgisi 3
Fonolojik-ses bilgisel farkindalik 3
Toplam 27
Kisisel temizlik ve bakim 4
) Beslenme 1
Ozbakim becerileri Giyinme 2
Dinlenmenin 6nemi 1
Kazalardan ve tehlikelerden korunma 2
Toplam 10
Olcek Toplam 31 Kkategori 117
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Uzman Goriislerinin Alinmasi

Okul Oncesi Cocuklar1 I¢in Ilkokula Hazir Olus Olgeginin (OCIHO) taslak formu iki
asamada uzman goriisiine sunulmustur. Birinci asamada 6gretmen goriisleri ve ikinci
asamada akademisyen goriisleri alinmistir. Ogretmen goriislerini almak icin OCIHO"un
taslak formu 5'1 siif 6gretmeni ve 15'i okul dncesi 6gretmeni olmak tizere 20 kisiye elden
teslim edilmistir. Ogretmenlerin her bir maddeyi "ifadenin agik ve anlasilir olmas:"
durumuna gore degerlendirmesi ve madde belirtilen 6zelligi 6lgmek i¢in anlasilir bir dile
sahip ise "Uygun", maddenin dil ve anlatiminin diizeltilmesi ya da degistirilmesi gerekiyor
ise "Kismen Uygun", madde acik ve anlasilir degil ise "Uygun Degil" se¢eneklerinden
birini isaretlemesi istenmistir. Ayrica formda goriis ve Onerilerini belirtmeleri i¢in ek

alanlar birakilmstir.

Ikinci asamada OCIHO akademisyen gériisii icin okula hazir bulunusluk ve okul olgunlugu
alanlarinda akademik c¢alismalar1 bulunan 2 profesor, 1 dogent ve 6 doktor 6gretim Uyesi
olmak tizere toplam 9 uzmana incelenmek iizere gonderilmistir. Uzman goriisii formunda,
uzmanlarin her bir maddeye yonelik bakis agilarini ortaya koymalar1 istenmistir. Bu
amagla her bir maddeyi amaca uygunluk yani "okula hazir olusu temsil etme" durumuna
gore degerlendirmesi ve madde belirtilen 6zelligi net olarak dlgmeye aday ise "Uygun",
madde konu kapsaminda fakat diizeltilmesi ya da degistirilmesi gerekiyor ise "Uygun
Degil" seceneklerinden birini isaretlemesi, ayrica uygun degilse nasil diizeltilebilecegine
yonelik Onerilerde bulunmalar1 istenmistir. Bu sayede uzmanlarin, her bir maddeyi
sistematik olarak incelemeleri saglanmistir. Ote yandan, bu calisma bir dlgek gelistirme
caligmast olmas1 nedeniyle, Olcek bir Olgme ve degerlendirme uzmanina sunularak
gorisleri alinmigtir. Son olarak maddelerin dil ve anlatim agisindan incelenmesi amaciyla

bir Tiirk¢e 6gretmeninden uzman goriisii alinmistir.

On Cahsma Verilerinin Toplanmasi

Milli Egitim Bakanligi'ndan arastirma izni igin gerekli izinler (Ek 2) alindiktan sonra, ders
saatlerini aksatmayacak sekilde On calisma verileri toplanmistir. Arastirmanin On
caligmasinda Ornekleme alinan ilgelerden 21 bagimsiz anaokulu, ilkokul ve ortaokul
bilinyesinde okul dncesi egitimi alan 61-72 aylik 120 ¢ocuga yonelik veri toplanmistir. Bu
asamada Ogretmenlere arastirmaci tarafindan gerekli aciklamalar yapildiktan sonra,
Olcekler teslim edilmis ve doldurmalari icin 3-5 giin arasinda siire verilmistir.
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Ogretmenlerden bu siire icerisinde siif listesinden rastgele secilen 1 kiz ve 1 erkek olmak
Uzere 2 cocuk icin gozlemleri dogrultusunda olgegi "yapiyor", "yapamiyor" ya da
"gbozlemlenmedi" segeneklerinden birini isaretleyerek doldurmalar istenmistir. Doldurulan
Olcekler almaya gidildigi her bir form tizerinden 6gretmenlerle notlar1 isaretlemelerinin

nedenleri veya 6l¢ege yonelik goriisleri hakkinda goriigiilmiistiir.

Pilot Calisma Verilerinin Toplanmasi

Milli Egitim Bakanligi'ndan arastirma izni i¢in gerekli izinler (Ek 2) alindiktan sonra, ders
saatlerini aksatmayacak sekilde pilot calisma verileri toplanmistir. Ornekleme alinan
ilcelerden 35 bagimsiz anaokulu, ilkokul ve ortaokulda gorev yapmakta olan okul dncesi
Ogretmenleri aracilifiyla bu okullarda 6grenim goéren 48-72 aylik toplam 318 c¢ocuga
iliskin pilot asama verisi toplanmistir. Bu asama sirasinda arastirmaci Oncelikle
ogretmenlere 6lgegi doldurmalar i¢in gerekli agiklamalari yapmistir. Her bir 6gretmenden
siifinda 2 ya da 4 ¢ocuk icin Slcegi doldurmasi istenmistir. Ogretmenler kendi tercihine
gore 2 (1 kiz 1 erkek) ve ya 4 (2 kiz 2 erkek) cocuk icin dlgegi doldurmustur. OCIHO
taslak formu tiim katilimcilara aym1 formla sunulmustur. Ogretmenden secilen cocuklara
yonelik gozlemleri dogrultusunda maddelerde yer alan becerileri degerlendirmesi ve her
bir maddenin yaninda "yapiyor", "yapamiyor" ve "gdzlemlenmedi” segeneklerinden birini
isaretleyerek doldurmasi istenmistir. Ayrica 6l¢eklerde "ne kadar siire dinler? masada ne
kadar siire oturur? Cikaramadigi sesler var mi1? Hangi sesleri tanir?" gibi agik uglu sorular
sorularak yanitlamalar1 istenmistir. Olgekler dgretmenlere teslim edilmis ve doldurmalari
icin bir hafta siire verilmistir. Olgeklerin dagitildig1 siirec boyunca tiim 6gretmenlere
iletisim bilgileri verilerek Olcek ile ilgili herhangi bir sorular1 oldugunda iletisim kurmalari
veya not almalar1 istenmistir. Doldurulan 6lgekler almaya gidildigi her bir form tizerinde
ogretmenle bu notlart isaretlemelerinin nedenleri hakkinda goriisiilmistir. Uygulanan
Olceklerden besi yas grubuna uygun olmamasi, yedisi ise yarim dolduruldugundan
degerlendirme disinda tutulmustur. Boylece 318 anket arastirmanin pilot asamasinin

orneklemini olusturmustur.

Ana Calisma Verilerinin Toplanmasi

Milli Egitim Bakanligi'ndan arastirma izni igin gerekli izinler (Ek 2) alindiktan sonra, ders

saatlerini aksatmayacak sekilde ana calisma verileri toplanmistir. Ornekleme alman
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ilcelerden bagimsiz anaokulu, ilkokul ve ortaokul olmak tizere toplam 50 okulda, gorev
yapmakta olan okul oncesi 6gretmenleri aracilifiyla bu okullarda 6grenim goéren 61-72
aylik toplam 380 cocuga iliskin ana g¢alisma verisi toplanmistir. Ana asama verileri
toplanirken Oncelikle Ogretmenlere Olgegi nasil dolduracaklarina yonelik gerekli
aciklamalar yapilmistir. Sonrasinda Ogretmenin goniillii katilimi dogrultusunda smif
listesinden rastgele bir sekilde 1 kiz 1 erkek olmak iizere 2 ¢ocuk veya 2 kiz 2 erkek
olmak iizere 4 cocuk secmesi istenmistir. OCIHO esas formu tiim katilimcilara ayn1 formla
sunulmustur. Ogretmenden, ¢ocuga yonelik gdzlemleri dogrultusunda dlcekte yer alan 79
soruyu "yapiyor”, "kismen yapiyor”, "yapamiyor" veya "gdzlemlemedi” seceneklerinden
birinin isaretleyerek doldurmasi istenmistir. Olgekler 6gretmenlere teslim edilmis olup,
doldurmalart igin 1 hafta siire verilmistir. Uygulanan dlgeklerden 12 tanesi yas grubuna
uygun olmamasi nedeniyle degerlendirme dis1 tutulmustur. Boylece 380 anket arastirmanin

ana ¢alisma 6rneklem grubunu olusturmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel boyutunda ve nicel boyutunda elde edilen veriler iki baglik altinda
aciklanmustir. Verilerin analiz streci ve bu suregte uygulanan istatistiksel test teknikleri
Sekil 8'de ifade edilmistir.

76



Nitel Verilerin

Olcek Gelistirme Siireci ve Analizi

Analizi

Yapilandirilmig
Gorilismeler

Asil Arastirmaci
Frekans Igerik

Analizi

Degerlendirme
Toplantisi

Analiz Sonucu Elde

Kodlamalarin
Kategorilestirilmesi

Edilen

Asil Arastirmaci
Iliski Analizi

Degerlendirme
Toplantist

Nicel Verilerin

L

Asil ve Bagimsiz
Arastirmact Iligki
Analizi

Analizi
1
[ | ]
On Caligma Pilot ¢alisma Ana ¢alisma
| |
[ ] [ 1 ]
. - . Degigkenlere
S Gtk || gt | | Bl | f "ol
ve yuzde Istatistikler
hesaplamast |
[ ]
Kapsam .y KR-20 | | Dogrulayict ||| One-Wa
Gegerligi Yapi Gegerligi L Giivenirlik Faktor Analizi Ortalama ANOVA ('I¥ek
Katsayisi Yonlu Varyans)
| Analizi
R Madde Ayirt
Uzman Goriist Edicilik indeksi Standart Sapma
_Bagimsiz
Ogretmen —] Orneklemler
— Goriislerine | = Giicliik Indeksi =1 Carpiklik Degeri T-Testi Analizi
Bagvurma
Akademisyen o
L Goriislerine Nokta Cift Serili —{ Bastklik Degeri
Basvurma —1 Koralasyon

Katsayis1 Degeri

Sekil 8 Verilerin analiz siireci ve bu siiregte kullanilan istatistikler test teknikleri
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Arastirmanmn Nitel Boyutunda Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel boyutunda yapilandirilmig goriismeler sonucu elde edilen veriler icerik
analizi yontemiyle incelenmistir. igerik analizi bir metnin igerisinde yer alan sozciiklerin
kurallara dayali olarak sistematik bir sekilde oOzetlendigi ve boylelikle kavramlarin

belirlendigi yinelenebilir bir sistemdir (Biiyiikoztiirk, 2016, s.250).

Yapilandirilmig goriismelerden olusturulan yazili dokiimandan igerik analiziyle kodlama
ve kategori belirleme yolu izlenerek, katilimcilarin okula hazir bulunusluk ve okul
olgunlugu kavramlarina yonelik belirtmis olduklar1 ifadeler aranmistir. Bu asamanin
sonucunda boyutlara yonelik olusturulan kategori, madde sayis1 ve soylem sikligi Tablo

9'da verilmistir.
Tablo 9

Boyutlarin Kategori, Madde Sayisi ve Soylem Siklig

Boyut Kategori Madde Soéylem

sayis1  siklig1
Bilissel gelisim 13 39 125
Psikomotor gelisim 4 10 58
Sosyal-duygusal gelisim 4 32 108
Dil gelisimi 5 25 86
Ozbakim becerileri 5 10 42

Ote yandan bu tez kapsaminda katilimcilarin gériislerine, isimleri kod adiyla degistirilerek

yer verilmistir.

Arastirmanin Nicel Boyutunda Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutunda elde edilen veriler pilot ¢alisma verilerinin analizi ve ana

caligma verilerinin analizi olmak iizere iki baslik altinda agiklanmustir.

On Calisma Verilerinin Analizi

Arastirmanin 6n c¢aligmasinda bagimsiz anaokulu, ilkokul ve ortaokul biinyesindeki
anasmiflarinda egitim goren 61-72 aylik toplam 120 cocuga yonelik veri toplanmustir.
Arastirmanin bu asamasinda OCIHO taslak form kullanilmistir. Formda bulunan her
maddede cocugun yaptigi davramiglar 1 ¢ocugun yapamadigi veya gozlemlenmeyen

davraniglar 0 seklinde puanlanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda gostergeleri
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bulunan her maddenin frekans ve ylizde degerleri hesaplanarak, degerlendirme kriterleri
olusturulmustur. Bu asamada elde edilen verilerin raporlagtirilmasinda sonra pilot

caligmaya gecilmistir.

Pilot Calisma Verilerinin Analizi

Arastirmanin pilot agsamasinda bagimsiz anaokulu, ilkokul biinyesindeki anasiniflart ve
ortaokul biinyesindeki anasiniflarinda egitim goren 48-60 ve 61-72 aylik iki gruptan
toplam 318 c¢ocuga yonelik veri toplanarak, ¢ocugun yaptigi davranislar 1 ¢ocugun
yapamadig1r veya gozlemlenmeyen davranislar 0 seklinde puanlanarak madde ve test
istatistikleri hesaplanmigtir. Madde ve test istatistikleri hesaplandiktan sonra yas diizeyi
degistiginde sorularin nasil c¢alistigin1 gérmek i¢in iki yas grubu verileri karsilastirmali
olarak verilerek maddeler tekrar gdzden gegirilmistir. Olgegin kapsam gegerligi uzman
goriigleri yoluyla saglanmistir. Giivenirligi ise 0lgegin tiim alt boyutlarina yonelik KR-20
giivenirlik kat sayisinin hesaplanmasiyla saglanmigtir. Ayrica 6lgegin tiim maddelerinin
48-60 ay ile 60-72 ay ¢ocuklari arasindaki ayirt ediciliginin belirlenmesi amaciyla madde
ayirt edicilik indeksi ve madde giicliik indeksi hesaplanmistir. Ote yandan, maddeyle
Olciilmek istenen davranmis ve testle Olgiilen davranis arasindaki iliskinin incelenmesi
amaciyla nokta ¢ift serili korelasyon kat sayilari hesaplanmistir. Madde ve test
istatistiklerinin hesaplanmasinda Test Analysis Programi (TAP) 14.7.4. surim paket
programi kullanilmigtir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin pilot uygulama verilerine iligkin
Olcege ait gecerlik ve gilivenirlik calismalar1 raporlandiktan sonra ana calismaya

gecilmistir.

Ana Calisma Verilerinin Analizi

Arastirmanin ana asamasinda bagimsiz anaokulu, ilkokul biinyesindeki anasmiflari ve
ortaokul biinyesindeki anasimiflarinda egitim goren ve calismanin amacina uygun olarak
sadece 61-72 aylik yas grubu cocuklarina 79 maddeden olusan OCIHO esas form
kullanilarak asil uygulama verisi toplamistir. Cocuklarin davranist gerceklestirmesi
durumunda 2 puan, kismen gerceklestirmesi durumunda 1 puan, yapamamasi durumunda 0
puan ve gozlemlenememesi durumunda O puanla puanlanarak SPSS-21 paket programina

islenmistir. Asil uygulama sonucu pilot uygulamada 5 alt dl¢ek olarak gergeklestirilen ve 5
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alt 6lgek puani alan 61-72 aylik 380 ¢ocugun verileri kullanilarak 5 alt 6l¢egin toplam puan
olarak iligkilendirmesi durumunun yoklanmasi i¢in AMOS-21 paket programi kullanilarak
DFA analizi yapilmistir. Cocuklardan toplanan verilere iliskin alt Olgeklere ve genel
toplam puana ait parametrik test varsayimlarini karsilama durumlari incelendiginde normal
dagilima iliskin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 aralifinda degistigi
goriilmektedir. Bu baglamda normallik varsayiminin bir 6l¢iisii olarak ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarinin -1 ile +1 araliginda olmasinin kabul edilebilecegi ifade edilmektedir
(Morgan, Leech, Gloeckner ve Barrett, 2004, s.50). Test varyanslarinin homojenligi yani
Levene homojenlik testine ait dagilim incelendiginde Levene Istatistigi p>,05’e gdre puan
dagilimima ait test varyanslarinin homojen dagildigi yani homojenlik varsayiminin
saglandigr sonucuna ulasilmistir. Normal dagilim ve homojen dagilim varsayimlarinin
karsilandigi, puan dagilimlarmin siirekli veri oldugu ele alinan grup degiskenindeki
kategorilerin birbirinden bagimsiz oldugu bagimli degisenlerin aralik Slgek diizeyinde
Ol¢iilmiis olmasindan parametrik test varsayimlari karsilanmaktadir (KOkIU, Buyukoztiirk
ve Bokeoglu, 2007, s. 152-161). Veri toplama aracina ait 5 alt 6lgek puani ve geneline
ilisgkin puan dagilimlarinin betimsel istatistikleri (ortalama, standart sapma, c¢arpiklik
degerleri ve basiklik degerleri hesaplanmistir. Cocuklarin cinsiyetlerine ve anne ¢alisma
durumlarina gore ilkokula hazir olus 0Ol¢cek puanlart arasindaki  farkliligin
karsilastirilmasinda  Independent-Samples (Bagimsiz  Orneklemler) T-Testi analizi
kullanilmistir. Cocuklarin yas, kardes sayisi, kacinci kardes oldugu, anne 6grenim durumu
ve baba 6grenim durumlarina gore ilkokula hazir olus 6lgek puanlart arasindaki farkliligin
karsilastirilmasinda One-Way ANOVA (Tek Yonlii Varyans) analizi kullanilmistir. Tek
yonli varyans analizinde ikiden fazla grup olan degiskenler baglaminda anlamli farklilik
cikmast durumunda gruplarin karsilagtirllmas1 icin coklu karsilagtirma (Post Hoc)

testlerinden Tukey testi se¢ilmistir (Can, 2014, s. 152).
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Aragtirma siirecinde bulgulara {i¢ temel asamada ulagilmigtir. Bunlar;

1. asama: Olgek maddelerinin belirlenmesi (Nitel boyut)

2. asama: On calisma (Nicel boyut)

3. asama: Pilot caligma (Nicel boyut) (Gegerlilik ve giivenirlik ¢caligmalari)

4. asama: Ana c¢alisma (Nicel boyut)

1.Asama: Olcek Maddelerinin Belirlenmesi

OCIHO™un gelistirilme siirecinde 6ncelikle alanyazin taramasi yapilarak olgekte yer
almas1 gereken boyutlara (bilissel gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim,
psikomotor gelisim ve 6zbakim becerileri) karar verilmistir. Sonrasinda arastirmanin ilk
asamasi olan yapilandirilmis goriismeler i¢in goriisme formu diizenlenmistir. Goriisme
formu duzenlenirken 6lcekte yer alacak alt boyutlar dogrultusunda sorular hazirlanmustir.
Hazirlanan sorular aragtirmanin amacma uygunluk ve anlagilabilirligi acisindan
incelenmek {izere ti¢ uzmanin gorisiine sunulmustur. Gelen doniitler dogrultusunda

diizenlemeler yapildiktan sonra goriisme formu kullanilmustir.

14 katilimciyla gergeklestirilen yapilandirilmis gorlismeler sonrasi elde edilen dokiimanlar
icerik analizi yontemiyle incelenmis, 6zellikleri agisindan gruplanarak kategorilestirilmis
ve uygun olan alt boyutla iliskilendirilmistir. Boyutlar, kategoriler ve kategorilerin altinda
yer alan maddeler biz cizelge haline getirilerek maddeler, kategoriler ve boyutlar
arasindaki uygunlugunun incelenmesi amactyla bir uzmanin goriisiine sunulmustur. Gelen
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doniitler dogrultusunda diizenlemeler yapilarak, dlcekte yer almasi gereken kategori ve
maddeler secilmistir. Boylelikle OCIHO ilk taslak form olusturularak uzmanlarin goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak
OCIHO taslak formuna son sekli verilmistir. Analizler sonucu elde edilen bulgularin bu

boyutlara iligkin analizleri asagida belirtilmistir.

Bilissel Gelisim

Biligsel gelisim boyutunda erken matematik becerileri, erken fen becerileri,
anlamlandirma-bagdastirma, dikkat-odaklanma ve temel kavramlar olmak Uzere 5 ana
kategori belirlenmistir. Ayrica bu kategorilerden erken matematik becerileri kategorisinin
sayl1 kavraminin gelisimi, erken matematik kavramlari, Orilintii, problem ¢6zme, veri
analizi, geometri ve 6lcim olmak Uzere 7 alt kategorisi bulunmaktadir. Bilissel gelisime
yonelik ana kategoriler, alt kategorilerine ve kodlamalara yonelik bilgilere Sekil 9'da yer

verilmistir.
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*Merak ettigi konular hakkinda arastirma yapar.
*Nesne veya varliklar gézlemler.

*Mantiksal agiklamalar yaparak, siniflama yapar.
*Olgme araclarini uygun sekilde kullanir.

*Basit gozlemleri sonucu elde ettigi verileri agiklar.

* Arastirmalar sonucu elde ettigi verileri agiklar.
*Verilen ipuglarin1 degerlendirerek olaylar hakkinda
tahminde bulunur.

*Verilen bir konu ile ilgili ¢gikarimda bulunur.

*Nesneleri 6zelliklerine gore gruplar/siniflar.
*Nesneleri istenen sekilde siralar.

*Nesneleri farkliliklarina gére ayirt eder.
*Nesneleri benzerliklerine gore ayirt eder.
*Nesneleri belirli 6zelliklerine gore eslestirir.

Erken

matematik
kavramlari

*Rakamlari tanir

*10'a kadar sayilar sayar.

*Gordiigii harf, say1, sembolleri kopya
eder.

*Parca-biitiin iliskisini anlar.

1

1 Sayl
1 kavraminin
1
1
1

gelisimi

I’ *Boyut ile ilgili kavramlari bilir.

, *Miktar ile ilgili kavramlar bilir.

I *Mekan/konum ile ilgili kavramlar1 bilir.

: *Zit kavramlari bilir.

, *Renkleri bilir.

| *Zaman kavramina yonelik kavramlar bilir.

Sekil 9 Bilissel gelisime yonelik ana ve alt kategoriler

*Problem ile ilgili ¢6ziim &nerileri sunar.

*Cozim seceneklerinden en uygununa karar
vererek problemi ¢ozer.

*Verilen problem durumunun ¢oziimiine iliskin akil
yaratdr.

*Materyal kullanarak basit toplama yapar.

* Materyal kullanarak basit ¢ikarma yapar.

7

Lol i Y
! *Basit grafikleri yorumlar. 1

AN

Erken
matematik
becerileri

Anlamlastirma-
bagdastirma

Erken fen
becerileri

Dikkat -
odaklanma

Temel
Kavramlar

—_—— i ————

-7 83

1
1
1
1
\

*Geometrik sekilleri tanir.

*Geometrik sekilleri ¢izer.

1
1
*Geometrik sekilleri isimlendirir. 1
1
1

!
1
1
1
1

! 1
Pr?blem Veri analizi ST s
cozme
_________________ -

*Standart olmayan Ol¢im araglarini
kullanarak ol¢uim pratikleri yapar.

~———

*Neden-sonug iliskisi kurar.

*Okudugu ya da dinledigi konuyu kavrar.
*Daha once anlatilan bir konuyu hatirlar.

*Cesitli nesnelerin 6zelliklerini tanimlar.

*Bir olay uzerinde dikkatini uzun sire :
toplar. |
*Konu tizerinde uzun siire odaklanir. 1

1



Analizler sonucu elde edilen kodlamalardan bilissel gelisim ile ilgili olanlar Sekil 9'da
belirtilen kategorilere yonelik beceriler dogrultusunda incelenmis ve uygun kategoriler ile
eslestirilmistir. Kategorilerin altinda yer alan kodlamalar ve sdylem sikliklarina yonelik

frekanslara Tablo 10'da yer verilmistir.
Tablo 10

Bilissel Gelisim Alt Boyutunda Yer Alan Kodlamalar Ve Frekanslar

1. Erken Matematik Becerileri

l.a.Say1 kavraminin gelisimi

Rakamlar1 tanir.

10'a kadar sayilar1 sayar.

Gordiigi harf, say1, sembolleri kopya eder.
Parca-biitiin iligkisini anlar.

1.b. Erken matematik kavramlari

Nesneleri 6zelliklerine gore gruplar/ siniflar.
Nesneleri istenen sekilde siralar.

Nesneleri farkliliklarina gore ayirt eder.
Nesneleri benzerliklerine gore ayirt eder.
Nesneleri belirli 6zelliklerine gore eslestirir.

1.c. Erken cebir

Oriintii calismalari yapar.

1.¢c. Problem ¢ozme

Problemle ilgili ¢c6ziim 6neileri sunar.

C06zum seceneklerinden en uygununa karar vererek problemi ¢ozer.
Verilen problem durumunun ¢éziimiine iligskin akil yiiriitiir.
Materyal kullanarak basit toplama yapar.

Materyal kullanarak basit ¢ikarma yapar.

1.d. Veri analizi

Basit grafikleri yorumlar.

1.e. Geometri

Geometrik sekilleri tanir.
Geometrik sekilleri isimlendirir.
Geometrik sekilleri ¢izer.

1.f. Olciim

BDl=hFP W W= W=HINDPNDDN WA= D= N W DS D OIH=RND DN O =

Standart olmayan Ol¢lim araclarini kullanarak o6lglim pratikleri

yapar.

2. Erken fen becerileri

Merak ettigi konular hakkinda aragtirma yapar.

Nesne veya varliklart gézlemler.

Mantiksal agiklamalar yaparak, siniflama yapar.

Olgme araglarmi uygun sekilde kullanir.

Basit gozlemleri sonucu elde ettigi verileri agiklar.

Arastirmalar1 sonucu elde ettigi verileri agiklar.

Verilen ipuglarin1 degerlendirerek olaylar hakkinda tahminde
bulunur.

PR R R RPN
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Verilen bir konuyla ilgili ¢ikarimda bulunur.

3. Anlamlandirma-bagdastirma

Neden-sonug iliskisi kurar.

Okudugu ya da dinledigi konuyu kavrar.
Daha once anlatilan bir konuyu hatirlar.

Cesitli nesnelerin 6zelliklerini tanimlar.

4. Dikkat-odaklanma

Bir olay uzerinde dikkatini uzun sure toplar.
Konu tizerinde uzun siire odaklanir.

5. Temel kavramlar

Boyutla ilgili kavramlar1 bilir.

Miktarla ilgili kavramlari bilir.
Mekan/konum ile ilgili kavramlar1 bilir.
Z1t kavramlar bilir.

Renkleri bilir.

Zaman kavramina yonelik kavramlari bilir.

P WD DBREDD=NOO=FPNDOO|=PF

Tablo 10 incelendiginde, katilimcilarin biligsel gelisimle ilgili diisiincelerinin daha ¢ok
erken matematik becerileri ve erken okur yazarlik kavramlarmma yonelik oldugu
gorilmektedir. Erken matematik becerileri kategorisini inceledigimizde, o6zellikle say1
kavraminin gelisimi ve erken matematik kavramlar1 kategorilerinde yogunluk
gorilmektedir. Sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6gretim elemani olan K12 bu konuda
goriislerini "...1'den 10'a kadar sayma ya da 20'e kadar sayma. 10'a kadar yazma...Aslinda
biraz bilgi diizeyinden ziyade de siralama, siniflama, karsilastirma, kiyaslama yapma, hem
benzerlik hem farkhiliklar: ortaya koyma. Yani bilgi diizeyinden ziyade kavramaya,

degerlendirmeye yonelik biligsel olgebilecegimiz seyler de olabilir..." seklinde ifade

" ..rakamlar

etmistir. Egitim bilimleri anabilim dalinda 68retim elemani olan K3 ise
tamyabilir ama ozellikleri ogretilmez. Tek boyut agisindan birebir eslestirmeler
yapabilir..." seklinde goriiglerini bildirmistir. Erken cebir kategorisinde ise katilimcilarin
orlintli ¢alismalarma (f:4) onem verdigi goriilmektedir. K12 bu konudaki goriisiinii
"...Mantiksal iligki kurma. Mesela ériintii diyoruz...Ritmik, sekilsel, sayisal. Istel 2,1,2,1,2
gibi. Ya da yuvarlak, ticgen, kare, yuvarlak, cgen, kare..." ifadesiyle bildirmistir. Ayrica

katilimcilarin erken matematik becerilerine yonelik problem ¢6zme, veri analizi, geometri

ve Olglimle ilgili goriis bildirdikleri de goriilmektedir.

Biligsel gelisim alt boyutunda yer alan diger bir kategori ise erken fen becerileridir.
Cocuklarin merak ettikleri konularda arastirma yapmalarinin 6nemini vurgulayan
katilimcilardan 6zel egitim anabilim dali 6gretim elemami K5, bu konuda c¢ocugun

arastirma yapmak icin takip etmesi gereken basamaklari bilmesi gerektigini belirtmistir.
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Okul oncesi egitimi anabilim dalinda 6gretim elemani olan K7 ise bu konudaki goriisiinii

"...gozlem, arastirma ve inceleme becerisine sahip olmalidir..." seklinde belirtmistir.

Anlamlastirma-bagdastirma kategorisi incelendiginde katilimcilarin en ¢ok wvurguladigi
becerinin neden-sonug iliskisi kurma (f:6) oldugu goriilmektedir. Ayrica okudugu ya da
dinledigi konuyu kavrama f:4) ve dinledigi konuyu hatirlama (f:2) becerileri de 6nemli

olarak belirtilmistir.

Dikkat-odaklanma kategorisi incelendiginde katilimcilarin dikkatini uzun siire toplama
(F:5) becerisinin biligsel gelisim agisindan okula hazir olusta 6nemli oldugu goriilmektedir.
Ayrica konu iizerinde dikkatini uzun siire toplama becerisi de (f:2) gerekli beceriler
arasinda onemli olarak goriilmektedir. Ders siirelerinin 40 dakika olmasi ve ilkokula yeni
baslayan ¢ocugun tam 6grenme gergeklestirebilmesi i¢cin 40 dakika boyunca bir konuyu
dikkatli bir sekilde takip etmesi gerekliliginden dolayr bu ifadelere yer verildigi

distiniilmektedir.

Temel kavramlar kategorisi incelendiginde katilimcilarin daha ¢ok somut kavramlara
yonelik goriis  bildirdikleri goriilmektedir. Katilimcilar boyut (f:4), miktar(f:4),
mekan/konum (f:4), zit kavramlar (f:4), renkler (f:3) ve zaman kavramlarimin (f:1) ilkokula

hazir olus i¢in 6nemini vurgulamiglardir.

Dil Gelisimi
Goriligme analizleri sonucu elde edilen kodlamalar dogrultusunda dil gelisimi alt boyutunda
"erken okuryazarlik" ve "iletisim" olmak Uzere iki ana kategori belirlenmistir. Ayrica erken
okuryazarlik becerilerinin alic1 dil becerileri, ifade edici dil becerileri, sézciik bilgisi,
fonolojik (ses bilgisel) farkindalik, yaz1 farkindalig1 ve gorsel okuryazarlik olmak iizere 6
alt kategorisi bulunmaktadir. Dil gelisimine yonelik olusturulan ana kategoriler, alt
kategoriler ve kodlamalara Sekil 10' da yer verilmistir. Dil gelisimi kategorilerine iliskin

kodlamalar ve sdylem siklik frekanslari ise sayfa 87'de yer alan Tablo 11'de belirtilmistir.
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! *Alic1 dil becerilerinde sorun yasamaz.
*Bagkalar1 tarafindan verilen sozel ifadeleri
anlar.

*Etkili dinleme becerisine sahiptir.

*Sozll olarak sunulan bilgileri anlar.
*Konusurken  karsisindakini  dikkatlice
dinler.

¢oziimiine iliskin akil yiirtitiir.

*Materyal kullanarak basit toplama yapar.

* Materyal kullanarak basit ¢ikarma yapar. /

, *Duygularini uygun yollarla ifade eder.
i *Diizgiin ciimle yapist kurar (diiz ciimle,
I olumsuz climle,soru climlesi,birlesik ciimle).

: *Diisiincelerini uygun yollarla ifade eder.

i *Dilbilgisi kurallarin1 dogru kullanir.

I *Soru sorar.

| *Sorulan sorulara cevap verir.

\ *Kisa ctimle kurar.

I *Uzun ctimle kurar

: *Verilen bir konu ile ilgili yorum yapar.

. *Gin igerisinde yasadigi olaylar1 anlatir.

—— -

\

| I
| I
" I
| 1
| 1
| I
| 1
| I
" I
| 1
| 1
| \
I

*Akranlart ile iletisim kurar.
*Yetiskinler ile iletisim kurar.
*Sosyal baglamda konusmay1

4 ifade edici Al dil
*Yasina uygun sozcik dagarcigma dil becerileri baslatir. }
sahiptir becerileri *Sosyal baglamda konusmay1

strdrdr.
*Sosyal baglamda konusmay1

1
1
1
1
1
1
*Sozciikleri dogru telaffuz eder. :
1
1 sonlandirir.
1
1
1
1
1
1
1
1
1
\

*Yeni 6grendigi kelimeleri anlamlarina
uygun olarak kullanir.

Sozciik
bilgisi

—_—— - - ——

*Okul ¢aliganlar1 ile iletisimde
gorgii kurallarma uyum gosterir
(tesekkiir etme, giinaydm, iyi

’ ) \ Erken aksamlar diye s6yleme vs.).
: *Sesleri tanir. ) I Fanolojik okuryazarlik *Verilen  yonergeleri  yerine
, *Sbzcuklerin hangi sesle : (ses getirir.
| bagladigini soyler. | bilgisel) *Konuya uygun konusur.
: *Verilen sesle baslayan kelimeler | farkindalik
1
! [

Uretir. S _
‘. s S N ¥ EEEE e -
Yazl
farkindahg Girsel
R bbbl bl okuryazarhk
1 *Yazmmn islevini bilir. !
I *Yazmmin sozel dille olan iligkisini :
: anlamlandirir. L
\ 1 , =N\
Tt o oo T oo ’ |I *Resim ya da fotograf hakkinda yorum !
| yapar. :
I *Resimleri bir hikaye olusturacak sekilde
: siralar. |
; *Swralanmis  resimlerden  bir  hikaye :
I olusturur. !
\ /
N -’
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Tablo 11
Dil Gelisimi Alt Boyutuna Yonelik Kodlamalar Ve Frekanslar

1. Erken Okuryazarlik Becerileri

1.a. Alici dil becerileri

Alic1 dil becerilerinde sorun yasamaz.

Baskalar tarafindan verilen sozel ifadeleri anlar.
Etkili dinleme becerisine sahiptir.

Sozlu olarak sunulan bilgileri anlar.
Konusurken karsisindakini dikkatlice dinler.

1.b. ifade edici dil becerileri

= NN DN DN O|=—h

Duygularin1 uygun yollarla ifade eder.
Diisiincelerini uygun yollarla ifade eder.
Dlzgun cimle yapisi kurar (diiz climle, olumsuz climle,soru
climlesi,birlesik climle).

Dilbilgisi kurallarini1 dogru kullanir.
Soru sorar.

Sorulan sorulara cevap verir.

Kisa ciimle kurar.

Uzun cumle Kurar.

Verilen bir konuyla ilgili yorum yapar.
Giin igerisinde yasadigi olaylar1 anlatir.

[l
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1.c. Sozcik bilgisi

Yasina uygun sézciik dagarcigina sahiptir.
Sozciikleri dogru telaffuz eder.
Yeni 6grendigi kelimeleri anlamlarina uygun olarak kullanir.

1.c. Fonolojik (ses bilgisel) farkindalik

Sesleri tanir.
Sozciiklerin hangi sesle bagladigini soyler.
Verilen sesle baglayan kelimeler iiretir.

1.d. Yaz farkindalig

Yazinin islevini bilir.
Yazinin sozel dille olan iliskisini anlamlandirir.

1.e. Gorsel okuryazarlik

Resim ya da fotograf hakkinda yorum yapar.
Resimleri bir hikaye olusturacak sekilde siralar.
Siralanmis resimlerden bir hikaye olusturur.

2. {letisim

Akranlariyla iletisim kurar.

Yetiskinlerle iletisim kurar.

Sosyal baglamda konugmay1 baglatir.

Sosyal baglamda konusmay: siirdiiriir.

Sosyal baglamda konugmay1 sonlandirir.

Okul c¢alisanlariyla iletisimde gorgii kurallarina uyum gosterir
(tesekkiir etme, glinaydin, 1y1 aksamlar diye sdyleme vs.).

Verilen yonergeleri yerine getirir.

Konuya uygun konusur.

PRNNONND RN, R R —HWW=HWAEDR=HINDWA| PR R REREERN
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Tablo 11 incelendiginde erken okuryazarlik becerileri kategorisinde katilimcilarin
bir¢ogunun ifade edici dil becerileri alt boyutunda goriiglerinin birlestigi goriilmektedir.
Erken okuryazarlik becerilerinin 6nemini vurgulayan 6zel egitim anabilim dali 6gretim
eleman1 K5 bu konudaki goriistinii "erken okuryazarlik becerileri, ilkokuldaki basart igin
temel sayilabilecek becerilerdir..."seklinde belirtmistir. Erken okuryazarlik kategorisinde
en cok vurgulanan kodlamalarin alict dil becerileriyle ifade edici dil becerilerine yonelik
oldugu goriilmektedir. Bu kategoriler disinda sozcUk bilgisi, fonolojik (ses bilgisel)
farkindalik, yazi1 farkindaligi ve gorsel okuryazarlikla ilgili kodlamalarda belirtilmis olup,

okula hazir olus i¢in 6nemi vurgulanmaistir.

Iletisim kategorisinde ise katilimcilarin belirtmis olduklar1 akranlariyla iletisim kurma
(f:4) ve yetigkinlerle iletisim kurma becerilerinin (f:4) 6neminde fikir ortakligina sahip
olduklar1 goérulmektedir. Bunun nedeninin ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda i¢inde
bulunacaklar1 yeni bir ortama kolay uyum saglayabilmesi ve biligsel, fiziksel ve sosyal
ihtiyaglarin1 karsilayabilmesi igin iletisim becerilerinin énemi oldugu diigiiniilmektedir.
Ayrica sosyal baglamda konusmayi baglatma, siirdiirme ve sonlandirma becerileri de
katilimcilar (f:2) tarafindan ilkokula baslama i¢in gerekli beceriler arasinda vurgulanmistir.

Katilimeilardan sinif 6gretmenligi anabilim dali 6gretim elemant K4'in '

"...cocuklarin
gelen ifadeleri anlayabilmesi ve uygulayabilmesi..." seklinde belirtmis oldugu goriisiiyle
yonergeleri yerine getirebilme becerisinin 6nemi vurgulanmistir. Bunun nedeni ilkokul
stirecinde ¢ocuklarin yeni seyler 6grenebilmesi i¢in her ders 40 dakika boyunca 6gretmen
tarafindan verilen yonergeleri dikkatli bir sekilde dinlemesi ve bdylelikle yerine getirmesi
olabilir. Ayrica katilimcilar dil gelisimiyle ilgili ¢ocuklarin yas gruplarina uygun sozciik

dagarcigina sahip olmalarinin 6nemini de iletisim becerilerini etkileyecek dnemli bir etken

olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.

Sosyal Duygusal Gelisim

Sosyal duygusal gelisim boyutunda okula kars1 tutum, ¢evre farkindaligi, haklarini koruma
ve Onleyici kontrol ve prososyal beceriler olmak iizere 4 kategori belirlenmistir. Belirlenen

kategoriler ve kategori altinda yer alan kodlamalara sekil 11'de yer verilmistir.
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*Kendi duygularini fark eder.
*Duygularini kontrol eder.

*Kurallara uyar.

*Is birligi yapar.

*Cevresindeki insanlarm duygularini fark
eder.

*Empati kurar.

*Sinif egyalarini paylasir.

*Yeni durumlara uyum saglar.

*Sosyal problem ¢bzme becerisine
sahiptir.

*Sorumluluk alir.

*Yardimlasir.

*Kendi egyalarini tanir.

*Kendi egyalarini toplar.

*Yetiskin yardimi olmadan kendi islerini
tamamlar.

*Giriskendir.

*Toplum igerisinde duygularim ifade
etmeye heveslidir.

*Toplum igerisinde diisiincelerini ifade
etmeye heveslidir.

*Konusmak i¢in izin ister.

*Konusmak i¢in sirasini bekler.
*Bagarisizlik durumlarina uyum saglar.
*Gerekli durumlarda isteklerini erteler.
*Gerektigi durumlarda sabreder.

*Masada belirli bir sure oturabilir.

I’ * Aile bireyleri olmadan okul saatleri ‘I
| igerisinde okulda kalir. I
I *Okulunu sever. 1
: *(Ogretmenlerini sever. :
i *Okulda kendisini glivende hisseder. I
: :

Okula karsi
tutum

Onleyici
kontrol ve
prososyal
davraniglar

Sosyal
Duygusal
Geligim

Cevre
farkindalig

Haklarini
koruma

*Kendi haklarini korur.

Sekil 11 Sosyal-duygusal gelisime yonelik kategoriler

I *Haksizlik karsisinda uyumsal tepkiler gosterir.

*Cevresindeki olaylara kars1
duyarlidir.

*Icinde bulundugu gevreyi temiz tutar.
*Cevresini korumak icin
sorumluklarini bilir.

*Cevresini korumak icin

sorumluluklarini yerine getirir.



Sosyal duygusal gelisim alt boyutunda yer alan kategorilere yonelik kodlamalar ve séylem
sikliklart Tablo 12'de belirtilmistir.

Tablo 12
Sosyal-Duygusal Gelisim Alt Boyutuna Yonelik Kodlamalar Ve Frekanslar

Okula kars1 tutum

Aile bireyleri olmadan okul saatleri igerisinde okulda kalir.
Okulunu sever.

Ogretmenlerini sever.

Okulda kendisini glivende hisseder.

Cevre farkindaligi

Cevresindeki olaylara kars1 duyarhdir.

I¢inde bulundugu gevreyi temiz tutar.

Cevresini korumak i¢in sorumluklarini bilir.

Cevresini korumak i¢in sorumluluklarini yerine getirir.

Haklarimi koruma

Kendi haklarini korur.
Haksizlik karsisinda uyumsal tepkiler gosterir.

Onleyici kontrol ve prososyal beceriler

Kendi duygularini fark eder.

Duygularimi kontrol eder.

Kurallara uyar.

Is birligi yapar.

Cevresindeki insanlarin duygularini fark eder.
Empati kurar.

Smuf esyalarini paylasir.

Yeni durumlara uyum saglar.

Sosyal problem ¢6zme becerisine sahiptir.
Sorumluluk alir.

Yardimlasir.

Kendi egyalarini tanir.

Kendi esyalarini toplar.

Yetigkin yardimi1 olmadan kendi islerini tamamlar.
Giriskendir.

Toplum igerisinde duygularini ifade etmeye heveslidir.
Toplum igerisinde diisiincelerini ifade etmeye heveslidir.
Konusmak igin izin ister.

Konusmak i¢in sirasin1 bekler.

Basarisizlik durumlarina uyum saglar.

Gerekli durumlarda isteklerini erteler.

Gerektigi durumlarda sabreder.

Masada belirli bir stire oturabilir.
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Tablo 12'de ¢ocuklarin okula hazir olusunu degerlendirmeye yonelik bir Slgekte bulunmasi
gereken sosyal-duygusal gelisime yonelik katilimcilarin bildirmis olduklar1 goriislere yer

verilmistir. Okula kars1 tutum kategorisinde en ¢ok katilimci (f:5) tarafindan vurgulanan
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becerinin aile bireyleri olmadan ¢cocugun okulda kalmasi oldugu goriilmektedir. Bu durum
egitim Ogretim yilinin ilk haftasinda ilkokul birinci smiflarina yonelik uygulanan uyum
haftasinin 6nemini vurgulamaktadir.Cocugun okulunu sevmesi (f:2) ve 6gretmenlerini

sevmesi (f:2) okula kars1 tutuma yonelik 6nemi vurgulanan diger ifadelerdir.

Cevre farkindaligi kategorisi incelendiginde katilimcilardan sadece 1 kisi c¢ocuklarin
ilkokula hazir olusunda ¢evre farkindaliginin 6nemini vurgulamis ve gocuklarinda sahip
olmalar1 gereken becerileri ¢evresindeki olaylara karsi duyarli olma, i¢inde bulunulan
gevreyi temiz tutma, ¢evresinin koruma i¢in sorumluluklarini bilme ve yerine getirme

seklinde agiklamistir.

Haklarin1 korur kategorisinde ¢gocugun haklarint korumasi (f:2) ve haksizliga kars1 uyumsal
tepkiler gostermesi (f:1) seklinde iki becerinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu konuyla ilgili
psikolojik danisma ve rehberlik anabilim dali 6gretim eleman1 K10 goriislerini "...haklarini
aramali, haksizliga ugradiginda miicadele etmeli ve istemedigi durumlarda hayir

diyebilmeli ..."seklinde ifade etmistir.

Onleyici kontrol ve prososyal beceriler kategorisinde katilimcilarin  goriisleri
dogrultusunda toplam 23 becerinin yer aldig1 goriilmektedir. Katilimeilarin bu becerilerden
en cok kendi duygularimin farkinda olma (f:6) ve duygularini kontrol etme (f:5)
becerilerinin 6nemi konusunda ortak fikre sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica kurallara
uyma ve is birligi yapma becerilerinin de 5 katilimci tarafindan 6nemi vurgulanmistir.
Cocugun giiniin belirli saatleri igerisinde ev ortamindan uzaklasip, yeni tanigtig1 insanlarla
birlikte paylasmak zorunda oldugu, bir¢ok kuralin yer aldigi yeni bir ortama uyum
saglamasi acisindan bu becerilerin  dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Ote yandan
cevresindeki insanlarin duygularmi fark etme (f:4), empati kurma (f:4), smif esyalarim
paylasma (f:4), yeni durumlara uyum saglama (f:3), sosyal problem c¢ozme (f:3),
sorumluluk alma (f:3), yardimlagsma (f:2), kendi esyalarin1 tanima ve toplama (f:2),
yetiskin yardimi olmadan islerini tamamlama (f:2), girisken olma (f:2), toplum igerisinde
duygularini ve diisiincelerini ifade etme (f:1), konusmak i¢in izin isteme (f:1), konugmak
icin sirasint bekleme (fi:1), basarisizlik durumlarina uyum saglama (f:1), gerekli
durumlarda isteklerini erteleme (f:1), gerektigi durumlarda sabretme (fi1) ve masada
belirli bir stre oturma (f:1) katilimcilar tarafindan ¢ocuklarin ilkokula hazir olusta sahip

olmas1 gereken beceriler olarak belirtilmislerdir.
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Psikomotor Gelisim

Psikomotor gelisim boyutunda biiyiik kas kontrolii, kiigiik kas kontrolii, esgiidiimlii calisma

ve denge kontroli olmak tzere 3 kategori belirlenmistir. Belirlenen kategoriler ve

kategoriler altinda yer alan kodlamalar Sekil 12'de gdsterilmistir.

4
/
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*El-g6z  koordinasyonu
caligmalar yapar.

*Dengede ileriye dogru yiiriir.
*Dengesini kaybetmeden geriye dogru
yurdr.

*Dengesini kaybetmeden yan yan yrir.
*Dengesini  kaybetmeden  parmak
ucunda yardr.

*Dengesini kaybetmeden ileriye dogru
adimlar.

*Dengesini kaybetmeden geriye dogru
adimlar.

*Dengesini kaybetmeden ileriye dogru
topuk-ayakucu gider.

*Dengesini kaybetmeden geriye dogru
topuk-ayakucu gider.

*Dengesini kaybetmeden ileriye dogru
cift ayak ziplayarak yer degistirir.
*Dengesini kaybetmeden seksekler.
*Dengesini kaybetmeden galop hareketi

yapar.

gerektiren

Es gudumli
¢alugma ve
denge kontrolii

N
\

N e e o —————

Biiylik kas
kontroli

Psikomotor
Geligim

Sekil 12 Psikomotor gelisime yonelik kategoriler

* Yonergelere uygun kosar.

*Y6nergelere uygun ziplar.

*Ritmik ve koordineli hareket eder.
*Yo6nergeler dogrultusunda gesitli hareketleri

ard1 ardina yapar.

- e e e e e e e e e

S —————

e e

*Kalemi dogru kullanir.
*Makas kullanir.

*Noktalar1  birlestirerek  c¢izgileri
tamamlar.

*Cizgi ¢izer (Yatay, dikey, egri veya
egik ¢izgi).

*Simirlart belirli bir alan igerisinde
etkinlik yonergelerini uygular.

Kiiciik kas

kontrolti

Psikomotor gelisim alt boyutunda yer alan kategorilere yonelik kodlamalar ve frekanslar
Tablo 13'de ifade edilmistir.

93



Tablo 13

Psikomotor Gelisim Alt Boyutuna Yénelik Kodlamalar Ve Frekanslar

Biyuk kas kontroll

Y Onergelere uygun kosar.

Yonergelere uygun ziplar.

Ritmik ve koordineli hareket eder.

Yonergeler dogrultusunda gesitli hareketleri ardi ardina yapar.

Kigik kas kontrolu

Kalemi dogru kullanir.

Makas kullanir.

Noktalar1 birlestirerek ¢izgileri tamamlar.

Cizgi ¢izer (Yatay, dikey, egri veya egik ¢izgi).

Sinirlar1 belirli bir alan icerisinde etkinlik yonergelerini uygular.

Es glidiimlii ¢alisma ve denge kontrolii

El-g6z koordinasyonu gerektiren ¢alismalari yapar.
Dengede ileriye dogru yurdr.

Dengesini kaybetmeden geriye dogru ytiriir.

Dengesini kaybetmeden yan yan ydrdr.

Dengesini kaybetmeden parmak ucunda yurdr.

Dengesini kaybetmeden ileriye dogru adimlar.

Dengesini kaybetmeden geriye dogru adimlar.

Dengesini kaybetmeden ileriye dogru topuk-ayakucu gider.
Dengesini kaybetmeden geriye dogru topuk-ayakucu gider.
Dengesini kaybetmeden ileriye dogru cift ayak ziplayarak yer degistirir.
Dengesini kaybetmeden seksekler.

Dengesini kaybetmeden galop hareketi yapar.
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Tablo 13'de katilimcilarin okul oncesi ¢ocuklarinin ilkokula hazir olusta sahip olmasi
gerektigini  diisiindiikleri psikomotor becerilere yonelik gorlisleri  belirtilmistir.
Katilimcilarin goriisleri biiyiik kas kontrolii, kiigiik kas kontrolii ve es giidiimlii ¢galisma ve
denge kontrolii olmak iizere 3 kategori altinda gruplandirlmistir. Blyuk kas kontroll
kategorisinde katilimcilarin yonergeye uygun kosma (f:9) ve yonergeye uygun ziplama
(f:7) becerilerinin 6neminin vurguladiklar gorilmektedir. Ayrica ritmik ve koordineli
hareket etme (f:1) ve yonergeler dogrultusunda cesitli hareketleri ardi ardina yapma (f:1)

becerilerinin de gerekliligi belirtilmistir.

Kiigiik kas kontrolii kategorisini inceledigimizde katilimcilarin en ¢ok Onem verdigi
becerinin kalemi dogru kullanma (f:7) oldugu goriilmektedir. Bu durum okuma yazmay1
o0grenme siirecinde ¢ocugun gelistirmis oldugu kalem kontrolii becerisinin 6grenme
uzerindeki etkisiyle ilgili olabilir. Diger bir ifadeyle, kalemi dogru tutus sekliyle
kullanmayan g¢ocuklarin yazist kotii olabilir veya yazi yazma siirecinde zaman kontrolii

saglamakta giicliik cekebilirler. Dolayisiyla 6grenme olumsuz etkilenebilir. Ote yandan
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makas kullanma (f:1), noktalar1 birlestirerek ¢izgileri tamamlama (f:1), ¢izgi ¢izme (f:1) ve
sinirlart belirli bir alan igerisinde yonergeleri uygulama (f:1) katilimcilarin belirtmis

olduklar1 diger 6nemli becerilerdir.

Es gilidiimlii ¢alisma ve denge kontrolii kategorisinde katilimcilarin (f:10) bir ¢cogunun el-
g6z koordinasyonu gerektiren ¢alismalar yapma becerisinde ortak goriise sahip olduklari
goriilmektedir. Bunun nedeni katilimsilarin belirtmis oldugu gibi okuma yazma 6gretimi
sirasinda Ogrencilerin ayni anda yonergeleri dinlemesi, anlamasi, tahtada yazilan bilgileri
takip etmesi ve bu bilgileri kopya ederek defterlerine yazmalar1 gibi bir¢ok becerinin ayni
anda yapilmasi gerekliligidir. Bunun disinda, ilkokula hazir olus i¢in Onemli olan
psikomotor beceriler alt boyutunda gelistirilmesi gereken diger bir beceride denge
calismalaridir. Denge de ileri yirime (f:4), geriye yirime (f:4), yan yan yurime (f:4),
parmak ucunda yiiriime (f:1), ileriye dogru adimlama (f:1), geriye dogru adimlama (f:1),
ileriye dogru topuk-ayakucu gitme, geriye dogru topuk-ayakucu gitme (f:1), ileriye dogru
cift ayak ziplayarak yer degistirme (f:1), seksekleme (f:1) ve galop hareketi yapma (f:1)
gelisimsel olarak ¢ocugun degerlendirilmesinde katilimcilar tarafindan 6nemli olarak

vurgulanmaktadir.

Ozbakim Becerileri

Ozbakim becerileri kisisel temizlik ve bakim, beslenme, giyinme, dinlenmenin 6nemi ve
kendini tehlikelerden ve kazalardan koruma olmak tizere toplam 5 kategori belirlenmistir.

Belirlenen kategorilere ve kodlamalara Sekil 13'de yer verilmistir.
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\
* Tuvalet gereksinimine yonelik igleri |
yardimsiz yapar. :
*Yardimsiz elini yikar. 1
*Yardimsiz yiiziinii yikar. 1
*Dislerini fircalar. !

Kisisel
temizlik ve
bakim

e - = =

*Beslenme o ihtiyacini Beslenme *Yardimsiz giyinir.
yardimsiz giderir. * Ayakkabilarimi yardimsiz
" giyer. I
Ozbakim [ ’
Becerileri

Kendini U = Ao S

. . ] . 1 - 1
, - T kazalardan ve Dinlenmenin , *Dinlenmeye ihtiyact oldugunda
i *Tehlikeli durumlardan kendisini T e dnemi 1 bunu ifade eder. :
\

1 korur. K
oruma SNSRI

Sekil 13 Ozbakim becerilerine yénelik kategoriler

Ozbakim becerileri alt boyutunda yer alan kategorilere yonelik kodlamalar ve frekanslar

Tablo 14'de belirtilmistir.
Tablo 14

Ozbakim Becerileri Alt Boyutuna Yonelik Kodlamalar Ve Frekanslar

Kisisel temizlik ve bakim

Tuvalet gereksinimine yonelik isleri yardimsiz yapar.
Yardimsiz elini yikar.

Yardimsiz yiiziini yikar.

Diglerini firgalar.

Beslenme

Beslenme ihtiyacini yardimsiz giderir.

Giyinme

Yardimsiz giyinir.

Ayakkabilarini yardimsiz giyer.

Dinlenmenin énemi

Dinlenmeye ihtiyaci oldugunda bunu ifade eder.
Kendini kazalardan ve tehlikelerden koruma
Tehlikeli durumlardan kendisini korur.
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Tablo 14'de 6zbakim becerileri alt boyutuna yonelik kategorilere yer verilmistir. Kisisel
temizlik ve bakim kategorisinde ¢ocugun tuvalet gereksinimine yonelik isleri yardimsiz
yapmasi katilimcilar (f:9) tarafindan en ¢cok vurgulanan beceri olmustur. Sinif 6gretmenligi

anabilim dal1 6gretim eleman1 K12 bu konudaki goriislerini;

"...Cocuk tuvalete girdikten sonra ne yapacak? O tuvaleti kullanmadan tutun
da, bireysel olarak ihtiyacim giderdikten sonra temizligine, ellerini ytkamasina
kadar tiim siirece iliskin...Alaturka tuvaletler azaldi. Cocuklar klozetleri nasil
kullanacak? Senden once biri kullanmis mi? O tuvalet mesela kirliyken ona
oturacak misin? Ya da kullanmadan once yapman gereken bir sey var mi?
Kullandiktan sonra ne yapacaksin?... Eger kullandiysa tuvalet kagidinit nereye

atacaksin?...

seklinde ifade etmistir. Okul oncesi egitimi anabilim dali 6gretim elmani K6 ise goriislerini
"...cocugun bireysel (otonomi) hareket edip, kendi ihtiya¢larint karsilamasi i¢in gerek olan
temel beceridir..." seklinde belirtmistir. Okul dncesi egitimi anabilim dali 6gretim elemant
K7'de diger katilimecilarin goriislerini "...fuvalet ihtiyacini temizlik dahil karsilamali..."
seklindeki ifadesiyle desteklemistir. Ayrica yardimsiz elini yikama (f:8) ve yardimsiz
yliziinii yikama (f:8) becerilerinin énemi belirtilmistir. Bunun nedeni ¢ocugun baskalarina
muhta¢ olmadan kisisel temizligini kendi basina yapabilmesi ve bdylece onun bireysel
olarak rahat hareket edebilmesini saglamaktadir. Ote yandan cocugun beslenme ihtiyacini
yardimsiz gidermesi (fi7), yardimsiz giyinmesi (fi4), yardimsiz ayakkabilarimi giymesi
(f:3) onemli oldugu belirtilen diger kategorilerdir. Bunlarin disinda katilimcilar tarafindan
vurgulanan bir diger 6ge dinlenmeye ihtiyact oldugunda bunu fark etmesidir. Bunun
nedeni mola vermeden uzun siire devam eden aktif davraniglar ¢cocugun nefes kontroliinii
ve dolayisiyla saglik durumunu olumsuz etkileyebilecek olmasi olabilir. Ozbakim
becerileri alt boyutunda yer alan son kategori kendini kazalardan ve tehlikelerden
korumadir (f:4).

2. Asama: On Cahisma

Arastirmanin bu asamasinda OCIHO taslak fromunda yer alan sorulardan 5, 6, 7, 16, 17,
18, 19, 21, 22, 23, 25, 28, 29, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 55, 76 ve 94. sorunun degerlendirme
kriterlerinin  bilimsel olarak belirlenmesi amaclanmistir. On ¢alisma bu amag

dogrultusunda gergeklestirilmistir.
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Okul Oncesi Cocuklan Icin Ilkokula Hazir Olus Olgeginin (OCIHO) Taslak

Formu Degerlendirme Gelistirme Calismasi

OCIHO taslak formunda toplam 117 madde bulunmaktadir. Bu maddelerden bir kisminda
ogretmene degerlendirme sirasinda rehberlik etmesi acgisindan agiklama ve degerlendirme
kriterlerine yer verilirken; 5, 6, 7, 16, 17, 18, 19, 21, 22, 23, 25, 28, 29, 45, 46, 47, 48, 49,
50, 55, 76 ve 94. maddelerinin degerlendirme agiklamasmin bilimsel verilere
dayandirilarak yazilmasi amaciyla ilgili maddenin gostergeleri alt maddeler seklinde
gosterilmistir. Ogretmenlerden Olcekleri doldururken gostergelere yonelik cocugun o
davranig1 "yapryor", "yapamiyor" ya da "gozlemlenmedi" seklinde belirtmesi istenmistir.
OCIHO'™un 6n asama kisminda 6ncelikle degerlendirme kriterlerini betimlemek amaciyla
Altindag, Cankaya, Ke¢iéren ve Yenimahalle'de bulunan 21 okuldan 120 G6grenciye
yonelik veri toplanmigtir. Elde edilen veriler incelenerek, frekans ve yiizde degerleri
hesaplanmistir. Boylelikle maddelerde yer alan her gostergede, kag tane ¢ocugun basarili
oldugu tespit edilmis ve elde edilen veriler Tablo 15'de belirtilmistir.

Tablo 15

OCIHO Taslak Formda Yer Alan Alt Gostergelere Verilen Cevaplar Dogrultusunda

Cocuklarin Basart Durumlari

Maddeler — Yapan
°
2 Cocuklarin
5 c Y zdesi

- 2 2z %

S £ 5

& &

> > O

5. madde: Nesneleri belirli 6zelliklerine gore gruplar/ siniflar.

6 ile 10 arasindaki nesneyi rengine gore gruplar. 117 3 0 97,5
6 ile 10 arasindaki nesneyi sekline gore gruplar. 117 3 0 97,5
6 ile 10 arasindaki nesneyi biiyiikligline gore gruplar. 117 3 0 97,5
6 ile 10 arasindaki nesneyi uzunluguna gore gruplar. 115 5 0 95,8
6 ile 10 arasindaki nesneyi tadina goére gruplar. 114 6 0 95
6 ile 10 arasindaki nesneyi miktarina gore gruplar. 112 8 0 93,3
6. madde: Nesneleri belirli 6zelliklerine gore eslestirir.

6 ile 10 arasindaki nesneyi uzunluklarina gore eslestirir. 113 7 0 94,2
6 ile 10 arasindaki nesneyi dokularina gore eslestirir. 111 6 3 92,5
6 ile 10 arasindaki nesneyi tatlarina goére eslestirir. 116 3 1 96,7
6 ile 10 arasindaki nesneyi miktarlaria gore eslestirir. 113 7 0 94,2
7. madde: Nesneleri belirli 6zelliklerine gore gore siralar.

6 ile 10 arasindaki nesneyi biiyiikliiklerine gore siralar. 115 5 0 95,8
6 ile 10 arasindaki nesneyi uzunluklarina gore siralar. 113 7 0 94,2
6 ile 10 arasindaki nesneyi agirliklarina gore siralar. 108 8 4 90
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6 ile 10 arasindaki nesneyi miktarlarina gore siralar. 112 7 1 93,3
6 ile 10 arasindaki nesneyi renk tonlarina gore siralar. 110 8 2 91,7
16. madde: Geometrik kavramlari tanir.

Daireyi tanir. 118 2 0 98,3
Cemberi tanir. 109 9 2 90,8
Ucgeni tanir. 119 1 0 99,2
Kareyi tanir. 120 O 0 100
Dikdortgeni tanir. 117 2 1 97,5
Elipsi tanir. 94 19 7 78,3
Geometrik sekillerde kenar kavramini bilir. 108 5 7 90

Geometrik sekillerde kose kavramini bilir. 110 3 7 91,7
17. madde: Geometrik kavramlari isimlendirir.

Daireyi isimlendirir. 119 1 0 99,2
Cemberi isimlendirir. 108 9 2 90

Ucgeni isimlendirir. 118 2 0 98,3
Kareyi isimlendirir. 119 1 0 99,2
Dikddrtgeni isimlendirir. 117 3 0 97,5
Elipsi isimlendirir. 97 16 7 80,8
Geometrik sekillerde kenar kavramuni isimlendirir. 108 7 5 90

Geometrik sekillerde kose kavramini isimlendirir. 110 8 2 91,7
18. madde: Geometrik kavramlari gizer.

Daireyi cizer. 119 1 0 99,2
Cemberi cizer. 114 6 0 95

Ucgeni cizer. 118 2 0 98,3
Kareyi cizer. 119 1 0 99,2
Dikdortgeni gizer. 115 4 1 95,8
Elipsi cizer. 95 20 5 79,2
19. madde: Standart olmayan Ol¢iim araglarini kullanarak

Olglimler yapar.

Karisla 6l¢tim yapar. 76 14 30 63,3
Parmakla 6l¢ciim yapar. 68 16 36 56,7
Ayakla 6lguim yapar. 77 15 28 64,2
Adimla 6l¢iim yapar. 85 9 26 70,8
Kulagladl¢iim yapar. 52 19 49 43,3
22. madde: Diistincelerini uygun yollarla ifade eder.

Diisiincelerini hikaye, siir, sarki gibi s6zel yollarla ifade eder. 104 11 5 86,7
Diisiincelerini resim veya drama gibi gorsel yollarla ifade eder. 107 11 2 89,2
23. madde: Diizgiin ciimlelerle konusur.

Ozne yiiklem uyumu olan ctimleler kurar. 112 7 1 93,3
Ciimle kurarken ekleri dogru kullanir. 108 8 4 90

Ciimle kurarken baglaclar1 dogru kullanir. 108 7 5 90

Ciimlelerinde soru eklerini dogru kullanir. 110 7 3 91,7
25. madde: Soru sozcukleri kullanarak soru sorar.

"Kim?" soru sdzciigiinii kullanarak soru sorar. 117 2 1 97,5
"Ne?" soru sozciigiinii kullanarak soru sorar. 117 2 1 97,5
"Nerede?" soru sozctigiinii kullanarak soru sorar. 117 2 1 97,5
"Ne zaman?" soru sozciliglinii kullanarak soru sorar. 117 2 1 97,5
"Nas1l?" soru sozciiglinii kullanarak soru sorar. 117 2 1 97,5
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"Nig¢in?" soru sozciigiinii kullanarak soru sorar. 112 5 3 93,3
45. madde: Boyutla ilgili kavramlari bilir.

Buyuk-orta-kiigiik kavramlarini bilir. 119 1 0 99,2
Ince-kalin kavramlarini bilir. 119 1 0 99,2
Uzun-kisa kavramlarim bilir. 119 1 0 99,2
Genis-dar kavramlarini bilir. 109 7 4 90,8
46. madde: Miktarla ilgili kavramlar bilir.

Az-¢ok kavramlarini bilir. 120 O 0 100
Agir-hafif kavramlarimi bilir. 117 3 0 97,5
Bos-dolu kavramlarin bilir. 120 O 0 100
Tek-¢ift kavramlarim bilir. 116 2 2 96,7
Yarim-tam kavramlarim bilir. 118 2 0 98,3
Esit kavramini bilir. 116 4 0 96,7
Kalabalik-tenha kavramlarini bilir. 108 8 4 90
47. madde: Yon/mekan/konumla ilgili kavramlart bilir.

On-arka kavramlarini bilir. 118 2 0 98,3
Yukari-agag1 kavramlarini bilir. 118 2 0 98,3
Heri-geri kavramlarini bilir. 116 4 0 96,7
Sag-sol kavramlarimi bilir. 100 17 3 83,3
Alt-Ust-orta kavramlarini bilir. 114 5 1 95
Arasinda- yaninda kavramlarini bilir. 111 9 0 92,5
I¢-dis kavramlarini bilir. 117 3 0 97,5
Uzak-yakin kavramlarini bilir. 118 2 0 98,3
Alcak-yiiksek kavramlarini bilir. 116 2 2 96,7
48. madde: Zaman kavramina yonelik kavramlar1 bilir.

Once-simdi-sonra kavramlarini bilir. 110 6 4 91,7
Sabah-6gle-aksam kavramlarini bilir. 111 6 3 92,5
Din-buglin-yarin kavramlarini bilir. 93 22 5 77,5
Gece-giindiiz kavramlarmi bilir. 112 7 1 93,3
49. madde: Zit kavramlari bilir.

Ayni-farkli-benzer kavramlarimi bilir. 116 2 2 96,7
Canli-cansiz kavramlarin bilir. 117 2 1 97,5
Ters-diiz kavramlarim bilir. 117 2 1 97,5
Baslangic¢-bitis kavramlarini bilir. 114 3 3 95
Duz-egri kavramlarin bilir. 115 5 0 95,8
Dogru-yanlis kavramlarini bilir. 118 1 1 98,3
55. madde: Cevresindeki olaylara kars1 duyarlidir.

Geri doniisiime 6nem verir. 101 11 8 84,2
Enerji ve suyu dikkatli kullanir. 108 5 7 90
Plastik ve benzeri tiriinleri kullanmaktan kaginir. 62 29 29 51,7
Agag dikmenin 6nemini bilir. 109 9 2 90,8
Agag diker. 110 O 10 91,7
Cevre bilinci konusunda etrafindaki kisileri de bilgilendirir. 77 21 22 64,2
94. madde: Cizgileri istenilen nitelikte cizer

Yatay ¢izgi cizer. 117 2 1 97,5
Dikey cizgi gizer. 115 4 1 95,8
Egri veya egik cizgi ¢izer. 109 9 2 90,8
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Cember cizer. 114 4 2 95

Tablo 15 incelendiginde OCIHO taslak formda yer alan alt boyutlara verilen cevaplar
dogrultusunda gocuklarin basar1 durumlar1 goriilmektedir. OCIHO taslak form 5. maddenin
alt boyutlarinda 5.1. maddeyi 120 ¢ocugun % 97,5'u, 5.2 maddeyi %97,5'u, 5.3. maddeyi
%97,5'u, 5.4. maddeyi %95,8'1, 5.5. maddeyi %951 ve 5.6. maddeyi %93,3'U
yapabilmektedir. Cocuklardan %90 ve {istlinlin basar1 gosterdigi maddeler degerlendirme
asamasinda basarili olarak gostermesi beklenen beceriler olarak kabul edilecektir. Bu
nedenle 5. maddenin her boyutunda ¢ocuklarin performanslar %90 ve tstinde oldugu igin
bu maddenin degerlendirme agiklamasi "bu Ozelliklerin tamami i¢in gruplama

yapabiliyorsa, bu maddeden geger" seklinde belirlenmistir.

OCIHO taslak form 6. maddesinin alt boyutlarinda dgretmenlerin ifadeleri dogrultusunda
6.1. maddeyi 120 ¢ocugun %94,2'si, 6.2. maddeyi %92,5'u, 6.3. maddeyi %96,7'si ve 6.4.
maddeyi %94,2'si yapabilmektedir. Tim alt boyutlardaki oranlar %90 ve Ustlinde olmasi
dolayistyla bu maddenin degerlendirme agiklamasi "Bu 6zelliklerin tamami i¢in eslestirme

yapabiliyorsa, bu maddeden gecer." seklinde belirlemistir.

OCIHO taslak form 7. maddenin alt boyutlarina yonelik &gretmen déniitleri
dogrultusundaki cevaplar incelendiginde 7.1.maddeyi 120 ¢ocugun %95,8'1, 7.2. maddeyi
%94,2'si, 7.3. maddeyi %901, 7.4. maddeyi %93,3'0 ve 7.5. maddeyi %91,7'si
yapabilmektedir. TUm alt boyutlarda basar1 oran1 %90 ve iistiinde olmasindan dolay1 bu
maddenin degerlendirme agiklamasi " Bu 6zelliklerin tamamu i¢in eslestirme yapabiliyorsa,

bu maddeden geger." seklinde belirlenmistir.

OCIHO taslak form 16. maddenin alt boyutlarindan 16.1. maddeyi 120 ¢ocugun %98,3"ii,
16.2.maddeyi %90,8'i, 16.3. maddeyi %99,2'si, 16.4.maddeyi %100'U, 16.5.'"nci maddeyi
%97,5', 16.6. maddeyi %78,3'i, 16.7. maddeyi %901 ve 16.8. maddeyi %91,7'si
yapabilmektedir. Oranlar incelendiginde %90 ve {istiinde olan alt boyut madde sayis1 7'dir.
Bu nedenle bu maddenin degerlendirme agiklamasi "Bu kavramlardan 7 tanesini biliyorsa

bu maddeden geger." seklinde belirlenmistir.

OCIHO taslak form 17. maddenin alt boyutlarin 17.1. maddeyi 120 ¢ocugun %99,2'si,
17.2. maddeyi %901, 17.3 maddeyi %98,3'i, 17.4.maddeyi %99,2'si, 17.5. maddeyi
%97,5'u, 17.6. maddeyi %280,8", 17.7. maddeyi %901 ve 17.8. maddeyi %091,7'si
yapabilmektedir. Alt boyutlardaki basari oranlarma bakildiginda %90 ve iistii basari

gosteren toplam 7 alt boyut bulunmaktadir. Bu nedenle 17. maddeye yonelik
101



degerlendirme agiklamasi Bu kavramlardan 7 tanesini isimlendirebiliyorsa, bu maddeden

gecer." seklinde belirlenmistir.

OCIHO taslak form 18. maddeye yonelik toplam 6 tane alt boyut bulunmaktadir.
Ogretmenlerden alman doniitler dogrultusunda 18.1."inci maddeyi 120 ¢ocugun %99,2'si,
18.2. maddeyi %95'i, 18.3. maddeyi %98,3'U, 18.4. maddeyi %99,2'si, 18.5. maddeyi
%95.8'1 ve 18.6. maddeyi %79,2'si yapabilmektedir. Alt boyutlardaki basari oranlarina
bakildiginda %90 ve iistii basar1 gdsteren toplam 5 alt boyut olmasi nedeniyle bu maddenin
degerlendirme agiklamasi "Bu kavramlardan 5 tanesini ¢izebiliyorsa, bu maddeden geger."

seklinde belirlenmistir.

OCIHO taslak form 19. maddenin 5 adet alt boyutu bulunmaktadir. Bunlardan 19.1.
maddeyi 120 cocuktan %63,3'lU, 19.2.maddeyi %56,7'si, 19.3. maddeyi %64,2'si, 19.4.
maddeyi %70,8'1 ve 19.5. maddeyi %43,3'i yapabilmektedir. Alt boyutlardaki basar
oranlarina bakildiginda %90 ve iistii bagar1 gosteren madde bulunmamaktadir. Bu nedenle
bu asamada uzman goriisiine bagvurulmus ve ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 anabilim dali
ogretim elemanindan yardim almmistir. Uzmanm "en az bir tanesini yapabiliyorsa,
yeterlidir" goriisii dogrultusunda degerlendirme agiklamasi "Bu yontemlerden herhangi

birini kullanarak 6lgme yapabiliyorsa, bu maddeden geger." seklinde belirlenmistir.

OCIHO taslak form 22.maddenin 2 tane alt boyutu bulunmaktadir. Bunlardan 22.1.
maddeyi 120 cocuktan %86,7'si ve 22.2. maddeyi %89,2'si yapabilmektedir. Alt
boyutlardaki basar1 oranlarina bakildiginda %90'in altindadir. Bu nedenle bu asamada
uzman goriisiine bagvurulmus ve ¢ocuk gelisimi ve egitimi alani anabilim dali dgretim
elemanindan yardim alimmistir. Uzmanin "en az bir tanesini yapabiliyorsa, yeterlidir"”
goriisii dogrultusunda degerlendirme agiklamasi " Bu yontemlerden herhangi birini

kullanarak diisiincelerini ifade edebiliyorsa, bu maddeden gecer." seklinde belirlemistir.

OCIHO taslak form 23. maddenin alt boyutlarinda 23.1. maddeyi 120 ¢ocuktan %93,3'i,
23.2. maddeyi %90", 23.3. maddeyi %90" ve 23.4. maddeyi %91,7'si yapabilmektedir. Alt
boyutlardaki basar1 oranlar1 incelendiginde ¢ocuklardan %90 ve {istiiniin tiim alt boyutlarda
basar1 gosterdigi goriilmektedir. Bu nedenle bu maddenin degerlendirme aciklamasi "Bu
ozelliklerin tamamint dogru uygulayabiliyorsa, bu maddeden gecer." seklinde

belirlenmistir.

OCIHO taslak formunda 25.maddenin 6 adet alt boyutu bulunmaktadir. Ogretmen

doniitleri dogrultusunda 25.1. maddeyi 120 ¢ocuktan %97,5'1, 25.2.maddeyi %97,5',
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25.3.maddeyi %97,5'i, 25.4.maddeyi %97,5', 25.5.maddeyi %97,5'1 ve 25.6. maddeyi
%93,3'l yapabilmektedir. Basar1 oranlar1 tiim alt boyutlarda %90 ve iistii olmasi nedeniyle
bu maddenin degerlendirme agiklamasi " Sorularinda "Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil,
nicin/neden?" soru sozcuklerinin hepsini kullanabiliyorsa, bu maddeden gecer." seklinde

belirlenmistir.

OCIHO taslak form 45.maddede toplam 4 alt boyut bulunmaktadir. Bu alt boyutlardan
45.1 maddeyi 120 ¢ocuktan %99,2'si, 45.2. maddeyi %99,2'si, 45.3. maddeyi %99,,2'si ve
45.4.maddeyi %90,8'i yapabilmektedir. Tiim alt boyutlarda basar1 oran1 %90 ve iistl

"

olmasi nedeniyle bu sorunun degerlendirme agiklamasit " Yukarida yer alan kavram

gruplarinin tamamini biliyorsa, bu maddeden gecer." seklinde belirlenmistir.

OCIHO taslak form 46.maddenin 7 alt boyutu bulunmaktadir. Ogretmen déniitleri
sonucunda 46.1.maddeyi 120 cocuktan %100'0, 46.2.maddeyi %97,5'i, 46.3.maddeyi
%1000, 46.4. maddeyi %96,7'si, 46.5. maddeyi %98,3'lU, 46.6. maddeyi %96,7'si ve 46.7.
maddeyi %901 yapabilmektedir. 46.maddenin tiim alt boyutlarindaki basar1 oranlar1 %90

ve Ustli olmasi nedeniyle bu maddenin degerlendirme agiklamasi " Yukarida yer alan

kavram gruplarinin tamamini biliyorsa, bu maddeden geger." seklinde belirlenmistir.

OCIHO taslak form 47.maddenin 9 adet alt boyutu bulunmaktadir. 47.1. maddeyi 120
gocuktan %98,3'l, 47.2. maddeyi %98,3'l, 47.3. maddeyi %96,7'si, 47.4. maddeyi
%83,3'U, 47.5. maddeyi %95'i, 47.6. maddeyi %925, 47.7. maddeyi %97,5'i, 47.8.
maddeyi %98,3"1 ve 47.9. maddeyi %96,7'si yapmaktadir. 9 maddenin 8'nde basar1 orani
%090 ve Ustli olmas1 nedeniyle bu maddenin degerlendirme aciklamasi "Yukarida yer alan

kavram gruplarindan 8 tanesini biliyorsa, bu maddeden gecer." seklinde belirlenmistir.

OCIHO taslak form 48.maddenin basari oranlarina bakildiginda 48.1. maddeyi 120
cocuktan %91,7'sinin, 48.2. maddeyi %92,5'unun, 48.3. maddeyi %77,5'unun ve 48.4.
maddeyi %93,3"liniin yaptig1 goriilmektedir. 4 alt boyuttan 3 tanesinde basar1 orant %90 ve
iistii olmas1 nedeniyle bu maddenin degerlendirme agiklamasi " Yukarida yer alan kavram

gruplarindan 3 tanesini biliyorsa, bu maddeden gecer." seklinde belirlenmistir.

OCIHO taslak forma 49. maddenin basar1 120 ¢ocuk Orneklemine gére basari oranlari
incelendiginde 49.1. maddeyi %96,7'sinin, 49.2. maddeyi %97,5'unun, 49.3. maddeyi
%97,5'unun, 49.4. maddeyi %95'inin, 49.5 maddeyi %95,8'inin ve 49.6. maddeyi
%98,3"liniin yaptig1 goriilmektedir. Tiim alt boyutlarda %90 ve iistli basar1 nedeniyle bu
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maddenin degerlendirme agiklamast " Yukarida yer alan kavram gruplarmin tamaminm

biliyorsa, bu maddeden gecer." seklinde belirlenmistir.

OCIHO taslak form 55. maddenin basar1 oranlarina bakildiginda 55.1. maddeyi 120
cocuktan %84,2'sinin, 55.2. maddeyi %90'min, 55.3. maddeyi %51,7'sinin, 55.4. maddeyi
%90,8'inin, 55.5. maddeyi %91,7'sinin ve 55.6. maddeyi %64,2'sinin yaptigi
goriilmektedir. Alt boyutlardan sadece 3 tanesinde %90 ve {istli basar1 oram
bulunmasindan dolayr bu maddenin degerlendirme agiklamasi " Maddede yer alan

ifadelerden 3 tanesini yapabiliyorsa, bu maddeden gecer." seklinde belirlenmistir.

OCIHO taslak form 94. maddenin basari oranlarina bakildiginda 94.1. maddeyi 120
cocuktan %97,5'inin, 94.2.maddeyi %95,8'inin, 94.3. maddeyi %90,8'inin ve 94.4. maddeyi
%095'inin yaptig1 goriilmektedir. Tiim alt boyutlardaki basar1 oranlarinin %90 ve {stii
olmas1 nedeniyle bu maddenin degerlendirme agiklamasi " Yukarida yer alan cizgi

tdrlerinin hepsini uygulayabiliyorsa, bu maddeden gecer." seklinde belirlenmistir.

Ayrica OCIHO taslak formda 21. madde ve 76. madde ¢ocuklarin dikkat siirelerine yonelik
degerlendirme agiklamasini diizenlemek amaciyla agik uclu sorularin bulundugu maddeler
olarak diizenlenmistir. Bunlardan 21.madde "Konusan kisiyi ne kadar siire dinler?". Bu

soruya 6gretmenlerin verdigi cevaplara Tablo 16'da yer verilmistir.
Tablo 16

OCIHO Taslak Formda Yer Alan 21. Soruya Yonelik Cevaplar

Sure Kisi
1 dakika 5
3 dakika 5
5 dakika 19
6 dakika 1
7 dakika 5
10 dakika 28
15 dakika 16
20 dakika 11
25 dakika 2
30 dakika 7
40 dakika 9
Belirtilmemis 3
Toplam 120

Tablo 16'da cocuklarin basgkalarini dinleme siirelerine yonelik bilgiler goriilmektedir.
Tabloya gore cocuklar igin belirtilen maksimum dinleme siresi 40 dakika ve minimum

dinleme siiresinin 1 dakika oldugu goriilmektedir. Elde edilen veriler dogrultusunda
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ortalama 14,03704 dakika olarak hesaplanmistir. Bu nedenle bu madde "Konusan kisiyi

minimum 10-15 dk dinler." seklinde diizenlenmistir.

OCIHO taslak form 76. soru "Masada ne kadar siire oturur?”". Bu soruya yonelik

ogretmenlerin verdigi bilgiler Tablo 17'de belirtilmistir.
Tablo 17

OCIHO Taslak Formda Yer Alan 76. Soruya Yonelik Cevaplar

Sure Kisi
2 dakika 1
5 dakika 6
8 dakika 1
10 dakika 21
15 dakika 21
17 dakika 1
20 dakika 17
25 dakika 7
30 dakika 16
35 dakika 1
40 dakika 11
60 dakika 7
120 dakika 1
Belirtilmemis 9
Toplam 120

Tablo 17 incelendiginde 120 ¢ocuktan 111'nin masada oturma surelerine yonelik bilgiler
gorilmektedir. On calismada yer alan 9 cocuk icin bilgi verilmemistir. Tabloya gore
masada maksimum oturma siiresi 120 dakika ve minimum oturma siiresi 2 dakikadir. Elde
edilen verilerin ortalamasi hesaplandiginda 23,31135 sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle bu

madde "Masada minimum 20-25 dakika oturur" seklinde diizenlenmistir.

3.Asama: Pilot Calisma

Arastirmanm bu asamasinda OCIHO kapsam gecerliligi, yapt gegerliligi ve giivenirlik
caligmalar1 yapilmistir. Bu calismalar kapsaminda elde edilen bulgular asagida

aciklanmustir.
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Kapsam Gegerliligi Calismalar:

OCIHO kapsam gegerliligi icin iki asamada uzman goriisiine sunulmustur. Birinci asamada
20 ogretmenden Olgekte yer alan maddelerin anlasilirlik durumuna goére degerlendirmeleri
istenmistir. Ogretmenlerden gelen yanitlar dogrultusunda frekans degerleri tablosu
olusturulmustur. Bu tabloya gore frekans degerleri 11 ve iistii olan maddelerde herhangi bir
degisiklik yapilmazken, frekans degeri 10'un altinda olan maddelerde gerekli diizeltmeler
yapilmistir. ikinci asamada OCIHO konuya uygunluk bakimundan incelenmesi iizere
akademisyenlerin uzman goriisiine sunulmustur. Bu asamada 4 farkli anabilim dalinda
gorev yapmakta olan 9 &gretim iiyesiyle goriisiilmistiir. Uzman goriisleri dogrultusunda
frekans degerleri tablosu olusturulmustur. Bu tabloya gore frekans degerleri 5 ve stl olan
maddelerde herhangi bir degisiklik yapilmazken, frekans degeri 5'in altinda olan
maddelerde uzmanlardan gelen donitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Ayrica bazi maddeler uzmanlarin "

Olgme aracinda yer almamali" goriisii dogrultusunda
Olgekten cikarilirken, uzmanlarin goriisleri dogrultusunda oOlgege yeni maddeler
eklenmistir. Ote yandan, 6lgegin taslak formu MEB'e bagl bir ilkokulda gérev yapan 1
Tiirkge O6gretmenine gonderilerek dil ve anlatim ydniinden incelenmesi istenmistir. Son
olarak, bu c¢alisma bir Olgek gelistirme calismasi olmasi nedeniyle 1 Olgme ve
degerlendirme uzmanindan yardim alinmis ve Olcekte yer alan maddelerinin 6lgek
gelistirme acgisindan uygunlugunu incelemesi i¢in yardim istenmistir. Sonug olarak
akademisyenler, Tiirk¢e 6gretmeni ve 6l¢me degerlendirme uzmani olmak iizere toplam 11
uzmandan goriis alinmis ve doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu
sayede Olgegin kapsam gecerlik calismalari da tamamlanmistir. Kapsam gecerliligi i¢in

alinan uzman goriislerine ilskin bilgiler Tablo 18'de betimlenmistir.
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Tablo 18

OCIHO Kapsam Gegerlilik Calismasi

Uzman goriisii alinan 6gretmenler Kisi sayisi
z%
=3 Okul 6ncesi 6gretmeni 15
NG = Sinif Ogretmeni 5
Toplam 20
Uzman goriigii alinan akademisyen ve diger uzmanlar Kisi sayist
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali 5
~ Coculi Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dali 1
2 Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali 2
Z 5 Egitim Bilimleri Anabilim Dali 1
E S Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali 1
20 Olgme-Degerlendirme Uzmani 1
Toplam 11

Yapi Gegerliligi ve Giivenirlik Calismalari

OCIHO pilot asama siirecinde her alt boyuta yénelik yapr gegerliligi ve giivenirlik

caligmalar1 yapilmistir. Bu calismalar sonucu elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.

Okul Oncesi Cocuklar I¢in flkokula Hazir Olus Olgegi Gecerlik ve Giivenirlik

Calismalan

Okul 6ncesi egitime devam eden 48-72 ay ¢ocuklarinin “Biligsel Gelisim”, “Dil Gelisimi”,
“Sosyal-Duygusal Gelisim”, “Psikomotor Gelisim” ve “Ozbakim Becerileri” alt
olgeklerinden olusan Okul Oncesi Cocuklari I¢in Ilkokula Hazir Olus Olgegi (OCIHO), bu
alt bagliklarda yer alan davramiglar1 gergeklestirme durumlarina gére 1 ve 0 seklinde
puanlanabilen toplam 117 maddeden olusan likert tipi bir Ol¢ek olarak gelistirilmistir.
Maddelerin belirlenen alt bagliklarla iligkili olup olmadigina karar vermek i¢in 5'i okul
oncesi egitimi anabilim dali 6gretim elemani, 1'1 ¢ocuk gelisimi ve egitimi anabilim dali
ogretim elemani, 2'si stnif 6gretmenligi anabilim dali 6gretim elemani, 1'i egitim bilimleri
anabilim dali &gretim elemani, 1'' MEB'e bagh bir ilkokulda gorev yapan Turkce
ogretmeni ve 1'i 6lgme ve degerlendirme uzmani olmak iizere toplam on bir uzman
tarafindan incelenerek maddelere son sekli verilmistir. Okul 6ncesi gocuklarinin ilkokula
hazir olus Ol¢eginin alt Ol¢eklerinden “Bilissel Gelisim” alt 6lgeginde 36 madde, “Dil
Gelisimi” alt 6lgeginde 12 madde, “Sosyal-Duygusal Gelisim” alt 6lgeginde 36 madde,
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“Psikomotor Gelisim” alt 6lgeginde 15 madde ve “Ozbakim Becerileri” alt dlgeginde 11
madde bulunmaktadir. Pilot ¢alismada 48-60 ay diizeyine sahip 135 c¢ocuk ve 60-72 ay
dizeyine sahip 183 ¢ocuga yonelik olarak 6gretmenleri tarafindan doldurulan olgekler
araciliiyla veriler toplanmis ve her bir yas grubu icin gecerlik ve givenirlik analizleri
yaptlmistir. Alt Olgeklere ait maddelere iliskin dogru davraniglar 1 yanlis davraniglar 0
seklinde puanlanarak, maddelerin ayirt edicilik indeksi, giicliik indeksi, nokta ¢ift serili

korelasyon analizi ve test istatistikleri hesaplanmustir.

Bilissel Gelisim Alt Olgegi Gegerlik ve Giivenirlik Istatistikleri

Bilissel Gelisim Alt Olgegi Madde Istatistikleri
Okul 6ncesi donem 4 yas ve 5 yas ¢ocuklaria uygulanan Okul Oncesi Cocuklar I¢in
Ilkokula Hazir Olus Olgegi (OCIHO) biligsel gelisim alt lgegine ait 36 maddenin madde
giicliik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi ve nokta cift serili korelasyon katsay1 degerleri

Tablo 19'da gorulmektedir.
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Tablo 19

Bilissel Gelisim Alt Olcegi Madde Istatistikleri

Grup Okul Oncesi Donem 4 Yas Cocuklari Okul Oncesi Donem 5 Yas Cocuklari
Madde Madde Nokta Cift Madde Madde Nokta Cift
guclik ayiricilik Serili guclik ayricilik Serili

Maddeler indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon

ml 0,72 0,73 0,66 0,90 0,30 0,71

m2 0,87 0,18 0,48 0,93 0,13 0,48

m3 0,81 0,54 0,62 0,91 0,21 0,46

m4 0,87 0,41 0,56 0,96 0,13 0,41

m5 0,67 0,81 0,68 0,84 0,44 0,65

m6 0,61 0,92 0,73 0,83 0,57 0,69

m7 0,54 0,92 0,74 0,78 0,58 0,66

m8 0,50 0,81 0,55 0,65 0,66 0,50

m9 0,50 0,87 0,64 0,71 0,57 0,45

m10 0,58 0,89 0,71 0,81 0,47 0,62

mll 0,76 0,70 0,73 0,90 0,30 0,58

ml2 0,64 0,84 0,71 0,86 0,40 0,63

m13 0,38 0,79 0,59 0,73 0,70 0,68

ml4 0,35 0,74 0,55 0,63 0,76 0,63

m15 0,52 0,87 0,67 0,68 0,74 0,63

m16 0,55 0,92 0,70 0,79 0,49 0,58

ml7 0,53 0,92 0,70 0,82 0,49 0,62

m18 0,58 0,63 0,52 0,74 0,45 0,47

m19 0,45 0,89 0,64 0,72 0,44 0,52

m34 0,85 0,49 0,64 0,93 0,19 0,44

m35 0,65 0,86 0,77 0,86 0,43 0,63

m36 0,64 0,92 0,77 0,85 0,49 0,69

m37 0,59 0,95 0,74 0,80 0,49 0,56

m38 0,78 0,76 0,79 0,90 0,32 0,55

m39 0,61 1,00 0,83 0,84 0,51 0,71

m40 0,70 0,81 0,76 0,85 0,47 0,62

m4l 0,68 0,92 0,82 0,84 0,43 0,62

m42 0,93 0,16 0,41 0,92 0,15 0,51

m43 0,77 0,73 0,78 0,91 0,32 0,67

m44 0,82 0,49 0,60 0,92 0,21 0,53

m45 0,70 0,76 0,71 0,89 0,30 0,60

m46 0,50 0,76 0,58 0,81 0,47 0,57

m47 0,65 0,86 0,74 0,89 0,36 0,68

m48 0,49 0,79 0,61 0,80 0,59 0,64

m49 0,68 0,76 0,71 0,89 0,34 0,69

m50 0,94 0,19 0,40 0,96 0,13 0,41

Tablo 19'da bilissel gelisim alt 6l¢egine iliskin maddelerin madde gucluk indeksleri, madde
ayirt edicilik indeksleri ve maddelere ait nokta cift serili korelasyon katsayilarina yer

verilmistir. Madde ayirt edicilik indeks kriterleri incelendiginde 0,00 ile 0,19 araligi ¢cok
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zayif madde, 0,20 ile 0,29 araliginda ise maddeler diizeltilip gelistirilebilir, 0,30-0,39
araliginda ise oldukga iyi bir madde, yine de gelistirmek i¢in lizerinde diisiiniilebilir, 0,40
ve daha biiyiik ise ¢ok iyi bir madde seklindedir (Tekin, 2008, s. 249). Bu kriterlere gore
okul 6ncesi dénem 4 yas grubunda 0,20 degerinin altinda olan 2, 42 ve 50. madde ayirt
edicilik indeksi ¢ok zayif oldugundan ve okul 6ncesi donem 5 yas grubunda 2, 4, 34, 42 ve
50. maddelerin ayirt edicilik indeksi ¢ok zayif oldugundan Olgekten c¢ikarilmistir. Bu
maddelere iliskin davranislar ¢ok kolay oldugundan her iki yas grubundan arastirmaya
katilan ¢ocuklarin ¢ogunlugu yaptigi icin ayirt edici maddeler olmadig1 goriilmektedir. Bu
baglamda biligsel gelisim alt 6lgegine iliskin 4 yas grubunda 35 maddenin ve 5 yas
grubuna iliskin 32 maddenin madde istatistikleri tekrar hesaplanarak sonuglarina Tablo

20°de yer verilmistir.
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Tablo 20

Bilissel Gelisim Alt Olcegi Tekrar Hesaplanan Madde Istatistikleri

Grup Okul Oncesi Donem 4 Yas Cocuklari Okul Oncesi Donem 5 Yas Cocuklari
Madde Madde Nokta Cift Madde Madde Nokta Cift
guclik ayiricilik Serili guclik ayricilik Serili

Maddeler indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon

ml 0,72 0,73 0,66 0,90 0,30 0,72

m3 0,81 0,54 0,62 0,91 0,21 0,46

m4 0,87 0,41 0,57

m5 0,67 0,81 0,68 0,84 0,44 0,65

m6 0,61 0,92 0,73 0,83 0,57 0,69

m7 0,54 0,92 0,74 0,78 0,58 0,66

m8 0,50 0,81 0,55 0,65 0,66 0,51

m9 0,50 0,87 0,64 0,71 0,57 0,46

m10 0,58 0,89 0,71 0,81 0,47 0,62

mll 0,76 0,70 0,73 0,90 0,30 0,56

ml12 0,64 0,84 0,71 0,86 0,40 0,62

m13 0,38 0,79 0,59 0,73 0,70 0,69

ml14 0,35 0,74 0,55 0,63 0,76 0,63

m15 0,52 0,87 0,67 0,68 0,74 0,64

m16 0,55 0,92 0,70 0,79 0,49 0,59

ml7 0,53 0,92 0,70 0,82 0,49 0,64

m18 0,58 0,63 0,52 0,74 0,45 0,48

m19 0,45 0,89 0,64 0,72 0,44 0,52

m34 0,85 0,49 0,63

m35 0,65 0,86 0,77 0,86 0,43 0,62

m36 0,64 0,92 0,77 0,85 0,49 0,70

m37 0,59 0,95 0,74 0,80 0,49 0,56

m38 0,78 0,76 0,79 0,90 0,32 0,54

m39 0,61 1,00 0,83 0,84 0,51 0,71

m40 0,70 0,81 0,76 0,85 0,47 0,62

m41l 0,68 0,92 0,82 0,84 0,43 0,61

m42 0,73 0,86 0,80 0,92 0,25 0,59

m43 0,77 0,73 0,78 0,91 0,32 0,65

m45 0,70 0,76 0,71 0,89 0,30 0,61

m46 0,50 0,76 0,59 0,81 0,47 0,57

m47 0,65 0,86 0,74 0,89 0,36 0,68

m48 0,49 0,79 0,61 0,80 0,59 0,65

m49 0,68 0,76 0,71 0,89 0,34 0,70

Tablo 20'e gére OCIHO bilissel gelisim alt dlgegine iliskin 4 yas grubu ¢ocuklarindan
toplanan verilerle maddelere ait giigliik indekslerine bakildiginda 0,35 ile 0,87 arasinda

PR

degistigi ve okul 6ncesi donem 5 yas grubu ¢ocuklarindan toplanan verilerle maddelere ait

giicliik indekslerine bakildiginda 0,63 ile 0,93 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu durum

maddelerin 5 yas grubunda yer alan Ogrencilere biraz daha kolay geldigi seklinde
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yorumlanabilir. Maddelerin ayirt edicilik indekslerine bakildiginda biligsel gelisim alt

PN

Olcegine iligskin 4 yas grubu ¢ocuklarinda 0,38 ile 1,00 araliginda degistigi ve 5 yas grubu
cocuklarinda 0,21 ile 0,76 aralifinda degistigi goriilmektedir. Bu durum maddelerin
bilissel gelisim alt 6lgegine iliskin yiiksek puan alan ¢ocuklarle diisiik puan alan ¢ocuklari
ayirt edebildigini gostermektedir. Ayni1 zamanda 4 yas grubunda daha ayirt edici oldugu
goriilmektedir. Maddelere ait nokta ¢ift serili korelasyon katsayilar1 incelendiginde 4 yas

grubu ¢ocuklarinda 0,49 ile 0,83 araliginda degistigi ve 5 yas grubu ¢ocuklarinda 0,46 ile

0,72 araliginda degistigi goriilmektedir.

Bilissel Gelisim Alt Olgegi Test Istatistikleri
Okul 6ncesi donem 4 yas ve 5 yas ¢ocuklarina uygulanan ilkokula hazir olus 6l¢egi bilissel
gelisim alt Olcegine ait 4 yas grubu 35 maddenin ve 5 yas grubu 32 maddenin test
istatistikleri Tablo 21°de verilmektedir.
Tablo 21
Bilissel Gelisim Alt Olcegi Test Istatistikleri

Test Istatistikleri 4 Yas 5 Yas
Testinden alinabilecek en yliksek puan (madde sayisi) 33 31
Degerlendirilen ¢ocuklarin sayisi 135 183
X (Ortalama) 20,30 24,18
(%61,5) (%78,0)
KR-20 (Guvenirlik) 0,97 0,94
Carpiklik -0,657 -0,728
Basiklik -0,876 0,298
Ortalama gucliik (P) 0,64 0,82
Ortalama Ayirt Edicilik 0,78 0,46
Ortalama Nokta Cift Serili Korelasyon 0,68 0,58

Tablo 21 incelendiginde OCIHO bilissel gelisim alt lgegine ait 4 yas grubu ¢ocuklarinin
davraniglarinin yer aldig1 33 maddeye iliskin test istatistikleri ve 5 yas grubu cocuklarinin
davraniglarinin yer aldigi 31 maddeye iliskin test istatistikleri goriilmektedir. Pilot
uygulamaya katilan ¢ocuklarin dlgege ait ortalama puanlarinin 4 yas grubu ¢ocuklarinda
20,30 oldugu ve Oolgekteki davraniglarin %61,5’ini sergiledikleri ve 5 yas grubu
cocuklarinda 24,18 oldugu ve Olgekteki davraniglarin %78,0'ni sergiledikleri sonucuna
ulasilmistir. Olgege ait 4 yas grubu ¢ocuklarmin carpiklik (-0,657) ve basiklik (-0,876)
degerleri ve 5 yas grubu c¢ocuklarinin g¢arpiklik (-0,728) ve basiklik (0,298) degerleri
incelendiginde -1 ile +1 arasinda dagilim gosterdigi saptanmaistir.

Olgekten alinan puanlara iliskin 4 yas grubu cocuklarina ait verilerden hesaplanan ortalama
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giicliik (p) indeksi 0,64 ile orta giligliigiin lizerinde bir dagilima sahip oldugu yani biraz
kolay oldugu ve 5 yas grubu g¢ocuklarina ait verilerden hesaplanan ortalama gugclik (p)
indeksi 0,82 ile davranislar1 sergilemenin kolay oldugu goriilmektedir. Olgege ait 4 yas
grubu ¢ocuklarinin verilerine iliskin ortalama ayirt ediciligine bakildiginda 0,78 oldugu ve
5 yas grubu cocuklarinin verilerine iligkin ortalama ayirt ediciligine bakildiginda 0,46
oldugu yani her iki yas grubunda biligsel gelisime iliskin davranis sergileyebilen ¢ocuklarla

davranis sergileyemeyen cocuklari ayirt edebilecek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 21'de bilissel gelisim alt 6lgegine ait givenirlik iki kategorili verilerde hesaplanan ve
Olgekte bulunan maddelerin i¢ tutarlilik Sl¢iisiinii veren KR-20'yle hesaplanmistir. Okul
oncesi donem ¢ocuklarinin bilissel gelisim alt 6l¢eginde yer alan davraniglari yapabilmeleri
sonucu elde edilen puanlardan hesaplanan giivenirlik degeri 4 yas grubu i¢in (KR-20) 0,97
ve 5 yas grubu i¢in (KR-20) 0,94 tiir.

Sonug olarak okul oncesi donem 4 yas ve 5 yas grubu g¢ocuklarinin biligsel gelisim alt
Olgegine iligskin ilkokula hazirlik davranislarini ifade eden 1/0 puanlanabilen maddelerden
olusan 6lcege ait madde ve test istatistikleri hesaplandiginda her iki yas grubunda ayr1 ayri

gecerli ve giivenilir bir biligsel beceri alt 6l¢egi tasarlandig1 sonucuna ulasilmistir.

Dil Geligimi Alt Ol¢egi Gegerlik ve Giivenirlik Istatistikleri

Dil Gelisimi Alt Olcegi Madde Istatistikleri
Okul o6ncesi donem 4 yas ve 5 yas cocuklarina uygulanan okul 6ncesi ¢ocuklari igin
ilkokula hazir olus 6lgegi (OCIHO) dil gelisimi alt dlgegine ait 12 maddenin madde giigliik
indeksi, madde ayirt edicilik indeksi ve nokta ¢ift serili korelasyon katsay1 degerleri Tablo

22’de gorlilmektedir.

113



Tablo 22

Dil Gelisimi Alt Olgegi Madde Istatistikleri

Grup Okul Oncesi Donem 4 Yas Cocuklari Okul Oncesi Donem 5 Yas Cocuklari
Madde Madde Nokta Cift Madde Madde Nokta Cift
guclik ayiricilik Serili guclik ayricilik Serili

Maddeler indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon

m20 0,73 0,54 0,57 0,92 0,17 0,40

m21 0,64 0,61 0,53 0,93 0,21 0,46

m23 0,70 0,59 0,59 0,83 0,36 0,47

m24 0,55 0,71 0,53 0,80 0,49 0,65

m25 0,80 0,51 0,60 0,90 0,30 0,52

m26 0,76 0,59 0,60 0,83 0,47 0,61

m27 0,90 0,17 0,33 0,86 0,30 0,35

m28 0,72 0,54 0,56 0,89 0,34 0,54

m30 0,48 0,98 0,73 0,77 0,72 0,71

m31 0,41 0,88 0,71 0,75 0,70 0,68

m32 0,44 0,90 0,72 0,67 0,79 0,71

m33 0,49 0,80 0,66 0,70 0,70 0,67

Tablo 22°de dil gelisimi alt 6lgegine iliskin maddelerin madde giigliik indeksleri, madde
ayirt edicilik indeksleri ve maddelere ait nokta cift serili korelasyon katsayilari
incelenmistir. Madde ayirt edicilik indeks kriterlerine gore okul Oncesi donem 4 yas
grubunda 0,20 degerinin altinda olan 27. madde ayirt edicilik indeksi ¢cok zayif oldugundan
ve okul Oncesi donem 5 yas grubunda 20. maddelerin ayirt edicilik indeksi ¢ok zayif
oldugundan olcekten ayr1 ayri ¢ikarilmistir. Bu maddelere iliskin davranislar ¢cok kolay
oldugundan her iki yas grubundan arastirmaya katilan ¢ocuklarin ¢ogunlugu yaptig: icin
ayirt edici maddeler olmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda dil gelisimi alt dlgegine iliskin
4 yas grubunda 11 maddenin ve 5 yas grubuna iliskin 11 maddenin madde istatistikleri

tekrar hesaplanarak raporlamasi Tablo 23’de verilmistir.
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Tablo 23
Dil Geligimi Alt Olcegi Tekrar Hesaplanan Madde Istatistikleri

Grup Okul Oncesi Donem 4 Yas Cocuklari Okul Oncesi Donem 5 Yas Cocuklari
Madde Madde Nokta Cift Madde Madde Nokta Cift
guclik ayiricilik Serili guclik ayricilik Serili

Maddeler indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon

m20 0,73 0,60 0,61

m21 0,64 0,64 0,56 0,93 0,21 0,47

m23 0,70 0,60 0,63 0,83 0,34 0,51

m24 0,55 0,61 0,56 0,80 0,46 0,66

m25 0,80 0,43 0,61 0,90 0,26 0,55

m26 0,76 0,50 0,62 0,83 0,42 0,63

m27 0,86 0,25 0,36

m28 0,72 0,54 0,55 0,89 0,29 0,54

m30 0,48 0,90 0,70 0,77 0,62 0,69

m31 0,41 0,88 0,68 0,75 0,62 0,66

m32 0,44 0,80 0,70 0,67 0,77 0,73

m33 0,49 0,82 0,67 0,70 0,74 0,70

Tablo 23°de (OCIHO) dil gelisimi alt dlcegine iliskin 4 yas grubu ¢ocuklarindan toplanan
verilerle maddelere ait gii¢liik indekslerine bakildiginda 0,41 ile 0,80 arasinda degistigi ve
okul 6ncesi donem 5 yas grubu g¢ocuklarindan toplanan verilerle maddelere ait glclik
indekslerine bakildiginda 0,67 ile 0,93 arasinda degistigi goriillmektedir. Bu durum
maddelerin 5 yas grubunda yer alan c¢ocuklara biraz daha kolay geldigi seklinde
yorumlanabilir. Maddelerin ayirt edicilik indekslerine bakildiginda dil gelisimi alt dlgegine

PR

iliskin 4 yas grubu ¢ocuklarinda 0,43 ile 0,90 araliginda degistigi ve 5 yas grubu
cocuklarinda 0,21 ile 0,77 araliginda degistigi goriilmektedir. Bu durum maddelerin dil
gelisimi alt 6lgegine iliskin yiiksek puan alan ¢ocuklarla diisiik puan alan ¢ocuklar: ayirt
edebildigini gostermektedir. Ayni zamanda 4 yas grubunda daha ayirt edici oldugu
goriilmektedir. Maddelere ait nokta cift serili korelasyon katsayilar1 incelendiginde 4 yas

PR

grubu ¢ocuklarinda 0,55 ile 0,70 araliginda degistigi ve 5 yas grubu ¢ocuklarinda 0,36 ile

0,73 araliginda degistigi goriilmektedir.

Dil Gelisimi Alt Olgegi Test Istatistikleri
Okul 6ncesi dénem 4 yas ve 5 yas ¢ocuklaria uygulanan OCIHO dil gelisimi alt dlgegine
ait 4 yas grubu 11 maddenin ve 5 yas grubu 11 maddenin test istatistikleri Tablo 24'de

verilmektedir.
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Tablo 24
Dil Gelisim Alt Olgegi Test Istatistikleri

Test Istatistikleri 4 Yas 5 Yas
Testinden alinabilecek en yiiksek puan (madde sayisi) 11 11
Degerlendirilen ¢ocuklarin sayisi 135 183
X (Ortalama) 6,71 8,92
(%61,0) (%81,1)
KR-20 (Givenirlik) 0,84 0,82
Carpiklik -0,334 -0,233
Basiklik -0,666 0,704
Ortalama guclik (P) 0,61 0,81
Ortalama Ayirt Edicilik 0,67 0,45
Ortalama Nokta Cift Serili Korelasyon 0,63 0,59

Tablo 24 incelendiginde dil gelisimi alt dlgegine iliskin OCIHO'ya ait 4 yas grubu
cocuklarinin davraniglarinin yer aldigi 11 maddeye iligkin test istatistikleri ve 5 yas grubu
¢ocuklarinin davraniglarinin yer aldigi 11 maddeye iliskin test istatistikleri gériilmektedir.
On uygulamaya katilan cocuklarmn 0lgege ait ortalama puanlarinin 4 yas grubu
cocuklarinda 6,71 oldugu ve oOlgekteki davraniglarin %61,00’ini sergiledikleri ve 5 yas
grubu c¢ocuklarinda 8,92 oldugu ve oOlgekteki davraniglarin %81,1°ini  sergiledikleri
sonucuna ulasilmistir. Olgege ait 4 yas grubu ¢ocuklarinin garpiklik (-0,334) ve basiklik (-
0,666) degerleri ve 5 yas grubu c¢ocuklarinin g¢arpiklik (-0,233) ve basiklik (0,704)

degerleri incelendiginde -1 ile +1 arasinda dagilim gosterdigi saptanmustir.

Olgekten alinan puanlara iliskin 4 yas grubu ¢ocuklarina ait verilerden hesaplanan ortalama
giicliik (p) indeksi 0,61 ile orta gii¢liiglin {izerinde bir dagilima sahip oldugu yani biraz
kolay oldugu ve 5 yas grubu ¢ocuklarina ait verilerden hesaplanan ortalama giicliik (p)
indeksi 0,81 ile davranislari sergilemenin kolay oldugu goriilmektedir. Olgege ait 4 yas
grubu cocuklarinin verilerine iliskin ortalama ayirt ediciligine bakildiginda 0,67 oldugu ve
5 yas grubu cocuklarinin verilerine iliskin ortalama ayirt ediciligine bakildiginda 0,45
oldugu yani her iki yas grubunda dil gelisimi iliskin davranis sergileyebilen ¢ocuklar ile

davranis sergileyemeyen ¢ocuklart ayirt edebilecek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 24'de OCIHO dil gelisimi alt dlgeginde yer alan davranislar1 yapabilmeleri sonucu
elde edilen puanlardan hesaplanan giivenirlik degeri 4 yas grubu icin (KR-20) 0,84ve 5 yas
grubu icin (KR-20) 0,82’dir.

Sonug olarak okul dncesi donem 4 yas ve 5 yas grubu ¢ocuklarinin dil gelisimi alt dlgegine

iliskin ilkokula hazirlik davraniglarini ifade eden 1/0 puanlanabilen maddelerden olusan
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Olgege ait madde ve test istatistikleri hesaplandiginda her iki yas grubunda ayr1 ayr gecerli

ve glivenilir bir dil gelisimi alt 6lgegi tasarlandig1 sonucuna ulasilmistir.

Sosyal-Duygusal Gelisim Alt Olgegi Gegerlik ve Giivenirlik Istatistikleri

Sosyal-Duygusal Gelisim Alt Olcegi Madde Istatistikleri
Okul o6ncesi donem 4 yas ve 5 yas cocuklarina uygulanan okul 6ncesi c¢ocuklari igin
ilkokula hazir olus dlgegi (OCIHO sosyal-duygusal gelisim alt 6lgegine ait 36 maddenin
madde giicliik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi ve nokta ¢ift serili korelasyon katsay1

degerleri Tablo 25’de goriilmektedir.
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Tablo 25

Sosyal-Duygusal Gelisim Alt Olcegi Madde Istatistikleri

Grup Okul Oncesi Donem 4 Yas Cocuklari Okul Oncesi Donem 5 Yas Cocuklari
Madde Madde Nokta Cift Madde Madde Nokta Cift
guclik ayiricilik Serili guclik ayricilik Serili

Maddeler indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon

m22 0,77 0,67 0,74 0,88 0,37 0,61

m51 0,98 0,04 0,18 0,95 0,06 0,10

m52 0,99 0,06 0,30 0,99 0,04 0,26

m53 0,99 0,06 0,24 0,98 0,06 0,25

mb54 0,96 0,14 0,36 0,97 0,12 0,49

m55 0,62 0,84 0,71 0,77 0,55 0,58

m56 0,70 0,82 0,77 0,87 0,43 0,75

m57 0,73 0,83 0,83 0,85 0,49 0,74

m58 0,70 0,83 0,78 0,84 0,53 0,78

m59 0,83 0,58 0,70 0,87 0,43 0,66

m60 0,70 0,78 0,68 0,85 0,43 0,52

m61 0,93 0,16 0,55 0,97 0,12 0,55

m62 0,90 0,36 0,57 0,94 0,22 0,59

m63 0,67 0,89 0,74 0,83 0,51 0,61

m64 0,73 0,78 0,73 0,85 0,47 0,59

m65 0,74 0,69 0,62 0,85 0,49 0,61

m66 0,67 0,79 0,66 0,86 0,41 0,57

m67 0,79 0,58 0,67 0,87 0,37 0,57

m68 0,75 0,67 0,68 0,87 0,39 0,67

m69 0,71 0,64 0,57 0,76 0,61 0,52

m70 0,77 0,64 0,70 0,82 0,49 0,64

m71 0,60 0,83 0,63 0,78 0,61 0,60

m72 0,94 0,11 0,23 0,98 0,08 0,50

m73 0,84 0,53 0,60 0,94 0,22 0,63

m74 0,83 0,45 0,60 0,89 0,35 0,62

m75 0,72 0,76 0,69 0,85 0,41 0,50

m76 0,81 0,51 0,68 0,91 0,25 0,54

m77 0,80 0,72 0,83 0,94 0,22 0,61

m78 0,71 0,79 0,76 0,87 0,37 0,57

m79 0,81 0,47 0,58 0,91 0,25 0,51

m80 0,82 0,61 0,78 0,95 0,21 0,59

m81 0,88 0,36 0,50 0,96 0,16 0,58

m82 0,91 0,33 0,63 0,97 0,10 0,47

m84 0,87 0,39 0,52 0,91 0,27 0,41

m85 0,85 0,42 0,57 0,93 0,24 0,45

m87 0,76 0,64 0,67 0,93 0,24 0,43

Tablo 25’de sosyal-duygusal gelisim alt Ol¢egine iliskin maddelerin madde giigliik
indeksleri, madde ayirt edicilik indeksleri ve maddelere ait nokta cift serili korelasyon

katsayilar1 incelenmistir. Okul 6ncesi donem 4 yas grubunda 0,20 degerinin altinda olan
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51, 52, 53, 54, 61 ve 72. madde ayirt edicilik indeksi ¢ok zayif oldugundan ve okul 6ncesi
donem 5 yas grubunda 51, 52, 53, 54, 61, 72, 81 ve 82. maddelerin ayirt edicilik indeksi
cok zayif oldugundan 6l¢ekten ayri ayri ¢ikarilmistir. Bu maddelere iliskin davraniglar ¢cok
kolay oldugundan her iki yas grubundan arastirmaya katilan ¢ocuklarin gogunlugu yaptigi
icin ayirt edici maddeler olmadigi goriilmektedir. Bu baglamda sosyal-duyussal gelisim alt
Olcegine iliskin 4 yas grubunda 30 maddenin ve 5 yas grubuna iliskin 28 maddenin madde

istatistikleri tekrar hesaplanarak sonuglarina Tablo 26'da yer verilmistir.
Tablo 26

Sosyal-Duygusal Gelisim Alt Olcegi Tekrar Hesaplanan Madde Istatistikleri

Grup Okul Oncesi Dénem 4 Yas Cocuklari Okul Oncesi Dénem 5 Yas Cocuklari
Madde Madde Nokta Cift Madde Madde Nokta Cift
guclik ayiricilik Serili guclik ayiricilik Serili

Maddeler indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon

m22 0,77 0,68 0,75 0,88 0,37 0,61

m55 0,62 0,86 0,72 0,77 0,55 0,59

m56 0,70 0,86 0,78 0,87 0,43 0,76

m57 0,73 0,84 0,83 0,85 0,49 0,74

m58 0,70 0,84 0,80 0,84 0,53 0,79

m59 0,83 0,57 0,70 0,87 0,43 0,66

m60 0,70 0,78 0,68 0,85 0,43 0,51

m62 0,90 0,35 0,54 0,94 0,22 0,57

m63 0,67 0,89 0,74 0,83 0,51 0,63

mo64 0,73 0,76 0,73 0,85 0,47 0,60

m65 0,74 0,68 0,62 0,85 0,49 0,62

m66 0,67 0,78 0,67 0,86 0,41 0,57

m67 0,79 0,57 0,67 0,87 0,37 0,56

m68 0,75 0,70 0,70 0,87 0,39 0,67

m69 0,71 0,62 0,57 0,76 0,61 0,53

m70 0,77 0,62 0,70 0,82 0,49 0,64

m71 0,60 0,89 0,63 0,78 0,61 0,60

m73 0,84 0,51 0,59 0,94 0,22 0,60

m74 0,83 0,46 0,59 0,89 0,35 0,62

m75 0,72 0,76 0,70 0,85 0,41 0,53

m76 0,81 0,51 0,68 0,91 0,25 0,53

m77 0,80 0,70 0,84 0,94 0,22 0,62

m78 0,71 0,81 0,76 0,87 0,37 0,59

m79 0,81 0,46 0,58 0,91 0,25 0,51

m80 0,82 0,59 0,79 0,95 0,21 0,59

m81 0,88 0,35 0,50

m82 0,91 0,32 0,62

m84 0,87 0,38 0,50 0,91 0,27 0,42

m85 0,85 0,41 0,55 0,93 0,24 0,46

m87 0,76 0,62 0,67 0,93 0,24 0,40
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Tablo 26'da okul dncesi donem sosyal-duygusal gelisim alt 6lg¢egine iliskin 4 yas grubu
cocuklarindan toplanan verilerle maddelere ait giiclilk indekslerine bakildiginda 0,60 ile

PR

0,91 arasinda degistigi ve okul 6ncesi donem 5 yas grubu ¢ocuklarindan toplanan verilerle
maddelere ait guclik indekslerine bakildiginda 0,76 ile 0,95 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu durum maddelerin 5 yas grubunda yer alan 6grencilere biraz daha kolay
geldigi seklinde yorumlanabilir. Maddelerin ayirt edicilik indekslerine bakildiginda sosyal-
duyussal gelisim alt Olgegine iliskin 4 yas grubu cocuklarinda 0,32 ile 0,89araliginda
durum maddelerin sosyal-duyussal gelisim alt 6l¢egine iliskin yliksek puan alan ¢ocuklarla
diisiikk puan alan ¢ocuklar1 ayirt edebildigini géstermektedir ayn1 zamanda 4 yas grubunda
daha ay1rt edici oldugu goriilmektedir. Maddelere ait nokta cift serili korelasyon katsayilar

incelendiginde 4 yas grubu ¢ocuklarinda 0,50 ile 0,84 araliginda degistigi ve 5 yas grubu
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cocuklarinda 0,40 ile 0,79 araliginda degistigi goriillmektedir.

Sosyal-Duygusal Gelisim Alt Olcegi Test Istatistikleri
Okul 6ncesi dénem 4 yas ve 5 yas ¢ocuklarina uygulanan OCIHO sosyal-duygusal gelisim
alt 6l¢egine ait 4 yas grubu 30 maddenin ve 5 yas grubu 28 maddenin test istatistikleri
Tablo 27°de verilmektedir.

Tablo 27

Sosyal-Duygusal Gelisim Alt Olgegi Test Istatistikleri

Test Istatistikleri 4 Yas 5 Yas
Testinden alinabilecek en yiiksek puan (madde sayis1) 30 28
Degerlendirilen ¢ocuklarin sayisi 135 183
X (Ortalama) 22,99 24,39
(%76,6) (%87,1)
KR-20 (Guvenirlik) 0,96 0,93
Carpiklik -0,246 -0,881
Basiklik -0,287 0,605
Ortalama guclik (P) 0,77 0,87
Ortalama Ayirt Edicilik 0,64 0,39
Ortalama Nokta Cift Serili Korelasyon 0,67 0,59

Tablo 27 incelendiginde sosyal-duygusal gelisim alt dlgegi OCIHO'ya ait 4 yas grubu
cocuklarinin davraniglarinin yer aldigi 30 maddeye iligkin test istatistikleri ve 5 yas grubu
cocuklarinin davraniglarinin yer aldigi 28 maddeye iligkin test istatistikleri goriilmektedir.

Pilot uygulamaya katilan ¢ocuklarin Ol¢ege ait ortalama puanlarinin 4 yas grubu
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cocuklarinda 22,99 oldugu ve Olcekteki davranislarin %76,6’sim1 sergiledikleri ve 5 yas
grubu cocuklarinda 24,39 oldugu ve Olgekteki davraniglarin %87,1’ini sergiledikleri
sonucuna ulasiimistir. Olgege ait 4 yas grubu cocuklarinin ¢arpiklik (-0,246) ve basiklik (-
0,287) degerleri ve 5 yas grubu c¢ocuklarinin carpiklik (-0,881) ve basiklik (0,605)

degerleri incelendiginde -1 ile +1 arasinda dagilim gosterdigi saptanmuistir.

Olgekten alinan puanlara iliskin 4 yas grubu cocuklarina ait verilerden hesaplanan ortalama
giicliik (p) indeksi 0,77 ile kolay maddelerden olusan bir dagilima sahip oldugu ve 5 yas
grubu ¢ocuklarina ait verilerden hesaplanan ortalama gii¢liik (p) indeksi 0,87 ile
davranislar1 sergilemenin kolay oldugu gériilmektedir. Olcege ait 4 yas grubu ¢ocuklarinin
verilerine iligkin ortalama ayirt ediciligine bakildiginda 0,64 oldugu ve 5 yas grubu
cocuklariin verilerine iliskin ortalama ayirt ediciligine bakildiginda 0,39 oldugu yani her
iki yas grubunda sosyal-duyussal gelisim iliskin davranis sergileyebilen ¢ocuklarla

davranis sergileyemeyen ¢ocuklari ayirt edebilecek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 27'de okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin sosyal-duygusal gelisim alt Slgeginde yer alan
davranislar1 yapabilmeleri sonucu elde edilen puanlardan hesaplanan giivenirlik degeri 4

yas grubu i¢in (KR-20) 0,96 ve 5 yas grubu igin (KR-20) 0,93 tiir.

Sonug olarak okul oncesi donem 4 yas ve 5 yas grubu ¢ocuklarinin sosyal-duygusal
gelisim alt 6l¢egine iliskin ilkokula hazirlik davranislarini ifade eden 1/0 puanlanabilen
maddelerden olusan Olcege ait madde ve test istatistikleri hesaplandiginda her iki yas
grubunda ayr1 ayr1 gegerli ve giivenilir bir bilissel beceri alt 6l¢egi tasarlandig1 sonucuna

ulagilmistir.

Psikomotor Gelisim Alt Olgegi Gegerlik ve Giivenirlik Istatistikleri

Psikomotor Gelisim Alt Olcegi Madde Istatistikleri
Okul o6ncesi donem 4 yas ve 5 yas cocuklarina uygulanan okul 6ncesi ¢ocuklari igin
ilkokula hazir olus &lgeginin (OCIHO) psikomotor gelisim alt dlgegine ait 15 maddenin
madde giicliik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi ve nokta ¢ift serili korelasyon katsay1

degerleri Tablo 28'de gorilmektedir.
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Tablo 28

Psikomotor Geligim Alt Olcesi Madde Istatistikleri

Grup Okul Oncesi Donem 4 Yas Cocuklari Okul Oncesi Donem 5 Yas Cocuklari
Madde Madde Nokta Cift Madde Madde Nokta Cift
guclik ayiricilik Serili guclik ayricilik Serili

Maddeler indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon

m88 0,96 0,15 0,58 0,97 0,07 0,49

m89 0,95 0,18 0,53 0,98 0,06 0,48

m90 0,88 0,40 0,65 0,95 0,13 0,65

m91l 0,86 0,47 0,79 0,95 0,23 0,68

m92 0,88 0,28 0,52 0,92 0,21 0,69

m93 0,87 0,25 0,37 0,72 0,75 0,65

m94 0,73 0,55 0,47 0,88 0,32 0,41

m95 0,90 0,32 0,69 0,98 0,04 0,45

m97 0,85 0,47 0,75 0,96 0,10 0,63

m98 0,77 0,70 0,75 0,93 0,19 0,59

m99 0,93 0,25 0,62 0,98 0,06 0,44

m100 0,76 0,63 0,61 0,95 0,13 0,61

m101 0,67 0,95 0,81 0,89 0,29 0,71

m102 0,61 0,95 0,76 0,86 0,37 0,70

m105 0,55 0,95 0,65 0,95 0,13 0,59

Tablo 28'de psikomotor gelisim alt 6lgegine iliskin maddelerin madde gii¢liik indeksleri,
madde ayirt edicilik indeksleri ve maddelere ait nokta ¢ift serili korelasyon katsayilari
incelenmistir. Bu kriterlere gére okul dncesi donem 4 yas grubunda 0,20 degerinin altinda
olan 88 ve 89. madde ayirt edicilik indeksi ¢ok zayif oldugundan ve okul 6ncesi donem 5
yas grubunda 88, 89, 90, 95, 97, 98, 99, 100 ve 105. maddelerin ayirt edicilik indeksi ¢ok
zayif oldugundan olgekten ayri ayri c¢ikarilmistir. Bu maddelere iliskin davranmislar ¢ok
kolay oldugundan her iki yas grubundan arastirmaya katilan ¢ocuklarin ¢ogunlugu yaptigi
icin ayirt edici maddeler olmadigi goriilmektedir. Bu baglamda psikomotor gelisim alt
Olcegine iligkin 4 yas grubunda 13 maddenin ve 5 yas grubuna iliskin 6 maddenin madde

istatistikleri tekrar hesaplanarak sonuglarina Tablo 29’da yer verilmistir.
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Tablo 29

Psikomotor Gelisim Alt Olcegi Tekrar Hesaplanan Madde Istatistikleri

Grup Okul Oncesi Donem 4 Yas Cocuklari Okul Oncesi Donem 5 Yas Cocuklari
Madde Madde Nokta Cift Madde Madde Nokta Cift
guclik ayiricilik Serili guclik ayricilik Serili

Maddeler indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon

m90 0,88 0,38 0,61

m91l 0,86 0,49 0,79 0,88 0,40 0,46

m92 0,88 0,28 0,52 0,92 0,27 0,60

m93 0,87 0,26 0,39 0,89 0,36 0,85

m94 0,73 0,56 0,48 0,86 0,45 0,85

m95 0,90 0,33 0,68

m97 0,85 0,46 0,74

m98 0,77 0,72 0,76

m99 0,93 0,26 0,58

m100 0,76 0,64 0,61

m101 0,67 0,97 0,83 0,93 0,23 0,58

m102 0,61 0,97 0,78 0,85 0,51 0,72

m105 0,55 0,95 0,67

Tablo 29'da okul o6ncesi donem psikomotor gelisim alt Olg¢egine iliskin 4 yas grubu
cocuklarindan toplanan verilerle maddelere ait giiclik indekslerine bakildiginda 0,55 ile

0,93 arasinda degistigi ve okul oncesi donem 5 yas grubu ¢ocuklarindan toplanan verilerle
maddelere ait giicliik indekslerine bakildiginda 0,85 ile 0,93 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu durum maddelerin 5 yas grubunda yer alan 6grencilere biraz daha kolay
geldigini gostermektedir. Maddelerin ayirt edicilik indekslerine bakildiginda psikomotor

gelisim alt 6lgegine iliskin 4 yas grubu ¢ocuklarinda 0,26 ile 0,97araliginda degistigi ve 5
yas grubu c¢ocuklarinda 0,23 ile 0,51 aralifinda degistigi goriilmektedir. Bu durum
maddelerin psikomotor gelisim alt 6lgegine iliskin ylksek puan alan ¢ocuklarla diisiik puan
alan ¢ocuklar1 ayirt edebildigini gostermektedir. Ayn1 zamanda 4 yas grubunda daha ayirt
edici oldugu goriilmektedir. Maddelere ait nokta ¢ift serili korelasyon katsayilar

incelendiginde 4 yas grubu ¢ocuklarinda 0,39 ile 0,79 araliginda degistigi ve 5 yas grubu
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cocuklarinda 0,46 ile 0,85 araliginda degistigi goriilmektedir.

Psikomotor Gelisim Alt Olcegi Test Istatistikleri
Okul 6ncesi donem 4 yas ve 5 yas c¢ocuklarina uygulanan okul 6ncesi ¢ocuklari igin
ilkokula hazir olus 6lgeginin (OCIHO) psikomotor gelisim alt 6lgegine ait 4 yas grubu 13
maddenin ve 5 yas grubu 6 maddenin test istatistikleri Tablo 30'da verilmektedir.
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Tablo 30

Psikomotor Geligim Alt Olcegi Test Istatistikleri

Test Istatistikleri 4 Yas 5 Yas
Testinden alinabilecek en yiiksek puan (madde sayisi) 13 6
Degerlendirilen ¢ocuklarin sayisi 135 183
X (Ortalama) 10,25 5,36
(%78,9) (%89,3)
KR-20 (Givenirlik) 0,88 0,76
Carpiklik -0,472 -0,171
Basiklik 0,232 0,065
Ortalama guclik (P) 0,79 0,89
Ortalama Ayirt Edicilik 0,56 0,36
Ortalama Nokta Cift Serili Korelasyon 0,65 0,67

Tablo 30 incelendiginde psikomotor gelisim alt 6lgegi OCIHO'ya ait 4 yas grubu
cocuklarimin davranislarinin yer aldigi 13 maddeye iliskin test istatistikleri ve 5 yas grubu
cocuklariin davraniglarinin yer aldigi 6 maddeye iliskin test istatistikleri goriillmektedir.
Pilot uygulamaya katilan ¢ocuklarin Olgege ait ortalama puanlarinin 4 yas grubu
cocuklarinda 10,25 oldugu ve olgekteki davranislarin %78,9’unu sergiledikleri ve 5 yas
grubu cocuklarinda 5,36 oldugu ve oOlcekteki davraniglarin %89,3’tinii sergiledikleri
sonucuna ulasilmistir. Olgege ait 4 yas grubu ¢ocuklarmin garpiklik (-0,472) ve basiklik
(0,232) degerleri ve 5 yas grubu cocuklarinin carpiklik (-0,171) ve basiklik (0,065)

degerleri incelendiginde -1 ile +1 arasinda dagilim gosterdigi saptanmustir.

Olgekten alinan puanlara iliskin 4 yas grubu cocuklarina ait verilerden hesaplanan ortalama
giicliik (p) indeksi 0,79 ile orta gii¢liiglin {izerinde bir dagilima sahip oldugu yani biraz
kolay oldugu ve 5 yas grubu cocuklarina ait verilerden hesaplanan ortalama giicliik (p)
indeksi 0,89 ile davramslar1 sergilemenin kolay oldugu goériilmektedir. Olgege ait 4 yas
grubu cocuklarinin verilerine iliskin ortalama ayirt ediciligine bakildiginda 0,56 oldugu ve
5 yas grubu cocuklarinin verilerine iliskin ortalama ayirt ediciligine bakildiginda 0,36
oldugu yani her iki yas grubunda biligsel gelisime iliskin davranis sergileyebilen ¢ocuklarla

davranis sergileyemeyen ¢ocuklart ayirt edebilecek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 30'da okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin psikomotor gelisim alt dlgeginde yer alan
davranislar1 yapabilmeleri sonucu elde edilen puanlardan hesaplanan giivenirlik degeri 4

yas grubu i¢in (KR-20) 0,88ve 5 yas grubu i¢in (KR-20) 0,76’d1r.

Sonug olarak okul dncesi donem 4 yas ve 5 yas grubu ¢ocuklariin psikomotor gelisim alt

Olgegine iliskin ilkokula hazirlik davraniglarini ifade eden 1/0 puanlanabilen maddelerden
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olusan Olcege ait madde ve test istatistikleri hesaplandiginda her iki yas grubunda ayr1 ayri

gecerli ve giivenilir bir psikomotor gelisim alt 6l¢egi tasarlandigi sonucuna ulasilmistir.

Ozbakim Becerileri Alt Ol¢cegi Gegerlik ve Giivenirlik Istatistikleri

Ozbakim Becerileri Gelisim Alt Olgegi Madde Istatistikleri
Okul o6ncesi donem 4 yas ve 5 yas cocuklarina uygulanan okul 6ncesi ¢ocuklari igin
ilkokula hazir olus 8l¢eginin (OCIHO) &zbakim becerileri alt 6lgegine ait 11 maddenin
madde giicliik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi ve nokta ¢ift serili korelasyon katsay1

degerleri Tablo 31'de gorilmektedir.
Tablo 31

Ozbakim Becerileri Alt Olcegi Madde Istatistikleri

Grup Okul Oncesi Dénem 4 Yas Cocuklari Okul Oncesi Dénem 5 Yas Cocuklari
Madde Madde Nokta Cift Madde Madde Nokta Cift
guclik ayiricilik Serili guclik ayiricilik Serili

Maddeler indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon indeksi(pij) indeksi (rij)  Korelasyon

m106 0,91 0,26 0,61 0,96 0,14 0,64

m107 0,97 0,09 0,55 0,99 0,04 0,47

m108 0,89 0,35 0,82 0,88 0,39 0,41

m110 0,87 0,35 0,78 0,96 0,13 0,50

m1ll 0,83 0,53 0,79 0,97 0,11 0,57

m112 0,75 0,60 0,67 0,93 0,21 0,53

m113 0,87 0,40 0,90 0,91 0,30 0,67

m114 0,86 0,44 0,88 0,97 0,09 0,76

m115 0,83 0,44 0,76 0,97 0,11 0,80

m116 0,79 0,60 0,63 0,95 0,16 0,62

m117 0,78 0,67 0,75 0,95 0,16 0,81

Tablo 31°de 6zbakim becerileri alt dlgegine iliskin maddelerin madde gucluk indeksleri,
madde ayirt edicilik indeksleri ve maddelere ait nokta cift serili korelasyon katsayilar
incelenmistir. Okul Oncesi donem 4 yas grubunda 0,20 degerinin altinda olan 107.
maddenin madde ayirt edicilik indeksi ¢ok zayif oldugundan ve okul 6ncesi donem 5 yas
grubunda 106, 107, 110, 111, 114, 115, 116 ve 117. maddelerin ayirt edicilik indeksi ¢cok
zaylf oldugundan Olgekten ayri ayri cikarilmigtir. Bu maddelere iligskin davraniglar ¢ok
kolay oldugundan her iki yas grubundan arastirmaya katilan ¢ocuklarin ¢ogunlugu yaptigi

icin ayirt edici maddeler olmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda 6zbakim becerileri alt
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Olcegine iligkin 4 yas grubunda 10 maddenin ve 5 yas grubuna iligkin 6 maddenin madde

istatistikleri tekrar hesaplanarak sonuglarina Tablo 32'de yer verilmistir.
Tablo 32

Ozbakim Becerileri Alt Olcegi Tekrar Hesaplanan Madde Istatistikleri

Grup Okul Oncesi Dénem 4 Yas Cocuklari Okul Oncesi Dénem 5 Yas Cocuklari
Madde Madde Nokta Cift Madde Madde Nokta Cift
gucluk ayiricilik Serili guclik ayricilik Serili

Maddeler indeksi(pij) indeksi (rij) Korelasyon indeksi(pij) indeksi (rij)  Korelasyon

m106 0,91 0,26 0,59

m108 0,89 0,35 0,81 0,78 0,39 0,51

m110 0,87 0,35 0,78

mlll 0,83 0,53 0,79

m112 0,75 0,60 0,67 0,89 0,29 0,71

m113 0,87 0,40 0,90 0,86 0,37 0,70

ml1l14 0,86 0,44 0,88

m115 0,83 0,44 0,76

m116 0,79 0,60 0,64

mll7 0,78 0,67 0,75

Tablo 32'de okul Oncesi donem 6zbakim becerileri alt 6lg¢egine iliskin 4 yas grubu
cocuklarindan toplanan verilerle maddelere ait giiclik indekslerine bakildiginda 0,75 ile
0,91 arasinda degistigi ve okul 6ncesi donem 5 yas grubu ¢ocuklarindan toplanan verilerle
maddelere ait giicliikk indekslerine bakildiginda 0,78 ile 0,89 arasinda degistigi
goriilmektedir. Maddelerin ayirt edicilik indekslerine bakildiginda 6z-bakim becerileri alt

PR

Olcegine iligskin 4 yas grubu ¢ocuklarinda 0,26 ile 0,67 araliginda degistigi ve 5 yas grubu
cocuklarinda 0,29 ile 0,39 araliginda degistigi goriilmektedir. Bu durum maddelerin 6z-
bakim becerileri alt 6lgegine iliskin yiiksek puan alan ¢ocuklarla diisiik puan alan ¢cocuklari
ayirt edebildigini gostermektedir. Ayn1 zamanda 4 yas grubunda daha ayirt edici oldugu
gorulmektedir. Maddelere ait nokta cift serili korelasyon katsayilari incelendiginde 4 yas

PR

grubu ¢ocuklarindan 0,59 ile 0,90 aralifinda degistigi ve 5 yas grubu ¢ocuklarindan 0,51

P

ile 0,71 araliginda degistigi goriillmektedir.

Ozbakim Becerileri Alt Olgegi Test Istatistikleri
Okul 6ncesi dénem 4 yas ve 5 yas ¢ocuklarina uygulanan OCIHO 6zbakim becerileri alt
Olgegine ait 4 yas grubu 10 maddenin ve 5 yas grubu 3 maddenin test istatistikleri Tablo
33’de verilmektedir.
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Tablo 33

Ozbakim Becerileri Alt Olgegi Test Istatistikleri

Test Istatistikleri 4 Yas 5 Yas
Testinden alinabilecek en yiiksek puan (madde sayisi) 10 3
Degerlendirilen ¢ocuklarin sayisi 135 183
X (Ortalama) 8,0 2,00
(%80,0) (%66,7)

KR-20 (Givenirlik) 0,91 0,83
Carpiklik 0,537 0,539
Basiklik -0,280 0,370
Ortalama guclik (P) 0,84 0,83
Ortalama Ayirt Edicilik 0,47 0,35
Ortalama Nokta Cift Serili Korelasyon 0,76 0,64

Tablo 33 incelendiginde 6zbakim becerileri alt dlgegi OCIHO davranis dlcegine ait 4 yas
grubu ¢ocuklarinin davranislarinin yer aldigr 10 maddeye iligkin test istatistikleri ve 5 yas
grubu c¢ocuklarinin davraniglarinin - yer aldigit 3 maddeye iligkin test istatistikleri
gorilmektedir. Pilot uygulamaya katilan ¢ocuklarin 6lgege ait ortalama puanlarinin 4 yas
grubu ¢ocuklarinda 8,00 oldugu ve dlgekteki davraniglarin %80,0’ini sergiledikleri ve 5
yas grubu ¢ocuklarinda 2,00 oldugu ve olgekteki davranislarin %66,7’sini sergiledikleri
sonucuna ulasilmistir. Olgege ait 4 yas grubu ¢ocuklarinin garpiklik (0,537) ve basiklik (-
0,280) degerleri ve 5 yas grubu g¢ocuklarinin ¢arpiklik (-0,539) ve basiklik (0,370)

degerleri incelendiginde -1 ile +1 arasinda dagilim gosterdigi saptanmustir.

Olgekten alinan puanlara iliskin 4 yas grubu ¢ocuklarina ait verilerden hesaplanan ortalama
giicliik (p) indeksi 0,84 ile kolay bir dagilima sahip oldugu yani biraz kolay oldugu ve 5
yas grubu g¢ocuklarina ait verilerden hesaplanan ortalama guglik (p) indeksi 0,83 ile
davraniglar1 sergilemenin kolay oldugu gériilmektedir. Olgege ait 4 yas grubu gocuklarinin
verilerine iligkin ortalama ayirt ediciligine bakildiginda 0,47 oldugu ve 5 yas grubu
cocuklariin verilerine iliskin ortalama ayirt ediciligine bakildiginda 0,35 oldugu yani her
iki yas grubunda 6zbakim becerilerine iliskin davranis sergileyebilen ¢ocuklar ile davranis

sergileyemeyen ¢ocuklar1 ayirt edebilecek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 33'de okul oncesi donem g¢ocuklarinin 6z-bakim becerileri alt dlgeginde yer alan
davranislar1 yapabilmeleri sonucu elde edilen puanlardan hesaplanan giivenirlik degeri 4

yas grubu i¢in (KR-20) 0,91ve 5 yas grubu i¢in (KR-20) 0,83 tiir.

Sonug olarak okul dncesi donem 4 yas ve 5 yas grubu ¢ocuklarmin §z-bakim becerileri alt

Olgegine iliskin ilkokula hazirlik davraniglarini ifade eden 1/0 puanlanabilen maddelerden
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olusan Olcege ait madde ve test istatistikleri hesaplandiginda her iki yas grubunda ayr1 ayri

gecerli ve guvenilir bir 6zbakim becerileri alt 6lg¢egi tasarlandigi sonucuna ulagilmistir.

4.Asama: Ana Calisma

Bu béliimde ana calisma kapsamimda OCIHO'ya iliskin toplanan veriler aracigiyla elde
edilen dogrulayici faktor analizine yer verilmistir. Ayrica ¢ocuklarin ilkokula hazir olus
diizeyleri ve OCIHO'nun degerlendirme ve yorumlanmasina iliskin bulgulara bu boliimde

yer verilmistir.

Okul Oncesi Cocuklar: icin Tlkokula Hazir Olus Olcegine iliskin Dogrulayici

Faktor Analizi

Okul 6ncesi donem 61-72 Aylik gocuklara uygulanan OCIHO'ya ait bes alt dlgegin toplam
puanlarinin genel bir puanda toplanma durumlarinin dogrulanmasi i¢in dogrulayici faktor
analizi (DFA) 380 gocuktan toplanan verilerle yapilmistir. Toplanan veriler 5 gozlenen 1
gizil degiskenle kurulan modelin t uyum indekslerine bakildiginda uyumsuz bir alt 6lgegin
olmadig1 goriilmektedir. 61-72 aylik gocuklara ait verilerle kurulan DFA modeline ait

uyum indeks degerleri Tablo 34'de verilmistir.
Tablo 34

Okul Oncesi Cocuklart Icin [lkokula Hazir Olus Olcegine Iliskin Kurulan DFA Modeline
Ait Uyum Indeks Degerleri

Uyum Indeks DFA Modeli Degerleri
12/ (df) 6,297/(4)= 1,57
RMSEA 0.039

TLI/NNFI 0.99
CFlI 0.99
NFI 0.99

AGFI 0,97
GFI 0,98

Tablo 34'de kurulan DFA modeline ait degerler verilmistir. DFA uyum c¢alismalarinda
dikkate alman uyum indekslerinden y2/ (df) i¢in 0<y?<3 olmasi ve kabul edilebilir uyum

kriterlerinin 3< %<5 olmas1 gerekmektedir (Byrne, 2013). Bu calismada kurulan DFA
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modeli dogrultusunda ¥2/ (df) degeri 1,57 olarak hesaplanarak, mikemmel uyum
gosterdigi kanitlanmistir. DFA uyum c¢alismalarinda 6nemli olan uyum indekslerinden
RMSEA'ya (Root Mean Square Error of Approximantion) gore milkemmel uyum kriterleri
0<RMSEA<0,05 ve kabul edilebilir uyum Kriterleri 0,05<RMSEA<0,08'dir (Schermelleh-
Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003). Bu calismada kurulan DFA kapsaminda 6l¢egin
RMSEA degeri 0.039 olarak hesaplanarak, miikemmel uyum gosterdigi ispatlanmistir.
DFA c¢alismalarinda dikkate alinan bir diger deger TLI/NNFI (Tucker Lewis index /
Nonnormed-Fit Index)' dir. Olgek gelistirme ¢alismalarinda bu deger i¢in miitkemmel uyum
kriterleri 0,97<TLI<1,00 ve kabul edilebilir uyum kriterleri 0,95<TLI<0,97 seklinde
belirtilmistir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miller, 2003). Bu ¢alismada kurulan
DFA modelinin TLI degeri 0.99 olarak hesaplanmis ve miikemmel uyum gosterdigi
ispatlanmigtir. DFA ¢alismasi kapsaminda ele alinan bir diger deger CFI (Comparative Fit
Index) icin mukemmel uyum kriterleri 0,97<CFI<1,00 ve kabul edilebilir uyum kriterleri
0,95<CFI<0,97 araligindadir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miuller, 2003).. Bu
calisma kapsaminda kurulan DFA modeline ait CFI degeri 0.99 olarak hesaplanmis ve
milkemmel uyum gosterdigi ispatlanmistir. DFA ¢alismlarindaki uyum indekslerinden bir
digeri olan NFI (NormedFit Index) i¢in miukemmel uyum kriterlerinin 0,95<NFI<1,00 ve
kabul edilebilir uyum kriterlerinin 0,90<NFI<0,95 olmasi gerekmektedir (Schermelleh-
Engel, Moosbrugger ve Miller, 2003). Bu ¢alismada NFI degeri 0.99 olarak hesaplanmis
ve mikemmel uyum gosterdigi kanitlanmistir. DFA kapsaminda hesaplanan AGFI
(Adjusted Goodness of Fit Index) degeri i¢in miikkemmel uyum kriterleri 0,90<AGFI<1,00
ve kabul edilebilir uyum kriterleri 0,85<AGFI<0,90' dir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger
ve Miuller, 2003). Bu g¢alisma da AGFI degeri 0,97 hesaplanarak miikemmel uyum
gosterdigi ispatlanmistir. Son olarak DFA kapsaminda ele alinan bir diger deger GFlI
(Goodness of Fit Index)'dir. GFI i¢in miikkemmel uyum kriterleri 0,95<GFI<1,00 iken,
kabul edilebilir uyum kriterleri 0,90<GFI<0,95 scklindedir (Schermelleh-Engel,
Moosbrugger ve Miiller, 2003). Bu ¢alisma kapsaminda hesaplanan GFI degerinin 0,98'dir.
Bu durumda miikemmel uyum gosterdigini ispatlamaktadir. Ozet olarak kurulan DFA
modeline ait tablo incelediginde elde edilen degerlerin miikkemmel uyum Kriterleri
dogrultusunda verilen aralikta oldugu yani Olgegin alt boyutlarmin 6lgegin geneli ile
uyumlu oldugu saptanmustir. Genel itibariyle 61-72 aylik 380 ¢ocuktan toplanan veriler

dogrultusunda kurulan DFA modelinin mikemmel uyum kriterlerine sahip oldugu ve
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boylece bes alt boyutun bir araya gelerek okula hazir olusu temsil ettigi goriilmektedir.
Kurulan DFA modeli Sekil 14’de goriilmektedir.

Bilissel_Gelisim

Dil_Gelisimi

lIkokula
Hazir
us

Sosyal_Duygusal_Gelisim

¢

Psikomaotor_Gelisim

Ozbakim_Becerileri

.

Sekil 14 Okul Oncesi Cocuklari i¢in Ilkokula Hazir Olus Olgegine iliskin kurulan DFA
modeli

Sekil 14'te yer alan DFA modeli incelendiginde biligsel gelisim alt boyutunun modele
katkist .91, dil gelisimi alt boyutunun modele katkisi .89, sosyal-duygusal gelisim alt
boyutunun modele katkis1 .76, psikomotor gelisim alt boyutunun modele katkis1 .72 ve
ozbakim becerileri alt boyutunun modele katkisinin .54 oldugu goriilmektedir. Modele
gore 61-72 aylik cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerini en ¢ok agiklayan alt dlgek
biligsel gelisim ve en az agiklayan alt 6lgek ise 6zbakim becerileridir. Bu durumun nedeni

orneklem grubundaki ¢ocuklarin biligsel gelisim alt dlceginden daha ¢ok puan almalaridir.

Cocuklarin Ilkokula Hazir Olus Diizeyleri

Cocuklarm ilkokula hazir olus diizeylerine yonelik verilere Tablo 35'de yer verilmistir.
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Tablo 35

Cocuklarn Ilkokula Hazir Olus Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistikler

X
N  Carpiklik Basiklik  (Ortalama) S
Bilissel Gelisim 380 -,987 -,260 56,04 (1,81) 6,92
Dil Gelisimi 380 -,962 -476 19,56 (1,78) 2,93
Sosyal Duygusal Gelisim 380 -,775 -,894 51,69 (1,85) 4,85
Psikomotor Gelisim 380 -,885 -,353 11,47 (1,91) 0,66
Ozbakim Becerileri 380 -,992 -,371 5,23 (1,74) 1,02
Olgegin Geneli 380 -,829 -435 144,00 (1,82) 14,27

Araliklar: (2-0)/3=0,66 Kriterler: 0,01-0,66=Diisiik; 0,67-1,32=0rta; 1,33-2,00=Y liksek

Tablo 35 incelendiginde 61-72 aylik ¢ocuklarin ilkokula hazir olus 6lgeginin geneli ve alt
dlceklerden aldiklar puanlara iliskin betimsel istatistiklerin verildigi gériilmektedir. Olgek
puanlarinin ve genelinin carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde -1 ile +1 araliginda

normal dagilim sergiledikleri; yani puan dagiliminin normal oldugu saptanmaistir.

OCIHO'nun Degerlendirme ve Yorumlanmasina iliskin Bulgular

OCIHO toplam 5 alt boyut ve 79 maddeden olusan likert tipi bir dlgektir. Ogretmenler
cocuklara yonelik gozlemleri dogrultusunda 6lgekte yer alan maddeleri "yapiyor", "kismen
yapiyor" ve "yapamiyor" seklinde doldurmaktadir. Eger maddeye yonelik
"Gozlemlenmedi” secenegi isaretlenmis ise 6gretmenlerden 7 giin igerisinde dogal ortamda
gozlem veya amaca yOnelik yapilandirilmis bir ortamda sistematik gdzlem yapmasi ve
boylelikle ¢ocugun o davranmisi gergeklestirip gerceklesmeme durumunu yeniden
degerlendirmesi beklenmektedir. Ciinkii gézlemlenmeyen davranis ¢ocugun o davranisi
yapamadig1 anlamma gelmemektedir. Yani OCIHO uygulamasi sonucunda biitiin sorularin
"yapiyor", "kismen yapiyor" ve '"yapamiyor" seklinde doldurulmasi gerekmektedir.
Cocuklarin yaptigi davraniglar "2", kismen yaptigi davraniglar "1" ve yapamadigi
davraniglar "0" olarak puanlanmaktadir. Uygulama sonunda 6lgekte yer alan alt boyutlar ve
Olcegin geneli dogrultusunda ¢ocuga okula hazir olusu degerlendirilmekte ve okula hazir
olus diizeyleri hakkinda "Ylksek diizeyde hazir.", Orta diizeyde hazir." ya da "Disiik
diizeyde hazir." yorumu yapilabilmektedir. Yorumlama i¢in gerekli puan dagilimlarina

Tablo 43'te yer verilmistir.
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Tablo 36

Cocuklarin Ilkokula Hazir Olus Diizeylerine Iliskin Puan Araliklar:

N  Okula Hazir Degil Desteklenmeli ~ Okula Hazir

Bilissel Gelisim 380 0.00-20.66 20.67-41-33 41.34-62.00
Dil Geligimi 380 0.00-7.33 7.34-14.67 14.68-22.00
Sosyal Duygusal Gelisim 380 0.00-18.67 18.68-37.35 37.36-56.00
Psikomotor Geligim 380 0.00-4.00 4.01-8.00 8.01-12.00
Ozbakim Becerileri 380 0.00-2.00 2.01-4.00 4.01-6.00
Olgegin Geneli 380 0.00-52.67 52.68-105.35 105.36-158.00

Araliklar: (En Yiiksek Puan-En Diisiik Puan) / Kategori Say1si(3)

Tablo 43'de ana asamada 61-72 aylik cocuklardan toplanan veriler dogrultusunda,
cocuklarin okula hazir olusunu yorumlama icin gerekli degerlendirme puanlari
gorilmektedir. Okul oncesi ¢ocuklarinin OCIHO'dan alabilecekleri en diisiik puan 0, en
yiiksek puanin 158'dir. Olgegin geneline yonelik degerlendirmeler sonucu cocuk icin
hesaplanan puanin 0.00-52.67 arasinda olmasi durumunda "ilkokula hazir degil", 52.68-
105.35 puan araliginda olmast durumunda "Desteklenmeli” ve 105.36-158.00 puan
araliginda olmast durumunda "Ilkokula hazir" yorumu yapilabilmektedir. Ayrica
degerlendirmeler sonucu ¢ocugun ihtiyaclari dogrultusunda hangi alanda desteklenmesi
gerektigi de belirlenebilmektedir. Bu amacla her alt boyut i¢in degerlendirme puanlar

hesaplanmustir.

Biligsel gelisim alt boyutuna bakildiginda ¢ocugun alabilecegi en yliksek puan 62, en
disiik puan 0'dir. Eger ¢ocuk 0.00-20.66 arasinda bir puan almis ise "bilissel gelisim
acisindan ilkokula hazir degil”; 20.67-41.33 arasinda bir puan almis ise "bilissel gelisim
alaninda desteklenmesi gerekmektedir”; 41.34-62.00 arasinda bir puan almigsa "biligsel

gelisim agisindan ilkokula hazirdir" yorumu yapilabilmektedir.

Dil gelisimi alt boyutuna bakildiginda ¢cocugun alabilecegi en yiiksek puan 22, en diisiik
puan 0'dir. Eger cocuk 0.00-7.33 arasinda bir puan almig ise "dil gelisimi agisindan
ilkokula hazir degil”; 7.33-14.67 arasinda bir puan almig ise "dil gelisimi alaninda
desteklenmesi gerekmektedir”; 14.68-22.00 arasinda bir puan almigsa "dil gelisimi

acisindan ilkokula hazirdir" yorumu yapilabilmektedir.

Sosyal-duygusal gelisim alt boyutuna bakildiginda ¢ocugun alabilecegi en yiiksek puan 56,
en diisiik puan 0'dir. Eger ¢ocuk 0.00-18.67 arasinda bir puan almis ise "sosyal-duygusal

gelisim agisindan ilkokula hazir degil"; 18.68-37.35 arasinda bir puan almis ise "sosyal-
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duygusal gelisim alaninda desteklenmesi gerekmektedir"; 37.36-56.00 arasinda bir puan

almigsa "Sosyal-duygusal gelisim agisindan ilkokula hazirdir" yorumu yapilabilmektedir.

Psikomotor gelisim alt boyutuna bakildiginda ¢cocugun alabilecegi en yiiksek puan 12, en
diistik puan 0'dir. Eger ¢ocuk 0.00-4.00 arasinda bir puan almis ise "psikomotor gelisim
acisindan ilkokula hazir degil"; 4.00-8.01 arasinda bir puan almig ise "psikomotor gelisim
alaninda desteklenmesi gerekmektedir; 8.01-12.00 arasinda bir puan almigsa "Sosyal-

duygusal gelisim ag¢isindan ilkokula hazirdir" yorumu yapilabilmektedir.

Ozbakim becerileri alt boyutuna bakildiginda ¢ocugun alabilecegi en yiiksek puan 6, en
diisiikk puan 0'dir. Eger ¢ocuk 0.00-2.00 arasinda bir puan almis ise "6zbakim becerileri
acisindan ilkokula hazir degil"; 2.01-4.00 arasinda bir puan almis ise "6zbakim becerileri
alaninda desteklenmesi gerekmektedir"; 4.01-6.00 arasinda bir puan almigsa "Ozbakim

becerileri agisindan ilkokula hazirdir" yorumu yapilabilmektedir.
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BOLUM VI

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma okul 6ncesi ¢ocuklarmin okula hazir oluslarinin belirlenmesiyle amaciyla
yapilan bir Olgek gelistirme calismasidir. Bu boliimde c¢aligma sonucunda elde edilen
gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalart ile degerlendirme ve yorumlamaya yonelik bulgular
alanyazindaki arastirmalar dogrultusunda tartisilmistir. Son olarak bulgular ve tartigma

1s181nda Onerilere yer verilmistir.

OCIHO Gegerlik Cahismalar:

OCIHO pilot ¢alismasinda tiim alt boyutlarda yer alan maddelerin 6lcegin biitiiniiyle
iliskisini incelemek amaciyla nokta ¢ift serili korelasyon degerleri hesaplanmistir. Nokta
cift serili korelasyon degeri incelendiginde maddeye ait korelasyon degerinin 0,30’un
altinda olmasi maddeyle Ol¢lilmek istenen davranisin testle Glglilen davranig arasindaki
iliskinin disiik diizeye sahip olmasindan dolay1 testten ¢ikarilmasi gerekmektedir (Baykul
ve Guzeller, 2014). Bu baglamda 0Olgegin tiim alt boyutlarinda yer alan maddeler
incelendiginde 4 yas ve 5 yas grubu ¢ocuklarinda biligsel gelisim alt boyutu (Bknz. Tablo
20), dil gelisimi alt boyutu (Bknz. Tablo 23), sosyal duygusal gelisim alt boyutu (Bknz.
Tablo 26), psikomotor gelisim alt boyutu (Bknz. Tablo 29) ve 6zbakim becerileri alt
boyutunda (Bknz. Tablo 32) yer alan maddelerin testin butinuyle iligkili oldugu
gorilmektedir. Ayrica 6lgegin tiim alt boyutlara yonelik Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
sonucunda tiim boyutlarin kabul edilebilir bir yapida oldugu ve OCIHO'nun Tiirkiye'de
gecerli ve gilivenilir bir 6lgme araci oldugu sonucuna ulasilmistir. Tirkiye'de okul 6ncesi
cocuklarinin ilkokula hazir olus diizeylerini degerlendirmeye yonelik farkli dlgme araglar

da gelistirilmistir. Canbulat ve Kiriktas (2016) c¢alismalarinda ilkokul birinci siif
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Ogrencilerinin 6gretmen degerlendirmesi sonucu okula hazir bulunusluk diizeylerini
belirlemek amaciyla bir 6lgme araci gelistirmistir. 5'li likert tipi olarak gelistirilen dlgegin
duyussal, bilissel, psikomotor ve o6zbakim becerileri alt boyutlar1 bulunmaktadir. Bu
arastirmada gelistirilen OCIHO 6lgeginin alt boyutlari ve bazi sorular1 Canbulat ve
Kiriktas (2016) tarafindan gelistirilen Slgek ile benzerlik gosterse de dlgegin uygulandigi
cocuklarin okul seviyesi (OCIHO okul oncesi egitimi alan cocuklara uygulanirken,
Canbulat ve Kiriktas (2016) tarafindan gelistirilen 6lgek birinci siif egitimine baslayan
cocuklara uygulanmaktadir), dlgegi uygulayan dgretmenin bransi (OCIHO okul &ncesi
ogretmenleri tarafindan uygulanirken, Canbulat ve Kiriktas (2016) tarafindan gelistirilen
olgek birinci sinif 6gretmenleri tarafindan uygulanmaktadir) ve 6l¢egin uygulanma zamani
(OCIHO 2.dénemin son bir ay1 igerisinde uygulanirken, Canbulat ve Kiriktas tarafindan
gelistirilen Olgek egitim yilinin ilk bir ay1 icerisinde uygulanmaktadir) acisindan farklilik
gostermektedir. Yilmaz (2003) yiiksek lisans ¢alismast kapsaminda okul oncesi egitim
kurumuna devam eden alt1 yas grubu ¢ocuklarinin okul olgunlugu seviyelerini belirlemek
amactyla kontrol listesi gelistirmistir. Ozbakim becerileri, biiyiik kas motor gelisimi, kiigiik
kas gelisimi motor gelisimi, biligsel gelisim, dil gelisimi sosyal gelisim ve dikkat olmak
iizere alt1 boyutu olan kontrol listesinin icerik olarak OCIHO'yla benzer maddeler
bakimindan benzerlik gosterse de maddelerin alt boyutlara dagilimi ve alt boyutlarin
sekillendirilmesi agisindan farklilik gostermektedir. Polat (2003) tarafindan yapilan
calismada ¢ocuklarin tiim gelisim alanlar1 ve temel becerileri agisindan ilkdgretime hazir
olus diizeylerini belirlemek amaciyla likert tipi bir dlcek gelistirilmistir. Olgek gelisim
alanlarina yénelik alt boyutlar1 agisindan OCIHO'yla benzerlik gosterse de; olcegin
uygulandig1 yas grubu (OCIHO "60-72 ay"; Marmara Ilkogretime Hazir Olus Testi "60-78
ay"), 6lgme araci cesidi (OCIHO 6gretmen gdzlemlerine dayali bir dlgme araci olarak
gelistirilirken; Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Testi ¢ocukla birebir uygulanan 6lgme
araci olarak gelistirilmistir) agisindan farklilik géstermektedir. Kargin, Ergiil, Bliytikoztiirk
ve Giildenoglu (2015) ¢alismalarinda Tiirk ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini
Olgecek kapsamli, gecerli ve giivenilir bir dlgek "Erken Okuryazarlik Testi-EROT"
gelistirmistir. Alict dil, ifade edici dil, genel isimlendirme, islev bilgisi, harf bilgisi, ses
bilgisel farkindalik ve dinlendigini anlama olmak tizere yedi alt boyuttan olusan test alt
boyutlarinin bazilar1 bakimimdan OCIHO dil gelisimi alt boyutunda yer alan erken
okuryazarlik kategorisiyle benzerlik gosterirken; EROT'un alt boyutlarinda yer alan
maddelerin detaylar1 agisindan farklilik gdstermektedir. Ayrica OCIHO 6gretmenlerin
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gozlemler dogrultusunda doldurdugu bir 6lgme aract iken EROT ¢ocukla birebir uygulanan
bir 6lgme aracidir. Okula hazir olus, okula hazir bulunusluk veya okul olgunlugu
kavramlarina yénelik mevcut Slgme araglari incelendiginde, OCIHO diger olgekler
arasinda alt boyutlari, 6lgegin kullanim amaci, 6lgme araci ¢esitliligi, 6lgegin uygulandigi
yas grubu ya da 6l¢egi uygulayan 6gretmenin bransina yonelik benzerlik ve farkliliklarinin

bulundugunu gérmek miimkiindiir.

Ote yandan pilot ¢alismaya katilan cocuklarm &lcekte yer alan davramslar sergileme
durumlarini incelemek amaciyla her bir yas grubu i¢in carpiklik ve basiklik degerleri
hesaplanmistir. Normallik varsayiminin  bir 0Olglisii  olarak ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarinin -1 ile +1 araliginda olmasinin kabul edilebilecegi ifade edilmektedir
(Morgan, Leech, Gloeckner ve Barrett, 2004, s.50). OCIHO bilissel gelisim alt boyutu
carpiklik ve basiklik degerlerinin (Bknz. Tablo 21), dil gelisimi alt boyutu carpiklik ve
basiklik degerlerinin (Bknz. Tablo 24) -sosyal duygusal gelisim alt boyutu carpiklik ve
basiklik degerlerinin (Bknz. Tablo 27), psikomotor gelisim alt boyutu c¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin (Bknz. Tablo 30) ve 6zbakim becerileri alt boyutu ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin (Bknz. Tablo 30) -1 ile +1 arasinda dagilim gosterdigi ve normal dagilima

yakin bir dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

OCIHO Giivenirlik Calismalan

OCIHO pilot asama giivenirlik calismalari kapsaminda alt boyutlara ait giivenirlik iki
kategorili verilerde hesaplanan Ol¢ekte bulunan maddelerin i¢ tutarlilik Slgiisiinii veren
KR-20 ile hesaplanmistir. KR-20 giivenirlik katsayisinin 1,00’e yakin olmasi testin
giivenirliginin yiiksek oldugu, 0,00’a yakin olmasi da giivenirligin diisiik oldugu anlamina
gelmektedir. Bir bagka deyisle, testin gilivenirliginin yiliksek olmasi, test puanlarina karigan
hatanin az oldugunu, testin giivenirliginin diisiik olmas1 da test puanlarina karisan hatanin
fazla oldugunu géstermektedir (Ozgelik, 2010). Olgegin bilissel gelisim alt boyutunda KR-
20 guvenirlik degeri 4 yas grubu igin (KR-20) 0,97 ve 5 yas grubu i¢in (KR-20) 0,94; dil
gelisimi alt boyutunda 4 yas grubu i¢in (KR-20) 0,84 ve 5 yas grubu i¢in (KR-20) 0,82;
sosyal-duygusal gelisim alt boyutunda 4 yas grubu i¢in (KR-20) 0,96 ve 5 yas grubu igin
(KR-20) 0,93; psikomotor gelisim alt boyutunda 4 yas grubu igin (KR-20) 0,88 ve 5 yas
grubu icin (KR-20) 0,76 ve 6zbakim becerileri alt boyutunda 4 yas grubu i¢in (KR-20)
0,91 ve 5 yas grubu icin (KR-20) 0,83'tlr. Bu degerler her iki yas grubunda tum alt
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boyutlara ait yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmasi yapilan OCIHO'nun son halinin 79 madde 5 alt boyuttan olustugu
goriilmektedir. Biligsel gelisim alt boyutunda 31 madde; dil gelisimi alt boyutunda 11
madde; sosyal duygusal gelisim alt boyutunda 28 madde, psikomotor gelisim alt

boyutunda 6 madde ve 6zbakim becerileri alt boyutunda 3 madde yer almaktadir.

OCIHO Degerlendirme ve Yorumlama

OCIHO gelistirilme siireci ana asamasinda OCIHO'ya ait bes alt 6lgegin toplam
puanlarinin genel bir puanda toplanma durumlarinin dogrulanmasi1 amaciyla dogrulayici
faktor analizi yapilmistir (Bknz. Tablo 34). Kurulan DFA modeline ait uyum indeks
degerleri incelendiginde, y2/ (df) bakildiginda bu deger 1,57 olarak hesaplanmistir. Elde
edilen degerin 3 degerinden daha kiigiik olmasindan dolayr mikemmel uyum indeksine
sahip oldugu goriilmektedir (Byrne, 2013). RMSEA uyum indeksine bakildiginda 0,039
degeriyle mukemmel uyum indeksine sahiptir. TLI/NNFI, NFI, CFl, AGFI ve GFI
degerleri incelendiginde miikemmel uyum indeksine sahip oldugu goriilmektedir
(Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Mauller, 2003). Genel itibariyle 61-72 ayhk
cocuklardan toplanan verilerle kurulan DFA modeline iliskin uyum indeks degerlerinin
miikemmel uyum sergiledikleri bes alt dl¢cege ait toplam puanin bir araya gelerek tek bir
okula hazir olus diizeyi olarak ifade edildigi goriilmektedir. Ote yandan kurulan DFA
modeli (Bknz. Sekil 14) incelendiginde toplam puana en ¢ok etki eden alt dl¢egin biligsel
gelisim 6l¢egidir. Bu durumun nedeni, ana ¢alismaya katilan ¢ocuklarin biligsel gelisim alt
Olceginden aldig1 toplam puanin diger alt Slgeklerden daha yiiksek olmasidir. Benzer
sekilde okula hazir olus testi denildiginde akla ilk gelen Marmara Ilkokula Hazir Olus
Olgegi, Metropolitan Okul Olgunlugu Testi veya Lollipop Testi gibi dlgeklerde de bilissel
gelisime yonelik kazanim ve becerilerin yogunlukta oldugu goriilmektedir. Ayrica
OCIHO'ya ait DFA modeline gore degerlendirmeye en az etki eden olgegin 6zbakim

becerileri alt 6l¢egi oldugu da goriilmektedir.

Ogretmenler gozlemleri dogrultusunda ¢ocuklarin davranis ve becerilerine yonelik en

diisiik 0 en yiiksek 2 deger araliginda puanlanan 3'li likert tipi yanitlardan olugmaktadir.

OCIHO'dan almabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 158'dir. Olgegin genelinden

105.36-158.00 puan arasinda alan c¢ocuklar i¢in "ilkokula hazir" yorumu, 52.68-105.35

puan arasinda alan g¢ocuklar igin "Desteklenmeli” veya 0.00-52.67 puan arasinda alan
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cocuklar icin "ilkokula hazir degil" yorumu yapilabilmektedir. Olgekten alman puanin
artmasi okula hazir olus diizeyinin yiiksek oldugunu gosterirken, diisiik veya orta olmasi
cocugun ihtiyaglar1 dogrultusunda, erken miidahale kapsaminda ek hizmetlere veya okul
programi disinda ekstra uygulanabilecek paralel programlara ihtiya¢ duydugunu
gostermektedir. Toplam puanin haricinde ayrica Olgegin tiim alt Olg¢eklerine yonelik
gelisim alanlariyla ilgili de puanlar ayr1 ayr1 hesaplanabilmektedir. Bu yoniiyle Marmara
Ilkokula Hazir Olus Testi ile benzerlik gdstermektedir. Alanyazinda Marmara {1kogretime
Hazir Olus Testi'nin alt 6lgeklerinin bir kisminin kullanildig1 arastirmalar mevcuttur (Akay
& Ceylan, 2017; Bayraktar & Temel, 2014; Demirci & Mertoglu, 2017; Kiigiiklioglu &
Sar1, 2016; Kivileim & Mertoglu, 2017; Polat Unutkan, 2006; Polat Unutkan, 2007; Polat
Unutkan & Atis Akyol, 2016). Ote yandan o6lgme sonucunda degerlendirme puaninin
olmadigi, sadece Ogrencinin yetersizlik ve eksikliklerinin tespit edilmesi amaciyla
gelistirilen "KIEL Okula Alma Testi" gibi okula hazir olus testleri de mevcuttur (Kutluca
Canbulat & Canbulat, 2012).

Sonug olarak likert tipi olarak gelistirilen Okul Oncesi Cocuklari I¢in ilkokula Hazir Olus
Olgegi (OCIHO) bes alt dlgekten olusan, 6gretmen gozlemleri dogrutusunda doldurulan
likert tipi bir 6lgektir. Olgegin esas formunun genelinde 79 madde bulunmaktadir. Bilissel
gelisim alt Olgeginde 31 madde, dil gelisimi alt 6l¢eginde 11 madde, sosyal-duygusal
gelisim alt 6lceginde 28 madde, psikomotor gelisim alt 6l¢ceginde 6 madde ve 6zbakim
becerileri alt dlgeginde 3 madde bulunmaktadir. Olgegin alt dlgeklerine yonelik KR-20
giivenirlik kat sayilari; biligsel gelisim alt dlgegi icin 0,94; dil gelisimi alt dlgegi icin 0,84;
sosyal-duygusal gelisim alt Slgegi i¢in 0,96; psikomotor gelisim alt 6lgegi igin 0,88 ve
ozbakim becerileri alt 6lgegi i¢in 0,91 olarak hesaplanmistir. Bu durum OCIHO'nun 61-72
aylik c¢ocuklarm tiim gelisim alanlarinda kapsayici bir degerlendirme yaparak ilkokula
hazir olus diizeylerinin belirlenmesinde kullanilabilecek gegerli ve guvenilir bir arag
oldugunu gostermektedir. Bu 6lgek araciligiyla okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin tiim
gelisim  alanlart  ve  Ogrenmeleri  Ogretmenlerinin  gézlemleri  dogrultusunda
degerlendirilecektir. Boylelikle ilkokula baslamak i¢in gelisimsel olarak destege ihtiyag
duyan cocuklar erkenden belirlenerek, ge¢ kalinmadan gerekli erken miidahale
hizmetlerinde faydalanmalar icin firsat olusturulacaktir. Ayrica ilkokula bagladiklarinda
gelecekteki Ogretmenlerine ¢ocuklarin ihtiyacglar1 ve basarilar1 hakkinda 1sik tutacaktir.
Boylece sinif 6gretmeni egitim ortaminda uygulamis oldugu programa paralel olarak ¢ocuk

icin 6zel bir program gelistirme ve uygulama firsat1 yakalayacaktir.
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Oneriler

Bu aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular neticesinde onemli oldugu diisiiniilen

oneriler Ui¢ baglik altinda yer verilmistir:
Uygulamaya yonelik dneriler,
Ileriki asamalara yonelik 6neriler,

Politika olusturmaya yonelik oneriler.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

v' Calisma kapsaminda Tiirkiye'de gegerlik ve giivenirligi ispatlanan bu 6lgme araci okul
Oncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklarin okula hazir oluslarmin degerlendirilmesi
amactyla kullanilabilir.

v Okul dncesi ¢ocuklarin okula hazir olusa yonelik ihtiyaglarmin tespit edilmesi amaciyla
kullanilabilir.

v" Olgekte yer alan maddeler dogrultusunda okul éncesi ¢cocuklardan beklenen becerilere
yonelik etkinlikler dizenlenebilir. Boylece uygulanacak olan programlarla ¢ocuklarin
ihtiyaglar karsilanabilir.

v OCIHO okul éncesi ¢ocuklari i¢in genel bir degerlendirmenin yani sira gelisimsel alt
boyutlar agisindan okula hazir olusu degerlendirme amaciyla da uygulanabilir.

v" Okul oOncesi ogretmenlerinin okula hazir olusa yonelik bilgilerinin arttirilmasi,
uygulabilecek etkili programlar ve etkinlikler, ihtiyact olan ¢ocuklar1 erken zamanda
tespit etmek amaciyla degerlendirme yollar1 ve dlgme araglar1 hakkinda bilgi akist
saglamak amaciyla hizmet ici egitimler veya seminerler diizenlenebilir.

v" Okula hazir olusa yonelik 6lgme araglarinin MEB e-okul sistemine tanimlanmasi ve
her 6grenci i¢in dgretmenleri tarafindan doldurulmasi saglanabilir. Boylelikle ¢ocuklar
ilkokula bagladiklarinda yeni 6gretmenleri ¢ocugun gelisimi hakkinda bilgi sahibi
olurken, c¢ocuklarin gereksinimleri dogrultusunda uyguladigi programa paralel
programlar gelistirebilir.

v Cocuklara uygulanan erken miidahale programlarinin yani sira okula hazir olus
lizerinde Onemli etkileri olan aileler i¢cin  de ¢esitli miidahale programlari

gelistirilebilir.
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Gelisen teknolojiyle birlikte bilgisayar ve tablet kullanimi artmaktadir. Bu araglarin
cocuklar tarafindan daha saglikli kullanilmasi amaciyla okula hazir olus becerilerine
yonelik igeriginde egitici videolar, testler, ve uygulamalar igeren egitim uygulamalari
gelistirilebilir.

Milli Egitim Bakanligi 'Okula Hazir Olus ve Erken Midahale' komitesi kurabilir.
Bdylece desteklenmesi gereken cocuklar Ogretmenler araciligiyla tespit edilip,
mimkiin olan en kisa siirede erken miidahale programlarindan faydalanmasi
saglanabilir.

Cocuga iliskin degiskenlerin okula hazir olusa etkisi dikkate alinarak c¢ocugun

baglamina duyarli erken miidahale programlari gelistirilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Alanyazinda okula hazir olus kavraminin genellikle 6gretmen ya da ebeveyn
perspektifinden incelendigi goriilmektedir. Bu siirecin merkezinde yer alan ¢ocuklarin
bakis acilarinin incelendigi ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu nedenle ¢ocugun katilimi
saglanarak okula hazir olusla ilgili cocuklarin diisiinceleri arastirilabilir.

Ulke gapinda okula hazir olusa ydnelik norm ¢aligmasi yapilabilir.
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Ek 3. Aydinlatilmis Onam Formu

AYDINLATILMIS ONAM FORMU

LUTFEN DIKKATLiICE OKUYUNUZ !!!

Bu c¢alismaya katilmak iizere davet edilmis bulunmaktasiniz. Bu calismada yer
almay1 kabul etmeden once ¢alismanin ne amagla yapilmak istendigini anlamaniz
ve kararinizi bu bilgilendirme sonrast 6zgiirce vermeniz gerekmektedir. Size 6zel
hazirlanmis bu bilgilendirmeyi liitfen dikkatlice okuyunuz, sorulariniza agik

ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin okula hazir oluslarin1 degerlendirmeye
yonelik bir 6lgek gelistirme amacglanmaktadir. Gelistirilecek olan 6l¢ek okula baglama
cagindaki cocuklarin okula hazir oluslarimi degerlendirilmede ve destek programlara
ihtiyag duyan ¢ocuklari belirlemede kullanilacaktir. Bu goriismeyle siz degerli
katilimcilarin goriisleri dogrultusunda 6lgegin sinirlart belirlenecek olup, analiz edilerek
icerik diizenlenecektir. Boylece siz degerli katilimcilarin  gorigleri ile ilgili alana katki

saglanmas1 umulmaktadir.
ARASTIRMAYA KATILMA KOSULLARI

Bu ¢aligmaya katilim i¢in tiniversitelerin egitim bilimleri, egitim psikolojisi, ¢ocuk gelisimi
ve egitimi, okul Oncesi Ogretmenligi, siif Ogretmenligi, psikolojik danismanlik ve

rehberlik anabilim dallarindan birinde 6gretim elemant olmaniz gerekmektedir.
NASIL BiR UYGULAMA YAPILACAKTIR ?

Arastirma kapsaminda sizden Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi  Cocuk
Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dal1 yiiksek lisans programi kapsaminda Prof. Dr. Neslihan
Avct danmismanliginda yiiksek lisans 6grencisi Safiye Biskin tarafindan hazirlanan “Okula
Hazir Olusa Yonelik Bakis Acilarin1 Belirleme Soru Formu” nu cevaplamaniz
istenmektedir. Yanitlariniz1 miimkiin oldugunca detayli vermeniz okula hazir olusa yonelik
arastirma yapma konusundaki ulusal/yerel sorunlarimizi betimlemeye Onemli katkilar

getirebilir.

Sizden soru formunda yer alan sorulara i¢ten ve samimi yanitlar vermeniz beklenmektedir.

Goriisme 25-30 dk arasinda siirecektir.
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Sizden toplanan verilerin kullanimi bu olur formunda tanimlanan arastirmayla sinirl

olacaktir.
ARASTIRMAYA KATILMA ONAYI:

Yukarida yer alan ve arastirmadan once goniilliiye / katilimciya verilmesi gereken bilgileri
gosteren Aydinlatilmis Onam Formu adli metni okudum ya da bana okunmasini sagladim.
Bu bilgilerin igerigi ve anlami, yazili ve sozlii olarak agiklandi. Aklima gelen biitlin
sorular1 sorma olanagi tanind1 ve sorularima doyurucu cevaplar aldim. Calismaya goniillii
olarak katilacagimi ve c¢alismanin herhangi bir yerinde ¢ekilebilecegim hakkinda
bilgilendirildim. Bu kosullarla, s6z konusu aragtirmaya goniillii olarak katilmay: kabul

ediyorum.

Bu formun imzal1 ve ....../....../2018 tarihli bir kopyas1 bana verildi.

KATILIMCININ IMZASI

ADI &
SOYADI

ADRESI

TEL. &
FAKS

TARIH
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Ek 4. Demografik Bilgi Formu

DEMOGRAFIK BiLGi FORMU

Kurumun adi:

Dogum Tarihi: ........ [ieennnn. [oviiiiiinnnn,

Cinsiyeti: ( )K
Kardes sayisi:

Kaginci ¢ocuk oldugu:
Annenin 6grenim durumu:
() Okuma yazma bilmiyor
() llkokul mezunu

() Ortaokul mezunu
() Lise mezunu

() On lisans mezunu
() Lisans mezunu

() Yuksek lisans mezunu
() Doktora mezunu

Annenin meslegi:

(

)E

Babanin 6grenim durumu:
() Okuma yazma bilmiyor
() llkokul mezunu

() Ortaokul mezunu

() Lise mezunu

() On lisans mezunu

() Lisans mezunu

() Yuksek lisans mezunu
() Doktora mezunu

Babanin meslegi:



Ek 5. Yapilandirilmis Goriisme Formu

YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli katilimci,

Gorlismemiz iki boliimden olusacaktir. Birinci boliimde ilkokula baslamayla ilgili

genel goriislerinize iliskin sorular yer almaktadir. fkinci boliimde ise okula hazir olus

konusundaki ayrintili fikirlerinizi soracagim.

Bu

1.BOLUM
Ilkokula baslamak ifadesinin size diisiindiirdiiklerini benimle paylasir misiniz?
[lkokul dgrencisi kavramu sizin i¢in ne anlama geliyor? Paylasir misiniz?
Okula hazir olus denildiginde akliniza neler geliyor? Bir dnem sirasi olusturmaniz
istense, en onemliden en 6nemsize nasil siralarsiniz?
Bir ¢ocugun ilkokulda basarili olmasi igin Olgiitler sizce nelerdir? Baska bir
anlatimla "Bir ¢ocuk okula baglamak i¢in yeterli olgunluga sahiptir." diyebilmemiz
icin gozlemlenmesi gereken ozellikler size gore hangileridir?
Sizce ¢ocuklarin okula hazir olusunu degerlendirmeye yonelik bir 6lgme aracinda

mutlaka bulunmasi gerekir dediginiz gelisimsel boyutlar nelerdir?

I1. BOLUM

boliimde ilkokula hazir olusta degerlendirilmesi gereken  goriisleriniz

detaylandirilacaktir. Soracagim gelisimsel alanin ilkokula hazir olusta 6nemi yoksa énemli

bulmadiginizi belirtebilirsiniz.

1.

Sizce cocuklarin okula hazir olusunda biligsel gelisim alaninda hangi 6zellikler
degerlendirilmelidir?

Sizce ¢ocuklarin okula hazir olusunda psiko-motor gelisim alaninda hangi
ozellikler degerlendirilmelidir?

Sizce cocuklarin okula hazir olusunda dil gelisim alaninda hangi o6zellikler
degerlendirilmelidir?

Sizce g¢ocuklarin okula hazir olusunda sosyal-duygusal gelisim alaninda hangi

ozellikler degerlendirilmelidir?
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Sizce ¢ocuklarin okula hazir olusunda 6z bakim becerileri alaninda hangi 6zellikler
degerlendirilmelidir?

Okula hazir olusu degerlendirmek icin gelistirilen testlerin hangi akademik bilgiyi
Olcmesi gerektigini diisiinliyorsunuz?

Konuyla ilgili 6nerileriniz nelerdir?
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Ek 6. Cocugun Baglamna iliskin Degiskenlere Gore OCIHO Degerlendirmeleri

Okul o6ncesi ¢ocuklarinin ilkokula hazir olus diizeyleri ve degerlendirmesi yas, cinsiyet,
kardes sayis1, dogum sirasi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, annenin ve babanin
meslekleri, aile yapisi, ailenin sosyo-ekonomik durumu, icinde bulunulan kiltdr, cevre,
inanglar ve degerler gibi cesitli faktorlerden etkilenebilir. Bu amagla arastirma kapsaminda

degiskenlere yer verilerek analizleri yapilmistir.

Oncelikle arastirmaya katilan 61-72 aylik 380 ¢ocugun ilkokula hazir olus diizeyleri
incelemek lizere betimsel istatistikler yapilmistir (Bknz. Tablo 35). Tabloda, ¢ocuklarin
genel itibariyle tiim Olgek diizeylerinde ve genelinde davraniglar1 yiliksek diizeyde
yapabildikleri goriilmektedir. En ¢ok davramigin gergeklestigi alt boyutun psikomotor
gelisim ve en az davranisin gergeklestigi alt boyutun 6zbakim becerileri oldugu

gorulmektedir.
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Cocuklarin ilkokula Hazir Olus Diizeylerinin Yas Degiskenine Gore

Incelenmesi

Cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin yas degiskenine gore 6lgegin geneli ve her alt
boyuta iliskin puan dagimlimlar1 arasindaki farklili§i saptamak amaciyla uygulanan One-
Way ANOVA (Tek Yonlu Varyans Analizi) testi istatistiklerine Tablo 37'de yer

verilmistir.
Tablo 37

Cocuklarin Yaslarina Gore Ilkokula Hazir Olus Olgeginin Geneli ve Alt Olgeklerine Iliskin
Puan Dagilimlart Arasindaki Farkliliga Ait One-Way ANOVA (Tek Yonli Varyans Analizi)

Sonuclart
o F(2- Post Hoc
Yas N X S 377) p (Tukey)
Bilissel 69-72 Aylhlk 222 56,98 6,43 69-72Ayhk>61-64
Gelisim 65-68 Aylhlk 109 55,11 7,53 550 ,004* Aylik, 65-68
61-64 Aylik 49 5390 7,02 Aylik>61-64 Ayhk

69-72 Ayhk 222 19,92 2,73

Dil Gelisimi ~ 65-68 Ayhk 109 19,16 3,04 431 ,014x 0972Ayhk>61-64

Aylik
61-64 Aylk 49 18,84 3,35
Sosyal 69-72 Ayhik 222 51,86 4,81
Duygusal 65-68 Aylik 109 51,33 4,78 44 647
Gelisim 61-64 Aylik 49 5169 5,20
Psikomotor 69-72 Aylhlk 222 11,52 0,62
Gelisim 65-68 Aylhk 109 11,44 0,67 153 217
61-64 Aylik 49 11,35 0,80
Ozbakim 69-72 Aylik 222 534 0,95 69-72Aylik>61-64
L 65-68 Ayhk 109 513 1,10 3,32 ,037* ‘
Becerileri Aylik
61-64 Aylik 49 4,98 1,07
Ilkokula Hazir  69-72 Ayhk 222 145,62 13,56 69-72Aylik>61-64
Olus Olgegi 65-68 Aylhik 109 142,17 15,14 3,65 ,027* Aylik, 65-68
Toplam Puan  61-64 Ayhk 49 140,76 14,64 Ayhk>61-64 Aylik
*p<,05

Tablo 37'de gocuklarin yaslarina gore ilkokula hazir olus dlgeginin geneli ve alt dlgeklerine
iligkin puan dagilimlar arasinda farklilik olup/olmadig1 incelenmistir. “Bilissel Gelisim”
alt 6l¢eginde 61-72 aylik cocuklarin yaslarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda

Fe-377=5,50, p=,004<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goériilmektedir. Bu anlaml
farklilik, 61-64 aylik cocuklarin biligsel gelisim diizeylerinin (Y =53,90), 65-68 aylik
cocuklarin biligsel gelisim diizeylerinden (Y =55,11) ve 69-72 aylik ¢ocuklarin biligsel

gelisim diizeylerinden (Y =56,98) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. “Dil
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Gelisimi” alt dlgeginde 61-72 aylik cocuklarin yaslara gore ilkokula hazir olus diizeyleri
arasinda Fp.377=4,31, p=,014<,05’e¢ gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu

anlaml farklilik, 61-64 aylik cocuklarin dil gelisimi diizeylerinin (Y =18,84), 69-72 aylik

cocuklarim  dil gelisimi diizeylerinden ( X =19,92) daha disik olmasindan
kaynaklanmaktadir. “Sosyal Duygusal Gelisim” alt 6l¢eginde 61-72 aylik c¢ocuklarin
yaslarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F(-377y=44, p=,647>,05’e gore
anlamli farklilik olmadig goriilmektedir. “Psikomotor Gelisim™ alt dlgeginde 61-72 aylik
cocuklarin yaglarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F-377=1,53, p=,217>,05’¢
gore anlaml farklilk olmadigi goriilmektedir. “Ozbakim Becerileri” alt dlgeginde 61-72
aylik ¢ocuklarin yaslarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F(2-377)=3,32,

p=,037<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, 61-64 aylik
cocuklarin 6zbakim beceri diizeylerinin (Y =4,98), 69-72 aylik ¢ocuklarin 6z bakim beceri

diizeylerinden (Y=5,34) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir. Tlkokula hazir olus
Olceginin geneline iliskin 61-72 aylik cocuklarin yaslarina gore ilkokula hazir olus

diizeyleri arasinda F2-377)=3,65, p=,027<,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir.
Bu anlamli farklilik, 61-64 aylik ¢cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin (Y =140,76),
65-68 aylik ¢ocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinden ( X =142,17) ve 69-72 aylik

cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinden (Y =145,62) daha yiiksek olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Cocuklarin yaslarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasindaki farkliliklar1 incelemek
amaciyla her bir alt boyuta One-Way ANOVA (Tek Yonli Varyans Analizi) testi
uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilissel gelisim agisinda
yaslariyla okula hazir oluslar1 acisindan F(2-377)=5,50, p=,004<,05"e gore anlaml farklilik
oldugu, dil gelisimi acisindan F-377=4,31, p=,014<,05’e gore anlamh farklilik oldugu,
sosyal-duygusal gelisim acisindan F.377=,44, p=,647>,05"e gore anlamh farklilik
olmadigi, psikomotor gelisim agisindan F-377=1,53, p=,217>,05’e gore anlaml farklilik
olmadig1 ve 6zbakim becerileri acisindan F(2-377)=3,32, p=,037<,05’e gore anlaml farklilik
oldugu goriilmektedir. Ayrica Olgegin geneline bakildiginda 61-72 aylik cocuklarin
yaslarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F2-377=3,65, p=,027<,05’e gore
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde benzer sonuglarin
ulagildig1 cesitli ¢alismalar1 gormek miimkiindiir. Kahramanogl, Tiryaki ve Canpolat
(2014) caligmalarinda ilkokula yeni baglayan 60-66 yas grubu g¢ocuklarin okula hazir
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oluslarint dgretmenlerin goriisleri dogrultusunda incelemislerdir. Arastirma bulgularina
gore parmak kaslarinin yeterince gelismedigi, boy-agirlik bakimindan okulun/sinifin
fiziksel sartlarima uyum saglamadigi, algilamada sorun yasadiklari, diisiincelerini ifade
etmede zorlandiklari, kendilerini anlatma ve ¢evresiyle iletisim kurma problem yasadiklari
tespit edilmistir. Aslan ve Cikar'in 2018 yilinda yaptiklar1 ¢alismada da 60-65 aylik okula
baslayan ¢ocuklarin fiziksel, bilissel, duygusal ve psiko-sosyal gelisimleri agisindan okula
hazir oluslar1 incelenmis ve benzer sonuglara ulagilmistir. Ayrica bu ¢ocuklarin diisiik
Ozgiivene sahip olduklari, basar1 duygusunda yetersiz olduklari, psiko-sosyal agidan
sosyallesme (oyun gruplarina katilmada isteksizlik, iletisim problemleri, yalniz zaman
gecirme ve aile Uyeleriyle arkadaslarindan daha iliskiler gelistirme) ve kurallara uymada
problem yasadiklar1 belirtilmistir. Giizel ve Ozyurt'un (2018) ¢alismasinda ise okul &ncesi
egitimi alan ¢ocuklarin okul olgunluk diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmis
ve yas arttikca okul olgunlugu puan ortalamasinda da artis oldugunu saptanmistir.
Arastirmalar incelendiginde yas faktoriiniin okula baglama icin kabul edilebilecek gecerli
bir Olciit olmadigr goriilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada da cocuklarin gelisimsel

acidan tam olarak hazir olduklari zamanlarda okula baslamasinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Cocuklarin Tlkokula Hazir Olus Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Incelenmesi

Cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore dlgegin geneli ve her
alt boyuta iliskin puan dagimlimlar1 arasindaki farklilig1 saptamak amaciyla uygulanan
Independent-Samples (Bagimsiz Orneklemler) T-Testi istatistiklerine Tablo 38'de yer

verilmistir.
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Tablo 38
Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Ilkokula Hazir Olus Olceginin Geneli ve Alt Olgeklerine
Iliskin Puan Dagilimlar: Arasindaki Farkhiliga Ait Independent-Samples (Bagimsiz

Orneklemler) T-Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X S t sd p
Bilissel Gelisim o 182 ggg sgi 201 378 ,046*
) C Kiz 186 19,93 2,62 -
Dil Gelisimi Erkek 194 1921 316 2,41 378 ,017
Sosyal Duygusal Geligim o oo 22T 250 311 378 0024
) C Kiz 186 11,51 0,65
Psikomotor Gelisimi Erkek 194 1144 067 1,07 378 ,287
" - Kiz 186 5,25 1,00
Ozbakim Becerileri Erkek 104 522 104 30 378 ,768
. “ . Kiz 186 145,92 13,11
Ilkokula Hazir Olus Olgegi Erkek 104 14215 1510 2,60 378 ,010*

*p<,05

Tablo 38'de 61-72 aylik cocuklarin cinsiyetlerine gore ilkokula hazir olus 6l¢eginin
geneline ve alt Olceklere iliskin diizeyleri arasinda farklilik olup/olmadigi goriilmektedir.
“Biligsel Gelisim” alt 6lgegine iliskin 61-72 aylik ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore ilkokula
hazir olus diizeyleri arasinda t@378=2,01, p=,046<,05’e gore anlaml farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu anlamhi farklilik, kiz c¢ocuklarin bilissel gelisim diizeylerinin (Y
=56,77), erkek c¢ocuklarin biligsel gelisim diizeylerinden ( X =55,35) daha yuksek
olmasindan kaynaklanmaktadir. “Dil Gelisimi” alt 6l¢egine iliskin 61-72 aylik ¢ocuklarin
cinsiyetlerine gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda t@z78y=2,41, p=,017<,05’e gore
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, kiz ¢ocuklarin dil geligimi
diizeylerinin ( X =19,93), erkek ¢ocuklarin dil gelisimi diizeylerinden ( X =19,21) daha
yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. “Sosyal Duygusal gelisim” alt 6l¢egine iliskin 61-
72 aylik ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore ilkokula hazir olug diizeyleri arasinda t(z78=3,11,

p=,002<,05’e gore anlamh farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, kiz
cocuklarin sosyal duyusal gelisim diizeylerinin (Y =52,47), erkek c¢ocuklarin sosyal

duygusal gelisim diizeylerinden (Y=50,94) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.
“Psikomotor Gelisim” alt 6lgegine iliskin 61-72 aylik cocuklarin cinsiyetlerine gore
ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda t(78=1,07, p=,287>,05’e¢ gore anlamli farklilik

olmadig1 goriilmektedir. “Ozbakim Becerileri” alt dlgegine iliskin 61-72 aylik ¢ocuklarin
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cinsiyetlerine gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda tg78)=,30, p=,768>,05’e gore
anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. flkokula hazir olus Slceginin geneline iliskin 61-
72 aylik ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda t(z78=2,60,

p=,010<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, kiz
cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin (Y =145,92), erkek ¢ocuklarin ilkokula hazir

olus diizeylerinden ( X =142,15) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Cocuklarin cinsiyetlerine gore ilkokula olus diizeyleri arasindaki farkliliklari incelemek

amactyla her bir alt boyut i¢in Independent-Samples (Bagimsiz Orneklemler) T-Testi
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda kiz ¢ocuklarin bilissel gelisim diizeylerinin (Y
=56,77), erkek ¢ocuklarin bilissel gelisim diizeylerinden ( X =55,35) daha yiiksek oldugu,
kiz ¢ocuklarm dil gelisimi diizeylerinin (Y =19,93) erkek ¢ocuklarin dil gelisimi
diizeylerinden ( X =19,21) daha yiiksek oldugu, kiz gocuklarin sosyal duyusal gelisim

diizeylerinin ( X =52,47) erkek cocuklarin sosyal duygusal gelisim diizeylerinden ( X
=50,94) daha ylksek oldugu gbzlemlenirken; psikomotor gelisim alt boyutunda tz78=1,07,
p=,287>,05"e gore anlaml1 farklilik olmadig1 ve 6zbakim becerileri alt boyutundaszg)=,30,

p=,768>,05’¢ gore anlamli farklilk olmadigi goriilmiistiir. Olgegin geneli agisindan
bakildiginda ise farklilik, kiz ¢ocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin (Y =145,92),
erkek cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinden (Y=142,15) daha yiiksek oldugunu

gostermektedir. Alanyazin incelendiginde bu sonuglar1 destekleyen veya farkli goriisii
savunan ¢esitli arastirmalar goriilmektedir. Boardman (2006) calismasinda yas ve cinsiyet
faktorliniin Tazmanya'da bulunan okullarda okul 6ncesi egitimi alan 5-6 yas ¢cocuklarinin
akademik basarilar1 iizerindeki etkilerini incelemistir. Bulgulara gore matematik, okuma ve
ses bilgisi calismalarinda kiz ¢ocuklar erkek cocuklara oranla istatistiksel olarak daha
yiiksek sonuglar elde etmistir. Benzer sekilde Murray ve Handisan (2011) bir yil boyunca
stiren calismalar1 sonucunda cinsiyetin ¢ocuklarin okuryazarlik ve sayisal basari {izerinde
etkili oldugunu vurgulamistir. Bielmiller ve Cantalini (2000) c¢alismalarinda il
degerlendirmeleri sonucu kizlarin akademik performanslarinin daha yiiksek c¢iktigin
belirtmistir (aktaran Cantalini Williams, Perron & Biemiller, 2016). Vatansever Bayrakci
ve Kendirci'nin (2018) ilkdgretim oOgrencilerinin okula hazirlik diizeylerinin ¢esitli
degiskenlere gore farkliliklarini inceledigi ¢alismasinda okula hazirlik diizeyinin kizlarin
lehine anlamli bir farklilig1 oldugunu saptamistir. Fink, Browne, Hughes ve Gibson (2018)

ise ¢aligmalarinda erken ¢ocukluk doénemindeki erkeklerin kizlarla kiyaslandiginda daha
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bliylik problem davraniglar1 yasadiklar1 ve diisiik 6z diizenleme becerileri dolayisiyla
sosyal-duygusal yeterliliklerinin diisiik oldugunu ve kizlara kiyasla daha diisiik akademik
basar1 sergilediklerini belirtmislerdir. Ayrica dil becerilerinin ¢ocuklarin  okula
basladiklarinda akademik basar1 elde etmelerini kolaylagtirmasinin yani sira akranlari ve
diger yetigkinlerle saglikli iletisim kurabilmeleri agisindan da 6énemli olmasindan dolay1
okula hazir olus caligmalarinda muhakkak dil gelisiminin de incelenmesi gerektigini
belirtmislerdir. Kartwath, Relikovski ve Schmitt (2014) calismalarinda cocuklarin dil
gelisimleri agisindan yasca biiylik olan kardeslerin rol model olduklar1 ve ¢ocuklarin
sOzciik dagarcigi iizerinde olumlu etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumda
Bandura'nin sosyal 6grenme kuraminin ¢ocuklarin dil gelisimleri tizerindeki Gnemi ortaya
cikmaktadir. Gelisim alanlarinin birbirleri tizerindeki etkisi diisiiniildiigiinde bu durumun
cocuklarin sosyal duygusal gelisim alanlarin1 da etkileyecegi kacinilmaz bir gergektir. Ziv
(2013) yilinda yaptig1 calismada sosyal bilgi isleme, sosyal yeterlilik ve okula hazir olus
arasindaki iligkiyi incelemistir. Calisma sonucunda cinsiyetle 6grenmeye yonelik tutumlar
arasinda olumlu bir iliski oldugunu belirten arastirmaci sosyal yeterlilikle sosyal bilgiyi
isleme ve okula hazirlik arasindaki baglantiy1 vurgulayarak zihinsel islemlerin dolayli bir
yolla sosyal becerilere gevrildigi ve daha sonra okul hazirhigina ¢evrildigini ifade etmistir.
Bu arastirmalara nazaran alanyazinda cinsiyet faktoriiniin okul basarisi tizerisinde etkili
olmadigimmi vurgulayan calismalar da bulunmaktadir (Alako¢ Pirpir, Yildiz Cigekler,
Biiyiikbayraktar, C. & Konuk Er, 2011; Cinkili¢, 2009; Erkan & Kirca, 2010; Polat
Unutkan, 2007; Yoleri & Tanis, 2014; Uslu & Uslu, 2013).

Cocuklarin ilkokula Hazir Olus Diizeylerinin Kardes Sayis1 Degiskenine Gore

Incelenmesi

Cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin kardes sayis1 degiskenine gore Olgegin geneli
ve her alt boyuta iliskin puan dagimlimlar1 arasindaki farklilig1 saptamak amaciyla
uygulanan One-Way ANOVA (Tek Yonlu Varyans Analizi) testi istatistiklerine Tablo

39'da yer verilmistir.

174



Tablo 39

Cocuklarin Kardes Sayilarina Gére Ilkokula Hazir Olus Olceginin Geneli ve Alt
Olceklerine Iliskin Puan Dagilimlar: Arasindaki Farkliliga Ait One-Way ANOVA (Tek

Yonlii Varyans Analizi) Sonuglart

Kardes Sayisi N X S F(2-377) p
1 140 55,48 7,12
Bilissel Gelisim 2 183 56,79 6,69 2,16 117
3 ve Ustii 57 55,04 7,00
1 140 19,65 2,82
Dil Gelisimi 2 183 19,66 2,98 1,02 ,362
3 ve Ustii 57 19,05 3,04
Sosyal Duygusal L 140 51,35 4,99
Gelisim 2 ) 183 52,02 4,77 ,85 429
3 ve Ustl 57 51,44 4,77
1 140 11,42 0,69
Psikomotor Gelisim 2 183 11,52 0,66 ,88 414
3 ve Ustil 57 11,46 0,60
1 140 5,19 1,01
Ozbakim Becerileri 2 183 5,22 1,05 .50 ,608
3 ve Ustii 57 5,35 0,94
. 1 140 143,09 14,26
glfgé‘;la Hazir - Olus 2 183 14521 1426 134 264
3 ve Ustl 57 142,33 14,22
*n<,05

Tablo 39'da ¢ocuklarin kardes sayilarina gore ilkokula hazir olus 6lgeginin geneli ve alt
Olceklerine 1iliskin puan dagilimlart arasinda farklilik olup/olmadigr goriilmektedir.
“Biligsel Gelisim” alt 6lgeginde 61-72 aylik ¢ocuklarin kardes sayilarina gore ilkokula
hazir olus diizeyleri arasinda F(2-377=2,16, p=,117>,05’e gore anlamli farklilik olmadig:
goriilmektedir. “Dil Gelisimi” alt l¢eginde 61-72 aylik ¢ocuklarin kardes sayilarina gore
ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda Fp-377y=1,02, p=,362>,05’e¢ gore anlaml farklilik
olmadig1 goriilmektedir. “Sosyal Duygusal Gelisim” alt 6lgeginde 61-72 aylik ¢ocuklarin
kardes sayilarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F2-377)=,85, p=,429>,05’e gore
anlamli farklilik olmadig goriilmektedir. “Psikomotor Gelisim” alt dlgeginde 61-72 aylik
cocuklarin kardes sayilarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F(-377)=,88,
p=,414>05¢e gore anlamli farklilk olmadigi goriilmektedir. “Ozbakim Becerileri” alt
Olgeginde 61-72 aylik ¢ocuklarin kardes sayilarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri
arasinda Fp-377=,50, p=,608>,05"¢ gdre anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. ilkokula

hazir olus 6lgeginin geneline iligkin 61-72 aylik ¢cocuklarin kardes sayilarina gore ilkokula
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hazir olus diizeyleri arasinda F(2-377=1,34, p=,264>,05e gore anlamli farklilik olmadig:

gorulmektedir.

Cocuklarin kardes sayisina gore ilkokula olus diizeyleri arasindaki farkliliklar1 incelemek
amaciyla her bir alt boyuta One-Way ANOVA (Tek Yo6nlu Varyans Analizi) testi
uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda kardes sayisiyla ilkokula hazir olus arasinda hem alt
boyutlar agisindan hem de testin geneli acisindan anlamli farklilik olmadig1 gortilmistiir.
Ancak Ozgiil Polat tarafindan 2007 yilinda 5-6 yas ¢ocuklarmin kardes sahibi olmalarinin
ve kardes iliskilerinin okula hazir bulunugluk diizeyi tlizerindeki etkisinin incelendigi
calismada kardes degiskeninin okula hazir bulunuslugu olumlu sekilde -etkiledigi
saptanmistir. Kosan'in (2015) ise g¢alismasinda birle ii¢ arasinda kardese sahip olan
cocuklarin okula hazir bulunusluk diizeylerinin yedi ve iistii kardese sahip olan
cocuklarindan daha yiiksek oldugu belirterek ,kardes sayisinin okula hazir bulunugluk
iizerinde etkisinin oldugunu ifade etmistir. Al-Hassan ve Lansford (2009) ise Urdiin'deki
cocuklarin okula hazir olugunu farkli degiskenler acisindan inceledigi arastirmasinda,
kardes sayisiyla okula hazir olus arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirterek daha fazla
kardesi olan ¢cocuklarin daha az kardesi olan ¢ocuklara gore okula daha az hazir olduklarim
ifade etmistir. Cok kardese sahip olmanin okula hazir olus tizerindeki olumsuz etkilerinin
nedenleri ailenin ¢ocuga sundugu imkanlardaki yetersizlik, cocugun ihtiyag¢larini
karsilayamama, ¢ocuklarin ihtiyaclarimi karsilamak i¢in ebeveynlerin uzun siireli ¢alismasi
ve bu nedenden dolayr ¢ocuklarina gerekli destegi saglayamamas: ve c¢ocukla aile

arasindaki iletisim sorunlari seklinde yorumlanabilir.

Aslinda kardesler cocuklarin ilk akranlaridir. Okula baslamadan once onlarla kuracagi
iliskiler sayesinde okula basladiginda arkadaslariyla nasil kurmasi gerektigini dgrenirler.
Ayrica paylagsma, yardimlagma, is birligi yapma, sorumluluk alma, ayni oday1 paylasan
cocuklarin birbirlerine yonelik saygisi agisindan oda igerinde diizeni saglama gibi cesitli
prososyal davranislar okula baslamadan 6nce evde kardeslerden 6grenilir. Ozgiil Polat ve
Atis Akyol (2016) calismalarinda daha sik prososyal davranis sergileyen ¢ocuklarin okula
hazir olus diizeylerinin yliksek oldugunu saptamustir. Berk (2015) bu konudaki goriistinii
prososyal becerileri gii¢lii olan ¢ocuklarin arkadas edinme konusunda zorlanmadiklarini
belirtmistir. Bu durumda ¢ocugun sosyal gelisimlerinin iyi oldugunu gosterirken, okulu
daha ¢ok sevmesini ve okulda gecirilen zaman icerisinde sikilmamasina, arkadaslariyla

guizel vakitler gecirmesini saglar. Ote yandan de la Rochebrochard galigmasinda tek cocuk
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olmanin avantaj1 olarak geng yasta gii¢lii bir s6zel bileseni olmay1 gosterirken bu durumun
dezavantajin1 biligsel sonuglar {izerinde etkili oldugunu belirtmektedir (2013). Cole ve
Mitchell (2000) calismasinda g¢ocuklarin kardesleriyle harcadigi zaman ve etkilesimin
artmastyla zihinsel esnekliginde gelismesinin muhtemel oldugunu belirtmistir. Zihinsel
esneklik ise yiiriitiicii islevler acisindan dolayisiyla da biligsel gelisim agisindan okula hazir
olusu etkileyen bir kavramdir. Kardes sayisi ve okula hazir olus arasindaki iliskiyi
inceleyen  aragtirmalarin sonuglar1 arasindaki farkliliklarin dénemsel degisiklikler,
kardesler arasindaki iliskiler, kardes sayisinin ¢ok olmasi, kardesle gecirilen zamanin
kalitesi ve icerigi veya teknoloji araciyla ¢ocugun bilgiye ulasma diizeyindeki artis gibi

nedenler etkili oldugu diistintilmektedir.

Cocuklarin ilkokula Hazir Olus Diizeylerinin Dogum Sirasi Degiskenine Gore

Incelenmesi

Cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin dogum sirast degiskenine gore dlgegin geneli
ve her alt boyuta iliskin puan dagimlimlar1 arasindaki farkliligi saptamak amaciyla
uygulanan One-Way ANOVA (Tek Yonli Varyans Analizi) testi istatistiklerine Tablo

40'da yer verilmistir.
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Tablo 40

Cocuklarin Dogum Sirasina Gére Ilkokula Hazir Olus Olgeginin Geneli ve Alt Olgeklerine
Iliskin Puan Dagilimlar: Arasindaki Farkliliga Ait One-Way ANOVA (Tek Yonlu Varyans

Analizi) Sonuglart

Dogum Sirasi N X S F(3-376) p

Ik Cocuk 46 57,15 6,41
Son Cocuk 164 56,32 6,91

Biligsel Gelisim OrtancaCocuk 31 5494 6,76 94 421
Tek Cocuk 139 55,60 7,13
Ik Cocuk 46 19,93 2,55
. . Son Cocuk 164 19,53 3,07
Dil Geligimi Ortancg Cocuk 31 1868 3,16 Ler 285
Tek Cocuk 139 19,68 2,81
flk Cocuk 46 52,50 4,76
Sosyal Duygusal Son Cocuk 164 51,85 4,77 113 337
Gelisim Ortanca Cocuk 31 50,58 4,82 ’ ’
Tek Cocuk 139 5147 4,97
Ik Cocuk 46 11,57 0,62
Psikomotor Gelisim Orstgrrllcgc();g(l:(uk 136f ﬂ:gé 8:32 1,90 129
Tek Cocuk 139 1143 0,69
flk Cocuk 46 5,28 1,00
Ozbakim Becerileri Orstgrrllc(a;c();g(l:(uk 13614 g:gg 2:22 57 639
Tek Cocuk 139 5,19 1,01
Ik Cocuk 46 146,43 13,37
Ilkokula Hazir Olus Son Cocuk 164 14452 14,44 193 298

Olgegi Ortanca Cocuk 31 14052 14,50
Tek Cocuk 139 143,36 14,26

*p<,05

Tablo 40'da ¢ocuklarin dogum sirasina gore ilkokula hazir olus 6lgeginin geneli ve alt
Olceklerine iliskin puan dagilimlar arasinda farklilik olup/olmadigr arastirilmistir. “Biligsel
Gelisim” alt dlgeginde 61-72 aylik ¢ocuklarin dogum sirasina gore ilkokula hazir olus
diizeyleri arasinda F(3-376)=,94, p=,421>,05’e gore anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir.
“Dil Gelisimi” alt 6l¢eginde 61-72 aylik ¢ocuklarin dogum sirasina gore ilkokula hazir olug
diizeyleri arasinda F3.376=1,27, p=,285>,05’e gore anlamh farklilik olmadig
gorilmektedir. “Sosyal Duygusal Gelisim” alt dlgeginde 61-72 aylik ¢ocuklarin dogum
sirasina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F3376=1,13, p=,337>,05’e gore
anlaml farklilik olmadig goriilmektedir. “Psikomotor Gelisim” alt dlgeginde 61-72 aylik

cocuklarin dogum sirasina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F(3-376)=1,90,
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p=,129>,05’¢ goére anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. “Ozbakim Becerileri” alt
Olceginde 61-72 aylik cocuklarin dogum sirasmna gore ilkokula hazir olus diizeyleri
arasinda F(3.376=,57, p=,639>,05"¢ gdre anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. ilkokula
hazir olus 6lgeginin geneline iliskin 61-72 aylik ¢ocuklarin dogum sirasina gore ilkokula
hazir olus diizeyleri arasinda F(3-376)=1,23, p=,298>,05’e gore anlamli farklilik olmadig:

gorulmektedir.

Cocuklarin dogum sirasina gore ilkokula olus diizeyleri arasindaki farkliliklar1 incelemek
amaciyla her bir alt boyuta One-Way ANOVA (Tek Yo6nlu Varyans Analizi) testi
uygulanmistir. Aragtirma sonucunda dogum sirastyla ilkokula hazir olus arasinda hem alt
boyutlar agisindan hem de testin geneli agisindan anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
Alanyazin incelendiginde bu sonucu destekleyen aragtirmalarin (Kartwath, Relikovski ve
Schmitt, 2014) sayisinin kisitli oldugu goriilmektedir. Ancak alanyazindaki bu durumun
tam tersini savunan aragtirmalar mevcuttur. Polat Unutkan (2007) cesitli degiskenlerin 5-6
yas ¢ocuklarinin ilkogretime hazir bulunusluk diizeylerine etkisini inceledigi ¢alismasinda
dogum siras1 degiskenine gore sosyal duygusal gelisim alaninda birinci ¢ocuklarin lehine,
matematik ve ses c¢aligmalar1 alt boyutunda ikinci ¢ocuklarin lehine anlamli farklilik
saptarken; labirent calismalari, 6zbakim becerileri, fiziksel gelisim ve zihinsel gelisim alt
boyutlarinda tigiincii ¢ocuklarin aleyhine farlilik saptamistir. Rolan, Schmitt, Purpura ve
Nichols (2018) ise calismalarinda kardes varligiyla yiriitiicii islevler arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Arastirma sonucunda ortanca ¢ocuk olmayla okula hazir olusta etkisi
bulunan yiiriitiicii islevlerde diisiik seviyede performans gdsterme arasinda iliski oldugu

belirtilmistir.

Cocuklarin Ilkokula Hazir Olus Diizeylerinin Anne Ogrenim Durumu

Degiskenine Gore incelenmesi

Cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin anne 6grenim durumu degiskenine gore
Olcegin geneli ve her alt boyuta iliskin puan dagimlimlart arasindaki farkliligi saptamak
amaciyla uygulanan One-Way ANOVA (Tek YOnll Varyans Analizi) testi istatistiklerine
Tablo 41'de yer verilmistir.
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Tablo 41

Anne Ogrenim Durumlarina Gore Ilkokula Hazir Olus OlceSinin Geneli ve Alt Olgeklerine
Iliskin Puan Dagilimlar: Arasindaki Farkliliga Ait One-Way ANOVA (Tek Yonlu Varyans

Analizi) Sonuglar

- Post Hoc
Anne Ogrenim N X S F(4-375) p (Tukey)
[lkokul 37 5311 7,79 Lisans ve Usti
Ortaokul 42 56,00 6,69 g ilkokul, On
Bilissel Lise 136 55,11 7,25 463 (’)1 Lisans > ilkokul,
Gelisim On Lisans 32 56,13 7,46 ’ %  Lise > Ilkokul,
Lisans ve UStU 133 57,81 5,81 Olitl?(()ku' >
okul
Tlkokul 37 18,11 3,40 Lisans ve Usti >
Ortaokul 42 19,31 2,77 0 Tlkokul, On
Dil Lise 136 19,32 2,97 441 (’)2 Lisans > ilkokul,
Geligimi On Lisans 32 20,19 256 ’ ~  Lise > ilkokul,
Lisans ve Usti 133 2014 273 Ortaokul >
flkokul
Ilkokul 37 50,78 4,98
Sosyal Ortaokul 42 51,38 4,95 ,0 Lisans ve Usti >
Duygusal Lise 136 50,93 5,07 2,94 21 ilkokul, On
Gelisim On Lisans 32 5184 494 *  Lisans > ilkokul
Lisans ve Ustii 133 52,77 4,36
Ilkokul 37 11,38 0,68
Psikomotor Orta}okul 42 11,43 0,67 ,0 Lisans ve Ustil >
Gelisim ) LI_Se 136 11,40 0,70 2,45 46 lkokul
On Lisans 32 11,39 0,71 *
Lisansve Ustii 133 11,62 0,59
Tlkokul 37 5,19 1,00
o Ortaokul 42 5,38 0,94
g?g;‘:‘i:g:i  Lise 136 511 110 1,36 Zé
On Lisans 32 5,09 0,96
Lisans ve Ustii 133 535 0,96
Tlkokul 37 138,57 15,75 Lisans ve Ustii >
Ortaokul 42 143,50 13,87 [lkokul, On
ilkokula ) Li_Se 136 141,87 14,87 Lisans >' ilkokul,
Hazir Olus _On LIS&I_’!S 32 144,63 15,04 453 (’)1 Lise > ilkokul,
L. Lisans ve Ustl : Ortaokul >
Olgegi “ fikokul, Lisans
133 147,70 12,27 I
ve Ustil > Lise,
On Lisans > Lise
*p<,05

Tablo 41'de ¢ocuklarin anne dgrenim durumlarina gore ilkokula hazir olus 6l¢eginin geneli

ve alt Olceklerine iliskin puan dagilimlart arasinda farklilik olup/olmadig: incelenmistir.

“Biligsel Gelisim” alt 6lgeginde 61-72 aylik cocuklarin anne 6grenim durumlarina gore
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ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F-375=4,63, p=,001<,05’e gore anlamli farklilik

oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin biligsel
gelisim diizeylerinin (Y=53,1 1), annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin biligsel gelisim
duzeylerinden ( X =56,00), annesi lise mezunu olan cocuklarm bilissel gelisim
duzeylerinden ( X =55,11), annesi 6n lisans mezunu olan ¢ocuklarin biligsel gelisim
duzeylerinden ( X =56,13) ve annesi lisans ve daha iist kademeden mezunu olan gocuklarin
biligsel gelisim diizeylerinden ( X =57,81) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.
“Dil Gelisimi” alt olceginde 61-72 aylik ¢ocuklarin anne 6grenim durumlarina gore
ilkokula hazir olug diizeyleri arasinda F.375=4,41, p=,002<,05’e gore anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin dil
gelisimi diizeylerinin (YZIS,II), annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin dil gelisimi

duzeylerinden ( X =19,31), annesi lise mezunu olan ¢ocuklarim dil gelisimi diizeylerinden (

X =19,32), annesi 6n lisans mezunu olan ¢ocuklarin dil gelisimi diizeylerinden (Y

=20,19) ve annesi lisans ve daha iist kademeden mezunu olan ¢ocuklarin dil gelisimi

duzeylerinden ( X =20,14) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir. “Sosyal Duygusal
Gelisim” alt 6l¢eginde 61-72 aylik cocuklarin anne 6grenim durumlarina gore ilkokula
hazir olus diizeyleri arasinda F-375=2,94, p=,021<,05’e gore anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin sosyal
duygusal gelisim diizeylerinin (Y =50,78), annesi 6n lisans mezunu olan ¢ocuklarin sosyal
duygusal gelisim diizeylerinden ( X =51,84) ve annesi lisans ve daha Ust kademeden
mezunu olan c¢ocuklarin sosyal duygusal gelisim diizeylerinden (Y=52,77) daha diisiik
olmasindan kaynaklanmaktadir. “Psikomotor Gelisim” alt 06lgeginde 61-72 aylik
cocuklarin anne 6grenim durumlarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F.-
375)=2,45, p=,046<,05"e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik,
annesi ilkokul mezunu olan c¢ocuklarin psikomotor gelisim diizeylerinin (Y =11,78),
annesi lisans ve daha iist kademeden mezunu olan c¢ocuklarin psikomotor gelisim
dizeylerinden ( X =11,62) daha diisik olmasindan kaynaklanmaktadir.“Ozbakim
Becerileri” alt dlgeginde 61-72 aylik cocuklarin anne 6grenim durumlarina gore ilkokula
hazir olus diizeyleri arasinda F-375=1,36, p=,249>,05’e gore anlaml1 farklilik olmadig1
goriilmektedir. Tlkokula hazir olus dlgeginin geneline iliskin 61-72 aylik ¢ocuklarin anne

ogrenim durumlarmma gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F(s-375=4,53,
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p=,001<,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, annesi
ilkokul mezunu olan g¢ocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin (Y =138,57), annesi
ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin ilkokula hazir olus dizeylerinden (Y =143,50), annesi
lise mezunu olan ¢ocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinden ( X =141,87), annesi on

lisans mezunu olan ¢ocuklarin ilkokula hazir olus duzeylerinden (Y =144,63) ve annesi

lisans ve daha iist kademeden mezunu olan ¢ocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinden (

X =147,70) daha diisiik olmasindan, annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin ilkokula hazir
olus diizeylerinin( X =141,87), annesi 6n lisans mezunu olan ¢ocuklarin ilkokula hazir olus
dizeylerinden ( X =144,63) ve annesi lisans ve daha (st kademeden mezunu olan

cocuklarin ilkokula hazir olug dizeylerinden ( X =147,70) daha diisiik olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin anne 6grenim durumu degiskenine gore
farkliliklarin1 incelemek amaciyla One-Way ANOVA (Tek YoOnll Varyans Analizi) testi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda biligsel gelisim alt boyutunda F-375=4,63,
p=,001<,05’e gore anlamli farklilik oldugu, dil gelisimi alt boyutunda F-375=4,41,
p=,002<,05’e¢ gore anlamh farklilik oldugu, sosyal duygusal gelisim alt boyutunda Fs-
375=2,94, p=,021<,05’e gore anlaml1 farklilik oldugu ve psikomotor gelisim alt boyutunda
Fa-375=2,45, p=,046<,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir Bu farklilik anne
ogrenim durumunun ilkokuldan baglayarak lisans ve iistii egitime dogru arttik¢a ¢ocuklarin
hazir olus diizeyinin artmasindan kaynaklanmaktadir. Yani anne Ogrenim seviyesi
yikseldik¢e ¢cocuklarinin da ilkokula hazir olus diizeyinde artis olmaktadir. Bunun nedeni
egitim seviyesi artikga annelerin ¢ocugun okul basarisina destegin artmasi, ¢ocuklara
sunulan imkanlarin c¢esitliligi veya ¢ocukla gecirilen zamanin kalitesinden kaynaklaniyor
olabilir. Fakat c¢ocuklarin 0Ozbakim becerileri anne O6grenim durumu agisindan
incelendiginde F4-375=1,36, p=,249>,05’e gore anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
Ilkokula hazir olus 8lceginin geneline iliskin anne dgrenim durumlarina incelendiginde
ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F-375=4,53, p=,001<,05’e gore anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir. Annenin egitim seviyesinin ¢ocugun performansi iizerindeki olumlu
etkileri ve okula hazir bulunuslugu 6ngorebilme agisindan 6nemli oldugu bilinmektedir
(Engel-Yeger, Rosenblum & Josman, 2010). Alanyazindaki arastirmalarda bu sonucu
destekler niteliktedir. Sosyal dezavantajli olan ve olmayan ¢ocuklar arasindaki akademik

hazirlik ve basarty1 azaltmay: test etmek amaciyla yapilan arastirmanin bulgularina gore
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diisiik egitim seviyesine sahip annelerin ¢ocuklarinin resmi egitim almadiklar1 durumlarda
6-7 yaslarinda uygulanan akademik hazirlik ve basari testlerinde yiiksek egitimli annelerin
cocuklarindan daha diisiik puanlar aldiklar1 saptanmistir (Geoffroy, Coté, Giguere, Dionne,
Zelazo, Tremblay, Boivin & Séguin, 2010). Nakajima, Hasan, Jung, Brinkman, Pradhan ve
Kinnel (2019) calismalarinda diisiik egitim diizeyine sahip annelerin ¢ocuklarinin 6grenme
ciktilarinin diisiik oldugu ve okula hazir olus i¢in ihtiyaglar1 olan erken ¢ocukluk egitimini

tam olarak alamadiklarini ifade etmislerdir.

Cocuklarin ilkokula Hazir Olus Diizeylerinin Baba Ogrenim Durumu

Degiskenine Gore incelenmesi

Cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin baba &grenim durumu degiskenine gore
Olgegin geneli ve her alt boyuta iliskin puan dagimlimlar arasindaki farklilig1 saptamak
amaciyla uygulanan One-Way ANOVA (Tek Yonll Varyans Analizi) testi istatistiklerine
Tablo 42'de yer verilmistir.
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Tablo 42

Baba Ogrenim Durumlarina Gére Ilkokula Hazir Olus Olceginin Geneli ve Alt Olgeklerine
Iliskin Puan Dagilimlar: Arasindaki Farkliliga Ait One-Way ANOVA (Tek Yonlu Varyans

Analizi) Sonuglar

o F(4- Post Hoc
Baba Ogrenim N X S 375) p (Tukey)
Tlkokul 32 52,09 7,97 Lisans ve Ustii >
Bilissel Orta}okul 30 55,80 7,79 Ilk(}kul, On Lisans
Gelisim ) LI_Se 115 55,17 7,34 4,67 ,001* ?Ilkokul, Lise >
On Lisans 37 56,97 6,54 Ilkokul, Ortaokul
Lisans ve Ustii 166 57,25 5,97 > flkokul
[lkokul 32 18,13 3,36 Lisans ve Ustl >
Dil Orta}okul 30 19,73 2,68 ilekul, On Lisans
Gelisimi ) LI_Se 115 19,23 3,05 3,33 ,011* ?Ilkokul, Lise >
On Lisans 37 19,92 2,58 flkokul, Ortaokul
Lisans ve Ustii 166 19,96 2,79 > flkokul
[lkokul 32 50,19 511
Sosyal Ortaokul 30 51,53 4,62 Lisans ve Ustii >
Duygusal Lise 115 50,70 5,29 3,56 ,007* flkokul, On Lisans
Gelisim On Lisans 37 52,78 4,80 > flkokul
Lisansve Ustii 166 52,45 4,36
[lkokul 32 11,19 0,78
Psikomotor Orta}okul 30 11,50 0,73 'Lisans ve Ust_u >
Gelisim ) LI_Se 115 11,37 0,69 3,69 ,006* Ilkokul., On Lisans
On Lisans 37 11,51 0,65 > flkokul
Lisans ve Usti 166 11,59 0,58
Ilkokul 32 4,84 1,08
Ozbakim Orté}okul 30 5,37 1,07 'Lisans ve Ustii >
Becerileri ) LI_Se 115 5,08 1,11 3,45 ,009* Ilkokul., On Lisans
On Lisans 37 5,59 0,60 > flkokul
Lisans ve Ustii 166 5,41 0,97
[lkokul 32 136,44 15,37 Lisans ve Ustii >
Ortaokul 30 143,93 15,24 Ilkokul, On Lisans
Ilkokula Lise 115 14154 15,46 > flkokul, Lise >
Hazir Olus On Lisans 37 146,78 13,02 4,99 ,001*  Tflkokul, Ortaokul
Olgegi Lisans ve Ustii > flkokul, Lisans
166 14655 1251 ve Ustii > Lise, On
Lisans > Lise
*p<,05

Tablo 42'de c¢ocuklarin baba 6grenim durumlarina gore ilkokula hazir olus Glgeginin

geneli ve alt Olgeklerine iliskin puan dagilimlari arasinda farklilik olup/olmadig:

incelenmistir. “Biligsel Gelisim” alt 6lceginde 61-72 aylik g¢ocuklarin baba 6grenim

durumlarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F-375=4,67, p=,001<,05’e¢ gore
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anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlaml farklilik, babasi ilkokul mezunu olan
cocuklarin biligsel gelisim diizeylerinin ( X =52,09), babasi ortaokul mezunu olan
cocuklarin biligsel gelisim diizeylerinden (Y =55,80), babasi lise mezunu olan ¢ocuklarin
bilissel gelisim diizeylerinden (Y =55,17), babasi on lisans mezunu olan ¢ocuklarin
biligsel gelisim diizeylerinden ( X =56,97) ve babast lisans ve daha iist kademeden mezunu

olan c¢ocuklarin biligsel gelisim diizeylerinden (Y =57,25) daha diisilk olmasindan
kaynaklanmaktadir. “Dil Gelisimi” alt 6l¢eginde 61-72 aylik cocuklarin baba 6grenim
durumlarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F.375=3,33, p=,011<,05’e gore

anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlaml farklilik, babasi ilkokul mezunu olan
cocuklarin dil gelisimi diizeylerinin (Y=18,13), babas1 ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin
dil gelisimi diizeylerinden (Y=19,73), babasi lise mezunu olan ¢ocuklarin dil gelisimi
duzeylerinden ( X =19,23), babasi 6n lisans mezunu olan ¢ocuklarin dil gelisimi
duzeylerinden ( X =19,92) ve babast lisans ve daha iist kademeden mezunu olan gocuklarin

dil gelisimi diizeylerinden ( X =19,96) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir. “Sosyal
Duygusal Gelisim” alt 6lgeginde 61-72 aylik cocuklarin baba 6grenim durumlarina gore
ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F-375=3,56, p=,007<,05’¢ gore anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, babas1 ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin sosyal
duygusal gelisim diizeylerinin (Y =50,19), babas1 6n lisans mezunu olan ¢ocuklarin sosyal
duygusal gelisim diizeylerinden (Y =52,78) ve babasi lisans ve daha iist kademeden
mezunu olan ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisim diizeylerinden (Y=52,45) daha diistik
olmasindan kaynaklanmaktadir. “Psikomotor Gelisim” alt 0Olgeginde 61-72 aylik
cocuklarin baba 6grenim durumlarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F.-
375=3,69, p=,006<,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik,
babasi ilkokul mezunu olan cocuklarin psikomotor gelisim diizeylerinin (Y =11,19),
babasi1 6n lisans mezunu olan ¢ocuklarin psikomotor gelisim diizeylerinden (Y =11,51) ve
babasi lisans ve daha {ist kademeden mezunu olan cocuklarin psikomotor gelisim
dizeylerinden ( X =11,59) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.“Ozbakim
Becerileri” alt dlgeginde 61-72 aylik ¢ocuklarin baba 6grenim durumlarina gore ilkokula
hazir olus diizeyleri arasinda F-375=3,45, p=,009<,05’e gore anlaml farklilik oldugu

goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, babasi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin 6zbakim beceri

diizeylerinin (Y =4,84), babasi 6n lisans mezunu olan c¢ocuklarin &zbakim beceri
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duzeylerinden ( X =5,59) ve babast lisans ve daha iist kademeden mezunu olan gocuklarin

psikomotor gelisim diizeylerinden (Y =5,41) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.
Ilkokula hazir olus &lgeginin geneline iliskin 61-72 aylik cocuklarin baba dgrenim
durumlarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda F-375=4,99, p=,001<,05’e¢ gore

anlamh farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, babasi ilkokul mezunu olan
cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin (Y=136,44), babasi ortaokul mezunu olan
cocuklarin ilkokula hazir olug diizeylerinden ( X =143,93), babasi lise mezunu olan
cocuklarin ilkokula hazir olus dlzeylerinden (Y=141,54), babasi 6n lisans mezunu olan
cocuklarin ilkokula hazir olus dizeylerinden (X =146,78) ve babasi lisans ve daha iist
kademeden mezunu olan ¢ocuklarin ilkokula hazir olus dizeylerinden (Y =146,55) daha
diisiik olmasindan, babasi lise mezunu olan ¢ocuklarin ilkokula hazir olus dUzeerrinin(Y

=141,54), babas1 6n lisans mezunu olan ¢ocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinden (Y

=146,78) ve babasi lisans ve daha iist kademeden mezunu olan ¢ocuklarin ilkokula hazir

olus diizeylerinden ( X =146,55) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

Cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin baba 6grenim durumu degiskenine gore
farkliliklarin1 incelemek amaciyla One-Way ANOVA (Tek Yonli Varyans Analizi) testi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda biligsel gelisim alt boyutunda F-375=4,67,
p=,001<,05’e gore anlamli farklilhik oldugu, dil gelisimi alt boyutunda F4-375=3,33,
p=,011<,05"e gore anlamh farklilik oldugu, sosyal duygusal gelisim alt boyutunda Fs-
375=3,56, p=,007<,05’e gore anlamli farklilik oldugu ve psikomotor gelisim alt boyutunda
F(4-375=3,69, p=,006<,05’e¢ goére anlamlh farklilik oldugu ve oOzbakim becerileri (Fga-
375=3,45, p=,009<,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. OCIHO geneline
iliskin cocuklarin baba 6grenim durumlarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda
F4-375=4,99, p=,001<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Yani babanin
o0grenim durumu arttikga ¢gocugun okula hazir olus seviyesi de artmaktadir. Alpgan, Kara
ve Yilmaz (2018) ¢alismalarinda ¢ocuklarin okul hazir olma durumunu ¢esitli degiskenler
acisindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda babalarin egitim diizeylerinin arttiginda
cocuklarin da okula hazir olus diizeylerinin de arttig1 ifade edilmistir. Martin, Ryan ve
Brooks-Gunn'un (2010) okula hazirligi akademik ve sosyal agidan ele aldig1 ¢alismanin
sonucunda diisiik akademik seviyeye sahip c¢ocuklar {izerinde babalarinin desteginin

akademik ve sosyal agidan daha diisiik seviyedeki anneden daha yiiksek yarar sagladigini
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vurgulamiglardir. Alanyazin incelendiginde genellikle okula hazir olusla ilgili ¢calismalarda
bagimsiz degiskenlerden birinin annenin égrenim durumu oldugu goriilmektedir. Babanin

O0grenim durumunun degisken olarak alindig1 ¢alisma sayis1 kisitlidir.

Alanyazin taramasinda ayrica anne-baba Ogrenim durumunun okula hazir bulunusluk
iizerindeki etkilerini birlikte inceleyen ¢alismalara da rastlanilmaktadir. Erkan ve Kirca
(2010) okul 6ncesi egitimin ilkogretim birinci siif 6grencilerinin okula hazirlik becerileri
iizerinde ki etkisini inceledigi ¢aligmalarinda anne ve babanin 6grenim diizeyleri agisindan
incelemistir. Arastirma sonucunda anne ve babasi lise veya listii egitim derecesine sahip
cocuklarin anne ve babasi okuma yazma bilmeyen veya okur yazar olan veya ilkdgretim
mezunu olan ¢ocuklara oranla yiiksek derece okula hazir bulunusluga sahip olduklar1 yani
anne ve baba 6grenim durumunun ¢ocugun okula hazir bulunuslugu iizerinde anlaml
farlilik yarattig1 ifade etmistir. Ancak 2011 yilinda Erkan tarafindan yapilan calisma da
farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim birinci siif ¢ocuklarinin anne-baba 6grenim
diizeyine gore okula hazir bulunusluklarinin incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
cocuklarin hazir bulunusluklar iizerinde anne egitim diizeyi anlaml farklilik gosterirken,
baba egitim diizeyinin anlaml1 bir fark yaratmadig1 saptanmistir. Genel olarak arastirmalar
degerlendirildiginde anne ve babanin 6grenim seviyesi arttikca c¢ocuklarin okula hazir
bulunugluk seviyelerinin de arttigi gorilmektedir. Bu sonuglara yonelik durumlarin
cocukla gecirilen kaliteli zaman, ev ortaminda okuryazarligi destekleyecek etkinliklerin
yapilmasi, bilingli ebeveynlik, gelisimsel olarak ¢ocuga sunulan imkanlarin cesitliligi,
cocuklara kitap okuma aligkanliginin erken yaslarda kazandirilmasi, egitime verilen 6nem

gibi faktorlerin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Cocuklarin ilkokula Hazir Olus Diizeylerinin Anne Calisjma Durumu

Degiskenine Gore incelenmesi

Cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin anne ¢alisma durumu degiskenine gore 6lgegin
geneli ve her alt boyuta iliskin puan dagimlimlari arasindaki farklilig1 saptamak amaciyla
uygulanan Independent-Samples (Bagimsiz Ornekleme) T-Testi testi istatistiklerine Tablo

43'de yer verilmistir.
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Tablo 43

Cocuklarin Annelerinin Calisma Durumlarina Gore Ilkokula Hazir Olus Olgeginin Geneli
ve Alt Olceklerine Iliskin Puan Dagilimlar: Arasindaki Farklihga Ait Independent-Samples
(Bagimsiz Orneklemler) T-Testi Sonuclar

Calisma Durumu N X S t sd p

Bilissel Gelisim Ci?};ﬁ;’gr o ggfg ?:gg 315 378 ,002*

Dil Geligimi Ciallllsllill}l]}(f)(l)-r %gg iggé ggg 252 378 012*

Sosyal Duygusal Gelisim C(i:llllsliﬁ;?;r %gg gii’é j:gi 2,46 378 ,014*

Psikomotor Geligimi Ci‘i‘};ﬁ;’;r %gg ﬁig ggg 207 378 040

Ozbakim Becerileri Ci‘i‘llslfg;’;r o ggg i:gi 65 378 516
Calistyor 154 146,66 13,03

Ilkokula Hazir Olus Olgegi 3,03 378 ,003*

Calismiyor 226 142,19 14,81

Tablo 43 incelendiginde 61-72 aylik ¢ocuklarin annelerinin ¢aligma durumlarina goére
ilkokula hazir olus Ol¢eginin geneline ve alt dlgeklere iliskin diizeyleri arasinda farlilik
olup/olmadig goriilmektedir. “Biligsel Gelisim” alt dlgegine iliskin 61-72 aylik ¢ocuklarin
annelerinin ¢alisma durumlarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda t(37g)=3,15,

p=,002<,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, annesi
calisan ¢ocuklarin biligsel gelisim diizeylerinin (Y =57,38), annesi ¢alismayan ¢ocuklarin

biligsel  gelisim  diizeylerinden  ( X =55,13) daha yiikksek olmasindan
kaynaklanmaktadir.“Dil Gelisimi” alt dlgegine iliskin 61-72 aylik ¢ocuklarin annelerinin
caligma durumlarina gore ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda tgz7g)=2,52, p=,012<,05’¢
gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamhi farklilik, annesi ¢alisan ¢ocuklarin
dil gelisim diizeylerinin ( X =20,02), annesi ¢alismayan ¢ocuklarin dil gelisim
diizeylerinden ( X =19,25) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.“Sosyal Duygusal
Gelisim” alt 6lgegine iliskin 61-72 aylik ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma durumlarina gore
ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda t(378=2,46, p=,014<,05’e gore anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, annesi ¢alisan cocuklarin sosyal duygusal
gelisim diizeylerinin (Y =52,42), annesi g¢alismayan cocuklarin sosyal duygusal gelisim
dizeylerinden ( X =51,19) daha yiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.‘“Psikomotor
Gelisim” alt 6l¢egine iliskin 61-72 aylik cocuklarin annelerinin ¢alisma durumlarina gore

ilkokula hazir olus diizeyleri arasinda t(378=2,07, p=,040<,05’e¢ gore anlamli farklilik
188



oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, annesi ¢alisan ¢ocuklarin psikomotor gelisim
diizeylerinin (X =11,56), annesi ¢alismayan ¢ocuklarin psikomotor gelisim diizeylerinden
(Y =11,42) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.“Ozbakim Becerileri” alt lcegine
iligkin 61-72 aylik ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma durumlarina gore ilkokula hazir olus
diizeyleri arasinda t(378=,65, p=,516>,05’e gore anlamh farklilik olmadig1 goriilmektedir.
Annesi ¢alisan ve annesi ¢alismayan ¢ocuklarin 6zbakim beceri diizeylerinin birbirlerine
istatistiksel acidan denk olduklari goriilmektedir. Ilkokula hazir olus dlgeginin geneline
iligkin 61-72 aylik ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma durumlarina gore ilkokula hazir olus
diizeyleri arasinda t(378)=3,03, p=,003<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
Bu anlamli farklilik, annesi ¢alisan cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin (Y
=146,66), annesi ¢alismayan ¢ocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinden (Y =142,19)

daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Cocuklarin ilkokula hazir olus diizeylerinin anne ¢alisma durumu degiskenine gore
farkliliklarin1 incelemek amaciyla her bir alt boyut i¢in Independent-Samples (Bagimsiz

Orneklemler) T-Testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda annesi c¢alisan g¢ocuklarin
biligsel gelisim diizeylerinin (Y =57,38) annesi ¢aligmayan cocuklarin bilissel gelisim
dizeylerinden (Y =55,13) daha yiiksek oldugu, annesi g¢alisan g¢ocuklarin dil gelisim
diizeylerinin (Y =20,02) annesi ¢alismayan c¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinden (Y
=19,25) daha yiiksek oldugu, annesi calisan c¢ocuklarin sosyal duygusal gelisim
diizeylerinin ( X =52,42) annesi calismayan c¢ocuklarin sosyal duygusal gelisim
dizeylerinden (Y =51,19) daha yiiksek oldugu, annesi g¢alisan g¢ocuklarin psikomotor
gelisim diizeylerinin (Y =11,56) annesi ¢alismayan ¢ocuklarin psikomotor gelisim
duzeylerinden (X =11,42) daha yiiksek oldugu gozlemlenirken annesi calisan ve annesi

caligmayan cocuklarin 6zbakim beceri diizeylerinin birbirlerine istatistiksel acidan denk
olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica Olgegin genel istatistiginde annesi ¢alisan c¢ocuklarin
ilkokula hazir olus diizeylerinin (Y =146,66), annesi ¢alismayan ¢ocuklarin ilkokula hazir
olus diizeylerinden ( X =142,19) daha yiksek oldugu goriilmiistiir. Alanyazin
incelendiginde anne calisma durumunun okula hazir olus iizerindeki etkilerini dogudan
inceleyen calismalara rastlanilmamaktadir. Bunun yerine annenin calisma durumunun
sosyo-ekonomik faktor ve ¢ocugun okul Oncesi egitimine gitmesi seklinde ele alindigi

gorilmektedir.
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Hiimanist yaklagimin onciilerinden Maslow insanlarin ihtiyaclarinin sinirsiz oldugunu ve
bir ihtiyacin elde edildiginde yenisinin baslayacagini sdyler. Bu baglamda ihtiyaglar
hiyerarsisi gelistiren Maslow, ihtiyaglar1 fizyolojik ihtiyaglar, giivenlik ihtiyaci, ait olma -
sevme sevilme, saygi sayginlik, bilme / anlama, estetik ve kendini gergeklestirme olmak
iizere yedi basamakli bir merdiven seklinde olusturmustur (McLeod, 2013). Maslow'a gore
bir alt basamaktaki ihtiya¢ karsilanmadan iist basamaga ¢ikmak zordur ve eger insanlara
gerekli imkanlar sunulursa herkesin ulasamayacagi kendini gerceklestirme basamagina
ulagilabilir. Bu bakis acisin1 okul hazir olus acisindan ele aldigimizda ¢ocugun anne
rahminde olustugu giinden itibaren okula baslama ve okul siireci boyunca bir¢ok ihtiyaci
olmakla birlikte eger bu ihtiyaglar zamaninda karsilanmazsa ¢ocukta gelisimsel
problemlerin ya da davranisg problemlerinin olusmasina neden olabilmektedir. Bu noktada
annenin c¢alisma durumu evin Sosyo-ekonomik olarak destekleneceginin bir gostergesidir.
Yani kadmin caligmasi eve ikinci bir gelirin saglanmasi agisindan ailenin ekonomik
durumunu ytikseltecektir. Anne ¢alistig1 zaman ¢ocugun ihtiyaglari zamaninda karsilanir,
sosyo-ekonomik olarak cocuga sunacagi deneyimler zenginlesir, daha fazla egitim
materyali sunulur ve bdylelikle gelisimine katkida bulunulur. Alanyazinda sosyo-
ekonomik dutrumun okula basaris1 iizerinde etkileri oldugunu ifade eden ¢esitli calismalar
bulunmaktadir (Besi & Sakellariou, 2019; Erkan, 2011; Janus, 2007; Kosan, 2015;
Magnuson, Lahaie & Waldfogel, 2006; Micalizzi, Brick, Flom, Ganiban & Saudio, 2019;
Slicker & Hustedt, 2019; Wolf & McCoy, 2017). Ancak Reardon ve Portilla (2016)
caligmalarinda 1900 yillarda dogan yiiksek ve diisiik gelirli ailelerin cocuklarinin,
akademik basarisi arasindaki farkliliklarin yakin tarihte devam edip etmedigini dogum
stirecinden baslayarak okula baslayana kadar akademik basari, 6z kontrol, dissallastirma
davranis1 ve dgrencilerin 6grenme yaklasimlarina iliskin Sl¢iitler baglaminda incelmistir.
Arastirma sonucunda Beyaz ve Ispanyol ¢ocuklarin okula hazir oluslari arasidaki farkin
1998'den 2010'a kadar miitevazi bir sekilde azaldig: tespit edilmistir. Aslinda yalniz bu
arastirmanin sonuglarma yonelik degil birgok tilkede c¢ocuklarin okula bulunusluk
seviyeleriyle ailenin sosyoekonomik yapisi arasindaki iligkinin farklarimin azaldigi tahmin
edilmektedir. Ciinkii birgok iilkede erken miidahale programlar1 uygulanmaktadir.
Cocuklar dogumlarindan itibaren gesitli programlar araciligiyla saglik, beslenme, egitim
gibi alanlarda desteklenmekte ve okul Oncesi egitim almalar1 saglanmaktadir. Boylelikle
diisiik sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklariyla yiiksek sosyoekonomik diizeye

sahip ailelerin ¢ocuklar1 arasindaki esitsizlik giderilmeye calisilmaktadir.
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Anne c¢alisma durumunun okul Oncesi egitimiyle iliskisine alanyazinda bakildiginda okul
oncesi egitim kurumlarindan c¢alisan annenin ¢ocuklarinin daha fazla yararlandigi ve bu
dogrultuda okul oOncesi egitim kurumlarinda fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal
gelisimlerinin daha iyi desteklendigi ifade edilmektedir (Tupoglu Celik, 2015). Erkan
(2011) caligmasinda okul Oncesi egitimi alan cocuklarin test toplam puanlarinin okul
Oncesi egitimi almayan ¢ocuklarin test toplam puanlarindan yiiksek oldugu ve bu baglamda
okul dncesi egitimin okula hazir bulunusluk arasindaki anlamli iligkiyi vurgulamaktadir.
Kogyigit (2009) ise c¢alismasinda ¢ocuklarin okula hazir bir sekilde baslamalar1 i¢in okul
oncesi egitimin almalar1 gerektigini vurgulamistir. Chaudhary ve Kaul (2019) okula
hazirlig1 etkileyen faktorleri arastirdig1 calismasinda sadece okul 6ncesi egitimin degil ayni
zamanda egitimin kalitesinin de énemini vurgulamistir. Bu baglamda Giizel ve Ozyurt
(2018) okul oncesi egitimi alan g¢ocuklarin okul olgunluk seviyelerinin incelendigi
caligmalarinda bagimsiz anaokuluna goden ¢ocuklarin anasimifina giden ¢ocuklardan daha
ylksek seviyede okul olgunluguna sahip olduklar1 belirtilmigtir. Okul Oncesi egitimin
okula hazir olus iizerinde etkilerinin bilinmesi Tiirkiye 'de g¢esitli erken miidahale
programlarinin da gelistirilmesine 6n ayak olmustur. Bu konuda ACEV sosyoekonomik
acidan dezavantajli cocuklar i¢cin erken miidahale egitim programlar1 uygulamaktadir.
Egitimde firsat esitligini saglamak ve cocuklar i¢in iyi bir gelecek sunmak amaciyla
gelistirilen "Okul Oncesi Egitim Programi", yogun gocle iilkemize gelen Suriye'li
cocuklarin okula uyumlarini desteklemeye yonelik uygulanan "Suriyeli Cocuklara Yonelik
Yaz Anaokullar" veya "GAP-UNICEF Program Isbirligi Kapsaminda Suriyeli Cocuklara
Yonelik Yaz Anaokullart Programi”, okul Oncesi egitimin 6nemi ve okula hazir olus

iizerindeki etkisi dogrultusunda uygulanan en giizel 6rneklerdir.
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Ek 7. OCIHO'nun Kullanimu ile flgili A¢iklamalar

Asagida yer alan e-posta adresine basvurulmasi durumunda o6lgegin kullanimina iligkin
ayrintili bilgilerin yer aldigi kilavuz, kullanima hazir OCIHO ve izin belgesi tiim

arastirmacilara ulastirilabilir.

e-posta: bsknsafiye@gmail.com
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