


ILKOKUL 3. SINIF OGRENCILERININ OKUMA ALISKANLIGINI
GELISTIRMEYE YONELIK BIR EYLEM ARASTIRMASI

Ebumiisliim Aksoy

DOKTORA TEZIi
TEMEL EGITiM ANA BiLiM DALI

SINIF EGITIiMi BiLiM DALI

GAZI UNIVERSITESI

EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

HAZIRAN, 2025



TELIF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZiN FORMU

Bu tezin tiim haklar1 saklidir. Kaynak gostermek kosuluyla tezin teslim tarihinden itibaren

... (...) ay sonra tezden fotokopi ¢ekilebilir.

YAZARIN

Adi : Ebumiislim
Soyadi : Aksoy
Bolimi : Smif Egitimi
Imza

Teslim Tarihi : .../.../2025

TEZIN

Tiirkge Adi  : Ilkokul 3. Simif Ogrencilerinin  Okuma  Alskanhigini
Gelistirmeye Yonelik Bir Eylem Aragtirmasi

Ingilizce Ad1 : An Action Research to Develop The Reading Habits of Third
Grade Primary School Students



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklari
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakgada belirttigimi ve bu bdliimler disindaki

tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazarm Adi Soyadi: Ebumiisliim Aksoy

Imza:

i



JURI ONAY SAYFASI

Ebumiislim Aksoy tarafindan hazirlanan “Ilkokul 3. Smf Ogrencilerinin Okuma
Aligkanligin1 Gelistirmeye Yonelik Bir Eylem Arastirmasi” adli tez ¢alismasi asagidaki
jiiri tarafindan oy birligi ile Gazi Universitesi Temel Egitim Ana Bilim Dali’nda Doktora

tezi olarak kabul edilmistir.

Damisman: Prof. Dr. Mustafa Yildiz

(Smif Egitimi Ana Bilim Dali, Gazi Universitesi) ...
Baskan: Prof. Dr. Hayati Akyol

(Sinif Egitimi Ana Bilim Dali, Gazi Universitesi) ...
Uye: Prof. Dr. Seyit Ates

(Smif Egitimi Ana Bilim Dali, Gazi Universitesi) ...
Uye: Prof. Dr. Ozlem Bas

(Sinif Egitimi Ana Bilim Dali, Hacettepe Universitesi) ~ ....oooviiiiiniinnnn..
Uye: Prof. Dr. Fatih Cetin Cetinkaya

(Temel Egitim Ana Bilim Dali, Diizce Universitesi) ...

Tez Savunma Tarihi: 20/05/2025

Bu tezin, Temel Egitim Ana Bilim Dali’nda Doktora tezi olmasi ig¢in sartlar1 yerine

getirdigini onayliyorum.

Prof. Dr. Saban Cetin
Egitim Bilimleri Enstitiisi Madurda

111



Okuma yazma ogretimi yapan fedakar sinif ogretmenlerine...

v



TESEKKUR
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Bu aragtirmada, ilkokul ii¢lincii siif Ogrencilerinin okuma aligkanlhigini gelistirmeye
yonelik bir program hazirlanmis ve bu programin 6grencilerin okuma aligkanligi, okuma
becerileri, okudugunu anlama diizeyleri ve okur benlik algilarimin gelisimine etkisine
odaklanilmistir. Nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi deseniyle gerceklestirilen
caligma, 2023-2024 egitim Ogretim yili birinci doneminde Gaziantep ili Sehitkamil
ilgesinde bulunan resmi bir ilkokulun tigiincii sinifta egitim 6gretime devam eden 32
Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Uygulama Oncesi durum tespiti ve ihtiya¢ analizi icin literatiir
taramasi yapilmig, uygulama yapilacak smifin O6gretmeni ve velileri ile goriismeler
yapimugtir.  Etkinliklerle ilgili kazamimlar1 belirlemek icin Tiirkge Dersi Ogretim
Program’larindaki kazanimlar incelenmis ve etkinliklere uygun kazanimlar secilmistir.
Ihtiyag analizi ve durum tespiti siireci tamamlandiktan sonra okuma alisgkanlig1 gelistirme
eylem plant (OKAGEP) hazirlanmistir. Arastirmada uygulama oncesi ve sonrasi veri
toplama araci olarak Okuma Aliskanligi Olgegi, Okur Benlik Algisi Olgegi, Okuma
Hakkinda Diistlinceler Anketi, Okudugunu Anlama Testi ve Akic1 Okuma Becerilerini
Degerlendirme Formu uygulanmistir. Uygulama sirasinda eylem izleme plani, okuma
etkinlikleri takip c¢izelgesi, arastirmaci notlar1 ve gozlemleri, 6grencilere ait ¢aligmalar,
odevler, kelime defteri, kitap okuma takip ¢izelgesi, 6grenci ve arastirmaci giinliikleri gibi
araclarla veriler toplanmis ve arastirma siireci izlenmistir. OKAGEP temel okuma
etkinlikleri ve destekleyici etkinlikler olmak iizere okuma aligkanligin1 kazandirmaya ve
gelistirmeye yonelik etkinliklerden olugsmaktadir. OKAGEP uygulamasi 14 hafta boyunca
haftalik dort saat olmak {lizere toplamda 56 saat uygulanmistir. Uygulama sonunda,
uygulama Oncesinde kullanilan veri toplama araglartyla yeniden veri toplanmistir. Ayrica
OKAGEP uygulama siirecinin etkililigi ve stirece iligkin yar1 yapilandirilmis goriisme
formlariyla 6gretmen, 6grenci ve velilerden veri toplanmistir. Nicel verilerin analizinde
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IBM SPSS 22 ve AMOS 23 programlart kullanilmistir. Bu programlardan betimsel
istatistikler, ortalama, yiizde degerler ve esli gruplar t- Testi kullanilmistir. Nitel verilerin
analizinde betimsel ve icerik analizi yontemleri kullanilmistir. Uygulama sirasinda
kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerle arastirma siireci ve ortami
hakkinda bilgi verilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin okuma aliskanliklari
gelismis, akic1t okuma becerileri tiim alt bilesenlerde artmis, okur benlik algilar1 pozitif
seyretmis, okudugunu anlama diizeyi yiizdeleri artmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin
okuma miktar1 ve siirelerinde artis olmus; okumaya iliskin diisiince ve tutumlar1 olumlu
yonde gelisim gostermistir. Ogretmen, dgrenci ve veli goriislerine gére OKAGEP okuma
aliskanhiginin gelisiminde etkili olmustur. Ogrencilerin; okuma motivasyonunu, akademik
basar1 diizeylerini, okumaya iligskin farkindaliklarin1 artirmig ve onlara okumaya iliskin
zevkle katildiklar etkinliklere erisim imkan1 saglamistir.

Anahtar Kelimeler : Okuma aligkanligi, okuma aligkanlig1 gelistirme eylem plani,
okumaya adanmislik, okuma becerileri, eylem arastirmasi.

Sayfa Adedi : xxv + 387

Danigsman :  Prof. Dr. Mustafa Yildiz
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ABSTRACT

This study aimed to develop a reading habit improvement program for third-grade primary
school students and to examine the effects of this program on students’ reading habits,
reading skills, reading comprehension levels, and reader self-perceptions. The research was
conducted through an action research design, a qualitative research method, with 32 third-
grade students attending a public primary school in the Sehitkamil district of Gaziantep
during the first semester of the 2023-2024 academic year. Prior to implementation, a
literature review was conducted for needs analysis and situation assessment, and interviews
were held with the classroom teacher and students' parents. Learning outcomes relevant to
the activities were identified by examining the Turkish Language Curriculum. Based on
the needs analysis and review process, an action plan for developing reading habits
(OKAGEP) was designed. The data collection tools included the Reading Habit Scale,
Reader Self-Perception Scale, Thoughts about Reading Questionnaire, Reading
Comprehension Test, and Fluent Reading Skills Assessment Form, all of which were
administered before and after the implementation. Data were collected throughout the
intervention process. The research process was monitored through various tools, including
an action monitoring plan, a reading activities tracking chart, researcher notes and
observations, students’ work and homework, a vocabulary notebook, a book reading
tracking chart, and both student and researcher diaries. OKAGEP comprises fundamental
and supplementary activities aimed at cultivating and enhancing reading habits. The
program was implemented over a 14-week period, with four hours of instruction per week,
totaling 56 hours. Upon completion, data were recollected using the same instruments
applied during the pre-implementation phase. Additionally, qualitative data regarding the
effectiveness of the program were gathered from teachers, students, and parents via semi-
structured interview forms. Quantitative data were analyzed using the IBM SPSS 22
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AMOS 23 software, employing descriptive statistics, mean, percentage values, and paired
sample t-tests. Descriptive and content analysis methods were used to evaluate qualitative
data. The data collected throughout the implementation phase offered insights into the
research process and learning environment. Findings indicate that students' reading habits
improved; their fluent reading skills advanced across all subcomponents; their self-
perceptions as readers became more positive; and their reading comprehension scores
increased. Moreover, the frequency and duration of reading activities rose, and students’
attitudes toward reading became more favorable. According to the perspectives of teachers,
students, and parents, OKAGEP effectively fostered reading habits, enhanced reading
motivation and academic performance, raised reading awareness, and provided enjoyable
and engaging activities.

Key Words : Reading habit, reading habit development action plan, reading
engagement, reading skills, action research.
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BOLUM I

GIRIiS

Okuma aliskanhig: gelistirme eylem planm1 (OKAGEP) araciligiyla Ilkokul iigiincii sinif
ogrencilerinin okuma aliskanlifi gelisimini, okuma becerilerini, okudugunu anlama
diizeylerini ve okur benlik algilarinin gelisimini incelemek amaciyla planlanan ve
uygulanan ¢alismanin bu boliimiinde problem durumu; aragtirmanin amaci, Onemi,

sayiltilart, sinirliliklart ve tanimlart boliimlerine yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi ¢ag1 olarak nitelendirilen giinlimiiz diinyasinda bilgi, toplumlar i¢in biiyiik bir giic
olarak goriilmektedir. Bu giice sahip olan devletler, her alanda ilerleme ve gelisme kat
etmektedirler. Bu nedenle bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanarak yeni iiriinler ortaya koyabilme
onem kazanmistir. Bilginin kazanilmasi, kullanilmasi ve yeni bilgilerin {iretilmesi
siirecinde “okuma” her zaman en temel beceri ve unsur olmustur (Velioglu vd., 2013, s.
172). Ciinkii bilgi toplumlarinda okuma, bilgiye ulasmanin en kisa yoludur. Okuma,
bireyin kendini gelistirmesi, yenilemesi, sinirlarint zorlamast ve kendisini asarak
evrensellige ulagabilmesi i¢in kolay ancak yiice bir miicadeledir (Ungan, 2008, s. 219).
Toplum ve birey i¢in bu denli 6nemli olan okuma becerisi, gelisen ve degisen sartlara bagl

olarak yeni anlamlar yiiklenerek 6nemini ve degerini korumaktadir.

Tirk Dil Kurumu (TDK) sozliiglinde yapilan tanimda okumak: “Bir yaziyr meydana
getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢éziimlemek veya seslendirmek; okuma ise okumak
is1, kiraat.” seklinde aciklanmigtir (2011, s. 1793). Rozan (1982, s. 19) okumayi, “Yazili ve
basili isaretleri, belli kurallara uyarak seslendirmek.” bi¢giminde tanimlamistir. Bu iki
tanimda okumanin en temel ve birinci agamasi olan yazili ve basili sembolleri ¢oziimleme
ve seslendirmeye vurgu yapilmistir. Karatay (2018, s. 8) ise “Sozciik, grafik, resim ve
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sekillerin duyu organlannt yoluyla algilanmasi, O©nceki bilgilerden hareketle
anlamlandirilmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinlik.” olarak tanimlayarak
okumada kod ¢6ziimleme becerileriyle birlikte algilama ve kavramanin olmasi gerektigini

savunmustur.

Mete ve Sis’e gore, “Okuma, Ogrencilerin biligsel, duyussal, sosyal ve psikolojik
gelismelerinde etkili olan ve anlam kurma, diisiinme, degerlendirme, iliski kurma gibi
cesitli 6gelerden olusan karmasik bir siirec.” olarak tanimlanmaktadir (2016, s. 9). Milli
Egitim Bakanligi (MEB) (2009, s. 16) Tiirk¢e 68retim programinda ise okuma, “Gorme,
algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin c¢esitli
islevlerinden olusan karmasik bir siire¢.” seklinde tanimlanmistir. Bu tanimdan hareketle
okumanin  dizgeli bir siire¢ sonunda meydana gelmekte oldugu sdylenebilir. Bu siireg,
gorme, algilama ve zihinde yapilandirma asamalarindan olugmaktadir. Giinlimiizde ise
okuma, okuyucunun diizenli bir ortamda, okunan materyal ya da igerige gore belirledigi
uygun yontem ve amaglar dogrultusunda, 6n bilgilerini kullanarak yazar ile etkili iletisime
girerek hatta bazen tartigsarak anlam kurdugu siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2020,
s. 1). Alanyazinda okuma ile ilgili benzer tanimlara rastlamak miimkiindiir. Ancak okuma
tanimlarinda goze ¢arpan 6nemli hususlardan biri gorsellerin, sembollerin ve okunanlarin

Otesine gecerek onlardan verilmek istenen mesaj1 anlamaktir.

Okuma, bireyin kendini gelistirmesi ve yagama uyum saglayabilmesi i¢in sahip olmasi
gereken temel becerilerden birisidir. Insan okuduklar1 sayesinde kendisini, cevreyi ve
diinyay1 anlamlandirip, kendine has bir bakis agis1 gelistirir ve giinliik yasamda karsilastigi
olay ve durumlara yon verir (Cakmak & Yilmaz, 2009, s. 490; Purnamasari & Hamidah,
2018, s. 161). Bunlarla birlikte okumanin, insanin ufkunu, diisiince, his ve hayal diinyasini
gelistirme, analiz, sentez ve degerlendirme iist diizey zihinsel becerilerin gelisimine
katkida bulunma, kelime dagarcigini zenginlestirme, kendini ifade etme gibi entelektiiel
becerilerin gelisimine katki saglama gibi bir¢ok faydasi bulunmaktadir (Arici, 2005, s. 2;
Chettri & Rout, 2013, s. 13; Ulper & Celiktiirk, 2013, s. 1034). Bu baglamda Akyol’un
(2020, s. 2) belirttigi gibi “Okuma becerisi akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerlere
sahiptir.”. Ayrica okuma becerisi, glinlik yasamda islerimizi kolaylastirir, hak ve
sorumluluklarimizi bilmemizi saglayip geregini yapmada yardimer olur. Okumanin birey
ve toplum icin sagladigi bu yararlarindan dolayr okuma, ilkokullarda oncelikli

kazandirilmasi istenen ve gereken temel becerilerden biridir.



Okuma siirecinin en 6nemli bilesenlerinden biri akict okumadir. Akici okuma, okuma
basarisini artiracak dnemli bir potansiyele sahiptir (Allington, 1983). Ciinkii akict okuma
becerileri gelismemis Ogrencilerin bu yetersizlikleri egitim Ogretim hayatlar1 boyunca
okuma basarilarin1 ve becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir (National
Reading Panel [NRP], 2000). Akict okuma, kelime tanima, okuma hizi ve prozodi
becerilerinin okuma siirecinde es zamanli olarak sergilenmesiyle ortaya c¢ikar (Zarain,
2007). Dolayistyla akic1 okuma becerilerinin gelisimi arasinda ¢ift yonlii etkilesim oldugu
sOylenebilir. Yani bu beceriler birbirlerinin gelisimini etkilemektedir. Ayni1 zamanda
Stanovich (1986) okuyucularin okuma miktar1 ile akici okuma arasinda acik bir iligki
oldugunu belirtmis ve akict okuyucularin daha fazla okuma egilimine sahip olduklarin
savunmustur. Buna gore, akici okuyucularin daha fazla okuduklarmi ve akici okuma
becerilerini gelistirdiklerini; akici okumayanlarin ise genelde okumay1 zor bir is olarak

gorerek okumaktan kagindiklarini belirtmistir.

Bastug’un (2012) belirttigi gibi akici okuma becerisi gelismis bireyler i¢in okuma eylemi
daha kolay ve rahat ger¢eklesmektedir. Bu nedenle akici okuyabilmenin okumaya yonelik
ilgi ve istegi artiracagi sOylenebilir. Okumaya duyulan ilgi ve istek o6zellikle kiigiik
yaslarda okuma aliskanliginin kazanilmasinda etkili olabilir. Okumaya duyulan ilgi ve
istek 1yi desteklenirse okuma aligkanlifina doniismesi saglanabilir. Bununla birlikte
okuyucularin anlama ve anlam kurma siirecine gegebilmeleri i¢in okuma akiciligini
kazanip akicilik ile ilgili sorunlar1 asmasi gerekmektedir (Bastug & Keskin, 2012;
Rasinski, 2014). Akyol da (2016, s. 215) zaten okumada asil amacin okunanlardan anlam

inga etmek oldugunu savunmaktadir.

Durkin’in (1993) belirttigi gibi okuma siirecinin temeli okudugunu anlamadir. Okudugunu
anlama okuma materyalinin 06zellikleri ile okuyucu becerileri arasinda gergeklesen
etkilesimin yansimasidir (Paris & Hamilton, 2009). Yani okuma siirecinde oldugu gibi
okudugunu anlama siirecinde de birden fazla beceri, duyu organi ve etken siirecte etkili
olmaktadir. Bu nedenle okudugunu anlama c¢ok boyutlu bir siirectir. Birden fazla biligsel
beceri ve yetenegin kullanilmasini gerektiren gorevleri igermektedir (Oakhill, Cain &
Elbro, 2015, s. 21). Okudugunu anlama ile ilgili tanimlar incelendiginde tanimlarin
yapildigi donemin Ozelliklerini yansittiklart goriilmektedir (Esmer, 2019, s. 17).
Giliniimiizde yapilandiric1 anlayisa gore anlama, okuma araciligiyla alinan bilgilerin
zihinde dizgeli islemler sonucunda algilanarak anlamlandirilmasi ile birlikte okuyucunun

on bilgilerinden kullanarak okuduklarin1 zihninde yapilandirmasidir (Giines, 2009, s. 190).
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Bununla birlikte okudugunu anlama sadece metni anlamak i¢in degil; daha genis anlamda
ogrenmede, egitimde, istihdamda basar1 i¢in ve sosyal hayat becerilerinin gelisimi ve
kullanim1 i¢in biliyiikk 6neme sahiptir (Kim & Wagner, 2015; Oakhill vd., 2015, s. 21).
Birey i¢in bu denli 6neme sahip olan okudugunu anlama yeterince gelismediginde birey
okumaktan sikilmakta ve okumadan uzaklasabilmektedir. Bu durumda olan bireyler okuma
aligkanligi kazanamamakta ancak asgari diizeyde gereksinimlerini gidermek igin

okumaktadirlar.

Gough ve Tunmer (1986, s. 7) tarafindan gelistirilen temel okuma teorisine gore
okudugunu anlama siirecinde iki temel etken vardir. Bunlar; fonolojik farkindalik, kod
¢ozme ve sik kullanilan kelimelerin taninmasini igeren “kelime tanima” becerisi digeri de
kelime, ciimle ve metinlerin anlamlarinin farkinda olunmasini referans alan “dil anlama”
becerisidir. Bagka bir deyisle okuma ve okumanin sonunda anlamanin meydana
gelebilmesi i¢in bu iki becerinin okuma siirecinde etkilesim halinde olmas1 gerekmektedir.
Dolayistyla bireylerde okuma edinimini engelleyecek fizyolojik ve zihinsel bir engel ya da
okudugunu anlamay1 olumsuz etkileyecek bir durum yoksa “kelime tanima” ve “dil
anlama” becerileri 6zellikle ilkokul yillarinda ¢ocuklara iyi bir sekilde 6gretilirse onlarin
iyi bir okuyucu olmalar1 saglanabilir. Boylece hem nitelikli okurlarin hem de okudugunu
anlayabilen bireylerin yetismesine olanak saglayabilir. (Uzunoglu, Gok & Yildirim, 2022,
s. 22). Bunun i¢in g¢ocuklara okuma sevgisi ve aliskanligi kazandiracak ortam, cesitli
dokiiman ve ayrica tiim paydaslarin siirecte aktif katilim sagladig1 programlarin tasarlanip
uygulanmasii gerekli kilmaktadir. Boylece ¢ocuklarda hem okuma aligkanligi hem de
okudugunu anlama becerisinin gelisimi saglanabilir. Cilinkii Aygiin (2021) okuma
alisgkanligimin okudugunu anlama becerisini 6nemli derecede yordadigini belirtmistir.
Hanedar (2011) kitap okuma aligkanliginin bir okuma materyalini anlama ve ¢oziimlemede

son derece etkili oldugunu tespit etmistir.

Ogrencilerin okumaya iligkin diisiince, tutum, alg1 ve yaklasimlar1 onlarin okumaya dair
deneyim ve benlik algilarindan etkilenmektedir. Ornegin okuma konusunda akademik
diizeyi iyi olan bir 6grencinin okumayla ilgili etkinliklere katilimda daha istekli olabilecegi
ve okumada daha basarili olacagi soylenebilir (Yildiz & Bulut 2016, s. 312). Okumaya
yonelik benlik kavrami, bireylerin okuma ve okuma etkinliklerine dair inang, tutum ve
diisiincelerinin biitiiniinii yani okumaya dair 6z algi seklinde diisiiniilebilir (Wilson,
Chapman & Tunmer, 1995). Adunyarittigun (1997, s. 3) okur benlik algisin1 okuma ¢abasi

ve basarist i¢cin ¢ok dnemli gérmekte ve O6grencilerin okumaya dair benlik algilarinin
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okuma becerilerini etkiledigini 6ne siirmektedir. Ciinkii Henk ve Melnick’in (1995, s. 471)
belirttigi gibi, cocuklar kendilerini iyi bir okuyucu olarak algiladiklarinda okuma sirasinda
etkili stratejiler kullanirlar, zorluklarla basa ¢ikma ve anlam olusturmada 1srarc1 davranir,
karsilastig1 problemleri ¢6zmek i¢in ugrasirlar. Ancak Dikmen ve Kartal (2021, s. 60-61)
okuma becerileri agisindan 6grenim gordiigii sinif diizeyinin altinda olan &grencilerin bu
durumlarinin onlart okuma etkinliklerinden uzaklastirdigini ve okumaya dair olumsuz
tutum sergilemelerine neden oldugunu belirtmistir. Cilinkii 68rencinin bir okur olarak
kendisine iliskin olumsuz diislinceleri onun okuma motivasyonunu olumsuz etkilemekte ve
bunun sonucu olarak okuma sikligi, siiresi ve miktarinda diisiisler yasanabilmektedir.
Bunlardan hareketle okur benlik algisinin 6grencinin okuma ile etkinliklere katilimini,
okumaya iligkin goriis ve tutumlarin1 dogrudan veya dolayli olarak etkiledigi sdylenebilir.
Bu nedenle okur benlik algisinin okuma aligkanligi kazanma iizerinde etkili oldugu
diistintilebilir. Yani okur benlik algis1 yiiksek olan Ogrencilerin okuma aligkanlig:

gelistirmelerinin daha kolay oldugu sdylenebilir.

Okuma becerisi kazanildiktan sonra 6grencilerden beklenen temel niteliklerden biri de
okuma aligkanliginin kazanmilmasidir (Yildiz, 2010a, s. 44). Tirkge dersi Ogretim
programlarinda ifade edildigi gibi Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinin 6zel amaclarindan
birisi de Ogrencilerin

edinmelerini saglamaktir...” (Milli Egitim Bakanligt [MEB], 2019, s. 8). Temel

... Turkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanlig1

okuryazarlik becerileri edinildikten sonra okuma artik amag degil bilgiye ulasmak i¢in bir
ara¢ gorevini gormelidir. Baska bir deyisle “okumay1 6grenme” devri bitmeli “6grenmek
icin okuma” devri baglamalidir. Ciinkii Cakmak ve Yilmaz’in (2009, s. 492) belirttigi gibi
bireysel ve toplumsal gelisimin saglanmasi mevcut bilgi ve verilerin kullanilmas: ile
mimkiindiir. Bu baglamda toplumsal ve bireysel gelisim i¢in toplum ve bireylerin okuma

aligkanligin1 kazanmalar1 ve gelistirmeleri 6nem arz etmektedir.

Aligkanlik, TDK giincel sozliikkte “Bir seye alismis olma durumu, alisgkinlik, alismislik,
aliski, itiyat, huy, meleke, linsiyet, yordam” ve “i¢ ve dig etkilerle hep ayni bigimde
gerceklesmesi sonucu beliren sartlanmis davranis” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2022).
Bu tanimlardan hareketle aliskanlik diizeyine gelmis bir davranisin siireklilik arz etmesi i¢
ve dis kaynakli engelleyicilerden etkilenmemesi gerektigi anlagilmaktadir. Ayn1 zamanda
aliskanligin kendiliginden olmadig tecriibe ve deneyimler sonucu isteyerek ve ¢aligilarak
kazanilabilecegi anlasilmaktadir. Okuma davranisinin aligkanlik haline gelebilmesi icin de

planli, programli baz1 etkinlikler ve ¢abalar gerekmektedir. Dokmen’in (1994, s. 35)
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belirttigi gibi d6grencilere okuma becerisini kazandirmak i¢in egitim verildigi gibi onlarin
okuma aliskanligim gelistirmek i¢in de pek ¢ok sey yapilabilir. Ornegin, uygun program ve

etkinlikler ile 6grencilerde okuma aliskanliginin gelisimi desteklenebilir.

Okuma becerisi, yasam boyu 6grenme baglaminda ve 6grenme slirecinin temeli olmasi
bakimindan ancak aligkanlia doniistiiglinde istenilen diizeyde yarar saglayabilir.
Giliniimiizde “bilgi” alaninda yasanan gelismeler ve bilgiye her zaman duyulan ihtiyag
okuma becerisinin aligkanliga doniismesini zorunlu kilmaktadir (Siinbiil vd., 2010, s. 11).
Okuma aligkanligi Yilmaz (2004, s. 16) tarafindan bireyin okumay1 bir ihtiya¢ olarak
goriip stirekli ve diizenli olarak yaptig1 bir eylem olarak tanimlarken Yildiz (2010a, s. 44)
ise okuma aligkanlhiginda bireysel faktorlere dikkat ¢ekerek, “Okuma aliskanligi bireyin
ilgisi, meraki, ihtiyaclar1 dogrultusunda 6grenmek, eglenmek ya da dinlenmek amaciyla
siirekli ve diizenli olarak zamaninin bir boliimiinii okumaya ayirmasidir.” seklinde
tanimlamigtir. Dokmen’in = (1994, s. 33) belirttigi gibi bireyleri okumaya alistirmada
oncelik onlarin gereksinimlerini bilmek ve ilgilerini bu ihtiyaglar dogrultusunda
yonlendirmektir. Ayrica Dokmen 6grencilerin iyi birer okuyucu olabilmeleri i¢in 6zellikle
iki ilkeye dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bunlardan birincisi, 6grencilerin
ilgisine gore hareket etmektir. Yani gerekli oldugu diisliniilenden ¢ok dgrencilerin okuma
gereksinimlerine oncelik verilmelidir. Ikincisi, &grencilerin temel okuma becerilerini
gelistirmektir. Ogrenciler rahat okuyabilir bir diizeye geldiklerinde okumaya ydnelik
tutumlan pozitif yonde gelismektedir. Bu nedenle okuma aligkanligi kazandirmak igin
temel okuryazarlik becerilerinin edinilmis olmasi ve erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklerle 6grencilerde okuma sevgisi ve ilgisinin olusturulmus

olmas1 okuma aligkanlig1 kazandirmay1 kolaylastiracaktir.

Literatiir incelendiginde okuma aliskanligini etkileyen pek ¢ok faktoriin bulundugu
goriilmektedir. Jabbar ve Warraich (2021, s. 236) yaptiklar1 genis ¢apli literatiir
taramasinda okuma aliskanli§i kazandirma siirecinin paydaslar1 olan 6grenci, aile ve
ogretmen ile ilgili pek ¢ok faktor belirlemislerdir. Bunlardan 6grenci ile ilgili olanlar, yas,
cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, okuma motivasyonu, iletisim araglar1 (Televizyon, cep
telefonu, dijital oyunlar vb.) kullanimi, okuma materyallerine erisim, sinavlar, kardes
sayisi, serbest zaman, okuma miktar1 ve okuma secenekleri; aile ile ilgili olarak anne
babanin egitim diizeyi, meslekleri, okumaya iligkin inang ve diisiinceleri, 6gretmen ve okul
ile iligkileri, okuma aliskanliklari, kisisel katilimlar1 ve evdeki kitap tiiri ve sayisi;

ogretmen ile ilgili olanlar 6gretmenin ¢ocuk edebiyati bilgisi, sinifta okuma aligkanligi
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kazandirmaya yonelik izledigi yontem ve teknikler, okuma konusunda rol model olmasi ve
okuma aliskanligidir. Okuma aliskanlig1 kazandirmada bu kadar ¢ok faktor etkili olurken
ogrencilerin eline salt kitap tutusturmakla onlara okuma aligkanligi kazandirmak zor

goriinmektedir. Aksine 6grencileri kitaptan ve okumadan sogutabiliriz.

Cocuklara okuma aligkanlig1 kazandirmada bireysel Ozellikler biiylik Oneme sahiptir.
Bireyin yasi, olgunluk diizeyi, bilissel, fiziksel ve psikososyal gelisimi, yetenekleri, tutum,
motivasyon, okur benlik algis1 ve ilgileri bu 6zelliklerden bazilaridir (Bayram, 2009, s.
128). Yildiz’a (2010a, s. 44) gore, bireyi okumaya yonlendiren bireysel 6zelliklerden en
onemlisi “ilgi” dir. Bununla birlikte okuma aligkanliginin kazandirilmasinda etkili olan
diger bireysel etkenler merak, amag ve ihtiyaclardir. Oyleyse cocuklara okuma aliskanlig
kazandirmak i¢in onlarin okuma egilimlerinin belirlenmesi hareket noktasi olmalidir.
Stinbiil vd.’nin (2010, s. 13-15) belirttigi gibi, ilkégretim yillarinda edinilen okuma
becerisinin okuma aliskanligina doniistiiriilmesi i¢in bu dénemde cocuklar ilgi, istek ve
ihtiyaclarma uygun kitaplarla bulusturulup, cocuklarda kitap ve okuma sevgisi
kazandirilmalidir. Boylece cocuklarin  okuma motivasyonlar1 arttirilarak  okuma
aligkanliklar1 gelistirilebilir. Bu baglamda ilkokullarda 6grencilere okuma aligkanligi
kazandirmak i¢in diizenlenecek etkinlik ve programlarda &grencilerin hazirbulunugsluk

diizeyi, ilgileri, istekleri ve ihtiyaglar1 g6z oniine alinarak hareket edilmelidir.

Aile bireylerinin kitap ve okumaya verdikleri deger ve yiikledikleri anlam, ¢ocugun kitap
ve okuma ile ilgili olan iligkisinin 6zelliklerinde belirleyici olmaktadir (Sever, 2011, s. 37).
Yani ¢ocuklara okuma sevgisi ve aliskanlii kazandirmada aileye biiyiik gorevler
diismektedir (Yildiz, 2013, s. 269). Greaney (1986’dan aktaran Jabbar & Warraich, 2021,
s. 232) ebeveynlerin, ¢ocuklarin okuma aligkanlig1 ile okuma becerilerini gelistirmedeki
rollerini anlamak ig¢in gerceklestirdigi arastirmada, c¢ocuklarda okuma aligkanligini

gelistirmek i¢in su sonuglara ulagmistir:

1. Ebeveynlerin cocukla kurdugu kaliteli sozlii iletisim ¢ocuklarin biligsel ve dil

becerilerini gelistirmektedir.

2. Ebeveynlerin okuma ilgileri ve tutumlar ¢ocuklarda okuma aligkanlig1 {izerine olumlu

etki etmektedir.

3. Ebeveynlerin kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklara kitap okumalar1 onlarin erken

okuryazarlik becerisi kazanmalarini 6nemli derecede kolaylastirmaktadir.



4. Evde okuma ortami ve firsatlarinin saglanmasi g¢ocuklarda okuma aliskanliginin

gelisimini desteklemektedir.

5. Ebeveynlerin genis bir yelpazede okuma materyalleri sunmalar1 ¢ocuklarda okuma

aligkanlig1 gelisimine katkida bulunmaktadir.

6. Cocukla etkilesimli okumalarin yapilmasi ve ebeveyn- ¢ocuk arasinda okunanlarla ilgili

paylasimlarin yapilmasi okuma aligkanliginin gelisimini desteklemektedir.

Bu aciklamalardan hareketle okuma aligkanliginin gelisiminde aile en temel kurumdur
denilebilir (Korkuyu, 2014, s. 3). Okuma aliskanli§inin temellerinin atilmasinda ve sonraki
stirecte devaminin saglanmasinda aileye biiylik bir sorumluluk diismektedir. Okullarda
okuma aligkanlig1 kazandirmak i¢in yapilacak etkinlik ve programlarda aile katilimi ve

destegi kesinlikle saglanmalidir.

Egitim kurumlar, giinlimiiz toplumlarinda bireyin aileden sonra karsilastigi ikinci
toplumsal kurumdur. Okullar egitim 6gretim faaliyetlerinin planl ve programli bir sekilde
yiiriitiildiigii kurumlardir (Aksoy, 2018, s. 26). Ozellikle ilkokullar okuma, yazma, temel
aritmetik ve okuma aligkanligi gibi temel becerilerinin kazandirildigir okul diizeyidir. Bu
nedenle okul personeli ve Ozellikle 6grencilerin goziinde rol model olan 6gretmenlerin
okumaya iligkin tutumlari, sdylemleri ve yaptiklar1 6grencilerin okumaya dair ilgi,
motivasyon ve tutumlarini etkilemektedir (Mosher, 2015, s. 19). Arict (2005, s. 61-62)
tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilere sorulan “Okuma aligkanligin1 kimin sayesinde
edindiniz?” sorusuna cevaplar arasinda %57,3 ile en yiiksek oranla “6gretmenim” oldugu
bulgusu elde edilmistir. Bu nedenle okumaya 6zendirme, okuma becerilerini gelistirme ve
okuma aligkanlig1 kazandirmada en biiylik gorevin 6gretmenlere diistiigii sOylenebilir

(Siinbiil vd., 2010, s. 72).

Literatiir incelendiginde okuma aligkanliginin mevcut durumunu tarama yontemiyle cesitli
yonden ele alan calismalarm ¢oklugu dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin okuma aliskanlig
kazanim diizeyini belirlemeye calisan arastirmalar (Aksoy, 2014; Clark & Foster, 2005;
Dokmen, 1994; Ekici, 2014; Giil, Ozdil & Demir, 2020; Iskender, 2013; Kalyoncu, 2013;
Karademir, 2018; Siinbiill vd., 2010; Tas, 2018), okuma aligkanliginin nasil
kazandirilacagma dair arastirmalar (Deniz, 2017; Oztemiz & Onal, 2013; S. Maden &
Maden, 2018); okuma aligkanligi kazanimimi etkileyen faktorlere iliskin c¢aligmalar
(Aydogdu, 2020; Deniz, 2015; Giindiiz, 2015; Inan, 2005; H. Odabas, Odabas & Polat,
2008; Sahiner, 2005; Tiizer, 2016); okumaya iliskin duygu ve diisiinceleri belirlemeye
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calisan arstirmalar (Balci, 2009; Basaran & Ates, 2009; Ozbay, Bagc1 & Uyar, 2008;
Oztiirk & Aksoy, 2018; Suna, 2006) ve okuma becerileri ile okuma aligkanlig1 arasindaki
iliskiyi arastiran ¢alismalar (Leppanen, Aunola & Nurmi, 2005) goze carpmaktadir. Belirli
yontem ve tekniklerle okuma aligkanligin1 gelistirmeye yonelik deneysel ¢alismalarin da
(Daniel & Steres, 2011; Diem & Atmanegara, 2015; Greenberg & Segal, 2014; Katranci,
2019; Nasser, 2013; Smith, 2017) oldugu goriilmektedir. Ayrica Altuntop (2019) ilkokul
birinci simif 6grencilerinin okuma aligkanligimi gelistirmeye yonelik eylem c¢alismasi ve
Karaduman (2024) ortaokul besinci smif 6grencilerinin okuma aliskanligin1 gelistirmeye
yonelik eylem arastirmasi gergeklestirmistir. Bu baglamda okuma aligkanligimni
kazandirmaya yonelik uygulamali ¢alismalarin azhig1 dikkat ¢ekmektedir. Literatiirde
belirtildigi gibi okuma aligkanlig1 genelde ilkokul yillarinda kazanilmaya baslandig i¢in
ilkokul doneminde yapilacak ornek teskil edebilecek okuma aliskanligi kazandirmaya
yonelik uygulamalara gereksinim oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda, bu aragtirmanin
amaci, ilkokul tgilincii smif Ogrencilerine okuma aligkanlhigi kazandirmak ya da
ogrencilerin okuma aligkanliklarini gelistirmek icin ihtiya¢ analizi, katilimcilarin bireysel
ilgi, gereksinimleri ve sosyal cevrelerinin imkanlar1 dogrultusunda belirlenecek

etkinliklerle hazirlanacak eylem planinin hazirlanip uygulanmasidir.

Egitim- 6gretim siirecinde 6grencilere belirli bilgi, beceri ve davranislar kazandirmak igin
planlt ve sistematik ¢alisma ve etkinliklerin planlanip uygulanmasi gerekmektedir. Okuma
aligkanlig1 gibi 6nemli bir davranis1 kazandirmak i¢in de planl ve etkili bir siirecin takip
edilmesi gerekmektedir. Ciinkii okuma ilgiyle, severek ve i¢sel motivasyonla yapilmazsa
zamanla sikici olabilir ve okuma aligkanligi kazanimi engellenebilir. Medya ve iletisim
araclarinin ¢ok cazip, renkli bir diinya sunduklari giiniimiiz ¢ocuklarina kitap okuma
aligkanlig1 kazandirmak kolay olmasa gerektir. Bu nedenle o6zellikle c¢ocuklarin
kisiliklerinin gelistigi ve davranislarinin sekillendigi ilkokul yillarinda okuma aligkanligini
kazandirmaya yonelik saglam teorik temellere oturtulmus etkinliklerle okuma
aligkanliginin edinimi desteklenmelidir. Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda biitiin
paydaslara gorev diismektedir. Ogretmen, dgrenci ve ailenin ortak hareketlerini saglayacak
bir dizi etkinlik ya da program gelistirilerek 6grenciler iyi birer okuyucu yapilabilir ve
onlara okuma aligkanlig1 kazandirilabilir. Bu arastirmada, 3. simif 6grencilerine okuma
aliskanlig1 kazandirmak i¢in paydaslarin uygulamanin biitiin siireglerinde aktif katiliminm

saglamaya doniik bir eylem plan1 hazirlanip uygulanacaktir.



1.2. Amacg

Bu ¢aligmanin amaci, ihtiyag¢ analizi, katilimcilarin bireysel ilgi, gereksinimleri ve sosyal
cevrelerinin imkanlar1 dogrultusunda tasarlanan Okuma Aliskanligi Gelistirme Eylem
Plan1 [OKAGEP] kapsaminda hazirlanan etkinliklerin uygulanmasiyla ilkokul 3.simif
ogrencilerinin okuma aligkanligini, okur benlik algilarini, okudugunu anlama diizeylerini,
akict okuma becerilerini gelistirmek ve okumaya iliskin olumlu diisiince ve tutumlara sahip
olmalarin1 saglamaktir. Arastirma kapsaminda bu amaca ek olarak eylem siirecine katilan
ogretmen, Ogrenci ve velilerin goriigleri dogrultusunda siire¢ derinlemesine betimlenerek

yorumlanacaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Okuma Aligkanligimi Gelistirme Eylem Plam1 (OKAGEP) kapsaminda uygulanan

etkinliklere katilan 6grencilerin okuma aligkanlig1 nasil degismistir?

2. Okuma Aligkanligimi Gelistirme Eylem Plan1 (OKAGEP) kapsaminda uygulanan

etkinliklere katilan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri nasil degismistir?

3. Okuma Aligkanligim1 Gelistirme Eylem Plan1 (OKAGEP) kapsaminda uygulanan

etkinliklere katilan 6grencilerin akict okuma becerileri nasil degismistir?

4. Okuma Aliskanligimi Gelistirme Eylem Plan1 (OKAGEP) kapsaminda uygulanan

etkinliklere katilan 6grencilerin okur benlik algilari nasil degismistir?

5. Okuma Aligkanligin1 Gelistirme Eylem Plan1 (OKAGEP) kapsaminda uygulanan

etkinliklere katilan 6grencilerin okumaya iliskin goriisleri nasil degigmistir?

6. Okuma Aliskanhigimi Gelistirme Eylem Plan1 (OKAGEP) kapsaminda uygulanan

etkinliklere iligskin 6grenci velilerinin goriisleri nelerdir?

7. Okuma Aligkanligin1 Gelistirme Eylem Plan1 (OKAGEP) kapsaminda uygulanan

etkinliklere iliskin 6grencilerin goriisleri nelerdir?

8. Okuma Aligkanligin1 Gelistirme Eylem Plan1 (OKAGEP) kapsaminda uygulanan

etkinliklere iligskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.3. Onem

Giiniimiizde bir toplumun okuma kiiltiirii seviyesi o toplumun gelismislik gostergelerinden
birisidir. Bireysel ve toplumsal alanda gelisme, ilerleme ve ¢agdaslasmanin yolu ilim ve

bilim yolunda ilerlemekten ge¢mektedir. Tanju'nun (2010, s. 30) belirttigi gibi “Cagdas
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insan, kendi kanatlar1 ile ugmay1 saglayacak nesnel, 6zgiir ve elestirel bir diisiince tarzina
sahip olmalidir.” Bu da ancak kitap okuma ile miimkiindiir. Okuma aligkanlig1, bireylerin
temel okuma becerilerini edindikten sonra siirekli ve zevkle okuma yapabilmeleri i¢in

edinmeleri gereken temel bir beceridir.

Bireyler, kendilerine zevk veren veya onlart mutlu eden eylem, davranis, tutum ve
duygular1 aligkanlik haline getirme egilimindedirler. Bir davranisin aligkanliga dontismesi
icin hem doyum saglayici olmasi yani bireyin bir ihtiyacim1 gidermesi veya ilgisini
karsilamas1 gerekir hem de ¢ok tekrar edilmesi gerekmektedir (Baymur, 1972°den aktaran,
Orhan, 2017, s. 304). Yani okuma eyleminin aligkanliga doniismesi i¢in Oncelikle
ogrencilere okuma ve kitap sevdirilmeli ve okumadan zevk almalar1 saglanmalidir. Kitap
ve okumaya olan ilgi ve sevgi Oncelikle ailede kazandirilmasi gereken bir davranistir
(Yildiz, 2013, s. 269). Ince Samur’un (2014, s. 14) belirttigi gibi “Bireyin okul dncesinde
okuma sevgisi, ilkokulda okuma aliskanlig1 ve ortaokulda okuma kiiltiirii kazanmasi1 ve bu
kiiltiiri yagsam bi¢imi haline getirmesi gerekmektedir. Okumanin ilgi diizeyinden bir
aligkanlik ve yasam big¢imine gegebilmesi, bireyin okuma eylemini bir zevk ve gereksinim
olarak igsellestirmesiyle olanaklidir.”. Eger ailede ¢ocuklara kitaba ve okumaya kars1 ilgi

ve sevgi kazandirilirsa okulda okuma aligkanliginin kazandirilmasi kolaylasacaktir.

Okuma aligkanligi kazandirmak, bu aligkanlhigi yasamsal bir etkinlige doniistiirmek
cocukluk evresinde baglayacak sistematik ve planli ¢aligmalarla miimkiindiir. Nitekim
ilkokullarda ilk amac cocuklara temel ve akict okuma becerileri kazandirmaktir. Ikinci
amagc ise kazandirilan bu becerilerin yasam boyu 6grenme kapsaminda kullanilmasi igin
aliskanlik haline getirmektir. Ilkokulun ilk siniflarinda &grencilerin temel ve akici okuma
becerilerini kazanmalarina agirlik verip onlar1 bu becerilerde yetkinlestirdikten sonra bu
becerilerden yasam boyu yararlanmalar1 icin okuma aligkanlik haline getirilmeye
calisiimalidir (Uludag Kirgil, 2018, s. 90). Dékmen’e (1994, s. 35) gore gerek okuma
becerisi ile okuma aliskanligi, gerekse okuma ilgisi ile okuma aligkanlig1 arasinda karsilikli
bir iliski bulunmaktadir. Clinkii 6grencilerin okuma becerileri arttik¢a, dogal olarak okuma
miktarlar1 da artacaktir. Ayni sekilde okuma miktarinin artmasi da okuma becerilerini
arttiracaktir. Yani bu ikisi arasinda dogru orant1 oldugu sdylenebilir. Herhangi bir sebepten
dolay1 okuma ilgisi gelistiginde, bu dogal olarak bireyin okuma miktarini da arttiracaktir.
Okuma miktarinin artmast da bireyi yeni seyler oOgrenmeye, kitaplar okumaya

yonlendirebilir.
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Aligkanlik kazandirma ile ilgili temel prensiplerden biri de kazandirilacak davranigin,
aliskanlhig1 kazanacak bireylerin beceri diizeylerine uygun olmasidir. Yani aligkanlik
kazandiracagimiz bireyler o aliskanlikla ilgili temel becerilere sahip olmalidir. Bu
arastirma kapsaminda disiiniildiiglinde uygulama oncesi katilimci grubun akict okuma
becerileri ve okudugunu anlama diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin okuma aligkanlig1 ve okur benlik alg1 diizeyleri tespit edilmis. Ayrica okuma
hakkindaki goriisleri farkli tipte sorularla ortaya ¢ikarilmistir. Bu ihtiyac analizi ve durum
tespiti caligmalar1 neticesinde eylem planina son sekli verilmistir. Bu calismalar eylem
planim pratikte daha gercekei, kullanigli hale getirmis ve teori ile pratik arasinda koprii

gorevi gormiistiir.

Okuma becerilerindeki diisiis egiliminin nasil tersine ¢evrilecegi su anda toplumlarin karsi
karsiya oldugu onemli zorluklardan biridir. Demokratik bir topluma bilgili vatandaslar
olarak katilmak i¢in daha iist diizeyde okuma becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bagka bir
deyisle okuma yoniinden diisliniildiigiinde metinlerin kodlarinin ¢6éziilmesinin ¢ok 6tesine
gecen beceri ve uygulamalara sahip olmak gerekmektedir. Ciinkii asil mesele sadece
okuma becerilerine sahip olmak degil; 6nemli olan bu becerilerin kisisel gelisimde, yasam
boyu 6grenmede, bilgi aligverisinde, sosyal etkilesimde ve topluma katilimda merkezi bir
rol oynamasidir (Schiiller-Zwierlein, Mangen, Kovac & Weel, 2022). Okuma becerilerinin
yasam boyu 6grenmede kilit rol oynadigi i¢in okuma aliskanliga doniistiiriilmeli ve siirekli

gelistirilmelidir.

Okuma aligkanlig1 edinimi siirecinde etkili olan, siireci sekillendiren, siirecin niteligini
etkileyen bir ¢ok faktérden s6z edilebilir. Bireyin okumaya iliskin diisiince, tutum ve ilgisi,
ailesinin okumaya dair diislince ve bakis acis1 ve sosyal ¢evresin de etkili rol modellerin
varlig1 gibi bir ¢ok faktor sayilabilir. Bunlar kisaca bireysel ve ¢evresel etkenler olarak iki
temel baslik altinda incelenebilir. Bu baglamda ilkokul diizeyinde okuma aliskanligini
gelistirmek i¢in planlanacak okuma aliskanlig1 gelistirme programinda tiim faktorlerin ve
paydaslarin goz oniline alinmasi programin etkililigini arttirabilir. Bu arastirmada bu nokta
dikkate alinarak ihtiya¢ analizi ve durum tespiti sonrast OKAGEP de yer alacak etkinlikler
belirlenirken tiim paydaslar siirece dahil edilmeye ¢alisilmis ve siirecte etkili olan faktorler

hesaba katilmistir.

[lkokul dgrencilerinin okuma konusundaki isteksizligi, okuma ve yazma becerilerinin

zayiflamasina, okuduguna anlama diizeyinde diisiislere, okur benlik algisinin zayiflamasi

gibi bir ¢ok basarisizlia neden olabilmektedir. Bu gibi nedenlerden dolayr OKAGEP
12



eylem planma akicit okuma becerilerini, okudugunu anlamay: ve okur benlik algisini
gelistirmeye yonelik etkinlikler de dahil edilmistir. Bu baglamda, bu calisma, arastirmaya
katilan ¢alisma grubunun, Ozellikle giiniimiiz toplumunda, 6grencilerin ¢evrelerindeki
farkli dikkat dagitici unsurlar arasinda okuma aliskanliklarini gelistirebilecekleri c¢esitli
etkinlikleri ve 6grencilerin okuma aligkanliklarin1 ve becerilerini gelistirmeye yonelik tiim

paydaslarin rollerini kesfetmeyi ve agiklamay1 hedeflemektedir.

Literatiir incelendiginde, ilkokul dilizeyinde okuma aliskanligi ile 1ilgili yapilan
arastirmalarin  ¢ogunlugunun mevcut durumu betimleyen tarama modelinde yapildigi
goriilmektedir. Bu arastirmalarin bazilarinda ilkokullardaki 6grencilerin mevcut okuma
aligkanligt durumlar1 bazi degiskenler yoniinden incelenmistir (Aksoy, 2014; Duran &
Sezgin, 2012; Erdogan & Yurtbakan, 2020; Giil, 2021; Keles, 2006; Tas, 2018; Yilmaz &
Darican, 2015; Yilmaz & Ertem, 2020). Bazi ¢alismalarda ilkokullarda okuma aligkanligini
gelistirmeye yonelik 6gretmen goriislerine basvurulmustur (Celik, 2020; Karakullukeu,
2019). Altuntop (2019) ilkokul birinci sinif 6grencilerine, Karaduman (2024) ise besinci
sinif 6grencilerine okuma aliskanli§inin kazandirilmasinda, eylem arastirmasi yontemiyle
gerceklestirdikleri calismada okuma aligkanligimi gelistirmede uygulamali ¢aligsmalarin
etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Literatiirde ilkokul 6grencilerine okuma aligkanligin
kazandirmaya yonelik uygulama igeren arastirmalarin azhig1 dikkat ¢ekmektedir. Ugiincii
smiflara eylem arastirmasi yoluyla okuma aligkanlig1 kazandirmaya yonelik arastirmalara
rastlamlmamustir. Ogrencilerin okuryazarliga dair temel becerileri edindikten sonra bu
becerilerini gelistirmeleri ve yasam boyu Ogrenme kapsaminda bu becerilerden
yararlanmalar1 i¢in ~ okuma aligkanligi kazanmalar1 gerekmektedir. Okuryazarlik
becerilerinin gelisim diizeyi de okuma aliskanligini kazanmada etkili olmaktadir. Bu
baglamda Ogrencilerin temel okuryazarlik becerilerini edinmis olduklar1 {i¢lincii sinif
diizeyinde boyle bir ¢calismanin yapilmasi 6nem arz etmektedir. Bu ¢alisma, ayrica okuma
aliskanlhigin1 gelistirmeye doniik bir uygulamanin 6grencilerin okuma becerilerine, okur
benlik algilarina, okudugunu anlama diizeylerine yaptigi1 katkiyr ortaya ¢ikarmaya
caligmasit bakimindan da 6nem tagimaktadir. Boylece okuma alisgkanlifinin okumaya
iliskin diger becerileri nasil sekillendirebildigine iliskin de ampirik veriler elde edilmis
olacaktir. Bu nedenle calismanin literatiire ve okuma aligkanligi kazandirma siirecinin

paydaslarina katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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1.4. Varsayimlar

1) Katilimcilar veri toplama araglarina gercek diisiincelerini yansitacak sekilde cevap

vermistir.

2) Eylem planmin uygulanmasi i¢in 6ngoriilen siirenin yeterli oldugu varsayilmistir.

1.5. Stmirhliklar

1) Arastirma, 2023-2024 egitim ve Ogretim yilinda Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde
bulunan bir ilkokulda, aragtirma kapsaminda ¢alisma grubuna dahil edilen 6gretmen,

ogrenciler ve velilerin goriisleri ile sinirhdir.
2) Arastirma, gelistirilen ve izin alinan 6lgme araglariyla toplanan verilerle sinirhdir.

3) Hazirlanan eylem planinin 2023-2024 egitim- 6gretim yili birinci doneminde, 14 hafta

siireyle uygulanan 56 ders saatiyle siirhdir.

4) Uygulama i¢in tasarlanan ve uygulanan etkinlikler ile uygulama yapilan okulun fiziksel

donanimlarinin sundugu olanaklarla sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Okuma: “On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayals,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda ger¢eklestirilen anlam

kurma siireci” (Akyol, 2020, s. 1).

Aligkanlik: “Bir kimsede siirekli yapma ve yineleme sonucunda ortaya ¢ikan davranig

bi¢cimi.” (Biiylik Larousse Sozliik ve Ansiklopedisi, 1985, s. 375-376).

Okuma Aliskanhigi: “Bireyin ilgisi, meraki, ihtiya¢lar1 dogrultusunda 6grenmek, eglenmek
ya da dinlenmek amaciyla siirekli ve diizenli olarak zamaninin bir boliimiinii okumaya

ayirmasidir.” (Yildiz, 2010a).

OKAGEP: Arastirma kapsaminda literatiir taramasi1 ve ihtiya¢ analizi sonucunda katilimci
grubun okuma aligkanligin1 ve becerilerini gelistirmek i¢in hazirlanip uygulunana eylem

plan.
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde okuma, akict okuma, okudugunu anlama; aligkanlik, aligkanlik kazanimi
okuma aligkanligi, okuma aligkanligr kazanimimi etkileyen bireysel ve cevresel faktorler,

ile ilgili kuramsal bilgiler agiklanmustir.

2.1. Okuma

Dort temel dil becerisinden biri olan okumanin tanimlar incelendiginde tanimlarin
farklilastigin1 gérmek miimkiindiir. Teknolojik gelismeler, bilim alanindaki ilerlemeler ve
yasam kosullarindaki gelismelerle birlikte okumaya yiiklenen anlam ve misyon da
degismistir. Giiniimiizde okuma, cagi yakalamanin, yasam boyu Ogrenmenin, kisisel ve

toplumsal gelisim saglamanin temel araglarindan biri haline gelmistir.

Eski zamanlarda toplumlarda okuma yazmayi bilen birey sayis1 azdi. Toplumdaki 6nemli
kisiler ve bazi soylular okumay1 bilirlerdi. Matbaanin gelismesiyle birlikte okuryazar orani
nispeten artmistir. Ancak okumaktan maksat, yazinin sifresinin ¢oziilmesi olarak
anlasiliyordu anlamak i¢inse tekrarlara ve sesli okumaya agirlik veriliyordu (Giines, 2016,
s. 4). Onceleri adim soyadini okuyup yazabilen ve imzasini atabilen okuryazar kabul
ediliyordu. 1950’lerde UNESCO tarafindan okuryazar “Giinliik hayati ile ilgili basit ve
kisa bir ciimleyi anlayarak okuyup yazabilen kisi” olarak tanimlanmistir (Giines, 2000’den
aktaran Glines, 2019, s. 227). 1965 yillar1 ve sonrasinda fonksiyonel okuryazarlik kavrami
giindeme gelmistir. Bu kavramla okuma isleminin sadece kod ¢odziimleme boyutu degil
ayni zamanda kisinin okuduklarindan yararlanarak bireysel ve sosyal yonden gelismesi,
iiretime katkida bulunmasi ve diinyay1 daha iyi anlamasina aracilik edecek bir ara¢ olmasi

boyutlar1 giindeme gelmistir (Giines, 2019, s. 228).
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Rozan, okumay1 “Yazili veya basili igaretleri, belli kurala uyarak seslendirmek.” olarak
ifade ederken (1982, s. 19), Ak¢amete (1989, s. 735) ise okumay1 “Basili ya da yazili
isaretleri yorumlama ve anlamlandirma amaci ile zihnimizin goz ve ses organlarimizla
birlikte ortaklasa yaptig1 etkinlik.” olarak tanimlamistir. Bu tanimlarda okumanin ilk
asamasi olan sembolleri gorme, algilama ve onlar1 seslendirme yoniinden bahsedilmistir.
Bunlar, karmasik ve ¢ok boyutlu bir siire¢ olan okumanin sadece fiziksel yoniine ve kodlar1
coziimleme basamagina deginmektedir. Bu basamak gerceklesmeden okuma

gerceklesemez ancak okuma bu basamaktan ibaret degildir.

Baz1 okuma tanimlarinda ise ¢oziimleme becerisinden sonraki agama olan okunanlarin
anlasilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasi gibi kavramlarin vurgulandigi goriilmektedir.
Giircan (1996, s. 12) okumay1 “...basili, yazili ya da goriintiilii sozciikleri, simgeleri goz
ile algilay1p zihindeki s6zciik anlamiyla biitiinlestirerek anlamlandirma, buna bagli olarak
kavrama, diislinme, yorumlayarak elestirme ve tekrar diisiinme faaliyetlerinin hizli bir
sekilde duyu organlar1 ve beyin arasinda gergeklestirilen iletisimini igeren bir siireg,...”
olarak tanimlamaktadir, Kavcar, Oguzkan ve Sever (1995, s. 41) okumay1 “Bir yaziyi,
sozctkleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gorme, algilama ve kavrama
stireci.” , Demirel (2010, s. 109) okumay1, “Biligsel davranislarla psikomotor becerilerin
ortak ¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi” olarak tanimlamaktadir.
Bu tanimlarda okuma siirecinde duyu organlar1 ve beynin ortak hareketiyle gerceklesen
siire¢ vurgulanmaktadir. Yani duyu organlar araciligiyla algilanan yazili ve gorsel
sembollerin  algilanmasi,  zihinsel olarak anlamlandirilmasi, kavranmasi ve
yorumlanmasidir. Dékmen’in (1994, s. 15) belirttigi gibi okuma, yazili ve gorsel
materyallerde yer alan sembollerin goriilmesinden ziyade goriilenlerin algilanarak zihinsel
etkinlikler sonucunda anlasilmasidir. Ciinkii okuma algisal bir etkinlik ve diisiinme
siirecidir. Bu anlamlandirma olmadan ger¢ek anlamda bir okumadan bahsedilemez. Bu
durumda okuma ger¢cek amacina ulasmamis olur. Sonugta her yazili ve gorsel materyal
okuyuculara bir mesaj ulastirmak i¢in yazilmistir. Okuyucun amaci da bu mesaj1 anlamaya
caligmak ve yeni bilgiler 6grenmektir. Bu yoniiyle okuma bilgiye erisme ve bilgiyi anlama
ve yorumlamada en temel araglardan biri olmaktadir. Kisaca okuma siirecinde duyusal
algilamalardan sonra okunanlarin kavranmasi, anlagilmasi ve yorumlanmasi biiyiik 6neme

sahiptir.

Her alanda hizli bir degisimin yasandig1 giiniimiiz diinyasinda bilgi katlanarak artmaktadir.

Iletisim teknolojilerindeki gelismeler ve medya araclar1 sayesinde bilgiye erisim
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kolaylagsmistir. Bu gelismeler 151831nda egitim sistemlerinde istenen birey tipinin 6zellikleri
degismis ve glincellenmigtir. 2019 Tiirk¢e (1-8. Siniflar) 6gretim programi (MEB, 2019)
incelendiginde programda egitim 6gretim sonucunda ulasilmak istenen birey tipi “bilgiyi
iireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci,
kararly, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katk: saglayan vb.
niteliklerdeki bir bireyi” seklinde ifade edilmistir. Bu ifadeden anlasildigi {izere
glinlimiizde bireylerin bilgiye erismeleri yeterli goriilmemektedir. Bilgiye erisen, onu
kullanabilen, ondan yeni bilgiler iireterek bireysel ve toplumsal gelisim i¢in kullanabilen
potansiyele sahip bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Istenen birey tipindeki bu
degisimler 6grenmede temel bir ara¢ olan okumaya da yeni anlamlar yiiklemistir. Akyol’un
yaptig1 okuma taniminda bu agik¢a gériilmektedir. Akyol (2020, s. 1) okumayr “On
bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayali, uygun bir yontem
ve ama¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci.” olarak
tanimlamistir. Bu tanimda dikkat ¢eken ifade okumanin “anlam kurma siireci” olarak
goriilmesidir. Yani okuyucu bu siirecte edilgen degil aktiftir. Okunan materyali oldugu
sekliyle ¢dziimleme, anlama ve yorumlama egiliminde degildir. On bilgilerini kullanarak,
uygun stratejiler kullanarak ve yazarla tartisarak, metin dis1 ve metinler arasi1 okuyarak
yeni anlamlar inga etme ugrasi igindedir. Gates (1949) okumanin taniminda sadece
anlamanin odak kavram olamayacagini bununla birlikte diisiinme, muhakeme etme,
problem ¢6zme gibi tiim zihinsel becerileri barindiran karmasik bir siire¢ oldugunu ifade

etmektedir (Aktaran Ozdemir & Bas, 2019, s. 30).

Mete okumayi, “Okuma; duygu ve dislincelerin kavranmasi, ¢ozlimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siirectir.”
Seklinde tanimlayarak okumanin tanimina “ruhsal” boyutunu eklemistir (2018, s. 379).
Dokmen (1994, s. 38) okumanin, 6gretme, bilgilendirme, eglendirme ve toplumsallagtirma
gibi islevlerinin yani sira bir de bireylerin ruh sagligin1 koruma ve gelistirme islevinin
oldugunu savunur. Hatta okumanin bu yoniiniin {ilkemizde ihmal edildigini ve diinya
psikoloji literatiirtinde kitap ve okuma ile insanlar1 ruhsal yonden tedavi etme ve gelistirme
yonteminin “biblioterapi (bibliotherapy)” basghigi altinda incelendigini belirtir. Giircan
(1996, s. 23-24) aligkanliklar nasil bireyin ruhsal boyutunu etkiliyorsa okuma
aliskanliginin da bireyin ruhsal boyutunu etkiledigini savunmakta ve ayn1 zamanda bireyin

ruhsal durumunun okumanin kalitesini ve niteligini etkiledigini belirtmektedir.
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Okuma ile ilgili tanimlar géz Oniine alindiginda okumanin, birbirinin 6n kosulu olan
dizgeli bir siire¢ sonunda gerceklestigi goriilmektedir. Bu siire¢ ve bilesenleri (MEB, 2009,
s. 16) “Okuma; gérme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi géz, ses
ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siire¢ géorme, anlama ve
zihinde yapilandirma olmak iizere ii¢ asamay1 icermektedir. Gorme asamasinda yazidaki
cizgi, harf ve semboller algilanmaktadir. Ardindan bunlara dikkat yogunlastirilarak kelime
ve climleler taninmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilenler se¢ilmektedir. Secilen bilgiler,
siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, sorun ¢ézme
ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gecirilerek anlamlandirilmaktadir.” gseklinde

ifade edilmektedir.

2.1.1. Nicin Okuma?

Insan diisiinebilme ve grenebilme yetisiyle diger varliklardan ayrismaktadir. Bu yoniiyle
insan medeniyetler kurmus ve giliniimiiz teknolojik imkanlarina sahip olmustur.
Diisiinebilme ve 6grenebilme yetileri sayesinde insanlar 6nceki insanlarin maddi ve
manevi kiiltiirel birikimlerini katlayarak arttirmislardir. Bilginin katlanarak arttig
giinlimiiz diinyasinda hem bireysel anlamda hem de toplumsal anlamda bu yetilerin
kullanilmasi ve gelistirilmesi daha biiyiik bir ihtiya¢ halini almistir. Yasam boyu 6grenme
ve diisiinme kabiliyetinin gelistirilmesi i¢in en temel ara¢ (Balci, Uyar & Biiyiikikiz, 2012,
s. 966; Batur, Giilveren & Balci, 2013; Chettri & Rout, 2013, s. 14; Daniel, Esoname,
Chima & Udoaku, 2017, s. 74; Devrimci, 1993, s. 6) okumadir ve bu yiizden herkes i¢in
onemlidir (Pobi, 2016, s. 2). Benzer sekilde Sahin (2009, s. 216) bir 6grenme bi¢imi olarak
okumayi, bilgiye erisimde en O6nemli (Gilines, 2006, s. 43) ve kestirme yol olarak
gormektedir. Toplumsal yasamin saglikli bir sekilde siirdiriilebilmesi i¢in okuma
glinlimiiziin zorunlu bir parcas1 olarak tiim bireyler tarafindan c¢esitli Olgeklerde
kullanilmalidir (Alvermann, 2002; Moje vd., 2000°den aktaran Bayat & Cetinkaya, 2018,
s. 986). Katranci’nin (2015) belirttigi gibi yeniliklere ve degisikliklere adapte olarak
bilgiye ulasmak ve onu kullanabilmek i¢in okuma ve anlama becerilerini iist diizeyde

kullanilmas1 gerekmektedir.

Okuma becerisi, bireylerin 6grenim hayatlar1 boyunca akademik yonden basarili olmalari
icin biiylik dneme sahip oldugu gibi giinliik yagami kolaylastiran ve yasam boyu ihtiyag
duyulan temel becerilerden biridir (Harrison, 2012, s. 41; Samsuddin & Yanti Idaya

Aspura, 2021, s. 12). Yilmaz ve Ertem’in (2020, s. 2211) belirttigi gibi yasadigimiz ¢agda
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okumanin degeri ve kullanimi1 giderek artmaktadir. En basitinden ¢evremizde bulunan
tabelalar1 okurken, binecegimiz otoblisii secerken, aligveris yaparken, sosyal medya
platformlarin1 kullanirken, hastanede islerimizi hallederken, internet kullanirken vb.
giinliik rutin islerimizi hallederken ya da bilimsel anlamda yazilmis bir kitap ve makaleyi

anlamak i¢in okumak artik bir zorunluluk haline gelmistir.

Akyol’a (2020, s. 2) gore okuma kisisel gelisim agisindan biiyiik 6neme sahiptir. Okuma
bireysel olarak biitiin yonlerden gelisime katki sunabilir. Okumakla sirf bilgi elde edilmez
ayni zamanda okuma bireylerin duygusal ve ruhsal gereksinimlerini gidermeye katkida
bulunur. Okuma becerisine sahip olmayan insanlar sosyal ortamlarda siirekli diger insanlar
tarafindan bu eksikliklerinin fark edilebilecegi kaygisimi tagirlar. Aynt zamanda okuma
gerektiren en basit islerinde baskalarina muhtag olurlar. Chettri ve Rout'a (2013, s. 14) gore
okuma, bireyin egitiminin baslangicidir. Egitim hayatinin basaris1 veya basarisizligi, genis
bir kapsamda okuma becerisine bagli olacaktir (Ceran, Aydin & Onaricioglu, 2018, s.
2378; Turan & Akpinar, 2008, s. 122; Yilmaz, 2008, s. 132). Okuma, 6grenme siirecinde
temel bir beceri olarak kabul edilmeli ve c¢ocuklugun erken donemlerinden itibaren
gelistirmek igin her tiirlii caba gosterilmelidir. Iyi bir okuma egitiminin verimli bir
akademik gelisim i¢in zorunlu oldugu ve kisinin pratik verimlilige ulagmasinda kritik bir

rol oynadig1 aragtirmalarda tespit edilmistir.

Glinlimiizde okuma, bireysel ve toplumsal anlamda ekonomik gelismeler icin kilit rol
oynamaktadir.  Gelismis iilkeler, toplumdaki bireylerin yeterli diizeydeki okuma
aligkanligina sahip olmanin sagladigi avantajlar1 bilim ve teknolojideki gelismelerle
gostermislerdir (Bircan & Tekin, 1989, s. 394; Ortas, 2014, s. 332). Keles’in (2006, s. 16)
belirttigi gibi gelismis toplumlar okuma aligkanligina iligkin sorunlari ciddi ve hizli bir
sekilde ele alip c¢ozmeye ugrasmaktadir. Boylece toplumsal olarak kalkinma
saglanmaktadir. Demirel ve Yagmur’un (2017, s. 98) aktardig1 gibi literatiirde iist diizey
sosyoeknomik diizeyde olan ailelerin ¢ocuklarinin alt diizey sosyoekonomik diizeyde
bulunan cocuklara gore akademik olarak daha iyi olduklarina dair yaygin diisiinceler
vardir. Devrimei’nin (1993, s. 6) ifade ettigi gibi okuma bireysel anlamda saglam ve
gelismis bir kisilik, toplumsal anlamda {iretken bir ekonomi, demokratik ve ¢agdas bir

toplum i¢in vazgecilmez kosul ve giivencelerden biridir.

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student
Assessment (PISA)) gibi uluslararas1 sinavlarda okumaya ve okuryazarliga bakis acisi

degismistir. Bu smavlar okumayir 06grenme yerine Ogrenmek i¢in okumaya
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odaklanmiglardir. Ogrencilerin bilgiyi ne diizeyde &grendikleri degil onlarin farkli
durumlarda bilgiyi nasil kullandiklar1 6nemlidir. Okuryazarlik tarihsel siirecteki
anlamindan daha genis anlamlar yiiklenerek Ggrencilerin analiz, akil yiiriitme, sentez ve
etkili iletisime dair bilgi ve becerilerini problem ¢ozerken kullanabilmesi olarak ifade
edilmistir (Brozo, Shiel & Toping, 2007, s. 305). Bu da “ PISA’da okuma becerisinin
temel okuma diizeyinden iist diizey bilissel becerileri kapsayacak bicimde degistigini
gostermektedir” (Yildiz, Unal, Bayrak¢i & Polat, 2019, s. 4). MEB (2015, s. 6) Tiirkge
Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda okuma becerisinin kapsami “Ogrencinin farkli
kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar.
Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diistinmeyi
saglayan bir siireci de igine alir.” seklinde anlatilmistir. Kisaca ifade edilirse, egitim
Ogretim siirecinde, bireysel, toplumsal ve birgok alanda gelisimin saglanmasi i¢in okuma
becerisi dnemli bir arag olarak kullanilarak iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi

ve yasam boyu dgrenmenin saglanmasi amaglanmalidir.

2.1.2. Yasam Boyu Ogrenme ve Okuma

Yasam boyu 6grenme, farkli goriinlimlerde 1960’larin sonlarina dogru giindeme gelmeye
baglamistir. 1990’larin baslarinda ise artik bir slogan olarak dillendirilmekten G6te ulusal
egitim sistemlerinin modernizasyonunda bir arag¢ haline gelmistir (Field, 2001, s. 3). Bilgi
ve teknolojideki gelismelerin bireysel ve toplumsal yasami derinden etkiledigi bilgi
caginda Ogrenme gereksinimleri siirekli artmakta ve mevcut becerilere yenilerinin
eklenmesi gerekmektedir. Bununla birlikte kiiresellesme ve teknoloji alanindaki yeni
gelismeler uluslararasi rekabet kosullarini daha da zorlastirmaktadir. Uluslararasi rekabette
basar1, verimli ve giiniin kosullarina elverisli is giiciine dayanmaktadir. Bu baglamda
yasam boyu 6grenme {llkelerin ihtiya¢ duydugu insan kaynaginin yetistirilmesinde ve
ekonomiye kazandirilmasinda 6nem arz etmektedir (Aksoy, 2008, s. 26). Giines’e (2017b,
s. 5) gore, yasam boyu d6grenme li¢ temel amaca odaklanmaktadir. Bunlar 6rgiin, yaygin ve
algin egitimin imkanlarindan yararlanarak ¢esitli 6grenme firsatlar1 olusturarak, bireylerin
kisisel yonden gelisimlerini, sosyal gelisme ve demokratik anlayisin gelistirilerek
toplumsal biitiinlesmeyi ve ekonomik biiylime ve gelismeyi saglamaktir. Velioglu vd.
(2013, s. 172) belirttigi gibi, toplumlarin yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirmeleri

icin bilgiye erisme ve bilginin kullanilarak yeniden iiretilmesi ¢ok 6nem arz etmektedir.
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Bilginin edinilmesi ve iiretilmesi siirecinde okuma siirekli vazgecilmez bir 6ge olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Gilines’e gore, O0grenme slirecinde dil becerilerinden okuma c¢ok¢a kullanilmaktadir.
Giliniimilizde her ne kadar bilgiye ulasmanin c¢esitli yollar1 mevcut ise de bilgiye ulagsma
yollarindan en {istiin olan1 okumadir. Clinkii birey okuma sayesinde ¢esitli bilgilere kisa bir
zamanda ulasmakta, siirece aktif olarak katilmakta, 6grenme siirecini yonetebilmekte ve
kendini gelistirebilmektedir. Bununla birlikte okuma iletisim kurma, c¢agdas toplumun
gereklerini yerine getirme, bilingli ve dogru kararlar alma ve 6grenmeyi yasam boyu

siirdiirme gibi becerilerin gelisimini desteklemektedir (2017c, s. 1).

Her alanda degisimin kaginilmaz oldugu giiniimiiz diinyasinda, degisimlere ayak uydurmak
ve gelismek icin yasam boyu 6grenme kapsaminda gerekli bilgi ve becerilerin edinilmesi
gerekmektedir (Oriji & Uzoagu, 2019, s. 302). Bu baglamda bilgi ¢aginda yasam boyu
O0grenme becerilerinin gelistirilmesinde (Daniel vd., 2017, s. 75) ve siirdiiriilebilir
kilinmasinda okuma becerisin temel bir beceri oldugu anlasilmaktadir (H. Odabas, Odabas
& Polat, 2008, s. 432). Dijital ¢agda, okuma sayesinde zaman ve mekan sinirlamasi
olmadan bilgiye erisme ve kendi kendine 0grenme miimkiin oldugu i¢in yasam boyu
ogrenme agisindan okumaya ayrica 6nem verilmesi, okumanin gelistirilmesi ve aligkanlik

haline getirilmesi gereken bir beceri oldugu sdylenebilir.

2.1.3. Dijital Cagda Okuma

Okuma, herhangi bir dokiiman {izerindeki yazi, sembol ya da isaretleri algilayip zihinde
yapilandirdiktan sonra yeni anlamlar insa etmek seklinde ifade edilebilmektedir. Yani
yazar tarafindan sunulan mesajin  okuyucu tarafindan ¢oziilmesi, anlasilmasi,
yorumlanmasi ve anlamlandirilmasidir. Yazi i¢in kullanilan basili, yazili veya gorsel
materyal hangi 6zelliklerde olursa olsun okuyucu i¢in énemli olan gordiiklerini okuyup,
yorumlayip, anlamlandirmasidir. Gegmisten giiniimiize tarihi seyir i¢inde yazinin islendigi
farkli materyallerin kullanildig1 goriilmektedir. Yildiz (2018, s. 5) yazinin yazildig:
araclardaki degisimi “tabletten tablete” seklinde 6zetlemektedir. Bunlar kil tablet, papiriis,
parsomen, kagit ve elektronik (Bilgisayar, telefon, tablet, kindle vb. ) ortamlardir. Yazinin
islendigi araglarin zamanla degismesiyle birlikte giiniimiize kadar okumanin Onemi,

niteligi, misyonu ve okumaya yiiklenen anlam giderek artmistir (Bamberger, 1990, s. 3).
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Son yillarda yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler okuma siirecinin temel yapisini,
dokiimanlarini, ortamini ve metinlerin yapisimi etkilemistir. Okuyucu, ortam ve metin
baglamina teknolojik gelismeler eklenerek bambaska yonelimler ortaya c¢ikmustir.
Elektronik araglar ve internetin egitim ortamlarina entegre edilmesiyle bireylerin okuma
stiregleri, aligkanliklar1 ve okumadan anlam kurma siirecleri etkilenmistir. Bununla birlikte
elektronik ortamlarda iiretilen metinlerin bigimi, igerigi (Glines, 2016, s. 5; Liu, 2005, s.
701) ve paylasimi yeni boyutlar kazanmis; hizli, pratik fakat yilizeysel bir anlama ile
sonuglanan bir okuma tarzi ortaya ¢ikmustir (Kocaarslan, Ontas & Atmaca, 2018, s. 27).
Bu baglamda dijital ¢agda bilgiye ulagsma araclarinin ¢esitlenmesi, bilgiye erisimin
kolaylasip hizlanmasi ve bilgi kaynaklarinin artmasi, dogru ve giivenilir bilgiye erisim
problemini beraberinde getirmistir. Bilgi patlamasinin oldugu dijital platformlarda dogru
ve giivenilir bilgiye ulasmak icin iyi ve bilingli bir okuyucunun sahip olmasi gereken
beceriler bilgiye hizlica ulagmak, ulasilan bilgileri sorgulamak, degerlendirmek, yeniden
yapilandirmak ve farkli dijital platformlarda iiretim amagh kullanmaktir (Konya il Milli
Egitim Miudiirligi, 2020, s. 11; Martin, 2005, s. 135).

Dijital cagda elektronik araclar hayatimizin her tarafinda degisimlere neden oldugu gibi
okuma siireci ve uygulamalarinda da bazi degisimler yasanmistir. Artik okuma i¢in basili
ve yazili kaynaklarin yani sira elektronik araglarda kullanilmaktadir. Yani ekrandan okuma
veya ekrandan Ogrenme gittikge yayginlagsmaktadir. Ekran okuma, kisaca elektronik
ortamlarda bulunan yazili, gorsel ve diger 68elerin okunarak anlamlandirma ile duyulan ve
izlenenlerden anlam ¢ikarma islemi olarak tanimlanabilir (Elkatmis, 2015, s. 4; Maden,

2012, s. 3).

Ekrandan okuma okuyuculara multimedya metinlerle birlikte gorsel ve sesler, bilgiye hizl
ve kolay erisim (Giines, 2010, s. 10) ekonomiklik, anlamay1 kolaylastirma, etkilesimi
arttirma, metinler arasilik (Basaran, 2014, s. 250) gibi bazi avantajlar saglamakla birlikte
baz1 siirliliklara da sahiptir. Bunlar, ekrandan okuma, kagittan okumaya gore daha yavas
(Dagtas, 2013), okunani anlamayi olumsuz etkilemekte (Dagtas, 2013; Giines, 2010;
Maden, 2012) gozii ve zihni daha fazla yormaktadir (Giines, 2016). Giiniimiiz bilimsel ve
teknolojik gelismelerin sundugu firsatlar arasinda yer alan ekrandan okuma bazi avantajlar
ve sinirhiliklaryla yasamimiza girmektedir. Bu baglamda, ekrandan okuma arag ve
yontemleri, okuma becerilerinin ve aligkanliginin gelisiminde etkili bir ara¢ ve yontem

olarak kullanilmalidir.
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Akyol’un (2020, s. 2) belirttigi gibi dijital cagda yasanan gelismeler dogrultusunda,
okumanin gelecekte 6nemsiz veya daha az ihtiya¢ duyulacak bir beceri olacag1 yoniindeki
iddialar yersizdir. Her ne kadar yazili materyallerin yapisi degistirilerek c¢ogunlukla
elektronik ortamlara tasinsa da yazili kaynaklar ve okuma Onemini koruyacaktir.
Giircan’in (1996, s. 207) ifade ettigi gibi tam aksine elektronik araclari okuma igin
kullanma, okuma becerisinde azalmaya neden olmamakta daha yogun bir okuma becerisini
(Arnic1 & Tagkin, 2019, s. 186 ) gerektirmektedir. Hatta okumaya ek olarak arastirma,

sorgulama, bilgi iiretme ve dogru bilgiye ulagsma gibi becerilere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Dijital ¢agda bilgi kaynaklarmin c¢esitlenmesi, bilgiye erisimin kolaylagmasi, iiretilen
bilginin ¢oklugu gibi durumlar okumanin O6nemini daha da arttirmistir. Cilinkii bu
kosullarda dogru ve giivenilir bilgiye ulasmak, dijital araclar1 ve ortamlar1 uygun sekilde
kullanmak ve elestirel ve {iretici bir okur olabilmek i¢in okuma becerilerinin yani sira iist
diizey zihinsel becerileri kullanmay1 ve “6grenmeyi 6greme” yi gerekli kilmaktadir. Bu
baglamda, egitim sistemlerinde, ekrandan okuma becerilerinin ¢agin sartlarina uygun
olarak, alternatif bir beceri olarak degil kagittan okuma becerilerinin bir tamamlayicisi

olarak yerini almali ve bireylere kazandirilmalidir (Elkatmis, 2015, s. 10).

2.1.4. Ogrenmeyi Ogrenme ve Okuma

Ogretim programlarinda 2017 yilinda yapilan giincellemelerde &gretim programlarma
yetkinlikler boyutu dahil edilmistir. Tirkiye Yeterlikler Cergevesi (TYC) kapsaminda
sekiz anahtar yetkinlik belirlenmis ve yetisen bireylerin egitim Ogretim siirecinde bu
yetkinliklerle biitiinlesik bilgi beceri ve davranislara sahip; ulusal ve uluslararasi 6lgekte
bireysel, toplumsal, akademik alanlarda ve mesleki hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari
beceri yelpazelerini kapsayan yetkinlikleri ifade etmektedir (MEB, 2019b, s. 4). Bu
yetkinliklerden biri de “Ogrenmeyi Ogrenme” yetkinligidir.

Ogrenmeyi 6grenme yetkinligi, bireyin 6grenme ihtiyaglarmin farkinda olarak bireysel ya
da grupla zaman ve bilgiyi etkili sekilde yoneterek 6grenme ihtiyaglarinin pesine diigmesi
ve bu konuda israrci olmasidir. Bunun i¢in bireyin mevcut 6grenme imkanlarinin ve
siirecinin farkinda olarak 6grenme gereksinimlerini gidermek i¢in zorluklarla miicadele
etme yetenegini de kapsamaktadir. Ayn1 zamanda yeni bilgi ve becerileri kazanma,
kendine uyarlama ve bu bilgi ve becerileri edinme yollarin1 bilmek anlamia gelir (Mesleki

Yeterlilik Kurumu [MYK], 2015, s. 24). Bu tamimdan hareketle 6grenmeyi 6grenme
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stirecinde bireyin siiregte aktif olmasi gerektigi, 6grenme siirecinin aktorii oldugu ve

o0grenmeden sorumlu oldugu anlasilmaktadir.

Yukaridaki tanimlama dogrultusunda 6grenmeyi 6grenme yetkinligini kazanma ve bu
yetkinligi siirdiiriilebilir kilmada okumanin 6nemli bir 6ge oldugu sdylenebilir. Ciinkii
giinlimiizde okuma bireyin aktif olarak katildigi bir siire¢ olarak diisliniilmekte ve
ogrenme icin en kestirme ve etkili yol olarak goriilmektedir (Batur, Giilveren & Balci,
2013; Chettri & Rout, 2013, s. 14; Daniel vd., 2017, s. 74). Yani 6grenen bir toplum
olusturmak i¢in toplumu olusturan bireylerin okuma aligkanlig1 edinmeleri gerekmektedir.
Ciinkli okuma eylemi siirekli 6grenme ve zaman icinde degisen ihtiyaclari karsilamak i¢in
basvurulacak en énemli yollardan biridir (H. Odabas, Odabas & Polat, 2008, s. 432-433).
Bireysel ve toplumsal anlamda bu denli onemli olan okumanin ilkokul yillarinda
ogrencilerde aliskanlik olarak kazandirilmasi “6grenmeyi 6grenme” ye katki sunacaktir.
Bu nedenle okuma aligkanliginin kazanilmasinda engel teskil edebilecek durum ve

etkenlerin belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

2.1.5. Okumada Engeller

Bireysel ve toplumsal alanda gelisimin ve ¢agi yakalamanin anahtari olan okumanin
aligkanlik haline getirilerek toplumda yayginlasmasi bu bakimdan 6nem arz etmektedir.
Okuma ile ilgili yapilan ulusal arastirmalarin bazilarinda (Ates & Sahin, 2014; Duran &
Sezgin, 2012; Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligt [EARGED], 2007;
Elkatmis, 2013; Giir, 2014; Siimbiil vd., 2010) ve uluslararasi sinavlarin sonuglar1 okuma
diizeyinde ve aligkanliginda istenilen diizeyde olmadigimizi gostermektedir. Bu durum
okumaya ve okuma aligkanligina engel olan durumlarin arastirilmasini ve belirlenmesini
gerekli kilmaktadir. Okumaya engel teskil eden durumlar genel olarak bireysel ve ¢evresel
kaynakli engeller olarak iki ana bashk altinda kategorize edilebilir (Ozbay, 2009, s. 42;
Ozdil & Demir, 2020, s. 530; Yurtbakan & Erdogan, 2020, s. 251). Bu baglamda, okuma

aliskanlig1 kazanmada engel teskil eden durumlar aragtirmalar 15181nda agiklanacaktir.

Bireyin genel ve norolojik saglik durumu, fizyolojik yapisi, bilissel, sosyal ve duyussal
durumu okuma becerisinin kazaniminda ve bu becerinin aliskanlik olarak siirdiiriilmesinde
etkilidir (Ozbay, 2009, s. 42). Yani bireysel 6zellikler okuma becerisinin ediniminde ve
stirdiiriilebilir kilinmasinda dogrudan etkilidir denilebilir. Ayrica okuma, bireyin yapip

yapmama konusunda tercihine bagli bir durum oldugu (Yildiz, 2013, s. 261) i¢in bireysel
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yonil agir basan bir etkinliktir. Ciinkii okumaya iliskin ilgi (Giines, 2017, s. 119), tutum
(Giil, Erdogan & Demir, 2016; Ozdemir & Kiroglu, 2021; Ozdemir & Serbetci, 2018) ve
motivasyon (Yildiz, 2013, s. 262) gibi duyussal 6zellikler pozitif yonde seyrettikce okuma
becerisinde ve aligkanlifinda artig goriilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklar i¢in diizenlenecek
okuma etkinliklerinde ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 goz Oniine alinmali, motivasyonlarimi
arttiracak dilizenlemeler yapilmali ve okumaya karsi olumlu duygular gelistirmeleri

saglanmalidir.

Bireyin temel okuma becerileri diizeyi de okuma ile ilgili etkinliklerine katilimim
etkilemektedir. Dokmen’e (1994, s. 35) gore okuma becerisi ile okuma aligkanlig1 arasinda
karsiliklh iliski vardir. Bu iliski dogru orantilidir. Yani okuma becerileri arttikca okunan
miktar artmakta, okuma miktarindaki artis okuma becerilerini gelistirmektedir.
Bamberger’e (1990, s. 31) gore ¢ocuk bir kitab1 ya da materyali okumaya basladiktan
sonra eger hemen elinden birakiyorsa bu da okumay1 gelistirmek i¢in bir engeldir. Bunun
nedeni kitabin ¢ocugun ilgilerine hitap etmemesi degil, zor olmasi ya da yeteneklerini
zorlamasidir. Bu nedenle ozellikle c¢ocuklar igin kitap secimi yapilirken zorluk
(okunabilirlik) diizeyi goz oniine alimmalidir. Kitap se¢iminde bi¢cim (climle ve kelime
uzunlugu vb.), icerik agisindan okunabilir diizeyde; duygusal faktorler ve tasvirlerin canli
olmasina dikkat edilmelidir. Kisaca okunacak okuma materyalinin zorluk diizeyi makul
diizeyde olmali yani ne ¢ok zor ne de kolay olmalidir. Ciinkii iki durumda da okuyucunun

motivasyonu olumsuz etkilenebilir.

Bireysel okuma engellerinden birisi de okuma kaygisi- korkusudur. Okuma kaygis1 ¢esitli
nedenlere bagli olarak bireyin okuma giicligli yasayacak diizeyde okumaya Kkarsi
gelistirdigi korku ve kaygilar ifade eder (Cif¢i, 2013, s. 138). Okuma ile ilgili yasanan
yavaslik, gecikme gibi bazi olumsuz durumlar zamanla bireyde okuma ile ilgili kaygi ve
korkulara neden olabilmektedir. Bu durumlar okumaya karsi olumsuz duygularin
yasanmasina sebep olmaktadir (Jalango & Hirsh, 2010; Tok, 2001, s. 257). Bu olumsuz
duygular bireyin okuma motivasyonunu olumsuz etkilemekte ve okuma becerilerini

sekteye ugratmaktadir (Celiktiirk & Yamag, 2015, s. 104; Heinzman, 2009, s. 27).

Okuma kaygisi-korkusu yasayan c¢ocuklarla ilgili olarak psikolog Zbornik (2001’den
aktaran Jalango & Hirsh, 2010, s. 434) 6gretmen ve ailelere su tavsiyelerde bulunmaktadir.
Cocuklar okuma konusunda c¢abuk pes ederlerse ¢cocugun merak duydugu ve ilgilendigi
alanlar1 belirleyerek okuma konusunda onlar1 cesaretlendirin ve onlara okumanin

faydalarindan bahsedin. Cocuklar okumayi1 ret ederse, okuma gorevlerini ¢ocugun
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basarabilecegi sekilde yeniden yapilandirin. Cocugun saygi duydugu birisiyle okuma ile
ilgili zevkli etkinlikler planlaym. Cocuk okuma etkinliklerini tek basina yapmaktan
korkuyorsa Ogretmen ya da akranlariyla birlikte basitten zora dogru okuma gorevleri
verilerek 6z giiveni arttirilmalidir. Yildiz ve Ceyhan (2016, s. 1314) yaptiklar1 ¢alismada
diizenli okuma aligkanli§inin ve okuma yazma ile ilgili etkinliklere okul 6ncesi donemde
baglamanin okuma ve yazma kaygisinda azalmaya yonelik olumlu katkida bulundugunu

belirlemislerdir.

Giliniimlizde uyarict  acisindan zengin ortamlar sunabilen televizyon ve aga baglh
bilgisayar, cep telefonu, tablet gibi elektronik cihazlar 6zellikle ¢ocuklar igin renkli
diinyalar sunmaktadir. Bu durum c¢ocuklarin bu cihazlarla daha ¢ok vakit gecirmelerine
neden olmakta ve okuma aligkanligini olumsuz etkilemektedir (Aksaglioglu & Yilmaz,
2007; Balci, 2009; Deniz, 2015, s. 58; Majid & Tan, 2007; Orhan, 2017, s. 312). Duran ve
Sezgin (2012) tarafinda yapilan arastirmanin sonuglarindan biri de kitle iletisim araglarin
cazibesinin okuma aliskanligini olumsuz etkilemesidir. Celik (2020) o6gretmenlerle
yuriittiigli calismada okuma aligkanliginin kazandirilmasi konusunda engelleyicilerden biri
olarak oOgrencilerin televizyon izlemeleri, sanal ortamlarda ve oyunlarla ¢okca vakit
gecirmelerinin oldugunu tespit etmistir. Bircan ve Tekin (1989, s. 399) televizyon
izlemenin okuma aligkanligin1 olumsuz etkiledigini yaptiklari arastirmada vurgulamiglardir
(Aksoy & Oztiirk, 2018; Huang, Capps, Blacklock & Garza, 2014; Mokhtari, Reichard &
Gardner, 2009; Yurtbakan & Erdogan, 2020, s. 251). Stimbiil ve arkadaslar1 (2010)
ilkogretim 5, 6, 7 ve 8. smiflarla yaptiklar1 ¢alismada okul dist1 okuma aligkanligini
olumsuz etkileyen en biiyiik faktorii “televizyon izleme aliskanligi” olarak belirlemislerdir.
Demirer, Yildiz ve Siinbiil (2011) Konya ilinde yirmi binden fazla katilimer ile yaptiklar
arastirmada giinde bir saatten fazla bilgisayar ve internet kullaniminin okuma aligkanligin

engelleyen onemli bir etken oldugunu tespit etmislerdir.

Bazi arastirmalarda 6grencilerin okumaya yeterince zaman ayiramamalart okuma engeli
olarak goriilmektedir. Tiirkiye’de merkezi simavlarin olmasi, ev ddevlerinin ¢oklugu ve
derslerin yogunlugu okumaya gereken onemi vermeye engel olabilmektedir (Altuntop,
2019; Deniz, 2015; Oztiirk & Aksoy, 2016; Siimbiil vd., 2010; Yurtbakan, 2017).
Okumanin bir okul isi olarak goriilmesi, ddev olarak verilmesi veya 6zet ¢ikarma ya da
cevaplanacak bazi formlarla degerlendirilmesi Ogrencilerin okumaya iligkin ilgi ve

tutumlarin1 olumsuz etkilemektedir (Ates, Cetinkaya & Yildirm, 2012, s. 388)
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Cocugun dogumundan itibaren sosyallestigi ve kisiligini gelistirdigi ilk ve temel kurum
ailedir. Ayn1 zamanda deger yargilarini, kiiltiirlenmeyi ve aligkanliklarini ilk olarak ailede
kazanir (Bircan & Tekin, 1989, s. 400). Cocuklarin okuma aligkanlig1 ve motivasyonlarmin
gelistirilmesinde, siirdiiriilmesinde aile destegi ¢ok Onemli rol oynamaktadir (Klauda,
2009, s. 325). Stimbiil vd. nin (2010, s. 75) belirttigi gibi ebeveynler ¢ocuklara okuma
aliskanligin1 edindirme ve gelistirme siirecinde dogrudan sorumludurlar. Okuma alaninda
aileden kaynaklanan eksiklikler okuma becerisinin kazanimimi ve okumanin aligkanliga
dontismesi hususunda olumsuz etkilere neden olmaktadir. Literatiirde bu konuda yapilmis
sayisiz arastirma mevcuttur. Aile kaynakli ¢ocuklarin okuma aligkanliklarini olumsuz

etkileyen bazi aragtirma sonuglar1 agagidadir:

e Ebeveynlerin okuma konusunda telkin ve nasihatlerde bulunarak kendileri kitap

okumadan ¢ocuklarina okumalarini tavsiye etmeleri
e Evde cocuklarin yas ve ilgilerine uygun okuma materyallerinin bulunmamasi
e Ebeveynlerin okuma konusunda olumsuz rol model davranislari
e Evde okuma ile ilgili etkinliklerin olmayis1 (okuma saati, gocuklara hikaye okuma)

e Ailenin okuma konusunda okul ve 6gretmenler tarafindan ytiriitiilen etkinliklere destek

olmamasi, bu sonuclardan bazilaridir.

Bunlar ve benzeri maddeler c¢ogaltilabilir. Ailenin okuma aligkanligi kazandirma ve
gelistirme stirecinde yapmasi gerekip de ihmal ettigi her davramig siireci olumsuz
etkilemektedir. Siireci kolaylastiracak etkenler yapilmadig1 takdirde siireci engelleyecek

birer etkene doniismektedir.

Sosyoekonomik diizey ile okuma aligkanlig1 arasindaki iligkinin incelendigi arastirmalarda
sonuclar genelde orta ve list diizey sosyoekonmik diizeyde olan 6grenciler lehine anlamli
cikmistir. Aslinda burada belirleyici olan orta ve {ist sosyoekonomik ortamlarda yasayan
ogrencilerin okuma ile ilgili cesitli imkanlara ve ortamlara ulasabilmesiyle ilgilidir.
Bacanli’nin (2004, s. 118) belirttigi gibi tist diizey sosyoekonomik diizeyde bulunan
cocuklar sahip oldugu imkanlar sayesinde kalitimla gelen dezavantajlar telafi edebilmekte;
alt sosyoekonomik diizeyde bulunan cocuklarda kalittimla getirdikleri bazi iistiinliikleri
imkansizlik nedeniyle ortaya koyamamaktadir. Bu baglamda alt sosyoekonomik diizeyde

bulunan cocuklarin kitaplara ve kiitiiphaneye erigim, okuma ile ilgili firsatlara erigim,
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uygun ortam, ¢evresel imkanlar ve ailenin bakis acis1 gibi yonlerden arzu edilen diizeyde

imkanlara sahip olmamasi okuma aligkanlig1 kazanimini olumsuz etkilemektedir denilebilir

Aile ya da oOgretmenlerin bazi yanlis uygulamalar1 okuma engeli olarak karsimiza
¢ikabilmektedir. Ornegin, Ogretmenlerin okuma aliskanligi kazandirma konusundaki
eksiklikleri 6grencilerin okuma aliskanligi kazanimini olumsuz etkilemektedir. Ayrica
ogretmenlerin miifredat1 yetistirme kaygisi, kazanimlar1 kazandirmak i¢in yeterli siirenin
olmamasi gibi nedenlerden dolay1 okuma aliskanligi ile ilgili etkinlikler zaman kaybina yol
acabilecegi endisesiyle geri planda kalabilmektedir (Yurtbakan & Erdogan, s. 252).
Besinci Ulusal Yaym Kongresi’nde (2011, s. 124) belirtildigi gibi “Kitap ve okuma
eyleminin hi¢bir bi¢im ve nedenle ceza unsuru olmamasi, kullanilmamasi, bunun ceza
sisteminden ¢ikarilmasi ya da daha uygun bir tanimla kullanilmasinin saglanmasi.” okuma
daima pozitif duygu ve ortamlarda sevdirilerek benimsetilmelidir. Kitap ve okumanin
ozellikle kiiciik yaslarda ceza veya baski unsuru olarak kullanilmasi kitap ve okumaya
karst olumsuz duygularin gelismesine sebep olabilir. Bu bakimdan cocuklara okuma
aligkanliginin  kazandirilmasinda sorumlu olan paydaslarin  okuma aligkanligini
kolaylastiracak etkenleri gerceklestirmesi, okuma aliskanli§in zorlastiracak engelleri de
miimkiin oldugunca ortadan kaldirmalar veya minimize etmeleri gerekmektedir. Ornegin
ogretmen ve okul baglaminda disiiniildiiglinde Ogrencilere temel okuma becerileri
kazandirildiktan sonra akic1 okuma becerilerinin gelistirilmesi dgrencilerin okumaya iliskin
olumlu tutumlar ve diisiinceler gelistirmesini saglar ve onlarin okuma aligkanlig1 kazanma

siirecini kolaylastirabilir.

2.2. Akic1 Okuma

Iyi bir okur sayilmak i¢in bazi temel becerilere sahip olmak lazimdir. Bunlar; sesbilimsel
farkindalik, fonolojik farkindalik, kelime tanima, akict okuma ve okudugunu anlama
becerileridir. Bu becerilerden birinde problem yasandiginda okuma basarist olumsuz
etkilenmektedir (NRP, 2000). Allington (1983) bu becerilerden akict okumayi, okuma
siirecinin en 6nemli bileseni olarak kabul etmekte ve okumada basarinin elde edilmesi igin
en etkili potansiyele sahip bilesen oldugunu ifade etmektedir. Birgok ¢alismada, okuma —
yazma becerilerinin edinimi siirecinde akict okumanin, okudugunu anlama ve akademik
bagar1 ile iliskisinden dolay1 biiylik 6neme sahip oldugu belirtilmistir (Kaya & Dogan,
2016; Keskin, 2012; Keskin & Bastug, 2013; Klauda & Guthrie, 2008). ilhan’m ( 2014, s.

45) belirttigi gibi ilkokul yillarinda okuma sorunlarini gideremeyip akict okuma
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becerilerini  gelistiremeyen Ogrencilerin egitimlerinin ileriki ddnemlerinde yiiksek
akademik basar1 gostermeleri pek miimkiin goériilmemektedir. Bu nedenle akici okuma,
basarili okumanin en kritik bilesenlerinden biri olarak kabul edilmektedir (NRP, 2000).
2018 yilinda gergeklestirilen PISA uygulamasinda akict okuma ayri bir bilissel siire¢
olarak ele alimmistir. PISA raporunda akici okuma, okunan bir metnin genel olarak
anlasilmasi i¢in kelimeleri ve metni dogru okuma, ¢éziimleme, ifade etme ve isleme

becerilerini kullanma olarak tanimlanmistir (MEB, 2019).

Rasinski (2010, s. 31) akici okumayi, metindeki kelimeleri zorlanmadan ve metnin
anlamin1 yansitacak sekilde prozodik ve otomatik bir sekilde okuma kabiliyeti olarak;
Harris ve Hodges (1995, s. 85) ise “Anlamay1 olumsuz etkileyebilecek kelime tanima
problemlerinden bagimsiz olarak okuyabilme” olarak tanimlamistir. Akyol ise (2020, s. 4)
akic1 okumayi; “Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve
kelime tekrarma yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam
iinitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumadir.” seklinde tanimlamistir. Bu
tanimlardan hareketle akici okuma ile kelime tamimada otomatiklesme, okunanlarin
anlaminin yansitilmasi, prozodik &gelere dikkat edilerek metnin uygun bir hizda ve
plirlizsiiz olarak okunmasi ifade edildigi sdylenebilir. Yani akic1 okumadan s6z edebilmek
icin okunan metinde hiz, dogru okuma ve prozodik &gelerin metnin anlamini yansitacak
sekilde bir arada birbirini tamamlayacak sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Bu baglamda,
literatiirde, akic1 okuma ig¢in kabul goren ii¢ temel bilesen vardir. Bunlar: kelime tanima
(Dogru okuma), okuma hizi1 ve prozodidir (Allington, 1983; Bastug & Akyol, 2012;
Hasbrouck & Tindal, 2006; Keskin, 2012; Klauda & Guthrie, 2008; NRP, 2000; Rasinski,
2010; Ulper & Yagmur, 2016; Yildirim, 2010).

2.2.1. Kelime Tanima (Dogru okuma)

Kelime tanima (dogru okuma), temelde sozciiklerin dogru taninmasi ve okunmasi (NRP,
2000) olarak ifade edilmektedir. Yani okunan harflerin ve kelimeleri dogru bir sekilde
seslendirilmesidir. Akict okuma temelde kelime tanima ve ayirt etme becerileri yetenegine
dayanmaktadir. Bagka bir deyisle “Kelime tanima, bir kelimenin ses, sekil, goriiniis,
telaffuz gibi ipuglar1 aracilifiyla taninmasi anlamina gelir. Bu durum bir kelimenin, sesin,
harflerin yazili olarak goriiliince hatirlanmasi, anlaminin bulunmasi ve seslendirilmesi ile

aciklanir.” (Glines, 2013°den aktaran Armut, 2017, s. 45).
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Harfleri ve harflerden olusan kelimelerin taninmasi ve ayirt edilmesi akict okumanin
kazanilmasinda ilk basamak olarak diisiiniilebilir. Ciinkii okurun metni uygun bir hiz ve
prozodik Ozelliklere dikkat ederek okumasi icin kelimeleri ve kelimeleri olusturan harfleri
tanima ve ayirt etmede yeterli hale gelmesi gerekir. Okuma siirecinde problemler olmasi
duraklamaya ve yavaglamaya neden olur. Ayn1 zamanda hatali okumalar olursa okudugunu
anlayamaz. Bu nedenle akici okuma becerilerin saglikli gelisimi i¢in harf ve kelimeleri

tanima ve ayirt etme sorunlarinin agilmasi gerekmektedir (Bastug, 2012, s. 38).

Keskin ve Bastug’un (2013) belirttigi gibi okurun kelime tanimak i¢in ¢ok ¢aba sarf etmesi
anlamanin ikinci planda kalmasma neden olur bu durum okumanin nihai amaci olan
anlamay1 olumsuz etkiler. Zayif okuyucular; kelime tanima baglaminda “Tanimadiklar
kelimeleri okumama, kelime veya harfleri karistirma, heceleme, kelimedeki harfleri
degistirme, kelimeleri tahmin etme, yanlis okuma, ekleme veya c¢ikarma, kelimeleri
degistirme, tersine ¢evirme ve kendini tekrar etme gibi hatalar yapmaktadirlar.” (Akyol,
2006; Rasinski, 2004; Uzunkol, 2013’den aktaran Oztiirk, 2019, s. 21). Okuma bu tarz

hatalardan arindik¢a okumada akicilik ve okudugunu anlama gelisir.

Kelime tanimadaki basari, kelime tanima yiizdesi ile ifade edilmektedir. Burada 6grencinin
yaptig1 bir dakikalik sesli okuma sonunda dogru olarak okunan kelimelerin yilizdesinin
hesaplanmasiyla bulunur. Kelime tanima yiizdesi, dogru okunan kelime sayisinin, okunan
dogru- yanlis tiim kelime sayisina boliinmesi ile bulunur. Dogru kelime tanima yiizdesi,
%99-100 araliginda ise serbest okuma diizeyini; %92-98 araligi 6gretimsel diizeyini;
%92’nin alt1 olan degerler endise diizeyini belirtir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya &
Rasinski, 2014, s. 10).

Akict okumanin ilk basamagi kelime tanima becerisinin kazanilmasidir. Ancak akici
okuma i¢in bu beceri tek basina yeterli degildir. Ogrencilerin akict okuma becerisinde
yetkinlesmesinde dogru kelime tanima kadar Ogrencilerin kelime tanima hizlarinin

miimkiin oldugunca iyilestirilmesi gerekmektedir (Cayir, 2014, s. 28).

2.2.2. Okuma Hizi (Otomatiklesme)

Akic1 okumanin bilesenlerinden biri de okuma hizidir. Okuma hizi, okurun metinlerdeki
kelime tanima siirecini otomatiklestirmesi ile ilgilidir. Burada otomatiklestirme,
okuyucunun ¢ok fazla gayret sarf etmeden okudugu metindeki kelimeleri hizli ve dogru bir

sekilde seslendirmesini ifade etmektedir. Cabuk bir sekilde zorlanmadan kelimeleri tanima
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okunanlarin anlasilmast agisindan 6nemlidir (Akyol, vd., 2014, s. 10). Ciinkii 6grenciler
kod ¢ozmede hizlanip kelime tanimada fazla ¢aba ve zaman harcamazlarsa, okuduklarimni

anlamaya daha ¢ok zaman ve ¢aba harcarlar (Asikcan, 2019, s. 19).

Akic1 okuma temelde Otomatik Bilgi Isleme Modeli Teorisi’ne dayanmaktadir. Bu teoriye
gore, okuyucular kelime tanimada otomatiklestikce veya akiciliklari arttikga biligsel
kaynaklar1 anlamaya yogunlagmakta ve anlama i¢in daha fazla ¢aba harcanmaktadir
(LaBerge ve Samuels, 1974). Otomatik okuma konusunda gelistirilen diger bir teori
Logan’in (1997, s. 124-127) “Otomatikligin Durum Teorisi”’dir. Bu teori, otomatiklesmede
dort ogeye dikkat ceker.Bunlar: cabasizlik, bagimsizlik, hiz ve bilince ihtiyag
duymamaktir. Yani otomatik olarak gergeklesen bir islem hizlica, ekstra bir dikkat ve ¢aba
gerektirmeden bagimsiz bir sekilde meydana gelir. Burada otomatiklikten anlasilmasi
gereken okurun, kelimeleri en az ¢aba ile taniyip kelime tanimada takilmamasidir. Boylece
okur biligsel kaynaklarini ve enerjisini metnin anlasilmasi i¢in serbest birakmaktadir
(Rasinski, 2010). Ancak Uysal’in (2014, s. 32) belirttigi gibi otomatiklesme akicit okumaya
baz1 katkilar sunmakla birlikte dikkat edilmesi gereken bazi noktalar da vardir.
Otomatiklesme kazanildiktan sonra kelime tanimada kullanilan ¢aba ve dikkat azaldikc¢a bu
dikkatin metni anlamaya yogunlagsmakta kullanilmasi gerekmektedir. Eger bu dikkat bagka
mecralara kayarsa okudugunu anlamaya engel olur. Bu durumda kelimeler sadece hizli bir
sekilde seslendirilmis olur. Bu baglamda 6grencinin okudugunu anlamaya yogunlasip

yogunlagsmadigi okuyucunun prozodik becerilerine dikkat edilerek anlasilabilir.

Okuma hizi, basit sekilde 6grencinin bir dakikalik sesli okuma siiresinde dogru okudugu
kelimelerin hesaplanmasi ile bulunabilir. Ik okuyusta yanlis okunup hemen o6grenci
tarafindan diizeltilen kelimelerde dogru kabul edilir. Okuma hizi 6grencinin kelime
tanimada ne denli otomatiklestigi hakkinda bilgi verir. Okuma hizimna iligskin Tiirkiye’de
sinif diizeyinde ve donemlik standart normlar bulunmamaktadir. Ancak literatiirde okuma
hizinin sinif bazinda ve donemlik olarak hangi diizeylerde olmasi gerektigi alan uzmanlari
tarafindan belirlenmistir. Okuma hizin1 belirlemede bu degerler referans olarak
kullanilabilir. Okuma hiz1 degerlendirilirken 6grencinin sadece kelimeleri hizli bir sekilde
seslendirmesi goz Oniine alimmamalidir. Cilink{i 6nemli olan 6grencinin sadece kelimeleri
hizl1 okumasi degil ayn1 zamanda dogru ve prozodik 6zelliklere dikkat ederek okumasidir

(Akyol, vd., 2014, s. 10).
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2.2.3. Okuma Prozodisi

Akict okumanin saglanmasinda kritik bilesenlerden biri de prozodidir. TDK giincel
sozliikte prozodi dilbilimi agisindan “Vurgu, durak, ezgi gibi ses bilgisi 6gelerinin
tamami1.” olarak ifade edilmektedir (TDK, 2024a). “Prozodi konusma, miizik ve sesli
okumada sesin kullanimiyla ilgili bazi kavramlar1 igerir. Bunlar; tonlama, vurgulama,
duraklama, bogumlama ve ritm kavramlarindan olusan prozodik gostergelerdir” (Bastug,
2012, s. 48). Dowhower (1991, s. 166), okuma agisindan prozodiyi metni ifade edici bir
ritimde, sese tonunu uygun bir sekilde kullanip anlam f{initelerine dikkat ederek okuma
olarak tanimlamaktadir. Hicks’e (2010, s. 320) gore Prozodi, okumay: piiriizsiiz ve
zorlanmadan zahmetsiz bir bicimde siirdiirmektir. Kisaca prozodik okuma, metnin
noktalama isaretleri, anlam ({initeleri g6z Oniine alinarak uygun hiz, tonlama ve

vurgulamalar ile okunmasidir denilebilir (Cetinkaya, Ates & Yildirim, 2016, s. 814).

Prozodik okuma, akici okuma becerilerinden dogru okuma ve okuma hizina gore daha
karmagik bir beceridir. Clinkii okumada belli diizeyde bir hiz ve dogruluga ulagsmadan
prozodik okuma yapmak pek miimkiin degildir. Prozodi metni seslendirmenin 6tesinde
okunani anlamak i¢in temel bilissel siire¢lerin islemesini gerektirmektedir (Keskin, 2012,
s. 119). Whalley ve Hansen’in (2006) belirttigi gibi prozodik okuma, okunani daha iyi
anlamaya katki saglamaktadir. Bununla birlikte prozodik okuma okuyucuya katki sagladig:
gibi dinleyicilere de anlama konusunda 6nemli katkilar saglar. Prozodik okuma sayesinde
okuyucu 1iyi anladig1 gibi dinleyici de dinledigini iyi anlamaktadir. Béylece dinleyicinin

anlama becerisinin gelisimine katki saglar (Hudson, Lane & Pullen, 2005, s. 704).

Akic1 okumada prozodik okumanin 6nemi, bu beceri ile kazanilanlarin hem sesli okumada
hem sessiz okumada okudugunu anlamaya katki sunacagina olan inanctir. Clinkii sesli
okumada, kelimeleri dogru okuyan, otomatik olarak hizlica taniyan ve prozodiye uygun
okuyan bireylerin bu 6zellikleri sessiz okumalarina da yansitacagi diistiniilmektedir (Uysal,
2019, s. 35). Reutzel, Jones, Fawson ve Smith’in (2008, s. 195) savunduklar gibi akici
okuma sadece sesli okumayla ilgili bir beceri degil ayni zamanda sessiz okumadaki

okudugunu anlamay1 da etkilemektedir.

Prozodi ile okudugunu anlama arasinda karsilikli bir iligki oldugundan prozodi, akici
okuma igin kritik bir 6neme sahiptir (Ozdemir & Bas, 2019, s. 49). Ancak bu karsilikli
iligkinin yonii tartigmalidir. Prozodik okumanin anlamayi gelistirdigini ve artirdigin
savunan uzmanlar oldugu gibi (Dowhower, 1991; Kuhn & Stahl, 2000; Rasinski, 2004;

Torgesen & Hudson, 2006’dan aktaran Cayir, 2014, s. 41) baz1 arastirmacilar da
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okudugunu anlayan bireylerin ancak prozodik unsurlara dikkat ederek okuyabilecegini
iddia etmektedir (Miller & Schwanenflugel, 2008; Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn,
Wisenbaker & Stahl, 2004’den aktaran Cayir, 2014, s. 41). Bu arastirmalardan hareketle
prozodi ile okudugunu anlama arasindaki iliskinin yonii hakkinda kesin ifadeler
kullanilamasa da akict okuyan bireylerin okudugunu anlamaya daha c¢ok
odaklanabilecekleri; okudugunu anlamak i¢in gayret gosterenlerin akici okuma becerilerine

dikkat ederek okumalar gerektigi sOylenebilir.

2.3. Okudugunu Anlama

Okuma becerisi, 0grencilerin biligsel, akademik ve sosyal yonden gelisimini etkileyen
onemli bir faktordiir. Okumanin bireye katki saglayabilmesi i¢in bireyin okudugunu
anlayabilmesi gerekmektedir. Okudugunu anlayabilen birey kendisini iyi ifade edebilecek
potansiyele sahip olacaktir (Yildiz & Akyol, 2011, s. 794). Karatay, okuma egitiminin
temel amacini, okudugunu kavrayan, sorgulayan, kavradigina dogru tepkide bulunabilen ve
ayni zamanda bu becerileri diger okuma deneyimlerinde bilingli ve aktif sekilde
kullanabilen bireyler olarak yetistirmek oldugunu ifade etmektedir (2014, s. 225). Akyol
(2019, s. 183) okumanin temel amacinin anlama ve anlam kurmak oldugunu belirtip bu
amagclarla yapilmayan bir okumanin zaman ve emek kayb1 oldugunu vurgulamistir. Rose,
Parks, Androes ve McMahon (2000, s. 55) okudugunu anlamayi, okunan bir okuma
materyalinin anlamin1 ¢ikarma ve ayrmtilarin1 kavrama gibi becerileri gerektiren,
ogrencilere ilkokulla birlikte kazandirilmasi gereken temel becerilerden biri olarak
tammlamaktadirlar. Ahmadi, Ismail ve Abdullah (2013, s. 236) ise okudugunu anlamayi,
okuyucunun metabilissel okuma becerilerini kullanarak metindeki agik ve gizli olan
anlamlar1 ¢ikarmasi ve anlama yetenegi olarak belirtmislerdir. Kisaca okudugunu anlama,
okuyucu ile yazar arasindaki mesajlara aracilik eden yazili, basili veya elektronik
metinlerdeki mesajlarin  okuyucu tarafindan  anlasilmast ve anlamlandirilmasidir

denilebilir.

Okudugunu anlama salt okunan metindeki harfleri, sembolleri ¢6zmek ve bilinmeyen
kelimelerin anlamin1 6grenmek degildir. Cilinkii anlamaktan kasit, ayn1 zamanda metni bir
biitiin hainde kavrayip metinde verilmek isteneni kavramaktir. Bunun belirtileri ise okunan
metni degerlendirebilmek, metinde verilen mesajlar1 kendine mal edebilmek ve onlar
yorumlayabilmektir. Yani metnin 6ziinde herhangi bir degisiklik yapmadan 6n bilgilerini

harekete gecirerek farkli bakis agilariyla ¢ikarimlar yapabilmektir (Ciftci, 2007, s. 2).
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Okudugunu anlama siirecinde bircok etkenin etkisinden séz edilebilir. Ornegin
okuyucunun 6grenme ve algilamaya dair tutumlari, o anki ihtiyaglari, zevkleri, okuma
anindaki psikolojik durumu, 6grenme stili ve kendine dair algilar bu siireci etkilemektedir.
Bu etmenler okuyucu yoniinden siireci olumlu ya da olumsuz yonden etkileyebilmektedir
(Giines, 2007, s. 120). Burada okudugunu anlamada okuyucuya iliskin boyut agir
basmaktadir. Bununla birlikte RAND-Reading Study Grup, (2002) okudugunu anlamada,
okuyucu boyutu ile birlikte “anlasilmasi gereken yazili veya elektronik metin” ile
“okumanin amac1” boyutlarini da eklemislerdir. Metinle ilgili boyutta metnin tiirii, icerigi,
zorlugu, kolayligi ve okunabilirlik gibi okudugunu anlamayi etkileyen 0Ozellikler
vurgulanmaktadir. Okumanin amaci1 boyutuyla, okurun okuma O&ncesi, sirasi ve
sonrasindaki amaci ifade edilmektedir. Bireyin egilim, ilgi, tercih ve 6n bilgileri okumanin
amacini etkilemektedir. Benzer sekilde, Akyol’un (2020, s. 1) belirttigi gibi, anlam ne
sadece yazarin kendisinde ne biisbiitlin okurun zihninde ne de bulunulan ortamdadir.
Anlam bu ogelerin etkilesimiyle olusmaktadir. Katzir, Lesaux ve Kim’in (2009) belirttigi
gibi okudugunu anlama, bir¢cok beceri ve etkenden etkilenen karmasik bir biligsel yapi

icinde gelismektedir.

[Ikdgretim yillarinda kazanilan okuma ve okudugunu anlama becerileri bireyin ondan
sonraki 6grenim hayatini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Okudugunu anlama
becerisi gelisen bireylerde bu etki akademik basarisina olumlu katki saglarken bu becerisi
gelismeyen bireylerde akademik basarisini olumsuz etkilemektedir (Yilmaz, 2008, s. 132).
Bu nedenle Hudson, Pullen, Lane ve Torgesen’in (2008) savunduklari gibi okuma
egitiminin ilk yillarindan itibaren 6grenciler okuduklarini anlamaya tesvik edilmelidir.

Boylece akici okumanin gelismesini saglayan hizlica anlamanin kolaylasmasi saglanir.

Okuyucularin anlama ve anlam kurma silirecine gegebilmeleri i¢in okuma akiciligini
kazanip akicilik ile ilgili sorunlar1 asmasi gerekmektedir (Bastug & Keskin, 2012;
Rasinski, 2014). Ciinkii zayif okuyucular kelime tanima ve ayirt etme ile ¢ok zaman
gecirdiklerinde anlama yogunlasamamaktadirlar. Iyi okuyucular ise kelime tanima ve ayirt
etmeyi kisa zamanda dogru bir sekilde yaptiklarindan dikkatlerini metni bir biitlin olarak
anlamaya vermektedirler (Stanovich, 1980). Bununla birlikte zayif okuyucular okumaktan
kacmnabilirler. Bu da zayif okuyucularinin okuma becerilerinin zayiflamasina sebep
olmaktadir. Bdylece iyi okuyucularla zayif okuyucular arasindaki fark zamanla
acilmaktadir (Yildiz & Akyol, 2011, s. 796). Hatta zayif okuyucular zamanla okumaya ve

kitaba iliskin olumsuz duygu, tutum ve metaforlar gelistirmektedirler. Boylece okumadan
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uzaklagmaktalar ve okuma aligkanlig1 da kazanamamaktalar. Bagka bir deyisle okudugunu
anlamayan ve akict okuma becerilerini gelistirmeyen bireyler zamanla kitaptan ve

okumadan uzaklasmaktadir denilebilir.

Giliniimlizde  yasam boyu Ogrenme, entelektiiel gelisim ve akademik basar1 icin
kazanilmasi1 gereken temel becerilerden biri olan okuma aligkanliginin edinilmemesi
bireysel ve toplumsal gelisim agisindan olumsuz neticeler dogurmaktadir. Bu baglamda
formal egitim doneminde 6zellikle ilkokul ve ortaokul diizeyinde 6grencilerin oncelikle
akict okuma becerileri ve okudugunu anlama konusunda eksiklikleri giderilirse okuma
alisgkanligt kazanmalarinin onilindeki engellerden birisinin kaldirildigr  sdylenebilir.
Literatiirde bir¢ok arastirmada (Elliot & Gibbs, 2008; NRP, 2000; Rasinski, 2005; Siinbiil
vd., 2010, s. 10) belirtildigi gibi akic1 okuma becerileri gelismemis ve okudugunu
anlamayan ogrenciler okuma etkinliklerinden zorlanmakta, zamanla okumadan sikilmakta,
okumaya ilisgkin motivayon gelistirememekte ve sonug¢ olarak zorunlu durumlar disinda
okuma eyleminden kag¢inmaktadir. Bununla birlikte okuma aliskanligi gelisen bireyler de
okudukca akic1 okuma, okudugunu anlama becerileri gelismekte ve okumaya iliskin

olumlu tutumlar ve duygular gelistirmektedirler.

2.4. Ahskanhk

Insan davranislar1 ile dogrudan iliskili olan ahiskanlik kavrammin, insanmn ¢ok boyutlu
yapisindan dolay1 farkli disiplinlerde c¢esitli tanimlar ile karsilasmak miimkiindiir.
Aliskanlik, insanda dogustan var olmayip sonradan bilissel, duyussal veya psikomotor
ogrenmeler sonucu meydana gelen davranis degisiklikleri olarak diisiiniilebilir. Aligkanlik,
TDK giincel sozliikkte “Bir seye alismis olma durumu, aliskinlik, aligmiglik, aligk, itiyat,
huy, meleke, linsiyet, yordam” ve “i¢ ve dis etkilerle hep aymi bigimde gerceklesmesi
sonucu beliren sartlanmis davranmis” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2022a). Tiirkiye
Bilimler Akademisi (TUBA) terimler sozliigiinde aliskanlik farkli disiplinler
acisindan egith. 1. Bir edim ya da etki karsisinda bir canlinin gésterdigi degismez tutum. 2.
Bir seyin sik sik yinelenmesi sonunda olusan huy ve aliski. 2. fel. I¢ ve dis etkilere bagl
olarak hep aymi bicimde davranma. seklinde tanimlanmustir ( TUBA, 2022). Farkli
disiplinlere gore yapilan tanimlar incelendiginde aliskanli§in sonradan 6grenilen ve sik ve

diizenli olarak yinelenen davranislari ifade ettigi sdylenebilir.
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Biiyiik Larousse sozliikk ve Ansiklopedisinde (1985, s. 375-376) aliskanlikla ilgili birgok
tanim yer almaktadir. Bunlardan bazilari; “Sik sik deneyerek ve uygulayarak herhangi bir
is1, eylemi dikkati yogunlagtirmaya gerek kalmadan kolaylikla yapabilme becerisi”, “Bir
seyin kiside ihtiya¢ uyandiracak bicimde yinelenerek kullanilmasi”, “Bir kimsede stirekli
yapma ve yineleme sonucunda ortaya ¢ikan davranig bi¢imi.” gibidir. Felsefe sozliigiinde
ise (Cevizci, 2002, s. 44) “Aligkanlik tekrar yoluyla kazanilan, ¢ok az bir diislinceyle ya da
iizerinde hi¢ diisiinmeden gerceklestirilen, pek bir direngle karsilagilmadan ortaya konulan
davranis ve egilimlerdir. Belli eylemlerin tekrarlanmak suretiyle biling dis1 ve mekanik bir
hale gelmesinin sonucu olan, sonradan kazanilmis davranis big¢imleridir.” seklinde
tanimlanmigtir. Clear (2021, s. 1) aliskanlhig1 “diizenli olarak tekrarlanan bir rutin ya da
uygulama; belli bir duruma otomatik tepki” olarak ifade etmistir. Bu tamimlarda ise
aligkanliklarin siirekli tekrarlanma sonucu otomatiklestigi ve artik bilingli ¢abalara gerek

kalmadan kolaylikla ortaya ¢iktig1 vurgulanmaktadir.

Yukarida yapilan tanimlardan hareketle aligkanligin terim ve s6zliikk anlamlarinin birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. Tanimlardaki ortak noktalar 1s1ginda aligkanliklar, sonradan
ogrenilmekte, tekrarlar sonucu edinilmekte, belli bir siire sonra otomatiklesmekte ve az bir
bilingli ¢aba ile meydana ¢ikmaktalar. Duhigg’in (2012, s. 21) belirttigi gibi, bireyde bir
aliskanlik formu yerlesince, beyin o aligkanlik ile ilgili olarak karar verme siireclerine tam
anlamiyla katilmamaktadir. Dikkatini baska islere vermekte ya da siirece miidahale

etmemektedir.

Aliskanliklar ve buna bagh olarak bireyde gelisen duygu, diisiince ve tutumlar bireyin
yasamini sekillendirmekte, davraniglarina yon vermekte hatta kisilik ve karakterinin
olusumunda belirleyici rol oynamaktadir. Ciinki bireyin duygu ve diisilinceleri
davraniglarini etkilemekte davranmiglart da duygu ve diisiincelerine etki etmektedir. Bu
etkilesimden dolay1 aliskanliklar bireyin toplumsal, duygusal, fiziksel ve biligsel boyutta
davranislarina etki etmekte kisiliginin sekillenmesinde etkili olmaktadir. Alisgkanliklarin
cok boyutlu yapisi, anlasilmasi agisindan farkli boyutlarda irdelenmesini gerekli
kilmaktadir (Orhan, 2017, s. 77). Bireyin aligkanliklar1 ile duygu, diislince, tutum ve

davraniglar1 arasindaki iligki sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Aligkanliklar ile duygu, diisiince, tutum ve davranislar arasindaki iligki

Sekil 1 de gorildiigii lizere bireyin duygu, diisiince, tutum ve davraniglar arasinda stirekli
bir etkilesim vardir. Ayn1 zamanda bu etkilesimin ¢ift yonlii oldugu sdylenebilir. Bireyin
sahip oldugu duygu, diisiince, tutum ve davraniglar zamanla onun aligkanliklarina yon
vermekte ve aligkanliklarini sekillendirmektedir. Bununla birlikte bireyde gelisen
aligkanliklarda zaman i¢inde bireyin duygu, diisiince, tutum ve davraniglara yon vermekte
ve onlan sekillendirmektedir. Buradan hareketle ¢ocuklara okuma aliskanligi kazandirmak
icin kii¢iik yaslardan itibaren okuma ile igili olumlu duygu, diisiince ve tutumlarin
gelistirilmesi saglanmali ve ¢ocuklarin yakin sosyal ¢evresinde okuma davranisina sahip
rol modellerin, okuma ve kitap ile ilgili uyaranlarin bulunmasi1 saglanmalidir. Cocukta
okuma ile ilgili olumlu duygu, diisiince ve tutumlarin gelisimi ileriki yaslarda okuma

aliskanlig1 kazanimini kolaylastirir.
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2.4.1. Aliskanlhiklarin Norolojik Yapisi

Bilim insanlarma gore, aliskanliklarin ortaya ¢ikmasinda beynin ¢aligma prensipleri etkili
olmaktadir. Beynin calisma prensiplerinden biri de enerji tasarrufudur. Beyin enerjiden
tasarruf saglamak i¢in daima yeni yollar aramaktadir. Beyin kendi haline birakilirsa
giinliik hayatta karsilastigi her rutini aligkanlifa doniistiirmeye ugrasacaktir. Ciinkii bu
sayede beyin aligkanliklar i¢in harcanan eforu minimize etmektedir. Boylelikle beyin
giinliik siradan isler i¢in durmaksizin diisiinmez ve enerji harcamaz bdylece beyin yeni

seyler 6grenebilir (Duhigg, 2012, s. 19).

Aligkanlik, bir davranisin otomatiklesinceye kadar tekrar edilmesidir. Aliskanliklarin
olusturulmasi deneme yanilma siireciyle baslar. Ciinkii beyin ilk defa karsilastigi bir
durumda o durumla ilgili kararlar almas1 gerekir. Beyin, bu siirecte nelerin ise yarayacagini
bulmak i¢in durumu analiz eder, dnceki bilgiler ile yeni bilgilerden bilingli kararlarla
anlam c¢ikarmaya calisir, bazi denemeler yapar ve bunlari degerlendirir. Bu siirecte
beyindeki norolojik etkinlikler gayet yiiksektir. Ciinkii beyin mevcut durum i¢in en etkili
olabilecek eylem planini bulmakla mesguldiir. Ayn1 durumla tekrar tekrar karsilastik¢a
beyin onceki tecriibelerinden yararlanarak hareket eder ve bu durum karsisinda otomatik
tepkiler olusturur. Beynin olusturdugu bu otomatik ¢oziimler aligkanliklardir (Clear, 2021,

s. 49).

2.4.2. Ahskanhklar Nasil Olusur?

Aliskanliklar yaparak yasayarak Ogrenilen beyinde gerceklesen kestirme yollardir. Yani
aliskanlik, beynin gecmiste karsilastigi bir problemi ¢dzmek i¢in takip ettigi adimlarin
anisidir. Ayni sartlar ortaya ¢iktiginda bu aniya bagvurup problem otomatik olarak ¢oziiliir.
Beynin boyle yapmasinin baslica nedeni gelecekte ayn1 durumlarla karsilastiginda neyin

ise yarayacagini ongorebilmektir (Clear, 2021, s. 49).

Duhigg’e (2012, s. 20-21). gore, Massachusetts Teknoloji Enstitiisii Beyin ve Biligsel
Boliimii tarafindan beyinle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, beyinde aliskanlik
olusturma siirecinin ii¢ asamali bir dongli sonucunda olustugu goriilmektedir. Bu dongii
“isaret”, “rutin” ve “0diil” den olugmaktadir. Burada isaret, beynin karsilastigi herhangi bir
durumda hangi aligkanligin kullanilacagini sdyleyen ve otomatik moda gegmesini saglayan

tetikleyiciyi ifade etmektedir. Beyin bu tetikleyicilerle karsilastikca fiziksel, duygusal ve

zihinsel olabilen rutin olusur. Bundan sonra ise gelecekte bu dongiiniin hatirlanmaya deger
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olup gelecekte kullanilip kullanilmamasi1 konusunda beynin karar vermesine yardime1 olan
bir odiil ortaya ¢ikar. Zamanla bu dongii giderek otomatiklesir ve aligkanliklar ortaya ¢ikar.
Beyinde isaret ile 6diil birbirine baglanarak aligkanliklarin tekrarlanmasinda bireyde yogun

bir ilgi ve gliclii beklenti meydana getirir.

Clear’e (2021, s. 51-52) gore aligkanliklar dort basit adimda incelenebilir. Bu dort adim
sayesinde aligkanlik insa siireci temel pargalara boliinerek aligkanligin ne oldugu, nasil
olustugu ve nasil degistirilebilecegini anlamamiza katki saglayabilir. Clear’e gore bu dort
adim “isaret”, “istek”, “tepki” ve “6dil” diir. Ve tiim aliskanliklar bu dort adimli asamadan
ayni sirayla gegerek meydana gelir. Bu dort adimli kalip biitlin aligkanliklarin omurgasidir
ve her yeni aligkanlikta beyin bu dort adimi ayni sirayla yasar. Bu adimlar asagidaki gibi

aciklanabilir:

Isaret: Bireyi davranisa ya da harekete gegirmek icin beyni tetikleyen uyaricilardir. Bu
tetikleyiciler bir &diiliin habercisi olan bilgi parcasidir. Isaretler yiyecek icecek gibi temel
ihtiyaclar olabilirken gii¢, onay, statii vb ikincil ddiiller de olabilir. Beyin daima &diillere
dair isaretleri bulmak icin i¢ ve dis ¢evreyi analiz eder. Ciinkii isaret odiiliin yakin

olduguna dair ilk gostergedir ve sonugta istegin uyanmasina neden olurlar.

Istek: Biitiin aliskanliklarin ardinda o aliskanligi devam ettiren motivasyon giicii istektir.
Clinkii motive olmadan ya da arzu duymadan bir davranis meydana gelmez. Ancak burada
istek duyulan sey aliskanligin kendisi degil o aliskanligin getirecegi durum degisikligidir.
Ornegin televizyon izlerken amag televizyon izlemekten dte eglenmektir, ya da bir sigara
tiryakisi sigara igmeye istek duymaz sigara igmenin verecegi rahatlama hissine istek duyar.
Istekler bireyden bireye degisir. Her isaret bir istegi uyandirmasina ragmen herkeste ayni
istekleri uyandirmaz. Zaten isaretin istegi tetikleyebilmesi i¢in Once yorumlanmasi ve
anlamlandirilmas1 lazimdir. Isareti istege doniistiiren ise bireyin diisiince, his ve

tutumlaridir.

Tepki: Bireyin bir isaret ve istege maruz kaldiktan sonra eylem veya diisiince olarak ortaya
koydugu aliskanliklardir. Tepkinin ortaya ¢ikmasini belirleyen bireyin motivasyon diizeyi
ve davranisin gergeklestirilmesinde maruz kalinacak zorlanma diizeyidir. Ciinkii bireyin
istedigi davranis1 gergeklestirebilecek beceriye sahip olmasi gerekir ve fiziksel ve zihinsel

olarak ¢ok ¢aba gerektiren davraniglarin gergeklestirilme ihtimali daha azdir.

Odiil: Son asama olarak bireyin tepki sonucu elde ettigi sey ddiildiir. Tiim aliskanliklarmn

nihai gayesi ddiile ulasmaktir. Bu dongiide isaret odiiliin farkina varmaktir. Istek odiilii
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arzulamaktir. Tepki odiile ulasmakla ilgilidir. Odiiller birincil ddiiller de olabilir ikincil
odiiller de olabilir. Neticede oOdiiller iki amaca hizmet etmektedir. Birincisi bireyde
tatminlik duygusu olustururlar. Yani bireyin hosuna gider ve onu bazi yonlerden tatmin
eder. Ikincisi 6diiller bireye dgrenme saglarlar. Gelecekte hangi davranisin hatirlanmaya ve

yapilmaya deger oldugu konusunda bilgi verirler.

Beyinde yeni bir aligkanlik yapisi olusurken dongii yukaridaki sekilde tekrarlanmaktadir.
Beyin yeni karsilastigi durumlarda aliskanlik mekanizmasi sayesinde eylemlerin nasil
yapilacagin1 6grenmekte ve yapilan eylemler aliskanlik haline doniismekte. Boylelikle
beyin her defasinda ayni eylem ig¢in bilingli ¢aba harcamamakta ve enerji tasarrufu
saglamaktadir. Duhigg’in belirttigi gibi, aligkanlik dongiileri olmasaydi beyin giindelik
yasamin ufak detaylari arasinda bogulup kendini devreden ¢ikarabilirdi. Bu yoniiyle Cevik,
(2021, s. 48) aliskanliklar1 giinliilk yasama pratik bir akis katan sistematik bir diizen ve
mekanik bir isleyis olarak goérmektedir. Bu isleyis sayesinde beyin fazla yorulmadan
giinliik rutin isleri sistemli, organize bir sekilde kolayca yapabilmektedir. Beyin isleri

onem sirasina koyarak bazen birden fazla isin ayni1 anda yapilabilmesini saglamaktadir.

Aslinda aligkanlik kazanma sadece beyindeki mekanik isleyisle aciklanmayacak kadar
karmagik bir siirectir. Clear (2021) ve Duhigg (2012) tarafindan aliskanlik dongiisii
hakkinda yapilan agiklamalar aligkanlik bilimine 6nemli katkilar sunmustur. Ancak her
aligkanlik ayn1 zamanda bir “6grenme” oldugu i¢in salt mekanik bir isleyisle
aciklanamayacak kadar karmasiktir. Ogrenme ile ilgili kuramlar incelendiginde
ogrenmelerin sadece beyindeki mekanik bir isleyis sonucu olugsmadigr goriilmektedir.
Ornegin Bandura’nin Sosyal Biligsel Ogrenme Kurami’na gore, 6grenme, bireyin sosyal
cevre baglaminda girdigi etkilesim, gézlemleri ve taklit yoluyla ger¢eklesmektedir. Kisaca
bireyler sosyal c¢evrelerini gozlemleyerek bircok seyi 6grenebilmektedir (Tatlioglu, 2021,
s. 17). Bandura’nin teorisinde dikkat ¢eken kavramlardan biri de “Ozyeterlik” kavramudir.
Bu kavram bireyin 6grenme icin algilamis oldugu yeterlik ya da bir amaci gerceklestirmek
icin sergilemis oldugu performans diizeyidir (Bandura, 1997°den aktaran Ates, Cetinkaya
& Yildirim, 2012, s. 389). Okuma aliskanlig1 acisindan disiiniildiigiinde 6grencinin
goziinde 6nemli bir figlir olan anne baba ve 6gretmen gibi modellerin okuma konusunda

ornek olmalar1 aligkanligin kazanilmasinda etkili olmaktadir denilebilir.

Yapilandirmacilik kuramina gore bilgi, bireyin cevresiyle girdigi etkilesimi siirecinde,
birey tarafindan olusturulmaktadir. Yani 6grenmede toplumsal ve biligsel siirecler etkili

olmaktadir. Bu siiregte bireyler pasif sekilde bilginin alicist degil tam tersine 6grenme
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siirecinde aktif olarak kendi bilgilerini insa ederler. Ogrenen bu siiregte &n bilgilerinden
hareketle yeni  Ogrendiklerini  isleyerek,  doniistiirerek ve  degerlendirerek
yapilandirmaktadir. Boylece bilgi durumsal bir anlam kazanmakta ve i¢inde bulunulan

duruma gore anlam kazanmaktadir (Akyol, 2007, s. 1).

Biligsel yapilandirmaciliga gore, 6grenmede siire¢ ve bu siiregte bir dizi bireysel faktor
onemli rol oynamaktadir. Bu faktorler bireyin 6n 6grenmeleri, algisi, bellegi, duyusu,
bireysel farkliliklari, 6grenme hizi ve 6grenme asamalarini dikkate almadir (Giiltekin,
Karadag & Yilmaz, 2007, s. 506). Biligsel 6grenmeye gore bireysel farkliliklar, 6grenme
hiz1 ve bilissel siiregler onemli rol oynamaktadir. Bu baglamda bireyin 6grenme siirecinde
ogrenilen davranisa iligkin tutumu, ilgisi ve motivasyonu gibi igsel faktdrler dogrudan
etkilidir. Okuma aliskanhi§1 baglaminda diisiiniildiigiinde, okumaya iliskin olumlu
tutumlar (Ozdemir & Serbetci, 2018), ilgiler (Giines, 2017a, s. 121) ve motivasyon (Y1ildiz,

2010a) okuma aligkanlig1 edinme siirecini kolaylastirmaktadir.

Vygotsky’nin goriislerinden hareketle ortaya c¢ikan sosyokiiltiirel yapilandirmacilik
kuramia gore O0grenmede, bireyin sosyal cevresi ile girdigi etkilesimler 6nemli rol
oynamaktadir. Ogrenen akranlari, dgretmenleri, aile bireyleri, akrabalar1, yoneticileri ve
etkilesime girdigi diger insanlar tarafindan etkilenmekte boylece 6grenen bir¢ok kaynaktan
bilgiler edinerek 6grendiklerini yapilandirmaktadir (Akyol, 2007, s. 1). Yani bilgi ve
ogrenme i birligine dayali sosyal baglamda olusmakta ve sosyal bir yapiya sahip
olmaktadir. Bu yaklagima gore 6grenme i¢in zengin bir ¢evre ve 6grenen ile ogretici (usta-

cirak) arasinda nitelikli iletisim ve etkilesim anahtar rol oynamaktadir.

Yukarida acgiklanan ¢agdas yaklagimlarda goriildiigli gibi 6grenme, bireyin pasif oldugu,
bilginin disaridan alindig1 ve bazi sartlanmalar sonucu gergeklesen bir siire¢ sonunda
olusmamaktadir. Ogrenme bireyin aktif oldugu, bilgiyi yapilandirdigi, zihinsel siireglerin
yogun olarak kullanildig1 ve ¢evresiyle etkilesime girdigi bir siire¢ sonunda olugmaktadir.
Ogrenme sonucunda edinilen aliskanliklar da sadece mekanik bir siirec sonunda
gerceklesen Ogrenmeler olarak diisiiniilemez. Ozellikle kiiciik yaslarda kazamlan
aligkanliklar taklit yolu ile edinilmektedir. Burada aligkanlik haline getirilmek istenen
davranis agisindan uyaricilarin zengin oldugu bir ortam ve yetiskinlerin rol model olmalar1

ogrenmeyi kolaylastirict etkenlerdir.

Glinliik rutin aliskanliklar her ne kadar sik sik yineleme ve sartlanma sonucu olussa da bu
arastirmanin konusu olan okuma aligkanligini1 bu baglamda diisiinmek dogru bir yaklasim

olarak goriilmemektedir. Clinkli 6grencinin istek, ilgi ve meraki dogrultusunda olmayan
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okuma etkinlikleri aligkanlik kapsaminda degerlendirilemez. Okuma aligkanliginda
arzulanan durum; O6grencinin eglenmek, 6grenmek, dinlenmek ya da serbest zamanlarin
degerlendirme amaciyla ilgi, istek, ihtiya¢c ve meraki dogrultusunda rutin olarak zamaninin
bir kismim1 okumaya ayirmasidir. Bu baglamda okuma aligkanligindan bahsetmek ig¢in
ogrencinin igsel motivasyondan kaynakli okuma etkinliklerini yagsaminin vazgegilmez bir
parcast haline gelmesi gerekmektedir (Yildiz, 2010a, s. 44). Yani digsal motivasyondan
kaynaklanan, siireklilik arz etmeyen bir gérev ya da 6devi yerine getirmek icin yapilan

okuma etkinliklerinin kalic1 bir alisanliga doniisme potansiyelinin olmadig1 sdylenebilir.

2.4.3. Ahskanhklar Nasil Kazanilir?

Bireyin eylem, diisiince ve tutumlar aliskanliklarin1 sekillendirmekte aligkanliklar1 da
eylem, diisiince ve tutumlarim etkilemektedir. Insan davranislarinda bu etkilesim ve dongii
stirekli olarak goriilebilmektedir. Bu nedenle Kilic’in (2021) belirttigi gibi, dogru
aligkanliklar kazanabilmek adina uygun zaman ve kosullarda dogru davranislarda
bulunmak biiylik 6nem arz etmektedir. Buradan hareketle dogru aligkanliklar kazandirmak
icin 0grenme ve egitim iki onemli olgu olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu baglamda
bireylerin hem kisisel yasamlarinda hem de sosyal hayatta dogru davranislar

kazanabilmeleri i¢in ilgililerce gerekli ¢abanin gosterilmesi gerekmektedir.

Bamberger’e (1990, s. 44) gore, aligkanliklar diizenli yapilacak eylemlerle ancak
kazanilabilir. Diizenli ve kararli bir sekilde yapilacak olan bu etkinlikler aliskanlik
edinebilmek i¢in 6n kosuldur. Bununla birlikte bireyin yaptig1 eylemler sonucunda ¢ektigi
zahmetlerin o eylem i¢in ¢ekilmeye deger oldugunu hissettigi anda aligkanlik olusmaya
basliyor. Ornegin okuma aligkanlig1 bireyin kisisel, mesleki ve toplumsal ilgileri icin yarar
sagladiginda ya da zevkli ve eglenceli bir etkinlik haline doniistiigiinde aliskanligin
gelistirilmesi kolaylasacaktir. Baymur (1972°den aktaran Orhan, 2017) arastirmalarin
sonuclarindan hareketle bir davranigin aliskanliga doniismesi i¢in bireyin bir ihtiyacini
giderip doyum saglamasi ve ¢ok tekrar edilmesi gerektigini belirtmistir. Kisaca bireyin
yaptig1 eylemin sonucunda olumlu doniitler almasi, zevk almasi ve tekrar edilmesi o

eylem, davranis, duygu veya diisiincenin aligkanliga doniismesini saglayacaktir.

Kilig (2021) bireye haz veren ve tekrar edilen davranislar aliskanliga doniistiiglinden
hareketle bireyi davraniga iten giidiilerin gézden gecirilerek analiz edilmesi gerektigini

belirtmektedir. Boylece bireyin ¢evreye uyumu ve ihtiyaglarinin karsilanmasi esnasinda
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ihtiyaclarim1 karsilayacak uygun uyaricilarin bulunmasi dogru davranis ve eylemlere
geemesini saglayacaktir. Bu anlamda ortamda ne kadar dogru uyarici olursa bunun
yansimasi olarak dogru aliskanliklar kazanma olasilig1 da yiiksek olacaktir. Ornegin, evde
cani sikilan ¢ocuklarma stirekli cep telefonu ya da tablet gibi araglarla eglenceli zaman
gecgirmesini saglayan ebeveynler c¢ocuklarina bu araclar1 kullanma aliskanligt
kazandirirlar. Bunun yerine erken okuryazarlik becerileri kapsamindaki etkinlikler yapilsa
cocukta okuma ve okuma materyallerine doniik olumlu tutum ve diisiinceler

gelistirebilirler.

Alanyazini incelendiginde, arastirmacilar ve uzmanlar tarafindan aligkanlik kazandirma
stirecinde dikkat edilmesi gereken bazi prensiplerin ifade edildigi goriilmektedir.

Bunlardan bazilar asagidaki gibidir:

» Aligkanliklar dogustan gelmez, sonradan Ogrenilmektedir. Aliskanliklar tekrarlar
sonucu 6grenilmektedir (Bamberger, 1990, s. 44; Cevizci, 2002, s. 44; Orhan, 2017, s.
77). Kazandirilacak aligkanligin 6zelligine gore tekrar sayis1 onem arz etmektedir. Yani

yapilan tekrarlar amaca uygun araliklarla farkli sekillerde uygulanmalidir

» Kazandirilacak aligkanlik, aliskanligi kazanacak bireylerin beceri diizeylerine uygun

olmalidir.

» Kazandirilacak aliskanlik ile ilgili farkindalik olusturma (Clear 2021, s. 71). Bir
davranisin degisikligi ya da aligkanlik kazandirma s6z konusu ise siirecin farkindalik ile

baslamasi gerekir. Farkindalik sayesinde bilingli ve amaca doniik eylemlere gecilebilir.

» Ortam diizenlemesi, ortam, aliskanligi kazandirmayi kolaylastiran yapiya sahip
olmalidir (Clear 2021, s. 91). Aliskanlik kazandirirken aligkanligi tetikleyen

uyaricilarin ortamda bulunmasi aliskanligin edinilmesini kolaylastiracaktir.

> Kiigiik yaslarda aliskanliklar genelde taklit yolu ile 6grenilir. Ozellikle ebeveynler,
ogretmenler ve sosyal cevredeki giiclii figiirler taklit edilir (Cevik, 2021, s. 39). Bu
nedenle cocuklarin ¢evresinde kazandirilmak istenen aligkanligi temsil eden rol

modellerin varlig1 ¢ok dnemlidir.

» Aligkanliklar arzulardan dogar.  Yeni bir aliskanlik kazandirmak istiyorsak o
aligkanliga dair arzular1 harekete gec¢irmek aliskanliklarin kazanilmasini kolaylastirir

(Duhigg, 2012, s. 51).
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» Hedeflere adim adim yaklagilmasini saglayan olumlu bir davranis s6z konusu ise bunun

aligkanlik haline gelmesi daha kolay ger¢eklesmektedir (Orhan, 2017, s. 86).
» Aliskanlik kazandirmada bireysel farkliliklar géz oniine alinmalidir.

» Grupla birlikte hareket etmek aligkanlik kazaniminit kolaylastirmaktadir. Gruba ait

olmak, grupla birlikte hareket etmek motivasyonu artirmaktadir.

Aligkanlik kazandirmak i¢in yukaridaki maddelere ek olarak farkli maddeler de eklenebilir.
Ciinkii aliskanlik kazanmada bireysel farklar 6nemli bir faktordiir. Her birey, her
aligkanlig1 kazanamayabilir ya da aligkanlig1r edinme diizey ve yontemleri farkli olabilir.
Bu nedenle bireysel farkliliklar 6zellikle g6z 6niine alinmalidir. Bununla birlikte kazanilan
bir aligkanligr siirdiiriilebilir kilmak da ¢ok dnemlidir. Ciinkii aliskanlik siirekliligi ifade
etmektedir. Bunu saglamak igin bireyin kazandig1 aliskanlikla ilgili tutum, diisiince, ilgi ve
motivasyon gibi Ozellikleri devreye girmektedir. S6z gelimi, okuma aligkanligini kazanan
bir bireyin bu aligkanligini siirdiiriilebilmesi i¢in okumaya dair olumlu diislince ve

tutumlara, derin ilgiye, yiiksek motivasyona sahip olmasi gerekir.

2.5. Okuma Ahskanhgi

Okuma, giinliik yagsamda ¢esitli amag¢ ve sekillerde ¢ok sik kullanilan bir eylem olarak
onemini korumaktadir. Ogrenme ve bilgi edinme i¢in kullanilan en temel becerilerden biri
olan okumadan {ist diizeyde yararlanma gereksinimi onu bireysel ve toplumsal anlamda
vazgecilmez bir beceri haline getirmistir. Bu bakimdan temel okuma becerilerinin
ediniminden sonra okuma becerisinin aligkanlik haline getirilerek yasam boyu
stirdiiriilmesi 6nem arz etmektedir. Bu nedenle basta yeni yetisen nesiller olmak iizere
toplumun her kesiminde okumanin aligkanliga dontismesi i¢in gerekli planlama, diizenleme

ve calismalar yapilmalidir.

Biiytik Larousse sozliikk ve Ansiklopedisi’nde (1985, s. 375-376) aligkanlikla ilgili birgok
tanim yer almaktadir. Bunlardan bazilari: “Bir seyin kiside ihtiya¢ uyandiracak bicimde
yinelenerek kullanilmasi”, “Bir kimsede siirekli yapma ve yineleme sonucunda ortaya
¢ikan davranis bigimi.” seklinde tanimlanmaktadir. Yani bagka bir deyisle aliskanliklar bir
davranisin sik sik tekrarlanmasi sonucu bireyde yapilmasi ihtiya¢c haline gelen ve

hoslanilarak yapilan davraniglari ifade etmektedir.
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Formel egitim siirecinde temel okuryazarlik becerileri kazanildiktan sonra 6grencilerden
beklenen temel niteliklerden biri de okuma becerisinin aligkanliga doniismesidir
(Devrimci, 1993, s. 8; Yildiz, 2010, s. 44).Yasam boyu siirdiiriilebilir bir okuma eylemini
ifade eden okuma aliskanliginin literatiirde c¢esitli tanimlarina rastlamak miimkiindiir.
“Okuma aligkanligi, kisinin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma eylemini,
yasam boyu siirekli ve diizenli bi¢imde gergeklestirmesidir. Kisilerin okumay1 6grendikten
sonra bu eylemi zevkle yapmalarimi saglamak icin kazanmalar1 gereken 6nemli bir
beceridir.” (EARGED, 2007, s. 1). Yilmaz’a (2012, s. 209) gore “ Okuma aligkanlig1
bireyin bir zevk kaynag1 ve gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma eylemini yagam
boyu stirekli, diizenli ve elestirel bir nitelikte gerceklestirmesidir.”. Yildiz (2010a, s. 44)
ise okuma aligkanliginda bireysel faktorlere dikkat ¢ekerek, “Okuma aligkanligi bireyin
ilgisi, meraki, ihtiyaclar1 dogrultusunda 6grenmek, eglenmek ya da dinlenmek amaciyla
stirekli ve diizenli olarak zamaninin bir bolimiinii okumaya ayirmasidir.” seklinde
tanimlamistir. Okuma aligkanligina iliskin benzeri tanimlara rastlamak miimkiindiir.
Yapilan tanimlardan hareketle okuma aligkanligini tanimlamak i¢in bazi ortak noktalarin
oldugu goriilmektedir. Bunlar: okumanin bireysel ve toplumsal yasam becerilerini
kazanmak icin bir gereksinim olarak algilanmasi, zevk alinan bir etkinlik olmasi, bireyin
baz1 gereksinimlerini (6grenme, eglenme, enetellektiiel bilgi sahibi olma vb,) karsilamasi
ve zaman bulundugunda degil siirekli ve diizenli olarak yasam boyu devam ettirilmesi

oldugu soylenebilir.

Bireyin dogumundan ergenlige kadar olan siireg, bireyin okuma materyalleriyle
tanigmasinda okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazanmasinda hayati bir éneme sahiptir (Ince
Samur, 2014, s. 3). Bu nedenle bireylere dogumundan itibaren ¢esitli yollar ve etkinliklerle
devamli ve planh bir eylem olarak okumanin gerekli ve kiymetli bir nesne olarak okuma
materyallerinin degeri, énemi duyumsatilmali ve ogretilmelidir (Koérkuyu, 2014, s. 3).
Burada en 6nemli gorev aileye diismektedir. Clinkii bireyin kisiliginin sekillenmesinde ve
toplumsallasmasinda her agidan belirleyici olan ilk ve 6nemli kurum ailedir (Kurulgan &
Cekerol, 2008, s. 240). Cocuklarin aile i¢indeki yasami ve aile bireyleriyle etkilesimi onun
diger birey ve nesnelere iligkin olan bilgi, inang, davramis ve tutumlarmi derinden
etkilemektedir. Yilmaz’in (2004, s. 117) belirttigi gibi tiim aliskanliklarda oldugu gibi
kiitiiphane ve okuma aliskanliginin gelistirilmesinde ve kazanilmasinda da ailenin
yaklagimi, tutumu ve duyarliligi 6nemli bir faktordiir. Devrimci’ de (1993, s. 10) kisisel,

toplumsal, ekonomik, kiiltiirel vb. bircok boyuta sahip olan okuma aliskanliginin kazanimi
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icin en uygun donemin cocukluk donemi oldugunu savunmaktadir. Ayni zamanda bu
donemde en etkin ve belirleyici role sahip olan kurum ailedir. Powell, Taylor ve Mcmillan
(1984) tarafindan yapilan aragtirmada da ¢cocuklarda okuma aligkanliginin gelistirilmesinde

ailenin en temel kurum oldugu sonucuna ulasilmistir.

Okuma aliskanliginin kazanilmasi bugilinden yarina gerceklesecek bir olgu degildir.
Okuma aligkanligr kendi icinde farkli alt boyutlar1 barindiran bir yapiya sahiptir. Bu
baglamda, bu konuda basar1 saglamak icin silirecin nispeten uzun vadeli plan ve
programlarla diizenlenmesi, siirdiiriilmesi ayrica biitlin paydaslarin iizerine diisen
sorumluluklar1 yerine getirmesi ile miimkiin hale gelebilir. Robeck’e (1974’den aktaran
Devrimci, 1993, s. 8) gore, yeni bir aligkanlik edinmek i¢in bazi asamalardan gegmek

gerekmektedir. Bunlar:

1. Farkinda olma: Aliskanlik kazandirmada ilk asama kazandirilacak aliskanlik hakkinda
farkindalik olusturmadir. Bu asamada aile ve 6grencilerde okuma ve kitabin 6nemi ve

degeri ile ilgili bilgilendirmeler yaparak bu konuda farkindalik kazandirilmalidir.

2. llgi: Bireyin farkinda oldugu durum, olguya iliskin ilgi duymasi saglanmalidir.

Aliskanliga dair arzular harekete gecirmek aliskanliklarin kazanilmasini kolaylastirir.

3. Evrim: Yeni aligkanlikla ilgili karsilasilan durumlan tartma ve inceleme siireci. Yani

aligkanliga devam edip etmeme hakkinda karar verme siireci olarak diisiiniilebilir.
4. Deneme: Yeni aligkanlikla ilgili edinilen bilgi ve becerilerin uygulamaya konulmas:.
5. Benimseme: yeni aligkanligin benimsenerek siirdiiriilmesidir.

Yukaridan anlasildig1 tizere okuma aligkanli§i planli ve programli siire¢ sonucunda
edinilebilmektedir. Bununla birlikte okuma aligkanlig1 edinimi siirecinde etkili olan, siireci
sekillendiren, siirecin niteligini etkileyen bircok faktorden soz edebiliriz. Arastirma
kapsaminda bu etkenler bireysel ve ¢evresel etkenler olmak tizere iki temel baslik altinda

incelenecektir.

2.5.1. Okuma Ahskanh@m Etkileyen Bireysel Faktorler

Okuma, birden fazla organin katilimiyla karmasik bir siire¢ sonunda beyinde gerceklesen
bir eylem olarak bireysel yonii agir basan bir eylemdir. Bireyin fiziksel, biligsel ve
psikolojik unsurlar1 bireysel faktorler arasinda sayilabilir. Yani dncelikle okuma eyleminin

ogrenilerek bir beceri haline gelmesi i¢in bireyin gorsel, isitsel ve norolojik yonden saglikli
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olmas1 gerekir. Edinilen okuma becerisinin yasam boyu siirecek okuma aligkanligina
doniismesi i¢in psikolojik ve duyussal etkenler dnemli rol oynamaktadir denilebilir. Bu
calismada okumanin psikolojik ve duyussal yoniinii vurgulayan okuma ilgisi, tutumu,
motivasyonu, okur benlik algis1 (Goksel, 2022, s. 949) ve okumaya adanmishk gibi

bireysel faktorler ve ¢evresel faktorler agiklanacaktir.

2.5.1.1. Okuma Ilgisi

TDK giincel sozliikte ilgi; “Dikkati belirli bir nesne, konu ya da olay iizerinde toplama
egilimi, belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, hoglanma, ona 6ncelik tanima.” gibi
ifadelerle agiklanmaktadir. Yani tanimla ilgili ifadelerden hareketle ilginin dikkati,
segmeyi, hoslanmay1 ve bir olgu ya da nesneye oncelik tanima gibi durumlari barindirdigi

anlasilmaktadir. Dewey’e (1913) gore ilginin 6zellikleri sunlardir:
1. Zihni aktif olarak harekete gegiren ve yonlendiren bir giitiir.
2. Gergek konu, olay ya da nesnelere yoneliktir.

3. Kisisel derinlige sahiptir. Ilginin yogunlugu bireylere gore degismektedir (Arsenault,
2015’ten aktaran Giines, 2017, s. 121).

llginin 6zellikleri gdz oniine alindiginda bireyin biligsel giiglerini harekete gecirecek ve
yoniinii belirleyecek giice sahip oldugu, odaginda gercek olgu ve nesnelerin oldugu ve
bireysel yoniiniin agir bastig1 goriilmektedir. Giines’in (2014) belirttigi gibi ilgi, dikkatin
yoniinii belirlemekle birlikte 6grenilen bilgilerin bilissel siireglerde diizenlenmesi ve
hatirlanmasini kolaylagtirmaktadir. Bu yoniiyle ilgi 6grenmede biiyiilk 6neme sahiptir.
Bununla birlikte bireyin diislince, tutum ve eylemlerinin temelinde ilgi oldugu
savunulabilir. Baska bir deyisle ilgilerin yagam bi¢imini etkiledigi sdylenebilir. Yani ilgiler
bireyin sec¢imlerinin, amaglarinin ve eylemlerinin yoniinii belirlemektedir. Bu nedenle
kii¢iik yaslarda ¢ocuklarda okumaya yonelik ilgi gelistirilebilirse onlarin okuma aliskanlig1

kazanmalar1 kolaylastirilabilir.

Okuma ilgisi, okuyucunun okumaktan ne kadar zevk aldig1 veya okumayi1 ne kadar
heyecan verici, ilging buldugu ve onceledigi konusundaki algilarini ifade etmek icin
kullanilmaktadir (Thomas, 2011). Bu bakimdan okuma becerilerinin ve aligkanliginin
kazandirilmasinda, gelistirilmesinde okuma ilgisinin biiylikk Oneme sahip oldugu

sOylenebilir. Giines’e (2017, s. 121) gdre okuma ilgisini gelisim siireci, okuma ve okuma
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materyalleriyle ilgilenme ve onlara yonelme ile baslamakta; daha sonra okuma sevgisi,
okumaktan zevk alma, okuma miktar1 ve siiresini artirma ve ¢esitli okuma materyallerini
okuma ile devam etmektedir. Bu siire¢ bu sekilde ilerledikce artik okunan konu ve kitaplar
secilmekte, karsilastirilmakta ve iginden ilgisini ¢eken, dnem verdigi ve isine yarayan
kitaplar okunmaktadir. Son asamada okuyucu ilgi duydugu konulara odaklanmakta,
derinlemesine arastirmakta ve Ogrendiklerini uygulamaya baslamaktadir. Bu siire¢, bu
sekilde okuyucunun okuma ve oOgrenme siirecine dair birgok becerisinin gelisimini

saglamaktadir.

Okumaya ve kitaba dair ilgide bireysellik agir basmakla birlikte bu ilginin olugmasinda ve
stirdiiriilmesinde yazar, okuma materyalinin niteligi, sosyal ¢evre ve popiiler kiiltiir de
etkili olmaktadir (Sipe, 1999, s. 121-123). Bununla birlikte ¢cocuklarin okuma ilgilerinde
gelisim donemlerine, yas ve cinsiyet faktoriine bagl olarak degisimler ve farklilagmalar
olabilmektedir (Huck, Kiefer, Hepler & Hickmen, 2004, s. 34-35). Biitiin bu faktorler goz
ontline alinarak ¢ocuklarin okuma egilim ve ilgilerinin belirlenerek buna uygun okuma
dokiimanlar1 ve firsatlarinin  sunulmast erken yaslarda okuma aliskanliginin
kazanilmasinda kolaylastirici rol oynayabilir. Dokmen’e (1994, s. 33-35) gore,
ogrencilerin gereksinimlerini belirlemek ve bu dogrultuda ilgilerini yonlendirmek okuma
egitiminin ilk adimidir. Pecjak ve Kosir’in (2008) belirttigi gibi 6grencilerin okuma
tercihlerini bilmek ve bu dogrultuda 6grencilerin kendi se¢imleri sonucunda belirledikleri

tiir ve konudaki materyalleri 6grencilere okuma imkani olarak sunmak ¢ok énemlidir.

Okuma ilgisi, okuma siirecindeki psikolojik siire¢ler, dikkat, 6grenme, hatirlama ve anlama
iizerinde etkili olmaktadir (Giines, 2017, s. 124). ilgi duyulan konular daha ¢ok dikkat
cekmekte bu da 6grenme siirecini kolaylastirmaktadir. Ilgi, dikkatin yogunlasmasini
saglamakta ve yoniinii belirlemektedir (Giines, 2014). Yasam boyu siirdiirtilebilir bir
okuma aliskanlig1 kazanmanin ilk adimlarindan biri de okuma ilgisinin gelistirilmesidir.
Clinkii okuma miktar1 ve siiresi ile okuma ilgisi arasinda yakin iligki oldugu sdylenebilir.
Ozbay’m (2006) belirttigi gibi 6grencilerin iyi bir okur olarak yetistirilmelerinde onlarin

ilgi ve ihtiyaglaria yonelik okuma ¢alismalarinin yapilmasi 6nem arz etmektedir.

2.5.1.2. Okuma Tutumu

Tutum, TDK (2024b) giincel sozlikte “Tutulan yol, tavir, davranis” seklinde
tanimlanmaktadir. Aronson, Wilson ve Akert’e (2004, s. 222) gbre tutum, genelde
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insanlarm karsilagtigi nesne, durum ya da diisiincelere iliskin deger bigmesidir. Bu deger
bi¢gmeler, bireyin olumlu- olumsuz tepkilerinin yoniinii belirlemekte ve tutumun subjektif
ozelligini gostermektedir. Basaran ve Ates (2009, s. 77) tutumu, “ Bireyin ¢evresiyle
etkilesimi sonucunda gelisen; onun bir obje ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarini
gosteren; biligsel, duyussal ve psikomotor davranislarini etkileyen, nispeten kalici izli
egilim” seklinde tanimlamaktadir. Inceoglu’na (2000, s. 8) gore tutumlar temel olarak
biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlara sahip olup bu boyutlar arasinda i¢ tutarhilik
oldugu varsayilmaktadir. Tavsancil’a (2018) gore tutumlar dogustan gelmeyip bireyin
cevresiyle girdigi etkilesimler sonucunda dolayli ve dogrudan 6grenmeler sonucunda
kazanilmakta ve bireyin davraniglarina yon vermektedir. Bununla birlikte bireyin
davraniglar1 ile tutumlar arasinda ¢ift yonli etkilesimden bahsedilebilir. Yani bireyin
tutumlar1 davramiglarini etkiledigi gibi davranislar1 da tutumlarini etkilemekte ve
sekillendirmektedir. Ozdil ve Demir’in (2019, s. 529) savunduklar1 gibi bireyin &nceki
yasantilari, kisisel Ozellikleri, sosyal cevresi, ailesi, yasadigi kiiltiir ve aldigi egitim
tutumlarin1 ve tutumlarmin gelisimini etkilemektedir. Buradan hareketle, bireylerin
tutumlan tlizerinde genel itibartyla kisisel ozelliklerin, ¢evresel etkenlerin, kiiltiiriin ve

egitim diizeyinin etkili oldugu sdylenebilir.

Bireyin davraniglarinin 6nemli belirleyicilerinden biri olan tutumlar (Balci, 2009, s. 27;
Tavsancil, 2018) bireyin okuma davranisi lizerinde de etkilidir. Okumaya iligkin tutumlar
bireyin okuma miktar1 ve siliresini etkileyen duyu ve duygularin esliginde gerceklesen
zihinsel bir durum olarak ifade edilmektedir (Smith, 1990; s. 215). Benzer sekilde
Alexander ve Filler (1976, s. 1) okuma tutumunu, 6grencinin okuma etkinliklerine
katilmasina veya okuma durumlarindan kaginmasina neden olan okumayla ilgili duygu
sistemi seklinde tanimlamaktadir. McKenna bireyin okumaya karsi tutumunun zamanla ti¢
etkenin sonucunda gelisecegini varsaymaktadir. Bunlar: sosyal ¢evrenin okumaya iliskin
inanglari, okumanin sonuglarina iliskin inanglar ve spesifik okuma tecriibeleridir. Bu
etkenler degismekte, birbirlerini ve tutumu etkilemektedirler (McKenna, Kear ve
Ellsworth, 1995, s. 938). Buradan hareketle 6grencilerin okumaya dair olumlu tutumlara
sahip olmalar1 onlarin okumaya karsi performanslarini dogrudan etkilemektedir. Bu
nedenle 6grencilere okumay1 sevdirmek, okumayi zevkli hale getirecek etkinliklerle
ogrencilerin okuma ilgisini arttirmak ve ogrencilerde okumaya iliskin olumlu duygular
gelistirmek okuma aligkanliginin  kazanilmasinda biiyiik 6neme sahiptir (Akkaya &

Ozdemir, 2013; Giil, 2008; Katranci, 2019, s. 13). Ciinkii Giir Erdogan ve Demir’in (2016,
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s. 87) belirttigi gibi okumaya iligskin tutum, &grencilerin okuma miktarini, sikligint ve
okuma esnasinda gerceklestirdigi okumanin niteliginde belirleyici role sahiptir. Bununla
birlikte okuma tutumu ile okudugunu anlama arasinda ¢ift yonlii bir iligskinin oldugu bir¢ok
caligmada ortaya ¢ikmistir (Guthrie & Wigtfield, 2000, s. 405; Morgan & Fuchs, 2007, s.
172; Wigfield & Asher, 2002, s. 434’den aktaran Balci, Uyar & Biiyiikikiz, 2012). Yani
okumaya iliskin tutumun okuma davranigini nicel ve nitel yonden etkiledigi ortaya
cikmaktadir. Bu nedenle okuma aliskanligi edindirmede okumaya yonelik tutumun olumlu

yonde gelismesinin gdz Oniine alinmasi gerekmektedir.

Cocuklarda okumaya iliskin olumlu tutumlar gelistirmek i¢in onlarin erken yaslarda okuma
materyalleriyle tanistirilmasi, ebeveyn ve dgretmenlerin ¢ocuklara kitap okuma konusunda
olumlu rol model olmalar1 ¢ok énemlidir (Batur, Giilveren & Bek, 2010; Giir Erdogan &
Demir, 2016, s. 94; Schofield, 1980, s. 111). Giir Erdogan ve Demir’in (2016, s. 94)
yaptiklar1 ¢alismada evinde kitaplik ve kiitliphane bulunan 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlan evinde kitaplik bulunmayan 6grencilerden anlamli derecede farklilagsmistir. Bazi
caligmalarda haftada birkag¢ giin kitap okuyan 6grencilerin okuma tutumu puanlar1 daha
yuksek (Yurdakul, Beyazit, Ayhan & Simsek, 2020); diger bir ¢alismada Ogrencilerin
okuduklart kitap sayisi ile okuma tutum puanlar ile orta diizeyde pozitif iligki oldugu

belirtilmistir (Ozdemir & Serbetci, 2018).

Ogrenciler, okuma calismalarinda zorlandiklarinda okuma etkinliklerine karsi olumsuz
tutumlar gelistirebilirler. Bu nedenle 6grencilerin ilgilerine ve diizeylerine uygun nitelikli
okuma materyalleri ile bulusturulmasi énemlidir. Ogrencilere, okumalari ile ilgili doniitler
ve okuyacagi kitab1 segme imkani verilmesi 6grencide okumaya karsi olumlu tutumlar
gelismesine katki saglayacaktir (Ozdemir & Kiroglu, 2021, s. 418). McKenna, Kear ve
Ellsworth (1995, s. 938) yaptiklar1 ¢alismada okuma becerileri zayif olan 6grencilerin sinif
diizeyi artttkca okuma tutumlarinin keskin bir sekilde diistiiglinii bulmuslardir. Boyle
ogrenciler icin erken miidahale programlari uygulanarak okuma tutumunun zayiflamasi

Onlenebilir.

Okumaya 1iligkin olumlu tutumlara sahip olmanin okuma aligkanligi kazanmada bir 6n
kosul oldugu soylenebilir. Ciinkii okumaya iliskin olumlu tutumlara sahip olmayan
ogrenciler okuma etkinliklerinden zevk almazlar, sikilirlar ve siirdiiriilebilir okuma
alisgkanligr edinmekte zorlanirlar. Bu nedenle ozellikle ilkokul doneminde Ogrencilerde
okumaya ve okuma materyallerine iliskin olumlu tutumlar gelistirmeye yonelik ¢alisma ve

etkinlikler planlanmalidir.
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2.5.1.3. Okur Benlik Algisi

Benlik algis1 (benlik durumu/benlik algisi) kendisi ile ilgili bilgi, diisiince, kanaat, algi ve
inanglarimin tiimiiniin diizenlenmis halidir (Eisenberg & Patterson, 1979, s. 11). Shunk
(2011, s. 496) ise bireyin g¢evresinde yasadigr etkilesim ve deneyimler sonucu olusan ve
bireyin yasamda deger verdigi kisilerin destek ve degerlendirmelerinden etkilenen 6z
benlik olarak tanimlamaktadir. Bagka bir tanimda ise benlik algisi, bireyin kedisine yonelik
diisiince ve algilayis sekli olarak ifade edilir ve gelisimsel bir siire¢ olarak degerlendirilir
(Kuzgun, 1983, s. 12). Yani benlik algisinin temel 6geleri, bireyin benlik algis1 hakkindaki
diisiince ve kanaatleri ile sahip oldugu temel yeteneklere dair diisiinceleridir denilebilir. Bu
durumun parametreleri ise bireyin bir konu, kisi, is, obje, veya davranisla ilgili yeterliyim/
yeterli degilim veya seviyorum-hoslaniyorum/ sevmiyorum-hoslanmiyorum benzeri
yargilara kaynaklik eden odak niteligindeki inanglardir (Bayat, 2003, s. 4). Sonug¢ olarak
benlik algist; kisinin kedisini algilama 6zelliklerini, kanaatlerini ve amaglarini diisiinme ve

gorme sekli olarak ifade edilebilir.

Giinlik yasamda ozellikle egitim 6gretim siirecinde kullanilan temel becerilerden biri
okuma becerisidir. Kisinin benlik algisi, onun okumaya dair diisiince ve yaklagimlarini
etkilemektedir. Okuma alaninda akademik olarak kendisini yeterli olarak goéren birisinin
okuma etkinliklerine katilmaya istekli ve okuma basarisinin yliksek olacagi sdylenebilir
(Yildiz & Bulut, 2016, s. 312). Bireyin bir okur olarak kendisinin okuryazarlik becerisine
iliskin diisiince ve inancglar1 okur benlik algis1 olarak tanimlanabilir (Aktas & Ergiil, 2023,
s. 609). Chapman & Tunmer (1995, s. 154), okuma benlik kavraminin ii¢ alt bileseni
oldugunu savunmaktadir. Bunlar: okumada yeterlilik algisi, okumada zorluk algilar1 ve
okumaya iligkin tutum bilesenleridir. Okumada yeterlilik algisi, bireyin okuma
etkinliklerindeki yetenek ve yeterliligi hakkindaki kanaatleridir. Okumada zorluk algilari,
bireyin okuma etkinliklerinde zorluk ve problemler hakkindaki inanglarmi anlatir.
Tutumlar, okuma benlik kavraminin duygusal bileseni olarak okuma ilgisi ve okumaya

iliskin duygular1 ifade eder.

Bireyin okumaya iligskin benlik algisi diizeyinin okuma etkinliklerine katilimi etkiledigi

diistiniilmektedir. Okur benlik algis1 yiiksek olan 6grencilerin okuma ile ilgili gorevlerde

daha basarili olacagi, okur benlik algisi diisiik olanlarin ise bu gorevlerde daha isteksiz ve

basarisiz olabilecekleri diisliniilebilir (Yildiz & Bulut, 2016, s. 312). Benlik algisina iyi

okur acisindan bakan Henk ve Melnick (1995, s. 471), okuma konusunda benlik algis1 iyi

olan okur okuma siirecinde metinle etkili bir etkilesime, okuma etkinliklerinde cesitli
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stratejileri etkili bir sekilde kullanmaya, anlam olusturmada aktif bir rol almaya ve bu
siiregte yasanan problem ve zorluklarla bas etmeye ¢aligmakta oldugunu belirtmektedir.
Henk, Marinek ve Melnick (2012, s. 311), okuma ¢alismalarinda kendisini zayif olarak
algilayan 6grencilerin okuma- yazma c¢alismalarinda motivasyonlarinin diisiik oldugu ve
dikkatsiz olduklarini tespit etmislerdir. Ayn1 zamanda kendisini yeterli géren 6grenciler
metinlerle etkilesimde basariliyken yetersiz olarak algilayanlarin basari diizeylerinin
diisik oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda, diisliniildiigiinde okur benlik algisinin
okumaya iligkin tutum, diislince, motivasyon, okudugunu anlama ve okuma basarisinda
etkili oldugu soOylenebilir. Bununla birlikte okuma aliskanligi kazanimi agisindan
bakildiginda okur benlik algis1 yiiksek olan 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmada
avantajli olduklar1 diisiiniilebilir. Ogrencilerde okur benlik algisim giiglendirmek igin
onlara Oncelikle okuma ile ilgili temel becerileri kazandirilmalidir. Bu becerileri iyi
kazanmayan Ogrenciler okuma etkinliklerinde basar1 elde edemeyince okuma
etkinliklerinden sikilip olumsuz benlik algisi gelistirebilirler. Ogrenciler okumaya dair
temel becerileri edindik¢e okur benlik algilar1 gelisecek ve okur benlik algilart gelistikce

okuma etkinliklerine katilim istekleri artacagi sdylenebilir.

2.5.1.4. Okuma Motivasyonu

Latincede “movere”, Ingilizce ve Fransizcada “motivation” kelimesinden tiiretilen bir
sozcik olan “motivasyon” Tiirk¢e literatiirde “glidii” kavramiyla ifade edilmektedir.
“Gudi” TDK giincel sozlikte “Bilingli veya bilingsiz olarak davranisi doguran,
stirekliligini saglayan ve ona yon veren herhangi bir giic; saik.” olarak tanimlanmaktadir.
Bu calismada motivasyon sozciigliniin kullanimi tercih edilmistir. Motivasyon, TDK
giincel sozliikte “isteklendirme” ve “gilidiilleme” olarak ifade edilmektedir. Ayni sozliikte
giidiilenme ile ilgili “Bireyin isinin yOniinii, giiciinii ve oncelik sirasimi belirleyen i¢ veya
dis diirtiiciiniin etkisi ile ise gegmek.” ve “Ise ve 6grenmeye hazir hilde olmak.” tanimlari
yer almaktadir (TDK, 2024c). Psikoloji S6zliigli’nde ise motivasyon, “En genel anlamiyla
organizmay1 belli bir nesne veya duruma ulasma yoniinde eyleme siirtikleyen itici giic,
ruhsal ve fiziksel etkinligi baglatan, siirdiiren ve yonlendiren siiregtir.” (Budak, 2003)
seklinde agiklanmaktadir. Sabuncuoglu ve Tiiz (2005, s. 40) motivasyon siirecinin
“Gereksinme, uyartlma, davranis, doyum (amacg)” dogrultusunda isledigini

belirtmektedirler. Tanimlardan anlasildigi iizere motivasyon; bireyi bir amaca ulasmak i¢in
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harekete geciren, hareketin yoniinii belirleyen, eylemi siirdiiren, i¢sel ya da dissal olabilen

itici gili¢ olarak diistiniilebilir.

Yildiz (2010a, s. 29) literatiirdeki bilgiler 1s18inda motivasyon ile araba yakit1 arasinda
benzerlik kurarak araba i¢in yakitin 6nemi ne ise ve araba nasil yakit ile hareket ediyorsa
insan i¢in de motivasyonun ayni dneme sahip oldugunu belirtmektedir. Bagka bir deyisle,
bir eyleme iliskin olarak insani harekete geciren giic ve hedefe ulagsmada enerji veren o
kisinin eyleme iligkin motivasyonu oldugu sdylenebilir. Egitim ve 0&gretim siireci
baglaminda diisiiniildiigiinde motivasyon, oOgrenciyi 0grenme amaglar1 dogrultusunda
hareket etmesini saglayan giic ve caba olarak diisiiniilebilir. Bu ¢alismanin konusu olan
okuma aligkanligi, kisaca okuma eyleminin bir ihtiyag ya da zevk kaynagi olarak
goriilmesi sonucu okuma eylemindeki siirekliligi ifade etmektedir. Motivasyon, eylem ve
davraniglarda stirekliligi saglayan 6nemli bir faktordiir. Bu baglamda, okuma eyleminin
stirekliligini saglamada okuma motivasyonu ¢ok etkili olabilir (Baker & Wigfield, 1999, s.
452). Ciinkii Eccles, Wigfield ve Schiefele’nin (1988) belirttigi gibi motivasyon, bireyin

bir etkinligi yapip yapmama konusundaki tercihi iizerinde etkili olan 6nemli bir faktordiir.

Okuma motivasyonu, okumaya iliskin konu, siire¢ ve sonucun belirlenmesinde etkili olan
bireysel deger, inanis ve hedefler olarak tanimlanmaktadir (Guthrie & Wigfield, 2000, s.
405). Wang ve Guthrie (2004, s. 162) ise okuma motivasyonunun Kkisiyi okumaya
yonlendiren igsel ve dissal motivasyonla iliskili oldugunu belirtmektedir. i¢sel motivasyon
ilgi ve merak; digsal motivasyon ise taninma, sosyal, rekabet ve uyum gibi alt boyutlardan
olugsmaktadir. Burada i¢sel motivasyon kisisel ilgiye dayali olarak okuma etkinliklerine
isteyerek katilmayi ifade etmektedir (Ryan & Deci, 2000). Ayrica i¢sel motivasyona sahip
ogrenciler diinyay1 kesfetmeye ve ilgilerini ¢geken konular1 arastirip bulmaya ve zorluklarla
miicadele etmeye egilimlidirler (Hidi, 2000). Dissal motivasyon, ¢evresel kaynakli deger
ve talepler dogrultusunda bir etkinlige katilimi ifade eder (Ryan & Deci, 2000). Digsal
motivasyonda davraniglar sosyal talepler, o6diil ya da cezadan kagma gibi etkilerin
sonucunda gergeklestirilir. Yani bireyin davraniglart disaridan kontrol edilir (Hidi, 2000).
Bu durumda, Yildiz’in (2010a, s. 36) belirttigi gibi okuma konusunda i¢sel motivasyona

sahip 6grencilerin okuma aligkanlig1 kazanmalar1 kolaylagmaktadir.

Okuma aliskanliginin kazanilmasinda ve siirdiiriilebilir olmasinda okuma motivasyonunun
onemi yadsinamaz.. Okuma genellikle okuyucunun secimine bagli oldugundan igsel
motivasyon okumaya katilim i¢in hayati 6neme sahiptir. Hatta okuma becerileri agisindan

akademik olarak 1yi diizeyde olan 6grenciler bile okuma motivasyonlar1 diisiikse okuma
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icin ¢ok zaman harcamayabilirler (Wigfield, Guthrie, Tonks & Perencevich, 2004).
Motivasyonel yapilar, bireyin i¢indeki bir dizi 6zelliklerden etkilenen psikolojik yapilardir.
Ancak bireyin simif ve okulda yasadigi tecriibeler ve egitim uygulamalari bireyin
motivasyonunu zayiflatabilir ya da giiclendirebilir (Stipek, 2002). Bu nedenle siif ve okul
baglaminda igsel motivasyonu gelistirmeye yonelik planlamalar yapilmalidir. Ornegin
ogrencilerin diizey ve ilgilerine uygun okuma materyalleri sunma, istedigi kitab1 se¢me
imkan1 ve okuma konusunda sosyal isbirligi yapma bunlardan bazilaridir (Guthrie, McRae
& Klauda, 2007). Yani egitim Ogretim siirecinin baslangicindan itibaren okuma
motivasyonunu gelistirecek etkinliklere siirecte yer verilmelidir. Nevo ve Vaknin-
Nusbaum (2019) birinci sinif 6grencilerinin i¢sel okuma motivasyonlarini artirmak igin
uyguladigi deneysel c¢alismasinda, Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek ve
motivasyonlarini arttirmak i¢in okuma miifredatlarina diizenli olarak okuma motivasyonu

programi eklenmesi gerektigi sonucunu elde etmistir.

Teorik olarak i¢sel motivasyon ile digsal motivasyon zit olsalar da bir 6grencinin hem igsel
hem dissal motivasyona sahip olmasi olasidir (Lepper & Henderlong, 2000). Ciinkii Wang
ve Guhrie (2004, s. 162) tarafindan gelistirilen modele gore, igsel ve digsal motivasyon
ogrencilerin hem kisisel ilgi kaynakli hemde okul derslerinden kaynaklanan okumalari
tizerinde etkili olmaktadir. Bu baglamda, okuma aligkanligi gelistirme etkinliklerinde
digsal motivasyon unsurlarina i¢sel motivasyonu gelistirecek ve destekleyecek sekilde yer
verilmesi gerektigi sdylenebilir. Ozellikle ilkokul yillarinda 6grencilerde okumaya iliskin
icsel motivasyonu gelistirmek icin digsal motivasyona yonelik unsurlar amaca uygun
kullanilarak uygun dozda kullanilabilir. Gambrell’in (1996) belirttigi gibi 6grencilerin
okuma etkinliklerine katilimini tesvik etmek igin odiiller ve tesviker uygun bi¢imde

kullanilabilir.

Sharp, Brandt ve Gardner (2021) son yirmi bes yilda, arastirmacilarin  okuma
motivasyonunu arttiran ilke ve uygulamalari inceleyip sentezlemislerdir. Buradan hareketle
kendi giincellenmis motivasyon ilkeleri listesini Salient Seven "One Cikan Yedi Ilke"
olarak  belirlemiglerdir. Okuma motivasyonunda oOne c¢ikan yedi ilke sekil 2’de

sunulmustur.
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Sekil 2. Okuma motivasyonunda 6ne c¢ikan yedi temel ilke (Brandt, L., Sharp, A. C., &
Gardner, D. S. (2021). Examination of teacher practices on student motivation for reading.
The Reading Teacher, 74(6), 723-731, s. 723-724.)

Gambrell okuma motivasyonunu okumaya adanmislik ya da okumay1 tercih etme olarak
tanimlamaktadir (2009). Adanmislik bakis agis1 temelde motivasyonla iliskilidir ve egitim
Ogretim siirecinde okuma motivasyonunun gelistirilmesinde ve siirdiiriilmesinde giicli
etkilere sahip uygulamalar 6nermektedir (Guthrie & Wigfield, 2000). Bu baglamda bu
caligmada, eylem planinin tasarlanmasinda, sekillenmesinde ve eylem planimni uygulama
siirecinde kullanilacak etkinliklerin belirlenmesinde okumaya adanmishik modelinin
ogretim ilkeleri ve gorlsleri temel alinmistir. Eylem planinda yer alacak etkinlikler
belirlenirken siiregte 6grencilerin motivasyonunu gelistirmeye ve siirdiirmeye yonelik
ogrenci merkezli, bireysel farkliliklar1 géz Oniine alan, 6grenci 6zerkligini destekleyen,
Ogrencinin sosyal c¢evresini kapsayan ve oOncelikle 6grencinin igsel motivasyonunu

destekleyecek yaklasim ve diisiincelerle hareket edilmeye calisilmistir.
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2.5.1.5. Okumaya Adanmishk

Adanmishk, Fransizca kokenli “engagement” soézctigiiniin karsiligi olarak “Okuma
Egitimi” alaninda Yildiz (2010b) tarafindan kullanilmistir. Uluslararas: literatiirde
“Reading Engagement” Tiirkce literatiire “okumaya adanmiglik™ olarak ¢evrilmistir. TDK
giincel sozlikte adanmishk sozciigli Fransizca “engage” sozciigii Tiirkgeye “angaje”
olarak ¢evrilmektedir. “Angaje” kelimesi “baglamak” ve “baglanmak” anlamlarinda
kullanilmaktadir (TDK, 2024d). Engement, kelimesinin kullanildig1 ¢aligmalar, baglamlar
ve climleler degerlendirildiginde “engagement” sozciigiine karsilik olarak “adanmislik™ la
birlikte baghlik, katilim, kendini verme ve kendini adama kelimeleri de kullanilmaktadir

(Yildiz, 2010a, s. 54).

Okuma agisindan adanmishigin anlamlar1 incelendiginde, adanmishigin farkli boyutlarda
tanimlayan aragtirmacilar dikkat cekmektedir. S6zgelimi (Dolezal vd., 2003) okunan metni
anlamak i¢in dikkat ve yogunlasmay1 gerektiren ise odaklanma; (Furrer & Skinner, 2003)
okuyucunun metinle etkilesim siirecinde cosku icinde, zevkle ve hoslanarak okumasini
vurgulayarak okumanin duyugsal boyutuna dikkat ¢ekmislerdir; (Meece, Blumenfeld &
Hoyle, 1988) okurun, okuma siirecinde soru sorma ve anlamayi izleme gibi cesitli
stratejileri kullanarak kavramsal 6grenmenin gerceklesmesi ve zihinsel siireglerin aktif
olarak kullanilmasimi vurgulamaktadir; Guthrie, Schafer ve Huang (2001’den aktaran
Yildiz 2010a, s. 54) ise 6grencinin okul i¢inde ve disinda yapilan okuma etkinliklerine
katilim saglama, okuma miktar1 ve etkinliklere katilm seklinde tanimlamiglardir.
Goriildugii tizere okumaya adanmisligin farkli bilesenlere sahip oldugu ve farkli agilardan
tanimlanabilecegi anlasilmaktadir. Ancak hangi agidan ele alinirsa alinsin okumaya
adanmisligin okuma becerilerinin gelisiminde, okuma basarisin1 saglamada ve okuma

aligkanlig1 kazanmada etkili olacagi sdylenebilir (Esmer, 2019).

Okumaya adanmislik bireylerin okuma aligkanli§1 kazanmalarini kolaylastirabilir. Clinkti
okumaya adanmis bireyler okumaya iliskin i¢gsel motivasyonlar1 yiiksek ve okuma
etkinliklerinde daha fazla strateji kullanirlar. Okumaya adanmishk diizeyi diisiik olan
bireylerin okuma motivasyonlari diisiiktiir ve okuma siirecinde daha az strateji kullanirlar
(Guthrie & Wigfield, 2000, s. 403). Unrau ve Quirk’in (2014, s. 266) belirttigi gibi
okumaya adanmis bireyler sinif i¢ci okuma etkinliklerinde biligsel, duyussal ve davranigsal
yonden farklilik gostermektedir. Ayn1 zamanda okumaya adanmis bireyler, okumalarini
gelistirmek ve okuma basarisini elde etmek icin karsilarina ¢ikan engelleri rahatlikla
asabilirler (Guthrie, Schafer & Huang, 2001). Bu baglamda, adanmis okurlarin
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belirledikleri amaglara ulagmak icin okuma motivasyonlart yiiksektir, okuma
etkinliklerinde stratejiktir, metinlerden anlam kurmada bilgilidirler ve okuduklariyla ilgili
sosyal etkilesimde bulunurlar (Gambrell, 2011). Sonu¢ olarak denilebilir ki okumaya
adanmis bireylerin okuma aliskanligi kazanma ihtimalleri daha yiiksektir, ayn1 zamanda
okuma aligkanlig1 kazanan bireylerin zamanla okumaya adanmis bireyler olmasi
muhtemeldir. Yani okumaya adanmislik ile okuma aligkanlig1 arasinda cift yonlii etkilesim
oldugu soylenebilir. Ancak bu etkilesimin yonii, sekli ve diizeyi bireyden bireye
degisebilir.

Okuma egitimi alaninda, Guthrie ve Wigfield (2000) tarafindan alana has adanmislik
modeli gelistirilmigtir. Bu teoriye gore Ogretim siirecindeki temel ilkeler sekil 3’te
gosterilmektedir. Bu sekilde okumaya adanmislik siireci, siirecin nihai hedefleri, hedeflere
ulagmay1 saglayan etkenler ve Ogretim siirecinin ilkeleri ile 6zetlenmistir. Model benzer

sekilde Yildiz (2010a) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir.

Ogrenme ve Bilgi

Sekil 3. Okuma gelisiminde adanmislik modeli (Yildiz, M. (2010a). [lkégretim 5. simif
ogrencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma aliskanliklar: arasindaki
iliski. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara’dan
uyarlanmaistir.)
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Seklin en merkezinde yer alan karede okumaya adanmislik siirecinde ulagilmas1 hedeflenen
basari, bilgi, uygulama etkinlikleri yer almaktadir. Basari; standart sinavlardan alinan
puanlar, 6gretmenin verdigi puanlar ve performans degerlendirme sonucu alinan puanlari
ifade etmektedir. Bilgi; standart Olgiimler ve portfolyolarla elde edilen bilgileri
anlatmaktadir. Okuma uygulamalari; bagimsiz okuma miktarini, okuma tercihlerini,
tutumunu ve okumaya yonelik inanglar icermektedir (Guthrie & Wigfield, 2000, s. 417).
Okumaya adanmislik siirecinde sonuca ulagsmay1 saglayan dort temel etken motivasyon,
strateji kullanmimi, kavramsal bilgi ve sosyal etkilesimdir. Bunlardan motivasyon, okuma
stirecinde basarili olmak icin igsel ve digsal motivasyon, 6z-yeterlik, sosyal motivasyon ve
amaclar boyutlariyla ele alinmaktadir. Strateji kullanimi, okuyucunun okuma stirecinde,
okumaya iligskin inanc¢larini, okudugunu anlamay1 ve 6z kontroliinii gerektiren ¢ok yonli
biligsel siirecleri kullanmasini ifade etmektedir. Kavramsal bilgi, bilgi sahibi olmak icin
okumay1 ve okuma siirecinde on bilgilerin kullanilmasini anlatmaktadir. Sosyal etkilesim,
ogrencinin okuma amaclarma yonelik diger 6grenci ve dgretmenleriyle olan etkilesimini
ifade etmektedir (Yildiz, 2010a, s. 59). Okumaya adanmislik siirecinde ¢ok 6nemli olan bu
etkenler okuma hedeflerine ulasmak icin hepsi bir arada tutarli ve etkili bir sekilde
kullanildiginda hedefe ulagsmak kolaylasmaktadir. Uygulayicilar tiim etkenleri dikkate alip
herhangi birisini ihmal etmeden siireci sekillendirmelidir. Ciinkii bu etkenler birbirinden
bagimsiz degildir aksine birbirini desteklemekte ve giiclendirmektedir. Bu nedenle bu

etkenlerden birisinin eksik olmas1 adanmislik yapisini ve siirecini olumsuz etkileyebilir.

2.5.1.6. Okumaya Adanmishk Modeli Ogretim Siireci

Adanmislik modelinde perspektif motivasyonla ilintilidir ve uygulamaya doniik giicli
etkilere sahiptir (Guthrie & Wigfield, 2000, s. 409). Okumaya adanmislik modelinde
ogrencilerin hedeflenen basari, bilgi, uygulama etkinlikleri sonuglarina ulagmasi igin
ogretim siirecinde siireci bi¢imlendiren, 6grenciye yonelik, uygulayiciya yonelik, egitim
ogretim stirecinde kullanilacak yontem ve tekniklere, materyallere iligkin dikkat edilmesi
gereken on 6ge vardir. Guthrie’nin (2001) belirttigi gibi okumaya adanmislik diizeyini
gelistirmek isteyen uygulayicilar 6grenme siirecini bu 6geleri dikkate alarak tasarlamali ve

uygulamalidir. Ogretim siirecinin dgeleri ve icerigi asagida agiklanmaktadir.
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2.5.1.6.1. Ogrenme ve Bilgi Amaclar

Bu amaglar, performans ve Ogrenmeye dayali ihtiyaglar olmak iizere o6gretmen ve
ogrencilerin birlikte hareket ederek belirledikleri okul dis1 gereksinimleri de i¢ine alan
amaglardir (Guthrie & Wigfield, 2000, s. 409). Ogrencilerin dgrenme siirecindeki amaglari
belirlemede katilim saglamalar1 “6zerklik™ ilkesiyle de tutarli ayn1 zamanda 6grencilerin
siirecine katilmim tesvik edebilir. Ogrenciler tarafindan belirlenmis yiiksek hedefler,
kolay hedeflere gore ogrencilerin performanslarini artirabilir. Ayrica 6grencilerin kendi
ogrenmeleri ile ilgili amaglar1 belirlemeleri onlarin 68renme stirecine iliskin ilgi ve
dikkatini arttirabilir (Bayrakc¢eken, Oktay, Samanci & Canpolat, 2021, s. 687). Pintrich ve
Shunk (1996, s. 5) motivasyonu, amag¢ odakli aktivitelerin baslatildig1 ve siirdiiriildigi
siire¢ olarak tamimlamaktadir. Yani amac belirlemek motivasyonu tetiklemekte ve
arttirmaktadir. Benzer sekilde Tuan, chin ve Shieh (2005, s. 641) 6grenme hedeflerinin
motivasyon iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olduklarini belirtmislerdir. Baska bir deyisle
ogrenciler neyi, ni¢in Ogrendiklerini bilirlerse O6grenme konusunda  daha yiiksek
motivasyona sahip olacaklar1 sdylenebilir. Bu 6grenciler akranlarina nispeten daha fazla

caba harcayacak ve adanmigliklar1 artacaktir.

Guthrie ve Wigfield, amaglar1 6grenmeye ve performansa doniikk olmak iizere ikiye
ayirmaktadir. Ogrenme amagl odakli &grencilerin dgrenme siirecinde on bilgilerini
kullanma, ¢esitli stratejilerden etkili bir bicimde yararlanma ve icerigi anlamaya diger
ogrencilerden daha fazla katillm gostermeleri muhtemeldir. Performans yonelimli
ogrenciler ise genelde akranlarmi geride birakmay1r veya yeterliliklerini gdsterme
egiliminde olduklarindan Ogrenmeye daha az katilim gdstermektedirler (Guthrie &

Wigfield, 2000, s. 410).

2.5.1.6.2. Gergek Yagsam Deneyimleri

Bu ilke ile grencilerin kisisel deneyimleriyle egitim programlarinin igerikleri arasindaki
iliski kurulmasi1 ifade edilmektedir. Gergek yasam etkinlikleri metinler arciligiyla
O0grenmeye ve okumaya motivasyon saglayabilen keyifli ve ilging etkinliklerdir (Brophy,
1998; Csikszentmihalyi, 1991). Okuma etkinlikleri, 6grencilerin yasamlar ile iligkili olup
gercek hayat ile okunan metin arasinda iligki kuruldugunda 6grencilerin motivasyonu ve
okuduklarini anlamada basarilar1 artmaktadir (Gambrell, 2011). Ger¢ek yasam deneyimleri

i¢gsel motivasyonu arttirmakta genellikle 6grencilerde keskin bir dikkat ve hayret duygusu
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uyandirmaktadirlar (Guthrie & Wigfield, 2000, s. 421). Ornegin ilkokulda Hayat Bilgisi
dersinde mevsimler konusu iglenirken mevsimlerin 6zelliklerine gére giyinmis birilerinin,
derse misafir olarak gelip kendisini mevsim olarak tanitip kiyafetleri iizerinden mevsimler
hakkinda bilgi vermesi ya da matematik dersinde toplama ve ¢ikarma islemi 6gretilirken
ornek ve problemlerde gecen nesnelerin Ogrencinin giinliik hayatta kullandigir ve
karsilastig1 nesnelerden olmasi 6grencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekip igsel motivasyonu ve

basarilarini arttirabilir.

2.5.1.6.3. Ozerkligin Desteklenmesi

Ozerkligin, bireysel performans, olumlu tutum, diisiince ve duygular iizerinde giiclii bir
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Son yillarda yapilmig bir¢ok arastirma sonucuna gore,
ozerklik Ogrencilerde calisma azmi, anlama diizeyi ve akademik basariy1 arttirmaktadir
(Deci & Ryan, 2008; Guay, Boggiano & Vallerand, 2001; Lowe, 2009°dan aktaran Calp &
Bacanli, 2016, s. 302; Wong, Wiest & Cusick, 2002; WoéBmann, 2007; WoBmann, Schiitz,
Liidemann & West, 2007). Ozerkligin desteklenmesi, dgretmenlerin dgrenme ve bilgi
amaclarina ulasmak i¢in anlamli segenekler sunarak ogrencilerin bu secenekler arasinda
secim yapmasi konusunda rehberlik etmesidir (Guthrie & Wigfield, 2000, s. 411).
Arastirmalar gostermistir ki 6grenenler ilgi duyduklar: gorevleri ve okuma materyallerini
secebildiklerinde 6grenmek ve anlamak icin daha fazla gayret gdstermektedirler. Ciinkii
gorevler ve okuma materyalleri arasinda secim yapabilme gii¢lii bir motive edicidir
(Barberg, 2022, s. 30; Guthrie & Wigfield, 2000, s. 411; Ivey & Johnston, 2013; Kdhler,
2015; Schiefele, 1991; Vera, 2014). Ogrencilere kisisel degeri olan gérevleri se¢gmede
olanaklar sunuldugunda Ggrencilerin ezberleme gibi kisa yollar yerine cesitli 6grenme
stratejilerini kullanma olasiliklar1 daha yiiksektir. Ogrencilere segme hakki taninmasini
diger 6nemli bir tarafi 6grencileri amaclar belirleyerek ve bu amaclara nasil ulasacaklarina
dair karar verme siireglerine katilmalarini saglayarak kisisel sorumluluk almaya tesvik

edebilmesidir (Turner & Paris, 1995, s. 664-665).

Ozeklik duygusunun gelisimi icin dgrencinin sosyal ¢evresinin bu konulardaki tutumlar
onemlidir. Basta aile olmak iizere 6gretmen ve arkadas ¢evresinin 6zerklik konusundaki
davranislart 6grencinin 6zerklik hissetmesini ve 6zerk davranmasini sekillendirmektedir
(Calp & Bacanli, 2016, s. 302). Ogretmenler okuma materyali se¢imi ve okuma ile ilgili
etkinliklerde 6grencilerin ilgi ve tercihlerine saygi duyarak, secim yapabilecekleri genis bir

yelpaze sunarak ogrencilerin 6zerkliklerini destekleyebilirler. Boylece dgretmenler hem
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ogrencilerin motivasyonunu saglayip akademik basari elde etmelerine yardimci olabilir

hem de 6zerk bireylerin yetismesini saglayabilir.

2.5.1.6.4. Ogretimde Iigi Ceken Metinler

Ogrencilerin gereksinimlerini belirlemek ve bu dogrultuda ilgilerini yonlendirmek okuma
egitiminin ilk adimidir (Dokmen, 1994, s. 33-35). Giines’in (2014) belirttigi gibi ilgi,
dikkatin yoniinii belirlemekle birlikte 6grenilen bilgilerin bilissel siireclerde diizenlenmesi
ve hatirlanmasin1 kolaylastirmaktadir. Ilgi cekici okuma materyali, okuma materyalinin
okurun ilgisine ve biligsel yeterliklerine uygun diizeyde olmastyla ilgilidir. Ogrenci igin
kisisel degeri olan, anlam ifade eden ve kolay anlagilan bir kitap “ilgi ¢ekici” olarak
degerlendirilebilir (Schraw, Bruning & Svoboda, 1995). Turner ve Paris (1995, s. 672)
yaptiklar1 aragtirmada, 6grencilerin okumaya ilgi duymalarini saglamada, 6grencilere igsel
bir okuma ve 6grenme istegi asilamada, evde ve okulda genis kapsamli okumay1 tesvik
etmede basarili olan 6gretmenlerin, 6grencilerin ilgi ve sosyal ihtiyaglarina uygun okuma
egitimi vererek bunu basardiklarmi tespit etmislerdir. Yilmaz (2022) ¢aligmasi kapsaminda
gerceklestirdigi uygulamada, Ogrencilere istedigi kitabi se¢me olanagi sunuldugunda
ogrenciler kitap secerken kitabin fiziksel Ozelliklerine, gorsellerine, konusuna, sayfa
sayisina ve Ogrencilerin kendi ilgi alanlarma gore segtiklerini ve bunun onlar1 motive
ettigini tespit etmistir. Bu baglamda, 6grenme ortamlarinda ilgi ¢eken metinlerin fazlaca
bulunmasi okuma egitimi agisindan 6grencileri daha kolay ve gii¢lii motive edebilir. Elly
(1992) smif kitapliklarinin farkli tiirde metinler agisindan zengin olmasi ile 6grencilerin

okuma bagarilar1 arasinda ytiksek bir iligki bulundugunu belirtmistir.

2.5.1.6.5. Strateji Ogretimi

Okuma stratejileri, okurlara okuma siirecinde basarili olmak i¢in kullanabilecekleri yontem
ve teknikleri ifade etmektedir. Bunlar; okura, okumay1 nasil gerceklestirecegi, metinde
hangi ipuclarma dikkat edecegi, metni nasil anlamlandiracagi ve anlamadiginda neler
yapabilecegi konusunda rehberlik eder (Baker & Boonkit, 2004, s. 302). Bagka bir deyisle,
Ogrencinin stratejileri 6grenmesi metinlerden anlamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirir bu da
Ogrencinin yeterliliklerini artirarak igsel motivasyonunu gelistirir (Deci, Vallerand,
Pelletier & Ryan, 1991, s. 331). Arastirma sonuglarina gore iyi okurlar kétii okurlardan

daha fazla Ogrenme stratejisine sahiptirler. Iyi okurlar okuma materyalini dgrenme
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stratejilerini uygulayarak etkili bir sekilde okumaktadirlar. Stratejik bir okur, okuma
sirasinda hangi stratejileri kullanacagini bilir, stratejileri etkili bir bi¢imde kullanir,
degerlendirir ve yeri geldikce ya stratejilerini degistirir ya da yeni duruma uyarlar (Eggen
& Kauchak, 1992, s. 385). Stratejilere sahip olmak ve onlar1 kullanmak motivasyonu
giiclendirebilir (Guthrie & Wigfield, 2000, s. 413). Bu nedenle, ilkokuldan itibaren
metinler araciligiyla 6grencilere stratejiler 0gretilmelidir. Stratejileri 6grenip uygulayan
ogrencilerin okuma bagarilar1 artar boylece 0z yeterlik duygulari ve motivasyonlar

artabilir.

2.5.1.6.6. Is Birligi

Is birligi, bir 6grenme toplulugunda sosyal etkilesimi saglayan ve ogrencilerin farkli
perspektiflerle birbirlerinden 6grendikleri ve anlami kolektif olarak olusturduklar1 6grenme
bicimidir. Egitim 6gretim ortamlarinda igsel motivasyonu arttirmak ve devam ettirmek i¢in
bircok 6gretmen tarafindan kullanilmaktadir (Guthrie & Wigfield, 2000, s. 413). Isbirligi,
ogrenciler ve 6gretmenin okuma materyallerine ve okuma ile ilgili etkinliklere hep birlikte
canli tartigmalar yapmalariyla gergeklesir (Guthrie, Wigfield & VonSecker, 2000). Turner
ve Paris’e (1995) gore, is birligi slirecindeki sosyal etkilesim ¢esitli sekillerde motivasyonu
desteklemektedir. Bunlar: a) akran diislince ve yorumlar1 6grencilerin meraklarini artirir, b)
akranlarinin basarilarina iligkin gozlemleri 6grencileri cesaretlendirir ve kendilerine olan
gilivenlerini arttirabilir, ¢) arkadaglariyla is birligi yapmalar ilgilerini ve katilimi tegvik
eder. Yildiz’m (2010b) belirttigi gibi is birligi sayesinde Ogrenciler sinifta
onemsendiklerini, tanindiklarini, kabul gordiiklerini ve bir seyler yapabileceklerini diisiiniir
ve hissederler. Bu sayede Ogrencilerin okuma etkinliklerine ve derse katilmaya dair

motivasyonlar1 artabilir.

2.5.1.6.7. Ogretmen Ilgisi

Okumay1 6gretmek simif dgretmenlerinin isinin sadece bir parcasidir. Ogrencileri okumaya
deger vermeleri i¢in tesvik etmek de dnemlidir (Brandt, Sharp & Gardner, 2021, s. 723).
Basaril1 6gretmenler, okuma becerilerini 6gretmede ve okuma sevgisini agilamada, yasam
boyu okuma i¢in saglam bir temel olustururlar (Wigfield & Guthrie, 1997). Egitim 6gretim
ortamlarinda 6gretmenler, 6grencilerin okumaya yonelik motivasyonlarini tesvik etmede

ve diisiik motivasyona sahip Ogrencilerin motivasyonlarini artirmada 6nemli bir role
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sahiptirler (Brandt, Sharp & Gardner, 2021, s. 723). Yildiz’in (2010a, s. 67) belirttigi gibi,
ilgili 6gretmen, Ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z Oniine alarak her bir 6grencinin
bireysel Ogrenme hedeflerine ulasmasi i¢in c¢aba gosterir. Bu amacina ulasmak igin
gercekei, ulasilabilir ve pozitif hedefler olusturur. Brandt, Sharp ve Gardner, (2021, s.
723) ogretmenlerle gergeklestirdikleri “Ogretmen Uygulamalarinin  Ogrenci Okuma
Motivasyonuna Etkilerinin Incelenmesi” ¢alismasinda okuma 6gretiminde dnemli 7 okuma
motivasyon ilkesinin bir yil boyunca smif i¢i okuma etkinliklerinde uygulamislardir.
Calisma sonunda oOgrenciler kitap ve okuma konusunda daha istekli hale geldiler.
Okumayla ilgili etkinliklere katilmakta heyecan duydular ve okuma miktar1 ve siiresinde
artis yasadilar. Ogretmenlerin bu siiregte farkindaliklar1 artmus, dgrencilerdeki degisimler
onlar1 sasirtmis ve motivasyon ilkelerinin ogretimleri {izerindeki doniistiiriicii dogasini
gozlemlemislerdir. Bagka bir deyisle 6gretmenlerin ilgisi 6grencilerin okuma motivasyonu
ve adanmighiklarini etkilerken 6grencilerin motivasyon ve adanmishgr da dgretmenlerin

ilgisini etkilemistir (Guthrie & Wigfield, 2000, s. 416).

2.5.1.6.8. Ovgii ve Odiiller

Egitim 6gretim siirecinde 6vgii ve ddiiller 6grencilerin dikkatini arttirmada, motive etmede
ve daha fazla ¢aba gostermeleri i¢in kullanimi kolay ve yaygin olan stratejilerdir. Bilgi
verici Ovgiiler Ogrencileri motive etmekte, basarilarini arttirmakta ve Ogrencilerin bu
basarilarla gurur duymalarmi sagladigi belirtilmektedir (Yildiz, 2010a, s. 64). Odiil,
verildigi kisi i¢in deger ifade ediyorsa etkili bir ara¢ olabilir aksi takdirde amaca hizmet
etmeyebilir. Bundan dolay1 6diil ve dvgiiler kullanilirken sinif diizeyi, 6grencinin bireysel
ozellikleri, cinsiyeti, yasi, ailesinin sosyoekonomik diizeyi ve okulun bulundugu ¢evre gibi
etkenler dikkate alinmalidir (Marshall, 2009, s. 1). Ancak odiill ve Ovgiler dogru
kullanilmazsa motivasyonu olumsuz yonde etkileyip motivasyon diisiikliigline neden
olabilir. Genellikle digsal ddiillerin kullanildig1 bir ortamda 06grencilerde zamanla digsal
motivasyon gelisecek ve performans amaglarina daha c¢ok odaklanacaklardir (Flink,
Boggiano, Main, Barrett & Katz, 1992; McLoyd, 1979, s. 1011). Performans amaclarina
odaklanan Ogrenciler yiizeysel 6§renme stratejilerini kullanir, zorlu gorevlerden kacinir,
basarisizlik durumunda kolayca pes edip biligsel okuma etkinliklerine dahil olmazlar ve
performans amaclarina asgari ¢abayla ulagsmaya calisirlar (Meece & Holt, 1993). Ancak
egitim Ogretim ortamlarinda igsel motivasyon 0grenme amaclarina ulagsmay1 saglamada
daha onemlidir (Deci, Koestner & Ryan, 2001, s. 1). Bundan dolay1 egitimde maddi
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odiiller ve abartili ovgiiler yerine giiliimseme, dokunma, jest ve mimiklerle tasdik etme,
onaylama, makul ve samimi doniitler verme, normal dl¢iilii 6vgiiler, herkese diizeyine gore

basart hissi yasatma 6diil olarak kullanilabilir (Giindiiz & Balyer, 2011, s. 14).

2.5.1.6.9. Degerlendirme

Degerlendirme Ogretim siirecinin temel &gelerinden birisidir. Ogretim  programlar:
uygulanirken siiregte Ogrencilerin gelisiminin izlenmesi planlanan amaclarin ne diizeye
ulagtiginin takip edilmesi gerekmektedir. Degerlendirme etkinlikleri 6grencinin bilgi ve
beceri gelisimini izleme ile birlikte onlarm 6grenme eksiklikleri ve egilimleri hakkinda
bilgi saglar. Bu nedenle degerlendirme etkinlikleri egitim ve O&gretim siirecini
destekleyecek, geri doniit saglayacak yapici ve beceri odakli olacak sekilde tasarlanmalidir
(MEB, 2024). Adanmislik modelinde, motivasyonu, stratejik gelisimi, bilgi kazanmayzi, is
birligini ve sosyal gelismeyi tesvik eden Ogretim siireci bu hedeflerle c¢elisen
degerlendirme yaklagimlariyla olumsuz yonde etkilenebilir. Siire¢ degerlendirme
etkinliklerinde nesnel ve standardize edilmis testlerle birlikte bireye 6zgiin portfolyolar ve
ogrenci merkezli etkinliklerle desteklenmelidir. Standart testlerin puanlanmasi ve
degerlendirilmesi kolay olmakla birlikte 6grencilerin motivasyonu, okuma aligkanliklari ve
ogrencinin siireci benimsemesi konularini yansitmaz. Bu nedenle o6grenci merkezli
bireysellestirilmis 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari olan portfolyo, proje, sergi, kisisel
gelisim dosyasi gibi yaklasimlarda tercih edilmelidir. Ancak degerlendirme siirecinin
siirekli, gelistirici ve derinlemesine olmasi i¢in stadardize edilmis testler ve 6grenci
merkezli yaklagimlarin birbirini destekler nitelikte bir arada kullanilmasinin daha uygun

olacag diisiiniilmektedir (Guthrie & Wigfield, 2000, s. 415).

Ogrenci merkezli degerlendirme yaklagimlarinda degerlendirme biitiinsellik arz eder. Yani
ogrenci sadece test ve sinavlardan aldigi puanlarla degerlendirilmez. Ogrenci, egitim
siirecinde farkli niteliklere sahip 6l¢me araglariyla degerlendirilir (Ocak, 2006). Baska bir
deyisle 6grenci 6grenirken Olgiilecek, Olciiliirken 6grenecek anlayist benimsenmektedir
(Adams, Cooper, Jonhson & Wojtysiak, 1996). Bu nedenle bu yaklasima gore 6grencinin
bilgiyi ezberleyip hatirlamas1 degil, edindigi bilgiyi kullanarak analiz ve
degerlendirmelerde bulunmasi gerekmektedir (Mamur, 2011, s. 599).

Ogrenci merkezli degerlendirme yaklasiminda sinifin bazi ozelliklere sahip olmasi

gereklidir. Ornegin dgretmenler simifta 6grencilere diisiinmeleri, planlamalari, yazmalar1 ve
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yazdiklarin1 gozden gegirmeleri icin yeterli olanak ve zamani sunmalidir (Oldfather &
McLaughlin, 1993). Ciinkii farkli konu ve tiirlerde yazma g¢aligmalar1 yapmak cergevesi

belirlenmis ve kisith konularda yazmaktan daha motive edicidir (Turner, 1995).

2.5.1.6.10. Ogretim Siirecinin Tutarliligi

Buraya kadar adanmishik modeli 6gretim siirecinde yer almasi gereken ilkeler ayri ayri
tartisilmistir. Ancak bunlar bir biitliniin birbirini tamamlayan parcalar1 gibidir. Bu parcalar
birbirinden bagimsiz ve ayri diisiiniilemez. Tutarlilik, bu biitiinlin pargalar1 arasindaki
uyum ve baglantilar1 ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Yani adanmiglik modelinde her
ilke yeri ve zamam geldiginde diger ilkeleri olumsuz etkilemeyecek sekilde
kullanilmalidir. Ornegin gercek yasam deneyimi igin secilen etkinlikler ilgi cekici
olmalidir. Bilgiye ulasilirken strateji 6gretimi yapildiginda, is birligi ile birlikte 6zerklik
thmal edilmediginde ve Ogretmen ilgisi degerlendirme siirecine yansidiginda tutarlik
saglanmis olur (Guthrie & Cox, 1998). Ogretim siirecinde tutarlilik biiyiik dneme sahiptir.

Ciinkii tutarhilik 6grencilerdeki adanmislik diizeyini arttirir (Guthrie vd., 1998).

Guthrie, Schafer ve Huang (2001) tarafindan okumaya adanmishgin uygulanmasi ile ilgili
gerceklestirilen ¢aligmada, okumaya adanmislik diizeyi yliksek olup ebeveyn egitim
diizeyi ve geliri diislik olan Ogrencilerin ayn1 6zelliklere sahip ancak okumaya adanmiglik
diizeyleri diisiik Ogrencilerden daha yiiksek okuma bagarisina sahip olduklar
belirlenmistir. Bu sonugla ¢alisma, okumaya adanmislik diizeyinin ailenin imkanlarindan
ve gecmisinden daha onemli oldugunu ortaya koymustur. Ayrica ¢alismanin sonuclari
adanmighik teorisinin perspektifini uygulamada dogrulamistir. Ancak adanmighk
uygulamalarindan beklenen anlama yetene§inin artisi, okunanlardan bilgi edinme ve
okuma aligkanligr kazanma gibi sonuglar kendiliginden ortaya c¢ikmaz. Bu sonuglar
adanmish@in araci roliiyle ortaya ¢ikabilir. Adanmishk, Ogretim siirecinde Onerdigi
diistince ve etkinlikler araciligiyla okumaya iliskin sonuglari etkileyen bir yoldur. Ancak
adanmighk devam ettirildiginde olumlu sonuclar elde edilebilir. Adanmighga dair
ogretimsel ilkeler sinif ortaminda uygulandik¢a 6grencilerin adanmislik diizeyi artacak ve
olumlu sonuglar ortaya ¢ikmaya baslayacaktir. Ogrencilerin adanmishk diizeylerinin
artmasiyla bilgilerinde, basarilarinda ve etkinliklere katilimlarinda artis yasanir. Bu
gelismeler adanmislik ilkelerinin diizenli ve siirekli uygulanmasi sonucu ortaya cikar.
Ciinkii okumaya adanmishik ve Ogrenme zamanla gelisir. Sinirli bir zamanda ve

etkinliklerle hemen ortaya cikmaz. Ogrencilerin adanmishginin artmasi icin smif
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atmosferinin ve ortaminin daima i¢sel motivasyonu gelistirmeye yonelik uygulamalarla

zenginlestirilmesi gerekmektedir (Guthrie & Wigfield, 2000, s. 417).

Okullarda okuma aliskanlig1 kazandirmak i¢in okumaya adanmislik modelinin 6gretimsel
ilkeleri okulun fiziksel ve ¢evresel kosullar1 g6z 6niine alinarak kullanilabilir. Adanmislik
bakis acis1 temel olarak okuma motivasyonunu gelistirmeyi hedefleyerek uygulamaya
doniik giiclii etkileri olan diislinceler 6ne siirer. Adanmislik etkinlikleri siireklilik arz
ettikce zamanla okurlarin okuma aliskanlig1 kazanmalarini saglayabilir. Gambrell (2011)
adanmishk vyap1 ve ilkelerini degerlendirerek Ogrencilerin okuma motivasyonunu

destekleyecek yedi kural belirlemistir. Bu kurallar sekil 4’te sunulmustur.

Okuma caligmalaru ve etkinlikleri kendi yasantilariyla |
*L baglantili oldugunda 6grencilerin okumaya iligskin ‘
motivasyonlari yiikselmektedir.

Okumaya adanmisligin siirdiiriilmesinde okumaya iligkin
—— daha genis ve yeterli firsatlara sahip olmak motivasyonu
yiikseltmektedir.

Ogrenciler okumaya iliskin tim etkinliklerde 6zerklikleri |
desteklendiginde ve se¢im yapma firsatina sahip olduklarinda J

okumaya adanmusliklar1 artmaktadir.

Ogrenciler okuduklariyla ilgili sosyal ¢evreleriyle etkilesimde
bulunduklarinda okumaya dair motivasyonlar1 daha ¢ok artar.

olanaklarinmi yakaladiklarinda okumaya daha fazla motive

i Ogrenciler zorlayic1 metinlerle ¢alisip basarili olma |
olurlar. |

Sinifta okumanin degerini ve 6nemini yansitan ddiillendirme \
mekanizmasi 6grencilerin okumaya daha fazla motive edebilir. j

Sekil 4. Okumaya adanmiglik ile ilgili dikkat edilmesi gereken ilkeler (Gambrell, L. B.
(2011) Seven rules of engagement: what’s most important to know about motivation to
read. The Reading Teacher 65(3), 172—178 den uyarlanmistir.)

2.5.2. Okuma Ahskanhgim Etkileyen Cevresel Faktorler

Okuma aligkanligi kazaniminin temelinde bireyin kendisi olmakla birlikte cevresel
faktorler okuma aligkanligi ediniminde kolaylastirici veya zorlasgtirict rol alabilirler.

Ornegin erken okuryazarlik becerilerine sahip bir birey ile bu becerilere sahip olmayan
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birisinin okumaya iliskin ilgi, tutum ve motivasyonu ayni olmayacagi diisiiniilebilir.
Benzer sekilde aile ortaminda kiigiik yaslardan itibaren farkli tiirde okuma dokiimanlarina
ulagabilme imkan1 olan birisi ile aile ortaminda ¢ok az veya hig¢ kitap olmayan birisinin
kitap ve okumaya iligskin diisiince, duygu ve ilgileri ayn1 olmayacaktir. Bu baglamda
okuma aligkanligi kazaniminda ¢evresel etkenlerin dogrudan veya dolayli etkilerinin

oldugu diisiintilebilir.

Okuma aligkanligi kazanmada etkili ¢evresel faktorler aile, okul- 68retmen, sosyal ¢evre,
kiitiiphaneler olarak ifade edilebilir (Akmersin, 2016, s. 19; Er, 2018, s. 11; Giil, 2021, s.
18; Jabbar & Warraich, 2021; Ozbay, 2006, s. 165; Yildiz, 2010a). Bu faktorler asagida

kisaca aciklanacaktir.

2.5.2.1. Aile

Her birey aile i¢inde diinyaya gdzlerini acar. Bdylece her birey aile i¢inde var olur ve
varligini aile iginde devam ettirir. Bireyin hem ruh sagligi hem de fiziksel saglig1 i¢in aile
cok onemlidir. Bu nedenle giinlimiizde aile, egitimde en temel ve dnemli kurum ve ortam
olarak kabul edilmektedir (Yaman, 2014, s. 80). Okuma egitimi de kiiciik yaslarda ailede
baslatilmalidir (Aslan & Harput 2017, s. 18). Bamberger’e (1990, s. 45) gore, okuma
istegi, cocugun aile ortamindaki kitap ve dil atmosferiyle iligkilidir. Aile ortaminda kitap
ve okumayla ilgili etkinlikler ¢ocugun egilim, ilgi, diizey ve istegine gore
gerceklestirilmelidir. Kiiglik yaslarda ¢ocuklarin goziinde ebeveynler etkili bir rol model
oldugu i¢in ebeveynlerin aile ortaminda kitap okumalar1 6nemlidir. Dékmen’in (1994, s.
20)  belirttigi gibi c¢ocuklarin  modelden Ogrenerek okumayr sevecekleri ve
benimseyecekleri ilk ve en temel ortam ailedir. Bu ylizden aileler ¢ocuklarin iyi birer
okuyucu olmalarini istiyorlarsa ev ortaminda modelden 6grenmeyi saglayacak firsatlar ve
ortamlar hazirlamalidir. Bu baglamda, bir cocugun okuma aligkanlig1 kazanmasinda aileye

her zaman 6nemli gorevler ve sorumluluklar diistiigii soylenebilir.

Literatiirde aile baglaminda bireyde okuma aligkanliginin gelisimini etkileyen etken ve
durumlar sunlardir: Ebeveyn egitim diizeyi ve meslekleri, ebeveynlerin kitap ve okumaya
bakis acilari, ailenin sosyoekonomik durumu, ebeveynlerin okuma aligkanlig1 diizeyi,
evdeki kitap sayisi, okumaya dair ovgii ve odiiller, ailece yapilan okuma etkinlikleri ve
okuma saati, gocuklara sesli kitap okuma ve aile 6gretmen- okul is birligidir. Bu durumlar,

cocugun okuma becerisinin gelisimi okuma aligkanligr kazanimini etkilemektedir (Jabbar
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& Warraich, 2021, s. 232). Demirel ve Yagmur’un (2017, s. 100) aktardigi Okuma
Becerilerinde Gelisim Caligmasi, (Progress in International Reading Literacy Study
(PIRLS)) 2001 yilinda yapilan uygulamadan elde edilen asagidaki sonuglar da cok
carpicidir:

o Her iilkede, okuma etkinliklerine erken yasta baslama (gorsel okuma) ve dordiincii sinif

okuma becerileri arasinda olumlu bir iliski oldugu saptanmigstir.

o Her iilkede, evlerinde daha ¢ok ¢ocuk kitabi bulunan ogrenciler daha az ¢ocuk kitab

olan ogrencilerden daha basarili olmuslardir.

o En yiiksek okuma puant alan ogrencilerin velileri haftada en az 6 saat okuyan

velilerden olusuyor.

PIRLS uygulamasinin sonuglar1 gdsteriyor ki aile ortaminda ¢ocuklarin okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler ileride onlarin okuma ile ilgili becerilerin gelisiminde,

okuma basarilarinda ve okuma aligkanlig1 kazanmalarinda belirleyici olmaktadir.

Aile ortaminda c¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisimi, okumaya dair olumlu tutumlarin
kazanimi, ileride okuma aligkanligina dontisecek okuma ilgisi ve sevgisinin gelisimi i¢in

yapilabilecekler asagida sunulmustur.

e (Cocugun dogumunda itibaren erken okuryazarlik becerileri gelistirilmeye

calisiimalidir.

e Evde cocuklarn ilgi ve diizeyine uygun farkli tiirde okuma materyallerini barindiran bir

kitaplik olusturulmalidir.
e Kiiciik yaslarda ¢ocuga sesli okuma etkinlikleri yapilmalidir.
e Ebeveynler okuma konusunda rol model olmalidir. Evde okuma saatleri olmalidir.
e Kiitiiphane ziyaretleri yapilmaldir.
e Okunan kitaplar lizerinde konusulmal1 ve tartismalar yapilmalidir.

e Okul siirecinde 6gretmen ile is birligi i¢cinde okuma gelisimi takip edilmelidir.

2.5.2.2. Okul — Ogretmen

Giliniimlizde insan yasaminin en kritik dénemlerinin gecirildigi egitim kurumlar1 olan

okullara, ¢ocuklara kitap sevgisinin ve okuma aliskanliginin kazandirilmasinda onemli
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gorev ve sorumluluklar diismektedir (Maragli, 2007, s. 159). Okullarda bu sorumluluk ve
gorevlerin yerine getirilmesinde en temel unsur egitim programlarinin uygulayicilari olan
ogretmenlerdir. Bu baglamda, 6§retmen okuma becerileri ve aliskanlig1 {izerine etkili olan
diger bir faktdrdiir (Asilioglu, 2008, s. 10). Ozellikle ilkokul déneminde &grencinin
goziinde onemli bir rol model olan &gretmenin okumaya dair tutum ve davranislar
ogrencilerin okumaya dair ilgi, tutum ve motivasyonlarinda etkilidir (Arici, 2005).
Bamberger’in (1990, s. 48) belirttigi gibi 6gretmenin kisilik 6zellikleri basta olmak {izere
okuma aliskanliklar1 6grencilerin okuma aligkanliklar1 edinmesinde ve gelistirmelerinde
son derece Onemlidir. Jabbar ve Warraich, (2021, s. 234) 6gretmenlerin, okumaya kars1
olumlu tutumlari, okuma sevgisi ve oOgrencilerin ilgi alanlar1 ve okuma aligkanlig:
kazandirma hakkindaki bilgileri ve 6grencilerin ihtiya¢ ve ilgilerine gore kitap onermeleri
ogrencilerin kitap sevgisini ve motivasyonunu olumlu yonde etkilemektedir. Duran ve
Sezgin (2012, s. 1659) 6gretmenlerin okuma aligkanligini 6grencilere kazandirabilmeleri
icin Oncelikle kendilerinin okuma aligkanligina sahip olmalar1 gerektigini savunmaktadir.
Ciinkii egitim 6gretim siirecinde 0gretmen Ogrencinin goziinde en 6nemli rol modeldir
(Marasli, 2007, s. 159). Okulda ve simifta 6grencilere okuma aliskanligi kazandirmak igin

asagidaki ¢aligmalar yapilabilir (Giilerytiz, 2004, s. 268).

o Smif kitaplig1 6grencilerin katkilariyla olusturulmalidir. Béylece hem zengin hem de

cocuklarin ilgi ve gereksinimlerine uygun bir kitaplik olusturulabilir.

e Oprencilerin okuduklar1 kitaplar1 anlatmalar1 ve degerlendirmeleri igin cesitli firsat ve

ortamlar sunulabilir.
e (Cocuklara okuduklar: kitabr tanitacak kisa yazilar yazdirilabilir.

e llging ve merak uyandiric1 hikiye ve masallar kismen okunup dgrencilerin meraklart

uyandirilarak kitaplarin tamamini okumalar1 saglanabilir.

o Ogrenciler kitap sergisi ve fuari gibi alanlara gétiiriilerek 6grencilerin farli kitaplarla ve

yazarlarla tanismalar1 saglanabilir.

Bu etkinliklere ek olarak asil dikkat edilmesi gereken yapilacak etkinliklerin programli ve
sistematik olmasidir. Bunu saglamak i¢in 6gretmen sene basinda 6grencilerin okuma diizey

ve gereksinimlerini belirlemeli ve bunlar kapsayan bir plan dahilinde hareket etmelidir.

Burgess, Sargent, Smith, Hill ve Morrison (2011) yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin

okuma aligkanliklar1 ve ¢ocuk edebiyati bilgilerinin, ¢ocuklarin okuma becerilerini ve
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okuma aligkanliklarini gelistirmede c¢ok etkili oldugu sonucunu buldular. Ayrica ¢ocuk
edebiyati konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi olan 6gretmenlerin okuma c¢aligmalarinda

en verimli yontem ve teknikleri kullandiklarini tespit etmislerdir.

Sonug olarak 6gretmenlerin okuma aligkanligi kazandirmada biiyiik role sahip olduklar
sOylenebilir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerinin bireysel farkliliklarina dikkat ederek,
onlarin egilim, ihtiyac ve okuma basaris1 diizeylerini goz Oniine alarak sistematik
calismalar yapmalidir. Ogretmenler, dgrencilerini zorlamadan, onlar1 kitap ve okumanin
onemine inandirarak okuma aliskanlig1 kazandirmaya yonelik genis yelpazede kitap temini

ve Ogrenci merkezli okuma etkinlikleri ile siireci planlamalidir (Bamberger, 1990, s. 47).

2.5.2.3. Kiitiiphaneler

Bir okuma materyali olarak kitaplarin, okuma ortami ve farkl tiirde okuma materyallerine
erisim saglayan kiitiiphanelerin, okuma aligkanligimin kazanilmasinda Onemleri
yadsmnamaz. Ciinkii kiitiiphaneler okuma aligkanliginin kazanilmasinda olumlu katkida
bulunacak cevresel etkenlerden biridir. Kiitiiphaneler farkli tir ve konuda okuma
dokiimanlarini saglaylp okuma i¢in uygun ortamlar hazirlamaktadir. Diizenli olarak
kiitiiphaneden yararlananlarin okumaya iliskin ilgi ve tutumlarmin olumlu ydnde
seyredecegi ve okuma aliskanliklarmin gelisecegi diisiiniilmektedir (Ozbay, 2006, s. 34-
35). Bu baglamda herkesin kullannomma acik olan halk kiitiiphaneleri, cocuklarin
gereksinimlerine uygun bir sekilde diizenlenmis ¢ocuk kiitiiphaneleri ve okul ve siniflarda
bulunan kitaplik ve kiitiiphaneler 6zellikle ilkokul ve ortaokul ¢agindaki ¢ocuklarin okuma
aliskanlig1 kazanmalarinda etkili olabilir (Balci, Uyar & Ikiz, 2012, s. 968). Okuyan bir
toplumun olusturulmasinda kiitiiphaneler etkili bir faktdr olarak kullanilabilir. Toplumda
sagliklt okuma aligkanliginin yerlestirilmesinde ¢ocukluktan itibaren kiitiiphane kullanim
aligkanligr kazandirilmalidir (Kakirman Yildiz, 2015). Bu nedenle c¢ocuklarin ve
yetiskinlerin kitaplara erisimini saglayacak kiitliphanelerin varligi, tanitimi ve ziyaret

edilmesi i¢in ¢aligmalarin yapilmas: gerekmektedir.

Ilkokullarda temel okuryazarlik becerileri kazanildiktan sonra &grencilerden beklenen
temel niteliklerden biri de okuma becerisinin aliskanliga doniismesidir (Devrimei, 1993, s.
8; Yildiz, 2010a, s. 44). Ince Samur (2014, s. 3) &grencilerin okul 6ncesinde okuma
sevgisi, ilkokulda okuma aliskanlig1 ve ortaokulda okuma kiiltiirii kazanmalarinin ¢agdas

toplum olmanin bir geregi oldugunu vurgulamaktadir. Ayni1 zamanda 6zellikle ilkokullarda
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okumanin ilgi diizeyinden aligkanlik ve yasam big¢imi diizeyine ge¢cmesi gerektigini
belirtmektedir. Bunun igin Ilkokul siirecinde ve dncesinde grencilerde okuma sevgisi,
ilgisi ve aligkanliginin gelismesinde 6grencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygun farkli
tiir ve formatta nitelikli cocuk kitaplariyla bulusturulmasi bu konuda yardimci olabilir. Bu
baglamda, cocuk Kkiitliphaneleri 6grencilerin nitelikli kitaplarla bulugmasinda 6nemli rol

oynayabilir.

Cocuklarin erken donemlerde kaliteli ve nitelikli ¢cocuk kitaplarina erismesi ¢ocuklarin
gorsel okuma becerisi, dilsel ve sosyal gelisimlerinin desteklenmesi acisindan ¢ok
onemlidir (Sever, 2015). Bununla birlikte kitaplar eglendirme, bilgi kazandirma,
toplumsallastirma gibi islevleri yaparken bireylerin ruh sagliklarini korur ve bireyleri
psikolojik yonden gelistirir (Dokmen, 1994, s. 38). Cocuk kiitiiphaneleri; ¢ocuklari
kiitiphane kiiltiiriiyle tanistiran, onlarin duygu ve diisiince diinyalarini gelistirmeye olanak
saglayan cocuk edebiyatina dair kitaplarla bulusturan ortamlardir (Alpay Aslan, 2004, s.
68). Cocuk Kkiitiiphaneleri, Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel
Miidiirliigiiniin (KYGM) yayimladig1 Halk Kiitiiphaneleri Yonetmeligi’nde (2012) “Il veya
ilge halk kiitiiphanesine bagli olarak on dort yasina kadar olan ¢ocuklara ayr1 bir binada
hizmet veren kiitiiphanedir.” seklinde tanimlanmaktadir. Tanimdan anlasilacagi lizere
cocuk kiitliphanelerinin ¢ocuklara 6zel olarak miistakil bir sekilde tanzim edilmesi

gerektigi belirtilmektedir.

Cocuk kiitiiphaneleri aile ya da farkli nedenlerden dolay1 dezavantajli durumlarda olan
cocuklarin ¢ocukluk doneminde yasayabilecekleri olumsuzluklar1 azaltmada rol alabilecek
resmi ve ticretsiz kurumlardir (Kakirman Yildiz, 2020). Cocuk kiitiiphanelerinin amaci ve
ozelliklerinin nasil olmasi1 gerektigi, IFLA/UNESCO’un Halk Kiitiiphanesi Hizmetleri:
Gelisim I¢in Prensipler (2001) adli yayminda “Halk kiitiiphaneleri genis bir dizi materyal
ve etkinlik saglayarak ¢ocuklara okuma zevkini, bilgiyi ve hayal giicii liriinlerini kesfetme
heyecanini deneyimleme firsat1 saglar. Cocuklara ve ebeveynlere bir kiitiiphaneden en iyi
nasil yararlanacaklar1 ve basili ve elektronik kaynaklari kullanma becerilerini nasil
gelistirecekleri ogretilmelidir.” seklinde ifade edilmistir (Aktaran Cevher, 2015, s. 12).
Yani cocuklara hitap eden kiitiiphaneler ya da kiitiiphane bdliimleri ¢ocuklara yonelik
onemli nitelikleri haiz olmalidir. Cocuklar bu mekanlarda yasam boyu Ogrenmenin
temellerini atabilmeli, eglenerek 6grenebilmeli ve kiitliphaneler onlarin duyussal, bilissel,

dilsel ve psikomotor gelisimlerine destek olmalidir.
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Ogrenciler egitim 6gretim siirecinde kitaplara erisim icin okul kiitiiphanelerinden ve simif
kitapliklarindan da yararlanmaktalar. Hatta okul kiitiiphanesi ve siif kitapliklarina erisim
kolay oldugu icin buralar daha 6nemlidir. Ciinkii okul kiitiiphaneleri kadar sinifta bulunan
zengin kaynaklara sahip bir kitaplik da 6grencilerde okumaya iliskin motivasyon ve
olumlu tutumlar1 dogrudan etkilemektedir (Gambrell, 1996, s. 21). Dokmen’in (1994, s.
94) belirttigi gibi ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar genel itibariyla kitaba ve kiitiiphaneye ilgi
duymaktadirlar. Bu yiizden onlarin kitap ve okumaya ilgilerini ileriye tasimak i¢in okul ve
sinif ortaminda gereksinim ve ilgilerine gére okuma materyallerinin bulunmasi énem arz
etmektedir. Ciinkii kaynak ag¢isindan zengin bir kiitiiphane ya da kitapligin 6grencilerde
okuma istegi ve ilgisi uyandirmada daha etkili olacag: sdylenebilir. Bamberger (1990, s.
50), yeterli kitap se¢cim imkani sunmayan okul kiitiiphanelerinde ¢ocuklar ilgilerine gore
kitap bulamayip mevcut birisini almak zorunda kaldiklarinda aldiklar1 kitap ilgilerine
uygun degilse cocugun hayal kiriklig1 yasayacagini ve bunun onun okuma ilgisi ve
aligkanligin1  engelleyecegini  belirtmektedir. Bununla birlikte simif kitapligindaki
kaynaklarin biitlin ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve gelisim diizeylerini kapsayacak diizeyde
olamayacagindan ¢ocuklarin biiyiik, merkezi kiitliphaneleri ziyaret etmeleri ve

kullanmalar1 tegvik edilmelidir.

Okul kiitiiphaneleri ve sinif kitapliklar1 6grenciler kolaylikla ulasabildikleri i¢in dikkatli bir
sekilde diizenlenmelidir. Buralar hem kitap okuma ve &diing kitap alma yerleri hem de
kiitiphane kullanma aliskanliginin kazanilmasi agisindan 6nemlidir. Bu nedenle okul
kiitiiphanelerinin kullanima ag¢ik, okuma materyallerine kolay erisim saglayacak ve
gerektiginde smifg¢a belirli zaman araliklarinda kullanilabilecek sekilde diizenlenmesi
gerekir (Yildiz, Okur, Art & Yilmaz, 2006, s. 119). Bdylece okuma aligkanliginin
kazanilmasinda ve kiitiiphane kullanma bilincinin yerlesmesinde 6énemli katkilar sunacaktir
(Balc1, 2009, s. 66). Sonug olarak okuyan, arastiran, sorgulayan ve okuma aliskanlig
edinmis Ogrencilerin yetistirilmesinde kiitiiphanelerin 6nemli islevlere sahip oldugu
sOylenebilir. Gerek genel anlamdaki halk kiitiiphaneleri, gerekse egitim kurumlarinda
bulunan kiitiiphaneler ve smif kitapliklari okuma materyaline ulasmada 6nemli

kaynaklardir (Balci, 2009, s. 64).

Kiitiiphanelerin okuma aligkanliginin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde 6ne c¢ikan
onemli bir faktdr oldugu anlagilmaktadir. Ozellikle ¢ocuklara yonelik c¢ocuk
kiitiiphanelerinin sayis1 arttirilarak bu kiitiiphanelerden toplumun tiim kesimlerinin

yararlanmalar1 saglanmalidir. Ayn1 zamanda bu kiitiiphaneler, gesitli atdlyelerle ve farkli
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tirde okuma kaynaklariyla zenginlestirilip c¢ocuklar icin cazibe merkezi haline
getirilmelidir. Yani kiitiiphaneler, sadece kitap okunan bir mekan degil ayni zamanda
cocuklar i¢in eglenceli faaliyetlerin oldugu bir ortama sahip olmalidir. Okul kiitiiphaneleri
de kaynak ac¢isindan ve mekansal agidan islevsel bir hale getirilip her yoniiyle ¢ocuklara

hitap edecek sekilde dizayn edilmelidir (Aksoy & Yildiz, 2024, s. 27).

2.5.2.4. Sosyal Cevre

Bireyin bulundugu sosyal ¢evrenin okuma konusundaki anlayisi, okumaya verdikleri
deger, dnem ve okuma bilinci, okuma aligkanligini etkileyen etmenlerden biridir (Tatar,
2022, s. 61). Bireyin ¢ocukluktan baslayarak karsilastigi sosyal ¢evre, bireyin 6grenme
alanlarini, dogal olarak okumayla ilgili becerilerini ve okuma aliskanligini etkilemektedir
(Ozbay, 2006, s. 163). Bireyin aile iiyeleri ya da yakin gevresindeki arkadaslariyla
kitaplar ve okuma hakkinda tartigsmalari, bilgi aligverisinde bulunmalari, okumay1 sosyal
yasamlarmin baska bir yonii olarak géormelerine ve bagkalarinin okuma deneyimlerimden
ogrenmelerini saglar (Strommen & Mates, 2004). Ogrenciler okuma igin bir grup veya
kuliibe iiye olduklarinda okuma motivasyonlar1 artmaktadir. Grup i¢inde kitaplarla ilgili
tartigmalar, okunanlar1 paylagma gibi aktivitelerle grup iiyelerinin okuma miktarinda artis
oldugu gozlenmektedir (Pachtman & Wilson, 2006). Aksoy ve Yildiz (2024, s. 27)
yaptiklar1 arastirmada, ailede, okulda veya smif ortaminda ¢ocugun yakin cevresiyle
birlikte okuma aktivitelerine katiliminin okuma aligkanliginin  gelisiminde ve
kazanilmasinda kolaylastirici olarak etki edebilecegini belirlemislerdir. Ciinkii yakin
cevredeki bir grupla birlikte hareket etmek aligkanlik kazanimini kolaylagtirmaktadir. Bir
gruba ait olmak, grupla birlikte ortak bir amag¢ i¢in hareket etmek motivasyonu
artirmaktadir. Bu sebeple okuma aligkanliginin gelisiminde ¢ocuklarin yakin ¢evreleriyle is
birligi icinde yiiriitebilecekleri, birbirlerini tesvik edebilecekleri ve denetleyebilecekleri

okuma etkinlikleri 6ncelikli olmalidir.

Ogrenciler sosyal gevre baglaminda, “sosyal rekabet” veya “taninma” diisiincesiyle de
motive olurlar. Bazi 6grenciler, en yiliksek okuma puanlarina sahip olmak istiyorlar.
Boylece kabul gormek istiyorlar. Bazilar1 da smif ve okul ortaminda en yiiksek puanlari
almaya ve en iyi Ogrenci olmaya calistyorlar (Sweet & Guthrie, 1996). Ancak bu
ogrenciler performans amaglarina yonelik olarak degerlendirme asamasinda avantajlari
kapmak ya da akaranlarin1 gegmek gibi amaglara yoneliktir (Wigfield & Guthrie, 1997).

Yani sosyal ¢evre birey iizerinde olumlu ya da olumsuz etkilere sahiptir denilebilir.
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Biyoekolojik sistemler kurami, bireyin gelisimi ve davraniglarinin sekillenmesinde sosyal
cevrenin etkisini ele almaktadir. Walker ve Pattison’a (2016, s. 12) gdre bu teori, bir
cocugun sosyal cevre baglaminda cesitli seviyelerde ¢evresel iliskilere ve etkilere tepki
olarak etkilesimli olarak gelisti§i inancina dayanan bir teoridir. Bu kurama gore ¢ocuk
diinyanin merkezinde olup yasaminda ve 6grenme siirecinde aktif bir katilimci olarak rol
almaktadir. Bronfenbrenner’e (1979) gore insanin gelisimini anlamak icin insanin
bliyiidiigli biitiin eokolojik sistemin anlasilmasi gerekmektedir. Biyoekolojik  sistem
kuramina gore bireyin gelisimini etkileyen bes ¢evresel sistem tanimlanmaktadir. Bunlar:
yakindan uzaga, mikrosistem, mezosistem, egzosisitem, makrosistem ve kronosistem
seklinde siralanmaktadir. Bu sistemler bir dizi es merkezli daireler ile diyagram seklinde
gosterildiginde dairelerin merkezinde birey bulunmaktadir (Darling, 2007, s. 204). Bireyin
gelisimi lizerinde siirekli etkili olan bu yapilar bireyin c¢evresiyle olan her tiirli
etkilesimden, sosyo kiiltiirel anlay1s ve toplumsal inang sistemlerine kadar genislemektedir.
Bu calisma baglaminda biyoekolojik sistemlerden mikrosistemler katmani referans
almacaktir. Johnson’a (2008, s. 2) gore, bu katman, bireyin dogrudan temas kurdugu bir
dizi yapidan olusmaktadir. Bu yapilar ile birey arasinda ¢ift yonlii bir etkilesim vardir.
Yani birey mikrosistemi etkiler ve ondan etkilenir. Okulun mikrosistemini &grenciler,

aileler, 6gretmenler, okul idaresi ve okulun ¢evresindeki topluluklar olusturmaktadir.

Neal ve Neal’a (2013, s. 725) gore, bireyi dogrudan etkileyen birey, durum ve olaylarin
bulundugu katman mikrosistemi olusturmaktadir. Buna gore bir ¢ocugun aile bireyleri,
yakin g¢evresi, okulu, sinif arkadaslari, 6gretmeni mikrosistem iginde yer almaktadir.
Birey mikrosistem icindeki iligki ve etkilesimlerden dogrudan etkilenmekte ve bunlar onun
sosyal iligkilerini, aktivitelerini ve kiiltiiriinii dogrudan etkilemektedir. Yani birey lizerinde
bu katmandaki etkilesim ve siireclerin onemli diizeyde etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii
gelisen bireyin i¢inde bulundugu aile, akran grubu ve okul gibi yakin g¢evreler ve bu
cevrelerde gelistirdigi dogrudan etkilesimler 6nemli mikrosistemlerdir. Bu baglamda, bu
calismanin konusu olan ilkokul 3. siniflara okuma aliskanligi kazandirmada mikrosistem
katmanindaki etkilesimin hesaba katilmasi gerekmektedir. Okuma aliskanlig1 gibi davranis
degisikligi iceren ve nispeten uzun siliregte edinilen aligkanliklar icin mikrosistem

diizeyinde etkinliklerin planlanmasi ¢ok énemlidir.
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2.6. Tigili Aragtirmalar

2.6.1. Yurt Ici Arastirmalar

Dokmen (1994) ilkokul, lise ve iiniversite O6grencilerinin  okuma becerisi, ilgileri,
aliskanliklar1 ve kiitliphane kullanma aligkanliklarini belirlemek; okuma ilgisi, aligkanligi
ve becerisi arasindaki ne tiir iligkiler oldugunu saptamak amaciyla gergeklestirdigi
arastirmada 853 katilimciya ulasmistir. Arastirma igin gelistirilen “Okuma llgisi Olgegi”,
“Okuma Aligskanliklar1 Anketi”, “Okuma Becerisi Testi”, “Kiitliphane Kullanim Anketi”
ve “Okuma Aliskanlig1 I¢in Coziim Onerileri Anketi” gibi 6lgme araclar1 kullanilmistir.
Aragtirma sonuglarma gore katilimcilarin okuma becerileri normalin altinda ¢ikmustir.
Okuma becerilerinde sonuglar iist sosyo-ekonomik diizeyde olan dgrenciler lehine anlamli
cikmistir. Ancak okuma ilgisinde sonuglar alt sosyoeknomik diizeyde bulunan 6grencilerin
lehinedir. Lise ve {iniversite Ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 yabanci iilkelerdeki
ogrencilerle kiyaslandiginda diisiik ¢ikmistir.  Ogrencilerin okuma becerileri arasinda yani
okuma hizi, okudugunu anlama ve okumaya dair ilgileri arasindaki iliski pozitif yonde
anlamli bulunmustur. Ayrica 06grencilerin kiitiphane kullanimi1 konusunda bilingli

olmadiklar1 belirlenmistir.

Sahinli (2008), c¢aligmasinda ilkokul 3. siif 6grencileri tiizerinde hikdye okuma
kampanyasinin 6grencilerin okuma tutumuna ve okuma basaris1 puanlara etkisini
incelemistir. Calisma 6n test, son test, kontrol gruplu deneysel deseni modeli ile
tasarlanmistir. Calismada deney grubu icin 8 haftalik siirecte deney grubundaki
ogrencilerin giinlik en az bir hikdye okumalar1 istenmistir. Deney siirecinin sonunda
basar1 ve tutum oSlgekleri uygulanmistir. Calismanin sonunda deney grubunun okudugunu
anlama basaris1 puanlarinda deney grubunun lehine anlamli farklilik olusturdugu, tutum
puanlarinda anlaml farklilik olugsmadigi, cinsiyetin basari ve tutum puanlarinda etkisinin
olmadig1 tespit edilmistir. Bunlarla birlikte deney grubunun okuma aliskanliklarinin

gelistigi tespit edilmistir.

Aksaglioglu ve Yilmaz (2007) yaptiklar1 ¢alismada, televizyon izleme ve bilgisayar
kullanmanin 6grencilerin  okuma aliskanliklar1 iizerindeki etkilerini incelemislerdir.
Calismanin katilimeilart 222 ilkokul besinci sinif dgrencisidir.  Veriler anket araciligiyla
toplanmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin serbest zamanlarinda

televizyon izleme ve bilgisayar kullanmay1 kitap okumaya 6nceledikleri anlasilmis olup
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televizyon izleme ve bilgisayar kullanma siiresi ile okuma siklig1 arasindaki iligkinin ters

orantili oldugu belirlenmistir.

Siimbiil vd. (2010) tarfindan gerceklestirilen, Selguk Universitesi ve Konya il Milli Egitim
Miidiirliigii tarafindan desteklenen arastirmada, Konya ili ilkdgretim 6grencilerinin okuma
aliskanliklar1 belirlenmeye c¢aligilmistir. Arastirmanin amact Konya ilinde ilkogretim 5, 6,
7 ve 8. smiflarda 6grenimlerine devam eden Ogrencilerin okuma aligkanliklart diizeyini
belirlemek, demografik ve okula iliskin degiskenlerle okuma aligkanlig1 arasindaki iliskiyi
saptamaktir. Aragtirma tarama modelinde gerceklestirilmis olup veriler “Kitap Okuma
Egilimlerini Belirleme Anketi” ile toplanmistir. Elde edilen sonuglara gére, Konya ilinde
diizenli kitap okuma aligkanlig1 orta diizeyin altindadir. Yerlesim birimine gore, sehir
merkezi ve biiylik il¢elerdeki 6grencilerin kitap okuma diizeyleri kirsal kesimde yasayanlar
gore daha yliksektir. En ¢ok tercih edilen kitap tiirii roman ve macera olmustur. Okuma
aligkanligin1 olumsuz etkileyen faktorler televizyon izleme, bilgisayar kullanimi, ddev
coklugu ve merkezi simavlardir. Ayrica demografik degiskenler, okul tiirii, sinif diizeyi ve
basart durumu degiskenleri okuma aligkanligmmi yiiksek diizeyde ve anlamli sekilde
etkilemektedir. Aragtirmaya gore ilkogretim II. kademe 6grencilerinden okuma davranisi
acisindan risk altinda olan gruplar: a) Basar1 diizeyi diisiik 6grenciler, b) Koy ve beldelerde
Ogrenim goren dgrenciler, c) Alt sosyo-ekonomik ailelerin ¢ocuklari, d) Erkek 6grenciler,

e) Internet kullanimi ve televizyon izleme aliskanlig1 fazla olan 6grenciler’ dir.

Ates, Cetinkaya ve Yildirim (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim 6grencilerinin
okuma cevreleri hakkinda ogretmen, Ogrenci ve ailelerin goriislerine basvurulmustur.
Arastirma betimsel durum saptamasi yontemiyle gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig
anketlerle goriislerin alindig1 arastirmaya 201 simif 6gretmeni, 372 4 ve 5. sinif 6grencisi
ve 259 ebeveyn katilmistir. Arastirma sonuglarina gore, aileler okuma aliskanligi
kazandirmada rol model olma yerine daha ¢ok telkinlerde bulunmaktadir. Okul ve aile
ortaminda yapilan okuma etkinliklerinin 6grencileri olumlu motive etmedigi belirlenmis ve

eglenceli okuma etkinliklerinin 6grencilerin ilgilerini daha ¢ok ¢ektigi belirlenmistir.

Yildiz (2013) ilkogretim 3,4 ve 5. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarina cinsiyet ve
sinif diizeyi degiskeninin etkisini incelemistir. Arastirmada tarama modelini kullanilmis
olup verileri 21 maddeden olusan okuma motivasyonu dlgegi ile elde edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, digsal motivasyon kiz 6grencilerin okuma motivasyonunu arttirmada

daha etkilidir. Sinif diizeyi degiskenine gore, simif diizeyi ile i¢gsel ve digsal motivasyon
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arasinda ters orant1 bulunmustur. Yani siif diizeyi arttikca okuma motivasyonunda azalma

gorilmiistiir.

Mete ve Sis (2016) yaptiklar ¢alismada Okumaya Adanmislik Modeli’nin sekizinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonlar1 {izerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirma nitel arastirma tiirlerinden eylem arastirmasi ile yontemi ile
gerceklestirilmistir. Calisma 35 Ogrenci ile yiiritiilmistir. Calismada veriler 6grenci
giinliikleri ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla toplanmistir. Verilerin analizi
icerik analizi teknigi ile yapilmistir. Calisma siirecinde Okumaya Adanmislik Modeli’nin
on ilkesi gdz Oniine alinarak etkinlikler diizenlenmis ve uygulanmistir. Caligma sonucunda
elde edilen sonuglara gore, okumaya adanmislik modeli ilkeleri dogrultusunda hazirlanan
etkinlikler Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini ve okuma motivasyonlarini

gelistirmistir.

Ozdemir ve Serbetci (2018) yilinda yaptiklar1 arastirmada ilkokul 4. simf 6grencilerinin
okumaya iliskin tutumlarint Bartin Ornekleminde incelemislerdir. Tarama yontemiyle
gerceklestirilen arastirmada amacg Ogrencilerin okumaya dair tutumlarini belirlemektir.
Veriler 385 dgrenciden “Kitap Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Elde
edilen sonuglara gore, ailenin okumaya dair olumlu tutumlari ile okula baslamadan 6nce
evde kitap ve okumaya dair yaptiklari etkinlikler 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarinda
anlaml farklilik olusturmustur. Ogrencilerin ders disi okuduklar1 kitap sayis1 ile okumaya
dair tutumlar1 arasinda da orta diizeyde pozitif iliski ¢ikmistir. Ayrica kiz 6grencilerin

erkek dgrencilerden daha yiiksek okuma tutumuna sahip olduklar1 saptanmastir.

Tas (2018), c¢alismasinda ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin okuma aliskanliklar
diizeyini ve okumaya iligkin tercihlerini incelemeyi ve belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirmaci, bu ¢alismada Ogrencilerin okumay1 sevip sevmeme nedenlerini, bazi
Ogrenciler her firsatta okumayr tercih ederken bazilarinin okumaktan neden
hoslanmadiklari, O6grencilerin daha c¢ok okumak i¢in ne istedikleri, okumadan
beklentilerinin ne oldugu, okuma hakkindaki diislinceleri, hangi durum ve sartlarda daha
cok okuyabilecekleri sorularina yanit aranmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, olasilik
temelli 6rnekleme yontemlerinden oranli tabakali 6rnekleme ve sistematik Ornekleme
yontemiyle secilmis 300 ilkokul 4. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri
“ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklar ve tercihleri” adli anketle toplanmastir.
Elde edilen sonuglara gore, katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun okumaktan c¢ok keyif

aldiklari, hemen hemen her giin kitap okuduklar1 ve yeteri kadar okuduklarini diistindiikleri
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tespit edilmistir. Ayrica katilimcilarin okumaya iliskin tutumlarinin olumlu oldugu, ders
kitaplar1 disinda en ¢ok dijital araglardan okuduklar1 ve okumak i¢in en ¢ok macera tiiriinii
tercih ettikleri belirlenmistir. Katilimcilarin okumay1 faydali bulduklar igin tercih ettikleri
ve mekansal olarak evde yatak odasi, okulda simif ve kiitiiphanelerde okuma yapmak

istedikleri belirlenmistir.

Altuntop (2019 ) tarafindan yiriitiilen ¢alisma, Batman’da bir resmi ilkokulda gérev yapan
40 smf oOgretmeni ile ayni okulda 6grenim goren 36 birinci simif 6grencisi ve bu
ogrencilerin velileri ile ylriitiilmiistiir. Arastirmaci tarafindan eylem arastirmasinin geregi
olarak ilk asamada arastirma problemi tanimlanmis ve bununla ilgili 6gretmen, 6grenci ve
velilerden nicel ve nitel veri toplama araclar1 (Okuma Egilimi Anketi, Kitap Metaforu,
Okumama Nedenleri ve Okuma Aliskanligi Kazandirmaya Yénelik Coziim Onerileri
Anketleri) kullanarak 6n verileri toplamistir. Elde edilen veriler analiz edilerek aragtirma
icin plan tasarlanmistir. Eylem plan1 hazirlanirken biitiin paydaglardan gelen veriler dikkate
alinarak uygulanabilir bir eylem plan1 hazirlanmaya calisilmistir. Ornegin veliler ve
ogrenciler 6devin ¢ok verilmesinden yakindiklar i¢in arastirmaci tarafindan 6grencilerin

odev yiikii azaltilmistir.

Ogrencilerden, velilerden ve 6gretmenlerden alinan veriler 15181nda dgrencilere okuma
aligkanlhigr kazandirmak i¢in 16 tane etkinlik planlanmis ve uygulamaya gecilmistir.
Ancak uygulama sirasinda etkinlik planinda herhangi bir degisiklik yapilip
yapilmadigindan bahsedilmemistir. Tiim etkinlikler bittikten sonra arastirmaci uygulama
oncesi Ogrencilere uyguladigi veri toplama araglarini (okuma egilimi anketi, okumaya
iliskin metaforlar) tekrar uygulamis ve uygulama Oncesi ve sonrasi elde ettigi verileri
karsilagtirmistir. Arastirma sonucunda, uygulanan eylem planmin basarili olmus,
ogrencilerin okuma aliskanligi kazanmasinda 6gretmenlerin yaptiklar siif i¢i etkinliklerin

ve O0gretmenlerle velilerin siirece dahil olmasinin 6nemini ortaya koymustur.

Dikmen (2019) gerceklestirdigi arastirmada ikinci sinif 6grencilerinin okuma beceri.
motivasyon ve tutumlarini siirsel anlatima dayali metinlerle gelistirmeyi amacglamistir.
Aragtirma eylem arastirmasi yontemiyle yiirlitiilmiistiir. Calisma grubu, 156 Ogrenciye
uygulanan motivasyon ve tutum Olc¢eklerinden sonra motivasyon ve tutum diizeyi diisiik
olan 6grenciler arasinda 6gretmenlerle yapilan is birligi sonucunda segilen bes 6grenciden
olugsmustur. Uzman goriisii alinarak siirsel anlatimla yazilmis resimli ¢ocuk kitaplar
belirlenerek haftada alti ders siliresi olmak iizere sekiz hafta devam eden program

uygulanmigtir. Program siiresince diyaloga dayali okuma yontemi ile hikaye haritasi
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hazirlama teknikleri kullanilmigtir. Eylem plani sonunda katilimeir 6grencilerin akici

okuma becerileri, motivasyonlar1 ve tutumlarinda belirgin diizeyde iyilesme goriilmiistiir.

Esen Aygiin (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma
aligkanligini ¢esitli degiskenler acisindan belirlemeye ¢alisan gecerli ve giivenilir bir 6l¢cek
gelistirmek amacglanmistir. Arastirma tarama modelinde iki asamada gergeklestirilmistir.
Calismanin birinci asamasina 333 Ogrenci ikinci asamasma 102 6grenci katilmistir.
Gegerlik i¢in agimlayic1 ve dogrulayici faktor analizi; giivenirlik i¢in Cronbach Alpha ve
Pearson Korelasyonu katsayilart hesaplanmistir. Analizler sonucunda dort alt faktorlii
(Bireysel tutum, okuma deneyimi, ailenin tutumu ve okuma tiirii) 21 maddeden olusan

gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci elde edilmistir.

Katranc1 (2019), yaptig1 ¢alismada ortaokul 5. smif G6grencilerinin okumaya iliskin
tutumlan ile okuma aliskanliklarimi gelistirmek i¢in uygulanan etkinliklerin etkililigini
belirlemeye ¢alismistir. Arastirma deneysel desenlerden On test son teste dayali olarak
deney ve kontrol gruplu calisma ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 30
ogrenci olusturmaktadir. Uygulama 8 hafta siirmiis ve bu siire i¢inde farkli ortamlarda
kitap okuma, okunan kitaplarin anlatilmasi, kiitiphanede okuma, 6zet formlari, sinifta
okuma, teneffiiste dergi vb. okuma materyalleri okuma, kitap okuma formlari, kitap
Ozetini yazma etkinligi ve ailece kitap okuma gibi etkinlikler yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin okuma tutumlarmin yiikseldigi
goriilmiistiir. Kontrol grubundaki 6grencilerin okuma tutumu puanlarinda anlamli bir

farklilik goriillmemistir.

Ozer (2023), ilkokul 4. smif drencileriyle gerceklestirdigi calismada, okumaya adanmislik
modelini kullaniminin 6grencilerin okuma aligkanligi kazanimima ve okumaya iligkin
tutum ve motivasyonlarina etkisini incelemistir. Arastirmada yontem olarak 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 19°u
deney grubu, 17’si kontrol grubu olmak {izere 36 6grenci olusturmustur. Caligmada veriler
Okuma Tutum Olgegi, Okuma Motivasyon Olgegi ve Okuma Aliskanligi Olgegi ile
toplanmistir. Calismada okumaya adanmishik modeline dayandirilarak hazirlanan
etkinlikler alt1 hafta siiresince uygulanmistir. Calismanin sonucunda okuma tutumu,
okuma motivasyonu ve okuma aligkanlig1 puanlarinin deney grubu lehine anlamli derecede
farklilagtig1 tespit edilmistir. Sonug olarak okumaya adanmislik modeline gore tasarlanan
etkinliklerin 6grencilerin okuma tutumu, motivasyonu ve aligkanlig1 diizeylerini arttirdigi
gorilmiustiir.
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Karaduman (2024) calismasinda eylem arastirmasi ile besinci sinif 6grencilerine okuma
alisgkanligimi kazandirmayi amaclamistir. Arastirmanin  ¢alisma grubu ortaokul besinci
sinifta 6grenim goren 25 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada ihtiya¢ analizi igin
Ogrencilerle goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismede 6grencilerin okuma aliskanliklart
diizeyini belirlemeye yonelik yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen
veriler analiz edilerek ogrencilerin okumama nedenleri {izerinde ¢esitli degerlendirmeler
yapilmistir. Elde edilen veriler 1s181nda, 6grencilere okuma aligkanligl kazandirmak i¢in bir
eylem plan1 tasarlanmistir ve bu plan sekiz hafta boyunca uygulanmistir. Uygulama sonrasi
calisma grubunda elde edilen verilerden hareketle yapilan uygulamanin besinci smif

ogrencilerinin okuma aligkanliklarini gelistirdigi sonucu elde edilmistir.

Ozisik (2024) gergeklestirdigi arastirmada, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin okuma anlama
stratejilerinin yaratici etkinlikler araciligiyla gelisimini saglamay1 amaglamistir. Aragtirma
nitel arastirma tiirlerinden eylem arastirmasi tiiriinde gerceklestirilmistir. Aragtirmanin
caligma grubunu ilkokul 3. sinifta 6grenimlerine devam eden 24 ¢grenci olusturmaktadir.
Aragtirmaci 16 hafta siiren bir uygulama ile etkinlikleri uygulamistir. Arastirmada veri
toplama araclar1 olarak goézlem formu, yansitici 68retmen ve Ogrenci glnliikleri,
yapilandirilmig goriisme formlari, kamera kayitlari, okuma envanteri ve okuma tutumu
Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, bu etkinliklerin 6grencilerde kitap ve okuma
sevgisini ve kitap okuma isteklerini arttirdigini, 6grencilerin etkinlikleri heyecanli ve
eglenceli buldugunu etkinlik siirecinde yliksek motivasyonla katilim sagladiklar1 ortaya
ctkmistir. Ogrencilerin  okuma tutumlarinda uygulama oncesi ve sonrasi anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Ogrenciler okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi yoniinden

olumlu gelismeler gostermistir.

Planlanmis ¢esitli uygulamalar ile okuma aliskanligin1 kazandirmaya yonelik yapilmis
yurt ic¢i arastirmalar incelendiginde, uygulama agirlikli ¢alismalarin azhigi dikkat
cekmektedir. Ancak son bes-alti yilda okuma aliskanligina iligkin deneysel ve eylem
aragtirmast tiiriinde yapilan uygulamali ¢aligmalarin sayisinda artis oldugu goriilmektedir.
Bu durum, okuma aligkanlig1 gelistirmede yeni bakis acilarina, farkli uygulamalara ve
gilinlimiiz kosullarina, egitim anlayislarina ve bireylerinin gereksinimlerine hitap edecek
giincel uygulamalara ihtiya¢ duyulduguna isaret etmektedir. Ciinkii Schiiller-Zwierlein,
Mangen, Kovac ve Weel (2022) tarafindan gerceklestirilen ve okuma alaninda faaliyet
gosteren uluslararast bir¢ok kurum ve kurulus tarafindan benimsenen Ljubljana Reading

Manifesto (Ljubljana Okuma Manifestosu) adli calismada, giinlimiizde toplumlarin
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karsilastigr onemli sorunlardan birisinin okuma becerilerinde yasanan diisiis egilimi
oldugu belirtilmistir. Uluslararasi alanda kabul géren bu ¢alisma okuma aliskanligiyla ilgili
olumsuz seyreden durumun ciddiyetini ortaya koymaktadir. Son yillarda okuma becerileri
ve aliskanligin1 gelistirmeye yonelik yapilan deneysel ve eylem tiirtindeki ¢aligsmalarin
sonuclar1 incelendiginde bu calismalarin okuma becerilerini ve aliskanligi gelistirmede
etkili oldugunu gdstermektedir. Baska bir deyisle okuma aligkanligini gelistirmek ig¢in
amach, planli, sistematik, giincel aktiviteler iceren ve 6zel c¢aba gerektiren caligmalarin
okuma aligkanlig1 gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Bu baglamda bu ¢alisma, ilkokul
iiclincli smif 6grencilerinde okuma aligkanligi gelistirmek i¢in kendine has bir bakig
acistyla okuma aligkanligini gelistirmeye iliskin temel etkinlikleri severek ve ilgiyle
yaptirmak i¢in destekleyici etkinlikler araciligiyla siireci zenginlestirip temel etkinliklerle
destekleyici etkinlkleri 6zdeslestirerek 6grencilerin okumaya iliskin motivasyon, tutum ve

diistincelerini olumlu yonde gelistirerek okuma aligkanlig1 gelistirmeyi hedeflemektedir.

2.6.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Lester (1993), yaptig1 arastirmada cocuk edebiyati temelli bir okuma programinin
ogrencilerin yetenekli, bagimsiz birer okuyucu ve yazar olmalar1 {izerindeki etkilerini
incelemigtir. Programin temel amaci, Ogrencilerin kitap okumaktan zevk almalarini
saglayarak kendi baglarina okuyabilmelerini saglamaktir. Arastirmaci, caligmasini
derslerini yiiriittiigii sinifta gerceklestirmistir. Program kapsaminda 6grencilerin istedikleri
kitaba ulasabilecegi bir kitaplik hazirlanmis ve kiitliphane ziyaretleri yapilmistir.
Ogrencilere okuma ve yazma ile ilgili stratejiler dgretilmistir. Ayrica smifca bir kitabi
okuma ve tartisma, siir okumalari, drama etkinlikleri ve okunan kitab1 yazili ve sozlii
olarak sunma program siiresince yapilan diger etkinliklerdir. Calismanin sonunda
uygulanan okuma programinin dgrencileri basarili okuyucu ve yazarlar olmaya tesvik ve

motive ettigi tespit edilmistir.

Moser ve Morrison (1998) yaptiklar1 arastirmada, ilkokul 4. smif &grencilerin okuma
motivasyon ve becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan okuma i¢in zaman ayirma,
ogrencilere okuyacak kitaplar1 segme hakki, okunanlar1 paylasma ve yetiskinlerin okuma
konusunda rol model olmasi stratejilerinin 6grencilerin okuma becerilerinin  ve
motivasyonlarinin gelisimine etkilerini incelemislerdir. Arastirma 26 kisilik bir sinifta bir
yil siireyle uygulanmistir. Calisma kapsaminda 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini

gelistirmeye yonelik etkinlikler, gilinliik sessiz okuma, okunan kitaplar hakkinda konusma
81



ve tartisma, eslestirilmis okumalar, sinifca secilen konularla ilgili okumalar, rutin yazma
(mektup, giinliik, ikna edici yazilar yazma, hikdye tamamlama vb.) ile ilgili etkinlikler
yapilmistir.  Calismanin  sonucunda  Ogrencilerin  okuma  oranlarinda, kelime
dagarciklarinda, okuma miktarlarinda ve  okudugunu anlama diizeylerinde artig

yasanmigtir.

Clark ve Foster (2005) National Literacy Trust tarafindan yiiriitiilen bir proje kapsaminda
Ingiltere’deki 98 ilkokul ve ortaokuldan yaslar1 6 ila 16 arasinda degisen 8152 dgrenci ile
arastirma  yiriitmiislerdir. Arastirmanin amacit ¢ocuklarin  ve genglerin okuma
aligkanliklarim1  ve tercihlerini belirlemektir. Arastirma tarama modelinde anket

kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar asagidaki gibidir:
e Ogrencilerin yaris1 kendilerini yetkin birer okuyucu olarak gormiistiir

e Ogrencilerin gogu her giin veya haftada bir iki kez okur.

e Orneklemin yarisina yakini yeterince okuduklarina inaniyorlardi.

e Ogrencilerin sadece beste biri gerektiginde gereginden fazla okuyabileceklerini
belirttiler. Ogrencilerin beste biri de okumaya mecbur olduklar1 i¢in okuduklarini ifade

etmislerdir.

e Ogrencilerin okumaya karsi tutumlar1 genel itibariyla olumluydu. Ancak erkek

ogrenciler kizlardan daha fazla okumay1 sikici ve zor bulmuslardir.

e Ogrenciler ders dist okuma materyalleri disinda en ¢ok kurgu, macera, komedi ve

korku- hayalet kitaplarint okumay1 sevdiklerini belirtmislerdir.

e Ogrencilere nigin okuduklar1 soruldugunda; 6grenciler, yasam becerilerine sahip

olmak, bilgilenmek ve eglenmek i¢in yanitlariyla cevap vermislerdir

e Ogrenciler daha fazla zamanlar olsa, ilgilerine uygun olursa, eglenceli olursa ve

kitaplar ucuz olsaydi daha fazla okuyacaklarini belirtmislerdir..

e Ogrencilerin yarisindan fazlasi kendilerini okumaya tesvik eden etkenleri, web sitesi
tasarlamak, dergi hazirlamak, yazarlarla goriismek, {inlii okurlarla gériismek ve okuma

ile ilgili oyunlar olarak ifade etmislerdir.

e Ogrenciler okuma ile ilgili tesvik ve etkinliklerin hem okulda hem de evde yapilmasi

gerektigini belirtmislerdir.
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Leppanen, vd. (2005) tarafindan Finlandiya’da yapilan “Beginning Readers’ Reading
Performance And Reading Habits” adli arastirmada 6grencilerin temel okuma becerisi
performanslari ile okuma aligkanliklar1 arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmaya 195 1.
sinif 6grencisi katilmistir. Veri toplama araci olarak “Okuma Aliskanliklart Anketi”,
Okuma Becerileri Testi”, “Climle Anlama Testi”, “Okuma Metni ve “ Kelime Tanima
Testi” araglart kullanilmistir. Veriler 1. smif ve 2. sinifin birinci ddneminde toplanmustir.
Arastirma sonuglarma gore, temel okuryazarlik becerileri iyi olan ve okul dis1 zamanlarda
da kitap okuyan Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 gelismistir. Bununla birlikte okuma
aligkanligina sahip olan Ogrencilerin okuma aligkanliklarinda belirgin bir iyilesme ve
ilerleme oldugu saptanmistir. Bu baglamda okuma aliskanlig1 ve okuma becerisi arasinda

dogru orantili bir etkilesim oldugu sonucuna varilmistir.

Chiu ve McBride-Chang (2006), cinsiyet, baglam ve okuma 43 {ilkeden 6grencilerin
karsilagtirilmasi, konulu yaptiklar1 arastirmada okudugunu anlama metni ve bir anketle
verileri toplamislardir. Arastirmaya 43 {ilkeden on bes yasindaki 19907 6grenci
katilmigtir. Arastirmada veriler ¢ok diizeyli regresyon analizleri kullanilarak analiz
edilmistir. Okuma basarisinda tiim iilkelerden kizlarin sonuglar1 erkek 6grencilerden daha
iyidir. Cinsiyet faktorii, okuma zevkinin %42’sine aracilik etmistir. Ulkeler arasindaki
farkliliklarin ¢ogunu iilkelerin fert bagina diisen yurt i¢i gayri safi milli hasila miktarlart
olusturmaktadir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi, Ogrencinin okul arkadaslarinin
sosyoekonomik diizeyi, evdeki kitap sayis1 ve okuma ilgisi ile bireysel okuma basarisi
arasinda pozitif iligki vardi. Ayrica ¢alisma kapsamli bir basarili okuma modelinin iilke,

aile, okul ve 6grenci degiskenlerini barindirmasi gerektigini 6ne stirmektedir.

Nalusiba (2010), yaptig1 caligmada ilkdgretim okullarinda 6grenciler arasindaki okuma
etkinliklerini inceleyip okuma kiiltiirii gelistirmek i¢in stratejiler saglamay1 amaclamistir.
Arastirma dort okulda gerceklestirilmistir. Arastirma, nitel yontemlerden durum g¢aligmasi
teknigiyle yiiriitiilmiistiir. Ogrenci, Ogretmen ve diger personellerden veri toplamak icin
goriisme ve gozlemler yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore, oOgrenciler sadece belli
saatlerde ve sinirli kaynaklarla okuma yapiyorlardi. Sonugta smirli okuma kaynaklari,
yetersiz okuma firsatlar1 ve ebeveynlerin siirece katkida bulunmamasinin okuma kiiltiirti

gelisimini olumsuz etkiledigini belirlemistir.

Daniels ve Steres (2011) Amerika Birlesik Devletleri’'nde bir “Park dale Middle School”
da “Examining the Effects of a School-wide Reading Culture on the Engagement of

Middle School Students” adli calisma ile okul genelinde uygulanan okuma kiiltiiri
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programinin ortaokul 6grencilerinin okuma aliskanlifina etkisini incelenmislerdir. Yani
calisma okul c¢apinda okumaya yonelik kiiltiir degisiminin Ogrencilerin  okuma
uygulamasina katilimini nasil ve ne diizeyde etkiledigini arastirmistir. Arastirma durum
caligmasi olarak tasarlanmis ve uygulanmistir. Calismaya 6, 7 ve 8. sinifta okula devam
eden 1356 6grenci ve okulda calisan 85 personel katilmistir. Calisma boyunca gozlemler
yapilmis ve rastgele secilen personel ve Ogrencilerle goriismeler gergeklestirilmistir.
Uygulama 6ncesi 6grenci ve personellerle yapilan goriismelerde ii¢ faktore 6nem verilmesi
gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bunlar: okumanin okulda birinci Oncelik olmasi, okuldaki
yetiskinlerin okuma konusunda model ve destek olmasi ve motive edici O6grenme
ortamlarinin olusturulmasidir. Bu baglamda okulda okuma kiiltiirii olusturmak i¢in okuma
iklimi olusturulmustur. Bunun i¢in tiim okulca giiniin belirli saatlerinde okuma yapilmistir.
Ogrencilere istedikleri kitab1 secebilecegi genis bir kitap yelpazesi sunulmustur. Ayrica
ogretmen ve idareciler tarafindan 6grencilere okuma motivasyonunu artiracak etkinlikler
diizenlemislerdir. Arastirmada elde edilen en 6nemli sonuglardan biri; okulda belirli sessiz
okuma saatinin olmasi, sistematik yaklasim ve okul ¢apinda programin uygulanmasi
okuldaki katilimcilar pozitif yonde etkileyen okuma ikilimi ve kiiltiirii olusturmus ve

adeta okul biiyiik bir okuyucu ailesine dontigmiistiir.

De Naeghel, Van Keer, Vansteenkiste ve Rosseel (2012), yiiriittiikkleri calismada 6z-
belirleme teorisine dayali eglence amacgh ve akademik okuma motivasyonunu 6l¢en bir
anket olan SRQ-Okuma Motivasyonu'nu gelistirmeyi ve dogrulamayi amaglamiglardir.
Calisma, okuma motivasyonu, okur benlik algisi, okuma davranis1 (miktar ve siklik) ve
okudugunu anlama arasindaki iliskiyi acikliga kavusturmaktadir. Arastirmanin
katilimcilar1 1.260 Flaman besinci smif 6grencisi ve 67 O6gretmendir. Agimlayict ve
dogrulayic1 faktér analizleri, hem eglence amacgli hem de akademik okuma
motivasyonunun iki faktdrden olustugunu gostermistir. Bu faktér yapilarinda cinsiyet
acisindan bir farklilik bulunmamistir. Yapisal esitlik modellemesi, rekreasyonel 6zerk
okuma motivasyonunun daha olumlu okuma davranis1 ve daha iyi performans ile iliskili
oldugunu dogrulamistir. Akademik ortamda, sadece 6zerk okuma motivasyonu ile bos

zaman okuma siklig1 arasindaki es deger iliski desteklenebilmistir.

Nasser (2013), yaptig1 calismada Katar okullarinda ders dist bir okuma etkinliginin
etkililigini incelemistir. Arastirmada 4. sinif 6grencileri i¢in tasarlanmis iki aylik bir
miifredat dis1 okuma programi uygulanmistir. Program random olarak secilen dort okulda

goniillii olan Ogrencilere uygulanmistir. Arastirmada ©n test-son test kontrol grublu
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deneysel yontem kullanilmistir. deney grubunda 248 O6grenci, kontrol grubunda 176
Ogrenci yer almistir. Arastirmada sesli okuma, hikdye haritas1 hazirlama, okuma
tartigmalari, drama, grupla okuma, hikdye kahramanimma mektup yazma, kiitliphane
arastirmalar1 ve bir oyun tasarlama yada kisa film hazirlama gibi etkinlikler yapilmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma

ilgileri ve aliskanliklar1 artmistir.

Rodrigo, Greenberg ve Segal (2014) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri'nin
glineydogusundaki bir metropolde yiiriitiillen deneysel ¢alismada, zayif okuma diizeyine
sahip yetiskinlerde okumaya yonelik iki ©gretim modelinin okuma becerisi ve
alisgkanligmmin  gelisimi tizerindeki etkisi karsilastirilmistir. Aragtirmada deney grubuna
100 saatlik kapsamli okuryazarlik programi Extensive Reading (ER) etkinlikleri
uygulanmis kontrol grubuna dogrudan 6gretim etkinlik uygulamistir. Arastirma ile ilgili
veri toplama araglart uygulama basinda, sonunda ve uygulamadan alti ay sonra
uygulanmistir. Verileri toplamak i¢in katilimcilarin okuma tutumlarini ve aligkanliklarini
Olcen sorulardan olusan “Okuma anketi” uygulanmistir. Deney grubuna Extensive Reading
kapsaminda Ticretsiz okuma materyallerine erisim, istedigi kitabt se¢me, uygulama
esnasinda okumaya daha cok zaman ayrilmast ve okuma motivasyonunu arttiracak
imkanlar sunulmustur. Calismanin sonucglarina gore yetiskinlerde okuma aligkanliginin
gelisiminde kapsamlt ve zevkli okumalardan yararlanabilecegi  iyi donanimli bir
kiitiiphanenin varligi , kitaplara kolay erisimin, okumaya tesvik ve zamanin Onemli
faktorler oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, gézlemlenen yeni okuma aligkanliklart ve
bunlarin zaman i¢indeki kalicilii elde edilen 6nemli sonuglardandir. Cilinkii ¢aligmanin
dikkat ¢eken sonuglarindan biriside uygulamadan alt1 ay sonra da aym1 sonuclarin elde
edilmesidir. Bu arastirma uygun kosullar saglandiginda bir takim aligkanliklarin
gelisebilecegini gostermesi agisindan 6nemlidir. Yani okuma aligkanligi i¢in katilimcilarin
kosullar1 ve gereksinimleri goz oniine alinarak ve uygun motivasyon teknikleri kullanilarak

olumlu sonuglar elde edilebilir.

Diem ve Atmanegara (2015) yaptiklar1 arastirmada, ¢ok kiiltiirlii materyallerle Okuma
Cemberleri Stratejisini kullanarak ¢ocuklarin okuma aligkanligimi gelistirmeyi
amagladilar. Bunun i¢in kontrol grupsuz 6n test-son test deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu dezavantajli bolgede egitime devam eden 76 6grenciden
secilen 20 Ogrenci olusturmaktadir. Calisma 40 dakika siiren 32 oturumda

gerceklestirilmistir. Cocuklar gruplandirilarak kendi sectikleri kitaplar1 okudular ve

85



okuduklarmi gruplarda tartisarak paylastilar. Tartigma konularimi 6grenciler belirlemis ve
tartismalar sohbet havasinda yapilmistir. Ogretmen ve arastirmacilar sadece kolaylastirict
rol almiglardir. Degerlendirmeler, gozlemler ve 6z degerlendirme sonucunda yapilmstir.
Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin okuma aliskanliklarinin 6nemli Slgiide gelistigi

belirlenmistir.

Smith (2017), yurittiigi ¢alismada okul sonrasi kitap kuliibii etkinliklerinin 3. smnifta
egitime devam eden erkek ogrencilerin okuma tutumlar1 basaris1 ve tercihleri iizerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirma yar1 deneysel yontemle gergeklestirilmistir. Dokuz hafta
stiren aragtirmada i¢sel motivasyonun bes bileseni olan 6z yeterlilik, ilgi, algilanan kontrol,
katilim ve sosyal ig birligi bilesenlerinin entegre edildigi bir program tasarlamistir. Kitap
kuliibi okuma ve tartisma etkinligine ek olarak erkek yetiskin erkek misafirler katilmiglar
ve katilimcilar istedikleri kitabi satin alip okuyup kiitliphaneye bagislayabiliyorlardi.
Sonu¢ olarak katilimer 6grencilerin okuma basart ve becerilerinde istatistiksel olarak
onemli artislarin oldugu bulunmustur. Calisma sonucunda elde edilen nitel bulgular nicel

bulgular1 desteklemektedir.

Nevo ve Vaknin- Nusbaum (2019), i¢sel okuma motivasyonunu artirmak i¢in hazirlanmis
bir uygulama programi araciligiyla Ibranice konusan birinci smif 6grencileri arasinda
okuma motivasyonu ve okuma basarisindaki degisiklikleri incelemeyi amaclamislardir.
Aragtirma On test/ son test kontrol gruplu modelde tasarlanmigtir. Uygulama 6ncesi ve
sonrast okuma motivasyonu Olc¢egi, dil becerilerini degerlendirme testleri ve okudugunu
anlama testleri uygulanmistir. Hazirlanan program simif Ogretmeni tarafindan
uygulanmistir. Uygulanan programla ilgili okuma materyallerinin se¢ilmesine, okuma igin
farkli segenekler sunmaya ve sosyal is birligini tesvik etmeye odaklanilmistir. Deney
grubunda ve kontrol grubunda yirmi dokuzar 6grenci yer almistir. Deney grubuna
hazirlanan program uygulanirken, kontrol grubuna yil boyunca resmi program
uygulanmigstir. Sonug olarak yil boyunca, deney grubu lehine okuma motivasyonunda ve
okuma basarisinda 6nemli gelismeler saglanmistir. Cocuklarin okuma motivasyonunu
arttirmak ve okuma becerilerini gelistirmek icin bir okuma motivasyon programinin

normal okuma edinme miifredatina yerlestirilmesi gerektigi 6nerisi dile getirilmistir.

Troyer, Kim, Hale, Wantchekon ve Armstrong (2019) tarafindan 06grencilerin okuma
motivasyonunun, okudugunu anlama konusunda giicli bir belirleyici olduguna
dayandirilan arastirmada i¢sel ve digsal okuma motivasyonu ile okuma miktar1 ve

okudugunu anlama arsindaki iliski incelenmistir. Calisma, 59 ABD ilkokulunda, tigiincii
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smiftan besinci sinifa kadar olan siniflarda egitim dgretime devam eden 4000'den fazla
ogrenciden olusan genis bir Orneklemle gerceklestirilmistir. Ogrencilerin  okuma
motivasyonlari, okul dis1 okuma miktar1 ve okudugunu anlama arasindaki iliskiyi arastiran
birka¢ mevcut modelin kavramsal bir kopyasi ile yapilmaya calisilmistir. Onceki
aragtirmalarla tutarli olarak c¢ocuklarin 6nceki okudugunu anlama yetenegi, cinsiyet ve
sosyoekonomik durumu dahil olmak iizere c¢esitli kontrol degiskenleri, daha sonraki
okudugunu anlamaya dogrudan katkida bulunmustur. Sonuglar ayn1 zamanda i¢sel okuma
motivasyonu, okuma miktar1 ve okudugunu anlama arasindaki pozitif iligkileri ve dissal
okuma motivasyonu, okuma miktar1 ve okudugunu anlama arasindaki negatif iligkileri de
tekrarladi. Yapisal esitlik modellerinin kullanildig1 analizlerde, ¢ocuklarin i¢sel ve digsal
okuma motivasyonu ile daha sonra okudugunu anlama arasindaki iliskinin kismen veya
tamamen okuma miktaria bagl olduguna dair higbir kanit bulunamadi. Bu, 6grencilerin
on bilgileri ve okuduklari metinlerin kalitesi de dahil olmak {izere, icerige 0Ozgi
motivasyon belirleyicileri ve okuma miktarinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Ayrica
bu calisma, hipotezleri dogrulamak veya gegersiz kilmak i¢in arastirmacilar tarafindan
kullanilan yontemleri tekrarlamanin ve sonuglarin genellestirilebilirligini artiran genis ve

cesitli orneklerle arastirma yapmanin 6nemini vurgulamaktadir.

Taylor ve Wright (2019), 2018 yilinmn ilkbahar ve yaz aylarmnda IDEA42 ve Stand For
Children ile birlikte ¢alismalar yiiriiterek ailelerin ¢ocuklarina giiclii bir okuma aligkanligi
kazandirmalariin oOniindeki psikolojik davranmigsal engelleri belirlemek ve bu engelleri
asmak icin hazirlanacak eylem planlar1 i¢in yonergeler hazirladilar. Bu yonergelerin
belirlenmesinde  kapsamli literatlir taramasi yapilmig ve ebeveynler ile goriismeler
gerceklestirilmigtir. Bu c¢aligmalar neticesinde eylem plani hazirlanarak pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama siirecinde ve sonrasinda yapilan gézlem, inceleme ve
degerlendirmeler sonucunda giiclii bir aile okuryazarligi programi gelistirmek i¢in okul
yoneticilerine, ebeveynlere, ilgili kurum ve kuruluslara aileleri evde okuma i¢in etkili
destek ve kaynaklarla bulusturmaya yonelik yonergeler sunulmustur. Bu yonerge asagidaki

boliimlerden olugsmaktadir:

1. Evde Okumamn Oniindeki Engeller Nelerdir? Bu boliimde ailelerin evde ¢ocuklarina
okuma aligkanliklar1 kazandirmak ve onu gelistirmek icin karsilasabilecekleri on altt
davranigsal engel aciklanmaktadir. Bu aciklanan engeller dogrultusunda ailenizde
karsilastiginiz engelleri belirleyip gerekli tedbirleri alarak kendi aile okuma

programinizi olusturabilirsiniz.
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2. Evde Okuma Aliskanhgini Destekleyecek Tasarim Ilkeleri: Bu bdliimde evde okumanin
onlindeki engelleri agsmada program tasarimcilarinin ailelere yardim etmek igin
kullanabilecegi sekiz tasarim ilkesi sunulmaktadir. Bu ilkelerden ilk dordi ailede
okumanin nasil daha iyi hale getirilebilecegi ve yonetilebilecegiyle ilgilidir. Son dordii

ebeveynleri bu zorlu miicadeleye hazirlamak igindir.

3. Kitaplara Erigimi Saglama Yonergeleri: Bu boliim, dijital ve dijital olmayan kitaplara
erisim ¢Oziimlerini karsilastirma i¢in bir g¢erceve sunmaktadir. Herhangi bir kitap
se¢imi i¢in dikkate alinacak dokuz temel 6zelligi vurgulamaktadir. Bu o6zellikler iige
ayrilmistir: a) kitabin sahip olmasi gereken ozellikler, b) kitapta bulunmasi iyi olan

ozellikler c) kitapta olmamasi gereken 6zellikler.

Arastirmanin alt amaglarina yonelik yapilan alan yazin taramasinda yurt disinda dogrudan
okuma aligkanhigini gelistirmeye yonelik uygulamali ¢alismalara az rastlanmistir. Ancak
okuma becerilerini, okuma tutum ve motivasyonunu gelistirmeye yoOnelik yapilan bazi
caligmalarda dolayli olarak okuma aligkanlig1 gelisimi incelenmistir. Ulasilabilen deneysel
ya da eylem arastirmasi yontemiyle gerceklestirilmis uygulamali ¢aligmalarin tamaminda
olumlu neticelerin alinmas1 dikkat ¢ekmektedir. Bu sonuglardan, egitim 6gretim siirecinde
okuma aligkanliginin gelisimi i¢in bazi miifredat disi caligmalarin yapilmasinin gerekli
oldugu savunulabilir. Zaten bu durum birgok ¢aligmanin dneriler kisminda belirtilmistir.
Ciinkli  Ogrencilerde okuma aligkanlhigi kendiliginden gelismemektedir. Bunun igin
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek onlar1 okumaya tesvik edebilecek 6zenle se¢ilmis aktivite
ve calismalarin yapilmasi gerekmektedir. Aksoy ve Yildiz (2024) yaptiklar1 arastirmada
diinyada bircok iilkede okuma becerileri ve okuma aligkanligimi gelistirmeye yonelik
bir¢ok kurum ve kurulusun bu alanda ¢aligsmalar yaptigini belirlemiglerdir. Ulusal diizeyde
faaliyet gosteren bu kurum ve kuruluslar okumaya iligkin bircok kampanya ve etkinik
gerceklestirmektedirler. Bu kampanya ve etkinlikler okumayla ilgili farkindalik olusturma
konusunda faydali olmakla birlikte bu tarz etkinliklerin sinif diizeyinde kiigiik gruplarla
yapilmasimnin daha faydali olacag: diisiiniilmektedir. ilgili arastirmalarda anasildig1 iizere
okuma becerileri ve aligkanligin1 gelistirmeye yonelik sinif diizeyinde yapilan okumaya

dair ¢esitli etkinlikler i¢ceren planlanmis ¢alismalarda alinan verim artmaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin  modeli, ¢alisma grubu, arastirma ortami; eylem arastirmasi
stireci, veri toplama araclari, eylem planinin gelistirilmesi, izlenmesi ve uygulanmasi ile

verilerin analizi, gecerlik ve giivenirligi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Okuma aligkanlig1 gelistirme eylem plani ile ilkokul 3. sinif 6grencilerinin okur benlik
algilar1, okuma aligkanlig1 ve becerilerinin gelistirilmesi amaglanan bu aragtirmada nitel
arastirma desenlerinden eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Eylem arastirmasi,
gilinlimiizde egitim ve 6gretim uygulamalarinda sik kullanilan bir arastirma deseni haline
gelmistir. Eylem arastirmasi dogasi geregi bilimsel arastirma teknikleri ile sosyal
bilimlerdeki degisim ve gelisime yonelik uygulamalar1 pratikte bir araya getirmektedir. Bu
yoniiyle 6zellikle egitim ve 6gretim uygulamalarinin iyilestirilmesinde ve gelistirilmesinde
sik olarak kullanilan bir yontem haline gelmistir (Balci, 2013, s. 49). Eylem arastirmasini
katilimcy, igbirlik¢i ve 6zgiirlestirici arastirma gibi adlarla ifade eden O’brien (2001, s. 2)
bu aragtirmay1 bir grup insaninin bir problemi tanimlayip problemin ¢oziimiine iliskin
caligmalar yapmalarini, yapilan ¢alismalarin basarisinin goriilmesini, ¢aligmalar basarisiz
olmusgsa yeni planlamalarin hayata gecirilmesini igeren “yaparak 6grenme” siireci olarak
aciklamaktadir. Elliot’a gore (1991, s. 54) eylem arastirmalart Ogretim siireci ve
ogretmenin mesleki gelisimi, program gelistirme ve degerlendirmeyi, diisiinmeyi ve
arastirmay1 birlesik bir yansitici egitim siirecinde biitiinlestirerek egitim alaninda ¢esitli
pratiklerin arastirma siiregleriyle gelistirilmesine katkida bulunmaktadir. Yildirim ve
Simsek’ e gore (2018, s. 316) eylem arastirmalar1 bu yoniiyle 6gretmenlere kendi 6gretim

stirecleri hakkinda 0z elestiri yapabilmelerine, problem durumlarini belirleme, veri
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toplama, verileri analiz etme ve buna gore egitim 6gretim siirecini iyilestirmeye yonelik

Onlemler alabilme imkani sunmaktadir.

Aksoy (2003, s. 474), eylem arastirmasina dair yaptig1 ¢alismada amacinin, egitim ve
Ogretim programlarinin uygulayicisi olan idareci, 6gretmen ve diger personellerin egitim
ogretime 1iliskin uygulamalarinda istenilen diizeye erismelerine, karsilastiklari sorunlara
bilimsel yontemler kullanarak ¢oziim iiretmelerine ve yaptiklari isi daha iyi anlamalarina
yardimc1 olacak bir yontem olarak tanitmayi hedefledigini belirtmistir. Bu baglamda
distintildiiglinde egitim uygulayicilari, eylem arastirmalarini mevcut durumlarmi daha
lyiye tagimak i¢in ya da Ogretimsel uygulamalarda karsilastiklar1 sorunlari ¢6zmek icin
kullanabilirler. Zeni’nin (1998, s. 13) belirttigi gibi eylem arastirmasi, uygulayicilarin
kendi mesleki uygulamalarini incelemelerini ve kendi mesleki uygulamalarim
cercevelemelerini icerir. Boylece eylem arastirmalarinin dogrudan amaci, arastirmacilara
uygulamalarin1 degerlendirmek, gelistirmek veya iyilestirmek i¢in firsat saglamasidir
denilebilir. Bu nedenlerle bu ¢alismada eylem arastirmasi tercih edilmistir. Béylece okuma
aligkanligina dair kuramsal ¢ergevede yer alan bilgi ve teorilerin uygulamadaki karsiligini
gormek ve sahada okumayla ilgili kuramsal temellere dayandirilmig, katimci grubun
ihtiyag, ilgi ve diizeylerine uygun program hazirlamada esneklik saglayan eylem
arastirmas1 araciligiyla okuma aligkanhigi kazandirmaya iliskin hazirlanan programin

etkililigi arastirilmak istenmistir.

Eylem arastirmasi, uygulamay1 i¢ine alan uygulayicilara arastirmayir degistirme ve
gelistirme firsati sunmaktadir. Bu arastirma tiirii, eylem ile arastirmanin essiz
kombinasyonunu saglamakla diger arastirma tiirlerinden ayrilir. Yani eylem arastirmasi;
eylem, arastirma ve ikisi arasindaki baglantilarla iliskilidir. Ayrica eylem arastirmasinda
odak noktas1 egitim 6gretim siirecinin baglamidir (Coats, 2005, s. 4). Baska bir deyisle
eylem arastirmasi, egitim Ogretim siirecindeki baglama gore sekillenmektedir. Yani
uygulayict ve arastirmacilara aragtirma siirecini iyilestirmek ve gelistirmek i¢in miidahale
etme olanagi sunmaktadir. Bu durum, nispeten arastirmanin baginda amaclanan hedeflere
ulagmay1 kolaylastirmakta ya da arastirmay1 baglami ¢ergevesinde yeniden sekillendirmeye

imkan tanimaktadir.

Egitim alaninda yapilan eylem arastirmalari; 6gretmenlerin ¢aligsmalarini, gozlemlerini ve
problemler icin gelistirdikleri ¢oziim siireglerini sistematiklestirir. Uygulayicilar eylem
arastirmasi yoluyla planla, uygula, gozle ve degerlendir dongiisiiyle problemleri i¢in en

dogru coziime ulasabilir. Ayrica yansitma yaparak, arastirma silirecini ve sonuglarini
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meslektaslariyla paylasarak alana katkida bulunabilirler (Akkas Baysal & Ocak, 2018, s.
285). Okuma aligkanlig1 gibi yasam boyu devam etmesi 6nemli olan bir davranisin,
ogrencilerde pekismesi i¢in c¢esitli etkinliklerle belirli bir siire desteklenmesi okuma
aligkanliginin edinilmesinde yarar saglayabilir . Pratik bazi uygulamalar ile 6grencilerde
okuma ilgisi ve sevgisi gelistirilerek aligkanliga dontistiiriilebilir. Eylem arastirmalari,
arastirmacilara ve uygulayicilara pratikte bu uygulamalara imkan vermesi agisindan bu

arastirmada tercih edilmistir.

Coats’a (2005, s. 17) gore bir eylem arastirmasinin iyice uygulanmasi i¢in asagidaki

yonergeler rehberlik edebilir:

1. Arastirma problemini belirlerken miimkiin oldukga meslektaslariniza ve

ogrencilerinize danisiniz.

2. Problemi c¢ozmek i¢in belirlediginiz metodolojinin ayrintilar1 {izerinde c¢alisiniz.

Ogrencilerinize ne yapmayi planladiginiz1 anlatin ve 6grencilerle nedenlerini tartisin.

3. Yapmay1 planladiginiz aragtirma ne olursa olsun arastirmayi kendi 6grencilerinizle mi

yoksa bagka bir meslektasinizin 6grencileriyle yiiriiteceginizi 6nceden belirleyin.

4. Veri toplama yontem ve araclarimizin Ogrencilerin ¢alismalarini higbir sekilde

aksatmadigindan emin olun.

5. Toplanan verilerin bilimsel amaglar disinda kimseyle paylagilmayacagini ve

katilimcilarin izniyle alint1 yapilabilecegini sdyleyin.

6. Uygulamaya katilimin goniillii oldugunu belirtin ve katilimcilarin istedikleri zaman

calismadan ayrilabileceklerini belirtin.

7. Elde ettiginiz bulgular1 ve ulastigimniz sonuglar1 katilimcilarla paylagin. Bunlarin hem

onlar hem de gelecekteki 6grenci gruplari i¢in sonuglarini agiklayin.

3.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu belirlenirken O6rnekleme yontemlerinden “kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi” yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi
arastirmaya ve arastirmaciya hiz ve pratiklik saglar. Aym1 zamanda kolay ulasilabilen
orneklemler nispeten ekonomiklik saglar. Ayrica arastirmacinin tamidigir bir ortam ve

orneklem olmasi arastirmaciya bazi kolayliklar saglayabilir (Yildirim & Simsek, 2018, s.
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122-123). Bu arastirmada bu o6rnekleme yOnteminin secilmesinin sebebi arastirmacinin
ayni zamanda uygulama siirecinde tim etkinliklerde aktif rol almasindan
kaynaklanmaktadir. Arastirmacinin gorev yaptigi okuldan bir sube ile uygulamay1
yuriitmesi aragtirma siirecine olumlu katkilarda bulunmustur. Bdylelikle arastirmaci
aragtirma siirecine kolaylikla katilabilmis, siireci yonetebilmis ve yakindan takip etmistir.
Ayrica aragtirmact ders disi zamanlarda da Ogrencileri gozlemlemis ve izlemistir.
Arastirma yapilan okulda {i¢iincii siniflarda on alti sube oldugundan arastirmaya dahil
edilen sube kurayla belirlenmistir. Arastirmaci okuldaki biitiin subelerin akademik basar1
diizeyleri hakkinda bilgi sahibi olmasima ragmen akademik basar1 diizeyi yiiksek olan
subelerden birisiyle arastirmayi yiirlitmemistir. Yani ¢alisma akademik basari acisindan
yiksek olan herhangi bir subeyle degil kurayla belirlenen bir subeyle yiiriitiilmiistiir. Bu
baglamda arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023- 2024 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ili
Sehitkamil ilgesinde arastirmacinin goérev yaptii ilkokuldaki on alti ii¢lincii sif
subesinden arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen subeler arasindan kura gekilerek

belirlenen sube olusturmustur.

Calisma grubunda, smif diizeyi olarak 3. smifin seg¢ilmesinde, bu smif diizeyindeki
ogrencilerin temel okuryazarlik becerilerini edinmis ve nispeten akici okuma becerilerini
gelistirmis olmalar1 varsayimindan hareket edilmistir. Ayrica bu sinif diizeyinde 6grenciler
derslerde yazili sinavlara girmedikleri i¢in bunun 6grenciler acisindan uygulanan program

ve etkinliklere odaklanmalarini kolaylastiracagi diistiniilmiistir.

3.2.1. Arastirma Ortam

Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yili birinci doneminde Gaziantep ili Sehitkamil ilce
merkezinde bulunan resmi bir ilkokulun iiglincii simif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir.
Okulun bulundugu mahalle, sosyoekonomik olarak ¢ogunlugu alt diizey olmak iizere alt
ve orta diizey sosyoekonomik diizeydeki ailelerin yasadigi bir mahalledir. Okulda 1950
ogrenci kayitli olup 64 sinif 6gretmeni , 9 brans 6gretmeni, 6 yonetici ve 7 hizmetli goérev
yapmaktadir. Okul {i¢ katli olup birbirine yapisik iki blok halindedir. Okul binasinda 32
derslik, 5 idareci odasi , 2 ¢ok amacl salon , rehberlik servisi, hizmetli odasi, bir
kiitiiphane, kantin ve  Ogrenci lavabolari bulunmaktadir.  Okulda ikili 6gretim
uygulanmakta olup 3 ve 4. simiflar sabah¢1 grup, 1 ve 2. simiflar 6glenci grup olarak okula

devam etmektedirler. Yani her smif iki farkli sube tarafindan kullanilmaktadir. Sabahg1
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grup saat 7. 20 ile 12. 10 saatleri arasinda; 6glenci grup saat 12. 30 ile 17. 20 saatleri

arasinda ders islemektedirler. Okulun fiziki goriintimii Sekil 5’teki gibidir.

[, _ | -
(T T L

Sekil 5. Okulun fiziki goriiniimii

Aragtirmanin yiiriitiildigii sinif B blok birinci katta yer almaktadir. Sinifta birer adet yazi
tahtasi, akilli tahta , seref kosesi, Atatiirk kosesi, Tiirkiye haritast , askilik, 3 adet pano, 2
adet 0gretmen dolabi, 17 adet 6grenci sira- masasi ve iki adet aragtirma kapsaminda
yapilmis kitaplik bulunmaktadir. Sinifin arastirma siirecindeki goriintimii Sekil 6’da

Sunulmustur.
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Sekil 6. Siifin aragtirma siirecindeki goriiniimii
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Arastirma kapsaminda, sinifa bir adet kitaplarin muhafaza edilecegi dolap seklinde kitaplik
bir tane de kitaplarin sergilenecegi Ogrencilerin kitaplarin 6n yliziinii gorebilecegi
kitaplik yapilmistir. Panolardan birisi okuma kosesi ve panosu olarak ayrilmis ve okuma
ile ilgili etkinlikler burada sergilenmistir. Calismanin yiirttiildiigi siif, 6gleden 6nce 3.
sinif, 6gleden sonra birinci sinif subesi tarafindan kullanilmistir. Aymi sinifin  iki farkl
sube tarafindan kullanilmasi haliyle bazi problemleri beraberinde getirmistir. Ornegin
siifta istenilen oturma diizeni kullanilamamis, panolar paylasildigt i¢in kullanimi sinirh
olmustur. Kitaplikta sergilenen kitaplar 6glenci grup 6grenciler zarar vermesin diye her
gilin toparlanip tekrar dolaba birakilmistir. Smifin arastirma siirecindeki fotografi Sekil

7’°de sunulmustur.
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Sekil 7. Aragtirma i¢in hazirlanan kitaplarin sergilendigi kitaplik

Baz1 etkinlikler i¢in okul kiitiiphanesi kullanilmistir. Okul kiitiiphanesi, kullanimi igin
okul yonetimince siniflar i¢gin kiitliphane kullanma programi hazirlanarak bu programa
gore kullanilmistir. Ayrica kiitiiphane miisait oldugunda isteyen Ogretmen kiitliphaneyi
kullanmistir. Arsatirma kapsaminda kiitliphane bazen sinif¢a sessiz okuma etkinlikleri,
etkilesimli okumalar ve tartismali kitap okuma etkinliklerin i¢in kullanilmistir. Ayrica
ogrencilere buradan istedikleri kitab1 alip okuma firsat1 saglanmistir. Kiitiiphane farkli bir
ortam ve iklime sahip oldugundan 6grenciler icin cazip olmustur. Okul kiitiiphanesinin

fotografi Sekil 8’de sunulmustur.

95



Sekil 8. Uygulama yapilan okulun kiitiiphanesi

3.2.2. Ogretmen

Uygulama yapilan sinifin 6gretmeni, erkek olup 6gretmenlikte sekiz yillik kideme sahiptir.
Sekiz yildir bu okulda caligmakta olan 6gretmen ii¢ yildir uygulama yapilan sinifin
derslerini yiirlitmektedir. Simif 6gretmeni, lisans diizeyinde siif Ogretmenligi boliimii
mezunu olup herhangi bir alanda lisansiistii egitim almamistir. Okuma egitimi ile ilgili
lisans dersleri diginda hizmet i¢i egitim dahil olmak {izere herhangi bir egitime
katilmamistir. Simif 68retmeni, bazi calismalarda arastirmaci ile birlikte siifta bulunup
aragtirmactya destek olmustur. Ayrica dlgek ve anketlerin uygulanmasinda, okudugunu
anlama testinin uygulanmasinda, cocuk kiitiiphanesi ziyaretlerinde, sinif i¢i sessiz
okumalarin diizenlenmesinde ve takibinde, Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplarin
dagitiminda, okuma etkinlikleri takip ¢izelgelerinin kontroliinde ve velilerle iletisimde

aragtirmactya gereken destegi vermistir.

3.2.3. Arastirma Katihmcilari

Arastirmanin yapilacagi okulun belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir durum G6rneklemesi yontemi secilmistir. Bu 6rnekleme yontemi arastirmaciya
hiz ve pratiklik kazandirir (Yildirnm & Simsek, 2018). Ayrica arastirmaci segilen okulda

gorev yaptigi icin bu Ornekleme yoOntemi tercih edilmistir. Ciinkii bu 6rnekleme
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yonteminin secilmesi sayesinde arastirmact uygulama siirecinde, verilerin toplanmasinda,
uygulamanin daha saglikli yiiriitilmesinde, uygulama siirecinde izleme, gozlem gibi
etkinlikler i¢in daha ¢ok firsat bulmus ve arastirmayi kolaylastirici etkilere sahip olmustur.
Ayrica okulda 16 tane {i¢iincii sinif subesi oldugundan ve simiflarda farkli sosyoekonomik
diizeylerden 6grenci oldugundan bu 6rnekleme yonteminin secilmesi uygun goriilmiistiir.
Yetkililerle yapilan goriismede, okulun bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik diizeyi,
ogrencilerin akademik basar1 diizeyi ve fiziksel donanimlar agisindan Gaziantep il
merkezideki okullarin ortalama diizeyine yakin oldugu ifade edilmistir. Okuldaki on alt1
subenin 6grenci sayilar birbirine ¢ok yakin ve siniflarin hepsinde kadrolu 6gretmen gorev
yapmaktadir. Siniflar akademik basar1 diizeyleri agisindan birbirine yakin seviyededir. Bu
nedenle arastirma yapilacak simif, arastirmaya katilma konusunda goniillii 6gretmenler
arasindan kura g¢ekilerek belirlenmistir. Aragtirmaya katilmada goniilliiliik esas alinmistir.
Veli toplantisinda bir veli ¢ocugunun aragtirmaya katilmasmi istemedigini belirtmistir.
Sinif 6gretmeni de bir 6grencinin okuma yazma becerileri yoniinden ¢ok diisiik diizeyde
oldugunu ve veri toplama araglarina cevap veremeyecegini belirterek arastirma kapsami
disinda tutulmasini istemistir. Bu 6grenci, sinif ve okul ici etkinliklere katilmis ancak
kendisinden veri toplanmamistir. Boylece 34 kisilik mevcuttan 32 Ogrenci arastirma
kapsamina dahil edilmistir. Ogrenciler disinda arastirmanm katilimcilar1 gretmen,

aragtirmaci, TIK {iyeleri ve velilerdir.

3.2.4. Ogrenciler

Bu aragtirma 2023-2024 egitim 6gretim yili birinci doneminde Gaziantep ili Sehitkamil
ilce merkezinde bulunan resmi bir ilkokuldaki ii¢lincii sinif 6grenciler ile yiiriitiilmiistiir.
Bir 6grenci velinin istegi dogrultusunda, diger bir 6grenci de Ogretmenin goriis ve
kanaatleri dogrultusunda arastirma kapsamina dahil edilmemistir. Bu 6grenciler sinif ve
okul i¢i istedikleri etkinliklere katilim saglamislardir. Ancak bu Ogrencilerden veri
toplanmamigtir. Bu iki O6grencinin disindaki 32 Ggrenci velilerden alman izinler
dogrultusunda arastirmanin tiim stlireglerinde yer almislardir. Uygulama Oncesi veri
toplama siirecinde elde edilen verilerden elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak 6grencilerin
okudugunu anlama puanlarmin diisiik ve akici okuma becerilerinin istenilen diizeyde
olmadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basarilarindaki diisiikliigiin 2022 -2023
egitim Ogretim yili ikinci doneminin basinda yasanan 6 Subat 2023 Kahramanmaras

depremleri nedeniyle okullarin yaklasik kirk giin gecikmeli agilmasi ve bu siliregten sonra
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okula devam zorunlu olmadigindan yasanan Ogrenme kayiplar1 ve yaz tatili nedenli
muhtemel 6grenme kayiplarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Arastirmada etik ilkeler
geregi Ogrencilerin isimleri desifre edilmemistir. Erkek ogrenciler EO1, EO2, .... , kiz
ogrenciler KO1,KO2, KO3,... seklinde kodlanmistir. Arastirmaya katilan grencilerin

cinsiyet bilgileri, ebeveyn meslekleri ve egitim diizeyleri asagidaki Tablo 1’de

sunulmustur.
Tablo 1
Katilimcilarin Cinsiyet, Anne- Baba Meslekleri ve Egitim Diizeyleri
Grubu N %
Kiz 15 46,9
Cinsiyet Erkek 17 53,1
Toplam 32 100,0
Ev Hanimi 30 93,8
o Memur 1 3,1
Anne Meslegi fsei 1 31
Toplam 32 100,0
Memur 11 34,3
.. Isci 15 46,9
Baba Meslegi Esnaf 6 18.8
Toplam 32 100,0
ilkokul 17 53,1
Ortaokul 4 12,5
Anne Egitim Diizeyi Lise 6 18,8
Universite 5 15,6
Toplam 32 100,0
Ilkokul 4 12,5
Ortaokul 11 34,4
. . Lise 8 25,0
Baba Egitim Diizeyi Universite 3 25.0
Yiiksek Lisans ve Ustii 1 3,1
Toplam 32 100,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %46,9 unun kiz, % 53,1’inin erkek
oldugu goriilmektedir. Katilmci o6grencilerinin  annelerinin mesleklerine bakildiginda
%93,8” inin ev hanim1 %3,1 oraninda is¢i ve ayni oranda memur oldugu goriilmektedir.
Baba meslekleri incelendiginde %46,9 oaraninda is¢i, %34,3 memur ve %18,8 oraninda
memur oldugu analagilmaktadir. Katilimecr &grencilerin annelerinin egitim diizeyine
baklidiginda %53,1 ilkokul mezunu, %12,5 ortaokul, %18,8 lise ve%15,6 ‘sinin {iniversite
mezunu oldugu goriilmektedir. Baba egitim durumlarina bakildiginda %12,5 ilkokul,
%34.,4 otaokul, %25 lise, %25 tiniversite ve %3.1 inin lisaniistii diizeyde mezuniyete sahip

oldugu goriilmektedir.
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3.2.5. Arastirmaci

Aragtirmaci, aragtirmanin yiiriitiildiigli okulda miidiir yardimcisi olarak gorev yapmaktadir.
Dokuz y1l sinif 6gretmenligi yapan arastirmaci, bes yildir arastirmanin yiiriitiildiigii okulda
idarecilik yapmaktadir. Arastirmaci doktora ders doneminde nitel arastirmalar dersinde
eylem arastirmasi ile ilgili ¢aligmalar yapmistir. Arastirmaci, okul ortaminda ¢alistig1 igin
aragtirma yontemi olarak eylem arastirmasi yontemini se¢cmeyi yeglemistir. Ciinkii
arastirmaci danigmanla birlikte bu calisma araciligiyla, birka¢ 6grenciye dahi olsa okuma
aligkanlig1 kazandirma konusunda yararli olabilmenin g¢alismanin en biiylik kazanimi
olacag: diislincesiyle hareket etmislerdir. Bu uygulama araciligiyla aragtirmaci, okuma
aliskanligina iliskin teorik alan bilgilerinin sahada karsiligin1 gérme firsat1 yakalamis ve
uygulama siirecinde tecriibeler edinmistir. Arastirma konusu ve amacinin belirlenmesi,
alanyazin taranmasi, yontemin seg¢ilmesi, veri toplama tekniklerinin seg¢ilmesi ve veri
toplama araglarinin belirlenmesi ve hazirlanmasi, Etik Kurul onayr ve gerekli yasal
izinlerin alinmasi konularinda damigman ve TiK iiyelerinin degerli destek ve tavsiyeleri
dogrultusunda ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci, arastirmanin ytriitiildiigli okulun ve
katilimcilarin - segilmesi, uygulama Oncesi hazirliklarin  tamamlanmasi, arastirmada
stirecinde kullanilan dokiiman ve kitaplarin  temin edilmesi, eylem planlarinin
hazirlanmasi, verilerin elde edilmesi,  gorligmelerin yapilmasi, veri analizlerinin
yapilmasi, bulgularin yorumlanmasi, bulgulardan hareketle arastirma sonuglarmin ortaya

konmasi, tartisilmasi ve arastirmanin raporunun hazirlanmasinda etkin rol almistir.

3.3. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmalarinda siire¢ ¢ok Onemlidir. Ciinkii siire¢ igerisinde bir dizi ardisik
caligmalarin yapilmasi gerekmektedir. S6z gelimi oncelikle arastirilmak istenen durum ve
soruna iligkin veriler toplanmalidir. Boylece arastirma problemine iliskin degisimler,
coziimler ve gelismeler derinlemesine anlasilabilir. Problem ne kadar detayli bir sekilde
anlasilirsa ona gore etkili ve verimli ¢6ziim yollar {iretilebilir. Coziim yollarinin
uygulanmasi ve sonuglarin gézden gecirilmesi ve ihtiyac varsa alternatif ¢6ziim yollarinin
ise kosulmasi yine siirecin bir parcasidir. Goriildiigii lizere eylem arastirmalart siireklilik

arz etmektedir. Siire¢ icerisinde arastirmaya dair teori ve pratikler sahada izlenmektedir

(Yildirim & Simsek, 2018, s. 74).
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Eylem arastirmalar1 bizzat uygulayici tarafindan yiiriitiilebilecegi gibi bir aragtirmaci
tarafinda da yiriitilebilir. Arastirmacit uygulayict degilse katilimci gozlemci olarak
arastirma siirecine katilir. Boyle bir durumda uygulayici ile arastirmaci i¢in arastirmanin
biitlin slireglerinde yogun bir etkilesim gereklidir. Aragtirmaci ile uygulayici daima fikir
aligverisinde bulunarak aragtirmanin saglikli bir bicimde yiiriitiilmesini saglamalidir
(Yildirim & Simsek, 2018, s. 307). Bu calismada, arastirmaci, ¢alismaya uygulayici olarak
katilmistir. Uygulama yapilan smifin, simif 6gretmenine arastirma ve yontemi hakkinda
bilgi verilmis, yeri geldikge siire¢ icinde yapilan etkinlikler hakkinda bilgi verilmistir. Sinif
ogretmeni verilerin toplanmas: siirecinde arastirmactyla birlikte hareket ederek arastirmay1
kolaylastirict rol iistlenmistir. Uygulama sirasinda sinif 6gretmeni bazen gézlemci olarak
etkinliklere katilmis, bazi etkinliklerde arastirmaciya eslik etmis, velilerle iletisim kurmada

ve evde yapilacak etkinliklerin takibinde aragtirmaciya yardimci olmustur.

Eylem arastirmasmin tiirleri ile ilgili olarak alan yazinda farkli siniflamalara rastlamak
miimkiindiir. Bunlardan bazilarina deginecek olursak: Grundy (1988, s. 353) eylem
arastirmasini “teknik, pratik ve 6zgiirliik¢ii* basliklar1 altinda incelemektedir. Ote yandan
Holter ve Schwartz-Barcott (1993, s. 301) eylem arastirmasimi “Teknik is birligine
dayali®, “Karsilikli is birligine dayali“ ve  “Gelistirici” olarak {i¢ tlirde siniflamistir.
McKernan’da (1991°den aktaran Berg & Lune, 2015, s. 297) eylem arastirmasini {i¢ baslik
altinda incelemistir. Bunlar; “bilimsel —teknik problem c¢ozme temelli”, “elestirel-
Ozgiirlestirici eylem arastirmasi“ ve “uygulama amagh‘ olarak adlandirilmistir. Eylem
arastirmalarin1  birbirine benzeyen bu tamimlama ve simiflamalardan hareketle
“teknik/bilimsel/is birligi*, “pratik/karsilikl/is birligi/kasitli* ve
“ozgiirliik¢ii/iyilestirici/kritik* olarak birlestirilerek siniflandirilabilir (Berg & Lune, 2015,
s. 297).

Bu aragtirma, eylem arastirmasi tiirlerinden pratik/karsilikli/is birligi/kasith yaklagimina
uygun bir sekilde planlanarak yiiriitilmistiir. Bu eylem arastirmas: tiiriinde uygulayict ve
aragtirmaci is birligi i¢inde siirece dair olasi problem ve nedenlerini, ¢dziimlerini ve siirecte
uygulanabilecek olasi etkinlikleri belirler (Holter & Schwartz-Barcott, 1993, s. 301). Yani
arastirma problemi arastirmaci ile uygulayici arasindaki etkilesim ve degerlendirmeler
sonucunda  belirlenir. Bu tlirde ama¢ uygulamayr gelistirmeye yonelik oldugu igin

“uygulama odakli eylem arastirmasi* olarak da adlandirilabilir (Grundy, 1988).
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Eylem arastirmasinin asamalarina iliskin literatiirde fakli goriisler oldugu goriilmektedir.
Ferrance (2000’den aktaran Beyhan, 2013, s. 75) tarafindan yapilan alti basamakli

asamalandirma digerlerini de 6zetler niteliktedir. Bu asamalar asagidaki gibidir.

1. Problemin tanimlanmasi: Problemin tanimlanmasi en 6nemli asamalarindan birisidir.
Problem dogru tanimlanmali, uygulanabilir ve ¢oziilebilir olmalidir. Problemi ortaya

koyacak sorular iyi belirlenmeli ve problemi ortaya koyacak nitelikte olmalidir.

2. Bilgi toplama: Problemin daha ayrintili tanimlanmasi ve olast ¢6ziim yollarinin
belirlenmesi i¢in bu asamada c¢esitli yontem ve teknikler kullanilarak bilgi

toplanmalidir.

3. Bilginin yorumlanmasi: Bu asamada elde edilen veriler nicel ve nitel teknikler
kullanilarak analize tabi tutulur arastirmanin amaclar1 dahilinde tanimlanir ve

yorumlanir.

4. Eylem planimmin hazirlanmasi ve uygulanmasi: Yapilan analiz sonuglarina gore
probleme yonelik alternatif ¢6ziim Onerileri gelistirilir. Bunlar problemi ortadan
kaldirmaya yonelik olanlar planli ve sistematik bir sekilde uygulamaya konur.
Uygulama esnasinda problemin ¢oziimiine yonelik ya da ortaya ¢ikan yeni durumlara

gore degisiklikler yapilabilir.

5. Sonuglarin degerlendirilmesi: Uygulama sonucunda belirlenen hedeflere ulasilip
ulasiimadig1 degerlendirilir. Thtiya¢ olmas1 durumunda alternatif planlar hazirlanip ise

kosulabilir.

6. Sonraki eylem planinin hazirlanmasi: Problem yeniden tanimlanirsa yeni tanimlanan

probleme yonelik yeni planlar hazirlanabilir.

Eylem arastirmalarinda takip edilen siire¢ i¢in arastirmacilar arasinda bir goriis birligi
olmayip bu siire¢ aragtirmacilar tarafindan farkli sekillerde ifade edilmekte ve
arastirmacilara burada esneklik taninmaktadir (Coats, 2005, s. 9; Ferrance, 2000; Johnson,
2015, s. 19; Yildinm & Simsek, 2018, s. 309). Bu arastirmada, Yildirnm ve Simsek
tarafindan gelistirilen “Eylem Arastirmasi Siireci” nden faydalanilmistir. Buna gore, eylem
arastirmasi slireci; arastirma problemini belirleme, probleme iligkin literatiir tarama ve veri
toplama, verilerin analizi, eylem plan1 belirleme, eylemin uygulanmasi, uygulamanin
analiz edilmesi ve degerlendirilmesi asamalarindan olusmaktadir. Ancak bu agamalar nitel
aragtirmanin dogast ve arastirmanin amaci g¢ercevesinde esnetilebilir. Bu asamalar sekil

9’da sunulmustur.
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Veri toplama
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uygulamaIzleme eylem plam: taramast
hazirlama
izleme plam Veri analizi
gelistirme yorum

Eylem'vygulama
plans gelistirme

Sekil 9. Eylem arastirmasi siireci (Yildirim, A., & Simsek H. (2018). Sosyal bilimlerde
nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin, s. 309.)

3.3.1. Arastirma Problemine Karar Verme

Doktora ders siirecinde danigsman ile yapilan goriismelerde okullarda okuma aliskanligi
kazandirmada {ilke olarak istenilen seviyede olmadigimiz  ve okuma aligkanligi
gelistirmede ulusal olarak ortak bir politikanin olmadigi dile getirilmistir. Okuma
aligkanlig ile ilgili kuramsal olarak bir ¢ergevenin olustugu ancak uygulamada bunlardan
yeterince faydalanilmadigr belirtilmistir. Tiirkiye’de okuma aliskanhigr ile ilgili
aragtirmalar incelendiginde arastirmalarin ¢ogunlugunun tarama modeli ile g¢esitli
degiskenlere gore Ogrencilerin okumaya iliskin tutum, diisiince ve motivasyonlarini
Olcmekte oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle danigsman ile birlikte okuma aligkanlig ile ilgili
uygulamali bir calisma yapilmasinda karar kilinmistir.  Bdylece bu arastirma ile

Ogretmenlere ve bu alanda c¢alisanlara okuma aliskanligi kazandirmada yardimci
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olabilecek, orneklik teskil edebilecek; cesitli etkinlikleri iceren uygulamali bir ¢alismanin

gelistirilip uygulanmasinin faydali yarali olabilecegi diistiniilmiistir..

Literatiirde okuma aligkanlig1r kazandirma konusunda uygulamali ¢alismalarin azligindan
dolayr okuma aligkanligin1 gelistirmeye yonelik bir uygulamanin hazirlanip gercek
ortamda izlenip degerlendirilmesine olanak saglayan eylem arastirmasi yapilmasina karar
verilmigstir. Ciinkli Hopkins (1993), eylem arastirmalarinda 6gretmenlerin egitim 6gretim
siirecindeki problemleri algilama ve onlar1 ¢ozmeye yonelik adimlar atmasi i¢in uygun
oldugunu belirtmektedir. Eylem aragtirmasinin egitim dgretim silirecinde sagladigi bu
esneklik arastirmacilara problemlerin anlasilmasi, ¢oziimii ve egitim 6gretim siirecinin
tyilestirilmesini saglamaktadir. Bu nedenle bu arastirmaya konu olan okuma aligkanligin

kazandirma siirecinin yonetilmesinde eylem arastirmasinin uygun oldugu diistiniilmiistiir.

3.3.2. Eylem Arastirmasi Sorularimi Belirleme

Aragtirma konusu ve yontemi belirlenip tez Onerisi ile ilgili genel ¢erceve belirlendikten
sonra Tez Izleme Komitesi'nde [TIK] konu detaylica tartistimistir.  Komite iiyelerince

asagidaki sorulara cevaplar istenmistir.

1. Aliskanlik kazandirmak i¢in belli bir siire gereklidir. Uygulama i¢in ne kadar zaman

ayrilacak ve bu siire aliskanlik kazandirmak i¢in yeterli midir?

2. Aligskanlik nasil Olgiilecek? Nicel olarak mi degerlendirilecek, nitel olarak mi

degerlendirilecek?
3. OKAGEP’te yer alacak etkinlikler hangi kuramsal temellere dayandirilacak?
4. Calisma hangi sinif diizeyinde uygulanacaktir? Neden?
5. Calismada hangi aragtirma yontemi kullanilacaktir? Neden?

Birinci soruya cevap olarak, arastirmanin bir egitim Ogretim donemi boyunca
uygulanacagl uygulama Oncesi ve sonrasi veri toplama siirecleri dikkate alindiginda
yaklasik on hafta siirecegi ifade edilmistir. Haftada 4 saatlik uygulama ile toplamda kirk
saatlik uygulama olacag: belirtilmistir. Bu konu TIK {iyeleri arasinda tartisilmistir. TIK
iiyeleri olumlu bir davranis kazandirmanin daha fazla zaman ayrilmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Boylece arastirma i¢in daha fazla zaman ayrilmasi gerektigine karar
verilmigtir Ancak ¢ok uzun siire yapilacak bir calismanin yariyil tatili nedeniyle sekteye

ugrayacagl, bunun c¢aligmay1 olumsuz etkileyebilecegi ifade edilmistir. Ayrica uygulama
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yapilan smifi  bir donemden fazla mesgul etmek okulda uygulanan programlarin
aksamasina da neden olabilecegi diisiincesiyle uygulamanin bir dénem boyunca on dort
hafta yapilmasi daha uygun bulunmustur. Boylece ugulamanin haftalik 4 ders saati olmak
iizere toplam 56 ders ssati olarak planlanmasina karar verilmistir. Ayrica kuramsal olarak
aliskanlik kazaniminda tekrar sayis1 siireden daha 6nemlidir. Yani tekrar edilen davraniglar
daha cabuk siirede aliskanliga doniismektedir. Bu arastirmada uygulama okulla sinirh
olmayip aile de arastirmanin paydaslarindan oldugundan ve evde de bazi etkinlikler

yapildigindan yogun bir tekrar siireci yaganmaistir.

Ikinci soru olan, “Aliskanligm nasil Slciiliip degerlendirilecegi?” sorusu, TIK iiyeleri ve
aragtirmact  arasinda  detaylica tartisilmistir.  Okuma  aliskanliginin = kazanilip
kazanilmadiginin degerlendirilmesinde hem nicel hem nitel boyutlarinin oldugu sonucuna
varilmistir. Ornegin cocugun okudugu kitap sayisi, giinlitk okuma siiresi gibi veriler nicel
boyutla ilgili; okumaya iliskin diisiince, tutum, motivasyon ve okur benlik algis1 nitel
boyutla ilgili olarak diisiinlilmiistiir. Bu yilizden verileri toplamak icin nicel ve nitel

araclarin bir arada kullanilmasina karar verilmistir.

Uciincii soru olan, OKAGEP’te yer alacak etkinliklerin referans alacagi kuramsal
temellerin neler olacagi? sorusu, TIK iiyeleri arasinda tartigilmis ve bilimsel calismalarin
kuramsal temellere dayandirilarak yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Cilinkii baska bir
deyisle bilim, daha onceden yapilmis ¢alismalardan elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak
yeni bilgiler kesfetmektir. Bu baglamda TIK {iyeleri tarafindan calismanin geneli ve
hazirlanacak eylem plani i¢cin okuma alanindan, &grenme alanindan ve aligkanlik
kazandirma ile ilgili kuram ve teorilerden amaca hizmet edebilecek teorilerin belirlenmesi
istenmistir. Ciinkii arastirmada uygulanmas1 diisiiniilen her etkinlik bir bilimsel teoriden
hareketle belirlenmelidir. Bu nedenle OKAGEP’ te yer alacak etkinliklere kaynaklik
etmesi acisindan okuma alanindan Guthrie ve Wigfiled (2000) tarafindan gelistirilen
“Okumaya Adanmiglik Teorisi”, Bronfenbrenner (1979) tarafindan gelistirilen davranis
gelisimini inceleyen Ekolojik Sistemler Kurami, Goodman (1986) tarafindan gelistirilen
Biitiinctil Dil (whole language) yaklasimi  ve Vygotsky tarafindan gelistirilen sosyo
kiiltiirel teorinin “Olas1 Gelisim Alan1” na  (Zone of Proximal Development) iliskin

goriigleri temele alinmistir

Dordiincii soruya cevap olarak, calismanin 3. siif diizeyinde yiiriitiilmesine karar
verilmistir. Arastirma okuma aliskanligin1 kazandirmaya yonelik oldugundan 6grencilerin

en azindan temel okuma becerilerini edinmis olmasi gerekmektedir. ilkokul 1 ve 2. sinifta
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ogrenciler okumaya iligkin temel becerilerini edinmekte, kod ¢6zme diizeyini agsmakta ve
akict okuma becerilerini gelistirmektedirler. Okuma aligkanligin1 kazanmak i¢in okumadan
zevk almak gerekmektedir. Akic1 okuma becerilerini edinmemis 6grenciler okuma ile
ilgili etkinliklerden sikilip okumaya iliskin olumsuz tutumlar sergileyebilirler. 3. Siif
diizeyinde ogrenciler nispeten akici okuma becerilerini gelistirmislerdir. Arastirma
kapsaminda verileri elde etmek i¢in ¢esitli anket, Olgek ve veri toplama araglar
uygulanmast planlanmistir. Veri toplama siirecinin saglikli islemesi i¢in Ogrencilerin
bunlar1 anlayabilecek ve yanitlayabilecek okuma becerilerine sahip olmasi gerekmektedir.
1 ve 2. siniflar 6lgme araglarini anlamakta ve cevap vermekte zorlanabilir bu da ¢alismanin
gecerlik ve giivenirligini diisiirebilir. Bu ¢aligma dordiincii siniflarla yapilabilirdi ancak
dordiincii smifta programa yeni dersler eklenmekte ve 6grencilerin akademik olarak
yukleri artmaktadir. Bu durum onlarin uygulamaya katilimlarin1 olumsuz etkileyebilir ve
arastirmaci agisindan uugulamayi yiiretebilmek i¢in arastirmacinin uygun zaman bulmasini
zorlastirabilir. Biitiin bu nedenlerden dolay1 uygulamanin 3. siniflarla yiiriitiilmesinin daha

uygun olacagi diigtiniilmiistiir.

Besinci soruya cevap olarak, okuma aligkanligi kazandirmak i¢in bir siire¢ gerekmekte ve
bu siiregte dgrencilere cazip gelecek, onlara okuma zevkini asilayacak bazi etkinliklerin
uygulanmasi gerekmektedir. Teori ile uygulama arasinda koprii gorevi gorebilen eylem
arastirmasi bu yoniliyle arastirma i¢in uygun goriilmiistiir. Ayrica eylem arastirmalari
uygulama esnasinda sagladigi esnekliklerden dolay1r uygulayicilara arastirma siirecinde
degisiklik yapma ve goriilen eksiklikleri giderme firsati sundugundan tercih edilmistir.
Arastirma, uygulama arastirmasi oldugu i¢in deneysel olarak desenlenebilirdi. Ancak
burada ama¢ okuma aligkanligi kazandirmada herhangi bir ydntem veya teknigin
etkililigini test etmek degil dogrudan okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik zengin
igerikli bir eylem plani gelistirip uygulamak oldugu icin ¢alisma eylem arastirmasi olarak
tasarlanmigtir. Ayrica aragtirma siirecinde veri toplama ara¢ ve tekniklerinde ¢esitlemeye

gidilebildiginden dolay1 yontem olarak eylem arastirmasi tercih edilmistir.

Danigsmanla yapilan goriismeler sonucunda c¢alisma kapsaminda, hem ¢alismada
kullanilmak tizere hem de alanyazinda kullanilmak iizere okuma aligkanligina iliskin bir
Olcek gelistirilmesine karar verilmistir. Bu baglamda ilkokul 3. sinif 6grencileri igin

Okuma Aliskanlig1 Olgegi gelistirilmistir.
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3.3.3. Veri Toplama/ Literatiir Taramasi

Calismanin amaci dogrultusunda uygulama Oncesi ihtiya¢ analizi icin literatiir taramasi

2 (13

yapilmistir. Aragtirma i¢in belirlenen sorulardan hareketle “okuma”, “okuma aligkanlig1”,

b2l (13 19 (13 2 (13

“akict okuma becerileri”, “okuma ilgisi ve sevgisi”, “okudugunu anlama”, “aliskanlik

9% ¢¢ 5% ¢¢

nedir” “aligkanlik nasil kazanilir”, “okuma motivasyonu” ve “okuma kiiltiirii” gibi anahtar
kelimelerle bilimsel veri tabanlarinda ilgili makale, arastirma, lisansiistii tez ve yazil
dokiimanlara ulagilmistir. Bununla birlikte okuma, Tiirk¢e 6gretimi ve aligkanlik kazanimi
ile ilgili kitaplardan bazilar1 satin alma, bazilar1 da kiitiiphanelerden 6diing alma yolu ile

temin edilmistir.

Oncelikle okuma ve okuma aliskanligi kazammu ile ilgili literatiir taranmis daha sonra
aligkanlik nedir? Ve nasil kazanilir? ile ilgili literatiir taramasi yapilarak g¢alismanin
kuramsal cergevesi olusturulmaya calisiimistir. Kuramsal ¢ergeve dogrultusunda eylem
planinda yer alacak etkinliklere kaynaklik edecek teoriler belirlenmistir. Bu ¢aligmada,
OKAGEP’te  yer alacak uygulamalarin belirlenmesinde 6grenme alanina iligkin
Sosyokiiltiirel (Vygotsky) teorinin kuramsal ¢ercevesinden yararlanilmistir. Vygotsky’ye
gore zihinsel gelisim siireci yasanilan g¢evre, kiiltiir ve bireylerden bagimsiz olarak
diisiiniilemez. Yani zihinsel gelisim siireci bireyin etkilesim icinde oldugu kiiltiir, cevre ve
bireyler baglaminda ger¢eklesmektedir. Baska bir deyisle sosyokiiltiirel kurama gore,
kiiltiir ve ¢evre bireyin kavram ve becerileri nasil 6grendigi iizerinde etkili olan yapilardir
(Aydm, 2011, s. 53). Bu kurama gore sosyal iliskiler bireysel aktivitelerden onde
gelmektedir. Bu dogrultuda bireyin yetismesi i¢in bazi psikolojik araclar vardir. Akranlar
ve yetigkinler kisiligin sekillenmesinde etkili, kiiltiire iligkin psikolojik ve teknik araglari
ogrenmede yardim saglarlar (Yondem & Tayli, 2012, s. 95). Bu nedenle egitim kurumlari
is birligi ve kolektif anlayis1 temel alan bir yaprya sahip olmalidir. Ogretmen ve yetiskinler
tarafindan bireyin sorumluluk alarak 6grenme etkinliklerine aktif bigimde katilmasi
ozendirilmelidir. Ciinkii yetigkinlerin asil vazifesi Ogrencilerin ig¢sel denetimlerini
destekleyerek ogrencileri motive etmektir (Aydin, 2011, s. 53). Buradan hareketle
sosyokiiltiirel kuramda biligsel gelisim, bireyin sosyal etkilesim yoluyla i¢sellestirme siireci
sonunda meydana gelmektedir. Vygotsky’ye gore i¢sellestirme, bireyin bagimsiz olarak
sergileyemedigi becerileri yakin c¢evresiyle girdigi etkilesim araciligiyla basarabilir hale
gelmesi olarak ifade edilebilir (Kol, 2011, s. 7). Bu yakin ¢evrenin rolii, Vygotsky nin
kuramina gore degerlendirilecek olursa bu yerin “olasi gelisim alan1” nda (zone of

proximal development) rehberlik yapan bireylere karsilik geldigi diisiiniilebilir (Keles,
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2020, s. 9). Burada olas1 gelisim alan1 6grencinin tek basina yapmakta zorlandig1 ancak bir
yetiskin destegiyle gerceklestirebildigi becerileri ve gelisim alanimi anlatmak igin
kullanilmaktadir (Ar1, 2016). Bu ¢alismada, Vygotsky’nin “Olast Gelisim Alani1”na (Zone
of Proximal Development) iligkin goriisleri temele alinmistir. Bu ¢alismada “Olas1 Gelisim
Alan1” anlayigina gore gelistirilecek gelisim alant “Okuma Aliskanligi Kazanimi” dir.
Olas1 Gelisim Alani anlayisina gore birey sosyal ortamlarda yetigkin ve akranlarindan
alacag1 destekle kendi O6grenim diizeyi iistiindeki 6grenme hedeflerine ulagabilir.
Calismada uygulanacak miidahale programinda aile ve okul ortamlarinin siirece dahil
edilerek 6grencilerin aile, 6gretmen destegi ve tesviki ile akranlariyla i birligi i¢inde

basitten zora dogru ¢esitli etkinliklerle okuma aligkanliklarini gelistirmeleri saglanmistir.

Eylem planinda yer alacak etkinliklerin hazirlanmasinda referans alinan kuramlardan birisi
de bireyin gelisimi ve davramislarimin sekillenmesinde referans alinan Bronfenbrenner
(1979) tarafindan gelistirilen 2000°’li yillara kadar ekolojik sistemler kurami olarak anilan,
2000’11 yillardan sonra ise Biyoekolojik sistemler olarak anilan kuramdir. Walker ve
Pattison’a (2016, s. 12) gore bu teori, bir ¢ocugun sosyal ¢evre baglaminda cesitli
seviyelerde ¢evresel iliskilere ve etkilere tepki olarak etkilesimli olarak gelistigi inancina
dayanan bir teoridir. Bu kurama gore ¢ocuk diinyanin merkezinde olup yasaminda ve
ogrenme siirecinde aktif bir katilime1 olarak rol almaktadir. Bronfenbrenner’e (1979) gore
insanin gelisimini anlamak icin insanin biiylidigli biitiin eokolojik sistemin anlagiimasi
gerekmektedir. Biyoekolojik sistem kuramina goére bireyin gelisimini etkileyen bes
cevresel sistem tanimlanmaktadir. Bunlar: yakindan uzaga, mikrosistem, mezosistem,
egzosisitem, makrosistem ve kronosistem seklinde siralanmaktadir. Bu sistemler bir dizi es
merkezli daireler ile diyagram seklinde gosterildiginde dairelerin merkezinde birey
bulunmaktadir (Darling, 2007, s. 204). Bireyin gelisimi iizerinde siirekli etkili olan bu
yapilar bireyin ¢evresiyle olan her tiirlii etkilesimden, sosyo kiiltiirel anlayis ve toplumsal
inan¢ sistemlerine kadar genislemektedir. Bu ¢aligma baglaminda biyoekolojik
sistemlerden mikrosistemler katmani referans alinmistir. Johnson’a (2008, s. 2) gdre bu
katman, bireyin dogrudan temas kurdugu bir dizi yapidan olusmaktadir. Bu yapilar ile
birey arasinda ¢ift yonlii bir etkilesim vardir. Yani birey mikrosistemi etkiler ve ondan
etkilenir. Okulun mikrosistemini 6grenciler, aileler, 6gretmenler, okul yonetimi ve okulun

cevresindeki topluluklar olusturmaktadir.

Neal ve Neal’a (2013, s. 725) gore bireyi dogrudan etkileyen birey, durum ve olaylarin

bulundugu katman mikrosistemi olusturmaktadir. Buna gore bir ¢cocugun aile bireyleri,
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yakin ¢evresi, okulu, sinif arkadaslari, 6gretmeni mikrosistem iginde yer almaktadir.
Birey mikrosistem icindeki iligki ve etkilesimlerden dogrudan etkilenmekte ve bunlar onun
sosyal iligkilerini, aktivitelerini ve kiiltiiriinii dogrudan etkilemektedir. Yani birey iizerinde
bu katmandaki etkilesim ve siireclerin onemli diizeyde etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii
gelisen bireyin i¢inde bulundugu aile, akran grubu ve okul gibi yakin ¢evreler ve bu
cevrelerde gelistirdigi dogrudan etkilesimler 6nemli mikrosistemlerdir. Bu baglamda, bu
caligmanin konusu olan ilkokul {ic¢lincii smiflara okuma aligkanligi kazandirmada
mikrosistem katmanindaki etkilesimin hesaba katilmasi gerekmektedir. Okuma aligkanligi
gibi davranis degisikligi iceren ve nispeten uzun siiregte edinilen aligkanliklar igin

mikrosistem diizeyinde etkinliklerin planlanmasi ¢ok 6nemlidir.

Calisma konu olarak okuma egitimi alaninda yiiriitiildiigli i¢cin bu alanla ilgili olarak
Guthrie ve Wigfiled tarafindan gelistirilen okumaya adanmighk modelinden
yararlanilmigtir. Guthrie ve Wigfield (2000, s. 416), okumaya adanmisligin okuma
basarisini, sikligin1 ve kitap paylasimi gibi okuma etkinliklerini artirdig1 belirtmektedirler.
Ogrencilerde okumaya adanmishgm arttirilmasi tasarlanan program ve tasarilarm
sistematik, planli ve biitiinciil olarak hazirlanmasina ve uygulanmasina baghdir. Aksi halde
bu modelin 6ngdrdiigli kazanimlara ulagmak miimkiin goriilmemektedir (Yildiz, 2010a, s.
60). Okuma egitimine has olan bu modelde hedeflenen sonuca ulasmak i¢in dort temel yap1
vardir. Bunlar: motivasyon, strateji kullanimi, kavramsal bilgi ve sosyal etkilesimdir. Bu
dort temel yapi, 0gretim silirecinde modelin 6geleriyle desteklenerek hedefe ulasilmaya
calisilmaktadir. Okuma aligkanligi kazandirma siirecinde okumaya adanmislik modelinin

Ogelerinin icerigine uygun sekilde etkinlikler tasarlanmistir.

Bu arastirmada yapilan ihtiya¢ analizi ve durum tespiti ¢aligmalarindan yazma, okuma,
dinleme ve konusma oOgrenme alanlarina yonelik ihtiyaglarin varligi dikkat ¢cekmistir. Bu
nedenle ayrica kuramsal anlamda Goodman (1986) tarafinda gelistirilen Biitiinciil dil
yaklasimindan faydalanilmistir. Bu yaklasima gore, dil 6gretiminde anlam, ses bilgisi,
sentaks ve bi¢im bilgisi gibi dilsel kurallarin 6nemli oldugu kadar; okuma, yazma,
konusma ve dinleme gibi biitiin dil 6grenme alanlarmin da birbirlerinin birer ayrilmaz
parcalari olarak ele alinmasi gerektigi de 6nem arz etmektedir (Turan & Ege, 2003, s. 33-
34). Yani dil becerilerinin 6gretiminde dil bilgisel yapilar ile dil becerileri arasinda bir
biitiinliik oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle, dil bilgisel yapilar ile dil becerilerinin

birbirini tamamlayic1 ve destekleyici nitelikte oldugu sdylenebilir (Karaman, 2018).
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Biitiinciil dil yaklasiminda, bilgi ve becerilerin en iyi, biitiin, anlaml1 ve bireyin yasamiyla
iligkili oldugunda Ogrenilecegi ilkesine dayanmaktadir. Ayrica bu yaklasima gore dil
becerileri, birbirinden bagimsiz olarak degil, dogrudan, dil agisindan zengin 6grenme
ortamlar1 olusturularak biitiinsellik i¢cinde daha iyi 6grenilir (Cavkaytar, 2013, s. 99). Yani
gore Ogretme-0grenme siirecinde okuma, konugsma, yazma, ve dinleme becerileri birbirine
entegre edilmelidir. Bununla birlikte 6grenme siireci yapilandirilirken, O6grencinin 6n
bilgilerine ve gercek deneyimler yasamasimi saglayacak etkinlikler diizenlenmelidir
(Patzelt, 1995). Sonug¢ olarak biitiinciil dil yaklagimina gore; dil dogal ortam ve
bicimlerde dilin tiim bilesenleriyle 6gretim siireclerinde , biitiinliik olusturacak sekilde ve
ogrenciler i¢in anlamli ve yasamla ilgili etkinlikler ¢ercevesinde ele alinmalidir (Turan &

Ege, 2003, s. 35).

Sonug¢ olarak ilkokul 3. smif Ogrencilerine okuma aligkanligi kazandirmak ig¢in
hazirlanacak etkinliklerin tasarlanmasinda Sosyokiiltiirel teori, biyoekolojik sistemlerin
mikrosistemler anlayisindan, biitiinciil dil yaklasimindan ve okuma alanindaki okumaya
adanmislik modelinden yararlanilmistir. Bu teorilerden hareketle OKAGEP taslak plani

hazirlanmustir.

3.3.4. Veri Toplama Araclarn

Eylem arastirmalarinda verileri toplamak icin nicel ve nitel yontemler bir arada
kullanilabilir. Anket, 6lgek ve coktan se¢meli sinav gibi nicel veri toplama araglarinin
yaninda gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama teknikleri birlikte
kullanilabilir. Arastirmanin problem durumuna gore bu veri toplama araclarindan birkaci

bir arada kullanilabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 259).

Veriler; uygulama Oncesi, sirasi ve sonrasinda olmak {izere lic asamada toplanmistir.
Uygulama oncesi ihtiya¢ analizi i¢in biitiin paydaglarin goriisleri alinarak eylem plam
tasarlanmistir. Bu asamada “Ogretmen Goriisme Formu”, ve “Veli Goriisme Formu” ile
siif dgretmeni ve velilerle goriismeler yapilmistir. Ogrencilere Okuma Hakkinda
Diisiinceler Anketi (OHDA) uygulanmis ve cesitli yonleriyle o6grencilerin okuma
hakkindaki diisiinceleri alinmustir. Ihtiya¢c analizi i¢in ayrica literatiir taramasi
gerceklestirilmis, ulasilabilen c¢alismalarin sonuglar1 incelenmis ve uzman goriisiine

basvurulmustur. Ayrica durum tespiti icin dgrencilere Okur Benlik Algis1 Olcegi (OBAQ),
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Okuma Aliskanhigi Olgegi (OAO), okudugunu anlama testi ve akici okuma becerileri

degerlendirme formu uygulanmistir.

3.3.4.1. Okuma Aliskanhg Olgegi

OKAGEP kapsaminda hazirlanan etkinliklere katilan &grencilerin uygulama Oncesi ve
sonrasi okuma aliskanliklari diizeyini belirlemek icin Okuma Aliskanligi Olgegi
kullanmilmigtir. OKAGEP kapsaminda hazirlanan etkinliklere katilan 6grencilerin
uygulama Oncesi ve sonrast okuma aligkanliklar1 diizeyini belirlemek i¢in arastirma
kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistirilen ve psikometrik 6zellikleri test edilmis olan
OAO kullanilmustir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde ilgili literatiir ve daha énce yapilmis
benzer calismalar incelenerek 72 maddelik havuz olusturulmustur. Olusturulan taslak
formun kapsam ve dil gegerligi i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Hazirlanan madde
havuzu hakkinda bes siif 6gretmeninin goriisii alinmistir. Sinif 6gretmenleri maddeleri 3.
sinif diizeyine uygunluk acisindan degerlendirmislerdir. Ogretmenlerin  gériisleri
dogrultusunda bazi maddeler degistirilmis bazilar1t da ¢ikarnlmistir. Ayrica farkhi
tiniversitelerde Temel Egitim Ana Bilim Dali okuma egitimi alaninda ¢alisan iki Doktor
Ogretim Uyesi’nin goriislerine basvurulmustur. Nihai olarak tez izleme komitesinde
bulunan 6gretim {iiyelerinin goriis ve onerileri dogrultusunda otuz iki madde ¢ikarilmis ve
goriis belirten uzmanlar tarafindan uygun bulunan 40 maddelik 6l¢ek formu elde edilmistir.
Olgek dortlii likert tipte hazirlanmistir. Olgegin derecelendirilmesi “Bana ¢ok benziyor”,
“Bana biraz benziyor”, “Benden biraz farkli”, “Benden ¢ok farkli” ifadeleriyle yapilmistir.
Puanlama “Bana ¢ok benziyor” 4 puandan baslayarak, “Benden ¢ok farkli” 1 puan olacak
sekilde yapilmistir. Likert ifadelerinin anlagilmasi i¢in ifadelere uygun emojiler
kullanilmistir. Hazirlanan taslak form igerik ve bi¢im bakimindan iki Tiirkce Ogretmenine
incelettirilmistir. Tiirkce Ogretmenlerinin &nerileri dogrultusunda bazi  degisikliler
yapilarak son sekli verilmistir. Hazirlanan taslak form pilot uygulama olarak elli 3. sinif
ogrencisine uygulanmistir. Uygulama sirasinda 6grencilerin 6l¢ek maddelerine verdikleri
tepkiler gozlenerek not edilmistir. Sinifinda uygulama yapilan 6gretmenlerin goriislerine
ve tez danmismaninin gorlslerine basvurularak 6grencilerin anlamada zorlandiklari iki
maddede kismi degisiklikler yapilarak 6rnegin“Dijital araglardaki oyunlar benim kitap
okumami engeller.” maddesi “Dijital (Cep Telefonu, tablet, bilgisayar vb.) oyunlar benim

kitap okumami engeller.” seklinde degistirilerek Olgegin taslak formuna son sekli
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verilmistir. Olgek gelistirme ve uyarlama calismalar1 kapsaminda yapi gecerligini test

etmek amaciyla A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmistir.

3.3.4.2. Okuma Hakkinda Diisiinceler Anketi

OKAGEP kapsaminda hazirlanan etkinliklere katilan &grencilerin uygulama Oncesi ve
sonrast okuma hakkindaki diisiincelerini belirlemek i¢in Okuma Hakkinda Diisiinceler
Anketi (OHDA) uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu anket ilgili alanyazin
tarandiktan sonra 6grencilerin okuma hakkindaki diisiincelerin ¢esitli yonlerden belirlemek
icin gelistirilmistir. Bu ankette amag¢ ¢ocuklarin okuma iliskin goriislerini nicel ve nitel
yonden betimlemektir. Yani 6grencilerin okuma aligkanliginda etkili olan aileye iligkin
demografik faktorlerin, 6grencilerin giinlik okuma siiresi ve miktarlarinin, okumaktan
hoslandiklar1 kitap tiirlerinin, okumama nedenlerinin, okulda okuma ile ilgili yapilmasini
istedikleri etkinliklerin ve okumak icin kitap se¢iminde nelere dikkat ettiklerini belirlemek
icin hazirlanmigtir. Bu nedenle farkli tipte sorularin hazirlanmasinin uygun oldugu
diistintilmiistiir. Bu nedenle likert tipte, siniflamali, bosluk doldurmali ve kapali uglu gibi
farkli tipte sorular1 barindiran bir anket formu hazirlanmasi ongdriilmiistiir. Arastirmact
tarafindan alanyazini taranarak ulusal ve uluslararasi benzer sekilde yapilmis ¢alismalar
incelenmis ve taslak form gelistirilmistir. Anketin kapsam gecerligini saglamak tiizere
uzaman goriisiine basvurulmustur. Gelistirilen taslak form hakkinda dort sinif
ogretmeninden goriis alinarak 6gretmenlerin  Onerileri dogrultusunda bazi degisiklikler
yapilmistir. Son olarak Tez izleme Komitesi (TIK) iiyelerinin goriisiine sunulmustur. TIK
iiyelerinin degerlendirmeleri sonucunda %90 oraninda uygun ve gegerli olduguna dair
goriis birligi saglanan maddeler alinarak igerik ve bi¢cim agisindan uygun bulunmayan
madde ve ifadeler ¢ikartilarak taslak forma son sekli verilmistir. Hazirlanan taslak form
otuz 3. smif Ogrencisine uygulanmistir. Yapilan 6n uygulama sonucunda 6grencilerin
anlamada zorlandiklar1 kisimlar, yanlis anladiklar1 ifadeler veya cevaplamada zorlandiklar
maddeler diizenlenmis; degistirilmis ya da taslak formdan ¢ikarilmistir. On uygulamadan
sonra yapilan degisikliklerle birlikte anket taslak formu tekrar TIK iiyelerine sunularak

gdzden gecirilmistir. TIK iiyelerinden alman onay sonunda son sekli verilmistir.
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3.3.4.3. Okur Benlik Algis1 Ol¢cegi

Bireylerin okur benlik algilarmin onlarin okuma aktivitelerine yonelik motivasyonlarinda
etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda okuma aliskanlifinin edinilmesinde
bireylerin okur benlik algilar1 6nem arz etmektedir. Arastirma kapsaminda uygulanacak
eylem planmin okur benlik algilarinda nasil bir degisim meydana getirdigi 6nemlidir. Bu
nedenle O6grencilerin okur benlik algilarindaki degisimi uygulama Oncesi ve sonrasi
belirlemek i¢in Chapman ve Tunmer (1995) tarafindan gelistirilen, Yildiz ve Bulut (2016)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan ve psikometrik 6zellikler test edilmis gegerli ve giivenilir

bir arag olan “Okur Benlik Algis1 Olgegi” gerekli izinler alinarak kullanilmistir.

3.3.4.4. Akict Okuma Becerisi Belirleme Araci

Ogrencilerin akic1 okuma becerilerini uygulama &ncesi ve sonrasi belirlemek igin 3. smif
diizeyinde “Akici Okuma Becerisi Belirleme Araci” ve Akyol vd. (2014) tarafindan
hazirlanan “CIRIT” adli okuma parcas1 kullanilmistir. Akic1 okuma becerilerinin (dogru
okuma, okuma hizi ve okuma prozodisi) Ol¢iilmesinde Akyol vd. (2014) tarafindan
gelistirilen formiiller kullanilacaktir. Kelime Tanima Yiizdesi (dogru okuma) 6grencinin
bir dakikalik sesli okuma siiresinde dogru okudugu kelimelerin sayisinin toplam okunan
kelime sayisina boliinerek hesaplanir ve yiizde olarak ifade edilir. Okuma hizinin
belirlenmesinde 6grencinin bir dakikalik sesli okuma siirecinde dogru okudugu kelimeler
hesaplanir. Kelime tanima yiizdesi ve okuma hizini belirlemek icin akict okuma 6gretmen
degerlendirme formu kullanilmistir. Bu formda 6grencilerin sesli okuma esnasinda
yaptiklar1 yanliglar belirlenip tespit edilmistir. Ayn1 zamanda okuma esnasinda 6grencilerin
ses kaydi alinarak sonradan akici okuma becerileri kontrol edilmistir. Akici okuma
becerileri Olgiiliirken, hangi okuma hatalarinin géz 6niine alinacagi hususu da onemlidir.
Bu ¢alismada atlama, ekleme, tekrar, hi¢c okuyamama, ters ¢evirme ve yanlis okuma gibi
okuma hatalar1 6l¢iit alinmistir (Akyol, 2016, s. 103). Okuma prozodisinin belirlenmesinde
Rasinksi ve Zutell (1991) tarafindan gelistirilmis ve Yildiz, Yildirnm ve Ates (2009)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis psikometrik 6zellikleri test edilmis “Cok Boyutlu Akicilik
Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lgege gore sesli okuma dort boyutta [(1) ifade ve ses diizeyi,
(2) anlam Uniteleri ve Tonlama (3) piiriizsiizliik, (4) hiz] degerlendirilmektedir. Bu dlgege
gore alinabilecek en yiiksek puan 16 iken en diisiik puan da 4 olmaktadir. Genel anlamda 8
altindaki puanlar akici okumada problemler olduguna isaret eder. Sekizden yiiksek puanlar

ise akict okumanin gelismekte oldugunu gosterir.
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3.3.4.5. Yanlis Analiz Envanteri

OKAGEP kapsaminda hazirlanan etkinliklere katilan &grencilerin uygulama oncesi ve
sonras1 okudugunu anlama becerilerini belirlemek i¢in Milli Egitim Bakanlig: ilkokullarda
Yetistirme Programu Tiirk¢e Etkinlik Kitabi’nda (2022) yer alan “Aslana Ozenen Tavsan”
baslikli hikdye edici metin ve okudugunu anlama sorular1 kullanilmistir. Okuduklarini
anlamalarin1 degerlendirmede basit ve derin anlamaya dayali agik uglu 5 tane sorudan
faydalanilmistir. Yedi 3. smif 68retmeni tarafindan okudugunu anlama metni ile ilgili
hazirlanan otuz bes soru arasindan arastirmaci tarafindan on bes soru sec¢ilmistir.
Hazirlanan sorular uzman goriisii alinmak iizere {i¢ 6gretim iiyesine gonderilmistir. Uzman
goriislerine gore ortak olarak uygun goriilen {i¢ tane basit anlamaya dayali, iki tane derin
anlamaya dayali olmak iizere bes soru belirlenmistir. Ogrencilerin sorulardan aldiklar
puanlarin toplami1 okudugunu anlama puani olarak degerlendirilmistir. Sorularin
puanlanmasinda Akyol (2016) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan yanlis analiz envanteri
kullanilmigtir. Yanlis analiz envanterine gore yiizeysel basit sorularda tam dogru cevaplar
icin 2 puan, yar1 dogru olarak cevaplanan sorular i¢in 1 puan ve yanlis ya da hig
cevaplanmayan sorular i¢in 0 puan verilir. Derinlemesine zor sorularda tam ve eksiksiz
cevaplanan sorulara 3 puan, biraz eksik ancak beklenenin yarisindan fazlasini verenler igin
2 puan, cevabin yarisini verenler i¢in 1 puan, yanlis ya da hi¢ cevaplanmayan sorular i¢in 0
puan verilir. Okudugunu anlama yiizdesini bulmak i¢in 6grencinin aldig1 toplam puan
12’ye boliinerek 100’le carpilir ve c¢ikan sonu¢ okudugunu anlama ylizdesi olarak

hesaplanir.

3.3.4.6. Uygulama Oncesi Veli ve Ogretmen Gériisme Formlar

Uygulama oncesinde arastirma kapsaminda velilerin ve uygulama yapilacak sinifin sinif
Ogretmeninin okuma aligkanligi hakkindaki goriis ve diisiincelerini belirlemek ig¢in
aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis “ Uygulama Oncesi Veli Goriisme
Formu” ve “Uygulama Sonras1 Ogretmen Goriisme Formu” kullanilmistir. Her iki formun
goriisme sorular1 belirlenmeden Once ilgili alanyazini taranmis ve okuma aliskanli§ina etki
eden faktorler belirlenmistir. Bununla birlikte bes smif 6gretmeninin goriisleri alinarak
taslak soru formlar1 hazirlanmistir. Yari yapilandirilmig goriigme formlarinin kapsam
gecerligini saglamak i¢in uzman kanisina basvurulmustur. Hazirlanan taslak soru formlari
egitim bilimleri alaninda iki, Temel Egitim Anabilim dalinda iic ve Olgme ve

degerlendirme alaninda uzman bir &gretim iiyesinin goriisiine sunulmustur. Ogretim
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iiyelerinden gelen geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak taslak
goriigme formuna son sekli verilmistir. Veli goriisme formu sekiz sorudan olugmaktadir.
Oncelikle velilerin demografik bilgilerini elde etmeye iliskin {i¢ soru, ikinci boliimde
velilerin okuma aligkanligia iliskin diisiincelerini belirlemeye yonelik bes soru yer
almaktadir. Ayn1 sekilde 6gretmen goriigme formu da sekiz sorudan olusmakta, ilk ii¢ soru
ogretmenin demografik bilgileri ile ilgili diger bes soru 6gretmenin okuma aligkanligina

iliskin diislincelerini belirlemeye yoneliktir.

Uygulama sirasinda arastirmaci siirece aktif olarak katilacagi igin siireg icerisinde “Ogrenci
Gozlem ve Goriisme Formlariyla” 6grencilerden veri toplamistir. Arastirmaci siirece dair

gozlemlerini aragtirmact giinliigii tutarak kayit altina almistir.

3.3.4.7. Uygulama Sonras: Veli, Ogretmen ve Ogrenci Goriisme Formlart

Uygulama sonrast veli, 6gretmen ve 6grencilerin uygulama siireci ve bu siiregte yapilan
etkinlikler hakkindaki duygu ve diisiincelerini 6grenmek igin veli, Ogretmen ve
ogrencilerle yar1 yapilandirilmig goriisme formlariyla goriisme gerceklestirilmistir.
Uygulama sonrasi taslak Veli Goriisme Formu aragtirmaci ve 6gretmen tarafindan
kuramsal cergeve ve uygulama siirecinin isleyisi géz Oniline alinarak hazirlanmistir.
Gorligme formunda katilimeilarin demografik bilgilerine yonelik {i¢ soru ve aragtirmacinin

amacina yonelik alt1 soru bulunmustur.

Uygulama sonras1 taslak Ogretmen Goriisme Formu, arastirmaci tarafindan kuramsal
cerceve, uygulama siirecinin isleyisi ve 6grenciler hakkindaki gozlemler dikkate alinarak
hazirlanmigtir. Gorlisme formunda 6gretmenin demografik bilgilerini belirlemeye yonelik
iic soru yer almstir. Ogretmenin OKAGEP uygulama siirecine iliskin duygu ve

diistincelerini belirlemek i¢in on soru hazirlanmstir.

Ogrencilerin OKAGEP siirecine iliskin duygu ve diisiincelerini derinlemesine dgrenmek
icin uygulama sonrasi taslak 6grenci gorligme formu, arastirmaci ve 6gretmen tarafindan
kuramsal cer¢eve ve Ogrencilerin siire¢ icerisindeki katilim ve gelisimleri géz Oniine
almarak olusturulmustur. Bu formda 6grencilerin demografik bilgilerine ilskin bir soru ve
ogrencilerin uygulama siirecine iliskin duygu ve diisiincelerini belirlemek icin yedi soru

hazirlanmstir.

Hazirlanan taslak goriisme formlarinin  kapsam gegerligi i¢in uzman goriisiine

basvurulmustur. Taslak formlarin dilbilgisi ve anlasilirlik yoniinden incelenmesi ig¢in bir
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Tiirk¢e 6gretmeninin goriislerine ve sorularin katilimer diizeylerine uygunlugu i¢in iki sinif
Ogretmeninin goriisiine bagvurulmustur. Tiirk¢e ve sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore
taslak formlar {izerinden gerekli diizeltmeler yapilmis ve sinif 6gretmenlerinin Onerileri
dogrultusunda bazi sorular revize edilerek yeniden yazilmistir. Bununla birlikte 6grenci
taslak goriisme formundan yedinci soruda tekrara diislilecegi diislincesiyle formdan
¢ikarilmistir. Bu siire¢ tamamlandiktan taslak gériisme formlar danisman ve TiK iiyelerine

sunularak onlardan gelen goriisler dogrultusunda son sekli verilmistir.

Uygulama sirasinda OKAGEP Eylem Izleme Planm ile arastirma siirecinde uygulanan
etkinlikler ve diizenlenen aktiviteler bastan sona kadar gozlenmis ve degerlendirilmistir.
Bu gbzlem formunda etkinligin adi, amaci, etkinlikte kullanilacak arag¢ ve geregler, etkinlik
siirecinde 6grencilerin ilgi ve motivasyonlari, etkinlik siirecini zorlastiran ve kolaylagtiran

durumlar ile etkinlik siirecinde goriilen aksakliklar kisimlar1 yer almaktadir.

Uygulama siirecinde 6grencilere, haftalik olarak diizenlenmis, “Okuma Etkinlikleri Takip
Cizelgesi” dagitilmistir. Bu ¢izelgede giinliik temel okuma gorevleri ile ilgili etkinlikler
yazilmis ve bunlar1 temsilen giilen yliz emojileri kullanilmistir. Giinliik olarak yerine

getirilen okuma gorevleri i¢in o gliniin karsisindaki giilen yiiz boyanmustir.

Uygulama siirecinde Ogrenci yazilari ve Odevleri de veri toplama araglari olarak
kullanilmigtir. Hikaye yazma, gilinliik tutma, kelime defteri tutma ve okudugunu anlama
metinleri gibi ¢aligma kagitlar1 6grencilerden toplanmis, degerlendirilmis ve dgrencilere
geri bildirim saglanmistir. Kitap Okuma Takip Cizelgesi ile 6grencilerin okudugu kitaplar

kayit altina alinmis ve takip edilmistir.

Kuramsal cer¢eve ve OKAGEP taslak planindan hareketle arastirma  problemleri
netlestirilerek veri toplama araglarina son sekli verilmistir. Arastirma kapsaminda

kullanilan veri toplama araglar1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Arastirma Kapsaminda Kullanilan Veri Toplama Araglart

Aragtirmada kullanildig: Veri toplama araglar:
asama
flkokul 3. Smiflar Okuma Aligkanlig1 Olcegi
Okur Benlik Algis1 Olgegi
Okuma Hakkinda Diisiinceler Anketi
Uygulama 6ncesi Akic1 Okuma Becerileri Olgme Formu
Yanlis Analiz Envanteri
Veli Goriisme Formu
Ogretmen goriisme Formu
Eylem izleme Plani
Okuma Etkinlikleri Takip Cizelgesi
Arastirmaci Notlar1 ve Gozlemleri
Uygulama sirasinda Yapilandirilmamis Gorlismeler
Ogretmenle yapilan gériismeler
Ogrencilere Ait Calismalar ve Odevler
Kelime Defteri ve Giinliikler
Ilkokul 3. Smiflar Okuma Aliskanlig1 Olgegi
Okur Benlik Algis1 Olcegi
Okuma Hakkinda Diislinceler Anketi
Akic1 Okuma Becerileri Olgme Formu
Yanlis Analiz Envanteri
Uygulama Sonrast Ogretmen Gériisme Formu
Uygulama sonrasi Ogrenci Gériisme Formu
Uygulama Sonrasi Veli Goriigme Formu

Uygulama sonrasi

3.3.5. Veri Toplama

3.3.5.1. Uygulama Oncesi

Arastirma igin Etik Kurul’dan izin aldiktan sonra Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii aracihigiyla Gaziantep Valiliginden ve Il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden izinlere
basvurulmustur. Arastirma izin onaylar1 alindiktan sonra uygulama Oncesi veri toplama
siireci baslatilmistir. Oncelikle arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okuma Aliskanlig
Olgegi” arastirmanin veri toplama siireclerinde kullanilacag: icin 15.09.2023-22.09.2023
tarihleri arasinda Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde resmi ilkokullarda farkli
sosyoekonomik diizeyde yer alan ilkokul 3. sinif diizeyindeki 450 6grenciye uygulanmistir.
Olgek verileri elektronik ortama aktarilirken dzensiz, eksik doldurulan ve bos birakilan

Olcekler ayiklanarak 405 Slgegin verileri analizler i¢in kullanilmistir.

Sene basinda, uygulama yapilacak okul yonetimi ile goriisiilerek ¢alismanin amaci ve
siireci hakkinda okul yonetimi bilgilendirilerek 3. sinif 6gretmenlerinden goniillii olanlarin

arasindan kura ile belirlenecek 6gretmenin sinifi ile ¢alismanin yapilacagi sdylenmistir.
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Goniillii 6gretmenler arasindan kura ile belirlenen Ali Ogretmen’in sinifi ile arastirmanin
siirdiiriilmesi kararlastirilmistir. Simif gretmeni Ali Ogretmen arastirmanin amac, siirecin
isleyisi ve kendisine diisen gorevler konusunda aragtirmaci tarafindan bilgilendirilmistir.
Ali Ogretmen ile uygulama oncesi bilgi alisverisinde bulunmak igin defalarca
goriisiilmiistiir. Ali Ogretmen smifin durumu, dgrenci ve velilerin genel durumu hakkinda
aragtirmaciya bilgi vermistir. Arastirmaci da Ali Ogretmene okuma, okuma aligkanlig1 ve

arastirma siirecinde yapilacak etkinlikler ile bilgi ve tecriibelerini paylagmustir.

Ali Ogretmen smif hakkinda “Hocam siifin akademik basar: durumu genel itibariyla
normaldir. Sinifta iyi ogrenciler olmakla birlikte 7- 8 tane zayif 6grenci de var. Gegen sene
ikinci donem deprem yasandigindan bazi ogrenciler devamsizlik yaptilar. Bazilar: da
derslere ¢ok odaklanmadilar. Bu yiizden istedigim diizeyde degiller. Ben boyle bir
calismamin onlara katki sunacagina inaniyorum. Velilerimin birkag tanesi hari¢ genel

itibariyle okulla ig birlikleri iyidir, onlar da siirecte bize yardimci olacaklardr.” demistir.

Ali Ogretmenle ilk toplanti 18/09/2023 tarihinde yapilmistir. Toplantida Ali Ogretmen
arastirmanin amaci, kapsami ve silireci hakkinda bilgilendirilmistir. Ayni1 zamanda
uygulama Oncesi arastirmanin veri toplama stireci hakkinda kendisine bilgi verilmis ve bu
konuda dgretmenden yardimci olmasi talep edilmistir. Ogretmene veri toplama araglari
hakkinda teker teker bilgi verilmistir. Ali Ogretmen “Bu kadar cok veri toplamaya gerek
var mi hocam?” diye sormustur. Arastirmaci, “Calismanin amaci ve kapsami
dogrultusunda bu 6lgme araclarina ihtiya¢ duyuldugunu ayrica doktora diizeyinde bir
calisma oldugu icin daha detayli veri toplamaya gereksinim oldugunu” belirtmistir. Ali
Ogretmen, bu konuda elinden geleni yapacagini ve ¢aligmaya katki sunmaktan duydugu
memnuniyetini  “Aslinda ben de istekli ve heyecanlyyim. Salgin dénemi ve gecen sene
yasanan depremden dolayr ogrencilerim istedigim seviyede degiller. Yazin bile velilerimi
¢ocuklara kitap okutmalar: konusunda stirekli Whatsapp sinif grubumuzdan uyardim. Evde
okuma yapan c¢ocuklar bana bilgi veriyorlar ve resim gonderiyorlardi. Tabi tim
ogrencilerim okumuyor sadece ilgili veliler ¢cocuklara kitap okutuyor. Birka¢ 6grencimin
okumalart ¢ok kotii. Bu ¢alismayla insallah 6grencilerime katki sunariz. Ben bu yiizden

calismada goniillii oldum.” climleleriyle ifade etmistir.

19.09.2023 tarihinde yapilan sinif veli toplantisina arastirmact da katilmigtir. Aragtirmact
velilerle tanisip kendini tanittiktan sonra arastirma ile ilgili yarim saatlik “Okuma, okuma
alisanligl ve arastirmanin amaci ve silireci” konularinda sunum yapmistir. Sunumda,

arastirmanin amaci ve slireci hakkinda velilere detayl1 bilgi verilmistir. Arastirma ile ilgili
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tim detaylar verildikten sonra sirayla okuma, okumanin O6nemi, okuma aliskanlig
kazanmanin gerekliligi, okuma aligkanlig1 kazanma siirecinde velilere diisen sorululuklar
gibi konularda sunum gergeklestirilmistir. Sunum sonunda soru cevap kisminda velilerin
sorular1 cevaplanmistir. Velilerden bazilar1 yazma ile ilgili etkinliklerin de programa dahil
edilmesini istemiglerdir. Birinci sinifta salgin dolayistyla, ikinci smifta 06 Subat 2023
Kahramanmarag merkezli depremler nedeniyle egitim Ogretim siirecinde yasanan
aksakliklarin ¢ocuklarda yazma becerisini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. 34 veliden
bir veli cocugunun etkinliklere katilmasini istemedigini belirtmistir. Aragtirmaci veliler ile

yapilan toplant1 hakkinda giinliigiine sunlar1 yansitmigtir.

Bugiin calismay: yiiriitecegim swnifin veli toplantisina katildim. Velilerle tanistiktan sonra
yarum saatlik bir sunum yaptim. Sunum esnasinda sag olsunlar beni ilgiyle dinlediler.
Okumanin ve okudugunu anlaminin onemi ile ilgili kisimlar: ¢ok begendiler. Kendileri,
bizde ozellikle ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerinin gelismesini istiyoruz. En ¢ok
cocuklarin ileride girecekleri sinavlarda sinav basarilarinin, ozellikle okudugunu anlama
becerilerinin geligimine bagl olmasi dikkatlerini ¢ekmistir. Ozellikle 2023 LGS de Tiirkce
dersi sorularinda toplam kelime sayisi 1900-2000 arasi; Fen Bilimleri sorularinda 2000-
2100 kelime arasi; matematik testinde 1500 kelime oldugunu anlattigimda ¢ok sasirdilar.
Bundan dolayr kitap okumanin ¢ok onemli oldugunu soyledim. Velilere bunun kendi
¢ocuklart igin bir avantaj oldugunu anlattim. Okulda 16 sube olmasina ragmen kurayla bu
swnifin belirlendigini ve sansli olduklarini belirttim. Veliler bir dilek ve temenni olarak yazi
ile ilgili bazi ¢aliymalarin da yapiimasin talep ettiler. Dogrusu genel itibariyla velilerin

ilgisi iyiydi diyebilirim. (19/09/2023)

Arastirmaci simif Ogretmeni ile sinifi ziyaret ederek Ogrencilere kendini tanitmustir.
Ogrenciler tebessiim ederek “Biz sizin ni¢in geldiginizi biliyoruz. Annelerimiz sizin, bizim
sinifla okumayla ilgili bir calisma yapacagimzi soylediler.” dediler. Veliler evde
ogrencilere siniflarinda okumayla ilgili calismadan s6z etmisler. Arastirmaci tarafindan
ogrencilerle tanigilmis ve ¢alisma hakkinda kisaca bilgi verilmistir ve “Bu donem birlikte
giizel ¢alismalar yapacagiz.” denilmistir. EO.7 “Ogretmenim yani neler yapacagiz?” diye
sormustur. Arastirmaci tebessiim ederek “Zamani gelince hep birlikte gorecegiz.” diye

cevap vermistir.

20.09.2023 tarihinde velilere goniillii katilim onam formlar1 imzalattirildiktan sonra 6n test

verileri toplanmaya baslamistir. Oncelikle dgrencilerin akici okuma becerileri dlgiilmiistiir.

Bunun i¢in Akyol vd. (2014) tarafindan hazirlanan “CIRIT” adli okuma pargasi
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kullanilmistir. Okuma pargasi iki farkli formda hazirlanmistir. Birinci form 6grenciler i¢in
hazirlanmistir. Bu formda okuma parcast Times New Roman yazi tipinde 14 punto ile
basilmistir. Ogrenciler 3. smif diizeyinde oldugu i¢in 14 punto ile basilmstir. ikinci form,
arastirmaci i¢in “Akici Okuma Becerisi Belirleme Arac1” olarak diizenlenmistir.
Aragtirmaci bu formu kullanarak 6grencilerin akici okuma becerilerini 6l¢miistiir. Bu
formda okuma pargasi yer almaktadir. Okuma parcasinin satirlarinin sonunda satirdaki
kelime sayis1 yazilmaktadir. Okuma parcasinin altinda okuma hatalariin yazili oldugu
béliim ve prozodik okuma becerisi puanlarmmn yazili oldugu kisim yer almaktadir. Ogrenci
okuma yaparken arastirmaci okuma hatalarim1 hatanin ¢esidine gore farkli sembollerle
belirterek kayit altina almaktadir. Akici okuma becerilerini aragtirmaci kendi odasinda
Olemiistiir. Ders esnasinda ortamin sessiz oldugu zamanlarda 6grenciler ¢agrilarak onlara
okuma yaptirilmistir. Ogrenciler odaya tek tek c¢agrilmislardir. Odaya gelen &grencilerle
oncelikle okul ve dersler hakkinda kisa sohbetler yapilmistir. Ogrenciler biraz rahatlayinca
onlara “Elimde bir hikdye var bunu benim i¢in en giizel okuman ile sesli okumak ister
misin?” sorusu yoneltilerek cevap olumlu oldugunda okumaya gec¢ilmistir. Heyecanli olan
ogrencilerle biraz daha uzun sohbet edilmistir. Alinan ses kayitlarindan 6grencilerin
prozodik okuma becerileri de Olgiileceginden Ogrencilerin okuma yaparken oturus
sekillerine dikkat edilmistir. Ogrenciler, rahat okuma yapabilecek sekilde oturmalar:
konusunda uyarilmistir.  Ogrencilerin bir dakikalik okumalar1 ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmistir. Okuma bittikten sonra Ogrencilere tesekkiir edilerek simiflarina
gonderilmistir. 1lk asamada arastirmaci dikkatini dagitmamak igin sadece 6grencilerin
okuma hatalarina odaklanarak onlar1 kayit altina almistir. Prozodik okuma puanlamasini
yapmak i¢in daha sonra kayda aliman okumalar tekrar tekrar dinlenmistir. Bu konuda

arastirmaci izlenimlerini su sekilde yansitmistir.

Bugiin itibariyla ogrencilerin akict okuma becerilerini 6l¢gmeye basladim. Siniftaki
ogrencilerin tiimiiniin akict okuma becerileri olciimiinii bitirmek igin ilk dersle birlikte
basladim. Ogrenciler sirayla odama gelip okuma parcasini okuyorlardi. Ogrenciler basta
tirkek ve heyecanli bir sekilde odaya giriyorlardi. Heyecanlarint yatistirmak i¢in onlarla
okul ve dersler hakkinda sohbet havasinda konusuyordum. Ogrenciler rahatlayinca okuma
safhasina gegiyorduk. Ben onlara sezdirmeden ses kayit cihazi ile kayit aliyordum ve
gerekli notlart alryordum. Ciinkii onlar bunu sezince daha ¢ok heyecan yapiyorlardi.
Uygulamama oncesi i¢in ogrenciler bekledigimin altinda performans sergiliyorlardi. Cok

okuma hatasi yapryorlardi. Aslinda bunun nedeni, ¢ocuklarin hizli okuyayim derken yanlis
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vapmasiydi. Yani sanki onlara gore hizli okumak dogru okumaktan daha onemliydi. Ciinkii
anladigim kadariyla ilkokullarda ilk yillarda 6grencilerin okumalarini  hizlandirmak igin
anlami hesaba katmadan hizli okuma ¢alismalart yaptirilyyor. Prozodik olarak da zayif
kaliyorlardi bu zaten okuduklarini ¢ok iyi anlamadiklarina isaret ediyordu. Bes ders

saatinde tiim 6grencilerin akict okuma becerilerini 6l¢tiim. Kendi kendime bugtin iyi bir ig

¢tkardim diyordum. (20/092023)

Ogrencilerin okuma hakkindaki diisiincelerini belirlemek i¢in “Okuma Hakkinda
Diisiinceler Anketi” uygulanmigtir. 21.09.2023 tarihinde arastirmaci, 6grencileri son ders
saatinde “Okuma Hakkinda Diisiinceler Anketi” icerigi ve uygulamisi hakkinda
bilgilendirmistir. Bunun sadece bir anket oldugu, sinav olmadig1 ve puanlandirilmayacagi,
okuma hakkindaki diisiincelerinin 6grenilmek istenildigi soylenmistir. Arastirmaci anket
maddelerini kendisinin okuyacagini ve 6grencilerin de anketi yanitlayacagini belirtmistir.
Aragtirmaci anket sorularimi okurken sinif Ogretmeni de siralar arasinda dolasarak
ogrencilere anlamadiklar1 noktada yardime1 olmustur. Ogrenciler tarafindan anlasiimayan
maddeler, 6gretmen ya da aragtirmaci tarafindan agiklanmistir. Uygulama giinii okula
gelmeyen dort 6grenciye, daha sonra arastirmaci kendi odasinda anketleri uygulamistir.

Aragtirmaci anket uygulanma stireci ile ilgili goriislerini su sekilde giinliigiine yansitmistir.

OHDA anketini sinif ogretmeni ile birlikte iigiincii ders saatinde uyguladik. Ben dnce
ogrencilere anket hakkinda ve anketin nasil cevaplanacagi hakkinda bilgi verdim. Dogrusu
ogrenciler yanitlamakta zorlanacaklar sandim. Ancak anketi yanitlamaya baslamadan
once gerekli yonergeleri diizenli bir sekilde verince isin daha kolay oldugunu fark ettim.
Tabii ki simif 6gretmeni de ¢ok yardimct oldu. Sunu anladim ki ilkokul ogrencileriyle anket
ve olgek ¢alismast yaparken sakin bir sekilde siireci adim adim takip edip gerekli
yonergeleri zamamnda verince is rahatlasiyor. Ogrencilerin yanitlamakta zorlandig1 bazi
sorular oluyordu. Ama neyse ki onu da sumf ogretmeninin yardimlariyla hallettik.
Osrencilerle ¢alismalar yaptikca birbirimizi daha cok taniyor ve kaynasiyorduk.
(21.09.2023)

Uygulama 6ncesi 6grencilerin okudugunu anlama puanlarini belirlemek i¢in Milli Egitim
Bakanlig1 Ilkokullarda Yetistirme Programi Tiirkge Etkinlik Kitabi’nda (2022) yer alan
“Aslana Ozenen Tavsan” baslikli hikdye edici metin ve okudugunu anlama sorular
kullanilmistir. Olgme aract 25/09/2023 tarihinde 6grencilere, smiflarinda smif égretmeni
ile birlikte uygulanmistir. Ogrencilere okuma pargasi hakkinda kisaca bilgi verilip okuma

parcasin1  sessizce okuyup sorulari cevaplamalar1 istenmistir. Ogrencilere sorulari
120



cevaplamalar1 icin yarim saat siire verilmistir. Ogretmen ile arastirmaci bu siire iginde
ogrencilere sinavin uygulanist konusunda zorlandiklart durumlarda rehberlik etmislerdir.
Uygulama esnasinda KO3. “Ogretmenim bu bir sinav m1?” diye sormustur. Arastirmaci
“Hayir c¢ocuklar bu bir smmav degil. Sadece okuduklarimizi anlama ile ilgili bir etkinlik
yapacagiz. Siz okuma pargasini sessizce okuyup anlamaya calisacaksiniz ve parganin
altindaki sorular1 cevaplayacaksiniz.” demistir. EO5. “Hocam istedigimiz sorudan baslaya
bilir miyiz?” ona da smif 6gretmeni genel anlamda uyarilarda bulunarak “Cocuklar
istediginiz sorudan baslayabilirsiniz. Liitfen kimsenin kagidina bakmadan ve kagidinizi
kimseye gostermeden sorular1 anlayarak cevaplamaya calisin. Acele etmeyin sliremiz var

ve ¢ok kisa cevaplarla sorular1 cevaplamayin.” demistir.

26/09/2023 tarihinde “Okur Benlik Algis1 Olgegi” (OBAQO) dordiincii ders saatinde
uygulanmistir. Arastirmaci, gretmenden destek alarak dlgegi uygulamistir. Ogrenciler ilk
defa anket ve olgek gibi veri toplama araglarini yanitladiklart i¢in bazen anlamadiklart
durumlar olmustur. Bu nedenle Olgek ve anket uygulamalari Ogretmenle birlikte
yapilmistir. EO11 “Ogretmenim bu bir sinav m1?” diye sormustur. Arastirmaci “Hayir. Bu
bir sinav degil sadece size okuma ile ilgili baz1 sorular sorulacak ve bu konudaki
diisiinceleriniz  6grenilmek istenmektedir. Zaten oOlgekleri yanitlarken isminizi
yazmiyorsunuz. Vereceginiz samimi cevaplar bizim i¢in ¢ok degerlidir.” diye cevap
vermistir. Ogretmen, 6grencileri tamidig1 ve nerede zorlanacaklarini tahmin edebildigi igin
olceklerin uygulanmasinda ¢ok yardimci olmustur. Ogretmen “Hocam siz dlcek
maddelerini okuyun 6grenciler sizi takip ederek yanitlarini isaretlesinler. Bu esnada ben
smif icinde dolasacagim. Zorlanan 6grencilere gerekli rehberligi yapacagim. Ben zaten az
cok hangi 6grencinin nerede zorlanacagini tahmin edebiliyorum.” demistir. Bu 6lgekte
zaten Ornek sorular oldugu i¢in 6rnek sorular iizerinde Ol¢egin nasil yanitlanacagi
anlatilmistir. Bu 6rnek maddelerle ¢alisma, 6grencilerin 6lgek sorularmi yanitlamalarini
kolaylagtirmistir. Arastirmaci OBAO’niin uygulanmastyla ilgili izlenimlerini giinliigiine

sOyle yansitmustir.

Bugiin Okur Benlik Algist Olgegini uyguladim. Artik 6grencilerle tanisikhgimiz arttig icin
isler daha da kolaylagsmaktaydi. Simif ogretmeninin destekleri ve yardimi isimi
kolaylastirmaktadir. Cogu ogrencinin olcegi zorlanmadan yanitlamast hosuma gitti
dogrusu... Ama olcek maddeleri ¢ok olduk¢a ogrenciler sonlara dogru sikiliyorlar ve
maddeleri yamitlamakta acele ediyorlar. Olgek besli likert tipte oldugu icin 6grenciler

bazen secim yapmakta zorlaniyorlardi. Ozellikle Evet- genellikle ile Evet- her zaman

121



arasinda seg¢im yapmakta zorlaniyorlardl. Ciinkii giinliik hayatta “genellikle” ile “her
zaman” birbirine yakin anlaml olarak kullanilan kelimelerdir. EO3 élgegin 13. maddesi
olan “Yeni gordiigiin kelimeleri okumak sence kolay midir?”  sorusunu yanitlarken
“Ogretmenim ben bu soruya evet- bazen diye cevap vermek istiyorum. Hangi secenegi
isaretleyeyim?” Ogrenciler bazen burada takilip soru soruyorlardi Bu secenek “Evet-

bazen” “Evet- her zaman” olsaydi ogrenciler daha rahat secim yapabilirlerdi.

(26/09/2023)

Son olarak “Okuma Aliskanhig1 Olgegi” (OAO) uygulanmistir. Artik 6grenciler dlgek ve
anket yanitlamakta biraz tecriibe kazandiklar i¢in daha rahattilar. Bu 0Olgek, arastirma
kapsaminda gelistirilmis ve psikometrik 6zellikleri test edildikten sonra ilk defa bu sinifta
uygulanmigtir. Bu 6l¢ekte de 6gretmenden yardim alinmig ve 6lgek, 6gretmen-arastirmaci
is birliginde uygulanmustir. Ogretmen, olgegin amaci ve uygulamis sekli hakkinda
ogrencileri bilgilendirmis ve 6rnek ciimleler iizerinden nasil yanitlanacagini anlatmistir.
Arastirmaci, 0grencilerin verilen yonergeler dogrultusunda hareket etmelerini istemistir.
Yine arastirmaci 6lgek maddelerini okumus, 6grenciler kendi kagitlarindan takip ederek
kendilerine uygun olan segenegi isaretlemislerdir. Ogretmen bu esnada smnif iginde
dolasarak zorlanan dgrencilere yardim etmistir. Olcek on iki maddeden olustugu icin
uygulanmasi rahat olmus ve bu durum 6grencilerin de isini kolaylastirmis ve d6grenciler bu
durumdan memnun olmuglardir. Ciinkii ankette madde sayisi arttik¢a 6grenciler sikilmakta

ve cevaplamaktan kaginmaktalar ya da aceleyle, 6zensiz yanitlamaktalar.

Arastirma kapsamimda Ali Ogretmenle yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
aragtirmacinin odasinda yarim saatlik goriisme gerceklestirilmistir.  Ali  0gretmen,
ogrencilerine okuma aligkanlig1 kazandirmak icin “Okulda kitap okuma saati yapiyoruz.
Haftada bir tiim ogrencilere aym kitabt okutuyorum ve okuttugum kitabin sinavini
yapryorum. Onlart boylece motive etmeye c¢alistyorum. Okuma panosu olusturdum.

’

“Kitabimi okuyorum hayatimi renklendiriyorum.” Okuma panomuzu hazirlayarak
ogrenciler kitap okudukc¢a okul panosundaki kelebekler renkleniyor en ¢ok kitap okuyana

odiil veriyorum.” demistir.

Ali Ogretmen 6grencilerin okuma aliskanlig1 kazanmasina engel teskil eden durumlar igin
“Ogrencilerin tablet, telefon, bilgisayar gibi teknolojik aletlerle ¢ok vakit gecirmek
istemeleri ve evde anne babalarinin kitap okuma konusunda rol model olmamalar1 engel
teskil ediyor.” yamitin1 vermistir. Ali Ogretmen, okuma ahiskanhig1 kazandirmada aileye

diisen gorevler sorusunu “Ailenin de kitap okuyarak 6grenci rol model olmasi gerekiyor.
122



Birlikte evde kitap okuma saati yapmalari, 6grencilerin okuma aligkanlii kazanmasinda
yardimei olacaktir. Ogrencilerin ilgilerine uygun kitaplar alarak evde kiigiik bir kiitiiphane
olusturulabilirler.” seklinde cevaplamistir. Ali  Ogretmen, dgrencilere okuma aliskanlig
kazandirmak i¢in okulda yapilabilecek etkinliklere “Tiim siniflar ayn1 anda okuma saati
yapilabilir. Velilerin katilimiyla bahgede sinifca okuma yapilabilir. Sesli ve sessiz okuma

b

yapilabilir. ” seklinde drnekler vermistir. Ali Ogretmen, 6grencilere okuma aligkanlig
kazandirmak icin “Giinliikk en az yarim saat sessiz, on dakika sesli okuma yapmalarini
istiyorum. Ayrica ailece okuma saati diizenlemelerini sdyliiyorum, evde yetistirdikleri
bitki; besledikleri hayvan varsa onlara kitap okuyabileceklerini éneriyorum.” onerilerinde

bulundugunu belirtmistir.

Ali Ogretmen ile yapilan goriisme sonucunda Ali Ogretmenin, cocuklara okuma aliskanlig
kazandirmak icin ¢aba sarf ettigi anlasilmaktadir. Ancak bu c¢abalarin sesli ve sessiz
okuma ve evde ailece okumaya tesvik gibi etkinlikler ile sinirli oldugu goriilmektedir.
Halbuki okuma aligkanligi kazandirmak i¢in siire¢ farkli etkinliklerle zenginlestirilirse
Ogrencilerin siirecte motivasyonu ve katilimi artabilir. Bu da o&grencilerin okuma
aligkanligr kazanmalarin1 kolaylastirabilir. Sesli ve sessiz okuma, okuma ile ilgili
etkinliklerde her ne kadar temel etkinlikler olsa da ilkokul cagindaki g¢ocuklar bu
etkinliklerden ¢abucak sikilip okumadan vazgecebilirler. Bu nedenle 6grencilerin siirecte
aktif olacaklar1 6grenci merkezli etkinliklerin uygulanmasi dgrencilerde okuma sevgisini,

ilgisini ve aligkanligini gelistirebilir.

Uygulama oncesi veri toplama siirecinde Yar1 Yapilandirilmis Veli Gorlisme Formu
araciligryla velilerle goriismeler gergeklestirilerek veriler elde edilmistir. Arastirma
kapsaminda tiim velilerle goriisme diisiiniiliiyordu. Ancak 12 veli ile goriisiildiikten sonra
veri tekrarma diistildiigii i¢in 12 veliden elde edilen veriler degerlendirmeye alinmustir.
Bazi velilerle goriismeler arastirmacinin odasinda ses kaydi alinarak gerceklestirilmistir.
Bazi velilerle yapilan goriigmeler velilerin talebi dogrultusunda sadece yazili olarak kayit
altina alimmustir. Kayit altina alinan veriler goriigme sonunda tekrar velilere okunarak teyit

edilmistir. Bu siire¢ aragtirmaci giinliigiine sdyle yansimistir.

Bugiin uygulama oncesi veri toplama siirecini bitirdim. En yakin zamanda bunlari
degerlendirerek eylem planina son halini vermeliyim. Zamanimiz sumirlt oldugu icin siireg
biraz yorucu gecti. Ogrencilerin okudugunu anlama, okuma becerileri ve okuma
aliskanliklart konusunda bazi problemler yasadig1 goziikmekte bu yiizden yapabilecegimin

en iyisini yapmaya calismaliyim. Ogrencilerle sohbet havasinda yapilan goriismelerde
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kitap okumaya ¢ok vakit ayirmadiklart anlasilmis okuyanlarin da ailenin tesvik ve
zorlamalariyla okudugunu gérdiim. Bazi o6grenciler yaz tatili boyunca hi¢ kitap
okumadiklarimi  séylediler. Ozellikle okudugunu anlama becerisinde égrencilerin
problemleri bulunmakta, akict okumalart da ¢ok iyi degil. Neredeyse tiim 6grencilerin
akict okuma becerilerinin gelistirilmesi gerekmekte. Bu nedenle onlart program dist bazi
etkinlikler yapmak i¢in de tegvik etmeliyim. Evde fazladan sesli okuma yapma, bazi 6grenci

velilerinden ozel destek isteme gibi. (27/09/2023)

3.3.5.2. Uygulama Swrasinda

Uygulama sirasinda uygulanan etkinliklerin etkililigini, eksikliklerini ve olumlu yonlerini
anlamak ve 6grencilerin katilim diizeylerini belirlemek i¢in siire¢ icerisinde ¢esitli araglarla
veriler toplanmaya ¢alisilmistir. Bu siirecte okuma etkinlikleri takip ¢izelgesi, arastirmaci
notlar1 ve gozlemleri, kitap okuma takip c¢izelgesi, kelime defteri ve giinlik tutma,
yapilandirilmamig goriismeler ve farkl tiirde dokiimanlar kullanilarak siire¢ betimlenmeye

calisilmastir.

3.3.5.3. Uygulama Sonunda

Uygulama sonunda veriler 15-19/01/2024 tarihleri arasinda arastirmacit ve Ogretmen
tarafindan OHDA, Okur Benlik Algis1 Olgegi, Okuma Aliskanhigi Olgegi, Yanlis Analiz
Envanteri ve Akict Okuma Becerileri Degerlendirme Formu, Uygulama Sonras1 Ogretmen
Gériisme Formu, Uygulama Sonrast Ogrenci Goriisme Formu, Uygulama Sonrasi veli
Gorligme Formu ile toplanmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerle yasanan tecriibeler ve
kurulan iligkiler sayesinde uygulama sonunda verilen toplanmasi uygulama oncesine gore
daha rahat olmustur. Ogrenciler dlgekleri kolay ve rahat bir sekilde yanitlamis akici okuma
metnini daha iyi okumuslar ve okudugunu anlama metnini anlamakta zorlanmamislardir.
Ayrica gergeklestirilen uygulamaya iliskin nitel veriler elde etmek i¢in 6grenci, 6gretmen
ve gonilli veliler ile yar1 yapilandirilmis goriisme formlartyla veri toplanmistir.
Ogretmenin uygulama hakkindaki goriislerini 6grenmek i¢in Uygulama Sonras1 Ogretmen
Goriisme Formundaki sorularla yari yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Siif
ogretmeni evinde ziyaret edilerek sinif 6gretmenine hem uygulama siirecindeki katki ve
destekleri i¢in tesekkiir edilmis hem de goriisme formundaki sorularla 6gretmenin

OKAGEP hakkindaki goriisleri belirlenmeye ¢alisiimistir.
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Velilerin OKAGEP siirecine iligkin goriislerini belirlemek i¢in goniilli sekiz veli ile
goriisme gerceklestirilmistir. Velilerin siirece iliskin goriislerini belirlemek i¢in Uygulama
Sonrast Veli Goriisme Formundaki sorular kullanilmistir. Arastirmaci dort veli ile miidiir
yardimcisi odasinda, dort veli ile evlerinde goriismiistiir. Evde goriisiilen veliler uygulama
stirecinden ve ev ziyaretinden duyduklari memnuniyeti dile getirmislerdir. Goriismeler
yaklasik 20 dakika siirmiistiir. Gorlismeler ses kaydi alinmasini istemeyen bazi velilerin
talepleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan kayit altina alinmistir. Goriismeler bittikten

sonra kayit altina alinan goriismeler velilere tekrar okunarak goriismeci teyidi yapilmistir.

Ogrencilerin OKAGEP siirecine iliskin goriislerini belirlemek i¢in dgretmen tarafindan
belirlenen goniillii on bes 6grenci ile gorisiilmiistiir. Goriismeler okul kiitiiphanesinde
Uygulama Sonras1 Ogrenci Gériisme Formundaki sorular kullanilarak gerceklestirilmistir.
Uygulama siireci hakkinda tiim 6grencilerden kisa cevapli bir anket ile goriis alinmasi
diisiiniilmiis ancak OHDA ile 6grencilerin okuma hakkindaki goriisleri elde edilmisti. Bu
nedenle Ogrencilerden derinlemesine ve detayli gorlis alinmak istendigi icin yari
yapilandirilmis goriisme formu ile goriisme yapilmasia karar verilmistir. Ali Ogretmene
on bes 6grenci ile goriisme yapilacagi sdylenmis ve bu 6grencileri kendisinin belirleyecegi
bir yontemle se¢gmesi istenmistir. Ali Ogretmen goriisiilen dgrencileri kura ile belirledigini
belirtmistir. Bu kapsamda Ali Ogretmen tarafindan belirlenen sekiz erkek ve yedi kiz
Ogrenci ile gorlsiilmistir. Gorlismeler 15-20 dakika arasi siirmiistiir. Goriisiilen
ogrenciler Ozellikle programdan memnun olduklarmi ve boyle bir programa tekrar

katilmak istediklerini goriisme dis1 yapilan ikili sohbette belirtmislerdir.

3.3.6. Uygulama Oncesi Veri Analizi ve Yorum

Eylem aragtirmalarinda veri analizi, arastirma siirecinde siireklilik gosterir. Bu siireg
verilerin diizenlenmesi ve arastirmanin problemleri c¢ercevesinde anlasilmasi ve
yorumlanmasi asamalarindan olusur. Yani veri analizi, veri toplama siireci ile es
zamanlilik gosterir. Analizlerden elde edilen sonuglardan hareketle yeni veri toplama
araclar1 belirlenebilir. Arastirma problemleri giincellenebilir ve tasarlanan eylem planinda
degisiklikler yapilabilir (Yildirirm & Simsek 2018, s. 313). Bu kisimda uygulama 6ncesi
ihtiyac analizi ve durum tespiti i¢in veri toplama araclartyla elde edilen nicel ve nitel
verilerin analizlerinden yola ¢ikarak Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglart tespit edilmeye
calisilmis ve buna yonelik olarak OKAGEP’ dahil edilecek etkinliklerin neler oldugu

analtilmigtir. Ayrica veri toplama arclarinin normallik dagilimi degerlerine, gecerlik ve
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giivenirlik ile ilgili yapilan caligmalara ve arastirma kapsaminda gelistirilen okuma

alaigkanlig1 6lg¢eginin analizlerine yer verilmistir.

Nicel veri toplama araglarinda kapsam ve yap1 gegerligini belirlemek i¢in uzman goriisiine
basvurulmustur. Giivenirlik katsayisin1 hesaplamak i¢in Cronbach’s Alpha katsayisi
hesaplanmistir. Okur Benlik Algis1 Olgeginin uygulama 6ncesi giivenirligi (Cronbach’s
Alpha a = 0,685), son test glivenirligi (Cronbach’s Alpha o = 0,893) ve Okuma Aligkanlig1
Olgeginin uygulama oncesi giivenirligi (Cronbach’s Alpha o = 0,827), dlgeginin son test

giivenirligi (Cronbach’s Alpha o =0,761), olarak hesaplanmistir.

Calismada kullanilan Slgeklerin verilerinin normal dagilima uygunlugunun test edilmesi
amactyla carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri analiz edilmistir. Arastirma
verilerinin normal dagilim gosterip gostermediginin analizi i¢in yapilan normallik testinde
degerlerin-1.96 ve +1.96 normallik sinir degerleri i¢inde yer almas1 gerekmektedir (George
& Mallery, 2010; Tabachnick & Fidell, 2007). Calismada kullanilan 6lgme araglarina
iliskin c¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Olgeklerin Carpiklik (Skewness) ve Basiklik (Kurtosis) Degerleri
N Skewness Kurtosis

Okudugunu Anlama Uygulama dncesi 32 -,107 -1,160
Okudugunu Anlama Uygulama Sonrasi 32 -1,170 1,418
Prozodik Okuma Uygulama 6ncesi 32 -,143 -,244
Prozodik Okuma Uygulama Sonrasi 32 -,380 -,627
Okuma Hizi Uygulama dncesi 32 -,351 -,881
Okuma Hizi Uygulama Sonrasi 32 -,456 -,324
Okuma Aligkanligi Olgegi Uygulama dncesi 32 -,833 -,356
Okuma Aligkanligi Olgegi Uygulama Sonrast 32 -1,453 1,887
Okur Benlik Algisi Uygulama dncesi 32 ,230 -,584
Okur Benlik Algis1 Uygulama sonrasi 32 -1,096 1,647

Tabloda oOlgeklerin carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri hesaplanmistir.
Calismada kullanilan Olgeklerin g¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilari
belirtilen aralikta olup normal dagildig1 varsayilmaktadir. Bu dogrultuda c¢alismada

betimleyici istatistikler ve t testi gibi istatistiksel yontemler uygulanmistir.

3.3.6.1. Okuma Aliskanhg Olgeginin Analizi ve Yapulandirimast

Bu arastirma kapsaminda, arastirma siirecinde kullanilmak tizere Okuma Aliskanligi

Olgegi gelistirilmis bu dlgek formu 450 6grenciye uygulanmis, uygulanan Slceklerden
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0zensiz ve eksik doldurulan kirk bes 6l¢ek formu degerlendirme dis1 birakilmistir. Verilen

analizi 405 6l¢ek formu iizerinden yapilmistir.

Olgek yapilandirma siirecindeki temel amag: 6lgek formunda yer alan uygun olmayan
maddelerin elenmesi, kapsam ve igerik gecerliliginin saglanmaya calisilmasi,
giivenilirligin Sl¢iilmesi, 6rneklem biiyiikliigiiniin temsil giliciiniin belirlenmesi ve Olgekte
bulunan gizli faktorlerin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu amagcla 6l¢cek formunun uygulamast
sonucu ulagilan verilere betimsel ve iliskisel analizler ve agimlayici faktor analizi yapilir

(Erdemir, 2007, s. 139).

Olgek yapilandirmada ilk asama oOncelikle hazirlanan 6lgek taslak formu icin uzman
kanis1 almarak kapsam gegerliligi belirlenmesidir. Kapsam gecerliligi, taslak formda yer
alan maddelerin 6l¢iilmek istenen nitelikler agisindan nicelik ve nitelik olarak yeterliligini
ifade etmektedir. Bu nedenle uzman goriislerine basvurularak o6l¢ek formunun kapsam
gecerliligi belirlenmeye calisilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007, s. 167). Bu siire¢ onceki kisimda
detayl bir sekilde anlatilmstir.

Olgek formunda yer alan maddelere katilimcilarin ilgili katilma diizeyini belirlemek icin
4’1 likert tipi dereceleme kullanilmistir. Bu dereceleme “Bana Cok Benziyor (4), Bana
Biraz Benziyor (3), Benden Biraz Farkli (2), Benden Cok Farkli (1)” seklinde
tasarlanmistir. Boylelikle 4’e dogru okumaya yonelik egiliminin yiiksek oldugu, 1’e

yaklastik¢a da okumaya yonelik egiliminin diisiik oldugu yorumu yapilmastir.

Calisma grubuna uygulanmasi gereken sayinin belirlenmesinde Comrey ve Lee (1992) ve
Tavsangil (2002)’1n belirledigi faktor analizinin Olgiitleri esas alinmistir. Bu baglamda
belirlenen olgiitlerde ¢aligma grubunun biiyiikliigli madde sayisinin bes kat1 kadar biiyiik
olmas1 6rneklemi kapsadigi varsayilmigtir. Bu ¢calismada 40 maddeden olusan 6l¢ek formu
450 ogrenciye uygulanmis bunlardan O6zensiz ve eksik doldurulan 45 oOlgek formu
cikarildiktan sonra 405 6lcek formuyla analizler yapilmistir. Katilimcilarin demografik

degiskenlerine iliskin bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Katilimcilarin Demografik Degiskenlerine Iliskin Bilgiler

Demografik Degisken Frekans Oran(%)
Kiz 202 499
Cinsiyet Erkek 203 50,1
Toplam 405 100,0
Simf 3 .smif 405 100,0
Toplam 405 100,0
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Tablo 4’te goriildiigii iizere katilimcilarin % 49,9’unun kiz ve %50,1’inin erkek oldugu
goriilmektedir. Ayrica katilimcilarin simif diizeyleri ise %100 tintin 3. sunif oldugu

goriilmektedir.

Okuma aliskanlig1 Ol¢egine yonelik betimsel bulgular olan maddelerin minimum,

maksimum, ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Maddelerin Ortalama ve Standart Sapma Degerine Iliskin Bulgular

Madde Numarast ~ Minimum Deger  Maksimum Deger Ortalama Deger Standart Sapma
Maddel 1 4 3,61 ,664
Madde2 1 4 3,31 ,822
Madde4 1 4 3,64 ,731

Maddel3 1 4 3,25 1,015
Maddel4 1 4 3,22 1,086
Maddel7 1 4 3,52 ,849
Maddel9 1 4 3,49 ,816
Madde21 1 4 3,70 ,701
Madde25 1 4 3,22 1,008
Madde26 1 4 3,68 ,7138
Madde34 1 4 3,27 1,070
Madde40 1 4 3,37 ,998

Okuma aliskanlig1 o6l¢egine yonelik betimsel bulgular olan maddelerin  minimum,
maksimum, ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4’te gosterilmistir. Maddelerin
ortalamalarmmn yiiksek oldugu gézlenmistir. Okuma Aliskanligi Olgegine iliskin Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Test Sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Okuma Aliskanhigi Olgegi KMO ve Barlett Test Sonuclar

Okuma Aligkanlig1 Olgegi

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi Testi ,885
Yaklagik Ki-Kare 1010,953
Bartlett's Kiiresellik Testi Serbestlik Derecesi(df) 66
Sig.(p) ,000

Gergeklestirilen calismada OGlgegin gecerliligine yonelik verilerin elde edilmesi igin
uygulanan faktor analizi 6rneklem yeterliligini gosteren Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi
kullanilmigtir. Ayrica degiskenlere yonelik korelasyon matrisinin birim matrise karsi test
edilmesi olarak adlandirilan kiiresellik testi i¢in Bartlett Kiiresellik Testi uygulanmustir.
Tablo 3’te goriildigii tizere KMO ve Barlett test sonuglarina gore, KMO degerinin 0 ile 1
arasinda degistigi ve 1’e ne kadar yakin olursa o kadar A¢imlayic1 Faktor Analizine (AFA)
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uygun oldugu anlamina gelmektedir. Gergeklestirilen g¢alismada KMO degerinin .885
oldugu goriilmiistiir. Ayrica Barlett kiiresellik testinde elde edilen sig.(p) degerinin .05 ten
kiiciik olmasiyla veri setinin AFA i¢in uygun oldugu anlamina gelmektedir. Boylelikle
yuriitiilen 6l¢ek gelistirme ¢alismasinda anlamhi diizeyde oldugu ve bu bilgiler 1s181nda 405
katilmcer ile AFA analizinin yapilabilmesi i¢in uygun oldugu goriilmektedir. Okuma

Aliskanlig1 Olgeginin AFA sonuglar1 Tablo 7°de  sunulmustur.

Tablo 7
Okuma Aliskanhig1 Olceginin Acimlayict Faktor Analizi Sonuclar
Faktor Yiikleri Ortak Varyans Degerleri
Maddel ,552 ,455
Madde2 ,710 ,546
Madde4 ,713 ,580
Maddel3 ,552 427
Maddel4 , 743 ,564
Maddel?7 ,630 ,501
Maddel9 ,585 424
Madde21 ,721 ,542
Madde25 ,607 ,465
Madde26 ,812 ,675
Madde34 ,629 478
Madde40 ,712 ,550

Genel olarak gergeklestirilen Agimlayic1 faktdr analizi i¢in varyans aciklama oraninin
yiksek ve olabildigince az faktoriin olmasi tercih edilir (Costello & Osborne, 2005). Bu
dogrultuda yapiy1 olustururken en yiiksek varyans orani gbz Uniine alinarak analiz
gerceklestirilmistir. Boylelikle ortak varyans degerleri .40 ve lizeri degiskenler analize
dahil edilmis ve diisiik degerli maddeler analiz disinda birakilmistir (S6nmez & Kantar,
2022). Acimlayici faktor analizinde ortak varyans ve faktor yiiklerinin degerleri géz oniine
almarak madde c¢ikarma islemleri gerceklestirilmistir (Costello & Osborne, 2005). Binigik
maddeler degerlendirilerek analiz dis1 birakilmistir. Tablo 6’daki faktor analizinde faktor
ylikiiniin .42 ile .67 arasinda oldugu gozlenmektedir. Faktorlerin toplam varyansi agiklama

oranlar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Okuma Aliskanhgi Olgegi Faktorlerinin Toplam Varyanst Agiklama Oram
Baslangi¢c Degerleri Dondiiriilmiis Degerler
Fakisr Aciklanan Kiimiilatif Aciklanan Kiimiilatif
Toplam Varyans Varyans Toplam Varvans Yiizdesi Aciklanan
Yiizdesi Yiizdesi Y 1z Varyans Yiizdesi
1 4,071 33,927 33,927 4,071 33,927 33,927
1,118 9,314 43,241 1,118 9,314 43,241
3 1,018 8,486 51,728 1,018 8,486 51,728
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Maddelerdeki boyutlarin 6z degerleri 1’den biiylik olmasi, maddelerin yiik degerlerinin en
az .40 olmasi, maddelerin tek bir faktdrde yer almasi ve iki faktdrde yer alan faktorler
arasinda en az .10 fark olmasina 6zen gosterilmistir (Biiylkoztirk, 2007). Boylelikle
dondiirme yontemlerinden 25 derecelik varimax eksen dondiirmesi yapilarak maddelerin
varyansa yaptiklar1 katkilar degerlendirerek analiz disi birakilmistir. Binisik madde ve
maddelerin varyansa yaptiklart degerleri olan 28 madde analizlerden c¢ikarilmistir.

Boylelikle elde edilen faktorler toplam varyansin %351,728’ini agiklamustir.

Scree Plot

Eigenvalue

o

T T T T T T T T
S (=] v =] 8 10 11 12

-
bJ
=]
.

Component Number

Sekil 10. Okuma aligkanlig1 6lgeginin faktor sayisina iliskin birikinti grafigi

Sekildeki birikinti grafiginde goriildiigli lizere, madde yiikleri 1’in iizerinde olan 3 alt
boyut oldugu gériilmektedir. Okuma Aliskanlig1 Olgegi’nin madde yiikleri ve dagilimina

iliskin veriler Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9
Okuma Aliskanhigi Olgeginin Madde Yiikleri ve Dagilimi

<. Okuma Kitap Okumanin

Madde Okuma Aligkanlig1 Olgegi Motivasyonu  sevaisi Degeri
Maddel4 Okulda kitap okuma ile ilgili etkinlikler 743

artirtlmalidir.
Madde2 Kitap okumak i¢in giinliik zaman ayiririm. ,710
Madde19 Buyukle.:r{rr} hediye olarak kitap aldiklarinda 585

¢ok sevinirim.
Maddel Kitap okuma 6devlerini severek yaparim. ,552
Maddel3 I(}tap okprpak televizyon izlemekten 552

eglencelidir.
Madde21 Yeni bir kitaba baslamak beni 721

heyecanlandirir.
Madde40 Siir kitaplar1 ve dergi okumay1 severim. ,712
Madde34 Genellikle yanimda okuyacagim bir kitap 629

tagirim.
Madde25 Bos zamanlarimda oncelikle kitap okurum. ,607
Madde26 Okumanin yararl olduguna inanirim. ,812
Madde4 Kitaplar iyi birer arkadastir ,713
Maddel7 Kitaplar benim i¢in degerlidir. ,630

Tablo 9’a bakildiginda yapilan faktér analizinde madde ytiklerinin olusturduklar1 kitap
sevgisi, okuma sevgisi ve okuma aligkanlig1 alt boyutlar1 olusmustur. Birinci faktoér olan
Okuma Motivasyonu madde yiik degerleri .55 ile .74 arasinda, ikinci faktor olan Kitap
Sevgisi madde yiik degeri .60 ile 72 arasinda ve {igiincii faktor olan Okumanin Degeri ise
.63 ile .81 arasinda oldugu gériilmiistiir. Okuma Aliskanligi Olgegi’nin toplam puan ile alt

faktor arasindaki korelasyonlara iliskin veriler Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10
Okuma Aliskanhigi Olgegi Toplam Puan ile Alt Faktor Arasindaki Korelasyonlar

Okuma Kitap Okumanin Toplam puan
Motivasyonu Sevgisi Degeri
Okuma Motivasyonu r 1,000
Kitap Sevgisi r ,541%* 1,000
Okumanin Degeri r ,450%* ,450%* 1,000
Toplam puan r ,801% ,839%* ,709* 1,000

*p <.01

Tablo 10 incelendiginde, maddelerin toplam puani ile alt faktorler arasindaki korelasyon
katsayisinin pozitif ve anlamli diizeyde oldugu gozlemlenmektedir. Maddelerin toplam
puani ile Okumanin Degeri alt boyutu .709, Kitap Sevgisi alt boyutu .839 ve Okuma
Motivasyonu alt boyutu .861 iligkili oldugu goézlenmektedir. Ayrica Kitap Sevgisi ile
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Okuma Motivasyonu arasinda .541 ve Okuma Motivasyonu ile Okumanin Degeri arasinda

450 iligkili oldugu goriilmiistiir.

3.3.6.2. Olgegin Degerlendirmesi

Ucgiincii ve son asama olan dlgegin degerlendirmesindeki temel amag olusturulan Slgegin
faktor yapisinin degerlendirilmesi, ihtiya¢ durumunda degisikliklerinin yapilmasi ve
olusturulan Slgegin glivenirliginin Olc¢lilmesi olarak ifade edilmektedir (Erdemir, 2007,
Tabachnick & Fidell, 2007). Yani baska bir ifade ile gelistirilen Olgegin yap1 gegerliligi
analizinden sonra dogrulayici analizin yapilmasidir. Boylelikle yapilan A¢imlayict faktor
analizi sonrasi olusturulan yapimin uygunlugu ve kalitesinin ortaya konmasi olarak ifade
edilebilir. Okuma Aliskanligi Olgegi modeline ait Path Diyagrami Sekil 11°de

sunulmustur.

51

56
s Okuma Motivasyonu

63

i =

o o a a8 a
s — — N -
() © B

64 B 79
- Okumanin Degeri

56
G0

61 Kitap Sevgisi

Mad34 |57

®OO® ®O®® O®O®O®®

= == = = 4
7] (7] 7] ] i)
B 2 2 18] (B
(53] o —_ ~ - [=)]

Sekil 11. Okuma aligkanlig1 6lgegi modeline ait path diyagrami
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Olusturulan Okuma Aliskanligi Olgeginin yapisinin uygunlugu kapsamimda AMOS 23
programi kullanilarak analizler yapilmistir. Boylelikle okuma aligkanligi 6l¢egi i¢in 6l¢im
modeline yonelik Path diyagrami Sekil 2°de goriilmektedir. Okuma Aliskanhigi Olgegi’ne
Ait Uyum lyiligi Indeksleri ve Standart Uyum Kriterleri Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11
Okuma Aliskanhigi Olgegine Ait Uyum Iyiligi Indeksleri ve Standart Uyum Kriterleri

Uyum Indeksleri Miikemmel Kabul Edilebilir Olusturulan Model Verileri

X2/df <3 <5 1,136
RMSEA <.05 <.08 0,018
NFI > .95 >.90 0,943

CFI > .95 >.90 0,993

GFI > .95 >.90 0,978
AGFI > .95 >.90 0,967
RMR <.05 <.08 0,023

Tablo 11 incelendiginde agimlayic1 faktorden elde edilen yapinin dogrulugu ic¢in yapilan
analiz sonucunda uyum indeks kriterlerine gore (Barret, 2007; Byrne, Shavelson &
Muthen, 1989; Kline, 2011; Maydeu Olivares & Garcia-Forero, 2010; Tabachnick &
Fidell, 2007), x2/sd=1,136, RMSEA=0.018, NFI=0.943, CFI=0.993, GFI=.978,
AGFI=967 ve RMR=.023 olarak bulunmustur. Bu bilgiler 1s1§inda olusturulan okuma
aliskanlig1 6lgeginin yapist uyum iyiligi kriterlerini tasidigi ve miikemmel uyumun oldugu

sOylenebilir.

Gelistirilen Olgegin yap1 ve dogrulayic1 faktdr analizinden sonra Ol¢e§in son halinin
giivenirlik analizi ger¢eklestirilmistir. Olgegin dl¢iim modelinin giivenirligi i¢in Cronbach
alpha i¢ tutarlilik katsayilari hesaplanmistir. Olgegin toplam i¢ tutarlilik katsayisi .816
oldugu gozlenmistir. Bu bilgiler 1s1ginda 0Olgegin i¢ tutarliliginin kabul edilebilecek

diizeyde oldugu ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu belirlenmistir.

Uygulama oOncesi veriler analiz edilirken anket ve Olgeklerin analizinde SPSS 22 paket
programi kullanilmigtir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler ve Esli gruplar t- testi
kullanilmistir. Ayrica Okuma Aliskanligi Olgegi’nin analizlerinde AMOS 23 programi
kullanilmigtir. Uygulama sonrasi veli ve 68rencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme
verilerinin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Uygulama Oncesi 6gretmen ve veliler
yapilan goriismeler ile uygulama sonrast Ogretmenle yapilan gorlisme  verilerinin
analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Akict okuma becerilerinin analizinde “Akici
Okuma Degerlendirme Formu”, prozodinin dl¢iilmesinde “Cok Boyutlu Akicilik Olgegi”,

okudugunu anlama puanlariin 6l¢iilmesinde “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilmistir.
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Uygulama &ncesi Okuma Aliskanhigi Olgegi (OAO)’nden alman ortalama puanlar
incelendiginde, Ogrencilerin “Kitap okumak televizyon izlemekten eglencelidir.”, “Siir
kitaplar1 ve dergi okumayi severim.”, “Genellikle yanimda okuyacagim bir kitap tasirim.”
ve “Bos zamanlarimda Oncelikle kitap okurum.” maddelerinden aldiklar1 ortalama
puanlarin diger maddelere gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulardan hareketle
ogrencileri okuma aligkanlig: icin belirleyici 6zellige sahip olan maddelerden ortalamanin
altinda puan aldiklar1 soylenebilir. Bu baglamda katilimc1 &grencilerin  okuma

aligkanliklarinin gelistirilmesi gerektigi soylenebilir.

Uygulama oncesi OBAO’den almman ortalama puanlar incelendiginde, ogrencilerin
“Okudugun bir hikdyenin anlamini tek basina ¢ikarabilir misin?”’, “Okudugunda
bilmedigin kelimenin anlamini c¢ikarabilir misin?”, “Kelimeleri hatirlamakta basarili
misin?”, “Iginde ¢ok kelime olan hikayeleri okumayi sever misin?” maddelerinden
aldiklar1 ortalama puanlarin diger maddelere gore daha diisiikk oldugu goriilmiistiir.
Buradan hareketle, Ogrencilerin okudugunu anlamalarint ve kelime hazinelerini

gelistirecek etkinliklere programda oncelikle yer verilmesi gerektigi sdylenebilir.

Uygulama oncesi toplanan verilerden elde edilen bulgulardan hareketle eylem plani
giincellenmistir. Ornegin veliler ve sif dgretmeni ile yapilan goriismeler sonucunda
ogrencilerin yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin eylem planina dahil
edilmesine karar verilmistir. Eylem 6ncesi 6grencilerin prozodik okuma puanlart diisiik
cikmigtir. Simif 6gretmeni ile yapilan goriismelerden Ogrencilerin prozodik okumalarini
gelistirmek icin siir okuma ile etkinliklerin programa dahil edilmesine karar verilmistir.

Ayrica uygulama sonunda “Siir Dinletisi” yapilmasina karar verilmistir.

Okudugunu anlama testinde, Ogrencilerin derinlemesine anlama sorulart ile cevaplari
dogrudan metinde yer alan sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve degerlendirilmistir.
Cogu ogrencinin sorulart anlamadan, sorulara eksik ve kisa cevaplar verdikleri tespit
edilmistir. Derinlemesine anlama sorularda, 6grenciler kisa cevaplar vererek ve fazla
yorum yapmadan sorular1 cevaplamiglardir. Hatta bazen “evet”, “hayir” gibi tek kelimelik
cevaplarla yetinmislerdir. Buradan hareketle, 6grencilerin diizeyine uygun metinlerle
okudugunu anlama etkinliklerinin yapilmasi planlanmistir. Eylem planinda ara ara

okudugunu anlama etkinliklerine zaman ayrilmasi kararlastirilmistir.

Ogrencilerin akict okuma becerilerinin diizeyini tespit etmede “Akici Okuma Belirleme
Formu” ve “Cok Boyutlu Akicilik Olgegi” kullanimistir. Akyol (2016, s. 103)’un Ekwall

ve Shanker (1988), Haris ve Spay (1990), ve May (1986)’dan yararlanarak Tirkceye
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uyarladign “Yanlhis Analiz Envanteri”, “CIRIT” hikdye edici okuma pargasi ve
ogrencilerin okuma pargasini okurken alman ses kayitlar1 kullanilmistir. Okuyucunun
kelime tanima ve okudugunu anlama yiizdesini belirlemede “Yanlis Analiz Envanteri”
kullanilmistir. Ogrencilerin kelime tanima ve anlama diizeylerine gore bulunduklar1 okuma
diizeylerini belirlemek, i¢in kullanilan degerler Tablo 12°de agagida gosterilmistir. Akici
okuma becerileri degerlendirildiginde katilimci dgrencilerinin akici okuma becerilerinin

diisiik oldugu gorilmiistiir.

Tablo 12

Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri
Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Anlama
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endise Diizeyi %90- %75-

*Kaynak: Akyol, H. (2016). Programa uygun Tiirkce ogretimi yontemleri. Ankara: Pegem.

Ogrencilerin uygulama oncesi “CIRIT” adli okuma parcasmin 1 dakikalik sesli okunma
siiresinde akict okuma becerileri degerlendirme formuyla elde edilen okuduklar1 toplam
kelime, yanlis okuduklart kelime ve dogru okuduklari kelime sayilar1 Tablo 13’te

sunulmustur.
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Tablo 13

Osrencilerin Uygulama Oncesi Kelime Tanima Diizeyleri

Ogrenciler  Toplam okunan kelime  Hata toplam1  Dogru okunan kelime  Kelime tanima yiizdesi

EOI 91 5 86 95%
EO2 87 13 74 85%
EO3 60 7 53 88%
EO4 87 10 77 88%
KO1 87 14 73 84%
EO5 35 11 24 68%
EO6 78 18 60 76%
KO2 69 14 55 79%
KO3 36 14 22 61%
EO7 70 13 57 81%
KO4 88 9 79 81%
EO8 83 14 69 83%
EO9 62 15 47 72%
EO10 82 11 71 86%
EOI11 103 7 96 93%
KO5 40 17 23 58%
EOI12 79 9 70 88%
KO6 63 15 48 76%
KO7 33 11 22 67%
KO8 95 22 73 77%
KO9 68 12 56 82%
KO10 87 9 78 90%
KO11 100 7 93 93%
KOI12 88 10 78 89%
EO13 63 11 52 83%
KO13 70 10 60 86%
EO14 37 10 27 73%
EO15 79 9 70 89%
EO16 52 8 44 85%
KO14 52 26 26 50%
EO17 48 13 35 70%
KO15 84 6 78 93%

Tablo 13 incelendiginde, kelime tanima ylizdesine gore, serbest okuma diizeyinde hig
ogrenci olmadigi, 6gretim diizeyinde bes dgrenci oldugu ve endise diizeyinde yirmi yedi
ogrenci oldugu goriilmektedir. Tablodan anlasildig1 iizere Ogrencilerin akici okuma
becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Eylem plani hazirlarken bu durum goéz 6niinde
bulundurularak 6grencilerin okuma etkinliklerine ek olarak evde biiyiiklerine on dakika
sesli okuma yapmalar1 ve smif i¢i siir ¢alismalart ve sesli okuma etkinlikleri plana

eklenmistir.

Ogrencilerin uygulama oncesi “CIRIT” adli okuma parcasmin 1 dakikalik sesli okunma
siiresinde Cok Boyutlu Akicilik Olgegi araciligiyla edilen prozodik okumanin alt

boyutlarina iligkin veriler Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14

Osrencilerin Prozodik Okuma Puanlar:

« . Ifade ve Ses . Anlam N
Ogrenciler L Uniteleri ve Pirtizstizlik Hiz Toplam Puan
Diizeyi
Tonlama
EO1 3 3 3 3 12
EO2 3 2 2 3 10
EO3 3 2 2 2 10
EO4 2 2 2 3 9
KO1 2 2 2 3 9
EOS5 1 1 2 1 5
EO6 2 2 2 2 8
KO2 2 2 2 2 8
KO3 2 1 2 1 6
EO7 2 2 2 2 8
KO4 3 3 3 3 12
EO8 2 2 2 2 8
EO9 2 2 1 1 6
EO10 2 2 2 3 9
EO11 3 3 3 3 12
KOS5 2 1 2 1 6
EO12 2 2 3 2 9
KO6 2 2 2 2 8
KO7 2 2 2 2 8
KO8 2 2 1 3 8
KO9 2 2 2 2 8
KO10 3 3 3 3 12
KO11 3 3 3 3 12
KO12 2 2 3 3 10
EO13 2 2 2 2 8
KO13 2 2 2 3 9
EO14 1 1 1 1 4
EO15 2 2 2 3 9
EO16 2 2 2 2 8
KO14 1 1 1 1 4
EO17 2 1 1 1 5
KO15 2 2 2 3 9

Tablo 14 incelendiginde, Cok Boyutlu Akicilik Olgegi’ne gére degerlendirilen prozodik
okuma beceri puanlarinin 8’in altinda bir degerde ise prozodik okuma akiciliginda problem
bulunduguna isaret etmekte, 8 ile 16 arasinda bir degerde olmasi prozodik okuma
akiciliginin gelistigini gostermektedir. Tabloya gore 24 6grenci 8 ile 12 arasinda puan
almis, 8 O6grenci 8 puanin altinda puan almistir. Bu sonuglardan hareketle, 6grencilerin
prozodik okuma becerilerini gelistirecek etkinliklere gereksinim duyuldugu sdylenebilir.
Bu nedenle 6gretmenle yapilan goriismeler neticesinde uygulama sonunda “Siir Dinletisi”
yapilmasi evde ve okulda sesli okuma etkinliklerinin yapilmasi kararlastirilmigtir. Ayrica

serbest siir okuma etkinlikleri, smifta sesli okuma ve EBA ve TRT c¢ocuk kitapligi
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platformundan sesli hikaye dinleme etkinliklerinin plana dahil edilmesi uygun

gorilmiistiir.

Ogrencilerin uygulama oncesi 30 dakikalik siirede “Aslana Ozenen Tavsan” adli okuma
metnine iligkin hazirlanan okudugunu anlama sorularinin yanitlarinin puanlanip  Yanlis

Analiz Envanteri aracilifiyla degerlendirilmesine iligkin veriler Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15

Ogrencilerin Uygulama Oncesi Okudugunu Anlama Puanlari

Ogrenciler  Okudugunu Anlama_Yiizdeleri Ogrenciler Okudugunu Anlama Yiizdeleri
EO1 60 EO12 42
EO2 67 KO6 33
EO3 60 KO7 33
EO4 60 KO8 60
KOl 75 K09 60
EOS 25 KO10 33
EO6 50 KO11 42
K02 42 K012 52
KO3 25 EO13 42
EO7 60 KO13 40
KO4 42 EO14 42
EOS 50 EO15 67
EO9 25 EO16 50
EO10 68 KO14 20
EO11 60 EO17 33
KO5 33 KO15 50

Tablo 15 incelendiginde, uygulama oOncesinde okudugunu anlama yiizdeleri acisindan
serbest diizeyde hi¢ 6grenci olmadigi goriilmektedir. Bulgulardan hareketle, katilimci
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin genel olarak diisiik oldugu anlasilmaktadir.
Okuma etkinliklerine severek ve isteyerek katilmak i¢in okudugunu anlamanin énemli bir
etken oldugu literatiirde ifade edilmektedir. Bu nedenle OKAGEP kapsaminda hazirlanan
programa okudugunu anlama ile ilgili etkinliklere agirlikli olarak yer verilmesi gerektigi

diistiniilmiistiir.

Ogrencilerin OHDA anketinde bulunan * Sizce kitap okumaya engel durumlar nelerdir?”

sorusuna verdikleri yanitlara iligskin veriler Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 16

Kitap Okumaya Engel Durumlar Sorusuna Verilen Cevaplar

Kitap okumaya engel durumlar Kiz (f) Erkek(f) Toplam
Odevlerin ¢ok olmast 11 9 20
Oyun oynamak 7 9 16
Televizyon izlemek 6 8 14
Kitap okurken zorlanirim 6 3 9
Okuduklarimi anlamam 3 5 8
Okuyacak kitabimin olmamasi 3 4 7
Kitaplarin eglenceli olmamasi 2 4 6
Biiyiiklerimin kitap okumamalar1 3 2 5

Tablo 16 incelendiginde, 6grenciler kitap okumaya engel olan durumlar arasinda en ¢ok
“Odevlerin ¢ok olmas1”, 20 6grenci tarafindan segilmistir. Odevler giinliik olarak yapilmasi
gereken bir gorev oldugu ve 6gretmen tarafindan takibi yapildigi icin 6grenciler tarafindan
oncelenmektedir. “Oyun oynamak” 16 frekansla okumaya engel olan 6nemli bir durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii bu yaglar ¢ocuklarin hareketli oldugu ve enerjilerini
bosaltmak icin fiziksel aktivitelere yogunlastigi bir donemdir. 14 6grenci tarafindan okuma
engeli olarak secilen “Televizyon izlemek™ bir¢ok aragtirmada zaten okumanin 6niindeki
engellerden biri olarak belirtilmistir. “Okuduklari anlayamama” ve “Kitap okurken
zorlanirim” ifadeleri okuma Oniindeki kisisel engeller olarak tabloda karsimiza
cikmaktadir. Bu 6grenciler halen akict okuma becerilerini tam gelistirmeyen 6grenciler
olabilir. “Kitaplarin eglenceli olmamas1” 6 dgrenci tarafindan se¢ilmistir. Bu 6grenciler
seviye ve ilgilerine uygun olmayan kitaplar okumus olabilirler ya da okuduklarini
anlamiyordur. Ciinkii 6grenciler okuduklar kitaplar1 anlayamazlarsa okumaktan sikilirlar.
Ogrencilerden 5°i de bu konuda “Biiyiiklerimin kitap okumamalar1” se¢mislerdir. Bu
yastaki cocuklar biiyliklerini taklit ederler ve sosyal 6grenme yoluyla Ogrenirler. Bu
ylzden sosyal g¢evrelerinde okuma konusunda ornekler olmasi onlar1 okumaya tesvik
edecektir. Tablo dogrultusunda sinif 6gretmenine uygulama siirecinde az 6dev vermesi
konusunda tavsiyede bulunulmustur. Kitapla ilgili se¢enekler géz oniine alindiginda ve
okuma materyali olarak en Onemli materyal oldugundan ¢ocuklarin seviyelerine ve
ilgilerine uygun kitaplar1 barindiran zengin bir kitaplik olusturulmaya calisilmistir. Ayrica
haftada 2-3 defa evde aileyle okuma saati yapilmasinin programa dahil edilmesine karar

verilmistir.

Ogrencilerin OHDA anketinde bulunan “Ne tiir konularda yazilmis kitaplar okumay1

seversin?” sorusuna verdikleri yanitlara iligskin veriler Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17

Ne Tiir Konularda Yazilmis Kitaplar Okumayr Seversin? Sorusuna Verilen Cevaplar

Ne tiir konularda yazilmis kitaplar

okumayi seversin? Kz (f) Erkek(f) Toplam
Macera 14 16 30
Komik (giiliing) 15 11 26
Hayvanlarla ilgili 11 10 21
Bilimsel konular 8 12 20
Savas kahramanlik 3 13 16
Spor 3 13 16
Dini konular 7 7 14
Degerlerle ilgili 5 7 12
Siir 7 4 11
Gegmis zamanlarla ilgili 4 6 10

Tablo 17 incelendiginde, okumay1 sevdiginiz kitap tiiriine iliskin degerler cinsiyete gore
erkekler, “spor” ve “Savas kahramanlik” konulu kitaplar1 daha ¢ok tercih etmislerdir.
Kizlar; “Komik”, “Macera” ve “Hayvanlar” konulu kitaplar1 6nceledikleri goriilmektedir..
Ayrica “Macera”, “Komik”, “Hayvanlarla ilgili” ve “Bilimsel Konular” la ilgili kitaplar
ogrenciler tarafindan en cok tercih edilen kitaplardir. Tabloya gore 6grencilerin neredeyse
her tiirdeki kitaplari okumak istedikleri anlasilmaktadir. Bu nedenle sinifta uygulama i¢in
derlenecek kiitiiphane ile birlikte Ogrencilerin okul kiitiiphanesinden 6diing kitap
almalarinin temin edilmesi saglanmistir. Boylece 6grencilerin istedikleri kitaba erisim

imkan1 saglanmistir.

Ogrencilerin OHDA anketinde bulunan “Okulda okuma ile ilgili hangi etkinliklerin

yapilmasini istersiniz?” sorusuna verdikleri yanitlara iligkin veriler Tablo 18’de

sunulmustur.

Tablo 18

Okulda Okuma ile Ilgili Hangi Etkinliklerin Yapimasini Istersiniz? Sorusuna Verilen

Cevaplar
Okulda okuma ile ilgili hangi
etkinliklerin yapilmasini istersiniz? Kz () Erkek(f) Toplam
Siifca sessiz okuma 14 16 30
Kiitiiphanede kitap okuma 13 16 29
Sesli kitaplar1 dinlemek 14 14 28
Okuma saati olmasi 14 12 26
Ogretmenin sesli hikdye okumasi 13 12 25
Okuma igerikli oyunlar 13 12 25
Odiillii okuma yarismasi 10 14 24
Hikaye kitab1 yazma 12 11 23
Okunan kitab1 tanitma 8 8 16
Okuduklarimizi sinifta anlatma 9 6 15
Siifca bir kitabi tartisarak okuma 4 2 6
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Tablo 18’de goriildiigii lizere Ogrenciler “Sinifca sessiz okuma”, “Kiitliphanede kitap
okuma”, “Sesli kitaplart dinlemek”, “Okuma saati olmas1”, “Okuma icerikli oyunlar”,
“QOdiillii okuma yarismas1”, “Ogretmenin sesli hikdye okumas1” ve “Hikaye kitab1 yazma”
gibi etkinlikleri yiiksek oranda tercih etmislerdir. Baska deyisle, 6grenciler okuma
konusunda cesitli etkinliklerin yapilmasini talep etmislerdir. Ilkokul Ogrencilerinin yaslari
itibartyla dikkatleri erken dagilmakta ve Ogrenciler okuma gibi etkinliklerden c¢abuk
sikilabilmekteler bu baglamda eylem planinda c¢esitli ve farkli etkinliklerin olmasinin

okuma etkinliklerini daha cazip hale getirecegi diisiintilmiistiir.

Ogrencilerin OHDA anketinde bulunan “Eger ... daha ¢ok okurdum. Ifadesindeki bosluga
ogrencilerin verdigi cevaplar” sorusuna verdikleri yanitlara iliskin veriler Tablo 19°da
sunulmustur.

Tablo 19

“Eger ... Daha Cok Okurdum.” Ifadesindeki Bosluga Ogrencilerin Verdigi Cevaplar

Eger ... daha ¢cok okurdum Kiz (f) Erkek(f) Toplam
Kiitiiphane bize yakin olsaydi 11 15 26
Dabha fazla zamanim olsaydi 11 9 20
Evimizde yeterince kitap olsaydi 7 12 19
Kitaplar ¢ok resimli olsaydi 9 10 19
Ailem beni ¢ok tesvik etseydi 5 6 11
Okumanin énemini bilseydim 5 5 10
Evimizde televizyon olmasaydi 5 3 8
Telefon ve tabletle mesgul olmasaydim 3 2 5
Okumadan zevk alsaydim 2 2 4

Tablo 19°da goriildiigli ilizere, 26 Ogrenci “kiitiiphane bize yakin olsaydi” daha g¢ok
okurdum ifadesini se¢mis. Bu, Ogrencilerin hem mekansal anlamda hem de ilgi ve
isteklerine uygun kitaplara erisim noktasinda sorun yasadiklar1 seklinde diisiiniilebilir.
Evde rahat okuma ortam1 bulamayan 6grenciler bu secenegi se¢mis olabilir. Ogrencilerin
okuma konusunda yakindiklar1 diger bir konu zaman azhigidir. Bu da o6devlerin
coklugundan kaynakli olabilir. Ciinkii O6grenciler okumaya engel durumlar sorusunda
odevlerin ¢oklugunu 6nemli bir engel olarak belirtmislerdir. Farkli ve degisik kitaplara
erigim ve kitaplarin resimli olmasi gibi etkenler ilkokul 6grencilerinin okuma tercihlerini
etkiledigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin okumanim dnemi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve
ailelerinden tegvik gormeleri onlar1 okumaya yonlendirmektedir. Televizyon izleme ve
telefon ve tableti amac1 disinda kullanma 6grencilerin kitap okumalarini engelleyen diger
bir faktor oldugu anlasilmaktadir. Dort 6grenci ise okumadan zevk alamamalarmin okuma

miktarlarim1  olumsuz yoOnde etkiledigini belirtmislerdir. Bu durum, &grencilerin
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okuduklarmi anlamamalarindan ya da ilgilerine uygun kitap okumamis olmalarindan

kaynaklaniyor olabilir.

Ogrencilerin OHDA anketinde bulunan “Okumak icin kitap secerken nelere dikkat

edersin?” sorusuna 6grencilerin verdigi yanitlara iligskin veriler Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20

Okumak I¢in Kitap Secerken Nelere Dikkat Edersin? Sorusuna Verilen Cevaplar
Okumak i¢in kitap secerken nelere dikkat edersin? Kiz (f) Erkek(f) Toplam
Konusuna 13 14 27
Kitabin adina 9 15 24
Resimli olup olmamasina 11 13 24
Sayfa sayisina 6 12 18
Rengine 7 10 17
Kapagina 6 10 16
Yazarina 5 8 13
Ogretmenimin tavsiyesine 8 6 14
Ailemin tavsiyelerine 6 6 12

Tablo 20 incelendiginde, Ogrencilerin en c¢ok kitabin konusuna dikkat ettikleri
anlasilmaktadir. Yani 6grencilerin ilgisi ve meraklar1 kitap se¢iminde 6nemli bir hareket
noktasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica kitabin adi ve resimli olup olmamasi kitap
se¢iminde ilkokul 6grencilerinin okumak icin kitap seciminde etkili olmaktadir. Kitabin
konusu, kapagi, rengi ve sayfa sayis1 gibi fiziksel Ozellikler de ilkokul 3. smif
Ogrencilerinin kitap sec¢imini etkilemektedir. Yani ogrencilere okumasi igin verilen
kitaplarin fiziksel dzellikleri 6grenciler igin cekici olmalidir. Ogrenciler kitap segiminde
Ogretmen ve ailenin Onerilerini ve kitabin yazarini nispeten daha az dikkate almaktadirlar.

Bir bagka deyisle 6grenciler ilgilerine uygun kitaplar1 okumak istemekteler denilebilir.

Velilerle gergeklestirilen goriismeler sonucunda elde edilen verilerin analizi asagidaki

Tablo 21°de sunulmustur.
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Tablo 21

Uygulama Oncesi Okuma Aliskanhgina Iliskin Veli Goriisleri

Okuma aligkanlhigina iliskin veli goriisleri

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda

Ebeve}./.nlere diigen Engel olan Evde yapilanlar Okuldan beklentiler Oneriler
gorevler durumlar
Rol model olmak (8f) Cep telefonu. Birlikte kitap okuma Kiitiiphane Daha fazla okuma
Birlikte kitap okumak  Tablet kullanimi ve (89) kullanimin: artirma etkinligi yapilmali
(61) televizyon izleme Rol model olma (5f) (49) (39)
Kiitiiphane ziyareti (109) Yeni okuma Diizenli okuma saati Yazma ¢alismalari
(49) Ebeveynlerin materyali alma (5f) (49) yapilmali (2f)
Okuma materyali okumaya ilgisizligi Tesvik etme (6f) Okuma yarismasi (1f)  Yasa uygun ve ilgi
almak (4f) (39) Okumanin 6nemini Daha fazla okuma cekici kitaplar
Diizenli kitap okutma  Oyun oynamak (2f) anlatma (2f) imkani (6f) okunmali (3f)
39 Odevlerin ¢ok Kitaplik Kiitiiphane gezileri Okuma saati
Planli okuma olmast (1f) olusturma(3f) (59) uygulanmast (2f)
etkinlikleri (4f) Okumaya engel yok  Sesli kitap dinleme Daha fazla okuma Okudugunu anlama
Dijital arag¢ kontrolii 29 (19) kaynag (2f) kontrolii (2f)
(59) Ailece kitap Kiitiiphaneyi cazip Teknolojik araglar1
Odiil verme (31) okuyoruz (4f) hale getirme (2f) sinirlama (2f)
Okuma ddev ve takibi Okuma yarislart
(29 (1
Yazarlar ile soylesi Kiitiiphane gezileri
(1) . en
Odiil verme (1f)
Uygun ortam

olusturulmali (3f)
Okumanin faydalar:
anlatilmali(3f)

Tablo 21 Incelendiginde, ebeveynler; okuma aliskanligi kazandirmada kendilerine diisen
grevlerin basinda rol model olmak, birlikte kitap okumak, dijital ara¢ kullanim1 kontrolii,
kiitiiphane ziyaretleri ve c¢esitli okuma materyallerinin temin edilmesini belirtmiglerdir.
Ebeveynlere gore, cep telefonu, tablet kullanimi ve televizyon izleme, ebeveynlerin
okumaya 1ilgisizligi, ¢ocuklarin oyun oynamaya diskiinliikleri gibi durumlar okuma
aligkanliginin kazanilmasia engel olmaktadir. Ebeveynler; evde ¢ocuklarina okuma
aligkanlig1 kazandirmak i¢in birlikte kitap okuma, rol model olma, okuma materyalleri
alma, okumaya tesvik etme ve okumanin 6nemini anlatma gibi etkinlikler yapmaktadirlar.
Okuma aligkanligimin kazanilmasinda ebeveynler; ¢ocuklara daha fazla okuma imkani
sunma, kiitliphane gezileri yapma, kiitliphane kullanimini1 artirma ve diizenli okuma saati
yapilmasi gibi caligmalar1 okuldan beklediklerini  belirtmislerdir. Ayrica ebeveynler
okuma aliskanlig1 kazandirmada gesitli okuma etkinlikleri, ilgi ¢ekici okuma materyalleri,

okuma saati, kiitiiphane gezileri, uygun ortam saglama, teknolojik araglari sinirlanmasi gibi

onerileri dile getirmislerdir.
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3.3.7. Eylem/Uygulama Plani Gelistirme

OKAGEP’in amac1 ilkokul 3. sinif dgrencilerine okuma aliskanligi kazandirmak igin tiim
paydaslarin uygulamanin biitiin siireclerine aktif katilimini saglamaya dontik bir eylem
plan1 hazirlayip uygulamaktir. Bu nedenle arastirmaci, 6gretmen, 6grenci ve velilerin
biitiin siiregte aktif rol almalar1 planlanmistir. Ayrica siirecin en 6nemli paydas olan
ogrencilerin, siiregte merkeze alinarak etkinliklerin 6grencilerde okuma ilgisi, sevgisi,
motivasyonu ve okuma aligkanliginin gelisiminde olumlu katkilarda bulunmasi
diistiniilmiistiir. Bu baglamda literatiir taramas1 yapilmig, arastirmanin kuramsal temelleri
belirlenmis ve arastirmada uygulanacak etkinliklere temel olacak kuram ve teoriler
belirlenmistir. Bu c¢alismalardan hareketle taslak OKAGEP hazirlanmistir.  Ayrica
ogretmen, dgrenci ve velilerle goriismeler yapilarak ihtiyag analizi yapilmistir. Thtiyag
analizi sonucunda Ogrencilerin ulasilmasi istenilen kazanimlar belirlenmistir. Kazanimlar
belirlenirken MEB Tiirkce Ogretim Programlar1 ve benzer ulusal ve uluslararasi ¢alismalar
incelenmistir. Thtiya¢ duyuldugu halde giincel MEB Tiirkce Ogretim Programiyla birlikte
2009, 2015 ve 2018 Tiirkce Ogretim Programlari iigiincii smif diizeyi kazanimlar1 da
incelenmis ve kullanilmistir. Belirlenen kazanimlar dogrultusunda arastirmanin kuramsal
temelleri dikkate alinarak etkinlikler belirlenmistir. Tiim bu ¢alismalardan sonra uygulama
oncesi siiregte toplanan verilerin analizi ve degerlendirilmesi sonucunda ihtiya¢ analizi ve
durum tespit siireci tamamlanmistir. Literatiir taramasi, ihtiya¢ analizi ve durum tespiti
sonrast hazirlanan taslak OKAGEP’e son sekli verilerek TIK iiyelerinin onayina
sunulmustur. Damigsmanin  ve TIK iiyelerinin goriisleri ve degerlendirmeleri sonucunda

eylem planina son sekli verilmistir. Bu siire¢ asagida ¢izelgede sunulmustur.

3.3.7.1. Okuma Alskanhg Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) Hazirlama

Siireci

Okuma aligkanligr gelistirme eylem plant hazrlanma siireci Tablo 22°de detaylica

sunulmustur.
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Tablo 22

Okuma Aliskanlig1 Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) Hazirlama Siireci

Faaliyetler Aciklama Sorumlular Zaman

Taslak eylem planinin TIK TIK uyeler}mn ey}em pla.nl hakklndakl Arastirmact 29 Mayts 2023
iiyelerine sunulmasi. diisiinceleri ve degerlendirmeleri alinmigtir.

Literatir taramast ve . Aralik 2022 -
caligmanin yiiriitiilmesi i¢in ~ Veri toplama araglari hazirlanacak danisman ve  Arastirmact Haziran 2023
gerekli olan veri toplama komite {iyelerinin onayina sunulmustur. ve danisman arasi

araclarinin hazirlanmasi.

Aragtirma i¢in Etik Kurul
onay1 ve izinlerin alinmasi

Aragtirma Onerisi ve veri toplama araglari
hazirlandiktan sonra Etik Kurul onayina
sunulmus ve gerekli izinler alinmugtir.

Aragtirmact
ve danigman

Temmuz- Agustos
2023

Ihtiyac analizi igin literatiir
taramasi, uzman goriisi ve

Eylem planinda yer alacak etkinliklerin
belirlenmesinde literatiir taramasi, uzman
gOriisii ve 6gretmenlerden goriis alinmustir.

Eylil’den itibaren,
goriismeler i¢in
izinler

ogretmenlerle goriismelerin ~ Arastirmanin yapilacag: sinif belirlendiginde Arastirmact onaylandiktan
yapilmast ayrica 0grenci ve velilerin goriisleri de sonra
alimmigtir. baglanmustir.
Arastirmacinin ¢alistig1 okuldaki 16 tiglincii
. I Aragtirmact
Arastirma yapilacak sinifin -~ sinif subesinden ¢alismaya goniillii olarak "
. . . . ve okul Eyliil 2023
belirlenmesi katilmak isteyen siniflar arasindan kura ile oy
. .. yoOnetimi
belirlenmistir.
Aragstirma yapilacak sinif Aragstirma yapilacak sinif belirlendikten sonra
ogrencileriyle tanisma ve aragtirmaci sinif 6gretmenini ile iki seansta Aragtirmact Eyliil ay1 son iki
smif velileriyle toplant: bilgilendirme toplantis1 yapmistir. Ogrencilerle  ve smif haftasi
yapilarak velilerin aragtirma  tanisip arastirma hakkinda bilgi verip 6grenci ogretmeni belirlenmistir
hakkinda bilgilendirilmesi velileriyle toplant1 yapilmistir.
Ogrenci ve velilerden eylem planmin
Ogrenci ve velilerden ha21rlapmas1 icin yari yapilandirilmig goriisme
o2 S . formu ile veri toplanacak. Uygulamaya .
ihtiyag analizi i¢in veri v I Arasgtirmaci 20-25 Eyliil arast
katilacak dgrencilerin akici okuma ve
toplanmasi N E o
okudugunu anlama becerileri 6l¢iilmiistiir..
OHDA ile okuma hakkinda goriisleri alinmigtir.
.. . Aragtirmact,
Eylem planinin son halinin ~ Eylem planlng son sgkh verilerek uygulanmaya danisman ve 25-30 Eyliil 2023
hazirlanmasi hazir hale getirilmistir. A, .
TIK iiyeleri
Cocuklarin ilgisini ¢ekecek, seviyelerine uygun
cesitli kitaplarin temin edilerek sinif kitapligi
Evlem plani uveulanmadan hazirlanmstir. Tiir olarak, masal, hikaye, siir, Arastirmaci,
ylem p Ve fikra, ¢izgi roman ve ¢ocuk dergilerinden siif

once hazirliklarin
tamamlanmasi

olusan bir kitaplik olusturulmustur.

Siifta okuma kdsesi olusturulacak. Bu kdsede
kitap ve yazar tanitim1 yapilmis. Okuma ile
ilgili poster, afis ve yazilar yer almustir.

Ogretmeni ve
veliler

2-6 Ekim2023

Eylem plan1 02 Ekim 2023 -12 Ocak 2024’

02.10 2023 -12.1.
2024

Eylem planimnin kadar 14 hafta siirecek sekilde planlanmigtir. ?f?g:;r:;lilé Kasim ayinda ara
uygulanmast Haftalik 4 ders saati okuma aliskanlig1 er tatil haftasinda
. e veliler A
gelistirme etkinliklerine ayrilmustir. etkinlik
yapilmamistir
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Tablo 23
Okuma Aliskanlig: Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) 1. Hafta

OKUMA ALISKANLIGI GELISTIRME EYLEM PLANI (OKAGEP) 1. Hafta 02-06/10/2023

Temel Etkinlikler

Etkinlik

Siire

Agiklama

Sessiz okuma

Giinliik 20 dk.

Okulda her giin ilk dersin 10 dakikas1 ve
evde en az 10 dk. olmak iizere ¢ocuklar
istedikleri kadar okuyacaklar.

Sesli okuma

Giinliik 5 dk.

Ogrenciler biiyiiklerine ya da istedikleri bir
esyalarina giinliik 5 dakika sesli
okuyacaklar

Sesli kitap dinlemek

Giinliik 1 hikaye

EBA ve TRT c¢ocuk kitaplig:
platformundan hafta sonlar1 her giin en az
birer hikdye dinlenecek

Ailece kitap okuma

Haftada 2 defa

Biri sinifca belirlenen bir giiniin aksaminda
digeri aile tarafindan belirlenen miisait bir
giinde yapilacak

Okuma ile ilgili etkinliklerin takibi

Haftalik takip
yapilacak

Her pazartesi bir 6nceki haftanin
etkinlikleri cizelge ile takip edilecek

Destekleyici Etkinlikler

Ogrencilere uygulama hakkinda bilgi
verilecek. Kitap ve okumanin 6nemi ile
ilgili sunu izlenecek.

1 ders saati

Etkilesimli okuma etkinlikleri

1 ders saati

Okuma ile ilgili poster ve afis hazirlama

1 ders saati

Ayra¢ Yapimi

1 ders saati

Tablo 24
Okuma Aliskanligi Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) 2. Hafta

OKUMA ALISKANLIGI GELISTIRME EYLEM PLANI (OKAGEP) 2. Hafta 09-13 /10/2023 arasi

Temel Etkinlikler

Etkinlik

Siire

Aciklama

Sessiz okuma

Giinliik 20 dk.

Okulda her giin ilk dersin 10 dakikas1 ve
evde en az 10 dk. olmak iizere ¢ocuklar
istedikleri kadar okuyacaklar.

Sesli okuma

Giinliik 5 dk.

Ogrenciler biiyiiklerine ya da istedikleri bir
esyalarina giinliik 5 dakika sesli
okuyacaklar

Sesli kitap dinlemek

Giinliik 1 hikaye

EBA ve TRT ¢ocuk kitaplig:
platformundan hafta sonlar1 her giin en az
birer hikdye dinlenecek

Ailece kitap okuma

Haftada 2 defa

Biri smifca belirlenen bir giiniin aksaminda
digeri aile tarafindan belirlenen miisait bir
giinde yapilacak

Okuma ile ilgili etkinliklerin takibi

Haftalik takip
yapilacak

Her pazartesi bir onceki haftanin
etkinlikleri cizelge ile takip edilecek

Destekleyici Etkinlikler

Gaziantep Biiyliksehir Belediyesi Hasan
Celal Giizel Cocuk Kiitiiphanesi ziyareti

2 ders saati

Hikaye haritas1 hazirlama.

1 ders saati

Etkilesimli okuma etkinlikleri

1 ders saati
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Tablo 25
Okuma Aliskanlig: Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) 3. Hafta

OKUMA ALISKANLIGI GELISTIRME EYLEM PLANI (OKAGEP) 3. Hafta 16-20/10/2023

Temel Etkinlikler

Etkinlik

Siire

Agiklama

Sessiz okuma

Giinliik 20 dk.

Okulda her giin ilk dersin 10 dakikas1 ve
evde en az 10 dk. olmak iizere ¢ocuklar
istedikleri kadar okuyacaklar.

Sesli okuma

Giinliik 5 dk.

Ogrenciler biiyiiklerine ya da istedikleri bir
esyalarina giinliik 5 dakika sesli
okuyacaklar

Sesli kitap dinlemek

Giinliik 1 hikaye

EBA ve TRT cocuk kitaplig:
platformundan hafta sonlar1 her giin en az
birer hikdye dinlenecek

Ailece kitap okuma

Haftada 2 defa

Biri sinifca belirlenen bir giiniin aksaminda
digeri aile tarafindan belirlenen miisait bir
giinde yapilacak

Okuma ile ilgili etkinliklerin takibi

Haftalik takip
yapilacak

Her pazartesi bir 6nceki haftanin
etkinlikleri cizelge ile takip edilecek

Destekleyici Etkinlikler

Veli katilimli okuma saati

1 ders saati

Kelime defteri kullaninimi

1 ders saati

Hikaye tamamlama etkinligi.

1 ders saati

Akrostis ¢alismasi

1 ders saati

Tablo 26
Okuma Aliskanlig: Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) 4. Hafta

OKUMA ALISKANLIGI GELISTIRME EYLEM PLANI (OKAGEP) 4. Hafta 23-27/10/2023

Temel Etkinlikler

Etkinlik

Siire

Agiklama

Sessiz okuma

Giinliik 20 dk.

Okulda her giin ilk dersin 10 dakikas1 ve
evde en az 10 dk. olmak iizere ¢ocuklar
istedikleri kadar okuyacaklar.

Sesli okuma

Giinliik 5 dk.

Ogrenciler biiyiiklerine ya da istedikleri bir
esyalarina giinliik 5 dakika sesli
okuyacaklar

Sesli kitap dinlemek

Giinliik 1 hikaye

EBA ve TRT c¢ocuk kitaplig:
platformundan hafta sonlar1 her giin en az
birer hikdye dinlenecek

Ailece kitap okuma

Haftada 2 defa

Biri sinifca belirlenen bir giiniin aksaminda
digeri aile tarafindan belirlenen miisait bir
giinde yapilacak

Okuma ile ilgili etkinliklerin takibi

Haftalik takip
yapilacak

Her pazartesi bir 6nceki haftanin
etkinlikleri cizelge ile takip edilecek

Destekleyici Etkinlikler

Kahramanimi (okudugu kitaptaki)
tanittyorum etkinligi.

1 ders saati

Serbest siir okuma saati

1 ders saati

Serbest siir okuma saati

1 ders saati

Bana kitabini anlat etkinligi

1 ders saati

147



Tablo 27

Okuma Aliskanlig: Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) 5. Hafta

OKUMA ALISKANLIGI GELISTIRME EYLEM PLANI (OKAGEP) 5. Hafta 30/10-04/11-2023

Etkinlik

Siire

Agiklama

Sessiz okuma

Giinliik 20 dk.

Okulda her giin ilk dersin 10 dakikas1 ve
evde en az 10 dk. olmak {izere ¢ocuklar
istedikleri kadar okuyacaklar.

5 Ogrenciler biiyiiklerine ya da istedikleri bir
~ Sesli okuma Giinliik 5 dk. esyalarina giinliik 5 dakika sesli
E okuyacaklar
g EBA ve TRT c¢ocuk kitaplig1 platformundan
o) Sesli kitap dinlemek Giinliik 1 hikaye hafta sonlar1 her giin en az birer hikaye
g dinlenecek
= Biri sinifca belirlenen bir giiniin aksaminda
Ailece kitap okuma Haftada 2 defa digeri aile tarafindan belirlenen miisait bir
giinde yapilacak
TR . Haftalik takip Her pazartesi bir 6nceki haftanin
Okuma ile ilgili etkinliklerin takibi yapilacak etkinlikleri cizelge ile takip edilecek
5 Grupga (5 kisil.ik). l}ikéye kitab1 ‘
= hazirlama etkinligi baslangic 1 ders saati
c etkinlikleri.
= Kitap tanitma etkinligi (6grenciler .
@ okuduklar kitab: tanitacaklar) s saati
> Kitap tanitma etkinligi (6grenciler .
[
% okuduklar kitab: tanitacaklar) 1 ders 2
72}
a Kelime igerikli oyunlar resfebe 1 ders saati
Tablo 28

Okuma Aliskanlig: Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) 6. Hafta

OKUMA ALISKANLIGI GELISTIRME EYLEM PLANI (OKAGEP) 6. Hafta 6/10-11/2023

Etkinlik

Siire

Agiklama

Sessiz okuma

Giinliik 20 dk.

Okulda her giin ilk dersin 10 dakikas1 ve
evde en az 10 dk. olmak iizere ¢ocuklar
istedikleri kadar okuyacaklar.

Sesli okuma

Giinliik 5 dk.

Ogrenciler biiyiiklerine ya da istedikleri bir
esyalarina giinliikk 5 dakika sesli
okuyacaklar

Sesli kitap dinlemek

Giinliik 1 hikaye

EBA ve TRT cocuk kitaplig:
platformundan hafta sonlar1 her giin en az
birer hikdye dinlenecek

Temel Etkinlikler

Ailece kitap okuma

Haftada 2 defa

Biri sinifca belirlenen bir giiniin aksaminda
digeri aile tarafindan belirlenen miisait bir
giinde yapilacak

Okuma ile ilgili etkinliklerin takibi

Haftalik takip
yapilacak

Her pazartesi bir 6nceki haftanin
etkinlikleri cizelge ile takip edilecek

Sira dis1 okurlar belgeseli

1 ders saati

Drama etkinlikleri hazirlik

1 ders saati

Kahramanimi anlatiyorum etkinligi

1 ders saati

Destekleyici Etkinlikler

veya EBA’dan sesli hikdye, masal
dinleme etkinlikleri

TRT Cocuk kitaplik dijital platformdan

1 ders saati
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Tablo 29
Okuma Aliskanlig: Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) 7. Hafta

OKUMA ALISKANLIGI GELISTIRME EYLEM PLANI (OKAGEP) 7. Hafta 20-24/11/2023

Temel Etkinlikler

Etkinlik

Siire

Agiklama

Sessiz okuma

Giinliik 20 dk.

Okulda her giin ilk dersin 10 dakikas1 ve
evde en az 10 dk. olmak iizere ¢ocuklar
istedikleri kadar okuyacaklar.

Sesli okuma

Giinliik 5 dk.

Ogrenciler biiyiiklerine ya da istedikleri bir
esyalarina giinliik 5 dakika sesli
okuyacaklar

Sesli kitap dinlemek

Giinliik 1 hikaye

EBA ve TRT ¢ocuk kitaplig:
platformundan hafta sonlar1 her giin en az
birer hikdye dinlenecek

Ailece kitap okuma

Haftada 2 defa

Biri sinifca belirlenen bir giiniin aksaminda
digeri aile tarafindan belirlenen miisait bir
giinde yapilacak

Okuma ile ilgili etkinliklerin takibi

Haftalik takip
yapilacak

Her pazartesi bir 6nceki haftanin
etkinlikleri cizelge ile takip edilecek

Destekleyici Etkinlikler

Kelime igerikli oyunlar (S6zciik
tiiretme)

1 ders saati

Okudugunu anlama etkinlikleri ve
hikaye haritast hazirlama

1 ders saati

Okudugunu anlama etkinlikleri ve
hikaye haritas1 hazirlama

1 ders saati

Etkilesimli okuma

1 ders saati

Tablo 30
Okuma Aliskanlig: Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) 8. Hafta

OKUMA ALISKANLIGI GELISTIRME EYLEM PLANI (OKAGEP) 8. Hafta 27-30/112023

Temel Etkinlikler

Etkinlik

Siire

Agiklama

Sessiz okuma

Giinlik 20 dk.

Okulda her giin ilk dersin 10 dakikas1 ve
evde en az 10 dk. olmak {izere ¢ocuklar
istedikleri kadar okuyacaklar.

Sesli okuma

Giinliik 5 dk.

Ogrenciler biiyiiklerine ya da istedikleri bir
esyalarina giinliik 5 dakika sesli
okuyacaklar

Sesli kitap dinlemek

Giinliik 1 hikaye

EBA ve TRT c¢ocuk kitaplig:
platformundan hafta sonlar1 her giin en az
birer hikdye dinlenecek

Ailece kitap okuma

Haftada 2 defa

Biri sinifca belirlenen bir giiniin
aksaminda digeri aile tarafindan belirlenen
miisait bir giinde yapilacak

Okuma ile ilgili etkinliklerin takibi

Haftalik takip
yapilacak

Her pazartesi bir 6nceki haftanin
etkinlikleri cizelge ile takip edilecek

Destekleyici Etkinlikler

Bilim Cocuk dergisinin okunmasi ve
etkinliklerinin yapilmast.

1 ders saati

Serbest siir okuma etkinlikleri

1 ders saati

Kelime igerikli oyunlar

1 ders saati

Kitabu tartistyoruz

1 ders saati
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Tablo 31
Okuma Aliskanlig: Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) 9. Hafta

OKUMA ALISKANLIGI GELISTIRME EYLEM PLANI (OKAGEP) 9. Hafta 04-08/12/2023

Etkinlik Siire Aciklama
Okulda her giin ilk dersin 10 dakikas1 ve
Sessiz okuma Giinliik 20 dk. evde en az 10 dk. olmak iizere ¢ocuklar

istedikleri kadar okuyacaklar.

5 Ogrenciler biiyiiklerine ya da istedikleri bir

~ Sesli okuma Giinliik 5 dk. esyalarina giinliik 5 dakika sesli

E okuyacaklar

E EBA ve TRT c¢ocuk kitaplig:

o] Sesli kitap dinlemek Giinliik 1 hikaye platformundan hafta sonlar1 her giin en az

% birer hikdye dinlenecek

= Biri sinifca belirlenen bir giiniin aksaminda
Ailece kitap okuma Haftada 2 defa digeri aile tarafindan belirlenen miisait bir

giinde yapilacak
ST o Haftalik takip Her pazartesi bir dnceki haftanin
Okuma ile ilgili etkinliklerin takibi yapilacak etkinlikleri cizelge ile takip edilecek

B Farkl1 ortamda okuma etkinlikleri 1 ders saati

=4

£

% Okudugunu anlama etkinlikleri 1 ders saati

8

g Okudugunu anlama etkinlikleri 1 ders saati

Q

a Okudugunu benimle paylasir misin? 1 ders saati

Tablo 32
Okuma Aliskanlig1 Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) 10. Hafta

OKUMA ALISKANLIGI GELISTIRME EYLEM PLANI (OKAGEP) 10. Hafta 11-15/12/2023

Etkinlik Stire Aciklama
Okulda her giin ilk dersin 10 dakikas1 ve
Sessiz okuma Glinliik 20 dk. evde en az 10 dk. olmak iizere ¢ocuklar

istedikleri kadar okuyacaklar.

5 Ogrenciler biiyiiklerine ya da istedikleri

~ Sesli okuma Giinliik 5 dk. bir egyalarina giinliik 5 dakika sesli

= okuyacaklar

E EBA ve TRT c¢ocuk kitaplig:

) Sesli kitap dinlemek Giinliik 1 hikaye platformundan hafta sonlar1 her giin en az

g birer hikdye dinlenecek

= Biri sinifca belirlenen bir giiniin
Ailece kitap okuma Haftada 2 defa aksaminda digeri aile tarafindan belirlenen

miisait bir giinde yapilacak
ST o Haftalik takip Her pazartesi bir 6nceki haftanin
Okuma ile ilgili etkinliklerin takibi yapilacak etkinlikleri ¢izelge ile takip edilecek

Drama etkinlikleri 1 ders saati

Destekleyici Etkinlikler

TRT Cocuk kitaplik dijital platformdan
veya EBA’dan sesli hikaye, masal 1 ders saati
dinleme etkinlikleri.

Bilim ¢ocuk dergisi etkinlikleri 1 ders saati

Okudugunu benimle paylasir misin? 1 ders saati
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Tablo 33
Okuma Aliskanlig1 Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) 11. Hafta

OKUMA ALISKANLIGI GELISTIRME EYLEM PLANI (OKAGEP) 11. Hafta 18-22/12/2023

Temel Etkinlikler

Etkinlik

Siire

Agiklama

Sessiz okuma

Giinlik 20 dk.

Okulda her giin ilk dersin 10 dakikas1 ve
evde en az 10 dk. olmak iizere ¢ocuklar
istedikleri kadar okuyacaklar.

Sesli okuma

Giinliik 5 dk.

Ogrenciler biiyiiklerine ya da istedikleri bir
esyalarina giinliik 5 dakika sesli
okuyacaklar

Sesli kitap dinlemek

Giinliik 1 hikaye

EBA ve TRT cocuk kitaplig:
platformundan hafta sonlar1 her giin en az
birer hikdye dinlenecek

Ailece kitap okuma

Haftada 2 defa

Biri sinifca belirlenen bir giiniin aksaminda
digeri aile tarafindan belirlenen miisait bir
giinde yapilacak

Okuma ile ilgili etkinliklerin takibi

Haftalik takip
yapilacak

Her pazartesi bir 6nceki haftanin
etkinlikleri cizelge ile takip edilecek

Destekleyici Etkinlikler

Etkilesimli okuma

1 ders saati

Siir dinletisi hazirlik (Serbest siir
okuma etkinligi)

1 ders saati

Farkli ortamda okuma etkinlikleri

1 ders saati

Sinif¢a okunan bir kitabin ¢izgi filmini
izleme (Nasrettin Hoca fikralari)

1 ders saati

Tablo 34
Okuma Aliskanlig1 Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) 12. Hafta

OKUMA ALISKANLIGI GELISTIRME EYLEM PLANI (OKAGEP) 12. Hafta 25-29/12/2023

Temel Etkinlikler

Etkinlik Stire Aciklama
Okulda her giin ilk dersin 10 dakikas1 ve
Sessiz okuma Glinliik 20 dk. evde en az 10 dk. olmak {izere ¢ocuklar
istedikleri kadar okuyacaklar.
Ogrenciler biiyiiklerine ya da istedikleri bir
Sesli okuma Giinliik 5 dk. esyalarina giinliik 5 dakika sesli

okuyacaklar

Sesli kitap dinlemek

Giinliik 1 hikaye

EBA ve TRT c¢ocuk kitaplig:
platformundan hafta sonlar1 her giin en az
birer hikdye dinlenecek

Ailece kitap okuma

Haftada 2 defa

Biri sinifca belirlenen bir giiniin
aksaminda digeri aile tarafindan belirlenen
miisait bir giinde yapilacak

Okuma ile ilgili etkinliklerin takibi

Haftalik takip
yapilacak

Her pazartesi bir 6nceki haftanin
etkinlikleri cizelge ile takip edilecek

Destekleyici Etkinlikler

Ben de yazar oldum Etkinligi

1 ders saati

Kelime igerikli oyunlar

1 ders saati

Okudugunu anlama ve hikaye haritast
hazirlama etkinligi

1 ders saati

Akrostis ¢aligmasi

1 ders saati
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Tablo 35

Okuma Aliskanlig1 Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) 13. Hafta

OKUMA ALISKANLIGI GELISTIRME EYLEM PLANI (OKAGEP) 13. Hafta 02-05/01/2024

Temel Etkinlikler

Etkinlik

Siire

Agiklama

Sessiz okuma

Giinliik 20 dk.

Okulda her giin ilk dersin 10 dakikas1 ve
evde en az 10 dk. olmak iizere ¢ocuklar
istedikleri kadar okuyacaklar.

Sesli okuma

Giinliik 5 dk.

Ogrenciler biiyiiklerine ya da istedikleri bir
esyalarina giinliik 5 dakika sesli
okuyacaklar

Sesli kitap dinlemek

Giinliik 1 hikaye

EBA ve TRT cocuk kitaplig:
platformundan hafta sonlar1 her giin en az
birer hikdye dinlenecek

Ailece kitap okuma

Haftada 2 defa

Biri sinifca belirlenen bir giiniin aksaminda
digeri aile tarafindan belirlenen miisait bir
giinde yapilacak

Okuma ile ilgili etkinliklerin takibi

Haftalik takip
yapilacak

Her pazartesi bir 6nceki haftanin
etkinlikleri cizelge ile takip edilecek

Drama etkinligi

1 ders saati

Drama etkinligi

1 ders saati

Destekleyici Etkinlikler

Giivenevler ¢ocuk kiitliiphanesi ziyareti 1 ders saati
Giivenevler ¢ocuk kiitliphanesi ziyareti 1 ders saati
Tablo 36

Okuma Aliskanlig1 Gelistirme Eylem Plani (OKAGEP) 14. Hafta

OKUMA ALISKANLIGI GELISTIRME EYLEM PLANI (OKAGEP) 14. Hafta 08-12/01/2024

Etkinlik Stire Aciklama

Okulda her giin ilk dersin 10 dakikas1 ve

Sessiz okuma Glinliik 20 dk. evde en az 10 dk. olmak iizere ¢ocuklar
istedikleri kadar okuyacaklar.
Ogrenciler biiyiiklerine ya da istedikleri
Sesli okuma Giinliik 5 dk. bir egyalarina giinliik 5 dakika sesli

okuyacaklar

EBA ve TRT c¢ocuk kitaplig:
platformundan hafta sonlar1 her giin en az
birer hikdye dinlenecek

Sesli kitap dinlemek Giinliik 1 hikaye

Temel Etkinlikler

Biri sinifca belirlenen bir giiniin
aksaminda digeri aile tarafindan belirlenen
miisait bir giinde yapilacak

Ailece kitap okuma Haftada 2 defa

Haftalik takip Her pazartesi bir 6nceki haftanin

Okuma ile ilgili etkinliklerin takibi

yapilacak etkinlikleri ¢izelge ile takip edilecek
et 1A .
ﬁ Gruplar tarafindan yazilan hikayelerin ders saati
= tanitimi ve sunum
E
£
m
'S Bilge Cocuk Degisi etkinlikleri 1 ders saati
B
~
L
E’ Siir dinletisi (veli katiliml) 2 ders saati
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3.3.8. Eylem izleme Plam Gelistirme

Eylem arastirmalarinda veri toplama uygulama siirecinde de devam etmektedir. Yani
uygulama siirecinde hem uygulamanin izlenmesi hem de veri toplama igin bir
mekanizmanin kurulmasi gerekmektedir. Bu mekanizma sayesinde eylem planina ne denli
sadik kalindigi, planin aksayan yonleri ve aragtirmadan beklenen sonuglara ne denli
ulagilabildigi goriilebilir (Yildirrm & Simsek, 2018, s. 314). Bu arastirmada eylem
siirecinde veri toplamak, uygulamayi izlemek ve uygulama ile ilgili gerekti§inde yeni

kararlar almak i¢in asagidaki yontem ve araglar kullanilmistir.

3.3.8.1. OKAGEP

Okuma Aliskanligin1 Gelistirme Eylem Plan1 uygulama siirecinin ana iskeletini
olusturmustur. Bu planda, eylem planin kuramsal temelleri agiklanmis ve eylem siiresince
yapilacak temel ve destekleyici etkinlikler haftalik olarak planlanmistir. Uygulama siireci,

herhangi bir olumsuzluk ve acil bir durum gelismedikge bu plana gore yiiriitiilmiistiir.

3.3.8.2. Eylem Izleme Plan

Aragtirmaci tarafindan  gelistirilen OKAGEP eylem izleme plan1 uygulama siirecinde
yapilan etkinlikleri izlemek ve degerlendirmek igin gelistirilmistir. Eylem izleme planinda,
etkinligin tarihi, yeri, adi, amaci, siiresi; etkinlik silirecini kolaylastiran, zorlastiran
durumlar; etkinlik siirecinde kullanilacak ara¢ gerecler, goriilen aksakliklar, 6grencilerin
ilgi ve motivasyonlar1 ve sonraki etkinlik i¢in dikkat edilecek durumlar gibi bashklar yer
almigtir. Etkinliklerden sonra ihtiya¢ duyuldugunda eylem izleme plan1 kullanilmigtir.
Eylem izleme plani; arastirmaciya yol gostermesi, siirecin izlenmesi ve etkinliklerin
degerlendirilmesinde 6nemli rol oynamistir. OKAGEP eylem izlem plam1 Sekil 12°de

sunulmustur.
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Sekil 12. OKAGEP eylem izleme plani

3.3.8.3. Okuma Etkinlikleri Takip Cizelgesi

Bu tabloda, satirlarda okuma ile ilgili etkinlikler, siitunlarda ise haftanin giinleri vardir.
Tablodaki hiicrelere giilen yiizler yerlestirilmistir. Ogrencilerden giinliik olarak okuma ile
ilgili yaptiklar etkinliklere iliskin giilen yiizii boyamalar1 istenmistir. Tabloda, “Giinliik
sesli okumami yaptim.”, “Giinliik sessiz okumami yaptim.”, “Sesli kitap dinledim.”,
“Okudugum kitapla ilgili arkadagimla konustum”, “Sinifimizda yapilan okuma ile ilgili
etkinliklerle ilgili calisma yaptim”, “Ailece kitap okuduk.” etkilikleri yer almaktadir.
Okuma takip ¢izelgesi 6grencilerin etkinliklere katilimimi izleme ve onlara doniit verme
konusunda kolaylik saglamistir. Cizelgeler pazartesi giinii 6grencilere dagitilmis ve bir

sonraki pazartesi onlardan toplanmistir. Okuma etkinlikleri takip ¢izelgesi Sekil 13’tedir.
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OKUMA ETKINLIKLERI TAKIP GIZELGESI

{Degerli goculkdar okuma ile ilgli agazida belirtilen etkinliklerden hethangi birini yaptiysamz o etkinlifin gillen yiiziini boyayiniz)

PAZARTESI SALI CARSAMBA PRSEMBE CUMA CUMARTESI PATZAR
Giimliik secli okumanu (o o T ) o e ee R L8
yaptim. | Ry {2 - L R B
Gunlitk sessiz okumarnu oo 1) ) ) 2 e .8 o8
yaptim. o~ L o~ o~ W~ | v
Sesh ketap didedin o0 (1) ) o0 ee (1) oe
— — | T ~ |~ ~
SHHiee Eap okuduk ) 00 oe se ) (1) e
-~ ~— -~ |5 L ~— o~
Okudugum kitapla ilgili
arkadagimla konugtum. &4 & e _\.\: eid &2 \.h:
Sm.:ﬁrmzd.a }Tanan o® () ) L) ) LA Ll
oknma ile ilgili I~ L~ | U = — ~
etkinliklerle ilgili 1 .
calizma vaptim.

Sekil 13. Okuma etkinlikleri takip ¢izelgesi

3.3.8.4. Arastirmaci Notlari ve Gozlemleri

Arastirmaci etkinliklerin uygulanmasi siirecinde dikkatini ¢eken, etkinlik siirecinde olumlu
ya da olumsuz etkiye sahip, 6grencilerin etkinlik siirecinde performanslarini etkileyen
durumlar1 not alarak siireci detaylandirmistir. Arastirmaci, arastirmanin yapildigi okulda
calistig1 i¢in etkinlik dis1 zamanlarda sinifi ziyaret edip Ogrencilerle siirecin gidisati
hakkinda sohbetlerde bulunmus ve 6grencileri gézlemlemistir. Ogrenciler de ¢ogu zaman
teneffiislerde arastirmaciyr ziyaret etmis ve okuduklar1 kitaplart arastirmaciya

gostermislerdir. Aragtirmaci bu durumu s0yle anlatmaktadir.

Programa baslayalr ii¢ giin oldu diin ¢ocuklarin kiitiiphanesini de olusturduk ve bundan
sonra kitapliktan kitap alip okuyabileceklerini séyledim. Bugiin teneffiiste ¢ocuklar
ellerinde yeni kitaplarin heyecanlariyla koridorda ve bahgede kitap okuyorlardi. Beni
gordiiklerinde heyecan ve sevingle yamima kosup okuduklar: kitabr gésteriyorlardi ve
kitaplar icin tesekkiir ediyorlardr. Cocuklarin mutlulugu goriilmeye degerdi. Ciinkii boyle
bir program igin on alti sube arasindan kendileri segilmisti. (04/10/2023)

3.3.8.5. Kitap okuma Takip cizelgesi

Bu cizelge, 6grencilerin okudugu kitaplar c¢esitli yonlerden takip etmek, okuduklari
kitaplarin sayisin1 belirlemek ve onlari okumaya daha ¢ok tesvik etmek i¢in kullanilmistir.
Cizelgede kitabin adi, yazari, sayfa sayisi; kitab1 okumaya baslama ve bitis tarihi ile veli

kontrolii i¢cin veli imzasi yer almaktadir. Bu c¢izelge, 6grencileri okuma konusunda
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ciddiyete ve tatli bir rekabete sevk ediyordu. Arastirmacit ve Ogretmen igin silirecin
izlenmesini kolaylastirarak 6grencilerin performansini takip etmeyi sagliyordu. Kitap

okuma takip ¢izelgesine iliskin gorseller Sekil 14’te sunulmustur.
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Sekil 14. Kitap okuma takip cizelgesine iligkin gorseller

3.3.8.6. Kelime Defteri ve Giinliik Tutma

Ogrencilerin akict okuma becerilerinin lciilmesi sonucunda kelime tanima yiizdeleri
diisik c¢ikmistir. Ayrica akict okuma sirasinda Ogrencilerin  ilk defa gordiikleri
kelimelerden ¢cok “tekrarlama” hatasina diistiikleri gézlenmistir. Arastirmada kullanilan
okuma parcas1 6zelinde 6grencilerin biiyiik cogunlugu “’cirit” ve “rivayet” kelimelerini
yanls okumuslardir. Ogretmenle yapilan gériismede bunun dgrencilerin bu kelimelerle ilk
defa karsilagsmalarindan otiirii oldugu kanaatine varilmistir. Bu nedenle Ogrencilerin
kelime hazinesini, defter tutma, sozliik kullanma becerilerini gelistirmek ve anlamini
bilmedikleri kelimelerin anlamlarmi 6grenmeleri i¢in “Kelime Defteri” tutmalari
istenmistir. Arastirmaci tarafindan 6grencileri tesvik etmek icin kelime defteri hediye
edilmis ve defterin nasil kullanilacagi anlatilmistir. Defter belli araliklarla kontrol edilerek

ogrencilere doniitler verilmistir. Giinliik tutma istege bagli birakilmistir ancak 6grenciler
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bu konuda tesvik edilmis ve cesaretlendirilmistir. Giinliik ve kelime defterlerine iliskin

ornek gorseller Sekil 15°te sunulmustur.
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Sekil 15. Kelime defterine iligkin gorseller
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3.3.8.7. Yapuandirilmamis Goriismeler

Aragtirmaci uygulama siirecinde, etkinlik sirasinda ya da diger zamanlarda 6grencilerle
uygulama siireci, etkinlikler ve kitaplar hakkinda bazen sohbetlerde bulunmus bazen de
sorulara sorarak Ogrencilerin gorilis ve diisiincelerini almistir. Bu goriis ve diislincelerden

bazilarina eylemin uygulanmasi siirecinde atifta bulunulmustur.

3.3.8.8. Ogrenci yazilart ve Odevleri

Uygulama siirecinde bazen etkinlik siirecinde bazen de evde tamamlamak i¢in 6grencilere
gorev verilmistir. Ornegin hikdye tamamlama c¢alismasinda ogrencilere basili yarim
birakilmis hikayeler verilmis ve bunlari tamamlamalari istenmistir. Okuduklar1 kitabin
Ozetini yazmalar1 istenmis veya kendileri i¢in bir hikaye kahramani belirleyerek bu
kahramani tanitmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 6dev ve ¢alismalar cogu defa
calisgmadan sonra toplanip arastirmaci tarafindan incelenmis ve degerlendirilmistir.
Degerlendirmeler sonucunda dgrencilere doniit saglanmis ve sonraki ¢alismalarda dikkat
edilmesi gereken durumlar belirlenmistir. Ogrencilerin ¢alisma ve ddevlerine iliskin drnek

gorseller 16 ve 17°de sunulmustur.
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Sekil 16. Ogrencilerin calisma ve ddevlerine iliskin 6rnek gérseller - 1
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Sekil 17. Ogrencilerin ¢alisma ve ddevlerine iliskin 6rnek gorseller — 2

3.3.8.9. Dokiimanlar

Eylem arastirmalarinda veri kaynaklarindan biri de farkli tiirdeki dokiimanlardir. Bu
aragtirmada etkinlikler planlanirken daha 6nce yapilmis benzer caligmalar incelenmis,

kazanimlar belirlenirken Tiirk¢e Ogretim Programlari incelenmistir.

3.3.9. Eylem Planinin Uygulanmasi/Izlenmesi

Eylem plani, temel olarak okuma aligkanligi kazandirma ile ilgili iki tlir etkinlik
kapsamaktadir. Bunlar, temel etkinlikler ve destekleyici etkinliklerdir. Temel etkinlikler,
giinliik sessiz okuma, sesli okuma, sesli hikdye dinleme ve haftalik ailece iki defa yapilan
okumalar1 igermektedir. Bu etkinlikler, haftalik olarak “Okuma Etkinlikleri Takip
Cizelgesi” ile siif 0gretmeni ya da arastirmaci tarafindan takip edilmistir. Sessiz okuma
okulda ilk ders giinliik 10 dakika ve evde asgari 10 dakika olmak {izere en az 20 dakika
olarak uygulanmistir. Sesli okuma, evde O6grenciler tarafindan ya biiyiiklerine ya da evde
bulunan bir esyalarina giinlik en az bes dakika okumak suretiyle yapilmistir. Sesli
hikayeler, TRT Cocuk Dijital Kitaplik Uygulamasindan ya da EBA {izerinden 6gretmen

tarafindan belirlenen hikayelerin dinlenmesi ya da okunmasiyla gerceklestirilmistir. Aile
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okuma saati, haftada iki defa yarim saat olmak kosuluyla biri  haftada bir sinif¢a
belirlenen ortak saatte digeri ailenin kendi karartyla miisait olduklart zaman
gerceklestirdikleri etkinliktir. Bunun disinda haftalik dort ders saati siiresince okuma
aligkanlig1 kazanmay1 destekleyen alanyazin taramasi, ¢alismanin kuramsal temelleri ve
ihtiya¢ analizi sonucunda belirlenmis siireci zenginlestiren, eglenceli hale getiren,
ogrencilerin katilimini tesvik eden, farkl nitelikte etkinlikler uygulanmistir. (Etkinliklere

iliskin gorseller EK 18’de sunulmustur.)

Gerekli hazirliklar tamamlandiktan sonra eylem planina son sekli verilerek uygulanmaya
hazir hale getirilmistir. Sinifta iki tane smuf kitaphi§i hazirlanmigtir. Birisi, simif
kitapligindaki kitaplart muhafaza i¢in hazirlanmig digeri G6grencilerin kitaplarin  6n
kapaklarii gorebilecegi ve kitaplarin teshir edildigi kitapliktir. Kitapliklarda ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekecek, seviyelerine uygun c¢esitli tiirde kitaplar temin edilmistir. Tiir olarak,
masal, hikaye, siir, fikra, ¢izgi roman ve ¢ocuk dergilerinden olusan yaklasik 250 kitaptan

olusan bir kitaplik olusturulmustur.

Smifta okuma kosesi ve panosu olusturulmus. Bu kosede kitap tanitimi yapilmis. Okuma

ile ilgili poster, afis ve yazilar yer almistir.

3.3.9.1. 1. Hafta (02-06 Ekim 2023)
1. Ders (Okumayla ilgili Farkindalik Etkinligi)

Kazanimlar: 1. Okumanin 6nemini anlar, 2. Okuma aliskanlig1 kazanmanin yararlarini bilir

3. Okuma ve okumanin 6nemi ile ilgili farkindalik sahibi olur.

Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Power Point sunum, kitaplar

Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, tartisma ve beyin firtinasi

Birinci hafta ilk derste arastirmaci tarafindan 6grencilerin diizeyine uygun bir sekilde
hazirlanan “Okuma ve Okumanin 6nemi, ni¢in Okumaliy1z? Programda hangi etkinlikler
yer alacak?” konularimi igceren 30 slayttan olusan sunu ile bilgilendirme yapilmistir.
Sunuya baglamadan 6nce 6grencilere “Sizce kitap okumak 6nemli midir?” ve “Okumak
bize nasil faydalar saglar?”’, “Okuma aligkablig1i kazanmak gerekli midir?” ve “Nigin
okuma aligkanlig1 kazanmaliy1z?” sorulariyla beyin firtinast yapilmis ve dgrencilerin bu

konulari tartigmast istenmistir. Ayrica 6grencilerin bu konulardaki hazir bulunusluk diizeyi
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olciilmiistiir. Ogrenciler genelde basit, kisa ve yiizeysel cevaplar vermislerdir. Sunum
sirasinda 6grencilerin dikkat diizeyini artirmak ve 6grencilerde farkindalik olusturmak igin
bazen sorular sorularak ogrencilerin dikkati ¢ekilmeye calisilmistir.  Ayrica sunum
esnasinda OKAGEP’e sik sik vurgu yapilmis ve gerekli yerlerde program siirecinde
yapilacak calismalara deginilmistir. Ozellikle okumanin yararlari kisminda yapilacak
programa vurgu yapilarak 6grencilerde ilgi ve merak uyandirilmaya calisilmistir. EO5
“Ogretmenim niye bdyle bir program yapacagiz? diye sormustur. Arastirmaci sorusu igin
ogrenciye tesekkiir ederek bu programin amaci “Sizlere okuma aliskanlig1 kazandirmak ve
okuma becerilerinizi gelistirmektir.” diye yamitlamistir. KO3, 6gretmenim “Bu program
tiim okulda m1 uygulanacak?” demistir. Sinif 6gretmeni burada araya girerek, “Cocuklar
bu program okulda sadece bizim sinifta uygulanacak. Ebumiislim Hocam bir dénem
boyunca her hafta sizlerle c¢esitli etkinlikler diizenleyecek. Bence bu konuda sanslisiniz
clinkii diger siniflardaki arkadaglarmizin  bdyle bir sanslart olmayacak.” demistir.
Ogrenciler programin iceriinde yer alan kiitiiphane gezisi, etkilesimli okuma, kelime
igerikli oyunlar, drama, farkli mekanlarda okuma ve sesli hikdye dinleme gibi etkinlikleri
duyunca c¢ok sevindiler. Arastirmaci sunumun sonunda “Evet, cocuklar programdaki
etkinliklere en giizel sekilde katilmanizi bekliyorum. Etkinliklere ne kadar 6nem verirsek o
kadar fayda goriiriiz. Bu programla hem okuma aligkanligimizi gelistirecegiz hem de akici

okumamiz gelisecek.”demistir.

Arastirmaci giinliiglinde ilk dersle ilgili yasadiklarimi ““ Bugiin ¢ocuklara hazirladigim 30
slaythik sunuyu anlattim. Cocuklar ilgiyle dinlediler. Biraz da merak ediyorlardi. Bazi
ogrencier ilgiyle dinlediler ve ¢ok da giizel katilim sagladilar. Kiz ve erkek ogrencilerden
ikiser kisi soguk tavirlar sergilediler. Kitap okuma deyince sanki ¢ok hoslarina gitmedi.
Cocuklarin en ¢ok hosuna giden program kapsaminda yapilacak olan ¢esitli etkinliklerdi.
Bu kismi anlatinca ¢ocuklar birbirlerine bakisarak giiliiyorlardr ve seviniyorlardi.
Anlasilan ¢ocuklar degisiklik, hareketlilik ve farkhilik istiyorlardi. Belki de bu ¢ocuklar
tizerinde siirekli kitap okuma ile ilgili kurulan baskidan kaynaklaniyor olabilirdi. Yani
ailede ve okulda siirekli cocuklarin fikirleri sorulmadan kitaplar: ellerine veriyoruz ve siki
stki okumalarint tembihliyoruz. Bu sekilde uygulamalar zamanla ¢ocuklarda olumsuz
duygularin gelismesine neden oluyor. Bu programla okumaya iligkin bu olumsuz duygulart

olumluya ¢evirmeye ¢alisacagiz.” seklinde ifade etmistir. (02/10/2023)
2. Ders (Afis ve Poster Hazirlama Etkinligi)

Kazamimlar: 1. 1lgilendigi bir konuda afis ve poster hazirlar, 2. Yazdiklarmni paylasir
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3. Duyuru ve afis yazar

Stire: 40 dakika

Arag-gere¢: Karton, makas, kagit, boyama kalemleri, yapistirici
Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru- cevap, uygulama,

Birinci haftanin ikinci dersinde, 6grencilerle okuma ile ilgili afis ve poster hazirlama
caligmast yapilmistir. Bir glin 6nceden ¢ocuklardan afis ve poster hazirlamak i¢in malzeme
getirmeleri ve afis ve poster konusunda biraz ¢alisma yapmalari istenmistir. Ders esnasinda
herkesin malzemelerini kullanarak okuma ile ilgili dikkat ¢ekici ve anlamli bir poster veya
afis hazirlamasi istenmistir. Ayrica gilizel hazirlanan posterlerin okuma kosesinde
sergilenecegi belirtilmistir. Arastirmaci okuma ile ilgili bazi 6rnekler vererek 6grencilerin
dikkatini ¢ekmistir. Bundan sonra 6grencilere diisiinme ve aragtirma igin 15 dakikalik
zaman tanimmugstir. Siirenin sonunda isteyenlerin afislerini hazirlayabilecegi sdylenmistir.
Dersin sonuna dogru afis ve posterler hazirlandiktan sonra tiim O6grenciler hazirladiklar
afis ve posterleri tahtada okumuslardir. Herkese calismalara katkilarindan dolay1 tesekkiir
edilmistir. Ogrencilerin hazirladig1 afis ve posterlerde yer alan ifadelerden bazilari
“Okuyorum, 6greniyorum”, “Her zaman, her yerde kitap oku.”, “Kitap okuyorum anlam
kazaniyorum”, “Her kitap bir okyanustur.” “Kitap okuyorum zihnimi gii¢clendiriyorum.”,
“Kitap okuyarak biiyliyoruz.”, “Kitap okumak hayatimi renklendirir.”, “Okuyorum,
anltyorum, beynimi gili¢lendiriyorum.”, “Kitap bosluklar1 doldurur.”, “Okumak, eglenmek,

bilmek ve 6grenmektir.” gibidir.

Arastirmact bu dersle 1ilgili izlenimlerini gilinliiglinde “Afis ve poster hazirlama
ogrencilerin hosuna gitti. Ogrenciler daha once benzer bir calisma yapmadiklar: igin
zorlandilar. Bazilar: da isin kolayina kagarak benim soyledigim érneklerden yola ¢ikarak
afislerini haziladilar. Kolaycihiga aliymasinlar diye bu afisleri kabul etmedim. Yenisini
hazilamalar: konusunda onlart wyardim. Ashinda ¢ocuklar biraz ugrasinca ortaya giizel
tiriinler koyuyorlardi. Ancak 6z giiven ve bu konudaki bilgi eksikligi onlart zorluyordu.
Dersin sonuna dogru yine de giizel afigler ortaya ¢ikti. Oylama sonucu en begenilen

afisleri okuma késesine astik.” seklinde ifade etmistir. (03/10/2023)
3. Ders (Etkilesimli Okuma Etkinligi)

Kazanmimlar: 1. Gorsellerden hareketle dinledigi metnin konusunu tahmin eder., 2.

Dinlediklerinin konusunu belirler., 3. Dinlediklerine iliskin sorulara cevap verir., 4.
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Dinledikleriyle ilgili diistincelerini ifade eder., 5. Dinlediklerinde gegen olaylarin gelisimi

ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.

Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Hikaye kitabi, gorseller, 6grenci glinligl
Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, gosteri

Birinci haftanin tiglincii dersinde, etkilesimli okuma etkinligi yapilmistir. Etkilesimli
okuma etkinliginde 68renci, arastirmaci arasi etkilesimin artmasi i¢in okul kiitiiphanesinde
yapilmistir. Okul kiitiiphanesi, 6grencilerin rahat edebilecekleri bir ortam oldugu igin
etkilesimli okumalar burada gerceklestirilmistir. Ogrencilerle ilk defa etkilesimli okuma
yapildigt i¢in 6grenciler oncelikle etkilesimli okuma hakkinda bilgilendirilmistir. Daha
sonra Ogrencilerle peritextual okuma yapilmistir. Boylece 6grenciler okunacak kitap
hakkinda 6n bilgilere sahip olmuslardir. Bu derste “Ipek Kiz” adli hikaye ile etkilesimli
okuma gercekestirilmistir. Ogrencilere hikayenin gorselleri gosterilerek &grencilerden
hikdyenin konusunu ve bashgini1 belirlemeleri istenmistir. Arastirmact 6grencilerin
cevaplarina uygun doniitler vererek onlarin dogru tahminlerde bulunamalarin1 saglamaya
calismistir. Boylece 6grencilerin hikayeye bakis agilar1 degismis ve daha dogru tahminler
yapmaya baglamiglardir. Okuma esnasinda her sayfada bulunan gorseller, kahramanlar,
sahne ve olaylar hakkinda konusularak ve sorular sorarak hikaye okunmustur. Bazi
yerlerde Ogrencilerden tahminlerde bulunmalart istenmis, hikdyeyi nasil devam
ettirebilecekleri sorulmustur. Arastirmaci bir model olarak okumanin prozodik
ozelliklerine dikkat ederek okumaya ¢alismistir. Ogrenciler igin ilk etkilesimli okuma

deneyimi oldugu i¢in sorular1 cavaplamakta ve tahminlerde bulunmakta zorlandilar.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde, “Bugiin kiitiiphanede degisik bir okuma etkinlig yaptik.
Benim i¢in ¢ok giizel oldu. Hikayenin iizerinde diistinerek okuyunca ¢ok iyi anladim.”,
“Kiitiiphanede bugiin sinif¢a kitap okuma etkinligi yaptik. Hikdyenin iistiinde tartistik
tahminlerde bulunduk. Tahminlerim dogru degildi ama yine de ¢ok giizeldi.”, “Miisliim
Hoca bize kiitiiphanede “Ipek Kiz”1 okudu, sorular sordu, resimleri géstererek hikdye ile
ilgili sorular sordu. Bize degisik geldi ama hostu. Ciinkii herkes iyice dinliyordu. Kimse
giirtiltii yapmiyordu.” seklinde ifadeler goriilmiistiir. Bu ifadeler etkilesimli okumanin

ogrencilerin hosuna gittigini gostermektedir.

Arastirmaci glinligiinde yasadiklarmi “Bugiin ~ ¢ocuklar: etkilesimli okuma igin okul

kiitiiphanesine gotiirdiim. Sadece ortam degisikligi bile ogrencilerin ¢ok hosuna gitti.
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Osrencileri kiitiiphanede rahat oturabilecek sekilde konumlandirdim. Oturma sekli de
hoslarina gitti. Ciinkii onlar: rahat edebilecekleri sekilde oturmalar: konusunda serbest
bwraktim. Cocuklara etkilesimli okuma yapacagimizi soyledim ve nasil yapilacagini
anlattim. Sanmirim daha once béyle bir deneyim yasamamislardi. Cocuklar ilk basta
ozellikle gorsellerden yola c¢ikarak tahminlerde bulunmada ¢ok zorlandilar ve ilgisiz
tahminlerde bulundular. Sadece iki ii¢ kisi nispeten mantikli tahminlerde bulundular.
BILSEM’ de égrenim géren bir ogrenci vardi . o sorulara iyi cevaplar veryordu ve iyi
tahminlerde bulunuyordu. Ama diger ogrenciler de hikdayenin sonuna dogru biraz
aculdilar. En azindan hikdyenin baglamindan kopmadan tahminler yapmaya basladilar.
Hikaye  iizerinden tartisarak okuma onlara ¢ok degisik gelmisti ve dersin sonunda
memnuniyelerini ifade ettiler. Ancak halen birkag¢ ogrenci tam dikkatlerini veremiyorlardi.
Sordugum sorulara da cevap vermiyordu. Ya dsariya bakvyorlardr ya da baska seyle
mesgul oluyorlardi. Tam odaklanmiyorlardi. Bu ogrencilerle ilgili sinif ogretmeni ile

goriismeye karar verdim.” seklinde ifade etmistir. (04/10/2023)
4. Ders (Ayra¢ Hazirlama Etkinligi)

Kazanimlar: 1. Cesitli malzemeler kullanarak amaca uygun ayrag¢ hazirlar. 2. Kisa slogan

ve afis hazirlar.

Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Karton, makas, kagit, Boyama kalemleri, yapistirici, 6grenci giinligi
Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, uygulama

Birinci haftanin dordiincii dersinde, ¢ocuklarla kitap okurken c¢ocuklardan kullanacaklar
ayraci yapmalar istenmistir. Bir glin dnceden ayra¢ yapiminda kullanilacak olan karton,
makas, kagit, boyama kalemleri ve yapistirici gibi malzemeleri temin etmeleri sdylenmis
ve diger giin getirmeleri istenmistir. Ders saatinde ayra¢ yapimi hakkinda bilgi verilmis ve
ayracin okuma programi siiresince kitap okuduklarinda kaldiklar1 yeri belirlemek igin
kullanilacag: sdylenmistir. Ogrenciler istedikleri sekilde ayra¢ yapmalari konusunda
serbest  birakilmistir.  Ogrencilere  ayraci  istedikleri renge boyayabilecekleri,
siisleyebilecekleri sdylenmis ve ayracin iizerine okuma ile ilgili giizel ve anlamli bir s6z
yazmalar1 istenmistir. Dersin sonuna dogru o6grenciler ayraglart hazirlayip birbirlerine
gostermiglerdir. Ogrencilerin hazir ayra¢ kullanmak yerine kendi yaptiklar1 ayraglarini

kullanmalar1 onlar1 motive etti ve 6grenciler bu etkinlikten zevk aldilar.
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Ogrencilerin giinliikleri incelendiginde, “Bugiinkii okuma etkinliginde kendimize ayrac
yaptik. Ben ayracimi dikdértgen seklinde farkls renklerde yaptim. Ustiine de “Okumakta
hayat var.” diye yazdim.”, “Ayrag etkinligi yaptik. Kitapta kaldigimiz yeri belirlemek i¢in
kullanacagim. Bemimki ¢ok giizel olmadi ama yine de kendim yaptigim icin ¢ok
seviyorum.. Ogretmenin bana beSenmediysen yenisini yapabilirsin dedi.”, “Son derste
swmifca ayraglarimizi yaptik. Bizim icin degisiklik oldu. Zaten son derse kadar yorulmustuk.
Hem dinlendik, hem eglendik hem de ayracimizi yaptik. Ben ayracimin iizerine “Okumak

onemlidir.” yazdim. ” gibi ifadeler gorilmiistiir.

Arastirmaci glinligiinde bu etkinikle ilgili izlenimlerini, “Ayra¢ hazirlama etkinigimizi de
vaptik. Dersin girisinde ayraci okudugumuz kitaplarda kalacagimiz yeri belirlemek icin
kullanacagumizi belirttim. Yeri gelmisken okumanin oneminden, ve okuma aliskanlig
kazanmanin faydalarindan bahsettim. Hazirladiklar: ayracin iizerine okuma ile ilgili bir
slogan yazmalarm istedim. Cocuklar basit ve giizel sloganlar hazirladirlar. En hosuma
gideni KOI tarafindan yazilan “Durma, oku, ilerle” slogant idi. Ogrencileri ayraclarini
hazirlarken malzeme kullaniminda, seklinde, renginde, siislenmesinde ve iizerine yazilacak
sloganda serbest biraktim. Onlar ayraglarini hazirlarken ben de sinifta dolasarak
ogrencilerle sohbet etmeye ve onlara rehberlik yapmaya ¢alistim. Kendileri bir seyler
tiretmekte zorlansalar da bu onlari bir¢ok yonden gelistiriyordu. Kendi kararlarini verip

uygulamalart onlarin 6zerkligini desteklemekteydi.” seklinde yansitmistir. (05/10/2023)

3.3.9.2. 2. Hafta (09-13 Ekim 2023)
1. ve 2. Ders (Cocuk Kiitiiphanesi ziyareti)

Kazanmmlar: 1. Kiitiiphanelerden hangi amaglarla ve nasil faydalanacagini bilir. 2. Okuma
aligkanliginin yasamimiza katkilarin hakkinda bilgi sahibi olur. 3. Kiitiiphane kurallarini

bilir. 4. Kiitiiphane kullanma aligkanlig1 edinir

Stire: 40+ 40 dakika

Arag-gereg: Belediye otobiisi, kitaplar, masal atdlyesi
Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, gosteri, drama

Ikinci haftanin iki derslik siiresinde, Gaziantep Biiyiiksehir Belediyesi Hasan Celal Giizel
Cocuk Kiitiiphanesi’ne ziyaret gerceklestirilmistir. Ogrenciler belediye servis araglariyla

kiitiiphaneye tasinmistir. Otobiiste arastirmaci ve sinif dgretmeni tarafindan 6grenciler
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kiitiiphane ziyaretinin amact hakkinda bilgilendirilmistir. Cocuklar kiitiiphaneye
girdiklerinde gorevli rehberler tarafindan karsilandilar ve onlara kiitiiphanenin boliimleri
kisaca tamtilmistir. Cocuklar 10 dakika kitaplar1 incelemeleri i¢in serbest birakilmistir.
Ogrenciler istedikleri kitab1 alip incelemis, kiitiiphanenin boliimlerini gezmis ve merak
ettikleri okuma materyallerini incelemislerdir. Kiitiiphane bdliimleri 6grencilerin yagina
gore dizayn edildiginden gorevliler 6grencileri hangi kitaplar1 okuyabilecekleri konusunda
bilgilendirmislerdir. Herkes diizeye uygun kitaplardan istedigi bir kitab1 segerek
kiitiiphanenin uygun bir yerinde oturarak grupg¢a 20 dakika sessiz okuma yapilmistir.
Okumadan sonra 6grenciler masal atdlyesine alinmistir. Masal atdlyesinde gorevliler
tarafindan Ogrencilerle kitap okuma ve masallarla ilgili kisa sohbet yapilip 6grencilere
“Gizemli Diyarin Kokulu Masallar1” masali anlatilmigtir. Masal anlatimindan sonra
ogrencilere kiitiiphaneye nasil iiye olabilecekleri ve kiitiiphaneden ne sekilde
yararlanabilecekleri anlatilmistir. Bundan sonra 6grenciler kitaplari incelemis; 6gretmen ve
arastirmaci tarafindan kiitliphanelerin yararlari ve kullanimi ile ilgili kisa bir sohbet

yapilarak kiitiiphane ziyareti sonlandirilmistir.

Ogrenci giiniiklerinde kiitiiphane ziyaretine iliskin “Kiitiiphaneye gidecegiz diye ¢ok
mutluydum. Orada bir¢ok kitap vardi. En sevdigim “Canavar Avcilarr” adli kitapti. Masal
atadlyesindeki abla ¢ok giizel bi masal anlatti.”, ... artik iiclincii derse gelmistik biitiin
siif ¢ok heyecanliydi. Otobiis geldi, sinifca asagiya indik ve otobiise bindik . Bizim i¢in
yolculuk baglamisti ve sonunda kiitiiphaneye vardik. Hep birlikte kiitiiphaneyi gezdik,
kitap okuduk ve masal dinledik.”, “ Bugiin ilk defa ¢ocuk Kkiitiiphanesine gittim.
Kiitiiphanede bir siirii kitap vardi. Hepsi de giizeldi. Ilk kez bu kadar kitab1 bir arada

gordiim.” gibi ifadeler goriilmiistiir.

Arastirmaci kiitliphane ziyaretine iliskin giinliigline sunlar1 “Cocuklar kiitiiphane ziyaretini
duyunca ¢ok saswrdilar ve sevindiler. Onceden cocuk kiitiiphanesine giden 6grenci sayisi
sadece besti. Digerleri daha dnce kiitiiphane ziyareti yapmamislardi. Cocuklart
kiitiiphaneye iiye etmek icin kimliklerini getirmelerini istemistim. Kiitiiphaneye
vardigimizda ¢ocuklar ¢ok sasurmisti. Ciinkii kiitiiphane her yoniiyle ¢ocuklara hitap
edecek sekilde dizayn edilmisti. Gérevlilerin ilgisi de ¢ocuklarin hosuna gitmisti. Her
tiirden okuma materyali c¢ocuklarin ¢ok dikkatini ¢ekmigti. Hatta bu yiizden segim
vapmakta ¢ok zorlaniyorlardi. Tiim okuma materyalleri dikkatlerini ¢ekiyordu.
Begendikleri kitaplar: birbirlerine gosteriyorlardi. Hangisini okuyacaklarina dair kararsiz

kaliyorlardi. Ozellikle dergilere ve bol resimli kitaplara yoneliyorlardi. Masal atélyesinde
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bir nevi etkilegsimli okuma seklinde masal anlatildi. Gérevlinin etkinligi ustaca anlatisi,
beden dilinin etkileyici kullanimi ¢ocuklarin hosuna gitti. Kiitiiphaneden ayrilik saati
gelince ¢ocuklar ayrilmak istemiyorlardi. Biraz daha kalmakta israr ettiler ancak ziyarete
gelen her grup belli bir siire kaldigi icin ayrilmak zorunda kaldik.” seklinde yansitmstir.
(09/10/2023)

4. Ders (Etkilesimli Okuma)

Kazanmimlar: 1. Gorsellerden hareketle dinledigi hikdyenin konusunu tahmin eder. 2.
Dinledigi hikdyenin konusunu belirler., 3. Dinlediklerine yonelik sorulara cevap verir., 4.
Dinledigi hikaye ile ilgili goriislerini belirtir., 5. Dinledigi hikdyede gecen olaylarin

gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.

Stiire: 40 dakika

Arag-gereg: Hikaye kitabi, gorseller, 6grenci glinligl
Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, gosteri

Ikinci haftann dérdiincii dersinde okul kiitiiphanesinde etkilesimli okuma etkinligi
yapilmistir. Ogrenciler, smiftan kiitiiphaneye dogru seving ve heyecanla gitmislerdir.
Ciinkii ilk etkilesimli okuma deneyiminden ¢ok hoslanmislardi. Bu derste “Saskin Terzi”
hikayesi ile etkilesimli okuma etkinlikleri yapilmistir. Ogrencilere hikaye ile ilgili
gorseller gosterilerek hikayenin konusunu ve kahramanlarini tahmin etmeleri istenmistir.
Ogrencilerin tahmin becerilerinin bir nceki okumaya gore gelistigi goriilmiistiir. Hikaye
arastirmact tarfindan prozodik Ogelere dikkat edilerek okunmustur. Arastirmacinin
belirledigi yerlerde okuma kesilmis; 6grencilere hikayenin devami hakkinda tahminlerde
bulunmalari, sorulara cevap vermeleri ve tartisma yapmalart istenmistir. Arastirmaci
ogrencilere cevaplart hakkinda dogru-yanlis seklinde doniitler vermemis sadece verdikleri
yanitlar1 onaylamistir. Tartisma, soru cevap kismi bittikten sonra arastirmaci 6grencilere
Ben simdi hikdyeyi okumaya devam edece§im siz de tahminlerinizin ve cevaplarinizin
dogrulugunu kontrol ediniz.” demistir. Bu sekilde 6grencilerin ilgi ve meraklari artiyor ve
ogrenciler hikayenin okunmasii heyecanla bekliyorlardi. Boylece hikaye okunurken
ogrenciler cevaplarmi degerlendirip ¢esitli tepkiler veriyorlardi. Okumanin sonunda
ogrencilere hikayenin ana fikri soruldugunda onceki derse gore cevap vermek isteyenlerin

sayilarinin ve cevaplarin niteliklerinin arttig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin giiniikleri incelendiginde, “ Kiitiiphenedeki okuma etkinligi hosuma gidiyor.

Ogretmen sorular sordukca hikdyeyi daha c¢ok anladim. Arkadaslar da bazen giizel
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cevaplar veriyordu.”, “Bugiin kiitiiphanede 6gretmen bize “Saskin Terzi” yi okudu. Boyle
okuyunca daha ¢ok anliyorum. Terzi de ama saskinmis.”, “Kiitiiphanede okumak giizel
oluyor. Arakadaslar giiriiltii yapmiyor. Daha giizel anladim. Herkes ¢ok dikkatli dinliyor.

o«

Sadece ... ile .... harig. Ben kiitiiphanede yaptigimiz okumalar: ¢ok seviyorum. Ciinkii
daha ¢ok anliyorum. Sorular olunca biraz daha diisiintiyorum ve daha iyi anladim.” gibi

ifadeler kullanilmistir.

Arastirmaci giinliigiinde bu etkinlikle ilgili gozlemlerini “Ogrencileri simiftan aldigimda
sevingle kiitiiphaneye dogru kostular. Onlara etkilesimli okuma etkinligini sevip
sevmediklerini sordugumda hep bir agizdan “Cok seviyoruz.” dediler. Ogrencilerin genel
katilimi bu sefer daha iyiydi. Tabii iki ii¢ ogrencide halen katilim konusunda sikinti
yvasiyorum. Sorulara cevap vermiyorlar ve ilgisiz duruyorlardi. Bazi basit sorularla
dikkatlerini ¢ekmeye c¢alisttim ama tam basarili oldugum soylenemez. Bunun igin sinif
ogretmeniyle goriistip velileri okula davet etmesini séyledim. Okula davet edilen velilerle
ogrencilerin durumu goriisiilmiis ve velilerden o6grencilere programin etkinliklerine
katilimlar: konusunda destek olmalar: istenmistir. Ama diger ogrenciler ¢ok istiyaklvydi.
Ciinkii etkilesimli okuma siirecinde, siirece dahil olmalari, siirecte sorularin sorulmast,
stirecte segilen okuma parcalarinin ilgi ve heyecan uyandirmasi, kiitiiphanede rahat bir
sekilde oturmalari, yapilan etkinligin bir ders gorevi olarak yapilmamasi ogrencilerin
hosuna gidiyordu ve onlarin motivasyonunu artirtyordu.” seklinde yansitmistir.

(10/10/2023)
4. Ders (Okudugunu Anlama ve Hikaye Haritas1 Hazirlama Etkinligi)

Kazanmimlar: 1. Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler. 2. Okudugu metinle ilgili
sorulart cevaplar. 3. Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder. 4.
Okuma stratejilerini uygular. 5. Ogrencilerin yeni ogrendikleri kelime ve kelime

gruplarindan sozliik olusturmalar1 saglanir.

Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Hikaye kitabi, calisma kagitlari, kelime defteri, 6grenci giinliigi
Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap

Ikinci haftanim {iciincii ders saatinde, “Yalanc1 Cakal” okuma pargasi ile hikdye haritas
hazirlama ve okudugunu anlama calismalari yapilmistir. On hazirlik olarak cocuklarla
okuma pargas ile ilgili gorseller incelenmis, metin ile ilgili gorsel ve bagliktan hareketle

ogrencilerin metnin konusunu tahmin etmeleri istenmistir. Bu giristen sonra arastirmaci
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tarafinda Ornek okuma yapilmig ve bunu takiben metin rastgele Ogrencilere sesli
okutturulmustur. Ogrencilere okurken prozodik 6gelere dikkat etmeleri hatirlatilmistir.
Metinle ilgili okudugunu anlama sorular1 yapildiktan sonra bu metnin tliriiniin hikaye
oldugu anlatilmistir. Ogrencilerin  hikdye hakkindaki hazir bulunusluk diizeyleri
belirlenmis ve arastirmaci tarafindan hikaye tiirii hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilmis ve
ornek durumlarla hikdyenin unsurlar1 anlatilmistir. Bu asamada oOnceden hazirlanmis
hikaye haritas1 ¢aligma kagidi 6grencilere dagitilarak 6grencilerle birlikte arastirmacinin
yonergeleri dogrultusunda hikdye haritas1 hazirlanmistir. Ogrenciler hikdyenin zamani,
yeri, kahramani, yardimci kahraman gibi unsurlari belirlerken zorlanmamis ancak
hikayenin olay oOrgiisiinii aciklamakta zorlanmiglardir. Dersin sonunda &grenciler yeni

ogrendikleri kelimeleri kelime defterine yazmislardir.

Ogrenci giinliiklerine bakildiginda “Bugiin hikdye ¢alismasi yaptik. Hikdyenin unsurlarini
anlayinca sorulart daha iyi cevapladim. Calisma kagidy ile olunca daha kolay oldu.”, “
Hikaye calismasinda sorulart dogru cevapladim. Buna ¢ok sevindim. Ama ogretmen bana
sesli okuma yaptirmadi buna da iiziildiim.”, “Miisliim Hoca’yla bugiin yeni gseyler
ogrendim. Artik hikdayenin yerini, zamanint kolayca buluyorum. Keske bu etkinligi son

dersten once yapsaydik. Son ders hepimiz yorgun oluyoruz.” gibi ifadeler goriilmiistiir

(12/10/2023)

3.3.9.3. 3. Hafta (16-20 Ekim 2023)
1. Ders (Veli katilimli okuma saati)
Kazanmimlar: 1. Sesli ve sessiz okuma yapar.
Stire: 40 dakika
Arag-gere¢: Hikaye kitabi
Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap

Ucgiincii haftanin birinci ders saatinde, sinifta veli katilimli okuma saati gerceklestirilmistir.
Okula davet edilen gonillii velilerin katilmiyla sinifta 20 dakika sessiz okuma
yapilmistir. Veliler siirpriz yaparak Ogrencilere “Bu ders hep birlikte kitap okuma
yapacagiz” dediler. Ogrenciler hem sasirdilar hem de sevindiler. Ozellikle annesi gelen
ogrencilerin daha cok sevindikleri ve onore olduklar1 gdzlenmistir.Onceden hazirlanan iki

veli, 6grencilerle kitap okuma ve okuma aigkanlig1 kazanmanin 6nemi ile ilgili sohbet edip
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tavsiyelerde bulundular. Ogrencilerin velileriyle smif ortaminda, aym siralarda birlikte
kitap okumalar1 6grenciler lizerinde etkileyici ve motive edici olmustur. Bu etkinlik veliler

acisindan da farkli bir deneyim olmus ve onlarin da hosuna gitmistir.

Ogrenci giinliiklerinde velilerin okuma saatine katilimim “dnnem bugiin bizim simifa
geldi. Beraber kitap okuduk. Annem gelince ¢ok sevindim. Ciinkii bana gelecegini

2

soylememigsti.”, “Bugiin birkag¢ arkadasin annesi okula geldiler. Bizimle kitap okudular.
Onlar gelince herkes daha giizel kitap okudu. Ciinkii onlardan utaniyorduk. Keske benim
annem de gelseydi.”, “Arkadaglarin annesi sinifimiza geldiler. Okumayr onlarla birlikte
vaptik. Onlarin gelmesi bizi ¢ok saswrtti. Biiyiiklerimiz bizimle okuyunca giizel oldu. Benim

annem geleydi ben de sevinirdim.” seklinde yansitmiglardir.

Arastirmaci bu konudaki izlenimlerini giinliigiine “ Bugtin goniillii veliler sag olsunlar bizi
kirmadan gelip etkinligimize istirak ettiler. OSrencilerin haberi olmadigi icin onlar igin
siirpriz oldu. Ogrencilerin yetigkinleri rol model olarak okuma etkinliklerine aktif
katitlimlarint gormeleri onlart motive ediyordu. Bu da bizim amacimiza hizmet ediyordu.
Sinifta velilerin onlarla okuma hakkinda sohbet etmesi de etkili oldu. Ciinkii okuma ve
okuma aliskanligimin o6nemi ile ilgili ifadeleri baskalarindan duymalar: daha etkili

oluyor.” seklinde yansitmistir. (16/10/2023)
2. Ders (Kelime defteri ve sozliik kullanimi)

Kazamimlar: 1. Gorsellerden yola ¢ikarak bilmedigi sézciiklerin anlamini1 tahmin eder. 2.
Ogrencilerin 6grendikleri kelime ve kelime gruplarindan kelime defteri olustururlar. 3.

Yazdiklarinmi diizenler.

Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Kelime Defteri, sozliikk, Resimli sozliik, 6grenci glinliigii

Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, uygulama, yaparak- yasayark 6grenme

Ugiincii haftanin ikinci ders saatinde, kelime defteri ve sozliik kullanimi etkinligi
yapilmistir. Uygulama Oncesinde 6grencilerin kelime tanima becerileri diisiik oldugundan
kelime tanima becerisini gelistirmek i¢in ¢alisma kapsaminda Ogrencilere kelime defteri
hediye edilmistir. Kelime defterinin amaci, okuma etkinlikleri sirasinda ya da ders
saatlerinde 6grencilerin ilk defa karsilastiklar1 ve anlamini bilmedikleri kelimeleri not edip
anlamini arastirmalari i¢indir. Boylece 6grencilerin sdzclik dagarciginin zenginlestirilmesi

ve soOzlik kullanim becerisinin gelistirilmesi saglanmaya c¢alisilmistir.  Bu derste
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ogrencilerle baz1 kelimeler (cumhuriyet, vatan, okuma aliskanligi, ani, eczane) hakkinda
ornek calismalar sinifca uygulamali sekilde yapilmistir. Kelime defterleri arastirmaci ve
Ogretmen tarafindan ara sira kontrol edilmis, kelime defterine yazilan kelimeler incelenmis

ve donem boyunca kelime defterini amacina uygun kullananlar 6diillendirilmistir.

Ogrenci giinliiklerine bakildiginda “ Miisliim Hoca bize kiiciik giizel bir defter verdi.
Deftere bilmedigimiz kelimeleri yazacagiz. Defter ¢ok sirin ve giizeldi.”, *“ Kelime defterini
aldim. Bugiin ilk kelimeleri yazdim. Derste cumhuriyet, vatan, okuma aliskanligi gibi
kelimeleri ogrendik.”, “Bugiin bize defter dagittilar. Yeni bilmedigimiz kelimeleri

vazacagiz. Bence giizel olur. Ciinkii kelimeleri biliriz.” seklinde ifadelere rastlanmistir.

Arastirmac1  giinliigiine kelime defteriyle ilgili goriislerini “Ogrencilerin  sézciik
dagarcigini zenginlestirmek icin kelime defteri tutacagimizi ve uygulamada birlik olmasi
icin defter hediye edecegimi soylemistim. Bugiin defterleri dagittim. Defterlerin iizerine
bilgisayardan ¢ikti aldigim “Kelime Defteri” bashgint 6n kapagina yapistirdim. Hediye
cocuklart sevindirdi. Ogrencilere dénem sonunda en ¢ok kelime yazam édiillendirecegimi
soyledim. Ama kelimeleri yazarken ozenli ve dikkatli yazmalarini istedim. Bu is i¢in ozel
bir defter olmast 6grencileri motive etti ve daha 6zenli hareket etmelerini sagladi. Bu
defter ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmede daha planh ve sistematik hareket
etmesini saglayacak.” seklinde yansitmistir (18/10/2023). Ogrenciler kelime defterlerini
donem sonun kadar kullandilar. Kelime defterleri arastirmaci ve 6gretmen tarafindan ara
ara kontrol edilmistir. Ogrencilere doniitler verilerek tesvikler yapilmistir. Ogrenciler de

bazen kendileri defterlerini getirip yazdiklar1 kelimeleri arastirmaciya gosteriyorlardi.
3. Ders (Hikaye Tamamlama)

Kazammlar: 1. Hikdye edici metin yazar. 2. Yarim birakilmig hikdyenin konusunu
belirler., 3. Olaylar1 olus sirasina dikkat ederek yazar., 4. Yazdiklarmi diizenler., 5.

Yazdiklarini paylasir.

Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Caligma kagitlari, 6grenci giinliigii,
Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, uygulama

Ugiincii haftanin {iciincii ders saatinde, hikdye tamamlama etkinligi yapilmistir. Uygulama
oncesi yapilan On testlerde ogrencilerin yazma becerilerinin istenilen diizeyde olmadigi

tespit edilmistir. Ayn1 zamanda ihtiya¢ analizi asamasinda velilerle yapilan gorlismelerde,
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veliler tarafindan yazma becerisini gelistirmeye yonelik bazi etkinliklerin programda yer
almasi istenmistir. Bu nedenle yazma becerisi ile ilgili etkinlikler, 6grencilerin, dil ve
iletisim, hayal giicli becerilerini gelistirmek ve yazma konusunda akademik basari ve
Ozgiivenlerini artirmak i¢in programa dahil edilmistir. Bu etkinlikte, 6grencilerden giris
kism1 yazilmis hikayeyi baglamindan kopmadan tamamlamalari istenmistir. Ogrencilere
yarist yazilmis “Beyza” adli hikdye basili olarak dagitilmistir. Arastirmaci tarafindan
hikaye tamamlama c¢alismasi yapilirken dikkat edilecek durumlar o6rneklendirilerek
anlatilmistir. Hikaye tamamlama ¢alismasi yapilirken 6grencilerin hikaye unsurlarina dikat
etmeleri istenmistir. Ogrencilere hikdyeyi okuyup tamamlamalari i¢in 25 dakika siire
verilmistir. Ogrenciler ¢alismay:r yaparken arastirmaci, siralarin aralarinda dolasarak
ogrencilere bireysel yardimlarda bulunmustur. Dersin kalan kisminda &grencilerin
yaptiklar1 ¢alismalar degerlendirilmistir. Bu ¢alisma, 6grenciler i¢in ilk deneyim oldugu
icin zorlandilar. Bu nedenle tamamlayamayanlara ev ddevi olarak verildi ve sonraki derste
ogretmenin kontrol etmesi istendi. Smif 6gretmenine bu konuyla ilgili bilgi verilerek

Tiirkce dersinde hikaye tamamlama ile ilgili caligmalar yapmasi tavsiye edildi.

Ogrencierin giinliikleri incelendiginde, “Hikdye tamamlama ¢ok zordu. Ben c¢ok

vapamadim. Miisliim Hoca evde yeniden yazmami istedi. Ciinkii ben farkli seyler

vazmigtim.”, “Hikdyeyi tamamlayamadim. Cok sey yazamadim. Bir iki ciimle ancak
vazdim. Dogrusu nasil yapacagimi bilmiyordum.”, *“ Hikdyeyi yazmakta zorlandim. Ama

ogretmen biraz yardimci oldu. Bana bir iki ciimle soyledi. Ben onlari yazdim.” Benzeri
ifadelere rastlanmistir. Bu ifadeler, 6grencilerin bu hikdye yazma konusunda daha ¢ok

caligmalarinin gerekli olduguna isaret ediyordu.

Aragtirmaci glnliigiinde “Hikdye tamamlama konusunda hayal kirikligr yasadim. Ciinkii
ogrenciler hikaye tamamlamada ¢ok zayif kaldilar. Sadece birkag o6grenci hikdyeyi
tamamlayabilmisti. Ogrencilerin cogu, kisa birkac ciimle ile hikdyeyi tamamlamaya
calismiglardi. Ayrica ogrencilerin ¢ogu baglamdan kopuk ciimleler kurmugslardi. Bazilari,
hikdayeyi devam ettirmek yerine yeni bir hikdye yazmislardi. Bu durum aymi zamanda
okudugunu anlama konusunda problemler olduguna isaret ediyordu. Ogretmene Tiirkge
dersinde bu konuya zaman ayirmast konusunda tavsiyelerde bulundum. Ayrica bundan
sonraki ¢calismada 6grencilerin daha giizel iiriinler ortaya koymalar: i¢in daha basit bir

hikdye se¢meye karar verdim.” seklinde diisiincelerini belirtmistir. (19/10/2023)
4. Ders (Akrostis ¢aligsmasi)

Kazanmimlar: 1. Kisa siir yazar. 2. Yazdiklarmi diizenler., 3. Yazdiklarini paylasir.
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Stire: 40 dakika
Arag-gereg: Calisma kagitlari, 6grenci glinligii
Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, uygulama

Ugiincii  haftanin  dordiincii ders saatinde akrostis calismasi yapildi. Dersin ilk on
dakikasinda sinifca sessiz okuma yapildi. Sessiz okumadan sonra &grencilere metin
tirlerinden siir hakkinda bilgi verildi. Siir yazmanin agamalar1 iizerinde duruldu. Siir
yazarken konuyu belirleme, ana duyguyu belirleme, anahtar kelimeleri belirleme gibi
adimlarin takip edilmesi gerektigi orneklerle anlatildi. Ancak bu derste akrostis ¢alismasi
yapilacag1 sdylendi. Ogrenciler daha dnce akrostis calismasi yaptiklari icin deneyimleri
vardi. Bu isimizi biraz kolaylastirmisti. Ogrencilere “okuma” konulu akrostis ¢alismasi
yapilacagi sdylendikten sonra 6grencilere yazacaklar1 akrostisin ana duygusunu ve anahtar
kelimelerini belirleyerek ¢alismay1 yapmalar istenmistir. Ogrenciler ¢alismay1 yaparken
zorlandiklar1 durumlarda arastirmacidan destek almislardir. Calismalar tamamlandiktan
sonra isteyen dgrenciler siirlerini sesli okudular. Siirleri kendileri yazinca 6z giivenleri
artt1 ve okurken daha gilizel okudular. Ayrica kii¢iik de olsa ortaya bir {iriin koymalari
onlart mutlu ediyordu. Akrostis calismasmin genel zorlugu olan basligin ilk harfiyle
climleye baslama zorlugu bizim &grencileri de zorladi. Ogrenciler dzellikle “U” harfi ile
baslayan ciimle kurmakta zorlandilar. Biitiin bunlara ragmen 6grenciler anlaml ve giizel
caligmalar yaptilar. Bu giizel g¢alismalar o6grencileri sevindiriyor ve 6z gilivenlerin

arttirtyordu.

Ogrencilerin giinliikleri incelendiginde, “Bugiin okuma ile ilgii siir yazdik. Adi tuhaf bir
seydi soyleyemiyorum. Siirleri kendimiz yazinca mutlu olduk. Siirlerimizi okuduk ¢ok
glizel oldu.”, “Akrostis ¢alismasi yaparak siir yazdik. Biraz zorlandim ama deydi. Ciinkii
giizel bir siir yazdim. Ogretmen cok begendi.”, “Kisa siir yazma ¢alismasi yaptik. Siirleri
Miisliim Hoca’'min verdigi kagitlara yazdik. Siiri kendim yazinca daha ¢ok hosuma gitti.

Ctinkii sonucta bizim siir sayiliyordu.” diisiincelerini seklinde ifade ettikleri goriilmektedir.

Aragtirmaci “Akrostis” ile ilgili calismaya iliskin izlenimlerini “Bugiin sinifla énce on
dakika sessiz okuma yaptik. Okuma etkinliginden sonra akrostis calismas: yaptik. Once
¢ocuklara bu konuda bilgi verdim. “Okul” ile ilgili ornek bir ¢alisma yaptik. Daha énce
hazirladigim “OKUMA” sozciigiiniin basili oldugu kagitlart dagittim. Hazir basili kagit
isimi ¢ok kolayalastirdi. Ogrenciler daha rahat sekilde yaptilar. Ogrenciler bekledigimin

tizerinde bir performans sergilediler. Bitiren 6grenciler bir igi bagarmanin ve bitirmenin
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sevinciyle yeni bir kelimeyle ¢calismak istiyorlardi. Isteyenlerin kendi isimleriyle akrostis
vapabilecegini soyledim. Herkes tamamladiktan sonra isteyen dgrencilere tahtada sesli
olarak giirlerini okuttum. Sonu¢ olarak bu dersimiz eglenceli ve zevkli gecti. Ogrenciler
stiregte aktif olduklar: ve kendileri ortaya bir eser koyduklar: icin ¢ok memnundular.”

seklinde giinliigiine yansitmistir. (20/10/2023)

3.3.9.4. 4. Hafta (23-27 Ekim 2023)
1. Ders (Kahramanimi tanitiyorum)

Kazamimlar: 1. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur. 2. Konusma stratejilerini

uygular. 3. Yazdiklarini paylasir. 4. Akici konusur. 5. Konu disina ¢gikmadan anlatir.
Stire: 40 dakika

Arag-gere¢: Calisma kagitlar, 6grenci glinligii

Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, uygulama, sunum

Dordiincti  haftanin  birinci dersinde, kahramanimi (okudugu kitaptaki) tanittyorum
etkinligi yapilmistir. Ogrenciler dnceden bilgilendirilerek okudugu kitaplardan birisinde
yer alan sevdikleri bir kahramani simifta tanitacaklari sdylenmistir. Ogrenciler, okuduklar
kitaplardan belirledikleri kahramanlardan birisini sinifta arkadaglarina tanitmislardir.
Ogrencilere onceden “Kahramammmi Tamtiyorum” etkinlik kagitlari  dagitilmig
ogrencilerden evde bu g¢alisma kagitlar1 lizerinden hazirlik yapmalart istenmistir. Bu,
ogrencilerin isini kolaylastirmis sunum esnasinda onlar1 rahatlatmistir.  Ogrenciler;
belirledikleri kahramanlarinin kisisel ve fiziksel oOzelliklerini, ni¢cin bu kahramani
sectiklerini detayl1 olarak smif oniinde anlatmiglardir. Ogrencilerin geneli bu etkinlige
severek katildilar. Boyle Ogrenci merkezli etkinlikler 6grencilerin hosuna gidiyor ve
ogrenciler sikilmadan katilim sagliyorlardi. Sadece bazi 6grenciler ¢ok heyecanlandiklari

i¢in oturduklar1 siradan anlatmak istediler.

Ogrencilerin giinliikleri incelendiginde, “Ben kahraman olarak Levent’i tanittim. Levent
ile ilgili kitaplar hosuma gidiyor. Bazen ¢ok komik ve giiliing seyler anlatiyor. Bi de ¢ok
akilli birisi.”, “Bugiin sinifta arakadaslarima Nasrettin Hocay1 tanittim. Tipi ¢ok hosuma
gidiyor. Bence fikralari ¢ok giildiiriiyor. Tahtada arkadaslara giizelce anlattim bi de bir

fikrasm anlattim arkadagslar giildii.”, “Kahraman tanitma etkinliginde Bilge Baykus u
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anlattim. Cilinkii Bilge Baykus akilli bir kus ve sorunu olanlara yardimci oluyor. Herkese

dogrular: soyliiyor.” gibi ifadelere rastlanmistir.

Aragtirmaci, “Kahramanimi Tanitiyorum™  ile ilgili caligmaya iliskin izlenimlerini,
“Ogrenciler bugiin okuduklar: kitapta en ¢ok hoslarina giden kahramani tanittilar. Onlara
daha once verdigim ¢alsma kagitlarina notlar alarak ¢alismalarini yaptilar. Bu 6n hazirlik
onlarin islerini kolaylastirdi. Tabii ki sozel sunumlarin kendine goére zorluklart var.
Ogrenciler anlatacaklarina hakim olmaywnca zorlaniyorlardi. Ama bu onlar icin giizel bir
deneyim oldu. Kendilerini ifade etmeye c¢alistilar. Arkadaslart yaptik¢a digerleri de
cesaretlenip tahtada kahramanlarint anlatiyorlardr.” giinligline seklinde yansitmistir.

(23/10/2023)
2. ve 3. Ders (Siir Okuma Etkinlikler1)

Kazanimlar: 1. Siir okur. 2. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur. 3. Noktalama

isaretlerine dikkat ederek okur. 4. Sesine duygusal tonlar katar.

Stire: 40+ 40 dakika

Arag-gereg: Siir kagitlari, 6grenci giinligi

Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, uygulama, sunum, akran 6grenmesi

Dordiinci  haftanin ikinci ve lgiincii dersinde, serbest siir okuma saati yapilmistir.
Arastirmaci ve sinif 6gretmeni tarafindan okuma, kitap sevgisi, caliskanlik, tasarruf, saglik
ve okulla ilgili 3. smf  diizeyine uygun 35 siir belirlenerek ¢ogaltilmis ve
numaralandirilarak siyah renk fon kartonuna yapistirilmistir. Derste siir okuma ile ilgili
caligmalarin nasil yapilacagi anlatilmistir. Buna gore Ogrenciler, 35 siir igerisinden
istediklerini sectiler ve her hafta doniisiimlii olarak arkadaslariyla siirlerini degistirdiler.
Boylece biitiin 6grencilerin tiim siirleri okumalar1 saglanmistir. Siir degisimi 6gretmen
kontroliinde haftada iki defa yapilmistir. Ogrenciler calistiklar siirleri smifta arkadaslarma
okumuslar ve 6grenciler birbirlerinin okuyuslarii yapici elestirilerle degerlendirmislerdir.
Ogrenciler serbest siir okuma saatlerini gok seviyorlardi ve heyecanla bekliyorlardi. Bu
durum, onlar siir kitaplarini okumaya sevk ediyordu. Siir okumalari, 6grencilerin prozodik

okuma becerilerinin ve 6zgiivenlerinin gelismesine katki sagliyordu.

Ogrencilerin giinliikleri incelendiginde, “Okuma dersinde miisliim Hoca bugiin bize siir
getirdi. Siirleri siyah kartona yapistirmisti. Hepimiz istedigimiz siiri se¢tik. Ben

“Okulumuz” siirini sectim. Siirlerimizi sessizce okuduktan sonra swrayla tahtada sesli
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okumaya bagladik.”, *“ Masadaki siirlerden “okumak” siirini se¢tim. Yerime gegip sessiz
okumaya bagladim. Ciinkii sessiz okumadan sonra tahtada sesli okumaya gececektik. Bana
ama sesli okumada sira gelmedi.” “Siirlerimizi sectik. Ben “Sinifta” siirini sectim. Herkes
istedigi siiri secti. Siirlerimizi sec¢tikten sonra siralarimizda sessiz okumaya basladik.
Siirlerimizi birka¢ defa sessiz okuduktan sonra sesli okumaya gectik. Ilk okumamda
heyecandan giizel okuyamadim.” seklinde ifadelere rstlanmistir. Ogrenciler topluluk
ontinde siirlerini sesli okumay1 ¢ok seviyorlar. Sadece li¢ 6grenci sesli okumak istemedi.
Digerleri cok istekli bir sekilde calistilar ve siirleri okudular. Ogrenciler hizli okuma
cabasindan veya heyecandan anlam iinitelerine dikkat etmeden okuyorlardi. Bu durum

onlar1 prozodik yonden zayif kiliyordu.

Ogretmen “Siir Okumalar1” ile ilgili ¢alismaya iliskin izlenimlerini “Sinif éretmeni ile
birlikte belirledigimiz konulara iliskin tigiincii sinif diizeyinde 35 siir belirleyip bunlar
fotokopiyle c¢ogalttik. Siirler ogrenciler arasinda doniisiimlii olarak okunacagi igin
cabucak yipranmamalari i¢in kalin siyah mukavva karton tizerine yapistirdik. Boylece hem
saglam hem de daha giizel oldu. Derste ogrencilerle siir tiir hakkinda konustuk. Siir okuma
etkinliklerini duyunca ogrencilerin sevinci gériilmeye degerdi. Daha sonra siirler masa
lizerine dagitilarak sirayla 6grencilerin begendikleri siirleri se¢meleri istendi. Siirlerini
secen oOgrenciler sessizce okudular. Kalan siirede swrayla isteyen ogrenciler sinif
huzurunda siirlerini seslice okudular. Dinleyici ogrencilerden akran degerlendirmesi
vaparak arkadaslarimin siir okuyuslarimi degerlendirdiler. Béylece ogrenciler dikkatli
dinliyorlardi ve okuma sirasindaki hatalari gérme ve anlama imkdnlart buluyorlard.
Tabii ki ilk denemeleri oldugu icin prozodik a¢idan zayif okuyorlardi. Arastirmaci ézellikle
bu konudaki yanlishklara dikkat cekiyor ve ornek okumalar yapiyordu.” seklinde
yansitmustir. (25/10/2023)

4. Ders (Bana Kitabin1 Anlat)

Kazanmimlar: 1. Okuduklarini ana hatlariyla anlatir. 2. Okuma stratejilerini uygular. 3.
Noktalama igaretlerine dikkat ederek okur. 4. Okuma amacini belirler. 5. Okuma siirecinde

stratejileri uygular.
Stiire: 40 dakika
Arag-gereg: Hikaye kitaplari, 6grenci glinliigi

Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, uygulama sunum
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Dordiincii haftanin dordiincii ders saatinde, farkli ortamlarda okuma yapmak ve kiitiiphne
imkanlarindan yararlanmak adina sinifca okul kiitliphanesinde 20 dakika sessiz okuma
yapilmistir. Farkli mekanlarda okuma yapmak oOgrenciler i¢in degisiklik oldugu igin
hoslarina gidiyordu. Ayrica 6grenciler kiitliphane imkanlarindan yararlanma firsati elde
ediyorlardi. Ogrencilere kiitiiphaneden istedikleri kitabi secip okuyabilecekleri ve 20
dakika sessiz okuma yapilacagi sdylendi. Sessiz okumadan sonra okunan kitaplar hakkinda
konusulacagi belirtildi. Kitaparimi segen Ogrenciler istedikleri yerde oturarak 20 dakika
sessiz okuma yapildi. Bundan sonra herkes kitabini alarak kiitliphanenin uygun bir yerine
gecildi. Burada 6grencilere okuduklart kitap ile ilgili duygu ve diislincelerini anlatmalar:
istendi. Ogrencilere “Neden bu kitabi sectin?, Bu kitabi begendin mi?, Bu kitab:
arkadaslarina Onerir misin?” gibi sorular sorularak diisiinceleri agiga c¢ikarilmaya
calistlmistir.  Ogrenciler kendi bakis acilarindan kitabin konusu, igerigi ve fiziksel
ozellikleri hakkinda duygu ve diisiincelerini agikladilar.. Ogrenciler bdyle etkinliklere

katildik¢a ve siirecte aktif oldukca motivasyonlarinin arttig1 goézleniyordu.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde, “Okuma etkinliginde okul kiitiiphanesine gittik. Orada
istedigimiz kitabi secip okuduk. Kiitiiphane sessiz ve giizeldi. En sonunda okudugumuz
kitaplari anlattik. Ben de kitabumi anlattim. Ama arkadaslarima tavsiye etmedim. Ciinkii az
resim vardt icinde.”, “Kiitiiphaneye gitmeyi ¢ok seviyorum. Oh be bugiin de kiitiiphaneye
gittik, Ne giizel! Bir siirii kitap vardi. Arkadaslarim herkes istedigi kitabi aldi. Ben bir siir
kitabt aldim. Kitabi ¢ok sevdim. Insallah tekrar gideriz.”, “Kiitiiphaneye gittik. Istedigimiz
kitabt aldik, okuduk. Ama keske Miisliim Hoca sesli kitap okuyup bize sorular sorsaydi. O
daha heyecanli giizel oluyor.”, “Okuma dersinde okul kiitiiphanesine gittik. Orada kitaplar
cok oldugu icin giizel oluyor. Istedigin kitabi okuyorsun. Sessiz sakin giizel. Bi de ben

minderde oturdum, okudum.” seklinde goriislere rastlanmistir.

Arastirmaci kiitliphanede okuma etkinligine iliskin giinliiglinde, “Farkli ortamlarda okuma
etkinlikleri kapsaminda égrencileri okul kiitiiphanesine gotiirdiim. Ogrenciler kiitiiphaneyi
duyunca cok sevindiler. Ogrenciler istedikleri kitabi secerek 20 dakika boyunca sessizce
kitaplarim okudular. Ogrencilerin tamami giizelce okudular. Sinifta yaptigimizda bu kadar
iyi okumuyorlar. Bazen farkli seylerle mesgul oluyorlar. Ogrencileri fazla sitkmamak icin
kiitiiphanenin oturma kosesi olan kisminda oturduk ve kitap ve okumanin yararlari
hakunda kisaca konustuk. Daha sonra okudugu kitap hakkinda konusmak isteyen
ogrencilere s6z hakki verdim. Ogrenciler okuduklar: kitap hakkinda konustular. Bende

kitapla ilgili iki —ii¢ tane kisa soru soruyordum. Ogrenciler basta cekimser davrandilar.
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Ancak 2- 3 arkadaslar kitaplar: hakkinda konusup duygu ve diisiincelerini anlatinca diger
ogrenciler de cesaretlenip soz hakki almaya bagladilar.” diisiincelerini seklinde

yansitmustir. (2710/2023)

3.3.9.5. 5. Hafta (30 Ekim-3 Kasim 2023)
1. Ders (Grupga Hikaye Yazma Etkinlikleri)
Kazamimlar: 1. 1s birligi icinde yazar. 2. Hikaye yazar. 3. Olaylar1 olus sirasina gdre yazar.
Stiire: 40 dakika
Arag-gereg: Caligma kagitlari, 6grenci giinliigii
Yéntem ve Teknikler: Is birlikli 6grenme, anlatim, soru cevap

Besinci haftanin birinci dersinde grupga (6 kisilik) hikaye kitab1 hazirlama etkinligi
baslangi¢ etkinlikleri yapildi. Simif 6gretmeni tarafindan hikaye yazimi igin 6 kisilik bes
homojen ve evi birbirine yakin olan Ogrencilerden gruplar olusturuldu. Okul dist
zamanlarda isteyen dgrenciler bir araya gelip birlikte ¢aligabilme imkanina sahip oldular.
Arastirmaci tarafindan hikdye yazma isinin detaylar1 anlatildi. Grupta herkese bir gérev
verilerek hikdye yazma isinde herkesin katkida bulunmasi saglanmustir. Ogretmenin
destegiyle gruplarda gorev paylasimi yapilmis ve hikayenin konusunu belirlemeleri
istenmistir.  Hikayeler ortadan boliinmiis ve kitap formatinda olan 10 sayfalik A4
kagitlarina yazilmistir. Hikayelerde, hikaye unsurlarmin dikkate alinarak yazilmasina ve
olay orgiisiine dikkat edilmesi gerektigi sOylenmistir. Hikayeleri resimlendirmek i¢in ya

resimler ¢izilmis ya da hazir resimler kullanilmistir.

Arastirmaci, hikaye kitab1 hazirlama etkinligine iliskin izlenimlerini giinliiglinde “Bugiin
hikdaye yazma c¢alismalart icin swmnifta ogrencilerden 6 kisilik gruplar olusturduk.
Ogrencileri sinif 6retmeni gruplara dagitti. Ciinkii o hangi ogrencilerin birbirleriyle
uyumlu ¢alisacagini daha iyi biliyor. Ogrencilere en yakin zamanda konularin belirleyip
calismaya baglamalarini istedim. Ozellikle grup icinde herkesin bir gorev alarak siirece
katkida bulunmasini istedim. Boyle ¢alismalar égrencilerin hosuna gidiyor. Sorumluluk

alinca daha ¢ok motive oluyorlar. ” seklinde yansitmistir. (31/10/2023)

2. ve 3. Ders (Kitap tanitma Etkinligi)
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Kazanmimlar: 1. Sunum i¢in hazirlik yapar. 2. Konugma konusunu belirler. 3. Akici

konusur, 4. Konuya uygun konusur.

Stire: 40+ 40 dakika

Arag-gereg: Calisma kagitlarn, kitaplar, 6grenci giinligi
Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, sunum

Besinci haftanin ikinci ve ti¢lincii dersinde, kitap tanitma etkinligi yapilmistir. Bunun i¢in
ogrencilere hazir bir sablon verilmistir. Sablonda kitabin adi, yazari, basim yili, yaymevi,
tiirli, fiziksel ozellikleri ve icerigi ile ilgili sorular yer almaktadir. Ogrenciler okudugu
kitaplardan istedigi herhangi bir kitabin tamitimini yapmistir. Ogrenciler sablonda
yazdiklar1 dogrultusunda kitaplarini sinifta arkadaglarina tanitmislardir. Tanitimin sonunda
ogrenciler kitap hakkinda bireysel degerlendirmeler yaparak, arkadaslarinin kitap ile ilgili
sorduklar1 sorulara cevap vermislerdir. Bu etkinlikle 6grencinin okudugunu anlama, duygu
ve diisiincelerini ifade etme, dil ve ifade becerilerini gelistirme, derinlemesine okuma,

karar verme, analiz ve sentez yapma gibi becerilerini gelistirmek amaglanmigtir.

Ogrencilerin giinliikleri incelendiginde, “Ben de kitabimi tamittim. Kitabim “Evliya
Celebi’yle Bir Giin” dii. Okurken kitap hosuma gitti. Annemle birlikte hazirladik. Tahtada
heyecanlandim ama ogretmenim yardimci olunca anlattim. Bence sunumum giizeldi. En
son arkadaslar beni alkislayinca hoslandim.”, *“ Ben de kitabimi anlattim. Sporu ¢ok
sevdigim igin “Ronaldo” kitabini anattim. Futbolculardan Ronaldo’yu ¢ok begendigim
icin onun kitabini segtim.”, “Bugiin begendigimiz kitaplari anlattik. Ancak bana sira
gelmedi. Ben de “Portakal Kokulu Masallar” kitabini anlatacaktim. Neyseki arkadaslar
kitaplarini anlatti. Kitaplar hepsi de giizelmis. Bir¢ok kitap tamidim boylece.” benzeri

ifadelere rastlanmistir.

Aragtirmaci giinliiglinde, kitap tanitma etkinligi ile ilgili izlenimlerini “Bugiin kitap
tamitma  etkinligini  yaptik. Ogrenciler iyi hazirlanmiglardi. Bir hafia onceden
hazirlamalarin istemistim. Kitap tanmitim sablonu ile yaptiklar: icin isleri kolaylagmist.
Aslinda ogrencilere rehberlik yapinca giizel iiriinler ortaya koyuyorlar. Sadece sunum
vaparken heyecanlandilar ve kendilerini ifade etmekte zorlanvyorlardi. Tabi bence bu

konuda deneyim yasadik¢ca daha iyi olacaklardir.” seklinde yansitmastir. (01/11/2023)

4. Ders (Kelime Igerikli Oyunlar Etkinligi)
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Kazamimlar: 1. Eglenmek icin bilmece ve bulmaca ¢ozer. 2. Sekil, isaret ve sembolleri

anlamlandirir.. 3. Gorsellerden hareketle kelimeler yazar.
Stire: 40 dakika

Arag-gere¢: Calisma kagitlari, 6grenci glinliigi

Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, uygulama

Besinci haftanin dordiincii dersinde, ilk 10 dakika simnifca sessiz okuma etkinligi
yapilmistir. Sonra kelime igerikli oyunlar etkinligi yapilmistir. Ogrencilerin okuma ile ilgili
etkinliklerden zevk alip sikilmamalar ve sozciik dagarciklarii zenginlestirmek amaciyla
resfebe etkinligi yapilmistir. Resfebe araciligiyla 6grencilerin harf, renk, sayi, sembol ve
resimlere farkli yonlerden bakarak hizli ve analitik diisiince gelistirmesini saglamak
amaclanmistir. Arastirmaci tarafindan resfebe etkinliklerini igeren iki ¢alisma yapragi
ogrenci sayisinca ¢ogaltilip siifa getirilmistir. Resfebe etkinligi, sinifta ilk defa yapildigi
icin birinci ¢aligma kagidi arastirmacinin rehberliginde yapilmistir. Etkinlik 6grencilerin
hosuna gitmis ve onlarda ilgi ve merak uyandirmistir. Hatta bazi etkinliklerde cevabi
ogrenince ¢ok sasirmislardir. Smifca yapilan etkinlik bittikten sonra ikinci ¢alisma kagidi
ogrencilere dagitilarak bireysel olarak cevaplamalar istenmistir. Ogrenciler resfebedeki
kelimeleri bulduk¢a seving gdsterileri yapiyorlardi ve bulamadiklar1 kelimeleri ¢ok merak
ediyorlardi. Ogrenciler, dersin sonunda benzer etkinliklerden tekrar yapilmasini

istediklerini belirtmislerdir.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde, “Sinifta biraz kitap okuduktan sonra resfebe etkinligi
yaptik. Benim ¢ok hosuma gitti. Once biraz zordu ancak sona dogru anladim. Orda
kelimeyi bulunca eglenceli oluyor. Arkadaslarin hepsi de severek yapti.”, “Bugiin sessiz
okumadan sonra ogretmenimiz bize siirpriz yapti. Resimli bulmaca getirdi. Bizde resimlere
bakarak kelimeyi buluyorduk. Ger¢ekten eglenceliydi. Herkes ¢ozmek icin ugrasiyordu.”,
“Okuma dersinde daha once hi¢ gormedigimiz bir etkinlik yaptik. Adi resfebeymis,

resimlere bakarak kelimeleri buluyorduk. Ben “sayi” kelimesinde ¢ok zorladim. Bence

¢ok zevkliydi. Tekrar ayni etkinlikten istedik.” seklinde ifadeler goriilmiistiir.

Aragtirmaci gilinliigiinde resfebe etkinliginin uygulanmasiyla ilgili izlenimlerini, “Bugiin
sessiz okumadan sonra resfebe etkinligi yaptik. Okuma etkinlikleri i¢inde boyle farkl
etkinliklerin olmasi égrencileri sevindiriyor ve heyecanlandiriyordu. Ogrenciler normalde
vapmadiklart etkinlikleri program araciligiyla yapinca okuma etkinlilerine olan ilgileri

artyordu. Ayrica isin ilging tarafi bu etkiniklere tiim 6grenciler katilim saghyorlardi. Yani
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diger okuma etkinliklerinde goniilsiiz duran o6grenciler bile bu etkinliklere severek
katudilar.  Ciinkii bunlar da OKAGEP’in bir pargastydi.” (01/11/2023) seklinde
yansitmistir.  Ogrenciler bu degisik ve eglenceli etkinlikleri okuma programiyla
0zdeslestirince okuma etkinliklerine katilim diizeyinde artis oluyordu. Yani dgrenciler, bu
program araciligtyla okuma etkinlikerini daha ¢ok benimsiyorlardi. Program biitiinsellik
icinde arz edildiginde hem dogrudan okuma ile ilgili etkinlikler hem de dolayli etkinlikler
programin bir parcast oldugundan okuma ile ilgili etkinliklere katilimin arttigi

gozleniyordu.

3.3.9.6. 6. Hafta (6-10 Kasim 2023)
1. Ders (Sira Dis1 Okurlar Belgeseli)

Kazamimlar: 1. 1zlediklerine yonelik sorular1 yamitlar. 2. izledikleriyle ilgili diisiince ve

duygularin ifade eder. 3. Izleme amacim belirler. 4. Bilgi sahibi olmak i¢in belgesel izler.
Stire: 40 dakika

Arag-gereg¢: Belgesel videolari, 6grenci giinliigii

Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap

Altinc1  haftanin birinci dersinde, ilgi ¢ekici materyaller kapsaminda “Sira Dis1 Okurlar
Belgeseli” izletilmistir. Bu belgeseller, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’'nca okuma aligkanlig
konusuna dikkat ¢ekmek ve kiitliphane kullaniminda farkindalik ve duyarlilik olusturmak
icin hazirlanmis belgesel niteliginde kisa filmlerdir. Bu belgesellerde “sira dis1 okur”
tanimina uyacak kisilerin secilmesine Ozellikle dikkat edilmistir. Belgesellerde bir
yagindan tut seksen yasmna kadar kahramanlar yer almistir. Bu kahramanlarin ortak
ozellikleri isi geregi ya da mecburiyetten kitap okumayan degil, okumay1 yasamin
merkezine almis ve okuma ile hayati degisen kisilerdir. Bu derste Sira Dis1 Okurlar
Belgeseli’nin  10. Boliimiinden 9 yasindaki Mahir Atabey Tiirk’iin okuma macerasi
izlenmistir. 4 aylik siirede 1053 kitap okuyan Mahir Atabey TURK diinya rekorlar kitabina
girmistir. Bundan sonra dogustan engelli Birgiill ARAN’in okur olma yolculugu daha
sonra 11 aylik bebekken Kkiitiiphane ile tanisan Duru bebegin okur olma yolculugu
izletilmigtir. Bunlar sadece izletilmekle kalmamis ayn1 zamanda gereken yerlerde video

duraklatilmis ve Ogrencilere diisiinceleri sorularak tartigmalar yapilmistir. Farkli yaslardan
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okurlarin belgeseli izletilerek okumanin her yasta yapilabilecegi sezdirilmeye caligilmistir.

Video izlerken 6grencilerin hayret ettigi ve sasirdigi durumlar ¢ok olmustur.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde, “Bugiin derste ilging belgeseller izledik. Begeseller
lizerinde konustuk, tartistik. Ozellikle bizim yaslardaki bi ¢ocugun okudugu kitap sayisi

2

beni ¢ok sasirtti. Engelli ablanin okuma ¢abast ¢ok iyi bir érnekti.”, “Derste sira dist
okurlar belgeselini izledik ve iizerinde konustuk. Gergekten ¢ok ilging okur hikayeleri
vardi. Sunu anladim insan isteyince miikemmel seyler yapryormus.”, “Bugiin okuma
aliskanlhigr kazanmus kisilerin hikdyesini izledik. Bizim yaglarda bir ¢ocugun, engelli bir
kadinin ve bir bebegin okuma yolculugunu izledik. Bence ¢ok etkileyici idi. Bu belgeseli

seyretmek ¢ok giizeldi. ” seklinde ifadelere rastlanmustir.

Arastirmaci giinliigiinde “Ogrencilerde okuma aliskanhgina iliskin farkindalik olusturmak
icin “Swra Disi Okurlar Belgeseli” izledik. Ogrenciler ilgi ve merakla izlediler. Dogrusu
benim de ¢ok hosuma gitti ve beni de etkiledi. Ciinkii bu konudaki gercek hikdyeler
hayatin icinden oldugu icin etkili oluyor. Ogrencilerin farkindahgini iist diizeye
¢citkarabilmek i¢in ozelikle farkl yas ve kosullardaki okurlar: temsil edecek videolar segtim.
Ara ara videoyu durdurarak tartismalar yaparak égrencilerin yorum yapmalarini istedim.
Béylece ogrenciler daha ¢ok katilim sagladilar.” “Sira Dis1 Okurlar Belgeseli” ne iliskin
izlenimlerini bu sekilde yansitmistir. (06/11/2023)

2. Ders (Drama etkinlikleri)

Kazanimlar: 1. Sunum i¢in hazirhik yapar. 2. Ustlendigi role uygun hareketler saglar. 3.

Duygu, goriis ve izlenimerini drama yoluyla sunar. 4. Konuya uygun konusur.
Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Fikralar, hikaye kitaplar1. 6grenci giinliigii

Yontem ve Teknikler: 1s birlikli grenme, anlatim, soru cevap, rol oynama

Altinct  haftanin ikinci dersinde, drama etkinlikleri hazirlik silirecine giris yapilmistir.
Ogrencilere okuduklar1 kitaplardan istedikleri bir bolimii arkadaslariyla birlikte
canlandirmalar1 ve tiyatro seklinde sunmalar istenmistir. Ogretmen ve arastirmacinin,
ogrencilerle yaptig1 goriismeler neticesinde mizahi 6geleri barindirdig i¢in Nasrettin Hoca
fikralariin canlandirilmast agir basmistir. Sinif 6gretmeni sinifi {i¢ gruba bolerek her
grubun ortak kararla canlandiracaklari fikray1 belirlemelerini sdylemistir. Gruplar Nasrettin

Hoca fikralarim1 arastiripp okuyarak hangisini canlandiracaklarmi grup karari olarak
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ogretmene sunmuslardir. Ogretmen, fikralar1 canlandirmadan &nce 2 defa prova
yapacaklarin1 ve provalarda &grencilerin rollerine gore kiyafet getirmelerini istemistir.
Ogretmen, canlandirma yapilirken dgrencilerin fikra metnini gdz oniine almakla birlikte
dogaclama olarak bazi ifadeler eklemelerini jest, mimik ve beden dilini, rol ve

durumlarina gore kullanmalarini siklikla dile getirmistir.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde, “Bugiin tiyatro gruplarim yaptik. Benim grupta EOS,
KO3, EO6, KO4, EO10, KO14 arkadaslarim vardi. biz grupg¢a Nasrettin Hoca fikrasini
tivatro yapacagiz. ”, “Tiyatro icin gruplarimizi olusturdum. Ben EO7, KO9, EOS, KO4,
EOI12, KO13, EOS ile tiyatro yapacagim. Aramizda konustuk bir tane fikra segip onu
oynayacagiz. Herkes evde arastiracak.”, “Miisliim Hoca programin sonunda gosteri
yapacagimizi séyledi. Bizde cok sevindik. Ogretmen bizi gruplara ayirdi. Her grup bir

gosteri yapacak.” seklinde ifadelere rastlanmuastir.

Arastirmaci gilinliiglinde, drama etkinligi ile ilgili izlenimlerini, “Bu derste ¢ocuklara
donem sonunda drama etkinligi yapacagimizi séyledik. Ogrenciler bunu duyunca ¢ok
sevindiler. Ogrenciler hareketli, aktif olduklar: etkinliklere katilmaya daha cok meyilliler.
Bunun i¢in 6n hazirliklara basladik. Ali 6gretmenle birlikte ogrencileri ekip halinde
calisabilecek  sekilde gruplara aywrdik. Drama konularint biz belirleyecektik ama
sonradan 6grencilerin Nasrettin Hoca fikralarin dan birini canlandirmalarina ve buna
kendilerinin karar vermelerinin daha uygun olacaginda karar kildik. Ogrencilere grupca

canlabndiracaklar fikray: belirlemelerini séyledik. ” seklinde yansitmstir. (07/11/2023)
3. Ders (Kahramanimi Anlatiyorum)

Kazamimlar: 1. Sunum icin hazirlik yapar. 2. Cercevesi belirlenmis bir konuda hazirlik

yaparak konusur. 3. Konugma stratejileri uygular.4. Konuya uygun konusur.
Stire: 40 dakika

Arag-gere¢: Calisma kagitlar, hikaye kitaplari, 6grenci giinliigii

Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, sunum

Altinc1 haftanin {giincli dersinde, “Kahramanimi Anlatiyorum.” etkinligi yapilmistir.
Aragtirmaci 6grencilere “Simdiye kadar bircok hikdye okudunuz bu hikayelerin hepsinin
bir kahramani vardi. Yani izledigimiz sinema ve dizi filmlerindeki bas rol oyuncusu gibi
her hikayede bir kahraman var. Biz de bugiin kendi hikayemiz i¢in bir kahraman belirleyip

onun ozelliklerini tanitacagiz” demistir. Ogrencilere kahramanimi anlatiyorum etkinlik
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kagidi dagitilarak etkinlige baslanmistir. Ogrencilere ilk adimda, hikdye yazmak istedikleri
bir konu belirlemeleri istenmistir. Konu belirlemekte zorlanan 6grencilere arastirmaci ve
Ogretmen tarafindan gerekli destekler saglanmistir. Bundan sonra kahramanlarinm
belirlemeleri istenmistir. Ogrenciler hikdye i¢in konu ve kahramam belirledikten sonra
onlardan hikayenin gerceklestigi zaman ve mekan belirlemeleri istenmistir. Bu temel
unsurlar belirlendikten sonra G6grencilerden hikdye ve kahraman ile ilgili bir olay
kurgulamalar1 istenmistir. Bu kurgu dogrultusunda Ogrenciler oncelikle kahramanin
fiziksel oOzelliklerini yazmislardir. Fiziksel 0Ozelliklerden sonra kahramanin Kkisisel

ozellikleri ve hikayenin kurgusu dogrultusunda diger 6zelliklerini belirleyip yazmislardir.

Ogrencilerin giinliikleri incelendiginde, “Kahramanimi Anlatryorum.” etkinligine iligkin
izlenimlerini “Okuma programinda kendimize kahraman segtik onu anlattik. Kahraman
se¢mek zormus. Daha once boyle bir sey yamadik ya ondan. Ama ogretmen ile Miisliim
Hoca bize ornekler verince rahat oldu. Ben kahraman olarak “Beyaz Tiiylii Tavsani”
sectim.”, “Ben kendime kahraman olarak sira arkadasim Cemil’i sectim. Ciinkii onu
taniyorum ve biliyorum. Onu tanmidigim i¢in ¢ok kolay anlatirim. O da beni segecekti.”,
“Kahraman se¢me ve anlatma yaptik. Ben yardimseverlik konusu icin hayalimden Elif diye

bir kiz sectim. Ilkokula giden giizel, uzun saglh, esmer ve yardimsever bir kiz cocugu.”

seklinde yansitmislardir.

Arastirmaci giinliigiinde “Kahramanimi Anlatiyorum.” Etkinligine iliskin izlenimlerini
“Bugiinkii derste “Kahramammi Anlatiyorum” etkinligini gerceklestirdik. Ogrencilere bir
hikdye konusu belirlemelerini ve buna uygun bir kahraman belirleyip tanitmalarin
istedim. Ogrenciler ortaya yeni bir iiriin koyma isi olunca geri duruyorlar. Bu kinuda
ozgiivenlerinin eksik oldugunu hissettim. Bu yiizden etkinligi adim adim takip ettik. Once
konu belirlemelerine yardimci oldum. Sonra kahramanlarini belirlemelerine yardimci
oldum. Bu konuda, bundan sonra kitap okurken daha dikkatli okumalarini istedim.
Osrenciler,  kahramanmn fiziksel ozelliklerini rahathkla yazarken kisisel ozelliklerini
hikdye baglaminda yazmakta zorlandilar. Arastirmaci ve oOgretmenin rehberligi
dogrultusunda kahramanin kisisel ozelliklerini hikdye baglaminda yazmaya ¢alistilar. Bu
onlar i¢in iyi bir deneyim saglad:. Ciinkii ¢cabalayinca ortaya bir tirtin koyabileceklerini

anladilar.” seklinde yansitmigtir. (08/11/2023)

4. Ders (Dijital Platformlardan Sesli Hikaye Dinler)
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Kazammlar: 1. Gorselleri yorumlar ve tahminlerde bulunur. 2. Izlediklerinde hikaye
unsurlarini belirler. 3. Bilgi edimek i¢in belgesel izler 4. Eglenmek igin belgesel izler. 5.

[zlediklerinin konusunu belirler.

Stiire: 40 dakika

Arag-gereg: Dijital hikayeler, 6grenci glinligii

Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, dijital 6ykiileme

Altinct haftanin  dordiincii dersinde, TRT Cocuk Kitaplik dijital platformdan veya
EBA’dan sesli hikaye, masal dinleme etkinlikleri etkinligi yapilmistir. TRT Cocuk
Kitaplik dijital platformdan sinif¢a sesli kitaplar dinlemistir. Dinleme esnasinda sayfalarda
gorsellerin olmast ve okuyucularin prozodik okumalar1 dgrencilerin hosuna gidiyordu.
Hatta &grenciler “Ogretmenim bu uygulamada kitap okuyanlar ¢ok giizel okuyorlar.”
diyorlardi. Farkli uygulama ve farkli seslerden kitap dinlemek onlara cazip geliyordu. Sesli
kitap dinlenmeden 6nce, dinlenirken ve dinlemenin sonunda ¢esitli sorularla 6grencilerin
siirecte aktif olmalar1 saglanmustir. Bu derste “Her Seyin Bir Vakti Var” ve “Sen Izin
Verirsen” isimli sesli hikdyeler dinlenmistir. Ogrenciler evde sesli hikdye dinleme
etkinliklerini yapryorlardi. Ancak sinif¢a dinlemeyi de ¢ok begeniyorlardi. Ciinkii okulda
sesli hikaye dinleme siirecinde aktif katilim sagladiklari i¢in daha ¢ok hoslarmna gidiyordu.
Ders stirecinde arastirmact Onceden yaptigi hazirliklar sonucunda belirledigi yerlerde
videoyu durdurarak c¢esitli sorularla tartigma ortami olusturarak O6grencilerin aktif
katilimini saglamaya calisiyordu. Ciinkii siirecte sorulan sorularla ve arkadaslarinin bakis

acilardan yapilan yorumlarla hikayeyi anlama diizeyleri de artiyordu.

Ogrenci giinliiklerine bakildiginda “Sesli HikAye Dinlemeye” iliskin izlenimlerini “Stnifta
sesli hikdye dinledik. Ama sadece dinlemedik. Miisliim hoca en heyecanli yerde
durduruyordu. Bize sorular soruyordu. Biz de cevapliyorduk. Bir keresinde cevabim tam
dogru ¢ikt1”, *“ Okumayla ilgili bugiin akilli tahtadan sesli hikaye dinledik. Hikdyeler ¢ok
giizeldi. Hocamiz sorular sordu. Biz de tahminler yapiyorduk. Ikinci hikdyedeki yorumum
cok iyiydi.”, “Bugiin bize akilli tahtadan hikdye dinlettiler. Hikdyeyi okuyanlar ¢ok giizel
okuyordu. Sesleri falan ¢ok giizeldi. Keske hoca hikayeyi hi¢ durdurmadan dinlesek iyi

olurdu. ” seklinde yansitmiglardir.

Aragtirmaci bu etkinlige iligkin izlenimlerini glinliigiinde “Giiniimiizde okuma stirecinde
dijital araglar aktif kullanildigindan okuma etkinliklerine dijital araglari da katalim dedik.

Bu nedenle dijital platformlardan sesli hikdyeler dinlemeye karar verdik. Ayrica akici
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okuma becerilerinden prozodik okumanin geligimine katkida bulunmasi igin sesli
hikayelerin kullanilmasim kararlastirmistik. Hikdyeleri seslendirenler prozodik ogelere
son derece dikkat ettikleri i¢in etkili oluyordu. Ayrica ogrncilerin aktif katilimini saglamak
ve stirecte dikkatlerini diri tutmak icin belirledigim yerlerde videoyu durdurarak sorular
sordum. Ogrenciler boylece siirecte aktif katihm sagladilar ve daha iyi anladilar. Bunu
zaten kendileri de soyliiyorlardi. Gozlemlerim sonucunda bazi 6grencilerde ilk bes
dakikadan sonra dikkatlerinin farkli noktalara kaydigini anlamistim. Bunun igin siiregte
sorular sorarak ogrencilerin derse aktif katilimini saglamaya ¢alistim.”  seklinde

yansitmistir. (09/11/2023)

3.3.9.7. 7. Hafta (20-24 Kasim 2023)
1. Ders (Sozciik Tiiretme Etkinligi)

Kazamimlar: 1. Eglenmek i¢in bilmece ve bulmaca ¢ozer. 2. Kurallar dahilinde harfleri

kullanarak sozciikler tiiretir. 3. Kelime hazinesini gelistirir.

Stiire: 40 dakika

Arag-gere¢: Bulmaca kagitlari, 6grenci giinliigii

Yéntem ve Teknikler: Is birlikli 6grenme, anlatim, soru cevap, uygulama

Yedinci haftanin birinci dersinde, kelime igerikli oyunlar (Sozciik tiiretme) etkinligi
yapilmistir. OKAGEP siirecinde 6grenciler hem evde hem okulda okuma etkinlikleri
yaptiklari i¢in 6grencilerin sikilmamasi i¢in hem etkinlikleri destekleyecek hem de onlarin
eglenmesini saglayacak etkinlikler programa dahil edilmistir. S6zciik tiiretme etkinligi bu
etkinliklerden biridir. Bu etkinlikte amag¢ Ogrencilerin en kisa siirede ¢ok fazla anlamli
sozciik tliretmeye ¢alismalaridir. Bu amagla etkinlikte petekler {lizerinde karisik verilen
harfler her yonde kullanilarak yeni sozciikler tiiretilmektedir. Bir harf, birden fazla
kullanilabilmekte ve anlamli olmak kosuluyla ii¢, dort, bes ve daha fazla harfli sézciikler
olusturulabilmektedir. Ogrenciler etkinligi yaparken basta biraz zorlandilar ancak yeni

kelimeler tiirettikce cesaretlendiler ve etkinligi severek yaptilar.

Ogrenci giinliiklerine bakildiginda, sdzciik tiiretme etkinligine iliskin olarak “Bugiin sinifia
okuma etkinliginde bulmaca gibi bir etkinlik vardi. harfler karisikti, biz de harflerden
kelimeler yaptik. Bence zevkliydi, basta biraz zorlandim ama isi anlaymca bana kolay

oldu.”, “Bugiin harflerden yeni kelimeler yaptik. Oyun gibiydi, harfler karisikti biz onlara
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bakarak esya isimleri falan yazdik. Yamimdaki arkadasim zorlandi ama bana kolay oldu.”,
“Bugtin okuma etkinligi zevkliydi. Ciinkii bulmacaya benzer bir sey yaptik. Harfler vardi
onlardan yeni isimler yaptik. Harfleri her sekilde kullanminca basit oldu. Miisliim Hoca

kelimelerimi ¢ok begendi.” gibi ifadeleri giinliiklerine yansitmiglardir.

Aragtirmaci giinliigiine sdzciik tiiretme etkinligine iliskin izlenimlerini “Ogrenciler sézciik
tiiretme etkinligini duyunca ¢ok sevindiler. Ders disi etkinlikler yapmayt ¢ok istiyorlardi.
Okulda ikili ogretim oldugundan alti ders iist iiste ders iglediklerinde son derslere dogru
yorulup sikilvyorlardr. Boyle etkinlikler onlar icin bir teneffiis gibi oluyordu. Soézciik
tiiretmede once zorlanir gibi oldular. Ancak harfleri her yonde istedikleri gibi kullaninca
daha rahat bir sekilde anlamli kelimeler olusturmaya basladilar. Hatta dersin ortalarina
dogru bir¢cok ogrenci bitirmeye basladi. Bu yiizden ““Sézciik Avi” bulmacasint da
¢ozdiirdiim. Dersin sonunda siniftan ayrilirken yine ogrencilerin hepsi bir agizdan tekrar

boyle etkinlikler istediklerini belirtmislerdir.” seklinde yansitmigtir. (20/11/2023)
2.ve 3. Ders (Okudugunu anlama ve hikaye haritasi hazirlama)

Kazanimlar: 1. Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler. 2. Okudugu metinle ilgili
sorular1 cevaplar. 3. Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder. 4.
Okuma stratejilerini uygular. 5. Ogrencilerin yeni o6grendikleri kelime ve kelime

gruplarindan sozliik olugturmalart saglanir.

Stire: 40+ 40 dakika

Arag-gere¢: Calisma kagitlari, 6grenci glinliigi

Yontem ve Teknikler: Isbirlikli 6grenme, anlatim, soru cevap

Yedinci haftanin ikinci ve liglincii ders saatinde, okudugunu anlama etkinligi yapilmistir.
Okudugunu anlama metinleri secilirken igerik olarak okuma ile ilgili metinlerin
secilmesine dikkat edilmistir. Bununla 06grencilerin okudugunu anlama becerileri
gelistirilirken aynm1 zamanda segilen metinlerin igerigi aracilifiyla okuma konusunda
bilgilenmeleri amaglanmigtir. Okudugunu anlama metni olarak “Kitap Se¢imi” isimli metin
kullanilmigtir. Bu metinde kitap secerken dikkat edilmesi gerekenler anlatilmaktadir.
Metinle ilgili okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda anlama stratejileri kullanilarak metin
islenmistir. Metinler islenirken Ogrencilerin akici okuma becerilerinin gelistirilmesi de
dikkate alinmistir. Arastirmaci tarafindan Ornek okumalar yapilmis, Ogrencilere sesli

okumalar yaptirilmig ve bilmedikleri kelimelerin anlamlarini aragtirarak kelime defterine
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yazmalar1 istenmistir. Daha sonra ogrencilerin metinle ilgili sorular1 cevaplamalari

istenmistir. En sonunda sorular sinifca ¢oziilerek 6grenciler cevplarini kontrol etmislerdir.

Ogrenci giinliiklerine bakildiginda “Derste kitapla ilgili bir etkinlik yaptik. Okuma yaptik,
sorulart cevapladik. Bilmedigimiz kelimlerin anlamlarini sézliikten bulduk.”, “Kitap
Secimi okuma parcasimi igledik. Ogremen okudu, biz okuduk. Sorulari ¢ézdiik,
anladiklarimizi anlattik. Ben sesli okudum ama anlatmadim.”, “Bu derste kitap segimini
okuduk. Miisliim Hoca hepimize kdgit verdi, ondan isledik. Kelimelerini yaptik, sorular
yvaptik. Ben tiim sorulari dogru cevapladim. Ama okumada bana sira gelmedi. Ben de
okumak istiyordum. Sinifimizda ¢ok ogrenci oldugu i¢in herkes okuyamiyor.” seklinde

ifadelere rastlanmistir.

Arastirmaci gilinliiglinde bu etkinlikle ilgili izlenimlerini “Bugiin derste “Kitap Segimi”
okuma par¢asiyla okudugunu anlama etkinlikleri yaptik. Bununla birlikte ogrencilerin
akict okuma becerilerinim gelisimini izlemek icin sinifin ¢oguna pargayt sesli okuttum.
Akict okumalar: gelismekle birikte ogrenciler halen istedigim diizeyde degillerdi. Bunun
i¢in okuma parg¢alarini onlara onceden verip evde sesli okuma yapmalarim saglayacagimi
smif ogretmenine soyledim. Okudugunu anlama sorularinda ogrenciler iyiydi. Aslinda
ogrencilere bazi yonergelerle rehberlik yapildiginda elde edilen sonuglar giizel oluyor.
Ancak cevaplar genelde kisaca yaziyorlar. Yazmaktan ¢abuk sikiliyorlar. Bugiin iki ders
saati birlikte olduk. Ogrencilerle birlikte oldugumuz zaman biraz daha fazla olsaydi daha

iyi olacakn.” seklinde yansitmistir. (22/11/2023)

4. Ders (Etkilesimli Okuma Etkinligi)

Kazanmimlar: 1. Gorsellerden hareketle dinledigi metnin konusunu tahmin eder., 2.
Dinlediklerinin konusunu belirler., 3. Dinlediklerine iliskin sorulara cevap verir., 4.
Dinledikleriyle ilgili diisiincelerini ifade eder., 5. Dinlediklerinde gecen olaylarin gelisimi

ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.

Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Hikaye kitabi, gorseller, 6grenci glinliigii
Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, gosteri

Yedinci haftanin dérdiincii dersinde, etkilesimli okuma etkinligi yapilmistir. Ogrencilerle
yapilan yapilandirilmamis goriismelerde Ogrenciler o6zellikle kiitiiphanede etkilesimli

okuma etkinlikleri yapmak istediklerini arastirmaciya siirekli sdylemislerdir. Bu nedenle
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kiitiiphanede etkilesimli okuma yapilmistir. Etkilesimli okuma etkinliginde 6grenci,
aragtirmact arasi etkilesimin artmasi i¢in okul kiitiiphanesinde yapilmigtir. Okul
kiitiiphanesi, 6grencilerin rahat edebilecekleri bir ortam oldugu icin etkilesimli okumalar
burada gerceklestirilmistir. Ogrencilerle artik etkilesimli okuma etkinliginde deneyimli
olduklar1 i¢in daha ¢ok katilim saglyorlardi. Gorselleri yorumlamada, tahminde bulunmada
ve sorulart cavaplamada nerdeyse tiim Ogrenciler katiliyor ve sorulara dogru cevaplar
veriyorlardi. Bu derste “Cevizci Cekelez” adli masal ile etkilesimli okuma
gercekestirilmistir. Daha sonra oOgrencilerle peritextual okuma yapilmistir. Bdylece
ogrenciler okunacak masal hakkinda 6n bilgilere sahip olmuslardir. Ogrencilere masalin
gorselleri gosterilerek masalin  konusunu ve basgligint tahmin etmeleri istenmistir.
Aragtirmaci 0grencilerin cevaplarina uygun doniitler vererek onlarin dogru tahminler de
bulunmalarini sagamaya c¢alismistir. Boylece 6grencilerin masala bakis acilar1 degismis ve
daha dogru tahminler yapmaya baslamislardir. Okuma esnasinda her sayfada bulunan
gorseller, kahramanlar, sahne ve olaylar hakkinda konusularak ve sorular sorarak masal
okunmustur. Baz1 yerlerde 6grencilerden tahminlerde bulunmalar istenmis, masali nasil
devam ettirebilecekleri sorulmustur. Arastirmaci bir model olarak okumanin prozodik

ozelliklerine dikkat ederek okumaya ¢alismistir.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde etkilesimli okuma etkinligine iliskin goriislerini
“Okuma etkinliginde bugiin kiitiiphanedeydik. Miisliim Hoca bize giizel bir masal okudu.
Masalla ilgili sorular sordu bizde cevapladik. Boyle olunca masali ¢ok iyi anladim. Sinifca
herkes iyi dinledi.”, “Kiitiiphanede etkisimli okuma yapmay: ¢ok seviyorum. Bugiin bir
masal okuduk. Normalde bu masali tek basima okusam bu kadar anlamazdim. Miisliim
Hoca masalla ilgili sorular sorduk¢a masali anlamam artt1.”, “ Bugiin “Cevizci Cekelez”
masalini dinledik, etkilesimli okuma yaptik. Ilk defa kitaplardaki resimlerin onemli
oldugunu anladim. Ciinkii miisliim Hoca bize resimlerle ilgili sorular sorduk¢a resimlerin
bize bir seyler anlattigint anladim. Resimler masali anlamama ¢ok yardimci oldu. Bundan

sonra kitap okurken resimlere ¢ok dikkat edecegim.” seklinde yansitmiglardir.

Arastirmaci gilinliiglinde bu etkinlikle ilgili izlenimlerini *“ Bugiin kiitiiphanede etkilesimli
okuma yaptik. Bu etkinligi yapmamizda o&grencilerin talebi etkili oldu. Ogrenciler
etkilesimli okumaya severek katiliyorlar. Etkinlik siirecinde de sorulara cevap veriyorlar
ve aktif katilim saglyorlardi. Gorselleri yorumlamak, tahminlerde bulunmak ve masalin
kaldig1 yerden devam ettirmek ogrencilerin hosuna gidiyordu. Tabi bunda ogrencilerin

sorulart yamitlarken dogru- yanhs kaygisi tasimamalari, yapict doniitler almalari ve
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akademik bir  endise duymamalari etkiliyordu. Yani 6grenciler herhangi bir akademik
kaygi duymadan hareket edince daha rahat davranmiyorlardi.” seklinde yansitmistir.

(23/11/2023)

3.3.9.8. 8. Hafta (27-30 Kasim 2023)
1. Ders (Bilim Cocuk Dergisi Etkinligi)

Kazanimlar: 1. Farkli okuma materyallerinden okur. 2. Okuma stratejilerini uygular. 3.

Serbest okuma yapar. 4. Bilgi sahibi olmak i¢in okur.
Stire: 40 dakika

Arag¢-gereg: Bilim Cocuk Dergisi, dergi ekleri, 0grenci gilinliigii, bireysel 6grenme,

canlandirma
Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap

Sekizinci  haftanin birinci dersinde, Bilim Cocuk Dergisi’nin Temmuz 2022 sayisi
okunmus ve etkinlikleri yapilmistir. Bilim Cocuk dergisi arastirmaci tarafindan hafta
basinda tiim 6grencilere dagitilmis ve 6grencilerden dergiyi incelemeleri ve hoslandiklari
yerleri okumalar1 istenmistir. Boylece 6grencilerin evde okuma etkinliklerine fazla zaman
ayrrmalar1 saglanmaya calisilmigtir. Cilinkii dergide ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek
farkli tiirde konular ve kisimlar yer almaktadir. Bu genis yelpazede 6grencilerin hosuna
gidecek kisimlar bulunabilmektedir. Ders saatinde Ogrencilerle dergi hakkinda
konusulmustur. Ogrenciler genel itibariyle derginin bol resimli ve rengarenk olmasini,
ilging bilgiler igermesini, bol etkinlik igermesini, ¢izgi romanlarini, mektup kutusunu ve
dergiye ek olarak verilen etkinlikleri ¢ok begenmislerdir. Ders saatinde Ogrencilerle
birlikte “Simit ve Peynirle Bilim Insam Oykiileri” kismi okunmus ve iizerinde
tartistlmistir. Bundan sonra “Simdi Kaslar1t Calistirma Zamani” etkinligi sinifca
yapilmistir. Ders sonuna dogru dergiye ek olarak verilen “Uzay Seriiveni” oyunu

ogrenciler eslestirilerek oynanmistir.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde Bilim Cocuk Dergisi etkinliklerine iliskin goriislerini
“Bilim Cocuk Dergisi, etkinliklerini yaptim. Bugiin derste birlikte isledik. Dergiyi ¢ok
sevdim. Ciinkii sayfalar: giizel, resimler ¢coktu. Icinde giizel farkli seyler anlatiyordu.”,
“Dergi ii¢ giindiir bendeydi. Pazartesi giinii aldim. Simdiye kadar okuyordum. Abimle

ablam da okuyordu. Onlar da dergiyi sevdiler. Ciinkii icinde bize gore seyler anlatmus.”,
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“Dergimi aldim okudum. Cok giizel, resimleri ¢cok, sayfalar giizel, parlak, bilimsel konular
anlatiyor. Kardesim 2-3 sayfasini yirttt ama bir sey olmaz. Digerleri saglam. Bugiin derste

bazi etkinlikler yaptik.” seklinde yansitmiglardir.

Arastirmaci “Bilim Cocuk Dergisi” etkinlikleri ile ilgili izlenimlerini “Bugiin derste Bilim
Cocuk Dergisi  etkinliklerini yaptik. Ogrencilerin dergiyi daha ¢ok okumalar: ve
ilgilenmeleri i¢in 3 giin onceden dagitmistim. Dergi dagitilirken ogrencilerin sevinci
goriilmeye degerdi. Ciinkii ogrenciler bu program araciligiyla kendilerini ayricalikl
hissediyorlardi. Okulda sadece kendilerine dergi dagitilmis ve degisik bir okuma
materyaliydi.  Evde bos vakitlerinde incelemelerini ve okumalarini istemistim. Bu
uygulama giizel olmustu. Ciinkii 6grencilerin geneli dergiyi iyice okumuslardi. Sordugum
bazi sorularla bunu anlamistim. Zaten benim amacim onlarda degisik okuma materyalleri
ve etkinlikleriyle okuma sevgisi, ilgisi ve aliskanligi gelistirmekti. Dergideki bazi
etkinlikleri yaparak dersi bitirdik. Sonu¢ olarak alternatif bir okuma materyali olarak
Bilim Cocuk Dergisi’'nin 6grencilere farkl bir deneyim sundugunu gérdiim. Dergi, yapisi
ve icerigi itibariyle ogrencilerin merakint uyandirmis ve onlara farkli okuma firsatlar
sunmugstur. Ancak bununla birlikte dergide akademik ve bilimsel bir dil kullanildigindan

’

ogrenciler bazi kelimelerin anlamini  bilmediklerinden yakinmislardir.” seklinde

yansitmistir. (27/11/2023)
2. Ders (Serbest Siir Okuma Etkinligi)

Kazanimlar: 1. Siir okur. 2. Siir dinletisine katilir. 3. Siir okumada tonlama ve vurgulara

dikkat eder. 4. Akic1 okur. 4. Oz ve akran degerlendirmesi yapar.
Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Siir kagitlari, 6grenci giinliigii

Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, uygulama

Sekizinci  haftanin ikinci dersinde, serbest siir okuma etkinlikleri yapilmistir. Etkinlik
kapsaminda hazirlanan siirler 6grenciler arasinda her hafta iki defa degistiriliyor ve bu
dongii sayesinde her 0grencinin her siiri okumasi saglanmaya calisiliyordu. Serbest siir
okuma saatlerinde 6grenciler istedikleri siiri arkadaslarinin huzurunda prozodik unsurlara
dikkat ederek okuyorlardi. Ogrenciler siirleri sinif dniinde yiiksek sesle okuduklari igin bu
etkinlik ¢ok hoslarma gidiyordu. Sadece dort 6grenci bu konuda rahat degildi. Onlar da
siralarinda okuyorlardi. Yapilan tegvikler ve yonlendirmeler sonucunda o6grenciler siirleri

daha giizel seslendirebilmek i¢in evde defalarca okuyup geliyorlardi. Hatta siirleri ezbere
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okuyan &grenciler (KO1, EO3, KO7) oluyordu. Arastirmaci ve dgretmen tarafindan bu
derslerde Ggrencilerin okumalarina iliskin Ogrencilere doniitler saglanmistir.  Bazen
ogrencilere 6z ve akaran degerlendirme yaptirilmistir. Ogrenciler kendi ve arkadaslarinin
okumalarim1 degerlendirmislerdir. Bu uygulama ¢ok faydali oluyordu. Ciinkii 6grenciler
arkadaslarinin okuyusunu degerlendirebilmek i¢in ¢ok iyi dinliyorlardi. Yani ayni1 zamanda

yaparak yasayarak dgreniyorlardi diyebiliriz.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde, siir okuma etkinligine iliskin olarak 6grencilerin
“Ezberledigim siiri sinifta okudum. Arkadaglarim beni alkisladi, 6gretmen de tebrik etti.

2 “«“

Siir okumayi seviyorum. Bu yiizden ¢ok okudum ve ezberledim.”, “Siirleri bugiin sinifta
sesli okuduk. Ben de okudum, basta biraz heyecanlandim ama yine de giizel okudum. Hig
takilmadim, akiskan okudum.”, *“ En sevdigim etkinligi yaptik bugiin. Siirleri okuduk, ben
de tahtaya ¢iktim okudum. Ciinkii evde hep anneme okudum. Sinifta da giizel okudum.”

seklinde ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaci, siir okuma etkinligine iliskin olarak izlenimlerini giinliigiine, “Ogrencilerin
en sevdigi etkinliklerden biri olan siir okumay: yaptik. Ogrenciler donem basina gore artik
daha akici okuyorlar. Siirlerini evde bol bol okuduklari icin okumaya da ¢ok istekli idiler.
Imkanlar el verdigi élgiide tiim cocuklart dinlemeye calistik. Ancak hepsini bir derste
dinleyemiyoruz. Sinifta ogrenci sayisi fazla ve bazen ogrencilerin  okumalarini
degerlendiriyorduk. Ayrica yanlis okunan yerlerde miidahale edip ornek okumalar
yapiyorduk. Ogrencilerin hepsi siirini okumak istiyor ve parmak kaldiriyorlardi. Bu yiizden
listeye gore okumaya karar verdik ve listedeki siraya gére okumaya bagladilar. Boylece
daha rahat ettim. Ama haksizlik olmasin diye bu sefer listenin sonundan basladik.
Osrencilerin siir okumaya olan ilgilerinden dolay: simif 6gretmeni ile yaptigimiz goriisme
sonucunda donem sonunda siir dinletisi yapmaya karar verdik. Béylece ogrencilerin akict

okuma becerilerini daha fazla gelistirebilirdik. ” seklinde yansitmistir. (28/11/2023)
3. Ders (Kelime igerikli Oyunlar Etkinligi)

Kazamimlar: 1. Eglenmek i¢in bilmece ve bulmaca ¢ozer. 2. Kurallar dahilinde harfleri

kullanarak sozciikler tiiretir. 3. Kelime hazinesini gelistirir.
Stire: 40 dakika
Arag-gere¢: Bulmaca kagitlari, 6grenci glinliigi

Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, uygulama
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Sekizinci haftanin {igiincli dersinde, sinifca 10 dakika sessiz okuma yapildiktan sonra
kelime icerikli oyunlar kapsaminda gizli sozciikleri bulup boyama etkinligi yapilmistir.
Ogrencilere gizli sézciiklerin bulundugu basili materyaller hazirlanmis ve ders esnasinda
bu materyaller dagitilarak etkinlik gerceklestirilmistir. Gizli sozciikler masal kahramanlari
ve miizik aletleri ile ilgiliydi. Bu tarz etkinlikler degisiklik sunmasi agisindan 6grencilerde
OKAGEP’e olan ilgiyi artirtyordu. Severek ve eglenerek etkinlikleri yapiyorlardi.
Ogrenciler zevk alarak yaptiklar igin etkinligi 15 dakika iginde bitirmislerdir. Kalan
siirede Ogrenciler yeni bir etkinlik istedikleri i¢in son 10 dakika ogrencilere resfebe
etkinligi yaptirilmistir.  Resfebe etkinliginde deneyim kazandiklari i¢in ders siiresi

bitmeden etkinligi bitirdiler.

Ogrenci giinliiklerine bakildiginda, bulmaca etkinligine iliskin “Bulmacalar: ¢ok
seviyorum. Bugiin okuma dersinde biraz kitap okuduktan sonra bulmaca ¢ézdiik. Farkl bir

I T

bulmaca bi de resfebe yaptik. Ikisi de ¢ok giizel oldu bence. Keske diger derste yapsak.”,
olani. O da eglenceliydi. Resfebeyi de yanlis yapmadan hemen ¢ozdiim.”, “Miisliim Hoca
bugiin yine bizi saswrtti. Okumadan sonra boyamali bulmaca ve resfebe ¢ozdiik. Artik

okuma saatlerinin hep olmasini istiyorum.” seklinde diislincelerini belirtmislerdir.

Arastimaci, bulmaca etkinligine iliskin giinliigiine, “Bugiin dersin ilk 10 dakikasinda sessiz
okuma yaptik. Sonrasinda gizli sézciikleri bulup boyama bulmacasi ¢ozdiik. Tabii ki
ogrenciler boyle etkinlikleri ¢ok seviyorlar. Isteyerek katilim sagliyorlar. Bizde bu
etkinliklerle aslinda programdaki okumaya iliskin etkinlikleri sevdirmeye ¢alistyoruz. Yani
programda sadece sesli ve sessiz okuma gibi etkinlikler yaparsak ogrenciler programa
iliskin olumsuz duygular gelistirebilirler. Gizli soéziikler bulmacasini hemen ¢ozdiiler.
Yanmimda yedek etkinlik olarak resfebe vardi. Onu dagittim dersin sonuna kadar hemen
¢oziiverdiler. Dersin sonunda etkinlikler hosunuza gitti mi diye sordum hep bir agizdan
“Eveeet” dediler. Ben “Okuma ile ikgili etkinlikleri giizelce yaparsaniz daha farkh
etkinlikler yapacagiz.” dedim.” seklinde izlenimlerini yansitmistir. (29/11/2023)

4. Ders (Kitab1 Tartisiyoruz Etkinligi)

Kazanimlar: 1. Dinlediklerine iliskin goriislerini ifade eder. 2. Dinlediklerine yonelik
sorulart yanitlar. 3. Gorselden hareketle dinledigi metnin konusu hakkinda tahminlerde

bulunur. 4. Dinediklerinden ¢ikarimlar yapar.

Stire: 40 dakika
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Arag-gereg: Masal kitabi, 6grenci giinligii
Yéntem ve Teknikler: Is birlikli grenme, anlatim, soru cevap

Sekizinci haftanin dordiincii dersinde, okul kiitiiphanesinde “Kitab1 Tartistyoruz” etkinligi
yapilmistir. Bu derste, Ogrencilerle “Onuncu Koy” masali sesli olarak okunmustur.
Aragtirmaci, masali okumaya baslamadan once “Evet, cocuklar okuyacagim o&ykiiyii
giizelce dinliyorsunuz. Ciinkii sonunda hep birlikte {lizerinde tartisacagiz. Tartismaya
katilabilmek icin iyice dinlemelisiniz.” demistir. Arastirmaci oncelikle 6grencilerin kitabi
tanimalar1 adma peritextual okuma yapmmistir. Ogrenciler dykii bitinceye kadar sessizce
dinlemiglerdir. Okunan hikaye ile ilgili tartisma etkinligi yapilmistir. Tartisma su sorular
cergevesinde yapilmistir. Siz olsaniz bu masala nasil bir kahraman secerdiniz? Neden? Siz
olsaniz bu masal i¢in nasil bir yer segerdiniz? Neden? Siz olsaniz bu masali hangi olaylarla
yazardiniz? Nigin? Siz olsaniz bu masali nasil sonuglandirirsiz? Nigin? Ogrenciler bu
sorular c¢ercevesinde goriislerini belirtmislerdir. Bu etkinlikte 0Ogrencilerin hikaye
unsurlarin1 kavranmasi hedeflenmekle birlikte, olaylara bakis agilar1 gelistirilmek istenmis
ve dinlediklerine dikkatlerini yogunlastirarak anlama becerilerini  gelistirmek

amagclanmustir.

Ogrenciler “Kitabr Tartistyoruz” etkinligine iliskin izlenimlerini giinliiklerine, “Bugiin yine
kiitiiphanedeydik. Kiitiiphane ortami ¢ok giizel, sinifa gore ¢ok rahattir. Miisliim Hoca bize
masal okuyordu, biz de dinliyorduk. Sonra kitapla ilgili bize sorular sordu.”,
“Kiitiiphanede Miisliim Hoca bizim i¢in masal okudu. Sonra bize masalla ilgili sorular
sordu. Bizde cevap veryorduk.”, “Bugiin kiitiiphanede masal saati yaptik. Masal dinlemeyi
¢ok seviyorum. Kiitiiphanede arkadagslar hepsi sessizce dinliyorlar. En sonunda masalin

tizerine konustuk. Sorulari cevapladik.” seklinde yansitmiglardir.

Arastirmaci, “Kitab1 Tartistyoruz” etkinligine iliskin izlenimlerini giinliigiine, “Cocuklara
sinifta masal okuyacaktim. Ancak onlar kiitiiphane ortamini ¢ok sevdikleri ve orda daha
¢ok motive olduklart igin onlar kiitiiphaneye gétiirdiim. Onlara masali okuyup iizerinde
tartistik. Cocuklarin dinleme amaclarini belirlemeleri icin okuma oncesi dikkatlerini
cektim. Masalla ilgili sorular soracagimi ve masal iizerinde tartisacagimizi bu yiizden can
kulagiyla dinlemelerini istedim. Kiitiiphane ortaminda ayri bir hava oldugu i¢in daha iyi
dinlediklerini fark ediyordum. Masali yavasca tane tane okudum. Masal okuma bittikten
sonra onlara masalla ilgili sorular sorarak masala bakis agilarin belirlemeye ¢alistim.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda artik bakis acilarim gelistirdiklerini
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anlayabiliyordum. Ciinkii sordugum sorulara bakis agilarina gore kabul edilebilir

cevaplar veriyorlardi.” seklinde yansitmistir. (30/11/2023)

3.3.9.9. 9. Hafta (4-8 Aralik 2023)
1. Ders (Farkli Ortamlarda Okuma Etkinligi)

Kazanmimlar: 1. Serbest okuma yapar. 2. Kurallarina gore sessiz okur. 3. Farkli ortamlarda

okur.

Stiire: 40 dakika

Arag-gereg: Hikaye kitaplari,

Yéntem ve Teknikler: Is birlikli 6grenme, anlatim, soru cevap

Dokuzuncu haftanin birinci dersinde, farkli ortamda okuma etkinlikleri kapsaminda okul
bahgesinde okuma yapilmistir. Okuma, tiim miisait ortam ve zamanlarda yapilabilecek bir
etkinliktir. Ogrencilerde, bu bilinci gelistirmek ve disarida nispeten rahat ve dogal bir
ortamda okumak i¢in okulun arka tarafinda yer alan bahgede, sinif¢ca sessiz okuma
yapilmistir. ilkokul cagmdaki Ogrencilerde bazen ufak degisikliler bile motivasyonu
olumlu yonde etkilemektedir. Ogrencilerle birlikte 20 dakika sessiz okuma yapildiktan
sonra 0grenciler birbirlerinden uzaklasarak 5 dakika alcak sesle sesli okuma yapmislardir.

Daha sonra ogrenciler gruplara ayrilarak kulaktan kulaga oyunu oynanmaistir.

Arastirmaci bah¢ede okuma etkinligine iliskin izlenimlerini giinliigiine, ““ Sinifa gittigimde
ogrenciler kitaparimi hazirlamis beni bekliyorlardi. Kitap okuyalim mi ¢ocuklar? Diye
sordum. Ogrenciler hep bir agizdan “evet” dediler. “Peki nerede okuyalim?” dedim,
“Hava giizel, disarida okuyalim.” dediler. Béylece sinifca okulun arka bahgesinde hep
birlikte sessizce 20 dakika kadar okuduk. Sonra 6grenciler birbirinden uzaklasarak sesli
okudular. Gozledigim kadariyla bazen ufak degisiklikler bile 6grencileri olumlu yonde
motive ediyor. Ciinkii bah¢ede okuma siiresince dikkatlice okumalarimi yaptilar. Final

olarak ufak bir 6diil nevinden 6grencilere kulaktan kulaga oyunu oynadilar. ” seklinde

yansitmistir. (04/12/2023)
2. ve 3. Ders (Okudugunu Anlama Etkinligi)

Kazanimlar: 1. Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler. 2. Okudugu metinle ilgili

sorular1 cevaplar. 3. Okuduklarin1 genel hatlariyla anlatir. 4. Okuma stratejilerini uygular.
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5. Ogrencilerin yeni dgrendikleri kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmalar

saglanir. 6. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
Stire: 40+40 dakika

Arag-gere¢: Calisma kagitlar, 6grenci glinliigii

Yéntem ve Teknikler: Is birlikli 6grenme, anlatim, soru cevap

Dokuzuncu haftanin ikinci ve {igiincli dersinde, “Sonunu Tahmin Ediyorum” okuma
parcast ile okudugunu anlama etkinlikleri yapilmistir. Metinler islenirken 6grencilerin akici
okuma becerilerinin gelistirilmesi de dikkate alimmistir. Bu nedenle 6gretmenle yapilan
goriismeler sonucunda okudugunu anlama etkinliklerinde kullanilacak okuma pargalarinin
bir giin Onceden Ogrencilere verilmesi kararlastirilmistir. Ayrica 6grenciler okuma
parcalarim1 evde sesli okumalar i¢in tegvik edilmistir. Her okuduklarinda ebeveynleri
kagida bir yildiz ¢iziyordu. Bu uygulama, 6grencilerin sesli okuma miktarlarini artirmistir.
Okuma pargast ile ilgili okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasinda anlama stratejileri kullanilarak
okuma pargasi islenmistir. Arastirmaci tarafindan 6rnek okumalar yapilmistir. Kagidinda
cok yildiz olan oOgrencilere 6rnek sesli okumalar yaptirilmistir. Okumalardan sonra
ogrencilerden bilmedikleri kelimelerin anlamlarin1 arastirarak kelime defterine yazmalari
istenmistir. Son olarak 6grenciler okudugunu anlama sorularini 6nce bagimsiz olarak
yanitlamiglar. Sonra sinifca sorular {izerinde tartigsmalar yapilarak 6grencilerin cevaplari

karsilastirmalari istenmistir.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde, okudugunu anlama etkinligine iliskin “Iki ders okuma
par¢asimin ¢alismasint yaptik. Evde ¢ok sesli okudugum icin ogretmen bana da okuttu.
Giizel okudum, hi¢ sasirmadim. Ogretmen aferin dedi. Sorulara hep dogru cevap verdim.
Ben ¢ok mutlu oldum”, “Okuma programimin ¢alismasini bu sefer sinifta yaptik. Baska
yere gitmedik. Ogretmenin bize verdigi ¢calisma kagidini evde okumustuk. Miisliim hocayla
sesli okuduk, sorulari cevapladik.”, *“ Sonunu Tahmin Ediyorum, okuma pargasini isledik.

Bu par¢a okumanin onemini anlatiyordu. Yash bir adam basindan gegenleri anlatiyordu.

Dikkatli ve ¢ok okuyunca iyi anladim.” seklinde diistincelere rastlanmistir.

Aragtirmaci giinliiglinde okudugunu analama etkinligine iliskin izlenimlerini “Bugiin
“Sonunu Tahmin Ediyorum” okuma parcasimin etkinliklerini yaptik. Ogretmenle
kararlastirdigimiz gibi okuma pargasini énceden verip ogrencilerin evde sesli okuyarak
akict okumalarini gelistirmeye yonelik okumayi devreye aldik. Bu uygulamanin faydalarim

hemen gordiik. Ogrencilere sinifta sesli okuma yaptirirken bu durumu fark ettim. Evde
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sesli okumalarini yapan 6grenciler simifta ¢ok iyi okudular (6zellikle EO9 ve KO12 ¢cok
glizel okudular, sene basina gore c¢ok iyiydiler) ve anlamalart iyiydi. Calisma kagidinin
tizerine okuma sayisi kadar yildiz ¢izilmesi 6grencilerin okuma miktarlarimin artmasinda
etkili oldu. Ogretmenle bu uygulamaya devam karari aldik. Yildiz uygulamasi her ne kadar
dissal motivasyonu tesvik etse de dozajinda ve amaca uygun kullandiginda kiigiik yastaki
bireylerde i¢sel motivasyonu gii¢lendirmek icin kullanilabilir.” seklinde yansitmistir.

(06/12/2023)
4. Ders (Okudugunu Benimle Paylasir misin? Etkinligi)

Kazamimlar: 1. Sunum i¢in hazirlik yapar. 2. Smif igindeki tartisma ve konusmalara
katilir.. 3. Belirli bir konu hakkindaki duygu, gorlis ve izlenimerini anlatir 4. Konuya

uygun konusur.

Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Hikaye kitaplari, 6grenci giinliigii
Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap

Dokuzuncu haftanin dérdiincti dersinde, “Okudugunu benimle paylasir misin?” etkinligi
yapilmistir. Bu etkinlikte, 6grenciler okuduklar1 kitaplardan kendilerine ilging gelen bir
durum, olay, sahis, hikdye ya da kitab1 arkadaslarina anlatmigslardir. Ogrencilere siireg
icerisinde, etkinlik icin, ara sira okuduklar1 kitaplardan ilging bulduklar1 kisimlar1 not
almalar1 ve zamani gelince bunu arkadaslarma anlatacaklar1 hatirlatilmistir. Ogrenciler
ilging bulduklar1 durum, olay, sahis, hikdye ya da kitabi smifta arkadaslarina yazili
herhangi bir nota bakmadan anlatmislardir. Yani 6grencilerden ilging bulduklar1 kismi
kendi ifadeleriyle anlatmalar1 istenmistir. Anlatilacak kisim ile ilgili se¢cim &grencilere
birakilmigtir. Ogrencilerin ¢ogu isin kolayma kagip kahramami anlattilar. Ama olaylar,
durumlar1 ya da hikayenin tamamini anlatanlar da vardi. Baz1 6grenciler kendini ifade

etmekte alisik olmadiklari i¢in zorlandilar ancak sinifin geneli bu etkinlikte iyiydi.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde “Okuma programi dersinde herkes hosuna giden bir
seyi anlatti. Ben “Tavsan ile Kaplumbaga” hikdyesinde gecen olayi anlattim. Bence
etkinlik giizeldi. Arkadaglarim c¢iinkii farkl seylerden anlattilar.”, “Bugiin herkes kitaptan
sevdigi yeri anlatti. Ben de Keloglani anlattim. Ogretmen beSendi, “aferin” dedi bana.
Swra arkadasim ....... hikayesini bence herkesten ¢ok iyi anlatti.”, * Okuma dersinde giizel

bir ders yaptik. Herkes okudugu kitabin giizel yerini bize anlatti. Ben de okudugum bir
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kitaptaki fikrayr anlattim. Bazi yerleri karistirdim. Ciinkii heyecanlandim.” seklinde

ifadelere rastlanmastir.

Aragtirmact  “Okudugunu benimle paylasir misin?” Etkinligine iliskin izlenimlerini
glinliigiine “Okudugunu benimle paylasir misin?” etkinligi verimli gecti. Bir hafta onceden
ogrencilere hazirlanmalart icin etkinligi hatirlatmigtim. lyice hazirlanan ogrenciler giizel
sunumlar yaptilar. Hatta once bir defa evde anne babalarimiza anlatip tecriibe kazanin
demistim. Isi son giine birakan oOgrenciler kendilerini ifade etmekte zorlandilar. Biz
anlatilacak ilging durum, olay ya da sahis konusunda ogrencileri serbest birakinca
ogrencilerin ¢ogu kahramani se¢misti. Aslinda burada bir sinirlama getirebilirdik. Ancak
yine de égrencilerin goriisiine saygi duymak lazim. Ogrencilerin hazirlamp herhangi bir
materyale bakmadan kendilerini ifade etmeleri giizel oldu diyebilirim.” seklinde
yansitmustir. (08/12/2023)

3.3.9.10. 10. Hafta (11-15 Aralik)
1. Ders (Drama Etkinligi)

Kazanimlar: 1. Drama c¢aligmalarina katilir. 2. Drama etkinliklerinde beden dili, jest ve
mimikleri kullanir., 3. Dogaglamanin drama i¢in 6nemini kavrar. 4. Grupla birlikte hareket

eder.

Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Yoresel kiyafetler, 6grenci giinliigii, Fikralar
Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, drama, is birligi

Onuncu haftanin birinci dersinde, okudugu bir hikayeyi dramatize etme (grup etkinligi)
yapilmigstir. 1. grup “Kazan Dogurdu”, 2. grup “ Paray1 Veren Diidiigii Calar” ve 3. grup
“Mum Atesi” fikrasim dramatize etmeye karara verdiler. Ogrenciler grupca hazirladiklar
Nasrettin Hoca Fikralar ile ilgili drama etkinliklerinin goérev ve rol paylasimi ile ilk
provasini yapmislardir. Ogrenciler tam hazirlanmadiklar: i¢in provada kagida bakarak
konusuyorlardi, bazi yerlerde takiliyorlardi, jest, mimik ve beden dillerini etkili
kullanamiyorlardi. Biraz da heyecanlaniyorlardi. Ama onlar i¢in siire¢ eglenceli gegiyordu.
Birbirlerine giiliiyorlardi, drama icinde sdyleyeceklerini ezberlemeye calisiyorlardi.
Ezberleyemeyince rol esnasinda bir anda takilip konusamiyorlardi. Siif §gretmeni bu

konuda “Cocuklar, drama esnasinda konugma metinlerini kitapta oldugu gibi yapmak
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zorunda degilsiniz. Dogaglama olarak sizler de bir seyler ekleyebilir ve beden dilinizi

kullanabilirsiniz.” ifadeleriyle ¢ocuklar1 uyarmistir.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde, drama etkinlikleri ile ilgili olarak “Biz “Kazan
Dogurdu” fikrasini canlandirmaya karar verdik. Bugiin rol paylastik ve sinifta roliimiizii
oynadik. Ben Nasrettin Hoca nin komsusuydum. Bibirimize ¢ok giildiik”, “Tiyatronun ilk
gosterisini yaptik. Herkes roliinii canalndirdi. Bizim grup “Mum Atesi” fikrasini yapiyor.
Ben Nasrettin Hoca olacagim.”, “Bugiinkii etkinlikte ¢ok giildiim. Fikrayt canlandirirken

clinkii hepimiz acemiydik. Hatalar yapiyorduk, KO7 roliinii bile unutmustu.” ifadelerini

yansitmislardir.

Arastirmaci gilinligline, drama etkinligine iliskin izlenimlerini “Bugiin dramanin ilk
provasini yaptik. Gruplar o6gretmenin yardimiyla hangi fikrayi canlandiracaklarina karar
vermislerdi. Kendi aralarinda rol paylasimi da yapmiglardi. Bu nedenle gruplar deneyim
kazansinlar diye ilk prova yapildi. Provaya ogrenciler ilgiyle ve istekle katilim sagladilar.
Rollerini ezberleyen dgrenciler bile vardi. Ogrenciler aktif sekilde katilim saglayinca
etkinligi daha ¢ok benimsiyorlar. Motivasyonlart daha yiiksek oluyor.” seklinde
yansitmustir. (11/12/2023)

2. Ders (Dijital Platformlardan Sesli Hikaye Dinler)

Kazammlar: 1. Gorselleri yorumlar ve tahminlerde bulunur. 2. Izlediklerinde hikaye
unsurlarini belirler. 3. Bilgi edimek i¢in belgesel izler 4. Eglenmek igin belgesel izler. 5.

Izlediklerinin konusunu belirler.

Stiire: 40 dakika

Arag-gereg: Dijital hikayeler, 6grenci glinligii

Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, dijital dykiileme

Onuncu haftani ikinci dersinde, EBA’ dan masal dinleme etkinligi yapilmistir. Ugiincii
sinif diizeyinde “Vefali Aga¢” masali sesli olarak dinlenmistir. Masal dinleme etkinligi
yapilirken yeri geldik¢e video durdurulmustur. Béylece dgrencilere sohbet havasinda bazi
sorular sorulmus, okunan kisimla ilgili tahminlerde bulunmalar1 istenmistir. Dinleme
sonunda, Ogrencilere masal ile ilgili onceden hazirlanmis sorular sorularak dinledigini
anlama becerileri Ol¢iilmeye calisilmistir. Dinleme sonunda yapilan mini sinav 6grencileri

dinleme esnasinda daha dikkatli olmalarmi saglamistir. Masal okuyucularin, okumalarini
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prozodik 6geleri goz oniinde bulundurarak yapmalar1 ayn1 zamanda 6grencilerin prozodik

okuma becerilerinin gelisimine katkida bulunmustur.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde, dijital platformlardan sesli hikdye dinlemeye iliskin
gorislerini “Okuma etkinliginde akilli tahtadan masal dinledim. Masalin adi “Vefali
Agag¢” ti. Konusu ¢ok giizeldi, okuyan kisi ¢ok iyi okuyordu. Miisliim hoca bazen durdurup
bize soru soruyordu. Masalin en heyecanli yerinde durmast bazen beni rahatsiz ediyordu.
Ama boyle yapinca daha iyi anliyordum.”, “Bugiin EBA dan sesli masal dinledik. Masalla
ilgili fotograflar da vardi. Masalin konusunu ¢ok begendim. Masali tiim arkadaslar
sessizce dinledik....”, “Okumayla ilgili dersin ¢alismasi masal dinlemeydi. Masalin konusu
¢ok hosuma gitti ve akiciydi. Okuyan giizel okuyordu ve okudugu yerle ilgili resimler
anlamamizi sagliyordu. Miisliim hoca en heyecanli yerde durdurup bize soru soruyordu.

Bu sorular sayesinde merak ve heyecanmimiz daha da artryordu.” seklinde yansitmiglardir.

Aragtirmaci sesli masal dinleme etkinligine iligskin izlenimlerini “Bugiin EBA dan‘Vefali
Aga¢” masalini dinledik. Ogrencilere dil becerilerine iliskin farkli deneyimler sunmak
programi zenginlestiriyodu. Sesli masal etkinligni etekilesimli okumaya benzer sekilde
uyguladik. Bu uygulamada ayrica ogrenciler zengin gorsellerle karsilasma imkani
buluyorlardi. Bazi yerlerde videoyu durdurup ogrencilere “Sizce bundan sonra ne
olacak?,  “Siz olsaniz burada ne yapardiniz?”, “Kahramanin yaptiklar: hakkinda neler
diigtiniiyorsunuz” gibi sorular sorarak siirece aktif katilmalar: saglanmistir. Boylece
ogrencilerin anlama diizeyleri de yiikselmistir. Ogrenciler siirecte aktif sekilde dinledikleri
icin yiiksek diizeyde basar elde ettiler. Ogrenciler masalin seslendirilmesini de cok

’

begendiler. Ogretmenim “Okuyucu ¢ok giizel okuyor.” diyorlardi. Yani denilebilir ki

akict okuma becerilerinin gelisiminde rol model konumundaki yetiskinlerin bu becerileri

en iyi sekilde sergilemesi gerekir.” seklinde yansitmistir. (12/12/2023)
3. Ders (Bilim Cocuk Dergisi Etkinligi)

Kazamimlar: 1. Farkli okuma materyallerinden okur. 2. Okuma stratejilerini uygular. 3.

Serbest okuma yapar. 4. Bilgi sahibi olmak i¢in okur. 5. Eglenmek icin okur.
Stire: 40 dakika
Arag-gereg: Bilim Cocuk Dergisi, dergi ekleri, 6grenci giinliigii

Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap
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Onuncu haftanin iclincii dersinde, Bilim Cocuk Dergisi etkinlikleri yapilmistir. Bu
derste Bilim Cocuk Dergisi’nin Ekim 2021 sayili dergisi kullanilmistir. Dergi, bir hafta
onceden c¢ocuklara dagitilmis ve evde miisait olduklarinda dergiyi incelemeleri ve
istedikleri boliimleri okumalar1 istenmistir. Bu bir hafta i¢inde 6grencilere arada sirada
dergiyi okuyup okumadiklari sorulmus ve 6grencilerden hep olumlu doniitler alinmistir.
Ders saatinde Ogrencilerle dergi hakkinda konusulmus ve tiim ¢ocuklarin dergiyi
inceledikleri ve okuduklar1 griilmiistiir. Ogrenciler ayrica dergiyi diger aile bireylerinin de
severek okuduklarini ifade etmislerdir. Dergi, kitap gibi okuma materyallerinden igerik ve
format itibariyle farkli oldugundan &grencilerin ilgisini daha ¢ok ¢ekmistir. Ayrica
akademik bir gorev ve kaygi olmadan sadece eglence amacglh okuduklart i¢in daha ¢ok
motive olmuslardir. Ogrencilerle derste “Simit ve Peynir’le Bilim Insam Oykiileri” ile
“Dillerin ve Sozciiklerin Gegmisi” kisimlar1i okunmus ve tartisilmis, “Nehir Kenarinda” ve
“Hiyeroglif Yazis1 Yazalim” etkinligi yapilmistir. Dergiler hakkinda farkli zamanlarda
ogrencilerle sohbet edilmistir. Bazi 6grenciler derginin bazi kisimlarmi tekrar tekrar

okuduklarini belirtmislerdir.

Ogrenciler, Bilim Cocuk Dergisi’ne iliskin izlenimlerini giinliiklerine, “Bilim Cocuk
Dergisini aldik bugiin. Dergiyi ¢cok seviyorum. Icinde bilimle ilgili konular, giizel resimler
vardi.” , “Oh be! Dergimizi aldik yine ciinkii ¢ok hosuma gidiyor. Istedigimiz yerini
okuyoruz, i¢inde oyunlar var. Dergiyle birlikte farkli seyler veriyorlar.”, “Dergiyle ilgili
bazi calismalart yaptik. Iginde farkl: farkli konular var. Hiyeroglif oyununu ¢ok begendim.
Eski insanlarin harfleri ¢ok degisikmis ve zormus. Keske her hafta bi dergi verseler.”

seklinde yansitmislardir.

Aragtirmaci, Bilim Cocuk Dergisi etkinligine iliskin izlenimlerini, “Cocuklara dergileri
bir hafta onceden dagitmistim. Bos vakitlerinde iyice okuyup mesgul olsunlar diye. Nitekim
oyvle oldugunu gérdiim. Ogrenciler okuma materyali olarak farkli bir dokiiman
gordiiklerinde nispeten daha fazla mesgul oluyorlar. Bazi ogrenciler derginin bazi
kisstmlarimi defalarca okuduklarini séylemislerdir. Tek yakindiklart konu dilinin bazi
verlerde agir olmasvydi. Ciinkii bazi yerlerde alana o6zgii terimler ve akademik dil
kullamilmakta. Ancak ¢ocuklar genel itibariyle memnun kalmaktaydilar. Bu nedenle
ozellikle ogrencilere burada kelime defterini kullanmalarin istiyordum. Okulda da
vanlarinada bulundurup okuyorlardi. Bazen teneffiiste beni gordiiklerinde dergiyle yanima

gelip okuduklar: yeri gosteriyorlardi.” seklinde yansitmustir. (13/12/2023)

4. Ders (Okudugunu Benimle Paylasir misin Etkinligi)
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Kazanimlar: 1. Sunum igin hazirlik yapar. 2. Masal veya firay1 uygun sekilde anlatir. 3.

Konusmasinda beden dilini kullanir. 4. Akic1 konusur.

Stire: 40 dakika

Arag-gere¢: Calisma kagitlar, Fikra kitaplari, 6grenci giinligt
Yéntem ve Teknikler: Isbirlikli 6grenme, anlatim, soru cevap

Onuncu haftanin dordiincii dersinde, “Okudugunu benimle paylasir misin?” Etkinligi
yapilmistir. Bu derste, 6grenciler okuduklari komik ve diisiindiiren bir fikray1 belirleyip
arkadaslarina anlatmislardir. Ogrenciler fikray1 kendileri belirleyip deftere yazmislardir.
Ancak fikray1 anlatirken deftere bakmadan anladiklar1 ve hatirlarinda kaldigir kadariyla
anlatmuglardir. Ogrenciler, fikrayr anlatirken jest, mimik ve beden dili kullanimina dikkat
etmeleri konusunda bilgilendirilmistir. Ayrica ses tonu ve vurgulamalara da dikkat etmeleri

istenmistir. Fikralarini en giizel anlatan ii¢ 6grenci odiillendirilmistir.

Ogrenciler, “Okudugunu benimle paylasir misin?” Etkinligine iliskin izlenimlerini
giinliiklerine, “Derste fikralarimizi anlattik. Ders boyunca giildiik. Ama bazilart komik
degildi. En cok EO6 min fikrasina giildiik. Onun ki ¢ok komikti. Ben “Polis ile Cocuk”
fikrasini anlattim.”, *“ Bu ders fikra anlatma dersiydi. Herkes fikrasini anlatti. Ben fikrami
babamla sectim. Benimki “Neden” fikrasiydi. Arkadaglarim ¢ok giildiiler. Fikra dersi

)

bence ¢ok giizel oldu. Bazen yaparsak egleniriz.”, “Bu derste fikralarimizi séyledik.
Hemen hemen herkes fikra anlatti. Bizde sesizce dinledik. Sadece bazen giiliince ¢ok ses
¢ctkiyordu. Ama bence giizel oldu. Hem ¢ok fikra dinledik. Hem bilgi ogrendik. Ciinkii bazi

fikralar ders veriyordu.” seklinde yansitmiglardir.

Arastirmaci, “Okudugunu benimle paylasir misin?”’etkinligine iligkin izlenimlerini,
“Bugiinkii derste dgrenciler daha once arastirdiklar: fikrayr defterlerine yazip sinifta
analattilar. Isin giizel tarafi 3 ogrenci disinda herkes gerekli hazirliklart yapmistr.
Ogrencilerin bu ilgisi beni sevindirdi. Fikralari giizel anlattilar. Dénem basina gore
ogrencilerin kendilerini ifade etme becerileri gelismisti. Sinif huzurunda sunum yaparken
cok zorlanan EO11, EO7 ve KOI3 bile ¢ok giizel anlattilar. Etkinlik 6grencileri eglendirdi,
diistindiirdii ve arastirma yapmalarim sagladi. Sonugta o6grenciler fikrayr belirlemek igin
cesitli fikralart okuyup karar vermigstiler. Zaten bu programin amaci, farkli ¢alisma ve
etkinliklerle o6grencileri okuma etkinliklerine ve materyallerine yénlendirmektir.

Etkinliklerin bu konuda etkili oldugunu gérmek beni sevndiriyor ve tegvik ediyordu.’

seklinde yansitmastir. (15/12/2023)
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3.3.9.11. 11. Hafta (18-22 Aralik)
1. Ders (Etkilesimli Okuma Etkinligi)

Kazanmimlar: 1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu
tahmin eder., 2. Dinlediklerinin konusunu belirler., 3. Dinlediklerine iliskin sorulara cevap
verir., 4. Dinledikleriyle ilgili diisiincelerini ifade eder., 5. Dinlediklerinde gecen olaylarin

olay orgiisii hakkinda tahminde bulunur.

Stiire: 40 dakika

Arag-gereg: Hikaye kitabi, gorseller, 6grenci glinligl
Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, gosteri

On birinci haftanin birinci dersinde, etkilesimli okuma etkinligi yapilmistir. Ogrencilerle
“Aycicegi ve Papatya” hikayesi etkilesimli okuma ile okunmustur. Peritekstual okuma
yapildiktan sonra dgrencilere hikdyenin konusu ile ilgili sorular sorulmustur. Ogrencilere
uygulamanin basindaki etkinliklere nispeten artik sorulara iliskin dogru yanitlar verebiliyor
ve dogru tahminlerde bulunabiliyorlardi. Bu hikdyede olay orgiisii iyi kuruldugu igin
ogrenciler daha rahat anlayabiliyorlardi. Ogrenciler siirece aktif olarak katilim sagliyorlar
ve can kulagiyla dinliyorlardi. Ozellikle okuma pargasinda konu ilgi ¢ekici, olay ilgisi iyi
kurulmus ve siiriikleyici ise 6grenciler daha ilgiyle dinliyorlardi. Ogrenciler siirece cesitli
etkinliklerle katilm sagladiklar i¢in dikkat ve ilgileri canli kaliyordu. Bdylece siiregten

zevk aliyor ve anlama diizeyleri yiikseliyordu.

Ogrenciler, Etkilesimli Okuma Etkinligine iligkin izlenimlerini giinliiklerine,
“Kiitiiphanede etkilesimli okuma yaptik. Konusu ay¢igegi ile papatyaydi. Ben etkilesimli
okumalart artik dort gozle bekliyorum. Cok heyecanli ve merakly gegiyor. Sorulara cevap
vermek, tahminlerde bulunmak ¢ok giizel oluyor.”, “Bugiin kiitiiphanedeydik, Miisliim
hoca bize hikaye okudu. Yeri geldik¢e bize soru soruyordu, bizde cevapliyyorduk. Tiim
arkadagslar giizelce dinliyor ve derse katiltyorlardr.”, *“ Etkilesimli okuma dersleri ¢ok
zevkli geciyor. Ciinkii diger derslerden farkli biz de derse katiliyoruz. Boyle olunca ben
daha iyi anliyorum. Arkadaslarim ¢ok iyi dinliyor ve derse katiliyorlar.” seklinde

yansitmiglardir.

Arastirmaci, etkilesimli okuma etkinligine iligskin izlenimlerini, “Derste “Aycicegi ve
Papatya” hikdyesi ile etkilesimli okuma yaptik. Okumaya baslamadan once peritekstual

okuma ¢alismalarimi gergeklestirdik. Artik ogrenciler bunlari ¢ok rahat yapiyorlardi.
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Hikayenin gorsellerine ve bashigina bakarak konusu ve igerigi ile ilgili olarak artik ¢ok
dogru yorum ve tahminler yapryorlardi. Okuma par¢asmmin belirlenmis yerlerinde
sordugum sorularda doyurucu cevaplar veriyorlardi. Yani artik kurgunun hangi yénde ve
nasil sekillenecegi konusunda kendileri dogru fikir yiiriitebiliyorlardi. Bu ¢ok dikkatimi
¢ekti yani ¢ocuklar okudukga, farkl sekillerde okuma etkinlikleri yaptik¢a dil becerilerinin
farkli yonlerden gelistigini gériiyordum.” seklinde yansitmustir. (18/12/2023)

2. Ders (Serbest Siir Okuma Etkinligi)

Kazanimlar: 1. Siir okur. 2. Siir dinletisine katilir. 3. Siir okumada tonlama ve vurgulara

dikkat eder. 4. Akict okur. 5. Topluluk 6niinde siir okur.
Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Siir kagitlari, 6grenci giinligi

Yontem ve Teknikler: 1s birlikli §grenme, anlatim, soru cevap

On birinci haftanin ikinci dersinde, “Siir Dinletisi” hazirlik ¢aligmalart yapilmistir. Siir
dinletisi i¢in her 6grenciye sinifta daha dnce okunan siirlerden farkli siirler belirlenerek
sinifa getirilmistir. Ogrenciler bu siirlerden istediklerini segerek okuyacaklari siiri
belirlemislerdir. Sinif 6gretmeni tarafindan siirler ¢ogaltilmis ve 68rencilere dagitilmistir.
Ogrencilere 20 giinliik siire verilerek siir dinletisine kadar siirlerini en giizel sekilde
okuyacak sekilde hazirlanmalar1 istenmistir. Isteyen Ogrencilere siirini ezbere
okuyabilmeleri firsati da taninnmustir. Ogrenciler sectikleri siirleri smifta sesli okudular.
Aragtirmacit ve Ogretmen, 6grencilerin prozodik okuma hatalarina uygun doniitlerde
bulunmuslar ve yeri geldiginde 6rnek okumalar yapmislardir. Siir dinletisi 6grencileri
sevindirmis ve heyecanlandirmigti. Bu yilizden coskuyla, siirlerini glizel okumaya

calistyorlardi.

Ogrenciler, “Siir Dinletisi” hazirlik ¢alismalarina iliskin izlenimlerini giinliiklerine,
“Ogretmenimiz donem sonunda siir dinletisi yapacagimizi soyleyince cok sevindik. Herkes
siirini segti ve okudu. Miisliim hoca yanls okuduklarimizi diizeltti. Ben “Bu Vatan Kimin ”
siirini sectim. Siir dinletisine kadar bol bol okuyacam. Cok giizel okuyacam, ¢iinkii
annelerimizde gelecekmis.”, “Programin en sonunda siir dinletisi yapacakmisiz.
Ogretmenle Miislim Hoca séyledi. Hepimize siir verdiler, siirlerimizi okuduk. Dinletiye

kadar siirimi ezberleyecem.”, “Ogretmenimiz bize sir dinletisi icin siir verdi. Bunlar

glizelce ogrenip siir dinletisinde okuyacagiz. Ben “Dengeli Beslen” siirini sectim. Siir
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’

uzun oldugu i¢in segtim. Kisa siirler okurken hemen bitiyor. Ben ¢ok okumak istiyorum.’

seklinde yansitmislardir.

Aragtirmaci, “Siir Dinletisi” hazirlik ¢alismalarina iliskin izlenimlerini giinliigiine, “Ali
ogretmenle birlikte belirledigimiz 40 tane siiri simfa getirdik. Ogrenciler istedikleri siirleri
secip belirlediler. Bu gsiirleri donem sonunda yapilacak siir dinetisi etkinliginde
okuyacaklarim ve o giine kadar siire iyice calismalarim belirttik. Ogrenciler siir
dinletisine ¢ok sevindiler. Kalan siirede sirayla bazi ogrencileri dinledik. Ogrencilerin
prozodik okumalarinda ciddi iyilesmeler oldugunu gordiik, artik vurgu, tonlama, anlam
tinitelerine dikkat etme ve duygularini yansitma gibi ogelere dikkat ederek okuduklarini
gozlemledik. Sadece heyecanlaninca biraz hata yapiyorlardi. Ogrencilere evde siiri firsat
bulduk¢a biiyiiklerine okumalarint soyledik. Bu konuda ¢ok ¢aba gdéstermelerini istedik.
Siir dinletisinin yapilacak olmast onlari zaten iyice motive etmisti. Ciinkii onlar hiinerlerini

ailelerine gosterip basart duygusunu tatmak istiyorlardi.” seklinde yansitmistir.

(19/12/2023)
3. Ders (Farkli Ortamda Okuma Etkinligi)

Kazanimlar: 1. Serbest okuma yapar. 2. Kurallarina gore sessiz okur. 3. Farkli ortamlarda

okur.

Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Hikaye kitaplari, Ezop Masallari, 6grenci glinligi
Yontem ve Teknikler: 1s birlikli §grenme, anlatim, soru cevap

On birinci haftanin {Gig¢iincli dersinde, farkli ortamda okuma etkinlikleri kapsaminda okul
kiitiiphanesinde okuma etkinlikleri yapilmistir. Ogrenciler kiitiiphaneye yanlarma kitap
almadan ciktilar. Ciinkii bu sefer kiitiiphaneden istedikleri kitab1 secip okuyacaklardi.
Ogrenciler bu duruma sevindiler. Farkl1 kitaplar1 okumak, deneyimlemek onlarin ilgisini
cekiyordu. Ancak segenek ¢ok olunca kitap se¢mekte zorlaniyorlardi. Ogrenciler
kitaplarint secip uygun bir yere oturduktan sonra 20 dakika sessiz okuma yapildi. Sessiz
okumadan sonra arastirmaci tarafindan oOgrencilere 3. siif diizeyine uygun “Ezop
Masallar1” kitabindan 20 dakika sesli okuma yapilmistir. Okuma etkinligi sirasinda
ogrenciler arastirmacinin etrafinda halka kurarak kitap hakkinda konusmuslardir.
Arastirmacinin  sordugu sorular dogrultusunda &grencilerin kitap hakkinda tartigmasi
istenmistir. Yani kisaca Ogrencilerin kitap hakkindaki gortligleri ortaya c¢ikarilmaya

calisilmis ve bu konuda 6grencilerde bakis agisi gelistirilmeye caligilmistir.
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Aragtirmaci, farkli ortamda okuma etkinliklerine iligkin izlenimlerini giinliigiine, “Sinifa
gittigimde ogrenciler beni bekliyordu. Ogretmenim “Bugiin hangi etkinligi yapacagiz?”
diyorlardi. Ben “okul kiitiiphanesinde kitap okuyalim mi?” dedim. Hepsi onaylad: ve hep
birikte okul kiitiiphanesine gectik. Ogrencilere yanlarina kitap almamalarini ve
kiitiiphaneden begendikleri bir kitabt okuyabileceklerini séyledim. Herkes kitabini segince
birlikte 20 dakika sessiz okuma yapildi. Ogrenciler okurken sikilmasinlar ve
zorlanmasinlar diye sessiz okumalar: 20 dakikadan fazla yapmiyorduk. 20 dakikadan fazla
okumak isteyen istekli 6grenciler oluyordu ancak sinifin geneline gére hareket ettigimizde
20 dakikayr yeterli buluyorduk. Sessiz okuma etkinliginde donem basina gore iyi gelismeler
oldugunu gordiim. Ciinkii sene basinda bazi 6grenciler ellerine kitap alipp okuyor gibi
goziikiip okumuyorlardi. Sikilgan tavirlar sergileyip, sagi solu izliyor ya da arkadaslarini
rahatsiz ediyorlardi. Ancak artik herkes programa adapte oluyor ve tiim ogrenciler
okumaya ¢alisiyorlardi. Yani kimse kimseyi rahatsiz etmiyordu sadece EOI3 okuma
becerisi zayif oldugu icin sikilgan tavirlar sergiliyordu. Sesiz okuma etkinliginden sonra
Ezop Masllari’ndan sesli okuma yaptik. Ciinkii ogrenciler sesli hikdye dinlemeyi ¢ok
seviyorlardir bunu siirekli dile getiriyorlardi. Dersin son bes dakikast Ezop Masallar
hakkinda kisaca bilgi verdim. Kitap hakkindaki diisiincelerini sorup biraz sohbet
havasinda konustuk. Zil ¢calmasina ragmen ogrenciler diart ¢tkmadilar ve teneffiisten bes

dakika kullandik.” seklinde yansitmistir. (20/12/2023)
4. Ders (Okunan Bir Kitabm Cizgi Filmini Izleme Etkinligi)

Kazammlar: 1. Eglenmek igin ¢izgi film izler. 2. Izledigi fikranin nasil gelisecegi ve
sonucu ile ilgili tahminlerde bulunur. 3. izledikleri ile okuduklari arasinda karsilastirmalar

yapar. 4. Izlediklerinin igerigi hakkinda goriislerini belirtir. 4. Metinler aras1 anlam kurar.
Stiire: 40 dakika

Arag-gereg: Siir kagitlari, 6grenci giinligi

Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap

On birinci haftanin dordiincti dersinde, sinif¢a okunan bir kitabin ¢izgi filmini izleme
(Nasrettin Hoca fikralar1) etkinligi yapilmustir. Ilk haftadan itibaren smif kitaphiginda
bulunan Nasrettin Hoca Fikralar1 kitabini herkesin okumasi istenmistir. Clinkii Nasrettin
Hoca Fikralar’’nin ayn1 zamanda ¢izgi film olarak izlettirilmesi planlanmisti. Bundan
dolay1 on birinci haftada 6grencilere Nasrettin Hoca Fikralar1 ¢izgi filmi izlettirilmistir.

Ogrencilere bu ¢izgi filmin daha dnce kitaptan okudugunuz fikralarin ¢izgi filme ¢evrilmis
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hali oldugu sdylenmistir. Ogrenciler kitap okurken yazinsal kurguyu hayalleriyle ve
onbilgileriyle sekiilendirirken ¢izgi film izlerken multi medya gorseller, jest mimik ve
beden dili baz1 yerlerde miizik devreye girmektedir. Bunun 6grencilerin anlamalarina katki
sagladig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin genelinin fikralara hakim oldugu goriilmiistiir.
Dersin sonunda c¢izgi film ile kitaptaki fikralarin benzer ve farkli yonleri birlikte

tartisilmigtir.

Ogrenciler, ¢izgi film izleme (Nasrettin Hoca fikralar1) etkinligine iliskin izlenimlerini
giinliiklerine, “Bu derste Nasrettin Hoca fikralari’mi ¢izgi film olarak izledik. Kitaptaki ile
televizyondaki farkli oluyormus. Ben ¢izgi filmdekilere daha ¢ok giildiim. Cizgi filmdeki

2

digerleri de komikti.”, “Bugiin derste okudugumuz kitabi izledik. Cizgi film ile kitap
farklyymis. Okurken anlamadiklarimi daha yeni anladim ve bol bol giildiik. Crinkii
Nasrettin Hoca’'nin hareketleri ¢ok komik.”, “Bugiin Nasrettin Hoca’yi seyrettik. Biz
kitabini okumustuk. Birde ¢izgi film olarak baktik. Cizgi filme birlikte biraz daha anladim.

Swifca birlikte eglendik, giildiik.” seklinde yansitmiglardir.

Arastirmaci, ¢izgi filmini izleme (Nasrettin Hoca fikralari) etkinligine iliskin izlenimlerini
glinliigiine, “Cocuklara okuttugumuz Nasrettin Hoca fikralari’min ¢izgi filmini izlettim.
Amag ¢ocuklara okumaya iliskin farkli bir deneyim yasatmak ve okuduklarini ekranda
izleyip aralarinda iliski kurmalarint saglamakti. Yazinsal kurgu ile film kurgusu arasinda
farkliliklar: ve benzerlikleri gérmelerine ve anlamalarina yardimei olmaktir. Ogrenciler
cizgi filmi ilgi ve merakla izlediler. Ogrencilerin siirecte aktif olmalart icin bazi yerlerde

sorular da sordum.” sekinde yansitmistir. (21/12/2023)

3.3.9.12. 12. Hafta (25-29 Aralik 2023)
1. Ders (Ben de Yazar Oldum)

Kazanmimlar: 1. Hikaye edici metin yazar. 2. Yarim birakilmis hikdyenin konusunu
belirler., 3. Olaylar1 olus sirasina dikkat ederek yazar., 4. Yazdiklarimi diizenler., 5.

Yazdiklarini paylasir.
Stire: 40 dakika
Arag-gere¢: Calisma kagitlar, 6grenci glinliigii

Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, gosteri
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On ikinci haftanin birinci dersinde, “Ben de Yazar Oldum” etkinligi yapilmistir. Bu derste
ogrencilere giris kismi arastirmaci tarfindan yazilmis bir hikaye verilmis ve giris kisminin
baglamindan kopmadan hikdyeyi tamamlamalar1 istenmistir. Ogrencilere hikaye
yazimimnda kahramanlar, mekan, zaman ve olay 6rgiisiine dikkat ederek tutarl ve akici bir
anlatim sergilemeleri gerektigi belirtilmistir. Bunun icin Oncelikle hikayeyi devam
ettirmek i¢in konu belirlemeleri ve konuya uygun bir olay belirleyerek genel bir sablon
cizmeleri istenmistir. Arastirmact hikdye tamamlamaya iligkin 6rnek durumlar ve olaylar
vererek Ogrenciler icin daha somut hale getirmistir. Bundan sonra 6grenciler yazmaya
baslamis ve arastirmaci siralarin arasinda dolasarak 6grencilere rehberlik etmistir. Zorlanan
ogrencilere baz1 yonergeler vererek onlarin yazma ¢alismalarini desteklemistir. Ogrenciler
ilk hikaye tamamlama etkinligine gore daha rahat davranmis ve glizel iirlinler ortaya
koymuslardir. Dersin sonlarmma dogru hikayesini tamamlayan &grencilere hikayeleri

okutturulmustur.

Ogrenciler, “Ben de Yazar Oldum” etkinligine iliskin izlenimlerini giinliiklerine, “Bu
derste yarim olan hikayeyi tamamladik. Ben yine zorlandim. Ciinkii olay bulmakta
zorlanyyorum. Ama sagolsun Miisliim hoca yardimci olunca biraz bir seyler yazdim.”,
“Dersimiz bugiin hikdye tamamlamaydi. Ama hikdayenin azicik kismi verilmisti. Keske
hikdye biraz daha yazili olsaydi. Kahramalar Umut Ile Zeki'ydi. Oncekine gére daha ¢ok
vazdim. Bence iyi oldu.”, “Bugiinkii dersimizde yarim hikdyeyi yazdik. Kagitta sadece
hikdyenin basi vardi, digerini biz yazdik. Ben bu isi seviyorum ¢iinkii kolayca bir seyler

yaziyorum. mesela sira arkadasim KO9 cok zorland: ben ona da yardim ettim.” seklinde

yansitmislardir.

Aragtirmaci, “Ben de Yazar Oldum” etkinligine iligkin izlenimlerini giinliigline, “Bu
haftamin ilk dersinde hikdye tamamlama ¢alismasi yaptik. Ogenciler donem basina gore
daha iyiydiler. Program siirecinde d&grencilerin bol hikaye okumalari, etkilesimli
okumalara katilmalary, kitaplar iizerinde tartismalari ve sesli hikdye dinlemelerinin hikdye
tamamlama becerilerini gelistirdigini diisiintiyorum. Gordiigiim kadariyla 6grenciler olay
orgiistinii ve kurguyu daha rahat kurdular. Tabi bu siiregte ben de bazi yonergelerle
yardimct oldum. Tikandiklar: noktalarda onlara rehberlik yapmaya ¢alistim. Diyebilirimki
ogrencilere dogru zamanda ve yerde dogru sekilde rehberik yapabilirsek becerileri
nispeten daha rahat gelisiyor. Ayrica ¢ocuklar bir seye maruz kaldik¢a o alanda daha ¢ok

’

gelisiyorlar. Bazen beklentilerimizin tistiinde bile performans segiliyorlar.” seklinde

yansitmustir. (25/12/2023)

208



2. Ders (Kelime igerikli Oyunlar Etkinligi)

Kazamimlar: 1. Eglenmek i¢in bilmece ve bulmaca ¢ozer. 2. Sozciiklerin zit anlamlarini

bulur 3. Sozciiklerin es anlamlarini bulur.

Stiire: 40 dakika

Arag-gereg: Caligma kagitlari, hikaye kitaplari, 6grenci glinligu
Yéntem ve Teknikler: anlatim, soru cevap, bireysel 6grenme

On ikinci haftanin ikinci dersinde, kelime igerikli oyunlar etkinligi gergeklestirilmistir.
Bu etkinlikle o6grencileri eglendirmek ve kelime hazineleri gelistirilmek istenmistir.
Etkinligi eglenceli hale getirmek icin etkinlik bulmaca seklinde gerceklestirilmistir. Dersin
ilk on dakikasi smifca sessiz okuma yapilmistir. Daha sonra es anlamli ve zit anlamh
sozciiklerle ilgili iki farkli bulmaca etkinligi yaptirilmistir. Ogrenciler 6nce tek baslarina
yanitlamiglardir. Sonra sinif¢a yapilarak 6grencilerin verdikleri cevaplar kontrol dilmistir.
Etkinlik 6grenciler tarafindan erkenden bitirilince hazirda bulunan resfebe etkinligi
yapilmistir.

(13

Ogrenciler, “Kelime Icerikli Oyunlar” etkinligine iliskin izlenimlerini giinliiklerine
Okuma dersinde sessiz okumadan sonra bulmaca ile resfebe isledik. Ben bunlari yapmayi
¢ok seviyorum ve egleniyorum. Es anlamli ve zit anlamliyr hemen bitirdim hepsi dogruydu.
Resfebeyi hemen yaptim o bana daha eglenceli geliyor. Bunlart her hafta yapsak ¢ok
sevinirim.”, “Okuma etkinliginde bugiin bulmaca ve resfebe vardi. Tiim arkadaslar
severek ve eglenerek yaptik. Bulmaca es ve zit anlamli oldugu icin ¢ok kolay geldi. O
yiizden hemen ¢ozdiim, zaman kaldigt icin bi de resfebe yaptik.”, “Bugiin okuma saatinde
once sesiz okuma sonra bulmaca ve resfebe yaptik. Arkadaslar ¢ok sevindiler ama ben

diyorumki keske kiitiiphanede tartismali okuma yapsaydik. Ben onu daha ¢ok seviyorum.’

seklinde yansitmstir.

Aragtirmaci, “Kelime igerikli oyunlar” etkinligine iliskin izlenimlerini giinliigiine, *“ Bugtin
derste sessiz okumayla birlikte bulmaca ve resfebe etkinligi yaptik. Her nedense tiim
ogrenciler bu etkinliklere istivakla katihm saghyorlar. Ogrenciler bulmacay: duyunca
sevingleri goriilmeye degerdi. Birbirlerine bakarak sevinglerini ifade ediyorlardi.
Bumacayr bekedigimden erken bitirdikleri igin onceden hazirladigim resfebe etkinligi
vardi. Onu verdim onu da hemen bitirdiler. Bu etkinlilerin amaci bu etkinlikler araciligiyla
okumaya ve kitaba dair olumlu duygular gelistirmelerini saglamaktir. Ciinkii sadece

standart okuma yapsam ogrenciler sikilarak okumaya ve okuma etkinliklerine iliskin
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olumsuz duygular gelistirebilirler diye diistintiyorum. Nitekim bunu ¢ogu defa
gozliiyordum.” seklinde yansitmistir. (26/12/2023)

3. Ders (Okudugunu anlama ve hikaye haritasi hazirlama)

Kazanimlar: 1. Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler. 2. Okudugu metinle ilgili
sorulart cevaplar. 3. Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder. 4.
Okuma stratejilerini uygular. 5. Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelime ve kelime

gruplarindan sozliik olusturmalar1 saglanir.

Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Caligma kagitlar, 6grenci glinliigi

Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, bireysel 6grenme

On ikinci haftanin {igiinci dersinde, okudugunu anlama etkinlikleri yapilmistir.
Okudugunu anlama metni olarak “Sehri Merak Eden Hayvanlar” adli metin kullanilmistir.
dah oOnceki gozlemlerden hareketle derste islenecek metinle ilgili ¢alisma kagitlar
Ogrencilere bir giin dnceden evde sesli okumalar1 i¢in verilmistir. Bununla 6grencilerin
metinler araciligryla akic1 okuma bcerilerinin gelisimi amaglanmistir. Metinle ilgili okuma
oncesi, sirasi ve sonrasinda anlama stratejileri kullanilarak metin islenmistir. Metin
tizerinde Ogrencilerle tartigmalar yapilmis ve boylece Ogrencilerin derinlemesine
anlamalar1 saglanmistir. Aragtirmaci tarafindan 6rnek sesli okumalar yapilmis, daha sonra
ogrencilere sesli okumalar yaptirilmis ve bilmedikleri kelimelerin anlamlarini aragtirarak
kelime defterine yazmalar1 istenmistir. metinle ilgili okudugunu anlama sorular1 birlikte

¢Oziilerek ders sonlandirilmistir.

Aragtirmaci, okudugunu anlama etkinligine iligkin izlenimlerini “Bugiin derste “Sehri
Merak Eden Hayvanlar” metni ile okudugunu anlama ¢alismalar: yaptik. Metinle ilgili
calismalart bir giin énceden ogrencilere verince hazirlikly geldiklerini gordiim. Bununla
ogrencilerin evde metni birka¢ defa sesli okumalarin istemistim. Ogrencilerden bir amag
dogrultusunda hareket etmelerini isteyince o gorevi daha basarili bir sekilde yerine
getiriyorlardi. Bunun ¢ok faydasim gordiim. Ciinkii sinifta sesli okuma yaptirinca hatasiz
okuma yaptiklarini goriiyordum. Okumalari iyi olunca metni anlamlandirmada da basarili

olduklarim gériiyordum.” seklinde yansitmistir. (28/12/2023)

4. Ders (Akrostis ¢caligsmast)

210



Kazammlar: 1. Kisa siir yazar. 2. Yazdiklarini diizenler., 3. Yazdiklarin1 paylasir. 4. Siir

okur.

Stire: 40 dakika

Arag-gere¢: Calisma kagitlar, 6grenci glinliigii
Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap,

On ikinci  haftanin doérdiincii dersinde Akrostis ¢alismast yapilmistir. Bu tarz ¢aligmalar
ogrencilerin ilgisi ¢ekmesi noktasindan onemlidir. Arastirmact smifa girip “Bugiin 15
dakikalik sesiz okumadan sonra akrostis ¢alismasi yapacagiz.” deyince tiim o6grenciler
seving cighklart atmiglardir. Akrostis ¢alismast “KITAP” konusunda yapilmustir.
Aragtirmact  daha &nceden hazirladigs “KITAP” sézciigiiniin ilk harflerinin alt alta yazil
oldugu basili kagitlar1 dagitmistir. Ogrenciler ilk deneyimlerinden daha kaliteli calismalar
ortaya koydular. Bu siirecte yapilan diger ¢alismalar ve yapilan okumalarin katkisiyla
ogrenciler kolaylikla giizel galismalar yaptilar. Isteyen 6grenciler yazdiklar siirleri sinif
onlinde okudular. Caligmalarimi erken bitirince Ogrencilerden “CALISMA” konulu
akrostis  yapmalar1  istenmistir.  Yapilan  calismalar  arastirmacit  tarafindan

degerlendirilmistir.

Ogrenciler, akrostis calismasina iliskin izlenimlerini giinliiklerine, “Okuma saatinde kisa
siirler yazdim. Okumadan sonra kitap ve calismayla ilgili siir yazdik. Bana gore ¢ok
eglenceli ¢iinkii ilk harflere gore siir yaziyoruz. Ben sadece “P” harfiyle ciimle yazmakta
zorlandim.”, “Bugiin kitap ve c¢alismayla ilgi akrostis yaptim. Bana ¢ok iyi geliyor.
“Calismak” la ilgili olani ¢ok kolaydi ancak “Kitap” la ilgili olanda zorlandim. Ama
zorlaninca daha giizel oluyor. Ciinkii ¢alisiyorum, diisiiniiyorum  bulunca ¢ok
seviniyorum.”, “Okuma saatinde siir ¢alismalart yaptim. Béyle degisik seyler yapmak
giizel oluyor aslinda. Ciinkii normal derslerde béyle seyler yapmiyoruz. Hep ders isliyoruz

bu da bizi sikiyor. O yiizden bu ¢alismalart ¢ok sevdim.” seklinde yansitmiglardir.

Aragtirmaci, akrostis ¢alismasina iliskin izlenimlerini gilinliigiine, “Sessiz okumanin
ardindan akrostis ¢calismamizi yaptik. Ogrenciler ilk sefere gére ¢ok iyiydiler. Zaman
icerisinde ogrencilerin okumaya iliskin konularda gelisimlerini gormek beni sevindiriyor
ve motive ediyordu. Ayrica sunu goriiyordum emek verilince ogrenciler gergekten ortaya
glizel seyler ortaya koyuyor. Yapamazlar edemezler dedigimiz bir¢cok seyi yapmaya
nitelikli bir sekilde yapmaya basliyorlar. Bunu akrostis ¢alismasinda da goérdiim. Bazi
ogrencilerin yazdiklar: beni sasirtiyordu.” seklinde yansitmistir. (2912/2023)
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3.3.9.13. 13. Hafta (2-5 Ocak 2024)
l.ve 2. Ders (Drama Etkinligi)

Kazanimlar: 1. Drama caligmalarina katilir. 2. Drama etkinliklerinde beden dili, jest ve
mimikleri kullanir. 3. Dogaglamanin drama i¢in 6nemini kavrar. 4. Grupla birlikte hareket

eder.

Stire: 40 + 40 dakika

Arag-gere¢: Calisma kagitlar, 6grenci glinliigii
Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, drama

On igciincii haftanin birinci ve ikinci dersinde, drama etkinligi yapilmistir. Uygulama
stirecinde planlamasi1 ve provasi yapilan grupga drama etkinliklerinin sunumu yapilmistir.
Ogrenciler ii¢ grup halinde Nasrettin Hoca’nin “Kazan Dogurdu”, ¢ Paray1 Veren Diidiigii
Calar” ve “Mum Atesi” fikralarin1 canlandirmiglardir. Drama gruplarinda yer alan ¢ocuklar
rollerine uygun kiyafetler giymis ve fikralarda gecen esyalart evden getirmislerdir. Bu
nedenle drama daha gergek¢i ve eglenceli olmustur. 1. grup “Kazan Dogurdu”, 2. grup “
Paray1 Veren Didigi Calar” ve 3. grup “Mum Atesi” fikrasin1 dramatize etmislerdir.
Gruplar sirasiyla dramalarimi gergeklestirdiler. Her drama icin sahne yeniden hazirlanmis
ve oyun i¢in uygun hale getirilmistir. Miinkiin olduk¢a fikrada yer alan ve olmasi gereken
tiim esyalar hazir bulundurulmustur. Ogrenciler iki ii¢ defa prova yaptiklar igin rollerini
giizelce oynadilar. Ozellikle ikinci grup canlandirmalari ¢ok giizel yapti. Ogrenciler igin
okuduklar1 bir metni dramatize etmek ve dogaglama yoluyla metne katkilarda bulunmak

eglenceli 6grenme deneyimleri sunmustur.

Ogrenciler, drama etkinligine iliskin izlenimlerini giinliiklerine, “Cok ama¢l salonda
dramayr yaptik. Ben “Mum Atesi” nde oynadim. Nasretttin Hoca’nin hanimiydim. Ona
gore elbise getirdim. Drama ¢ok zevkli ve eglenceliydi bence. Keske boyle etkinlikleri ¢ogu
kez yapsak.”, * Drama oyunumuzu yaptik. Arkadaslarla giizel vakit gecirdik. Bizim grup

”»”

cok iyi oynadi. Hi¢ birimiz yanls yapmadik. Ogretmen bizi tebrik etti.”, “Ben “Kazan
Dogurdu” oyunundaydim. Nasrettin Hoca’nmin komsusuydum. Roliimiizii iyice yaptik.
Arkadaslarimin oyunlar: da ¢ok giizeldi. Sinifca aeglenceli bir etkinlik oldu. Insallah farkl

bir oyun daha oynariz.” seklinde yansitmiglardir.

Aragtirmaci, drama etkinligine iliskin izlenimlerini giinliigiine, “Yavas yavas programin

sonuna dogru yaklasiyoruz. Drama etkinligimizi gerceklestirdik. Provalar 6grencilere ¢ok
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faydali olmustu. Acemilik yasamadilar. Rollerine uygun kiyafetler giyince etkinlik ger¢ekgi
ve giizel oldu. Bazi 6grenciler yeri geldikce giizel dogaglamalar yaptilar ve beden dilini
¢ok iyi kullandilar. Bu performanslarini gérmek beni ¢ok sevindirdi. Yani ¢ocuklar
kendilerinden bir seyler katinca etkinlik renkli ve amaca uygun oldu. Bizim amacimiz
ogrencilerin metni orijinal haliyle kullanmalart degil metnin ana omurgasint bozmadan bir
seyler katabilmeleridir. Cogu égrenci bu acidan iyiydi. Ogrenciler prova siirecinde ve
canlandirma stirecinde severek ve coskuyla katilim sagladilar.” seklinde yanitmistir.

(02/01/2024)
3. ve 4. Ders (Cocuk Kiitiiphanesi Ziyareti)

Kazanmmlar: 1. Kiitiiphanelerden hangi amaglarla ve nasil faydalanacagini bilir. 2. Okuma
aligkanliginin yasamimiza katkilarin hakkinda bilgi sahibi olur. 3. Kiitiiphane kurallarini

bilir. 4. Kiitiiphane kullanma aligkanlig1 edinir
Stire: 40+40 dk

Arag-gereg: Belediye otobiisti,

Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, gosteri,

On Ttgiincli  haftanin iiglincli ve dordiincii dersinde, Gaziantep Biiyliksehir Belediyesi
Gilivenevler Cocuk Kiitiiphane’si gezisi yapilmistir. Cocuk kiitiiphaneleri ¢ocuklarin
bulundugu semte uzak oldugu i¢in bazi ¢ocuklarin gitme imkéani sinirliydi. Bu nedenle
programa ikinci kez ¢ocuk kiitiiphanesi ziyareti konulmustur. Ciinkii kiitliphane ziyareti
ogrencilerin en begendigi etkinliklerdendi. Simif 6gretmeni ve Ogrencilerle yapilan
goriismeler neticesinde farkli bir ¢ocuk kiitliphanesi ziyareti yapilmasi kararlastirilmistir.
Belediyenin ilgili birimleriyle yapilan goriismelerde, okuma aligkanligi kazandirma ile
ilgili tez calismas1 kapsaminda kiitliphane ziyareti gerceklestirme istegimiz olumlu
karsilanmis ve yetkililer gerekli destegi saglamislardir. Kiitiiphane ziyaretinde, 6grenciler,
gorevliler tarafindan karsilanmis ve onlara kiitliphanenin boliimleri, kiitliphanede yapilan
caligmalar ve kiitiiphaneden nasil yararlanacaklari anlatilmistir. Ogrenciler masal
atolyesine ge¢mis buradaki gorevli 6grencilerle kitap okuma ve kiitliphane hakkinda sohbet
havasinda konusmuslardir. Sonra 6grenciler kiitiiphaneden istedikleri kitabi segerek 20
dakikalik sessiz okuma yapmislardir. Ogrenciler yine masal atdlyesine ge¢misler ve bu
defa Ogrencilere polisler tarfindan meslek tanitimi yapilmistir. Meslek tanitimindan sonra

ogrenciler kiitliphanenin diger boliimlerini gezerek kiitliphaneden ayrilmislardir.
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Ogrenciler, ¢ocuk kiitiiphanesi gezisine iliskin izlenimlerini giinliiklerine “Bugiin ii¢ ders
isleyip kiitiiphaneye gitmek i¢in yola ¢iktik. Yolculukta sarkilar séyledik, eglendik. Oraya
vardigimizda hepimiz kitap alip okuduk. Sonra bizi baska yer alip meslek tanitimi yaptilar.
Orada ¢ok kitap gordiim. en son tiyatro izledik ve okula dondiik.”, “Ebumiisliim Hoca ve
ogretmenimiz bizi kiitiphaneye gétiirdii. Once kitap secerek sesiz okuma yaptik. Sonra
polisler meslek tamitma yaptilar. Bizmle sobet ettiler, oyun oynadilar. Sonra bizimle
birlikte kitap okudular.”, “Bugiin ¢ok mutluyum c¢iinkii kiitiiphaneye gittik. Servis gelip bizi
kiittiphaneye gotiirdii. Orasi ¢ok giizeldi, c¢esit ¢esit farkli kitaplar vardi. Biz énce sessiz
okuma yaptik. Sonra polisler meslek tanitma yaptilar. Biz sonra kiitiiphaneyi gezdik ve

okua dondiik.” seklinde yansitmiglardir.

Arastirmaci, cocuk kiitliphanesi gezisine iliskin izlenimlerini giinliigline, “Bugiin
ogrencileri arastirma kapsaminda ikinci kez farkli bir ¢ocuk kiitiiphanesine geziye
gotiirdiik. Amacim ogrencileri kiitiiphanelerin varligindan haberdar edip buralara
gelmelerini tesvik etemek ve okuma alisakanlhigi kazmmaya yonelik farkli deneyimler
yvasattirmakti. Ctinkii halen siniftan ailesiyle birlikte ¢ocuk kiitiiphanesine giden ogrenci
sayist iicii gecmiyordu. Ogrenciler kiitiiphane ortamimi, gorevlilerin ilgisini, farkl tiirde
kitap ve okuma materyallerini ve masal atélyelerini gérdiiler ve memnun kaldilar.
Osrenciler bu  deneyimlerini ailelerine ve diger arkadaslarina anlatmak icin
sabiwrsizlamyorlardr.  Ciinkii o6grencilerden ¢ogunun buraya tek basina veya ailesiyle
birlikte gelme sanslari yoktu. Ayrica bu siire¢te sunu da gozledim. Okulda okuma
aliskanhgint gelistirmeye yonelik yiiriittiigiiz faaliyeler ciddi ve verimli bir sekilde
yapildikca velilerin destegi ve katilimi artiyordu. Ogrenciler doniis yolunda bu gezi icin
cok tesekkiir ettiklerini ve geziden duyduklart memnuniyeti dile getirdiklerinde ¢ok
sevindim.” seklinde yansitmistir. (03/01/2024)

3.3.9.14. 14. Hafta (8-12 Ocak 2024)
1. Ders (Hikaye Tanitimi ve Sunumu)

Kazanimlar: 1. Farkli okuma materyallerinden okur. 2. Okuma stratejilerini uygular. 3.

Serbest okuma yapar. 4. Bilgi sahibi olmak i¢in okur.
Stire: 40 dakika

Arag-gereg: Hikayeler, 6grenci giinliigii, hikaye degerlendirme kriterleri
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Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, sunum

On dordiincii haftanin birinci dersinde, gruplar tarafindan yazilan hikayelerin tanitimi ve
sunumu yapilmistir. Bu derste grupca kitapcik sekline getirilen hikayeler grup tiyeleri
tarafindan tamitilmistir. Gruplar kendi aralarinda nasil bir gorev paylasimi yaptiklarini,
konuya nasil karar verdiklerini, konuyu nasil gelistirdiklerini ve hikdye yazma siirecini
anlatmiglardir. Dostluk grubu “23 Nisan Hepimize Kutlu Olsun”, Caligkanlar grubu “Burcu
Gazantep’te”, Biilbiiller grubu “Filistin Ozgiirliik Istiyor”, Tavsanlar grubu “Fare ile
Tavsanin Dostlugu” Serceler grubu “Canim Ogretmenim”, Kelebekler grubu “Yilbas1” adli
hikayeleri yazmiglardir. Hikaye tanitimi bittikten sonra grup tiiyeleri yazdiklar1 hikayeyi
smifta okumuglardir. Tim gruplarin hikdye sunumu bittikten sonra Ogretmen ve
arastirmaci tarafindan belirlenen hikdye degerlendirme kriterlerine gore, Tavsanlar
Grubu’nun hazirladig1 “Fare ile Tavsanin Dostlugu” adli hikaye birinci secilmistir. Birinci

secilen gruba kitap hediye edilmistir.

Ogrenciler, hikdye tanmitimi ve sunumuna iliskin izlenimlerini giinliiklerine, “Grup¢a
yazdigimiz hikdyeleri bugiin tanittik ve anlattik. Bizimkini sunucumuz EOG anlatti. Ama
maalesef birinci olamadik. Onemli degil ciinkii arkadaslarla birlikte ¢calistik, ugrastik. O
glizel oldu.”, “Bugiin hazirladigimiz hikdyeleri anlattik. Grupg¢a yaptik ben resimleri
cizdim KO3 konuyu belirledi, EO8 kahraman: belirledi. Yani herkes bir seylerle ugrasti.
Isbirligi icinde calisinca daha giizel oldu.”, “Arkadaslarla birlikte yazdigimiz hikdyeleri
bugtiin sunduk. Bizim hikdye birinci secildi. Buna ¢ok sevindik, arkadaglaria birlikte ¢ok
calistik. Grup¢a c¢alismayr ilk defa yaptik birbirimize yardimci olduk.” seklinde

yansitmislardir.

Aragtirmaci, hikaye tanitimi1 ve sunumuna iligkin izlenimlerini giinliigiine, *“ Bugtiin derste
cocuklarin grup¢a yaptiklar: hikdyeleri degerlendirdik ve c¢ocuklar tamitimini yaptilar.
Cocuklar emek verince kaliteli is ¢ikarmiglardi. Hikdyelerin yazimi, resimlendirmeleri,
olay orgiisii ve is birligi icinde caliymalar: agisindan basariliydilar. Cocuklar hikaye

tamitimini iyice yaptilar.” seklinde yansitmistir. (08/01/2024)
2. Ders (Bilge Cocuk Dergisi Etkinligi)

Kazanimlar: 1. Farkli okuma materyallerinden okur. 2. Okuma stratejilerini uygular. 3.

Serbest okuma yapar. 4. Bilgi sahibi olmak i¢in okur. 5. Eglenmek icin okur.
Stire: 40 dakika

Arag-gereg¢: Bilge Cocuk Dergisi, dergi ekleri, 6grenci giinliigii
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Yéntem ve Teknikler: Anlatim, soru cevap, bireysel 6grenme

On dordiincii haftanin ikinci dersinde, Haziran 2023 sayili Bilge Cocuk Dergisi okunmus
ve etkinlikleri yapilmistir. Dergi ii¢ giin dnceden tiim dgrencilere dagitilmustir. Ogrencilere
miisait zamanlarinda dergiyi incelemeleri, hoslandiklar1 kisimlar1 okumalar1 ve etkinlikleri
yapmalar1 istenmistir. Ders saatinde 6grencilerle dergi hakkinda konusulmus 6grencilerin
geneli olumlu goriis bildirmislerdir. Ayrica 6grenciler dergileri herhangi bir §grenme
kaygis1 yasamadan sadece eglence amaglh okuduklar1 i¢in daha ¢ok hoslanmislardir.
Ogrencilerle derste dergideki karikatiirler okunmus, zeka sorulari kism1 yapilmis, en son
Karimca — Insan - Fil oyunu oynanmustir. Dergiler bol resimli olmasi, cocuklara gore ilging
bilgiler igermesi, degisik konularla ilgili iceriklere sahip olmasi, farkli tlirde yazilmis
metinleri barindirmasi, oyun ve etkinlikler igcermesi yoniiyle ¢ocuklara okuma konusunda

giizel deneyimler sunuyordu.

Ogrenciler, Bilge Cocuk Dergisi’ne iliskin izlenimlerini giinliiklerine, “Us giindiir evde
okudugumuz Bilge Cocuk Dergisi’'nin etkinliklerini yaptik. Bu donem aldigimiz iiciincii
dergi oldu, bu farklydi. Icinde farkli konular vardi, hepside giizeldi. Bu giin sinifta bazi
etkinlikleri calistik.”, “Cocuk dergilerini ¢ok seviyorum. Onlart okumak bana ¢ok
eglenceli geliyor. Resimleri giizel, etkinlik ¢ok iginde bulmaca var. Bizim evde herkes

1

okuyor. Ben de ii¢ giindiir okuyorum hepsini bitirdim.”, “Ogretmenimiz bu sefer Bilge
Cocuk Dergisi verdi. Bu dergiyi de ¢ok begendim. Ama bunun konular: biraz degisikti. Biz
bugtiin zeka sorularini yaptik, i¢inde bir oyun vardi arkadaslarla oynadik.” seklinde

yansitmiglardir.

Aragtirmaci, Bilge Cocuk Dergisi’ne iliskin izlenimlerini giinliigline, “Cocuklar dergiyi
goriince ¢ok sevindiler. Onlara dergiyi iic giin Onceden verdim. Onceden verince
¢ocuklarin daha ¢ok okuma firsati oluyor. Sordugum kadariyla tiim ogrencilerin evde
dergiyi okuduklarint anladim. Hatta bazi yerleri iki ii¢ defa okuduklarini séyliiyorlard.
Ders esnasinda dergideki etkinliklerle ilgili konusunca c¢ocuklarin dergiyi onceden
okuduklart verdikleri cevaplardan belli oluyordu. Cogu 6grenci bastan sona kadar tiim
kistmlart okumug oluyordu. Béylece dergi okumak iki yonlii olarak faydali oluyordu. Yani
icerik olarak ¢ocuklara ¢esitli konularda bilgi veriyor ve farkll ozelliklere sahip olusuyla
bir okuma materyali olarak okuma ilgisi ve sevgisi asiliyordu. Bu nedenle sadece ¢ocuk
dergileri kullanilarak ¢ocuklara okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik bir ¢alisma bile
yapulabilir.” seklinde yansitmistir. (09/01/2024)

3. ve 4. Ders ( Siir Dinletisi Etkinligi)
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Kazamimlar: 1. Siir okur. 2. Siir dinletisine katilir. 3. Siir okumada tonlama ve vurgulara

dikkat eder. 4. Akici okur. 4. Oz ve akran degerlendirmesi yapar.
Siire: 40+40 dakika

Arag-gereg: Siir kagitlari, 6grenci giinligi

Yéntem ve Teknikler: Is birlikli 6grenme, anlatim, soru cevap

On dordiincti haftanin ii¢lincii ve dordiincii dersinde, siir dinletisi yapildi. Siir dinletisi
icin uygulamanin sekizinci haftasindan itibaren hazirliklar yapilmistir. Sinif 6gretmeni ve
arastirmact tarafindan gorev paylasimi yapilmis, oOgrencilerin okuyacaklar1 siirler
belirlenmis ve dinleti programi hazirlanmigtir. Siir dinletisi tiim velilerin katilimiyla
okulun ¢ok amagh salonunda gergeklestirilmistir. Cok amagl salonun dekoru siir dinletisi
icin dizayn edilmis ve ses sistemi hazirlanmistir. Program, siir dinletisi sunum programina
gore gerceklestirilmistir. Programda biitiin 6grenciler en az bir siir okumuslardir. Bazi
siirler de grupga paylasimli olarak okunmustur. Ogrenciler dinletiye iyice hazirlandiklar:
icin ¢ok giizel okudular hatta birgok 6grenci siirini ezbere okumustur. Bir veli diginda tim
veliler dinleti programina katildilar. Ayrica siir dinletisi OKAGEP’in finali niteliginde
yapildig1 icin veliler dinleti sonrast i¢in Og8rencilere yiyecek ve icecek ikraminda
bulundular. Siir dinletisi  hazirlanan program dogrultusunda herhangi bir problem
yasanmadan icra edilmistir. Ogrenciler OKAGEP siiresince hazirlik yaptiklar: igin siir
dinletisinde gdz doldurucu performans sergilediler. Ogrencilerin siir okumalar1 prozodi
acisindan ¢ok iyiydi. Program sonunda arastirmaci ve okul miidiiri OKAGEDP siirecindeki
katki ve calismalarindan dolay1 6gretmen, 68renci ve velilere ayr1 ayri tesekkiir ederek
onlar1 tebrik etmistir. Bundan sonraki siiregte de 6grencilerin kitap okumalarinin takip
edilmesi gerektigini vurgulamis ve program sayesinde elde edilen kazanimlarin devam

ettirilmesini istemistir.

Ogrenciler, siir dinletisine iliskin izlenimlerini giinliiklerine, “En sonunda siir dinletimizi
bugiin yaptik. Cok heyecanli ve giizel gegti. Annemle kardesim gelmiglerdi. Siirime ¢ok
calistim ezberledim. Siir dinletisinde siirlerin ne kadar giizel oldugunu anladim ve daha
¢cok siir okumaya karar verdim..”, “Okuma programwm siir dinletisiyle bitirdik. Ben hem
sunuculuk yaptim hem siivimi okudum. Ailem bugiin icin bana ozel kiyafet aldilar. Icerisi
¢ok kalabalik oldugu icin basta biraz heyecanlandim. Ama bence yinede iyiydim. Ciinkii
annem ve komsumuz c¢ok iyi yaptigimi séylediler.”, “Siir dinletisini bugiin yaptik.

Okudugumuz siirler keske biraz daha uzun olsaydi Cok giizel oldu. Ama ben iiziildiim
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¢linkii okuma praogramimiz bitti. Ne giizel okuma etkinlikleri yapiyorduk. Okulda sadece
biz katiliyorduk, sanslyydik yani. Ben bu kadar giizel oldugunu bilmiyordum. Miisliim hoca

bize ¢cok emek verdi.” seklinde yansitmiglardir.

Arastirmaci, siir dinletisine iliskin izlenimlerini giinliigiine, “Bugiin siir dinletimizi yaptik.
Programin uygulama kismum bitirdik diyebilivim. Ogrenciler bir siiredir siir dinletisine
hazirlandiklart icin siirlerini giizelce okudular ogrenci ve velilerde tali bir telas ve heyecan
vardi. Ogrenciler ozel kiyafetlerini giymis ve taramip siislenmislerdi. Ogrencilerin
mutlulugu goriilmeye degerdi. Hele siirlerini giizelce okuyup alkislari aldiklart zaman
seving ve gururlart artyordu. Ogrenciler boyle bir deneyim yasamaktan zevk almislard..
Clinkii neticede ¢aba ve gayretlerinin sonucu ortaya ¢ikan iirtinleri ortaya koymaktan
mutlu oluyorlardi. Simdi sadece uygulama sonrast veri toplama isi kaldi. Ama bence bu
siire¢ donem basina goére daha kolay gececek. Ciinkii ogrenciler ¢ok deneyim kazandilar,
birbirimizle kaynastik ve bu siirecte okuma becerileri yoniinden ¢ok gelistiler. Siir
dinletisine neredeyse velilerin tamami katildilar. Sinif ogretmeni iy bir organizayon ve
gorev paylasimi yaparak dinleti sonrasi ¢ocuklara ikrambiklar sunuldu. Velilerin ¢ogu
programin sonunda siire¢ igin oOzel olarak tesekkiir ettiler.” seklinde yansitmiglardir.

(12/01/2024)

3.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalar dogas1 ve felsefesi geregi, nicel arastirmalarda kabul edilen ¢er¢evenin
aksine gecerlik ve gilivenirlik kavramlarmi kendi dogasina uygun olarak ele almaktadir.
Bir baska deyisle i¢ giivenirlik yerine tutarlilik, dig giivenirlik yerine teyit edilebilirlik, i¢
gecerlik yerine tutarlilik ve dis gegerlik  yerine  teyit edilebilirlik kavramlari

kullanilmaktadir (Giiler, Halicioglu & Tasgin, 2015).

Nitel arastirmalarda gecerligi saglamak i¢in arastirmacinin arastirmanin biitiin siire¢lerinde
tutarlt olmasi ve bu tutarlig1 nasil sagladigini aciklamasi gerekmektedir. Arastirmanin nitel
veri toplama araglarinin kapsam ve yap1 gecerligi icin uzman goriisiine bagvurulmustur. I¢
gecerligi saglamak i¢in arastirma siireglerinde atilan adimlar birer birer agiklanmistir.
Aragtirmanin giivenirligini saglamak i¢in arastirmanin biitiin siirecleri detaylandirilmis ve

biitiin agamalarinda giivenirligi saglamak icin hangi 6nlemlerin alindig: belirtilmistir.

Arastirmada tutarlilig1 artirmak i¢in dikkat edilen hususlar:
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Arastirma siireglerinin biitiin adimlarinda TIK iiyeleri ve danismanin onaylar1 ve
degerlendirmeleri dikkate alinarak eylem plam1 hazirlanmis ve uygulama oncesi
verilerin analizinden sonra plana son sekli verilerek onaya sunulmus, onay alindiktan

sonra uygulamaya gecilmistir.

Uygulama oOncesi ve sonrasit O6grencilerin akici okuma becerilerini 6lgmek igin
arastirmact tarafindan alinan ses kayitlar1 Temel Egitim alaninda lisansiistii egitim

almis bir uzmana dinlettirilmis ve degerlendiriciler aras1 uyuma bakilmstir.

Uygulama oncesi ve sonrasi okudugunu anlama yiizdesini belirlemek ic¢in kullanilan
okuma pargasinin cevap anahtarini hazirlamak icin bes liciincii simif 6gretmeninin
goriislerine bagvurulmustur. Ogretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda cevap
anahtar1 hazirlanmistir. Ogrenci cevaplarinin puanlamasi arastirmaci, bir uzman ve bir

sinif 6gretmeni tarafindan yapilmis ve puanlayicilar arasi uyuma bakilmistir.

Arastirmaci tarafindan verilerin analizi yapildiktan sonra bir uzman tarafindan kontrolii

saglanmustir.

Arastirmada teyit edilebilirligi artirmak i¢in dikkat edilen hususlar:

>

Arastirmada uygulama oncesi ve sonrasinda OAO, OBAO, OHDA, akici okuma
belirleme araci ve Yanlis Analiz Envanteri; uygulama 6ncesi 6gretmen, veli goriisme
formu ve uygulama sonrasi 6gretmen, veli ve 6grenci goriisme formlari ile veriler elde
edilmistir. Uygulama sirasinda kitap okuma takip formu, 6grenci giinliikleri, okuma
etkinlikleri takip ¢izelgesi, eylem izleme plani, yapilandirilmamis goriismeler, 6grenci
gozlemleri, arastirmaci notlar1 ve aragtirma giinligli  gibi araglarla farkli veri

kaynaklarindan siire¢ boyunca veri toplanmistir.

Arastirmacinin uygulama 6ncesinde ve sirasinda elde ettigi veriler TIK iiyeleriyle

paylasilmistir ve gerekli durumlarda gilincellemeler yapilmistir.

Arastirmada inandiriciligr artirmak i¢in dikkat edilen hususlar:

>

Arastirmaci hazirlik haftasi ve uygulama oncesi veri toplama siireci ile birlikte 17 hafta
boyunca katilimcilarla etkilesim halinde bulunmustur. Arastirmaci arastirma yapilan
okulda idareci oldugu icin etkinlik dis1 zamanlarda da 6grencilerle etkilesim halinde

olmus ve onlar1 gozlemistir.

Uygulama siirecinde kullanilan kitaplar, arag gerecler, etkinlikler, yontem ve teknikler

icin 6gretmenlerden goriis, uzmanlardan onay alimustir.
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» Arastirma siirecinde birden fazla kaynaktan ve farkli veri toplama araci ise kosularak

veri ¢esitlemesi yapilmistir.

» Uygulama siirecinde, siirecin detaylandirilmasi i¢in farkli araglarla &grenciler ve ortam

gozlenmis ve izlenmistir.

> Ogrencilerde okuma aliskanligmi gelistirmeye yonelik yapilmasi gereken etkinlikler

okuma etkinlikleri takip ¢izelgesi ile kontrol edilmis ve izlenmistir.

» Uygulama siirecinde, simif 6gretmeni, sinifta gozlemlerde bulunmak iizere yapilan
etkinlikleri izlemistir. Bu nedenle uygulama siireci ve etkinlikler hakkinda siirekli

ogretmenle goriis aligverisinde bulunulmustur.
Arastirmada aktarilabilirligi artirmak icin dikkat edilen hususlar:

» Arastirmaci, arastirma siirecinde yaptigi betimlemeleri tarafsizca oldugu gibi sunmaya

calismistir.

» Aragtirmaya sinifta bulunan 34 Ogrenciden 32’si dahil edilerek veri zenginligi

saglanmaya calisilmistir.

» Arastirma bastan sona biitlin siiregleri ile ve ortam, katilimcilar, uygulamanin nasil

gerceklestirildigi, veri toplama ve analiz siiregleri detayli olarak anlatilmistir.
» Arastirmada gerektigi yerlerde dogrudan alintilara yer verilmistir.

Eylem arastirmalarinda, arastirmaci ve katilimcilar uygulama siirecine O6nemli Olgiide
dahil olduklan i¢in etik durumlar ayrica dnem kazanmaktadir. Ciinkii katilimcilarla
birlikte ayni ortamda bulunmak etik problemlere yol acabilir. Bu nedenle arastirmaci,
arastirma siirecinde katilimcilarin gereksinimlerine saygi duymali, onlar1 isbirlik¢i bir
sekilde biitiin asamalara dahil etmeli, onaylarini almali ve ¢alismanin biitiin sathalarinda
caligmanin amacina hizmet edecek sekilde yiiriitmelidir. (Cresswell, 2013). Bu baglamda,
arastirmanin etik  ilkeler dogrultusunda gerceklestirilmesi ayni zamanda gegerlik ve
giivenirligin de temel 6gelerinden birisidir (Merriam, 2013, s. 220). Bu nedenle aragtirma

yiriitiiliirken arastirmada etik ilkeler dogrultusunda asagidaki hususlara dikkat edilmistir:

> Arastirmanm etik kurul onaymin alinmasi igin Gazi Universitesi Etik Kurul

Komisyonundan “Etik Komisyon Raporu” alinmstir.
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> Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla Gaziantep Valiligi, i1 Milli
Egitim Miidiirliigii ve Sehitkamil ilce Milli Egitim Miidiirliigii’nden uygulama izni

alinmustir .

» Smif 6gretmeni ve velilerle, bilgilendirme amaciyla toplantilar yapilmistir. Toplantida,
velilerden 6grencilerinin aragtirmaya katilimi i¢in izin istenmis ayrica aydinlatilmig

goniillii katilim onam formu imzalatilmistir.

> Oprencilerden elde edilen tiim verilerde dgrencilerin onay1 alinmis ve verilerin kimse

ile paylasilmayacagi taahhiit edilmistir.

> Elde edilen tiim veriler 6zenle arastirmaci tarafindan saklanmis, TiK iiyeleri disinda
kimseyle paylasilmamistir. Sadece akici okuma becerileri 6lgme formlari, ses kayitlar
ve okudugunu anlama sinav kagitlar1 arastirmaci disinda puanlamasi i¢in iki uzmana

gosterilmistir.

» Katilimcilarin bilinmemesi amaciyla dgrencilerin ve velilerin isimleri kodlanmis ve
Ogretmenin gercek isminin yerine bagka bir isim kullanilmistir. Uygulama siirecinde

cekilen resimlerde katilimcilarin belli olmamasi i¢in yiizleri karartilmstir.

» Arastirmanin biitiin siireglerinde toplanan verilere sadik kalinarak verilerde herhangi bir

degisiklik yapilmamustir.

3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Nitel Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda yar1 yapilandirilmig goriisme formlariyla elde edilen nitel veriler
bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra her bir soruya verilen cevaplar sorunun altina
yazilarak analizler yapilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmustir.
Igerik analizi, metin, iletisim veya gorsel verilerde kodlar, kategoriler ve temalar ortaya
¢ikarmay1 amaglayan sistematik bir veri analiz teknigidir. ilk olarak sosyal bilimlerde
kullanilmaya baslanmis olan bu yontem, gilinlimiizde egitim, psikoloji, iletisim ve diger
bir¢ok disiplinde yaygin sekilde uygulanmaktadir (Krippendorff, 2013). Bu baglamda, bu
arastirmada, nitel verileri hem derinlemesine analiz hem de sistematik bir degerlendirme
olanagi sundugu i¢in igerik anaiz yontemi kullanilmistir. Bu yontem, Creswell (2013)

tarafindan "verilerin bir yapiya doniistiiriilerek yorumlanmasini saglayan bir siire¢" olarak
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tanimlanirken, Stemler (2001) igerik analizini "insan iletisiminin nesnel, sistematik ve

Olciilebilir bir sekilde incelenmesi" olarak ifade etmektedir.

Bu teknikte amag, elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlari ve iliskileri ortaya
cikarabilmektir. Bu baglamda toplanan veriler 6nce kavramsallastirilir. Sonra bu kavramlar
mantikl1 bir sekilde diizenlenir ve buna gore verileri aciklayan temalar belirlenir. igerik

analizi dort asamada gergeklestirilir. Bunlar:
1. Verilerin Kodlanmasi

2. Temalarin bulunmasi

3. Kodlarin ve temalar1 diizenlenmesi

4. Bulgularin tanimlanmast ve yorumlanmasi (Yildinm & Simsek, 2018, s. 246-250).
Yukaridaki asamalar takip edilerek elde edilen bulgulara dayanilarak alintilara,
orneklendirmelere, aciklamalara ve yorumlara yer verilerek tablolar hazirlanmistir.
Sonu¢ olarak igerik analizinin temel amaci, verilerdeki Ortiik anlamlari, belirgin
temalar1 ve tekrar eden kaliplari ortaya g¢ikarmaktir. Bu siireg, yalnizca metinsel
verilerle sinirli kalmaz; ses kayitlari, video igerikleri ve diger gorsel materyaller de
analiz edilebilir. Icerik analizi, nitel verilerin daha anlasilir ve sistematik hale
getirilmesini saglarken, ayn1 zamanda arastirmaciya duygusal ve tematik Oriintiilerin
belirlenmesi, baglamsal derinlik saglama, ve teorik ¢erceveyle uyumlu yapilandirma

konularinda katki saglar.

Verilerin kodlanmasinda “genel bir ¢erceve i¢ginde yapilan kodlama™ tiirii temel alinmistir.
Ciinkii okuma aligkanligi ve okuma becerilerinin geisimi alaninda kuramsal bir ¢ergeve
olustugundan bu kuramsal ¢erceveye gore kodlamalar yapilmistir. Ancak ortaya yeni ¢ikan
kodlar da kod listesine dahil edilmis ve kod listesi gilincellenmistir (Yildirnm & Simsek,
2018, s. 246). Nitel verilerin analizi arastirmaci ve iki alan uzmani (Egitim bilimlerinde
yiksek lisans derecesine sahip iki smif Ogretmeni) tarafindan bagimsiz bir sekilde
kodlanmis, kategori ve temalar belirlenmistir. Kod, kategori ve temalar belirlendikten
sonra kodlayicilar arasi gorlis birligini saglamak i¢in Miles ve Huberman tarafindan
gelistirilen  formiil  kullanilmistir.  kodlayicilar  arasindaki  goriis  birligi  olarak
kavramsallastirilan bu benzerlik: A= C + (C + €)x100 formiilii kullanilarak hesaplanabilir.
Formiilde, A : Giivenirlik katsayisini, C : Uzerinde goriis birligi saglanan kod sayisini, €:
Uzerinde goriis birligi bulunmayan kod sayisini ifade etmektedir. Burada kodlayicilar

aras1 goriis birliginin en az %80 ve iizeri olmasi beklenmektedir (Miles & Huberman,
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1994; Patton, 2002°den aktaran Baltaci, 2017, s. 8). Bu arastirmada, kodlayicilar arasi
benzerlik; veli goriiglerinin analizinde %90, 0gretmen goriislerinin analizinde %95 ve
ogrenci goriislerinin analizinde %90 olarak hesaplanmistir. Goriis birligi saglanmayan kod
ve temalar arastimaci ve uzmanlar tarafindan degerlendirilerek goriis birligi saglanmaya

caligilmistir.

3.5.2. Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS 22 paket programi kullanilmistir. Analizleri yapmak icin
betimsel analizler ve Esli Gruplar t-testi kullanilmistir. Bu analiz teknigi normal dagilim
gosteren katilimci sayisinin otuzdan faza odugu durumlarda iki esli grubun aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark acisindan anlamliligini test etmek i¢in kullanilmaktadir. Bu
calismada katilimcilarin uygulama 6ncesi ve sonras1t OAO, OBAO, OHDA, okudugunu
anlama testi ve akici okuma becerisi alt bilesenleri puanlarinin oartalamalar1 arasindaki
anlamh farkliliga bakilmistir. Okuma aligkanlig1 dlceginin analizlerinde Olgegin yapisini

degerlendirmek icin AMOS 23 programi kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Ilkokul 3. sinif 6grencilerinin okuma aliskanliginm, okur benlik algilarinin, akici okuma
becerilerinin ve okudugunu anlama diizeylerinin gelistirilmesinin amaclandig1 bu eylem
arastirmasinda uygulama oOncesi calisma grubundaki 6grencilerin okuma hakkindaki
diisiinceleri, okuma aligkanligi durumlari, okur benlik algilari, akict okuma becerileri ve
okudugunu anlama diizeylerine iligkin mevcut durumlar1 ortaya konularak uygulama
stirecinde uygulanacak eylem plant hazirlanmis ve uygulanmistir. Bu bdliimde, uygulama
oncesi ve sonrasi ¢alisma grubuna uygulanan 6l¢eklerin, akici okuma becerilerinin  ve
okudugunu anlamay1 6lgmeye yonelik testlerin istatistiksel analizlerine ve arastirmanin alt
problemlerine iliskin Ogretmen, Ogrenci ve velilerle yapilan yar1 yapilandirilmig

goriigmeler sonucunda ulasilan verilerin analizinden elde edilen bulgular sunulmustur.

4.1. Nicel Verilere Ilsikin Bulgular

Bu boliimde, arastirma kapsaminda uygulama 6ncesi ve sonrasi verileri elde etmek igin
kullanilan nicel veri dlgme araglar1 olan OAO, OBAO, OHDA, akici okuma becerileri
degerlendirme formu ve yanlis analiz envanterinden elde edilen verilerin analizinden elde

edilen bulgular sunulmustur.

4.1.1. OKAGEP’in Ogrencilerin Okuma Aliskanhg Kazanimina Olan Etkisine
Yonelik Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda, OKAGEP kapsaminda hazirlanan
etkinliklere katilan 6grencilerin, “Okuma aliskanligi nasil degismistir?” Sorusuna yanit

aranmistir. Tablo 37°de ilkokul 3. smif 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrast okuma
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aliskanlig1 6lgegine gore ortalama puanlari, standart sapma ve esli gruplar t-testine iligkin

degerler sunulmustur.

Tablo 37
Tlkokul 3. Sumif Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrast Okuma Aliskanhig

Puanlarina Iliskin t-Testi Sonuglart

X N SS t sd P
Okuma Ahsslza;ll:alsgll Uygulama 3.5781 3 36042
> 2,564 31 ,015%
Okuma Aligskanlig1 Uygulama 3.2839 3 55796

oncesi

*p<.05

Tablo 37 incelendiginde, aragtirmaya katilan o6grencilerin okuma aligkanligi olgegi
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi aldigi okuma aligkanligi puanlarina iliskin yapilan
esli gruplar t-testi sonuglarmma gore Ogrencilerin uygulama sonrasi aldiklar1 okuma
aligkanlig1 puanlar1 ile uygulama Oncesi aldigi okuma aligkanli§i puanlar1 uygulama
sonrast puanlar1 lehine anlamli derecede farklilasmaktadir (t(31)=2,564; p<.05).
Aragtirmaya katilan 6grenci grubunun uygulama Oncesi okuma aligkanliglr ortalamasi
(X=3,28), iken uygulama sonras1 okuma aliskanlig1 ortalamasi artis gostererek (X=3,57)
diizeyine ¢iktig1 saptanmistir. Bu bulgudan hareketle, uygulama siirecinde OKAGEP
kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin okuma aliskanligina iligkin goriis ve

diisiincelerini olumlu yonde gelistirdigi sdylenebilir.

4.1.2. OKAGEP’in Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyine Olan Etkisine
Yonelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, “OKAGEP kapsaminda hazirlanan
etkinliklere katilan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri nasil degismistir?”” Sorusuna
yanit aranmistir. Tablo 38’de ilkokul 3. sinif Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrast
okudugunu anlama diizeylerine iligkin ortalama puanlari, standart sapma ve esli gruplar t-

testine iligkin degerleri sunulmustur.
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Tablo 38

Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Okudugunu Anlama Puanlarina Iligkin t-Testi

Sonuclari
X N SS t sd P
Uyeutama sonrast 66,13 R s
Okyigi sunu Anlama 8,547 31 ,000*
e 46,91 32 17,744

Uygulama 6ncesi
*p<.05

Tablo 38 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrasi aldig1 okudugunu anlama puanlarna iligkin yapilan esli gruplar t-testi sonuglarina
gore katilimci Ogrencilerin uygulama sonrasi aldigi okudugunu anlama puanlari ile
uygulama oncesi aldigi okudugunu anlama puanlari, uygulama sonrasi puanlari lehine
anlamli derecede farklilasmaktadir (t(31)=8,547; p<.05). Arastirmaya katilan 6grenci
grubunun uygulama oOncesi okudugunu anlama ortalamasit (X=46,91), iken uygulama
sonrast okudugunu anlama puani ortalamasi artig gostererek (X=66,13) diizeyine ¢iktig
saptanmistir. Bu bulgudan hareketle, uygulama siirecinde OKAGEP kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini gelistirmede

etkili oldugu soylenebilir.

4.1.3. OKAGEP’in Ogrencilerin Akict Okuma Becerilerine Olan Etkisine
Yonelik Bulgular

Arastirmanin {igiinci alt problemi kapsaminda, “OKAGEP kapsaminda hazirlanan
etkinliklere katilan 6grencilerin Akic1 okuma becerileri nasil degismistir?”” Sorusuna yanit
aranmistir. Akic1 okuma becerileri hakkinda dogru bir kaniya varabilmek ic¢in akici
okumanin alt bilesenleri olan kelime tanima, okuma hizi ve prozodinin birlikte biitiinsellik
arz edecek sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir. Tablo 39’da  ilkokul 3. smif
Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasit akici okuma becerisi bilesenlerinden kelime
tanimaya iligkin ortalama puanlari, standart sapma ve esli gruplar t-testine iliskin degerler

sunulmustur.
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Tablo 39

Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Kelime Tamima Toplam Puanlarina Iliskin t-Testi

Sonuclari
X N SS t sd P
Kelime Tanima Uygulama 6ncesi 80,28 32 10,863 9.109 31 000*
Kelime Tanima Uygulama sonrasi 93,34 32 4,053 ’ ’
*p<.05

Tablo 39 incelendiginde, aragtirmaya katilan grencilerin uygulama oncesi ve uygulama
sonrast aldigi akict okuma becerisi alt bilesenlerinden kelime tanima puanlarina iligkin
yapilan esli gruplar t-testi sonuglarina gore, 6grencilerin uygulama sonrasi aldigi kelime
tanima puanlar1 ile uygulama oncesi aldigi kelime tanima yiizde puanlari, uygulama
sonrast puanlart lehine anlamli derecede farklilagmaktadir (t(31)=-9,109; p<.05).
Arastirmaya katilan Ogrenci grubunun uygulama Oncesi kelime tanima oran puan
ortalamas1 (X=80,28), iken uygulama sonrasi kelime tanmima puan ortalamasi artis
gostererek (X=93,34) diizeyine ¢iktig1 saptanmistir. Bu bulgudan hareketle, uygulama
siirecinde OKAGEP kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin &grencilerin akict okuma

becerisi alt bilesenlerinden kelime tanima becerisini gelistirdigi sdylenebilir.

Tablo 40’ta ilkokul 3. sinif 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi akici okuma becerisi
bilesenlerinden okuma hizina iliskin ortalama puanlari, standart sapma ve esli gruplar t-

testine iliskin degerler sunulmustur.

Tablo 40
Uygulama éncesi ve Uygulama sonrast Akict Okuma Becerilerinde Okuma Hizt

Puanlarina Iliskin t-Testi Sonuglart

X N SS t sd P
Okuma Hiz1
Uygulama 85,50 32 20,677
sonrasi
Okuma Hiz -13,812 31 ,000*
Uygulama 58,63 32 21,786
oncesi
*p<.05

Tablo 40 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrasi aldig1 akict okuma becerisi bilesenlerinden okuma hizi puanlarma iligkin yapilan
esli gruplar t-testi sonuglarina gore Ogrencilerin uygulama sonrast aldigt okuma hizi

puanlart ile uygulama 6ncesi aldigi okuma hiz1 puanlari uygulama sonrasi puanlari lehine
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anlaml1 derecede farklilagmaktadir (t(31)=-13,812; p<.05). Arastirmaya katilan 6grenci
grubunun uygulama oncesiteki okuma hizi puan ortalamasi (X=58,63), iken uygulama
sonrast okuma hizi puan ortalamas1 artig gostererek (X=85,50) diizeyine ¢iktig1
saptanmistir. Bu bulgudan hareketle, uygulama siirecinde OKAGEP kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin akici okuma becerisi bilesenlerinden okuma

hizin1 6nemli derecede gelisitirdigi sdylenebilir.

Tablo 41°de ilkokul 3. sinif 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi akict okuma becerisi
bilesenlerinden prozodiye iliskin ortalama puanlari, standart sapma ve esli gruplar t-testi

iliskin degerler sunulmustur.

Tablo 41

Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Prozodi Puanlarina Iliskin t-Testi Sonuclar

X N SS t sd P
Prozodi lama
son(r)asidT(Elj)}llagrlil Puan 12,38 32 2472
Prozodi Uygulama - 31 ,000%
N X 8,41 32 2,241
oncesi Toplam Puan
*p<.05

Tablo 41 incelendiginde, aragstirmaya katilan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonras1 aldig1 prozodi puanlarina iliskin yapilan esli gruplar t-testi sonuglarina gore,
ogrencilerin uygulama sonrast aldig1 prozodi puanlari ile uygulama 6ncesi aldig1 prozodi
puanlart uygulama sonrast puanlar1 lehine anlamli derecede farklilagmaktadir
(t(31)=16,009; p<.05). Arastirmaya katilan 6grenci grubunun uygulama 6ncesi prozodi
ortalamasi (X=8,41) iken uygulama sonrasi prozodi ortalamasi artis gostererek (X=12,38)
diizeyine ¢iktig1 gozlenmistir. Bu bulgudan hareketle, uygulama siirecinde OKAGEP
kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin akici okuma becerisi bilesenlerinden

prozodik okumay1 gelistirdigi sdylenebilir.

Calisma grubunun, okudugunu anlama diizeyi ve akici okuma becerilerinin uygulama

oncesinden sonrasina iliskin gelisim ve degisim Sekil 18’de sunulmustur.
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Sekil 18. Arastirma grubunun akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimi

Sekil 18’de arastirmaya katilan 6grenci grubunun okudugunu anlama, prozodi, kelime
tanima ve okuma hizi uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi Ol¢iimlerinden aldiklari
puanlarinin ortalamalar1 sunulmaktadir. Elde edilen c¢alismanin ortalama puanlar
incelendiginde okudugunu anlama puanlart ortalamasi baslangicta (X=46,91) iken
uygulama sonras1 (X=66,13) ortalama puana ulasildig1 goriillmektedir. Ayrica 6grencilerin
okuma hizi uygulama Oncesi ortalama puani (X=58,63) iken uygulama sonrasi puan
ortalamanin (X=85,50) seviyesine ¢iktig1 saptanmustir. Ogrencilerin kelime tanima
uygulama Oncesi ortalama puani (X=80,28) iken uygulama sonrast puan ortalamasinin
(X=93,34) seviyesine ¢iktig1 saptanmistir Ayrica prozodi ortalama puanlarmin uygulama
oncesi ve sonrasi puanlart arasindaki degisim ise prozodi uygulama Oncesi ortalamasi

(X=8,41) iken uygulama sonrasi ortalama puanin (X=12,38)’e yiikseldigi gdzlenmistir.

4.1.4. OKAGEP’in Ogrencilerin Okur Benlik Algilarina Olan Etkisine Yonelik
Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda, “OKAGEP kapsaminda hazirlanan
etkinliklere katilan 6grencilerin okur benlik algilari nasil degismistir?” Sorusuna yanit
aranmistir. Tablo 42°de ilkokul 3. smif 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi
OBAO’den aldiklar1 ortalama puanlari, standart sapma ve esli gruplar t-testi iliskin

degerler sunulmustur.
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Tablo 42
Okur Benlik Algisi Olcegi Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Puanlarina Iliskin t-

Testi Sonucglart

X N SS t sd P

Okur Benlik
Algist
Uygulama
sonrasi
Okur Benlik
Algisi
Uygulama
oncesi
*p<.05

3,561 32 ,321

2,826 31 ,008%*

3,298 32 416

Tablo 42 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin uygulama dncesi ve uygulama
sonrasiten aldigr okur benlik algis1 6lgegi puanlarina iliskin yapilan esli gruplar t-testi
sonuclarina gore Ogrencilerin uygulama sonrasi aldigi okur benlik algisi puanlari ile
uygulama Oncesi aldigr okur benlik saygist puanlari, uygulama sonrasi puanlar1 lehine
anlamli derecede farklilasmaktadir (t(31)=2,826; p<.05). Arastirmaya katilan 6grenci
grubunun uygulama oOncesiteki OBAO olgegi ortalamast (X=3,298), iken uygulama
sonrasiteki okur benlik saygisi ortalamasi artis gostererek (X=3,561) diizeyine ¢iktig1
saptanmigtir.  Bu bulgudan hareketle, uygulama siirecinde OKAGEP kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin okur benlik algilarini gelistirmede etkili oldugu

sOylenebilir.

Katilimc1 6grencilerin Okur Benlik Algist ve Okuma Aligkanligi Becerilerinin Gelisimine

iligkin grafikler sekil 19’da sunulmustur.
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Sekil 19. Okur benlik algis1 ve okuma aligkanlig1 becerilerinin gelisimi
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Sekil 19°da goriildiigii iizere, arastirmaya katilan &grencilerin OBAO 6lgegi uygulama
oncesi ve sonrast ortalama puanlarinin degerlerindeki degisim ve gelisim goriilmektedir.
Buradan hareketle OBAO 6lgegi uygulama oOncesi ortalama puanmim (X=3,29) iken
uygulama sonrasi ortalama puaninin (X=3,56)’ya ulastig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte
ogrencilerin okuma aligkanlig1r dlgeginin ortalama puanlarinin degisiminde uygulama
oncesi ortalama puani (X=3,28) oldugu goriiliiyorken uygulama sonrasi ortalama puani

artarak (X=3,58) oldugu belirlenmistir.

4.1.5. OKAGEP’in Ogrencilerin Okumaya iliskin Gériislerine Etkisine
Yonelik Bulgular

Ogrencilerin okumaya iliskin diisiincelerini belirlemek igin farkli sekil ve tipte sorular
iceren Okuma Hakkinda Distlinceler Anketi (OHDA) kullanilmistir. Arastirmanin besinci
alt problemi kapsaminda, “OKAGEP kapsaminda hazirlanan etkinliklere katilan
ogrencilerin okumaya iliskin goriisleri uygulama Oncesi ve sonrasi nasil degismistir?”
Sorusuna yanit aranmistir. Tablo 43°te ilkokul 3. sinif 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve
sonras1t “Glnliik kitap okumaya ne kadar zaman ayirirsin?” sorusuna iliskin verdikleri

yanitlar sunulmugtur.

Tablo 43
Calisma Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi “Giinliik Kitap Okumaya Ne Kadar

Zaman Aywirsin? ” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

- . Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Giinliik Okuma Siiresi N % N %
Zaman Ayirmam 2 6,3 2 6,3
15 Dakika 5 15,6 3 9,4

Yarim Saat 13 40,6 5 15,6

1 Saat 10 31,3 17 53,1

1 Saatten Daha Fazla 2 6,3 5 15,6

Tablo 43 incelendiginde, uygulama oncesinde giinliik, okumaya zaman ayirmayan 2, 15
dakika okuyan 5, yarim saat okuyan 13, 1 saat okuyan 10, 1 saatten fazla okuyan 2 6grenci
varken; uygulama sonrasinda giinliik okumaya zaman ayirmayan 2, 15 dakika okuyan 3,
yarim saat okuyan 5, 1 saat okuyan 17, 1 saatten fazla okuyan 5 Ogrenci oldugu
goriilmektedir. Tablodan hareketle dgrencilerin uygulama sonrasinda okuma siirelerinde
artis oldugu saptanmustir. Ozellikle uygulama sonrasinda giinliik 15 dakika ve yarmm saat
okuyan 6grencileri sayisi diismiis ve giinliik 1 saat ve 1 saatten fazla okuyan 6grencilerin
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sayist artmistir. Bu bulgudan hareketle, uygulama siirecinde OKAGEP kapsaminda

gergeklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin okuma miktarlarini artirdig: sdylenebilir.

Uygulama 6ncesi ve sonrast 6grencilerin giinliik olarak kitap okumaya ayirdiklari siireye

iliskin grafik Sekil 20’ de sunulmustur.
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Sekil 20. Ogrencilerin okumaya ayirdaklan siireye iliskin degisim

Calisma grubunun okumaya ayirdiklar1 siireye iliskin degisim grafigi incelendiginde,
calisma grubunun uygulama sonrast okumaya ayirdiklari silirede artis oldugu
goriilmektedir. Giinliik olarak okumaya zman ayirmayan 2 6grenci varken; 1 saatten fazla
zaman ayiran 5, 1 saat zaman ayiran 17, yarim saat ayiran 5 ve 15 dakika zaman ayiran 3

ogrenci oldugu goriilmektedir.

Tablo 44’te ilkokul 3. siif 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrast “Kitap okumaktan ne

kadar hoslanirsin?” Sorusuna iliskin verdikleri yanitlar sunulmustur.

Tablo 44
Calisma Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrast “Kitap Okumaktan Ne Kadar

Hoslanirsin?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Okumadan Hoslanma Diizeyi Uygulama énc(f:si Uygulama sonrast
%0 N %

Hi¢ Hoslanmam 2 6,3 0 0,0

Biraz Hoslanirim 10 31,3 6 18,8

Iyice Hoslanirim 8 25,0 5 15,6

Cok Hoslanirim 12 37,5 21 65,6
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Tablo 44 incelendiginde, uygulama Oncesinde katilimcilarin okumadan hoslanma
diizeylerinden hi¢ hoslanmam diyen 2, biraz hoslanirim 10, iyice hoslanirim 8, ¢ok
hoslanirim diizeyinde goriis belirten 12 O6grenci varken; uygulama sonrasinda hig
hoslanmam 0, biraz hoslanirim 6, iyice hoslanirim 5, ¢ok hoslanirim diizeyinde 21 6grenci
oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle, uygulama siirecinde OKAGEP kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin uygulama sonrasinda okumadan hoslanma
diizeylerinde olumlu yonde degisim yaptig1 saptanmistir. Ozellikle uygulama sonrasinda
okumadan hoslanmayan 6grenci kalmamis ve okumadan ¢ok hoslanan 6grencilerin sayisi

artmistir.

25

N
=

20

15

12
10 i

10

Hi¢ Hoglanmam Biraz Hoslaninm lyice Hoslanirim Cok Hoslanirim

iz Uygulama OncesiN = Uygulama Sonrasi N

Sekil 21. Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonrast okumadan hoslanma diizeyine iliskin
degisim

Ogrencilerin okumadan hoslanma diizeyine iliskin grafik incelendiginde uygulama sonrasi
okumaktan “Hi¢ hoslanmam” diyen 06grenci kalmamistir. Aym1 zamanda “Biraz
hoslanirim” ve “Iyice hoslanirim™ diyen dgrencilerin sayis1 azalmis ancak okumadan “Cok
hoslanirim” diyen 6grencilerin sayisinda oransal olarak %75 oaraninda bir artis oldugu

goriilmektedir.

Tablo 45°te ilkokul 3. smif 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonras1 “Kitap okumana engel

olan durumlar nelerdir?”” Sorusuna iliskin verdikleri yanitlar sunulmustur.
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Tablo 45
Calisma Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi “Kitap Okumana Engel Olan Durumlar

Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Uygulama Oncesi Uygulama sonrasi
Kitap okumaya engel Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam
durumlar
Oyun oynamak 7 9 16 10 8 18
Televizyon izlemek 6 8 14 10 7 17
Odevlerin ¢ok olmasi 11 9 20 5 8 13
Biiytiklerimin kitap 3 ) 5 6 4 10
okumamalari
Kitaplarimn eglenceli 5 4 6 3 3 6
olmamasi
Kitap okurken 6 3 9 5 5 4
zorlanirim
Okuduklarimi anlamam 3 5 8 2 2 4
Okuyacak kitabimin 3 4 7 ) 1 3
olmamasi

Tablo incelendiginde, uygulama oncesi katilimcilarin okumaya engel teskil eden durumlara
iliskin yanitlar1 arasinda 20 (f) ile “6devlerin ¢ok olmasi” oldugu goriilmektedir. Bunu
takiben 16 (f) ile “Oyun Oynamak”, 14 (f) “Televizyon Izlemek” 4 (f), “Kitap okurken
zorlanmam” 9 (f) ve 8 (f) “Okuduklarimi anlamam” gibi kisisel nedenler gelmektedir.
Ayrica 7 (f) “Okuyacak kitabimin olmamasi1” ve 6 (f) “Kitaplarin eglenceli olmamas1”, 5
(f) “Biiytiklerimin kitap okumamalar1” gibi durumlari neden olarak belirtmislerdir.
Uygulama sonrasinda okumaya engel teskil eden durumlara verilen yanitlar
incelendiginde “O0devlerin ¢ok olmasi” nin sadece 13 Ogrenci tarafindan engel olarak
goriildiigi anlasilmaktadir. Ancak 18 6grenci  “Oyun Oynamay1” ve 17 O6grenci
“Televizyon Izlemeyi” okumaya engel en c¢ok teskil eden durum olarak belirtmislerdir.
“Kitaplarin eglenceli olmamas1” yine ayni sayida 6grenci tarafindan belirtilirken “Kitap
okurken zorlanirim.” ve “Biiyiiklerimin kitap okumamalar1” nedenleri beser G6grenci
tarafindan okumaya teskil eden durum olarak belirtilmistir.  “Okuyacak kitabimin
olmamas1”, “Okuduklarimi anlamam” ve “Kitap okurken zorlanirim.” durumlarini
okumada engel teskil eden durum olarak goriilen 0grencilerin sayisinda ciddi azalma
goriilmiistiir. Bu bulgudan hareketle, uygulama siirecinde OKAGEP kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin okumada engel olarak gordiigii bazi durumlarin

etkisini azalttig1 sdylenebilir.

Tablo 46°da ilkokul 3. siif 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasit “Ne tiir konularda

yazilmis kitaplar okumay1 seversin?” Sorusuna iligkin verdikleri yanitlar sunulmustur.
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Tablo 46
Calisma Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi “Ne Tiir Konularda Yazilmis Kitaplar

Okumayr Seversin?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Uygulama Oncesi Uygulama sonrasi
Ne tiir konularda
yazilmus kitaplar Kiz (f) Erkek(f) Toplam Kiz (f) Erkek(f) Toplam
okumay1 seversin?

Macera 14 16 30 14 16 30
Komik (giiliing) 15 11 26 14 13 27
Hayvanlarla ilgili 11 10 21 12 12 24

Siir 7 4 11 12 9 21
Gegmis 4 6 10 8 11 19
zamanlarla ilgili
Dini konular 7 7 14 10 8 18
Savas
kahramanlik 3 13 16 4 13 17
Spor 3 13 16 3 13 16
Bilimsel konular 8 12 20 6 8 14
Degerlerle ilgili 5 7 12 5 7 12

Tablo 46 incelendiginde 6grenciler tarafindan uygulama sonrasinda en ¢ok tercih edilen
kitap tiirlerinin sirastyla macera 30 (f), komik 27 (f), hayvanlarla ilgili 24 (f), siir 21 (f),
geemis zamanlarla ilgili 19 (f), dini konular 18 (f), savas ve kahramanlik 17 (f), spor 16 (%),
bilimsel konular 14 (f) ve degerlerle ilgili 12 (f) kitaplar oldugu goriilmektedir. Uygulama
oncesi ile uygulama sonrasi kiyaslandiginda kitap tiirii tercihinde siir, gegmis zamanlarla
ilgili, dini konular ve hayvanlarla ilgili tlirleri se¢en Ogrencilerin sayisinda artis
yasanmustir. Ozellikle siir ve ge¢mis zamanlarla ilgili konularda yazilmis kitap tiirlerini
secen Ogrencilerin orani yiizde yiiz oraninda artmistir. Bunda uygulama siiresince siir
dinletisi i¢in yapilan caligmalar ve etkilesimli okuma saatinde geg¢mis zamanla ilgili
konularda yazilmis hikaye ve masallarin etkili oldugu diisiiniilebilir. Uygulama sonrasi
macera, degerlerle ilgili ve spor konulu kitap tiirlerini secen 6grenci sayis1 degismezken;
savag ve kahramanlik ve komik kitaplar1 secen Ogrenci sayist birer artmistir. Ancak
bilimsel konulu kitap tiirlerini secen Ogrenci sayisinda %30 oraninda bir azalma
goriilmiistiir. Bunun nedeni bilimsel konulu kitaplarda kullanilan akademik dilin 6grenciler
tarafindan daha az anlasilmasi ve yas grubu itibariyla 6grencilerin bilimsel konulara ilgi

duymamasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Tablo 47°de ilkokul 3. sinif 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrast “Okulda okuma ile
ilgili hangi etkinliklerin yapilmasini istersin?” Sorusuna iliskin verdikleri yanitlar

sunulmustur.
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Tablo 47
Calisma Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi “Okulda Okuma Ile Ilgili Hangi

Etkinliklerin Yapilmasim Istersin?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Uygulama Oncesi Uygulama sonrasi
Okulda okuma ile
ilgili hangi
etkinliklerin Kiz (f) Erkek(f) Toplam Kiz (f) Erkek(f)  Toplam
yapilmasini
istersiniz?
Kiitliphanede kitap 13 16 29 15 17 32
okuma
Sinif¢a sessiz okuma 14 16 30 12 15 27
SCS!I kitaplar 14 14 28 11 16 27
dinlemek
Odiillii okuma 10 14 24 11 14 25
yarigmast
Ogretmenin sesli
hikdye okumasi 13 12 > P2 o =
Hikaye kitab1 yazma 12 11 23 11 10 21
Okuma saati olmasi 14 12 26 7 14 21
Okuma igerikli 13 12 25 10 10 20
oyunlar
Okunan kitab1 3 8 16 8 10 138
tanitma
Okuduklarimizi 9 6 15 8 8 16
sinifta anlatma
Sinif¢a bir kitabi 4 b 6 7/ 8 15

tartigarak okuma

Tablo 47 incelendiginde okulda okuma ile ilgili yapilmasimi istenilen etkinliklerden
“kiitiiphanede kitap okuma” etkinliginin uygulama sonrasinda tiim Ogrenciler tarafindan
sec¢ildigi goriilmektedir. Bununla birlikte diger etkinliklerde Ogrencilerin c¢ogunlugu
tarafindan tercih edilmistir. Ozellikle “Sinif¢a sessiz okuma”, “Odiillii okuma yarismasi”
ve “Sesli kitaplar1 dinlemek” etkinlikleri 6grencilerin %80’inden fazlasi tarafindan tercih
edildigi belirlenmistir. Uygulama Oncesi ile sonrasi kiyaslandiginda “Sinifca sessiz
okuma”, “Ogretmenin sesli hikdye okumas1”, “Okuma icerikli oyunlar”, “Hikaye kitab1
yazma”, “Okuma saati olmasi” ve “Sesli kitaplar1 dinlemek” etkinliklerini tercih eden
ogrenci sayilarinda azalma goriiliirken; “Odiilli okuma yarismasi”, “Okunan kitab1
tanitma”, “Okuduklarimizi simifta anlatma” ve “Sinifca bir kitabi tartigarak okuma” gibi
etkinlikleri tercih eden Ogrenci sayilarinda artis oldugu belirlenmistir. Bu bulgulardan
hareketle, uygulama siirecinde OKAGEP kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin,
ogrencilerin okuma ile ilgili olarak aktif katilimda bulunduklar1 etkinlikleri daha ¢ok tercih

ettikleri sdylenebilir.
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Tablo 48°de ilkokul 3. sinif 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrast “Telefon ve tabletten

okuma yapiyor musun?” Sorusuna iliskin verdikleri yanitlar sunulmustur.

Tablo 48
Calisma Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi “Telefon ve Tabletten Okuma Yapiyor

musun?”’ Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Telefon veya tabletten okuma Uygulama Oncesi Uygulama sonrasi
yapiyor musun? N % N %
Siirekli 1 3,1 2 6,3

Bazen 6 18,8 19 59,4

Cok Az 5 15,6 8 25,0

Hicbir Zaman 20 62,5 3 9.4

Tablo 48 incelendiginde uygulama sonrasi tablet veya telefondan okuma yapan
ogrencilerin sayisinin arttigr gozlenmektedir. Uygulama oncesi tablet veya telefondan
stirekli okuma yapan 6grenci sayisi 1 iken uygulama sonrast 2 olmustur. Uygulama 6ncesi
tablet veya telefondan bazen okuma yapan &grenci sayist 6 iken uygulama sonrast 19
olmustur. Uygulama Oncesi tablet veya telefondan ¢ok az okuma yapan 6grenci sayisi 5
iken uygulama sonras1 8 olmustur. Uygulama oncesi tablet veya telefondan higbir zaman
okuma yapmayan 0grenci sayisi 20 iken uygulama sonrast 3 olmustur. Uygulama Oncesi
telefon ve tableti okuma i¢in “Higbir zaman” kulanmayan 6grenci sayist yirmiden iige
diigmiistiir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin OKAGEP uygulamasiyla birlikte tablet
ve telefon gibi cihazlar1 okuma amaciyla kullanan 6grencilerin sayisinda ciddi artis oldugu
belirlenmistir. Boylece OKAGEP araciligiyla 6grencilere dijital araglari amacina uygun

kullama aligkanliginin kazandirildig: sdylenebilir.

Tablo 49°da ilkokul 3. smif 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrast “Eger..... daha ¢ok

okurdum.” Sorusuna iligkin verdikleri yanitlar sunulmustur.

238



Tablo 49
Calisma Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi “Eger ... Daha Cok Okurdum.”

Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ifadeler Uygulama Oncesi Uygulama sonrasi

Eger ... daha gok Kiz (f) Erkek(f) Toplam Kiz (f) Erkek(f) Toplam

okurdum
Daha fazla zamanim 1 9 20 9 11 20
olsaydi
Kiitiiphane bize yakin 1 15 26 9 9 18
olsaydi
Telefon ve tabletle 3 > 5 3 6 9
mesgul olmasaydim
Kitaplar ¢ok resimli 9 10 19 7 ) 9
olsaydi
Evimizde yeterince
kitap olsaydi 7 12 19 ! 7 8
Evimizde televizyon 5 3 3 3 3 6
olmasaydi
Okumgmn Gnemini 5 5 10 3 3 6
bilseydim
Okumadan zevk ) ) 4 ) 1 3
alsaydim
Ailem beni qu tesvik 5 6 11 5 0 5
etseydi

Tablo 49 incelendiginde Ogrencilerin hangi sartlarda daha ¢ok okuyacaklarina dair
verdikleri yanitlar goriilmektedir. Uygulama oncesinde 6grenciler daha ¢ok okumak i¢in
“Kiitliphane bize yakin olsaydi” 26 (f), “Daha fazla zamanim olsaydi” 20 (f), “Evimizde
yeterince kitap olsaydi” 19 (f) ve “Kitaplar ¢ok resimli olsaydi” 19 (f) sartlarim
siralamiglardir. Ayrica 11 6grenci “Ailem beni ¢ok tesvik etseydi”, 10 6grenci “Okumanin
onemini bilseydim”, 8 &grenci “Evimizde televizyon olmasaydi”, 5 6grenci “Telefon ve
tabletle mesgul olmasaydim”, 4 6grenci “Okumadan zevk alsaydim” gibi sartlarin daha
cok okumalarimi olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Uygulamadan sonra “Daha fazla
zamanim olsayd1” sart1 hari¢ diger durumlarda 6grencilerin lehine belirgin bir azalmanin
oldugu saptanmistir. Bu bulgudan hareketle, uygulama siirecinde OKAGEP kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin ve saglanan firsat ve imkanlarin, Ogrencilerin kitap

okumamalarina neden olan durumlari nispeten azalttig1 s6ylenebilir.

Tablo 50°de ilkokul 3. sinif 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrast “Okumak i¢in kitap

secerken nelere dikkat edersin?” Sorusuna iliskin verdikleri yanitlar sunulmustur.
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Tablo 50
Calisma Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi ““Okumak Icin Kitap Secerken Nelere

Dikkat Edersin?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Uygulama Oncesi uygulama sonrasi
Okumak i¢in kitap
secerken nelere dikkat Kiz (f) Erkek(f) Toplam Kiz (f) Erkek(f) Toplam
edersin?

Kitabin adina 9 15 24 13 17 30
Konusuna 13 14 27 12 14 26
Kapagina 6 10 16 11 15 26

Resimli olup 11 13 24 10 15 25

olmamasina

Sayfa sayisina 6 12 18 11 8 19
Yazarina 5 8 13 7 9 16

Ailemin tavsiyelerine 6 6 12 10 4 14

QEggtmenimig 8 6 14 7 5 12
tavsiyesine

Rengine 7 10 17 5 8 13

Tablo 50 incelendiginde Ogrencilerin kitap se¢iminde fiziksel ozelliklere daha dikkat
ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun uygulama oncesinde ve
sonrasinda okumak i¢in kitap secerken kitabin adina 30 (f), konusuna 26 (f), kapagina 26
(f), sayfa sayisia 19 (f), resimli olup olmamasina 25 (f) ve rengine 13 (f) dikkat ettikleri
saptanmistir. Ayrica uygulama oncesinde okumak i¢in kitap se¢iminde 12 6grencinin aile
tavsiyesine, 14 dgrencinin 0gretmen tavsiyesine; uygulama sonrasinda 14 6grencinin aile
tavsiyesine, 12 Ogrencinin Ogretmen tavsiyesine gore kitap segtikleri saptanmistir. Bu
bulgulardan hareketle 6grencilerin kitabin peritekstual 6zelliklerine dikkat ettiklerine
kitabin adina, konusuna ve resimli olup olmamasina dikkat ettikleri anlagilmaktadir. Ayrica
ogrencilerin kitap sec¢iminde biiyiiklerin Onerilerinden ziyade ilgilerine uygun konulu
kitaplar1 segtikleri belirlenmistir. Bu nedenle 06grenciler i¢in  siif kitapliklar1 ve

kiitiiphaneler olusturulurken 6grencilerin ilgileri g6z oniine alinmalidir.

Tablo 51°de ilkokul 3. smif 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrast kitap ve okuma ile

ilgili evet- hayir cevapli ifadelere iliskin verdikleri yanitlar sunulmustur.
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Tablo 51
Calisma Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi Kitap ve Okuma ile Ilgili Evet- Hayir
Cevapli Ifadelere Iliskin Verdikleri Yanitlar

; Uygulama Oncesi Uygulama sonrasi
Ifadeler N % N %
Okul disinda kitap okur Evet 24 75,0 30 93,8
musun? Hayir 8 25,0 2 6,3
Evde ailece kitap okuyor Evet 13 40,6 13 40,6
musunuz? Hayir 19 59,4 19 59,4
- o e Evet 6 18,8 13 40,6
Kiitiiphane iiyeligin var mi1? Hayir 26 813 19 59.4
. . Evet 26 81,3 26 81,3
Evde kitapligin var m1? Hayir 6 18.8 6 18.8
Biriktirdigin paralarla kitap Evet 23 71,9 23 71,9
almak ister misin? Hayir 9 28,1 9 28,1
Kiigiikken ailen sana sesli Evet 23 71,9 23 71,9
kitap okur muydu? Hayir 9 28,1 9 28,1
. . - Evet 9 28,1 18 56,2
Kitap fuarina gittin mi? Hih 23 71.9 14 138
Okudugun kitaplari Evet 18 56,3 22 68,8
bagkalarina anlatir misin? Hayir 14 43,8 10 31,3
flgini geken kitaplart Evet 21 65,6 25 78,21
bulabiliyor musun? Hayir 11 34,4 7 21,8
Kitap okuma ile yeni bilgiler Evet 23 71,9 32 100,0
Ogreniyor musun? Hayir 9 28,1 0 0
Yeterince kitap okudugunu Evet 24 75,0 23 71,9
diisiiniiyor musun? Hayir 8 25,0 9 28,1
Abone oldugun ¢ocuk dergisi Evet 2 6,3 4 12,5
var mi1? Hayir 30 93,8 28 87,5

Tablo 51 incelendiginde, “Okul disinda kitap okur musun?” sorusuna uygulama dncesi 24
Ogrenci evet yaniti verirken uygulama sonunda evet yaniti verenlerin sayisinin 30’a
yukseldigi saptanmistir. “Evde ailece kitap okuyor musunuz?” sorusuna uygulama 6ncesi
ve sonrasinda ayni oranda evet yanit1 verilmis, “Kiitiiphane {iyeligin var m1?” sorusuna
uygulama oncesinde 6 6grenci evet yanit1 verirken uygulama sonrasinda evet yanit1 sayisi
13’e yiikseldigi saptanmistir. “Evde kitapligin var m1?” sorusuna uygulama oncesi ve
sonrasinda 26 6grenci evet yamiti vermistir. Ayni sekilde “Biriktirdigin paralarla kitap
almak ister misin?” ve “Kiiclikken ailen sana sesli kitap okur muydu?” sorularina
uygulama oncesi ve sonrasinda 23 o6grenci evet olarak yanitlamistir. Sonraki “Kitap
fuarna gittin mi?” sorusuna uygulama oncesinde 9, uygulama sonrasinda 18 6grenci evet
diye yanmtlamistir. “Okudugun kitaplar1 bagkalarina anlatir misin?” sorusuna uygulamadan
once 18, sonra 22 6grenci evet yanit1 vermistir. “Ilgini ¢eken kitaplar1 bulabiliyor musun?”
sorusunu uygulamadan 6nce 21, sonra 25 6grenci evet olarak yanitlamistir. “Yeterince

kitap okudugunu diisiiniiyor musun?” sorusuna uygulama oncesi 24 6grenci, sonrasi 23
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ogrenci evet yanit1 vermistir. Cocuk dergisi aboneliginin olup olmadig1 sorusuna uygulama
Oncesi 2, sonrast 4 dgrenci evet yaniti verdigi belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle,
uygulama siirecinde OKAGEP kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin okul
disinda kitap okuma miktarlarini, okuma ile ilgili farkindaliklarini artirdigi, ilgisini
cekebilen kitaba ulasabilen ve 6grendiklerini bagkalarina anlatan 6grenci sayisini arttirdigi

sOylenebilir.

Tablo 52’de ilkokul 3. sinif 6grencilerinin uygulama sonrast OHDAda yer alan “Giinliik
kitap okumaya ne kadar zaman ayirirsin?” sorusu ile “Kitap okumaktan ne kadar

hoslanirsin?”’ sorusuna verdikleri yanitlarin karsilastirilmast sunulmustur.

Tablo 52
Calisma Grubunun Uygulama Sonrasit OHDA da Yer Alan “Giinliik Kitap Okumaya Ne
Kadar Zaman Aywrirsin?” Sorusu ile “Kitap Okumaktan Ne Kadar Hoslanirsin?”

Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Karsilastirilmasi

Giinliik kitap okumaya ne kadar zaman ayirirsin?

Kitap okumaktan ne kadar Zaman . 1 Saatten
b hoslanirsin? Ayirmam ke ignat Eaat Daha Fazla
f f f f f
Hi¢ Hoslanmam 0 0 0 0 0
Biraz Hoslanirim 1 3 0 1 1
Tyice Hoslanirim 0 0 2 3 0
Cok Hoslanirim 1 0 3 13 4

Tablo 52 incelendiginde, kitap okumaktan hoslanma diizeyi ile giinliik okumaya ayrilan
siire arasinda iliski oldugu belirlenmistir. Bu tabloya gére 06grencilerin giinlilk okuma
siireleri i1le okumadan hoslanma diizeyleri arasinda pozitif bir iliski oldugu goériilmektedir.
Okumadan hogslanma diizeyini “Biraz hoslanirim” olarak belirten 6 Ogrenciden 1’1
okumaya zaman ayirmamakta, 3°i giinde 15 dakika okumakta, 1’ 1’1 saat ve 1’1 de 1
saatten fazla zaman ayirmaktadir. Okumadan hoslanma diizeyini “lyice Hoslanirim” olarak
belirten 5 6grenciden 2’ si 1 saat ve 3’1 de 1 saatten fazla zaman ayirmaktadir. Bununla
birlikte Okumadan hoslanma diizeyini “Cok Hoslanirim” olarak belirten 21 6grenciden 1’1
okumaya zaman ayirmamakta, 3’1 glinde yarim saat okumakta, 13’1 1’1 saat ve 4’1 de 1
saatten fazla zaman ayirmakta oldugu tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin
kitaptan hoslanma ile okuma miktarlar1 arasinda dogru orantili iliski oldugu belirlenmistir.
Bu bulgudan hareketle, 6grencilere okuma aligkanlig1 kazandirmak i¢in onlarin okuma ve

kitaptan hoslanabilecekleri etkinliklere oncelik verilmesi gerektigi sOylenebilir.
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4.2. Nitel Verilere Iliskin Bulgular

Bu kisimda, OKAGEP etkinliklerinin uygulanmasindan sonra veli, Ogretmen ve
ogrencilerlerle uygulama siirecine dair yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla yapilan
goriismeler sonucunda elde edilen verilerin analizine iliskin elde edilen bulgular

sunulmustur.

4.2.1. Uygulama Yapilan Smmf Velilerinin OKAGEP Uygulamalan
Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular

Bu aragtirmada veliler 6nemli bir paydas olarak uygulama oncesi ve sonrasi siireglere
dahil edilmeye calisgilmigtir. Eylem plani hazirlanirken velilerin goriisleri alinmis velilerle
toplant1 yapilmis ve veliler siirece dahil edilmeye calisilmistir. Ayrica uygulama siirecinde
aile ortaminda yapilan bazi etkinliklere velilerin bizzat katilmalar1 diger etkinliklerin
gerceklestirilmesinde ve takibinde dgrencilere ve dgretmene destek olmalar istenmistir.
Bu nedenle uygulama siirecine ve etkinliklerine iliskin velilerin goriis ve diislinceleri 6nem
arz etmektedir. Dolayisiyla uygulama sonunda velilerle goriisme yapilarak OKAGEP
hakkindaki goriislerine bagvurulmustur. Veli goriislerine gore, okulda ¢ocuklarla yapilan
okuma aligkanlig1 gelistirme uygulamalarinin ¢ocugunuzun okuma aligkanligr kazanimini

nasil etkiledigine iliskin bulgular tablo 53’te sunulmustur.
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Tablo 53
Okuma Aliskanhgi Gelistirme Kapsaminda Okulda Yapilan Calismalara Iliskin Veli

Goriigleri
TEMA KODLAR KATILIMCILAR
V1 V2 V3 V4 V5 V6 V7 V8
Okuma aligkanlig1 gelistirdi + + + +
- Okuma aligkanlig artt1 + + +
Okuma abkanb® iy kurdu oldu ;
Giinliik ve diizenli kitap okuma + + + +
Severek kitap okuma + o+
Kendi istegiyle kitap okuma +
Igsel Motivasyon Kitap almamiz i¢in 1srar ediyor +
artisi Bizi de okumaya yonlendiriyor. +
Okuma sevki artti +
Okuduklarini Okuduklarini bize anlatiyor +
paylagma ve Okuduklarini sorgulamaya basladi +
sorgulama
Okuma miktar: ve gelig;ie bir iki kitap okuyacak hale .
siiresinde artiy Evde de devamli okuyor + +
Ebeveyn desteginin N
onemi
Farkli kitaplar okuma _ Farkl farkli kitaplar okuyor +
istegi Farkl kitaplar istiyor +
Okuma ilgisi ve Okuma sevgisi artt1 +
sevgisi Severek kitap okuyor i
Okuma aliskanhig: Program etkili olmadi +
kazanmadi

Tablo 53 incelendiginde, katilimci velilerin, ¢ocuklarinin 6grenim gordiikleri sinifta
uygulanan OKAGEP’in okuma aliskanlig1 kazanimini nasil etkiledigine iliskin goriisleri
goriilmektedir. Goriismeye katilan velilerin biiyiik ¢ogunlugu uygulanan programin okuma
aliskanlig1 kazaniminda etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda V8 “Okuma aligkanlig1
gelistirme uygulamasinin ¢ocuguma yararli oldugunu diisiinliyorum. Cocugumun okumasi
hizland1 ve daha diizenli okumaya baslad1.”, V5 ise “ Oncelikle bu uygulama i¢in kizimim
sinifin1  sectiginiz igin size tesekkiir etmek istiyorum. Ciinkii bu programa gercekten

kizimin okuma aligkanlig1 kazanmasinda ¢ok etkili oldu.” seklinde goriis bildirmistir.

OKAGEP, okuma aliskanhigi kazanmada c¢ok etkili olan igsel motivasyonun
kazanilmasinda da etkili olmustur. Bu konuda V1 “Bizim ¢ocuk bu siirecte 1yi bir okuma
aliskanlig1 gelistirdi. Normalde ¢ok kitap okumazdi ancak bir 6diil verdigimizde kitap
okuyordu. Yani kitap okursan sunu alacagiz bunu alacagiz dedigimizde kitap okurdu.

Ama bu program sayesinde kendi istegiyle zevk alarak kitap okumaya basladi.”, V3 ise
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“...Clnkii bu programdan once kitap okumay1 sevmeyen kizim bu programla birlikte

giinde bir iki kitap okuyacak hale geldi... ” seklinde ifade etmistir.

OKAGEP uygulamalarmin okuma miktar1 ve sliresinde artis sagladigi, okuma sevgisi ve
ilgisini artirdigi ve Ogrencileri farkli tiir ve konularda yazilmis kaynaklari okumaya
yonelttigi goriilmiistiir. Bunlarla ilgili baz1 veli goriisleri, V5, “Eskiden arada sirada
okuyordu. Ama bu programla birlikte kitap okuma isi diizene bindi. Artik giinliik olarak
kitap okuyor.”, V3 “Okuma aligkanlig1 kazandik¢a okulu ve 6grenmeyi sevdi. Simdi
severek kitap okutabiliyoruz.”, V2 “...Artik neredeyse giinde bir hikaye kitab1 okumaya
basladi. Farkli farkli kitaplart okudugu i¢in okumayr sevdi ve aligkanlhigi artti.”, V3

“Kendisine yeni kitaplar almamiz igin bize ¢ok 1srar ediyor.” gibidir.

OKAGEP uygulamalarinin okuma aliskanlig1 kazandirmada etkili olmadigini belirten V4
goriislerini “Benim ¢ocuk adina yapilan etkinlikler ¢ok etkili olmadi diyebilirim. Aslinda
biz evde gereken destegi veremedik yine de evde sessiz okuma yapiyordu ... ama tam bir
okuma aligkanlig1 gelistirdigini soyleyemem.” seklinde belirtmistir. Bu bulgudan hareketle
okuma aligkanliginin kazandirilmasinda ebeveyn desteginin 6nemi ortaya g¢ikmaktadir.
Ciinkii V4 okulda yapilan okuma etkinliklerini evde desteklemedikleri i¢in ¢ocuklarinda

okuma aligkanlig1 gelismedigini belirtmistir.

Veli goriislerine gore, okulda ¢ocuklarla yapilan okuma aliskanlig1 gelistirme uygulamalari
kapsaminda ¢ocuklarin evde okuma ile ilgili neler yaptigina iliskin bulgular Tablo 54’te

sunulmustur.
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Tablo 54
Okuma Aliskanlig1 Gelistirme Uygulamalari Kapsaminda Cocuklarin Evde Yaptiklar
Calismalara Iliskin Veli Goriisleri

KATILIMCILAR
Vi V2 V3 V4 V5 V6 V7 V8
Sesli ve sessiz okuma + + + + + + +
Sesli hikaye dinleme + + + + +
Ailece okuma + + +
Program kapsaminda
verilen okuma + + + + +
calismalari
Siir okuma ve ¢aligmalari + + +
Okuduklarini anlatma + + +
Okudugunu anlama
.. caligmalari
Destelfleylcl Okuduklarini
etkinlikler .. . 57
gorsellestirme
Hikaye yazma
calismalari
Ozet cikarma +
Kitap okuma formu
doldurma
Kelime defteri kullanimi1 + +

Tema Kodlar

+

Temel
etkinlikler

Tablo 54 incelendiginde, katilimci velilerin ¢ocuklarinin 6grenim gordiikleri sinifta
uygulanan OKAGEP kapsaminda, evde okuma aliskanhigi gelistirmek icin yapilan
etkinlikler incelendiginde, sesli ve sessiz okuma etkinliklerinin tiim &grenciler tarafindan
evde yapildig1 goriilmektedir. Bununla ilgili V2 “Evde sesli ve sessiz okuma yapryordu.
Bizimle ¢okca okumak istiyordu. Bizden farkli farkli kitaplar istemeye basladi.”, V1
“Bize ve oyuncaklarma sesli kitaplar okuyordu. Sessiz okumalarim1 yapiyordu...”, V3
“Evde sesli ve sessiz okuma yapiyordu. Kardesine ve oyuncaklarina sesli kitap okuyordu.
Onlara masal ve hikaye okuyordu.”, V6 “Kiitliphaneden getirdigi kitaplar1 okuyordu. 30
dakika sesli 30 dakika sessiz okuma yapiyordu.”, V5 “Eve gelince hikayelerini okuyordu
ve sesli okuma yapiyordu” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu bulgulardan hareketle
cocuklarin tamammin OKAGEP kapsaminda temel etkinliklerden olan sesli ve sessiz

okumay1 yaptiklar1 anlagilmaktadir.

Programda temel etkinlikler kapsaminda c¢ocuklardan evde yapilmasi istenen diger
etkinlikler “Sesli Hikdye dinleme” ve “Ailece kitap okuma™ dir. Sesli hikaye dinleme
etkinliginin g¢ocuklarin ¢ogunlugu tarafindan evde yapildigi anlagilmaktadir. Bununla
ilgili V6 “Giinliik olarak 6gretmen tarafindan tavsiye edilen internet sitelerinden sesli

kitap dinliyordu.”, V4 “Tableti kullanmak isteyince biz once sesli hikdye dinlemesini
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istiyorduk. Bu sekilde tableti iyi yonde kullanmis oluyordu.”, V7 “Bazen de tabletten
Ogretmen tarafindan Onerilen sesli hikdye dinliyordu.” seklinde goriis belirtmislerdir.
Velilerden haftada en az iki defa ailece okuma saati yapmalar1 istenmistir. Bunlardan biri
ogretmen tarafindan belirlenen ortak bir giin ve saatte yapiliyordu. Digeri ailenin belirttigi
bir giin ve saatte yapiliyordu. Bununla ilgili olarak V7, “Ogretmenin gruptan bildirdigi giin
ve saatte ailece beraber kitap okuyorduk.” , V2 “Ozellikle ailece okuma saatlerinde zorla

da olsa bize yaptirirdi....”, V8 “Haftada iki defa ailecek okuma saati yapryorduk.”
seklinde goriis belirtmiglerdir.

Veliler destekleyici etkinliklerle ilgili olarak detayli agiklamalar yapmak yerine kisaca
“Program kapsaminda verilen okuma caligmalari...” diye belirtmislerdir. Bununla ilgili V1
“Okuma ile ilgili 6devleri yapiyordu.”, V2 “Okumalarin1 yaptiktan sonra okuma ile ilgili
caligmalar1 yapardi.”, V3 “Yatmadan once kendisine kitap okunmasini istiyordu. Okuldan
kendisine verilen okumayla ilgili caligmalarini yapardi.” seklinde goriis belirtmislerdir.
Destekleyici etkinliklerden siir okuma ile ilgili olarak V1 “Ozellikle evde bol bol siir
okumaya basladi zaten siir dinletisinde c¢ok giizel bir siir okudu.”, V6 “Ogretmen
tarafindan verilen siirleri bos vakitlerinde sesli olarak bol bol okuyordu.”; Okuduklarini
anlatma ile ilgili V1*... okudugu kitaptan bize ve gelen misafirlere anlatiyordu.”, V8 “Bize
okudugu kitaplar hakkinda bilgi veriyordu.”; okudugunu anlama ¢alismalar1 ile ilgili olarak
V8 “Bazen okudugunu anlama ile ilgili ¢alismalar yapardi.”, V6 “Okudugu kitapla ilgili
okudugu anlama formunu dolduruyordu.”, V1 “Bazen okudugu hosuna giden kitaplarin
resimlerini ¢iziyordu.”, V5 “Kizim hikdye grubunda yazici oldugu i¢in bazen hikaye de
yaziyordu.”, V7 “Okulda bitiremedigi hikdye tamamlama caligsmalarini yapiyordu.”, V6
“Okulda verdiginiz kelime defterine okurken yeni 6grendigi kelimeleri yaziyordu.”, V3
“Okulda ya da kitaplardan yeni 6grendigi kelimeleri kelime defterine yazardi.” seklinde

goriis belirtmislerdir.

Veli gorlslerine gore, okulda c¢ocuklarla yapilan okuma aligkanligi gelistirme
uygulamalarinin ¢ocuklarin okuma becerileri gelisimini nasil etkiledigine iliskin bulgular

tablo 55’te sunulmustur.
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Tablo 55

Cocuklarin Okuma Becerilerindeki Gelisimlerine Yonelik Veli Gortisleri

Tema Kodlar KATILIMCILAR
V1 V2 V3 V4 V5 V6 V7 V8

Okuma Okudugunu anlama + + + + + + + +
becerileri Akic1 okuma becerileri + + + + + + +
gelisimi Okudugunu anlatma + +

Okul basarisina katki + + +

Kendini ifade etme + +
Akademik Okgduklarlpl re.sr.netme + + +
basariya katki Kel.m.le hazinesini n

gelistirme

Hayal diinyasini n

gelistirme

Tablo 55 incelendiginde, katilimci velilerin g¢ocuklarinin 6grenim gordiikleri sinifta
uygulanan OKAGEP kapsamindaki etkinliklerin ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisimi
tizerinde okudugunu anlamada, akict okuma becerilerinin gelisiminde ve okudugunu
anlatma boyutlarinda etkili oldugu goriilmektedir. Okudugunu anlama ile ilgili veli
goriislerinden bazilar1 V4 “Imn  bizim ¢ocuk okudugunu anlama sorularini daha iyi ve
dogru cevaplamaya basladi diyebiliriz.”, V5 “Artik Tiirk¢e dersindeki ddevlerini bize
sormadan rahat yapiyordu yani okudugunu anlamasi da gelisti diyebilirim.”, V6 “Kizim
ticiincii sinif olmasina ragmen bu programdan once okudugu bir hikaye, masali hatta bir
matematik problemini anlamakta zorlantyordu. Bu yiizden de sikiliyordu ve derslere karsi
ilgisi azaliyordu. Simdi ise hizli ve anlayarak okuyor.”, V7 “Okuduklarini anlamada yavas
yavas 1yl hale geldigini goérdiim. I ¢linkii kurdugu climleler de artik giizeldi. Cok
anlamli giizel ciimleler kurmaya bagsladi. Okumaya dair giizel basarilar elde etmeye

basladi.” gibidir.

Velilerle yapilan goriismelerde elde edilen diger carpici bulgulardan biri de 6grencilerin
akict okuma becerilerindeki gelisimden duyduklart memnuniyettir. Bununla ilgili goriislere
ornek olarak V1 “...Evde, okulda yaptig1 sesli okumalarin sayesinde okumasi ¢ok giizel
oldu. Okurken yanlslar1 azaldi. Ayn1 konusma gibi okuyordu. Yani diyebilirim ki
okumasi ¢ok gelisti...”, V2 “...bizim ¢ocugun Onceleri okuma yavasti, okumada hiz1 artti.
Kelimeleri telaffuz ederken daha iyi sdylemeye basladi. Okurken kelimeleri bigiyordu ama
artik noktalama isaretlerine dikkat etmeye basladi...”, V8 “ Daha hizli ve dogru sekilde
okuma becerisini gelistirdi. Program uzun siireli olunca ¢ocuklara katkis1 oldu bence.”, V7
“...Siir dinletisine hazirlanirken sesli okuma becerileri de ¢ok gelisti.” verilebilir. Bazi
veliler OKAGEP’in okudugunu anlatma becerisini de gelistirdigini belirttiler. Bununla
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ilgili V3 “Kizim In okuduklarindan yola ¢ikarak bize bir seyler anlatiyordu anladiklarini
merakini artiranlari... yani hocam buna felan ¢ok seviniyordum.”, V8 “... Programla
birlikte hocam It ¢ocugun anlatmasi da iyi oldu bize okuduklarini yaptiklarini kolay

anlatiyordu. ”seklinde goriiglerini belirttiler.

Velilerle yapilan goriismelerde vurgulanan diger bir nokta OKAGEP’in 6grencilerin
akademik basarisina, kendisini ifade etmeye, okuduklarini resmetmeye, kelime hazinesini
ve hayal diinyasini gelistirmeye sagladigi katkilardir. Bunlardan bazilari, V1 “...hocam
esim sOyledi hatta diger derslerde bile basarili olmaya baslamis ¢ocuk.”, V2 “... ayni
zamanda okumadaki basaris1 diger derslerdeki basarisina da etki etti.”, V3 “Kizimin
program sayesinde okuma becerileri artt1 diyebilirim. Bu da dolayisiyla okul basarisini
artirdi.” gibidir. V1 “lmt kendisini ifade etme becerisi gelisti. Arttk okuduklarini
resmedebiliyordu. Anladiklarinin resmini ¢izmek hosuna gidiyordu.” , V3 “...ayrica hem
de kendini ifade etme becerisi gelisti. Bu da dolayisiyla okul basarisini artirdi.”, V7
“...Okudukca kelime hazinesinin gelistigini fark ettim. Konusmalarinda ve yazdiklarinda
iyi, glzel kelimeler kulandi...”, V5 “...Kitaplarin ¢ocugun hayal diinyasin1 da
gelistirdigini fark ettik.” gibidir.

Okuma becerileri agisindan, OKAGEP kapsaminda yapilan etkinliklerin, ¢ocuklarin akici
okuma becerilerini dogru okuma, hiz ve prozodi boyutlarinda ve anlama becerilerini
gelistirerek entelektiiel ve akademik bagarilarina katki sagladigi bulgularina ulasilmistir.
Goriisme verilerinde, okuma aligkanlig1 gelistiren cocuklarin diger derslerde de daha
basarili oldugu belirlenmistir. Bu durum, okuma aligkanliginin genel akademik basari
iizerindeki dolayl etkisini gbzler oniline sermektedir. Arastirma siirecinde arastirmaci ve
sinif Ogretmeni yaptiklar1 gézlemlerde anlama becerilerindeki artisin, ¢ocuklarin daha
karmagsik metinlerle basa c¢ikmasini kolaylastirdigini ve farkli alanlardaki 6grenim

siireclerini destekledigini belirlemislerdir.

Velilerin okulda ¢ocuklarla yapilan okuma aligkanlig1 gelistirme uygulamalar1 kapsaminda
yapilan etkinliklerin etkililigi  hakkinda diisiincelerine iliskin bulgular Tablo 56’da

sunulmustur.
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Tablo 56
Okuma Aliskanlig1 Gelistirme Uygulamalar: Kapsaminda Yapilan Etkinliklerin Etkililigi
Hakkinda Veli Goriisleri

Tema Kodlar KATILIMCILAR
¢ ° VI V2 V3 V4 V5 V6 V7 V8
Etkinliklerin ¢ocuk }(E)flnllkler.llv T{r.lm.lll gldu hi * ha * + + + +
tizerindeki etkisi umaya tigiin rigt ve + + + + +
sevgi
S Sinif¢a ve programl N " N N
Verimliligi artiran olmasi
etkenler Cesitli etkinlikler + + + +
Aile okul is birligi + + +

Tablo 56 incelendiginde, katilimc1 velilerin, okuma aliskanligi gelistirme uygulamalari
kapsaminda yapilan etkinliklerin cocuklar iizerinde yiiksek diizeyde etkili oldugunu
belirttikleri anlagilmaktadir. Bu goriislere 6rnek olarak V1 “ Hut hocam evet yaptiklariizin
cok verimli oldugunu diisiinliyorum. Keske diger cocuklar da bdyle etkinlikler ile
okumalarimi gelistirseydi.”, V3 “Evet bence yapilan etkinlikler etkili oldular. Bizim kizin
okuma aligkanlig1 gelisti... Okumada, okumasi daha iyi oldu. Kizim okuyarak bilgiye
ulagabilecegini fark etti. Diyebilirim ki bu etkinlikler bizim kiz i¢in ¢ok iyi oldu.”, V4
“Aslinda yapilan etkinlikler ¢ok giizeldi ve etkiliydi ben ve annesi bu siirecte cok yogun
oldugumuz i¢in ilgilenemedik yoksa yapilan etkinlikler giizel ve verimli etkinliklerdi.”, V6
“Yapilan etkinliklerin okuma aligkanligin1 ve okuma sevgisini kazanmasinda ¢ok etkili
oldugunu diisiiniiyorum.”, V8 “Hocam I program bizim c¢ocugun daha hizli ve daha
dogru sekilde kitap okuma becerisini gelistirdi.” verilebilir. Baz1 veliler, programdaki
etkililigin ¢ocuklarda okumaya iliskin ilgiyi ve sevgiyi gelistirdigini belirtmislerdir. Bu
konuda V3 “Bizim ¢ocugun kiitliphane ziyaretlerinin etkisiyle kiitiiphane ve kitaba kars1
ilgisi artmis oldu. Bizim onunla birlikte kiitliphaneye gitmemizi istiyordu. ...Kitaplara
kars1 ilgisi artti. Kizzim okuyarak bilgiye ulasabilecegimi fark etti...”, V6 “Yapilan
etkinliklerin okuma aligkanligin1 ve okuma sevgisini kazanmasinda ¢ok etkili oldugunu
diistinliyorum.”, V7 “Bu siiregte okumasi, anlamasi ve kitap sevgisi ve okuma ilgisi ¢ok

gelisti.” goriisleri 6rnek olarak verilebilir.

Goriisme yapilan veliler OKAGEP’in verimliligini arttiran etkenlere de deginmislerdir.
Bunlar; yapilan etkinliklerin smif¢a ve bir program dahilinde olmasi, siirecte ¢esitli
etkinliklerle bireysel farkliliklarin gdzetilmesi ve tiim paydaglarin siirecte aktif katilim
saglamalaridir. Velilerin goriislerine 6rnek olarak V1 “...Ciinkii bu sekilde bizim evde

yapamadigimiz etkinlikler okulda yapildi. Bu programin, resmi boyutu olunca ¢ocuklar
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daha c¢ok katilim sagliyor ve ciddiye aliyorlar ayni seyleri biz evde basaramiyoruz. Bir de
hep birlikte olunca yani sinif¢ca yaptiklarinda daha etkili oluyor.”, V7 * ... ¢ocuklar biz
soyledigimizde yapmadiklar seyleri siz ve 6gretmeni soyleyince daha bir agkla yapiyordu.
Biraz da ders dis1 etkinlik olunca ¢ocuklar daha istekli katiliyorlardi.”, V8 “ Hocam 111 bu
konuda yaptiginiz etkinliklerin sinifca ¢esitli ve belirli bir program sekli olmasi ve evde de
desteklenmesiyle 6grencilere olumlu faydasini oldugunu sdyleyebilirim.”, V2 “... Cocuk
kiitiphanesi ziyareti, siir dinletisi ve diger etkinlikler hepsi de giizeldi. Cocuklar okumanin
onemini anladilar ve okuma aligkanlig1 gelistirdiler. Etkinlikler onlar etkiledi diyebilirim,

yani.” verilebilir.

Elde edilen bulgulardan hareketle, okuma aliskanligi gelistirme etkinliklerinin velilerin
goziinden etkili oldugu ve cocuklar iizerinde olumlu bir iz biraktig1 da genellikle dile
getirilmistir. Etkinliklerin ¢ocuklarin yalnizca okuma aligkanliklarin1 degil, ayn1 zamanda
okuma ilgi ve sevgilerini, is birligi i¢cinde ¢alisma becerilerini de gelistirdigi ifade
edilmistir. Ozellikle okuma sevgisinin arttirilmasi ve grup etkinliklerine katilimin,
cocuklarin hem okuma aligkanlig1 hem de sosyal gelisimlerine katki sagladigi sdylenebilir.
Bu bulgu, uygulamalarin sadece bireysel becerileri degil, ayn1 zamanda sosyal baglar1 da

giiclendirdigini gostermektedir.

Veli goriiglerine gore, cocuklarinin tekrar bdyle bir okuma aliskanligi gelistirme
programina katilmasini isteyip istememe durumuna iliskin bulgular tablo 57°de

sunulmustur.

Tablo 57
Cocuklarimin Tekrar Boyle Bir Okuma Aliskanlhigr Gelistirme Programina Katilmasini

Isteyip Istememe Durumuna Iliskin Veli Gériisleri

Tema Kodlar KATILIMCILAR
Vi V2 V3 V4 V5 V6 V7 V8

Evet isterim + + + + + + + +
Okuma becerilerinin
gelisimine katki ve + + + + + + + +

Programdan

.. - devam etme arzusu
yiiksek diizeyde
. Programin

memnuniyet + +
yayginlastirilmasi
Farkl: etkinlikler n + . 4
sunmasl

Tablo 57 incelendiginde, katilimci velilerin tamaminin okuma aliskanli§i gelistirme

uygulamalar1 programina tekrar katilmak istedikleri anlasilmaktadir. Yani veliler
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OKAGEP kapsaminda yapilan etkinliklerin verimli ve gerekli oldugunu ve egitim 6gretim
siirecinde bdyle etkinliklerin yer almasmin c¢ocuklara katki sunacagi diislincesine
sahiptirler. Bu konuda veli goriisleri, V1, “Evet hocam istiyorum, bu tarz etkinliklere
katilmasin istiyorum. Sonugta okuma her yerde ve her zaman lazim oldugundan ¢ok
onemlidir eee yani kesinlikle kazandirilmasi lazim diyorum. Cocuklar farkl etkinliklere
katilinca hem motive oluyorlar hem okumayr ¢ok seviyorlar 111 hem de hoslarina gidiyor.
Béyle bir programa katildigimiz icin kendimizi sansl hissediyoruz gercekten. Onceki
soruda dedigim gibi keske diger cocuklar da béyle programlar ile okumalarin
gelistirseydi.”, V2 “Tabi ki isterim. Okulda bdyle calismalarin bolca olmasini istiyorum.
Eee yani hocam bizim ¢ocugun okuma aligkanligi bu sekilde gelisti. Cocuk normalde
okulda yapilmayan bircok etkinlige bu program sayesinde katildi. Ciinkii cocugum bu
okuma programini ¢ok sevdigini annesine siirekli sdyliiyordu.” gibidir. Benzer sekilde, V3
Herhalde isterim, 111 hocam yani ¢iinkii bizim kiz icin ¢ok faydali oldu soyleyebiliriz. Biz
daha onceleri kitap okutmakta zorlanirken hatta kendi sorumlu oldugu okuma parcalarini
bize okutturuyordu. Kendim okudugumda anlamiyorum, diyordu. Simdi ise kendisi
okuyor. Okumayr seviyor artik bizim okumasina karismamizi istemiyor. Bu program

sayesinde olduklarint anlamaya baglad: ve kitap sevgisi gelisti. seklinde goriis belirtmistir.

Bagka bir veli, bu programin aile kaynakli eksikleri gidermede yararli olacagini belirterek
goriglerini, Evet isterim, zaten biz bu konularla ¢ok ilgilenemiyoruz. Bu  yiizden
arkadagslaryla  birlikte hareket ederek boyle programlara katilmasi giizel oluyor. En
azindan bizim eksiklerimizi kapatmaya ¢alisiyor, tabii biz de destek olsak daha iyi olur
ama hem bu konularda ¢ok bilgimiz yok hem de tecriibeli degiliz. Evde cep telefonu ve
tablet gibi seylerden dolayi ¢ok yapamiyoruz dogrusu. seklinde belirtmistir. Benzer
sekilde, V5 Tabii ki olur, hem de ¢ok iyi olur. Hocam bu zamanda okuma aliskanligi
kazanmak ¢ok onemli hem de ¢ok zor. Allah ogretmenimizden ve sizden razi olsun bu
programi yaptiniz. i1 hocam bazen bizim disimizda birisinin bu konularda tesvik etmesi
daha etkili oluyor. Artik biz ¢ocugumuzun tizerinde ¢ok etkili olamiyoruz. Hem bizim
yvapamayacagimiz sey etkinlikleri yapiyorlardi. Cocuklar  kiitiiphaneye gidiyordu giir
dinletisi yaptilar. Farkli ¢alismalar yapiyorlardi. Bunun gibi bir¢ok etkinligi hep sinifca

yvaptilar. goriiglerini ifade etmistir.

Etkinliklerden duydugu memnuniyeti bdyle programlara diger ¢ocuklarin da katilmasi
gerektigi diisiincesiyle savunan V6 “Eee yani Tabii ki isterim. Bence biitiin 6grencilere

boyle programlar uygulanmali. Ciinkii  biz ¢ok faydasim1 gordiik hocam. Tiim
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ogrencilerin bdyle programlara katilmas1 faydalarina olur.” seklinde goriis belirtmistir.
Programa tekrar katilim konusunda V7 goriislerini, Cok isterim hocam. Bunu ¢ok samimi
soyliiyorum gergekten tekrar katilmasini istivorum. Ben programi ilk duydugumda kagut
tizerinde formalite bir is oldugunu sandim. Bizde hani genelde isler 6yle olur ya. Bu
yiizden ¢ok onemsemedim. Dogrusu ama sizin birebir programi takip ettiginizi gériince ve
cesitli etkinlikler yaptiginizi fark edince ¢ok sevindim ve sasirdim. Ciinkii  ciddi ve giizel
bir program oldu. Cocuga katkilari oldu. Size ve ogretmene de ¢ok tesekkiir ederim. Boyle
bir amact olan programlar ¢ocuklart motive ediyor ve onlart hedefe yonlendiriyor. Bu
yiizden daha giizel bir sekilde katilim saglhiyorlar. seklinde belirtmistir. V8 okuma
programina tekrar katilma ile ilgili diisiincelerini memnuniyet belirten yiiz ifadesiyle kisaca
“Evet, isterim. Bence faydali bir uygulamaydi. Cocuklara ¢ok faydasi dokundu.”
ifadeleriyle belirtmistir.

4.2.2. Uygulama Yapilan Smifin Ogrencilerinin OKAGEP Uygulamalari
Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular

Bu kisimda uygulama siirecinin 6nemli paydaslarindan biri olan katilimci1 6grencilerin
uygulama siireci ve bu siirecte katildiklart etkinliklere iliskin goriislerinin analizlerine yer
verilmigtir. Ciinkli bu arastirmanin odaginda olan ve okuma aligkanliklar1 ve okuma
becerileri gelistirilmek istenen &grencilerin uygulama siireci ve etkinlikleri hakkindaki
goriis ve diisiinceleri, bu calismanin etkililiginin degerlendirilmesi ve bundan sonraki
benzer ¢alismalar i¢in fikir vermesi agisindan 6nemlidir. Katilimc1 6grencilerin Okuma
aligkanhigin1 gelistirmek i¢in yaptigmiz etkinlikler okuma aligkanliginizi nasil etkiledi?

Sorusuna verdigi yanitlara iliskin bulgular tablo 58’de sunulmustur.

Tablo 58
Uygulama Siirecinin Okuma Alhskanhgina Etkisine Yonelik Ogrenci Goriisleri
Tema Kodlar Frekans KATILIMCILAR
oK Olk‘ll(d“?f‘ " EO1, EO2, EO3, EO4, EO5, EO6, EO7, KO1, KO2
uma aligkantigl KO3, KO4, KOS5, KO6, KO7
aliskanlig kazandim
kazanimi Okuma 15 EO1, EO2, EO3, EO4, EO5, EO6, EO7, EOS, KO1,
miktarinda artis KO2 , KO3, KO4, KO3, KO6, KO7
Okumaya Akic1 okuma 6 EO4, EO3, KO6, EO8, KO4, KO6
11151;1n olumlu S)kumapm 3 EG2, BOS, KOT
gelismeler Onemini anlama
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Tablo 58 incelendiginde, 0Ogrencilerin geneli OKAGEP kapsaminda gerceklestirilen
etkinliklerin onlara okuma aliskanli§i kazandirmada etkili oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencileri neredeyse tamami bu program aracilifiyla okuma aliskanligi edindiklerini
ifade etmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri EO8 “Eee benim okuma
aligkanhigim yoktu. Kitap okudukca aligkanhigim gelisti artik her giin bir hikaye
okuyorum. Okumay1 da sevmeye basladim”, EO6 “Cok  giizel etkiledi kitap okumay1
sevdim daha c¢ok okumaya basladim kitabi artik canla basla okuyorum,” EO1 “In
okumamu gelistirdi artik daha ¢ok kitap okuyorum. Kitaba ilgim odu. Boylece alistim
kitap okumaya. Artik eskisinden ¢ok okuyorum”, KO7 “Beni ¢ok fazla iyi yonde etkiledi.
Eskiden iki ii¢ kitap okuyorsam simdi 8 kitap okuyorum haftalik.”, KO1 “Eee 6gretmenim
benim okuma aliskanligim yoktu. Bu sene programla birlikte kitap okuduk¢a aliskanligim
gelisti...”, KO2 “Kitab1 sevmeye basladim. Okuma aliskanligim gelisti artik giinliik daha
cok kitap okuyorum” gibidir. Baz1 6grenciler giinliik okuma miktarinda artis yasadiklarini
belirtmislerdir. Aslinda dogal olarak Ogrencilerin okuma miktarlar1 arttikca okuma
aligkanlig1 gelistirmeleri kolaylasmakta ve okuma aligkanliklar1 gelistikce okuma
miktarlar1 ve siireleri artmaktadir. Giinliik okuma miktarindaki degisimle ilgili KOS5 “Eee
ogretmenim bu okumalarla daha hizli okumaya basladim. Daha ¢ok kitap okumaya
basladim.”, EO4 “Eskiden daha yavas okuyordum. Simdi daha fazla okudugumuz igin
daha ¢ok hizlandik. Okuma aliskanligimi kazandim”, EO7 “In program bende ¢ok etki
yapti. Artik evde de kitap okumaya basladim. Bu okumami ¢ok etkiledi ve ¢ok giizel

okuyorum.” demistir.

Cocuklar OKAGEP araciligiyla ilgili temel ve destekleyici okuma etkinliklerine katildik¢a
okuma becerileri de gelisme gdstermistir. Cocuklar 6zellikle akict okuma becerilerinin
gelistigini belirtmislerdir. Ornegin, EO4, “Onceleri daha yavas okuyordum. Simdi daha
fazla okudugumuz i¢in daha ¢ok hizlandik ve giizel okuyoruz.”, EO3 “Beni ¢ok, 11 beni
cok etkiledi hocam. Ciinkii daha ¢ok kitap okumaya bagladim ve akigkan okumaya
basladim.”, KO6 “Daha ¢ok akict okuyorum. Kitap okumay1 hi¢ sevmezdim. Daha sonra
kitap okumay1 test ¢ozmekten daha c¢ok seviyorum.” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu
goriislerden anlasildigi iizere yapilan etkinlikler ayn1 anda okuma becerilerinin kazanimini
etkiledigi sOylenebilir. Yani baska bir deyisle OKAGEP siirecinde gerceklestirilen
etkinliklerin ¢ok boyutlu gelisim sagladiklar1 sdylenebilir. Bunlarla birlikte bu etkinlikler
bilissel anlamda okumanin &neminin kavranmasini saglamislardir. Bununla ilgili EO2

“Bundan 6nce neden kitap okudugumu bilmiyordum. Miisliim hocam siz 6grettiginizde
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daha iyi nigin kitap okudugumu anladim. Eee sevgim kitaplara ¢ogald.”, EO5 “In
ogretmenim, okumayir Onemli bulmuyordum. Bu okumalar sayesinde kitap okuma

aligkanlig1 kazandim ve okumami gelistirdim.” seklinde goriis belirtmislerdir.

Katilimc1 6grencilerin Bir donem boyunca hangi etkinliklere severek katildin? Sorusuna

verdigi yanitlara iligkin bulgular Tablo 59°da sunulmustur.

Tablo 59
Katilime1 Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Severek Katildiklar: Etkinliklere Iliskin
Goriisleri
Tema Kodlar Frekans KATILIMCILAR
Hepsine severek Tamamina severek T EO1, EO2, EO3, EO4, EO5, EO6, KO1, KO2,
katildim katildim KO3, KO3, KO7,
Siir dinletisi r EO4, EO3, KO6, EO1, EO2,, KO1, KO2, KO3,
cus KOS5, KO7, EO7
Kittiohane zivarei 10 EO2, EO4, EO5, EO6, EO7, K02, KO3, KO4,
T 2 KOS5, KO6
Etkilesimli okuma 6 EO4, EO6, KO3, KO3, KO6, EO3
Destekleyici ?}kat};e caligmalar1 2 KOS5, KO7, KO6
etkinlikler Ty 3 KO6, KO3, EO5
canlandirmalar
Dergi okuma 3 EO7, KO3, KOS5
Okudugunu anlama ) KO6, EO2
calismalari
BulimaCa 5 EO6, EO7, EO8, KO, KOS
etkinlikleri

Tablo 59 incelendiginde, ogrencilerin ¢ogunlugu OKAGEP kapsaminda gergeklestirilen
etkinliklere severek katildiklarin1 belirtmislerdir. Ogrenciler bu soruyla ilgili goriis
belirtirken genelde aslinda tiim etkinliklere severek katildiklarini belirtmislerdir. Ancak
ogrencilere Ozelde hangi etkinliklere daha ¢ok severek katildiklar1 soruldugunda c¢ok
sevdikleri etkinlikleri belirtmislerdir. Ogrencilerin belirttikleri etkinliklere dikkat
edildiginde bunlarin genelde 6grenci merkezli ve aktif katilim sagladiklar1 etkinliklere
severek katildiklar1 anlasilmaktadir. Etkinliklerin tamamina severek katildiklarini belirten
EO4 “Biitiin etkinliklere sevgi ile d6zenle katildim...”, KO4 “Aslinda biitiin etkinliklere
severek katildim hocam...”, EO6 “Eee dgretmenim ben biitiin etkinlikleri ¢ok severek
yaptim ve hepsini ¢cok begendim.”, EO1 “Hepsini severek yaptim ama smifta sesli
okumaya daha ¢ok severek katildim, ... Hepsini de ¢ok sevdim giizeldi.” goriisleri bunlara

ornek gosterilebilir.

OKAGEP kapsaminda yapilan etkinlikler iki grupta degerlendirilmistir. Bunlar temel

etkinlikler ve destekleyici etkinliklerdir. Destekleyici etkinlikler programi zenginlestirmek
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ve Ogrencilerin aktif katilimini saglamak i¢in programa dahil edilmistir. Bu etkinliklerle
ogrencilerde okuma ilgisi sevgisi ve motivasyonu gelistirilmek istenmis bdylece okuma
aliskanlig1 kazandirilmak istenmistir. Ogrencilerin bu etkinliklere iliskin goriislerine EQ7
“Kiitliphane ziyaretleri ¢ok hosuma gitti ¢cok giizel kitaplar vardi hepsine bayilmigtim.
Bilim Cocuk Dergi’leri yeni seyler dgretti, bulmacalar ¢ozmek hepsi ¢ok giizeldi.”, KO3
“Cocuk kiitiiphanesi ziyaretlerine severek katildim. Tiyatro, siir dinletisi, dergi okuma,
kiitiiphanedeki okumalar ve benzeri seylere de ¢ok severek katildim.”, KO6 “Cocuk
kiitiiphanesi ziyaretlerini severek katildim. Hikaye calismalari, siir dinletisi, okudugunu
anlama calismalari, etkilesimli okuma kiitliphanedeki okumalar ve benzeri seylere de ¢ok
zevkle, isteyerek katildim.”, EO2 “Ben siir dinletisi, tiyatro etkinliklerine seve seve
katildim. Ama kiitiiphane ziyareti de hosuma gitti bulmaca ¢ézmek, sinifta okudugunu
anlama calismalar1 hepsi hosuma gitti,” 6rnek verilebilir. Gortildiigii lizere 6grenciler aktif
olduklari, bizzat katildiklar1 ve mekansal olarak sinif disinda yapilan etkinlikleri daha ¢ok

severek yaptiklarini belirtmislerdir.

Katilimc1 6grencilerin “Tekrar boyle bir okuma aliskanligi gelistirme programina katilmak

ister misin?” sorusuna verdigi yanitlara iliskin bulgular tablo 60’da sunulmustur

Tablo 60
Tekrar Béyle Bir Okuma Aliskanhgi Gelistirme Programina Katilmak Istegine Iliskin

Osrenci Goriisleri

Tema Kodlar Frekans KATILIMCILAR
Evet katilmak 14 EQI, EQZ, EQ3, EQ4, EOS, EQ7, EO8, KO1,
Tekrar katilim istegi isterim KO2 , KO3, KO4, KOS5, KO6, KO7
Fayda sagladi 8 EO2, EO3, EO7, KO2, KO4, KOS5, KO6, KO7
Eglenceli oldu 5 EO4, EO8, KO3, KO4, KO6
Kararsizim Kararsizim 1 EO6

Tablo 60 incelendiginde, 6grencilerin tamamina yakini tekrar boyle bir okuma aliskanligi
gelistirme programma katilmak istediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler bu soruyu
yanitlarken memnuniyet ve seving belirten jest ve mimiklerle soruyu yanitlamislardir.
Ogrencilerin tekrar katilim istegini belirten baz1 gériisler KO3, “Evet katilmak isterdim.
Ciinkii tistimde cok faydasi oldu. Kitap okumayla ilgili degisik seyler yapmak giizel
oluyordu.”, EQ2 “Cok isterim. Byle seyler yapinca ¢ok seviyorum. Ciinkii okumamiz
gelisti daha ¢ok sevdik. Bir daha yapsak giizel olur.”, KO4 “Cok isterim, ¢iinkii hem
derslerdeki basarim artt1, okudugumu anlamaya basladim. Daha hizl1 okumaya basladim bu

tiir etkinlikleri yaparken keyif aliyordum hem bu sekilde arkadaslarin yanindayken daha da
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keyif aliyorum.”, KO6 “Cok isterim. Ciinkii kendimi bu konuda gegen seneye gore cok
gelistirdin. Bizim icin bu etkinlikler keyifli gecti.”, KOS “Evet, isterim. In ¢iinkii daha iyi
okuyabilmek icin bilgiler 6grenebilmek i¢in c¢ok isterim. Biraz bizim i¢in degisiklik
oluyordu.” seklindedir.

Etkinliklere tekrar katilma konusunda kararsizlik yasayan EO6 bu konudaki goriisiinii

Eee hocam nasil sdylem. Cok etkinlik yapinca fazla oluyor. Giinliikk hep yapmak zor

oluyor. Ben bazen sikildim. Onun i¢in tam ne diyeyim bilmiyorum.” Seklinde belirtmistir.

Katilimc1 6grencilerin “ Okuma aligkanligi gelistirme programi sana nasil faydalar sagladi?

” sorusuna verdigi yanitlara iliskin bulgular Tablo 61°de sunulmustur.

Tablo 61
Okuma Aliskanhigi Gelistirme Programimin Faydalarina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Kodlar Frekans KATILIMCILAR
EO1, EO2, EO3, EO4, EO7, EOS,
Akici okuma gelisimi 14 KO1, KO2, K03, KO4, KOS5, KO6,
KO7
Okudugunu anlamada 1 EQI, EQ2, EQ3, EQ4, EOS, EQS,
Akademik faydalar artiy K92’ KO 3, KQS’ KQ6’ KQ7
Okul basarisinda artma 5 EOI1, EO7, KO3, KO3, KO4
Kelime hazinesinde artis 2 EO3, KO4
Ha}./ali diinyasini ) EO2, KO4,
gelistirme
Hikaye yazmada gelisim 2 K02, KO4
Duyussal yonden Kitap ve okuma sevgisi 11 EOL, EOS, EQ6, EO7, KO4, KOS, EOS6,
faydalar - EQS’ KQ3’ K94’ K-~05’ =
Motivasyonda artis 5 EO4, KO3, EO5, KOS5, EO7

Tablo 61 incelendiginde OKAGEP kapsaminda uygulanan etkinliklerin 6grencilere
akademik beceriler ve duyussal yonden faydalar sagladigi goriilmektedir. OKAGEP
kapsaminda uygulanan etkinlikler cesitlendiginden Ggrencilere c¢esitli yonden faydalar
saglamistir. Okuma aliskanligi gelistirme programlarinda farkli etkinliklerin olmasi
programi tekdiizelikten kurtarmakta ve 6grencilerin ilgisini daha ¢ok ¢ekmektedir. Bireysel
farkliliklar goz oniine alindiginda zaten programlarda farkli tiirde etkinliklerin bulunmasi
katilimcilar agisindan verimi arttirabilir. Bu programin 6grencilere akademik beceriler
yoniinden sagladig1 yararlara iliskin grenciler seklinde EO3 “Hocam ben 11 akiskan
okumaya bagladim. Kelimeleri  dogru soyleyebildim, yeni kelimeler 06grendim.
Okudugumu anlamaya basladim.”, KO2 “Okumam hizland1 ve daha iyi oldu, zihnim
gelisti. Okudugum her kitap hosuma gitti. Giizel de konugmaya basladim bilip

gidemedigim yerler hakkinda bilgi sahibi oldum.”, KO4 “Derslerdeki basarilarim artti
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okudugumu anlamaya basladim. Yeni yeni sozciikler 6grenmeye basladim. Daha hizli
okumaya bagladim. Kitab1 ve okumay1 sevdirdi. okumam hizlandi daha hizli ve dogru
okuyorum. Okudugum kitaplar sayesinde fazla hayal kuruyorum.”, EO1 “Okumamiz
gelisti, okumay1 daha c¢ok sevdim. ... Okulda ve evde okuduklarimi daha ¢ok anlamaya
basladim. Derslerimde basarili olmaya basladim.”, KO6 “Yani ben Ogretmenim, eee
okurken kelime yutmamayi, akici okumayi1 ve okudugunu anlama da bana ¢ok fayda
sagladi. HikAye yazmada da iyi oldum. yani Iyi hikdye yazmaya basladim.”, KO7 “Benim
okumami ¢ok 1yi yonde etkiledi. Yani n1 Okumam hizlandi, okuma aligkanligim gelisti.

Okudugumu anlamaya basladim diyebilirim 6gretmenim.” goriis belirtmislerdir.

OKAGEP’ te uygulanan etkinlikler ¢ocuklarin akademik becerilerinde gelisim saglamakla
birlikte onlara duyussal yonden de g¢esitli faydalar saglamistir. Okuma aliskanligi
kazanmak i¢in okumaya iliskin duyussal yonden olumlu tutum ve duygulara sahip olmak
lazimdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri KOS .. Kitaplara olan ilgim gelisti boylece
daha ¢ok okumaya basladim.”, EOQ5 “Sayilamayacak kadar fayda sagladi ama ben birazin
sayabilirim. Mesela okuma anlamam ¢ok gelisti. Eee Kitaplara ve okumaya olan sevgim
cogaldi... okumaya istegim artti benim.”, EO7 “Miisliim hocam nasil diyeyim. Eee bu
program sayesinde kitap okumayla daha c¢ok ilgileniyorum ve kitaplara sevgim ¢ogaldi.”,
KO3 “ Bu etkinliklerle kitaplar1 daha ¢cok sevmeye basladim. Ailemden bana yeni kitaplar
almalarini istiyorum.”, EO4 “ Im &nceleri ¢ok okuyamazdim annem hep bana zorlard:
ogretmenim. Ancak artik okumay1 ¢ok seviyorum. Kimse bana bir sey demeden kendim

okuyorum. Ciinkii seviyordum artik. ” bu sekildedir.

Katilimer 6grencilerin “Sinif kitapliginizda istediginiz kadar kitap var miydi? Kitaplar

yeterli miydi?” sorusuna verdigi yanitlara iliskin bulgular Tablo 62’de sunulmustur.

Tablo 62
Simif Kitaphgindaki Kitap Sayisimin Yeterligine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Kodlar Frekans KATILIMCILAR
EO2, EO3, EO4, EO5, EO7, EO8, KO2,

etarlik digayi oY H KO3, KO4, KO6, EO6
clertiic Quzeyl K ismen yeterliydi 3 EO1,KO1, KO3,
Hayir, yeterli degildi 1 KO7

Tablo 62 incelendiginde, Ogrencilerin biiyiikk cogunlugu program igin siniflarinda
hazirlanan kitapliklarda yeterli sayida kitap oldugunu belirtmislerdir. Arastirmaci

tarafindan smif kitapligi i¢in tgiincli sinif diizeyine uygun farkh tiirde kitap setleri,
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dergiler, siir kitaplari, bilmece, fikra kitaplart temin edilmis bunlar sinifin mevcut
kitaplariyla birlestirilerek OKAGEP kitaplig1 olusturulmustur. Olusturulan kitaplikla ilgili
ogrencilerin goriislerinden bazilar1 EO7, “Evet bence yeterliydi. Ciinkii bir siirii kitap
vardi. Istedigimiz kitab1 istedigimiz zaman alip okuyorduk.” EO5, “Hnm vardi. Gayet
yeterliydi. Ciinkii gesitli kitaplar vardi ve hepsi birbirinden giizeldi.”, KO3 “In hocam
bence yeterliydi. Hemen hemen her konudan kitaplar vardi. Mesela hayvan, resim, siir,
hikdye ve benzeri...”, KO4 “Kitapliktaki kitaplar fazlayd: bile yasimiza gore dergiler,
bilgilendirici, hikayeci, futbolcu, siir, bilim bircok kitap vard1.”, EO6 “Evet bir siirii kitap
var yeterli ve ben cogu kitab1 okudum. Hepsi de giizeldi.”, KO6 “Cok kitaplar vardi sinif
kiitiphanemizde. Eee su acayip kitaplar seti, futbolcularin kitaplari, Levent Gaziantep'te,
siir kitab1 dergilerle bir¢ok kitap vardi. Ama daha giizeli sectigimiz kitab1 alip
okuyabiliyorduk.”, EO3 “Evet vardi, bence fazlasindan vardi. Kitapligimizda farkl
kitaplar eee futbolcu kitaplari bile vardi.” gibidir.

Sinif kitapligindaki kitaplar1 kismen yeterli goren 6grenciler de vardi. Bunlar bu konudaki
goriislerini KO1 “Evet diger siniflara gore sinifimizdaki kitap sayis1 coktu. Ama ancak
azicik arttirilmasim isterdim. Huimm yani biraz daha fazla olursa giizel olurdu.”, KOS5
“Evet yeterli sayilabilirdi. Ancak daha farkli kitaplar da olabilirdi. Bizde daha ¢ok
okurduk.”, EO1 “Hocam kitabimiz ¢oktu. Yine de biraz daha ¢ok kitap olsaydi. Okuma
istegimiz artardi.” seklinde ifade etmislerdir. Simif kitapligindaki kitaplar1 yetersiz goren
ogrenci goriislerini “Ogretmenim bence yeterli degildi. Farkli kitaplar daha ¢ok olsaydi

giizel olurdu. Ciinkii ben ¢ogu konuda istedigim kitab1 alamadim. ” seklinde belirtmistir.

Katilimer 6grencilerin “Okuma aligkanlig1 gelistirme programinda yaptiginiz etkinliklerin
disinda hangi etkinliklerin olmasini isterdiniz?” sorusuna verdigi yanitlara iliskin bulgular

Tablo 63’te sunulmustur.
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Tablo 63
Osrencilerin Uygulama Siirecinde Uygulanan Etkinlikler Disinda Uygulanmasini

Istedikleri Etkinliklere Iliskin Goriisleri
Tema Kodlar Frekans KATILIMCILAR

Kiitiiphane ziyaretleri 7 EO1, EO2, EO4, EO5, EO6, EO8, KOS5, KO7
Sln.lf\./e okul dis1 Farkli ortamlarda 6 EO3, BOS, EO6, EO7, EOS, KO2 . KO7
etkinlikler okuma

Kitap fuarina ziyaret 2 K02, KO5

Zeka oyunlarn, 3 EO4, KO1, K2,

mangala
Okul ve smif ici Siir etkinlikleri 3 EQl, EQZ, KQ7
etkinlikler Okuma yarigmalar1 3 KQ4, KQS, KQ.6

Tiyatro, drama 3 EO3, EO5, KO4

Hikaye yazma 2 E02, KO4

Mektup yazma 1 KO6
Yeterliydi Etkinlikler yeterliydi 1 KO3

Tablo 63 incelendiginde, katilimc1 6grencilerin OKAGEP kapsaminda yapilan etkinliklere
ek olarak talep ettikleri etkinliklerin agilikli olarak sinif ve okul disi etkinlikler oldugu
goriilmektedir. Ayrica okul ve sinif ici tercih ettikleri etkinliklerin de 6grenci merkezli
kendilerinin aktif katilim sagladiklar eglenceli, ve yarigma tiirii etkinlikleri talep ettikleri
anlasilmaktadir. Ogrencilerin simif ve okul dis1 etkinliklerle ilgili goriislerine 6rnek olarak,
EO4 Hocam eee arkadaslarimda ben de kiitiiphane gezilerini felan seviyoruz. kiitiiphane
gezilerine daha ¢ok gitmek isterim. I ailemiz bizi gotiirmiiyor ¢iinkii... EO8 “Cocuk
kiitiiphanelerine daha fazla gitmek isterdim, 6gretmenim. Oralar tam bize gore kitaplar,
masalar gibi yani her seyi giizel...”, KO2 “Keske kitap fuarina da gitseydik. Bir giin
piknik yapsaydik ve piknikte bir saat kitap okusaydik. Eee hem eglenirdik hem kitap
okurduk, cok giizel olurdu.”, EQ7 “Farkli, degisik yerlerde kitap okumak isterdim. Ciinkii
hem sessiz ve degisik bir ortamda mesela okumak iyi olur. Ii1 bazen parkta bazen okul
bahgesi falan gibi yerlerde olur.”, KO7 “Daha cok kiitiiphane ziyareti, bahgelerde kitap
okumak isterdim ve gezilere gitmek isterdim.” verilebilir. Ogrenci goriislerden anlasildig
iizere 0grencilere okuma aliskanligi kazandirmak i¢in onlara okuma materyali temin etmek
ve okuma ortami hazirlamak gibi temel calismalar yeterli olmayabilir. Oncelikle
ogrencilerde okuma ilgisi, sevgisi ve okumaya iliskin tutum ve motivasyonun gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu  noktada Ogrencilerin okumaya iliskin onlar1 duyussal ydnden

etkileyecek etkinliklere katilimin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir denilebilir.

Katilimc1 6grencilerin, tercih ettikleri sinif ve okul ici etkinliklerin 68renci merkezli,

siirecte Ogrencinin aktif oldugu ve miidahil oldugu etkinlikleri tercih ettikleri
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anlasilmaktadir. Arastirmaci da arastirma siirecinde yaptig1 gézlemlerde dgrencilerin bu tiir
etkinliklere daha coskulu katildiklarini gdzlemlemistir. Ogrencilerin bu etkinlikleri tercih
ile ilgili goriislerine drnek olarak EO3 “Sey hocam, In tiyatro etkinliklerimiz biraz azdi.
Onu fazlalastirirsak sevinirim. Okuduklarimizi 11 gosteri yapmak canlandirmak hosuma
gidiyor. Nasrettin Hoca fikralarinin tiyatrosu giizel olmustu.”, KO1 “Bir giin satrang,
mangala oynar bir giinse o okuma gelisimi ¢aligmalar1 yapabilirdik ve herkesin hosuna
giderdi. bence..”, KO4 “ Okuma yarismasi yapilmasini isterdim. Daha fazla tiyatro
etkinligi yapilmasini isterdim. Daha fazla hikdye yazmak isterdim. Eee bana gore yarisma
olsa arkadaslarla yarisip daha ¢ok okurduk.”, KO6 “Sinifca ¢ok kitap okuma yarismasi
olsun. Hatta 11 okulca bir okuma yarismasi gibi etkinlikler olabilirdi. Bi de  bagska
ogrencilerle okumayla ilgili mektup yazabilirdik.”, EO1 “... dgretmenim siirler okumak
cok glizeldi. Evde ,okulda okuyorduk. Eee siirle ilgili daha fazla calismalar yapmak

2"

isterdim dogrusu... > verilebilir.

KO3 OKAGEP kapsaminda yapilan etkinlikleri yeterli goriip goriislerini su sekilde dile
getirmistir, “Sey hocam bence yaptiklarimiz yeterliydi. Zaten bir siirii etkinlik yaptik.

Yaptiklarimizda hepsi giizeldi. [1 bence yeterli yani.”.

4.2.3. Uygulama Yapilan Sinifin, Simf Ogretmeninin OKAGEP Uygulamalari
Hakkindaki Gériislerine iliskin Bulgular

Ogretmenle yapilan goriismede oncelikle uygulanan programimn ogrencilerde okuma
aligkanligin1 nasil gelistirdigi sorusu yoneltilmistir. Programin uygulandigi smifin
Ogretmeni, program sonucunda Ogrencilerinin okuma aligkanliginin gelistigini, okuma

motivasyonlarinin arttigini su ciimlelerle ifade etmistir

“Okuma aliskanlig1 gelistirme etkinlikleri sonucunda 6grencilerimin okuma aliskanliklar
gelisti bence. Ciinkii bu etkinlikler sayesinde ogrenciler oncelikle okumanin onemini
anladilar... Okuma  sevgileri de artti. Artik ¢ocuklar okumayla ilgili etkinliklere
zorlanmadan katilvyorlardi. Hocam siz de goriiyordunuz bu konuda 6grencilerin genelinin
motivasyonlart yiikselmisti. Okumaya aywdiklar: siire artmisti...” “... Swnifimizda
ogrencilerin ilgi alanlarina hitap eden kitaplarla olusturdugumuz kitaplikta ogrencilerin
kitapliktan istedikleri kitap secip almalart evde aile birlikte yaptiklar: okuma saatlerinin
cok katkilar sagladigint gérdiim. Bunu sonucunda kitap ve okumaya olan ilgileri artti.

Sinifta ve kiitiiphanede yaptigimiz sesli ve sessiz okuma saatleri okuma etkinlikleri
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gizelgeleri ve program boyunca uyguladigimiz diger etkinliklerin ¢ocuklarin okuma
aliskanligini  gelistirdiler.”  Climleleriyle program siirecinde olusturulan kitapligin

ogrencilerin okuma aligkanliklarina katkisini agiklamistir.

Ogretmenin goriislerinden hareketle uygulanan programin uygulama yapilan smiftaki
ogrencilerin okuma aligkanlig1 gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Smif 6gretmenti,
yapilan programin, Ogrencilerin okuma ilgi ve motivasyonlarini, okuma miktarlarini

artirdigini gozlemistir.

Ogretmen programda uygulanan etkinliklerin etkililigi konusunda gozlemlerine dayanarak
yapilan etkinliklerin etkili oldugunu belirtmistir. Ayrica yapilan programin etkililigini
arttiran ii¢ boyuta dikkat ¢ekmistir. Bunlardan birincisi programa aile ve dgretmenin dahil
edilmesi ve bu konuda okul — 8gretmen- aile is birligidir. Ogretmen bu diisiincelerini
Hocam tabii ki de bu etkinliklerin etkili oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii sunu ¢ok gézledim
cocuklar sizin etkinliklere severek ve istiyakla katiliyorlardi. Programin igine aile de
girince daha etkili oldu. Dedigim gibi un ozellikle aile ile yapilan etkinliklerin
ogrencilerin okuma aliskanligt kazanmasinda biiyiik oneme sahip oldugunu gérdiim.
Ciinkii  Ogrenci anne babasimin rol model aliyor. Eee Ogretmenin kitap okudugunu
gortince kitap okumayr daha ¢ok seviyor ve kitap okuma aliskanligini kolay elde ediyor.”

climleleriyle ifade etmistir.

Ogretmenin dikkat cektigi ikinci boyut, uygulama siirecindeki etkinliklerde tiim
ogrencilerin smifca hep birlikte ayn1 hedefe dogru yiirtimeleridir. Cilinkii ilkokul ¢aginda
davranis ve aligkanlik gelistirmede sosyal ¢evre ¢ok onemlidir. Bu konuda 6gretmen “li
bu etkinliklerin simif¢a hep birlikte yapilmasi da programin etkililigini arttirdi diyebilirim
hocam. Hep birlikte olunca ¢ocuklara bir kuvvet ve gii¢ oluyor. Cocuklar arkadaslarindan
ogreniyor ciinkii.” seklinde goriis belirtmistir. Ogretmen, etkililigi artiran iigiincii boyutta
ilgi ¢ekici degisik etkinliklerin onemini vurgulamistir. Bu konuda, 6gretmen Ornegin
kiitiiphane ziyaretleri, siir dinletileri, drama, bulmacalar ve etkilesimli okumalar gibi ilgi
ceken etkinliklerde o6grencinin okuma sevgisinin artmasi ve okuma  aliskanlhig
kazanmasina katki sagladi diyebilirim. Eee yani genellikle yapilan ¢alismalarin okuma
aliskanhigr gelistirmede etkili oldugunu diigiiniiyorum. Bunu zaten siirecte izledik ve

gordiik. seklinde goriis belirtmistir.

Programda okuma ile ilgili etkinlikler odakta oldugu i¢in programdan beklenen olumlu
etkilerden biri de okuma becerilerinin gelisim gostermesidir. Bircok ¢alismada okuma

aligkanlig1 ile okuma becerileri arasinda ¢ift yonlii pozitif etkilesim oldugu belirtilmistir.
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Sinif 6gretmeni, OKAGEP uygulamalarinin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmesiyle
ilgili olarak “Aah okuma becerileri aaah, evet biz sinif ogretmenlerinin gelistirmeyi en ¢ok
sevdigimiz ve dert ettigimiz becerilerdir. Ciinkii okuma becerisi ogrencilerin derslerde
basarili olmalarinda ¢ok onemlidir. Iuh yani okuma iyi olmayinca diger derslerde iyi
olmuyo. Bizim program ogrencilerin okuma becerilerine olumlu katkilar sundu. [lkokul
ogrencilerinde yanls okuma, eksik okumak, akici okuyamama gibi sorunlarla sik sik
karsilasabiliyoruz. Sizinle birlikte yaptigimiz ¢alismalar sonucunda ogrencilerin okuma
becerilerinde ¢ok ilerleme oldu. Daha akici, hizli okumaya basladilar. Konugur gibi
okumaya yapan o6grencilerimin sayisi ¢ogaldi. Okurken yaptiklari hatalarda da baya

azalma oldugunu gérdiim.” seklinde goriis belirtmistir.

Uygulama 06ncesi yapilan ihtiya¢ analizinde velilerin ve Ogretmenin talepleri
dogrultusunda programa yazma becerileri ile ilgili calismalar eklenmistir. Bu baglamda,
program silirecinde yazma becerisini gelistirecek etkinlikler yapilmistir. Yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerine katkilarin1 “Hocam bu konuda diyecegim,
etkinliklerin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigidir. Hikdye tamamlama, giinliik
vazma, sozliik defteri gibi bircok etkinlik yaptik. Bu etkinlikler sonucunda diisiinme
vetenekleri, kelime dagarciklar: gelisti. Yazida kendilerini daha iyi ifade etmeye, daha
glizel yazmaya basladilar. Ama en onemlisi bu c¢aliymalarin ¢ocuklarin  diisiinme
veteneklerinin gelistirdigini ve o0z giivenlerini arttirdigini gordiim.”  ciimleleriyle

aciklamstir.

OKAGEP’ in uygulanmasindan beklenen sonuglardan biri de okudugunu anlama
becerisidir. Okumada asil ama¢ zaten okunanin anlagilmasidir. Uygulama sonucunda
ogrencilerde okudugunu anlamada yasanan gelisimle ilgili olarak sinif 6gretmeni “Hocam
siz de ogretmenlik yapmuissiniz bilirsiniz, bizim ilkokulda kazandirmaya ¢alistigimiz en
onemli becerilerden bir tanesi okudugunu anlama becerisidir. Okudugunu anlama becerisi
gelismis ¢cocuklar sadece Tiirkge dersinde degil diger derslerde de basarili oluyor. Yani
mesela bu program matematikte problem ¢ozme becerilerini de gelistirdi. Yaptigimiz
etkinliklerle ¢ocuklarin okuma ve anlama becerilerinin gelistigini goézledim. Clinkii en
basitinden Tiirk¢e dersinde yaptigimiz etkinliklerde bunu fark ediyordum. Okuma

parcalarinin sorularint cevaplamada sene basina gore daha iyi olduklarmi gordiim.’

climleleriyle agiklamistir.

Bireyin bir davranisi devam ettirmesinde o davranisla ilgili motivasyonu etkili olmaktadir.
Bu nedenle 6gretmene, 6grencilerin OKAGEP siirecindeki motivasyonu hakkindaki
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goriisleri sorulmustur. Bu konuda, etkinliklerin zamanla 6grencilerdeki motivasyonu
arttirdigini, smf 6gretmeni “Hocam, ben m1 Ogrencilerin genel anlamda etkinliklere
yiksek motivasyonla katildiklarmi gordiim. Aslinda hocam haliyle 6grencilerin
motivasyonu siirecte giderek arttr. Yani etkinliklere katildikca okumaya iliskin
motivasyonlar1 artrtyordu.” ciimleleriyle agiklamistir. Ayrica sinif 6gretmeni, dgrencilerin
motivasyonunun ylikselmesinde zevkle katildiklari ve smif dis1 etkinliklerin etkili
oldugunu “Ozellikle sinif disi etkinlikleri, kiitiiphane ortaminda yapilan okuma
etkinliklerini ¢ok seviyorlardi. Sanki ortam degisince, ders disi etkinlik olunca ¢ocuklar
daha ¢ok severek ve istekle katildilar. Ayrica etkinliklerde kendileri aktif olunca daha ¢ok
motive oluyorlardi. Mesela siir okumalarina ve drama ¢ok hoslarina gidiyordu Tabii
burada yapilan etkinligin kalitesi de onemli. Etkinlikler ¢cocugun diizeyine ve ilgisine gore

olunca giidiileri yiiksek oluyordu.” ctimleleriyle acgiklamistir.

Okuma becerilerinin gelisimi ile akademik basar1 diizeyi arasinda dogru orantili bir iligki
oldugu literatiirde bircok arastirmada tespit edilmistir. Bu nedenle bu arastirmada
OKAGEP etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi hakkinda 6gretmen
goriislerine bagvurulmustur. Sinif 6gretmeni, bu ekinliklerin 6grencilerin akademik basari
tizerindeki etkilerine okudugunu anlama becerisinin gelisimi, problemleri anlama ve
cozmede iyilesme ve diger derslere de olumlu anlamda katkida bulundugunu belirten su
climlelerle “...Hocam yapilan etkinliklerle zamanla 6grencilerimin okudugunu anlama
becerileri gelistigi icin bu Tiirk¢e ve diger derslerdeki basarilarina dogrudan katki
sagladi. Ozellikle  matematik dersinde problem ¢ozme ve anlamada becerilerinin
gelistigini fark ettim. Cocuklar artik problemleri daha rahat anlayip ¢ozebiliyorlard.
Zorlanmadan ¢ozebiliyorlardi. Cocuklar, artik derslerde okuma kisimlarini rahat ve hizli
bir sekilde yapvyorlardi. Yani genel olarak tiim derslerimizde olumlu katki sagladi

diyebilirim.” aciklamistir.

Ogretmenle goriisiilen diger bir konu velilerin siirece katilim ve sagladiklar1 destekti.
Ciinkli eylem plan1 hazirlanirken silirecin 6nemli bir paydasi olan aile de siirece dahil
edilerek eylem plani1 hazirlanmigti. Simif 6gretmeni velilerin ¢ogunlugunun siirece dahil
olup katki sunduklar1 noktalar1 su climlelerle “Evet hocam, velilerimizin ¢ogunlugu siirece
katkida bulunmaya c¢aligtilar. Bize destek oldular sag olsunlar, ¢iinkii programin ev boyutu
onlara bakiyordu. Biz programin ailede de devam etmesini istiyorduk. Evde hep birlikte
okumalar yaptilar, okuma etkinliklerini takip ettiler. Onlara ekstradan kitaplar aldilar.

Boylece program daha iyi oldu.” ifade etmistir. Ancak baz1 velilerin ¢esitli nedenle siirece
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istirak etmediklerini ve bu nedenle etkinliklerden ¢ok faydalanmadiklarin su climlelerle
...Ancak bununla birlikte bazi durumlarda ¢esitli nedenlerle ilgisiz davranan velilerim de
vardi. Maalesef bu da onlarin ¢ocuklarinin okuma etkinliklerinden ¢ok verim almalarini
olumsuz etkiledi. Bu ¢ocuklarin, diger ¢ocuklarla kiyaslandiklarinda istedigim diizeyde
gelismediklerini gérdiim. Sayilart az da olsa evde programi siki takip etmeyen ailelerin

cocuklarinda istedigimiz diizeyi yakalayamadik. agiklamigtir.

Smif oOgretmeni, smifinda uygulanan OKAGEP etkinliklerinin genel anlamda
uygulanabilirligi konusunda program amaglarinin Tiirkge derslerinin kazanimlaryla
benzer oldugunu, &grencilerin severek katildigini ve normalde bu etkinliklerin egitim
Ogretim siirecinin bir pargasi olmasi gerektigini su ciimlelerle “Hocam bana gore her
ogretmen bu programi sinifinda rahatlikla uygulayabilir zaten uygulamalarin ¢cogu Tiirk¢ge
dersindeki kazamimlara uygundu. Tiirk¢e dersinde bu kazanimlar var ve tiim etkinlikler
okul ve sinif ortaminda rahatlikla yapilabilecek etkinlikler diye diistintiyorum. Yani eee
ayrica bu etkinlikler cocuklar icin degisiklik oluyor onlar da sikilinca bu etkinliklere
severek katiliyorlardi. Ornegin Serbest etkinlikler ders saatinde bu tarz etkinlikler
yvapulabilir. Aslinda Normalde bu etkinlikleri yapmamiz lazim ve ders miifredatinin igine
serpistirmek lazim. Cocuklar dort gézle sizin geleceginiz saati bekliyorlardi. Isin  icine
aileler de girdigi icin ailede isin icine katilmis oluyordu ve daha da etkili oluyordu.”

aciklamistir.

OKAGEP’in uygulanmasi siirecinde genel olarak bir aksaklik yaganmadigi 6grencilerin
etkinliklere severek ve isteyerek katildiklar1 ancak okulun fiziki kosullarindan ve ikili
ogretim uygulamasindan kaynakli bazi problemlerin yagsandigi sinif 6gretmeni tarafindan
su ciimlelerle “Cok aksaklik yasamadik sayin hocam, daha once séyledigim gibi ¢ocuklar
bu etkinliklere isteyerek ve severek katilvyorlardi. Ancak okulun fiziki kosullarindan
dolayi bazi problemler yasadik. Sizin de yakindiginiz gibi simifi simirlt  sekilde
kullanabiliyorduk. Okulumuzda ikili ogretim uygulamasi oldugu igin siifimizi iki farkh
sube ortak kullaniyorduk. Bu yiizden sinifi istedigimiz gibi kullanamiyor ve dizayn
edemiyorduk. Kitaplarin sergilendigi kitapliktaki kitaplart her giin toplamak zorunda
kaliyorduk. Sinifta ogrencilerin kitap okuyacaklar: bir kose yapacaktik bunu yapamadik.
Bi de Cocuklar sabah erkenden okula gelip alti ders saati iist iiste ders isledikleri icin
son derslere dogru yorgun oluyorlardi. Okumayla ilgili etkinlikler bu saatlerde yapildig
zaman ¢ocuklarin performanst diisiik oluyordu. Bunun disinda ¢ok ciddi bir aksaklik

yasanmadi.” agiklanmustir.
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BOLUM YV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen verilerin analizi
sonucunda tespit edilen bulgulara iligkin  sonuclar, literatiir ¢ergevesinde yapilan

tartismalar ve bu dogrultuda getirilen Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

5.1.1. OKAGEP’in Okuma Alskanhg1 Kazanimina Olan Etkisine Yonelik

Sonuc ve Tartisma

OKAGEP’e katilan ilkokul tigiincii sinif 6grencilerinin, okuma aligkanligi 6lgegine iliskin
ortalama puanlar1 incelendiginde okuma alisgkanlig1 dl¢ceginden alinan ortalama puanlarin
uygulama sonrasi arttigit ve OKAGEP kapsamindan uygulanan etkinliklerin 6grencilerin
okuma aligkanligimi gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle, 6grencilerde
okuma aligkanhiginin gelistirmek i¢in uygulanan etkinliklerin 6grencilerin  okuma
aligkanlhig1 diizeylerini arttirdigi ve okuma aligkanligi konusunda o6grencilerde olumlu
diistince, tutum ve duygulan gelistirdigi sdylenebilir. Dolayisiyla ilkokullarda dgrencilerde
okuma aligkanligimmi gelistirmek icin destekleyici bazi etkinliklerin planlanmasi ve
uygulanmasmin 6nemli oldugu disiiniilebilir. Bu ¢alismada, okuma aligkanligini
gelistirmek icin kitabi tartisiyoruz, kahramanimi anlatiyorum, etkilesimli okumalar, farkli
mekanlarda okuma, kelime igerikli oyunlar, ¢ocuk kiitiiphanesi ziyaretleri, siir dinletisi ve
okunanlar1 dramatize etme vb etkinliklerle uygulama siireci zenginlestirilmeye
calistimistir.  Altuntop (2019), ilkokul birinci smif Ogrencilerine okuma aligkanligi
kazandirmak icin okumaya iliskin ¢esitli etkinliklerle gergeklestirdigi arastirmada benzer

sonuglara ulagmistir. Altuntop yiiriittiigii arastirma sonucunda uyguladigi okuma egilimi
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anketinde okumanin 6nemli oldugunu sdyleyen 6grenci sayisit ylizde yiiz artmis ve
ogrenciler uygulama sonrast okumayi eglenceli ve ilgi c¢ekici bulmuslardir. Feslikan
(2019), gerceklestirdigi deneysel ¢alismada uygulama siirecinde kitap okumaya dair farkl
etkinlikleri ile ikinci siif 6grencilerinin okuma aliskanhigimi gelistirmeye c¢alismistir.
Arastirma sonunda oOgrencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik olumlu tutumlar
gelistirdigi sonucuna varmistir. Nevo ve Vaknin Nusbaum (2019), birinci simif
ogrencilerinin okuma motivasyonlarii gelistirmek i¢in yirtttiikleri deneysel ¢alismada
deney grubuna okuma aliskanli§i ve motivasyonunu gelistirecek c¢esitli etkinlikler
uygulamiglar ve aragtirma sonucunda deney grubunun lehine okuma aligkanligr ve
motivasyonunda olumlu sonugclar elde etmislerdir. Benzer sekilde, Rodrigo, Greenberg, ve
Segal (2014), tarafindan Amerika Birlesik Devletleri'nin giineydogusundaki bir metropolde
yuriitiilen deneysel ¢alismada deney grubuna yiiz saatlik Extensive Reading etkinlikleri
uygulanmis; kontrol grubuna dogrudan 6gretim etkinlikleri uygulanmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, okuma aligkanliginin gelisiminde deney grubunun lehine sonuglar elde
edilmistir. Moser and Morrison (1998), Amerika’da bir ilkokul doérdiincii sinifta bir yil
boyunca giinliik sessiz okuma, farkli okuma etkinlikleri, zengin okuma materyalleri ve
ebeveyn katilimmi iceren okuma programi uygulamislardir. Programin sonunda
ogrencilerin okuma siiresinde, miktarinda, okudugunu anlamada artis ve kelime
dagarciklarinin zenginlestigi sonucuna ulasilmistir. Smith (2017) ilkokul 3. simiflarla
gerceklestirdigi okul dis1 “Okuma Kuliibi” etkinlikleriyle 6grencilerin okuma basarisinda
ve motivasyonunda oOnemli derecede gelisme saglamistir. S6z konusu ¢aligsmalarin
sonuclart bu arastirmanin sonuglariyla benzesmektedir. Bu ¢alismalarin  sonuglar
calisgmanin sonuglarin1 destekler niteliktedir. Bu ¢alismalardan hareketle, 6grencilere
okuma aliskanlig1 kazandirmak i¢in 6grencilerin ilgi, gereksinimleri ve bulunduklar1 sosyal
cevrenin kosullar dikkate alinarak cesitli etkinlikler igeren programlarin diizenlenmesi
gerektigi soylenebilir. Bu programlarda, 6zellikle 6grencilerde, okuma ilgisini ve sevgisini
geligtirecek etkinlikler yer almalidir. Bununla birlikte 6grencilerin  okuduklarini
anlamalarin1 saglayacak okuma materyalleri ve etkinlikleri ihmal edilmemelidir. Ayrica
siirecte aile, 6gretmen gibi paydaslarin siiregte aktif katilimi okuma aligkanli§i edinim
siirecini kolaylagtirmaktadir. Nalusiba (2010), dort ilkokulda doérdiincii siniflarda okuma
kiiltiiriiniin gelisimi ile ilgili yaptig1 arastirmada, planlanmamis okuma etkinlikleri, sinirl
ve yetersiz okuma materyalleri ve imkanlari, ebeveynlerin okumaya iliskin
ilgisizliklerinin ogrencilerde okuma kiltliriiniin  gelisimini olumsuz etkiledigini

saptamistir. Bu calisma, sonuglar1 yoniiyle bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.
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Yani 6grencilerde okuma aligkanliginin gelisimi i¢in tiim paydaslarin dahil oldugu planli,

okuma ile ilgili gesitli aktivitelerin yapilmasi gerekmektedir.

5.1.2. OKAGEP’in Okudugunu Anlama Diizeyi Gelisimine Etkisine Yonelik

Sonug ve Tartisma

OKAGEP’e katilan ilkokul ii¢lincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama testi puanlari
incelendiginde uygulama sonrasi1 6grencilerin okudugunu anlama puanlar1 ortalamasinin
uygulama 6ncesi okudugunu anlama puanlar1 ortalamalarindan yiiksek oldugu ortalama
puanlarin uygulama sonras1 arttig1 ve dgrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin arttig1
sonucuna ulagilmigtir. Bu nedenle 6grencilerde okuma aligkanliginin gelistirmek icin
uygulanan OKAGEP’in 6grencilerin okuma aliskanligi diizeylerini arttirmakla birlikte
onlarin okudugunu anlama becerilerini de gelistirdigi sOylenebilir. Diizenli Giir (2023)
arastirmasinda  O0grencilerin okuma aligkanlig1 ile okudugunu anlama arasinda diisiik
diizeyde de olsa olumlu anlamli bir iliski oldugunu saptamistir. Yani 6grencilerin okuma
aligkanliklar arttik¢a okudugunu anlama diizeyleri artmaktadir denilebilir. Benzer sekilde
Esen Aygiin (2021), 4. siniflarla yiiriittiigli arastirmada okudugunu anlama becerisi ile
okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir diizeyde iliski oldugunu belirlemistir. Leppénen,
Aunola ve Nurmi (2005), ilkokul 1 ve 2. Siniflarda okuma performansi ile okuma
aligkanliklar1 arasindaki iligkiyi arastirdiklar1 c¢alismada okuma aliskanliginin okuma
becerilerini dogrudan yordadigi sonucunu bulmuslardir. Theakanwa, Obro and Akpochafo
(2021), okuma yetenegi ile Ogrencilerin performansi ile ¢alisma aliskanliklar1 arasinda
onemli derecede anlamli bir iliski bulmuslardir. Popoola vd. (2021), calismalarinda okuma
aliskanligr ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda 6nemli pozitif bir iliski oldugunu
saptamiglardir. Bu calismalaridan elde edilen sonuglar okuma aliskanligi ile okudugunu
anlama arasindaki pozitif iligski yoniiyle bu ¢alismanin sonuglarini desteklemektedir. Ancak
Yildiz ve Akyol (2011), yaptiklar1 calismada Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin
okudugunu anlama becerisi iizerinde dogrudan etkili olmadigin1 ve bunun okuma
aligkanligin1 gelistirmek i¢in uygulanan etkinliklerin yetersizliginden kaynaklandigini
belirtmislerdir. Aslinda bu calisma, siirecte yapilan etkinliklerin niteliginin, etkili ve
verimli olmasmmin  Onemini vurgulamasi yoniiyle bu ¢aligmanin  sonuglarim

desteklemektedir.
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5.1.3. OKAGEP’in Akici Okuma Becerilerinin Gelisimine Olan Etkisine

Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

OKAGEP’e katilan ilkokul {iglincii smif Ogrencilerinin  akict okuma becerisi
bilesenlerinden kelime tanimaya iligkin ortalama puanlarin uygulama sonrasi arttigi
boylece OKAGEP siirecinde uygulanan etkinlik ve yapilan c¢alismalarin 6grencilerin
kelime tanima becerilerini arttirdigi sonucuna ulasgilmistir. Uygulama sonucunda
ogrencilerin ortalama kelime tanima yiizdelerinin yiikseldigi ve ilk defa karsilastiklar
kelimeleri daha rahat okuduklar1 goriilmiistiir. Uygulama siiresince okuma ile ilgili
etkinliklerin 6zellikle kelime defteri tutma, kelime ile ilgili oyunlar, bulmacalar, etkilesimli
ve tartigarak okumalar, farkli tiirde kitaplarin okunmasimin &grencilerin kelime tanima
becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla okuma etkinliklerine
ayrilan siire arttikca ve farkli tiirde okuma materyalleri ile okuma yapildik¢ca buna baglh
olarak kelime tanima becerisinin oransal olarak gelistigi sdylenebilir. Rasinski (2012),
kelime tanima becerisini gelisimi i¢in farklt metinlerle sinifta tartisarak okuma
etkinliklerinin yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Klauda ve Guthrie (2008), 5. simf
ogrencileriyle yaptiklar1 arastirmada akici okuma becerileri ile okudugunu anlama arasinda

cift yonlii iliski oldugunu bulmuslardir.

OKAGEP’e katilan ilkokul diglincii sinif 6grencilerinin  akict okuma becerisi
bilesenlerinden okuma hizina iligkin ortalama puanlarin uygulama sonrasi arttigi
sonucuna ulasilmistir. Yani uygulanan program sayesinde Ogrencilerin okuma hizinda
belirgin sekilde artis oldugu tespit edilmistir. Bagka bir deyisle uygulama siirecinde okuma
aliskanlhigini1 gelistirmek i¢in uygulanan giinliik sesli ve sessiz okuma etkinlikleri, serbest
siir okumalar1, okudugunu anlama metinleriyle yapilan tekrarli okumalar, farkli tiir ve
yapidaki kitaplar1 okuma firsati, 6grencilerin kitap se¢ciminde 6zerkliklerinin desteklenmesi
gibi etkinlik ve olanaklar 6grencilerin okuma hizini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.
Ciinkii akic1 okumanin gelisiminde siirekli ve daha fazla okuma etkinliklerine katilimin
temel bir ilke oldugu bilinmektedir (LaBerge ve Samuels, 1974; NRP, 2000). Keskin’in
(2012) belirttigi gibi, okuma etkinliklerinin siklig1 ve okuma siirecinin siirekli tekrarlarla
beslenmesi okuma hizin1 gelistirmektedir. Yani bu siirecte ¢ok sayida ve siirekli tekrarlar
anahtar bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Logan’a (1997) gore, okuyucular yogun
okuma etkinliklerine katilinca yeni kelimeler ve yeni fikirlerle kargilasmakta ve boylece
onceden 0grendigi sézciik ve sozciik gruplarini tekrar etmesine olanak saglamaktadir. Bu

siirecin sonunda okuyucunun okuma hiz1 becerisi otomatiklesmektedir. Bu durum,
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onceden 6grenilenlerin okuyucu tarafindan yapilandirilmasini saglarken, yeni 6grenmelere
de imkan vermektedir. Bu calismada, 6grencilerin okuma hizim1 gelistirmek iginonlara
uygulama siirecinde temel ve destekleyici etkinliklerle yogun okuma etkinliklerine katilim
olanagi sunulmustur. Yeri geldikge hem okuma metinleri hem de siirlerle tekrarli okumalar

yaptirilmigtir.

OKAGEP’e katilan ilkokul diglincii sinif 6grencilerinin  akict okuma becerisi
bilesenlerinden prozodik okumaya iliskin ortalama puanlarin uygulama sonrasi arttigi ve
prozodik okuma becerilerinin gelistigi sonucuna ulagilmistir.  Uygulama sonunda
Ogrencilerinin prozodik okuma becerisindeki gelisim belirgin bir sekilde artmistir.
Uygulama siirecinde sinif ortaminda, evde ve farkli mekanlarda yapilan sesli okuma
caligmalari, sesli okuma siirecindeki akran ve 6z degerlendirmeler, sesli hikaye ve masal
dinlemeleri, 6rnek sesli okumalar, tekrarli metin okumalar, serbest siir okumalar1 ve siir
dinletisi ¢aligmalarinin prozodik okuma becerisinin gelisimine katki sagladigi soylenebilir.
Ogrencilerin aktif katilm sagladiklari bu galigmalar sayesinde &grencilerin hem 6z
giivenleri artmis hem de prozodik okuma becerileri gelismistir. M. Akyol (2020), {i¢iincti
siniflarla gerceklestirdigi calismasinda, prozodik ve anlam {initeleriyle yapilandiriimis
okuma etkinliklerinin okudugunu anlama ve akici okuma becerilerini gelistirmede etkili
oldugu sonucunu elde etmistir. Benzer sekilde Asikcan (2019), ilkokul 3. simif
Ogrencilerinin akict okuma becerilerini gelistirmek igin gergeklestirdigi eylem
arastirmasinin sonucunda, 6grencilerin etkinliklere yonelik ilgileri artmis, uygulama siireci
ogrenciler acgisindan eglenceli ve zevkli hale gelmis, akict okuma ve okudugunu anlama
becerileri gelismis ve motivasyonlar1 artmistir. Polat’in (2024) tekrarh siir okumalariyla
gerceklestirdigi deneysel calisma sonunda, 6grencilerin akict okumalar1 tiim boyutlarda
gelismistir. Bu ¢alismalar, sonuclar itibariyla bu ¢alismanin sonuglariyla benzesmektedir.
Benzer sekilde (Faver, 2008; Newsome, 2008; Wilfong, 2008) tarafindan ilkokul
ogrencileriyle yapilan uygulamali ¢aligmalarda akici okuma becerilerini gelistirmek igin
siirlerden yararlanilmistir. Uygulama sonunda, tiim ¢aligmalarda 6grencilerin prozodik

okumalar1 bagta olmak iizere akici okuma ve okudugunu anlama becerileri gelismistir.

5.1.4. OKAGEP’in Okur Benlik Algisinin Gelisimine Olan Etkisine Yonelik

Sonug ve Tartisma

OKAGEP’e katilan ilkokul tigiincii sinif 6grencilerinin okur benlik algisi ortalama puanlari

incelendiginde uygulama sonrast Ogrencilerin okur benlik algisi puanlar1 ortalamasinin
271



uygulama oOncesi okur benlik algist puanlart ortalamalarindan yiiksek oldugu
belirlenmistir. Dolayisiyla OKAGEP kapsaminda uygulanan etkinlikler 6grencilerin
okuma aligkanligina iligkin olumlu diisiincelerini ve akict okuma becerilerini gelistirmis
ayni zamanda bu etkinlikler 6grencilerde okur benlik algisinin gelismesine katkida
bulunmustur denilebilir. Yani arastirma sonuglari bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde
ogrencilerin okumaya dair becerileri gelistik¢e, okudugunu anlama puanlari yiikseldikce ve
okumaya iliskin goriisleri pozitif yonde seyrettikge okur benlik algilarinin gelistigi
sOylenebilir. Bu nedenle okur benlik algis1 ile okuma aliskanligina iliskin diisiince ve
tutum, okuma etkinliklerine katilim ile okuma becerileri arasinda pozitif korelasyon oldugu
diistintilebilir. Okumaya dair beceriler ile okur benlik algisi arasindaki gelisim Matthew
etkisi ile aciklanabilir. Matthew etkisine gore okuma gelisiminde bir¢ok faktér katkida
bulunmaktadir. Bu faktorlerden biri organizma cevre korelasyonudur. Yani ¢ocugun
cevresinde bulunan okumaya yonelik ¢esitli etkinlikler, olumlu diisiince ve tutumlar
cocugun okuma becerilerini ve aliskanligini gelistirmektir (Stanovich, 1986, s. 381). Bu
caligmada aile ve smif ortaminda Ogrencilerin okuma aliskanlifi ve becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklerle okuma ¢evresi olusturulmaya ¢alisilmistir. Chapman ve
Tunmer’e (1997, s. 280) gore okur benlik algisi, okumayla ilgili etkinliklerde kendini
yeterli gérme, okumanin zorlugu ve kolayligi hakkindaki algi ve okumaya iliskin tutumun
etkilesiminden olugmaktadir. Katzir, Lesaux ve Kim (2008), yaptiklar1 aragtirmada okur
benlik algisinin tim boyutlar1 ile okudugunu anlama arasinda anlamhi pozitif iliski
oldugunu belirlemislerdir. Benzer sekilde Esmer (2019) ¢alismasinda okur benlik algisinin
okudugunu anlama becerisini olumlu yo6nde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Van
Kraayenoord ve Schneider (1999) ilkokul 3. ve 4. smiftaki 140 Ogrenciyle yiiriittiikleri
calismada okur 6z benlik algisi ile biligsel farkindalik, okuma basarilari, okumaya ayrilan
siire arasinda iyi okuyucular lehine anlamli farklilik oldugunu belirlemislerdir. De
Naeghel, vd. (2012), besinci sinif 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada okur benlik algisinin
okudugunu anlama ve okumaya adanmishigin 6nemli bir yordayicist oldugunu tespit
etmislerdir. Bu ¢aligmalarin sonuglari, aragtirmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir.
Ciinkii bu aragtirmada uygulama sonunda, uygulama dncesine nispeten 6grencilerin okuma
aligkanliklar, akici okuma becerileri gelismis, okudugunu anlama diizeyleri artmis ve
okumaya iligkin motivasyonlar1 yilikselmistir. Tiim bu gelismelere paralel olarak okur

benlik algilar1 da yiikselmistir.
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5.1.5. OKAGEP’e Katilan Ilkokul 3. Stmf Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve

Sonrasi1 Okuma Hakkindaki Diisiincelerine Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

OKAGEP’e katilan ilkokul 3. simif 06grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi okumaya
giinliik ayirdiklar1 zamana dair bulgular incelendiginde uygulama sonunda 6grencilerin
giinlik okumaya ayirdiklar1 zamanda artis oldugu sonucuna varilmistir. Uygulama ile
birlikte  Ogrencilerin okumaya giinliik daha fazla zaman ayirmaya bagladiklart ve
ogrencilerin biliylik ¢ogunlugunda okumaya giinlilk ayrilan siirenin arttigit  sonucuna
ulagilmistir. Bu nedenle OKAGEP kapsaminda yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin glinliik
kitap okuma siirelerini arttirdig1 sdylenebilir. Bu siire artisinin OKAGEP kapsamindaki
etkinliklere katilimdan dolay1 ya da 6grencilere uygun okuma firsatlar1 ve materyallerinin
saglanmasindan kaynaklandig1 distniilebilir. Ciinkii uygulama kapsaminda &grencilere
istedikleri kitab1 secebilecekleri zengin bir kiitiiphane hazirlanmis, farkli mekanlarda
okuma firsatlar1 sunulmus, aile siirece katilmis, okuma ilgisi ve sevgisini asilayacak cesitli
etkinlikler yapilmistir. Arastirmalar basarili bir okuyucu olabilmenin diizenli olarak kitap
okumaya bagli oldugunu ortaya koymustur (Allington, 2005). Daniel ve Steres’in (2011)
Amerika’da bir okulda 1356 6grenci 85 personelin dahil oldugu okulda okuma kiiltiiri
degisiminin 6grencilerin okuma aligkanligina etkisini aragtirdigi ¢alismada, okulda belirli
sessiz okuma saatinin olmasi, sistematik yaklasim ve okul ¢apinda programin uygulanmasi
okulda katilimcilar pozitif yonde etkileyen okuma ikilimi ve kiiltiirii olugturdugu ve adeta
okulu biiylik bir okuyucu ailesine doniistiirdiigli sonucuna ulasmasi bu ¢alisma ile
paralellik gostermektedir. Rodrigo, Greenberg, ve Segal (2014) calismalarinda, deney
grubuna Extensive Reading kapsaminda uyguladiklari okuma aligkanligi gelistirme
etkinliklerinin sonunda okuma aligkanliklarinin gelisiminde deney grubunun Ilehine
sonuglar elde etmislerdir. Bulduklar1 carpici sonuglardan biri de calisma sonuglarinin
dayanikliligidir. Cilinkli uygulamanin bitiminden alt1 ay sonra yine aymi sonuclar elde
edilmistir. Yani uygulama sonrasi deney grubu okumaya zaman ayirmaya devam etmistir.
Bu calismalardan elde edilen sonuglar bu c¢alismanin sonuglariyla ortiismektedir. Bu
baglamda, su sonucun ortaya ¢iktig1 sOylenebilir. Okullarda okuma aliskanligini
gelistirmek icin  bir plan ve program dogrultusunda hareket edilmelidir. Bu sekilde
ogrenciler motive olup belirlenen amaca ulagmak i¢in daha fazla ¢aba sarf etmekteler. Bir
program ve ama¢ dahilinde sistematik hareket edilmeyince gosterilen cabalar sonugsuz
kalabilmektedir. Bu arastirmada, okuma aligkanligin1 gelistirmek i¢in planli etkinlikler

diizenlenmis ve bunlarin okulda ve evde takibi yapilmustir.
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OKAGEP’e katilan ilkokul 3. simif &grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi kitap
okumaktan hoglanma  diizeylerine dair veriler incelendiginde uygulama sonunda
ogrencilerin kitap okumaktan hoslanma diizeylerinde pozitif yonde artis oldugu sonucuna
varilmistir. Uygulama sonucunda, kitap okumaktan hoslanma diizeylerinde, okuma lehine
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunda artis oldugu sonucuna ulagilmistir. Buradan hareketle,
OKAGEP kapsaminda uygulanan etkinliklerin 6grencilerde kitap ve okumaya dair olumlu
duygu ve tutumlar gelistirdigi sdylenebilir. Bu nedenle okullarda 6grencilerde okuma
aligkanligin gelistirmek i¢in sadece giinliik sessiz okuma saati gibi etkinlikler yetersiz
kalabilir. Ozellikle ilkokullarda okuma aliskanhigini gelistirmek igin farkli tiirde cesitli
etkinlikler diizenlenmelidir. Altuntop (2019), okuma aligkanligin1 kazandirmak igin
gerceklestirdigi uygulamada, Ogrenciler uygulama oncesi okumayi sikict ve eglenceli
olmayan bir etkinlik olarak goriirken; uygulama sonras1 6grenciler okumanin eglenceli ve
ilgi ¢ekici bir etkinlik oldugunu belirtmislerdir. Lester (1993), 3. siniflarla gerceklestirdigi
calismasinda, oOgrencilerin istedikleri kitaba ulasabilecegi bir kitaplik hazirlanmas,
kiitiiphane ziyaretleri yapmis, okuma ve yazma ile ilgili stratejiler 6gretmis, sinifca bir
kitab1 okuma ve tartisma, siir okumalari, drama etkinlikleri ve okunan kitab1 yazili ve s6zli
olarak sunma gibi etkinlikleri igeren okuma programi uygulamistir. Programin sonunda,
ogrencilerin okuma becerilerinde, okumaya iligkin motivasyon ve tutumlarinda pozitif
yonde ciddi gelisim saglanmistir. Nasser  (2013), dordiincii smif 6grencileriyle
gerceklestirdigi ¢alismada miifredat disi okuma etkinlikleriyle deney grubunda yer alan
ogrencilerin okumaya iliskin ilgi ve motivasyonlarinin arttifi sonucuna ulagsmistir. Bu

caligmalar, bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

OKAGEP’e katilan ilkokul 3. smif &grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrast okumada
engel teskil eden durumlara dair veriler incelendiginde uygulama sonunda 6grencilerin
“Televizyon Izlemek”, “Oyun Oynamak”, “Odevlerin ¢ok olmas1” ve “Biiyiiklerimin kitap
okumamalar1” gibi durumlar1 okumaya engel teskil eden durumlar olarak gordiikleri
sonucuna ulagilmigtir. Uygulama sonrasinda “Okuyacak kitabimin olmamas1”,
“Okuduklarimi anlamam” ve “Kitaplarin eglenceli olmamas1” gibi durumlar1 okumada
engel teskil eden durum olarak goren 6grencilerin sayisinda azalma oldugu sonucuna
varilmistir. Bu sonugtan hareketle OKAGEP kapsaminda Ogrenciler ic¢in hazirlanan
kiitiiphanenin 6grencilerin okuma gereksinimlerine cevap verdigi diisiiniilebilir. Ciinkii
arastirma icin hazirlanan kiitliphane sayesinde Ogrenciler; diizeylerine, ilgilerine ve

zevklerine uygun kitaplara ulasabilme firsati yakalamiglardir. Bu durum 6grencilerin
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goziinde okumak i¢in engel olarak goriilen bazi nedenlerin etkisini azalttig1 soylenebilir.
Tella ve Akande (2007) Botswana’da ilkokul 6grencileriyle yaptig1 calismada, elde ettigi
ogrencilerin yeterli okuma materyaline ulasamamasi ve ilgilerine uygun kitaplarin
olmamasimin okuma aligkanligi gelisimini olumsuz etkiledigi sonucu bu ¢alismanin
sonuglartyla ortiismektedir. Siimbiil vd. (2010) yaptiklar1 arastirmada kitap okumay1
olumsuz etkileyen faktorlerin basinda televizyon izleme, oOdevlerin ¢ok olmasi ve
bilgisayar kullanim1 gibi etkenlerin oldugunu tespit etmislerdir. Yildiz, Ketenoglu
Kayabasi, Ayaz ve Aklar (2017) yaptiklar1 arastirmada elde ettikleri katilimc1 6grencilerin
bos zamanlarinda en ¢ok televizyon izleme ve oyun oynamaya zaman ayirdiklar1 sonucu
bu ¢alismanin sonuclariyla ortiismektedir. Benzer sekilde televizyon izlemenin okuma
aligkanligini olumsuz etkiledigine dair tespitler bir¢ok ¢alismada belirtilmistir (Aksoy &
Oztiirk, 2018; Bircan & Tekin, 1989; Huang, Capps, Blacklock & Garza, 2014; Mokhtari,
Reichard & Gardner, 2009; Tella & Akande 2007; Yurtbakan, 2017; Yurtbakan &
Erdogan, 2020, s. 251). Aksaglioglu ve Yilmaz (2007) yaptiklar1 ¢alismada televizyon
izleme ve bilgisayar kullanma siiresi ile okuma sikli§1 arasindaki iligkinin ters orantili
oldugunu belirlemislerdir. Bu ¢alismaya paralel olarak Demirer, Yildiz ve Siinbiil (2011)
yaptiklar1 arastirmada giinde bir saatten fazla bilgisayar ve internet kullaniminin okuma
aligkanligin1 engelleyen onemli bir etken oldugunu tespit etmislerdir. Ailenin okuma
aliskanlig1 kazandirmada temel bir kurum oldugu bir¢ok ¢aligsmada belirtilmistir (Jabbar &
Warraich, 2021, s. 232; Sever, 2011, s. 37; Yildiz, 2013, s. 269). Bu ¢alismada elde edilen
bulgulardan “Televizyon Izlemek”, “Biiyiiklerimin kitap okumamalari” gibi engeller
dogrudan aile ortaminda bulunan engellerdir. Ciinkii televizyon aile ortaminda izlenmekte
ve ailenin kontroliinii saglayabilecegi bir durumdur. Ayni zamanda ailenin okuma
aligkanlig1 kazandirmada rol model olmasi ¢ok 6nem arz etmektedir. Bu yoniiyle bu
calismanin sonuclarin literatiirle Ortiistiigli sdylenebilir. Aym1 zamanda  6devlerin
coklugu ve derslerin yogunlugunun okuma aligkanlig1 edinmeye engel oldugunu belirleyen
calismalar alanyazinda mevcuttur (Altuntop, 2019; Deniz, 2015; Oztiirk & Aksoy, 2016;
Stinbiil vd., 2010; Yurtbakan, 2017). Bu calismada da o6grenciler 6devlerin ¢oklugunu
okumaya engel teskil eden bir durum oldugunu belirlemislerdir. Siinbiil vd.’ne (2010) gore
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar yaglari ve gelisim ozellikleri geregi yogun enerji gerektiren
fiziksel aktivitelere ilgi duymaya baglarlar ve ¢ok hareketlidirler. Dolayisiyla ¢ocuklar bu
yogun fiziksel enerjiyi bosaltmak i¢in oyun oynamaya ilgi ve istek duyarlar. Bu durum
ogrencilerin okumaya olan ilgilerini azaltabilmekte ve oyun oynamaya daha fazla zaman

ayirmaktadirlar. Bu durum, bu calismanin sonuglariyla drtiigmektedir. Bu arastirmada da
275



Ogrenciler oyun oynamayir okumaya engel teskil eden Onemli bir durum olarak
gormiislerdir. Benzer sekilde Mosher’in (2015) yaptig1 arastirmada, 6grenciler digarida
oynamak istediklerini, aktif ve hareketli olmak istediklerini ve uzun siire hareketsiz
oturmak istemediklerini belirtmislerdir. Bu sonuglar, okuma aliskanlig1 kazandirmak i¢in
diizenlenen ¢alismalarda degisik farkli tiirde etkinliklerin olmasini zorunlu kilmaktadir.
Clinkii hem dijital araglarin sundugu renkli cazip diinyanin olanaklari hem 6grencilerin
yaslar1 geregi oyun oynamaya ve fiziksel aktivitelere olan ilgilerinden dolay1r okuma
aligkanlig1 kazandirmak i¢in yapilan programlarda 6grencilerin aktif rol aldig: etkinliklerin
cogunlukta olmasi gerekmektedir. Bir bagka deyisle, 6zellikle kii¢lik yaslarda 6grencilerin
eline kitaplar1 verip sesli ve sessiz okuma yaptirmakla, okumayi bir 6dev olarak vermekle
ya da okumanin 6nemi ile ilgili telkinlerde bulunmakla okuma aliskanligi kazandirmak
giliclesmektedir. Planlanacak etkinlik ve programlar, oncelikle 6grencilerde kitap ve
okumaya dair ilgi ve sevgi olusturmali daha sonra Ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmeye ve okudugunu anlamaya yogunlagmalidir. Ciinki okudugunu anlamayan

Ogrenci zamanla okumaktan sikilip okumaya dair olumsuz goriis ve tutumlar gelistirebilir.

OKAGEP’e katilan ilkokul 3. simif &grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi okumak
istedikleri kitap tiirine  dair veriler incelendiginde uygulama sonunda &grencilerin
macera, komik, savag ve kahramanlik, hayvanlarla ilgili, siir, gegcmis zamanlarla ilgili ve
dini konularda yazilmis kitaplart okumay1 sevdikleri sonucuna ulagilmistir. OKAGEP
siirecinde ayrica uygulama sonunda bilimsel tiirde yazilmis kitaplar1 tercih edenlerin
sayisinda azalma; siir ve ge¢gmis zamanlarla ilgili kitap tliriinde yazilan kitaplar1 tercih eden
ogrencilerin sayisinda artis oldugu; spor, degerlerle ilgili kitap tiirlerini tercih eden 6grenci
sayilarinda herhangi bir degisim olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Tas (2018), dordiincii
siniflarla gerceklestirdigi arastirmada 6grenciler sirasiyla en ¢ok macera, komedi ve korku
gerilim tiirlinde kitaplar1 tercih ettikleri sonucuna ulagmistir. Clark ve Foster (2005)
tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin sirasiyla macera, komedi ve korku tiiriinii
tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Yildiz (2009) tarafindan ilkogretim
ogrencileriyle yapilan ¢alismada 6grencilerin macera, kahramanlik, mizah ve aile konulu
kitaplar1 tercih ettikleri goriilmiistiir. Majid’in (2018) 6-12 yas aras1 ¢ocuklarla yaptig
calismada en cok tercih edilen kitaplar macera, gizem- dedektif, komik ve hayvan
konularmi iceren kitaplar olmustur. Maden ve Onal (2020) Tiirk¢e ders kitabindaki okuma
parcalarim1  O6grenci egilimlerine gore degerlendirdikleri ¢alismada macera konulu

metinlerin 6grenciler tarafindan daha c¢ok tercih edildigi sonucunu elde etmislerdir. Bu
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caligmalar, sonuclari itibariyla bu aragtirmanin sonuclariyla paralellik gostermektedir.
Buradan hareketle ilkokul cagindaki ¢ocuklarin okuyacaklar: kitaplarda hareket, aksiyon,
sasirtict ve heyecan unsularini barindiran kitaplar tercih ettikleri anlagilmaktadir. Bununla
birlikte mizahi 6geleri barindiran, egitirken giildiiren kitaplar da Ogrenciler tarafindan
tercih edilmektedir. Bir baska deyisle, sadece 6gilit vermek i¢in yazilmis, monoton,
hareketlilik icermeyen iyi kurgulanmamis kitaplar okumayi sevdirmede zayif kalabilir.
Yildiz vd.nin (2017) yaptig1 calismada, Ogrencilerin resimsiz, uzun ve kiiciik yazih
ozelliklere sahip kitaplar1 sevmedigi sonucu bu diisiinceyi desteklemektedir. Giiniimiizde
okuma aligkanligi, motivasyonu ve okumaya adanmighigi gelistirmede 6grenci tercihleri
cok oOnem arz etmektedir. Bu nedenle cocuklar i¢in evde ya da okulda kitaplk
olusturulurken ¢ocuklarin ilgi, gereksinim ve tercihleri géz oniine alinmalidir. Kartal ve
kitaplar ve nedenleri konulu boylamsal ¢aligmada Ogrencilerin sevdigi kitaplarin ortak
ozellikleri “komik, macerali ve eglenceli olmali” bulunmustur. Bu ¢alismada elde edilen
sonuglardan birisi de bilimsel konulu kitaplar1 tercih eden Ogrencilerin sayisindaki
dististir. Bu sonu¢ diger sonuglarla birlikte diisiiniildiigiinde aslinda birbirini
desteklemektedir. Ciinkii bilimsel konulu kitaplarda, macera, hareketlilik, olay orgiisii,
mizahi O6geler olmadigindan ve nispeten akademik, alana ozgii dil ve sozciikler
kullanildigindan 6grenciler tarafindan daha az tercih edilmis olabilir. ilkokul ¢aginda
bilimsel konulu kitaplarin, genelde herhangi bir bilim dalina 6zel ilgisi olan 6grenciler

tarafindan tercih edildigi sdylenebilir.

OKAGEP’e katilan ilkokul 3. smf 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasit okulda
okuma ile ilgili yapilmasi istenilen etkinliklere dair veriler incelendiginde uygulama
sonunda “kiitiiphanede okuma” yapilmasinin tiim 6grenciler tarafindan istendigi sonucu
elde edilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun “Sinif¢a sessiz okuma”, “Odiillii okuma
yarigmast” ve “Sesli kitaplar1 dinlemek™ gibi etkinliklerin yapilmasini istedikleri sonucuna
da ulagilmistir. Ayrica “Ogretmenin sesli hikdye okumasi”, “Okuma igerikli oyunlar”,
“Hikaye kitab1 yazma”, “Okuma saati olmas1” ve “Sesli kitaplar1 dinlemek” etkinliklerini
tercih eden dgrenci sayilarinda azalma gériiliirken; “Odiillii okuma yarismas1”, “Okunan
kitab1 tanitma”, “Okuduklarimizi sinifta anlatma” ve “Sinifca bir kitab1 tartisarak okuma”
gibi etkinlikleri tercih eden 6grenci sayilarinda artis oldugu arastirmada elde edilen diger
bir sonugtur. Bu sonuglardan hareketle, 6grencilerin genelde kendilerinin aktif olarak

katilim sagladig1r okuma etkinliklerini tercih ettikleri goriilmektedir. Tiim simif tarafindan
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tercih edilen “Kiitliphanede okuma”nin iki yoniiyle tercih edildigi anlagiimaktadir.
Kiitiiphane, farkli bir ortam olmasi, zengin okuma kaynaklarina sahip olmasi, oturma
diizeni ve sekliyle siniftan daha rahat imkanlar sunmasi yoniiyle ya da tiim etkilesimli
okumalar kiitiiphanede yapildig1 i¢in “kiitiiphanede okuma” etkilesimli okuma ile
Ozdeslestirildiginden tiim Ogrenciler tarafindan tercih edilmis olabilir. Ciinkii 6grenciler
etkilesimli okuma etkinliklerinde aktif katilimct olduklari i¢in heyecan ve istekle katilim
saglhyorlardi. Ozisik (2024) yaratic1 etkinliklerle 3. simf &grencilerinin okuma anlama
stratejilerini gelistirmeye yonelik gerceklestirdigi eylem aragtirmasinda, uygulama sonrasi
ogrencilerin kitap ve okuma sevgisinin arttigini, etkinlikleri heyecanli ve eglenceli
buldugunu ve etkinliklere istek ve yiiksek motivasyonla katildig1 sonucunu elde etmistir.
Benzer sekilde Lester (1993), ilkokul 3. Siif 6grencilerinin yetkin bagimsiz birer okur ve
yazar olabilmeleri i¢in gelistirdigi, bireysellestirilmis okuma, kiitiiphanede okuma, siifca
bir kitab1 tartigarak okuma, serbest siir okuma, siir ve hikdye yazma ve drama gibi
etkinlikleri igeren okuma programini, uyguladiktan sonra programin 6grencilerde kelime
hazinesini, anlama becerisini gelistirdigini, basarili1 birer okur ve yazar olma konusunda
onlar1 motive ettigini ve 6grencileri sinif i¢i etkinliklere daha coskulu ve giiglii bir sekilde
katildiklart sonucuna ulagmistir. Katranci (2019) besinci siniflarla gergeklestirdigi deneysel
caligmada Ogrenciler; kitap Ozeti sunma, Ogretmenle okuma, tartisma havasinda kitap
elestirisi ve bahgede kitap okuma gibi etkinlikleri yeterli bulmuslardir. Bu ¢alismalarin
sonuglari, bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir. Guo (2023) 6zellikle ilkokullarda,
ogrencilerde okuma aliskanligini gelistirmek ic¢in bireysel farkliliklar1 g6z Oniine alarak
tiim Ogrencilere hitap edecek sekilde cesitlendirilmis onlarin aktif katilimini saglayan
okuma etkinlikleri gergeklestirilmesi gerektigini belirtir. Ciinkii bireysel farkliliklardan
kaynakli  Ogrencilerin  benimsedigi, katilm sagladigi ve istedigi etkinlikler
farklilasabilmektedir. Arastirma silirecinde bu durum katilime1 6grencilerde gozlenmistir.
Bu nedenle okuma aligkanlig1 gibi zaman, caba, ilgi ve istek gerektiren bir davranisin
kazandirilmasi siirecinde 6grencilerin ilgileri, bireysel farkliliklari, ¢evresel imkanlar1 ve

sosyal cevreleri gozetilerek degisik tiirde etkinlikler gelistirilmeli ve uygulanmalidir..

OKAGEP’e katilan ilkokul 3. sinif 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrasi telefon ve
tabletten okuma yapan Ogrenci sayisina dair veriler incelendiginde uygulama sonunda
telefon ve tabletten okuma yapan 6grenci sayisinda artis oldugu sonucuna ulasilmistir.
Buradan hareketle OKAGEP kapsaminda uygulanan etkinliklerin 6grencilere telefon ve

tableti amaca uygun kullanma konusunda destek sagladig1 sdylenebilir. Ciinkii uygulama
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oncesi velilerin biiyiikk ¢cogunlugu telefon ve tablet kullanimini okuma aligkanlig1 kazanma
ontindeki biiyiik engellerden biri olarak goriiyorlardi. Ancak yasamin neredeyse her
alanina dahil olan bu araclarin kullanimini yasaklamaktansa amaca uygun kullaniminin
daha verimli olacag: diisiiniilmiistiir. Bu baglamda uygulama planina telefon ve tabletten
sesli hikaye dinleme ve kitap okuma gibi etkinlikler dahil edilmistir. Bu baglamda
ogrencilerin uygulama sirasinda telefon ve tableti sesli hikdye dinleme ve kitap okuma

gibi amaglarla kullandig1 sdylenebilir.

OKAGEP’e katilan ilkokul 3. smif  Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi
“Eger.....olsayd1. Daha ¢ok kitap okurdum” ifadesine verdikleri yanitlara dair bulgular
incelendiginde uygulama sonunda “Evimizde yeterince kitap olsaydi”, “Kitaplar ¢ok
resimli olsaydi1”, “Ailem beni ¢ok tesvik etseydi”’, “Okumanin 6nemini bilseydim”,
Kiitiiphane bize yakin olsaydi”, “Telefon ve tabletle mesgul olmasaydim.”, “Okumadan
zevk alsaydim.” gibi nedenlerle okuyamadigini belirten 6grencilerin sayisinda ciddi oranda
azalma oldugu sonucuna varilmistir. Dolayisiyla ogrencilere okuma aligkanligi
kazandirmak i¢in engelleyici durumlarin ortadan kaldirilmasinin siireci kolaylastiracagi
sOylenebilir. Ciinkii 6grencilerin farkl: tiir ve konularda ¢esitli okuma materyallerine erigsim
imkanlarina kavusmas1 “Evimizde yeterince kitap olsaydi1”, “Kitaplar ¢ok resimli olsaydi”
ve “ Kiitliphane bize yakin olsaydi” gibi nedenlerle kitap okuyamadigini ifade eden
Ogrencilerin sayisini azalttigr diisiiniilebilir. Etkilesimli okuma, farkli mekanlarda okuma,
okudugunu anlama etkinlikleri, farkl tiirde okuma materyallerinden okuma gibi etkinlikler
“Okumadan zevk alsaydim.” nedeniyle okuyamayan 6grenci sayisini azalttig1 sdylenebilir.
Telefon ve tabletten sesli hikayeler dinleme ve okumalar yapma “Telefon ve tabletle
mesgul olmasaydim.” daha ¢ok kitap okurdum diyen Ogrencilerin sayisini azalttig
diigtintilebilir. Buradan hareketle OKAGEP kapsaminda uygulanan eylem planinin
ogrencilere gore okuma kosullar1 ve firsatlarin1 saglamada ve iyilestirmede ¢ok katkida
bulundugu soéylenebilir. Ciinkii yukaridaki ifadelerden anlasilacagir tizere OKAGEP
sayesinde Ogrenciler farkli tiirde, isteklerine uygun kitaplara ulagabilmis, okumanin
onemine dair arastirmaci, O6gretmen ve ebeveynleri tarafindan gerekli tesvik ve
bilgilendirmeler yapilmistir. Benzer sekilde Tas’in (2018) 4. smiflarla yaptig1 ¢alismada
katilimcilar, “Hangi sartlarda daha ¢ok kitap okurdunuz?” sorusuna, zamanim ¢ok olsaydi,
kiitiiphane yakin olsaydi, kitaplar ilging konular icerseydi, ailem beni tesvik etseydi ve

okumay1 ¢ok sevseydim gibi bu ¢alismanin bulgulariyla ortiisen cevaplar vermislerdir.
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OKAGEP’e katilan ilkokul 3. siif §grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi “Okumak
icin kitap secerken nelere dikkat edersin?” sorusuna verdikleri yanitlara dair bulgular
incelendiginde uygulama sonunda 6grencilerin okumak igin kitap segerken sirastyla kitabin
adina, konusuna, kapagina, resimli olup olmamasina ve sayfa sayisina oncelikle dikkat
ettikleri sonucuna ulagilmistir. Bu sonucglardan hareketle 0grencilerin kitap seciminde
ilgilerinin 6nemli rol oynadig diisliniilebilir. Ciinkli 6grencilerin kitap se¢iminde dncelikle
kitabin konusu, adi ve kapagi gibi 6zelliklerine odaklanmalar1 kitap se¢ciminde ilgilerine
gore hareket ettiklerini gostermektedir. Ayn1 zamnada bu yastaki 6grencilerin yaslar
geregi kitabin fiziksel 6zelliklerine daha ¢ok odaklandiklari anlasilmaktadir. Bu nedenle
ilkokullarda smif kitapligr olusturulurken 6grencilerin ilgilerinin ve kitaplarin fiziksel
ozelliklerinin ¢ocuklarin dikkatini ¢eken 6nemli bir unsur oldugu géz Oniine alinmalidir.
Dolayisiyla arastirma kapsaminda uygulama yapilan sinifta kitaplarin teshir edilecegi,
ogrencilerin kitaplarm on yiiziinli gérebilecegi bir kitaplik yapilmistir. Ayrica 6grencilerin
okuyacaklar1 kitaplar1 segme konusunda aile ve 6gretmen tavsiyesini, kitabin rengini ve
yazarini daha az 6nemsedikleri sonucu elde edilmistir. Bu sonu¢ okumaya adanmislik
teorisinin 6zerklik ilkesi ile paralellik gostermektedir. Yani 6grenciler bagkasinin onerdigi
degil kendi segctikleri kitabt okumaktan daha ¢ok hoslanmaktalar. Ciinkii bu ilkeye gore,
ogrenciye genis bir kitap yelpazesi sunularak bunlardan istedigini se¢cme hakki
taninmalidir. Memis ve Bozkurt (2014) ilkokul ogrencileriyle gergeklestirdikleri
arastirmada, Ogrenciler okumak icin kitap secerken Oncelikle sirasiyla kitabin adina,
yazarina, kapagina, kalin-ince olusuna ve rengine dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Benzer
sekilde Yurtbakan ve Engin (2020) yaptiklart ¢calismada, 6grencilerin kitap tercih ederken
en ¢cok konusuna sonra sirastyla fiyatina, resimli olmasina, kitabin kalinligina, yazarina ve
kapagia dikkat ettikleri sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglar, bu ¢alismanin sonuglariyla

benzesmektedir.

5.1.5.1. OKAGEP’e Katilan Ilkokul 3. Siif Ogrencilerinin Kitap ve
Okuma ile Ilgili Evet- Haywr Cevapli Ifadelere Verdikleri Cevaplara
Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Okul disinda okuma yapar misiniz? Sorusuna verilen cevaplara dair sonuglar
incelendiginde uygulama sonrasinda okul disinda okuma yapan 68renci sayisinda artis
oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonu¢ OKAGEP’in c¢ocuklara okuma aliskanligi

kazandirmada etkili oldugu seklinde degerlendirilebilir. Dolayisiyla 6grencilere okuma
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aliskanlhigr kazandirmak i¢in bir program dahilinde sosyal gevresiyle birlikte hareket

etmelerinin okuma aligkanlig1 kazanmalarinda kolaylastirici rol iistlendigi sdylenebilir.

Evde ailece okuma yapar misiniz? Sorusuna verilen cevaplara dair veriler incelendiginde
uygulama sonrasinda evde ailece okuma yapan 6grenci sayisinda degisim olmamistir. Bu
sonu¢ bazi aileleri evde ailece okuma davraniglarinin degismedigini gostermektedir. Bu
durum, ebeveynlerin egitim durumu, okumaya bakis agilari, sosyoekonomik durumlari vb.
etkenlere bagli oldugu i¢in ailelerin bu konudaki tutumlarinin gelistirilmesi ayrica bir

calisma konusudur.

Kiitiiphane tiyeliginiz var midir? Sorusuna verilen cevaplara dair veriler incelendiginde
uygulama sonrasinda kiitiiphane iiyeligi olan 6grenci sayisinda artis oldugu sonucuna
varilmistir. OKAGEP kapsaminda iki ayri g¢ocuk kiitiiphanesi ziyaret edilmis ve
kiitiphanede okuma ile ilgili etkinlikler gergeklestirilmistir. Burada &grencilere bu
kiitiiphanelere iiye olabilecekleri ve kiitiiphane imkanlarindan {icretsiz olarak

yararlanabilecekleri sdylenerek kiitiiphane iiyeligi konusunda gerekli tesvikler yapilmistir.

Evde kitapliginiz var m1? ve Biriktirdigin paralarla kitap almak ister misin? Sorularina
verilen yanitlara dair veriler incelendiginde uygulama Oncesinde ve sonrasinda evde
kitaplig1 olan ve biriktirdikleri paralarla kitap almak isteyen dgrencilerin sayisinda degisim
olmamustir. Bu iki soruyu 6grencilerin biiylik cogunlugu uygulama oncesinde zaten olumlu

yanitlamist.

Kitap fuarina gittin mi? Sorusuna verilen cevaplara dair bulgular incelendiginde uygulama
sonrasinda Kitap fuarina giden 68renci sayisinda artis oldugu sonucuna varilmistir. Ciinkti
arastirma siirecinde arastirmanin yiiriitiildiigii sehirde bir hafta siireli ulusal kitap fuar
gerceklestirilmistir. Arastirmaci Ogrencileri sinifca kitap fuarma gotiirmek igin ¢ok
ugragsmasina ragmen elinde olmayan bazi nedenlerden dolay1 basarili olamamistir. Bu
nedenle aileler bilgilendirilerek miisait olanlarin ¢ocuklar1 kitap fuarma gotiirmeleri
istenmistir. Bu konuda bir¢ok aile duyarli davranarak ¢ocuklarimi kitap fuarina

gotlirmiislerdir.

Okudugun kitaplar1 bagkalarina anlatir misin? Sorusuna verilen cevaplara dair bulgular
incelendiginde uygulama sonrasinda okudugu kitab1 bagkalarina anlatan 6grenci sayisinda
artis oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuctan hareketle OKAGEP kapsaminda yiiriitiilen

etkinliklerin bu konuda 6grencileri tesvik ettigi ve cesaretlendirdigi sdylenebilir. Ciinkii

281



OKAGEP’te yer alan “okudugum kitab1 tanitiyorum”, “kahramanimi tanittyorum”  vb.

etkinlikler 6grencilerin okudugu kitab1 anlatmalarina katkida bulunmus olabilir.

Ilgini ¢eken kitaplar1 bulabiliyor musun? Sorusuna verilen cevaplara dair bulgular
incelendiginde uygulama sonrasinda ilgini ¢eken kitaplar1 bulabilen 6grenci sayisinda artis
oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonugtan hareketle OKAGEP kapsaminda hazirlanan sinif
kitapliginin ve Ogrencilere sunulan diger okuma materyallerinin 6grencilerin ilgilerine
cevap verdigi sekilde disiiniilebilir. Bununla birlikte kitapliktaki kitap tiirii ve sayis1 daha

fazla olsaydi biitiin 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilirdi.

Kitap okuma ile yeni bilgiler 6greniyor musun? Sorusuna verilen cevaplara dair bulgular
incelendiginde uygulama sonrasinda tiim 6grencilerin okuma ile yeni bilgiler 6grendikleri
sonucu elde edilmistir. Dolayisiyla OKAGEP’in  6grencilerin okuma aliskanligini ve
okudugunu anlama becerilerini  gelistirdigi  sOylenebilir.  Ciinkii  6grencilerin
okuduklarindan yeni bilgiler 6grenebilmeleri i¢in okuduklarini anlamasi gerekir. Zaten
uygulama sonras1 ogrencilerin ortalama okudugunu anlama puanlar1 yiiksek c¢ikmis ve

anlaml1 derecede son test lehine farklilasmisti.

Yeterince kitap okudugunu diisiiniiyor musun? Sorusuna verilen cevaplara dair bulgular
incelendiginde uygulama sonrasinda yeterince kitap okudugunu diigiinen 6grenci sayisinda
ciddi bir degisim olmadig1 sonucuna varilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin
okuma miktarlar1 ve siiresi artmasina ragmen Ogrencilerin kendilerini yeterince kitap
okumadiklarmi diisiinmesi 6grencilerin kitap okudukc¢a okumaya olan isteklerinin arttigi

seklinde yorumlanabilir.

Abone oldugun c¢ocuk dergisi var mu? Sorusuna verilen cevaplara dair bulgular
incelendiginde uygulama sonrasinda ¢ocuk dergisine abone olan Ogrenci sayisinda ciddi

bir degisim olmadig1 sonucuna varilmstir.

Arastirmada ayrica  OKAGEP’e katilan ilkokul 3. simif &grencilerinin  okumaktan
hoslanma diizeyleri ile giinliikk okumaya ayirdiklari zaman arasinda pozitif iliski oldugu
sonucuna varilmigtir. Dolayisiyla 6grenciler okumadan ne kadar hoglaniyorsa o kadar ¢ok
kitap okudugu sonucu elde edilmistir. Bu nedenle 0Ogrencilere okuma aligkanlig
kazandirmak i¢in onlarin kitap okumadan hoslanacagi etkinlikler tasarlanmali ve
uygulanmalidir. Yani 6grencilerde okuma aligkanligini gelistirmek i¢in dncelikle onlarda

kitap ve okuma sevgisini agilayip bunu aligkanliga doniistiirmeye ¢alismaliyiz.
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5.1.6. OKAGEP Uygulamalar1 Hakkinda Veli Goriislerine Yonelik Sonu¢ ve

Tartisma

Velilerle yapilan goriismeler sonucunda, okuma aligkanligir gelistirme uygulamalarmin
cocuklarda diizenli bir okuma aliskanlig1 gelistirdigini ve kitaplara ve okumaya olan ilgiyi
arttirdigin1 géstermektedir. Katilimcilar, uygulamalar sayesinde ¢ocuklarinin daha diizenli
okuma yapmaya basladigin1 ve kitap okumayr eglenceli bir etkinlik olarak gdérmeye
basladigini ifade etmislerdir. Ogrencilerle yapilan goriismede, &grencilerin neredeyse
tamami1 bu program aracilifiyla okuma alisgkanlig1 edindiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
bu program sayesinde okuma miktarlarinda artis yasadiklarmi, akici okumalarinin
gelistigini ve okumanin &nemini anladiklarim belirtmislerdir. Ogretmenle yapilan
goriismelerde, smif O6gretmeni Ogrencilerinin  okuma alisgkanhi@imin  gelistigini,
motivasyonlarinin yiikseldigini, okumanin 6nemini kavradiklarin1 ve okuma miktar1 ve
siirelerinde artig oldugunu belirtmistir. Aynt zamanda bu arastirmanin nicel bulgular1 da
nitel bulgular1 desteklemektedir. Uygulama Oncesi ve sonrasi okuma aligkanlig1 6l¢eginin
uygulanmasi sonucu Ogrencilerin okuma aligkanligi gelisiminde uygulama sonrasi lehine
sonuglar elde edilmistir. Bu durum, cocuklarin bireysel okuma aligkanliklarini
kazanmasinda OKAGEP kapsaminda yapilan etkinlik ve ¢aligsmalarin kritik roliinii
vurgulamaktadir. Ayrica, uygulamalarin c¢ocuklarin  bagimsiz okuma becerileri
kazanmalarina ve okuma aligkanlig1 kazaniminin igsel motivasyon, okuma ilgisi ve sevgisi,
farkli okuma materyalleri okuma ve okuma miktar1 ve siiresinde artis gibi bilesenlerinin
gelisimini de katkida bulundugu sdylenebilir. Smith (2017), ilkokul 3. siniflarla yiirtittigu
okul dis1 “Okuma Kuliibii” etkinlikleriyle gerceklestirdigi ¢aligmada dgrencilerin okuma
motivasyonunda ve basarisinda Onemli gelismeler yasandigini belirtmistir. Katranci
(2019), besinci smf Ogrencilerinde okuma aligkanlig1 gelistirmek i¢in c¢esitli okuma
etkinlikleriyle zenginlestirdigi c¢alismasinda yapilan etkinliklerin 6grencilerde okuma
aliskanligin1 6nemli 6l¢giide gelistirdigini tespit etmistir. Benzer sekilde Karaduman (2024),
besinci smif Ogrencilerinin okuma aligkanliklarini gelistirmek i¢in ihtiya¢ analizi
dogrultusunda tasarladig1 etkinliklerle yiiriittiigii eylem arastirmasinda 6grencilerin okuma
aligkanlig1 kazandiklarini tespit etmistir. Moser and Morrison (1998), ilkokul dérdiinct
smiflarla bir y1l stireli ¢esitli okuma uygulamalar1 ve ebeveyn katilimini igeren bir okuma
aliskanligr gelistirme calismasinda, bu arastirmanin sonuglarina benzer sonuclar elde
etmislerdir. Literatiirdeki bu sonuglar 6grencilere okuma aligkanligi kazandirmak igin

okuldaki etkinlikleri desteklemek icin ¢esitli etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasinin
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gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Bagka bir deyisle kiigiik yaslarda okuma aligkanligi
kazandirmak i¢in siireci destekleyecek, 6grencilerin aktif oldugu, yas ve ilgilerine uygun
etkinliklerle ogrencileri Ozellikle okumaya yonelik duyussal yonden gelistirecek
caligmalarin ylriitiilmesi gerektigi sdylenebilir. Yani giinlimiizde 6grencilere sinirli okuma
kaynaklar1 ve etkinliklerle, okuma ve okumanin 6nemine iligkin telkinlerle ve ylizeysel

bazi ¢aligmalarla okuma aligkanligi kazandirmak gii¢lesmistir.

Velilerle yapilan goriismelerde one ¢ikan bir diger tema, ¢ocuklarin OKAGEP kapsaminda
evde yaptiklar1 okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin evdeki okuma davranislarini
etkiledigidir. Cocuklar basta program kapsamindaki temel etkinlikler olmak iizere
destekleyici etkinlikleri de evde yapmislardir.  Cocuklarin sesli ve sessiz okuma
etkinliklerini giinliik olarak takip ettikleri ve aileleriyle birlikte ailece okuma gibi
aktivitelerde bulunduklar tespit edilmistir. Ayrica program kapsaminda verilen okuma
caligmalari, siir okuma, okudugunu anlatma, okudugunu anlama, hikaye yazma ve kitap
okuma formunu doldurma gibi destekleyici etkinliklerin ¢ocuklarin okuma aligkanliklarini
destekledigi gozlemlenmistir. Bu sonuglar, okuma aliskanlig1 gelistirme uygulamalarinin
yalnizca okulda degil ev ortaminda da etkili oldugunu gostermektedir. Ogretmenle yapilan
goriigmede Ogretmen, program siirecinde okul- aile is birligi saglanmasinin ve velilerin
stirecte aktif olarak yer almalarinin 6grencilerin okuma aligkanligi kazanmalarinda etkili
oldugunu ve c¢esitli nedenlerle programa yeterince ilgi gdsteremeyen velilerin
ogrencilerinde okuma aligkanligi bakimindan istenilen diizeyin yakalanamadigi sonucuna
ulagildigin1  belirtmistir. Ailelerin de bu siirece dahil olmasi, cocuklarin okuma
aligkanliklarin1 kazanabilmesi ve siirdiirebilmesi i¢in 6nemli bir destek mekanizmasi
olusturdugu sdylenebilir. Kim ve Quinn (2013) tarafindan gergeklestirilen meta analiz
calismasinda, okul oncesi ile sekizinci sinifa kadar olan smiflarda kirk bir farkli sinifta
yuriitilmiis okul ve aile tabanli miidahale programlarini inceledikleri arastirmada,
uygulanan miidahale programlarinin 6grencilerin okuma becerileri iizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu sonuglar aragtirmanin sonucu
desteklemektedir. Keles (2020) ebeveyn destekli okuma miidahale programi ile ikinci
siniflarla  gerceklestirdigi calismada, yeterli diizeyde performans sergileyemeyen
ogrencilerin aile ortaminda yeterince desteklenmedigi ve ebeveynlerinin bu konuda
deneyim eksikligine sahip ve ilgisiz olduklarini belirlemistir. Benzer sekilde Demirtas ve
Bastug (2020), yaptiklar1 ¢alismada 6grenme gii¢liigli yasayan ogrenci velilerinin okul ve

ogretmenle iletisimlerinin zayif oldugu ve okula karsi olumsuz tutumlara sahip olduklarini
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belirlemislerdir. Bu c¢alismalarin sonuglari dolayli olarak bu arastirmanin sonuglariyla

paralellik gostermektedir.

Velilerle yapilan goriismelerde OKAGEP kapsaminda yapilan etkinlikler 6grencilerin
okuma becerilerine etkisi acgisindan degerlendirildiginde, bu etkinin okuma becerilerinin
gelisimi ve akademik basariya etkisi temalarinda 6ne ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Sinif
ogretmeni, OKAGEP kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerde okudugunu anlama
becerisinin gelisimi, problemleri anlama ve ¢ozmede iyilesme ve diger derslere de olumlu
anlamda katkida bulundugunu belirterek programin G&grencilerin akademik basari
tizerindeki etkilerini vurgulamigtir. Benzer sekilde 6grenciler, uygulama siirecinde yapilan
etkinliklerin okumaya iliskin akademik becerilerinin gelisimi yoniinden ¢ok fayda
sagladigin1 belirtmislerdir. Bu arastirmanin nicel kismindan elde edilen sonuglar da bu
sonuglar1 desteklemektedir. Cilinkii yapilan analizlerde katilimci1 d6grencilerin akici okuma
becerilerinde ve okudugunu anlama diizeylerinde uygulama sonrasi lehine anlamli sonuglar
elde edilmistir.  Bu yoOnilyle OKAGEP uygulamalarimin ¢ocuklarm akict okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi ve akademik basarilarini artirdigi sonucuna
ulagilmistir. Goriisme yanitlarinda okuma aliskanligr gelistiren ¢ocuklarin diger derslerde
de daha basarili oldugu vurgulanmistir. Bu durum, okuma aligkanliginin genel akademik
basar {izerindeki dolayl etkisini gozler oniine sermektedir. Anlama becerilerindeki artis,
cocuklarin daha karmasik metinlerle basa ¢ikmasini kolaylastirmis ve farkli alanlardaki
Ogrenim siireglerini desteklemistir denilebilir. Buradan hareketle okul ve aile ortaminda
belli ama¢ ve hedefler dogrultusunda 6grencilerin ilgilerine ve diizeylerine uygun sekilde
planlanmig resmi programdaki kazanimlart destekleyecek etkinlik ve ¢aligmalarin
ogrencilerin okuma becerilerinde, motivasyonlarinda ve okuma aligkanlig1 kazanmalarinda
etkili oldugu soylenebilir. Sezgin ve Akyol (2018), 4. simif Ogrencileriyle on iki hafta
siireli yaptiklart deneysel calismada “kavram odakli okuma 6gretiminin” deney grubunda
yer alan Ogrencilerin okudugunu anlama ve okuma motivasyonlarint gelistirdigini tespit
etmiglerdir. Diem ve Atmanegara (2015), yaptiklar arastirmada c¢ok kiiltiirlii materyallerle
Okuma Cemberleri Stratejisini kullanarak cocuklarin okuma aliskanlhigini gelistirmeyi
amacladilar. Arastirma deneysel yontemle dezavantajli bolgeden secilmis 20 6grenciyle
ylurlitilmiistir. Aragtirmanin  sonucunda etkinliklere katilan Ogrencilerin okuma
aligkanliklarinin 6nemli 6lclide gelistigi tespit edilmistir. Sahinli (2008), ilkokul 3. sinif
ogrencileriyle yiriittigli sekiz hafta siireli deneysel ¢alismada, hikdye okuma

kampanyasinin Ogrencilerin okuma tutumuna ve okuma basaris1 puanlarina etkisini
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incelemistir. Arastirmada yapilan etkinliklerin deney grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama basarilarim ve okuma ahiskanligim gelistirdigi sonuglar1 elde edilmistir. Ozer
(2023), ilkokul 4. smf orencileriyle gergeklestirdigi alt1 haftalik deneysel caligmada
okumaya adanmislik modelini kullaniminin 6grencilerin okuma aligkanligr kazanimina,
okumaya iligkin tutum ve motivasyonlarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda,
okuma tutumu, okuma motivasyonu ve okuma aligkanli§1 puanlarmin deney grubu lehine
anlamli derecede farklilagtigi tespit edilmistir. Bu calismalar sonuglar1 itibartyle, bu

arastirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir denilebilir.

Velilerle yapilan goriismelerde, OKAGEP kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin
okuma aliskanlig1 gelistirmede etkili oldugu ve cocuklar iizerinde olumlu bir iz biraktigi
da neredeyse velilerin tamami tarafindan  dile getirildigi sonucu elde edilmistir.
Etkinliklerin 6grencilerde okuma sevgisi ve ilgisini gelistirdigi belirlenmistir. Ayrica
programin ¢esitli etkinlikler igermesi, sinifca ve programli olmast ve okul aile is birligi
gibi etkenler programin etkililigini arttirdig1 elde edilen baska bir sonuctur. Sinif 6gretmeni
de benzer sekilde uygulama siirecinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin okuma becerilerini
ve okuma aliskanliklarini gelistirmede etkili oldugunu belirtmistir. Ogretmen- aile is
birligi, ilgi ¢ekici etkinlikler ve etkinliklerin sinifca yapilmasinin bu etkililigi artirdig1 elde
edilen diger sonuclardan biridir. Etkinliklerin ¢ocuklarin yalnizca okuma aligkanliklarini
degil, ayn1 zamanda sosyallesme becerilerini de gelistirdigi ifade edilebilir. Bu bulgu,
uygulamalarin sadece bireysel becerileri degil, aym1 zamanda sosyal baglar1 da
giiclendirdigini gostermektedir. Ozellikle okuma sevgisinin artirllmast ve grup
etkinliklerine katilim, g¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal gelisimlerine katki
saglamistir. Nasser (2013), 4. sinif 6grencileri ile yaptig1 calismada Katar okullarinda ders
dist bir okuma etkinliginin etkililigini incelemistir. Arastirmada sesli okuma, hikaye
haritas1 hazirlama, okuma tartismalari, drama, grupla okuma, hikaye kahramanina mektup
yazma, kiitliphane arastirmalari ve bir oyun tasarlama yada kisa film hazirlama gibi
etkinlikler yapilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin okuma ilgileri
ve aligkanliklar1 artmistir. Bu sonuglar arastirmanin sonuglariyla benzesmektedir. Bu
arastirmada, nitel bulgulardan elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak c¢ocuklarin okuma
aligkanlig1 kazanmasinda okul (68retmen)- aile is birliginin 6nemi vurgulanmaktadir.
Ercan (2013), deneysel olarak tasarladigi calismada 6gretmen-aile is birliginin, okuma
aligkanlig1 gelisimi ve okuma becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Calismada deney

grubuna Ogretmen-Aile is birligini igeren etkinlikler uygulanmistir. Elde edilen sonuglara
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gore, okuma aligkanlig1 ve okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde deney grubundaki
ogrenciler lehine olumlu etkileri oldugu saptanmistir. Korkuyu (2014), gerceklestirdigi
caligmada okuma kiiltiirii edindirme siirecinde etkili olan degiskenlerden aile ve okul
degiskenini incelemistir. Arastirma sonucunda aile ve okulun bireyin okuma kiiltiiriini
kazanma siirecinde c¢ok etkili oldugu; aile ve okul ortaminda bulunan uyaran ve rol
modellerin bireyin okuma kiiltiirii kazanma siirecinin niteligini etkiledigini belirtmistir.
Batur (2021), yaptigi c¢alismada ¢ocuklara okuma aligkanliginin kazandirilmasinda
velilerin 6nemli bir roliiniin oldugunu, ailenin kitap ve okumaya iliskin tutum ve
diisiincelerinin etkili oldugunu ve veli 6gretmen is birliginin bu siirecte biiyiik 6neme sahip
oldugunu tespit etmistir. Bu sonuglar aragtirmanin sonuglartyla Ortiismektedir. Bu
sonuglardan hareketle 6zellikle ilkokul doneminde yapilacak okuma aligkanligi gelistirme
calisma ve uygulamalarinda aile vazgegilmez bir paydas olarak karsimiza ¢ikmaktadir
denilebilir. Ciinkii cocuklar hem giinliik olarak evde daha fazla zaman gegirmekte hem de
evde gecirilen bu siire igerisinde okulda 6grenilen ve uygulanan etkinlikleri aile ortaminda

uygulayarak pekismesini saglayabilmektedir

Velilerle yapilan goriismelerde, son olarak OKAGEP benzeri bir programa ¢ocuklarimin
tekrar katilip katilmamasini isteme durumlar1 sorulmustur. Katilimcilar programdan
duyduklart memnuniyeti dile getirerek bu tiir uygulamalarin yayginlagtirilmasini talep
ettikleri sonucu elde edilmistir. Cilinkii programin okuma becerilerinin gelisimine katki
sagladigi, cocuklar1 ¢esitli yonlerden gelistirdigi ve farkli etkinlikler sundugu dile
getirilmistir. Aym1 zamanda OKAGEP kapsaminda yapilan etkinliklerin, goriisme
yanitlarinda programin devam etmesi ve daha fazla ¢ocuga ulagmasi gerektigi konusunda
giiclii bir fikir birligi oldugu goriilmektedir. Ayrica programin egitime ve c¢ocuklarin
biligsel ve duyussal gelisimine olan katkilarinin alt1 ¢izilmis ve tekrar uygulanmasinin
cocuklarin gelisimi i¢in faydali olacagi ifade edilmistir. Bu baglamda, OKAGEP’in
cocuklara sagladig1 yararlarin siirecte veliler tarafindan izlendigi ve goriildiigi icin
velilerde bdyle bir kanaat olustugu sdylenebilir. Ayrica velilerin aile ortaminda ¢esitli
nedenlerden dolayi isteyip de yapamadiklar etkinliklerin programli ve verimli bir sekilde
uygulanmasi da velilerin bdyle diisiinmeye yonelttig sdylenebilir. Ciinkii Oztiirk ve Aksoy
(2016) yaptiklar1 arastirmada, velilerin sadece (%40,7)’si ¢cocuklariyla birlikte evde kitap,
gazete, dergi, internet vb. yayinlar1 okuduklarini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda velilerin
genelde ¢ocuklariyla birlikte televizyon izleme, akraba ziyaretleri ve aligverise ¢ikma gibi

aktivitelerle ¢ok wvakit gecirdikleri belirlenmistir. Bu sonuglar, arastirmanin sonucunu
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dogrular niteliktedir. Topcuoglu Unal ve Yigit (2014) yaptiklar1 ¢alismada, velilerin
cocuklara okuma Kkiiltiirii kazandirmada, televizyon izleme, internet ve bilgisayar
kullanimi, c¢abuk sikilma, sokak aliskanligi ve ailenin bilgisizligi gibi sorunlarla

karsilastiklarini belirtmislerdir.

5.1.7. OKAGEP Uygulamalar1 Hakkinda Ogrencilerin Gériislerine Yonelik

Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu uygulama kapsaminda tiim etkinliklere
severek katildiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte 6zellikle “siir dinletisi” “kiitiiphane

199 ¢

ziyareti” “etkilesimli okuma” “hikdye c¢alismalar1” “tiyatro ve canlandirmalar”, “dergi

29 ¢¢

okuma” “okudugunu anlama calismalar1” ve ‘“bulmaca etkinlikleri” gibi ¢alismalar1 daha
¢ok sevdikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin sevdikleri etkinlikler incelendiginde
ogrencilerin calisma kapsaminda destekleyici olarak adlandirilan degisik tiirde,
kendilerinin aktif oldugu ve eglenceli etkinlikleri daha ¢ok tercih ettikleri anlagilmaktadir.
Bu nedenle okuma aliskanli§1 gelistirme siirecinde, siireci monotonluktan kurtarmak,
eglenceli hale getirmek, 6grencilerin katilimimi artirmak ve 6grencilerin okumaya yonelik
duyussal Dbecerilerini gelistirmek icin destekleyici etkinliklere yer verilmelidir.
Destekleyici ekinlikler siireci zenginlestirmeli, okumayla ilgili ilgi ¢ekici bi¢cim ve
iceriklere sahip olmali, eglendirmeli, okumaya dair farkli bakis acilar1 sunmali, bireysel
farkliliklar1 g6z oniine almali ve tiim paydaslart siirecte aktif kilacak nitelikte olmalidir.
Aksi takdirde sinirli okuma etkinlikleri ve sadece sessiz okuma yapilmasi 6grencilerin
cabuk sikilmasina neden olmakta ve okumaya iligkin olumsuz tutum ve duygular
gelistirmelerine neden olabilmektedir. Ornegin, okumaya adanmislik modeli kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin okumaya iliskin igsel motivasyonlarini, okuma
becerilerini ve okudugunu anlama basarilarini gelistirdigi belirlenmistir (Guthrie vd.,
1998). Karaduman’in (2024) o&grencilerinde okuma aligkanligimi gelistirmek ig¢in
gerceklestirdigi eylem arastirmasinda elde ettigi 6nemli sonuglardan biri de 6grencierin
okuma aliskanligi kazanma siirecinde siireci destekleyecek farkli etkinlikler talep
etmeleridir. Guo (2023) ilkokul 6grencilerine okuma aliskanlig1r kazandirmada {i¢ temel
stratejinin Onemini vurgulamaktadir. Bu stratejiler, nitelikli bir okuma g¢evresinin
olusturulmasi, okuma deneyimlerini = zenginlestirmek i¢in  renkli etkinlikler
gerceklestirilmesi ve Ogrencilere dogru okuma aliskanliklar1 kazandirmada rehberlik

edilmesidir. Katranci’nin (2019) yaptigi okuma aligkanligi kazandirma calismasinda
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ogrenciler; bahcede kitap okuma, kitap 6zeti sunma, 6gretmenle kitap okuma ve tartisma
havasinda yapilan kitap elestirisi etkinliklerini daha ¢ok begenmislerdir. Bu sonuglar,
arastirmanin  sonuglariyla  paralellik  gdstermekte ve arastirmanin  sonuglarini

desteklemektedir.

Uygulama sonrasi goriisiilen 6grencilerden tamamina yakini, OKAGEP benzeri bir
programa tekrar katilmak istediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, programin kendilerine
fayda sagladigim1 ve eglenceli oldugunu o6zelikle vurgulamiglardir. Sadece bir 6grenci
uygulamaya tekrar katilim konusunda kararsiz oldugunu belirtmistir. Bu durum
ogrencilerin OKAGEP etkinliklerine severek ve yiiksek motivasyonla katildiklarini ispatlar
niteliktedir. Aynt zamanda OHDA anketinde “Kitap okuma ile yeni bilgiler 6greniyor
musun?” sorusuna verilen cevaplara dair sonuclar incelendiginde uygulama sonrasinda tiim
ogrenciler bu soruyu “evet” ile cevaplandirmislardir. Boylece 6grencilerin okuma ile yeni
bilgiler 6grenerek, okuma becerilerini gelistirerek ve okuma aliskanligi kazanarak
okumadan yarar sagladiklar1 sdylenebilir. Buradan hareketle aragtirma kapsaminda elde
edilen nitel ve nicel bulgularin birbirini destekledigi soylenebilir. Aksaclioglu ve Yilmaz
(2007) yaptiklar1 calismada ogrencilerin genelde hoslandiklar1 i¢in okuduklari, okumay1
iyi bir bos zaman etkinligi olarak gordiikleri ve derslere iligkin yararlar sagladigi icin
okumay1 tercih ettikleri saptanmistir. Benzer sekilde Calp (2018) yaptig1 calismada,
ogrenciler, kitap okuma amaglar1 arasinda en ¢ok bilgi almak ve keyif almak amaciyla
okuduklarmi belirtmislerdir. Bayat ve Cetinkaya’nin (2018) yaptiklar1 ¢alismada,
ogrencilerin okumanin huzur verme, eglendirme ve kendilerini anlamalarina yardimeci
oldugu yonleriyle okumay1 tercih ettikleri belirlenmistir. Bu sonuglar, arastirmanin

sonuglariyla ortlismektedir.

Ogrencilerin ~ goriislerine  gore, OKAGEP  siirecinde edindikleri  kazanimlar
degerlendirildiginde iki ana tema altinda gruplandirilmigtir. Bunlar, okuma becerilerine
iliskin akademik gelisim ve okumaya iligkin duyugsal yonden gelisim olarak
degerlendirilmistir. Ogrenciler, OKAGEP araciligiyla akici okuma becerilerinin,
okudugunu anlamanin, okul basarilarinin, kelime hazinelerinin, hikaye yazmalarinin ve
hayal diinyalarinin gelistigini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda kitap ve okuma sevgilerinde
ve motivasyonlarinda artis yasadiklarini belirtmislerdir. Bu sonuglar, arastirma siirecinde
elde edilen nicel sonuglar ile desteklenmektedir. Ciinkii OKAGEP’in uygulanmasi
sonucunda o6grencilerin akict okuma, okudugunu anlama, okur benlik algis1 ve okuma

aligkanlig1 ol¢egi puan ortalamalar1 yilikselmistir. Bu sonuglar, uygulama siirecinde
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gerceklestirilen etkinliklerin 6grencileri hem duyugsal hem de bilissel kazanim ve beceriler
yoniinden gelistirdigini gostermektedir. Sonug olarak denilebilir ki okuma becerilerinin ve
okuma aliskanliginin gelisimi i¢in uygulamada planl, amacl, hedefe uygun ve dil
becerilerine iligkin tiim o6grenme alanlarim1 gelistirecek etkinliklerin uygulanmasi
gerekmektedir. Ayni zamanda bu konuda hedeflenen amaglara yonelik 6zel caba sarf
etmeye gereksinim vardir. Bu cabalar, tiim paydaslar tarafindan gosterildigi oranda
uygulamalardan alinan verim artmaktadir. Bununla birlikte okuma becerilerinin gelisimi
biitliinsellik arz etmektedir. Yani okuma becerilerinden birinin gelisimi diger okuma
becerilerinin gelisimini etkilemekte ve onlarin gelisiminden etkilenmektedir denilebilir
(Bamberger, 1990; Doékmen, 1994). Bu calismada da anlasildigi {izere, &grenciler
OKAGEP araciligiyla okumaya dair farkli 6grenme alanlarina iligkin becerilerinin bir
arada gelistigini vurgulamislardir. Literatiirde benzer sonuglarla ¢okca karsilasmak
miimkiindiir. Ceyhan (2019), calismasinda etkilesimli sesli okumayla katilimct
ogrencilerin, okuduklarini anlama, kelime hazinelerini gelistirme ve akici okuma
becerilerinde gelisim gosterdiklerini belirlemis ve ayni zamanda Ogrencilerin okumaya
iliskin 1ilgi ve meraklarinda artis oldugunu saptamistir. Bu sonuglar, c¢alismanin

sonuglariyla ortlismektedir.

Ogrencilerin gériislerine géore OKAGEP siirecinde hazirlanan kitapliklarin 6grencilerin
genis yelpazede ihtiyaglarina cevap verdigi sonucuna ulagilmistir. Cilinkii 6grencilerin
bliyilk cogunlugu uygulama i¢in temin edilen kitaplarin nicelik ve nitelik olarak
gereksinim ve ilgilerine yliksek oranda cevap verdigini belirtmistir. OKAGEP siirecinde
Ogrencilerin yas, ilgi ve gereksinimleri gz oniine alinarak iki farkli kitaplik olusturulmus
ve farkli tiir ve konuda yazilmis okuma materyallerinin temin edilmesine ¢alisilmistir.
Bireysel farkliliklardan dolay1 bireyin ilgi, merak ve gereksinimleri kisisellesmektedir. Bu
nedenle okumaya dair ilgi ve gereksinimlere hitap edebilmek i¢in zengin igerikli bir
kiitiphanenin  varligr biiyilk 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte &grencilere
okuyacaklar1 kitab1 segme imkan1 verilmistir. Yani 6grenciler kitap secerken herhangi bir
sart ve kurala bagli kalmadan ilgi ve meraklar1 dogrultusunda istedikleri kitab1 secerek
okumuslardir. Bu durum, 6grencilerin okumaya olan ilgilerini arttirmis ve okuma miktari
ve siiresinde artis yasanmasini saglamistir. Ciinkli Ogrenciler sevmedikleri bir kitabi
okuduklarinda  okumaktan sikilmakta ve okumaya karst olumsuz duygular
gelistirebilmektedir. Durualp, Cicekoglu ve Durualp (2013) yaptiklar1 ¢alismada sahip

olunan kitap sayisinin dgrencilerin okuma aligkanliklarii gelistirmelerinde etkili bir etken
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oldugunu ayn1 zamanda ulasilabilen kitap sayis1 ile okumaya iligkin tutum arasinda dogru

orantil bir artis oldugunu tespit etmislerdir.

Ogrencilere OKAGEP siirecinde yaptiklari etkinliklerin disinda neler yapmak istedikleri
sorulmustur. Katilimctr 6grencilerden biri, yapilan etkinliklerin yeterli oldugunu
belirtmistir. Diger 6grencilerin verdikleri yanitlar sinif ve okul dis1 etkinlikler ile sinif ici
etkinlikler ~temalarinda  gruplandirilmistir.  Ogrencilerin ~ yanitlar1  genel  olarak
degerlendirildiginde smif dis1 etkinliklere olan talebin daha c¢ok oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ozellikle kiitiiphane ziyaretlerinin, farkli ortamlarda okuma etkinliklerinin
gerceklestirilmesi ve kitap fuari ziyaretlerinin yapilmasi 6grenciler tarafindan talep edilen
diger etkinliklerdir. Smif i¢i etkinliklerden de zeka oyunlari, mangala, siir etkinlikleri,
okuma yarigmalari, tiyatro, drama, hikdye ve mektup yazma etkinliklerinin tercih edildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin bu konudaki yanitlar1 dikkate alindiginda mekansal olarak
ogrencilerin sinif disi; katilim sekli olarak grupla ya da sinif¢a yapilan, 6grenci merkezli ve
okuma igerikli etkinlikleri daha ¢ok istedikleri goriilmektedir. Yazma becerilerine doniik
etkinliklerden sadece hikaye ve mektup yazma tercih edilmistir. Calisma yapilan grup,
Stinbiil vd.nin (2010) belirttigi gibi yas ve gelisim 6zellikleri acisindan fiziksel hareket ve
enerjinin yogun oldugu bir donemde olduklarindan sinif dis1 etkinlikleri istemis olduklari
diisiiniilebilir. Bu durum arastirmaci tarafindan siiregte izlenmistir. Arastirma siirecinde
siif dist etkinlikler s6z konusu oldugunda c¢ocuklarin daha istekli, heyecanli ve yiiksek
motivasyonla katilim sagladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica diger subeler sinifta ders islerken
onlarin smif disi okuma etkinliklerine katilimi kendilerini ayricalikli hissetmelerini
saglamistir. Bu da onlar1 motive ediyordu. Benzer sekilde Mosher’in (2015) yaptig
aragtirmada ogrenciler; disaridaki etkinliklere katilmak istediklerini, aktif ve hareketli
olmak istediklerini ve uzun siire hareketsiz oturmak istemediklerini belirtmislerdir. Bu
nedenle 6grenciler okuma etkinliklerinde ortam degisikligi, hareketlilik ve aktivite igeren
faaliyetlerden daha ¢ok hoslaniyorlardi. Ornek olarak arastirma kapsaminda okul
bahgesinde, okul kiitiiphanesinde ya da parkta yapilan okuma etkinliklerine 6grenciler
zevkle ve isteyerek katilmislardir. Benzer sonuglar Altuntop (2019) ve Katranci (2019)
tarafindan yapilan calismalarda da elde edilmistir. Ogrencilerin tercihen istedikleri sinif ici
etkinlikler incelendiginde yine Ogrenci merkezli, aktivite iceren, ve grupga yapilan
etkinliklerin agir bastig1 goriilmektedir. Yani 6grenciler siirecte bizzat isin igerisinde olmak
istemekte ve bunu arkadaglariyla birlikte yapmak istemektedirler. Arastirma kapsaminda

yapilan siir dinletisi, drama ve canlandirmalar, grupca hikdye yazma ve farkli niteliklere
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sahip bulmaca etkinliklerinin 6grencileri siirece dahil ettigi ve yiiksek diizeyde katilim ve
verim almalarin1 saglamis oldugu sdylenebilir. Zeka oyunlar1, mangala ve okuma yarigsmasi
gibi  digsal motivasyon kaynakli etkinlikler de 6grenciler tarafindan tercih edilmistir.
Literatiirde igsel ve digsal motivasyonun okuma sikligi ve miktariyla iliskili oldugunu
belirten ¢alismalar mevuttur (Guthrie vd., 1999; Wigfield & Guthrie, 1997). Yildiz’in
(2010a) yaptig1 calismada digsal motivasyonun bazi boyutlarda okuldan kaynaklanan

okuma iizerinde etkili oldugunu belirtmesi bu sonugla 6rtiismektedir.

5.1.8. OKAGEP Uygulamalar1 Hakkinda Smmf Ogretmeninin Gériislerine

Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

OKAGEP kapsaminda yapilan uygulamanin farkli boyutlarda etkilere sahip olmasi
beklenmektedir. Yani OKAGEP araciligiyla 6grencilerin okumaya ve okuma aligkanligina
iliskin biligsel, duyussal ve davranigsal boyutta pozitif yonde gelismelerin olmasi
umulmaktadir. Arastirmaci, smurlt siirede uygulama yapilan smif ile bir arada
bulunmustur. Ancak smif 6gretmeni, egitim 6gretim silirecinde 6grencilerle siirekli birlikte
olup velilerle daima iletisim halinde bulundugundan programin ve siirecin 6grenciler
tizerindeki etkilerini dogrudan ve dolayli olarak gozlemleme olanagina sahip olmustur.
Arastirmanin yapisi ve amaclart geregi bu goézlemleme ¢ok boyutlu olmasi gerektiginden
simif 0gretmeni, programin etkilerini detayli olarak gdzlemleyebilmistir. Bu nedenle bu

konuda 6gretmenin goriis ve gozlemleri biliyiik 6neme sahiptir.

Ogretmenin goriisiine gore OKAGEP araciligiyla 6grencilerin uygulama siireci sonunda
okuma aligkanliklar1 gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Siif Ogretmeni, Ogrencilerinin
okumanin 6nemini anladiklarmi, farkli tiirde okuma materyalleri saglanmasindan dolay1
ilgilerine gore istedikleri kitaba ulasabilmelerinin onlarin okumaya iligkin ilgi ve
motivasyonlarini arttirdigin1  belirtmistir. Ayn1 zamanda okuma etkinliklerinin aile
ortaminda siirdiiriilmesinin etkinliklerin siirekliligini ve kaliciligimi giiglendirdigini ifade
etmistir. Bu slireg sonunda ogrencilerde okuma miktarinda, siliresinde ve
motivasyonlarinda artisin zamanla aligkanliga doniistiiglinii belirtmistir. Benzer sekilde,
Leppanen vd. (2005), yaptiklar1 aragtirmada temel okuryazarlik becerileri iyi olan ve okul
disi  zamanlarda da kitap okuyan oOgrencilerin okuma aligkanliklart gelistigini
belirlemiglerdir. Bununla birlikte okuma aligkanligi ve okuma becerisi arasinda dogru
orantili bir etkilesim oldugu sonucuna varmislardir. Benzer sekilde, Moser ve Morrison

(1998) yaptiklar1 ¢alismada, i¢in kullanilan okuma i¢in zaman ayirma, 6grencilere kitaplari
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secme firsati, yetiskinlerin okuma konusunda rol model olmasi ve okuduklarin1 paylasma
benzeri etkinliklerin 6grencilerin okuma becerilerinin ve motivasyonlarinin gelisimine
etkilerini incelemislerdir. Calismanin sonucunda Ogrencilerin okuma oranlarinda, kelime
dagarciklarinda, okuma miktarlarinda ve okudugunu anlama diizeylerinde artis

yasanmigtir.

Siif 6gretmeninin gorilisiine géore OKAGEP kapsaminda yapilan etkinliklerin etkililik
diizeyinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu siliregte uygulamanin etkililigini ii¢
faktoriin etkiledigi ulasilan diger bir sonuctur. Ogretmen goriisiine gdre uygulama
stirecinde Ogretmen- aile is birligi, programin smifca yapilmasi ve ilgi ¢ekici degisik

etkinliklerin bulunmasi programin etkililigini artirmistir.

Smif 6gretmeninin goriisiine gore, OKAGEP kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Okuma becerilerindeki gelisimin
akict okuma becerilerindeki gelisim oldugu anlasilmaktadir. Cilinkii uygulama sonunda
ogrencilerin okuma hizlar1 artmis, okuma esnasindaki hatalar1 azalmis ve konusur gibi

okuma yapmaya basladiklar1 belirtilmistir.

Smif 6gretmeninin goriisiine gore OKAGEP kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin
yazma becerilerinde gelisim sagladigi sonucuna ulagilmigtir. Yazma becerisinin gelisimini
saglayacak hikdye yazma, yarim birakilmis hikdyeyi tamamlama, giinliikk yazma, akrostis
caligmalar1 ve kelime defteri tutma gibi etkinliklerin bu siirecte etkili oldugu sonucu elde
edilmistir. Ogretmen goriisiine gore, elde edilen diger bir sonucta bunlarm dgrencilerin 6z
gilivenlerini gelistirdigidir. Ciinkii 6grencilerin ¢ogu uygulama basinda bu etkinliklere
katilmaktan kagimmmalarma ve goniilsiiz olarak katilmalarina ragmen siire¢ iginde
kendilerini bu konuda gelistirdik¢e kendilerine olan giivenleri artmis ve bu etkinliklere

severek katilmislardir.

Smif 6gretmeninin goriisiine gore OKAGEP kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Okudugunu anlama
becerisinin gelisimi basta Tiirkce dersi olmak iizere diger derslerde okunanlari anlama
buna bagh olarak ilgili derste etkinlikleri anlayip ¢6zmede etkili oldugu elde edilen diger
bir sonugtur. Benzer sekilde, Ozisik (2024) ilkokul 3. smif dgrencilerinin okuma anlama
stratejilerinin yaratict etkinlikler aracilifiyla gelisimini saglamayir amagladigi on alt1
haftalik eylem aragtirmasinin sonucunda, 6grenciler okudugunu anlama stratejilerinin

kullanim1 yoniinden olumlu gelismeler géstermistir.
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Sinif 6gretmeninin goriisiine géore OKAGEP kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin
okuma motivasyonunu arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerde motivasyon artist
siire¢ icerisinde etkinliklere katilm sagladikca artmistir. Ogretmen goriisiine gore, smif
dis1 etkinlikler, farkli ortamda yapilan okumalar, 6grencinin aktif olarak katilim sagladigi
etkinlikler, siir, drama gibi etkinliklerin motivasyon gelisiminde etkili oldugu belirtilmistir.
Ayrica etkinliklerin niteligi ve Ogrencinin yas ve diizeyine uygulugu motivasyon
gelisimini pozitif yonde etkilemistir. Benzer sekilde, Katranci (2019) ortaokul 5. smif
ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlar1 ile okuma aliskanliklarin1 gelistirmek icin farkli
ortamlarda kitap okuma, okunan kitaplarin anlatilmasi, kiitiphanede okuma, 6zet formlari,
smifta okuma, ¢ocuk dergileri vb. okuma materyalleri okuma, kitap 6zetini yazma etkinligi
ve ailece kitap okuma gibi etkinlikleri igeren deneysel olarak yiiriittiigii calismada, deney
grubunda yer alan 6grencilerin okuma tutumlarinin yiikseldigini ve okumaya iliskin olumlu

diistincelerinin gelistigini belirlemistir.

Sinif 6gretmeninin goriisiine géore OKAGEP kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarilarin1 arttirdigit sonucuna ulasilmistir. Smif 6gretmeni bu konuda,
uygulamanin Ogrencilerin akademik basarilarinin  gelisiminde okudugunu anlama
becerisinde iyilesme, matematik dersinde problemleri anlama ve ¢6zmede gelisme ve diger

derslere de akademik yonden olumlu anlamda katkida bulundugunu belirtmistir.

Sinif 6gretmeninin goriisiine gore OKAGEP kapsaminda yapilan etkinlikler velileri siirece
dahil etmis ve velilerin bu siliregte destekte bulundugu sonucuna ulasilmistir. Ciinki
uygulama siirecine evde yapilacak ve ailenin katilim saglayacagi etkinlikler dahil
edilmistir. Bu baglamda velilerden ailece okuma saati, 6grencilerin sesli okumalarin
dinleme, onlarla okuduklart ve okuma materyalleri hakkinda konusma ve diger okuma
etkinliklerini takip etme gibi aktiviteleri takip etmeleri istenmistir. Bu etkinlikler, aileyi
siirece katmis ve aile katilimimin uygulama siirecinde gergeklestirilen etkinliklerin
verimliligini arttirdigr gozlenmistir. Siif 6gretmeni, bu etkiyi, programa etkin katilim
saglayan ailelerin c¢ocuklarinin okuma becerilerinin ve okuma aligkanliklarmin ¢ok
gelistigini bunun aksine programa yeterince katilim saglayamayan ailelerin ¢ocuklarinda
istenilen diizeyde gelisim saglanamadig1 seklinde ifade etmistir. McMahon (2010) aile
ilgisinin ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisimi iizerine etkisini inceledigi ¢alismasinda,
aile ilgisinin ¢cocuklarin okuma becerilerinin gelisimi {izerinde etkili oldugu sonucunu elde

etmesi bu ¢alismanin sonuglariyla ortiismektedir.
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Siif 6gretmeninin goriistine gore, OKAGEP kapsaminda yapilan etkinliklerin her
ogretmenin  smifinda kolaylikla ve rahat bir sekilde uygulayabilecegi  sonucuna
ulagilmistir. Simif 6gretmeni, bu sonucu, uygulama kapsaminda yapilan etkinliklerin
Tiirkce dersi kazanimlartyla uyumlu oldugunu, simf ortaminda rahatlikla

uygulanabilecegini ve d6grencilere farkli deneyimler sundugu goriisleriyle desteklemistir.

Ayn1 zamanda 6grenciler bu etkinlikleri ders dis1 etkinlik olarak degerlendirip etkinliklere
severek ve isteyerek katilim saglamislardir. Bununla birlikte, ilkokullarda serbest
etkinlikler ~ dersinde bu etkinliklerin  rahatlikla uygulanabilecegi ve diger ders
miifredatlarinin i¢ine serpistirilebilecegi sonucu elde edilmistir. Benzer sekilde, Nevo ve
Vaknin-Nusbaum (2019), birinci simif 6grencilerinin i¢sel okuma motivasyonu diizeylerini
belirlemek ve artirmak icin uyguladiklar1 deneysel c¢alismada, Ogrencilerin okuma
becerilerini gelistirmek ve motivasyonlarini artirmak i¢in okuma miifredatlarina diizenli

olarak okuma motivasyonu programi eklenmesi gerektigi sonucunu elde etmistir.

Siif Ogretmeninin  goriistine goére OKAGEP kapsaminda yapilan etkinliklerin
uygulanmasinda program kaynakli bir aksaklik yaganmadigi ancak okulun fiziki kosullari,
donanim eksikligi ve ikili 6gretimden kaynaklanan bazi aksakliklarin yasandigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu sonug¢ baglaminda, OKAGEP’in 6grencilerin okuma aliskanligini ve
becerilerini bazi olumsuz durumlara ragmen gelistirmede yine de basarili oldugu ve okulun
fiziki kosullar1 ve 6gretim sekli uygun oldugunda elde edilen basar1 oraninin daha yiiksek

olabilecegi ihtimalini desteklemektedir.

Arastirmadan elde edilen sonucglardan hareketle denilebilir ki arastirma kapsaminda
literatiir taramasi, ihtiya¢ analizi, 6grencilerin ilgi ve gereksinimleri goz oniline alinarak
hazirlanip uygulanan ~ OKAGEP kapsamindaki etkinliklerin  ilkokul {diglincti sinif
ogrencilerinin okuma aligkanliklarini, akict okuma becerilerini, okudugunu anlama
diizeylerini ve okur benlik algilarin1 gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Bu sonug,
aragtirma siirecinde  ve sonunda elde edilen nitel ve nicel sonuglar tarafindan
desteklenmektedir. Ayrica nitel sonuglar ile nicel sonuclar birbirini desteklemekte ve

paralellik gostermektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar ve literatiirde yer alan bulgular dogrultusunda

uygulayicilara ve arastirmacilara asagidaki yer alan 6nerilerde bulunulmustur.
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9.

5.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Okuma aligkanligr gelistirmek bir siire¢ gerektirmektedir. Bu siire¢ tasarlanirken
katilimer 6grencilerin ilgi, yas, olanak, gereksinim, okuma beceri diizeyleri ve sosyal

cevreleri dikkate alinarak programlar hazirlanmalidir.

Okuma aliskanlig1 gelistirilirken bireysel farkliliklar g6z 6ntine alinmalidir. Bunun i¢in
miimkiin olduk¢a okuma aligkanligi gelistirme programlar1 ¢esitli etkinliklerle

desteklenmelidir.

Smiflarda kitaplarin teshir edilebilecegi smif kitapligi diizenlenmelidir. Sinif
kitapliginda dergi, kitap, gazete, ¢izgi romanlar, siir, fikra, bilmece kitaplar1 ve siireli

yayinlar gibi ¢esitli okuma materyalleri bulunmalidir.

Okuma aliskanlig1 gelistirmek icin gelistirilen programlarda tiim paydaslar siirece dahil
edilerek programin verimliligi arttirilmaya ¢alisilmalidir. Ozellikle aile bu siirecte aktif

olarak ise katilmalidir.

[lkokul déneminde, dgrenciler yetiskinleri rol model aldiklari igin 6grencilerin yasam
alanlarinda bulunan rol modeller kitap okuma konusunda o6rnek davranislar

sergilemelidir.

Okuma etkiniklerine katilimda zorlayici tavir ve davraniglar sergilenmemelidir.
Ogrencilere okumayi sevdirecek, eglenceli hale getirecek okuma igerikli etkinliklerle
siire¢ eglenceli hale getirilmelidir. Yani okumaya iligkin temel etkinlikler, destekleyici
etkinliklerle  zenginlestirilerek  O0grencilerin  etkinliklere  zevkle  katilmalari

saglanmalidir.

Okuma etkinlikleri bazen sinif disi mekanlarda yapilmalidir. Mekan degisikligi ve

farkl tiirde etkinlikler ortama heyecan katmaktadir.

Okuma aligkanlig1r gelistirme programlarinda Ogrencinin aktif katilm sagladigi
etkinliklere cogunlukla yer verilmelidir. Bu tarz etkinlikler 6grencilerin aktif katilimim

ve aktiviteleri benimsemelerini saglamakla birlikte

okumaya iliskin motivasyonlarini yiikseltmektedir.

10. Kiitiiphane kullanimi ve kiitiiphaneden yararlanma konusunda 6grencilerde farkindalik

olusturulmalidir. Ciinkii 6zellikle ¢ocuk kiitiiphaneleri okuma aliskanligi kazandirmada

ve gelistirmede cesitli imkan ve ortamlara sahiptirler.
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11.Okuma aligkanlig1 programi gelistirilirken ihtiya¢ analizi i¢in tiim paydaslarin

goriiglerine bagvurulmali ve program olusturulurken bu goriisler dikkate alinmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu caligmada planlanan ve uygulanan okuma aligkanlig1 gelistirme eylem plan1 farkli

smif diizeyinde ve siirede uygulanarak etkileri farkli yonlerden incelenebilir.

2. Bu calismada planlanan ve uygulanan okuma aligkanlig1 gelistirme eylem planinin

okuma tutumu ve motivasyonunun gelisimine etkisi incelenebilir.

3. Gonilli velilerin katilm sagladigt  okul i¢i etkinliklere dayali olusturulacak
gelistirilmis bir okuma programinin okuma aliskanligi kazandirmada etkililigi

incelenebilir.

5.2.3. Okul Yoneticilerine Yonelik Oneriler

1. Okulda okuma alaigknaligin1 gelistirmeye yoOnelik Ogretmelerle birlikte alinacak
kararlar dogrultusunda okulca okumaya ilsikin okuma saati, dykii, siir yazma, okunan

kitab1 tanitma, veli katilimli okumalar, kiitliphane ziyaretleri vb. yapilabilir.

2. Okul kiitiiphaneleri zenginlestirilerek program dahilinde tiim 6grencilerin ulasabilecegi

ve kullanabilecegi sekilde aktiflestirilebilir.

3. Okul koridorlarinda uygun yerlerde farkli okuma materyallerini barindiran kiiciik

kitaplik ve okuma koseleri yapilabilir.

2 (13

4. Dissal motivasyonu ¢ok tesvik etmeden okul i¢i 6zendirici “okuma kurdu”, “ayimn

99 ¢

okuyan 6grencisi”, “siir dinletisi” ve “kitap tanitim1” gibi etkinlikler diizenlenebilir.

5. Okul koridorlarinda okumanin 6nemini ve yararlarim1 anlatan ve okumaya iligkin

farkindalik olusturabilecek pano ve gorseller hazirlanabilir.

5.2.4. Ebeveynlere Yonelik Oneriler

1. Ebeveynler, ¢ocuklarin ileriki yillarda okuma aligkanligin1 kolay edinebilmeleri igin

aile ortaminda kiiciik yaslardan itibaren erken okuryazarlik becerilerini gelistirebilir.

2. Ebeveynler, ¢ocugun diizeyine ve ilgisine uygun sekilde evde kitaplik olusturulabilir.
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. Ebeveynler, rol model olarak evde ¢ocuklarla birlikte kitap okuyabilirler.

. Ebeveynler, cocuklarla birlikte cocuk kiitliphanelerini ziyaret edip onlar kiitiiphanelere

iiye edebilirler.

. Ebeveynler, evde kiigiik yaslarda sesli kitap okuma, tekerleme ve ninni ezberleme gibi

dil becerilerini gelistiren etkinlikler yapabilirler.

5.2.5. MEB’e Yonelik Oneriler

. Milli Egitim Bakanlhg ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi 6grenim alanlarma

okuma aliskanlig1 kazandirmaya yonelik kazanimlar ekleyebilir.

. Ilkokullarda okuma aliskanligi kazandirmada farkindalik olusturmak okul ve sinif
diizeyinde yapilacak calismalar icin idareci ve Ogretmenlere hizmet i¢i egitim

verilebilir.

. Okullarda bulunan kiitiiphanelerin zenginlestirilmesi ve aktif olarak kullanilmas1 igin

gerekli tedbirler alinabilir.

. Bakanlikca okuma alaiskanligi ve motivasyonu gelistirme eylem plani hazirlanarak

uygulama siirecinde yerel yonetim birimlerince takibi saglanabilir.
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Ek 5. Ol¢ek izin Talebi (Okur Benlik Algis1 Olcegi)
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Ek 6. Ol¢ek izin Talebi (Cok Boyutlu Akicihk Olgegi)

M Gmail Ebumiislim AKSOY < f
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3 deti
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Al Mustafa Yildiz «

Saygideder Hocam merhaba, Gazi Univarsitesi Egjitim Bilimleri Enstitisl Sinif Egitimi Ana Bilim Dalinda Doktora Ogrencisiyim.
“llkokul 3. Suf Ogrencilerinin Okuma Aliskanlifim Gelistirmeye Yonelik Bir Evlem Aragtirmast” adli doktora tez

galismamda "Gok Boyutlu Akicitik Olgegi" nizi izniniz dahilinde kullanmak istiyorum. fyi galismalar dilerim.

Ebumilsitim Aksoy
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitis
Sinil Eitimi Ana Bilim Dal Doklora Odrencisi

Mustafa Yilde - o 13 Temmuz 2023 11:51
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Sayin Ebumdisiim Aksoy,
Oicedi gahismanizda kullanabilirsiniz.
Kolayhkar dilerim.

13 Tem 2023 Per, saat 11:40 tarihinde Ebumishim AKSOY < 1= gunu yazdi-

[Alinstanan metn giziend]

Prof. Dr. Mustafa YILOLE
Gazi Univarsitesi

Gazi Egitim Fakilltesi
Temel Egitim Balkmd

Prof. Dr. Mustafa YILDIZ

Gazl University

Gazi Facully of Education
Primary Education Departmant

Ebumisiim AKS0Y 13 Temmuz 2023 11.58
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N

Deferli Hocam, calismaya Katkilarinizdan dolay cok tasekkir eder, kolayliklar dilerim.
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Ek 7. Okuma Hakkinda Diisiinceler Anketi

Degerli 6grenciler, asagida size okumayla ilgili bazi sorular sorulmaktadir. Calismanin
basarili olmasinda bu sorulara vereceginiz samimi ve i¢ten cevaplar ¢ok onemlidir. Bu
nedenle her bir soruya igten bir sekilde cevap vermenizi tavsiye ediyoruz. Vereceginiz
cevaplar kimseyle paylagilmayacaktir. Yardim ve desteginiz icin tesekkiir ediyoruz.

Ebumiislim AKSOY
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sinif Egitimi Doktora Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz: Kiz Erkek

2. Annenizin meslegi:
Ev hanimi Memur Isci Esnaf Diger

3. Babanizin meslegi:
Memur Isci Esnaf Diger

4. Annenizin egitim durumu:
Tlkokul Ortaokul Lise Universite
Yiikseklisans ve Ustii

5. Babanizin egitim durumu:
Tlkokul Ortaokul Lise Universite
Yiikseklisans ve Ustii

6. Giinliik kitap okumaya ne kadar zaman ayirirsin?
Zaman ayirmam 15 dakika Yarim saat 1 saat
1 saatten daha fazla

7. Kitap okumaktan ne kadar hoslanirsin?
Hi¢ Hoslanmam Biraz Hoslanirim Iyice hoslanirim
Cok hoslanirim

8. Kitap okumana engel olan durumlar nelerdir? (Istedigin kadar secgenegi

isaretleyebilirsin)

Kitaplarin eglenceli olmamasi Odevlerin ¢ok olmasi
Okuyacak kitabimin olmamasi Kitap okurken zorlanmam
Biiytiklerimin kitap okumamalari Televizyon izlemek

Oyun oynamak Okuduklarimi1 anlamamam
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9. Ne tiir konularda yazilmis kitaplar okumay1 seversin? (Istedigin kadar segenegi

isaretleyebilirsin)

Komik (giiliing) Macera Hayvanlarla ilgili
Bilimsel konular Savas kahramanlik Gegmis zamanlarla ilgili
Degerlerle ilgili Dini konular Siir

Spor

10. Asagidaki tablodaki ifadeleri okuyarak size uygun olan segenegi isaretleyiniz.

IFADELER EVET | HAYIR
1 Okul disinda kitap okur musun?
2 Evde ailece kitap okuyor musunuz?
3 Kiitiiphane tiyeligin var m1?
4 Evde kitapligin var m1?
5 Biriktirdigin paralarla kitap almak ister misin?
6 Kiiciikken ailen sana sesli kitap okur muydu?
7 Kitap fuarma gittin mi?
8 Okudugun kitaplar1 bagkalaria anlatir misin?
9 Ilgini ceken kitaplari bulabiliyor musun?
10 | Kitap okuma ile yeni bilgiler 6greniyor musun?
11 Yeterince kitap okudugunu diisiiniiyor musun?
12 | Abone oldugun c¢ocuk dergisi var mi1?

11. Okulda okuma ile ilgili asagidaki etkinliklerden hangilerinin yapilmasini istersin?

(Istedigin kadar segenegi isaretleyebilirsin)

Sinif¢a sessiz okuma Kiitliphanede kitap okuma

Odiillii okuma yarismasi Okunan kitab1 tanitma
Ogretmenin sesli hikaye okumas1 Okuma igerikli oyunlar
Okuduklarimizi sinifta anlatma Hikaye kitab1 yazma

Okuma saati olmast Sinifca bir kitabr tartisarak okuma

Sesli kitaplar1 dinlemek

12. Telefon ve Tabletten okuma yapryor musun?

Stirekli Bazen Cok az Hicbir zaman
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13. Eger ... Daha ¢ok okurdum. (Bu ciimledeki boslugu kendine uygun olarak

doldurmak icin asagidaki ifadelerden hangileri sana uyar).

Daha fazla zamanim olsaydi Okumanin énemini bilseydim
Evimizde yeterince kitap olsaydi Ailem beni ¢ok tesvik etseydi
Kiitiiphane bize yakin olsaydi Evimizde televizyon olmasaydi

Telefon ve tabletle mesgul olmasaydim Okumadan zevk alsaydim

Kitaplar ¢ok resimli olsaydi

14. Okumak icin kitap secerken nelere dikkat edersin? (Istedigin kadar secenegi

isaretleyebilirsin)

Kitabin,

Adma Konusuna Kapagina Sayfa sayisina
Resimli olup olmamasina Yazarma Ailemin tavsiyelerine
Ogretmenimin tavsiyesine Rengine
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Ek 8. Okur Benlik Algis1 Olgegi

Degerli 6grenciler,

Asagida size okumayla ilgili baz1 sorular sorulmaktadir. Calismanin basarili
olmasinda bu sorulara vereceginiz samimi ve igten cevaplar ¢ok dnemlidir. Bu nedenle her
bir soruya igten bir sekilde cevap vermenizi tavsiye ediyoruz. Vereceginiz cevaplar
kimseyle paylasilmayacaktir. Yardim ve desteginiz i¢in tesekkiir ediyoruz.

Cinsiyet: Simif :
Kiz () Erkek () 1LO) 2() 3(C) 4() 50
ORNEKLER
1.Futbol oynamayi sever misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
(@) (@) (@) (@) (@)
2.Resim yapmay1 sever misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O (@) O
3. Diizgiin yazi1 yazar misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
(@) (@) (@) (@) (@)
4. Yatak odam toplu tutar misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
5. Ip atlamay1 sever misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
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OKUR BENLIK ALGISI

1.0kudugun bir hikdyenin anlamim tek basina ¢cikarabilir misin?

Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
2.Bir seyler okuyunca kendini iyi hisseder misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O @) O @) O
3.Smiftaki arkadaslarina bir seyler okumak senin icin zor mudur?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O @) @) @) O
4.0kudugunda bilmedigin kelimenin anlamini ¢ikarabilir misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
o ) Karasizim )
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
(@) (@) (@) (@) (@)
5.Simifta kelime oyunlar: oynamayi sever misin?(bulmaca, adam asmaca)
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
o ) Karasizim )
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O (@) O
6.S1nifta okudugun kitaplar sana zor gelir mi?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
o ) Karasizim )
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O @) O @) O
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7.0kumak senin icin kolay mdir?

Hayir: Hayir: Evet: Evet:
o ) Karasizim )
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
8.Anne ve babana bir seyler okumayi sever misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
o ) Karasizim )
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O @) @) @) O
9.Kelimeleri hatirlamakta basarih misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O @) O @) O
10.Kitap okumak senin icin eglenceli midir?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
(@) (@) (@) (@) (@)
11. Simifindaki diger ¢ocuklar senin okudugundan daha zor kelimeleri okurlar m?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
12.Yeni gordiigiin kelimeleri okumak sence kolay midir?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O @) O @) O
13.icinde cok kelime olan hikiyeleri okumay sever misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O @) O @) O
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14.Smmiftaki arkadaslarin senden daha iyi mi okur?

Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
15.0kurken yanhslarim diizeltebilir misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O (@) O (@) O
16.0kumak ilgini ¢ceker mi?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
17.Bir kelimeyi soyleyemezsen, birisinden yardim alir misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
o ) Karasizim )
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O (@) O
18. Okurken ¢ok hata yapar misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
19.0kumay1 dort gozle bekler misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
20.0Okurken kendini yetersiz hisseder misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
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21.Kelimelerdeki sesleri kendi basina ¢ozebilir misin?

Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
22.Kendi kendine okumayi sever misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O (@) O (@) O
23.0kurken ek yardima ihtiya¢c duyar misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
24.0kudugun seyleri cabucak dgrenebilir misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
(@) (@) (@) (@) (@)
25. Simifta okumak hosuna gider mi?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
o ) Karasizim )
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
26.S1mifta okudugun hikayeleri anlamakta zorlanir misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
o ) Karasizim )
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
27.1yi okudugunu diisiiniir miisiin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O
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28. Okumak seni mutsuz eder mi?

Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
O O O O O

29.Resimler olmasa bile bir hikayedeki zor kelimeleri kendi basina anlayabilir misin?

Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
(@) (@) (@) (@) (@)
30.Evde okumayi sever misin?
Hayir: Hayir: Evet: Evet:
Karasizim
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
(@) (@) (@) (@) (@)
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Ek 9. Cok Boyutlu Akicilik Olgegi

Boyut 1 2 3 4
Ifade ve Ses |ifadesiz ve Okuma sesinde Metnin biiyiik Metin boyunca
Diizeyi duygusuz bir bazi ifade kisminda ifadenin verdigi
okuma sesi Ozellikleri var. okuyucunun sesi duyguyu
var.Okuyucu Okuyucu metnin  |dogal konugmaya yansitarak okur.
adeta sozctikleri bazi boliimlerinde  [benzemekte. Dogal sekilde
sadece sOylemis sesini dogal |Arada bir ifadesiz okumakta. Ifade
olmak icin I{zonusmaya yakin  |[ve duygusuz ve ses diizeyi
okumakta. Metni ullanmakta okuma metni
dogal sekilde ancak diger goriilmekte. yorumlamasina
okumak i¢in az bolimlerde bunu  [Metin boyunca gore degismekte.
caba gOstermekte. lyapamamakta. ses diizeyi
Diisiik sesle Halen diisiik sesle |genellikle
okuma okumaktadir. uygundur.
egilimindedir.
Anlam Okuma Siklikla iki ii¢ |Ara vermeden Genellikle kelime
Uniteleri

ve Tonlama [monotondur. kelimelik gruplar  jokumakta, climle gruplarma ve
IAnlam halinde ortasinda nefes anlam tnitelerine
linitelerine, okumakta. Bu almak i¢in dikkat ederek
kelime gruplarina gruplamalar duraksama ve okumakta, uygun
dikkat ederek akista kopukluga  [kismen de eruplamalar
okumuyor, neden olmakta. okumada ifadelerin
cogunlukla [Uygun olmayan kopukluk duygusal
kelime- kelime vurgulama ve goriilmekte; 0zelliklerini
okumakta. tonlama vurgulama/ ortaya

nedeniyle climle tonlama makul. cikarmakta.
bitisleri anlagilir
sekilde degildir.

Piiriizsiizliik Stk sik uzun Metinde Belirli sdzciik ve/ /Arada bir kesilen
aralar, duraksama ve veya yapilarin okuma genelde
tereddiitler, yanlig tereddiitlerin daha neden oldugu plrizsiizdiir.
baslangiglar, sik goriildigi ve zorluklar Kelime ve yap1
sesin azalarak okumay1 bozdugu nedeniyle zorluklari
kesilmesi, birkag "sorunlu plirtizsiizlikte cogunlukla kendi
tekrarlar ve / veya nokta" vardir. baz1 kesintiler kendini diizeltme
birden fazla goriilmekte. yoluyla ¢cabucak
deneme ¢Oziiliir.
goriilmekte.

Hiz 'Yavasg ve zorlanarak Orta derecede yavas Hizli ve yavas Siirekli olarak
okumaya devam ediyor. jokuyor. okumanin diizensiz birkonugma bi¢iminde
karigimi goriilir. okuma s6z konusudur.
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Ek 10. Okuma Ahskanhg Ol¢egi
Sevgili Ogrenciler,

Asagida size okumayla ilgili baz1 sorular sorulmaktadir. Calismanin basarili olmasinda bu
sorulara vereceginiz samimi ve igten cevaplar ¢ok onemlidir. Bu nedenle her bir soruya
icten bir sekilde cevap vermenizi tavsiye ediyoruz. Vereceginiz cevaplar kimseyle
paylasilmayacaktir. Yardim ve desteginiz i¢in tesekkiir ediyoruz.

Ebumiislim AKSOY
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Siif Egitimi Doktora Ogrencisi

Cinsiyet: Sinif :
Kiz( ) Erkek( ) 1() 2() 3() 4()

Sira Bana ¢ok Bana biraz | Benden Benden

No benziyor benziyor Biraz farkli | ¢ok farkli
: oo ol .. o0
IFADELER & R oS 4 B

w St - \_
1 Kitap okuma 6devlerini severek yaparim.

Kitap okumak i¢in giinliik zaman

2
ayiririm.

3 Biiyiiklerim hediye olarak kitap
aldiklarinda ¢ok sevinirim.

4 Kitap okumak televizyon izlemekten
eglencelidir.
Okulda kitap okuma ile ilgili etkinlikler

5
artirtlmalidir.

6 Siir kitaplar1 ve dergi okumay1 severim.

7 Genellikle yanimda okuyacagim bir
kitap tagirim.

3 Yeni bir kitaba baslamak beni
heyecanlandirir.

9 Bos zamanlarimda oncelikle kitap
okurum.

10 Okumanin yararlt olduguna inanirim.

11 Kitaplar iyi birer arkadastir.

12 Kitaplar benim i¢in degerlidir.
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Ek 11. Uygulama Oncesi Veli Goriisme Formu

Degerli katilime1 ben Ebumiislim AKSOY, Gazi Universitesinde doktora dgrencisiyim.
Ilkokul 3. Simf &grencilerine okuma aliskanhigmm kazandirma ile ilgili calisma
yuriitmekteyim. Bu arastirmanin ilkokul oOgrencilerine okuma aligkanligi kazandirma
konusunda 6gretmen, 68renci ve velilere 151k tutacagini timit ediyorum.

Bu arastirma icin 6grenci velileri ile goriisme yapiyorum. Arastirma kapsaminda yapilan
tim goriismeler sadece bu arastirmada kullanilacak ve kisisel bilgiler tamamen gizli
tutulacaktir. Goriismeye katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Goriismede verileri
daha detayli elde etmek i¢in izin verirseniz ses kaydi almak istiyorum. Goriisme
baslamadan 6nce sormak istediginiz bir soru varsa once bunu yanitlamak istiyorum. Simdi
izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

Ebumiislim AKSOY
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sinif Egitimi Doktora Ogrencisi
Sorular
1.) Cinsiyetiniz
2.) Mesleginiz
3.) Ogrenim durumunuz
4.) Cocugunuza okuma aligkanlig1 kazandirmak i¢in neler yapiyorsunuz? Liitfen a¢iklayin

5.) Cocuklarin okuma aligkanligi kazanmalarina engel teskil eden durumlar nelerdir?
Liitfen agiklayimn

6.) Cocugunuza okuma aligkanligi kazandirmak i¢in okuldan beklentileriniz nelerdir?
7.) Cocuklara okuma aliskanlig1 kazandirmak ebeveynlere diisen gorevler nelerdir.

8.) Cocuklara okuma aliskanlig1 kazandirmak icin onerileriniz nelerdir.
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Ek 12. Uygulama Oncesi Ogretmen Goriisme Formu

Degerli katilimc1, ben Ebumiislim AKSOY, Gazi Universitesinde doktora dgrencisiyim.
Ilkokul 3. Simif &grencilerine okuma aliskanhigmm kazandirma ile ilgili calisma
yuriitmekteyim. Bu arastirmanin ilkokul oOgrencilerine okuma aligkanli§i kazandirma
konusunda 6gretmen, 6grenci ve velilere 151k tutacagini timit ediyorum.

Bu arastirma i¢in 6gretmenler ile gériisme yapiyorum. Arastirma kapsaminda yapilan tiim
goriismeler sadece bu arastirmada kullanilacak ve kisisel bilgiler tamamen  gizli
tutulacaktir. Goriismeye katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Goriismede verileri
daha detayli elde etmek i¢in izin verirseniz ses kaydi almak istiyorum. Goriisme
baslamadan 6nce sormak istediginiz bir soru varsa once bunu yanitlamak istiyorum. Simdi
izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

Ebumiislim AKSOY
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Smif Egitimi Doktora Ogrencisi

Sorular

1.) Cinsiyetiniz

2.) Meslekteki Kideminiz
3.) Mezuniyet durumunuz

4.) Ogrencilerinize okuma aliskanlign kazandirmak igin neler yapiyorsunuz? Liitfen
aciklayin

5.) Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanmalarma engel teskil eden durumlar nelerdir?
Liitfen agiklayin

6.) Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmak icin aileye diisen gorevler nelerdir?

7.) Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirmak icin okulda ne tiir etkinlikler
diizenlenebilir?

8.) Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmak igin dnerileriniz nelerdir?
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Ek 13. Uygulama Sonras1 Ogretmen Gériisme Formu

Degerli 6gretmenim, birlikte ilkokul 3. Sinif 6grencilerine okuma aliskanligini kazandirma ile ilgili
derslerini yiiriittiigliniiz sinifta bir egitim 6gretim donemi boyunca uygulama gergeklestirdik. Bu
uygulama siirecinde ve sonunda Ogrencilerinizdeki okuma aligkanligi gelisimine ve uygulanan
etkinliklerinin  etkililigine dair goriisme yapmak istiyorumArastirma kapsaminda yapilan tim
goriismeler sadece bu arastirmada kullamilacak ve kisisel bilgiler tamamen gizli tutulacaktir.
Goriismeye katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Gorlismede verileri daha detayli elde
etmek icin izin verirseniz ses kaydi almak istiyorum. Goriisme baglamadan 6nce sormak istediginiz
bir soru varsa 6nce bunu yanitlamak istiyorum. Simdi izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

Ebumiislim AKSOY
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Simif Egitimi Doktora Ogrencis
1.) Cinsiyetiniz
2.) Meslekteki Kideminiz
3.) Mezuniyet durumunuz

4.) Siifinizda bir déonem boyunca uygulanan okuma aligkanlig1 gelistirme etkinlikleri sonucunda
Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 nasil degisti? Liitfen agiklayim.

5.) Sinifinizda bir dénem boyunca uygulanan okuma aliskanligi gelistirme etkinliklerinin etkililigi
hakkinda diigiinceleriniz nelerdir? Liitfen agiklaymn

6.) Smifinizda bir donem boyunca uygulanan okuma aligkanligi gelistirme etkinlikleri sonucunda
Ogrencilerin okuma becerilerinde nasil bir degisim yasandi? Liitfen agiklayin.

7.) Sinifinizda bir donem boyunca uygulanan okuma aligkanlig1 gelistirme etkinlikleri sonucunda
Ogrencilerin yazma becerilerinde nasil bir degisim yasandi1? Liitfen agiklayin.

8.) Smifinizda bir donem boyunca uygulanan okuma aligkanligi1 gelistirme etkinlikleri sonucunda
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde nasil bir degisim yasandi? Liitfen ac¢iklayiniz.

9.) Sinifinizda bir dénem boyunca uygulanan okuma aligkanlig1 gelistirme etkinliklerine katilimda
ogrencilerin motivasyonu nasildi?

10.) Simifinizda bir donem boyunca uygulanan okuma aligkanligi gelistirme etkinlikleri sonucunda
Ogrencilerin akademik basarilarinda nasil bir degisim yagandi? Liitfen agiklaym.

11) Sinifinizda bir dénem boyunca uygulanan okuma aliskanligi gelistirme etkinliklerine velilerin
katilim diizeyi nasil oldu? Liitfen agiklayn.

12) Sizce boyle bir okuma aligkanlig1 gelistirme programini her 6gretmen sinifinda uygulayabilir
mi? Liitfen agiklayiniz.

13) Sinifimzda bir donem boyunca uygulanan okuma aliskanlig1 gelistirme etkinlikleri siirecinde
yasanan aksakliklar oldu mu ? Liitfen agiklaymn.
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Ek 14. Uygulama Sonrasi1 Veli Goriisme Formu

Degerli katilime1 ben Ebumiislim AKSOY, Gazi Universitesinde doktora dgrencisiyim.
Ilkokul 3. Sinif dgrencilerine okuma aliskanligmi kazandirma ile ilgili cocuklarmizla bir
donem boyunca uygulama ger¢eklestirdik. Bu uygulama ve uygulama siireci hakkinda
ogrenci velileri ile goriisme yapiyorum. Bu aragtirmanin ilkokul 6grencilerine okuma
aligkanlig1 kazandirma konusunda Ogretmen, 68renci ve velilere 1s1k tutacagini timit
ediyorum.

Arastirma kapsaminda yapilan tiim goriismeler sadece bu aragtirmada kullanilacak ve
kisisel bilgiler tamamen gizli tutulacaktir. Goriismeye katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir
ederim. Goriismede verileri daha detayli elde etmek i¢in izin verirseniz ses kaydi almak
istiyorum. Goriisme baslamadan Once sormak istediginiz bir soru varsa Once bunu
yanitlamak istiyorum. Simdi izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Ebumiislim AKSOY
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Smif Egitimi Doktora Ogrencisi
Sorular
1.) Cinsiyetiniz
2.) Mesleginiz
3.) Ogrenim durumunuz

4.) Okulda cocuklarla yapilan okuma aligkanligi gelistirme uygulamalari ¢ocugunuzun

okuma aligkanlig1 kazanimini nasil etkiledi? Liitfen agiklayin.

5.) Okulda cocuklarla yapilan okuma aligkanlig1 gelistirme uygulamalar1 kapsaminda

cocugunuz evde okuma ile ilgili neler yapiyordu? Liitfen agiklayin.

6.) Okulda cocuklarla yapilan okuma aligkanlig1r gelistirme uygulamalar1 ¢ocugunuzun

okuma becerileri gelisimini nasil etkiledi? Liitfen agiklaymn.

7.) Okulda cocuklarla yapilan okuma aligkanlig1 gelistirme uygulamalar1 kapsaminda

yapilan etkinliklerin etkililigi hakkinda diistinceleriniz nelerdir?

8.) Cocugunuzun tekrar bdyle bir okuma aligkanlig1 gelistirme programina katilmasini

ister misiniz.
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Ek 15. Uygulama Sonras1 Ogrenci Gériisme Formu
Sevgili 6grencim merhaba,

Sizinle birlikte bir donem boyunca okuma aliskanligi kazandirmak ig¢in ¢esitli etkinler
iceren bir program yaptik. Bu program siiresince yaptigimiz etkinlikler hakkinda sizinle bir
goriisme yapmak istiyorum. Arastirma kapsaminda yapilan tiim goriismeler sadece bu
aragtirmada kullanilacak ve kisisel bilgiler tamamen gizli tutulacaktir. Gorlismeye
katildigin i¢in simdiden tesekkiir ederim. Goriismede verileri daha detayli elde etmek icin
izin verirseniz ses kaydi almak istiyorum. Gorlisme baglamadan once sormak istediginiz
bir soru varsa dnce bunu yanitlamak istiyorum. Goriismeye katilmak tamamen gondlliiliik

esasina baghdir. Goriismeye katilmak istiyorsan baglayabiliriz.

Ebumiislim AKSOY
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Smif Egitimi Doktora Ogrencisi

S1) Okuma aligkanligimi gelistirmek i¢in yaptiginiz etkinlikler okuma aligkanliginizi nasil

etkiledi?

S2) Bir donem boyunca hangi etkinliklere severek katildin?

S3) Tekrar boyle bir okuma aliskanlig1 gelistirme programina katilmak ister misin?
S4) Okuma aligkanlig1 gelistirme programi sana nasil faydalar sagladi?

S5) Sinif kitapliginizda istediginiz kadar kitap var miydi1? Kitaplar yeterli miydi?

S6) Okuma aligkanlig1 gelistirme programinda yaptiklarinizin disinda hangi etkinliklerin

olmasini isterdiniz?
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Ek 16. Akict Okuma Becerileri Olgme Metni (CIRIT)

Anadolu'da sadece saklambag, korebe gibi cocuk oyunlari yaygin degildir. Biiytiklerin
oynadigi geleneksel oyunlarda vardir.

Anadolu'nun geleneksel oyunlar1 arasinda ciritin 6nemli bir yeri vardir. Cirit oyunlari, bir
eglence bir yigitlik ve ¢eviklik gosterisidir. Ayn1 zamanda athi spordur. Cirit oyunlarinin
tarthi ¢ok eskilere dayanir. Tiirkler bu sporu, binlerce yil 6nce Orta Asya'da
baslatmiglardir. gilires gibi cirit de milli bir ata sporu sayilir.

Cirit oyunlarinin kaynagi ve ¢ikisi iizerine ¢esitli rivayetler vardir. Derler ki bir zamanlar
birbirine komsu ayn1 soydan iki obanin aras1 agilir. Bir oba digerinden kiz ister, vermezler.
Derken is kavgaya ve savasa dokiiliir. ki obamin yigitleri atlarma binip ve zirhlarm
kusanarak silahlanirlar. Iki obay1 ayiran smirinin tam karsisinda yerlerini alirlar. Kan
dokiilmek {izereyken obanin yaglari toplanirlar. Bir hi¢ yiizlinden kan dokiilmesini
istemezler. Kars1 obanin yaslilart konusup anlagirlar.

Genglerin ellerinden silahlar1 alinir ve onlara birer sopa dagitilir. At {istiinden sopalarla
hiinerlerini gdstermeleri istenir. Iki obadan birer hakem segcilir ve yigitler meydana
siiriiliir. Bir savas diizeni i¢inde yarisma baslar. Sonunda en ¢ok isabet alan taraf
hakemlerce yeni ilan edilir.

Bu olaydan sonra cirit; bir oyun, bir spor olarak yapilir. Bugiin Tiirkiye'nin ¢esitli
bolgelerinde cirit oynanir. Cirit yarigmalart yapilir. Kars'ta, Erzurum'da senlik ve
yarigsmalarda cirit oyunlar1 en basta gelir. Konya'da her yil Eyliil ayinda “Geleneksel
Tiirkiye Cirit Oyunlar1 Yarigsmasi” yapilir. Yarigmay1 on binlerce kisi izler yarigmalarda
derece alanlara ddiilleri verilir.

Tiirklerin ata sporu olan cirit oyunlari, baska milletleri de etkilemistir. Asya'da ve
Avrupa'da ciride benzer oyunlar tiiremistir. Atli Polo oyunu da bunlardan biridir.

Akyol, H., Yildirim, K., Ates, S. Cetinkaya, C. ve Rasinski, T. V. (2014). Okumay1
Degerlendirme Ogretmenler I¢in Kolay ve Pratik Bir Yol. Ankara: Pegem Akademi.
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Ek 17. Okudugunu Anlama Diizeyi Olcme Metni (Aslana Ozenen Tavsan)

Tavsan, bir agacin gélgesinde havucunu yerken karsidan gelen aslani gordii. Ne kadar da
giiclii ve gosterisliydi. Aslan gecerken herkes ona hayran hayran bakiyordu. Aslana ¢ok
0zendi ve onun gibi olmaya karar verdi.

Aslan1 boyle giiglii ve gosterisli yapan neydi? Tabii ki yeleleri, diye diistindii. Hemen
musir plskiillerinden kendisine aslaninki gibi bir yele yapti ve ormanda gezmeye basladi.
Bu sirada karsisina kaplumbaga ¢ikti “Su kaplumbaganin yanindan gegeyim de ne kadar
giiclii oldugunu bir gorsiin.” diye diisiindii. Kaplumbagaya dogru yiiriidii ama kaplumbaga
ona aldirmadan yoluna yavas yavas devam etti.

Nigin boyle oldu diye diisiiniirken aklina yeni bir fikir geldi. Aslan1 aslan yapan
kiikremesiydi. O da aslan gibi kiikremeliydi. Bu sirada biraz ileride oynayan maymunlara
giiciinii gostermeye karar verdi. Maymunlar, incecik sesiyle acayip sesler ¢ikaran tavsani
goriince sasirdilar. Ellerindeki muz kabuklarini tavsana atarak ona giilmeye bagladilar
tavsan ¢ok utandi, hemen oradan uzaklast1 .“Acaba nerede yanlis yapiyorum?” dedi kendi
kendine. “Buldum!” diye bagirdi. Aslan kocaman hayvanlar1 avliyor. Herkes ona bu
yilizden saygi duyuyor. Ben de biiylik bir hayvan avlarsam herkes bana saygi duyar, diye
diistindii. Hemen ileride kocaman bir boga otluyordu. Etrafta bir¢ok hayvan da vardi.
Tavsan bu bogay1 avlayabilirse herkes onun ne kadar giiclii oldugunu gorecekti. Bogaya
sessizce yanast1 ve arkasindan saldirtya gegti. Tam bu sirada boga, iizerine konan sinekleri
kovmak icin kuyrugunu hizlica salladi. Kuyruk, tavsana carpt1 ve zavalli tavsan ¢aliliklarin
arasia yuvarlandi. Cani ¢ok yandi. Bunu goren bilge baykus, tavsana “Sen bembeyaz
tilylerinle ¢ok gilizelsin ve aslana benzemeye hi¢ ihtiyacin yok.” dedi. Bunu duyan tavsan
cok mutlu oldu ve bundan sonra kimseye 6zenmemeye karar verdi

MEB (2022). Ilkokullarda Yetistirme Programi Tiirkce Etkinlik Kitabi. Ders Aletleri
Yapim Merkezi Matbaasi, Ankara.

SORULAR 1. Tavsan nerede havug yiyordu?

2. Tavsana gore aslan gii¢lii ve gosterisli yapan 6zellikler nelerdir?

3. Tavsan aslana ni¢in 6zenmistir?

4. Tavsanin aslana benzemeye ¢alismasini dogru buluyor musunuz? Neden?

5. Sence tavsan aslana benzemek i¢in yaptig1 denemelerde niye basarisiz olmustur.
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Ek 18. Uygulama Siirecine iliskin Gorseller

Hazirhk Etkinlikleri

362



363



Kiitiiphane Ziyaretleri
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Bilim Cocuk Dergisi
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Aile Okuma Saatleri
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Etkilesimli Okumalar
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Drama
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AKrostis
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Farkli Mekanlarda Okuma
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Siir Etkinlikleri
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Ogrencilerin Calismalarina liskin Ornek Gorseller
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