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o)A

Bu arastirmanin amaci Canva uygulamasi ile yiirlitiilen ¢evre egitiminin doérdiincli siif
ogrencilerinin akademik basarilarina, ¢evreye yonelik tutumlarina ve sosyal becerilerine
etkisini incelemektir. Calismada karma yontem, yakinsayan paralel desen benimsenmistir.
Arastirmanin g¢alisma grubunu 2023-2024 Egitim Ogretim yilinda Kastamonu ilinde bir
okulda egitim goren 25 dordiincii simf O6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin nicel
kisminda veri toplama araci olarak Kara (2020) tarafindan gelistirilen ve giivenirligi 0,86
olan “Cevre Akademik Basar1 Testi”, Peker (2020) tarafindan gelistirilen ve giivenirligi 0,89
olan “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi”, Kocayériik (2000) tarafindan gelistirilen ve
giivenirligi 0,83 olan “Sosyal Beceri Olcegi” 6n ve son test olarak kullanilmistir. Nitel
kisminda ise aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
arastirmaci giinliigli ve gozlem formu ile veriler toplanmistir. Uygulama siirecinin baginda
ogrencilere iki haftalik Canva egitimi verilmistir. Ogrenciler beser kisilik heterojen gruplara
ayrilmistir. Tasarim olusturma siireci On ve son test hari¢ 10 hafta siirmiistiir. Bu ¢alismada
tasarimlar toprak, su, hava, 151k ve ses kirliligi konularinda yapilmistir. Tasarim siirecinde
bir ders saati arastirmaci tarafindan haftanin konusuyla ilgili (toprak, su, hava, 151k ve ses
kirliligi) bilgilendirme yapilmis, ardindan iki ders saati Ogrencilerin tasarimlarin
yapmalarina firsat taninmis ve {i¢ ders saati tasarimlarini sunmalar1 saglanmistir. Son
testlerin ardindan calisma grubundaki Ogrencilerin tamamiyla yari yapilandirilmisg
gorliismeler gerceklestirilmistir. Dordiincii stmif 6grencilerinin Cevreye Yonelik Akademik
Basar1 Testi On test ortalama puanlart (X+£14,92) ile son test ortalama puanlari (x+19,40)
iliskili 6rneklemler t testi ile analiz edilmis ve son test lehine anlamli fark oldugu
goriilmiistiir (p<0,05). Calisma grubunun Sosyal Beceri Olgeginden aldiklar1 6n test
ortalama puanlar1 (x£59,92) ile son test ortalama puanlan (X+70,12) iliskili
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orneklemler t testi ile analiz edilmis ve son test lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir
(p<0,05). Ayrica galisma grubunun Cevreye Yonelik Tutum Olgegi 6n test ortalama puanlari
(x£10,4) ile son test ortalama puanlart (X+48,36) normal dagilim gdstermediginden
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmis ve son test lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmistlir. Arastirmanin nitel kismindan elde edilen veriler igerik analiziyle
coziimlenmistir. Calisma grubundaki Ogrencilerin Canva tasarim aracinin kullanimi
hakkindaki diisiinceleri incelendiginde Canva tasarim aracinin kullanimi, gevreye yonelik
tutuma etkisi, sosyal beceri gelisimine etkisi ve akademik basariya Etkisi olmak tizere dort
kategori olusturulmustur. Canva tasarim aracinin kullanimi kategorisindeki 6grenci goriisleri
incelendiginde; 6grencilerin Canva tasarim aracinin kullanimi ile ilgili ¢ogunlukla(f=15)
giizel kodunu verdigi gorilmiistiir. Canva tasarim aracinin kullanimi kategorisinde
ogrenciler kolay(f=5), keyifli/eglenceli(f=5), yeni 6grenme(f=4), zor(f=3) ve notr(f=1)
kodlarint vermisglerdir. Cevreye yonelik tutum konusunda 6grencilerin ¢ogu (f=23) ¢evreye
yonelik dikkatlerinin arttigini belirtmistir. Ancak Ogrencilerin bir kism1 da(f=2) gevreye
yonelik tutumlarinda Canva tasarim araci kullaniminin etkisinin olmadigini belirtmisglerdir.
Ogrencilerin ¢ogu(f=22) ¢evre egitimi konularinin islenmesinde Canva tasarim aracinin
kullaniminin grup basarisina katki saglayarak sosyal beceri gelisimini olumlu etkiledigini
ifade etmislerdir. Ancak ogrencilerin bir kismi (f=3)¢alismalar1 yaparken grup igerisinde
anlasmazhiklar yasadiklari ve tartistiklarini belirtmeleri dikkat cekmistir. Ogrencilerin
tamaminin (f=25) Canva tasarim aracinin kullaniminin ¢evre konularina yonelik bilgilerini
arttirarak yeni 6grenmeler sagladigina iliskin goris bildirdikleri goriillmektedir. Bu ¢alisma
kapsaminda Canva uygulamasi ile yurittlen ¢evre egitimi sonucunda 6grencilerin akademik
basarilarinda, ¢evreye yonelik tutumlarinda ve sosyal becerilerinde olumlu yonde bir artig
oldugu, uygulama bitiminde katilimcilarin Canva tasarim aracinin kullanimiyla ilgili olumlu
goriis bildirdikleri belirlenmistir. Arastirma bulgularina dayali olarak cevre egitiminin
ogrenci katiliminin oldugu farkli etkinliklerle verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Canva, Akademik Basari, Cevre Tutumu, Sosyal Beceri
Sayfa Adedi: xv + 81
Danigsman: Prof. Dr. Rabia SARIKAYA
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ABSTRACT

The aim of this research is to examine the effect of environmental education conducted with
the Canva application on the academic achievements, attitudes towards the environment and
social skills of fourth grade students. In the study, the mixed method and the converging
parallel pattern were adopted. The study group of the research consists of 25 fourth grade
students studying at a school in Kastamonu province in the 2023-2024 academic year. The
“Environmental Academic Achievement Test” developed by Kara (2020) with a reliability
of 0.86, the “Environmental Attitude Scale” developed by Peker (2020) with a reliability of
0.89, and the “Social Skills Scale” developed by Kocayorik (2000) with a reliability of 0.83
were used as the preliminary and final tests as a data collection tool in the quantitative part
of the study. In the qualitative part, data were collected using a semi-structured interview
form developed by the researcher, a researcher diary and an observation form. At the
beginning of the application process, two weeks of Canva training were given to the students.
Students are divided into heterogeneous groups of five people. The design creation process
took 10 weeks, excluding preliminary and final testing. In this study, the designs were made
on soil, water, air, light and sound pollution issues. During the design process, one lesson
hour was informed by the researcher about the topic of the week (soil, water, air, light and
sound pollution), then two lesson hours were given the opportunity for students to make their
designs, and three lesson hours were provided to submit their designs. After the final tests,
semi-structured interviews were conducted with all the students in the study group. The
samples related to the pre-test average scores (x+14.92) and post-test average scores
(x£19.40) of fourth grade students'
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Academic Achievement Test for the Environment were analyzed with the t test and it was
found that there was a significant difference in favor of the post-test (p<0.05). The samples
related to the pre-test average scores (x£59.92) and post-test average scores (x+70.12)
obtained by the study group from the Social Skills Scale were analyzed with the t test and it
was found that there was a significant difference in favor of the post-test (p<0.05). In
addition, since the pre-test average scores (x+10.4) and post-test average scores (x+48.36)
of the working group's Attitude towards the Environment did not show a normal distribution,
they were analyzed with the Wilcoxon Marked Rows Test and it was found that there was a
significant difference in favor of the post-test. The data obtained from the qualitative part of
the research were analyzed by content analysis. When the thoughts of the students in the
study group about the use of the Canva design tool were examined, four categories were
created: the use of the Canva design tool, its effect on environmental attitude, its effect on
social skill development and its effect on academic achievement. When the student opinions
in the category of using the Canva design tool were examined, it was seen that students
mostly gave a nice code (f=15) about using the Canva design tool. In the usage category of
the Canva design tool, students gave easy (f=5), enjoyable/fun (f=5), new learning (f=4),
difficult (f=3) and neutral (f=1) codes. In terms of attitude towards the environment, most of
the students (f=23) stated that their attention to the environment has increased. However, it
is seen that the use of Canva design tool has no effect on some of the students' attitudes
towards the environment (f=2). Most of the students(f=22) stated that the use of the Canva
design tool in the processing of environmental education issues positively affects social skill
development by contributing to group success. However, it was noted that some of the
students (f=3)stated that they had disagreements and argued within the group while doing
the studies. It is observed that all of the students (f=25) expressed the opinion that the use of
the Canva design tool provides new learning by increasing their knowledge about
environmental issues. As a result of the environmental education conducted with the Canva
application within the scope of this study, it was determined that there was a positive increase
in students' academic achievements, attitudes towards the environment and social skills, and
at the end of the application, participants expressed a positive opinion about the use of the
Canva design tool. Based on the research findings, it is recommended that environmental
education should be provided with different activities with student participation.

Keywords: Environmental Education, Canva, Academic Achievement, Environmental
Attitude, Social Skills
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BOLUMI

GIRIS

Bu béliimde aragtirmanin konusunu olusturan problem durumuna, aragtirmanin amacina ve
problem ciimlesine, alt problemlere, 6nemine, sayiltilara, sinirliliklara ve tanimlara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Canlilar, yagamlar1 boyunca hem canli hem de cansiz varliklarla etkilesim halindedirler.
Canlilarin etkilendigi ve etkiledigi bu ortam ise ¢evre olarak adlandirilmaktadir (Yildiz vd,
2000). insanlar yasamlar1 boyunca iginde yasadiklari cevreyi etkilerler ve bu etki cogunlukla
olumsuz olmaktadir. Insanlarin ¢evreye olumsuz etkileri yiiziinden bazi ¢evre sorunlar
ortaya ¢ikmaktadir. Cevre kirliligi, ilk bakista yalnizca yerel veya bolgesel bir problem gibi
gorinebilirken, kiresel olcekteki etkileri giderek daha fazla hissedilmektedir. Ozellikle
sanayilesmenin ve nufus yogunlugunun arttigi bolgelerde, cevre kirliligi her gegen giin daha
belirgin hale gelmistir. Sokaklarda biriken ¢Op yiginlari, dogada birakilan plastikler ve daha
pek cok cevre problemi miidahale edilmezse canlilarin yasamini tehdit eder hale gelmistir.
Modern cagda ¢evre sorunlartyla miicadele etmek giderek daha karmagik hale gelmistir.
Bunun nedeni toplumlart olusturan bireylerin ¢evreye ve ¢evre problemlerine karsi
ilgisizlikleri, duyarsizliklari, kendi ¢ikarlari ugruna dogaya zarar veren bencilce davranislar
sergilemeleridir. Bu da bireylerin gevre bilgilerinin eksik olmasina baglanabilir (Unal,
Manguhan ve Sayar, 2001). Cevre sorunlarinin temelini ¢evre konusundaki bilgi eksikligi

olusturmaktadir.

Cevre sorunlarin1 ¢ézmede en etkili ve ekonomik yaklagim, problemler ortaya ¢ikmadan
once kaynaginda 6nlem alinmasidir; yani, insanlarin dogaya kars1 tutumlarinin olumlu yonde
degistirilmesidir (Simsekli, 2005). Bu degisim ise ancak egitim yoluyla miimkiin olabilir.

Egitim, bireylerin sadece bilgi ve beceri kazandig1 degil, ayn1 zamanda kisisel ve



toplumsal gelisimlerini de gergeklestirdigi bir silire¢ olarak tanimlanmaktadir (Yildirirm &
Simsek, 2011). Egitim ortamlar1, yalnizca belirli tutum ve davranislarin kazandirildig: yerler
degil, ayn1 zamanda yeni tutum ve davranislarin olusturuldugu alanlardir (Tomul, 2014).
Toplumun bir pargasi olan bireylerin, erken yaslardan itibaren g¢evre bilinci kazanarak

sorumluluk sahibi olmalari, etkili bir ¢cevre egitimiyle miimkiindiir (Alim, 2006).

Cevre egitimi, insanlarin ¢evreyi daha iyi anlamalarini, ¢evre igindeki rollerinin farkina
varmalarini, ¢evreyi etkileyen faktorler hakkinda bilgi sahibi olmalarmi ve bu faktorlere
kars1 biling gelistirmelerini amaglayan bir egitim siirecidir (Ozbugutu, Karahan ve Tan,
2014). Okul 6ncesi donemden baslayarak 6grencilerin seviyesine gore degisim gosteren
cevre egitimine Cevre Kanunu'nda da yer verilmistir. 1983 yilinda yayimlanan Cevre
Kanunu, ¢evrenin korunmasi ve gevre bilincinin artirilmasi amaciyla, okul éncesi egitimden
basglayarak tiim egitim kurumlarinda ¢evre ile ilgili konulara yer verilmesi gerektigini
vurgulamistir (Cevre Kanunu, 1983). Cevre egitimi, insanlarin ¢evre hakkindaki akademik

bilgilerini artirmaya yaramaktadir.

Cevre egitiminin amact, bireylerin kendi ¢evreleriyle uyum iginde yasamak icin gerekli bilgi,
beceri ve davranislar1 kazanmalarinin yani sira, dogal kaynaklarin iiretimi, tiiketimi ve geri
dontistimii gibi konularda etkin bir sekilde ¢oziim iiretme ve sorumluluk tasiyan bireyler
yetistirmektir (Demirkaya, 2006). Daha genis bir cercevede ise, ¢evre egitimi, bireylere hem
kendi yasamlar1 hem de dogal cevreleriyle ilgili ¢cok yonlii yasam becerileri kazandirmay1
hedefler.

Bu amaglar dogrultusunda verilen c¢evre egitiminin verimli olmasi i¢in; ezberden uzak,
ogrencilerin farkli duyularina hitap eden ve 6grencinin siirecte aktif oldugu sekilde
planlanmas1 6nemlidir. Bayraktar ve Firat (2020) ise 6grencilerin ¢evre kirliligi hakkinda
genelde duyarl olduklarini1 ancak gunliik hayatta bu duyarlilig: sergilemekte zorlandiklarini
ortaya koymustur. Erdem vd. (2019) ilkokul 6grencilerinin gevre kirliligi konusundaki bilgi
diizeylerinin yiizeysel kaldigin1 belirtmistir. Ilkokul grencilerine etkili bir ¢evre egitimi

vermek ve ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davraniglar kazandirmak oldukca 6nemlidir.

Cevre egitimi ile ilgili iilkemizde yapilan calismalar incelendiginde, dordiincii simif
ogrencileriyle (Bacakoglu, 2017; Giiven, 2012; Ibret, Demirbas ve Demir, 2019; Kara,2020
vb.) farkli etkinlikler kullamilarak yapilan arastirmalar oldugu goriilmiistiir. Ibret, Demirbas
ve Demir tarafindan calismada (2019), “Sarkilarla Sev Beni Etkinligi” baslikli etkinlikte

dogal cevreye duyarlilik kazandirmak amaciyla “Yurdumda” sarkisinin G6grencilerle



birlikte sOylendigi belirtilmistir. Bacakoglu (2017) dordiincii sinif 6grencilerinde ¢evre
egitiminin etkisini gérmek i¢in Ankara Cevre Kitapg¢igi’ni kullanarak egitim vermis ve bu
egitimi alan ve almayan Ogrencilerin akademik basar1 ve g¢evreye yonelik tutumlarinm
incelemistir. Literatlirde farkli etkinlik ve materyallerle planlanan gevre egitimi streglerinin

ogrenciler tizerindeki etkisinin incelendigi aragtirmalar mevcuttur.

Gelisen ve degisen teknoloji de egitimde yerini alarak, kullanilan materyallere zemin hazirlar
hale gelmistir. Teknolojinin egitime katkilarindan olan web 2.0 araglar1 her gegen giin daha
¢ok kullanilmaktadir. Web 2.0 araglari, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmek
ve Ogretmenlerin egitim materyalleri hazirlamalarina olanak saglamak amaciyla
kullanilmaktadir (O’Reilly, 2005). Web 2.0 araglar1 Ogrencilerin derslere olan ilgisini
artirmak, 6grenme strecinde 6greneni aktif kilmak, 6grenenin farkli duyularina hitap etmek

gibi avantajlara sahiptir.

Bu avantajlar Web 2.0 araglarinin her gegen giin egitim 6gretim siirecine daha ¢ok dahil
olmasina sebep olmaktadir. Web 2.0 araclari ile yiiriitiillen ¢evre egitimi arastirmalari
incelendiginde; Ozcelik Akay (2022) tarafindan okul 6ncesi dénemde Powtoon ve Wordwall
kullanilarak gergeklestirilen ¢alisma dikkat cekmektedir. Ozcelik Akay (2022), calismasinda
uygulamalar1 kendisi kullanarak okul Oncesi 0grencileri i¢in materyal hazirlamistir. Bu
aragtirmada ise dordincu sinif 6grencilerine Canva tasarim aracinin kullanimi 6gretilmis ve

ogrencilerin ¢evre egitimiyle ilgili uygulamalar yapmalar1 saglanmstir.

Web 2.0 arac1 olan Canva, gorsel ve isitsel unsurlari bir arada kullanarak 6grenme ortamini
zenginlestirir ve ¢ok sayida igerigin gelistirilmesine olanak tanir (Yundayani vd., 2019).
Canva ve benzeri tasarim araclarinin ilkokulda g¢evre egitiminde kullanilmasi birgok

nedenden dolay1 oldukga faydali ve gereklidir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

1. Gorsellestirme ve Ogrenmeyi Kolaylastirma: Cevre egitimi soyut kavramlar Canva gibi
araglarla somut gorsel igeriklere doniistiiriilebilir. Cocuklar, infografikler, posterler veya

semalarla bu bilgileri daha kolay anlayabilir.

2. Dijital Okuryazarligin Gelisimi: MEB (2018) ve Maarif Modeli (2024) programlarinda
ogrencilerin dijital beceriler kazanmasi bekleniyor. Canva kullanarak dgrenciler, hem gevre
bilinci kazanirken hem de temel tasarim becerileri ve dijital ara¢ kullaniminda yetkin hale

gelmektedir.



3. Yaraticilig1 ve Katilimi Artirma: Canva ile 6grenciler, kendi ¢evre temali afigler tasarlar

ve bu slire¢ onlarin derse aktif katilimini saglar ve ¢evre konularina ilgisini artirir.

4. Etkili iletisim Becerilerinin Kazanimi: Canva, dgrencilerin ¢evre sorunlarmi ifade
etmelerine olanak tanir. Ornegin, bir dgrenci, ¢evreyi koruma mesajini iceren bir poster
tasarlayarak hem Ogrendiklerini pekistirir hem de bu mesaj1 baskalarina etkili bir sekilde

iletebilir.

5. Ekip Calismasin1 Destekleme: Canva ile grup projeleri kolaylikla yapilabilir. Ogrenciler
bir araya gelerek cevreyle ilgili bir kampanya tasarimi yapabilir ve bu siirecte is birligi ve

takim ¢aligmasi becerilerini gelistirebilir.

6. Cevre Bilincini Eglenceli Hale Getirme: Cocuklar igin gevre egitimi sikici hale gelebilir.
Ancak, Canva gibi araglarla hazirlanan yaratici ve renkli igerikler, 6grenme siirecini daha

eglenceli ve ilgi ¢ekici bir hale getirir.

7. Farkli Ogrenme Tarzlarma Uyum Saglama: Bazi dgrenciler gorsel dgrenmeye daha
yatkindir. Canva ile hazirlanan gorseller, bu tiir 6grenciler i¢in ideal bir 6grenme ortami

sunar.

Canva ve benzeri tasarim araglarinin kullanimi, ¢evre egitimi derslerinde hem &gretim
stirecini daha etkili hale getirir, hem de 6grencilerin dijital becerilerini gelistirerek cevre
bilinci olusturur. Canva tasarim aracinda afisler, brosiirler, slaytlar, videolar gibi farkli
tasarimlar olusturulabilmektedir. Bu tiir araglarla hem Ogretmenler, hem de Ogrenciler
yaratici, anlamli ve eglenceli bir 6grenme deneyimi yasayabilir. Egitim alaninda yapilan
dijital etkinlik temelli ¢alismalara bakildiginda, Canva ile video olusturma ve e-kitap
hazirlama gibi calismalarin bulundugu gérilmektedir (Temizyiirek ve Onciil, 2022). Ayrica
literatlirde Ogrencilerin fon karton tzerinde poster hazirladiklart ve bu etkinliklerin
etkilerinin incelendigi caligmalar da bulunmaktadir. Ancak ilkokul dordiincii simif
ogrencilerinin dijital {drlinler olusturma gibi etkinlikleri bizzat kendilerinin yaptig

caligmalara rastlanmamustir.

Canva, yalnizca video ve animasyon olusturma araci olarak degil, ¢cok sayida farkl dijital
icerigin de iretilebilecegi zengin bir aractir. Bu aragtirmanin amaci Canva tasarim araci ile
yiiriitiilen c¢evre egitimi uygulamalarinin  dordiincii  siif 6grencilerinin - akademik
basarilarina, gevreye yonelik tutumlarina ve sosyal becerilerine etkisini incelemek ve Canva
tasarim aracinin kullanimi hakkinda o6grenci goriislerini ortaya c¢ikarmaktir. Bu amag

dogrultusunda arastirmanin problemleri asagida verilmistir:
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1.1.1. Arastirmanin Alt Problemleri

» Canva tasarim araciyla yiriitiilen gevre egitimi dordinct smif 6grencilerinin
cevreye yonelik akademik akademik basar1 On test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olusturmakta midir?

» Canva tasarim araciyla yiiriitiilen ¢evre egitimi dordinct simif 6grencilerinin
cevreye yonelik tutum 6lgegi On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark olusturmakta midir?

» Canva tasarim araciyla yiiriitiilen ¢evre egitimi dordiincii sinif 6grencilerinin
sosyal beceri 6lgegi On test ve son test puanlart arasinda anlaml bir fark
olusturmakta midir?

» Dordiinci simif 0Ogrencilerinin  Canva tasarim araciyla g¢evre egitimi

hakkindaki goriigleri nasildir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Fiziksel, kimyasal ve biyolojik unsurlar1 barindiran ¢evrede; insanlarin etkisiyle sorunlar
goriilmektedir. Cevre sorunlar1 giderek artan insan niifusuyla birlikte artmaya devam
etmektedir. Cevre sorunlarinin ¢6ziimii igin her seyden Once insanlarda ¢evre bilinci
olusturmak gerekmektedir. Cevre bilincinin olusturulmasi agisindan g¢evre egitimi ¢ok

onemlidir.

Cocuklar gevreye karsi olumsuz tutumlar gelistirirlerse, bu olumsuz tutum ileriki yasamlarini
da etkileyecek sekilde hayatlarina yerlesecektir (Lahiri, 2011). Okul 6ncesi dénemden
baslayarak {iniversite egitimine kadar her kademede, ¢evre konular1 derslerin icerisinde yer
almaktadir. Cevre egitiminde farkli yontem ve materyal kullaniminin c¢evre bilinci
olusturmada daha verimli oldugu gériilmiistiir. Ornegin Yilmaz (2006), yaptig1 arastirmada
cevre egitiminin klasik yontemlerle verildigini, gorsel arag gereclerle desteklendiginde ise
ogrenci basarisinin arttig1 sonucuna ulagsmistir. Grosseck (2009) Web 2.0 araglarinin maddi
olarak ulasilabilir olmasi, egitim sureclerine dahil edilebilir olmasi, egitsel icerik olusturmak
icin uygun ara yiize sahip olmasi, iiretilen igeriklerin paylasilip yayginlasmasini saglamasi
noktasinda egitim ortamlarinda kullanimi tesvik edilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu
calisma kapsaminda web 2.0 araglarindan Canva uygulamasi ile yapilan etkinlik ve grup
caligmalarinin dordiincii sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik bilgilerine, ¢evre tutumlarina
ve sosyal becerilerine etkisinin dl¢lilmesi amaglanmistir. Cevre bilinci kazandirmanin en

etkili yollarindan biri, erken yasta farkindalik yaratmaktir.
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Bu ¢alisma, ilkokul 6grencilerinin ¢evre konusunda daha bilincli bir nesil olarak yetismesine
katki saglayabilir. Bu arastirma, sadece Ogrencilerin cevreye yonelik bilgilerini ve
tutumlari gelistirmeyi degil, ayn1 zamanda sosyal becerilerinin nasil etkilendigini de ortaya
koymayr amaclamaktadir. Calismanin &grencilerin  teknolojiyi dogru ve verimli
kullanmalarma vesile olacagi, derslerde farkli ara¢ gereclerin kullanimi agisindan

ogretmenlere ilham kaynagi olacagi diisiiniilmektedir.

Web 2.0 araglarmin egitimdeki potansiyelini gostermek agisindan bu tiir bir calisma
onemlidir. Ozellikle Canva gibi kolay kullanilabilir bir aracin, ilkokul diizeyinde gevre
egitimi gibi 6Gnemli bir konuda ne kadar etkili olabilecegini anlamak, gerek ¢evre egitiminin
farkli etkinliklerle verilmesini desteklemek, gerekse Web 2.0 araclarinin kullanimini
yayginlastirmak agisindan onemlidir. Canva ile yapilan etkinlikler, teknoloji kullanimi,
gorsel tasarim ve c¢evre bilgisi gibi birden fazla disiplinin birlesimini saglar. Bu, egitimde

disiplinler aras1 yaklasimin etkisini anlamak i¢in degerli bir firsat sunar.

Bu calismanin, 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarini artirirken ayni zamanda
ogrencilerin sosyal becerilerinin gelisimine katki sunacagi diisiiniilmektedir. Literatiire
bakildiginda bir Web 2.0 aract olan Canva’nin Ogrenciler tarafindan kullanilmasi,
ogrencilerin tasarimlar olusturmasi, tasarimlarin sunulmasi asamalarinin yer aldigi,
ogrenciyi siirecte aktif kilan, benzer 6rneklem grubunda, benzer degiskenlerle ve yontemle
yapilmis bir uygulamaya rastlanmamistir. Bu bakimdan arastirmanin literatiire katki

saglayacagi diisliniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirma surecinin basinda ¢alisma grubunu olusturan dérdinci sinif 6grencilerinin

Web 2.0 araglarindan Canva’ya dair bilgilerinin esit oldugu varsayilmigtir.

2. Ogrencilerin veri toplama araglarina ictenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar
1. Arastirmada yer alan ¢evre etkinlikleri 2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin
ilgili kazanimlariyla sinirlidir.

2. Bu calismadaki gevre konular toprak, su, hava, isik ve ses kirliligi konulariyla

smirlidir.



3. Arastirma ¢alisma grubundaki dordunci sinif 6grencileri ve haftalik t¢ ders saati ile

stnirhdir.

4. Web 2.0 araglarindan Canva tasarim aracinin 6grenci Ve 6gretmen versiyonu ile

siirhdir.

5. Arastirmanin yiriitildigi okulda tek dordinci simif bulundugundan ¢alisma Ssadece

deney grubu ile sinirlidir, kontrol grubu bulunmamaktadir.

1.5. Tanimlar

Cevre Egitimi: Toprak, su, hava, 151k ve ses Kkirliligi alanlarina yonelik yapilan kisa
bilgilendirmeden sonra, Canva tasarim aracinda uygulamalar yapmak yoluyla verilen
egitimdir.

Sosyal Beceri: Ogrencilerin grup igerisindeki is boliimii, is birligi, etkili iletisim ve grup
icerisinde kendini ifade edebilme gibi alanlardaki becerilerini ifade etmektedir. Bu ¢alismada
sosyal beceri Ogrencilerin, Kocayorilkk (2000) tarafindan gelistirilen Sosyal Beceri

Olgeginden aldiklar1 puana gore belirlenmistir.

Akademik Basari: Ogrencilerin, Kara (2020) tarafindan gelistirilen Cevre Akademik Basar1

Testi’nden aldiklar1 puanlar akademik basariy1 gdstermektedir.

Tutum: Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmi ifade etmektedir. Bu calismada
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumu Peker (2020) tarafindan gelistirilen Cevreye Yonelik

Tutum Olgeginden aldiklar1 puana gore belirlenmistir.

Web 2.0: Kullanicilarin yalnizca bilgi tuketicisi olmaktan ¢ikarak aktif igerik treticisi haline
geldikleri, etkilesimli ve katilimei bir internet ortamini tanimlayan kavramdir. ilk kez Tim
O’Reilly tarafindan 2004 yilinda ortaya atilan bu terim, kullanicilarin ¢evrimigi
platformlarda is birligi yapmalarina, icerik paylasmalarma ve birbirleriyle etkilesim

kurmalarina olanak saglayan teknolojileri ve uygulamalar ifade eder (O’Reilly, 2005).

Canva: Cevrim igi tasarim aract olup bu ¢alismada iicretsiz 6grenci ve dgretmen versiyonu

kullanilmaigtr.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu bélimiinde kavramsal gergeveye ve literatlirde yer alan konuyla ilgili diger

caligmalara ait 6rnekler yer almaktadir.

2.1. Cevre

Doga, insanlarin hayatta kalabilmesi igin gerekli temel ihtiyaglarini karsilayabilecekleri tek
yer olmanin yani sira, giinlimiizde yasamimizi kolaylastiran bir¢ok kaynagin da saglandigi
bir ortamdir (Hamalosmanoglu, 2012). Bonnett (2007) tarafindan ifade edildigine gore,
doga, kendi kendine meydana gelen, asla tam olarak bilinemeyen ve entelektiiel olarak
tamamen sahip olunamayan bir olgudur. Doga, insan faaliyetlerinden etkilenmektedir.
Insanin doga iizerindeki etkisi, 6zellikle sanayi devrimi ve sonrasindaki niifus artisi, cevre
problemlerinin ¢ogalmasina yol agmis, teknolojinin ilerlemesiyle birlikte ise farkl: kirlilik
tiirleri ortaya ¢ikmaya baslamis ve bu durum insan {izerinde etkiler yaratmistir.(Tiirkmen,
2012). Insanlarm cesitli amaglarla kullandiklar iiriinler, ¢evre iizerinde etkiler yaratmakta
ve bu da havada, suda, toprakta olumsuz degisikliklere neden olmaktadir (Yilmaz, 2016).

Diinyamizda her gecen giin daha fazla ¢evre sorunu ortaya ¢ikmaktadir.

2.2. Cevre Sorunlar

Hizla artan diinya niifusu, plansiz sanayilesme ve c¢arpik kentlesme, niikleere kirlenme,
erozyon, toprak, su, hava, ses ve 1sik kirliligi gibi pek ¢ok gevre sorunu canlilarin yagamini
olumsuz yonde etkilemektedir. Bu ¢alismadaki ¢evre konular1 toprak, su, hava, 151k ve ses
kirliligi konulartyla sinirli oldugundan bu bdlimde sadece bu sorunlarla ilgili kavramsal bilgi

sunulmustur.



Toprak kirliligi

Toprak, yeryiiziinii kaplayan kayalarin, organik maddelerin ve asinma ile ayrisma
siireclerinin iiriinlerinden olusmaktadir (Yildiz vd.,2000). insan miidahalesiyle veya dogal
ortamda bulunmasi1 gereken maddelerin (atiklarin) bir bolgedeki topragin fiziksel, kimyasal
ya da biyolojik 6zelliklerini olumsuz yonde degistirmesi toprak kirliligi olarak tanimlanabilir
(Goksu ve Dogru, 2009). Sebze ve meyve yetistirmek icin gereken toprak, bilingsizce
kullanilan tarim ilaglari, dogaya birakilan plastikler ve yerlesim alanlariin atiklariyla
kirlenmektedir. Topragin fiziksel, kimyasal ya da biyolojik Kirleticilerle kirlenmesi, insanlar
ve diger canlilar Uzerinde olumsuz etkiye neden olur (Merdun, 2013). Topraga bilerek ya da
farkinda olmadan birakilan zararli atiklar, topragin yapisini bozar (Kocatas, 2014). Cop
yiginlari, asidik yagmurlar, pH degerinin degismesi, hastalik yapict mikroorganizmalarin
yogunlugunun artmasi vb. faktorler toprak kirliligine yol agar(Erten, 2004; Hastlrk, 2016).
Ayrica aerosol formunda atmosfere salinan agir metaller (6rnegin civa, kursun, molibden,
kadmiyum vb.) ve radyoniikleotitlerin yagislarla topraga diismesi, tarimda bilingsiz giibre
kullanimi, zararl atiklarin birikmesi sonucu topragin ve yer altt sularinin Kirlenmesi, bocek
ilaglarmin hatali kullanimi, diizensiz kentlesme, yanlis sulama yontemleri, maden
ocaklarindan kaynaklanan problemler, niikleer atiklar ve egzoz gazlari da toprak kirliliginin
sebepleri arasinda sayilabilir(Akman vd., 2012; Seving, 2010).

Su Kirliligi

Dogada kendi dongiisii icinde yenilenebilen su, ¢esitli sekillerde kirlenebilir. Su
kaynaklarina birakilan kanalizasyon ve atik sular, plastikler, ¢opler, endiistriyel atiklar ve
petrol sizintilari, su kirliliginin en yaygin sebeplerindendir. Su kalitesinin ve miktarinin
diismesi, orman alanlarinin azalmasina, oksijen seviyelerinin gerilemesine ve sagliksiz ve
yetersiz tarimsal iiretime yol agmaktadir. Su kirliligi su kaynaklarinin fiziksel, kimyasal ya
da biyolojik 6zelliklerinin istenmeyen sekilde degismesidir. Biyolojik kirlenme etmenleri
(mikroorganizmalar, fermente olabilen organik maddeler vb.), kimyasal kirlenme etmenleri
(sentetik organik Kirleticiler, petrol tirevli Kirleticiler vb.) ve fiziksel kirlenme etmenleri
(1sinma, radyoaktivite, sediment kokenli kirleticiler) gibi insan faaliyetleri sonucunda suyun
fiziksel, kimyasal ve biyolojik 6zelliklerinde meydana gelen olumsuz degisiklikler ile insan
etkisiyle suyun kullanimini kisitlayan ya da tamamen engelleyen ve ekolojik dengeyi bozan
kalite degisiklikleri su kirliligi olarak tanimlanir (Akman vd., 2012; Goksu ve Dogru, 2009;
Hastirk, 2016; Kocatas, 2014; Seving, 2010; Merdun ve Cinar, 2013).



Hava kirliligi

Havanin dogal ve insan kaynakli faaliyetler sonucu dogal yapisimi kaybetmesi ve bu
durumun insan ile diger canlilarin yasamini olumsuz etkileyecek hale gelmesi olarak
tamimlanmaktadir (Gugcll, 2012). Hava kirliligi, havaya karisan buhar, partikiller, radyoaktif
elementler, polen ve sporlarin canlilarin yasamini olumsuz etkileyebilecek seviyelere
ulagmastyla meydana gelir (Goksu ve Dogru, 2009; Hastiirk, 2016; Kocatas, 2014; Miser,
2019). Hava kirliligi, ¢imento fabrikalarinin bacalarindan yayilan tozlar ve bazi1 metalurji
streclerine ait tozlar , asir1 kentlesme, sanayi faaliyetleri ve tasitlarin egzoz emisyonlari gibi
etmenler, ayrica fosil yakit tiikketimi, ¢Oplerin yakilmasi, radyoaktif faaliyeteler, asidik
yagmurlar, kiiresel 1sinma, ozon tabakasindaki tahribat ve sis olusumu gibi olaylarla da
iliskilidir (Akman vd., 2012; Erten, 2004; Kocatas, 2014). Insan kaynakli bu kirliligin
seviyesi, bulundugu bélgenin endiistriyel gelisimi, niifus yogunlugu ve sehirlesme durumu

gibi cesitli faktorlere bagl olarak degiskenlik gosterir (Seving, 2010).

Hava kirliligi, sanayi devrimi ile birlikte ortaya ¢ikan ve insanlarin yerel diizeyde atmosfere
saldig1 kirleticilerin yalnizca bulunduklar1 ¢evreyi degil, ayn1 zamanda kiresel 6lgekte tim
diinyay1 etkileyebilen bir sorundur (Sofuoglu ve Sofuoglu, 2013). Havadaki kirleticilerden
olan kloroflorokarbonlar (CFC) ve halonlar ultraviyole isinlar1 engelleyen ozon tabakasinin
tahrip olmasina neden olmaktadir. Azot oksitler ve kukirt oksitler gibi havadaki bazi kirletici
gazlar havada asit yagmurlarinin olusumuna neden olur. Asit yagmurlari ise su kaynaklarinin
asidik olmasina neden olur. Ayrica asit yagmurlarini tagiyan bulutlar riizgarlarla uzak
mesafelere kadar taginir. Asit yagmurlar1 toprakta bulunan aliiminyumu c¢dzerek i¢cme
sularmin kirlenmesine de neden olabilmektedir. Insan faaliyetleriyle atmosfere salman
karbondioksit, metan vb. sera gazlarinin artis1 ise kiiresel 1sinma ve uzun vadede kiiresel

iklim degisikligi denilen probleme neden olur (Goksu ve Dogru, 2009; Miser, 2019).

Ses kirliligi

Ses, insanlar ve hayvanlar icin 0zel bir akustik olgu olup, her ekosistem kendine ait 6zgun
bir ses kompozisyonuna sahiptir. Bu diizenli yapida, insanlari rahatsiz eden, olumsuz etkiler
yaratan ve hos olmayan her tiir sese giiriiltii denir. Ekosisteminde bulunan canlilar,
kompozisyona ait olan sesten rahatsiz olmazken, istenmeyen, hos olmayan ve kulak
tirmalayan sesler kirlilik olusturur. Ses kirliligi, cevrede istenmeyen veya rahatsiz edici

dizeydeki seslerdir. Normal bir insan, 0-50 dB arasindaki sesleri kolayca duyabilir ve bu

seslerden rahatsiz olmaz. Ancak 75 dB’nin iizerindeki sesler gurultl olarak kabul edilir ve
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giinde sekiz saatten fazla bu giiriiltiiye maruz kalmak, isitme bozukluklarina neden olabilir
(Kinaci vd., 2011). Toplumda yiiksek sesle yapilan konusmalar, yogun trafik bélgelerindeki
tagitlarin egzoz ve kornalarindan ¢ikan sesler, farkli ortamlarda yiiksek sesle dinlenen
muzikler ses kirliligine yol agmaktadir. Gelismis Ulkelerde teknolojinin ilerlemesiyle ortaya
cikan giiriiltii sorunu, Tiirkiye’de heniiz yeterince taninan bir kirlenme tiirii olmasa da, son
yillarda 6nemli cevresel sorunlardan biri haline gelmistir (Olgun, 2005). Ses kirliligi,
yorgunluk, sinirlilik, dikkat dagnikligi, uyku bozukluklari, isitme kaybi, toplumsal
iliskilerdeki zorluklar ve is verimliligi Uzerinde olumsuz etkiler yaratabilen teknoloji tabanli
araglarin, dogal ortamda karsilasilan seslerden ¢ok daha yiiksek sesler tiretmesi nedeniyle
canlilarda gecici veya kalic1 rahatsizliklar meydana getirebilir (Goksu ve Dogru, 2009;
Miser, 2019). Gegici isitme kaybi, akustik travma, Kalici isitme kaybi1 gibi fizyolojik
etkilerin yani sira, stres, asabiyet, korku, huzursuzluk gibi psikolojik sorunlar ve verimlilik
diististi, is kayb1 gibi olumsuz performans etkilerine de neden olabilir(Akman vd.,, 2012;
Hasturk, 2016 ).

Isik kirliligi

Yanlis zamanda, miktarda, yonde veya yerle yapilan 151k kullanimia 1s1k kirliligi denir
(Olgun, 2005; Goksu ve Dogru, 2009; Hastiirk, 2016). Diger kirlenme tiirlerinden farkli
olarak zehirleyici etkisi olmasa da gereginden fazla ve yanlis yonde kullanilan 151k, enerji
kaynaklarinin israfina neden olmakta ve fosil yakitlarin enerji iiretiminde kullanilmasi
dolayl1 olarak ¢evre kirliligine yol agmaktadir. Is1gin gereksiz bir sekilde ya da istenmeyen
alanlarda kullanilmasi sonucunda ortaya ¢ikan “Isik Tagmas1”, 151k kaynaginin nesnelerden
daha belirgin bir sekilde aydinlatmasi ve gérme yetisini bozarak nesnenin goriiniirliigiinii
kaybettirmesiyle meydana gelen “Go6z Kamasmasi”, dogrudan gokyiziine dogru yonelen ve
uzayda kaybolan “Dikine Isik™ ile belli bir is i¢in gerekli olandan fazla yapilan aydinlatma
miktarini asan “Asirt Miktarda Isik™ gibi durumlar isik kirliligi tirleri olarak kabul edilebilir
(Olgun, 2005).

2.3. Cevre Egitimi

Cevre egitimi, nispeten yeni bir kavram olup, 6zellikle 1970’li yillardan itibaren ¢evre
sorunlarinin giderek artmasiyla birlikte daha fazla 6nem kazanmaya baslamistir. Bu
sorunlara karsi toplumun her kesiminin bilin¢lendirilmesi, bilgilendirilmesi ve doganin
tahrip edilmeden, strdurtlebilir bir sekilde kullanilmasinin saglanmasi, buytk olgtide egitim

yoluyla miimkiin olmaktadir (Ada, Baysal ve Erkan, 2017).
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Cevre egitimi, baslangigta insanlarin dogayi tanimalar1 ve ona karsi daha bilingli, duyarli bir
tutum sergilemeleri seklinde degerlendirilmis; ancak dogal kaynaklarin bilingsizce kullanimi
sonucu cevreye verilen zarar yeterince fark edilememistir (Ozdemir, 2016). Zamanla, insan
faaliyetleri nedeniyle meydana gelen cevresel tahribatin yine insan miidahalesiyle

onarilabileceginin anlagilmasiyla ¢evre egitimi kavrami gelismeye baslamistir.

Ozellikle 1970’1l yillarda gevresel bozulmalarn artmasi, ekolojik dengenin bozulmasina
yonelik endiselerin yayginlasmasina neden olmus, bu siirecte ¢evre sorunlarina karsi ¢esitli
protesto gosterileri diizenlenmistir. Ayn1 ddnemde, ¢evre bilincini artirmaya yonelik egitim
faaliyetleri onem kazanmis ve c¢evre egitimi giderek daha sistematik bir yapiya biiriinerek

gelisim gostermeye baslamistir.

Cevre egitimi, bireylerin hem iginde bulunduklar1 ¢evrenin hem de gelecekteki ¢evresel
kosullarin farkinda olmalarini saglayan; ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine yonelik bilgi, deger,
beceri ve deneyim kazandiran bir 6grenme stireci olarak tanimlanmaktadir (Vaughan, Gack,
Solorazano ve Ray, 2003). Bununla birlikte, ¢evre egitimi yalnizca bilgi edinmeye yonelik
bir siire¢ degil, ayn1 zamanda ¢evrenin korunmasina yonelik tutumlarin, deger yargilarinin
ve becerilerin gelistirilmesini de icermektedir. Bu siireg, bireylerin ¢evre dostu davranislar
sergilemesini tesvik ederken, ayni zamanda bu davraniglarin sonuglarini gérmelerine de
olanak tanimaktadir (Erten, 2004). Ayrica, ¢evre egitimi dogal, tarihi, kiiltiirel ve estetik
degerlerin korunmasini destekleyen, bireylerin ¢evre sorunlarmin ¢oziimiine aktif katilim

gostermelerini hedefleyen bir siire¢ olarak da ele alinmaktadir (Eroglu ve Keles, 2009).

Cevre egitimi, bireylerin ¢evresel sorunlara yonelik farkindalik gelistirmeleri, bu sorunlarin
¢6zumu icin sorumluluk almalar ve surddrulebilir bir yasam tarzin1 benimsemeleri agisindan
biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, ¢evre egitimi igeren miifredatlar, 6grencilerin
sadece teorik bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda bu bilgileri giinliik yasamlarina
yansitmalarini ve ¢evresel sorunlara duyarlilik gelistirmelerini saglamaktadir. Verilen gevre
egitiminin, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarini Onemli Olglide sekillendirdigi
gozlemlenmistir (Ozgelik Akay, 2022). Cevre egitimi, bireylerin ¢evreye duyarl
davraniglarini gelistirmek i¢in 6nemli bir aractir. Ancak, ¢cevre egitiminin etkili olabilmesi
icin sadece bilgi aktarimina dayali degil, ayn1 zamanda degerler, tutumlar ve davranislar

iizerinde de etkili olacak katilime1 yaklasimlarin benimsenmesi gerekmektedir.
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2.4, Tigili Arastirmalar

2.4.1. Cevre Egitimi ile Tlgili Yapilmis Arastirmalar

Tiirkiye’de ¢evre egitimi, 1980’li yillardan itibaren énemli bir konu haline gelmistir. Bu
donemde yapilan arastirmalar, ¢evre egitiminin etkili olabilmesi i¢in hem okul diizeyinde
hem de toplumda farkl: stratejilerin gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Fisman (2005)
tarafindan gergeklestirilen eylem aragtirmasinda, ¢ocuklarin yasadiklari ¢evrenin gevre
bilinci Uzerindeki etkisi incelenmis ve uygulanan gevre egitimi programinin ¢ocuklarin gevre
farkindaliklarina nasil bir katki sagladigi arastirilmistir. Calismaya Uglncii ve besinci sinif
ogrencilerinden olusan bir katilimct grubu dahil edilmis ve program kapsaminda ¢ocuklara
yasadiklar1 mahallede en ¢ok neyi sevdikleri, neyi sevmedikleri gibi agik ug¢lu sorular
yoneltilmistir. Bu sayede, ¢evresel farkindaliklarindaki degisimler gozlemlenmistir.
Arastirma sonucunda, Ogrencilerin cevre farkindaliklarinda ve cevreyle ilgili kavram
bilgileri konusunda belirgin bir gelisme kaydedildigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica, ¢evresel
bilginin ¢ocuklarin sosyoekonomik durumuyla dogrudan iligkili olmadig1 tespit edilmistir.
Bununla birlikte, giivenlik duygusunun diisiik oldugu mahallelerde yasayan c¢ocuklarin
edindikleri ¢evre bilgilerini ve farkindaliklarin1 gilindelik yasamlarinda uygulama
olasiliklarinin daha diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ulkemizde gevre egitimi ile ilgili
yapilan arastirmalar incelendiginde, dordiincii sinif 6grencileriyle yapilan bir¢ok farkli
caligma dikkat ¢ekmektedir. Bu caligmalarda, cevre bilincini artirmak amaciyla ¢esitli
etkinlikler kullamlmustir. Ornegin, Bacakoglu (2017), ibret, Demirbas ve Demir (2019),
Kara (2020), gibi arastirmacilar, ¢evre egitimi iizerine farkli projeler yiiriitmiislerdir. Ibret,
Demirbas ve Demir tarafindan 2019 yilinda yapilan bir arastirmada, 6grencilerin dogal
cevreye duyarhiliklarimi artirmak amaciyla “Sarkilarla Sev Beni Etkinligi” bashikli bir
etkinlik  diizenlenmistir. Bu etkinlikte, “Yurdumda” sarkist Ogrencilerle birlikte
sOoylenmis, boylece hem miizik hem de ¢evre egitimi birlestirilerek eglenceli bir 6grenme

stireci olusturulmustur.
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Ozsoy ve Ahi (2014) tarafindan gergeklestirilen "Ilkokul Ogrencilerinin Gelecege Ydnelik
Cevre Algilarinin Cizdikleri Resimler Araciligiyla Belirlenmesi" adl1 arastirmada, ilkokul

1. ve 5. smflar arasinda 6grenim goren 828 Ggrencinin ¢evre algilart ¢iz-anlat teknigi
kullanilarak incelenmistir. Calisma kapsaminda ogrencilerin gelecege yonelik cevre
algilarinin nasil sekillendigi tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma bulgularina gore, sehirde
yasayan Ogrencilerin kirsalda yasayan ogrencilere kiyasla gelecekte daha kirli bir ¢cevreye
sahip olacaklarin1 diisiindiikleri belirlenmistir. Ayrica, sinif diizeyi arttikga 6grencilerin
gelecege dair kirli ¢evre ve teknolojik ¢evre algilarinin daha fazla 6ne ¢iktigi goriilmiistiir.
Bunun yani sira, 6grencilerin cinsiyetleri ile gelecekteki cevreye iligkin algilar1 arasinda
anlamli bir farklilk olmadigi saptanmistir. Ogrencilerin gevre algilari oranlara gore
degerlendirildiginde, %?28,5’inin temiz cevre, %40,3’tiniin Kirli ¢evre, %31,2’sinin ise
teknolojik cevre algisina sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢izimlerinde dzellikle
toprak kirliligi, hava kirliligi, asir1 yapilasma ve trafik gibi giinlik yasamlarinda
gozlemleyebildikleri c¢evresel sorunlara yer verdikleri belirlenmistir. Bu sonuglar,
ogrencilerin cevresel farkindaliklarinin iginde bulunduklar1 fiziksel ve sosyal cevre

tarafindan sekillendigini gostermektedir.

2.4.2. Cevre Akademik Basaris Ile Tlgili Arastirmalar

Cevre bilgisi, ¢cevre egitimi programlarinin temel bir pargasi olarak kabul edilmektedir.
Ogrencilerin gevre hakkindaki bilgi diizeylerinin arastirilmasi, hem egitim stratejilerinin
etkinligini degerlendirmek hem de Ogrencilerin ¢evresel sorunlara olan duyarliliklarini
artirmak amaciyla 6nemlidir. Leeming, Porter, Dwyer, Cobern ve Oliver (1997) tarafindan
yapilan "Sinif Etkinliklerine Katilimin Ogrencilerin Cevresel Bilgi ve Tutumlarina Etkisi"
adli arastirmada, cevre farkindaligini artirmak, ¢evresel bilgi kazandirmak ve bu bilgileri
eyleme doniistirmek amaciyla 11 okulda 989 Ogrenciye cevre egitimi programi
uygulanmistir. Programin etkilerini degerlendirmek igin on test - son test yodntemi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki Ogrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarmin pozitif yonde degistigi ve deney grubunun kontrol grubuna kiyasla daha yuksek
diizeyde cevresel davramislar kazandigi belirlenmistir. Ayrica, deney grubundaki

ogrencilerin ailelerinin de ¢evresel davranislarinin olumlu yonde etkilendigi saptanmaistir.
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Bu bulgular, ¢evre egitim programlarinin sadece dgrenciler iizerinde degil, ayn1 zamanda

onlarin aileleri lizerinde de olumlu bir etki yaratabilecegini gostermektedir.

Malandrakis ve Chatzakis (2014) tarafindan gergeklestirilen "Yunanistan’daki ilkokul
Cocuklarinin Cevresel Tutum, Bilgi ve Alternatif Kavramlar1" adli aragtirmada, 10-12 yas
arasindaki 281 ilkokul o&grencisinin c¢evresel tutum, bilgi ve alternatif kavramlari
incelenmistir. Arastirma bulgularina gore, 6grenciler ¢evresel bilgi agisindan diisiik puanlar
almiglar, bu da onlarin temel ¢evre sorunlari hakkinda yetersiz bilgiye sahip olduklarini
gostermektedir. Ancak, 6grencilerin ¢evresel tutum puanlari bilgi puanlarina kiyasla ylksek
seviyelerde ¢ikmistir. Bu durum, oOgrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmin bilgi
diizeylerinden bagimsiz olarak daha olumlu olabilecegini gostermektedir. Ayrica, ¢evresel
tutum ve bilgi puanlarinin ailelerin meslegi, akademik gegmisi ve okul dist bilgi kaynaklari
ile dnemli 6lglde iliskili oldugu belirlenmistir. Sonug olarak, 6grencilerin ¢evresel tutumlari
ve bilgileri arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular, ¢evre bilincinin
sadece okulda edinilen bilgilerle degil, ayn1 zamanda aile ve g¢evreyle etkilesim yoluyla

sekillendigini ve okul dis1 bilgi kaynaklarinin da 6nemli bir rol oynadigini géstermektedir.

Bacakoglu (2017) tarafindan gerceklestirilen "Yakin Cevre Egitiminin Ilkokul 4. Sinif
Ogrencilerinin Akademik Basarisma ve Cevreye Yonelik Tutumuna Etkisi" adli yiiksek
lisans tezinde, yakin gevre egitiminin dgrenciler lizerindeki etkileri deneysel bir yaklagimla
incelenmigstir. Calismada, kontrol grubundaki 6grencilerin yakin ¢evreye iliskin akademik
basarilarinda ve ¢evreye yonelik tutumlarinda anlaml bir degisim gdzlemlenmezken, deney
grubundaki 6grencilerin hem akademik basarilarinin arttigi hem de ¢evreye karsi daha
olumlu tutumlar gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular, ¢evre egitiminin yalnizca
bilgi edinme siirecini degil, ayn1 zamanda ¢evresel farkindalik ve tutum gelistirme sureclerini

de olumlu yonde etkileyebilecegini gostermektedir.

Kara (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, ilkokul dordiincii sinif Fen Bilimleri
dersi kapsaminda "Ben ve Cevrem" konusuyla ¢evre egitimi verilmis ve 6grencilerin ¢evre
bilgi diizeyleri, c¢esitli etkinliklerle Ogretim yapilan deney grubu ile mevcut MEB
kitaplarindaki etkinliklerle 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda karsilagtirilmistir.
Aragtirma bulgularina gore, deney grubu dgrencilerine gevre bilgisi, etkinliklerle dgretim
yoluyla verilmisken, kontrol grubu 6grencilerine ise standart miifredat dogrultusunda MEB

kitaplarinda yer alan etkinlikler uygulanmistir. Aragtirmada, deney grubu ve kontrol grubu
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ogrencilerinin On test basar1 puanlari arasindaki anlamli farklar incelenmistir. Sonugclar, hava
kirliligi boyutundaki testlerde iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmadigini géstermistir.
Ancak, toprak kirliligi ve genel kirlilik boyutlarinda, kontrol grubunun lehine anlaml bir
fark bulunmustur. Bu durum, kontrol grubundaki 6grencilerin bu konularda daha yiiksek
basar1 gosterdiklerini ve gevre konularindaki bilgi diizeylerinin deney grubuna goére daha
gelismis oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, ¢evre egitimi siirecinin etkinlikler yoluyla
daha verimli olabilecegini, ancak her ¢evre problemi i¢in farkli 6grenme yaklagimlarinin

etkili olabilecegini de diisiindiirmektedir.

2.4.3. Cevre Tutumu ile ilgili Arastirmalar

Cevre egitiminin ¢evre tutumlar tizerindeki etkisi de bircok arastirma tarafindan
incelenmistir. Khawaja (2003) tarafindan yapilan "Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Cevresel
Tutumlarinim Olgiilmesi" arastirmasinda, geleneksel sinif etkinliklerine kiyasla okul dist
etkinliklerin ¢evre egitimi tizerindeki olumlu etkileri incelenmistir. Arastirmada, dordiincii
sinif 6grencilerinin yarisina geleneksel sinif igi 6grenme materyalleriyle egitim verilmisken,
diger yarisina okul dis1 6grenme etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda, okul dis1
etkinliklere katilan ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum seviyelerinin, siif i¢i etkinlikler
yapan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, cevre egitiminde
farkli tarz etkinliklerin, 6grencilere ¢cevreye daha duyarli ve olumlu tutumlar kazandirmada

daha etkili bir ydontem olabilecegini gostermektedir.

Kiireci (2018) tarafindan gerceklestirilen "4. Simif Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Tutumlarmin Incelenmesi" adli yiiksek lisans tezinde, 1904 ilkokul 4. sinif 6grencisinin
cevreye yonelik tutumlart Ilkogretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi kullanilarak
incelenmistir. Aragtirma sonucunda, dgrencilerin genel olarak ¢evreye yonelik tutumlarinin
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basarilar1 arttikga gevreye
yonelik tutum puanlarinin da arttig1, yani akademik basar ile gevresel tutum arasinda pozitif
bir iliski bulundugu goriilmiistiir. Ayrica bazi faktorlerin (6rnegin ebeveynlerin egitim
durumu veya evde hayvan beslenmesi) tutum {izerinde Onemli bir etki yaratmadigini

gostermektedir.

Ozgelik Akay (2022) tarafindan gerceklestirilen Web 2.0 araclarmin  kullamldig:
arastirmada, 6grenci gruplarindan bagimsiz olarak 38 6grencinin 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica, gruplardan bagimsiz olarak tutum
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puanlarinda belirgin bir artis gézlemlenmistir. Ogrencilere verilen gevre egitiminin tutumu

iizerindeki olumlu etkisi, farkli etkinliklerle ¢evre egitimi vermeyi 6nemli kilmaktadir.

2.4.4. Sosyal Beceri Ile Tlgili Arastirmalar

Yavuzer (2010), bireyin yasaminin erken donemlerinin, dzellikle de zeka, kisilik yapist ve
sosyal davramiglarin sekillenmesi agisindan olduk¢a kritik bir dneme sahip oldugunu
belirtmistir. Bu donemde ¢ocuklarin yasadiklar1 deneyimlerin, onlarin gelecekteki bireysel
ve toplumsal yasantilarin1 dogrudan etkiledigi ifade edilmektedir. Birey gelisiminde bazi
evreler kritik bir rol oynamaktadir ve eger ¢ocuklar dogumdan itibaren yaklasik 12 yasina
kadar sosyal gelisimlerini destekleyecek yeterli deneyimlerden mahrum kalirlarsa, bu durum
onlarin ileriki yasantilarinda sosyal beceriler gelistirmelerini, problem ¢6zme ve bas etme
stratejilerini kazanmalarin1 zorlagtirabilmektedir. Kostelnik ve arkadaslarinin (2006) da
vurguladigt gibi, bdyle bir durumda ¢ocuklarin 6zgiiven kazanmalari, 6z disiplin
gelistirmeleri ve saglikli bir sosyal kimlik olusturmalar1 daha gii¢ hale gelmektedir. Bu
nedenle cocukluk dénemindeki deneyimlerin kalitesi, bireyin biitiinsel gelisimi agisindan
oldukca belirleyici olmaktadir. Kocayoriik (2000) tarafindan yapilan ¢calismada, ilkdgretim
ogrencilerinin sosyal becerilerini gelistirmek amaciyla drama yontemi kullanilmis ve bu
yontemle yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin sosyal uyumlar1 {izerinde olumlu etkiler
yarattig1 belirlenmistir. Arastirma sonuclari, drama temelli calismalarin 6grencilerin sosyal
etkilesim becerilerini artirmada, empati kurmalarini1 saglamada ve grup iginde uyumlu
davranislar sergilemelerini desteklemede etkili bir yontem oldugunu ortaya koymustur.
[kdgretim dérdiincii ve besinci sinif dgrencilerinin sosyal uyumlarmi gelistirmek amaciyla
hazirlanan bir gruba girme ya da etkinlige katilma becerisi gelistirme gibi 10 adet amag
belirlenen bir sosyal beceri egitimi programina katilan 6grencilerle, bu programa katilmayan
ogrenciler karsilastirildiginda, 6gretmenler tarafindan tercih edilen sosyal davraniglar
acisindan anlamli farkliliklar gézlemlenmistir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin On test ve son test puanlar1 analiz edildiginde, deney grubundaki

ogrencilerin puanlarinda olumlu yonde anlamli bir artis oldugu belirlenmistir.

2.45. Web 2.0 Araclan Ile Ilgili Arastirmalar

Web 2.0 araglari, internet kullanicilarinin daha etkilesimli, katilimc1 ve sosyal bir sekilde

icerik Uretip paylasmalarin1 saglayan gevrimici araglar ve platformlardir. Bu araglar,
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egitimde, is diinyasinda ve giinliik yasamda biiyiik bir etki yaratmaktadir. Goker ve Ince
(2019) tarafindan yapilan arastirmada, Web 2.0 araglarinin yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen bireylerin akademik basarilar1 tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma
sonuglarina gére, Web 2.0 araglariyla 6grenen bireylerin, geleneksel yontemle 6grenenlere

gore daha yiiksek akademik basari elde ettikleri bulunmustur.

Web 2.0 arag¢larinin egitim ve sosyal etkilesimdeki rolii goz 6niine alindiginda, bu araglarin
etkili kullanimi, teknolojik gelisimlere paralel olarak bireylerin bilgi edinme ve iletisim
kurma bigimlerini doniistiirmektedir. Biiyiikalan Filiz, Dayan ve Dayan (2020) tarafindan
yapilan arastirmada, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin kavram karikatirlerine yonelik metaforik
algilarinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma bulgularina gére, Web 2.0 araglariyla
hazirlanan karikatiirlerin eglendirici ve bilgi verici 6zellik tasidig1 vurgulanmistir. Ayrica,
bu kavram karikatiirlerinin, ilkokul 6grencilerinin 6grenmelerine destek saglayan etkili bir
materyal olarak kullanilabilecegi sonucuna varilmistir. Girmen ve Siral (2019), birinci sinif
ogrencileri icin Hayat Bilgisi dersinde Web 2.0 araci kullanarak degerlendirme yaptigi
aragtirmada, Ogrencilerin bu araci kullanabildiklerini, siirecin eglenceli oldugunu
diisiindiiklerini ve performanslarinin olumlu yonde etkilendigini belirlemislerdir. Basaran
ve Kiligarslan (2021), Web 2.0 araglariyla tasarlanan oyunlarin, ilkokul birinci smif
ogrencilerinin harf tanima, yazma, sesleri ayirt etme, heceleme ve ilgili harfin yogun olarak
kullanildigi metinleri okuma becerileri Gzerindeki etkisini deneysel bir sekilde inceledikleri
caligmalarinda, Web 2.0 araglarinin olumlu etkilerini dogrulamislardir. Deney grubundaki
ogrencilerin harf tanima, heceleme ve ilgili harflerin gegtigi metinleri okuma konusunda
daha basarili olduklar1 ortaya konulmustur. Tatl vd. (2021; 2022), ilkokul 6grencileri i¢in
etkin bir sekilde kullanilabilecek dlgme ve degerlendirme aracinin kapsamini belirlemeyi
amaclamiglardir. Web 2.0 araglari, 6zellikle egitim alaninda etkilesimli 6grenme sureclerini
desteklemek, bireysel ve grup ¢alismalari yapmak ve bilgiye erisimi kolaylastirmak amaciyla

yaygin olarak kullanilmaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemine, Orneklemine, veri toplama araglarina, verilerin

toplanmasina, verilerin analizine ve uygulama siirecine ait bilgiler yer almaktadir.

3.1. Yontem ve Arastirma Deseni

Bu calisma karma yontem yakinsayan paralel desene gore yiiriitiilmiistiir. Karma yontem
nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 bir arastirma yaklagimidir. Bu
yontem, arastirmacilara hem nicel verilerin sayisal analizini hem de nitel verilerin
derinlemesine incelenmesini saglayarak daha kapsamli bir analiz yapma imkani tanir. Karma
yontem, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlestirildigi bir yaklasimdir ve
arastirmacilara her iki yontemin gii¢lii yonlerini bir arada kullanma firsat1 sunar. Karma
yontem arastirmalari, verilerin hem sayisal (nicel) hem de betimsel (nitel) ydnlerini
inceleyerek daha zengin bir anlayis saglar (Creswell, 2014). Bu tiir arastirmalar, hem nicel
hem de nitel veri toplama ve analiz asamalarinin es zamanli olarak gerceklestirilmesi

gerektiginden, verilerin daha kapsamli bir sekilde yorumlanmasina olanak tanir.

Yakinsayan paralel desen, karma yontemin bir tlrtddr. Bu desen, nicel ve nitel veri toplama
stireclerinin paralel bir sekilde gergeklesmesini saglar. Arastirmaci, her iki veri tliriini
bagimsiz olarak toplar ve analiz eder; ardindan sonuglar1 bir arada degerlendirir. Bu tlr bir
desenin temel amaci, nicel ve nitel veriler arasindaki benzerlikleri ve farklari ortaya koyarak,
daha giiclii ve tutarli bir bulgu seti elde etmektir (Fetters, 2017). Bu yaklasim, 6zellikle
arastirmanin amacinin her iki veri tiirtinden elde edilen bulgularin dogrulayict bir sekilde

birlestirilmesi gerektigi durumlarda kullanilir.

Bu desende, nicel ve nitel verilerin paralel olarak toplanmasi ve analiz edilmesi, her iki tiiriin
de ayr1 ayr1 gliciinden yararlanmay1 mimkiin kilar. Ornegin, nicel verilerin genellenebilirligi

ile nitel verilerin derinlemesine anlayis sunma 6zelligi birlestirilerek,
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daha kapsamli bir sonug elde edilir (Plano Clark ve Ivankova, 2016). Bu calismadaki

uygulama siireci Sekil 1 ve Tablo 1’de verilmistir.

Nicel Veri Toplama
ve Analizi (NIC) \

Kargilagtirma ve — Yorumlama

iligkilendirme

Nitel Veri Toplama
ve Analizi (NIT)

Sekil 1. Yakinsayan paralel karma yontem deseni (Creswell, 2017).

Tablo 1.

Uygulama Siireci

On Test Uygulama Son Test Gorlisme
> Cevre Bagar1 Testi  Canva » CevreBasari Testi > Yan Yapilandirilmig
Calisma > Cevreye YoOnelik Tasarim » Cevreye Yonelik Goriisme Formu
grubu Tutum Olgegi Araciyla Tutum Olgegi
» Sosyal Beceri Yur(tllen » Sosyal Beceri
Olgegi Cevre Egitimi Olgegi

> Dordunct Simf Ogrencilerine Yo6nelik Gozlem Formu
» Arastirmaci giinliigii

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Kastamonu ilinin, bir
ilcesinde bir devlet ilkokulunda 6grenime devam eden 25 dordiincti simif Ogrencisi
olusturmustur. Dérdincl sinif 6grencilerinin se¢ilmesinin temel nedeni, ¢cevre egitimi ve bu
egitim araciligiyla 6grencilerin akademik basarilarini, cevreye yonelik tutumlarini ve sosyal
becerilerini gelistirmeye yonelik arastirmalarin 6zellikle ilkokul seviyesinde etkili sonuclar
dogurabilecegi gercegidir. Ayrica, dordiinclii simif Ogrencilerinin, g¢evresel farkindalik
gelistirmeye yonelik etkinliklere katilma potansiyelinin yliksek olmas1 da bu seviyenin tercih
edilmesinin bir diger gerekcesidir. Bu yas grubu, genellikle ¢evre konusundaki egitimlere
acik ve ilgi duyan bireylerdir, bu yiizden ¢evre egitiminin etkilerini gérmek i¢in uygun bir
hedef kitledir.
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Arastirmada, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulagilabilir
ornekleme, arastirmacinin ¢alisma grubuna kolay erisim saglamak amaciyla, belirli bir grup
icerisinden ulasilabilen bireylerin segilmesi esasina dayanir. Bu ydntemin segilmesinin
baslica nedeni, arastirmanin uzun soluklu bir siire¢ gerektirmesidir. Kolay ulasilabilir
ornekleme, arastirmacinin ¢aligma grubuna erisimini kolaylastirarak, veri toplama ve analiz
streclerinin daha hizli ve verimli bir sekilde ilerlemesini saglar. Bu yontemde, arastirmacilar
genellikle belirli okullar, siniflar ya da bolgeler gibi sinirli alanlardan 6rneklem segerek, daha
kolay bir sekilde veri toplama strecini yonetebilirler. Bu yontem, arastirmacilarin belirli bir
smif veya okuldan 6grencilere kolayca ulagsmasini saglayarak, aragtirma siirecini hizlandirir
ve arastirmanin her asamasimi verimli bir sekilde ilerletmesine olanak tanir. Bu tiir bir
orneklem, arastirmacinin sinirhi kaynaklarla ve zaman dilimleri iginde hedeflerine
ulagabilmesini saglar. Calismanin uzun soluklu olmasi durumunda, arastirmacinin
ogrencilere zamaninda egitim verme ve veri toplama sureclerini diizenli sekilde takip etmesi
kolaylasir. Bu yontemin en énemli avantajlarindan biri, arastirmanin her asamasinin rahatga
takip edilebilir olmasidir. Ogrenciler ve 6gretmenlerle yakin bir isbirligi yaparak, egitim
stireci sirasinda Ogrencilerin davranislarini, tutumlarint ve performanslarint dogrudan
gozlemleyebilmek miimkiindiir. Ayn1 zamanda, esneklik saglar; ¢iinkii aragtirma siirecinde
ogrencilerle calisma ve verileri toplama esnasinda herhangi bir aksama yagsanmaz. Kolay
ulagilabilir 6rnekleme sayesinde, arastirmaci sinirlhi sayida 6grenci ile bile derinlemesine
analizler yapabilir ve anlamli sonuglar elde edebilir. Bu, 6zellikle biylk érneklem gruplarina

sahip arastirmalarda zaman ve kaynak agisindan sikint1 yasanmasinin 6niine geger.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada dordiincli simif 6grencileri igin ¢esitli nitel ve nicel veri toplama araglari
kullanilmigtir. Veri toplama araglarina iliskin bilgiler “Nicel Veri Toplama Araglar1” ve

“Nitel Veri Toplama Araglar1” bagliklart altinda asagida sirasiyla agiklanmaktadir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclan

Arastirmada dordiincii simif 6grencilerine “Cevre Basar1 Testi, Cevre Tutum Olgegi ve
Sosyal Beceri Olgegi” on test ve son test olarak uygulanmistir. “Dérdiincii Simf
Ogrencilerine Yonelik Gézlem Formu” ise 10 hafta boyunca arastirmaci tarafindan

doldurulmustur.
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3.3.1.1. Cevre Bagsar: Testi

Bu calismada Kara (2020) tarafindan gelistirilen “Cevre Basar1 Testi” izin alinarak
kullanilmistir. Basar1 testinde ¢oktan se¢meli 25 soru bulunmaktadir. Bu sorular dordiincii
smnif fen bilimleri ders kitaplarindan, sinav sorular1 ve yardimer kaynaklardan faydalanilarak
ve konuyla ilgili kazanimlar dikkate alinarak olusturulmustur (Kara, 2020). Dogru cevaplar
1 puan, yanlig cevaplar O puan olarak hesaplanmaktadir. Testten alinabilecek en diisiik puan
0, en yuksek puan ise 25’tir. Kara, basar1 testinin Cronbach’s Alfa degerini 0,73 olarak
bulmustur. Bu deger de testin gilivenilir oldugunu gostermektedir. Bu c¢alismada da veri
toplama araci ¢aligma grubu disinda 204 ilkokul dordiincii sinif 6grencisine uygulanmis ve

Cronbach’s Alfa degeri 0,86 olarak hesaplanmistir.

3.3.1.2. Cevre Tutum Olgegi

Peker (2020), tarafindan hazirlanan “Dérdiincii Simf Ogrencileri Cevreye Yonelik Tutum
Olgegi” izin almarak kullanilmustir. Olgek ii¢ alt boyut (kirlilik, bitki-doga sevgisi, hayvan
sevgisi) ve 15 maddeden olusmaktadir. 3°1ii Likert tipinde hazirlanmistir. Olgek puanlamasi
“katilmiyorum” 1; “kismen katiliyorum™ 2; “katiliyorum” 3 olarak yapilmaktadir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 15, en yiiksek puan ise 45°dir. Olgegin Cronbach’s Alfa degeri
0,87 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada veri toplama aract ¢alisma grubu disinda 191
ilkokul dordiincii simif 6grencisine uygulanmis ve Cronbach’s Alfa degeri 0,89 olarak

hesaplanmuistir.

3.3.1.3. Sosyal Beceri Ol¢gegi

Kocayoriik (2000) tarafindan gelistirilen “Sosyal Beceri Olgegi” izin alinarak kullanilmistir.
Kocayiirek, dlgegin Cronbach’s Alfa degerini 0,75 olarak bulmustur. Olgek 20 maddeden
olusan dortlii likert tipindedir ve hig, bazen, genelde ve tamamen siklarindan olusmustur.
Puanlama da sirasiyla 1’den 4’e kadar deger almaktadir ve 6l¢ekten alinabilecek en diisiik
puan 20, en yiiksek puan ise 80’dir (Kocayoriik,2000). Bu calismada veri toplama araci
caligma grubu disinda 190 ilkokul dordiincii siif 6grencisine uygulanmis ve Cronbach’s

Alfa degeri 0,83 olarak hesaplanmustir.

22



3.3.1.4. Dérdiincii Stmif Ogrencilerine Yonelik Gozlem Formu ve Puanlama

Anahtar

Arastirmada gozlem formu kullanilarak dordiincii simif 6grencileri uygulama siirecinde
gbozlemlenmistir. Gozlem formunun gelistirilmesi i¢in arastirmaci tarafindan ilk asamada
literatiir taramasi yapilmis ve gézlem formunda yer almasi gereken boyutlar belirlenmistir.
Ikinci asamada boyutlarin gézlenme durumuna iliskin uygun maddeler yazilmis boyutlarin
maddeler ile agiklanmas1 saglanmistir. Uglincli asamada iki akademisyen ve (g ilkokul simif
Ogretmeni olmak iizere bes uzmandan gozlem formuna dair goriisleri alinmistir. Dordiincii
asamada uzman gorisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ayrica bu
asamada uzmanlarin gozlem formuna verdikleri uygunluk durumlar1 Miles ve Huberman
(1994) giivenirlik formiilii (Giivenirlik = Gorts Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligr)
kullanilarak hesaplanmis ve uzmanlar arasindaki uyum orani1 % 76,47 olarak bulunmustur.
Go6zlem formunun son halinde Grup Calismasi basligi altinda 7, Canvada Tasarim Olusturma
Sireci Hakkinda basglig1 altinda 14 olmak lzere toplam 21 madde vardir. Gézlem formu her
hafta uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan Yetersiz 1, orta 2 ve iyi 3 puan seklinde
doldurularak grup puanlar1 hesaplanmistir. Bu dogrultuda formdan alinabilecek en diisiik

puan 21, en yiiksek puan ise 63’diir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araglari

Bu c¢aligmada “Dérdiincii Smmif Ogrencilerine Yonelik Yart Yapilandirilmis Goriisme

Formu”, ve “Arastirmaci Glinliigli” olmak tizere ii¢ nitel veri toplama araci kullanilmistir.

3.3.2.1. Dorduncu Swmif Ogrencilerine Yonelik Yart Yapilandirilmis Goriisme

Formu

Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak dordiincii sinif 6grencilerinin
uygulama stirecine dair goriisleri alinmistir. Goriisme formunun gelistirilmesi sirasinda ilk
olarak literatiir taramasi yapilmis ve goriisme formunda yer almasi gereken sorular
belirlenmistir. Ikinci asamada sorular ilkokul dérdiincii simf grencilerinin anlayacag
sekilde uygun ifadeler kullanilarak diizenlenmistir. Uciincii asamada iki akademisyen ve (i¢
ilkokul smif Ogretmeni olmak iizere bes uzmandan goriisme formuna uzman goriisi

alinmistir. DOrduncli asamada ise uzman goriisleri dogrultusunda sorular yeniden
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diizeltilmistir. GOriisme formu calisma grubunda yer alan dordiincii sinif 6grencilerine

uygulama siirecinin sonunda uygulanmastir.

3.3.2.2. Arastirmaci Giinliigii

Arastirmada ders siireci ile ilgili durumlar aragtirmaci tarafindan gozlenerek arastirmact
giinliigiine kaydedilmistir. GUnlikte durumlarin hatirlanmasini kolaylastiracak ifadelere yer
verilmesine 6zen gosterilmistir. Arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler analiz edilerek

diger veri toplama araglarindan elde edilen bulgular desteklenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada uygulama siireci 2023-2024 egitim 6gretim yilinda 14 hafta slirmiistiir.
Uygulamalar her hafta iic ders saatinde yapilmistir. Bu siirecte asagidaki adimlar

uygulanmustir.

Oncelikle arastirmaya katilan dgrencilere arastirmaci tarafindan iki haftada toplam 6 ders
saati Canva egitimi verilmistir. Daha sonra nicel veri toplama araglar1 6n test olarak
uygulanmistir. Ogrenciler akademik basarilarma gore heterojen gruplara ayrilmistir. Calisma
grubundaki 25 6grenciden beser kisilik bes grup olusturulmustur. Ardindan 6grenci gruplari
10 hafta siireyle haftada ii¢ ders saati Canva tasarim araci kullanarak afis olusturmuslardir.
Toprak, su, hava, 151k ve ses olmak iizere bes ¢evre kirliligi konusunun her birine iki hafta
stre ayirilmistir. Uygulama suirecinde 6nce 6gretmen 20 dakikalik bir konu anlatimi yaparak
cevre kirliligi alanina yonelik 6grencilere bilgi vermistir. Daha sonra 6grenci gruplarindan
haftanin c¢evre kirliligi konusuna yonelik arastirma yapmalari, Canva tasarim aracini
kullanarak iirtinler hazirlamalar1 ve iirlinlerini arkadaslarina sunmalari istenmistir. Sunumu
her hafta farkli bir 6grenci yapmustir, boylece gruptaki her 6grenci sunum yapmuistir. Ayrica
grup icerisinde i boliimii yapilmasi i¢in tiim 6grencilere gorev verilmis ve konu sonunda
gruplara sunum yaptirilarak iletisim becerilerinin gelismesine katki saglanmaya caligilmistir.

Haftalara gore arastirmanin plani Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2.

Haftalara Gore Arastirmanin Uygulama Plan

Uygulama Uygulama  Gergeklestirilen Uygulama
Zamani Haftasi

1. Hafta Canva egitimi

2. Hafta Canva egitimi

3. Hafta On testlerin uygulanmasi
4

. Hafta Toprak kirliligi hakkinda kisa agiklamanin ardindan
Ogrencilerin aragtirma yapmalar1 ve canva kullanimi

5. Hafta Toprak kirliligine yonelik hazirlanan afiglerin sunumu
ZOF% ?.- 2024 6. Hafta Su kirliligi hakkinda kisa agiklamanin ardindan 6grencilerin
5 fglt}[m arastirma yapmalar1 ve canva kullanimi
%fhlm 7. Hafta Su kirliligine yonelik hazirlanan afiglerin sunumu

8. Hafta Hava kirliligi hakkinda kisa aciklamanin ardindan
Ogrencilerin arastirmayapmalari ve canva kullanimi1

9. Hafta Hava kirliligine yonelik hazirlanan afiglerin sunumu

10. Hafta  Ses kirliligi hakkinda kisa ag¢iklamanin ardindan 6grencilerin
arastirma yapmalari ve canva kullanimi

11. Hafta  Seskirliligine yonelik hazirlanan afiglerin sunumu

12. Hafta  Isik kirliligi hakkinda kisa agiklamanin ardindan 6grencilerin
arastirma yapmalari ve canva kullanimi

13. Hafta  Isik kirliligine yonelik hazirlanan afiglerin sunumu
14. Hafta  Son testlerin uygulanmast

3.5. Arastirma Ortamm

Bu arastirma Kastamonu ilinin bir il¢esindeki bir devlet ilkokulunda, 25 6grenci kapasiteli
bilgisayar laboratuvarinda gerceklestirilmistir. Arastirmanin yiiriitiildigli bilgisayar
laboratuvarinda 15 bilgisayar bulunmaktadir. Arastirma ortamin goriintiisii Sekil 2’de yer
almaktadir. Calisma grubundaki 25 6grenciden beser kisilik bes grup olusturulmustur.

Caligmalar sirasinda her gruba iki bilgisayar kullanmalar1 i¢in izin verilmistir.
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Sekil 2. Arasna Ortami

3.6. Verilerin Analizi

Karma yonteme uygun yuritilen arastirmada verilerin analizi, nicel veri analizi ve nitel veri
analizi olarak iki ayr1 alt baslik altinda veri toplama araglarina uygun olarak agiklanmistir.
Arastirmaci tarafindan nitel veri analizi yapilmis kod ve kategoriler olusturulmustur. Bir ay
sonra veriler tekrar incelenerek yeniden kodlanmis ve iki kodlama arasindaki uyum Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen [GUvenirlik= Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayriligl) x 100] giivenirlik formiilii ile kodlayict giivenirligi hesaplanmis ve % 91,2
bulunmustur. Biiyiikoztirk (2019) tarafindan giivenirlik oranmnin %70-80 arasinda
olmasinin, kodlayict giivenirligi igin yeterli oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle kodlayict

glvenirligi yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.6.1. Nicel Veri Analizi

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak ¢evre basar testi, cevreye yonelik tutum olgegi
ve sosyal beceri 6lgegi kullanilmistir. Nicel veri toplama araclarinin analizi i¢in 6ncelikle

dagilimm normallik durumu incelenmistir. Verilerin normal dagilmasi1 durumunda
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parametrik testlerden iligkili 6rneklemler t testi, normal dagilmamasi durumunda ise non-

parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak analizler yapilmistir.

Bu arastirmada ¢alisma grubuna uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen verilerin
normal dagilima uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla garpiklik basiklik degerlerine
bakilmig ve Shapiro-Wilks testi kullanilmistir. Calisma grubunun 50’den kii¢iik olmasi
durumunda normalligi degerlendirmede Shapiro-Wilks testi kullanilmaktadir (Blyukozturk,
2019). Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore carpiklik ve basiklik degerleri - 1,5 ile +1,5
arasindaysa dagilimin normal oldugu kabul edilmektedir. Bu ¢alismada veri toplama araci
olarak kullanilan Cevre Akademik Basar1 Testi, Cevreye Yonelik Tutum Olgegi, Sosyal

Beceri Olgegi normallik degerleri asagida verilmistir.

3.6.1.1. Cevre Akademik Bagar: Testi Shapiro-Wilk Testi Sonuglart

Bu arastirmaya katilan 25 dordunci sinif 6grencisinin “Cevre Akademik Basar1 Testi” 6n ve
son test ortalama puanlarinin normal dagilima uygunlugu incelenmis ve sonuglar Tablo 3ve

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3.

Cevre Akademik Bagar: Testi Carpikiik ve Basiklik Degerleri

Cevre Akademik Bagar1 Testi Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Grup Miskili Carpiklik Basiklik Tliskili Carpiklik Basiklik
Degisken Degiske
n
Caligma  Cevre 0,14 /0,46 -0,66 /0,90 Cevre -0,22 /0,46 -0,90/0,90
grubu Bagari Basari
Testi On Testi
test Son test
Tablo 4.

Cevre Akademik Bagsar: Testi Shapiro-Wilk Testi Sonuglar

Shapiro-Wilk

Grup Miskili Istatistik df p Miskili Istatistik df p
Degisken Degisken

Calisma (;evre_Basarl 0,95 25 0,19 Cevre Basari 0,96 25 0,49
grubu Testi On test Testi Son test
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Tablo 3 ve Tablo 4 incelendiginde ¢evre basari testi 6n ve son test verilerinin 0,05 anlamlilik
dizeyinde normal dagildig: gortlmektedir (p>0,05). Ayrica garpiklik ve basiklik degerleri -
1,5ile +1,5 arasinda oldugundan verilerin normal dagilim kabul edilmistir. Bu nedenle ¢cevre
basari testi On ve son test ortalama puanlarinin karsilastirilmasinda iliskili 6rneklemler t testi

kullanilmistr.

3.6.1.2. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Shapiro-Wilk Testi Sonuclar

Bu arastirmaya katilan 25 dordiincii sinif 6grencisinin “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” 6n
ve son test ortalama puanlarinin normal dagilima uygunlugu incelenmis ve sonuglar Tablo 5

ve Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 5.

Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Grup Tliskili Carpiklik Basiklik Tliskili Carpiklik Basiklik
Degisken Degisken
Caligma  Cevreye -2,88/0,46 10,37/0,90 Cevreye -0,34/0,46 0,70/0,90
grubu Yonelik Yonelik
Tutum Tutum
Olcegi Olcegi
On test Son test
Tablo 6.

Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Shapiro-Wilk Tesi Sonuclar

Shapiro-Wilk
Grup Migkili Istatistik df p Miskili Istatistik df p
Degisken Degisken
Calisma  Cevreye 0,69 25 0,00 Cevreye 0,95 25 0,25
grubu Yonelik Tutum Yonelik Tutum
Olgegi On test Olgegi Son test

Tablo 5 ve Tablo 6 incelendiginde calisma grubu o6grencilerinin; ¢evreye yonelik tutum
Olgegi on test verilerinin 0,05 anlamlilik diizeyinde normal dagilmadig: (p<0,05), son test

verilerinin 0,05 anlamlilik dizeyinde normal dagildigi gérulmektedir (p>0,05). Veriler
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normal dagilim gdstermedigi i¢in 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum 6lgegi 6n ve son test

ortalama puanlarinin karsilastirilmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

3.6.1.3. Sosyal Beceri Olgegi Shapiro-Wilk Testi Sonuclar

Bu arastirmaya katilan 25 dordincii smif grencisinin “Sosyal Beceri Olgegi” 6n ve son test
ortalama puanlarinin normal dagilima uygunlugu incelenmis ve sonuglar Tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 7.

Sosyal Beceri Olcegi Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Sosyal Beceri Olgegi Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Grup Tliskili Carpiklik Basiklik Tliskili Carpiklik Basiklik
Degisken Degisken
Caligma  Sosyal -0,28/ 0,46 -0,60/0,90 Sosyal -0,60/ 0,46 -0,20/0,90
grubu Beceri Beceri
Olgegi On Olgegi
test Son test
Tablo 8.

Sosyal Beceri Olcegi Shapiro-Wilk Testi Sonuclar:

Shapiro-Wilk

Grup Miskili Statistic df p Iliskili Degisken ~Statistic df p
Degisken

Calisma Sosyal  Beceri 0,97 25 0,74 Sosyal Beceri 0,95 25 0,21
grubu Olgegi On test Olgegi Son test

Tablo 7 ve Tablo 8 incelendiginde Sosyal Beceri Olgegi n ve son test verilerinin 0,05
anlamlilik diizeyinde normal dagildig: gorilmektedir (p>0,05). Ayrica ¢arpiklik ve basiklik
degerleri -1,5 ile +1,5 arasinda oldugundan verilerin normal dagilim kabul edilmistir. Bu
nedenle Sosyal Beceri Olgegi 6n ve son test ortalama puanlarinin karsilastirilmasinda iliskili

orneklemler t testi kullanilmistir.

Bu aragtirmada g¢evre basar1 testi ve sosyal beceri Olgegi On-son test ortalama puanlar

karsilastirmasinda etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Biiytlikoztiirk (2011), etki biiyiikliigline
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iliskin olarak t-testinin uygulandig: bir analiz i¢in parametreler arasindaki iliskinin giictinii
kararlastirmada sik kullanilan istatistigin eta kare (n2) korelasyon katsayisi oldugunu
belirtmektedir. Parametreler arasinda dogrusallik varsayimi gerektirmeyen eta kare,
bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerinde ne derece etkili oldugunu gosterir. Etki
biiyiikliigii olarak da isimlendirilen eta-kare bagimsiz degiskenin ya da faktoriin bagimli

degiskendeki toplam varyansin ne kadarini agikladigini gosterir.

Mliskili orneklemler t-testi icin eta kare (n2) hesaplama formiili:

t2
1’12:—
2 +N-1

Etki biiytikligi (eta kare) degeri, 0,00 ile 1,00 arasinda degisir. n2 degerleri sirasiyla

» 0,00: Bagimsiz degiskenin bagimli degisken Uzerindeki etkisi yoktur.

» 0,01'e yakin (Kuguk Etki): Bagimsiz degiskenin etkisi ok disiik diizeydedir.

» 0,06'ya yakin (Orta Etki): Bagimsiz degiskenin bagimli degisken izerindeki etkisi orta
diizeydedir.

» 0,14 ve lzeri (Blytk Etki): Bagimsiz degiskenin etkisi guclidr.

» 1,00: Bagimsiz degisken, bagimli degiskeni tamamen agiklamaktadir (Biiytikoztiirk,

2011).

3.6.1.4. Gozlem Formu Analizi

Gozlem formlarindan alinan toplam puanlar haftalara gore degisimi gosterebilmek adina
grafik haline getirilmistir. Grafik yorumlanarak ve aragtirmact glinliigiinden alintilar

yapilarak bulgular desteklenmistir.

3.6.2. Nitel Veri Analizi

Bu calismada nitel veri toplama araglar1 olan Dérdiincii Sinif Ogrencilerine Yonelik Yari
Yapilandirilmis Gorlisme Formu ve Arastirmact Giinliigiinden elde edilen veriler igerik
analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Igerik analizinde goriisme yoluyla elde edilen nitel
arastirma verilerinin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olmak iizere dort asamada analiz edilir (Cepni,
2016). Goriisme formundan elde edilen yanitlar icin igerik analizinde kodlama yaklagimi

kullanilmastir.
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3.7. Arastirmanin Etigi

Arastirma icin uygulama éncesinde sirastyla Gazi Universitesi Etik Komisyonundan ve Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla Kastamonu 11 Milli Egitim
Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir (EK 7). Uygulama 6ncesinde arastirmanin amaci,
uygulama siireci ve toplanan verilerin kullanimi1 hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir.
Ayrica calisma grubundaki 6grencilerin velilerine onam formu gonderilerek gerekli izinler
almmistir. Arastirmada grencilerin isimleri gizli tutularak &grencilere kodlar (Ol,

02....... 025) verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, Web 2.0 araglarindan biri olan Canva tasarim araci ile gergeklestirilen ¢evre
egitiminin etkililiginin belirlenebilmesi i¢in ¢alisma grubundan elde edilen nicel ve nitel
veriler ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Nicel ve nitel verilerden elde edilen analizler bir araya
getirilerek iligkilendirilmis, problem ve alt problemler ile ilgili bulgular ortaya konmus ve

yorumlanmustir.

4.1. Nicel Verilere Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin nicel boliimiinde, ¢evreye yonelik akademik basari, gevreye yonelik tutum ve
sosyal beceri testi 6n test ve son test puanlarina gore ¢alisma grubundan elde edilen veriler

analiz edilmistir.

41.1. Canva tasarim araciyla yiiriitiilen c¢evre egitimi dordiincii simf
ogrencilerinin cevreye yonelik akademik basar1 6n test ve son test puanlar: arasinda

anlamh bir fark olusturmakta midir? problemine yonelik bulgular ve yorum

Bu ¢alismada dordiinct sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik akademik basari 6n test-son test
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: iliskili &rneklemler t testiyle

karsilastirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9.

Dordiincii Stnif Ogrencilgrinin Cevreye Yonelik Akademik Basar: Testi On Test-Son Test
Ortalamalarinin liskili Orneklemler t-Testi Sonuglari

Basari N X sd df t p n?
On test 25 14,92 4,11 24 - 8,26 0,00 0,73
Son test 25 19,40 3,37

Tablo 9 incelendiginde, dordiincii sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik basar testi 6n test-

son test ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu gortlmektedir (t2s = -8,26, p = 0,00

< 0,05). Sekil 3’te goriildigii gibi dgrencilerin akademik basari son test ortalama puani (X
=19,40); 6n test ortalama puanina (X = 14,92) gore daha yiiksektir.

25
20
15

10

(€]

Cevreye Yonelik Bagar1 Testi

m Ontest m Sontest

Sekil 3. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cevreye Yonelik Basart On Test-Son Test
Puanlar1 Dagilimi

Bu ¢alismada 6grencilerin ¢evreye yonelik akademik basar1 diizeyleri canva tasarim araci ile
gerceklestirilen uygulamadan sonra anlamli diizeyde gelisme gostermistir. Ogrencilerin
cevreye yonelik akademik basar1 6n test ve son test ortalamalar1 arasindaki etki biiyiikliigii
degeri 12 = 0,73 olup “orta” biiyiikliiktedir (Biiyiikoztiirk, 2011). Ogrencilerin ¢evreye
yonelik akademik basari testi ortalamalar1 arasindaki bu anlamli farkliligin olugmasinda
canva tasarim aract kullaniminin orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu sdylemek

muUmkinddr.
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41.2. Canva tasarim araciyla yiiriitiillen cevre egitimi dordiinci simf
ogrencilerinin cevreye yonelik tutum ol¢egi on test ve son test puanlar1 arasinda

anlaml bir fark olusturmakta midir? problemine yonelik bulgular ve yorum

Bu ¢alismada dordiincii siif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum 6lgegi On test ve son test
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek icin iliskili érneklem
t-testinin non-parametrik alternatifi olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmis olup

analiz sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.

Dordlnci _Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutum Olcegi On Test-Son Test Ortalamalarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Boyutlar Son test- n Sira Sira z p
An test Ortalamasi Toplami1
Kirlilik Negatif sira 0 0,00 ,00 4,32 <0,00
Pozitif sira 24 12,50 300,00
Esit 1
Bitki- Negatif sira 0 0,00 0,00 4,04 <0,00
Doga  pozitif sira 21 11,00 231,00
Sevgisi
Esit 4
Hayvan Negatif sira 0 0,00 0,00 4,42 <0,00
SOl pogitifsra 25 13,00 325,00
Esit 0
Olgegin  Negatif sira 0 0,00 0,00 4,38 <0,00
Tamami oo itif sira 25 13,00 325,00
Esit 0

Tablo 10°da goriildiigii lizere Canva uygulamalar ile gerceklestirilen ¢evre egitimi dncesi
ve sonrasinda ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum oOlgeginin alt

faktorlerinde ve dlgegin tamaminda anlamli bir farklilik oldugu gérilmektedir (Sekil 2).

34



Kirlilik faktort, z=4,32, p<0,05; Bitki-doga sevgisi faktori, z=4,04, p<0,05; Hayvan sevgisi
faktorii, z=4,38 olup fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
g0Ozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test lehine oldugu goriilmektedir. (p<0,05). Elde
edilen bulgulara gére Canva tasarim araci ile gergeklestirilen ¢evre egitimi etkinliklerinin,
ogrencilerin cevreye yonelik tutum diizeylerini gelistirmede olumlu bir etkisinin oldugu

sOylenebilir.

60
50
40
30
20

1

o

Kirlilik Bitki-Doga Sevgisi Hayvan Sevgisi Olgegin Tamami

o

m Ontest  m Sontest

Sekil 4:0grencilerin Cevreye Yonelik Tutum Olgegi On Test-Son Test Puanlar1 Dagilimi

Sekil 4’e gore, dordiincli sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum diizeylerinde olumlu

yonde artis oldugu goriilmektedir.

413. Canva tasarim araciyla yiiriitiillen cevre egitimi dordiincii simif
ogrencilerinin sosyal beceri 6l¢egi On test ve son test puanlar: arasinda anlamh bir fark

olusturmakta midir? problemine yonelik bulgular ve yorum

Bu calismada dérdiincii simif &grencilerinin Sosyal Beceri Olgedi 6n test ve son test
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: iliskili 6rneklemler t testiyle

karsilastirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11.

Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Sosyal Beceri Olcegi On Test - Son Test Ortalamalarinin

[liskili Orneklemler T-Testi Sonuclar

Sosyal Beceri N X sd df

t P n?

On test 25 59,92 9,45 24

Son test 25 70,12 5,09

-9,02 0,00 0,77

Tablo 11 incelendiginde, dordiincii sinif 6grencilerinin sosyal beceri 6l¢egi 6n test-son test

ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (t2s = -9,02, p =

0.00 < 0,05). Ogrencilerin sosyal beceri dlgegi son test ortalama puami ( X = 70,12), 6n test

ortalama puanina ( X = 59,92) gore daha yiiksektir. Sekil 5’te de goriildiigii gibi, dordiincii

smif 6grencilerinin sosyal beceri diizeylerinde artis oldugu goriilmektedir.

72

70

68

66

64

62

60

58

56

54

Sosyal Beceri Olgegi Diizeyleri

m Ontest ® Sontest

Sekil 5. Ogrencilerin Sosyal Beceri Olgegi On Test-Son Test Puanlar1 Dagilimi

Bu caligsmada 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri Canva tasarim araci ile gerceklestirilen

uygulamadan sonra anlamli bir diizeyde gelisme gdstermistir. Ogrencilerin sosyal beceri

diizeyleri 6n test ve son test ortalamalar1 arasindaki etki biiyiikliigii degeri 1> = 0,77 olup

“orta” bilyiikliiktedir (Biiyiikdztiirk, 2011). Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri arasindaki

bu anlamli farkliligin olugsmasinda Canva tasarim aract kullaniminin orta diizeyde bir etkiye

sahip oldugunu séylemek miimkiindiir.
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4.14. Canva uygulamasiyla yiiriitiilen cevre egitimi siirecinde gruplarin
gozlem formundan aldiklar1 puanlar nasil degisim gostermistir? problemine yonelik

bulgular ve yorum

Bu aragtirmada caligma grubundaki 25 6grenciden bes kisilik bes grup olusturulmustur.
Arastirma siirecindeki 10 hafta boyunca gruplar iki haftada bir uygulama olmak iizere bes
uygulama yapmislardir. Her uygulamaya yonelik olarak arastirmaci tarafindan gozlem

yapilmistir. Gruplarin ayri ayr1 gbézlem formundan aldiklari toplam puanlar Sekil 6’da

sunulmustur.
70
60
50
B Toprak Kirliligi
40 ® Su Kirliligi
= Hava Kirliligi
30
B [s1k Kirliligi
m Ses Kirliligi

20

10

1.Grup 2. Grup 3.Grup 4. Grup 5.Grup

Sekil 6. Gozlem Formu Verilerine Iliskin Histogram Grafigi

Gozlem formu verileri incelendiginde;

1. grubun formlardan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 44,6

2. grubun formlardan aldiklari puanlarin ortalamasi 41,6

3. grubun formlardan aldiklari puanlarin ortalamasi 42

4. grubun formlardan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 39,8

5. grubun formlardan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 38,2 olarak hesaplanmustir.

Sekil 6’daki gézlem formundan alinan toplam puanlar incelendiginde ilk uygulama alani
olan toprak kirliligi puanlarinin diisiik oldugu goériilmektedir. Alinan toplam puanlar genel
olarak yiikselis gostermektedir. Bu durumun nedeni olarak her bir tasarimin sunumu sonrasi
ogrencilere verilen geri doniitlerin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler donitler

sonrasi yaz1 stili, gorsel se¢imi, yaz1 ve gorselin konumlandirilmasi, tasarima grup
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adinin eklenmesi gibi konularda daha dikkatli davranmaya baslamiglardir. Ayrica renk
seciminde konuya uygunluga dikkat etmislerdir. Ornegin su kirliligi calismalarinda
cogunlukla mavi tonlarin1 kullanarak konu ile tasarimin biitiinlesmesine dikkat ettikleri

arastirmaci giinliigiine alinan notlarda dikkat cekmektedir.

Besinci grubun ortalamasmin diger gruplardan diisiik olmasinin sebebi olarak, grup ici
anlagsmazliklar1 diger gruplara gore daha fazla yasamalar1 ve ortak karar verememeleri
oldugu gozlemlenmistir. Grup icerisinde anlasmazlik yasanmasi durumunda iletisimi kesme
ve gorevlerini yerine getirmeme durumu diger grup uyelerinin de etkilenmesine yol agmustir.

Bu sebeple tasarimlarinin iki tanesini tamamlayamadiklar1 goriilmiistiir.

Puanlarin farkliliklarindaki temel etken grubun ortak karar alma siirecini saglikli
yiirlitmesinden ge¢mektedir. Heterojen olusturulan gruplarda bazi O6grenciler siirecte
digerlerine uyum saglamakta zorlanmislardir. Ayrica 6grencilerden bazilarinin teknolojiyi
digerlerinden daha iyi kullanmas1 da bu farkta etkili olmustur. Ornegin birinci grupta yer
alan bir 6grencinin bilgisayar1 daha iyi kullanmasi ve sanal ortamda dogru bilgiyi arama ve
bulma konusunda daha yetkin olmasi birinci grubun aldig: toplam puanin digerlerinden fazla

olmasina yol agmustir.

Sunum esnasinda gdzlemlenen konuya hakimiyet, dinleyiciye dontk durus, agik ve anlasilir
anlatim gibi hususlarda da baz1 dgrencilerin daha yetkin oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler
sirayla grup lideri olmuslardir. i1k hafta dgrencilerin grup lideri ve is paylasimima ¢ok dikkat
etmedikleri goriilmiistiir. Ogrencilere bu konuyla ilgili verilen ddniitten sonra afis

tasarimlarinin zamaninda tamamlandig1 ve gorsel dgelerin daha uygun oldugu goriilmiistiir.

4.2. Nitel Verilere iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin nitel boliimiinde, ¢aligma grubunda yer alan 25 6grenci ile gerceklestirilen

yari-yapilandirilmis goriisme sorularindan elde edilen verilere yer verilmistir.

4.2.1. Dorduncu simf égrencilerinin ¢evre egitiminde Canva tasarim araci

kullamini hakkinda goriisleri nasildir? problemine yonelik bulgular ve yorum

Bu arastirma kapsaminda ¢alisma grubunda yer alan 25 6grenciye gevre egitimi konularinin

islenmesinde Canva tasarim aracinin kullanimi hakkindaki disiinceleri
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sorulmustur. Dordiincii sinif 6grencilerinin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen

veriler icerik analiziyle ¢oziimlenmis olup sonuglar Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12.

Canva Tasarim Araciyla Cevre Egitimi Hakkindaki Ogrenci Gériisleri

Kategori Kod Frekans(f)  Yizde(%) Kodu Veren Ogrenciler
Guzel 15 45,45 02,03,04,09,011,013,016,017,
018,019,020,021,023,024,025
Kolay 5 15,15 05,07,010, 013, 022
Canva Keyifli/Eglen 5 15,15 01,08,011,014, 016
Tasarim celi
Aracinin Yeni 4 12,12 02,03,013,024
Kullanimi Ogrenme
Zor 9,09 06, 012, 020
NGtr 3,03 015
Cevreye 23 9200  01,02,03,04,05,06,07,08,09,0
Cevreye Yonelik 10, 011,013, 014,016, 017, 018,
\T(Str:frlr:g Dikkatin 019, 620, 621, 022, 623, 624,
Etki Artmast 025
Etkilememe 2 8,00 012, 015
Grup 22 88,00 01,02,03, 04, 05, 06, 07, 08,
Sosyal basarisina (::)9, (")“10, (")"11, C'?12, ('?13, (:.514,
Beceri  Olumiukatki 017, 018, ©19, 020, 021, 23,
Gelisimine 024, 025
Etki Anlasmazlik/ 3 12,00 B15, 016, O22
Tartisma
Akademik Yeni 25 100 Tum Ogrenciler
Bagariya Ogrenme
Etki

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda Canva Tasarim Aracinin Kullanimi, Cevreye

Yonelik Tutuma Etkisi, Sosyal Beceri Gelisimine Etkisi ve Akademik Basariya Etkisi olmak

iizere dort kategori olusturulmustur. Canva Tasarim Aracinin kullanimi kategorisindeki

ogrenci goriisleri incelendiginde; 6grencilerin Canva tasarim aracinin kullanimi ile ilgili

cogunlukla(%45,45) glizel kodunu verdigi goriilmiistiir. Ayrica O2 nolu 6grenci “Bence ¢ok

giizeldi. Yeni seyler 6grendim. Canva’yi daha once bilmiyordum. Ilk



hafta yetistiremedik. Ama sonraki haftalarda afislerimizi tamamladik. Bazen renkleri
uyumsuz oldu, hatalar yaptik. Ama yine de yaptik.” demistir. O2’nin de ifade ettigi gibi
ogrenciler ilk hafta zorlansalar da silirece kars1 ¢ogunlukla olumlu tavirla yaklagmiglardir.
Canva Tasarim Aracinin  Kullanimi  kategorisinde  6grenciler  kolay(%15,15),
keyifli/eglenceli(%15,15), yeni 6grenme(%12,12), zor(%9,09) ve noétr(%3,03) kodlarini
vermislerdir. Arastirmaci giinliigiinde yer alan su not “Ogrenciler ¢cogunlukla bilgisayar
kullaniminda zorlanmislardwr. Canva tasarim aracini kullanirken daha rahat ve huzli hareket
ettikleri gozlemlenmigstir.” 6grencilerin asil zorlandiklar1 noktay1 isaret etmektedir. Ayrica
014 nolu o6grenci Canva tasarim aracim kullanmayr keyifli buldugunu, ablasina da
ogrettigini ifade etmistir. Ogrencilerin Canva tasarim aracini arastirma siireci diginda da

kullanmayn tercih ettikleri goriilmiistiir.

Cevreye yonelik tutum konusunda Ogrencilerin % 92’°si g¢evreye yonelik dikkatlerinin
arttigint belirtmistir. Ancak 6grencilerin % 8’inin gevreye yonelik tutumlarinda Canva
tasarim arac1 kullaniminin etkisinin olmadig1 goriilmektedir. O12 nolu &grenci “Yani gok
degistirmedi, eskiden de dogaya zarar vermiyordum.” Olsa da OS5 “ Ben c¢opleri yere
atmazdim ama artitk daha ¢ok dikkat ediyorum. Mesela baz: seyleri geri doniisiime atiyorum
eskiden ¢ope atardim.” seklinde goriis bildirmistir. Bu ifade ile 6grencinin geri doniisiimiin
onemini fark ettigi anlasilmistir. Ayrica bazi Ogrencilerin de kaynaklar1 tasarruflu

kullanmanin 6nemini fark ettigi de gortilmustiir.

Tablo 12 incelendiginde dgrencilerin % 88’1 ¢evre egitimi konularinin iglenmesinde Canva
tasarim aracinin kullanimimin grup basarisina katki saglayarak sosyal beceri gelisimini
olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Ancak 6grencilerin % 12’sinin ¢aligmalar1 yaparken
grup icerisinde anlasmazliklar yasadiklari ve tartistiklarii belirtmeleri dikkat cekmistir. 012
nolu 6grenci bu konuda “Yani grup ¢alismasi yapmak giizeldi. Ama bazen tartistik. Bir de
ilk hafta sunum yaparken hi¢birimiz yapmak istemedik anlasamadik. Ama sonra sunumlar
da sirayla yapmaya karar verdik. Ben sunum yaparken biraz utandim basta. Ama sonra
gecti” diyerek silire¢ igerisinde anlagsmazlik yasamis olsalar da sorunlar1 grup igerisinde
¢oziime kavusturduklarini belirtmistir. Ogrencilerde grup bilinci zamanla daha da oturmus
ve ortak karar alma ya da isbirligi yapma konularinda daha olumlu davranmaya
baslamiglardir. Arastirmaci giinliiglinde yer alan 6grencilerin grup icerisinde anlagmazlik
yagsamalart durumunda birbirleriyle konugmama ve gorevlerini yerine getirmeme durumu
zamanla azalmig ve son haftalarda grup ¢alismasi Oncesi karsilikli iletisimi kisith olan

ogrencilerin daha fazla iletisimde bulundugu notu alinmistir.
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Ogrencilerin tamaminin Canva tasarim aracinin kullanimimn ¢evre konularma yénelik
bilgilerini arttirarak yeni 6grenmeler sagladigina iliskin goriis bildirdikleri goriilmektedir.
09 nolu dgrenci “Bazi kelimelerin anlamlarini 6grendim. Yeni égrendigim kelimeleri not
defterime yazmistim. Mesela ses kirliligini 6grendim. Bazen yiiksek sesle evde miizik

’

dinliyordum. Artik normal sesle dinleyecegim.” soOzleriyle ses kirliligine yonelirken,
ogrendigi bilgiyi giinliik hayatinda da kullanacagim ifade etmistir. O17 nolu 6grenci ise
“Yeni seyler ogrendim. Biz en yakin arkadasimla yeni o6grendigimiz kelimeleri not
defterimize yazdik. Farkl farkl kelimeler ogrendik. Ama unutuyorum defterime bakarsam

hatirlarim.” seklinde kendini ifade etmistir.

“Bilgilerimin artmasint sagladi. Yeni seyler ogrendim. Bazilarini internetten arastirarak
ogrendim. Mesela baska gruplar sunum yaparken de ogrendim bazi seyler.” seklinde goriis
bildiren 024 ise sadece tasarim olusturma siirecinde degil sunumlar1 dinlerken de yeni
bilgiler 6grendigini sdylemistir. Sunumlar esnasinda 6grencilerin dinleme sirecini dogru bir
sekilde yiiriittiikleri goriilmiistiir. Arastirmaci  giinliigiinde yer alan “Ogrenciler
arkadaslarimin sunumlarimi dinlerken sorularmmi ya da yeni ogrendikleri kelimeleri not
ediyorlar, diger gruplarin sunumlarim bélmiiyorlar.” “Ogrenciler diger gruplarin
sunumunu dinlerken estetik ve sunumda yer alan bilgilerin dogrulugu gibi konularda goriis

bildirebiliyorlar.” notlar1 da bunu desteklemektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglarina, arastirmaya yonelik tartismalar ve arastirmanin

onerilerine yer verilmistir.

5.1. Sonug

Bu aragtirmada Canva tasarim araci ile yiiriitiilen ¢evre egitimi uygulamalarinin dordiincii
smif Ogrencilerinin akademik basarilarina, c¢evreye yonelik tutumlarina ve sosyal
becerilerine etkisi incelenmis ve dordiincii sinif 6grencilerinin uygulama siirecine yonelik
goriisleri alinmistir. Arastirma sonucunda, dordiincli sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik
akademik basari testi 6n test ortalama puanlarmin ( X = 14,92) son test ortalama puanlarindan
( X = 19,40) diisiik oldugu ve istatistiksel olarak son test lehine anlamli farklilik oldugu
goriilmistir (ts = -8,26, p< 0,05). Ayrica Canva tasarim araciyla

yiiriitiilen uygulamalarin dgrencilerin akademik basarilarim orta diizeyde etkiledigi (n? =

0,73) tespit edilmistir.

Cevreye yoOnelik basari testi sonuclarina bakildiginda, egitim Oncesi ve sonrasi yapilan
testlerde belirgin bir basar1 artis1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin ¢evre bilgileri, egitim
sonrast onemli bir sekilde yiikselmis, ¢evre konusundaki bilgi diizeyleri daha ileri bir

seviyeye ulasmaistir.

Bu arastirma kapsaminda dordiincii sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum dlgeginden
aldiklar1 6n test ve son test puanlart Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile karsilastirilmis ve
6lgegin tamamina ait On ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur (z=4,38, p<0,05). Ayrica dordlnci simif 6grencilerinin ¢evreye yonelik
tutum oSlgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 On ve son test puanlar1 da karsilastirilmis ve tim
alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu (Kirlilik faktord, z=4,32
p<0,05; Bitki-doga sevgisi faktori, z=4,04 p<0,05; Hayvan
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sevgisi faktorii, z=4,42 p<0,05) tespit edilmistir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlar1 dikkate alindiginda, gdzlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test lehine oldugu
gorilmektedir. Canva tasarim araci ile gercgeklestirilen cevre egitimi etkinliklerinin,
ogrencilerin cevreye yonelik tutum diizeylerini gelistirmede olumlu bir etkisinin oldugu
goriilmektedir. Egitim siireci dncesi ve sonrasinda yapilan karsilagtirmalarda, 6grencilerin
cevre kirliligi, bitki ve doga sevgisi ile hayvan sevgisi konularindaki tutumlarinda belirgin
bir iyilesme oldugu gozlemlenmistir. Bu bulgular, Canva uygulamalar ile yriitiilen ¢evre
egitiminin, 0grencilerin ¢evreye yonelik duyarliliklarini artirarak, daha bilingli ve duyarlt

bireyler olmalarini sagladigini géstermektedir.

Bu ¢alismada dordiincti sinif dgrencilerinin sosyal beceri dlgegi son test ortalama puani (X
=70,12), 6n test ortalama puanina ( X = 59,92) gore daha yiiksektir. Calisma grubunun sosyal
beceri dlgegi 6n test-son test ortalamalari iliskili 6rneklemler t testi ile karsilastirildiginda
son test lehine anlamli farklilik oldugu gorilmektedir (tzs = -9,02, p < 0,05). Ayrica canva
tasarim aractyla yiriitiilen uygulamalarin 6grencilerin sosyal becerilerini orta diizeyde
etkiledigi (n? = 0,77) tespit edilmistir. Bu sonug, 6grencilerin sosyal becerilerinde belirgin
bir artis yasandigini gdstermektedir. Ozellikle egitim siireci sonrasi, dgrencilerin sosyal
becerilerinde 6nemli bir gelisim kaydedilmistir. Bu gelisim, 6grencilerin daha etkili iletigim
kurma, grup icinde uyumlu c¢alisabilme ve cevrelerine daha duyarli olabilme gibi

becerilerdeki ilerlemeyi gostermektedir.

Bu aragtirmanin nitel kisminda doérdiincii sinif 6grencilerinin goriigleri alinmistir. Cevre
egitiminde Canva tasarim araci kullanimi temasi incelendiginde; Canva Tasarim Aracinin
Kullanimi, Cevreye Yonelik Tutuma Etki, Sosyal Beceri Gelisimine Etki, Akademik
Basariya Etki olmak iizere dort kategori ortaya ciktigi goriilmektedir. Canva Tasarim
Aracmin Kullanim1 kategorisinde 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu giizel (f=15) kodunu
verirken kolay (f=5), keyifli/eglenceli (f=5), yeni 6grenme (f=4), zor (f=3) ve notr (f=1)
kodlarinin verildigi goriilmiistiir. Canva’nin sundugu 6zellikler, 6grencilerin tasarimlarini
daha etkili bir sekilde olusturabilmelerine olanak tanimis ve Ogrenme siirecine katki
saglamigtir. Ogrencileri dgrenme siirecinde aktif kilan Canva ayrica 6grencilerin estetik
bakis agisi, renklerin uyumu ve se¢imi, yazi ve gorsellerin konumlandirilmasi gibi bir Griin

olustururken biitiinliigiin saglanmasi gibi konularda gelismelerini saglamistir.

Canva tasarim araci kullaniminin ¢evreye yonelik tutuma etkisi kategorisi incelendiginde en
yuksek frekansa sahip kodun “cevreye yonelik dikkatin artmas1” (f=23) oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler uygulama sirecinin ¢evreye yonelik tutumlarina nasil etki ettigi
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soruldugunda siire¢ sonunda g¢evreyle ilgili konularda daha dikkatli davrandiklarini ifade
etmislerdir. Bu durum, Canva tasarim aracinin g¢evreye yonelik tutum gelistirmede etkili
oldugunu (f=23), 6grencilerin ¢evre konusunda daha dikkatli ve bilingli hale geldiklerini
ortaya koymaktadir. Notr goriisler kategorisinde “etkilenmeme” kodu olusmustur. Calisma
grubundaki iki 6grenci aracin cevreye yonelik tutumlari iizerinde herhangi bir etkisi
olmadigini belirtmistir. Bu durum, aracin etkisinin her 6grenci igin farkli algilanabilecegini

ve kisisel deneyimlerin bu algiy1 sekillendirdigini géstermektedir.

Cevre egitimi konulariin islenmesinde Canva tasarim aracit kullanimiin sosyal beceri
gelisimine etkisi kategorisi incelendiginde; en yiksek frekansa sahip kodun “grup basarisina
olumlu katki” (f=22) oldugu goriilmiistiir. Calisma grubundaki 6grenciler, Canva tasarim
aracinin ¢evre egitimi konularinin iglenmesinde sosyal becerilerine olumlu katkilar
sagladigini ifade etmislerdir. Bu arag, 6grencilerin grup iginde isbirligi yapmalarini ve ortak
projeler lizerinde calisarak sosyal beceriler gelistirmelerini tesvik etmistir. Ayrica sosyal
beceri gelisimine etki kategorisinde “anlasmazlik/tartisma” kodu (f=3) ortaya ¢ikmistir. Bazi
Ogrenciler grup calismalar1 sirasinda zaman zaman anlasmazliklar yasadiklarini ve
tartigmalarin ortaya ¢iktigini ifade etmislerdir. Bu durum, Canva tasarim aracinin gogunlukla
olumlu bir etki yarattigin1 gosterse de, grup igi etkilesimlerde bazi zorluklarin da yasandigini

ve bu zorluklarin ¢oziilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Canva tasarim araci kullaniminin akademik basariya etkisi kategorisi incelendiginde “yeni
ogrenme” kodunun (f=25) ortaya ciktig1 goriilmektedir. Ogrencilerin tamami Canva tasarim
araci kullaniminin ¢evre konularina dair bilgilerini artirarak yeni 6grenmeler sagladigina
yonelik goriis bildirmistir. Bu ara¢ dgrencilerin gevre ile ilgili bilgilerini derinlestirmelerine
ve ¢evre bilincini gelistirmelerine yardim etmistir. Canva tasarim aract d6grencilerin ¢evre
hakkinda gorsel olarak etkileyici icerikler olusturarak, hem bilgilerini artirmalarini saglamas,
hem de g¢evresel sorunlarla ilgili farkindaliklarini giiclendirmistir. Bu sonug, Canva’nin
sundugu gorsel tasarim ve igerik olusturma olanaklarinin egitimde etkili bir ara¢ olarak

kullanilabilecegini gostermektedir.

Canva tasarim araciyla yiiriitiilen ¢evre egitimi siirecinde gruplarin gézlem formundan
aldiklar1 puanlarin nasil degisim gosterdigi de incelenmistir. Her grubun gozlem
formlarindan aldiklart puanlarin ortalamalart farklilik gdstermektedir. Buna gore birinci
grubun formlardan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 44,6; ikinci grubun ortalamasi 41,6; Gglncu
grubun ortalamasi1 42; dordiincii grubun ortalamasi 39,8 ve besinci grubun ortalamasi

38,2 dir. Buna gore ilk grup en yiksek ortalamaya sahipken besinci grup en

44



digiik ortalamaya sahiptir. Bu veriler grup diizeylerinin farklilik gosterdigini ve
performanslarinin grup bazinda degisiklikler arz ettigini gostermektedir. Bu degisikligin
sebebi olarak ise Ogrencilerin grup i¢i iletisim siirecidir. Heterojen olarak olusturulan
gruplardan bazilart grup bilincini daha kisa siirede kazanmis ve siirece daha uyumlu
katilmislardir. Ancak 0zellikle besinci grupta grup bilincinin diger gruplara goére daha yavas
olustugu gozlemlenmistir. Besinci gruptaki Ogrenciler arasinda anlasmazlik yasanmasi
durumunda, iizerine diisen gorevi yerine getirmeme dolayisiyla {iriinii yetistirememe ya da
0zensiz iiriin olugturma gibi durumlar goriilmistiir. Bu da gruplar aras1 puan farkliliginin

sebebi olarak dikkat cekmistir.

5.2. Tartisma

Bu aragtirmada, ogrencilerin akademik basarilari, ¢evreye yonelik tutumlari, grup ici
etkilesimleri, Canva tasarim aracini kullanma deneyimleri ve bu siirecte karsilastiklari
zorluklar incelenmistir. Elde edilen bulgular, Canva uygulamalarinin ilkokul dérdinct sinif
Ogrencilerinin ¢evre egitimi lizerindeki olumlu etkisini ortaya koymaktadir. Canva tasarim
aract kullanilarak gergeklestirilen cevre egitimi siirecinin tamamlanmasinin ardindan,
ogrencilerin ¢evre konularina yonelik akademik basarilarinda belirgin  bir artig
gozlemlenmistir. Bu artisin temel nedenlerinden birinin, Canva’nin sundugu gorsel ve
etkilesimli iceriklerin 6grencilerin farkli duyularina hitap etmesi oldugu diisiiniilmektedir.
Bunun yani sira, 6grencilerin tasarim olusturma siirecine aktif olarak katilim saglamalari,
onlarin 6grenme siirecinde daha fazla etkilesimde bulunmalarina ve konuya dair daha
derinlemesine diisiinmelerine yardimci olmustur. Ayrica, 6grencilerin Canva tizerinden bir
iirlin ortaya koyabilmek i¢in ¢esitli arastirmalar yapmalar1 gerektiginden, bu siire¢ onlarin
cevre konulariyla ilgili bilgileri daha etkili bir sekilde 6grenmelerini ve kalici hale
getirmelerini saglamistir. Dolayisiyla, Canva gibi dijital tasarim araglarinin egitim siirecine
entegre edilmesi, 6grencilerin hem akademik basarilarini artirmada hem de 6grenme surecini
daha ilgi cekici ve verimli hale getirmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Bucak (2024)
tarafindan ytiriitiilen Web 2.0 araglarimin sosyal bilgiler dersinde kullaniminin 6grencilerin
akademik basar1 ve dijital becerilerine etkisinin incelendigi aragtirmada; i¢lerinde Canva'nin
da bulundugu, farkli Web 2.0 araglari, ders igerikleriyle uyumlu bir sekilde se¢ilmis ve
uygulanmistir. Her iki grupta yer alan 6grencilerin de basari test puanlarindaki artisin anlamli
oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik kontrol grubunda bulunan &grencilere kiyasla deney

grubundaki 6grencilerin basar1 duzeylerindeki gelisimin daha
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fazla oldugu tespit edilmistir. Bucak (2024) tarafindan yiiriitiillen arastirmanin sonucu bu
arastirmanin sonucuyla benzerlik gostermektedir. Bu noktadan yola ¢ikilarak Web 2.0
araclarindan biri olan Canva’nin derslerde kullaniminin akademik basariy1 artirmada etkili

oldugu sdylenmektedir.

Bacakoglu (2017) tarafindan gergeklestirilen "Yakin Cevre Egitiminin Ilkokul 4. Simf
Ogrencilerinin Akademik Basarisina ve Cevreye Yonelik Tutumuna Etkisi" adli yiiksek
lisans tezinde, kontrol grubundaki 6grencilerin yakin gevreye iliskin akademik basarilarinda
ve ¢evreye yonelik tutumlarinda anlamli bir degisim g6zlemlenmezken, deney grubundaki
ogrencilerin hem akademik basarilarinin arttigt hem de gevreye karsi daha olumlu tutumlar
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular, c¢evre egitiminin yalnizca bilgi edinme
stirecini degil, ayn1 zamanda cevresel farkindalik ve tutum gelistirme siireclerini de olumlu
yonde etkileyebilecegini gostermektedir. Bu arastirmada da Canva tasarim araci ile
gerceklestirilen ¢evre egitiminin, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarin1 gelistirmede etkili oldugunu belirtmistir. Egitim siireci 6ncesi ve sonrasinda
ogrencilerin ¢evre kirliligi, doga sevgisi ve hayvan sevgisi tutumlarinda gozle gorullr bir
iyilesme oldugu ortaya ¢ikmistir. Egitimden sonra 6grenciler, ¢evre kirliligi konusuna daha
duyarli hale gelmis ve gevreyi koruma bilingleri artmistir. Ayrica, doga ve hayvan sevgisi
gibi ¢evre dostu davraniglar konusunda da tutum puanlari yiikselmistir. Bu bulgular, dijital
araglarin, ozellikle Canva gibi etkilesimli tasarim araclarinin c¢evre egitimi baglaminda
ogrencilerin tutumlarm1  olumlu yonde degistirme potansiyeline sahip oldugunu

goOstermektedir.

Kocayorik (2000) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkdgretim 6grencilerinin sosyal becerilerini
gelistirmek amaciyla drama yontemi kullanilmis ve bu yontemle ydrGtilen etkinliklerin
ogrencilerin sosyal uyumlari Uzerinde olumlu etkiler yarattigi belirlenmistir. Bu arastirmada
ise sosyal becerileri gelistirmek i¢in grupla ortak iirlin tasarlama siireci kullanilmigtir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular 6grencilerin grup caligmasindaki sosyal becerilerinin
zaman iginde gelistigini, ancak baslangigta bazi1 zorluklarla karsilastiklarin1 gostermektedir.
Bu sonug siire¢ icinde dgrencilerin iletisim becerilerinin ve grup ¢alismasi deneyimlerinin
gelistigine isaret etmektedir. Ogrenciler, grup icindeki iletisimlerinde baskalarini dinlemenin
otesinde, kendilerini daha fazla duyurmak amaciyla seslerini yiikseltmislerdir. Bu durum,
ogrencilerin fikirlerini ifade etme ve paylasma konusunda daha fazla dikkat ¢ekme ¢abasi
icinde olduklarin1 gostermektedir. Ancak, seslerini yukseltmek, etkili bir iletisim kurma

noktasinda engel olusturabilir ve grup igindeki
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dinleme ve anlama siireglerini zorlastirabilir. Benzer sekilde, bu tiir bir davranisin empati
eksikligi veya iletisimde denge kurma zorluklarini yansitiyor olabilecegi soylenebilir. Tyi bir
grup c¢alismasi i¢in, tiim tiyelerin birbirlerinin goériislerine saygi gostermeleri ve dinlemeyi
ogrenmeleri 6nemlidir. Aksi takdirde, iletisim eksiklikleri grup igi isbirligini ve etkilesimi

olumsuz yonde etkileyebilir.

Rieck ve Lee (1996), is birligi yonteminde ana temalar dogrultusunda daha kiiglik konularin
incelenmesi icin dgrencilerin farkli gruplara ayrilmasi ve bu gruplarin birbirleriyle etkilesim
icinde calismasi gerektigini belirtmislerdir. Ik haftalarda, grup ici is boliimii ve is birligi
konusunda bazi zorluklar yasanmis, ancak zamanla bu sorun asilmigtir. Baslangicta
Ogrencilerin grup c¢aligmalarina aligmada giigliik ¢ektikleri ve gorev dagilimini etkin bir
sekilde organize edemedikleri gozlemlenmistir. Ancak strecin ilerlemesiyle birlikte, grup ici
rol dagilimi ve is boliimii konusunda bir diizen saglanmis, bu da grup ¢alismalarinin daha
verimli hale gelmesini saglamistir. Ozellikle, grup ici is bélimii ve rol dagilimi, grencilerin

igbirligi yapma becerilerini artirmada 6nemli bir faktor olarak vurgulanmaktadir.

Grup caligmalarinin egitim siirecine daha fazla dahil edilmesi, 6grencilerin yalnizca
akademik becerilerini degil, sosyal becerilerini de gelistirmelerine olanak tanimaktadir.
Ogrenciler, grup icinde farkl: fikirleri dinleyerek, ortak bir hedef dogrultusunda isbirligi
yapma ve sorun ¢dzme becerilerini gelistirmislerdir. Bu siire¢, sosyal becerilerle ilgili
literatiirdeki bulgularla da drtiismektedir. Ozellikle empati, iletisim, liderlik ve sorumluluk

gibi beceriler, grup caligmalari araciligiyla giiclenebilmektedir.

Ogrencilerin sunumlarin1 gergeklestirirken baslangicta dinleyici ile gz temasi kurma ve
konuyu net bir sekilde ifade etme gibi becerilerde zorluklar yasadiklarini ortaya koymustur.
Ancak siireg ilerledikge, bu becerilerde belirgin bir gelisim kaydedilmistir. Ogrenciler,
sunumlarini1 daha etkili bir sekilde yapmaya baslamis ve dinleyicileriyle guicli bir bag kurma
konusunda daha yetkin hale gelmislerdir. Bu bulgu, grup ¢aligmalarinin ve gorsel tasarim
araclart kullannminin  6grencilerin  sunum becerilerini  gelistirmede etkili olarak

kullanilabilecegini gostermektedir.

Ote yandan, ogrencilerin arastirma siirecinde internetten aldiklar1 bazi1 kavramlari
tasarimlarinda kullandiklar1 halde bu kavramlarin anlamini tam olarak bilmedikleri de
gozlemlenmistir. Bu durum, 6grencilerin bilgi toplama siireglerinde yiizeysel bir yaklagim
benimsemis olabileceklerini ve kavramlarin derinlemesine anlamlarini arastirmadiklarini

gOstermektedir. Arastirma sirecinde 6grencilerin sadece bilgiyi almakla kalmayip, ayni
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zamanda kavramlarin anlamlarini ve baglamlarini dogru bir sekilde 6grenmeleri gerektigini
ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada siire¢ iginde dgrencilerin arastirma yapma ve kavramsal

bilgiyi 6grenmelerinin de gelisim gosterdigi gozlenmistir.

Grup calismasmin ilk haftalarinda 6grenciler zaman yonetimi konusunda zorluklar
yasamiglardir. Ancak gorev dagilimi net bir sekilde yapildiginda, 6grenciler zamanlarini
daha verimli kullanabilmislerdir. Bu bulgu, zaman yonetimi ve gorev paylasiminin, grup
icindeki verimliligi artiran 6nemli bir faktér oldugunu gostermektedir. Zaman yonetimi
konusunda yasanan zorluklar, dgrencilerin organizasyon becerilerini gelistirmeleri i¢in bir
firsat sunmustur. Grup c¢aligmalarinda zaman yoOnetimi Ogrencilerin organizasyon
becerilerini gelistirmede 6nemli bir aragtir. Bu ¢alismada siire¢ icinde 6grencilerin zaman

yonetiminin de gelisim gosterdigi gézlenmistir.

Calisma grubundaki 6grenciler Canva tasarim aracinin kullanimi ve siire¢ hakkinda genel

olarak olumlu goriisler bildirmislerdir. Ancak az da olsa notr ya da olumsuz goriis de vardir.

Ogrencilerin gézlem formlarindan aldiklari toplam puanlarm gruplar arasi farklilik

gOstermesinin sebepleri ise asagida siralanmustir:

1. Teknolojive Yonelik Bireysel Yatkinliklar: Ogrencilerin teknolojiyle olan iliskileri
farklilik gostermistir. Bazi1 6grenciler dijital araglart kullanmaya daha yatkinken bazilar
ise teknolojiye karsi daha temkinli veya deneyimsizdir. Bu durum, aracin kullanimina

yonelik olumlu ya da olumsuz tutumlar1 etkilemistir.

2. Ogrenme Tarzi ve Tercihleri: Her dgrencinin 6grenme tarzi farklidir. Gorsel ya da pratik
ogrenmeye yatkin d6grenciler Canva gibi gorsel odakl araglarla daha rahat ¢alisabilirken,
daha teorik veya yazili materyallerle O6grenmeyi tercih eden Ogrenciler aragla
etkilesimde zorluk yasamistir. Bu da olumlu veya olumsuz goriislerin ortaya ¢ikmasina

neden olmustur.

3. Ara¢ Kullammundaki Zorluklar veya Sorunlar: Bazi 6grenciler, Canva gibi dijital
araclarin kullaniminda 6zellikle siirecin baslarinda teknik sorunlar, zorluklar veya kafa

karigiklig1 yagamiglardir.

4. Bireysel Ihtiyaglar ve Motivasyon: Ogrencilerin motivasyon diizeyleri de bu farkli
goriigleri etkilemistir. Baz1 6grenciler, cevre egitimi gibi konularda daha duyarlidir ve
arac1 6grenme surecine daha istekli yaklasabilirken, diger 6grenciler bu konuda daha az
ilgi gostermislerdir. Gruplarin heterojen olusturulmasina karsin 6zellikle bir grupta

gorevini yerine getirmek istemeyen ve motivasyon eksikligi yasayan bir kisinin
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bulunmasi digerlerinin de tasarim stirecini ve siirecteki iletisimini olumsuz etkilemistir.

5. Grupla Calisma ve Sosyal Etkilegsim: Canva gibi araclar genellikle grup ¢aligsmalar1 veya
bireysel projeler i¢in kullanildiginda, sosyal etkilesim de 6nemli bir rol oynar. Grup
icinde anlagmazliklar veya uyumsuzluklar yasayan ogrenciler, aract kullanirken
olumsuz deneyimler yasamislardir, oysa grupta iyi bir igbirligi saglanan 6grenciler daha
olumlu deneyimler elde etmislerdir. Ozellikle ilk hafta grup igi is boliimii ve iletisim,
ortak {irtin ¢ikarma konularinda sorunlar yasamislardir. Ancak zamanla bu sorunlari
daha hizli ¢6ziime kavusturup, tasarim strecini daha iyi yonetmislerdir. Besinci grubun
iiyeleri arasinda ise c¢ogunlukla anlasmazliklar yasanmistir, bu anlagsmazliklar
gorevlerini tamamlamama olarak yansimig bu da grubun aldigir toplam puanlarini

etkilemistir.

6. Kisisel Tercihler ve Zevkler: Ogrencilerin estetik anlayislar1 ve kisisel zevkleri de arag
hakkindaki goriislerini etkilemistir. Canva’nin sundugu tasarim segenckleri bazi
ogrenciler i¢in ilgi ¢ekici ve yaratici olabilirken, 6grenciler tasarim konusunu severek,

renklere ve estetik dgelere dikkat ederek tasarimlar olusturmuslardir.

Bu calismada ogrencilerin ¢ogunun Canva’yr kullanirken degil, daha ¢ok bilgisayar
kullaniminda zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Bu durum, 6grencilerin dijital okuryazarlik
seviyelerinin farklilik gdsterdigini ve bazi G6grencilerin temel bilgisayar becerilerinde
eksiklikler yasadigin1 gostermektedir. Canva gibi kullanici dostu bir tasarim araci, dijital
okuryazarlik becerilerini gelistirmede 6nemli bir ara¢ olabilir, ancak bu becerilerin temel
bilgisayar islevleriyle desteklenmesi gerektigi aciktir. Bu da, dijital okuryazarlik

egitimlerinin 6nemini bir kez daha vurgulamaktadir.

5.3. Oneriler

Bu arasgtirmanin sonuglart dogrultusunda, Canva uygulamalariyla gerceklestirilen ¢evre
egitiminin Ogrencilerin c¢evre bilgileri, cevreye yonelik tutumlar1 ve sosyal becerileri
Uzerinde 6nemli bir etki yarattigi goriilmistiir. Bu bulgulara dayanarak asagidaki oneriler

sunulmaktadir:
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5.3.1. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Bu aragtirmanin sonucunda Canva tasarim aracinin kullanimi 6grencilerin ¢evre akademik
basarilarini artirmistir. Bu sebeple, Canva gibi dijital araglarin ¢evre egitiminde kullanilmasi
ve Ogrencilerin ¢evre konularina dair daha derinlemesine arastirmalar yapmalarini tesvik
edecek farkls etkinlikler diizenlenmesi onerilmektedir. Ogrencilerin gevre kirliligi gibi kritik
konular1 daha ayrintili bir sekilde incelemeleri ve bu konularda derinlemesine diisiinmeleri,
cevre bilincinin daha saglam temeller {lizerine insa edilmesini saglayacaktir. Ayrica,
ogretmenlerin, ¢evre egitimine dair bu tlr derinlemesine arastirmalarla 6grencileri daha aktif

bir sekilde yonlendirmeleri de faydali olacaktir.

Bu arastirmada Canva tasarim aractyla iirlinleri olusturmadan Once arastirma yapmak,
uruinler olugturmak ve bu Grtinleri sunmak, 6grencilerin ¢evre hakkinda bilgilerini artirmustir.
Ayrica Canva tasarim araci kullaniminin, 6grencilerin gevreye yonelik tutumlarini gelistirme
ve g¢evre ile ilgili bilgilerini artirma noktasinda oldukga etkili oldugu gozlemlenmistir. Bu
baglamda, cevre egitiminin farkli seviyelerdeki siniflarda daha yaygin bir sekilde dijital
araglarla entegre edilmesi Onerilmektedir. Dijital araclar, 6grencilerin g¢evre ile ilgili
farkindaliklarini artirarak, ¢cevreye yonelik daha duyarli ve bilingli bireyler olmalarina katki
saglar. Bu nedenle, egitimcilerin ¢evre egitimi siireclerinde teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanarak 6grencilere daha zengin ve etkilesimli 6grenme deneyimleri sunmalari tegvik
edilmelidir. Ogrencilere, Canva aracin1 kullanarak yaratici ve uygulamali gérevler verilmesi,
onlarin ara¢ kullanimin1 pekistirmelerine ve dijital becerilerini gelistirmelerine yardimei
olacaktir. Ayrica, Ogretmenlerin, Ogrencilerin yaratict projelerini degerlendirebilecegi

firsatlar sunarak, dijital araglarin egitimdeki katkilarin1 daha verimli hale getirebilirler.

Bu arastirmada egitim strecinde grup ¢alismalarinin 6nemli bir yer tuttugu gézlemlenmistir.
Ogrencilerin grup igindeki isbirligi, sosyal becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.
Ancak, bazi 6grenciler grup i¢i calismalarda anlagsmazliklar yasadiklarini belirtmislerdir. Bu
durum, grup caligmalarinin daha verimli ve uyumlu bir sekilde yapilabilmesi igin
ogretmenlerin rehberlik ve yonlendirme saglamalariin gerekli oldugunu gostermektedir. Bu
noktada, 6gretmenlerin grup dinamikleri lizerine dgrencilere rehberlik etmeleri ve isbirligi
ile iletisim becerileri konusunda egitim vermeleri Onerilmektedir. Ogrencilere, grup
caligmast ve etkili iletisim becerileri ilizerinde c¢alismalari i¢in firsatlar sunulmasi, grup
icindeki uyumu artirabilir ve 6grencilerin daha saglikli etkilesimler kurmalarini saglayabilir.

Cevre egitimi gibi 6nemli konularda grup projeleri ve takim

50



calismalari, 6grencilerin grup ici etkilesimlerini ve problem ¢ézme becerilerini gelistirebilir.
Ayrica, grup projelerinin tasarlanmasinda, 6grencilerin iletisim, ¢6ziim Uretme ve liderlik

gibi becerilerini gelistirmelerine olanak taniyan stratejiler kullanilabilir.

Ogrencilerin dijital araglar ve uygulamalara kars1 gdsterdigi tutumlarin gesitliligi, her
ogrencinin bu araglar1 farkli sekilde algiladigini1 ve kullandigin1 géstermektedir. Bu nedenle,
ogretmenlerin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini1 g6z éninde bulundurarak egitim stureclerini
ozellestirmeleri 6nemlidir. Her 6grencinin farkli 6grenme tarzlari ve dijital araglara karst
olan algilar1 g6z dniinde bulundurularak, egitim siireci kisisellestirilmeli ve farkli 6grenme
stillerine hitap eden araclar ve yontemler kullanilmalidir. Bu ¢esitlilik, 6gretim stratejilerinin
daha etkili bir sekilde uyarlanabilmesi i¢in 68retmenlere rehberlik saglayacak ve egitimde

daha genis bir basar1 saglayacaktir.

Bu ¢alisma sonucunda Canva gibi dijital araglarin, 6grencilerin ¢evre bilgilerini artirma,
cevreye yonelik tutumlari ve sosyal becerilerini gelistirme iizerindeki olumlu etkisi agikca
ortaya ¢ikmustir. Bu tur araglar, 6grencilerin daha interaktif bir sekilde 6grenmelerine olanak
saglar ve ¢evre egitimi gibi konularda kullanildiginda 6grencilerin bilgileri daha etkili bir
sekilde 6grenmelerini saglar. Bu nedenle, ¢evre egitimi gibi derslerde farkli dijital araglarin
kullannminin  artirllmast ve bu araclarin egitim programlarina entegre edilmesi
onerilmektedir. Bu sayede, Ogrenciler cevre ile ilgili bilgilerini gorsel ve etkilesimli
iceriklerle zenginlestirerek, daha bilingli ve duyarli bireyler olarak yetisebilirler. Cevre
egitimi surecinin farkl etkinlikler icerecek sekilde tasarlanmasinin 6grenci ilgisi ve gevreye
yonelik daha fazla 6zen gelistirmesini saglamaktadir. Bu agidan farkli duyulara hitap eden

etkinliklerin tasarlanmasi tavsiye edilmektedir.

5.3.2. Arastirmacilara Oneriler

Bu arastirma dordiincli smif 6grencileri ile ylriitilmistiir. Cevre egitiminde erken yasta
davranis degisikligi olusturmak 6nemlidir. Bu nedenle arastirmacilar farkli yas gruplar ile
ozellikle daha kii¢iik yaslarda katilimcilarla ¢alismalar yiiriitebilir. Ayrica bu arastirma bes
cevre kirliligi alani ile smirlidir. Cevreyle ilgili konular genisletilebilir, geri doniisiim ve

kaynaklarin tasarruflu kullaniminin da dahil oldugu farkli aragtirmalar yapilabilir.

Bu ¢alisma 10 hafta tasarim sureci olmak (izere toplamda 14 hafta boyunca devam etmistir.
Egitim siirecinde olumlu cevresel davranis degisimlerinin gézlemlenebilmesi maksadiyla

daha uzun sureli ¢alismalar planlanabilir. Ayrica bu aragtirma tek gruplu deneysel desen
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olarak planlanmistir ve siire¢ bu plana gore ilerlemistir. Kontrol gruplu deneysel desen

benimsenerek benzer ¢alismalar yapilabilir.

Cevre egitimi siirecini desteklemek adina 6grencilerle dogada etkinlikler tasarlanabilir.
Ornegin toprak kirliligi tasarim siirecinin ardindan 6grencilerle dogada —yeterli hijyen

kosulunu sagladiktan sonra- ¢op toplama etkinlikleri yapilabilir.

Bu arastirmada fark edilen bir diger husus da 6grencilerin teknolojiyi kullanma konusunda
zorlanmasidir. Ogrencilere teknolojiyi daha etkili kullanabilmeleri i¢in ayrica bilgisayar

kullanma egitimi verilebilir veya 6n hazirlik agsamasi daha uzun tutulabilir.

Bu aragtirma sonucu Ogrencilerde, isbirlikli calisma, ortak karar alma ve iletisim
becerilerinde olumlu ydnde degisiklik oldugu gdzlenmistir. Ogrencilerin grup olarak

caligmalarinin 6grenciler iizerinde etkilerinin incelendigi arastirmalar yapilabilir.
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Ek 1. Veri Toplama Araclarin izinleri

Cevre Basari Testi Hakkinda  Gelen kutusu X & B
Asena YAVUZ - 8Haz2023Per 072 ¢ @ € :
Alici: .

Merhaba, ben Asena YAVUZ. Gazi Egitim Bilimleri Enstitiisi’'nde yiiksek lisans 6grencisiyim. "ilkokul 4. Siif Fen Bilimleri Dersinde Cevre
Egitiminin Etkinlikler Yoluyla Ogretiminin Akademik Basariya Etkisi" adli tezinizde gelistirdiginiz akademik basan testini, yiksek lisans
tezimde kullanabilmek icin izninizi istiyorum. Sizden haber bekliyor, iyi giinler gecirmenizi diliyorum.

zehra merve kara- 8 Haz 2023 Per 09:22 ® «

Alici: ben »

Merhaba, hazirlamis oldugum basan testini tezinizde kullanabilirsiniz.
Iyi calismalar dilerim.

8 Haz 2023 Per 07:12 tarihinde Asena YAVUZ > sunu yazdi:

Sosyal Beceri Olcegi Hakkinda  Gelen kutusu x X 8 B
Asena YAVUZ 8Haz2023Per 0729 r @ € i
Ahcr:

Merhaba, ben Asena YAVUZ. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisa Sinif Egitimi Bilim Dal'nda tezli yiksek lisans 6grencisiyim.
Gelistirmis oldugunuz Sosyal Beceri Olcegi'ni, yiksek lisans tez calismamda kullanmak Gzere izninizi istiyorum. Sizden haber bekliyor, iyi
gunler gecirmenizi diliyorum.

Ayse Su KOCAYORUK 8 Haz 2023 Per 17:36 ® «

Alici:ben v

Sayin Asena Yavuz
Tarafimca gelistirilen Sosyal Beceri Olcegini calismanizda kullanmaniz igin izin veriyorum kolay gelsin iyi calismalar

Gonderen: Asena YAVUZ

Gonderildi: 8 Haziran 2023 Persembe 07:29
Kime: Ayge Su KOCAYORUK

Konu: Sosyal Beceri Olgegi Hakkinda

iIkdgretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi  Gelen kutus « X 8 B
Asena YAVUZ 27 Eyl 2023 Gar 10:55 ® :
Alict:

Merhaba, ben Asena YAVUZ. Gazi Egitim Bilimleri Enstitist Sinif Egitimi Bilim Dali'nda tezli yuksek lisans dgrencisiyim. Gelistirmig
oldugunuz ilkokul Dérdanci Sinif Ogrencileri Cevreye Yonelik Tutum Olgegini yiiksek lisans tez calismamda kullanmak iizere izninizi
istiyorum. Sizden haber bekliyor, iyi giinler gecirmenizi diliyorum.

ramazan peker & 28Eyl2023Per 01:22 ¥y © “ H
Alici: ben »

Asena hocam merhaba,

Olcegin psikometrik 6zellikleri ve 6lcek formu ekte yer almaktadsr.

Olumlu maddeler Katilmiyorum=1 . Kismen Katiliyorum=2. Katiliyorum=3'
Olumsuz maddeler 'Katilmiyorum=3 | Kismen Katiliyorum=2, Katiliyorum=1'

olarak kodlanmaktadir.

Saygilarimla.
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Ek 2. Ogrencilerin Hazirladiklar1 Afis Ornekleri

Tek bir gruba ait bes alandaki tasarimlara yer verilmistir.
TOPRAK KIRLILIGI

GEVREYE ATILAN GOPLER GEVREYI KIiRLETIR

TOPRAK KiRLIiLIGi NEDEN OLUR?
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SU KIRLILIGI NEDIR?

SU KIRLILIGININ NEDENLERI?

SU KIRLILIGININ SONUCLARI?

SU KIRLILIGININ COZUMU?
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HAVA KIRLILIGI
HAVA KIRLILIGI NEDIR?

HAVA KIRLILIGININ NEDENLERI?

HAVA KIRLILIGI COZUMLERI?

HAVA KIRLILIGI SONUCLARI?

- 23
/ @
Mz Mz
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~ ISIK KIRLZLIGI
ISIK KIRLIIL.IGI NEDIR?
Isik kirliligi, gereksiz aydi an dolay1 meydana
gelen fazla 1sik olarak tan ktadiglsik kirliligi, ¢

gorusumuzu olumsuz etkzleyer@k' gozumug:l yormaktadz -
Bundan dolay1 gozumuze zgrar vermektedy' Isik kirlilig

kirlilik ge$ltgasmda yer almaf§tadir. ~ *

ISIK KIRI#f&: NIN ‘NEP NLERI

Isik kirliliginin ba§l'[ba gbébz yapay lslzlarm gerék!
x yere kullanilmasidae: .ﬁow tasdrim koﬁutlar yanli§

konumlaﬁdmlmzs 1§1‘z’<lar endustnyeﬁdzs mekan-
aydznlatmalarz ls.ik'kugngmm ba§lch1;$ebeplerzdzr'

ISIK KIRIFLIGIN o

u\gpnlzk amaczyla agr;?xamlatma yer‘zﬂ'e hareket
- sensorlu sistem kudtanilmalrdir. Re kiam

aydznlatmalan.)zu.quldangw dogs
- vitrin 1$iklary gece yarl‘smdﬂflsonra
kapalyndll_dzr Sodyum b"harll lambaldr enerji

erimiiltgi ve?saz't*slgmdan dolqyl terczh edzlmelzdzr ‘

"Igrk' 'Igrlzllgl baz 'f erme
“gece gokyuzunde 1,

etkileri vardzr ve'enerﬂ zsrafm i .»

YAPAY ZBict CORTN

SN S
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SES KIRLILIGI

Guriltd kirliligi veya difer adiyla ses kirlilidi, insan veya hayvan
vasaminl olumsuz etkileyen, dengesini bozan her tirld insan,
hayvan ya da makine kaynakh ses olusumudur. Diinya capinda dis
mekan giiriltdsinin kaynadi esas olarak makineler, ulasim ve
tasima sistemlerinden kaynaklanir.

Guriiltd kirliliffi veya diger adiyla ses kirlilidi, insan veya hayvan
vasaminl olumsuz etkileyen, dengesini bozan her tirli insan,
hayvan ya da makine kaynakh ses olusumudur. Diinya capinda
dis mekan guriltdsindn kaynadi esas olarak makineler, ulasim
ve tasima sistemlerinden kaynaklanir.

Ak & AR

Fabrika ve sanayi siteleri ile is yverleri sehrin disinda olmalidir. -
Arac stinicileri bos yere korna calinmas icin
bilinclendirilmelidir. - Ses kirliliginin yogun oldugu alanlarda
agaclandirma yapilmabdir. - Evde kullandifimiz elekirikli ev
aletlerini cok erken va da cok gec saatlerde kullanmamaliyviz

Fizyolojik etkiler: Ses kirlilidi gecici va da surekli isitme kaybina,
viksek tansiyvona, solunum ve dolasim bozukluguna vol acar.
Psikolojik etkiler: Zihinsel etkinligin azalmasina, strese, uyku

dizeninin bozulmasina, sinirlilie, dikkatin dadilmasina, is
veriminin dismesine neden olur.

YAPAY ZEKA COCUKLARI
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Ek 3. Cevre Basar1 Testi
Basar Testi
1. Asagidakilerden hangisi su kirliligine neden olan en 6nemli etkendir?
A) Yagmur sulari
B) Sel sular1
C) Bulasik sulart

D) Fabrika atiklari

2. Asagidaki insan faaliyetlerinden hangisi cevre kirliligine yol agmaz?
A) Atik pillerin topraga atilmasi

B) Coplerin etrafa atilmasi

C) Fabrika bacalarma filtre takilmasi

D) Tarimalanlarinda ilaglama yapilmasi

3. Asagidakilerden hangisi hava kirliliginin nedenlerinden biri degildir?
A) Tagitlarin egzozlarindan ¢ikan gazlar

B) Komir ve kat1 atiklarin yakilmasi

C) Fabrika bacalarindan ¢ikan gazlar

D) Dogadaki canlilarin solunumundan ¢ikan gazlar

4. Topragin bilingsizce ilaglanmasi, giibrelenmesi ve gereginden fazla
sulanmasinin etkileri asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Topragin veriminin artmasi
B) Tarimsal tiriinlerin ¢ok verimli hale gelmesi
C) Topragin yapisinin bozulmasi

D) Topragin mineral bakimindan daha zengin héle gelmesi

5. Hangisi topragin kirlenmesinin nedenlerinden biri degildir?

A) Pet siseler
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B) Bitki kalintilar1
C) Kimyasal yaglar

D) Tarimsal ilaglar

6. Asagidakilerden hangisi gevre kirliliginin etkilerinden biri degildir?
A) Insanlarin gélde balik tutmasi

B) Kutuplardaki buzlarin erimesi

C) Ozon tabakasinin delinmesi

D) Hayvanlarin neslinin tlikenmesi

7. [.Tagitlarin egzozlarindan ¢ikan
zehirli gazlar 1. Aritilmadan nehre

dokiilen fabrika atiklar:

[1l. Tarim yapilan yapilan topraklarda bilingli kullanilan
ilaglar Yukaridakilerden hangileri ¢evre kirliligine neden olur?
A lvell
B) I velll
C) llvelll

D) I, Il ve lll

8. I. Copleri ¢op kutusuna ¢Op poseti iginde atmak

I1. Geri doniistime uygun kagit, cam, plastik gibi atiklar1 geri doniisiim kumbaralarinda
biriktirmek

III. Kanalizasyon sebekelerine aritma tesisi kurmak
Cevreyi korumak icin yukaridakilerden hangilerini yapmak gerekir?
A lvell
B) 1velll
C) llvelll

D) I, I1velll
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9. |.Fabrika bacalarna filtre takilmasi
I1. Kanalizasyon atiklarinin aritilmasi
I1l. Coplerin sokaklardaki aga¢ diplerine birakilmasi
Yukaridakilerden hangileri ¢evre kirliligini 6nlemeye yoneliktir?
A lvell
B) I velll
C) llvelll

D) I, I1velll

10. I. Yakit olarak odun ve kémr yerine dogal gaz kullanmak
I1. Elektrik enerjisi uretiminde rlizgér ve dalga guctinden yararlanmak
Il. Kimyasal ve zehirli maddelerin topraga karigmasini 6nlemek
Yukaridakilerden hangileri ¢evre kirliligini 6nlemeye yonelik 6nlemlerdendir?
A) lvell
B) I velll
C) llve NI

D) I, Il ve lll

11. Asagidakilerden hangisi gevre kirliligine kars1 alinacak énlemlerden degildir?
A) Tibbi atiklari topraga ve suya karistirarak yok etmek.
B) Dogal bitki ortusiini korumak ve yeni yesil alanlar olugturmak.
C) Insanlara cevre bilinci kazandirmak.
D) Enerji elde etmek igin kati ve sivi1 yakitlar yerine giines, riizgar vb. kaynaklar kullanmak.
12. I. Cevreyi korumak sadece ¢ocuklarin gorevidir.
I1. Uygun yerlere agac ve gigek dikmek cevreyi giizellestirir.
I11. Cevre kirliligi insan sagligini olumsuz etkileyebilir.
Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?

A) lvell
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B) I velll

C) llvelll
D) I, Ilvelll
13 ; insan veya bagka bir canlinin yasami boyunca iliskilerini

surdiirdiigii dis ortamdir.”
Yukaridaki notali yere hangisi yazilirsa, dogru bir tanim ciimlesi olusturulmus olur?
A)Yasam alani B) Cevre

C) Cevre kirliligi D) Barmak

14, Asagidaki davranislardan hangisini yapan biri gevre kirliligine kars1 6nlem almis olmaz?
A) Filtre kullanmak
B) Tarmm ilaglarini bilingsiz kullanmak
C) Agag dikmek
D) Cevredeki ¢opleri toplamak
15. I. Egz0z dumanlar1
Il. Deodorantlar
I1l. Deterjanlar
IV. Fabrika dumanlari

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri havayi kirletir?

A) Yalmz |
B) 11l
)l -1V
D)I-1— IV

16. Asagidaki insan faaliyetlerinden hangisi ¢evre kirliligine yol agmaz?
A) Atik sularin aritilmasi

B) Kullanilmig pillerin topraga atilmasi
C) Konut yapmak icin agag kesilmesi

D) Tarmm ilaglarimin kullanilmasi
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17. Asagidakilerden hangisi dogay1 korumak icin bireysel olarak yapilmasi gereken bir
davranis degildir?

A) Ormanlar1 korumak, aga¢ dikmek
B) Cevre kultplerine tye olmak
C) Bireysel sorumluluk bilinci kazanmak

D) Kagittan cigek yapip bahgeye dikmek

18. Yukaridaki canlilarin ortak yasam alan1 neresidir?
A) Buzullar

B) Coller

C) Orman

D) Toprak alt:

19. Hangisi, topragin kirlenmesinin nedenlerindendir?
A) Bitkisel kalinti

B) Hayvansal kalinti

C) Pet sise ve plastik torbalar

D) Hayvan digkilari
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20. Asagida cevre Kirlilik tiirleri ile bu tlrlere ait 6rnekler karisik olarak verilmistir.

Kirlilik Ornekleri Kirlilik Tarleri
Deodorant ve parfiim kullanimi Isik kirliligi
Kullanilmus pillerin ¢Ope atilmasi ::\Srll(llliglgl
Sivi atiklarin lavaboya dokilmesi Toprak kirlilig

Verilen drnekler dogru Kirlilik turleriyle eslestirildiginde hangi tir agikta kalir?
A) Isik kirliligi

B) Hava kirliligi

C) Su kirliligi

D) Toprak kirliligi

21. Fabrika, ev ve is yerlerinden birakilan atik maddeler;
I.Hava Il.Su 1l Toprak
gibi ortamlarin hangilerini Kirletebilir?

A)lvelll B)llvelll  C)I,1lvelll D) Ivell

22. Asagidakilerden hangisi ses kirliligine sebep olan araglardan degildir

A) Sirensesleri B) Elektrik sliplirgesi C) Araba kornasi D) Sarj cihazi

23. Uzerinde asagidaki sembol olan kutuya asagidakilerden hangisi atitlmamalidir?
aN
Cw
A) Ciirlimiis sebze atiklart
B) Teneke icecek kutusu
C) Karton pargalari

D) Pet sise
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24. Asagidaki maddelerden hangilerinin geri doniisiimii yapilmaz?

A) Naylon B) Kagit C) Cam D) Tahta

25. Asagidakilerden hangisi 1sik kirliliginin olumsuz etkilerinden birisi degildir?
A) Gogmen kuslarin go¢ yollarini sagirmasi

B) Su kaplumbagalarinin yolunu bulamamasi

C) Enerji israfina neden olmasi

D) Elektrik Gretimi icin blyik barajlarin yapilmasi
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Ek 4. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi

=
£ | E
= 5| 5
Madde = g A
Y RS-
1 Cevremdeki kirlilik beni tzmez.
2 Sokakta yasayan hayvanlara yiyecek vermekten
' mutlu olurum.
3 Dogada piknik yapmaktan hoslanirim
4 Cevrenin giizellestirilmesi i¢in yapilan
' etkinliklere katilmaktan mutlu olurum
5 Ev ve fabrika bacalarindan ¢ikan dumanlarin
' havay1 kirletmesine liziiliirim
6 Bir hayvana siddet uygulanmasi beni Gizer
7 Bitkilerin ve agaclarin olmadigi bir yerde
' yagamak isterim.
8 Hayvanlarla ilgilenmeyi severim
9 Yasadigim gevrede bitkilerin ¢cok olmasi beni
' mutlu eder
10 Arabalarin egzozlarindan ¢ikan dumanlarin
' havayi kirletmesine tiziiliirim
1 Rastgele atilan pillerin sulari ve topragi
' kirletmesine Uzultrim
12 Piknik yaptiktan sonra gevrenin Kirli
' birakilmasina iiziiltiriim
13 Caddede ¢oplerin birikmesine Gzulurim
14 Yasadigim yerde daha ¢ok cicek ve yesil alan
' olmasi gerektigine inantyorum
15 Hayvanlarin soyunun tikenmesine Gzilurim
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Ek 5. Sosyal Beceri Olgegi

1 2 3 4
Hig Bazen Genelde | Tamamen
1 | Grup i¢inde konugmak istedigimde izin alirim.
2 | Grup icinde rahatlikla konugurum.
3 | Smufayenigelen bir arkadasin yanina gidip onunla
tanigirim.
4 | Hoslandigim insanlarla yakinlik kurarim.
5 | Arkadaglarima begendigim 6zelliklerini sdylerim.
6 | Arkadaglarimin hatali yonlerini kendilerine syler
ve uyaririm.
7 | Gerektiginde tesekkiir etmeyi ihmal etmem.
8 | Ortamdan ayrilirken “iyi gunler” demeyi unutmam.
9 | Grup iginde birtakim gorevler alir.
10 | Kirdigim veya tizdiigiim kisilerin gonltini alirim.
11 | Derste anlamadigim yerleri 6gretmenime sorarim.
12 | Dogru bildigim konulari her yerde savunurum.
13 | Gordigim aksakliklart ilgili kisilere bildiririm.
14 | Grup iginde yapilacak faaliyetlere iliskin
orneklerde
bulunurum.
15 | Problemlerimi kendim halledemedigimde, yardim
isterim.
16 | ilgi duydugum sosyal faaliyetlere katilirim.
17 | Birbirlerini tamimayan arkadaglarimi tanistiririm.
18 | Anlatilanlar dikkatle dinlerim.
19 | Sinavdan iyi not alan arkadaslarimi tebrik ederim.
20 | Derslerimi bitirince, eglenecek seyler bulurum.
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Ek 6. Gozlem Formu

GOZLEM FORMU

Grup gozlem formunun arastirmaci tarafindan doldurulmasi planlanmaktadir. Grup

degerlendirmesi seklinde planlanmistir. Gozlem formu her grup calismasi silirecinde

doldurulacaktir. (Arastirma boyunca bes defa gozlem yapilmas:t planlanmaktadir.).

Gruplarin formdan alacagi puan gozlenecek niteliklere gore “Yetersiz” igin 1, “Orta” igin 2,

“lyi” i¢in 3 puan alacak sekilde hesaplanacaktir. Gozlem formundan bir grubun alabilecegi

en diisiik puan 21, en yiiksek puan 63’tiir.

Gozlemci: Grup Adr:
Tarih :
Saat:
Gozlenecek Nitelikler Duzeyler
Yetersiz(1) | Orta Iyi (3)
)

Grup Cahismas1 Hakkinda

Bir grup ismi belirlediler.

Birbirleriyle iletisimlerinde nezaket kurallarina
uydular.

Calismaya baslamadan 6nce grup Uyeleri arasinda

gorev dagilim yaptilar.

Tasarim sUrecinde fikir alig verisi yaptilar.

Tasarim 6gelerini secerken demokratik karar verdiler.

Gorevlerini dogru bir sekilde yaptilar.

Gorevlerini zamaninda tamamladilar.

Canvada Tasarim Olusturma Sureci Hakkinda

Canvada tasarim olusturmak i¢in isteklidir.

Canva kullanirken yazi stilini ve boyutunu
degistirebilir.
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Tasarimina gorsel 6geler ekleyebilir veya ¢ikarabilir.

Canvada tasarim olustururken dogru bilgi

kaynaklarina ulagabilir.

Genel agdan tarama yapabilir.

Genel agdan 6geler alip tasariminda kullanabilir.

Tasariminin arka plan rengini degistirebilir.

Estetik agidan gorsel 6geleri konumlandirabilir.

Estetik agidan yaziy1 konumlandirabilir.

Tasarimina baslik eklemeyi unutmaz.

Yazilarin ilgi gekici olmasina dikkat ederek tasarim
olusturur.

Yazilarin yogunluguna dikkat ederek tasarim olusturur.

Tasarimin kim tarafindan olusturuldugunu, tasarimin

iizerinde belirtir. (Grup ad1 veya simgesi ekler.)

Ozgiin tasarimlar olusturabilir.

78




Ek 7. Arastirma Izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 24.11.2023-E.809403

cC
GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU R
Etik Komisyonu
Say1 : E-77082166-302.08.01-809403 24.11.2023

Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh
Dagitim Yerlerine

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiist Temel EZitim Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi
Asena YAVUZ'un, Prof.Dr.Rabia SARIKAYA'mn danismanhiida yiirtittigii “"CANVA Uygulamast
ile Gergeklestirilen Cevre Egitiminin Dérddncii Sumf Ogrencilerinin Akademik Basarisina, Cevre
Tutumuna ve Sosyal Becerilerine Etkisi"adli tez calismas: ile ilgili konu Komisyonumuzun
07.11.2023 tarih ve 19 sayili toplantisinda goriistilmiyg olup,

f1gilinin ¢alismasinin, yapilmast planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla yapilmasinda etik
agrdan bir sakinca bulunmadifia oybirligi ile karar verilmiy ve karara iliskin imza listesi ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastrma Kod No: 2023 - 1387

Prof. Dr. ismail KARAKAYA

Komisyon Baskam
Ek:1 Liste
DAGITIM
Geregi: Bilgi:
Sayin Prof. Dr. Rabia SARIKAYA Egitim Bilimleri Enstitustt Midiirliigiine
Hu helpe. govenll elektrosdh Imea Ue wnznlasamste
But ] T,Lw ~r"l'l—-jTw t ;-iﬂﬂr';w-:tirl mzalanmist
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T.C:

KASTAMONU VALILIGI T m’
[1 Milli Egitim Miidiirliigii e
Say1 :E-84616369-44-91914475 12/12/2023

Konu : Arastirma Izni (Asena YAVUZ)
VALILIK MAKAMINA

flgi  :a) Milli Egitim Bakanhg: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21/01/2020
tarihli ve 1563890 sayili emirleri.
b) Gazi Universitesinin 07/12/2023 tarih ve 820604 sayil yazisi.

Gazi Universitesinin ilgi (b) tarih ve sayili yazisina istinaden Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali, Sinif Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans programi dgrencisi
Asena YAVUZ, Prof. Dr. Rabia SARIKAY A danigmanliginda hazirlamig oldugu "CANVA uygulamasi
ile Gergeklestirilen Cevre Egitiminin Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Akademik Basarisina, Cevre
Tutumuna ve Sosyal Becerilerine Etkisi" konulu aragtirma ¢alismasim ilimize bagli resmi ilkokullarda
uygulanmasi ile ilgili inceleme ve degerlendirme komisyon karari ilisikte gonderilmistir..

2023-2024 egitim o6gretim yilinda goniilliiliik esasma gore kurumun egitim 6gretim faaliyetlerini
aksatmadan uygulanmasi ve sonuglarinin degerlendirilmesi Miidiirliiglimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

Hasan GUMUS
11 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Aydin ERGUN
Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek
1-ilgi yaz1 ve ekleri (35 sayfa)

2-Degerlendirme Formu (1 sayfa)
3-Anket Formu (14 sayfa)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtr.
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