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TESEKKUR

Hayatta bazi siirecler vardir ki insanin sabrini, direncini ve kalbini de sinar. Benim i¢in
i¢sel bir yolculuk, emegin ve inancin sinandig1 uzun bir siire¢ oldu. Bu yolda, tek basima
yiirlimedigimi bilmek en biiyiik giiciim oldu. Her seyden 6nce, bu tez ¢aligmasi, benim i¢in
bir bitis degil; yeni hedeflere yonelmenin ve yeni baglangiclara cesaretle yiirlimenin ilk
adimidir. Yasamimin her aninda oldugu gibi bu siiregte de yanimda olan aileme sonsuz
tesekkiir ederim. Varligiyla bana her zaman gii¢ ve huzur veren babam Yusuf Yildiz’a,
yiiregindeki inanci ve saglam destegiyle bana omuz olan annem Tiirkan Yildiz’a ve zor
anlarimda bile bir tebessiimle yanimda durmay1 bilen sevgili kardeslerim Ayse Yildiz ve
Eren Yildiz’a kalpten tesekkiir ediyorum. Onlarin sevgisi, sabri ve inanci olmasaydi bu
satirlar1 yazmak miimkiin olmazdi. Ozellikle bu ¢alismanin her aninda, sadece danismanim
degil, ayn1 zamanda yol arkadasim olan Dog. Dr. Halil ibrahim Yildirim’a derin bir siikran
bor¢luyum. Sadece rehberlik etmekle kalmayip, gerektiginde bir dost gibi yanimda
durarak, gecesini giindiiziine katip her soruma sabirla yanit vererek, bu siireci benim i¢in
anlamli ve ogretici kilmistir. Onun emegi bu tezin satir aralarinda bile hissedilmektedir.
Ayrica, bu akademik yolculukta bana katki sunan tiim hocalarima, birlikte yiirtidiigiim
meslektaglarima ve kalbime dokunan tiim dostlarima tesekkiir ederim. Her biri bu

caligmanin goriinmeyen kahramanlaridir.
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Bu aragtirma ¢evre egitiminde farklilagtirilmis 6gretimin ortaokul 6. siif dgrencilerinin
cevreye yonelik tutum ile basar1 diizeylerine nasil bir etkisi oldugunu belirlemek ve ¢evre
egitiminde farkhilagtirilmis Ogretime yonelik Ogrenci goriiglerini incelemek amaciyla
yapilmustir. Arastirma 2024-2025 6gretim yilinda Tekirdag ilinde bir devlet ortaokulunda
ogrenim goren 6. sinif 6grencileriyle gergeklestirilmis ve arastirma 14 hafta stirmistiir. 10
hafta ders planina uygun sekilde ¢evre egitimi dersi islenmis, 1 hafta 6n test uygulamasi 1
hafta son test uygulamasi ve 2 hafta da Ogrencilerle goriisme gergeklestirilmistir.
Arastirmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin nicel béliimiinde yari
deneysel yontem, On test son test kontrol gruplu deneysel desen uygulanmistir.
Aragtirmanin nitel boliimiinde ise fenomenoloji deseni kullanilmigtir. Arastirmada uygun
ornekleme yontemi ile 6rneklem belirlenmistir. 6. sinif subelerinden kontrol ve deney
grubu belirlenmistir. Kontrol grubunda 28 ve deney grubunda 29 6grenci yer almistir.

~ 19

Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum diizeyleri “Cevresel Tutum Olgegi” ile ¢evreye ydnelik
bilgi diizeyi “Cevre Bilgi Testi” ile Ol¢lilmiistiir. Arastirmanin sonunda deney grubu
ogrencilerinin ¢evre egitiminde farklilagtirilmis 6gretime yonelik goriislerini incelemek
icin arastirmaci tarafindan gelistirilen Goriisme Formu kullanilmigtir. Kontrol grubunda
deneysel bir islem uygulanmamis, ¢cevre konular1 68renci merkezli bir sekilde islenmistir.
Deney grubunda da kontrol grubundaki 6gretime paralel olarak 6gretim yapilirken, gevre
egitiminde farklilastirllmis 6gretim gergeklestirilmistir. Farklilastirilmis 6gretimde 6gretim
ve 0grenme sitillerine uygun farkli etkinlikler planlanmis ve uygulanmistir. Arastirmanin
Nicel verilerin analizinde Bagimsiz Gruplar igin t-Testi ve Bagimli Gruplar Igin t-Testi,
nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
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Aragtirma siirecinde hem kontrol hem de deney grubunun cevreye yonelik tutum ve bilgi
puanlarinda anlamli bir artis gerceklesmistir. Bu bulgular 6grenci merkezli cevre
ogretiminin ve farklilastirilmis ¢evre d6gretiminin ¢evreye yonelik tutuma ve bilgiye olumlu
katki sagladigin1 gostermektedir. Ancak arastirmanin basinda kontrol ve deney grubunun
cevreye yonelik tutum ve bilgi diizeyleri benzerken, arastirmanin sonunda deney grubu
Ogrencilerinin tutum ve bilgi diizeyleri kontrol grubu o6grencilerinden anlamli seviyede
daha yiiksektir. Bu durum cevre egitiminde farklilagtirilmis 6gretimin 6grenci merkezli
cevre egitimine kiyasla ¢evreye yonelik tutum diizeyinin gelisiminde daha etkili oldugunu
gostermektedir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin goriisleri analiz edildiginde, deney
grubu oOgrencilerinin ¢evre egitiminde farklilagtirilmis Ogretime yonelik goriislerinin
olumlu oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar farkli 6grenme stili ve 6grenme diizeyine sahip
ogrenci gruplarina farkli 6gretim etkinliklerinin uygulanarak ¢evre egitiminin esnek bir
sekilde ve Ogrenci gruplarma uygun bir bi¢imde farklilagtirilmasiyla agiklanabilir. Bu
sonuglara dayanarak c¢evre egitiminde farklilastirllmis 6gretime de yer verilmesi gerektigi
Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler : Farklilastirilmis Ogretim, Cevre Egitimi, Cevreye Yonelik Tutum,

Cevreye Yonelik Bilgi
Sayfa Adedi : xvi+196

Danisman : Dog. Dr. Halil ibrahim YILDIRIM
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ABSTRACT

This study was conducted to determine the effect of differentiated instruction in
environmental education on the attitudes towards the environment and achievement levels
of 6th-grade middle school students and to examine student views on differentiated
instruction in environmental education. The research was conducted with 6th-grade
students studying in a public secondary school in Tekirdag province in the 2024-2025
academic year and lasted 14 weeks. The environmental education course was conducted in
accordance with the 10-week lesson plan, with a pre-test administered in one week, a post-
test administered in one week, and interviews with students conducted over two weeks. A
mixed research method was used in the study. In the quantitative part of the research, a
quasi-experimental method, an experimental design with a pre-test and post-test control
group, was applied. In the qualitative part of the research, a case study was used. In the
research, the sample was determined with the appropriate sampling method. From 6th-
grade classes, control and experimental groups were determined. There were 28 students in
the control group and 29 in the experimental group. Students' attitudes towards the
environment were measured with the “Environmental Attitude Scale” and their
environmental knowledge was measured with the “Environmental Knowledge Test”. At
the end of the study, an Interview Form was used to examine the views of the experimental
group students on differentiated instruction in environmental education. In the control
group, no experimental process was applied, and environmental issues were taught in a
student-centered manner. In the experimental group, while teaching was carried out in
parallel with the teaching in the control group, differentiated teaching was carried out in
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environmental education. In differentiated instruction, different activities suitable for
student levels and learning styles were planned and implemented in the teaching content,
learning-teaching process, product, and evaluation stages. Attitude scale and achievement
test were applied as pre-test and post-test. Independent Groups t-Test and Dependent
Groups t-Test were used to analyze quantitative data, and content analysis was used to
analyze qualitative data.

During the research process, there was a significant increase in the attitude and knowledge
scores of both the control and experimental groups towards the environment. These
findings show that student-centered environmental education and differentiated
environmental education contribute positively to environmental attitudes and knowledge.
However, while the attitude and knowledge levels of the control and experimental groups
were similar at the beginning of the study, at the end of the study, the attitude and
knowledge levels of the experimental group students were significantly higher than those
of the control group students. This finding shows that differentiated instruction in
environmental education is more effective in developing attitudes towards the environment
than student-centered environmental education. In addition, when the opinions of the
experimental group students were analyzed, it was determined that the opinions of the
experimental group students towards differentiated instruction in environmental education
were positive. This result can be explained by applying different teaching activities to
student groups with different learning styles and levels, and differentiating environmental
education flexibly and in a way suitable for student groups. Based on these results, it can
be suggested that differentiated instruction should be included in environmental education.

Keywords :Differentiated Instruction, Environmental Education, Environmental
Attitude, Environmental Knowledge

Page Number : xvi+196
Supervisor : Assoc. Prof. Halil ibrahim YILDIRIM
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BOLUM I

GIRIiS

Arastirmada yer alan bu bolimiin igeriginde, calismaya ait problem durumuna, alt
problemlere, aragtirmadaki amaca, aragtirmanin literatiir agisindan onemine, arastirmanin

varsayimlarina, sinirliliklarina ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ogrencilerin bireysel dzellikleri birbirinden farklilik gostermektedir. Her 8grenci, grenme
ortamina kendine 6zgii on bilgileri, ilgi alanlari, 6grenme tercihleri, 6grenme stilleri ile
sosyoekonomik ve gelisimsel niteliklerini beraberinde getirir. Bu ¢esitlilik géz Oniinde
bulunduruldugunda, tiim 6grencilerin standart bir 6gretim siirecinden ayni derecede fayda
saglamasini beklemek gergekei bir yaklasim degildir. Ornegin, bir sinif ortaminda bulunan
ve isitsel 0grenme stiline sahip, biligsel ve gelisimsel agidan tipik gelisim gdsteren bir
ogrenci ile gorsel 6grenme stiline sahip ya da gelisimsel geriligi olan bir 6grencinin ayni
ogretim yonteminden esit 6lgiide yararlanmasi beklenemez. Ogrenciye 6zgii bu bireysel
farkliliklarin  6grenme siirecine olan etkisi yadsinamazken, ayn1 zamanda &gretim
iceriginin yapis, tercih edilen 6gretim yontemleri ve 6grenme ortaminin ¢esitlendirilmesi

de 6gretimin niteligini belirleyen 6nemli etmenler arasinda yer almaktadir (Kilig, 2013).

Her gecen giin yenilenen ve gelisen diinyada yeni sartlarin getirdikleri egitim sistemini de
etkilemistir. Egitim sisteminde yapilan degisiklikler her 6grenciyi farkli sekilde etkilemis,
bu da dgrencilerin birey olarak birbirlerinden farkli olduklarimi anlagilmasini saglamistir.

Tomlinson (2014), her 0&grencinin bir birey olarak sahip oldugu deneyimler,



hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlari, zihin yapisi, dilsel yeterlilikleri, kiiltiirel
geemisleri, cinsiyetleri ve 6grenme bicimleri bakimindan birbirinden farklilik tasidigini
belirtmektedir. Aver ve Yiiksel (2018) ise 6grencileri parmak izine benzetir, higbirinin
birbirinin aynis1 olmadigin1 belirterek birbirlerinden farkli olduklarmi vurgular. Ogrenme
stirecinde Ogrencilerin kendi farkliliklarina yani ilgilerine, 6grenme stillerine ve oOn
O0grenmelerine uygun olarak 6gretim yapilarak anlamli 6grenmelerin gerceklesmesi igin
ogretimin farklilasmas1 gerekmektedir. Ogretimin farklilasmasi, tiim bireylerin yiiksek
performans gostermesini saglamak ve Ogrencilere, giiglii yonlerini gelistirmelerinde
yardimci olacak olanaklar sunmak anlamina gelir (Tomlinson, 2014). Bu olanaklar gretim
yontemi olarak benimsenen farklilagtirilmig 6gretim ile gergeklestirilir. Bu dogrultuda, her
Ogrencinin 6grenme siirecinden en {ist diizeyde fayda saglamasi, onlarin bireysel 6zellikleri
ve ihtiyaglarn dikkate alinarak 6gretimin cesitlendirilmesiyle miimkiindiir (Beler & Aveci,
2011; Kontas, 2012). Ogretim siirecine gesitlilik kazandirmanin etkili bir yolu ise; dgretim
stirecini icerik, 6grenme siireci ve 0grenme c¢iktilar1 (iiriin) boyutlarinda farklilagtirmak
olarak ifade edilmektedir. Ogrencilerin {ist diizeyde dgrenmelerini desteklemek amaciyla,
Ogretim siirecinde icerik, silire¢ ve iriin unsurlari, bireysel farkliliklar dogrultusunda
uyarlanmaktadir. Bu farklilastirma, 6zellikle 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi
duydugu alanlar1 ve 6grenme stilleri temelinde gergeklestirilmektedir. Farklilasan 6grenme
ortam1 ve O0gretim bilesenleri cesitli 6grenme alanina sahip olan 6grencilerin ihtiyaglarim
karsilayarak anlamli ve kalict bir 6grenme gerceklestirmis olur (Akkas, 2014; Beauchaine,

2009; Demir, 2013; Durmus, 2017; K&k, 2012; Ozer, 2016).

Ekinci (2016), 6grenme ihtiyaclart g6z ardi edilen Ogrencilerin, kendilerine sunulan
bilginin biligsel diizeylerine uygun olmamast durumunda konulart yeterince
kavrayamadiklarmi ve bu durumun zamanla yetersizlik hissi ile birlikte yilginlik gibi
olumsuz duygulara yol agtigini ifade etmistir. Bu nedenle 6gretim ortaminda benimsenen
O0grenme stiline sahip olmayan Ogrencilerin akademik basarisinin  diisilk oldugu
goriilmektedir (Beler, 2010; Demir, 2013; Karip, 2016; Yabas, 2008). Yapilan ¢alismalar
da farklilagtirllmig 6gretimin 6grenme ortamindaki farkli bilgi ve beceriye sahip biitiin
ogrencilere eriserek dgrenmelerini ve becerilerini gelistirmelerine olanak sagladig: tespit

edilmistir (Kaplan, 2016; Karip, 2016; Saldirak, 2012; Yabas, 2008).

Farklilagtirilmis  6gretim  yaklasimi  6grencilerin - basarisizlik  ve  Onyargilarindan
kurtulmasinda 6gretmenlere yardimci olur (Ekinci, 2016). Ogrencilerin 6zgiivenini

arttirarak daha iiretken, basarili ve mutlu olmasini saglar. Ogrenci kendi 6grenmesinin
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sorumlulugu alir ve 6grenmesinin nasil gergeklestigini bilerek daha hizli ve sistemli bilgi

sahibi olur.

Giliniimiizde ¢evre egitiminin 6nemi giderek artmakta ve egitim siireglerinde daha fazla yer
bulmaya baglamaktadir. Ancak mevcut duruma bakildiginda, bu alandaki gelismelerin
yeterli diizeye ulastigini sdylemek miimkiin degildir (Alim, 2006). Cevre egitimi alan
bireylerin, ¢evrenin gorevlerini, insanlarin ¢evreyle etkilesimlerini ve cevre ile ilgili
sorunlarin nasil ortaya ciktig1 ile sorunlar1 nasil ¢oziilebilecekleri hakkinda anlayis
kazanmalaria yardime1 olmak i¢in verilen ¢evre bilgisi egitiminde temel hedef, bireylerin
diizeylerine uygun olarak cevre ile ilgili yeterli bilgilerin kazandirilmasin1 saglamaktir
(Cabuk, Pamuk, Ahi, Kalburan & Giingdr, 2019). Insanlarin dogal dengeyi korumasi
gerekirken dogal dengeye zarar vermesi ancak bilingsiz davraniglarla aciklanabilir
(Alpagut, 1997). Cevre sorunlarini ortadan kaldirmak i¢in bir an dnce insanlarin ¢evreye
zarar veren davranislar1 terk edip cevreye dost davranislar edinmesi gerekmektedir.
Istendik davranis degisikligi i¢in bilgi, tutum ve degerlerin degismesi gereklidir. Bireylerde
cevreye duyarli tutum, davranis ve deger yargilarinin gelisebilmesi icin etkili bir ¢evre
egitimi silirecine ihtiya¢ duyulmaktadir (Erten, 2020). Cevre egitiminin bireylerde
farkindalik olusturmasi, yalnizca kisisel bir kazanim degil; ayn1 zamanda toplumsal ve
kiiresel 6l¢ekte yerine getirilmesi gereken bir sorumluluk olarak da degerlendirilmektedir
(Yiicel & Morgil, 1999). Cevre egitimine dnem verilmesi ¢evre sorunlari ile bas etme
konusunda asil faktoriin insanin kendisi oldugunun kabuliidiir. Yerkiirede yasayan tim
canlilar dogal dengenin korunmasi igin cabalarken sadece insanoglu kendi istekleri
dogrultusunda yikict etkilerde bulunmustur. Bu yikici etkiler sonucunda olusan gevre
sorunlart hi¢bir Olgiite bagli kalmadan herkesi ve her yeri etkilemektedir. Diinyanin
herhangi bir noktasinda olusan c¢evre sorunu olustugu bolge ile sinirli kalmayip kiiresel
boyutta etki etmektedir. Bu nedenle g¢evre egitiminin tiim insanlar1 kapsayict ozellikte
olmas1 gerekmektedir (Erten, 2004). Cevre egitimi bir sliregtir. Bu slire¢ ¢evreye karsi
olumlu tutum gelistirme, ¢evre bilgisini ve becerileri arttirma, ¢evreye dost davraniglar
gosterme ve sonuglarin goriilmesi ve degerlendirilmesinden olugmaktadir (Erten, 2004).
Cevre egitimine verilen onem her gegen giin artmaktadir. Bu alan, ¢esitli akademik

arastirma ve ¢alismalarin yapildigi bir alana doniismiistiir (Altuntas & Turan, 2016).

Yapilan bu calismada ise ¢evre egitiminde farklilagtirilmis 6gretim yontemiyle 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlari, bilgileri ve davranislari merak konusudur. Bununla birlikte

literatiirde farklilastirilmis Ogretim yoOnetimiyle ¢evre egitimine yonelik bir caligmaya
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rastlanmamistir. Bu durumun literatiirde bir eksiklik olusturdugu diisiincesi bu konuda bir

aragtirma yapilmasi gerekgesini ortaya koymaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Farklilastirilmig 6gretimle ¢evre egitimi uygulamalarinin ortaokul 6. Smif 6grencilerinin

cevreye yonelik tutum ile bilgi diizeylerine etkisi ve farklilastirilmig 6gretim uygulamalari

hakkindaki 6grenci goriisleri nelerdir?

1.3. Alt Problemler

1.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin deneysel ¢alisma oncesi ve sonrasi

cevreye yonelik tutum seviyeleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin deneysel calisma Oncesi ve sonrasi gevreye

yonelik tutum seviyeleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubunda bulunan o6grencilerin deneysel calisma Oncesi ve sonrasi cevreye

yonelik tutum seviyeleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol ve deney gruplarindaki o6grencilerin deneysel calisma Oncesi ve sonrasi

cevreye yonelik bilgi seviyeleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin deneysel calisma Oncesi ve sonrasi ¢evreye

yonelik bilgi seviyeleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubunda bulunan &grencilerin deneysel calisma Oncesi ve sonrasi cevreye

yonelik bilgi seviyeleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubunda bulunan 6grencilerin deneysel ¢alisma sonrasi farklilagtirilmis 6gretim

yontemine yonelik goriisleri nedir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul Ogrencilerine yonelik ¢evre egitiminde farklilastirilmis

ogretimin cevreye yonelik tutum, bilgi ve Ogrenci goriisleri iizerinde nasil bir etkisi

oldugunu incelemektir.



1.5. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Ogretim programlarinda yapilandirmaci yaklasimi benimsendikten sonra 6gretmenler sinif
ici uygulamalarda yeni yontem ve teknik arayisina girmislerdir. Yapilandirmaci yaklagim
Oziine ve felsefesine uygun olan farklilagtirilmis Ogretim yontemi 6gretmenlerin yeni
tercihi olmaya basglamistir. Farklilagtirilmig 6gretim yonteminin lilkemizde de hizli bir
sekilde yayginlagsmasi oOgrencilerin kendi ihtiyaclarina uygun oOgrenim gormesini
kolaylastirmaktadir. Farklilagtirilmig 6gretimin  bireysel farkliliklar1 dikkate alarak
ogrencilerin 0grenme ihtiyaglarin1 karsiladigi, ogrencilere akademik anlamda basari
sagladig1 ve Ogrencileri 6grenmeye motive ettigini gosteren bir¢cok aragtirma mevcuttur
(Avct, 2018; Ekinci, 2016; Kaplan, 2016; Kegerise, 2007; Korkut, 2017; Saldirak, 2012;
Tiifeke¢i, 2018; Tas, 2013; Ugurel, 2018). Farkli o6zelliklere sahip Ogrencilerin ayni
O0grenme ortaminda bulunmasi basta matematik ve fen bilimleri gibi 6greniminde
zorlanilan, arastirmaya, sorgulamaya ve problem ¢ozmeye dayali derslerin 6gretiminde
farklilagtirtlmis  6gretimin  uygulanmas1  smif icerisindeki  biitin  &grencilere
ulasilabilmesine, firsatlar1 esitlemesine olanak saglamaktadir. Ogrencilerin ilgi alanlari,
hazirbulunusluklar1 ve ogrenme stilleri merkeze alinarak farklilastirilmis Ogretim
yaklagimiyla tasarlanan ders etkinlikleri, 6grenme siirecini Ogrenciler agisindan daha

erigilebilir ve anlamli kilmaktadir (Chapman & Gregory, 2020).

Cevre sorunlarmin en dikkat ¢ekici 6zelligi, sinir tanimayan kiiresel etkiler tagimasidir. Bu
sorunlar; inang, dil, etnik koken, yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum ya da meslek ayrimi
gozetmeksizin tiim bireyleri etkilemektedir. Dolayistyla ¢evrenin korunmasi toplumun tiim
kesimlerinin ortak sorumlulugudur. Bu nedenle, egitimde yer alan tiim disiplinlerin
cevreyle iliskilendirilmesi ve c¢evre bilincinin her dersin igerigine entegre edilmesi
gerekmektedir (Erten, 2005). Ozellikle ¢evreye yonelik bilissel duyarlihigin biiyiik dlgiide
ilkogretim ¢aginda sekillendigi dikkate alinmalidir (Giiven, 2013). Bir birey, satin aldigi
iirlinlerin ¢evresel etkilerini sorgulamiyor, ¢evreye zarar veren davranislara kars1 duyarsiz
kaliyor ve koruyucu eylemler gelistirmiyorsa, bu kisinin ¢evre bilincinden s6z etmek

giictiir (Erten, 2004).

Bu aragtirmanin 6nemi 6grencilerin ve 6grenme diizeylerinin farkli oldugu bir 6grenme
ortaminda bu 6grencilere yonelik 6gretimin farklilastirilmasi, 6grenme diizeylerine uygun

olarak tasarlanmasi gerekliligini dogurmaktadir.



1.6. Sayiltilar (Varsayimlar)
Bu aragtirmanin varsayimlarina asagida yer verilmektedir.

Verileri toplamak i¢in kullanilan tiim araglar ve uygulanan yontemler, arastirmanin

amacina uygun, bilgileri toplayabilecek gegerlige ve giivenirlige sahiptir.

Veri toplama aracindaki sorular, ortaokul Ogrencileri tarafindan objektif, dikkatli ve

ictenlikle cevaplandirilacaktir.

Arastirmaci, goriismenin, 6lgeklerin ve testin etkililigini artirmak i¢in herhangi bir etkide

bulunmayacaktir.

Arastirma gruplarinda yer alan 6grencilerin yapilan 6l¢me araglarindaki maddelere samimi

ve objektif cevaplar verdigi kabul edilmistir.
Deney-kontrol gruplarindaki 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri esit kabul edilecektir.

Arastirmaci gevre egitiminde yer alan konularin 6gretimini hem deney hem de kontrol

grubunda yapilan planlar ¢ergcevesinde gerceklestirecektir.

Calismada verilerin elde edilebilmesi i¢in kullanilan test ve Ol¢ekler ¢alismada arastirilan

durumlari ortaya koymak i¢in yeterlidir.

1.7. Kapsam ve Simirhliklar
Bu aragtirmanin kapsamina ve smirliliklarina asagida yer verilmektedir.

Bu arastirma 2024-2025 egitim-6gretim yilinda, Tekirdag ilinde bir devlet okulunda

ogrenim goren ortaokul dgrencileriyle sinirlandirilmistir.

Yapilan aragtirmanin uygulama zamanlamasinda deney grubu ve kontrol gruplarinda ayni
zamanlarda uygulama yapilmis ve 14 haftalilk bir zaman diliminde bu siireg

tamamlanmigstir. Bu siireye 6l¢me araglarinin uygulanma siiresi dahil edilmemistir.

Arastirmada yapilan 6gretim ortaokul 6.simif “Cevre Egitimi ve Iklim degisikligi’* secmeli

dersini kapsamaktadir.
Arastirma, ¢evre tutumlari ve basar1 degiskenleri ile sinirlandirilmastir.

Deney grubundaki &grencilere Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi farklilastirilmis
ogretim yontemi ile islenmis, kontrol grubundaki 6grencilere ise farklilastirilmis 6gretim

uygulamasi yapilmadan ders islenmistir.



Aragtirmada gevre ile ilgili 6grenci tutumlarmi belirleyebilmek icin ‘‘Cevresel Tutum

Olgegi’” uygulanmistir.

Arastirmada ¢evre ile ilgili bilgi diizeylerini belirleyebilmek i¢in ‘‘Cevre Bilgi Testi’’

uygulanmustir.
Arastirmanin 6rneklemi 2 ortaokul sinifi ile sinirlandirilmistir.

Arastirma g¢evreye yonelik tutum ve bilgi diizeyi degiskenleri ve goriisme formu ile

sinirlandirilmastir.

Veri toplama araglar1 Cevreye Yonelik Tutum Olgegi, Cevreye Yonelik Bilgi Testi ve
Cevre Egitiminde Farklilastirilmis Ogretim Yontemine Yonelik Goriisme Formu ile

siirlandirilmistir.

1.8. Tanmimlar

Cevre Egitimi: Bireylerin ¢evreye tutumlarinin, degerlerinin, bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesi; ¢evreye duyarli davranislar sergilenmesi ve bu davraniglarin sonuglarinin

fark edilmesi, ¢evre egitiminin temelini olusturmaktadir (Erten, 2004).

Farklilastirilmis Ogretim: Ogrencilerin ilgi alanlari, hazirbulunusluk ve 8grenme stillerinin
dikkate alinarak igerik, siire¢ ve iriinlin farklilagtirilarak Ogrenciye aktarildigi 6gretim
yontemidir. Farklilastirilmis 6gretim yonteminde 6grencilerin kendi 6grenmelerine firsat

taninarak, ogrenilen bilginin yasama aktarimina yardimer olmaktadir.

Basari: Yerine getirildiginde mutluluk hissiyati veren, basarmak ve sonuca ulagmak

olgusudur (Hanger, 2005).

Tutum: Bir kimsenin bir problem karsisinda takindigi tavir, bir sorunu ele alis sekli, tutulan
yol, davranig (Tiirk Dil Kurumu, 2021). Hanger (2005)’e gore ise bir kisinin esyalar, insan
gruplart ve olaylar karsisinda olumlu ya da olumsuz davranislarinin egilimi olarak

tanimlanmaktadir.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, cevre egitimi ve farklilastirllmig 6gretim yaklagimi ayrintilt bir sekilde

aciklanmuistir.

2.1. Cevre Egitimi

Cevre egitimi, giinimiizde giderek artan c¢evresel sorunlarla basa c¢ikabilmek ve
stirdiiriilebilir bir diinya yaratmak amaciyla 6nemli bir egitim alani olarak on plana
cikmaktadir. Cevre egitimi, bireylerin g¢evre bilinci kazanmasi, cevresel sorumluluk
duygusunu gelistirmesi ve ¢evreye duyarlt bireyler olarak yetismeleri agisindan kritik bir
rol oynamaktadir (Sever & Yalginkaya, 2018). Cevre egitimi kapsaminda, 6grencilere
cevre kirliligi, ekosistemlerin korunmasi, dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi gibi
konularda bilgi ve beceriler kazandirilmaktadir. Bu egitim, sadece bilgi vermekle
kalmayip, aynm1 zamanda oOgrencilerin cevreye karsi tutumlarint da olumlu yonde

sekillendirmeyi hedeflemektedir (Sevil & Dimisli, 1999).

Cevre egitimi, formal egitim siireclerinin yani sira, informal yollarla da bireylerin ¢evresel
sorunlara karst sorumluluk ve duyarli davranislar gelistirmesine katkida bulunmaktadir.
Egitim programlarinda ¢evre egitiminin yer almasi, ¢cevre sorunlarina yonelik farkindaligi
artirmakta ve bu sorunlara yonelik ¢oziim iiretme becerisi gelistirmektedir (Tahiroglu,
Yildirnm & Cetin, 2010). Ozellikle okullarda verilen cevre egitimi, dgrencilerin cevresel
konulara duyarliligin1 artirmakta, onlarin dogayla kurduklar1 bag: giiclendirmeye ve onlari

aktif ¢cevre savunucular olarak yetistirmektedir (Uzun & Saglam, 2007).



Cevre egitimi bireylerin ¢evre hakkinda bilgiler edinmelerini, ¢evre ile ilgili olumlu tutum,
diisiince ve davranig kaliplar1t gelistirmelerini ve bu davraniglar igsellestirerek ¢evreye
duyarlh bireyler olarak yetismelerini hedefleyen bir siirectir. Cevre egitiminde asil amag
istenen tutumun, diisiincenin ve davranisin kalict bir bi¢gimde saglanabilmesidir.
[Ikdgretimden baslayip iiniversitenin sonuna kadar planli sekilde devam eden bir gevre
egitimi ile insanlar ¢evreye daha duyarli hale getirilerek olumlu bir yasam bi¢imi elde

etmeleri saglanabilir (Chawla, 1992; Colakoglu, 2010).

Cevresel sorunlar ve iklim krizinin probleminin kiiresel boyutlara ulastigi 21. Yiizyilda
insan ile ¢evre arasinda denge saglanmasinin ancak egitimle gerceklesebilecegi ve cevre
bilincini igsellestirmis bireylerle saglanabilecegi yadsinamaz. Cevre egitimi konusunda
geng nesillere yatirim yapmak ¢ok dnemlidir. Gelecekte temiz bir ¢evre ve temiz bir diinya
gormek istiyorsak bu yatirima ilk ¢ocuklarimizdan baslamaliyiz. Son yillarda yapilan ¢evre
egitimi konusundaki yatirimlar gen¢ nesillerin yeterli diizeyde bilgilenmesi, anlamli
farkindalik olugmasi, c¢evre sorunlarma karsi duyarli bireyler yetistirme konusunda
yeterliligi tartisma konusu olmustur. Temiz ve gelecege giiven veren bir ¢evre i¢in ¢evre
egitiminin vazge¢ilmez oldugu goriilmektedir. Ayni1 zamanda suanda uygulanan egitimin
de girdi ve ¢ikt1 arasindaki farkina bakilmasi ve siire¢ icerisindeki etkilerinin incelenmesi

gerektigi tartisilmaktadir (Atasoy, 2005).

Cevre egitimi, siirdiiriilebilir bir gelecek icin kagmilmaz bir gereklilik olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu egitim, bireylerin cevreye olan duyarliligimi artirmakta ve c¢evre
sorunlaria kars1t bilingli bir yaklasim gelistirmelerine katki saglamaktadir (Colakoglu,

2010).

2.2. Cevre Egitimi Nedir?

Cevre egitimi, bireylerin c¢evresel farkindalik diizeylerini artirarak, dogaya karsi
farkindalik kazanmalarini1 ve siirdiiriilebilir bir yasam tarzin1 benimsemelerini amaglayan
bir egitim alani1 olarak tanimlanmaktadir. Bu egitim, ekolojik sorunlarmin anlagilmasi,
cevrenin korunmasi ve uzun vadeli siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasi i¢in gerekli olan
bilgi birikimi, beceri gelistirme, olumlu tutum ve davraniglar kazandirilmasini
hedeflemektedir (Erten, 2020). Cevre egitimi, bilgi aktarimi yapan bir siire¢ olmayip,
bireylerin cevresel konulara etkin katilmini tesvik etmekte ve ¢evre bilincine sahip

bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu siirecte, ¢evre egitiminin formal ve informal
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yollardan gergeklestirilmesi, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde aktif bir rol oynamaktadir
(Sevil & Dimisgh, 1999). Ayrica, cevre egitimi, ekolojik okuryazarlik diizeylerinin
gelistirilmesi ile bireylerin ¢evresel etkilerini en aza indirme noktasinda katkida

bulunmaktadir (Yiicel & Morgil, 1998).

Cevre kirliligini 6nlemek ve ge¢misten giiniimiize sliregelen aligkanliklarin degistirilmesi
ancak egitimle miimkiindiir. Bireylerin ¢evre konusunda sorumlu ve duyarli vatandas
olmalar1 i¢in egitim gereklidir. Bu baglamda cevre egitimi ihtiyaclara cevap verme
noktasinda gereksinimi karsilamakta ve ¢evre egitimi 6nem kazanmaktadir (Erten, 2004;

Kiiciik, 2017; Unal & Dimiski, 1999).

Cevrenin olasi zararlara kars1 korunabilmesi i¢in ¢evresel algilarin, degerlerin, bilgi diizeyi
ve ¢evreyle ilgili becerilerinin gelistirilmesi ve ayni zamanda g¢evreye yonelik dost¢a tutum

takinilmasi ve etkilerinin gézlemlenme siiresini kapsamaktadir (Erten, 2004).

Cevre egitimi, her yas grubuna ve egitim seviyelerine uygun sekilde farkli igeriklerle
sunulmakta olup, 6zellikle okul 6ncesi donemde yani erken yaslarda baslatilmasi gereken
bir siire¢ olarak goriilmektedir. Bu sayede, bireylerin erken yaslardan itibaren cevresel
duyarlilik kazanmalar1 ve gevre dostu davranislar gelistirmeleri saglanmaktadir (Ahi &

Alisinanoglu, 2016).

2.3. Cevre Egitiminin Onemi

Cevre egitimi, bireylerin cevreye karsi bilingli ve duyarli davraniglar elde etmesini
saglayan, ayn1 zamanda ¢evresel sorunlarin farkina vararak bu sorunlara ¢oziim yollari
aramalarini tesvik eden bir egitim siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu egitim, o6zellikle
cevresel bilincin erken yaslarda kazandirilmasi gerektigi icin, ¢ocukluk déneminden
itibaren baglatilmaktadir. Cevre egitimi, sadece teorik bilgiler vermekle kalmayip, aym
zamanda bireylerin ¢evreye karsi sorumluluk duygularmi giiclendirmekte ve gevre dostu
davraniglar sergilemelerine yardimci olmaktadir (Karatas, 2013). Tiim egitim diizeylerinde
onemli bir yer tutan gevre egitimi silirdiiriilebilir kalkinmanin temel unsurlarindan biri

olarak kabul edilmektedir (Demir & Yalgin, 2014).

Zamanla insanlarin kendi ugraslariyla degistirdikleri diizenin ¢evreden bekledikleri verimi
alamadiklarin1 fark ederek diizenlerinde ve cevreye karsi davranis ve tutumlarinda
yanlishiklar yaptiklarini gérmeye baslamislardir. Giderek insanlarin ¢evreye verdikleri

zararlart ve cevre problemlerinin azaltilmasi Onem kazanmakla birlikte farkindalik
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olusturulmaya calisilan konular halini almistir. Cevre egitiminin ¢evresel sorunlara dikkat
cekmenin yani sira 6nlem alarak ve ortadaki ¢evresel problemlerin giderilmesinde en etkili

bir ara¢ oldugu kabul gérmektedir (Chawla, 1992; Gortimlii, 2003).

Cevresel problemlerin giderilmesi i¢in etkin ve nitelikli ¢oziim yollarinin bulunmasi
gereklidir. 21. yiizy1l da gelismis iilkelerde bu problemin en kalic1 ¢oziimiiniin ¢evreye
kars1 duyarliligr yiiksek bireyler yetistirmek oldugu degerlendirilmektedir. Cevre egitimi
yoluyla istenilen davranis, tutum ve bilgi diizeylerine sahip bireylerin yetistirilmesinin
mimkiin oldugu diisiiniilmektedir. Cevreye karsi duyarli, sorumluluk sahibi bireylerin
yetismesi hususunda da Ogreticilere ve egitim kurumlarina 6nemli gorev diismektedir

(Cabuk & Karacaoglu, 2003).

Toplumun tiimiinii ilgilendiren c¢evre egitiminin kritik doneminde genc¢ nesiller yer
almaktadir. Bu nedenle gen¢ jenerasyonlar gelecekte ¢evre problemlerinin en ¢ok etkisi
altinda kalacak olan bireyler olmakla birlikte bu konuda en ¢ok bilgilendirilmesi, biling
kazandirilmasi ve gevre duyarliligi gelistirmeleri en ¢ok beklenen gruptur (Erol & Gezer,

2006; Ertiirk, 2017).

Cevre egitimi yaklasimlari ile cocuklar cevreye karst bilingli ve sorumlu davraniglar
gelistirmelerine imkan tanirken ve g¢evre sorunlarini ¢ézmek i¢in eylemde bunulabilirler.
Cevre egitimi temelinde, nesillerin ¢evreyle alakali bilgi ve becerilerini kullanmalarini
saglamak ve c¢evreye aktif bir rol vererek ekonomik ve politik siirdirilebilirligi
desteklemektir (Pamuk, 2019). Cevre kirliliginin etkileri kiiresel diizeylere ilerledikge,
kiiresel ¢cozlimler, problem ¢6zmede bireysel diizeylerden ulusal politikalara kadar uzanan
yaklagimlardan daha onemli hale gelmektedir (Haftaci, 2007). Gelecege dair duyulan
kaygi, kurumlar1 ve sirketleri ¢evresel konulara ciddi sekilde odaklanmaya siiriikleyen
onemli bir faktordiir. Gelecegini ¢evresel sorunlara karsi korumak isteyenler cevreye
yonelik sorun olusturan tehditlere karsi daha duyarli hale gelerek bu konular farkli
icerikteki etkinlikler ile ¢cevre konusunda farkindaliklarini ifade etmislerdir. Cevre sevgisi,
smirli kaynaklara ragmen cevre ve insan arasinda hassas iliskinin Onemini ortaya

koymaktadir (Yiicel, 1999).

2.4. Ogretim Programlarinda Cevre Egitimi

Giliniimiizde 6gretim programlarinda c¢evre egitimi ayni zamanda G6grencilerin gevre ile

ilgili farkindaliklarini artirmay1 ve ¢evresel sorunlara duyarl bireyler olarak yetismelerini
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amaglayan 6nemli bir yapitasi olarak degerlendirilmektedir. Bu egitim siireci, 6grencilerin
ekosistemlerin korunmasi, dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir, bilingli sekilde kullanimi ve
cevre kirliliginin 6nlenmesi konusunda bilgi, beceri kazanmalarina olanak tanimaktadir.
Dolayisiyla ¢evre egitiminin 6gretim programlarina entegrasyonu, ¢evre bilincinin kiigiik
yaslardan itibaren temellerinin atilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Uzun & Saglam,
2007). Tirkiye'deki Ogretim programlarinda, ¢evre egitimi konusunda Onemli olgiide
adimlar atilmis olup, disiplinler arasinda ¢evre konularinin biitiinciil bir yaklasimla ele
almmast tesvik edilmektedir (Sever & Yalginkaya, 2018). Bununla birlikte c¢evre
egitiminin sinif ortaminda etkili bigcimde uygulanabilmesi, 6gretmenlerin gerekli yeterlilige
sahip olmalarini, ¢evre egitimiyle ilgili giincel geligsmeleri takip etmelerini ve mesleki

donanimlarini siirekli olarak yenilemelerini gerektirmektedir (Yilmaz & Sayhan, 2016).

Ortadgretimde ¢evre egitiminin etkililigini ve siirdiiriilebilirligini ortak bir amag etrafinda
ogretmen ve velilerin igbirligi ile saglanabilir. Bu durumda ¢evre egitimi ile ilgili alinan
kararlarin 6grencilere daha etkili bir bi¢imde yansitilmasina katki saglayacaktir. Boylece
cevre bilincini ve farkindaligini kalict hale getirmek i¢in uygun ortamlarda davranis
degisikligine neden olacak siireclere doniistirmek miimkiin olacaktir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin ¢esitli ¢evre sorunlarmma karsi beklentileri, yapabilecekleri ve hazir
bulunusluklar1 konusunda 6gretmen ve velilerin goriisleri dikkate alinarak ¢evre egitimini

gelistirmeye yonelik stratejiler belirlenmelidir (Yiicel, 1999).

2018 yilinda yiiriirliige giren Bilimleri Ogretim Programi’nda, bireyin cevre ile olan
iliskisini fark etmesi ve bireyin yasadigi c¢evreyi tamimasi temel hedefler arasinda yer
almaktadir. Programin temel amaci, Ogrencilerin ¢evreyi yalnizca tanimalarimi degil
cevreyl anlamalarini ve gevreyi fark etmelerini saglamaktir. Bu dogrultuda insanin dogayla
etkilesimi, dogal kaynaklarin kullanimi, ¢gevresel sorunlar ve siirdiiriilebilirlik gibi konular,
ogrencilerin ¢evreyle iliskilerini anlamalarin1 ve g¢evre bilinci gelistirmelerini saglamay1
amaclamaktadir. Bu sayede 6grencilerin insan ve c¢evre arasindaki etkilesimi fark ederek
cevreye karst daha duyarli bir tutum gelistirmeleri hedeflenmektedir (Milli Egitim
Bakanlig1, 2018). Kose (2010) gore fen egitimi, bireylerin g¢evrelerini tanimalarini ve
bireylerin ¢evresindeki olaylara farkindaliklarini arttirmaktadir. Bu sayede ogrenciler

dogada olan olaylar1 anlayabilir ve dogaya kars1 duyarlilik gelistirebilir.
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2.5. Cevre Egitiminin Tarihgesi

Cevre egitimi, zaman igerisinde hem kiiresel hem de ulusal 6lgekte biiyiik 6nem kazanmis
evrilerek ilerlemistir. Cevre egitiminin temel amaci, bireylerin ¢evre sorunlarina yonelik
farkindalik gelistirmelerini saglamak ve bireye bilingli davranislar kazandirmaktir. 1960'l1
yillardan itibaren kiiresel olgekte biiyliyen gevresel sorunlarla birlikte, ¢evre egitiminin
gerekliligi daha ¢ok fark edilmis ve bu alandaki ¢alismalar hiz kazanmistir. 1972 yilinda
Stockholm'de diizenlenen Birlesmis Milletler Insan ve Cevre Konferansi, cevre egitiminin
kiiresel diizeyde 6nem kazandigimi ortaya koyan ilk uluslararasi adimlardan biri olarak
kabul edilmektedir. Bu gelismeyi izleyen siiregte, 1992 yilinda Rio de Janeiro’da
gerceklestirilen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi ise ¢evre egitiminin,
stirdiiriilebilir kalkinmanin ayrilmaz bir unsuru olarak degerlendirilmesi gerektigini giiclii
bicimde ortaya koymustur (Ay, Atasoy & Giileg, 2023). Tirkiye’de ise g¢evre egitimi,
ozellikle 1980’11 yillardan itibaren egitim programlarina dahil edilmis ve bu alanda ¢esitli
caligmalar yapilmistir. Cevre egitiminin, toplumun tiim kesimlerine yayilmasi ve dgretim
programlarina entegre edilmesi, Tiirkiye'de ¢evre bilincinin gelismesine énemli katkilarda

bulunmustur (Geng, Aydin, Giiler & Hastiirk, 2016).

2.6. Cevre Egitiminde Kullamlan Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlar

Cevre egitiminde tercih edilen 6grenme ve Ogretme yaklasimlari, bireylerin cevresel
farkindalik diizeylerini artirmak ve cevre sorunlarina karsi duyarlilik gelistirmelerini
saglamak amaciyla c¢esitlilik gostermektedir. Cevre egitiminde en sik kullanilan
yaklagimlar arasinda elestirel diisinme ve sorumluluk gelistirmelerini desteklemek i¢in
proje tabanli 6grenme, arglimantasyon tabanli 6grenme ve doniisiimsel 6grenme gibi
cagdas teknikler yer almaktadir. Proje tabanli Ogrenme, Ogrencilerin derinlemesine
ogrenmelerini ve anlamalarini, O&grendikleri c¢evre konularini yasam projeleriyle
uygulamali olarak pekistirmelerine olanak tanimaktadir (Benzer, 2010). Arglimantasyon
tabanli O0grenme ise, Ogrencilerin bilimsel temellere dayali diistinme becerilerini
gelistirerek, cevresel sorunlarla ilgili elestirel diistinme becerileri gelistirmelerine olanak
tanimaktadir (Eroglu & Yildirim, 2020). Dontisiimsel 6grenme kurami ise, dgrencilerin
cevresel konulara iligkin tutumlarin1 ve algilarmi daha derin ve kalici bir sekilde

doniistiirmelerini hedeflemektedir (Cimen & Yilmaz, 2014).
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[Ikdgretimden {iniversiteye kadar yapilandirmaci yaklasim temel almarak cevreye yonelik
egitim programi hazirlanmalidir. Cevre egitimi kapsaminda diizenlenen cevre ile ilgili
projeler {iiretilen ve hali hazirda bulunan projeleri gelistiren programlarin 6grenci merkezli
yaklasimlarla yapilandirilarak bireylerin yetistirilmesi esas alinmalidir. Derslerin verildigi
bu siirecte 6gretmen bilgi aktaricist degil siirece rehberlik eden bir konumda olup

ogrencilerin 6grenme siireclerine katkida bulunmalidir (Karahan, & Tan, Ozbugutu, 2014).

Egitim kaynaklar1 ¢evre egitimine entegresi ile iki tiir temel kullanim bi¢imi oldugunu
belirtmektedir. Bunlardan ilki pasif kullanim olarak tanimlanmaktadir. Burada 6grenenler,
bilgiye dogrudan miidahale etmeden egitici videolardan, web siteleri ya da cesitli
yazilimlardan faydalanmaktadir. Bu tipini kullanmanin amaci, belirli bir konuda bilgi
sahibi olmak icin gorsel ve isitsel materyaller aracilifiyla duyussal zenginlestirmektir.
Cevre egitiminde yapilandirilmis bilgi cevresel sorunlari analiz ederek ¢6ziim Onerileri
sunmalarini saglayan bir aragtir. Ogrencilerin ortaminin ¢ok boyutlu yapusi ile kars1 karsiya
gelmeleri ve insan yapimi sorunlara ¢6ziim bulabilmeleri beklenmektedir (Karahan, & Tan,
Ozbugutu, 2014). Aslan Efe (2015) tarafindan vyiiriitilen calismada bilgisayar
animasyonlarinin ¢evre egitiminde ogrencilerin ¢evresel problemleri anlamalarint ve
ozellikle ekosistemlerdeki iligkilerin daha net kavramay1 sagladigini belirtilmistir. Ayrica
calismada, animasyonlarin disiplinler arast 6grenme ortamlar1 olusturarak, 6grencilerin
cevresel bir sorunun gelecekte yaratabilecegi etkileri ongorebilmelerine olanak tanidigi ve
bu sayede Ogrenci basarisini artirmada etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegi sonucuna
ulagilmistir. Cevre egitimi kapsaminda etkili 6grenme yontemlerinden biri de dgrencilerin
problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesidir. Problem c¢ozmeye yonelik yaklasimlar
cevrenin dogal unsurlarinin taninmasi ve cevresel kaynaklarin bilingli kullanimi gibi
konularin kavranmasint da desteklemektedir. Problem c¢ozme yaklasimiyla bireyler,
cevresel sorunlar1 daha iyi anlayarak bu problemlere sistematik ve mantikli ¢éziim yollar
gelistirmeyi 6grenmektedir. Bu 6gretim siirecinde dgrenciler ¢evresel farkindalik diizeyini
artirmakta ve c¢evreye karst daha farkindalikli bir tutum gelistirmelerine katki

saglamaktadir (Aksoy, 2003).

Bu yaklagimlar, 6grencilere ¢evresel biling kazandirmakla kalmayip, ayn1 zamanda onlar1
cevresel sorunlara kars1 ¢oziim odakli diisiinmeye tesvik etmektedir. Ozellikle disiplinler
arast1 Ogrenme modelleri, ¢evre egitiminin daha tamamlayic1 bir bakis agisiyla ele
alimmasint miimkiin kilmakla beraber 6grencilerin ekosistemlerin karmasik yapisini ve

cevresel etkilesimleri daha iyi anlamalarina katki saglamaktadir (Cappellaro, 2018).
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2.7. Farkhlastiriimis Ogretim

Farklilagtirilmis 6gretim anlayisi, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak, onlarin
0zgiin 6grenme gereksinimlerine uygun bigimde yapilandirilmig bir 68retim siirecini temel
alir. Bu yaklasim dogrultusunda Ogretmenlerin; Ogrencilerin  6grenme tarzlari,
hazirbulunusluk diizeyleri ve ilgi alanlar1 gibi bireysel degiskenlere gore 6gretim siirecini,
materyalleri ve ydntemleri esnek bigimde uyarlamalar1 beklenmektedir (Ozer & Yilmaz,
2018).

1950°1i yillarda Tomlinson tarafindan ortaya konulan farklilagtirilmis 6gretim yontemi,
ogretimin farklilagtirilmasiyla tiim Ggrencilerin ihtiyaglarini karsilayan bir yontemdir.
Tomlinson (2015), farklilagtirilmis 6gretimi; dgrencilerin sahip olduklar1 farkli yeterlilik
diizeyleri ve bireysel Ozellikler dogrultusunda, onlarin ilgi alanlarina, hazirbulunusluk
seviyelerine ve O0grenme tercihlerine uygun sekilde diizenlenmis bir 6gretim yaklasimi

olarak tanimlamaktadir.
Bir ogretmenin, grencilerin gereksinimlerine gbére
k|

Farkhlastirmanin

y

Y X lF

Bireysel farkliiklara Esnek Gruplandirma Sorekli degerlendirme
ve uyarlama

ilkelerini kullanarak yanit vermesidir.

Ogretmen
I - ™ l./ ™ i ~ \l
| icerik /I- 5 | Sirec | Orion
p ; o v . A
gibi mifredat égelerinde 6§rencilerin
Hazir Bulunusluk ilgi Ogrenme Stili

Bunu, cesitli 6§retim ve sinif yénetimi stratejilerini kullanarak yapar:

azelliklerini dikkate alarak degisiklikler yapabilir.

gekil 1. Farkhlagtirilmig 6gretim ve muidahale stratejileri. “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ogretim  Programlart Okuryazarhigt Ogretmen Rehber Kitab1”, MEB., 2024,
https://tymm.meb.gov.tr/program-okuryazarligi-kilavuzlari sayfasindan erisilmistir.

Farklilagtirma, siniftaki cesitli 6grenme alanlarinda farkliliklara uygun yanit verme amaci
tasir. Hazir bulunusluk, dgrencinin en temel bilgi diizeyini ifade eder. Ilgi, 6grencinin bir
konuya karsi duydugu merak istek ve yonelimini ifade eder. Ogrenme profili ise

Ogrencinin 6grenme tarzini yansitir (Tomlinson, 2001).
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Farklilastirmanin Ggeleri sOyle siralanabilir (Avelr & Yiiksel, 2018; Kingore, 2004;
Tomlinson, 2001);

Hazir bulunusluk: Ogrencilerin sahip olduklar1 n bilgi, grenme siirecinin baslangicinda

ortaya koyduklar1 kavramsal diizeyleri ve biligsel becerilerini yansitir.

Ogrenme profili: Ogrencilerin duygulari, kiiltiirleri, 6grenme tarzlari, zeka tiirleri ve

o0grenmeyi etkileyen farkli 6grenme yollarinin birlesimidir.

Ilgi alanlari: Ogrencilerin merak duydugu kisisel olarak ilgi duyduklar1 konular, sorunlar

ve siireclerdir.

Icerik: Ogretmenin dgrencilerine sundugu bilgi edinim siireci, kavramlarm ve becerilerin
Ogrenildigi, Ogrencilerin ilgi alanlari, hazibulunusluk ve Ogrenme profillerine gore
diizenlemede bulunuldugu, 6grencilerin 6grenmelerine uygun hale getirdigi malzeme ve

mekanizmalardir.

Siirec: Ogrencilerin temel bilgi ve kavramlar1 yapilandirmalarina olanak taniyan, diisiinme,
kesfetme ve uygulama siireglerini destekleyen; ayni zamanda bireyin sahip oldugu bilgiyi
nasil kullandigini fark etmesine katki saglayan etkinlikler, 6grenme siirecine bilingli olarak

entegre edilmis 6gretim uygulamalaridir.

Uriin: Ogrencilerin 6grenme ¢iktilarini olusturduklari, grenme ¢iktiklarini sergiledikleri

ve d6grenme siirecinde ortaya koyduklar araglara verilen isimdir.

Miikemmel bir Ogretim yontemini temsil eden farklilastirilmis O6gretim, 6grencilerin
ihtiyaclarim1 dikkate alarak ogretimi farklilagtirmay1 hedeflerler. Ciinkii 6gretmenler her
dgrencisinin 6grenme potansiyelini en iist diizeyde ortaya cikarmak ister. Ogretmenler,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, 6grenme profilleri ve ilgi alanlarini dikkate alarak;
icerik, silire¢ ve {irlin boyutlarinda gergeklestirilen farklilastirmalar yoluyla etkili ve
kapsayict bir 6grenme ortami inga ederler. Bu baglamda, farklilagtirilmis 6gretimin temel
ilke ve Ozellikleri ¢esitli kaynaklarda detayli bicimde ortaya konmustur (Kingore, 2004;
MEB, 2024, s. 8-9, Tomlinson, 2001).

e Ogretim siirecine yonelik kararlar1 belirlemek icin &grencilerin hazir bulunusluk

diizeyleri analiz edilir.

e Miifredat konulari, 6grencilerin seviyesine gore yapilandirilmig sekilde baglar; her
ogrencinin kendi hizina ve stiline gore her seyi dgrenemeyecegi kabul edilir. Ogrenciler

etiketlenmez.
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e Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar dikkate alinir.

e istenilen bilgi ve beceriler 6gretmen tarafindan net ve anlasilir bir sekilde belirtir.

e Ogrencilerin bireysel ilgi alanlarina ve bireysel farkliliklarna hitap edilir.

e Ogretmen, dgrencilerin dgrenme ihtiyaglarmi gdz dniinde bulundurur.

e Dersin islenis hiz1 ve zorluk derecesi ¢esitlendirilir.

e Ogretimde temel kavramlar, ilkeler ve beceriler dnceden belirlenir.

e Her 6grencinin kendi 6grenme hizina ve stiline gore gelisim saglamasi tesvik edilir.

e Ogrencilerin bireysel ilgi alanlarinin 6grenme siirecine entegre edilmesi, hem grenme
motivasyonlarini artirmakta hem de bireysel potansiyellerinin ortaya ¢ikmasina olanak
saglamaktadir. Bu dogrultuda, her 6grenciye o6zgii 6grenme yontemlerinin sunulmasi

onemli bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir.

e Her 6grencilerin 6grenme stili kendine 6zgiidiir ve bu farkliliga uygun davranilir.
e Ogretmen, zamani dgrencilerin bireysel hizlarma gore esnek bir bigimde kullanir.
e icerik, siire¢ ve iiriinde farklilasmaya gidilir.

e Ogrencileri bir kaliba sigdirmayarak bireysel farkliliklar 6n plana alinarak 6grenme

stirecinde isbirligi esas alinir.

e Her 6grencinin temel bilgi ve becerileri 6grenmesi saglanir.

e Her 6grencinin 6grenme hizi ve stili farklidir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun 6grenme etkinlikleri ve segenekleri sunulur.
¢ Birden fazla zorluk seviyesinde ve farkl: tiirde 6§renme materyalleri sunulur.

e Ogretmenler, dgrencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alir ve kabul eder.

e Ogretmen, dgrencilerle is birligi icerisinde ¢alisarak 6grenmeyi destekler.

e Her 6grenci, kendi 6grenme ve zeka alanlar farkliliklaria gore ¢alisir.

e Ogretmen, 6grencilerin 6grenme siirecine, 0grenme ¢iktilarini liretmelerine ve kendi

ogrenmelerini kesfedip degerlendirmelerine aktif sekilde katilmalarini saglar.

¢ Esnek bir sinif ortaminda, 6gretmen ve dgrenciler is birligi igerisinde ¢alisir.
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e Ogretmen, 6gretim hedefleri dogrultusunda &grencilerin bireysel ihtiyaglarini dgrencileri

merkeze alarak esnek bicimde diizenler ve gerekirse yeniden gruplandirir.
e Farklilastirilmis 6gretimde siniflar i¢in tek bir yontem ya da model yoktur.

Bireysel farkliliklar bireylerin duyussal, fiziksel, bilissel ve psikolojik olarak bireyi farkli
yapan Ozelliklerin g¢evre etkisiyle ve kalitsal faktorlerin etkisiyle meydana gelmesidir
(Giirsel, 2011). Bireysel farkliliklar egitim ortamina da yansimaktadir. Egitim ortamindaki
bireysel farkliliklar; 6grencini 6§renme hizi, bilissel yetenekleri, 6grenme stili, 6n bilgileri,
sosyoekonomik ozellikleri seklinde ifade edilmistir (Aver & Yiiksel, 2014; Chapman &
Gregory, 2020; Heacox, 2012; Tomlinson, 2014).

Biligsel yetenek: Dogumdan itibaren bireyin c¢evreyi anlamasini, anlamlandirmasini
saglayan bilgiyi nasil isledigi, kavramlari nasil yapilandirdigi, analiz, sentez ve
degerlendirme siiregleri ile organize ederek gevreye uyum saglama becerisi gelistirmektir
(Inal, 2010). Her &grencinin bilgiyi yapilandirma alma ve isleme bicimleri kendine
Ozgldiir. Bilgi 6grencinin 6grenme stiline, hazirbulunusuguna ve bireysel hizina uygun
sunulursa bilgi etkili bir sekilde anlamlandirilir ve kaliciligi artar (Heacox, 2012,

Tomlinson, 2000; Tomlinson & Stickland, 2005).

Ogrenim Stili: Ogrencilerin bilgiyi nasil 6grendigini, neleri dgrenmekten hoslandigini
hangi konulara ilgi duydugunu, bilgiyi nasil aldigin1 bilerek, bu bilgileri anlamlandirma,

organize etme ve kalici hale getirme yoludur (Zhou, 2011).

Sosyoekonomik Durum ve Aile Faktorii: Ailenin hem sosyal hem ekonomik durumu
ogrenciler arasi bireysel farklilarin olugsmasina neden olur. Bu durum 6grencilerin
ogrenmesini etkiler. Tiim oOgrencilerin ailesel farkliliklara sahip oldugu goz Oniine
alindiginda ¢ocuk karnini doyuramiyor, hasta, yorgun, stresli, aile i¢i huzursuzluk veren
durumlara sahip, ekonomik durumun kotiliigi, fiziksel engellilik, istismar gibi yasam
durumlarinin bulundugu evde 6grencinin 6grenme siirecindeki etkin katilimi olumsuz

yonde etkilenir (Heacox, 2012).

Hazir Olma (Hazirbulunusluk): Ogrencilerin yeni bir grenme siirecine baslamadan énce
bir davranigi bir bilgiyi Ogrenebilmesi ve ortaya cikarabilmesi i¢in gerekli olan 6n

ogrenmeleridir (Yorgun & Sak, 2021).

Ogrenme Hizi: Her dgrencinin bilgiyi edinme, alma, yapilandirma, hatirlama ve uygulama

siireleri birbirinden farklidir. Ogrenme hiz1 yiiksek dgrenciler igin az sayida etkinlik ve
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ornek uygulanirken, 6grenme hizi az olan 6grencilere fazla sayida etkinlik ve drnek iceren

Ogretim plani olusturulur (Heacox, 2012).

Kiiltiirel/Etnik Etkiler: Ogretim yontemleri kiiltiirel farkliliklara gdre dgrenme siirecinde
degisim gosterir (Subban, 2006). Uygulanan 6gretim yontemleri ve programlar kiiltiirii

iceren dgeler gercevesinde yasama yakinlik kolaylasir (Tomlinson, 2015).

Kendi Ogrenmesine Duydugu Giiven: Olumlu diisiinen ve “ben bunu yaparim” diyen
ogrenciler 6zgiivenli ve basarili olma durumu gergeklesirken, olumsuz diisiinen ve “ben
bunu yapamam” diyen Ogrenciler ise 6zglivensiz ve basarisiz olma durumu gerceklesir

(Heacox, 2012).

Ogrenme siirecinin igerik, siire¢, lirlin ve degerlendirme asamalarinda esneklik sunan
farklilagtirilmis 6gretim, Ogrencilerin tiim siireclere etkin katiliminmi saglamaktadir. Bu
yontemi uygulama siireci, 0grencilerin bilgi diizeylerini artirmakla kalmayip derse olan

ilgi, tutum ve motivasyonlarini da olumlu yonde artirmaktadir (Kaplan, 2016).

Lui (2008), farklilagtirllmis 6gretimi, 6grencilerin sahip olduklart becerileri gelistirmek,
bireysel gereksinimlerini karsilamak ve basarilarini yiikseltmek amaciyla benimsenen bir
ogretim yaklasimi ortaya konulmaktadir. Gregory ve Chapman (2020), farklilagtirilmis
Ogretimi  Ogrencilerin gereksinimlerine ulasmayi1 hedefleyen ve belirlenen 6grenme
kazanimlar1 dogrultusunda sekillenen bir inan¢ sistemi olarak degerlendirmektedir. Bu

inang sistemi, asagida yer alan temel ilkelerle somutlastirilmaktadir.

e Her 6grencinin gii¢lii oldugu yonleri ve alanlar vardir bunlar desteklenmelidir.
e Her 6grencinin beyni kendine 6zgii ve essizdir.

e Ogrenmek yasam boyu siiren bir siirectir ve 6grenmek her yasta miimkiindiir.

e Tiim Ogrenciler Ogrenebilir ancak 6grenme zamani ve O6grenme sekli farkli sekilde

gergeklesebilir.

Farklilastirilmis 6gretime 0zgli belirtilen ozellikler, bu yaklagimin 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 temel alarak tasarlanan bir yaklagim oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
ilaveten farklilagtirilmis 6gretim yontemi uygulamalar1 6grencilerin kendilerine 6zgii
farkliliklari1 gozeterek cesitli ihtiyac ve beklentilere yanit veren esnek Ogrenme
etkinlikleri sunmay1 hedeflemektedir. Bdylece, her Ogrencinin ayni yontemle

ogrenemeyecegi ve tek tip Ogretimin tiim oOgrencilerin dgrenmesine uygun olmadigi
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vurgulanmaktadir (Demir, 2013; Karip, 2016; Pincince, 2016; Saldirak, 2012; Williams,
2012; Yabas, 2008).

2.8. Farklilastirilmis Ogretim Nedir?

Her bireyin sahip oldugu 6n 6grenmeleri, ilgi alanlari, 6grenme yoOntemleri, oncelikleri,
bulundugu sosyoekonomik durumlar ve bilgiye ulasabilme imkan1 farklilik géstermektedir.
Bu sebeple, tiim bireylerin aym1 ortamda aymi sekilde o6grenme gercgeklestirmeleri
beklenemez bir durumdur. Bu baglamda, 6grenme siirecinde en etkili unsurlardan biri de
ogretim ortami, sunulan icerigin yapist ve farkli 6gretim yontem ve tekniklerini etkili bir
sekilde kullanarak &gretimin farklilastirilmasidir. Ogretim siirecinin bu yonleriyle

cesitlendirilmesinin 6nemi goz ardi edilemez (Kilig, 2013).

Farklilagtirilmis  6gretim, literatiirde ortaya yeni c¢ikmis bir kavram degildir.
Farklilagtirilmis 0gretim yaklasimi, 6grenme ortaminin ve 6grencilerin bireysel 6grenme
hizlarinin dikkate alinarak Ogretmenlerin Ggretim siirecini esnek bigimde uyarlamalarina
dayanmaktadir (Algozzine & Anderson, 2007). Bu yaklasim, o6grencilerin onceki
O0grenmelerini yapilandirabilmeleri ve 0Ogrenme siireclerine yonelik motivasyonlarini
artirabilmeleri i¢in, 6gretimin bireysel farkliliklara gore diizenlenmesi gerektigini savunur
(Good, 2006). Tomlinson’a (2005) gore ise farkhilastirilmig Ogretim, 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme tarzlari temel alindiginda, 6grenmenin

daha etkili ve verimli gergeklesecegi varsayimina dayanmaktadir (Akt. Subban, 2006).

Yapilandirmaci G6grenme anlayisint temel alan farklilagtirillmis 6gretim  yaklagimu,
ogrencilere ilgi alanlari, 6grenme stilleri, beceri ve yeteneklerini kullanarak 6grenme
stireglerini aktif bicimde insa etme firsatlar1 sunar (Robinson, Maldonalda & Whaley,
2014). Tomlinson (1995) ise bu yaklagimi; 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, bireysel
ihtiyaclar1 ve ilgi alanlarina yanit verebilmek amaciyla igerik, siire¢ ve iirliin boyutlarinda
cesitli 0gretim stratejilerinin esnek bicimde kullanilmasina olanak saglayan bir 6gretim
modeli olarak tanimlamaktadir (Akt. Servilio, 2009). Bu esneklik 6gretmenlere, simif
icinde c¢esitli 6grenci gruplariyla calisabilme imkani sunarken, 6grencilere ise heterojen
yapida bir sinifta farkli gruplara katilma ve farkli diizenlemelerle 6grenme stirecine katilim
imkan1 saglayabilmektedir. Ozetle, farklilastirilmis 6gretim yaklagimi zaman zaman tiim
simifa yonelik, bazen de kiiciik gruplarla ve gerektiginde de bireysel 6grenme siireclerini

destekleyen ¢ok yonlii bir yaklasimdir (Tomlinson, 2001).
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Sekil 2. Tomlinson’in farklilastirilmis O6gretim modeli. “The differentiated classroom:
Responding to the needs of all learners”, Tomlinson, C. A., 2014, Alexandria, VA:
Association for Supervision and Curriculum Development kaynagindan erigilmistir.

Farklilagtirilmis  Ogretim yaklasimi, Ogrencilere bireysel ilgi gosterilmesini, onlarin

ogrenme siireglerine aktif bi¢imde katilmalarini saglamaktadir. Bu yaklasim, 6grenci bilgi

diizeyinin en iist seviyeye ¢ikarilmasini ve bu bilginin kullanilmasin1 hedeflemekte her

bireyin 6grenme kapasitesini en iist diizeye c¢ikarmasima olanak saglar. Ogretmenlerin,

ogrencilerin farkli 6grenme stilleri ve bireysel ihtiyaclarini dikkate alarak Ogretim

yontemlerini farklilastirilmasi ile smif i¢i 6§renme siirecini daha etkili ve verimli hale

getirmektedir (Tager & Ulusoy, 2024).
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2.9. Farklilastirilmis Ogretimin Kuramsal Yapisi ve Felsefesi

Ogrenci odakl1 bir anlayisa dayanan farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin 6grenme stilleri,
ilgi alanlar1 ve bireysel gereksinimleri dogrultusunda 6gretim siirecinin yapilandirilmasini
hedeflemektedir. Bu yaklasimin kuramsal temelinde, bireylerin 6grenme hizlarinin
birbirinden farkli oldugu ve bu farkliliklarin 6gretim uygulamalarinda mutlaka dikkate
alinmasi gerektigi varsayimini temel almaktadir. Ogrenme siirecini 6grenciye uygun hale
getiren farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin kendi potansiyellerini en iist diizeyde ortaya
koymalarimi hedeflemektedir. Felsefi agidan bakildiginda ise bu yaklasim, yapilandirmaci
O0grenme yaklagimini temel almaktadir ve 6grencilerin aktif katilimini, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeyi ve problem ¢dzmeye yonelik etkinliklerle 6gretimi ¢esitlendirmeyi

on planda tutmaktadir (Kavut, 2024).

Farklilagtirllmis  Ogretim  yaklagimi, c¢esitli O6grenme kuramlarindan beslenerek
gelistirilmistir. Bu kuramsal temeller arasinda; Piaget’nin yapilandirmaci 6grenme kurami,
Vygotsky’nin yakinsak gelisim alani kurami, Gardner’in ¢oklu zeka kurami (Rodriguez,
2012), beyin temelli O6grenme yaklasimi ve probleme dayali 6grenme kurami yer
almaktadir (Demir, 2013). Buna ilaveten farklilagtirilmis 6gretim yaklagimi; sosyal
yapilandirmacilik, beyin temelli 6grenme yaklasimi ve c¢oklu zeka kurami gibi cesitli

ogrenme yaklagimlarina dayanmaktadir (Avci & Yiiksel, 2018).

Farklilagtirilmis 6gretimin temelini olusturan yaklagimlardan biri olan Yapilandirmaci
Yaklasim; Ogrenen bireyin bilgiyi zihinde olusturmasini, anlamlandirmasini,
yorumlamasini, yeni olusan durumlara transfer etmesini ve bu siiregte yeni bilgiler
iiretmesini esas alan 6grenme yaklasimidir (Eskici, 2013; Loyens & Gijbels, 2008; Rikers,
Gog & Paas, 2008).

Vygotsky tarafindan ortaya konulan Yakinsal Gelisim Alan1 Teorisi, 6grencinin hem kendi

-----

-----

2012). Bu ilaveten, 6grencilerin bireysel olarak hangi diizeyde performans gosterebildikleri
belirlenmeli ve gelisimlerinin desteklenebilmesi icin yakinsal gelisim alani1 odakli bir
ogretim plani olusturulmalidir. Ogrencinin kendisi belirli bir anlama ve bilissel gelisim
diizeyine eristiginde, bu diizeyin Otesine ge¢mesi yalnizca yakinsal gelisim alalinin
temelinde yer alan sosyal etkilesim ve rehberlik yoluyla miimkiindiir. Bu sebeple
ogretmen, dgrencinin mevcut yeterliklerini dikkate alarak, daha ileri diizeye ulagmasini

saglayacak ogretimi planlamalidir. Ogretim siirecinde hazirlanacak 6gretim planinda yer
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alan etkinliklerin ise bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulunduran ve isbirligine dayali
O0grenmeye uygun nitelikte olmasi gerekmektedir. Yakinsal gelisim alani sosyal etkilesim
yoluyla, yani bir rehberin yardimi ile miimkiin olmaktadir. Ogretmenin, 6grencinin mevcut
ihtiyaclarini belirlemesiyle 6gretimi bireye 6zgii sekilde planlamasi ¢ok 6nemlidir (Avcl &

Yiiksel, 2018).

Beyin temelli 6grenme yaklagimi, bireyin dogustan 6grenmeye yonelik istegi ve merakiyla
dogdugunu kabul etmektedir (Odabast & Celkan, 2010). Buna ilaveten, Ogretim
ortamlarinin dlizenlenmesi Ogrencinin aktif katilimini destekleyecek ve saglayacak
olmasiyla biiyiilk Onem tasimaktadir. Beyin, bilgiden anlam c¢ikardi§i zaman gergek
ogrenme gerceklesebilmektedir. Derinlemesine ve birey i¢in anlam tastyan, yararli, 6nemli
veya bireyin duygularina hitap eden bilgilerle karsilasildiginda 6grenme daha etkili ve
kalict olmaktadir (Tomlinson, 2014). Sosyal yapida olan beyin, diger bireylerle birlikte
O0grenmeyi veya baskalarindan 6grenmeyi dogal bir siire¢ olarak goriir. Bu nedenle,
igbirligine dayali 6grenme siirecleri 6grenmeyi hem daha eglenceli hem de daha etkili
kilmaktadir (Avct & Yiiksel, 2018). Beyin temelli 6gretimin yaklasiminin uygulandig: bir
simif ortaminda, bireylerin 6grenme siireclerini se¢gme ve deneyimleme sansit bulmalar
sonucu, stres diizeyleri azalmakta, beyin gelisimleri desteklenmekte ve motivasyonlari

yiikselmektedir (Ugiincii, 2017).

Probleme dayali 6grenme kuraminda ise 6grencilerin gercek yasamdan alinan problemleri
¢ozlim siirecinde, sahip olduklar1 bilgileri harekete gegirerek arastirma yapmalarini ve
¢ozlim yollarini sosyal ¢evreleriyle tartisarak 6grenmeyi gergeklestirmelerini esas alan bir
ogrenme yaklasimdir (Kocakoglu, 2010). Bu siireg, 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerinin, motivasyonlarinin ve kendilerinin gelisimine de katki saglamaktadir. Ayrica
ogrencilerin merak duygusunu artiran, kendi beceri ve yeteneklerini kullanmalarina olanak
saglayan 6grenme firsatlart sunan; onlarin ¢ok yonlii diistinme becerilerini gelistirmelerine
olanak taniryan ve farkli bakis agilari kazanmalarina zemin hazirlayan bir kuramdir (Kilig,

2013).

Gardner (1987)’a gore zeka, bireylerin yasamlar1 boyunca karsilastiklar: ¢esitli durumlarda
edindikleri bilgi ve deneyimleri kullanarak, yeni ve oOzgiin c¢oOziimler iiretebilme
kapasitesidir. Bu yaklagimla beraber Gardner, zekay: tek boyutlu bir yap1 olarak ele almak
yerine, farkli problem durumlarinda kullanilabilecek sekiz zekd tiirii oldugunu
savunmustur. Egitimcilerin bu zeka tiirlerini tanimasi ve bilmesi, Ogrencilerin sahip

olduklar1 beceri ve yetenekleri daha kapsamli bir sekilde fark etmelerini saglamak ve
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geligtirmelerini  desteklemektedir (Timmins, 1996). Gardner’in ¢oklu zeka kurami

kapsaminda tanimlanan zeka tiirleri asagidaki sekilde siniflandirilmaktadir.

Sozel-Dilsel Zeka: Bu zeka tiirii, bireylerin gelismis isitsel algilariyla birlikte ana dili ya da
yabanci dilleri etkili bi¢imde kullanabilmelerini; okuma, yazma, dinleme ve konusma
yoluyla giiclii bir iletisim kurma becerisi sergilemelerini ifade eder. Sozel-dilsel zekaya
sahip bireyler, diisiincelerini sozel yollarla aktarmada basarilidir ve karsisindaki kisilerin
ifadelerini anlamada yiiksek bir yetkinlik gosterirler (Tugrul & Duran, 2003). S6zel-dilsel
zekast gelismis Ogrenciler 0grenme siirecinde tartigmalara sik sik katilmakta, kelime

hazneleri oldukca genis olmakta, kitap okumayz, siir ve hikdye yazmay1 sevmektedirler.

Mantiksal-Matematiksel Zeka: Bireylerinin tiimdengelim yontemiyle akil yiiriitme,
mantikli diisinme ve bilimsel-matematiksel yontemleriyle problem ¢6zme becerilerini

kapsayan bir zeka tiiriidiir (Timmins, 1996).

Miizikal- Ritmik Zeka: Bireylerin sesleri, notalar1 ve ritimleri kullanarak diisiinme, farkli
sesleri ayirt etme ve bunlara karsi duyarlilik gelistirme becerisiyle iligkili bir zeka tiirtidiir
(Tugrul & Duran, 2003). Bu zeka tiirline sahip bireyler, seslerle ilgili yapilar1 algilayip
ifade etme konusunda giiclii bir yetenege sahiptirler. Miiziksel-ritmik zekasi gelismis
olmakla beraber 6grenciler miizige ve ritme Ozel ilgi duymaktadirlar. Calgt aletlerini
kolaylikla 6grenebilir, beste yapabilir, notalar1 ayirt edebilir ve miizigi yasamlarinin ¢esitli

alanlarinda aktif olarak kullanabilmektedirler.

Gorsel-Uzamsal-Uzaysal-Mekansal Zeka: Bireyin mekan ve konumlari, yer ve zaman
iligkilerini, ¢izgi, sekil, bigim ve desen gibi gorsellik igeren unsurlar1 ve bunlar arasindaki

baglantilar fark etme, kavrama ve yeniden yapilandirma becerisidir (Ozet, 2018).

Bedensel-Kinestetik Zeka: Bireylerin diisiince ve duygularimi ifade edebilmeleri amaciyla
bedenlerini etkili bicimde kullanma becerisidir (Altan, 1999). Bu zekaya sahip bireyler,
cevrelerini dokunarak ve hareket ederek kesfeder ve edindikleri bilgileri de beden dillerini

anlamli bi¢imde kullanarak ifade ederler (Kolag, 2008).

Sosyal- Bireyler Aras1 Zeka: Bireylerin insanlar1 duygusal acidan anlayabilme, onlarin
psikolojik durumlarin1 fark edebilme ve bu dogrultuda iletisim kurabilme becerileri

gelismis bir zeka tiirtidiir (Kolag, 2008; Tugrul & Duran, 2003).

Igsel (Oze doniik) Zeka: Bireylerin kendilerini tanima, sinirlarini, tepkilerini, ilgi
alanlarii, giiclii ve zayif yonlerini fark ederek yasamini daha anlamli ve etkili bir sekilde

yonlendirme becerisidir (Tugrul & Duran, 2003). Bu zekaya sahip 6grenciler bireysel
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caligmalarda daha basarilidir. Kendi hedeflerini belirlemede (Kolag, 2008) ve
karsilastiklar: problemlere ¢ozliim iiretmede gelismis bir yetenege sahiptirler. Kendi duygu
ve diisiincelerinin farkinda olmakla beraber bu duygular1 kontrol edebilme ve 06z

degerlendirme yapabilme becerileri de gelismistir.

Doga Zekasi: Bu zeka tiirii Gardner’in 1983 yilinda ortaya koydugu sekilde kalmamustir.
1999 yilindaki ¢alismasindan elde edilen bulgularlar sonucu zeka tiirleri arasinda yerini
almistir (Tugrul & Duran, 2003). Bireyin ¢evresini anlama, tanima ve arastirmay1 sevme,
dogada bulunan canli ve cansiz biitiin varliklara duyarli davranislar gelistirme yetenegidir
(Ozet, 2018). Doga zekasi gelismis Ogrenciler hayvanlari ve bitkileri sever, onlarin
haklarini korumaya yonelik duyarli davranislar gosterir, doga ile ilgili etkinliklere goniillii

olarak katilirlar.

Farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi, 6grencilerin sahip oldugu 6n bilgiler, ilgi alanlar1 ve
ogrenme tercihlerine gore; igerik, siire¢ ve {irlin boyutlarinin bireysel ihtiyaglara uygun
bigimde uyarlanmasini esas almaktadir. Ogrenme ortamlarinda 6grencilerin aktif sekilde
katilmin1 saglayacagi, farkli zeka tiirlerine hitap edecegi, 6grencilerin kendi se¢imlerini
yaparak esnek bir ortam olusturacagi ve Ogrenmeyi gerceklestirebilecegi 6grenme
ortamlarint diizenleyerek, uygun ders planlari, farklilastirilmis etkinlikler ve stratejileri

kullanilmas1 gerekmektedir (Gardner, 1987; Gregory & Chapman, 2020).

2.10. Farkhlastirilms (")gretim Tarihgesi

Farklilagtirilmig 6gretim, egitim alaninda &grencilerin bireysel farkliliklarini ele alarak
ogretim slirecini  diizenleyen bir yaklasimdir. Bu yaklasim, Ogrencilerin bireysel
ihtiyaclarina, 6grenme stillerine, hazirbulunusluk diizeylerine ve ilgi alanlarina gore
farklilastirilmis icerikler ve yontemler sunmay1 amaglamaktadir. Farklilastirilmis 6gretimin
tarihgesi, 20. yiizyilin baslarina kadar uzanmaktadir. Ozellikle John Dewey gibi egitim
reformcularinin  6grencilerin  bireysel farkliliklarina vurgu yapmasi, farklilastirilmis
ogretimin temellerini atmistir (Orug, 2019). Farklilagtirilmis 6gretim, 21. yiizyilda 6zellikle
0zel yetenekli ve tistiin zekali 6grencilere yonelik programlarda daha da 6nem kazanmis ve

bu alanlarda yaygin olarak kullanilmaktadir (Kanli, 2008).

Glinlimiizde farklilagtirnllmis 6gretim, yalnizca 6zel yetenekli bireyler icin degil, simf
icerisindeki tlim 6grencilerin ihtiyaglarina yanit veren evrensel bir 0gretim stratejisi olarak

degerlendirilmektedir. ~ Farklilagtirilmis  Ogretim  uygulamalari, 06zellikle 6gretim

25



programlarinin  0grenci merkezli hale getirilmesi silirecinde Onem kazanmaktadir
(Dasdemir, 2021). Egitimciler, 6grencilerin bireysel 0grenme ihtiyaglarin1 karsilamak
amaciyla farklilastirilmis 6gretim stratejilerini benimsemektedirler. Bu stratejiler, egitimde

esitligi saglamaya yonelik 6nemli bir arag olarak degerlendirilmektedir (Ar1, 2015).

2.11. Farkhlastirilmis Ogretim Siireci

Icerik, siire¢ ve {iriin gibi temel bilesenlere sahip ogretimin farklilastirilmas1 iyi bir

planlama ve hazirlik asamasi gerektirmektedir (MEB, 2024, s.10).

Belirli bir simif diizeyinde yer alan 6grencilerin ihtiyaglari, ilgi alanlari, yetenekleri ve
giiclii yonleri dogrultusunda farklilastirilmis ders igerikleri ya da temalar olusturmak,
tutarli ve sistemli planlama siirecine sahip olmalidir. Bu baglamda 6gretmenlerin, ders ya
da tema ile Ogrencilerin farkli 6grenme gereksinimleri arasindaki iliskiyi
degerlendirmelerine yardimci olacak yol gosterici sorulardan yararlanmalari Onem

tasimaktadir (MEB, 2024, s.10).

Farklilagtirilmis 6gretim yaklasimina sahip egitimde 6grenci farkliliklarint dikkate alarak,
Ogrenci gereksinimlerine gore Ogretim materyal ve yontemlerinin diizenlenmesini
hedeflemektedir. Bu yaklagim cercevesinde Ogretmenlerin, ogrencilerin
hazirbulunusluklari, ilgileri ve 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklarini dikkate alarak
ogretim silirecini planlamalar1 beklenmektedir. Farklilastirilmig 6gretim siireci, genellikle
iic temel boyut iizerinde farklilastirmay1 benimsemistir: igerik, siire¢ ve {iriin. Icerigin
farklilagtirilmasi, 6grencilere sunulan bilgi diizeyinde ve sunum bigimlerinde degisiklik
yapilmasint ifade ederken, siirecin farklilastirilmasi, oOgrencilerin bilgiyi nasil
ogrendiklerine  yonelik  yontemlerin  ¢esitlendirilmesini ~ kapsamaktadir.  Uriin
farklilagtirmas1 ise, oOgrencilerin Ogrendiklerini nasil sunacaklar1 konusunda cesitli

secenekler gostermeyi amaclamaktadir (Kiling & Sozer, 2023).

2.11.1. icerik

Farklilagtirilmis Ogretim siireci, sinif igindeki bireysel farkliliklar1 dikkat ederek, her
dgrencinin bilgi diizeyini en iist basamaga c¢ikarmay:1 hedeflemektedir (Ozer & Yilmaz,

2018).
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Icerik 6grencilere ogretilen bilesendir. Ogretim programlarinda yer alan kazanmimlar
standart olmalarina ragmen igerik niceliksel ve niteliksel olarak farklilik gosterebilir.
(Levy, 2008). icerik, dgrencilerin dgrenme hedeflerine ulasmalarini saglayan materyal,
etkinlik ve kavramlar icermekle beraber bilgi kaynaklarinin, okuma parcalarinin ya da

sunulan 6rneklerin 6grenci ihtiyaglarina gore planlanmasini gerektirmektedir.

Farklilagtirilmis 0gretim siirecinde, igerik 6grencilerin akademik diizeylerine uygun olarak
diizenlenmelidir. Icerikte gerceklestirilen farklilastirma derste kullanilan materyallerin ve
kaynaklarin, farkli hazirbulunusluk diizeyinde bulunan 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina
yanit verecek bigimde diizenlenmesiyle saglanmaktadir. Alt ve orta diizeydeki 6grencilere
yonelik igerikler, genellikle bilme ve kavrama basamaklarina hitap eden gorseller, kavram
haritalar1 ve temel bilgi diizeyindeki materyallerle desteklenirken, iist diizey 6grenciler i¢in
analiz, sentez ve degerlendirme bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik materyaller
ve kaynaklar tercih edilmelidir. Ornegin, okuma becerileri dikkate alinmak isteniyorsa
icerik planlamasinda, 6grencilere farkli diizeylerde metinlerin sunulmasi uygun olacaktir.
Ancak bu igerik diizenlemelerinden once, 6grencilerdeki farkliliklarin yonii ve diizeyi
tanilayic testler, ¢esitli 6lgcme teknikleri ve anketler ve mini testler yoluyla belirlenmelidir

(Heacox, 2012; akt. Avcl & Yiiksel, 2018).

Miifredat igeriginin farklilastirilmasinda hangi yontemler ve teknikler kullanilirsa
kullanilsin, her 6grencinin elestirel diisiinmeyi iceren ve kendi 6grenme seviyelerine uygun
tasarlanmig 6grenme erisimlerinin olmasi biiylik 6nem tasimaktadir. Buna ilaveten temel
kavramlarin net olmasi, hedeflenen c¢iktilarin tutarli ve etkili bir igerik planlamasi i¢in ana
ilkedir. Ogretmenler, ogrencilerin sunulan igerigi mevcut bilgi ve deneyimleriyle
iliskilendirmelerini saglamak amaciyla c¢esitli Ogretim tekniklerine basvurmaktadir.
Ornegin, yeni bir konuya giris yapilirken; 6grencilerin 6n bilgilerini, ilgi alanlarini ve
hazirbulunusluk diizeylerini dikkate almak adina, dersin ana kavrami etrafinda tematik bir
pano olusturmak ya da konuyla baglantili yonlendirici sorular sormak gibi stratejilerden
yararlanilabilir. Igerigi farklilagtirmaya yonelik stratejiler arasinda kavram temelli 6gretim,
farkli materyaller kullanimi, teknolojiyi kullanarak bagimsiz 6grenme firsatlar1 yaratma,
giincel konulara dayali kesifler tasarlama, 6grenme merkezlerinin olusturulmasi, isbirlikli
grup arastirmalarinin dahil edilmesi, miifredat sikistirmasi uygulamalari, bireysellestirilmis
ogrenme sozlesmeleri gelistirilmesi ve farkli biligsel diizeylerde sorularin kullanilmasi gibi

yontemler yer almaktadir (Gregory & Chapman, 2012; MEB, 2024, s.17).
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Bir 6grencinin belirli bir konuyla ilgili sahip oldugu bilgi birikimi, konuya yonelik
tutumlart ve dgrenme siirecinden beklentileri bilindiginde, bireysellestirilmis bir d6gretim
plan1 olusturmak ¢ok daha etkili ve islevsel hale gelmektedir. Akademik basariy1
onceleyen bir 6gretim siirecinde ise, dgrencilerin mevcut bilgi diizeylerinin belirlenmesi
stirecin temel yap1 taslarindan biri olarak kabul edilmektedir. Bu belirleme, 6grencilerin
onceki O0grenmelerine dayanan on bilgileri ve deneyimleri temel alinarak yapilmalidir.
Ogretmenler, &n degerlendirme uygulamalariyla &grencilerin bilgi diizeylerini ve
hazirbulunusluklarini belirleyerek hem sinif diizeyinde hem de bireysel diizeyde 6gretimi

planlayabilirler (Gregory & Chapman, 2012).

Ogrencilerin 6n bilgilerine gore yapilan degerlendirme sonucunda, farkli 6grenme
diizeylerine uygun etkinlikler planlanabilir, 6grenciler benzer 6n o6grenmelere sahip
gruplarda c¢alistirilabilir. Ayrica, 6grencilere caligmak istedikleri konuyu se¢me hakki
sunarak dgrenme siirecine aktif katilimlar1 saglanabilir. Ogrencilerin anlama diizeylerine
gore konu veya iiniteye baslamadan oOnce, Ogrencilerin On bilgilerinin belirlenmesi

amactyla 6n test uygulanir (MEB, 2024, s.17).

Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli' nde igerik farklilastirmasi iki temel yaklasim iizerinden ele
alinmaktadir. Destekleme silirecinde igerik, Ogrenciler tarafindan daha kolay
anlagilabilirken, zenginlestirme yaklasiminda ise igerik, farkl disiplinlerle iligkilendirilerek
ayni konunun daha derinlemesine ele alinmasi ile ilgilidir. Bu dogrultuda, 6gretim stireci
ogrencilerin hazirbulunusluk ve on bilgi diizeylerine gére planlanmalidir. Igerige iliskin
bilgi diizeyi diisiik olan Ogrenciler i¢in daha temel, destekleyici ve toparlayici nitelikte
etkinlikler planlanirken; konuya hékimiyeti daha yiiksek olan 6grencilere, derinlemesine
diisiinme ve arastirma gerektiren ¢alismalar sunulabilir. Ornegin, cevre egitimiyle ilgili bir
ders stirecinde; hazirbulunusluk diizeyi diisiik olan 6grencilerle temel kavramlara yonelik
caligmalar yiiriitiillirken, 1ileri dilizeydeki Ogrencilerden ¢evresel etkenlerin canlilar
iizerindeki fizyolojik ve psikolojik etkilerini aragtirmalar1 beklenebilir. Benzer sekilde,
matematik dersinde alan hesaplamasi kazanimi hedeflendiginde; temel diizeydeki
ogrencilerle basit ol¢lim etkinlikleri yapilabilirken, daha ileri diizeydeki &grencilerden
farkli bina alanlarmi hesaplamalar1 ve Kkarsilastirmalari istenebilir. Ingilizce dersinde
ogretmen, siifa farkli okuma seviyelerine uygun dergiler getirerek Ogrencilerin kendi
diizeylerine uygun metinleri se¢ip okumasini saglayabilir. Tiirk¢e dersinde ise ¢esitli tiir ve
seviyelerde kitaplar sunularak 6grencilerin ilgi alanlar1 ve okuma becerilerine uygun se¢im

yapmalar1 desteklenebilir (MEB, 2024, s.18).
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Igerigin dgrencilerin ilgi alanlarma gére farklilastirilmasi, dgrencilerin ilgilerine gére
materyallerin hazirlanmasi ve bu yolla hem mevcut ilgilerinin desteklenmesi hem de yeni
ilgi alanlariin kesfedilmesine olanak saglanmasiyla gergeklestirilir. Bu farklilastirma ile
ogrenciler siirece daha istekli ve etkin katilim saglarlar. Ornegin, “canlilarin ortak
ozellikleri” konusu islenirken, dinozorlara ilgi duyan bir 6grenci bu 6zellikleri dinozorlar
iizerinden inceleyebilir, evcil hayvani olan bir 6grenci kendi hayvani {izerinden calisabilir.
Bitkilere karsi ilgisi olan bir 6grenci, sevdigi bir bitki tiirlinii inceleyerek 6grenme siirecini
kendine 6zgl gelistirebilir, uzay meraklis1 bir 6grenci uzayda yasayabilecegi bir yapi
tasarlayarak konuyu 6zgiin bigimde ele alabilir. Farklilastirilmis 6gretim uygulamalar1 ayni
kazanima yonelik oOgrenme hedeflerinin, ogrencilerin farkli 1ilgi alanlarina gore
yapilandirilmasma olanak tanimaktadir. Ayrica, Ogrenciler siif iginde benzer ilgi

alanlarina gore gruplandirilarak 6grenme ortamlar1 da desteklenebilir (MEB, 2024, s.18).

Icerigin dgrencilerin 6grenme stillerine gore farklilastiriimasi, bilginin sunum bi¢iminin ve
bilgiye erisim yollarinin bireysel farkliliklara gore diizenlenmesini kapsamaktadir. Bu
baglamda, Ogretim siirecinde kullanilacak materyallerin; gorsel, isitsel ve kinestetik
yollarla sunulmasi 6grencilerin farkli 6grenme tercihlerine hitap etmede etkili olmaktadir.
Sunulacak olan 6rnek problemler, farkli duyu organlan tarafindan algilanabilecek sekilde
tasarlanarak, bireylerin bilgiye daha kolay ulasmasi saglanabilir. Ayrica, hem somut hem
de soyut 6grenme etkinliklerinin dengeli bicimde yapilmasi, 6grencilerin sahip olduklari
O0grenme profiline uygun 6gretim ortamlarin olusturulmasina katki saglar (MEB, 2024,

s.18).

2.11.2. Siirec

Siireg, igerigin nasil ogretilecegi ve grencilerin bilgiyi nasil dgrenecegi ile ilgilidir. Bu
boyut, 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina uygun yollarla 6grenme siirecine katilimini
saglamaktadir. Siire¢ farklilastirmasinda; esnek gruplamalar, eslestirilmis ya da kii¢iik grup
caligmalar1 ile grup diizeyinde igeriklerin tartisilmasi gibi uygulamalara yer verilmektedir.
Siire¢ uygulamasinda katmanh faaliyetler kullanilarak, 6grencilerin akademik seviyelerine
uygun zorluk diizeyinde gérevler iistlenmeleri saglanmalidir. Ogrenciler &n bilgi diizeyleri,
ogrenme stilleri ve 6grenme hizlar1 bakimindan birbirlerinden farklilik gostermektedir. Bu
bireysel farkliliklar, 6grenme siireci i¢in ayrilacak siireyi ve 6gretim stratejilerini dogrudan

etkilemektedir. Bu nedenle siire¢ igerisinde esnek gruplamalara, akran Ogretimine ve
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ogrenme merkezlerine yer verilmesi, 6grencilerin kendi 6grenme tarzlarina uygun bigimde

ilerlemelerine katki saglayacaktir (Logan, 2011).

Siirecin farklilastirilmasinda hazirbulunusluk diizeylerine ve bireysel farkliliklara gore,
katl1 6gretim uygulamalari, farkli seviyelere uygun materyaller ve etkinlik gruplar1 yapma,
o0grenme merkezleri kurma, Ogretmenin rehber oldugu mini workshoplar, 6grenme
seviyelerine gore bireysel ve grup calismalartyla 6gretim, hazirbulunusluk diizeylerine
gore belirlenerek homojen veya heterojen gruplamalar kullanilabilir. Ogrencilerin ilgi
alanlarindaki farkliliklara gore; ilgi temelli c¢alisma gruplari, jigsaw (karma grup)
etkinlikleri, tartisma oturumlar1 ve &grencilerin dikkatini ¢eken konular1 paylasmalarina
olanak taniyan uygulamalara yer verilebilir. Ogrenme stillerindeki cesitlilik séz konusu
oldugunda ise; bireysel ya da grup calismasina yonlendirme, ¢esitli 6grenme segenekleri
sunma ve isbirlik¢i 6grenme ile bireysel calismay1 dengeleyen uygulamalar etkinliklerin
farklilastirilmasinda etkili olmaktadir. Bu baglamda, sinif ortaminda 6grencilerin 6grenme
stilleri ve ilgi alanlarina uygun 6grenme merkezleri olusturulabilir. Ogrenme merkezleri,
benzer ilgi ve Ozelliklere sahip Ggrencilerin bir araya geldigi esnek yapidaki fiziksel
alanlardir. Bu merkezler, istasyon tekniginden farkli olarak ardisik bir ilerleme diizeni
icermez. Ogrenciler, sabit gruplar yerine kendi tercihlerine gére merkezler arasinda gegis
yapabilirler. Okuma, bilgisayar, tartisma ve miizik gibi farkli temalara sahip merkezler,
hem ogrencilerin bireysel farkliliklarina hem de smif dinamiklerine uygun olarak

diizenlenebilir (MEB, 2024, s.17).

2.11.3. Uriin

Uriin, 6grenme hedefi ya da 6gretim siireci sonunda dgrencilerin bilissel, psikomotor veya
duyussal davranislaridir. Uriin, &grenenlerin dgretim siirecinde gergeklesen konuyu,
ogrenme alanlarin1 ve Ogrencilerin gerceklestirdikleri 6grenme uygulamalalarini hangi
seviyede uygulayabilecekleri konusunda bilgi verir. Hazirbulunusluk, ilgi ve 68renme

stillerine gore iirlin farklilastirmada asagidaki oneriler dikkate aliabilir (MEB 2024, 5.22)

Uriin yaraticilik, izleyicilerin ilgisini ¢ekme yetenegi, organizasyon, kaynak kullanimu,
dogruluk, genel kompozisyon, etkinlik, ana kavram ve ilkelerin birlestirilmesi gibi birden
fazla kriter kullanilarak degerlendirilmektedir. Simif ortamlarinda 6gretmenler, 6gretim
standartlarin1 kazandirmak amaciyla 6zgiin stratejiler kullanmaktadir. Aym1 zamanda bu

standartlara  yOnelik  otantik  degerlendirme araglarina  bagvurarak  dgretimi
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degerlendirmektedirler. Bu baglamda 6gretim siireci, degerlendirme siireciyle uyumlu hale
getirilmektedir. Ornegin, dgrencilerin bir proje iizerinde ¢alismalar1 durumunda, projenin
gelisim siirecinde ortaya koyduklar1 ara iiriinler ve siirecin sonunda sunduklar1 raporlar
degerlendirme kapsaminda ele alinmaktadir. Bu tiir durumlarda genellikle dereceli
puanlama anahtar1 (rubrik) gelistirilmektedir. Bdylece Ogretmen, O6grenci ve veliler
degerlendirme stirecindeki kriterleri ve beklentileri net bicimde anlayabilmektedirler. Ayni
zamanda Ogrenciler de siire¢ boyunca kendi gelisimlerini izleyebilmektedir (Gregory &

Chapman, 2012).

Uriin 6grencilerin ne dlgiide dgrendiklerini somut olarak ortaya koyan bir gostergedir. Eger
nerede oldugumuzu bilmiyorsak muhtemelen nereye gidecegimiz konusunda da net bir
fikre sahip degilizdir. Ogrenciler ¢ok farkli yetenek, bilgi ve deneyimlerle okula gelirler.
Ilk olarak &gretmen &grencilerin 6n bilgi seviyelerini tespit etmek icin drnegin KWL
(Know, Want, Learned) (Bil-Iste-Ogren) teknigini kullanabilir. Bu uygulama ile
ogrencilerin 6n 6grenmeleri tespit edilir. Boylece farklilagtirilmis 6gretim siirecini bu
yaklasima uygun sekilde planlayabilir. Ogrenme siireci boyunca 6gretmenlerin,
bicimlendirici degerlendirme tekniklerinden yararlanmalar1 ¢ok 6nemlidir. Bu kapsamda,
dersin bitisinde dgrencilere o giin ne 6grendiklerini degerlendirmek ya da onlar etkileyen
olumlu ya da olumsuz durumlari yazmalarini istemek, Ogretim siireci hakkinda geri
bildirim sunabilir. Buna karsilik, 6zetleyici degerlendirme (summatif degerlendirme)
teknikleri tercih edilebilir. Bu tiir degerlendirmelerin asil amaci, 6grencilerin hedeflenen
kazanimlara ne diizeyde ulastifin1 ve Ogrenilen bilgilerin ne diizeyde kalict oldugunu
belirlemektir. Degerlendirme siirecinde, kademeli olarak yapilandirilmis ve oOgretim
programinda yer alan kazanimlara dayali standart testler kullanilabilecegi gibi; 6gretmen

tarafindan hazirlanan smavlar, projeler veya performans gorevleri de kullanilabilir (Levy,

2008).

Degerlendirme siireci tiim dgrenciler igin farkli bigimde uygulanabilmektedir. Ogrencilerin
ogrenme stilleri, yetenekleri ve ilgi alanlar1 birbirinden farklidir. Degerlendirmenin asil
amaci, Ogrencinin Ogrenme siirecine basladigi andaki biligsel, duyussal ve devinissel
girdileri ile siirec sonunda ne kadar ilerledigini yani ¢iktilarm belirlemektir. Ogrencilere,
hazirlayacaklar iirtinler ile sonu¢ degerlendirmelerinde se¢im yapma hakki taninabilir.
Secmeli sorularin kullanilmas1 ya da sorularin zorluk diizeylerine gore 6grencinin kendisi
tarafindan 6zgiir secimler yapabilmesi bu kapsamda degerlendirilebilir. Ogrencilerden bir

siir, hikdye, metin yazmalari, tiyatro metni olusturup canlandirmalar1 ya da gazete haberi
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hazirlamalar1 istenilebilir. Bu tiir {irtin olusturmalar1 6grencilerin 6grendiklerini 6zgiin
yollarla ifade etmelerine olanak tanir. Geleneksel Ol¢me araglart yerine, otantik
degerlendirme araclarinin  kullanilmasi {iriin  degerlendirmede olduk¢a Onemlidir.
Degerlendirme yontemlerinde ¢esitlilik arttikca ve siire¢ geneline yayildik¢a Ogretim
farklilastirilarak daha etkili hale gelir. Degerlendirme yalnizca not vermeye uygun
olmamalidir. Asil hedef, 6grencinin kendi 6grenmesini fark etmesini ve kendi gelisimini

gergeklestirmesini saglayacak uygun ortamlar1 olusturmaktir (Avci & Yiiksel, 2018).

2.12. Farkhlastirilmis Ogretimde Ogrenci

Farklilagtirilmis 6gretim, her Ogrencinin bireysel Ogrenme ihtiyaclarini karsilamak
amactyla ders igeriginin, 6gretim yontemlerinin ve 6grenme ortamlarinin diizenlenmesini
icermektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin 6grenme stillerini, hazirbulunusluk diizeylerini ve
ilgi alanlarm1 dikkate alarak Ogretim siireclerini sekillendirmektedir. Farklilastirilmig
ogretim, Ozellikle cesitli akademik seviyelerdeki ogrencilerin ayni smif ortaminda
bulunmasinin getirdigi zorluklara ¢dziim sunmaktadir. Ogretmenlerin, grencilerin bireysel
farkliliklarin1 goézeterek ders igerigini zenginlestirmeleri ve diizenlemeleri, 6grencilerin
ogrenme siirecine daha aktif katilmalarini saglamaktadir. Boylece, her 6grenciye 6grenme
stirecinde esit firsatlar sunulmakta ve onlarin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmalari
desteklenmektedir. Bu 0Ogretim yaklasimi, Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini daha
anlamli kilmakta ve onlarin akademik basarilarin1 artirmaktadir (Igbal, Khan, & Nisar,

2020; Pham, 2012; Subban, 2006).

Farklilagtirilmis 6gretim yaklasgiminda ogrenci birbirinden farkli ve degerli oldugu
anlayisina sahiptir. Ogrenciler 6n bilgileriyle beraber ilgileri, 6grenme hizlari, 6grenme
stilleri ve sosyo-ekonomik dzellikleri agisindan birbirlerinden farklilik géstermektedir. On
bilgi bir 6grencinin belirli bir 6grenme sirasina gore sahip oldugu mevcut bilgi, anlayis ve
beceriler biitiinii olarak tanimlanabilir (Tomlinson & Strickland, 2005).Aver ve Yiiksel
(2018)’e gore, ilgi bireyin karsisina ¢ikan probleme yonelik i¢sel hisleridir. Baz1 6grenciler
Ogrenecekleri Ogrenme siirecinde uzun siire harcarken bazilari da kisa siirede
ogrenebilmektedir. Bu da 0Ogrencilerin bireysel hizlar1 bakimindan farkli oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin  6grenme siirecinde kendi Ogrenme bigimlerine gore
farklilasirlar. Ogrenme yontemleri, bireylerin dgrenme stilleri, zeka egilimleri, cinsiyet ve

kiiltiir gibi degiskenlerle sekillendirilir (Tomlinson & Strickland, 2005).
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Ogretim siirecinde igerik siire¢ ve iiriiniin farklilasmasi &grencilerin 6zelliklerine uygun
olarak yapilmaktadir. Bu baglamda Ogrenci Ozelliklerinden hazirbulunusluk, ilgi ve

ogrenme stilleri dikkate alinmaktadir.

2.12.1. Hazirbulunusluk

Farklilagtirilmisg O0gretim yaklasiminda, 6grencilerin 6grenme siirecine farkli diizeylerde
hazir olduklar1 ele almmalidir. Bazi Ogrenciler bilgiye dogrudan ulasabilecek
durumdayken, bazilar1 temel bilgi ve beceri diizeyine sahip olmayabilir. Bu durum,

ogrencilerin sahip oldugu hazirbulunusluk diizeyleri ile agiklanabilir.

Hazirbulunusluk; bireyin genetik 6zelliklerinin etkisiyle ortaya ¢ikan, yasantilar1 yoluyla
eder (Demir, 2013). Ayrica bireyin biligsel, sosyal, duyugsal ve psikomotor agidan
o0grenme durumuna yonelik yeterlilik gdstermeye hazir oldugunu tanimlar (Saldirdak,
2012). Ayn1 zamanda, bilgi ve beceri edinmenin ilk asamas1 olarak degerlendirilmektedir

(Demiral, 2015).

Hazirbulunusluk, 6grencinin yeni bir kavrami 6grenmeye ne Olciide hazir oldugunu
belirlemeye yarayan temel bir olgiittiir. Ogrencinin bu diizeye ulasmamis olmasi, hangi
seviyede bulundugunun tespit edilmesi 6gretim siirecinin etkili bir sekilde planlanmasini
saglar. Bu sekilde 6gretmen, sinif icindeki 6grencilerin mevcut bilgi ve beceri birikimini
anlayarak ogretimi hangi diizeylerde farklilastiracagini belirleyebilir (Demirkaya, 2018).
On 6grenmeler iizerine yapilandirilan bilgiler, anlamli grenmenin olusmasinda kilit rol
almaktadir. Hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan 6grenciler konuyu daha ¢abuk kavrar ve
ogrendiklerini aktif yasantilarina daha kolay aktarabilir (Cam, 2013). Bu nedenle, 6gretim
stirecinde 0greticinin konuyla ilgili temel bilgiye sahip olan dgrencilere daha ileri diizeyde,
analiz ve sentez kavramlarin1 uygulamaya koyan goérevler sunmasi, 6n bilgisi alt diizeyle
smirli olan 6grencilere ise temel bilgileri edinmeye ve pekistirmeye yonelik pratik

etkinlikler planlamasi gerekmektedir (Demir, 2013).

Farklilastirilmig 6gretimin basinda planlanan 6gretim durumuna iliskin 6grencilerin bilgi
ve beceri diizeyinin ne dl¢iide hazir oldugu, cesitli 6l¢me araglar1 yoluyla belirlenmelidir.
Bu degerlendirmeler sonucunda 6grencilerin eksik yonleri tespit edilerek icerik, siire¢ ve
iriin boyutlarinda farklilagtirilmis etkinlikler yapilabilir (Harman & Celikler, 2012).

Tomlinson (2015)’a gore, 6grenme materyallerinin 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine
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gore uyarlanmasi, farkli 6grenci ihtiyaglarinin temel alinarak 6gretimin dengelenmesi igin

asagidaki 6zellikler dikkate alinmalidir.

Somuttan soyuta: Ogrencilerin dnce konuyu somut drneklerle anlamlandirildiktan sonra

konu ile ilgili arastirma ve uygulama yapmaktir.

Basitten karmasiga: Oncelikle konuyu sade ve anlasilir bir sekilde sunmak, daha sonra

kademeli olarak detaylarla konuyu vermektir.

Tek yonliiden ¢ok yonliiliige: Sinif ortaminda, yalnizca tek bir boyutta diisiinerek problem
cozebilen Ogrencilerin yami sira, ¢ok boyutlu diisiinme becerisine sahip bireylerin de

bulunabilecegi unutulmamalidir.

Yapilandirilmis olandan acik ugluluga: Ogrenme etkinlikleri, baslangigta bir rehberin
yonlendirmesiyle yapilandirilmali; ardindan siire¢ icerisinde 6grencinin kendi belirledigi

hedefler dogrultusunda etkinlikler zenginlestirilmelidir.

Yavastan hizliya: Bazi  Ogrencilerin  0grenme  siirecinde igerigi  anlamlandirip
yapilandirabilmeleri i¢in daha fazla zamana ihtiyag duyabilecekleri goz Oniinde

bulundurulmali ve bireysel 6grenme hizlar1 dikkate alinmalidir.

Bagimhidan bagimsiza: Bazi Ogrencilerin etkinliklerde 6gretmenin rehberligine ihtiyag

duyarken bazi 6grencilerin 6gretmen rehberligine ihtiya¢ duymamasidir.

Hazirbulunusluk diizeyi disiik 0Ogrencilerin, 06gretim ilkelerine uygun sekilde
farklhilastirilmis  etkinliklerle  desteklenmesi,  bilgi  eksikliklerinin  giderilmesini
saglamaktadir. Bilgi eksiklikleri giderilen 6grenciler, kendilerine verilen gorevleri daha
etkili sekilde yerine getirebilmekte ve bu sayede de kalici dgrenme gerceklestirme

becerileri gelismektedir (Joseph, Thomas, Simonette & Ramsook, 2013).

2.12.2. Tlgi

Ilgi, 6grencinin belirli bir alana yoénelik gelistirdigi merak, duygu veya tutkudur (Demiral,
2015). Ogrenme siirecinin ilgi odaginda farklilastirilmasi, dgrencinin kazanmas: beklenen
bilgi ve becerilerin, onun ilgisini ¢ekecek ve merak duygusunu harekete gecirecek sekilde
sunulmasin1 gerektirir. Bu baglamda, ders igerigi ile 6grencinin ilgileri arasinda iligki
kurularak 6grenme daha anlamli hale getirilir. Ogretmen, dgrencilerin ilgilerini dikkatini
cekebilecek benzerlikler ve baglantilar kurarak etkinlikleri planlamalidir (Tortop, 2015).

Ilgi odaginda farklhilastirilmis derslerde, Ogrencilerin dgrenme motivasyonu artmakla
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beraber dgrenme siireci daha verimli hale gelmektedir. Ogrencinin ilgi duymadig: dersler,
eger giinlik yasama aktarilamaz ve bireysel ilgilere gore diizenlenemezse, anlamli
ogrenme gerceklesememektedir. Kisisel ilgi egilimleri farkli olan &grencilere, Ogretim
stirecinde tercihleri dogrultusunda 6grenme etkinlikleri gerceklestirme imkani sunulmasi;
Ogrencinin ilerlemesini, basari elde etmesin ve hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ulagmasini
desteklemektedir (Ismailli & imami-Morina, 2018). Ogrencinin ilgi alanlari, yapmaktan
keyif aldig1 etkinlikler, gozlem, anket, goriisme gibi yontemlerle ve ¢evresinden alinan
doniitler dogrultusunda belirlenebilir. Ozellikle ilkogretim yillarinda, &grencilerin ilgi
alanlarmi gelistirmeye yonelik ¢ok sayida etkinlik diizenlenebilir. Bu etkinlikler sinif
ortami ya da sinif dig1 ortam olarak planlanabilir. Hikdye ya da siir okuma ve yazma, ilgi
alanlarina yonelik oyunlar, tiyatro, sinema, gezi, spor faaliyetleri ile radyo-televizyon
programlar1 gibi uygulamalar 6grencinin merakini harekete gecirebilir. Ayrica, afig
hazirlama, pano c¢aligmalar1 ve tartisma gruplarina katilim gibi kendini ifade etmeye

yonelik etkinlikler de 6grencilerin ilgi alanlarinin gézlemlenmesine imkan tanir.

2.12.3. Ogrenme Stili

Ogrenme stili; bireylerin bilissel, duyussal ve psikomotor niteliklerinin birlesiminden
olusmakla beraber Ogrencilerin cevreleriyle kurduklart etkilesim bigimlerini, uyaranlara
verdikleri tepkileri ve bilgiyi algilayis yollarmi belirlemektedir (Demir, 2013). Genel
olarak bireylerin bilgiyi nasil anlamlandirdiklarin1 ve 6grenme siirecine yonelik tercihlerini
0zglin yontemlerle ortaya koymalar1 seklinde ifade edilebilir. Farklilagtirilmig 6gretim ise,
ogrencilerin sahip olduklar1 6grenme stillerine gore uygun 6gretim ortamlart olusturarak
bireysel gelisimlerini desteklemektedir (Beauchaine, 2009; Saldirak, 2012). Bu baglamda,
ogrenme stili bireylerin 6zelliklerinin taninmasina, aralarindaki bireysel farkliliklarin fark
edilmesine ve egitim ortamindan verimli sonuglar alinmasina katki saglamaktadir (Demir,
2013). Kisiler, kendi yasantilarindan edindikleri tecriibeler ve Ogrenim siirecleri
dogrultusunda bilgiye ulasirlar. Bu bilgilerin sekillenmesinde bireyin sahip oldugu zeka
olmaktadir (Demiral, 2015). Ogrenciler tarafindan kendi yasantilar1 sonucu tercih edilen bu
o0grenme yollar1 ve zaman i¢inde kazandig1 deneyimlerin birlesiminden olusur ve sonraki
ogrenme siireglerini dnemli dlgiide bicimlendirir (Ekinci, 2016). Ogrenme stillerine dayal:
farklilagtirmanin amaci, O0grencinin kendisine en uygun kendisine en uygun Ogrenme
yonteminin belirlenerek, dersin daha etkili ve verimli ge¢mesini saglamaktir. Sinif
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ortaminda Ogrencilerin hangi Ogrenme tarzina sahip olduklarini belirlerken, dikkate

alinmasi gereken bazi1 6nemli 6zellikler asagida verilmistir (Gregory & Chapman, 2020).

Ogrenmedeki farkliliklar: Ogretmen, Ogrencilerin  bilgiyi nasil elde ettiklerine,
islediklerine, anlamlandirdiklarina ve oOgrenmeye karsi tercih ettikleri yaklasimlarim

anlamalarina yardimc1 olur.

Duyusal temelli grenmedeki farkliliklar: Ogrencilerin duyular1 yardimiyla bilgiyi islerken

isitsel, gorsel veya dokunsal/kinestetik 6zelliklerden hangisini tercih ettigine bakilir.

Diisiinmedeki farkliliklar: Bireylerin diinyay1 algilama bigimlerini ve c¢evrelerindeki

olaylar1 nasil gordiiklerini ortaya koyar.

Coklu zekadaki farkliliklar: Ogrenciler baskin zeka tiirlerine gore daha kolay 6grenme

saglarlar.

Cinsiyet farkliliklari: Beyinlerinin anatomik yapisindaki farkliliklar nedeniyle kiz ve erkek

ogrencilerin 6grenme siirecleri farklilik gosterir.

Kiiltiirel farkliliklar: Ogrencilerin kiiltiirel yapilar1 6grenmeye karsi olan yaklagimlari

etkiler. Kiiltiirel gegmise yakinlik 6grenmeyi daha kolay hale getirir.

Ogrencilerin ilgileri: Ogrenme siireglerinin etkinligini dogrudan &grenmeyi etkileyen
onemli bir faktordiir. Ogrencinin merak duydugu ve dikkatini ¢ceken konular 6grencide
ogrenmenin kalicihigimi artirir.  Yukarida belirtilen 6grenme stilleri  dogrultusunda,
ogrencilerin bilgiyi daha etkili bicimde nasil 6grendikleri konusunda Ogretmenler fikir
sahibi olabilir. Bu baglamda, 6gretim siireci 6grencinin 6grenme oOzelliklerine uygun

bi¢cimde yapilandirilarak, 6grencinin siirece etkin katilimi saglanabilir.

Her birey yalnizca tek bir 6grenme stiline sahip degildir. Bireylerde baskin olan 6grenme
stilinin yam1 sira diger stillere ait 6zellikler de bulunabilir. Bu nedenle, 6grencinin
yonelimde oldugu Ogrenme stilini belirlemek ve Ogretimi bu oOzelliklere gore
farklilastirmak, daha verimli bir 6grenme ortami olusmasina katki saglar. Ogrenme stilleri
genel olarak ii¢ temel grupta incelenmektedir. Bunlar gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme

stilidir. Bu 6grenme stilleri asagida kisaca agiklanmistir:

Gorsel Ogrenme Stili: Bu 6grenme stilinde bireyler, bilgileri imgeler araciligiyla kodlar ve
anlamlandirir (Kesan, Kaya & Yetisir, 2012). Ogrenme siirecinde bilginin gorsellerle
desteklenmesi, Ogrencilerin hatirlama becerilerini artirmaktadir. Harita, grafik, poster,

projeksiyon gibi araglarin kullanimi, simif ortamindaki etkinliklerde dikkat ¢ekici ve kalici
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ogrenme firsatlar1 sunar (Bayirli, Orkun & Bayirli, 2019). Gorsel 6grenme stili ile 6grenen
ogrenciler genellikle ders calisirken bilgilerin altin1 ¢izer, 6nemli noktalar1 not alir ve bu
O0grenme stiline sahip Ogrenciler O6grenilen bilgileri daha uzun siire akilda tutabilirler

(Boydak, 2017).

Isitsel Ogrenme Stili: Bu dgrenme stiline sahip bireyler, bilgileri ses yoluyla kodlar ve
genellikle ayrintilara 6nem verirler (Kesan, Kaya & Yetisir, 2012). Etkili bir 6grenme
stireci icin bilginin sézel olarak sunulmasi ve isitme duyusunun etkin kullanilmasi
gereklidir. Olaylar, kavramlar ve bilgiler, anlatim, tartisma, sesli tekrar ve ses kaydi
dinleme gibi ydntemlerle daha kolay &grenilir. Isitsel &grenen bireyler, bilgiyi

iligkilendirerek ve konusarak pekistirirler (Boydak, 2017; Kesan, Kaya & Yetisir, 2012).

Kinestetik Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip bireyler, bilgileri duyulari ile zihinde
kodlarlar (Kesan, Kaya & Yetisir, 2012). Kinestetik 6grenciler genellikle hareketli ve
aktiftir. Dokunarak, hissederek ve yaparak ve yasayarak oOgrenmeye ihtiya¢ duyarlar
(Bayirh, Orkun & Bayirl, 2019). Ogrenme siireclerinde bilgiyi aktif yasantilarinda
uygulayarak pekistirir, calistiklar1 konularin Ozetlerini ¢ikararak bilgiyi kalict hale
getirirler. Okul bahgesi, laboratuvar gibi fiziksel ortamlarda ve somut, li¢ boyutlu
materyaller kullanilarak gergeklestirilen etkinlikler, bu o6grenciler icin etkili 6grenme

firsatlar1 sunar (Boydak, 2017).

2.13. Farkhlastirilmis Ogretimde Ogretmen

Simif ortaminda etkili bir 6grenme ortami saglayabilmek icin bir &gretmenin hem
ogrencileri aktif yasantilarina odaklanmasi konusunda hem de 6gretim programinin amaca
hizmet ederek 6grencilerin gercek yasama adapte olmasina ve gercek yasam becerileri elde
etmesine imkan sunmasi igin belirli nitelikleri tasimasi gerekir. Bu 6zellikleri Ozpolat

(2020) litaratiirde asagidaki sekilde ele almaktadir;

Bilgelik: Ogretmenin kendini tanimasi ve kendini tanima farkindaligina sahip olmasi kendi
bilgi ve beceri eksiklerini bilmesi, olumlu ya da olumsuz 6zelliklerini gérmesi, hangi
konularda bilgiye sahip olup hangi konularda eksik oldugunu anlamasi, kendi giiclii ve
eksik yanlarina dair fikre sahip olmas1 gerektigi bilincinde olmalidir. Bu bilingle beraber
ogretmen mesleki ve insani olarak 6rnek teskil edecek sekilde kendini gelistirme imkan

bulmaktadir.
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Aydinlatan olmak: Ogretmenin gdérevini yerine getirirken ulastigi her bolgeye bilgi ve
degerlerini tagimasidir. Ogretmen gittigi yerlerde ogrencilerin  gelisimine katki

saglamaktadir.

Tamamlayan olmak: Yeniliklere ve degisimlere acik olmasi Ogretmenin sahip olmasi
gereken ozelliklerden biridir. Ogretim siirecinde dgrencilerini her agidan destekleyen ve

onlar1 tamamlayan 6gretmen siirekli kendini gelistiren ve yenileyendir.

Ongoriilii olmak: Ogretmenin dgrenme siirecinde kullandigi bu ydntem, teknik ve
degerlendirme asamalarinda karsilasabilecegi durumlari ve bu durumlara bagli inanglar1 ve
olas1 sonuglar1 kapsar. Ogretmenin Ongoriileri, bilimsel temellere dayanmali ve ayrica
Ogretim siirecini planli bir sekilde yiiriitebilmesi i¢in bu ongdriiler dogrultusunda hareket

etmesi gerekir.

Bilgili olmak: Etkili ve verimli bir 6gretim saglamak i¢in bilgi ve beceri bakimindan tam
yeterlilige sahip olmak bir 6gretmende bulunmasi gereken bir 6zelliktir. Bu baglamda
giiniimiiziin bilgi ¢ag1 oldugu disiiniildiiglinde ve bilgiye ulasabilmenin sinirsizligi ile her
bilgiye sahip olmak neredeyse imkansizdir. Bu nedenle 6gretmen hem mesleki hem de alan
bilgisine sahip olmanin yaninda genel kiiltiir bilgilerine de sahip olmali ve kendini

meslegiyle ilgili bilgilerle donatmalidir.

Adanmishik: Her bireyin yasamini devam ettirme adma bir i ve meslek dalinda
caligmaktadir. Bazi durumlarda ise ekonomik nedenler disinda manevi tatmin ve haz daha
on plana c¢ikmaktadir. Altun (2017) Adanmis bir Ogretmenligin tutku ile miimkiin

olabilecegini belirtmektedir.

Ozgiiven: Ogretmenin etkili bir dgretim saglamak igin gereken bir diger 6zelligi de mesleki
yasamindan dogru kararlar alabilen, bu kararlar1 uygulayabilen, gii¢ durumlar karsisinda
degisim gostererek siireci dogru yonetebilen bir lider olmaktir. Cesaret bir bireyin

ozgiivenli olusunun en etkili ispatidir.

Acik fikirli olmak: Ogretmenin kendi diisiincelerini acik¢a ifade edebilmesinin yaninda
ogrencilerinin de fikirlerini O6zgiirce paylasabilecekleri ortamlar yaratabilmesidir. Bu
baglamda oOgretmen, farkli gorlislere elestirilere ag¢ik ve esnek bir tutum

sergileyebilmelidir.

Beklenti olusturmak: Bireylerin sdylemlerden c¢ok sergilenen davraniglara gore hareket
etmeleri lizerine temellendirilir. Bu nedenle bir 6gretmen etkili bir 6gretim gerceklestirmek

icin oncelikli amaci en iyi model olarak ve en iyi performansi kendisi sergilemelidir.
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[lham vermek: Bir 6gretmenin ilham kaynagi olmasi onu etkili kilar. Ogrencilerine
O0grenme, diisiinme, aragtirma yapma ve 0zgiin fikirler, iiriinler ortaya koyma siirecinde
motivayson kaynagi olan 6gretmen hem ilham veren hem de mesleki degerlerinden ilham

alan kisidir.

Degisime agik olmak: Ogretmen mesleki hayat1 boyunca karsilastigi farkli durumlara kars
esnek olabilmelidir. Degisimi gérmezden gelmek yerine yeni sartlar1 benimseyip siireci

olumlu bi¢imde sekillendirebilmelidir.

Fark yaratmak: Bir Ogretmenin asil gorevi yiiriirliikte yer alan 6gretim programindaki
belirlenen hedeflere ulasmanin yani1 sira 6grencilerini gelecege etki eden bilgi ve
becerilerle donatarak fark yaratmaktir. Ayrica 6gretmenlik meslegini yalnizca Ogrenci
yasantisina dokunmak olarak goriilmemelidir. Ogretmenlerin toplumun déniisiimiinii de
etkileyebilecek bir role sahip oldugu unutulmamalidir. Bu baglamda etkili 6gretmen hem

ogrenciler hem de toplum tizerinde fark yaratabilmelidir.

Yansitmalar yaratmak: Ogretmenlerin mesleki yasami boyunca deneyimlerinden ders
cikararak gelecege yonelik planlamalar yapmalart gerekmektedir. Bu deneyimleriyle
birlikte 6grencilerini kiiresel diinya ve bu sartlarin getirdigi doniistimlere hazirlamig

olurlar.

Meslektaslariyla is birligi: 6gretmenlerin icerisinde bulunduklar1 egitim toplulugunun ve
paydaslarinin uyum i¢inde c¢alisabilmeleri ve ortak hedefler dogrultusunda hareket
edebilmeleri acisindan biiyiik onem tasir. Is birligine acik olmak, hem bireysel hem de

kurumsal bagariy1 destekler.

Tevazu: Ogretmenlerde bulunusmasi gereken temel o&zelliklerden biri  olarak
degerlendirilmektedir. Stuart alcak goniillii bir 6gretmenin iyi bir egitimci olmasinin
yaninda  davraniglartyla  hayal  kirikliklarint  ve  performans  diistikliiklerini

onleyebilmektedir (Turan & Ozpolat, 2020).
Oncelik anlayist: Etkili 6gretmen dgretim siirecini 6nem sirasina gore planlamalidir.

Uyum, ahenk, denge: basarili 6gretmen siire¢ i¢inde daima smnif ile uyum, ahenk ve denge
icerisinde olmalidir. Bu durum 6grencinin kendini rahat hissetmesini saglayip, 6grencinin
ogretmeni daha yakindan takip ederek verimli ve anlamli bir 6grenme gergeklestirmelerine

katkida bulunmalidir.
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Yukarida agiklanan bu 6zelliklere ilaveten hem etkili bir 6grenme ortami olusturmak hem
de farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi ¢er¢evesinde her 6grencinin 6grenmesi i¢in esnek ve
farklilagtirilmis smif sunarak farklilagtirilmis Ogretim programinmi uygulayacak olan

ogretmeninde bulundurmasi gereken bazi 6zellikler vardir.
Farklilagtirilmis 6gretimi sinif ortaminda gerceklestiren 6gretmen;
« Ogrencilerinin bireysel farkliliklarini tanir ve dikkate alir.

« Ogrencilerinin ilgi duyduklar1 alanlar1 bilir.

« Ogrencilerinin hazirbulunusluk diizeyini belirleme de basarilidir.

« Ogrencilerinin &grenme stillerine gére onlara kendi giiclii yonlerini sunabilecekleri

alanlar olusturur.

 Ogrenci gereksinimlerinin farkindadir ve bu gereksinimleri karsilayacak &grenme

firsatlar1 sunar.

« Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 kavrar ve bu farkliliklara uygun dgretim stratejileri

gelistirir.

Tomlinson (1999) ise farklilastirilmis bir siif olusturan Ogretmenlerin sahip olmasi

gereken Ozellikleri asagidaki gibi belirtmistir;

« Ogretmen gerekli konularin farkindadir ve bu konulara odaklanur.

» Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alir ve katilim saglar.

* Degerlendirme siirecini ve 6grenme siirecinden ayr1 diisiinmez.

« Ogretmen igerigi, siireci ve {iriinii 6grenciye uygun sekilde farklilagtiracagini bilir.
« Ogrencilerinin siirece etkin katilimini saglar.

* Grup c¢alismasi ve bireysel olarak caligma alanlarini diizenler.

* Esnek davranmay1 durumlara gore doniistiirmeyi bilir.

« Ogrencileriyle birlikte isbirligi icerisinde hareket eder.

Farklilastirilmis 6gretim yaklasiminda dgretmenin rolii, 6grencilerin bireysel 6zelliklerine
uygun O0grenme ortamlar1 tasarlamaktir. Farklilastirilmis 6gretim siirecinde, 68rencilere
uygun olarak icerik, siire¢ ve iirlinleri farklilagtirarak, her bir 6grencinin bireysel 6grenme
gereksinimlerini karsilamaktadir. Bu siirecte, 6gretmenler, sinif igindeki farklilig1 etkin bir

bicimde yonetmek ve her dgrencinin 6grenme potansiyelini yiikseltebilmek i¢in cesitli
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ogretim yontemleri kullanmaktadirlar (Ozer & Yilmaz, 2018). Bu baglamda dgretmen,
ogrencilerin siire¢ ig¢inde Ogrenmelerini gozlemleyerek gereken durumlarda 6gretim

stratejilerinde diizenlemeye gitmektedir (Tas & Sirmaci, 2018).

2.14. Farkhlastirilmis Ogretim Stratejileri

Farklilagtirilmis 6gretim yaklagimin kuramsal ve felsefi yapisinin yaninda kendi igerisinde
cesitli yontem ve stratejilerle 6ne ¢ikmaktadir. Bu yaklagim grup caligmalar1 ve bireysel
sekilde uygulanabilmektedir. Bu baglamda bireylerin kendi 6§renme yollarin1 kesfetme ve
bu 6grenme yollarini segebilme, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda etkinliklere katilabilme,
kendi bireysel hizlarinda ilerleyebilme imkani bulmasi agisindan da yapilandirilmis alanlar
ulusturabilmektedir. Bu uygulamalar, bireyler kendi tercihleri ile segebilecekleri 6grenme
etkinliklerinin ~yaninda bireylerin 6grenme  gereksinimlerine yonelik 6nceden
yapilandirilmig alanlar da olusturabilmektedir. Farklilagtirilmig bir 6gretim planinda
O0gretmenin hangi stratejiyi segecegini 0grencilerinin ilgi ve hazirbulunusluklarini bilerek
planlamak ve siire¢ i¢inde bu d6gretime iyi bir rehber olmasi ayrica dnemlidir. Asagida

farklilastirilmig 6gretim stratejilerinden bazilar1 belirtilmistir.

1. istasyon: Ogrencilerin kendi &grenmesini yonetmesinin yanisira arkadaslarinin da
ogrenmesine katki saglayan istasyon 6gretim stratejisi 3 — 5 kisilik gruplardan olusan bir is
birlikli 6grenme yaklagimi olarak tanimlanabilir (Tomlinson, 1999). Bilinen istasyon
stratejisinin aksine bu Ogretimde stratejisinde bireyin Ogretimin siirecinin baginda
belirlenen bir istasyonda kalma zorunlugu ve tiim istasyonlari sirasiyla gezerek tamamlama
mecburiyeti yoktur. Bu yoniiyle gruplarin esnek yapida olmasi bireyler ilgilerine ve
ogrenme gereksinimlerine gore farkli istasyonlarda gorev alip tekrar kendi istasyonuna geri
donebilmesi acisindan onem tasimaktadir. Ogrencilere esnek secim hakki sunmasi
acisindan oldukga etkili bir uygulama olarak goriilmektedir (Tomlinson, 2014). Tomlinson
(2014)’a gore istasyonlar ¢ogunlukla Ogretmenler tarafindan olusturulurken bazen de
ogretmen ve oOgrenci tarafindan olusturulmaktadir Istasyonlar basitten karmasiga ve
kolaydan zora siralama yapimalidir. Ogrencilerin eksik olduklar1 6grenmeleri ve
gereksinimleri dogrultusunda olusturulmus istasyonlar 6gretmen tarafindan yonlendirme
yapilirken ders etkinlikleri ve yonergeleri dnceden hazirlayarak 6grencilere yonlendirmeler
yapmaktadir (Tomlinson, 2014). Konu 6gretiminden ardindan tercih edilen bu &gretim
stratejisinde, 6grencilerin 6n 6grenmelerine gore istasyonlar olusturulurken konu dair hig

bilgisi bulunmayan 6grencilere anlatim stratejisine dayali bir planlama yapilabilir. Bu
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duruma bagli olarak ilk istasyon belirlenirken konuya dair hi¢ bilgi sahibi olmayan
ogrencilerden olusturulmasi ve istasyon ilerledik¢e Ogrencilerin 6n 6grenmelerine gore
kademeli olarak 6n dgrenme diizeyi artirilmalidir. Ozellikle karmasik konu ve kavramlarm,
ileri diizey biligsel becerilerin 6gretimi ve uygulanmasi amaciyla planlanan istasyon
Ogretim stratejisi bu yoOniiyle 0grencilere problem ¢ozme ve 6z diizenleme gibi biligsel
becerilerin kazandirilmasinda da etkili bir yéntemdir (Ozer & Yilmaz, 2018). Ogrencilere
Ogretim siirecinde sorumluluk alma firsat1 taniyan bu strateji aym1 zamanda 6grencilere
yarim kalan gorevleri tamamlama ve is birligi igerisinde edindikleri bilgileri akranlarina
aktarma noktasinda katki saglar. Bu siireglerin planlanmasinda 6gretmenin yonergeleri agik
ve anlasilir bicimde sunmasi, segilen etkinliklerinde 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini
artirmasi dnem tagmmaktadir. Ogrenci ile 6gretmen ya da dgrenci ile dgrenci arasindaki
iletisimin olumlu yonde gelismesini saglayan bu strateji farkli bilgi seviyelerine sahip ve
cesitli materyallerle hazirlanan gorev ve etkinlikler aracilifiyla farkli dirlinlerin ortaya

cikmasini da desteklemektedir. (Tomlinson, 1999, 2014).

2. Merkezler: Asil amaci 6grencilere derinlemesine bilgi kazandirmak olan bu 6gretim
stratejisi bazi durumlarda da yeni bilgi 6gretiminde kullanilmaktadir. Ogrencilerin ilgileri
alanlarina yonelik farklilagtirilmis materyallerle farkli iirlinler ortaya koyabilecekleri bir
Ogretim stratejisidir. Merkezler ilgi ve Ogrenme olmak iizere iki farkli boyutta
planlanabilen ve aymi konunun farkli merkezlerde &grenilmesini hedeflemektedir. Ilgi
merkezlerinde; Ogrenciler 0gretmen tarafindan Onceden belirlenen ilgi alanlarina gore
hazirlanan etkinlikleri kendilerine sunulan yonergeler dogrultusunda tamamlar.
Ogretmenler bu siiregte materyal ve bilgi destegi saglayarak ogrencilerine rehberlik
etmektedirler. Ogrencilerin ilgileri dogrultusunda kendi &grenmelerini sunabilmesi
amaciyla hazirlanan merkezlerin ilgi ¢ekici olmasi ve 6grencilerin motivasyonlarini olumlu
yonde artirmasi ¢ok oOnemlidir (Aver & Yiiksel, 2018; Tomlinson,1999). Ogrenme
merkezleri ise o6grencilerin beceri ve kavram 6grenmelerine yonelik planlanmaktadir. Bu
merkezlerde Ogrenciler, daha genis kapsamli calismalar yiiriitiirken farkli materyaller
kullanarak iiriinler ortaya koyabilirler (Aver & Yiiksel, 2018; Ozer & Yilmaz, 2018;
Tomlinson, 2014). Merkezler &grencilere grupla ve bireysel anlamda caligma imkam
sunmaktadir. Ayrica 6gretmenlere siirecin her agsamasinda gozlem yoluyla degerlendirme
imkan1 sunmaktadir. Merkezler Ogretim stratejisi okul Oncesi Ogretim ve ilkogretim
kademeleri i¢in olduk¢a uygundur (Demirkaya, 2018). Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve

ihtiyaclar1 dikkate alinarak hazirlanan 6grenme merkezleri 6grencilere disiplinler arasi
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caligma firsati sunmakta ve iletisim, is birligi, problem ¢ézme becerilerinin gelisimine

katki saglamaktadir (Gregory & Chapman, 2020).

3. Ajandalar: Bireylerin 6grenme hizlarini dikkate alan bu 6gretim stratejisi 6grencilerin
tamamlamasina dayali olarak planlanirken, planlanan goérevler de 2-3 hafta gibi bir siirede
sirastyla yerine getirilmesi beklenmektedir (Tomlinson, 2014). Baz1 etkinliklerde yer alan
gorevler ortak olarak planlanabilirken bazilar1 ise 6grencilerin bireysel hedeflerine gore
farklilastirilabilir. Boylece &grencilerin hem grup c¢alismasi hem de bireysel olarak
sorumluluk alma becerileri degerlendirme siirecine dahil edilebilir. Bu baglamda ajandalar
Ogrencilerin bireysel hizlarina goére gorev bitirme siireleri belirlenirken, etkinlikler
secilirken Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina gore dikkate alinarak planlanir. Ajandalar,
ozellikle 6grenme hiz1 diisiik veya yavas 6grenenler ile 6grenme hiz1 yiliksek veya ¢abuk
Ogrenen Ogrencilere uygun bir strateji olarak uygulanabilir. Ajanda olustururken
etkinliklerin kolaydan zora dogru siralanmasi, yonergelerin agik ve anlasilir olmasi, hedefe
uygun olmasi ve ortaya konulacak iirlin ve sunum seklinin de onceden planlanmasi
gerekmektedir. Bu baglamda ajanda olusturulurken belirlenen siire 6grencilerin bireysel
hizlarina uygun olarak ayarlanmali, siire konusunda Ogrencilerin kendi ozellikleri ve

fikirleri dikkate alinmalidir (Tomlinson, 1999).

4. Ogrenme Sozlesmeleri: Ajandalarin aksine dgrenme siirecindeki tiim sorumlulugunun
ogrenciye birakildig bir 6gretim stratejisidir (Demirkaya, 2018; Tomlinson, 1999). Bu
stirecte 0grencilerin kendi hedeflerini kendileri belirler, ¢alisacaklari ortami kullanacaklari
materyalleri ve c¢alisma siirelerini kendileri segerler. Siirecin etkili olabilmesi i¢in
ogrencilerin kendilerini 1yi tanimasi ve 6grenme sorumlulugunu istlenmeleri 6nemlidir.
Ozellikle 6grenme gereksinimi yiiksek olan ve siiregte destege daha ¢ok ihtiya¢ duyan
ogrenciler i¢in etkili bir 6grenme stratejisidir. Ayni1 zamanda dgretmen ve 6grencinin daha

yakindan ¢alisabilmesine imkan sunar (Tomlinson, 1999)

5. Kath Ogretim (Kademelendirilmis Ogretim): Geleneksel 6gretim uygulamalari
cogunlukla smiftaki ortalama 6grenme diizeylerine gerceklestirilirken, farklilastirilmig
ogretim yaklasimi alt, orta ve iist 0grenme diizeylerindeki Ogrencilerinde O6grenme
gereksinimlerine yanit verecek sekilde planlanmasia olanak saglar (Giilay, 2021). Bu
Ogretim stratejisinde tiim Ogrenciler i¢in ortak hedefler belirlenmekte fakat siirec,
etkinlikler ve triinler farkli kademelere ayrilarak farklilastirilmaktadir (Gilay, 2021;
Heacox, 2012; Tomlinson, 1999). Bu dogrultuda 6grenme stilleri, hazirbulunusluk

diizeyleri ve bireysel hizlarinda ilerleyebilmesi ve akista kalma gibi gereksinimleri
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karsilanmaktadir. Kathi 6gretim yaklasiminda amag, bireyi mevcut bilgi ve beceri
diizeylerinin iizerine ¢ikaracak firsatlar sunmaktir. Bu sebeple, gruplari esnek bir sekilde
yapilandirilmakta ve oOgrencilerin bir {ist bilgi diizeyine gegebilmelerine imkan
taninmaktadir. Genellikle alt diizey, orta diizey ve iist diizey olarak ii¢ ana kademe
iizerinden planlanan bu model, sinifin ihtiyaglarina ve sinif ortamindaki 6grenci sayisina
gore daha fazla kademeye boliinebilmekte ve etkinliklerin giigliigii giderek artan bilissel

diizeye gore diizenlenebilmektedir.

6. Karmasik Ogretim: Grup ¢alismalarinda her 6grencinin bireysel yeteneklerini, kendini
ifade edebilme ve potansiyelini ortaya koymasi oldukc¢a giic bir durumdur. Ozellikle
ogrenciler arasindaki akademik basari farklar1 diigiiniildiigiinde farkli yeteneklere ve ¢oklu
zekad alanlarina sahip bireylerin belirli diizeyde akademik basar1 gerektiren (sayisal ve
sozel) derslerde, basar1 diizeyi yiiksek Ogrencilerin yer aldigi grup calismasinda etkili
performans gosterebilmesi neredeyse imkansiz goriinmektedir. Bu tlir durumlarda
karmagsik Ogretimi temel alan farklilastirilmis bir ders plani olusturmak igin akademik
yonden diisiik olmasmna ragmen farkli zekd ve yetenekler alaninda giiclii olan
ogrencilerinde kendilerini 6n plana cikarabildigi gruplarda gbrev almalari, siirece aktif
sekilde katki saglamalari, iiriin iretmeleri ve iriinleri sunmalari, en Onemlisi kendi
akranlar1 icerisinde parlamalari saglanabilir. Temelini c¢oklu zekd kuramindan alan
farklilagtirilmis Ogretim yaklasimi, karmagsik 6gretim stratejisi araciligiyla farkli zeka
tirlerine sahip bireylerin grup c¢aligmalar1 ig¢inde etkin roller iistlenmelerine olanak
tanimaktadir. Ogretmen, bu Ogretim stratejisinde Ogrencilerinin baskin zeka alanlarmi
onceden gozlem yoluyla belirlemekte ve siirecte planlanan etkinlik baslamadan 6nce her
bireyin kendi yeteneklerine uygun bir grup calismasina yonlendirilmesini saglamaktadir.
Boylece tiim dgrencilere, hem esit 6grenme firsati sunulmakta hem de grup i¢inde kabul
gormekte, diislincelerinin degerli oldugu 6grenme ortami igerisinde kendisini kolay ifade

edebilmektedir (Gregory & Chapman, 2020; Tomlinson, 1999).

7. Yoringeler: Farklhilastirilmis ogretim programi igerisinde yer alan yoriingeler
ogrencilerin ders kapsaminda yiiriitilen etkinliklere ek olarak kendi ilgi alanlan
dogrultusunda genellikle 3-6 haftalik bir siire¢ dogrultusunda arastirmalar yaparak
sunumlar hazirladiklar1 ve Ogrenmelerine ek destek sagladiklari projelerden olusur
(Tomlinson,1999; Ozer & Yilmaz, 2018). Bu siirecte dgretmen 6grencilerin ilgi alanlarmi
kesfetmelerine rehberlik etmekte ve arastirmanin nasil yapilacagi, hangi kaynaklardan

yararlanilacagi, sunum tekniklerinin nasil uygulanacagi konusunda &grencilere destek
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saglamaktadir.(Tomlinson, 1999). Bu dogrultuda ydriingeler, bireysel farkliliklarin goz
onilinde tutularak 6grenme siirecinin farklilastirilmasima hizmet eden giiglii bir strateji

olarak degerlendirilmektedir.

8. Giris Noktalari: Temellerinin ¢oklu zekd kuramindan ve bireylerin bilissel
farkliliklarindan alan giris noktalar: Gardner ( 1993)’a gore farkli biligsel yeteneklere sahip
ogrencilerin 6grenme siireclerinde kullanilan bir 6gretim stratejisidir. Tomlinson (1999)’a
gore giris noktalar1 6grencilerin bilissel farkliliklarina gore farkli 6grenme igerikleri ve
cesitli materyaller araciligiyla iiriinde farklilasmanin saglandig1 bir 6gretim stratejisidir.
Giris noktalar1 ile hem 6grencilerin kendi 6grenme gereksinimleri ve kisisel tercihleri 6n
planda tutulurken programa iliskin siire¢ ve iiriin de farklilagtirma gerceklesmektedir.
Ogrencilere 6grenme tercihlerini belirleme firsat:i sunulmasi smifin esnek bir yapiya
ulasmasimma ve kazanmimlarin gerceklesmesine, buna ilaveten {iriinlerinde bu sayede
farklilastirilmis olmasina imkan tanir (Kaplan, 2016). Gardner (1993) 6grencilerin bilissel

farkliliklarina gore bes temel giris noktasi1 onermektedir.

a. Anlatimsal giris noktalar1: Bilgi ve kavramlarin hikayeler vasitasiyla aktarildigi, bilginin

anlatim temelli aktarildig: giris noktalaridir.

b. Deneyimsel giris noktalari: Cesitli uygulamalar ve materyallerle O6grenmenin

desteklendigi giris noktalaridir.

c. Estetik giris noktasi: Konu ve kavrama iliskin duyugsal 6zelliklerin 6n plana alindig

giris noktalaridir.

d. Mantiksal-Nicel girig noktalari: Nicel verilerin 6n plana alindig1 bilimsel diisiinme ve

timden gelim yontemlerinin kullanildig: bilimsel yaklagimla uyarlanmis giris noktalaridir.

e. Temel giris noktalari: Konuya iligkin daha derin kavramlarin yer aldig: felsefi diisiince

ve terimlerin kullanildig: giris noktalaridir.

Bu baglamda oOgretmenin simif ortaminda Ogrencilerin 6grenme stillerini bireysel

farkliliklar1 dikkatle analiz etmeleri ve 6gretim siirecini buna gore planlamalidir.

9. Oykii Temelli Ogrenme: Ogrenme siirecinin baslangi¢ noktasini bir dykiiye dayandiran
ogretim stratejisidir. Bir problem durumu ile baslayip dersin igerigine uygun sekilde
Ogretmen tarafindan planlanan bu Oykii G6grencilerin kendi aragtirmalari ile bilgiye
ulagmalarin1 saglamaktadir. Genellikle gelenekler, kiiltiirel miras, yasam deneyimleri ve

bilimsel goriigler gibi alanlardan 6rnek aliman Oykiiler, egitsel icerik agisindan baglama,
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slire¢ agisindan ise 6grenmenin yapisini olusturur (Giiney, 2019). Bu strateji, konunun bir
biitiin olarak ele alimmasmi sagladigi gibi 6grencilerin Oykii araciligryl kavramlara ve
kazanimlara dogrudan ulasmasinmi saglar. Creswell (2007)’e gore oykii temelli 6grenme
stratejisi ile Ogrenciler ge¢miste olan bir olayr mevcut zamanda deneyimleme firsati
yakalar. Ogrenme siirecinde Oykiilerin projeler, gorsel sanat etkinlikleri, drama ve rol
yapma gibi yontem ve tekniklerden yararlanilarak Ogrencilerin igbirlikli ¢alisma ve
problem ¢ozme becerileri de gelismektedir. Bu siiregte 6gretmenin rehberliginde, bireysel
farkliliklar dikkate alinarak 6grencilerin bilgiye ulasmalar1 i¢in ydnlendirilmesi biiyiik

Oonem tasimaktadir.

10. Sorun Temelli Ogrenme: Dewey’den aktaran Semerci, 2005’ye gére egitimin temel
amaglarindan biri, O6grencinin yaraticiligini, arastirma merakini ve dogal Ogrenme
isteklerini harekete gecirerek 6grenme silirecini kazanimlarin saglanmasidir. Bu siirecin
anlamli olabilmesi i¢in Ogrencinin O0grenmeye istek duymasit biiyilk Onem tasir.
Ogrencilerin gercek yasamda bu bilgileri yasantilarma aktarabilmelerine yonelik elde
edilen bilgi ve beceriler 6grencinin istenen bilgiye ve kazanima kars1 istek duymasiyla
yakindan iligkilidir. Bu nedenle farklilastirilmis 6gretim programi hazirlayan bir 6gretmen,
kazanimlar1 elde etmenin yaninda bu kazanimlari elde etmenin yollarmin da giinlik
yasantilariyla nasil baglantili oldugunu temellendirmelidir. Bu yolla, 6grencilerin problem
cozme ve elestirel diisiinme becerileri gelisirken, ayn1 zamanda derse aktif katilimlar1 da

tesvik edilmektedir (Ozer & Y1ilmaz, 2018).

11. Tercih Panolari: Smif ortaminda 6grencilerin bireysel tercihleri dogrultusunda seg¢im
yapabilecekleri sekilde, 6gretmen tarafindan onceden hazirlanmis igerige uygun etkinlik,
proje ve pano olusturmaktir. Olusturulan pano Ogrencilerin 6grenme gereksinimlerine,
hazirbulunusluk diizeylerine, ilgi alanlarina ve bireysel farkliliklarina gore tasarlanmalidir.
Ogrenciler panoda kendilerine uygun olanlar1 segerek cesitli materyalleri kullanarak 6zgiin
iirlinler ortaya koyabilmektedirler (Tomlinson, 1999). Bu sayede 6grenme siireci ve elde
edilen {irtinler acisindan cesitlilik saglanmaktadir. Duyussal anlamda da kendi bireysel
tercihlerini yapabildikleri i¢in motivasyonlarini artirici bir etki yaratmaktadir. Ayrica bu
yontem, dgrencilere hem bireysel hem de grup ¢alismalar1 gergeklestirme firsati sunarak
farkli o6grenme bi¢imlerine uyum saglamalarma ve siire¢ ile T{riin asamalarinda

farklilagsmalara da olanak tanimaktadir.

12. Okuma Cemberi: Bazen 6grencilerde okuma kiiltiirii olusturma siireci boyunca yogun

caba gostermek gerekmektedir. Bireylere, ilgi alanlarma uygun secimler yapabilecekleri
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O0grenme ortamlart sunmak, farkli okuma materyallerine yonelik ¢esitli sunumlar
hazirlamalarini tesvik etmek ve edindikleri bilgileri paylagabilecekleri alanlar olusturmak,
kitap okuma aliskanliginin kazandirilmasinda etkili bir yontem olarak goriilmektedir. Kitap
okuma aligkanligt  kazandirmak amaciyla farkhilastirilmis  6gretim  yontemi
uygulamalarinda iilkemizde egitim programlar1 ¢ergevesinde okullarimizda bir dénem
sosyal kuliip caligmalar1 kapsaminda yiriitilen “Kitap Kuliibii” uygulamalarinin
farklilastirilmis 6gretim programlarindaki karsiligi okuma ¢emberleridir (Avcr & Yiiksel,
2018). Ogrenciler oncelikle kendi ilgileri dogrultusunda kitap tiirii (roman, hikaye, siir vb.)
secer ve bireysel ya da grup halinde okuduklar1 kitaplari tartisarak fikir aligverisinde
bulunurlar. Siire¢ sonunda hazirladiklar1 sunumlarla okuduklar1 ve fikir aligverisinde
bulunduklar1 kitaplar1 diger gruplara tanitarak, akranlarmin biligsel gelisimine ve
semalaria katkida bulunmaktadirlar. Bu 6grenme yontemi ayr1 ayr igerik, siire¢ ve iiriin
asamalarinin farklilastirllmasina olanak tanimasi nedeniyle olduk¢a oOnemli bir yer

tutmaktadir.

13. Ayrilip Birlesme: Grupla 6grenme stratejilerinden biri olan ayrilip birlesme teknigi
cinsiyet, 0grenme hizi, sosyal statiisii agisindan farkli 3 ile 7 kisilik heterojen 6grenci
gruplart olusturularak uygulanmaktadir. Temel amag bireylerin birbirleriyle etkilesimini
artirarak 6grenme siireclerine aktif olarak katilimlarini saglamanin yani sira siire¢ ve iiriin
asamalarimin dgrenci ilgilerine gore farklilastirilmasini saglamaktir. Ogrenciler, dncelikle
kendi gruplarinda belirlenen konu iizerine fikir aligverisinde bulunduktan sonra diger
gruplara giderek farkli goriisler edinmekte ve 6grenme ihtiyaglarina uygun yeni bilgiler
kazanmaktadirlar. Edindikleri bilgileri kendi gruplarina geri geldiklerinde paylasmalari
ogrenmeyi daha etkin hale getirmektedir. Ayrilip birlesme teknigi, 6grencilere elestirel
diistinme becerisi kazandirmanin yani sira hosgorii, sabir, is birligi yapabilme ve
sorumluluk alma gibi sosyal becerilerin gelisimine de 6nemli katkilar sunmaktadir. Ayrica
farklilagtirilmis 6gretim yaklasimina gore de 6grencilerin esnek grup calismalarina destek

saglamaktadir.

14. Grup Arastirmasi: Ogretmen rehberliginde bilimsel arastirma basamaklarinin
uygulandigt bu yontemde Ogrencilerin ilgi alanlart dogrultusunda belirlenen konu
cergevesinde Ogretmen tarafindan kendilerine verilen kisimla ilgili arastirmalar yaptiklari,
arastirmalart raporlastirdiklar1 ve kendi secimleri dogrultusunda diger Ogrencilere
sunduklar1 6gretim stratejisidir (Tomlinson, 1999). Bu baglamda 6grenciler bireysel ve

grup caligmasi ile sorumluluklarinin farkina varirken, isbirlikli sekile calisma becerisi de
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elde etmis olurlar. Grup arastirmasi stratejisinde 6grencilerin 6grenme gereksinimlerine ve
kazanimlara yonelik aragtirma konusunun Onceden Ogretmen tarafindan belirlenmesi

oldukca 6nemlidir (Avci & Yiiksel, 2018).

15. Ogrenci Uriin Dosyalari: Lambdin ve Walker’a gore iiriin dosyalarinin temel amaci
Ogrencilerin 6grenme siireci i¢cinde gostermis oldugu gelisimi izlemektir. Ayrica siireg
icerisindeki ilerlemelerini hem ogrencilerin hem de velilerin gozlemlemesine ve
ogrenmelerin belgelendirilmesine olanak tanimaktadir. Bu baglamda Ogrencinin neleri
ogrendigine dair objektif kararlar verilebilmekte ve uygun doniitler saglanabilmektedir.
Ogrenci iiriin dosyalar1, dgrencilerin dgrenme hedeflerine ulasmasindaki ilerlemelerini
somut olarak ortaya koyarken, ayni zamanda sorumluluk duygularmi gelistirmekte ve
yansiticl diisiinme becerilerinin gelisimini desteklemektedir (Demirel, 2006; Demirkaya,
2018). Bu siirecte 0gretmen ister bir iinitenin tamamuini ister belirli bir yili farklilagtirilmig
Ogretim kapsaminda planlayarak Ogrencilerin ortaya koydugu iiriinlerden Ogrenci {iriin
dosyalar1 olusturabilir. Programin sonunda, bu iirlin dosyalar1 ele alinarak 6grencilerin

gelisimi daha saglikl bir sekilde degerlendirilebilir.

16. Program Sikistirma: Hazirbulunusluklart bulundugu simnif diizeyine gore oldukga
yliksek olan, konuyu onceden tamamen bilen veya bulundugu smif diizeyinde iistiin
yetenekli olarak degerlendirilen Ogrenciler i¢in kullanilan farklilastirilmis 6gretim
stratejisidir. Bu siiregte 6gretmen Ogrencilerini 6n bilgilerini degerlendirmek amaciyla
dersin basinda bir &n test uygulamasi yapmalidir. On test uygulamasindan elde edilen
yiiksek puanli 6grencilere tekrar konunun ayrintilarinin kapsamli bir sekilde irdelendigi
ikinci bir test uygulayarak 6grencinin konuyu tamamen bilip bilmedigi tespit edilmelidir
(Avci, 2002). Bu dogrultuda 6grencinin konuya hakim oldugu somut verilerle elde edilirse,
ogrencilere ilgi alanlar1 ve zihinsel yeterlilikleri dogrultusunda daha derin ve nitelikli

ogrenmeler saglayacak ek gorevler verebilir.

17. RAFT: Ingilizce role-audience- format- topic kelimelerinin bas harflerinden olusan
RAFT tekniginin Tiirkce karsiligi rol- seyirci-bicim-konu olarak ¢evrilmistir. Bu strateji ile
birlikte 6grenciler farkli bakis agilar1 gelistirerek, hayal giiclerini kullanarak, yaratici
fikirler olusturarak ve iletisim becerilerini dogru sekilde kullanarak farklilastirilmis
etkinlikler olusturmaktadir. Ogrencilerin ezbere dayali kaliplarin disina ¢ikarak etkinlikler
tasarlamalarin1 saglayan RAFT, aym1 zamanda bireylerin kendi 6grenmelerini diizenleme
becerilerini giiclendirmeyi amaclamaktadir. Bu baglamda agik uglu faaliyetleri yerine
getirmeleri beklenmektedir (Alisa, & Rosa, 2013). RAFT stratejisi ilk asamasi olan rol
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boliimiinde 6grencilere politikaci, belediye baskani, diisiiniir, yazar, bilim insanit veya
seyyah gibi kimliklere biirlinmeleri istenir. Seyirci asamasinda ise olusturulacak {iriiniin
hangi hedef kitleye yonelik olacagi belirlenir ve bu kitle 6grenciler, aileler, toplum iiyeleri
veya ziyaretgiler seklinde tanimlanabilir. Bigim asamasinda, 6grencinin belirlenen rol
cercevesinde hedef kitlesine nasil hitap edecegi belirlenir. Segilen bi¢cim uygulamasi
Ogrencinin ilgi alani, yetenegi ve bireysel oOzellikleri dogrultusunda bazen Ogretmen
tarafindan dogrudan belirlenebilirken bazen de Ogrenciye kisisel tercihine birakilabilir.
Sarki, siir, makale, poster, afis hazirlama gibi iirlinlerin yan1 sira belgesel veya réportaj
gibi caligmalar da tercih edilebilmektedir. Konu asamasinda ise 6gretmen, Ogrenme
hedefleri dogrultusunda bir iinite konusunu segebilecegi gibi, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek

temalar Uizerine de alternatif tercihlerde sunabilir.

18. Teryiiz Edilmis Smif (The Flipped Classroom): 21. yy sanayiden teknolojiye kadar
bircok alanda gelisimin ve degisimin yasandigi bir donem olarak siiregelmektedir.
Teknolojinin hayatin hemen hemen her alaninda kullanilarak insan giiciiniin etkisi azalarak
devam etmektedir. Teknolojinin her alanda bu denli ilerlemesi sinif ortamlarini, 6gretim
planlamalarin1 ve 6gretimi gergeklestirme tekniklerini de etkilemektedir. Tersyliz edilmis
siif modeli ise, teknolojinin egitimdeki yansimalarindan biri olarak ortaya ¢ikmistir. Bu
Ogretim stratejisine gore, harmanlanmig 6grenme ortamlarinin en az bir bolimiiniin ¢evrim
ici platformlar araciligiyla yiiriitiillmesi, kalan boliimiiniin ise yliz yiize etkilesimle
stirdiiriilmesi amaglanmaktadir (Staker & Horn, 2012). Bu dogrultuda 6grenme ortamlari
arasinda kolay gegisler saglayan tersyiiz 6grenme modeli bireylere grup ¢alismalar1 yapma,
projeler tasarlama ve uygulama siireglerinde esnek 6grenme imkanlar1 sunabilmektedir.
Farklilagtirilmis 6gretimin temelinde yer alan kendi 6grenme hizinda ilerleyebilme, zaman
yonetiminde esneklik, 6grenme siirecinde sorumluluk alma, ilgi ve bireysel farkliliklara
gbre se¢im yapabilme olanaklar1 goz onilinde bulunduruldugunda tersyiiz edilmis sinif
stratejisinin etkili bir yontem oldugu sdylenebilir. Ayrica bu modelde, konu anlatimlarinin
cevrim i¢i ortamda gergeklestirilebilmesi ve grup calismalari, merkezler, istasyon
stratejileri gibi uygulamalarin ise yiliz yiize yiiriitiilebilmesi, farklilastirilmis O6gretim
planlarinin uygulanabilirligini artirmaktadir. Ancak bu siiregte dikkat edilmesi gereken
onemli bir unsur da tersyliz 6grenme kapsaminda hazirlanan g¢evrim i¢i materyallerin
ogrenci merkezli olarak tasarlanmasi ve 6grencilerin ilgi alanlar1 ile 6grenme ihtiyaclarina
uygun bicimde diizenlenmesidir. Ogretmen, farkli bilissel diizeylere ve 0Ogrenme

ihtiyaclarina sahip Ogrenciler i¢in kullandigi platform {iizerinden cesitli igerikler
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hazirlayabilecegi gibi, 6grencilerin ilgi alanlarina yonelik igerikler de sunabilmelidir.
Bunun yaninda, konu anlatimini simif ortaminda gerceklestiren 6gretmen, uygulamaya
dontik tim calismalar1 ¢evrim i¢i ortamda tasarlayarak, Ogrencilerin ortaya koyduklari
iirlinleri bu platformlar {izerinden takip edebilir, iiriin ve degerlendirme siirecini buradan

yonetebilir.

2.15. Farkhilastirilmis Ogretimde Ogretim Ortami

Smif, okul binasi igerisinde 6gretmen ile 6grenci arasinda karsilikli etkilesimin yasandigi
egitim ve Ogretim faaliyetlerinin yiiritiildiigii ve uygulandigi temel 6grenme alanidir.
Farklilastirilmig 6gretim Ogretimdeki farklilasmanin yaninda Ogretimi destekleyen sinif
ortaminda da farklilasmalarin olmasi ile desteklenen bir biitiindiir. Ogretim siireci 6grenci
ihtiyaclarina gore farklilastiriliyor ve yeniden yapilandiriliyorsa 6gretim ortamida aymi
sekilde bireysel farkliliklara uygun olarak diizenlenmesi gerekmektedir. Farklilagtirilmisg
Ogretimin temel hedefi 6grencilerin 6grenme ortamindaki farkliliklarini dikkate alarak
etkili ve kapsayici bir 6gretim sunmaktir. Bu nedenle, 6grencilere 6gretim siireci icerisinde
farklilasmig bir sinif ortaminin sunulmasi biiylik 6nem tasir (Beler, 2010; Saldirak, 2012;
Tas, 2013). Farklilagtirilmig 6gretimin benimsendigi bir sinif ortaminda, dgrencilerin etnik
kimligi, sosyoekonomik diizeyi, cinsiyeti, ana dili ve dini inanglar1 gibi bireysel
farkliliklarinin da dikkate alinmasi gerekmektedir (Kaplan, 2016). Farklilagtirilmig bir sinif
ortaminda dgretmenin, dgrencilerin on bilgileri, ilgi alanlar1 ve 6grenme stillerini dikkate
alarak; etkinlikleri, ek 6grenme firsatlarini, ders materyallerini ve kullanilan yontem ile
stratejileri cesitlendirmesi beklenmektedir. Tomlinson (2000) farklilagtirilmis bir sinif
ortaminin sahip olmasi gereken 6zellikleri asagidaki gibi belirtmistir:

e Her bilgiyi 6grenmek gii¢c oldugundan 6gretmen temel kavramlara odaklanir.

e Ogretmen bireysel farkliliklar1 gozetir.

e Ogretimde degerlendirme olmazsa olmazlardandir.

e Ogretmen dgretimin icerik, siireg ve iiriin bdliimlerinde farklilasmalar yapar.

¢ Tiim Ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarina uygun etkinliklerin planlanmasi esastir.

e Ogrenme siirecinin etkinligini artirmak amaciyla, 6gretmen ve Ogrenciler arasinda
isbirligine dayal1 bir etkilesim kurulmaktadir.

e Ogretmen, dgretim siirecinde grup diizeyindeki beklentiler ile bireysel ihtiyaclar arasinda

denge kurar.
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e Ogretmen ve oOgrenciler, esnek ve uyarlanabilir nitelikte tasarlanmis bir dgrenme
ortaminda etkilesim halinde ¢aligirlar.

Yukarida verilen 6zellikler her sinif i¢in degismez degildir. Her sinif bulundugu okulun
kosullaria ve 6grencilerdeki bireysel farkliliklara gore kendisine 6zgii bir iklim olusturur.
Bu siif iklimi 6grencilerin bireysel ozellikleri, bulundugu g¢evrenin faktorleri, sosyal-
ekonomik durumlarinin bir yansimasidir. Bu nedenle, 6gretmen farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarint simifin ihtiyaclaria gore yapilandirabilir, baz1 6zellikleri ekleyebilir ya da
¢ikarabilir. Ogrencilerin hem akranlar1 hem de dgretmen ve okul yoneticileri tarafindan
kabul gormesi, onlarin okula olumlu baglilik gelistirmeleri, kendilerini okula ait
hissetmelerini destekler. Bu durum 6grenci ile okul arasinda duygusal bir bagin olusmasina
katki saglar. Ogrencilerin dgretmenleri ve arkadaslar tarafindan gosterilen olumlu tutumlar
ilgi ve gliven duygusu okula olan baglilig: gliglendirir. Buna ilaveten sinif ortaminin esnek,
samimi ve 0grenci merkezli bir yapiya sahip olmasi da 6grencinin okula bagliligini artiran
onemli bir etkendir. Farklilastirilmis smiflarin temelinde, Ogretmenin sinif iginde
olusturdugu karsilikli saygi ve adalet anlayisi yer alir. Ancak bu adalet anlayisi, tiim
Ogrencilere ayni sekilde 6gretim sunmak anlamina gelmez. Aksine, her 6grencinin kendi
Ogrenme ihtiyaclarina uygun, 6grenme siirecinde basarili olabilmesi i¢in gerekli imkanlarin
saglanmasidir. Bu sekilde bireysel 6zelliklerine uygun 6gretim goéren 6grenciler, 6zgliven
kazanir ve basari duygusunu tatmalar1 saglanir. Farklilagtirilmis 6gretim ortaminin etkili
bicimde sunulmasinda, Ogretmenin rehber rolii oldukga belirleyicidir. Ogretmenin,
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu o6lclide zaman ayirarak onlarla is birligi i¢inde caligmasi, bu
siirecin  bagarisina dogrudan katki saglar (Subban, 2006). Ogretmen her &grencinin
ogrenme siirecini verimli ve etkili bir sekilde desteklemek i¢in bireysel farkliliklara uygun
ogretim yontemleri secer, zamani esnek kullanarak farkli 6gretim stratejilerinden uygun
olan1 kullanir. Ayrica, hem 0&grencilerin hem de Ogrenme ortamlarinin bireysel
gereksinimlere uygun sekilde diizenlenmesini saglamak i¢in Ogrencilerle is birligi
icerisinde olur (Demiral, 2015). Her 0Ogrencinin kendi gelisimi ve basaris1 diger
ogrencilerle karsilagtirilarak rekabet ortami olusturulamaz. Bireyin kendi potansiyeli ve
mevcut bagsart diizeyi esas almarak degerlendirme yapilir. Geleneksel 0Ogretim
ortamlarinda, 6gretim siirecleri ¢ogunlukla orta diizey bilissel kapasiteye sahip 6grenciler
temel alinarak yapilandirilmakta; bu durum, hem diisik hem de yiiksek diizeydeki
ogrencilerin 6grenme siireglerinde zorlanmalarina ya da potansiyellerini tam anlamiyla
ortaya koyamamalarina neden olmaktadir (Demiral, 2015). Bu baglamda, her 6grencinin

bireysel Ozelliklerine uygun bir 6grenme deneyimi yasamasi geleneksel siniflarda her
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zaman mimkiin olamamaktadir. Oysa farklilagtirllmig O6gretim yaklasimi, bilissel
kapasitesi farklilik gosteren tiim Ogrencilere kendi diizeylerine uygun 6grenme firsatlar
sunarak, bireysel Ogrenme hizlarina gore gelisim gostermelerine olanak tanimaktadir
(Subban, 2006).

Tomlinson (2015) farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin sinif ortamda daha anlagilir

kilmak amactyla geleneksel sinif ile farklilagtirilmig sinif 6zelliklerini asagidaki Tablo 1°de

karsilastirmistir.

Smiflarin Karsilastirilmasi

Tablo 1

Geleneksel Sinif ile Farklilagtiriimig Sinifin Karsilagtiriimasi

Geleneksel Sinif

Ogrenci bireysel farkliliklar1 goz ardi edilir veya

sadece sorun yasandiginda dikkate alinir.

Degerlendirme 6grenenleri tespit etme amactyla

ogretim sonunda yapilir.

Tek tip zeka anlayisi vardir.
Mikemmelligin tek tanimi vardir.
Ogrenci ilgi alanlar1 dikkate alinmaz.
Ogrenme stilleri dikkate alinmaz.
Toplu 6gretim hakimdir.

Ogretim miifredata ve ders kitabina uygun

gerceklestirilir.

Bilgiler baglamdan kopuk 6gretilir.
Ev ddevleri tek ve standarttir.
Zaman sabittir.

Tek kaynak (kitap) kullantlir.

Tek bir dogru cevap aranr.
Davranis 6gretmen kontroliindedir.
Sorunlart 6gretmen ¢ozer.

Not verme sabit kriterlere dayanir.

Farklilagtirilmig Sinif

Ogrenci farkliliklar1 5gretim yaklagiminin merkezinde bulunur.

Degerlendirme 6gretimi sekillendirmek igin siirekli ve tanisaldir.

Farkli zeka ¢esitlerine de hitap eder.

Miikemmellik bireysellik dogrultusunda tanimlanir.

Ogrenciler ilgi alanlarina gére secimler yapmaya tesvik edilir.
Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun farkli segenekler sunulur.
Ogretim siireci esnek ve dgrenci merkezlidir.

Ogretim siireci, dgrencilerin 6n dgrenmeleri, ilgileri ve dgrenme

profilleri dogrultusunda uyarlanarak farklilagtirilmaktadir.
Temel kavramlar, beceriler ve ilkeler yapilandirilarak dgretilir.
Ev 6devleri ¢ok segenekli ve dgrenci farkliliklarina uygundur.
Zaman, 6grenme siirecine gore esnektir.

Cok sayida farkli 6gretim materyali mevcuttur.

Coklu bakis agilar1 nemsenir.

Ogrenciler kendi davramiglarmi yonetmekten kendileri sorumludur..

Sorun ¢6zmede 6grenciler aktif rol alir.

Ogrenci degerlendirmelerinde dgrencilere dzgii degerlendirme

yontemleri kullanilir.
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Ogrencilerin dgrenmesi icin bireysel dgrenme ihtiyaglarmin karsilanmasi gerekmektedir.
Eger Ogretmen, bu ihtiyaclara yanit vermek iizere Ogretimi farklilagtirmadiginda, bazi
ogrencilerin  belirlenen standartlara ulasmalar1 giiclesebilir  (Tomlinson, 2003).
Ogretmenler, dgrencilerin basarilarmi1 desteklemek amaciyla, onlarin hazirbulunusluk
diizeylerine, 6grenme hizlarina ve tercih ettikleri 6gretim yontemlerine uygun bicimde
ogretim siirecini farklilastirabilir (Chien, 2012). Ogretimin farklilastirilmasi, dgrencilerin
akademik basarilarim1 artirma potansiyeline sahiptir (Tobin & Tippett, 2014).
Farklilagtirilmis Ogretim silirecini benimseyen Ogretmenler, dersin basinda bireylerin
hazirbulunusluk diizeylerini, ilgi alanlarin1 ve 6grenme stillerini dikkate alarak 6gretimi
planlamalidir (Tomlinson, 2001). Bu yaklasimi uygulayan 6gretmenler, 6grencilerin nasil
ogrendiklerini ve bireysel 6zelliklerini gz oniinde bulundurarak anlamh ve etkili 6grenme
deneyimleri sunmayi hedefler (Anderson, 2007). Tomlinson (2003) farklilagtirilmis
ogretimi; Ogretmenlerin &grencilerin  hazirbulunugluklari, ilgi alanlar1 ve Ogrenme
tarzlarina iliskin farkindalik gelistirerek, bu dogrultuda g¢esitli Ogretim stratejileri
kullanmalarma olanak saglayan etkili bir yaklasim olarak tanimlamaktadir. Ogretmenler,
ogrencilerin ilgi duyduklar1 konular iizerinden &gretim yaparak, onlarin kavramlart ve
becerileri daha kolay edinmelerine olanak sagladiklarinda 6grenci ilgilerini dikkate alarak
ogretimi gerceklestirmis olurlar. Ogretim siirecinde gorsel, isitsel ve kinestetik unsurlarin
kullanilmas1 ise farkli Ogrenme stillerine hitap edilmesini saglar. Bu dogrultuda,
farklilagtirilmis 6gretim yaklasimina uygun ders plani hazirlayan 6gretmenler, 6grencilerin
akademik gereksinimlerini karsilamanin yaninda onlarin hazirbulunusluk diizeylerini de
dikkate alarak 6grenme siirecini daha etkili hale getirirler. Ogretmenlerin farklilastirilmis
ogretimi etkili bir sekilde uygulayabilmeleri icin belirli stratejileri benimsemeleri
gerekmektedir. Bu stratejiler arasinda, 6grencilerin bireysel 6grenme profillerine yonelik
planlamalar yapmak, secilecek Ogretim yaklagimlarini 6grencilerin ihtiyaglarina gore
secmek, O0grencilerin bireysel konfor alanlarinin biraz {izerinde ¢alismalarini saglayacak
sekilde Ogretimi planlamak yer almaktadir. Ayrica 6gretmenlerin saygili, zorlayici, ilgi
¢ekici ve dgrenme amacina hizmet eden gérevler sunmalar dnemlidir. Ogretim siirecinde
esnek gruplama yapilmasi farklilagtirilmis Ogretimin temel bilesenleri arasinda yer
almaktadir (Strangman, Hall & Meyer, 2003).

Farklilagtirilmis 6gretimde 6grenme ortami, dgrencilerin bireysel 6zellikleri, ilgi alanlari,
ogrenme stilleri ve hazirbulunusluk diizeyleri dogrultusunda diizenlenmektedir. Bu anlayzs,
ogrencilere kendi 6grenme deneyimlerini kesfetme imkani sunarak bireysel 6grenme

gereksinimlerini karsilamay1 amaglamaktadir. Farklilastirilmis 6gretim ortamlari; esnek
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yapilari, zengin ve cesitli materyalleri ile Ogrencilerin aktif katilimini destekleyen,
kapsayici ve 6grenmeyi tesvik eden 6zelliklere sahiptir. Bu tiir ortamlar, 6grencilerin kendi
ogrenme hizlarinda ilerleyebilme olanagi saglarken ayni zamanda isbirligine dayali ve
bireysellestirilmis 6grenme firsatlar1 da artirmaktadir (Karadag, 2010, Ozer & Yilmaz,

2018).

2.16. Farklilastirilmis Ogretimde Degerlendirme

20. ytiizyilda bireylerin temel diizeyde okuma ve cebir bilgisine sahip olmalar yeterliyken,
giiniimiizde yasanan toplumsal ve teknolojik doniisiimler, bireylerin ¢ok daha c¢esitli
becerilerle donatilmalarini gerekli kilmigtir. Teknolojik araclarin kullanimi ve st diizey
problem durumlarinin ¢6ziimii, modern birey i¢in bir zorunluluk halini almistir. Bu
baglamda, 20. yiizyilin egitim anlayisinin ¢agin gereksinimlerine yanit vermede yetersiz
kaldig1 goriilmis ve egitim sisteminde kapsamli diizenlemelere gidilmistir. Bu
diizenlemeler; sinif ortamlari, 6gretim programlari, egitim ve sif yonetimi ile birlikte
Olecme ve degerlendirme yaklagimlarimi da kapsamaktadir (Bicak, Bahar, Nartgiin &
Durmus, 2015). Egitimde yasanan doniisiim, dlgme ve degerlendirme siireclerinin de 21.
ylizyll yeterliliklerini yansitacak bicimde yeniden yapilandirilmasint zorunlu kilmustir.
Ayrica, glinlimiiz egitim sisteminde kullanilan 6lgme araclarinin; teknik acidan yeterli,
uygulama agisindan pratik ve degerlendirme siireci bakimindan adil olmas1 biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu baglamda, kullanilacak 6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerinin,
cagin gerektirdigi becerileri gegerli ve giivenilir sekilde Olcebilecek nitelikte olmasi
beklenmektedir. Farklilastirilmis 6gretim yaklagiminda degerlendirme; igerik, siireg ve
iirlin kadar 6nemli bir bilesendir ve igerik, slire¢ ve iliriin asamalar1 dikkatle planlanmali,
farklilagtirilmalidir. Degerlendirme, Ogretim siirecinin sonunda yapilan geleneksel bir
uygulama olmayip, 6gretim programinin planlanmasi, diizenlenmesi ve yiriitiilmesinde
aktif olarak kullanilan dinamik, cagin bilgi anlayisina uygun bir aragtir. Bu nedenle,
farklilastirilmis 6gretimde kullanilan degerlendirme teknikleri, hem Ogretim siirecini
zenginlestirmeli hem de Ogrenciler i¢in 6grenme siirecini keyifli bir hale getirmelidir.
Pozitif ve destekleyici bir 6grenme ortami olusturmak agisindan, farklilastirilmis 6lgme ve

degerlendirme yontemlerinin kullanimi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Genel olarak o©lgme ve degerlendirme; Ogretimin basinda oOgrencilerin 6zelliklerini
tanimak, bireysel farkliliklarini belirlemek ve bilgi seviyelerini tespit etmek amaciyla

tanimlayict degerlendirme; 6gretim siirecinde 6grencilerin 6grenme durumlarini izlemek
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ve Ogretim programini  gerektiginde bi¢imlendirmek amaciyla bigimlendirici
degerlendirme; Ogretimin sonunda ise Ogrencilerin programda belirlenen hedeflere ne
Olclide ulastigini belirlemek amaciyla diizey belirleyici degerlendirme olmak tizere fi¢
asamada gerg¢eklestirilmektedir (Bigak vd.; 2015; Demirel, 2005). Bu ii¢ asamadan ilk ikisi
olan tanimlayict ve bicimlendirici degerlendirmede 6grencilere puan verilmezken, diizey
belirleyici degerlendirme asamasinda 6grenci performans: genellikle sayisal degerlerle ya
da nitel ifadelerle (yetersiz, gelistirilmeli, iyi, ¢cok iyi vb.) degerlendirilir. Bu yaklagima
paralel olarak, farklilastirilmis 6gretim programlarinda degerlendirme siireci genellikle iki
temel boyutta ele alinmaktadir: Ilk boyut siire¢ degerlendirme ve ikinci boyut iiriin
degerlendirme olarak incelenmektedir. Siire¢ degerlendirme ise kendi icinde On
degerlendirme ve izleme degerlendirme olmak {izere iki alt baglikta incelenmektedir

(Gregory & Chapman, 2020).

2.16.1. Siire¢ Degerlendirme

Farklilagtirilmis  Ogretim uygulamalarinda degerlendirme siireci iki asamada ele
alimmaktadir. Bu asamalar 6n degerlendirme ve izleme amaciyla degerlendirme olmak

iizere siire¢ degerlendirmede kullanilan yontemlerle ilgili bilgiler bu kisimda ele alinmustir.

Ogretimin baslangicinda uygulanan bu &lgme ve degerlendirme teknikleri 6gretim siireci
baslamadan 6nce ve Ogretim programinin planlanmasindan once 6grencilerin 6grenme
gereksinimlerini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir. Bu siiregte asil amag, dgrencilerin
ihtiya¢ duyduklar bilgi ve 6grenme ortamlarinin tespiti ile en ¢ok ihtiya¢ duyulan 6grenme
ciktilarinin dogrultusunda 6gretimin planlanmasinin yapilmasini saglamaktir. Bu siiregte
ogretmenler 6grencilerin ilgi alanlari, yetenekleri, bireysel farkliliklart ve bilissel, duyussal
ve psikomotor becerilerini de belirleme firsatina sahiplerdir (Demirel, 2005).
Farklilastirilmis 6gretim siirecinde yer alan bu tiir 6n degerlendirmeler, siirece yonelik
degerlendirmenin bir parcast olarak kabul edilmekte olup, ayni zamanda siireg
degerlendirmenin ilk asamasini olusturmaktadir. Bireylere 6n degerlendirme yapmanin
amaclart dogrultusunda eksik ve yanlis 6grenmeler tespit edilip diizeltilecegi gibi ayn
zamanda konuya iligkin bilgi diizeylerinin tespiti ile zaman kaybi da onlenmis olacaktir.
Ayni zamanda derse giriste eglenceli bir etkinlik olarak diisiiniilen bu teknikler derse karsi
ilgiyi ve motivasyonu da arttiracaktir. Ogrencilere 6n degerlendirme uygulamalari
sayesinde eksik ya da yanlis 6grenmeleri tespit edilerek giderilebilmekte, ayni zamanda

konuya iliskin mevcut bilgi diizeyleri belirlenerek 0Ogretim silirecinde zaman kaybi
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onlenmis olacaktir. Derse giriste eglenceli bir etkinlik bigiminde kullanilan bu teknikler,

ogrencilerin derse karsi ilgisini ve motivasyonunu da artiracaktir.

1. Duvar yazilari: Bu teknige gore Ogretmen, sinifin bir kosesine “Bildiklerimiz”,
“Ogrendiklerimiz” ve “Daha sonra ne dgrenmek isteriz” baslikli yazilarin yer aldig: bir
pano hazirlar ve 6grencilerden bireysel anlamda kendilerini degerlendirme diisiincelerini
yazarak bu panoya asmalarmi ister. Gregory ve Chapman (2020), 6grencilerin neyi bilip
bilmediklerine karar verebilmeleri i¢in onlara yeterli siire taninmasmin Onemini
vurgulayarak bu sayede ogretmenlerin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini, 6grenme

ihtiyaclarini ve ilgi alanlarin1 daha etkili bigimde belirleyebileceklerini ifade etmektedir.

2. Evet —Hayir kartlari: Bu teknikte 6gretmen, 6n kisminda “EVET”, arka kismina
“HAYIR” yazilmis olan kartlar1 &nceden hazirlayarak Ogrencilere dagitir. Ogrencilere
Ogrencilerin 6n bilgilerini tespit etmek amaciyla konuya iligkin ¢esitli sorular yoneltilir.
Ogrenci dagitilan kartin sorunun cevabii biliyorsa “EVET”, bilmiyorsa “HAYIR” yazan
tarafim1 gosterir. Ogretmenin ¢ogunlukla “EVET” kartin1 kaldiran dgrencilerden cevabi
aciklamalarin1  istemesi, Ogrencilerin bilgi diizeylerini daha gergek¢i sekilde
degerlendirmelerine olanak tanir. Ayrica bu uygulama, kartlarin yalnizca 6gretmen
tarafindan kullanildig1 bir yontemle de gergeklestirilebilir. Bu durumda 6gretmen, “EVET”
ve “HAYIR” yazili kartlar1 sirayla gosterirken, dgrencilerden yanitlarini parmaklartyla
isaret ederek belirtmeleri istenir (Gregory & Chapman, 2020). Bu siliregte 6gretmenin,
ogrencilerin parmak hareketlerindeki kararsizliklar onlarin 6n bilgileri hakkinda daha

gercekei ve gilivenilir ipuglar elde etmesine olanak tanir.

3. Kose kapmaca: Ogretmen, sinifin farkli koselerine “Hi¢ bilmiyorum”, “Az biliyorum”,
“Biliyorum”, “Nasil oldugunu bilmiyorum”, “Bazilarmi agiklayabiliyorum” ve
“Agciklayabiliyorum” gibi ya da daha 6z olarak yalnizca “Hi¢ bilmiyorum”, “Az biliyorum”
ve “Biliyorum” yazilarini yazarak 6grencilerin kendilerini 6z degerlendirmesi sonucunda
bu olusturulan koselerden birine gitmeleri istenir. Ogrenciler 6gretmenin ydnelttigi
sorulara iligskin 6z degerlendirmelerine gore uygun kdseye gecerler (Gregory & Chapman,
2020). Bu eglenceli etkinlik sayesinde 0gretmen, Ogrencilerin 6n bilgi diizeylerini fark
etme firsatt bulurken; ayni zamanda Ogrenci yanitlariin dogrulugunu degerlendirmek
amactyla Ogrencilerden bulunduklar1 koselerdeki kagitlara cevaplarini yazmalarini
isteyebilir.

-----

biiyiik, ardindan onun igine kiiciik bir kare ¢izmelerini istemesiyle baslar. Ogrencilerden,
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biiyiik kutuya konu hakkinda bildiklerini, kii¢iik kutuya ise 6grenmek istedikleri bilgileri
yazmalar1 ya da resimlerini ¢izmeleri istenir (Gregory & Chapman, 2020). Bu yontem
aracilifiyla ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri tespit edilerek ayni zamanda ilgi
alanlar1 ve 6grenme gereksinimleri de ortaya c¢ikarilabilmektedir. Teknik, yazma ya da
cizme yoluyla bireysel farkliliklar1 ifade imkani sundugundan, farkli 6grenme stillerine
sahip Ogrenciler icin de uygulanabilir yapidadir. Ayrica, O6grencilerden dis kutuya
yazdiklartyla i¢ kutuda yazdiklar1 ya da ¢izdiklerini iliskilendirmeleri ve “Bunun bu
konuyla ne ilgisi var?” sorusunu kendilerine sorup yanitlamalar1 istendiginde, daha

karmasik diizeyde bilgilerini ortaya ¢ikarabilir (Gregory & Chapman, 2020).

5. Anketler: Bu teknikte, 6grencilerin konuya yonelik bireysel farkliliklarini, ilgi alanlarini,
coklu zeka tiirlerini, 6grenme ihtiyaglarin1 ve mevcut bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla
cesitli sorulardan olusan anketler hazirlanir. Anketler; ti¢ dereceli Likert tipi Olgek
biciminde, kisa cevap gerektiren acik uclu sorulardan ya da basit isaretleme yoluyla

uygulanabilir bir yapidadir.

Etkili bir sekilde planlanmis Ogretim programlari, 6grencilerin 6grenmelerine rehberlik
eden, eksik Ogrenmeleri tespit ederek diizeltme firsatt sunan ve ayn1 zamanda
motivasyonlarini artiran yerinde ve zamaninda verilen doniitler ve diizeltmeler igermelidir.
Demirel (2006)° e gore ise bu geri bildirimler, 6gretim uygulamalarinin gelistirilmesinde
bir denetim ve iyilestirme mekanizmasi olarak islev gormektedir. Farklilagtirilmis 6gretim
kapsaminda, dgrencinin 6grenme siireci boyunca izlenmesini amaglayan degerlendirmeler
Ogrenciyi daha yakindan tanimak, siirecteki beklenti ve ihtiyaclarini belirlemek, gerekli
durumlarda yeniden planlama yapmak ve uygun O0grenme destegi saglamak agisindan
bliylik 6nem tagimaktadir (Demirkaya, 2018). Gregory ve Chapman (2020)’ a gore, bu
stire¢ degerlendirmeleri yalnizca 6gretmen tarafindan farkli tekniklerle uygulanabilecegi
gibi akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirme yoluyla da gerceklestirilebilir. Asagida,
siire¢ boyunca kullanilabilecek izleme tekniklerine iliskin agiklamalara yer verilmistir

(Gregory & Chapman, 2020).

1. Bagparmakla Gosterme: Bu degerlendirme tekniginde o6grencilerden konuya iliskin
ogrenme diizeylerini gdstermeleri i¢in bagparmaklarini kullanmalar istenir. Bagparmagini
yukar1 kaldiran 6grenci konuyu ¢ok iyi bildigini, yana egik sekilde kaldiran 6grenci bir
miktar bilgi sahibi oldugunu, bagparmagini asag1 indiren 6grenci ise konu hakkinda diisiik

diizeyde bilgiye sahip oldugunu belirtmis olur. Bu sayede dgrenciler, 6z degerlendirmeye
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dayali olarak Ogrenme diizeylerini diisiik, orta ve yiiksek seklinde derecelendirebilirler

(Gregory & Chapman, 2020).

2. En yukariya ulagsma: Bu degerlendirme tekniginde o6grencilerden kollarimi dort farkl
bilgi diizeyini temsil edecek seklide belirli acilarla yukar1 kaldirmalar1 istenir. Kollarin
yere paralel tutuldugu pozisyon ¢ok diisiik diizeyde 6grenmeyi, 45 derecelik ag1 diisiik
diizeyi, 90 derece orta diizeyi ve kollarin tamamen yukar1 kaldirildig1 180 derecelik ag1 ise
yiksek diizeyde 6grenmeyi ifade etmektedir. Burada amag¢ Ogrencinin kendi 6grenme
diizeyini beden diliyle ifade etmesini saglamak ve 6grenmede en list diizeye ulasmay1

gerceklestirmektir (Gregory & Chapman, 2020).

3. Gergekle yiizlesme: Ogrencilere Sekil 3‘te yer alan mutlu, ciddi ve iizgiin duygu
durumlarin1 ifade eden kartlar dagitilir ve 6grenmenin neresinde oldugunu belirlemek
adina 6grencilere duygularla ifade edecekleri sorular yoneltilir. Ogrenciler sorulara cevap
olarak kendilerinin bulundugu duygu durumuna iliskin olan karti kaldirir. Amag 6grencinin

Sekil 3’te yer alan mutlu surata ulasmasini desteklemektir (Gregory & Chapman, 2020).

Mutlu Ciddi Uzgiin

& D CD

Sekil 3. Gergekle yiizlesme kartlar1. “Farklilastirilmis Ogretim Stratejileri: Tek Beden
Herkese Uymaz (M. A. Sozer, Cev.)”, Gregory, G. H., & Chapman, C. 2020, Ankara:

Pegem kaynagindan erigilmistir.

4. Yumruk yapma: Bu yontemde, 6grencilerden ellerini yumruk seklinde kaldirmalar
istenerek etkinlige katilimlari saglanir. Ogretmen, Sekil 4’ te yer alan de@erlendirme
yonergelerini  okuyarak, yoOnergeye sahip olduklarim1i diisiinen oOgrencilerden bir
parmaklarin1 agmalarmni ister. Herhangi bir yonergeye sahip olmadiklarinda ise durmalarini
ister. Oz degerlendirmeye dayal: bu yontem, dgrencilerin belirli bir arastirma konusunda
sahip olduklar1 kaynak diizeyini ve calismaya veya projeye baslamaya ne Olciide hazir

olduklarimi belirlemek amaciyla da kullanilabilir. Sekil 4’te yumruk yapma teknigine
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iligkin degerlendirme yoOnerge Ornegi gosterilmistir (Gregory & Chapman, 2020).

12345

un

. Bunu ¢ok iyi biliyorum, herkese aciklayabilirim.

[

. Bunu yalmz basima yapabilirim.

3. Biraz yvardima ihtivacim var.

(&%)

. Daha fazla pratik yapabilirim.

1. Anlamaya bashyorum.

Sekil 4. Yumruk yapma teknigi 6rnegi. “Farklilastirilmis Ogretim Stratejileri: Tek Beden
Herkese Uymaz (M. A. Sozer, Cev.)”, Gregory, G. H., & Chapman, C. 2020, Ankara:

Pegem kaynagindan erigilmistir.

2.16.2. Uriin Degerlendirme Amaciyla Kullanilan Degerlendirme Teknikleri

Hazirlanan 6gretim programinin etkililigini belirlemek, 6gretimin girdisi ve ¢iktisi
arasindaki farki, hedefe ulasip ulasmadigini ya da ya da hangi diizeyde ulasildigin1 ortaya
koymak agisindan ¢iktilarin degerlendirilmesi biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda,
farklilagtirilmis 6gretim siireci tamamlandiktan sonra iiriin degerlendirmesi yapilmali ve
elde edilen veriler dogrultusunda sonraki Ogretim siireci planlanmali ya da gerekli
farklilastirmalara karar verilmelidir. Asagida, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin
sonunda iirlin degerlendirmesi amaciyla kullanilabilecek baz1 tekniklere iliskin

aciklamalara yer verilmistir (Gregory & Chapman, 2020).

1. Genel final: Farklilagtirilmis 6gretim programi hazirlanirken igerik, siire¢ ve iiriiniin yani
sira, 6grenme ortamlar1 da farklilastirilabilir. Ogrenme ortamlari; simf ici, siif dis1 ya da
cevrim i¢i olarak planlandigi gibi {riin degerlendirme asamasinda da gecerliligini
korumaktadir. Ogretmen degerlendirmeyi sinif ortaminda gergeklestirebilecegi gibi, Web2
araclar1 kullanarak c¢evrim i¢i testler veya oyunlar yoluyla da uygulayabilir. Bir diger
degerlendirme uygulamalart ise sinif dis1 ortamlarda yapilmaktadir. Bazi kaynaklarda
“Biiyilik Final” olarak adlandirilan bu teknikte, degerlendirme siireci 6grencilere verilen
formlar araciligiyla sinif disinda yiiriitiiliir. Bu uygulamanin amaci, 6grencilerin bireysel ya

da grup olarak hazirladiklar1 ¢alismalara iliskin duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini
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saglamaktir. Bu siirecte 6grencilerden, duygularini ifade etmek i¢in metafor kullanmalari,

duygu durumlartyla iliskili sarkilar segmeleri veya ¢izimler yapmalari istenebilir.

2. Daha fazla fikir: Bu uygulamada, 6grencilere “Ne ile basladim?”, “Ne istedim?”,
“Ogrendiklerim”, “Gelecek sefer igin oOneriler”, “Merak ettiklerim”, “Sevdiklerim”,
“Sevmediklerim”, “Tahminlerim”, “Ongdriilerim”, “Tavsiyelerim” ve “Favorilerim” gibi
basliklardan olusan bir tablo sunulur ve 6gretim siirecinin sonunda bu tabloyu doldurmalari
beklenir. Ogretmen, bu basliklardan bazilarin1 segerek ya da tamamm kullanarak
ogrencilerin 6z degerlendirme yapmalarini saglayabilmektedir. Ayrica, siireci &grenci
bakis agisiyla degerlendirme imkéani sundugu i¢in, hem bir sonraki dgretim plani igin
rehber niteligi tasir hem de 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini belirleme ve onlart daha

yakindan tanima firsati saglar (Demirel, 2005).

3. Dongiisel yansima: Ogrenme ¢iktilarini degerlendirmek amaciyla, sinif son kez gruplara
ayrilir ve smif igerisinde belirli noktalarda olusturulan istasyonlara, konunun farkl
yonlerine iliskin kagitlar yerlestirilir. Gruplar, bu istasyonlar arasinda dongiisel bir sekilde
dolasarak, her durakta ilgili kagitlara 6grendiklerini yazarlar. Tiim gruplar istasyonlari
tamamladiginda, bulunduklar1 noktadaki kagitta yer alan bilgileri sinifla paylasirlar. Bu
slireg, 6gretmenin yanlis ya da eksik 6grenmeleri belirlemesine olanak saglamanin yaninda
bir sonraki ders i¢in 6gretim planlamalarinin ihtiyaca dayali bicimde yapilandirilmasina

katki sunar (Gregory & Chapman, 2020).

4. Kagit dongiisii: Bu teknikte, 6grenciler degerlendirme amaciyla son kez gruplara ayrilir
ve grup caligmasi i¢in hazirlanir. Her grubun ¢alisacag: kagitlarda, konuya ait alt bagliklar
onceden belirlenmistir. Kagitlar gruplar arasinda dongiisel olarak dolasir. Gruplardan,
beyin firtinas1 stratejisini kullanarak kendilerine gelen alt basliga iliskin 6grendiklerini
yazmalar istenir. Ardindan her grup, calistigi kdgidi bir sonraki gruba devreder ve siireg

tiim gruplarin her alt baslik ilizerinde ¢alismasiyla tamamlanir (Demirkaya, 2018).

5. Konusma halkasi: Bu yontemde, 6grenciler ii¢ kisilik gruplar halinde olusturulur ve her
bir grup iiyesine sirasiyla A, B ve C harfleriyle sembolik roller atanir. Amag, konu alt
baslhigina yonelik fikir ve goriislerin, A kisisinden baslayip C kisisine dogru dongiisel
olarak aktarilmasi ve bu siiregte yeni diisiinceler iiretilmesinin saglanmasidir. Fikir tiretimi,
yeni bir katki sunulamayincaya kadar devam eder. Bu siire¢ ayni zamanda &gretmenin
gozlem yoluyla 6grencilerin konuya iliskin biligsel ve duyussal becerilerini tanilamasina

olanak tanir (Gregory & Chapman, 2020).
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6. Kurabiye: Bu teknik, 6grencinin hazirbulunuslugunu belirlemek i¢in kullanilan
“EVET/HAYIR” kartlar1 yonteminin, iiriin degerlendirme siirecine uyarlanmis halidir.
Uygulamada o6grencilere, kurabiye seklinde tasarlanmis kartlar dagitilir. Kartlarin bir
yiiziinde “BILIYORUM”, diger yiiziinde ise “BILMIYORUM” ifadeleri yer alr.
Ogretmenin konuya iliskin y&nelttigi sorulara, &grenciler bu kartlarm uygun yiiziinii
kaldirarak yanit verirler. Bu yontem, 6grencinin 6grenme ¢iktilari iizerindeki farkindaligini
yansitirken ayni zamanda 6gretmene de genel basari diizeyi hakkinda hizli bir geri bildirim

sunar (Gregory & Chapman, 2020).

2.16.3. Farkhlastirlmis Ogretimde Kullamilan Diger Ol¢gme Degerlendirme
Teknikleri

Farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin kuramsal dayanaklar1 ve egitim sistemlerinin genel
yapisi dikkate alindiginda, bu yaklasimin kendine 6zgii degerlendirme anlayigina sahip
oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda; davranisci, yapilandirmaci ve sosyal yapilandirmaci
yaklagimlarin yani sira, bireysel farkliliklara odaklanan zekd ve 6grenme kuramlarina
dayali 6l¢me ve degerlendirme teknikleri de dgretim siirecine entegre edilebilmektedir.
Ayrica, farklilastirilmis 6gretimin dogasi geregi, karmasik ve otantik 6grenme ¢iktilarinin
gelisimine olanak tanimasi, otantik 6lgcme degerlendirme tekniklerinin kullanimini da
miimkiin kilmaktadir (Gregory & Chapman, 2020). Ote yandan, &gretim siireci
planlanirken bu ¢aligmada da farklilastirilmis 6gretime 6zgii siire¢ ve iiriin degerlendirme
tekniklerinin yaninda, alternatif O6l¢me yontemleri ile birlikte konu kazanimlarim
degerlendirmeye yoOnelik akademik basarilart 6lgmek amaciyla hazirlanan test hem
uygulamadan 6nce hem de uygulamadan sonra olmak {izere yapilabilir. Boylece hem
sistemin Ongordiigli puanlama siireci gergeklestirilmis olur hem de farklilagtirilmig
Ogretimin etkililigi daha biitlinclil bigimde puanlandirilabilir. Asagida, farklilastirilmig
ogretim uygulamalarinin ¢iktilarinin = Olglilmesinde  kullanilabilecek bazi alternatif

degerlendirme tekniklerine yer verilmistir.

1. Akran degerlendirmesi: Farklilagtirilmis O6gretim programlarinda grup calismalarina
siklikla yer verildiginden, gruplarda yer alan bireylerin performanslarinin hem kendi grup
arkadaslar1 hem de simiftaki diger 6grenciler tarafindan degerlendirilmesini merkeze alan
bir yaklagimdir. Cihanoglu (2008)’na gore, ayn1 amag¢ ve iiriin dogrultusunda calisan
bireylerin birbirlerine doniit vermesi, 6grencilerin ¢alismalarini karsilastirmalari, elestirel

bir bakis acist gelistirmeleri, 6z degerlendirme yapmalar1 ve kendi bakis acilarini
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olusturmalar1 agisindan olduk¢a Onemlidir (Gomleksiz & Kog, 2012). Bu siireci daha
yapilandirilmis ve nesnel hale getirmek amaciyla 6gretmenler tarafindan hazirlanan akran

degerlendirme formlar1 etkili bir arag olarak kullanilabilir.

2. Oz degerlendirme: Grup calismalariyla veya bireysel 6grenme siiregleriyle yiiriitiilen
Ogretim siireclerinde her birey kendi 6grenmesinden sorumludur. Bu sorumlulugun farkina
varilmasi ve 0grenme ¢iktilarinin daha saglikli bigimde degerlendirilmesi adina, bireylerin
kendi Ogrenmelerini elestirel ve yansitict bir bakis acisiyla degerlendirdikleri 6z
degerlendirme teknigi Onemli bir aractir. Bu teknik sayesinde ogrenciler O6grenme
eksikliklerini ve ihtiyaclarmi fark edebilmekte; boylece 6grenme siirecine daha bilingli bir
sekilde katilim saglamaktadirlar (Demirel, 2006). Bu amaca hizmet etmek iizere
yapilandirilmis 6z degerlendirme formlar1 kullanilarak siirecin daha sistematik hale

getirilmesi miimkiindiir.

3. Kigiik grup tartismasi: Genellikle 4 ila 6 kisilik 6grenci gruplariyla uygulanan bu
teknikte, 6grenciler belirlenen konu basliklar etrafinda tartisarak goriislerini ifade ederler.
Grup icinde yapilan tartismalar sonucunda ortak bir karara ulasilir ve fikirleri sunmak
iizere grup iiyeleri arasindan bir szcii se¢ilir. Zaman ve materyal agisindan ekonomik olan
bu degerlendirme yonteminde, tartismalarin belirlenen 6grenme c¢iktilari dogrultusunda
ylriitiilmesi biiylik onem tagimaktadir (Karaagacli, 2002). Tartigma siirecinde, ortaya ¢ikan
fikirler ile grup i¢i etkilesim ve sergilenen becerilerin degerlendirilmesi amaciyla 6gretmen
tarafindan yapilandirilmis bir tartisma degerlendirme formu kullanilmalidir. Bu sayede
hem ogretmen hem de Ogrenciler tarafindan daha objektif ve adil bir degerlendirme

gergeklestirilebilir.

4. Uriin dosyalar: Portfolyo, kisisel gelisim dosyasi ya da iiriin secki dosyasi gibi
adlandirilan bu teknik, 6grencilerin belirli bir tema ya da 6gretim yili boyunca ortaya
koyduklar1 caligmalar1 belirli bir sira ve diizen igerisinde bir araya getirdikleri bir
degerlendirme yontemidir (Bicak, vd., 2015). Bu teknik, Ogrencinin siire¢ boyunca
gosterdigi gelisimi ve performansi izlemeye olanak taniyan 6nemli bir aragtir. Portfolyolar,
biitiinliik, diizen ve kurallara uygunluk ile kazanimlarla olan iliski diizeyi acisindan

degerlendirilerek d6grencinin 6grenme siirecine dair yansitici bir bakis sunar.

5. Performans degerlendirme: Ogrencilerin 6grenme diizeylerine ve bilgi diizeylerindeki
gelisimlerine iliskin bilgi edinilmesini saglayan performans degerlendirmeleri, bireysel ya
da grup calismalar1 seklinde uygulanabilir. Bu tiir degerlendirmeler, 6zellikle makale

yazma, deney yapma, bilimsel rapor hazirlama, proje gelistirme ve raporlastirma gibi
62



karmasik ve iist diizey bilissel becerilerin dl¢iilmesinde etkili bir aragtir (Bahar vd., 2015,

Demirel, 2006; Demirkaya, 2018).

6. Proje: Bir ¢ok etkinlik ve goreve kiyasla daha karmasik yapida iist diizey beceriler
gerektiren projeler, 6grencilerden elestirel ve yaratici diisiinmelerini, bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirmelerini ve bilimsel siirecleri etkin bir sekilde kullanmalarini bekleyen
degerlendirme araclaridir (Bahar vd., 2015). Hem bireysel hem de grup calismasi seklinde
uygulanabilen projeler, siireci ve lriinii birlikte degerlendirme imkani sundugu igin
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda siklikla tercih edilmektedir. Farklilastirilmis
ogretim programi kapsaminda planlanan projeler 6grencilerin ilgi alanlari, 6grenme
ihtiyaclari, bireysel farkliliklar1 ve gortisleri dikkate alinarak belirlenmelidir. Ayrica
projenin tamamlanma siiresi, 6grencinin kendi 6grenme hizina uygun olacak sekilde esnek

bigimde planlanmalidir.

7. Sergi: Ogrencilerin bir konu, iinite ya da 6gretim y1li boyunca ortaya koyduklar1 sanatsal
ve gorsel lriinleri akranlartyla paylastiklart bir degerlendirme teknigidir. Bu teknik,
Ogrencilerin hem bireysel hem de grup hélinde gergeklestirdikleri ¢alismalar1 sunmalarina
olanak taniyarak {irlinlerinin degerlendirilmesine katki saglar. Ogrencilerin yaraticilik,

estetik bakis acis1 ve ifade becerilerinin degerlendirilmesi agisindan 6nemli bir aragtir.

8. Sunum: Ogrencilerin yazili, gdrsel, sanatsal, miiziksel ya da tiyatral bigimlerdeki
performanslarini sergiledikleri bir degerlendirme yontemidir. Lewis & Rainer (2012)’a
gore sunumlar; sOzli anlatimlar, sahne gosterileri veya oyun temelli performanslar
seklinde gerceklestirilebilir. Bu teknik, 6grencilerin ifade becerilerini, 6zgiivenlerini ve ¢ok

yoOnlii degerlendirme agisindan etkili bir aractir.

9. Rubrik: Yukarida bahsi gecen ve 6grenme ¢iktilarinin degerlendirmesine hizmet eden
tekniklerin tamami kendi igerisinde belirli kurallar, asamalar ve yonergeler igermektedir.
Bu nedenler Demirel (2006)’e gore ortaya koyulan her tiirlii iirlin derecelendirilmis
olgekler ve kontrol listeli kullamlarak degerlendirilmeli ve puanlanmalidir. Ogretmenler
ogrencilerin performanslarini sayisal degerler ile tanilamak amaciyla belirli bir sistematige
sahip puanlama anahtarlari kullanirlar (Bahar vd., 2015). Nitko (2004)’ya gore
derecelendirilmis puanlama anahtar1 hem biitiinciil hem de analitik olarak
uygulanabilmektedir. Biitiinciil (holistik) puanlama anahtari; {iriinii biitiin olarak ele alan
ve olusum siirecindeki asamalarimi ayritili bir sekilde degerlendirmeden puanlama

yapilmasini saglayan puanlama anahtaridir (Bahar vd., 2015).
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Yukarida deginilen ve oOgrenme c¢iktilarinin degerlendirilmesine yonelik kullanilan
tekniklerin her biri, kendi i¢inde belirli kurallar, asamalar ve yonergeler barindirmaktadir.
Bu nedenle, ortaya konulan her iiriiniin derecelendirilmis Olgekler veya kontrol listeleri

aracilifiyla degerlendirilmesi ve puanlanmasi gerekmektedir (Demirel, 2006).

Biitiinciil (holistik) puanlama anahtari: Ogrencinin iiriiniinii bir biitiin olarak ele alir ve
iiriiniin olugum siirecindeki ayrintilara girmeden genel bir izlenim iizerinden puanlama

yapilmasini saglar (Bahar vd., 2015).

Analitik (tahlilli) puanlama anahtari: Ortaya konulan {iiriinlin olusum siirecindeki tiim
uygulama basamaklarini ayr1 ayr1 gruplandirarak, her bir asamada sergilenmesi beklenen
performans ve becerilerin ayr1 ayri puanlanmasina olanak tanir. Her asamanin kendi i¢inde
alt beceriler diizeyinde de degerlendirilmesine imkan saglayan bu teknik, daha nesnel ve

adaletli bir degerlendirme siireci sunar (Bahar vd., 2015).

Farklilagtirilmis 6gretimde degerlendirme, 6gretim siirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak ele
alinmakta ve yalnizca 6grencilere not vermek amaciyla degil, ayn1 zamanda &gretim
stirecini iyilestirmek ve her bir 6grencinin bireysel 6grenme durumlarin1 anlamlandirmak
amaciyla gerceklestirilmektedir. Bu baglamda degerlendirme siireci; tanilayici, siire¢
odakli ve sonug¢ degerlendirmesi olmak iizere {i¢ asamada yiiriitiilmektedir. Tanilayici
degerlendirme, Ogrencilerin 6n bilgilerini ve hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye
yonelik uygulanmaktadir. Siire¢ degerlendirmesi, 6grenme siireci boyunca 6grencilerin
gelisimlerini izlemek amaciyla gergeklestirilmektedir. Sonu¢ degerlendirmesi ise
ogrencilerin 0grenme ¢iktilariin  Olglilmesi ve oOgretim hedeflerine ne diizeyde
ulagildigmin belirlenmesi i¢in kullanilmaktadir (Ozer & Yilmaz, 2018). Bu yaklasim,
ogrencilerin bireysel oOzelliklerine uygun Olgcme ve degerlendirme yoOntemlerinin
kullanimin1 6n plana ¢ikararak, her 6grencinin 6grenme kapasitesini en iist diizeyde

kullanmasina imkan saglamay1 hedeflemektedir (Kiling & Sozer, 2023).

2.17. Cevre Egitiminde Farkhlastirilmis Ogretim

Cevre egitiminde farklilagtirilmis Ogretim, Ogrencilere cevre bilincini kazandirmak
amaciyla, onlarmm bireysel farkliliklarina uygun oOgretim stratejileri ve materyalleri
kullanilarak gergeklestirilmektedir. Bu yaklasim, her 6grencinin ¢evre sorunlari ve ¢oziim
onerileri konusundaki bilgi ve duyarliligini gelistirmeyi amaglamaktadir. Cevre egitiminde

farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi uygulamalari, 6grencilerin hazirbulunusluklari, 6grenme
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stilleri ve ilgi alanlarina uygun olarak yapilandirilmis icerik ve etkinliklerin sunulmasina
olanak tanimaktadir. Bu sayede, 6grencilerin ¢evreye karsi daha bilingli ve sorumlu

bireyler olarak yetismeleri saglanmaktadir.

2.18. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan bilimsel ¢aligmalara yonelik literatiir taramas1 yapilmis,

incelenen arastirmalara iligkin 6zet bilgileri agagida sunulmustur.

2.18.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Beler (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, ilkdgretim iiglincli sinif diizeyinde
Hayat Bilgisi dersine yonelik gelistirilen katli 6gretim tasariminin, 6grencilerin akademik
basarilar1 ve sinif yonetimine olan etkisi incelenmistir. Caligma, nicel (tarama modeli) ve
nitel (6rnek olay) desenlerin birlikte kullanildigi karma bir aragtirma yaklasimiyla
ylritilmiistir. Aragtirmanin uygulama siireci, Malatya ili Darende il¢esinde bulunan Ilica
[Ikdgretim Okulunun iigiincii smif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Veri toplama
stirecinde Ogretmen ve Ogrenci gorlisme formlari, gozlem dokiimanlari ve son test
uygulamalarindan yararlamlmistir. Ogretim plani, 3. sinif Hayat Bilgisi dersi “Diin, Bugiin,
Yarm” temast kapsaminda dokuz konu farklilagtirnllmis Ogretimin  yaklasimi
uygulamalarindan biri olan katli dgretim yontemi kullanilarak uygulanmustir. Ogretmen,
kisa bir sunumun ardindan parmak kaldirma teknigiyle hazirbulunusluk diizeylerine gore
ogrencileri gruplandirmistir. Her grup, kendi seviyesine uygun sekilde hazirlanmis
etkinliklerle bireysel ya da isbirligine dayali olarak Ogrenme siirecine katilmistir.
Arastirmanin bulgulari, katli 6gretim stratejisinin hem diisiik hem de yiiksek diizeydeki
ogrencilere yonelik etkili bir Ogrenme ortami sundugunu ve tiim &grencilerin
motivasyonunu artirarak derse aktif katilm sagladigini ortaya koymustur. Ogrencilerin
etkinliklere goniillii ve istekli katildigi, 6gretmenin siif yonetiminde zorlanmadigi da

caligmanin dikkat ¢eken sonuglar1 arasindadir.

Gliner ve Kesercioglu (2012) tarafindan gerceklestirilmis olan arastirma, literatiir taramasi
yontemiyle yiiriitiilmiis olup okul Oncesi donemden itibaren cocuklarin cevre egitimi
kapsaminda hedeflenen kazanimlar1 etkili bi¢cimde edinmelerini desteklemek amaciyla
farklilagtirilmis  Ogretimin ¢evre egitiminde kullanimina iliskin gereklilikleri ortaya

koymay1 ve 6gretmen yetistiren kurumlara 6neriler sunmay1 amaglamaktadir. Uluslararasi
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alanyazin incelendiginde, farklilastirilmis 0gretimin temel ilkeleri ile okul Oncesi ¢evre
egitimi uygulamalarinin biiylik Olgiide oOrtiistiigii; c¢ocuklarin bireysel ilgi, ihtiya¢ ve
farkliliklariin dikkate alindigi, 6grenme siirecinde aktif katilimin tesvik edildigi ve
demokratik 6grenme ortamlariin olusturuldugu uygulamalarin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
Tiirkiye’de 36-72 aylik cocuklara yonelik uygulanan Okul Oncesi Egitim Programi (MEB,
2006) da dayandigi ilkeler, kuramsal yapist ve siirece dayali degerlendirme anlayisi
bakimindan farklilastirilmis o6gretim yaklasimiyla paralellik gostermekte; g¢ocuklarin
bireysel Ozelliklerini merkeze alan ve biitiinciil gelisimi hedefleyen bir yap1 sunmaktadir.
Bu baglamda, uluslararasi arastirmalar farklilastirilmis 6gretimin okul Oncesi ¢evre
egitiminde etkili bir yaklagim olarak kullanilabilecegini ortaya koymakta; gretmenlere
yonelik hizmet Oncesi ve hizmet ici egitimlerde bu yaklasimin kuramsal ve uygulamali

boyutlarina yer verilmesi gerektigini gostermektedir.

Erdogan (2014) ¢alismasinda, iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina
yanit verebilecek bir Fen ve Teknoloji dersi programi gelistirmeyi, bu programi
uygulamay1 ve etkisini degerlendirmeyi hedeflemistir. Bu cercevede, 5. siif Fen ve
Teknoloji dersi kapsaminda yer alan “Diinya, Giines ve Ay” konusu, bilimsel yaraticilik
becerileri esas alinarak “Paralel Miifredat Modeli” ve “Izgara Modeli” dogrultusunda
yeniden yapilandirilmistir. Arastirma, Istanbul’da iistiin yetenekli Ogrencilere yonelik
egitim veren Beyazit Ford Otosan Ilkdgretim Okulu’nda gergeklestirilmistir. Uygulama, 5.
simif diizeyinde 0grenim goren toplam 21 Ogrenciyle yiiriitiilmiig; bu 6grencilerin 11’1
deney grubuna, 10’u ise kontrol grubuna atanmistir. Deney grubuna, “Diinya, Giines ve
Ay” konusuna yonelik olarak farklilastirilmis 6gretim uygulamalari sunulurken, kontrol
grubundaki 6grenciler derslerini mevcut Ogretmenleriyle ve standart Ogretim siireci
cercevesinde siirdiirmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgular, deney grubunda uygulanan
farklilagtirilmis 6gretim programinin, 6grencilerin akademik basarilarinda, derse yonelik
tutumlarinda ve yaratict diisiinme becerilerinde anlamli  gelismeler sagladigini

gostermektedir.

Kaplan (2016) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci, farklilastirilmig 6gretim yaklasimi
yontemiyle yiiriitiilen fen bilimleri dersinin 6grencilerin akademik basarilari, kavramsal
anlama diizeyleri ve bilimsel siire¢ becerileri lizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmada,
zayif deneysel desen tiirlerinden biri olan tek grup 6n test-son test deseni tercih edilmistir.
Calismada bagimsiz degisken olarak farklilastirilmis 6gretim yontemi; akademik basari

(AB), kavramsal anlama (KA) ve bilimsel siire¢ becerileri (BSB) ise bagimli degisken
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olarak tanimlanmistir. Aragtirmanin katilimer grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Izmir’in Kemalpasa ilgesindeki bir devlet ortaokulunda 7. smif diizeyinde 6grenim goren
12 6grenci olusturmustur. Deney grubunda, 6gretim igerikleri, siiregleri ve 6grenci liriinleri
farklilagtirilarak  fen  dersi  yiritilmistir. Uygulama 6ncesinde, 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek igin On Bilgi Testi (OBT), ¢oklu zeka alanlarini
tespit etmek icin Coklu Zeka Envanteri (CZE) ve 6grenme stillerini ortaya koymak
amaciyla Ogrenme Stilleri Envanteri (OSE) kullanilmistir. Uygulama sonrasinda,
ogrencilerin akademik basarilari, kavramsal anlama dilizeyleri ve bilimsel siireg
becerilerindeki degisimi incelemek {lizere sirasiyla Akademik Basar1t Testi (ABT),
Kavramsal Anlama Testi (KAT) ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (BSBT) uygulanmustir.
Farklilagtirilmis 6gretim modeli temel alinarak gelistirilen etkinlikler, 16 ders saati
stiresince ve toplamda 4 haftalik bir siirecte uygulanmistir. Arastirmada, literatiirde ayn
anda kullanilmamis olan ¢esitli ve zengin igerikli 6gretim etkinliklerine yer verilmistir.
Farklilastirma siirecinde; istasyon etkinlikleri, 6grenme merkezleri, ilgi odakli ¢alismalar,
kademe temelli 6gretim, 6grenme giinliigii, sézlesmeli 6grenme, 6grenme ajandalari, esnek
gruplarla yapilan etkinlikler, glinlin uzmani uygulamasi, bireysel yoriinge calismalari, giris
noktalari, 6grenci rolleri ve tercihli proje uygulamalart gibi ¢ok boyutlu 6gretim stratejileri
es zamanlt olarak kullanilmistir. Uygulama siireci tamamlandiktan sonra yapilan
Akademik Basar1 Testi, Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi ve Kavramsal Anlama Testi
sonuglarl, son Ol¢lim puanlarinin 6nceki durumlara gore anlamli diizeyde farklilik
gosterdigini ortaya koymustur. Bu bulgular, farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin etkili
bigimde kullanildig1 6gretim ortamlarinda, 6grencilerin akademik basarilarinin, bilimsel
stire¢ becerilerinin ve kavramsal anlama diizeylerinin anlamli bi¢imde gelistigini

gostermektedir.

Durmus (2017) tarafindan yiiriitiilmiis olan ¢alismada, farklilastirilmis 6gretim modelinin
farkli 6grenme diizeylerine sahip 6grencilerin akademik basarilar1 ve 6grenme kalicilig
iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma siirecinde karma yontem tercih edilmis olup,
desen olarak yakinsayan paralel desen modeli benimsenmistir. Calismanin nicel
boliimiinde yar1 deneysel desen kullanilirken, nitel agsamasi durum c¢alismasi bi¢iminde
yapilandirilmistir. Bu aragtirma ile farklilastirilmis 6gretim modeliyle yapilandirmaci
yaklagima dayal1 olarak ilkokullarda uygulanan 6gretim yontemlerinin; 6grencilerin derse
yonelik tutumlari, cinsiyetleri ve yaslar1 gibi degiskenler dogrultusunda akademik basar1 ve

ogrenme kalicilig1 tlizerindeki etkilerinin nicel verilerle degerlendirilmesi, ayn1 zamanda
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elde edilen bulgularin nitel verilerle desteklenmesi hedeflenmistir. Calisma, Hayat Bilgisi
dersi kapsaminda, ilkokul 2. sinif diizeyinde gergeklestirilmistir. Uygulamanin yapildigi
okulda yer alan bes farkli ikinci simif arasindan; O6grenci basar1 diizeyleri, 6gretmen
ozellikleri ve yapilan 6n goézlemler dikkate alinarak iki deney ve iki kontrol grubu
olusturulmustur. Analiz sonuglarina gore, Hayat Bilgisi dersi kazanimlariyla uyumlu
ogretim etkinliklerinin, 6grencilerin bireysel farkliliklarini gozeterek planlandiginda ve
farklilagtirilmis 6gretim anlayisiyla diizenlendiginde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirma bulgularina goére, hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin son test
puanlarinda artis gdzlemlenmesine ragmen, Ogrenmenin kalicilii  agisindan
farklilastirlmis  dgretimin daha verimli sonuglar sagladigi goriilmiistiir. Ogretmen
goriiglerine gore, farklilagtirllmis 6gretim modeline dair genel tutumlarin biiyiik Slciide
olumlu oldugu saptanmistir. Bu yaklasimin uygulandigi derslerin, hem 6grenciler hem de
ogretmenler agisindan olumlu etkiler yarattig ifade edilmistir. Ogretmenler, bu yontemle
ders yiiriittiiklerinde 6grencilerin farkli bir bakis gelistirdiklerini, derse olan ilgilerinin ve

motivasyonlarinin gozle goriiliir sekilde arttigini belirtmislerdir.

Yaprakgiil (2019)’lin yiiksek lisans tezinin amaci; ortadgretim 10. siif fizik dersinde
farklilastirilmis 6gretim ile SE 6grenme modelinin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve
siif yonetimi lizerindeki etkilerini incelemektir. Arastirmada karma yontem desenlerinden
gomiilii desen modeli tercih edilmistir. Calisma, 10. smif seviyesinde 6grenim goren 56
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinde “Kaldirma Kuvveti On Bilgi Testi”,
“Kaldirma Kuvveti Basar1 Testi” ve “Sinif Goézlem Formu” kullanilmistir. Arastirma
bulgularina gore, farklilastirilmis 6gretim temelli etkinliklerle 6grenim goren 6grenciler ile
SE modeline gore 6gretim alan 6grencilerin uygulama sonrasi akademik basar1 puanlari
karsilastirildiginda anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda,
farklilagtirilmis 6gretim uygulanan gruptaki Ogrencilerin akademik bagarilarinda artig

gozlemlenmistir.

Kara (2019)’nin yiiksek lisans tezinin amaci, kaldirma kuvveti konu alaninda
farklilagtirilmis 6gretim yonteminin uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisini incelemektir. Arastirmada, karma arastirma desenlerinden gomiilii desen tercih
edilmistir. Nicel boliimde 6n test—son test yar1 deneysel desen uygulanirken, nitel kisimda
ise durum calismasi deseni kullanilmistir. Calisma, 10. sinif diizeyinde 6grenim goren 58
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama siirecinde “Kazanmim On Bilgi Testi”, “Basari

Testi” ve “Gorlisme Formu” kullanilmigtir. Aragtirmanin sonuglarina gore, deney ve
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kontrol gruplarinin basar1 testi puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark tespit
edilmemistir. Uygulama sonrast testlerin tekrarlanmasina ragmen benzer sekilde anlaml
bir farklilik gézlemlenmemistir. Bu bulgunun temel nedeni olarak, ¢calismanin yiiriitiildigi
okulun fen lisesi olmas1 ve 6grenciler arasindaki akademik basar1 diizeylerinin birbirine

olduke¢a yakin olmas1 gosterilmistir.

Yukarida 6zetlenen calismalar, fen ve teknoloji, fizik, hayat bilgisi gibi farkli derslerde
farklilagtirilmis 6gretim yontemlerinin 6grenci basarisi, motivasyonu, tutumu, 6grenme
stratejileri ve Tstbiligsel farkindalik gibi ¢esitli boyutlardaki etkilerini incelemistir.
Arastirmalar, Ozellikle akademik basart ve 6grenme kaliciligi iizerinde olumlu etkiler
gostermis, farklilastirilmis Ogretim uygulamalarmin &grencilerin derse katilimini ve
motivasyonunu artirdig1 vurgulanmistir. Ayrica, listlin yetenekli dgrencilerin ihtiyaglarina
yonelik uyarlamalar ve cesitli 6gretim modelleriyle yapilan uygulamalar da basar1 ve
yaratict diisiinme becerilerinde gelisme saglamistir. Genel olarak, bu calismalar
farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin fen bilimleri ve temel egitim alanlarinda 6grenci

merkezli 6grenmeyi destekledigini ortaya koymaktadir.

Yabas ve Altun (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, farklilastirilmis 6gretim
tasariminin 6grencilerin matematik dersine yonelik akademik basarilar, bilisiistii becerileri
ve Oz-yeterlik algilari iizerindeki etkisi incelenmistir. Calismanin 6rneklemini, Istanbul ili
Esenler ilgesinde yer alan Cumhuriyet Ilkégretim Okulu’nda dgrenim géren 25 altinct sinif
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada deneysel desen teknigi ile On test-son test
kullanilmigtir. Aragtirmanin katilimeilarint Esenler Cumbhuriyet 1lkdgretim Okulu’na
devam eden 25 altinci smif Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve gegerlik-giivenirlik ¢aligsmalar1 yapilmis akademik basari testi ile
birlikte, Uredi (2005) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan bilisiistii beceri dlgegi ve dz-yeterlik
algis1 oOlgekleri kullanilarak elde edilmistir. Bu Olgme araglari, deney grubuna hem
deneysel islem Oncesinde (6n test) hem de islem sonrasinda (son test) uygulanmistir.
Arastirma bulgulari, deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarinda, bilisiistii
becerilerinde ve z-yeterlik diizeylerinde anlamli bir artis oldugunu ortaya koymustur. Bu
sonu¢ dogrultusunda, farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin 6grencilerin hem biligsel hem
de duyussal gelisimlerine olumlu katkilar sagladigi ve 06z-yeterlik algilarinda belirgin

farkliliklar olusturdugu sonucuna ulagilmistir.

Karadag (2010) tarafindan gerceklestirilen bu eylem aragtirmasinda, ilkogretim besinci

smif diizeyinde Tiirtkge dersinin farklilastirilmis Ogretim yaklagimi temelinde nasil
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uygulanabilecegi ve bu uygulamanin O6grencilerin dil becerileri ile derse yonelik
tutumlaria etkisi incelenmistir. 2008-2009 egitim-6gretim yilmin bahar doneminde
yiiriitiilen ¢alisma, Eskisehir il merkezinde yer alan Istiklal Ilkégretim Okulu’nda, 5/A
smifi  6grencileriyle gergeklestirilmistir. Farklilagtirilmig  6gretim  uygulamalarinin
Ogrencilerin dil gelisimlerine katkisi ve derse karsi tutumlarina etkisi detayli bigimde
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin 6grencilerin
Tiirkce dersine yonelik ilgilerini artirdig1 ve dil becerilerinin gelisimine olumlu yansimalari
oldugunu ortaya koymustur. Arastirmada, Tiirk¢e dersinde gergeklestirilen farklilastirilmis
ogretim yaklasimi, secilen simiftaki tiim Ogrencilere yonelik olarak planlanmistir.
Uygulamalarin analizinde, her bir etkinlik sirasinda siifta ger¢eklesen durumlar ayrintili
bicimde ele alimmustir. Arastirmada Veriler; Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarim1 6lgmek amaciyla kullanilan bir degerlendirme araci, arastirmaci ve 6grenci
giinliikleri, yar1 yapilandirilmis goriismeler, gorsel igerikler (fotograflar ve video kayitlar)
ile O0grenci iiriin dosyalar1 aracilifiyla toplanmustir. Farklilagtirilmis 6gretim yontemi
merkeze alinarak planlanan 6grenme silirecindeki etkinliklerin, Ogrencilerin  dil
becerilerinin gelisimini destekledigi ve Ogretme-6grenme siirecini daha anlamli hale
getirdigi belirlenmistir. Verilerin analizi sonucunda, bu yaklagimin 6grencilerin 6grenme
stireclerine daha aktif katilimini sagladigi, hem bireysel hem de grup ¢aligmalarina yonelik
becerilerini gelistirdigi, 0gretmene olan bagimliliklarin1 azalttigi ve bagimsiz ¢alisma
aligkanliklarinin gelisimine katki sundugu ortaya konulmustur. Arastirmadan elde edilen
bulgular, farklilastirilmis Ogretim yaklagimiyla yapilandirilan 6gretim  siireglerinin,
ogrencilerin ele alan konular {izerinde elestirel diisiinme ve iist diizey problem ¢ézme
becerilerini sergileyebilecekleri zengin ve etkilesimli 6§renme ortamlar1 sundugunu ortaya
koymustur. Uygulanan tutum 6l¢eginden elde edilen veriler ise, bu yaklagimin 6grencilerin
Tiirkce dersine karst tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Ayrica,
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalariin 6grencilerin bilissel diizeyi yiiksek becerilerini,
elestirel ve yaratic1 diisiinme, problem ¢6zme, sorgulama becerilerini gelistirdigi; bunun
yani sira paylasim, empati kurma ve farkli goriislere saygi duyma gibi sosyo-duyussal
becerilere de katki sagladig1 belirlenmistir. Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerine yénelik
farkindalik kazandiklar1 ve bu siirecte kendi 6grenme stillerini tanima firsati elde ettikleri

de arastirmanin énemli sonuglar1 arasinda yer almaktadir.

Saldirdak (2012) tarafindan yiiriitilen bu arastirmada, farklhilastirilmis Ogretim

yaklagiminin ilkdgretim diizeyindeki &grencilerin  matematik dersindeki akademik
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basarilarina olan etkisi incelenmistir. Calismanin 6rneklemini, 2010-2011 egitim-6gretim
yilinda Istanbul ili Pendik ilgesinde yer alan bir devlet okulunda 6grenim géren besinci
sinif dgrencileri olusturmaktadir. Ogrencilere ait veriler, e-okul 6grenci bilgi sisteminden
temin edilmistir. Deneysel arastirma desenine gore kurgulanan ¢alismada, 6n test-son test
kontrol gruplu model kullanilmistir. Veri toplama aract olarak, uzman goriislerine dayali
bicimde arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik Bagar1 Testi” uygulanmistir. Elde
edilen sonuglar, farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin  6grencilerin - matematik
basarilarin1 artirmada etkili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica 6grencilerin matematik
dersine iligkin birinci donem basarilari; li¢ yazili sinav puani, ders i¢i katilim, bir
performans gorevi ve ikinci donemin ilk yazili sinavi ortalamasi dikkate alinarak ayri bir
degerlendirme yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarini olusturmak amaciyla 450 6grenci
arasindan rastgele secilen 50 Ogrenci calismaya dahil edilmis, gruplar yansiz atama
yontemiyle belirlenmistir. Bulgular, deney grubundaki 6grenciler lehine anlamli bir basari
farki olustugunu gostermistir. Arastirmada ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin
farklilastirilmis 6gretim yaklasimina yonelik olumlu tutum gelistirdikleri ve bu yaklagimi,
Ogrencilerin  bireysel Ozellikleri ile hazirbulunusluk diizeylerini dikkate alarak
uyguladiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu tutumlarmi smif ici uygulamalara da
yansittiklart ifade edilmektedir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin farklilagtirilmig
ogretim uygulamalar sirasinda planlama, zaman ydnetimi ve smif yonetimi konularinda
cesitli zorluklarla karsilastiklar1 belirlenmistir. Bunun yami sira, Ogretmenlerin bu
yaklagima yonelik daha fazla mesleki gelisim destegine ve uygulama deneyimine ihtiyag
duyduklar1 ortaya konulmustur. Buna ilaveten, Tiirk Okul Oncesi Egitim Programi'nin
farklilagtirilmis 6gretimin temel ilkeleriyle karsilastirilmasi yapilmis ve programin bu
yaklagimla biiyiikk oOlgiide uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonu¢ olarak,
farklilagtirilmis 6gretim uygulayan okul 6ncesi 6gretmenlerine ve 6grenme ortamina iliskin
belirli gostergeler tanimlanmis; bununla birlikte, 6gretim siirecinin planlanmasina yonelik

yol gosterici adimlar da ortaya konulmustur.

Kok (2012) tarafindan yapilan bu arastirmada, “Cokgenler” ve “Geometrik Cisimler”
konularina odaklanarak yaratici diistinme becerileri ve paralel program modeli temel
almarak farklilagtirilmis bir geometri Ogretim siireci tasarlanmistir. Deneysel desenle
yapilandirilan galismada, 6n test-son test modeli kullanilmis ve arastirma Istanbul Bilim ve
Sanat Merkezi’'nde 6grenim goren 30 besinci simif Ogrencisiyle gergeklestirilmistir.

Katilimcilardan 15°1 deney grubuna, 15°1 ise kontrol grubuna atanmistir. Deney grubuna
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belirlenen iiniteler kapsaminda farklilagtirilmis 6gretim uygulanirken; kontrol grubuna
standart Ogretim programi dogrultusunda herhangi bir uyarlama yapilmadan dersler
islenmistir. Bu uygulama ile farklilastirilmig 6gretimin iistiin yetenekli 6grencilere olan
etkisi analiz edilmistir. Veri toplama siirecinde; arastirmaci tarafindan hazirlanan Geometri
Basar1 Testi, Urban ve Jellen’in gelistirdigi Yaratici Diisiinme—Sekilsel Uretim Testi ile
John Hopkins Universitesi Yetenekli Gengler Merkezi tarafindan gelistirilen Uzamsal
Yetenek Testi kullanilmistir. Tiim bu 6lgme araglari, hem deney hem de kontrol grubuna
uygulamanin  Oncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Arastirmanin  sonuglari,
farklilastirilmis  6gretim yaklagiminin {istiin yetenekli Ogrencilerin akademik basari
diizeylerini, yaratict diisiinme becerilerini ve uzamsal yeterliliklerini anlamli diizeyde

artirdigin1 gostermektedir.

Akkas (2014) tarafindan yiiriitilen arastirmada, farklilagtirilmis problem ¢6zme
Ogretiminin Ustiin zekali ve yetenekli 6grenciler iizerindeki etkileri ele alinmistir. Bu
Ogretim yaklasiminin, Ogrencilerin matematiksel problem ¢6zme basarilari, problem
cozmeye yonelik tutumlari ve yaratict diisiinme becerileri iizerindeki yansimalari
degerlendirilmistir. Deneysel desen cergevesinde yiiriitiilen ¢alismada veri toplamak
amactyla tutum Olgegi, yaratict diislinme testi ve basari testi kullanilmistir. Uygulama,
Diizce’de 6grenim goren 15 6grenciyle gergeklestirilmis olup; katilimeilardan 7°si deney
grubuna, 8’1 ise kontrol grubuna dahil edilmistir. Arastirma sonucunda, farklilagtirilmis
Ogretim yontemi uygulanan deney grubunda, problem ¢6zme basari testi, matematik
problemi ¢ézme tutumu ve yaratict diisiinme testine ait On test ve son test puanlari
arasinda, son test lehine anlamli fark tespit edilmistir. Ayrica, deney ve kontrol gruplarinin
son test puanlari karsilastirildiginda, problem ¢6zme basarist ile yaratici diisiinme
diizeyleri agisindan deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ancak, iki grup arasinda
matematik problemi ¢6zme tutum oOlgegine ait son test puanlarinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir fark belirlenmemistir.

Tas ve Sirmaci (2018) tarafindan yiiriitiilen bu arastirmanin amaci, farklilastirilmis 6gretim
modeliyle hazirlanan bir 6gretim siirecinin Ogrencilerin biligsel izleme becerileri ve
akademik basarilar1 {izerindeki etkilerini incelemektir. Bu kapsamda gerceklestirilen
caligmada, farkhilagtirilmig Ogretim uygulamalarmin 6grencilerin list diizey diisiinme
yetkinlikleri ile matematik alanindaki basarilarina etkisi ele alinmis; arastirma siireci,
deney ve kontrol gruplarina dayali 6n test—son test modeliyle yapilandiriimaigtir.

Calismanin Orneklemini, bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren toplam 60 altinci sinif
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ogrencisi olusturmustur. Okul secimi uygun Ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Veri
toplama siirecinde, aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve gecerlik—giivenirlik ¢aligmalari
tamamlanmis olan “6. Smif Matematik Dersi Olasilik Konusu Basar1 Testi” ile Aydin ve
Ubuz tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Bilissel Farkindalik Olgegi” kullanilmistir. Bu dlgme
araclar1 uygulama oncesinde ve sonrasinda olmak tizere iki kez 6grencilere uygulanmistir.
Farklilastirilmis 6gretim esasina dayali bir 6gretim planinin yiiriitiildiigii deney grubunda,
Ogrencilerin Ol¢iim Oncesi ve sonrasi biligsel farkindalik puanlar1 arasindaki degisim,
bagimsiz 6rneklemler i¢in uygulanan t-testi ile analiz edilmis; sonuglar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadig1 gozlenmistir. Ancak ayni grupta 6grencilerin akademik basarilarina
iliskin yapilan analizlerde, uygulama Oncesi ve sonrast puanlar arasinda anlamli diizeyde
bir artis kaydedilmistir. Bu veriler dogrultusunda, farklilastirilmis 6gretim tasariminin

Ogrencilerin {stbiligsel diizeylerine belirgin bir katki saglamadigi, ancak akademik

basarilarinda olumlu bir gelisim sagladig1 sonucuna varilmaistir.

Atalay (2014) tarafindan yiiriitilen c¢alismada, sosyal bilgiler dersine yonelik olarak
gelistirilen farklilastirilmis  0gretim uygulamalarinin; {istiin  yetenekli 6grencilerin
akademik basarilari, derse iliskin tutumlar, elestirel diisiinme becerileri ve yaraticilik
diizeyleri iizerindeki etkileri arastirilmistir. Bu dogrultuda hazirlanan {inite temelli 6gretim
programi, Istanbul’da yer alan ve iistiin yetenekli bireylerin bilissel, duyussal ve sosyal
gelisimlerini desteklemeyi amaclayan, akranlartyla birlikte orgiin egitim siirdiirebildikleri
bir okulda uygulanmigtir. Elde edilen bulgular, s6z konusu O6gretim programinin
ogrencilerin akademik performanslarinda artis sagladigini, sosyal bilgiler dersine karsi
tutumlarin1 olumlu etkiledigini ve yiiksek diizeyde diistinme becerilerinde gelisim

gosterdiklerini ortaya koymaktadir.

Ozkanoglu (2015) tarafindan gergeklestirilen tez caligmasinin amaci, okul dncesi diizeyde
uygulanan Ilk Yillar Programi kapsaminda 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin
gorlis ve uygulamalarinin incelenmesidir. Arastirma kapsaminda, Tiirkiye’de yer alan bir
IB (Uluslararas1 Bakalorya) Diinya Okulu’nda gorev yapan toplam 19 kres ve okul 6ncesi
ogretmeni ile farklilagtirilmis 6gretim yaklagimina yonelik miilakatlar gerceklestirilmistir.
Buna ek olarak, yazili 6gretim dokiimanlar1 analiz edilmis ve smif i¢i gozlemler
yapilmistir. Bu dogrultuda, farklilastirilmis 6gretimi etkili bir 68retme ve 6grenme anlayisi
olarak benimseyen bir Uluslararas1 Bakalorya ilk Yillar Programi uygulayicist okul,
orneklem olarak secilmistir. Veriler, katilimcilarin bakis acilarini yansitan dogal bir

o0grenme ortaminda yaklasik bes aylik bir siirecte toplanmistir. Veri analiz siirecinde Miles
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ve Huberman’in 6nerdigi analiz modeli temel alinarak elde edilen ham veriler tanimlayici

ifadelere doniistiiriilmiis ve mevcut literatiir cergevesinde ayrintili bigimde yorumlanmustir.

Demir ve Giirol (2015) tarafindan yiiriitiillen c¢alismada, “Farklilagtirilmis Ogretim
yontemlerinden katli 68retim ve istasyon yontemi ile geleneksel ogretim yontemleriyle
ogrenim gdren Ogrencilerin, On test puanlar1 kontrol altina alindiginda, derin ve ylizeysel
ogrenen Ogrencilerin kalict 6grenmeye yonelik son test puanlari arasinda anlamli bir fark
var midir?” sorusuna yanit aranmigtir. Arastirma, deneysel desen tilirlerinden biri olan 6n
test-son test kontrol gruplu modelle gergeklestirilmistir. Calisma, iki farkli ilkdgretim
okulunun 5. smif 6grencileriyle gerceklestirilmis olup deney ve kontrol gruplarinda 66’sar
O0grenci olmak Tlizere toplam 132 Ogrenci arastirma grubunu olusturmustur. Veriler,
“Ogrenme Yaklasimlar1 Envanteri” ile 45 maddelik bir akademik basar1 testi araciligiyla
toplanmistir. Arastirma kapsaminda akademik basar1 testi, uygulama Oncesi, uygulama
bitiminde ve 6grenmenin kaliciligin1 belirlemek amaciyla uygulamadan bir ay sonra olmak
iizere U¢ farkli zaman diliminde uygulanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda;
farklilastirilmis 6gretim yontemlerinden istasyon ve katli 6gretimin uygulandigi gruplarla
geleneksel yontemle egitim goren dgrencilerin son test sonuglari karsilastirildiginda, derin
ve ylizeysel Ogrenen bireylerin 6grenmede kalicilik diizeylerinde istatistiksel agidan
anlamli farklar bulundugu belirlenmistir. Bu baglamda, uygulanan Ogretim siirecinin
ozellikle derin 6grenme egilimindeki Ogrenciler acisindan avantaj sagladigi sonucuna

ulagilmistir.

Tas (2018) tarafindan gergeklestirilen doktora arastirmasinin temel amaci, iistiin yetenekli
ogrencilere  yoOnelik  gelistirilen  farklilagtirilmis  bilgisayar  destekli  matematik
etkinliklerinin, 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri ve matematik tutumlari
tizerindeki etkilerini incelemek ve bu siiregte Ogrenci ile dgretmen goriislerini ortaya
koymaktir. Arastirmanin nicel boyutunda 6n test—son test kontrol gruplu deneysel desen
terctih edilmis; nitel boyut ise durum calismast seklinde yapilandirilmistir. Calisma
grubunu, 22 istiin yetenekli 6grenci ile bir matematik 6gretmeni olusturmustur. Nicel
veriler, “Bilgi Islemsel Diisinme Oz-Yeterlik Diizeyi Olcegi” ve “Matematige Yonelik
Tutum Olgegi” araciligiyla toplanirken; nitel veriler, yari yapilandirilmis goriisme formu
yoluyla elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, farklilastirilmis ve teknoloji destekli
matematik etkinliklerinin 6zellikle yaratict diistinme ve algoritmik diisiinme becerileri
lizerinde olumlu katkilar sagladigi goézlenmistir. Ayrica, bu etkinliklerin 6grencilerin

matematige yonelik tutumlarinda, ozellikle kaygi diizeylerinin azaltilmasi ve c¢aligma
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motivasyonunun artirilmasi acisindan fayda sagladigi ortaya konmustur. Deney grubundaki
ogrencilerin ve dgretmenin, uygulanan etkinliklere dair goriislerinin biiyiik oranda olumlu

oldugu da nitel bulgularla desteklenmistir.

Giirkan (2019)'in yiiksek lisans tezinde, Ogretmenin sinifindaki 6grencilerin ilkbahar
aylarmin gelmesi ve havalarin 1sinmasiyla birlikte matematik dersine katilimlarinin
azalmasi, motivasyonlarinin diismesi ve akademik basarilarinin gerilemesi gibi sorunlara
¢Oziim bulunmas1 hedeflenmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin derse olan ilgisini artirmak
ve Ogrenmenin daha kalic1 hale gelmesini saglamak amaciyla eylem arastirmasi deseni
benimsenmistir. Calisma, ilkokul 4. smf diizeyinde o6grenim goren 37 Ogrenciyle
gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinde “Matematik Motivasyon Olgegi”, yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 ve 6grenci giinliiklerinden yararlanilmistir. Elde edilen
nicel bulgular, uygulamanin 6grencilerin matematik dersine yonelik motivasyonlar: ile
akademik basar1 diizeyleri iizerinde istatistiksel olarak anlamli ve olumlu etkiler yarattigini
ortaya koymaktadir. Goriisme kayitlart incelendiginde, oOgrencilerin derse karsi
tutumlarinda olumlu yonde bir degisim yasandigi; matematige karsi daha ilgili héle
geldikleri, derse kars1 istek duyduklart ve dersle ilgili kaygilarinin azaldig1 anlasilmistir.
Ayrica, cesitli yonergelere dayali etkinliklerin, 6grencilerin problem ¢ézme ve is birligi

yapma becerilerinin gelisimini destekledigi ifade edilmistir.

Coban (2019)'m yiiriittiigi doktora arasgtirmasinin amaci; farklhilastirllmis 6gretim
tasariminin 0grencilerin matematiksel muhakeme becerilerine, biligotesi strateji kullanim
diizeylerine ve problem ¢6zme basarilarina olan etkisini incelemenin yani sira, 6grencilerin
bu 6gretim siireci hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
ilkokul 4. smif diizeyinde 6grenim goren 93 o6grenci olusturmaktadir. Arastirmada nicel
yontem esas alinmis ve yari deneysel desen kapsaminda esitlenmemis On test-son test
kontrol gruplu model kullanilmistir. Veri toplama siirecinde ‘“Matematiksel Muhakeme
Degerlendirme Olgegi”, “Bilisotesi Olgegi” ve “Problem C6zme Basar1 Testi’nin yani sira,
nitel veriler icin “Yapilandirilmis Goriisme Formu’ndan yararlanilmistir. Elde edilen
bulgular, farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin bilisdtesi 6grenme stratejilerini kullanma
diizeylerine sinirli da olsa olumlu yonde katki sagladigini ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte, bu yaklasimin 6grencilerin matematiksel muhakeme becerilerini gelistirmeye
yonelik olumlu etkiler sundugu da belirlenmistir. Ayrica, problem ¢dzme basarisi agisindan
elde edilen veriler, farklilastirilmis 6gretimin gruplar arasinda farklilik gosterdigini ve yine

siirlt diizeyde pozitif sonuglar yarattigini gostermektedir. Arastirma sonunda, 6grencilerin
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farklilastirilmis 6gretim stireciyle ilgili goriislerinin tamaminin olumlu yonde oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Karakas (2019)"1n yiiksek lisans tezinin amaci, farklilagtirilmis 6gretim yaklasimina dayali
olarak yiiriitiilen matematik derslerinde 6grenme-6gretme siirecinin nasil isledigini ortaya
koymaktir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem aragtirmasi deseni ile
yiriitiilmiistir. Calisma, yedinci smif 6grencileriyle gerceklestirilmis olup; veri toplama
siirecinde video kayitlari, 6grenci yansitma giinliikleri, yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 ve 6grenci liriin dosyalarindan yararlanilmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler,
betimsel analiz yontemiyle c¢oziimlenmistir. Uygulama siirecinde 6grenme merkezleri,
istasyon teknigi, katli 6gretim ve uzman gruplar uygulamalar1 gibi farklilastirilmis 6gretim
stratejilerine dayali etkinliklerin; akademik basar1 seviyesi diisiik 6grencilerin mevcut bilgi
eksikliklerinin ve kavramsal hatalarinin giderilmesine katki sagladigi; bu 6grencilerde
basar1 diizeyinde ilerleme kaydedildigi ifade edilmistir. Bunun yani sira, gergeklestirilen
uygulamalarin 6grencilerin derse aktif katilimini artirdigi, akran destegini tesvik ettigi ve

sosyal etkilesimlerine olumlu katkilar sundugu belirtilmistir.

Bagriyanik (2020)’1n yiiksek lisans tezinin amaci, sekizinci siif diizeyinde dogrusal
denklemler konusunun farklilagtirilmis 6gretim yontemiyle ele alinmasinin; 6grencilerin
akademik basarilari, 6z diizenleme stratejileri, motivasyonel inanglart ve istbiligsel
farkindalik diizeyleri lizerindeki etkilerini incelemektir. Arastirma siirecinde On test—son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma, sekizinci smif diizeyinde
Ogrenim goren 49 6grenciyle gerceklestirilmistir. Uygulama Oncesi ve sonrast hem deney
hem de kontrol grubuna “Dogrusal Denklemler Testi”, “Ustbilis Farkindalik Envanteri” ve
“Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi” uygulanmistir. Elde edilen bulgular, deney
grubundaki 6grencilerin akademik basar1 ortalamalarinin kontrol grubuna kiyasla anlaml
diizeyde daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, uygulama sonrasi 0z
diizenleme stratejileri puanlarinda da deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
fark gbézlenmistir. Motivasyonel inanglar agisindan deney grubundaki 6grencilerin olumlu
yonde gelisim gosterdigi belirlenmis; ancak istbiligsel farkindalik agisindan gruplar

arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Tiireglin Coban (2020) tarafindan gergeklestirilen yiiksek lisans tezinde, yedinci sinif
diizeyinde yiiriitiilen ingilizce dersinde farklilastirilmis dgretim yaklasiminin dgrencilerin
akademik basarilarina, iist diizey diisiinme becerilerine ve problem ¢ézme yetkinliklerine

etkisi aragtirllmistir. Bu calismada, 6n test—son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
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tercih edilmis ve uygulamanin etkililigi nicel veriler dogrultusunda degerlendirilmistir.
Arastirma, yedinci smif diizeyinde Ogrenim gdéren toplam 54 Ogrenci ile
gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak “Celebrations” temasiyla iligkili Basari
Testi, “Ust Diizey Diisiinme Becerileri Olcegi” ve “Problem Cézme Kontrol Listesi”
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen verilere gore, hem deney hem de kontrol
gruplarinda uygulanan Ogretim siirecleri akademik basar1 agisindan olumlu sonuglar
dogurmustur. Bununla birlikte, farkhilastirilmis 6gretim uygulamasmin, geleneksel
yontemlere oranla 6grencilerin akademik basarilarinda daha yiiksek bir gelisim sagladigi
goriilmiistiir. Ayrica, bu yaklasimin 6grencilerin iist diizey diisiinme ile problem ¢ézme
becerilerini 6nemli dlctide gelistirdigi, klasik 6gretim yonteminin ise bu beceriler tizerinde
siurlt etkiler yarattigi belirlenmistir. Sonug¢ olarak, farklilastirilmis 6gretimin yalnizca
basartyr artirmakla kalmayip, ayni zamanda Ogrencilerin biligsel yeterliliklerini

gelistirmede de etkili oldugu ortaya konmustur.

Gol (2021) tarafindan yiriitiilen ¢alismada, farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin ikinci
smif 6grencilerinin matematik basarilar1 lizerindeki etkisi ile 0grencilerin bu 6gretim
yontemine yonelik goriisleri arastirilmistir. Arastirma, on test-son test uygulamali yari
deneysel desen kapsaminda gergeklestirilmis olup, calisma grubunu 32 ikinci simif
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma bulgulari, deney grubunun kendi igerisindeki 6n test
ve son test puanlarinda ve ortalama basar1 diizeylerinde anlamli bir yiikselis oldugunu
gosterirken, deney ve kontrol gruplar1 karsilastirildiginda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilhik gozlemlenmemistir. Nitel veriler kapsaminda elde edilen 6grenci goriisleri ise,
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin dersi daha eglenceli hale getirdigi ve 6grenmeyi

kolaylastirdig1 yoniinde olumlu ifadeler icermektedir.

Yukarida yer alan arastirmalar, farkli siif seviyelerinde ve cesitli disiplin ve ders
alanlarinda farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin akademik basari, bilissel ve duyugsal
beceriler tizerindeki etkilerini kapsamli bigimde ele almaktadir. Genel olarak,
farklilastirilmis 6gretim yaklasimi hem biligssel hem de duyussal gelisim alanlarinda etkili
sonuglar vermekte, Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan esnek ve zengin
ogrenme ortamlar1 sunmaktadir. Uygulamada 6gretmenlerin desteklenmesi ve planlama

stireclerine yonelik rehberlik saglanmasi 6nemlidir.

Cam (2013) tarafindan yiiriitiilen ¢aligma, son yillarda diinya genelinde 6nemi giderek
artan farklilagtirllmis 6gretim yaklasiminin, ortaokul 6gretmenleri tarafindan ne Olcilide

uygulandigimi ve ortaokul 6gretmenlerinin bu konudaki yetkinlik diizeylerini incelemeyi
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amaglamistir. Arastirma, nicel yontemlerden biri olan tarama modeli kullanilarak
yapilmustir. Eskisehir il merkezinde gorev yapan 6gretmenler arasindan, okulun konumu ve
yapisal oOzellikleri dikkate alinarak tabakali Ornekleme yoOntemiyle belirlenen 346
Ogretmene basit rastgele 6rnekleme yoluyla ulagilmis ve veri toplama siireci bu dogrultuda
yurltilmistlir. Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan bir 6l¢ek araciligiyla arastirma
verileri toplanmigtir. Elde edilen bulgular, oOgretmenlerin farklilastirilmis o6gretim
yaklasimini mevcut kosullar dogrultusunda orta diizeyde uygulayabildiklerini, bu
yaklasima iligkin yetkinlik diizeylerinin yiiksek oldugunu géstermistir. Uygulama diizeyine
iliskin toplam puanlar, 6gretmenlerin branslarina veya 6grenim durumlarina gore anlaml
bir farklilik gostermemistir. Ancak okulun yapisi ve konumu dikkate alindiginda, 6zel
okullarda gorev yapan oOgretmenlerin lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Yetkinlik diizeyine iliskin analizlerde; brans, 6grenim durumu ile okulun fiziksel yapis1 ve
cografi konumuna bagli olarak anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Ancak, 6gretmenlerin
mevcut uygulama durumlar ile algilanan yetkinlik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark tespit edilmistir.

Asiroglu (2016)’nun c¢aligsmasi, bir vakif tiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim gdren
okul oOncesi O6gretmen adaylarmin farklilagtirilmis 6gretim yaklasimia dair 6z-yeterlik
diizeylerine yonelik goriislerini ortaya koymayr amaglamaktadir. Aragtirma bulgularina
gore, okul dncesi 6gretmen adaylar1 kendilerini bu yaklasimla ilgili bircok konuda yeterli
gormektedir. Ancak, {ist diizey 6grencilere yonelik 6gretim etkinlikleri hazirlama, farklh
diizeydeki ogrencilere uygun sekilde ders planlama, tiim G6grencileri 6grenme siirecine
dahil etme ve ders tasariminda 6grenci gorlislerinden yararlanma gibi alanlarda eksiklik
hissettiklerini  belirtmislerdir. Arastirmada tarama modeli yontemi kullanilmastir.
Calismanm evrenini, 2015-2016 egitim-6gretim déneminde Istanbul’daki bir vakif
iiniversitesinin okul Oncesi Ogretmenligi programina kayith 120 Ogretmen aday1
olusturmustur. Arastirmaya goniillii olarak katilan 96 Ogretmen adayr ise Orneklem
grubunu temsil etmektedir. Veriler, arastirmaci tarafindan olusturulan “Farklilastirilmis
Ogretim Anketi” ile toplanmis ve nicel analiz teknikleriyle degerlendirilmistir. Bulgular,
katillmcilarin - biiytik bir kisminin  farklilastirilmis  6gretime iliskin genel yeterlik
diizeylerini olumlu bi¢imde degerlendirdigini gostermektedir. Bununla birlikte; ileri diizey
ogrencilere yonelik etkinlik tasarlama, farkli yeterlilikteki Ogrencilere goére icerigi
uyarlama, tiim sinifi 6grenme siirecine dahil etme ve planlama siirecine d6grenci goriislerini

katma gibi becerilerde kendilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarmi ifade etmislerdir.
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Ayrica, 6gretmen adaylarimin farklilagtirilmis 6gretim yontemine iligskin seminer, konferans
gibi etkinliklere katilim durumu ile kitap veya yayin takibi yapmalarina gore 6z-yeterlik
algilarinda bazi alanlarda anlamli farklar oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda, 6gretmen
adaylarmin eksiklik hissettikleri alanlara yonelik destekleyici egitim programlarinin

gelistirilmesi Onerilmektedir.

Giilay (2021) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, sinif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalarina iliskin algilari, bu yéntemi ne Olgiide hayata gegirdikleri ve
Ogretim siirecine yonelik diislinceleri ele alinmistir. Arastirma, agimlayict karma desen
cergevesinde yiirttiilmistiir. Nicel asamada, tarama modeli kullanilarak “Farklilastirilmig
Ogretim Olgegi” uygulanmustir. Elde edilen veriler, gretmenlerin bu dgretim yaklasimina
yonelik algilarinin yiiksek seviyede oldugunu ortaya koymustur. Ancak bulgular,
Ogretmenlerin bu yontemi sinirlt bir diizeyde uygulayabildiklerini ve 6zellikle 6grencilerin
ortaya koydugu ftriinleri farklilastirmada yetersiz kaldiklarini gdstermistir. Nitel boliimde
ise Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Bu goriismelerin
sonucunda, 6gretmenlerin sinif mevcudunun fazlaligi ve donanim yetersizlikleri gibi
faktorlerin farklilastirilmis Ogretim uygulamalarini zorlastirdigi yoniinde ortak goriis

bildirdikleri tespit edilmistir.

Ilgili calismalar, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim yaklasimini pedagojik acidan
degerli ve etkili bir yontem olarak benimsediklerini ortaya koymaktadir. Ancak, uygulama
stireclerinde bilgi ve beceri eksiklikleri ile karsilastiklari ve bu dogrultuda hizmet ici
egitimlere ihtiya¢ duyduklari tespit edilmistir. Ayrica, sinif mevcudu, fiziksel donanim
eksiklikleri ve okul kosullar1 gibi ¢evresel faktorlerin, farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin etkinligini olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Sonug olarak, 6gretmenlerin
bu yaklasimi genel olarak benimsemekle birlikte, uygulamadaki giicliiklerin asilmasi i¢in

sistematik destek ve egitim programlarinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Dal (2022) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, farklilastirilmis 6gretim konusundaki
akademik yayimnlarin genel bir cercevesi ¢izilmis ve alandaki egilimlerin belirlenmesi
hedeflenmistir. Bu dogrultuda, YOKTEZ, Sobiad, Web of Science, TR Dizin ve DergiPark
veri tabanlarinda yayimlanmis toplam 1222 ¢alisma, bibliyometrik analiz yontemi ve
dokiiman incelemesi teknigiyle degerlendirilmistir. Calisma, farklilastirilmis 6gretim
alaninda yapilan arastirmalarin yonelimini ortaya koymaya yonelik kapsamli bir bakis
sunmay1 amaclamaktadir. Arastirma kapsaminda, Tiirkiye'de gerceklestirilen caligmalar;

amaclari, kullanilan analiz yontemleri, veri toplama araglari, Orneklem gruplarinin
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nitelikleri ve biiylkliikleri agisindan incelenmistir. Uluslararast 0Olgekte yiiriitiilen
arastirmalar ise yazar kimlikleri, en ¢ok atif yapilan anahtar kelimeler, iilkeler, kurumlar ve
yayimlandiklar1 akademik dergiler bakimindan analiz edilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, farkhilastirilmig &gretim alaninda en fazla atif alan {iniversitenin
Hollanda’da bulunan VRIJIE Universitesi oldugu; en ¢ok atif yapilan akademik derginin
ise Teaching and Teacher Education oldugu goriilmistir. Ayrica, Amerika Birlesik
Devletleri, Belgika ve Hollanda bu alandaki yayinlarda en yiiksek atif ortalamasina sahip
iilkeler arasinda yer almistir. Genel olarak, farklilagtirilmis O6gretim iizerine yapilan
caligmalarin son yillarda ciddi bir artig gosterdigi ve yiiksek diizeyde atif aldig

anlasilmaktadir.

Kula ve Karakus (2023) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, Tiirkiye’de farklilastirilmig
Ogretim alaninda hazirlanan lisansiistii tezlerin icerik analizi yontemiyle degerlendirilmesi
amaclanmistir.  Bu kapsamda, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabam iizerinde
“farklilastirilmis 0gretim”, “kapsayici egitim” ve “bireysel farkliliklar” anahtar sdzciikleri
kullanilarak bir tarama yapilmis; belirlenen olgiitlere gére 2005 ile 2021 yillar1 arasinda
yayimlanmis toplam 48 tez calismaya dahil edilmistir. Incelenen tezler; calismanin tiirii,
islenen konu, yaym yili, gergeklestirildigi tiniversite, tercih edilen arastirma deseni,
orneklem grubu ve elde edilen sonuglar basliklari altinda tematik bigcimde kategorize
edilmis, elde edilen veriler grafiklerle desteklenerek sunulmustur. Arastirma sonugclari,
farklilastirilmis 6gretim iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin 6zellikle 2018, 2019 ve 2020
yillarinda yogunlastigin1 ve biiyiilk oranda 6grenci Orneklemine dayali yiiriitiildiiglini

gostermistir.

Giirgen Akici (2023) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, farklilastirilmis 6gretim yonteminin
etkisi, Coklu Biitiinciil Yaklasim (CBY) modeli ¢ergevesinde ele alinmistir. Bu model; 6n
biitiinctil bilgi, son biitiinciil bilgi ve genel biitiinciil bilgi olmak {izere ii¢ asamadan
olusmaktadir. Bu baglamda, farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarimin akademik basari
iizerindeki etkilerini inceleyen ¢alismalara yonelik meta-analitik ve meta-tematik analizler
gerceklestirilmistir. Calismada, 2005-2023 yillart arasinda “farklilagtirilmis Ogretim
uygulamalar1” ve “differentiated instructional practices” anahtar sozciikleriyle Tiirk¢e ve
Ingilizce kaynaklar {izerinden genis kapsamli bir tarama yapilmustir. Veri toplama siireci
sonunda belirlenen kriterler dogrultusunda, akademik basarty1 temel alan 45 ¢alisma meta-
analiz yontemiyle, 29 calisma ise meta-tematik analiz yaklasimiyla degerlendirilmistir.

Arastirmanin ilk asamasinda yer alan meta-analiz sonuglarina gore, farklilagtirilmisg
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O0gretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri ilizerinde anlamli ve
yiiksek bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. Ikinci asamada gergeklestirilen meta-
tematik analiz bulgular1 ise, bu 6gretim yoOntemiyle yapilandirilmis ders planlarinda
ozellikle igerigin farklilastirilmasinin; 6grencilerin ¢esitli bilissel ve duyussal becerilerinin

gelisimine 6nemli katkilar sundugunu gostermektedir.

Nacar Giizel ve Dos (2024) tarafindan yayimlanan c¢alismada, farklilastirilmis 6gretim
uygulamalar {lizerine yapilmis aragtirmalarin yontemsel acgidan sistemli bir bigimde ele
almmasi amaclanmistir. Bu kapsamda, “farklilagtirilmis”, “farklilagtirilmis 6gretim” ve
“farklilastirilmis egitim” anahtar sozciikleri kullanilarak, 2010-2022 yillar1 arasinda YOK
Ulusal Tez Merkezi ve DergiPark veri tabanlarinda yer alan Tiirk¢e ¢aligmalar taranmustir.
Bu tarama sonucunda ulasilan toplam 74 ¢alisma — 54 tez ve 20 makale — yayinlandiklari
yillar, tercih edilen arastirma yontemleri, drneklem gruplar1 ve biiyiikliikleri, veri toplama
araglart ile analiz teknikleri agisindan degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
Tirkiye’de farklilagtirllmig Ogretim yontemine iliskin aragtirmalarin  6zellikle 2016
yilindan sonra artig gosterdigi, en fazla yayinin ise 2019 yilinda yapildig1 goriilmektedir.
Incelenen calismalarda en yaygim olarak kullanilan yaklagimin nicel ydntem oldugu, bu
cergevede en c¢ok tercih edilen desenin ise deneysel desen oldugu belirlenmistir. Ayrica,
aragtirmalarin 6nemli bir béliimiiniin ortaokul besinci sinif diizeyinde gerceklestirildigi ve

toplamda 139 farkl1 veri analiz teknigine bagvuruldugu anlasilmistir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde, farklilastirilmis 6gretim alaninda bibliyometrik, igerik
analizi, meta-analiz ve meta-tematik analiz gibi cesitli yontemlerin kullanildig:
goriilmektedir. Bu calismalar, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin 6zellikle akademik
basar1 lizerinde olumlu ve anlamli etkiler sagladigini ortaya koymustur. Ayrica, igerik
farklilagtirmasinin  6grencilerin bilissel ve duyussal becerilerinin gelisimine katkida
bulundugu belirtilmistir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin sayis1 2016 yilindan itibaren
artis gostermis olup, genellikle nicel ve deneysel desenlerin tercih edildigi; ortaokul
diizeyinde yogunlasildig: tespit edilmistir. Genel olarak, farklilagtirilmis 6§retim alaninda
yiiriitiilen ¢aligmalarin  ¢esitlendigi ve uygulamanin etkisinin kapsamli bigimde

degerlendirildigi sonucuna ulasilmistir.
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2.18.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bailey ve Williams-Black (2008) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin temel amaci, sinif
Ogretmenlerinin okuma etkinliklerinde 6gretim siirecini nasil farklilastirdiklarini ortaya
koymaktir. Bu dogrultuda, Amerika genelinde gorev yapan 24 sif Ogretmenine
farklilagtirtlmis 6gretime iliskin bir anket formu gonderilmigtir. Anketi yanitlayan 14
ogretmenin cevaplari incelendiginde, yalnizca 3 6gretmenin farklilastirilmis 6gretimi hem
literatiirdeki tanimiyla hem de arastirmacilarin kuramsal cergevesiyle agikladigi
belirlenmistir. Bu bulgu, 06gretmenlerin biiyilkk c¢ogunlugunun kavramsal olarak
farklilastirilmis 6gretimi eksik ya da yanlis algiladigini ve uygulamaya gegirme konusunda
sinirlt bir anlayisa sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Gorlismeler gergeklestirilen {i¢
Ogretmenden biri ortaokulda, diger ikisi ise lise diizeyinde goérev yapmaktadir. Bu
Ogretmenlerle yapilan birebir goriismelerin yani sira, derslerine yonelik sinif i¢i gézlemler
de gergeklestirerek Ogretim silirecinde hangi yonlerin farklilastirildigr incelenmistir.
Bulgular, her ii¢ 6gretmenin de 6gretim siirecini 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina gore
farklilastirdigini ortaya koyarken, yalnizca iki 6gretmenin igerik diizeyinde farklilagtirma
yaptig1 belirlenmistir. Ancak higbir 6gretmenin 6grenme iirlinlerini farklilagtirmadigi
goriilmiistiir. Bu durum, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme ¢iktilarinda farkli yollarla
kendilerini ifade edebilecekleri secimler ya da etkinlik alternatifleri sunmamis

olmalarindan kaynaklanmaktadir.

Burkett (2013) tarafindan gerceklestirilen bu fenomenolojik ¢alisma, Ogretmenlerin
farklilagtirilmis 6gretimle ilgili algilarini ve bu algilarin 6gretim siirecine yansimalarini
incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmanin katilimci grubunu 11 ortaokul 6gretmeni
olusturmaktadir. Veri toplamak amaciyla kullanilan goriisme formu, 6gretmenlerin
farklilagtirilmis 6gretime dair duygu, diisliince ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik
acik uclu sorulardan meydana getirilmistir. Goriigmeler sonucunda elde edilen veriler
analiz edildiginde, arastirmaci tarafindan yedi ana tema tanimlanmistir. Bu temalar su
sekilde siralanabilir: a. Etkili bir 6grenme ortami olusturmak i¢in farklilastirilmis 6gretimin
gerekli oldugu, b. Bu 6gretim yaklagiminin smif icinde dogal olarak gelistigi, c. Hizmet igi
mesleki gelisim faaliyetlerinin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina dogrudan etki
ettigi, ¢. Ogrencilerin yas¢a erken donemde okula baslamalarinin bu yéntemi zorunlu hale
getirebildigi, d. Hizmet Oncesi Ogretmen yetistirme siireclerinin  bu yaklagimi
sekillendirdigi, e. Farklilastirilmis 6gretimin etkili bir 6gretim yontemi oldugu, f. Bu tiir

simif ortamlarinin  dgrencilerin  6grenme siirecine olumlu katkilar sundugu ydniinde
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bulgulara ulasilmistir. Arastirmanin sonuglarina ek olarak, katilime1 6gretmenlerin 6gretim
stireclerinde esnek grup etkinlikleri, kademelendirilmis gorevler ve okuma ¢emberleri gibi

cesitli farklilagtirma stratejilerine yer verdikleri gézlemlenmistir.

Melesse (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, smif Ogretmenlerinin
farklilastirilmis 6gretime yonelik algilari, bu yaklasima dair uygulamalari ve karsilastiklari
giicliikler ele alinmistir. Betimsel nitelige sahip olan ¢aligma, gomiilii karma yontem deseni
kullanilarak yiirttiilmiistiir. Veriler, rastgele secilen 232 smif 6gretmeniyle yapilan yari
yapilandirilmig goriismeler, uygulanan anket formlar1 ve yiiriitiillen odak grup tartismalari
araciligtyla toplanmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme aracinin giivenirligi, Cronbach
Alpha katsayis1 0,79 olarak rapor edilmistir. Elde edilen nicel veriler; yiizde, aritmetik
ortalama, standart sapma, tek orneklem t-testi, bagimsiz 6rneklemler t-testi ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) gibi istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir. Ayrica,
goriismeler ve odak grup tartismalarindan elde edilen nitel veriler icerik analizi ile
degerlendirilmistir. Arastirmanin temel bulgulari, simif Ogretmenlerinin 6nemli bir
boliimiintin farklilagtirilmis 6gretim konusunda yeterli deneyime sahip olmadigini ve bu
Ogretim yaklasimina dair kavramsal bilgi diizeylerinin diisiik oldugunu ortaya koymustur.
Katilimcir 6gretmenlerin ¢ogunun, farklilagtirllmis 6gretimin temel pedagojik stratejilerine
dair yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 anlagilmaktadir. Genel degerlendirmede, 6gretmen
yeterlik diizeylerinin beklentinin altinda oldugu goriilmektedir. Cinsiyete gore yapilan
analizler, kadin 6gretmenlerin bu 6gretim yaklasimini erkek meslektaslaria oranla daha
etkili sekilde uyguladiklarini gostermistir. Diger yandan, Ogretmenlerin egitim diizeyi
(lisans, yiiksek lisans vb.) ve mesleki deneyim stireleri (hizmet yil1) acisindan yapilan
karsilagtirmalarda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Brans degiskeni
incelendiginde ise, Ingilizce ve Matematik brans 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarint Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine kiyasla daha basarili
bicimde gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte, genel olarak 6gretmenlerin
biiyilk ¢ogunlugunun aymi smif ortaminda ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini,
ilgilerini ve 6grenme tarzlarimi yeterince dikkate almadan tekdiize Ogretim yontemleri
kullandiklar1  gozlemlenmistir.  Ayrica, O6gretmenlerin  farklilagtirilmis  6gretim
stireclerindeki basar1 diizeylerinin; bilgi ve deneyim, i¢sel motivasyon ve baglilik, materyal
ve kaynak erigimi, zaman yonetimi, siif biiyiikligi, 6grenci cesitliligi, okul liderligi, veli

katilim1 ve ekip destegi gibi ¢ok sayida faktorden etkilendigi ifade edilmistir. Bu etkenler,
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Ogretim  siirecini  hem  kolaylagtinct hem de engelleyici unsurlar olarak

degerlendirilmektedir.

Brevik, Gunnulfsen ve Renzulli (2018) tarafindan gergeklestirilen calismada, 6gretmen
adaylarmin farklilastirnllmis 6gretim uygulamalarina iliskin  goriisleri incelenmistir.
Arastirma verileri; grup goriismeleri, c¢esitli belgeler ve ses kayitlar1 aracilifiyla
toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda, 6gretmen adaylarinin farklilagtirilmig 6gretimi
onemli ve gerekli bir yaklasim olarak degerlendirmelerine ragmen bu yontemi uygulama
noktasinda yeterince kendilerine giivenmedikleri belirlenmistir. Bu durumun asilabilmesi
icin 6gretmen adaylarmna, farklilastirilmig 6gretimi uygulamaya yonelik daha fazla firsat

sunulmasi gerektigi onerilmistir.

Davis (2020) tarafindan yiiriitilen calismada, ilkokul diizeyinde okuma dersi veren
ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin algilar1 arastirilmistir. Bu amagla, toplam 10
Ogretmenle yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.  Yapilan analizler
sonucunda, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi okul destegini ve mesleki gelisimi

gerektiren, uygulanmasi gii¢ bir yontem olarak tanimladiklar rapor edilmistir.

Kahmann, Droop ve Lazonder (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, 6gretmen ve 6grenci
ciktilar1 agisindan bu programlarin genel etkililigi degerlendirilmistir. Ayrica mesleki
gelisim programlarinin  belirli  6zellikleri teorik temeller dogrultusunda moderator
degiskenler olarak ele alinmis ve bu 6zelliklerin etkililik iizerindeki rolii incelenmistir. Bu
dogrultuda, 2000-2020 yillar1 arasinda Ingilizce, Almanca veya Felemenkge dillerinde
yaymmlanmis caligmalara ulagsmak amaciyla kapsamli bir tarama gerceklestirilmistir.
Ayrica, arastirmanin Hollanda baglamina 6zgii boyutunu incelemek iizere Netherlands
Initiative for Education Research (NRO) veri tabani da dahil edilmistir. Literatiir
taramasinda “adaptive instruction” (uyarlanabilir egitim), “differentiated instruction”
(farklilastirilmig  6gretim), “teacher adaptations” (Ogretmen uyarlamalari), “reflective
teaching” (yansitict 6gretim) ve “professional development” (mesleki gelisim) anahtar
kelimeleri kullanilmistir. Arastirmanin bulgularinda, farklilagtirilmis Ogretime yonelik
mesleki gelisim programlarinin 6gretmenlerin tutumlari, bilgi diizeyleri ve uygulamalari
tizerindeki etkileri ile bu etkilerin 6grenci 6grenme ¢iktilariyla iligkisi incelenmistir. Elde
edilen sonuglara gore, s6z konusu programlarin 6gretmenlerin degerlendirme siireclerini
destekleyici ve kolaylastirict bir islev gordiigii; ancak 6grenci 6grenmesi lizerinde belirgin

bir gelisim saglamadig: ifade edilmistir.
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Langelaan, Gaikhorst, Smets ve Oostdam (2024) tarafindan yiiriitiillen calismada,
ogretmenlerin derslerini O0grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarina gore uyarlama
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen Ogretmen yetistirme programlar1 ele alinmistir. Bu
amac¢ dogrultusunda, 2010-2020 yillar1 arasinda yiiriitiilen ve hem hizmet oncesi egitim
programlarinda hem de hizmet i¢i 6gretmen egitimi programlarini konu alan ¢alismalar
mercek altina alinmustir. Literatlir incelemesi siirecinde ERIC, PsycINFO ve Web of

29 <¢

Science veri tabanlarindan yararlanilmis; taramalar ise “differentiation”, “individualized”,

2 (13 2 (13 2 (13

“adaptive”, “situated”, “culturally responsive”, “teacher education”, “preservice teacher
education”, “teacher training”, “professional development” ve “professional learning” gibi
anahtar terimler dogrultusunda gergeklestirilmistir. Tarama sonucunda ulasilan ve hizmet
Oncesi ile hizmet i¢i 0gretmen egitim programlarini inceleyen 29 calisma, raporlama,
sistematik inceleme ve meta-analiz yontemlerinden en ¢ok kullanilan PRISMA modeli
dogrultusunda yapilandirilarak degerlendirmeye alinmistir. Bu c¢alismalarin verileri,
MAXQDA yazilimi araciligiyla yapilmistir. Analizler neticesinde, incelenen aragtirmalarin
biiylik boliimiiniin (17 ¢alisma) ortadgretim diizeyine odaklandigi; daha az ¢alismanin ise
ilkdgretim (7 calisma) ya da her iki kademeyi birlikte ele aldig1 (4 ¢alisma) goriilmiistiir.
Yontem agisindan bakildiginda ise 29 calismadan 18’inin nitel, 2’sinin nicel ve 9’unun
karma yontemle gergeklestirildigi belirlenmistir. Hizmet Oncesi ve hizmet i¢i 6gretmen
egitim programlarmin igerik bilesenleri, elde edilen ciktilar1 ve baglamsal etkilesimleri
iizerine yapilan bu sentez ¢aligmasinda, etkili bulunan programlarin ortak 6zelliklerinin
aktif katilimi tesvik eden Ogrenme siireclerine, is birligine dayali uygulamalara ve
ogretmenlerin diisiinme siireclerini  destekleyen yansitici etkinliklere yer verdigi
belirlenmistir. Ayrica bu programlarin, 6gretmenlerde uzun vadede gelismesi beklenen

tutum, bilgi ve becerileri kazandirma yoniinde yapilandig ortaya konmustur.

Farklilastirilmis  6gretim alaninda yapilan yurt dist arastirmalar, Ogretmenlerin bu
yaklagimi1 kavramsal olarak tam olarak benimseyemediklerini ve uygulamada cesitli
eksiklikler yasadiklarini gostermektedir. Ogretmenler, 6zellikle Ogrenme fiiriinlerinin
farklilagtirilmas1 konusunda yetersizlik hissederken, siif i¢i farklilagtirma stratejilerini
kismen kullanabilmektedir. Ayrica, farklilastirilmig Ogretim programlarinin  §grenci
katilimin1 ve motivasyonunu artirdigl, ancak mesleki gelisim faaliyetlerinin 6grenci
basarisina etkisinin siirli kaldig1 ortaya ¢ikmistir. Hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmen
egitimlerinin aktif katilim, is birligi ve yansitici uygulamalar icermesi 6gretmenlerin beceri

gelisimini  desteklemekte, ancak bu siirecin devamliligt ve kapsaminin artirilmasi
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gerekmektedir. Genel olarak, etkili farklilastirilmis 6gretim igin dgretmenlerin hem teorik

bilgi hem de uygulama deneyimlerinin gii¢lendirilmesi 6nemli goriilmektedir.

Zonnefeld (2005) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, farklilastirilmis Ogretim
programlarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina etkisi dort ana baglik c¢ergevesinde
ele alinmistir. Bu basliklar; motivasyon, matematik dersinden alinan haz, matematige
atfedilen deger ve 6z giiven duygusudur. Yar1 deneysel desenle yapilandirilan aragtirmanin
calisma grubunu, Iowa eyaletinde yer alan Hull bolgesindeki Western Christian High
School’da Matematik/Cebir 1 dersine katilan 73 6grenci olusturmustur. Uygulama siireci,
egitim-6gretim doneminin yaklasik {igte birlik bolimiinii kapsamakta olup; bu siire
boyunca yiiksek akademik basartya sahip Ogrencilerin diizenli olarak verilen 6devlerden
muaf tutulmasma imkan tanmmmistir. Arastirmada 6grenci tutumlari, siirecin basinda ve
sonunda Tapia tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Envanteri ile 6l¢iilmiistiir. Elde
edilen tutum puanlari, t testi ile karsilagtirillmistir. Yapilan analizler sonucunda, bireysel
gruplarin On test ve son test sonuclart arasinda anlamli farklar elde edilmis; ancak deney ve
kontrol grubu arasinda istatistiksel diizeyde anlamli bir fark saptanmamistir. Bununla
birlikte, sadece ddev muafiyeti taninan O6grenciler ile 6dev sorumlulugu devam eden
ogrenciler arasinda anlaml farklar gozlenmistir. Ozellikle ddev yiikiimliiliigiinden muaf
tutulan 0grencilerin matematige verdikleri degerde artis gozlemlenirken, diger grupta bu
degerde bir azalma tespit edilmistir. Bu durum, akademik olarak basarili 6grencilerin
O0grenme silirecine devam edebilmeleri ve gelisimlerini siirdiirebilmeleri agisindan
desteklenmeleri gerektigini gostermektedir. Zonnefeld’in c¢alismasinda oldugu gibi,
ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina gore planlanan farklilastirilmis 6gretim uygulamalari,
ozellikle basar1 seviyesi yiiksek 6grencilerin 6grenmeye olan ilgisini artirmakta ve derse
kars1 olumlu tutum gelistirmelerine katki saglamaktadir. Bu ¢er¢evede, mevcut arastirmada
da uygulanan farklilastirilmis 6gretim siirecinin; dgrencilerin akademik basarilarina, derse
yonelik tutumlarina ve 6grenme siireclerine katkilarmin incelenmesi amaglanmaktadir.
Ilgili literatiir gdz oOniinde bulunduruldugunda, ilkokul kademesinde farklilastiriimis
Ogretim uygulamalarin1 ele alan c¢alismalarin olduk¢a smirli sayida oldugu dikkat
cekmektedir. Bu diizeyde yiiriitillen arastirmalarin biiyiik c¢ogunlugunun dil 6gretimi
ekseninde sekillendigi goriilmektedir. Yapilan detayl taramalarda, Tiirkiye’de ilkokul Fen
Bilimleri dersinde farklilagtirilmig Ogretimin uygulandigi herhangi bir c¢alismaya
ulagilamamus; uluslararasi dlgekte ise bu konuya yonelik az sayida yayina rastlanmigtir. Bu

durum, s6z konusu literatiirde belirgin bir bosluk oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica,
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ozellikle fen egitimi 6zelinde farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin degerlendirilmesi
bakimindan, mevcut calismanin literatiire nitelikli ve 0Ozgiin bir katki sunacagi

ongoriilmektedir.

Koeze (2007) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
ilkokul diizeyindeki Ogrencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu
kapsamda iki temel arastirma sorusuna yanit aranmistir: “Farklilastirilmis 6gretim, 6grenci
basarisin1 etkiler mi?” ve “Ogrenci basaris1 iizerinde digerlerinden daha etkili olan
farklilastirma bilesenleri var midir?”. Calisma, karma arastirma yontemi dogrultusunda
yapilandirilmis olup, nicel ve nitel verilerin analiz edildigi iki asamadan olusmaktadir.
Aragtirmanin ilk bdliimiinde, Michigan Egitim Degerlendirme Programi (MEDP)
kapsaminda elde edilen Ogrenci basar1 puanlart nicel analiz teknikleriyle
degerlendirilmistir. Buna ek olarak, 6gretmen ve Ogrencilere uygulanan Slgeklerden elde
edilen veriler dogrultusunda arastirmanin nitel boliimii yapilandirilmistir. Tkinci asamada
ise, smif i¢i gozlemler ve 6gretmenlerle yapilan goriismeler araciligiyla toplanan veriler
nitel analiz yontemleri ile ¢oziimlenmistir. Bu siirecte, Blumer’in sosyal etkilesimeilik
kurami1 kuramsal dayanak olarak kullanilmistir. Bu yaklasim, arastirmaciya farklilastirilmis
Ogretimin bilesenleri arasindaki iligkileri analiz etme olanagi sunmustur. Veri ¢oziimleme
stirecinde, Olgme araclarindan elde edilen test ve Olgek bulgulart nicel istatistiksel
tekniklerle incelenirken; gozlem ve goriismelerden elde edilen bulgular nitel analiz
cergevesinde yorumlanmistir. Bu iicli veri seti sayesinde, elde edilen sonuclarin
giivenilirligi farkli kaynaklardan elde edilen tutarli bilgilerle desteklenmistir. Calismada
analiz edilecek farklilastirma degiskenlerinin belirlenmesinde teorik altyapt temel
almmastir. Sonugclar, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grenci basarilart tizerinde
anlamli ve olumlu etkiler yarattigin1 gostermektedir. Bu bulgu, farklilagtirmanin etkili bir
Ogretim yaklasimi oldugunu desteklemektedir. Elde edilen sonuglar, 6grenme stillerine
odaklanan diger arastirmalarla da paralellik gostermektedir. Arastirmada, 6grencilerin ilgi
alanlarina dayali ve tercihlerine uygun bicimde gelistirilen oyun tabanli 6gretim
stratejilerinin hem akademik bagarty1 hem de 6grenme memnuniyetini olumlu ydnde
etkiledigi gortilmiistir. Bu dogrultuda, farkhilagtirllmis Ogretime yeni adim atan
ogretmenler i¢in, siirece baslamadan Once Ogrencilerinin 6grenme stillerini belirlemeye
yonelik anket uygulamalari yapmalar1 onerilmektedir. Bu tiir uygulamalar, 6gretmenin
ogrencilerinin bireysel ilgi ve 0grenme tercihlerine dair bilgi edinmesini kolaylastirarak,

ogretimi daha etkili ve 6grenciye 6zgii sekilde planlamasina imkan tanimaktadir.
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Muthomi ve Mbugua (2014) tarafindan yiiriitilen arastirmada, farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin Kenya’nin Meru bolgesindeki ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren
Ogrencilerin matematik bagaris1 lizerindeki etkisi incelenmistir. Bu c¢alismada,
farklilagtirilmis 6gretim yaklasiminin 6grencilerin  akademik performanslari iizerinde
anlamli bir etkisi olup olmadigmni belirlemek amaclanmistir. Arastirma yari deneysel
yontem cergevesinde tasarlanmig olup, veri toplama ve analiz asamalarinda ozellikle
Solomon doért gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma, Meru bdlgesinde bulunan
sekiz devlet okulunda gergeklestirilmis ve toplamda 374 Ogrenci arastirmaya dahil
edilmigtir. Katilime1 okullar, rastlantisal ornekleme teknigi ile belirlenmistir. Veriler,
Matematik Bagar1 Testi kullanilarak elde edilmistir. Aragtirmada olusturulan hipotezler,
%S5 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Elde edilen bulgular, farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin matematik basarilarinmi istatistiksel olarak anlamli diizeyde
artirdigint  gostermektedir. Bu sonuglar, 6gretim programlarinin tasarim siirecinde
farklilastirilmig 6gretim yaklasimina yer verilmesinin, 6grenci basarisini artirma agisindan

etkili olabilecegine isaret etmektedir.

Beauchaine (2009) ’in doktora ¢alismasinda, 6zel egitim gereksinimi olan Ogrenciler ile
genel egitim kapsamindaki 6grenciler arasindaki basari farkini azaltmak ve her iki grupta
da akademik basariyr artirmak amaciyla farklilastirilmis O6gretim uygulamasinin etkisi
incelenmistir. Arastirmada karma yontem deseni kullanilmistir. Veriler, 6 6zel egitim ve 6
genel egitim kurumunda gorev yapan oOgretmenlerden elde edilmistir. Veri toplama
stirecinde anket formlar1 ve yar1 yapilandirilmig goriismelerden yararlanilmistir. Elde
edilen bulgular, farklilagtirilmis 6gretim sayesinde 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler ile
diger 6grenciler arasindaki akademik basar1 farkinin azaldigini gostermektedir. Aragtirma
bulgulari, farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin 6zel egitim gereksinimi olan dgrencilerin
hem mesleki gelisimlerini hem de akademik basarilarini destekleyici rol oynadigini ortaya
koymustur. Bu stratejilerin, s6z konusu 6grencilerin 6grenme ortamindaki etkilesimlerini
artirarak olumlu yonde sosyal degisime katki sundugu belirtilmistir. Ayrica, saglanan bu
sosyal degisimin 0grencilerin 6z yeterlik algilarmi giiclendirdigi ve okullardaki mezuniyet

oranlarinda artisa yol agtig1 tespit edilmistir.

Hodges Park (2017) tarafindan hazirlanan doktora tezinde, bir ortaokulda 6grenim goren
ogrencilerin farklilastirilmis 6gretime iliskin algilarinin ortaya konulmasi amaglanmaistir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu, farklilagtirllmis Ogretim uygulamalarinin yiirtitiildigi

belgelenmis siniflarda 6grenim goren 0grenciler olusturmaktadir. Bu dogrultuda, amagh
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ornekleme yontemi kullanilarak bu siniflardan toplam 10 ortaokul 6grencisi se¢ilmistir.
Aragtirmada veriler; anket uygulamalari, yiiz yiize gerceklestirilen gorligmeler, dgrenci
gozlemleri ve yansitici notlar araciligiyla toplanmistir. Elde edilen veriler tema ve 6nemli
boliimler bakimindan belirlenerek incelenmistir. Verilerde 6ne ¢ikan boliimler belirlenip
kesfetme, karsilagtirma ve Ozetleme siirecleriyle biitiinlestirilmistir. Analiz sonucunda,
katilimci ifadelerinde iki ana tema olan “6grenci diisiincesi” ve “materyallerin sunumu” ile
bu temalara bagli olarak “yasamla baglantililik” ve “kii¢lik grup projeleri” seklinde iki alt
tema ortaya cikarilmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin  bulunduklar1 6grenme
ortaminin farkinda olduklarini gostermektedir. Ayrica, yaratict bir 6grenme ortamiyla
iligkilendirilen materyaller, etkilesimler ve giidiileme unsurlarinin da 6grenciler tarafindan

fark edilmis oldugu ortaya konulmustur.

Faber, Glas ve Visscher (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin amaci, farklilastirilmis
Ogretim yaklasimina uygun diizenlenen etkinliklerinin 5. Sinif diizeyinde 6grenim goéren
Ogrencilerin matematik dersi akademik basarilar1 iizerindeki etkisini incelemektir.
Calismanin orneklemini 487 6grenci ile 51 6gretmen olusturmustur. Uygulama siirecinde,
her siif test sonuglarina gore ii¢ farkli gruba ayrilmis ve bu gruplara farklilastirilmis
ogretim etkinlikleri uygulanmustir. Ogrencilerin grenme siiregleri, ilgili sinif 6gretmenleri
tarafindan gézlemlenmistir. Arastirma kapsaminda, diislik yetenek diizeyindeki 6grencilere
ek gorevler verilmis, orta diizeydeki 6grencilere standart 6gretim programi uygulanmis,
yiiksek yetenek grubundaki 6grencilere ise kisa icerikler sunulmustur. Yapilan gozlemlerin
analizine gore, farklilastirilmig 6gretimin genel anlamda G6grencilerin basarilari lizerinde
anlaml bir etkisi bulunmamistir. Ancak diisiik yetenek diizeyine sahip Ogrencilerde bu

etkinin az oldugu tespit edilmistir.

Fu (2022)’nun tarafindan yliriitiilen arastirmada Cin’de uygulanan farklilagtirilmis 6gretim
yaklagimlarinda uygulama siirecindeki giigliikleri ve K-12 siniflarinda uygulanan ve etkili
olan farklilagtirilmig 6gretim stratejilerini incelemeyi amaglamistir. Bu aragtirma, PRISMA
modeli temel alinarak yiriitiilmiis bir sistematik derleme niteligindedir. Belirlenen amag
dogrultusunda ERIC, Academic Search Ultimate (EBSCOhost), Scopus ve Web of Science
veri tabanlarinda kapsamli bir literatiir taramasi gerceklestirilmistir. Tarama siirecinde,
“differentiated instruction”, “differentiated teaching”, “differentiated learning”,
“individualized learning”, “individualized teaching”, “individualized instruction”,

“curriculum differentiation”, “differentiated curriculum”, “adaptive learning” ve “adaptive

teaching” gibi anahtar kavramlardan yararlanilmigtir. Yapilan tarama sonucunda toplamda
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750 kaynaga ulasilmis, ancak igerik, yontem ve kapsam agisindan uygunluk gosteren 17
caligma detayli bigimde incelenmistir. Calismada incelenen arastirmalar dogrultusunda,
siif mevcudunun kalabaligi o6gretmenlerin farklilastirilmis  68retimi  uygulamada
karsilastiklar1 temel sorunlardan biri oldugu ifade edilmistir. Ayrica Cin’de ytiriirliikte olan
sinav merkezli egitim sistemi nedeniyle, farklilastirilmis 6gretimin zaman alict yapisinin
ogretmenler acisindan giicliik olarak goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu 6gretim yaklasimima
dair yeterli kaynaklara ulagsmakta zorlanmalar1 da uygulamada karsilasilan 6énemli sorunlar
arasinda yer almaktadir. Bu baglamda arastirma, farklilagtirllmis 6gretim siirecinde
karsilasilan baslica giigliikleri ortaya koyarak, ilerleyen donemlerde bu alanda yapilacak

caligmalara rehberlik etme potansiyeline sahiptir.

Yurt disindaki arastirmalar, farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarini
ve derse yonelik tutumlarin1 genel olarak olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu
yontem, oOzellikle 6zel gereksinimli ve diisiik basar1 diizeyindeki Ogrencilerde basari
farklarim azaltmada etkilidir. Ogretmenlerin uygulamada zaman yonetimi ve mesleki
gelisim ihtiyaci gibi zorluklarla karsilastigi belirtilmistir. Ayrica, dgrencilerin bireysel ilgi
ve Ogrenme stillerine gore planlanan etkinliklerin motivasyon ve katilimi artirdigi
vurgulanmigtir. Sonug¢ olarak, farklilastirilmis 6gretimin etkili olmasi i¢in G6gretmen

desteginin ve uygun kaynaklarin saglanmasi gerekmektedir.

Muh, Samsul, Edi, Heri (2023)’nin arastirmasinda farklhilastirllmis Ogretim
uygulamalarinin 6grenci 6grenme ¢iktilar lizerindeki etkililigini biitlinciil bir sekilde ele
almaktir. Aragtirmanin amaci farklilagtirtlmis 6gretimin uygulamalarinin 6grenci 6grenme
ciktilar1 tizerindeki etkilerine ve s6z konusu etkilerin hangi degiskenlerin sekillendigini
belirlemektir. Bu dogrultuda “differentiated instruction (farklilastirilmis 6gretim)”,
“differentiated  learning  (farklilastirilmis  6grenme)”  “differentiated  strategy
(farklilagtirilmis  strateji)”, * differentiated reading (farklilastirilmis okuma)” anahtar
kelimeleri kullanilarak 2010-2023 yillar1 arasinda yayimlanmis calismalar taranmistir.
Yapilan tarama sonucunda ulasilan 49 calisma, sistematik derleme ve meta-analiz
yontemleri ¢ercevesinde detayli bicimde degerlendirilmistir. Analiz siirecinde ¢alismalar;
yayimlandiklart yil, etki bliylikligli, standart hata, o6l¢iilen beceri tiirli, egitim diizeyi,
yapildiklari iilke, 6rneklem biiyiikliigli ve 6rneklem tiirii gibi ¢esitli agilardan incelenmistir.
Sonuglara gore, incelenen caligmalarin biliyiilk kismmin biligsel becerileri 6lgmeye
odaklandig1 ve en yogun olarak Ingilizce derslerinde farklilastirilmis dgretim uygulandig

goriilmiistiir. Ayrica, en fazla arastirmanin lise diizeyindeki Ogrencilere yonelik
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gerceklestirildigi  tespit edilmistir. Arastirma bulgulari, farklilagtirilmig  6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme ¢iktilarin1 olumlu bi¢imde yon verdigini ortaya
koymustur. Ancak etki biiylikliiklerinin yetenek diizeyi, smnif seviyesi, konu alan1 ve

orneklem biiyiikliigii gibi degiskenler bakimindan anlamli fark géstermedigi saptanmustir.

Muh, Samsul ve Istiyono (2023) dnciiliigiinde gergeklestirilen arastirmada, farklilastirilmig
ogretim alaninda yapilan arastirmalarin yillar icerisindeki gelisim egilimi, bibliyometrik
analiz yontemiyle ele alinmistir. Arastirma kapsaminda 1961-2023 yillar1 arasinda Scopus
veri tabaninda “differentiated instruction” anahtar sozcligii kullanilarak kapsamli bir
tarama gerceklestirilmistir. Elde edilen 76 calisma, yayinlandiklar1 yil, dil, yer aldiklar
akademik dergiler, yazarlari ve kullandiklar1 anahtar kavramlar agisindan
degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgulari, son yillarda farklilastirilmis 6gretim alaninda
yayimlanan makale sayisinda belirgin bir artis yasandigini gostermektedir. Yayinlarda en
sik kullanilan anahtar kelimeler arasinda “differentiated instruction”, “inclusive education”
ve “differentiation” terimleri One ¢ikmaktadir. Calisma, farklilagtirilmig Ogretim
literatiirline dair kapsamli goriinlim sunmasi1 bakimindan alana katki saglamaktadir.
Bununla birlikte, teknolojinin 6gretim siirecine entegrasyonu ile ¢evrim i¢i ortamlarda

farklilagtirma uygulamalarini ele alan arastirma sayisinin oldukga sinirli oldugu belirtilmis

ve bu alanlara yonelik daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmaistir.

Yapilan incelemeler ve meta-analizler, farkhilastirilmis 6gretim uygulamalarinin genel
olarak &grencilerin 6grenme ¢iktilarma olumlu katki sagladigim gostermektedir. Ozellikle
biligsel becerilere odaklanan ¢alismalar, lise diizeyindeki Ogrencilerde Ingilizce gibi
derslerde etkili sonuglar vermistir. Ancak, etki biiyilikliigiiniin yetenek diizeyi, sinif
seviyesi ve konu alanma gore anlamh farkliliklar gostermedigi tespit edilmistir. Ayrica,
alandaki arastirma sayisinin son yillarda artmasina ragmen, ¢evrim ici 6gretim ve teknoloji
entegrasyonuna iliskin ¢alismalarmn yetersiz oldugu belirlenmistir. Onceki arastirmalarda
da ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi uygulamada karsilastiklart zorluklar, kaynak

eksikligi ve sinif mevcudunun fazla olmasi gibi engeller ortak olarak raporlanmistir.

Yurt ici ve yurt dis1 ilgili arastirmalar1 inceledigimizde c¢evre egitiminde farklilastirilmis
ogretim ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Bu durum arastirmamizin énemini ve

gerekliligini ortaya koymaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu kisimda arastirmanin yontemi, deseni, ¢alisma grubu, verilerin elde edilmesinde
kullanilan Olgme araglari ve arastirmada toplanan bulgularin analizinde uygulanan

istatistiksel teknikler ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada, ¢evreyle ilgili kavram ve sorunlar, farklilastirilmis 6gretim ile 6grenci
merkezli 0gretim yontemleri araciligiyla islenmis ve Ogrencilerin gevreye dair tutum ve
bilgi diizeylerindeki degisimler karsilastirmali olarak analiz edilmistir ve deney grubundaki
ogrencilerin ¢evre egitiminde farklilastirilmig Ogretim yontemine yonelik goriisleri
incelenmistir. Arastirmanin amacina ulasmak icin nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin
birlikte kullanildig1 karma yontem yaklasimi tercih edilmistir. Bu baglamda, nicel verilerin
elde edilmesinde yar1 deneysel bir desen kullanilmistir. Ik asamada, deney ve kontrol
gruplart kura yoluyla belirlenmistir. Nicel veriler toplandiktan sonra, karma ydntem

desenine uygun olarak nitel verilerin toplanmasi siirecine gecilmistir.

Karma yontem, hem nicel hem de nitel arastirma tekniklerinin ve yontemlerinin bir arada
kullanildig1 bir yaklasimdir. Bu yontem, aragtirmacilarin daha kapsamli ve derinlemesine
analizler yapmasina olanak tanir. Creswell ve Plano Clark (2018), arastirma siirecinin

bir¢ok asamasinda nitel ve nicel yaklasimlarin birlesimini i¢erdigini belirtmektedir.

Bu calismada, ¢evre egitimi dersi bilgi testi ve ¢evresel tutum puanlarini igeren nicel
verilerin toplanmasi amaciyla yari deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel
bolimiinde, deneysel yontemin secilmesinin temel nedeni, g¢evre egitiminde
farklilastirilmis 6gretim ydntemi uygulamalarinin, c¢evre egitimi dersindeki basari ve

tutumlar iizerindeki etkilerini deney ve kontrol gruplar aracilifiyla incelemektir.
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Arastirmanin yar1 deneysel bir tasarima sahip olmasinin nedeni, aragtirmacinin calistigt
devlet okulundaki 6. sinif 6grencilerinin kontrol ve deney gruplarina rastgele atanmamis
olmas1 ve arastirmacinin dersine girdigi hazir siniflarin deney ve kontrol grubu olarak
kullanilmasidir. Bu ¢alismada, ¢evre egitimi dersi bilgi testi ve ¢evresel tutum puanlarini
iceren nicel verilerin toplanmasi amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Bu desen, deneysel uygulamalarin etkilerini degerlendirmek i¢in deney ve

kontrol gruplarinin hem 6n hem de son dlgiimlerini igerir (Biiyiikoztiirk, 2018).

Bu aragtirmanin nitel boliimiinde, deneysel uygulamanin ardindan deney grubundaki
ogrencilerin, cevre egitiminde farklilagtirllmig Ogretim yontemine dair goriislerini
incelemek amaciyla fenomoloji deseni kullanilmigtir. Fenomenoloji deseni, felsefe ve
psikolojiden gelen bir arastirma tasarimidir. Bu arastirmada arastirmaci, bir fenomen
hakkinda bireylerin yasadigi ortak deneyimleri ¢éziimlemeye c¢alisir. Az sayida kisinin
deneyimleri ile yapilan bu ¢alismada arastirmaci elde ettigi veriler sayesinde arastirmada
ulagmak istedigi 6ze ulasmis olur (Creswell, 2014, s. 42). Fenomenoloji deseni bir bagka
tanimlamaya gore; birkac kisinin bir fenomen veya belli bir kavramla ilgili yasanmis
deneyimlerinin ortak anlamini ortaya g¢ikaran bir desendir. Bu desende amag, belli bir
olguyu (fenomeni) derinlemesine yasayan kisilerin deneyimlerinin 6zlinlii anlamaktir

(Creswell, 2018, s. 77).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 20242025 egitim-6gretim y1li gliz doneminde Tekirdag ili
Corlu ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunun 6. smif dgrencilerinden olusmaktadir. Tki
farkli subedeki 6grenciler, arastirma stlirecinde deney ve kontrol gruplarini olusturmustur.
Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde, 6grenciler bulunduklari subeye gore
gruplandirilmistir. Bu yontem, gruplarin baslangigtaki benzerligini artirarak arastirmanin
icsel gegerligini desteklemektedir. Ancak subeler arasindaki farkliliklar da dikkate
almmalidir. Sonug olarak, kontrol grubunda 28, deney grubunda ise 29 6grenci olmak

lizere toplam 57 0grenci ile ¢aligma gerceklestirilmistir.

3.3. Arastirmanin Ornekleme Yontemi

Bu arastirmada, c¢alisma grubunda yer alan kontrol ve deney grubu O&grencileri,

arastirmaciin gorev yaptigr ve derslerine girdigi okulun mevcut 6. sinif subelerinden
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secilmistir. Bu durum, ornekleme yonteminin "ulasilabilir 6rnekleme" (convenience
sampling) olarak adlandirilan ve arastirmacinin kolaylikla erisebilecegi bireyleri tercih
etmesine dayanan bir yaklasimi yansitmaktadir. Ancak, bu yontemin kullanimi, 6rneklemin
evreni temsil etme diizeyini etkileyebilir ve aragtirmanin genellenebilirligini sinirlayabilir

(Baltaci, 2018).

3.4. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama yontemleri ve araglar1 agagida siralanmaistir.

3.4.1. Cevreye Yonelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin cevreye yonelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla "Cevreye Yonelik
Tutum Olgegi" kullanmilmistir. Bu 6lcekten elde edilen toplam puan, bireylerin cevreye
iliskin tutumlarin1 yansitmaktadir. "Cevreye Yonelik Tutum Olgegi", Yiicel ve Ozkan

(2014) tarafindan gelistirilmistir.

Cevresel tutum olgegi, literatiirdeki tanimlara dayanarak "duygu", "diisiince" ve "davranis"
olmak {izere ii¢ ana boyuttan olusturulmustur. Olgegin kapsam gegerliligini saglamak
amaciyla, eylem, diisiince ve duygular1 yansitan bir dizi soruya yer verilmistir. Ayrica,
Olcegin yas grubuna uygunlugu, dlgek araliginin belirlenmesi ve dilin anlasilirlig ile ilgili
olarak ti¢ uygulayicidan goriis alinarak tasarimda diizeltmeler yapilmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda son halini alan taslak 6l¢ekte, demografik ozellikleri belirlemeye yonelik 6
soru bulunmaktadir. Cevreye yonelik tutumlari 6l¢mek i¢in iki alt 6l¢ek olusturulmustur.
Birinci alt 6lgek, Olgegin "davranigsal" boyutunu temsil etmekte olup, 14 maddeden
olusmaktadir. Bu 6lgek, "hi¢bir zaman", "nadiren", "bazen", "siklikla" ve "her zaman" gibi
bes secenekli Likert tipi bir dlgekle dlciilmektedir. Ikinci alt dlgek ise, 6lgegin "diisiinme
ve hissetme" boyutunu kapsamakta olup, 21 maddeden olugsmaktadir ve yine besli Likert
tipi bir dlgektir. Bu béliimde, 7 maddenin ters isledigi gdzlemlenmektedir (Yiicel & Ozkan,
2014). Olgegin ilk 14 maddesi, davranis boyutunu dlgerken, 26, 27, 30, 31, 33, 34 ve 35.
maddeler duygu boyutunu, 15, 17, 19, 20, 21, 24, 29 ve 32. maddeler ise duygusal alt
boyutu temsil etmektedir. 16, 18, 22, 23, 25 ve 28. maddeler ise eylem boyutunu
olegmektedir (Yiicel & Ozkan, 2014). Cevreye Yonelik Tutum Olgegi, arastirmanin

uygulama asamasindan Once, arastirma Ornekleminden farkli olarak 378 6. simf
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ogrencisine uygulanmis ve elde edilen verilerle 6l¢egin giivenilirlik analizi yapilmistir. Bu

analiz sonucunda, Cronbach Alfa gilivenirlik katsayis1 0,85 olarak bulunmustur.

3.4.2. Cevre Bilgi Testi

Cevre Bilgisi Testi (CBT) gelistirilirken, Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan
hazirlanan 7. simif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlar detayl
bir sekilde ele alinmistir (Comert, 2011). Test i¢in bir madde havuzu olusturulmus ve 25
coktan se¢meli sorudan olusan bir degerlendirme araci hazirlanmistir. Testin igerik
gecerliligi, standart bir tablo kullanilarak dogrulanmis ve li¢ uzman (iki fen bilimleri
Ogretmeni ve bir Ogretim iyesi) tarafindan goriis alinmistir. Bu test, toplamda 119
ogrenciye uygulanmistir. iki farkli ilkogretim okulunun 8. sinif &grencileri iizerinde
yapilan pilot uygulama sonrasinda madde analizi gergeklestirilmistir. Yapilan analiz, testin
cok kolay veya ¢ok zor sorular icermedigini ortaya koymustur. Madde ayirt edicilik
indeksinin 0,20'nin altinda olan iki madde testten ¢ikarilmis ve diger maddelerde gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra, testin giivenilirligini dogrulamak amaciyla, 110 8.
siif Ogrencisi lizerinde tekrar test yapilmis ve madde analizi sonuglari, testin
giivenilirliginin yeterli oldugunu gostermistir. 23 sorudan olusan ¢oktan se¢cmeli "Cevre
Bilgisi Testi" nin KR-20 giivenilirlik katsayis1 0,75 olarak bulunmustur. Olgme aracinin
alabilecegi en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 23 olarak belirlenmistir (Comert, 2011).
CBT, arastirma Ornekleminin disinda kalan 423 6grenciye uygulanmis ve elde edilen

veriler TAP programu ile analiz edilmistir.
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Tablo 2

CBT’ nin Sonuglanan Madde Analizi

Maddenin Numarasi Guglugii Ayirt Ediciligi
1 0,71 0,34
2 0,72 0,38
3 0,65 0,34
4 0,7 0,51
5 0,59 0,59
6 0,55 0,54
7 0,56 0,39
8 0,77 0,41
9 0,51 0,52
10 0,55 0,54
11 0,65 0,53
12 0,48 0,38
13 0,49 0.4
14 0,61 0,48
15 0,61 0,61
16 0,58 0,6
17 0,53 0,6
18 0,70 0,5
19 0,52 0,5
20 0,55 0,4
21 0,51 0,49
22 0,53 0,56
23 0,61 0,60

CBT’nin 423 dgrenciye uygulanmast ile elde edilen verilerin Madde Analizi sonucunda 23
maddenin Madde Ayirt Edicilik Indeksi Ortalamasi 0,49, Giicliik indeksi Ortalamasi 0,59,
Medyan 14,000, Aritmetik Ortalama 13,87, Standart Sapma 4,73, Varyans 22,35, Carpiklik
Katsayis1 -0,20, Basiklik Katsayisi:-0,61 seklinde saptanmistir. Ayrica CBT’ nin kapsam
gecerlilige yonelik 2 fen egitimcisinden uzman degerlendirme formuyla birlikte goriis
almmistir. Bu islem yapilirken belirtke tablosu da kullanilmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda CBT’ nin kapsam gegerligi olduguna yonelik karara varilmistir. TAP
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programi ile yapilan madde analizi sonucunda 23 maddeden meydana gelen CBT’ nin KR-
20 giivenirligi 0,80 olarak hesaplanmistir. CBT’ nin giivenilirlik katsayisiin 0,70’ den
biiyiik olmas1 CBT’ nin giivenilir oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica CBT’ nin madde
ayirt edicilik indeksinin ortalamasi 0,49 olmast CBT’ de yapilan maddelerin ayirt edici
maddelerden olustugu seklinde yorumlanabilir. CBT i¢inde yer alan ayirt ediciligi 0,30 ile
0,40 arasinda olan 4 madde de mindr diizeltmeler yapilmistir. Geriye kalan 19 maddenin
madde ayirt edicilik indeksi degeri 0,40 ve tizeri oldugu i¢in CBT de aynen kullanilmistir.
CBT’ nin puanlama isleminde dogru cevap 1, yanlis cevap ise 0 verilerek puanlama
yapilmistir. Dolayist ile CBT den bir 6grencinin alabilecegi en yliksek puan 23, en diisiik

puan ise 0’dir

3.4.3. Cevre Egitiminde Farkhlastirilmis (")gretim Yontemine fliskin Goriisme

Formu

Bu calisma kapsaminda, ¢evre temelli egitimde farklilastirilmis Ogretim yontemlerinin
uygulandigr deney grubundaki Ogrencilerin, gerceklestirilen Ogretim silirecine yonelik
bireysel degerlendirmelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla nitel veri toplama tekniklerinden
biri olan Ek 3’te verilen “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” tercih edilmistir. Goriisme
sorulart, Yildirirm (2020) tarafindan gelistirilen ve bilim fuarlarmma iliskin 6grenci
diisiincelerini belirlemek amaci tasiyan form esas alinarak, mevcut arastirmanin baglamina
uygun bi¢imde arastirmacilar tarafindan yeniden diizenlenmistir. S6z konusu diizenlenmis
goriisgme formu, ¢aligmanin ekler kisminda “Ek 3” bagligi altinda sunulmustur. Formun
olusturulmasinda, farklilastirilmis 6gretim kuraminin literatiirde yer alan teorik altyapisi
temel alinmistir. Formun igerik gegerligini saglamak amaciyla alaninda uzman iki fen
bilimleri egitmeninin fikirleri alinmis ve uzman degerlendirme araci kullanilarak
yapilandirilmis geri bildirim siireci yiirtitiilmiistiir. Bu kapsamda, iki fen egitimcisi
tarafindan goriisme formu kapsamui detayli bir sekilde gdzden gegirilmistir. Oneriler
dogrultusunda gerekli igeriksel ve dilsel revizyonlar gerceklestirilmistir. Ek olarak, soru
maddelerinin dilsel aciklig1 ve ifadesel biitiinliigli bakimindan bir Tiirkce 6gretmeni
tarafindan da degerlendirmeye tabi tutulmustur. Gorligme formunun Ogrenci diizeyine
uygunluguyla anlasilirlik derecesinin degerlendirilmesi amaciyla, arastirma grubuna dahil
olmayan toplam 8 tane 6. simf Ogrencisiyle 6n uygulama yapilmistir. Bu uygulama
neticesinde alinan geri bildirimler 15181inda formda gerekli diizeltmeler yapilmis ve son
sekli verilmistir. Nihai hale getirilen goriisme formu, toplam 7 agik uglu sorudan olugsmakta
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olup, yonlendirici ifadelerden arindirilmis bigimde hazirlanmistir. Uygulama siireci
tamamlandiktan sonra, deney grubundaki Ogrencilerle bire bir yapilan goriismeler
aracilifiyla veriler toplanmistir. Her bir goriisme ortalama 20 dakika stirmiistiir.
Goriismeler sirasinda arastirmaci, 6grencilerin yanitlarin1 olumlu ya da olumsuz sekilde
etkileyebilecek herhangi bir yonlendirme veya tutumdan kaginarak tamamen tarafsiz bir
iletisim bigimi benimsemistir. Bu tutum, ¢aligmanin nitel yoniiniin i¢ gegerliligini koruma

acgisindan onem arz etmektedir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Deneysel uygulama siirecine gegilmeden Once, ¢evre egitimine yonelik farklilastirilmig
Ogretim yaklagiminin ortaokul 6. sinif 6grencileri lizerindeki etkilerini degerlendirebilmek
amactyla 2023-2024 egitim-6gretim yil1 giiz yariyilinda 6n deneme niteliginde bir pilot
caligma yuriitilmiistiir. Bu slirecte, 6grencilerin ¢evresel bilgi diizeylerini dlgmek lizere
“Cevre Bilgi Testi”, cevresel tutumlarim belirlemek amaciyla “Cevresel Tutum Olgegi” ve
ayrica s6z konusu dgretim yontemine iligkin 6grenci bakis acilarini ortaya koymak igin
gelistirilen “Cevre Egitiminde Farklhilastirilmis Ogretim Yontemine Yonelik Goriisme

Formu” kullanilmistir.

Pilot uygulamanin temel hedefi, hem deney hem de kontrol gruplarinda yiiriitiilmesi
planlanan deneysel silirecin ¢esitli asamalarinda karsilasilabilecek olas1 aksakliklar
onceden tespit edebilmek ve bu dogrultuda ana uygulamaya gecilmeden gerekli dnlemleri
almak olmustur. Boylelikle ana veri toplama siirecinin daha saglikli ve sistematik bicimde

yuriitiilmesi hedeflenmistir.

Arastirma verilerinin toplanmasina baslanmadan once, ¢alisma ile ilgili etik onay siireci
tamamlanmustir. Gazi Universitesi Etik Kurulu tarafindan incelemeye alinan arastirma,
gerekli degerlendirmeler sonucunda uygun bulunarak etik kurul izni verilmistir. S6z
konusu Etik Kurul Izni, tez galigmasmin ekler boliimiinde Ek 4 bashg altinda yer

almaktadir.

Etik kurul izninin alinmasinin ardindan, Milli Egitim Bakanligi’na bagli Tekirdag il Milli
Egitim Midiirligii’nden de arastirmanin uygulanmasina iliskin gerekli yasal izin talep
edilmistir. Bu izin siireci, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla
yuriitilmiis olup, arastirmanin bir devlet ortaokulunda gergeklestirilmesi uygun
gOrilmiistiir.
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Deneysel islem siirecine gecilmeden Once, aragtirma grubunu olusturan tiim 6grencilerin
velilerine caligmanin amaci, kapsami ve siireci hakkinda bilgilendirme yapilmistir.
Velilerden, ¢ocuklarinin arastirmaya goniilliiliik esasina dayali olarak katildiklarina iliskin
onay alinmis; bu dogrultuda “Katilimcilara Yonelik Goniilli Olur Bilgilendirme Formu”
imzalatilmigtir. Boylece arastirmanin etik ilkeler c¢ergevesinde yiiriitiillmesine Ozen

gosterilmistir.

Deneysel siirece gecilmeden Once, ¢alisma kapsaminda yer alan hem deney hem de kontrol
grubundaki ogrencilere ©On test uygulamalar gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda,
katilimcilarin gevre konularina iliskin bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla “Cevre Bilgi
Testi”; ¢evreye yonelik bireysel tutumlarint degerlendirmek iizere ise “Cevresel Tutum

Olgegi” kullanilmustir.

Uygulama siireci boyunca her iki gruptaki 6grencilere, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
onerilen secmeli dersler arasinda yer alan “Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi” dersinin
konu bagliklari, haftalik ders saatlerine gore Tablo 3'te belirtilen siireler dogrultusunda
islenmistir. Bu ders igerigi, deney ve kontrol gruplarinda es zamanli olarak yiiriitiilmiis,

ancak 6gretim yontemi bakimindan farklilagtirmaya gidilmistir.

Deneysel islem donemi tamamlandiktan sonra, arastirmanin ilk asamasinda kullanilan
O0lcme araglar1 her iki gruba yeniden uygulanarak son test verileri toplanmistir. Bu
kapsamda, oOgrencilerin siire¢ sonunda c¢evre bilgileri ile tutumlarindaki degisimleri
belirleyebilmek amaciyla “Cevre Bilgi Testi” ve “Cevresel Tutum Olgegi” tekrar
kullanilmistir. Bununla birlikte, aragtirmanin nitel boyutunu olusturan veri toplama
calismalar1  cergevesinde, deney grubu Ogrencilerinin farklilastirilmis  68retim
uygulamalarina yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla “Yar1 Yapilandirilmig
Gortigme Formu” aracilifiyla veri toplanmistir. Bu gorlismeler, aragtirma siireci

tamamlandiktan sonra yaklasik 20 dakikalik oturumlar halinde gerceklestirilmistir.

Ayrica, 6lgme araglarinin uygulanmasi deneysel islem siiresine dahil edilmemis; boylece

veri toplama siireci ile 6gretim siireci birbirinden bagimsiz olarak planlanmistir.
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Tablo 3

Kontrol ve Deney Grubunda Cevre Egitimi Siirecinde Islenen Konular ve Konulara

Ayrilan Ders Saatleri
Hafta Ogretimi Yapilacak Konular Ders Saati
1 Cevre konusundaki kavramlar 2
2 Cevre kirliligi ve Cevrenin Gegmisten Bugiine 2
Degisimi
Toprak Kirliligi
3 Hava kirliligi 2
4 Su Kirliligi 2
5 Ses Kirliligi 2
Giiriiltii Kirliligi
6 Isik kirliligi 2
7 Uzay Kirliligi 2
8 Niikleer Kirlilik ve Manyetik Kirlilik 2
9 Geri doniisiim 2
Siirdiiriilebilir yasam igin gevre
10 Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma 2

Iklim Degisikligi

Tablo 3°te, 2023 yilina ait 6., 7. ve 8. simf segmeli Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi
Ogretim programinda yer alan konular sunulmustur (MEB, 2023). Bu igerikler, 10 hafta
stiresince islenmistir. Kontrol grubunda ¢evre egitimi siireci i¢in SE 6 gretim yontemi tercih
edilirken, deney grubunda farkhilagtirillmis Ogretim yontemi uygulanmistir. Deneysel
stirecin etkin sekilde yiriitiilmesi i¢in aragtirmaci, Ogretim materyallerini Onceden

hazirlamistir.

Arastirmanin basinda, her iki grup icin de deneysel siirecin dogru bir sekilde isleyebilmesi
adina olas1 aksakliklar1 tespit etmek ve bunlara yonelik 6nlemler almak amaciyla bir pilot
caligma gerceklestirilmistir. 2023-2024 6gretim yili giiz doneminde yapilan bu 6n deneme,
deneysel siirecin saglikli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in veri toplama araclarinin ana
uygulama silirecinden ayri1 olarak test edilmesini saglamistir. Pilot calismanin amaci,

kazanimlara uygun sekilde ders siirelerinin ayarlanmasina olanak tanimak olmustur.

Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilere uygulanan siire¢ ve ¢evre egitimi siirecindeki

etkinlikler, asagida ayrintili olarak sunulmaktadir.
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3.5.1. Kontrol Grubunda Gergceklestirilen Ogretim Siireci

Arastirmanin kontrol grubunda gerceklestirilen ¢evre egitimi siirecinde SE 6gretim modeli
kullanilmigtir. Bu model, 6grenme-6gretme siirecinde uygulanan bir yaklasim olarak,
Tablo 3’te verilen 6. sinif Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi konularmin gretimi
icin temel alinmistir. Ayrica, SE modeliyle gergeklestirilen ¢evre egitimi siirecinde, 2023
yilma ait 6., 7. ve 8. siif Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programu ile 5,

6, 7. ve 8. smif Fen Bilimleri Ders ve Yardimci1 Kaynak Kitaplarindan da faydalanilmistir.

SE modeli, yapilandirmaci 6grenme teorisinin bir uygulama modelidir ve bu model, girme,
kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme olmak iizere bes asamadan
olusmaktadir. Kontrol grubunda uygulanan S5E modelinin her bir asamasinda

gerceklestirilen 6gretim faaliyetleri, asagida detayl bir sekilde agiklanmaistir.

5E modelinin giris asamasinda, kontrol grubu 6grencilerinin 6gretimi hedeflenen konularla
ilgili sahip olduklar1 6n bilgilerini belirleyebilmek amaciyla, sonu¢ odakli 6lgme araglar
olarak ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis ve kisa cevapli sorular kullanilmistir. Ayrica,
ogrencilerin konu hakkindaki diistincelerini 6grenebilmek i¢in beyin firtinasi teknigi
uygulanmistir. Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini dgretimi yapilan konuya ¢ekmek, cevre
egitimi ile cevresel tutumlarmi gelistirmeye yonelik, 6gretim konusuyla iliskili ilgi ¢ekici
animasyonlar, senaryolar, gorseller ve teorik bilgi icermeyen videolar da kullanilmustir.
Bunun yani sira, 6grencilerin 6gretimi yapilan konulara iligkin kavram yanilgilarini teshis
edebilmek amaciyla kavram haritasi, kavram karikatiirii, anlam ¢ozlimleme tablosu ve
kavram ag1 gibi iki boyutlu gorsel araclar da kullanilmistir. SE modelinin giris asamasinda,
her bir derste konuya uygun olacak sekilde yukarida belirtilen 68retim faaliyetlerinden bir

veya iki tanesine yer verilmistir.

S5E modelinin kesfetme asamasinda, 6grencilerin aktif bir sekilde 0grenmelerine olanak
tantyan Ogretim faaliyetlerine yer verilmistir. Bu asamada, deney, 6rnek olay, problem
senaryosu, dijital senaryo, rol oynama, simiilasyon gibi ¢esitli teknikler uygulanmistir. Bu
tekniklerin yani1 sira, tahmin, gozlem ve acgiklama gibi yontemler de 6grenmeye katki
saglamak amaciyla kullanilmigtir. Ornegin, 6grenciler deney yapmadan &nce deney ile
ilgili tahminlerde bulunmus, deney siireci boyunca gozlem yaparak verileri kaydetmeleri
saglanmis, son olarak ise tahminleri ile gozlemleri arasindaki tutarliligi sorgulamalari
istenmis ve bu baglamda aciklamalar yaparak giinlik yasamla baglanti kurmalar
saglanmistir. Ayrica, arastirma sorusu belirleme, degiskenleri tanimlama, hipotez kurma ve

hipotezi test etme gibi bilimsel siire¢ becerileri de uygulamali olarak islenmistir. Bu
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faaliyetler, Ogrencilerin anlamli 6grenme deneyimleri yasamalarma olanak saglamak
amaciyla tim bu tekniklerin uygulanmasinda da kullanilmigtir. Kesfetme asamasi, SE
modelinin en 6grenci merkezli kismi olarak tasarlanmis ve 6grencilerin aktif katilimini

tesvik etmek i¢in 6zenle uygulanmistir.

5E modelinin agiklama asamasinda, calisma grubunun kesfetme boliimiinde yaparak
yasayarak gerceklestirdikleri 6grenme-6gretme faaliyetleri sonucunda hedeflenen olaylar,
olgular, ilkeler, teoriler, yasalar ve kavramlar 6grencilere agiklanmis ve bu sayede 6grenme
eksiklikleri belirlenmistir. Ayrica, arastirmaci, 6grenci grubundaki bireysel farkliliklar1 ve
o0grenme diizeylerinin gesitliligini géz onilinde bulundurarak, 6gretim siirecini daha etkili
hale getirebilmek amaciyla konuyu, ses, gorsel, sozel ifade ve hareket gibi unsurlari igeren
multimedya Ogeleriyle zenginlestirerek sunmustur. Bu asama, SE modelinin en 6gretmen

merkezIli bolimii olarak uygulanmistir.

5E modelinin derinlestirme asamasinda, 6grencilerin kazandiklar1 bilgileri giinliik yagamla
iliskilendirmeleri, Ogrendiklerini uygulamalar1 ve farkli bakis agilar1 gelistirmeleri
amaciyla deney, analoji, ornek olay, problem senaryolari, dijital senaryolar gibi ¢esitli
Ogretim faaliyetlerine yer verilmistir. Derinlestirme asamasinda gerceklestirilen 6gretim
faaliyetleri, kesfetme bdliimiindekilerden farklidir. Bu asamada Ogrencilerin 6grenme
stireglerine daha fazla derinlik katabilmek i¢in tahmin, gozlem ve agiklama teknikleri de
kullanilmistir. Ornegin, deney yaparken &grencilerden 6nce tahminlerde bulunmalari
istenmis, deney esnasinda gozlemler yaparak verilerini kaydetmeleri saglanmig ve son
asamada, tahminlerinin gézlemlerle tutarli olup olmadig1 sorularak, giinliik yasamla iliski
kurmalar tesvik edilmistir. Bu siirecte, arastirma sorusu belirleme, degiskenleri tanimlama,
hipotez kurma ve test etme gibi bilimsel siire¢ becerileri de 6grencilere uygulamali olarak
kazandirilmistir. Derinlestirme boliimiinde ayrica, Ogrencilerin 6grendiklerini  giinliik
yasamda nasil kullanabilecekleri ve hangi durumlarla iliskilendirebilecekleri iizerine

sorular sorularak, 6grenilenlerin gercek yasamla baglant1 kurmasi saglanmaya calisilmistir.

SE modelinin degerlendirme asamasinda, calisma grubundaki ogrencilerin 6grenme
diizeyleri ve eksiklikleri belirlenmek amaciyla ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, kisa cevapli,
bosluk doldurma gibi sonu¢ odakli 6lgme araclari kullanilmistir. Ayrica, 6grencilerin
anlayislarini derinlestirmek i¢in sozlii sorular yoneltilerek 6l¢me stireci genisletilmistir. Bu
asamada, kavram yanilgilarinin tespiti ve giderilmesi amaciyla kavram haritasi, kavram
agl, anlam ¢oziimleme tablosu ve kavram karikatiirii gibi iki boyutlu gorsel araglar da

kullanilmistir. Degerlendirme boliimii, SE modelinin tiim asamalarinda yer alan tanima-
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yerlestirme, bi¢imlendirici ve diizey belirleyici degerlendirme tiirlerini igerecek sekilde
uygulanmigtir.  Ayrica, kesfetme ve derinlestirme boliimlerindeki etkinliklerin
degerlendirilmesinde 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, grup degerlendirmesi,
dereceli puanlama anahtarlar1 ve derecelendirme Olcekleri gibi siire¢ odakli dlgme ve

degerlendirme yontemlerine de yer verilmistir.

3.5.2. Deney Grubunda Gergceklestirilen Ogretim Siireci

Deney grubunda gergeklestirilen ¢evre egitimi siireci, kontrol grubunda yapilan cevre
egitimi siireciyle esdeger bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Tablo 3’te yer alan Cevre ve iklim
Degisikligi dersi konu basliklar1 ve tiniteleri, farklilastirilmis 6gretim yontemi kullanilarak
islenmistir. Ogrenme-6gretme yaklasimi olarak benimsenen farklilastirilmis gretim
yontemi, 2024 yilinda yaymmlanan 5., 6., 7. ve 8. smuf Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi ile 6., 7. ve 8. smif Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi ders kitaplar1 ve
[Ikdgretim Fen Bilimleri Ders ve Yardimci Kaynak Kitaplari kullanilarak uygulanmustir.
Deney grubunda uygulanan farklilastirilmis Ogretim ise icerik, siire¢ ve {riin

asamalarindan olusmustur.

Yukarida belirtildigi  gibi, kontrol grubunda c¢evre egitimi SE yoOntemiyle
gerceklestirilirken, deney grubunda farklilagtirilmis 6gretim yontemi uygulamalarina yer

verilmistir.
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Tablo 4

Deney Grubunda Cevre Egitiminde Kullanilan Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalar:

Seviye Belirleme Calismalari

Brosiir Hazirlama

Beyin Firtinasi

Afis Hazirlama

Model Olusturma Etkinligi

Video Gelistirme

Kimdir Bu

Gosteri Sunma

Yumak Oyunu

Sunum Yapma

Esnek Gruplama

Diisiin Esles Paylas

Ogrenme Merkezleri

Okuma Cemberi

Ogrenme Istasyonu

Yaratict Problem Cozme

Akran Ogretimi Tartismact Yaklasim
Kiipleme Hikaye Olusturma
Sokratik Yontem KWL Etkinlik Formu
Ayrilip/ Birlesme Y 6ntemi Sarmal Olusturma
Ogrenci Giinliigii Balik Kil¢1g1

Proje Tabanli Ogrenme Ne Kadar Hatirliyorum

Arastirma ve Bagimsiz Calisma

Bagparmakla Gosterme

Grup Arastirmasi

Miinazara

Ayarlanmig Odevler Yansitic1 Glinliikler
Deney Anket Calismast

Resim Yapma Oz degerlendirme Formu
Drama Soru Cevap Teknigi

Rol Oynama Karsilastirma Calismasi

Dongiisel Yansima Teknigi

Panel Tartismasi

Bulmaca

Simit Teknigi

Deney grubu 6grencileriyle 10 hafta boyunca gerceklestirilen ¢evre egitiminde, Tablo 4’te
verilen farklilastirilmis O0gretim uygulamalar1 asagida agiklanan sekilde planlanmis ve
yurlitiilmistlir. Farklilastirilmis ¢evre egitimi silirecine baslamadan 6nce, hem 6grenciler
hem de 6grenci velileri bu siire¢ hakkinda bilgilendirilmistir. Ders siiresi 40 dakika olup,
haftada 2 ders saati seklinde Se¢meli Matematik Bilim Uygulamalar1 dersinde Cevre
Egitimi ve Iklim Degisikligi konular1 islenmistir.

Dersler, deney grubunda farklilastirilmis 6gretim yontemine dayali olarak her hafta ders
Ogretmeni tarafindan hazirlanan planlara gore gergeklestirilmistir. Bu ders planlarinda
igerik, siire¢ ve iirlin asamalar1 her biri i¢in ayr1 ayr farklilastirilmis ve her asama igin

farklr etkinlikler belirlenmistir.
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Her dersin basinda, dgrencilerin mevcut seviyelerini tespit etmek amaciyla mini ¢alisma
testleri ve etkinlikler uygulanmistir. Bu degerlendirmelere dayanarak, 6grenciler kendi
hazirbulunusluk ve ilgi diizeylerine gore gruplara ayrilmistir. Her grup, kendi seviyelerine
uygun etkinliklerle ydnlendirilmis ve belirlenen siirecte calismistir. Uriin olusturma

stirecinde ise her grup, kendi ilgi ve yeteneklerine gore caligsmalar yapmustir.

Farklilagtirilmis ¢evre egitimi siirecinin 1. haftasinda 6grencilerin hazirbulunugluklarini
belirlemek amaciyla ‘Cevre Mini Testi’ yapilmis ve test sonuglarina gore sinif alt, orta ve
ist grup olmak iizere 3 gruba ayrilmistir. Dikkat ¢ekmek igin bir resim agilmis beyin
firtinas1 yaptirilmigtir. Alt, orta ve iist gruba seviyelerine gore planlanan etkinlikler
uygulanmigtir. Uriin olusturma kisminda alt, orta ve {ist grup ayr ayri iiriinler
olusturmustur. Genel bir degerlendirme adma tiim gruplar iirlinlerini sunmus ve ders
tekrar1 yapilmistir. Her grup icin ayri ayr1 hazirlanan ders sonu calisma kagitlar

ogrencilere dagitilmis ve sonuglar1 degerlendirilmistir.

Farklilagtirilmis ¢evre egitimi siirecinin 2. haftasinda ders baslangicinda akilli tahtada
toprak kirliligi ile ilgili resimler gosterilerek 6grencilerin dikkatleri ¢ekilmistir. Hayatilik
ve gilidileme ac¢isindan bulundugumuz bodlgedeki birka¢ toprak kirliligi resimleri de
gosterilmistir. Ogrencilerin ders dncesinde konuya iliskin 6n bilgilerini degerlendirmek
icin KWL ( Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim? ) etkinlik formu
dagitilmistir. ilk iki soruyu cevaplayan ogrencilerin verdikleri yanitlara gore smmf
hazirbulunusluk diizeylerine gore alt, orta ve iist olmak tlizere 3 gruba ayrilmistir.
Farklilagtirilmis 6gretimin siire¢ asamasinda tiim gruplardaki 6grencilere grup 6grenme
seviyelerine gore etkinlikler verilmistir. Orta grupta kiipleme etkinligi yapilarak grup
icinde de 6grencilerin bakis agis1 farklilastirilmistir. Uriin asamasinda ise her grubun ortaya
koydugu friinler ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve sinif ortaminda Ogrenciler tarafindan
sunulmustur. Tim smf biitlin  gruplarin  ¢aligmalarint  incelemis ve smnifca bir
degerlendirme yapilmistir. Balik kilgig1 etkinlik formu 6grencilere dagitilmis ve simifca
yapilarak tartisilmistir. Her grup i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan farklilagtirilmis etkinlikler igeren
caligma kagitlar1 6grencilere dagitilmistir. Calisma kagitlarinin evde tamamlanip haftaya

derste degerlendirilecegi sOylenmistir.

Farklilagtirilmis ¢evre egitimi siirecinin 3. haftasinda bir dnceki hafta dagitilan calisma

kagitlar1 cevaplandirilmis ve Ogrencilerle beraber degerlendirilmistir. Ogrencilere hava

kirliligi ile ilgili animasyon izletilerek 6grencilerin dikkati ¢ekilmis ve derse gilidiilenmeleri

saglanmistir. “Ne Kadar Hatirhlyorum Etkinlik Kagidi” ogrencilere dagitilmis etkinlik
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sonrasi alinan puanlara gore dgrenciler alt, orta ve {ist gruba ayrilmistir. Farklilastirilmis
ogretimin siire¢ boliimiinde “Ayrilip Birlesme” , “Tartigma Gruplar1”, “Akran Ogretimi”,
“Is birlikli Ogrenme” “Yaratict Drama” c¢alismalar1 farklilastirilmalar  yapilarak
Ogrencilerin tiimiine hitap eden etkinliklerle 6grencilerin derse katilimi Onemsenmistir.
Uriin asamasinda “Proje Yapma”, “Afis Hazirlama”, “Hikdye Yazma” gibi iiriinler ortaya
koyulmustur. Ortaya koyulan {riinlerin tamami sinif ortaminda grup liderleri tarafindan
sunulmus ve tiim gruplarla beraber degerlendirme yapilmistir. Alt, orta ve iist diizey
ogrencilere gore hazirlanan ¢alisma kagitlar1 6gretmen masasina birakilmis ve 6grenciler
kendi 6grenme diizeylerine ve kendi ilgilerine gore ¢alisma kagitlarindan istediklerini alip
¢ozmiislerdir. Daha sonra ¢alisma kagitlar1 sinifta cevaplandirilmis ve dgrencilerle beraber

bir degerlendirme yapilmistir.

Farklilagtirilmis ¢evre egitimi siirecinin 4. haftasinda bir 6nceki hafta yapilan projelerin
degerlendirilmesi yapilmis olup siifta sunulmus ve tartisilmigtir. Daha sonra yeni konuya
gecerken Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla farkli farkli gazetelerden alinmis su
kirliligi ile ilgili yazilar ve resimler sinifta gosterilmis ve Ogrencilerle paylasilmistir.
Ogrencilere kendilerini 6z degerlendirme amaciyla “Basparmakla Gosterme” etkinligi
yapilmustir. Ogrencilerin 6z degerlendirmeleri sonucunda sinif alt, orta ve iist grup olmak
tizere 3’e ayrilmistir. Alt gruba etkinlik kagitlar1 dagitilmisg, orta gruba temiz ve kirli su
ornekleri verilerek mikroskop yardimiyla gézlem yaptirilmistir. Ayrica su kirliligi ile ilgili
slogan hazirlanmasi istenmistir. Orta grup 6grencilerinden temiz ve kirli su 6rneklerinin
fotograflarin1 ¢ekmeleri istenmis ve bu ¢ekilen fotograflarla bir gazete haberi yazmalari
istenmistir. Ust grup 6grencilerinden bir su aritma cihazi tasarlamalari istenmistir. Tiim bu
caligmalar1 yapan gruplar smifta ortaya koyduklari iirlinlerin smifta sunulmalar
saglanmistir. Uriinlerin sunumu bittikten sonra iiriinlerin degerlendirilmesi &grenciler
tarafindan ve Ogretmen tarafindan ayr1 ayr1 yapilmistir. Su aritma cihazinin yapimi
konusunda biraz daha gelistirmek istediklerini sdyleyen Ggrencilere siire verilmis bir
sonraki hafta sunulmasi istenmistir. Ayrica tiim 6grencilere bugiin 6gretimi gergeklestirilen
konularda calisma kagitlar1 dagitilmistir. Calisma kagitlar1 ders sonunda cevaplanmis ve

ogrencilere eksik olduklar1 yerlerde doniitler verilmistir.

Farklilagtirilmis c¢evre egitimi siirecinin 5. Haftasinda oncelikle bir ders dnceki iist grup
ogrencilerinin yapmis olduklari su aritma cihazi modeli sinifta sunulmustur. Ogrencilere
gerekli doniitler verilmistir. Daha sonra bu haftanin konusu olan ses kirliligini islemek

lizere derste akilli tahtadan 6grencilerin istedigi 5 sarki ayni anda agilmis ve 0grencilere

106



herkes sectigi sarkiya eslik etsin denilmistir. Bir siire sonra Ogrenciler bu giiriilti
kirliliginden rahatsiz olmuslardir. Bu sekilde o6grencilerin giiriiltii kirliligi konusunda
dikkatleri c¢ekilmistir. Daha sonra 06grencilere “Evet-Hayir” kartlar1 dagitilmis ve
ogrencilerin  hazirbulunusluklarini ~ belirlemek agisindan  “Evet-Hayir  Teknigi”
uygulanmistir. Ogretmen sorular sormus ve dgrencilerde ellerinde bulunan “Evet-Hayir”
kartlarin1 sorularin cevaplarindan uygun olanma gore kaldirmiglardir. Bu sayede
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore sinif alt, orta ve iist grup olmak iizere 3
gruba ayrilmistir. Ogrenciler diizeylerine gore “Okulumuzdaki Ses Kirliligi”, “Balon ile
Sesin Etkisi” ve “Ger¢ek Diinya Problemi” etkinliklerini gerceklestirmislerdir. Alt grup
ogrencileri ses kirliligini azaltmaya yonelik bir slogan olusturmus, orta grup 6grencileri
afisler hazirlamis, tist grup o6grencileri ise okulumuzun farkli yerlerinde ses Ol¢limleri
yaparak ses kirliliginin en yogun olduklar1 bdlgeleri tespit etmeye ¢alismiglardir. Ust grup
ogrencilerinin okulumuzdaki ses kirliligini azaltmaya yonelik gelistirdikleri proje sinif
ortaminda degerlendirilmis ve okul miidiiriine sunulmustur. Ayrica 6grencilere esneklik
taninmis isteyen Ogrenciler kendi ilgi alanlarina goére diger gruplarda etkinliklere
katilabilmislerdir. Ders sonunda ses kirliligi ile ilgili hazirlanmis olan calisma kagitlart
Ogrencilere  dagitilmigtir.  Simif  ortaminda ¢ozilmiis ve Ogrencilerle beraber

degerlendirilerek, 6grencilere doniitler verilmistir.

Farklilagtirilmis cevre egitimi siirecinin 6. Haftasinda 1s1k lirliligi konusu ile ilgili akilli
tahtadan bir gorsel gosterilmis ve ardindan 2003 yilina ait bir gazete haberi 6grencilerle
paylasilmistir. Sonrasinda tekrardan gorseller paylasilmaya devam etmistir. Gorsellerle
ilgili yorumlardan sonra ¢alisma kagitlar1 dagitilmistir. 6grencilerin ¢alisma kagitlarindan
aldiklar1 puanlara gore sinif hazirbulunusluk seviyelerine gore alt , orta ve iist olmak {izere
3 gruba ayrilmistir. Alt gruba ‘Bilim Kurgu Hikayesi’ yazmalari, orta gruba ‘Miinazara’
iist grup Ogrencilerinden ise ‘Anket Caligmasi’ yapmalari istenmistir. Yapilan ¢aligmalar
siif ortaminda sunulmus olup ders sonras1 degerlendirme acisindan 6grencilere “Yansitict
Giinliikler” etkinligi yapilmistir. Glinliikler simif ortaminda okunmus degerlendirme ve

dontitler verilmistir.

Farklilastirilmig cevre egitimi siirecinin 7. haftasinda uzay kirliligi konusu i¢in bugiin
derste ne ogrenecekleri sdylonerek gelecekten haberdar etme yontemi ile 6grenciler derse
giidiilenmis ve ardindan kisa bir video acilmistir. Video izlendikten sonra 6grencilerden
kisa kisa yorumlar alinmistir. Ardindan &grencilerin  hazirbulunusluklarini ve 6n

ogrenmelerini kontrol etmek amaciyla “Uzay Kirliligi Kisa Testi” 6grencilere dagitilmigtir.
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Testin puanlama Slgegine gore sinif basari seviyelerine gore alt, orta ve iist diizey olmak
iizere 3 gruba ayrilmigtir. Daha sonra sinifta 4 tane istasyon olusturulmustur. Bu
istasyonlar su sekildedir. Resim istasyonu, arastirma istasyonu, politika gelistirme
istasyonu ve yaratici ifade istasyonudur. Resim istasyonunda Ogrenciler uzay kirliligine
neden olan uzay araglarinin resimlerini ¢izmis, arastirma istasyonunda Ogrenciler uzay
kirliliginin neden ve sonuglarini arastirmig ve bir afis hazirlamis, politika gelistirme
istasyonunda uzay kirliligini azaltmak i¢in 6grenciler bir politika gelistirmisler ve son
olarak yaratic1 ifade istasyonu ise uzay Kkirliligini azaltmaya yonelik bir proje
tasarlamislardir. Ogrencilerin tiimii kendi isteklerine, ilgilerine ve 6grenme seviyelerine
gore istasyonlar1 gezmis olup tiim &grencilere esneklik tanmmistir. “Istasyon Teknigi”
uygulanirken 6grencilerin esnek calismasina 6zen gosterilmistir. Farklilagtirilmis 6gretim
stratejisi ile planlanmis istasyon tekniginde Ogrencilerin bir istasyonu tamamlamadan
digerine gegcmeme zorunlulugu yoktur. Gruplar tamamen esnek sekilde 6grenci ilgilerine
gore sekillenebilir. Istasyonlar kolaydan zora tasarlanmistir. Tiim Ogrencilerin kendi
secimleri ve ilgilisi dogrultusunda uzay kirliligi ile ilgili 1. Istasyonda ¢izilen resimler
tahtaya yapistirllirmistir. 2. istasyonda uzay kirliliginin neden ve sonuglar ile ilgili bir afig
hazirlanmis ve afis panoya asilmistir. 3. Istasyonda uzay kirliligini azaltmak i¢in 6grenciler
mevcut politikalar1 inceleyip kendi ¢éziim Onerilerini sunan bir sunum hazirlamislardir.. 4.
Istasyonda ise hazirlanan proje sinifta sunulmustur. Bu siirecte alt, orta ve iist gruptaki
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin yaptigi calismalar hem kendileri hem de ogretmen
tarafindan degerlendirilmis ve 6grencilere doniitler verilmistir. Konu sonunda 6grencilere
daha once ogretmen tarafindan hazirlanmis “Oz Degerlendirme Formu” dagitilmis ve
ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri saglanmistir. Smif ortaminda incelenip

tartigilarak sinifca bir degerlendirme yapilarak konu sona erdirilmistir.

Farklilagtirilmis ¢evre egitimi siirecinin 8. haftasinda dersin basinda radyoaktif kirlilik ile
ilgili bir video sonrasinda manyetik kirlilik ile ilgili bir video acilmis Ogrencilere
izletilmistir. Ardindan “Soru-Cevap Teknigi” kullanilarak Ogrenciler on bilgileri ve
hazirbulunusluk diizeyleri belirlenmistir. Hazirbulunusluk diizeylerine goére sinif alt, orta
ve Ust olmak iizere 3 gruba ayrilmistir. Alt gruptaki 6grenciler niikleer kirliligin etkileri
iizerine bir gazete bas sayfasi hazirlamislar, kendi ¢izdikleri resimler ve yazilarla, biiyiik
bir niikleer kirlilik olaymi: manset yapmislardir. Hem gorseller hem de metinleri

birlestirerek dikkat ¢ekici bir ¢aligma ortaya koymuslardir. Manyetik kirlilikle ilgili olarak

108



ogrenciler bir farkindalik afisi tasarlarmislar, manyetik kirliligin ¢evre ve insan sagligi
izerindeki etkilerini ¢izimlerle ve agiklamalarla sunmuslardir. Orta gruptaki 6grenciler ise
niikleer kirlilik ve manyetik kirlilikle ilgili 6grendiklerinden yola ¢ikarak c¢oziimler
Oonermis olup hem bireysel hem de toplumsal diizeyde neler yapilabilecegini yazmislardir.
Ust gruptaki dgrenciler ise “Karsilastirma Calismasi” adli tabloyu dnce grup olarak tartisip
sonrasinda doldururmuslardir. Alt gruptaki Ogrencilerin afisleri ve tasarlamis olduklari
gazete smifta sunulmustur. Afis ve gazete ayri ayr incelenmistir. Ogrencilerin eksik
yonleri ele alinarak dogru bilgiler pekistirilmistir. Orta grup 6grencilerin yazdiklar yazilar
okunmustur. Cevre ve insana verdigi zararlar smifga tartisilmigtir. Coziim Onerileri
iiretilmistir. Ust grup Ogrencilerin yapmis oldugu karsilastirma tablosu sinifca
incelenmistir. Bu tablodaki bilgilere sinif¢a ek bilgiler eklenmis olup sinif ortaminda tablo
genisletilmistir. Ders sonunda {ist grup 6grenciler tahtaya ¢ikartilarak bir panel tartigmasi
yaptirtlmistir.  Bu  sekilde tiim siifin  edinilen bilgilerin genel anlamda bir

degerlendirmesini yapmalar1 saglanmistir. Ders sona erdirilmistir.

Farklilagtirilmis ¢evre egitimi siirecinin 9. haftasinda dersin basinda geri doniisiim ile ilgili
ilging haberlerden sonra bir de video izletilerek 6grencilerin dikkatini c¢ekerek derse
giidiilenmesi yapilmistir. Derste 6n 6grenmeler ve ders basindan itibaren izletilen video ve
akilli tahtadan gosterilen haberlerle ilgili 6grencilerin anlama seviyelerini gérmek igin
“Yumruk™ etkinligi yapilmistir. Yumruk etkinligi sonucunda smif anlama diizeylerine gore
alt, orta ve iist olmak iizere 3 gruba ayrilmigtir. Alt grup 6grencileri afisler hazirlamis, orta
grup Ogrencileri atik kutular1 yapmus, list grup Ogrencileri de ¢esitli geri doniisiim
malzemelerinden yeni bir {irlin ortaya koymuslardir. Tiim bu yapilan etkinlikler alt, orta ve
iist grup tarafindan ayri ayri tiim smifa sunulmus ve degerlendirmeler yapilmistir. Daha
sonra “Dongiisel Yansima Teknigi” kullanilarak genel bir degerlendirme yapilmistir. Bu
teknikte 6grenciler kendi istekleri dogrultusunda hangi soruya cevap vermek istiyorlarsa o
koseye gecip konuyu hem 6zetlemis hem de konu hakkinda degerlendirme yapmistir. Kose

secimi konusunda 6grencilere esneklik taninmistir. Ders sona erdirilmistir.

Farklilastirilmis gevre egitimi siirecinin 10. haftasinda Iklim degisikligi ile ilgili ilgi gekici
resimler ve haberler akilli tahtada gosterilmistir. Haberler ve resimler incelenmis
sonrasinda iklim degisikligi ile ilgili bir video izletilmistir. Daha sonra 6grencilere iklim
degisikligi ile ilgili beyin firtinast yaptirilmis ve buradan ¢ikan cevaplara gore dgrenciler
alt, orta ve {ist olmak {izere 3 gruba ayrilmustir. Alt grup “Iklim Degisikligi Bulmacas1”

cozerek buradaki kelime ve terimleri 6grenmiglerdir. Orta grup Ogrencileri “Drama”
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etkinligi yapmuslardir. Ust grup ise smifta rastgele secilen 5 6grencinin ekolojik ayak
izlerini hesaplayip bir rapor olusturmuslardir. Daha sonra iist grup okulumuzdaki
ogrencilerin  ekolojik ayak izlerini nasil azaltabileceklerine yoOnelik bir plan
hazirlamiglardir. Bu plan sinif ortaminda incelenip, sinif 6grencilerinin tamamiyla tartigilip
degerlendirilmistir. Son olarak genel bir degerlendirme Ogrencilerin kendi aralarinda

yaptig1 “Soru —Cevap Yontemi” teknigi ile yapilmistir. Ders sonra erdirilmistir.

Buna dogrultuda, deneysel siirecin basinda hem deney hem de kontrol grubuna,
ogrencilerin gevreye yonelik bilgi ve tutumlarini 6lgebilmek amaciyla “Cevresel Tutum
Olgegi” ve “Cevre Bilgi Testi” 6n test olarak uygulanmistir. Bu testler, dgrencilerin
baslangi¢ seviyelerini belirlemek ve siirecin etkinligini degerlendirebilmek i¢in 6nemli bir
Ol¢iit olusturmustur. Arastirma siirecinin tamamlanmasinin ardindan, kontrol ve deney
grubu o6grencilerinin basar1 ve tutum gelisimlerini degerlendirmek amaciyla, her iki
gruptaki Ogrencilere “Cevre Bilgi Testi” ve “Cevresel Tutum Olgegi” son test olarak
uygulanmistir. Ayrica, arastirmanin sonunda, deney grubu 6grencilerinin ¢evre egitiminde
farklilastirilmis 6gretim yontemiyle ilgili goriislerini toplamak i¢in “Cevre Egitiminde
Farklilastirilmis Ogretim Y&ntemine Yonelik Goriisme Formu” kullamlmis ve bdylece

deneysel islem siireci tamamlanmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilmis nicel-nitel verilerin analizlerinin nasil yapildig1 asagida

aciklanmistir.

3.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen nicel veriler, SPSS 22 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Analiz 6ncesinde, Cevre Bilgi Testi ve Cevresel Tutum Olgegi puanlarmin dagilimimi
belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk testi ve c¢arpiklik, basiklik katsayilar1 kullanilmistir.

Normal dagilim analizinin sonuglar1 Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5

CTO, CBT puanlarinin Normallik Dagilimina Yénelik Analiz

N Shapiro Wilk

Grup Olgiim Araci Carpiklik Basiklik
p

CTO On Test 0,07 -0,80 0,86

CTO Son Test -0,13 -0,84 0,72
Kontrol -

CBT On Test 0,16 -0,64 0,69

CBT Son Test -0,06 -0,29 0,99

CTO On Test 0,11 -0,77 0,82

CTO Son Test 0,21 -0,87 0,49
Deney -

CBT On Test 0,30 -0,41 0,78

CBT Son Test -0,14 -0,68 0,70

Kontrol ve deney grubunun CBT ve CTO 6n test ve son test verilerinin normallik analizi
yapildiginda Tablo 5 deki bulgular elde edilmistir. Tablo 5’e gore kontrol ve deney
grubunun CBT, CTO 6n test ve son teste ait verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilart -1,5
- +1,5 araligindadir. Ayrica kontrol ve deney grubunun CBT, CTO 6n test ve son test
verilerinin Shapiro Wilk testi anlamlilik degeri 0,05’ten yiiksektir. Bu iki analiz sonucu
kontrol ve deney grubunun CBT ve CTO 6n test ve son test verilerinin normal dagildig1
seklinde yorumlanabilir (Bliytlikoztiirk, 2016; Kalayci, 2018). Normal dagilan kontrol ve
deney grubunun CBT ve CTO 6n test ve son test verilerinin normal dagilmasima dayanarak
CBT ve CTO 6n test ve son test verilerinin analizinde parametrik testlerin kullanilmasina
karar verilmistir. Bu baglamda kontrol ve deney grubunun CBT ve CTO 6n test ve son test
verilerini karsilagtirmak amaciyla “Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi” uygulanmistir. Kontrol
grubunun arastirmanin basindaki CBT ve CTO 6n test puami ile arastirmanin sonundaki
CBT ve CTO son test puanlarini karsilastirmak amaciyla “Bagimli Gruplar icin t-Testi”
uygulanmistir. “Bagimli Gruplar i¢in t-Testi” deney grubunun On test ve son test
verilerinin karsilastirilmast i¢in de kullanilmistir. Arastirma verilerinin “Bagimli ve
Bagimsiz Gruplar icin t-Testi” ile analiz sonuglarinin anlamliliginin belirlenmesinde ise
0,05 kriteri temel alinmistir (Biiyiikoztiirk, 2016; Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2016; Kalayci, 2018; Tabachnick & Fidell, 2013). Ayrica “Bagimlh
ve Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi” sonuc¢larinin anlamli ¢iktig1 analizlerde deneysel islemin
etkisinin yorumlanmasinda Cohen’s d etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Deneysel islemin

etkisinin yorumlanmasinda ise etki biiyiikliigii degeri 0,20>d ise diisiik diizeyli etki,
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0,2<d<0,8 ise orta diizeyli etki ve d>0,8 ise yiiksek diizeyli etki seklinde kriterler baz
alimmistir (Cohen, 1988).

3.6.2. Nitel Verilerin Analizi ve Gegerlik ile Giivenilirligi

Cevre egitiminde farklilastirilmig 6gretim yontemine dair 6grenci goriislerini belirlemek
amactyla uygulanan Cevre Egitiminde Farkhilastirilmis Ogretim Yontemine Yonelik

Goriisme Formu’ndan elde edilen nitel veriler, igerik analizi yontemiyle incelenmistir.

[cerik analizi, nitel verilerin acik ve anlasilir bir sekilde sunulabilmesi i¢in iliskilerin,
kavramlarin ve temalarin belirlenmesinde temel bir aractir. Bu siirecte nitel veriler, anlaml
bir sekilde alt boliimlere ayrilarak kodlanir. Kodlar arasindaki iligkiler, belirlenen temalar
altinda toplanarak verilerin daha kapsamli bir sekilde yorumlanmasina olanak

saglamaktadir (Yildirnim & Simsek, 2021).

Cevre egitiminde farklilagtirilmis 6gretim yontemine dair 6grenci goriislerinin belirlenmesi
amactyla kullanilan goriisme formu, deney grubundaki 6grencilere uygulanmis ve bu siireg
sonunda deney grubu O&grencilerinin goriisleri elde edilmistir. Goriismeler Oncesinde,
Ogrenci velilerine arastirma siireci hakkinda bilgilendirme yapilmis ve arastirmaya goniilli
katilim gosteren ogrencilerin  velileri, “Katilimcilar I¢in Goniilli Olur Formu”nu
doldurmustur. Deney grubunda farklilagtirilmis ¢evre  egitimi  uygulamalar
tamamlandiktan sonra, her bir 6grenciyle goriisme formu kullanilarak yar1 yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler esnasinda ses kaydi alinarak nitel veri
kaybmmin Oniline geg¢ilmesi amacglanmigtir. Deney grubu Ogrencileriyle yapilan
goriismelerden elde edilen ses kayitlari yazili hale getirilmistir. Ogrenci goriislerinin
incelenmesi ve kod ile tema olusturma siirecine gecilmeden once, farklilastirilmig 6gretim
yontemine iligkin literatiirdeki ilgili ¢alismalar taranarak arastirmaci tarafindan kodlar ve
temalar belirlenmistir. Bu belirlenen kod ve temalar, kodlama siirecinde temel alinarak

kullanilmasgtir.

Gortisme formundaki her bir soru i¢in yaziya gegirilen 6grenci goriisleri, anlamli gruplar
olusturacak sekilde incelenmis ve bu gruplara, kod adi verilen kelime ya da kelime grubu
isimleri verilmistir. Ardindan, benzer 6zelliklere sahip olan kodlar bir araya getirilerek,
bunlar daha genis temalar altinda toplanmis ve temalar, anlaml1 kelime ya da kelime grubu
seklinde tanimlanmustir. Igerik analizi, her goriisme sorusuna ayri ayri uygulanmustir.

Sonug olarak, 6grenci goriiglerinden elde edilen kod ve temalarin sayisal dagilimlari

112



hesaplanmis ve bu sayilar iizerinden frekans ve yiizde hesaplamalart yapilmigtir. Ayrica,
kodlar ve temalarin agiklanabilmesi amaciyla 6grenci goriislerinden ornekler verilmistir.
Ogrencilerin kimlik bilgileri gizli tutulmus, bu nedenle deney grubundaki grenciler O1 ile
029 arasinda kodlanmistir. Gériisme formunda yer alan sorulara iliskin kodlar, temalar ve
ornek gortsler, tartisma ve sonu¢ boliimlerinin olusturulmasinda kullanilmigtir. Ayrica,

arastirmanin nitel kisminin i¢ gecerligiyle ilgili yapilan islemler asagida agiklanmigtir.

I¢ gecerlik, bagimsiz ve bagimli degiskenler arasindaki iliskiyi agiklayarak, gdzlemlenen
degisimlerin aragtirmanin sonucunda dogru bir sekilde saptanip saptanamadigini gosterir.
Bu, arastirmacinin manipiile ettigi degiskenlerin gozlemlenen etkiler iizerindeki gergek
etkisini yansitir. Dig gecerlik ise bir arastirma siirecinden elde edilen sonuglarin
genellenebilirligi ile ilgilidir. Yani, elde edilen bulgularin farkli 6rneklemler veya durumlar
iizerinde ne derece genellenebilecegini ifade eder. Bu arastirmada i¢c gegerligin
saglanabilmesi i¢in deney grubu Ogrencileriyle yapilan gorlisme verileri ayrintili olarak
incelenmis, her bir goriisme formunda yer alan sorulara yonelik 6grenci goriislerinden
ornekler verilmis ve elde edilen bulgulara yonelik uzman goriisii alinmistir. Ayrica,
goriisme formu uygulanarak elde edilen bulgularin 6grenci goriigleriyle uygunlugu ve
gercekligi arastirilmistir. Dis gecerlik ise elde edilen bulgularin farkli baglamlara ve
orneklemlere genellenebilirligi agisindan degerlendirilmistir (Yildirrm & Simsek, 2021).
Bu ¢aligmanin nitel kisminda, deneysel siirecin sonunda, deney grubu 6grencilerinin gevre
egitimine yonelik farklilastirilmis 6gretim yontemlerine dair goriigleri degerlendirilmistir.
Nitel arastirmalarda ele alinan sosyal olgular, bulunduklar1 baglama gore farklilik
gosterebilir. Bu nedenle, bu tiir calismalardan elde edilen bulgularin bagka bir duruma
genellenmesi dogru degildir. Bu baglamda, bu tiir arastirmalarda istatistiki genellemeler
yapilmas1 uygun olmaz. Arastirmanin nitel kisminin giivenilirligine dair yapilan islemler

ise asagida belirtilmistir.

Yildirim ve Simsek (2021) tarafindan gercgeklestirilen bir arastirmada, bir ¢calismadan elde
edilen verilerin giivenilirligi, ayn1 kosullarda yapilan bir tekrar 6lgiimde benzer sonuglarin
elde edilmesiyle iligkilendirilmistir. Zamana dayali1 giivenilirlik, dis giivenilirlik i¢in bir
gosterge olarak, farkli tarihlerde yapilan Olglimlerin benzer sonuglar vermesiyle ifade
edilmistir. Bu aragtirmanin nitel boliimiinde dis giivenilirligin saglanabilmesi i¢in, goriisme
formu uygulanan deney grubu 6grencilerinin tanimlama stireci gergeklestirilmistir. Ayrica,
bu arastirmaya benzer c¢alismalar yliiriiten diger arastirmacilara, goériisme formunun

uygulandig1 deney grubu Ogrencileri hakkinda bilgi verilmistir. Goriigme formu ile elde
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edilen verilerin, bagimsiz bir sekilde baska arastirmacilar tarafindan analiz edilmesi islemi
de yapilmustir. Nitel verilerin i¢ glivenilirligini belirlemek i¢in, dncelikle 6grenci goriisleri
ses kaydindan yaziya dokiilmiistiir. Ardindan, bu yazili goriisler baska bir arastirmaci

tarafindan incelenmis ve 6grenci goriisleri i¢in kodlar ve temalar olusturulmustur.

Arastirmacilar, 6grenci goriislerini analiz ettikten sonra olusturduklar kodlar ve temalar

arasindaki benzerlik oranini belirlemek i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan

Goris Birligi

sunulmus olan bagintisina yer verilmistir. Bu bagmt1 sayesinde i¢

Goriis Birligi+Goriis Ayriligt
gecerligin  incelenmesi gergeklestirilmistir. Bu bagintinin uygulanmasi neticesinde,
arastirmaci tarafindan yaziya dokiilen 6grenci goriislerinden tiiretilen kodlar ile temalar
arasindaki benzerlik oranlari, kod i¢in 0,91 ve tema icin 0,94 olarak hesaplanmistir.
Arastirmacilarin belirledigi kodlar ve temalar arasindaki benzerlik oranlarinin 0,70'in
iizerinde olmasi, arastirmanin nitel verilerine iligkin gilivenilirligi destekleyen bir bulgu

olarak degerlendirilebilir.

Deney grubundaki 6grenci goriiglerinden elde edilen kod ve temalar arasindaki farkliliklar
iizerinde iki arastirmaci bir araya gelerek tartismis ve anlagmazliklar1 ¢ozerek ortak bir
goriise varmiglardir. Ayrica, bu kod ve temalar konusunda iiglincli bir aragtirmacinin

goriisii alinmis ve sonrasinda tiglincii arastirmaci tarafindan da teyit edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde, arastirma grubundaki 6grencilere ait 6zellikler, kullanilan 6lgme araglarinin
uygulanmasindan elde edilen veriler, bu verilerin istatistiksel analiz sonuglart ve bu

bulgulara dayal1 yapilan yorumlar sunulmustur.

4.1. Cahsma Grubu Ozellikleri

Aragtirma grubundaki 6grencilerin arastirma gruplarina dagilimina iliskin veriler, Tablo

6'da yer almaktadir.
Tablo 6

Calisma Grubunda Yer Almis Ogrencilerin Kontrol ve Deney Gruplarindaki Dagilimlar

Calisma Grubu N %
Kontrol 28 49
Deney 29 51
Toplam 57 100

Yukaridaki Tablo 6’da, kontrol grubunda 28, deney grubunda ise 29 6grenci olmak iizere
toplamda 57 6grenci yer aldigi goriilmektedir. Calisma grubundaki 6grencilerin cinsiyet
dagilimina bakildiginda, deney grubunda 14 kadin ve 15 erkek 6grenci, kontrol grubunda
ise 13 kadin ve 15 erkek oOgrenci bulunmustur. Ayrica, kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin her ikisinin de Tekirdag ili Corlu ilgesinde ikamet etmeleri, sosyo-ekonomik
acidan benzer Ozellikler tasidiklarini gostermektedir. Bu durum, her iki grubun sosyo-

ekonomik yapilarinin birbirine yakin oldugunu ortaya koymaktadir.
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4.2. CYT Verilerinin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda kontrol ve deney gruplarinin ¢evre egitimi ile iklim degisikligi derslerindeki
basarilar1 arasindaki farklar1 incelemek amaciyla uygulanan 6n test ve son test puanlarinin

karsilagtirilmasina dair bulgular yer almaktadir.

Deneysel isleme baslamadan once, ¢alisma gruplarindaki 6grencilerin CYT puanlarinin

karsilastirilmas1 amaciyla yapilan analizlerin sonuglar1 Tablo 7'de sunulmaktadir.
Tablo 7

Arastirma Gruplarindaki Ogrencilerin CYT On Test Puanlarimin Karsilastirilmasina

Iliskin Analizinin Sonucu

Arastirma Grubu N X S sd t p
Kontrol 28 117,00 15,26

55 0,13 0,90
Deney 29 116,48 14,44

Tablo 7°deki bulgulara gore arastirmanin basinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
CYT 0n test puanlan arasindaki fark manidar degildir (t(s5= 0,13; p>,05). Bu durum deney
ve kontrol grubunda yer almis 6grencilerin cevre egitimi ve iklim degisikligi dersi

basarilar1 yoniinden benzer oldugunu gostermektedir.

Deneysel islem tamamlandiktan sonra, calisma gruplarinin CYT son test puanlarinin

karsilastirilmas1 amaciyla yapilan istatistiksel analiz sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.
Tablo 8

Arastirma  Gruplarindaki Ogrencilerin CYT Son Test Puanlarmmin Karsilastirilmasina

iskin Analizinin Sonucu

Grup N X S sd t p d
Kontrol 28 130,07 14,63

55 -3,17 0,003 0,84
Deney 29 142,66 15,35

Aragtirmanin sonunda deney grubunun CYT son test puaninin kontrol grubunun son test
puanindan anlamli seviyede daha yiiksek oldugu goriilmektedir (tiss= -3,17; p <,05). Bu
sonug¢ farklilastirilmis cevre Ogretiminin ¢evreye yonelik tutumun gelisiminde anlamli
diizeyde katki sagladigini ifade etmektedir. Ayrica Cohen’s d degeri incelendiginde

deneysel islemin etkisinin yiiksek seviyeli oldugu goriilmektedir.

Arastirma sona erdiginde, kontrol grubunun CYT on test ve son test puanlarinin

karsilastirilmas1 amaciyla yapilan istatistiksel analiz sonuglar1 Tablo 9°de sunulmustur.
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Tablo 9

Kontrol Grubu Ogrencilerinin CYT On Test ve Son Test Puanlarimn Karsilastirilmasina

liskin Analizinin Sonucu

Uygulanmis Test N X S sd t p d

On test 28 117,00 15,26

27 -5,04 0,001 0,87
Son test 28 130,07 14,63

Tablo 9 incelendiginde kontrol grubunun CYT son test puaninin CYT 6n test puanindan
anlaml1 seviyede yliksek oldugu belirlenmistir (te7= -5,04; p<,05). Bu sonu¢ kontrol
grubundan uygulanan 6grenci merkezli ¢evre 6gretiminin ¢evreye yonelik tutuma anlamli
katki sagladigini ifade etmektedir. Tablodaki Cohen’s d degeri de etki biiyiikliigiiniin
yliksek seviyede oldugu gozlenmektedir.

Cevre egitiminde farklilagtirilmis 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubunun CYT
Oon test ve son test puanlarmin karsilastirilmasina yonelik yapilan istatistiksel analiz

sonuclar1 Tablo 10°da yer almaktadir.
Tablo 10

Deney Grubu Ogrencilerinin CYT On Test ve Son Test Puanlarimn Karsilastirilmasina

iskin Analizinin Sonucu

Uygulanmig Test N X S sd t p d

On test 29 116,48 14,44

28 -8,50 0,001 1,76
Son test 29 142,66 15,35

Tablo 10°da verilen bulgular incelendiginde arastirmanin sonundaki CYT son test puanlari
ile arastirmanin basindaki CYT 6n test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark
vardir (tesy= -8,50; p<,05). Deney grubundan uygulanan farklilastirilmis ¢cevre 6gretiminin
cevreye yonelik tutumun gelisiminde anlamli bir etkisi oldugunu ifade etmektedir. Ayrica
tablodaki Cohen’s d degeri ¢evre egitiminde farklilagtirilmis 6gretim etkisine ait seviyenin

yuksek oldugunu gostermektedir.

4.3. CBT Verilerinin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Deneysel uygulamanin ilk asamasinda, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin CBT 6n test

puanlarinin karsilastirilmasiyla elde edilen sonuglar Tablo 11°de yer almaktadir.
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Tablo 11

Arastrma Gruplarindaki Ogrencilerin CBT On Test Puanlarimn Karsilastirilmasina

liskin Analizinin Sonucu

Arastirma Grubu N X S sd t p

Kontrol 28 8,11 3,00

55 0,23 0,82
Deney 29 7,93 2,76

Tablo 11°deki veriler dikkate alindiginda arastirmanin basindaki kontrol grubunun CBT 6n
test puani ile deney grubunun CBT 0On test puani arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (t;ss= 0,23; p>,05). Bu bulgu arastirmanin basinda kontrol ve deney

grubu 6grencilerinin CBT puanlarinin benzer diizeyde oldugu sekilde yorumlanabilir.

Arastirma sona erdikten sonra, kontrol ve deney grubu ogrencilerinin CBT son test

puanlarinin karsilastirilmasiyla elde edilen sonuglar Tablo 12°de sunulmaktadir.
Tablo 12

Kontrol ve Deney Gruplarindaki Yer Alan Ogrencilerin CBT Son Test Puanlarinin

Karsilastirlmasina Iliskin Analiz Sonucu

Arastirma Grubu N X S sd t p d

Kontrol 28 14,50 3,73

55 -2,85 0,001 0,75
Deney 29 17,04 2,97

Arastirmanin sonunda deney grubunun CBT son test Puanlarinin kontrol grubu CBT son
test puanlarindan anlamli seviyede yiiksek oldugu goriilmektedir t(ss= -2,85; p <,05). Bu
bulgu ¢evre egitiminde farklilagtirilmig 6gretimin 6grenci merkezli dgretime gore CBT
puanlarinin arastirmada daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Buna ilaveten Cohen’s

d degeri goz oniine alindiginda deneysel isleminin etkisinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Arastirmadaki deneysel uygulama sonlandirildiktan sonra, kontrol grubu &grencilerinin
CBT puanlarindaki degisikligin anlamli olup olmadigmi test etmek amaciyla yapilan

inceleme sonucu Tablo 13’de sunulmustur.
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Tablo 13

Kontrol Grubunun CBT On test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Analiz

Sonucu
Ol¢me Islemi N X S sd t p d
On test 28 8,11 3,00

27 -5,75 0,001 1,89
Son test 28 14,50 3,73

Tablo 13’deki bulgulara gore kontrol grubunun CBT 06n test ve son test puanlar1 arasinda
son testte yine anlamli bir fark olusmustur. Bu sonuca dayanarak 6grenci merkezli ¢evre
ogretiminin CBT puanlariin gelisimine katki sagladig1 soylenebilir (t27= -5,75; p >,05).
Bu bulgu kontrol grubunda arastirmaci tarafindan uygulanan 6grenci merkezli cevre
egitimi uygulandigindan dolay1 CBT diizeyinde anlamli bir etkisi oldugu seklinde ifade
edilebilir.

Cevre egitiminde farklilastirilmis 6gretim yontemi uygulanan deney grubunda, deneysel
slirecin sonunda, baglangic ile kiyaslandiginda CYT puanlarinda meydana gelen degisimin
incelenmesi amaciyla gergeklestirilen degerlendirmenin sonuglari Tablo 14’de yer

almaktadir.
Tablo 14

Deney Grubu Ogrencilerinin CBT On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina

[liskin Analiz Sonucu
Olgme Islemi N X S sd t p d
On test 29 7,93 2,76

28 -8,94 0,001 3,17
Son test 29 17,04 2,97

Tablo 14’deki bulgular g6z oniine alindiginda deney grubunda yer alan 6grencilerin CBT
on test ve CBT son test arasinda CBT son test lehine anlamli bir fark bulundugu
sOylenebilir  (tp9= -8,94; p <,05). Bu sonuca gore cevre egitiminde farklilastirilmis
ogretimin CBT puanlarinin gelisimine anlamli bir kath sagladigi ifade edilebilir. Ayrica
Cohen’s d degeri dikkate alindiginda farklilastirilmis 6gretimin CBT {izerindeki etkisinin
yiiksek seviyeli oldugu ifade edilebilir.

119



4.4. Deney Grubu Ogrencilerinin Farklilastirilmis Ogretimle Gergeklestirilen Cevre
Egitimi Hakkindaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Deneysel siirecin tamamlanmasinin ardindan, deney grubundaki 6grencilerle yapilan
gorismeler sonucunda elde edilen veriler, farkhilastirilmis Ogretim ydntemiyle
gerceklestirilen ¢evre egitimi uygulamalarina iligkin diislincelerini ortaya koymaktadir.
Gortigme formunda yer alan her bir soruya yonelik yanitlar ayr1 bagliklar altinda analiz

edilerek bulgular detayli bigcimde sunulmustur.

“Cevre egitiminde farklilastirilmis 6gretim yontemi hakkindaki genel diisiincelerinizi hangi
kelimelerle ifade edersiniz? Farklilastirilmis g¢evre egitimi uygulamalari hakkindaki
goriislinlizii genel olarak agiklar misiniz?” seklindeki soruya verilen 6grenci yanitlarinin

analizinden elde edilen temalar ve kodlar, Tablo 15’de ayrintili bicimde yer almaktadir.
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Tablo 15

Cevre Egitiminde Uygulanan Farklilastirilmis Ogretim  Yontemine Dair Ogrenci

Goriislerinden Tiiretilen Tema ve Kodlar

Tema Kod f %
S[ Efﬁﬁﬁg; Farklilagtirilmasi/  Farkl 25 8621
Aktif Katilim 23 79,31
Ogrenme diizeyine gore 6gretim 20 68,96
Ogrenme Hizinda Ogrenmek 17 58,62
) Ogrenme sitiline gore 6gretim 17 58,62
Farklilasmis Ogretim Siireci Esnck Ogretim 16 55.17
Is Birlikli Ogrenme 11 37,93
Eglenceli Ogretim 13 44,82
Ilgi ¢ekici 13 44,82
Uriin Olusturma 11 37,93
Merak uyandirici 10 3448
Anlama-Ogrenme Kolaylig 24 82,76
Basarida artma 22 78,86
Oz yeterlik inang artirma 20 68,97
Motive etme 19 65,52
Sagladii Katk: Ders K.a.lyglslnl azaltma 18 62,07
Kalic1 Ogrenme 15 51,72
Ozgiiveni artirma 13 44,82
Arastirma-Sorgulama becerisi 5 17,24
Problem ¢6zme becerisi 4 13,79
Yaratici diistinme 4 13,79

Cevre egitimi siirecinde uygulanan farklilastirilmis 6gretim yontemine iliskin 6grenci
goriislerinin analizine dayali olarak elde edilen kodlar, Tablo 15°de yer almakta olup; bu
veriler “farklilastirilmig 6gretim siireci” ve “sagladigi katki” basliklar1 altinda iki tema

kapsaminda siniflandirilmastir.

Tablo 15 incelendiginde, 6grencilerin biiyiik bir kisminin c¢evre egitimi siirecinde
farklilastirilmis 6gretim yontemi uygulamalarina iliskin genel goriislerini; Ogretimin
farklilastirilmast/ farkli etkinlikler, eglenceli O0gretim, esnek Ogretim, aktif katilim, is

birlikli 6grenme, 6grenme hizinda 6grenmek, 6grenme diizeyine gore dgretim, dgrenme
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stiline gore 6gretim, iirlin olusturma, ilgi ¢ekici, merak uyandirict gibi boyutlarda ifade
ettikleri goriilmiistiir. Bu 6grenciler, siireci 6gretimin ve etkinliklerin farkli, esnek 6gretim
O0grenme hizina, 6grenme diizeyine uygun ve 6grenme stillerine gore sekil alan bir siireg
olarak bulduklarim1 dile getirmistir. Farklilastirilmis Ogretim siirecinin katilimcilara
sagladig1 katki olarak anlama-6grenme kolayligi, kalic1 6grenme, ders kaygisini azaltma,
motive etme, 0z yeterlik inan¢ artirma, yaratict diisiinme, 6zgiiveni artirma, arastirma-
sorgulama becerisi, problem ¢6zme becerisi, basarida artma gibi boyutlarda ele ifade
ettikleri goriilmistiir. Bu 6grenciler farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin anlama ve
ogrenme kolayligr sagladigini, derse olan motivasyonu artirdigini ve ders basarilarinin

arttigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin ¢evre egitimi siirecinde farklilastirilmis 6gretim uygulamalar1 hakkindaki
genel goriisleri en fazla 6grenme diizeyinde 6gretim, farkli etkinlikler ve esnek 6gretim, en
az merak uyandirict ve is birlikli 6grenme kodu iginde yer almistir. Ayni zamanda
ogrencilere sagladig1 katki konusunda en fazla anlama kolaylig1 ve basarida artis kodu yer
alirken, en az yaratici diisiinme ve problem ¢d6zme becerisi kodu icinde yer almistir.
Ogrencilerin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarma ve sagladigi katkilara genel goriisleri
icin; O18: “...Ben normalde derse fazla katilmazdim ama bu etkinliklerde ben de bir seyler
yaptim. Kendimi daha 6zgiivenli hissettim. Herkesin farkli yaptig1 seyler vardi, benimkini
ogretmen begenince ¢ok sevindim.”, O5: “...Baz1 konular bana zor gelirdi ama bu defa
kolay 6grendim. Ciinkii bizim seviyemize gore sevdigimiz etkinlikler yapildi. Ben daha
yavas 6greniyorum ama bu derste yetisebildim.” O4: “...Ben yazarak degil ¢izerek daha
1yl 6greniyorum. Bu derste resimli etkinlikler vardi. Boyle olunca konulari daha kolay
ezberledim. Evde de tekrar ¢izerken unutmuyorum.”, 029: “.. .Derslerde hep aym seyi
yapmadik. Bazen ¢izim, bazen tartisma, bazen de oyunla calistik. Boyle olunca ne

olacagini merak ettim, derse hevesle geldim.” goriisleri 6rnek gosterilebilir.

“Cevre egitiminde farklilastirilmis 6gretim yontemi ile ders islenmesinin size sagladigi
olumlu ya da olumsuz herhangi bir katki, azalttig1 ya da gelistirdigi herhangi bir beceri
ozellik var m1? Aciklar misimiz?” seklindeki soruya yonelik Ogrenci goriiglerinin
incelenmesi sonucunda ortaya ¢ikan kodlarin ve temalarmm sunumu Tablo 16’da

belirtilmistir.
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Tablo 16

Cevre Egitiminde Farklilastiriimis Ogretim Yontemi Uygulamalarinin Sagladigi Olumlu ya
da Olumsuz Etkiler ve Gelisen ya da Azalan Beceri ve Ozelliklere Yénelik Ogrenci

Goriislerinden Ortaya Cikarilan Tema ve Kodlar

Tema Kod f %
Derse katilim 22 75,86
[letisim kurma 16 55,17
Kendini ifade etme 14 48,27
Birlikte ¢alisma 14 48,27
Oz-yeterlik algist 14 48,27

Bireysel Gelisen Beceriler Ozgiiven 13 44,82
Sorumluluk alma 13 44,82
Yardimlasma 9 31,03
Karar verme becerisi 6 20,68
Yaratici diisiinme 4 13,79
Derse katilim 22 75,86

Cevre egitiminde farklilastirilmis 6gretim yontemi uygulamalarinin sagladigi olumlu ya da
olumsuz etkiler, gelistirdigi ya da azalttigt beceri ve Ozelliklere yonelik 6grenci
goriiglerinin incelenmesi sonucunda elde edilen kodlar, "bireysel gelisen beceriler",

temalar1 altinda gruplanmis olup, Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16 incelendiginde, Ogrencilerin biiyiikk bir kismi cevre egitimi siirecinde
farklilagtirilmig 6gretim yonteminin olumlu ya da olumsuz herhangi bir etkisinin oldugunu
ve artmasina ya da azalmasina katki sagladigi bireysel gelisen beceriler hakkinda derse
katilim, iletisim kurma, kendini ifade etme, birlikte calisma, sorumluluk alma, karar verme
becerisi, yardimlagma, 6z-yeterlik algisi, yaratict diistinme, 6zgliven, problem ¢ézme gibi
kodlar altinda goriislerini belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ogu derse katilim, iletisim kurma,
oz-yeterlik algis1 ve kendini ifade etme gibi sozciiklerle goriislerini paylasirken, daha az bir
kism1 ise yardimlagma, yaratici diisiinme ve problem ¢ézme gibi konulara deginmislerdir.
Buna ilaveten cevre egitimi silirecinde farklilastirilmis oOgretim uygulamalariin
ogrencilerin iizerindeki olumlu-olumsuz etkileri, artmasina ya da azalmasina katki
sagladig1 beceri — 6zellik hakkindaki 6grenci goriisleri en fazla derse katilim, 6z-yeterlik
algis1 ve birlikte calisma kodu i¢inde yer almistir. Farklilagtirilmis Ogretim

uygulamalarinin  6grencilerin iizerindeki olumlu-olumsuz etkileri, artmasina ya da
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azalmasina katki sagladigi beceri — ozellik hakkindaki &grenci goriisleri icin; O27:
“...Etkinliklerde hep bir seylerle ugrastim. Kendim yapinca daha ¢ok 6greniyorum. Bu
derslerde bos bos oturmadim, hep bir seyler yaptim...”, Ol: “...Grup calisirken
arkadaslarimla daha ¢ok konustuk. Kim ne yapacak diye birlikte karar verdik. Eskiden
sessizdim, simdi daha ¢ok konusuyorum...”, O4 “Etkinligi yapmnca ‘Ben de
yapabiliyorum’ dedim. Onceden zor geliyordu ama artik kendim ¢dziiyorum, bu da beni

sevindiriyor...” goriigleri 6rnek gosterilebilir.

Goriisme formundaki “Cevre egitiminde farklilastirilmis Ogretim yoOnteminin ¢evre
sorunlarina yonelik duygu ve diisiincelerinize herhangi bir etkisi oldu mu? Aciklar
misiniz?” ve “Cevre egitiminde farklilastirilmig 6gretim yontemi size gore cevre ile ilgili
konular1 6grenmeye yonelik herhangi bir etkisi oldu mu? Agciklar misiniz?” seklindeki
sorulara yonelik 6grenci goriislerinin incelenmesi sonucunda elde edilen kodlar ve temalar,

Tablo 17°de sunulmustur.
Tablo 17

Cevre Egitiminde Farklilastirilmis Ogretim Yonteminin Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi
Dersine Yonelik Duygu ve Diisiincelere Etkisine Iliskin Ogrencilerin Gériiglerinden Ortaya

Cikarilan Tema ve Kodlar

Tema Kod f %
Cevreye duyarlilik 23 79,31
Cevre dostu davranis gelistirme 23 79,31
Cevreye yonelik tutum 21 72,41
Cevre bilgisinde gelisim 21 7241
Cevre konularii 6grenme-anlama 19 65,51

I(éz;fye Yonelik Becerilere Cevre bilinci-farkindalik gelistirme 18 62,06
Cevre dersi 0z-yeterlik inanci 17 58,62
Cevre dersine motivasyon 17 58,62
Cevre konularma ilgi duyma 15 51,72
Cevre konularini kalict 6grenme 14 4827
Cevreye yonelik kaygi duyma 10 34,48

Cevre egitiminde farklilagtirllmis Ogretim yonteminin ¢evre dersine ydnelik duygu ve
diistinceler tizerindeki etkisine iligkin Ogrencilerin goriislerinin incelenmesi sonucunda
olusturulan Tablo 17°de gosterilen kodlar, “cevreye yonelik becerilere katki” temasi

altinda birlestirilmistir.
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Tablo 17°deki bulgulara gore, 6grencilerin ¢cogunlugu cevre egitiminde farklilastirilmig
Ogretim yoOnteminin ¢evre dersine yonelik duygulari ve diisiinceleri iizerindeki etkisine
iliskin goriislerini ¢evreye duyarlilik, ¢evre konularina ilgi duyma, ¢evre bilinci-farkindalik
gelistirme, ¢evreye yonelik tutum, ¢evre dersi 6z-yeterlik inanci, ¢cevre dersine motivasyon,
sorumluluk alma, ¢evre konularimi 6grenme-anlama, ¢evre konularmi kalict 6grenme,
cevreye yonelik kaygi duyma, gevre bilgisinde gelisim, ¢evre dostu davranis gelistirme

gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Ogrencilerin ¢evre egitiminde farklilastirilmis dgretim yontemi uygulamalarinin gevre
egitimi ve iklim degisikligi dersi hakkindaki duygular1 ve diisiinceleri lizerindeki etkisi
hakkindaki goriisleri en fazla ¢evreye yonelik tutum, ¢evre bilgisinde gelisim, ¢cevre dostu
davranis gelistirme, en az cevreye yonelik kaygi duyma, sorumluluk alma kodu altinda
toplanmustir. Farklilastirilmis 6gretim yontemi uygulamalarinin 6grencilerin ¢evre egitimi
ve iklim degisikligi dersi hakkindaki duygular1 ve diisiinceleri lizerindeki etkisine iliskin
ogrenci goriislerine; O7: “...Artik yere ¢op atilinca rahatsiz oluyorum. Kardesimi de
uyartyorum, yere atma diyorum...”, O6: “...Daha &nce sabahlari olan o kotii kokunun
neden oldugunu bilmiyordum. Bu derste 6grendim, fabrikadan ¢ikan dumanlarmis. Hava
kirliligi oluyormus, o yiizden sabahlar1 koku oluyormus...”, O7: “Evde ¢opleri ayirmaya
basladim. Kartonlar1 ayri, plastikleri ayr1 koyuyorum. Annem ‘Sen ne ara bdyle oldun’

dedi...” ornek olarak gosterilebilir.

Gortigme formundaki “Cevre egitiminde farklilastirilmis G6gretim yoOnteminin giinliik
yasamimiza yonelik olumlu ya da olumsuz herhangi bir etkisi oldu mu? Ag¢iklar misiniz?”
seklindeki soruya yonelik 6grenci goriislerinin incelenmesi sonucunda elde edilen kodlar

ve temalar, Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18

Cevre Egitiminde Farklhilastirilmis Ogretim Yonteminin Cevre Bilgisi ve Kavramlarimin
Ogrenilmesine Yonelik Olumlu ya da Olumsuz Etkisine Iliskin Ogrencilerin Gériiglerinden

Ortaya Cikarilan Tema-Kodlar

Tema Kod f %
Kendini ifade etme 16 55,17
Sorumluluk alma 14 48,27
. Oz-yeterlik inang 14 48,27
Bireyde Gelisen Ozellikler "
Oz-giiven 14 48,27
fletisim kurma 14 48,27
Yaratici diistinme 4 13,79
Cevreye duyarli olma 22 75,86
Cevre dostu davranig gelistirme 22 75,86
Ce\./re.ye yonelik tutum 20 68,96
geligtirme
Cevre bilinci-farkindaligi 19 65,51
Cevreye Yonelik Beceri Gelistirme Problem ¢ozme (Cevre
. 17 58,62
sorunlari igin)
Cevre konularin1  6grenme- 17 58,62
anlama
Cevreye yonelik ilgi 13 44,82
Cevreye kars1 kaygi 12 4237

Tablo 18’de, cevre egitiminde farklilastirilmis 6gretim yonteminin ¢evre konularimin
ogrenilmesine yonelik olumlu ya da olumsuz etkilerini degerlendiren 6grenci goriislerinin
analizinden elde edilen bulgular, iki ana tema altinda toplanmistir. Bu temalar, "bireyde
gelisen Ozellikler" ile "¢evreye yonelik beceri gelistirme" olarak belirlenmistir. Bu temalar
altinda bireyde gelisen 6zellikler iletisim kurma, kendini ifade etme, sorumluluk alma, 6z-
yeterlik inang, 6z-giiven, yaratici diisiinme gibi kodlarla yer alirken, ¢evreye yonelik beceri
gelistirme temas: ise ¢evre bilinci-farkindaligi, cevreye karsi kaygi, cevreye yonelik ilgi,
problem ¢ozme, cevreye duyarli olma, ¢evre konularini 6grenme-anlama, c¢evre dostu

davranis gelistirme kodlari ile ifade edilmistir.

Farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin ¢evre ve iklim degisikligi dersindeki

konularin 6grenimine yonelik pozitif ya da negatif etkisi hakkindaki goriisleri en fazla
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cevre dostu davranig gelistirme, c¢evre bilinci-farkindaligi, ¢evre konularini 6grenme-
anlama sozciikleriyle kodlanmistir. Farklilastirilmig 6gretim yonteminin dgrencilerin gevre
egitimi ve iklim degisikligi dersindeki konularin 6grenimine yonelik pozitif ya da negatif
etkisine iliskin 6grenci goriislerine; O13: “Eskiden ¢ekiniyordum ama bu derslerde fikrimi
soyleyince kimse dalga ge¢medi. Simdi rahat konusabiliyorum...”, O14: “...Ben &nce
yapamam sanmistim ama etkinligi tamamlayimca ‘Ben de yapabiliyorum’ dedim. Bu beni
mutlu etti...”, 026: “...Artik marketten poset almayalim diyorum anneme. Bez ¢anta
aliyoruz. Evde ¢opleri ayirmay1 da ben baslattim...” , O5: “...Eskiden cevre kirliligi
deyince sadece ¢Op santyordum. Simdi hava, su, toprak kirliligini 6grendim. Fabrikalarin

dumanlari da kirletiyormus...” 6rnek gosterilebilir.

Gortisme formundaki “Cevre egitiminde farklilagtirilmis 6gretim siirecini hangi kelimelerle
ifade edersiniz?” seklindeki soruya yonelik 6grenci goriislerinin incelenmesi sonucunda

elde edilen kodlar ve temalarin sunumu Tablo 19°da yer almaktadir.
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Tablo 19

Cevre Egitiminde Farklilastirilmis Ogretim Yonteminin Hangi Sozciiklerle Ifade Edildigine

Yonelik Ogrencilerin Goriislerinden Ortaya Cikarilan Tema-Kodlar

Tema Kod f %
gl%flel‘ﬂﬁler; Farklilagtirilmasi/  Farkli 23 7931
Basar arttirici 21 72,41
Anlama-Ogrenme Kolaylig 21 72,41
Aktif Katilim 20 68,97
Ogrenme diizeyine gore dgretim 19 65,51
Esnek Ogretim 18 62,06
Ogrenme sitiline gore 6gretim 18 62,06
s Gidiileyici 17 58,62
Farklilastirilmig Ogretim Siireci Ogrenme Hizinda Ogrenmek 16 55.17
Kaygiyi azaltict 14 4827
Kalic1 Ogrenme 13 44,82
Ilgi cekici 12 4237
Eglenceli Ogretim 11 37,93
Merak uyandirici 9 31,03
Is Birlikli Ogrenme 9 31,03
Uriin olusturma 9 31,03

Cevre egitiminde farklilagtirllmig oOgretim yontemi ile 1ilgili 6g8renci goriislerinin
incelenmesi sonucunda elde edilen Tablo 19°daki kodlar, "farklilastirilmis 6gretim stireci”
temasi altinda toplanmistir. Bu tema, ¢evre egitiminde farklilagtirilmis 6gretim ydnteminin

nasil ifade edildigini ve 6grencilerin bu siiregle ilgili algilarin1 yansitmaktadir.

Tablo 19 incelendiginde 6grencilerin cogunlugu ¢evre egitiminde farklilagtirilmis 6gretim
yontemi 1ile ilgili goriislerini, O0gretimin farklilastirilmasi/ farkli etkinlikler, eglenceli
Ogretim, esnek Ogretim, aktif katilim, is birlikli 6grenme, 6grenme hizinda 6grenmek,
ogrenme diizeyine gore 0gretim, 6grenme stiline gore dgretim, giidiileyici, kaygiy azaltici,
anlama-6grenme kolayligi, kalict 6grenme, ilgi ¢ekici, merak uyandirici, basari arttirict ve
{iriin olusturma kodlartyla belirtmislerdir. Ogrencilerin gériislerine gore, ¢evre egitiminde

farklilagtirilmis 6gretim yontemi, 6grencilerin daha etkili 6grenmelerini, kendi hizlarinda,
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kendi Ogrenme stillerine gore Ogrenmelerini ve esnek bir Ogretim siireci sunarak

ogrenmelerini saglamaktadir.

Cevre egitimi siirecinde farklilastirilmis 6gretim siirecini hangi kelimelerle ifade ettiklerine
iliskin 6grenci goriislerine; O25: “...Bu derste hep farkl1 seyler yaptik. Bir giin afis yaptik,
baska bir giin hikayeyi tamamladik, bir defa da tiyatro oynadik. Boyle olunca hig
sikilmadim, derse gelmek istedim...”, O10: “...Ben baz1 seyleri zor anliyordum ama bu
etkinlikler bana uygun olunca rahat 6grendim. Resim ¢izerken daha iyi anliyorum mesela,
onu yapinca konuyu hemen grenivermisim...”, O16: “...Eskiden derste zorlanirdim ama
bu derslerde konular1 oynayarak, c¢izerek 6grendik. Hikdye tamamlamak ya da drama

yapmak bana daha kolay geldi, ¢iinkii aklimda kaldi...” 6rnek gosterilebilir.

Gorlisme formundaki “Cevre egitiminde farklilastirilmis 6gretim siirecinde bir sorun ya da
karsilastigimiz giicliik oldu mu? Olduysa bunlar1 6rneklerle agiklar misiniz?” sorusuna
yonelik 6grenci goriislerinin incelenmesiyle elde edilen kodlar ve temalar, Tablo 20'de

sunulmustur.
Tablo 20

Cevre Egitiminde Farkhilastirilmis Ogretim  Siirecinde Karsilasilan Giigliik veya

Problemlere Yonelik Ogrencilerin Goriislerinden Ortaya Cikarilan Tema-Kodlar

Tema Kod f %
Zaman yetersizligi 15 51,72
Gruplarin kalabalik olmas1 12 42,37
Giirtiltii 11 37,93

Karsilasilan Problemler — :
Diger grubun hizina yetisme 10 34,48
Grupta sevmedigi birinin bulunmasi 5 17,24
Ortak karar almada zorlanma (grupta) 5 17,24

Cevre egitiminde farklilagtirilmis 6gretim siirecinde yasanan giicliiklerle ilgili 6grencilerin
goriisleri, Tablo 20'de belirtilen kodlar dogrultusunda “karsilagilan problemler’temasi

altinda birlestirilmistir.

Tablo 20 incelendiginde, 6grencilerin ¢cogunlugu ¢evre egitiminde farklilagtirilmis 6gretim
stirecinde 6grenme ortami1 ve etkilesim ile ilgili yasadiklar1 giicliikleri, zaman yetersizligi,
giiriiltli, gruplarin kalabalik olmasi, diger grubun hizina yetigsme, grupta sevmedigi birinin
bulunmasi, ortak karar almada zorlanma (grupta) gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Ogrencilerin yaris1 zaman yetersizligi gibi zorluklar dile getirirken, yarisindan azi ise
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ortak karar almada zorlanma (grupta), grupta sevmedigi birinin bulunmasi ve diger grubun
hizina yetisme gibi giicliikleri ifade etmistir. Ayrica, 6grencilerin ¢evre egitimi siirecinde
yasadiklar1 glicliiklerle ilgili goriisleri, en ¢ok “karsilasilan problemler” temasi altinda
“zaman yetersizligi” kodu ile en az ise “grupta sevmedigi birinin bulunmasi1” ve ‘“ortak
karar almada zorlanma (grupta)” kodu ile toplanmistir. Ogrencilerin farklilastirilmis
ogretim siirecinde yasadiklar1 karsilastiklart zorluklar hakkindaki goriislerine; O8:
“...Etkinlik ¢ok giizeldi ama siiresi yetmedi. Daha fazla vaktimiz olsa ¢izimi
bitirebilirdim...”, O21: “...Grubumuzda ¢ok kisi vardi, herkes bir sey yapmaya calisinca
bazen karist1. Ne yapacagimiza karar vermek zor oldu...”, O30: “...Baz1 etkinliklerde grup
caligmasi yapinca herkes ayni anda konusabiliyor. O zaman simifta biraz ugultu oluyor, bu

da bazen dikkatimi dagitiyor...” 6rnek gosterilebilir.

Goriisme formunda yer alan “Cevre egitiminde farklilastirilmis Ogretim siirecinde
yasadiginiz sorun ya da karsilastiginiz giicliiklere iligkin ¢6ziim Onerileriniz var m1? Varsa
aciklar misiniz?” sorusuna yonelik 6grenci goriislerinin incelenmesi sonucunda elde edilen

kodlar ve temalar, Tablo 21’de sunulmustur.
Tablo 21

Cevre Egitiminde Farklilastirilmis Ogretim Siirecinde Karsilasilan Zorluklara Yonelik

Osrenci Goriislerinden Elde Edilen Coziim Onerileri Tema ve Kodlart

Tema Kod f %
Stirenin arttirilmast 18 62,06
Gruplardaki 6grenci sayisinin azaltilmasi 13 44,82

Coziim Onerileri Giirtiltiiniin azaltilmasi 11 37,93

Gruplarin olusturulmasinda 6grenci goriisii

5 17,24
alma

Cevre egitiminde farklilasgtirillmis Ogretim siirecinde karsilasilan giigliikler ve bu
giicliiklerin ¢6ziilmesine yonelik 6grenci goriislerinin incelenmesiyle elde edilen kodlar,

Tablo 21°de "¢6zlim Onerileri" temasi altinda birlestirilmistir.

Tablo 21°deki bulgulara gore, 6grencilerin yaridan fazlasi ¢cevre egitiminde farklilagtirilmis
Ogretim siirecinde karsilastiklart zorluklart agmaya yonelik ¢oziim Onerilerini, siirenin
uzatilmasi olarak ifade etmistir. Ogrencilerin ¢ok az bir kismi ise, gruplarin
olusturulmasinda 6grenci goriislerinin alinmasi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda,
ogrencilerin en ¢ok Onerdigi ¢oziim, 6gretim siirecine siirelerin artirilmasi, en az 6nerilen

¢ozlim ise gruplarin olusturulmasinda 6grenci goriislerinin alinmasi gerektigi seklindedir.
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Farklilagtirilmig  Ogretim  siirecinde Ogrencilerin - 6grenme ortami  ve etkinliklerin
zenginlestirilmesi temasi adi altinda ¢dziim onerilerine O11: “...Ust grupta yaptigimiz
seyler biraz diislindiiriiciiydii. Tam bitirecekken siire bitiyordu hizli olmam gerekiyordu,
keske biraz daha zaman olsaydi...”, 023: “...Baz1 etkinliklerde smif ¢ok sesli oluyordu.

3

Sessiz olsa daha rahat ¢alisirdim...”, Ol14: “...Bazen grubuma sevdigim arkadaslar

2

gelmiyor. Keske kimlerle etkinlikleri yapacagimiza biz de karar verebilsek...” ornek

olarak gosterilebilir.
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BOLUM YV

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliim i¢inde aragtirma sonucu ulasilan bulgulara dair tartismaya, sonuca ve onerilere

yer verilmektedir.

5.1. CBT’ye Tliskin Bulgularin Tartisiimasi

Arastirmada, c¢evre egitiminde farklilastirilmis 6gretim yoOnteminin 6grencilerin ¢evre
egitimi ve iklim degisikligi dersindeki bilgi diizeylerine etkisini belirlemek amactyla Cevre
Bilgisi Testi (CBT) 6n test ve son test puanlari incelenmistir. Bu baglamda, tartisma
boliimiinde ¢evre egitimi ve iklim degisikligi dersine iliskin elde edilen bulgular, deneysel
stirecin bast ve sonundaki CBT puanlarinin karsilastirilmasina dayali olarak yorumlanmig

ve degerlendirilmistir.

Arastirmada, deneysel uygulama oncesinde kontrol ve deney grubu 6grencilerinin ¢evre
egitimi ve iklim degisikligi dersine yonelik CBT On test puan ortalamalarmnin birbirine
olduke¢a yakin oldugu belirlenmistir. Bu durumun gruplar arasi baslangi¢ kosullarinin esit
oldugunu ve deneysel islem siirecinin etkilerinin saglikli bi¢imde incelenebilmesine olanak
tanidigim1 gostermektedir. Bu bulgu, arastirmada farklilastirilmis 6gretim yonteminin gevre
egitimi ve iklim degisikligi dersine yonelik basar1 iizerindeki etkisini degerlendirmek
acisindan Onemli bir dayanak olusturmaktadir. Bu sayede, deneysel siirecin basi ve
sonundaki puanlar karsilastirilarak, uygulamanin ogrenciler iizerindeki etkisi daha

giivenilir sekilde ortaya konulmustur.

Aragtirmada deneysel islem tamamlandiginda, deney grubunun CBT puanlarinin kontrol
grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
bulgu, farklilastirilmis 6gretim siirecinin ¢evre bilgisi kazanimi iizerinde etkili oldugunu

gostermektedir. Ayrica deneysel islemin etkisinin biiylikliigiinii degerlendirmek amaciyla
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hesaplanan Cohens d degeri, bu farkliligin yalnizca anlamli olmakla kalmayip, ayni

zamanda giiglii bir etkiye sahip oldugunu da ortaya koymaktadir.

Kontrol grubundaki o6grencilerin arastirma sonunda elde ettikleri CBT puanlarinin,
baslangigtaki puanlarina gore anlamhi diizeyde arttigi goriilmiistiir. Bu durum, arastirma
stirecinde uygulanan 6grenci merkezli farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin, 6grencilerin
cevre ve iklim degisikligi dersi kazamimlarina belirli 0Olgiide katki sundugunu
gostermektedir. Ayrica, CBT de yer alan konularin 6grenciler tarafindan ilk kez 6. siif
cevre egitimi ve iklim degisikligi dersi kapsaminda sistemli bicimde ele alintyor olmasi da
bu gelisimi destekleyici bir unsur olabilir. Her ne kadar 6gretim programi sarmal yapiya
sahip olsa da, Ogrencilerin ¢evresel konularla ilk kez karsilagiyor olmalari, bilgi

diizeylerindeki artista etkili olmus olabilir.

Deney grubundaki 6grencilerin arastirma sonunda elde edilen CBT puanlarinda, baslangic
diizeyine kiyasla anlamli bir artis gézlenmistir. Bu durum, her ne kadar c¢evre egitimi ve
iklim degisikligi dersi 6gretim programi sarmal bir yapiya sahip olsa da, 6grencilerin CBT
kapsaminda yer alan konular1 bu diizeyde ilk kez sistemli bicimde ele alinmasinin yani
sira, aragtirmaci tarafindan uygulanan farklilastirilmis Ogretim siirecinin etkisiyle
aciklanabilir. Arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarinin CBT puanlart benzer
diizeydeyken, siire¢ sonunda deney grubunun puanlarinin kontrol grubuna gére anlamli
sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Her iki gruba da ayni arastirmaci tarafindan
ogretim yapilmis; kontrol grubunda o6grenci merkezli etkinlikler, deney grubunda ise
farklilagtirilmis 0gretim yontemi uygulanmistir. Her iki grup da g¢evresel konularla bu
diizeyde ilk kez karsilasmis olsa da, yalnizca deney grubunun farklilastirilmis 6gretim
siirecine dahil edilmesi, bu gruptaki basar1 artisinin temel belirleyicisi olarak
degerlendirilebilir. Bu durum g6z Oniine alindifinda deney grubundaki Ogrencilerin
arastirmanin sonundaki hem CBT puanlari arastirmanin baglangicina goére anlamli seviyede
artmast hem de aym arastirmaci tarafindan farklilastirilmis Ogretim siireclerinin
gergeklestirilmesi ve 6gretimi yapilan konular ilk kez gérmeleriyle degil, deneysel islem
olan farklilastirilmis 6gretim yonteminin CBT puanlan {izerindeki etkisi ile agiklanabilir.
Cevre egitiminde uygulanan farklilastirilmis 6gretim yonteminin CBT puanlarina olan
etkisi, deney grubundaki Ogrencilere her hafta iki ders saati boyunca gerceklestirilen
farklilastirilmis etkinlikler araciligiyla agiklanabilir. Bu etkinliklerin, 6grencilerin ¢evre ve
iklim degisikligi konularin1 daha derinlemesine anlamalarin1 ve igsellestirmelerini

destekledigi sdylenebilir. Farklilagtirilmis 6gretim yontemi kapsaminda uygulanan 6gretim
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stratejileri ve teknikleri; 0grencilerin ¢evresel farkindalik gelistirmelerine, diisiincelerini
Ozgiirce ifade edebilmelerine, 6grenme siireclerinde aktif sorumluluk almalarina ve
bireysel 6grenme hizlarinda, kendi basar1 diizeylerine gore ilerlemelerine olanak tanimustir.
Esnek grup yapilart i¢inde yiiriitilen ¢alismalar sayesinde Ogrenciler, hem kendi ilgi
alanlarina hitap eden etkinliklerle 6grenme firsati bulmus hem de sosyal etkilesim yoluyla
bilgi aligverisinde bulunmuglardir. Bu baglamda, o6grencilerin bireysel farkliliklarina
duyarli bicimde planlanan Ogretim siireci, biligsel eksikliklerin giderilmesine katki
saglamis; bu da g¢evre egitimi ve iklim degisikligi dersindeki akademik basarilarinin
artisina dogrudan yansimistir. Elde edilen bulgular, farklilastirilmis 6gretim yonteminin
ogrencilerin hem akademik hem de g¢evresel kazanimlarin1 destekleyen etkili bir yaklagim

oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular, farklilastirilmis ¢cevre egitimi siirecinde dersin basinda
uygulanan hazirbulunusluk belirleme etkinliklerinin, 6grencilerin ¢evresel bilgi
diizeylerinin artmasinda 6nemli rol oynadigmmi ortaya koymaktadir. Siire¢ boyunca
sistematik bicimde gergeklestirilen 6n testler, mini sinavlar, gbrsel uyaranlarla dikkat
cekme uygulamalari, KWL formlari, “Evet-Hayir” teknigi ve kisa testler gibi yontemler
araciligiyla o6grencilerin 6n bilgilerinin tespit edilmesi saglanmistir. Bu yoOntemlerle
ogrencilerin mevcut 6grenme seviyeleri belirlenmis ve sinif i¢i gruplandirmalar alt, orta ve
ist diizey olmak {izere olusturulmustur. Boylece her 6grencinin bireysel Ogrenme

ithtiyacina uygun bir 6gretim planlamasi yapilmistir.

Ozellikle g¢evresel kavramlarmn  dgrenilmesinde ©n  bilgilerin  dnemli  oldugu
distintildiiglinde, bu uygulamalar sayesinde 6grencilerin derse hazirlik durumlar1 daha net
bir sekilde ortaya konulmustur. Arastirma kapsaminda kullanilan “Cevre Mini Testi”, “Ne
Kadar Hatirliyorum?” gibi 6lgme araclari, 6grenme siirecine dair siirekli veri saglayarak
Ogretmen  rehberligini  kolaylastirmis ve  Ogretim  siirecinin  esnek  bigimde
sekillendirilmesine olanak tanimistir. Bu yaklasim sonucunda Ogrencilerin cevresel
farkindalik diizeylerinde ve bilissel kazanimlarinda anlamli bir artis gozlemlenmistir. CBT

oOn test ve son test karsilastirmalari da bu ilerlemeyi nicel olarak desteklemektedir.

Dersin basinda gerceklestirilen bu calismalar akademik basarinin yaninda 6grencilerin
derse karsi tutumlarina, giidiilenmelerine ve derse etkin katilim diizeylerine de katki
saglamistir. Ornegin, akilli tahta {izerinden gdsterilen giincel ¢evre haberleri, animasyonlar
ve problem durumlart &grencilerin derse olan ilgilerini artirmig; ardindan uygulanan

hazirbulunusluk 6lgme etkinlikleri ise Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini
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saglamigtir. Ogrencilerin kendi &grenme diizeylerine gére olusturulan gruplarda yer
almalari, onlara uygun etkinlikler ve gorevlerle bulugmalarini saglamistir. Bu durum,
ozellikle alt grup diizeyindeki Ogrencilerin bilgiye ulasma siirecindeki o6zgilivenlerini
desteklemis, orta ve iist grup diizeyindeki oOgrencilerin ise kendi potansiyellerini
kesfetmelerine olanak tanimustir. Farklilagtirllmig Ogretim kapsaminda gergeklestirilen
grup i¢i uygulamalar (Or. tartisma gruplari, istasyon teknigi, yaratici drama, proje tabanl
caligmalar) 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimlerine ¢ok yonlii katki
sunmustur. Biitiin bu siire¢, ¢evre egitiminin yalnizca bilgi aktarimiyla sinirli kalmamasi
gerektigini, 6grencilerin bireysel farkliliklarima gore sekillendirilen, yapilandirilmis ve
O0grenci merkezli uygulamalarin basariyr 6nemli Olglide artirabilecegini gostermistir.
Dolayisiyla dersin basinda yapilan hazirbulunusluk belirleme uygulamalarinin etkili
sekilde kullanildig1 bu farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin, 6grencilerin CBT puanlarina

olumlu yansidigi ve 6grenme kazanimlarini destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada farklilagtirllmig  6gretim  yontemi dogrultusunda siirece yerlestirilen
etkinliklerin, 6grencilerin c¢evresel kavramlara iliskin bilgi diizeylerini artirmada etkili
oldugu gortilmiistiir. Stire¢ boyunca uygulanan etkinlikler 6grencilerin 6grenme tarzlarina,
ilgi alanlara ve hazirbulunusluk diizeylerine uygun bi¢imde tasarlanmig; bu uygulamalar
sayesinde Ogrencilerin ¢evre konularina iligkin bilgi edinmeleri, bilgileri i¢sellestirmeleri
ve iiretken bicimde ifade etmeleri desteklenmistir. Her hafta islenen ¢evresel temaya uygun
olarak gelistirilen 6zgiin etkinlikler; proje hazirlama, afis tasarimi, hikdye yazma, drama,
miinazara, aragtirma, deneysel gézlem, istasyon gezme ve yaratici tasarim gibi ¢ok boyutlu
ogrenme deneyimleri sunmustur. Bu etkinliklerin tamami, 6grencilerin bilgiyi almas: ile
birlikte bilgiyi yapilandirmasini, kullanmasini ve paylasmasini tesvik etmistir. Ozellikle {ist
diizey biligsel etkinliklerin (6rnegin, su aritma cihazi tasarimi, ekolojik ayak izi hesaplama,
politika gelistirme istasyonu) 6grencilere sunulmasi, derinlemesine diisiinme becerilerinin
gelisimini desteklemistir. Bu 6gretim stratejisinin temel 6zelligi, 6grencinin stirece aktif
katilimini saglayarak 6grenmeyi bireysellestirmesidir. Farkli 6grenme diizeylerine gore
ayrilan alt, orta ve iist gruplara yonelik gelistirilen etkinlikler, her bir 6grencinin kendi
ogrenme potansiyelini kullanarak bilgiye ulagmasmni miimkiin kilmistir. Bu durum,
ogrencilerin kendi hizlarinda ve kendi 68renme yollariyla ilerlemelerini saglamis;
ogrenmenin bireysellestirilmesini desteklemistir. Boylece her 6grencinin anlamli 6grenme
yasamasina olanak tanmmustir. Siire¢ boyunca kullanilan teknikler “Ayrilip Birlesme”,

“Akran Ogretimi”, “Tartisma Gruplar1”, “Yaratici Drama”, “Balik Kilgi1g1”, “Istasyon
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Teknigi”, “Donglisel Yansima” Ogrencilerin hem bireysel hem de isbirlikli 6grenme
deneyimleri yasamalarin1 saglamistir. Bu durum, Ogrencilerin c¢evreyle ilgili temel
kavramlar farkli bakis acgilarindan degerlendirmelerine, kendi goriislerini ifade etmelerine
ve bagkalarinin fikirlerinden yararlanarak diisiincelerini zenginlestirmelerine imkan
tanimistir. CBT puanlarinda gozlemlenen anlamli artis, bu siirece dayali 6gretim
uygulamalarinin akademik basari lizerindeki olumlu etkisini ortaya koymaktadir. Siirecte
yer alan etkinlikler sayesinde Ogrenciler, yalnizca ¢evresel kavramlari 6grenmekle
kalmamis, ayni zamanda bu kavramlari yasamlariyla iligkilendirme, degerlendirme ve
¢ozlim tiretme becerilerini de gelistirmiglerdir. Bu baglamda, o6grenme siirecinde
cesitlendirilmis gorevlerin kullanilmasi, 6grencilerin hem bilissel hem de duyugsal
gelisimlerine ¢ok yonlii katki saglamistir. Arastirmada uygulanan farklilastirilmis 6gretim
modeli, 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinin basarisin1 kanitlar niteliktedir. Bu modelin
stire¢ asamasinda aktif olarak uygulanmasi, 6grencilerin 6grenme diizeylerini artirmis ve
cevresel duyarliliklarinin gelismesine katki sunmustur. Elde edilen bulgular, cevre
egitiminin bilgiyi aktarinmmmin yanm1 sira Ogrencinin etkin katilimini temel alan

uygulamalarla desteklendiginde daha etkili olacagini gostermektedir.

Farklilagtirilmis ¢evre egitimi siireci igerisinde iiriin olusturma ve degerlendirme
asamalarmin, &grencilerin anlamli ve kalict 6grenmeler gerceklestirmeleri agisindan
belirleyici bir rol oynadig1 goriilmektedir. Bu arastirma kapsaminda ogrenciler, her hafta
islenen ¢evre temalarina bagli olarak bireysel ya da grup halinde ¢esitli {iriinler ortaya
koymus; bu {irlinler hem 6gretmen hem de akran degerlendirmesi yoluyla ¢ok yonlii
bicimde incelenmistir. Uriin asamasinda alt, orta ve iist gruplara yonelik gelistirilen
gorevler; slogan yazma, afis hazirlama, deneysel gézlem raporlari, gazete yazisi olusturma,
proje tasarimi, hikdye yazma, drama, politika Onerisi gelistirme, anket caligmasi ve
ekolojik ayak izi hesaplama gibi zengin igeriklerden olusmustur. Bu gorevler, 6grencilerin
ogrenme siirecinde edindikleri bilgileri igsellestirmelerini, sentezlemelerini ve yeniden
yapilandirmalarim saglanmustir. Ozellikle iist diizey gruplara yonelik verilen yaratici ve
problem ¢ézmeye dayali gorevlerin, 6grencilerin elestirel diisiinme ve analiz becerilerini
gelistirmede etkili oldugu gézlemlenmistir. Uriinlerin sunum siireci ise dgrencilerin hem
akademik hem de sosyal becerilerinin gelisimine katki saglamistir. Ogrenciler,
hazirladiklar1 calismalar1 siif ortaminda paylasarak iletisim ve ifade becerilerini
gelistirmis, akranlar1 tarafindan geri bildirim alarak kendilerini degerlendirme firsati

bulmuslardir. Bu durum, Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerinin gelismesine ve
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o0grenmeye yonelik i¢sel motivasyonlarinin artmasina neden olmustur. Ayrica 6gretmen
tarafindan yapilan yapilandirict doniitler, dgrencilerin eksik ya da hatali bilgi yapilarini
diizeltmelerine olanak saglamis ve boylece 6grenme siireci siireklilik kazanmistir. Uriin ve
degerlendirme asamalarinin, CBT puanlarindaki artisla dogrudan iliskili oldugu
anlasiimaktadir. Ogrenciler Ogrendiklerini iiretime doniistiirdiiklerinde, bu bilgilerin
zihinsel temsillerini daha giiglii ve kalici bicimde olusturabilmektedirler. Arastirma
siirecinde gozlemlenen bu gelisim, 6grenmenin sadece belleksel diizeyde kalmadigini;
ogrencilerin bilgileri yorumlayarak, iliskilendirerek ve yeniden insa ederek Ogrenmeyi
derinlestirdiklerini gostermektedir. Bu baglamda farklilagtirilmis 6gretim yonteminin iirlin
olusturma uygulamalarinin ¢evre egitimi kapsaminda olduke¢a etkili oldugu soylenebilir.
Ote yandan degerlendirme siirecinde Ogrencilere sunulan 6z degerlendirme, akran
degerlendirmesi ve yansitict giinliikk gibi gesitli teknikler 6grenmenin sadece Ogretmen
merkezli olmayip, ¢ok paydasl bir siire¢ oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin kendi
ogrenmelerini gozlemlemeleri, eksiklerini fark etmeleri ve gelisim alanlarini belirlemeleri,
Ogrenmeyi daha bilingli ve sorumluluk odakli bir hale getirmistir. Bu da CBT gibi bilissel

temelli testlerdeki basariya dogrudan yansimistir.

Sonug olarak, iiriin olusturma ve degerlendirme siireglerinin farklilastirilmis ¢evre egitimi
icinde planli ve sistematik bigimde yer almasi, 6grencilerin bilgi diizeylerini artirmalarina
ve bu bilgileri ¢ok boyutlu bigimde ifade etmelerine katki saglamistir. Bu siirecte
kullanilan 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi ve yansitict giinliik gibi uygulamalar,
ogretimin degerlendirme boyutunu yalnizca 6lgme temelli bir yap1 olmaktan ¢ikararak,
ogrenmeyi gelistiren, 6grencilerin kendilerini degerlendirebilme imkéni1 sunan ve siirece
rehberlik eden bir yapiya doniistlirmiistiir. Bu yaklasim, 6grencilerin c¢evresel konulara
iliskin bilgi diizeylerinde anlamli bir gelisim saglamis ve bu gelisim CBT puanlarina da

somut bi¢gimde yansimustir.

Bu arastirmada farklilagtirllmis Ogretim yonteminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin Cevre Bilgisi Testi (CBT) puanlarinda anlamli bir artis gozlemlenmistir. Bu
bulgu, literatiirde farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarini artirdiina

dair yapilan ¢aligsmalar1 desteklemektedir.

Litaratiir incelendiginde c¢evre egitiminde farklilastirilmis 6gretim yontemine iliskin
arastirma sayisinin az olmasina dayanarak farklilagtirilmis 6gretimin akademik basariya
etkisine iliskin ¢aligmalarda tartisma béliimiinde irdelenmistir. Ornegin, Tomlinson (2014)
farklilagtirtlmis 6gretimin Ggrencilerin bireysel ihtiyaglarina gore uyarlanarak, 6grenme
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stireclerini daha etkili hale getirdigini ve bu sayede akademik basarida artis saglandigini
belirtmistir. Benzer sekilde, Avct ve Yiksel (2014) farkhilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grenci basarisi lizerinde olumlu etkiler yarattigini, 6zellikle 6grencilerin
bireysel 6grenme farkliliklarinin dikkate alindigi siif ortamlarinda anlamli 6grenmeler
gerceklestigini ortaya koymustur. Bu sonuclar, arastirmamizda deney grubundaki
ogrencilerin CBT puanlarinda gozlenen artisla dogrudan ortiismektedir. Tobin ve Tippett
(2014), farkhilastirllmis 6gretimin 6zellikle fen egitimi baglaminda 6grencilerin kavramsal
anlama diizeylerini gelistirdigini ve ¢ok yonlii diisiinme becerilerini destekledigini
saptamistir. Tomlinson (2001), farklilagtirllmig Ggretimin temelinde Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar1 ve Ogrenme profillerinin dikkate alinmasi
gerektigini vurgulamistir. Bu yaklasim, Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimin
tesvik ederken, ayni zamanda onlarin bireysel 6grenme ihtiyaglarina uygun o6gretim
stratejileri gelistirmeyi amaclamaktadir. Bu baglamda, ¢evre egitimi ve iklim degisikligi
derslerinde farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin uygulanmasi, 6grencilerin konulara olan
ilgisini artirmakta ve 6grenme siirecini daha etkili hale getirmektedir. Heacox (2012),
farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin 6grenme siireclerine olan etkisini incelemis ve bu
yaklagimin &grencilerin  6grenme motivasyonunu artirdiini, 6grenme siirecine olan
ilgilerini pekistirdigini belirtmistir. Ozellikle ¢evre egitimi gibi Ogrencilerin giinliik
yasamlartyla dogrudan iligskili konularda, farklilagtirllmis Ogretim stratejilerinin
kullanilmasi, d6grencilerin konulara olan ilgisini artirmakta ve 6grenme siirecini daha etkili
hale getirmektedir. Gregory ve Chapman (2012), farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin
ogrenme siireclerine olan etkisini incelemis ve bu yaklagimin 6grencilerin 6grenme
motivasyonunu artirdigini, 6grenme siirecine olan ilgilerini pekistirdigini belirtmistir.
Ozellikle gevre egitimi gibi 6grencilerin giinliik yasamlariyla dogrudan iliskili konularda,
farklilagtirilmis O0gretim stratejilerinin  kullanilmasi, 6grencilerin konulara olan ilgisini
artirmakta ve Ogrenme silirecini daha etkili hale getirmektedir. Chien (2012)
gerceklestirdigi calismasinda, farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin uygulandigi simiflarda
ogrencilerin derse katilim diizeylerinin yiikseldigini ve ozellikle diisiik basar1 diizeyine
sahip Ogrencilerin daha etkin héle geldigini vurgulamistir. Arastirmamizda da alt grup
ogrencilerine kendi diizeylerine uygun icerik ve gorevler verilmis, 6grencilerin 6zgiiveni
desteklenmis ve basar1 diizeylerinde artis gozlenmistir. Bu bulgu, Chien’in c¢alismasiyla
dogrudan paralellik gostermektedir. Gardner (1987), bireylerin farkli zeka alanlarina sahip
oldugunu ve bu farkliliklarin 6gretim siireglerinde dikkate alinmasinin, Ogrencilerin

potansiyellerini ortaya koymasinda énemli bir rol oynadigini belirtmistir. Arastirmamizda
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uygulanan istasyon caligmalari, yaratici drama, hikdye yazma, proje liretme gibi etkinlikler,
coklu zeka alanlarina hitap eden cesitlilikte hazirlanmis; 6grenciler bu sayede kendilerini
ifade etme firsati bulmuslardir. Bu yaklasim, 6grencilerin ¢evresel konulara karsi ilgisini
ve duyarliligini da artirmistir. Ekinci ve Bal (2019), farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi
siiflarda 6grencilerin kendi 6grenme yollarin1 daha rahat ortaya koyduklarini1 ve 6grenme
streclerine daha etkin katildiklarin1 vurgulamistir. Benzer sekilde, arastirmamizda
uygulanan istasyon caligmalari, grup gorevleri ve Ogrenci sunumlari, bilgilerin
yapilandirilmasini kolaylastirmis ve basariyr artirmistir. G6l (2021) tarafindan yapilan
arastirmada, farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin 2.sinif 6grencilerinin matematik
dersi basarilarina olan etkisi deneysel bir desenle incelenmis ve deney grubundaki
Ogrencilerin 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli yiikselis tespit edilmistir. Bu
bulgu, farklilastirilmis Ogretim yonteminin uygulanmasinin &grencilerin  akademik
performanslarini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir. Her ne kadar kontrol grubu ile
deney grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamis olsa da, deney
grubunun son test puanlarinda goézlemlenen yiikselis dikkat cekicidir. Dolayisiyla bu
caligma, farklhilastirilmis 6gretim yonteminin akademik basari diizeyini artirdigini ortaya
koymustur. Beler (2010) tarafindan yiiriitiillen calismada, farklilagtirllmis o6gretim
kapsaminda uygulanan katli 6gretim yaklasiminin, 6grencilerin akademik basarilarina olan
etkisi ele alinmistir. Arastirmada, her Ogrencinin 6grenme diizeyine uygun sekilde
hazirlanan etkinliklerin, &grencilerin siirece daha aktif katilmalarini sagladigi ve bu
durumun &grenme ¢iktilarini olumlu yénde etkiledigi belirlenmistir. Ogrencilerin kendi
seviyelerine hitap eden igeriklerle karsilastiklarinda, 6grenmeye olan ilgilerinin arttig1 ve
motivasyonlariin yiikseldigi vurgulanmistir. Bu bulgu, farklilastirilmis 6gretimin yalnizca
bireysel farkliliklara duyarlilig1 artirmakla kalmadigini; ayni1 zamanda 6grencilerin derse
olan bagliliklarmi gli¢lendirdigini ve akademik bagarilarin1 destekledigini gostermektedir.
Saldirdak (2012) tarafindan yapilan calismada, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin matematik basaris1 lizerinde olumlu etkisi oldugu ortaya konmustur.
Aragtirmada, deney grubundaki ogrencilerin basari puanlarinin kontrol grubuna gore
anlaml1 diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum, 6gretim siirecinin 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyi, ilgi ve 6grenme stillerine uygun sekilde diizenlenmesinin basariy1
artirabilecegini gostermektedir. Benzer sekilde bu tez kapsaminda yapilan uygulamada da
farklilagtirilmis  6gretim, Ogrencilerin ¢evre egitimi dersindeki bilgi diizeylerinin

yiikselmesine katki saglamistir. Elde edilen bulgular, farklilagtirilmis 6gretimin matematik
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gibi sayisal alanlar ile ¢evre egitimi gibi disiplinler arasi alanlarda da etkili oldugunu

gostermektedir.

Literatiirde, farklilagtirilmis Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin  akademik basarisi
iizerindeki etkileri gesitli arastirmalar kapsaminda ele alinmistir. Akkas (2014), Avci ve
Yiiksel (2014), Chien (2012), Ekinci ve Bal (2019), Faber, Glas ve Visscher (2018), Gol
(2020), Kaplan (2016), Beauchaine (2009), Saldirdak (2012), Tas ve Sirmaci (2014), Tobin
ve Tippett (2014), Tiiregiin Coban (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda,
farklilagtirilmis 6gretim yoOnteminin Ogrencilerin akademik basarilarini olumlu ydnde

etkiledigi sonucuna varilmstir.

Yukaridaki aragtirma sonuglari, literatiirde farklilastirilmig Ogretim, esnek Ogretim,
bireysellestirilmis 6grenme gibi kavramlarla ifade edilen yaklasimlarin 6grenci basarisi ve
bu basarinin kaliciligi tizerinde olumlu etkiler yarattigin1 géstermektedir. Bu calismada da
farklilastirilmis 0gretim yonteminin 6grencilerin ¢evre bilgisi diizeylerine anlamli katki
sundugu ve basarty1 olumlu yonde etkiledigi saptanmistir. Ancak bu ¢alismanin yukaridaki
caligmalardan ayrildigir ilk 6nemli nokta, farklilastirilmis 6gretim siirecinin planli ve
yapilandirilmis bicimde on haftalik bir 6gretim dénemi boyunca belirli bir plan dahilinde
uygulanmig olmasidir. Bu ¢aligmanin literatlirdeki benzer c¢aligmalardan ikinci farki,
farklilastirilmis 6gretim siirecinde her hafta alt, orta ve iist diizey Ogrencilere gore 6zel
olarak tasarlanmis etkinliklerin kullanilmis olmasidir. Siirecte igerik, siire¢ ve iirlin 6geleri
farklilagtirilarak Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina gore uyarlanmig 6grenme ortamlar
olusturulmustur. Ugiincii fark olarak, uygulama boyunca farklilagtirilmis dgretimin temel
ilkelerine uygun bi¢imde; hazirbulunusluk diizeyi belirleme, esnek gruplandirma, 6grenme
profiline uygun etkinlik se¢cimi ve 6z degerlendirme uygulamalar1 sistematik sekilde
stirdiiriilmiistiir. Dordiincii fark, farklilagtirilmis 6gretim siirecinde 6grenci liriinlerinin
degerlendirilmesi, akran degerlendirmesi, yansitici giinliik, balik kilgig1 analizi ve istasyon
degerlendirmesi gibi ¢ok yonlii degerlendirme tekniklerinin kullanilmasidir. Besinci fark
ise bu arastirmada farklilastirilmis 6gretim yonteminin etkililiginin hem Cevre Bilgisi Testi
(CBT) sonuglar1 hem de deney ve kontrol grubunun 6n test — son test puan farklarmin
istatistiksel analizleriyle detayli bi¢imde ortaya konulmus olmasidir. Bu ydnleriyle
arastirma sadece literatiirde yer alan uygulamalar tekrar etmekten bir adim ileri giderek
farklilagtirilmis 6gretimin cevre egitimi gibi tematik ve c¢ok boyutlu bir alanda nasil
uygulanabilecegini ve bu uygulamalarin akademik basar1 iizerindeki etkilerini ¢ok yonlii

olarak ortaya koymaktadir.
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5.2.CYT’ye Iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirma baslamadan O6nce CYT olg¢eginden elde edilen bulgular kontrol ve deney
grubunda yer alan Ogrencilerin CYT seviyelerinin benzer oldugunu gdstermektedir. Bu
sonu¢ deneysel islem olarak kullanilan farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinin CYT
degiskeni tizerine nasil bir etkisi oldugunun belirlenebilmesi noktasinda uygundur.
Deneysel islem olarak kullanilan farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin arastirma sonucunda CYT seviyelerinin manidar olarak yiikseldigi
goriilmiistiir. Arastirma sonucunda CYT seviyelerinin manidar olarak yilikselmesi 0grenci
merkezli 6gretimden, cevre egitimi ve iklim degisikligi dersi Ogretmeninden ya da
deneysel islem olarak uygulanan farklilagtirllmis Ogretim yontemi uygulamalarindan
kaynaklanmis olma ihtimali mevcuttur. Ancak arastirmanin deneysel islem basamagi sona
erdiginde farklilagtirtlmis 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
CYT diizeylerinin kontrol grubu o6grencilerinden manidar sekilde daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Hem kontrol hem de deney grubunda cevre egitimi ve iklim degisikligi
dersine arastirmacinin girmesi ve arastirmaci tarafindan kontrol grubuna 6grenci merkezli
yaklagim deney grubuna ise farklilastirilmis Ogretim yaklasimi ile g¢evre egitimi
gerceklestirilmis olup, deney ve kontrol grubunda tek degisken Ogretim yontemi ve
ogretim yontemine uygun etkinliklerdir. Biitiin bunlar gbz 6niine alindiginda deney grubu
ogrencilerinin aragtirma siirecinde CYT diizeylerindeki manidar gelisim bulgusu 6grenci
merkezli 6gretimden ¢evre egitimi ve iklim degisikligi dersi 6gretmeni yani arastirmaci
etkisinden olmamakla birlikte deneysel islem olarak uygulanan farklilastirilmis 6gretim
yontemi uygulamalarindan kaynaklandig1 ifade edilebilir. Buna dayanarak cevre
egitiminde farklilastirilmis 6gretim yaklasimi uygulamalarinin CYT’ nin gelisimi lizerinde
etkisinin bulundugu sdylenebilir. Ayrica bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-testinde
anlamli farklilagmanin tespit edildigi durumlarda etki seviyesinin de yliksek oldugu
goriilmiistiir.  Ogrenci merkezli 6gretimin gerceklestirildigi kontrol grubu dgrencilerinin
ise arastirma siirecinde CYT puanlarinda anlamli bir degisim gergeklesmedigi goriilmiistiir.
Bu bulgu kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre egitimi ve iklim degisikligi dersine yonelik
CYT 0n test ve son test silireglerinin gergeklestirilmesiyle agiklanabilir. Cevre egitiminde
farklilastirilmis 6gretim yontemi yaklasimi uygulamalarinin ¢evre egitimi dersine yonelik
tutumlar lizerindeki olumlu etkisinin temel nedeni her hafta islenen ¢evre egitimi ve iklim

degisikligi dersinde kullanilan igerik, siire¢ ve {iriin asamalarin ayr1 ayr farklilastirilmis
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olmasiyla deney grubu Ogrencileriyle gerceklestirilen farklilastirilmis O6gretim yontemi
uygulamalariyla agiklanabilir. Bu sonuca daha genis bir sekilde sdyle bir agiklama
getirilebilir. Cevre egitiminde farklilastirilismis 6gretim yontemi siirecinin her haftasinda
ogrencilerin kendi ilgilerine ve hazirbulunusluk diizeylerine gére 6grenmeleri, 6grencilerin
tutumlarin1 olumlu yonde etkileyen bir unsur olmustur. Farklilagtirilmis 6gretim yontemi
uygulamalar1 silirecinde derse yonelik igerik, silire¢ ve {irlin boyutlarindaki
farklilastirmalarin belirgin bir rol oynadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin hazirbulunusluk ve
ilgi diizeylerini dikkate alarak planlanan 6gretim etkinlikleri (drama, rol oynama, proje
gelistirme, afis hazirlama, resim yapma, hikdye yazma, istasyon teknigi, Ogrenme
merkezleri ve akran 0gretimi gibi) ile 6grenciler kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenme
ve siirece aktif katilma firsati bulmustur. Bu yaklagim, 6grenci merkezli bir 6grenme
ortam1 yaratarak, bireylerin c¢evre sorunlarini daha iyi 0grenmesine ve ¢Oziim odakli
diistinme becerileri gelistirmesine yardimci olmustur. Ayrica 6grenci giinliikleri, 6z
degerlendirme formlar1 ve yansitict giinlilk gibi niteliksel veriye dayali ydntemlerin
kullanilmasi, 6grencilerin yalnizca bilgiyi edinmekle kalmayip ayni zamanda kendi duygu
ve disiinceleri tlizerine diisiinmelerini saglamistir. Bu yoOntemler, cevreye yonelik
tutumlarin igsel ve kisisel diizeyde donlismesine katkida bulunmustur. Boylece 6grenciler,
cevre sorunlarina yonelik daha bilingli ve sorumlu bir tutum gelistirmislerdir. Dolayistyla,
farklilagtirilmis 6gretim siirecinde kullanilan igerik, siire¢ ve iirlin boliimiinde ayr1 ayri
planlanan etkinliklerin, Cevreye Y&nelik Tutum Olgegi (CYT) puanlarindaki artisla da
ortlislir bigimde, 6grencilerin ¢evreye olan tutumlarini ve duyarliligini arttirdign seklinde
yorumlanabilir. Bulgular, literatiirde farklilastirilmis 6gretim yoOntemlerinin duyussal
hedeflerdeki degisimi destekledigini vurgulayan calismalarla paralellik gdstermektedir.
Ogrencilerin etkilesimli ve uygulamali etkinliklerde yer almasi, bireysel farkliliklarina
uygun gorevler listlenmesi ve elde ettikleri Uirlinleri paylagsmalari, tutum gelisiminde hayli
etkili goriinmektedir. Bu noktada, siirece dayali degerlendirme araglarindan yansitici
giinliik ve 6z degerlendirme formlarindan 6grencileri olumlu tutumlarla siirece bagladigi
ve bu sayede cevre sorunlarina yonelik duyarliliklarint artirdig goriilmektedir. Uygulama
stirecinde kullanilan farklilastirilmis 6gretim etkinlikleri; Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine, ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine gore planlanmis ve bu sayede 6grencilerin
siirece daha aktif, istekli ve katilimci bigimde dahil olmalar1 saglanmustir. Ogrencilerin
kendi 6grenme sorumluluklarini istlenmeleri, derse katilimlart ve cevresel sorunlara
yonelik ¢Oziim tiiretme siireclerine aktif olarak dahil olmalari, tutumsal gelisimi

destekleyen baslica unsurlar arasinda yer almistir. Bu durum, farklilagtirilmis 6gretimin
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tutum degisiminde de dnemli bir faktdr oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda elde
edilen bulgular, ¢evre egitiminde farklilagtirilmig 6gretim yonteminin 6grencilerin gevreye
yonelik tutumlarii gelistirmede anlamli bir etkiye sahip oldugunu goéstermektedir. Deney
grubunun Cevreye Yonelik Tutum (CYT) son test puanlarinin 6n test puanlarina ve kontrol
grubunun son test puanlarina gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmasi, bu yontemin

cevresel tutum gelisiminde etkili bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu arasgtirmada farklilagtirilmis 6gretim yonteminin, ogrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi bulgusu, literatiirde yer alan benzer caligmalarla da
desteklenmektedir. Ornegin, Buldur (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ¢oklu
ortamlarla desteklenen ¢evre egitimi programinin ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve
farkindaliklarini anlamli bigimde artirdigi belirtilmistir. Bu calismada da 6grencilerin
bireysel farkliliklarina uygun bi¢imde yapilandirilan etkinliklerin tutum gelisiminde
olumlu etki yarattigr vurgulanmistir. Benzer sekilde, Besikei, Balik¢i, Esentas, Giizel,
Gilirbliz ve Yildiz, (2021)’nin gergeklestirdigi arastirmada, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi
uygulamalari ile iliniversite 6grencilerinin ¢evresel farkindalik ve tutum diizeyleri arasinda
anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin ¢evresel
sorunlara yonelik farkindalik diizeylerinin arttigini, ¢evreyi koruma motivasyonu
gelistirdiklerini ve geri doniisiim davraniglarima karsi olumlu bir tutum sergilediklerini
gostermektedir. Nitel veriler de bu sonuglar1 desteklemekte; 6grenciler stireci “gevre bilinci
kazanma”, “sorumluluk alma”, “cevreye karsi duyarlilik” ve “geri doniisiimiin 6nemini
fark etme” gibi tutumsal ifadelerle tanimlamaktadir. Benzer sekilde Karip ve Sata (2018)
da ¢evre egitiminin dgrencilerin bilissel ve duyussal kazanimlar iizerinde etkili oldugunu
ve bu siirecin 6grenciler tarafindan eglenceli, diistindiiriicii ve giinlilk yasamla baglantil
bulundugunu ortaya koymustur. Bu dogrultuda, tutum degisimlerinin sadece bilgi temelli
degil, ayn1 zamanda duygusal temellere dayali olarak gelistigi sdylenebilir. Aydemir
(2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, sosyal bilgiler dersinde Ornek olay
yonteminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin ¢evresel tutumlarinda anlamli bir
artis gozlemlenmis, 6grencilerin derse olan ilgilerinin ve katilimlariin da bu siirecte artt1g1
vurgulanmigtir. Benzer sekilde Giil ve Yiicel Toy (2021) calismalarinda, yansitict
diisinmeye dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin ders siirecine aktif katilimim
artirdigini, 06z-diizenleme ve c¢ok yonlii diisiinme becerilerini gelistirdigini ortaya
koymustur. Bu baglamda, ¢evre egitimi siirecinde benzer yansitici uygulamalarin

ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmi da olumlu yonde etkileyebilecegi sdylenebilir.
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Sevgi ve Zihar (2020) ¢alismalarinda, ortaokul 6grencilerinin yansitict diistinme becerileri
ile akademik 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli ve pozitif bir iligki oldugunu ortaya
koymuslardir. Bu bulgu, 6grencilerin ¢evre gibi disiplinler aras1 konularda derinlemesine
diisiinme becerileri gelistirmelerinin, ayn1 zamanda ¢evresel sorunlara yonelik daha bilingli
ve sorumlu tutumlar gelistirmelerine de katki sunabilecegini diisiindiirmektedir. Atasoy
(2008) ise, bireyin g¢evresel yasantilar ve deneyimler yoluyla tutum gelistirdigini, bu
nedenle yapilandirilmis ¢evre egitimi siireglerinin bireyde kalic1 ¢evre bilinci olusturmak
acisindan kritik oldugunu belirtmistir. Giirsan, Tapan Broutin ve Ipek (2021) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada, teknoloji destekli Ogretim uygulamalarinin = dgretmen
adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladigi belirlenmistir. Bu
bulgu, cevre egitiminde de benzer 6gretim yaklasimlarinin 6grencilerin ¢evresel sorunlara
yonelik daha bilingli ve sorumlu tutumlar gelistirmelerine katki saglayabilecegini
diistindiirmektedir. Bu sonug, 6grenci merkezli ve etkilesimli 6gretim ydntemlerinin,
ozellikle ¢evresel konularda tutum gelistirmede etkili olabilecegini gostermektedir.
Ogrencilerin  dgrenme stilleri, hazirbulunusluk diizeyleri ve ilgi alanlarma gore
yapilandirilan 6gretim etkinliklerinin, bireysel farkindalik ve sorumluluk duygularini
destekleyerek c¢evresel konulara karst daha duyarli bir bakis acist gelistirdikleri
goriilmistlir. Bu bulgu, ¢evre egitiminin bireyin duyussal gelisimi {izerinde etkili oldugunu
vurgulayan literatiirle paralellik gostermektedir. Bu kapsamda, farklilastirilmis 6gretim
yaklagimi da bireysel farkliliklara duyarli yapisiyla ¢evre egitiminin duyussal hedeflerine
ulasmada Onemli bir ara¢ olarak degerlendirilebilir. Tagrikulu (2023)’nun doktora
calismasinda ise, smif dis1 egitim yoluyla derin ekoloji temelli etkinliklerin
uygulanmasinin, 6grencilerin ¢evreye karst daha duyarli ve sorumluluk sahibi tutumlar
gelistirmelerine katki sundugu vurgulanmistir. Ogrenciler, ¢evre sorunlarma karsi ¢oziim
iretmeye daha istekli hale gelmis, dogayla daha empatik bir iligki kurmugtur. Bu sonuglar,
cevre egitiminde yapilandirilmis, farklilastirilmis ve 6grenci merkezli etkinliklerin ¢evreye
yonelik tutum gelisiminde etkili birer ara¢ oldugunu desteklemektedir. Ciiriik (2023)
tarafindan yliriitiilen arastirmada, ¢evre egitimine entegre edilen STEM etkinlikleri ile
deney grubundaki &grencilerin g¢evreye yonelik tutum ve bilgi diizeylerinde kontrol
grubuna kiyasla anlamli gelisim saglandigi belirtilmistir. Ayni sekilde, Aktas (2021)
kavram haritas1 ve istasyon tekniklerinin kullanildigi 6gretim siirecinin fen bilgisi
ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini
ortaya koymustur. Kaptan (2024)’1n probleme dayali 6grenme uygulamalariyla yiiriittigi

calismada, cevresel tutumlar lizerinde anlamli bir fark olusmasa da g¢evresel farkindalik
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diizeylerinin artti1 belirlenmistir. Bu bulgular, yapilandirilmis ve 6grenci merkezli ¢evre
egitiminde bireysel farkliliklar1 dikkate alan uygulamalarin, O6grencilerin c¢evresel
tutumlarin1 olumlu yonde etkileyebilecegini gdostermektedir. Giile¢ (2022), SE 6grenme
modeline dayali uygulamalarin 6grencilerin stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarini
artirdigin1 ifade etmistir. Ayrica, kavram haritas1 ve istasyon teknigi gibi yOdntemlerin
kullanildig1 6gretim siireglerinin de 6grencilerin ¢evresel farkindalik ve tutumlarina katki
saglamaktadir. Kaya, Akilli ve Sezek (2009) cevre egitiminin yalnizca bilgi aktarimindan
ibaret olmadigini, 6grencilerin ¢evreyle duygusal ve deger temelli baglar kurabilmelerinin
de Ogretim siirecine dahil edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Farklilagtirilmig
ogretim kapsaminda gerceklestirilen drama, hikdye yazma, poster hazirlama, istasyon
caligmalari, 6grenme merkezleri ve akran Ogretimi gibi etkinlikler 6grencilerin aktif
katilmin1 ve c¢evresel sorunlara yonelik ¢oziim iiretme becerilerini desteklemistir. Bu
yoniiyle elde edilen tutumsal kazanimlar, egitimin hem biligsel hem duyussal bilesenlerine
hitap etmistir (Buldur, 2018). Bu bulgular, arastirmamizda uygulanan farklilagtirilmis
Ogretim yaklagiminin, 6grencilerin ¢evreyle ilgili duyussal kazanimlarin1 destekleyerek
cevresel farkindalik, sorumluluk ve olumlu tutum gelistirme siirecinde etkili oldugunu

gostermektedir.

Cevre egitiminde farklilagtirilmig 6gretim yonteminin CYT {izerindeki etkilerini dogrudan
inceleyen bir arastirmaya literatiirde rastlanmamaistir. Bu nedenle, farklilagtirilmis 6gretim
yonteminin derslere yonelik tutum iizerindeki yansimalarini ele alan c¢aligmalara yer

verilmistir.

Alan yazinda, Aktas (2021), Atasoy (2008), Aydemir (2010), Buldur (2018), Ciiriik
(2023), Giileg (2022), Giil ve Yiicel Toy (2021), Giirbiiz ve Yildiz (2021), Giirsan, Tapan
Broutin ve Ipek (2021), Karip ve Sata (2018), Kaya, Akilli ve Sezek (2009), Sevgi ve
Zihar (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmalarda, farklilagtirtlmis 6gretim uygulamalarinin
ogrenci tutumlart {izerinde anlamli ve olumlu yonde etkiler olusturdugu sonucuna

varilmistir.

Sonug olarak, ¢evreye yonelik tutumlarin gelistirilmesinde farklilastirilmis 6gretim gibi
ogrenci merkezli ve esnek yaklasimlar etkili olmaktadir. Bu yaklasim, Ogrencilerin
cevreyle duygusal bag kurmasini, ¢6ziim odakli diisiinmesini ve g¢evresel sorumluluk
bilinci gelistirmesini kolaylastirmaktadir. Litaratiir de yer alan bircok ¢alisma da, 6zellikle
aktif katilim, problem ¢6zme, 6grencilere esnek katilim saglayan etkinlikler, 6grencilerin
kendi hizinda 6grenmesi, diisiinme becerileri ve yasamla baglantili etkinliklerin ¢evresel
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tutumu olumlu etkiledigini ortaya koymustur. Bu baglamda, ¢evre egitimi programlarinda
farklilastirilmig 6gretim yontemlerine daha fazla yer verilmesi, 6grencilere hem bilgi hem
de deger boyutunda anlamli kazanimlar saglayabilir. Sonu¢ olarak, mevcut arastirma
farklilagtirilmis  6gretim yaklasiminin ¢evre egitiminde kullanilmasiyla 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarinda anlamli gelismeler yasandigini gostermistir. Bu gelisimin
hem nicel bulgularla hem de nitel 6grenci goriisleriyle desteklenmesi, yontemin duyussal

alan tizerindeki etkisini agik bi¢imde ortaya koymaktadir.

5.3. Cevre Egitiminde Farkhlastirilmis Ogretim Yontemine Goériisme Formuna

fliskin Bulgularin Tartisiimasi

Cevre egitiminde farklilagtirilmis Ogretim yontemine iliskin goriisme formundaki ilk
soruya yonelik 0grenci yanitlarindan elde edilen bulgular incelendiginde, 6grencilerin
farklilagtirtlmis cevre egitimi siireci hakkindaki genel goriislerinin en ¢ok "dgretimin
farklilagtirilmasi", “aktif katihm” ve "Ogrenme diizeyine goére oOgretim" kodlari
cergevesinde yogunlastigi goriilmektedir. Ogrenciler, bu siireci esnek, eglenceli ve bireysel
ihtiyaglara duyarli bir 6gretim modeli olarak tanimlamis; farkli etkinliklerin, 6grenme
hizina uyum saglamanin ve dgrenme stillerine gére uyarlanan 6gretimin, ¢cevre konularini
anlamalarint kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Bu durum, g¢evre egitiminde uygulanan
farklilagtirilmis Ogretim siirecinde Ogrencilerin bireysel Ogrenme ihtiyaglarima uygun
etkinliklerle desteklenmesi ve Ogrenme siirecinin planli bir sekilde yapilandirilmasiyla
iliskilendirilebilir. Ogrencilerin kendi 6grenme diizeylerine ve stillerine gore hazirlanan
etkinliklerle derse katiliminin artirilmasi, motivasyonlarinin yiikselmesi ve 0z-yeterlik
algilarinin gelismesi, siirecin akademik basariya katki sundugunu gostermektedir. Ogretim
stirecinde Ogrencilerin ¢evre konularma iliskin eksikliklerinin belirlenmesi, 6grenmenin
kaliciligin1  destekleyen yapilandirilmig ders planlart ve ogretim siireci boyunca
ogrencilerin O0grenme stillerine uygun etkinliklerle giderilmeye calisilmistir. Ayrica
ogrencilerin ¢evre egitimi siirecinde uygulanan farklilagtirilmis 6gretim yontemine iligskin
genel diislincelerinin, en az kullanilan ifadelerde dahi olumlu yonelim tasidig:
goriilmektedir. Farklilastirilmis G6gretim uygulamalarina yonelik Ogrenci  goriisleri
incelendiginde, elde edilen kodlar biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlarda anlamh
sekilde smiflanabilmistir. Gorlisme formunun ilk sorusundan elde edilen verilerde herhangi

bir olumsuz kodun yer almamasi, 6grencilerin ¢evre egitimi siirecine yonelik genel bakis
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acilarinin olumlu oldugunu ve bu ydntemin 6grenme siirecini destekleyici bir etkiye sahip

oldugunu gostermektedir.

Goriisme formundaki ikinci soruya yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular,
cevre egitiminde farklilagtirilmis 6gretim yonteminin 6grencilerde bir¢ok kisisel ve sosyal
becerinin gelisimine katki sagladigini gostermektedir. Ogrenci yamtlar1 en ¢ok “derse
katilim”, “0z-yeterlik algis1”, “0zgiliven”, “derse katilim” ve “iletisim kurma” gibi beceriler
etrafinda yogunlagmistir. Bu durum, farklilastirilmis 6gretim siirecinde 6grencilerin kendi
o0grenme sorumluluklarin1 {stlenmelerine imkan taninmasi, grup calismalar1 yoluyla
etkilesimlerinin artmasi ve O0grenme ortaminda aktif rol almalarinin desteklenmesiyle
aciklanabilir. Ayrica, 6grencilerin karar verme, sorumluluk alma ve problem ¢6zme gibi
iist diizey becerileri kazandiklarina dair ifadeleri, bu 6gretim yaklagiminin yalnizca bilgi
diizeyinde degil, davranigsal boyutta da etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica ¢evre
egitiminde uygulanan farklilagtirilmis Ogretim  siirecinde kullanilan  etkinliklerin,
Ogrencilerin bireysel gelisimlerine katki sagladigi ve bu olumlu goriislerin olusmasinda
etkili oldugu sdylenebilir. Ogrenciler, bu siirecte kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini,
iletisim becerilerinin gelistigini ve derse katilmlarmin arttigm belirtmislerdir. Ogrenci
yanitlar i¢inde en az sayida yer alan kodun “yaratici diisgiinme” olmasi, bu becerinin agik
sekilde ifade edilmese bile gelistigini gostermektedir. Gorlisme formundaki ikinci soruya
iliskin elde edilen veriler, “bireysel gelisen beceriler” temasi altinda toplanmis ve olumsuz
bir ifadeye rastlanmamistir. Bu durum, O&grencilerin farklilastirilmis  6gretim
uygulamalarina yonelik genel tutumlarinin olumlu oldugunu ve yontemin kendilerine

deger kattigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Goriisme formundaki {icilincli soruya yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular,
cevre egitiminde farklilagtirilmig 6gretim yonteminin 6grencilerin ¢evre konularma iliskin
duygu ve diisiinceleri iizerinde olumlu etkiler yaratigim gostermektedir. Ogrencilerin en
cok dile getirdigi kodlarin "¢evre dostu davranis gelistirme", "cevreye duyarlilik", “cevreye
yonelik tutum” ve '"cevre bilgisinde gelisim" oldugu gorilmiistir. Bu durum,
farklilagtirilmis 6gretim siirecinde Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina goére diizenlenen
etkinlikler sayesinde ¢evresel farkindaliklarinin arttigini, ¢evreye karsi daha duyarli ve
bilingli bireyler haline geldiklerini gdstermektedir. Ayrica, 68rencilerin 6grenme siirecinde
motive olduklarini, ¢evre dersine yonelik ilgilerinin arttigin1 ve ¢evreye iligkin sorunlara

kars1 daha olumlu yaklasim gelistirdiklerini ifade etmeleri, bu yontemin duyussal alandaki

etkisini agik¢a ortaya koymaktadir. Ayrica 6grencilerin ¢evre egitimi siirecinde uygulanan
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farklilastirilmis 6gretim yonteminin ¢evre dersi hakkindaki duygu ve diisiincelerine iliskin
goriislerinin en az sayida “cevreye yonelik kaygi duyma” kodu altinda toplandigi
belirlenmistir. Goriisme formundaki tigiincii soruya yonelik elde edilen veriler, “cevreye
yonelik becerilere katk1” temasi icerisinde smiflandirilmistir. Ogrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinin, ¢evre konularini anlama diizeylerinin ve ¢evresel farkindaliklarinin arttigini
ifade etmeleri; bu 6gretim yaklagiminin derse yonelik duygular {izerinde genel anlamda
olumlu bir etki yarattigini gostermektedir. Uciincii soruya iliskin elde edilen bulgular
arasinda olumsuz yonelimli bir kodun yer almamasi, 6grencilerin farklilastirilmis ¢evre

egitimi uygulamalarina dair olumlu goriislere sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Gortisme formundaki dordiincii soruya yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular,
cevre egitiminde farklilastirilmis Ogretim yonteminin ¢evre konularinin 6grenilmesine
yonelik olumlu etkiler yarattigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bu soruya iligkin
yanitlariin biiyiik cogunlugu “cevre dostu davranig gelistirme”, “cevre bilinci farkindaligi
gelistirme” ve “cevre konularin1 6grenme-anlama” kodlar1 altinda toplanmistir. Bu durum,
farklilastirilmis 6gretim siirecinde uygulanan etkinliklerin 6grencilerin ¢evresel bilgilerini
artirdigi ve kavramlari daha kalici bicimde Ogrenmelerini sagladigin1 gostermektedir.
Ogrenci goriislerinin en az sayida yer aldigi kodun “yaratici diisiinme” olmasi, bu
becerinin dogrudan degil, dolayli olarak desteklendigini gostermektedir. Goriisme
formunun dordiincii sorusundan elde edilen veriler “bireyde gelisen 6zellikler” ve “cevreye
yonelik beceri gelistirme” temalari altinda siniflandirilmis ve olumsuz igerikli herhangi bir
ifadeye rastlanmamistir. Bu da Ogrencilerin ¢evre dersinde uygulanan farklilastirilmis
ogretim yontemine iliskin genel olarak olumlu goriislere sahip oldugunu ortaya

koymaktadir.

Gortigme formundaki besinci soruya yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular
incelendiginde, dgrencilerin gevre egitiminde uygulanan farklilagtirilmig 6gretim siirecini
hangi sozcliklerle ifade ettiklerine dair goriislerinin en fazla “basariy1 artiric1”, “6gretimin
frklilastirilmasy/ farkli etkinlikler”, “anlama ve 6grenme kolaylig1” ve “esnek O6gretim”
kodlar1 altinda toplandigi goriilmektedir. Bu durum, O6gretim siirecinde 6grencilerin
ogrenme diizeylerine, hizlarina ve stillerine uygun olarak planlanan etkinliklerin akademik
basarilarina olumlu katki sagladigini diisiindiiklerini gostermektedir. Ogrencilerin bu siireci
“ogretimin farklilastirilmas1”, “anlama-6grenme kolaylig1” ve “6grenme diizeyine gore
ogretim” gibi ifadelerle tanimlamalari, farklilastirilmig Ogretimin onlarin  6grenme

deneyimlerinde anlamli ve kalici etkiler biraktigin1 gostermektedir. En az kullanilan
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kodlarin “merak uyandiric1”, “iiriin olusturma” ve “is birlikli 6gretim” olmasi, bu yoniiniin
ogrenciler tarafindan dogrudan vurgulanmadigini fakat siirece dolayli olarak yansidiginm
diisiindiirmektedir. Besinci sorudan elde edilen veriler “farklilastirilmis 6gretim stireci”
temas1 altinda toplanmis ve Ogrenci yanitlarinda olumsuz bir kodun yer almamasi, bu
ogretim yaklagimimin Ogrenci gdziinde olumlu bir izlenim olusturdugunu ortaya

koymaktadir.

Goriisme formundaki ilk bes soruya iligkin 6grenci ifadelerinden elde edilen nitel bulgular
birlikte degerlendirildiginde, c¢evre egitiminde uygulanan farklilastirilmis Ogretim
yontemine yonelik 6grenci gorlslerinin agirlikli olarak olumlu yonde sekillendigi
goriilmektedir. Ogrenciler bu 6gretim yaklagimii; 6gretimin bireysel farkliliklara gore
uyarlanmasi, 6grenme hizina ve diizeyine uygun ilerleme imkani1 sunmasi, aktif katilimi
tesvik etmesi, anlamayi1 kolaylastirmasi, bilgilerin kaliciligini artirmasi1 ve akademik
basartya katki saglamasi gibi acgilardan tanimlamislardir. Katilmer  6grenciler,
farklilagtirilmis 6gretimin 6grenme siirecini daha etkili ve anlaml hale getirdigini; siirecin
kendi Ogrenme stillerine, bireysel hizlarina ve ilgi alanlarina gore diizenlenmesinin
o0grenmeyi kolaylastirdigin1 belirtmislerdir. Bununla birlikte ¢evre konularina yonelik
tutumlarinin olumlu yonde gelistigini, ¢evre bilinci ve farkindalik diizeylerinde artig
yasandigmni ifade etmislerdir. Ogrenciler, ders siireci boyunca kendilerini daha motive,
degerli ve Ozglvenli hissettiklerini, silirece bireysel katki sunabildikleri etkinlikler
sayesinde ¢evresel konulara karsi daha duyarli hale geldiklerini dile getirmistir. Bu
bulgular, alanyazindaki mevcut c¢alismalarla da ortiismektedir. Ozellikle farklilastirilimas
ogretimin 6grencilerin bilissel gelisimlerinin yani sira duyussal Ozellikleri iizerinde de
olumlu etkiler yarattigmni ortaya koyan pek cok arastirma bulunmaktadir. Ogrenci
goriislerine dayali olarak yapilan degerlendirmeler, bu yontemin yalnizca akademik
kazanimlar agisindan degil, ayn1 zamanda 6grencilerin ¢evresel tutum, sorumluluk alma ve
problem cozme gibi iist diizey becerilerini destekleme acisindan da etkili oldugunu

gostermektedir.

Gorligme formundaki altinc1 soruya iligkin 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular,
cevre egitiminde farklilastirilmis 6gretim siirecinde en ¢ok kargilagilan giicliigiin zaman
yetersizligi oldugunu gostermektedir. Ogrenciler, ozellikle grup calismalar1 sirasinda
diisiinmeye, plan yapmaya ve etkinlikleri tamamlamaya yeterli siire bulamadiklarini ifade
etmislerdir. Bu durum, farklilagtirnlmis etkinliklerin igerdigi uygulama cesitliligi ve

bireysel ya da grup i¢i karar alma siireclerinin zaman acisindan yogun olmasiyla
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aciklanabilir. Ogrencilerin sikca dile getirdigi bir diger giiclik, smif i¢i giiriilti
problemidir. Farkli gruplarin ayni anda etkinlik yiiriitmesi ve siifin genel olarak hareketli
bir yapiya biirlinmesi, baz1 6grenciler i¢in dikkat daginikligina ve odaklanma sorunlaria
yol agmistir. Buna ek olarak, gruplarin kalabalik olmasi, 6grencilerin etkinliklere esit
diizeyde katilimin1 engelledigi gibi, grup i¢inde fikir paylagimi ve karar alma siireglerini de
zorlagtirmigtir. Baz1  Ogrenciler ise gruptaki bireylerin ¢alisma temposunun farkl
olmasindan dolay1 diger gruplarin hizina yetisemediklerini ifade etmislerdir. Bu durum,
ozellikle bireysel 6grenme hizlar1 farkli olan 6grenciler arasinda uyum sorunlarina neden
olmustur. Ayrica, bazi G6grenciler grupta sevmedigi bireylerle ayni ekipte yer almak
zorunda kaldiklarint ve bu durumun iletisimi ve is birligini olumsuz etkiledigini
belirtmistir. Ortak karar alma siirecinde yasanan giigliikler ise, 6grencilerin diisiincelerini
ifade etmekte zorlanmalar1 ve fikir birligine varmakta giicliik ¢cekmeleriyle agiklanabilir.
Genel olarak degerlendirildiginde, Ogrenciler farklilastirilmis 6gretim siirecinin birgok
olumlu yonii oldugunu kabul etmekle birlikte, uygulama asamasinda ¢esitli yapisal ve

stire¢ temelli gligliiklerle karsilastiklarini ifade etmislerdir.

Gortigme formundaki yedinci soruya iliskin elde edilen bulgular incelendiginde,
ogrencilerin ¢evre egitiminde farklilastirilmis 6gretim siirecinde karsilastiklar giicliikleri
cozmeye yonelik Onerilerinin en ¢ok siirenin artirilmasi yoniinde oldugu goriilmektedir.
Ogrenciler, 6zellikle grup calismalari sirasinda diisiinmek, karar vermek ve etkinlikleri
tamamlamak i¢in mevcut siirenin yetersiz oldugunu ifade etmis ve bu nedenle etkinliklerin
daha verimli yiiriitiilebilmesi i¢in 6gretim siiresi icinde bu ¢aligmalara daha fazla zaman
ayrilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bir diger dikkat ¢eken Oneri, smif ig¢indeki giiriiltii
diizeyinin azaltilmasi yoniindedir. Ozellikle ¢ok sayida grubun es zamanli ¢alistig:
etkinliklerde olusan ses yogunlugu, bazi1 6grencilerin dikkatinin dagilmasina ve etkinlikten
yeterince verim alamamalarina neden olmustur. Bu dogrultuda, 6grenciler sinif yonetimi
ve etkinlik diizeni agisindan daha sessiz ve kontrollii bir ortamin saglanmas1 gerektigini
vurgulamislardir. Ogrenciler ayrica gruplarin daha kiiciik sayilarda olusturulmasmin etkin
katilimi1 artiracagini  belirtmislerdir. Kalabalik gruplarda her 6grencinin s6z hakki
alamadig1 ve fikirlerinin geri planda kaldigi durumlarin yasandigi ifade edilmistir. Bu
nedenle daha kiiclik gruplarla caligmanin hem is birligini hem de O8renme siirecini
kolaylastiracag: diisiiniilmektedir. Ozellikle grup calismalar1 sirasinda yasanan iletisim
sorunlarinin azaltilmasina yonelik olarak “gruplarin olusturulmasinda 6grenci goriisiiniin

alinmas1” gibi demokratik ve katilimci yaklasimlarin onerilmesi dikkat cekicidir. Bu
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bulgular, 6grencilerin yalnizca 6grenen konumunda kalmayip ayni zamanda 6grenme
ortaminin gelistirilmesine yonelik fikirler ortaya koyduklarini ve siirece etkin bigimde
dahil olduklarin1 géstermektedir. Baz1 6grenciler ise grup olusturulurken kendi goriislerine
basvurulmasinin, grup i¢i uyumu artiracagin1 ve daha saghkli bir is birligi ortami
yaratacagini ifade etmistir. Ogrenciler, zorunlu olarak bir araya getirilen gruplarda zaman
zaman uyumsuzluk yasandigini, bunun da etkinligin verimini diistirdiiglinii belirtmistir.
Ormegin Beler (2010)’in yiiriittiigii ¢alismada, &grencilerin derse olan ilgisini artirarak
etkinliklere istekli ve keyif alarak katilmalarini sagladigi, ayrica Ogrenciler arasinda is
birligini tesvik ettigi ortaya konmustur. Demir ve Giirol (2017) ise arastirmalarinda,
farklilagtirmaya dayali 6gretim stratejilerinin 6grencilerin akademik basari puanlarinda
anlamli diizeyde yiikselise neden oldugunu vurgulamislardir. Akdemir (2019)’in 68renci
goriiglerine dayali bulgularma gore ise farklilastirilmis 6gretim etkinlikleri; eglenceli,
dikkat ¢ekici, uygulama agirlikli ve 6grenmeyi kolaylastirict ozellikleriyle 6grenciler
tarafindan olumlu degerlendirilmistir. Hapsari, Darhim ve Dahlan (2018) da benzer
bicimde, bu 0Ogretim yaklasiminin Ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
artirdigin1 ifade etmislerdir. Atalay (2014)'in 6zel yetenekli 6grencilere yonelik sosyal
bilgiler dersinde gergeklestirdigi uygulamalarda ise, farklilastirilmis 6gretimle hazirlanan
iinite programinin, 6grencilerin akademik basarilarinin yaninda ayn1 zamanda yaraticilik ve
elestirel diistinme becerilerini de gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Taser ve Ulusoy
(2024)’un arastirmasinda, sosyal bilgiler dersinin farklilastirilmis 6gretim yaklagimina gore
yapilandirilmasinin, 6grencilerin derse olan ilgilerinde artisa yol agtig1 ve konularin daha
1yi anlagilmasina katki sagladigi ortaya konmustur. Ayrica, her 6grencinin kendi 6grenme
hizina gore ilerlemesine olanak tanimasi ve bireysel farkliliklar1 gozeterek Ogrencilere
kendilerini ifade edebilecekleri alanlar sunmasi bakimindan da bu yaklasimin cesitli
yararlar sundugu belirtilmistir. Swift (2009) ise, uygulanan farklilastirilmig 6gretim
yonteminin ogrencilerin basar1 diizeylerini artirdigini ve siirece dair olumlu deneyimler
yasamalaria katkida bulundugunu vurgulamaktadir. Crowder (2011), 6zellikle 6zel veya
istlin yetenekli oOgrenciler agisindan farklilastirilmis Ogretimin etkili bir sekilde
kullanildiginda, onlarin Ogretim siirecine daha iyi yamit verdiklerini ve akademik
gelisimlerinin desteklendigini ifade etmistir. Deliquifia ve Guzman’in (2021) yiiriittiikler1
calismada da, sosyal bilgiler dersinde uygulanan farklilagtirilmis 6gretim etkinliklerinin
Ogrenci basarilariyla anlamli bir iliski i¢inde oldugu sonucuna ulasilmistir. Yenmez ve
Ozpmnar (2017)'m  gergeklestirdigi calismada, o&gretmen goriisleri  dogrultusunda

ogrencilerin farklilastirilmis etkinlikleri hem eglenceli hem de dikkat ¢ekici bulduklari; bu
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etkinliklere istekle katildiklart ve bu siirecte motivasyonlarinin yiliksek seyrettigi
belirlenmistir. Powell (2021) ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin farklilastirilmig 6gretim
konusunda bilgi diizeylerinin siirlt oldugunu belirtmistir. Lemier (2012), farklilagtirilmis
Ogretimin yalnizca bilgi aktarmakla smirli kalmamasi gerektigini, ayni zamanda
ogrencilerin 6n bilgilerinin gelisimine katki sunarak, yeni bilgi tiretmelerini ve bu bilgileri
giinliik yasamda etkili bigimde kullanabilmelerini desteklemesi gerektigini ifade etmistir.
Korkut (2017), farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretiminin 6zel yetenekli 6grencilerin
O0grenme ve problem ¢dzme becerilerine olumlu katki sagladigini belirtmistir. Avci’nin
(2018) bulgularina gore, farklilastirilmis fen bilimleri programi girisimcilik yetilerini
gelistirirken; Demir (2013), farklilagtirilmig 6gretim yontemlerinin 6grencilerin elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik gibi iist diizey becerilerinin gelisiminde etkili
oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Ermis (2021), fen bilimleri dersinde farklilagtirma
temelli yiiriitilen isbirlikli 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin 21. ylizyil becerilerini
destekledigini ortaya koymustur. Karadag (2010) ise farklilagtirllmig &gretimle
yapilandirilan Tiirk¢e derslerinin, 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratici ve sorgulayict
diisiinme, empati kurma ile farkli goriislere saygi duyma gibi sosyal-duygusal becerilerini
gelistirdigini ifade etmistir. Durmus (2017)’un calismasinda hayat bilgisi dersinde
uygulanan farklilagtirllmis 6gretim modelinin Ogrencilerin motivasyonlarint artirdigi,
cevrelerine farkli bir perspektiften bakmalarini sagladig1 ve derse yonelik ilgilerini olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir. Buna karsilik Yasar ve Karadag (2010)’1n yiirtittiigii
arastirmada Ogretmenlerin bu yaklasgima dair goriislerinin diisiik seviyede oldugu tespit
edilmis; ancak buna ragmen sinif i¢i uygulamalarda farklilagtirmaya dayali ¢esitli yontem
ve tekniklerin kullanildig1 goriilmiistiir. Cam (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise,
ozel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin farklilastirilmis O6gretimle ilgili goriislerinin,
devlet okullarinda c¢aliganlara gore daha olumlu oldugu ifade edilmistir. Bu sonug,
ogrenme ortamlarinin 6gretmen goriisleri lizerinde etkili olabilecegini ortaya koymaktadir.
Bekler ve Kozikoglu (2018) d6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin goriislerinin 1yi
diizeyde oldugunu vurgulamistir. Ote yandan, Acat ve Cam (2023)’mn gerceklestirdigi
caligmada genel gortislerin olduke¢a yliksek diizeyde oldugu saptanmakla birlikte; ilgi, hazir
bulunugluk ve 6grenme profillerine gore diizenlemelerde bazi alt boyutlarda daha diistik
gorlis puanlarina rastlanmistir. Bu bulgular, oOnceki arastirmalarla biiyiik 06l¢iide
ortismektedir. Ayrica Bekler ve Kozikoglu (2018) ile Demirkaya (2018)’nin
aragtirmalarinda, 6gretmen goriislerinin mesleki kidemle birlikte olumlu yonde gelistigi ve

farklilagtirilmis 6gretime iliskin farkindaligin arttig1 belirlenmistir.
152



Alan yazinda, farklilagtirilmis 6gretim ydnteminin 6grenci tutumlari, akademik basari,
motivasyon ve Ust diizey biligssel beceriler lizerindeki etkilerini ele alan ¢ok sayida
arastirma bulunmaktadir. Acat ve Cam (2023), Avci (2018), Akdemir (2019), Atalay
(2014), Beler (2010), Bekler ve Kozikoglu (2018), Crowder (2011), Cam (2013), Cam ve
Acat (2023), Deliquifia ve Guzman (2021), Demir (2013, 2024), Demir ve Giirol (2017),
Demirkaya (2018), Durmus (2017), Ermis (2021), Hapsari, Darhim ve Dahlan (2018),
Karadag (2010), Korkut (2017), Lemier (2012), Powell (2021), Swift (2009), Taser ve
Ulusoy (2024) ile Yasar ve Karadag (2010)’1n bulgularma gore, farklilastirilmis 6gretim
uygulamalar1  6grencilerin derse yonelik ilgilerini artirmakta, Ogrenmeye karst
motivasyonlarin1 giliglendirmekte, akademik basarilarin1 yiikseltmekte ve yaraticilik,
elestirel diislinme 1ile problem ¢6zme gibi st diizey becerilerin gelisimini
desteklemektedir. Ayrica, 0grenme siirecini daha dikkat c¢ekici, uygulama agirlikli ve
ogrenci merkezli héle getirmesi ile bireysel farkliliklar1 gozeterek oOgrencilerin kendi
hizlarinda ilerlemelerine imkan tanimasi, yontemin One ¢ikan giicli yonleri olarak
goriilmektedir. Bununla birlikte, baz1 arastirmalarda 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim
konusundaki bilgi ve yeterlilik diizeylerinin sinirli oldugu, uygulamanin zaman, materyal
ve planlama agisindan ek yiik olusturabildigi ve tiim 6grencilerin bu yonteme ayni dlgiide

uyum saglayamayabildigi de ifade edilmistir.

Yukarida aktarilan hem ulusal hem de uluslararas: arastirmalar, farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grenciler iizerinde yalnizca biligsel degil, ayni zamanda duyussal
ozellikler iizerinde de olumlu etkilere sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda
s0z konusu caligmalar, bu arastirma kapsaminda yiiriitilen farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinimsel yonlerde gelisimine katk1
sagladigina yonelik elde edilen 6grenci goriislerini de desteklemektedir. Genel olarak
degerlendirildiginde, Ogrencilerin sunduklar1 ¢6ziim Onerileri uygulamadaki bazi
aksakliklarin farkinda olduklarin1 ve bu siiregleri daha etkili hale getirmek igin yapici
diisiinceler gelistirdiklerini gdstermektedir. Ogrenci merkezli yapidaki farklilastirilmis
ogretimin daha islevsel hédle gelmesi, bu tiir Onerilerin dikkate alinmasiyla miimkiin

olacaktir.

Goriisme formundaki sorulara yonelik Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular
Ozetlenecek olursa, Ogrencilerin cevre egitiminde uygulanan farklilastirilmis G6gretim
yontemine yonelik genel olarak olumlu goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrenciler,

bu 6gretim yaklagimini; bagariy1 artirma, anlamayi1 ve 6grenmeyi kolaylastirma, derse karsi
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ilgiyi artirma, ¢evre bilinci gelistirme, sorumluluk kazanma, kendini ifade etme, 6z giiven
kazanma, grup icinde is birligi yapma ve motivasyon saglama gibi ifadelerle
tanimlamislardir. Ayrica siireci eglenceli, esnek, dikkat g¢ekici ve kalict 6grenmeyi

destekleyen bir yapida degerlendirmislerdir.

Cevre egitiminde farklilastirilmis 6gretim siirecine iligkin 6grencilerin genel olarak olumlu
goriigler ifade etmelerine ragmen, aragtirma bulgulart bu siirecin uygulanmasinda bazi
giicliik ve problemlerle karsilasildigini da ortaya koymaktadir. Ogrenciler, farklilastirilmis
ogretim etkinlikleri sirasinda zamanin yetersiz olmasi, smif ic¢i giriiltii diizeyinin
yiiksekligi, gruplarin kalabalik olmasi, diger gruplarin hizina yetisememe, grup iiyeleriyle
iletisim kurmada yasanan sorunlar ve ortak karar alma siirecindeki gii¢liikler gibi g¢esitli
zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir. Buna ek olarak, ogrenciler g¢evre egitiminde
farklilastirilmis 6gretim siirecinde karsilastiklart zorluklarin giderilmesine yonelik gesitli
¢oziim Onerileri de sunmuslardir. Ogrenciler, siirecin daha verimli ve etkili yiiriitiilebilmesi
icin uygulamalara ayrilan siirenin artirilmasi, sinif ortamindaki giiriiltiiniin azaltilmasi,
grup ici katilimi artirmak amaciyla 68renci sayisinin azaltilmasi ve grup olusturulurken
Ogrenci goriislerine yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu Oneriler, 6grencilerin
stirece aktif sekilde katildiklarini ve 6grenme ortaminin iyilestirilmesine yonelik yapici
diisiinceler gelistirdiklerini gostermektedir. Arastirmanin nitel bolimiinden elde edilen
bulgular, ¢evre egitiminde uygulanan farklilastirilmis 6gretim yonteminin hem cevresel
farkindalik ve tutum gelistirme hem de bireysel 6grenme ihtiyaclarma uygun &gretim
hedeflerine ulagsma agisindan etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular,
farklilastirilmis 6gretimin c¢evre egitimi baglaminda belirlenen kazanimlara ulasilmasina

onemli katkilar saglayabilecegi seklinde yorumlanabilir.

5.4. Sonuc ve Oneriler

Cevre egitimi alaninda yiiriitiilen bu arastirmada, farklilastirilmis 6gretim yonteminin
"Cevreye YoOnelik Tutum" (CYT) ve "Cevre Bilgisi Testi" (CBT) diizeylerine etkisi
incelenmis; ayrica, bu yaklasima yonelik 6grenci goriisleri degerlendirilmistir. Uygulama
oncesinde, hem kontrol hem de deney grubunda yer alan Ogrencilerin CYT ile CBT
puanlarinin  birbirine  yakin  diizeyde oldugu gozlemlenmistir.  Arastirmanin
tamamlanmasinin ardindan elde edilen veriler, farklilagtirilmis Ogretim yOnteminin
uygulandig1r deney grubundaki 6grencilerin Cevreye Yonelik Tutum (CYT) ile Cevre

Bilgisi Testi (CBT) puanlarinin, kontrol grubundaki o6grencilerin ayni Olgiitlerdeki
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puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu gostermistir. Siire¢
boyunca kontrol grubunun CYT diizeyinde anlamli bir degisim gdzlenmezken, yalnizca
CBT puanlarinda belirgin bir artis kaydedilmistir. Buna karsilik, deney grubunda hem
CYT hem de CBT puanlarinda anlamli gelismelerin meydana geldigi, uygulanan
farklilagtirilmis 6gretim yaklasiminin gevresel tutum ve bilgi diizeylerini artirmada etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bulgular, c¢evre egitimi silirecinde uygulanan
farklilagtirilmis 0gretim yaklagiminin, &grencilerin ¢evre bilgisi diizeyleri ile g¢evreye
yonelik tutumlarinin gelisimine anlamli katki sagladigin1 géstermektedir. Cevre egitiminde
farklilagtirtlmis 6gretim yontemi uygulamalariin c¢evre bilgi testi ve cevreye yoOnelik
tutum tizerinde olumlu etkisinin temel nedeni her hafta islenen ¢evre egitimi ve iklim
degisikligi dersinde farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina yer verilmesiyle agiklanabilir.
Bu sonuca daha genis bir sekilde soyle bir aciklama getirilebilir. Farklilastirilmis 6gretim
uygulamalar1 gerceklestirilen deney grubu ogrencilerinin hazibulunusluk diizeylerine,
ilgilerine, bireysel ozelliklerine ve dgrenme tercihlerini merkeze alarak yapilandirilmig
esnek bir 6grenme siireci sunmustur. Bu siirecte her d6grenci, kendi 6grenme hizina uygun
etkinliklerle stirece katilim gdstermis olup bdylece giiclii yonlerini kesfetme, gelisime agik
becerilerini fark etme ve eksik kaldig1 alanlarda desteklenme imkani bulmustur. Ogrenme
ortaminin esnek yapisi, 6grencilere kendi hizlarinda ilerleme sansi tanimis ve bu durum,
hem 6grenme motivasyonunu artirmis hem de bireysel basarilarini desteklemistir. Sonug
olarak, farklilagtirilmis Ogretim uygulamalar1 sayesinde akademik gelisimin yam sira
Ogrencilerin cevre egitimine ve ¢evreye olumlu tutum gelistirmelerinde anlamli bir artig
gozlemlenmistir. Buna ilaveten farklilastirillmis Ogretim yontemi uygulamalarinda
ogrencilere bireysel diizeyde geri bildirimler sunularak 6grenme siireci siirekli olarak
izlenmis ve yonlendirilmistir. Ogrencilerin gelisim alanlarma yénelik yapilan bu
yonlendirmeler, 6grenme siirecinin daha verimli ve yapilandirilmis bigimde ilerlemesini
saglamistir. Ayrica farklilastirilmis 6gretim uygulamalar kapsaminda, 6grencilerin derse
kars1 1ilgilerini ve oOgrenmeye yonelik motivasyonlarini artiran c¢esitli uyaranlar ve
etkinliklere de yer verilmis, bu durum Ogrencilerin 6grenme siireglerine daha istekli ve
aktif bicimde katilim gostermelerine olanak tanimistir. Buna ilaveten cevre egitiminde
farklilastirilmis 68retim yontemi uygulamalar1 6grencilerin bilissel ve duyussal 6zellikleri
iizerinde olumlu etkisine g¢evre egitimi silireci boyunca igerik, siire¢, {riin ve
degerlendirmenin her asamasinda farkli etkinliklerin 6grencilerin hazirbulunusluk ve ilgi
diizeylerine planlanmasindan dolay1 katkisinin oldugu soylenebilir. Cevre egitimi

stirecinde uygulanan bu farklilagtirllmis 6gretim etkinlikleri, 6grencilerin g¢evre bilgisi
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diizeylerinin gelisimini desteklemesinin yani sira, derse yonelik tutumlarmni da olumlu
yonde etkilemistir. Uygulanan etkinliklerin bireysel farkliliklara gore planlanmasi,
ogrencilerin ¢evre konularina kars ilgilerini artirmis ve ders siirecine yonelik tutumlarini
ylikseltmistir. Bu bulgular, farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin hem akademik basariy1
artirmada hem de O6grenme istegini giliclendirmede etkili bir strateji oldugunu ortaya

koymaktadir.

Cevre egitimi siirecinde uygulanan farklilastirilmis 6gretim yontemine iliskin olarak
ogrencilerin genel anlamda olumlu goriisler tasidig1 belirlenmistir. Ogrenciler, bu dgretim
yaklagiminin bilissel gelisimlerine, duyussal 6zelliklerine, akademik basarilarina, kavrama
diizeylerine ve 0grenme siireclerine olumlu katkilar sundugunu ifade etmislerdir. Bununla
birlikte baz1 Ogrenciler, farklilagtirllmis etkinliklerin uygulanmasi sirasinda zaman
yetersizligi, grup c¢alismalar1 sirasinda yasanan giriiltii gibi ¢esitli sorunlarla
karsilastiklarini dile getirmistir. Ancak tiim bu giicliik ve sinirliliklara ragmen, 6grencilerin
biiyiik bir kism1 farklilastirilmis 6gretim yaklasimina yonelik genel tutumlarinin olumlu
yonde oldugunu belirtmis, bu yontemin 6grenme siirecini daha etkili, ilgi ¢ekici ve bireysel

farkliliklara duyarli hale getirdigini vurgulamstir.

Cevre egitimi siirecinde farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin, 6grencilerin akademik
basarilar1 ile ¢evreye yonelik tutumlar tizerinde anlamli diizeyde olumlu etkiler yarattigi
ve Ogrenci goriislerinin biiylik oranda bu uygulamalar1 destekler nitelikte oldugu goz
onlinde bulunduruldugunda, 6grenme-6gretme siirecinde farklilagtirilmis Ogretime yer
verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu siirecin etkili bigimde yiiriitiilebilmesi igin,
ogretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmalar1 6nem arz etmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlerde
farklilastirilmis 6gretim ilke ve uygulamalarina yonelik igeriklere ve farklilagtirilmis
ogretim etkinliklerine yer verilmesi onerilmektedir. Ogrenci goriislerinden hareketle,
farklilagtirilmis 6gretim silirecinin 6grenmeyi kolaylastiran, ilgi ¢ekici, eglenceli ve esnek
bir yapiya sahip oldugu ifade edilmistir. Ogrenciler, dgretim siirecinde farkli etkinliklerin
yer almasinin dikkatlerini ¢ektigini, stirece aktif katilim sagladiklarin1 ve kendi 6grenme
hizlarinda ilerleyebildiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretimin 6grenme diizeyi ve stiline
gore yapilandirilmasinin, anlama ve kaliciligi artirdigi; kaygi diizeylerini azalttigi ve
basarilarini yiikselttigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Arastirma bulgulari, farklilagtirilmis
ogretim siirecinin  Ogrencilere cesitli beceriler kazandirdigini da ortaya koymustur.

“Bireyde gelisen beceriler” temas1 dogrultusunda dgrencilerin iletisim kurma, kendini ifade
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etme, birlikte caligma, sorumluluk alma, karar verme, 6z yeterlik ve 6zgiiven gibi alanlarda
gelisim gosterdikleri belirlenmistir. Ayrica derse katilimin arttigi, yaratici diisiinme ve
problem c¢ozme gibi biligsel becerilerin desteklendigi goriilmiistiir. “Cevreye yonelik
becerilere katki” temasi altinda ise 6grenciler, ¢cevreye duyarhiliklarinin arttigini, ¢evresel
konulara ilgi duyduklarini ve bu konularda bilgi diizeylerinin gelistigini ifade etmislerdir.
Ayrica ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini, cevresel sorumluluk bilinci
kazandiklarin1 ve g¢evre sorunlar1 karsisinda daha duyarli davrandiklarimi belirtmislerdir.
Farklilagtirilmis 6gretim siirecinin ¢evre konularmi anlamalarini kolaylastirdigi, kalici
o0grenmeyi sagladig1 ve ¢evre dersine yonelik motivasyonlarini yiikselttigi de 6grencilerin
ortak vurgularindandir. Bununla birlikte 6grencilerin bir boliimii, uygulama stirecinde bazi
giicliiklerle karsilastiklarin1  dile  getirmistir.  “Karsilagilan  problemler”  temasi
dogrultusunda zaman yetersizligi, smf i¢i giliriiltii, gruplarin kalabalik olmasi, diger
gruplarin hizina yetismede zorlanma, grupla karar alma siireglerinde sikinti yasanmasi ve
gruplagmalarda kisisel uyumsuzluk gibi sorunlara deginilmistir. Ancak bu tiir
olumsuzluklar, genel degerlendirme igerisinde daha sinirli bir yer tutmaktadir. Genel
olarak ogrenciler, farklilastirilmis 6gretim yontemini ¢evre egitiminde etkili, motive edici
ve anlamay1 kolaylastirict bir yaklasim olarak degerlendirmistir. Hem bireysel gelisimi
hem de cevreye yonelik duyarliligi destekleyen bu yaklagimin, 6grencilerin gevresel
konulara olan ilgilerini artirdig1 ve ¢evre dostu davranig gelistirmelerine katki sundugu
sonucuna ulagilmistir. Cevre egitimi siirecinde farklilastirilmis 0gretim uygulamalarina
yonelik Ogrencilerin genel olarak olumlu goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir.
Ogrenciler, bu 6gretim yaklasimmin kendi 6grenme diizeylerine, bireysel 6zelliklerine ve
ilgi alanlarina hitap ettigini; anlama, 6grenme ve basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini
ifade etmislerdir. Ayrica siirecin Ogrencilerin c¢evreye yonelik farkindalik, tutum ve
sorumluluk gelistirmelerine katki sagladigimi  belirtmiglerdir. Bunun yani sira
farklilastirilmis 6gretim siirecinin 6grencilerin iletisim kurma, kendini ifade etme, birlikte
calisma, 0z giliven kazanma ve problem ¢ézme gibi sosyal ve duyussal becerilerinin

gelisimine de olumlu yansimalar1 oldugu dile getirilmistir.

Tiim bu olumlu degerlendirmelere karsin, az sayida 6grenci uygulama siirecinde bazi
giicliiklerle karsilastigini ifade etmistir. Bu 6grenciler, zamanin yetersizligi, sinif igindeki
girtiltli, grup yapisindaki dengesizlikler ve bazi etkinliklerin zaman alici olmas1 gibi

sorunlardan sz etmislerdir. Ancak bu giicliikler genel goriisler igerisinde sinirli kalmakta,
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ogrenciler ¢evre egitiminde farklilagtirilmis 6gretim yaklagimini genel anlamda faydals,

etkili ve 6grenme stirecini destekleyici bir yontem olarak degerlendirmektedir.

Bu aragtirma bulgularina dayali olarak, c¢evre egitiminde farklilagtirilmis Ogretim
yonteminin etkili bicimde uygulanabilmesi i¢in 6gretim siirecinin dgrencilerin 6grenme
diizeyleri, ilgi alanlar1 ve bireysel 6grenme stillerine gore planlanmasi Onerilmektedir.
Ogrencilerin dzellikle derse katilim, sorumluluk alma, problem ¢dzme, iletisim kurma ve
cevre bilincine yonelik gelisim gosterdikleri dikkate alindiginda; farkl etkinliklerin, grup
caligmalar1 ve ig birligine dayali 6grenme ortamlarinin artirilmasi, ¢evreyle ilgili {iriin ve
sunum odakli ¢alismalara daha fazla yer verilmesi yararli olacaktir. Ogrencilerin zaman
yetersizligi, giiriiltii ve grup yapisina iligkin bazi sorunlari dile getirmeleri dogrultusunda,
etkinlik siiresinin uzatilmasi, grup biiyiikliiklerinin azaltilmasi ve karar alma siireclerine
Ogrenci goriislerinin daha fazla dahil edilmesi 6nerilmektedir. Ayrica, ¢evre sorunlarina
karst duyarlilign artirmak ve g¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmeyi desteklemek
amaciyla, derslerde yaparak-yasayarak 6grenmeye ve ogrencilerin merakini uyandiracak
Ozglin etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi uygun olacaktir. Tim bu siirecin
stirdiiriilebilirligi icin, 6gretmenlerin farklilagtirllmis 6gretim konusunda yeterliklerinin
artirlmas1  biiylik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle O&gretmenlere yonelik olarak,
farklilagtirtlmis  6gretim yaklagiminin kuramsal temelleri ve uygulama boyutlari
kapsayan kapsamli hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmeli; 6gretmenlerin kendi sinif
ortamlarina uyarlayabilecekleri 6rnek uygulamalara erisimleri desteklenmelidir. Ayrica
ogretmenlerin deneyim paylagimina dayali mesleki 6grenme topluluklarinda yer almalar
tesvik edilerek bu yaklagima iligkin mesleki gelisimlerinin stirekli hale getirilmesi

Onerilmektedir.
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EK 1. Cevresel Tutum Olcegi

Ek: Cevresel Tutum Olgegi

Sevgili bfrenciler.

Bu dlgek ile sizlerin ¢evreye yonelik mmumlar belirlenmek istenmektedir.
ik bolium kigisel bilgilerinizi, ikinci bolim gevreye yonelik
gerceklestirdifimz cesith  davramslanmz, Oc¢iinett bélm ise ¢evreye
viinelik diislincelermizi ve duygulanma almak amaciyla hazirlanmmstir,

Buradan toplanan vernler bilimsel bir gahismada kullamlacaknr. Verdifiniz
cevaplarin dofgulugu veva yanhshi stz konusn degildir. Aynica ders
notlanmiz__ kesinlikle  etkilemevecektir.  Liitfen  bos  madde
birakmavimiz.  Verdifimiz  samunu  cevaplar  amstmmamn  dogm

sonuclanmasi igin ok Gnemlidir,

L. BOLUM. KISISEL BILGILER

1. Cmsiyvetiniz 1} Bayan (...) )Bay (...}

2. Suufiuz 1) 6. smuf(...) 7. sumf(...) 1 & suuf (...)
3. Gegen senck fen dersi karne notumnz (..o )

4. Kardes Savimz (Kendinizi de dahil ediniz.)

1) Tek kardesimd...) 2) 2 kardesiz(...) 3) 3 kardesiz(...) 4)4. kardesiz(...)
) 5 veya daha fazla kardesiz(...)
5. Annenizin egitim durumu
1) Okula gitmemss (...)  2) [lkobul memmn (...} 3) Ortaokul memmu(...)
4) Lise mezum  (...) 5) Universite mezunu (..)
6. Babamzm egitim durummn
1) Okula gitmemus (...} 2) Hkolul mezumu (...} 3) Ortackul mezmu (...)
4) Lise meamn  (...) %) Universite mezunui...)
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II. BOLUM. Bu boliimde cevreye yonelik davranislarmiz
belirlenmek istenmektedir. 1= hicbir Zaman
gerceklestirmediginiz davranislari; 5= Her zZaman
gerceklestirdiginiz davramislan ifade etmektedir. Litfen katilma
derecenize gdre uygun secenege (X) isareti koyunuz.

1. Televizyonda cikan ¢evre ile ilgili programlan veya
belgeselleri izlerim.

2. Cevreyle ilgili gelismeleri haberlerden, giinliikk gazetelerden
veya dergilerden takip ederim.

3. Cevreye zarar veren birini ¢ekinmeden uyaririm.

4. Okulumuzda ¢evre temizligiyle ilgili bir faaliyet
diizenlenirse goniillii olarak katilmak isterim.

5. Cevre sorunlarinin ¢dziimiine nasil yardimei olunabilecegi
konusunda ailemle konusurumn.

6. Dislerimi fircalarken su tasarrufu icin muslugu stirekli acik
tutmam.

7. Geri doniisiimil miimkiin olan ¢&pleri, ayirarak geri
déntistiim kutusuna atarim.

8. Cevre konular ile ilgilenen resmi orgiitlere cevre kirliligini
azaltmak icin ne yapabilecegimi sorarim.

9. Buzdolabimin kapagim uzun siire agik birakmam.

10. Evimizin balkonuna gelen kuslar beslerim.

11. Yazin ¢ok sicak havalarda sokak hayvanlar icin baz
verlere kaplarda su koyarim.

12.Evde veya okulda gereksiz yere acik birakilan lambalar
kapatirim.

13. Alisveris yaparken, daha pahah da olsa cevreye en az zarar
veren lriinleri tercih ederim.

14. Evimize ampul ve elektrikli ev esyalar almirken az elektrik
harcayanlarini tercih etmeleri i¢in ailemi uyaririm.

el el e ©| e 6 e| el e e| e ¢ ©| o© LHichirzaman

0|l © © O/ 66 6 © O B ©| § O ©pNadiren
o ©| 0| 0| o @ o] o o o] ol 9 o @p-Arasra

® ®© o ® ¢ 8 © © ® © © ¢ ® ©HCogunlukla
© o ©| ©| 0 @ © 6| © 6| 6| © ©| © pHerzaman

Liitfen arka sayfaya geciniz.
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1. BOLUM. Bu boliimde ¢evreye yonelik diistincelerinizin
ve duygularimzin  almmmasi  amaglanmistir. 1= hig
katilmiyorum; 5= tamamen katiliyorum’a denk gelmelktedir.
Litfen katilma derecenize gdre uygun segenefe (X) isareti
koyunuz.

2.Cok az
katiliyorum

katihiyorum

13.0rta derecede

5. Tamamen
lkﬂtlll)‘ﬂl'llm

1. Ulkemiz dogal kaynaklar acisindan zengin bir iilkedir, bu
yiizden titkenmeleri s6z konusu degildir.

® W4.Cok katiliyorum

2. Olkullarda cevreyle ilgili dersler okutulmalidir.

3. Diinyada, insanlarn hicbir zaman kirletemeyecegi kadar
cok su vardw

® |®

4. Su tasarrufu icin banyo yaparken daha az su kullanilabilir

5. Cevre kendi kendini temizledigi icin insanlarmn atiklari
problem olmaz.

6. Ozon tabakas: dzellikle Avustralya fizerinde incelmis.
Tiirkiye icin bir tehlike yolktur.

® | ®|®

7. Ekonomik biiyiime ¢evrenin kormmmasindan daha
onemlidir.

®

8. Cevre korumasma yardimei olmak i¢in kendi
harchigimdan bir miktar para verebilirim.

®|®e|e| 6|8 |6 © [1HcKatulmyoram

ICHECH NI R ICI T

@ ol el e e e |8 a

®

@608 0| @

9. Ileride arabam oldugunda, hava kirliligini azaltmak igin
arabamu kullanmak yerine toplu tasima araglarina binmeyi
tercih edebilirim.

e

S

©

®

@

10. Tarihi yerlere para harcamak yerine diizgiin yollar
vapilirsa iilkemiz icin daha faydalidir.

®

11.*Fast food” (hamburger, v.b.) tiiketimi ¢evre icin
zararhdir.

12. Cevre kirliligini énlemek bizlerin degil, devletin
sorumlulugudur.

® | ®

13.Herhangi bir yerde orman yangini ¢iktigini duydugumda
¢ok fiziilirtim.

14. Agaclandirma calismalarina katilmaktan hoslanirim.

15. Cevre gezilerine katildifimda sikilinm.

16. Gelecekte susuz kalmaktan korkarim.

17.Hayvanlarin yasam alanlarina bina yapildigium gérmek
beni iizer.

18. Cevre kirlilifinin bizlere verecegi zarar beni korkutur.

19.Insanlarm cevreve karsi duyarsiz olmalari beni iizer.

20. Nesli tilkenmekte olan hayvanlar i¢in iiziiliiyorum .

21. Ulkemizdeki dogal kaynaklarm hizla tiiketilmesi,
gelecegimiz agisindan beni kaygilandirir.

e elee e eeel e| e | e| .

PPN @ VP 8| B | 8| .

© 060 @ eee @ 0| e | e

® ®ee ® 866 &

@ 90 @ eoe ©| @ @ a

Katkilanimz i¢in teseklkdirler. ..
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EK 2. Cevre Bilgi Testi

1.

2.

CEVRE BILGI TESTi
4. Asagudakilerden hangisi asit
Asagidaki gazlarn hangisinin yagmurlarimin  sonuc¢larindan  biri
kiiresel 1sitnmaya etkisi en fazladir? degildir?
A)Cop  wigmlanndan  atmosfere A) Ormanlann yok olmasi
yayilan gazlar B) Gollerdeki baliklarin topluca
B) Komiir ve petrol gibi fosil olmesi
yakitlarin  yakilmasiyla  olusan C) Tarihi eserlerin tahribi
gazlar D) Topragn veriminin artmasi
C) Canlilann solunumu sirasinda agiga
¢ikan gazlar 5. Sera gazlarimn hangi dzelligi kiiresel
D) Buzdolaplarmda wve  klimalarda 1sinmava neden olur?
sogumucu olarak kullanilan gazlar A) Diger gazlarla tepkimeye girmeleri
B) Havada soguma meydana
Okul bahcemizde belli kalinhkta bir getirmeleri
toprak  pargasimin  olusmast  igin C) Diinyadan yansiyan giimes 1smlarimi
milyonlarca yilm gecmesi gerektigini tutmalart
biliyor musun? O halde toprag ¢ok iyi D) Giines isinlarinin Diinya’ya
korumamiz  gerektigini  daha  iyi ulasmasim engellemeleri
anhyorsundur.
6. Ormanlar, dogal giizellikleri ve
Asagidakilerden  hangisi  toprak sayllamayacak kadar c¢ok faydalaryla
kirliligini azaltacak énlemlerden biri iyi baktifnmz takdirde tiikkenmez bir
degildir? dogal kaynaktir. Son derece oOnemli
A) Organik tarimin yaygilastirilmasi olan bu dogal kaynaklanmzi tehdit
B) Giibre kullaniminda bilingli hareket eden faktorlerin  basinda  orman
edilmesi yanginlar gelmektedir.
C) Atik sularm artilmadan topraga Asagidakilerden  hangisi  orman
verilmesinin onlenmesi yanginlarinin -~ sonuclarindan  biri
D) Tanmsal miicadele ilaglannmn degildir?
yaygilagtirilmasi A) Tanm alanlanmn yok olmasi
B) Canlilann yasam alanlarinm yok
Dimyada her saat, 400 gocugun kirli olmasi
sulardan dolay1 hastaliklara C) Ormanm  dogal dengesinin
vakalandigmi okuyan Aysegiill bu bozulmasi
duruma ¢ok iiziilmiis ve su kirliligini D) Havadaki CO: dengesinin
azaltmak i¢in neler yapilabilecegini bozulmasi
distinmustiir.
7. Kiiresel 1smmayla daha sicak bir
Buna gire asagida verilenlerden yeryiizine dogm ilerledifimiz dogru.
hangisi su Kirliligini azaltacak Daha sicak bir dilnya ifadesi kulaga hos

dnlemlerden biri degildir?

A) Suyun  tasarruflu - kullanilmasim
saglamak
B) Ciftgileri giibre kullanimu

konusunda bilinclenditmek

C) Su kaynaklarnna atiklarin atilmasim
dnlemek

D) Agac dikmek
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gelse de, bizi bekleyen o diinya
kesinlikle bir cennet degildir!

kiiresel
cikaracag

Asagiudakilerden  hangisi
1sinmanin ortaya
sonuclardan biridir?
A) Depremlerin artmasi
B) Besin zehirlenmelerinin artmasi
C) Biyolojik cesitliligin azalmas:
D) Igme sularmn kirlenmesi



10.

11.

12.

Asagdakilerden hangisi su kirliligine
neden olmaz?

A) Egroz gazlar

B) Asit yagmurlar

C) Sanayi atiklar1

D) Giinesten gelen zararl 1ginlar

Asa@da asit yagmuruyla ilgili verilen
ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Fabrikalann bacalarmdan ¢ikan
kiikirtlii gazlar asit
yagmurlanna neden olur.

B) Ozon tabakasin zarar gormesi
asit yagmurlarina neden olur.

C) Ommanlarm tahrip edilmesi asit
yagmurlanna neden olur,

D) Sera etkisinin artmasi asit
yagmurlanna neden olur.
Asagidakilerden  hangisi  ozon

tabakasmn gérevlerinden biridir?
A) Havadaki oksijen miktarimi arttirr.
B) Yeryiiziinii asit yagmurlarmdan
korur.
C) Yeryiiziinii zararh 13mlardan korur.
D) Canlilan zehirli gazlardan korur.

Asagidakilerden  hangisi  toprak
kirliligine neden olmaz?
A) Yapay tanm ilaclan
B) Niikleer atiklar
C) Hayvan atiklarmin cliriimesi
D) Evsel atiklar
Yeliz, bir dergide “Kiiresel 1sinmanm
nedeni, %90 insanlardir.” ifadesini
okuyunca ¢ok sasudi ve kiiresel

isinmanmn  nedenleri  haklanda  bir
arastima  yapti. Bu  arastirma
sonucunda Yeliz, pek cok seyin kiiresel
1sinmaya neden oldugunu buldu.

Asag@idakilerden  hangisi  kiiresel
1SInmanin nedenlerinden biri
degildir?

A) Fosil yakitlarnin kullanilmas:
B) Ozon tabakasinn incelmesi
C) Orman yangmlar
D) Hizh sanayilesme
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13

14

. Bitkag yil 6nce, masmavi rengiyle
insanlari biiyiileyen harika bir gél vards.
Golde hayat mutlu bir sekilde devam
ediyordu. Balklar ve baz kigiik
canllar kendi dogal dengeleri icinde
yagtyorlardr. Goliin etrafindaki sebze ve
meyve bahcelerinin sahipleri, daha ¢ok
tirtin elde etmek i¢in bahgelerinde
gibreleme  ¢alismalann  yapmaya
baglamiglardi. Ancak, zaman iginde
golin o giizel mavi rengi yok olmaya
ve golden kotli kokular yayilmaya
baglamist!.

Bu durumun nedeni asagidakilerden

hangisiyle aciklanamaz?

A) Asint buharlagma su kirliligine neden
olur.

B) Asin  gibre kullanmm, g6ldeki
canhlarm olimiine neden olur.

C) Giibrenin ~ icindeki  maddelerle
beslenen kiicik Dbitkiler goldeki
okstjeni tilketirler.

D) Asin giibre kullanmm su kirliligine
neden olur.

. Asagidakilerden  hangisi  toprak

erozyonun dogadaki sonuclarmdan
biridir?

A) Yagislann artmasi

B) Toprak verimliliginin arfmast

C) Ekolojik dengenin korunmast

D) Bazi etkilerle topraklarm deniz ve

gollere taginmast

. Baz1 cevre sorunlan smir dinlemiyor.
Dinyanm ¢esitli yerlerinde kullanilip
atmosfere karisan ozon parcalayict
maddeler, ozon tabakasmi inceltmeye
devam ediyor. Ortaya cikan cevresel
hasarlar ise diinyanm ortak mal... Ne
sana, ne bana... Hepimize...

Ozon tabakasmndaki incelmenin bir
sonucu olarak, asagida verilen
rahatsiziklardan  hangisi  daha
yavgin olarak goriilebilir?

A) Kan kanseri

B) Kemik erimesi

C) Cilt kanseri

D) Kalp krizleri



16.

17.

18.

19.

20.

Asagidaki ifadelerden hangisi kiiresel
1sinmadan dolay1 deniz seviyelerinin
yiikselmesini en ivi aciklar?

A) Yagislann artmast

B) Kutuplardaki buzullann erimesi

C)Sicakhgm artmasiyla suyun
genlesmesi

D) Sicaklhik etkisiyle su dongiistinin
hizlanmas1

Asagidakilerden hangisi sera etkisini
artiran faktorlerden biri degildir?
A) Ozon tabakasimnin incelmesi
B) Agachk alanlann azalmas:
C) Atmosferdeki CO, miktarinin
artmasi
D) Coplerden yayilan gazlar

1986 yimda meydana gelen Cernobil
Niikleer — Emnerji  Santrali  Kazasi
sonrasinda atmosfere biiylik miktarda
niikleer atik yayilmisti. O dénemlerde
pek c¢ok insan ve canh bu kazadan
etkilenmisti.

Asagida verilenlerden hangisi bu
etkilerden biri degildir?
A) Bitkilerin verimliliginin artmasi
B) Hastaliklara kars: direncin
azalmasi
C) Genetik bozukluklann olusmasi
D) Kanser riskinin artmasi

Asagidakilerden hangisi o0zZon
tabakasmm incelmesinin  canhlar
iizerindekKi etkilerinden biri degildir?
A) Cilt kanserinin artmas1
B) Goz hastaliklarmin artmasi
C) Genetik bozukluklarin goriilmesi
D) Nefes darliginin gériilmesi

Asa@idaki gazlardan hangisi sera
etkisinin  olusmasmda en ok
etkilidir?

A) Kiikiirt igeren gazlar

B) Bataklik gazlar

C) Karbondioksit gaz1

D) Spreylerde kullanilan gazlar
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21.

22.

23.

NASA’nm yaptig1 bir aragtirmaya gore,
erozyonun siddetlenerek devam etmesi
durumunda Tiwkiye’'nin  biyiik  bir
bolimii  yakin  bir gelecekte ¢ol
olacaktir. Tahmin edilecegi gibi,
topraklar ¢ollesen bir tlkenin temel
sorunlan da aglik ve susuzluk olacaktir.

Konunun ciddiyetinden hareketle,
erozyonu dnlemek icin
asagidakilerden hangisi
yYapiimahdn?

A) Toprak egim yontinde siirtilmelidir.
B) Orman yangmlarma karsi gerekli
tedbirler almmalidar.

C) Caywr ve  mera
hayvanlar otlatilmalidir.

D) Tanm arazilerinde yapay giibre
kullamlmahdar.

alanlarinda

Yaz mevsimi bu sene oldukga sicak
geciyordu. Yetkililer, yagislarm yeterli
olmamasmdan dolay1 barajlardaki su
miktarinin az oldugunu séyliiyordu. Bir
temmuz giintinde sulann kesildigini
goren  Ayse, kiiresel 1smmamn
tehlikesini ilk defa fark etmisti. Ayse o
giin, kiiresel 1sinmay1 azaltmamn ne
kadar 6nemli oldugunu anlanmsti.

Asagidakilerden hangisi kiiresel
1sinmay1 azaltmak icin alinacak
onlemlerden biri degildir?
A) Giines ve riizgar gibi temiz enerji
kaynaklarinin kullanilmasi
B) Toplu tagimaciligin
yayginlastirilmasi
C) Geri dontisiimlii tiriinlerin
kullanilmas1
D) Ormanlarnn korunmasi
Asagidaki gazlardan hangisi asit
yagmuruna neden olur?
A) Spreylerde kullanilan gazlar (CFC)
B) Sobalardan ¢ikan karbonmonoksit
gaz1
C) Klor igeren gazlar
D) Kiikiirt igeren gazlar



EK 3. Goriisme Formu

Cevre Egitiminde Farkhlaghrilmg ﬁEr&ﬁm Yontemine Goriisme Formu

1. Gevre egitiminde farkhlagtmlnms & fretim yontent halkdomdald genel diigiinceleriniz hang
kelimelerle ifade edersimiz? Farkdhlaghmbrug cevre eftimu uygulamalan hakkndala

giriisiiniizii genel olarak aciklar nuspmuz?

2. Cevre egitiminde farlkhlashimlnig Gfretim yonterni ile ders izlenmesinin size safladim
ohunlu ya da chumsiz herhang bir keatl, azaltti va da gelistirdi herhang birbecen-gzellik
varmu? Agilklar musimz?

3.

2. Gevre egtiminde farkdhlagtmlnmg &gretim yonteminn ¢evre sonumlanna yonelik duygn ve
diigiincelenmize herthang bir etlas oldu mu? Aciklar nusimz?

b, Gevre efittminde farkhlagtnlnug §gretim yintemi size gére gevre e gl konulan
dgrenmeye yinelik hethang bir etlasi oldu mn? Aciklar nusimz?

4. Cevre egitiminde farkhlagtmlnmg 6 fretim yéntenanin ginlik yagarmunuza yénelik ohimlu
va da ehumsuz herhang bir etlasi oldu mu? Acildar nusimmz?

5. Gevre eftiminde farlchlastmilnmg & fretim yéntena ile firin clugturmay: ve cevre efitiminds
farkhlastinbrug &fretim yéntern uygulama siirecini hang kelimelerle ifade edersini=?

6. Cevre egtiminde farkhlastnlnug §gretim yinterm ie iirin olushirma veya hazihk
siirecinde yagadifimz herhang bir sonm ya da karslashifmz giiglitk oldu nm? Olduysa
bunlan émeklerle agiklar nusimz?

7. Gevre egitminde farkhlaghinlnug Ggretim yéntemi ile iiriin olugturma veya hazirhk
siirecinde yagadigiuz sonm ya da karslash gz giiclitklere thgkan ¢éziim énenlenniz varni?

WVarsa agiklar musimz?
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EK 4. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 15.03.2024-E.906716

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU ~

Etik Komisyonu TURKIYE CUMBURIYETI WM YUZONCH LY

Say1 : E-77082166-302.08.01-906716 15.03.2024
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh

DAGITIM YERLERINE

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi Umit YILDIZ'n, Do¢.Dr.Halil fbrahim YILDIRIM'n damsmanhiginda
yiiriittiigii ""Cevre Egitiminde Farklilastiridmiy Ogretim: Cevreye Yonelik Tutum, Bilgi ve Ogrenci
Goriigleri'' adli tez ¢alismasi ile ilgili konu Komisyonumuzun 12.03.2024 tarih ve 05 sayili toplantisinda
goriigiilmiis olup,

flgilinin ¢alismasimin, yapilmasi planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla yapilmasmda etik
agidan bir sakinca bulunmadigina oybirligi ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ekte

gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastirma Kod No: 2024 - 425

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Baskam

Ek:1 Liste

DAGITIM

Geregi: Bilgi:

Saym Dog. Dr. Halil ibrahim YILDIRIM Egitim Bilimleri Enstitiisii Mudiirliigiine
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EK 5. Deney Grubu Ders Plam

Ders: Cevre ve fklim Degisikligi

Simf: 6. Suuf

Unite: Dogal Kaynaklar ve Geri Doniisiim

Konu: Toprak Kirliligi

Siire: 2 ders saati (80 dakika)

Yontem/Teknik: Anlatim, Tartisma, Grup ¢alismasi, Rol oynama, Deney, KWL, Kiipleme
Ogretim Yontemi: Farklilastirilmis Ogretim

2. Hafta Ders Plam

Derse girilir. Ogrencilere dikkat ¢cekmek ve 6n bilgilerini 6grenmek igin dncelikle resim 1 ve
resim 2 akilh tahtadan agilir.

Resim 2

Resimlerde neler goriildiigii sorulur. Bir siire diisiinmelerine izin verilir. Yasadigimiz bolgeyi
bu sekilde hayal etmenizi istiyorum bu durum sizce nasil olurdu? Burada yagamak ister
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miydiniz? diye sorulur. Bu resimlerde gériilen toprak kirliliginin bugiin nedenlerini ve
sonuglarini 6greneceiz diyerek dgrenciler giidiilenir.

Oncelikle tim &grencilere bir kagittan tabak yaptirilir. Bu tabaga silgi ve kalem
acacaklarindan ¢ikan ¢opleri dékmeleri sdylenir. Ders sonunda bu beyaz tabaga tekrar
bakilacagi soylenir. Ogrencilerin ders éncesinde konuya iliskin &n bilgilerini degerlendirmek
icin KWL ( Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim? ) etkinlik formu dagitilir.
Ogrencilere ilk iki soruyu cevaplamalari gerektigi, son soruyu ise ders sonunda
cevaplayacaklar sdylenir.

Ada:

Soyadi:

K W L
Ne Bilivorum? Ne Ogrenmek istivorum? Ne Ogrendim?

KWL Etkinlik Formu 1

Ogrencilere 5 dk siire verilir. 5 dk sonunda KWL etkinlik formu toplanir ve alinan cevaplara
gore sinif bilgi diizeylerine gore alt , orta ve {ist olmak tizere 3 gruba ayrilir.

Ogrencilere giiniimiizde gevre kirliligi olan toprak kirliliginin nereden nereye geldigini, yakin
cevremizdeki toprak kirliliginin bugiine ve yarina ne kadar zarar verecegini, toprak kirliligini
azaltmak ve onlemek igin neler yapilabilecegini derste isleyecegiz.
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Ogrenme diizeyleri alt grupta olan dgrencilere resim 3 verilir. 1977 yilindan 2009 yilina kadar
Istanbul daki degisimin uzaydan gériiniimiinii inceleyecegiz. Bu duruma nelerin sebep

oldugunu sonuglarinin neler olacagimi aralannda tartigmalarini ve bu resmin arkasinda
bulunan bosluga yazmalar istenir.

Resim 3

Ogrenme diizeyleri orta olan gruba ise kiipleme yoéntemi uygulamak iizere bir adet A4
kagit tizerine acilmug gekil 1 deki kiip resmi verilir. Kiipleme, bir konuyu alti bakis agisindan
ele almaya yonelik bir tekniktir. Her bir yiliziinde asagidaki alti kelimeden birinin yer aldig1
altt kenarll bir kiipiin kullanilmasindan olusur: kiipiin ilk tarafi tanimlayin, bagka bir taraf:
karsilastirin, ti¢iincii taraf: iliskilendirin, dordiincii taraf: analiz edin, beginci taraf: uygulaym
ve altinc1 taraf: lehinde ya da aleyhinde tartisgin seklinde talimatlandirilir. Sirasiyla bu
asamalar1 kiiblin altindaki bosluklara dnce tartisip sonra yazmalari ve en sonunda kiibii
yapigtirmalart istenir.

TANIMLAYIN

KARSILASTIRIN ILISKILENDIRIN ANALIZEDIN UYGULAYIN

TARTISIN

Sekil 1
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Ogrenme diizeyleri iist olan gruba ise iki tane pet sise ve toprak verilir. Toprak
kirliligine neden olan maddeleri kagitlara siyah miirekkepli kalemle yazip birinci pet siseye
atmalart istenir. Tkinci pet siseye de toprak kirliligini dnlemeye yonelik olan maddeleri yesil
bir kalemle yazip atmalar istenir. Tki siseye de biraz su dokiiliir ve bekletilir. Daha sonra su
stiziiliir. Suyun renginden hangi topragin daha ¢ok kirlendigi ve toprak kirliliginin neden ve
sonuglarim diigiiniip tartigmalari istenir.

Degerlendirme asamasina gectigimizde d6grenme diizeyi alt olan grubun resmin 3 ‘iin
arkasina yazilanlar1 gruplarindan bir lider segerek okumasi sdylenir. Okunan bilgiler smif
ortaminda degerlendirildikten sonra orta diizey grubun etkinlifine gecilir. Yapilan kiip
incelenir ve sirastyla okunur ve tartigihr. Daha sonra iist diizey gruba gegilir ve yapilan
¢aligma tiim sinifa grup lideri tarafindan anlatilir. Suyun renginin degismesinin nedeninin
topraga kirliliginden oldugu ve bunu dnlemeye yonelik bazi caligmalar yapilmasi gerektigi
siif ortaminda tiim gruplarla degerlendirilir.

Her 6grencinin oniinde bulunan kagittan yapilan ders basinda yapilan etkinligimiz de
tabaklarin kalem uglar1 ve silgi tozlar ile zamanla kirlendigi goriilmiistiir. Bu nedenle
topraginda zamanla atiklarla birlikte boyle kirlenecegi belirtilir ve bu durum 6grencilerle
degerlendirilir. Degerlendirme sonrasinda Ogrencilerden KWL etkinlik kagidindaki Ne
Ogrendim? béliimiinii cevaplamalari istenir. Cevaplar simifta sarmal olusturma teknigi
kullamilarak okunur ve déniit verilir.

Degerlendirme asamasinda dncelikle tiim sinifa resim 4 te bulunan balik kilg1g1 formu
dagitilmis ve cevaplandirilarak Ogrencilerden problem durumlarma iliskin ¢dziim yollan
dinlenmistir.

Neden-2 Neden-1 isim Soyisim

PROBLEM

3 J'/ Neden-4

Problem Durumunu 6grenmek
i¢in yandaki simgeye ukla
Resim 4

Daha sonra her grup 6@renciye gore hazirlanan Calisma kagidi ders sonunda
ogrencilere dagitilir ve 6grencilerden kendi 6grenme diizeylerine uygun sorulari evde ¢oziip
gelmelert istenir. Calisma kagitlarini bir sonraki derste kontrol edilecegi séylenir.
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CALISMA KAGIDI

Ad Soyad: ...

A- Asagidaki ciimlelerden dogru olanlarin yamna (D),

yanhs olanlarin yammna (Y) yazimz. (8x2=16 puan)

1. () Kirlenmis toprak suyla temizlenebilir.

2.( ) Zirai ilaglar bitki ve hayvanlar i¢in zararlidir.

3.( ) Toprak kirliligi sadece insanlara zarar verir.

4.( ) Tarimda dogal giibre kullanimi artinlmalidir.

5.( ) Kullamlnug yaglar ¢evreye zarar vermez.

6.( ) Toprak kirlenmesi sonucu bitkilerin verimi de duger.

7.( ) Atk piller toprag kirletmez

8.( ) Sanayi atiklarinin filtrelenmesi topraklarin
kirlenmesini engeller.

B- Asagida verilenlerden hangileri toprak kirliligine

neden olmaktadir?, isaretleyiniz. (5x2=10 puan)

1. Dogal kaynaklarin tiiketilmesi

2. Ormanlarm artirllmasi

3. Kimyasal ilaglarin tarlaya dokiilmesi

F- Asagidaki ¢coktan se¢meli sorulari cevaplaymz. ( 2x5=10

puan)

1-

Asadidakilerden hangisi dijerlerine gére topragi daha az
kirleten atiklardandir?

(j\) Plastik siseler

(B) Radyoaktif atikiar

(_C_\ Sebze, meyve kabuklar
(:5) Tarim ilaglan

4. Enerji tasarrufunun yapilmasi

5. Pillerin yere atilmasi

C- Asagida verilenler hangileri toprak kirliligine
sebep olur isaretleyiniz. (5x2=10 puan)
X

Fabrika bacalarindan gikan gazlar
Orman yanginlar

Nufiisiin siirekli artmasi

Zirai ilaglarin kullanim

Evde olusan atiklar

D- Asagida verilenlerden hangileri toprak kirliligine
karsl alinabilecek dnlemlerdendir?, isaretleyiniz.
(5x2=10 puan)

1. Atik sularin aritilmasi

2. Kaynaklarin ekonomik kullanilmasi

3. Geri doniigiim cahsmalarinin yapilmasi

4, Pillerin topraga gomiilmesi

5. Agag dikme ve bakimu ile ilgili faaliyetlerde

bulunma

E- Asagidaki sorulari cevaplaymiz.

a- Toprak kirliliginin ¢evremiz agisindan énemini
agiklayimiz.(10 puan)

b- Toprak kirliligine neden olan etmenlere 3 6rnek veriniz.
(10 puan)
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Toprak (izerine birakilan copler, sanayi atiklan, kimyasallar toprad kirletir. Toprak kirliligi
ekosistemdeki tim canlilan etkiler cinki topradi kirleten maddeler bitkilere, oradan da
bitkileri tiketen difer canllara kadar geger. Bir tanm dlkesi olarak tanm faaliyetierinde
topradja zarar vermeyecek uygulamalar yapilarak tanm arazilerinde toprak kirliliginin oniine
gegiimelidir.

L. Bitkilere zarar veren bocek ve canhilara kargi zirai ilaglar kullanmak
I1. Topradi dodal glbre ile zenginlestirmek
111 Bitkinin verimini artirdidy kanitlanmig kimyasal besin destegi kullanmak

Buna gore yukandaki uygulamalardan hangisi veya hangileri bahsedilen uygulamalara Grnektir?

7~

(D) mvem

I® Yalmiz 11 @ Ivell |©- Ivelll \D)

G- Asagida babk kilgigi modeli verilmistir. Problemin
nedenlerini ve ¢oziimlerini yazimz.(3x8=24 puan)

Neden-2

el s oy

PROBLEM

Toprak kirll

Neden-3




EK 6. Kontrol Grubu Ders Plani

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Simif Diizeyi: 6. Simf

Unite: Dogal Kaynaklar ve Geri Doniisiim

Konu: Toprak Kirliligi

Siire: 2 ders saati (40 + 40 dakika)

Yontem ve Teknikler: Anlatim, tartisma, deney, grup ¢alismasi, soru-cevap,
Materyaller: Gorseller, KWL Formu, Kavram Haritas:

Ogretim Yontemi: 5E Yapilandirilmis Ogretim
2. Hafta Kontrol Grubu Ders Plam

1. Giris

Ogrencilerin konuya dikkatini gekmek ve &n bilgilerini harekete gegirmek igin 6grencilere
Resim 1 ve Resim 2 gaosterilir.

Resim 2
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Yasadigmiz ¢evrede bu gibi bir toprak alan girseydiniz ne hissederdiniz? diye sorulur.
Resimlerde goriilen kirli toprakta hangi canlilar yasayabilir? diye sorulur. Boylece
ogrencilerin derse dikkati ¢ekilmis olur. Ardindan 6grencilerin yasadiklar1 ¢evrede toprak
kirliligi olup olmad:g1 hakkinda kisa bir tartisma yapilir. Derse yonelik merak uyandirilir.

2.Kesfetme

Ogrenciler beserli gruplara ayrilir. Ogrenciler kirliligin etkilerini gézlemleyerek toprakta canlt
yagamu lizerine ¢tkarimlar yaparlar. Daha sonra kirli topraga su dokiildiigiinde akigkanlik,
koku, renk degisimi fark edilir. Tkinci olarak her gruba farkli gorseller (¢op dolu toprak,
tarimsal ilaglarla kirlenmis toprak vb.) verilir. Gorsellerden yola ¢ikarak kirlilik kaynaklarini
tartigirlar. Ogretmen dgrencileri yonlendirir.

3.Ac¢iklama

Ogrenciler grupga yaptiklar1 galigmalarin gdzlemlerini grup sozciileri aracihigiyla
kesfettiklerini agiklar. Ogretmen yénlendirici sorularla toprak kirliliginin nedenlerini (tarimsal
ilaglar, atiklar, sanayi)égrencilerle birlikte tartisir. Ogretmen, 6grencilerin agiklamalarin
derinlestirerek toprak kirliligi tanimini, nedenlerini ve etkilerini agiklar. Toprak kirliliginin
ekosistem ve insan yasamina etkileri ele alinir. Tahtaya Resim 3 de yer alan kavram haritas:
yansitilir ve dgrencilerle birlikte doldurulur.

[ Toprak Kirliliigi ]

(tdentert ) (Cetiert ] (Brmevoter
- J Jb ]
- Je _J ]
- J _Jb ]
[ ) | ) )
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4. Derinlestirme

Ogrenciler evlerinde, okul bahgelerinde veya ¢evrede gordiikleri toprak kirliligi érneklerini
paylasir. Cevrelerindeki toprak kirliliginden bahsederler. Ogrencilerle birlikte poster
hazirlama etkinligi yapilir. Ogrencilerden “Topragimi Koruyorum” bashkl afis tasarim
yapmalar1 istenir. Hazirlanan afisleri simif panosuna asilir.

5. Degerlendirme

Osrencilere kisa agik uglu sorular sorulur:

- Toprak kirliligine neden olan 2 sebep yaziniz.

- Toprak kirliligi canlilara nasil zarar verir?

- Bu kirliligi 6nlemek i¢in sizce neler yapilmah?

Ayrica 6grenciler Sekil 4 de yer alan KWL formunun 'Ne égrendim?' kismini tamamlar.

Adi:
Soyadi:
K _ w . L
Ne Bilivorum? Ne Ofrenmek Istivorum? Ne Ogrendim?
Resim 4

KWL formunu dolduran dgrencilerin neler yazdiklari sinif ortaminda tartisilir. Daha sonra
ders bitirilir.
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