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Bu arastirmanin amaci kiiltiire duyarl farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin 6grencilerin
empati becerilerinin gelistirilme siirecine etkisini incelemek ve 6grencilerin uygulama
stireci ile empati becerisine iliskin goriislerini almaktir. Karma yontem arastirmalarindan
agimlayici sirali desene gore tasarlanan bu arastirmanin nicel boyutu denklestirilmemis 6n
test-son test kontrol gruplu yari deneysel desene gore tasarlanmistir. Arastirmanin nitel
boyutunda ise durum calismasi kullanilmistir. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Adana ili merkez ilgesinde iki devlet ilkokulunda gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubu, Ol¢iit 6rnekleme yoluyla secgilen 51 deney grubunda, 48 kontrol grubunda olmak
lizere toplam 99 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin nicel verileri, arastirmaci
tarafindan gelistirilen "Empatik Egilim Olgegi" ve Kisisel bilgi formu ile toplanmustir. Nitel
veriler ise, yari yapilandirilmis 6grenci goriisme formu, ogrenci giinliikleri ve gozlem
formu ile toplanmistir. Nicel verilerin analizinde, parametrik testlerden tekrarli 6lgtimler
icin iki faktorliit ANOVA kullanilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulamaya
ve empati becerisine iligkin goriislerinin belirlenmesi amaci ile igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Arasgtirmadan elde edilen nicel bulgulara gore deney grubu 6grencilerinin
empatik egilim On test ve son test puanlarinin arasinda son test lehine anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Aragtirma sonucunda, uygulanan kiiltiire duyarh farklilagtirilmig
Ogretim programinin Ogrencilerin empati becerilerini gelistirmede etkili oldugu ortaya
cikmigtir.
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Arastirmadan elde edilen nitel bulgularda, uygulamadan sonra 6grencilerin farkli kiiltiirden
ogrencilerle arkadashik kurma, farkli kiltiirlerdeki insanlara saygi duyma ve empati
becerisi ile ilgili bakis agilarinda olumlu yonde degisiklik oldugu belirtilmistir. Bunun yan1
sira, kiltiire duyarli farklilagtirilmis 6gretim uygulamasinin dgrencilerin arkadaslarinin
diisiincelerine saygi duyma, farkliliklara saygi duyma, ayrimcilik yapmama ve arkadaslar
ile yakinlagma gibi duyussal boyutta deger gelisimlerine katki sagladigi sonucuna
ulagilmistir.  Kiiltiire duyarli farklilagtirilmis 6gretimin uygulama siirecine yonelik
ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun etkinliklerin keyifli ve eglenceli oldugu, kendilerini
ifade etme, sosyallesme ve iletisim becerilerini gelistirmelerine katki sagladigi seklinde
olumlu goriis bildirdikleri, ¢ok az bir kisminin baz1 6grencilerin etkinliklere katilmamasi,
kendi aralarinda anlagsmazlik yasanmasi ve etkinlikler sirasinda siifta ¢ok ses olmasindan
kaynaklanan olumsuz diisiincelere sahip oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak arastirmanin
nicel ve nitel bulgulart birlikte degerlendirildiginde, kiiltiire duyarli farklilastirilmis
ogretimin dgrencilerin empati becerilerinin gelismesinde olumlu yonde katki sagladigini
gostermistir.

Anahtar Kelimeler : Kiiltiire duyarli 6gretim, farklilastirilmig 6gretim, empati becerisi,

sosyal bilgiler
Sayfa Adedi : 302
Danigsman : Prof. Dr. Mehmet Akif SOZER
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of culturally responsive differentiated
instruction approach on students' empathy skills and to receive their opinions related to
application process and empaty skills. The guantitative dimension of this research, which
was designed in an exploratory pattern with a mixed research method, was designed
according to the semi-experimental design with non-equivalent pretest-posttest control
group. In the qualitative dimension of the research, the case study was used. The research
was carried out in two public primary school in the central district of Adana in the spring
semester of the 2018-2019 academic year. The study group of the study consists of a total
of 99 students, 51 in the experimental group and 48 in the control group, selected by
criterion sampling. Quantitative data of the study were collected with the "Empathic
Tendency Scale" and personal information form" which was developed by the researcher.
Qualitative data was also collected using a semi-structured student interview form, student
diaries, and observation form. Two-way ANOVA for Repeated Measures from parametric
tests was used in the analysis of quantitative data. Content analysis was used to determine
the opinions of students, who participated in experimental group, about the application
process and empathy skills. According to the quantitative findings obtained from the
research, it was determined that there was a significant difference between the empathic
tendency pre-test and post-test scores of the experimental group students in favor of the
post-test. According to the results, it was revealed that the culturally responsive
differentiated instruction was effective to developed empaty skills levels of students. In the
qualitative findings obtained from the study, it was stated that there was a positive change
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in the students' perspectives on making friends with students from different cultures,
respecting people from different cultures and empathy skills after the application. In
addition, it has been concluded that the culturally responsive differentiated teaching
practice contributes to students' value development in affective dimensions such as
respecting the thoughts of their friends, respecting differences, non-discrimination and
getting closer to their friends. The majority of the students provided positive responses
about hat the activities were enjoyable and entertaining, contributed to the development of
their self-expression, socialization and communication skills, while a small group of
students shared negative opinions resulting from the some students did not participate in
the activities, there were conflicts among themselves and there was too much noise. As a
result, when the quantitative and qualitative findings of the research are evaluated together,
it was been shown that culturally responsive differentiated instruction contributes
positively to the development of students' empathy skills.

Key Words : Culturally responsive teaching, differentiated instruction, empathy skill,
social studies
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GIRIS

Bu boliimde arastirmada ele alinan konuya iliskin problem durumu, arastirmanin amaci,
aragtirmanin Onemi, varsayimlar, sinirliliklar ve arastirmada kullanilan terimlerin

tanimlaria yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

21. Yiizyiln ilk g¢eyreginde iletisim ve ulasim alanlarinda yasanan hizli gelismelerle
birlikte, tilkeler arasindaki sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel iligkilerin artmasi ve
boylece farkl kiiltiirel gegmisten gelen insanlarin ayni topluluga dahil olmasi kaginilmaz
olmaktadir. Yasanan bu gelismeler 1s18inda, zaman ve mekan kavraminin nitelik
degistirmesi ile birlikte iilkeler arasindaki sinirlarin zayiflamasi, uluslararasi gé¢ sorunu
glindeme getirmektedir. Tarih boyunca terér, savas, dogal afet gibi giivenligi tehdit edecek
unsurlar nedeniyle veya daha i1yi yasam kosullarma sahip olmak amaciyla tlkeler ve
bolgeler arasinda meydana gelen gocler, gliniimiiz diinyasinin niifus dagiliminin, sosyo-
ekonomik ve kiiltirel yapisinin sekillenmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Celebi,

Ozgiiriimez & Tiirkay, 2011; Tiimtas, 2009).

Tiirkiye tarih boyunca hem gé¢ veren hem de gog alan bir lilke konumunda olmustur.
Yakin donem incelendiginde, 1960'l1 yillarda Avrupa'nin gesitli yerlerine goc¢ veren
Tiirkiye, son 30 yilda Ozellikle gelismekte olan {ilkelerden gelen siginmacilarin ve
gocmenlerin ev sahibi iilkelerinden biri olmustur. Tarihi ge¢cmisi ve cografi konumu
itibariyle birgok medeniyete ev sahipligi yapmis olan iilkemize yerlesme, ticaret, egitim ve
benzeri nedenlerin yani sira i¢ savas, siddet ortam1 gibi nedenlerle farkli iilkelerden kitlesel

goc hareketleri artarak devam etmektedir. Uluslararasi ve kitlesel go¢ hareketleri ile etnik,
1



kiiltiirel ve dilsel cesitliligi artan iilkemiz, glinlimiizde bir¢cok farklilig1 bilinyesinde
barindirir hale gelmistir. Artan bu kiiltiirel ¢esitlilikle birlikte, kiiltiirel farliliklarin farkina
varilmasi, farkliliklara saygi duyulmasi, bagkalarimin yagam bigiminin kabullenilmesi gibi
degerlerin yani sira empati ve Kkigiler arasi iletisim becerileri énem kazanmaktadir
(Bredekamp & Copple, 1997; Nguyen & Benet-Martinez, 2013). Toplum i¢inde bir arada
yasayabilmek i¢in hayati 6neme sahip olan bu becerilerin kazandirilmasinda egitimin rolii

giderek artmaktadir.

"Kasitl kiiltiirlenme siireci" (Ertiirk, 1994, s. 9) olarak tanimlanan egitimin tanimindan da
gorildiigli lizere egitim ile kiiltliir arasinda bir iliskinin varhigindan s6z edilmektedir.
Bruner (1996, s. 47)'a gore 0grenme ve diisiinme kiiltiirel baglamda temellenmekte ve
kiiltiirel kaynaklara dayanmaktadir. Bunun yaninda egitimi sosyo-kiiltiirel baglamda ele
alan Vygostky, sosyal ve kiiltiirel dokularin 6nemine deginerek, bireyin gelisimini bu
dokular ve kiiltiirel temeller iizerine insa etmek gerektigine vurgu yapmaktadir (Moll &
Whitmore, 1993, s. 20). Bu anlamda "kiiltiir" 6gesinin, bireylerin dgrenmelerinde etkili
oldugu ve egitim siirecine dahil edilmesi gereken bir yap1 oldugu goriilmektedir. Kiiltiir,
baskalarinin hayatinin yani sira kendi hayatimiza da yon ve anlam veren sosyal degerlerin,
biligsel kodlarin, davranigsal standartlarin, diinya goriisiiniin veya inanglarin dinamik
sistemini ifade etmektedir. Kiltiir, farkina varmadan bile nasil diisindigimiizii,
inandigimizi ve davrandigimizi belirlemekte ve bunlarin sonucunda nasil 6grendigimizi ve
ogrettigimizi etkilemektedir (Delgado-Gaitan & Trueba, 1985; Gay, 2014). Kiltiir ayn1
zamanda kisisel kiiltiirel kimlik, inang, degerler ve tutumlardan olusan bir birikimdir. Bu
birikimin olugsmasinda 6nemli faktorlerden biri, bireyin i¢cinde dogdugu ve yasamini
stirdiirdiigii sosyal ¢evredir (Phuntsog, 1999, s. 111). Bu agidan egitim siirecine kiiltiirel
degerlerin dahil edilmesi ve bireylerin kiiltiirel gegmislerinin dikkate alinarak 6grenme-
Ogretme siirecinin bu cer¢evede tasarlanmasi onemli goriilmektedir (Phuntsog, 1999, s.
103). Bu noktada, egitimcilerin 6nyargisiz ve kapsayici bir sekilde 6grencilerinin kiiltiirel
gecmislerini ve birikimlerini dikkate alarak, siniflarindaki 6grenci ¢esitliligine hitap edecek
etkili 6gretim uygulamalarini1 gergeklestirmeye yonelik pedagojik bir yaklagim olan kiiltiire

duyarli 6gretim (culturally responsive teaching) yaklasimi karsimiza ¢ikmaktadir.

Kiiltire duyarli 6gretim anlayisi, etnik ve sosyo-ekonomik diizeyleri farkli olan
ogrencilerin ge¢mis yasantilarini, kiiltiirel bilgilerini, referans cevrelerini ve 6grenme

stillerini dikkate alarak, 6grenme etkinliklerini 6grencilerle daha iliskili ve onlar i¢in daha
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etkili hale getirmek olarak ifade edilmektedir (Gay, 2014, s. 35). Kiiltiire duyarli olmaya
calismak Ogretmenin ne Ogretilecegini ve nasil Ogretilecegini diisiinlirken, Ogrencinin
yasam deneyimlerini ve ge¢mis yasantilarini dikkate almasmni ve bdylece 6grenci-
Ogretmen arasindaki iliskileri de gii¢clendirmesini gerektirmektedir (Villages & Irvine,
2010; Ware, 2006). Yapilan bazi aragtirmalar, 6grencilerin basarilarini arttirmak adina
onlara daha iyi olanaklar sunabilmek i¢in ge¢mis yasantilar1 ve g¢evreleriyle ilgili daha
fazla bilgi edinilmesine ihtiyag duyuldugunu dogrulamaktadir (Gay, 2014; Weinstein,
2004; Villages & Lucas, 2002). Kiiltiire duyarli 6gretim uygulamasi yapildiginda, biitiin
Ogrencilerin mezuniyet oranlari, okula devam durumlar1 ve akademik ¢iktilariin arttig
(Howard & Terry, 2011) ve kiiltiire duyarh 6gretimin 6grencilerin 6grenmeye karst olumlu
tutum gelistirmelerini sagladigi (Shevalier & McKenzie, 2012) yoniinde gesitli arastirma
bulgular1 bulunmaktadir. Kiiltiire duyarli 6gretim, farkli kokenlerden gelen dgrencilerin
kiiltiirel olarak biitiinciil bir anlayisla 6z degerlerini, bireysel becerilerini ve dolayisiyla
akademik bagarilar1 gelistirmeyi amacglamaktadir. Bu Ogretim anlayisinin temel odak
noktalari; 6gretmen tutum ve beklentileri, sinif i¢i kiiltiirel iletisim, kiiltiirel g¢esitliligi

dikkate alan 6gretim programi ve kiiltlirle uyumlu 6gretim stratejileridir (Gay, 2014, s. 36).

Cesitliligin yogun oldugu 6grenme ortaminda, her bir 6grencinin farkl: kiiltiirel gegmise ve
ogrenme stillerine sahip oldugu diisiincesi, 6§renme ortamindaki Ogrencilerin tiimiini
kapsayici bir egitim anlayisini giindeme getirmektedir (Celik, 2017; Dreyer, 2017). Biitiin
ogrencileri kapsayict bir egitim ortami, biitiin farkliliklar tek bir ¢atida toplamaktan ¢ok
ogrencilere bu farkliliklarla zenginlesen bir 6gretim sunmaktan geg¢mktedir. Bu anlayis
dogrultusunda &gretimi zenginlestirmenin bir yoluda, igerik, siire¢ ve iiriin boyutlarinda
ogretimi farklilastirmaktir (Bauer & Kroeger, 2004; Halvorsen & Neary, 2001).
Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin programin igerigini kesfetmeleri i¢in, gereksinimleri
dogrultusunda hazirbulunusluklarina, ilgilerine veya Ogrenme stillerine gore miifredat
Ogelerinden igerik, siire¢ veya Uriiniin 0gretmen tarafindan uyarlandigi bir 6grenme
yasantisidir (Tomlinson, 1999, 2000). Farklilastirilmis 6gretimin temel onceligi, zeka
diizeyleri, 6n bilgileri, derse ilgileri, becerileri ve 6grenme bi¢imlerinin yani sira gegmis
yasantilari, sosyo-kiiltiirel 6zellikleri ve ekonomik ¢evreleri bakimindan birbirinden farkl
olan dgrencilerin 6grenme gereksinimlerine saygi duyacak ve dgrenme kapasitelerini en
ist diizeye cikaracak sekilde Ogretimi sistematik olarak planlamaktir (Tomlinson, 1999;
Tomlinson & Eidson, 2003). Yapilan arastirmalar bireysel farkliliklara sahip &grenciler

icin en etkili 6grenme ortamimin farklilagtirilmis 6gretim uygulanan smiflar oldugunu
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ortaya koymaktadir (Chen, 2011; Calikoglu, 2014; Demir, 2013; Karaduman, 2012; Kok,
2012; Yaman, 2014). Ayrica farklilagtirilmig 6gretimin gesitlilik barindiran siiflarda etkili

O0grenmeyi sagladigini gosteren arastirma sayisi da giinden giinde artmaktadir (Rock,

Gregg, Ellis, & Gable, 2008; Rouault, 2016).

Kiiltiire duyarlt bir egitimi temele alan farklilagtirllmig 6gretim yaklagiminin, ¢esitliligin
yogun oldugu siniflarda farkli Ggrencilerin bireysel ihtiyaglarina cevap verebilecegi
distiniilmektedir. Bu nedenle arastirmanin c¢alisma alan1 olarak kiltiire duyarliligs,
kiiltiirleri ve kiiltiirel 6zellikleri aktarabilecek uygun O6gretim programlarindan biri olan
sosyal bilgiler Dersi i¢inde yer alan "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alani belirlenmistir.
Bireyleri etkin bir vatandas olarak yetistirmek, onlara genis bir diinya ailesine ait
olabilecekleri gerekli bilgi, donanim, deger ve becerileri kazandirmada bir arag olan sosyal
bilgiler dersinin, kiiltiire duyarliligi, kiiltiirleri ve kiiltiirel 6zellikleri aktarabilecek uygun
ogretim programlarindan biri oldugu sdylenebilir. Ilkdgretim sosyal bilgiler Ogretim
Programinda, farkliliklara saygi gosterebilen, farkliliklari zenginlik olarak algilayan,
kendisiyle ve toplumuyla uyum icginde, sorumluluklarini bilen ve geregini yerine
getirebilen, bir yandan milli, diger yandan da evrensel degerleri i¢sellestirmis 6z gliven
sahibi bireylerin yetistirilmesi temel felsefe olarak belirlenmistir (MEB, 2017, s. 4).
Ogretim programinda bireysel farkliliklara ve kiiltiirel degerlere duyarhilifa atifta
bulunularak, 6grencilerin 6grenmeye kars1 dogal yetenek, ilgi, egilim, isteklerinin yani sira
ailedeki yetisme siirecleri, ekonomik durumlari, etnik kokenleri, cinsiyetleri ve benzeri
birgok durumlarmin farklilik gosterdigi ifade edilmektedir. Bu farkliliklar dikkate
almmadan yapilacak egitimin beklenen sonucu getirmeyecegi belirtilerek kiiltiire

duyarhiligin sosyal bilgiler 6gretimi agisindan 6nemi vurgulanmaktadir.

sosyal bilgiler Dersi 6gretim programu, birbiri ile iligkili bilgi, beceri ve degerleri bir biitiin
olarak goren ve dgrenmeyi organize eden disiplinler arast yedi 6grenme alani ¢ercevesinde
yapilandirilmistir. Bu arastirma kapsaminda "Kiiresel Baglantilar’> 6grenme alanin
calisilmak istenmesinin amaci, farkli iilkelerden Tiirkiye' ye gbd¢ eden Ogrencilerin
kiiltiirlesme tercihlerinin biitlinlesme yoniinde gergeklesmesi, ayrica bu smiflarda egitim
goren Ogrencilerin, farkl kiiltlirlere kars1 Onyargisiz, kabullenici ve hosgoriilii bir tutum
icinde olmalar1 yoniinde gelisimlerine destek olmaktir. Hosgorii, farkliliklara saygi
duymay1 ve empati kurmayi da icinde barindirmaktadir. Soyle ki, kisinin karsisindakine

empatik yaklagmasi (es duyum icinde olmasi), baskalarina karsi anlayish ve acik fikirli
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olmasi, dolayisiyla kisiler arasindaki catismalar1 ¢6zmede barisgil yontemler Kullanarak
dayanigsma, paylasma ve farkliliklara saygi gibi degerlerin gelistirilmesi, beraberinde huzur
icinde yasamay1 getirecektir (Basaran, 1995; Radon, 1997). Bu gibi nedenlerle bu 6grenme
alaninda gelistirilmesi beklenen empati becerisinin, kiiltiire duyarli farklilastirilmis bir
yaklagimla gelistirilebilecegi diislinlilmektedir. Bir insanin, baska bir insana ait duygu ve
diisiinceleri dogru olarak anlama g¢abasi (Dokmen, 2016, s. 135) olarak tanimlanan empati,
farkli yasantilar1 anlamayi kolaylastirici ve dnyargiy1 azaltict bir yasam becerisidir. Empati
becerisi bireylerin sosyal ve duygusal yasantilarina duyarli olma, deger ve inanglarini
anlamlandirmada son derece etkili bir beceridir. Mehrabian ve Epstein (1972) empatiyi,
bireyleri duygularina ve motivasyonlar1 diginda bakis agilarina gore degerlendirme veya
farkina varma egilimi olarak nitelendirmektedir. Bu baglamda empati, kisinin bagkasinin
duygusunu anlamaya ve olaylar1 onun bakis acistyla degerlendirmeye calismasi seklinde
nitelendirilebilir. Stephan ve Finlay (1999)' in arastirmalarina gére, empatinin marjinal
gruplara kars1 Onyargiy1 azaltict bir etkisi bulunmaktadir. Warren'a (2014) gére empati
becerisi, c¢esitliligin yogun oldugu siniflarda 6grenci davranislarinin, katilimlarinin ve
motivasyon kaynaklarinin yanlis yorumlanmasindan kaynaklanabilecek olumsuz sonuglari
en aza indirebilmektedir. Empati becerisi gelisen Ogrenciler, kitlesel gocler ve benzeri
sebeplerle iilkelerini terk etmek zorunda kalan farkli kiiltiirel ve gecmis yasantilara sahip
bireylerin bakis agilartyla, onlarin duygularimi anlamlandirabileceklerdir. Bu baglamda
Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda yer verilen empati becerisinin kiiltiire duyarli

farklilastirilmis 6gretim yaklasimi ile gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Farklilagtirilmig 6gretim yaklagimiyla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, yurtdisinda
farkli kademelerde ve disiplinlerde farklilagtirilmis 6gretimle ilgili ¢esitli arastirmalarin
bulundugu goriilmektedir (Charles, 2017; Chen, 2011; Cristopher, 2017; Poorondai, 2017;
Robinson, 2017; Rouault, 2016). Buna ragmen Tirkiye' de farklilagtirtlmis &gretim
konusunda yapilan arastirmalarin daha sinirli sayida oldugu ve bu alanda bir bosluk
bulundugu dikkat ¢cekmektedir (Atalay, 2014; Beler, 2010; Cam, 2013; Demir, 2013;
Kaplan, 2016; Karadag, 2010; Kok, 2012; Saldirdak, 2012; Umar, 2014; Yabas, 2008).
Bununla birlikte kiiltiire duyarli 6gretimin yurt disinda yillardir tartisildigi ve giindemini
korudugu (Hemmings, 1994; Howard & Terry, 2011; Taylor, 2015; Wairia, 2017; Ware,
2006; Villages & Irvine, 2010), ancak; Tirkiye' de 6gretmenlerin gokkiiltiirlii kisilik
ozellikleri ile kiiltiirel farliliklara kars1 bakis agilarini (Polat, 2009; Coban, Karaman ve

Dogan, 2010), ¢okkiiltiirlii egitime iliskin algilarini, goriislerini ve yaklagimlarmi (Acar
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Ciftci, 2015; Demir, 2012; Demirgelik, 2012; Demirsoy, 2013; Unlii & Orten, 2013;
Saglam, 2016) inceleyen aragtirmalar bulunmasma ragmen, kiiltiire duyarli 6gretime
yonelik yapilan ¢alismalarin azlig1 dikkat ¢ekmektedir (Ersoy, 2019;Karatag, 2018; Kotluk,
2018; Paksoy, 2017; Pehlivan Yilmaz, 2019; Tuncel, 2017). Alanyazin incelendiginde
Tiirkiye’de kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalarinin heniiz yeni bir ¢alisma alan1 oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte son yillarda yasanan gog siireci ile birlikte tilkemizde
ik, dil, din, etnik ve kiiltiirel gesitliligin daha da arttig1 gortiilmektedir. Egitim kurumlarina
da yansiyan bu cesitlilige ragmen, farkli kiiltiirel gegmis, ortak dil eksikligi ve farkli
ihtiyaglara sahip 0grencilerin egitim ihtiyaclarini karsilamak amaciyla, kiiltiirel kodlarimi
ve degerlerini Ogretim programina dahil eden kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalarina
yonelik sinirli sayida arastirmaya ulagilmistir (Pehlivan Yilmaz, 2019). Bunun yaninda
kiiltiire duyarliligi temele alan farklilastirilmis 6gretim uygulamasina yonelik herhangi bir
calismaya ulagilamamasi da bu arastirmanin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda bu arastirma ile geg¢mis yasantilari, sosyo-kiiltiirel 6zellikleri ve ekonomik
cevreleri bakimindan birbirinden farkli olan 6grencilerin 6n bilgilerine, ilgilerine veya
O0grenme profillerine gore Ogretimi ¢esitlendirirken, 6grencilerin kiiltiirel 6gelerini ve
referanslarint farklhilastirmaya dahil etmenin, 6grencilerin farkli kiiltiirleri tanimalarina,
farkliliklar1 zenginlik olarak goérmelerine, farkliliklara karsi Onyargisiz ve hosgoriilii
olmalarina katki saglayacagt ve dolayisiyla empati becerilerini  gelistirecegi
diistiniilmektedir. Bu arastirma kapsaminda ele alinacak olan sosyal bilgiler dersi Kiiresel
Baglantilar 6grenme alaninin, kiiltiire duyarli farklilagtirilmis O6gretim yaklagimi ile
islenmesinin 6grenci ¢esitliliginin yogun oldugu smiflarda 6grencilerin farkli etnik ve
kiiltiirel kokenden gelen akranlarimi tanimalari, onlari kabul etmeleri ve onlarin bakis
agtlarmi anlamalar1 agisindan yararli olacagi ve Ogrencilerin empati becerilerinin
gelisimine katki saglayacagi aragtirmanin temel dayanagini olusturmaktadir. Bu nedenle
arastirmada, kiltire duyarli farkhilastirilmis Ogretim yaklasgimimin ilkokul 4. smif
Ogrencilerinin  empati  becerilerinin  gelistirilme  siirecine  etkisinin  incelenmesi

amaclanmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin genel amaci, ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersi "kiiresel baglantilar"
ogrenme alaninda farkli kiiltiirel gegmisten gelen Ogrencilerin kiiltiirel 6gelerine, 6n

bilgilerine, ilgilerine ve 6grenme hizlarina gore hazirlanan kiiltiire duyarh farklilastirilmig
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Ogretimin Ogrencilerin empati becerilerinin gelistirilme siirecine etkisini incelemek ve
deney grubunda yer alan 6grencilerin, uygulama siirecine ve empati becerisine iliskin
gorilislerini almaktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Kiiltire duyarli farklilastirllmis 6gretim yaklasiminin 4. smif 6grencilerinin empati
becerilerinin gelistirilmesine etkisi var midir?
1.1 Kiltiire duyarh farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin 4. sinif 6grencilerinin
biligsel empati becerilerinin gelistirilmesine etkisi var midir?
1.2, Kiiltiire duyarh farkhilagtirilmis 6gretim yaklasimimin 4. simif dgrencilerinin
duygusal empati becerilerinin gelistirilmesine etkisi var midir?
1.3. Kiiltiire duyarli farklilagtirilmis O0gretim yaklagiminin 4. smif 6grencilerinin
davranigsal empati becerilerinin gelistirilmesine etkisi var midir?
2. Kiiltiire duyarh farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin uygulama siirecine iliskin 6grenci
gorisleri, giinliikler ve gézlem yoluyla elde edilen yansimalar nelerdir?
3. Kiiltire duyarli farklilagtirillmis 6gretim yaklasimi  uygulanan deney grubu

ogrencilerinin empati becerisine yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Kiiresel ¢apta yasanan gelismelerle birlikte, tilkeler arasindaki sinirlarin Gnemini
kaybetmeye basladig1 giiniimiizde, farkli kiiltiirlere karst duyarliligin arttirilmasi 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda, kiiltiirel g¢esitliligin oldugu 6grenme ortamlarinda, dgrencileri
farkli kiltiirleri taniyan, farkliliklara saygi duyan, empati kurabilen, onyargisiz ve
hosgoriilii olarak yetistirebilmek i¢in farkliliklarin 6grenme siireclerine dahil edilmesinin
onemli oldugu disiiniilmektedir. Nitekim sosyal bilgiler 6gretim programinda, bireylere
etnik koken, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey arasindaki farkliliklar dikkate alinarak
egitim verilmesi ve egitimde farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi agikca ifade

edilmektedir (MEB, 2018).

Alanyazin incelendiginde, iilkemizde kiiltiire duyarli O6gretim alaninda yiiriitiilen
caligmalarin ¢ok yeni oldugu ve bu durumun onemli bir boslugu beraberinde getirdigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, farklilastirilmis 6gretim alaninda ¢esitli calismalarin
oldugu goriilmektedir. Ancak, kiiltire duyarli farklilastirilmis bir G6gretim  ortami
olusturmay1 amaglayan herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu yoniiyle bu arastirma,

kiiltiirel cesitliligin yogun oldugu bdlgelerde 6grencilerin kiiltiirel farkliliklarini 6grenme
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stirecine dahil eden kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin alandaki ilk
uygulamalarindan biridir. Bu noktada, bu arastirma ile G6grenciler arasindaki kiiltiirel
farkliliklara odaklanan kiiltire duyarli 6gretim uygulamalarinin, Ogrenciler arasindaki
bireysel farkliliklar1 temel alan ve bu farkliliklara gore 6grenme-6gretme siirecini yeniden
yapilandiran farklilastirilmig 6gretim yaklagimi ile pratige donistiiriilmesinin 6grencilerin

empati becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacagi ongorilmektedir.

Bu arastirmanin, olusturulan kiiltiire duyarli ve farklilagtirilmis 6gretim ortamu ile farkli
kiiltiirlerden gelen ve {ilkemizde bulunan biitiin 6grenciler arasindaki etkilesimi arttirarak,
Ogrencilerin empati becerilerini gelistirecegi ve boylece kiiltiirler arasi etkilesime katki
saglayacagi disiliniilmektedir. Ayrica arastirma sonuglarinin, Tiirk egitim sistemindeki ve
egitim politikalarindaki kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalarima 6rnek teskil edecegi
umulmaktadir. Bu baglamda arastirma sonuglarinin, kiiltiire duyarli ve farklilastirilmis
ogretime iligkin ilgili alanyazina, bu alanda diizenlenecek ogretim programlarina ve

Ogretmen yetistirme siireglerine katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmanin uygulanmasiyla, kavramsallastirilmasiyla ve degerlendirilmesiyle iliskili
olan temel varsayimlar asagida belirtilmektedir:

1. Arastirmaya katilan o6grencilerin kullanilan veri toplama araglarini samimi bir
sekilde cevapladiklar1 varsayilmaktadir.

2. Veri toplama amaciyla kullanilan araglarin aragtirmanin amaci dogrultusunda

gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Stmirhhiklar

1. Bu aragtirma Adana ili Yiiregir ilgesinde bulunan 2 ilkokulda 6grenim goren 4.
sinif 6grencileri ile sinirlidir.
2. Bu arastirma ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersi igerisinde yer alan kiiresel

baglantilar 6grenme alani ile siirlidir.



1.6. Tanimlar

Kiiltiir: "'Tarihsel, toplumsal gelisme siireci ig¢inde yaratilan biitin maddi ve manevi
degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve

toplumsal ¢evresine egemenliginin dl¢iistinii gdsteren araglarin biitiinii (TDK)."

Cokkiiltiirlii Egitim: "'Farklh kiiltiir gruplarindan, irk, etnik ve sosyal-siniflardan gelen
ogrenciler i¢in esit egitim firsatlar1 olusturarak, tiim G6grencilere ¢ogulcu, demokratik bir
ortam i¢in ihtiya¢ duyduklar bilgi, tutum ve becerileri elde etmelerine yardimci olmayi ve
ogrencilerin ahlakli ve vatanma bagli bir toplum icin farkli yapilardan insanlar ile
etkilesime gecmelerini, iletisim kurmalarimi ve ortak fikirler iiretmelerini saglayan

ogrenme-ogretme siirecidir (Aydin, 2013; Banks, 2013)."

Kiiltiire Duyarli Ogretim: "Farkli dgrencilerin kiiltiirel bilgisini, ge¢mis yasantilarini,
dayandiklar1 odak noktalar1 ve performans stillerini dikkate alarak 6grenme etkinliklerini
ogrencilerle daha iligkili ve onlar icin daha etkili hale getirme g¢abasidir (Gay, 2002,
s.106)."

Farklilastirilmig Ogretim: "'Farkli 6zelliklere sahip 6grencilere kendi seviyelerine uygun
ogretim hizmeti sunmak amaciyla, hazirbulunusluk, ilgi ve Ogrenme stillerine gore
ogretimin igerik, siire¢ ve Uriin boyutlarmin farklilagtirilmas: yoluyla, etkinliklerin ve
stirecin 0grencilerin anlamli 6grenmelerine, kendi bilgi ve fikirlerine ulagsmalarina yonelik
yapildigi, 6grendikleri icerikleri gostermeleri ve sergilemeleri i¢in degisik stratejilerin

kullanildig: bir 6grenme yasantisidir (Tomlinson, 1999; Tomlinson &Imbeau, 2010)."

Empati: "Bir insanin, kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onun duygularini ve
diisiincelerini dogru olarak anlamasi (Dokmen, 2016, s. 135). Genel psikolojik tanimda
esduyum olarak ifade edilen empati kavrami "karsidaki kisinin duygu ve diisiincelerini
kendininmis gibi algilamak, nesnelligini yitirmeden kendini onun yerine koymak" seklinde

tanimlanmistir (Bakircioglu, 2016, s. 610)."



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde, kuramsal ¢ergeveyi olusturan empati becerisi, kiiltiire duyarh
ogretim ve farklilagtirllmis 6gretim yaklasimina alanyazina bagli olarak yer verilmis ve bu

konularla ilgili yurti¢inde ve yurtdisinda yapilan ¢alismalara deginilmistir.
2.1. Empati

Yasaminin her doneminde bagkalariyla iletisim kurmak, sosyal bir varlik olan insan
dogasimin bir geregidir. Bu iletisimin olumlu olabilmesi i¢in kisinin kendisini ve
bagkalarin1 anlayabilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. 21. yilizy1l diinyasinda kiiltiirlerarasi
iliskilerin gittikge arttig1 diislintildiiglinde, en genel ifade ile baskasini anlama olarak
bilinen empati kavrami giincelligini korumaya devam etmektedir. Arastirmanin bu
boliimiinde kavramsal olarak empatiye ve tarihsel gelisimine, empati ile karistirilan

kavramlara, empati ile ilgili yaklasimlara ve empatinin bilesenlerine deginilmistir.

2.1.1. Empati Kavram

Empati kavrami egitim, saglik, psikoloji gibi pek ¢ok disiplin tarafindan arastirilmakta ve
bu disiplinlerin farkli bakis agilarina gore tanimlanip yorumlanmaktadir. Eski Yunancada
"empatheia” sozciigiinden koken aldigi bilinen empati kelimesinin, etimolojik olarak "em"
ekinin karsihig1 "...in i¢inde, icerde"; "patheia” ekinin karsiligi ise "hissetme” seklindedir
(Arkonag, 1999, s. 188). Empati kavraminin tarih i¢indeki gelisim siirecine bakildiginda,
kokeninin "einfuhlung” kelimesinden geldigi goriilmektedir. Bu kelime ilk kez 19. yiizyil
ortalarinda sanat estetigi ile ilgilenen Robert Vischer tarafindan bir sanat kurami terimi
olarak ortaya atilmistir. Daha sonralari Alman psikolog Thedor Lipps (1897) empati

kavramini estetik alanindan psikoloji alanina tasiyarak modern bir anlam kazandirmistir.
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Lipps, bireyin sanat eserine kendini yansitarak bu eseri anlama girisimini "einfuhlung"
seklinde tanimlamistir (Ioannidou & Konstantikaki, 2008; Wispe, 1990). Lipps, bu terimin
bizim insanlar hakkinda bildiklerimize isaret ettigini diisiinmiistiir. Lipps'e gore insanlar,
karsilarindaki insana kendilerini yansitarak i¢ taklit yoluyla onlar1 anlamaya calisirlar. Bu
yolla insanlar karsidaki kisiyi tanima ve onun i¢ diinyasina girme sansina sahip olurlar
(Kabapinar, 2015, s. 4). "Einfuhlung” kelimesini 1909 yilinda Titchener, eski Yunancadaki
"empatheia" teriminden faydalanarak Ingilizceye "empathy" olarak terciime etmis ve
empati kavramini, bir objeyi veya baska insanlarin duygularini, zihinsel olarak hayal
ederek anlama yolu olarak ifade etmistir (Dokmen, 1988; 2016; Niezink, 2008; Wispe,
1986).

Tiirk kiltiirtinde empati yerine cesitli kelimeler kullanilmaktadir. Bunlardan bazilari
"digergamlik” ve "hemhal olmak™ kelimeleridir. Kars1 tarafin neler yasadigini hissetmek
ve aynisini yasamak, bir duygunun paydasi olmak manalari "hemhal olmak" kelimesini
karsilarken, "digergamlik” ise daha olumsuz duygular igeren baskalarini ¢ok diisiinmek,
keder, tasa anlamlarina gelmektedir. Empati yerine kullanilan bir diger kelime de
"esduyum" dur. Bu ifade ile karsidaki insanin sadece hislerine yogunlasmaktan ¢ok olaylari
onun goziinden gorebilmek, olaylara kendi yaklasimiyla karsisindakinin yaklagimini
sentezleyebilmek kastedilir (Tarhan, 2010, s. 161). Empati kavram1 TDK Tiirkce sozliikte
"duygudaslhik” kelimesiyle kargilanmistir. Worringer (2016) empati kavraminin karsiligi
olarak, duyular araciligiyla bir seyi algilamak anlamina gelen "duyumsama™ kelimesinin en

uygun Tirkg¢e karsilik oldugunu ifade etmistir (s. 12).

Alanyazina girdiginden beri ¢ok cesitli bigcimlerde tanimlanan empati kavramina
bakildiginda bazi arastirmacilarin empatiyi, karsidaki insanin duygularini anlama ve
belirleme siireci olarak tanimladiklar1 ve empatinin biligsel fonksiyonu iizerine
odaklandiklar1 goriilmiistiir (Barnet, 1990). Baz1 arastirmacilar empatiyi bireyin karsidaki
kisinin duygularinin aynisini hissetme yetenegi olarak tanimlamis ve empatinin duyussal
fonksiyonuna isaret etmislerdir (Bernadett-Shapiro, Ehrensaft & Shapiro, 1996; Hoffman,
2000). Eisenberg ve Fabes (1990) empati kavraminin tanimlanmasinda bilissel ve duyussal
yonii bir arada kullanarak empatiyi, insanin karsisindaki kisinin duygu durumunu
anlayarak tepki vermesi ve karsidaki kisinin hissettigini tahmin ettigi duyguya yakin ya da
benzer duygular hissetmesi" seklinde tanimlamislardir (s. 132). Davis (1983) ise empatiyi,

biligsel ve duyussal siireglerin bir biitlinli olarak ele almistir (s. 113). Empati kavramina
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biligsel ve duyussal yonii ile yaklasan Mehrabian ve Epstein 1972 tarihli makalelerinde,
empatinin nasil tanimlanacagina dair iki farkli agiklamada bulunmuslardir. Ilki Dymond
(1949)'un empatik insanlarin kendi hayal gii¢leriyle baska birinin roliinii {istlenebilecegini
iddia eden yaklasim olan biligsel rol alma yaklagimidir. Empatinin tanimlamasina yonelik
ikinci agiklama, baskalarinin algilanan duygusal deneyimlerine dayali bir kisinin sahip

oldugu dolayli duygusal tepkidir (Mehrabian & Epstein, 1972, s. 1).

Barker (1999)'a gore empati; "insanin bir bagkasinin duygusal durumunu ve diisiincelerini
fark etmesi, anlamasi, deneyimlemesi ve bunlara yanit vermesi" dir. Wiseman (1996)'a
gore, diinyay1r baska bir kisinin goziinden gorme veya baska bir kisinin referans
gergevesine girme olarak tanimlanmaktadir (s. 1163). loannidou ve Konstantikaki (2008)
ise empatiyi "diinyay1 baskasinin gozleri ile gérme yetenegi" olarak tanimlamaslardir. Bu
tanim bir anlamda, herhangi bir konu ile ilgili olarak bir bagkasinin neler hissedecegini ve
diistinecegini hayal edebilme becerisine vurgu yapmaktadir (s. 119). Genel psikolojik
tanimda esduyum olarak ifade edilen empati kavrami "karsidaki kisinin duygu ve
diisiincelerini kendininmis gibi algilamak, nesnelligini yitirmeden kendini onun yerine
koymak" seklinde tanimlanmistir (Bakircioglu, 2016, s. 610). Dékmen (2016) empati
kavramini "bir insanin, kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onun duygularini ve

diistincelerini dogru olarak anlamasi" olarak tanimlamistir (s. 135).

Empati kavramina yonelik arastirma ve incelemelerde bulunan c¢ok sayida bilim insani
bulunmasina karsin, giiniimiizde empati ilgili ¢alismalara ulagsmak i¢in yararlandigimiz en
onemli arastirmacilarin basinda Carl Rogers gelmektedir (Dokmen, 1988, s. 157). Rogers
empati kavramini, " kisinin kendi bakis agisin1 kaybetmeden danisanin duygu ve diisiincelerini
onun bakis acisiyla anlamak ve bu bakis acisini karsi tarafa dogru bir sekilde aktarmak"
seklinde tanimlamistir (Rogers, 1959, s. 210-211). Rogers'in empati taniminin {i¢ temel
ogeden olustugunu ifade eden Dokmen (2016) bir insanin karsisindaki kisi ile (6zellikle bir
terapistin/danismanin karsisindaki hasta/danisan ile) empati kurabilmesi i¢in gerekli olan

bu dgeleri soyle siralamistir (s. 135-136).

1. Empati kuracak kisi, karsidakinin yerine kendisini koyarak olaylara onun bakis agisiyla
bakmalidir. Bagka bir degisle empati kurmak isteyen kisin, karsisindaki kisinin
fenomenolojik alanina girmelidir. Psikolojide yer alan Fenomenolojik Yaklasim’a gore her
insanin bir fenomenolojik alan1 bulunmaktadir. Her birey kendisini veya ¢evresini, kendine

Ozgii bir bicimde algilar. Bir bakima her birey diinyaya, kendine 6zgii bir bakis agisiyla
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bakar. Bir bireyi anlamak i¢in diinyaya onun bakis agisiyla bakmak ve olaylar1 onun gibi

algilamak ve yasamak gerekmektedir.

2. Empati kurmus sayilmak igin, karsidaki kisinin duygu ve diisiincelerini anlamanin
yaninda dogru olarak anlamlandirmak ta ©6nemlidir. Empatinin tanimlanmasinda bu
noktaya vurgu yaparak empatinin biligsel ve duygusal olmak iizere iki temel bilesenine

vurgu yapilmis olunur.

3. Empati kuran bireyin zihninde olusan empatik anlayisi, karsidaki bireye iletilmesi
empati kurmak icin gerekli son 6gedir. Soyle ki kisi karsisindakinin duygu ve diisiinceleri
tam olarak anlasa bile, bu durumu karsidakine aktaramazsa empati kurma siireci

tamamlanmig sayllmamaktadir.

2.1.2. Empati ile fliskili Kavramlar

Tarihsel siire¢ icerisinde pek ¢ok tanimi yapilan ve farkli sekillerde yorumlanan empati
kavrami, zaman zaman yakindan iligkili oldugu kavramlarla karistirilmaktadir. Bunlardan
bazilar1 sempati, 6zdesim, igtenlik ve sezgi kavramlaridir. Empati kavraminin daha iyi
anlagilmas1 adma bu kavramlar ile empati arasindaki farklara deginmek gereklilik arz

etmektedir.

2.1.2.1. Sempati

Sikca karistirilan empati ve sempati sozciikleri kdken olarak da birbirinden farklidir. Eski
Yunancadaki "sympatheia" teriminden Ingilizceye "sympathy" olarak aktarilan "sempati"
terimin kelime anlamu, birisiyle birlikte ac1 gekmektir. Ilkin 18.yiizyilin ortalarinda David
Hume ve Adam Smith tarafindan inceleme konusu olan sempati kavrami, gliniimiizde daha

¢ok sosyal psikoloji alaninda ele alinmigtir (D6kmen, 2016, s. 139).

Tarhan'a (2010) gore sempati, insanin karsisindaki kisinin duygularina aynen katilmasi,
karsidaki kisi tizilip agladiginda onunla ayni olumsuz duygular1 hissedip paylasmasi,
sevindiginde, mutlu oldugunda da onunla birlikte bu mutlulugu hissetmesidir (s. 162).
Sempatide, bir insanin duygusal durumunu anlayip ona kendi bakis agisiyla duygusal tepki
vermek, empatide ise karsidaki insani anlayip onun bakis acgisiyla olaylara bakmak s6z

konusudur. Sdyle ki birey empati kurarken kendini kargisindakinin yerine koyar, sempati
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kurarken ise diger kisiye eslik eder (Kabapinar, 2015, s. 11). Yani empatide esas olan
karsidakini anlamak iken sempatide karsidakine hak vermektir. Bu yaniyla sempatinin
daha 6znel oldugu s6ylenebilir. Empatide kisi karsisindakini anlama aracidir ve asla kendi
kimliginden 6diin vermemektedir. Bir bakima empati bir anlama siireci iken sempati ise bir

baglant1 kurma stirecidir (Karabag, 2003, s. 28).

2.1.2.2. Ozdesim

Empati ile karistirilan kelimelerden biri de "6zdesim" kurmadir. Ozdesim kurma kisinin
aile bireylerinden baslayarak ¢evresindeki kisilere, diisiincelere, kiiltiirlere dogru gittikge
genisleyen bir alanda benimsedigi, bilingli ya da bilingsiz olarak etkilendigi duygu,
diisiince, tutum ve davramslardan olusan bir siiregtir (Kilavuz, 1993, s. 16). Ozdesim
kurma da kisi karsisindaki kisi gibi olma ve onun gibi davranma egilimindedir. Burada
0zdesim kuran kisinin benligi silinerek, yerine 6zdesim kurulan kisinin benligi yerlestirilir.
Bu bakimdan 0zdesim kurma da iki kisi ayn1 anda bir benlikte varliklarin
stirdiirmekteyken, empatide iki ayr1 benlik var olmaya devam etmektedir (Akkoyun, 1982,
s. 67). Ozdesim kurma, kisinin benimsedigi kisinin veya grubun davramslarini kendi
davranis bicimine doniistiirme eylemidir. Bu asamada kisiye veya gruba asir1 duygusal
baglilik s6z konusudur (Kaya, 2019, s. 38). Birey karsisindaki kisi ile 6zdesim kurarak,
onu model almakta, onun duygu ve davraniglarini taklit etmektedir. Bu yaniyla 6zdesim
kurma empatiden farkli olarak yanl bir eylem olarak diisiiniilebilir. Dokmen (2016, s.140)
empati kurulan kisi ile 6zdesim kurmanin gerekli olmadigini, hatta bu durumun empatiyi

zedeleyebilecegini ifade etmistir.

2.1.2.3. Ictenlik

Empati ve ictenlik kavramlar birbiriyle yakin iliski durumundadir. Bu iki kavram empati
ve sempatide oldugu gibi birbirini dislamayan hatta birbirini tamamlayan kavramlardir.
Empatik anlayista kisi, karsisindakinin i¢ diinyasina girerek bunu kendi i¢inde yasarken;
ictenlikte ise bunu yaparken ayni zamanda kendi yasantisini da algilayabilmesi icin ¢aba
icerisinde olur (Akkoyun, 1982, s. 67). Ictenlik, danisanin kendi icsel yasantilarim
algilayabilmesini ve bunlar1 danigma iliskisi i¢cinde yasayabilmesini saglayacak sekilde
acik ve saydam olmayi i¢cermektedir. Empatinin sadece 6n sartlarindan biri olan igtenlik

icin ¢ 6nemli adim bulunmaktadir (Algay, 2009, s. 21):
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1.Karsidakini acik bir sekilde dinleyebilmek,
2. Kisinin kafasindaki diigiinceleri susturup, karsisindaki insani1 tim benligi ile
algilayabilmesi,

3. Karsidakinin ¢ikar i¢in kisinin kendi kisisel ¢ikarlarindan vazgegebilmesi.

2.1.2.4. Sezqi

Sezgi taniminin igerisinde kavramsal olarak bir biitiiniin bir bakista, dolaysiz kavranmasi;
varliklar1 bize kendinde oldugu gibi agan bilgi; bir anda yakalama, dolaysiz yakalama;
sezme ve sezip kesfetme anlamlarini barindirmaktadir (Akarsu, 1998, s. 158). Akkoyun'a
(1982) gore sezgisel tani, bir kimsenin ihtiya¢ ve yonelimlerini ortaya ¢ikarma, ¢oziimleme
ve formiile etme yetenegi ile ilgili bir durumdur. Burada bireyin yasantisini gézlemleme ve
gozleneni yorumlama s6z konusudur. Sezgisel tanida dogrudan dogruya bir
degerlendirmeden séz edilebilir. Empatide her tiirlii degerlendirmeden kaginilarak duygu
ve diislinceler anlagilmaya calisilir. Bundan dolay1 empati ve sezgisel tani birbirinin karsiti

kavramlardir (Akkoyun, 1983, s. 67-68).

2.1.3. Empatinin Bilesenleri

Empati kavram ile ilgili yapilan tanimlarin bazilar1 sadece empatinin biligsel boyutunu,
bazilar1 duygusal boyutunu, bazilar1 ise her iki boyutunu ele almistir. Cogu arastirmaci
tarafindan empatinin biligsel ve duygusal bilesenlerden olustugu yoniinde ortak goriis
bulunmasina karsin (Ddkmen, 2016), zaman igerisinde empati kavraminin
tanimlanmasinda oldugu gibi empatinin bilesenlerinin neler oldugu konusunda da
arastirmacilar arasinda goriis farkliliklar1 ortaya ¢ikmustir. Ornegin, Hoffman (1978)
empatinin bilissel, duygusal ve gilidiisel (motivasyonel) olmak {izere {i¢ bileseni oldugunu
belirtmistir (Dokmen, 2016, s. 137). Rogers'a (1957) gore empatinin, duygusal (hissetme),
biligsel (gozlem ve zihinsel izleme) ve iletisimsel (yardim eden kisinin tepkisi) olmak {izere ii¢
bileseni bulunmaktadir (Wiseman, 1996, s. 1164). Morse vd. (1992) empatiyi, duyussal,

biligsel, ahlaki ve davranissal bilesenler olmak {izere dort boliime ayirmiglardir (s. 274).
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2.1.3.1. Empatinin Bilissel Bileseni

Empatinin pek ¢ok taniminda "kendinin farkinda olan bir bireyin baska bir bireyin olumlu
ve olumsuz deneyimlerini yargilamadan anlamaya c¢alismasi veya kendisi i¢in baska birinin
zihinsel durumunu insa etme eylemi" gibi yalnizca bilissel bilesen yer almaktadir (Hogan,
1969; Wispe, 1986). Biligsel empatide karsidakinin duygularini yasamak yerine bu
duygularin biligsel olarak anlasilmasmna vurgu yapilmaktadir (Kabapinar, 2015, s. 5).
Burada kisinin, karsisindakinin duygularini ve bakis acisin1 objektif bir durusla tanimlama

ve anlama yetenegi s6z konusudur (Morse vd., 1992, s. 274).

Empatinin biligsel bileseni, perspektif alma, yani bagka birinin bakis agisin1 anlama ve
diisiincelerini tahmin etme yetenegini icerir (Kalliopuska, 1986; Meyer, Boster & Hecht,
1988). Gladstein'a gore biligsel empati, entelektiiel olarak baska bir kisinin roliinii veya
bakis acisinmi iistlenmeyi ifade eder (s. 468). Duan ve Hill (1996), zihin karisikligini
onlemek adina biligsel empatiye "entelektiiel empati" denmesi gerektigini 6ne siirmiiglerdir
(s. 263). Bu ayrim, biligsel empatinin baska bir kisinin duygularini hissetmekle ilgili
olmadigini, aksine o kisinin duygularin1 ve durumunu anlamay1 igerdigi fikrini bir kez

daha vurgulamaktadir.

Biligsel empati, daha genis bir bilimsel bilgi alani i¢inde baska bir bireyin davranigini,
gecmis deneyimlerini ve mevcut kosullarint anlama, akil yiiriitme, analiz etme ve elestirel
diistinme giictinii igermektedir (Ludemann, 1968; Bosnjakovic& Radionov, 2018).
Bagkalarmin duygularini anlama yetenegi olarak biligsel empati, genel olarak bagkalarinin
zihinsel durumunu anlamay1 ifade eden zihin teorisiyle yakindan ilgilidir (Cuff, Brown,
Taylor &Howat, 2016, s. 147). Empatinin bilissel yonii anlayisg, baskalarina ve kosullara
iligkin farkindalik veya bir olayin belirli bir kisiyi nasil etkileyebilecegine dair farkindalik
icermektedir. Duygusal empatinin aksine, bilissel empati, olaylara duyussal bir tepkiden
ziyade bir baskasinin bakis agisin1 ele alan bilissel bir siire¢ olarak diistiniilmektedir (Clarc,
2007; Davis, 1996). Empatinin bu ydniine vurgu yapan bir¢ok teorisyen, bu yoniiyle
bilissel empatinin duygusal empatiden Once geldigine inanmaktadir (BoSnjakovic&

Radionov, 2018, s. 129).

Biligsel empati karsidakinin duygularini, sézel ya da sdzel olmayan ifadeler araciligiyla
anlayabilme becerisine dayandigindan, ozellikle dikkatli bir gézlem ve diisiinme siireci

gerektirmektedir (Davis, 1983; Goldstein & Michaels, 1985). Bununla birlikte empati
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yasantist i¢in gerekli asagidaki gibi bir dizi biligsel siire¢ bulunmaktadir (Davis, 1996;
Eisenberg & Fabes, 1990; Goldstein & Michaels, 1985).

Kendini digerlerinden ayirt etme: Bu bilissel siireclerden biri, Piaget tarafindan ortaya
cikarilmis ve empati deneyiminin O0n sarti olarak kabul edilen digerlerinden kendini
ayirabilme stirecidir (Eisenberg & Fabes, 1990; Eisenberh & Strayer, 1990; Kesselring &
Miiller, 2011). Piaget'in teorisine gore, bebekler yasamlarinin ilk yilinda kendilerini
cevrelerinden ve digerlerinden ayirt edememektedirler. Bu nedenle 6zellikle digerlerinin

sikintilarin1 kendi sikintilar1 gibi gérmektedirler (Kabapinar, 2015, s. 6).

Duygusal durumlart ayirt etme: Empatinin bilissel yoniini deneyimlemek igin,
baskalarinin duygusal diislincelerini, ihtiyaglarint ve niyetlerini, farkli duygular1 ve
duygusal ipuglarini yansitan yiiz ifadelerini taniyarak anlamak gerekir (Eisenberg & Fabes,

1990; Eisenberg, 2000)

Farkl duygular: tanima: Duygular farketmenin, basarili bir empati kurmak i¢in gerekli
oldugu disiiniilmektedir. Erken ¢ocukluk, bir kisinin duygularla ilk tanistig1 bir donemdir.
Arastirmacilar, 4-5 yasindaki ¢ocuklarin temel duygulari tanidiklarimi ve ilk fark edilen
duygunun mutluluk oldugunu, ardindan {iziinti, 6fke ve korku oldugunu iddia

etmektedirler (Eisenberg, Murph & Sheapard, 1997).

Biligsel Rol Alma: Empati ile siklikla ifade edilen bilissel siireclerden biri biligsel rol alma
becerisidir. Rol alma, bireyin kendini baskalarinin yerine koyarak onlarin duygu ve
diisiincelerini anlamaya c¢alismasidir (Dokmen, 2016; Eisenberg & Fabes, 1990;
Underwood & Moore,1982). Hoffman (2000) bilissel rol almanin kendine odakli ve
digerine odakli olmak {izere iki tlirii oldugunu belirtmektedir. Kendine odakli rol alma,
bireyin digerinin yerinde kendini diisiiniip nasil hissettigini yansitmasim1 ifade eder
(6rnegin, "Onun yerinde olsam ben de {iziiliirdim"). Digerine odakli rol alma, paylasilan
bir duygunun baska bir kisinin duygusal durumundan kaynaklanabilecegini anlama

becerisini ifade eder (6rnegin, "balonunu kaybettigi i¢in lizginlim").

2.1.3.2. Empatinin Duygusal Bileseni

Empatinin ¢agdas tanimi, bunun oncelikle duygusal bir deneyim oldugunu 6ne siirmektedir

(Hoffman, 2000, s. 29). Empatinin bazi tanimlar1 "birinin deneyimledigi duygular ile
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baskalar1 tarafindan ifade edilenler arasindaki benzerlik hissi" (Decety & Lamn, 2006);
"bagka bir kisinin duygularinin veya duyusal durumlarinin paylasilmasindan kaynaklanan
duygusal durum™ (Hein & Singer, 2008) gibi yalnizca duygusal bilesenini igermektedir.
Raboteg-Saric (1993) empatiyi duygu birlesimi olarak tanimlamis ve bir¢ok arastirmacinin
empatinin dogasinda var olan seyin duygusal bilesen oldugu konusunda hemfikir oldugunu
belirtmistir (Bosnjakovic & Radionov, 2018, s. 128). Empatin bu yonii, duygusal
siireglerine  odaklanmakta ve bunu duygulari deneyimleyerek ve paylasarak
tanimlamaktadir. Bu yoniliyle duygusal empatiyi tartismak, degisken olan insan

duygularinin karmasikliginin farkinda olmay1 gerektirmektedir.

Genel olarak, duygusal empati, "baska bir kisinin duygusuna ayn1 duyguyla cevap verme"
olarak tanimlanmistir (Gladstein, 1983, s. 468). Duygusal empatinin arkasindaki ana fikir,
kisinin bagka bir kisinin duygusal tepkisini igsellestirmesidir. Dokmen (2016)
karsimizdakinin hissettiklerinin aynisin1 hissetmemizin duygusal nitelikli bir etkinlik
(duygusal rol alma/duygusal perspektif alma) oldugunu belirtmistir (s. 136). Comer ve
Drollinger (1999) duygusal empatiyi bagka bir kisinin hissettigine "empatik ilgi" olarak da
tanimlamiglardir (s. 4). Duan ve Hill (1996) incelemelerinde, arastirmacilarin duygusal
empatiden "empatik duygular" olarak bahsetmeleri gerektigini belirtmislerdir (s. 263).
Duygusal empati, baskasinin duygusal durumun duygusal paylagimidir ve bir insanin
neden ac1 cektigi hakkinda biligsel bir anlayis gerektirmemektedir (Hodges & Meyers,
2007; Rankin, Kramer & Miller, 2005). Vural (2014) Mevlana’nin "ayn: dili konusanlar
degil, aymi duygular: paylasanlar anlasabilir' soziinden yola ¢ikarak duygularin 6nemine
dikkat ¢cekmektedir ve empatik iletisimde karsidaki kisinin duygularini anlayabilmek i¢in

insanin once kendi duygularinin farkinda olmasina deginmektedir (s. 30-31).

Duygusal empati bebeklik doneminin ilk gilinlerinden itibaren ortaya c¢ikmaktadir
(Davidov, Zahn- Waxler, Roth - Hanania & Knafo, 2013; Knafo, Zahn-Waxler, Van Hulle,
Robinson & Rhee, 2008; Roth-Hanania, Davidov & Zahn-Waxler, 2011). Duygusal
empatinin belirli bir yonii olan duygusal bulagsmanin erken gelisimi ile ilgili bebeklerle
yapilan deneylerde yeni dogan bebeklerin, ayn1 derecede yiiksek ve sasirtici bir sese
kiyasla bagka bir bebegin aglamalarina yanit olarak agladigini gostermektedir (Sagi ve
Hoffman, 1976; Martin & Clark, 1982). Walter (2012) 'e gore, duygusal empati kavrami;
"(a) duygusal bir durum olan; (b) baska birinin duygusal durumunun algilanan, hayal

edilen veya ¢ikarsanan durumuyla ortaya ¢ikan; (c) digerinin duygusal durumuna benzer
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(izomorfik); (d) digerine yonelik; (e) perspektif alma, kendilik-diger ayrimi ve kendilik ile
digerinin duygusal durumu arasindaki nedensel iliski bilgisini igeren, digerinin duygusal

durumuna iliskin biligsel degerlendirme" 6zelliklerini igermektedir (s. 10).

2.1.3.3. Empatinin Davranissal Bileseni

Empatinin davranigsal bileseni, bireyin kendi davramiglar1 ile karsisindaki kisinin
davraniglarini tanimasi, kendi konumu ile karsisindaki kisinin konumun bilmesi ve ona
gore davranabilmesi olarak tanimlanabilir (Tarhan, 2010, s. 169). Davranissal empati
eylem odaklidir ve klinik sonuglarin iyilestirilmesine ydnlendirilebilecek igsel olarak
deneyimlenen (biligsel ve duygusal) siire¢lerin disa dogru ifadesini igermektedir (Larson &
Yao, 2005, s. 1101). Baska bir ifadeyle davranigsal empati hem bilissel hem de duygusal
stirecler tarafindan tetiklenebilen, biligsel ve / veya duygusal empatinin i¢sel deneyimine
tepki olarak gerceklestirilen eylemler olarak tanimlanan bir yapidir (Shamay-Tsoory, 2011,
s. 19).

Iletisim gibi sosyal davranislar, yardim etme davramsi ve saldirganlik davranislari
empatinin davranigsal yoniinii 6rneklemektedir (Larson & Yao, 2005, s. 1102). Davranissal
bilesen, empati kuran kisinin aktif dinleme, yansitma, netlestirme ve dogrulama ile
gosterdigi iletisim becerileridir. Bu bilesenin gdzlenebilir ve objektif olarak 6lgiilebilir
olmas1 yakin zamanda arastirmacilarin davranigsal bilesen iizerine yogunlagsmalarina neden

olmustur (Wiseman, 1996, s. 1163).

2.1.4. Empatinin Gelisimi

Gegmis donemdeki kuramcilar, kiiclik cocuklarin ¢ok benmerkezci olduklarini ya da
biligsel olarak empatiyi deneyimleyemeyeceklerini 6ne stirmiislerdir (Freud 1958; Piaget
1965). Bununla birlikte, ¢ok sayida ¢alisma, ¢ok kii¢lik ¢ocuklarin aslinda empati ile ilgili
oldukca karmasik cesitli davranislar sergileyebileceklerine dair kanit gdstermistir (Zahn-
Waxler, Radke-Yarrow & King, 1979; Zahn-Waxler, Robinson & Emde, 1992). Cok
kiiciik ¢ocuklarda empati gibi yapilar1 6l¢mek, siirli s6zel ifadeleri nedeniyle 6zel gesitli
zorluklar icermektedir. Bununla birlikte kiigiik ¢ocuklar, empati gibi yapilar1 davranissal

olarak Olgmek icin 6zel bir firsat sunmaktadir. Kiigiikk ¢ocuklarda empatiyi ve onun
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onciillerini 6l¢gmenin tipik bir yolu, bagkalarinin sikintisina verdikleri tepkileri incelemektir

(McDonald & Messinger, 2011, s. 2-3).

Empatinin nasil gelistigine iliskin ¢esitli kuramsal agiklamalar yapilmistir. Empatinin
dogustan var oldugunu savunan ¢ok smirli sayida kuramci bulunmaktadir. Bu
kuramcilardan biri olan Hoffman (1981) motor taklit¢ilige ve klasik kosullanmaya dayali
empatik bir canlanmanin, tlire 6zgii bir tepki olarak ele alinabilecegini ve empatide

biyolojik temelli bir gelisimden s6z edilebilecegini ileri stirmiistiir.

Yapilan arastirmalarda, dogumdan 18 ila 72 saat sonra, baska bir bebegin aglamasinin
sesine maruz kalan yenidoganlar, siklikla, refleksif veya reaktif aglama gostermekte ve
duygusal bulasma olarak adlandirilan bir fenomen olan sikintt reaksiyonlar
sergilemislerdir. Yeni doganlar, baska bir bebegin aglamasina, sessizlik, beyaz giiriilti,
sentetik aglama sesleri, insan olmayan aglama sesleri ve kendi aglamalarini iceren cesitli
kontrol uyaranlarindan daha giiclii tepki vermislerdir (Martin & Clark 1982; Sagi &
Hoffman 1976; Simner, 1971). Bu durum, bebegin baska bir bebegin aglamasina verdigi
sikintili tepkilerin, aglamanin caydirici giiriiltiisline basit bir tepki olmadigint daha ziyade,
empatik tepkinin ¢ok erken bir habercisi olabilecegini gostermektedir. Diger bebeklerin
aglama seslerine karsi refleksif aglamanin 6zgiilligi, baskalarinin olumsuz duygularina
ilgi ve tepki verme konusunda biyolojik bir yatkinlik oldugu fikrini desteklemektedir
(McDonald & Messinger, 2011, s. 3). Baskalarinin bebeklik donemindeki olumsuz
duygusal deneyimlerine yanit olarak ortaya c¢ikan kisisel sikinti duygularinin, empatik
kayginin habercisi oldugu diistiniilmektedir (Hoffman 1975; Zahn-Waxler & Radke-
Yarrow 1990).

Iki yagma gelindiginde neredeyse tiim cocuklar, gercek ya da uyarilmis sikintiya tepki
olarak rahatlama ya da paylagsma gibi bazi yardimci davranislar gostermektedirler (Zahn-
Waxler, Radke-Yarrow, Wagner & Chapman, 1992). Knafo, Zahn-Waxler, van Hulle,
Robinson & Rhee (2008) calismalarinda, kii¢iik ¢ocuklarin bagkalarinin sikintilarina tizgiin
bakis veya iizgiin ruh hali seklinde empatik tepki verdiklerini belirtmislerdir. Bununla
birlikte yasamin tiglincii yili boyunca, artan dil gelisimi sayesinde, kii¢iik ¢ocuklar da
kisinin duygusal sikintisina ilgi duyduklarini s6zlii olarak ifade etmeye baslamaktadirlar

(McDonalds & Messinger, 2011, s. 3).
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Okul 6ncesi donemine gelindiginde (4-5 yas), cocuklar genellikle baskalarinin bakis acisini
alma yetenegine sahip olmaktadir (Wellman, Cross & Watson, 2001). Baskalarinin bakis
acillarii1 anlama yetenegi, bagka birinin deneyimiyle tam ve basarili bir sekilde
O0zdeslesmenin ayrilmaz bir parcasidir. Bu donemde bir baskasmnin deneyimiyle
0zdeslesme yetenegindeki artig, ¢ocuklarin durumu daha dogru bir sekilde algilamalarina
ve daha etkili yardim stratejileri uygulamalarina da olanak tamimaktadir. Ornegin, bir
cocuk arkadasinin agladigim1 gordiigiinde, duygusal empati ¢ocugu yardim etmeye motive
edebilmektedir, ancak bilissel empati, diger ¢ocugun tiizgiin oldugu ve teselli edilmesi

gerekebilecegi gergegini gostermektedir (McDonald & Messinger, 2011, s. 5-6).

Empatik becerinin nasil gelistigi konusunda Hoffman (2000) temelde dort gelisim
basamagi olusturmustur. Hoffman, bir cocugun empatik olma becerisinin Piaget’in bilissel
gelisim kuramina benzer asamalar1 takip ettigini vurgulamistir. Hoffman'a gore, bir cocuk
Piaget’in biligsel gelisim asamalarinda ilerledik¢e empatik olgunlugunun kalitesi
artmaktadir. Hoffman’in dort empati gelisim asamasindan ilk iki asamanin (evrensel
empati 0-1 yas) ve (benmerkezci empati 1-2 yas) tamamen, tiglincii asamanin (digerlerinin
duygularina yonelik empati 2-10 yas) ise kismen erken ¢ocukluk donemine denk geldigi,
dordiincli asamanin (digerlerinin genel durumu i¢in empati) ise yetiskinlik donemine denk

geldigi séylenebilir (Hoffman'dan aktaran Kabapinar, 2015, s. 13-14).

1. Evrensel Empati (0-7 yas): Bu asama kisinin hayatinin ilk yili sirasinda gergeklesir.
Bu asamada cocukta ben-sen ayrimi yoktur ve cocuk diger insanlar1 hala
kendisinden farkli olarak algilayamaz. Bundan dolay1 digerlerinde algiladigi aciy1
kendininmis gibi algilarlar. Ornegin, kendi annesinin agladigini goren bir bebek

kendi gozlerini silebilir.

2. Benmerkezci Empati (1-2 yas): Bu asama insanin hayatinin ikinci yilina denk gelir.
Bu asamada c¢ocuk diger insanlarin  da hos olmayan durumlar
deneyimleyebilecegini farkeder. Ancak, digerlerinin i¢sel durumlarinin kendilerinin
deneyimledikleri i¢sel durumlar ile ayn1 oldugunu diisiiniir. Yani ¢cocugun empatik
tepkilerinin kalitesi ve digerleri ile ilgili farkindaligi halen smirhidir ve
benmerkezcigi devam etmektedir. Ornegin, ¢cocuk kendisi ile ayn1 yasta olan ve
annesi yaninda olmadigi i¢in aglayan baska bir cocugu teselli etmek i¢in kendi

annesini bulmaya caligabilir.
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3. Digerlerinin Duygularina Yénelik Empati (2-10 Yas): Bu asama yasamin ikinci
veya lgiincii yilindan ge¢ ¢ocukluk donemine kadar siirer. Burada, ¢ocuk kendi
deneyimledigi hislerin diger insanlarinkinden farkli oldugunun bilincine varir.
Yasla birlikte ayn1 olaya baskalarinin farkl tepkiler verebilecegini anlamaya baslar.

Cocuk artik herkesin farkli bir i¢ diinyas1 oldugunu ayirt edebilir.

4. Digerlerinin Genel Durumu Icin Empati (Son Cocukluk-Erken Ergenlik): Bu son
asama ¢ocuklugun son donemidir. Bu asamada c¢ocuk, baska insanlarin farkl gegmis
ve kimliklere sahip olduklarii algilayabilir. Bu donemde bagka insanlarin hisleri
sadece bir anlik tepki olarak degil, kendi hayat deneyimlerinin genel ifade edilis
sekilleri olarak da algilanir. Yani, ¢ocuk baska insanlarin genel durumlarini da

dikkate alarak gecici ac1 ve kronik ac1 durumlarina farkl sekillerde tepki verebilir.

Tarhan (2010) hem ndéroloji hem psikoloji hem de toplumsal ayagi olan empati kavramina
yonelik yapmis oldugu degerlendirmeler sonucunda, kapsamli empatinin alti basamakta
gerceklestigini savunmus ve empati kuracak kisinin birinci basamak'ta notr olmayi ve
kendi diistinceleri ile karsi tarafin diisiincelerini ayristirabilmeyi; ikinci basamakta aktif
dinleyici olarak hem jest ve mimiklerle hem de o kisiyi agacak sorular yonelterek kisiyi
gercekten dinledigini hissettirmeyi; {iglinci basamakta Karsisindaki kisiyle yer
degistirmeyi; dordiincii basamakta kabullenici olmay1 ve Karsi tarafi artilari, eksileri,
olumlu ve olumsuz yonleriyle kabullenmeyi; besinci basamakta ¢6ziim {iretici olmay1 ve
empati kurulacak kisinin sorunu igin ¢6ziim iretmeyi; altinci ve son basamakta ise
rehberlik etmeyi ve karsidaki kisiye fikir vermeyi, yol gostermeyi ve secenekler sunmayi
gerektirdigini belirtmistir (s. 177-179).

Empati becerisinin siniflandirilmasina yonelik Dokmen (1988); onlar basamagi, ben
basamagi ve sen basamagi olmak {izere {i¢ temel empati basamagi belirlemis ve her birisi kendi
icerisinde "duygu" ve "diisiince" olmak tiizere iki alt basamaktan olusan bu basamaklar

"Asamali Empati Siniflandirmasi” adli ¢alismasinda agiklamigtir (Dokmen, 2016, s.151-154).
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Sen Senin sorunlarin karsisinda sen ne

_ | diistiniiyor ve ne hissediyorsun.
Basamagi

Ben Senin sorunlarin  karsisinda ben ne
Basamagi | diisiiniiyor ve ne hissediyorum.

Onlar Senin sorunlarin karsisinda onlar (toplum)
Basamag1 | ne diisiiniiyor ve ne hissediyor.

gekil 1. Asamali empati siniflamasi. Dokmen U. (2016). fletisim ¢atismalar: ve empati (31.
basim). Istanbul: Sistem kaynagindan uyarlanmistir.

Onlar basamaginda tepki veren bir kisi, karsisindaki kisinin kendisine anlattigi sorun
iizerinde diisiinmez; sorunun sahibinin duygu ve diisiincelerine dikkat etmez; bu soruna
iligkin olarak kendi duygu ve diisiincelerinden de s6z etmez. Bu basamakta tepki veren
kisi, sorunu sahibine iliskin geri bildirimini birtakim genellemeler, atasdzleri yoluyla verir
ve ortamda bulunmayan ii¢lincli sahislarin (toplumun) goriislerini dile getirir. Ben
basamaginda empatik tepki veren birey, ben-merkezci davranig sergileyerek kendisine
problemini anlatan karsisindaki bireyin duygu ve diisiincelerini dikkat etmeden, sorunun
sahibini elestirir ve ona akil verir. Bazen de kisiyi kendi sorunuyla tek basina birakip
kendinden bahsetmeye baslar. Sen Basamaginda empatik tepki veren bir kisi ise, kendine
ait bakis agisindan kurtularak ona sorununu anlatan kisinin roliine girer ve olaylara onun
bakis agisiyla bakar. Bir bakima bu basamaktaki kisi, kendisine iletilen sorun karsisinda,
toplumun veya kendisinin diisiincelerini dile getirmekten ¢ok, direkt olarak karsidaki
kisinin duygu ve diisiinceleri iizerinde odaklanir ve o kisinin duygu ve diisiincelerini

anlamaya calisir. (Dokmen, 2016, s. 151-154).

2.1.5. Empati Egitimi

Dogustan gelen ya da sonradan kazanilan bir beceri oldugu yoniinde farkli goriisler
bulunan Empatinin, kisilerarasi iletisim ve iligkiler i¢in en temel becerilerden biri oldugu
ve diger beceriler gibi c¢esitli sekillerde gelistirilebilir ve egitilebilir oldugu
diistiniilmektedir. Rogers (1975), empatinin dogustan getirilmedigini, sonradan
ogrenildigini ve en hizli empatik ortamda 6grenildigini belirtmistir (Akkoyun, 1983, s.
103-124). Ozden (2014) empatinin Ogrenilebilen bir kavram oldugunu, dolayisiyla

kisilerde empatinin egitimle gelistirilmesi ya da var olan empatik becerilerin daha ileri
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diizeye ulastirilmasinin olanakli oldugunu belirtmistir (s. 81). Empatik beceriye sahip
kisinin hem bagkalarini hem de kendisini olumlu etkiledigi g6z ontine alindiginda empatik
becerilerin gelisimini tegvik etmenin onemi ortaya c¢ikmaktadir. Nitekim Basar (2015),
toplumsal barisin saglanabilmesi ve okullarda huzurun olabilmesi i¢in empatinin okullarin

onceligi olmasi gerektigini belirtmistir (s. 165).

Empati egitimi konusunda ortak bir goriis bulunmamaktadir. Pek ¢ok arastirmada, empati
yeteneginin egitim programlari araciligiyla 6grenme ve gelistirme olasilig1 tartisilmaktadir.
Arastirmacilar caligmalarinda, bireylere empatinin anlamini, bagkalarimin duygularini
tanimayi, baskalarmin bakis agisini almayr ve ¢esitli sosyal durumlarda empatik tepki
gostermeyi 0gretmeye ¢alismaktadirlar. Empati egitim programi ¢aligmalarinin ¢ogunlugu,
doktorlar, terapistler, tip 6grencileri ve hemsireler gibi farkli yardimci1 mesleklerde empati
diizeylerini artirmaya yonelik ¢aligmalardan olusmaktadir. Bunun yani sira empati egitimi
acisindan en cok ilgi goren alanlar, ¢cocuklar, ergenler, psikiyatri hastalar1 ve suglulara
yonelik ¢aligmalar olmustur (Van Berkhout & Malouff, 2015, s. 2). Van Berkhout ve
Malouff (2015) empati egitimi ile ilgili aragtirmalari inceledikleri meta-analiz
caligmalarinda, baz1 empati bilesenlerinin egitimde digerlerinden daha elverisli oldugu ve
empati egitiminde bilissel, duygusal ve davranigsal olmak {izere {i¢ tiir empati bileseninin

hedeflendigini ortaya koymuslardir (s. 2).

Empati egitiminin, hosgoriiyli, akademik basariy1, duygusal zekay1 ve sosyal davranislari
artirabildigi, iletisim becerilerini gelistirebildigi ve diger yandan, sosyal Onyargi ve
saldirganlik sorunlarini azaltabildigi yapilan aragtirmalarda ortaya konmakta ve bu yaniyla
egitim baglaminda cocuklar ve Ogretmenler i¢in ¢ok yararli oldugu belirtilmektedir
(Feshback & Feshback, 2009, s. 86-88). Van Berkhout ve Malouff (2015) empati
egitiminin etkilerini meta-analiz yontemi ile 19 g¢aligma {izerinde inceledikleri
caligmalarinda, genel olarak 19 calismanin tiimiiniin etki biiyiikliiglinliin anlamli oldugu

sonucuna ulagmis ve empati egitiminin etkili olacagi hipotezini desteklemislerdir.

Empati kurma becerisinin egitimle gelistirildigini gosteren ¢ok sayida arastirmaya ulasilmistir.
Yapilan arastirmalar sonucunda empati becerisinin gelistirilmesi konusunda kullanilan
yaklagimlar baslica dort grupta toplanmistir (Cooker & Cherchin, 1976; Lam, Kolomitro &
Alamparambil, 2011; Payne, Weiss & Kapp, 1972).
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1. Didaktik Yaklasim: Uzman bir kisi tarafindan egitim alan kisilere empati ve empatik

iletisim kurma konusunda teorik bilgiler sunulur.

2. Yasantisal Yaklagim: Ogrencilerin bir baskasi ile kurdugu iletisim, uzman kisi tarafindan

video, bant ya da gozlem odasinda izlenerek elestirilir.

3. Rol oynama Yaklagimi: Bu yaklasimda Ogrencilerin empati becerilerinin artirilmasi
amaciyla 6grenci, bazen kendisi olarak, bazen de karsidaki kisinin roliine girerek iletigim

kurar.

4. Modelden Ogrenme Yaklasimi: Model, uzman kisidir ve egitimi alan kisi, modelin
baskastyla kurdugu empatik iletisimi ya dogrudan ya da banttan/ videodan seyrederek

ogrenmeye calisir.

Empati egitiminde, bu tekniklerden biri kullanilabilecegi gibi, birkag1 birlikte
kullanilabilmektedir. Bu teknikler disinda baska empati egitim teknikleri de
bulunmaktadir. Empati egitimine yonelik etkili oldugu disiiniilen yollardan biri de
baskalarina ait duygusal yliz ifadelerini tanimlama konusunda bireylere egitim vermektir.
Bazi arastirmacilara gore duygusal yiiz ifadelerinin teshis becerisi, genel empatik becerinin
bir parcast kabul edilmektedir. Duygusal yiiz ifadeleri konusunda verilen egitim bir
anlamda "empati egitimi" anlami tasimaktadir. Yapilan arastirmalar, duygusal yiiz
ifadelerini teshis becerisinin uygun egitimle artirilabilecegini gostermistir (D6kmen, 1988,

5. 168).

Cocuklara empati becerisini kazandirmak amaciyla 6zellikle okuldncesi ve ilkokul doneminde
yapilacak empati egitimi etkinliklerinde duygular1 tanima, anlama ve ifade etme becerilerini
iceren etkinliklere yer verilmesi Onemlidir. Cocuklarda empati becerilerini destekleme

siirecinde okullarda uygulanabilecek birtakim teknikler asagida yer almaktadir.

Isbirlikli Ogrenme Yoluyla Empati: Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin belirli bir hedef
dogrultusunda bir araya gelerek bu hedefe ulasmak amaciyla birlikte ¢alismalar1 olarak
ifade edilebilir. Isbirlikli 6grenme ortamlarinda Ogrencilere elestirel diisiinme, giiven
duygusunu gelistirebilme, iyi bir iletisim kurabilme ve empati kurabilme gibi beceriler
kazandirmak amaglanmaktadir. "Isbirlikli grenme, her bireye grubun iyiligi ve basarist
icin sorumluluk duygusu vererek birbirlerinin duygularin1 anlamayi, akranlar ile igbirligi

yaparak ortaklasa karar vermeyi, birbirine yardim etmeyi, empatiyi ve ¢eligkileri
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¢ozlimleme yetenegini gelistirir" (Demirtas, 2015, s. 371). Yapilan aragtirmalarda empati
ile yardimlasma ve isbirligi yapma arasinda olumlu bir iliski oldugu goriilmektedir.
Ornegin, Roberts ve Strayer (1996)’1mn empatik becerisi yiiksek ve diisiik olan gocuklar
karsilagtirdiklar1 arastirmalarinda; empatik becerisi yiiksek olan ¢ocuklarin empatik
becerisi diislik olan ¢ocuklara gore igbirligi ve yardim etme davranislarinda bulunmaya
daha egilimli olduklarin1 ve arkadaslar1 tarafindan daha c¢ok kabul gordiiklerini
belirlemislerdir. Isbirlikli 6grenmede basar1 ortak olarak paylasilir. Grup iiyeleri sadece
kendi basarilarindan degil arkadaslarinin da basarilarindan gurur duyar. Bu baglamda

isbirlikli 6grenme dgrencilerin sosyal iliskilerini de gelistirmektedir.

Ornek Olay Yoluyla Empati: Ornek olay teknigi, ger¢ek hayatta yasanmas1 miimkiin olan
olaylarin smif ortamina tagimarak ¢oziimlenmesidir. Bu teknikle 6grencilerin verilen sorun
karsisindaki tutum ve davranislart gozlemlenir ve bu sorunu nasil ¢ozmeleri gerektigi
konusunda Ogrencilere gerekli bilgi ve beceriler kazandirilmaya calisilir. Bu teknik
Ogrencilere problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerileri kazanma olanagi sunmaktadir.
Ornek olay ydnteminin tekniginin kullanildig1 dersler genellikler sosyal bilgiler ve hayat
bilgisi dersleridir. Ogrencilerin, bu teknigin uygulandigi bir egitimde ger¢ek hayati
deneyimlemeleri saglanmakta ve boylece davramigsal ve empatik becerilerini de
gelistirmek hedeflenmektedir. Ayrica 6grenciler bu siirecte arkadaglariyla siirekli iletisim
halinde olduklarindan, farkli duygu ve diisiincelere saygi duyma becerilerini de
kazanmaktadirlar. Nitekim hayat bilgisi ve sosyal bilgisi dersleri dgretim programlarinda
en etkili 6gretim yontemlerinden biri de 6rnek olay olmustur (Kabapinar,2015, s. 402). Bu
baglamda oOrnek olay tekniginin empatik becerilerin gelisimine katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Coklu Zeka Yoluyla Empati: Coklu zeka kurami, egitim siirecinde bireysel farkliliklar ile
kisinin fark edemedigi yeteneklerinin 6nemini arttirmistir. Bu baglamda her 6grencinin
birbirinden farkli ilgi, yetenek ve alanlarinin oldugu kabul edilmektedir (Ustiindag Sener,
2015, s. 424). Howard Gardner tarafindan 1994 yilinda ortaya atilan ¢oklu zeka kuramina
gore insanlarda sozel, mantiksal, gorsel, miiziksel, bedensel, sosyal, i¢sel, doga ve
varoluscu olmak tlizere cesitli zeka alanlar1 bulunmaktadir. Empati ile iliskisi baglaminda
bu zekad alanlarinin her biri ¢esitli arastirmalara konu olmustur. "Empati ile iliskisi
baglaminda ¢oklu zeka alanlarindan sosyal zeka, i¢sel zeka ve varolusgu zekanin empati ile

dogrudan, bilinen diger zekd alanlarinin gorece dolayli olarak ilgili oldugu sdylenebilir"
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(Ustiindag Sener, 2015, s. 428). Empati kurabilmenin yani baskalarinin roliine girmenin ilk
sartt benmerkezcilikten siyrilmaktir. Sosyal zekasi baskin olan insanlar bagkalar ile iyi
iliskiler kurabilmekte, yeri geldiginde onlara ait sorunu kendi sorunlar1 gibi algilayip,
¢Oziim yolu aramaktan ve onlarla empati kurmaktan biliyiikk mutluluk duymaktadirlar

(Ustiindag Sener, 2015, s. 427).

Yazim Yoluyla Empati: Yazim yoluyla empati egitiminde 6grencilerden, empati kurdugu
role iliskin duygu ve diisiincelerini yazmalar1 istenebilir. Ogrencinin deneyim diinyas1 ile
baglantili toplumsal konularda islenen bir konuya iligkin 6n bilgi verilmeksizin, ilgili
sosyal durum ya da olguyu zihninde nasil olusturdugunu anlamak amaciyla empati
etkinlikleri Hayat bilgisi, Sosyal bilgiler ya da Vatandashk ve insan Haklari derslerinde
uygulanabilir. Uygulamalarda belirlenen empati rollerinin 6grencinin deneyim diinyasina
uygun olmasi gerekir. Cilinkii 6grencinin tanimadigi, bilmedigi bir konudaki role
biirinmesi olanakli goriinmemektedir (Kabapiar, 2015, s. 452). Yapilan arastirmalar
ozellikle ilkogretim dordiinci ve besinci smif Ogrencilerinin yazim yoluyla empati
caligmalarinda daha basarili olduklarint gostermistir. Diger yandan tglincli smf
ogrencilerinin bir kisminin yazili empati araciligiyla duygu ve diisiincelerini ifade
edebildikleri, bir kismmin da bunu gerceklestirmekte zorlandiklar1 goriilmiistiir.

(Kabapinar, 2002).

Resim Cizimi Yoluyla Empati: Cocuklar egitim yasamlar1 baslamadan once resim ¢izmeye
baslarlar. Kii¢iik yaslardan itibaren g¢evrelerinde gordiiklerini, duygularini resim yoluyla
anlatmaya c¢alisan ¢ocuklar okula basladiktan sonra da 6zellikle ilk yillarda kendilerini
resim yoluyla daha iyi ifade ederler. "Bu ¢ergevede resim ¢izimi yoluyla empati ile,
ozellikle ilkogretim birinci, ikinci ve Uglincti siif Ogrencilerinin (diger smiflardaki
ogrenciler icin de kullanilabilir) empati becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir.
Cocuklarin ¢ok biiyiik bir boliimii resim ¢izmeyi sever. Dolayisiyla bu yontem,
ogrencilerin resim ¢izme sevgileri ile empati becerisini gelistirme amacini birlestirmistir"
(Kabapinar, 2015, s. 459). Resim ¢izimi yoluyla empati egitiminde 6grencinin biiriinecegi
rolii ¢ok iyl anlamasi gerekir. Empati kuracaklar1 roliin Ggrenciler tarafindan iyi
algilanmasi icin olay, olgu ya da rol, 6gretmen tarafindan acik¢a sunulmalidir. "Gorsel
semboller yoluyla sosyal olgularin algilanmasinin dile getirilmesi olarak nitelenebilecek bu
yontemde Ogrencilerden kendilerini empati kuracaklari roliin yerine koyarak duygu ve

diistincelerini resim ¢izerek dile getirmeleri istenmektedir" (Kabapinar, 2015, s. 459).
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Fotograf Yoluyla Empati: Ogrencilerin empati kurmalarmi saglayacak yollardan biri de
fotograflarin kullanildigi egitim teknigidir. "Sosyal bir olay ya da durum ile ilgili olarak
fotograf araciligiyla yansiyan bir kare, fotografta yer alan varligin duygu ve diislincelerini,
sevinglerini, mutlulugunu, heyecanini, korkularini, liziintiilerini tiim yalinhigiyla bizlere
yansitabilmesi ve fotografta yer alanlarin neler diisiinmiis olabileceklerine iligskin
¢ikarimlarda bulunabilme sansimiz, fotografi, 6grencilerin empati becerisini gelistirmekte
kullanabilecegimiz verimli bir ara¢ haline dontistirmektedir" (Kabapinar, 2015, s. 465). Bu
teknikte Ogrencilere gosterilen fotograflarin seviyelerine uygun olmasima dikkat edilmesi
onemlidir. Aksi takdirde 6grencilerin anlamlandiramadigi fotograflarla etkili bir empati
egitimi yapilmasi miimkiin olamayacaktir. Kendi seviyelerine uygun fotograflar yoluyla
ogrencilerin duygu diinyasin1 harekete gecirmek, gordiikleri araciligi ile duygu ve
diisiincelerinin nasil sekillenebilecegi lizerinde rahatca kestirimler yapabilmek miimkiin

olmaktadir (Kabapinar, 2015, s. 466).

Egitici Drama Yoluyla Empati: Egitici drama, sadece belli bir egitim kademesinde degil,
okuloncesinden {iniversite diizeyine kadar diger donemlerde de bireyleri yetistirme
niteligine sahip genis kapsamli bir tekniktir. Bir egitim yontemi olan egitici drama, temel
olarak rol alma, rol iistlenme yasantisi sagladigindan yaratict drama ve psikodrama
yaklagimlart gibi empati gelisimine, empatik davranis gosterme becerisine katki
saglayabilecek etkili yontemlerden biridir (Onder, 2015, s. 472). Ogrenciler drama
yaparken duygularini ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade etme olanagi bulurlar.
Boylece iletisim kurma becerileri, ayn1 zamanda dinleme ve de konugma becerileri de
gelisir. Drama teknigi ile 6grenciler ¢esitli durumlarin i¢inde bulunan kisilerin yerine
gecip, onlarin roliinii Ustlenip, onlar gibi davranmaktadirlar. Rollerini oynarken o roli
duygulaniyla birlikte anlamaya caligmaktadirlar. Boylece Ogrencilerin empatik davranig
becerisi kazanmalarinda 6nemli bir bilesen olan hem kendilerinin hem de baskalariin
duygularinin farkina varmalari, duygulari dogru olarak anlayabilmeleri (bir anlamda ayirt
edebilmeleri) ve gereken duygusal rahatlamayi gosterebilmeleri yonlerinden deneyim

kazanmalar1 miimkiin olabilmektedir (Onder, 2015, s. 472).

2.1.6. Empatinin Ol¢iilmesinde Kullamlan Olcekler

Empatinin Olcililmesi, sosyal psikolojiden, klinik psikolojiye kadar birgok disiplindeki

aragtirmacilar i¢in ciddi bir zorluk olusturmaktadir. Bu zorlugun bir kismi1, empati i¢in net,

28



evrensel bir tanimin olmamasindan kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte, cagdas tanimlar
daha karmagiktir ve bir dizi biligsel, duygusal ve fizyolojik siirecleri vurgulamaktadir.
1940'lardan giiniimiize kadar, aragtirmacilar empatiyi 6lgmek icin ¢esitli yaklasimlar
kullanmiglardir. Empati arastirma onciileri Cottrell ve Dymond (1949), nicel bir empatik
yetenek indeksi gelistirmenin miimkiin oldugunu kanitlamiglardir. Empati Olcekleri,
biligsel psikolojinin 20. yiizyildaki 6n planda olmasindan dolay1 duygusal temelli dlgekler
olmalarina karsin bilissel yaklasimdan onemli oOlclide etkilenmislerdir. 1980'lerde ve
1990'arda sosyal ve gelisimsel psikoloji, fizyolojik olarak baglantili duygusal durumlari,
biligsel islemeyi, duygularin 6z farkindaligi ve duygu diizenlemesi gibi empatinin ¢ok
boyutlulugu tizerine egilmiglerdir. 1990'lardan itibaren, empati Olgekleri sosyo-bilissel
sinirbilimin gelisiminden etkilenmistir, ancak 6z bildirimsel yaklagimlar gelistirilmeye ve
yaygin olarak kullanilmaya devam etmektedir (Neumann, Chan, Wang, Boyle &
Wesstbury, 2015, s. 258).

Empatinin son derece karmasik ve ¢ok yonli dogasini yansitan empatiyi Olgme
yaklagimlarinda biiyiik ¢esitlilik bulunmaktadir. Neumann vd., (2015) empati dlceklerini:
1. Oz-bildirimsel olgekler (self-report), 2. Davranissal gozlem yontemleri ve 3.

Norobilimsel yaklagimlar olmak {izere {i¢ ana kategoriye ayirmislardir.

Empati 6lceklerinin ilk kategorisi olan 6znel 6z bildirim 6lgekleri, bugiine kadarki bilimsel
caligsmalarda en yaygin kullanilan ve en kapsamli dlgeklerdir. Bu dlgekler kagit ve kalem
olgekleridir. ik 6z bildirimsel empati 6lgegi, Hogan’in Empati Olgegi; en yaygimn
kullanilan iki 6lcek ise, Davis (1983) 'in Kisileraras1 Tepkisellik indeksi ve Baron-Cohen
ve Wheelwright (2004)'1in empati 6lgegidir. Bu oOlceklerin disinda siklikla kullanilan
Mehrabian (1996)'in dengeli duygusal empati 6l¢egi, Joliffe ve Farrington (2006)'in temel
empati Ol¢egi 6z bildirimsel empati Olgekleri arasinda yer almaktadir (BoSnjakovi¢ &

Radionov; Neumann vd., 2015).

Empati 6lceklerinin ikinci temasinda, Westburry ve Neumann (2008)'in resim goriintiileme
paradigmalari, Vollm vd., (2006)'in Cizgi Roman Gorevi, Reid vd., (2011)'in Cocuklarin
Empatik Gelisim Olgegi gibi davranissal gdzleme dayali yaklasimlar yer almaktadir. Bu
yontemler, deneysel uyaranlarin ve testlerdeki performansin degerlendirilmesini
icermektedir. Ornegin, katilimcilar, belirli durumlarda olumlu ya da olumsuz durumlarda
olan kisileri gosteren goriintiileri (statik goriintiiler veya video klipler) izlerler ve

izledikleri kisilerin deneyimlediklerini hissetmeyi ve deneyimlemeyi ne Ol¢iide hayal
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edebildigine dair bir derecelendirme yaniti verirler. Katilimcilara bir dizi ¢izgi roman
verilir ve hikayeyi bitirmek igin cevap kartindaki iki veya {i¢ seritten en iyisini se¢meleri
istenir. Boylece katilimcilar renkli resimlerdeki gorsel sahneleri (caydirict ve notr)
yorumlamali ve biligsel veya duyussal ipuglarina dayali olarak en olasi davranigsal

sonuclari tahmin etmeleri beklenir (Bosnjakovi¢ & Radionov; Neumann vd., 2015).

Empati olgeklerinin iiciincii kategorisi, beyin goriintiileme teknikleri (MRI) ve diger
merkezi sinir sistemi aktivitesi Olgiimleri (EEG), otonom sinir sistemi Ol¢timleri (cilt
iletkenligi, kalp atis hizi) gibi norobilimsel Olgiim teknikleri, empatinin temelini
dogrulamak amaciyla kullanilmaktadir. Norobilimsel oOl¢iimler gelecekteki empati

aragtirmalar i¢in olduk¢a 6nemlidir (Bosnjakovi¢ & Radionov; Neumann vd., 2015).

Hoffman (1978) empati dl¢limlerini fizyolojik ve sdzel-davranigsal 6l¢timler olmak {izere
iki grupta incelemistir. Gladstein (1977 ve 1983), empati dlgeklerini bilissel-duyussal ve
objektif-siibjektif olmak iizere iki boyutta toplamistir. Ford (1979) empati 6lgeklerini
gorsel, biligsel ve duygusal olmak iizere ii¢ grupta ele almistir. Bu gruplamalardan
yararlanarak Dokmen empati Olgeklerini doért ana grupta toplamistir. Bunlar

(Dékmen, 1988, 5.162-164):

1. Kigiler Arasi Algyyi Olgen Empati Olcekleri: 1960’1 yillarda empati, insanlarin
birbirlerinin kisilik 6zelliklerini tahmin etme becerisi olarak tanimlanmaktaydi. Bu nedenle
o donemde empatinin Ol¢iilmesi, kisilerin birbirlerini nasil algiladiklarinin 6lgiilmesi

anlamina gelmekteydi.

2. Empati Kurma Becerisini Kigiligin Bir Boyutu Olarak Ele Alan Olgekler: Bu gruptaki
Olcekler giinliik yasamda empati kurma egilimi yiiksek, baska bir deyisle empatik
duyarhilig1 olan kisilerin kisilik o6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Daha c¢ok
duygusal empatiyi 6l¢en bu Olcekler bir anlamda kisilik 6zelligi tasimaktadir. Bu gruba
giren taninmis 6l¢ekler Hogan (1969) empati dlgegidir.bu grupta yer alan bir diger dlgek te
bireylerin giinlilk yasamdaki empati kurma potansiyellerini 6lgmek amaciyla Dokmen

(1988) tarafindan gelistirilen Empati Egilim Olgegi (EEO)'dir.

3. Bagska Birinin Roliinii Alma Yoluyla Onu Dogru Anlama Becerisini Olgen Olcekler: Bu
Olgeklerde bilissel 6zellikte dlctimler yaparak bireyin kendisine sdylenen sozleri ne 6lgiide

dogru anladigmin Olglilmesi  amaglanmistir.  Birey ben-merkezci davranmadan
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karsisindakini dinler ve olaya karsidakinin goziinden bakarsa, karsidakinin sdyledigi
sOzleri tam olarak anlayabilir; aksi takdirde karsidakine kendi bakis agisini ve goriislerini

yansitmis olur. Bu da empatik bir davranis sekli degildir.

4. Belli Uyaricilar Karsisindaki Empatik Tepkilerin Olgiildiigii Olcekler: Bu gruba giren
Olcekler kendi icinde dort alt gruba ayrilmistir:

e Bir terapist, bir daniganla empati kurmaya caligmigsa, danisandan ya da bu
etkilesimi gozlemleyen gozlemciden, terapistin ne Olclide basarili empati
kurdugunu bir 6l¢ek ilizerinde belirtmesi istenmektedir.

e Duygusal yiiz ifadelerini teshis etme becerisi, genel empatik becerinin bir boliimii
kabul edilmekte, empatik becerisi Ol¢iilecek kisilere ¢esitli duygusal yliz ifadelerini
iceren fotograflarla slaytlar gosterilmekte ve onlardan bu ifadeleri teshis etmeleri
istenmektedir.

e Deneklere ¢esitli duygularin sergilendigi kisilerarasi iliskiler filmde veya videoda
gosterilmekte, izledikleri kisilerle empati kurmalari, onlarin tasidiklar1 duygular
hakkinda tahminde bulunmalar1 istenmektedir.

e Empatik becerisi Olciilecek deneklere, kiigiik olaylar anlatilarak bu olaylardaki

kisilerin hangi duygular sergiledikleri sorulmaktadir.

Cocuklarda empatinin calisilmasi, yetiskinlerde empatinin calismast kadar 6nemli bir
alandir. Bu alanda ¢ocukta empatiyi Olgecek cok sayida Olgek bulunmamaktadir ve bu
durum g¢ocuklarda empatinin 6l¢liimii ile ilgili sikintilar dogurmaktadir. Diinyada kullanilan
olgekler inceledigimizde, empati becerisine yonelik en sik kullanilan 6l¢eklerin Bryant’in
Cocuk ve Ergenler i¢cin Empati Indeksi ile Davis (1980)'in Kisilerarasi Tepkisellik Indeksi’
oldugu goriilmektedir (Dadds vd., 2008). Yilmaz ve Yiksel (2003) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan Bryant’ in Cocuk ve Ergenler i¢in Empati Indeksinin empatiyi sadece duygusal
empati boyutunda degerlendirerek empatiyi tek boyutlu bir yapr olarak ele almasi temel
smirliligr olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Engeler ve Yargic (2007) tarafindan Tirkgeye
uyarlamas: yapilan "Kisileraras1 Tepkisellik Indeksi" empatiyi cok boyutlu bir yap1 olarak
degerlendirmektedir  ancak, Olgek ergenler ve geng yetiskinlere  yonelik

uygulanabilmektedir.

Tiirkiye'de c¢ocuklarda ve ergenlerde empatiyi O0lgmek amaciyla gelistirilen Olceklere

bakildiginda, Dékmen'in (1988) Empati Beceri Olgegi (EBO) ve Empatik Egilim Olgegi
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(EEO) en sik kullanilan dlgekler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dékmen (1988) empati

oOl¢lim araclarini iki grupta ele almistir.

Empati Beceri Olgegi (EBO); A ve B olmak iizere iki ayr1 bélimden olusmaktadir. Olgegin
her iki formunda alt1 ruhsal sorun ifade edilmektedir. Empati Beceri Olgegi (EBO)-A
formunda alti1 sorun karsisinda deneklerden istedikleri empatik tepkiyi vermeleri
beklenmektedir. Agik uglu sorulardan olusan Empati Beceri Olgegi (EBO)-A formuna
verilen empatik tepkilerin kalitesi bir cevap anahtarina dayanarak puanlanmaktadir. Empati
Beceri Olgegi (EBO)-B formunda da aymi alt1 ruhsal sorun yer almaktadir. Ancak her bir
sorunun altinda boyle bir sorunu dile getiren kisiye verilebilecek on iki empatik tepki
siralanmistir.  Deneklerden bu  tepkilerden begendikleri dort tanesini  se¢meleri
istenmektedir. Olgekteki alt1 sorunla ilgili olarak dorder olmak iizere, toplamda 24 empatik
tepki ifadesi ile deneklere tercih ettikleri her bir tepkinin karsilig1 olan puan, dlgegin yanit

anahtarina bakilarak verilmektedir. (D6kmen, 1988, s. 175-176).

Empatik Egilim Olgegi (EEO); Likert tiirii bir l¢gme araci olan Empatik Egilim Olcegi
(EEO) kisilerin baska kisilerle empati kurma egilimlerini, kisilerin giinliik yasamdaki
empati kurma potansiyellerini 6lgmektedir. EEO maddeleri egosantrik (bencil, ben-
merkezci) iletisimin Ozelliklerini yansitacak sekilde hazirlanmistir. Her bir maddenin
yanina 1’den 5’e kadar olan sayilardan birisini isaretlemeleri beklenmektedir. Kkisilerin
maddeleri okuduktan sonra isaretledikleri sayillar o maddeye iliskin puanlan
olusturmaktadir. Negatif yazilmis maddeler tersten puanlanmaktadir. Elde edilen puanin
yiiksek olmasi, empatik egilimin yiiksek oldugunu, puanin diisiik olmasi ise empatik

egilimin diisiik oldugunu gostermektedir (D6kmen, 1988, s. 177-178).

KA-SI Cocuk ve Ergenler I¢cin Empatik Egilim Olgegi: Olgek ilkokul 3. smiftan 12. sinifa
kadar uygulanabilen dortlii Likert tipi kagit-kalem o0lcegi seklinde hazirlanmistir.
Uygulama aralig1 genis oldugundan arastirmacilar tarafindan ¢ocuk ve ergenler i¢in ayr1 2
form hazirlanmas1 uygun goriilmiistiir. KA-SI Cocuk formunun "bana hi¢ uygun degil,
bana biraz uygun, bana olduk¢a uygun ve bana tamamen uygun" seklinde dort dereceli bir
yapida hazirlanmistir. Olgekte olumsuz madde olmadigindan cevaplarin puan degerleri
cevaplama bicimine paralel olarak toplanmaktadir. Iki boyutlu olarak diizenlenen &lgekte
duygusal empatiyi 6lgen 7 madde ve biligsel empatiyi 6lcen 6 madde bulunmaktadir. KA-

SI Ergen Formu ise toplam 17 maddeden olusmakta, bu maddelerin 10’u duygusal
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empatiyi, 7’si ise biligsel empatiyi 6lgmektedir. Olgekte olumsuz madde bulunmamaktadir

(Kaya & Siyez, 2010).
2.2. Kiiltiire Duyarh Egitim

Arastirmanin bu boliimiinde kiltliriin  tanim1  yapilmis, kiiltiir ve egitim iliskisine
deginilmis, daha sonra go¢ ve c¢ok kiiltiirliilik kavramlarindan séz edilmis ve kiiltiire

duyarli egitim yaklagimina deginilmistir.

2.2.1. Kiiltiir

Kiiltir kavrammin soyut ve c¢ok boyutlu olmasi, kiiltliriin tanimi {izerinde uzlagim
saglanamamasina neden olmaktadir. Kiiltiir sozciigliniin kdkeni, etimolojik bakimdan
Latincede "cultura" sozciiglinlin kaynagi olan "colere" kelimesinden dogmustur. "Cultura”
terimi tarimsal etkinlikleri nitelendirmek i¢in kullanilmistir. Toprag: islemek, yetistirmek,
diizenlemek, verimliligi arttirmak anlamlarina geldigi ileri siiriilmektedir (Sarigiil, 2019;
Sinagatullin, 2003). Dilimizde ise ilk olarak Ziya Gokalp Arapgada "topragi siirme"

manasina gelen "hars" kelimesine karsilik olarak kullanmistir (Arslanoglu, 2000, s. 1).

Kiiltir kavraminin ilk a¢ik ve kapsamli tanimimi yapan Tylor (1871), kiiltiirii, bilginin,
inancin sanatin, ahlakin, orfiin, geleneklerin, hukukun ve ferdin mensubu bulundugu
toplum tarafindan kazandirilmis olan aligkanliklarin ve yeteneklerin olusturdugu bir biitiin
olarak ele almistir (Haviland, Prins, McBride & Walrath, 2008, s. 103). Nieto (2009)
kiiltlirtin, biitiinciil olarak ortak bir tarih, cografi yer, dil, sosyal sinif, din veya inang
tarafindan birbirine bagli bir grup insan tarafindan yaratilan, paylasilan ve doniistiiriilen
degerler, gelenekler, sosyal ve siyasi iliskiler ile diinya goriisiinden olustugunu belirtmistir.
Ona gore kiiltiir, yemekler, bayramlar ve kiyafetler gibi maddi degerlerin yan1 sira iletigim
tarzi, tutum, deger ve aile iliskileri gibi daha az somut degerleri de igermektedir (s. 11-12).
Tiirk Dil Kurumu kiltiiri "tarihsel, toplumsal gelisme siireci i¢inde yaratilan biitiin maddi
ve manevi degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin
dogal ve toplumsal cevresine egemenliginin Olgilislinii gosteren araglarin biitiinii, hars,
ekin." olarak tanimlamaktadir. Turhan (1997)’a gore kiiltiir, toplumda mevcut her tiir ilgi,
bilgi, aliskanlik, tutumlar, goriis, diisliince, deger yargilar1 ve tiim davranis sekilleriyle

maddi ve manevi bir biitliindiir (s. 48).
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Kiiltiir genel olarak birikimli olma 6zelligine sahiptir ve tarihsel siire¢ boyunca siirekli
gelisip bliylir. Birey toplumun bir iiyesi olarak, bir kiiltire dogmakta, o kiiltlirde
yasamakta ve sonra o Kkiiltirden kendinden izler birakarak ayrilmaktadir. Kiiltiir
dayaniklhidir ve geleneklere baghdir. Bir kez ortaya ¢ikan kiiltiir iirlinii hi¢cbir zaman
tamamen yok olmaz. Toplumu olusturan kurumsallagsmis davranis Oriintiileri o toplumun
kiiltiirel mirasini olusturmaktadir. Kisi yagaminin sonunda bu kiiltiirel mirast bir sonraki
nesillere birakmaktadir. Kiiltiirlerin tamamen yok oldugu ifadesi ile kastedilen, o kiiltiire
mensup bireylerin yok oldugu ya da diger baskin kiiltiir iginde kayboldugudur (Fitcher,
1996, s. 134).

Kiiltiir, duragan olmayan dinamik bir 6zellige sahiptir. Ayn1 zamanda kiiltiir, din, ekonomi,
siyaset gibi cesitli kurumlarla siirekli etkilesim igerisindedir. Kesifler, buluslar ve
yeniliklerle beraber kiiltiirler arasinda degismeler yasanir. Dolayisiyla kiiltiir de toplumla
birlikte var olugu i¢in kiiltiirde meydana gelen gelisim dogrudan toplumu etkilemektedir.
Kiiltirin  yayilma 06zelligi ve degisimi beraberinde kiiltiirler arasi etkilesimi de

getirmektedir (Fitcher, 1996, s. 139).

2.2.2. Kiiltiir ve Egitim iliskisi

Egitim ile kiiltiiriin tanimlarina bakildiginda bu iki kavram arasinda dogal biri iliski oldugu
goze carpmaktadir. Kiiltlir, bireyin 6grenme siirecinin dogal bir parcasi olarak kabul
edilmektedir. Ciinkii bireyin bilissel ve duyussal siire¢lerinin, kiiltiirel deneyimlerin
etkisiyle sekillendigi diistiniilmektedir. Bireylerin sosyallesmesinde, cevreye, topluma
uyum saglamasinda ve kiiltiirlenmesinde 6nemli bir rol oynayan egitim, sosyokiiltiirel bir
stirectir (Gay, 2002; Ladson-Billings, 2014). Bireyin 6grenmelerinin iizerinde sosyo-
kiiltiirel 6gelerin etkisi bulunmaktadir ve 6grenme siireci, bireysel biliste olusan 6znel
anlamlarin sosyo-kiiltiirel baglamda, 6znelerarasi siireglerle yeniden olusturulma siireci

olarak goriilmektedir (Yurdakul, 2015, s. 40).

"Kiiltiir" sézcliglinlin  sosyolojik anlami, bir toplulugun tiim yasam bi¢imini ifade
etmektedir. Bagka bir tanimla kiiltiir, insan davranisinin 6grenilen kismini olugturmaktadir.
Bu tanim kiiltiirel davranisi, kalitimsal 6zelliklerden veya kisinin dogustan getirdigi ic
giidiilerden ayiran bir tanimdir. Biyolojik kalitimin tersine kiiltiir, toplumsal kalitim olarak
adlandirilabilir ve bir toplumsal grupta kusaktan kusaga aktarilir (Tezcan, 1978, s. 5).

Egitim ise, genis anlamda kisiligin gelisimi olarak ifade edilmektedir. Okul ve okul disinda
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meydana gelen bir siiregtir. Bir bakima egitim, bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme
yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir

(Demirel, 2012, s.6).

Vygostky’e gore kiiltiir, sosyal etkilesimin bir {iriinii olarak kabul edilmekte ve 6grenme
stireci, toplumsal kiiltiirel bir ortamda gerceklesmektedir. Vygostky insanin biligsel
etkinliklerinin, zihnin dogasi ve biyolojik yapisi ile kiiltiirel, tarihsel ve psikolojik
gelisimine dayandigini ifade etmektedir. Bu noktada kiiltiiriin temel sembolleri ve bireyin
toplumsal etkilesimleri sonucunda belirli anlamlar elde edilmekte ve icsellestirilmektedir
(Aydin, 2012, s. 23). Dewey’in goriis ve fikirlerinden esinlenen Freire, egitim siirecinde
ogrencilerin Onceki yasam deneyimleri ve kiiltlirel bilgilerinin dikkate alinmasina vurgu
yapmaktadir. Cilinkii 6grencilerin cinsiyetleri, inanglari, etnik yapilari, sosyo-ekonomik
diizeyleri ve kiiltlirel degerlerinin okullardaki basarilarinin énemli bir yordayicisi olarak
goriilmektedir (Taylor & Sobel, 2011, s. 30). Bu yoniiyle kiiltiir ile egitim, birbirini
besleyen, destekleyen ve biitiinleyen iki 6nemli kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla 6grencilere yonelik etkili 6gretimin tasarlanmasinda, 6grenme iizerinde etkisi

goriilen kiiltlirel 6geleri egitimle biitiinlestirmek 6nem arz etmektedir.

Kiiltiirel degerlerin, deneyimlerin ve birikimlerin egitim siirecinde dikkate alinmasi ve
ogrenme siirecinin bu kiiltiirel zemin {iizerinde insa edilmesi gerektigi; kiiltiirel
farkliliklarin dikkate alinmadigi 6gretim ortamlarinda bireylerin bilissel ve duyussal
sorunlar yasadiklar1 pek ¢ok arastirmaci tarafindan tartisilan bir konu olmustur (Aydin,
2012; Banks, 2013; Gay, 2002; Taylor & Sobel, 2011; Tezcan, 2016). Nitekim kiiltiir ile
egitim arasindaki iliskiye bakildiginda, kiiltiirlerarast egitim, cokkiiltiirlii egitim, kiiltiire
duyarh egitim yaklasimlari, kiiltiirii/kiiltiirel cesitliligi egitim siirecinin her asamasinda

dikkate alinmasi gereken bir faktor haline getirmektedir (Celik, 2020, s. 10-11).

2.2.3. Cokkiiltiirliiliik

Teknolojinin gelismesi ile birlikte, insanlar hatta toplumlar arasindaki etkilesimin arttig1 ve
bu etkilesimin sonucunda kiiresellesen diinyada farkli kiiltiirlerin bir araya gelerek, birlikte
yasamaya bagladiklar1  goriilmektedir. Tiirkiyenin tarihine bakildiginda farkh
medeniyetlere ev sahipligi yaptigi goriilmektedir. Aym1 zamanda Tiirkiye jeopolitik
konumundan dolayr dogu ve bati kiiltiirleri arasinda bir koprii gorevi gormekte ve

uluslararas1 go¢ hareketlerinde transit lilke konumunda bulunmaktadir. Biitiin bunlar goz
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oniline alindiginda, ekonomik firsatlar, savaslar, fakirlik, politik ¢ekismeler gibi pek ¢ok
sebepten dolayr Tiirkiye'de oldugu gibi bir ¢ok iilkede go¢cmenlerin sayis1 her gecen giin
artmakta ve bu durum iilkelerde var olan Kkiiltiirel yapilarin da degismesine neden
olmaktadir (Unal, 2014, s. 65-89). Ulkelerin go¢ ve benzeri sebeplerle kiiltiirel cesitlilige
bagl olarak cokkiiltiirlii bir toplumsal yap1 gostermesi, iilke yonetimlerinin farkli yasam
bigimlerine sahip insanlari bir arada tutma adma g¢esitli girismlerde bulunmasini

gerektirmektedir (Ozensel, 2012, s. 58).

Cokkiiltiirlillik kavrami nispeten yeni bir kavram olmakla beraber ¢okkiiltiirliiliik
durumunun yeni oldugu diisiiniilmemektedir. Tarih boyunca farkl kiiltiirler ayn1 zamanda
ve yan yana hep birlikte var olmuslardir. Tarihin hi¢bir doneminde kiiltiirler tamamen
birbirleriyle iliskisiz ve tiimiiyle igine kapali olmamuglardir (Celik, 2008, s. 321).
Cokkiltiirliiliik, dil, cinsiyet, yas, irk, etnik yapi, engelli olma, sosyal sinif, egitim, dinsel
yonelim, cinsel yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin farkina varilmasidir (APA, 2002;
Cirik, 2008). Banks ve Banks (2010) ¢okkiiltiirliiliigii; ¢ogulcu toplumlarda var olan kiiltiirel
cesitliliklerin, kurumsallagsmis yapilara yansitilmasini 6ngoren felsefi bir durus veya hareket
olarak tanmimlamistir (s. 447). Parekh (2002)'e gore ¢okkiiltiirliilik kavrami, farklilik ve
kimlikle iligkili olmanin yam sira, kiiltiirle kaynasan ve ondan beslenen kimlik ve
farkliliklarla, yani insanlarin kendilerini ve yasadiklari diinyayr anlamakta, toplu ve

bireysel yagamlarini diizenlemekte kullandiklari inanglar ve uygulamalarla baglantilidir (s.

3).

Cokkiiltiirliiliik kavraminin igerisinde iki boyutlu bir yap: bulunmaktadir. Bu boyutlardan biri
farkliliklar1 tanimlayici, digeri ise farkliliklara deger verici bir yapi gostermektedir (Ozhan,
2006, s. 8). Cokkiiltiirliligiin ilk boyutu, toplum iginde yer alan farkli etnik ve kiiltiirel
gruplarin varligina isaret etmektedir. Bir iilke niifusunun ¢ok sayida farkli etnik gruplardan
olusmasi, onu ancak tanilayici diizeyde c¢okkiltiirlii yapmaktadir. Cokkiiltiirlii toplum
modelini belirleyen, niifusun farkli etnik kdkenlerden gelen kisilerden olusmasindan ¢ok,
bu kisiler arasindaki toplumsal iliskilerin belirli bir politik ¢ercevede diizenlenmesidir. Bu
da ikinci boyut olan deger verici yapiyr olusturmaktadir. Bu anlamda, cokkiiltiirliiliik
kavrami farkl kiiltiirel degerlerin korunmasi ve yasatilmasi anlayisina hizmet eden ¢at1 bir
kavram olarak goriilmektedir (Basbay & Kagnici, 2011, s. 34). Raz (1998)
cokkiiltiirliiliigli, oncelikle sadece etik ya da politik bir teori olarak degil, ayn1 zamanda

insanlarin glinlimiiziin politik gercekliginde karsilastigi belirli ihtiyaglara ve belirli
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konulara yonelik artan bir farkindalik ve yenilenmis bir duyarlilifi gostermenin bir yolu

olarak diistinmemiz gerektigini belirtmektedir (s. 197).

Cokkiiltiirliliigiin farkl tilkelerde aldig1 ¢esitli bicimler, ¢okkiiltiirliligli yeni bir ahlaki
duyarhiliktan daha fazlas1 olarak diisiinmeyi zorlastirmaktadir. Cokkiiltiirlii politikalar
farkl tlkelerde farkli sekillerde uygulanmakta ve akla gelebilecek birgok istisnaya izin
vermektedir. Yine de cokkiltiirliiliik yeni bir ahlaki duyarlhiliktan daha fazlasim
icermektedir (Raz, 1998, s. 198). Cokkiiltiirliiliik politikalar1 konusunda bilim insanlar1
farkli tepkiler ortaya koymaktadir. Bazi bilim insanlarmin ¢okkiltirliligii siddetle
savunduklari; bazilarinin da siddetle elestiri getirdikleri goriilmektedir. Cokkiiltiirliiligi
savunanlarin esitlik, insan haklar1 ve sosyal adalet temelinde, ¢okkiiltiirliiliglin hosgdriilii bir
toplum olusturacagi ve sosyal uyumu arttiracagini ileri stirerek desteklemektedirler (Alanay,
2015, s. 18). Cokkiiltiirliiliigu elestirenler ise; ¢okkiiltiirliiliik politikalarinin art niyetli yapilar
tarafindan kullanilabilecegi, farkli kiiltiirel gruplar arasindaki mesafeyi artirabilecegi ve tilke
biitiinligline zarar verebilecegi yoniinde birtakim endiseler nedeniyle elestirmektedirler
(Banks, 2013, s. 12-13). Bununla birlikte ¢okkiiltiirliiliik politikalarinin karsitlarinin genel
olarak savunduklar1 toplum modeli, multi-etnik toplum olarak ifade edilen, kiiltiirel
farkliliklarin, daha baskin goriinen bir kiiltiir igerisinde eritilerek birlikte yasadiklari
toplumdur. Bir bakima karsit ¢cokkiiltiirciiler, kiiltiirel farkliliklarin ve yabanci kiiltiirlerin
g6z ardi edildigi bir toplum talebi i¢indedirler. Onlara gore kiiltiirel farkliliklar, esitlige
dayali bir toplum yapisin1 geciktirmekte veya engellemektedir. Bu agidan ¢okkiiltiirciiliik
karsitlari, ¢esitlilik yerine esitligi merkez alarak, kiiltiirel farkliliklarin yok edilmesini ve
bu dogrultuda gosterilen ¢abanin gogmenlerin ve azinliklarin daha ¢ok lehine olacagi

seklinde goriis belirtmektedirler (Canatan, 2009, s. 83).

Teknoloji ve kiiresellesme ile birlikte toplumlarin ¢okkiiltiirlii bir yapiya dogru evrilmeleri,
iilkelerin egitimde daha ¢ogulcu bir anlayisa sahip olmasin1 ve herkesi kapsayici, kiiltiire
duyarli egitim politikalarin1 gelistirmelerini gerekli kilmaktadir. Tiirkiye'nin tarihine
bakildiginda, ge¢misten beri farkli din, dil, etnik kdken ve farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip
bireyleri kendi bilinyesinde barindirdigi ve son 30 yilda yasanan uluslararasi goglerle
birlikte cokkiiltiirlii bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda iilkemizin tarihsel
gecmisi ve kiiltiirel birikimleri dogrultusunda egitim O6gretim faaliyetlerinde, esitligin
saglanmasi ve basarinin arttirilmasinin yani sira, farkliliklarin 6n yargilara doniismemesi,

ayrimcilik ve oOtekilestirme gibi olumsuz durumlarla miicadele edilebilmesi icin
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ogrencilerin bireysel farkliliklarinin ve kiiltiirel degerlerinin dikkate alinmasi onem arz
etmektedir (MEB, 2017, s. 7). Bu noktada, oOnyargisiz ve kapsayict bir sinifta
Ogretmenlerin  O0grencilerinin kiltiirel gecmislerini Ogretime katarak etkili 6gretimi
gergeklestirmeleri amaciyla gelistirilen pedagojik bir yaklagim olan kiiltiire duyarli 6gretim
(culturally responsive teaching) yaklasimi 6n plana ¢ikmaktadir. Kiiltiire duyarli egitimin
kavramsal ¢ergevesi, ¢okkiiltiirliiliik politikalar1 ve sosyal adalet ilkelerine dayanmaktadir
(Brown-Jeffy & Cooper, 2012, s. 66). Kiiltiire duyarli egitim, biitiin 6grenciler i¢in
demokratik ve esitlik ilkelerine dayali bir zeminde "kapsayici (inclusive)" 6zellik tagiyan

bir anlayistir (Taylor & Sobel, 2011, s. 29).

2.2.4. Kiiltiire Duyarh Egitimin Tarihsel Gelisimi

Kiiltiirel ve soylemsel farkliliklardan kaynaklanan esitsizlikle ilgili artan endiselere bir
yanit olarak arastirmacilar, ¢ok kiiltiirlii egitim ¢ercevesinde, kiiltiirel agidan farkli gegmise
sahip 0grencilerin degisen ihtiyaclarina yonelik dgretmenlerin esitlik pedagojisine dayali
bir yaklasim olarak acgiklanan Kiiltiire duyarli egitim teorisini gelistirmis ve
desteklemislerdir (Dallavis, 2008, s. 29). Kiiltiire duyarli egitim, etnik veya kiiltiirel agidan
farkli 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerini, deneyimlerini ve bakis agilarini, onlara daha etkili
bir egitim sunmak amaciyla kullanan bir 6gretme ve 6grenme yaklagimidir (Gay 2002, s.
106). Ladson-Billings (2009), 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini arttirmada kiiltiirel
referanslarini kullandigindan kiiltiire duyarli pedagojinin, "6grencileri entelektiiel, sosyal,

duygusal ve politik olarak giiclendiren bir pedagoji” oldugunu savunmaktadir (s. 20).

Kiiltiire duyarli egitim kavrami son yillarda tartisilmakla birlikte, aslinda koklii bir gegmise
sahiptir. Tarihsel siirecte kiiltiire duyarli egitim, sivil haklar hareketinin toplumsal bir
kazanim1 olmanin yani sira, ayn1 zamanda tiim Ogrencilere yonelik demokratik firsatlari
arttirmak, sosyal adaleti saglama ve esitlik ilkesini uygulamak i¢in yapilan ¢ok kiiltiirlii
egitim reform hareketlerinin bir {iriinii olarak ortaya ¢cikmistir. Bu nedenledir ki kiiltiire
duyarli egitimin, egemen ideoloji veya kiiltiirel hegemonya baskisina karsi, sosyal adaleti,
esitligi, nesnelligi ve tarafsizligi savunan felsefi bir temeli bulunmakta; aym1 zamanda
esitlik, sosyal adalet ve 0zgiirliik ilke ve uygulamalarindan beslenmektedir (Bassey, 2015;

Hayes & Juarez, 2012).

Ladson-Billings (1994) kiiltiire duyarli pedagoji teorisini ortaya atmadan 6nce, bu kavram

bazi aragtirmacilar tarafindan tartistlmistir. Au ve Jordan (1981), okul i¢i 6§renme ile okul
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dis1 0grenme arasindaki farki bilmenin, 6grenciler icin akademik basariy1 arttirmada
onemli bir etken oldugunu ileri slirmiistiir. Buna gore, okul i¢i d6grenmenin baglami
genellikle okul dis1 6grenmeden farklidir ve genellikle cocugun kiiltiiriiyle ilgisi yoktur.
Ancak, okul i¢i 6grenmede 6grencinin okul disindan getirdigi deneyimlerini kullanmak,
Ogrencinin diinyay1 anlamasina yardimci olmaktadir (s. 149-150). Bu durum, 6gretmenin
ev, toplum ve okul kiiltiirleri arasinda bir koprii olarak 6nemini gostermektedir. Macias
(1987) farkh Kkiiltiirler {izerinde erken Ogrenme ortaminmi inceledigi bir ¢alismada,
Ogrencilerin ev Kkiiltiirliniin ana akim Kkiiltiirinden radikal bir sekilde farkli oldugunu
bulmustur. Ogretmenin etnik kokeni, 1rki veya kiiltiiriiniin 6grencileri ile eslesmesi faydali
olsa da, kiiltlirel yeterliligi olan 6gretmenler, irktan bagimsiz olarak, 6grenci davranigini
dogru bir sekilde yorumlayabilmek, miifredat1 yapilandirabilmek ve Ggrencilerin
ogrenmesinde etkili bir kolaylastiric1 olabilmek i¢in 6grencinin ev ortaminin kiiltiirel
baglamin1 yeterince bilmeleri gerekmektedir. Cazden ve Legget (1981), 6gretmenlerin
ogrencilerin 0grenme profilleri ve bilissel stildeki (biligsel bilgi isleme) farkliliklarini
bilmeleri gerektigini belirtmistir. Ayrica 6gretmenin, 0grencilerinin 6grenme profillerini
belirlemede aktif olarak yer almasi gerektigini vurgulamistir. Erickson ve Mohatt (1982)
ogretmenlerin Ogrencilerle benzer veya farkli irk / etnik kokene sahip olduklari sosyal
smiflarin kiiltiirel organizasyonunu inceledigi arastirmasinda, dgretmen ve Ogrencilerin
ayn1 kiiltirden oldugu o6grenme ortamlarinin Ogrenciler i¢in daha faydali oldugunu
bulmusglardir. Bunun sebebini ise, dgretmenin kiiltiire uyarlanabilen 6gretim yontemleri

gelistirmesine baglamislardir (s. 168).

Ladson-Billings ve Tate (1995), akademik kurumlarda irk¢1 uygulamalarla ortiilii olarak
gosterilen sosyal esitsizligi analiz etmek amaciyla kullanilan egitimde elestirel pedagoji
kavramini ortaya atmistir. Solorzano ve Yosso'ya (2000) gore egitimde elestirel pedagojiyi;
ogrencilerin marjinal konumunu ve uyrugunu koruyan egitimin yapisal, kiiltiirel ve
kisileraras1 yonlerini tanimlamayi, analiz etmeyi ve doniistiirmeyi amaglayan bir cerceve
veya temel perspektifler, yontemler ve pedagoji kiimesi seklinde tanimlamislardir. Elestirel
pedagoji, okullarin 1rksal, etnik ve cinsiyete bagliligin korunmasinda nasil rol oynadigina

yonelik sorular iizerine odaklanmaktadir (s. 40-42).

Bu arayislar ve c¢abalar dogrultusunda yiiriitiilen kiiltiire duyarli egitim calismalari;
Ladson-Billings (1994)'in "Kiiltiire Duyarli Pedagoji (Culturally Relevant Pedagogy)"
caligmalarmna, Gay (2002)" in "Kiiltiire Duyarli Ogretim (Culturally Responsive Teaching)"
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calismalarina, Banks (2010), Sleeter ve Grant (1994) ve Nieto (2002)'nun "Cokkiiltiirlii
Egitim" calismalarina ve Freire (1991), McLaren (1989) gibi "Elestirel Pedagoji"
caligmalarina dayanmaktadir. Tiirkge’ ye Aydin (2013) tarafindan "Kiiltiirel Degerlere
Duyarli Egitim" seklinde ¢evrilen kuramin tanimi ve igerigi dogrultusunda arastirmamizda
"Kiiltiire Duyarli Egitim" olarak kullanilmasi tercih edilmistir. Arastirmacilar tarafindan
farkl sekillerde agiklansalar da aslinda bu kavramlarin arka planinda, 6grenme ortaminda
ve siirecinde ortaya ¢ikan farkliliklarin farkli kiiltiirlere sahip bireylerin kiiltiirlerinin egitim
stirecine dahil edilmesi ile birlikte tiim Ogrenciler arasinda adalet ve esitligin saglanmasi

bulunmaktadir.

2.2.5. Kiiltiire Duyarh Egitimin Teorik Cercevesi

Alanyazinda Kiiltiire duyarli egitime iliskin iki temel teorik cergeve bulunmaktadir.
Bunlardan biri Ladson-Billings (1994) tarafindan ifade edilen {i¢ katmanli ¢ergevedir.
Kiiltiire duyarli egitime iliskin teorik ¢ercevelerin ikicisi ise Gay (2000)' in Kiiltiire duyarlt
Ogretimin merkezinde olan dgretmenlerin sahip olmasi gereken alt1 6zelligi tanimlayan ve
ogretmen uygulamalarinin bu 0Ozelliklerle bilgilendirilmesi gereken dort boyutunu
aciklayan daha kapsamli modelidir. Kiiltiire duyarli egitim; kiiltiire duyarli 6gretim (Gay,
2000) ve kiiltiire duyarli pedagoji (Ladson-Billings, 1994) teorileri iizerine kuruludur ve bu
iki anlayisin bir sentezi olarak ortaya ¢ikmistir (Aronson & Laughter, 2015; Dover, 2013).
Ayn1 zamanda kiiltiire duyarli egitim; ¢ok kiiltiirlii egitim, esitlik pedagojisi, sosyo-kiiltiirel
ogretim ve sosyal adalet egitimi gibi cesitli teoriler ve uygulamalarla genis bir uyum
gostermektedir (Sleeter, 2011, 2012). Kiiltiire duyarl egitim, esasinda yapilandirmacidir ve
Vygotski'nin sosyokiiltiirel 6grenme anlayisindan (Boon & Lewthwaite 2016; Taylor &
Sobel 2011) yararlanarak 6grenmenin 6grencilerin kiiltiirel deneyimleriyle iliskili sosyal

bir siire¢ oldugu varsayimini savunmaktadir (Irvine 2010, s. 58).

Kiiltiire Duyarli Pedagoji, Ladson-Billings' in 90'l1 yillardan itibaren Afrikali-Amerikan
ogrencileri kisisel, sosyal, duygusal ve akademik yonlerden destekleyen Ogretmenlerin
tutum ve davraniglarina, 6gretim yontem ve tekniklerine dayanmakla birlikte, antropolojik
temelleri; Ogrencilerin kiiltiirel degerleri, farkliliklari, ev kiiltiirleri ve okul kiiltiirlerini
egitim siirecine katarak okul i¢i ve okul dis1 6grenmelerini destekleyici arastirmalar
tizerine kuruludur (Au & Jordan, 1981; Cazden & Legett, 1981; Erickson & Mohatt, 1982;
Irvine, 1990).
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Ladson-Billings (2017)"in teorik ¢ercevesinde, kiiltiire duyarli pedagojinin temelini

olusturan ti¢ temel ilke bulunmaktadir. Bunlar (s. 142):

a) Ogrencinin 6grenmesine odaklanma,

b) Ogrencilerin kiiltiirel yeterliligini gelistirme,

¢) Ogrencilerin elestirel/sosyopolitik bilinglerini destekleme.

Kiiltiire duyarl1 pedagojiye iliskin teorik ¢ercevelerin ikicisi ise Gay (2000)'in Kiiltiire

duyarli Ogretimin merkezinde olan o6gretmenlerin sahip olmasi gereken alt1 ozelligi

tanimlayan ve Ogretmen uygulamalarinin bu 6zelliklerle bilgilendirilmesi gereken dort

boyutunu acgiklayan daha kapsamli modelidir. Gay (2010)'e gore kiiltire duyarl

ogretmenlerin sahip olmasi gereken Ozellikler sunlardir (Aronson & Laughter, 2016, s.

165).

Kiiltiire duyarli 6gretmen destekleyicidir. Her 6grencinin basarisina odaklanir,
ogrenciler icin yliksek beklentiler belirleyerek sosyal ve akademik olarak onlari
giiclendirir,

Kiiltire duyarli 6gretmen cok boyutludur. Ogrencilerin kiiltiirel bilgilerini,
deneyimlerini, katkilarini ve bakis acilarini harekete gecirir,

Kiiltiire duyarli 6gretmen dogrulayicidir. Cesitli 6gretim stratejileri ve ¢ok kiiltiirlii
miifredat yoluyla okul ve ev arasindaki bosluklar1 doldurur,

Kiiltiire duyarli 6gretmen kapsayicidir. Tiim 6grencileri sosyal, duygusal ve politik
acidan kapsayacak egitimi verir,

Kiiltiire duyarli 68retmen doniistiiriictidiir. Program, 6gretim ve degerlendirme
stirecinde 6grencilerin mevcut giiglii yanlarimi kullanarak okullar1 ve toplumlari
doniistiiriir.

Kiiltiire duyarli 6gretmen ozgiirlestiricidir. Genellikle okullarda &gretilen bilimsel
hakikat kavramlarindan varsayilan mutlak otorite perdesini kaldirarak, 6grencileri

baskici egitim uygulamalarindan ve ideolojilerinden kurtarir.

Her iki teorik cergevede, kiiltiire duyarli ozellikleri olan Ogretmenler, tiim 6grencilere

yonelik akademik basar1 icin yliksek beklentilerini siirdiirmektedirler; 6grencileri ve

kendileri arasinda kiiltiirel yeterliligi tesvik etmektedirler ve O&grenciler arasinda

sosyopolitik bir bilincin gelismesini kolaylastirmaktadirlar (Dallavis, 2008, s. 32). Gay

(2013), Kiiltiire duyarli 6gretimin uygulanmasinda dort boyutun gerekli oldugunu 6ne
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stirmiistiir. Bu boyutlarin her biri, kiiltiire duyarli pedagojik anlayis1 zenginlestirmek

amaciyla Ladson-Billings’in ilkelerine gore eslestirilmistir (Dallavis, 2008, s. 33).

/ Gay: Kiiltlire Duyarh Ogretim\ / Ladson-Billings: Kiiltiire Duyarh\

Boyutlar Pedagoji ilkeleri
e Tutum ve beklenti e Akademik Basari
o fletisim e Kiiltiirel Yeterlilik
e Ogretim Programi e Elestirel/Sosyopolitik
[ ]

k Egitim ve Ogretim / K Biling j

Sekil 2. Kiiltiire duyarli egitim teorilerinin sentezi. Dallavis, C., M. (2008). Extending
theories of culturally responsive pedagogy: an ethnographic examination of catholic
schooling in an immugrant community in chicago. Doctor of Philosophy, The University of
Michigan kaynagindan uyarlanmistir.

Morrison, Robbins ve Rose (2008) 6gretmenlerin Ladson-Billings (1995)'in kiiltiire duyarli
pedagoji anlayisini sinifta nasil islevsellestirdigine yonelik arastirmalarinda 45 calismay1
sentezlemiglerdir. Bu arastirmadan ¢ikan sonu¢ dogrultusunda kiiltiire duyarli pedagojinin

sinif uygulamalarinda kullanilabilecek ilkeler Sekil 3'te sdyle belirtilmistir.

CZorlu miifredatin modellenmesi, ¢atisinin \
olusturulmasi ve agiklanmasi
*Ogrencilerin giiclii yonlerinin 6gretimin

.- . baslangi¢ noktasi olarak kullanmak
Yiiksek Akademik "

Hese 4 em.l *QOgrencilerin basarilari i¢in kisisel sorumluluk
Basar1 Beklentisi ATl

Cisbirlikli o0grenme ortamlar1 olusturmak /

*Miifredat1 yeniden sekillendirmek L
*Egitimi 6grencilerin mevcut bilgileri lizerine Kiiltiirel
insa etmek Yeterlilik

*Okul ve toplum arasindaki iligkileri tesvik

*Elestirel okur-yazarlik

*Sosyal adalet ¢alismalarina 6grencileri dahil
Elestirel Biling etmek

*Ana akim toplumun gii¢ dinamiklerini
belirginlestirmek
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Sekil 3. Kiiltiire duyarli pedagojini sinif uygulamasi. Morrison, A., Rigney, L., I., Hattam,
R. & Diplock, A. (2019). Toward an australian culturally responsive  pedagogy: a
narrative review of the literature. University of South Australia kaynagindan
uyarlanmistir.

Asagida Ladson-Billings’ in kiiltiire duyarli pedagojinin ii¢ ilkesinin her biri ayr1 ayr ele
alarak, her birinin Gay’ in kiiltiire duyarli egitim teorisinin boyutlar1 ve uygulama

yonleriyle zenginlestirilip daha ayrintili olarak agiklanmaya ¢alisilmistir.

Yiiksek Akademik Basari Beklentisi: Ogretmen beklentilerinin &grenci basarisini
etkileyebilecegi oOnermesi ilk olarak Rosenthal ve Jacobson (1968) tarafindan
gelistirilmistir. Bu erken ¢alisma elestiri konusu olmus ancak sonraki arastirmalarin énemli
bir kismi, 6gretmen beklentilerinin hem 6grenci basarilart lizerindeki sonuglart hem de
ogrencilerin kendi inanglarini etkiledigini ve bu beklentilerin etkilerinin zamanla biriktigini
one siirmiislerdir (Danigman, 2017; Morrison, Rigney, Hattam & Diplock, 2019; Murdock-
Perriera & Sedlacek, 2018). Ladson-Billings (1994) kiiltiire duyarli uygulamalari kullanan
Ogretmenlerin, tiim 6grencilerin basarili olabileceklerine inandiklarini ve bu yiiksek basari
beklentisinin 6grencilerin kendi inanglari iizerinde etkili oldugunu ifade etmektedir (s.
137). Ogretmenlerin bu inanci, égrencilerin bilgiyle okula geldikleri ve basarili olmalar
icin bu bilginin ortaya c¢ikarilmast ve kullanilmasi gerektigi diisiincesini iceren
yapilandirmacilik anlayigindan kaynaklanmaktadir (Ladson-Billings, 1994, s. 52). Bu bilgi
ve uzmanlik, 6grencilerin ev kiiltlirleri ve yasam deneyimlerinin bir iriiniidiir. Kiiltiire
duyarli 6gretmenler, 6grencilerin ev kiiltiirlerinde bulunabilecek degeri ve potansiyeli

goriir ve kabul eder (Ladson-Billings, 1994, s. 76).

Kiiltiirel Yeterlilik: Kiltiire duyarli pedagoji, 6grencilerin yiliksek akademik basarilarinin
yant sira kiiltiirel yeterlilik saglamalarmi da gerektirir (Ladson-Billings, 1995, s. 160).
Kiiltiirel yeterlilik, kiiltlire duyarli egitimin belki de en karmagik yoniidiir. Ciinki
teorisyenler bu kavrami 6gretmenler ve 6grenciler i¢in farkli sekilde tanimlamaktadirlar.
Bazi aragtirmacilar kiiltiirel yeterliligi, 6gretmenlerin 68rencilerin gelismesine yardimci
olmas1 gereken bir kapasite olarak tanimlarken, bazilar1 da 6gretmenlerden kiiltiirel olarak
yetkin olmalarini istemektedirler (Dallavis, 2008, s. 35). Ogrenciler arasinda kiiltiirel
yeterliligin tesvik edilmesine yapilan vurgu, okulda basarili olabilmek i¢in "irksiz"
davranma ihtiyact hisseden Afro-Amerikan Ogrencileri tanimlayan arastirmalara yanit
olarak ortaya ¢ikmistir (Fordham, 1988; Ogbu, 1987). Gay (2000) kiiltiirel yeterliligi

ogrencilerden ¢ok Ogretmenlere atfederek, kiiltiirel yeterlilige sahip olan G6gretmenin
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oziinde, farkli etnik gruplarin kiiltiirel degerleri, 6grenme profilleri, tarihi miraslar1 ve
basarilar1 hakkinda kapsamli bilgiye sahip olmasinin yani sira kiiltiirel yeterlilige yonelik
caligma istegine sahip olmasi ve bunu agikca ortaya koymasi gerektigini savunmaktadir (s.
44). Kiiltiirel yeterlilige sahip olmak i¢in, egitimcilerin g¢ocuklarin giiglii yonlerini
tanimalar1 ve okul disindaki yasamlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 énemlidir (Delpit,
1995, s. 172). Ogretmenlerin, 6grencilerin ev kiiltiirii, okul kiiltiirii ve nihayetinde ana
akim kiiltiirii arasinda etkili kopriiler kurabilmeleri, 6grencilerin aileleri, sosyal ¢evreleri ve
kiiltiirleri hakkinda miimkiin oldugunca ¢ok sey Ogrenmeleri ile miimkiin olabilmektedir

(Gay, 2000, . 34).

Elestirel/Sosyopolitik Biling: Kiiltiire duyarli 6gretmenler, diinyanin adil olmadigmi, 1rk,
cinsiyet ve smif gibi sosyal yapisal esitsizliklerin, 6grencilerin birgogunun esit egitim
almasim1  ve sosyoekonomik acidan adil bir diizeye gelmelerini engelledigini
diistinmektedirler. Bundan dolay1 kiiltiire duyarl1 6gretmenler, egitimin sosyal ve politik
olarak konumlandirildigin1 ve okulun genellikle statiikoyu korumaya ve sosyal esitsizligi
yeniden tiretmeye hizmet eden bir kurum oldugunu bilmektedirler Sonug¢ olarak,
ogrencileri elestirel diisiinmeye tesvik ederler, 68rencilerinin toplumsal adaletsizligi kabul
eden sosyopolitik bir biling gelistirmeleri ve kamu yararina fayda saglamalar1 i¢in onlara
yol gosterirler (Althusser, 1972; Bourdieu, 1999; Bowles & Gintis, 1976). Ladson-
Billings'e (2017) gore kiiltiire duyarli 6gretmenler, 6grencilerini hem elestirel okuryazar
hem de yasamin sosyal, kiiltiirel, ekonomik, politik boyutlar1 hakkinda elestirel bir biling
sahibi olmalar1 icin desteklemelidirler. Ayrica &grencilerini, yasamlarinda 6nemli olan

sorunlar1 ve zorluklari ¢6zmeye yonelik anlamli projelere dahil etmelidirler (s. 146).

2.2.6. Kiiltiire Duyarh Ogretmen Yeterlilikleri

Kiiltiirel c¢esitliligin  bulundugu okullarda 6gretmenlerin uygulamalari, davranislari,
egilimleri ve tutumlari, siiftaki kiiltiire duyarli iklimi tesvik edebilir veya engelleyebilir.
Bununla birlikte, 6gretmenler sosyal diizeni bozmaktan ¢ok yeniden iiretmeye yatirim
yapan egitim sistemlerinin bir parcasidirlar (Biesta, 2015; Ladson-Billings, 1995). Bu
durumda 6gretim, dogasi1 geregi politiktir (Bissonnette, 2016; Howard & Rodriguez-
Minkoff, 2017). Kiiltiire duyarli egitim ise, esitlik ve adalete yonelik politik bir ¢abadir
(Sleeter, 2011, s. 19). Bu baglamda kiiltiire duyarli 6gretmenler, okul egitiminin siyasi

dogasini anlar ve 6grencilerin toplum, ulus ve diinyadaki rollerini gérmelerine yardimci
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olurlar (Lipman, 1995, s. 203). Aym1 zamanda kiiltiire duyarli dgretmen, 6gretimin nasil
sosyopolitik bir eylem oldugunu ve sinifin esitlik, adalet ve firsatlar i¢in diizenlenebilecegi

konusunda derin bir anlayis i¢erisindedir (Durden, Escalante & Blitch 2015, s. 224).

Rychly ve Graves (2012) literatiir taramasi yoOntemiyle yaptiklar1 arastirmada,
ogretmenlerin kiiltiire duyarl pedagojiyi etkili bir sekilde tasarlayip uygulayabilmeleri i¢in
gerekli olan dort 6zelligine odaklanmislardir. Bu 6zellikler: (1) 6gretmenlerin empatik ve
ilgili olmalan, (2) diger kiiltiirel ¢evreden gelen insanlarin tutum ve inanglar1 hakkindaki
diisiinceleri, (3) kendi kiiltiirel referans gergeveleri hakkindaki derinlemesine diisiinceleri,

(4) diger kiiltiirler hakkindaki bilgileri (s. 45).

Empati ve Ilgi: Ogretmenlerin kiiltiire duyarl bir pedagoji uygulamalar1 ve tamamen etkili
olabilmeleri ilgili (Gay, 2002; Dalton, 1998; Nieto, 2004) ve empatik olmalar1 gerekir
(McAllister & Irvine, 2002; Robins, Lindsey, Lindsey & Terrell, 2006). "Ilgi" alanyazinda

iyi
ogretmenler i¢in bir tanimlayici olarak kullanilmaktadir (Rychly & Graves, 2012, s. 45).

veya "nazik" ile esanlamli olarak degil, basarisizlig1 tolere etmeye isteksiz

Yani dgrencileri basariya ulastiracak ilgiye sahip olmak anlaminda kullanilmaktadir. Tlgili
ogretmenler, kiiltiirel agidan farkli olan Ogrencilerine, onlari diger Ogrencilerle ayni
standartlarda tutmakta israr eder ve onlar1 dnemserler. Ogrenci-6gretmen iliskilerini ve
daha biiyiik bir toplulukta 6gretmenin roliinii tanimlamak amaciyla ilgi yerine "6nemseme"
sozciigii de kullamilir (Gay, 2002; Irvine, 2003). McAllister ve Irvine (2002)'in
caligmalarinda anlatilan empati, farkli bir 6gretmen 6zelligi olarak degil, incelikli bir ilgi
unsuru gibi goriinmektedir. Empati 6zellikle 6gretmenin simifi 6grencilerinin  bakis
acilarindan anlama yetenegini ifade eder. Bu nedenle, "ilgili" Ogretmen, oncelikle
ogrencilerinin bakis agilarini ve seviyelerini anlamaya ¢alisarak tiim 6grencileri ayni kati
standartlarda tutma hedefine yaklasirsa daha basarili olacaktir (Rychly & Graves, 2012, s.
45).

Diger Kiiltiirlere Iliskin Tutum ve Inanglari Hakkinda Diisiinceleri: Baz1 arastirmacilara
gore, Ogretmenlerin ilk oOnce diger kiiltiirler hakkindaki kendi tutum ve inanglarinin
farkinda olmalar1 gerekir, aksi takdirde tam olarak kiiltiire duyarli 6gretmen olmalari s6z
konusu degildir. Bu durum birka¢ nedenden dolay1 gegerli olabilir. Bu nedenlerden biri,
ogretmenler, farklh kiiltiirel gecmisten gelen 6grencilerin basmakalip basarisizliklarinin
Otesini gormek istiyorlarsa, bu 6grencilerin yeteneklerine iligkin dnyargili diisiincelerini bir

kenara birakmalidirlar. Bir digeri ise, farkli kiiltiirel gruplar hakkindaki gergek olmayan
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bilgilerin igsellestirilmesi dogasi geregi irk¢i bir toplumun bir pargasidir ve bu ancak
ogrencilerin tartigsmalari ile ortaya g¢ikabilir (Grant & Asimeng-Boahene, 2006; Nieto,
2004). Ornegin, Quaye ve Harper (2007) yaptiklar1 arastirmada, birgok iiniversite
profesoriiniin tiim 6grencilerin "beyazlarin kiiltiirel normlarina ve uygulamalarina asimile
olmalar1" gerektigine inandiklarina dair bulgulara ulasmislardir (s. 36). Bu diisiince bilingli
ya da bilingsiz olsa da 6gretmenlerin, kendi inanglar1 ve kendi kiiltiirel gegmisleri disindaki
ogrenciler hakkindaki tutum ve inanclariyla yiizlesmeden Ogretmenler kiiltiire duyarli

olmalar1 miimkiin gériinmemektedir (Rychly & Graves, 2012, s. 46).

Kendi Kiiltiirel Referans Cergeveleri Hakkindaki Derinlemesine Diisiinceleri: Bu 6zellik
kisinin diger kiiltiirler hakkindaki kendi inanglar1 iizerine diisiinme pratiginden farkli
olarak, herhangi birinin kendi kiiltiirel referans gercevesini tanimlama yetenegidir. Buna
"diinya goriisii" denmektedir (Howard-Hamilton, 2000; McAllister & Irvine, 2002). Gay
(2002) smiflarda veya biilten tahtalarinda kullanilan sembolik miifredat goriintiilerinin,
sembollerin, ikonlarin, sloganlarin, Odiillerin, kutlamalarin ve diger eserlerin (s. 108)
ogrencilere sessizce kimin ve neyin 6nemli oldugunu 6grettigini ve 6gretmenlerin diinya
goriiglerinin sinif uygulamalarin1 nasil etkileyebilecegini belirtmistir (s. 108). Robins,
Lindsey, Lindsey, ve Terrell (2006) mevcut kiiltiirel farkliliklart gérmezden gelen veya bu
farkliliklar1 6nemsiz goren herhangi bir politika, uygulama veya davranist "kiiltiirel korlik"
olarak tanimlamis ve kiiltiirel korliigiin, azinlik gruplarina goriinmez olduklari hissini
devam ettirerek kasitsiz olarak zarar verebilecegini belirtmislerdir (s. 89). Ogretmenlerin
kendi diinya goriislerinin farkina varmamasi durumunda, bu kiiltiirel referans gergevesi,
ogrencilerin gliclenme ve aidiyet duygularin1 gizlice zayiflatabilmekte ve muhtemelen
azinlik o6grencilerinin okulda basarisiz olmasina yol agabilmektedir (Banks, vd. 2001,

Howard —Hamilton, 2000; Nieto, 2004).

Diger Kiiltiirler Hakkinda Bilgi Sahibi Olmalari: Kiiltiire duyarli egitim, egemen kiiltiiriin
yani sira diger kiltlirlerden farkli 6grenme profillerine sahip 6grencilere ulagsmak igin
yaygin 0gretim uygulamalarinda diizenlemeler yapilmasini gerektirdiginden, 6gretmenlerin
ogretimi uygun sekilde planlamak i¢in bu kiiltiirel uygulamalar hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 gerekmektedir. Diger kiiltiirler hakkinda 6grenilmesi gereken bilgi, yiyecekler ve
bayram kutlamalarindaki farkliliklardan daha karmasiktir (Rychly & Graves, 2012, s. 46).
Gay (2002), standart kiiltiirel degerler ve gelenekler kategorilerine etnik gruplarin iletisim

bicimleri, 6grenme profilleri, isbirligine dayali, bireysel problem ¢dzme tercihleri, ¢cocuklar
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ve yetigkinler arasindaki davranmis beklentileri ve cinsiyet rollerini de eklemektedir.
Ornegin, dgretmenlerin; hangi etnik gruplarin ortak yasama ve isbirligine dayali problem
¢ozmeye Oncelik verdigini ve bu tercihlerin egitimsel motivasyonu ve gérev performansini
nasil etkiledigini; ¢ocuklarin yetiskinlerle etkilesime girmesinde etkili olan yollarin farkl
etnik gruplarin O6gretim ortamlarinda nasil sergilendigini; sinif ortaminda esitligin
saglanabilmesi icin farkli etnik gruplardaki cinsiyet rollerinin etkilerini bilmeleri

gerekmektedir (s. 107).

Diamond ve Moore (1995) kiiltiire duyarli 6gretmenlerin sahip olmasi1 gereken rolleri ve
sorumluluklari {i¢ ana baslikta birlestirmislerdir. Kiiltiirel diizenleyici 6gretmenler; kiiltiirel
cesitliligi tesvik eden Ogrenme ortamlarimi yaratir ve her Ogrenciye kendilerini ve
kiiltiirlerini tanima ve ifade etme olanag: veriler. Kiiltiirel arabulucu 6gretmenler; elestirel
tartisma ortamlar1 yaratarak, Ogrencilerinin kiiltiirlerle ilgili c¢eliskili durumlar1 fark
etmelerini saglarlar. Boylece dgrencilerinin kendi kiiltiirel kimliklerini tanimalari, diger
kiiltiirlere saygi duymalari, 6n yargt ve irkc¢ilik gibi dayatmalardan kaginmalar
konularinda yardimci olarak kiiltiirler arasindaki olumlu iligkileri gelistirmelerine olanak
tanirlar. Sosyal 6grenme ortamlarinda orkestra sefi ogretmenler; kiiltiirin 6grenme
iizerindeki etkisini fark edip, 6gretim siirecini sosyo kiiltlirel yapilar, kiiltiirel gostergeler
ve gergevelerle uyumlu hale getirmeye calisirlar. Ayrica 68rencilerinin kiiltlirel agidan

giiclii yonlerini 6grenme siirecine yansitmalarina yardimci olurlar (s. 35).

Moore (2001)'e gore, kiiltiire duyarli sinif ortami olusturmada Ogretmenlere biiyiik
sorumluklar diigmektedir. Bu sorumluluklar (s. 46).
e Ogrencilerini tanimalar1 ve farkliliklara sayg1 gostermeleri,

e Ogrenme ortaminda dnyargilari en aza indirmeleri,

e Smiftaki tiim 6grencilerin kiiltiirel gegmislerine deger vermeleri,

e Ogrenme- 6gretme siirecine aileyi dahil etmeleri,

e Ogrencilerin sosyo kiiltiirel becerilerin gelisimini desteklemeleri,

e Ogrenciler arasinda etkilesimi uygun etkinliklerle arttirmalari,

e Adalet ve 6nemseme kavramlari iizerine ¢alismalar tasarlamalar1

e (Cok kilturliiliikle ilgili yapilan ¢aligmalar1 ve uygulamalar takip etmeleri,
e Kendi kiiltiirlerini tanimalar1 ve yansitmalari,

e FElestirel diistinmeyi destekleyici uygulamalar yapmalari.
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Kiiltiire duyarli 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken temel bilgi ve beceriler incelendiginde,
ogretmenlerin kendi kiiltlirlerini tanimaktan ve yansitmaktan yol ¢ikarak, dgrencilerinin
kiiltiirleri ve kiiltiirel ¢esitlilikler hakkinda bilgi sahibi olduklarinda, olaylara 6grencilerini
kiiltiirel bakis agilarindan bakabildiklerinde, 6grenme ortamlarini diger kiiltiirlere yonelik
olusabilecek Onyargiyr azaltici etkinliklere desteklediklerinde ancak kiiltiirel duyarlilig

siif icerisinde yasatabilirler.

2.2.7. Kiiltiire Duyarh Ogrenme Ortaminda Ogretmen-Ogrenci iliskileri

Kiiltiire Duyarli 6grenme ortaminda 6grenciler ve 0gretmen arasindaki iligki 6nemli bir
etmendir ve bu iliski Ozen, iliskiler, etkilesim ve simif atmosferi gibi kavramlar
icermektedir. Nieto (1999) 'ya gore, 6gretmenler ve 6grencileri arasindaki iliskilerin dogasi
ve kapsami, 6grencilerin 6grenmesini tesvik etmede kritik bir dnem sahiptir (s. 167).
Ogretmenler, okullarda gegirilen siire gdz oniine alindiginda dgrencilerin hayatinda dnemli
bir yere sahiptir. Ogretmenlerin, grencilerini bireyler ve kiiltiirel bir grubun iiyeleri olarak
tanimalar1 ve onlara saygi duymalart ve bu ilgilerini Ogrencilere fark ettirmeleri
gerekmektedir. Ayrica Ogrencilerin, farkli 6grenme yollar1 ile kendi kiiltiirlerini
yansitmaya ve onaylanmaya ihtiyacglar1 vardir. Bu onaylama ile hem 6grenci hem de
ogretmenlerin  ¢esitlilige  verdigi olumlu tepkiler ogrenci-ogretmen iliskisini

gliglendirmektedir (Brown-Jeffy & Cooper, 2011, s. 77).

Gay (2000) basarili bir 6grenci-ogretmen iligkisi i¢in kiiltiir, iletisim ve bilis arasindaki
sinerjik baglar1 anlamanin 6nemi lizerinde durmustur. Ona gore, iletisim giiglii bir sekilde
kiiltiirel olarak etkilenir, deneyimsel olarak konumlandirilir ve islevsel olarak stratejiktir (s.
109). Baskalariyla diislincelerimizi ifade etmenin, deneyimlerimizi paylasmanin, genel
bilgiyi yaratmani ve bunlara erismenin bir yolu olarak iletisim kurariz. Iletisim siirecinde
konugsma ve yazmanin Otesine gecen farkli sdylem kaliplari, sozlii ve sOzsiiz iletisim
tarzlarinin farkina varilmasi, takdir edilmesi ve kabul gérmesi ev, toplum ve okul kiiltiirii
arasindaki boslugu kapatmaya yardimci olur. Baska bir deyisle, ogretmenlerin farkli
kiiltiirel  iletisim  tarzlarn  hakkindaki bilgisi, okullardaki davraniglarin = yanlis
yorumlanmasini, saygisizlik gosterilerini ve ¢atismalari Onleyebilir (Brown-Jeffy &

Cooper, 2011; Irvine, 2001).

Ladson-Billings (1994), 6grenci-6gretmen iliskilerini akici ve esitlik¢i ve sinifin 6tesine

uzanan iligkiler olarak tanimlamistir. Kiltiirel duyarli 6gretmenler, tim 6grencileriyle bir
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baglilik gosterir ve Ogrenciler arasinda aynmi bagliligi tesvik ederler (s. 25). Nitekim
Howard (2001) 'n Afro-Amerikan ilkokul 6grencilerinin kiiltiire duyarli 6gretime iligkin
algilan1 iizerine yaptig1 calismada, goriistiigli 6grencilerin en sik dile getirdigi 6zellik,
Ogretmenlerin onlara deger vermesi ve onlarla bag kurmadaki istekliligi olarak ortaya
cikmigtir. Aragtirmada en sik bahsedilen ikinci Ozellik, 6gretmenlerin okulu ev gibi
gosterme becerisi, diger Ozellikler ise, dgretmenlerin 6grenmeyi eglenceli ve heyecan
verici hale getirme becerileridir (s. 137). Ogretmenler, dgrencilerin yalnizca bireysel degeri
ve Onemini degil, ayn1 zamanda ortak yonlerini de bilingli olarak tanimali ve kabul
etmelidirler. Ogrenme ortami herkesin kiiltiirel kimligini beslemek igin giivenli bir yer

haline getirilmelidir (Brown-Jeffy & Cooper, 2011, s. 78).

Kisileraras: iligkileri 6nemsemek kiiltiire duyarli 6gretmenlerin ayirt edici 6zelliklerinden
biridir. Ogrencilerine sabir ve 1srarla ilgi gdsteren ve 6nem veren dgretmenler, 6grenmeyi
kolaylastirir, 6grencilerinin bilgiyi yapilandirmalarina yardimer olarak onlarin bireysel ve
toplu 6grenme kapasitelerini giliglendirir. Bunu yaparken, kiiltiire duyarli 6gretmenlerin
yiiksek standardi miikemmellik ve esitliktir. Ozetlemek gerekirse kiiltiire duyarli
ogretmenler hem kisisel hem de profesyonel olarak talepkardirlar ancak ayni zamanda

erisilebilir, kolaylastiric1 ve destekleyicidirler (Gay, 2000, s. 48).

2.2.8. Kiiltiire Duyarh Ogretim Tasarimi

Aragtirmalar, etnik agidan farkli 6grencilerin akademik basarilarinin, simif egitimlerinin
kendi kiiltiirel ve deneyimsel filtreleri araciligiyla verildiginde aratacagini gostermektedir
(Au & Kawakami, 1994; Gay, 2000; Ladson-Billings, 1994). Bu baglamda 6gretim
programi, neyin Ogretilecegi, ne zaman Ogretilecegi ve kullanilacak arag-gereclerin yol
haritasin1 gostermektedir. Kiiltiire duyarli 6gretim programini, kullanilacak arag-geregleri
veya kaynaklari tasarlarken ve kullanirken, titizlikle 6zen gosterilmelidir (Banks, 2008;
Ford & Harris, 1999). Bundan dolayi, 6grencilerin ilgisini ¢eken ve anlamli bir program
tasarlamaya ¢alisirken, asagidaki sorular dikkate alinmalidir (Banks, 2006; Ford & Harris,
1999):

e Ogretmenler, tiim dgrencilerin dgretime yonelik ilgi, motivasyon ve katilimimni nasil

saglamaktadir?

49



o Ogretmenler, resmi, yazili ve zorunlu olarak gretim programinda Ogretmeleri
gereken bilgi ve becerilerle 6grencilerin 6grenmek istedikleri arasinda 6grencilerin
ilgisini ¢cekecek hangi yollarla baglant1 kurmaktadir?

e Ogretmenler konu, sorun veya olaylarla ilgili dengeli, kapsaml1 ve ¢ok boyutlu bir
bakis agis1 sunmakta midir?

e Olaylar ve konularla ilgili birden fazla bakis agis1 paylasilmakta ve tartisilmakta
midir?

e Ogretmenler programdaki kliseleri, carpitmalari ve eksik kalan noktalari
belirtmekte midir?

e Ogretim programi dgrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini

desteklemekte midir?

Kiiltiire duyarli 6gretim, dgretilmesi planlanan akademik bilgi ve becerilerin, 6grencilerin
yasam deneyimleri ve referans cergeveleri dikkate alinarak sunuldugunda, kisisel olarak
daha anlamli, ilgi ¢ekici, kolay ve kapsamli bir sekilde 6grenildikleri varsayimina
dayanmaktadir (Gay, 2000, 2002). Black (2006) kiiltiire duyarli 6gretimin etnik kliselerin
benimsenmesini gerektirmedigini; bunun yerine, diger kiiltiirlerin giinliik, ger¢ek yasam
deneyimlerinin gercek anlamda anlagilmasini tesvik etmesi gerektigini belirtmistir (s. 2).
Bu baglamda etnik ve kiiltiirel c¢esitlilik hakkinda bilgi sahibi olmanin yaninda,
ogretmenlerin bu bilgi ve becerileri kiiltiire duyarli 6gretim tasarimlarina ve Ogretim

stratejilerine nasil doniistiireceklerini bilmeleri gerekmektedir.

Siniflarda kiiltiire duyarlilig1 6gretmek icin farkli firsatlar sunan {i¢ ¢esit mevcut 6gretim
uygulamasi halihazirda bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, egitim sistemlerinin politika ve
yonetim organlari tarafindan onaylanan resmi Ogretim programlaridir. Genellikle ulusal
komisyonlar, egitim bakanliklari, dernekler ve yerel yonetimler tarafindan yaymlanan
"standartlar" cercevesinde Ogretim programi ydnergelerine bagli olarak ders kitaplar
hazirlanmaktadir. Bu 6gretim programlarinin igerikleri, zaman igerisinde etnik ve kiiltiirel
cesitliligi kapsayacak sekilde gelistirilmis olsa da hala olmasi gerektigi kadar yeterli
degildir (Gay, 2002; Wade, 1993). Kiiltiire duyarli 6gretmenler, program tasarimlarinin
giiclii ve zayif yonlerini, 6gretim materyallerini nasil belirleyeceklerini ve ¢okkiiltiirliiligii
kapsayacak sekilde programin genel kalitesini 1yilestirmek i¢in gerekli degisiklikleri nasil
yapacaklarini bilmelidirler. Kiiltiire duyarli 6gretim, baglamsal olarak ¢esitli etnik kisi ve

gruplar, 1k, sinif, etnik kimlik ve cinsiyet iizerinde farl tiirde bilgi ve bakis acis1 igerecek
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sekilde Ogrencilerin elestirel diisiincelerini gelistirici tartisma ortamlar1 yaratarak bu
egilimleri tersine gevirebilmektedir. Bu dgretim programi doniistiirme siirecine baglamanin
belirli bir yolu; 6gretmen adaylarina ve 6gretmenlere (hizmet i¢i egitim) ders kitaplarinin
ve diger 6gretim materyallerinin derin kiiltiirel analizlerinin nasil yapilacagin1 6gretmek ve
kiiltiirel cesitliligin daha iyi temsil edilmesi i¢in bu programlar1 revize etmekten
gecmektedir. Ogretmenlerin, kiiltiire duyarli 6gretimin niindeki mevcut engelleri basariyla

kaldirabilmeleri i¢in bu engellerin farkina varmalar1 6nemlidir (Gay, 2002, s. 108).

Okullarda siklikla kullanilan bir diger 6gretim uygulamalari sembolik uygulamalardir
(Gay, 1995). Sembolik uygulamalar, 6grencilere bilgi, beceri, ahlak ve degerleri 6gretmek
icin kullanilan resimler, semboller, ikonlar, sloganlar, ddiiller, kutlamalar ve diger eserleri
icermektedir. Bu wuygulamalarin en yaygin bigimleri biilten tahtas1 siislemeleri,
kahramanlarin resimleri, sosyal gorgii kurallari, etik ilkeler ve basarilarin agikca
sergilenmesidir (Gay, 2002, s. 108). Kiiltiire duyarli 6gretmenler, bir 6gretim araci olarak
sembolik alanlarin giicliniin elestirel olarak bilincindedir ve bu alanlar1 etnik veya kiiltiirel
cesitlilik hakkinda onemli bilgi, deger ve eylemleri aktarmaya yardimci olmak igin
kullanmaktadir. Ayn1 zamanda kiiltiire duyarli 6gretmenler, siniflarda sergilenen sembolik
resim ve goriintiilerin, resmi programla ogretilenlerin ve uzantilarinin i¢indeki ¢esitli yas,
cinsiyet, zaman, yer, sosyal sinif ve konumsal ¢esitliligi temsil etmesini saglamalidir (Gay,

2002, s. 108-109).

Kiiltiire duyarli 6gretim i¢in temel olusturabilecek {giincii bir miifredat tiirlinii, Cortés
(1991, 1995, 2000) toplumsal miifredat olarak adlandirmistir. Bu program etnik gruplar
hakkinda kitle iletisim araglarinda gosterilen bilgiler, fikirler ve izlenimlerden
olusmaktadir. Buna gore televizyon programlari, gazeteler, dergiler ve filmler sadece
gercek bilgilerden veya eglenceden daha fazlasini igermektedir ve bu igerikler belirli
sosyal, kiiltiirel, etnik, politik degerleri ve bilgileri yansitip ileterek bilgiyi insa ederler.
Kitle iletisim araglar1 pek cok 6grenci icin etnik cesitlilik hakkinda ulasabilecekleri tek
bilgi kaynagidir ve televizyonda izledikleri, siniflardaki kitaplardan 6grenilenlerden daha
etkili ve akilda kalicidir. Ancak ne yazik ki ¢ogu zaman bu bilginin biiyiik bir kism1 yanlis
veya Onyargilidir. Bu araglarin ilettikleri mesajlar  Ogretmenlerin  gérmezden
gelemeyecekleri kadar etkilidir. Bu nedenle, kiiltiire duyarli 6gretim, etnik gruplarin ve
deneyimlerin kitle iletisim araglarinda ve popiiler kiiltiirde nasil sunulduguna dair kapsamli

ve elestirel analizleri igermektedir. Ogretmenlerin medya ve kitle iletisim araglarmin farkli
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etnik gruplar tizerindeki etkilerini; resmi okul programinin ve 6gretiminin bu etkilere karsi
koymak icin neler yapabilecegini; 6grencilere toplumsal miifredat aracilifiyla yayilan etnik
bilgilerin tiiketicileri ve buna karsi olanlar1 ayirt etmeyi nasil 6greteceklerini bilmeleri

gerekmektedir (Gay, 2002, s. 108-109).

Kiiltire duyarli 0gretim programini tasarlayabilmek igin gerekli olan bazi stratejiler
bulunmaktadir. Bunlar (Banks, 2006; Schmitz, 1999):
1. Ogrenme hedeflerinin tanimlanmasi,
2. Geleneksel kavramlarin sorgulanmasi ve doniistiiriicii 6grenme yaklagimlarinin
kullanilmasi,
3. Ogrenci cesitliliginin- farkliligmin anlasilmasi ve dgrenci merkezli yaklasimlarin
benimsenmesi,
4. Ogretme siirecindeki tiim konu, igerik alanlar1 ve dersler boyunca ¢ok kiiltiirlii arag-
gerec ve etkinliklerin se¢ilmesi,
5. Ders ve arag-gereglerin etkililiginin siirekli olarak degerlendirilmesi ve dgrencilerin

anlamasini, 6grenmesini ve basarisini kolaylastiracak diizeltmeler yapilmasi.

Ford (2005), insanlarin birbirleri hakkinda ne kadar az bilgi sahibi olursa, o kadar ¢ok
onyargili ve yanlis tutum ve inanglara sahip olabileceklerini belirtmistir. Ayrica Ford
(2005) kiltiire duyarli sinif ortamlarina iligkin yaptig1 arastirmada 6grencilerin; ¢esitliligin
kabul edilip onurlandirildigi; yalnizca dgrenciler arasinda degil, 6gretmenler ve dgrenciler
arasinda da Kkiiltiirel uyumsuzluklarin minimum diizeyde tutuldugu; Ogretmenlerin,
ogrencilerini benzersiz bireyler olarak tamimak ic¢in zaman ayirdiklari; G6grencilerin
kendilerini fiziksel ve duygusal olarak giivende hissettikleri; resmi ve gayri resmi
degerlendirmelerin biitiin 6grenciler icin adil ve esit oldugu; ders arag-gereclerinin
ogrencilerin kiiltiirel gegmis ve deneyimlerine dayandigi; dersler ve aktivitelerin
farkliliklara saygi cercevesinde ¢ok kiiltiirlii igeriklerle dolduruldugu; oOgretmenlerin
kiiltiirel duyarlilik ve yeterlilik sergiledigi sinif ortamlarin istediklerini ileri stirmiistiir (s.
3).

Kiiltiire duyarli 6gretmenler, daha once tamimlandigi gibi kiiltiirel farkliliklara karsi
duyarhdirlar. Bu kiiltiirel duyarliligi farkli stratejilerle 0gretim siireglerine yansitirlar.
Ornegin, kiiltire duyarli 6gretimde &gretmenler, ogrencilerinin 6grenme profillerini

belirlemek ve onaylamak, esnek gruplama yapmak ve isbirlik¢i stratejilere odaklanmak
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icin 6gretim profillerini degistirirler. Bu baglamda 6gretmenlerin kullanabilecegi kiiltiire

duyarl 6gretim stratejilerini Ford ve Kea (2009) agiklamistir. Bu stratejiler (s. 10):

e Ogrenci merkezli egitime odaklanir, dgrenme profilleri Snemlidir,

e Ogretmenlerin uzmanh@ vardir, ancak Ogretim ¢ift yonlidiir. Ogrenciler
birbirlerinden 6grenebilecegi gibi; 6gretmenler de 6grencilerden dgrenebilirler,

e Derslerde, tartigmalar, miinazaralar ve diger Ogretim yontemleri Ogrenmeyi
ogretmek ve pekistirmek i¢in kullanilir,

e Derslerde anlatim, tartigsma, etkinlik, pekistirme, ardindan test etme / degerlendirme
gibi birkac degerlendirme segenegi sunulur,

e Ogrencilerin becerilerine ve ilgi alanlarina gore esnek gruplama yapilir,

o Ogrenciler arasinda karsilikli baghlik ve isbirligine dayali grenme tesvik edilir,

o Ogretim stili, 6grenmeyi destekleyici Ornekler, hikayeler ve gorseller / grafik
diizenleyicilerle ¢esitlendirilir ve somuttan soyuta dogrudur,

e Isbirligi 6grenci basarisinda 6nemli bir yere sahiptir. Basari, biitiin 6grenciler

arasinda paylasilir.

Kiiltiire duyarli 6gretim uygulamasinda sinmif 6gretmenleri, okul yoneticileri ve politika
yapicilar, kiiltiirel deneyimlerini ve bakis agilarini farkli etnik ve kiiltiirel gegmislerden
gelen dgrencilere tasirlar (Gay, 2002). Bu baglamda okullar, 6grencilerin kendi kiiltiirlerini
dogrulayan miifredat ve Ogretmenlerle etkilesim kurmalarinda benzersiz bir konuma
sahiptir. Kiiltiire duyarli 6gretim uygulamasinda, 6gretim yontem ve tekniklerini farkli
ogrencilerin 6grenme profilleriyle eslestirmek ya da etnik gruplar ve okul kiiltiirleri ile
ilgili temalar arasinda baglanti kurmak 6gretim siirecini daha etkili hale getirebilmektedir
(Gay, 1995, 2002). Bu noktada farklilastirilmis 6gretim ilkeleri, ayn1 anda tek bir ders veya
konu tlizerinde sayisiz aragtirma firsati yarattig1 i¢in kiiltiire duyarli pedagojik yaklasima
uygundur. Farklilagtirilmis ogretimle, etnik ve Kkiiltlirel ¢esitlilige sahip 6grenciler,
deneyimlerini sekillendiren degerleri, inanglar1 ve fikirleri incelerken, 6grenme stillerine

en uygun 6gretim yaklasimiyla bir konuyu kesfedebilirler (Santamaria, 2009, s. 229).

2.3. Farkhlastirilmis Ogretim

Farklilastirilmig 6gretim, egitimde bireysel farkliliklarin 6neminin artmas ile birlikte 6n

plana c¢ikan ve pek ¢ok arastirmaci tarafindan arastirma konusu olan bir felsefe olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin en yiiksek 6grenme potansiyellerine ulasmalaria
yardimc1 olmak, farkli ihtiyaglarina cevap vermek ve basarilarimi artirmak igin diger
stratejilerin yani sira farklilastirilmis 6gretim stratejileri uygulayicilar tarafindan siklikla
tercin edilmektedir. Lawrence-Brown (2004)'a gore, Ogretim programinin genel
standartlarinda biitin G6grenciler i¢in basartyr en iist diizeye c¢ikarmak Ogretimin
farklilagtirilma  ¢abalarinin  arttirillmasindan  gegmektedir (s. 47). Bu baglamda
farklilastirilmis 6gretim, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate alan gesitli
Ogretim materyallerini, yontem ve tekniklerini, 6devleri ve degerlendirmeleri tanimlayan
esnek bir sekilde diizenlenmis bir yonergeler dizisidir (Snowman, 2009 s. 108).
Ogrencilerin 6grenme profilleri, tercihleri, hazirbulunusluk diizeyleri, 6n bilgileri ve
yetenekleri gibi dzellikleri farklilik gdsterdiginden, her 6grencinin sinifa getirdigi bilissel
cergevesi ayni degildir. Bunun yani sira 6grenciler cinsiyetleri, irklar1 ve etnik kokenleri,
kiiltiirel gegmisleri, dilsel akiciliklart veya yeterlilikleri ve sosyo-ekonomik diizeyleri
bakimindan farklilik gdsterdiginden, Ogrenciler ayni sosyo-duygusal c¢erceve ile
degerlendirilemezler (Snowman, 2009, s. 211). Farklilastirilmis 6gretimde basari, sosyal
duygusal ozellikleri, kiiltiirel cevreleri ve egitim ge¢misleri ne olursa olsun tiim
ogrencilerin gelisim gostermesine baglidir. Bu basariya ulasmak icin 6grencilerin bireysel
ithtiyaclarina ve ilgi alanlarmma uygun Ogrenme firsatlart saglamak, farklilagtirilmis

ogretimin amaglarindan biridir (Lawrence-Brown, 2004, s. 47).

Arastirmanin bu boliimiinde Oncelikle farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi® nin kuramsal
temellerine ve bu yaklasima yonelik kuramsal agiklamalara, sonrasinda ise farklilagtirilmis
ogretimin amaglarina, ilkelerine ile farklilastirilmis 6gretim stratejilerine iligskin bilgilere

yer verilecektir.

2.3.1. Farkhlastirilmis Ogretimin Kuramsal Temelleri

Farklilastirilmis  6gretim, siniftaki her 6grenci i¢in O0grenme firsatini en st diizeye
cikarmak amaciyla 6gretmenlerin 6gretim programini, dgretim yontemlerini, kaynaklari,
ogrenme etkinliklerini ve 6grenci Uriinlerini 6grencilerin ¢esitli ihtiyaglarini karsilamak
icin proaktif olarak degistirdigi bir 6gretim yaklagimi olarak tanimlanabilir (Tomlinson vd,
2003, s. 121). Bu tanim cogunlukla farklilagtirilmis 6gretimin akademik boyutuna
odaklanmaktadir.  Bu tanima ek olarak, ayrica Ogretmenin, Ogrencilerin kiiltiirel

gecmislerini ders icerigine dahil ederek farkli kiiltiirel gegmislere sahip dgrenciler arasinda
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egitim slirecini esitlemeye odaklanmak, kiiltiirel farklilagtirllmig Ogretim olarak

tanimlanmaktadir (Cohen & Lotan, 1995; Severiens, 2014).

Farklilagtirmay1 savunan arastirmacilara gore, farklilastirllmis 6gretimin temel ilkeleri ve
uygulama ydnergeleri, gesitli egitim teorileri ve arastirmalarina dayanmaktadir. Ornegin,
farklilastirilmis 6gretim "hazirbulunugluk" kavramini benimsemektedir. Yani, 6gretilen
bilgi ve becerilerin zorlugu, cocugun mevcut hazirbulunusluk diizeyinden biraz daha
ileride olmalidir. Bu yaklasim, Vygotsky' nin (1978) c¢alismalarinda iizerinde durdugu
ogrenmenin gerceklestigi aralik olan yakinsal gelisim alanina dayanmaktadir (Hall,
Strangman & Meyer, 2003, s. 5). Beyin ve sosyal gelisim arastirmalari igerisinde yer alan
ilkeler farklilagtirllmig Ogretim yaklasimiin ilkeleri ile benzerlik gostermektedir
(Tomlinson & Kalbfleisch, 1998, s. 52). Ayrica egitimde bireysel farkliliklarin 6neminin,
her ogrencinin benzersiz oldugunun, Ogrencilerin farklt zeka tiirlerine ve O6grenme
profillerine sahip oldugunun ve  farkli Ogretme yaklasimina ihtiyag duydugunun
aragtirmalarla ortaya konmastyla birlikte, farklilagtirilmig 6gretim yaklasiminin kuramsal
temelleri  Gardner (1991)'n ¢oklu zekd kuramina; Dunn ve Dunn (1987)'m &grenme
stillerine; Kolb (1984)'un o6grenme stillerine; Gregorc (1982)'in diisiinme stilleri ve
Sternberg (1996)'in diisiinme stillerine dayanmaktadir (Gregory & Chapman, 2007;
Kapusnick & Hauslein, 2001).

Vygotsky (1978) yakinsal gelisim alanin1 su sekilde aciklamistir: "bagimsiz problem
cozme ile belirlenen gercek gelisim seviyesi ile yetiskin rehberliginde problem ¢ézme
yoluyla veya daha yetenekli akranlarla isbirligi ile belirlenen potansiyel gelisim seviyesi
arasindaki mesafe" (S. 86). Farklilagtirmanin temel ilkelerinin ¢cogunun dayandig1 Vygotsky
(1978)'nin sosyal gelisim yapilandirmaci 6grenme teorisinin ilkeleri sunlardir:

1. Ogretmenden 6grenciye veya dgrenciden 6gretmene dogru 6grenmeyi tesvik eden sosyal
etkilesimler 6nemlidir,

2. Ogrenme siirecinde kisinin kendisinden daha bilgili birine (6gretmen, ko¢ veya akil
hocas1) ihtiyact vardir.

3. Ogrenciler bir rehber esliginde veya kendilerinin ulasabilecekleri bir gorev iizerinde

calistiklarinda bu gorevi daha iyi ve daha zevkli bir sekilde yerine getirirler (s. 251).

Goriildugi tizere Sosyal Gelisim Teorisi, farklilagtirilmis egitimin temelini olusturur.
Ogretmenlerin, her dgrencinin yakinsal gelisim alani iginde firsatlar sunarak (Vygotsky,

1978) ve oOgrencilerin bilgisinin Otesinde ancak erigebilecekleri yeni fikirlere erigim
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saglayarak ve bunlar1 yaparken Ogrencilerin bireysel farkliliklarina odaklandiklar: siirece
ileri diizeyde bir 6grenmeden s6z edilebilir. Bununla birlikte farklilagtirilmis bir sinifta
Ogretmen, 6grencileri gruplara ayirarak 6grenciler arasindaki sosyal etkilesimleri tesvik
eder. Ogrenciler, grup icinde 6grendikleri iceriklerle ilgili akranlar1 ve dgretmenleri tartisir
ve etkilesimde bulunur. Ogretmenler, &grenmenin kolaylastiricilart olduklart igin
smiflardaki tiim gruplarin énemli bir pargasidir. Ogretmenlerin farkli gruplara sagladig

destek ve rehberlik sayesinde 6grencilerin 6grenmeleri artar (Ariss, 2017, s. 22).

Stevenson'a (1992) gore, tiim Ogrencilerin kendileri i¢in Onemli olan basarilari
deneyimleyebilmesi, Ogretim siirecinin okul ¢alismasi, bireysel yetenek ve gelisim
farkliliklarin1 icerisinde barmdirmasina baghdir. Ogrenciler gelisimsel olarak esit
degildirler. Bu nedenle 6gretmenler, okul yasamlarinin énemli bir boliimiinde 6grencilerin
basarilarin1  cesitli yol ve yontemlerle gorebilmelerini saglamalidir. Ogretmenlerin
beklentileri, farklilik anlayislarini yansitmalidir (s. 122). Buna ragmen 6grencilerden yine
de aynm1 kavramlara, ilkelere hakim olmalar1 ve kisitli zaman ¢ergevesi icinde tiim konu
alanlarinda yetkin olmalar1 beklenmektedir. Bundan dolay1 tiim Ogrencilerin
ogrenmelerinde basarili olmasia yardimci olmak i¢in 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina

yonelik yenilikei stratejiler farklilastirmay1 gerekli kilmaktadir.

Etkili bir smif, Ogrenciler arasindaki benzerlik ve farkliliklarin fark edildigi ve bu
farkliliklarin ele alindigi bir smiftir. Bu nedenle O6gretmenler; Ogrencilerin dgrenenler
olarak farklilik gosterdiginin ve 6grenme siirecinin merkezi oldugunun, tiim 6grencilerin
ilerlemeyi en iist diizeye ¢ikarmak i¢in ilgi ¢ekici bir sinif ortamina ihtiyag duyduklarinin
ve Ogrencilerin biliyimek ve gelismek icin kendileriyle rekabet etmeye ihtiyag
duyduklariin farkina varmalidir. Bu baglamda Jensen (1995), beynin 6grenmesi i¢in
dogru iklimi yaratma ihtiyacini vurgulamig ve olumlu ve ilerlemeyi arttirict bir smif

ortamini tesvik etmek i¢in bazi onerilerde bulunmustur (s. 233):

e Standartlarin altindaki 6grenme davraniglarinin  belirlenmesi: Bunun igin
ogrencilerin 6grenmelerinin Oniindeki agik ve gizli tehdit alanlariin belirlenmesi;
miimkiin oldugunca, 6grenme ortamindaki tehditlerin kaldirilmasi ve dgrencilere
yenilik, merak, olumlu sosyal bag ve ilgi ¢ekici icerik gibi alternatif motivasyon

bigimleri sunulmasi.
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e Ogrenme ortaminin giivenli ve rahat bir ortam haline getirilmesi: Bunun igin
goniillii olmadiklar siirece 6grencilerin tahtaya ¢agirilmasindan kagiilmasi; tehdit,
puan tutma veya utangla calisan disiplin politikalarinin ortadan kaldirilmasi; smif
caligmalarina daha fazla zaman ayrilmasi; daha sik geribildirim saglayarak not

tehdidinin azaltilmasi; degerlendirmelerin ger¢ek ve anlamli hale getirilmesi.

e Ogrencilerin asagidaki kosullar1 karsiladiklarindan emin olunmasi: Bu kosullar (a)
bir ¢oziimiin miimkiin oldugunu algilamalari; (b) bir sorunu ¢6zecek kaynaklara
sahip olmalar;; (c) durum {izerinde kontrolleri olmasi;; (d) ©6grenmeyi
gergeklestirmek igin yeterli zamana sahip olmalar1 ve (e) kendi stres seviyelerini

tanima- yonetme bilgi ve becerisine sahip olmalari.

e Smif i¢i destegin ve katilimin artirilmasi: Bunun i¢in gruplar yoluyla ortak
caligmayi tesvik ederek, esnek molalara izin vererek, geri doniitler vererek ardindan
karmagsik projeleri devreye sokarak ve soOzlii tesvik vererek test veya diger

degerlendirme zamanlarinin daha az stresli hale getirilmesi.

e Ogrencilere dz-deger duygusu, 6nem ve benzersizlik duygusu verilmesi: Onlara
hi¢cbir konuda c¢aresiz olmadiklarinin 6gretilmesi; "Kurban" zihniyetinin asla
gelistirilmemesi i¢in  yasamin hangi alanlarim1  kontrol edilebileceklerini

kesfetmelerine yardimci olunmasi.

Arastirmalar, insan beyninin dogas1 geregi uyarlanabilir oldugunu ve uyumlu bir ortam
saglamanin 68renmeyi arttiracagini gostermektedir. Nitekim Jensen (1998) beynin oldukca
etkili ve uyumlu oldugunu belirtmistir. Ona gore hayatta kalmay1 saglayan sey, uyum
saglamak ve secenekler yaratmaktir. Farklilastirmadan uzak tipik bir smif, diisiinme
stratejilerini ve cevap seceneklerini daralttigini ifade etmistir (s. 16). Bundan dolayi,
ogretmenlerin 6grencilere biiyiimeleri ve 6grenmeleri i¢in giivenli bir ortam igerisinde ¢ok
cesitli etkinlikler sunan bir denge olusturmalar1 6nemlidir. Boyle bir gliven ortaminda
ogretmenler ve Ogrenciler, bireysel biliylimeyi ve gelismeyi desteklemek i¢in isbirligine
dayali ve yansitict konusmalara katilirlar. Ogretmenler grencilere problem ¢dzme ile

anlaml icerik ve gorevleri kesfetme firsatlar1 sunarlar (Ariss, 2017, s. 25).

Farklilagtirilmis 6gretim siirecinde smif i¢inde birden cok Ogrenciye ve onlarin farkli

zekalarina hitap etmenin 6neminin fark edilmesi hem 6gretmenler hem de 6grenciler icin
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esit derecede onemlidir. Farklilagtirilmis 6gretim, aymi siniftaki farkli 6grenciler arasinda
yerlesik olan birden fazla zekay1 ele alan bir aragtir. Farklilagtirilmig bir siifta, bir ders,
birden ¢ok Ogrencinin ihtiyaglarimi karsilamak i¢in birden ¢ok ders halini alir. Dunn,
Griggs, Olsen, Beasley ve Gormann (1995) tarafindan vyiiriitilen bir arastirmada,
Ogrencilerin zekalarimin farkina varmalarmin sinif igindeki basarilarint artiracagi
belirtilmistir. Benzer sekilde, Beck (2001) 6gretmenlerin 6grencilerin daha iyi 6grenmeleri
icin Ogrencilerin dogal ve ayirt edici yeteneklerine uygun ders planlar1 tasarlamalari
gerektigini belirtmistir. Buna gore 6gretmenler, 6grencilerinin 6grenme stili tercihlerinin
farkina vardikga, bu farkliliklar1 gidermek igin daha fazla ¢aba sarf edeceklerdir. Bu
cabanin, c¢esitli nedenlerle daha etkili 6gretim ve daha yiiksek O0grenci basarisi iiretmesi
olasidir. Bu nedenlerden birincisi, dgrencilere, 6grenme tercihlerine uygun bir sekilde
egitim sunulursa, konuya daha olumlu yanit verme egiliminde olurlar. ikincisi, daha
yiiksek basar1 diizeylerine ek olarak, 6grencilerin derse karst olumlu tutumlart artar ve
bunun sonucunda biiyiik ihtimalle ilgisizlik ve davranis problemleri azalir. Ugiinciisii,
ogretmenler cesitli 6grenme stillerini ele almak igin ¢esitli stratejiler kullandiklarinda,
kendilerini 6gretim yaklasimlari ile ilgili ¢ok yonliiliiklerini ve yaraticiliklarini gelistirirler

(s. 4).

Bu gibi nedenlerden otiirli, farklilastirilmis bir sinifta, 6gretmenler ders planlarim
tasarlarken ¢oklu zekay1 ve 6grenme stillerini dikkate alabilirler. Bir ders veya etkinlik
ogrencilerin icsel yetenekleriyle eslesecek sekilde tasarlandiginda, Ggrenciler igerigi
benimseyerek kazanilan becerileri uygulayacak ve performans sonuglarini biiyiik dlciide
gelistireceklerdir. Bundan dolayr oOgretmenlerin = dgretimlerini  ¢esitlendirmeleri  ve

ogrencilerinin yeteneklerini ve zeka profillerini ele almalar1 6nemlidir.

2.3.2. Farkhlastirlmis Ogretim Yaklasim

Farklilastirilmis  O0gretim, icerik, {irlin, siire¢ gibi bilesenlerin 6grencilerin igerigi
kesfetmelerini saglamak amaciyla hazirbulunusluk, ilgi, 6nbilgi veya 6grenme profillerine
dayali olarak farklilastirildigi, siirecin ve etkinliklerin 6grencilerin anlamli 6grenmelerine
ve ogrendiklerini kendi se¢imleri dogrultusunda sergileyebilmelerine yonelik hazirlandigi

bir 6grenme yasantisidir (Tomlinson, 1999, 2000).

Tomlinson (2000)' a gore, farklilastirma bir felsefedir ve belirli ilkelere dayanmaktadir.

Ayn1 zamanda farklilagtirma bir 6gretim stratejisinden ¢ok 6grenme ve dgretme ile ilgili
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bir diisiinme bi¢imidir (s. 6). Gregory ve Chapman (2007)' da farklilastirilmis 6gretimi,
ogretmenlerin  smiflarindaki ~ 6grencilerin  bireysel ihtiyaglarim1  karsilayabilecek
planlamalar1 yapmalarina olanak taniyan bir aragtan ¢ok, bir felsefe olarak tanimlamistir.
Bu felsefenin temelini "tek beden herkese uymaz!" diisiincesi olusturmaktadir. Bu
diistinceye gore farklilastirilmis 6gretim, her cocugun ayni kaliba sokulamayacagi savini
temel alir (s. 2). D’Amico ve Gallaway (2010) etkili 6gretimin gerceklesmesi igin
Ogretmenin 6grencilerin 6grenme profillerini, hazirbulunusluk diizeylerini, giiclii ve zayif
yonlerini tanimast ve Ogretim siirecine dahil emesi disiincesinden hareketle

farklilastirilmis 6gretimi, etkili 6gretim olarak tanimlamistir (s. 25).

Arastirmacilar tarafindan farklilastirilmis 6gretim ile ilgili farkli tanimlar yapilsa da
Ogretmenlerin bircogu, farklilagtirllmis Ogretimin tam olarak ne anlam ifade ettigi
konusunda birtakim belirsizlikler yasamislardir. Bu belirsizliklerin agiga kavusturulmasi
amaciyla "Farklilastirilmis Ogretim nedir ne degildir?" sorusu asagidaki sekilde
aciklanmistir (Tomlinson, 2001; Tomlinson, Brimijoin & Narvaez, 2008; Tomlinson &

Imbeau, 2010):

1. Farklilastirma, 0gretim stratejisi degildir: Farklilasma bir felsefedir. Dahasi ¢esitli
ilkelerden olusan ogretme ve Ogrenme hakkinda bir disiinme bigimidir.
Farklilagtirllmis  Ogretim  6gretmenin  bos zamanini  doldurmak amaciyla
uygulayabilecegi bir strateji degildir. Ogretmene dgretimi cesitlendirmesi hakkinda
fikir veren bir diisiinme bigimi, bir felsefedir. Ogrencileri derinlemesine fikirlere

yonlendirir ve fikirleri anlamlandirmasina yardimci olur.

2. 1970’li yillarda ortaya ¢ikan "bireysellestirilmis oOgretim" anlayisi degildir:
Bireysellestirilmis 6gretimde, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak
birebir Ogretim yoluyla egitim yapilmaya ¢alisilmaktaydi. Ancak siiflarin
kalabalik olmasi 0gretmenin biitiin 6grencilere yetisememesine ve tiikenmesine
neden olmustur. Farklilastirilmis 6gretimde, her 6grencinin bulundugu seviyeden
bir list seviyeye ulagmasi esastir. Ayrica 6grenciler kendi 6zellikleri dogrultusunda
farkl1 6grenme yollarindan gecerken, ayn1 zamanda bir gruba da ait olurlar. Bu
sayede O6gretim bazen tiim sinifla bazen kii¢lik gruplarla bazen de bireysel yapilarak
Ogrencinin igbirligi ve bir gruba aidiyet duygusunun gelismesi saglanir. Sonug

olarak farklilastirilmis 6gretimde, tiim 6grenciler i¢cin anlamli 6§renme amaclanir.
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Farklilagtirilmis  6gretim  homojen gruplar olusturma yontemi degildir:
Farklilagtirilmis 0gretimde, konunun igerigine ve Ogrencilerin ¢esitli beceri ve
ihtiyaclarina gore esnek gruplama vardir. Farklilastirilmis simifin en belirgin
ozelliklerinden biri esnek ve heterojen gruplama yapilmasidir. Farklilagtirilmis
ogretimde, esnek gruplamay1 6grenci ihtiyaclarina gore 6gretmen yapabilecegi gibi,
bu gorevi dgrencilere vererek kendi ¢aligma gruplarini kendilerinin olusturmalarini
saglayabilir. Bu durumlarda esnek gruplama yoluyla o6grenciler birbirlerinin

ogrenmelerinden faydalanabilirler.

Farklilastirilmis 6gretim her 6grenci i¢in ayni hedefleri belirlemez: Farklilastirilmig
ogrenme ortamlarinda 6gretmen her O0grencinin farkli oldugu gerceginden yola
cikar ve 0gretim siirecinde 0grencilerin bireysel 6zelliklerine uygun gorevler verir.
Bu sayede dezavantajli 6grenciler dahil hi¢bir 6grenci geri planda kalmadan her

ogrencinin derin ve anlamli bilgiye ulasmasini hedefler.

Farklilastirilmis 6gretimde, 6gretim programlarinda ekstra sunulan bir bilgi yoktur:
Ogretim programini etkili planlama vardir. Farklilastirma, derste fazladan calismalar
yapmanizi gerektirmez. Sadece her 6grencinin belirlenen hedeflere planli bir sekilde

ulagsmasini saglayacak firsatlar sunmayi gerektirir.

Farklilagtirtlmis  6gretimde, Ogretim programinin profesyonel gelistiricilerinin
ogretmenlere egitimin nasil etkili bir sekilde farklilagtirilacagini soylemesi veya
hatta gostermesi yeterli degildir: Ogretimi iyi planlayabilmek, dgretmenin sinif
icerisindeki gesitlilik ile ilgili dinamikleri goz Oniine alarak sinif uygulamalarini

yeniden degerlendirmesini gerektirir.

Farklilagtirilmis 6gretim, bir 6gretmenin yaptigr veya yapmadigl bir sey degildir:
Bir giinden uzun siire sinifta kalan 6gretmenlerin ¢cogu, 6grenci ¢esitliligine dikkat
eder. Bununla birlikte, ¢ok az Ogretmen hazirbulunusluk, ilgi ve Ogrenme
profilindeki 6grenci farkliliklarini tutarli bir sekilde ele almak i¢in proaktif olarak

Ogretim planlar.

Farklilagtirilmis 6gretim sadece 6gretim yaklasimi degildir: Farklilastirma 6gretme
yaklagim olsa da etkili farklilastirilmis 6gretim; olumlu bir 6grenme ortamindan,

yiksek kaliteli Ogretim programindan, Ogretmenin silire¢  icerisindeki
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degerlendirmesinden ve esnek sinif yonetiminden ayrilamaz. Bu unsurlardan

herhangi biri zayif oldugu 6lciide digerleri de zayif olur.

Goriildugii  tlizere Ogretimin farklilagtirilmas:  genellikle yanlis yorumlanmaktadir.
Farklilagtirma, 6gretmenin 68rencilerin farkli hazirbulunusluk diizeylerine, ilgi alanlarina
ve 6grenme tercihlerine hitap etmek i¢in gesitli 6grenme segenekleri yaratmasina olanak
tantyan bir karar verme stirecini temsil etmektedir. Bu karar verme siirecinde egitimcilerin
temel amaci, 6gretim alanlarindan bagimsiz olarak Ogrencilerin ilerlemesini ve bireysel
basarisin1 en ist diizeye c¢ikarmaktir. Tomlinson ve Demirsky (2000)'nin egitim
baglaminda belirttigi gibi farklilagtirilmis  Ogretimin  temel iddiasi; farklilasmay1
destekleyen bir 6gretmenin, 6grencinin belirli bir konuyu daha derinlemesine inceleme,
belirli bir beceri hakkinda ek 6gretim yapma, bir okuma parcasiyla ilgili rehberlik yardimi
alma, bir grupla ¢alisma veya kendini ifade etme ihtiyacini anladigi ve bu ihtiyaca aktif ve
olumlu yanit verdigidir (s. 4). Bu baglamda farklilagtirilmis G&gretimin genel amaci,
O0grenme-0gretme siirecinde en {ist diizeyde Ogrenme gerceklestirebilmeleri igin
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini 6grenme siirecine dahil etmektir (Tomlinson, 2001,

2005).

Farklilagtirilmis ogretim; Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri, 6n bilgileri,
ogrenme profilleri ve hizlar1 ne olursa olsun siirekli ilerlemelerini amaclamaktadir.
Farklilagtirilmis Ogretimde her ogrencinin, kendi kapasitesi dogrultusunda Ogretim
uygulandiginda Ogrenmeyi gerceklestirme sansina sahip oldugu diisliniilmektedir.
Farklilagtirilmig  0gretim ayrica Ogrencilerin  6grenme siirecine etkin katilimlarim
destekleyerek Ogrenmenin sorumlulugunu iistlenmelerini amaglamaktadir (Hall, Vue,

Strangman & Meyer, 2003; Roberts & Inman, 2013).

Farklilastirmay1 diger yaklasimlardan ayr1 ve izole bir 6ge olarak gérmek, 6gretimi, etkili
bir sekilde calisan bir biitiinden ayr1 olarak baglantisiz bir bilesene indirgemektedir. Soyle
ki etkili 6gretim, birbirine bagli unsurlardan olusan bir sistemdir. Tiim sistemlerde oldugu
gibi, bu unsurlarin gelistirilmesi veya zayiflatilmast bir biitiin olarak diger unsurlara
baghidir. Etkili 6gretim, bes sinif 6gesini birbirine baglamaktadir. Boylece bu 6gelerden her
biri birbirlerini beslemekte ve gelistirmektedir. Bu 0Ogeler, 6grenme ortami, &gretim
programi, degerlendirme, 6grenci farkliliklarina gére 6gretim ile etkili simif yonetimi ve
rehberliktir (Tomlinson & Moon, 2013, s. 1). Farklilagtirilmis 6gretimin temel 6gelerine

iligkin akis semasina Sekil 4'te yer verilmistir.
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Farklilastirma
Ogretmenin dgrencilerin farkli 6gienme intiyaclarma tepkisi

[ Farklilastirmanin Temel Ilkeleri ]

Ogrenciyi Nitelikli Ogrenme Ogrenci Etkili Smf
Destekleyici Ogretim Siirecinde Farkliliklarina Yonetimi ve
Sinif Ortami Programi Degerlendirme Gore Ogretim Rehberlik

[ Farklilastirilan Ogeler ]

N

[ Icerik ] [ Siireg ] [ Uriin ] [(")grenme Ortam1]

[ Ogrenci Ozellikleri ]
A\ 4
Hazirbulunusluk Diizeyi Ilgi Ogrenme Profilleri
Ogrencinin belirlenen Ogrenmeye kars1 Tercih edilen
ogrenme hedeflerine ilgi, istek ve O0grenme
yakinligi motivasyon yaklagimlari

[ Farklilastirmada Kullanilan Ogretim Stratejileri ]

Ogrenme/Ilgi merkezleri Karmasik dgretim
Kademelendirilmis etkinlikler Ogrenme sozlesmeleri

Grup arastirmalari Ajanda caligmalari

Istasyon galigmalar Tablo/Grafik organizasyonlari
Okuma cemberi Bagimsiz calisma

Sekil 4. Farklilastirilmis 6gretimin temel 6gelerine iligskin akis semasi, Tomlinson, C. A. &
Moon, T. R. (2013). Assessment and student success in a differentiated classroom.
Alexandria, VA: Association for Supervision and Curriculum Development kaynagindan
uyarlanmistir.
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2.3.3. Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasiminin Temel Tlkeleri

Tomlinson ve imbeau (2011) etkili bir farklilastirmanin en az yedi temel ilkesi oldugunu

belirtmistir. Ayrica bu ilkelerin istege bagli olmadigini, aksine farklilastirmanin arka

planindaki felsefeyi, modeli destekleyen arastirmalar1 ve farklilagtirmanin gergek bir sinifta

gercek Ogrencilerle calisilmasi igin gerekli uygulamalart yansittigini vurgulamistir. Bu

ilkeler (s. 14-17):

1.

2.

Giiclii bir simif toplulugu, grup iiyelerinin her biri icin ogrenmeyi destekler:
Ogrenciler, sayg1 duyuldugunu ve takdir edildigini hissettikleri, grubun tiim iiyeleri
arasinda karsilikli bir giiven duygusunun oldugu ve her 6grencinin, zorlu gorevleri
basarmak i¢in siirekli olarak hem yiiksek zorluk hem de yiiksek destekle karsilastigi
bir yerde daha iyi 6grenirler. Ortak bir amag etrafinda bir araya gelen 6grenciler,

grup calismasi igerisinde heyecani, baglilig: ve kiiltiirii ortak bir sekilde paylasir.

Nitelikli ogretim programi her sinifa ozeldir: Bu tlr 6gretim programi en az bes
ozellik sergiler. Bu o6zelliklerden birincisi, Ogrenme siirecinin herhangi bir
asamasinin sonucunda dgrencilerin tam olarak ne bilmesi, anlamasi1 ve yapabilmesi
gerektigi konusunda hem &gretmenler hem de dgrenciler kesinlikle nettir. ikincisi,
nitelikli 6gretim programi, 6grenmenin amacinin en az siirede en fazla bilgiyi
o0ziimsemek oldugunu kabul etmek yerine, icerikte en Onemli olan seylere
odaklamir. Ugiinciisii, nitelikli 6gretim programi, Ogrencilerin igerigin ve
disiplinlerin nasil anlamlandirildigini, nasil diizenlendigini ve 6grencilerin kendi
yasam deneyimleriyle nasil iligkili olduklarin1 anlamalarina yardimci olur.
Dérdiinciisii, nitelikli 6gretim programi, 6grencilerden 6grendiklerini list diizey
diisiincede ise yaramalari i¢in kullanmalarini, uygulamalarini ve aktarmalarini ister.
Son olarak, nitelikli 6gretim programi, 6grencilerin hayal giiglerini yakalamalarini,
ilgi alanlarindan yararlanmalarini ve Ogrenme amacini gergeklestirmelerine

yardime1 olmak i¢in tasarlanmustir.

Ogrenciler icin ulasilabilir gérevler, grup icerisindeki bireysel farkliliklar:
dengeler ve tiim ogrencilerin kapasitesine saygi gosterir: Baska bir deyisle, her
Ogrencinin esit derecede ilging ve cazip goriinen bir ¢alismasi olmalidir. Her
ogrencinin ¢aligsmasi anlayis odakli olmalidir. Her 6grenciden yiiksek seviyelerde

diisinmesi (diisiinmesinin desteklenmesi) beklenmelidir. Ogretmenler bu tiir
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gorevleri tiim Ogrencilere diizenli olarak vererek, tim Ogrencilerin basarili ve

iiretken diisliniirler olabilecegine inandiklarina yonelik agik sinyaller verirler.

Tiim dgrenciler icin yiiksek 6grenme hedefleri icerir: En etkili ve umut verici
farklilasma, Ogretmenin once en ileri diizeydeki &grencileri i¢in planladigr ve
ardindan bu karmasik hedeflere wulasmada diger Ogrencileri nasil
destekleyebilecegine yonelik c¢aligmalar yaptigit smiflarda ortaya ¢ikar.
Ogretmenler, Ogrencilere bir zamanlar ulasamayacaklarina inandiklar1 seyi
basarmalar1 i¢in gerekli olan tesvik ve ortakligi saglayarak, Ogrencilere
kendilerinden daha fazlasim1i beklediklerini hissettirerek onlarin  basarilarini

ovdiiklerinde, farklilagtirma kaginilmaz olarak en iyi sonuglar1 verecektir.

Stire¢ icerisinde devam eden degerlendirme duyarli ogretim hakkinda bilgi verir:
Ogretmen, ogrencilerin  bir iinitenin sonunda neleri bilmesi, anlamasi ve
yapabilmesi gerektigini ve Ogrencilerin kendileriyle birlikte sinifa getirdigini
varsaydigi kritik onbilgi, anlayis ve beceriyi belirler. Boylece ele alinmasi gereken
ogrenme bosluklari, konuyla ilgili ileri diizeyde uzmanliga sahip 6grenciler ve
ogrenmeyi engelleyebilecek kavram yanilgilar1 olan 6grenciler hakkinda fikir
sahibi olur. Bu da 1yi tasarlanmis bir 6n degerlendirme gerektirir. Buna ek olarak,
on degerlendirme, O0gretmenin siniftaki cesitli Ogrenciler icin en etkili dgretim
yaklagimlarina yonelik gelisen anlayisina katkida bulunur. Benzer sekilde,
ogrenmenin her konu i¢in belirledigi agik 6grenme hedeflerinin varligi, ilerlemeye
hazir Ogrencileri yakindan izlemek ig¢in c¢esitli hizli ama etkili bilgi verici

degerlendirme araclarini kullanmasini kolaylagtirir.

. Esnek gruplama, simif topluluguna ve akademik basariya katkida bulunur:
Farklilagtirilmis bir sinifta, 6grencilerin kendi 6zel ihtiyaglari icin tasarlanmig
gorevler lizerinde benzer bir hazirlik diizeyine sahip akranlariyla ¢aligmalar
gereken zamanlar vardir. ihtiyaclari ne olursa olsun, dgrencilerin ilgi alanlarma
gbre uyarlanmig gorevlerle ve bu ilgi alanlarim1 paylasan akranlariyla ¢alistiklari
giinler sik olmalidir. Ayrica 6grencilerin benzer 6grenme tercihlerini hedefleyen
gorevler ve akranlariyla calistiklari giinler olmalidir. Ote yandan, gorevlerin farkli
hazirlik seviyelerine, farkli ilgi alanlarina veya cesitli 6grenme tercihlerine sahip
ogrencileri bir araya getirmek i¢in tasarlandigi glinler de olmalidir. Bu durumlarda,

gorevler, her Ogrencinin gruba katki saglayacagi sekilde tasarlanmalidir. Bu
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anlamda O6rnegin, karma hazirlik gruplarinda, 6grencilerin diizeylerine gore cesitli
okunabilirlik seviyelerinde okuma malzemeleri saglamak onemli olabilir. Karma
ilgi ve 6grenme profilleri gruplarinda, gérevler hazirlanirken, her 6grencinin belirli
giiclii yonlerini gorevi etkili bir sekilde tamamlamak i¢in kullanabilecegi sekilde
hazirlanmalidir. Esnek gruplama ayrica Ogrencilerin ¢esitli ortamlarda "se¢im"
yapmalarina olanak tanir ve siklikla dnceden gizlenmis gii¢lii yonlerini ve ilgi

alanlarini 6ne ¢ikarir.

1. Esnek sinif yonetimi, bir swniftaki tiim ogrenciler igin farklilastirma ve etkili
ogrenme icin gerekli yapr ve aciklik dengesini saglar: Burada etkili,
farklilastiritlmis bir smifin, siniftaki her &grencinin, bir biitiin olarak sinifin
ihtiyaglarin1 karsilamaya devam ederken ayni zamanda her 6grencinin ihtiyaclarina
uygun sekilde 6grenmesini saglamak iizere tasarlanmis belirli rutinler kullanilarak
iyi yonetilmesinden s6z edilmektedir. Bazi egitimciler, farklilastirilmis siniflarin
kaotik olmasa da diizensiz oldugu inancina dayanarak farklilagtirmayi reddederler.
Bu durum farklilagtirmayla ilgili yanlis anlasilmadan ibarettir. Farklilastirma ile
hem diizen hem de esnekligi saglayarak Ogrencilerin 6grenme firsatlarina

ulagmasini saglamak amaclanmaktadir.

2.3.4. Farkhlastirilan Temel Ogeler

Tomlinson ve Jarvis (2009)'e gore, her 6grencinin gerekli becerileri gelistirmek i¢in
etkilesim kurmasi1 gereken etkinlikleri ve o6gretimi olustururken o6grenci farkliliklarim
dikkate alan bir Ogretim yaklasimi olan farklilastirmada, Ogretmenler, G6grencilerin
ihtiyaclarina ve nasil 6greneceklerine iligkin aktif olarak ¢esitli yaklagimlar planlamaktadir
(s. 5). Tomlinson ve McTighe (2006), farklilastirilmis Ggretimin, bir Ogretmenin
ogrencilerin  ¢esitli Ogrenme ihtiyaclarina uyum saglamasi anlamina geldigini
belirtmektedir. Bu siirecte de 6gretmenlerin, 6grencilerin 6nemli fikir ve becerilere nasil
erigseceklerine iligkin farklilagtirmalar yapmalar1 beklenmektedir (s. 18). Bu baglamda
etkili bir farklhilastirma icin Ogretmenlerin, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine,
ilgilerine veya 6grenme profillerine gore farklilastirabilecegi ¢esitli 6geler bulunmaktadir.

Bu 6geler; igerik, siireg, iirlin ve 6grenme ortamudir.
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2.3.4.1. Icerik

Ierik, egitim programinda yer alan kazanimlara uygun diisen konular biitiiniidiir. Egitim
programlarinda belirlenen amaglara ulagsmak i¢in "ne 6gretelim" sorusuna igerik boyutunda
cevap aranmaktadir. Bu baglamda igerik, egitim programinda yer alan kazanimlara yonelik
ogretilecek konular seklinde ifade edilmektedir (Demirel, 2013; Heacox, 2002). Bu
baglamda igerikte 6gretilmek istenen konularin sadece kavramsal olarak ele alinmasindan
cok, icerigin Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik, 6grenilebilir, faydali, gegerli, giivenilir,
bilimsel ve sosyal gergekler ile iligkili olma gibi 6nemli 6zellikleri karsilayabiliyor olmasi
onemlidir (Kiiciikahmet, 2002, s. 19).

Icerik, bir konun sonunda o&grencinin bilmesinin, anlamasmin ve yapabilmesinin
beklendigi konularin yani sira Ogrencilerin temel bilgi, anlayis ve beceriye nasil
eristiklerini de kapsamaktadir. Cogu zaman, farklilastirilmis bir sinifta, 6gretmenler igerigi
ayirt etmek igin bu iki segenekten ikincisini kullanmaktadir. Yani Ogrencilerin temel
icerige nasil eristigine odaklanmaktadir. Bu baglamda o6grencilerin temel igerige nasil
eristigine iliskin farklilastirma ornekleri sunlar1 icermektedir (Tomlinson & Imbeau, 2010,
s. 18):

e Ogrencinin ana dilinde 6gretim arag-gerecleri kullanmak;

e Kiigiik gruplar halinde 6gretmek veya yeniden 6gretmek;

e Tek bir strateji yerine gesitli stratejilerde 6gretim,;

e Ogrencilerin okuma seviyelerine uygun kaynaklar1 kullanmak.

Icerik ulusal, bolgesel veya yerel standartlar dogrultusunda hazirlana kaynaklarm
birlesiminden elde edilir. Ogrencilere ne dgretilmesi gerektigi konusunda dgretmenlere yol
godsterir. Ancak icerigi belirleyen standartlarda bazi farkliliklar olabilmektedir. Ornegin,
baz1 standartlar bilgi ve beceriyi 6n planda tutmakta, ayn1 zamanda 6grencilerin konuyu
ogrenmelerine yardimci olacak kavram ve ilkelere daha az ye verebilmektedir. Bazi
standartlar ise ¢ok daha genel ozelliklerde olabilmektedir. Ogretmenlerin, &grencilerin
temel bilgi, beceri ve anlama hedeflerine ulagmasini saglamak i¢in igerikte sunulan
standartlarin yani sira 6grenci 6zelliklerinin g6z 6niinde bulundurulup, icerigin buna gore
diizenlenmesi onemlidir. Dolayisiyla igerigin diizenlenmesinde sadece Ogretmenin konu
hakkindaki bilgisi degil ayn1 zamanda Ogrencilerin 6zelliklerine iliskin bilgisi igerigin

belirlenmesinde temel kriterlerden biridir (Tomlinson & Strickland, 2005, s. 7). Nitekim
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Dixon, Yssel, McConell ve Hardin (2014)'e gore, 0gretimi farklilastiran Ogretmenler,
icerigin sunulma bi¢iminde, igerigin 6grenilme bi¢iminde ve Ogrencilerin igerige yanit
verme biciminde Ogrenci ihtiyaclarimi dikkate almaktadir. Tim bu uyarlamalar,
ogrencilerin bireysel o6zellikleri dogrultusunda 6grenme ihtiya¢larini karsilamak ve okulda
gecirdikleri zamani en st diizeye ¢ikarmak i¢in tasarlanmistir. Bu noktada 6grencilerin
bireysel oOzelliklerinin bilinmesi ve egitimin bu Ozelliklere gore planlanmasi 6nem

kazanmaktadir (s. 113).

Tomlinson (2000)'a gore ogretmenler igerigi, hem 6gretmenin 6grencilerin 6grenmesi igin
ne planladigimi hem de 6grencilerin istenen bilgi, anlayis ve becerilere nasil eristiklerini
kapsayacak sekilde farklilasabilirler. Buna gore igerige erisimi farklilastirma yollarindan
bazilar1 sunlar1 igermektedir (s. 7-8):
e Ogrencilerin yeni bir fikri anlamalarina yardimci olmak icin bazi &grencilerle
matematiksel sembolleri kullanma,
e Smiftaki 6grencilerin bireysel farkliligina hitap edecek farkli okuma diizeyinde
metin veya roman kullanma,
¢ Bilgiyi hem biitiinden pargaya hem de parcadan biitiine yaklasimlariyla sunma,
e Okuma malzemeleri ile ¢alisan 6grencileri desteklemek ve onlar1 cesaretlendirme,
e Bir konu ile ilgili destege ihtiyaci olan 6grencilerle ¢alismak, ayni konuda ileri
diizeyde olan 6grencileri bu ¢calismadan muaf tutma,
e Okuma metinlerini, bilgisayar programlarini, kayit cihazlarini ve videolar

ogrencilere anahtar kavramlar1 aktarmak igin kullanma.

Farklilastirilmis 6gretim, 6grenci farkliliklar ile ders igerigine dengeli bir vurgu yapan bir
simif uygulamasidir. Etkili farklhilagtirilmis  smuftaki  bir  6gretmen, 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlari ve 6grenme profillerine iliskin artan bir anlayis
gelistirmeye calisir. Boylece her 6grencinin akademik gelisim firsatin1 en iist diizeye
cikaran bir 6gretim gelistirmek amaciyla dersin igerigini Ogrencilerin hazirbulunugluk
diizeyleri, ilgileri ve 6grenme profillerini dikkate alarak farklilastirir. Igerigin bu ii¢ 6geye
gore nasil farklilastirilabilecegine iligkin  6rnekler asagida verilmistir (Tomlinson

&Imbeau, 2010, s. 18).
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[ Ogrenci Ihtiyaglarina Yénelik igerigi Farklilastirma Ornekleri ]

/ Hazirbulunusluk \/ Ilgi \/C)grenme Profilleri \

*Cesitli okuma *Uygulanabilir olan *Sozel, gorsel, ritmik
seviyelerinde materyaller ve pratik gibi gesitli
materyaller *Cesitli konularda cesitli dgretim
*,..Alternatlf sunum temel_flklrler ve yéntemleri,
yontemleri beceriler
*Hedeflenen kiiciik grup *Gergek diinya *Tekrar tekrar
yOnergeleri durumlan dinleyerek daha iyi
*Onceden hazirlanmig *Ogrencilerin ilgi e y e . .
N . ogrenen dgrenciler
sozliik alanlarina gore

\*Vurgulanmls metinler/@saﬂanmls ogretmen /Qm video veya seslij

Sekil 5. Ogrenci ihtiyaglarma yonelik igerigi farklilagtirma &rnekleri. Tomlinson, C. A., &
Imbeau, M. (2010). Leading and managing: A differentiated classroom. Alexandria,
Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development kaynagindan
uyarlanmistir.

Gorildiigii lizere farklilagtirma sirasinda, Ogrencilerin temel igerige erismek igin
kullandiklar1 yontemleri (bagimsiz okuma, ortak okuma, video, metin, resimli metin,
dinledigini anlama, ¢evrimi¢i arastirma, uzmanlarla iletisim, grup gosterileri, kiigiik grup
egitimi) vurgulanmaktadir (Tomlinson & Imbeau, 2010; Tomlinson & McTighe). Burada
onemli olan nokta, icerikte farklilastirma yaparken Ogrencilerin ihtiyaglari ve tercihleri

dogrultusunda bilgiye ulagsmalarinin saglanmasidir (Tomlinson, 2001, s. 73).

2.3.4.2. Siire¢

Ogrenciler konu igerisindeki temel kavramlari, genellemeleri ve becerileri siireg
asamasinda anlayip anlamlandirmaktadir (Tomlinson ve Allan, 2000, s. 8). Siire¢ her ne
kadar etkinliklerle esanlamli olarak kullanilsa da Art Costa, "anlam olusturma etkinlikleri"
terimini kullanmay1 6nermektedir (Tomlinson & Imbeau, 2011, s.19). Siire¢, 6grencilerin
icerigi anlamlandirmalar1 igin bir firsattir. Ogrencilere bir bilgi verip onlardan bunu geri
sOylemeleri istenirse, bu bilgiyi kendi anlayis cergevelerine dahil etme olasiliklart ¢ok
diisiiktiir. Ogrenciler, 6gretmen, ders kitabi yazar1 veya konusmaciya ait olan fikirleri
isleyince kendilerine ait fikirleri olur (Tomlinson, 1999, s. 43). Ogrenmenin erken

donemlerinde ve siklikla siire¢ asamasinda, 6grenciler bilgiyi almanin yani sira bu bilgiyi
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deneyerek, uygulayarak, ilgi alanlarina veya deneyimlerine transfer ederek igsellestirmeli
ve fikirleri sahiplenmeye baslamalidir. Ogrenciler bilgileri, becerileri veya anlayislari
islediklerinde, bunlar1 igsellestirirler. Bu nedenle, bir 06gretim dongiisiiniin siire¢

asamasinda c¢ok fazla farklilasma gerceklesir.

Farklilastirilmig 6gretimde temel amag, Ogrenci cesitliligine uygun etkili 6grenmenin
gerceklesmesine yonelik uygulamalarin ise kosulmasidir (Tomlinson & McTighe, 2006, s.
3). Bu baglamda 6grencilerin etkili 6grenmenin ger¢eklesme asamasinda icerigin hedefleri
olan bilgi, anlama ve beceri yeterliliklerine wulagsmalar1 smiftaki etkinliklerle
saglanabilmektedir (Tomlinson & Eidson, 2003, s. 5). Ogretmenler, dgrencilerin farkl
zorluk seviyelerine veya ilgi alanlarma gore cesitli segenekler sunarak etkinlikleri
dolayisiyla siireci farklilastirabilirler. Ornegin, bir konu ile ilgili siyasi bir karikatiir
yapmak, editére mektup yazmak veya tartisilan konu hakkinda ne anladiklarini ifade
etmenin bir yolu olarak bir diyagram yapmak gibi Ogrencilere cesitli secenekler
sunabilirler (Tomlinson, 2000, s. 8). Bu asamada Tomlinson (1999) 6grencilerin,
hazirbulunusluk  diizeylerine, ilgilerine ve Ogrenme profillerine gore siirecin
farklilagtirilabilecegini  belirtmektedir (s. 43). Siirecin bu 1ii¢ 0Ogeye gore nasil
farklilastirilabilecegine yonelik 6rnekler asagida verilmistir (Tomlinson &Imbeau, 2010, s.
18).

[ Ogrenci Ihtiyaglarina Yonelik Siireci Farklilastirma Ornekleri ]

/ Hazirbulunugluk \/ fgi \/(")grenme Profilleri \

*Kademeli etkinlikler *Uzman gruplari *Calisma

*Mini atolyeler *]1gi merkezleri kosullarmin secimi
*Igsnek calisma saatleri *Ek 6grenme (tek bagina veya bir
*Ogrenme sozlesmeleri malzemeler

*Cesitli ev ddevleri *Y apboz partnerle)

*Bagimsiz calismalar *Zeka tercihlerine

\ /\*ilgi alanlarma dayali /Kgﬁre tasarlanmig /

Sekil 6. Ogrenci ihtiyaclarina yonelik siireci farklilastirma drnekleri. Tomlinson, C. A., &
Imbeau, M. (2010). Leading and managing: A differentiated classroom. Alexandria,
Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development kaynagindan
uyarlanmustir.
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Siirecin farklilagtirilmasina yonelik 6gretim siirecinde kullanilabilecek pek cok strateji
yontem ve teknik bulunmaktadir. Bunlardan bazilari; kademelendirilmis etkinlikler,
merkezler, istasyonlar, ajanda, is birlikli 6grenme, grup arastirmasi, problem temelli
o0grenme Oyki temelli 6grenme, okuma ¢emberi, karmasik o6gretim, 6grenme sézlesmeleri
ve grafik diizenleyiciler olarak siralanabilir (Avc1 & Yiiksel, 2014; Gregory & Chapman,
2007). Siirecin farklilastirilmasinda kullanilan bu stratejilere ayr1 bir baglik altinda ayrintili

bir sekilde yer verildiginden dolay1 bu baslik altinda yer verilmemistir.

2.3.4.3. Uriin

Uriin, 6grencilerin 6grenmeleri hedeflenen anlam, bilgi ve becerileri siireg igerisinde
ogrendiklerini gosterdikleri bir aragtir. "Uriin" terimi "nihai iiriin" veya &grencilerin
O0grenmenin bliylik bir bolimiinii sergilemek igin {irettikleri bir sey anlaminda
kullanilmaktadir (Tomlinson, 1999, s. 43). Ogrenciler uzun bir 6grenme dénemi siiresince
bildiklerini, anladiklarin1 ve yapabildiklerini gosterebilmek i¢in bir {iriin ortaya ¢ikarirlar.
Uriin, dgrencilerin tek bir derste veya bir iki aktivite sonucunda iirettikleri bir sey degildir.
Daha ziyade, 6grencilere belli bir siire boyunca 6grendiklerini uygulamay1 ve gelistirmeyi
saglayan zengin bir sonuglandirict degerlendirme niteligindedir (Tomlinson & Imbeau,

2010, s. 15).

Ogrencilerin bir giin boyunca iirettikleri kisa siireli calismalar, bir faaliyetin somut ve
gorliniir unsurlaridir. Nihai bir {iriin ise, Ogrencilerin karmasik bir probleme ¢6zim
tasarlayabildikleri veya biiyiik arastirma projesi ve yazi gibi bir gosteri veya sergi seklinde
olabilmektedir. Ayrica nihai {riin performansa dayali iriinler, yazili iiriinler, gorsel
iirlinler, gorsel gosteri iirlinleri ve sergi olabilmektedir (Tomlinson, 1999, s. 43). Yazili
driinler, 6grencilerin 6grendiklerini ortaya ¢ikaracaklari deneme, makale veya diger yazi
tiirleri gibi iiriinlerdendir. Ozellikle dilsel zeka ve odakli 8grencilere farklilastirilmis iiriin
alternatifi sunmakta ve bu 6grencilere yonelik proje ya da sunum i¢in bir segenek olarak
kullanilabilmektedir (Fox & Hoffman, 2011, s. 52). Performansa dayali iirlinlerden biri
olan portfolyolar, 06grencilerin hedeflenen kavram ve becerilerin Ogrenildigi ve
uygulandigim gdsteren ¢alismalarinin biitiiniidiir. Ogrenme siirecinin gelisimi asamalarini
gosteren portfolyolar degerlendirmeyi ve notlandirmay1 da desteklemektedir (Gregory &
Chapman, 2007, s. 63). Projeler, 0grencilerin bilgiyi kesfetmek ve arastirmak igin

yaptiklar1 derinlemesine ¢alismalardir. Ogrenciler proje calismalar siirecinde, bir konu
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seciminin yani sira zaman planlamasi da yapar ve bu planlama dogrultusunda kaynaklari
toplar, fikirleri birlestirir, sunumu hazirlar ve ¢alismay1 sunarak proje siirecini tamamlarlar.
Bu siirecin sonunda ortaya ¢ikan iirlin ile birlikte, 6grencilerin arastirma becerileri, zamani
dogru kullanma, sorumluluk alma, bagimsiz ¢alisma becerilerinin gelistirilmesi ve kendi

hizlarinda 6grenmeleri saglanmis olur (Gregory & Chapman, 2007, s. 146-147).

Sousa ve Tomlinson'a (2011) gore irlnler, ozetleyici degerlendirmeler ile es anlamli
olarak kullanilmaktadir. Bu baglamda 6zetleyici degerlendirme agisindan bilinen testlerin
onemini kabul etmektedirler (s. 100). Ancak testlerin de nihai bir {iriin olabilmesi,
ogrencilere ¢ozmeleri gereken karmasik problemler veya anahtar fikirlerin anlasilmasini,
bilgi aktarimin1 ve becerilerin uygulanmasin1 gerektiren sekillerde ele alinacak sorunlari
sunmalarina baghdir (Tomlinson & Imbeau, 2010, s.16). Tomlinson (1999) nihai bir

iirlintin etkili olabilmesi baz1 6zelliklerin olmasi gerektigini belirtmistir. Bu 6zellikler (s.
44):

e Ogrencilerin neyi anladiklarin1 ve ¢alismanin sonucunda neler yapabileceklerini
gostermek icin neleri gostermesi, aktarmasi veya basvurmasi gerektiginin agikga
belirlenmesi,

e Yonergelerde bir veya daha fazla ifade seklinin saglanmasi,

e Yiiksek kaliteli bir igerik i¢cin beklentilerin (bilgi, fikirler, kavramlar, arastirma
kaynaklar1); tiriinii gelistirme adimlarinin (planlama, zamani etkin kullanma, hedef
belirleme, 6zgiinliik, diizenleme); ve {irliniin 6zelliklerinin (boyut, hedef kitle, yapi,
dayaniklilik, format, teslimat) agik ve kesin ifadelerle belirlenmesi,

e Yiiksek kaliteli 6grenci basarisi i¢in destek olunmasi ve catinin olusturulmasi
(6rnegin, fikirler i¢in beyin firtinas1 yapmak, degerlendirme listeleri belirlemek ve
zaman cizelgeleri olusturmak icin firsatlar saglanmasi. Arastirma materyallerinin
kullannmi konusunda sinif i¢i atdlyeler diizenlenmesi veya akran elestirileri ve
akran diizenlemesi icin firsatlar saglanmasi),

e Uriiniin 6grencilerin hazirbulunuslugu, ilgisi ve 0Ogrenme profillerine gore

farklilastirilmasi.

Siniftaki Ggrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, 6grenme siireci sonucunda ortaya
cikarilacak tirtinler agisindan da farklilastirma yapilmasini gerektirmektedir (Smith &
Throne, 2011, s. 148). Icerikte ve siiregte dgrencilerin hazir bulunusluklarina, ilgilerine ve

ogrenme profillerine gore farklilagtirmalar yapildig: gibi aynmi sekilde iriinler iizerinde de
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farklilagtirmalar yapilabilmektedir. Bu baglamda iiriiniin 6grencilerin hazirblunusluk
diizeyleri, ilgileri ve Ogrenme profillerine gore nasil farklilastirilabilecegine yonelik

ornekler asagida verilmistir (Tomlinson &Imbeau, 2010, s. 18).

[ Ogrenci Ihtiyaglarina Yénelik Uriinii Farklilastirma Ornekleri ]

f Hazirbulunusluk \/ Ilgi \f@grenme Profilleri \

« Kademeli iiriinler « Ogrenci ilgilerine gore * Karmagik Talimatlar
« Kigisel hedef liriin tasarimi « Igerigi ifade etmek
belirleme * Bir giin tasarlama icin gorsel, isitsel,

* Kaynak gesitliligi « Ogrencilerin dokunsal formatlar

« Ogrenci kendilerini ifade etmeleri « Analitik, pratik
bagimsizligina dayali icin ¢agdas teknolojilerin yaratici Urlin

kontrol gereksinimleri kullanilmasi secenekleri

* Cesitli karmagiklik « Ogrencilerin ilgilerine * Gorsel, isitsel ve

\dﬁzeylerinde ogrenci /Qére arastirmalar /Qevinimsel urtin /

Sekil 7. Ogrenci ihtiyaclara yénelik iiriinii farklilastirma &rnekleri. Tomlinson, C. A. &
Imbeau, M. (2010). Leading and managing: A differentiated classroom. Alexandria,
Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development kaynagindan
uyarlanmigtir.

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri, 6nbilgileri ve 6grenme profilleri gibi
bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak farklilastirilan iiriinlerin 6grenciler tarafindan
sergilenmesi hem oOgretmen hem de Ogrenci agisindan bir motivasyon kaynagi
olusturmaktadir (Douglas, Burton, Reese-Durham, 2008; Tomlinson, 2005a). Ayrica
ogrencilerin kendi tercihleri dogrultusunda iiriinlerini hazirlayip sergilemeleri 6grenme
stirecine daha etkin katilmalarin1 ve Ogrenmenin sorumlulugunu almalarmi da

saglayacaktir.

2.3.4.4. Ogrenme Ortami

Ogrenme ortamu, siniftaki fiziksel atmosferin yaninda duygusal atmosferi de ifade etmekle
birlikte, sinifin hem somut hem de soyut unsurlarini da i¢cinde barindirmaktadir (Tomlinson
& Moon, 2013, s. 4). Farklilastirllmis sinifta O6grenciler, ihtiya¢ halinde yardim

isteyebilecekleri, sorularina yanit alabilecekleri ve diislincelerini rahatca ifade
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edebilecekleri ve bunlar1 yaparken hosgorii ile karsilanacaklari bir ortamda kendilerini
daha giivende hissederler (Tomlinson, 2001, s. 22). Nitekim Cash, Heacox, Hollas ve Elliot
(2009) o0grenmenin gergeklesmesi i¢in Ogrencilerin kendilerini giivende hissetmeleri ve
o0grenme ortaminda hos karsilanmalar1 gerektigini belirtmislerdir (s. 81). Buradaki giiven
duygusundan kasit 6grencilerin, sinifta fiziksel olarak kendilerini giivende hissetmelerinin
yani sira duygusal olarak ta glivende hissetmeleridir. Buna gore farklilagtirilmis 6grenme
ortami, 6grencilerin farkli hazirbulunusluk diizeylerine sahip oldugu, farkli ilgilerinin
oldugu, farkli hizlarda ve 6grenme yaklasimlari ile 6grendikleri dolayisiyla sinif ortaminda
kendilerini rahat¢a ifade edebildikleri ve kendilerini duygusal olarak da giivende

hissettikleri ortamin olusturulmasini gerektirmektedir (Gregory & Chapman, 2007, s. 16).

Ogrenme ortaminin farklilastirilmasina yonelik 6gretmenler, dgrencilerin bilissel veya
duygusal ihtiyaglarina, hazirbulunusluk diizeylerine, ilgilerine ve 6grenme profillerine gore
sif ortaminda ayarlamalar yapabilirler. Ornegin, baz1 6grenciler akranlarryla birlikte tek
baslarina olduklarindan daha rahat ¢alisirlar. Bunun yaninda bazi 6grencilerin igbirligi igin
destege ihtiyaclar1 olabilir. Baz1 6grenciler daha fazla yapilandirilmis etkinliklere ihtiyag
duyarken, bazilar1 da etkinliklerde daha fazla Ozerklikten faydalanabilir. Ayrica bazi
ogrenciler, sinifin dikkatini dagitabilecek higbir gorsel uyaranin olmadigi bir alanda
caligmak isteyebilir. Bu gibi nedenlerden dolayr 6grenme ortaminin farklilastirilmasi,
zamani, alani, malzemeleri ve sinif diizenlemelerini de igerebilir (Tomlinson &Imbeau,

2011, s. 20).

Tomlinson (2001) Farklilastirilmig sinifta yapilabilecek pek ¢ok diizenlemenin 6grencilerin
kendilerini daha rahat ve giivende hissetmelerini saglayabilecegini ancak onlar1 dogrudan
etkileyebilecek en 6nemli etkenin 6gretmenlerin samimi yaklasimi oldugunu belirtmistir (s.
21). Insanlarin etkilesimlerinin dziinde iletisime dayanan sosyallik 6n planda oldugu icin,
olumlu bir &gretmen-6grenci iliskisi 6grenmenin gergeklesmesinde belirleyici bir role
sahip olmaktadir. Ogrencilerin &gretmenleriyle iletisime gegememeleri veya olumlu
iletisim kuramamalari, sinif ortaminda 6§renmenin gerceklesmesi oniinde 6nemli bir engel
olmakta, okuldan sikilmaya hatta okul terkine kadar birgok olumsuzluga yol agmaktadir
(Gregory & Kuzmich, 2004, s. 13). Boyle olumsuzluklar 6gretmenin sinifi orada zaman
gecirmek zorunda olan her bir 6grenci i¢in fiziksel ve duygusal olarak uygun hale

getirmesi ve olumlu bir sinif atmosferi olusturmasi ile yok edilebilir.
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Farklilastirilmis sinif, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine, ilgilerine ve 6grenme
profillerine gore Ogretimin yapildigi bir 6grenme ortamini ifade eder. Ogretmen, ilk
asamada Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini belirler, sonrasinda da konuya
ogrencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerine gore baslar (Tomlinson, 1999, s. 2). Bu asamadan
sonra dgretmen, Ogrencilerin bulunduklar1 seviyeden daha ileri bir seviyeye ge¢melerini
saglayacak 0grenme ortamini olusturur (Tomlinson, 2001, s. 22). Ayrica siniftaki her bir
ogrencinin farkli ilgilerle ve 6grenme profilleri ile okula geldigini bilir ve onlarin bu
farkliliklarina hitap edecek 6grenme ortamlarmni olusturur. Ogrencilere verecegi gorevlerde
ilgileri, ogrenme profilleri gibi farkli Ozelliklerini ve tercihlerini temel alarak,
ogrenmelerine katki saglamanin yan1 sira sosyal ve duygusal gelisimlerinin
desteklenmesine de yardimci olur (Sousa & Tomlinson, 2011, s. 118-119). Bunlarin
yaninda farklilastirilmis smiftaki 6gretmen, 6grencilerinin farkli kiiltiirel gegmisleri,
ogrenme hizlar1 ve bigimleri oldugunu bilir ve &gretimi 6grencilerinin bu 6zelliklerini
dikkate alarak gerceklestirir. Ogretimde kullanacag: stratejileri de farklilastiran dgretmen,
ogrencilerinin hiz1 ve ilgisi dogrultusunda esnek zaman ve esnek gruplama yaparak biitiin

ogrencilerine ulasmay1 hedefler (Tomlinson, 1999, s. 2).

2.3.5. Bireysel Farklihklara Gore Ogretimin Farkhlastiriimasi

Yapilan arastirmalarin yani sira sinif deneyimi, 6grencilerin okula 6grenmeyi onemli
olciide etkileyebilecek hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profilleri gibi ii¢ temel alanda
bireysel farkliliklar ile geldiklerini gostermektedir. Farklilastirilmis bir smiftaki
ogretmenler, li¢ alanin da O0grencilerini nasil etkiledigine dair bir anlayis olusturmak igin
stirekli degerlendirmeyi kullanmaktadirlar. Sonrasinda farklilagtirmanin temel 6gelerini
(icerik, siireg, Uiriin ve 6grenme ortami) 6grencilerin bireysel farkliliklarinin {i¢ alanini
(hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profilleri) kapsayacak sekilde farklilastirmaktadirlar

(Tomlinson &Imbeau, 2011, s. 20).

2.3.5.1. Hazirbulunusluk

Bloom'a gdre hazirbulunusluk, 6grencilerin zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal agidan
hazir olmasi ile iliskilidir. Buna gore Bloom, O6grencinin belirli bir yasta ve o isi
yapabilecek olgunlukta olmasi fiziksel olarak, 6grenmenin gerceklesmesi icin gerekli

biligsel yeterliligi zihinsel olarak, 6grenmeye karst olan ilgi, istek ve tutumlari duygusal
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olarak ve yasanilan ¢evrenin 6grenmeye etkisini sosyal olarak dgrencilerin hazir olmasina

baglamaktadir (Kdse, 2011, s. 127).

Ogrenme ile ilgili temel kanunlarindan biri olan hazirbulunusluk, Thorndike tarafindan iig
madde halinde agiklanmistir. Bu maddeler (Senemoglu, 2018, s. 139):
1. Bir kisinin bir isi yapmaya hazir oldugunda o isi yapmasi ona mutluluk verecektir.
2. Bir kiginin bir isi yapmaya hazir oldugu ancak yapmasina firsat saglanmadigi
durumda o kiside kizginlik yaratacaktir.
3. Bir kisinin bir isi yapmaya hazir olmadigi ve buna ragmen yapmasi i¢in zorlandigi

durumda o kiside kizginliga sebep olacaktir.

Hazirbulunugluk, yetenek ile esanlamli degildir. Bir Ogrencinin belirli 6grenme
hedeflerine, hedeflerine veya sonuglarina mevcut yakinligimi ifade etmektedir. Bir
Ogrencinin ¢ok hizli 6grenmesi ve buna ragmen bazi konularin belirli bir boliimiinde
zorlanmasi, ya da 6grencinin farkli sebeplerle okula gitmemesi nedeniyle bazi derslerden
geri kalmasi miimkiindiir. Bir 6grencinin hazirbulunusluk diizeyini anlamaya calisirken,
Ogretmenler basitce "0grencilerin bugliniin sonunda (veya bu haftanin sonunda) bilmesi,
anlamasi ve yapabilmesi gereken bilgi ve beceriler g6z oniine alindiginda, bu 6grencinin su
anda hangi diizeyde oldugu ve hedeflerine ulasmasi i¢in neye ihtiyaci olacagi" sorusu

iizerinde yogunlasirlar (Tomlinson & Imbeau, 2011, s. 21).

Ogrencilerin, 6gretimin siirekli olarak ¢ok zor veya giris noktalar1 icin ¢ok kolay
oldugunda akademik olarak ilerlemeyeceklerine dair farkli arastirmalar mevcuttur. Aslinda
verilen gorevler o Ogrenci i¢in belirli uygun bir zorluk aralifinda oldugunda &grenci
ilerleyebilmekte ve basarili olabilmektedir (Tomlinson & Imbeau, 2011, s. 21). Bu
anlamda Ogrenciler ve Ogrenme firsatlar1 arasindaki eslesmeyi optimize etmek igin
ogrencilerin mevcut ve gelisen hazirbulunusluk diizeyleri; ilgileri ve 6grenme profilleri
alanlarindaki farkliliklara yanit vermek igin bir ¢erceve saglamaktadir (Tomlinson &

Jarvis, s. 113).

Bir 6grencinin hazirbulunuslugu, gercek entelektiiel beceriye degil, o &grencinin
tutumlarma, deneyimlerine ve egitimine dayanmalidir (Santangelo & Tomlinson, 2009,
s.309). Bu baglamda hazirbulunusluk diizeyini saptamanin amaci 6gretime baslamak i¢in
bir giris noktalariin belirlenmesini saglar. Tomlinson (2005) 6grencilerin hazirbulunusluk

diizeyinin dikkate alindig1 bir 6gretimin, 68rencinin bilgi, anlayis ve becerilerini, bagimsiz
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olarak yapabileceklerinin biraz Otesine tasidigini, 6grenciyi konforlu bolgesinin biraz

Otesine ittigini ve ardindan bilinen ile bilinmeyen arasindaki boslugu doldurmak igin

destek sagladigini ileri siirmektedir (s. 45). Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore

ogretimin temel 6geleri olan igerik, {iriin, siire¢ ve 0grenme ortaminin etkili bir sekilde

farklilagtirilmasi, biitiinciil olarak programin planlanmasina rehberlik eder ve bdylece

farklilastirilan programin etkililigin izlenmesine yardimci olur Tomlinson (20014, S. 46).

Tomlinson (2001) O6gretim programin1 &grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore

farklilastirilmasinda belirli ilkeler iizerinde durmustur. Bu ilkeler (Tomlinson, 1999;

Tomlinson, 2001a):

Temelden Doniistiiriilebilir Olma: Ogrenciler yeni bir bilgi ya da hazirbulunusluk
diizeylerinin yetersiz oldugu alanlarla ilgili bir bilgi ile kars1 karsiya geldiklerinde
bu bilgiyi anlamlandirmak i¢in destege ihtiya¢ duyarlar. Bundan dolay1 6grencilere
oncelikle konu ile ilgili temel bilgiler verilmelidir. Daha sonra ise dgrencilerin,
temel bilgileri genisletip diger bilgileri bu temel bilgilerin lizerine insa ederek iligki
kurmalar1 ve bdylece temelden doniistiirmeye gegis yapmalari saglanmalidir.
Somuttan Soyuta Olma: Yeni bir konuya baslayan 6grenciler 6ncelikle, bu konunun
onceki konularla benzerliklerine ve konu igerisindeki temel kavramlara
odaklanirlar. Bu kavram ve benzerlikler konuya somutluk kazandirir. Bu somut
bilgilerle ¢aligmak, 6grencilerin somuttan soyuta dogru bilgiyi anlamlandirmalarina
olanak tanir.

Basitten Karmasiga Olma: Bazen Ogrenciler ayrintilara odaklanmadan konunun
genel biitiiniinii veya konu bagliklarin1 (konunun iskeletini), yani genel ¢erceveyi
gormek isterler. Bununla birlikte bazi 6grenciler bir konuda basit seviyede
caligmaya hazir olmakta (tek bir soyutlama), baz1 6grenciler de temalar, kavramlar
ve semboller arasindaki karsilikli iliskilere (¢oklu soyutlama) odaklanabilirler.

Tek Yénliiliikten Cok Yonliiliige Dogru: Ogrenciler basit adimlar gerektiren proje,
etkinlikler veya problem ¢aligmalarini tamamlamak i¢in daha ¢ok ¢aba sarf ederler.
Ogrenciler bu tek yonlii ¢alismalarla dersleri birbirleri ile iliskilendirirler.
Sonrasinda daha karmasik ve ¢ok yonlii etkinlikleri rahatlikla yapabilirler.

Kiiciik Adimlardan Biiyiik Adimlara Dogru: Bu ilkede bir ilerleme s6z konusu
oldugundan Ogrencilerin ilk basta daha oOlgiilebilir ve uygulanabilir zihinsel

tasarimlarla ugragmalar1 sonrasinda, kendi karmasik diisiincelerinin pesinden
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kosarak zihinlerindeki bu disiincelerin nasil kullanilabilecegini anlamaya
caligmalarini saglayacaktir.

o Yapilandirimistan Acik Ugluya Dogru: Ogrenciler ¢ogunlukla kendileri igin
olduke¢a iyi hazirlanmis ve yapilandirilmis etkinliklerle ¢alismakta, bu etkinlikleri
tamamlamakta ve bu etkinliklerde degisiklik yapmak adina herhangi bir karar
yetkisine sahip degillerdir. Oncelikle &grencilerin yapilandirilmis bir program
dahilinde calismalar1 6nemlidir ancak sonrasinda, konu ile ilgili daha ileri bir
hazirbulunusluk diizeyine erisen Ogrencilere kendi c¢alismalarini, deneylerini,
etkinliklerini ve {rlinlerini  gerceklestirebilecekleri bir O6grenme ortami
olusturulmalidir.

e Bagimlidan Bagimsiza Dogru: Ogrenmenin amaglarindan biri bagimsiz ¢alisma,
diisiinme ve liretmedir. Baz1 6grenciler bu 6zelligi daha erken kazanirken bazilar
ise daha ge¢ kazanirlar. Ogrencilerin bagimsizlik kazanmalarmin dért temel
asamasini; beceri olusturma, yapilandirilmig bagimsizlik, bagimsizligin
paylasilmasi ve 6z-rehberli bagimsizlik olusturur.

e Yavastan Hizliya Dogru: Ogrencilerin grenmede farkli hizlara sahip olduklar1 gz
oniline alindiginda, 6grenme siirecinde Ggrencilerin birbirinden farkli zamanlara
ihtiya¢ duymalar1 kaginilmazdir. Ogrenme hizindaki bu farklilik dgrencilerin sinifa
getirdikleri farkli hazirbulunusluk diizeyleri ile ilgili olabilir. Bu noktada 6gretim

stirecinin 0grencilerin bu 6zellikleri dikkate alinarak planlanmasi énemlidir.

Bu ilkeler dogrultusunda farklilagtirilmis 6gretimi uygulayacak 6gretmen, bir rehber veya
danisman roliinde 6gretimden sorumlu oldugu gibi, 6grencilerin 6grenmelerinden de
sorumludur (Tomlinson, 2001, s. 16). Bu sorumluluk, 6gretmenin Ogrencilerinin
hazirbulunusgluk diizeylerini tespit etmesi, 6grenme ihtiyaglarini belirlemesi ve 6gretimi bu

dogrultuda planlamasi ile ilgilidir.

2.3.5.2. Ilgi

Ilgi, dgrencinin belirli bir konu veya ¢abaya olan egilimini ifade eder. Ilgi, ayrica bir
cocugun belirli bir konu veya beceriye olan merakin1 veya tutkusunu ifade eder.
Arastirmalar ve smif deneyimleri, ilginin 0grenme motivasyonunun bir yordayicisi

oldugunu gostermektedir. (Tomlinson, 1999, s. 11). Kisisel ilgi alanlar1 tipik olarak
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ogrencilerin giiclii  yonleri, kiiltiirel baglamlari, kisisel deneyimleri veya ihtiyag

duygulariyla baglantilidir (Tomlinson & Imbeau, 2010, s. 17).

Ilgi, bir 6grenciye ¢ekici gelen fikirlere, becerilere veya ¢alismaya da atifta bulunabilir. Bu
terim ayni zamanda bir Ogrencinin sinifta karsilasabilecegi ve gelecekteki tutkularinin
kaynag1t olabilecek yeni olasiliklar1 diisinmek icin de kullanilabilir. Soyle ki,
farklilagtirmay1 destekleyen oOgretmen, sanatgidir ve Ogretim siirecinde ogrencilerin
kendilerini, yasamlarini, yeteneklerini ve isteklerini kesfetmelerine yardimei olur. Bu
durum, bir lise tarih 6gretmeninin, 6grencileri farkli kiiltiirden etkinliklere veya bir doneme
katkida bulunanlar hakkinda bilgi edinmeye; bir ortaokul matematik Ogretmeninin,
Ogrencileri matematik calismalarinda miizikle desteklediginde; bir ilkokul miizik
Ogretmeninin dgrencilerin miizigin kendilerini ifade etmelerini sagladigin1 gérmelerine
yardime1 oldugunda; bir diinya dili 6gretmeninin, dgrencilere mahallelerinin dilini sinifta
okuduklart dille karsilastirmada rehberlik ettiginde veya bir lise 6gretmeninin matematigi
bir dizi islem ve algoritmaya indirgemeden, Ogrencilere 3 boyutlu yapilarda yer alan
matematigi ve kaykay parklarindaki acilar1 gosterdiginde gergeklesir. Her durumda,
ogrenciler ilgilerini ¢eken bilgi ve becerilerle daha ¢ok ilgilenir ve bu bunlara daha fazla

zaman harcarlar (Tomlinson & Moon, 2013, s. 10-11).

Yukarida goriildigii gibi farklilastirilmis bir smifta 6gretmenlerin 6grencilerin ilgisini
cekebilecekleri cesitli yollar bulunmaktadir. Bu yollardan biri dersleri genel olarak
ogrenciler icin ilgi ¢ekici hale getirmektir. Bir digeri, 6grencilere igerigin ilgi alanlari ile
baglantilarim1 gdstermektir. Ornegin, 6gretmen siirle ilgilenmeyen bir dgrenciye siiri
sevdigi bir miizik tliriiyle birlikte ¢caligmasina izin verirse 6grencinin fikrini degistirebilir.
Sanatta yetenekli bir Ogrenci, ustalasmak istedigi sanatin bazi teknik ve araglarini
kullanabilirse, bir sosyal bilgiler projesiyle daha fazla ugrasmaya meyilli olabilir.
Ogrencilerin, uzmanlasmak istedigi bir iinitedeki konular listesinden kendi ilgileri
dogrultusunda se¢cim yapmalari da miimkiindiir. Ayrica uzman gruplar1 veya yapboz gibi
stratejiler kullanarak 6grenciler, sectikleri konuyu daha derinlemesine kesfedebilirler. Bu
ogrencilere genellikle konuya bir biitiin olarak daha derin bir ilgi duymalarinin kapisim
acabilir (Tomlinson & Imbeau, 2011, s. 21). Bunlarin yan1 sira 6grencilerin ilgi alanlariyla
gerekli icerigi birbirine baglamasina yardimci olan 6gretim yaklagimlar1 arasinda bagimsiz
caligmalar, ilgi merkezleri, giris noktalar1 etkinlikleri, yazma stratejileri ve 06zgiin

degerlendirmeler de bulunmaktadir (Tomlinson & Moon, 2013, s. 11).
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2.3.5.3. Ogrenme Profilleri

Zeka tercihleri, cinsiyet, kiiltiir veya Ogrenme stillerini bir birlesimi olan &grenme
profilleri, kisaca bireyin nasil 6grendigi ile ilgilidir. Bu unsurlara goére bazi &grenciler
akranlar1 ile fikirlerini paylastiklarinda daha iyi 6grenirken, bazilar1 yalmiz ve yazarak
O0grenmeyi tercih edebilirler. Bazilar1 herhangi bir anlamlar1 olusturmadan once
O0grenmenin biitiiniindeki biiyiik resmi gormek isterken, bazilar1 kolayca parcadan biitiine
dogru 6grenmeyi isterler. Bazi 6grenciler 6grenmede mantiksal veya analitik yaklagimlar
tercih ederler. Bazilar1 da yaratici, uygulamaya yonelik dersleri tercih ederler Tomlinson,

1999, s. 11).

Ogrenme profillerine gore farklilastirma, 8grencilere siireci kendileri icin hem daha verimli
hem de daha etkili hale getiren 6grenme yaklasimlar1 saglamay1 amaclamaktadir. Ogrenme
profillerini belirleyen Ogrenme stilleri, zeka tercihleri, cinsiyet ve kiiltiir gibi belirli
unsurlar bulunmaktadir. Bir 6grencinin 6grenme profilini, bu dort unsur ve bunlar

arasindaki etkilesimler sekillendirir (Tomlinson & Imbeau, 2010, s. 17-18):

1.0grenme Stilleri: Ogrenme stilleri dgrenmeye yonelik tercih edilen baglamsal bir
yaklasimdir. Ogrenme stilleri, dgrencilerin tek basina veya arkadaslariyla, sessiz bir yerde
veya miizik calarken, aydinlik bir odada veya karanlik bir ortamda, hareketsiz otururken
veya dolasirken ¢aligsma ile ilgili tercihlerini igerir (Dunn & Dunn, 1992; Gregorc, 1979).
Smith ve Throne'a (2011) gore, 6grenme stilleri zeka egilimleri, bilissel stilleri (gorsel,
isitsel veya kinestetik), mekan, 151k, sicaklik veya giirtiltii gibi cevresel faktorleri kapsar (s.
67). Dunn ve Dunn (1987) 6grenme stillerini gorsel, isitsel, dokunsal ve Kkinestetik olmak
iizere dort boyutta ele almislardir. Buna gore gorsel dgrenenler, resim, grafik, sema gibi
gorsel dgrenme ortamlarini ve siireglerini tercih ederler. Isitsel dgrenenler, konusulanlari
daha iyi kavrarlar. Seslere kars1 daha duyarhdirlar ve konular dinleyerek 6grenmeyi tercih
ederler. Dokunsal Ogrenenler, somut materyaller kullanmay1 ve onlarla temas halinde
olmay1 tercih ederler. Kinestetik ogrenenler ise, siirekli hareket etmekten hoslanirlar.

Fiziksel olarak yaptiklari etkinliklerle daha iyi 6grenirler (Chapman & King, 2012, s. 24).

2. Zekd Tercihleri: Bu tercihler 6grenme veya diisiinmeye yonelik fiziksel baglantili veya
norolojik olarak sekillendirilmis tercihlerdir. Gardner'a (1985) gore zeka, bir soruna ¢6ziim

bulmak ve yeni bir iiriin ortaya ¢ikarmak igin gereken yeterliliktir. Ayrica Gardner (1985)
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zekay1 biyolojik ve antropolojik temellere dayanarak sekiz ayr1 Olgiitte degerlendirmistir.
Bunlar; sozel-dilbilimsel, mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik, kisilerarasi, igsel,
miizikal-ritmik, gorsel-uzamsal, doga zekasidir. Ogrencilerin bu zeka tiirlerinde giiclii
yonlerinin yani sira zayif yonleri de bulunmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin giigli
olduklar1 zeka tiirlerinin bilinip, buna gore ogretim farklilastirildiginda daha iyi bir
performans sergilemeleri muhtemeldir. Ayrica zeka tiirleri sabit olmaktan g¢ok siireg
icerisinde gelistirilebilir yapidadir. Bundan dolay1 6grenciler yasamlar1 boyunca bilgiyi
kesfetmede giliclii olduklar1 farkli zekd alanlarimi daha da giiclendirebilirken, zayif

olduklari zeka alanlarini da gelistirebilirler (Chapman & King, 2012, s. 42).

3. Cinsiyet: Bu unsur, kadinlara veya erkeklere gore genetik veya sosyal olarak
sekillendirilebilen 6grenme yaklasimlarini ifade eder. Cinsiyet unsurunun kiiltiir gibi bir
takim 6grenme kaliplart ve 6grenme bigimleriyle sinirlandirilmasina ragmen, cinsiyetin
ogrenme lizerindeki etkisi kiiltiir ve yas gibi pek c¢ok faktorden etkilenmektedir. Tiim
erkekler (veya kadinlar) ayni yaklagimlarla 6grenmese de toplumsal cinsiyet temelli
ogrenme kaliplar1 bulunmaktadir. Toplumsal cinsiyet kaliplarina gore kizlarin erkeklere
oranla daha fazla igbirlik¢i oldugu, erkeklerin ise daha rekabetci 6grendigi kalip yargist,
aslinda 6grenme iizerindeki baska bir faktoriin etkisin altinda tam tersi yonde de olabilir
(Tomlinson, 2001, s. 62). Toplumsal cinsiyet ve 6grenmenin birbiriyle iliskili olduguna
iligkin anlayls gbz Oniine alindiginda, egitimde cinsiyet temelli tercihleri yansitan
ogrenme-ogretme seceneklerini kullanmak bir bakima avantajli olabilir (Gilligan, 1982;

Gurian , 2001).

4. Kiiltiir: Bu unsur bir bireyin i¢inde yasadigi baglam ve bu baglamdaki insanlarin
hayatlarim1 anlamlandirdiklar1 ve yasamlarimi siirdiirdiikleri benzersiz yollarla gii¢lii bir
sekilde sekillendirilebilecek 6grenme yaklagimlarini ifade eder. Ornegin, insanlarm nesiller
boyunca birbirleriyle iletisim kurma, iligki kurma, gii¢ yapilarini goz 6niinde bulundurma,
onemli giinleri kutlama, yas tutma ve saygi gosterme sekilleri kiiltiir tarafindan
sekillendirilir. Cinsiyetler arasinda oldugu gibi, kiiltiirler arasinda da 6grenme kaliplar
biraz farklilik gosterebilir, ancak belirli bir kiiltiirdeki tiim bireylerin ayni yaklagimlarla
ogrenmesi s6z konusu degildir. Oyle ki, gretmenler icin, farkli kiiltiirlere dayali 6grenme
tercihini yansitan ¢esitli 6grenme-0gretme yaklasimlar: sunmalari, 6grencilerin 6grenmesi
icin avantaj saglayabilir. Bu avantaji yakalayabilmek icin Ogretmenlerin, kiiltiir ve

ogrenme arasindaki iliskiyi ¢cok boyutlu bir sekilde anlamalar1 ve 6grencilerinin farkl
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kiiltiirel gegmisleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 onemlidir (Delpit, 1995; Lasley,
Matczynski & Rowley, 1997).

Ogrenme profillerini olusturan bu dort unsur birbirleriyle etkilesim halindedir. Giincel
arastirmalar genellikle 6grencilerin 6grenme stilini veya zekasini "belirlemek" ic¢in farkli
Olgekler veya cesitli degerlendirmeleri kullanmay1 desteklememektedir. Daha ziyade bu
dort unsuru iceren 6grenme profillerine dayali farklilastirmanin amaci, 6grencilerin igerikle
ilgili bilgi edinmeleri, kesfetmeleri ve gostermeleri i¢in daha fazla yol yaratmak ve
sonrasinda 6grencilerin hangi 6grenme yaklasimlarinin hangi kosullar altinda kendileri igin
daha etkili oldugu konusunda farkindalik gelistirmelerine yardimci olmak ve rehberlik
etmek olmalidir. Boylece 6grenme profilleri, 6grencilerin daha iyi 6grenme ¢iktilari igin
hangi yaklasimlari ne zaman kullanacaklarin1 bilmelerini saglar (Tomlinson & Imbeau,
2013; Tomlinson & Moon, 2013). Bireylerin 6grenme konusunda bir veya iki yaklagima
sahip olduklarmin diisiinilmesi s6z konusu degildir. Soyle ki, bir kisinin iki farkli igerik
alaninda veya ayni igerik alanindaki iki farkli konuda ayni yaklasimla 6grenmesi s6z
konusu degildir. Ornegin garpim tablosunu sdzel olarak en iyi sekilde grenen bir 6grenci,
ayn1 zamanda enlem ve boylam1 harita ¢izerek veya inceleyerek en iyi sekilde 6grenebilir

(Tomlinson & Moon, 2013, s. 11).

2.3.6. Farklilastirmay Destekleyen Ogretim Stratejileri

Ogretmenin  siniftaki  6grenci  cesitliliginin ~ farkli  ihtiyaglarina ulasmak igin
farklilagtirabilecegi ¢cok sayida dgretim strateji bulunmaktadir. Farklilastirmay: destekleyen
ogretim stratejilerinden bazilari, 6zellikle 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine yonelik
ihtiyaglarim1 karsilamak ta digerlerine gore daha uygundur. Bu stratejiler arasinda
kademelendirilmis etkinlikler, 6grenme merkezleri, kiiclik grup egitimi, Ogrenme
sOzlesmeleri ve cesitli okunabilirlik diizeylerinde hazirlanmis kaynaklar bulunmaktadir. Bu
stratejilerin diginda Ogrencilerin ilgi alanlarina hitap eden Ogretim stratejileri de
bulunmaktadir. Bunlar arasinda Jigsaw (ayrilip-birlesme), bagimsiz ¢aligmalar, web
aragtirmalar1 ve ilgi merkezleri bulunmaktadir. Ayrica, ¢coklu zekd kuramina dayanan ve
analitik, pratik ve yaratici segenekler sunan gorevler tasarlama dahil olmak {izere,
ogrencilerin 6grenme tercihlerini ele almaya uygun olan ve 6grenmeyi proje veya iirlinde

ifade etmek i¢in birden fazla secenek sunan bir dizi farkl stratejiler de vardir (Tomlinson
&lImbeau, 2011, s. 22-23).
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Ogretim stratejilerinin dogas1 geregi birini digerinden iistiin tutmak ya da iyi veya kotii
olarak nitelendirmek uygun degildir. Soyle ki, 6gretmenler igerik, siire¢ veya iiriinleri
sunmak i¢in farkli 6gretim stratejileri kullanabilecekleri gibi, bazi stratejiler bir hedef
ulasmak i¢in digerlerinden daha uygun olabilmektedir (Tomlinson, 1999, s. 61). Ornegin,
ogrenim sozlesmeleri hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profili ihtiyaclarina cevap vermekte
kullanilabilir. Benzer sekilde hazirlikbulunusluk ve/veya ilgiye yonelik 6grenci ihtiyaclar
ogrenme/ilgi merkezlerinin ve istasyonlarin farklilastirilmasi ile giderilebilir. Cogunlukla
farklilastirilmis  siifta  kullanilabilecek en etkili stratejiler baskalar1 tarafindan
olusturulmus ve adlandirilmis stratejilerden ¢ok, 6gretmenler tarafindan hem igerigin
gereksinimlerini hem de Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamak igin gelistirilen stratejiler
olmaktadir (Tomlinson & Imbeau, 2011, s. 23). Bu boliimde farklilastirilmis 6gretim

uygulamalarinda kullanilan stratejilerden bazilarina asagida deginilmistir.

Kademelendirilmis Etkinlikler: Farklilagtirmanin temel 6gelerinin hepsinde kullanilabilen
bir 6gretim stratejisi olmasinin yani sira, esasinda 0grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri,
ilgileri ve 6grenme profilleri ile uyumlu olacak sekilde siireci farklilastirma yoluyla
ogrencilerin kavramlar1 anlamalarina ve genelleme yapmalarina yardimci olur (Tomlinson,
1999, 2001). Baska bir degisle kademelendirilmis etkinlikler, tiim Ogrencilerin ayni
icerikle kendi gelisim diizeylerine gore farkli zorluk seviyelerinde calismalarini saglayan
bir stratejidir (Sousa & Tomlinson, 2011, s. 102). Bu strateji 6gretmenin, farklt 6grenme
ihtiyaclar1 olan ogrencilerin ayni temel fikirler lizerinde caligmasini ve ayni temel
becerileri kullanmasini saglamak istediginde ise kosulur. Ornegin, okumada veya soyut
diisiinmede zorlanan bir 6grencinin islenen konudaki belirli bir boliim veya oykiideki temel
kavram ve ilkeleri anlamlandirmasi gerekir. Aynm1 zamanda, ayn1 konuda sinif diizeyinin
iistlinde olan bir 6grenci, aynt kavram ve ilkelerle ¢alisirken onu zorlayacak gorevlere
ihtiya¢ duyabilir. Bundan dolay1 "herkese uyan tek" bir etkinlik ile, sinifin gerisinde, sinif
seviyesinde veya ilerisinde olan 6g8rencilerin kazandirilmasi beklenen belirli kavram, ilke
ve genellemelere ulasma olasiliklar1 diisiiktiir (Tomlinson, 1999, s. 83). Bu asamada
ogrencilerin hazirbulunugluk diizeyleri temel alinarak ayni konu {izerinde ve farkli zorluk
seviyelerinde hazirlanan kademelendirilmis etkinlikler, siniftaki biitiin 6grencilerin yiiksek
basariya ulagmalarina ve Ogrenme ortaminda yiiksek katilim gdstermelerine olanak

saglamaktadir (Turville, Allen & Nickelsen, 2013, s. 6).
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Tomlinson (1999) kademelendirilmis etkinlik tasarlama siirecinde &gretmenlerin
yararlanilabilecegi bazi temel ilkelere gore planlama yapilabilecegini ifade etmektedir. Bu
ilkeler sunlardir (s. 84):

e Kademelendirilmis bir etkinlik tasarlarken Oncelikle odaklanilacak kavram,
genelleme veya beceriler segilir.

e Ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve dgrenme profili dzellikleri &n testler, simif
tartismalar1 ve envanterlerden faydalanilarak belirlenir ve temel alinir.

e Ogrencilerin temel bilgi ve becerileri anlamalarim1 ve yapilandirmalarini
saglayacak nitelikli ve ilgi ¢ekici bir etkinlik olusturur.

e Etkinligin kademelerini belirlemek i¢in bir merdiven ¢izilir. Buna gore bilgi ve
kavrayis1 yiiksek olandan diisiik olana dogru Ogrenciler merdiven iizerinde
konumlandirilir.

e Merdiven boyunca farkli zorluk seviyesindeki etkinlikler tasarlayarak klonlama
yapilir.

e En sonunda ogrenciler farkli zorluk kademelerinde hazirlanan etkinliklerle

eslestirilir (s. 84).

Merkezler: Ogrencilerin bireysel farkliliklart ve ihtiyaglari dogrultusunda segim
yapabilmesine, serbest hareket etmesine, deneyim kazanmasina ve kendi 6grenme hizinda
caligmasina olanak taniyan bireysel veya grup etkinligi seklinde ylriitiilebilen sinif
igerisinde olusturulmus kiiciik 6grenme ve etkinlik alanlaridir. Farklilagtirilmis 6gretimde
kullanilan merkezler, 6grenme ve ilgi merkezleri olmak iizere iki farkli sekilde ele
alinmaktadir (Tomlinson, 1999, s. 76). Ogretmen, &grencilerin igerikte sunulan kavram
veya becerileri  O0grenip  gelistirmelerini  istediginde = 6grenme  merkezlerine
bagvurabilmektedir (Gregory & Chapman, 2007, s. 133). Ogrenme merkezlerinde
kullanilacak materyaller, 6grencilerin Ogretmenin siirekli rehberligi olmadan 6grenme
gerceklestirebilecekleri  sekilde tasarlanmaktadir. Ayrica Ogrenme merkezlerinde
gerceklestirilecek etkinlikler, dgrencilerin 6grenmeleri dikkate alinarak ihtiyaglarina gore
ogretmenler tarafindan planlanmaktadir. Bunun yani sira 6grencilerin ilgi duyduklar
konularda arastirma yapmalarina firsat veren ilgi merkezleri de olusturulabilmektedir
(Tomlinson, 1999, s. 76). llgi merkezleri, miizik, sanat, okuma, fen ve matematik gibi
cesitli disiplinlerde olusturulabilecegi gibi aymi disiplinde ya da konuda &grencilerin

ilgilerine gore de olusturulabilmektedir (Tomlinson, 1999, s. 76).
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Tomlinson (1999) genel olarak, merkezlerin 6zelliklerini s6yle siralamistir (s. 76):

e Onemli 6grenme hedeflerine odaklanur,

e Bireysel 6grencilerin bu hedeflere dogru ilerlemesini tesvik eden materyaller igerir,

e (Cok cesitli okuma seviyelerine, 6grenme profillerine ve 6grenci ilgi alanlarina hitap
eden materyaller ve etkinlikler igerir,

e Basitten karmasiga, somuttan soyuta, yapilandirilmistan acik ugluya degisen
etkinlikleri igerir,

e Ogrenciler igin acik ve net yonergeler igerir,

e Ogrencilerin yardima ihtiyact oldugunda ne yapmasi gerektigi konusunda
yOnergeler igerir,

e Ogrencilerin bir merkez gorevini tamamladiginda ne yapmasi gerektigine dair

yOnergeler igerir.

Genel olarak Ogretmen tarafindan tasarlanan merkezlerdeki materyaller ve gorevler,
Ogrenciler i¢in neyin ve nasil calisilacagini tasarlarken paylasma duygusunu da tesvik
etmektedirler. Bu baglamda etkinliklerde kullanilacak materyaller ve gorevler, 6grencilerin
belirli anlayislarinin, kavram veya becerilerinin gelistirilmesine ve genisletilmesine

odaklanmaktadir (Tomlinson, 1999, s. 76).

Istasyonlar: Istasyonlar 6grencilerin siif igerisinde es zamanl olarak farkli konular ve
temalar ilizerinde c¢alisabilecekleri 6grenme ve etkinlik alanlarindan olusur. Her yastan
ogrencilerle ve her konuda kullanilabilirler. Ayn1 zamanda 6grenme siirecinin siklikla veya
ara sira bir pargast olabilirler. Farklilagtirilmis o6gretimin amaglar1  dogrultusunda
istasyonlar, farkli 6grencilerin farkli gorevlerle ¢alismasina izin verirler. Her 6grencinin
biitiin istasyonlara gitmesi ve her istasyonda ayni siireyi gegirmesi gerekmediginden esnek

gruplamaya olanak tanirlar (Tomlinson, 1999, s. 62).

Istasyon uygulamasinda dgrenciler, farkli gérevler iizerinde calismak amaciyla es zamanl
olarak sinifin farkli noktalarinda hazirlanan istasyonlara giderler. Ogrenciler 6gretmenin,
kendi karar1 veya ortak alinan kararin bir sonucu olarak calisacaklar1 istasyonu kendileri
secerler. Bunun yaninda Ogretmen, Ogrencilerin hazirbulunugluk diizeyleri, ilgileri ve
ogrenme profillerini dikkate alarak oOgrencileri istasyonlara ydnlendirebilir. Istasyon
caligsmalarinda esnek gruplamalar yapilabilir. Bununla birlikte Ogrenciler istasyonlar

arasinda yer degistirerek c¢esitli calismalar ve etkinlikler ile Ogrenme {irlinlerini
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gelistirebilirler. Istasyonlar grenme istasyonu, uygulama istasyonu, proje istasyonu, sanat
istasyonu, miizik istasyonu olabilecegi gibi 6grenci ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda farkli

istasyonlar da olusturulabilir (Tomlinson, 1999; Tomlinson, 2001a).

Karmagsik Ogretim: Karmasik 6gretim, akademik, kiiltiirel ve dilsel olarak heterojen
siiflarda siklikla ortaya g¢ikan 6grenciler arasindaki akademik araligi ele almak igin
gelistirilmis zengin bir Ogretim stratejidir (Cohen, 1994). Karmagik 6gretimin amaci,
entelektiiel agidan zorlayict materyaller ve kiigclik 6gretim gruplarinin kullanimi yoluyla
tiim 6grenciler i¢in esit 0grenme firsat1 saglamaktir. Pek ¢ok umut verici 68retim yaklagimi
gibi, karmasik Ogretim de karmasiktir ve Onemli Ol¢lide diislinme ve planlama
gerektirmektedir. Bununla birlikte, her 6grencinin katkisinin tim Ogrenciler tarafindan
odiillendirildigi ve st diizey Ogretimin tiim 6grenciler i¢in standart oldugu bir sinifin

kurulmasina yardimei1 olur (Tomlinson, 1999, s. 69).

Zeka tiirleri, materyaller, 6grenme stilleri, igerik gibi 6zelliklerden faydalanilan bu strateji
ile, 0grenciler birbirlerinin olumlu yonlerini fark eder ve her 6grenci ¢alismaya farkli bir
yonden katki saglar (Tomlinson, 1999;). Karmasik 6gretimin uygulanmasinda belli bash
unsurlar bulunmaktadir. Bunlar (Tomlinson, 1999, Tomlinson & Imbeau, 2011):
e Ogrencilerin kii¢iik gruplar halinde birlikte ¢calismalari
o Karmasik 6gretimin gruptaki her 6grencinin entelektiiel giiclerinden yararlanacak
sekilde tasarlanmasi,
e Karmasik Ogretimin agik uglu, dogasi geregi ogrenciler igin ilging ve belirsiz
olmas1 (dolayisiyla ¢esitli ¢oziimlere ve ¢dziim yollarina izin verir),
e Birden ¢ok dilde materyal ve yonergeler icermesi (siniftaki 6grenciler gesitli dil
gruplarini temsil ediyorsa) ve gercek nesnelerin kullanilmast,
e Arzu edilen hedefe ulagsmak i¢cin okuma ve yazmanin, 6nemli bir ara¢ haline
getirilerek 6gretime entegre edilmesi,
e Gergek diinyada ¢oklu zekanin kullanilmasi,
Etkili bir karmasik 6gretim uygulamasi, bir disiplin ya da konu ile ilgili tek bir dogru
cevaba sahip olmak degildir. Karmagik 6gretimi ustaca uygulayan 6gretmenler, 6grenciler
calisirken gruplar arasinda hareket ederler. Ogrencilere ¢alisma hakkinda acik uglu sorular
sorar, diistinmelerini derinlestirir ve anlamalarini kolaylastirirlar. Ayrica zamanla,

ogretmenler 6grencilere kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu ve yetkisini devrederler.
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Daha sonra, otoriteyi iyi yonetmek icin gereken becerileri gelistirmede ogrencileri

desteklerler (Tomlinson,1999, s. 69).

Ayrilip Birlesme (Jigsaw): Bu igbirlikli 6grenme stratejisinde Ogrenciler akranlari ile
birlikte 6grenilecek konunun bir boyutunu veya boliimiinii ele alarak galisirlar. Aronson
(1978) tarafindan gelistirilen bu teknigin orijinal ismi olan “Jigsaw” bir resmin biitlinlinii
olusturmak amaciyla bir yapbozun parcalarini birlikte yerine koyma benzetmesinden
ortaya ¢cikmistir (Clarke, 1999, s. 35). Jigsaw teknigi, islenecek konunun gruptaki 6grenci
sayist gore boliimlere ayrilmasi, aym1 konuyu c¢alisacak 6grencilerin birleserek "uzman
gruplar’" olusturmalari, daha sonra da bu Ogrencilerin kendi gruplarma donerek
uzmanlagtiklar1 konular1 arkadaslarima anlatmalar1 esasina dayanir. Jigsaw teknigi
ogrencilerin belirlenmis hedeflere ulagsmak icin 6grenme materyallerini gruplar halinde
incelemeleri lizere gelistirilmistir. Bu teknigin genel amaci tiim Ogrencilerin etkilesim,
isbirligi, dinleme ve empati becerilerini gelistirmektir. Bu yontem ayni zamanda bireysel
veya grup olarak daha iyi 0grenmeyi tesvik eder. Ayrica igerigi sunarken 6grenenlerin

motivasyonunu gelistirir (Wyk & Man, 2015, s. 338-339).

Jigsaw tekniginde ilk olarak 2-6 kisi arasinda degisen esas gruplar olusturulur. Olusturulan
esas gruplar ayni konuyu ele alir. Esas grupta yer alan Ogrenciler, kendilerine verilen
konunun alt konularini arastirir. Daha sonra bu 6grenciler kendileri ile ayni konuyu
arastiran diger 6grencilerle bir araya gelerek uzman gruplari olusturur. Uzman gruplardaki
ogrenciler uzmanlik alanlar ile ilgili ulastiklar1 bilgileri raporlastirir, arastirma sonuglarini
birbirleriyle paylasir ve sonuglart arkadaslarina nasil anlatacaklart konusunda fikir
aligverisinde bulunur. Sonrasinda ise, esas gruplarma geri donen Ogrenciler, ulastiklar
aragtirma sonuglari ile ilgili ¢calismalarini birbirleriyle paylasir. Boylece bu teknikte belirli
bir konu hakkinda uzmanlasan 6grenciler, arkadaglarinin 6grenmelerine katkida bulunur

(Amador & Mederer, 2013; Boliikkbas, 2014; Ghaith & EI- Malak, 2004; Tomlinson, 2001).

Grup Arastirmalari: Ogrencilerin ilgisine odaklanan bu strateji ile dgretmen, smifta
calisilan bagka bir alanla ilgili bir konunun arastirilmasinda 6grencilere rehberlik eder.
Ogretmen &grencilere konu segimi konusunda rehberlik eder ve dgrencinin ilgisine gore
siift gruplara ayirir. Daha sonra arastirmayr planlama, arastirmayi yiiriitme, bulgular
sunma ve sonuglart hem bireysel hem de grup olarak degerlendirmede onlara yardimci
olur. Bu strateji ayn1 zamanda, arastirma materyallerinin degisen karmasikligi yoluyla

ogrencinin hazirbulunusluk durumunu ele alma firsati saglar (Tomlinson, 1999, s. 92).
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Bu stratejide, arastirmanin her asamasinda 6gretmen, 6grencilerin her birine detaylar sunar
ve gerekli rehberlikte bulunur. Ogretmenin rolii, arastirma siiresince grup iiyelerine yol
gdsterme amaci ile grup iyelerinin arastirma siiresince ulagabilecekleri kaynaklarla ilgili

farkindalik kazanmalarin1 saglamaktir (Sharan & Sharan, 1992; Zingaro, 2008).

Grup arastirmalari ylriitilme siirecinde belli basli adimlar bulunmaktadir. Bu adimlardan
birincisi, 6gretmenin dgrencilere gesitli aragtirma konulari sunmasi ve siniftaki 6grencilerin
ilgi gruplarin1 olusturmasidir. ikinci adim, dgrencilerin ilgileri dogrultusunda sectikleri
arastirma konusu ile ilgili 6grenme hedefleri, aragtirma siireci ve gorev dagiliminin yer
aldig1 bir planlamanin yapilmasidir. Ucgiincii adim, &grencilerin plan dogrultusunda
aragtirmalarini  yiritirken 6gretmenin silireci takip etmesi, Ogrencilere Onerilerde
bulunmasi ve ihtiyact olan gruplara destek vermesidir. Dordiincii adim, 6grencilerin
arastirma sonuglarin1 sunmak ve arastirma siirecinde neler d6grendiklerini degerlendirmek
icin bir sunum plant hazirlamasidir. Son adimda ise, Ogrencilerin sunumlarini
gerceklestirmeleri ve bu asamadan sonra hep birlikte arastirmayr ve arastirmanin
sonuclarini degerlendirmeleri yer almaktadir. Bu sayede grup tiyeleri siifta toplumsal bir
parcanin iyeleri oldugu bilincine varmaktadirlar (Sharan & Sharan, 1990; Sharan

&Sharan, 1992; Zingaro, 2008).

Giris Noktalari: Ogrencilerin zeka tercihleri veya giiclii yonleri agisindan farklilik
gosterdiginin farkina varilmasiyla birlikte coklu zeka arastirmalari, egitimcilerin uzamsal
yonii giicli olan bir G6grencinin bilgiyi alabilecegini, problemleri ¢dzebilecegini ve
ogrenmeyi sozel-dilbilimsel yonii giiclii olan bir Ogrenciden farkli bir sekilde ifade
edebilecegini anlamalarina yardimci olmustur. Bu sayede 6gretmenler, 6gretimi planlarken
ve uygularken bu farkliliklara dikkat ederek 6grenme siirecini kolaylastirmaktadirlar.
Gardner (1991, 1993), "Giris Noktalar1" n1 ¢esitli zeka profillerini ele almak i¢in bir strateji
olarak tanimlamigtir. Ayrica dgretmenlerin, 6grencilerin kapsamli bir sekilde belirli bir
konuyu kesfetmelerini saglamalari i¢in kullanabilecegi bes giris noktasinin dnemini ifade
etmistir (Tomlinson, 1999: 81-82):

1. Anlatimsal Giris Noktasi: S6z konusu konu veya kavram hakkinda bir hikaye veya

anlati sunmak.
2. Mantiksal-Niceliksel Giris Noktasi: Konu veya soru i¢in sayilar veya

tiimdengelimli / bilimsel yaklagimlar kullanmak.
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3. Temel Giris Noktasi: Konuyu veya kavrami destekleyen felsefe ve kelime
dagarcigini incelemek.

4. Estetik Giris Noktasi: Konu veya kavramin duyusal 6zelliklerine odaklanmak.

5. Deneyimsel Giris Noktas1: Ogrencinin dogrudan konuyu veya kavrami temsil eden

materyallerle ugrastig1 uygulamali bir yaklagim kullanmak.

Ogrenme Sozlesmeleri: Ogrencilerin kendini ydnetme becerilerini kazanmalar1 yoluyla
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglayan ve 6grenme siirecinde aktif olarak rol
almasimi saglayan sodzlesmelerdir. Ogrenme sozlesmelerinin  kullanilmasinda birgok
yaklagim bulunmaktadir, bununla birlikte her yaklasim, 6grencilerin ¢ogunlukla 6gretmen
tarafindan yonlendirilen materyaller {izerinde bagimsiz olarak calismalari i¢in bir firsat
icermektedir. Temelde, bir 6grenme soézlesmesi, Ogrencilere belirli bir zamanda bir
Ogretmenin 6nemli gordiigii becerileri ve anlayislart edinme konusunda biraz 6zgiirliik
veren Ogretmen ve Ogrenci arasinda tartisilip olusturulmus bir anlasmadir. Ogrenme
sOzlesmeleri ayn1 zamanda 6grencilere, 6grenilecek konularla ilgili calisma kosullart ve
bilgilerin nasil uygulanacagi veya ifade edilecegine iliskin se¢im yapma firsati
saglamaktadir (Tomlinson, 1999; Gregory & Chapman, 2007). Bir 6grenme s6zlesmesinde
olmas1 gereken hususlart Tomlinson (1999, s. 87) soyle aciklamistir:
e Onemli 6grenmelerin belirlenmesini ve dgrencilerin bunlara ulasmasini saglanmasi
ogretmenin sorumlulugundadir.
e Ogrenciler kendi baslarina dgrenme sorumlulugunun bir kismini iistlenebilirler.
e Uygulanmasi ve ustalagsmasi gereken becerileri tanimlar.
e Ogrencilerin baglam iginde bu bilgi ve becerileri uygulamalar1 veya kullanmalarini
saglar.
e Sozlesme siiresi boyunca ogrencilerin uymasi gereken ¢alisma kosullarini belirtir
(6grenci davranisi, zaman kisitlamalari, ev 6devi ve simif ¢alismasi katilimi).
e Ogrenciler calisma kosullarina bagli kaldiginda olumlu sonuglar olusturulur.
Ayrica, 0grenciler ¢alisma kosullarina uymazlarsa olumsuz sonuglar da belirlenir.
e Isin basarili ve kaliteli bir sekilde tamamlanmasi i¢in kriterler olusturulur.
e Hem 6gretmen hem de 6grenci tarafindan yapilan sézlesme sartlarinin imzalarini

igerir.
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2.3.7. Farkhlastirilmis Ogretimde Degerlendirme Siireci

Farklilagtirllmig 6gretim siirecinde degerlendirme, etkili 6grenme-6gretime igin gerekli
bulunan 6nemli bir temadir (Heritage, Kim, Vendlinski & Herman, 2009, s. 24).
Farklilagtirilmis bir simifta degerlendirme, 6gretmenlere Ogrencilerin belirli bilgi ve
becerilere hazir olup olmadiklari, ilgi alanlar1 ve 6grenme profilleri hakkinda giinliik
veriler saglamak amaciyla siirekli devam eden bir siirectir. Farklilagtirmayi destekleyen
ogretmenler degerlendirmeyi, 6grencilerin ne 6grendigini bulmak i¢in bir tinitenin sonunda
uygulanmas1 gereken bir faaliyet olmaktan ziyade, bir sonraki giiniin talimatlarinin nasil

degistirilecegini anlamanin bir araci olarak gérmektedirler (Tomlinson, 1999, s. 10).

Farklilastirilmis bir sinifta etkili bir degerlendirme, formel olmanin yani sira informel
sekilde de yapilandirilmaktadir. Formel degerlendirmeler, dgrencilerin sinavlar veya ev
Odevleri yoluyla wulasilmast beklenen hedeflere wulagsma durumlarini gdsteren
degerlendirmelerdir. Informel degerlendirmeler, 6grencilerin belirli bir ortamdaki ¢alisma
diizenlerini, ilerlemelerinde neyin etkili oldugunu ve bir biitiin olarak sinifin belirli siiregte
nasil calistigin1 gérmek amaciyla 6grencilerle konusma ve onlar1 gozlemlemeye dayali
degerlendirmelerdir. Ancak informel degerlendirmeler ogrencilerin 6grenme amaglarina
ulasma durumuna iliskin bilgi vermez. Ogrencilerin amaglanan hedeflere ulasma diizeyini

formel degerlendirmeler saglar (Tomlinson & Moon, 2013, s. 20).

Degerlendirmeler, farklilagtirllmig  Ogretim uygulamasi1 boyunca kullanilir ve
farklilagtirmanin arkasindaki itici giictlir. Farklilastirilmis 6gretimin temel felsefesinde,
ogretmenlerden ogrencilerin 6n degerlendirmelerini yapmalar1 ve o6grenme boyunca
bi¢cimlendirici degerlendirmeler yoluyla siireci yiiriitmeleri istenir. Bu tiir degerlendirmeler,
ogretmenlerin 6gretime nasil devam edecekleri konusunda bilgilendirmesi agisindan her
boliimden veya Ggretilen bilgi ve beceriden sonra 6grenciyi test etmek amaciyla yapilan
Ozetleyici degerlendirmeler olarak bilinen tipik degerlendirme bi¢iminden farklidir

(Sternberg & Zhang, 2005, s. 245).

Farklilagtirilmis o6gretimde Ogretmenlerden Ogrenci seviyelerini de degerlendirmeleri
beklenir. Bu baglamda Vygotsky' nin yakinsak gelisim kavrami, bir cocugun yetenegini
nasil degerlendirdigine dair énemli ¢ikarimlara sahiptir. Ornegin zekay1 degerlendirmeye
yonelik bir test, cocugun su anda ne bildigini ve anladigin1 degil, ek bir yardimla neyi bilip

anlayabilecegini degerlendirmelidir (Miller, 2002, s. 406). Burada Vygotsky, ¢ocuk ve
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Ogretmen arasinda gecen yapi iskelesine atifta bulunur. Levy (2008), "Nerede oldugumuzu
bilmiyorsak, gittigimiz yere nasil gidebiliriz?" sorusuna cevap olarak, dgrencilerin okula
cok c¢esitli yetenekler ve deneyimlerle geldigini, ancak bu yetenek ve deneyimleri

belirlemede baslangi¢ noktasinin 6n degerlendirmeler oldugunu belirtmektedir (s. 162).

Farklilastirilmis 6gretimim siirecinde etkili 6grenmenin gerceklesmesine katki saglayan ii¢
cesit degerlendirme siireci bulunmaktadir. Bunlar; 6gretim siirecinin dncesinde uygulanan
on degerlendirmeler (pre-assessments), Ogretim siirecinde ise kosulan big¢imlendirici
degerlendirmeler (formative assessments) ve 6gretim sonunda kullanilan diizey belirleyici
degerlendirmelerdir (summative assessments) (Levy, 2008; Tomlinson & Moon, 2013;

Tomlinson & Imbeau, 2010).

2.3.7.1. Ogretim Oncesinde Kullanilan Degerlendirme Teknikleri

Farklilagtirilmis  0gretim siirecinin planlanmasinda yol gosterici olan ilk asama On
degerlendirmedir (Tomlinson ve Moon, 2013, s. 28). On degerlendirmeler dgrencilerin
bilgi, ilgi, beceri ve Ogrenme profilleri ile ilgili verilerin toplanmasi yoluyla neleri
ogrendiklerini tespit etmekten ¢ok, farklilastirilmis Ogretim siirecini yonlendirmek
amaciyla yapilmaktadir. Ogrencilerle ilgili én degerlendirmelerden ulasilan bu bilgilerin
toplanmas ile ogretim siireci farklilagtirllmaktadir (Blaz, 2008; Gregory & Chapman,
2007; Tomlinson & Imbeau, 2010). Burada 6n degerlendirme, Ggrencilerin 6grenme
ithtiyaclarim1 anlamaya yonelik esnek bir siire¢ olarak disiintilmektedir. Soyle ki 6n
degerlendirmenin ne zaman, kimlerle ve hangi konularda yapilacagi 6grenci gereksinimleri
bakimindan degisiklik gosterir. Ogretmenler dgrencilerin konu ile ilgili yeterliklerini, bilgi
ve becerilerinin hangi diizeyde oldugunu belirlemek istediklerinde 6n degerlendirmeyi o
alanda yapabilirler. Bu 6n degerlendirme kimi zaman belirli bir iinitenin ilk konusunda
kimi zaman da her iinitenin basinda olacak sekilde farkli zamanlarda yapilabilir.

(Tomlinson & Moon, 2013, s. 29).

On degerlendirme siirecinde 6grencilerin ilgi ve dgrenme stillerini belirlemeye yonelik
cesitli envanterler, 6grenciyi tanimaya yonelik kisa soru ve cevaplar, 6grencilerin okuma
yazma diizeylerini belirmeye yonelik denemeler, gozlemler ve giinliikler kullanilabilir.
Ogrencilerin 6gretilmesi hedeflenen bilgi ve becerilerle ilgili mevcut durumlarini gdsteren
baslangic noktalar1 bu degerlendirme araglar ile ortaya ¢ikarilabilmektedir. Burada 6nemli

olan nokta, 6n degerlendirme araglarinin, 6grencileri derecelendirmedigi sadece 6gretimin
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planlanmas1 amacini tagidiginin ve dolayisiyla puanlanmadiginin bilinmesidir (Sousa ve
Tomlinson, 2011, s. 75). Asagida Ogrencilerin zihinsel bilgi, becerileri ve ilgilerini
belirlemek amaciyla dersin basinda kullanilabilecek 6n degerlendirme araglarina yer

verilmistir (Aver & Yiiksel, 2014; Gregory & Chapman, 2020).

Kutulama: Ogrenci kagida biiyiikge bir kutu ¢izer. Daha sonra bu kutunun igine kiigiik bir
kutu cizer. Distaki kutuya "Bu konu hakkinda ne biliyorum" yazar ve konu hakkindaki
onbilgilerini bu kutuya yerlestirir. Sonrasinda icteki kutuya "Bu konu hakkinda ne
bilmeliyim" yazarak bu soruya yonelik tahminlerin yazar. Benzer etkinlik kutu disinda
farkli sekiller ile de uygulanabilir. Bu sayede dgretmen, 6grencilerin 6n bilgileri ile konu

ile ilgili ne bilmek istediklerini gorerek buna gore bir sonraki derse hazirlik yapar.

Evet/Hayir Kartlari: 6grencilere esit biiylikliikte ve farkli renklerde kartlar dagitilir.
Ogrencilerden kartlarin bir yiiziine "evet", diger yiiziine "hayir" kelimelerini yazmalari
istenir. Ogretmen tarafindan 6grencilere dgretilecek konu ile ilgili 6n bilgileri yoklama
adina farkli sorular sorulur veya konu ile ilgili anahtar kavramlar sdylenir. Ogrenciler
sorulan sorulardan veya anahtar kavramlardan bildiklerinde kartin "evet" yiiziini,
bilmediklerinde "hayur" yiiziinii kaldirmalari istenir. Evet kartin1 kaldiran 6grencilerin
sorulan sorular1 veya anahtar kavramlar1 bilip bilmedikleri 6grencilere soz hakk: vererek

kontrol edilir.

Kése Kapmaca: Smifin koselerine "neredeyse hig", "bazen", "siklikla", "kesinlikle" yazan
kartlar yerlestirilir. Ogrencilerden konu ile ilgili onbilgi diizeylerine gore kartlarda
belirtilen koselere gitmeleri istenir. Kendileri i¢in en uygun koseye giden dgrenciler, konu
konu ile ilgili ne bildiklerini agiklarlar. Buna gore kose kapmaca teknigi ile 6grencileri
konu hakkindaki bilgileri ile ilgili 6n degerlendirmeye tabi tutan O6gretmen, Ogretme-

ogrenme slirecini buna gore farklilagtirir.

Duvar Yazilari: Smifta her Ogrencinin gorebilecegi uygun bir duvara "Duvar Yazisi
Panosu" olusturulur. Ogrencilerden bu panoya ogrenilecek konu ile ilgili bilgilerini
yazmalar1 istenir. Buna gore panoda "Bildiklerim", "Ogrendiklerim" ve "Ogrenmek
istediklerim" seklinde sorular bulunmaktadir. Ogrencilerden bu sorularla ilgili bireysel
cevaplarin1 bir kagida yazmalar1 ve panodaki ilgili boliime asmalart istenir. Boylece
ogrencilerin onbilgileri yoklanmis, konu ile ilgili ilgi ve meraklar1 hakkinda fikir sahibi

olunmus olur.
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K-W-L (Bildiklerim, Bilmek Istediklerim, Ogrendiklerim): Ug siitunda olusan bir tablo
hazirlanir. Tablonun birinci siituna "K" Know (Bildiklerim) yazilir. Tablonun ikinci siituna
"W" Want to Know (Bilmek Istediklerim) yazilir. Tablonun iigiincii siitununa ise "L"
Learned (Ogrendiklerim) yazilir. Ogrencilerden 6grenilecek konu ile ilgili bildikleri,
bilmek istedikleri ve Ogrendikleri konulari ilgili siitunlara yazmalar1 istenir. Boylece
ogrencilerin konu ile ilgili hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ve onbilgiler hakkinda fikir

sahibi olunup, 6gretim siireci 6grenci Onbilgi, ilgi ve ihtiyaglarina gore farklilastirilabilir.

2.3.7.2. Ogretim Siirecinde Kullanilan Degerlendirme Teknikleri

Farklilagtirilmis 6gretimi planlamada degerlendirmenin ikinci asamasi, Ogretmenlere
Ogretim sirasinda Ogrencilerin  6grenme ihtiyaglarin1 belirlemelerine olanak taniyan
bi¢imlendirici degerlendirmedir (Cauley & McMillan, 2010, s. 1). Heritage, vd. (2009)
bicimlendirici degerlendirmeyi "Ogrenciler hakkinda siirekli olarak kanit toplamak ve
Ogretim siirecinde 6grenme hakkinda geri bildirim saglamaya yarayan sistematik bir siire¢"
olarak tanimlamaktadir (s. 24). Bicimlendirici degerlendirme siireci, 6grencilerin 6grenme
durumlanyla ilgili bilgi edinmek, Ogretime yonelik diizenlemeler ve stratejiler
olusturmanin yani sira (McMillan, 2018, s. 109) Ogrencilere 0gretim siireci boyunca
sistemli bir sekilde onaylama veya diizeltmeye yonelik geri bildirim verilmesine odaklanir.
Boylece geribildirim, 6grencilerin 6grenmesinde olusabilecek eksikliklerin, hatalarin veya
amaclara yonelik sapma durumunun zamaninda diizeltilmesine olanak tanir (Witte, 2012,
s. 36). Bununla birlikte bi¢imlendirici degerlendirmelerden toplanan veriler, 6gretmenin
ogrencilerin mevcut diizeyleri ile ulagmalar1 istenen 6grenme diizeyi arasindaki bosluklari
belirlemesine olanak tanir. Ilerlemenin izlenmesi, baska bir bicimlendirici degerlendirme
tiiriidiir. Ogretmenlere, ders boyunca &grencilerin basarilarini izleme yetenegi saglar
(Cauley & McMillan, 2010, s.1). Boylece 6grencilerin 6grenme durumlarinin izlenmesi ve
denetlenmesi, onlarin ¢alisma becerilerini de etkiler. Soyle ki siirekli ve diizenli olarak
degerlendirileceginin farkinda olan 6grenciler, konular1 6grenip 6grenmedikleri noktasinda
kendilerini nasil takip edebileceklerine yonelik bir yetkinlige ulasirlar (Fisher & Frey,
2007, s. 2-3).

Degerlendirmenin ~ bigimlendirici  olarak  simiflandirilmast  ig¢in,  Ogretmenin
degerlendirmeden toplanan veriler lizerinde islem yapmasi gerekir (Cauley & McMillan,

2010, s. 1). Nitekim big¢imlendirici degerlendirme, temel fikirleri kimin anladigina ve

92



hedeflenen becerileri kimin, hangi vyeterlilik seviyesinde ve ne derece ilgi ile
gerceklestirebilecegine dair ortaya ¢ikan bir resim ortaya ¢ikarmalidir. Sonrasinda
Ogretmen, Ogrencilerin mevcut yeterlilik konumlarindan ilerlemelerine yardimci olmak

amaciyla bir sonraki giiniin hatta o giliniin dersini sekillendirmelidir (Tomlinson, 1999, s.

10).

Ogrencilere 6grenme siirecinde dgretmenler, akranlar veya 6z degerlendirme yoluyla geri
bildirim saglamak ic¢in firsatlar sunulmasi gerekmektedir. Geri bildirim olmadan
ogrenmede ilerleme gosterilmesi s6z konusu degildir. Bu nedenle 68renme siirecinde
Ogrencilerinin  gelisim  siirecini  izlemek adina  Ogretmenlerin  bigimlendirici
degerlendirmeler yapabilmesine olanak taniyan farkli araglar bulunmaktadir. Bu

bicimlendirici degerlendirme araglarindan birkacina asagida yer verilmistir (Gregory &

Chapman, 2020, s. 78-81).

Basparmak: Ogrencilerden konuyu anlaylp anlamadiklarimi degerlendirmeleri igin
bagparmaklart ile bildirimde bulunmalar1 beklenir. Bunun igin O6gretmen tarafindan
ogrencilere konu ile ilgili sorular yoneltilir. Bagparmak iist tarafa kaldiriliyorsa "¢ok sey
biliyorum", yan tarafa dogru gosteriliyorsa " biraz biliyorum" ve asag1 dogru gosteriliyorsa
"cok az biliyorum" anlamina gelmektedir. Ayrica Ogrencilerin anlama diizeylerinin
belirlenmesinde parmak hareketinin disinda kalkma, egilme, oturma hareketleri gibi viicut

hareketleri de kullanilabilir.

Yumruk: Ogrencilerin konuyu anlama diizeyleri hakkinda parmaklarmi derecelendirme
yoluyla Ogretmene geribildirimde bulunmalaridir. Baglangigta 6grenciler parmaklarini
yumruk seklinde kapatirlar. Sonrasinda 6gretmen konuya yonelik 6grencilere sorular sorar.
Ogrenciler konuyu ne diizeyde anladiklarin anlatmak igin parmaklarmi kaldirarak
bildirimde bulunurlar. Ornegin; dgrenci bir parmagini kaldirilmasi dgrenmenin basinda
oldugunu; iki parmagim kaldirmasi konu hakkinda daha fazla pratik yapma ihtiyacinin
olmasi; lic parmagmi kaldirmasi biraz daha yardima ihtiyact olmasi; dort parmagim
kaldirmasi yalniz basina ¢alisabilecek kadar konuyu 6grendigi ve bes parmagini kaldirmasi

da bir bagkasina dgretebilecek kadar konuyu ¢ok iyi kavradigini ifade etmektedir.

Gergekle Yiizlesme: Ogrencilerin, konuyu anlama diizeylerini duygular ile ifade etmeleri
saglanir. Ogrencilere kartlar dagitilir ve bu kartlara mutlu surat, ciddi surat ve iizgiin surat

cizmeleri istenir. Ogrenciler konuya yénelik duygularla cevaplanabilecek durumlarda
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ellerindeki bireysel kartlarda yer alan mutlu, ciddi ve iizgiin yiiz ifadelerinden birini
secerek havaya kaldirirlar. Boylece Ogrencilerin bilgi diizeylerinin belirlenmesinin yani

sira duygularini ifade etmelerine olanak taninmis olur.

2.3.7.3. Ogretim Sonrasinda Kullanilan Degerlendirme Teknikleri

Ozetleyici degerlendirmeler, dgretimin daha formel bir sekilde degerlendirilmesidir. Bir
konunun ya da belirli hedeflerin sonunda tiim G&grenilenlerin Olglilmesi Gzetleyici
degerlendirmeyi ifade eder (Fuller, Kuhne & Frey, 2011, s. 114). Bu degerlendirme tiiri,
ogretmenin Ogrencinin dgretilmesi istenilen hedefi, bilgi veya beceriyi basartyla 6grenip
ogrenmedigini gérmesinin bir yoludur. Bu degerlendirmeler standartlagtirilmis testleri,
projeleri, 6gretmen tarafindan olusturulan sinavlari/testleri veya sozlii raporlart icerebilir
ancak bunlarla sinirli degildir. Bu degerlendirmelerle bir konu veya birka¢ ders sonunda
ogrencilerin sonraki konuyu 6grenmelerinde temel olusturacak 6zetleyici degerlendirmeler
yapilabilmektedir (Tomlinson & Moon, 2013, s. 92). Bunun yant sira bu
degerlendirmelerden elde edilen sonuglarin, sinif gegme, kurs bitirme, derecelendirme ve
karne verme gibi okulun resmi amaglarini gergeklestirmeye yonelik onemli bir islevi

bulunmaktadir (Witte, 2012, s. 40).

Genel olarak, farklilastirllmis Ogretimde degerlendirmeler Ogrenciden &grenciye
degisebilir. Bu durum, tiim O6gretim seviyelerinde Ogrencilere degerlendirme saglarken
ogretmenlerin esnek olmalar1 gerektiginden, esneklikle Ortlismektedir. Bu baglamda
ogretmenler Ozetleyici degerlendirmeyi 6grencilerinin bilgi, anlama ve beceri durumlarina
gore cesitli  yollarla farklilagtirabilirler. Farklilastirilmis 6gretim  silireci  sonunda
kullanilabilecek bazi degerlendirme araglarina asagida yer verilmistir (Gregory &

Chapman, 2020, s. 81-84).

Sarmal Olusturma: Ogrencilere o giiniin dgrenme konusuna yonelik cesitli sorular
yoneltilir. Bunlar; 6grencilerin o giinkii uyguladig: etkinlikten veya 6grendigi bilgilerden
kullanacag1 bir sey; o giinkii dersten aklinda kalan bir sey, o bdliimde varsa 6nemli bir
kesif, 6grendikleri ve 6grenmeyi umduklarina yonelik diisiinceleri olabilir. Bu bilgileri
kagida yazmalari istenir. Ogrenciler bir daire olusturur. Dairedeki her 6grenci doniisiimsel
olarak sdz hakki alir. Ogrencilerden baska Ogrenciler tarafindan sdylenenleri tekrar

etmemeleri istenir.
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Simit: Ogretmen kagida bir simit sekli ¢izer. Seklin dis tarafina "6greniyorum" i¢ tarafina
da "biliyorum" ifadeleri yazilir. Daha sonra Ogrencilere konu hakkindaki bilgilerini

paylasmalari istenir. Gelen cevaplar simit seklinin ilgili yerlerine not edilir.

Konusma Cemberi: Ogrencilerle {iicer kisiden olusan gruplarla konusma ¢emberi
olusturulur. Ogrencilerden gruplarinda A, B, C, adlarin1 kullanmalari istenir. Her grup icin
ayr1 yapilir. A 6grencisi konugmaya baslar ve 6gretmen tarafindan isaret verilinceye kadar
devam eder. Ogretmen isaret verince A susar, B &grencisi konusmaya devam eder.
Ardindan C 6grencisi konuyu ele alir. Konuya eklenecek daha c¢ok bilgi veya diisiince

kalmayincaya kadar etkinlige devam edilir.

Kagit Gonder: Grup ¢aligmalarinda tercih edilir. Birkag biiyiik boyda kagit kullanilir. Her
bir kdgida ders ya da iinite boyunca ele alinan farkli konu basliklar1 yazilir. Her grup beyin
firtinas1 yaparak kagittaki konu ile ilgili bildiklerini yazar ve sonrasinda kagidi baska gruba
gonderir. Boylece kagitlar biitiin gruplar arasinda dongii halinde dolasir. Bu sayede bir

dongii halinde her grubun kagittaki konu basligina yonelik 6grenme diizeyi tespit edilir.

Doniis Yansima: Sinifin belirli koselerine farkli konu basliklarini igeren bos kagitlar asilir.
Ogrenciler gruplar halinde belirlenen koselere giderek kagitlardaki konu basliklarina
iliskin bilgi ve diisiincelerini yazarlar ve semalar1 doldururlar. Ogretmenin isareti ile
gruplar bir sonraki koseye gecerler. Ogrenciler dongiisel olarak sinifin kdselerinde hareket
etmeye devam eder. Sonrasinda gruplar en son bulunduklar1 kdsedeki kagitlar1 alarak

kagittaki konu ile ilgili yazilanlar sinifta okurlar ve yazilanlari sinifta tartigirlar.

Daha Fazla Fikir: Ogretmen tarafindan sinifin belirli duvarlarina kartonlar asilir. Her
kartona bir konu bashigi yazilir. Ogrenciler grupla veya bireysel olarak kartonlarla ilgili
bilgilerini, isteklerini, fikirlerini, merak ettiklerini, sorularini, 6ngoriilerini, favorilerini vb.
yazarlar. Boylece Ogretmen kartondaki konulara iliskin &grencilerin  duygu ve

diistincelerini 6grenir.

Genel Final Etkinligi: Bu degerlendirmede Ogretmen Ogrencilere evde yapmalart igin
belirli gérevler verir. Bu gorevler; 6grencilerin o glin derste neler 6grendikleri, bir sonraki
giin neler 6grenecekleri, neler 6grenmek istedikleri, 6grenme siirecinde kendilerini nasil
hissettiklerine yonelik duygu ve diisiinceleri olabilir. Bu etkinlik 6grenci giinliikleri

seklinde de uygulanabilir.
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2.3.8. Farklilastirilmuis Ogretimde Ogretmen Rolleri

Ogrenciler okula Maslow'un ihtiyaglar hiyerarsisinde ana hatlariyla belirledigi hem bilissel
hem de duyussal ihtiyaglarla gelirler. Ogretmenler bu ihtiyaclar1 dikkate alarak veya
gormezden gelerek; Ogrencilerin bunlari nasil deneyimlediklerine dair benzerlikleri ve
farkliliklar1 anlayarak veya Ogrenciler arasinda genelleme yaparak bu ihtiyaclara cevap
verirler. Bir 6gretmenin 0grencilerin ihtiyaglarina yonelik tepkisini ve 6grenci faydalar
acisindan kalitesini belirleyici faktorlerden biri, Ogretmenin eylemlerini sekillendiren
felsefedir (ya da eksikligi). Ikinci faktor ise, 9gretmenin belirli bir eylem planini olusturma
ve takip etmeye yonelik yetkinlik diizeyidir. Genellikle bu iki faktorii "istek" ve "beceri”
olarak disiiniiriiz. Nihayetinde, 6gretim felsefesi her 6grenciye 0gretme istegine dayanir

(Tomlinson, 1999, Tomlinson & Imbeau, 2010).

Farklilagtirilmis bir sinifta 6gretmenlerin gesitli sekillerde ve zaman iginde, 6grencilerine
hem bireysel olarak hem de bir biitiin olarak tutarli bir sekilde iletmeleri beklenen belirli

mesajlar vardir. Bu mesajlar sunlardir (Tomlinson & Imbeau, 2010, s. 40):

Davet: Burada olmanizdan, sizi daha iyi taniyacak olmaktan ¢ok memnunum ve sinifa
sizinle birlikte 6nemli deneyimler ve ozellikler getirdiginizin farkindayim. Buray1 sizin

icin degerli bir 6grenme ortami yapmak ic¢in elimden geleni yapmak istiyorum.

Yatirnm: Bu smifta ve diinyada Onemli oldugunuzdan, olabildigince hizli ve ¢ok
biliylimenize yardimci olmak icin ¢ok calisacagim. Basarinizin ¢cabanizdan kaynaklanacagi

icin sizden de ¢ok ¢alismanizi isteyecegim.

Kalicilik: Her zaman ilk denemenizde her seyi dogru yapamayabilirsiniz. Ben de sizin i¢in
ve sizinle birlikte basarmizi gelistirecek yaklagimlar bulmak i¢in ¢alisacagim. Sizden asla

vazgecmeyecegim.

Firsat: Gengsiniz ve diinyada var olan olasiliklart yeni 6greniyorsunuz. Kendinizi cesitli
ortamlarda, cesitli rollerde ve c¢esitli iceriklerle iste gormeniz i¢in firsatlar sunmak
istiyorum. Bu, gelecege hazirlanmaniz ve sizin i¢in var olan olasiliklar1 goriip

heyecanlanmaniz i¢in bir firsattir.

Diigiinme:  Sizi dinleyecegim, sizden Ogrenecegim, sizi smifimizda ¢alisirken

gdzlemleyecegim, ilerlemenizi inceleyecegim ve rehberliginizi isteyecegim. Isimi ve sizin
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icin nasil ¢alistigimi miimkiin oldugunca sik diisiinecegim. Daha bilingli ve etkili bir
ogretmen olabilmek i¢in kendimden bunu bekliyorum. Daha bilingli ve etkili bir grenci

olabilmeniz i¢in sizden de aynisini isteyecegim.

Yukaridaki mesajlardan anlasildig: gibi farklilastirilmis 6gretim, 6gretmenin, 6grencilerin
ihtiyaclarina cevap vermesine olanak saglayan bir yaklasimdir. Buna gore &gretmen,
bilginin iletiminde yetersiz kalan geleneksel yontemlerden anlamli derecede farkli
yontemler takip etmekte ve bu nedenle Ogretmenler ¢ok farkli roller iistlenmektedir
(Subban, 2006; Tomlinson, 1999). Bu baglamda farklilastirmay1 destekleyen Ogretmen;
esnek ve yapici bi¢cimde, geleneksel olmayan yontemleri kullanma ve daha iyi sonuglara
ulagma bakimindan kolaylastirict bir rol oynamaktadir. Soyle ki farklilagtirilmig 6gretim,
geleneksel dgretim yontemlerine kiyasla daha pratik ve uygulanabilir alternatif yaklagimlar
sunmaktadir. Ornegin, farklilastirilmis bir sinifta, 6gretmen her konunun temel kavramlar,
ilkeleri ve becerileri etrafinda dikkatli bir sekilde planlar olusturur. Benzer sekilde,
Ogretmen, ileri diizeydeki Ogrencilerin zaten bildikleri seyler iizerinde c¢alismay1
tekrarlamak yerine zamanlarini daha zorlu gorevlerle gegirmelerini saglar. Bu siirecte
ogretmenin agikligi, zorluk ¢eken Ogrencilerin temel anlayis ve becerilere odaklanmasini
saglar. Boylece aciklik, bir 6gretmenin bir konuyu Ogrencinin anlamh ve ilgi cekici
bulacagi sekilde tanitma olasiligini artirir.  Agiklik ayrica Ogretmen, Ogrenci,
degerlendirme, miifredat ve 6gretimin her cocuk icin kisisel gelisim ve bireysel basart ile
sonuglanmas1 muhtemel olan bir yolculukta siki bir sekilde baglantili olmasim saglar

(Tomlinson, 1999, s. 10).

Farklilagtirmay1 destekleyen bir ogretmen, ayni zamanda Ggrenciler iizerinde sessizce
kontrol sahibi olur. Ogretim siirecinin ana hatlarim ¢izer ve dgrencilerin gelismesi ve
O0grenmesi icin zamanin ¢ogunu Ogrencilerine birakir. Bu sayede ogrenciler
ogretmenlerinin destegi ile hazirbulunugluk diizeylerine, ilgilerine, ihtiyaclarma ve
ogrenme profillerine gore Ogrenme siirecine aktif olarak katilirlar (Koutselini, 2006;

Valiande & Koutselini, 2009).

2.4. Tigili Aragtirmalar

Bu boliimde aragtirmayla baglantili olarak kiiltiire duyarli egitim, farklilastirilmis 6gretim
ve empati becerisi alaninda yurt icinde ve yurt disinda yapilan ilgili arastirmalara yer

verilmistir.
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2.4.1. Kiiltiire Duyarh Egitim ile Ilgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Tiirkiye'de kiiltiire duyarli egitim alaninda yapilan arastirmalar siirli sayida olup bu
calismalarda cogunlukla karma yontem arastirmalarindan yararlanilmistir. Ulasilan
aragtirmalarda Ogretmenlerin ve O6gretmen adaylarinin kiiltiire duyarli egitime iliskin
hazirbulunusluk diizeyleri, farkindaliklari, bilgi ve beceri diizeylerini belirlemeye yonelik
caligmalar oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira cokkiiltiirlii egitim alaninda yapilan

aragtirmalarda mevcuttur. Bu arastirmalardan bazilarina asagida yer verilmistir.

Pehlivan Yilmaz (2019) arastirmasinda, miilteci 6grencilerin bulundugu 7. smif sosyal
bilgiler dersinde kiiltiirel anlayisin ve etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlari
belirlemek ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik kiiltiire duyarli egitim odakli eylem planlari
hazirlamak, uygulamak, degerlendirmek ve mevcut durumu iyilestirmeye ¢alismay1
amaglamistir.  Nitel arastirma yoOntemlerinden eylem arastirmast deseni kullandigi
arastirmanin sonucunda, sosyal bilgiler dersinde miilteci dgrencilerle kiiltiirel etkilesimin
saglanmasinda akademik basarida diisiikliik, dil yetersizligi, akran zorbaligi, 6gretmen-
ogrenci arasinda iletisim eksikligi, miilteci 6grencilere karsi empati yoksunlugu ve onyargi,
gibi sorunlarla karsilagilmistir. Bu sorunlara yonelik hazirlanan kiiltiire duyarli egitim
uygulamalar1 sonucunda ise sosyal bilgiler dersinde Ogrenciler arasi iletisim ve
etkilesimde, sinif i¢ci uyum siirecinde, derse katilimda ve miilteci 6grencilere karsi var olan
empati yoksunlugu ve 6nyargida hem miilteci 6grenciler hem de diger 6grenciler acisindan

tyilesme oldugu goriilmiistiir.

Karatas (2018) kiiltiirel degerlere duyarli egitim acisindan smif 6gretmenligi lisans
programini degerlendirmeyi amagladig1 doktora tez ¢aligmasinda, siif 6gretmenligi lisans
programinda 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarinin kiiltiirel degerlere duyarli egitime
iligkin bilgi, beceri veya farkindaliklar: ile 6gretim elemanlarinin kiiltiirel degerlere duyarl
siif 6gretmenlerinin egitimine yonelik lisans programina iligkin goriisleri incelenmistir.
Karma (mixed) yontem olarak desenlenen arastirmada kesfedici sirali desen (exploratory
sequential design) kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim yilinda
cesitli iiniversitelerde Ogrenim goren smif Ogretmenligi lisans programi son simif
ogrencilerinden 10’u erkek, 12’si kadin olmak iizere toplam 22 kisi ve ayrica smif
ogretmenligi lisans programinda goérevli 23 (14 erkek, 9 kadin) olusturmustur. Arica

aragtirmanin nicel asamasinda 26 iiniversitede sinif Ogretmenligi lisans programinda
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ogrenim goren 350°si erkek 1016°s1 kadin olmak tizere 1366 6grenciden veri toplanmustir.
Arastirmanin verileri "Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitime Hazirbulunusluk Olgegi" ve
goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore; kiiltiirel degerlere
duyarl egitimle ilgili bilgi ve beceri edindirilmesi noktasinda beklenen diizeyde siire¢ ve
yasantilarin uygulanmadigi goriilmiistiir. Bunun yani sira ders igeriklerinde kiiltiirel
degerlere duyarlikla ilgili konulara smirli diizeyde yer verildigi ve O6gretim siirecinin
kiiltiirel degerlere duyarli pedagoji yaklagimiyla ylriitiilemedigi bulgulara ulasilmistir.

~~~~~

mesleki formasyon bilgi ve becerilerine yeterli diizeyde sahip olmadiklar1 belirlenmistir.

Kotluk (2018) Tiirkiye'de Ogretmenlerin kiiltiirel degerlere duyarli egitime iligkin 6z-
yeterlik algilarim1 ve goriislerini inceledigi doktora arastirmasinda, karma yontem
aragtirmalarindan agiklayici karma yontem deseni kullanmistir. Arastirmanin 6rneklemini
2017-2018 dgretim yilinda Diyarbakir, Van, Antalya, Konya, Izmir, Trabzon ve Istanbul'da
gorev yapan 1302 6gretmen olusturmustur. Ayrica 28 6gretmen ile goriismeler yapilmustir.
Arastirma sonuglarinda, 6gretmenlerin kiiltlirel degerlere duyarli egitime iliskin goriisleri
yiiksek diizeyde olumlu bulunmustur. Ancak buna ragmen orta diizeyde kaygilari1 da ortaya
cikmustir. Ogretmen goriislerinin cinsiyet, mezun olduklari program, brans, sosyoekonomik
diizey, cokkiiltiirliiliik veya kiiltiirel farkliliklarla ilgili herhangi bir yasantisi olma ve

bulunduklar1 cografi bolge degiskenlerine gore incelenmistir.

Ersoy (2019) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiltiirel degerlere duyarli egitime
hazirbulunusluk diizeylerini, ¢esitli degiskenler acisindan inceledigi arastirmasini, sosyal
bilgiler egitimi bilim dal1 lisans programi’nda 6grenim goéren 394 sosyal bilgiler 6gretmen
aday1 ile yiiriitmiistiir. Arastirma sonucunda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiltiirel
degerlere dayali egitime iliskin hazirbulunusluk diizeylerinin yiliksek oldugu, kiiltiirel
degerlerle duyarl egitime hazirbulunusluk diizeylerinde cinsiyet degiskeninde anlamli bir
farkliligin olmadigi, 6gretmen adaylarinin kiiltiirel degerlere hazirbulunusluklarinda anne

ve babanin egitim diizeylerinin etkisinin olmadigi bulgularina ulagilmistir.

Tuncel (2017) ogretmen adaylarinin kiiltiirel degerlere duyarli olmalar1 igin neler
yapilabilir sorusuna iligskin sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla calistigi nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasmi "lletisim ve Insan Iliskileri" dersi kapsaminda
gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 19 kadin 21 erkek o6gretmen aday

olusturmustur. Arastirma bulgularima gore; O6gretmen adaylarimin kiiltiirel degerlere
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duyarlilik kazanmasi i¢in kendi kiiltiiriinii tanimasi, mesleki siiregte 6grencilerinin kiiltiirel
gecmislerini 6grenmeleri, 6grencilerinin sosyal, ekonomik ve siyasi baglamlarinin daha iyi
anlasilmas1 gerektigi bulgusuna ulagilmistir. Ayrica kiiltiirel degerlere duyarli kapsayici
simiflarin olusturulmasi noktasinda 6gretmen adaylar1 kiiltiirel degerlere duyarli egitim
stratejilerini kullanmaya isteklilik gosterdikleri ve bu yonde becerilerini gelistirmek

istedikleri goriilmiistiir.

Paksoy (2017) "Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim Baglammda Ogretmen Deneyimlerinin
Incelenmesi" baslikli doktora c¢alismasinda, cokkiiltiirliiliigiin yogun oldugu bolgelerdeki
okullarda 6gretmenlerin, 6grencilerinin kiiltiirel degerlerini egitim 6gretim siirecine nasil
kattiklarina iligkin deneyimlerini sorgulamayi amaglamistir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Arastirmada kiiltiirel farkliligin yogun
oldugu okullar ve kiiltiirel farkliliklar konusunda deneyim sahibi olan 6gretmenler kartopu
ornekleme yoluyla secilmistir. Aragtirma bulgularina gore; 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik,
cokkiiltiirlii egitim ve kiiltiire duyarli egitime iliskin farkindaligt bulundugu, bununla
birlikte 6grencilerinin beklentilerini bildikleri, ancak bu beklentilere yanit vermek i¢in
gerekli yeterlilige sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin dilsel
cesitlilige Onyargili olmamakla birlikte bu alanda onlar1 asan bir politika degisikligine
ithtiya¢ bulundugu anlagilmistir. Ders programlarimin kiiltiirel farkliligi yansitmadigi
durumlarda 6gretmenlerin gorsel hareketli materyaller, hikayelestirme ve orneklendirme
yoluyla somutlastirma yaptiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin &grencilerinin dgrenme
stirecine katilimlarini arttirmak i¢in kendi miiziklerini ve yerel motiflerini etkili bigimde

kullandiklar1 gériilmiistiir.

Karatag ve Oral (2016) ‘"Kiiltiirel Degerlere Duyarli Pedagoji" baslikli arastirmalarinda,
ilgili alanyazin ¢ercergevesinde Kkiiltiirel degerlere duyarli pedagoji yaklagiminin
tanitilmasin1  amaglamiglardir. Kiiltiirel degerlere duyarli pedagojinin boyutlarinin ve
bilesenlerinin ele alinarak tamitildigi kuramsal nitelikli bu calismada ayrica kiiltiirel
degerlere duyarli 6gretmenin 6zelliklerini ortaya koymaya ¢alismislardir. Bununla birlikte
ogretmen adaylarinin lisans egitimi siirecinde kiiltiirel degerlere duyarli pedagoji
yeterliliginin kazandirilmasi tartisilmigtir. Genel ¢ergevede "herkes icin egitim" anlayigina
dayali bir pedagojik yaklasim olan kiiltiirel degerlere duyarli pedagojide, 6grenenlerin
kiiltiirel farkliliklarina ve degerlerine duyarli bir sekilde egitim siirecinin yapilandirilmasi

ve Ogrenenlerin kiiltiirel degerleri ile 6grenme — 6gretme siirecinin biitiinlestirilmesi s6z
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konusudur. Dolayisiyla kiiltiirel degerlere duyarli pedagojide ogrencilerin kiiltiirel
degerlerinden kaynaklanan farkliliklarini goz ardi etmek yerine, &grenme-6gretme

stirecinde bu farkliliklarin dikkate alinarak yasatilmasi onerilmistir.

Karatag (2016) Smif 6gretmenligi lisans programinin sinif 6gretmeni adaylarinin kiiltiirel
degerlerine duyarli olma durumunu inceledigi aragtirmasini nitel arastirma desenlerinden
fenomenolojik desen olarak tasarlamistir. Sinif 6gretmeni lisans programinda &grenim
goren son sinif 6's1 erkek 2'si kadin olmak iizere toplam 8 kisi ile yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirma bulgularina gore, smnif
Ogretmenligi lisans program yapisi itibariyle esnek olmadigi, bunun yani sira 6gretmen
adaylarinin kiiltiirel degerlerine duyarliktan yoksun ve cesitliligin yansitilmadigi bir
program oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogrenme—6gretme siireci yasantilar baglaminda
ise; 6gretim liyeleri 6gretmen adaylarinin kiiltiirel degerlerine duyarl bir sekilde 6grenme-
Ogretme siireci yasantilar1 saglayacak bir esneklik saglamadiklar1 ve bu yonde 6gretimsel
tutum sergilemedikleri bulgusuna ulasilmistir. Ozetle simif 6gretmenligi lisans programinin

siif 6gretmeni adaylarinin kiiltiirel degerlere duyarli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Aslan (2017) cokkiiltlirlii egitime dayali olarak gelistirilen disiplinleraras1 &gretim
programi araciligiyla ogrencilerde hosgorii degerinin ve elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilme siirecini inceledigi doktora calismasinda, nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum calismasinmi kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 30 ilkokul dordiincii sinif
ogrencisi ile 10 veli olusturmustur. Arastirmada 6l¢iit 6rnekleme ve maksimum gesitlilik
ornekleme yontemleri kullanilmistir. Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme
formu, gozlem, 6grenci ve arastirmaci giinliikleri, hosgorii tutum 6lgegi, elestirel diisiinme
ve hosgorlii degeri dereceli puanlama anahtarlar1 ile toplanmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin cinsiyet, etnik kimlik ve inanglarma gore hosgorii degerini daha ¢ok
yardimseverlik seklinde algiladiklar1 goriilmiistiir. Kadin velilerin ¢ogu tarafindan hosgorti,
karsisindaki kisiyi oldugu gibi kabullenme olarak; erkek velilerin ¢ogu tarafindan ise
hosgorii insanlarla 1yi geg¢inme olarak algilanmaktadir. Arastirma sonucunda elestirel
diistinme becerisi ve hosgorii dereceli puanlama anahtari ile hosgorii tutum Olgegi
arasindaki Ontest-sontest puan ortalamalar1 karsilastirilmis ve sontest lehine anlamli bir

farklilik bulunmustur.

Demirsoy (2013), "Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gokkiiltiirliiliige iliskin goriisleri

ve cokkiiltiirlii egitime yaklasimlar" adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, sosyal bilgiler
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ogretmen adaylarinin cokkdltiirliliige iliskin goriislerini ve cokkiltiirli  egitime
yaklagimlarin1 ortaya koymayr amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet
iniversitesinin 4. smiflarinda 6grenim goéren sosyal bilgiler Ogretmen adaylar
olusturmustur. Veri toplama arac1 olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir.  Arastirma sonucuna gore katilimcilar c¢okkiiltiirliiliigiin - hosgoriiyii,
zenginligi, birlikteligi, farkliliklara saygiy1 ifade ettigini; ¢okkiiltiirlii egitimin de toplumu
birlestirici biitlinlestirici ilkelere sahip olmasi1 gerektigini; farkliliklara saygi, esitlik ve

zenginlik ¢ercevesinde egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Keskin ve Yaman (2014), "Tlkdgretim sosyal bilgiler programi ve ders kitaplarinda yeni bir
paradigma: c¢okkiiltiirli egitim" baslikli ¢aligmasinda, son yayimlanan sosyal bilgiler
Ogretim programinda ve buna uygun hazirlanan ders kitaplarinda ¢okkiiltiirlii egitime hangi
diizeyde ve nasil yer verildigini tespit etmeye ¢alismistir. Aragtirmasinda, nitel arastirma
yontemlerinden olan dokiiman analizini (belgesel tarama) kullanmistir. Arastirma
sonucunda son yayimlanan sosyal bilgiler programi ve ders kitaplarinda kiiltiirel
farkliliklarin 6gretimine yonelik vurgu yapildig: tespit edilmis, ayn1 zamanda bu degisimde
cok kat1 bir anlayisin benimsenmedigi ve yumusak bir gecisin amaglandigi da tespit

edilmistir.

Gilinay ve Aydin (2015), “"Tirkiye'de c¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili yapilan arastirmalarda
egilim: bir icerik analizi caligmasi1" baghikli arastirmalarinda Tiirkiye’de cokkiiltiirliiliik,
cokkiiltiirlii egitim alaninda yapilan ¢alismalara dayali bir igerik analiz calismasi
yiirlitmiislerdir. 32 calisma ve 7 kitap icgerik agisindan incelenmistir. Kodlama yontemi
kullanilarak veriler betimsel olarak sunulmustur. Analiz sonuglarina gore calismalarin
genellikle 2009 yilindan sonra yogunluk kazandigi ancak 2005°li yillardan sonra ¢aligmalar
yapildig1 belirlenmistir. Ortalama 6rneklemin 101-300 kisi oldugu, ¢aligmalarda agirliklx
olarak tutum degiskeninin incelendigi, cogunluk olarak analiz tekniginin ANOVA ve t

testinin kullanildig: belirlenmistir.

Yurt ici alanyazinda Kkiiltiire duyarli egitim kapsaminda ele alinan arastirmalar
incelendiginde, Ogrencilerin farkli kiiltiirlere yonelik algilar1 ve 6grenme ortaminda
kiiltiirel etkilesimi saglamaya yonelik uygulama diizeyinde sadece bir calismanin
bulundugu (Pehlivan Yilmaz, 2019) goriilmektedir. Bununla birlikte sinirli olmakla birlikte
son yillarda kiiltire duyarli egitime iligkin caligma alanina odaklanilmaya baslandigi,

ancak yapilan ¢aligmalarda cesitli disiplinlerdeki 6gretmen adaylarinin veya 6gretmenlerin
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kiiltiirel degerlere duyarliliklarin1 ortaya koymaya yonelik betimsel arastirmalar yapildigi
goriilmektedir. Ayrica genellikle son yillarda cokkiiltiirli egitime iliskin g¢aligmalarin
artt1igi ve bu aragtirmalarin biiylik bir kisminin g¢okkiiltiirlii egitime ydnelik mevcut
durumu, beklentileri ve egilimleri ortaya koymaya yonelik betimleyici arastirmalar oldugu
goriilmektedir. Yapilan arastirmalardan da goriildiigi iizere, yurt iginde kiiltiire duyarl
egitim baglaminda uygulama temelli arastirmalarin sinirliligi nedeniyle bu arastirmanin

alanyazinda var olan boslugu doldurmaya katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

2.4.2. Kiiltiire Duyarh Egitim ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Yurt disinda kiiltiire duyarli egitim alaninda uygulama diizeyinde ve ¢esitli kademelerde
aragtirmalar bulunmaktadir. bu arastirmalarin ¢ogunda nitel arastirma desenlerinden
faydalinilmistir. Ayrica 6gretmenlerin kiiltiire duyarli pedagojiyi simiflarinda uygulama
diizeylerine iligkin betimsel ¢aligmalarda bulunmaktadir. Arastirmamizla baglantili olan bu

aragtirmalardan bazilarina asagida deginilmistir.

Aronson ve Laughter (2016) 6grenci basarisi, katilimi1 veya motivasyonu ile baglantili
olarak 45 kiiltire duyarli egitim temelli arastirmayr inceledikleri arastirmasinda kiiltiire
duyarh egitime dayali icerik zenginlestirme g¢alismalarinin ve smif i¢i uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve motivasyonlarina katkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda, kiiltiire duyarli Ogretim uygulamalar1 sonrast Ogrencilerin akademik
basarilarinin, 6grenmeye iliskin motivasyonlarinin ve duyussal becerilerinin arttigi ve

ogrencilerde elestirel diisiincenin gelistigi belirlenmistir.

Terry (2015) Ogretmenlerin Latin ve Afrikan-Amerikan Ogrencilerin akademik basari
acigim1 kapatma cabalar1 konusunda kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalarmi gelistirme
lizerine yaptigi nitel arastirmasinda, 6gretmenlerin 1rk, etnisite ve / veya sosyo-ekonomik
smif acisindan ¢esitliligin bulundugu siniflarda kiiltiire duyarli 6gretimi uygulamalarina
nasil dahil ettiklerini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmanin 6rneklemini bir ortaokulda
O0grenim goren 26 Ogrenci ve 5 Ogretmen olusturmustur. Nitel arastirma deseninin
kullanildigr bu arastirmada veriler gozlem ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmistir.  Arastirma bulgulari, deneyimli o6gretmenlerin kiiltiire duyarli Ogretim
uygulamalarina odaklanan spesifik ve kasith egitime ihtiyag duyduklarini ortaya

koymustur. Bdylece, egitim liderleri, yeni ve tecriibeli 6gretmenlerin bu c¢alismanin
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bulgularini kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalarinin gilinliik rutinin bir pargasi olarak etkili

bir sekilde uygulanmasina yardimci olmak i¢in kullanabilecekleri belirtilmistir.

Charles (2017) siif 6gretmenlerinin Ingilizce dersinde kiiltiirel degerlere duyarli pedagoji
yaklasimlarin1 kullanma durumu ve bu durumun Ingilizce dil edinimine etkisini inceledigi
aragtirmasinda, nitel arastirma yontemlerinden yari yapilandirilmis goriisme yoluyla
ilkokul 6gretmenlerinden 3 katilimcidan veriler toplamistir. Arastirma bulgularina gore,
ogretmenler kiiltiirel degerlere duyarli pedagojiyi biitiin 6grenciler icin kapsayict bir
ogrenme ortami olusturmada Ozellikle dil 6gretiminde kullanilmasi gereken disiplinler
arasi bir yaklagim olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ayrica kiiltiirel degerlere duyarl
pedagojinin kullanildig1 6grenme ortaminda 6grencilerin daha rahat oldugu ve daha iyi
ogrendigi belirtilmektedir. Son olarak 6gretmenler, okul yoneticilerin 6ncelikleri, 6grenci
ve 0gretmenler arasindaki onyargilar ve yanlis anlamalar gibi durumlarin kiiltiirel degerlere

duyarli pedagoji uygulamalarinda engel olusturdugu ifade edilmistir.

Farinde-Wu, Glover ve Williams (2017) lise 6gretmenlerinin siniflarinda kiiltiirel degerleri
onemseyen pedagojik uygulamalari ne diizeyde gergeklestirdigini 6grenmek amaciyla nitel
aragtirma yontem ve tekniklerini kullandiklar1 bir arastirma yapmislardir. Arastirmanin
caligma grubunu 6dil almig, mesleki kidemleri ve branglari farkli 7 lise 6gretment
olusturmustur. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonunda; dgrencilerin dgrenme siirecine
aktif olarak katilmasi icin kullandiklar: stratejileri tanimlanmistir. Bu stratejiler 6grenciye
sayg1 gostermek, hemen harekete gecmek, iletisim kurmak, takdir etmek ve tesvik etmek;
aile ortam1 gibi sicak bir sinif ortami olusturmak; ogrencilerin temel 6grenmelerini
belirlemek ve pekistirmek ve konulara yonelik ¢ok kiiltiirlii icerik sunumlarindan
faydalanmak seklindedir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin kiiltiirel degerleri
onemseyen pedagojik uygulamalar hakkinda bilgi ve beceri sahibi olduklari, ayrica sinif
icerisinde c¢esitli teknik ve uygulamalar1 kullandiklart belirlenmistir. Bu uygulamalarin da

ogrencilerin akademik basarisi ve motivasyonlarini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Thompson (2012) doktora arastirmasinda, 6gretmenlerin kiiltiirel degerlere duyarl egitime
iligkin bakis acilarini incelemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum caligsmasi
olarak tasarladig1 arastirmasini, Florida'da bir lisede gorevli 15 6gretmen ile yiirtitmiistiir.
Veriler, yar1 yapilandirilmis goriigmeler yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin kiiltiirel degerlere duyarli egitimi destekledikleri ancak yeterli donanima

sahip olmadiklar1 ve egitimi almadiklar i¢in kiiltiirel degerlere duyarli 6gretim konusunda
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kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin kiiltiirel degerlere
duyarli 6gretim yontem teknik ve stratejilerinin uygulamalarina, kiiltiirel Onyargilarla
miicadele ve kiiltiirel farkindalik gibi konularda 6gretmen egitimi programlarina ihtiyag

duydugu sonucuna ulasilmistir.

Gorham (2013) kiiltiire duyarli egitimin sinif 6gretmenleri tarafindan nasil uygulandigini
inceledigi arastirmasinda, karma yontem aragtirma yaklasimini kullanmis ve aragtirmada
iki Afro-Amerikali sinif 6gretmeninden goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi yoluyla
veriler toplamistir.Arastirma sonucunda, ogretmenlerin kiiltiire duyarli egitim amaclarina
uygun sekilde ders islemeye calistiklari, ancak okul yonetimi, sinif yonetimi, 6grenciler ve
ogretmenin kendisinden kaynaklanan bazi sorunlar nedeniyle bu etkinliklerin istenilen
hedefe ulasmadigi belirtilmistir. Bunun disinda kiiltiire duyarli egitime iliskin mentorliik
yapilmast ve 6grenci ve 0gretmenlere destek sunulmasi durumunda 6gretmenlerin kiiltiire

duyarli egitime yonelik uygulama becerilerinin arttig1 belirtilmistir.

Snider (2015) doktora aragtirmasinda kiiltiirel cesitliligin yogun oldugu bir bolgede
ilkogretim 6.siif dgretmenlerinin kiiltiire duyarli egitime iliskin 6z-yeterlik algilarini,
kiiltiire duyarli egitimi uygulama siire¢lerini ve bu uygulamalarin 6grenci basarisina
etkilerini incelemeyi amacglamistir. Arastirmayir karma yontem arastirmasina gore
desenlemis olup 68 Ogretmenle yiiriitmiistiir. Veri toplama araci olarak Siwatu (2007)
tarafindan gelistirilen 6z-yeterlik 6l¢egi, sonu¢ beklentisi 6lcegi ve simif i¢i etkinlikleri
degerlendirme-gozlemleme oOlgegi (CLASS) kullanilmigtir. Arastirmanin  sonucunda,
ogretmenlerin kiiltiire duyarli egitime iliskin 6z-yeterlik algilarinin gorev yaptiklar siireye
gore farklilagtigi, kiiltiire duyarli egitim uygulamalariyla 6grencilerin okuma diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulundugu ve matematik basarilar1 agisindan

bir anlamli bir farkin bulunmadig1 bulgularina ulasilmistir.

Robinson (2010) doktora ¢alismasinda, kiiltiirel degerlere duyarli 6gretim uygulamalari ile
ilgili hizmet i¢i egitim almis 6gretmenlerin siniflarinda yapmis olduklar kiiltiirel degerlere
duyarl inan¢ ve Ogretim uygulamalarini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 200
ogretmen olusturmustur. Arastirmada veri toplama aracit olarak anket kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda, dgretmenlerin kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalarinin gerekli ve
etkili bulduklar1 ve derslerinde kiiltiire duyarli egitim uygulamalarini ¢ogunlukla

kullandiklari tespit edilmistir.
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Kiiltire duyarli egitime iliskin yurt disinda yapilmis arastirmalar incelendiginde,
yurtdisinda kiiltiire duyarli egitimle ilgili daha genis ve kapsamli arastirmalarin oldugu
goriilmektedir. Arastirmalarda genellikle uygulayict konumundaki 6gretmenlerin kiiltiire
duyarh egitim baglamindaki 6z-yeterliklerine ve kiiltiire duyarli egitime iliskin algilarini
belirlemeye odaklanildigr goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylart ve Ogretmenlerin
kiiltlire duyarli pedagojinin uygulanmasi noktasinda nelerin etkili olduguna iliskin
arastirmalar da mevcuttur. Bununla birlikte egitim programlarinda, kiiltiire duyarli egitime
iliskin igerikleri belirlemeye yonelik ¢alismalar da bulunmaktadir. Buna ragmen
yurtdisindaki alanyazinda kiiltiire duyarli egitimin smif i¢i uygulamalarina yonelik

arastirmalar sinirlt sayidadir.

2.4.3. Farklilastirilmuis Ogretim ile lgili Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye'de farklilastirilmis 6gretime yonelik farkli diizeylerde bircok bilimsel arastirma
bulunmaktadir. Bu arastirmalarin ¢ogunlukla ilkokul ve ortaokul diizeyinde yapildigi
goriilmektedir. Bu c¢alismalarda farklilagtirllmis Ggretimin  Ogrencilerin  akademik
basarilarina etkisine yogunlagan arastirmalarin yogunlugu dikkat ¢ekmektedir. Bununla
birlikte bu yaklasimin 6grencilerin benlik, motivasyon veya tutumuna etkisini inceleyen

aragtirmlarda mevcuttur. Bu arastirmalardan bazirlarina asagida yer verilmistir.

Ucarkus (2020) doktora tez ¢alismasinda, farklilastirilmis dgretim uygulamalarinin sosyal
bilgiler dersinde 7. smif 6grencilerinin akademik basar1 ile zaman ve kronolojiyi anlama
becerisi erisilerine etkisini belirlemek ve dgrencilerin bu uygulamaya yonelik goriislerini
almay1 amaclamistir. Bu amagla 2019/2020 egitim 6gretim yilinda bir devlet ortaokulunda
karma arastirma yOntemiyle agimlayici desende tasarladigi arastirmasini 7 haftalik bir
siirecte yiirlitmiistiir. Arastirmanin verileri akademik basar1 testi, zaman ve kronolojiyi
anlama beceri testi, yapilandirilmamis 6grenci giinliikleri ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney grubu ile kontrol
grubu Ogrencileri arasinda akademik basar1 son test puanlarinin anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi son test puanlarmin deney grubu
lehine anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmigstir. Ayrica Ogrenci glnliiklerinde

farklilagtirillmig 6gretime 1iliskin biligsel, duyussal ve psikomotor etkiler ile uygulama
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siireci temalar1 olusturulmustur. Ogrencilerle yapilan goriismelerde, farklilastirilimis

etkinliklerin begenilme durumlari, ders basarisina etkisi temalarina ulasilmistir.

Akdemir (2019) "Sosyal bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretim yonteminin 6gretmen ve
ogrencilere etkisi: bir eylem arastirmasi”" baslikli arastirmasinda, farklilastirilmis 6gretim
yontemine gore hazirlanan etkinliklerin 6gretmen ve Ogrenciler iizerindeki etkisini
aragtirmayl amacglamistir. Eylem arastirmasi olarak tasarlanan bu aragtirma 6. sinif
ogrencileriyle ile yiiriitilmiistiir. Arastirmanin verileri 6grenci, 6gretmen ve arastirmact
giinltikleri, 6lgme degerlendirme testi, tutum ve motivasyon Olgekleri ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda, farklilagtirilmig 6gretimin 6grencilerin basarilarinin yani sira derse
kars1 ilgi, istek, tutum ve motivasyonlarini olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Bu 6gretim
yontemi ile 6gretmenin olumlu duygu ve diisiincelere sahip oldugu ve mesleki gelisimi i¢in

katkilar sagladig1 yoniinde sonuglara ulagilmistir.

Durmus (2017) Hayat bilgisi dersinde kullanilan farklilagtirilmig 6gretim yaklasiminin,
Ogrencilerin basar1 diizeyleri ve tutumlarma etkisini inceledigi doktora arastirmasinda,
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin farkli diizeyde olan ogrencilerin akademik
basarilarina ve dgrenilenlerin kaliciligima olan etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Karma
yontem arastirmalarindan yakinsayan paralel desen ile tasarladigi arastirmasini ilkokul 2.
siif 6grencileri ile gerceklestirmistir. Aragtirmanin verileri; akademik basari testi, hayat
bilgisi dersine yonelik tutum o6lcegi, Ogrenci ve Ogretmen goriisme formlar: ile
toplanmigtir. Arastirma bulgularinda hem deney hem kontrol grubunun son test puanlarinin
yiikseldigi, deney grubunda uygulanan farklilagtirllmis 6gretimin 6n test, son test ve
kalicilik test puanlari arasinda anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir. Buna ragmen
kontrol grubunda ise 6n test, son test ve kalicilik test puanlar1 arasinda anlaml farkliligin
olmadigr sonucuna ulasilmistir. Ayrica farklilagtirllmis 6gretim yaklasimina yonelik
ogretmenlerin olumlu gorlislere sahip olduklar1 belirlenmistir.  Bunun yani sira
ogrencilerin farkli bakis agis1 kazandiklari, derse daha ilgili olduklari ve motivasyonlarinin

artt1g1 sonucuna ulastlmaistir.

Sentiirk (2017) Ilkokulda uygulanan farklilastirilmis 6gretim programmnin etkililigini
inceledigi doktora tezinde, 4. siif fen bilimleri dersinde farklilastirilmis Ogretim
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve Ogrenme siirecine
etkilerini incelemeyi amaglamistir. Karma arastirma yontemi ile desenlenen ¢alismada veri

toplama araglar1 olarak akademik basari testi, fen bilimleri dersine yonelik tutum Olcegi,
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gorigsme, gozlem ve Ogrenci glinligli kullanilmigtir. Arastirma sonuglarma gore;
farklilagtirillmig  6gretim uygulamalarmin Ogrencilerin akademik basarilarint ve fen
bilimleri dersine iligkin tutumlarini artirdigi belirlenmistir. Ayrica 6grenme ortaminin
fiziksel, duyussal, bilissel ve sosyal Ozelliklerine, 68retme-0grenme siirecine, 6grencilerin

fen okuryazarligina, 6grenci ve 6gretmen rollerine iliskin sonuglara ulagiimistir.

Atalay (2014), Farklilagtirillmig Ggretimin dstiin zekali 6grencilerin akademik basari,
elestirel diisiinme, yaraticilik ve tutumlarina etkisini inceledigi arastirmasinda, ilkdgretim
4. Smf diizeyinde 6grenim goren iistiin zekali ve yetenekli bireyler icin sosyal bilgiler
dersi "Iyi ki Var" iinitesi farklilastirilarak 6zgiin bir iinite programi olusturmustur.
Caligmanin 6rneklemini 4. Smifta 6grenim goéren 11'i deney 10'uu kontrol grubu olmak
tizere 21 istiin zekali ve yetenekli 0grenci olusturmustur. Aragtirma sonucunda, {istlin
zekal1 ve yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanan 'Farklilastirilmis sosyal bilgiler Dersi
Unite Programi'nin &grencilerin akademik basarilarini, derse karsi tutumlarini, elestirel

diisiinme ve yaraticiliklarin1 anlamli diizeyde arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Karadag (2014) "Diinyada ve Tiirkiye'de Farklilastirilmis Ogretimle ilgili Yapilmis
Calismalarin Degerlendirilmesi’ baslikli calismasinda, farklilastirilmis 6gretim konusunda
yapilmis doktora tezleri bir metodolojik degerlendirme g¢aligmasi olarak desenlenmistir.
Aragtirmada 2010- 2013 yillarinda doktora diizeyinde gergeklestirilen ve ProQuest
Dissertations and Theses veri tabanindan erisilen 79 yurtdis1 doktora tezi; YOK Ulusal Tez
Merkezinden erisilen 2 yurt i¢i doktora tezi olmak tizere toplam 81 tez degerlendirilmis ve
veriler analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore; farklilagtirilmig 6gretim konusundaki
caligmalarda daha ¢ok 6grencilerin akademik basarisina etkilerinin incelendigi ve 6gretim
stirecindeki tlim bireylerin algilarini belirlemek amaciyla gerceklestirildigi gortilmiistiir.
Farklilagtirilmis 68retim konusunda yapilan tezlerin biiylik ¢ogunlugunun dil becerileri,

Matematik 6gretimi ve 6gretmen egitimi ile ilgili oldugu belirlenmistir.

Urek (2017) "Kimyasal Degisim Temali Farklilastirilmis Etkinliklerin 7. Simf Ozel
Yetenekli Ogrencilerin Kavramsal Anlamalarina ve Farkindaliklarina Etkisi" baslikli
doktora tez calismasinda, Gzel yetenekli Ogrenciler i¢in 5E modeline gore kimyasal
degisim temali etkinliklerin gelistirilip bu etkinliklerin 7. Smifta 6grenim goren &zel
yetenekli Ogrencilerin  kavramsal anlamalarina ve kimyasal degisimlerle ilgili
farkindaliklarina etkisinin arastirilmasimi amaglamistir. Bu kapsamda BILSEM’e devam

eden 13 0Ozel yetenekli 6grenci ile bir durum caligmasi gergeklestirilmistir. Arastirma
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verileri kavramsal anlama testi, kelime iliskilendirme testi, aragtirmaci notlari ve yari
yapilandirilmis goriigmeler kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, uygulanan
o0grenme-0gretme etkinliklerinin 6grencilerin konuyla ilgili kavramsal anlamalarina ve
farkindaliklarina olumlu etkilerde bulundugu goriilmiistiir. Ayrica, arastirmaya katilan

ogrenciler, uygulanan etkinlikler hakkinda olumlu goriisler bildirmislerdir.

Demir (2013), farklilastirilmis Ogretim yontemlerinin Ogrencilerin akademik basari,
ogrenme yaklasimlari ve kalicilik puanlari {izerindeki etkisini inceledigi doktora tez
caligmasinda, farklilagtirilmis Ogretim tasariminin Ogrencilerin akademik basarilari,
ozyeterlik algilar1 ve bilisiistii becerileri tlizerinde etkisi olup olmadigini arastirmistir.
Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest yart deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma, bir
[Ikdgretim Okulu’nda egitim géren 5.siniflar ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
istasyon ve katli 6gretim stratejileri uygulanan Ggrencilerin basar1 son-test puanlari,
geleneksel Ogretim yontemi uygulanan o6grencilerin puanlarindan anlamli bir sekilde

farklilastig1 saptanmastir.

Karadag (2010), "[lkdgretim Tiirkce dersinde farklilastirilmis Ogretim yaklasiminin
uygulanmasi: Bir eylem arastirmasi" adli doktora arastirmasinda farklilastirilmis 6gretim
yaklagiminin Tiirk¢e dersinde uygulamalarini, 6grencilerin dil becerilerinin gelisimlerine
ve Tirkge dersine yonelik tutumlarina olan etkisini belirlemeyi amaglamistir. Karma
yontem olarak tasarladigl arastirmanin uygulamasin1i 2008-2009 yili bahar ayinda 16
haftalik bir siiregte 5. sinif 6grencileri ile gergeklestirmistir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak arastirmaci ve Ogrenci giinliikleri, tutum Olgegi, yar1 yapilandirilmig gorlismeler,
fotograflar, video kayitlari, O6grenci iirlin dosyalart ve Tiirkge dersi tutum Olcegi
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda farklilagtirllmis  6gretimin  Ogrencilerin  dil
becerilerinin gelisimine katki sagladigi, bunun yan sira problem ¢6zme, elestirel diigiinme,
sorgulayict diisiinme gibi Ust diizey becerilerini gelistirdigi, Ogrencilerin 6grenme
etkinliklerine etkin katilim sagladig1 ve Tiirk¢e dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri

sonucuna ulagilmistir.

Beler (2010), ‘"Farklilastirilmis Ogretim Ortaminin Siif Yénetimine ve Ogrencilerin
Akademik Basarisina Etkisi" baslikli tez ¢alismasinda, ilkogretim iliglincii sinif hayat bilgisi
dersine iligkin hazirlanan katli 6gretim stratejisinin 6grencilerin 6grenme diizeyi ile siif
yonetimine etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmada karma arastirma yoOntemi

kullanilmistir. Ogretim uygulamasi, Diin, Bugiin, Yarin temasinin dokuz konusu igin katl
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Ogretim stratejisi kullanilarak tasarlanmigtir. Arastirma bulgularinda, katli 6gretim
stratejisinin diisiik ve yiiksek Ogrenme diizeyine sahip tiim Ogrencilerin Ogrenmeleri
iizerinde olumlu etkisi oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica Ogrencilerin etkinliklere

istekli katildiklar1 ve motivasyonlariin arttigini belirtmislerdir.

Yurt icinde farklilastirilmis Ogretim alaninda yapilan ¢aligmalar genel olarak
degerlendirildiginde, farkli disiplinlerde ve farkli G6gretim kademelerinde calismalar
yapildigr  goriilmektedir. Ayrica arastirmalarda agirlikli  olarak nicel arastirma
yontemlerinin kullanildigi ve akademik basariya odaklanildigi goriilmektedir. Bununla
birlikte nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasimin kullanildigi ve 6grencilerin
derse karsi tutum, motivasyon ve lst diizey becerilerine odaklanildigi arastirmalar da
bulunmaktadir. Ancak farklilastirilmis o6gretim yaklasiminin sosyal bilgiler dersinde

uygulanmasina iliskin sinirh sayida arastirmaya ulasilmistir.

2.4.4. Farkhlastirilmis Ogretim ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt diginda farklilagtirllmis 6gretimin akademik basariya, tutuma ve motivasyona
etkisinin incelendigi ve deneysel arastirmalarin tercih edildigi goriilmektedir. bununla
birlikte tarama yontemi kullanilarak farklilastirilmis ogretime iliskin algi, 6z yeterligin
belirlenmesi amaglayan arastirmalarda mevcuttur. Yapilan arastirmalarin  gogunda
orneklemin ilkokul, ortaokul, ortadgretim veya lisans diizeyinde farklilastigi ve cesitdi
disiplinlerde calismalar yapildig1 goriilmektedir. Bu arastirmalardan bir kagina asagida yer

verilmistir.

Hodges Park (2017) "Ortaokul 6grencilerinin farklilagtirilmis 6gretimi anlama ve algist:
Olgu bilim c¢alismasi" baslikli doktora tezinde, ortaokul Ogrencilerinin farklilastirilmis
ogretime yonelik goriislerini ortaya koymayr amaglamistir. Amacli 6rneklem yoluyla
farklilagtirllmig  Ogretim stratejilerinin  uygulandigr smiflardan 10 ortaokul 6grencisi
secilmistir. Arastirmada veriler; anket, yiiz yiize goriisme, 0grenci katilime1 gozlemi ve
yansitict notlar ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda, 6grencilerin
diislincesi ve materyallerin sunumu olmak iizere iki kategori ile yasamla baglantilik ve
kiiclik grup projeleri olmak tiizere iki alt kategori olusturulmustur. Arastirma sonucunda
ogrencilerin egitim ortaminin farkinda olduklarini belirlenmistir. Ayrica yaratici 6grenme
ortami ile baglantili olan materyallerin, etkilesimlerin ve giidiilemenin de farkinda

olduklar1 ortaya konulmustur.
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Curran (2015) farklilastirilmis 6gretimin cesitliligin oldugu siniflardaki etkisini inceledigi
tez caligmasinda, ¢esitliligin yogun oldugu siniflarda 6gretmenlerin biitiin 6grencilere
ulagabilmek i¢in farklilastirilmis 6gretim stratejilerini nasil kullanabileceklerini arastirmay1
amaclamigtir. Karma desene gore desenlenen arastirmada nitel veriler 6grenci calisma
kagitlari, gozlem ve goriisme yoluyla toplanmistir. Nicel veriler de dntest-sontest dlgekler
yoluyla toplanmistir. Arastirma sonuglart farklilastirilmis O6gretimin  siif iginde
uygulanmasinin planlama ve hazirlik siirecinin dramatik olarak arttigini gostermistir. Elde
edilen bulgular, 6grencilerin daha fazla basar1 elde etmeleri i¢in nelerin farklilastirilmasi

gerektiginin farkinda olduklarini gostermistir.

Waid (2016) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii c¢eken Ogrencilerde
farklilagtirilmig 6gretimin kullanimina yonelik yaptig1 doktora tez ¢aligmasinda, drnek olay
incelemesi seklinde yiiriitiilen bu arastirmanin amaci, 7-12. Siniflar i¢in sosyal bilgiler
Ogretmenleri ve yoneticilerinin, farklilagtirilmis 6gretim hakkindaki algilar1 ve uygulama
diizeylerini belirlemektir. Bu calisma, Ogrencilerin 0Ogretim seviyelerine gore
gereksinimleri dogrultusunda 6grencilere talimat vermenin 6nemini vurgulayan yakinsak
gelisim alan1 ve 6grencilerin gereksinimlerini karsilamak i¢in talimatlar: uygulamayi temel
alan farklilastirilmis 6gretime dayanmaktadir. Arastirma yerel bir okuldaki 3 yonetici ve 9
sosyal bilgiler 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Veriler goriisme, gozlem ve dokiiman
incelemesi ile toplanmistir. Arastirma bulgular1 katilimcilarin farklilagtirilmis 6gretim
hakkinda olumlu algiya sahip olduklarini, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin farklilastirilmis
ogretim stratejilerini 6grenme giicliigii ¢eken Ggrenciler egitiminde kullandiklarini ve
farklilagtirillmig 6gretimi uygulamak i¢in etkili mesleki gelisim egitimleri istediklerini

belirtmisglerdir.

Melesse (2015) arastirmasinda, simif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretime yonelik
algilarini, uygulamalarin1 ve uygulama siirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 degerlendirmeyi
amaclamigtir. Aragtirma goémiilii karma yonteme gore desenlenmistir. Veriler 232 sif
ogretmeniyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler, anket ve hedef grup tartigmalariyla
toplanmistir.  Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, simif Ogretmenlerinin ¢cogunun
yeterince farklilastirilmis 6gretim deneyimi bulunmadigi ve farklilagtirilmis 6gretimle ilgili
disiik diizeyde ve yetersiz kavramlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Cinsiyete dayali
yapilan karsilagtirmalar, kadin Ogretmenlerin, farklilastirilmis Ogretim uygulamalarini,

erkek Ogretmenlerden daha iyl yerine getirdiklerini gOstermistir. Buna ragmen

111



ogretmenlerin ¢ogunun smiflarindaki 6grencilerin  hazirbulunusluk, ilgi ve ©6grenme
profillerini ele almadan geleneksel yaklasima uygun bir tarzda oOgrencilere egitim

verdikleri gorilmistiir

Abbati (2012), tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin
disiincelerini  ve farklhilagtirllmis  Ogretimi  uygulamadaki kolaylastirict  etkenler
incelenmistir. 9 O6gretmen belirli bir zaman diliminde goézlemlenmistir. Calismanin
sonucunda; dgrenciler arasindaki farkliliklarin var oldugunu ve bu farkliliklarin olumsuz
bir durum olmayarak farklilastirilmis 6gretim yontemi ile ciddi bir sekilde bu farkliliklarin
olumlu duruma déniisecegine ulasilmistir. Ogretmenin dersi verimli ve aktif gecirmeleri

icin Ozellikle 6gretim yontemini iyi bilmesi gerekliligi vurgulanmistir.

Marshak (2008) "Kapsayici sosyal bilgiler siniflarinda program gelistirme: Engelli ve
engelsiz 6grenciler tizerindeki etkisi" adli calismasinda, 0grencilerin engel durumlarina
bakilmadan farklilastirilmis 6gretim yaklasimiyla gelistirilen sosyal bilgiler materyallerinin
etkililigini 7. sinif sosyal bilgiler dersinde incelemeyi amaglamistir. Calisma grubunu 42'si
engelli 6grenci olmak iizere toplam 186 6grenci olusturmustur. Ogrenciler, farklilastiriimas
ogretim programinin gelistirildigi ya da geleneksel 6gretimin yapildig1 8 sosyal bilgiler
siifina deney ve kontrol gruplari olarak rastgele yerlestirilmistir. Aragtirmaya ii¢ 6gretmen
ile iki 6zel egitim 6gretmeni katilmigtir. Toplam 10 hafta siireyle devam eden arastirmada
On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen uygulanmistir. Veri toplama araci olarak
coktan secmeli test ile 6grencilerin ve dgretmenlerin derse iligskin goriislerini belirtecekleri
anketler kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretim programi gelistirmede
hatirlatict stratejiler ile akran &gretiminin kullanildigr gruptaki 6grencilerin geleneksel
ogretim kosullarindaki Ogrencilere gore istatistiki olarak daha iyi bir performans
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte hafiza gelistiren stratejilerin iinitedeki

icerigin hatirlanmasini kolaylastirdigi bulgusuna ulagilmistir.

Koeze (2007), tarafindan yapilan c¢alismada farklilastirilmis Ogretim yonteminin
ogrencilerin akademik basaris1 lizerine etkileri incelenmistir. Karma yonteme gore
desenlenen arastirmada, farklilastirilmis 68retim yontemi ile islenen derslerdeki akademik
basarilar1 6lgmek i¢in nicel veriler ve 6gretmen goriislerini 6lgmek i¢in nitel verilerden
yararlanilmigtir. Aragtirma bulgularn farklilagtirilmis 6gretimin Ogrencilerin akademik
basaris1 ve 0grenmeye karsi tutumlarinda 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymustur.

Arastirma sonucuna gore farklilastirilmis Ogretim yonteminin Ogrencilerin  okul
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ogrenmelerini ve akademik basarilarii pozitif olarak arttirdigit ve bu yontemlerin
kullanilarak verimli bir egitim ortaminin saglanmasi ile Ogrencinin derse yonelik

motivasyonlariin ylikseldigine ulasilmistir.

Farklilagtirllmis ~ Ogretim  yaklasimma  yonelik  yurtdisinda  yapilan  arastirmalar
incelendiginde, ¢alismalarin farkli disiplinlerde ve farkli &gretim kademelerindeki
ogrencilerin akademik basarilarinin yani sira sosyoekonomik yapilart gibi bireysel
farkliliklar1 {izerindeki etkilerine odaklandigi, ayrica gégmenlerin yogun olarak bulundugu
bolgelerde caligmalarin yogunlastig1 goriilmektedir. Bunu yani sira farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarina iliskin 6gretmen ve Ogrenci algilart ile uygulama siirecinde karsilasilan
giiclikler de incelenmistir. Yapilan g¢aligmalar incelendiginde farklilagtirilmig 6gretim
uygulamalarinin daha c¢ok nicel verileri iizerinde yogunlagsmakla birlikte karma ydntem

arastirmalarina dayali caligmalara da ulagilmastir.

2.4.5. Empati Becerisi ile Ilgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye'de empati becerisi ile ilgili farkli disiplinlerde pek ¢ok arastirmanin oldugu
goriilmektedir. Ozellikle saglik ve psikoloji alanindaki 6grencilerin, 6gretmen adaylarinim
ve damisanlarin empatik egilim diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan ele alindigi
aragatirmalar ¢ogunluktadir. Ancak son yillara dogru ¢ocuklarda empatiyi gelistirmeye
yonelik c¢aligmalarin yogunluk kazandigir goriilmektedir. Arastirmanin bu boliimiinde
empati becerisine iliskin bir¢ok ¢alismaya ulasilmis ancak arastirmanin amaci
dogrultusunda cocuklarda empati becerisini ortaya koymaya ve gelistirmeye yonelik

caligmalar incelenmistir.

Yilmaz (2019) "Hayat bilgisi dersi 0grenme ortamlarina sosyal empati yaklasimim
eklemlemek: Bir eylem arastirmasi”" adli yiiksek lisans tezinde 3. simif hayat bilgisi dersi
ogretimi icerisinde empati becerisinin etkililigi aragtirmay1 amaglamistir. Arastirma sadece
caligma grubu {lizerinde uygulanmis olup, eylem arastirmasi deseni kullanilan arastirmanin
calisma grubunu bir devlet okulunda Ogrenim goren 25 kisilik 3.sinif Ggrencileri
olusturmustur. Arastirmanin verileri kamera kayitlari, ¢alisma yapraklari, 6gretmen ve
arastirmact giinltikleri ve 6g8renci giinliikleri ile Sosyal Empati Son Algi Anketi ve

Gecikmis Sosyal Empati Son Algr Anketi ile toplanmistir. Arastirma bulgulari, verilen
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egitim sonrasinda ogrencilerin empati becerilerinin niteliklerinde olumlu anlamda
degisimler oldugunu gostermistir. Ayrica 6grencilerin derslere daha aktif ve 6zgiivenli

katildiklar1 ve hayat bilgisi derslerinde daha aktif olduklar1 gozlenmistir.

Uzunkol (2014) Doktora tez ¢alismasinda Hayat bilgisi 6gretiminde uygulanan sayg: ve
sorumluluk temelli degerler egitimi programinin ilkokul 3. sinif Ggrencilerinin 6zsaygi

diizeyleri, sosyal problem ¢ozme becerileri ve empati diizeylerine etkisini incelemeyi

amagladig1 arastirmasinda Karma yonteme gore desenlenen denklestirilmemis ontest—

sontest kontrol gruplu yari1 deneysel desen kullanilmistir. Ayrica deney grubundaki
ogrencilerin uygulanan degerler egitimine iliskin goriislerinin belirlenmesi amaci ile nitel
yontemlerden yararlanilmistir. Calisma grubu, 34 deney grubunda, 33 kontrol grubunda
olmak iizere toplam 67 dgrenciden olusturmustur. Veriler "Coopersmith Oz Saygr Olcegi
Okul Kisa Formu", "Sosyal problem c¢ozme becerileri dlgegi”, "KA-SI Cocuklar igin
Empatik Egilim Olcegi" ve yari yapilandirilmis goriismeler aracihifiyla toplanmustir.
Aragtirma sonucunda, degerler egitimi programimin o6grencilerin 6zsayg: diizeylerini,
sosyal problem c¢6zme becerilerini ve empati diizeylerini olumlu yonde etkiledigi
gorilmistir. Ayrica, deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan gériismeler sonucunda,
ogrencilerin uygulanan programin hem kendileri icin hem de simif arkadaslar: igin yararh

etkileri olduguna iliskin goriisler ortaya konmustur.

Kahriman, M. (2014), "[lkokul 3. sinif hayat bilgisi dersi benim essiz yuvam temasindaki
konularin drama yontemine dayali 6gretiminin 6grencilerin iletisim, empati becerileri ve
deger algilar1 lizerine etkisi" adli arastirmasini Hatay’da ogrenim goren 80 3. Sif
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin veri toplama araglarini "Sosyal Degerler
Olgegi', "Empatik Egilim Olgegi" ve "lletisim Becerileri Olgegi" olusturmaktadir. Bazi
anketler agik uclu sorulardan olusmustur ve 6grencilerin yanitlarindan drama yonteminin
empati becerisini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte
arastirmanin sonucunda sosyal degerler ve iletisim becerileri dlgeklerinden elde edilen

puanlarinin ortalamalarinda, drama yonteminin etkili olduguna ulagilmistir.

Bing6l ve Uysal (2015), arastirmalarinda, empati gelistirme grup rehberligi programinin
ilkokul 2. sinif 6grencilerinin empati diizeylerine etkisini incelemeyi amaclamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 20 6grenci olusturmustur. Arastirmada ilk olarak deney ve

kontrol gruplarina ontest uygulanmais, ardindan deney grubuna gelistirilen sekiz oturumluk
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'Empati Gelistirme Grup Rehberligi Programi' uygulanirken kontrol grubu iizerinde
herhangi bir islem yapilmamustir. Veri toplama araci olarak Cocuklar igin Empati Olgegi
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda, empati gelistirme grup rehberligi programinin ilkokul

ikinci sinif 6grencilerinin empati diizeylerini arttirmada etkili oldugu sonucun ulasilmistir.

Cankaya (2014) arasgtirmasinda, c¢ocuklarin oynadiklart oyunlara gore empati ve
saldirganlik diizeylerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 629 ilkokul
4.smif ogrencisi olusturmustur. Arastirmada veriler Cocuklar I¢in Empati  Olgegi,
Saldirganlik Olgegi, Kisisel Bilgi Formu ve Oyun Formu kullanilarak toplanmustir.
Arastirma sonucunda, Ogrencilerin oynadiklar1 yakar top, yakalamaca-ebelemece, kose
kapmaca, yerden yiiksek, evcilik, seksek, parkta oynanan oyunlar ile cinsiyet, evde oyun
oynadig1 kisi, kardes sayisit ve kendine ait oyuncaklar1 olma degiskenlerine gore empati
puanlarinin degisebildigi goriilmiistiir. Arastirmada 6grencilerin agik havada oynadiklari
oyunlar ile empati arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunurken, bilgisayarda
oynadiklari oyunlar ile empati diizeyi arasinda ise anlamli bir iligki bulunamamustir. Ayrica
Ogrencilerin bilgisayarda oynadiklar1 zekd ve mantik oyunlar ile empati arasinda pozitif
yonde anlamli bir iligki bulunurken doviis ve savas oyunlari, sosyal sitelerdeki oyunlar ile

empati arasinda negatif yonde anlamli iliski bulunmustur.

Rehber (2007), "llkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin empatik egilim diizeylerine gore
catisma ¢0zme davranislarinin incelenmesi" adli arastirmasinda ortaokul 6., 7. ve 8. Sinif
ogrencilerinin empatik egilim diizeyleri ile ¢atisma ¢6zme davraniglari arasinda fark olup
olmadigini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 755 6grenci olusturmustur. Arastirma
bulgularina gore, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére empatik egilim ve problem ¢6zme
diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmada empati egilim diizeyi diisiik ve
yiiksek olan 6grencilerin ¢atisma ¢6zme, saldirganlik ve problem ¢ézme diizeyleri puanlari
arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ogrencilerin bulunduklari sinif ve sosyo-ekonomik
diizey acisindan empatik egilimi diizeyi ve ¢atisma ¢dozme davraniglar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Sahin (2007), "llkdgretim Okullarinda Zorbact Davranislarm Azaltilmasma Yénelik
Empati Egitim Programinin Etkisinin Arastirilmasi" adli arastirmasinda, ilkogretim 4. ve 5.
Smif 6grencilerine 10 haftalik bir egitim plani olusturarak bu plan1 10 oturum siirecinde
uygulamistir. Bu arastirmada, zorba davranislar sergileyen 6grenciler belirlenerek onlara

empatik beceri egitimi verilmis ve boylece kendilerini tanima, kabullenme ve
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arkadaslariyla olumlu iliskiler gelistirerek zorba davranislar yerine saglikli iliskiler, olumlu
davranis ve tutum kazanmalar1 hedeflenmistir. Arastirmada iki 6l¢ek kullanilmigtir. Deney
ve kontrol grubu olmak iizere 18 denek ile yapilan arastirma sonucunda deney grubundaki
Ogrencilerin zorba davranislarinda kontrol grubuna oranla daha fazla azalma oldugu
goriilmiistiir. Planlanan empati egitim programimin zorba davraniglar sergileyen

ogrencilerin empatik becerilerini artirdig1 gézlemlenmistir.

Egitim alaninda empati ile ilgili yapilan arastirmalarda 6grencilerin, 6gretmen adaylarinin
ve Ogretmenlerin empati becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan ele alindigi
goriilmektedir. Bu aragtirmalarin ¢ogunda Ogrencilerin empati diizeyleri ile saldirganlik
diizeyleri, zorbalikla bas etme ve c¢atigma ¢ozme davraniglart arasindaki iligkiye
odaklanildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin empati becerilerini gelistirmeye

yonelik sinirlt sayida arastirmaya ulagilmastir.

2.4.6. Empati Becerisi ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda yapilan empati ile ilgili egitim alanindaki arastirmalar incelendiginde,
caligmalarin daha ¢ok, empati ve benlik gelisimi, sosyal gelisim, akademik basari
arasindaki iliskiye odaklandigi goriilmektedir. Ayrica ulasilan ¢alismalarda anne-baba,
O0gretmen adaylar1 ve Ogretmenlerin empati becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelendigi arastirmalar da mevcuttur. Bununla birlikte yurt dis1 alanyazinda empati
becerisine yonelik egitim arastirmalarinin yani sira sosyal psikoloji, saglik, spor gibi farkl
alanlarda yapilan bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Arastirmanin bu béliimiinde ¢alismanin
amaci ile baglantili olarak cocuklarda empati becerisini ele alan arastirmalara yer

verilmeye caligilmistir.

Parentau (2019) yiiksek lisans tez arastirmasinda, ilkokul Ogrencilerine belirli engelleri
olan bireylere yonelik empatiyi 6gretmeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Kaliforniya’nin Orta Sahilinde bulunan bir devlet ilkokulundaki 18 ikinci sinif 6grencisi ve
22 dordiincii stif 6grencisi olusturmustur. Aragtirmaci empatiyi 6gretmek ve 6grencilerin
konuyu anlamalarin1 6lgmek i¢in uygulama oncesi anket, kisa ders, beden egitimi oyunu ve
uygulama sonrasi anket igeren iki ders plami hazirlamistir. Uygulamada beden egitimi
oyunu, karartilmis yiizme gozlikleri, kulak tikaclar1 ve c¢oraplarin kullanilmasiyla

ogrenciler bazi engellerin gercekliklerini deneyimlemislerdir. Arastirmaci, arastirma
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sonucunda empatinin karmasik duygularini Ogretmenin en iyi yOnteminin sakatlik

simiilasyonlar1 oldugunu ortaya koymustur.

Epstein (2018) "Ulkeleri ve Kkiiltiitlerini hareket yoluyla kesfetmek: besinci sinif
Ogrencilerinin birbirlerine kars1 farkindalik ve empati gelistirmesi" adli yliksek lisans
tezinde ogrencilerin ¢ok kiiltiirlii ders icerigini 6gretmek igin hareket ve dans kullanimina
verdikleri tepkiler, besinci simif Ogrencilerinin diinyanin dort bir yanindan farklh
kiiltiirlerden ve iilkelerden sinif arkadaslarina karsi empati gelistirmelerine yardimci olmak
icin kullanabilecekleri hareket ve dans temelli yontemler ve farkli bir kiiltiirden ve iilkeden
diger 6grenciler i¢in empatiyi gelistirmede kullanilabilecek hareket ve dans temelli dersleri
incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin  ¢alisma grubunu 24 5. Sif 6grencisi
olusturmustur. Eylem arastirmasi olarak planlanan aragtirmanin sonucunda, hareket ve
dans yoluyla 6grencilerin iilkeler ve kiiltiirleri hakkinda bilgi edinmelerinde ¢ok olumlu
sonuclar ortaya ¢ikmistir. Katilimcilar, bu ¢alismadan 6nce akranlar1 hakkinda daha once
bilmedikleri seyleri kesfettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica yaraticilik, iletisim ve isbirligi
sayesinde, bu arastirmadaki katilimcilar birbirlerine kars1 artan bir farkindalik ve empati

duygusu gelistirmislerdir.

Partridge (2018) "Kapsayict Siniflarda Empati: Cocuklarin Akademik Yazma Becerileri
Araciligiyla Toplumsal Davranmist Kesfetme" adli yiliksek lisans tezinde, kapsayici
siiflarda akademik gelisimin yami sira sosyal ve duygusal gelisimi desteklemesinde
empatinin etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Shakespeare
Can be Fun dil sanatlar1 programinda 5. Smifta okuyan 19 6grenci olusturmustur.
Perspektif alma dersinden Once ve sonra Ogrenciler tarafindan yazilan yazi Grnekleri
toplanmis ve empati i¢in kodlanmistir. Arastirma sonuclari, uygulama 6ncesinde yazilan
akademik yazilarin organizasyon, yaraticilik, ses ve duygulanim ve dilbilgisi kategorileri
karsilagtirilmis ve aralarinda anlamli bir iliski ¢ikmamustir. Bununla birlikte akademik
yazmanin, empatinin gelisimini destekledigi, ancak yazma becerilerinin olumlu sosyal

davranisa doniisiip doniismedigi belirsizligini korudugu belirtilmistir.

Knowlson (2016) yiiksek lisans tez c¢alismasinda zihin teorisi, duygusal empati ve
akademik bagar1 arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu British Columbia‘daki bir devlet ilkokulundan 4. ve 6. siniflarda otuz alt1 katilime1
(16 kiz ve 20 erkek) olusturmustur. Ogrencilere uygulanan zihin teorisi ve duygusal

empati Olceklerinin sonuglari, not ortalamasina gore belirlenen akademik bagar1 ile
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karsilastirilmistir.  Coklu regresyon analizi sonucu, zihin teorisi ve duygusal empatinin

akademik basar ile iligkili olmadigini ortaya koymustur.

Kang ve Lee (2013) arastirmalarinda, ortaokul 6grencilerinin empatik becerilerinin engelli
Ogrencilere yonelik tutumlarina etkisini incelemislerdir. Arastirmanin g¢alisma grubunu
ortaokul 2. ve 3. Siniflarda 6grenim gdren 300 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci
olarak empati becerisine yonelik 20 sorudan ve engelli 6grenciler i¢in kabullenme tutumu,
kisisel yasam, okul yasami ve 6grenme etkinlikleri gibi ii¢ alt boyuttan olusan 31 sorudan
olusan bir anket kullanilmistir. Denekler empati yeteneklerine gore tist %30, orta %40 ve
alt %30 olarak ii¢c gruba ayrildiktan sonra engelli Ogrencilerin kabullenme tutumlari
Olclilmiistiir. Arastirma sonuglari bir biitiin olarak kabullenici tutum ve alt alanlar ag¢isindan
gruplar arasinda farklilik oldugunu gostermistir. Buna gére empati becerisi yiiksek olan en
iist grup daha kabul edici bir tutuma sahiptir. Ozellikle, duygusal empati becerisinden
ziyade biligsel empati becerisi diizeyine bagli olarak engelli 6grencilerin kabul tutumunda

anlamli bir farklilik bulunmustur.

Sakofsy (2009) Empati becerileri egitiminin ortaokul Ogrencileri tizerindeki etkisini
arastirdig1 yiiksek lisans tezinde ergenlerde empati konusunu arastirmayr amaglamistir. Bu
caligma, On test- son test tek gruplu nicel bir arastirmadir. Calismada, okul baglaminda
ogrencilerin empati ile ilgili deneyimlerini sekiz oturumluk bir miidahale Oncesi ve
sonrasinda degerlendirmek amaciyla aragtirmaci tarafindan bir 6n / son test Olcegi
gelistirilmistir. Caligma grubunu Western New York'ta bir ortaokuldan 14 sekizinci siif
ogrencisi olusturmustur. Calismanin sonuglari, empati beceri programinin zorbaliga karsi
artan bir farkindahig1 sagladigr ve Ogrencilerin kendisinin ve baskalarinin eylemlerinin

sonuglarini diisiinmeye tesvik ettigi sonuglarina ulasilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bdéliimde arasgtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, uygulama ve

verilerin analizinde kullanilacak tekniklerle ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

[lkokul 4. Sinif sosyal bilgiler dersinde tasarlanan kiiltiire duyarl: farklilastirilmis gretim
yaklagiminin ogrencilerin empati becerilerinin gelistirilme siirecine etkisinin arastirildig
bu arastirma, nicel ve nitel yaklasimla toplanan verilerin birlikte kullanildigi karma
yonteme gore desenlenmistir. Karma yontem arastirmasini kullanmanin temel amaci,
birden fazla veri kaynag tiirlinli birlestirmenin, bir aragtirma probleminin tek yontemli bir
yaklasimdan daha kapsamli bir sekilde anlasilmasini saglamasidir (Guest & Fleming, 2015,
s. 3). Karma yontem arastirmalari, bir ¢alisma veya birbirini izleyen ¢aligmalar igerisinde
nicel ve nitel yontem, yaklasim ve kavramlarin arastirmaci tarafindan birlestirmesi
seklinde tanimlanmaktadir (Creswell, 2014; Giirbiiz & Sahin, 2016). Karma y6nteme gore
desenlenen arastirmalarda aragtirma sorularina veya hipotezlere yanit bulmak amaciyla
nicel ve nitel veriler bir arada toplanabilmektedir (Creswell, 2014, s. 266). Creswell ve
Plano Clark'a (2015) gore nicel ve nitel yaklagimlari birlikte kullanmak, her iki yaklasimi
tek basina kullanmaya oranla arastirma probleminin daha iyi anlasilmasini saglamaktadir
(s. 12).

Creswell ve Plano Clark'm (2015) karma yontem siniflandirmasinda, "yakinsak paralel
desen (convergent parallel mixed methods design), acimlayici sirali desen (explanatory
sequential mixed methods design), kesfedici sirali desen (exploratory sequential mixed
methods design), gomiilii karma desen (embedded mixed methods design), donistiiriicii

desen (transformative mixed methods design) ve ¢ok asamali desen (multiphase mixed
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methods design)" olmak iizere alt1 temel tasarim lizerinde durulmaktadir (Creswell, 2014,
S. 269-276). Karma yontemde verilerinin toplanma siirecine iliskin; veriler arasindaki
etkilesim seviyesi, verilerin iligkisel Onceligi, verilerin zamanlanmasi ve verileri
birlestirme islemleri hangi desenin kullanilacagina karar verme siirecinde dikkate

alinmaktadir (Creswell & Plano Clark, 2015, s. 72).

Bu arastirmada arastirma sorusuna birincil Oncelikle karsilik veren nicel verilerin ve
sonrasinda ikinci asama olan nitel verilerin toplanip ¢oziimlendigi "Acgimlayict Sirali
Desen" kullanilmistir. Bu desende arastirmaya ilk once nicel bir asama ile baslanir ve
ikinci bir nitel asamayla 6zel sonuglar aramak amaglanir. Ikinci nitel asama, birinci nicel
asamay1 derinlemesine agiklama ihtiyacinda uygulanir. Bu desen daha ¢ok nitel agamay1
nicel verilerin i¢indeki iliskileri aciklamak i¢in kullanilmaktadir. Bu desende, nicel ve nitel
veri toplama siireci birbirinden bagimsiz degil, birbiriyle baglantilidir (Creswell & Plano
Clark, 2015, s. 198). Ancak nicel ve nitel verilerin ¢éziimlemesi ayri ayrit yapilir ve
tartisma boliimiinde bu veriler birlestirilerek yorumlanir (Creswell & Plano Clark, 2014, s.

90). Agimlayici sirali desenin prototip modeline Sekil 8'de yer verilmistir.

Nicel Veri Nitel Veri
Toplama ve « Toplama ve
Analiz Analiz

Sekil 8. Agimlayict sirali desenin prototip modeli. Creswell& Plano Clark. (2015). Karma
yontem arastirmalari: Tasarimi ve yiiriitiilmesi. Ankara: An1 kaynagindan uyarlanmaigstir.

Karma yOntem arastirmasi olarak desenlenen bu arastirmanin nicel boyutunda deneysel
desenler i¢inde yer alan denklestirilmemis 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin
bagimli degisken {iizerindeki etkisini test etmeye yonelik caligmalardir. Deneysel
desenlerde temel amac, degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iligkisini test
etmektir (Biiyiikoztlirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2010, s. 191). Yar
deneysel aragtirmalar, gruplarin yansiz ya da rastlantisal olarak olusturulamadigi veya
deney ortaminin kontrol edilemedigi durumlarda kullanilir (Giirbiiz & Sahin, 2016, s. 372).
Egitim ortaminda yapilan c¢aligmalarda Ogrencilerin devam ettikleri subeler arastirma
oncesinde belirlenmis oldugu i¢in arastirmacinin sube igerisinde degisiklik yapmasi

miimkiin olmamaktadir. Bu nedenle bu arastirmada uygulamanin yapilacag: ilkokul 4.
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Smif subelerinden deney ve kontrol gruplari rastgele secilerek yari deneysel bir desen

olusturulmustur.

Arastirmanin nitel boyutunda ise durum caligmasi kullanilmistir. Bu yontemde durumla
iligkili etmenler (ortam, bireyler, olaylar, siire¢ gibi) biitiinciil bir yaklasimla
aragtirllmaktadir (Patton, 2014; Simsek & Yildirim, 2011). Bu dogrultuda arastirmada
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler, gézlem ve dokiiman incelemesi kapsaminda
degerlendirilen 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismeler, gozlem
ve 6grenci giinliiklerinden toplanan nitel veriler igerik analiz teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Igerik analizi herhangi bir yazili metnin ya da belgenin igeriginin incelenmesi,
verilerin dikkatli bir sekilde hazirlanmasi, kodlanmasi ve yorumlanmasi neticesinde sayisal
ya da istatiksel olarak ortaya c¢ikan sonuglarin paylasilmasinda kullanilan bir analiz
cesididir (Giiler, Halicioglu & Tasgin, 2015). Arastirma desenine iliskin bilgiler Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1

Arastirma Desenine Iliskin Bilgiler

Gruplar Uygulama

Uygulama Sirasi

Uygulama Sonrasi

Oncesi
Deney  *Empatik *Kiiltiire duyarl *Empatik Egilim Olgegi
Grubu  Egilim Olgegi farklilagtirilmis 6gretim *Yar1 Yapilandirilmig
programi Gortismeler
*Gozlem
*Qgrenci Giinliikleri
Kontrol *Empatik *MEB sosyal *Empatik Egilim Olgegi
Grubu  Egilim Olgegi bilgiler dersi

ogretim programi

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Adana ili Yiregir ilgesinde bulunan gé¢menlerin yogun
olarak yasadigi, kayith yabanci uyruklu 6grencisi olan iki devlet ilkokulunda 6grenim
goren 4. Smif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde olasilikli
olmayan 6rnekleme yontemlerinden "amaca yonelik ornekleme' igerisinde yer alan "o/¢it
ornekleme" temel alinmistir. Amaca yonelik orneklemede arastirmaci, kisisel gézlemleri

yoluyla arastirma sorunsalina uygun oldugunu diislindiigii belirli o6zellikleri tasiyan
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denekleri seger ve amacina en uygun olanlar1 6rnekleme alir (Giirbliiz & Sahin, 2015;
Teddlie & Tashakkori, 2015). Olgiit érneklemede 6rneklem, problemle ilgili olarak
belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulur. Ayrica
nicel bir ¢alismanin sonuglarina gore derinlemesine bir ¢calisma yapilmak istendiginde de
Ol¢iit ornekleme kullanilabilir (Biytikoztirk, vd., 2011, s. 88). Bu baglamda subelerin
belirlenmesinde, yabanci uyruklu gégmen 6grencilerin yogun oldugu subeler 6l¢iit olarak
belirlenmistir. Arastirmanin gegerligi ve giivenirli§i acisindan uygulamanin yapildig
okullarda okul yonetimi ve sinif 6gretmenlerinin bilimsel arastirmalara ilgi duymalar1 ve
goniilli olmalarinin yani sira uygulama yapilan sinifta daha 6nce herhangi bir deneysel

caligmanin yapilmamis olmas1 dikkate alinmistir.

Aragtirmanin c¢aligma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Adana ili Yiiregir
ilgesinde yogun gog alan bolgelerde bulunan ve kayitli yabanci uyruklu 6grencisi olan Gazi
Osman Pasa Ilkokulu ile Mehmet Ali Yilmaz ilkokulunun 4. Smiflarinda 6grenim goren
52'si kiz, 47'si erkek olmak iizere toplam 99 6grenci olusturmaktadir. Calisma her okulda
bir deney bir kontrol grubu olmak iizere toplam iki deney ve iki kontrol grubu ile
yiirtitiilmiistir.

Deney ve kontrol gruplar1 asagida belirtilen asamalara gére olusturulmustur.

e Arastirma i¢in gerekli yasal izinler alinip (EK 1), uygulamanin yiiriitiilecegi
okullarla iletisime gecilmis, yoneticiler ve 4. sinif Ogretmenleriyle goriisiiliip
caligmanin icerigi ve amaci hakkinda bilgi verilmistir.

e Gazi Osman Pasa ilkokulunda bulunan ve smif mevcudu, kayitl yabanci uyruklu
ogrenci sayis1 denk veya birbirine yakin olan bes adet 4. siif subesinden uygulama
yapilacak deney ve kontrol gruplar1 arastirmaci tarafindan kura yontemi ile
belirlenmistir. Kurada 4-B smifi deney-1 grubu, 4-A smifi da kontrol-1 grubu
olarak belirlenmistir.

e Mehmet Ali Yilmaz Ilkokulunda bulunan ve sinif mevcudu, kayitli yabanci uyruklu
ogrenci sayist denk veya birbirine yakin olan yedi adet 4. smif subesinden
uygulama yapilacak deney ve kontrol gruplar1 aragtirmaci tarafindan kura yontemi
ile belirlenmistir. Kurada 4-B sinifi deney-2 grubu, 4-D sinifi da kontrol-2 grubu

olarak belirlenmistir.

Uygulama sonunda her iki okuldaki deney ve kontrol gruplarinin verileri birlestirilmistir.
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Ogrencilerin kisisel bilgilerinin ve demografik 6zelliklerinin belirlenmesinde arastirmact
tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formundan yararlanilmistir. Ogrencilerin kisisel

bilgilerine iliskin veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Ogrencilerin Kigsisel Bilgileri

Egitim Durumu Deney Kontrol Toplam
n n n
Cinsiyet Kiz 25 27 52
Erkek 26 21 47
Okuma yazmas1 yok 9 11 20
Ilkokul 25 16 41
Anne Egitim Ortaokul 10 13 23
Durumu Lise 6 7 13
Universite 1 1 2
Okuma yazmasi yok 5 6 11
Ilkokul 16 20 36
Baba  Egitim Ortaokul 15 15 30
Durumu Lise 13 7 20
Universite 2 0 2
Tiirkiye 44 42 86
Ogrencilerin Suriye 6 6 12
Uyrugu Azerbaycan 1 0 1

Tablo 2 incelendiginde, deney grubunun 25'i kiz, 26's1 erkek olmak iizere toplam 51
ogrenciden olustugu; kontrol grubunun ise 27'si kiz, 21'1 erkek olmak {izere toplam 48

ogrenciden olustugu goriilmektedir.

Deney grubundaki oOgrencilerin annelerinin egitim durumlar1 incelendiginde en fazla
ilkokul ve ortaokul mezunu olduklari; babalarin egitim durumlarina bakildiginda ise en
fazla ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olduklar1 goriilmektedir. Tabloya gore deney grubu
ogrencilerinin ¢ogunlugu Tiirk uyrukludur. Buna karsilik 6's1 Suriye ve 1'i de Azerbaycan

uyrukludur.

Kontrol grubundaki 6grencilerin kisisel bilgilerine bakildiginda, 6grencilerin annelerin en
fazla ilkokul ve ortaokul mezunu; babalarinin da anneleri gibi en fazla ilkokul ve ortaokul
mezunu olduklar1 goriilmektedir. Bu veriler 1s18inda, deney ve kontrol grubundaki

ogrencilerin aile yapilarinin ve kisisel 6zelliklerinin ve benzerlik gosterdigi sOylenebilir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Karma yontem olarak desenlenen bu arastirmanin amacina ve yontemine uygun olarak
verilerin toplanmasinda 6l¢ek, goriisme, gozlem ve giinliik olmak tizere hem nicel hem de
nitel arastirma tekniklerini igeren farkli veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Nicel
verilerin toplanmasinda; Ogrencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek ve empatik
egilim diizeylerini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen "Kisisel Bilgi

Formu" ve "Empatik Egilim Olcegi" kullanilmistir.

Nitel verilerin toplanmasinda ise, deney grubundaki 6grencilerin uygulanan egitime iliskin
goriiglerinin alinmasi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan "Yar: Yapilandirilmis
Osrenci Goriisme Formu" ve "Ogrenci Giinliigi’" kullanilmistir. Ayrica uygulama
sliresince arastirmacilara egitim ortami hakkinda yol gdstermek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen "Gozlem Formu' kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda kullanilan

olgme araglarina iliskin bilgilere asagida yer verilmistir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclar:

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu, 6grenciler ile ilgili temel bilgileri
iceren bir form olarak gelistirilmistir. Bu formda &grencinin cinsiyeti, ailedeki kisi sayisi,
anne meslegi, baba meslegi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, ailede bulunan
farkli uyruktan bireylerin belirlenmesine yonelik sorulara yer verilmistir. Bu formlar
dagitilmadan once Ogrencilere gerekli bilgiler verilmistir. Ayrica 6gretmenlerle birlikte
diizenlenen veli toplantisinda, arastirmanin amaci, elde edilecek verilerin kesinlikle gizli
tutulacagr ve arastirma kapsami disinda kullanilmayacagi hakkinda velilere gerekli
aciklamalarda bulunulmus ve veli izinleri almmistir. Ogrenciler igin hazirlanan kisisel bilgi

formu Ek 3 ’te sunulmustur.
Empatik Egilim Olgegi

Aragtirmanin amact baglaminda 6grencilerin empatik egilim diizeylerinin belirlenmesinde
arastirmaci tarafindan gelistirilen "Empatik Egilim Olgegi" kullamlmustir. Yapilan
incelemelerde yurt i¢i ve yurt disinda empati becerisine yonelik farkli 6lgekler gelistirildigi
goriilmistiir (Albiero, Matricardi, Speltri & Toso, 2009; Bryant, 1982; D’Ambrosio,
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Olivier, Didon & Besche, 2009; Doékmen, 1982; Engeler & Yargig, 2007; Joliffe,
Farrington, 2006; Kaya & Siyez, 2010; Yilmaz-Yiiksel, 2003).

Yurtdisindaki ¢alismalarda empati becerisine yonelik en sik kullanilan 6l¢ekler Bryant’in
Cocuk ve Ergenler icin Empati indeksi ile Kisileraras1 Tepkisellik Indeksi’ dir (Dadds ve
ark., 2008). Yilmaz ve Yiiksel (2003) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Bryant’ in Cocuk ve
Ergenler igin Empati Indeksinin temel smirliligi empatiyi sadece duygusal empati
boyutunda degerlendirerek empatiyi tek boyutlu bir yap1 olarak ele almasidir. Engeler ve
Yargi¢ (2007) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi yapilan "Kisileraras1 Tepkisellik indeksi"
empatiyi ¢ok boyutlu bir yap1 olarak degerlendirmektedir ancak, 6l¢egin uygulandigi yas

gruplart ergenler ve geng yetiskinlerdir.

Ulkemizde ise empati becerisine yonelik arastirmalarda ¢ogunlukla Dokmen (1988)
tarafindan gelistirilmis olan Empatik Egilim ve Empatik Beceri 6l¢eklerinin kullanildig:
goriilmistlir. Bu Olgeklerin gegerlik gilivenirlik c¢alismalarinin iiniversite 6grencileri ile
yapilmis olmasindan dolayr ilkokul diizeyindeki &grencilere uygulanabilirliginde
stnirliliklar bulunmaktadir. Bunun yani sira ilkokul diizeyindeki ¢calismalarda siklikla Kaya
ve Siyez (2010) tarafindan gelistirilen “KA-SI Cocuklar I¢in Empatik Egilim Olgegi”
kullanildig1 goriilmiistiir. Bu 6l¢ekte empatik egilim bilissel ve duyussal olmak tizere iki

temel boyutta ele alinmistir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, empatinin bilissel, duyussal ve davranigsal olmak iizere ii¢
temel bilesene ayrildigi son yillarda yapilan aragtirmalarla ortaya konmustur (Wynn &
Wynn, 2006; Thwaites & Bennett-Levy, 2007; Schnur &Montgomery, 2010). Bunun yani
sira son yillarda yapilan arastirmalarda empatinin kiiltiirel-kiiltiirlerarast bileseni tizerinde
yurtdisinda yapilan arastirmalara ulasilmistir. Eisenberg ve Fabes (1990)'e gore
kiiltiirleraras1 empatide duygusal bilesenin 6nemi diger kisinin kiiltlirlinii anlamada biiyiik
onem tagimaktadir (s.131). Ridley ve Lingle, (1196) Kkiiltiiriin ¢ok boyutlu oldugu
gerceginden yola cikarak kiiltiirel empatinin kiiltiirler arasinda anlama ve iletisimde algisal,
duyussal ve bilissel siirecler icerdigini belirtmislerdir. Wang ve digerleri (2003) etno-
kiiltiirel empati Olcegi gelistirmis ve etno-kiiltiirel empatiyi, kendisinden farkli olan irksal
ve etnik kiiltiirel gruplardan bireylere yonelik empati olarak tanimlamistir. Bunun yaninda
iilkemizde empatinin kiiltiirel bilesenini igeren herhangi bir 6l¢cek bulunmadigindan,
kiiltiire duyarli farkhilastirilmis 6gretimi ele alan arasgtirmamizin amacina uygun olarak

arastirmaci tarafindan yeni bir 6l¢ek gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmustur.
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Olgek gelistirmenin ilk asamasinda 6lgiilecek niteligin acikca tanimlanmasi amaciyla ilgili
alanyazin incelenerek &grencilerin sahip olmasi beklenen empatik egilimler belirlenmeye
calistimistir. Bu kapsamda yurtici ve yurtdisinda bu alanda yapilan c¢alismalar
incelenmistir. Olgek gelistirmenin ikinci asamasi olan denemelik madde havuzu olusturma
asamasinda Oncelikle likert tipi Ol¢ek gelistirmeye ve analiz etmeye yonelik ¢alismalar
(Buiykoztiirk, 2010; Eymen, 2007; Tezbasaran, 1997; Pett, Lackey & Sullivan, 2003)
incelenmistir. Daha sonra alan yazindaki empatik egilim Olgekleri (Albiero, Matricardi,
Speltri & Toso, 2009; Bryant, 1982; D’Ambrosio, Olivier, Didon & Besche, 2009;
Dokmen, 1982; Engeler & Yargig, 2007; Joliffe, Farrington, 2006; Kaya & Siyez, 2010;
Yilmaz-Yiksel, 2003) incelenerek bunlardan yararlanilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda 4’ 1i likert (higbir zaman, bazen, sik sik, her zaman) tiirlinde 12 maddesi

celdirici olmak iizere 44 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.

Denemelik 6l¢egin madde havuzunda empatik egilimin farkli boyutlarina (Arkadaslarimin
tizgiin olduklarint hareketlerinden anlayabilivim. Baska birine haksizca davranilmasi beni
kizdirwr. Bir arkadasim esyasimi kaybederse bende onunla birlikte ararim.) ve farkh
kiiltiirlere karst empatik egilimleri belirlemeye yonelik (Farkli iilkelerdeki insanlarin

yasam bigimlerini merak ederim) maddelere yer verilmistir.

Olusturulan 44 maddelik denemelik Olgek formu, uzman goriisleri alinmak {izere konu
alaninda bilgi sahibi olan ve g¢aligma konusu hakkinda bilgilendirilen Egitim Bilimleri
alanindan 5 uzmanm gorlisiine sunulmustur. Uzman gorlisii alinabilmesi i¢in 3’li
derecelendirme kullanilmistir. Hazirlanan denemelik formda uzmanlarin her bir madde igin
"uygun", "kismen uygun" ve "uygun degil" segeneklerinden birini isaretlemeleri
beklenilmistir. Uzman goriisii dogrultusunda bazi maddelerde diizeltmeler yapilarak 44

maddelik bir deneme formu olusturulmustur. Boylece "her zaman", "sik sik", "bazen" ve

"higbir zaman" arasinda degisen 4’lii likert tipi bir dl¢ek olusturulmustur.

Hazirlanan denemelik 6lcek 2018-2019 egitim 6gretim yili giiz doneminde, Adana ili
Seyhan ve Cukurova ilcelerindeki dort ilkokulda 6grenim gdren 161'1 kiz, 159'u erkek
olmak tizere toplam 320 4. smf &grencisine sinif ortaminda uygulanmistir. Verilerin

analizinde SPSS 22.0 ve SPSS 25.0 AMOS programlar1 kullanilmistir.

Empatik Egilim Olgeginin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin basinda normal dagilim

analizleri yapilmistir. Olgegin yapi gecerligini incelemek icin temel bilesenler analizi
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yontemine dayali agimlayic1 faktor analizi (AFA) uygulanmis, ardindan ilgili yapinin
gecerli bir yap1 olup olmadiginin belirlenmesi amactyla dogrulayict faktor analizi (DFA)
uygulanmustir. A¢imlayici faktor analizinde maddelerin 6l¢ekte kalip kalmamasina karar
vermede faktdr yiik degerinin alt smir1 olarak 0,30 belirlenmistir. Olgekte yer almas1 uygun
maddeleri belirlemek amaciyla, maddelerin madde analizi ve madde-toplam korelasyonlari
ile ilgili analizler yapilmistir. Maddelerin alt ve {ist %27’lik gruplar1 ayirt edip etmedigini
sinamak i¢in t-testi yapilmistir. Olgegin tiimii icin yapilan yap1 gecerligi analizi sonucunda
belirlenen alt yapilarin i¢ tutarliligit Cronbach alfa formiiliiyle hesaplanmistir. Ayrica
olgegin giivenirligi i¢in Iki yar test giivenirligi, Spearman-Brown korelasyon degeri ve

Guttman Split-Half degerleri ile incelenmistir.

Arastirmada Olgek maddelerinin belirlenmesinde bazi Olgiitlere gore hareket edilmistir.
Bunlar; madde-toplam korelasyon katsayilarmin 0,30’nin {izerinde olmasi, faktor
analizinde faktor yiikiiniin 0,40’un lizerinde olmasi, tek faktérde diger faktor yapilarindan
en az 0,10 diizeyinde farklilik tasiyacak derecede yer almasi Olgiitleridir. Arastirmada

yapilan tiim analizlerde anlamlilik diizeyi 0,05 kabul edilmistir.

Empatik Egilim Olgegi'nin yap1 gegerliligini ortaya koymak ve maddelerin faktor yiiklerini
belirleyerek boyutlandirabilmek amaciyla faktér analizi yapilmistir. Faktor analizine
baslamadan Once verilerin uygunlugunu saptamak tiizere Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayis1 ve Barlett Sphericity testi hesaplanmistir. KMO degeri 0,870 bulunmus ve
Bartlett testi sonucu ,00 diizeyinde anlamli ¢itkmistir. KMO katsayisi, veri matrisinin faktor
analizi i¢in uygun olup olmadigini, veri yapisinin faktor ¢ikarma i¢in uygunlugu hakkinda
bilgi verir. Faktorlesebilirlik (factorability) i¢cin KMO’nun 0,60’tan yiiksek ¢ikmasi
beklenir. (Biiyiikoztirk, 2010, s. 126). Analiz sonuglar1 veri setinin agimlayic1 faktor

analizi yapmaya uygun oldugunu gostermektedir.

Faktor desenini belirlemek amaciyla dondiiriilmemis temel bilesenler analizi
uygulanmistir. Bunun iizerine 6l¢egin faktdr yapisini belirleyebilmek amaciyla Varimax
dik déndiirme yontemi kullanilmistir. Olgegin faktdr yapisinin belirlenmesinde; faktor yiik
degerinin 0,40 ya da daha yiiksek olmasi, iki yiik degeri arasindaki farkin en az 0,10 olmas1
ve her bir faktoriin 6z degerinin en az 1 olmasi (Biiylikoztiirk, 2010, s. 134-135) dikkate

alimustir.
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Olgekte aym anda birde fazla faktdre yiiklenen binisik maddeleri ve faktdr yiik degeri
0,40’tan diisiik olan maddeleri elemek amaciyla 3 kez faktor analizi yenilenmistir. Yapilan
ilk faktor analizi sonucunda Ol¢egin 6z degeri 1’den biiyiik olan 12 faktérde toplandigi
goriilmistlir. 12 faktoriin varyansa yaptigr katki ise %66,06 olarak hesaplanmistir. Bu
bilgilere gore yapilan agcimlayici faktor analizi sonucunda, faktor yiik degeri 0,40'n altinda
olan 3, 4, 21, 30, 40 ve 41. madde ile birden fazla faktore yiiksek degerde yiiklenen 6, 8,
13, 15, 17, 18, 19, 25, 26, 28 ve 34. maddeler Ol¢ekten cikarilarak kalan 26 madde

iizerinden faktor analizi yinelenmistir.

2. faktor analizi sonuglaria gore Olgek 6zdegeri 1°den biiyiik 6 faktorde toplandigi ve bu 6
faktoriin toplam varyansin %57,88'ini agikladigi goriilmektedir. Bu analiz sonucunda
faktor yiik degeri 0.40'n altinda olan 36.madde ile birden fazla faktore yliksek degerde
yiikklenen 2, 7, 10, 12, 22, 23, 27. ve 37. maddeler dlgekten ¢ikarilarak kalan 17 madde
tizerinden faktor analizi yinelenmistir. 3. faktor analizi sonuglarna gore 6l¢ek 6zdegeri
1’den biiyiik olan 3 faktor altinda toplanmistir. Bu 3 faktor 6lgek varyansinin %51,84 {inii
aciklamaktadir. Faktor sayisinin belirlenmesinde faktorlerin 6z degerlerine dayali olarak
cizilen ¢izgi grafigi (scree plot) incelenmistir.

Scree Plot

Eigenvalue

Sekil 9. Empatik egilim 6lcegi ¢cizgi grafigi

Cizgi Grafigi (Scree Plot) incelendiginde, grafikte, birinci faktérden sonra yliksek ivmeli
bir diisiisiin olmast dlgegin genel tek faktorlii bir yapiya sahip oldugunu gdstermektedir.
Nitekim birinci faktoriin Olgcek varyansina yaptigr katkinin %36,45 olmasi bunun
gostergesidir. Ugiincii faktdrden sonra grafigin genel gidisinde onemli bir diisiis egilimi
gozlenmemektedir. Bu bakimdan 6l¢egin {i¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.
Yapilan a¢imlayici faktor analizi sonucunda olcegin faktér sayist 3 ve madde sayis1 17

olarak belirlenmistir. 17 madde i¢in yinelenen AFA sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3
Empatik Egilim Olgegi Acimlayict Faktor Analizi Sonuclar

Ortak
S Maddeler Faktor
K Varyanst
B (h2)
= 1 2 3
M20 Basarisindan dolay: 6diil alan bir arkadasimin
N e 779 ,630
ne kadar mutlu oldugunu anlayabilirim.
M32 Bir arkadasim bana kendi sorunundan 709 596
bahsedince onu dikkatle dinlerim. ’ ’
M1 Arkadasla_rlmm lizgiin olduklarini 674 537
hareketlerinden anlayabilirim.
M16 Savag sebebiyle evini terk etmek zorunda
. oo ,576 443
kalan insanlarin duygularini anlayabilirim.
M39 Bir arkadagim bana kotii davranirsa, neden
. - ,537 ,507
Oyle davrandigini anlamaya caligirim.
M9 Arkadfls gnﬂ1bP ) ‘}qmde diglanan  birini 614 592
gordiigiimde tiziiliirim.
M5 Arkadagslarimdan birinin agladigini
o gesmon . 1 ,608 435
gordiigiimde benimde gdzlerim dolar.
M42 Arkad.avs.larm{ ) bem oyunlarina  dahil 592 400
etmediginde tiziiliirim.
M37 Kiiltirel olarak  benden farkli  olan 589 589
arkadaslarimla sohbet etmekten hoslanirim. ' '
M11 Tiirkge bilmedikleri i¢in oyuna almmayan
o e e T ,559 ,497
¢ocuklart gordiigiimde tliziiliiriim.
M14 Baskalarinin basindan gecgen {iiziicii bir olay1
duydugumda ben de kendimi {lizgilin 541 ,560
hissederim.
M35 Okulda farkli iilkelerden gelen cocuklarla
. . 534 412
alay edilmesi beni kizdirir.
M31 Sokak hayvanlar1 i¢in evimin Oniine yiyecek 756 588
ve su birakirim.
M43 Bir arkada§1m1n sorununu ¢ozmekte ona 698 606
yardim ederim.
M29 Fflrkll ku}turden gelen ¢ocuklar1 oyunuma 605 587
dahil ederim.
M33 Sinifa yeni gelen ¢ocuklarla rahatlikla sohbete 578 457
baglayabilirim.
M38 Farkli  ilkelerdeki  insanlarm  yasam 418 377
hikayelerini anlatan kitaplar1 okurum. ' '
Ozdeger 6,197 1,497 1,120
Varyans ag¢iklama orani (%) 36,453 8,804 6,591
Toplam Varyans acgiklama orani (%) 51,848

*+0,30 altindaki degerler gosterilmemistir.

Tablo 3 incelendiginde, maddelerin faktdr yiiklerinin 0,41 ile 0,77 arasinda degistigi
goriilmektedir. Biiytikoztiirk (2010, s. 124), faktor yiik degerinin 0,45 ya da daha yiiksek
olmasinin madde secimi i¢in 1yi bir 6l¢iit oldugunu ancak, az sayida madde i¢in bu sinirin
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0,30’a kadar indirilebilecegini belirtmistir. Bu durumda, Tablo 3’te yer alan maddelerin
faktor yiiklerinin kabul edilebilir diizeyde olduklar1 sdylenebilir. Ug faktdriin varyansa
yaptig1 katkinin %51,848 oldugu goriilmektedir. Aciklanan varyansin yiiksek olmasz, ilgili
kavramin ne derece iyi Ol¢iildiigiiniin bir gostergesidir. Tek faktorlii 6lgeklerde agiklanan
varyansin en az %30 olmasi yeterli goriiliirken ¢ok faktorlii 6l¢eklerde agiklanan varyansin
daha yiiksek olmasi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2010, 125). Sosyal bilimlerde %40 ile %60
arasinda degisen varyans oranlar1 yeterli bulunmaktadir (Dunteman, 1989; Gorsuch, 1983).
Bu durumda tanimlanan faktorlerin toplam varyansa yaptigi katkinin yeterli diizeyde

oldugu sodylenebilir.

Yapilan AFA sonucunda 17 maddeden olusan, 3 faktorlii bir yapiya sahip olan olgekte
maddelerin faktorlere dagilimi icerik agisindan analize tabi tutulmus ve faktorler
isimlendirilmistir. Birinci faktor toplam varyansin %36,45’ini agiklamakta olup, empatik
egilime yonelik biligsel ifadeleri 6l¢en maddelerden olusmaktadir. Dolayisiyla bu faktor
"bilissel empati" olarak adlandirilmustir. Ikinci faktér, toplam varyansin %8,80’ini
aciklamakta olup, empatik egilime yonelik duyussal ifadeleri Olcen maddelerden
olusmaktadir. Dolayistyla bu faktér "duygusal empati" olarak adlandirilmistir. Ugiincii
faktdr, toplam varyansin %6,59'unu agiklamakta olup, empatik egilime yonelik davranigsal
ifadeleri Olcen maddelerden olusmaktadir. Dolayisiyla bu faktér "davramigsal empati”

olarak adlandirilmistir.

Dogrulayici faktor analizine iliskin bulgular

Acimlayict faktdr analizinde elde edilen ¢ faktorli yapiyr test etmek amaciyla
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Yapilan DFA sonucunda ii¢ boyutlu yapiya
iliskin uyum iyiligi indeksleri (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztirk, 2010, s. 271-272)
Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4

Empatik Egilim Olgegi Dogrulayict Faktor Analizine Iliskin Uyum Indeksleri Sonuglari

Uyusma Istatistikleri Empatlk Eglllm Iy1/ Mitkemmel Kabul Edilebilir
Olgeginin Uyum Uyum Uyum
Degerleri
x? /sd 1,171 0< x%/sd<2 2< X?/sd<3
RMSEA 0,047 0<RMSEA<0.05 0.05< RMSEA<0.08
GFlI 0,904 0.90< GFI 0.85<GFI
AGFI 0,916 0.90<AGFI<1 0.85<AGFI<0.90
CFI 0,913 0.95<CFI<1 0.90<CFI
Standardized RMR 0,049 0< SRMR<0.05 0.05< SRMR<0.10

Ayrica DFA’dan elde edilen li¢ boyutlu modele iliskin path diyagrami Sekil 10°da

goriilmektedir.

Sekil 10. DFA faktor yapisi ve alt boyutlar arasindaki iligkilere iliskin Path Diyagrami

Dogrulayict faktér analizi ile 1ilgili olarak empatik egilim o6lgeginin degerleri
incelendiginde x%/sd oranmin 1,171 oldugu goriilmektedir. Bu oranim 3'iin altinda olmasi
milkkemmel uyuma karsilik gelmektedir., RMSEA’nin 0,047 oldugu goriilmektedir.
RMSEA’nin 0,05 'ten kiigiik olmasi iyi/miikemmel uyumu gostermektedir. GFI uyum
indeksinin 0,90 ve AGFI uyum indeksinin de 0,91 oldugu goriilmektedir. GFI ve AGFI 0
ile 1 arasinda degigsmektedir. GFI ve AGFI'nin 0,90 ve iizerinde olmasi1 iyi/miikemmel
uyumu gostermektedir. CFI’'min 0,91 olmasi kabul edilebilir uyumu gostermektedir.
Standardize edilmis RMR uyum indeksinin 0,04 oldugu goriilmektedir. Standardize
edilmis RMR’mn 0,05’in altinda olmasi1 miikemmel uyuma karsilik gelmektedir. DFA
sonucunda elde edilen uyum indekslerine gore model-veri uyumunun iyi/miikemmel

diizeyde oldugu ve bu nedenle 6lgegin yapisal gecerlige sahip oldugunu gdéstermektedir.
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Olgekte yer almasi uygun maddeleri belirlemek amaciyla, maddelerin madde toplam
korelasyonlar1 ile madde ve faktorlerin alt-iist %27°lik dilimleri arasindaki farka iligkin t

degerleri hesaplanmustir.

Madde-Toplam Korelasyona Dayali Madde Analizi

Denemelik form uygulandiktan sonra elde edilen verilerle once her bir maddeden alinan
puanlarla 6lgegin tiimiinden alinan puanlar arasindaki koreldsyonlar Pearson koreldsyon
katsayisi ile hesaplanmigtir. Biiyiikoztiirk (2010) madde- toplam korelasyonu. 30 ve daha
yiiksek olan maddelerin madde ayirt ediciliginin iyi derecede oldugunu, .20 ile .30 arasinda
kalan maddelerin ise zorunlu goriilmesi halinde teste alinabilecegini belirtmektedir. Ayrica
madde-toplam korelasyonun pozitif ve yiiksek olmasi, maddelerin benzer davraniglari

ornekledigini gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2004).

Madde analizi kapsaminda madde — toplam korelasyonunun yani sira, bir testin toplam
puanlarina gore olusturulan alt%27 ve {ist%27'lik gruplarin madde ortalama puanlari
arasindaki farkin bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmesi yoOntemine de
basvurulmaktadir. Bu iki yontem yoluyla ayirt ediciligi diisik maddeler 6l¢me aracindan
cikarilir ve i¢ tutarlilik arttirihir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Bu nedenle
madde- toplam korelasyon analizi sonucuna gore testten ¢ikarilmasi gereken maddelerin
madde ayirt edicilik giicline bakilmasina ve ona gore 6l¢ekten ¢ikarilip ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Empatik Egilim Olgeginden diisiik ve yiiksek puan alan bireylerin egilimleri
arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla alt-ist %27°lik grup karsilastirmasi

bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5

Empatik Egilim Olgegi Maddelerinin Aritmetik Ortalama, t-testi ve Madde-Toplam

Korelasyon Degerleri

Alt %27 Ust %27

Faktor X SS X ss t Madde-Toplam
Korelasyonu

Biligsel Empati
M1 2,67 963 3,90 292 11,35 0,61
M16 2,58 1,19 3,89 ,376 9,74* 0,52
M20 2,65 1,014 3,93 ,256 11,33* 057
M32 2,46 1,002 3,96 ,184 13,64* 0,58
M39 2,48 ,822 3,91 ,350 14,83* 0,63
Duygusal Empati
M5 1,93 ,904 3,58 ,693 13,42* 0,58
M9 2,51 929 3,83 ,591 11,15* 0,62
M11 2,39 1,043 3,96 ,184 13,73* 0,67
M14 2,20 ,959 3,95 211 16,46* 0,68
M35 2,69 1,074 3,88 417 9,54* 0,59
M37 2,16 943 3,90 ,292 16,37* 0,71
M42 3,16 ,992 3,79 ,555 512* 0,37
Davranigsal
Empati
M29 2,51 979 4,00 ,000 14,09* 0,69
M31 2,90 1,013 3,95 211 9,37* 0,49
M33 2,30 983 3,66 ,679 10,55* 0,54
M38 2,18 1,000 3,62 ,614 11,39* 0,59
M43 2,93 ,823 3,96 ,184 11,37* 0,63
*p<0,001

Tablo 5'e gore, bagimsiz gruplar t-testi sonucunda alt ve iist grupta yer alan 6grencilerin
deneme Ol¢ekteki maddelerden elde ettikleri ortalama puanlari arasinda anlamli farkliliklar
bulundugu saptanmistir. Demirel (2003) iist ve alt grup verilerinin maddenin o madde ile
Olgiilmek istenen Ozellige sahip olanlar ile olmayanlar1 ayirip ayirmadiginin bir dlgiisii
oldugunu belirtmektedir. Analiz sonucuna goére, madde-toplam koreldsyon katsay1
degerleri ,37 ile ,71 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde-toplam korelasyon

katsayilarinin madde ayiriciligi icin yeterli oldugu goriilmektedir.

Olgekten elde edilen puanlarin i¢ tutarlilik agisindan giivenirligini test etmek amaciyla;
cronbach alfa giivenirlik katsayisi, Iki yar1 test giivenirligi Spearman-Brown korelasyon

degeri ve Guttman Split-Half degeri hesaplanmuistir.
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Empatik egilim 6l¢eginin maddeleri ilk yar1 son yar1 seklinde iki es yartya ayrilarak,
Olgegin iki es yarisindan elde edilen Spearman-Brown korelasyon degeri ve Guttman Split-

Half degeri Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6

Olgegin Iki Yar: Test Giivenirlik Calismasi

Cronbach a Madde Sayisi Spearman-Brown Guttman Split- Half
Kissm1 0,810 9 0,881 0,880
Kisim2 0,786 8

Tablo 6'ya gore, Spearman Brown formiiliiyle hesaplanan iki yar test giivenirligi 0,881 ve
Guttman Split-Half teknigi kullanilarak yapilan iki yari test giivenirligi de 0,880 olarak
bulunmustur. Bu deger ol¢egin iki yari gilivenirlik diizeyinin 0,880 oldugu seklinde

degerlendirilir.

Empatik egilim dl¢eginin cronbach alfa giivenirlik katsayisina iliskin bulgular Tablo 7'de

verilmistir.

Tablo 7

Empatik Egilim Olgegi ve Alt Faktorlerine Ait Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar:

Olgek Alt Faktorler Cronbach a Madde Say1si
Duygusal Empati 0,79 7

Bilissel Empati 0,77 5
Davranigsal Empati 0,74 5

Toplam 0,88 17

Tablo 7 incelendiginde, 6l¢egin Cronbach alfa giivenirlik katsayist duygusal empati boyutu
icin 0,79; bilissel empati boyutu icin 0,77 ve davranigsal empati boyutu icin 0,74 oldugu
goriilmektedir. Cronbach alfa katsayisina bagli olarak 6l¢egin giivenilirligi "0,00< a <0,40
ise Olgek giivenilir degil, 0,40< a <0,60 ise dlgegin giivenirligi diisiik, 0,60< a <0,80 ise
oldukea giivenilir ve 0,80< a <1 ise yiiksek derecede glivenilir bir dlgektir" (Kayis, 2014, s.
405). Buna gore olgekten elde edilen degerler her bir madde i¢in giivenirligin gegerli ve iyi
diizeyde oldugunu gostermektedir. Ayrica Olgegin geneli igin hesaplanan Cronbach alfa
degeri 0,88'dir. Bu bulgu da 6l¢egin yiiksek derecede giivenilir bir 6l¢gek oldugunu ortaya
koymustur. Empatik Egilim Olgeginin son haline Ek 2'de yer verilmistir.
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3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclar

Yart Yapilandirilmis Gériisme Formu

Kiiltiire duyarl farklilastirilmis 6gretim tasariminin sosyal bilgiler dersinde uygulamasinin
ardindan deney grubunda yer alan 6grencilerin siirece yonelik goriislerinin belirlenmesi
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Yildirim ve Simsek (2005)'e
gore goriisme formu hazirlanirken su noktalara dikkat edilmelidir (s. 128-238):

e Goriismede dikkat edilmesi gereken en 6nemli noktalardan biri, sorularin goriisiilen

birey tarafindan kolayca anlasilabilecek derecede acik ve belirgin olmasidir.

e Genel ve soyut sorular yerine, 6grenci diizeyine uygun ve islenen derslerle

iliskilendirilen 6zel sorular kullanilmasina 6zen gosterilmelidir.

e FEvet-hayir tirii kapali uglu sorular yerine, agik uglu sorular sorulmasina 6zen

gosterilmelidir.

e Ogrencileri herhangi bir sekilde yonlendirecek sorulardan &zellikle kagmilmalidir.

e Ogrencilerin soruyu anlamakta giicliik cekebilme ihtimallerine karsin alternatif

sorular da olusturulmalidir.

e Sorularin belirli bir mantik ¢ercevesi i¢inde sorulmasina 6zen gosterilmelidir.
Ogrencilere yonelik hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda yukaridaki
hususlar goz Oniine alinarak yapilan uygulama ve empati kavramu ile ilgili ile ilgili genel
diisiincelerin alinabilecegi sorular hazirlanmistir. Gériigme sorular1 hazirlandiktan sonra i¢
gecerliligin saglanmasi i¢in uzman goriisiine sunulmus ve gelen doniitler dogrultusunda
goriisme formuna son hali verilmistir. Yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formunun son

haline Ek 4' te yer verilmistir.
Gozlem

Gozlem teknigi nitel arastirmada veri toplama i¢in anahtar araglardan biridir. Gozlem
arastirmacinin c¢aligma alanindaki grubun dogal ortamlarindaki davranis bigimlerinin
bilimsel amaglarla kayit altina aldigi olgusal bir siiregtir (Creswell, 2014, s. 191).
Aragtirmada “katilimc1  olmayan gozlem” tliri kullanilmistir. Katilimer  olmayan
gozlemlerde amag¢ c¢alisma grubuyla dogrudan etkilesime girmeden veri kaydini

gerceklestirmek ve grubun davraniglarina odaklanmaktir (Creswell, 2014, s. 192).
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Arastirmada kullanilmak iizere deney grubunda uygulayici konumunda olan &gretmenin
dersi nasil isledigini, derste kullanilan yontem ve tekniklerin neler oldugu ile 6grencilerin
ders sirasindaki davraniglarini gozlemlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis gézlem formu

olusturulmustur (Ek 6).
Osrenci Giinliikleri

Bu aragtirmada kullanilan nitel veri toplama araclarindan birisi de dgrenci gilinliikleridir.
Arastirmanin amacima uygun olarak Ogrenci gilnliikleri Ogrencilerin ders sirasinda
ogrendikleri, faydali bulduklar1 veya 6grenmekte zorlandiklari, eglendirici ya da sikici
bulduklart konular bagliklar1 altinda yapilandirilmistir. Uygulanan etkinliklerin sonunda
doldurulan bu giinliiklerle degerlendirme etkinliginin yani sira arastirma igin bir veri

kaynag elde etmek amaglanmustir. Ogrenci giinliikleri EK 5' te sunulmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirma 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Adana ili Yiregir ilgesinde bulunan Gazi
Osman Pasa Ilkokulu ile Mehmet Ali Yilmaz ilkokulunun 4. Smiflarinda 6grenim goren
toplam 99 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Her okulda bir deney bir de kontrol grubu ile
yiiriitiilen ve uygulama sonunda veriler birlestirilen bu ¢alismada, deney ve kontrol
gruplarina 6n test ve son test olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen "Empatik Egilim
Olgegi" uygulanmistir. Uygulama sonunda deney grubu dgrencileri ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Ayrica uygulamanin etkililigini belirlemek {iizere her dersin

sonunda 0grenci giinliikleri tutulmus ve gozlem yapilmistir.

Kiiltire duyarli farklilastirilmis egitim uygulamalarinin empati becerisinin gelisimine
etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilen ¢alisma, 4. simif sosyal bilgiler dersinin
ogretim programinda yer alan Kiiresel baglantilar 6grenme alanina yonelik olarak toplam
on haftay1 kapsamis, belirlenen siirenin iki haftas1 6n test- son test, iki haftasi gézlem ve

bir haftas1 6n uygulamaya ayrilmistir.

Ilkokul 4. smf sosyal bilgiler dersi kiiresel baglantilar 6grenme alani i¢in hazirlanan
kiiltiire duyarli farklilagtirilmis 6gretim tasariminin uygulanmasinda asagidaki adimlar

takip edilmistir.

136



1. Kazammlarin Belirlenmesi

Kiiltire duyarli farklilastirilmis etkinliklerin gelistirilmesinde c¢alisma alani olarak 4.
smiflar i¢in sosyal bilgiler dersindeki “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani belirlenmistir.
M.E.B. ilkokul 4. Smif sosyal bilgiler 6gretim programi (2018) ayrintili olarak
incelendiginde empati becerisine "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alani altinda yer verildigi
goriilmiistiir (s. 16). Bu nedenle bu 6grenme alani, kiiltiire duyarliligi, farkliliklara saygiy1,
hosgoriiyli, kiiltiirleri ve kiiltiirel Ozellikleri aktarabilecegi ve gelistirilmesi beklenen
empati becerisinin, kiiltiire duyarli pedagojik bir yaklasimla gelistirilebilecegi

diisiiniildiigiinden tercih edilmistir.

Calisma alani belirlendikten sonra “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanimin kazanimlari
incelenmis ve var olan kazanimlar Bloom Taksonomisine gore siniflandirilmistir (MEB,
2018). Yapilan incelemede Kiiresel Baglantilar 6grenme alanina iliskin 4 kazanim oldugu,
bu kazanimlardan 3'liniin bilissel diizeyde, 1'inin ise duyussal diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Bu nedenle uzman goriisii alinarak bilissel kazanimlara ek olarak duyussal kazanimlar
eklenmistir. Yapilan ¢aligmalar sonucunda olusturulan kiiltiire duyarli farklilagtirilmis ders

tasariminin kazanimlar1 Tablo 8' de verilmistir.

Tablo 8

Kiiltiire Duyarli Farklhilagtirilmis Ders Planinda Yer Alan Kazanimlar

Konular Kazanimlar

=

SB.4.7.1. Diinya tizerindeki ¢esitli {ilkeleri tanitir.

Diinya iizerinde c¢esitli lilkeler oldugunu fark eder.

Diinyada yasanan kitlik, savas, dogal afetler gibi giincel olaylarin
farkinda olur

wmn

Ulkeleri tantyalim

1. SB.4.7.2. Tirkiye’nin komsular1 ve diger Tirk Cumbhuriyetleri ile
olan iligkilerini kavrar.

2. Tirkiye'nin komsular1 ve diger Tirk Cumhuriyetleri ile iligkilerini
fark eder.

Komgularimiz Diinyada yasanan kiiresel sorunlarin farkinda olur.

Tirk Cumhuriyetleri 1. SB.4.7.2. Tirkiye’nin komsular1 ve diger Tiirk Cumhuriyetleri ile
olan iligkilerini kavrar.

1. SB.4.7.3. Farkli iilkelere ait kiiltiirel unsurlarla tilkemizin sahip
oldugu kiiltiirel unsurlar1 karsilastirir,

SB.4.7.4. Farkli kiiltiirlere sayg1 gosterir.

3. Insanlar arasinda farkli Kkiiltiirlerin, yasam tarzlarinin  ve
aliskanliklarin oldugunu fark eder.

Farkliliklarin dogal oldugunu kabul eder.

Farkliliklara kars1 anlayis gosterir.

N

Farkli Kultiirler

ok
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2.Icerigin Belirlenmesi

Kazanimlarin belirlenmesinin ardindan 2018-2019 egitim ogretim yili ilkokul 4. sinif

sosyal bilgiler ders kitabindan konu bashklar1t belirlenmistir. Kiiltiire duyarh

farklilastirilmis 6gretim tasarimi yapilan konular; tlkeleri taniyalim, komsularimiz, Tiirk
cumhuriyetleri ve farkli kiiltiirlerdir. Bu ana konular O6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine ve ilgilerine gore farklilagtirllmistir. Boylece Ogrencilerin farkli 6grenme
siireclerinden  gecerek  farkli iiriinler ortaya koymalar1 saglanmistir. Igerigin
belirlenmesinde sonra kiiltiire duyarli farklilagtirllmis Ogretime uygun ders planlari

olusturulmustur (EK 8).
Yapilan ¢alismalarin farklilagtirma siireci Tablo 9'da 6zetlenmistir.

Tablo 9

Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alaminda Yapilan Kiiltiire Duyarli Farklilastirma Siireci

Konular Ne Neye Gore Hangi Teknik Kullanildi?
Farklilastirildi1? Farklilastirildi1?
Icerik Hazirbulunusluk Kademelendirilmis
Ulkeleri taniyalim  Siireg Igi Etkinlikler
Uriin Ayrilip Birlesme (Jigsaw)
Ogrenme Ortam1
Icerik Hazirbulunusluk Kademelendirilmis
Komsularimiz Siireg Etkinlikler
Ogrenme Ortami Konusma Halkas1
Gorsel Okuma
Icerik Hazirbulunusluk  Istasyon
Tiirk Stireg Igi
Cumbhuriyetleri Uriin
Ogrenme Ortam1
Farkl Kiiltiirler Icerik Hazirbulunusluk  Istasyon
Stireg flgi Konusma Halkas1
Uriin

Ogrenme Ortam1

3. Kiiltiire duyarl farklilastiriimis ders igeriklerinin hazirlanmast

Uygulamanin yapilacagi okullar ile sosyal bilgiler ders programinin giin ve saatleri
belirlendikten sonra, ¢alismanin yapilacagi simiflarda 2 hafta gozlem yapilmis, mevcut
miifredata gore dersin islenisi, 68rencilerin sosyo-Kkiiltiirel 6zellikleri, hazirbulunusluk
diizeyleri, 6n bilgileri ve ilgilerine iliskin gozlem raporlar tutularak 6gretmen goriisleri

alinmistir. Gozlem raporlart ve 6gretmen goriisleri dogrultusunda kazanimlarin igerigine
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gore farklilastirmay1 destekleyen stratejilerden kademelendirilmis etkinlikler, istasyon,
ayilip birlesme (jigsaw) stratejileri ile konusma halkasi ve gorsel okuma tekniklerinin

kullanilmasina karar verilmistir.

Farklilagtirmay1r  destekleyen —stratejilerin  belirlenmesinin  ardindan  kazanimlarin
gerceklestirilmesine yonelik ders tasarimlart olusturulmustur. Tasarimlar iki asamali
olusturulmugstur. Birinci agamada, konunun Ogretmen tarafindan gorsel dgelerle destekli
diiz anlatim ydntemiyle 6gretimine iliskin tasarimlar yer almaktadir. Bu agsamadaki temel
amac O0grencilere konulara iliskin temel bilgiler verilmesidir. Tasarimin ikinci agsamasinda
ise farklilagtirmay1 destekleyen stratejilere yonelik tasarimlar olusturulmustur. Bu asamada
temel bilgilerin ayrintili olarak Ogrenilmesi ve dersin kazanimlarina ulagilmasi

amaclanmustir.

Ders tasarimlarinin olusturulmasimin ardindan ders kitaplarindan, kaynak kitaplardan, yurt
ici ve yurt diginda konu ile ilgili yapilan calismalardan faydalanilarak etkinlikler

hazirlanmstir.

Kademelendirilmis etkinliklerin hazirlanmasinda 6gretmen goriisleri ve gozlem raporlari
dogrultusunda Ogrencilerin Onbilgileri ve hazirbulunugluk diizeyleri dikkate alinarak
gruplamalar olusturulmustur. Etkinlikler zorluk derecesine gore alt orta ve list olmak {izere
3 farkl seviyede hazirlanmistir. Her dersin basinda 6grencilerin hangi grupta olacagi sinif
ogretment ile birlikte belirlenmis, esnek gruplama yapilarak grubundan daha hizli ilerleyen

ogrenciler bir iist kademeye ¢ikarilmigtir.

Etkinlikleri olusturmada klonlama tekniginden faydalanilmistir. Klonlama teknigi ile farkli
onbilgi, hazirbulunuslik diizeyine sahip 6grencilerin kendilerine uygun zorluk derecesinde
caligmalar1 ve basariya ulagsmalar1 amaglanmistir. Bu nedenle ilk olarak hazirbulunusluk
diizeyi ve Onbilgileri bakimindan en diisiik seviyede olan 6grenci goz oniine alinarak onun
yapabilecegi etkinlikler hazirlanmistir. Daha sonra ayni etkinlikler temel diizeyden ileri

diizeye, bilinenden bilinmeyene dogru hem zorlastirilmis hem de karmasiklastirilmistir.

Istasyon teknigi ile dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve ilgileri dikkate alinarak ayni
anda farkli gorevler iizerinde c¢alisacaklar1 farkli noktalar olusturulmustur. Istasyonlar,
yabanct uyruklu Ogrenciler dahil hicbir 6grencinin geri planda kalmayacagi sekilde

hazirlanmis ve kiiltiire duyarli egitimin geregi olarak yabanci uyruklu 6grencilerin kiiltiirel
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ogeleri etkinliklere dahil edilmistir. Istasyonlarin olusturulmasinda, dgrencilerin temel
bilgiyi alarak konuyu derinlestirmeleri ve boylece istasyonlarda hiyerarsik bir yapida

ilerlemeleri hedeflenmistir. Istasyonlarda esnek gruplandirma tesvik edilmistir.

Kazanimlarin igerigine uygun olarak her bir etkinlikte égretme ve pratik istasyonlar: ortak
olmak tizere, dilsiz harita, gorsel pano, siir ve Oykii, geleneksel kiyafetler, iinlii yemekler,

konusulan diller ile karsilagtirma istasyonlar: olusturulmustur.

Ayrilip birlesme (jigsaw) teknigi bir konunun farkli boliimleri oldugu durumlarda tercih
edilmistir. Ilgili kazanim dogrultusunda &grenciler cinsiyet ve hazirbulunusluk diizeyleri
dikkate alinarak 6 kisilik heterojen gruplara ayrilmislardir. Asil gruplara alt konular ile
ilgili calisma kartlart verilmistir. Asil gruplardaki her bir 6grenciye kendi ilgileri
dogrultusunda alt konu basliklarindan bir konu belirlemesi ve o konuyu arastirmasi
istenmistir. BOylece Ogrencinin arastiracagi konu ilgi alanina gore Ogrenci tarafindan
belirlenmistir. Ayni alt konuyu arastiran O6grenciler bir araya gelerek uzman gruplar
olusturulmustur. Ogrenciler uzman gruplarinda ¢alistiktan sonra asil gruplar1 gruplarina

donerek uzmanlastiklari konuyu gruplarina anlatmislardir.
Uygulama Siireci

On Uygulama ve On Test Uygulamasi

Kiiltire duyarli farklilagtirilmis 6gretimin uygulanabilirligini gérmek, uygulamayla ilgili
yasanabilecek aksakliklari belirlemek amaciyla 6n uygulama yapilmistir. On uygulama 8-
19 Nisan 2019 tarihleri arasinda iki hafta boyunca arastirmacinin ¢alistigi okuldaki bir
subede yirmi dort Ogrenciyle yapilmistir. Uygulamada farklilagtirilmig 6gretim
stratejilerinden kademelendirilmis etkinlikler ile istasyon stratejisi kullanilmis ve
farklilastirma 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine, 6n bilgilerine ve ilgilerine gore

yapilmustir.

On uygulama haftada ii¢ saat olmak {izere iki hafta siireyle toplamda alt: saat siirmiistir.
On uygulama siiresince siire¢ gdzlemlenmis ve uygulama sonras1 6grenci ve dgretmenle
yart yapilandirilmig goriismeler yoluyla goriisleri almmistir. Yapilan goriigmeler
sonucunda; Ogrencilerin ¢ogunun uygulamadan memnun kaldiklari, derslerin eglenceli
gectigi ve farklilastirilmis Ogrenme ortaminda kendilerini rahat hissettikleri tespit

edilmistir. Ancak; 6grencilere uygulamayla ilgili yapacaklar1 gorevler konusunda verilecek
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yonergelerin daha anlagilir ve detayli olmasi gerektigi, etkinliklere daha fazla siire
ayrilmas: gerektigi ve Ogretmenin her Ogrenciye yeterli zamani ayrramadigi tespit

edilmistir. Bu tespitler dogrultusunda asil uygulamaya yonelik gerekli 6nlemler alinmustir.

On uygulama bittikten sonra calisma grubundaki her iki okulun deney ve kontrol gruplari
icin empatik egilim Ol¢eginin 6n test uygulamasi 22-26 Nisan 2019 tarihleri arasinda

arastirmaci tarafindan birer ders saatinde uygulanmistir.
Deneysel Islem

sosyal bilgiler dersi ilkokul 4. siniflarda haftalik ti¢ ders saati olarak okutulmaktadir. Bu
calismada deney gruplarini olusturan iki sinifa, miifredatla paralellik gosterecek sekilde
bes hafta boyunca, 40 dakikalik {i¢ dersten olusan, toplam 14 ders saati boyunca deneysel
islem uygulanmistir. Uygulama 29 Nisan 2019 ve 31 Mayis 2019 tarihleri arasinda bes

haftalik bir siire zarfinda yapilmis ve toplam 14 ders saatinde tamamlanmaistir.

Uygulama sirasinda her iki okulda bulunan deney ve kontrol gruplarinda okulun
blinyesinde kadrolu calisan ve o smifin kendi 6gretmeni ders anlatimini yapmuistir.

Arastirmaci deney gruplarina uygulama siiresince gozlemci olarak katilmistir.

Kiiltiire duyarl farklilastirilmis 6gretim tasariminin uygulanmasinda asagidaki adimlar
takip edilmistir.

e Arastirmada kiiresel baglantilar 68renme alani, Ogrencilerin hazirbulunugluk
diizeyleri, on bilgileri ve ilgileri dogrultusunda farklilastirilirken sinifta bulunan
yabanci uyruklu 6grencilerin kiiltiirel 6geleri de farklilastirmaya dahil edilerek
kiiltiire duyarl pedagojik bir yaklasim amaclanmistir. Bu dogrultuda 6grencilerinin
hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ve on bilgileri gibi bireysel 6zelliklerini daha iyi
tanidiklar1 diistiniildiigiinden her iki deney grubunda deneysel islemin o smifi
okutan sinif 6gretmeni tarafindan uygulanmasi kararlastirilmistir. Bunun yani sira
arastirmact yanliligini ortadan kaldirilmasi da amaglanmistir. Aragtirmaci uygulama
stiresince deney gruplarinda katilimli gézlemci konumunda olmus ve her uygulama
oncesinde 6gretmenlere gerekli egitimleri vermistir.

e Etkinliklere baslamadan 6nce gozlem notlari, 6grenci kisisel bilgi formlar1 ve sinmif

ogretmeni goriisleri dogrultusunda gerekli gruplamalar yapilmistir. Ogrencilere
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birer dosya dagitilarak, yapilacak caligsmalarin verilen dosyalarda toplanilmasi
istenmistir.

Uygulama baglamadan 6nce egitim ortamindaki klasik oturma diizeni degistirilmis,
grup sayist ve etkinlik tiirii dikkate alinarak uygun oturma diizeni olusturulmustur.
Uygulamanin 1. Haftasinda "Ulkeleri Taniyalim" konusunun &gretiminde
kademelendirilmis etkinlikler stratejisi kullanilmistir. Kitalar ve kitalarda bulunan
iilkeler hakkinda konunun 6zet 6gretimi ders kitabi, yardimci kaynak ve gorsel
materyallerle yapildiktan sonra, "evet hayir kartlari” kullanilarak o6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri 6n bilgileri dogrultusunda alt orta ve {ist olmak iizere {i¢
kademe belirlenmistir. Her gruba grup sozciisii ve grup ismi se¢mesi igin siire
verilmistir. Kitalar ve iilkelerle ilgili, klonlama teknigi ile en alt kademede olan
Ogrenci gbz Oniine alinarak hazirlanmig, daha sonra kademe kademe temel
diizeyden ileri diizeye, bilinenden bilinmeyene dogru hem zorlagtirilmis hem de
karmasiklastirilmis olan okuma malzemeleri climleler halinde kesilmis ve karisik
olarak biitlin gruplara dagitilmistir. Her grubun yapacagi ¢alisma, sinif 6gretmeni
tarafindan gruba yonergelerle duyurulmus ve ihtiya¢ duyduklari materyaller
saglanmistir. Etkinlikler sirasinda gruplar kontrol edilmis, ihtiya¢ halinde rehberlik
amaciyla midahalelerde bulunulmustur. Gruplarin ¢alismalarini  sunuma
dontstiirmeleri igin siire verilmistir.

Uygulamanin 2. Haftasinda "Ulkeleri Taniyalim" konusunun dgretiminde ayrilip
birlesme (jigsaw) stratejisi kullanilmistir. Diinyanin farkli tlkelerinde gergeklesen
ve haberlerde yer alan kitlik, i¢ savas, dogal afet gibi giincel olaylarla ilgili gazete
haberlerinin i¢inde oldugu gorseller 6grencilere gosterilerek bu gorsellerle ilgili
bildikleri li¢ gercegi defterlerine yazmalar1 istenmistir. Daha sonra 6grencilere bir
olay1 anlamak i¢in olayimn yasandig lilkeyi yeri, tarihi ve cografi yapisini anlamalari
gerektigi ifade dilerek yapilacak grup ¢aligmasi hakkinda onlara bilgi verilmistir.
Ogrenciler arastiracaklar1 iilkelere gore cinsiyet ve hazirbulunusluk diizeyleri
dikkate alinarak 6 kisilik heterojen gruplara ayrilmistir (Suriye, Slovakya, Amerika,
Arjantin, Giiney Sudan, Yeni Zelanda). Olusturulan asil gruplara cografi konum,
kiiltiirel miras, bagimsizlik giinleri ve 6nemli kisiler ile hiikiimet yapisi ve ekonomi
alt konular1 ile ilgili calisma kartlar1 verilmistir. Asil gruplardaki her bir 6grenciye
kendi ilgileri dogrultusunda alt konu bagliklarindan bir konu belirlemesi ve o

konuyu arastirmasi istenmistir. Daha sonra ayni konuyu alan 6grenciler bir araya
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gelerek uzman gruplar olusturulmustur. Ogrenciler uzman gruplarinda ¢alistiktan
sonra asil gruplarina donerek uzmanlagtiklart konuyu gruplarina anlatmigslardir.
Grup arkadaglar ile derinlemesine bilgi aligverisinde bulunarak konu bagliklarini
iyice birbirlerine 6gretmislerdir. Asil gruplardaki Ogrenciler sorumlu olduklar
konularin 6gretilmesinden sonra sarki, afis, resim veya rapordan olusabilecek bir
sunum hazirlayip ¢alismalarint sona erdirmislerdir. Grup c¢alismasi sirasinda her
Ogrencinin en iist diizeyde grup caligmasina katilimi saglanmaya caligilmistir.
Uygulamanin 3. Haftasinda  "Komsularimiz"  konusunun  §gretiminde
kademelendirilmis etkinlikler stratejisi kullanilmistir. Komsularimiz konusu ile
ilgili konunun 6zet 6gretimi ders kitabi, yardimeci kaynak, gorsel materyaller ve
sunularla yapildiktan sonra, "kése kapmaca teknigi"” kullanilarak Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri 6n bilgileri dogrultusunda alt orta ve {ist olmak iizere {i¢
kademe belirlenmistir. Her gruba grup sozciisii ve grup ismi se¢mesi igin siire
verilmistir. Komsularimiz konusu ile ilgili klonlama teknigi ile en alt kademeden en
iist kademeye, temel diizeyden ileri diizeye, bilinenden bilinmeyene dogru hem
zorlastirilmig hem de karmasiklastirilmis olan okuma malzemeleri ciimleler halinde
kesilmis ve karisik olarak biitlin gruplara dagitilmistir. Her grubun yapacagi
calisma yonergelerle duyurulmus ve ihtiya¢ duyduklar1 materyaller dagitilmistir.
Etkinlikler sirasinda gruplar kontrol edilmis, ihtiya¢ halinde rehberlik amaciyla
miidahalelerde bulunulmustur. Gruplarin ¢alismalarini sunuma doniistiirmeleri i¢in
stire verilmigtir. Siniftaki yabancit uyruklu Ogrencilerden iilkemize go¢ etme
hikayelerini paylagmak isteyen oOgrenciler dinlenmistir. Daha sonra "Suriyeli
Komsumuz" konulu konusma halkasi etkinligi yaptirilmistir.  "Suriye’de savas ve
goc"” konulu gorsel okuryazarlik etkinligi yaptirilmistir.

Uygulamanin 4. Haftasinda "Tiirk Cumhuriyetleri" konusunun 6gretiminde istasyon
stratejisi  kullanilmigtir. Tirk Cumbhuriyetleri konusu ile ilgili Konunun 6zet
ogretimi ders kitab1, yardimei kaynak, gorsel materyaller ve sunularla yapildiktan
sonra, '"gercekle yiizlesme teknigi"” kullanilarak Ogrencilerin hazirbulunugluk
diizeyleri ve On bilgileri belirlenmistir. Daha sonra 6grencilere istasyonlardaki
calisma yonergeleri verilmistir. Istasyonlarda calisacak Ogrenciler belirlenirken
yabanci uyruklu 6grenciler dahil hi¢bir 6grencinin geri planda kalmamasina dikkat
edilmistir. Istasyonlardaki ¢alisma siireleri ogrenciler dikkate almarak esnek

tutulmustur. Ogrencilerin 6n bilgileri ve hazirbulunusluk diizeylerine gére 6gretme,
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pratik ile dilsiz harita istasyonu, ilgilerine gore de gorsel pano ile Siir ve oykil
istasyonu olusturulmustur. Ogretme, pratik ve dilsiz harita istasyonlarina grenciler
hazirbulunusluk diizeylerine gore yonlendirilmis, bu istasyonlardaki ¢aligmalarini
bitiren 6grenciler ilgilerine gore kendi tercihleri dogrultusunda gorsel pano ile siir
ve Oykii istasyonlarina yonlendirilmistir.

Uygulamanin 5. Haftasinda "Farkli Kiiltiirler" konusunun 6gretiminde istasyon
stratejisi ile konusma halkasi teknigi kullanilmistir. Konunun 6zet 6gretimi ders
kitabi, yardimci kaynak, gorsel materyaller ve sunularla yapildiktan sonra
"Farkliliklarimiz Zenginligimizdir" konulu etkinlik konusma halkasi teknigi ile
islenmistir. "Kése Kapmaca Teknigi" kullanilarak o6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri ve on bilgileri belirlenmistir. Daha sonra Ogrencilere istasyonlardaki
calisma yonergeleri verilmistir. Istasyonlardaki ¢alisma siireleri dgrenciler dikkate
alinarak esnek tutulmustur. Istasyonlarda calisacak dgrenciler belirlenirken yabanci
uyruklu ogrenciler dahil hi¢bir 6grencinin geri planda kalmamasma dikkat
edilmistir. Ogrencilerin 6n bilgileri ve hazirbulunusluk diizeylerine gore dgretme
ile pratik istasyonu, ilgilerine gore de geleneksel kiyafetler, iinlii yemekler
konusulan diller ile karsilastirma istasyonlar: olusturulmustur. Ogretme ve pratik
istasyonlarima ogrenciler hazirbulunusluk diizeylerine gore yonlendirilmis, bu
istasyonlardaki ¢aligmalarim1 bitiren Ogrenciler ilgilerine gore kendi tercihleri
dogrultusunda diger istasyonlara yonlendirilmistir. Karsilastirma istasyonuna diger
istasyonlardaki gorevini bitiren Ogrenciler yonlendirilmistir. Bu istasyonda
ogrenciler iilkemizdeki geleneksel kiyafet, yemek kiiltiirii ve konusulan diller ile
diger iilkelerdeki geleneksel kiyafet, yemek kiiltiirii ve konusulan dilleri
karsilagtirmalar1 ve bir rapor hazirlamalar1 istenmistir. Etkinlikler grup halinde
yapilmistir.  Istasyonlar gezilerek destege ihtiyaci olan &grencilere destek
verilmistir.

Etkinlikler sirasinda gruplar siklikla 6gretmen tarafindan desteklenerek olumlu
yonde motive edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin etkinliklere bireysel katilim
saglamasinin yani sira is birligi icinde grup calismalarinin siirdiiriilmesine ve
yabanc1 uyruklu ya da dezavantajli higbir 6grencinin geri planda kalmamasina 6zen

gosterilmistir.
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e Yapilan biitiin grup caligmalarinda her grubun ¢aligmas1 6ngdriilen siirenin sonunda
once grupca sonra da smifca degerlendirilmistir. Ayrica &gretmen tarafindan
bireysel ve grup degerlendirmesi yapilmistir.

e Etkinliklerin sonunda 6grenci giinliikleri ile ¢ikis kartlar1 dagitilarak 6grencilerin
etkinliklerle ilgili bireysel diisiincelerini ve varsa Onerilerini etkinlik sonunda

yazmalar1 istenmistir.
Son Test Uygulamasi ve Ogrenci Goriismeleri

Deneysel islemin sonunda, baslangicta hem 6n test olarak hem deney hem kontrol grubuna
uygulanan empatik egilim 6l¢egi, gruplara tekrar uygulanmistir. Son testler 3 ile 7 Haziran

2019 tarihleri arasinda uygulanmistir.

Deneysel uygulama sona erdikten sonra 3 ile 7 Haziran 2019 tarihleri arasinda goniilliiliik
esasina dayali olarak 26 Ogrenciyle uygulama hakkinda goriigme yapilmistir. Goriisme
yapilacak 0grencilerin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden dlgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Bu ¢alismada calisma grubunun belirlenmesinde 6grencilerin
cinsiyet dagilimi, dgrencilerin anne-babalarinin egitim diizeyleri ve meslekleri, ailelerin
gelir diizeyleri ve aragtirmaci tarafindan yapilan sinif i¢i gozlemlere ait veriler Olgiit

alimmastir.

Gortismelere baglamadan Once, Ogrencilere nigin goriisme yapildig1 anlatilmigtir.
Ogrencilere bunun bir smav olmadigi, iki kisi arasinda bir sohbet tarzinda gececegi
hatirlatilarak, 6grencilerin rahat olmalar1 saglanmistir. Sorular sorulurken daha ¢ok samimi
bir konusma tarzi benimsenmis ve 6grencilerle géz temasi kurulmasina dikkat edilmistir.

Bir 6grenci ile gorligme ortalama 10-15 dakika stirmiistiir.

3.5.Verilerin Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde c¢aligma siiresince elde edilen verilerin analizlerine yonelik
bilgiler yer almaktadir. Karma yonteme dayali olarak gergeklestirilen bu arastirmada 6n
test ve son test puanlarindan, gozlemlerden, goriismelerden ve dgrenci giinliiklerinden elde
edilen veriler uygun analiz yontemleri ile analiz edilmistir. Nicel ve nitel verilerin

analizine ayr1 bagliklar altinda yer verilmistir.
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3.5.1.Nicel Verilerin Analizi

On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desenin kullanildig: bu arastirmada kiiltiire
duyarli farklilastirilmis  O6gretim  uygulamasinin, Ogrencilerin  empati  becerisinin
gelistirilmesine etkisini belirlemek amaciyla 6lgme araci olarak empatik egilim Glgegi
kullanilmigtir. Veri toplama araglarindan elde edilen nicel veriler, SPSS 22.0 programi

kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma verilerinin analizinde; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test
puanlari, dagilimlar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmigtir. Verilerin normallik varsayimin
karsilaylp karsilamadiklarin1 belirlemek icin normallik testi, basiklik ve ¢arpiklik
degerlerine bakilmistir. Yapilan analizler sonucunda normal dagilim gdsteren verilerin
homojen olma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Levene testi yapilmustir. Verilerin
normal dagilim gosterdigi belirlendiginden yapilan analizlerde parametrik testler
kullanilmigtir. Bu dogrultuda aragtirmanin alt problemlerine yonelik tekrarli dlgiimler igin
iki faktorliit ANOVA kullanilmistir. Etki biiyiikliigiinii ortaya koymada eta-kare (n?) degeri
hesaplanmistir. Hesaplanan degerler, Cohen (1988, s. 284-288)'in belirledigi degerlere gore
yorumlanmistir. Buna gore ,01 katsayisina esit ya da yakin olan etki buytikligii degeri
kiiciik; ,06, katsayisina esit ya da yakin olan etki biiyiikliigii degeri orta ve ,14 katsayisina
esit ya da yakin olan etki biiyiikliigii degeri genis etki olarak kabul edilmistir.

3.5.2.Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin ¢dziimlenme siireci; veri toplama siirecinde toplanan ham bilginin var olan
hacminin azaltilmasini, gerekli bilginin gereksiz bilgiden ayiklanarak ayirt edilmesini,
verilerin Oziinlin ¢ikarilmasii ve elde edilen verilere gergeve olusturmasini igeren bir
strectir (Patton, 2014, s. 432). Bu arastirmada nitel verilerin analizinde, yar
yapilandirilmis goriigmeler, yapilandirilmig gozlemler ve 6grenci giinliikleri yoluyla elde
edilen verileri analiz etmeye yonelik igerik analiz yaklasimi1 benimsenmistir. Icerik analizi,
belirli bir hacmi olan nitel verileri ele alarak anlamlarmi ve temel tutarliliklarini
belirlemeye iliskin herhangi bir nitel veriye indirgeme ve anlamlandirma cabasi olarak
tanimlanmustir (Patton, 2014, s. 453). Nitel verilerin igerik analizi; verilerin kodlanmasi,
temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ile bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi olmak iizere dort asamada gerceklesmektedir (Yildinnm & Simsek, 2011, s.

228).
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Arastirmanin nitel veri toplama araglarindan biri olan yart yapilandirilmis 6grenci
goriismelerinden elde edilen verilerden ¢ikarilan kavramlara gore ve arastirma sorulari
dikkate alinarak kodlama yapilmistir. Gorlisme sorularina ogrenciler tarafindan verilen
cevaplar incelenerek kodlar olusturulmus ve bu kodlar birbirleriyle iliskilendirilip bir araya
getirilerek temalar olusturulmustur. Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis gériisme sorularinin
analizleri her bir soru i¢in ayri tablolar hazirlandig1 gibi bazen de birbiriyle baglantili
sorular birlestirilerek te sunulmustur. Olusturulan tablolarda kodlamalara iliskin siklik
sayilar1 belirtilmistir. Kod ve temalar tablolarla ifade edilirken, se¢ilen 6grencilerin her biri
gercek isimleri disinda kod isimlerle ifade edilmis, gercek isimleri sakli tutulmustur. Her
tablonun altinda, o 6grencinin ciimlelerine yer verilerek kod ve temalarin dayanagi olan
kaynaklar yazilmistir. Boylece kanit niteligindeki Ogrenci ifadelerinden alintilar

kullanilarak elde edilen bulgularin giivenirligi saglanmistir.

Aragtirmanin nitel verilerinden biri olan Ogrenci giinliikklerinin igerik analizinde,
baslangicta her hafta yazilan 6grenci giinliikleri haftalarina gore ayrilmustir. Ogrenci
giinliiklerinden uygulamanin birinci haftas1 49 giinliik, ikinci haftas1 48 giinliik, ii¢lincii
haftasi 48 giinliik, dordiincii haftas1 47 giinliik ve besinci haftas1 47 giinliik olmak tizere
toplamda 239 giinliikteki 6grenci ifadeleri ayrintili bir bicimde okunarak kodlanmis ve
birbirine benzer kodlar bir araya getirilmistir. Tematik kodlamada ilk 6nce, ortaya ¢ikan
kodlarin benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlenmekte ve buna gore birbiriyle iligkili olan
kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2016, s. 250).
Bu arastirmada veri setinin sayica yogun olmasi ve verilerin derinlemesine ele alinmasi
gerektiginden haftalik olarak giinliiklerden elde edilen kodlardan yola ¢ikarak "6grenme
diizeyi"”, "ogrenme siireci”, "eglendiren durumlar', "sikan durumlar" ve " beklenti ve
oneriler" olmak lizere 5 temaya ulagilmistir. Sonrasinda 6grenci giinliiklerinin analiz
sonuglarindan elde edilen veriler tablolar halinde her hafta ig¢in bir boliim olmak iizere
toplamda 5 boliim halinde diizenlenmistir. Bununla birlikte elde edilen bulgular, dogrudan
alintilarla desteklenmistir. Bu sayede arastirmadan elde edilen bulgular anlamlandirilmis
ve arasgtirmanin glivenirligi saglanmistir. Temalarin adlandirilmasinda arastirmanin

amacina ve kuramsal ¢ercevesiyle uyumlu olmasina dikkat edilmistir.
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3.6. Arastirmacinin Rolii

Bu arastirmada arastirmaci, ¢alismanin saglikl yiiriitiilmesi i¢in uygulamanin dncesinde,
uygulama sirasinda ve sonrasinda aktif olarak rol almistir. Arastirmaci uygulama
oncesinde, arastirma siirecine yonelik sistematik ve ayrintili bir planlama yapmis,
arastirmada kullanilacak etkinliklerin ve ders arag-gereclerinin tasarlanmasinda 6gretim
tasarimcist olarak rol almistir. Uygulama siirecinde kullanilan kiiltiire duyarli ve
farklilastirilmis yontem ve tekniklere iliskin, etkinlikleri, ¢alisma kagitlarin1 ve uygulayici
konumunda bulunan 6gretmenlere rehberlik edecek yardimci kilavuzlari gelistirmistir.
Ayrica uygulama Oncesinde deney grubunda 2 hafta boyunca derslerde kullanilan 6gretim
yontem ve tekniklerine, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine, 6n bilgilerine ve
ilgilerine yonelik gozlemler yapmis ve notlar almigtir. Bunun yani sira arastirmaci, Veri
toplama araglarmin gelistirilmesinde, nicel verilerin toplanmasinda, 6grencilerle yari
yapilandirilmis  goriismelerin  gergeklestirilmesinde ve verilerin analizinde etkin rol

oynamigstir.

Deney ve kontrol grubunda dersler arastirmanin yanliligt bakimindan kendi sinif
ogretmenleri tarafindan yiiriitiildiiglinden, arastirmact denet grubunda uygulama siiresince
gbzlemci olarak bulunmustur. Deneysel slire¢ boyunca arastirmaci, deney grubunda uzun
stireli gozlemler yaparak 6nemli notlar almistir. Gézlem verilerinin yaninda arastirmaci
ders i¢inde etik ilkeler dogrultusunda fotograf ¢ekimi yapmistir. Ayrica kiiltiire duyarh
farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarina yonelik sorun yasayan 0gretmen ve Ogrencilere
ders disinda gerekli destegi saglamistir. Bu dogrultuda arastirma siirecinde ortaya g¢ikan
sorunlar1 not ederek, bir sonraki haftada uygulama planinda gerekli diizenlemeleri yaparak

ayn1 sorunlarin tekrar yasanmamasinda rol oynamastir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde tiim veriler uygun istatistik yontemleri kullanilarak analiz edilmis ve elde
edilen bulgular tablo haline getirilerek agiklanmistir. Arastirmanin amaglarina yonelik
nicel boyutta ele alina sorulara yapilan istatistiksel analizlerle ve bu analizlere ait tablolar
kullanilarak yanit aranmistir. Nitel boyutta ise deney grubunda yer alan Ogrencilerin
goriglerinin alinmasi amaciyla yapilan gorlismelerin, uygulama siiresince yapilan

gozlemlerin ve d6grenciler tarafindan tutulan giinliiklerin analizlerine yer verilmistir.

4.1. Kiiltiire Duyarh Farkllastirlmis Ogretim Yaklasiminin 4. Simf Ogrencilerin

Empati Becerilerinin Gelistirilmesine Etkisine Mliskin Bulgular ve Yorum

Empatik egilim dlceginden elde edilen verilerle asagidaki dort soruya yanit aranmistir.

e Kiiltiire duyarli farklilagtirilmis ogretim yaklasimi uygulanan deney grubu
ogrencileri ile MEB sosyal bilgiler 6gretim programina gore ders islenen kontrol
grubu 6grencilerinin empatik egilim diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

e Kiiltiire duyarli farklilagtirilmis Ogretim yaklagimi uygulanan deney grubu
ogrencileri ile MEB sosyal bilgiler 6gretim programina gore ders islenen kontrol
grubu 6grencilerinin biligsel empatik egilim diizeyleri arasinda anlaml bir fark var
midir?

e Kiiltiire duyarli farkhilagtirllmis Ogretim yaklagimi uygulanan deney grubu
ogrencileri ile MEB sosyal bilgiler 6gretim programina gore ders islenen kontrol
grubu 6grencilerinin duygusal empatik egilim diizeyleri arasinda anlamli bir fark
var midir?

e Kiiltiire duyarli farkhilagtirllmis Ogretim yaklagimi uygulanan deney grubu

ogrencileri ile MEB sosyal bilgiler 6gretim programina gore ders islenen kontrol
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grubu 6grencilerinin davranigsal empatik egilim diizeyleri arasinda anlamli bir fark

var midir?

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Empatik Egilim Diizeyleri
Arasindaki Farki ve Etki Biiyiikliigiinii Ortaya Koymaya Yonelik Bulgular ve

Yorum

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli farklilagtirilmis 6gretim tasariminin
ilkokul 4. Smif 6grencilerinin empatik egilim diizeylerini artirmada etkili olup olmadiginin
test edilmesi amaciyla yapilacak analizi belirlemek i¢in Oncelikle verilerin normalligi
stnanmistir. Bir veri setinde ayni puanmi alan birden c¢ok birey olabileceginden dolay1
normallik varsayiminin test edilmesinde tek bir yoOntemin yetersiz kalabilecegi
diistiniilmiistir. Bu nedenle normallik varsayiminin sinanmasinda birden fazla yola
basvurulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin 6n testlerinin verilerin normalligine iliskin

elde edilen sonuclar ise Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puan Ortalamalarina Iliskin Normallik
Degerleri

Kolmogorov- Merkezi Egilim Dagilim
Smirnov
Gruplar Istatistik sd p X Ortanca Tepe Carpiklik Z- Basiklik  Z-
[statistigi Istatigi
Deney 0,06 51 0,20 2,76 2,82 2,82 -0,15 -0,18
Kontrol 0,07 48 0,20 2,83 2,82 2,82 0,13 -0,66

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenci sayisi 50'den biiyiik oldugu i¢in normallik
testinde Kolmogorov-Smirnov (K-S) anlamlilik diizeyleri yorumlanmistir (Biiyiikoztiirk,
2010; Can, 2013). Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol grubuna ait verilerin normal
dagildigi (p>,05) sonucuna ulasilmistir. Kolmogorov-Smirnov normallik testine gore
yapilan degerlendirmelerin ardindan, Ol¢limlere ait basiklik-carpiklik degerleri ile
ortalama, ortanca ve tepe degerleri incelenmistir.  Verilerin carpiklik ve basiklik
katsayilarinin standart hatasina boliinmesiyle elde edilen z-istatistiginin +1,96 araliginda
oldugu goriilmistiir (Bliylikoztiirk, 2010, s. 42). Ayrica normal dagilim egrisinde ortalama,
ortanca ve tepe degerlerin birbirine yakin oldugu goriilmistiir (Biiyiikoztirk, 2010, s. 40).

Sonug olarak verilerin normalligi hakkinda bilgi veren tiim bu varsayimlarin gerceklestigi,
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bu nedenle de deney ve kontrol gruplarina ait puanlarin normal dagilim gosterdigi
sOylenebilir.  Verilerin normalligine iliskin daha sonraki istatistiki analizlerde de bu

varsayimlar dikkate alinmistir.

Arastirmada verilerin normalliginin sinanmasinin ardindan, parametrik testlerin bir diger
varsayimi olan varyanslarin homojenligi Levene Testi ile incelenmistir. Varyans
homojenligi, her iki gruptaki Olglimlerden elde edilen puanlarin varyanslarinin esit
olduguna iligkin varsayim olarak tanimlanmaktadir (Biliyiikoztiirk, 2010, s. 39). Gruplarin
on test ol¢iimlerinden elde ettikleri puanlara iliskin varyans homojenliginin incelenmesinde
Levene testi kullanilmistir. Levene testine iligkin elde edilen bulgular Tablo 11'de

verilmistir.

Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubu Osrencilerinin On Test Puan Ortalamalarimn Varyans
Homojenligine Iliskin Degerler

n Sd1 Sd2 F P

Empatik Egilim 99 1 97 1,38 ,242

Tablo 11'de sonuglar1 verilen varyanslarin homojenligi testinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin empatik egilim 6n test puanlarindan elde edilen degerler incelendiginde,
gruplarin varyanslari arasinda bir fark olmadigi (F=1,38, p>,05) gortilmektedir. Dolayisiyla

varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasi empatik egilim 6l¢eginin son testinden
aldiklar1 puanlara iligkin verilerin normalligi sinanmis ve elde edilen sonuglar ise Tablo 12'

de verilmistir.

Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puan Ortalamalarina Iliskin Normallik
Degerleri

Kolmogorov- Merkezi Egilim Dagilim
Smirnov
Gruplar Istatistik sd p X Ortanca Tepe Carpiklik Z- Basiklik Z-
[statistigi Istatigi
Deney ,090 51 ,200 3,13 3,00 2,82 -,642 1,688
Kontrol ,084 48 ,200 2,78 2,82 2,82 -249 -,120

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenci sayisi 50'den biiyiik oldugu i¢in normallik

testinde Kolmogorov-Smirnov (K-S) anlamlilik diizeyleri yorumlanmistir (Biylikoztiirk,
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2010; Can, 2013). Yapilan analizin sonucu deney ve kontrol grubuna ait verilerin normal
dagildigint (p>,05) gostermistir. Kolmogorov-Smirnov normallik testine gore yapilan
degerlendirmelerin ardindan, oOlgtimlere ait basiklik-carpiklik degerleri ile ortalama,
ortanca ve tepe degerleri incelenmistir. Verilerin carpiklik ve basiklik katsayilarinin
standart hatasina boliinmesiyle elde edilen z-istatistiginin +1,96 aralifinda oldugu, normal
dagilim egrisinde ortalama, ortanca ve tepe degerlerin birbirine yakin oldugu gortilmistiir.
Sonug olarak verilerin normalligi hakkinda bilgi veren tiim bu varsayimlarin gerceklestigi,
bu nedenle de deney ve kontrol gruplarina ait son test puanlarinin normal dagilim
gosterdigi sdylenebilir. Verilerin normalligine iliskin daha sonraki istatistiki analizlerde de

bu varsayimlar dikkate alinmistir.

Arastirmada verilerin normalliginin sinandiktan sonra, parametrik testlerin bir diger
varsayimi olan varyanslarin homojenligi Levene Testi ile incelenmistir. Gruplarin son test
Ol¢timlerinden elde ettikleri puanlara iliskin varyans homojenliginin incelenmesinde
Levene testi kullanilmistir. Levene testine iliskin elde edilen bulgular Tablo 13°te
verilmistir.

Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puan Ortalamalarimin Varyans
Homojenligine Iliskin Degerler

n Sd1 Sd2 F p
Empatik Egilim 99 1 97 410 524

Tablo 13’te sonuglart verilen varyanslarin homojenligi testinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin empatik egilim son test puanlarindan elde edilen degerler incelendiginde,
gruplarin varyanslari arasinda bir fark olmadigi (F=,410, p>,05) goriilmektedir. Dolayisiyla

varyanslarin homojen oldugu sdylenebilir.

Yapilan analizler sonucunda verilerin normal dagildigi ve varyanslarin homojen oldugu
belirlendikten sonra deney ve konrol grubu dgrencilerinin empatik egilim diizeyleri 6n test-
son test puanlar1 arasindaki farki ve etki biiyiikliiglinii ortaya koymak amaciyla parametrik
testlerden tek faktor lizerinde tekrarli 6l¢timler i¢in iki faktorlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Analiz 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin empatik egilim 6n test ve son
test puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis ve elde edilen degerler

Tablo 14'te verilmistir.
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Tablo 14

Deney ve Kontrol Gruplarimin Empatik Egilim On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar Empatik Egilim On Test-Son N X SS
Test Olciimleri
Deney On Test 51 47,03 6,69
Son Test 51 53,23 7,76
Kontrol On Test 48 48,12 7,86
Son Test 48 47,35 8,27

Tablo 14 incelendiginde, kiiltire duyarli farklilastirilmis Ogretim uygulanan deney
grubunun empatik egilim On test puan ortalamalar1 (XOntest=47,03) iken, son test puan
ortalamalar1 (XSontest=53,23) oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun 6n test puan
ortalamasi (XOntest=48,12) iken, son test puan ortalamasi (XSontest=47,35) olarak
hesaplanmistir. Tabloya gore, kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari
karsilastirildiginda herhangi bir artis géze carpmamaktadir. Bununla birlikte deney
grubunun empatik egilime iliskin toplam puan ortalamalarinin 6n test ve son testleri
arasinda son test lehine (XFark= 6,20) belirgin bir puan artis1 oldugu goériilmektedir. Empatik
egilim toplam puanlarinda goriilen bu artisin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
test etmek amaciyla, tekrarli dlglimler i¢in iki faktorli ANOVA uygulanmis ve analiz

sonuglar1 Tablo 15'te verilmistir.

Tablo 15

Deney ve Kontrol Gruplarimin Empatik Egilim On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin
Tekrarl Olciimler Iki Faktorlii ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi

KT Sd KO F p n2
Gruplararast 9753,374 98
Grup (Deney/Kontrol) 284,306 1 284,306 2,91 ,091  ,029
Hata 9469,068 97 97,619
Gruplarigi 2872,265 99
Olgiim (On Test/Son Test) 363,902 1 363,902 18,49 ,000 ,160
Grup*Olgiim 600,104 1 600,104 30,50 ,000 ,239
Hata 1908,259 97 19,673
Toplam 12625,639 197

Tablo 15'te goriildiigii iizere deney ve kontrol grubu 6grencilerinin empatik egilime iliskin
toplam puan ortalamalar1 iizerinde yapilan varyans analizi sonucunda grup etkisinin
anlaml olmadig1 goriilmiistiir [F (1,97) =2,91; p>,05]. Buna gore 6n test ve son test dl¢iim

sonuglar birlikte ele alindiginda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin empatik egilim
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toplam puan ortalamalarmin anlamli diizeyde farklilik gostermedigi goriilmektedir.
Bununla birlikte deney ve kontrol grubu dgrencilerine farkli zamanlarda uygulanan testler
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir [F (1,97) =18,49; p<,05; n2=,160]. Ayrica, grup ve
Olclim ortak etkisinin de anlamli ve genis diizeyde oldugu goriilmektedir [F (1,97) =30,50;
p<,05; n2=,239]. Bu bulguya gore, farkli gruplarda yer alan 6grencilerin empatik egilim
diizeyleri anlamli bir farklilik gdstermektedir. Bu bulgulara dayanilarak, sosyal bilgiler
ogretiminde kiltire duyarh farklilastirilmis 6gretim tasariminin 6grencilerin  empati
diizeyleri iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu farkliligin
kaynagmin belirlenmesi ve daha agik bir sekilde ifade edilmesi amaciyla, Bonferroni
uyumlu coklu karsilagtirmalar testi uygulanmigtir. Elde edilen sonuglar Tablo 16'da

sunulmustur.

Tablo 16

Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarina Iliskin Bonferroni

Uyumlu Ikili Karsilastirma Testi Sonuglart

Bonferroni Testi Sonuglari

Deney Kontrol
On Test Son Test On Test Son Test
Ortalama Ortalama Fark  Ortalama Fark  Ortalama Fark
Fark (I-J) (1-J) (1-J) (1-J)
Deney  On Test -6,196* -,938
Son Test 6,196* 5,875*
Kontrol On Test ,938 771
Son Test -5,875* -771

* p<.001

Tablo 16'daki Bonferroni uyumlu ikili karsilastirma sonuclari incelendiginde, deney
grubunun 6n test dl¢glimiinden elde ettikleri puan ortalamalari ile son test puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (p<,001). Buna gore istatistiksel agidan
deney grubunda kiiltiire duyarli farklilagtirilmis 6gretim programinin uygulanmasindan
sonra ogrencilerin empatik egilim diizeylerinde bir degisim gozlendigi ifade edilebilir.
Kontrol grubunun puan ortalamalari incelendiginde, 6n test ile son test 6l¢limleri arasinda

anlamli bir farklilik olmadig1 goze ¢arpmaktadir (p>,001).

Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test puan ortalamalar1 karsilagtirildiginda, deney
grubunun empatik egilim 6l¢egi 6n test 6l¢iimiinden elde ettikleri puanlarin ortalamalari ile

kontrol grubunun oOn test puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi

154



goriilmektedir (p>.001). Bununla birlikte deney ve kontrol grubunu son test puan
ortalamalar1 incelendiginde ise, deney grubunun son test dl¢liimiinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 ile kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli
oldugu goriilmektedir (p<,001). Bu bulgulara gore, kiiltiire duyarl farklilastirilmis 6gretim
programinin uygulanmasindan sonra deney grubunun empatik egilim diizeylerinin anlamli
diizeyde artt1ig1, herhangi bir isleme tabi tutulmayan kontrol grubundaki &grencilerin ise

empatik egilim diizeylerinde belirgin bir degisim olmadigi goriilmektedir.

Yapilan Anova testi ve Bonferroni uyumlu karsilastirma testinden elde edilen bulgularin
daha etkili bir bigimde yorumlanabilmesi i¢in, etkilesim grafigi de ¢izilmis ve ANOVA
testi ile ilgili etkilesim grafigi Sekil 11'de gosterilmistir.

Empatik Egilim Puanmn Ortalamalanr

Sruplar

—— DERE™"
— HKORTROL

sS4 00—

s2,00—

S0 ,00—

as 00—

Siglim

Sekil 11. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test l¢limlerinden aldiklari empatik
egilim toplam puan ortalamalarina iliskin etkilesim grafigi

Sekil 11 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin empatik egilim puanlarinin kiiltiire
duyarl farklilagtirilmis 6gretim tasarimi uygulamasi sonrasinda pozitif yonlii bir degisim
gosterdigi gorilmektedir. Buna karsilik kontrol grubundaki dgrencilerin empatik egilim
puanlarinin hemen hemen ayni diizeyde oldugu hatta ¢ok az olmakla birlikte negatif yonlii

bir degisim gosterdigi goriilmektedir.

Elde edilen biitiin bulgular degerlendirildiginde, kiiltiire duyarli farklilagtirilmis 6gretim
programinin uygulanmasinin deney grubunda yer alan Ogrencilerin empatik egilim
diizeylerinde olumlu yonde ve genis etki diizeyinde bir degisime yol actig1 goriilmektedir.
Kontrol grubundaki o6grencilerin tiim olglimleri birlikte degerlendirildiginde, empatik

egilim diizeylerinde onemli bir degisimin olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle sosyal
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bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim tasariminin ilkokul 4.

siif 6grencilerinin empatik egilim diizeylerini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilissel Empatik Egilim
Diizeyleri Arasindaki Farki ve Etki Biiyiikliigiinii Ortaya Koymaya Yonelik

Bulgular ve Yorum

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli farklilagtirilmis 6gretim tasariminin
ilkokul 4. Simif 6grencilerinin biligsel empatik egilim diizeylerini artirmada etkili olup
olmadiginin test edilmesi amaciyla tek faktor lizerinde tekrarli dl¢timler igin iki faktorli
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Analiz 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin
biligsel empatik egilim 6n test ve son test puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri

hesaplanmis ve elde edilen degerler Tablo 17'de verilmistir.

Tablo 17

Deney ve Kontrol Gruplarimn Bilissel Empatik Egilim On Test ve Son Test Puanlarina

[liskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar Empatik Egilim On Test-Son N X sS
Test Olgiimleri
Deney On Test 51 14,52 2,76
Son Test 51 16,15 2,76
Kontrol On Test 48 14,60 2,84
Son Test 48 14,02 2,95

Tablo 17 incelendiginde, kiiltire duyarli farklilastirllmis Ogretim uygulanan deney
grubunun bilissel empatik egilim 6n test puan ortalamalar1 (XOntest=14,52) iken, son test
puan ortalamalari (XSontest=16,15) oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun biligsel
empatik egilim On test puan ortalamalar1 (XOntest = 14,60) iken, son test puan ortalamalari
(xSontest=14,02) oldugu goriilmektedir. Tabloya gore, kontrol grubunun 6n test ve son test

puan ortalamalari karsilastirildiginda puanlarin birbirine yakin oldugu ve herhangi bir artis

olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte deney grubunun bilissel empatik egilime iliskin
puan ortalamalarinin 6n test ve son testleri arasinda son test lehine (XFark= 1,63) bir puan

artis1 oldugu goriilmektedir. Biligsel empatik egilim 6n test ile son test puanlar1 arasinda
goriilen bu artisin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin test etmek amaciyla, tekrarl

Ol¢iimler i¢in iki faktorli ANOVA uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 18'de verilmistir.
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Tablo 18

Deney ve Kontrol Gruplarimn Biligsel Empatik Egilim On Test ve Son Test Puanlarina
liskin Iliskin Tekrarli Olciimler Iki Faktorlii ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi

KT Sd KO F p n2
Gruplararasi 1389,646 98
Grup (Deney/Kontrol) 52,531 1 52,531 3,811 ,054 ,038
Hata 1337,115 97 13,785
Gruplarigi 294,701 99
Olgiim (On Test/Son Test) 13,479 1 13,479 5921 ,017 ,058
Grup*Olgiim 60,428 1 60,428 26,547 ,000 ,215
Hata 220,794 97 2,276
Toplam 1684,347 197

Tablo 18’e¢ gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin biligsel empatik egilime iliskin
toplam puan ortalamalari lizerinde yapilan varyans analizi sonucunda grup etkisinin
anlamli olmadig1 goriilmistiir [F (1,97) =3,81; p>,05]. Buna goére on test ve son test 6l¢iim
sonuclar1 birlikte ele alindiginda, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin bilissel
empatik egilim puan ortalamalarinin anlaml diizeyde farklilik gostermedigi gortiilmektedir.
Bununla birlikte deney ve kontrol grubu 6grencilerine farkli zamanlarda uygulanan testler
arasinda anlaml bir fark bulunmaktadir [F (1,97) =5,92; p<,05; n2=,058]. Ayrica, grup ve
ol¢tim ortak etkisinin de anlamli ve genis diizeyde oldugu goriilmektedir [F (1,97) =26,54;
p<,05; n2=,215]. Bu bulguya gore, farkli gruplarda yer alan 6grencilerin biligsel empatik
egilim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu bulgulara dayanilarak,
sosyal bilgiler 6gretiminde kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim tasariminin 6grencilerin
biligsel empatik egilim diizeyleri iizerinde anlaml1 bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bu
farkliligin kaynaginin belirlenmesi ve daha acik bir sekilde ifade edilmesi amaciyla,
Bonferroni uyumlu ¢oklu karsilastirmalar testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

19'da sunulmustur.
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Tablo 19

Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilissel Empatik Egilim Ontest ve Sontest Puan

Ortalamalarina Iliskin Ikili Karsilastirma (Bonferroni Uyumlu) Testi Sonuclar

Bonferroni Testi Sonuglari

Deney Kontrol
On Test Son Test On Test Son Test
Ortalama Ortalama Fark  Ortalama Fark  Ortalama Fark
Fark (1-J) (1-J) (1-J) (1-J)
Deney  On Test -1,627* ,042
Son Test 1,627* 2,208*
Kontrol  On Test -,042 583
Son Test 2,208* -,583

*p<.001

Tablo 19'daki Bonferroni uyumlu ikili karsilastirma sonuglar1 incelendiginde, deney
grubunun biligsel empatik egilim 6n test ile son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli oldugu goriilmektedir (p<,001). Buna gore istatistiksel agidan deney grubunda
kiiltiire duyarl farklilagtirilmig 6gretim programinin uygulanmasindan sonra dgrencilerin
biligsel empatik egilim diizeylerinde olumlu yonde bir degisim gozlendigi ifade edilebilir.
Kontrol grubunun puan ortalamalari incelendiginde, on test ile son test dl¢iimleri arasinda

anlaml bir farklilik olmadig: goériilmektedir (p>,001).

Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda, deney
grubunun empatik egilim Ol¢egi 6n test ile kontrol grubunun 6n test puanlarinin
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (p>.001). Bununla birlikte
deney ve kontrol grubunu son test puan ortalamalari incelendiginde ise, deney grubunun
son test puan ortalamalari ile kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli oldugu goriilmektedir (p<,001). Bu bulgulara gore, kiiltiire duyarh farklilagtirilmis
Ogretim programinin uygulanmasindan sonra deney grubunun biligsel empatik egilim
diizeylerinin anlamli diizeyde arttig1, herhangi bir isleme tabi tutulmayan kontrol
grubundaki 6grencilerin ise biligsel empatik egilim diizeylerinde belirgin bir degisim

olmadig goriilmektedir.

Yapilan Anova testi ve Bonferroni uyumlu karsilastirma testinden elde edilen bulgularin
daha etkili bir bicimde yorumlanabilmesi i¢in, etkilesim grafigi ¢izilmis ve ANOVA testi
ile 1lgili etkilesim grafigi Sekil 12'de gosterilmistir.
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Sekil 12. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test dl¢limlerinden aldiklart bilissel
empatik egilim toplam puan ortalamalarina iliskin etkilesim grafigi

Sekil 12 incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin bilissel empatik egilim puanlarinin
kiiltiire duyarli farklhilastirilmis 6gretim tasarimi uygulamasi sonrasinda pozitif yonlii bir
degisim gosterdigi goriilmektedir. Buna karsilik kontrol grubundaki 6grencilerin empatik
egilim puanlarinin hemen hemen ayni diizeyde oldugu hatta ¢ok az olmakla birlikte negatif

yonli bir degisim gosterdigi goriillmektedir.

Elde edilen biitiin bulgular degerlendirildiginde, kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim
programinin uygulanmasinin deney grubunda yer alan dgrencilerin biligsel empatik egilim
diizeylerinde olumlu yonde bir degisime yol actigi goriilmektedir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin tim Ol¢limleri birlikte degerlendirildiginde, biligsel empatik egilim
diizeylerinde 6nemli bir degisimin olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle sosyal bilgiler
dersinde uygulanan kiiltiire duyarli farklilagtirtlmis 6gretim tasariminin ilkokul 4. simf

ogrencilerinin biligsel empatik egilim diizeylerini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Duygusal Empatik Egilim
Diizeyleri Arasindaki Farki ve Etki Biiyiikliigiinii Ortaya Koymaya Yonelik

Bulgular ve Yorum

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli farklilagtirilmis 6gretim tasariminin
ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin duygusal empatik egilim diizeylerini artirmada etkili olup
olmadiginin test edilmesi amaciyla tek faktor lizerinde tekrarli Slgiimler i¢in iki faktorli
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Analiz 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin
duygusal empatik egilim On test ve son test puanlarinin ortalama ve standart sapma

degerleri hesaplanmis ve elde edilen degerler Tablo 20'de verilmistir.
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Tablo 20

Deney ve Kontrol Gruplarimn Duygusal Empatik Egilim On Test ve Son Test Puanlarina
Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar Empatik Egilim On Test-Son N X SS
Test Olciimleri
Deney On Test 51 19,64 3,43
Son Test 51 22,29 4,93
Kontrol On Test 48 19,75 4,58
Son Test 48 19,54 4,60

Tablo 20 incelendiginde, kiiltiire duyarli farklilagtirllmis G6gretim uygulanan deney

grubunun duygusal empatik egilim diizeylerine iliskin 6n test puan ortalamalar1 (XOntest =
19,64) iken, son test puan ortalamalar1 (XSontest = 22,29) oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubunun duygusal empatik egilim diizeylerine iliskin 6n test puan ortalamalar1 (XOntest =
19,75) iken, son test puan ortalamalar1 (XSontest = 19,54) oldugu goriilmektedir. Tabloya
gore, kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar karsilastirildiginda puanlarin
birbirine yakin oldugu ve herhangi bir artis olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte
deney grubunun duygusal empatik egilim diizeylerine iliskin puan ortalamalarinin 6n test
ve son testleri arasinda son test lehine (XFark = 2,65) bir puan artigi oldugu goriilmektedir.
Duygusal empatik egilim diizeyleri 6n test ile son test puanlar arasindaki bu artigin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla, tekrarli olgtimler i¢in iki

faktorlii ANOV A uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 21'de verilmistir.

Tablo 21

Deney ve Kontrol Gruplarimin Duygusal Empatik Egilim On Test ve Son Test Puanlarina
iskin Iliskin Tekrarli Olciimler Iki Faktorlii ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi

KT Sd KO F p n2
Gruplararast 3144,162 98
Grup (Deney/Kontrol) 86,792 1 86,792 2,754 ,100 ,028
Hata 3057,370 97 31,519
Gruplarigi 910,117 99
Olgiim (On Test/Son Test) 73,531 1 73,531 9,694 002 091
Grup*Ol¢iim 100,804 1 100,804 13,289 ,000 ,120
Hata 735,782 97 7,585
Toplam 4054,279 197
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Tablo 21'e gore, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin duygusal empatik egilim
diizeylerine iliskin puan ortalamalar1 {izerinde yapilan varyans analizi sonucunda grup
etkisinin anlamli olmadig1 goriilmiistiir [F (1,97) =2,754; p>,05]. Buna gore 6n test ve son
test O0l¢glim sonuglar1 birlikte ele alindiginda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
duygusal empatik egilim diizeylerine iligkin puan ortalamalarinin anlaml diizeyde farklilik
gostermedigi goriilmektedir. Bununla birlikte deney ve kontrol grubu 6grencilerine farkli
zamanlarda uygulanan testler arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir [F (1,97) =9,694;
p<,05; n2=,091]. Ayrica, grup ve dl¢iim ortak etkisinin de anlamli ve orta diizeyde oldugu
goriilmektedir [F(1,97) =13,289; p<,05; n2=,120]. Bu bulguya gore, farkli gruplarda yer
alan Ogrencilerin duygusal empatik egilim diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir. Bu bulgulara dayanilarak, sosyal bilgiler 6gretiminde kiiltiire duyarl
farklilagtirilmis Ogretim tasarimimin Ogrencilerin duygusal empatik egilim diizeyleri
iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir. Bu farkliligin kaynaginin
belirlenmesi ve daha acgik bir sekilde ifade edilmesi amaciyla, Bonferroni uyumlu ¢oklu

karsilastirmalar testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 22'de sunulmustur.

Tablo 22
Deney ve Kontrol Gruplarimn Duygusal Empatik Egilim On Test ve Son Test Puan

Ortalamalarina Hiskin Ikili Karsilastirma (Bonferroni Uyumlu) Testi Sonuclar

Bonferroni Testi Sonuglari

Deney Kontrol
On Test Son Test On Test Son Test
Ortalama Ortalama Fark  Ortalama Fark  Ortalama Fark
Fark (I-J) (1-J) (1-J) (1-J)
Deney  On Test -2,647* -,104
Son Test 2,647* 2,7152*
Kontrol On Test ,104 208
Son Test -2,752* -,208

* p<.001

Tablo 22'deki Bonferroni uyumlu ikili karsilastirma sonuglari incelendiginde, deney
grubunun duygusal empatik egilim diizeyi on test ile son test dl¢iimlerinden elde ettikleri
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (p<,001). Buna gore
istatistiksel acidan deney grubunda kiiltiire duyarli farklhilastirilmis 6gretim programinin
uygulanmasindan sonra 6grencilerin duygusal empatik egilim diizeylerinde olumlu yonde
bir degisim gozlendigi ifade edilebilir. Kontrol grubunun puan ortalamalar: incelendiginde,

oOn test ile son test dl¢limleri arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (p>,001).
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Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test puan ortalamalart karsilastirildiginda, deney
grubunun duygusal empatik egilim diizeylerine iligkin 6n test ile kontrol grubunun 6n test
puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmektedir (p>.001).
Bununla birlikte deney ve kontrol grubunu son test puan ortalamalari incelendiginde,
deney grubunun son test puan ortalamalari ile kontrol grubunun son test puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (p<,001). Bu bulgulara gore, kiiltiire
duyarh farklilagtirilmis Ogretim programinin uygulanmasindan sonra deney grubunun
duygusal empatik egilim diizeylerinin anlamli diizeyde arttigi, herhangi bir isleme tabi
tutulmayan kontrol grubundaki 6grencilerin ise duygusal empatik egilim diizeylerinde

belirgin bir degisim olmadig1 goriilmektedir.

Yapilan Anova testi ve Bonferroni uyumlu karsilastirma testinden elde edilen bulgularin
daha etkili bir bicimde yorumlanabilmesi i¢in, etkilesim grafigi ¢izilmis ve ANOVA testi
ile ilgili etkilesim grafigi Sekil 13'te gosterilmistir.

Duygusal Empatik EGilim Ortalama Punalari
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Sekil 13. Deney ve kontrol gruplariin 6n test ve son test dl¢limlerinden aldiklar1 duygusal
empatik egilim toplam puan ortalamalarina iliskin etkilesim grafigi

Sekil 13 incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin duygusal empatik egilim
puanlarinin kiiltiire duyarli farklilastirilmig 6gretim tasarimi uygulamasi sonrasinda pozitif
yonlii bir degisim gosterdigi goriilmektedir. Buna karsilik kontrol grubundaki 6grencilerin
duygusal empatik egilim puanlarinin hemen hemen ayni diizeyde oldugu hatta ¢ok az

olmakla birlikte negatif yonlii bir degisim gosterdigi goriilmektedir.

Elde edilen biitiin bulgular degerlendirildiginde, kiiltiire duyarl farklilastirilmis 6gretim

programinin uygulanmasinin deney grubunda yer alan o6grencilerin duygusal empatik
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egilim diizeylerinde olumlu yonde bir degisime yol actigi goriilmektedir. Kontrol
grubundaki Ogrencilerin tiim oOlglimleri birlikte degerlendirildiginde, duygusal empatik
egilim diizeylerinde onemli bir degisimin olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle sosyal
bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim tasariminin ilkokul 4.
smif Ogrencilerinin duygusal empatik egilim diizeylerini artirmada etkili oldugu

sOylenebilir.

4.1.4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Davramssal Empatik Egilim
Diizeyleri Arasindaki Farki ve Etki Biiyiikliigiinii Ortaya Koymaya Yonelik

Bulgular ve Yorum

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan kiiltire duyarli farklilagtirilmig 6gretim tasariminin
ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin davranigsal empatik egilim diizeylerini artirmada etkili olup
olmadiginin test edilmesi amaciyla tek faktor lizerinde tekrarli dl¢timler igin iki faktorli
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Analiz 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin
davranigsal empatik egilim diizeyi 6n test ve son test puanlarinin ortalama ve standart

sapma degerleri hesaplanmis ve elde edilen degerler Tablo 23'te verilmistir.

Tablo 23

Deney ve Kontrol Gruplarimin Davramissal Empatik Egilim On Test ve Son Test

Puanlarina Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar Empatik Egilim On Test-Son N X S
Test Olgiimleri
Deney On Test 51 12,86 2,37
Son Test 51 14,78 2,62
Kontrol On Test 48 13,77 2,94
Son Test 48 13,79 3,00

Tablo 23 incelendiginde, kiiltire duyarli farklilagtirllmis Ogretim uygulanan deney
grubunun davranigsal empatik egilim diizeylerine iliskin 6n test puan ortalamalari (XOntest
= 12,86) iken, son test puan ortalamalari (XSontest = 14,78) oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubunun davranigsal empatik egilim diizeylerine iliskin 6n test puan ortalamalari (XOntest
= 13,77) iken, son test puan ortalamalar1 (XSontest = 13,79) oldugu goriilmektedir. Tabloya

gore, kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar karsilastirildiginda puanlarin
birbirine yakin oldugu ve herhangi bir artis olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte

deney grubunun davranigsal empatik egilim diizeylerine iligkin puan ortalamalarinin 6n test
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ve son testleri arasinda son test lehine (XFark = 1,92) bir puan artis1 oldugu goriilmektedir.

Davranigsal empatik egilim diizeyleri 6n test ile son test puanlar1 arasinda goriilen bu
artisin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla, tekrarli 6lglimler

icin ANOVA uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 24'te verilmistir.

Tablo 24

Deney ve Kontrol Gruplarimin Davramssal Empatik Egilim On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Iiskin Tekrarl Olgiimler Iki Faktorlii ANOVA Sonuclart

Varyansin Kaynagi

KT Sd KO F p n2
Gruplararast 1209,818 98
Grup (Deney/Kontrol) ,088 1 ,088 ,007 ,933  ,000
Hata 1209,730 97 12,471
Gruplarigi 340,647 99
Olgiim (On Test/Son Test) 46,647 1 46,647 18,148 ,000 ,158
Grup*Olgiim 44,667 1 44,667 17,377 ,000 ,152
Hata 249,333 97 2,570
Toplam 1550,465 197

Tablo 24'e gore, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin davranigsal empatik egilim
diizeylerine iliskin puan ortalamalar1 {lizerinde yapilan varyans analizi sonucunda grup
etkisinin anlamli olmadig1 gorilmiistiir [F (1,97) =,007; p>,05]. Buna gore 6n test ve son
test Ol¢iim sonuclar1 birlikte ele alindiginda, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin
davranigsal empatik egilim diizeylerine iliskin puan ortalamalarinin anlamli diizeyde
farklihik gostermedigi goriilmektedir. Bununla birlikte deney ve kontrol grubu
ogrencilerine farkli zamanlarda uygulanan testler arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir
[F (1,97) =1148; p<,05; n2=,158]. Ayrica, grup ve 6l¢iim ortak etkisinin de anlamli ve genis
diizeyde oldugu gortilmektedir [F (1,97) =17,377; p<,05; n2=,152]. Bu bulguya gore, farkh
gruplarda yer alan 6grencilerin davranigsal empatik egilim diizeyleri arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir. Bu bulgulara dayanilarak, kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim
tasariminin 0grencilerin davranigsal empatik egilim diizeyleri iizerinde anlamli bir etkiye
sahip oldugu soylenebilir. Bu farkliligin kaynaginin belirlenmesi ve daha acik bir sekilde
ifade edilmesi amaciyla, Bonferroni uyumlu coklu karsilastirmalar testi uygulanmustir.

Elde edilen sonuglar Tablo 25'te sunulmustur.
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Tablo 25

Deney ve Kontrol Gruplarimin Davramgssal Empatik Egilim Ontest ve Sontest Puan

Ortalamalarina Iliskin Ikili Karsilastirma (Bonferroni Uyumlu) Testi Sonuclar

Bonferroni Testi Sonuglari

Deney Kontrol
On Test Son Test On Test Son Test
Ortalama Ortalama Fark  Ortalama Fark  Ortalama Fark
Fark (1-J) (1-)) (1-J) (1-))
Deney  On Test -1,922* -,875
Son Test 1,922* -,938
Kontrol  On Test 875 -,021
Son Test ,938 ,021

*p<.001

Tablo 25' teki Bonferroni uyumlu ikili karsilagtirma sonuglari incelendiginde, deney
grubunun davranigsal empatik egilim diizeyi 6n test ile son test Slglimlerinden elde ettikleri
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (p<,001). Buna gore
istatistiksel agidan deney grubunda kiiltiire duyarl farklilastirilmis 6gretim programinin
uygulanmasindan sonra Ogrencilerin davranigsal empatik egilim diizeylerinde olumlu
yonde bir degisim gozlendigi ifade edilebilir. Kontrol grubunun puan ortalamalari
incelendiginde, On test ile son test Olclimleri arasinda anlamli bir fark olmadigi

goriilmektedir (p>,001).

Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda, deney
grubunun duygusal empatik egilim diizeylerine iligkin 6n test puanlarin ortalamalari ile
kontrol grubunun oOn test puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi
gorilmektedir (p>.001). Deney ve kontrol grubunu son test puan ortalamalar
incelendiginde, deney grubunun son test Ol¢limiinden elde ettikleri puan ortalamalar ile
kontrol grubunun son test puan ortalamalari arasindaki farkin anlamli olmadig:
gorilmektedir (p>,001). Bu bulgulara gore, kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim
programinin uygulanmasindan sonra deney grubunun davranigsal empatik egilim
diizeylerinin anlamli diizeyde arttig1, herhangi bir isleme tabi tutulmayan kontrol
grubundaki 6grencilerin ise davranigsal empatik egilim diizeylerinde belirgin bir degisim

olmadig goriilmektedir.
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Yapilan Anova testi ve Bonferroni uyumlu karsilastirma testinden elde edilen bulgularin
daha etkili bir bi¢imde yorumlanabilmesi i¢in, etkilesim grafigi ¢izilmis ve ANOVA testi
ile ilgili etkilesim grafigi Sekil 14'te gdsterilmistir.

Davramnmssal Empatik Egilim Ortalama Puanlan
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Sekil 14. Deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test Olciimlerinden aldiklar
davranigsal empatik egilim toplam puan ortalamalarina iliskin etkilesim grafigi

Sekil 14 incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin duygusal empatik egilim
puanlariin kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim tasarimi uygulamasi sonrasinda pozitif
yonlii bir degisim gosterdigi goriilmektedir. Buna karsilik kontrol grubundaki 6grencilerin

duygusal empatik egilim puanlarinin hemen hemen ayni diizeyde oldugu goriilmektedir.

Elde edilen biitiin bulgular degerlendirildiginde, kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim
programinin uygulanmasinin deney grubunda yer alan 6grencilerin davranigsal empatik
egilim diizeylerinde olumlu yonde bir degisime yol actig1 goriilmektedir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin tiim Sl¢limleri birlikte degerlendirildiginde, davranigsal empatik
egilim diizeylerinde 6nemli bir degisimin olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle sosyal
bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim tasariminin ilkokul 4.
siif Ogrencilerinin davranigsal empatik egilim diizeylerini artirmada etkili oldugu

sOylenebilir.

4.2. Kiiltiire Duyarh Farkhlastirlmis Ogretim Yaklasiminin Uygulama Siirecine
Iliskin Ogrenci Gériisleri, Giinliikler ve Gézlem Yoluyla Elde Edilen Yansimalara

Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu bdoliimiinde kiiltiire duyarli farkhilastirilmis 6gretim programinda

uygulanan etkinlikler, 6grenme-0gretme siireci ve Ogrenme ortamina yonelik yari
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yapilandirilmis goriismeler, 6grenci giinliikleri ve gozlem formundan elde edilen bulgulara

yer verilmistir.

4.2.1. Ogrencilerin Kiiltiire Duyarh Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasimina
Iliskin Goriisleri

Ogrencilerin  kiiltire duyarli farklilastirilmis 6gretim  yaklasimma gore tasarlanan
etkinliklerden en ¢ok begendikleri etkinliklerle bu etkinlikleri begenme sebeplerine yonelik
gorisleri alinmig ve yar1 yapilandirilmis goriigmeler sonucunda yapilan igerik analizlerine

asagida yer verilmistir.

Yapilan goriismelerde lizerinde en ¢ok durulan noktalar belirlenerek kodlar, bu kodlardan
yola ¢ikilarak “en ¢ok begenilen farklilastiriimis ogretim etkinlikleri” ve ‘‘farklilastiriimig
etkinlikleri begenme sebepleri” olmak tlizere iki ana tema olusturulmustur. Olusturulan

temalar ve kodlara iliskin siklik degerleri Tablo 26'da sunulmustur.

Tablo 26

Ogrencilerin Kiiltiire Duyarlh Farklilastirilmis Ogretim Etkinlikleri Begenme Durumu ile

Ilgili Analiz Sonuglar

En Cok Begenilen Farklilastirilmig f Sebebi f
Ogretim Etkinlikleri

Istasyon stratejisi 18  Keyifli ve eglenceli 15
Konusma halkast 16  Sosyallesme 6
Ayrilip birlesme (Jigsaw) teknigi 11  Tletisimi giiclendirme 6
Kademelendirilmis etkinlikler 6 Kendini ifade etme 5
Siir ve dykii Istasyonu 5  Ozgiiven 4
Pano hazirlama ¢aligmalari 4 Farkl1 fikirler 1
Sunum yapma 3

Toplam 63 Toplam 37

!

Tablo 26'da goriildiigii lizere, "en ¢ok begenilen farkhilastiriimis o6gretim etkinlikleri'
temasinda 6grencilerin en yogun siklikla istasyon stratejisi (f=18), konusma halkas1 (f=16)
etkinligi ve ayrilip birlesme teknigini (f=11) begendiklerini, en az siklikla ise pano
hazirlama (f=4) ve sunum yapma (f=3) calismalarimi begendiklerini ifade etmislerdir.
Ayrica kademelendirilmis etkinlikler (f=6) ve siir ve oykii istasyonu (f=5) etkinlikleri de
begenilen etkinlikler arasinda yer almaktadir. Kiiltiire duyarli farklilastirilmis etkinlikleri
begenme sebeplerine bakildiginda, 6grencilerin etkinlikleri sikilikla keyifli ve eglenceli
olduklar1 (f=15), en az siklikla ise, kendilerini ifade etmeye olanak tamidig1 (f=5) ve

Ozgiiveni arttirdign  (f=4) igin etkinlikleri begendiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica
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sosyallesme (f=6) ve iletisimi giiclendirme (f=6) farklilastirilmis etkinlikleri begenme
sebepleri arasinda yer almaktadir. Bu dogrultuda yar1 yapilandirilmis goriismeler
sonucunda en ¢ok begenilen farklilagtirilmis etkinliklerle bu etkinlikleri begenme sebepleri

ile ilgili 6grenci goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

08: "... Istasyon calismasini sevdim. Ciinkii yazi yazdik, éykiiler siirler yazdik. Sosyal
egitimiz gelisti grupta."

019: "... Derslerden keyif aldik. Istasyon, konusma halkasi, grup calismalar: keyifliydi."

06: "... Grup calismasini ¢ok sevdim. Sosyal iletisimimiz giiclendi. Ozgiivenimiz artti.

Istasyon calismasinda dykii yazarken diisiincelerimizi kagida doktiik."

O1: "... Konusma halkasim ¢ok begendim. Ciinkii icimizdeki duygular: arkadaslarimizla
paylastik."”

O5: "... Istasyon calismasi, ¢iinkii herkes diisiindiiklerini kdgida doktii. Sunum yapmakla

ozgiivenimiz artti."”

028: "... Bir istasyondan diger istasyona gecmek, sunum yapmaktan keyif aldim. Ciinkii

ozgilivenimiz artti ve birbirimize duygularimi anlattik."”
025: "... Konusma ¢emberi. Ciinkii farkl: fikirlerden farkl bilgiler aldim."

Ortaya konulan O6grenci goriislerinden goriildiigii lizere, Ogrencilerin en ¢ok istasyon
stratejisi, konusma halkas1 ve ayrilip birlesme tekniginden keyif aldiklar1 goriilmektedir.
Istasyon stratejisinde, belirlenen istasyonlarda dgrencilerin bilissel ve duyussal alanlarinim
yani sira becerilerine gore hazirlanmakta ve Ogrencilerin bu istasyonlarda kendi
seviyelerine gore ¢alisma ve kendi hizlarinda ilerleme imkani sunulmaktadir. Bundan
dolay1 istasyon stratejisinin Ogrenciler tarafindan en cok begenilen strateji oldugu

diistiniilmektedir.

Ogrenci goriisleri dogrultusunda kiiltiire duyarli farklilastirilmis etkinliklerin keyifli ve
eglenceli oldugu, 6grencilerin sosyallesme, kendini ifade etme ve iletisim becerilerinin
gelismesine katki sagladigr sOylenebilir. Bu bulgulara goére uygulanan bu kiiltiire duyarl
farklilastirilmis 6gretim stratejileriyle hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ve 6n bilgileri

farkli olan Ogrencilerin higbirinin arka planda kalmadan derse aktif katiliminin
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saglanabilecegi, boylece ders kazanimlarinin somutlastirilabilecegi, 6grencilerin diisiinme

becerilerinin gelistirilebilecegi ve 6grenme siirecinin daha etkili olabilecegi sdylenebilir.

Kiiltiire duyarli farklilastirilmis etkinliklerin 6grencilere kattig1 bilgi ve becerilere yonelik
Ogrenci goriislerinin alimmasit amaciyla yapilan yari1 yapilandirilmis goériismelerin

analizlerine yer verilmistir.

Yapilan goriigmelerde {izerinde en ¢ok durulan noktalar belirlenerek kodlar, bu kodlardan
yola ¢ikilarak "Yeni Bir Seyler Ogrenme Durumu", " Bilissel", "Duyussal” ve "Beceri"
olmak {izere dort ana tema olusturulmustur. Olusturulan temalar ve kodlara ait siklik

degerleri Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27

Kiiltiire Duyarl Farkhilastirilmis Ogretim Uygulamasimin Etkililigi Hakkindaki Ogrenci

Goriislerine Iliskin Analiz Sonuclar:

-

Yeni Bir seyler Ogrenme Durumu

Evet

Hayir

Biligsel Boyut

Ulkelerin geleneksel kiyafetleri
Ulkelerin ydresel yemekleri

Ulkelerin kiiltiirel 6zellikleri
Komsularimiz

Kitalar ve okyanuslar

Ulkeler arasindaki farkliliklar
Konusulan diller

Tiirk cumhuriyetleri

Duyussal Boyut

Arkadaslarinin diisiincesine saygi duyma
Farkliliklara saygi duyma

Ayrimeilik yapmama

Arkadaslari ile Yakinlasma

Beceriler

Sunum yapma 4
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Tablo 27'de goriildiigii lizere, 6grencilerin tamami (f=28) uygulanan bu egitimle yeni bir
seyler 6grendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin neler dgrendikleri ile ilgili goriislerine
bakildiginda biligsel, duyussal ve beceri boyutlarinda 6grencileri farkli diizeyde etkiledigi

goriilmektedir.

"Biligsel boyut" temasinda, en ¢ok tekrar eden kodlar iilkelerin geleneksel kiyafetleri (f=9),

yoresel yemekleri (f=7) ve Kkiiltiirel ozellikleri (f=7) olarak belirlenmistir. Ayrica
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Tirkiye'nin komsular1 (f=6), kitalar ve okyanuslar (f=5), tilkeler arasindaki farkliliklar
(f=4), Tirk cumhuriyetleri (f=3) ile konusulan diller (f=4) dgrenilen konular arasinda yer

almaktadir. Bu bulgular destekleyen 6grenci goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

O1: "... Evet égrendigimi diisiiniiyorum. Bazi iilkelerin geleneksel kiyafetlerini...ve

yvemeklerini ogrendim."

06: "... Evet 6grendim. Ulkelerdeki kiyafetleri, yemekleri, kiiltiirel miraslarinin farkli olup

ta onlara saygi duymak..."

O21: ... Evet, ogrendigim seyler iilkelerin farkliliklar, kiiltiirel 6zellikleri, kiyafetleri, ozel

giinleri..."
027: ... Evet diigiiniiyorum. Ulkelerin kiiltiirel ozelliklerini, yemeklerini, kiyafetlerini ..."

O14: ... Evet diigiiniiyorum. Okyanuslar ve iilkelerdeki kiyafetleri, iilkelerdeki

farkhiliklar, komsularimizi Tiirk cumhuriyetlerini..."

O5: "... Evet bir seyler ogrendigimi diisiiniiyorum. Ulkelerdeki kiyafetleri, yemekleri,

kitalar, komsularimizi..."”

"Duyugsal boyut" temasinda Ogrenciler tarafindan en c¢ok tekrar edilen kodlarin
arkadaslarinin disiincesine saygi duyma (f=5), farkliliklara saygi duyma (f=5) ve
ayrimcilik yapmama (f=4) oldugu goriilmektedir. Ayrica duyussal boyut temasinda
arkadaglar1 ile yakinlasma (f=2) ifadesi de yer almaktadir. Bu bulgulari destekleyen

Ogrenci goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

02: "... Evet diigiiniiyorum. Ciinkii arkadaslarimizla daha yakin olduk. Onlarin

diisiincelerine saygi duyuyoruz."
06: "... Baskalarimn fikirlerine saygi duymak, ayrimcilik yapmamak..."

09: "... Evet diisiintiyorum. Ciinkii arkadaslarimizla daha yakiniz ve o arkadaglarimizin

fikirlerine saygt duyuyoruz."

023: " Evet 6grendigimi diisiiniiyorum. ..., ... ayrimcilik yapmamak..."
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O7: "... Evet diisiiniiyorum. Arkadaslarimiza saygi duymamiz gerekir. Diisiincelerine de

saygt duymaliyiz."

"Beceri" temasinda sunum yapma (f=4) 6grenciler tarafindan 6grenilen yeni beceri olarak

ifade edilmistir. Bu bulguyu destekleyen 6grenci goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

O4: ... Evet diigiiniiyorum. Sunum yapma ve ..."

O15: " ... Evet égrendigim seyler sunum yapmayi, ..."

024: ... Sunum yapmay: 6grendim..."

028: ... Diisiiniiyorum. Sunum yaptik. Kendi ¢abamizi ortaya koyduk. Baskalarimin

ontinde yaptigimiz tirtinii sunumunu, ozelliklerini anlatabiliyoruz."”

Uygulanan bu kiiltiire duyarl farklilagtirtlmis 6gretim programi ile dgrencilerin hepsi yeni
bir seyler ogrendiklerini belirtmiglerdir. Ogrencilerin neler &grendikleri ile ilgili
goriislerine bakildiginda bilisgsel, duyugsal ve beceri boyutlarinda dgrencileri farkl diizeyde
etkiledigi goriilmektedir. Biligsel boyutta 6grenciler derste islenen konulara deginmislerdir.
Uygulanan bu programin 0Ogrencilerin arkadaslarinin disilincelerine saygi duyma,
farkliliklara saygi duyma, ayrimeilik yapmama ve arkadaslar ile yakinlagma gibi duyussal
becerilerinin gelismesini etkiledigi goriilmektedir. Beceri boyutunda ise 6grenciler sunum

yapmayi 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Kiiltire duyarli farklilagtirilmis etkinliklerin uygulanmasindan sonra 6grencilerin bakis
acilarinda bir degisiklik olup olmadigina yonelik goriiglerinin alinmasi amaciyla yapilan

yar1 yapilandirilmig goriismelerin igerik analizlerine asagida yer verilmistir.

Yapilan goriismelerde {izerinde en ¢ok durulan noktalar belirlenerek kodlar, bu kodlardan
yola ¢ikilarak "Bakis A¢isinda Degisiklik Olma Durumu" ve "Olan Degisiklikler' olmak
iizere iki ana tema olusturulmustur. Olusturulan temalar ve kodlara ait siklik degerleri

Tablo 28'de sunulmustur.
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Tablo 28

Kiiltiire Duyarli Farkhilastiriimis Ogretim Uygulamasindan Sonra Ogrencilerin Bakg
Acilarindaki Degisiklige Yonelik Ogrenci Goriislerine Iliskin Analiz Sonuglar

Bakis Ac¢isinda Degisiklik Olma Durumu f

Evet 26
Hayir 2

Olan Degisiklikler

Yabanci uyruklu 6grencilerle arkadaslik kurma
Arkadaslari ile iletisim kurma

Farkli kiiltiirlerdeki insanlara saygi duyma
Empati kurma

Biri diistiigiinde ona yardim etme

Biri agladiginda onunla ilgilenme

Arkadaslik iliskileri

Arkadaslarinin diisiincelerine saygi duyma
Cevreye ¢Op atanlar1 uyarma

Ayrimcilik yapmama
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Toplam 6

Tablo 28'de goriildiigi gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin tamamina yakini (f=26)
uygulanan egitimden sonra bakis acilarinda bir degisiklik oldugu yoniinde goriis
bildirmistir. Bakis acisindaki bu degisikliklerin neler olduguna bakildiginda, uygulanan bu
egitimden sonra dgrencilerin en ¢ok yabanci uyruklu 6grencilerle arkadaglik kurma (f=8),
iletisim kurma (f=6) ve farkli kiiltiirlerdeki insanlara saygi duyma (f=3) ile ilgili bakis
acilarinda olumlu yonde katki sagladigi goriilmektedir. Bu bulgular1 destekleyen dgrenci

gorlislerinden bazilarina agsagida yer verilmistir.

02: "... Evet degisiklik oldu. Suriyeli ¢cocuklarla oynamiyordum. Ama simdi oynuyorum."
O5: ... Evet degisiklik oldu. Artik cevremizdekilere (yabancilara) saygili oluyorum."
0O3: ... Evet degisiklik oldu. Insanlarla olan iletisimim gelisti."

06: "... Evet degisiklik oldu. Yabanci arkadaslarimla konusmuyordum ama artik onlarla

bagimiz giiglend.
O18: ... Artik farkli kiiltiirlere saygi duymayt 6grendim."

09: "... Bakis acimda bir degigsiklik oldu. Insanlarla iletisimim gelisti."
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Ogrencilerin bir kism1 uygulanan bu egitimden sonra biri diistiigii zaman ona yardim etmek
(f=2) istedigini, empati kurabildigini (f=2) ifade etmistir. Baz1 6grenciler de bu egitimden
sonra biri agladiginda onunla ilgilendigini (f=1), arkadaslik iliskilerinin daha gliglendigini
(f=1), arkadaslarinin disiincelerine saygi duydugunu (f=1), ayrimcilik yapmamay1
ogrendigini (f=1) ve ¢evreye ¢Op atanlar1 uyardigini (f=1) ifade etmistir. Bu bulgular

destekleyen 6grenci goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.
010: "... Evet oldu. Herkesle empati kurabiliyorum."

O17: ... Evet degisiklik oldu. Artik biri diistiigii zaman ona yardimct oluyorum."

O15: ... Evet oldu. Artik daha iyi empati kuruyorum, fazla iiziilmiiyorum."
020: ... Cevreye ¢op atanlart uyartyorum..."
025: ... Evet oldu. Ayrim yapmamay: égrendim. Cevremdekilere 6zen gosteriyorum."

Bu egitimle o6grencilerin smiflarinda bulunan yabanci uyruklu 6grencilerle arkadaslik
kurma ve farkl kiiltiirlerdeki insanlara saygi duyma egilimlerinin arttig1, dolayisiyla daha
empatik bir davranis sergileme egiliminde olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin
goriis bildirdigi davraniglarin bircogu empatik egilimle ilgili davraniglardir ve uygulanan
kiiltiire duyarli farklilastirilmis egitimden sonra Ogrencilerin empatik davranig gosterme

egiliminde olduklar1 sdylenebilir.

4.2.2. Kiiltire Duyarh Farkhlastirilmis Etkinliklerin Ders Ici Etkililigine
fliskin Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde kiltiire duyarli farkhilastirilmis 6gretim programinda
uygulanan etkinlikler, 6grenme-ogretme siireci ve Ogrenme ortamina yonelik Ogrenci

giinliiklerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Ogrenci giinliiklerinde 6grencilerden "derste neler dgrendiklerini”, "dersin faydali olup
olmadigini”, "onlart eglendiren veya sikan durumlar' ile "dersin islenisine yonelik
diisiincelerini" yazmalari istenmistir. Ogrenci giinliiklerinin analizinde dersin amacina gore
islenen konularin birgogunu giinliigiinde belirten 6grencilerin 6grenmeleri “yeterli”; derste

islenen konularin yarisina yakinini giinliigiinde belirten 6grencilerin 6grenmeleri “kismen
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yeterli”; derste verilen konularin disinda aciklamalar yapan 6grencilerin 6grenmeleri de

“yetersiz” olarak degerlendirilmistir.

Buna gore bes haftalik uygulama kapsaminda yer alan amaglar dogrultusunda 6grenci

giinltiklerinden elde edilen bulgular asagida verilmistir.
Uygulamanin 1. Haftasindan Elde Edilen Bulgular

Uygulamanin ilk haftasinda "diinya tizerindeki cesitli iilkeleri tanitir.” kazanimina iliskin
Ogrencilerin  bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik olarak kiiltiire duyarh

farklilastirilmis 6gretime dayali etkinlikler uygulanmistir.

Sinifta bulunan yabanci uyruklu o6grenciler de dahil olmak tizere farkli Onbilgi ve
hazirbulunuglik diizeyine sahip Ogrencilerin kendilerine uygun zorluk derecesinde
caligmalar1 ve basariya ulasmalar1 amaclandigindan klonlama teknigi kullanilarak
Ogrencilerin seviyeleri, sosyo-Kkiiltiirel 6zellikleri ve gecmis cevreleri dikkate alinarak
hazirlanan kademelendirilmis etkinlikler yoluyla kitalar ve kitalarda bulunan {ilkeler
konusu islenmistir. Dersin sonunda 6grenciler tarafindan 49 adet giinliikk doldurulmustur.
Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler igerik analizi ydntemiyle analiz edilmistir.
Analiz sonucunda iizerinde en ¢ok durulan noktalar belirlenerek kodlar, bu kodlardan yola
cikilarak  "Ogrenme Diizeyi", "Ogrenme Siireci”, "Eglendiren Durumlar", "Sikan
Durumlar" ve " Beklenti ve Oneriler’” olmak iizere bes ana tema olusturulmustur.

Olusturulan temalar ve kodlara ait siklik degerleri Tablo 29'da sunulmustur.
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Tablo 29

Uygulamanin 1. Haftasina Yonelik Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Tema Kod f
Yeterli 21
Ogrenme Kismen Yeterli 18
Diizeyi Yetersiz 9
Dersin faydali olmas1 48
Ogrenme Biitiin konularm 6grenilmesi 44
Siireci Eksik kalan konularin olmasi 5)
Kitalar ve iilkelerle ilgili climle olusturma, 17
yapistirma
Derste yapilan etkinlikler 14
Eglendiren Grup Calismalar1 10
durumlar Boyama yapmak 4
Oyun oynamak 2
Sikan Yok 41
durumlar Arkadaslar ile anlasamama 3
Etkinliklerin zor olmasi 3
Sinifta ¢ok ses olmasi 2
Ogretmenin isledigi gibi ders yapma 23
Eglenceli etkinlikler yaptirma 11
Gorsel ¢aligmalar ve boyama yaptirma 4

Oyun Oynatma

Beklenti ve Dersi daha sessiz isleme

oneri Derse daha fazla zaman ayirma
Grup calismalar1 yaptirma
Bulmaca ¢ozdiirme
Sarkilara yer verme

PP DNDNDNDW

Tablo 29'da "Ogrenme Diizeyi” Temasima bakildiginda 6grencilerin bircogu derste islenen
konuyu yeterli (f=21) diizeyde, yarisina yakini kismen yeterli (f=18) diizeyde, bir kism1 da
yetersiz (f=9) diizeyde 6grendiklerini giinliiklerinde belirtmislerdir. Bu dogrultuda asagida

ogrencilerin giinliikklerinden alinan alintilara yer verilmistir.
O18: "...Kitalar: 6grendim, Tiirkivemizin hangi kitalarin arasinda oldugunu 6grendim."

025: "... Ulkeleri, komsularimizi, iilkelerde tarihi eserler oldugunu,iilkelerde negiydiklerini

ogrendim."
033: "...Kitalar: 6grendik."

O48: "...Kitalar, iilkeleri, denizleri, tilkenin ozelliklerini..."
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"Ogrenme Siireci” temasina yonelik kodlar incelendiginde 6grencilerin hemen hepsi
dersin faydali oldugunu (f=48), birgogu biitiin konular1 6grendiklerini (f=44), bir kismi1 da
baz1 konularin eksik kaldiginmi (f=5) giinliiklerinde ifade etmislerdir. Bu kategori ile ilgili

Ogrenci giinliiklerinden alinan alintilara asagida yer verilmistir.

O5: "...Evet faydali oldu, bence tam ogrenemedim."
027: "...Evet 6grendim. Eksik kalan birgey yok."

O8: " ...Yani bazilarini anladim, bazilarini anlamadim."
033: "...Evet faydali oldu. Biitiin konular: 6grendim."

Dersin islenis siirecinde "Eglendiren Durumlar" temasinda 6grenciler kitalar ve tlkelerle
ilgili ciimle olusturma, yapistirma (f=17), derste yapilan etkinlikler (f=14), etkinlikler
sirasinda yapilan grup ¢alismalar1 (f=10), boyama yapmayi (f=4) ve oyun oynamay1 (f=2)
eglenceli bulduklarini giinliiklerinde belirtmislerdir. Dersin islenis siirecinde "'Stkan
Durumlar" temasinda 6grencilerin bir¢ogu derste onlari sikan bir durumun olmadigini
(f=41) ifade etmislerdir. Bunun yani sira Ogrencilerden bazilari etkinlikler sirasinda
arkadaslar ile anlasamadiklar1 (f=3), etkinliklerin zor oldugu (f=3) ve sinifta ¢ok ses
oldugu (f=2) gerekgesiyle dersten sikildiklarini belirtmislerdir. Bu kategoriler ile ilgili

ogrenci giinliiklerinden alinan alintilara agagida yer verilmistir.

029: "...Sikti, ¢iinkii cok zor soru vardi."

O17: "...Yok, hepsi ¢ok eglenceliydi, ¢cok eglendik, boyama yaptik,yapistirma yaptik."
039: "... Ulkelerle yaptigimiz ¢alismalar beni eglendirdi."”

038: "...Arkadaslarimizla birlikte birbirimize bagwrdik dive sikildim. Kitalari bulmak
eglenceliydi."”

Dersin islenisine yonelik "Beklenti ve Oneriler" temasinda Ogrencilere "Sen dgretmen
olsaydin bu dersi nasil iglerdin?" sorusu yoneltilmistir. Bu kategoriye yonelik 6grencilerin
en ¢ok Ogretmenin isledigi gibi ders yapmak istedikleri (f=21) ve eglenceli etkinlikler
yaptirmay1 (f=11) tercih ettikleri goriilmektedir.

09: "...Aym bu giin gibi islerdim. Ama fazla saat dururdum."
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O5: "..Ogretmenin yaptigi gibi grup kurarak dersi islerdim."

06: "...Grup calismasi yapardim. Eglenceli ¢alismalar yaptirirdim."
043:"...Ayn sekilde ama daha yavas yavas islerdim."
Uygulamanin 2. Haftasindan Elde Edilen Bulgular

Uygulamanin 2. haftasinda "diinya iizerindeki ¢esitli iilkeleri tamitir." kazanimina iliskin
ogrencilerin bilgi ve Dbecerilerini gelistirmeye yonelik olarak kiiltiire duyarh
farklilagtirilmig gretime dayali etkinlikler uygulanmgtir. "Ulkeleri Tantyalim" konusunun
ogretiminde ayrilip birlesme (jigsaw) stratejisi kullanilmistir. Uygulamanin sonunda
ogrenciler tarafindan 48 adet giinliik doldurulmustur. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen
veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Analiz sonucunda iizerinde en cok
durulan noktalar belirlenerek kodlar, bu kodlardan yola ¢ikilarak "Ogrenme Diizeyi”,
"Ogrenme Stireci", "Eglendiren Durumlar", "Stkan Durumlar' ve " Beklenti ve Oneriler"

olmak tiizere bes ana tema olusturulmustur. Olusturulan temalar ve kodlara iligskin siklik

degerleri Tablo 30'da sunulmustur.

Tablo 30

Uygulamamn 2. Haftasina Yonelik Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Tema Kod f
Yeterli 23
Ogrenme Kismen yeterli 17
Diizeyi Yetersiz 8
Dersin faydali olmasi 48
Ogrenme Siireci  Biitiin konularin 8grenilmesi 42
Eksik kalan konularin olmasi 6
Diinya balonu etkinligi 27
Grup c¢aligmasi 14
Eglendiren Sunum yapmak 5
durumlar Pano hazirlamak 3
Boyama yapmak 1
Sikan durumlar Yok 45
Baz1 Ogrencilerin etkinliklere katilmamasi 1
Siifta ¢ok ses olmasi 1
Derse ayrilan siirenin az olmasi 1
Ogretmenin isledigi gibi ders yapma 27
Beklenti ve Eglenceli etkinlikler yaptirma 11
oneri Daha fazla etkinlik yaptirma 3
Derse daha fazla zaman ayirma 2
Anlatim Yo6ntemi 2
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Tablo 30'da "Ogrenme Diizeyi" temasina bakildiginda 6grencilerin birgogu derste islenen
konuyu yeterli (f=23) diizeyde, bir kism1 kismen yeterli (f=17) diizeyde, bir kismi da
yetersiz (f=8) diizeyde 6grendiklerini giinliiklerinde belirtmislerdir. Bu dogrultuda asagida

ogrencilerin giinliiklerinden alinan dogrudan alintilara yer verilmistir

O12: "...Sunum yapmay: ve Almanyanin cografi konumunu, hiikiimet yapisini, ekonomisini,

onemli kisileri ve bagimsizlik giinlerini."
033: "...Hep birlikte diinya yaptik, sonrada Sudan2in ozelliklerini 6grendik."
036: "...Balondan diinya yapmay: égrendik.Sunum yaptik, calismalar yaptik."

"Ogrenme Siireci" temasima yonelik kodlar incelendiginde dgrencilerin hepsi dersin faydali
oldugunu (f=48), birgogu biitiin konular1 6grendiklerini (f=42), bir kism1 da bazi konularin
eksik kaldigimmi (f=6) giinliiklerinde ifade etmislerdir. Bu kategori ile ilgili 6grenci

giinliiklerinden alinan dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.
02: "...Evet, biitiin konular: 6grendim."

O16: "...Faydali oldu.Ciinkii yeni seyler 6grendim mesela derste 6gretmen bizi eglendirdi.

Bunun icin tesekkiir ederim."

O17: "..Evet oldu. Biitiin konulari égrendim. Eksik kalan noktalarin oldugunu

sanmiyorum.”

Dersin islenis siirecinde "Eglendiren Durumlar" temasinda 6grenciler en ¢ok diinya balonu
etkinligi (f=27)ile ayrilip birlesme tekniginde kullanilan grup calismalarini (f=14)
eglenceli bulduklarini belirtmiglerdir. Bunun yani sira sunum yapmayr (f=5), pano
hazirlamay1 (f=3) ve boyama yapmay1 (f=1) eglenceli bulduklarini giinliiklerinde ifade
etmislerdir. Dersin islenis siirecinde "Stkan Durumlar" temasinda ogrencilerin bir¢cogu
derste onlart sikan bir durumun olmadigin1 (f=45) ifade etmislerdir. Bunun yani sira
ogrencilerden bazilar etkinlikler sirasinda bazi arkadaslarinin etkinliklere katilmadiklar
(f=1), derse ayrilan siirenin az oldugu (f=1) ve sinifta ¢ok ses oldugu (f=2) gerekgesiyle
dersten sikildiklarini belirtmislerdir. Bu kategoriler ile ilgili 6grenci giinliiklerinden alinan

dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

O15: ... Arkadasimin bir sey yapmamas: sikti, diinya balonu eglendirdi."
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O3: "...Beni eglendiren balon sigirmek ve tistiine kitalar: yapistirmak istedim.
027: "...Stkan durum yok. Eglediren durum bizim grup ¢calismast yapip ¢calismamiz."
020: "...Eglendirdi. Diinya yaptik. Etkinlik yaptik, sunum yaptik.

032: "...Derste eglendiren sey birbirimize yardimci olmak ve sikan ise siirenin az

olmasiydi."

Dersin islenisine yonelik "Beklenti ve Oneriler” temasinda 6grencilere 'sen dgretmen
olsaydin bu dersi nasil iglerdin?" sorusu yoneltilmistir. Bu kategoriye yonelik 6grencilerin
en ¢ok Ogretmenin isledigi gibi ders yapmak istedikleri (f=27) ve eglenceli etkinlikler
yaptirmay1 (f=11) tercih ettikleri goriilmektedir. Baz1 6grenciler de daha fazla etkinlik
yaptirmak (f=3), derse daha fazla zaman ayirmak (f=2) ve dersi anlatim yontemi (f=2) ile

islemek yontindeki beklentilerini giinliiklerinde dile getirmislerdir.

O15: "...Ben égretmen olsaydim bizim ogretmenimiz gibi faaliyetler yaptirirdim."
023: "...Biraz daha fazla yaparim ama bu giin kii ¢ok giizeldi."

O21: "...Ben égrencilerime etkinlik ve eglenceli sunumlar islerdim."”

032: "...Ogretmenin isledigi gibi islerdim."

Uygulamanin 3. Haftasindan Elde Edilen Bulgular

Uygulamanin 3. haftasinda "Tiirkiye 'nin komgular: ve diger Tiirk Cumhuriyetleri ile olan
iligkilerini kavrar." kazanimmina iliskin 6grencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmeye
yonelik olarak kiiltiire duyarh farklilagtirilmis 6gretime dayali etkinlikler uygulanmustir.
"Komgularimiz" konusunun ogretiminde  kademelendirilmis  etkinlikler  stratejisi
kullanilmistir.  Sonrasinda "Suriyeli Komsumuz" konulu konugsma halkas1 etkinligi
yaptirilmistir.  "Suriye 'de savas ve gé¢' konulu gorsel okuryazarlik etkinligi yaptirilmistir.
Uygulamanin sonunda ogrenciler tarafindan 48 adet giinliik doldurulmustur. Ogrenci
giinliklerinden elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Analiz
sonucunda ftizerinde en ¢ok durulan noktalar belirlenerek kodlar, bu kodlardan yola
cikilarak  "Ogrenme Diizeyi", "Ogrenme Siireci”, "Eglendiren Durumlar”, "Stkan
Durumlar" ve " Beklenti ve Oneriler” olmak iizere bes ana tema olusturulmustur.

Olusturulan temalar ve kodlara ait siklik degerleri Tablo 31'de sunulmustur:
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Tablo 31

Uygulamanin 3. Haftasina Yonelik Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Tema Kod f
Yeterli 25
Ogrenme Kismen Yeterli 14
Diizeyi Yetersiz 9
Dersin faydali olmas1 47
Ogrenme Siireci  Biitiin konularin 6grenilmesi 39
Eksik kalan konularin olmasi 9
Biitiin etkinlikler 22
Eglendiren Konusma halkasi 18
durumlar Grup caligmasi 13
Arkadaslari ile yakinlasmak 1
Yok 44
Bazi Ogrencilerin etkinliklere katilmamasi 2
Sikan durumlar  Sinifta ¢ok ses olmasi 1
Etkinliklerin zor olmas1 1
Ogretmenin isledigi gibi ders yapma 32
Beklenti ve Eglenceli etkinlikler yaptirma 6
oneri Daha fazla etkinlik yaptirma 5
Derse daha fazla zaman ayirma 3
Anlatim Y 6ntemi 2

Tablo 31'de "Ogrenme Diizeyi" temasina bakildiginda 6grencilerin birgogu derste islenen
konuyu yeterli (f=25) diizeyde, yarisina yakini kismen yeterli (f=14) diizeyde, bir kism1 da
yetersiz (f=9) diizeyde 6grendiklerini giinliiklerinde belirtmislerdir. Bu dogrultuda asagida

ogrencilerin glinliiklerinden alinan dogrudan alintilara yer verilmistir.

O5: "...Komgsiularimizi, s kapilarimi, Suriyve, Irak, Iranla savas olmasi, baz

komsularimizla ticaret yaptigimizi."

018: "...Komsularimizi, sinir kapilarini, onlarla iliskimizi o iilkelerdeki gelenek ve

gorenekleri."

O18: "...Komsularimizi,savasin zor oldugunu.

"Ogrenme Siireci" temasina yonelik kodlar incelendiginde 6grencilerin hemen hepsi dersin
faydali oldugunu (f=47), bircogu biitiin konular1 6grendiklerini (f=39), bir kism1 da bazi
konularin eksik kaldiginmi (f=9) giinliiklerinde ifade etmislerdir. Bu kategori ile ilgili

"

ogrenci giinliikklerinden alinan dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.
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06: "...Benim igin ders faydall oldu. Biitiin anlatilan konulari 6grendim. Eksik kalan konu

yok.

O7: "...Faydali oldu ¢iinkii birseyler 6grendim. Bence eksik kalan nokta yok."

O17: "...Evet bu derste isledigimiz konuyu ogrendim.ama daha isleyecegimiz konularimiz

var.
022: "...Benim i¢in faydali oldu. Tek Iran ile Irak sehrini karistiryyorum."

Dersin islenis siirecinde "Eglendiren Durumlar” temasinda 6grencilerin yarisina yakini
ders siiresince uygulanan biitiin etkinlikleri (f=22) eglenceli bulduklarini belirtmislerdir.
Ayrica konusma halkast etkinligi (f=18) ile kademelendirilmis etkinliklerde kullanilan
grup calismalari (f=13) 6grenciler tarafindan eglenceli bulunan diger etkinliklerdir. Bunun
yan1 sira 0grencilerden 1'i arkadaslar ile yakinlastig1 i¢in etkinlikleri eglenceli buldugunu
glinliigiinde belirtmistir. Dersin islenis siirecinde "'Stkan Durumlar'' temasinda 6grencilerin
birgogu derste onlar1 sikan bir durumun olmadigini (f=44) ifade etmislerdir. Bununla
birlikte Ogrencilerden bazilar1 etkinlikler sirasinda bazi arkadaglarinin etkinliklere
katilmadiklar1 (f=2), sinifta ¢ok ses oldugu (f=1) ve etkinliklerin zor oldugu (f=1)
gerekcesiyle dersten sikildiklarmi belirtmislerdir. Bu kategoriler ile ilgili 6grenci

giinliiklerinden alinan dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

03: "...Arkadaglarimin bazilarimin bir sey yapmamast canimi stkan durumdur. Konusma

halkasi beni eglendirdi."”

O13: "..Eglendiren durum égretmenin bie etkinlik yaptirmasi, konusma halkast

yaptirmasi. Canimi stkan bazi arkadagslarimin emegimi bosa ¢tkarmasi."”

O13: "...Bugiinkii derste konugma cemberi yaptik ve ¢cok eglendik. Benim cammi sikan

durumlar yoktur."

Dersin islenisine yonelik "Beklenti ve Oneriler" temasinda Ogrencilere "sen Ogretmen
olsaydin bu dersi nasil iglerdin?" sorusu yoneltilmistir. Bu kategoriye yonelik 6grencilerin
en ¢ok Ogretmenin isledigi gibi ders yapmak istedikleri (f=32) ve eglenceli etkinlikler
yaptirmay1 (f=6) tercih ettikleri goriilmektedir. Baz1 6grenciler de daha fazla etkinlik
yaptirmak (f=5) ve derse daha fazla zaman ayirmak (f=3) ile islemek yoniindeki

beklentilerini giinliiklerinde dile getirmislerdir.
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O18: ... Aymi islerdim fakat daha fazla etkinlik yaptirirdim."
023: "...Ben 6gretmenimin gésterdigi gibi dersi islerdim."
036: "...Bende boyle oyunlar yapardim ciinkii hem dgreniyorum hemde egleniyorum."

Uygulamanin 4. Haftasindan Elde Edilen Bulgular

Uygulamanin 4. haftasinda " Tiirkiye 'nin komsulari ve diger Tiirk Cumhuriyetleri ile olan
iligkilerini kavrar." kazanimmina iliskin &grencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmeye
yonelik olarak kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretime dayali etkinlikler uygulanmistir.
"Tirk Cumbhuriyetleri" konusunun ogretiminde istasyon stratejisi  kullanilmustir.
Uygulamanin sonunda &grenciler tarafindan 47 adet giinliikk doldurulmustur. Ogrenci
giinliiklerinden elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Analiz
sonucunda fiizerinde en ¢ok durulan noktalar belirlenerek kodlar, bu kodlardan yola
cikilarak  "Ogrenme Diizeyi", "Ogrenme Siireci”, "Eglendiren Durumlar", "Sikan
Durumlar" ve " Beklenti ve Oneriler” olmak iizere bes ana tema olusturulmustur.

Olusturulan temalar ve kodlara ait siklik degerleri Tablo 32°de sunulmustur:

Tablo 32

Uygulamamn 4. Haftasina Yonelik Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Tema Kod f
Yeterli 27
Ogrenme Kismen Yeterli 15
Diizeyi Yetersiz 5
Dersin faydali olmast 47
Ogrenme Siireci  Biitiin konularin dgrenilmesi 39
Eksik kalan konularin olmasi 8
Istasyon etkinligi 33
Eglendiren Boyama yapmak 28
durumlar Pano hazirlamak 14
Siir ve oykil yazmak 11
Slogan hazirlamak 3
Arkadaslari ile yakinlasmak 1
Sikan durumlar Yok 47
Ogretmenin isledigi gibi ders yapma 28
Grup c¢aligmasi 7
Beklenti ve Eglenceli etkinlikler yaptirma 6
Oneri Daha yavas ders isleme 2
Soru cevap yontemi 2
Turnuva-yarigsma etkinlikleri 2
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Tablo 32'de "Ogrenme Diizeyi" temasina bakildiginda 6grencilerin birgogu derste islenen
konuyu yeterli (f=27) diizeyde, yarisina yakini1 kismen yeterli (f=15) diizeyde, bir kismi1 da
yetersiz (f=5) diizeyde 6grendiklerini giinliiklerinde belirtmislerdir. Bu dogrultuda asagida

ogrencilerin giinliiklerinden alinan dogrudan alintilara yer verilmistir.

02: "...Tiirk cumhuriyetlerini 6grendim. Bayrajlarim, yemeklerimizin aym olmasini
ogrendim."
O3: "...Tiirk cumhuriyetlerini égrendim. Ulkelerini, ézel yemeklerini, ogrendim. Ulkelerin

bizimle ne farkliligi oldugunu 6grendim."

O6: "...Tiirk cumhuriyetlerini ve bazi bayraklarimizin ayni benzer oldugunu, yemeklerini,

givim sekillerini 6grendim."

023: "...Bayraklarin adlarim yazdik. Tiirk cumhuriyetinin bayraklarinin adini, baskentini

ogrendik. Istasyon calismasi yaptik, pano hazirladik."

"Ogrenme Siireci" temasina yonelik kodlar incelendiginde 6grencilerin hemen hepsi dersin
faydali oldugunu (f=47), bircogu biitiin konular1 6grendiklerini (f=39), bir kism1 da bazi
konularm eksik kaldigin1 (f=8) giinliiklerinde ifade etmislerdir. Bu kategori ile ilgili

ogrenci giinliiklerinden alinan dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

09: "...Evet faydali oldu. Biitiin konular: ogrenemedim eksik kalan bazi noktalar var."
O17: "...Evet faydali oldu. Biitiin yani anlatilan konularu 6grendim."
029: "... Bu giinkii derste benim i¢in faydali oldu. Biitiin konular 6grendim."

Dersin islenis siirecinde "Eglendiren Durumlar” temasinda ogrencilerin bircogu ders
sliresince uygulanan istasyon ¢aligmasini (f=33) ve boyama calismalarini (f=28) eglenceli
bulduklarini belirtmislerdir. Pano hazirlamak (f=14), siir ve 6ykii yazmak (f=12), slogan
hazirlamak (f=3) 6grenciler tarafindan eglenceli bulunan diger etkinliklerdir. Bunun yani
sira 0grencilerden bazilart slogan hazirladigi (f=3) ve arkadaslar ile yakinlastigi (f=1) i¢in
etkinlikleri eglenceli buldugunu giinliiklerinde belirtmistir. Dersin islenis siirecinde "Sikan
Durumlar” temasinda biitiin 6grenciler derste onlar1 sikan bir durumun olmadigini (f=47)
ifade etmislerdir. Bu kategoriler ile ilgili 6grenci giinliiklerinden alinan alintilara asagida

yer verilmistir.
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O11: "...Eglendiren istasyon ¢alismasi, boyama, pano hazirlama, stkan durum yok."

O16: "...Derste 6gretmenlerimizbize istasyon calismasi yaptirdl. Boyamalar yaptik, siir

vazdik, hikaye yazdik ve akrsotij yaptik."
O8: ... Derste eglendiren dykii ve siir yazma, panoya yaptiklarimiz asmak."
O43: "...Haywr hepsi beni eglendirdi.arkadaslarimla daha yakin olduk."

Dersin islenisine yonelik "Beklenti ve Oneriler” temasinda 6grencilere 'sen égretmen
olsaydin bu dersi nasil iglerdin?" sorusu yoneltilmistir. Bu kategoriye yonelik 6grencilerin
en ¢ok Ogretmenin isledigi gibi ders yapmak istedikleri (f=28), grup calismasi (f=7) ve
eglenceli etkinlikler yaptirmay1 (f=6) tercih ettikleri goriilmektedir. Bazi 6grenciler de
daha yavas ders islemek (f=2), dersi soru-cevap yontemi ile islemek (f=2) ya da derste
turnuva etkinliklerine yer vermek (f=2) yoniindeki beklentilerini giinliiklerinde dile

getirmislerdir.
03: "...Ogretmen gibi eglencel islerdim."

O6: "...Ben ogretmen olsaydim bizim 6gretmenimiz gibi istasyon ¢alismast yaptirirdim.
Boyama yaptirirdim."”

036: "...Baska etkinlikler yaptirirdim.Ornegin turnuva yaptirtrdim."

O44: "...Onlarin yaptig1 gibibayraklarin adlarim yazdwirdim.pano hazirlardik, istasyon
yaptirirdim."

Uygulamanin 5. Haftasindan Elde Edilen Bulgular

Uygulamanin 5. Haftasinda "Farkli iilkelere ait kiiltiirel unsurlarla iilkemizin sahip oldugu
kiiltiirel unsurlart karsilastrr” ile "Farkl kiiltiirlere saygi gosterir” kazanimina iliskin
ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik olarak kiiltiire duyarh
farklilastirilmis 6gretime dayali etkinlikler uygulanmistir. "Farkli Kiiltiirler" konusunun
ogretiminde istasyon stratejisi ile konusma halkasi teknigi kullanilmistir. Uygulamanin
sonunda dgrenciler tarafindan 47 adet giinliik doldurulmustur. Ogrenci giinliiklerinden elde
edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Analiz sonucunda iizerinde en ¢ok
durulan noktalar belirlenerek kodlar, bu kodlardan yola ¢ikilarak "Ogrenme Diizeyi”,

"Ogrenme Siireci”, "Eglendiren Durumlar", "Sitkan Durumlar" ve " Beklenti ve Oneriler"
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olmak tiizere bes ana tema olusturulmustur. Olusturulan temalar ve kodlara ait frekanslar

Tablo 33'te sunulmustur.

Tablo 33

Uygulamanin 5. Haftasina Yonelik Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Tema Kod f
Yeterli 26
Ogrenme Kismen Yeterli 14
Diizeyi Yetersiz 7
Dersin faydali olmasi 47
Ogrenme Siireci  Biitiin konularin dgrenilmesi 40
Eksik kalan konularin olmasi 7
Konugma halkasi 25
Eglendiren Grup caligmalart 10
durumlar Etkinlikler 10
Arkadaglari ile yakinlagmak 1
Sikan durumlar Yok 47
Ogretmenin isledigi gibi ders yapma 27
Grup ¢aligmasi 9
Beklenti ve Eglenceli etkinlikler yaptirma 5
oneri Daha yavas ders isleme 2
Soru cevap yontemi 2
Turnuva-yarigma etkinlikleri 2

Tablo 33'te "Ogrenme Diizeyi"” temasina bakildiginda dgrencilerin bircogu derste islenen
konuyu yeterli (f=26) diizeyde, yarisina yakini kismen yeterli (f=14) diizeyde, bir kism1 da
yetersiz (f=7) diizeyde 6grendiklerini giinliiklerinde belirtmislerdir. Bu dogrultuda asagida

ogrencilerin glinliiklerinden alinan alintilara yer verilmistir.

O5: ... Insanlarn farkhiliklarini ve benzerliklerini ogrendim."

O11: "...Diinyamn farklihiklarla giizel odugunu égrendim."

023: "... Diinyadaki tiim iilkelerin ve insanlarin farkliliklarim égrendim."

028: "...Insanlarin farkhilikalrin, farkl kiiltiivleri, insanlarin yemeklerini 6grendim."

026: "...Ulkelere saygi gostermeyi, farkl: kiiltiirleri."

"Ogrenme Siireci” Temasina yonelik kodlar incelendiginde &grencilerin hemen hepsi
dersin faydali oldugunu (f=47), birgogu biitiin konular1 6grendiklerini (f=40), bir kismi1 da
baz1 konularin eksik kaldigimi (f=7) giinliiklerinde ifade etmislerdir. Bu tema ile ilgili

ogrenci giinliiklerinden alinan dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.
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O4: "...Bu giinkii ders benim i¢in ¢ok faydall oldu. Biitiin konulart ogrendim."
012: "...Evet ciinkii farkliliklarimizi ve benzerliklerimizi 6grendim."
020: "...Bu giinkii 6grendigim konular faydali oldu."

Dersin islenis siirecinde "Eglendiren Durumlar” temasinda Ogrencilerin bir¢ogu ders
sliresince uygulanan konusma halkasi etkinligini (f=25), grup c¢alismalarmi (f=10) ve
yapilan etkinlikleri (f=10) eglenceli bulduklarini belirtmiglerdir. Bunun yani sira
arkadaslar1 ile yakimlastigi (f=1) i¢in etkinliklerin eglenceli bulundugu O6grenci
giinliiklerinde belirtilmistir. Dersin islenis silirecinde "Sikan Durumlar" temasinda biitiin
ogrenciler derste onlar1 sikan bir durumun olmadigini (f=47) ifade etmislerdir. Bu
kategoriler ile ilgili &grenci giinliikklerinden alinan dogrudan alintilara asagida yer

verilmistir.

06: "...Eglendiren sey konusma ¢cemberi ve yaptigimiz ¢calismalar, sikan bir sey yok."

O8: "...Derste beni konusma halkasi ve farkli insanlarin ézelliklerini Ogrenmek

eglendirdi."”

Dersin islenisine yonelik "Beklenti ve Oneriler" temasinda dgrencilere "sen dgretmen
olsaydin bu dersi nasil iglerdin?" sorusu yoneltilmistir. Bu kategoriye yonelik 6grencilerin
en ¢ok Ogretmenin isledigi gibi ders yapmak istedikleri (f=27), grup caligmasi (f=9) ve
eglenceli etkinlikler yaptirmay1 (f=5) tercih ettikleri goriilmektedir. Bazi 6grenciler de
daha yavas ders islemek (f=2), dersi soru-cevap yontemi ile islemek (f=2) ya da derste
turnuva etkinliklerine yer vermek (f=2) yoniindeki beklentilerini giinliiklerinde dile

getirmislerdir.
010: "...Bizim égretmenimiz gibi konusma cemberi yaptirirdim.calismalar yaptirirdim.

O11: "...Daha ayrintili ve yavas islerdim."

O12: "...Kiime yapip herkesin 6grendiklerini tek tek anlatmasint isterdim."
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4.2.3. Gozlem Formundan Elde Edilen Bulgular

Uygulama siirecinde gozlem formu araciligi ile arastirmaci tarafindan goézlem yapilmistir.
Arastirmaci tarafindan kontrol listesi (evet, kismen, hayir) seklinde hazirlanan form bes
hafta boyunca uygulamanin yapildigi her iki sinif i¢in ayr1 ayri doldurulmus ve gozlem
notlar1 tutulmustur. Gézlem formunun maddelerine iliskin aragtirmacinin her iki smif igin

verdigi puanlarin ortalamasi alinmis ve elde edilen bulgular Tablo 34'te sunulmustur.

Tablo 34

Arastirmact Gozlem Formundan Elde Edilen Bulgular

Uygulama haftasi
1 2 3 4 5 Toplam

Ogretmen
Ogretmen verilen gérevleri yapmakta 2 2 3 3 3 13
zorlanan Ogrencilere destek olmaktadir.
Ogretmen dgrencilerin ilgilerini canli tutmak 2 2 25 2 3 11,5
icin onlara soru sormaktadir.
Ogretmen dgrencilerin isbirlikli 6grenme, 2 3 3 2 3 13

tartisma gibi 6grenme ortamlari ile etkilesim
icerisinde bulunmalarini saglamaktadir.

Ogretmen etkinlikleri planlarken dgrencilerin 3 3 3 3 3 15
bireysel farkliliklarini dikkate almaktadir.
Ogretmen smiftaki tiim dgrencileri 2 2 3 3 3 13
etkinliklere dahil edecek firsatlar
sunmaktadir.

Ogrenci
Ogrenciler konu ile ilgili fikirlerini sinifta 2 25 3 25 3 13

rahatca ifade etmektedirler.
Ogrenciler etkinliklere katilmaya isteklidirler. 3 3 3 3 3 15

Ogrenciler etkinlikler sirasinda birbirleri ile 2 25 25 3 3 13
igbirligi yapmaktadir.

Ogrenciler etkinliklerde neler yapacaklarmin 1 2,5 3 2,5 3 12
farkindadirlar.

Siire¢ ve Ortam
Etkinlikler sirasinda her 6grenci igin yeterli 3 2 25 3 3 13,5
arag-gere¢ bulunmaktadir.
Sinif ortami tiim dgrencilerin derse katilimint 3 3 3 3 3 15
destekleyecek sekilde diizenlenmektedir.
FEtkinlikler belirlenen siirelerde 2 2 2 25 3 11,5
tamamlanmaktadir.
Toplam 255 28 31 32 36
*Evet (3)
Kismen (2)
Hayir (1)
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Tablo 34 incelendiginde Ogretmen temasinda diger kategorilere oranla daha yiiksek
puanlar oldugu gézlenmistir. "Ogretmen égrencilerin ilgilerini canli tutmak icin onlara
soru sormaktadir.” maddesinin diger maddelere kiyasla daha diisiik puanlandigi
goriilmektedir. Uygulanan farklilastirilmis 68retim etkinliklerinde kullanilan materyallerle
ogrencinin ilgisinin canli tutuldugu, bundan dolay1 6gretmenin merak uyandirici sorular
sorma ihtiyaci hissetmedigi, bu nedenle bu maddenin diisiik puan ortalamasina sahip
oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin, gdrevini yapmakta zorlanan dgrencilere yardimei
olmasi, etkinlikleri planlarken 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate almasi ve
dezavantajli 6grenciler dahil smiftaki biitiin 6grencileri etkinliklere dahil etmesi ile ilgili
maddelerinde yiiksek puanlar gézlemlenmistir. Bu durumun 6grencilerin 6n bilgilerine ve
ilgilerine gore yapilan farklilastirmadan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Bu maddelerdeki
puan artisi, kiiltiire duyarli farklilastirilmis Ogretimin silirece yansimasinin 6grenme

ortamin1 olumlu etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmacinin gézlem notlar1 incelendiginde, gézlem formu bulgularin1 dogrular nitelikte,
ogretmenin etkinlikleri farklilagtirirken Ogrencilerin bireysel farkliliklarini, kiiltiirel
gecmislerini, ilgilerini ve ©n bilgilerini dikkate almasinin derse yonelik katilimi,
motivasyonu ve bagsarma duygusunu artirdigi rapor edilmistir. G6zlem notlarinda ayrica,
ogrencilerin bir sonraki dersi sabirsizlikla beklediklerine iliskin notlar da yer almaktadir.
Bu durum ile ilgili arastirmacinin gézlem notlarinda bulunan ifadeler su sekildedir;
...Kademelendirilmis etkinliklerin uygulandigi bu derste arkadaslarina gore geride olan
(6zellikle yabanci uyruklu) 6grenciler, verilen etkinlikleri seviyelerine uygun olmasi sebebiyle

etkinlikleri ilk sirada bitirdiler ve bagarma duygusunu tattilar. Bu durum onlar1 ¢ok mutlu etti
(G6zlem Notu-02.05.2019).

...Ogrencilerin biiyiik bir keyifle derslere katilim sagladiklar1 gozlemlenmistir. Ogretmen grup
calismalarinda gruplar arasinda siirekli gezinmekte, 6zellikle smifin gerisinde olan Ggrencilere
destekleyerek onlari cesaretlendirmekte ve siirecin her asamasinda onlarin basarili olma
duygusunu gelistirmeye ¢alismaktadir (Gozlem Notu- 15.05.2019).

Ogrenci kategorisinin maddelerinin birgogu yiiksek puanlarla derecelendirilmistir.
“Ogrenciler etkinliklere ~katilmaya isteklidir.” maddesinin en yiiksek puanla
degerlendirilmesi 6grencilerin farklilagtirilmis etkinliklere yaklasiminin olumlu oldugunun
gostergesidir. Ogrencilerin konu ile ilgili fikirlerini sinifta rahatca ifade etmeleri ve
etkinlikler sirasinda igbirligi i¢inde olmalari olumlu bir 6grenme ortaminin olustugunun
gostergesidir. Bu kategoride gozlemcinin goriisleri genel olarak olumlu olmakla beraber
"Ogrenciler etkinliklerde neler yapacaklarimn farkindadirlar” maddesinin uygulamanin

ilk haftalarinda diisiik puanlandigi, ancak son haftalara dogru puanlarin artarak yiikseldigi
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goriilmektedir. Bu durumun 6grencilerin uygulanan farklilastirilmis etkinliklere aliskin
olmamalarindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Farklilastirilmis etkinlikler uygulandikca
ogrencilerin verilen yoOnergeleri daha net anlamlandirdiklar1 ve neler yapacaklarinin

farkinda olduklar1 séylenebilir.

Arastirmact gézlem notlarinda uygulamanin baglarinda 6grencilerin neler yapacaklarinin
farkinda olmadiklar1 ancak, seviyelerine gore planlanan etkinliklerde basarili oldukga
etkinliklere daha istekli katildiklar1 raporlanmistir. Boylece Ogrencilerin 6zgiivenlerinin
artt1g1 ve diislincelerini daha rahat ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica grup ¢alismalarinda
Ogrenciler arasinda isbirligi ve yardimlasma gozlemlenmistir. Arastirmacinin goézlem
notlarinda bulunan ifadelerden bazilar1 su sekildedir;

...Dersin baginda bazi 6grencilerin isteksiz ve ¢ekingen olduklar1 gézlenmektedir. Seviyelere

gore gruplar olusturulup yonergeler sozlii ve yazili olarak anlatilinca 6grencilerin derse daha
istekli katildiklart goriilmiistiir (Gozlem Notu- 29.04.2019).

...Ogrencilerin derse katilim konusunda oldukga istekli olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenciler
etkinliklere katilmak ve tiim etkinliklerde gorev almak igin birbirleri ile yarig halindedirler
(G6zlem Notu- 23.05.2019).

...Grup calismalarinda dusik basar1 gosteren Ogrencilere, difer grup arkadaslarnin ilgi
gosterdigi ve onlara yardimci olmaya galistiklart goézlemlenmistir. Ogrenme siirecinde verilen
gorevi tamamlamada zorlanan 6grencilere grup arkadaslari yardimci olmaktadir (Gézlem Notu-
02.05.2019).

...Grup caligmalarinin sonunda &grenciler ¢aligmalarini sunuma doniistirmektedir. Sunum
sirasinda biitiin grup {iyeleri tahtaya ¢ikmakta ve sunum igin herkese s6z hakki verilmektedir. Ilk
baslarda sunumda yer almak istemeyen, daha ¢ekingen davranan yabanci uyruklu 6grencilerin
sunum yaptiktan sonra ¢cok mutlu olduklar1 ve 6zgiivenlerinin arttigi gozlemlenmistir (Gozlem
Notu- 15.05.2019).

Stire¢ ve ortam temasinda, etkinlikler sirasinda her Ogrenci i¢in yeterli arag-gereg
bulunmasi ile siif ortaminin tiim 6grencilerin derse katilimini destekleyecek sekilde
diizenlenmesi maddelerinin yliksek puanlandigr goriilmektedir. Ders arag-gerecleri
konusunda eksiklik yasanmamasinin temel sebebi, farklilastirilmis etkinliklerde kullanilan
arag-gereclerin arastirmaci tarafindan siniflardaki 6grenci sayilarina gére hazirlanmasidir.
Ayrica yapilan 6gretimde, siif oturma diizeni esnek olarak grup calismalarina ve bireysel
caligmaya olanak taniyacak sekilde planlanmustir. Ogrenciler gruplar arasinda siirekli
dolasan 6gretmenlerine, yonergelerle ilgili takildiklar1 noktalari rahatlikla sorabilmislerdir.

"

"Etkinlikler belirlenen siirelerde tamamlanmaktadir.” maddesinin ilk haftalarda diisiik
puanlandigi, ancak son haftalara dogru puanlarin arttigi goriilmektedir. Bu durumun
farklilagtirilmis 6gretim tasarimini hazirlayan arastirmacinin her ne kadar Oncesinde

gozlem yapmis olsa da Ogrencileri yeterince tanimamasindan kaynaklandigi
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diisiiniilmektedir. Bu durum 6grenci giinliiklerinde de belirtilmektedir. Arastirmact her
uygulamanin sonunda Ogrenci giinliikleri ve gozlem notlarini dikkate alarak etkinlik

stirelerini yeniden revize etmistir.

Gozlem notlarinda smifta yeterince arag-gere¢ bulundugu, her uygulama oOncesinde
siiftaki oturma diizeninin farklilagtirlldigi raporlanmistir. Ayrica uygulamanin bazi
haftalarinda etkinliklere ayrilan siirenin yeterli olmadigi gozlemlenmistir. Bu gdzlem
farklilastirilmis 6gretimin temel felsefelerinden biri olan 6grencilerin 6grenme hizlarinin
farkli oldugu fikri ile uyusmaktadir. Bu nedenle Ogretmenin belirledigi siirelerde
etkinliklerin tamamlanamamast Ongoriilebilmektedir. Arastirmacinin gézlem notlarinda
bulunan ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir;

...Her uygulama Oncesinde gerekli olan arag-geregler arastirmaci tarafindan saglandifi igin
derste arag- gereg eksigi bulunmamaktadir (Gozlem Notu- 29.04.2019).

...Baz1 etkinliklerin belirlenen siirede tamamlanmadig1 goriilmiistiir. Istasyon stratejisinde
ogrencilere kendi hizlarina gore istasyonlar arasi geg¢is yapma olanagi taninmistir. Bu nedenle
etkinlikler dngoriilen siirede tamamlanamanustir. Ogrenciler etkinliklere ayrilan siirenin yeterli
olmadigini belirtmislerdir (Gézlem Notu-15.05.2019).

4.3. Kiiltiire Duyarh Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi Uygulanan Deney Grubu

Ogrencilerinin Empati Becerisine Yonelik Goriisleri

Kiiltire duyarli farklilastirilmis etkinliklerin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin
empati becerisine yonelik mevcut durumlarimin ortaya konulmas: amaciyla yari

yapilandirilmig goriismeler yapilarak bu goriismelerin analizlerine asagida yer verilmistir.

Tablo 35

Deney Grubu Ogrencilerinin Empati Kavramina Yénelik Goriislerine Iliskin  Analiz

Sonuclari

Empati Kavrami Hakkindaki Goriigleri
Kendini bagkasinin yerine koyma
Bagkasini kendi yerine koyma
Birbirinin yerine gegme

Sevgi

Bir insanin duygularimin yerine gegme
Bir insanin duygularini anlama
Toplam 28

PR NND P

Tablo 35'te gortildiigi gibi 6grencilerin birgogu empatiyi kendini bagkasinin yerine koyma

(f=18), bir kism1 da baskasmi kendi yerine koyma (f=4) Ogrencilerden 2'si empatiyi
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kisilerin birbirinin yerine gegmesi olarak tanimlamig ve empati denilince akillarina sevgi
kelimesi geldigini ifade etmislerdir. Bunun diginda empati kavramina yonelik bir insanin
duygularinin yerine ge¢mek (f=1) ve bir insanin duygularini anlamak (f=1) seklinde
tanimlamalar da yapilmistir. Empati kavramina yonelik bu tanimlamalarla ilgili 6grenci

goriislerinden bazilarina agsagida yer verilmistir.

03: ... Kendimi baska bir insanin yerine koymay ifade ediyor."
012: "... Kisinin kendisini baska birinin yerine koymasi"

019: ... Empati baska bir insanin yerine ge¢mek."

027: ... Kendimi baskalarimin yerine koyabilmektir."

O13: "... Birini kendi yerimize koymay: ifade eder."

O5: ... Birbirimizin yerine ge¢mek."

Empati kavramina yonelik yapilan tanimlamalara bakildiginda, 6grencilerin ¢ogunun
empatiyi dogru tanimladiklart ve empati kavramini olumlu durumlarla ifade ettikleri

goriilmektedir.

Kiiltire duyarli farklilastirilmis etkinliklerin uygulandigi deney grubu O6grencilerinin
bagkalarinin duygularini anlamanin 6nemine yonelik goriislerinin alinmasi amaciyla yari

yapilandirilmis goriismeler yapilarak bu goriismelerin analizlerine asagida yer verilmistir.

Yapilan goriigmelerde lizerinde en ¢ok durulan noktalar belirlenerek kodlar, bu kodlardan
yola ¢ikilarak ana temalar olusturulmustur. Ortaya ¢ikan tema ve kodlara ait siklik

degerleri Tablo 36'da sunulmustur.
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Tablo 36

Deney Grubu Oégrencilerinin Baskalarimin Duygularini Anlamanmin Onemine Yonelik

Goriislerine Iliskin Analiz Sonuclar:

Baskalarinin Duygularini Anlamanin Onemi

Onun ne yasadigii anlamak igin

Ona yardimc1 olmak igin

Onun duygularini paylagsmak igin

Onlarla baris i¢cinde yasamak icin

Onun sorunlarini ¢6zmek igin

Iyi anlagsmak i¢in

Iletisim kurmak icin

Toplam

Bagkalar1 Duygularmi Anlamadigi Zaman Ogrencilerin Nasil Hissettikleri
Uziintii 21
Kizginlik 10
Ofke 3
Mutsuzluk 3
Toplam 37
Baskalar1 Duygularim Anlamadigi Zaman Ogrencilerin Nasil Davrandiklari
Tepki gosterme

Ortamu terk etme

Mesafe koyma

Onunla konugma

Iyi davranma

Sakinlesme

Sert davranma

Empati kurmalarin isteme

Yanina gitmeye utanma

Toplam
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Tablo 36'ya gore Ogrenci gorisleri incelendiginde, Ogrenciler en yogun siklikla
bagkalarmin duygularini anlamanin onun ne yasadigmi anlamak (f=11), ona yardimci
olmak (f=6) ve onun duygularin1 paylasmak (f=4) i¢in 6nemli oldugunu diisiinmektedirler.
Baz1 6grencilere gore de o kisiyle baris iginde yasamak (f=3), onun sorunlarini ¢6zmek
(f=3), onunla iyi anlagsmak ve iletisim kurmak (f=1) i¢in o kisinin duygularini anlamanin
onemli oldugu ifade edilmistir. Bu bulgular1 destekleyen 6grenci goriislerine asagida yer

verilmistir.
O18: "... Ciinkii o kiginin neler yasadigini anliyorum."

O17: "... Ciinkii onlarin duygusuyla bizim duygularimiz farkli olabilir, farkli bir agi icin

onemli."”

O5: "... Ona yardimci olup sorunlarim ¢ozebilirim."
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028: "... Onun sorununu anlamadan sert tepki vermemek, ona yardimct olmak igin..."

06: "... Onlara yardim etmek i¢in onlarin duygularint anlamak gerekir."

O14: "... Ciinkii biz o duygular: anlamazsak herkesin duygular: farkli oldugu icin biri
kahkaha atip giilerken biri agliyor olabilir."”

Bagkalar1 duygularini anlamadigi zaman neler hissettiklerine yonelik 6grenci gortisleri
incelendiginde, ogrencilerin en yogun siklikla tizinti (f=21) ve kizginlik (f=10), en az
siklikla ise ofke (f=3) ve mutsuzluk (f=3) hissettikleri goriilmektedir. Bunun yani sira
bagkalar1 duygularin1  anlamadigi zaman Ogrencilerin  birbirinden farkli tepkiler
gosterdikleri goriilmektedir. Bagkalar1 duygularmmi anlamadigi zaman Ogrencilerin en
yogun siklikla tepki gosterme (f=5), ortami terk etme (f=4) ve araya mesafe koyma (f=4):
en az siklikla ise sakinlesme (f=1), onun yanina gitmeye utanma (f=1) ve empati kurmasini
isteme (f=1) davranislarinda bulunduklar1 goériilmektedir. Ayrica baskalari duygularimni
anlamadigi zaman onunla konugsma (f=3) ve ona iyi davranma (f=2) egiliminde bulunma

ifadeleri de yer almaktadir. Bu bulgular1 destekleyen 6grenci goriislerinden bazilari agagida

sunulmustur.

03: "... Uziiliiriim, karsimdakine tepki veririm."

02: ... Uziiliiriim. Birden ona kadar sayarim sonrada oradan ayrilirim."

06: "... Uziiliiriim, tepki koyarim, oray: terk ederim."

O11: "... Uziliiyorum ve kizryorum. Onlara benim duygularimi anlamalar igin yiiz ifademi

duyguma gore ayarlyyorum."

022: "... Uziiliiyorum. Empati kurmasini séyliiyorum."
04: "... Uziiliiriim ve onunla konusup anlasirim.”
O18: ... Kétii, mutsuz hissediyorum ve utaniyorum yanlarina gitmeye."

Ortak gorlisler dogrultusunda 6grencilerin birgogu baskalarinin duygularini anlamanin
onlarin neler yasadigim1 anlamak, duygularini paylagsmak, onlara yardimci olmak ve
sorunlarini ¢ozebilmek i¢in 6nemli oldugunu diistinmektedir. Bunun yani sira baskalari

duygularin1 anlamadigr zaman o&grencilerin tamami mutsuzluk, kizginlik, o6fke gibi
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olumsuz duygular hissettiklerini ve boyle durumlarda tepki gosterme, ortami terk etme,

araya mesafe koyma gibi olumsuz davraniglarda bulunduklarini ifade etmislerdir.

Deney grubu 6grencilerinin "farklilik" kavramina yonelik goriislerinin alinmasi amaciyla
yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak bu goriismelerin analizlerine asagida yer
verilmistir. Yapilan goriismelerde iizerinde en ¢ok durulan noktalar belirlenerek kodlar, bu
kodlardan yola ¢ikilarak ana temalar olusturulmustur. Ortaya ¢ikan temalar ve kodlara

iliskin siklik degerleri Tablo 37'de sunulmustur.

Tablo 37

Deney Grubu Ogrencilerinin Farkhilik Kavramina Yonelik Goriislerine Iliskin Analiz

Sonucglari

Farklilik Kavramina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Insanlarin birbirinden farkli olmas1

Insanlarin fiziksel dzelliklerinin ayn1 olmamasi
Insanlarin duygusal dzelliklerinin ayn1 olmamasi
Insanlarin zihinsel 6zelliklerinin ayn1 olmamasi
Insanlarin diisiincelerinin ayn1 olmamasi
Insanlarin yeteneklerinin ayn1 olmamasi
Irk/koken farklilig
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Toplam

Tablo 37'de goriildiigii izere 6grencilerin birgogu farklilik kavramini insanlarin birbirinden
farkli olmasi (f=14) ve insanlarin fiziksel 6zelliklerinin ayni olmamasi (f=11) seklinde
tammlanmuslardir. Ogrencilerin bir kismi insanlarin duygusal (f=4) ve zihinsel (f=4)
ozelliklerinin, diistincelerinin (f=2) ve yeteneklerinin (f=2) aynmi olmamasmi farklilik
kavramiyla iliskilendirmislerdir. Ayrica farklilik kavramimi irk/kdken farkliligr (f=1)
olarak tanimlayan o6grenci goriisii de bulunmaktadir. Bu bulgular1 destekleyen Ogrenci

gorlislerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

O4: "... Insanlarin birbirinden degisik oldugu demek."

0O8: "... Bazi insanlarin farkl oldugunu diigiintiyorum."

06: "... Insanlarin diisiincelerinin, fiziksel ozelliklerinin, duygularimin birbirinden ayri
olmasi."”

O12: ... Insanlar: fiziksel ve duygusal olarak birbirinden aywran ozelliklerdir."”

O16: "... Biri Cinliyken birinin Tiirk olmast"
194



Ogrencilerin birgogu farklilk kavramimi genel olarak tammmlamis ve farkliligi fiziksel
ozelliklerle iliskilendirmistir. Ogrencilerin bir kismi da insanlarin zihinsel ve duygusal
ozellikleri ile diisiinceleri ve yeteneklerinin benzer olmamasii farklilik kavrami ile
tanimlamislardir. Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak 6grencilerin genel olarak farkliliklarin

bilincinde oldugu sdylenebilir.

Deney grubu oOgrencilerinin arkadaglar1  kendilerinden farkli diisiindiiglinde nasil
davrandiklarma yonelik goriislerinin alinmas1 amaciyla yar1 yapilandirilmis goériismeler
yapilarak bu goriismelerin analizlerine asagida yer verilmistir. Yapilan goriismelerde
iizerinde en ¢ok durulan noktalar belirlenerek kodlar, bu kodlardan yola ¢ikilarak ana
temalar olusturulmustur. Olusturulan temalar ve kodlara ait siklik degerleri Tablo 38°de

sunulmustur.

Tablo 38

Arkadaslar: Kendilerinden Farkl Diisiindiigiinde Nasil Davrandiklarina Yonelik Ogrenci

Goriislerine Iliskin Analiz Sonuclar:

Arkadaslar1 Kendilerinden Farkli Diisiindiigiinde Ogrencilerin Nasil
Davrandiklart

Onun diigiincesine saygi duyma
Birbirlerinden farkli olduklarini anlama
Onu anlama

Kendini ona anlatma

Hosgoriilii olma

Onunla konugma

Empati kurma

Onun diisiincesini dinleme

Toplam

»

PFRPNPMDOIOPRE

o
N

Arkadaslar1 kendilerinden farkli diislindiigiinde nasil davrandiklarina yonelik gortsleri
incelendiginde, 6grenciler en yogun siklikla onun diisiincesine saygi duyduklarini (f=16)
ve birbirlerinden farkli olduklarini anladiklarini (f=9) en az siklikla ise onunla konustuklari
(f=2), empati kurduklar1 (f=1) ve onun diisiincesini dinledikleri (f=1) yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ayrica arkadaslar1 kendilerinden farkli diigiindiigiinde onu anlama (f=5),
kendilerini ona anlatma (f=4) ve hosgoriilii olma (f=4) ifadeleri de yer almaktadir. Bu

bulgular1 destekleyen 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

O3: "... Benim ondan farkli oldugunu hissederim. Ona saygili davranirim."

O21: ... Onun diisiincesine saygi duyarim, ¢iinkii o onun diisiincesi."
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O5: "... Diistincesi farkli oldugu icin saygili olurum."

06: "... Benim ondan farkl oldugumu diisiiniiriim. Saygili ve hosgoriilii davranirim."

O18: "... Kendi fikrimi anlatirim, eger beSenmeyip cok israr ederse onun dedigini
yaparim."

09: "... Benden farkli oldugunu hissederim ve kendimi onun yerine koyarim..."

Empatik davranis gosterebilmenin oncelikle karsi tarafi anlamak ve onun diislincesine
sayglt duymaktan gectigi diisiiniiliirse, ogrencilerin farkli diisiincelere saygi duymalari,
birbirlerinden farkli olduklarini anlamalari, karsidakinin duygu ve diistincelerini
hissetmeleri ve farkli diisiincelere karst hosgoriilii olmalari, empatik davranigin bir

gostergesi olarak yorumlanabilir.

Deney grubu 6grencilerinin baskalar1 kendilerinden farkli bir dil konustugunda nasil
hissettikleri ve davrandiklarina yonelik goriislerinin alinmasi amaciyla yar1 yapilandirilmig
goriigmeler yapilarak bu goriismelerin analizlerine asagida yer verilmistir. Yapilan
goriismelerde iizerinde en ¢ok durulan noktalar belirlenerek kodlar, bu kodlardan yola
cikilarak ana temalar olusturulmustur. Ortaya ¢ikan temalar ve kodlara ait siklik degerleri

Tablo 39'da sunulmustur.

Tablo 39

Farkli Bir Dil Konusmaya Yonelik Ogrenci Goriislerine Iliskin Analiz Sonuglar:

Bagkalari Kendilerinden Farkli Bir Dil Konustugunda Ogrencilerin f
Hissettikleri/Davraniglari

Onunla arkadaslik kurma

Onun dilini 6grenme

Beden diliyle iletisim kurma
Saskinlik hissetme

Onun farkli oldugunu anlama
Onunla konugma

Ona kendi dilini 6gretme

Onu yabanci olarak gérme

Onun yabancilik ¢ektigini diisiinme
Kendini yabanci hissetme

Toplam
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Bagkalar1 kendilerinden farkli bir dil konustugunda 6grencilerin en yogun siklikla onunla
arkadaslik kurmak istedikleri (f=13), onun dilini 6grenmek istedikleri (f=8) ve beden

diliyle iletisim kurmaya calistiklar1 (f=8), en az siklikla ise onu yabanci olarak gordiikleri
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(f=2), onun yabancilik ¢ektigini diisiindiikleri (f=2) ve kendilerini yabanci hissettikleri
(f=1) goriilmektedir. Bunun yam sira dgrencilerin kendilerinden farkli dil konusan birini
gordiiklerinde saskinlik hissetme (f=6), onun farkli oldugunu anlama (f=4), onunla
konusmaya c¢alisma (f=3) ve ona kendi dilini 6gretme (f=3) yoniinde goriisleri de

bulunmaktadir. Bu bulgular destekleyen dgrenci goriisleri asagida verilmistir.

O4: ".. Kendimi onlardan farkli hissederim. Onlarla anlaswr arkadas olurum.

Baskalarindan yardim alirim.”

O3: ... Farkli dil konusan birini gordiigiimde sasirmis hissederim. Beden dilini kullanarak

arkadaslik kurarim."

O5: "... Saskinlik hissederdim, ciinkii farkl bir dil konustugu igin, arkadashk kurmak

isterdim. Farkl dil ogrenmek igin..."
O17: "... Ben ona dilimizi ogretirdim, oda bana dilini ogretirdi, sonra arkadas olurduk."

018: "... O cocuklart anlayamiyorum ve arkadaslik kuramiyorum. Ama hareket diliyle

arkadagslik kurabiliyorum."

019: ".. Farklh bir yerlerden geldiklerini hissediyorum, onlarin dilini Ggrenip
konusurum..."

024: "... Yabancilik ¢ektigini diisiiniiyorum. Onunla anlasmaya calisirim..."

O11: ... Kendimi utan¢ verici ve yabanci hissederim. Onlar1 bir festivale veya bir dogum

gtintine davet ederim."

Bu bulgulara gore, baskalar1 kendilerinden farkli bir dil konustugunda 6grencilerin olumlu
duygu ve davranislarda bulundugu sdylenebilir. Ogrencilerin kendilerinden farkl: dil
konusan c¢ocuklarla arkadashk kurma egiliminde olduklari, dolayisiyla farkli olam
otekilestirmedikleri, farkliliklara saygi duyduklar1 sdylenebilir. Ayrica beden diliyle
iletisim kurmaya caligmalar1 ve farkli bir dili 6grenme isteginde olmalari, dgrencilerin
farkliliklar1 anladiklarinin, kabullendiklerinin ve farkliliklara karsi hosgoriilii olduklarinin
gostergesidir. Bazi ogrenciler de farkli dil konusan bir ¢ocugun yabancilik cektigini
diisiinmeleri, kendilerini onun yerine koyduklar1 ve dolayisiyla empati kurduklar: seklinde

yorumlanabilir.
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Deney grubu 6grencilerinin fiziksel engeli, dili ya da ten rengi farkli olan insanlara
yalnizca bu farkliliklarindan dolayr kotii davranilmasina yonelik goriislerinin alinmasi
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak bu goriismelerin analizlerine asagida
yer verilmistir. Yapilan goriismelerde iizerinde en ¢ok durulan noktalar belirlenerek kodlar,
bu kodlardan yola ¢ikilarak ana temalar olusturulmustur. Olusturulan temalar ve kodlara ait

frekanslar Tablo 40'ta sunulmustur.

Tablo 40

Fiziksel Engeli, Dili, Ten Rengi Farkli Olan Insanlara Kotii Davranilmasina Yonelik

Osrenci Goriislerine Iliskin Analiz Sonuglar

Fiziksel Engeli, Dili ya da Ten Rengi Farkli Olan Insanlara
Ko6tii Davranilmast ile Tlgili Ogrenci Goriisleri
Kétii bir davranis oldugunu diisiinme

Uziintii hissetme

Onlara Insanca davranilmas gerektigini diisiinme
Farkliliklara saygi duyulmasi gerektigini diistinme
Ayrimcilik yapildigini diisiinme

Yaratilislarinin kendi ellerinde olmadigini diigiinme
Onlarla empati kurma

Kaba bir davranis oldugunu diisiinme

Kizginlik hissetme

Kotii davrananlari uyarma

Her insanin esit oldugunu diisiinme

Toplam
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Tablo 40 incelendiginde fiziksel engeli, dili ya da ten rengi farkli olan insanlara kotii
davramlmasina yonelik farkli 6grenci goriisleri oldugu goriilmektedir. Ogrenciler boyle bir
davranigin kot bir davranis  oldugunu  diisiindiiklerini  (f=7), boyle davrananlar
gordiiklerinde iiziintii hissettiklerini (f=7), farklilig1 olan insanlara insanca davranilmasi
gerektigini (f=6), farkliliklara saygi duyulmasi gerektigini (f=4) ve ayrimcilik yapildigimi
diistindiiklerini (f=4) belirtmislerdir. Bunun yani sira insanlarin yaratiliglarinin kendi
ellerinde olmadig1 (f=3), fiziksel engeli, dili ya da ten rengi farkli olan insanlarla empati
kurduklar1 (f=3), farkliliklara karsi kotii davrananlarin kaba oldugu (f=3) ve onlara
kizginlik hissettikleri (f=3), kotii davrananlari uyarmay: diisiindiikleri (f=2) ve her insanin
esit oldugunu distindiikleri (f=1) yoniinde ifadeler de yer almaktadir. Bu bulgular

destekleyen 6grenci goriisleri agagida verilmistir.

O3: "... Buna iiziiliiyorum ve bunun kétii bir davranis oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii

yaratilisimiz bizim elimizde degil. Bence onlara insanca ve saygili davranmaliyiz."

198



09: "... Farkhiliklara kétii davramilirsa o kisiyi uyaririm. Farkhiliklara saygi duyarim.

Insan olduklar: igin insanca davranmaliyiz ve saygi duymaliyiz."

Ol11: "... Kizgmlik ve dJfke diisiiniiyorum. Hichir insamn ayrimcilik yapmasin
istemiyorum."

O17: ... Onlara empati yaparim, ¢ok iiziiliiriim..."

O4: "... Bunun kétii oldugunu diisiiniiyorum. Béyle yapilmamasini isterdim. Onlarin

yaratilisinin oyle oldugunu diigiintiyorum."

O19: "... Cok tiziiliiriim. Kendimizi onlarin yerine koymamiz lazim."
025: "... Uziiliir ve sinirlenirim. Kotii davrananlari uyaririm, neden yaptigini sorarim."
06: "... Her insan esittir. O yiizden insanca davranmaliyiz."”

Fiziksel engeli, dili ya da ten rengi farkli olan insanlara kotii davranilmasina yonelik
ogrencilerin hepsi olumsuz goriislerde bulunmustur. Ogrenci goriislerinden elde edilen
kodlarin farkliliklara saygi duymaya ve farkliliklar1 kabullenmeye yonelik oldugu
goriilmektedir. Farkhiliklara karsi olumsuz tutum sergilenmesi durumunda bazi
ogrencilerin kizginlik ve iizlintii hissetme gibi empatinin duygusal boyutuna yonelik
tepkiler verdigi goriilmektedir. Bunun yani sira kotii davrananlart uyarma gibi empatinin
davranigsal boyutuna yonelik goriisler de dikkat cekmektedir. Ayrica 68renci goriislerinde
farkliliklara saygi duyulmasi gerektigi, herkesin insanca yasamayr hak ettigi ve hig
kimseye ayrimcilik yapilmamasi gerektigi ifadelerin empati ile ortiisen ifadeler oldugu
diistiniilmektedir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak kiiltiire duyarli 6gretimin farklilagtirilmis
egitim yaklasimiyla uygulanmasinin 6grencilerin empatik egilimleri {izerinde olumlu

yonde etkisi oldugu sdylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin empati ile ilgili kendilerini hangi yonlerden giiclii veya zayif
hissettiklerine yonelik goriislerinin alinmasi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilarak bu gorligmelerin analizlerine asagida yer verilmistir. Yapilan goriismelerde
iizerinde en ¢ok durulan noktalar belirlenerek kodlar, bu kodlardan yola ¢ikilarak ana
temalar olusturulmustur. Olusturulan temalar ve kodlara ait siklik degerleri Tablo 41'de

sunulmustur.
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Tablo 41

Empati Agisindan Giiclii ve Zayif Yonlerine Yonelik Ogrenci Gériislerine Iliskin Analiz

Sonuclari

Ogrencilerin Empati A¢isindan Giiglii Yonleri
Kendini baskasinin yerine koyma

Arkadaglar ile iyi anlagsma

Kavga eden arkadaslarini barigtirma
Baskalarini anlamaya caligsma

Arkadaslariin duygularin1 paylasma
Bagkalarinin duygularini anlamaya ¢aligma
Arkadaslarina yardimci olma

Birine kotli davranildigini gordiigiinde tiziilme
Birine kotii davranildigini gérdiigiinde ona yardim etme
Toplam

Ogrencilerin Empati Agisindan Zayif Yénleri
Empati kuramama

Kendini baskasinin yerine koyamama
Bagkalarinin duygularini anlayamama

Toplam
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Tablo 41'de gorildiigii lizere Ogrenciler kendi algilar1 dogrultusunda kendilerini
bagkalarinin yerine koyduklar1 (f=7), arkadaslari ile iyi anlastiklar1 (f=4), kavga eden
arkadaglarini barigtirdiklar1 (f=2), baskalarin1 anlamaya calistiklar1 (f=2) ve arkadaslarinin
duygularin1 paylastiklar1 (f=2), baskalarinin duygularini anlamaya c¢alistiklart (f=1),
arkadaslarina yardimci olduklart (f=1), birine koti davranildigii  gordiiklerinde
tiziildiikleri (f=1) ve ona yardim etmeye ¢alistiklar1 (f=1) i¢in empati yoniinden kendilerini
giiclii hissettiklerini belirtmiglerdir. Asagida s6z konusu kategoriye 1iliskin yar

yapilandirilmis goriisme siirecinden elde edilen dogrudan alintilar yer almaktadir.
O1: "... Arkadaslarimla iyi gecindigim icin empati yéniinden gii¢liiyiim, zayif yoniim yok."
O14: "... Baska birisinin yerine gectigim icin giiclii hissediyorum..."

06: "... Gii¢liiyiim ¢iinkii arkadaglarim kiistince onlart baristiriyorum."

09: "... Empati yéniinden kendimi giiclii hissediyorum. Ciinkii insanlarin duygularini

anlayabiliyorum.”
010: "... Kendimi baskasimin yerine koydugumda giiclii hissediyorum..."

019: "... Kendimi baskasinin yerine koyabiliyorum..."
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028: "... Empati yoniinden giicliiyiim. Arkadasimin ailesine bir sey olursa onunla

konuguyorum, tiziintiisiine ortak oluyorum."

016: "... Giiclii hissediyorum. Ciinkii birileri bir cocugu déviince iiziiliip cocuga yardim

ederim."

Empati agisindan kendilerini zayif hissettikleri yonlerine bakildiginda 6grencilerin empati
kuramadigi (f=3), kendini bagkasinin yerine koyamadigi (f=3) ve baskalarnin duygularini
anlayamadig1 (f=1) i¢in kendilerini empati yoniinden zayif hissettikleri goriilmektedir.

Asagida bu bulgulart destekleyen 6grenci goriisleri yer almaktadir.

03: "...Eeger ben baskasiyla empati kurmazsam kendimi zayif hissediyorum..."
O7: "... Empati yoniinden zayifim. Ciinkii insanin duygusunu anlayamiyorum."
Ol1: "... Ben bazen kendimi arkadasimin yerine koymak istemiyorum. Bazen de

koyuyorum. O zaman yaptigimin kotii oldugunu diistiniiyorum."
021: ... Arkadaslarimla anlagirim ama empati kurmakta zorlantyorum..."
O14: "... Bazen de baska birinin yerine gecemiyorum..."

Ogrencilerin empati kavramini dogru anlamlandirdiklar1 ve empati kavrammin biligsel
(baskalarmi anlamaya ¢alisma, baskalarmin duygularini anlamaya ¢alisma), duygusal
(birine kotii davramldigimi gordiigiinde iiziilme) ve davranigsal (kavga eden arkadaslarini
baristirma, arkadaslarimin  duygularint  paylasma, arkadaslarina yardimct olma)
boyutlarina iliskin degerlendirmelerde bulunduklar1 goriilmektedir. Kategorilere iliskin
kodlar incelendiginde, "Ogrencilerin Empati Agisindan Giiglii Yonleri” kategorisinin
"Ogrencilerin Empati Acisindan Zayif Yonleri” Temasima oranla daha yogun siklikla ele
alindig1 goriilmektedir. Bu goriislerden yola ¢ikarak ogrencilerin kendilerini empati

acisindan ¢ogunlukla giiclii hissettikleri sOylenebilir.

Deney grubu ogrencilerinin okulda empati becerisini gelistirmeye yonelik goriislerinin
alinmas1 amaciyla yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilarak bu goériismelerin analizlerine
asagida yer verilmistir. Yapilan goriismelerde iizerinde en ¢ok durulan noktalar
belirlenerek kodlar, bu kodlardan yola ¢ikilarak ana temalar olusturulmustur. Ortaya ¢ikan

temalar ve kodlara ait siklik degerleri Tablo 42'de sunulmustur.
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Tablo 42

Okulda Empati Becerisini Gelistirmeye Yonelik Ogrenci Goriislerine Iliskin Analiz

Sonuclari

Okulda empati becerisini gelistirmek i¢in yapilabilecek f

etkinlikler
Gezi etkinlikleri 11
Afis ve gorsel pano caligmalari 10

Baska iilkelerden gelen 6grencilerin 6zel giinlerini kutlama 9
Empatiyi siniflarda anlatma ile ilgili dersler/etkinlikler 6
Tiyatro ¢alismalari 5
Miizik etkinlikleri 4
Film izleme etkinlikleri 4
Konferans 3
Toplam 5

2

Empati becerisini gelistirmeye yonelik okulda yapilabilecek etkinliklere iliskin 6grenciler,
gezi etkinlikleri (f=11), afis ve gorsel pano calismalar1 (f=10), baska iilkelerden gelen
ogrencilerin  6zel gilinlerini kutlama (f=9), empatiyi smiflarda anlatma ile ilgili
dersler/etkinlikler (f=6), tiyatro ¢alismalar1 (f=5), miizik etkinlikleri (f=4), film izleme
etkinlikleri (f=4) ve konferans c¢alismalar1 (f=3) yoluyla empati becerisinin
gelistirilebilecegini ifade etmislerdir. Bu bulgular destekleyen 6grenci goriisleri asagida

verilmistir.

O4: "... Gorsel calismalar, afisler hazirlar, okulda konusmalar yapip onlarla gezeriz.

Onlarin ozel giinlerine gideriz."

03: ... Ayrimciligi azaltmak icin film izleyebilir ve gezi yapabiliriz. Onlarla bayram

kutlamalarint yapariz. Birlikte miizik yapariz."

O7: "... Gorsel calismalar kullanirim. Konferans diizenlerim. Film izletirim. Gezi tiyatro

calismasi yapabiliriz. Ozel giinlerine gideriz."

009: "... Beraber film izlerim. Gezi yapabiliriz. Tiyatro ¢alismasi yapabiliriz. Onlarin ozel

giileri oldugu zaman onlara gidebiliriz. Miizik kurup oynariz."

O13: "... Karsimizdaki insanlarin farkl kisilige, farkli zevklere ve duygulara sahip

olduklar: anlatilmall ve orneklendirilmeli."”

Ol16: "... Biitiin simiflara ders verip ogrenmelerini saglardim..."”
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Yar1 yapilandirilmig goériisme siirecinden elde edilen kodlarda 6grenciler, siniflarinda
bulunan yabanci uyruklu 6grencilerle ortak geziler diizenlenebilecegini, empati ile ilgili
afis ve gorsel pano ¢alismalar1 yapilabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica yabanci uyruklu
ogrencilerin 6zel giinlerin kutlamanin empatiyi gelistirme adina O6nemli bir etkinlik
oldugunu vurgulamiglardir. Bunun yani sira siniflarda empatiyi anlatmak, ortak miizik
yapma, film izleme, tiyatrolar hazirlama gibi etkinliklerin de empatiyi gelistirebilecegine
yonelik Ogrenci goriisleri de mevcuttur. Yar1 yapilandirilmis goriisme siirecinden elde
edilen kodlarin yapilan uygulamada etkinliklerle benzerlik gosterdigi gbéz Oniine
alindiginda, 6grencilerin bu Onerilerinde goriisme siirecinden Once uygulanan kiiltiire

duyarli farklilagtirilmis etkinliklerin etkili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar, ilgili alanyazinda yapilmis diger
aragtirmalar goz Oniinde bulundurularak tartigilmis: arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Kiiltiire Duyarh Farklilagtirilmis Ogretim Yaklasiminin 4. Simf Ogrencilerinin

Empati Becerilerinin Gelistirilmesine Etkisine Iliskin Tartisma

Bu aragtirmada kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim etkinlikleri yoluyla 6grencilerin
empati becerileri gelistirilmeye calistlmistir. Deney grubunda kiiltiire duyarhi ve
farklilagtirilmig etkinlikler uygulanmis, kontrol grubunda ise okullarda uygulanan mevcut
ogretim programina goére ders islenmistir. Arastirmanin uygulandigi deney grubu ile
kontrol grubu 6grencilerinin empatik egilim on test puanlari ortalamasinin birbirine yakin
oldugu ve deney ve kontrol gruplarinin 6n test empatik egilim puanlari arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 belirlenmistir. Baska bir ifadeyle arastirma oOncesinde her iki grubun
empatik egilim diizeylerinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun 6n test
ile son test puanlar1 karsilastirildiginda son test lehine anlamli ve belirgin bir artig oldugu
goriilmiistiir. Buna ragmen kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari1 arasinda herhangi
bir artis olmadigi goriilmiistiir. Kontrol grubundaki Ogrencilerin empatik egilim
diizeylerinde herhangi bir artisin olmamasi mevcut 6gretim programinda gelistirilmesi
hedeflenen empati becerisinin gelistirilmesinde yetersiz kaldig1 seklinde yorumlanabilir.
Bununla birlikte bu arastirmada uygulanan kiiltiire duyarli farklilagtirilmis G6gretim
programinin ilkokul 4. siif 6grencilerinin empatik egilim diizeylerini gelistirmede olumlu
etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Yapilan uygulamanin O6grencilerin empatik egilim
diizeylerine olan etkisi iki acidan ele alinabilir. Birincisi, kiiltiire duyarli egitim

uygulamalariin empatik egilim iizerindeki etkisi, Ikincisi ise, empatik egilim iizerindeki
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bu olumlu etkinin derslerin farklilastirilmis 6gretim stratejileri ile desteklenmesinden

kaynaklanmasidir.

Empatiye iligkin toplam puanlar incelendiginde, uygulanan Kkiiltiire duyarli egitimin
Ogrencilerin empati diizeyleri lizerinde anlamli ve olumlu bir etkiye sahip oldugu
goriilmiistiir. Ilgili alanyazin incelendiginde, kiiltiire duyarlilik ile empatinin birlikte ele
alindig1 arastirmalarda (Aydin & Sahin, 2017; Egelioglu Cetisli & Joseph, 2010; Giiner,
2018; Oztornac1 Ozgiiven, Ardahan, Ozgiirsoy Uran, Top & Unsal Avdal, 2016; Menardo,
2017, Yigit, 2020) empatinin kiltiirel duyarlili§i yordadigi ve empati ile kiiltlirlerarasi
duyarlilik arasinda olumlu yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ancak kiiltiire
duyarl egitimin empati becerisi lizerindeki etkisinin deneysel olarak irdelendigi sinirh
sayida calismaya ulasilmistir (Akgaoglu, 2017; Pehlivan Yilmaz, 2019). Bu arasgtirmada
ulagilan kiiltiire duyarli egitim uygulamalar1 ile empatik egilim arasinda olumlu yonde
anlamli bir iliski oldugu bulgusu alanyazindaki Pehlivan yilmaz'in (2019) kiiltiire duyarl
egitim uygulamalarindan elde ettigi bulgularla ortiismektedir. Ilgili arastirmada kiiltiire
duyarli egitim eylem plani hazirlanmis ve miilteci 6grencilerin bulundugu siniflarda yedi
haftalik bir siireyle uygulanmistir. Sosyal bilgiler dersine uygulanan bu kiiltiire duyarli
egitim uygulamalarinin sonucunda, ana akim kiiltiirden gelen 6grencilerin miilteci
ogrencilerin yasadiklar1 deneyimlere iligkin bilgi sahibi olduk¢a miilteci 68rencilere karsi
var olan empati yoksunlugunun azalmaya basladigi ve onlara kars1 empati kurmada artis
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Benzer sekilde Akgaoglu (2017), cokkiiltiirlii egitim
uygulamasinin  dgretmen adaylarinin ¢okkiiltlirlii egitim, simuf ydnetimi, tutum ve
yeterlilikleri tizerindeki etkisini inceledigi arastirmasinda, lisans programinda cokkiiltiirlii
egitim cergevesinde tasarlanan smif yonetimi dersinin Ogretmen adaylarinin empatik

egilimlerinin artmasina katki sagladig1 bulgusuna ulagsmstir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, kiiltiire duyarli egitime ydnelik &gretmen goriislerine
basvuruldugu arastirmalarla karsilasmak miimkiindiir. Bu arastirmalarda 6gretmen adaylar
veya Ogretmenlerin empati becerisini kiiltiire duyarli egitimin énemli bir bileseni olarak
degerlendirdiklerine iliskin bulgulara ulasilmistir. Ornegin Kotluk ve Kocakaya (2019)
Tiirkiye' de Ogretmenlerin kiiltiirel degerlere duyarli egitime iliskin goriislerini
inceledikleri arastirmalarinda, kiiltiirel degerlere duyarl egitimin 6grenci ve 6gretmenlerde
empati duygusunu gelistirebilecegi bulgusuna ulasmislardir. Aynmi zamanda Baba

Oztiirk'iin (2018) 6gretmen adaylarmin kiiltiire duyarli dgretimle ilgili goriislerine yer
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verdigi aragtirmasinda, Ogretmen adaylarinin zihin haritalarinda en ¢ok kiiltiire duyarl
Ogretimle empati becerisini bagdastirdiklari sonucuna ulasilmistir. Scott (2017) ise
ortaokullarda kiiltiire duyarli Ogretim ve Ogrenci Oz-yeterligine iliskin 6gretmen
gorlislerine yer verdigi arastirmasinda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin kiiltiire duyarl
egitim ile empatiyi iliskilendirdikleri gorislerin sikligi, 6gretmenlerin 6grencilerle olan
etkilesimlerinde empati becerisinin kiiltiire duyarli 6gretim igin kritik oldugunu
gostermistir. Ayrica goriismelerden elde edilen bulgularda, kiiltire duyarli egitimin
tanimlanmasinda empati kurma becerisinin énemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ates'in
(2017) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gokkiiltiirlii egitime yonelik goriislerine bagvurdugu
aragtirmasinda, Ogretmen goriislerine gore cokkiiltiirlii egitimin empati yetenegini
artirabilecek ve On yargilar1 kaldirabilecek bir egitim oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Warren'n (2013) beyaz kadin Ogretmenlerin siyah erkek Ogrencilerle kiiltiire duyarli
etkilesimlerinde empatinin yararina odaklandigi arastirmasinda, kiiltiirler arast 6grenci-
ogretmen etkilesimlerini gelistirmek, giivenli bir sinif ortami olusturmak ve siirdiirmek igin
empatinin ¢ok 6nemli bir bilesen oldugu bulgusuna ulagmstir. Rychly ve Graves (2012)
aragtirmalarinda Ogretmenlerin kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalarint etkin bir sekilde
tasarlayip uygulayabilmeleri i¢in empatinin ¢ok Onemli bir bilesen oldugunu
belirtmislerdir. Bahadir (2016) sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin c¢okkiiltiirlii egitime
yonelik algilarim1  degerlendirdigi arastirmasinda, Ogretmenlerin c¢okkiiltiirlii  egitim
ortamlar1 yaratmasi i¢in empati duygusunun gelistirilmesi, hosgorii ve saygi ortamlari
yaratilmasi, farkliliklarin bir zenginlik oldugunun kavratilmasi gibi sorumluluklari oldugu
bulgusuna dgretmen goriislerinde yer verilmistir. Ote yandan alanyazinda bu arastirmayi
destekleyen calismalarin aksine Nganga'nin (2006) kiiltiirel empati konusunu inceledigi 6
haftalik deneysel arastirma sonucunda, uygulanan cokkiiltiirlii egitimin empati {izerinde
anlamli bir etkisinin olmadig1 bulgusuna ulasilmis ve empati ile ilgili gelismenin daha uzun

stireli bir uygulama ile gergeklesebilecegi ifade edilmistir.

Uygulanan programin empatik egilim {izerindeki bu olumlu etkisinin derslerin
farklilagtirllmig  Ogretim stratejileri ile desteklenmesinden kaynaklaniyor olabilecegi
bulgusu alanyazinla karsilagtirllmistir. Alanyazinda farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin
empatik egilim diizeyine olan etkisini inceleyen sinirl sayida arastirma bulunmaktadir. Bu
aragtirmada ulasilan farklilastirilmis 6gretimin empatik egilim diizeyi iizerindeki olumlu
etkisi oldugu bulgusunu destekleyen aragtirmalara bakildiginda, Karadag (2010) tarafindan

gerceklestirilen arastirmada, Tiitkce dersinde uygulanan farklilastirilmis 6gretim
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yaklagiminin, 6grencilerin empati kurma ve farkli fikirlere saygi duyma becerilerinin
gelisimine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Farkas'in (2002) 6grenme
stillerine gore farklilastirilmis 6gretimin 7. Smif 6grencilerinin akademik basari, tutum,
empati ve becerilerin aktarimina etkisini inceledigi arastirmasinda, farklilagtirilmis
Ogretimin dgrencilerin empati kurma egilimlerini arttirdig1 sonucu bu aragtirma sonucu ile
ortigsmektedir. Yine Farkas'm (2003) ortaokul Ogrencileri iizerinde yiiriittigl
arastirmasinda 6grenme stillerine gore farklilastirilmis G6gretimin, Ogrencilerin empati

gelisimlerine olumlu etkisi oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Alanyazinda farklilagtirilmis 0gretimin belirli stratejilerinin uygulandigi arastirmalar da
bulunmakta ve elde edilen bulgular bu arastirmanin sonucu ile benzerlik gostermektedir.
Ornegin Batdi ve Semerci (2012), derslerde istasyon teknigi uygulamasinin yansitict
sorgulamasi baslikli arastirmalarini lisans Ogrencileri ile yliriitmiis ve istasyon teknigi
uygulamasinin, Ogrencilerde farkli bakis acilartyla ders planlar1 yapmayr 6grenme ve
empati kazanmay1 gelistirdigi bulgularina ulagsmiglardir. Huang, Liao, Huang ve Chen
(2014) mobil ortamda jigsaw tabanl isbirlik¢i 6grenme yaklasiminin 6grenme sonuglari
iizerindeki etkisini inceledikleri arastirmalarinda, bu yaklagimin 6grencilerin dinleme,
katilim ve empati seviyeleri {izerinde olumlu etkisi oldugu bulgusuna ulagmislardir. Eilks,
(2002), Madde ve Halleri tinitesinde istasyon teknigi kullanimimin etkililigini arastirdig:
calismasinda, calisma grubunu 7. siif giden yedi ogrenci olusturmustur. Istasyon
yontemiyle islenen {initenin sonunda Ogrenci goriisleri alinmistir. Arastirmanin sonunda
Ogrencilerin empati ve iletisim becerilerinin arttigi bulgusuna ulasilmigtir. Aranson ve
Patnoe (1997) jigsaw teknigini arastirdiklari ¢alismalarinda, jigsaw isbirligine dayali
gruplama tekniginin farkl etnik kokenden gelen 6grencilerinde i¢inde bulundugu siniflarda
empati becerisinin puanlarini olumlu diizeyde arttirdifi sonucuna ulasmislardir. Bu
arastirmanin sonucundan farkli olarak Can (2020) '!n ayrilip birlesme tekniginin 3. simf
ogrencilerinin empatik egilimleri ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini
arastirdigl ¢alismasinda, uygulamalarin yapildigi deney grubu Ogrencilerinin empati

diizeyleri agisindan Ontest- son test yoniinde anlamli bir fark bulunamamagtir.

Alanyazinda, c¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarinda empati, 6gretmenler ve Ogrencileri
arasindaki alg1 agigimi kapatmada ve dgretmen- 68renci etkilesimini arttirmada yararl bir
arag olarak goriilmektedir (Dolby, 2012; Marx & Pray, 2011; McAllister & Irvine, 2002;
Scott, 2017; Warren, 2013). Ayn1 zamanda farklilastirilmis 6gretimin yapildigi pek ¢ok
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calismada, sosyal bilgiler 6gretim programinda kazandirilmasi hedeflenen girisimcilik,
elestirel ve yaratict diistinme, problem ¢ozme, 6z diizenleme ile zaman ve kronolojiyi
anlama becerilerini gelistirmeye yonelik arastirmalar yapildigt ve bu arastirma
sonuglarinda dgrencilerde beceri gelisiminin saglandig1 goriilmektedir (Ak¢a Usenti, 2013;
Atalay, 2014; Avci, 2018; Korkut, 2017; Umar, 2014; Ugarkus, 2020). Bu calismada ele
alinan empati becerisinin gelismesinde dgrencilerin 6n bilgileri ve hazirbulunusluklarina
gore hazirlanan kademelendirilmis etkinliklerin, 06grencilerin ilgi ve ihtiyaglari
dogrultusunda olusturulan istasyonlarin ve duygu ve diisiincelerine ifade etme olanagi
tantyan konusma halkasinin uygulanmasi ve 6grencilerin bu etkinliklerle siirekli birbirleri
ile etkilesimde olmalarinin etkili bir faktor oldugu soylenebilir. Nitekim Kogoglu'nun
(2018) sosyal bilgiler alan egitimi uzmanlarinin goriisiine basvurdugu arastirmasinda,
konusma halkas1 ve istasyon teknigi gibi tekniklerin, Sosyal bilgiler dersinde empatik
diisiinceye yonelik etkinliklerin kazandirilmasinda en ¢ok kullanilan teknikler olduguna
yonelik goriisler yer almaktadir. Bu bulgular dogrultusunda ilgili arastirma sonuglar1 ile
tutarlilik gosteren bu arastirmada, Kkiiltiire duyarli egitim c¢ercevesinde hazirlanan
farklilastirilmis  etkinliklerin uygulanmasi sonrasinda, Ogrencilerin empatik egilim
diizeylerinde olumlu yonde anlamli bir artis olmasmin beklenen bir sonu¢ oldugu
sOylenebilir. Dolayistyla hazirlanan programin igerigi goz Oniine alindiinda, kiiltiire
duyarli farklilagtirnlmis egitim uygulamalarinin empatik egilim becerisi tizerinde etkili

olabilecegi diisiiniilmektedir.

5.2. Kiiltire Duyarh Farklhlastirilmis Ogretim Yaklasimimin Uygulama Siirecine
Mliskin Ogrenci Goriisleri, Giinliikler ve Gézlem Yoluyla Elde Edilen Yansimalara

Iliskin Tartisma

Ogrencilerin uygulama siirecine iliskin degerlendirmeleri her ders sonunda uygulanan
ogrenci giinliigi formu, goézlem formu ve yar1 yapilandirilmisg goriismeler araciliiyla
toplanmistir.  Ogrenci  giinliiklerinin, gdzlem formunun ve yari yapilandirilmig
goriismelerin icerik analizinden elde edilen sonuglar; 'kiiltiire duyarli farklilagtirilmig
ogretim etkinliklerini begenme durumu ile kiiltiire duyarli farklilastirilmis Ogretim

uygulamasinin etkililigi olmak tizere iki baslik altinda tartisilmistir.

Kiiltire duyarhh farklilagtirilmis 6gretim etkinliklerini begenme durumuna bakildiginda,

ogrenciler tarafindan en c¢ok begenilen etkinliklerin istasyon, konugsma halkasi, ayrilip
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birlesme teknigi ve kademelendirilmis etkinlikler oldugu goriilmektedir. Ayrica
farklilagtirllmig 6gretim etkinliklerine yonelik Ogrenci goriislerinden, bu etkinliklerin
keyifli ve eglenceli oldugu, ogrencilerin kendini ifade etme, sosyallesme ve iletisim
becerilerini gelistirmelerine katki sagladigi yoniinde sonuglara ulasilmistir. Ogrenci
giinliiklerinde 6grenci goriislerini destekleyen ifadeler yer almaktadir. Ogrenciler
giinliiklerinde kademelendirilmis etkinlikler, istasyon ¢aligmasini, konugma halkasini, grup
caligmalarini, pano hazirlama caligmalarini, eglenceli bulduklarini belirtmislerdir. Ayrica
bu calismalarla arkadaslik iligkilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Nitekim arastirmaci
tarafindan yapilan gozlemlerde ogrencilerin etkinliklere katilmaya istekli olduklari,
isbirligi icinde calistiklari, kendilerini rahatca ifade ettikleri goriilmiistiir. Alanyazinda
kiiltiire duyarl1 egitim cer¢evesinde hazirlanan farklilastirilmis 6gretim programi ile ayni
nitelie sahip baska bir calisma gozlenmemesine ragmen, kiiltiire duyarlilik ve
farklilastirilmis  6gretim  baglaminda farkli c¢alismalar incelendiginde, yapilan bu
calismanin sonucunu destekleyen aragtirmalara ulagilmaktadir. Bu arastirma bulgularina
paralel olarak, Ucarkus (2020) 7. Sinif Sosyal bilgiler dersinde uyguladig farklilagtiriimas
ogretimin etkililigine yonelik 6grenci goriislerine basvurdugu arastirmasinda, dgrencilerin
farklilagtirillmig 6gretim etkinliklerinden; kademelendirilmis etkinlikleri, bilissel-gorsel-
devinimsel etkinligi ve grup calismasi etkinligini begendikleri tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin bu etkinlikleri begenme nedenlerinde, farklilastirilmis etkinlikleri giizel ve
eglenceli bulduklari, iletisim becerilerinin giliclenmesine, arkadas edinmelerine ve
kendilerini ifade etmelerine katki sagladigi sonuglarina ulagilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuclar, bu arastirmada uygulanan etkinliklerin begenilme nedenleri ile
ortismektedir. Bu arastirmada en ¢ok begenilen etkinliklerden biri olan istasyon
stratejisinin begenilmesinin nedenini destekleyen bir sonucu Oztiirk'iin (2019) istasyon
tekniginin etkililigini inceledigi arastirmasinda gérmek miimkiindiir. Ogrenci gériislerine
basvurdugu arastirmasinda "istasyon tekniginin kullanildigi dersin hosuna giden 6zellikleri
oldu mu?" sorusuna Ogrencilerin tamami evet oldu yanmitin1 vermislerdir. Hoslanma
nedenleri olarak ta, gruplar halinde caligma, dersi eglenceli hale getirme, derslerde daha
aktif olma, yardimlagsmay1 6grenme gerekgeler gostermislerdir. Benzer bir sekilde Durmus
(2017) 2. Smuf Hayat bilgisi dersinde farklilastirilmis 6gretimle ilgili 6gretmen ve 6grenci
goriiglerine yer verdigi aragtirmasinda, Ogrencilerin grup calismalarini begendikleri ve
etkinlikleri zevkli, keyifli ve eglenceli bulduklar1 ifadelerine yer verilmistir. Graham

(2009) farklilastirilmis o6gretimin etkililigine iligkin 6gretmen goriiglerine yer verdigi
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aragtirmasinda, derslerin farklilagtirllmasinda en c¢ok esnek gruplama, kademeli
etkinliklerin kullanildigi, farklilagtirilmis Ogretim stratejilerinin uygulandigi siniflarda
ogrenciler arasinda isbirliginin dolayisiyla iletisimin arttii, Ogrencilerin sinifta farkli
seyler yapmaktan, kendi hizlarinda c¢alismaktan keyif aldiklar1 bulgularia ulasilmistir.
Hodges Park (2017) farklilagtirllmis Ogretime iliskin  Ogrencilerin  goriislerinde,
ogrencilerin grup ¢alismalarindan zevk aldiklar1 bulgusu yer almaktadir. Badgett (2015)'in
kiiltiirel ¢esitliligin bulundugu siniflarda farklilastirilmis 6gretim stratejilerinden hangisinin
etkili oldugunu arastirdifi calismasinda; esnek gruplama, grup calismalar1 ve
kademelendirilmis etkinliklerin 6grencilerin 6grenmelerinde ve derse karsi tutumlarinda
etkili oldugu bulgusu bu arastirma sonuglarini desteklemektedir. Ozer (2016)'in
farklilastirilmis 0gretim uygulamalarinda hangi teknigin begenildigine yonelik Ogrenci
goriislerinde, gorsel materyallerin kullanildigi, uygulamali oldugu, eglenceli etkinlikler
oldugu yoniinde ifadelere ulasilmistir. Akdemir'in (2019) 6. Sinif Sosyal bilgiler dersinde
farklilagtirilmis 0gretim yonteminin Ogretmen ve Ogrencilere etkisini inceledigi eylem
aragtirmasinda, Ogrencilerle yapilan goriisme sonuglarinda farklilagtirilmis  Ogretim
yonteminin giizel ve eglenceli oldugu, 6gretmen goriisme sonuglarinda ise, farklilagtirilmis
ogretimin 6grencilerin en ¢ok iletisim ve kendini ifade edebilme becerilerini gelistirdigi

sonuglar1 arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir.

Farklilagtirllmis  Ogretime yonelik 6grenci goriislerinde, Ogrencilerin farklilastirilmig
ogretimi keyifli, eglenceli, zevkli ve Ogretici bulduklar1 (Akdemir, 2019; Coban, 2019;
Durmus, 2017; Ekinci, 2016; Karadag, 2010; Koeze, 2007; Lange; 2009; Ozer; 2016;
Ugurel, 2018); farklilagtirilmis 6gretimin Ogrencilerin arkadaslik iligkilerini ve iletisim
becerilerini gelistirdigi (Avci, Yiiksel, Soyer & Balikgioglu, 2009; Burns, 2005; Cetintas,
2019; King, 2016; Ozbal, 2016) bulgular1 bu arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler
niteliktedir. Sonug¢ olarak, ilgili alanyazindaki arastirmalarda ulagilan sonuglarin,
gergeklestirilen bu arastirmadan elde edilen sonuglar ile Ortiistiigii soylenebilir.
Calismalarin yapildig1 siiregte 6grenciler, hazirbulunusluk diizeyleri ve o6n bilgileri
dogrultusunda bireysel veya grupla calisma, bilissel ve duyussal alanlarinin yani sira
becerilerine gore hazirlanan istasyonlarda kendi seviyelerine goére calisma ve kendi
hizlarinda ilerleme imkanmi bulmuslardir. Dolayisiyla 6grenci merkezli etkinliklere ve
Uygulamalara olanak taniyan farklhilastirilmis ogretim uygulamalarinin, 6grenciler
arasindaki sosyallesmeyi, iletisimi ve yiiz yiize etkilesimi destekledigi goriilmektedir. Bu

calismada gergeklestirilen farklilastirilmis 6gretimin, 6grencilerin dersleri daha keyifli ve
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eglenceli bulmalarina ve farklilastirilmis 6gretim hakkinda olumlu goriis bildirmelerine
katki sagladigr sOylenebilir. Bunun yami sira farklilagtirllmig Ogretim stratejilerinin
ogrencilerin bireysel farkliliklarim1 ve kiiltiirel gegmislerini temele alan kiiltiire duyarh
Ogretim ¢ergevesinde uyarlanmasi sayesinde Ogrenciler, kendi kiiltiirel 6geleri, ilgileri ve
on bilgileri dogrultusunda hazirlanan igerik, egitim durumlari, degerlendirme siireci ve
egitim ortami ile karsilasmislardir. Boylece 0grencilerin benzer onbilgi, ilgi ve 6grenme
profiline sahip arkadaslariyla birlikte calismalarinin, grup igerisinde ait olma hissini
yasamalarinin, konularla ile ilgili daha fazla duyuya hitap eden gorsel materyal ve
uyarictyla karsilagmalarinin yani1 sira kendi seviyelerine uygun gorev ve sorumluluk

almalarinin, 6grenmelerinde daha etkili oldugu diistintilmektedir.

Kiiltiire duyarh farklilagtirllmis 6gretim stratejilerinin dgrencilerin ¢ogu tarafindan genel
olarak eglenceli, egitici ve Ogretici bulunmasina ragmen; bazi 6grencilerin etkinliklere
katilmamasi, etkinliklerle ilgili kendi aralarinda anlasmazlik yasanmasi ve etkinlikler
sirasinda sinifta ¢cok ses olmasindan rahatsiz olduklarina yonelik 6grenci gortsleri de yer
almaktadir. Benzer bulgulara 6grenci giinliiklerinde ve gézlem notlarinda da ulasilmistir.
Ogrencilerin bazilar1 giinliiklerinde, baz1 égrencilerin etkinliklere katilmadigini, etkinlikler
sirasinda sinifta ¢ok ses oldugunu ve derse ayrilan siirenin yetersiz geldigini ifade
etmiglerdir. Nitekim arastirmaci tarafindan yapilan gézlemlerde etkinliklere ayrilan siirenin
yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmanin sonuglari ile paralel olarak Coban'in (2019)
yaptig1 arastirmada, farklilagtirilmis simif ortamlarinda gruplarla yapilan ¢aligmalarin daha
giiriiltiilii bir sinif ortami olusturdugu goriisiinii paylasan Ogrenciler olmustur. Karadag
(2010) arastirmasinda, grup ¢alismalarinda Ogrencilerin zaman zaman birbirlerinin
caligmalarina miidahalelerde bulunduklarini, ge¢miste yasadiklar1 kisisel problemlerin grup
caligmalarinda bazen sikintilar yarattigi yoniinde bulgulara ulagmistir. Durmus'un (2017)
arastirmasinda, 6grencilerin grup caligmasimni ve yardimlagsmayr begendikleri ama ayni
zamanda smifta giiriltii oldugu ve grup arkadaslarindan rahatsiz olduklar1 yoOniinde
sonuglara ulasmistir. Grup caligmalar1 sirasinda 6grencilerden beklenen en st diizeyde
iletisim ve igbirligi kurmalaridir. Dolayisiyla 6grenme ortaminin daha sesli ve giiriiltiili
olmasi kaginilmazdir. Nitekim Aver vd., (2009) farklilagtirilmis sinif ortaminin 6grenciler
iizerinde yarattig1 biligsel ve duyussal degisimler iizerine yaptigi uygulama esnasinda,
giiriiltiiniin tiim sinifla yapilan 6gretime gore daha fazla oldugunu, ancak 6grencilerin

ogrenmeye odaklandiklarindan bu giiriiltiiden rahatsiz olmadiklarini ifade etmistir.
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Kiiltiire duyarli farklilagtirilmis 6gretim uygulamasinin etkililigine yonelik 6grencilerin
hepsi goriislerinde yeni bir seyler 6grendiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin ¢ogu
uygulanan etkinlikler sayesinde yeterli diizeyde O6grenme gergeklestirdiklerini ve
uygulamanin faydali oldugunu giinliiklerinde belirtmislerdir. Yapilan gozlemlerde,
etkinliklerde 6grencilerin bireysel farkliliklariin dikkate alindigi, 6grenme ortaminin tiim
ogrencilerin derse etkin katilimini destekleyecek sekilde diizenlendigi, verilen gorevleri
yapmakta zorlanan ogrencilere destek olundugu goriilmistir. Kiiltiire duyarli egitim
cercevesinde hazirlanan farklilastirilmis 6gretim yontemiyle 6grencilerin bilgi diizeyinde
ogretiminin yan1 sira beceri ve deger 6gretimine de yer verilmistir. Ogrencilerle yapilan
goriisme sonuglarina gore uygulanan bu kiiltiire duyarli ve farklilastirilmis Ogretim
uygulamasinin 6grencilerin arkadaslarinin diisiincelerine saygi duyma, farkliliklara saygi
duyma, ayrimcilik yapmama ve arkadaslan ile yakinlasma gibi duyussal boyutta deger
gelisimlerine katki sagladigi goriilmektedir. Beceri boyutunda ise 6grenciler sunum
yapmay1 Ogrenmislerdir. Nitekim uygulanan kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim
sonrasinda Ogrencilerin bakis agilarinda olumlu yonde degisiklik oldugu goriilmiistiir.
Ogrenciler yapilan uygulamanin sonucunda yabanci uyruklu ogrencilerle arkadaslik
kurma, iletisim kurma, farkl kiiltiirlerdeki insanlara saygi duyma ve empati kurma ile ilgili
bakis acilarinda olumlu ydnde degisiklik oldugunu goriislerinde belirtmislerdir. Bu
arastirma bulgularina paralel olarak Karadag (2010) arastirmasinda, Tirkge dersinde
uygulanan farklilagtirilmig 6gretim yaklagiminin, 6grencilerin paylasim, empati kurma,
farkli fikirlere saygi duyma becerilerinin gelisimine de katkida bulundugunu ortaya
cikarmustir. Sentiirk (2017) farklilastirilmis 6gretim uygulamasinin etkililigini incelemek
amaciyla ilkokul 4. Simif 6grencileri ile 11 hafta siiresince yiiriittiigii arastirmasinda,
ogrenciler arasindaki etkilesimin yogun oldugunu, 6grencilerin birbirlerine yardim ederek
ogrendiklerini dolayisiyla birbirleri ile yakinlastiklarini, merkezlerdeki gruplar igerisinde
karsilikli sayginin ve olumlu iletisim dilinin olustu§unu rapor etmistir. Ayrica
arastirmasinda, deneysel uygulama oncesi ve deneysel uygulamalarin baginda 6grencilerin
karsilastiklar1 problemler karsisinda birbirleri ile anlasmazlik yasadiklart ve siddetli
tartismalar i¢ine girdikleri goriilmiistiir. Ancak ilerleyen siirecte Ogrencilerin karsilikli
olarak birbirlerini dinleme ve anlama, birbirlerinin disiincelerine saygi duyma
anlayiglariin gelistigini dile getirmistir. Calismasinda, Ogrencilerin arastirma-inceleme
yaptiklari, 6grendiklerini aileleri ve arkadaslari ile paylastiklari, raporlagtirdiklari, not

aldiklarr, sunum yaptiklar1 ve bu sayede 6grenmelerini gelistirdiklerine iliskin bazi
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goriisler de ortaya koyduklart goriilmektedir. Tomlinson ve McTighe (2006)
farklilastirilmis 6gretim ile tirliniin farklilagtirilmasi, planlama, gelistirme ve paylasma,
Ozgiin irlinler gelistirme ve sunma, etkili sunumlar gerceklestirme, teknolojik arag-
geregleri etkin kullanma bakimindan Ogrencilere katki sagladigmmi belirtmislerdir.
Arastirma bulgular1 ile Ortiisen bir diger arastirma olan Avci vd., (2009)' nin
farklillastirilmis  6gretim uygulamalar1 hakkindaki 6gretmen ve Ogrenci goriisleri ile
gbzlemci notlarinda, 6grenciler arasinda yeni arkadaslik iliskilerinin gelismesini ve var

olan iligkilerin de artmasini sagladigina yonelik bulgular mevcuttur.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgularda, kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretimin
ogrencilerin arkadaslarinin diisiincelerine saygi duyma, farkliliklara saygi duyma,
ayrimcilik yapmama ve empati kurma gibi duyussal boyutta gelisimlerine ve bakis
acilarindaki olumlu etkisinin farklilastirilmis etkinliklerin kiiltiire duyarlilik gercevesinde
hazirlanmasindan da kaynaklandigi diistiniilmektedir. Nitekim Pehlivan Yilmaz (2019)'in
7. Smif Sosyal bilgiler dersinde kiiltiire duyarli egitim uygulamalarinin etkililigini
inceledigi eylem arastirmasinda, uygulanan kiiltiire duyarl egitim uygulamalar1 sonucunda
tiim Ogrenciler arasinda etkilesimin arttig1 ve iletisimin iyilestigi sonuglarina ulagilmistir.
Ayrica 6grenci giinliiklerinde, kiiltiire duyarli etkinliklerin 6grencilerin empati kurma
becerilerini arttirdigina iliskin ifadeler yer almustir. Kanatli Oztiirk (2018) cokkiiltiirlii
egitim c¢ercevesinde hazirladiglr etkinliklerle ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin
farkliliklara saygi degeri ve arastirma becerisi gelistirme durumu inceledigi arastirmasinda,
farkliliklara saygi duyma degerine yonelik uygulanan etkinliklerin 6grencilerin gelisimine
olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulagmistir. Aronson ve Laughter (2016)
arastirmasinda kiiltiire duyarli egitime dayali igerik zenginlestirme ¢alismalarinin ve sinif
ici uygulamalarinin Ogrencilerin akademik basarilarinin yani sira 6grenmeye iliskin
motivasyonlarinin ve duyussal becerilerinin gelisimine katki sagladigi sonucuna
ulagmiglardir. Chicola (2007) Sosyal bilgiler dersinde 6gretmen adaylarinin kiiltiire duyarh
egitime iliskin deneyimlerini inceledigi arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin sahip oldugu

onyargilarinin kiiltiire duyarl egitim ile kirildigin1 belirtmistir.
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5.3. Kiiltiire Duyarh Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasimi Uygulanan Deney Grubu

Ogrencilerinin Empati Becerisine Yonelik Goriislerine iliskin Tartisma

Deney grubu Ogrencilerinin goriislerinden, empati kavramini tanimladiklar1 ve empati
kavramina yonelik olumlu c¢agrisimlarda bulunduklari goriilmiistiir. Arastirmada elde
edilen bulgularda, 6grencilere gore empati kavrami "kendini baskasinin yerine koymak,
anlamaya calismak, duygudaslik, sevgi" gibi anlamlara gelmektedir. Alanyazin
incelendiginde bu arastirma bulgularini destekleyen c¢alismalara ulasilmistir. Ornegin
Yilmaz (2019) "Hayat bilgisi dersi 6grenme ortamlarina sosyal empati yaklagimini
eklemlemek; Bir eylem arastirmasi" adli ¢aligmasinda, 3. Sinif 6grencilerin empati kavrami
ile ilgili ¢agrigimlarinin, bu kavramla ilgili olarak “kendini karsisindakinin yerine koymak,
karsidaki insanin géziinden bakabilmek, olaylara onun gdziinden bakmak, hos gérmek"
seklinde ¢ogaldig1 goriilmektedir. Benzer bir sekilde Rehber ve Atict (2009) ilkogretim
ikinci kademe Ogrencilerinin empati kavramina yonelik goriislerine yer verdigi
aragtirmasinda, 6grenciler empatiyi, "kendimizi kargidakinin yerine koyabilme, karsidaki
insanin duygu ve diisiincelerini anlayabilme, karsidaki kisi gibi hissetme ve olaylara
karsidaki kisinin tarafindan bakmak" olarak tanimlamislardir. Utkiir (2018) smif 6gretmeni
adaylarinin empati kavrami hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla ylriittigi
caligmasindan elde edilen bulgularda; 6gretmen adaylarina gore empati kavrami “anlamaya
caligmak, yerine koymak, karsidaki olmak, hissetmek, duygudaslik, kosulsuz kabul” gibi
anlamlara gelmektedir. Coskun Keskin (2007)'in Sosyal bilgiler derslerinde empati
becerilerine dayal1 6gretim tekniklerini arastirdigi doktora ¢alismasinda, empati becerisinin

n

kullanilmas1 sirasinda empati kavrami ile karistirilan yerine koyma/ge¢me,
anlamlandirma, hayal etme, bakis acisi olusturma, hissetme ve anlayis olusturma" gibi
kavramlarin aslinda empatik siirecten bagimsiz olmadigi, hatta bu siirecin dgeleri olduklar

gorilmiistiir.

Ilgili alanyazinda dgrencilerin empati kavramina iliskin goriislerini veya algilarini ortaya
koyan ¢ok az aragtirmaya ulasilmistir. Yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalar incelendiginde,
ulagilan caligmalarin bircogunda empati kavraminin daha ¢ok iiniversite diizeyinde,
hemsirelik veya tip alaninda tartisildign goriilmektedir. Ornegin Zafar Numanee, Zafar,
Karim, Abdul Malik ve Ismail (2020) iiniversite birinci simf 6grencilerinin empati
kavramina iliskin goriislerini inceledikleri fenomenolojik calismalarinda, 6grencilerin

empati kavramina yonelik "baskalarinin duygu ve diisiincelerini i¢sellestirme, baskalarinin
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bakis acisint anlama" tanimlamalar1 yer almaktadir. Baska bir arastirma olan Tavakol,
Dennick ve Tavakol (2012)'un tip &grencilerinin empati kavramina yonelik algilarini
inceledikleri fenomenolojik arastirmalarinda, Ogrenciler empatinin bir bireyin igsel
duygular1 ve duygulariyla basa c¢ikmasina yardimci olan anlayis, deneyim ve hayal

giiclinilin bir kombinasyonu olduguna diisiinmektedirler.

Bagkalarimin duygularin1 anlamanin 6nemine iligkin 6grenci gortislerinin igerik analizinde;
onlarin neler yasadigin1i anlamak, duygularin1 paylasmak, onlara yardimci olmak ve
sorunlarini ¢ézebilmek i¢in baskalarinin duygularin1 anlamanin 6nemli oldugu sonucu
ortaya cikmistir. Baskalar1 duygularini anlamadigi zaman G&grencilerin  tamaminin
mutsuzluk, kizginlik, 6fke gibi olumsuz duygular hissettikleri ve boyle durumlarda tepki
gosterme, ortami terk etme, araya mesafe koyma gibi olumsuz davranislarda bulunduklar
Ogrenci goriislerinin icerik analizinden ortaya ¢ikan bir diger sonugtur. Yontar (2013)"'in
aragtirmasinda, birinin bagina kotii bir sey gelmesi durumunda Ogrencilerin birgogu
iizlildiigiinii ya da kendini kotii hissettigini, kotii durumda olan kisiye yardim etmeye
calistigin1 veya yardim etmek istedigini ifade etmistir. Bu bulgu, arastirmada elde edilen
baskalarinin neler yasadigin1 anlamak, onlarin duygularini paylasmak ve onlara yardimei
olmak i¢in duygular1 anlamanin 6nemli oldugu bulgusu ile ortiismektedir. Bu arastirma
sonucunda goriildiigii izere baskalar ile sosyal iliskiler kurabilmek icin karsidaki kisilerin
duygularint anlamak oOnem arz etmektedir. Bu nedenle empatinin, bireylerin
davraniglarinin karsisindaki kisiler iizerinde yapacag etkilerin ve duygusal sonuglarinin
fark edilmesini sagladigi, birbirlerinin duygu ve diisiincelerini yanlis anlamalarimi ve
birbirlerine kirtlmalarin1 engelledigi diisiiniilmektedir (Singer & Lamm, 2009). Nitekim
Tiirk, Kagmaz, Tiirniiklii ve Tercan (2018)"in ayn1 siniflarda egitim ve 6gretim goren Tiirk
ve Suriyeli ilkokul 6grencilerinin, birbirleri ile ne Olgiide empati kurabildiklerini, okul
psikolojik danigmanlarinin penceresinden inceledikleri nitel arastirmalarinda, ozellikle
sosyal becerisi yiiksek olan Tirk oOgrencilerin iletisim kurduklari, sohbet ettikleri ve
arkadaslik kurduklar1 takdirde, Suriyeli O6grencileri anlamaya daha yatkin olduklar

belirtilmistir.

Farklilik kavramina iliskin 6grenci goriislerinin igerik analizinden; insanlarin fiziksel,
zihinsel ve duygusal 6zellikleri ile diislince ve yeteneklerinin benzer olmamasini farklilik
kavrami ile iligkilendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgularinit destekleyen

Aykut (2019)'un "Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarin egitim sorunlari; farkliliklara saygi
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egitimi odaginda okul sosyal hizmeti Onerisi" baslikli doktora ¢aligmasinda, dgrencilerin
biliyilk bir kismi farklilik kavramini fiziksel farklilik ile anlamlandirdigi goriilmiistiir.
Fiziksel farkliliktan sonra, hastalik veya dogustan gelen bir rahatsizlik, goriislerdeki
farkliliklar, kisiden kisiye degisen oOzellikler, dil farkliligi, okul farkliligi gibi
tanimlamalarda yer almaktadir. Kanatli Oztiirk (2018) tarafindan ilkokul dérdiincii sinif
ogrencilerinin farkliliklara saygi degerine iliskin goriislerine yer verdigi doktora
caligmasinda da “farklilik” kavramina yonelik O6grenci goriislerinde yer alan "fiziksel
farklilik, duygusal farklilik ve dil farklilig1" tanimlamalar1 arastirma bulgular ile
ortigsmektedir. Benzer bir bicimde Basarir (2018) tarafindan yiiritilen doktora
caligmasinda, farkliliklart olusturan unsurlara iliskin &grenci goriislerinde; ten rengi,
fiziksel 6zellik, yasam tarz1, dil ve diisiince farklilig: ortaya ¢ikmigtir. Ogrenci goriislerinde
farklilik kavraminin daha ¢ok fiziksel farklilik olarak ortaya ¢ikma sebebi, ¢ocuklarin
icinde bulunduklar1 yas grubu nedeniyle diger farkliliklara oranla daha goriiniir ve somut
olan fiziksel goriintiideki farkliligi daha kolay fark edebilmeleri ve anlamlandirabilmeleri

olarak gosterilebilir.

Ogrenci goriislerinde, Arkadaslar1 kendilerinden farkli diisiindiigiinde onlarin diisiincesine
saygl duyduklari, birbirlerinden farkli olduklarini anladiklari, karsidakinin duygu ve
diisiincelerini hissettikleri, farkli diisiincelere kars1 hosgoriilii olduklar1 ve karsidaki kisi ile
empati kurduklar1 sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin ifadelerinde empati ile
dogrudan iligkili siireglere isaret ettikleri goriilmiistiir. Bu arastirma bulgular ile paralel
olarak Gormez (2019)'in ortaokul Ogrencilerinin farkliliklara saygi konusundaki
gorlislerine bagvurdugu arastirmasinda, "etrafindaki insanlar senin gibi diisiinmediklerinde
nasil bir tepki gosterirsin?" sorusuna 6grencilerin genel olarak "anlayis ve hosgorii ile
karsilarim", "kendi disiincelerimi savunurum ama bagkalarinin goriisiine de saygi
duyarim", hi¢ tepki gostermem, susarim, sakin davranirim", seklindeki goriisleri arastirma
bulgularimiz1 desteklemektedir. Calp, Karaman ve Cavusoglu (2016) tarafindan yliriitiilen
baska bir ¢alismada benzer bulgulara ulagilmistir. Arastirmada ilkokul dordiincii simif
ogrencilerine “arkadaslarin, duygu ve diislincelerin kendilerininkinden farkli olsa bile senin
duygu ve diisiincelerini kabul edip saygi duyar m1?” sorusu yoneltilmis ve Ogrencilerin
biiytik bire kism1 arkadaslarinin kendi duygu ve diistincelerini kabul edip saygi duydugunu
ifade etmislerdir. Yontar (2013) tarafindan yapilan baska bir arastirmada, besinci smif
ogrencilerinin herhangi bir konu hakkinda arkadaslarinin kendilerinden farkli diisiinmeleri

durumunda, arkadasi gibi diisiinmeye ¢alistiklarini, arkadasinin fikrini dikkate aldiklarini
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veya arkadasinin goriisiine saygi duyduklarini, onunla konusmay1 denediklerini veya neden

Oyle diislindiigiinii anlamaya c¢alistiklarini goriislerinde belirtmislerdir.

Baskalar1 kendilerinden farkli bir dil konustugunda 6grencilerin nasil hissettikleri ve nasil
davrandiklarma iligkin goriislerinin ig¢erik analizinden; 6grencilerin bu kisilerle arkadaslik
kurma egiliminde olduklari, beden diliyle iletisim kurmaya calistiklar1 ve karsidaki kiginin
dilini 6grenmek istedikleri sonucuna ulagilmistir. Baz1 6grencilerin de farkli dil konusan
bir c¢ocugun yabancilik c¢ektigini diisiindiikleri, dolayisiyla kendilerini onun yerine
koyduklar1 ve onunla empati kurduklar1 goériilmiistiir. Nitekim Aykut (2019) tarafindan
yapilan arastirmada, 6grencilere farkli kiiltiirden arkadas edinmeyi isteyip istemedikleri
soruldugunda, caligmaya katilan o&grencilerin biiyiikk bir kismi arkadas edinmeyi
istediklerini belirtmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu Ogrencilerin farkli dil konusan
cocuklarla arkadaslik kurmak istedikleri bulgusunu desteklemektedir. Fiziksel engeli, dili
veya ten rengi farkli olan insanlara kotli davranilmasina yonelik 6grenci goriislerinin igerik
analizinden; farkliliklara karsi olumsuz tutum sergilenmesi durumunda O6grencilerin
kizginlik ve iiziintii hissettikleri, kotii davrananlar1 uyardiklari, fiziksel engeli, dili ya da
ten rengi farkli olan insanlarla empati kurduklari, farkliligi olan insanlara ayrimcilik
yapildigini, insanlarin yaratiliglarinin kendi ellerinde olmadigini, dolayisiyla farkliligi olan
insanlara insanca davranilmasi ve farkliliklara saygi duyulmasi gerektigini diistindiikleri
ortaya cikmustir. Ogrenci goriislerindeki ifadelerde empatinin bilissel, duyussal ve
davranigsal boyutlarina iliskin goriiglerin yer aldigi gorilmistiir. Aykut (2019)'un
arastirmasinda ogrenciler, biitiin insanlarin esit haklara sahip oldugunu, engelli bireyleri
anlamaya calistiklarini, engelli ¢ocuklarla arkadas olmayi istediklerini ve farkliligi olan

arkadaslarini anlamaya ¢alistiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin empati agisindan kendilerini hangi yonlerden giiclii veya zayif hissettiklerine
iliskin goriiglerinin igerik analizi sonucunda 6grencilerin empati agisindan giiclii yonleri;
kendilerini bagkalarinin yerine koyma, arkadaslari ile iyi anlagsma, kavga eden arkadaslarini
baristirma, baskalarin1 anlamaya calisma ve arkadaslarinin duygularimi paylasmadir.
Ogrencilerin empati agisindan zayif yonleri ise; empati kuramama, kendini bagkasimin
yerine koyamama ve baskalariin duygularini anlayamamadir. Ayrica ilgili kategorideki
kodlarin ele alinma siklig1 géz oniinde bulunduruldugunda, dgrencilerin kendilerini empati
acisindan ¢ogunlukla giiclii hissettikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Rehber ve Atici (2009)

tarafindan yapilan ¢aligmada, arastirmaya katilan 40 6grencinden 26’°s1 baskalariyla empati
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kurma konusunda kendisini yeterli buldugunu ifade etmistir. ~ Empati becerisini
gelistirmeye yoOnelik okulda yapilabilecek etkinliklere iliskin 6grenci goriislerinin icerik
analizinden; gezi etkinlikleri, afis ve gorsel pano calismalari, baska {iilkelerden gelen
ogrencilerin 6zel gilinlerini kutlama, tiyatro calismalari, miizik etkinlikleri, film izleme
etkinlikleri ve konferans ¢alismalarinin empati becerisini gelistirebilecek ¢aligmalar oldugu

sonucu ortaya ¢ikmistir.

5.4. Sonug¢

Sosyal bilgiler dersinde kiiltiire duyarli farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin kullaniminin
Ogrencilerin empatik egilim diizeylerine etkisini tespit etmek amaciyla uygulanan bu
aragtirma kapsaminda ortaya ¢ikan nicel ve nitel bulgulara yonelik sonuclara asagida yer

verilmistir.

Kiiltire duyarh farklilagtirllmis 6gretim yaklagimimin &grencilerin empati becerilerine

etkisine yonelik nicel bulgular su sonuglar1 ortaya ¢gikarmstir.

1. Kiiltire duyarli farklilagtirtlmis 6gretimin uygulandigi deney grubu &grencilerinin
empatik egilim diizeyleri 6n test puanlart ile son test puanlar1 arasinda son test lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin
empatik egilim diizeyleri On test puanlari ile son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadig1 saptanmistir. Buna gore, kiiltiire duyarli farklilagtirilmig
ogretim yaklasimimin 6grencilerin empatik egilim diizeylerini artirmada etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

2. Deney grubu 6grencilerinin biligsel empatik egilim diizeyleri 6n test puanlari ile son test
puan puanlari arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
saptanmustir. Kontrol grubunun biligsel empatik egilim diizeyi 6n test ile son test 6l¢timleri
arasinda anlamli bir farklibk olmadig1 goriilmiistiir. Buna gore, kiiltiire duyarh
farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin 6grencilerin biligsel empatik egilim diizeylerini

arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

3. Deney grubu 6grencilerinin duygusal empatik egilim diizeyleri 6n test puanlari ile son
test puan puanlar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
saptanmigtir. Kontrol grubunun duygusal empatik egilim diizeyi on test ile son test

Olgtimleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Buna gore, kiiltiire duyarl
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farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin 6grencilerin duygusal empatik egilim diizeylerini

arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

4. Deney grubu 6grencilerinin davranigsal empatik egilim diizeyleri 6n test puanlari ile son
test puan puanlar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
saptanmigtir. Kontrol grubunun davranigsal empatik egilim diizeyi on test ile son test
Olgtimleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmistiir. Buna gore, kiiltiire duyarl
farklilagtirilmis 6gretim yaklasiminin 6grencilerin davranigsal empatik egilim diizeylerini

arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kiiltiire duyarli farklilagtirllmis 6gretim yaklagiminin uygulama siirecine iliskin dgrenci

gorisleri, giinliikler ve gozlem yoluyla elde edilen bulgular su sonuglar1 ortaya ¢ikarmistir.

1. Kiiltire duyarli farklilagtirllmis 6gretim etkinliklerinden istasyon, konusma halkas,
ayrilip birlesme teknigi ve kademelendirilmis etkinlikler 6grenciler tarafindan en ¢ok
begenilen etkinlikler olmustur. Ayrica kiiltiire duyarli farklilastirilmis etkinliklerin keyifli
ve eglenceli oldugu, dgrencilerin sosyallesme, kendini ifade etme ve iletisim becerilerinin

gelismesine katki sagladigi anlasilmigtir.

2. Kiiltiire duyarli farklilagtirllmig 6gretim yaklagimimin biligsel, duyussal ve beceri
boyutlarinda 6grencilere katki sagladigr anlasilmistir. Kiiltiire duyarli farklilastirilmig
etkinliklerin 6grencilerin arkadaglarinin disiincelerine saygi duyma, farkliliklara saygi
duyma, ayrimcilik yapmama ve arkadaslar1 ile yakinlagsma gibi duyussal becerilerini

gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

3. Kiiltiire duyarli farklhilagtirilmis Ogretim yaklasiminin 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilerle arkadaslik kurma, iletisim kurma, farkli kiiltiirlerdeki insanlara saygi duyma
ve empati kurma ile ilgili bakis agilarinda olumlu yonde katki sagladigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin bu uygulamadan sonra empatik egilimle ilgili davranislar sergiledigi ve
kiiltiire duyarli farklilagtirilmig etkinliklerin 6grencilerin empati becerilerini gelistirmede

etkili oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Kiiltiire duyarli farklilastirilmis etkinliklerin uygulandigi deney grubu O6grencilerinin

empati becerisine yonelik bulgular su sonuglar ortaya ¢ikarmustir.
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1. Deney grubu 6grencilerinin goriislerinden, empati kavramini "kendini baskasinin yerine
koymak, anlamaya calismak, duygudaslik, sevgi" seklinde tanimladiklari ve empati

kavramina yonelik olumlu ¢agrisimlarda bulunduklar1 goriilmiistiir.

2. Deney grubundaki Ogrencilere gore, onlarin neler yasadigini anlamak, duygularini
paylagmak, onlara yardime1 olmak ve sorunlarini ¢ozebilmek i¢in bagkalarinin duygularini
anlamanin 6nemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Baskalar1 duygularin1 anlamadigi zaman
ogrencilerin tamaminin mutsuzluk, kizginlik, 6ftke gibi olumsuz duygular hissettikleri ve
boyle durumlarda tepki gosterme, ortami terk etme, araya mesafe koyma gibi olumsuz

davranislarda bulunduklari sonucu ortaya ¢ikmistir.

3- Deney grubundaki 6grencilerin insanlarin fiziksel, zihinsel ve duygusal ozellikleri ile
diisiince ve yeteneklerinin benzer olmamasmi farklilik kavrami ile iliskilendirdikleri
sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogrencilerin farkliliklara saygi duyduklari, birbirlerinden
farkl1 olduklarmni anladiklari, karsidakinin duygu ve diistincelerini hissettikleri, farkli
diisiincelere kars1 hosgoriilii olduklar1 ve karsidaki kisi ile empati kurduklari sonucuna

ulasilmstir.

5.5. Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, calismadan elde edilen sonuglar gbéz Oniine alinarak
arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik Oneriler gelistirilmeye c¢alisilmis ve iki baghk

altinda asagida sunulmustur.

5.5.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmadan yapilan kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim uygulamasindan elde

edilen sonuclara dayali olarak aragtirmacilara yonelik asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Bu arastirmada gerceklestirilen deneysel uygulamanin sonucunda, kiiltiire duyarl
farklilagtirillmig 6gretimin 6grencilerin empati becerileri lizerindeki olumlu etkisi ortaya
konulmustur. Arastirmacilar, kiiltiire duyarli farklhilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
farkli degiskenler iizerindeki etkisini aragtirmaya yonelik uygulamaya doniik calismalar

gergeklestirebilir.
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2. Bu arastirma sonucunda, kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim yaklasimina gore
yiiriitiilen uygulamanin ilkokul 4.sinif Ogrencilerinin bilissel, duygusal ve davranigsal
empati dilizeylerini artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ancak bu arastirmada uygulama yil
sonuna yakin bir zamanda gerceklestirildiginden dolay1r izleme testi yapilamamustir.
Dolayisiyla, biligsel, duygusal ve davranigsal boyutta empatiye yonelik 6grenilenlerin,
ileriki siirecte davranisa doniisiip doniismediginin degerlendirilebilmesi amaciyla yapilacak

arastirmalarda izleme testlerinin de kullanilmas1 onerilebilir.

3. Kiiltiire duyarl farklilagtirilmis 6gretim yaklasiminin benimsendigi bu arastirmada,
sosyal bilgiler 6gretiminde uygulanan egitiminin 6grencilerin empati becerisinin gelisimine
olan etkisi {izerinde durulmustur. Ozellikle farklilastirilmis Ogretime yonelik yapilan
aragtirmalarin sinirlt oldugu, belirli 6gretim kademelerinde belirli derslerde yapildigi ve
genellikle akademik basariya odaklanildigi goriilmektedir. Bununla birlikte kiiltiire duyarl
Ogretim yaklagimi ile ilgili uygulamaya doniik caligsmalar neredeyse yok denecek kadar
azdir. Ulkemizdeki kiiltiirel gesitlilik ve bu gesitlilige 6gretimsel olarak cevap verme
ithtiyacinin 6nemi goz Oniine alindiginda, 6grencilerin kiiltiirel ge¢cmislerine odaklanan
kiiltiire duyarli 6gretim ile 6gretimin her asamasinda bireysel farkliliklarin1 temele alan
farklilastirilmis Ogretimle ilgili kuramsal veya uygulamaya yonelik arastirmalarin cesitli
ogretim kademelerinde ve cesitli disiplinlerle gerceklestirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda yiiriitiilecek farkli arastirmalarda, bu yaklagimlarin farkli 6gretim kademelerinde,
farkli derslerde ve Ogrencilerin farkli becerileri lizerindeki etkisini incelemeye yonelik

arastirmalara yer verilebilir.

4 Kiltire duyarli farklhilastirllmis 6gretim  yaklasimina iliskin  yiriitiilecek
arastirmalarda, 6zellikle yas grubunun dikkate alinarak, daha kiiclik yas gruplarinda daha
farkl1 6l¢gme araglarinin kullanilmasi, gerekirse Ogrencilerin empati becerisini 6lgmeye

yonelik gbzlem ve goriisme gibi nitel arastirma yontemlerinden faydalanilmasi 6nerilebilir.

5. Bu arastirmada, kiiltiire duyarli farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grenme
stirecine katkilar1 gozlem, Ogrenci goriigme ve Ogrenci giinliikkleri yoluyla ortaya
konulmaya calisilmistir. Bunun yani sira arastirmalarda video kaydi tutularak nitel veri
elde edilebilir. Ayrica, bu arastirmadan elde edilen bulgular dikkate alinarak kiiltiire

duyarli farklilagtirilmig 6gretimin 6grencilerin tutumlarina etkisi aragtirilabilir.
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6. Bu arastirmada ilkokul 4. Sinif 6grencilerin empati becerilerini gelistirmeye yonelik
karma yontem yaklagimiyla c¢alisilmistir. Ulasilan arastirmalarda oOzellikle 6gretmen
adaylar1 ve Ogretmenlerin empati becerisini belirlemeye yonelik c¢alismalar oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte g¢ocuklukta empati becerisinin gelisimine odaklanan
aragtirmalar ¢ok azdir. Bu nedenle yapilacak arastirmalarda farkli 6gretim kademelerinde
ve derslerde Ogrencilerin empati becerilerinin gelistirilmesini temele alan farkli

yaklagimlar ele alinabilir.

7. Bu arastirmada ilkokul 4. Smif 6grencilerinin empati becerisine iliskin algilar1 yari
yapilandirilmig  goriismeler yoluyla ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Alanyazinda
Ogrencilerin empatiye yonelik algilarini ortaya koyan yeterli aragtirma bulunmamaktadir.
Bu nedenle bu konuda ¢ocuklarin empati gelisimine iliskin literatiire katkida bulunmak

icin daha fazla arastirma yapilmasi 6nerilebilir.

5.5.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Yapilan arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak uygulayicilara yonelik olarak

asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Bu arastirmada kiiltiire duyarli farklilagtirilmis Ogretimin Ogrencilerin empati
becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugu ortaya c¢ikmistir. Bunun yani sira dgrencilerle
yapilan goriigmelerde ve Ogrenci giinliiklerinde kiiltiire duyarl farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin eglenceli, zevkli ve ogretici oldugu bulgusu ortaya cikarilmistir. Bu
baglamda Ogretmenler, siniflarinki Ogrencilerin  kiiltiirel ¢evrelerini  ve bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak simiflarinda kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalara yer
verebilir ve tiim 6grencilerin siif igerisinde etkin olmasini saglayacak kiiltiire duyarh
Ogretim ortamlar1 olusturabilirler. Ayrica simiflarindaki 6grencileri tanimaya yonelik
analizler gergeklestirerek Ogrencilerin hazirbulunugluk diizeyleri, ilgileri ve 6grenme
profilleri dogrultusunda igerik, siire¢ ve 0grenme ortaminda farklilastirma yapabilirler.
Dolayistyla bu arastirmada kullanilan kiiltiire duyarl farklilastirilmis 6gretim stratejilerini

siiflarinda uygulamalar1 6nerilebilir.

2. Deneysel islemin uygulanmasini takiben Ogrencilerle yapilan goriismeler

sonucunda, uygulanan bu kiiltiire duyarh farklilagtirilmis 6gretim programinin 6grencilerin
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bakis agilarina, yabanci uyruklu Ogrencilerle arkadaglik kurma, farkli kiiltiirlere ve
farkliliklara saygi duyma, kisilerarasi iligkiler gelistirme gibi alanlarda olumlu yonde yarar
sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin  bakis acgilarindaki bu iyilesmenin
farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin kiiltiire duyarlilik g¢ergevesinde hazirlanmasindan
kaynaklandig1 digiiniilmektedir. Bundan dolay1 &gretmenlerin kiiltiire duyarli 6grenme
ortami olusturmalart ve etkinlikleri siniflarindaki biitiin 6grencilerin kiiltiirel degerlerini

g0z onilinde bulundurarak olusturmalar1 6nerilebilir.

3. Bu arastirmada empati becerisini gelistirmeye yonelik okulda yapilabilecek
etkinliklere iligkin Ogrenciler goriismelerde: gezi etkinlikleri, bagka {iilkelerden gelen
ogrencilerin 6zel giinlerini kutlama, tiyatro ¢aligmalari, miizik etkinlikleri, film izleme ve
konferans calismalar1 yoluyla empati becerisinin gelistirilebilecegini ifade etmislerdir. Bu
baglamda okullardaki yoneticilerin 6grencilerin empati becerilerini gelistirebilecek ders
dis1 etkinliklere daha fazla yer vermeleri, 6grencilerin birbirlerinin kiiltiirel degerlerini
Ogrenebilecekleri ortamlar olusturmaya yonelik c¢alismalar yapmalar1 ve 6gretmenleri bu

dogrultuda daha fazla tesvik etmeleri onerilebilir.
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EK 1. Tez izin Yazis1

|

T.G;
ADANA VALILIGH
11 Milli Egitim Midarluga

Sayr  :98258552-604.01.01-E.3516309

: 18.02.2019
Konu : Schide Arslanhan 'in Uygulama |zni

VALILIK MAKAMINA

ligi :Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligiiniin 22/01/2019 tarih ve
1508388 sayiyla kayda alinan evrak.

Gazi Universitesi Temel Egitim Anabilim dali Simf Egitimi Dali Tezli Doktora
Oprencisi  Sehide _Arslanhan'm  hazirladigi "Kiiltiire Duyarli Farkhlagtinlmis Ogretim
Yaklagimlarinin - Ogrencilerin  Empati  Becerilerine Etkisi" bashkli tez ¢aligmasini
Miidiirligimiize bagh Yiregir ilgesi Gazi Osman Pasa ilkokulu, Mehmet Ali Yilmaz
flkokulunda uygulamak istedigi ile ilgili ilgi yazi ekte sunulmustur. )

S6z konusu uygulama caligmasimin, [limiz 11 Arasirma Degerlendirme
Komisyonu'nun, 15/02/2019 tarihli "Uygundur" raporu dogrultusunda, Miidiirliigiimiize bagli
belirtilen kurumda 2018/2019 egitim-6gretim yilinda, egitim-6gretimin aksatilmasina mahal
vermeden goniilliiliik esasina gore, grencilere yonelik ses ve goriintii kaydi yapilmamak
iizere veli izin belgelerinin toplatilarak okul idaresi tarafindan muhafazasindan sonra
yapilmas1 Midiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Murat BILAL
Miidiir a.
Miidiir Yardimecisi

OLUR
18.02.2019
Veysel DURGUN

Vali a.
Milli Egitim Miidiirii
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Ek 1. (Devam) Tez izin Yazis1
|
T.C.

ADANA VALILIGt
11 Milli Egitim Mudurloga

Say1 :98258552-604.01.01-E.3680087 20.02.2019
Konu : Schide Arslanhan'in Uygulama izni '

YUREGIR ILGE MILLI EGITIM MUDURLUG(NE
figi : Midiirliik Makami'min 18.02.2019 tarihli ve 3516309 sayili onayi.

Gazi Universitesi Temel Egitim Anabilim dah Siuf Egitimi Dali Tezli Doktora
Ogrencisi Sehid? Arslanhan'in  hazirladigi  "Kiiltiire Duyarli Farkhlagtinlmig Ogretim
Yaklagmmlarnin Ogrencilerin Empati Becerilerine Etkisi" konulu uygulama ¢alismasim ilgi
olur ekindeki okullarda yapmak istegi ile ilgili olur ekte génderilmistir.

S6z konusu uygulama ¢aligmasinin okul/kurum miidiiriiniin denetim, gézetim ve
sorumlulugunda, Miidiirliigiimiize bagh ilgi yazi ekinde belirtilen okullarda, 2017/25 nolu
Milli Egitim Bakanlifi Arastirma, Yariyma ve Sosyal Etkinlikler Genelgesine gore
2018-2019 Egitim Ogretim Yilinda géniillilik esasina gore egitim 6gretim aksatilmadan

ogrencilere yonelik ses ve goriintii kaydi yapilmamak {izere veli jzin belgelerinin toplatilarak

okul idaresi tarafindan muhafazasindan sonra uygulanmas: hususunda;
Geregini rica ederim.

Murat BILAL
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

EK: 1- Onay Ornegi (1 Sayfa)
2- Yazi Omegi ve Ekleri
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Ek 2. Empatik Egilim Olcegi

EMPATIK EGiLiM OLCEGI

Anketteki sorularin dogru ya da yanls yanit1 yoktur. Liitfen
hicbir soruyu atlamadan tiim sorulari yanitlayimz. Her bir
soru icin sadece bir secenegi isaretleyiniz. Yanitimzdan emin
degilseniz size en yakin olan yamit1 isaretleyiniz. Bunun i¢in
her ciimle ile ilgili goriisiiniizii belirtirken size en uygun

z
<
secenegin altina (X) isareti koyunuz. % <Z(
. N p=
Ilginiz icin tesekkiir ederim. | = | ¥ | <
SR |Ix | @
o | d | »n | I
1 Arkadaglarimin iizgiin olduklarini hareketlerinden anlayabilirim.
2 Arkadas grubu i¢inde diglanan birini gordiigiimde {iziiliirtim.
3 Bir arkadasgimin sorununu ¢6zmekte ona yardim ederim.
4 Bir arkadasim bana kendi sorunundan bahsedince onu dikkatle
dinlerim.
5 Arkadaglarimdan birinin agladigini1 gordiigiimde benimde
gbzlerim dolar.
6 Sokak hayvanlari i¢in evimin Oniine yiyecek ve su birakirim.
7 Savas sebebiyle evini terk etmek zorunda kalan insanlarin
duygularmi anlayabilirim.
8 Arkadaslarim beni oyunlarma dahil etmediginde tiziiliirtiim.
9 Kiiltiirel olarak benden farkli olan arkadaslarimla sohbet
etmekten hoslanirim.
10 | Bir arkadasim bana kotii davranirsa, neden dyle davrandigin
anlamaya caligirim.
11 | Tiirk¢e bilmedikleri i¢in oyuna alinmayan ¢ocuklari
gordiigiimde tiziiliirim.
12 | Sinifa yeni gelen ¢ocuklarla rahatlikla sohbete baglayabilirim.
13 | Bagkalarinin basindan gegen iiziicii bir olay1 duydugumda ben de
kendimi iizgiin hissederim.
14 | Farkl kiiltiirden gelen ¢ocuklar1 oyunuma déhil ederim.
15 | Basarisindan dolay1 6diil alan bir arkadasimin ne kadar mutlu
oldugunu anlayabilirim.
16 | Farkli tilkelerdeki insanlarin yasam hikayelerini anlatan kitaplari
okurum.
17 | Okulda farkl tilkelerden gelen g¢ocuklarla alay edilmesi beni

kizdirir.
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Ek 3. Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGi FORMU
Sevgili Ogrenciler: Bu form, "Kiiltiire duyarl farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin
ogrencilerin empati becerilerine etkisi' konulu bir arastirma i¢in hazirlanmistir.

Formdaki ifadelerde size uygun olan segenege (X) isareti koymaniz ve sorulari
ictenlikle cevaplamaniz biiyiik 6nem tagimaktadir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Sehide ARSLANHAN
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
Doktora Ogrencisi
1) Cinsiyetiniz : ( ) Kiz () Erkek

2) Ailenizdeki kisi sayiniz (sizinle birlikte) : ( ) 3 kisi veya daha az (') 4-5 kisi
() 6-7 kisi ( ) 8 kisi ve yukari

3) Annenizin 6grenim durumu: () Okuma — yazma bilmiyor () ilkokul mezunu
( )Ortaokul mezunu () Lise mezunu () Universite mezunu

5) Babanizin 6grenim durumu: () Okuma -yazma bilmiyor () [lkokul mezunu
( )Ortaokul mezunu () Lise mezunu () Universite mezunu

6) Ailenizde/Cevrenizde hangi dil / diller konusulmaktadir?

7) Siz hangi dilleri konusabiliyorsunuz?
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Ek 4. Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCi GORUSME FORMU

Cinsiyet:
Tarih:
Saat (baslangi¢-bitis):
Yer:
Merhaba sevgili...........ccooviiiiiiiii

Kisaca kendimi tanitayim. Ben Sehide ARSLANHAN. Kozan Bilim ve Sanat
Merkezinde Sinif Ogretmeni olarak gérev yapryorum. Ayni zamanda Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii Smif Egitimi boliimiinde doktora Ogrencisiyim. Doktora
tezimde "Kiiltiire duyarli farklilastirilmis ogretim yaklagiminin  6grencilerin  empati
becerilerine etkisi" konulu bir aragtirma yapiyorum. Bu arastirmada ortaya c¢ikacak
sonuclarin empati becerisinin gelistirilmesi konusunda &gretmenlere ve siz dgrencilere
faydali olacagint umuyorum. Bu nedenle siz degerli Ogrencilerin goriislerinden
faydalanmak istiyorum. Gorlisme esnasinda sdyleyeceklerinizin tiimii, sadece bu arastirma
dogrultusunda kullanilacak ve kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Goriismenin yaklasik
20- 25 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Bu goériismenin sinav olmadigini ve notla
degerlendirilmeyecegini hatirlatmak isterim.

Bu arastirmaya katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum. Bu goriisme ile ilgili
sormak istediginiz bir sey var m1? Izin verirseniz, Simdi sorulara gegmek istiyorum.

SORULAR
1. Sosyal bilgiler dersinde uyguladigimiz farkli 6grenme stratejileri hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? En ¢ok hangisinden keyif aldiniz?

2. Uyguladigimiz bu egitimle yeni bir seyler 6grendiginizi diisiiniiyor musunuz?
Ogrendiginiz seyler nelerdir?

3. Uyguladigimiz bu egitimden sonra g¢evrenizdeki insanlara bakis agmizda bir
degisiklik oldu mu? Varsa nasil bir degisiklik oldu?

4. “Empati” kavrami sizin i¢in ne ifade etmektedir?
5. Bagkalarinin duygularini anlamak sizce neden 6nemlidir?

6. Bagkalar1 sizin duygularinizi anlamadigi zaman neler hissediyorsunuz ve nasil
davraniyorsunuz?

7. Arkadasiniz herhangi bir konu hakkinda sizden farkli diisiindiigiinde ne
hissedersiniz ve nasil davranirsiniz?

8. "Farklilik" kavramui sizin i¢in ne ifade etmektedir?

9. Sizden farkli bir dil konusan g¢ocuklari gordiigiiniizde ne hissediyorsunuz? Bu
cocuklarla arkadaslik kurma konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

10. Fiziksel engeli, dili ya da ten rengi farkli olan insanlara yalnizca bu
farkliliklarindan dolay kotii davranilmast hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

11. Empati yoniinden kendinizi hangi yonlerden gii¢lii veya zayif hissediyorsunuz?

12. Okulda empatiyi gelistirmek igin sizce neler yapilabilir?
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Ek 5. Ogrenci Giinliigii Formu

OGRENCIi GUNLUGU FORMU

Ad/ SOYAL: aecoeeeresnnrisnresenssneniieniinieeie. Tarih: ..o,

Bugiinkii Dersin Konusu:

Sevgili ¢ocuklar, giinliigli doldururken, ders boyunca yaptigimiz etkinlikleri diisiinerek,
eksik olan ya da gilizel yapmis oldugunuz calismalart ve davranislart géz Oniinde
bulundurun.

1.Bugiinkii derste neler 6grendin?

2. Bugiinkii ders senin i¢in faydali oldu mu? Biitlin konular1 6grendin mi yoksa eksik kalan
bazi noktalar var m1?
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Ek 6. Arastirmaci Gozlem Formu

GOZLEM FORMU
Tarih Gozlemci
Simf Ders
Davrams Ozellikleri Evet | Kismen | Hayir Gozlemci Notlan

Ogretmen verilen gorevleri
yapmakta zorlanan 6grencilere
destek olmaktadir.

Ogretmen etkinlikleri planlarken
Ogrencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate almaktadir.

Ogretmen dgrencilerin ilgilerini
canli tutmak i¢in onlara soru
sormaktadir.

Ogretmen dgrencilerin isbirlikli
Ogrenme, tartisma gibi 6grenme
ortamlart ile etkilesim igerisinde
bulunmalarini saglamaktadir.

Sinif ortam tiim 6grencilerin derse
katilmin1 destekleyecek sekilde
diizenlenmektedir.

Ogrenciler konu ile ilgili fikirlerini
sinifta rahatga ifade etmektedirler.

Ogrenciler etkinlikler sirasinda
birbirleri ile isbirligi yapmaktadir.

Ogretmen siniftaki tiim égrencileri
etkinliklere dahil edecek firsatlar
sunmaktadir.

Etkinlikler sirasinda her 6grenci
igin yeterli arag-gerec
bulunmaktadir.

Ogrenciler etkinliklerde neler
yapacaklarinin farkindadirlar.

Etkinlikler belirlenen siirelerde
tamamlanmaktadir.

Ogrenciler etkinliklere katilmaya
isteklidirler.

Ogretmen
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Ek 7. Veli Bilgilendirme Formu

Veli Bilgilendirme Formu

Degerli Veli,

Velisi bulundugunuz 6grenci, dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi kapsaminda "kiiltiire
duyarli farklilagtirilmis 6gretim" etkinliklerine katilim saglayacaktir. Etkinlikler: Gazi
Universitesi Siif Egitimi Anabilim Dali’nda yiiriitiillen 'Kiiltiire Duyarli Farklilagtirilmis
Ogretim Yaklasgtminin  Ogrencilerin  Empati  Becerilerine Etkisi" adli doktora tezi
kapsaminda  gergeklestirilecektir.  Yaklasitk 7  haftalik bir zaman diliminde
gerceklestirilecek etkinlikler kapsaminda 6grencinizin empati becerisinin gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Yapilacak etkinliklerle ilgili belirli araliklarla size bilgilendirme
yapilacaktir.

Velisi bulundugunuz &grencimizin ¢aligmaya katilimini istiyor ve kabul ediyorsaniz
litfen asagidaki boliime adinizi ve soyadinizi yazarak imza atiniz. Katkilarinizdan dolay:
simdiden tesekkiir ederim.

Velisi bulundugum e smifi ... numarali ogrencisi
....................................... 'nin  yukarida  belirtilen  etkinliklere  katilmasini
onayliyorum.

Ad Soyad
Imza
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Ek 8. Ders Plam1 1

KULTURE DUYARLI FARKLILASTIRILMIS OGRETIM TASARIMINA UYGUN
HAZIRLANMIS DERS PLANI 1

Siire: 40'+40'+40'+40'

DERS SOSYAL BILGILER DERSI
SINIF 4-

UNITE ADI 7.0UNITE

OGRENME ALANI KURESEL BAGLANTILAR

4. SB.4.7.1. Diinya iizerindeki gesitli lilkeleri tanitir.
KAZANIMLAR 5. Diinya iizerinde gesitli tilkeler oldugunu fark eder.
6. Diinyada yasanan kitlik, savas, dogal afetler gibi gilincel olaylarin
farkinda olur.
Kazanilmasi1 Hedeflenen Deger Kazanilmasi1 Hedeflenen Beceri
Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik, Saygi Empati, Arastirma
OGRENME-
OGRETME Kademelendirilmis Etkinlikler Teknigi, Beyin Firtinasi, Jigsaw (Ayrilip
YONTEM VE Birlesme) Teknigi, Soru-Cevap, Tartisma
TEKNIKLERI
KULLANILAN
EGIiTiM TEKN. Ders Kitabi, Bilgisayar, Projeksiyon, Atlas, Diinya Maketi, Cesitli Gorsel
ARAC VE Materyaller, Etkinlik ve Calisma Yapraklari, Karton, Makas, Yapistirict
GERECLER
KONU Ulkeleri Taniyalim

OGRENME-OGRETME SURECI
GIRiS:

Cesitli iilkelerle ilgili smifa getirilen fotograflar 6grencilere gosterilir. Ogrencilere kiiciik
kagitlar dagitilir. Ulke, kita ve okyanus kelimeleri ile ilgili akillarina gelen biitiin kelimeleri 2
dakika i¢inde onlerindeki kagida yazmalari istenir.

Konu ile ilgili hazirlanan sorular d6grencilere sorulur.

e Sizce diinya lizerinde kag lilke vardir?

e Ulkemizin diinya iizerindeki yeri hakkinda neler biliyorsunuz?

e Hangi iilkeleri gérmek istersiniz?

Ogrencilerin beyin firtinasina ve sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda hazirbulunusluk
diizeyleri belirlenir ve ders ilgileri ¢ekilir.

TEMEL ETKINLIK:
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40'+40'

e  Kitalar ve kitalarda bulunan iilkeler hakkinda kisa bilgi verilir. Ulkemiz ve diinyadaki
yeri hakkinda bilgi verilir. (Diinya {izerinde biiyiik kara parcalarma kita denir. 7 tane
kita vardir. Asya, Avrupa, Afrika, Kuzey Amerika, Giiney Amerika, Okyanusya
(Avusturya), Antarktika. Bu kitalar iizerinde uluslararasi ortamda taninan irili ufakl
200'den fazla iilke vardir. Hepsi farkli kiiltiire sahiptir ve farkli dilleri konusur. Ulkemiz
Asya ve Avrupa kitalar1 arasinda bulunmaktadir.)

e Smifta bulunan yabanci uyruklu dgrenciler de dikkate alinarak hazirlanan "Her iilke
ayr bir diinya" yazis1 okunur.

Konu anlatildiktan sonra "evet hayir kartlart" kullanilarak 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri ve 6n bilgileri tespit edilerek kademeler olusturulur.

Alt Kademe

e Ogrencilere kitalar ve iilkelerle ilgili basit diizeyde hazirlanan okuma metni (ciimleler
halinde kesilerek hazirlanmis) dagitilir. Grup halinde calisarak ciimleleri birlestirip
anlaml1 bir metin olusturmalar1 istenir.

o FEtkinligin sonunda &grencilere dogru okuma metni verilir ve kendi metinleri
karsilagtirmalar1 ve varsa hatalarin1 diizeltmeleri istenir. Olusturduklari metinler
etkinlik sonunda sesli olarak okunur.

e Etkinligin sonunda 06grendiklerini pekistirmeleri icin basit diizeyde hazirlanmig
kitalarin ve okyanuslarin yerini gosteren etkinlik kagidi tizerinde bireysel olarak
boyama etkinligi yaptirilir (alt kademe etkinlik 1). Daha sonra grup seklinde filke
bulmaca etkinligi yaptirilir (alt kademe etkinlik 2, alt kademe etkinlik 3).

o FEtkinlik bittikten sonra Ogrencilere "Diinya Balonu" etkinligi yaptirtlir. Okuma
metnindeki iilkeleri bagkentleri ile birlikte yaptiklar: diinya balonuna yerlestirmeleri ve
sunuma hazirlamalari istenir.

Orta Kademe

e Ogrencilere kitalar ve iilkelerle ilgili orta diizeyde hazirlanan okuma metni (ciimleler
halinde kesilerek hazirlanmis) dagitilir. Grup halinde calisarak ciimleleri birlestirip
anlaml1 bir metin olusturmalar1 istenir.

e Etkinligin sonunda Ogrencilere dogru okuma metni verilir ve kendi metinleri
karsilagtirmalar1 ve varsa hatalarim1 diizeltmeleri istenir. Olusturduklar1 metinler
etkinlik sonunda sesli olarak okunur.

e Etkinligin sonunda o6grendiklerini pekistirmeleri i¢in bireysel olarak orta diizeyde
hazirlanmig kita ve okyanuslarla ilgili etkinlik kagid: tizerinde boyama yaptirilir (orta
kademe etkinlik 1). Ulkeler ve baskentleri ile ilgili etkinlik yaptirilir (orta kademe
etkinlik 2).

o Etkinlik bittikten sonra Ogrencilere "Diinya Balonu" etkinligi yaptirtlir. Okuma
metnindeki tilkeleri baskentleri ile birlikte yaptiklar1 diinya balonuna yerlestirmeleri ve
sunuma hazirlamalari istenir.

Ust Kademe

e Ogrencilere kitalar ve iilkelerle ilgili iist diizeyde hazirlanan okuma metni (ciimleler
halinde kesilerek hazirlanmig) dagitilir. Grup halinde galisarak ciimleleri birlestirip
anlamli bir metin olugturmalar1 istenir.

e Etkinligin sonunda O6grencilere dogru okuma metni verilir ve kendi metinleri
karsilagtirmalart ve varsa hatalarimni diizeltmeleri istenir. Olusturduklart metinler
etkinlik sonunda sesli olarak okunur.

e Etkinligin sonunda Ogrendiklerini pekistirmeleri igin bireysel olarak kita ve
okyanuslarla ilgili etkinlik kdgid1 dagitilir (iist kademe etkinlik 1). Ulkeler, bayraklar

269




40'+40

vb. ilgili etkinlik yaptirilir (iist kademe etkinlik 2).

o FEtkinlik bittikten sonra Ogrencilere "Diinya Balonu" etkinligi yaptirilir. Okuma
metnindeki iilkeleri baskentleri ile birlikte yaptiklar1 diinya balonuna yerlestirmeleri ve
sunuma hazirlamalari istenir.

Ihtiyag duyan &grencilere "Diinya Uzerindeki Kitalar ve Ulkeler" bilgi kagidi verilir.
Diinya atlasindan yararlanmalar1 istenir. Ogrencilere topladiklar1 bilgileri sunuma
doniistiirmeleri ig¢in zaman verilir. Sunum siirecine yabanci uyruklu 6grencilerin katilmasi tesvik
edilir. Yapilan sunumlar sinif¢a dinlenir.

Bir sonraki ders igin sinif her biri 6 6grenciden olusan heterojen gruplara ayrilir. Giincel
olaylarin yer aldig1 iilkeler 6grencilere dagitilir. Ogrencilerden kimin hangi konuyu arastiracagi
ile ilgili hazirlanan konular listesi gruplara dagitilir (Konular listesi: cografi konum, kiiltiirel
miras, bagimsizlik giinleri, 6nemli kisiler, ekonomi, hiikiimet yapisi). Ogrenciler kendi
aralarinda uzlasip bir sonraki haftanin arastirma konularini belirlerler.

GIRIS

Cesitli lilkelerde olan giincel bir olay konusunda 6grencilerin ilgisini gekmek i¢in haberlerde
yer alan kitlik, i¢ savas, dogal afet gibi gazete haberleri ile ilgili gorseller 6grencilere gosterilir.
Ogrencilerden defterlerine haberdeki gorselle ilgili bildikleri ii¢ gergegi yazmalar1 istenir
(ilkenin hangi kitada oldugu, hangi yarimkiirede oldugu, hangi {ilkelere yakin oldugu, daha 6nce
bu tilkede neler yasandig1 gibi).

TEMEL ETKINLIiK

Ogrencilere bir olayr anlamak icin olaym yasandig: iilkeyi yeri, tarihi ve cografi yapisim
anlamalar1 gerektigi anlatilir.

Asil Gruplar

e Ogrenciler arastiracaklar1 konulara gére cinsiyet ve hazirbulunusluk diizeyleri dikkate
alinarak 6 kisilik heterojen gruplara ayrilirlar (Suriye, Slovakya, Amerika, Arjantin,
Giiney Sudan, Yeni Zelanda).

e Olusturulan asil gruplara cografi konum, kiiltiirel miras, bagimsizlik giinleri, onemli
kisiler, hiikiimet yapisi ve ekonomi alt konulari ile ilgili ¢aligma kartlar1 verilir.

e Asil gruplardaki her bir 6grenciye kendi ilgileri dogrultusunda alt konu bagliklarindan
bir konu belirlemesi ve o konuyu aragtirmasi istenir. Boylece 6grencinin aragtiracagi
konu ilgi alanina gore dgrenci tarafindan belirlenir.

e  Asil gruplardaki 6grencilerin aldiklar1 konular1 farkli kaynaklardan, ders kitaplarindan,
gazetelerden ve internetten arastirmalari istenir (10 dk.).

Ogretmen gruplar arasinda dolasarak ogrencilerin calisma kAgitlarni daha iyi nasil

anlatabilecegini drnek vererek anlatir ve dgrencilere yol gosterir.

Uzman Gruplar: Ogrenciler arastirdiklar1 konularda uzmanlasmak icin onlarla aym konuyu
aragtiran diger ogrencilerle bir araya gelerek uzman gruplari olustururlar (Ornegin cografi
konumu arastiranlar ayni masa etrafinda birlesir). Uzman gruplar dagitilan konu basliklarina
gore asagidaki sekilde adlandirilir.

Cografi Konum

Kiiltiirel Miras

Bagimsizlik Giinleri ve Onemli Kisiler

. Hiikiimet Yapis1 ve Ekonomi

grencilere kendi konularini diger 6grencilere daha iyi anlatabilmek igin birlikte galisir.
Ogretmen &grencilerin  anlamadiklar1 yerlere yardimec1 olarak Ogrencilere yol gosterir.

Hwbd PR
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Ogrencilere is birligi icinde nasil ¢aligmalar1 gerektigini anlatarak onlara rehber olur (20 dk).

Rapor Hazirlama: Ogrenciler uzman gruplarinda caligtiktan sonra asil gruplari olan Suriye,
Slovakya, Amerika, Arjantin, Giiney Sudan, Yeni Zelanda gruplarina donerler ve
uzmanlagtiklar1 konuyu gruplarina anlatirlar. Bu caligma esnasinda grup arkadaglar ile
derinlemesine bilgi aligverisinde bulunarak konu bagliklarini iyice dgretirler. Belirlenen calisma
stirelerinde asil gruplardaki 6grenciler sorumlu olduklari konularin 6gretilmesinden sonra sunum
hazirlayip ¢alismalarini sona erdirirler. Bu sunumun sarki, afis, resim veya rapor olabilecegi
belirtilir (20 dK).

Tamamlama ve Degerlendirme: Ogrencilere topladiklar: bilgileri sunuma déniistiirmeleri igin
zaman verilir. Sunum siirecine yabanct uyruklu 6grencilerin katilmasi tesvik edilir. Yapilan
sunumlar sinif¢a dinlenir. Takim sunumlar1 6z degerlendirme kagidi 6grencilere dagitilir ve 6z
degerlendirme yapilir (30 dk.).

Ol¢me-Degerlendirme: Bireysel degerlendirme:
Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme- 1. Kita nedir? Diinya iizerinde kag kita vardir?
Degerlendirme 2. Ogrenci Giinliikleri

) Grup degerlendirme:
Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme-
Degerlendirme 3. Ogrenciler etkinliklere etkin katiltyor mu?
4. Kagit dongiisii etkinligi yapilir.

Ogrenme gii¢liigii olan dgrenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan dgrenciler igin

ek Olgme-Degerlendirme etkinlikleri Ogrenci giinliikleri doldurulur.

Ne Farkhlastirthyor? Smifta bulunan yabanci uyruklu ogrencilerin kiiltiirel 6geleri dikkate alinarak
hazirlanan okuma malzemeleri ile igerik farklilastiriliyor. Ogrencilere onbilgilerine gore gore cesitli zorluk
diizeyinde kademelendirilmis etkinlik kagitlar1 verilerek siire¢ farklilastiriliyor. Kitalarla ilgili yapilan
ayrilip-birlesme (jigsaw) teknigi ile 6grencilere ilgileri dogrultusunda caligma segenekleri sunularak siire¢
farklilagtiriliyor. Ogrencilere 6grendiklerini sergilemede afis, resim veya rapor gibi gesitli secenekler
sunularak {irtin farklilastiriliyor. Ayrica grup arastirmasina olanak saglayacak sekilde 6grenme ortami da
farklilagtiriliyor.

Nasil Farkhlastirihiyor? Kademelendirilmis etkinlikler, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve on
bilgileri dikkate alinarak farklilagtiriliyor. Okuma metinleri 6grencilerin 6n bilgilerine gore farklilastiriliyor.
Ogrencilerin grenmenin sonunda farkli iiriinler ortaya koymalari destekleniyor.

Neden Farkhlastiriliyor? Farkli dil ve sosyo-Kkiiltiirel gevreden gelen &grencilerin bulundugu bu sinifta,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri, bilgi birikimleri ve deneyimleri agisindan farkliliklar
bulunmaktadir. Yapilan kademelendirilmis etkinlikler ile bu farkliliklarin sonucunda 6grencilerin
O0grenmelerinin Onilindeki engeli kaldirmak amagclaniyor. Kendi hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ve bilgi
birikimlerine gore kademelendirilen etkinlikler 6grencilerin uygun zorluk derecesinde calismalarina ve
basarili olmalarina yardime1 oluyor. Béylece her bir 6grencinin dersin kazanimlarina ulagma sanst arttiriliyor.
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Ek 8. (Devam) Ders Plan1 1 Calisma Yapraklar:
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1. Kademe Calisma Yaprag: (Alt Seviye)
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GizZLi ULKELERI BULALIM
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2. Kademe Calisma Yaprag (Orta Seviye)
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KITALAR VE OKYANUSLAR

Asagida verilen kitalarin ve okyanuslarin isimlerini yaziniz.
Kitalarda bulunan iilkelerden birkac¢ ornek yaziniz.
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8 Dinyanin 1/3 ‘nii kaplamakta
9 Diinyanin 1/5 kaplamaktadir
10 Diinyanin 1/ 8 kaplamakta.

2. Kademe Calisma Yaprag (Orta Seviye)
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ULKELER CALISMA YAPRAGI

Tiirklerin Avrupa'da en ¢ok yasadigi lilkelerin baginda A.........cccovevveveneneenenne. gelir.

Diinyanin yiizolgiimii en biiyiik iilkesi R................ dir

e diinyanin en kalabalik iilkesidir.

Everest tepesi  N...ooooververenieneennen dedir.

Kutuplarda yasayan insanlar ~ L................... ad1 verilen evlerde yasarlar.

Fagin kuzeyindeki bogazmadi.  Ciusssesssnmsmaissaisimissmsmsmmaimsesss dir

Asagidaki dilleri konusulduklar: iilkelerle eslestiriniz.

pa i
1-Pestuca Yunanistan
2-Fransizca ispanya
3-Arapca Giney Afrika Cumhuriyeti
4-Yunanca Afganistan
5-Ispanyolca Suriye
6-Afrikanca Fransa

Asagidaki iilkeleri, bu iilkelerde kullanilan para birimleriyle eslestiriniz.

1-Tirkiye

3-Japonya
4-Amerika
Sterlin

Tirk Lirasi

Canberra

6-Misir

Asagidaki iilkeleri bulunduklar: kitalar eslestiriniz.

ispanya
pany 1-Okyanusya
Madagaskar
2-Amerika

3-Avrupa

Kazakistan

4-Afrika
Yeni Zelanda

Hollanda

3. Kademe Calisma Yaprag (Ust Seviye)
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Ek 9. Gorsel Okur Yazarhk Etkinligi

Aragsal Okuma: Ogrencilere gorsele ilk baktiklarinda ne gordiikleri sorulur.
Verdikleri cevaplara gore yonlendirici sorular sorulur.

Anlatisal Okuma: Fotografin hikayesi lizerinde durulur.

- Fotograf nerede ¢ekilmis olabilir? Neden?

- Fotografta neler goriiyorsunuz? Anlatabilir misiniz?

- Fotograftaki kadin ve ¢ocuklar nasil bir ortamda olabilirler?
- Fotograftaki ¢cocuklar sizce neler hissediyorlar?

Gosterici Okuma: Ogrencilere fotografi ¢eken kisinin bu fotografla neye dikkat
cekmek istedigi sorulur. Bununla ilgili sorular sorulur.

Etkinligin sonunda savaslar ve gd¢ sorunlari iizerinde konusulur. Ogrencilere savas
ve gogle ilgili duygu ve diisiincelerini anlatan kisa bir yaz1 yazdirilir.
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Ek 10. Farkhlhiklarimz Zenginligimizdir Konusma Halkas1 Etkinligi

Smifa yer kiire getirilir ve ¢ocuklarin dikkati ¢ekilir. Diinya iizerinde bir¢ok iilke
oldugundan bu iilkelerin hepsinin birbirinden farkliliklar1 tizerinde sohbet edilir. Her
tilkenin insanlarmin farkli oldugu, yemeklerinin, kiiltiirlerinin farkliliklarindan bahsedilir.
Daha sonra goniillii 6grenciler yerkiireyi bir kez ¢evirir ve parmagiyla bir noktada yer
kiireyi durdurur. Bu iilke tespit edilir ve 6gretmen aninda o iilke ile ilgili bilgilere internet
aracigiyla ulasarak aninda gosterir. O tilkedeki insanlarin nasil giyindikleri, hangi dilleri
konustuklari, ten renklerinin ne oldugu konusulur. Her iilkenin kendine has bir kiiltiirii
oldugundan bahsedilir. Bunlarla ilgili gorseller gosterilir.

Ogrencilere herkesin boyu, sag rengi ve ten rengi sorulur. Daha sonra dgretmen
ogrenciler su sorulari sorarak tartismalarini saglar:
Herkesin boyu, sa¢ rengi, ten rengi ayni m1?
Sizce neden herkesin ten rengi, sa¢ rengi birbirinden farkl olabilir?
Ten rengini degistirebilseydin hangi ten rengini isterdin?
Herkes ayni renkte olsaydi diinya nasil olur muydu?
Sizce bir insan sadece farkli bir ten rengine, dile ya da baska ozelliklere sahip
oldugu i¢in kotii davranilmayi hak eder mi?

Bu sorular1 sorarak farkliligin giizellikleri vurgulanmaya calisilir. Ogretmen, diinyadaki
biitiin insanlarin ten rengi, sa¢ rengi, goz rengi gibi 6zellikleri farkli olmasina ragmen
besin, giyecek, barinacak yer, sevgi ve saygi gibi aym1 temel gereksinimlere ihtiyag
duydugunu belirtir. Insanlarin farkli olmalarma ragmen, esit haklara sahip olduklar:
vurgulanir.

277



Ek 10. Smif i¢ci Uygulamalara iliskin Gorseller

Galae! :n-— ‘*‘“l" k
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