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Kosova’da azimsanamayacak sayida oOgrenci Turkge ana dilinde egitim almaktadir.
Kosova’da Tirk¢e egitimini gesitli agilardan eli alan yayinlara rastlanmakla birlikte,
literatlirde biitiinctil ve kapsamli bir ¢alisma eksikligi gbze carpmaktadir. Dolayisiyla bu
caligmanin amaci, Kosova’da gorev yapan Turkce ogretmenleri ve Tiirkge egitimi
uzmanlarinin Tiirkge egitimiyle ilgili goriislerinin, Kosova’da Turkge egitim goren ortaokul
ogrencilerinin, Tiirk¢e dil becerilerindeki basar1 diizeylerinin, Turkge ve Tilrkge dersine
yonelik tutumlarmin tespit edilmesi ve c¢esitli degiskenlerle iliskilerinin ortaya
cikarilmasidir. S6z konusu degiskenler; cinsiyet, iki dillilik, evinde Tiirk¢e yayinlar
bulundurma, 6grencinin yasadig1 yer, ebeveynin meslek ve egitim durumudur. Calismada
nitel ve nicel veri analizleri yapilmasi dolayisiyla karma yontem kullanilmistir. Nicel
verilerin elde edilmesinde tarama modeli, nitel verilerde ise durum calismasi deseni
kullanilmigtir. Caligma grubu, Kosova’da Tiirkge siniflarinda egitim alan 953 ortaokul
ogrencisi ve bu siniflarda Tiirkce egitimi veren 18 Tirkce dgretmenidir. Olgutlii 6rneklem
alma yontemiyle evreni/grubu yansitacagi varsayilan bir orneklem belirlenmis, ¢alisma
grubu buna gore ortaya ¢ikmustir. Calisma grubu, 163, 7. simif 6grencisi ve 9 Turkce
ogretmeninden olusmaktadir. Veri toplama tekniklerinden, gozlem, goriisme ve anket; veri
toplama yontemi olarak dokiman incelemesi kullanilmistir. Veri toplama araglari, dil
becerilerini dlgen 5 beceri dlgegi ve bir tutum dlgegidir. Olgeklerden elde edilen nicel
verilerin normal dagilim gosterdigi ilgili testle belirlenmistir. Veri analizi kapsaminda;
guvenirlik analizi yapilmis, frekans tablolar: ve betimleyici istatistikler ¢ikarilmustir. iki
bagimsiz gruptan olusan degiskenlere iliskin yapilan analizlerde bagimsiz orneklem t-testi
kullanilmis, ii¢ ve daha fazla gruba sahip karsilastirmalarda tek yonli ANOVA kullanilmustir.
Tek yonli ANOVA’da ikili karsilastirmalar (Post-Hoc) icin Scheffe testi kullanilmustir.
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Degiskenler arasindaki iligkilerin arastirilmasinda korelasyon analizi teknigi kullanilmistir
(Pearson testi). Bulgularin yorumlanmasinda o=0,05 anlamlilik diizeyi esas alinmustir.
Arastirmanin nitel boyutunda 6gretmenler ve alan uzmani ile yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen veriler, igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Soylemler ayri
ayr1 kodlanmais, tiim kodlar bir araya getirilip kategoriler olusturulmus, kategoriler arasinda
yapilan gruplamalar sonucunda da iist baslik olarak temalar belirlenmistir. Tema, kategori
ve kodlar tek bir yapida birlestirilmig, bu yapimin yorumlanmasi suretiyle bulgular elde
edilmistir. Caligmanin bulgularina gore; dinleme becerisi basart oram1 %63, konusma
becerisi basar1 oran1 %64, okuma becerisi basar1 orant %61, okudugunu anlama becerisi
basar1 oran1 %65, yazma becerisi basar1 oran1 %26 oranindadir. Calisma bulgularina gore;
kiz 6grenciler okudugunu anlama konusunda daha basarilidir, diger becerilerde anlamli iliski
yoktur. iki dillilikle dil becerilerinin higbirisi arasinda anlamli iliski bulunmamistir. Sehir
yerlesimlerinde yasayan 6grenciler, kirsaldakilere gére dinleme becerisinde anlamli diizeyde
daha basarilidir, diger becerilerde anlamli bir iligki yoktur. Babasi ve annesi gelir seviyesi
yiiksek mesleklerde ¢alisanlarin dil becerileri basarilar1, anlamli diizeyde daha yiiksektir.
Ebeveyn egitim seviyesinin artmast dil becerilerinin tamamin1 anlamli diizeyde olumlu
etkilemektedir. Evinde Turkge kitap bulundurma durumu, okudugunu anlama becerisi basari
diizeyi ile anlaml1 derecede iliskili olmaktadir, diger becerilerde anlamli bir iliski yoktur.
Tiirkge ve Tiirkge dersine yonelik olumlu tutumlar arttik¢a, dil becerilerinden konusma,
okuma ve okudugunu anlama becerileri basarilar1 arasinda anlamli diizeyde iliski varken
diger beceriler arasinda boyle bir iligki tespit edilmemistir. Tiirk¢e ve Tiirk¢e dersine yonelik
ogrenci tutumlart olumlu diizeydedir. Tiirk¢e ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumun gesitli
degiskenlerle iligkisine dair sonuglara gore; sehir yerlesimlerindeki 6grencilerin tutumlari
daha olumludur. Iki dillilik durumunda ve evinde Tiirk¢e yaymn bulundurma durumunda
anlamli bir iligki tespit edilmemistir. Bu bulgular ¢alismanin nicel boyutudur. Nitel veri
analizi sonucu elde edilen bulgulara gore, ek kaynaklar ve Tiirkge ders kitaplarinin islevselligi
konusunda sorunlar vardir. Tlrkgeye ve Turkge derslerine yonelik 6grenci tutumlari, ¢ok dilli
ortam ve Tiirk¢e egitimin gelecegi konularinda ¢ogunlukla olumlu goriisler agir basmaktadir.
Tiirkge ders kitaplar1 ile ogretim programlari arasinda birgok uyumsuzluk vardir. Yazma
becerisinde ise dgrenciler yetersiz diizeydedir. Ogrencilerin dil becerilerini etkileyebilecek
degiskenlerden ebeveynin meslek ve egitim durumu, Turkce ve Turkge dersine yonelik tutum ve
cinsiyet 6ne ¢ikmaktadir. Tiirkce ve Tiirkge dersine yonelik tutuma, yasanilan yer degiskeni etki
etmektedir. Calisma neticesinde, yazma egitiminin yeniden degerlendirilmesi, ders kitaplarinin
giincellenmesi, 6gretim programlariyla uyumlu hale getirilmesi, Kosova’daki Tiirk¢e egitim
faaliyetleri ile ilgilenen Kosova ve Tirkiye kurumlari ile Kosovali Tiirk¢e 6gretmenlerinin
¢alismanin sonuglar1 dogrultusunda siirece katkilar sunmalar1 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Kosova, Tiirk, Tiirkce, egitim, 6gretim
Sayfa Adeti: XXI+ 228
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ABSTRACT

In Kosovo, a considerable number of students receive Turkish education in their mother
tongue. Although there are publications about Turkish education in Kosovo, there is a lack
of a holistic and comprehensive study in the literature. The aim of this study is to determine
the opinions of Turkish teachers in Kosovo on Turkish education, the success levels of
Turkish-educated secondary school students in Kosovo in Turkish skills, their attitudes
towards Turkish and Turkish lessons and to reveal their relations with various variables.
These variables are gender, bilingualism, having Turkish books at home, where the student
lives, and the parents' occupation and education status. The study uses mixed method, due
to its qualitative and quantitative data analysis. Scoping review and case study were
preferred in the study. The population of the study is 953 secondary school students studying
in Turkish classes in Kosovo and 18 Turkish teachers who teaching Turkish in these
classes. The sample was composed of 7th grade students who were assumed to reflect the
universe with the criterion sampling method. Working group, 163, 7th grade student; It
consists of 9 Turkish teachers. Among the data collection techniques, observation, interview
and questionnaire; Document analysis was used as a research method. Data collection tools
which was used in research; 5 Turkish skills scales and 1 attitude scale. The data obtained
from these scales were analysed in accordance with the quantitative data analysis process.
In order to understand whether the quantitative data obtained from the scales show normal
distribution or not, data tested. As a result, data obtained from all scales are normally
distributed. Independent sample t-test was used in the analysis of variables consisting of two
independent groups, and one-way ANOVA was used for comparisons with three or more
groups. Scheffe test, one of the multiple comparison tests, was used for paired comparisons

Vil



in one-way ANOVA. Correlation  analysis technique  wasused to  investigate  the
relationships between variables. In the interpretation of the findings, o = 0.05 significance
level was taken as basis. In the qualitative dimension of the research, teachers and experts
with data obtained from semi-structured interviews conducted, content analysis was
analysed. The discourses were coded separately, all codes were brought together and
categories were created, and the themes were determined as the top heading as a result of the
groupings made between the categories. According to the findings of the study; Listening
skill success rate is 63%, speaking skill success rate is 64%, reading skill success rate is
61%, reading comprehension skill success rate is 65%, writing skill success rate is
26 %. Female students are more successful in understanding what they read; no significant
relationship was found in other skills. No significant relationship was found between
bilingualism and any language skills. Students living in urban settlements are more
successful in listening skills than those in rural areas, there is no significant relationship in
other skills. The language skills of those whose father and mother are high-income
professions are significantly higher. The increase in parental education level positively
affects all language skills. Having Turkish books at home is significantly correlated with the
success level of reading comprehension skills, there is no significant relationship between
other skills. As the positive attitudes towards Turkish and Turkish lessons increased, there
was a significant relationship between the achievement of speaking, reading and reading
comprehension skills, while no such relationship was found between other skills. Students'
attitudes towards Turkish and Turkish lessons are at a positive level. According to the results
regarding the relationship between Turkish and Turkish lessons with various
variables, students' attitudes in urban settlements are more positive. A significant
relationship could not be found in the case of bilingualism and having Turkish publications
at home. These findings are the results of quantitative data analysis. According to result of
qualitative data analysis, there are problems with additional resources and Turkish
textbooks. Positive opinions predominate on the issues of student attitudes towards Turkish
and Turkish lessons, the multilingual environment and the future of Turkish
education. According to the findings of the document analysis, there are some
inconsistencies between Turkish textbooks and teaching programs. Students are successful
in listening, reading, reading comprehension and speaking skills. On the other hand, students
are insufficient in writing skill. Among the variables that can affect students' language skills,
the parents' profession and education, attitude towards Turkish and Turkish lessons and
gender stand out. The attitude towards Turkish and Turkish lessons is affected by
the variable of place of residence. As a result of the study, it may be suggested to concentrate
on writing activities, update the textbooks, and make them compatible with the curriculum.
It is recommended that Turkey and Kosovo institutions which regard with Turkish education
in Kosovo and Turkish Teachers benefit from the results of this study and review their
Turkish education activities in Kosovo.

Keywords: Kosovo, Turkish, Turkish, education.
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BOLUM 1

GIRIS

Dil olgusu bireysel, toplumsal, kiiltiirel, siyasi baglamlarda ele alinabilmektedir. Bir¢ok
durumda dilin 6nemli bir olgu oldugu fark edilebilir. Ornegin, bireyin kimlik insasinda,
aidiyet algisinda dilin belirleyiciligi yadsinamaz (Cobas ve Chan, 2001; Owens, 2012).
Ozellikle azmnlik gruplar icin dil ciddi anlamda bir kimlik unsuru olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu kosullarda yasayan, ana dili Tiirk¢e olan bireyler icin de aymi durum

gecerlidir.

Tiirkiye disinda kalan, ana dili Turkge olan bireylerin sayis1 dikkat ¢ekicidir. Bu kapsamda
degerlendirilebilecek kisilerin ¢ogunun 6zellikle iki grupta toplandigi goriilmektedir. Bunlar
Balkan Tiirkleri ve Avrupaya isci olarak calismaya giden Tiirkler ve onlarin ardindan gelen
kusaklardan meydana gelen Avrupali Tirklerdir. Bu son grup gurbetci olarak da
adlandirilabilmektedir. Gerek gurbetgi Tirkler gerekse Osmanli bakiyesi Balkan Tiirklerinin
sayilar1 milyonlarla ifade edilmektedir (Giileg ve Ince, 2015). Bu ac¢idan yurt disinda yasayan

Tiirklerin Tiirkge egitiminin de 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Balkan Ulkelerinde de ana dil bir kimlik unsuru olarak 6n plandadir. Bolge devletleri tarihin
her doneminde etnik anlamda oldugu gibi ana dili bakimindan da ¢esitliligini korumustur
(Beksag, 2017). Balkan cografyasinda ana dili Tiirk¢e olan azimsanamayacak sayida insanin
mevcut olmast (Demir, 2014) dolayisiyla, Tirkiye ile tarihi ve kulturel anlamda gucli
baglar1 olan bir Balkan Tiirkliiglinden ya da Tiirk topluluklarindan bahsedilebilir. Bu
baglamda bolgede Tiirkge egitim yapilan iilkeler; Bosna Hersek, Bulgaristan, Kosova,
Makedonya, Moldova, Romanya ve Yunanistan’dir. Bu Ulkelerdeki Tiirk¢e egitim
faaliyetleri c¢esitli agilardan bilimsel arastirmalara tabi tutulmustur (Achmet, 2005;
Aydogdu, 2011; Stefan, 2013; Karadas, 2015; Kayadibi, 2016; Kurt, 2018; Ozdemir, 2013;



Uscuplic, 2014). Bolge iilkeleri arasinda bagimsizligin1 yeni kazanmis olan Kosova
Devleti’nde de Tiurklerin ve Turkgenin durumu dikkat cekicidir. Avrupa’da Turkiye
Tiirkgesi konusanlarin yogunlukla yasadig: bir bolge olarak, Balkan bélgesinde konusulan
Tiirkce de Tiirkiye Tiirk¢esi ile hem dilsel hem de tarihsel olarak yogun bir iligki i¢indedir.
Hatta yaygin kabule gore Balkanlarda konusulan Tiirk¢e, Rumeli Agz1 olarak Tiirkiye
Tiirk¢esinin bir pargasidir (Caferoglu, 1943).

1.1. Problem Durumu

Gegmisi yiizyillar oncesine dayanan Kosova’da Tiirkce egitim faaliyetleri gliniimiizde de
devam etmektedir. 2018 yil1 istatistiklerine gore Kosova’da devlet okullarinda Tiirk¢e ana
dilinde egitim alan 6grenci sayis1 3000’e yaklasmaktadir. Ortaokul seviyesinde egitim alan
963 o6grenci kayda gegmistir (Kosovo Agency of Statistics, 2018). Dolayisiyla Kosova’da
azimsanamayacak sayida 6grenci ana dilinde Tiirk¢e egitim almaktadir. Bu 6grencilerin
Tiirkge dersi disinda diger derslerine ana dili Tiirkge olan Ogretmenler girmekte, ders
kitaplar1 da Tiirkge basilmaktadir. Kosova’da Tiirk¢e egitimini gesitli agilardan ele alan
yayinlara rastlanmakla birlikte, alanyazinda biitiinciil ve kapsamli bir ¢calisma eksikligi goze
carpmaktadir. Bunun yaninda Kosova’da orta okul seviyesinde Tiirkge egitim alan
ogrencilerin Turkge dil becerileri -yazma becerisi hari¢- Turkge ve Tirkge dersine yonelik
tutumlari ile Tirkge egitim programlart ve ders materyalleriyle ilgili hi¢bir caligma tespit
edilmemistir. Dolayisiyla, Kosova’da gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri ve Tiirkge egitimi
uzmanlarinin Tiirkce egitimiyle ilgili goriislerinin, Kosova’da Tiirk¢e egitim géren ortaokul
ogrencilerinin, Tiirkce dil becerilerindeki basar1 diizeylerinin, Tiirk¢eye ve Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlarinin tespit edilmesi ve gesitli degiskenlerle iliskilerinin ortaya ¢ikarilmasi

alanyazindaki bu eksikligin giderilmesine katki saglayacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Kosova’da egitim dili Turkge olan ortaokul dgrencilerinin Tiirkge dil
becerilerini, Tiirkgeye ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarmi tespit etmek ve cesitli
degiskenlerle olan iliskilerini ortaya c¢ikarmaktir. S6z konusu degiskenler cinsiyet, evinde
Tiirk¢e yayin bulundurma, 6grencinin yasadig1 yer, ebeveyn meslegi ve egitim durumu ve

iki dillilik durumudur.



Bu amag¢ dogrultusunda daha ayrintili ve analitik veriler elde etmek adina, caligma
kapsaminda alt problemler belirlenmis, asagidaki sorulara yanitlar aranmstir.

1. Kosova’da gorev yapan Tiirkge 6gretmenleri ve egitim uzmanlarinin Kosova’da Tirkge
egitimine dair gortsleri nelerdir?

2.Kosova’daki mevcut Tiirkge egitim programi ve Tirkge ders kitaplarinin islevsellik
acisindan durumu nedir?

3. Kosova’da Tiirkge egitim alan ortaokul 6grencilerinin, okuma becerisi basar1 diizeyleri
nedir?

4. Kosova’da Tiirkge egitim alan ortaokul 6grencilerinin, okudugunu anlama becerisi basari
duzeyleri nedir?

5. Kosova’da Tiirk¢e egitim alan ortaokul 6grencilerinin, yazma becerisi basar1 diizeyleri
nedir?

6. Kosova’da Tiirk¢e egitim alan ortaokul 6grencilerinin, Konusma becerisi basari diizeyleri
nedir?

7. Kosova’da Tiirkge egitim alan ortaokul 6grencilerinin, dinleme becerisi basar1 diizeyleri
nedir?

8. Kosova’da Tiirkge egitim alan ortaokul 6grencilerinin, Tiirkge dil becerileri basari
diizeyleri, evlerinde Tiirkge kitap bulundurma durumlari ile iligkili midir?

9. Kosova’da Tiirkge egitim alan ortaokul 6grencilerinin, Tiirkge dil becerileri basari
dizeyleri, ebeveynlerinin egitim durumlart ile iliskili midir?

10. Kosova’da Tiirk¢e egitim alan ortaokul 6grencilerinin, Tiirk¢e dil becerileri basari
diizeyleri, ebeveynlerin meslekleri ile iligkili midir?

11. Kosova’da Tiirk¢e egitim alan ortaokul 6grencilerinin, TUrkge dil becerileri basart
dizeyleri, 6grencilerin yasadiklari yer ile iligkili midir?

12. Kosova’da Tiirk¢e egitim alan ortaokul 6grencilerinin, Tiirk¢e dil becerileri basari
duzeyleri, iki dillilik durumu ile iligkili midir?

13. Kosova’da Tiirk¢e egitim alan ortaokul 6grencilerinin, Tiirk¢e dil becerileri basari
dizeyleri, cinsiyet ile iligkili midir?

14. Kosova’da Tirkge egitim alan ortaokul 6grencilerinin, Tirkgeye ve Tlrkce dersine
yonelik tutumlart nasildir ?

15. Kosova’da Tirk¢e egitim alan ortaokul 6grencilerinin, Tirkgeye ve Tulrkge dersine

yonelik tutumlari, evlerinde Tiirkge kitap bulundurma durumu ile iligkili midir?



16. Kosova’da Tirkge egitim alan ortaokul 6grencilerinin, Tirkgeye ve Tulrkge dersine
yonelik tutumlari, Tiirkge dil becerileri basar1 diizeyleri ile iliskili midir?

17. Kosova’da Tirkge egitim alan ortaokul 6grencilerinin, Tirkgeye ve Tlrkce dersine
yonelik tutumlari, yasanilan yer ile iligkili midir?

18. Kosova’da Tirke¢e egitim alan ortaokul 6grencilerinin, Tirkgeye ve Tlrkge dersine
yonelik tutumlari, cinsiyet ile iligkili midir?

19. Kosova’da Tirkge egitim alan ortaokul 6grencilerinin, Tirkgeye ve Tlrkce dersine
yonelik tutumlari, iki dillilik durumu ile iligkili midir?

20. Kosova’da Tiirkge egitim alan ortaokul 6grencilerinin, Tlrkceye ve Turkce dersine

yonelik tutumlari, ebeveynlerin meslek ve egitim durumlart ile iligkili midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Kosova ortaokullarinda yuratulen Turkge egitimin niteliklerinin ortaya konulmas,
sorunlarinin tespit edilip, uygulamaya doniik Oneriler gelistirilmesi ve bu suretle egitim
ogretim faaliyetlerinin verimliliginin artmasi, Kosova Turklerinin ana dillerini ve Tirk
kimligini korumalar1 adia énemlidir. Ogrencilerin Tiirk dil becerileri ile Tiirkge ve Tiirkge
dersine yonelik tutumlarinin belirlenip ¢esitli degiskenlerle iligkilerinin belirlenmesi atilacak
adimlar i¢in yol gosterici olacaktir. Kosova’da Tiirkge egitimde gorev alan ogretmenler,
Kosova’da Tiirk¢ge egitim uzmanlar1 ve Tiirkge egitimi alan1 arastirmacilart ile Kosova
Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanhig1 (EBTB), Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi
(TIKA), Turkiye Cumhuriyeti, Milli Egitim Bakanligi (MEB) gibi yurt disinda ana dilinde
Tiirkge egitimine dolayli ya da dogrudan katki saglayan kurumlar ¢alismanin sonuglarindan

istifade edebileceklerdir.

1.4. Varsayimlar

Tiirkge Ogretmenleri ve Kosova Tiirkge egitim uzmani ile gerceklestirilen goriigmeler
kisilerin, konu hakkindaki diisiincelerini kapsamli olarak ve samimiyetle yansitmaktadir.

Bilgi formlari, tutum ve beceri 6lgeklerine verilen yanitlar gercek durumu yansitmaktadir.



1.5. Siirhliklar

Calisma grubu, Kosova’da Turkge ana dilinde 6grenim goren, alt seviye ortadgretim 7. sinif

ogrencileri ile sinirlandirilmagtir.

1.6. Tanimlar

Egitim: Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar igin gerekli bilgi,
beceri ve anlayislar elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda,

dogrudan veya dolayli olarak yardim edilmesi siirecidir (Tiirk Dil Kurumu Sézligii, 2019).

Ana dili: Basglangicta anneden ve yakin aile gevresinden, daha sonra da iligkili bulunulan
cevrelerden 0grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin bir toplumla en gii¢lii baglarini
olusturan (Aksan’dan aktaran, Aytas ve Cegen, 2010, s. 78), dolayisiyla dil edinimi adina
kritik donemde belirginlesen, bireyin yakin ¢evresinden baslayarak dogal yollarla edindigi
dilidir.

Iki dillilik: iki dili ana dili diizeyinde konusan bireyler iki dillidir. Dolayisiyla bu tiir
durumlar iki dillilik olarak ifade edilir. Bireyin bildigi dillerden hangilerinin ya da hangisinin
ana dili oldugu tartismalara konu olabilmektedir. Bunun i¢in ana dili edinmede kritik dénem
olgtit alinmalidir (Krashen, 1981). Birey agisindan bir dilin ana dili kapsaminda
degerlendirilebilmesi i¢in 6 yas Oncesinde edinilmis olmasi gerekmektedir. Bu Kkritik
donemden sonra Ogrenilen dillerin ana dili seviyesinde degerlendirilmesi s6z konusu
degildir.

Dil politikas1: Bir devletin ya da siyasi yapinin, uzun ve kisa vadeli hedeflerine uyumlu

olarak dil konusunda gelistirdigi strateji, planlama ve faaliyetler.

Egitim programi: Okulda ve okul diginda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme

yasantilar1 diizenegi (Demirel, 1992, s. 30).

Dil becerileri: “Tiirkge 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak tizere dort
temel becerisi ile dil bilgisi tizerine yapilandirilmistir” (Lile, 2014). “Anadili egitimi ve
ogretimi siirecinin en 6nemli iki boyutu anlama ve anlatmadir. Anlama, dinleme ve okuma
becerilerini; anlatma, konusma ve yazma becerilerini kapsamaktadir” (Kavcar, Oguzkan ve

Sever’den aktaran, Lile, 2014).

Dil bilgisi: Bir dilin ses, bi¢im ve dizim kurallart biitiinii ya da bu kurallar bltinini

inceleyen bilimsel faaliyet alanidir (Tiirk Dil Kurumu So6zligii, 2019).



Ders materyali: Egitimin amaglarini gergeklestirmek iizere 6grencinin 6grenme yasantilarina
kaynaklik eden ¢esitli materyallerdir (Halis’ten akratan, Celik ve Gulcl, 2016, s. 288).

Bunlar, gesitli arag-gere¢ ve dokimanlardir.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Avrupa’da Yasayan Tiirk Vatandaslarina ve Balkan Tiirklerine TUrkce

Egitimi
Turkiye’de, Tlrkce egitimi kavrami, Tiirkiye sinirlart iginde ydrutilen ana dili egitimini
cagristirmaktadir. Buna karsin Tiirkge egitiminin hedef kitlesini sadece Tiirkiye sinirlarinda
aramak yaniltici olacaktir. Diinyada konusulan binlerce dilden bazilar1 milyonlarca, bazilari
ise tek haneli sayilarda kisi tarafindan konusulmaktadir. Dolayisiyla dillerin konusan sayisi
acisindan siniflandirilmasi da s6z konusu olmaktadir. Konusanlari bakimindan diinyada ilk
siralarda gelen dillerin, diinya dili olarak nitelenmesi s6z konusu olabilir. Bu agidan

Tiirkgenin bir diinya dili oldugu ifade edilebilir.

Tiirk¢enin kendi icinde 20’ye yakin yazi dili bulunmaktadir. Cin’in i¢ bolgelerinden
Balkanlara, Sibirya’dan Suriye’ye kadar ¢cok genis bir sahada milyonlarca konusani olan
Tirkge, ana dil konusani sayis1 bakimindan diinyanin en biiytik dillerindendir (Ercilasun,
2013, s. 18-20; Toprak, 2011, s. 12). Bu potansiyelin 6ne ¢ikarilmasi dinya politik
diizeninde Tirkler adina yeni ufuklar agabilecektir. Turkgenin kiiresel 6lgekte yayginligi ve
tarihsel derinligi, Turkge egitiminin sinirlarini ¢izme konusunda ¢esitli yaklasimlar
gelismesine sebep olmaktadir. Bu noktada hangi boyutuyla meseleye yaklasildigi 6nem
kazanmaktadir. Meseleye egitim kademeleri a¢isindan bakilirsa, okul oOncesi, ilkokul,
ortaokul, ortadgretim ve {iniversite seviyesinde Tiirk¢e egitiminden bahsedilebilir. Bu
ardisik egitim basamaklariyla beraber yaygin egitim ve 6zel sektorde Tiirkce egitimi ile ilgili
unsurlar da akla gelebilir. Tlrkge egitimine cografik agidan bakildiginda Tiirk¢enin genis bir
sahaya yayildigi; bagimsiz devletlerin, 6zerk bolgelerin resmi dili olarak ya da belli

bolgelerde azinlik dili olarak varligini devam ettirdigi goriilebilir. Bu yoniiyle, 6rnegin



Kazakistan’da Turkce egitimi, Azerbaycan’da Turkce egitimi ya da Turkiye’de Turkge
egitimi gibi alt bagliklar olusturulabilir.

Tirkge egitiminin bir diger boyutu da yurt igi ve yurt dis1 ayrimi olmaktadir. TUrkiye’de
milyonlarca 6grenci i¢in Tirkce egitim faaliyetleri ylritilmektedir. Bununla birlikte, yurt
disinda yasayan Tiirk soylu ya da Tiirk vatandasi 6grencilerin ana dili egitimi de Tiirkce
egitiminin sinirlart dahilindedir (Sen, 2010, s. 239). Bu baglamda Tiirk¢e egitiminin hedef
kitlesi; Tiirkiye Tiirkleri, iki dilliler, yabancilar ve Tiirk soylular olmak lizere dort ana grupta
toplanabilir (Duman, 2003). Demir (2014), buna Balkanlarda Osmanli Déneminden kalma
Turklere Turkge egitimini de eklemektedir (s.19-33).

Tiirkiye Tiirkleri; Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olan ve Tiirk egitim kurumlarinda 6grenim
gorenlerdir. Iki dilliler; Tiirkce ile birlikte baska bir dili ana dili seviyesinde konusan
bireyleri ifade etmektedir. Bu kitle, dil ve kiiltiiriin siki iliskisinden dolay1 kiiltiirel ¢atismalar
yasamaya agiktir. Yabancilar grubu ise Tiirk dilini bilmeyen, Tiirk diisiince diinyasi ve
yasayls tarzina asina olmayan, Tiirk milletini tanimayanlar1 kapsamaktadir. Turk soylular
olarak adlandirilan grup, Tiirkiye sinirlar1 disinda kendi vatanlarinda, kendi devletlerinin
veya baska bir devletin hakimiyeti altinda yasayan Tiirklerden olusmaktadir (Demir, 2014;
Duman, 2003).

Turkiye Cumbhuriyeti gerek diplomatik yollarla gerekse dogrudan istihdam ve kaynak
aktarimi yoluyla yurt disinda Tiirkiye Tiirkgesi egitim, 6gretim faaliyetlerini desteklemekte
ya da denetlemektedir (Giileg ve Ince, 2015). Tiirk egemenliginden ¢ikali heniiz bir asir
kadar olmus Balkan iilkelerindeki Tirkler ve gesitli Batt Avrupa iilkelerinde 6zellikle is¢i
olarak calismaya gidenler ve cocuklari ya da baska sebeplerle burada yasayan Tirk
vatandaglar1 ve aileleri igin Turkiye Turkgesi ile egitim faaliyetleri gergeklestirilmektedir.

Avrupa’da yasayan Tiirk vatandaslarinin sayisi, bazi Avrupa iilkelerinin isgiicii ihtiyacini
karsilamay1 amaclayan, Tiirkiye ve s6z konusu iilkeler arasinda imzalanan c¢esitli
protokollerden sonra hizla artmistir. 60’11 y1llardan sonra 6zellikle Almanya’ya yogun gogler
olmustur. Bu vatandaslarin egitim ihtiyaclarinin nasil karsilanacagini da igeren iilkeler arasi
anlagsmalarda Tiirkiye Cumhuriyeti devletine de ¢esitli sorumluluklar diismektedir. Yurt
disindaki Tirk vatandaslarimin her tirlii ihtiyacinin karsilanmasi konusu Turkiye
Cumhuriyeti anayasasinda giivence altina alinmistir (Sen, 2016, s. 519-520). Anayasanin 62.
maddesi hilkmiiyle, yurt disinda yasayan TUrk vatandaslarinin her alandaki ihtiyaglarinin

giderilmesi, bu cercevede 6zellikle gocuklarinin egitimi icin gerekli tedbirleri alma goérevini



devletin tstlendigi belirtilmektedir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982). Ayni sekilde
Milli Egitim Temel Kanunu’nun 59. maddesi (Milli Egitim Bakanligi, 1973) de Turk
vatandaslarinin yurt diginda 6grenim gormeleriyle ve mesleki gelisimleri ile ilgili devlet
hizmetlerinin diizenlenmesinde, Milli Egitim Bakanligini sorumlu tutmaktadir. Bu hiikiimler
geregi degisik zamanlarda ilgili tilkeler ile uluslararasi kiiltlir anlagsmalar1 yapilmistir. Belirli
yillart kapsayan bu anlagmalar, slrelerinin bitiminde yenilenmektedir (Sen, 2010).
Tiirkiye’de son yillarda iiniversite diizeyinde Tiirk soylu 6grencilere Tiirk¢e 6gretimi ya da
yabancilara Tiirkce 6gretimi alanlarinda gesitli boliimler agilmakta, bilimsel ¢aligmalar
artmaktadir (Sen, 2016, s. 527). Turk ¢ocuklarinin yasadiklari iilkelerde kimlik kazanmalari,
iilkelerini sevmeleri, {ilkeleriyle baglarin1 kuvvetlendirmeleri, eger doneceklerse, ana
vatanlarina kolayca uyum saglamalar1 ancak Tiirkge, Tiirk kiiltiirii dersleri ve sosyokiiltiirel
etkinliklerin etkin bir bigimde yapilmasiyla gerceklestirilebilir (Giileg ve ince, 2015; Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2009; Yildiz C., 2012; Yildiz C., 2003). Bu amaca yonelik
olarak Turkiye Cumhuriyeti’nin ilgili tilkelerle yaptigi anlagmalarla yurt disinda yasayan

Tirk ¢ocuklarinin ana dilde egitim alabilmelerinin yasal temelleri olusturulmustur.

Turkiye Cumhuriyeti tarafindan ¢esitli Avrupa iilkelerine Milli Egitim Bakanligi kanaliyla
ogretmenler gonderilmekte, Turkge ve Turk Kiltlrd dersleri adi altinda, Tiirkge egitimi

verilmekte ve Tiirk kiiltiirii 6gretilmektedir.

2.2. Kosova’da Tiirk¢e Egitiminin Tarihi

Yurt disinda Tiirkgce egitimi kavrami, ¢alisma baglaminda Osmanli Devleti’nin eski
siirlarinda fakat Tiirkiye disinda kalmis Tirklerin Tiirkge egitimi ve 0zelde Kosova’da

Tiirkge egitimi agisindan ele alinmaktadir.

Balkan bolgesinde bircok tlkede Tiirkge egitimi yiiriitiilmektedir. Bu bélgede Bosna Hersek,
Bulgaristan, Kosova, Makedonya, Moldova, Romanya ve Yunanistan’da Tiirkge egitim
faaliyetleri yuratilmektedir (Demir, 2014). Bdlge ulkesi olmasa da Ulkede Tdrklerin
yasamasi ve bolge iilkeleri ile benzer 0zellikler gostermesi agisindan Ukrayna da bu gruba
dahil edilebilir. Bu iilkeler arasinda geg¢miste Ukrayna’da, gilinimiizde &zellikle
Yunanistan’da; Tiirkge egitimi agisindan daha ciddi sorunlar yasanmaktadir (Achmet, 2005;
Andreiienko, 2014).



Bugtin Balkan Ulkelerinde yasayan Tiirkler, Osmanli Donemi’nden bugiine kadar Balkan
cografyasinda varliklarini siirdiirmektedirler. Ulkeden iilkeye degisiklik gdstermekle birlikte

Tiirkler genellikle azinlik haklar1 ¢cercevesinde Tiirkge egitim hakkina sahiptirler.

Balkan cografyasi. Tirkliiglin kadim tarihinde 6nemli bir yer tutmaktadir (Gokdag ve
Karatay, 2013a; Gokdag ve Karatay, 2013b; Gokdag ve Karatay, 2015). Islam 6ncesi Tirk
topluluklarinin hakimiyetlerinden, asirlar siiren Osmanli egemenligine, Osmanli sonrasi
cesitli siyasi stire¢lere ve modern Tirkiye Cumhuriyeti ile olan siyasi ve sosyoekonomik
iliskilere kadar farkli asamalarda ve boyutlarda Turklerin bolge ile iliskileri devam etmistir.
Uzun Osmanl iktidar1 boyunca, bolgeye yerlesip bugiine kadar varligint siirdiiren Tiirkler
ve Turk kulttrd ile beraber; basta Miislimanligi kabul eden topluluklar olmak tizere Balkan
halklarinda, siyasi, kultirel, dilsel ve folklorik, anlamda Turk kdltirinin izlerine rastlanir
(Gokdag B. A., 2012). Bagimsizligina nispeten yeni kavusmus Kosova’da siyaset, ekonomi,
sivil toplum Orgiitleri, egitim vb. alanlarda yeniden yapilanma c¢aligmalarmma hiz
verilmektedir. Kosova’da butin bu alanlarda kurumsallasmis ve bu baglamda riistiinii ispat
etmis iilkelerle is birligi yapilmasi yoniinde egilimler giderek giiclenmektedir (Kosova Ulke
Raporu, 2012). Bu sebeple Tiirkiye Cumhuriyeti ve geng Kosova devleti arasindaki iliskiler
onem kazanmaktadir (Akgin, 2012).

Gecmisten giinlimiize Kosova bolgesinde Tiirkge algisi, Osmanli devleti ve devletin
egemenlik dénemi ile iliskili olmustur. Uzun yillar hakim unsurun dili olarak Turkge, saygin
bir konuma ulagmistir. Bu durumun etkileri giiniimiize degin slirmektedir. Kosova’nin
Ozellikle Prizren sehrinde Tiirk¢e bilmek sehirlilik bilmemekse koylllik gostergesi olarak
kabul edilmektedir (Sanli ve Jable, 2009). “Tiirkler arasinda ana dillerini kullanma ve
kiiltirel degerler baglaminda gegmisten giiniimiize bir degisim olacagi muhtemelse de
Kosova Tiirklerinin dillerini, kiiltiirlerini ve milli benliklerini giiniimiize kadar ulastirdiklari

agikardir” (Elmas, 2004, s. 133).

Kosova tarihinin incelenmesi adina; Osmanli Oncesi Dénem, Osmanli Dénemi, Sirp Krallig:
Donemi, Yugoslavya Krallig1 ve Cumhuriyeti Dénemleri, Birlesmis Milletler ve Bagimsiz
Kosova Donemleri seklinde bir ayrim yapilabilir. Osmanli Devleti’nden 6nceki donemde
Tiirkge egitimi adina somut veriler tespit edilememektedir. Buna karsin bolgede Tiirk
varliginin izlerine Osmanli 6ncesinde de rastlanmasi sebebiyle Osmanli Dénemi’nden once

Kosova tarihi de ¢aligma kapsaminda ele alinmistir.
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2.2.1. Osmanh Dénemi Oncesi Kosova Tarihi

M.O. 6 yiizyila kadar ulasan kayitlara gore Kosova'nin iginde bulundugu Kuzeybati
Balkanlarda Iliryal1 ortak kimliginde toplanabilecek; Dardan, Dalmag, Pannon gibi kabile
devletleri ya da konfederasyonlari, yerel 6lgekte hakimiyet alanlari olusturmustur (Beksac,
2017). Milattan sonraki ilk asirda Balkan bolgesi tam anlamiyla Roma idaresine gectiginde
ise bu yerli kabileler bilyiik oranda asimile olmuslardir. Bununla beraber, iliryalilar ile
cagdas Balkan halklarindan Arnavutlar arasinda bir iliski oldugu iddiasi ortaya atilmistir
(Bozbora, 2017, s. 259-261). Bu iddia bircok tarihgi tarafindan kabul gérmiistiir. Buna gore;
[lir kabilelerinden biri olan Arben/Arber kabilesi, -Romalilarin kendilerine verdigi isimle
Arvanitler- bugiinkii Arnavutlarin atalar1 ya da en azindan bir halk adi olarak Arnavut’un
kokeni olarak degerlendirilmektedir. Arnavutlar kendilerini Shqiptar olarak adlandirsa da
Bati dillerinde Alban ve benzeri sdzclklerle, Osmanli bakiyesi milletler tarafindan da

Arnavut olarak adlandirilmalarinda bu tarihsel sure¢ olmalidir (Buran ve Cak, 2012, s. 50).

4. yiizyil civarinda Roma (Bizans) hakimiyetinde olan bu bdlgeye, ileride bdlgenin etnik
dengesini ve siyasi vaziyetini biiyiik olglide etkileyecek, Hun baskisit ve Avar tesvikiyle
meydana gelen bir Slav akin1 baslamistir (Karatay, 2017; Gokdag B. A., 2012). Bugun
Kosova lizerinde Arnavutlarla beraber hak iddia eden Sirplar, bu Slav kabilelerinin ¢agdas

temsilcilerindendir.

Bolgenin siyasi ve etnik yapisi bircok kez gocler ve savaglarla degismis; bunlardan
bazilarinda Tiirk topluluklar1 6nemli roller oynamistir. Bulgar Tiirkleri, Kipcak Tiirkleri,
Pecenekler gibi Tlrk topluluklar1 bolgede bir donem hakimiyet saglamakla beraber,
kalabalik niifuslar karsisinda erimekten kurtulamamais, Tiirk kimliklerini koruyamamaislardir
(Karatay, 2017b). Bu durum, kararli ve kalic1 bir siyaset ve yogun Turk niifusuyla bolgeye

Osmanl1 Tirkleri gelene kadar devam etmistir.

2.2.2. Osmanh Donemi’nde Kosova’da Tiirkce Egitimi

Kosova bolgesinde Turk kdlturuntn ve Turkcenin etkin  hale gelmesi, Osmanl
egemenliginin baglamasiyla miimkiin olmustur. 1389 yilindaki, I. Kosova Savasi ile
bugiinkii Kosova’nin giineyi Osmanli yonetimine ge¢mis; Kosova bdlgesine tam manasiyla
hakimiyet Il. Mehmet DOnemindeki 1. Kosova Savasindan (1448) sonra gerg¢eklesmistir.

Kosova’nin ele ge¢cmesinde, elden ¢iktig1 1912 tarihine kadar; bayindirlik hizmetleri ve
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biirokrasinin olusturulmasi ile es zamanli olarak egitim miiesseseleri de hizmet vermeye

baslamistir (Gokdag B. A., 2017; Demir, 2014).

Kosova bolgesi sehirleri Osmanli devletine katilmalarindan 1877-78 Osmanli-Rus Harbi
oncesine kadar ¢esitli eyaletlere bagl sancaklar olarak kayda gegmislerdir. Tanzimat’tan
sonra idari dizenlemeler, kapsaminda, 1864 ve 1871 yillarinda ¢ikarilan Vilayet
Nizamnamelerine gore, merkezi Sofya olmak iizere Nis, Pristine, Prizren, Uskiip, Yenipazar,
Ipek, Taslica, Debre sancaklarini igine alan Kosova Vilayeti olusturulmustur (Unli, 2002, s.
25-27). Cografi bir bolge olan Kosova’nin siyasi ve idari anlamda ortaya ¢ikis1 biiyiik oranda
bu dénemde olmustur. Osmanli Imparatorlugu déneminde, Kosova topraklari bugiine
kiyasla daha genis bir sahay1 kapsamaktaydi (Kilig, 1997). Nitekim; 1864 yilindaki vilayet
nizamnamesinde merkezi Bulgaristan’in bugiinkii baskenti Sofya olmak {izere Nis ve
Pristine sehirlerini de ic¢ine alan Kosova Vilayeti kurulmasi bunu kanitlamaktadir. 1878
yilinda Berlin Antlagmasi uyarinca, Balkanlarda Sofya ve Nis gibi yerleri kaybeden Osmanl
Devleti’nin yaptig1 yeni idari diizenlemeye gore Kosova Vilayeti; Pristine, Uskiip,

Yenipazar, Ipek ve Taslica sancaklarindan olusmustur (Unli, 2002, s. 28).

Kosova’da Tiirkge egitimi bélgenin fethinden itibaren baslamistir. Bu da g¢ogunlukla
camilerin bitisiginde insa edilen sibyan mektepleri ve medreseler vasitasiyla olmustur
(Demir, 2014, s. 353). Osmanli Devleti’nde camiler ibadet merkezi olmasinin yaninda birer
egitim merkezi durumundadir. Sibyan mekteplerinde, 5-6 yaslarindaki ¢ocuklara okuyup
yazma, baz1 dini bilgiler ile dort islemden ibaret olan matematik dersleri verilmektedir (Bay,
Koro, Volkan, Kervan, ve Yildirim, 2017, s. 26). Kosova’da Tirkce bir egitim kurumu
hakkinda ilk yazili belge 1513 yilinda yazilan Suzi Celebi Vakifnamesidir. Unlii Tiirk sairi
Suzi Celebi, Vakifnamesinde Prizren’de; bir cami, caminin bitisiginde bir mektep yaptigini
ve mektebe kitaplar vakfettigini belirtmektedir (Bay, Koro, Volkan, Kervan, ve Yildirim,
2017, s. 25). 19. Yiizyilda Osmanli yonetimi ve segkinleri egitim konusunda da yo6nlerini
Bati’ya donmiislerdi. Bu donem, tarihi bakimdan Tanzimat donemini de i¢ine almaktadir.
Tanzimat doneminde bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da diizenlemelere
gidilmistir. Devlet sinirlar1 i¢inde, devletin dogrudan idaresinde olan okullarin sayisi
arttirilmak istenmistir. Kosova’da devlet eliyle modern ilkokul ve ortaokullar 1869 yilindaki
yasayla yani Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nin g¢ikarilmasiyla faaliyete gegmistir
(Demir, 2014). Bu okullarda 6gretim yontemleri bakimindan farkliliklar vardir. Ogretim
yontemlerinde, 6gretim arag-gereglerinde yenilesme yoluna gidilmis; okuma 6gretiminde

heceleme birakilip ses yontemi benimsenmis ve kara tahta, 6grenci sirasi, harita gibi arag-
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geregler kullanilmistir. Bu gelismelere usul-i cedit hareketi denilmektedir (Bay, Koro,
Volkan, Kervan, ve Yildirim, 2017, s. 23). Bu batili okullarla es zamanli olarak geleneksel
yontemlerle egitim-6gretim yapan okullar da sibyan ya da usul-i atika mektepleri adiyla
anilmaktadir. Yeni tip okullarin biitin Osmanli cografyasinda yayginlastirilmasina
calistimistir (Topsakal ve Sofuoglu, 2007, s. 60-64). Fakat Balkanlarda kalan Kosova,
Manastir ve Selanik gibi vilayetlerde bu slire¢ daha hizli olmustur. Zira Osmanli toplumu
icerisinde batililasmaya ve batili usulde egitime en agik olanlar Balkanlarda yasayan
topluluklardir. Bu hem cografya olarak Avrupa’ya yakin olmaktan hem de batili kurumlari
oncelikle benimseyen azinlik unsurlarla bir arada yasiyor olmaktan kaynaklanmaktadir
(Bay, Koro, Volkan, Kervan, ve Yildirim, 2017, s. 23). Balkanlarda toprak kayiplar1
arttiginda, Osmanli Devleti elindeki bolgelerde istikrar1 ve birligi saglamak adina egitim
faaliyetlerine daha ¢ok 6nem vermistir (Demir, 2014, s. 371-372). Kosova vilayetinde
egitimle alakali 1877-1912 arast Osmanli kayitlarini inceleyen Demir’in (2014, s. 372)
tespitlerine gore bu donemdeki egitim faaliyetlerinin odak noktasi, Sirp ve Bulgar
asimilasyonunun 6niine gecmektir. Kayitlara gore bu yillarda Kosova vilayetinde 6 sancakta
toplamda 600’e yakin egitim kurumu egitime devam etmistir. Bunlar arasinda 6gretmen
yetistiren darulmualliminler bile vardir. Osmanli egitim sistemi iginde idadiler, lise;
ristiyeler, ortaokul; iptidai mektepler ve sibyan mektepleri ilkokul seviyesine denk
gelmektedir. Sibyan mektepleri ve iptidai mekteplerin ayni seviyeye hitap ettikleri
gortlmektedir. Medrese egitimi ile iligkili sibyan mekteplerine karsilik; yeni usulle (Usul-i
cedide) egitim yapan ilkokullar ise iptidai olarak adlandirilmaktadir (Bay, Koro, Volkan,
Kervan, ve Yildirim, 2017).

19. Yiizyi1l Kosova’sinda Osmanli egitim kurumlarinin sancaklara dagilimina bakilacak
olursa; Uskiip sancaginda, bir dariilmuallimin, askeri riistiye, inas (kiz) riistiyesi ve 386
sibyan mektebi oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda 59 tane usul-i cedide (modern) iptidai
mektep de kayitlara gegmistir. Pristine sancaginda; bir tanesi inas (kiz) olmak iizere 2
ristiye, 8 tane de iptidai mektep bulunmaktaydi. Yenipazar sancaginda; 3 riistiye, 3 iptidai
mektep ve 1 sibyan mektebi ile egitim 6gretim gergeklestirilmistir. Prizren sancaginda; 1
dartlmuallimin, 1 idadi, 3 riistiye, 43 sibyan mektebi, 4 iptidai mektep bulunmaktadir.
Ipek’te 2 riistiye, 3 iptidai mektep ve 39 sibyan mektebi kayda gegmistir. Taslica sancaginda;
3 riistiye 4 iptidai 5 sibyan mektebi arsiv kayitlarinda bulunmaktadir (Demir, 2014). Kayda
gecen 600°e yakin okul, Osmanli devletinin bu déneminin sartlar1 ve bdlgenin niifusu

diistintildiiglinde bolgenin egitim durumu hakkinda gayet olumlu kanaatler olusturmaktadir.
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Osmanli hakimiyeti elbette bolgede Tiirkgenin sayginligini ve yaygmligini arttirmistir.
Devletin iskan politikalarindan biri de bolgeye Anadolu’nun gesitli yerlerinde Ttiirklerin go¢
ettirilmesi ya da goce tesvik edilmesi yoniinde olmustur. Bunun bolgede Tiirk kiiltiir{iniin
yayginlagmas1 yaninda, bolgede birden ¢ok Tiirk¢e agizin kullanilmasi gibi farkli sonuglari

olmustur (Stlcevsi ve Sulgevsi, 2013).

1878’e gelindiginde, Berlin anlagmasi Balkanlardaki siyasi hava degistirmistir. Kosova
bolgesi Osmanli hakimiyetinden ¢ikmasa da ayrilik¢1 hareketlerden hem Tiirkler hem diger
halklar etkilenmis, toplumsal ve siyasal ayrilik¢1 6rgiitlenmeler hiz kazanmistir (Furat, 2013,
s. 86-87). Nihayet Balkan Savaslari neticesinde, 1912 yilinda, Kosova bolgesi
kaybedilmistir. Bu sekilde hemen hemen 5 asirlik Tiirk egemenligi bitmistir. Bolge artik Sirp
ve Hirvatlarin eline ge¢mis ve Tiirkge 6gretimi agisindan sorunlu bir dénem baglamistir. Bu
donemler Yugoslavya Kralligi, ardindan Yugoslavya Cumhuriyeti donemi olarak
adlandirilabilir (Gokdag B. A., 2017).

2.2.3. Yugoslavya Kralhgi ve Yugoslavya Cumhuriyeti Ddénemlerinde

Kosova’da Tiirk¢e Egitimi

19. yiizy1l boyunca Osmanliya karsi giic kazanip sonunda 1878 Berlin Anlagmasiyla
bagimsiz bir devlete sahip olan Sirplar, Balkan Savaslarinin (1912) ardindan Kosova’y: da
topraklarina katmistir. Bolgede Sirp baskist artarken, Balkan savaglarindan sonra
Misltmanlar icin ézellikle de Turkler igin siyasi dayanak ortadan kalkmis ve onlar bolgenin
yerli halki gibi degil Osmanli Devleti’nin geride biraktigi kitleler olarak goriilmeye
baslanmistir (ElImas, 2004) . Bu sartlarla iligkili olarak, 1912- 1948 yillar1 arasinda 600.000
civarinda Tiirkiin Kosova’dan Tiirkiye’ye gogtiigii ifade edilmektedir (Gokdag B. A., 2017,
S. 162). Bunun yaninda Yugoslavya Disisleri Bakanligi’nin arsivlerine gore; sadece 1912
yilt ile 1914 yillar1 arasinda 300.000 civarinda Arnavut Turkiye’ye go¢ etmistir (Bay, Koro,
Volkan, Kervan, ve Yildirim, 2017, s. 13). 19. yiizyildan 21. yiizyila kadar Tiirkiye’ye
yonelik gbglerde ya da Tiirkiye ya da Osmanli Devletlerinin miibadele politikalarinda din
etkeninin daha 6n planda oldugu unutulmamalidir. Zira Yunanistan’la yapilan miibadele
anlagmasi uyarinca ana dilleri Tiirk¢e olan Karaman Tiirkleri, Hristiyan olmalar1 dolayisiyla
goce tabi tutulmus (Demir N. , 2010); Turkiye’ye gocen ya da miibadeleye tabi tutulanlarda
aranan Ozellik de Miisliiman olmalar1 olmustur. Yani Turklerle beraber ¢ok fazla sayida

Misliman Arnavut, Bosnak anlasmalar geregi Tiirkiye’ye go¢ etmistir. Sirp-Hirvat Kralligi
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ile Osmanli Devleti arasinda 13 Mart 1914 tarihinde Istanbul’da baris anlasmas1 imzalanmis
ve bu anlagma uyarinca bolgede kalan Tiirkler i¢in Tiirkce ilkokul ve ortaokullarin faaliyet
gostermesi yoninde hikimler yer almistir. Fakat buna ragmen, Yugoslavya Krallig1 bu
taahhitleri yerine getirmemis; aksine Miisliiman halki gé¢e zorlama politikalari izlemistir
(Ergul, 2009). Geride kalan Turkler ve Tiirkge egitimi agisindan belirsizlik ve sorun yuklu
bu siyasi atmosferde, Tirkler 1951 yilina kadar ana dilde egitim haklarma sahip

olamamuislardir.

1. Diinya Savasi sirasinda Kosova bir sire isgal edilmistir. Kuzey kesim, Avusturya-
Macaristan; guney kesim de Bulgaristan tarafindan yonetilmistir. Kuzeyde ana dili egitimi
konusunda 6zellikle Arnavutlar igin serbestlik taninirken; glineyde Bulgarca disinda egitim
yapilmasi yasaklanmistir. Sonug olarak 1. Diinya Savasi yillarinda Tiirk¢e egitimine izin
verilmemistir (Koro ve Durmuscelebi, 2012, s. 143). Bunun sebebi de Tirk nufusun en
yogun yasadig1 Prizren sehrinin de giiney bélgesinde kalmasidir. Isgal yillarinda, Arnavutga
egitime izin verilmis, Tiirkler de daha ¢ok Arnavut dilinde egitimlerine devam etmek ya da
sibyan mektepleri ve medreselerinde 6grenim gérmek zorunda kalmislardir. Bu mektep ve
medreseler, ¢agin egitim ihtiyaglarina cevap vermiyor; egitim evlerde ve cami
yakinlarindaki binalarda yapiliyordu. Mekteplerde dersler, kitapsiz ve mifredat olmadan
gerceklesiyordu. Bu okullarda ancak Arap alfabesi ile Islam kiiltiiriinin temel Ggeleri
hakkinda bilgi edinilebilmekteydi (Koro ve Durmusgelebi, 2012, s. 144).

2. Dlnya Savasinin sona ermesi ve iilkede isgalin bitmesiyle dogan otorite boslugunu, savas
sirasinda iyi 6rgiitlenmis, diger dislanan halklarin da destegini almis olan Tito onderligindeki
Partizan hareketi kapatmigtir. Partizan, Sirp milliyet¢iligine dayanan Cetnikler ve Hirvat
ayrilikgr orgiitli Ustasi hareketini de bastirmis ve iilkede uzun yillar devam edecek siyasi
istikrar baglamistir (Saygili, 2012). 1945 yilinda resmen cumhuriyet rejimine gecilmistir.
Kosova bu yillarda Sirbistan i¢ginde Voyvodina ile birlikte iki 6zerk bolgeden birisi olmustur.
CGok uluslu, federal yapili ve birgok kriz potansiyeli olan Yugoslavya Cumhuriyetini bir
arada tutabilen yegane liderin Tito oldugunda ittifak edilse de bu donem (1945-1980) ayni1
zamanda diktatérlik olarak degerlendirilmektedir. Bu donemde Tiirkge egitimi agisindan
onemli gelismeler olmustur. Uluslararas1 siyasi gelismelerin Yugoslavya ve Tiirkiye
iligkilerini yumusatmasi neticesinde; Tiirkiye’ye go¢ konusunda kolaylik saglanmasi ve ana
dilde Tiirk¢e egitimi konularinda mutabakata varilmigtir. Yugoslavya igerisinde; 1941°de
Makedonya’da, 1951’de ise Kosova’da ana dilinde Tiirkge egitiminin yasal olarak tekrar éni
acilmistir (Lika, 1998, s. 220). 20 Mart 1951 tarihinde Uclincii Dénem Bolge Halk
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Kurulu’nda, Kosova/Metohiya® bélge yonetimi kontroliinde, gereken sartlar1 saglayan tim
yerlerde Tiirk dilinde derslerin goriilecegi okullar agilmasi karar1 alinmistir (Recepoglu,
1996, s. 5-7). 1951/52 gretim yilinda Kosova'nin Prizren, Pristine, Gilan, Mitrovica, Ipek
sehirlerinde ve Mamusa, Dobir¢an ve Bilag kdyiinde Tiirk ilkokullart agilmistir. 1950°li
yillardaki gdce zorlama ve idari baski politikalarinin sonucu olarak 1966 yilinda Ipek’te,
1970’11 yillarda ise Gilan, Mitrovi¢a ve Vigitirn’da Tiirkge egitim veren okullar 6grenci
yetersizligi nedeniyle kapanmistir (Canhasi, 2014). 1980°li yillarda ise ipek hari¢ diger
bolgelerde Tiirkge egitim veren okullar tekrar agilmistir. Bu yillarda Tiirk 6gretmen ihtiyaci
belirmis, bu sebeple 6nce Uskiip’te ardindan Prizren’de yaz donemlerinde 6gretmenlik

kurslart diizenlenmistir.

Tito donemi Yugoslavya’sindaki kazanimlarin anayasal dayanaklar1 vardir. 1974
Anayasasi’nin, 1. Maddesi, Kosova’da yasayan Tiirkleri, Arnavut ve Sirplarla birlikte
kurucu unsur olarak tanimlamaktaydi. Ayn1 Anayasanin 5. Maddesine gore Tiirk dili ve
yazisinin Kosova’da diger dillerle esitligi de kabul edilmisti (Akgun, 2012, s. 14). Bugink
Kosova anayasasinda bile Tiirk¢e egitim agisindan bu seviyede haklar mevcut degildir. Tito
oldiikten sonra federasyonun dagilacagina dair beklenti olusmus ama devlet on yi1ldan daha
fazla bir zaman yasamistir. Bu arada etnik gerilim, ozellikle Kosova’daki Sirplar ve
Arnavutlar arasinda olabildigince artmis, ekonomik sikintilar da buna eklenmis, eski
Yugoslavya bdlgesinde yasayan Mduslimanlar ve Tarkler icin de biiyiik sikintilar bas
gostermistir. Bazi goriislere gore, etnik tanim olmak disinda, bu bélgede Musliiman olanlara
da Tlrk denilmektedir. Ana dili olarak Tlrkceyi konusmayan insanlar, ayni dili konustuklari
Sirp veya Bulgarlara kiyasla kendilerini Tlrklere daha yakin hissedebilmektedirler (Bozkurt
G.S., 2010).

1990 yilinda Kosova’nin 6zerkligi kaldirilinca, Arnavut-Sirp gerilimi en st noktalara
cikmistir. Kosova’da yasayan Sirplar dogal olarak karar1 sevingle karsilarken Arnavutlar bu
durumdan hi¢ memnun olmamistir. 1991-1999 yillar1 arasinda Kosova Arnavutlarinin
Sirplara kars1 yliriittigii siyasi miicadelenin yansimasi olarak paralel sistem adi altinda yeni
bir diizen kurulmustur. Bunun egitim sisteminde de karsilig1 olmustur. Kosova Turkleri de
Arnavutca egitim miicadelesine destek sunmustur. Fakat ders kitaplarinin basilmasi, Turkiye
Cumhuriyetinden gerekli arag-gereglerin temin edilmesi, Tirkc¢e egitim goren lise

ogrencilerinin Tiirkiye {iniversitelerinde 6grenim goérmeleri i¢in bu siirecte Tiirkce egitim

! Sirbistan ve Yugoslavya Déneminde Kosova, Metohiya bolgesi olarak adlandirilmistir.
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kurumlart yasal kosullarda ¢alismaya devam etmistir (Bay, Koro, Volkan, Kervan, ve
Yildirim, 2017, s. 20).

Kosova’da bu donem ve sonrasi Tiirk¢e egitimi agisindan olumlu degerlendirilebilecek bir
donemdir. Bu dénemden ginumize kadar, Turkce ana dilde egitim, kesintisiz devam
etmistir. Universitelerde de Tiirkge egitimi agisindan yasanan gelismeler genel durumla
paralellik gostermektedir. Pristine Universitesi biinyesinde 1957 yilindan baslayarak, hem
Tiirk 6grenciler i¢in 68retmen kadrosunun yetistirilmesini amaglayan boliimler hem de

Tirkoloji boliimii faaliyete baslamistir (Celik D., 2009, s. 153; Hafiz, 1998).

1971 yilindaki anayasal degisikle Kosova'nin 6zerklik haklar1 genisletildiginde Tiirkce
egitimi agisindan da daha 6zgur bir ortam ortaya ¢ikmistir. Buna karsin, 1989 yilinda
Kosova’nin 6zerkligini kaldirilmasi kararinin alinmasi ve resmi olarak Sirpca disinda dil
taninmamasi sonucunda, Tiirkge ve diger diller tizerinde baskinin arttig1 da ifade edilmelidir
(Hafiz, 2008). 90’11 yillarda, siyasi gerilimlerin tirmanisa geg¢mesi ve c¢esitli olaylarin

sonucunda, 1999’da Kuzey Atlantik is Birligi Orgiitli (NATO) bolgeye miidahale etmistir.

2.2.4. Birlesmis Milletler idaresi ve Bagimsizhk Dénemlerinde Kosova’da

Tiirkce Egitimi
Sirplar ve Arnavutlar arasindaki siddet olaylarmin tirmanmasi sebebiyle 24 Mart 1999°da
NATO bolgeye miidahale etmistir. NATO’nun askeri operasyonunun ardindan, Birlesmis
Milletler adina yonetim Birlesmis Milletler Kosova Gegici Yonetimi Misyonuna (UNMIK)
gecmistir. Bu siirecte siyasi ve toplumsal yonden zararli ¢ikan taraf Sirplar, tistiinliigii ele
gecirenler de zaten ¢cogunlugu olusturan, Arnavutlar olmustur (Levent, 2013; Yilmaz M.,
2005). UNMIK’in bir gérevi de Kosova’nin ¢ok kiiltiirlii ¢ok uluslu bir yapida siyasi
istikrarinin saglanmasi olarak goriilmistiir (Uysal, 2011). Fakat gecici yonetimin resmi dil
olarak, Sirpca, Arnavut¢a ve Ingilizceyi kabul etmesi, azinlik dili statiisiinde Tiirk¢enin
bahsinin dahi gegmemesi daha ilk basta Tiirklerin goz ardi edildigi seklinde yorumlanmis,
bu durum Kosova Tiirklerinde bir hayal kiriklig1 yaratmistir (Jable ve Sanli, 2019, s. 142).
Fakat ilerleyen zamanda, Tirkiye’nin siyasi destegi ve bolge Tiirklerinin siyasi
orgiitlenmeleri sayesinde, 2006 yilindaki dillerin ku/lanimu ile ilgili yasa Turkceyi resmi dil
olarak tescillemistir. Askeri miidahale siirecinde Prizren sehrinde bir de Tiirk tugay:
konuslanmis, bu tugay askeri ¢atigmalar yatistiktan sonra egitim kiiltiir faaliyetlerinde rol

almis ve Tirkler i¢in giiclii bir psikolojik destek durumuna gelmistir. Bu dénemde hem
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askeri hem kurumsal anlamda Kosova’da Turkiye’nin artan etkinligi, Kosova Turkleri ve
Kosova’da Turkce egitimi ig¢in gayet olumlu gelismelerin baglamasina sebep olmustur

(Saygili, 2017; Sanli, 2004).

2008 yilinda Sirbistan’in sert itirazlarina ragmen, Kosova tek tarafli olarak bagimsizligini
ilan etmistir. Bundan sonraki siirecte Kosova uluslararasi arenada, kabul gérme ve var olma
miicadelesine girigmistir. Tiirkiye de Kosova’y1 hemen tanimis, bu konuda Kosova’ya hep
destek olmustur. Bu yaklasimda, siyasi dengelerle beraber, kuskusuz bolgedeki Tiirk
varliginim etkisi buyuktir (Ozbay, 2009).

Kosova, farkli etnik gruplarin bulundugu bir iilkedir. Kosova’nin 17 Subat 2008 yilinda
bagimsizligini ilan etmesiyle birlikte Avrupa Birligi (AB) kriterleri dogrultusunda AB’ye
entegrasyon hazirligi siireci baslatilmistir. Ahtisaari Plani gergevesinde Kosova yonetimi
insan haklar1 ve demokratiklesme ile ilgili baglica AB {iiyelik kriterlerini yerine getirmis ya
da getirmeye ¢aligmistir. Bu bakimdan AB, Kosova’ya yonelik kararlar verebilecek konuma
gelmistir. Ayrica Kosova’nin azinlik topluluklar1 ve insan haklart politikalariyla ilgili her
asamanin takipg¢isi olmustur. AB tarafindan yayinlanmis olan her ilerleme raporunda
iilkedeki azinlik topluluklarina ayri ayr1 deginilmektedir (Haci, 2016). Bu gelismeler Kosova

Tiirk azinlig1 i¢in de birgok firsatlar dogurmustur.

UNMIK yonetimi egitim konusunda Kosova’da 1999’a kadarki mevcut yapry1 korumakla
birlikte egitim sisteminin yeniden yapilanmasi konusunda diizenlemelere girigmistir.
UNMIK yénetimi 2001 yilinda Yeni Kosova Miifredat Cercevesini ve 2002 yilinda Kosova
Ilk ve Orta Egitim Yasasin ¢ikardiktan sonra, Kosova’da 2002/03 gretim yilinda yeni

egitim sistemine gecilmistir.

Sonug olarak, 1999-2008 UNMIK déneminde Kosova Tiirk toplumu Tiirkce egitimine
devam etmistir. Bunun yani sira 2001 yilinda Kosova Miifredat Cergevesinin, okul éncesi,
ilk ve ortadgretim plan ve programlarin Tiirk¢e yayimlanmasi, bu 6gretim programlarinda
Tiirk dili, Tiirk tarihi ve kiiltiiriiniin kapsanmas1 saglanmustir. Ote yandan Tiirkge, tarih,
miizik ve resim derslerinin dgretim plan ve programlarinin hazirlanmast strecinde
Turkiye’den gelen uzmanlar da gorev almistir. Anaokulu, ilkokul ve ortadgretim igin tiim
pedagojik belgelerin Tiirk¢e yaymlanmasi, ilkogretim okullar igin ders kitaplarinin Tirkce
yaymlanmas1 saglanmistir.? Tlrkiye Cumhuriyeti’nin girisimleri ve Tiirk Is birligi ve

Koordinasyon Ajansi Bagkanliginin (TIKA) yardimryla bes yil siireyle Pristine Universitesi

2 Tiirkge egitimin 8. ve 9. simif Tiirkce ders kitaplar1 ve 4-9 simif Arnavutca ders kitaplar1 yazilmamustir.
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konuk Ogretim gorevlilerinin getirilmesi, Belediye Egitim Midiirliiklerinde ve Egitim
Bakanlig1’nda Tiirk uzmanlarin da ¢alismasi kayda deger kazanimlardir. Prizren basta olmak
tizere Tirkce egitimin verildigi okullarin ¢ogunda miidiir yardimcisi kadrolarina Tirk
Ogretmenler atanmasi, 2002/03’te Mamusa Lisesinin agilmasi, 2003/04 yilinda Prizren
Egitim Fakiiltesinde Tiirk¢e sinif 6gretmenligi bolumiinin agilmasi, Tiirkge egitim agisindan
onemli gelismelerdir. Bu donemde Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 1992 yilindan itibaren
uygulanmaya baslayan Biiyiik Ogrenci Projesi kapsaminda egitimini tamamlayan geng
kadrolarin egitim sistemine dahil olmasi egitimdeki kadro sorunlarinin bir nebze
giderilmesine ve egitim kalitesinin artmasina vesile olmustur. Yeni Kosova Egitim programi1
ve mifredatinin 2013/14 ile 2014/15 6gretim yillar1 arasinda pilot okullarda, 2018/19
ogretim yilinda tiim Kosova Cumhuriyeti okullarinda uygulanmaya baslanmistir. Bu
programin uygulanmasi i¢in hizmet i¢i egitimlerin de yapilacag: yetkililerce ifade edilmistir

(Bay, Koro, Volkan, Kervan, ve Yildirim, 2017).

2.2.4.1. Kosova’da Niifus ve Toplum

Kosova toplumunun niifus ve toplumsal 6zellikleri; etnik gruplar, dil, nifus ve ekonomik

yap1 baglamlarinda ele alinabilir.

Gunimuzde, Kosova’da farkli etnik gruplar yasamaktadir. Kosova’da etnik gruplar
cogunluktan azinliga dogru siralanirsa; Arnavutlar, Bosnaklar, Sirplar, Tiirkler, Romlar,
Agskaliler, Misirlilar ve Goralilar’dir. Ayrica kiiciik oranlarda diger bagka gruplar 6rnegin:
Hirvatlar, Makedonlar, Karadaglilar bulunmaktadir. Toplamda 1.739.825’¢ ulasan niifustan
%92,93’01 (1.616.869) Arnavut, %1.58’1 (2.7533) Bosnak, %1.47’si (25.532) Sirp, %1.08’i
(18.738) Turk, %0.51°1 (15.436) Askali6, %0,66’s1 (11.524) Misirli, %0.59’u (10.265)
Gorali ve %0,5’ini (8.824) Roman veya Rum niifus olustururken, diger kesimler ise %0.14’e
(2.352) tekabll etmektedir. Ulasilamayan kesim 9%0.11 (1.840) iken cevap vermek
istemeyen kesim ise %0,05’lik (912) bir boliimii olusturmaktadir (Purova, 2016). Diger
kiigiik gruplart degerlendirme dis1 birakirsak; Sirp ve Rumlarin Hristiyan, digerlerinin
Miisliiman topluluklar oldugunu ifade edebiliriz. Misirli olarak ifade edilen grubun
Tiirkiye’de Roman ya da Cingene adlariyla anilan topluluklarla iliskisi vardir. Sirp, Bosnak,
Gora dilleri genetik akraba dillerdir.

19



Tablo 1

Kosova’da Etnik Gruplar 3

Niifus sayim yili Arnavut Sirp Turk Rum  Diger N

1921 - - - - - 439,010
1931 - - - - - 552,064
1948 67.97 2411  0.18 1.53 6.21 733,034
1953 64.29 23.27 424 1.46 6.74 815,908
1961 67.08 2355  2.67 0.33 6.37 963,988
1971 73.67 18.35  0.98 1.17 5.82 1,243,693
1981 77.42 13.24  0.79 2.15 6.39 1,584,440
1991 81.59 9.93 0.53 234 561 1,956,196
2006 92.00 5.30 0.40 1.12 1.18 2,100,000
2011 92.93 1.47 1.08 051 4.01 1,739,825

Not: Bu bilgilere, Purova’nin (2016) Kosova niifus cografyasi adli yiksek lisans tezi ¢aligmasindan,
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp sayfasindan erisilmistir.

Tablo 1 incelendiginde; Arnavut nifus oraninin dizenli olarak arttigi, Sirp niifusunun ise
Kosova bagimsizlik hareketinin basladigi 90’11 yillarda ve bagimsizlik siirecinin bagladig:
2000’11 yillarda hizla diistiigii goriilmektedir. Tiirk niifusunda Bosnaklar ve diger
azinliklarda oldugu gibi yildan yila dalgalanmalar yasanmistir. Her ne kadar, Kosova
Turklerinin 6zellikle Turkiye’ye go¢ hareketleri yogun olsa da bu dalgalanmanin asil
sebebinin donemin siyasi ve toplumsal atmosferinden etkilenen bazi Tiirklerin kendilerini
Turk olarak kaydettirmemesi ya da kaydettirememesi oldugu iddia edilmektedir (Kisisel
goriisme S. 1., 2018). Zira tersine gd¢ olayina pek rastlanmamaktadir. Kosova Tarklerinin
bir kisminda; toplumda tutunabilmek icin kendi etnik kimligini saklamak, sayica daha fazla
olan etnik grup iginde goriinmeyi tercih etmek gibi bir egilimden de s6z edilmektedir (Elmas,
2004). Zira ikinci Diinya Savasi sonrasinda Tiirklerin sayilarinda dalgalanmalar goriilmis,
1971 yilindan sonra niifus 12 bin olarak belirlenmistir. Kosova’da 30 yildir yapilmayan
niifus saymmi, en son 2011 yilinda yapilmistir. Resmi sonuglarin aksine Kosova Turklerinin
sayisinin 20 bin ile 80 bin arasinda oldugu iddia edilmektedir (Akgun, 2012).

2.2.4.2. Kosova’da Cok Dillilik ve Tiirkge

Giliniimiizde Kosova toplumu i¢inde birgok farkli dil ana dili olarak konusulmaya devam

etmektedir. Tarihsel slire¢ ve mirasin yansimasi olarak, Kosova hukuku ve toplumu farkli

3 Niifus sayimlarinda (1948, 1953, 1961, 1971, 1981, 1991, 2006) Askali, Gorali, Bogsnak ve Misirli niifus,
cesitli politik nedenlerden dolay1 dikkate alinmamis veya diger grubun icine dahil edilmistir. 1921 ve 1931
yilindaki sayimlarda sadece toplam niifus ele alinmigtir. 2011 yili sayimlart digindaki sayim istatistikleri gesitli
politik nedenlerden dolayi hala giivenilirligi tartigilan verilerdir.
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dillerin, dinlerin, kultlrlerin yasama hakkina énem vermek durumundadir. Bu noktada
bélgede uzun siredir birgok boyutuyla devam eden Arnavut, Sirp ya da Arnavutca, Sirpga

miicadelesinin mevcut oldugu da belirtilmelidir.

Osmanli yonetimi zamaninda, basta Arnavut niifus olmak {izere, Islam’a gecenler,
blrokratik hayatta 6nemli gorevler tistlenmis ve genel olarak daha etkin olmaya baslamistir.
Arnavut kokenli birgok Osmanli vatandasinin biirokraside oldugu gibi Kkiltlr ve sanat
hayatinda yer buldugu bilinmektedir. Osmanli egemenligi sireci icinde nifusun ortak
iletisim dili Tiirk¢e olmaya baslamis ve Tiirkgeyi konusan niifus i¢inde bir de ana dili Tlrkce
olmayan nifus olusmustur. Giiniimiizde Kosova’da yasayan niifusun ana dillerine
bakildiginda bolgenin etnik dagilimi ile hemen hemen paralellik gosterdigi gorilmektedir.
Kosova Tiirkleri, 6zellikle sehirlerde yasayanlar, Tiirk¢e disinda diller de konusmaktadirlar.
Bu toplumsal yapinin getirdigi bir sonugtur. Bir bakima bir ihtiyactir. Diger etnik gruplar da
birden fazla dil bilmek durumundadir. Bu konuda Arnavutlar biraz daha farkli durumdadir.
Arnavutlarin eskiden beri ¢ogunluk olusu basta olmak iizere bazi sebeplerle, Arnavutca
hakim dil konumunda olmustur. Ozellikle Kosova’da Sirp egemenliginin sona ermesinin,
Arnavutlarin yalmz ana dillerini bilmelerinin ihtiyaglarina cevap verecegi yonundeki
fikirlerinin 6ne ¢ikmasina sebep oldugu soylenebilir. Bireyin konustugu dillere dair algist
elbette 6zneldir. Disaridan bir gézlemcinin ¢ok dilli bireye yonelik tespitler yapmasinda bu
bireyin konustugu dillere yénelik algisi da gdz dniine alinmak durumundadir. Ornegin hem
Arnavut¢a hem Tirkceyi ana dili seviyesinde konusan biri, kisisel sebeplerle ana dilini

Arnavutca ya da Tiirkge, hatta hem Arnavut¢a hem Tiirkce seklinde ifade edebilmektedir.

Ana dili algis1 Kosoval1 dgrencilerin egitim hayatin1 dogrudan etkilemektedir. Universiteye
kadarki egitim kademelerinde ebeveyn tercihlerine gore, Ogrenciler Arnavutca disinda
Sirpca, Bosnakga ve Tiirkge ana dillerinde egitim alabilmektedir. Bunun yaninda Kosova’da
normal ve paralel egitim sistemi olarak tabir edilen iki egitim sistemi mevcuttur (Bozic,
2011). Buna gore bagimsiz bir program uygulayan ve Sirp toplumuna dayanan, destegini de
Sirbistan’dan alan sistem paralel egitim sistemidir. Bunun disinda kalan egitim Kosova
Devleti tarafindan yonetilir. Her iki sistemde de 6grenciler ebeveynlerinin talep ettigi dilde
egitim alabilirler (Bozic, 2011). Tiirkler Kosova egitim sistemi iginde Tiirk¢e egitim almay1

yuksek oranda tercih etmektedirler.
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KOSOVA'DA ANA DIiLI DAGILIMI

Sirpca
204 Turkce

Arnavutca
93%

Sekil 1 Kosova Cumhuriyeti vatandaslarinin ana dili dagilimi

Not: Bu bilgiler, Purova’nin (2016) Kosova niifus cografyasi adli yiksek lisans tezi calismaisndan elde edilmis;
dokiimana, https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp sayfasindan erigilmistir.

Ana dili dagilimi: Arnavutga %94,54 Bosnakga %1,67, Sirpga %1,61, Tirkce %1.12, ve
Romanca %0,34 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kosova’da konusulan Tiirk¢enin agiza dayali
farkliliklar gosterdigi, Osmanli doneminde Anadolu’nun farkl yerlerinden Kosova’ya gogen
ya da iskan edilen Turklerin burada agiz o6zelliklerini korudugu gorilmektedir. Bunun
yaninda ana dili Tiirk¢e olmayan, ancak Tiirk¢e konusan niifusun Kosova Tiirk agizlarinin
olusmasinda dénemli bir rol oynadigi da diistiniilmektedir (Stlgevsi ve Siilgevsi, 2013). Bu
noktadan hareketle, agizlarin olusumunda cesitli faktorlerin s6z konusu oldugu ortaya
cikmaktadir. Kosova Turk agizlari, Bati Rumeli Agizlar: grubunun bat1 yoniindeki ucunda
yer alir ve bu agiz kendi i¢inde alt gruplar olusturur. Mevcut caligmalardan yola ¢ikarak
guneydeki Prizren-Mamusa alt grubu, merkezdeki Pristine-Vicitirin alt grubu, merkez ve
doguda Nobirda, Yanova, Gilan ve Dobirgan alt grubu, kuzeyde bagimsiz Mitroviga agzi
seklinde ayrim yapilmaktadir. Ipek agz: ise artik yok olmaya yiiz tutmus ve simdiye kadar
arastirtlmamustir (Stlgevsi ve Sulgevsi, 2013, s. 365-370). Osmanli déneminde en etkin,
saygin dil olan Tiirk¢e, Osmanlinin bdlgeden g¢ekilmesiyle, tarihi seyir i¢inde Kosova’daki
agirhgint yavas yavas kaybetmistir. Kosova’da hala, 6zellikle, Prizren sehrinde, TUrkce

bilmek sehirlilik gostergesi olsa da toplum algisinda Tiirk¢enin Osmanli déonemine kiyasla
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daha olumlu oldugunu iddia etmek mimkun goérinmemektedir. 2000’li yillardan sonra,
televizyon, internet vb. medya araglarinin etkisiyle Tiirk¢eye ciddi anlamda bir ilginin
oldugunu da gozlemlenmektedir. Ozellikle Tiirk dizileri ve sosyal medya egilimlerinin
Kosova’da populer oldugu, arastirmaci tarafindan da gozlemlenmistir. Yeni kusakta da
bunun etkisinde gelisen bir Tiirk¢e ve Tiirkiye ilgisi gorilmektedir. Kosova Turkleri gibi
Kosovalilarin ¢ogu Tiirkiye’deki siyasi, toplumsal gelismeleri yakindan takip etmekte, 6rnek
almaktadir. Bununla iligkili olarak Tiirk olmayanlarda da Tiirk¢e 6§renmeye yogun bir ilgi
gozlenmektedir (Kisisel goriisme O. 6., 2018). Kosova’nin toplam niifusu, 2011 yilindaki
resmi sayima gore 1.740.000°dir. Bu niifusa dahil olmayan azimsanamayacak sayida
Kosovali ise gogunlukla ekonomik sebeplerle yurt diginda yasamaktadir. Kosova nufusunun
%71,98’lik bir boliimiinii 15 yas ve iizeri niifusu olusturmaktadir, 15 yas tlizeri niifusun en
bliyiik kismi %59,42’lik bir kesimle ekonomik olarak faal olmayan kesimi olusturur.
Kosova’da mesleki 6zelliklere ve gelir kaynaklarina bakildiginda ilk olarak 15 yas ve iizeri

niifusun faaliyet oranin1 anlamak faydali olacaktir (Purova, 2016).
Tablo 2

Kosova’da 15 Yas ve Uzeri Niifusun Ekonomik Ozellikleri

Toplam Erkek Kadin
Ekonomik olarak aktif 40.58 57.80 23.50
Calisan 22.40 34.44 10.45
Issiz (Onceden Calisan) 6.04 10.29 1.83
Issiz (Hi¢ Calismamis) 11.84 12.68 11.01
Stajyer 0.30 0.39 0.21
Ekonomik olarak aktif olmayan 59.42 42.20 76.50
N 1,252,248 623,495 628,753

Not: Bu bilgiler, Purova’nin (2016) Kosova niifus cografyast adl yiksek lisans tezi ¢aligmaisndan elde edilmis;
dokumana, https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp sayfasindan erisilmistir.

Veriler incelendiginde iilkede yiiksek oranda bir issizlik oldugu goriilmektedir.

2.2.4.3. Kosova Egitim Sistemi

Kosova’da gegici yonetim, diger meselelerle beraber egitim konusunda da hizli ve kokten
adimlar atmay1 tercih etmis; 2001 yilinda Yeni Kosova Miifredat Cergevesini, 2002 yilinda
Ilk ve Orta Egitim Yasasi’ni yiiriirliige koymustur (Koro, 2013, s. 396). Bu gercevede
Sirbistan déneminden kalma, 4+4+4 (ilkokul, ortaokul, lise) sistemi yerine 5+4-+4 (ilkokul,
alt ortaggretim, ortadgretim) sekline doniistiiriilmiistiir. Buna gore 1,2,3,4,5. sinif diizeyleri

ilkokul; 6, 7, 8, 9. sinif diizeyleri alt ortadgretim; 10,11,12,13. sinif diizeyleri de ortadgretim
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diizeyi olarak belirlenmistir. Yiksek Ogretimde de Bologna siirecine uygun yeniden
yapilandirmalarla, uluslararasi egitime uyumun saglanmasi amaglanmistir. Yeni egitim
diizeni 2002/2003 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konmustur. Bu reform girisimleri, AB
ve NATO semsiyesi altinda Kosova’daki Yugoslav ekollin tasfiye edilmesi olarak da
degerlendirilebilir. Egitimde dort dil kullanilmasi kararlagtirilmistir: Arnavutca, Sirpga,
Tiirkge ve Bosnakg¢a. Kosova’da hakim unsurun Arnavutlar olmast baglaminda, diger ii¢
dildeki egitim, azinlik egitim dilleri olarak degerlendirilebilir. Bunlar arasinda Sirpganin
imtiyazli durumda oldugu goze ¢arpmaktadir. Kuzey Mitroviga gibi tamamen Sirbistan’a
bagl egitim kurumlar ile birlikte, talep halinde diger sehirlerde de Sirpga siniflarinda
Arnavut egitim diizeni yerine, Sirp egitim diizeni uygulanmaktadir (Bay, Koro, Volkan,
Kervan, ve Yildirim, 2017).

Tablo 3

Universite Oncesi Egitimin Ana Dil Egitimine Gére Dagilimi

Kademe -

S = y 5

: : & & s

< m [ »n A [
Okul Oncesi 3.724 7 10 28 5 3.774
Ana Simifi 21.334 227 194 14 385 22.154
Ik gretim 261.468 3.141 1.842 385 6.813 273.649
Ortadgretim 81.545 959 670 195 374 83.743
Ozel Ogretim 445 - - - - 445
Ozel Kurumlar 4.723 17 134 - 157 5.031
Toplam 373.237 4,351 2.850 622 7.734 388.796

Not: Bilgiler, Kosovo Agency of Statistic kurumunun 2018 yilinda yaymladigi Education statistics in Kosovo
adli raporundan alinmaistir.
Tablo 3 incelendiginde, Kosova’da dgrencilerin ¢ogunlugunun Arnavutca egitim aldigi

goriilmektedir. Tirklerin ¢ogunun Tiirk¢e egitime devam ettigi fakat bazi Tiirk ailelerin
hakim unsurun Arnavutlar ve yaygin dilin de Arnavutga olmasi dolayisiyla bazi gelecek
kaygilar1 tasidiklar1 ifade edilmektedir. Bunun sonucu olarak bazi1 Tiirk ailelerinin
cocuklarin1 Tiirk¢e egitime gondermek yerine Arnavutca egitime gonderdikleri
g6zlemlenmektedir. Ayrica karisik eviilikler yani Tiirk olmayan esler meselesi de ana dilde
egitim konusunda aile i¢inde farkl1 tutumlar dogurabilmektedir (Kisisel gdriisme S. 1., 2018).

Bu durum c¢alisma kapsaminda ele alinan iki dillilik konusu ile yakindan iligkilidir.
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2.2.4.4. Kosova’da Tiirk Kiiltiirii ve Edebiyati

Ana dili egitimi ve birey agisindan dil gelisimi okul ortamiyla sinirlt degildir. Kosova gibi
Tiirk¢enin azinlik dili olarak kaldig tilkelerde Tiirk¢e egitiminin sorunlarindan biri de okul
disinda da Tiirkge dil becerilerini etkin bir bigimde kullanma imkaninin kisitli olmasidir. Bu
sorun, Kosova 6zelinde degerlendirildiginde daha ¢ok halka agik alanlar akla getirmektedir.
Zira, Yugoslavya doneminde Sirpca ve Arnavutganin, bagimsiz Kosova doneminde

Arnavutcanin kamusal ve toplumsal alanda baskin olmasi s6z konusudur.

Dil egitiminin tamamlayici yani olan basili eserler ve kiiltiirel unsurlarin Kosova’daki Tlrk
varligi ile dogrudan ilgisi vardir. Bu mesele, dil egitimini asip Tiirk kimliginin korunmasi
boyutuna kadar ulasan sonuclar igermektedir. Tiirkge basili eserlerin, 6grencilere Turkge dil
estetigi kazandirilmasi bakimindan da 6nemi biiyiiktir. Bu ve bunun gibi 6nemli
islevlerinden dolay1 Kosova’da Tiirk¢e kitaplar, gazete ve dergiler c¢ikarilmistir. Bu
yaymlarin dolayli amaglarindan biri de Kosova’da Tiirk¢enin yasamaya devam etmesine
katki saglamaktir. Yayinlarin igerigi incelendiginde bu durum gorulebilir. Medyanin Kosova
Tiirkleri i¢in hayati 6nemi oldugunu fark eden Kosovali Tiirk aydin, yazar, sair ve egitimciler
birgok sikintiya ragmen Kosova’da Tiirk¢e yayin hayatin1 ayakta tutmak icin ellerinden
gelen cabay1 gostermislerdir (Okumus ve Demir, 2013; Okumus, 2015). Tiirk soylularin
Tiirkiye Tiirkgesi becerilerine Tiirk¢e medyanin etkisini inceleyen bir ¢aligma (Ospanova,
2015), Turk soylularin, medyadan kayda deger derecede etkilendikleri sonucuna ulagsmistir
(s. 171-179).

2.2.4.4.1. Turkce Gazete ve Dergiler

Kosova’da ¢ikan Tiirk¢e gazete ve dergileri Turkleri bir arada tutan dnemli unsurlardan
oldugu ifade edilebilir. Yalnizca Kosova Tiirkliigii degil, benzer 6zellikler gosteren Balkan
bolgesinin ¢esitli iilkelerinde yasayan Tiirkler i¢in de Tiirk¢e basin yaym son derece
onemlidir. Ornegin, Makedonya’da yayinlanan bir dergiyi -Kopri dergisi- ele alan bir
calismada da bu yonde degerlendirmelerde bulunulmustur (Demir ve Kayadibi, 2012).

Kosova’daki yayinlara bakilacak olursa ilk incelenmesi gereken, Tan gazetesidir.

Tan gazetesi: Bu gazete Kosova Tiirklerinin Osmanli sonrasi ¢ikardiklari ilk gazete olmasi
sebebiyle 6nem arz eder. 1969 yilinda yayin hayatina baglamistir. Bu gazete blinyesinde
¢ikan dergiler de olmustur (Okumus, 2015). Tan gazetesi ve ona bagl dergilerde yazilar

yazanlarin ilerleyen yillarda Tiirkce yayin hayatina yaptigi katkilar diisiiniiliince, bu
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gazetenin Kosova’da yayinlanan onlarca Tiirk¢e gazete ve dergiye dogrudan veya dolayli

olarak etki ettigini soylenebilir (Okumus ve Demir, 2013).

Yeni DoOnem gazetesi: Bu gazetenin ¢ikarilmasi tam da Kosova’nin bagimsizlik
miicadelesini kazandig1 yillara denk gelmektedir. Gazetenin adi da bu sosyal ve politik
atmosferi yansitmaktadir. Gazete 1999 yilinin Kasim ayindan itibaren haftada bir diizenli
olarak ¢ikmistir. 2008 yilina gelindiginde maddi imkansizliklar nedeniyle yayin hayati son
bulur. Aslinda gazete birkag yil TIKA tarafindan desteklenmistir. Fakat maddi destek

kesilince Yeni Donem gazetesi kapanmustir.

Evlad-1 Fatihan gazetesi: Kosova Turkleri tarafindan ¢ikarilan bir baska gazete Evlad-1
Fatihan, Prizren sehrinde faaliyet gostermistir. Gazete 2013’ten beri 15 giin araliklarla
citkmaya devam etmektedir. Giliniimiizde yaym hayati devam eden tek Tiirkce Kosova
gazetesidir. Gazetenin ismi de Kosova’yr fetheden Fatih Sultan Mechmet ile iliskilidir.
Gazetenin kuruculart kendilerini Osmanli Tiirklerinin evlatlar1 olarak goérmelerinin

gazeteye isim belirlerken etkili oldugunu ifade etmislerdir (Zengin, 2013).

Esin dergisi: Kosova’nin Pristine sehrinde Dogru Yol Tiirk Sanat Kiiltiir Dernegi tarafindan
Kosova Tiirklerinin ilk dergisi olan Dogru Yol dergisi 1972 yilinda yaym hayatina
baslamistir. Fakat daha sonra adi Esin olarak degistirilmistir. 1986 yilinda gelindiginde 23.
ve son sayisini yayinlayip, yayin hayatindan ¢ekilmistir. Bu dergide farkli metin tiirlerinde
alaninda uzman yazarlar ve geng sairlerin yazilari1 ¢ikmistir. Sonraki yillarda dergi ¢ikarma
isine girisecek olan geng¢ yazarlar burada deneyim kazanmistir. Dergide kultur, sanat,
edebiyat, folklor gibi alanlarda ¢ok sayida bilimsel makale yaymlanmis; ayrica hikaye, siir,
deneme, rOportaj, biyografi gibi tilirlerdeki yazilar ise, okuyucunun ilgisine sunulmustur.
Derginin yazarlar1 arasinda; Nimetullah Hafiz, Altay Suroy Recepoglu, iskender Muzbeg,
Mehdi Ulkii Cibo, Hiida Leskovgali, Necati Zekeriya, Fikri Sisko, Raif Virmiga, Bayram
Rogovali, Irfan Morina, Hasan Mercan, Zeynel Beksag, Stleyman Morina, ismet Luma,
Durmus Celina, Selaettin Koka, Sadik Tanyol, Fevzi Tiifek¢i, Ethem Baymak gibi isimler
bulunmaktadir (Okumus ve Demir, 2013).

Cevren dergisi: Bu dergi 1973-1992 yillar1 arasinda ¢ikmustir. Tan gazetesi biinyesinde
faaliyet gostermistir. Ilk 20 say1 Uskiip’te, kalan 72 say1 da Pristine’de ¢ikarilmustir. Bilim,
sanat ve diisiince hayatina katkilar sunan dergi; Siireyya Yusuf, Nimetullah Hafiz, Enver
Baki, Bayram Ibrahim, Bedri Selim, Arif Bozaci, Ali Aksoy, Sakir Maksut, Pero Stefanovic,
Enver Nobirda, Ercan Kasap, Altay Suroy, Ethem Baymak, Beyto Nobirda, Abdullah
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Birvenik, Bedrettin Koro gibi arastirmaci ve bilim insanlarmin yazilarini yayimlamigtir

(Okumus ve Demir, 2013).

Kus dergisi: 1979-1999 yillar1 arasinda Kosova genelinde dagitimi yapilan bir ¢ocuk
dergisidir. Siir, deneme, ¢izgi roman, kdse yazisi gibi tlirlerde yazilar ¢gikmistir. Dergi Tan

gazetesinin himayesinde faaliyet siirdiirmiistir.

C18 dergisi: Bu derginin asil gayesi o yillarda Prizren sehrinde yayinlanan Tiirk¢e dergi
olmamasindan kaynakli ihtiyaci karsilamaktir. 1990-1993 arasinda 3 yil gibi kisa bir yayin
hayat1 olmustur (Okumus ve Demir, 2013).

Bay dergisi: 1994 yilina gelindiginde Cevren, C1g, Kus gibi dergilerin kapanmis olmasindan
hareketle Tiirk¢e dergi alanindaki bosluk 1994-2011 yillar1 arasinda Prizren’de ¢ikan Bay
dergisi tarafindan kapatilmistir. Aylik olarak yayinlanan dergide yazarlar ¢ogunlukla kiiltiir

sanat konularina egilmistir (Okumus ve Demir, 2013).

Turkcem dergisi: Kus dergisinin 1999 yilinda kapanmasinin ardindan o yildan giiniimiize
kesintisiz 20 yildir ¢ikan Tiirk¢em dergisi, Tiirk ¢cocuklarinin Tiirk¢e yayinlara ulagmast
adma ¢ok kiymetli isler yapmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin gogu hala bu dergiye ticretsiz
olarak ulasabilmekte ve donem 6zelliklerine uygun siir, hikaye ve deneme tiiriinde yazilarla
okuma becerilerini ilerletmektedirler (Bkz., ekler bélimu, 27. dokiiman). Derginin editori
Zeynel Beksag, Tan gazetesinde Kosova Tiirkge basin yayin hayatina atilan birgok yazardan
biridir.

Sofra ve Derya dergileri: Bu iki dergi 6.000 dolayinda tamami Tiirklerce meskiin bir kasaba
olan Mamusa’da ¢ikartilmistir. Kiiltiir, sanat ve edebiyat konularinda 90’11 yillarda yogun
faaliyetler gosteren iki dergi de 2002 yilinda kapanmigstir. Balkanlardaki tek Tiirk belediyesi

olan Mamusa’da maalesef hala Tiirk¢e dergicilik faaliyeti tekrar hayata gegmemistir.

Gergek dergisi: 1951 yilinda Yugoslavya’nin ilk Tiirk dernegi olan Gergek, Kiiltiir, Sanat ve
Spor Dernegi kurulmustur. 1961 yilinda dernegin ad1 Gergek Dernegi olarak degistirilmistir.
Dernegin 45. kurulus yilinda Gergek isimli bir dergi ¢ikarilmaya baslanmistir. Dernegin
faaliyetleri ile birlikte Kosova Tiirkliiglinii ilgilendiren ¢esitli olaylar ve sanatsal faaliyetler

bu dergide yer bulmaktadir (Okumus ve Demir, 2013).

Bahar dergisi; Kosova Tiirk Egitim Dernegi tarafindan Pristine’de ¢ikarilmis c¢ocuklara
yonelik bir dergidir. 2007 yilinin 23 Nisan kutlamalar1 gercevesinde yayina hayatina
baglayan Bahar dergisi, 51 say1 ¢ikardiktan sonra 2012 yilinin aralik ayinda maddi
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imkansizliklar sebebiyle yayin hayatina son vermek zorunda kalmigtir. Cocuklarin egitimine
katkida bulunmay1 amaglayan dergi, bilhassa Tiirk¢e derslerinde yardimci kaynak olarak
kullanilmistir. Bahar dergisi; kiiltiir, edebiyat ve sanat agirlikli bir dergi olmustur (Okumus,

YOn, ve Yilmaz, 2016).

2.2.4.4.2. Sosyal ve Kilturel Olanaklar

Iletisim bigimleri ve araglarmimn gegirdigi degisim, gelisim ve giinliik hayatimizdaki
belirleyiciligi tartismasizdir. Internet tabanli iletisim yollarinin yayginlasmasi, sosyal medya
kullaniminin dile etkileri gibi konularda her kesimde tartismalar siirerken, Kosova Turkleri
gibi azinlikta kalmis bir grup i¢in internet tabanl iletisim araglari, Turk dili ve kalturd ile
baglar kurma baglaminda gayet faydali olabilmektedir. Ozellikle geng nesil sosyal medya
kanallar1 araciligiyla Tiirkce iceriklerle dogrudan ve kolayca baglant1 kurma imkanina sahip
olmaktadir. Tirkiye giindemi, Tiirk¢enin gilincel kullanimlar1 kisa siirede Kosova
Turklerinde de etkilerini gosterebilmektedir.

Facebook, Instagram, Twitter gibi sosyal medya araglan ile birlikte Kosova 6zelinde
yaymlar yapan; Kosova Haber, Kosova Port, Yeni Kosova gibi internet siteleri Kosova
Tiirklerinin tarafindan bahsettigimiz amaclarda kullanilan yaygin iletisim araglaridir.
Kosova Tiirkliigiiniin akademik yayin anlaminda basi ¢eken yayin grubu, Balkan Turkoloji
Aragtirmalart Merkezi (BALTAM) Tiirkliik Bilimi Arastirmalart Dergisi’dir. 2000 yilindan
beri 6 aylik araliklarla Kosovali arastirmacilarin yaninda, basta Tiirkiye olmak tizere bir¢ok
iilkeden de arastirmacinin bilimsel yazilarmin yayimlandigi dergi, Pristine Universitesi
Tiirkoloji Boliimii 6gretim {iyeleri Prof. Dr. Tacida Hafiz ve Prof. Dr. Nimetullah Hafiz
tarafindan kurulmustur. Pristine Universitesindeki goérevlerinde emekli olmus olan bu
degerli bilim insanlar1 Tiirk¢e ve Tiirk kiiltliriine yonelik ¢caligmalarina devam etmektedirler

(Hafiz ve Hafiz, 2013).

2.2.4.5. Kosova’da Tiirkce Egitimin Yasal Dayanaklari

Kosova Cumhuriyeti Anayasasi’nda azinlik topluluklarinin egitim haklari, Anayasanin 59.
Maddesinde diizenlenmistir. Anayasanin 59. maddesine gore; vatandaslar, kendi tercihlerine
gore Kosova Cumhuriyeti resmi dillerinden birinde, devlet okullarinin her seviyesinde
6grenim gorme; yasalarla belirlenen simirlar 6l¢tsiinde kendi dillerinde ilk ve ortadgretim

seviyesinde Ogrenim gorme hakkina sahiptir (Kosova Cumhuriyeti Anayasasi, 2008).
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2002’de onaylanan Okuloncesi Egitim Yasasi, Ilk ve Ortaokul Egitim Yasasi, 2011°de
Kosova Cumhuriyeti Universite Oncesi Egitim Yasas: ve 2003’te onaylanan Yiiksek Egitim
Yasas:, Kosova anayasasindaki egitimle ilgili maddeler temelinde sekillenmistir (Bay, Koro,
Volkan, Kervan, ve Yildirim, 2017, s. 32). Bu yasalar gerg¢evesinde okul dncesi, ilkogretim
ve ortadgretimde vatandas talepleri geregince, Kosova genelinde Tiirk¢e ana dilde egitim
yapan siniflar ve Mamusa Beldesi 6zelinde de Tiirkge egitim yapan okullar agilmistir.
Kosova Anayasasi’nda resmi diller Arnavutga ve Sirpga olarak kabul edilmektedir.
Bosnakga gibi diger baz1 azinlik dilleri resmi statii kazanirken, ilk etaptaki anayasal strecte
Tiirkgenin adinin bile gegmemesi hayal kiriklig1 yaratmistir. Buna karsin su an Prizren’de
belediye diizeyinde gerceklesen yasal diizenlemelerde Tlrkce resmi dil olarak kabul

gormektedir. Zaten Tiirk azinligin ¢ogu da bu schirde yasamaktadir.

2.2.4.6. Kosova’da Egitimin Yapisi ve Egitim Yonetimi

Kosova’da, Okul dncesi egitim, 6 yasina kadar devam etmektedir. Zorunlu egitim ise ilkokul
egitiminde 5 egitim, 6gretim yili ve alt ortadgretimde 4 egitim, 6gretim yili olmak iizere
toplamda 9 yildir. Bu kademeler, Tiirkiye’de ilkdgretim diizeyine denk gelmektedir. Ust
ortadgretim olarak adlandirilan kademe Tiirkiye’deki ortadgretim ya da lise diizeyine denk
gelmektedir. Bu seviye, en az 3 ya da 4 egitim, dgretim yili olarak organize edilmistir.
Yiiksekogretim; 3, 4, 5, 6 6gretim yillik lisans programlari, ylksek lisans programlari ve
doktora egitimini kapsamaktadir. Pristine’de bulunan, Pristine Universitesi ve Prizren’de
bulunan Prizren Universitesi olmak iizere iki tane devlet {iniversitesi bulunmaktadir (Kisisel

goriisme S. 1., 2018).

1999°da Sirbistan’a NATO gii¢lerince gergeklestirilen midahaleden sonra, Kosova egitim
sisteminde reform yapilmasiyla egitim yOnetimi ve denetimi yeniden yapilandirilmistir.
Kosova’da belediye ve yerel yonetim yasalarina dayanarak, egitim yonetiminin {i¢ kademede
gerceklesmesine karar verilmistir. Egitim yonetiminde merkez organ, EBTB; belediyeler

seviyesinde, Belediye Egitim Miidiirliikleri ve egitim kurumlarinda, okul kurullar1 olmustur.
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Kosova Meclisi

Egitim Komisyonu

Kosova Hukimeti

Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanlig:

l

v Denetim Departman:

Belediye

7 BoOlge Denetim Sektoru

v
Belediye ve Egitim

Miidiirliigii

Anaokullart Ilkogretim Genel Liseler Mesleki Liseler
Okullar:

Sekil 2 Kosova’da egitim yonetimi

Not: Kosova adli rapordan elde edilen bilgilere gore diizenlenmistir.
Bay, E., Koro, B., Volkan, O., Kervan, S., Yildirim, S. (2017). Tiirk diinyasinin egitim sistemleri ve sorunlart.
Bay E. (Ed.) icinde, Kosova (s. 4-110). Ankara: Pegem.
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Tablo 4

Kosova Egitim Sistemi

Uluslararas1 Egitim Kapsam Yas
Standartlarina gore kademeler
SNKA 6 Lisansiistii egitim, doktora (3 y1l)
SNKA S Master (2 y1l)
Lisans egitimi (4 y1l)
SNKA 4 Universite dis1, yilksek mesleki egitim (2 y1l) 18 +
SNKA 3 Ust ortadgretim 10. — 12. sinuflar (3yil) 15/17
SNKA 2 Alt ortadgretim 6. - 9. siniflar (4wyil) 11/14
SNKA Ilkégretim 1 — 5. siniflar (5y1l) 6/10
SNKA 0 Anasinifi (1 yil) 5/6
Okuldncesi egitim Dogum<5

Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanhigi (2011), Universite Oncesi Mufredat Cergevesi, (s.30).
https://masht.rks-gov.net/uploads/2015/09/tur-turgisht-korniza-e-kurrikulesson.pdf sayfasindan erisilmistir.

2.2.4.7. Kosova Tiirk¢e Egitimi Ogretmen Kadrosu

EBTB, Kosova’da Egitimde Kalkinma Projesinin (KEDP) destegiyle 2002 yilinda 6gretmen
yetistirme sisteminde temel ve onemli degisiklikler yapilmistir. Kanada’nin finanse ettigi
KEDP kapsaminda, 2002 yilinda Pristine Universitesi Ogretmen Fakiltesi (1997-2002),
Pristine Yiiksek Pedagoji Okulu (1958-2002), Prizren Yiuksek Pedagoji Okulu (1962-2002),
Yakova Yiksek Pedagoji Okulu (1967-2002) ve Gilan Yiiksek Pedagoji Okulu (1973-2002),
egitim kurumlarinin ¢alismalarina son verilerek, Pristine Universitesi'nde Egitim Fakiiltesi

kurulmustur (Bay, Koro, Volkan, Kervan, ve Yildirim, 2017; Saf¢i ve Koro, 2008).

Kosova Tiirkge egitimi 6gretmen kadrosunun yetistirilmesinde Prizren Egitim Fakiiltesi
Tiirkce Smif Ogretmenligi Boliimii ve Pristine Universitesi Tiirkoloji Béliimii mezunlarinin
ogretmenlik uygulamasi ¢caligmalar1 ve 6z yeterlilik algilarinin incelenmesinin amacglandigi
bir ¢alismada bazi sonuglara ulasilmistir. Buna gore, 2002-2003 yilinda Kosova’da bir
egitim fakiiltesi kurulmasiyla, Kosova’da 6gretmen yetistirme politikasina yeni bir bakis
acis1 getirilmis ve 6gretmen yetistirme konusunda daha ¢agdas uygulamalara yer verilmistir.
Calismada Prizren Egitim Fakiltesi’ndeki uygulama stiresi ile Balikesir Universitesi Egitim
Fakultesi’ndeki uygulama siresi kiyaslandiginda, Prizren Egitim Fakdiltesi’nin uygulama
suresinin daha fazla oldugunu goriilmiistiir. Universite, 6grenim dili, siif ve cinsiyet
degiskenlerine gore o6grenci goriislerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Pristine

Universitesi, Prizren Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi Boliimii 6grencileri, Balikesir
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Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Simf Ogretmenligi Boliimii 6grencilerine gore fakiltede
aldiklar1 egitimin kendilerini 6gretmenlik meslegine hazirladigr goriisiine, daha ylksek
diizeyde katilmislardir. Prizren Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Boliimii’nde
ogrenimlerini Arnavut¢a siirdiiren 6gretmen adaylari, dgretmenlik uygulamasi dersinin
ogretmenlik meslegi igin gerekli olan tecriibeyi kazandirdigi diisiincesine, Prizren Egitim
Fakltesi ve Balikesir Universitesi Sinif Ogretmenligi Blimii’'nde 6grenimlerini Tiirkce
siirdiiren 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek diizeyde katildiklarini ifade etmislerdir
(Yildinnm S. , 2011).

Kosova’da gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri gogunlukla egitimlerini Kosova’da almislardir
(Volkan, 2016). Ogretmen ve Uzmanlar icin Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu verilering
gore de bu yorumu yapmak mimkindur. Fakat gelecekte burada gorev yapacak
ogretmenlerin, Tiirkiye iiniversitelerinde egitim almis olanlarinin sayisinin artacagina dair
tahminde bulunulabilir. Bunun sebebi Tiirkiye’de egitim géren Kosova Tiirklerinin sayisinin
her gecen yil artmasi, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilgili kurumlar1 vasitasiyla gerek burs
programlar1 gerekse yurt dist Tirklerin Tirkge egitimi ile ilgili lisansustli programlar
acilmasiyla ortaya ¢ikabilecek insan kaynaginin Kosova’da istihdam edilebilmesi

durumudur.

Yurt Disi Tirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligt (YTB) bu faaliyetlerin
diizenlenmesinde oncii rolii oynamaktadir. Kurum biinyesinden yiiriitiilen iki faaliyet
dogrudan yurt disinda yasayan Tirk cocuklarinin Tirkge egitimine katki saglamaya
yoneliktir. Bunlar, Yurt Disi Vatandaslar Tez Arastirma Bursu ve Yurt Disindaki Tiirk
Cocuklarina Tiirkce Ogretimi Yiiksek Lisans Programlart Ogrenci Bursu programlaridir
(Tezli Yiiksek Lisans Programi, 2020; Yurt Dis1 Vatandaglar Tez Aragtirma Bursu, 2020).
Arastirma bursu, Tiirkiye disinda bir {iniversitede yurt disinda yasayan Tirkleri konu alan
bir tez ¢alismasi yapan dgrencilerin desteklenmesine yoneliktir (Yurt Dis1 Vatandaglar Tez
Aragtirma Bursu, 2020). Yurt disinda egitim almis ve daha sonra Yurt Disindaki Tiirk
Cocuklarma Tiirkge Ogretimi alaninda egitimine baslayan, Tiirk vatandaslarmin da egitim
hayatinda desteklenmesine c¢alisilmaktadir. Tiirkiye iiniversitelerinde bu alanda yiiksek
lisans programlar1 diizenlenmektedir. Bu iiniversiteler, Sakarya Universitesi, Hacettepe
Universitesi, Akdeniz Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi, Necmettin Erbakan
Universitesi ve Gazi Universitesi’dir. Fakat Gazi Universitesi disindaki diger iiniversitelerin

programlarina burs destegi verilmektedir (Tezli Yiiksek Lisans Programi, 2020).
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2.2.4.8. Kosova Tiirkce Ogretim Programlari

Kosova’da Tirkge egitim tarihinde, Tiirkge siniflarina yonelik, devlet denetiminde ilk
Tiirkge programi 2003 yilinda hazirlanmaya baslamistir. EBTB mufredat cercevesine uygun
olarak hedef esasl1 bir program gelistirilmistir (Kisisel goriisme S. I., 2018). 2003 yilinda
hazirlanan 6gretim programlar 3 dilde, Arnavutca, Bosnakca ve Tiirkce olarak basilmistir.
Tiirkgce 6gretim programi komisyonu tarafindan yazilan kitaplarin basimi icin de 2006
yilinda ihaleler yapilmistir. Tiirk¢e dersi miifredati hazirlanirken Tiirk dili uzmanlar1 ve
Tiirkce dgretmenleri gorev almustir (Kisisel goriisme S. 1., 2018). Yine ayn1 sekilde, miizik
ve milli kiiltiir dersleri; milli konulart barindirdigr icin bu derslerin miifredatinin
hazirlanmasinda Tiirk ve Bosnak uzmanlar da gérev almistir. Ik miifredat calismalarinda
davranig¢1 kuram esas alinarak programlar, Bloom taksonomisi {izerinden hazirlanmuis;
calistay liyelerine miifredat gelistirme konusunda egitimler verilmistir. Bu amacla; Kanada,
Finlandiya, Gliney Kore ve Slovenya’dan uzmanlar gelmis; Kosovali uzmanlara mifredat
gelistirme, yontem ve teknikleri konusunda destek vermistir (Kisisel goriisme S. 1., 2018).
EBTB tarafindan 10.11.2006 tarihli 6. smif 4, 25.08.2008 tarihli 7. smif® Tiirkge ders
kitaplarinin basimi hakkinda karar ¢ikmustir. 2007 yilinda 6. smif®, 2009 yilinda da 7. simif’
Tiirkce ders kitaplar1 basilmistir. Kosova’da 2020 yili itibariyle bu ders kitaplari
kullanimdadir. Bu yila gelene kadar 7. sinif Tlrkge ders kitabinin 2016 yilinda ikinci baskisi
yapilmistir. Fakat 2016 yilinda miifredatta yenileme siirecine gidilmis; yeni 6gretim
programlar1 gelistirilmistir. Oncelikle Kosova egitimini yonlendiren mifredat cercevesi
yenilenmis; Kosova egitim programinin miifredat c¢ercevesi, ¢cekirdek miifredat ve ders
programlar1 seklinde ii¢ esas dokiiman lizerinden yiiriitiilmesi karara baglanmistir. Bu
belgeler esas alinarak; 2016 yilinda 1., 6. ve 10.; 2017 yilinda 2., 7. ve 11. sinif gretim
programlar1 gelistirilmistir. Eski miifredatin 8. ve 9. smf Turkge ders kitaplar1 heniiz
basilmamisken yeni miifredata gore yazilip dagitilacak kitaplarin akibeti belirsizdir. 2020
yilt itibari ile kullanilan kitaplar ve gecerli 6gretim programlart bu ylizden birbirini

tutmamaktadir.

Kosova Tiirkge egitiminde en belirgin sorunlarindan biri, ders kitab1 sorunudur (Bozic,
2011). Oncelikle Tiirkce dersi disindaki tiim ders kitaplar1 Arnavutgadan cevrilmistir. Bu

kitaplarin ¢ogunda c¢evirmenlerin Tiirk¢e yeterliliginden/yetersizliginden kaynakli dil

4 231/01-B sayil1 ders kitab1 basimi hakkinda karar.
55011/2-1 sayili ders kitab1 basim1 hakkinda karar.
& Ayni yil 1. siuf Tiirkge ve 10. siif Tiirk Dili ve Edebiyat: ders Kitaplar1 basilmistir
" Aym y1l 2. simf Tiirkge ve 11. ssmf Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitaplar basilmistir
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sorunlar1 mevcuttur (Kisisel goriisme S. 1., 2018). Tiirkce ders kitaplarinda da 6. ve 7. simf
kitaplarinin yeni programa uygun baskisinin olmamasi, 8. ve 9. siif kitaplarinin ise hig
basilamamis olmasi, ciddi bir sorundur. Ayrica Kosova’da yayincilarin 1000 adet altinda
kitap basmaya yanagsmamasi bu sayilara ¢ikamayan Tiirk¢e ders kitaplarinin basilmay1

beklemesine sebep olmaktadir (Bozic, 2011).

Alt seviye ortadgretim yani ortaokul seviyesi igin Tiirkge 6gretim programlari 6. 7. 8. 9. sinif
olmak lizere ayr1 ayr1 yayinlanmistir.

Bunlar; Alt Seviye Ortadgretim 6. Sinif Tiirk¢e Dersi Plan ve Programi (ASOP6), Alt Seviye
Ortadgretim 7. Smif Tiirkce Dersi Plan ve Programi (ASOP7), Alt Seviye Ortadgretim 8.
Sinif Tiirkge Dersi Plan ve Program1 (ASOP8), Alt Seviye Ortadgretim 9. Smif Tlrkce Dersi
Plan ve Programi (ASOP9) baglikl1 belgelerdir.

Bunun aksine ayri ayr1 yaymlanan dokiimanlarin bir¢ok noktasi ortaktir. Programlarin

icerigi, ana basliklar1 su sekildedir:

Genelge Girig

Hedefler Degerlendirme

Ogretim yontem ve teknikleri Ogretim arag ve geregleri
Ders plani Ders sureci

(Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2003; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji
Bakanlig1, 2004; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2005; Kosova Egitim Bilim
ve Teknoloji Bakanligi, 2006)

Programlar 8 baslik altinda toplanmistir. Bu boliimlerden; giris, degerlendirme, 6gretim
yontem ve teknikleri, 6gretim ara¢ ve gerecleri ile ders siireci tiim programlarda aynidir.
Yalnizca hedefler sinif diizeyine gore degismektedir. Bu sebeple ortak olan bolimleri

beraber, diger boliimleri ayr1 ayr1 incelemek daha uygun olmaktadir.

Genelge bolimi EBTB’nin dgretim programlart ile ilgili resmi karar yazisini icermektedir.
Bu sekilde hazirlanan programlar kazanmistir. 6. 7. 8. ve 9. Smif Tiirkce Ogretim

programlarinin genelgesi sirastyla; 2003, 2003, 2005, 2006 tarihlidir.

Giris boliimii bir anlamda programlarin temellerini ifade etmektedir: Buna gore, “egitim,
Kosova’nin toplumsal, siyasi ve ekonomik gelismesinin etki alanimi temsil etmektedir”
(Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2004; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji
Bakanligi, 2003; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2005; Kosova Egitim Bilim
ve Teknoloji Bakanligi, 2006).
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EBTB savasin bitiminden sonra baglayan, en gelismis uluslararasi standartlar diizeyinde bir
okulun yaratilmasi fikrini, biitiin ¢aligma sahalarinda ¢ok yonlii ve pratik adimlar atarak
gerceklestirmistir.

Kosova toplumunun kalkinmasi ve gelismesi i¢in tarihi 6neme haiz bu yapilanmada EBTB bakis
acisini, kendi gelecegi ve lilkesi hakkinda somut goriise sahip bireyleri yetistirecek sekilde,
degistirmeyi amag edinmistir.

Bu gelisme Kosova insanin1 ve toplumunu, gelismis Avrupa ve diinya iilkelerinin siyasi etkinlik,
ekonomik, entelektiel, bilimsel ve teknolojik ve de sosyal-kiiltiirel gelismelerde yer almasinin
on kosullarini saglamaktadir.

Bu ders programinin gelistirilmesi sekil, metodolojik yaklasim, ders yonetimi ve kapsami, ders
araglari, yontemler, degerlendirme teknik ve araglari agisindan gelismis bir bilimsel siireci
temellerine dayanmaktadir.

Program gelistirme grubu, egitimdeki yeni geligsmeleri takip edip uluslararasi uzmanlarla siirekli
temas halindeydiler. EBTB’nin uzun vadeli stratejisi olan program gelistirme siirecine UNICEF
ve bazi tilke kurulug ve hiikiimetlerinin 6nemli katkilart olmustur.

Ders programi gelistirilirken 6grencilerin 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmek, okul
hayatina katilimimi dogru bir sekilde saglamak i¢in yiireklendirme ve giinliik aligkanliklarini
gelistirmelerine 6zellikle dikkat edilmistir. Onuncu sinif ve ortadgretim ile yiiksekogretim
stiresince dgrenciler akademik bilgiler, bilimsel veriler ve farkl: kiiltiirel alanlarla kars1 karsiya
kalacaklardir.

Ogretmenlerimize adanmis olan bu programin hayata gecirilmesi, kendilerinin gérevlerine
verdikleri onem derecesinde gerceklesecektir. Ders programinin uygulanmasini kolaylagtirmak
icin Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanlig1, ek talimatlarin verilecegi, alan uzmanlar: tarafindan
yonetilen hizmet ic¢i egitim kurslart diizenleyecektir (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji
Bakanligi, 2004; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2003; Kosova Egitim Bilim ve
Teknoloji Bakanligi, 2005; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2006).

Hedefler boliminde, uzak hedefler, genel hedefler ve kazanimlara yer verilmistir.
Programlarda ortaya konulan uzak hedefler ana dili egitiminin dolayl: etkileri; genel hedefler

dogrudan etkileri ile iliskili gériinmektedir.

Program kazanimlar1 sinif diizeylerine gore degismektedir. Kategori, alt kategori ve 6zel
hedefler kazanimlarin {ist basligini olusturmaktadir. Programlarda 4 kategori bulunmaktadir:
Dinleme ve izleme, okuma, yazma, konugma. Dinleme ve izleme becerisi alt kategorileri;
dinleme kurallari, anlama ve tiir, teknik, yontemlerdir. Okuma becerisi alt kategorileri;
okuma kurallari, anlama, anlam kurma, kelime servetini gelistirme, gorsel okuma ve tiir,
teknik ve yontemlerdir. Konugma becerisi alt kategorileri; konusma kurallari, s6zlii anlatim
ve tir, teknik ve yontemlerdir. Yazma becerisi alt kategorileri; yazma kurallari, yazili
anlatim ve tiir, teknik ve yontemlerdir. Bu beceri ve alt kategoriler her siif diizeyinde
aynidir. Programlarda, 6grencilerin egitim siireci sonucu elde edecegi beceriler, kazanim
kavramiyla ifade edilmektedir. Kazanim ifadeleri davranig¢i bir yaklasimla ortaya
konmustur. Ogrencinin kazanmas1 gereken beceriler daha ¢ok davranisa yansidigi oranda
kazanildig1 anlayisi, programlarda agik¢a goriilmektedir. Kazanim ifadeleri genel itibariyle
ogrencideki gézlemlenebilir davranislara odaklanmistir. Programlarla ilgili dikkat ¢eken bir

husus, 6. sinif programinda diger programlardan farkli bir séylem gelistirilmesidir. Diger
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programlarla 6. smif programi arasinda genel yap1 ve egitim felsefesi agisindan bir fark
yoktur. Yalnizca, kazanim yerine davranig kavrami kullanilmistir. Burada davranislar,
kazanimlar gibi net olarak davranisi tanimlayan, bitmis bir ciimle olarak degil ilgili beceriyi
anlatan sozler bulunmaktadir. Ornek vermek gerekirse; 6. siif programinda, Okuduklarinin
sekil ve icerik ozelliklerini kavrayabilme seklinde yer verilen kazanim ifadesi (Kosova
Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2003), 7. sinif programinda, Metnin baslik, alt baslik
gibi unsurlarindan hareketle metnin konusu hakkinda fikir yiiriitiir seklinde ifade edilen bir
kazanima asag1 yukar1 denk diismektedir (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi,

2004).

Balkan bolgesi iilkelerindeki Tiirkler biiylik oranda Tiirk¢e egitim alma hakkina sahiptir.
Bat1 ve Orta Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirk cocuklari i¢in Tiirk¢e ve Tirk kiiltiirii dersleri
verilebilmektedir. Kosova Tiirk¢e egitim sistemine dahil olan 6grencilerin ders kitaplarinin
cogu Tiirk¢edir. Bu agidan Kosovali Tiirk 6grencilerin, Tiirk¢e egitimi agisindan bariz bir
avantaja sahip olduklari yorumu yapilabilir. Yurt diginda yasayan Tiirklerin ¢ocuklarinin
yasadiklar1 yerin resmi diline 6ncelikle hakim olmasi yoniinde isteklerinin olmasi ya da
ogrencinin bdyle diisinmesi Tiirkce dersine olumsuz ydnde etki edebilmektedir. Ustiine
istliik bir de Tiirk¢e ders kitaplarinin diger dil 6gretim kitaplarina kiyasla dikkat ¢ekici
olmamasi da Tiirkge dersi agisindan baska bir olumsuz durum yaratmaktadir (Irmak, 2016).
Calisma gercevesinde incelenen Kosova Tiirkge egitimi alt ortadgretim 7. Sinif Tiirk¢e ve 6.

Swif Tiirkce ders Kitabina yonelik veriler, bulgular boliimiinde paylasilmistir.

Tiirkge 6gretim programlarinda Tiirk¢e dersinde 6gretim yontemlerinden en verimli olanin
secilecegi belirtilmektedir. Bu se¢imin dgretmenlerin kendi tercihleri dogrultusunda veya
meslektaslarina danisarak yapilabilecegi de belirtilmistir. Programa gore belli bagh
yontemler:

“Anlatma yontemleri

Soru cevap yontemi

Problem ¢6zme yontemleri

Grupta calisma yontemi

Tartisma yontemi”

(Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2003; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji
Bakanlig1, 2004; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2005; Kosova Egitim Bilim
ve Teknoloji Bakanligi, 2006)
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Programlarda ol¢gme ve degerlendirme siirecinde kullanilmast Ongoriilen araglar
belirtilmistir. Bunlar: SOzl testler, yazili testler ile goktan segmeli, dogru yanlis cevapli,
bosluk doldurmali ve eslestirmeli testlerdir (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi,
2003; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2004; Kosova Egitim Bilim ve
Teknoloji Bakanligi, 2005; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2006).

Olgme araglarmin olusturulmasinda kuramsal dayanak, egitimci Bloom’un gelistirdigi
taksonomi olmustur. Bu taksonomiye gore dlgeklerin 6grenci becerilerini 6lgme diizeyleri
bazi kistaslarla belirlenmekte buna gore alt diizeyden {ist diizeye kadar gidebilen dlgiimler
yapilmalidir. Bloom taksonomisinde 6grenci yeterlilikleri; bilissel, duyussal ve psikomotor
boyutlarda ele alinmaktadir. Tiirkce programlarinda bilissel boyut hakkinda agiklama
yapilmaktadir. Buna gore, Bloom Taksonomisindeki bilissel alan kazanimlar1 olan bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme alanlarina ait kazanimlar degisik test
teknikleriyle 6lciiliip degerlendirilir (Kisisel goriisme S. 1., 2018). Olgme isleminden énce,

6lgme konusu olan kazanimlarin belirtildigi bir belirtke tablosu yapilmalidir.

Tiirkge derslerinde kullanilacak metinler 6zenle se¢ilmeli ¢ocuklarda istenilen davranislarin
kazandirilmas1 yoniinde yardimci olma ozelligini tasimalidirlar. Basilan Tiirk¢e ders
kitaplarinda metinler; diinya klasikleri, Tiirk edebiyati klasikleri ve Yugoslavya sahas1 Tiirk

Edebiyatinda 6ne ¢ikmis yazar ve sairlerin eserlerinden seg¢ilmistir.

Tiirk¢e programlarinda, Tiirk¢e derslerinde kullanilacak metinlerin tiirleri belirtilmistir. Bu
metin tiirleri biitiin programlarda ayn1 sekilde verilmistir (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji
Bakanligi, 2003; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2004; Kosova Egitim Bilim
ve Teknoloji Bakanligi, 2005; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2006).

Tablo 5

Kosova Tiirkge Ogretim Programlarina gére Kitaplarda Bulunan Metin Trleri

Diizyazi Siir

Oyki Lirik siir
Masal Epik siir
Fabl Pastoral siir
Fikra Didaktik siir
Gezi

Ani

Tiyatro

Not: Veriler EBTB tarafindan yayinlanan dokiimanlardan elde edilmistir: Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji
Bakanlig1. (2003). Alt seviye ortadgretim yedinci sinif Tiirkge 6gretim Tiirkce dersi plan ve programi. Pristine.
Kosova Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanligi. (2004). Alt seviye ortacgretim altinct sinif Tiirkge dersi plan ve
programi. Prigtine. Kosova Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanlig1. (2005). Alt seviye ortadgretim sekizinci sinif
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Tiirkge dersi plan ve programi. Pristine. Kosova Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanligi. (2006). Alt seviye
ortadégretim dokuzuncu sinif Tiirkge dersi plan ve programa.

Metinlerin derste islenisiyle ilgili esaslar ve asamalar belirlenmistir. Bu anlamda metin
iizerinde yapilacak c¢aligmalar siralanmastir:

. Hazirlik ¢alismalari

. Metnin okunmast

. Metnin incelenmesi

. Metinde kelime calismalar1

. Metnin konusu ile ilgili sorular

. Metin tahlili ile ilgili sorular

. Plan ve paragraf kavraminin kazandirilmasi

. Metnin tiirii izerinde ¢aligmalar

. Metnin yazar1 hakkinda bilgi verilmesi

10. Yazarin eserleri hakkinda bilgilendirme ile 6grencilerin okumaya tesvik edilmesi
11. Dil bilgisi ¢aligmalari

12. Diizyaz1 ¢alismalari

(Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2003; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji
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Bakanligi, 2004; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2005; Kosova Egitim Bilim
ve Teknoloji Bakanligi, 2006)

Tiirkce ders saatleri ve ders saatlerinde hangi becerilere yonelik etkinlikler tasarlanacagi
oransal olarak belirtilmistir. Buna gore, 6. sinif Tiirkge dersleri, haftada 5 ders olmak Uzere

toplam 185 ders yapilacaktir (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2003).
Tablo 6

6. Siuf Ders Saati Dagilimi

Etkinlik (Kategori) Ders saati
Dinleme Anlama 33
Anlatim
Dil bilgisi 50
Metin tahlili/calismalari 66
Evde okunacak eserler 8
Olg¢me ve degerlendirme Yazili sinav 4
So6zI1i sinav 10
Testler 4
Dizelmeler 10
Yillik toplam 185

Not: Veriler Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanlig1 tarafindan yayinlanan dokiimandan elde edilmistir:
Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi (2003), Alt seviye ortadgretim altinci sinif Tiirkge 6gretim Tiirkce
dersi plan ve programu.

Ogretim programina gore; 7. smif Tiirkge dersleri, haftada 5 ders olmak iizere toplam 185

ders yapilacaktir (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2003).
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Tablo 7

7. Smuf Ders Saati Dagilimi

Kategoriler Alt Kategoriler Ders Saati Oran
1. Dinleme Kurallar1
Dinleme 2. Anlama 15 %8,11

3. Tir, Teknik ve Yontemler

. Okuma Kurallar1

. Anlama

. Anlam Kurma

. Kelime Servetini Gelistirme
. Tir, Teknik ve Yontemler

. Gorsel Okuma

. Konugma Kurallar1

. Sozlii Anlatim 45 (107 %24,32
. Tir, Teknik ve Yontemler

. Yazma Kurallan

. Yazili Anlatim 50 (159 %27,03
. Tir, Teknik ve Yontemler

Okuma 60 (10°8) %32,43

Konugma

Yazma
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Not: Veriler Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanlig1 tarafindan yayinlanan dokiimandan elde edilmistir:
Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi (2004), Alt seviye ortadgretim yedinci sif Tiirkge 6gretim
Turkge dersi plan ve programi.

8. smif Tiirkge dersleri, haftada 5 ders olmak {izere toplam 185 ders yapilacaktir (Kosova
Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2005). Fakat programda ders becerilere gore ders
dagilimi verilmemistir. Zaten basil1 bir ders kitabinin da olmamasi, bu ag¢idan bir muglaklik
dogurmaktadir. 9. sinif Tiirk¢e dersleri, haftada 4 saat olmak iizere toplam 140 saat olacaktir
(Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2006).

Tablo 8

8. ve 9. Sinif Ders Saatleri Dagilimi

Kategoriler Alt Kategoriler Ders Saati Orani
Dinleme Kurallar
Dinleme Anlama 11 %8,11

Tir, Teknik ve Yontemler
Okuma Kurallari
Anlama
Anlam Kurma *g
Okuma Sozciik Servetini Gelistirme 45(87) %32,43
Tar, Teknik ve Yodntemler
Gorsel Okuma
Konusma Kurallar1
Sézlii Anlatim 34 (8" %24,32
Tar, Teknik ve Ydntemler
Yazma Kurallari
Yazma Yazili Anlatim 38 (117 %27,03
Tir, Teknik ve Yontemler

Konusma

8 *Belirtilen say1 igerisinde dil bilgisi konularina ayrilan ders saatleri.
¢ "Belirtilen say1 igerisinde dil bilgisi konularina ayrilan ders saatleri.

39



Not: Veriler Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi tarafindan yayinlanan belgeden elde edilmistir:
Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanlig1 (2006), Alt seviye ortadgretim dokuzuncu sinif Tiirkge 6gretim
Turkee dersi plan ve programi.

Tiirkge Ogretim programlari incelendiginde, 6. sinif ile diger smif diizeylerinin 6gretim
programlart arasinda sOylem dizeyinde bir fark oldugu goéze ¢arpmaktadir. Bunun
ayrintilarina Kosova Tiirkce Ogretim Programlar: ve Ders Materyalleri bolimiinde, daha
ayrintili deginilmistir. Bunun disinda ASOP6 hedeflerinde, okuma ve dinleme becerisi,
anlama st baghiginda toplanmistir. Yazma ve konusma becerileri anlatim iist basliginda
gosterilmistir. Anlatim boliimii, yazili anlatim ve sozIii anlatim alt basliklarini igerir. Onemli
bir fark da dil bilgisi hedeflerinin ayri bir baslikta konumlandirilmasidir. Diger sinif
diizeylerinde dinleme, okuma, konusma, yazma temel becerileri igerisinde kazanimlar

belirlenmistir ve dil bilgisi kazanimlar1 4 temel beceri igerisinde verilmistir.

2.2.4.8.1. Dinleme Becerisi Kazanmmlari

6. sif diizeyinde dinleme becerisi i¢in hedefler ongoriilmiistiir. Bu hedefler de karsisindaki
insanin soziinii kesmeden dinlemek ve ¢esitli medya araglarini kullanarak s6zciik dagarcigini

gelistirmektir.

7. simif dinleme becerisi kazanimlarz:

Gorgii kurallarina uyarak, 6nyargisiz, heyecanini kontrol ederek, konugmacinin
soziinli kesmeden dikkatle ve bagkasini rahatsiz etmeden dinler;

Not alarak, secici, elestirel, yaratici dinler

5N+1K sorularina cevap arar;

Gorsel ve sozel orneklerin konuyla iliskisini tespit eders Kelime, kelime grubu,
kavramlar, deyim ve atasozlerin anlamlarinm ¢ikarir

Es sesli, anlamdas ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder

Dinlediklerinin ana duygusunu, ana fikrini, konusunu belirler ve dzetler
(Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2004)

7. simf diizeyi kazanimlarinin 6. sinif hedeflerinin devami niteliginde, dinleme kurallarini
uygulayarak sozciik dagarcigini gelistirme ve dinledigi metni dogru kavrama lizerinde

yogunlastigi goriilmektedir.

8. siif dinleme becerisi kazanimlari:

Dinlerken ve izlerken 6nemli gordiigii seyleri not edebilir.
Dinlediklerine ve izlediklerine degin elestiri yapar.
Dinlediklerinden yararlanmay1 bilir.

Dinlediklerinden begendiklerini seger.

Dinlediklerinden mantiki ve duygusal dgeleri ayirt eder.
Dinlediklerinden amag ve nedenleri bulabilir.
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Dinledigi seyleri karsilastirip degerlendirir.

Siir dilini 6grenir

Siirdeki imge, imaj, gondermeleri fark edebilir.

Dinlediklerini dil kurallarina uygun olup olmadigini ayirt edebilir.

Baskasinin konugmasi ve kendi konusmasi arasinda kiyaslama yapar.
(Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2005)

8. smif kazanimlarinda dinleme siirecinde Ogrenciden ¢Ozimleme ve degerlendirme
basamag becerilerini basaril bir sekilde kullanmas1 beklenmektedir. Ogrenci dinlediklerini
elestiri slizgecinden de gegirebilmelidir. Siir metin tiirleri iginde dil estetiginin daha 6n
planda oldugu bir tiir olarak kabul edilir. 8. sinif diizeyinde 6grenciden, siir gibi daha soyut
gondergeleri olan bir tiirii degerlendirme ve iiretme becerisinin bu sinif diizeyinde edinilmesi

beklenmektedir.

9. sinif dinleme becerisi kazanimlar:

Not alarak yazar.

Dinlediklerine 6zet ¢ikartir.

Dinlerken, zihninde veya yazili soru hazirlayarak, séziin kendine verilmesini
bekler.

Yogunlastig1 konusmay1 dikkatle takip edebilir.

Dinlediklerinin ana ve yardimei fikirlerini belirleyebilir.

Olay siras1, mekan, sebep-sonug iligkisi gibi unsurlar takip edebilir.

Dinleme sirasinda sozciiklerin kullanildiklar1  baglam, wvurgu ve ton

farkliliklarindan farkli anlamlarin1 kavrayabilir.
(Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2006)

Onceki yillarin devami niteliginde kazanimlarla beraber, hikdye edici metinlerin analitik
olarak kavranmasi ve degerlendirilmesi istenmektedir. Ogrencilerin dinledikleri metinleri
degerlendirmesine yonelik kazanimlar her smif diizeyinde mevcuttur. Ayni sekilde

dinlediklerini -gerekirse dzetleyerek- not etmek de her diizeyde beklenmektedir.

Dinleme becerisi, Kosova gibi ¢ok dilli ortamlarda Tiirk¢e egitimi yapilirken bir kat daha
Oonem kazanmaktadir. Tiirk¢ce konusma becerisinin gelismesinde temel unsur dinlemedir.
Kosova Tiirkge 6gretim programlarinda ya da Tiirkce dersi kitaplarinda dinleme metni gibi
bir ayrim bulunmamaktadir. Hazirlik ¢alismalarinda cesitli teknikler kullanilarak metni

dinleme etkinlikleri diizenlenmektedir.

2.2.4.8.2. Okuma Becerisi Kazanimlar

6. sinif okuma hedefleri ve bununla iligkili olarak davranislar tanimlanmistir:

Karsisindakinin soziinii kesmeden dinleyebilme
Kelime hazinesini, genel kiltirini ve i¢ diinyasini zenginlestirip ¢esitlendirecek yayn, film ve
konferanslari izleyebilme
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Sesli ve sessiz okuma hizini arttirma ve teknigini kusursuz duruma getirme

Kitap sevgisini gelistirerek bog zamanlarini okuyarak degerlendirme aligkanligt edinme

Dizin, dipnot, sozlik, ansiklopedi ve diger bagvuru kaynaklarindan yararlanma becerisini
gelistirmek

Yeni 6grenilmis kelime, kelime grubu, deyim, atas6zii anlamlarini kavrayabilme

Diizyaz1 veya siirin olusturulma planini ¢ikarabilme.

Okuduklarinin sekil ve igerik dzelliklerini kavrayabilme (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji
Bakanligi, 2003).

Okuma hedefleri sozcilik dagarcigini gelistirme ve okumayi bir aligkanlik haline getirmekle
ilgilidir.
7. smif okuma becerisi kazanimlari:

Sesini, nefesini, ses tonunu metne, dinleyiciye ve mekéna gore ayarlar;
Kelimeleri dogru telaffuz eder;

Ses ezgisine, noktalama isaretlerine ve metindeki degisik isaretlere dikkat ederek okur
Okuduklarini anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanir;

Metnin baslik, alt baslik gibi unsurlarindan hareketle metnin konusu hakkinda fikir yiiriitiir;
Metinde karsilagtig1 yeni kelime, kelime grubu, deyim ve kavramlarin anlamimi ip uclarmdan
¢ikarip kelimelerin gergek, mecaz, deyim ve terim anlamlarini tahmin eder

Metinle ilgili okuma 6ncesi ve sonrasi sorulari cevaplandirir;

Okuduklarinda SN+1K sorularina cevap arar;

Siir dilini ve sOyleyis 6zellikleri olan kafiye, ritim, redif, aliterasyon, 6l¢ii gibi unsurlar1 fark
eder;

Kelimelerin es ve zit anlamlarini bulur;

Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder;

Sozliik ve imla kilavuzu kullanir;

Seviyesine ve ilgi alanina gore planl olarak siireli yayilar1 takip eder ve edebi metinler okumak
icin kiitiiphane, arsiv, miize ve kitap evlerinden yararlanir

Sekil, sembol, trafik isareti, grafik, tablo, harita gibi gorsel imgeleri okur;

Karikatiir, resim, afis, reklam, duyuru vb. materyallerle verilen mesajlar1 yorumlar;

Giinliik hayatta kullanilan simge, kisaltma ve karakterleri algilayip yorumlar;

Metinde olay ve kisilerin farkli ve benzer yonlerini bulur

Ozel mektup ve is mektuplarin, bildirileri, duyurular1 vb. anlar

Biiyiik iinli uyumuna uygun ve aykiri kelimeleri ve ekleri (-yor, -Ki, -ken, -leyin, -(1)mtrak) ayirt
edebilme

Kelimelerin cimledeki gorevlerini kavrayabilme

Sifat ¢esitlerini taniyabilme ve kullanabilme

Adillarin ¢esidini taniyabilme ve kullanabilme

Ciimle i¢indeki baglag, ilgec ve belirtegleri taniyabilme

Biiyiik iinlii uyumuna uygun ve aykiri kelimeleri ve ekleri (-yor, -Ki, -ken, -leyin, -(1)mtrak) ayirt
edebilme

Eylem kiplerinin kullanabilme

Birlesik zamanli eylemleri kavrama

Eylem ¢at1 kavramini 6grenme

Birlesik eylemleri kullanabilme

Eylemsileri 6grenme ve kullanabilme

Ciimledeki gorevine ve anlamina gére ayni kelimenin hangi tiirde kullanildigini anlayabilme
(sifat, fiil, belirteg vb.)

Kelimeleri climle icinde gorevlerine gére kullanabilme

Kuralli ve devrik ciimleyi kavramak (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2004).

7. siif okuma kazanimlar1 dogru okuma, 6n bilgileri organize edebilme ve yeni bilgilerle
iliskilendirebilmeye odaklanmaktadir. Gorsel verileri dogru yorumlamak da okuma
hedeflerinden sayilmaktadir. Metin tiirlerini tanima, metni ¢oziimleme gibi metin odakl

amaglar da vardir. Bunun yaninda, bazi dil bilgisi kazanimlart okuma alaniyla
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iligkilendirilmistir. Bunlar Tiirk¢enin ses uyumlari, sozciik tiirlerinin ¢ogunlugunu tanima ve

climle bilgisine sahip olmay1 kapsamaktadir.

&. sinif okuma becerisi kazanimlari:

Okurken sesini metnin akisina gore ayarlayabilir.

Ses tonuna ve tonlamaya 6zen gosterir.

Sozciiklerin dogru sdylenmesine dikkat eder

Sozciiklerin soyleyis 6zellikleri olan tonlama, vurgu, durak ve ulamalara 6zen gdstermesini bilir.
Metindeki olaylar1 ger¢ek hayatla kiyaslayabilir.

Cesit okuma tarzlarini fark edebilir.

Okudugu metni elestirel yonden ¢oziimleyebilir.

Okuduklarini zihninde canlandirip yasar.

Okudugu metnin baslig1 ve ana diislincesi arasinda baglantiy1 bulur.

Sozciik ve soz gruplarinda gergek, mecaz anlamlarini ayirt edebilir.

Cesit sorunlara ¢oziimler tiretebilir.

Bir metni elestirel olarak degerlendirmeyi 6grenir

Okuduklarin bir sira ile dzetler.

Okuduklarinin kaynaklarini aragtirip bulur.

Diizeyine uygun edebi eserleri segebilir ve okumay1 aliskanlik haline getirir.
Kendi kitapligini1 yapmak i¢in emek harcar.

Sozciik incelemelerini yapar ve anlamlarimi 6grenir.

Sozlik ve kilavuz kitaplarint kullanabilir.

Tiirk dilinin zengin bir dil oldugunu anlar.

Tiirklerin kullandiklar tiim alfabeleri 6grenir.

Belirteglerin her ¢esidini 6grenir ve tiimcelerdeki anlam ve gorevlerini belirleyebilir (Kosova
Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2005).

8. sinif okuma alani kazanimlari, dogru okumanin amaglanmasinin yani sira daha ¢ok metni
dogru anlamayi ve elestirel diisiinceyi 6n planda tutmaktadir. Ogrenci de okuma kiiltiiriinii

belirginlestirmek amaglanmaktadir.

9. sinif okuma becerisi kazanimlar::

Okuduklarinin ana ve yardime fikirlerini ile konusunu belirleyebilir.

Metinlerde gegen anlamlarini bilmedigi sdzciiklerin anlamlarini, gesitli kaynaklarda bulur.
Okuduklariyla ilgili sorulabilecek Ne, Nerede, Nasil, Ne zaman, Nigin ve Kim sorularina yanit
hazirlar.

Metinlerin tiir, bicim ve dil 6zellikleriyle ilgili ¢calismalar yapar.

Okudugu hikaye, roman, siir gibi metinlerin yaraticit hakkinda bilgi toplayip, onlar1 tanimaya
caligir.

Edebi metinlerdeki yasanti1 ve ana fikirlerden ders ¢ikarir

Metinleri paragraf, tiimce, sozciik 6bekleri, sdzciik gibi kisimlara ayirip, analiz edebilir.
Sozciik ¢esitlerini tiimce igindeki gorevlerini belirler.

Sestes, anlamdas, zit anlamli gibi sozciiklerin kullanildiklart baglam igerisindeki anlam ve
ozelliklerini belirler.

Sozciiklerin anlam daralmasi ve kaymasi gibi 6zelliklerinden haberdar olur (Kosova Egitim
Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2006).

9. smif okuma kazanimlari, metni gesitli boyutlartyla yorumlama, analiz etmeye yonelik
kazanimlara agirlik vermektedir. S6zciikte anlam 6zellikleri ile ilgili bir kazanim da okuma

alantyla iligkili olarak programda yer almaktadir.
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2.2.4.8.3. Konusma Becerisi Kazanimlari

6. sinif konusma becerisi hedefleri:

Diisiince, arzu ve isteklerini diizgiin, belli bir siire iginde ve planli bir sekilde anlatabilme.
Giinliik yasantilarini selamlasmalari ve 6ziir ifadelerini her ortamda gorgii kurallarina uygun bir
sekilde dile getirebilme

Secilen bir parcay1 tonlamay1 ve vurguyu uygulayarak ve canlandirma ile okuyabilme (Kosova
Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2003).

6. sinif konusma hedefleri, kurallara uygun konusmakla ve bulunulan ortama ve sartlara

uygun konusmakla iliskilendirilmistir.

7. smif konusma becerisi kazanimlari:

Konusmay1 uygun bir plana gore gelistirir

Okuyarak veya dinleyerek edindigi bilgileri bir diizen icerisinde aktarir

Bulundugu ortami, daha 6nce gordiigii yerleri, kisileri, nesneleri tasvir eder

Sinif karsisinda bir agilis, 6ziir dileme ve kapanig konusmasi yapar

Okuyarak veya dinleyerek 6grendigi kelime, kelime grubu, deyim ve atasozlerini agiklar
Kelimeleri dogru ve anlamina uygun kullanir

Elestirel, katilimli, tartisarak, merak uyandirarak ve gorsel unsurlardan yararlanarak konusur
Olaylar1 olus sirasina gore anlatir

Karsilagtirma yapar;

Neden sonug iligkileri kurar;

Diisiinceye katilip katilmama gerekgelerini ortaya koyar;

Deyim ve sz sanatlarint kullanarak anlatimi zenginlestirir;

Kelimeleri anlamina ve baglamina uygun kullanir

Standart Tiirkge ile konusur

Giinliik iliskilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusur

Masal, hikéye, fikra, film, gosteri gibi olay ve yasantilar1 akici bir dille anlatir
Konusmasinda iinliiler uyumuna dikkat eder

Eylem (fiil) kiplerini, bilesik zamanlarini, ¢atilarini, ek eylem, yardimci eylem, birlesik eylem,
eylemsileri kavrayip ve dogru kullanir (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2004).

7. sinif konusma alani kazanimlari, dogru telaffuz, planli konusma, konusma boliimleri
arasinda bag kurma, sozcikk dagarcigini etkin kullanma gibi beceriler gelistirmeyi

amaclamaktadir.

8. smif konusma becerisi kazanimlari:

Konusmasini bir siraya gore yapar.

Olaylar {izerine duygu ve diisiincelerini belirtebilir.

Sinif veya bir topluluk 6niinde konusabilir.

Atasozil, deyim ve dzdeyis gibi sozciik gruplarmi rahat rahat agiklayabilir.
Bir kisiyi zorluk ¢ekmeden tanimlayabilir.

Bir Kitap, film, oyun vb. iizerine diisiince yiiriitebilir.

Giincel sorunlart kavrar ve anlatabilir.

Konusma konularini seger ve aragtirma yapar.

Sectigi konularin amacini belirler.

Konunun ana diigiincesini ve tezini belirleyebilir.

Amaci saptirmadan konusabilir.

Konuyu ve olaylar1 bir siraya gore anlatir.

Konu iyice tanir ve dinleyicide giiven kazanmay1 basarir.
Konusmasimi mimik ve jestleriyle kuvvetlendirir.

Konusurken vurgu, ton ve duraklamalardan yararlanir.

Sectigi konuyu anlatirken dinleyicide giiven ve merak uyandirir.
Konugmasini genelleyebilir.
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Gorsel araglar1 kullanmasini bilir.

Var olan sorunlari ¢ozmeye ¢aligir.

Gereksiz ve bos sdzlerden kaginir.

Deyim, atasozii, 6zdeyis gibi sozleri 6rnek olarak alir.

Giinliik hayattaki olaylar1 6grenmeye ¢alisir.

Kendisinden biiyiiklerle nasil davranacag: ve konugacagi kurallari bilir.
Dil alaninda yapilan etkinliklere katilir.

Toplantilara konusmaci veya katilimci olarak katilir.

Cesitli dil yarigsmalarina katilip bilgisini yoklar.

Kiime ve grup caligmalarinda etkinlik gdsterir (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi,
2005).

8. sinif konusma becerileri 6 ve 7. sinif kazanimlarina ek olarak, kanitlayici ve elestirel
konusma becerilerinin kazanilmasimni 6n goérmektedir. Ayni sekilde 6grenciden konugma

icerigini zenginlestirmesi beklenilmektedir.

9. smif konusma becerisi kazanimlari:

Isitilebilir rahat bir ses tonuyla konusmaya gayret eder.

Konusmasinda sozciiklerin anlam 6zelliklerinden yararlanir.

Konusmasini gesitli anlatim olanaklariyla zenginlestirir.

Okudugu, gordiigii, yasadigi olaylarin kendinde biraktigi izlenimleri analiz edip, anlatabilir.
Olaylar akis sirasi, zaman, mekan gibi unsurlar dikkate alarak, 6zet halinde aktarabilir.
Konusurken Standart Tiirkiye Tiirkgesini bilingli bir sekilde gururla kullanabilme.

Soyleyisi diizelten tekerleme ¢aligma ve alistirmalari yapar (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji
Bakanligi, 2006).

9. sinif diizeyinde konusma kazanimlari, telaffuz, konusma igeriginin zenginlestirilmesi ve
konusma kurallarin1 uygulamanin kalic1 beceri haline gelmesi adina pekistirici niteliktedir.
Konuya agma ve 6zetleme konugsma amacina gore vurgu yapma gibi gelisimsel donemin
biligsel olgunlugunun gerektirdigi bu becerilerin, bu sinif diizeyinde kazanilmasi

umulmaktadir.

2.2.4.8.4. Yazma Becerisi Kazanimlar:

6. siif yazma becerisi hedefleri:

Yazim ve s6zdizimi yanlisi yapmadan yazabilme, noktalama isaretlerini yerinde kullanabilme
Diisiince, arzu ve isteklerini diizgiin, belli bir siire i¢inde ve planl bir sekilde yaziya aktarabilme

Resmi yazigmalar1 6grenme (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2003).
6. smifta yazim kurallarin1 6ziimseme ve yazilacak metinlerin 6zelliklerini kavrayabilmeye

odaklanan hedefler vardir.

7. sinif yazma becerisi kazanimlart:

Yazim yanlis1 yapmadan, noktalama imlerini eksiksiz ve dogru kullanarak yazar
Yerine gore tiirlii yapidaki ctimleleri dogru olarak kurar

Birkag climlelik paragraflar kurup, yazilarini uygun bir plana gore dizer

Bir olay1 hikaye edip kisiler arasi1 diyaloga doniigtiiriir

Bir konu ile ilgili diizyazi yazar

Bulundugu ortami, daha 6nce gordiigii yerleri, kisileri, nesneleri tasvir eder
Yasadig1 sevingleri, sikintilar: ve degisik duygular: dile getirir

Kagit ve elektronik ortamda sayfa diizeni ve diger bigimsel kurallara uyar;
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Siralamalarda madde isareti ve numaralandirmalara yer verir;
Diiz yaz ile siir arasindaki farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak yaziy1 bigimlendirir;
Tartigmaci anlatimla ana diisiince ve duyguyu, yardimci diisiince ve duygularla gelistirir;
Konuya hakim oldugunu gosteren kisisel yorum ve degerlendirmeye yer vererek, deyim, atasozu
ve 0zdeyislerle anlatim1 zenginlestirir;
Dilek ve sikayetlerini gerekli bigimde ve uygun makama hitap ederek yazar Seviyesine, yasina,
ilgi alanina gore yazilar yazar;
Ozel mektuplar, is mektubu, dilekge, rapor, 6zgegmis (CV) yazar
Anlatmak istediklerini ilgi ve dnem derecesine gore siralar;
Tiirkge disindaki derslerle ilgili yazim ve sézdizimi yanlisi yapmadan 6grendiklerinden 6zet
¢ikarip, not tutar
“-ki” ve *“-de” ekleri ile “ki” ve “de” baglaglarin1 kavrayip dogru yazar “mi” soru ekini dogru
yazar (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanlig1, 2005).

7. smif her siif yazma becerisinin temellerini olusturan, yazma kurallarim1 uygulama,

noktalama isaretlerini dogru kullanma ve dogru yazimi amaglayan kazanimlarla beraber;
cesitli anlatim bigimlerini kullanarak yazma, cesitli tiirleriyle mektup ve rapor yazma
iislubunu tanimay1 hedeflemektedir. Yazimi genelde karistirilan bazi baglaglarin dogru
yazimi da vurgulanmastir.

8. sinif yazma becerileri kazanimlart:

Duygu, diisiince, tasarilarini yazi ile anlatabilir.

Olaylar1 yazarak anlatabilir.

Dogum yerini, genis ¢evresini tanimaya calisir.

Her konuda izlenimlerini yazabilir.

Bir konuda, ilgilendigi seyleri 6grenmek i¢in uzman kisilere bagvurabilir.
Cesitli durum ve olaylar hakkinda elestiri yazilabilir.

Begeni, istek ve duygularini yazabilir.

Is mektubu, siparis, rapor, 6zgecmis yazabilir.

Yazdigi seylerin giizel, diizenli ve gosterisli olmasina dikkat eder.
Istek yazilarim diizenli yazar.

El yazisinin giizel olmasini saglar.

Noktalama isaretlerini dogru kullanir.

Diizyazi ve siirlerin 6zelliklerini bilir.

Yazilardan 6zet ¢ikarir.

Dinlerken not alir.

Elestiri yazabilir.

Yazilarinda yaratici olmaga caligir.

Bir kimsenin istegi lizerine yazar.

Kendi istegine gore yazar.

Konuyu yazarken olay akisini bir siraya koyarak yazar.

Konunun giris boliimiiniin degerini anlar.

Konu digina ¢ikmadan yazar.

Diisiincelerin ve olaylarin baglanmasini bilir.

Anlatimina deyim, atasozii, 6zdeyis degerlerini katar.

Tiirk¢eyi dogru ve diizgiin kullanmay1 borg olarak sayar.

Dil bilgisine deger verir.

Yazilarinda acik ve anlasilir timceler kullanir.

Gergekle fanteziyi ayirt edebilir.

Planli yazmay1 6grenir.

Karsilikli konugmalara ve niikteye yer verir.

Siir yazma denemelerini yapar.

Ek eylem ve bilesik eylemlerin yapilarini ve yaziliglarini 6grenir.
Eylemlerde ¢at1 anlamini kavrar.

Diizgiin, anlaml ve gereksiz sozciikler kullanmadan tiimceler kurmaga ¢alisir.
Eylemsilere kurulan birlesik tiimceleri kavrar.
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Tiimce ¢esitlerinin her tiirtinii bilir ve yazilarinda kullanabilir (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji
Bakanligi, 2005).

Yazma alan1 kazanimlarinin sarmal 6zelligi dolayisiyla 6grenciden yazma becerilerini 6 ve
7. sinifta oldugu gibi 8. smifta da gelistirilmesi beklenmektedir. Siir yazabilme becerisinin
bu doénemde gelismeye baslamasi beklenmektedir. Yazma plani olusturma, yazdiklarini

organize etme gibi becerilerin kazanilmasi bu donemde beklenilmektedir.

9. siif yazma becerisi kazanimlari:

Dinlerken dnemli buldugu bilgileri not eder.

Okuduklar1 veya dinlediklerine dzet yazar.

Yasantilar1 veya gozlemleriyle ilgili yorum yapabilir.

Cesitli durumlarla ilgili rapor ve tutanak yazar.

Dogru bilgi, yazim ve noktalama igin ilgili kaynaklara bagvurur.

Yararlandig1 kaynaklar1 dipnot ve kaynakga listesi seklinde gdsterir

Olaylar, insanlar ve mekanla ilgili tasvir kompozisyonlar yazar.

Belli bir konuyla ilgili (giris, gelisme, sonu¢ kisimlarini igeren) anlamli kompozisyonlar
olusturur.

Cesitli konu ve tiirlerde anlamli paragraflar olusturur.

Mabhalli konugma 6rneklerinden Standart Tiirkiye Tiirk¢esine anlamli aktarmalar yapar.

Yaptig1 aktarmalar1 dil bilgisi unsurlar1 acisindan karsilastirir (Kosova Egitim Bilim ve
Teknoloji Bakanligi, 2006).

Onceki yillarda kazanilan becerilerin bu seviyede olgunlasmasi beklenilmektedir. Yazi
kompozisyonu olusturma becerisi kazanilmalidir. Bilimsel ya da kisisel iislubu kurabilme
yeterliligi kazanilmalidir. Yoresel dil unsurlarinin 6l¢iinlii dil iginde alintilanmasi seklindeki
kazanim, 6grencinin yoresel dil 6zelliklerinin farkinda oldugunu varsayarak bunu yazma

becerisinde de sergilenmesi gerekgesinden hareket edilerek olusturulmus olmalidir.

2.2.4.8.5. Dil bilgisi kazanimlar

6 smif programi haricinde diger programlarda, dil bilgisi kazanimlari dinleme, okuma,
konugsma ve yazma becerilerinin bir pargasi olarak i¢ i¢e verilmistir. Fakat 6. Simf

programinda dil bilgisi konular1 hedefler seklinde siralanmustir:

Anlamlarina gore climle ve kelimeleri dogru vurgulayabilme.

Kelimelerin degisik anlamlarini kavrayabilme.

Sestes, anlamdas, zit anlamli kelimeleri kullanabilme.

Unlii uyumlarimi kavrayip uygulayabilme.

Kelime turlerini cimle igindeki anlam ve gorevlerine gore tanima ve kullanabilme.

Kelime yapisi ve tiiretme yollarmi kavrayabilme.

Kelime ve ekleri anlayip dogru yazabilme.

Noktalama isaretlerini dogru kullanabilme.

Eylem (fiil) kiplerini, birlesik zamanlarini, ¢atilarini, ek eylem, yardimet eylem, birlesik eylem,
eylemsileri kavrama ve dogru kullanabilme.

Clmle o6gelerinin siralanigini, siralaniga gore anlam degisikligini kavrayip cimleyi buna gore
kurma.

Ciimle tiirlerini 6grenebilme (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2003).
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7. 8. ve 9. smif dil bilgisi kazanimlari, temel beceri alanlari ile birlikte degerlendirilmis,
programda bagimsiz bir dil bilgisi béliimiine yer verilmemistir.

Dil bilgisi kazanimlar1 ilerleyen diizeylerde tekrar etmektedir. Bu sarmal Tiirkge dgretim
programini akla getirmektedir. Fakat farkli seviyelerde tekrar eden dil bilgisi kazanimlarinin,
ilerleyen diizeylerde konu derinligine egilmekten ¢ok ayni igerigi isaret etmesi program
gelistirme agisindan muglak bir durum yaratmaktadir. Ornegin, {inlii uyumlar1 hem 6. hem
7. siif programinda ayni ifadelerle kazanim olarak geg¢mektedir. Aym sekilde; eylem
kipleri, birlesik zamanl kipler, eylem c¢atilari, ek eylem, yardimci eylem, birlesik eylem,
eylemsileri konulari da iki sinif diizeyinde de kazanim olarak ge¢mektedir. 6. sinif programi
hedefi Ciimle tiirlerini 6grenebilme, 7. sinifta Kuralli ve devrik ciimleyi kavrar; 8. sinifta
Tiimce ¢egitlerinin her tiirtinii bilir ve yazilarinda kullanabilir” kazanimlarina bakildiginda,
en azindan bu konuda biitiinliiglin saglanamadigi goriilmektedir. 6. Sinif programinda gecen
Kelimelerin degisik anlamlarini kavrayabilme hedefi 7, 8 ve 9. siif programlarinda
genisletilerek; es sesli, es anlamli, zit anlamli s6zciikleri, deyimleri kavrayip climle i¢inde
dogru kullanmakla ilgili kazanimlar olarak ifade edilmistir. Dilbilgisinde yalnizca bu

kazanimlarin sarmal tasarima uygunluk arz ettigi goriilmektedir.

2.2.4.9. Kosova’da Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi

Tiirk¢e egitimi i¢inde, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alan1 da son yillarda 6ne ¢ikmaktadir.
Kosova’da da Pristine Universitesinde Tiirkoloji Bolimui faaliyet gostermekte, Yunus Emre
Tiirk Kiiltiir Merkezleri biinyesinde agilan kurslarla yabancilara Tiirkge 6gretilmektedir
(Kayadibi, 2019, s. 130). Kosova’da yabancilara Tiirkge 6gretimi, Yunus Emre Enstitiisii ve
Maarif Vakfi’na bagl kurumlar eliyle yiiriitilmektedir. Kosova’da Prizren, Pristine ve Ipek
sehirlerinde Yunus Emre Enstitiisii’niin subeleri bulunmaktadir. Bu da Kosova’da yabanci
dil olarak Tiirk¢eye yonelik bir ilgi oldugunu gostermektedir. Fakat calisma grubunun ana
dilde Tiirk¢e egitim alan 6grencilerden olusmast ve ortaokul seviyesi ile sinirl kalinmasi
dolayistyla, bu grupta degerlendirilebilecek bireyler ve Kosova’da yabancilara Tiirkce

ogretimi ile iligkili faaliyetler calismanin disinda tutulmustur.

2.2.5. Covid-19 Salgim Siirecinde Kosova’da Tiirk¢e Egitim

2019 yilmin aralik aymnda Cin’in Wuhan kentinde bir salgin baslamis, 13 Ocak 2020’de

salginin kaynaginin korona tipi bir viriis oldugu tespit edilmistir. 2019 yilinda ortaya ¢ikmasi
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dolayistyla bu yeni tip viriis, Covid- 19 olarak adlandirilmaya baglanmistir. Cin’in disinda
baska iilkelere de hizla viriisiin yayilmasindan sonra 17 Mart 2020°de, Diinya Saglik Orgiitii
tarafindan salginin pandemi yani kiiresel ¢apta bir salgin oldugu ilan edilmistir (Hirriyet

Gazetesi, 2020).

Bu surecte diinyanin bir¢ok iilkesinde devletler ¢esitli nlemler almak durumunda kalmastir.
Bu 6nlemlerden biri olarak egitime bir siire ara verilmesi karar1 alan iilkeler olmustur.
Kosova’da da 11 Mart 2020°de egitime ara verilmesi karar1 alinmistir. Karara gore okullar
30 Mart 2020 tarihinde tekrar acilacaktir. Fakat yeni vakalar ve gelismeler neticesinde 23
Mart 2020 tarihinde baglamak iizere Kosova okullarinda uzaktan egitime gecilmistir.
Yaynlar RTK televizyon kanali iizerinden yapilmustir. ilk etapta yayinlar sadece Arnavutca
yapilmis, 06 Nisan 2020 tarihinden itibaren 1-5 siiflarda Tiirkge 6grenim géren 6grenciler
icin Turkce ve Matematik dersleri (Pazartesi-Cuma) ile, 6-9 siniflarda 6grenimine Tiirkge
devam eden Ogrenciler igin Tiirkce, Matematik (Pazartesi-Cuma), Fizik ve Kimya
(Pazartesi-Carsamba) dersleriyle uzaktan egitim ders anlatim yayinlart baglamistir. Sonraki
hafta Tirkce dersler, 1. siniftan baglayarak 9. sinifa kadar ardi ardina kesintisiz bir sekilde
RTK (Kosova Radyo Televizyonu) kanalinda yayinlanmasi suretiyle Tiirkge egitimler
devam etmistir. Tiirk¢e ders kayitlari ayrica, EBTB’nin https://emesimi.rks-gov.net/tr/ resmi
web sitesinden ve Youtube kanalindan Turk dilinde yaymlanmistir (RTK 2'de Uzaktan
Egitim Dersleri 12.30°da Itibaren Yaymlanmaya Devam Edecek, 2020). Tlrkce derslerin
cekimleri Prizren’de Emin Duraku Alt Seviye Ortaokulunda Tiirk¢e egitimde gorevli
ogretmenlerin anlatimiyla gergeklestirilmektedir (Osmani’den Egitim Bakanlhigina
Kurumsal Destek, 2020). Uzaktan egitimin basladigi hafta icinde KTOD’nin Tiirkce
egitimde Tiirkiye’de iiretilen iceriklerin de kullanilmasi yoniinde girisimlerinin oldugu;
EBTB Bakan Yardimcisi Enis Kervan ile Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakan
Yardimcis1 Mustafa Safran arasinda gerceklesen telefon goriismesinde, uzaktan egitim
konusunda yapilacak is birliginin ele alindigina dair haberler, ¢esitli yayin organlarinda yer
bulmustur (TUrkiye’den Kosova’ya Uzaktan Egime Destek, 2020). Varilan mutabakat da
Turkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakan1 Ziya Selguk tarafindan sosyal medya hesabindan
“Kosova Egitim Bakanligi'nin talebiyle EBA ve TRT EBA TV ile Kosova’daki
soydaglarimiza uzaniyoruz. Yapilan goriismede, uzaktan egitim sistemlerimizin, iilkede
gerceklestirmekte oldugumuz Tiirkge egitimlerinde de kullanilmasini kararlagtirdik.”

seklinde duyurulmustur (ziyaselcuk/, 2020). Bu sayede Tiirkiye’de iiretilen egitim
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iceriklerinden Kosovali Tiirk &grencilerinde faydalanmasinin 6nii agilmis ve ilerleyen

stirecte bu icerikler ilgili platformlarda yer bulmustur.

2.3. iki Dillilik ve iki Dilli Tiirk Cocuklarinin Turkce Egitimi

Insanlik tarihinin basindan bugiine kadar ne kadar dilin konusulup ne kadarinin yok
oldugunu bilme sansimiz yoktur. Fakat giinlimiizde 7000’e yakin dilin var oldugunun ortaya
konulmasi, insan dilinin muazzam gesitliligi hakkinda bize ipucu vermektedir (Uzun, 2012,
s. 116). Diinyada bu kadar ¢ok dil konusulurken 200 civarinda bagimsiz devletin olmasi,

diinyanin bircok {iilkesinde bir¢ok farkli dilin varligini siirdiirdiiglinii kanitlamaktadir

(United Nations, 2020).

Devlet eliyle orgiin egitim sistemlerinin gelistirilmesi oncesinde, farkli diller konusan
topluluklarin durumu dogal siireglerle ilgiliydi. Modern devlet ve egitim anlayisi, resmi dil,
ulusal dil, egitim dili meselelerini giindeme getirmistir. Modern donemde, ulusal birligin dil
birliginden gegtigine dair kani, diinyanin hemen hemen her yerinde giiglenmistir. Devletlerin
halk tabakalarinin geneline iicretsiz egitim hizmetleri sunmasinin arkasinda ortak bir diinya
gOriisii yaratma isteginin rolii yadsinamaz. Yaygin, ticretsiz ve zorunlu egitim, tarihin
biitiinliigi i¢inde baktigimizda ¢ok yeni bir uygulamadir. Her devlet, okullarinda devleti ve
milleti ortak bir ideal (zerine bir arada tutmak Uzerine kurgulanmig bir egitim siireci
tasarlamak durumundadir. Once Avrupa’da baslayip sonra da diinyanin geri kalanina yayilan
devlet aygitinin ulusallagsmasi siirecinde ulusal/milli egitim anlayis1 ortaya c¢ikmustir
(Althusser, 2017). 18. yiizyila kadar baslangicini arayabilecegimiz bu anlayisi ulusal bilincin
baslangicindan ziyade devletlerin ulusallagsmasi baglaminda degerlendirilebilir. Aksi
takdirde ulusal bilincin kaynagim1 ve dogusunu Fransiz ihtilali ile baslatmak gibi bir
basitlestirme hatasina diistlebilir. Yakin kiiltiir ve tarih ¢evresinden 6rneklemek gerekirse:
Tiirkliik bilincinin koklerinin tarihin derinliklerinde olmasina karsilik, yonetici elitlerin ya

da devletin agik¢a ulusallagmasi siireci gorece yakin tarihli bir vakadir.

Ulusal egitim anlayisina bakildiginda, baz1 temel kavramlarla karsilasiimaktadir. Onem arz
eden bircok kavramdan biri olarak, egitim dili konusuna egilmek gerekmektedir. Glinlimize
degin devam eden siiregte, bir iilkenin ortak yazi dili ya da dillerinin belirlenmesi,
gelistirilmesi, yayginlastirilmas1 ¢alismalart devletin toplumsal biitiinliigii saglama asli
gorevi baglaminda degerlendirilebilir. Dil, kimlik, etnik aidiyetler, kiltirel kodlar vb.

ogelerin karsilikli tamamlayicihigi fark edildikce, ana dilinde egitim, siyasi tartismalarda
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daha ¢ok yer bulmustur. Tabii olarak her iilkenin kendi i¢ dinamikleri, 6zgilin kosullari
vardir. Bu acidan resmi dil, azinlik dili, egitim dili konularinda farkli iilkelerde farkli
uygulamalar ve gelisim seyirleri ortaya ¢ikmustir. Politika, egitim ve dille ilgili bu

kompozisyonda ana dilinde egitim konusunun ele alinmasi faydali olacaktir.

Diinyada birgok insanin birden fazla dil konugmaktadir (Buran ve Cak, 2012). Bu durumun
egitime yansiyan boyutlari mutlaka olacaktir. Bu noktada daha yakindan incelenmesi
gereken bir kavram ortaya ¢ikmaktadir: Iki dillilik. Iki dilliligin tanimlanmas1 konusunda
uzun siiredir tartismalar devam etmektedir (Bican, 2017, s. 355-358). Bunun sebebi iki
dillilerin bireysel ozellikleridir. Birden fazla dil konusan bireylerin konustugu dillerden
hangisini nasil algiladigi, nasil 6grendigi konusu kisiden kisiye degiskenlik gésterir. Bazi
uzmanlar birden fazla dil bilen tiim bireylerin iki dilli olacagi kanaatindeyken, bazilar1 da
ana dili seviyesinde bilinen dillerin iki dillilik sayilacagini ifade etmektedir (Glinay, 2015).
Kavramin adlandirilmasi konusunda da muhtelif goriisler vardir. Bir goriise gore iki dillilik,
iki dili konusan bireyleri ifade eder; ikiden ¢ok dilin konusulmasi durumu ¢ok dillilik olarak
kavramlastirilir. Aksi goriise gore ise kag¢ dil konusursa konussun bu bireyler iki dilli olarak

adlandirilmalidir (Bican, 2017). Calismada iki dillilik terimi tercih edilmistir.

Iki dilliligin ortaya ¢ikisinin birgok sebebi vardir. Bunlar, gesitli gerekcelere dayanan gocler,
etnik cesitlilik, siyasi 6zerklik, egitimle ilgili ve kulturel sebepler olabilmektedir (Maftoon
& Shakibafar, 2011; Beardsmore, 1986). Birey bulundugu sosyal ortam ya da gesitli
ihtiyaglar1 sebebiyle iki dilli olabilir. Toplumsal iki dillilik ise kultlrel ya da siyasi
degiskenlerin etkisiyle diller arasinda karismalar yasanmasiyla ortaya cikar (Karaagac,
2011). Tabii bu farklilarin ne ifade ettigi nasil yorumlanmasi gerektigine dair kesin sonuglara
ulagilamadigini da eklememiz gerekmektedir. Sosyal bilimlerde bir¢ok konuda oldugu gibi
iki dilliligin dilsel zekayi hangi yonde etkiledigi ile ilgili kesin sonuglara ulagilmis
olmamakla beraber en azindan iki dilli bireylerle tek ana dilli bireylerin beyin gelisimi ve
yapilarinda bariz farkliliklar oldugu tespit edilmistir (Bakirli, 2008). Bir dili konusabilir hale
gelme siireci, degisik boyutlarda meydana gelmektedir. Ornek vermek gerekirse, bireyin dili
ogrenmesi ile edinmesi farkli kavramlardir. Bireyin, planlanmamis, bir bicimde dogal
ortaminda dil becerileri edinmesi dil edinimi olarak kavramlastirilir. Bu noktada dili edinen
kisinin siirecte bilingli -farkinda- olmadigi, edilgen bir sekilde dogal siirece dahil oldugu
sOylenebilir. Dil 6grenme ise planl ve diizenli bir stirectir. Okul, kurs ya da dil dersleri
araciligiyla dil 6grenme siireci gercgeklesir. Bilingli -farkinda- bir katilim ve amacgh

etkinlikler s6z konusudur. Dil ediniminin yabanci diller 6grenme ile ilgili oldugu da g6z
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oniinde bulundurulmahdir. iki dillilik 1920’lerde Amerika’da psikometrik testlerle zeka
6lgme ¢aligmalarinin yapilmasi ile diinyanin glindemine gelmistir. Elbette burada iki dillilik
kavraminin tanimlanmasi degil, iki dilligin etkilerinin bilimsel dizlemde incelenmesi
anlasilmalidir (Hakuta & Diaz, 1985, s. 125-130). Zira iki dillilik insanlarin bizzat giinliik
hayattan baglamak {izere asina olduklar1 bir kavramdir. 60’11 yillardan itibaren, iki dilliler
iizerinde yiiriitiilen arastirmalar, uzun yillar diisiiniilenin aksine ¢ok dilliligin, sozel zeka
basta olmak tiizere, zeka gelisimini olumlu yonde etkiledigini kanmitlanmistir (Bialystok,

2017; Cobas ve Chan, 2001; Chibaka, 2018; Peal ve Lambert, 1962).

Iki dilli dgrenciler iizerine baz1 alismalarda, iki dilliligin biligsel yetenekleri gelistirdigi,
kavram yaratma yetenegi ve zihinsel esnekligi arttirdigi 6ne siirlilmiistir (Peal ve Lambert,
1962, s. 18-21). Daha oOnceki arastirmalarin gogu, iki dillilerin, tek dillilere gore dilsel
yetersizlikler tasidigini iddia etmekteyken, Peal ve Lambert (1962), dengeli iki dillilik ve
sozde iki dillilik kavramini ortaya atmiglardir. Bu kavramlar aslinda iki dilliligi neye gore

ele aldigimizla ilgilidir. Bu ele alis bigimi iki dillilik tiirlerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Kosova’da Tiirkce siniflarinda Tiirkge, Arnavutca, Ingilizce ve Almanca dersleri
goriilmektedir. Kosova’da giinliik hayatta ¢cok dillilik egemendir. Arnavutca gogunlugun ana
dili olsa da Sirpga, Bosnakga, Tiirkge, Goraca gibi baska diller basta aile i¢inde olmak iizere
toplumsal ortamda dogal olarak dgrenilmektedir. Kosova’da okullarda dgretilen yabanci
diller olan Ingilizce ve Almancay1, genellikle dogal olmayan siiregte dgrenilmesi ve Turk
ogrencilerde ana dil seviyesinde konusan hemen hemen hi¢ olmamasi sebebiyle, bu diller ya
da okullarda 6gretilen yabanci diller iki dillilik baglami i¢inde degerlendirilmemektedir.
Kosova Tirkleri arasinda ozellikle 2000°1i yillardan itibaren artan karma evlilikler -
cogunlukla Tirk-Arnavut- Tiirkge egitim iginde iki dilli yani ¢ok ana dilli 6grencilerin
bulunmasina sebebiyet vermektedir. Anne ya da babanin Arnavut ya da Tiirk olmas1 evde
iki dilinde kullanilmasi durumuna sebep olmaktadir. Arnavutlarinin ¢ogunun Muisliman

olusu, evliliklerdeki bu geciskenlige katki sagliyor gibi goriinmektedir.

Kosova Tiirkge egitim 6grencilerinin ana dillerine yonelik algilar Kisisel Bilgiler Formunda

bulunan; Ana diliniz nedir? Sorusuna verilen yanitlar 1s1ginda degerlendirilmistir.°

Iki dilliligin, birey ve toplum agisindan ortaya cikis sekilleri ve durumuna gore gesitli tiirleri

vardir (Bican, 2017; Obler, 1989; Sen, 2011; Yilmaz ve Demirel, 2015).

10 yYéntem Boliimii, Calisma Grubu alt bashiginda 8grencilerin ana dillerine yonelik algilarina dair istatistiksel
veriler tanitilmstir.
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iki Dillik Tirleri

iki Dilligin Dil Yeterliligi Ogrenme/edinme

Olusumu Ag¢isindan Ac¢isindan Siras1 Agisindan
Dogal Dengeli Es zamanli
Kultarel Baskin Ardisik
Okulda Yar dilli

Sekil 3 1ki dillilik turleri

Iki dilliligin olusumu agisindan bakildiginda, dogal iki dillilik, kiiltiirel iki dillilik, okul iki
dilligi seklinde tiirler ortaya ¢ikmaktadir (Skutnabb ve Heugh, 2012). Iki dilli bireylerin bu
dillerdeki yeterliligi acisindan bakildiginda da dengeli iki dillilik, baskin iki dillilik ve yar1
dillilik seklinde bir siniflama ortaya ¢cikmaktadir (Skutnabb ve Heugh, 2012). iki dilli bireyin
birden fazla dilli olmasi, dogal olarak bu dilleri es zamanl olarak ya da farkli zamanlarda

edinmeye/0grenmeye baslama durumunu ortaya ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla bu noktada es

Iki dilliligin olusumu ag1sindan dogal iki dillilik, resmi bir egitim olmaksizin, bireyin giinliik
hayatta dogal iletisim yoluyla iki dili 6grenmesini anlatmak i¢in kullanilmaktadir. Genellikle
de erken yaslarda 6grenilmektedir (Skutnabb ve Heugh, 2012). Dogal iki dillilik igsel ya da
dissal sebeplerle gergeklesebilmektedir. igsel sebeplere gore, dogal iki dillilik genellikle aile
icerisinde gergeklesmektedir. Aile bireyleri iki ayri dili konusmaktadirlar. Digsal veya
toplumsal sebepler diye tanimladiklarimiz ise ailede konusulan dilin disinda bir dilin yani
toplumun bireyleri tarafindan konusuluyor olmasi durumudur. Bu tip bireyler iki dildeki
yeterlik ve diger dili edinimleri sosyal hayat igerisinde kendilerini yeterince tanimlama ve
yasama uyum saglayabilme ¢abasinin bir karsiligi olacaktir. Dogal iki dilliligin karsit1 da

dogal olmayan iki dillilik olacaktir. Dogal ve dogal olmayan terimlerinin kullanilmasi, ayn1
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zamanda bir dili dogal siirecler igerisinde Ogrenmenin ve bir dgretim siireci icerisinde
ogrenmenin insanlar tarafindan nasil algilandigini diigiindurmektedir. Dogal siirecler
icerisinde bir dili 6grenmenin tersi anlamina gelen, dogal olmayan iki dillilik kavrami, dili
bir 6gretim siireciyle 6grenmenin zorlugunu da ortaya koymaktadir (Yilmaz M. Y., 2014, s.

1646).

Iki dilliligin olusumu agisindan okul iki dilliligi, adindan da anlasilacag: gibi, yabanci dili
resmi egitim yolu ile 6§renmenin bir sonucudur ve aslinda dogal bir iletisim araci olmasinin
tersine o dili 6grenen kisinin baska sans1 olmadigin1 gostermektedir (Skutnabb & Heugh,

2012). Buna gore 6grenilmek zorunda olan dil, dort duvar arasinda kalacaktir.

Okul iki dillileri i¢in yabanci dilde 6grenilen bilgi nihai dnem tasimamaktadir; fakat
arzulanmaktadir. Bu 6grenilen yeni dil, 6greniciler i¢in, 6grenmekten hoslandiklar1 bir
durum veya islerinde kullandiklar1 ya da o dilin dogal konusmacilari ile konugmaktan zevk

aldiklar1 bir durumdur (Yilmaz M. Y., 2014).

Bireyin dil yeterliligi agisindan, baskin iki dillilik, dengeli iki dillilik ve yart dillilik

durumlar ortaya ¢ikmaktadir.

Dengeli iki dillilik, bireyin iki dilin kullanim baglamlarini ayirt ederek, kullanim esnasinda
dilleri birbirine karistirmadan ve her iki dili de esit yetkinlik diizeyinde, basariyla
kullanabilmesi durumunu ifade etmektedir. Bu tuirde, birey her iki dilde de kaliteli bir edinim
siireci ge¢irmis ve bu siireci her iki dilin de dogal konusucusu olacak sekilde tamamlamistir

(Uyar, 2012, s. 22).

Baskin iki dillilik ise bireyin bildigi dillerden birinde dilsel beceriler agisindan daha yetkin
olmas1 ve yetkin oldugu dili daha sik kullanmayi tercih etmesi durumunda ortaya

¢ikmaktadir (Uyar, 2012, s. 22).

Yar dillilikten anlasilmasi gereken, bireyin bildigi tiim dillerde yetersizlikler sergilemesidir.
Yani dillerden hi¢birinin yeterince gelismedigi durumlarda s6z konusudur. Bu olgu ilk dilin
kavramlarinin heniiz olusmadig1 ya da olugsma siirecinde oldugu bir asamada gelisiminin
onune gecilmesi ve ilk dilin yerini biitiiniiyle ikinci dilin almasi ya da olumsuz aktarma
yapmasi siirecinin bir sonucu olarak diistiniilebilir. Yar1 dillilik meselesini daha 1yi analiz
edebilmek icin Cumnins (1999), dilsel becerileri; dilbilimsel ve bilissel olarak ikiye
ayirmistir. Dilbilimsel boyut dilin yilizeysel yapisina, biligsel boyut ise dilin derin yapistyla
iligkilidir. Bu iki kavramdan ilki icin kisiler aras1 temel iletisimsel beceriler, ikincisi i¢in ise

biligsel akademik dilsel yeterlilik terimleri ortaya atilmistir (Cumnins, 1999). Cumnins
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(1999) ayrica, kisilerarasi temel iletisimsel beceriler ile biligsel- akademik dilsel yeterlilik
arasindaki iligkiyi bir buzdagina benzetmektedir. Buzdaginin suyun yiizeyinde kalan kismi
kisiler aras1 temel iletisimsel becerileri, suyun altinda kalan kismi ise biligsel- akademik
dilsel yeterliligi anlatmaktadir. Ikinci bir dili 6grenen kisinin temel iletisimsel beceri
diizeyine ulagmasi igin, iki ila ti¢ yillik bir siireye ihtiyaci varken, akademik dilsel yeterlilik
diizeyine ulagmast i¢in bes ila yedi yillik bir siireye ihtiyaci vardir. Ornek vermek gerekirse,
bir azinlik dilini ana dili olarak konusan bir 6grenci, bulundugu tilkedeki resmi dilde egitim
veren bir okulda kisa siire i¢inde bu dilin yiizey yapisina iliskin pek ¢ok bilgi edinecek,
arkadaslariyla ve 6gretmeniyle egitim dilinde iletisim kurmada zorluk cekmeyecektir. Bagka
bir ifade ile kisiler arasi temel iletisimsel becerileri edinecektir. Ancak biligsel- akademik
dilsel yeterlilik kazanabilmek i¢cin zamana ihtiyac1 olacaktir ve belki de ikinci dilde bu

diizeye asla gelemeyecektir.

Tiirkiye’de azinlik statiisiinden ziyade miilteci statiisiinde ¢ok sayida 6grencinin durumu yar1
dillilik sorununu giindeme getirecektir. Ozellikle 2011 yilindan beri Tiirkiye’ye iltica eden
resmi rakamlara gore 3.583.584 (Suriyeli Sayisi, 2020), Suriye vatandasi 10 yila yaklasan
bir suredir, Tirkiye’de ikamet etmeleri sebebiyle yar1 dillilik baglaminda bir 6rnek
olusturmaktadir. Tabii burada yar dillilik durumu dil edinimi i¢in kritik dénemi Tiirkiye’de
gecirmis Suriyeli ¢ocuklarla ilgilidir. Turkiye’de yasayan Suriyeli miiltecilerin dil durumu,
toplumsal uyum bakimindan daha dikkatli incelenmesi gerekmektedir. Zira yar dillilik
bireylerin egitim hayatindan, zihinsel, ruhsal ve toplumsal gelisimine kadar bazi sorunlar

yasamasina sebep olabilmektedir.

Yar dilliginin tespit edilmesinde nemli bir kavram esik diizeyi kavramidir. Egik diizey
varsayimu, iki dilliligin ¢ocugun zihinsel gelisimine olumlu bir etkisi olabilmesi i¢in 6nce
birinci dilde yeterli bir beceri seviyesine ulasilmasini zorunlu gérmektedir (Yildiz C. , 2012).
CUnku iki dilli cocuk her iki dilde de kisitli becerilere sahip olursa ¢evresiyle olan iletigimi
kisir kalacaktir. Esik kavrami, bireyin bir dile dair temel yeterlilikleri edinmesini ima
etmektedir. Esik duzey varsayiminin baska bir versiyonunda ise, sadece bir tane degil, iki
tane esik diizey bulundugu belirtilmektedir. Asagi esik diizeye ulagilmasiyla birlikte cocugun
zihinsel gelisimine yonelik olumsuz etkilerin engellenecegi, yukari esik diizeye ulasilmasi
ile de iki dilli ¢ocuktaki zihinsel gelisimin hizlanacagi goriisii bu yaklasimda dile
getirilmektedir (Yildiz C. , 2012). Esik diizeyi konusunda bir de asag1 ve yukari esik ayrimi
yapilmaktadir (Yagmur, 2008; Yildiz C. , 2012).

55



Asagi esik diizey, esik diizeye ulasgilamamasidir. Bu durumda, yarim dillilik durumuyla kars1
karsiya kalacaktir. Yarim dillilikte birey acisinda bircok sorunlari beraberinde
getirmektedir. Yukar esik ise iki dilde yetkinligi ifade etmektedir. (Yagmur, 2008; Yildiz
C., 2012). Bu da iki dillilerin egitiminde amaclanan, olumlu goérulebilecek bir durumdur.
Zira dillerden birisinin konusanlarinin nesillerce asagi esikte kalmasi ve gesitli sebeplerle
geri planda olmas1 o dilin 6lumune yol agacaktir. Dil dliimii ya da dil kaybi olarak tabir
edilen durum; ana dilde bir konusmaci kendi ana diline sahip konusmacilarla yeterince temas
halinde olamadiginda veya kisiler o dile yeterince hakim olmadiginda, konusmacinin bu
dildeki konugma yetilerinde gerileme yasamasiyla ortaya cikar. Dil bilgisel becerilerle
beraber, kelime hazinesi icerisindeki iliskilendirilmemis kelimeler, zamanla aktif ve hatta
pasif kelime hazinesi icerisindeki yerlerini kaybedeceklerdir (Anderson ve Anderson, 1999).
Bu noktada dilin korunmasi adina olumlu ve olumsuz etkenler nelerdir, sorusu devreye
girmektedir. Baker (2001), dilin korunmasi ya da kaybedilmesi siirecine etki eden durumlari
inceleyen caligmasinda bunu ayrintilari ile ortaya koymustur.

Buna gore; dilin korunmasina yol acabilecek durumlar:

1. Siyasi, toplumsal ve demografik etkenler

Sayica ¢ok olan ve bir arada yasayan konusucular.

Kisa siire dnce gergeklesmis olan ve siirekli bir nitelik tasiyan i¢ gog.

Ana dilin konusuldugu anavatandan yakin mesafede bulunma

Anavatana doniis arzusu ve pek ¢ok konusucunun dénmesi.

Ayni dili konusanlarin olusturdugu toplulugun varligini bir biitlin olarak siirdiirmesi

Belli bir meslekle, ugrasida istikrar.

Ana dilinin siirekli olarak her glin konusulmasina olanak saglayan bir igin yapilmasi.
Temel mesleklerde diisiik sosyoekonomik hareketlilik.

Toplumsal ve ekonomik ag¢idan hareketliligi sinirlandiran diisiik egitim diizeyi; ancak
egitimli ve ait olduklar1 dilsel topluluga sadik, etkili konusma yetenegine sahip liderler.

2. Klttrel etkenler

Ana dilini kullanan kurum ve kuruluslar (6rnegin, okullar, topluluk orgiitleri, kitle iletisim
araclari, bos zaman etkinlikleri).

Kiiltiirel ve dini torenlerin ana dilde yapilmasi.

Ana dile sik1 sikiya bagh etnik kimlik.

Milliyetci ihtiraslar besleyen dilsel grup.

Ana dilin anavatanin ulusal dili olmasi.
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Bireysel bir kimlik ve ulusla 6zdeslesme olanagi saglayan ana diliyle duygusal baglilik.
Aile baglarinin ve toplulugun biitlinliigliniin vurgulanmasi.
Egitimde ana dili kullanan okullarin 6ne ¢ikartilmasi. Amag ulusal bilincin giiclendirilmesi.
Cogunluk dilinden farkl bir Kltdr.
3. Dilsel etkenler
Yazili sekli de olan tek bi¢im bir ana dili.
Basimi, yazmay1 ve okumayi kolaylastiran bir alfabenin kullanilmasi.
Uluslararasi diizeyde kabul géren bir ana dili.
Toplulukla ve anavatanla iletisimde kullanilan ana dilinde okuma ve yazma.
Ana dilinin gelisiminde esneklik (¢ogunluk dilinden sinirl terim kullanimz).
Baker (2001)
Dilin vyitirilmesine sebep olabilecek etkenler da ayni sekilde bu ¢alismada ortaya
konmaktadir. Buna gore:
1. Siyasi, toplumsal ve demografik etkenler
Az sayida olan ve daginik yasayan konusucular
Uzun siireli ve sabit olarak bir yerde yasama.
Anavatanin uzak ve ulasilmasi gii¢ bir yerde bulunmasi.
Anavatana doniis oraninin diisiik olmast ya da doniis arzusunun az olmasi ve doniisiin
giicliigii.
Aymni dili konusanlarin olusturdugu toplulugun direng gésterememesi ve sayica azalmasi
Mesleki hareketlilik.
Cogunluk dilini konugmay1 gerektiren bir is yapilmasi.
Temel mesleklerde yuksek sosyoekonomik hareketlilik.
Toplumsal ve ekonomik hareketlilige neden olan yiiksek egitim diizeyi. Olasi liderler egitim
diizeyleri nedeniyle ait olduklar1 dilsel topluluktan uzaklasmaktadirlar.
2. Klttrel etkenler
Ana dilini kullanan kuruluslarin yoklugu.
Kiiltiirel ve dini etkinliklerin cogunluk dilinde yapilmas.
Dil dis1 etkenlerle belirlenen etnik kimlik.
Cok az oranda milliyet¢i hirslar.
Ana dilinin konusucularin anavatanlarmin tek ulusal dili olmamasi ya da bunun baska
uluslarca da konusulmasi.

Ortak vatanin dilinden ayr1 6gelere dayanan bireysel kimlik.
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Aile icinde ve toplulukta baglarin 6ne ¢ikarilmamasi.

Bireysel basariin desteklenmesi.

Cogunluk dilinde egitimin kabul edilmesi.

Cogunluk dili ile benzer kiiltiir ve din.

Mesleki ve toplumsal hareketliligi temin amaciyla irk¢ilik ve etnik ayrimeiligin kullanilmasi
ile etnik kimligin ret edilmesi.

3. Dilsel etkenler

Tek bir bi¢imi olmayan ya da yazili sekli olmayan bir ana dili.

Ogrenilmesi oldukca gii¢ ve iiretimi masrafl1 olan bir yaz1 sisteminin kullanilmasi.

Hicbir uluslararas1 6nemi olmayan bir ana dili.

Ana dilinde okuma ve yazma becerisinin olmayisi.

Cogunluk dilinden yeni terimlerin kullanimina kesin kars1 ¢ikis ya da karismaya ve dilin
kaybina yol agacak 06l¢iide asir1 6diinglemelere itiraz etmeme.

Baker (2001)

Dilin vyitirilmesine sebep olabilecek durumlar, azinlik dillerinin korunmasi anlaminda
olumsuz sonuglara sebep olacak, ileri asamalarda bir tiir dilsel asimilasyon s6z konusu
olacaktir. iki dillilik tiirlerini ortaya ¢ikaran baska bir durum da dili 6grenme/edinme sirasi
olmaktadir. Bireyin anne ve babasinin evde konustugu dil kritik donemde dil edinimi
dolayisiyla ana dili edinimini etkilemektedir. Dil ya da dillerin ayn1 zamanda ya da ard
ardina edinilmesi de bireyin ¢ok dilliligi agisindan farkli durumlara yol acacaktir. Eger evde
annenin ana dili baska, babanin ana dili baska ise ya da anne ve/veya baba iki dilli ise es
zamanl iki dillilik ortaya ¢ikar. Anne ve babanin ana dili tek ise ve toplumsal anlamda hakim
dil bu dilden farkli ise ¢ocuk ilerleyen zamanda bu dili de edinecek ve art arda iki dillilik

ortaya ¢ikacaktir (Alpdge, 2008).

Kosova Tiirk toplumunda karisik evliliklere rastlanmasinin es zamanh iki dilliligin ortaya
cikmasima sebep olacagi ongdrulebilir. Bir de dillerin toplumsal sayginligi anlaminda
diisinuldiigiinde Tiirk¢ce adina olumsuz durumlarin ortaya c¢ikabilecegi akla gelebilir.
Ogrencinin ana dili Tirkceye yonelik tutumunun, iki dillilik durumuyla iliskisine dair

veriler, bulgular bélimiinde yorumlanmustir.
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2.3.1. ki Dilli Egitim Modelleri ve Kosova’min Durumu

Iki dili 6grenciler birgok iilkenin karsi karsiya kaldig1 bir meseledir. Egitim sistemlerinde iki
dillilige dair uygulamalari inceleyen Baker (2001), bu uygulamalarin benzer ve farkli yonleri
ile ¢esitli 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurarak bir siniflandirma énermistir. Bu siiflamay1
daha dogru anlamak i¢in Baker’in (2001) kavramlasgtirmalarini gozden gegirmek

gerekmektedir.

Daldirma modeli, azinlik durumunda olan 6grencinin dil ihtiyaglarinin egitim sisteminde yer
bulamadigi bir modeldir. Gegici sinifli daldirmada, ilk asamada azinlik ana dillinde 6zel
egitim s6z konusudur. Ardindan egemen dilli sinif ortamina dahil edilir. Gegici iki dilli
egitimse, gecici sinifli daldirmadan fark: ilk agamada verilen egitim tamamen egemen dille
uyum saglamaya odaklanilmasidir. Yabanci dilli egitim modeli de ekonomik ya da siyasi
gerekeelerle, egitimin ¢ogunluk ya da azinlik dili disinda yabanci bir dilde yapilmasidir

(Baker, 2001).

Turkiye’de de Ingilizce ve Fransizca egitim dilini tercih eden gesitli kademelerde okullar
mevcuttur. Tabii bu tip okullarin egitim sistemi i¢indeki orani da 0 iilkenin egitim sistemi
hakkindaki tespitlerde 6nem arz etmektedir (Akyol, 2009, s. 89-91).

Ayiricr iki dilli egitim modelinde, ortam dilinin 6grenilmesi geri plandadir. Ogrencilerin
hangi dilde egitim alacag: tercihe birakilmigtir. Tercih 6grencinin ya da velinin olabilir. Bu
tiir bir anlayista, egemen dil ya da resmi dilde egitim goz ardi edildigi i¢in uzun vadede bu

egitim sisteminin sosyal ve siyasi sonuglari olabilecektir (Baker, 2001).

Zaman zaman Turkiye’de bazi ¢evrelerce bu tip bir egitim modeli giindeme getirilmektedir.
Fakat goriildiigii lizere bu modelin sakincalarimi Tiirkiye konjonktiiriinden bagimsiz
arastirmalar dahi ortaya koymaktadir. Batirma modeli ve bundan sonraki modellerin iki
dillilik a¢isindan olumlu y6nleri 6ne ¢ikmaktadir. Batirma modelinde de azinlik ana dili
konusan 6grencinin egemen dilde egitimle baslayan uyum siirecinin ardindan kendi ana
dilinde de egitim almasi saglanir. Dili koruma modelinde hem egemen dilde hem de ana

dilde egitim verilmektedir. Agirlik ise ana dilde egitimdedir (Baker, 2001).
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Tablo 9

Iki Dilli Egitim Modelleri

Model Ogrencinin Egitim Dili Amag Nihai Hedef
Dilsel Durumu
Iki Dillilik Acisindan Zayif Egitim Modelleri
Daldirma Dilsel azinlik Egemen dil Asimilasyon Tek dillilik
Gegici Simifli  Dilsel azinlik Egemen dil, Asimilasyon Tek dillilik
Daldirma Gegici sinifta ana
dil
Gegici Iki Dilsel azinlik Azmlik dilinden Asimilasyon Gorece tek
Dilli Egitim egemen dile gecis dillilik
Yabanci Dilli Dilsel ¢ogunluk  Egemen dil  Sinirh Siirh ki
Egitim ve/veya yabanci zenginlestirme dillilik
dil
Ayirict  Iki  Azinlk dili Secmeli ana dilde Ayrigma, 6zerklik ~ Smurli  iki
Dilli Egitim egitim dillilik
Iki Dillilik Acisindan Giiglii Egitim Modelleri
Batirma Dilsel ¢cogunluk  Baslangicta Cogulculuk ve Iki dillilik ve
egemen dile zenginlestirme iki dilli okur
agirhik veren iki yazarlik
dilli
Dili Koruma Dilsel azinlik Ana dile agirlbk Koruma, Iki dillilik ve
veren iki dilli cogulculuk, iki dilli okur
zenginlestirme yazarlik
Cift Yonliilki Karma  dilsel Aznlhk ve Koruma, Iki dillilik ve
Dilli Egitim  azinlik ve dilsel egemen dili cogulculuk, iki dilli okur
cogunluk zenginlestirme yazarlik
Egemen Dilsel gogunluk  Iki egemen dil Koruma, Iki dillilik ve
Dillerde  Iki cogulculuk, iki dilli okur
Dilli Egitim zenginlestirme yazarlik

Baker, C. (2001). Foundations of bilingual education and bilingualism. London: Multilingual Matters

Baker (2001), iki dilli egitim modellerini derli toplu bir sekilde sunmustur. Burada gecen

bitin modeller incelendiginde, Kosova’da Tiirk¢e egitimin, dili koruma modeline daha

yakin oldugu ifade edilebilir. Diinyada ¢ok dilliligin yaygin oldugu bolgelerin azinliklarin

egitimi ile ilgili teslim ettigi haklar baglaminda degerlendirildiginde Kosova’da 2020 yili

itibariyle en azindan ana dilde egitim baglaminda ¢ogulcu bir egitim politikas: giidiildigi,

belirtilebilir.

Balkan bdlgesinde, Makedonya, Bati Trakya, Kosova, Bulgaristan, Moldova yogunluklu

olmak iizere Tiirk ¢ocuklarinin egitimi meselesi s6z konusudur. ki dilli egitim modelleri ve

ilgili arastirmalara gore bir yargida bulunulacaksa, Makedonya, Kosova ve Moldova’da

Tirkce ana dilinde egitimin yasal ve fiili kosullari, Tirkce egitimi agisindan gayet
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elveriglidir. Bat1 Trakya yani Yunanistan ve Bulgaristan bu anlamda sorunlu yerler olarak

degerlendirilebilir.

Iki dilligin cesitli acilardan ele almsi, tiirleri ve egitime doniik yanlarini ortaya koyduktan
sonra, ¢alisma kapsaminda iki dillilik kavramina dair anlayisin da agikg¢a ortaya konulmasi
gerekmektedir. Basit bir tanimla, iki dili ana dili dizeyinde konusan bireyler iki dillidir.
Dolayisiyla bu tiir durumlar iki dillilik olarak ifade edilir. Bireyin bildigi dillerden
hangilerinin ya da hangisinin ana dili oldugu tartismalara konu olabilmektedir. Bunun igin
ana dili edinmede kritik donem 6l¢iit alinmalidir (Krashen, 1981). Birey agisindan bir dilin
ana dili kapsaminda degerlendirilebilmesi i¢in 6 yas Oncesinde edinilmis olmasi
gerekmektedir. Kritik donemin hangi yaslari ihtiva ettigi tartigmalidir. Buna karsin ana dili
edinimi agisindan kritik dénemin 6 yas Oncesi olarak degerlendirilmesi miimkiin
gorinmektedir (Krashen, 1981). Bu kritik dénemden sonra ogrenilen dillerin ana dili

seviyesinde degerlendirilmesi s6z konusu degildir.

2.3.2. iki Dilli Tiirk Cocuklarimin Turkce Egitimi

Calisma kapsaminda, yurtdist Tirklerde Tirkce egitimi kavrami Turkiye ve Turkiye
Tiirkgesi penceresinden degerlendirilmistir. Cesitli sebeplerle yurt disinda yasayan Tiirk
vatandaglar1 ya da Tiirkiye disinda kalmigs Tirklerin Tiirkge egitimi konusuna
odaklanildiginda, Bati Avrupa’ya gogen Tiirklerle, Osmanli sonrast Tiirkiye disinda kalan

Rumeli Tiirklerinin sayisal anlamda da 6nem arz ettigi gériilmektedir.

2.3.2.1. Bati Avrupa

Bat1 Avrupa lilkelerinde, basta Almanya olmak tizere ¢cok sayida Tiirk yasamaktadir. Bunlar
cogunlukla daha once aileleri bu iilkelere is¢i olarak gelmis ve bir kusaktir bu iilkede yasayan
Tarklerdir. Turkiye’de gurbetciler olarak adlandirilan bu grup Bati Avrupa’da yasayan
Turklerin gogunu kapsamaktadir. Tk defa 1963 yilinda baslayan Tiirkiye’den isci gdclerinin
ardindan 1969 yilindan giiniimiize; Tirkiye’nin ilgili kurumlar, yurt diginda yasayan
Tiirkler i¢cin O6gretim programi gelistirilmesi, 6gretmen gonderilmesi ve ders kitaplari

hazirlanmasi gibi ¢esitli destekleyici faaliyetler yiiriitmektedir (Sen, 2016, s. 3).

Yurt disinda Iki dillilik ve Almanya'da Yasayan Tiirk Cocuklarimn Almanca Tiirkge Iki dilli
Egitimi adli ¢alismasinda, ilging sonuglara ulasmistir (Yildiz C. , 2003). Bu ¢alismanin

61



ulastig1 sonuglar Almanya’daki Tiirk¢e ana dilli vatandaslarin sayisinin, yurt disinda Tiirkiye
Tiirkgesini ana dil olarak konusan bireyler i¢indeki oraninin yiiksekligi diistintildiigiinde

genel bir kan1 edinilmesini de saglayacaktir.

Calisma grubunun bir pargasi olan &grencilere yoneltilen “Evde genellikle hangi dilde
konusursunuz?” sorusuna dgrencilerin %63 karma (Almanca ve Tiirkge), %27 TUlrkce, %7
Almanca cevabini vermeleri Tiirkgenin bu ve benzer Ulkelerdeki gelecegi agisindan

diistindiirtictidiir.

Velilere sorulan “Cocugunuzla hangi dilde konusursunuz?” sorusuna sirasiyla; karma ve
Tiirkge cevaplart verilmistir. Meseleye ebeveynler cephesinden bakildiginda da durum
benzer gérinmektedir. Yine veliler “Cocuklariniz kendi aralarinda hangi dili konusuyor?”
sorusuna, karma ve genellikle Almanca cevaplarin1 yiiksek oranda vermistir. Velilere,
cocuklarinin Tirkce Ogrenirken yasadigi zorluklar1 belirtmeleri istendiginde; sorun yok
(%10,9), iki dili karisik konusuyor (%7,9), Tirk alfabesine hakim degil (%12,1), kelime
haznesi eksik (%22,6), yetersiz egitim aliyor (%12,6), telaffuz sorunlari var (%6,7), velilerin
ilgisizligi s6z konusu (%1,7), 6zgiiven eksikligi (%2 ,8), Tlrkge 6nemsiz bulunuyor (%8,8),
pratik yapma olanaklar1 az (%12,6) cevaplarin1 vermislerdir. Ayrica “Ogrencilerinizin
giinlik yagaminda Tiirk¢eyi kullanma durumu nedir?” Sorusuna %58 oraninda yetersiz

cevabi verilmistir.

Yurtdisinda yasayan iki dilli Turklerle, Turkiye’de, ana dillerinin h&dkim oldugu bir
cografyada yasayan bireylerin yetistikleri sartlar ¢esitli agilardan farklilik gosterdiginden, bu
farklilik bireylerin Tiirk¢e dil kullanimlarina da yansimaktadir (Ulugam, 2011; Yilmaz M.
Y., 2014). Yurt disinda yasayan iki dilli Tiirklerle, Tiirkiye’de yasayan tek ana dilli Ttrklerin
dil kullanimlarini dilbilimsel 6lgiitlerle ele alan bir ¢alismanin ¢aligma grubunu Tiirkiye’de
ikamet eden Universite 6grencileri ile Almanya’da yasayan Tiirk tiniversite 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirma, Almanya’da yasayan ogrencilerin, Almancadan olumsuz
aktarmalar yaparak Tirkce sdzdizimine uygun olmayan kullanimlarmin yogun oldugunu

tespit etmistir (Tulu, 2009; Rezzagil ve Ataman, 2014; Ulugam, 2011).

Belet (2009) tarafindan yapilan, Norveg’te ilkdgretimde Tiirk¢e egitimin 6grenci, 6gretmen
ve veli goriisleri ¢ercevesinde incelendigi ¢alismaninin sonuglaraina goére; katilimcilar ana
diline hakim olmak ve iyi iletisim kurabilmek ve bulunduklari toplumun dilini edinmede
basarili olmak gibi amaglarla ilgili Tiirkge egitime dair beklentilere sahiptir. Arastirmanin

katilimcilar; Tiirk Ogrencilerin ana dillerini 6zellikle aile cevresinde kullandiklarini,
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ogrencilerin anlama ve ifade becerilerinde sorunlar yasandigini dile getirirlerken bu
sorunlarin ¢ézlimiine yonelik olarak ana dili Tiirk¢enin 6gretimine yonelik programlara
Tiirkge derslerinin konulmasi, kaynaklarin oraninin artirilmasi, kitap okuma etkinliklerinin
artirilmasi ve gesitli egitim CD’leri yoluyla 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi onerilerinde

bulunmuslardir.

Tiim bu sorunlarin ¢ok boyutlulugu ve siirece yayilisina benzer sekilde, ¢ozimler de ¢ok
boyutlu is birligi ve uzun siireli planlama, istikrar ve kararlilikla atilacak adimlarla mimkin

olacaktir.

2.3.2.2. Balkan Bolgesi

Kosova’nin da i¢inde bulundugu Balkan boélgesinde ¢ok dilli ve kiiltiirlii toplumsal ortam
bolgenin tarihi arka planiyla iliskilidir. Bolge tilkelerinin neredeyse tamaminda farkli ana
diller konusan ve niifus icindeki orami acisindan ciddi rakamlara ulasan halklar
bulunmaktadir. Bu heterojen goriinlim, ana dilde egitime dair asagi yukari benzer
uygulamalar1 da beraberinde getirmistir. Kosova, Makedonya, Yunanistan, Sirbistan,
Karadag, Arnavutluk, Bosna Hersek, Romanya gibi balkan iilkelerinin ¢ogunlugunda
azinliklarin ana dilde egitimi ile ilgili yasalar mevcuttur. Diinyada iki dillilik konusuna artan
bir ilgi bulunmaktadir. Ozellikle 60’11 yillardan sonra iki dillilige yonelik olumlu algilarin
gelismesiyle Ozellikle Avrupa Birligi cercevesinde iki dilliligin ya da ¢ok dilliligin
korunmasina yonelik ¢calismalar yapilmistir.

Bolge iilkelerinde ¢ogulcu politikalarin yayginlasmasinin bir baska sebebi de uluslararasi

camiada kabul gérme istegidir. Ornegin Kosova'nin bagimsizlik ve devletlesme siirecinde

de cok dillilik, ¢cok kiiltiirliiliik ve cogulculuk vurgular1 yapilmistir.

Balkan bolgesinde Makedonya, Bat1 Trakya, Gagauzya, Bulgaristan gibi tlkelerde Turkce
egitimini inceleyen arastirmalar meveuttur. [lgili Arastirmalar bolimiinde bu ¢alismalar

hakkinda daha ayrintili bilgiler sunulmustur.

2.4. Dil Becerileri

Dilin tanim, islevleri ve 6nemi iizerine olusan ¢ok genis bir literatiir olusmustur. Beseri
teknolojinin artarak devam eden muazzam ilerlemelerine ragmen, iletisim dizgeleri i¢inde,

dilin hala en gelismisi oldugu gériilmektedir. Oteden beri dilin bu karmasik ve gelismis yonii
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izerine dikkat ¢ekilmistir. Dil ile diisiinme yetenegi ve hayal giicii arasinda dogrudan bag
oldugu da bircok arastirmaci, diigiiniir ve bilim insani tarafindan ifade edilmistir.
Wittgenstein’in (2006) “Dilimin siirlar diisiincemin sinirlaridir” ifadesi bunu en sade ve
veciz sekilde anlatanlardan biridir (s. 133). Gergekten de insanin zihinsel gelisimi ile dil
gelisimi arasinda iliskiler vardir. Son zamanlarda ciddi ilerlemeler kaydeden beyin
dilbilimsel caligmalar, beyin, zihin ve dil gelisimi arasindaki sarmal iligkileri ortaya
koymaktadir. Bilmenin, bilginin, iletisimin yasamdaki 6neminin ne denli arttig1, yetkin dil
becerileri edinmenin bu kavramlarla iligkilerinin kisisel basarilar a¢isindan da son derece

belirleyici oldugu goz oniinde bulundurulmalidir.

Dil becerileri iginde, anlama ve anlatma becerilerinin altinda, kazanilis sirasina gore;
dinleme, konusma, okuma ve yazma vardir. Dinleme ve okuma anlamaya yonelik dil
becerileri, konugsma ve yazma da anlatmaya yonelik dil becerileridir. Dil becerilerinin
gelisimi, anne karninda baslamaktadir (Saglam, 2015, s. 26-28). ilk etapta anne karninda
dinleme becerisi ile baglayan siire¢, dogumdan sonra dogal ortamda kazanilan dil edimleri
ile devam eder. Bu beceriler ilk asamada dinleme ve konusma becerileri olmaktadir. Dilin
yaz1 temelli gostergelerinin 6grenilmesiyle beraber -biliyiikk oranda 6rgiin egitim sistemi
icinde olacaktir- okuma ve yazma becerileri gelismektedir. Yapilan c¢aligmalar ve
gozlemlerimiz dgrencilerin kapsamli bir ana dili egitiminin gerekliligine dair yeteri kadar
ikna olmadigini gostermektedir. (Cemiloglu, 2004; Demirel, 1999; Sever ve Zekeriya Kaya,
2006). Bunun arka planinda bireyin okula gitmeden de bir dili 6grenip konusabilmesi gergegi
olmalidir. Dil bilgisi bilmeden de o dili konusabilecegimiz gerc¢egini de bu durum dahilinde
degerlendirebilir. Tiirkge dil becerileri ve dil bilgisinin 6grencilere en dogru sekilde
kazandirilmasinin gerekliligi temelde dil bilinci ile alakalidir. Birey dil bilgisi bilmeden ya
da dil egitimi almadan dili konusabilir fakat dilin kurallarini, yapisini, ahengini, estetigini
tam anlamiyla anlamanin yolu ancak basarili bir dil egitiminden ge¢cmektedir. Aksi halde
birey dili edindigi sekliyle sorgusuz ve gelisigiizel sekilde kullanacaktir. Bireyin dilin
kullanimina elestirel bakabilmesi, yargida bulunabilmesi hepsinden 6nemlisi ifade giiciinii
gelistirebilmesi dil becerilerinin diizenli, amagh ve yetkin bir dil egitimi araciligiyla
kazanilmasina baglidir. Hayatin her alaninda dil becerilerine sahip olmanin gerekliligi
ortadadir. Bunun yaninda iist diizey diisiinme becerisi de ancak Ust diizey dil becerileri ile
miimkiin olabilir. Ancak bu gercegi kavrayabilen iilkeler ve egitim politikalar1 dil egitiminin
hakkini teslim edebilir. Ortak hafizanin ve degerlerin yasamasinin, toplumsal huzurun tesis

edilmesinin bile yetkin bir dil ana dili egitimi olmaksizin gerceklestirilmesi diisiiniilemez.
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Dil becerileri arasinda okuma, yazi temelli olanlardandir. Bu beceride, yazi gostergelerinin
algilanmasi, birlestirilmesi ve anlamlandirilmast s6z konusudur. Anlamlandirmanin
baglamini toplumsal uzlasi ve kosullar meydana getirir. Uzlagidan kasit, dilsel birimlerin o
dili konusanlar tarafindan ayni sekilde anlasilmasidir. Baglam da her ne kadar dilsel
birimlerin, 6rnegin sdzciiklerin anlamlarmin, biitiin belirgin tanimlamalara ragmen anlami
kuran siirecin esnek olmasi ile ilgilidir. Okuma metinlerinin baglami da metin igi ve metin
dis1 bazi unsurlarin olusturdugu biitiinliikte ortaya ¢ikmaktadir. Okuma egitimi, 68rencinin
okuma becerilerini asamal1 olarak gelistirir. Anlamli en kii¢lik birimlerden gérece uzun ve
karmasik ciimlelere, yoruma ve degerlendirmeye agik ifadeleri anlamlandirmaya kadar
giden bu siire¢ bireylerin egitim hayati agisindan da Onemlidir. Tirkg¢e de okumak
sOzcuigiinlin anlamlarindan birisinin egitim almak olmasi tesadiifi olmamalidir. Mevcut
Tirkge Ogretim programinin okuma becerisi kazanimlari, dogru okuma ve okudugunu
anlama olarak iki boyutta degerlendirilebilir (Milli Egitim Bakanligi, 2019). Dogru okuma
konusunda g6z oOniinde bulundurulmasi gereken bir husus da okuma ve seslendirme
kavramlarinin ayirt edilmesidir. Seslendirme temelde yazinin sese doniistiiriilmesidir.
Okuma siirecinde ise seslendirme ve anlamlandirma vardir. Okudugunu anlama becerisi
ogrencilerin diigiinsel gelisiminde 6nem arz etmektedir. Okudugunu anlama becerisinin
gelismesinin zihinsel isleme dayali birgok konuda 6grencinin basarisini artirmasi beklenir.
Bunun yaninda sozciik dagarciginin gelistirilmesinde dinleme ile beraber okuma 6n plana
cikmaktadir. Sozciik kadrosu agisindan yazili dilin s6zlii dile gére daha iistiin oldugu da goz
oniinde bulundurulursa okumanin sézciik 6gretimi agisindan 6nemi daha iyi gorulecektir.
Dilin kullaniminda sozciik kisirligl tartismalarinin  yogunlastigi giinlimiizde okuma
becerisinin gelistirilmesine dnem verilmektedir. Ornegin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
okullarda okuma saati uygulamasi baslatilmistir. Merkezi sinavlarda okudugunu anlama ve
yorumlama becerilerini 6ne c¢ikaran soru tarzlarina yonelim baglamistir. Diisiinen,
sorgulayan, elestiren, arastiran, 6grenen bireylerin ortak yonii okuma becerilerindeki

basarilar ile iligkilidir.

Okuma gibi dinleme de alic1 dil boyutunda degerlendirilir. Dinleme ile isitme kavramlarinin
da ayirt edilmesi gerekmektedir. Isitmenin istemsiz olusuna karsm, dinlemede kasitlilik
vardir. Dinleme esnasinda dinleyici algisin1 konusana yoneltir. Algilama ve anlamlandirma
dinlemenin iki boyutudur. Dogru algilama kisiden, ortamdan ya da aractan kaynaklanan
birtakim fiziksel kosullar1 gerektirir. Ornegin isitme engeli ya da giiriiltii algilamanin

miimkiin olmamasina sebep olabilir. Anlamlandirma ise bazi zihinsel hazirbulunuslukla
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ilgilidir. Burada dinleyicinin hedef dille ilgili yeterliliklerinden bahsedilebilir. Dil iletigimi,
uzlagilmig birimlerle kod olusturma ve kod ¢0zme islemi olduguna gdre dinleyicinin
algiladig1 kodlar1 ¢oziimleyecek ve anlamlandiracak yeterlilikte olmasi gerekmektedir.
Nihai amag; sesleri, sozciikleri, s6z dizimsel yapilar1 bir biitlinliik icinde anlamlandirmak

olacaktir.

Dinlemenin ger¢eklesme bicimi ve niteligine gore tiirlere ayrilmasi miimkiindiir. Dinleme
tiirleri; ayristirict dinleme, aktif dinleme, iletisimsel dinleme, estetik dinleme, elestirel
dinleme, diyalog kurmak i¢in dinleme olarak siralanabilir (Dogan, 2007). Ayristirict (ayirt
edici) dinleme; sesleri ve gorsel uyaranlar1 birbirinden ayirt etmek i¢in yapilan dinlemedir.
Bu tiirde konusma seslerini, miizik tonlarini, ¢evreden gelen olagan sesleri, birden ¢ok
anlami olan kelimeleri, s6zlii iletisime eslik eden sozsiiz iletisim unsurlarini, vb. ayirt etmek
icin dinleme yapilir (Dogan, 2012, s. 34). Katiliml dinleme, iletisimli dinleme gibi terimler
de kullanilan aktif dinleme; s6zlii iletisim kurmanin temeli olarak kabul edilmektedir. Aktif

dinlemede geri iletim esastir (Dogan, 2012, s. 30-36).

Dinleme surecinde 6nemli bir kavram olan, bir kimseyle konusurken onun demek istedigiyle
bizim anladigimizin ayni olup olmadigini1 denetlemeye geri iletim denir. Aktif dinlemenin
en onemli 6zelligi bilingli bir bigimde ve siirekli olarak geri iletim kullanmasidir (Unalan,
1999, s. 68). Iletisimsel dinleme giindelik hayatta grencilerin arkadaslartyla, dgretmenlerle
ve diger insanlarla iletisim kurarken kullandiklar1 dinleme tiiriidiir. Iletisimsel dinlemede
temel amag, ¢evrede bulunan diger insanlarla duygu ve diisiincelerin paylasilmasidir.
Eglence ve zevk almak i¢in dinleme estetik dinlemedir, bu tiir dinlemede mesajin duygu ve

heyecan uyandirmasi beklenir (Dogan, 2007).

Elestirel dinleme birinin sdyledigini en iyi sekilde anlamak i¢in onu nasil dinledigimizi
g6zlemleme bicimidir. Konusulan seyler bir bakis agisini1 yansitir, bunun igin kimi fikirler
kullanilir kimileri kullanmaz ve dinleyicisinin fark etmesini amaglayarak bazi imalar tasir
(Yakici, Yiicel, Dogan, ve Yelok, 2012). Diyaloga dayali dinlemede konusan kisiyle g6z
kontagi olusturmak, konusmay1 bélmemek, konusmak istenildigi zaman viicut hareketleriyle

s0z almaya ¢alismak esastir (Fidan, 2012, s. 30)

Dinleme becerisinin 6nemi sik sik ifade edilmektedir. iletisim sorunlarinin en dnemli
sebeplerinden biri, dogru dinlemenin ger¢eklesmemesidir. Bu baglamda en 6nemli dil
becerisi dinleme becerisi olarak degerlendirilebilir. Bireyselligi 6n planda tutan, bencil

bireylerin dinlemekten ¢ok konugsmaya, anlamaktan cok kabul ettirmeye yoneldigi
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gOzlemlenmektedir. Dinleme becerisi gelistirmenin, bireyin duyussal gelisimine katki
saglayacagi da sOylenebilir. Bahsedilen sorunlarla ilgili serzenislerin toplumda artmasi,
durumun toplumsal bir soruna doniistiigiine isaret etmektedir. Tiirkge egitimi ya da dinleme
egitiminin dolayli kazanimlarindan birinin de empatiye ve hosgoriiye dayali iletisim

kurabilme yeterliliginin kazanilmasidir. C6zim dinlemeyi bilmektir.

Dilin ifade edici boyutlar1 konusma ve yazmadir. Insanligin kadim tarihinde konusma daha
yaygin bir ifade araci olmustur. S6zlii dil ve bunun etrafinda gelisen sozlii kiiltiir, kiiltiirel
unsurlarin tasinmasinda tarih boyunca basat rol oynamistir. Nispeten daha ge¢ kullanilmaya
baglayan yazidan Once insanlar sozli dil araciligiyla toplumsal belleklerini muhafaza
etmislerdir. Bunun en yaygin sekli ezberdir. Ozellikle nazim bigimindeki sézel metinlerin
ezberlenmesi bir¢ok kiiltiirde gelenek haline gelmisti. Siirler, destanlar, hikayeler, mitler
sozli dil vasitasiyla agizdan agiza kusaktan kusaga ezberlenmistir. Hatta Platonun yazinin
icadinin insan belleginin zayiflamasina yol ac¢tigina dair diisiincesinin sebebi de bu ezber
geleneginin yazili dilin yayginlasmasiyla sekteye ugrayacagini tahmin etmesi olmalidir

(Platon, 2009).

Her dilin kendi i¢inde tutarli bir ezgisi, ses diizeni ve dizilimsel tercihi vardir. Hig
anlasilamayan bir dilde konugsmalara sahit olundugunda eger kisi bu dilin ezgisine ve ses
diizenine asina ise hangi dilde konusulduguna dair tahminde bulunabilir. Bu baglamda
dillerin kendine has miizikal bir dokusu oldugu da gz 6niinde bulundurulmalidir. Ana dille
diistiniip, ana dille hissedildigi diistinullrse; dildeki bu ritmin, ses bilgisel unsurlarin gesitli
boyutlarda 6ziimsenecegi de soylenebilir. Ornegin, insanlar kiigiik yaslardan itibaren ana
dillerini konustuk¢a bu dile uygun biyolojik uyum bile goéstermektedir. Vucutta ses
uretiminde etkin rol oynayan kisimlarin zamanla dile ozgii degisimler gecirdigi
goriilmektedir. Ornegin ana dili Arapga olan bir birey sonradan Tiirkce dgrendiginde Tiirkge
sOzciiklerin sesletiminde bazi sorunlar yasayabilmektedir. Tiirk¢e h sesini Arapga girtlaktan
gelen h sesine yaklagtirma egilimi olabilmektedir. Ya da tam tersi diisiinildugiinde ana dili
Turkce olan biri, sonradan Arapca 6grendiginde, ana dilinde olmayan ayn sesini dogru
cikarmakta muhtemelen zorlanacaktir. Dilin ses 6zelliklerine uyum saglayan bu yapiya
hancere denmektedir (Tiirk Dil Kurumu Sézlugi, 2019). Bu manada da ana dilinin kisinin

tizerinde kalic1 bir iz biraktigi goriilmektedir.

Konusma yetisi dogustan getirilir fakat dogru ve etkili konugma, dogru egitim ile elde edilen

bir beceridir. Etkili ve giizel konugma egitiminin gelistirilmesi bireylerin toplum halinde
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yagsamalarinda biiyiik bir 6neme sahiptir. TUrk¢e Konusma becerisini gelistirmek adina
yapilmasi gerekenler, Turkce dersinin bilgiden ziyade beceri dersi oldugu yaklagimina
uygun uygulamalar gelistirmektir. Konusma becerisinin yeterli seviyeye gelmesi, anlamli ve
dogru konusma aliskanliginin dil yetenekleri dogrultusunda gelistirilmesiyle miimkiindiir.
Konugma becerisi gelismis bir bireyin toplumsal hayatta ciddi avantajlar elde edecegi
ortadadir. Kosova gibi ¢ok dilli ortamlarda yasayan Tiirk dgrencilerin konugma becerisi
gelisimine 6nem verilmelidir. Telaffuz, vurgu ve tonlamada bagska dillerin etkisine agik olan
ogrencilerin Tiirkgenin ses Ozelliklerine ve kurallarina uygun konusmasi son derece
onemlidir. Konusma becerisi agisindan énemli bir sorun olarak goriilen baska bir mesele de
yerel agiz kullanimi meselesidir. Her ne kadar yerel agiz kullanimmnin yanhshigi ya da
dogrulugu tartismaya agik olsa da Istanbul Tiirkgesi ile Tiirkge egitimi konusunda goriis
birligi bulunmaktadir. Tiirk¢eyi anlamak ve incelemek agisindan Tirkgenin agizlar1 son
derece Onemlidir. Fakat dil egitimi cephesinde bakilinca yerel agiz kullanimi konusma
egitiminin sorunlarmdan biri olarak goriilmektedir. Ogrencilerin konusma bozuklugu
kapsaminda degerlendirilen sorunlardan en ¢ok karsilasilanlardan biri de ders ortaminda
yerel agiz kullanilmasidir (Eryilmaz, 2015). Bunun disinda sik tekrarlar, Tirkg¢enin
prozodisine uygun olmayan kullanimlar gibi ¢esitli sorunlar da alanyazinda ifade edilen

sorunlar arasinda bulunmaktadir.

Yazma ya da yazili anlatim, dil becerileri arasinda genellikle gelisimi en son tamamlanan
beceri olarak goriilmektedir. S6zIii anlatima goére daha karmasik, ¢ok boyutlu, belirgin
kuralli olan yazili anlatim haliyle 6grencilerin genelde zorlandig: bir beceridir (Yildiz ve
Kaman, 2016, s. 518-520). Bu durumun devam etmesi 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz
tutum gelistirmesi sebep olabilir. Bu yiizden Tiirk¢e derslerinde yazma etkinliklerine 6nem
verilmelidir. Yazma kurallarinin belirginlestirilmesi, 6gretmen tarafindan aninda doniit
verilmesi, yazili anlattma ve metinlere dair bilgilerin kavranmasi son derece onemlidir.
Y azma konusunda iiretken olmak i¢in belli bir birikim de gereklidir. Yazma isi birgok farkl
faaliyetin ayni anda bir arada yapilmasini gerektiren olduk¢a karmasik bir zihinsel is
oldugundan bilissel sistem tizerinde oldukg¢a fazla talepte bulunur (Flaynn ve Stainthorp,
2006, s. 54). Bu da ifade giiciiniin gelismesiyle yazma becerilerinin dogrudan iligkili
oldugunu gosterir. Tiirkgede kalemi kuvvetli olmak deyimi yazma becerisi ile konugsma
becerisinin belli yonlerden ayristigini; sesi gorsellestirmenin ya da yaziya doniistiirmenin
yazma olmadigini isaret etmektedir. Yazma becerisi, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme

becerilerini gelistirir, kisinin kendisini kesfetmesini saglar. Ayrica 6grencilerin kendi bakis
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acilarini etkin bir bigimde yapilandirmasina yardimei olmasi, akademik basariy1 artirmasi ve
bireylerin tiim yasamlar1 siiresince kullanacaklari 6nemli bir beceri olmasi bakimindan
egitimde 6nemli bir yer tutar. Cagimizda yazma alaninda yetkin olmak bireylerde aranan
ozelliklerden biridir. Arik iletisimin olmazsa olmaz araclarindan biri olarak yazi, hayatin her
alanina dahil olmustur. Bu ydniiyle yazili anlatim kapsamina, giinliik notlardan, is
raporlarina ve Internet kullanimina; bilimsel incelemelerden degisik edebiyat tiirlerinde

yazilmig yapitlara kadar gesitli irtinler girmektedir.

Metin pek ¢ok dil ve anlatim unsurlarindan olusmus organik bir bilesimdir. Kaliteli bir
metnin nasil olmasi gerektigine dair sliregelen tartigmalar sonunda literatlirde metinsellik
oOlciitleri belirginlesmistir. Buna gore; bagdasiklik, tutarlilik, amaglilik, kabul edilebilirlik,
bilgisellik, durumsallik, metinlerarasilik gibi unsurlar metnin bilesimini olustururlar (Kara

ve Kutlu, 2016). Yazma becerisinin gelistirilmesinde bu unsurlarin tizerinde de durulmalidir.

Dil bilgisi kavrami ile 0zetle bir dilin kurallar biitiinii anlasilabilir. Dilbiliminde kimi zaman
genel manada dilin kurallart yani evrensel gramer anlaminda kullanimlar mevcut olsa da
buradaki gonderme belirli bir dilin kurallarinadir. Tiirk¢enin dil bilgisi ve dil becerilerine ait
kurallar1 ifade etmektedir. Dilin karmasik ve degisken dogasina karsin dil 6gretiminde
kurallagtirmanin, bir nevi belirginlestirmenin, gerekliliginden hareketle, kurallar kadrosu
olusturulmustur. Yapilan arastirmalar Ogrencilerin dil bilgisi 6greniminde zorlandigin
ortaya koymaktadir (Arici, 2019). Bazen Ogrencilerin biligsel gelisim durumlarinin dil
bilgisel kurallarin asir1 soyut algilanmasina sebep oldugu goriilmektedir. Bu gercekten
hareketle dil bilgisi 6gretiminde ilerleyen siniflarda dil bilgisi 6gretiminin somuttan soyuta
dogru planlanmasi gerekmektedir. Aksi durumlarda 6grencinin dil derslerinden sogumast,
olumsuz tutum gelistirmesi sorunlar ile karsilasilabilmektedir. Son yillarda gelistirilen
Tiirkge 6gretim programlarinda bu durum goz 6niinde bulundurulmus ve ilkokul seviyesinde
dil bilgisi kurali 6gretilmemesi Tiirkgenin dil bilgisi kurallarin1 6grencilere sezdirilmesi
amaglanmistir. Ancak ortaokul seviyesinde dil bilgisi kurallar1 verilmeye baslanmaktadir.
Geleneksel dil egitiminin dil bilgisi odakli yaklasimindan da uzaklagilmak istenmektedir.
Ogretim programlari, ders kitaplari, sinav uygulamalar1 buna uygun hale getirilmeye
calisilmaktadir. Maalesef dil 6gretim aliskanliklarimi kisa slirede degistirmek miimkiin
degildir. Turkge 6gretmenlerinin geleneksel anlayisi ya da eski aliskanliklarini terk etmedigi

ve derslerinin bu sekilde yiiriitiildigi gozlemlenmektedir.
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2.5. lgili Aragtirmalar

Iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkce Ogretimi, Almanya Ornegi adli ¢alismasinda Giizel
(2014), iki dillilik kavrami ve ¢esitleri, Tirklerin Avrupa’daki dagilimi, iki dilli Tark
cocuklariin Tiirk¢e egitiminde karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri ile bu konuda
gorevli kurumlar ve gerceklestirilen uygulamalar basgta olmak iizere ¢esitli konularda bilgi
ve bulgular sunmaktadir. Calismaya gore iki dillilerin egitiminde 6nemli kavramlardan birisi
hedef kitlenin yani iki dillilerin gesitli yonlerden tespit edilmesidir. Calismaya gore tespit
asamalari:

Iki dilliligi 6lgme

Iki dilliligin nedenlerini ortaya koyma

Iki dilde de yetkinligi saglamanin yollarin1 arama

Bulunulan Ulkenin egitim sistemini inceleme

Iki dilli bireylerin yasadiklar1 ortami inceleme

Bireyin veya toplumun iki dillilik agamalar1 kavrama

Yabanci ¢ocuklarin kendi dilleri ya da Kkiiltiirlerinden koparilmamasimin gerekliligini
kavrama

Iki dilli bireylerin ana dillerinden uzaklasma, ikinci dile yaklasma seviyelerinin tespit

edilmesi ¢aligmalar1 olmak iizere siralanmaktadir.

Calismada iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin egitim siirecinde dikkat edilmesi gereken ilkeler
belirlenmistir.

Bunlar:

1. iki dilli bireylere, dncelikle misafir olunan iilkenin alfabesi 6gretilmelidir. Alfabe bir dile
ulagsmak icin elde edilmesi gereken ilk anahtardir. Alfabedeki harflerin sesletiminin dogru
yapilmasi, bireyin dil dgrenmesini kolaylastiracaktir.

2. Dile ait kurallar, grencilerin yanliglarinin diizeltildigi sirada daha iyi kavratilabilir. Ciinkii
cocuklar yaptiklari yazili ya da sézlii yanlislarin anida diizeltilmesi sonucu dikkatlerini buralara
yogunlastirirlar, bir daha yanlis yapmamak igin gayret gosterirler. Dolayistyla 6grencilerin kendi
yanlislarini diizeltmelerine yonelik dikte ve yazili anlatim tekniklerine sik¢a yer verilmelidir.

3. Anton Cehov, “Cocuk i¢in de yetiskin i¢in de kullanilan ila¢ aynidir; fakat dozlart farklidir.”
demektedir. Buradan hareketle, bireylerin ana dilinden uzaklasma seviyeleri dogru tespit
edilmeli ve buna yonelik bir egitim verilmelidir.

4. Dil ile birlikte kiiltiir aktarim1 da dil 6gretiminde 6n plana ¢ikarilmali, Tiirkgeyi ve Tiirk
kiiltiiriinii yansitan eserler egitim siirecinde kullaniimalidir.

5. iki dilli aileler ve bu ailelerin ¢ocuklari, ana kiiltiirleri ile temas1 kopardiklari takdirde dille
ilgili baglantilar1 da dolayli olarak kopacaktir. Bu nedenle iki dillilere yonelik bir devlet
politikasi olugturulmali ve iki dilli bireyler ana vatanlartyla siklikla iletisime gecebilmelidir.

6. Ister Almanca dgretiminde olsun ister Tiirkge dgretiminde, 6grencilerin her iki dili ne kadar
bildigi saptanmalidir. Daha sonra belirlenen seviyelere gore egitim programlari hazirlanmalidir.
Degisik seviyeden dgrencilerin birlesimi ile olugsmus bir smifta Tiirk¢e ya da Almancanin
ogretimi miimkiin degildir. Tiirk 6grencilerin problemlerinin Almanya’da ¢oziilememesi, bu
ogrencilerin Tiirkiye’ye dondiiklerinde ¢esitli programlar hazirlanmasini gerektirir. Bu da biiyiik
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Olciide zaman ve para kaybi demektir. Zaten bu tiir caligmalar yapilmis, ancak uygulamada
basariya ulagilamamistir. Uyum kurslari adr altinda katilim olmustur. Bunun i¢in esas ¢aligmanin
Almanya’da yapilmas: sarttir (Guzel, 2014).

Bu calismanin hedef kitlesi Almanya’da yasayan Tiirklerdir. Kosova’da yasayan Tiirklerle
bu Tiirklerin sartlar1 farklidir. Almanya ve diger Avrupa iilkelerinde yasayan Tirklerin
Tiirkge egitimi ile Balkan bolgesi iilkelerindeki Tirklerin Tiirkge egitimi arasinda da
farklilar vardir. Bunlara ragmen karsilasilan sorunlarin benzerlik gosterecegi muhakkaktir.
(Calismada sunulan ilkelerin Kosova’da yiiriitiilen Tiirkce egitimi agisindan da biiylik oranda

gecerli ve faydali olacagi sdylenebilir.

Sen’in (2011) Belgika’da Yasayan Tiirk Cocuklarimin Tiirk¢eye Yonlék Tutumlart ve Yazma

Becerileri adli doktora c¢alismasinda Belgika’da Tirkce ve Tirk kultird dersi alan
ogrencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Ayrica
ogrencilerin yazma becerisi diizeylerini tespit etmeye calismistir. Calisma kapsaminda
Kosova Tiirkce egitimi 7. Sinif 6grencilerinin Tiirkce ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin
belirlenmesi amacindan hareketle Sen’in (2011) kullandig1 6lgek, aragtirmacinin da izniyle,
bu calismaya uyarlanmis ve calismada kullanilmistir. Sen’in (2011) calismasinda elde
ettigi sonuglara gore; Belgika’daki Tiirk c¢ocuklarinin Tiirkgeye yonelik tutumlarinin
cinsiyete, yasa, karne notuna, ebeveyn egitim durumu ya da meslegine, Turkce ve
Turk kulttrd derslerine devam suresine ve Tirkiye’de kalma siiresi degiskenlerine gore
anlamli  bir farklihlk gostermemektedir. Arastirmaya katilan Belgika’daki Tiirk
cocuklarinin dinleme-okuma ve konusma-yazma boyutunda tutumlarinin dogum yerine
gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore Tiirkiye dogumlu 0Ogrencilerin
genel ve anlatma tutumlart Belgika dogumlu ogrencilere gore daha yiiksektir.
Belgika’daki Tirk ¢ocuklarmin Tiirk¢e dersi ve dinleme-okuma boyutundaki tutumlari
Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerine haftalik katilim siiresine gore farklilik gosterdigi
sonucuna ulagilmistir. Derse haftalik katilim siiresi iki gilin olanlarin Tiirkge dersi
tutumlarinin katilim siiresi bir giin olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu da yine bu
calismada ifade edilmistir. Ogrencilerin genel tutumlar1 gazete okuma sikligina gore
anlamli bir fark gostermektedir. Buna gore, genellikle gazete okuyanlarin tutumlarinin
hi¢ gazete okumayan Ogrencilere gore daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.
Aymi sekilde arastirmaya katilanlarin konusma-yazma tutumlart gazete okuma
sikligima gore farklilasmaktadir. Genellikle gazete okuyanlarin  konusma-yazma
tutumlarinin nadiren gazete okuyan ve hi¢ gazete okumayanlara gore daha yiiksek
oldugu, nadiren gazete okuyanlarin konusma-yazma boyuta iliskin tutumlarinin ise hig
gazete okumayanlara gore daha yliksek oldugu sonucuna da ulagilmistir. Arastirmaya
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Belgika’daki Tiirk ¢ocuklarinin genel boyutta, Tiirk¢e dersi boyutunda; konusma-yazma
boyutunda ve dinleme-okuma boyutundaki tutumlar kitap okuma sikligina gore farklilik
gostermektedir. Genellikle gazete okuyanlarin Tiirk¢eye yonelik tutumlarinin nadiren gazete
okuyan ve hi¢ gazete okumayanlara gore daha yiiksek oldugu, nadiren gazete okuyanlarin
Tiitkceye yonelik tutumlarinin ise hi¢ gazete okumayanlara gore daha yiliksek oldugu
gorulmiistiir. Ogrencilerin genel tutumlarmin interneti kullanma diline gore farklilik
gosterdigi de belirtilmistir. Buna gore, interneti kullanma dili Tiirkge olanlarin genel boyuta
iliskin tutumlar1 internette diger dilleri kullananlara gére daha olumludur. Arastirmaya
katilanlarin Tiirk¢e dersi tutumlarinin interneti kullanma diline gore farklilik gosterdigi de
goriilmektedir. Interneti kullanma dili Tiirk¢e olanlarin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarinin
diger dilleri kullananlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde,
arastirmaya katilanlarin dinleme-okuma boyutundaki tutumlarinin interneti kullanma diline
gore farklihk gosterdigi sdylenebilir. Interneti kullanma dili Tiirk¢e olanlarin dinleme-
okuma boyutuna iliskin tutumlarinin internette diger dilleri kullananlara gore daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Belgika’daki Tiirk ¢ocuklarinin yazili anlatimlarina iliskin ulagilan

sonuclar da ilginctir.

Dis yapiya ait; “kagidin alt, ist, sag, sol kenarlarinda uygun bosluklar birakma”, “kompozisyona
baslik verme”, “paragraflar1 belirgin bir sekilde icerden baglatma”, “kagidin temiz, diizgiin ve
okunakli olmas1” vb. 6zellikler hemen hemen higbir kagitta tam anlamiyla yansitilamamustir.
Metinler nicelik olarak da tatmin edici diizeyde degildir. Yazili anlatimlarda ifade edilmek istene
olay, duygu, diisiince ve hayaller birer climle, kelime/kelime grubu ile kargilanmaya ¢alisilmistir.
Paragraflar aras1 gecislerin oldugu; agik, anlasilir, konu biitiinliigii olan yazili anlatima neredeyse
hi¢ rastlanmamustir. Yurt digsinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinda konusma dilinin gerek ikinci dilin
gerekse agiz Ozelliginin etkisi ile standart Tirk¢eden uzaklastigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin yazili anlatimlarinda kelimeleri ya da ciimleleri
sOyledikleri gibi yazma egilimi oldukc¢a sik rastlanan bir yazili anlatim yanlisidir. Yazili
anlatimlarda ikinci dilden (Flamanca/Fransizca) harf/ses, s6z dizimi/kavram/kelime aktarimi da
oldukga sik rastlanan yazili anlatim yanhslarindandir. Alfabelerdeki farkliliklardan dolay1 6>o /
z>s/1>1/c>s/s>s/d>t/i>u/g>y/¢>c/¢>t/s>¢/g>g/s>¢/y>j/¢>c/v>w/g>g/c>g/
s>z / € harfleri yazili anlatimlarda en ¢ok karistirilan harflerdir. Tiirkge s6z dizimi agisindan
sonda bulunmasi gereken yiiklem, yazili anlatimlarda genellikle ciimle iginde gdsterilmistir. Ana
dilde karsilanamayan kelimeler ikinci dildeki yazimiyla ya da Tiirk¢e yazima uydurularak yazili
anlatimlarda yerini almistir. Belgika’da yasayan ve arastirmaya katilan Tiirk ¢ocuklarinin yazili
anlatimlarinda rastlanan hatalar arasinda noktalama isaretleri yanligslar1 da vardir.
Degerlendirilen yazili anlatimlarda noktalama isaretleri yanlislarinin; nokta (.), virgiil (,), iki
nokta (:), soru isareti (?), tinlem isareti (1), kisa ¢izgi (-), tirnak isareti (“”"), tek tirnak isareti (*”),
yay ayrag (()), kesme isareti () ile ilgili oldugu tespit edilmistir. (Diger noktalama isaretleri yazil
anlatimlarda kullanilmamistir.) Bu noktalama isaretlerinden nokta, kesme isareti ve virgiil en
¢ok hata yapilan noktalama igaretleridir. Degerlendirme kapsamindaki yazili anlatimlarda baglag
olan “da, de’nin” bulunma durumu eki olan —da, -de ile karistirildigi, ya so6ziiyle kullanilan
“da’nm" bitisik yazildig1 goriilmiistiir. Baglag olan ki kendisinden 6nceki kelimeden ayri yazilir.
Arastirmaya katilan Belcika’daki Tiirk cocuklarmin baglag olan ki’yi kendisinden Onceki
kelimeye bitigik yazdiklari tespit edilmistir. Arastirmaya katilan Tiirk ¢ocuklarinin kelimeler
arasinda uygun bosluk birakmama, bitisik yazilan kelimeleri ayr1 yazma, ayr1 yazilan birlesik
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kelimeleri de bitisik yazma egilimleri vardir. Calisma kapsaminda degerlendirilen yazili
anlatimlarda ¢ok sik rastlanan hatalardan biri de biiyiik yanls kullanimidir. Yazili anlatimlarda
ozellikle ciimle baslarinda biiyiik harf kullanilmamakta, &zel isimler biyik harfle
baslatilmamakta, climle hatta kelime iginde biiyiik ve kii¢iik harfler rast gele yazilmaktadir. Satir
sonuna sigmayan kelimelerin béliinmesi ile ilgili hataya yazili anlatimlarda pek rastlanmamastir.
Satir aralarina uygun bosluklar verilmeden, satir basi hizalamasi yapilmadan gelisi giizel sekilde
yazilmis satirlarda tespit edilebilen hatalarda da heceler yanlis yerden boliinmiistiir. Arastirmaya
katilan Tiirk ¢ocuklar1 yazili anlatimlarinda kullandiklar1 kelimelerde ¢ogunlukla biiyiik {inli
uyumuna dikkat etmemislerdir. Yazili anlatimlarda (ctimle ya da kelime gruplarinda) gereksiz
sozciik kullanimindan, 6ge uyumsuzluklarindan, kelimelerin yanls yerde bulunmasmdan vb.
kaynakli yanligliklar da mevcuttur. Degerlendirilen yazili anlatimlarda Tiirk¢cede “tamlayan +
tamlanan” seklindeki siralamaya uyulmadigi, isim tamlamasi yapilirken iyelik ve ilgi eklerinin
ya kullanilmadigi ya da yanlis kullanildigi tespit edilmistir (Sen, 2011).

Makedonya’da Ilkégretim  Okullarinda  Tiirkce Egitimi adli  doktora galismast,
Makedonya’da Tiirkge smiflarinda egitim goren 7. siif Ogrencilerinin Tiirkge dil
becerilerinin Sl¢lilmesi ve bunun bazi degiskenlerle iligkisinin olup olmadiginin tespit

edilmesini amaglamaktadir (Kayadibi, 2016).

Arastirmanin sonuglarina gore; Makedonya’da ilkogretim 7. Sinifta 6grenim goren Tiirk
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri %60, dinleme becerileri %73, yazili anlatim

becerileri %56, konusma becerileri ise %80 diizeyinde basarili olmustur.

Bu calismanin hedef kitlesi ile ¢calismamizin hedef kitlesi ve bu {ilkedeki Tiirkge egitim
kosullar1 ile Kosova’da Tiirk¢e egitimin kosullar1 benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla bu
caligmanin ulastifi sonuglarin, ¢alismamizin sonuglart ile birlikte tartigilmasi yararh

olacaktir.

Calismada, dil becerileri basar1 diizeyleri ile cinsiyet, okuloncesi egitimi alma, ana dili
durumu, ikinci dil durumu, ebeveyn egitim durumu degiskenleri agisinda anlamli bir farklilik

olmadigi tespit edilmistir.

Cinsiyet degiskeninin dil becerileriyle iligkisine dair sonuglara gore; okudugunu anlama ve
dinleme becerileri ile cinsiyet degiskeni arasinda bir iliski yoktur. Yazili anlatim ve konugma
becerilerinde ise kiz 68renciler lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Yani kiz 6grenciler

bu becerilerde erkek dgrencilere gore daha bagarilidir.

Okuloncesi egitimi alma durumu degiskeninin dil becerileri ile iliskisine dair sonuglara gore;
okudugunu anlama, dinleme, yazili anlatim ve konugsma becerilerinin hig¢birisiyle okuloncesi

egitimi alma durumu arasinda iliski tespit edilmemistir.

Ana dili durumu degiskeninin dil becerileri ile iligkisine dair sonuglara gore; okudugunu

anlama, dinleme, yazili anlatim ve konusma becerilerinin ana dili durumu ile iligkisi vardir.
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Ana dili Tiirkge olanlar bu beceri alanlarinda daha basarilidirlar. Burada ana dili durumu, iki

dillilik durumu olarak da degerlendirilebilir.

Ikinci dil durumu degiskeninin dil becerileri ile iliskisine dair sonuglara gére; okudugunu
anlama, dinleme, yazili anlatim ve konusma becerilerinin ikinci dil durumu ile iliskisi vardir.
Ikinci dili Tiirkce olanlarin ana dilleri baska bir dil oldugu icin; ikinci dili Tiirkge olan

ogrencilerin daha basarisiz oldugu goriilmiistiir.

Anne ve babalarin egitimi durumlarinin 6grencilerin Tiirk dil becerileri ile olumlu yonde
iliskili oldugu da baska bir sonugtur. Buna gore ebeveynlerin egitim seviyesi yiikseldikge

ogrencilerin de basar1 durumlari artmaktadir.

Bunun yaninda; okudugunu anlama, dinleme, yazili anlatim ve konusma becerilerinin kendi
aralarinda pozitif yonlii orta diizeyde iliski vardir. Bu yordanabilir bir sonug olsa da Tilrkce
dil becerilerinin biitiinliikk icinde degerlendirilmesi gerektigine dair baska bir kanita

donlismesi bakimindan énemlidir.

-----

kadrosu sorunlari, Tiirkce kitap ve kiitliphane yoksunlugu, Tiirkge ders kitaplarinin bagka

dillerden terclime olmasi sorunu vb. oldugu arastirmanin sonuglarinda ifade edilmistir.

2016 y1l1 itibariyle gecerli Makedonya Tiirkce Ogretim Programinin incelenmesi sonucunda;
programda bilgi ve becerilerin edinimi ile ilgili uygulama stirecine yonelik onerilerde
bulunulmus ve etkinlik drnekleri verilmistir. Bunun yaninda etkinliklerin 6rnek niteliginde
oldugu ve uygulamada bireysel farkliliklara ve farkli kosullara dikkat edilmesi gerektigi
belirtilmistir. Kazanimlarin biitiiniinde genel olarak Tiirk¢enin tarihi, dil bilgisi konulari, dil
becerileri, soz dagarcig1 konulari ile ilgili amaclar yer almaktadir. Kavramlar boliimiinde
amaglar ve igerik dogrultusunda kavramlar verilmistir. Baz1 amag ve icerikler igin uygun
kavramlar oldugu halde yazilmamistir. Baz1 kavram isimleri ise belirtilen amag ve icerige
uygun degildir. Programda verilen amaglar ve igerikler 6grencilerin gelisim diizeylerine
uygun ve diger alt sinif program amagclarini destekleyici nitelikte gibi goriinse de dgrenciler
iki dilli hatta ¢ok dilli ortamda egitim gordiikleri i¢in bazi noktalarda zorlanabilirler.
Makedonya’da Tirk¢e derslerinde uygulanan programin, alan uzmanlar1 tarafindan
Turkiye’de uygulanan Tirkce 6gretim programi 6rnek alinarak hazirlandig1 anlagilmaktadir.
Makedonya Egitim Bakanliginin belirledigi ana dili 6gretimi standartlar1 degistirilemedigi
icin 6grenme alanlar1 Tiirkiye’dekinden daha farklidir. Fakat amag ve icerik kapsamina

bakildiginda program benzerlik gostermektedir.
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Kayadibi’nin (2016) calismasinin ele aldigi konular ve g¢alisma grubu, bu calisma ile

benzerlik gostermektedir. Ortaya ¢ikan sonuglar ilgili boliimlerde karsilastirilmistir.

Kurt’un (2017) doktora tezi Moldova Cumhuriyeti Gagauzya Ozerk Bolgesinde Turkiye
Tiirkgesi Ogretimi, Gagauz Tiirklerinin Tiirk¢e egitimini cesitli degiskenler ac¢isindan ele

almistir. Calismanin basinda 6grencilerin Tiirkge dil becerileri diizeyleri belirlenmistir.

Buna gore, 6grenciler Al ile B2 seviyeleri arasindadir. C seviyesinde Tiirkiye Tiirkcesi
egitimi alan 6grencinin olmadig: tespit edilmistir. Ogrencilerin %55’i Al seviyesinde,
%15,4’0 A2 seviyesinde %17,4’0 Bl seviyesinde ve %12,1’i B2 seviyesinde Turkiye
Tiirkgesi egitimi almaktadir. Ilging olan baska bir durumda 6grencilerin yaygin olarak
Tiirk¢e, Moldovaca ve Rusgay1 bildiklerini belirtmeleridir. Hangi dilin ana dili ya da ikincli

dil olduguna dair kesin tespitler yapmak zor olmaktadir.

Bu ¢alismada; ana dili, ikinci dil, yabanci dil, iki dillilik, ¢ok dillilik, yarim dillilik
kavramlar1 ¢ergevesinde meselenin degerlendirilmesi Tiirk¢enin azinlik dili bolgelerdeki
durumunun ve egitiminin gelecegi, muhtemel ve mevcut sorunlari hakkinda yapilacak

calismalar i¢in bir belli bir bakis a¢is1 kazandirmaktadir.

Gagauz ogrencilerin okul disinda Tiirkiye Tiirk¢esi kullanma durumuna iligkin bulgulara
gore; ogrencilerin %67,1’inin bazen veya az, %7,4’liniin sik sik veya her zaman Tiirkiye

Tiirkgesini kullandiklari, %23,5’inin ise hi¢ kullanmadig1 tespit edilmistir.

Hedef dilin konusuldugu topraklar disinda bir yerde 6grenildiginde karsilasilan muhtemel
sorunlardan biri olarak, hedef dili yeterince kullanamama durumu ile Gagauz Turklerinin de
karsilagtigin1 géstermektedir. Bu olumsuz duruma ragmen, gelisen teknoloji ve internet ag1
sayesinde Ogrencilerin bir¢ogunun internetteki haber, miizik, spor ve sosyal paylasim
sitelerine bakmak, yorum yazmak ve internette bir konu hakkinda arama yapmak igin

Tiirkiye Tiirkgesi kullandiklar tespit edilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisine iliskin basar1 puanlarinin ortalamas1 66,91 dir.
Basar1 puanlarinin dagilimima bakildiginda, puanlarin en yiiksek iki puan araliginda (61-
80,81-100) toplandig1 goriilmektedir. Bu sonugtan hareketle Gagauz dgrencilerin Tiirkiye

Tiirkc¢esi okudugunu anlama becerisinde basarili olduklar tespit edilmistir.

Ogrencilerin dinledigini anlama becerisine iliskin basar1 puanlarmin ortalamasi

75,74’tiir. Ancak, basar1 puanlarmin dagilimina bakildiginda, puanlarin en yiiksek puan
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araliginda (81-100) toplandig1 goriilmektedir. Bu sonugtan hareketle Gagauz 6grencilerin

Tiirkiye Tiirkgesi dinledigini anlama becerisinde basarili olduklari tespit edilmistir

Ogrencilerin konusma becerisine iliskin basar1 puanlarinin ortalamasi 47,70’tir. Bu tespitle
ogrencilerin konusma becerisi basar1 puanlarinin ortalamasinin diisiik oldugunu belirtmek
miimkiindiir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin Tiirkiye Tiirk¢esi konusma becerisinde basarisiz
olduklar1 goriilmektedir. Bunun Tiirkiye Tirk¢esiyle konusurken Ogrencilerin telaffuz
hatalar1 yapmasi, anlamsiz sesler ¢ikararak ve gereksiz duraklamalar yapmalari, yerel agiz
kullanimi, s6z dizimi hatalar1, plansizlik ve hazirliksizlik, gereksiz sozciik tekrarlarr gibi
durumlarin sebep oldugu ifade edilmistir. Sonug olarak 6grencilerin konusma becerisindeki
basarisizliklarinin temelinde Tiirkiye Tiirkcesi ile Gagauz Tiirkgesi arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 kavrayamamalar1 ile Tlrkiye Tulrkcesi sozcik bilgisine yeterince sahip

olmamalar1 oldugu belirtilmektedir.

Ogrencilerin yazma becerisine iliskin basar1 puanlarinin ortalamas1 53,81°dir. Bu tespitle
ogrencilerin yazma becerisi basari puanlarinin ortalamasinin vasat diizeyde oldugunu
belirtilmistir. Bunun sebepleri olarak; Tiirkiye Tiirkcesi sozciik bilgisine sahip olmamalari,
yerel agiza veya baska bir dile ait sozciik kullanimi, anlattim yontem ve tekniklerini
kullanmada basarisiz olmalari, yazili anlatim c¢alismalarinda plana dikkat etmemeleri,

gereksiz sozciik tekrari, imla yanlislarinin yaygin olmasi gibi durumlar belirtilmistir.

Tiirkce dil becerileri basar1 diizeylerinin birbiriyle olumlu yonde iliski i¢inde olduguna dair

sonuclara ulasilmistir.

Akglin (2012), Kosova Turklerinin Tarihten Bugiine Kimlik Micadelesi adli makalesinde,
Kosova Tiirklerinin iilkede gecirdigi donemler ve her donemde nasil bir degisim igine
girdikleri, lilkede nasil tutunmaya calistiklar1 ve arada kaldiklari, yiiriitmeye calistiklart
sosyal- siyasal- toplumsal ve kiiltiirel faaliyetler ele alinmistir. Calismanin temeli Kosova’da
bugiin azinlik tanimi igine giren Kosova Tiirklerinin bu durum karsisinda gosterdikleri
tepkiler ve giincel durumlari Uzerine oturmaktadir. Makalede Kosova Tiirklerinin gelecege
yonelik beklentileri de analiz edilerek, toplumsal ve siyasal olarak Kosova’da yiizyillardan
beri yasayan bu toplumun i¢inde bulundugu ag¢mazlarin Sirp ve Arnavut etnik

milliyet¢iliklerinden kaynaklandigi savi 6ne ¢ikmaktadir.

Yildirnm’m (2011), Kosova'da Ogretmen Yetistirme Politikasi (1990-2010) ile Kosova’da
ve Tiirkiye'de Simf Ogretmenligi Uygulamasimn Degerlendirilmesi adiyla hazirladig

yiiksek lisans tezi, Kosova’da 1990-2010 yillar1 arasindaki 6gretmen yetistirme politikasinin
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konusunda 6grenci goriislerini incelemektedir. Kosova’da dgretmen yetistirme politikasina
iliskin yasal diizenlemeler ve uygulamalar da incelenmistir. Arastirmanin, evrenini
Necatibey Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimii 3. ve 4. simif 6grencileri ile Prizren

Egitim Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi Béliimii 3. ve 4. smif dgrencileri olusturmaktadir.

Ulasilan sonuglara gore, Prizren Egitim Fakiiltesi Smmf Ogretmenligi Boliimiinde
Ogrenimlerini Arnavutga siirdiiren 6gretmen adaylari, 6gretmenlik uygulamasi dersinin
ogretmenlik meslegi i¢in gerekli olan tecriibeyi kazandirdig diisiincesine, 6grenimlerini
Tiirkge siirdiiren 6gretmen adaylarina gore daha yiliksek diizeyde katildiklarini ifade

etmislerdir.

Yine Kosova’da Tiirkge 6gretimi ve 6gretmen yetistirme ile ilgili bir ¢akisma da Ergul’in
(2009), Kosova’da Tiirkce Egitim ve Sumif Ogretmeni Ihtiyact adli makalesidir. Buna gore
Tiirkler Kosova’da uzun yillar yasamislar, yasadiklar siire igerisinde kendi ana dilleri ile
olan egitimlerini baz1 donemler hari¢ glinlimiize kadar siirdiirmiisler, siirdirmeye de devam

etmektedirler. Kosova’da yasayan Tiirkler bu konuya 6nem vermektedirler.

Calismaya gore, Tiirkiye Cumbhuriyeti devletinin de bu konuda 6nemli yardimlari,
yatirimlart ve projeleri s6z konusudur. Tiirk¢e egitimin Kosova’da devam ettirilmesi i¢in
smif Ogretmenlerine ihtiya¢ hissedilmekte ve sinif Ogretmenlerine Onemli gorevler
diismektedir. Dolayisiyla Kosova’da sinif 6gretmeninin yetistirilmesi ve istihdami énemli

bir konu haline geldigi de ifade edilmistir.

Kosova’da; ilk ve ortadgretimde Tiirk¢e dgretimi, Universitede Tiirkce 6gretimi ve yabanci
ogrenciler igin Tiirkce dgretimi ile ilgili calismalar yapilmistir (Esler, 2011; Ozdemir, 2013;
Koro ve Durmusgelebi, 2012; Okumus, Yilmaz, ve Akbas, 2013).

Esler (2011), Kosova Ilkégretim Okullarinda Gorev Yapan Sinif Ogretmenlerinin Tiirkce
Ogretim Yontemlerine Iliskin Goriisleri adli yiiksek lisans ¢alismasinda; Kosova ilkdgretim
okullarinda gorev yapmakta olan sinif gretmenlerinin Tiirkge Ogretim yontemleri, bu
yontemlere iliskin kendilerini yeterli géorme ve en c¢ok tercih ettikleri yontemlerin neler
oldugunu ortaya koymak amaglanmistir. Arastirma, Kosova ilkdgretim okullarinda gorev
yapan 2, 3, 4 ve 5 siniflar1 okutmakta olan smif 6gretmenleriyle sinirlanmistir. Anketler
Kosova’nin 5 bolgesindeki 47 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Arastirmada istatistiksel

tekniklerden ylizde ve frekans kullanilarak veriler analiz edilmistir.
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Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri Tiirk¢e 6gretim yontemlerinde kendilerini “yetersiz”
gormektedirler. Tiirkge 6gretiminde en ¢ok bilinen ve uygulanan yontemlerin “Soru-Cevap”
ve “Tartisma” yontemi oldugu ortaya ¢ikarken, en az kullandiklar1 yontemler olarak da
“Problem Cozme” ve Rol Yapma” yontemleri oldugu ortaya ¢ikmistir. Katilimcilar Tiirkge
dersinde kullanilacak yoOntemlerin en oOnemli Ozelligini “Dersin  anlagilmasini
kolaylastirmali” olarak belirtmislerdir. Aragtirma sonuglarina dayanarak ogretmenlere
Tirkge egitimi konusunda destegin saglanmasi, Ogretmenlere sunulacak hizmet igi

egitimlerle miimkiin olacagi 6nerilmistir.

Kosova’da Tiirk¢e 6grenim gdren ortaokul 6grencileri ile ilgili bir tez calismasi yapilmistir.
Kosova’da Ilkégretim Ikinci Kademedeki Tiirk Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerileri adl
yiiksek lisans ¢aligmasinda Kosova’da devlet okullarmin ilkégretim ikinci kademesinde
Tiirkge egitim goren 0grencilerin yazili anlatim becerilerinin ¢esitli degiskenler acisindan
degerlendirilmesi amaglanmistir. Calismalar; Pristine, Prizren ve Mamusa’da 5 ilkogretim
okulunda yapilmistir. Kosovali Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerilerini 6lgmek
amaciyla Kosova’da ilkégretim ikinci kademede verilen Tiirkge dersi kazanimlarindan yola
cikilarak bir Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar: olusturulmustur. 19 maddeden
olusan rubrik seklinde hazirlanan bu 6lgme araci ile 228 §grencinin yazili anlatim 6rnekleri
incelenmistir. Bunun sonucunda Kosovali Tiirk 6grencilerin basar1 diizeylerinin diisiik
oldugu konularin yaziya uygun ve etkili bir baslik yazilmasi, konuya uygun, etkileyici bir
giris bolimi olusturulmasi, sayfa diizenindeki bosluklarin standart Olgiilere gore
diizenlenmesi, ¢esitli anlattm  yOntemlerinin  kullanilarak  anlattmin  basariyla
zenginlestirilmesi konular1 oldugu belirlenmistir. Buna karsin, Kosovali Tiirk 6grencilerin
basar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu konular ise standart bir Tiirk¢e ile yazma, diizenli
ve okunali el yazisi ile yazma, metinde konunun biitiinliik ve mantiksal tutarlilik i¢inde
islenmesi, noktalama isaretlerinin yerinde ve dogru kullannmi gibi konulari oldugu

gOzlemlenmistir.

20. Yiizyilda Kosova’da Tiirkce Ogretim Programlarinin Uygulanmas: adli makalede, 1912-
2000 yillar1 arasinda Kosova’da Tiirkge egitim-ogretim yoOnetsel ve programin ogeleri
acisindan incelenmistir. Buna gore, Kosova’da Tiirk¢e 6gretimi 5 déneme ayrilmaktadir.

1- Osmanli Dénemi (1455-1912)

2- Yugoslavya Kralligi Dénemi (1912 —1945-1951)

3- Yeni Sosyalist Yugoslavya Dénemi (1951-1999

4- BM Gegici Yonetim ve yerel Yonetim organlarin Yonetimi Dénemi (1999-2008)
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5- Kosova Cumhuriyeti Yonetimi dénemi (2008- ...)

Arastirma sonucunda, Kosova’da Tirk¢e egitimde, 20. Yiizyilin baslarinda nicelik
bakimindan olmasa da nitelik olarak ilerleme kaydedildigi, Yugoslavya Krallig1 ile birlikte
yaklagik 39 yillik durdugu ortaya ¢ikmistir. 20. Yiizyilin ikinci yarisindan itibaren (1951)
Tiirkge egitim-Ogretime tekrar baslanmis, ancak gerek Kosova kaynaklarinin gerekse
Tiirkiye’nin desteklerinin yetersiz kalmasi sonucunda, kadro, ders ara¢ gerecleri, program

vb. gibi konularda sikintilar ¢ekildigi goriilmiistiir

Kosova’da Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e ve Yunus Emre Modeli adli makalede, Turkgenin
yabanct dil olarak Ogretiminde son yillarda 6ne ¢ikan bir kurulus olarak Yunus Emre
Enstitiileri ve Kosova’da yiiriitiilen faaliyetler incelenmistir. Kosova’da, Prizren, Pristine ve
Ipek sehirlerinde Yunus Emre Enstitiisii temsilcileri bulunmaktadir. Makale igerigi de bu
temsilciliklerde Tiirk¢e 6gretiminin hangi aragla, yontemlerle ve sartlarda yapildigi ortaya

konulmaktadir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boélimde, arastirmanin modeli ve ¢alisma grubu ile veri toplama ve analizi siireci

hakkinda agiklamalar bulunmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bir grubun belli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasini amaglayan caligmalara
tarama arastirmasit denmektedir. Nicel arastirma modelleri i¢inden taramanin da siklikla
tercih edildigi goriilmektedir (Buyukoztirk, Cakmak, Akgun, Karadeniz, ve Demirel, 2020,
S. 14). Bu modelde arastirmaya konu olan birey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu
gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi
gosterilmez. Bu noktada bilinmek istenen seye odaklanilir, Gnemli olan onu uygun sekilde
gOzleyip belirleyebilmektir (Karasar, 2018). Calisma kapsaminda, Kosovali 7. sinif
ogrencilerinin Tiirk¢e dil becerilerinin incelenmesi, Tiirkce ve Tiirkge derslerine yonelik

tutumlarinin belirlenmesi boyutunda tarama modeli uygulanmastir.

Degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla tercih edilen ve nicel arastirma
modellerinden birisi olan iligkisel arastirma, sosyal olgularin daha iyi anlasilmasinda da
islevsel olabilmektedir (Buyukoztirk, Cakmak, Akgln, Karadeniz, ve Demirel, 2020;
Tekbiyik, A. 2014) Calisma kapsaminda Kosova 7. sinif 6grencilerinin dinleme, konusma,
okuma, okudugunu anlama ve yazma becerileri 6l¢iilmiis; Tiirkce ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlart belirlenmistir. Bunun yaninda 6grencilerin cinsiyet, iki dillilik durumu, yasadig:
cevre, ebeveyn meslegi ve egitim durumu, evinde Tiirk¢e yaym bulundurma durumu

belirlenmistir. Daha sonraki asamada tim bu degiskenler arasindaki iliskiler ortaya
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cikarilmaya calisilmistir. Dolayisiyla c¢alismanin  bu boyutunda iliskisel model

uygulanmistir.

Bir olay, ortam, kurum, program vb. durumlarin, derinlemesine incelendigi arastirma modeli
durum calismasi olarak degerlendirilmektedir (Buyukoztirk, Cakmak, Akgin, Karadeniz,
ve Demirel, 2020; Tekbiyik, A. 2014; Yildinm ve Simsek, 2016). Kosova’da Turkce
egitiminin durumunu ortaya ¢ikarmak adina nitel arastirma yaklagimina uygun bir sekilde
Kosova’da gorev yapan Tiirkge Ogretmenleri ve alan uzmanlar1 ile gergeklestirilen

goriismeler durum ¢alismasi modelinde uygulanmaistir.

Egitim programlarimin degerlendirilmesinde kullanilan birgok yontemle beraber, nitel
arastirma yontemlerinden biri olarak dokiiman incelemesi de tercih edilebilmektedir
(Sonmez ve Alacapinar, 2020. s. 140-198). Kosova alt seviye ortadgretim Tiirkge 0gretim
plan ve programlarini ve Tiirk¢e ders kitaplarini degerlendirmek i¢in dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastiritlmasi hedeflenen olaylar veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir. Nitel arastirmalarda
dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi bu ¢alismada
oldugu iizere, diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilmektedir (Y1ldirim ve
Simsek, 2016, s. 190-192).

Aragtirmacinin tek bir ¢aligmada hem nitel hem de nicel yaklasimlar kullanarak verileri
topladig1 ve analiz ettigi, bulgular biitiinlestirdigi ve c¢ikarimlarda bulundugu arastirma
yontemi, karma yontem olarak adlandirilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016, s. 322-325).
Sonug olarak bu caligmada, tarama, iligskisel ve durum g¢alismas1 modelleri uygulanmistir.
Nitel ve nicel arastirmalara uygun arastirma modelleri ve veri tiirlerinin birlikte bulunmasi

dolayisiyla bu calismada karma yontem uygulandig1 da sdylenebilir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, Kosova’da Tiirk¢e egitim alan 7. sinif dgrencileri ve Kosova’da 7. sinif

Tiirkge dersine giren 6gretmenler ve konu uzmanindan olusmaktadir.

3.2.1. Kosova Tiirkce Egitim 7. Simf Ogrencileri

Egitim sisteminin temeli Ogrencidir. Calismanin odaklandigi en Onemli grup da

ogrencilerdir. Kosova alt ortadgretim okullart Tiirkge siniflarindaki toplam 6grenci sayisi
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963’tur (Kosova Tiirkge Egitim 2018 y1l1 verileri). Bu 6grenciler, ¢alisma grubunun 6grenci
boyutunun evrenini temsil etmektedir. Kosova’da Turkge egitimi incelerken, ¢alisma grubu
ogrencilerini belirlemede o6l¢iite dayali 6rneklem alma yoluna gidilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 113). Evreni temsil etmek iizere 163, 7. smif 6grencisi secilmistir. Bu
anlamda ¢aligma grubunun o6grenci boyutunu 7. sif &grencileri ile sinirlandigin
sOylenebilir. Bu tercihte diger sinif diizeylerine kiyasla; ders kitabinin mevcut olmasi, bu
kademede Ogrenci sayisinin fazla olmasi ve bir list kademeye ge¢is sinavlarinin sebep
olabilecegi, sinav kaygisi, ders plani kisitlamalar1 vb. durumlarin 7. smif diizeyinde sz

konusu olmayacagi ya da asgari diizeyde olacaginin 6n goriilmesi etkili olmustur.

Ek1’de gosterilen Ogrenci Kigsisel Bilgiler Formu araciyla toplanan verilere gore, 7. simf
ogrencilerinin bazi1 demografik ozellikleri ve ana dili durumlarinin istatistigi ortaya

konulmustur.
Tablo 10

7. Sinif Ogrencileri Say1 ve Cinsiyet Dagilimi

Bulundugu Yerlesim Yeri Cinsiyet

Okul Adi Erkek Kiz Toplam
Prizren/Mamusa Anadolu Alt Ortaggretim Okulu 39 17 56
Prizren/Merkez Emin Duraku Alt Ortadgretim Okulu 15 24 39
Pristine/Merkez Elena Gjika Alt Ortadgretim Okulu 10 7 17
Prizren/Merkez Abdyl Fraseri Alt Ortaggretim Okulu 4 3 7
Prizren/Merkez Mustafa Bakiu Alt Ortadgretim Okulu 12 8 20
Prizren/Merkez Mati Logoreci Alt Ortadgretim Okulu 6 10 16
Glan/Merkez Nazim Hikmet Alt Ortadgretim Okulu 0 2 2
Glan/Dobir¢an Musa Zaimi Alt Ortadgretim Okulu 0 2 2
Mitrovica Andon Zako Alt Ortadgretim Okulu 4 0 4

Toplam 90 73 163

Tablo 10’a bakildiginda 6grenci yogunlugunun %84 ile Prizren sehrinde oldugu
gorulmektedir. Kosova’daki Turk nufusun gogunlugunun bu schirde yasamasi géz Oniine
alindiginda normal bir dagilim oldugu soylenebilir. Prizren sehrine bagli Mamusa koytiiniin
biiyiik cogunlugu Tiirk tiir. Olgek uyguladigimiz dgrencilerin okullarma gore dagilimina
baktigimizda yaklasik %35 ile ilk sirayr da bu koyde faaliyet gosteren Anadolu Alt
Ortadgretim Okulu almistir.

Dikkat ¢eken bir husus Glan ve Mitrovige sehirlerinde Tiirkge egitimin bitme noktasina
gelmesidir. Gliniimiizde bir¢ok Tiirk’lin yasadig1 Vigitirn beldesinde 10 yildir Tiirkge egitim
siiflari say1 yetersizliginden dolay1 kapalidir. Bazi Tiirk 6grencilerin ebeveynleri tarafindan

Arnavutca egitime gonderdikleri Tiirkge 6gretmenleri tarafindan ifade edilmektedir (Kisisel
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goriisme O. 2., 2018; Kisisel goriisme O. 8., 2018). Ogrenci cinsiyet dagilimina baktigimizda
erkek oOgrenciler %55, kiz ogrenciler %45 gibi bir orana denk gelmektedir. Deneme
uygulamasinin yapildigi Motrat Qiriazzi Alt Ortadgretim Okulu Tiirkge 7. stmif 6grencileri

caligma grubuna dahil edilmemistir.
Tablo 11

7. Smif Ogrencileri Tiirkge Kitaba Sahip Olma Durumu

f %
Yok 1 0,6
5-10 arasi 35 21,5
11-15 aras1 31 19,0
16-20 arasi 15 9,2
21-25 arasi 7 4.3
26'dan cok 61 37,4
Toplam 151 92,6
Yanitsiz 12 7,4
Toplam 163 100,0

Ana dili egitimi okul duvarlari ile sinirhi degildir. Tamamlayici bir 6ge olarak okul disinda
okuma materyallerinin kullanilmasi okuma becerisi, dolayisiyla dil gelisimi, agisindan
onemli bir konudur. Eldeki veriler 6grencilerin %37 sinin evde 26’dan fazla Tiirkce kitaplari

oldugunu ifade etmektedir.
Tablo 12

Ana Dili ve ikinci Dil istatiksel Dagilimi

Ana Dili
Turkce  Tirkee

Ikinci Dil Arnavutca Bosnakca Goraca Tirkce Arnavutca Bosnakca Toplam

0 0 0 10 4 0 14
Arnavutca 0 0 0 121 3 1 125
Bosnakca 0 0 0 1 0 0 1
Ingilizce 0 0 0 16 0 0 16
Ingilizce ve 0 0 0 9 0 0 9
Arnavutca
Sirpca 0 0 0 1 0 0 1
Turkce 1 2 1 0 0 0 4
Toplam 1 2 1 151 7 1 163

Tablo 12 incelendiginde Tiirk¢e egitimi 7 simif dgrencilerinin %92’sinin ana dili olarak
Tiirkceyi gordiikleri anlasiliyor. Bununla beraber 1 &grenci Arnavutgayi, 2 Ogrenci
Bosnakgay1, 1 6grenci Goracay1 ana dili olarak belirtmistir. 7 6grenci ise iki ana dilli

oldugunu belirtmistir. Tlrk-Arnavut evliligi ile ortaya ¢ikan ailelerde iki dilliligin bir tiirQi
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olarak cift ana dillilik durumu sik goriilebilmektedir. Oransal olarak %#4,2 gibi diisiik bir
deger goriinse de Tiirklerin, dolayisiyla Tiirk¢e egitimi 6grencilerinin resmi dil ve ortam dili
olan Arnavutcanin tesirinde kaldig1 Tiirk¢e 6gretmenleri ile gergeklestirilen goriismelerde
ifade edilmistir (Kisisel goriisme O. 3., 2018; Kisisel goriisme O. 4., 2018; Kisisel goriisme
0. 6., 2018; Jilta, 2016).

3.2.2. Tiirkce Ogretmenleri ve Konu Uzman

Kosova Tiirkge egitimi 7. simif Tiirkce derslerine giren 9 Tiirk¢ce 6gretmeni ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Tiirkge dersine ve Ogrencilerine iliskin goriigmelerle beraber
ogretmenlerin cinsiyet, mesleki deneyim, egitim durumu gibi 6zelliklerini i¢eren kisisel bilgi

formu verileri temelinde istatistiksel veriler olusturulmustur.
Tablo 13

Tiirkge Ogretmenleri Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet f %

Erkek 4 44 .4
Kiz 5 55,6
Toplam 9 100,0

Verilere gore Tiirk¢e 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore oranlar1 neredeyse esittir.
Tablo 14

Tiirkge Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimleri

Mesleki Deneyim f %

1-5 1 11,1
6-10 1 11,1
11-15 4 44,4
16-20 2 22,2
21 ve Uzeri 1 11,1
Toplam 9 100,0

Tiirkge Ogretmenlerinin ¢ogu tecriibeli denebilecek yastadir. (11-15 arasi, %44,4; 16-20
arast, %22,2; 21 ve tizeri %11,1.)
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Tablo 15

Tiirkge Ogretmenlerinin Egitim Durumlari

Universite f %
Kosova Pristine Universitesi 9 100,0
Son Mezuniyet
Lisans 7 77,8
Yiksek Lisans 2 22,2
Mezun Oldugu Fakiilte
Filoloji Fakiiltesi 9 100,0
Mezun Oldugu Bolim
Tiirk Dili ve Edebiyati 9 100,0

Gériislilen dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, Pristine Universitesi, Filoloji Fakiiltesi, Tiirk
Dili ve Edebiyati Bolimii mezunudur. Bu yoniiyle bdliimiin, 6gretmen kadrosunun

olusmasindaki ve Kosova’da Tiirk¢e egitimi konusundaki 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Kosova’da Tiirkce egitimi ile ilgili uzman goriisleri alinan kisi, Pristine Universitesi,
Tiirkoloji Boliimiinde 6gretim tiiyesi olarak gorev yapmaktadir. Alanda yaptigr akademik
caligmalar ve Kosova’da Tiirk¢e egitimde kullanilan 6. ve 7. smif ders kitaplarinin yazari
olmasi bu se¢imde etkili olmustur. Gegmiste Kosova’da Tiirk¢e egitim alaninda miifettislik
gorevi yiiriitmiis ve alanda akademik yayinlar1 bulunan iki kisiyle kisisel goriismeler
yapilmak suretiyle veri toplanmis fakat bu kisiler calisma grubuna dahil edilmemistir.

Dolayistyla goriisme igerigi betimsel analizin diginda tutulmustur.

3.3. Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak, bilgi formlari, tutum ve beceri 6l¢ekleri kullanilmigtir. Beceri
olcekleri; Dinleme Becerisi @égi, Okuma Becerisi @égi, Okudugunu Anlama Becerisi
@égi, Konusma Becerisigégi ve Yazma Becerisi @égi dir. Tutum 6lgegi olarak, Tiirkce

ve Tiirkge Dersie Yonkek Tutum @égi ¢calismaya uyarlanmistir.

Calismanin amaglarina uygun olarak, o6grenciler i¢in Kisist Bilgi Formu, Turkce

ogretmenleri konu uzmant ile gériismek i¢in de Gdigsme Formu olugturulmustur.

Veri toplama stireci belli bir plan dahilinde gergeklestirilmistir. Oncelikle Kosova egitim
sistemi c¢alisma takvimi incelenmistir (Kosova Tiirk¢e Egitim Calisma Takvimi, 2018;
Republika e Kosovés, Ministria e Arsimit,, 2018). Buna gore; egitim yili 3 ddneme
ayrilmaktadir. 1. ve 2. donem arasi, 9 giin; 2. ve 3. donem arasi, 9 giin; 3. donemden yeni

ogretim yilina kadar 75 giin olmak iizere ders ve tatil giinleri belirlenmistir (Kosova TUrkce
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Egitim Caligma Takvimi, 2018). Bu takvim gz Oniine alinarak bir uygulama plam
olusturulmustur. Ardindan, Once deneme uygulanmasi, sonra da esas uygulama
gerceklestirilmistir. Deneme uygulamasi 2017-2018 egitim 6gretim yil1 2. Doneminde; esas
uygulamasi 3. donemde gergeklemis; birtakim veriler elde edilmistir. Bunun yaninda, veri
toplama c¢aligmalar1 ve ders etkinliklerinin donem sonu ve simavlarin yogunlukta oldugu

zaman araliklar1 disinda yapilmasina 6zen gosterilmistir.

Bunun yaninda, veri toplama sirecinde; goriisme ve gozlem teknikleri kullanilmistir.

Arastirma yontemi olarak da dokiiman incelemesinden yararlanilmustir.

3.3.1. Bilgi ve Goriisme Formlari

Bilgi formlarinda 6grenci ve 0gretmenlerin calisma amaglariyla ilgili kisisel bilgilerine
ulagilmasi amaglanmigtir. Goriisme formu ise Tiirkge 6gretmenleri ve uzmanlarla yapilacak

goriismeler i¢in hazirlanmig, goriigme plani niteligindedir.

3.3.1.1. Ogrenciler icin Kisisel Bilgiler Formu

Kosova’da Tiirk¢e 6grenim goren 7. sinif 6grencileri ile ilgili kisisel bilgileri toplamak tizere
gelistirilen form, konu uzmanlarinin goriisleri de alindiktan sonra son seklini almistir. Bu
formda 6grencinin ad1, soyadi, cinsiyeti, evinde bulunan Tiirkge kitab1 adeti, ana dili ve varsa
ikinci dili, bildigi yabanci diller ve ebeveyninin mesleki ve egitim durumunu gosteren

sorular bulunmaktadir.

Kisisel Bilgi Formu sorularindan Ana diliniz nedir? Sorusu iki dillilik konusunda veriler elde
etmeye yoneliktir. Bu kapsamda, Kosova Tiirk¢e egitimi 7. sinif 6grencilerinin, iki dillilik
durumlar1 ve yabanci dil durumu belirlenmeye calisilmistir. Form uygulanmadan 6nce
ogrencilere en azindan konunun temel kavramlari hakkinda bilgiler verilmistir. Bu sayede
ogrencilerin kendileri hakkinda en dogru bilgileri verebilmeleri miimkiin olacaktir. Ayrica
iki dillilik ve Kosova’nin ¢ok dilliligiyle ilgili toplumsal 6zellikleri konularda Turkge
ogretmenlerinin ve Kosova Tirk¢e egitim uzmaninin gorisleri de bu konuda veriler

sunmaktadir.
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3.3.1.2. Ogretmen ve Uzmanlar i¢in Yart Yaplandirilmis Gériigme Formu

Kosova’daki Tiirk¢e dgretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla, 6nceden hazirlanan
form, uzman gorisleri de alindiktan sonra son seklini kazanmistir. Gértisme Formu’nun ilk
boliimii 6gretmenin adi, soyadi, cinsiyeti, egitim durumu, mesleki deneyimi gosteren
sorulardan; ikinci bolim Ogretmenlerin Ogrenciler, Tiirkce dersi etkinlikleri, dgretim
programi, 6l¢me, degerlendirme ve Tiirkge 6gretiminin sorunlariyla ilgili goriislerini ortaya

koymak iizere yapilandirilmis 11 sorudan olusmaktadir.

3.3.2. Beceri Olgekleri

Beceri olgekleri; Dinleme Becerisi Olcegi, Okuma Becerisi Olcesi, Okudugunu Anlama
Becerisi Olgegi, Konusma Becerisi Olgegi, Yazma Becerisi Olcesi olmak (izere 5 tanedir.
Bu olgekleri gelistirirken, dncelikle Kosova Alt Seviye Ortadgretim 7. Sinif Tirkce Plan ve
Programi (2004); 6gretmenlerle ve uzmanlarla yapilan 6n gorismeler, sinav ornekleri ve 7.
Simif Tiirk¢e ders Kitab1 g6z 6niinde bulundurulmustur. Olgek gelistirme siirecinin bundan
sonraki asamalari, belirtke tablolar1 olusturma, 6lgegin olusturulmasi, deneme uygulamasi

yapilmasi, gegerlilik ve giivenilirlik testi, 6l¢egin son seklinin verilmesi olarak siralanabilir.

3.2.1. Ol¢ek Gelistirme ve Belirtke Tablolart

Kosova egitim uzmanlari ve Tirk¢e Ogretmenleri ile goriismeler yapilmistir. Tiirkce
ogretmenlerinin kullandiklar1 6lgme araglar1 hakkinda bilgi istenmis, iki 6§retmenin sinav
arsivine ulagilmistir. Kosova Alt Seviye Ortadgretim 7. Smif Tiirkce Plan ve Programi
(2004) ve 7. Swmif Tiirk¢e ders Kitabt incelenmistir. Bu g¢alismalar sonucunda konugma,
yazma, okuma, okudugunu anlama ve dinleme becerilerini Olgmek Uzere, Olgekler
gelistirilmistir. Bunlar; Dinleme Becerisi Olcegi, Okuma Becerisi Olcegi, Okudugunu
Anlama Becerisi Olcegi, Konusma Becerisi Olgegi, Yazma Becerisi Olcegi Olcekleridir.
Olgeklerin maddeleri olusturulmadan 6nce, dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen 6n
bilgiler 1s1g8inda belirtke tablolart hazirlanmistir. Bu belirtke tablolariin kilavuzlugunda,
beceri Olgeklerinin kapsami belirlenmistir. Bu acgidan belirtke tablolar1 olusturmanin

gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

88



Tablo 16

Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi Belirtke Tablosu

Kazanim Madde
Okuduklarinda SN+1K sorularina cevap arar; 4.5. 6.
Metinde olay ve kisilerin farkli ve benzer yonlerini bulur 4.
Metinde olaylar1 olus sirasina gore ifade eder. 1.2
Okudugu metnin tiiriinii belirler.
Sekil, sembol, trafik isareti, grafik, tablo, harita gibi gorsel imgeleri okur; 7.
Karikatiir, resim, afis, reklam, duyuru vb. materyallerle verilen mesajlar
yorumlar;
Giinliik hayatta kullanilan simge, kisaltma ve karakterleri algilay1p yorumlar;
Metinde karsilastig1 yeni kelime, kelime grubu, deyim ve kavramlarin anlamin1 3.

ip uglarindan ¢ikarip kelimelerin ger¢ek, mecaz, deyim ve terim anlamlarini
tahmin eder,
Sifat cesitlerini tantyabilme ve kullanabilme 8.

Tablo 16°’da olgek gelistirme asamasinda gbéz Onilinde bulundurulan okuma becerisi

kazanimlar ve ilgili oldugu 6lgek maddeleri goriilmektedir.
Tablo 17

Dinleme Becerisi Olcegi Belirtke Tablosu

Kazanimlar Madde
Kelime, kelime grubu, kavramlar, deyim 7.8.

ve ata sozlerin anlamlarini ¢ikarir.

Dinlediklerinin ana duygusunu, ana fikrini, 2. 9.
konusunu belirler ve Ozetler.

5N+1K sorularina cevap arar; Gorsel ve 3.4.5.6.11.
sozel orneklerin konuyla iligkisini tespit

eder

Not alarak, segici, elestirel, yaratici dinler,  10.

empatik dinler

Tablo 17°de 6lgek gelistirme asamasinda dikkate alinan dinleme becerisi kazanimlar1 ve

ilgili oldugu 6l¢cek maddeleri bulunmaktadir.
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Tablo 18

Yazma Becerisi Olgegi Belirtke Tablosu

Kazanim Madde
Tartismact anlatimla ana diisiince ve duyguyu, yardimci diisiince ve 14.15.
duygularla gelistirir.

Anlatmak istediklerini ilgi ve dnem derecesine gore siralar; Birkag ciimlelik 7. 8. 9.

paragraflar kurup, yazilarini uygun bir plana gore dizer 10.
Yazim yanlis1 yapmadan, noktalama imlerini eksiksiz ve dogru kullanarak 23. 24.
yazar 25.

“-ki” ve “-de” ekleri ile “ki” ve “de” baglaglarin1 kavrayip dogru yazar

“mi” soru ekini dogru yazar

Yerine gore tiirlii yapidaki cimleleri dogru olarak kurar 16. 17.
Konuya hakim oldugunu gosteren kisisel yorum ve degerlendirmeye yer  18.
vererek, deyim, atasozii ve 6zdeyislerle anlatimi zenginlestirir;

Kagit ve elektronik ortamda sayfa diizeni ve diger bicimsel kurallara uyar; 1.2.3.
Diiz yaz ile siir arasindaki farkliliklar1 g6z oniinde bulundurarak yaziyi 4,
bicimlendirir;

Tablo 18’de yazma becerisi Olgeginin gelistirilmesi asamasinda dikkate alinan yazma

becerisi kazanimlari ve ilgili oldugu 6l¢ek maddeleri bulunmaktadir.
Tablo 19

Konusma Becerisi Olgegi igin Belirtke Tablosu

Kazanim Madde
Konugmay1 uygun bir plana gore gelistirir 2
Okuyarak veya dinleyerek edindigi bilgileri bir diizen icerisinde aktarir 3
Bulundugu ortami, daha dnce gordiigii yerleri, kisileri, nesneleri tasvir eder 2.
Smif karsisinda bir agilis, 6ziir dileme ve kapanis konusmasi yapar 14,

Okuyarak veya dinleyerek Ogrendigi kelime, kelime grubu, deyim ve 22
atasOzlerini aciklar

Kelimeleri dogru ve anlamina uygun kullanir 22.
Konusmasinda {inliiler uyumuna dikkat eder 13.
Eylem kiplerini, bilesik zamanlarini, ¢atilarini, ek eylem, yardimci eylem, 13.
birlesik eylem, eylemsileri kavrayip ve dogru kullanir

Standart Tiirk¢e ile konusur 2.
Masal, hikaye, fikra, film, gosteri gibi olay ve yasantilar1 akici bir dille anlatir  14.

Tablo 19°da olgek gelistirme asamasinda dikkate alinan konusma becerisi kazanimlari ve

ilgili oldugu 6l¢cek maddeleri bulunmaktadir.

90



Tablo 20

Okuma Becerisi Olgegi Belirtke Tablosu

Kazanim Madde
Sesini, nefesini, ses tonunu metne, dinleyiciye ve mekéna gore ayarlar; 1
Kelimeleri dogru telaffuz eder; 2

Ses ezgisine, noktalama isaretlerine ve metindeki degisik isaretlere dikkat 3.4.5.6.7.
ederek okur

Tablo 20°de 6lcek gelistirme asamasinda dikkate alinan okuma becerisi kazanimlar1 ve ilgili

oldugu 6l¢ek maddeleri gorilmektedir.

3.3.2.2. Ses ve Goriintii Kayitlart

Bu araglar, Dogru Okuma Becerisi Olgegi ve Konusma Becerisi Olgegi icin gerekli verilerin
toplanmasinda kullanilmuistir. Ses tonu ve vurgu gibi parcalar stl ses bilgisel unsurlar ile
beden dilinin degerlendirilmesi igin video kaydi tutulmustur. Ogrencilerden ve ders

Ogretmeninden izin alinmistir.

3.3.3. Tiirkce ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Kosova’da yasayan Tiirkce egitimi Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine karst tutumlarini
belirlemek iizere, daha once gegerlik ve giivenilirligi test edilmis, Sen (2011) tarafindan
gelistirilen, Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarinin Tiirkge Dersine Karsi Tutumlar
Olceginin ¢alisma amacina uygun oldugu tespit edilmistir. Yapisal yonden de dlcegin
calismaya uygun oldugu goriilmiistiir. Olgek gelistiriciden alman izin ve uyarlama
calismasinin ardindan; Olcek, Kosova Tirk¢e egitimi 7. smif Ogrencileri {izerinde
uygulanmistir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi daha 6nce yapildigi icin bu 6l¢ek lizerinde
bu anlamda herhangi bir ¢alisma yapilmamistir. Tutum 6l¢egi 26 maddeden olusmaktadir.
Olgek gelistirme siirecinde 6lgme giivenilirligini artirmak amaciyla ters sorular igeren
maddeler kullanilmaktadir (Simsek, Turan, ve Aslan, 2013, s. 191-192). Tirkge ve Tlrkce
Dersine Yénelik Tutum Olgeginde de ters sorular bulunmaktadir. Birbiriyle ters orantili
cevaplar bekledigimiz maddeleri inceleyerek, rastgele isaretleme yapma ihtimali olan
katilimeilar1 arastirma veri setinin disinda tutmamiz Olgme giivenilirligine katki
saglayacaktir. Ayrica, tutum Olcegine verilen yanitlar gézden gecirildiginde bariz bir sekilde
celigkili yanitlar verdigi tespit edilen 14 katilimcinin sorulari rastgele yanitladigi sonucuna

varilip, bu 6grencilerin tutum 6lgegi verileri analizin disinda tutulmustur.
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Tablo 21

Tiirkge ve Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi Maddeleri

Madde Numarasi Ifade

Tiirkceyi ana dilim oldugu i¢in 6grenmek isterim.

Tiirkceye karsi ilgi duymuyorum.

“Tiirk¢e” adin1 duymak bile beni rahatsiz eder.

Tiirk¢eyi iyi bilirsem Tiirk kiiltiiriinden de kopmayacagima inaniyorum.
Tiirkce, hayatim boyunca kullanacagim bir dildir.

Tiirkceyi 6grenirken sikiliyorum.

Turkee ile ilgili kitaplar ilgimi ceker.

Turkgeyi ana dilim olarak hissetmiyorum.

9  Tiirkceyi iyi bilirsem diger derslerimde de basarili olacagimi diisiinliyorum.
10 Tirkcemi gelistirmek icin Tiirkce internet sitelerini girerim.

11 Tirkce yerine yabanci bir dil 6grenmeyi tercih ederim.

12 Turkgeyi daha iyi 6grenmek i¢in ders saatleri artirilmali.

13 Tiirk¢e 6grenmek i¢in verilen derslerin kaldirilmasini istiyorum.
14 Tiirk¢e 6grenmek icin verilen derslere girmek bile istemiyorum.
15 Miimkiin olsa biitiin derslerimizin Tiirk¢e yapilmasini isterim.
16 Yakin cevremle Tiirk¢e konusmayi tercih ederim.

17 Tiirkce yazilar yazmak bana zevk verir.

18 Tiirkce dil bilgisi konularin1 §grenmekten zevk alirim.

19 Tirkce konusurken kendimi daha mutlu hissederim.

20 Tirkce konusulanlar1 dinlemek bana zor gelir.

21 Tiirkceyi daha iyi 6grenmek icin Tiirk¢e kitaplar satin alirim.

22  Tiirk¢e yazilmig kitaplari okumak bana zevk verir.

23 Turkce dergileri ve gazeteleri okumak bana zevk verir.

24 Cevremde Tiirk¢e konusulmasindan rahatsiz olurum.

25 Tiirk¢e miizik dinlemekten zevk alirim.

26 Tiirkcemi gelistirmek i¢in Tiirk¢e yazilmis kitaplar1 okurum.

O INO OB W|IN|F-

Ogrencilerin Tiirkce ve Tiirkce dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla kullanilan
tutum Olgegi 26 maddeden olusmaktadir. Igerisinde katilime1 isaretlemelerinin
giivenilirligini kontrol etmeye de imkan veren birbiriyle ¢elisen olumlu ve olumsuz tutum

gosteren maddeler bulunmaktadir.

3.4. Veri Toplama Sureci

Bilgi formlari, beceri ve tutum Olgekleri kullanilarak, Motrat Qiriazzi Alt Ortadgretim
okulunda 21 6grenci ile deneme uygulamasi gergeklestirilmistir. Uygulama esnasinda

arastirmact/uygulamaci, simif ortammin dogallifinin bozulmamas: admna Ogrencilerle
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tanisma ve rahatlama etkinlikleri yapmistir. Olgekler ve kayit cihazi hakkinda gerekli

aciklamalar yapilarak, en verimli sekilde uygulamanin gerceklestirilmesine ¢alisilmistir.

Uygulama sonrasinda beceri o6lgekleri iizerinde gecerlilik ve giivenilirlik caligmalar
yapilmistir. Tutum 6l¢egi i¢in bu ¢alismalar yapilmamistir. Sen’in (2011) gelistirdigi tutum
Olgegi ile bu ¢aligmanin ¢aligma grubu bilyik oranda benzesmektedir. Ayrica, bu 6lgegin

gegerlilik, glivenilirlik caligmalari aragtirmaci tarafindan yapilmastir.

Olgeklerin gegerliligin saglanmasi, dlciilmesi istenen yapinin dogru olarak dlciilebilmesi igin

kapsam, yap1 ve uygunluk bakimindan olgekler gozden gegirilmistir.

Okudugunu  Anlama Olcegi ve Dinledigini Anlama Olcegi’nde test maddeleri
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu maddeleri cevaplamas: sonrasindan elde edilen verilerin
giivenilirligini test etmek adina, maddeler Uzerinde, Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi,
madde zorluk ve ayir edicilik degerlerinin bulunmasi islemleri gergeklestirilmistir (Sencan,

2005).

Okuma Becerisini Olcegi’nin gelistirilmesi siirecinde, ilgili belirtke tablosu ve uzman
goriisleri temel alinarak, okuma metni olarak segilen Otobiisii Kovalayan Kiz metni
ogrenciler tarafindan sirayla okunmustur. Etkinlik 2018-2019 egitim 6gretim yil1 2. dénem
basina denk gelen ocak ayinda Motrat Qiriazzi Alt Ortadgretim okulu 7. sinif 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Kaydedilen etkinlik videolar1; Kosova’da Tiirkge 6gretmeni, Tiirkiye’de
Tiirkge Ogretmeni ve arastirmaci olmak iizere 3 uzman tarafindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme Okuma Olgegi temelinde yapilmistir. Puanlamalar arasindaki tutarlilig
gormek amaciyla, bu 3 Tiirkge 6gretmeninin puanlamalar1 SPSS programinda Spearman
Korelasyon Testine tabi tutulmustur. ,854 gibi giivenilir bir sonug elde edilmistir (Sencan,
2005; Atilgan, 2005).

Okudugunu Anlama Olgegi; ilgili belirtke tablosu, 7. Simf Tiirk¢e dersine giren
ogretmenlerin goriisleri, 7. Sinif Tiirkce ders kitabi, daha 6nce kullanilan sinav evraki ve
uzman gorisleri g¢ercevesinde gelistirilmistir. Metin olarak Otobiisii Kovalayan Kiz
belirlenmistir. Daha sonra metin alt1 sorular1 olusturulmustur. 5 adet ¢oktan se¢meli 5 adet
acik uclu olmak tizere 10 madde belirlenmistir. Okudugunu anlama 6l¢egi, pilot uygulamasi
2018-2019 egitim 6gretim yil1 2. donem basina denk gelen ocak ayinda Motrat Qiriazzi Alt
Ortadgretim okulu 7. smif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Okuma metni olarak secilen
Otobiisii Kovalayan Kiz uygulamaci/arastirmaci tarafindan okunmus ardindan 6grencilerin

sessiz okuma yoOntemiyle metni okumasi istenmistir. Okunan metin temel alinarak
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olusturulan okudugunu anlama &lgegi ogrencilere uygulanmustir. Ogrenci yanitlari,
Kosova’da Tiirk¢e dgretmeni, Tirkiye’de Tiirkge 6gretmeni ve arastirmaci olmak tizere 3
Tiirkce &gretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Puanlama Okudugunu Anlama Olgegi
temelinde yapilmistir. Bu 3 Tiirk¢e 6gretmeninin puanlamalar1 SPSS programinda Spearman
Korelasyon Testine tabi tutulmustur. ,954 gibi giivenilir bir sonug elde edilmistir (Sencan,
2005; Atilgan, 2005). Olgmeciler arasinda tutarlilifin saglanmasi iizerine; &lgegin
giivenilirligini 6lgmek amaciyla, test ve madde analizleri yapilmistir. Her bir maddenin,
madde glcluk indeksi ve madde ayiricilik indeksi bulunmustur. Maddeler arasindaki
tutarliligi 6lgmek amaciyla ¢oktan segmeli maddeler i¢cin KR-20 i¢ tutarlilik indeksi, agik
uclu maddeler iginse Cronbach Alfa i¢ tutarlilik indeksi hesaplanmistir. Buna gore
okudugunu anlama 6l¢egi ¢oktan se¢meli maddeleri icin KR-20 = 0.45 bulunmustur. Ag¢ik
uclu maddeler icin belirlenen Cronbach Alfa degeri ise ,85 olarak bulunmustur. Bu islemler

sonrasinda, 2 test maddesi elenmistir.

Kosova alt ortaggretim 7. sinif dgrencilerinin konugma becerilerinin 6l¢lilmesi amaciyla
Kosova Tiirk¢e ogretimi 7. smif programi, 7. smf Tiirk¢ce dersine giren Tiirkce
ogretmenlerinin goriis ve Onerileri géz oniinde bulundurularak; belirtke tablosu hazirlanmig
ve bununla uyumlu olarak Konusma Becerisi Olgegi gelistirilmistir. Deneme uygulamasi
2018-2019 egitim 6gretim yil1 2. donem basina denk gelen ocak ayinda Motrat Qiriazzi Alt
Ortadgretim Okulu 7. smif Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde
ogrencilerden kendilerine sunulan konulardan ya da kendi belirledikleri bir konuda konugma
yapmalar1 istenmistir. Konusmalarin video kaydi alinmistir. Bu sayede konusma igerigi,
vurgu, tonlama ile beraber jest, mimik, g6z temas1 gibi konugsmanin gorsel unsurlarinin
gozlemlenebilmesi miimkiin olmustur. Deneme uygulamasi kapsaminda elde edilen gorsel,
isitsel veriler, Kosova’da Tiirk¢ce 6gretmeni, Tiirkiye’de Tiirkge 6gretmeni ve arastirmact
olmak iizere 3 Tiirk¢e dgretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Puanlama, Konusma Olgegi
baz alinarak yapilmistir. Bu 3 Tiirk¢e 6gretmeninin ayr1 ayr1 yaptigi puanlamalara SPSS
programinda; Spearman Korelasyon Testi uygulanmis, ,754 gibi guvenilir bir sonug elde
edilmistir (Sencan, 2005; Atilgan, 2005).

Kosova alt ortadgretim 7. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini 6l¢gmek amaciyla, ilgili
belirtke tablosu, 7. sinif Tiirkge dersine giren Tiirkge 6gretmenlerinin goriis ve onerileri, g6z
oniinde bulundurularak, Dinledigini Anlama Becerisi Olgegi gelistirilmistir. Dinleme metni
olarak Kirk Pinara Adini Veren Kirk Yigit se¢ilmistir. Dinleme metni gergevesinde maddeler

hazirlanmistir. Deneme uygulamasi 2018-2019 egitim 6gretim yili 2. donem basina denk
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gelen ocak ayinda Motrat Qiriazzi Alt Ortadgretim okulu 7. smif o6grencileri ile

gerceklestirilmistir.

Arastirmaci tarafindan bilgisayar ortamimda SPSS programina veriler islenmistir. Olgegin
giivenilirligini 6lgmek amaciyla, test ve madde analizleri yapilmistir. Her bir maddenin,
madde glg¢liikk indeksi ve madde ayiricilik indeksi bulunmustur. Maddeler arasindaki
tutarliligi 6lgmek amaciyla ¢oktan segmeli maddeler i¢in KR-20 i¢ tutarlilik indeksi, agik
uclu maddeler icinse Cronbach Alfa i¢ tutarlilik indeksi hesaplanmistir. Buna gore
okudugunu anlama 6lgegi coktan segcmeli maddeleri igin KR-20 = 0.48 bulunmustur. Agik
uclu maddeler icin belirlenen Cronbach Alfa degeri ise ,95 olarak bulunmustur. Herhangi bir

maddenin ¢ikarilmasina ya da gelistirilmesine gerek duyulmamastir.

Yazma Becerisi Ol¢cegi ilgili belirtke tablosu, 7. Sinif Tiirkce dersine giren dgretmenlerin
gortsleri, 7. Sinif Tiirk¢e ders kitabi, daha 6nce kullanilan sinav evraki ve uzman goriisleri
cercevesinde gelistirilmistir. Deneme uygulamasi, 2018-2019 egitim 6gretim y1li 2. donem
basina denk gelen ocak ayinda Motrat Qiriazzi Alt Ortadgretim okulu 7. sinif 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerden, yazi kompozisyonu olusturma
kurallarina uyarak, verilen konulardan biriyle, ilgili tiirde yaz1 yazmalar istenmistir. Ogrenci
metinlerinin degerlendirilmesinde yazma becerisi degerlendirme o6lgegi kullanilmigtir.
Olgegin kapsam gecerliligini saglamak adina, dnceden olusturulan yazma alani kazanimlar
belirtke tablosu ile Olgek maddelerinin uygun olmasina dikkat edilmistir. Deneme
uygulamasi kapsaminda elde edilen yaz1 kompozisyonlari, 3 Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan
puanlanmistir. Puanlama, Yazma Becerisi Degerlendirme Formu’na goére yapilmustir.
Olgmeciler aras: tutarlili: test etmek amacryla SPSS programinda; Spearman Korelasyon

Testi uygulanmus, ,711 gibi giivenilir bir sonug elde edilmistir (Sencan, 2005; Atilgan, 2005).

Gerekli dlzeltmeler yapildiktan sonra esas uygulama, Prizren sehrindeki Abdyl Fraseri Alt
Ortadgretim Okulu, Emin Duraku Alt Ortadgretim Okulu, Mati Logorec¢i Alt Ortaggretim
Okulu, Mati Logoreci Alt Ortadgretim Okulu, Anadolu Alt Ortadgretim Okulu ve Mustafa
Bakiu Alt Ortadgretim Okulunda; Glan sehrindeki, Musa Zaimi Alt Ortadgretim Okulu,
Nazim Hikmet Alt Ortadgretim Okulu; Pristine sehrindeki Elena Gjika Alt Ortadgretim
Okulu; Mitorvige sehrindeki Andon Zako Alt Ortadgretim Okulunda toplam 174 68renci ile
gerceklestirilmistir.

Dinleme Becerisi Olcegi 11 maddeden olusmaktadir. Ik 9 madde ¢oktan se¢meli, son 2

madde ise agik uglu sorulardir. Pilot uygulamanin ardindan 6grencilerden elde edilen veriler,
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arastirmacinin da arasinda oldugu 3 Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan puanlanmis ve puanlamalar
arasindaki korelasyon incelenmistir. Olgmeciler arasinda tutarliligin saglanmasi iizerine; test
sonucunun giivenilirligini 6lgmek amaciyla, test ve madde analizleri yapilmistir. Her bir
maddenin, madde giigliik indeksi ve madde ayiricilik indeksi bulunmus ve 2 ¢oktan segmeli
madde Olcekten cikarilmistir. Maddeler arasindaki tutarliligi 6lgmek amaciyla ¢oktan
secmeli maddeler icin KR-20 i¢ tutarlilik indeksi, agik u¢lu maddeler iginse Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik indeksi hesaplanmistir. Buna gore okudugunu anlama 6lgegi ¢oktan segcmeli
maddeleri icin KR-20 = 0.45 bulunmustur. Deneme uygulamasi siirecinde surecinde,
onceden belirlenen dinleme metni uygulayici tarafindan okuma kurallarina uyularak

okunmustur. Ogrencilerden dinleme tekniklerini uygulamalari istenmistir.

Ders kitabinda ve sinavlarda, dinleme, konugsma ve okumayla ilgili 6grenciyi 6lgen etkinlik
ya da sorular olmadig1 igin, Dinleme Becerisi Olgegi, Okuma Becerisi Olgegi ve Konusma
Becerisi Olcegi’nin gelistirilmesi siirecinde bu dokiimanlardan yararlanilamanistir. Buna
karsin Yazma Becerisi Olgegi ve Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi’nde bunlardan

yararlanilmigtir.

7. Stnif Tiirkge ders kitabinin incelenmesinde, daha 6nce Demirel (Demirel, 2006) tarafindan
kullanilmis; gecerlilik ve giivenilirlik yoniinde uygun olan bir 6l¢ek kullanilmistir. Bazi
maddelerin Tiirkiye’de yaymlanmis Tiirkge ders kitaplarina yonelik olmasi agisindan,
birtakim uyarlamalar yapilmistir. Bunun digindaki maddelerin tamami, Kosova 7. Sinif
Turkgce ders kitabinin degerlendirilmesi agisindan amaca hizmet edecek niteliktedir. Olgme
degerlendirme yaklasimini degerlendirmek adina da alanyazin taramasi yapilmistir (Goger,

2007).

Olgek (Demirel, 1992) ¢esitli boliimlerden olusmaktadir. Her bir boliimde maddeler/dlgiitler
vardir. Her bir madde; evet, kismen, hayir seklinde yanitlanmak {izere diizenlenmistir. Evet,
2; kismen, 1; hayir, 0 olmak iizere puanlama yapilmistir.

Her bolimiin maddelerine verilen puanlarin toplanmasi sonucunda, elde edilen sayinin 6lgiit
sayisina boliinmesi suretiyle, basitce boliimiin ortalama degeri belirlenmistir. Ortalama
degerin yorumlanmasi suretiyle, incelenen boyut hakkinda degerlendirmelerde

bulunulmustur.
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3.4. Verilerin Analizi

Calismada nitel ve nicel veriler kullanilmistir. Nicel veri analiz ve nitel veri analizinde
kullanilan tekniklerin de farklilik gostermesi dolayisiyla, ¢alismanin veri analizi siirecinin

iki boyutta yiritildigii soylenebilir.

3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel veri analizi, sayisal veriler {izerinde istatistiksel islemler yapilmasiyla
gerceklestirilmektedir. Nicel veri analizi siirecinde Oncelikle, verilerin parametrik olup
olmadiklarina karar vermek gerekmektedir. Verilerin normal dagilim gosterdiginde
parametrik, normal olmayan dagilimda gosterdiginde parametrik olmayan veri analizi
yapilmas: gerekecektir (Demir, Saatgioglu, ve Imrol, 2016). Arastirmaya katilan
ogrencilerin Dinleme Becerisi Olcegi, Okuma Becerisi Olgegi, Okudugunu Anlama Becerisi
Olgegi, Konusma Becerisi Olgegi 6lceklerinden aldiklari ortalama puanlarin normal dagilim
gosterip gostermedigini anlamak icin dncelikle ¢arpiklik ve basiklik durumlarina bakilmas,
ardindan normal dagilim varsayimmin test edilebilmesi icin yaygmn bir kullanima ve
glvenilirlige sahip olan Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir (Demir, Saat¢ioglu, ve
Imrol, 2016). Basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1,5 ve 1,5 arasinda olmast, verilerin normal
dagildig1 kanaati edinilmesi igin yeterli olacaktir (Tabachnick ve Fidell, 2015; Ozkara,
2018).

Dinleme Becerisi Olcegi, Okuma Becerisi Olcegi, Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi,
Konusma Becerisi Olgegi, Yazma Becerisi Olgegi ortalama puanlarmin dagilimina
bakildiginda basiklik ve carpiklik degerlerinin norma uygun oldugu goriilmektedir. Aym
sekilde, Kolmogorov-Smirnov testi uygulandiktan sonra normal dagilima isaret eden
sonuclara ulasilmistir.

Sonug olarak, bu 5 6l¢ekten elde edilen ortalama puanlarin normal dagilim gosterdigi
gorilmistiir. Bu ylizden veri seti (izerinde, parametrik veri analizi teknikleri uygulanmistir.
Veri analizi kapsaminda; guvenilirlik analizi yapilmis, frekans tablolari ve betimleyici
istatistikler ortaya cikarilmis, bagimsiz drneklem t-testi ve tek yonli varyans analizi
(ANOVA) testlerinden faydalanilmistir. Bu islemlerde bilgisayar programlari siklikla
kullanilmaktadir. Nicel veri analizinde yaygin olarak kullanilan SPSS (22. striim)
programinin nicel veri analizi siirecinde islevsel olacagina karar verilmistir (Field, 2009). iki

bagimsiz gruptan olusan degiskenlere iliskin yapilan analizlerde bagimsiz 6rneklem t-testi
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kullanilirken, {i¢ ve daha fazla gruba sahip karsilastirmalarda tek yonli ANOVA
kullanilmigtir. Tek yonli ANOVA’da ikili karsilastirmalar igin ¢oklu karsilastirma
testlerinden Scheffe testi kullanmilmistir. Anlamli iliskiler “Fark” bashigi altinda
degerlendirilmistir. Degiskenler arasindaki iliskinin incelendigi durumlarda korelasyon testi
uygulanmistir. Bu asamada Pearson Korelasyon Kat Sayilar: Belirleme Testi kullanilmustir.
Bulgularin yorumlanmasinda a=0,05 anlamlilik diizeyleri esas alinmistir.

Dinleme Becerisi Olcegi, Okuma Becerisi Olcesi, Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi,
Yazma Becerisi Olcegi ve Konusma Becerisi Olcegi’inden elde edilen basar1 puan
ortalamalarinin yorumlanmasinda 5 farkli diizey belirlenmistir. Buna gore belli puan
ortalamalar1 belli bir dizeye denk gelmektedir:

0,00-0,99 aralig: Yetersiz, 1,00-1,99 aralig1 Diisiik, 2,00-2,99 araligi Orta, 3,00-3,99 araligi
Cok, 4,00-5,00 araligiysa Tam diizeyinde yorumlanmistir (Blyikoztirk, 2018).

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Betimsel analizde
Onceden belirlenmis temalarla, elde edilen veriler anlagilmaya ¢alisilmaktadir. Buna karsin
icerik analizinde toplanan veriler kodlanmakta, kendi aralarindaki iliskiler belirlenmek
suretiyle, cesitli kategoriler ve temalar olusturulmaktadir (Blyukoztirk, Cakmak, Akgin,
Karadeniz, ve Demirel, 2020; Yildirim ve Simsek, 2016, s. 239). Dolayisiyla burada temel
fark betimsel analizde veriler hazir bir kavramsal yapi ile ele alinirken, igerik analizinde yeni
bir kavramsal yap1 ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmaktadir.

Tiirkge Ogretmenleri ve Kosova’da Tiirkgce egitimi uzmani ile gergeklestirilen, yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler, igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.
Tiirkge 6gretmenleri ve konu uzmani ile yapilan goriismeleri igeren ses kayitlart dijital
ortamda yaziya aktarilmistir. Bu asamada, 6gretmenlere kod adlar verilmis (Ogretmenl,
Ogretmen2, Ogretmen3, Ogretmend...), metin kisisel bilgilerden arindirilmistir. Metin,
icerik analizinin agamalar1 goz 6niinde bulundurularak analiz edilmistir. Buna gore Oncelikle
sOylemler ayr1 ayr1 kodlanmis, tiim kodlar bir araya getirilip kategoriler olusturulmus,
kategoriler arasinda yapilan gruplamalar sonucunda da {ist baglik olarak tema ortaya
cikmustir'!. Ortaya ¢ikan, tema, kategori ve kodlar aralarindaki iliskilere gére tek bir yapida

birlestirilmis, bu yapiy1 yansitan bir sablon ortaya ¢ikmustir.

11 Kosova’da Tiirkge Egitimi
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Kosova alt ortadgretim Tiirk¢ce dersi plan ve programlar ile Tiirk¢ce ders kitaplarinin
incelenmesi sonucu elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle analize tabi tutulmustur.
Bu noktada ders kitaplarinin incelenmesinde daha 6nce kullanilmig 6lgekler, 6lgek sahibinin
izni alinmak suretiyle kullanilmistir. Veriler 6nceden belirlenen temalar etrafinda
yorumlanmastir.

Veri analizleri sonucunda ortaya c¢ikan bulgular, tablolar halinde sunulmus ve
yorumlanmigtir. Ayrica verilerin analitik bir sekilde ele alinmasi adina faydali olacagi
kanaatiyle, nitel veri analizlerinde tercih edilen bir bilgisayar programi olan Nvivo

kullantlmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliim, ¢alisma kapsaminda belirlenen alt problemlerin arastirilmasi sonucunda ortaya

cikan bulgular ve bu bulgularin yorumlanmasindan olugmaktadir.

4.1. Kosova’da Gorev Yapan Tiirkce Ogretmenlerinin Kosova’da Tiirkce Egitimi ile

ilgili Goriisleri

Kosova’da gorev yapan Tirkge Ogretmenlerinin Kosova’da Tiirkge egitimi temasi
merkezinde ortaya koyduklari sdylemler, analiz edilmis ve bir biitiin i¢inde bir araya
getirilmistir. Bir araya getirme islemi, biitiin i¢indeki ortak kodlarin belirlenmesi ve tek bir
baslik altinda toplanmasi ardindan, iligkili kodlardan kategoriler tiiretilmesi seklinde
gergeklestirilmistir. Tablo 22°de ortaya ¢ikan biitiniin sematik yapisi gorilmektedir.
Kosova’da Tiirkce egitim temasinin, kategori ve kodlarinin yorumlar1 da bu baslik altinda

bulunmaktadir.
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Tablo 22

Ogretmen Goriismeleri igerik Analizi

Tema

Kategori

Kod

Kosova Tiirkge Ogretiminde Tiirkge Ogretmenlerinin Gériisleri

Tiirkge Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplart ve
Materyaller

Ders kitaplari konusundaki sikintilar

Ek materyaller konusunda sikintilar

Kosova’da Tiirk¢e Dersi Plan ve Programlart

Ders plan ve programlari hakkinda olumlu goriisler

Ders plan ve programlari hakkinda olumsuz goriisler

Ders plan ve programlari hakkinda bilgisi olmayanlar

Tirkge Dersinde Yontem ve Teknikler

Tiirk¢e dersinde kullanilan yontem ve teknikler

Tiirk¢e Dersi Miifredati

Tiirkge dersi miifredat: hakkinda diigtinceler

Cesitli Uygulamalar ve Etkinlikler

Belirli giin ve haftalarda yapilanlar

Gezi etkinlikleri

_ Kosova’da Tiirkge Egitiminde
Ol¢me ve Degerlendirme Uygulamalart

Siirece dayali 6lgme degerlendirme etkinlikleri

Merkezi sinavlar hakkindaki goriisler

Tiirkge dersinde yazili yoklama uygulamalaria dair
goriigler

Sinavlar igin takviye kurslar1 ya da Ozel kurumlar
hakkindaki goriisler

Yeni Egitim Modeli

Yeni egitim modeline dair goriigler

) Ogretmen Kadrosu
Ogrenci Velilerinin Tiirkge Egitimine Katkilart

Ogretmen kadrosu hakkindaki goriisler

Velilerden hakkinda olumlu goriigler

Velilerden hakkinda olumsuz goriisler

) Ogretmen Kadrosu _
Ogrenci Velilerinin Tiirk¢e Egitimine Yonelik Ilgi ve
Bilgileri

Ogretmen kadrosu hakkindaki goriisler

Velilerden hakkinda olumlu goriisler

Velilerden hakkinda olumsuz goriisler

Ogretmen kadrosu hakkindaki goriisler

Gelisen Teknoloji ve Tiirk¢e Egitimi
Tirkceye Yoénelik Tutum

Gelisen teknoloji ve Tiirkge egitimine etkileri

Tiirkgeye ve Tiirkce dersine yonelik 6grenci tutumlar

Cok Dilli Ortamda Tiirk¢e Egitimi

Cok dilli ortamda Tiirkee egitimi hakkinda goriigler

Kosova’da Tiitk¢e Egitiminin Sorunlari

Tiirk¢e smifi (Ders odakli sinif) tasarimi

Kitap Sorunu

Ogrencilerin ilgisizligi

Tirkce Dersinde Dinleme Egitimi

Tiirkge dersinde dinleme egitimi hakkinda gorisler

Tiirkge Dersinde Okuma Egitimi

Lektiir uygulamast

Okuma egitimi etkinlikleri ve yasanan sorunlar

Tiirkge Dersinde Konusma Egitimi

Hazirlik ve hazirliksiz konusma etkinlikleri

Yerel agizli konusma ve standart Tiirkge

Sesletim ve yabanci etkiler konusunda goriigler

Medya araglar ve Tiirk¢e egitimi

Tiirkge Dersinde Konusma Egitimi

Hazirlik ve hazirliksiz konusma etkinlikleri

Yerel agizli konusma ve standart Tiirkce

Sesletim ve yabanci etkiler konusunda goriisler

Medya araglar ve Tiirk¢e egitimi

Tiirkge Dersinde Yazma Egitimi

Yazma etkinlikleri konusundaki goriisler

Yazma isteksizligi ve yazma egitimi sorunlari

Turkge Dersinde Dil bilgisi

Dil bilgisi 6gretiminin sorunlari

Dil bilgisi etkinlikleri hakkindaki goriigler
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4.1.1. Turkge Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplari ve Materyaller

Alt seviye ortadgretimde kullanilan Tiirkge ders kitaplar1 6. ve 7. sinif kitaplaridir. 8. ve 9.
sinif kitaplar1 ise basilmadigi i¢in kullanilamamaktadir. Tiirk¢e 6gretmenleri bu durumun;
Tiirkiye’den gelen yaymnlar, Kosova Ogretmenler dernegi kanaliyla elde edilen kitap ve
yardimcr kaynaklar ya da internetten elde ettikleri kaynaklar1 fotokopi ile ¢ogaltarak
iistesinden gelmeye ¢aligmaktadir. Kosova’da faaliyet Turkler ya da Turkiye destekli kurum
ve dernekler de bu konuda ciddi desteklerde bulunmaktadirlar. Ornegin, NATO kanaliyla
Tiirkiye’den gelen Prizren sehrinde bulunan Sultan Murat Tugay1 da egitim materyalleri

saglanmasi adina, katkilar sunmaktadir.

4.1.1.1. Ders Kitaplart Konusundaki Stkintilar
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Ders kitaplarimiz Kosova Egitim Bakanliginin ongérdiigii kitaplar ama 8. ve 9. Sinifta ders
kitaplarimiz yok. Disaridan temin ediyoruz. Temin ediyoruz derken sadece bir tane aliyoruz.
Gerisini fotokopi cekiyoruz. Sonu¢ olarak Tiirkiye'den aliyoruz (Kisisel goriisme O. 6.,
2018). 7. ve 6. sinif kitaplarimiz var. Ama 8. ve 9. Siniflar icin kitaplarimiz yok. Onun i¢in
biz 8. ve 9. sinif kitaplarimizi Tiirkiye'den temin etmeye ¢alistyoruz. TUrkiye’deki gibi
calisma kitaplarimiz kaynak kitaplarimiz ciinkii bu ana dili egitimi (Kisisel goriisme O. 4.,
2018).

Eksik kitap olursa é6gretmenler dernegi bize yardimci oluyor. Onlari da programimiza
katiyoruz. Ogrencilere kiiltiir evinde sézliikler dagitildi. Tabur sayesinde. Ogrencilerimiz
pek satin almaz. Ogretmen dernegi sozliikler getirtti. Stkinti ¢ekmiyoruz o konuda yani
(Kisisel goriisme O. 5., 2018).

Ogretmenler icin kitap yeterli ancak égrenciler icin kitap yeterli degil. Mesela yardimct bir
ders kitabt daha olsa yaninda ¢ok daha iyi olur. Mesela kitabin iceriginde boyle ogrencilerin
daha fazla ¢alisabilecegi etkinlikler olsa daha giizel olur. Ek kaynak olarak bizde sadece
lektiir dedigimiz okuma kitaplar: var. Hikdye kitaplarin kiitiiphanemizden veriyoruz (Kisisel
goriisme O. 1., 2018).

Tiirkge ders kitaplar: bizim igin yeterli degil; Tiirkiye 'den bu kitaplar: temin ediyoruz. Bizim
okuldaki biitiin Tiirkce ders kitaplar: Tiirkiye'den geliyor. Tiirkiye’de 9. Sinif olmamast
yiiziinden de sorun yagiyoruz. Tiirkiye den aldigimiz 9. Sinif kitabi hazirlik sinifi kitabi; lise
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hazirlik. Simdi kullandigimiz kitap 2005 kitabi. Ben internetten buldugum kaynaklar
kullaniyorum. Cegsitli etkinlikler yapryorum (Kisisel gériisme O. 8., 2018).
Tirkce derslerinde kullanilan ders kitaplarimizda sorunlar var. 6. Sinif ders kitabt yeni
miifredata uygun ama digerleri uygun degil (Kisisel goriisme O. 7., 2018).
6. Sinif uygun. 7 eski miifredat 8. ve 9. Simiflarda ise kitap bile yok. 15 yildir ayni sorunu
yasryoruz. Turkiye’den gelen kitaplar mufredata uymuyor. Tlrkiye’den gelen kitaplara iyi

bakmiyorlar, denetime gelenler. Ama elimizde kitap yok (Kisisel goriisme O. 3., 2018).

4.1.1.2. Ek Materyaller Konusundaki Stkintilar
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Kosova Egitim Bakanligi da Tiirkiye 'den kaynak kitap kullaniimasini kabul ediyor (Kisisel
goriisme O. 6., 2018).

Sozllk ve imla kilavuzlarini ogrenciler disarda bulamiyor. Biz getirttik Tiirkiye 'den. Deyim
atasézleri sozligii de var (Kisisel goriisme O. 4., 2018).

Bagislarla kitaplar buluyoruz ama kitaplarin programi uymuyor. Her sene siirekli fotokopi
cekmek zorunda kaliyoruz. Internet iizerinden ¢cikt almak zorunda kaliyoruz. Okul her seyi

karsilamiyor ebeveynlerden siirekli bir seyler isteyemiyoruz; ekonomik kosullar malum

(Kisisel goriisme O. 7., 2018).

4.1.2. Kosova’da Turkge Dersi Plan ve Programlari

2008 yilinda Kosova genelinde yliriitiilen program gelistirme faaliyetleri ¢ercevesinde
Tiirkge egitim i¢in de programlar gelistirilmistir. Tiirk¢e 6gretim programlart da bunlardan
birisi olmustur. Tiirkge egitime yonelik ders kitaplarinin yazilmasi ve basilmasi nispeten
uzun bir siirece yayilmistir. Ogretim programlari 6, 7, 8 ve 9. siniflar ayr1 ayr1 bir y1l arayla
yayinlanmigtir. Ders kitaplarinin  yazilmast da yillara yayilmistir. Programlarin
yayinlanmasi; 2003, 2004, 2005 ve 2006 yillarinda olmustur. 2007 yilinda, Turkce
ogretmenlerinin yeni programla ilgili yeterliliklerinin gelistirilmesi adina; ilk etapta 3
Tiirkge 6gretmeni iilkeye cagirilan egitim uzmanlarinin seminerlerine katilmis ardindan, bu
ogretmenlerin diger Tiirkge 6gretmenlerine seminerler yoluyla bilgilerini aktarmasi yoluna
gidilmistir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmenlerin tamami yeni program hakkinda yeterli
bilgi sahibi olmadigina yonelik goriis bildirmistir. Hem basili ders kitabinin olmayisi hem

de 6gretmen kadrosunun egitiminde verim saglanamamasi, verimli ve esgiidiimlii bir Tiirk¢e
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egitimi saglanmasi agisindan biiyiik bir sorun olarak ortada durmaktadir. Gorligme yapilan

ogretmenler ¢ogunlukla programi yeteri kadar bilmedikleri gozlemlenmektedir.

4.1.2.1. Ders Plan ve Programlart Hakkinda Olumlu Goriigler
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Bizde kazanima yetkinlikler deniyor. Bu konuda egitim verenler, Kosovali sinif 6gretmenleri.
Tiirk 6gretmenler. Bize egitim verenler, ilk bunu Arnavutlardan dinleyen A. G. ve G. P. oldu.
Finlandiya sistemi bize geldigi soylense de yine ogretmenler aliskanliklarini devam ettiriyor

(Kisisel goriisme O. 6., 2018).

Yeni miifredatin egitimini aldik. Bu miifredat bilhassa Tiirkge i¢in ¢ok iyi ¢linkii bizi serbest
birakiyor (Kisisel goriisme O. 8., 2018).

4.1.2.2. Ders Plan ve Programlart i¢cin Olumsuz Goriisler
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Yeni programda bir esneklik var. Kullanilan malzemelerde esneklik var. Bazi okullarda pilot
uygulamalar yapildi bazilart uygulamadi. Bu da bir sorun. Bize egitim veren kadincagiz da
tilkelerinde okullarda bunun basarisiz oldugunu soyledi. Sistemde kopukluklar var ama
maalesef yetkililer bize bunu uygun goérdu biz de uyguluyoruz. Eski sistemde biz 6grenciye
Tiirkgenin ozelliklerini ogretiyorduk ogrenciden de Tiirkgenin ozelliklerini sorguluyorduk.
Maalesef simdi Tiirk¢e bizim ana dilimiz olmasina ragmen bizim temel olarak
aldiklarimizi Arnavutca ve Ingilizce derslerinde temel almiyorlar ve bu iicii arasinda

bir kopukluk olmamasi lazim; ama oluyor (Kisisel goriisme O. 7., 2018).

4.1.2.3. Ders Plan ve Programlart Hakkinda Bilgisi Olmayanlar
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Tlrkce dersi miifredatinda Finlandiya sistemi getirildi. Bu her derste ayni oldu ama biz

kendi dilimizde kendi metinlerimizi isliyoruz (Kisisel goriisme O. 4., 2018).
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4.1.3. Turkce Dersinde Yontem ve Teknikler

Ogretmenlerin Tiirkce derslerinin islenisi ile ilgili ifadelerine gore Tiirkge dersleri genellikle
ogretmen merkezlidir. Kullanilan yontem ve teknikler; diiz anlatim, soru cevap, tartisma,
grup calismalari olmaktadir. Metinler {izerinden gergeklestirilen etkinlikler, tilkemizde
yapilandirmaci anlayis 6ncesi programlarin anlayisini yansitmaktadir. Tiirkiye’den gelen ya
da internet iizerinden temin edilen yaymnlardaki etkinlikler de haliyle Kosova’nin
kullannmdaki Tiirk¢e ders kitaplarinin yapisiyla uyugsmamaktadir. Bu noktada Tiirkge
ogretmenlerinin Tiirkge 06zel 6gretim yontemleri konusundaki yeterlilikleri devreye
girecektir. Tiirk¢e 6gretmenleri sartlar uyarinca etkinlikleri esnetip, Kosovali 6grenciler i¢in
uyarlayabilmelidir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Derslerde diiz anlatim yapiyoruz tabii az kullanmaya c¢alistyoruz. Rehber olmaya
calistyoruz. Grup calismalar yapiyoruz. Soru cevap yontemini kullaniyoruz. Ogrencilere
proje odevi veriliyor. Elektronik sistem bizim egitimde pek kullanilmiyor. Sizdeki e okul gibi

(Kisisel goriisme O. 6., 2018).

Tiirkge dersini anlatirken monolog diyalog grup calismasi, soru cevap hepsini kullantyoruz.
Yeni miifredata gore ders sonunda mutlaka en az 5 dakika degerlendirme yapmamiz lazim.
Osrenciler de birbirini degerlendirebiliyor. Siir okurken mesela oluyor. Is defierleri var. Bu
biitiin Kosova Tiirkce ogretmenlerinin yapmasi gereken seyler. Ciinkii bunu miifettisler gelip

burada degerlendiriyor (Kisisel goriisme O. 4., 2018).

Derslerde kullandigimiz yontem ve teknikler; 6gretmen agirlikli bir sistem. Onun disinda
soru cevap teknigini kullanmaya ¢alistyorum. Onun disinda okulumuz grup ¢alismalarina
uygun degil. Ama bazen yapmaya ¢alistyoruz. Béyle kirsal bir ortamda yetistikleri i¢in. Dil
bilgisi etkinlikleri igin; basta diiz anlatimdan baslyyorum. Soru cevaba ge¢iyorum. Sonra
climle Uzerinden gidiyorum. Ogrencilere ciimleler yazdiriyorum; iizerinde konular:
bulduruyorum. Eger bir yardimct kitabumiz olsa, bizim icin daha iyi olur. Ben sadece
aciklama, anlatim yapiyyorum. Sonra oOgrencilere yeterli gordiigiim kadar ornek
vazdwrtyorum. Tiirkce dersinde karsilagtigim sorunlar; egitim konusunda geligmis bir

ortamda degiliz (Kisisel goriisme O. 1., 2018).

Derslerde en ¢ok diiz anlatim, yazili anlatim, karsilikli konusma grup seklinde gibi hepsini

kullanmaya ¢alisiyoruz (Kisisel goriisme O. 5., 2018).
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Daha cok ogretmen merkezli ders anlatiyoruz. Ogrenci merkezlilik ve grup calismasi da
yavas yavas yayiliyor. Ogrenci kendi inisiyatifi ile 6greniyor. Ogrencilerde buna alisiyorlar

(Kisisel gériisme O. 2., 2018).

Ders icinde kullandigimiz yontemler isledigimiz derse gore degisiyor. Biitiin yontemleri
derse gore ayarliyoruz. Onceleri ogretmen merkezli idi simdi égrenci merkezliyiz
ogrencileri tesvik ediyoruz. Ogrencilere ipucu veriyoruz. Ogrencilere énceden ddev
veriyoruz. Slayt olsun arastirma olsun yapip burada sunuyorlar,; hepsine imkdn olmasa da

onlart tegvik ediyoruz. Bizde kazanima yetkinlik deniyor (Kisisel goriisme O. 7., 2018).

Ben derslerimde daha ¢ok ogrenci ogretmen is birligine dayall soru cevap seklinde yapmayt
severim. Yani bali bir kasik vermek égrencinin bal tasini bulmasini. Ogrencilerle grup
calismast yapilmasini dogru buluyorum. Tiirk¢e derslerini kisa kisa ciimleleri tahtaya
vazarak isliyoruz. Eve odev veriyoruz. Kitaptaki dil bilgisi etkinlikleri cok az bizde de kaynak

kitap yok. Biitiin konular: bilgileri deftere yazdiriyoruz (Kisisel goriisme O. 3., 2018).

4.1.4. Turkce Dersi Miifredati

Tiirkge Ogretmenleri genelde Tiirk¢e dersi miifredatinin kapsamini ve yapisini uygun
bulmaktadirlar. Fakat Ogrencilerinin ihtiyaglarim1 tam olarak karsilamadigini  da
eklemektedirler. Materyal eksikligi ve Tiirkiye’den temin edilen kaynaklarla ilgili
uyumsuzluk burada da sorun olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri su
sekildedir:

Tiirkiye 'den gelen kitabi kullaniyoruz ama yeni ders miifredatina uygun degil (Kisisel
goriisme O. 6., 2018).

Tiirkge derslerinde kullanilan ders kitaplart metin icerigi ile yeterlidir. Ancak ¢alismalar
bakimindan yetersizdir. Anlatirken zorlandigim konu olmasa da ogrencilere aktarmada
zorlantyoruz. Bunun sebebi 6grencilerin kullanabilecegi yeterli materyal olmamasi. 8. ve 9.
swniflarda Tiirkge kitabi yok. Bu eksikligi giderebilmek icin diger siniflarin kitaplarindan
metinler aliyoruz. Ya da kendi se¢tigimiz metinler iizerinden dikte ¢alismalart yapiyoruz

(Kisisel gériisme O. 1., 2018).

Konularda anlasiimayacak bir sey yok. Ama 8 ve 9 siniflarda zorlaniyoruz (Kisisel goriisme
0. 3., 2018).
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4.1.5. Cok Dilli Ortamda Turkce Egitimi

Kosova gibi ¢ok dilli bir ortamda ytiriitiillen Tiirk¢e egitiminin bundan etkilenmesi gayet
dogaldir. Ogretmenlerin Tiirkce egitimin hedefleri agisindan ¢ok dili ortamin olumsuz
etkisinin neredeyse hi¢ olmadigi, genel anlamda olumlu etkilerinin oldugu y6niinde gortisleri
agir basmaktadir. Ortam dili olarak Arnavutganin sdyleyis ve sdzclik dagarcigi bakimindan
etkileri 6gretmenlerce ifade edilmistir. Kosovali 6grenciler bu bakimdan Turkgeye giren
yabanc1 sozciikleri benimsemeye ve kolaylikla telaffuz etmeye daha yatkin olmaktadirlar.
Ayrica Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye yatkin olacagma dair goriisler de ifade
edilmektedir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Prizren’de yasamamizin bir avantaji var. Genelde Arnavut¢a ya da Bosnakga diline giden
ogrenciler de Tiirkge biliyor. Dolayistyla bizim ogrencilerimiz kendi ana dillerinde sikinti
cekmiyorlar. Ancak diger dillerden alinti  yapiyor mu, yapiyor. Ogrencilerin
vazismalarindan paylasimlarindan takip ettigim kadariyla. Burada Tiirkgenin diger
dillerden etkilenmeme sansi yok. Biz kendi sivemizde baska dillerden etkileniyoruz. Bunun
bazi kelimeleri daha rahat seslendirme konusunda faydalari olabilir. Fakat ogrenciler bazen
Tiirk¢e olmayan kelimeler de kullaniyor. Mesela burada bazen resmi is igin belediyeye

gideceginde komiinaya gitmem gerekiyor diyor (Kisisel goriisme O. 6., 2018).

Arnavutca 6grenebiliyor. Olmayanlar da sadece okulda iletisim icin yavas yavas 6grenmeye
bashyorlar. Arnavutca disinda okullarimizda Ingilizce ve segmeli olarak Almanca veriliyor.
Bunun Tiirkce dersine etkisi; tabii ki olumlu yonleri vardi. Atalarimiz bosuna dememis bir
lisan bir insan diye. Bir insan ne kadar dil edinirse o kadar Tiirkceye katkist olur. Bu
Tiirkceye tutumunu olumsuz etkilemez. Arnavutlarla etkilesime gegebilmeleri i¢in daha iyi
de olur. Hatta Arnavut¢a Sirp¢a gibi dillerden dolay ¢esitli sesleri ¢cikarmada avantajimiz

var (Kisisel goriisme O. 1., 2018).

Ogrencilerin yabanci diller bilmesinin pek olumsuz etkisi olmuyor. Hatta bunun bize
avantaji oluyor. Spor tren gibi sozciiklere dilimiz daha yatkin olabiliyor. Su anda 7. Sinif
olan ogrenciler pek Bosnak¢a kullanmiyor ama savastan once kullaniliyordu. Biz Sirpgaya

Bosnak¢a diyoruz. Simdi her yerde Arnavutca var (Kisisel goriisme O. 5., 2018).

Tlrkce haricinde Arnavutca bilenler var. Ortam dili Arnavutca tabi. Ama burada egemen
dil Tiirk¢e. Buradaki Arnavutlar bile Tiirkce konusuyorlar. Etrafa ¢iktiklarinda Arnavutgcaya
ihtiya¢ duyarlar. Cunki Kosova’da egemen dil Arnavutga. Kosova ¢ok biyik bir lke. Yz

olctimii bakimindan olmasa da. Cesitli yerlerde yasayanlar var. Bu yerlesim yerleri pek uzak
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olmasa da siveler fark ediyor. Prizren bile ¢ok yakin olmasina ragmen farklar var. Farkl
diller bilinmesi olumludur. Bir dil bir insandir. Bunun olumsuz oldugunu séylemek dogru
olmaz. Bunun ogrencilerin ilerideki yasamda haywlarini géreceklerini diisiiniiyorum

(Kisisel gériisme O. 2., 2018).

Burada ortam ¢ok dilli ama etki su yillarda daha az. Eskiye gore simdiki ¢ocuklar daha iyi;
Tiirkgeye ragbet daha iyi. 10 yil oncesine gére ¢ok daha basarilyiz. Belki de ¢ocuklar daha
az sokaga ¢ikip televizyon ve internette daha ¢ok Tiirkce ile karsilastiklar: icin (Kisisel
goriisme O. 8., 2018).

Osrencilerin sorun yasadigi konular érenciye gore degisir (Kisisel goriisme O. 7., 2018).

Osrencilerin ¢ok dilli ortamda olmalarinin faydalar: vardir. Ne kadar dil iyi bilir o kadar
giizel. Diger yabanci dillerde zorlaniyorlar. Burada (Mamusa) Arnavut¢a pek konusulmaz

o yiizden zorlanmiyorlar (Kisisel gériisme O. 3., 2018).

4.1.6. Turkce Dersinde Dinleme Egitimi

Dinleme egitimine yonelik uygulamalarin okuma metinlerinin 6gretmenler tarafindan
okunmasi ve bu metin iizerinden 6grencilerin dinledigi anlamaya yo6nelik kazanimlarinin
gerceklestirilmesi usulii 6ne c¢ikmaktadir. Ayrica dinleme metni {izerinde dinleme
etkinlikleri hemen hemen hi¢ yapilmamaktadir. Yalnizca bir 6gretmen film, video izleterek
bunlar Gzerinden etkinlikler olusturdugu ifade etmistir. Bu ag¢idan dinleme egitiminin
geleneksel dil Ogretimi yaklasimima uygun sekilde nispeten geri planda birakildigim
soyleyebiliriz.

Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Dinledigini anlamaya yonelik ¢calisma olarak; onlara metin dinletiyoruz. Ya da herhangi bir
film, projeksiyon izletiyoruz. Ama hazirlik zor oluyor daha ¢ok metinler iizerinden yapiyoruz

(Kisisel goriisme O. 6., 2018).

Dinledigini anlama becerisi ile ilgili hem var olan imkanlar neticesinde dinlettigimiz seyleri

anlatmasin istiyorum (Kisisel goriisme O. 4., 2018).

Dinledigini anlama becerisi adina, ogretmen ya da ogrenci metni okuyor. Bazen de sessiz

okuma yapiyoruz. Bizde dinleme metni yok. Bunun yerine dikte ¢alismalart yapiyoruz

(Kisisel goriisme O. 1., 2018).
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Dinledigini anlama ilgili olarak; énce biz okuyoruz onlar dinliyor. Sonra ¢ocuklar okuyor.
Dinlediklerine gore sorulari cevapliyorlar. Bazen projeksiyondan videolar izletiyoruz buna

gore etkinlikler yapiyoruz (Kisisel goriisme O. 7., 2018).

Ogrencilerin dinledigini anlama becerisine yonelik etkinlikler yapsak da ogrenciler ilgisiz.

Onceden bu kadar degildi. Eskiden sinifta kalma vardi (Kisisel goriisme O. 7., 2018).

4.1.7. Turkce Dersinde Okuma Egitimi

Balkan bolgesi okullarinda yaygin olarak tercih edilen lektiir teknigi Kosova’da da
uygulanmaktadir (Kayadibi, 2016). Bu teknik aslinda 6grencilere okuma odevi verilmesi
seklindedir. Her hafta okunacak kitaplar belirlenir ve belirlenen siirenin sonunda okuma
raporu olusturulur. Bu noktada Tiirk¢e kitaplar meselesi giindeme gelmektedir. Bazi
okullarda Tirk¢e yaymn ya da kiitliphane sorunu bulunmaktadir. Cesitli bagislar ya da
Tiirkiye destegiyle bu sorun asilmaya calisilmaktadir. Kosova’da ¢ikan ¢ocuklara yonelik
birkag tane Tiirk¢e dergi bulunmasi bu agidan bir sanstir. Hatta bu dergilerden biri Tiirkge
siniflarinda {icretsiz olarak 6grencilere dagitilmaktadir. Tiirkge yayinlara rahatlikla

ulagilabilecek zengin bir kiitiiphaneye gereksinim oldugu goriisii 6n plana ¢ikmaktadir.

4.1.7.1. Lektiir Uygulamasi
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Okumalarim gelistirmek i¢in her o6grenci ayda bir lektiir okumak zorundadir. Kiitiiphanemiz
mevcut. Kardes okullar TIKA buradaki tabur kitaplarla zenginlestirdiler. Her ay okuduklar

lektiirii sinifta sunuyorlar bu da konusma becerisini gelistirmesini etkiliyor (Kisisel goriisme

. 1., 2018).

Okuma ile ilgili her ay lektiirlerimiz var. Dergilerimiz var, okumalar yapiyoruz (Kisisel

goriisme O. 7., 2018).

4.1.7.2. Okuma Egitimi Etkinlikleri ve Yasanan Sorunlar
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Okudugunu anlam becerisi ile ilgili bilinmeyen kelimeleri tespit etmeye c¢alisiyoruz.

Aciklamaya ¢alisiyoruz. Bu amagla 6grencilere kitap okutturuyorum. Ders esnasinda ortaya
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ctkan hatalar diizeltivorum. Ornegin devrik ciimleleri diiz ciimleye déniistiirmeye
calisiyorum. Ses egitiminde bir stkintimiz yok ¢iinkii ana dilimiz Tiirkce (Kisisel goriisme O.
1.,2018).

Okumaktan ziyade yazma ¢alismast yapiyoruz. Zaten Tiirkceyi biliyoruz, diyorlar (Kisisel
goriisme O. 5., 2018).

Kiitiiphanemiz kaynaklarimiz var ama okumuyoruz. Bazi kitaplarimiz var bazilart yok. En
biiyiik problemimiz o. Cocuklara yonelik dergilerimiz yok. Teknolojik araglarimiz yok.
Internet konusunda sikintilar oluyor. Boyle bazi ufak tefek sikintilarimiz var. Teknoloji

ogrencilerimiz daha olumsuz etkiliyor (Kisisel goriisme O. 1., 2018).

4.1.8. Turkce Dersinde Konusma Egitimi

Tiirkge Ogretmenlerinin  tamami konusma egitiminde toplumsal c¢evrenin Gnemine
deginmektedir. Cok dilli ortamin, yerel agiza dayali kullanimlarin, medya araglarinin
yayginlagmasinin konusma egitiminde onemli bir etkene doniistiigiinden bahsedilmistir.
Konugma becerilerini gelistirmek {izere tercih edilen ¢esitli etkinlikler de baz1 6gretmenler

tarafindan agiklanmistir.

4.1.8.1. Sesletim ve Yabanci Etkiler Konusunda Goviisler
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Baska dillerin konusulmasinin konusma becerisine etkisi var. Mesela eskiden Swrp¢a idi
simdi Arnavut¢adan etkilegsimler var. Bunun Tiirk¢e ogretimi agisindan olumlu olumsuz

taraflar var tabi. Ama dilimizi cok biiyiik oranda etkilemiyor bu (Kisisel goriisme O. 4.,
2018).

4.1.8.2. Yerel Agizli Konusma ve Standart Tiirkge
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Buraya Tiirkiye 'den gelen birka¢ 6grenci bile herhalde arkadaslarindan etkileniyor. Gittim
yerine citdim diyor. Sonug olarak etkileniyor (Kisisel goriisme O. 6., 2018).
Ille bir kiyas yapacaksak konusma becerisinde yerel agiz kaynakli sesletim ve devrik

tiimceler devreye giriyor. Okul disinda Prizren’de konusulan Tiirkgeyi konusuyorlar.
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Osmanlidan kalma sézciikleri kullanvyorlar. Mesela iyi degil, biz isla diyoruz (Kisisel
goriisme O. 4., 2018).

Turkceyi Tiirkiye Tiirkcesi ile konusmakta zorlaniyorlar. Biliyorsunuz burada Mamusa
sivesi var. Okul disinda bunu kullandiklar: i¢in. Burada tabi edebi dille egitim yapiliyor
(Kisisel goriisme O. 2., 2018).

Nadir de olsa sive kullanimi oluyor (Kisisel goriisme O. 5., 2018).

4.1.8.3. Hazirlikli ve Hazirliks1z Konusma Etkinlikleri
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Hazirlikli konusmalar yapiliyor. Ders i¢inde miinazara diyalog gibi etkinlikler var (Kisisel
goriisme O. 4., 2018).

Konugsma becerisini gelistirmek i¢in genelde tartismalarimiz var. Serbest konularimiz var
bunlart sozlii bir sekilde yapiyoruz. Bazen boyle ¢ocuklarin hepsinin dikkatini ¢ekebilmek
icin ilgilerini ¢eken seylerden bahsediyoruz, onlar da bunu bos ders saniyorlar (Kisisel

goriisme O. 7., 2018).

Konusma becerisi igin, bireysel c¢calismalar daha fazla, yazili kagidinda nasil dili

kullandigina bakiyoruz (Kisisel goriisme O. 3., 2018).

4.1.8.4. Medya Araclari ve Tiirk¢e Egitimi
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Onun disinda bir ses ¢alismamiz yok. En biiyiik yasadigimiz sikinti konusma alaninda.
Eskiye nazaran epey ilerleme var. Ozellikle uydu kanallarindan Tiirkce izleyen ¢ocuklar
standart Tiirk¢eye dontiyorlar. Eskiden daha zordu bu. Tiirk kanallar: ¢ekmiyordu (Kisisel
goriisme O. 1., 2018).

TV’nin bu konuda biiyiik katkisi var. Herkeste ¢anak antenler var. Herkes Tiirkiye deymis
gibi. Ogrenciler daha ¢ok edebi Tiirkceyi 6grenmek istiyorlar. Konusmadan ¢ok yazmayt iyi
beceriyorlar. Ciinkii sive devreye giriyor. Ogrenciler Tiirkiye ve gidip bir iki ay kaliyorlar.
Bu da konusma becerisini gelistiriyor. Bizde belki belediye buna el atar (Kisisel goriisme
0. 2., 2018).
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4.1.9. Tiirkce Dersinde Yazma Egitimi

Tiirkce Ogretmenlerinin ¢oguna gdére yazma en zorlanilan beceridir. Yazmada planlama
yapma, zengin sOzciik dagarcigl ve ifade giicii konularinda 6grencilerin genel anlamda
yetersizliklerinin bulundugu ifade edilmistir. Ogrencilerin ilgisizligi de bu minvalde
degerlendirilmistir. Ogretmenler igin yazma etkinlikleri yazi kompozisyonu olusturma

caligmalar1 anlamina gelmektedir.

4.1.9.1. Yazma Isteksizligi ve Yazma Egitimi Sorunlart
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Maalesef kitap okumuyoruz. Pek fazla ilgili degiliz o konuda. Bence ogrencilerin en iyi
oldugu dil becerisi; mesela okumada iyiler ama metin okuma. Anlamada da iyiler ama
yazmada stkinti var. Yaziya dokmeye geldiginde sikinti yasiyoruz. Kitap okuma sitkintimiz

var. Yazmak istemiyorlar biraz gekiniyorlar (Kisisel goriisme O. 1., 2018).

Osrenciler daha cok edebi Tiirkceyi dgrenmek istiyorlar. Konusmadan c¢ok yazmayr iyi
beceriyorlar. Ciinkii sive devreye giriyor (Kisisel goriisme O. 2., 2018).

4.1.9.2. Yazma Etkinlikleri Konusundaki Goriisler
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Tlrkce dersinde kompozisyon; ogrencilerden belli konularda kompozisyon yazmalarini
istiyoruz. Belli giinlerde 19 mayista 29 ekimde vb. yarismalar yapryoruz (Kisisel goriisme
O. 4., 2018). Yazili anlatim becerimiz fena degil orta derece diyebiliriz. Ogrencinin
diigiincesi saglam olsa da yaziya aktarirken bazi sikintilar yasiyorlar. Cok iyi diyemeyiz tabi
ama. Yazli anlatim ¢alismalarinda bazi baslhiklar belirliyorum. Onlart motive etmeye
calistyorum. Onun disinda diyelim ki kitapta giizel konular gegtiginde ogrencilere eger siz
olsaydiniz ne yapardiniz diye kompozisyon seklinde yazmalarim istiyorum. Farkli metin
tiirlerinde yazilar yaziyoruz. Hikdye disinda. Ciinkii hikdye ¢ok okuma istiyor (Kisisel
goriisme O. 1., 2018).

Miifredat toplantilarinda da bahsediyoruz. Cocuklarin ilgileri ile ilgili ¢calismalar yapin
diyoruz. Bu sekilde yazma calismalarina ilgileri oluyor (Kisisel goriisme O. 8., 2018).
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Yazili anlatimla ilgili; kompozisyon c¢alismalart yapiyoruz. Bu becerilerden en ¢ok
zorlandiklar, ogrenciden ogrenciye ¢ok degisiyor. Ama genelde yazi diyebiliriz. Ciinkii

daha spontan oldugundan dolayr (Kisisel goriisme O. 7., 2018).

Yazili anlatimda daha ¢ok kompozisyon ogretimi yapiyoruz. Kompozisyon derslerini kitapta

yeri gelince isliyoruz. Yazi calismalart yapiyorlar (Kisisel goriisme O. 3., 2018).

4.1.10. Turkge Dersinde Dil Bilgisi Ogretimi

Dil bilgisi 6gretiminde; 6grencilerin ilgisizligi ve kaynak yetersizligi sorunlar1 6n plana
cikmaktadir. Yeterince alistirma yapilamamasi ya da dil bilgisinin 6grenciler ve velilerce
onemsenmemesi durumlarit bu anlamda 6rnek olarak sunulmustur. Ders kitabi, yardime1
kaynak, smava hazirlik dokiimanlar1 ile ilgili sorunlar da dil bilgisi Ogretimi ile

iliskilendirilmistir.

4.1.10.1. Dil Bilgisi Ogretiminin Sorunlari
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Dil bilgisi kaynaklar: sorunu var. Ik sumif 6gretmenleri dil bilgisi islemis oluyor. Bize gelince
biz ayrintrya giriyoruz. Smiflarda Tahir Nejat Gencan’t kullandik. Yani biz o kitaptan
yararlandik. Ogrencilerin kaynagi zaten yok (Kisisel goriisme O. 6., 2018).

Dil bilgisi igerigi de yeterli degil onu da kaynak kitaplarla telafi ediyoruz. Metin inceleme
agisinda yeterli ama dil bilgisi yok. Diger becerilerde pek zorlanmuyorlar da dilbilgisinde

belki onlara nazaran zorlaniyorlar diyelim (Kisisel goriisme O. 4., 2018).
Dil bilgisi i¢in kitapta oldugu gibi calismalar yapiyoruz. Ama baska etkinlikler sinirli oluyor

(Kisisel goriisme O. 3., 2018).

Gramer dil bilgisi konular:t aynt égretmen tarafindan verilmesi ongériilmiis. 10. sinifta
genelde edebiyat kuramlart ile ilgili seyler veriyoruz. Edebiyat nedir. Islevi nedir gibi. Edebi
bilimleri nedir? Gibi (Kisisel gériisme O. 2., 2018).

Turkce derslerinde 6grenciler en ¢ok dilbilgisinde zorlaniyorlar. Derslerle ilgili sadece
dedigim gibi dilbilgisi kurallarinda zorlaniyoruz. Biiyiik tinlii uyumu gibi mesela (Kisisel
goriisme O. 5., 2018).
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4.1.10.2. Dil Bilgisi Etkinlikleri Hakkindaki Goriisler
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Dil bilgisi becerilerini gelistirmek icin metinle ilgili incelemeler yaptiktan sonra. Dil bilgisi
calismalart da yapryoruz. Hangi dil bilgisinin kacinct simifta verilecegi ile ilgili bir

miifredatimiz var (Kisisel goriisme O. 4., 2018).

Ozellikle dil bilgisi konularinda daha fazla 6rneklerin verilmesi égrencilere yonelik daha

fazla calismanin olmasi gerekir (Kisisel goriisme O. 1., 2018).

4.1.11. Kosova’da Tiirkce Egitiminin Sorunlari

Bu konuda da o6grenci ilgisizligi ile fiziki sart ve imkanlarin yetersizligi olarak
degerlendirilebilecek sorunlardan bahsedilebilir. Bu sorunlar diger kategorilerde de

bahsedilen sorunlarla iliskilidir.

4.1.11.1. Tiirk¢e Sinifi Tasarumi

Burada Tiirk¢e sinifindan kasit, Tiirk¢e dersi icin tahsis edilmis ayr1 bir smif olmasi,

dersliklerin bu sekilde diizenlenmesi sonucu ortaya ¢ikan bir Tiirk¢e sinifidir.
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Sorunlart anlatmaya kalksak ¢ok sey var. Keske Tiirkce siniflart olsaydi. Yani Tiirkce dersi
olunca ogrenci oraya gitseydik. Hem gorsellik agisindan, gorsellik onemli (Kisisel gériigme

0. 6., 2018).

Tiirkge sinmifi olsun isterdim. Bizde béyle bir uygulama yok (Kisisel goriisme O. 8., 2018).

4.1.11.2. Kitap Sorunu
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:
Onun diginda kitap sorunumuz var (Kisisel goriisme O. 6., 2018).

Lektlr kitabimiz az. Kiitiiphanemizdeki kitaplarimizin bazilart uygun degil. Tiirkiye den

geliyor sag olsunlar ama. Okul disinda okuma kitabi az bulunuyor. Bir kitap¢ida var ama
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az. Kultur evinde Turkge kituphane var. Ama yetmiyor. Daha fazla etkinlik yapmak isterdim
(Kisisel goriisme O. 8., 2018).

4.1.11.3. Ogrencilerin Ilgisizligi
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Etkinlikler yapsak da ogrenciler ilgisiz. Onceden bu kadar degildi. Eskiden sinifta kalma
vardi (Kisisel goriisme O. 3., 2018).

4.1.12. Cesitli Uygulamalar

Bu noktada, Tiirk kiiltiirii ve tarihi agisindan 6nemli giinlerin Tiirkge dersi etkinliklerine
konu olmasi ve baz1 konularin yerinde gézlem ve gezi yoluyla 6gretilmesini amaclayan

uygulamalardan bahsedilebilir.

4.1.12.1. Belirli Giin ve Haftalarda Yapilanlar
Bu konuda bir 6gretmenin goriisii su sekildedir:

Onemli giinlerde 10 Kasim 23 Nisan 19 Mayis Kosova bagimsizlik giiniinde Tiirkce
ogretmeni olarak etkinlik yapiyoruz. Bu da hem ¢ocuklari sosyallestiriyor (Kisisel gériigme

. 6., 2018).

4.1.12.2. Gezi Etkinlikleri
Bu konuda bir 6gretmenin goriisii su sekildedir

Hafta sonunda kiitliphaneye gidip kitap okuyoruz beraber (Kisisel goriisme O. 3., 2018).

4.1.13. Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme faaliyetleri; ders iginde, dénem sonunda ve yil sonunda
yapilmaktadir. Ders i¢i geri doniitler, yazili yoklamalar ve Tiirkce egitimi 6grencilerinin bir

iist kademeye gegerken girdigi ortak sinavlar 6l¢gme araglar1 olarak degerlendirilebilir.
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4.1.13.1. Siirece Dayali Olgme Degerlendirme Etkinlikleri
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:
Test, deneme gibi seyler bizde yok (Kisisel goriisme O. 4., 2018).

Onceden biz daha ¢ok sozlilye 6nem veriyorduk (Kisisel goriisme O. 7., 2018).

4.1.13.2. Tiirk¢e Dersinde Yazili Yoklama Uygulamalarina Dair Gériisler
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Sinavlarda klasik degerlendirme, bosluk doldurma test gibi ¢esitler var. Kompozisyon sinavi
var; énceden hazirlamp geliyorlar. Ogrencilerin birbirlerini degerlendirdigi etkinlikler var.

Yazdiklarini degis tokus ediyorlar (Kisisel goriisme O. 5., 2018).

Sinavlar 3 donem igin her dénemde 1 yazili, 1 sozlii sinav oluyor. Simavlarda ogrencileri
degerlendiriyoruz. Sozliisiinii derse ne kadar katiliyor aktif ona gore veriyoruz (Kisisel

goriisme O. 3., 2018).

4.1.13.3. Merkezi Sinavlar Hakkindaki Goriisler
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Ortaokuldan liseye gegerken bir sinav yapiliyor. Bu da miifredata gore Tiirkce dilinde
hazirlamyor. Tiirkler igin sayiyt aylar once belirliyoruz. Ona gére sinav kitapgiklar: geliyor.
Ayni anda biitiin Tiirk¢e siniflart sinava giriyor. Arnavut¢a okuyanlar da ona gére kendi
dillerinde giriyor. Tiirk¢e sinavini bizim Tiirk¢e 6gretmenleri hazirlyyor. Diger dersler ise
Arnavut dilinden ¢evriliyor. Sorular biitiin Kosova’da aynit uygulantyor. Prizren’le Pristine
aymidr. Biitiin Tiirk¢e ogretmenleri sorular hazirlyyor ve bir havuz olusuyor. Segilen
sorulardan bir sinav hazirlanmis oluyor. Bunu yapan Tiirkce egitim departmaninda

arkadaglar var (Kisisel goriisme O. 4., 2018).

4.1.13.4. Sinavlar icin Takviye Kurslari ya da Ozel Kurumlar Hakkindaki Goriigler
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Okul disinda dershane kurs da yok. Yunus Emre’de kurslar var ama o da ana dili Turkce

olmayanlar icin; Arnavut ve Bosnaklar gidiyor (Kisisel goriisme O. 4., 2018).
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Okul disinda ogrencilerin egitimine destek olacak, dershane etut merkezi gibi kurumlar yok.
Mamusa da yok belki Prizren’de olabilir. Mesela Mamusa da 208ilina kadar lise bile
yoktu (Kisisel goriisme O. 1., 2018).

4.1.14. Yeni Egitim Modeli

Tiirk¢e 6gretmenlerinin yeni egitim modeline dair goriisleri maalesef daha ¢ok duyumlara
dayalidir. Dolayli sekilde alinan bilgilerle yetinilmesi ve tamamlayict c¢alismalarin
yapilamayis1 6gretmenlerin yeni egitim modelini uygulamasina, modele uyum saglamasina

imkan vermemektedir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Egitim sistemi 4+4+4 idi, simdi Finlandiya sistemini kullaniyoruz (Kisisel goriisme O. 1.,
2018).

6. Stmiflarda deneme uygulamasi var. Yeni sistem uygulaniyor. Bunun i¢in bir seminer aldik.
Onceden 2 donem degerlendirme oluyordu. Artik 3 dénem degerlendirme var. Bizim okulda
su an sadece 6’larda var. Digerlerinde eski sistem. Sozlii sinavlar yazili sinavlar muhakkak
oluyor. 2. Donem uzun siirdiigii icin 2 sinav oluyor. Abdyl Fraseri’de 6 yildir uygulantyordu.
$udi bizim okulda 2 yildwr uygulaniyor. Sistem iyi giderse devam edecek. Ama ben bagaril
olacagina inanmiyorum. Ciinkkaynak kitap sistem millet anlayis farkli. Mesela 1. Donemin

yiizde 60 ahiyor; ikinci dénem yiizde kirkini aliyor (Kisisel goriisme O. 5., 2018).

Yeni sistem 5 yil boyunca pilot okulda denedi. Biz bu yil gec¢tik. Bunun egitimini gérdiik
ikimizde. Zannedersem diger okullarda farkinda. Abdyl Fraseri’de pilot uygulama yapild.
Onlardan sonra Emin Durak gecti. 3 yildwr uyguluyorlar (Kisisel gériisme O. 6., 2018).

4.1.15. Ogretmen Kadrosu ve Ogrenci Velilerinin Tiirk¢e Egitimine Katkilari

Tiirkce 6gretmenlerinin yetisme siirecinde etkili olan Pristine Umersitesi Tiirk Dili ve
Edebiyati boliimiiniin 6nemi ile zaman zaman hizmet i¢i egitim faaliyetleri yapilmasi

hususlarinda goriisler sunulmustur.

4.1.15.1. Ogretmen Kadrosu

Burada konuslanan askeri birlik sayesinde buraya lise binasi yapildi. Bizim 6grencilerimiz

Tiirkge egitimi lise seviyesinde almaya basladi. Mesela ben lise egitimimi Prizren’de almak
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zorunda kalmistim. Ama 10 yidir burada lise var. 10 yil oncesine kadar égretmenlerin
tamami Prizren’den geliyordu. Ama son yillarda kendi ogretmenlerimizi yetistiriyoruz. Hem
burada hem Tiirkiye 'de béliimler ve Prizren’de sinif 6gretmenligi var. Pristine de Tiirkoloji
var. Onun disinda Tiirkiye de ¢esitli alanlarda egitim gorenler var. Tiirk¢e disinda sadece

akrabalik iligkileri olanlar (Kisisel goriisme O. 1., 2018).

Bu programda bir yerde yazmiyor. Ama seminerlerden bunlart ogreniyoruz. Baska

okullarda kendi okulumda birkagina da tiniversiteyi okurken katilmistim (Kisisel goriisme
0. 5., 2018).

Tiirkiye 'den gelen ogretmenlerin Kosovali ogretmenlere verdigi egitimler var. Bu sayede

daha cagdas yontemleri 6greniyoruz (Kisisel goriisme O. 2., 2018).

Hizmet i¢i egitimlere belli 6gretmenler katiliyor. Onlar da bize yardimci oluyor. Ama bu da

hizlandirilmus bir seminer; yetersiz (Kisisel goriisme O. 7., 2018).

Yeni miifredatla ilgili pek bilgimiz yok ama seminerler gérdik (Kisisel goriisme O. 3.,2018).

4.1.15.2. Veliler Hakkinda Olumsuz Goriisler
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Veliler pek ilgili degil. Mesela ev ddevleri veriyorum pek ilgilenmiyorlar. Sinifin yarisindan

fazlas1 édevlerini yapmiyor. Mesela bilinmeyen sozciikleri yazin diyorum sézliigiim yok
diyor. Ebeveynlerden pek de ilgi gormiiyorlar yardim almiyorlar (Kisisel goriisme O. 1.,
2018).

Miifredat ve ders kitaplar: bizde var. Fakat sorun ¢ok. Veliler toplantilara katimiyor.
Igilenmiyorlar (Kisisel goriisme O. 3., 2018).

Veliler de 6grenci diisiik aldiginda benim ¢ocuk Tiirkce bilmiyor mu diyor. Halbuki bunun
sadece bilmekle alakasi yok. Zaten ilkokuldan adlar sifatlar: bilerek geliyor. Beni ¢ok
zorlayan konular olmadi bir sekilde bunlar asildr (Kisisel goriisme O. 5., 2018).

4.1.15.3. Velilerden Hakkinda Olumlu Goriisler
Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Okul ve ebeveynle birlikte calisiyoruz. Ogrencilerimiz ve velileri seckin ve anlayish. Pek bir
sorunumuz yok (Kisisel goriisme O. 7., 2018).
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4.1.16. Gelisen Teknoloji ve Tiirk¢e Egitimine Etkileri

Ozellikle iletisim teknolojisindeki hizli gelismelerin Kosova Tiirkge egitimi agisindan gayet
faydal1 sonuglar dogurdugu kanaati, 6n plana ¢ikmaktadir. Tiirkiye Tiirk¢esinin televizyon
ve internet gibi kanallardan kolaylikla erisilebilir olmasi Ogretmenlerin isini
kolaylastirmakta, Tiirkge egitimine ciddi manada katki saglamaktadir. Bu konudaki

Ogretmen goriisleri su sekildedir:

Teknolojinin ilerlemesiyle, TV internet filan; simdiki ¢cocuklara bunun ¢ok faydast var. Biz

mesela bir kelime duydugumuzda neydi, bu diye arastirmakta zorlamirdik (Kisisel gériisme

0. 5., 2018).
Teknolojik seylere dikkat ediyorlar (Kisisel goriisme O. 3., 2018).

Internet kullamminin olumlu olumsuz yonleri var. Odevi bahane edip baska seylerle
ilgilenebiliyorlar. Televizyonun Kosova Tiirkleri ve Tiirkiye Tiirkleri arasinda ciddi baglar
kurdugunu gériiyoruz. Tiirkiye Tiirkcesini bu sekilde daha iyi takip ediyorlar. Tiirkiye nin
basbakan ve cumhurbaskanlarint buradakilerden daha iyi bilirler. Tiirk¢e burada hala ¢ok
gecerli bir dil (Kisisel goriisme O. 6., 2018).

4.1.17. Turkeeye ve Tiirkce Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlari

Ogrencilerin baz1 konularda ilgisiz olduklarma dair goriislerle birlikte, Tiirkce ve Tiirkce
dersine yonelik olumlu tutum igerisinde olduguna dair goriisler belirtilmistir. Calismamiz
cercevesinde elde ettigimiz Tiirkce ve Tiirkce Dersine Tutum Olgegi verilerinden elde
ettigimiz bulgular da bunu dogrular niteliktedir. Bu konuda bir 6gretmenin goriisii su

sekildedir:

Osrencilerin Tiirkgeye karsi tutumlar iyi (Kisisel goriisme O. 3., 2018).

4.2. Alan Uzmanmin Kosova’da Tiirkce Egitimi ile Tlgili Goriisleri

Daha 6nce de belirttigimizi gibi Kosova’da alt ortadgretim yani ortaokul seviyesinde Tiirkce
ders kitab1 olarak yalnizca 6. ve 7. sinif kitaplar1 basilmistir. Bu iki kitabin da yazar1 olan
ayrica Tiirkce 6gretmenlerine defaatle hizmet igi egitim vermis bir akademisyen olarak, Isa
Stilcevsi ile Kosova’da Tiirkge egitim temasi merkezinde yapilan kisisel goriismenin

betimsel analizi sonucu ortaya ¢ikan bulgular, Tablo 23’te gosterilmistir.
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Tablo 23

Alan Uzmam Gériismesi Igerik Analizi

Tema Kategori Kod
< Kosova Egitim Sistemi Kosova egitim sisteminin tesisi
:0 g Turkge mifredat ve program
< S gelistirme caligmalari
Q= Tiirklerin Egitim Haklar1 Kosova’da Tiirkce egitiminin diinii
N § o Kosova toplumunda dil
g = % Tiirkce 0gretim programi Tiirkce 0gretim programi
. £:8 Tiirk¢e Ders Kitaplari Kitap yazim isleri
% © Kitap yazarken edindigim intibalar
f ve Tiirk¢e egitiminin bugiinii
A '§ Ogretmen kadrosu Tiirkge 6gretmenleri nasil
gF yetigiyor?

Kosova’da Turkoloji

4.2.1. Kosova Egitim Sistemi

Kosova devletinin kurulusu gibi Kosova egitim sistemi de nispeten yakin bir donemde
yapilanmigtir. Anayasanin olusturulmasinin  akabinde egitimle ilgili olusum ve
kurumsallasma baslamistir. Ardindan ¢esitli iilkelerden gelen egitim uzmanlarindan da

yardimlar alinarak ders miifredatlari, 6gretim programlari ve ders igerikleri olusturulmustur.

4.2.1.1. Kosova Egitim Sisteminin Tesisi
Uzmanin bu konudaki goriislerine gore:

Kosova egitim bakanligi Birlesmis Milletlerin burada kurdugu gegici idare ¢ergevesinde
2003 yilinda once egitim departmant olarak kurulmus ardindan Egitim, Bilim ve Teknoloji
Bakanligi’'na doniismiistiiv. Egitim bakanligina doniistiikten sonra UNICEF ile is birligi
icinde Kosova’da egitim sisteminde bir yapilanma baslamistir. Yeni egitim sistemi bir
reform olarak adlandirilmissa da 90l yillardan itibaren Kosova egitim kurumlar: Yugoslav
diger bir ifadeyle Swrbistan egitim sisteminin disina atilmisti. Birlesmis Milletler ve
bagimsizlik donemlerinde de iilkede cogunlugu olusturan Arnavutlar egitim politikasina yon

vermiglerdir (Kisisel goriisme S. 1., 2018).
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4.2.1.2. Tiirk¢e Miifredat ve Program Gelistirme Calismalari
Uzmanin bu konudaki goriiglerine gore:

2003 yilinda baslayan egitim reformu c¢ercgevesinde miifredat olusturma komisyonlar
kurulmugstur. O zamanlarda hentiz anayasa olmasa da Yugoslavya egitim sisteminden beri
devam eden 3 dilli bir egitim sistemi vardi. Dolayisiyla 2003 yilinda Arnavutca, Bosnakga,
Tiirkce olmak iizere 3 dilde miifredat programlar: gelistirilmeye baslandi. Azinlik gruplar
olan Bosnaklar ve Tiirklerin ana dili derslerinin miifredatlarinin olusturulmasinda
gruplardan uzmanlar géreviendirilirken, diger derslerin miifredat programlarinin

olusturulmasinda ¢ogunlukla Arnavutlar gorev almislardir (Kisisel goriisme S. 1., 2018).

4.2.2. Tiirklerin Egitim Haklar:

Yeni diizende Tiirkler de kendi dillerinde egitim haklarin1 korumuslardir. Gegmis
donemlerinin aksine bazi bolgelerde Tiirkge egitimin durma noktasina gelmesi iiziicli olsa
da talep halinde tekrar Tiirk¢e egitimin baslamasinda yasal yonden ya da fiilen bir engel
yoktur. Bunun yaninda kozmopolit yapinin getirdigi bazi sonuglar, ana dili Tiirkge olan

ogrencilerden bazilarinin bagka dillerde egitim gérmesine sebep olmaktadir.

4.2.2.1. Kosova’da Tiirk¢e Egitiminin Diinii
Uzmanin bu konudaki goriiglerine gore:

Zaten resmi kayitlara gére de Kosova'da Tiirk niifusun orami yiiksek degildir. Tiirklerin
yasadigi bazi yerlerde Tiirkce egitimi de yok. Mesela burada YANOVA isminde bir yer var.
Orada highir zaman Tiirkce egitim olmamuis, su an da yok. Pristine’ye baglh bir belde.
Vicitirnda 70°li yillarin basinda Tiirkce egitim kapatilmis. Hukuken bir sitkinti olmadigt
halde talep olmadigi icin agilmiyor. Ben dnceden Gilan’da ogretmenlik yapmistim.
Swiflarda 15 civarinda 6grenci oluyordu; simdi 2 ser tane dgrenci kaldi. Bunun éncelikli
sebebi; ¢cok sayida Tiirk ailenin Tiirkge egitime ogrenci gondermeye meyilli olmamastydi.
Ya da alt orta ogretimde Tiirkce egitim alan bazi ogrenciler orta ogretime geldiginde
Arnavutca egitimden devam edebilmektedir. Bu ailelerin is imkani vb. birtakim gerekgeleri

vard. Ipekte de 1975 e kadar Tiirkge egitim varmis kapanmis (Kisisel goriisme S. 1., 2018).
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4.2.2.2. Kosova Toplumunda Dil
Uzmanin bu konudaki goriiglerine gore:

Bu meseleler ¢ok boyutlu meseleler. Karisik evlilikler nedeniyle de burada bazi durumlar
ortaya ¢ikabiliyor. Meselal( yil boyunca kendini Tiirk beyan eden birisi, sonradan kendini
Arnavut olarak kaydettirebilmektedir. Arnavutlarla evlilik meselesi ¢ocuklarin ana dili
konusunda karmagsik durumlar ortaya ¢ikariyor. 90°li yillardan once burada baba dili on
plana ¢tkmaktayds. Ister Tiirk ister baska milletten olsun evde baskin olan dil babanin ana
dili oluyordu. Béyle yazilmamus bir kural vardi. Bir de Tiirk¢enin prestiji o zamanlar daha
yiiksekti. Pristine Universitesi kurulduktan sonra Arnavutluk Arnavutlariyla iliski
kurulmaya baslyor. Bu da Kosova’'da Arnavut milliyetciligini yiikseltiyor. Bugiin bile
Tiirkge bildigi halde bunu kaydettirmeyen Arnavutlar ¢oktur. 80°li yillardan itibaren Tiirkge
gecmisin isgalcilerinin dili olarak goriilmeye basland:. Giiniimiizde ise bu algi artik daha

cok Sirpga iizerine kaydi (Kisisel goriisme S. 1., 2018).

4.2.3. Tiirkce Ogretim Programi

Yurt disindan gelen uzmanlarin da goriislerinden yararlanan Tiirkge egitim uzmanlari,
iiniversite alt1 egitim kademelerinin tamami i¢in Tiirk¢e 6gretim programi gelistirmislerdir.
Tiirkge 6gretim programi gerek ders kitabr basimi gerekse ders planlamasinda kilavuz

niteligindedir. Uzmanin bu konudaki goriiglerine gore:

Tiirk¢e dersi miifredati hazirlanirken Tiirk dili uzmanlar: ve Tiirk¢e ogretmenleri gorev
almistir. Yine aym sekilde, miizik ve milli kiiltiir dersleri; milli konular: barindirdigt igin bu
mifredatin hazirlanmasinda Tiirk ve Bosnak uzmanlar da gérev almistir. Ilk miifredat
calismalarinda davranis¢t kuram esas alinarak Bloom taksonomisi iizerinden hazirlanmis,
calistay tiyelerine egitimler verilmistir. Miifredat gelistirme konusunda. Kanada,
Finlandiya, Giiney Kore ve Slovenya’'dan uzmanlar gelmis, miifredat gelistirme, yontem ve
teknikleri konusunda destek vermistir. Tiirkge programi (2003) bu egitimler ve Egitim, Bilim
ve Teknoloji Bakanliginin hazirladigi, miifredat ¢ergevesine uygun olarak hedef esaslh bir
miifredat olarak gelistirilmistir. 2003 yili iginde tiim ogretim programlart 3 dilde,
Arnavut¢a, Bosnak¢a ve Tiirk¢e olarak basildi. Tiirk¢e ogretim programi komisyonu
tarafindan yazilan kitaplarin da basimi igin de 2006 yuinda ihaleler yapildi (Kisisel
goriisme S. 1., 2018).
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4.2.4. Tiirkce Ders Kitaplar

Tiirk¢ce programin hazirlanmasi, ders kitab1 hazirlanmasi ve basilmasi islerinin ihaleye
¢ikarilmasina ragmen; bazi siiflarin Tirkge ders kitaplarinin hala basilmamasi en ciddi
sorun olarak karsimizda durmaktadir. Bir¢ok aksakligin yaninda ders kitaplarinin basiminda
da aksakliklar yagsanmakta, siire¢ genis bir zaman araligina yayilmakta ve maalesef Tiirkce

egitimi bundan olumsuz etkilenmektedir.

4.2.4.1. Kitap Yazim Isleri
Uzmanin bu konudaki goriiglerine gore:

Ilk énce 1. 6. ve 10. Sumif kitaplar: basildi. Sonra 2. 7. ve 11. Simiflar basildi. Fakat 2016
vilinda miifredatta yenileme siirecine gidildi. Yeni ogretim programlari gelistirildi. Ama
bundan énce Kosova egitimini yonlendiren miifredat ¢ercevesi yenilenmisti. Kosova egitim
programinin miifredat ¢ercevesi, ¢ekirdek miifredat ve ders programlar: seklinde ii¢ esas
dokiiman tizerinden yiiriitiilmesi karara baglandi. Bu belgeler esas alinarak; 2016 yilinda 1.
6.ve 10. 2017 yilinda 2. 7. ve 11. sinif 6gretim programlar: gelistirildi. 2018 mart ayt i¢inde
basim ihaleleri yapilacak ve yeni kitaplar kullanilmaya baslanacak. Fakat Kosova’'da bu

siirecler genis bir zamana yayimaktadir (Kisisel goriisme S. 1., 2018).

4.2.4.2. Kitap Yazarken Edindigim Intibalar
Uzmanin bu konudaki goriislerine gore:

2018 yilv itibari ile kullamilan kitaplar ve ogretim programlari bu yiizden birbirine
tutmamaktadir. Kitaplart hazirlarken Kosova’'daki ozel birtakim gereksinimleri dikkate
alarak Kosova ve daha énce Kosova’'min bagl bulundugu Yugoslavya sathinda gelisen Tiirk
edebiyatinin orneklerini temsil etmeye gayret ettik. Bunun yanminda Kosova’'min ¢ok dilli
yvapisi neticesinde Kosova Tiirkgesinde Tiirkiye Tiirkcesinde olmayan bir takim gramer
Yapilart var. Bu gramer yapilart bizim burada akademisyenler icerisinde bile kendini ele
verir. Mesela zarf fiil “geldigim zaman” demek yerine bizim akademisyenlerimiz bile, “ne
zaman geldim” seklinde ifade ederler. Arnavutcanin bunda biiyiik etkisi olmaktadir. Ders
kitaplarinin bazi yerlerinde bunun gibi kullanimlarin standart Tiirk¢ceye uygun kullaniimasi
isteniyor. Bizim iizerinde durdugumuz bu tip yaygin yanlhslar var. Burada da Tiirkiye’de

oldugu gibi edebiyat fakiilteleri ile egitim fakiiltelerinin dil terminolojisi birbirinden
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farklidir. Mesela, isim tamlamas: konusunda adlandirmada farkhiliklar olmaktadir. Kimi
kaynaklar eksiz ad tamlamast derken, kimileri de buna sifat tamlamasi demektedir. Bu tip
problemler var. Yine sozdiziminde, sozde ozne, mantiksal 6zne gibi terimler var. Bunlart
egitim fakiiltelerinin kitaplarinda ve lise kitaplarinda goriiyoruz. Burada sikinti yasadigimiz
konu da buydu, yani terminolojik anlamda bir uwyumsuzluk var. Aslinda bu Tiirkcenin
gramercilik geleneginden kaynakli bir sorun. Tiirkce ders kitaplarina dénecek olursak; alt
seviye orta egitimin 8. ve 9. Siniflarinda ne eski ogretim programina ne de yeni ogretim
programina gore kitap basimistir. Bu dersler Tiirk¢e ogretmenlerinin kisisel ¢abalariyla
saglanan dokiimanlarla iglenmektedir. KoSova’'da 6gretmenler igin bir kilavuz kitap heniiz
vazilmadi. Yani bir 6gretmen yeni miifredata yonelik bilgi almak istese herhangi bir kaynaga
ulasamyyor. Ne program ne kitap var. Siz bir program hazirlayabilirsiniz ama bunu
ogretmenlere egitiminin verilmemesi neticesinde bunun bir kiymeti harbiyesi kalmiyor.
Ayrica miifredat ile ilgili 6gretmenlerden bir geri bildirim gelmiyor. Miifredat hazirlayan
gruba yonelik yazili ya da sozlii bir elestiri gelmedigi icin biz bildigimiz gibi yapmaya devam
ediyoruz. Kitap yazacak kisiler bulunamamasi da bir sorun. Bu yiizden dogrudan uzmanlar
bulunup kitap yazdiridi. Burada yazim ve basim isinde dogrudan egitim bakanligr vardi.
Oniimiizdeki siirecte ise yayin evlerine yonelik ihale acilmasi diisiiniiliiyor (Kisisel goriisme

S.1.,2018).

4.2.5. Ogretmen Kadrosu

Kosova’da Tiirkce Ogretmeni kadrosunun yetismesinde ayrica Tiirkoloji calismalarinin
ylritilmesinde oncii birim; Pristine Universitesi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimiidiir. Alt
ortadgretim Tiirkge Ogretmenlerinin neredeyse tamami buradan yetismistir. Kosova’da
Tiirkge ve Tiirkce egitimi ile ilgili yayimlarin dogrudan veya dolayli olarak bu boliimle ya da
bu boliimden yetisen arastirmacilarla iliskili oldugunu da ifade etmeliyiz. ilkokul Tiirkge
egitim gretmenlerinin yetismesinde aym sekilde, Pristine Universitesine baglh Pirzren
egitim fakiiltesi sinif 6gretmenliginin 6nemli bir yeri vardir. Bu bolimde Tiirkge egitime
yonelik segmeli bir sube mevcuttur. Tiirkge egitimde gorev yapan sinif 6gretmenleri biiylik
oranda buradan mezun olmaktadir. Bahsettigimiz boliimler disinda Tiirk¢e ya da smif
ogretmenligi mezunlar1 genellikle Tirkiye {iniversitelerinden mezun olduktan sonra

memleketlerine donerek Tiirkce egitimi 6gretmeni olarak hizmet etmektedirler.

125



Bunun yaninda Tiirk¢e 6gretmenlerinin Kosova Tiirk¢e egitimine dair yeni gelismelerden
haberdar olmalar1 noktasinda yeterli diizeye ulagilamadig ifade edilmektedir. Bunda hizmet
ici egitimlerin eksikligi ya da biiyilk oranda pedagoji egitimi alinmamis olmasi rol

oynamaktadir.

4.2.5.1. Tiirkge Ogretmenleri Nasil Yetigiyor?
Uzmanin bu konudaki goriislerine gore:

Burada dogrudan Tiirkgce Ogretmeni yetistiren bir kurum yok. Pristine Universitesinin
Filoloji fakiiltesinde Tiirk dili ve edebiyati boliimii Kosova 'da gorev yapacak 6gretmenlerin
cogunun yetistigi boliimdiir. Prizren’deki egitim fakiiltesi Tiirkce ogretmeni yetistirmiyor;
sinif 6gretmeni yetistiriyor. Bizden mezun olan arkadaslarin Tiirk¢e ogretmeni olacagt
hesaba katilarak bizim boliimde egitim bilimleri dersleri de veriliyor. Tiirkoloji bolumanin
miifredati olusturulurken, Kosova Tiirklerinin ihtiya¢lart diisiiniilerek multidisipliner bir
icerik olusturuldu. Miifredatin iginde terciime bilgisi, tarih, cografya dersleri Tiirk dili ve
edebiyati dersleriyle beraber verilmektedir. Tiirkiye deki Turkolojilere gore bizim buradaki
Tiirkoloji 'nin ders yiikii daha agirdir, kapsam olarak daha genistir. Ciinkii bizim elimizde
bu imkan var. Bu imkdani da miimkiin mertebe iyi kullanmaya ¢alisiyoruz. 2002 yilindan
itibaren Tiirkiye 'den gelen misafir 6gretim tiyeleri ve Bologna sureci ile birlikte, Trkoloji
boliimiinde de miifredat yenilemesi yapildi. Daha onceki donemlerde ise sarkiyat béliimii
icerisinde, sark filolojisi seklinde bir yapilanma vardi. 1951 de Tiirk¢e egitim gelmesiyle
beraber Prizren’de Cevdet DODA vyiksek pedagoji enstitiisii, Tiirkce egitim icin Tiirkce
ogretmeni yetistirmeye basladi. Bu enstitii 1967 de Pristine ye tasindi 3 yil sonra kapand.
O yullarda sarkiyat boliimii agildi. Dolayisiyla Kosova’da Tiirkce ogretmeni yetistiren 2.
Kurum sarkiyat boliimiidiir. Dolayisiyla daha eski donemler Tiirkce 6gretmeni olanlar daha
¢ok oryantalist filoloji egitimi almiglardi. Onlarda formasyon egitimi yoktu. Dolayisiyla,
pedagoji, Tiirk¢e miifredati 6gretim teknikleri gibi konularda egitim almadilar. Tiirkoloji
1988 yilinda kuruldu. Hala iki boliimde egitime devam etmektedir. Su an Tiirkoloji boliimii
Kosova’da ilk ve orta 6gretimde Tiirkge ogretmeni ihtiyacini, terciiman ihtiyacini karsilama
ve basin yayin alaninda eleman yetistirilmesi gibi amaglarla 6grenci mezun etmektedir.
Nitekim bu pedagoji yiiksek enstitiisii kapandiktan sonra Tiirkoloji béliimii kurulacagina
dair birtakim vaatler verilmekle beraber, donemin sartlart ve iradesi geregince 1973 yilinda

sarkiyat boliimii kuruluyor (Kisisel goriisme S. 1., 2018).
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4.2.5.2. Kosova’da Tiirkoloji
Uzmanin bu konudaki goriiglerine gore:

Sarkiyat boliimiiniin 6gretim dili Arnavutca ve Surp¢aydi. Universitenin biitiin boliimlerinde
boyle iki dilli egitim vardi. Bu yiizden Tiirklerin bir kismi Arnavut¢a bir kismi Sirpga
egitimlere gidiyorlardi. Mesela ben 1991-1993 yillar: arasinda tip fakiiltesi okudum, Sirpga
egitim gordiim. Boyle bir yapi vardi. Tiirkoloji ise burada azinlik durumunda olan Tiirklerin
ihtivacimi karsilamak icin kurulan bir boliimdiir. Keza burada oldugu gibi Makedonya
Uskiip 'teki Tiirkoloji de Makedonya Tiirklerine hitap eden bir béliim olarak kurulmustur.
Orada da ogretmen yetistirmek amaciyla faaliyetlerde bulunulmugstur. Daha sonra 2004
yvilinda Prizren’de Egitim fakiiltesi biinyesinde Tiirkce sinif 6gretmenligi boliimii acildi. Yine
bilgisayar ve matematik ogretmeni yetistiren béliimiin de Tiirk¢e grubu vardiwr. Bunlarin
disinda herhangi bir brans ogretmeni Tiirkge egitim veren bir boliimde yetismiyor. Yani ya
Tiirkiye 'de ya da su an Arnavutca egitim veren programlarda yetisip buradaki okullarda
gorev alabiliyorlar. Bir de bu ogretim programlari (2016) gelistirildikten sonra programin
uygulanmasina yonelik 6gretim ilke ve tekniklerini kapsayan 6gretmenlere yonelik bir egitim
vapimadi. Dolayisiyla 6gretmenler yeni miifredatin nasil uygulanacagr konusunda

stkintilar gekiyorlar (Kisisel goriisme S. 1., 2018).

4.3. Turkee Ders Kitaplari

Kosova’da ortaokul yani alt ortadgretim seviyesi 6., 7., 8. ve 9. siniflar1 kapsamaktadir.
Tiirkge Ogretimde alt ortadgretim smiflarinin Tiirkge dersi kitaplart disindaki kitaplarin
hemen hemen hepsi Arnavutcadan g¢evrilmistir. Tiirk¢e ders kitaplarina baktigimizda ise 6.
ve 7. siif kitaplarinin basilmis oldugu ve faal olarak kullanildigy, 8. ve 9. sinif kitaplarinin
ise heniiz basilmadigi goriilmektedir. 6. ve 7. simif Tiirkge ders kitaplarinda, temel bolimler;
kapak ve 6ns0z, i¢indekiler, metinler, sozliik ve dizin olarak siniflanabilir. Kitaplarin bolim
ya da tiiniteleri belirgin degildir. Bu acidan her bir metni bir bliim ya da iinite olarak
degerlendirmeyi uygun buluyoruz. Zira her metnin etkinliklerinde ve ek bilgiler bolimiinde

ilgili sinifin miifredat1 esit bir sekilde dagitilmstir.

Bu konuda neler dgrenecegiz? Hazirlik ¢alismalari, Metin, Metni inceleyelim, Kelime
gruplari, Anlama ve anlam ¢alismalar, Tiir ve sekil, Odev, Dilimizi 6grenelim, Tamamlayict
bilgiler. 6. 7. sinif Tiirk¢e ders kitaplari {initelerden olugmaktadir. Her iinitede ayni sablon

kullanilmastir.
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I. Bu Konuda Neler Ogrenecegiz?

II. Hazirlik Calismalari

Unite

I1I. Metni Inceleyelim

IV. Dilimizi Ogrenelim

V. Tamamlayici Bilgiler

Sekil 4 6. ve 7. simf Tiirkge ders kitaplarimin nite sablonu

4.3.1. Altinci1 Siif Tiirkce Ders Kitabi

6. Sunif Tiirkge ders kitabi Isa ve Nebahat Siilgevsi tarafindan yazilmistir. Basim sorumlulari
Latif Ajrullai ve Rita Petro’dur. Kitap yazildiktan sonra degerlendirme komisyonu
tarafindan degerlendirilmistir. Komisyon Dr. Emin Kalay, Igbal Orlat Birvenik ve Esin
Hiidaverdi’den olusmaktadir. Prof. Dr. irfan Morina ve Nazan Safc1 redaktor olarak stirece
dahil olmustur. Isa Stilgevsi ve Driton Ajrolli grafik tasarimi isini iistlenmistir. Kapak da Isa
Sulgevsi’ye aittir. 2007 ve 2013 arasinda gesitli sayilarda basim yapilmistir. Basim isleri
Albas Yayinevi’nde yapilmistir. Bu yaymevi Arnavutluk merkezli faaliyet gostermektedir.
Her alanda g6zlemlenen Arnavutluk ve Kosova is birligi burada da goérilmektedir.

Asagida kitabin icerigi, yapist, linite bazli genel plan ve metinler sunulmaktadir.
Kitabin genel planda incelenmesi durumunda ortaya bazi ana bagliklar ¢ikmaktadir:

A. Onsoz B. I¢indekiler C. Metinler*? D. Sozlik  E. Dizin

Kitap tinitelerden olusmaktadir. Her iinitede bir metin temel alinmistir.

Turkiye’de ve diinyada yayginlasan tematik tasarim bu kitapta tercih edilmemistir

Kitaba bakildiginda yap1, segilen metinlerin Oncesinde ve sonrasinda yapilan caligmalar
olarak iki boyuta indirgenebilir. Her metinde ayn1 sablon uygulanmuistir.

6. Simif Tiirkce ders kitabr metinleri:

12 Kitapta toplamda 37 metin bulunmaktadir. Bunlarin 6’s1 okuma metni olarak belirlenmistir. Okuma
metinleri icin herhangi bir etkinlik plan1 sunulmamaktadir. Ogretmen ve dgrenciler okuma metni konusunda
serbest birakilmistir. Geri kalan metinlerde iinite bazli genel plan uygulanmistir.
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Rlstem

Renkler Benim Sevdiklerim
Kitaba Hirmet

Bayram Saatgi

Esegin Sucu

Istanbul’u Dinliyorum
Keloglan Ilim Pesinde
Atasdzleri ve Ozdeyisler
Falaka

On Kasim

Uc Dil

Atatiirk’iin Genglige Hitabesi
Ogretmenler Giinii
Heidi’den

Evliya Celebi Viyana’da
Turkd

Uyku

Dinlemek Uzerine
Aydlik i¢in

Dag Delen Delikanli
Kiitiiphanede Dogan Hikaye
Istiklal Mars1

Karag6z ve Hacivat

Eger Genglik Bilseydi

Egri Minare

Ana Gibi Yar Olur mu?
Kompozisyon

Papatya

Uc Elma

Yeni Gemi

(Halide Edip ADIVAR)
(Necati ZEKERIYA)
(Nurullah ATAQ)

(Sureyya YUSUF)

(La FONTAINE)

(Orhan Veli KANIK

(Tiirk masalr)

(Anonim)

(Omer SEYFETTIN)

(Cahit Sitki TARANCI)
(Bedri Rahmi EYUBOGLU)
(Mustafa Kemal ATATURK)
(isa SULCEVSI)

(Johanna SPYRI)

(Evliya CELEBI)

(Naim SABAN)

(Muzaffer iZGU)

(Haldun TANER)

(Naim FRASHERT)

(Serpil URAL)

(Necati ZEKERIYA)
(Mehmet Akif ERSOY)
(Metin AND)

(Sevket RADO)

(M. Necati SEPETCIOGLU)
(Nebahat SULCEVSI)
(Mehmet KAPLAN)
(Tevfik FIKRET)

(Eflatun Cem GUNEY)
(Namik KEMAL)

Diinya Cocuklar1 Kardeslik Bildirisi (...)

Diinya Cocuklarina

Aliskanlik

(Mihneti)
(Montaine)
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34.  Nasrettin Hoca (Aziz NESIN)

35. Memis’in Tosunu (Resit HANADAN)
36.  Isitmek ve Dinlemek (Dogan CUCELOGLU)
37.  Yolcu (Okuma metni) (Mehmet Emin YURDAKUL)

(Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2003)

4.3.2. Yedinci Simif Tiirkce Ders Kitabi

Yedinci simif Tiirkge ders kitabi da Isa Siilgevsi tarafindan yazilmistir. Kitabin birincisi 2009,
ikincisi 2016 olmak iizere iki kez basimi gerceklestirilmistir. Birinci baski, Albas
Yayinevi’nde, ikinci baski Adnani Basimevi’nde yapilmistir. Yayin Degerlendirme
Komisyonunda Ibrahim Biilbil, Esin Hudaverdi, Sefkat Kacanik bulunmaktadir. Redaktdr
Suzan Canhasi’dir. Tiirkce Yayimlar Sorumlusu olarak Nazan Saf¢i sunulmustur. Yayina
hazirlayan, Shtepia Botuese Libri Shokollor’dur. Yaymci adma islem yetkisi Bajram
Sahtri’dedir. Nebahat Stlgevsi diizeltme ve gézden gecirme isini yapmustir. Kapak tasarimi

Sedat Safc1’ya, sayfa diizeni Isa Silcevsi’ye aittir.

Ders kitaplarin sekil 6zellikleri, fiziki goriinlim ve genel goriiniim alt bagliklar1 altinda
degerlendirilebilir. Fiziki goriiniimde; kapak, sayfalar, yazi tipi ve biiylikligii vb. dzellikleri;
genel goriiniimde ise kitabin genel goriiniim itibari ile kullanilis bigimi, ek araglar ve iglevler

acisindan incelemek mimkdndur.
Tablo 24

7. Simf Tiirk¢e Ders Kitabimin Fiziksel Gorinimu

7. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi
Evet Kismen  Hayir

©
Y 2 @) ©)
.E Kapak renkli mi? V4
g S Kapak karton mu? v
s = Kapak liiks karton mu? V4
§5 Blyikiik: (19x27: Evet, 16x24: Kismen, v
% 8§ _13x17: Hayi)
oy Kitapta resimlere yeterince yer verilmis mi? v
A o 1
Q. Punto biiyiikligii uygun mu? v
7§ Ciltli mi? V4
&= Birinci hamur mu? V4
Toplam 11
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7. simif Turkge ders kitabmin fiziksel goriinlisiiniin genel olarak, beklentileri karsiladigi
gorulmektedir. Fakat kitapta gorilen renklilik ve ilgi ¢ekicilige dair sorunlar tespit edilmistir.
Metin resimlemeleri (Illiistrasyon) ve kitap iceriklerinin yeterince renkli ve ilgi cekici
olmamasi, ¢ocuklarin donem Ozellikleri ve beklentileri agisindan uygun diismemektedir.
Ozellikle gorselligin, ilgi ¢ekici medya iceriklerinin ¢ocuklara bu kadar kolay ulastig: bir

donemde bu durum, 6grencilerin ders kitaplarini sikic1 bulmasina yol agabilir.
Tablo 25

7. Simf Tiirkge Ders Kitabiin Genel Gorinim

7. Smif Tiirkge Ders

Kitab1
Tg) Evet Kismen Hayir
3 @ @
= Ders kitab1 mi1? v
‘g E Yardimci ders kitab1 var m1? v
§ = Kaynak kitab1 var m1? v
% § Test ve aligtirma kitab1 var m1? v
g © Test ve alistirmalar i¢in cevap anahtar1 var mi1? v
g, Dilbilgisi kitab1 var mi1?
g Bu kitaplar destekleyecek yardimer arag-gereg v
F

(video, ses kayd1 vb.)
Toplam 2

Tablo 25’e gore, ders kitabin1 destekleyici mahiyette hemen hemen hicbir sey olmadigin
gorebiliriz. Tiirkiye’de bir donem Tiirkge dersleri i¢in; 6gretmen kilavuz kitabi, ders kitabu,
calisma kitabr seklinde kitaplarin kullanilmas1 uygulamasi artik terk edilmistir. Ogrenciler
icin tek kitap on goriiliirken, 6gretmenler icin de kilavuz kitap basilmamasi yoluna
gidilmistir. Fakat yine de 6grenciler i¢in mevcut Tiirk¢e ders kitaplarinin igerigi ders ve
caligma kitaplarinin tek kitapta birlestirildigi izlenimini vermektedir. Kosova 6. ve 7. smif
Tiirkge ders kitaplarinda 6grenci igin tek kitap tahsis edilmekle beraber kitap iceriginde
caligma kitabi1 igerigini de karsilayabilecek unsurlar yoktur. Bunun yaninda belirttigimiz
tizere Kosova Tiirk¢e egitim Tiirk¢e derslerinde Kosova Bilim ve Egitim bakanliginca
saglanan yalnizca bir adet ders kitabi kullanilabilirken, 6gretmen i¢in kilavuz kitap, 68renci
calisma kitab1 basilmamaktadir. Ders Kitabinin igerigi; 6gretim programina uygunluk,
metinler ve metinlerde aranan ozellikler ve ders kitaplarinda bulunmasi gereken bazi

boliimler goz 6niinde bulundurularak incelenmistir.
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Kitap icerigini boliimler halinde ele aldigimizda 6. sinif kitabina benzer sekilde ana bagliklar

ortaya ¢ikmaktadir: Onsoz, I¢indekiler, Metinler, Dizin (Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji

Bakanlig1, 2004). Unite bazl1 plan da yine 6. ve 7. Sinif kitaplarinda ortaktir. Burada da ayn1

yapilanma gortilmektedir. Yedinci sinif Tiirkge ders kitab1 metinleri:

. Okul

. Bir Lisan Bir Insan

. Ihtiyar Cilingir

. Bu Sabah Hava Berrak
. Yanik Cocuk

. Prizren Cesmeleri

. Gecmisle Gelecek

. Bes Cam Agaci

. Kfe

© 00 N oo o1 A W N

=
o

. Benim Adim Selen

-
-

. Ogrenme Yillar1

=
N

. Gamlanma Gonll

=
w

. Bir Agag

[EEN
SN

. Kugular

=
ol

. Kompozisyon

=
D

. Marangoz
. Tuhaf Bir Icat

-
\‘

. Kim Ister

i
© o

. Iste Cumhuriyet

N
o

. Masal (Serbest okuma metni)
. Balik¢1l

N N
N

. Cornille Ustanin Esrar1

.Yurt Tarkasu

NN
H~ W

. Karanfiller ve Domates Suyu

N
(621

. Sevdiklerim

N
(2]

. Farkinda misin?

N
-~

. Hirriyet ve Kolelik
. Esekle Tilki

. Otobiisii Kovalayan Kiz

N DN
© 0o

(Edmond De Amics)

(Isa SULCEVSI)

(Memduh Sevket ESENDAL)
(Cahit Sitki TARANCI)
(Seyit Kemal KARAALIOGLU)
(Altay SURQY)

(Oktay AKBAL)

(Raif ERTEM)

(Mehmet Akif ERSOY)
(Aysel GURMEN)

(Sevket RADO)
(Karacaoglan)

(Iskender MUZBEG)
(Tolstoy)

(Mehmet KAPLAN)

(Tevfik FIKRET)

(Ahmet Hamdi TANPINAR)
(Stikrii RAMO)

(Aziz NESIN)

(Agim Rifat YESEREN)

(La FONTAINE)

(Alphonse DAUDET)

(Vasfi Mahir KOCATURK)
(Sait Faik ABASIYANIK)
(Naim SABAN)

(Yavuz Biilent BAKILER)
(Mehmet KAPLAN)

(Besir AYVAZOGLU)
(Kemalettin TUGCU)
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30. Kasagi (Omer SEYFETTIN)

31. Bugin Cuma (Cahit Sitki TARANCI)

32. Atatiirk ve Bilim (Ayse Afet INAN)

33. Deniz ve Ben (Nusret Diso ULKU)

34. Bahce (Selahattin BATU)

35. Guzellikler (Refik Halit KARAY)

36. Hindinin Marifeti (Anonim)

37. Filibe’de (Yahya Kemal BEYATLI)

38. Seftaliler (Anonim)

39. Semaver (Sait Faik ABASIYANIK)

40. Onu Seviyorum (Fatih ERDOGAN)
(Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2004)

Tablo 26

7. Smif Tiirkge Ders Kitabinda Dilimizi Taniyalim ve Tamamlayici Bilgiler Bolumleri ve

Konular
Metin Dilimizi 6grenelim Tamamlayici bilgiler
Siras1*®
1 Dil ve iletisim Mektup cesitleri, S6zciik gruplari
2 Timce ve timce Ogeleri, Yiklemlerine gore timceler Anlamlarina gore ciimleler
3 Timce ve timce Ogeleri, Yiklemlerine gore timceler
4 Altay dil ailesi ve Tur diller Dz ve devrik timce, Tumlegler
5 Ek fiil Soru edatini yazimi, Biiyiik harflerin yazinm
7 Tiimce 6gelerinin dizilisi Sozciik gruplarn gesitleri (tamlama gruplari)
8 Sozciik gruplar (Tiimee dgeleri) Ekler, Kosova’da Konusulan Tiirk¢e ve 6lciinlii Tiirkce
9 Yiiklem sayisina gore tiimceler Diizeltme isareti
Sbzclk turleri Fiillere gelen cekim ekleri
10 Yapim ekleri Yapilarna gore adlar
11 Kok ve govde Zamir gesitleri
12 Adlara gelen cekim ekleri, Tiirk¢enin zenginligi Sifat cesitleri
13 Adlar ve tirleri Unlemler, Yansima sozciikler
14 Zamirler, Sifatlar Kesme isaretinin kullanimi, Sayilarin yazimi
15 Ad tamlamalari, Ad ¢ekimi Baglag olan ki’nin yazimi
Baglag olan de, da’n1 yazimi
16 Zarflar, Baglaglar Bildirme ve tasarlama kipleri
17 Fiiller ve yapis, Fiillerde zaman ve kip Gorevlerine gore fiile gesitleri (olus kilis durum)
18 Fiil cekimi, Fiil catilari Es sesliler ve ikilemeler
19 Haber Kipleri Dolayli tiimleg
22 Tasarlama kipleri Kiplerde olumsuzluk ve soru,
25 Basit ve bilesik zamanli fiiller Turk dil kurumu
27 Fiillerde yap1 Turkiye ve Kosova’da 23 Nisan
30 Fiilimsiler Unsiiz benzesmesi
34 Sifat ve zarf gorevli sozcikler Tirkgenin diinya dillerine etkisi
36 Turkge sdzciklerin ses dzellikleri
37 Fiillerde anlam kaymasi
38 Turkgenin bicim 6zellikleri Tiirkgenin hece yapist ve satir sonunda soézciiklerin
bollinmesi
40 Edatlar Dil devrimi

13 Metin sirasi, yukarida verilen siralamaya gonderme yapmaktadir.



Programa gore, 7. simifta igslenmesi veya iizerinde durulmasi gereken dil bilgisi konulari

sunlardir:

Bilyiik ve Kiigiik Unlii Uyumu

Unlii Uyumuna Aykir1 Ekler

Kelimelerin (Ad, sifat, adil, belirteg, eylem vb.) Tiimce Icinde Gorevleri
Ad Tiirtinden Sozciikler (Ad, sifat, adil, belirteg)

Eylem Tirinden Sozcikler

Eylem Kipleri

Birlesik Zamanli Eylemler

Eylem Catilar

Ekler (“mi” soru eki, yapim ekleri, ¢ekim ekleri)

Baglaglar (“de”, “ki”, “ile”)

Tiimce Cesitleri (Oge dizilisine gére: Kuralli, devrik; Yiikleme gore: Ad, eylem tiimcesi)
(Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2004).

Bu noktada karsimiza bir sorun ¢ikmaktadir. Programda 7. smifta islenmesi ongoriilen

Tiirkgenin {inlii uyumlar1 konusuna kitapta yer verilmemistir. Bu durum 6. sinif Tiirkce

kitabinda kismen telafi edilmistir: Unliilerin 6zellikleri ve biiyiik iinlii uyumu konularina yer

verilmistir. Bunun disinda programda ongoriilen diger konularin kitapta yer aldigim

goriiyoruz. 6. ve 7. siif kitaplarinda birbiriyle kesisen dil bilgisi konular1 vardir.

Tablo 27

7. Smif Tiirkge Ders Kitabi Igerik Incelemesi

Tiirkge Ders Kitaplarinin Igerik Incelemesi

Evet Kismen Hayir
2 @) )
Kosova Tiirkge egitim programinda belirtilen v
hedeflerle tutarli olarak hazirlanmis m1?
Konular bir 6nceki sinifi tamamlayici, bir sonrakine N4
hazirlayici mahiyette mi?
Konular gelecege hazirlayict mi1? v

Metinler 6grencilerin yas ve sinif diizeyine uygun v

mu?

Metinler sanat degeri tagiyan ve okumaya 6zendiren

nitelikte mi?

Metinler 6grencilerin ilgilerine ve sosyal yagamlarina

uygun mu?

Metinler tema/iinite ile iliskili mi? N4

Metinler anlagilir bir Gislupla yazilmig m1? v

Metinlerin se¢iminde ¢agdas Tirk yazar ve v
ozanlarinin eserlerine yer verilmis mi?
Kitabin sonunda s6zlik var mi1? N4

Dilbilgisi konular1 yeterince islenmis mi? v

Kitabin sonunda kaynakga var m1? v
X 0,75

Kitabin sorunlarindan biri dil bilgisi konularinin programla tutarli olmamasidir. Ilgili

boliimde deginildigi gibi 6. sinif kitab1 iceriginin tekrar1 -sarmal model tasarimi ile izah
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etmek miimkiin degil- ve programdan Ongdriilen bazi kazanimlarin ders kitabina
yansimamasi Ozellikle derslerde hemen hemen hi¢ baska kaynak kullanilmamasi da goz
ontinde bulunduruldugunda olumsuz tablo iyi anlasilabilecektir. Konular kismen bir sonraki
seneyi tamamlayici niteliktedir. Buna karsin 8. ve 9. sinifta 6grencilerin ders kitab1 yoktur.
Yeni kitap basilmasi ve hazirlanmasi yillarca siirmektedir. Bu agidan giincel bilgilere ve
metinlere yer vermek miimkiin olmamaktadir. Metinlerin geng neslin ilgi alanlarina yeteri
kadar hitap etmedigini sdylenebilir. Ayrica egitim materyallerinin tasariminda 6ne ¢ikan,
arastirmaya yoOneltme, dikkat ¢ekme, gorselleri etkili kullanma gibi 6zelliklere yeteri kadar
sahip olunmadigi da goriilmektedir. Kitabin tasarimi tematik degildir. Bu agidan metin-tema
iligkisini belirlemek de s6z konusu olmamaktadir. Kitabin sonunda dizin olmakla beraber,
sozlik ve kaynakca yoktur. Olgiitleri puanladigimizda ortaya ¢ikan ortalama deger (x=0,75),
gostermektedir ki bu agidan 7. Siif Tiirkge Ders Kitabinin igerigi genel olarak yetersiz
gorinmektedir. Kitap igerigi baglaminda degerlendirilen baska unsurlar da vardir. Bunlar,
kitapta yer alan alistirmalar, 6lgme ve degerlendirme unsurlari; kelime ve climle yapisi,

usluptur.
Tablo 28

7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi Alistirmalar, Olgme ve Degerlendirme

Evet Kismen Hayir

2 1) ()
5 Her okuma pargasi sonunda dort dil becerisini V4
g gelistirici alistirmalara yer verilmis mi?
O Yazili alistirmalara, sozlii alistirmalardan daha ¢ok v
o yer verilmig mi?
§ Tirkgeyi dogru ve akic1 kullanabilmek i¢in yeterli v
z’“ o alistirmalara yer verilmig mi?
< E Alistirmalar sinif diizeyine gore mi? v
S5 - T "
= 5 Arastirma ve inceleme yapmaya yonelik soru, 6dev
8% vb. calismalar diizenlenmis mi?
g & Edinilen beceri ve kazanilan davranislar1 l¢gmeye J
v a yarayan sorulara yer verilmis mi?
2 Olgme araglaria (eslestirme-kisa cevaplh sorular) yer v
A verilmis mi?
'E:» Unite sonlarinda ¢oktan se¢meli testlere yer verilmis v
5 mi?
= Test maddeleri 6lgme tekniklerine uygun olarak v
hazirlanmig m1?
X 0,44

Kitabin 0Olgme degerlendirme ve etkinlikler/alistirmalar acisindan c¢esitli  Olgiitlerle

degerlendirilmesi durumunda elde edilen veriler ve ortalama deger (X=0,44) agisindan
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kitabin yetersiz oldugu sodylenebilir. Hatta kitabin en g¢ok alistirma/etkinlik, dlgme ve
degerlendirme konusunda yetersizliklerinin oldugu goriilmektedir. Bazi dil bilgisi konulari
hakkinda verilen bilgilerin ardindan ornekler verilmesi haricinde kitapta herhangi bir
etkinlik ya da 6lgme etkinligi bulunmamaktadir. Bu eksikligin ders esnasinda 6gretmenlerce

telafi edilmesi gerekecektir.

Ogrencilerin seviyesine uygun alistirma sorular1 sorulmasi 6lgiitii disinda yeterli oldugunu
sOyleyebilecegimiz bir 6zelligi yoktur. Her okuma parcasi sonunda dort dil becerisini
gelistirici alistirmalara yer verme, edinilen beceri ve kazanilan davraniglari 6lgmeye yarayan
sorulara yer verme, Unite sonlarinda ¢oktan se¢meli testlere yer verilme, ¢esitli 6lgme
araglarmma yer verilme, test maddeleri 6lgme tekniklerine uygun olarak hazirlanma

olcitlerinde kitabin yetersiz oldugu goriilmekedir.
Tablo 29

7. Smuf Tiirk¢e Ders Kitabinda Kelime ve Ciimle Yapisi

7 Evet Kismen Hayir
5 @ @ (0)
Lé Agik ve sade olarak yazilmig mi1? v

5 Ciimleler sinif diizeylerine uygun uzunlukta m1? v

0]

; Oldugu gibi yazilmasi gereken yabanci kelimelerin v

E Tiirkce okunuglar1 yaninda gosterilmis mi?

v Ciimle yapis1 6grencinin seviyesine uygun mu? v

g

= Ciimleler basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, V4

k= somuttan soyuta dogru siralantyor mu?

§ Yazim kurallarina uygun mu? v

ﬁ Metinler dilbilgisi konularini isleyici nitelikte mi? v

[

° D%lbllngl yaplla_tr_l sistematik olarak degisik tiniteler v

< icinde tekrar ediliyor mu?

=~ —

it X 1,45

Kitabin kelime ve climle yapist incelemesini kullanilan dilin yapisal 6zellikleriyle beraber
iislupla da iligkilendirilebilir. Tablo 29°daki bulgulara gore, kitabin dil 6zellikleri agisindan
yeterli seviyede oldugu goriilmektedir. Ortalama deger (X=1,45) kitabm bu 6lgiitler

acisindan genel olarak yeterli seviyede oldugunu gostermektedir.

Genel olarak baktigimizda, kitabin dil ve anlatim agisindan basarili olmakla beraber; genel

icerik dizenlemesi, resimleme, gorsel tasarim bakimindan yetersiz oldugunu gordiik.
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Ozellikle konu etkinlik ya da arastirmalarmin ve devaminda 6lgme degerlendirme

iceriklerinin ¢ok yetersiz oldugunun da ifade edilmesi gerekmektedir.

6. ve 7. simuf Tirk¢e ders kitaplarinda secilen metinlerin, milli ve evrensel degerleri
yansitmasi amaglandigi sOylenebilir. Kullanilan metinler ¢ogunlukla Tiirk edebiyatinda
kabul goérmiis, taninmig baska bir ifade ile klasiklesmis metinlerdir. Bunun disinda diinya
edebiyatindan ornekler ve Kosovali Tiirk/Arnavut yazarlarin triinleri de kitaplarda metin
olarak kullanilmistir. Metin secimlerine bakildiginda, 6grencilerde Turk dili ve kilturine
yonelik biling ve bilgisinin artirilmasinin amaglandigi séylenebilir. Zaten bircok metin Tirk
edebiyatinin folklorik unsurlar ile ilgilidir. Kosova Tirkleri Kosova toplumunun bir

parcasidir.

Kosova toplumunda ¢ok dillilik ve kiiltiirliiliik s6z konusudur. Dolayisiyla bu durumun bir
geregi olarak; cok dilli ve klltirli ortamlarda yasamanin sartlarini anlatan, hosgorii ve
kosulsuz kabul degerlerine dair gondermelerin oldugu metinlerin 6zellikle segildigini
goruyoruz. Tiirk kiiltiiriiniin; folklorundan, mimarisine, dilinden, inanglarina kadar genis bir
yelpazede milli degerler metinler araciligiyla islenmektedir (Silgevsi, 2016; Silcevsi ve
Sulgevsi, 2007).

Evrensel degerler olarak, hosgorii, caliskanlik, sevgi, saygi gibi degerlerin metinler

vasitasiyla islendigi goriilmektedir (Stlgevsi, 2016; Sulcevsi ve Silcevsi, 2007).

4.4. Ogrencilerin Tiirkce Dil Becerileri Basar1 Duizeyleri

Kosova Tiirkge egitim 7. sinif 6grencilerinin dinleme, konugma, okuma, okudugunu anlama
ve yazma becerilerini 6lgmeyi amagclayan 6lgeklerden elde edilen verilerin analizi sonucunda

ortaya ¢ikan durum Tablo 30’da gorulmektedir.
Tablo 30

7. Siif Tirkge Siniflariin Tiirkge Dil Becerisi Bagar1 Diizeyleri

N Kayip X Min-Max s  Dizey

Veri
Dinleme Becerisi Olgegi 169 5 3,15 ,00-5,00 88  Cok
Konusma Becerisi Olgegi 171 3 3,20 ,00-5,00 1,28 Cok
Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi 169 5 3,25 ,00-5,00 79 Cok
Okuma Becerisi Olgegi 171 3 3,10 ,00-500 143 Cok
Yazma Becerisi Olgegi 166 8 1,30 ,00-5,00 /5 Diisiik
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Turkce dil becerilerini 6lgmeyi amaclayan Dinleme Becerisi Olcegi, Konusma Becerisi
Olgegi, Okuma Becerisi Olcegi, Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi ve Yazma Becerisi
Olcegi 6lgeklerinden elden edilen istatistiksel veriler Tablo 30°da gésterilmistir. Buna gore;
dinleme becerisi basar1 oran1 (X=3,15) %63, konusma becerisi basar1 oran1 (X=3,20) %64,
okuma becerisi basar1 oram1 (X=3,10) %61, okudugunu anlama becerisi basar1 orani
(X=3,25) %65, yazma becerisi basar1 oran1 (X=1,30) %26 oranindadur.

Yazma becerisi disindaki oranlarda “gok” diizeyinde basar1 yakalandigi séylenebilir. Yazma
becerisi ortalama puanmim (X=1,30) diisiik oldugu gorilmekte, “Diisiik> diizeyde bir basari
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin, genel anlamda yazma becerisinde basarisiz oldugu
yorumu yapilabilir.

Konusma, okudugunu anlama ve dinleme becerileri ortalama bagar1 puanlarinin ortalamalari
birbirine yakindir. Yazma becerisi ortalama puaninin standart sapmasinin diisiik degerde
olmasi1 (s = 0,75) verilerin homojen dagildiginin ve &grencilerin yazma becerilerinin

birbirine yakin oldugunun ifade edilmesine imkan vermektedir.

Dinleme ve okudugunu anlama becerileri puan ortalamalarinin standart sapma degerleri de
ayni sekilde Ogrencilerin birbirine yakin puanlar aldigini gostermektedir. Buna karsin
konusma ve okuma becerisi ortalama puanlar1 standart sapma degerlerinin yiiksek olmasi
(s=1,28 ve s=1,43) bu becerilerde dgrencilerin birbirlerine yakin basar1 gostermedikleri,
aksine basarili ve basarisiz 6grencilerin belirginlestigi goriilmektedir. Okuma Becerisi
Olcegi, Okudugunu Anlama Becerisi Olcegi, Dinleme Becerisi Olgegi, Konusma Becerisi
Olcegi ve Yazma Becerisi Olgegi Olgekleri verileri bu dlgeklerin alt bilesenleri boyutuyla alt

bolumlerde incelenmistir.

4.4.1. Okuma Becerisi Alt Boyutlarinda Basari Diizeyleri
Okuma becerisi basar1 dlzeylerinin, alt boyutlarinda degerlendirilmesi sonucunda ortaya

cikan durum Sekil 4’te gorulmektedir.

138



Degerlendrime Dis1 = Evet ®mKismen ®Hayir

1,7
. s0,3
29,9
75

1,7
224
e 49,4
I 26,4

1,7
I 339
——— 40,2
I 241

1,7
Okumadaki duraklamalar s 259
uygundur e 46
. 26,4

1,7
Noktalama isaretlerine uygun ST 48,3
okur —— 31
I 19
1,7
T 31,6
e 374
I 29,3
1,7
A
——— 32,2

Kelimeleri dogru telaffuz eder

Anlam tonlamalarla yansitilir

Okumas piiriizsiizdiir

Anlam vurgulamalarla yansitilir

Okuma hatalar1 yapmaz

. 184
1,7
Metindeki duygusal durumlar BT 21,8
okumaya yansitilir T 62,1
I 144
0 20 40 60

Sekil 5 Okuma becerisi alt boyutlar1 basar1 dlzeyleri
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Okuma Becerisi Olgegi alt becerilerine bakildiginda; Okumas: piiriizsiizdiir, Okumadaki
duraklamalar uygundur, Anlam vurgulamalarla yansitilir 6l¢utlerinde 6grenciler en yetersiz
oldugu tespit edilmistir. Kelimeleri dogru telaffuz eder, Noktalama isaretlerine uygun okur,
Okuma hatalar: yapmaz 6lgiitlerinde ise basarili olundugu goriilmektedir. Genel olarak tiim

olgiitlerde nispeten basarili olundugu ifade edilebilir.
Tablo 31

Okuma Becerisi Olgegi Degerleri

Olcit N s X Max-Min Dizey
Metindeki  duygusal durumlar okumaya 171 ,60 3,00 ,00-5,00 Orta
yansitilir.

Okuma hatalar1 yapmaz. 171 ,76 3,40 ,00-5,00 Orta
Anlam vurgulamalarla yansitilir. 171 ,78 2,74 ,00-5,00 Orta
Noktalama isaretlerine uygun okur. 171 77 3,40 ,00-5,00 Orta
Okumadaki duraklamalar uygundur. 171 ,73 2,71 ,00-5,00 Orta
Okumasi piiriizstizdiir. 171 ,76 2,95 ,00-5,00 Orta
Anlam tonlamalarla yansitilir. 171 ,70 2,64 ,00-5,00 Orta
Kelimeleri dogru telaffuz eder. 171 ,63 4,00 ,00-5,00 Tam

Sapma degerlerinin yiiksek olmamasi1 ve aralarinda belirgin farklar olmamasi, 6grenciler
arasinda bu beceriler agisindan anlamli bir farklilasma olmadigin1 gostermektedir.
Metindeki duygusal durumlar okumaya yansiilir (s = 0,60) olgltinde en az seviyede
standart sapma goriilmektedir. Ortalama puanin da yliksek olmasi 6grencilerin bu dlgiitte
genel olarak basarili ve yakin seviyelerde oldugunu géstermektedir. Anlam vurgulamalarla
yansitilir (5=0,80), 6lciitlinde en yiksek seviyede standart sapma tespit edilmistir. Ortalama
puanlara baktigimizda bu olgiitte (Anlam vurgulamalarla yansitilir) disik basart tespit
edilmesi, bu konuda ek calismalar yapilmasi gerektigine isaret etmektedir. Anlam
tonlamalarla yansinilir (X=2,64) ol¢iitiinde en diisik ortalama puan, Kelimeleri dogru

telaffuz eder olgutiinde (X=4,00) ise en yiiksek basar1 puan1 elde edilmistir.

4.4.2. Okudugunu Anlama Becerisi Alt Boyutlarinda Basar1 Diizeyleri
Okudugunu anlama basar1 diizeylerinin, alt boyutlarinda degerlendirilmesi sonucunda ortaya

¢ikan durum Sekil 6’da gortlmektedir.
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B Dogru mKismen M Yanlis

Gorselin odaklandigi konuyu belirleme

Gorselle iligkili deyimi belirleme

Gorselin ana diislincesini bulma

Gorselin odaklandig1 konuyu belirleme

Gorseli dogru yorumlama

Gorselle iliskili atasoziinii belirleme

Karikatiir, resim, afis, reklam gibi gorselleri
dogru yorumlama

Okudugu metinde gegen sifat tiiriinde
sOzcukleri ve turlerini belirleme

Okudugu metinde neden-sonug anlam
iliskilerini belirleme

Okudugu metindeki olaylar arasinda iligkisi
kurma

Okudugu metnin ana diisiincesi belirleme

Okudugu metinde gegen kisiler ve 6zelliklerini
belirtme

Okudugu metinde gegen deyimleri belirleme

Okudugu metnin tiiriinii belirleme

Metinde gecen olaylari olug sirasina gore
siralama

I 32,50

79,30

—— 20170

I 26,00

66,30

62,10
24,30

w 74,00
W 59,80
I , )

79,30

Sekil 6 Okudugunu anlama becerisi alt boyutlar1 basar1 diizeyleri
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Tablo 32

Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi Degerleri

Madde n s X  Min-Max Diizey

1 Metinde gecen olaylar1 olus sirasina 169 2,03 3,96 ,005,00 Cok
gore siralama

2 Okudugu metnin tiirlinii belirleme 169 2,41 3,17 ,00-5,00 Cok

3 Okudugu metinde gegen deyimleri 169 2,47 2,86 ,00-5,00 Orta
belirleme

4 Okudugu metinde gecen kisiler ve 169 86 4,08 ,00-5,00 Tam
Ozelliklerini belirtme

5 Okudugu metnin ana diistincesi 169 1,42 3,19 ,00-5,00 Cok
belirleme

6 Okudugu metindeki olaylar arasinda 169 1,27 3,60 ,00-5,00 Cok
iliskisi kurma

7 Okudugu metinde neden-sonu¢ anlam 169 1,26 3,84 ,00-5,00 Cok
iliskilerini belirleme

8 Okudugu metinde gegen sifat tiirtinde 169 1,52 3,34 ,00-5,00 Cok
sOzcukleri ve tirlerini belirleme

9 Karikatiir, resim, afig, reklam gibi 169 2,37 3,31 ,00-5,00 Cok
gorselleri dogru yorumlama

10  Gorselle iliskili atasoziinii belirleme 169 2,09 3,87 ,00-5,00 Cok

11  Gorseli dogru yorumlama 169 2,20 130 ,00-5,00 Disiik

12 Gorselin odaklandigi konuyu belirleme 169 2,03 2,96  ,00-5,00 Orta

13 Gorselin ana diistincesini bulma 169 245 2,98 ,00-5,00 Orta

14 Gorselle iligkili deyimi belirleme 169 196 3,05 ,00-5,00 Cok

15  Gorselin odaklandigi konuyu belirleme 169 2,34 1,62 ,00-5,00  Diisiik

Okudugunu anlama alt becerilerinde; Gérselin odaklandigr konuyu yorumlama (X=1,30),

Gorselin odaklandigi konuyu belirleme (X=2,96), Okudugu metinde gecen deyimleri

belirleme (X=2,86) olctlerinin “diisiik” diizeyde olmalar1 dolayisiyla, en yetersiz olgutler

olarak tespit edilmistir. Okudugu metinde gecen kisiler ve ézelliklerini belirtme (X=4,08);

Metinde gecen olaylari olus sirasina gére siralama (X=3,96); Karikatiir, resim, afis, reklam

gibi gorselleri dogru yorumlama (X=3,31) lgiitlerinde ise basarili olundugu goriilmektedir.

Gorsel okuma becerisi ile ilgili dlgiitlerde basarisizlik oldugu ortaya ¢ikmaktadir. TUrkce

ogretim programinda gorsel okuma ile ilgili kazanimlar olmasina ragmen, ders kitaplarinda

gorsel okuma kazanimlariyla dogrudan iliskili higbir etkinligin olmadiginin bu noktada

hatirlanmasi gerekir.
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4.4.3. Yazma Becerisi Alt Boyutlarinda Basari Duzeyleri
Yazma becerisi basar1 diizeylerinin, alt boyutlarinda degerlendirilmesi sonucunda ortaya

¢ikan durum, Sekil 7°de gortlmektedir.

mEvet mKismen ®Hayir

15
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Sekil 7 Yazma becerisi alt boyutlar basar1 duzeyleri
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Tablo 33

Yazma Becerisi Olgegi Degerleri

Madde Olgiit n X Min-Max  Diizey

1 Yazida kenar boslugu birakilmasi 166 2,94 005,00 Orta

2 Satirlarin diizgiin olmasi 166 1,78 ,00-5,00 Diisiik

3 Yazinin diizglin ve okunakli bir sekilde 166 3,30 ,00-5,00 Cok
yazilmasi

4 Baslik kullanilmasi 166 2,87 ,00-5,00 Orta

5 Bashigin konuya uygundur, kisa ve dikkat 166 1,86 ,00-5,00 Diisiik

¢ekici olmasi

6 Konuya uygun giris boliimii bulunmasi 166 2,08 ,00-5,00 Orta
7 Konuya uygun gelisme boliimii bulunmas:1 166 3,50 ,00-5,00 Cok
8 Konuya uygun sonug boliimii bulunmasi 166 2,57 ,00-5,00 Orta
9 Diisiinceler ve olaylarin mantikli bir sira 166 3,09 ,00-5,00 Cok
10 Konu biitiinliigiiniin saglanmasi 166 3,11 ,00-5,00 Cok
11 Konunun farkli boyutlarda ele alinmasi 166 3,41 ,00-5,00 Cok
12 Ana fikrin belirgin olmast 166 2,68 ,00-5,00 Orta
13 Ana fikrin yardimet fikirlerle 166 3,74 ,00-5,00 Cok
14 Standart Tiirk¢e kullanilmasi 166 3,11 0,00-5,00 Cok

15 Kelimelerin dogru ve anlamlarina uygun 166 2,70 0,00-5,00 Orta
olarak yazilmasi

16 Atasozii, deyim, kelime gruplann ile 166 3,51 0,00-5,00 Cok
anlatimin zenginlestirilmesi

17 Kelime tekrarindan kacinilmasi 166 3,47 0,00-5,00 Cok
18 S6z dizimi ve dil bilgisi kurallarma 166 2,95 0,00-5,00 Orta
19 Yazim kurallarina uyulmasi 166 2,48 0,00-5,00 Orta

20 Noktalama isaretlerinin dogru kullanilmas1 166 2,39 0,00-5,00 Orta

Satirlarin diizgiin olmas1 (X=1,78); Baslhigin konuya uygunlugu, kisa ve dikkat ¢ekici olmasi
(X=1,86); Konuya uygun giris béliimii bulunmas: (X=2,08) olcltlerinde basar “diisiik”
dizeydedir. Yazmada yaraticiligin ve disiplinin 6nemini géz 6niinde bulundurdugumuzda
en kritik dlgiitlerde 6grencilerin basarisiz oldugunu gorebiliriz. Dijital yazmanin, geleneksel
yazma lizerinde kurdugu baskinin; yazi diizeni, yazinin okunakli olmasi ve disiplini Gzerinde
ciddi etkilerinin olacagi varsayimlarini, elde ettigimiz bulgular 1s1g1inda sonu¢ bélimiinde
daha ayrmtili olarak ele alacagiz. Konuya uygun gelisme béliimii bulunmas: (X=3,50),
Konunun farkl: boyutlarda ele alinmasi (X=3,41), Kelimelerin dogru ve anlamlarima uygun
olarak yazilmasi (X=2,70) olcUtlerinde, 6grencilerin nispeten basarili oldugu goriilmektedir.
Ifade giicii ve sozciik dagarciginin yazma siirecindeki rolii de gok 6nemlidir. Bu lclitlerde

basarili sonuglar alinmasi nispeten olumlu kanaatler uyandirmaktadir.
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4.4.4. Konusma Becerisi Alt boyutlarinda Basar1 Dlzeyleri
Konusma becerisi basar1 diizeylerinin, alt boyutlarinda degerlendirilmesi sonucunda ortaya

¢ikan durum Sekil 8’de gorilmektedir.

mEvet mKismen ®Hayir
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Sekil 8 Konusma Becerisi Alt Boyutlar1 Bagar1 Diizeyleri
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Tablo 34

Konusma Becerisi Olgegi Degerleri

Madde Olgit n S X  Min-Max Diizey

1 Konugmaya, konuya uygun bir giris 171 1,58 3,72  ,005,00 Cok
yapilmasi

2 Konusma amacinin ifade edilmesi 171 1,93 3,67 ,00-5,00 Cok

3 Durum veya olus sirasina goére 171 1,70 3,63 ,00-5,00 Cok
konusulmasi

4 Konu digina ¢ikmadan konusulmast 171 1,82 3,59 ,00-5,00 Cok

5 Ana fikri vurgulayarak konusulmas1 171 2,14 2,95 00-5,00 Orta

6 Diisiincelerin  mantiksal  biitiinlik 171 2,16 3,05 ,00-5,00 Orta
icinde sunulmasi

7 Konunun  uygun  bir sonuca 171 2,00 2,75 ,00-5,00 Orta
baglanmasi

8 Konunun Gzetlenmesi 171 190 2,96 ,00-5,00 Orta

9 Konugsmanin  uygun  ifadelerle 171 2,06 2,26 ,00-5,00 Orta

10 Standart Tiirkce ile konusulmasi 171 150 3,61 ,00-5,00 Cok

11 Tiirk¢enin kurallarina uygun ctimleler 171 1,68 3,69 ,00-5,00 Cok
kurulmasi

12 Bulunulan ortama uygun 171 196 3,44 ,00-5,00 Cok
konusulmasi

13 Konusmada nezaket kurallarma 171 1,97 3,57 ,00-5,00 Cok
uyulmasi

14 Kendine giivenerek konusulmasi 171 2,11 2,35 ,00-5,00 Orta

15 Kelimelerin yerinde ve anlamlarmma 171 2,12 3,15 ,00-5,00 Cok
uygun kullanilmasi

16 Akict konusulmasi 171 1,89 2,95 ,00-5,00 Orta

17 Tekrara diigmeden konusulmast 171 1,71 3,09 ,00-5,00 Cok

18 Isitilebilir bir sesle konusulmasi 171 1,71 3,40 ,00-5,00 Cok

19 Kelimelerin dogru telaffuz edilmesi 171 155 3,70 ,00-5,00 Cok

20 Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve 171 2,11 2,74 ,00-5,00 Orta
duraklama yapilmasi

Veriler incelendiginde; ortalama puanlara ve standart sapmalara gore, 6grencilerin konugma
becerisi basar1 diizeylerinin farklilasmadigini sdylenebilir. Ana fikri vurgulayarak konusma
(X=2,95), Diisiincelerin mantiksal biitiinliik icinde sunulmasi (X=3,05), Konunun uygun bir
sonuca baglanmas: (X=2,75), Kendine giivenerek konusma (X=2,35) olctlerinin ortalama
basar1 puanlarinin nispeten diisiik buna karsilik standart sapma degerlerinin yiiksek olmasi
dikkat c¢ekicidir. Bulgulara gore bu Olgiitlerde Ogrencilerin  basar1  diizeyleri

farklilagmaktadir.

Konusmaya konuya uygun bir giris yapiimasi (X=3,72), Konusma amacinin ifade edilmesi

(X=3,67), Kelimelerin dogru telaffuz edilmesi (X=3,70) olcltlerinde ise tam tersi bir durum

146



s0z konusudur. Buralarda ortalamalar en ylksek diizeylerdeyken (*gok™), standart sapma

distiktir. Bu da genel olarak bu dlgiitlerde basarili sonuclar elde edildigi gostermektedir.

Basaril1 ve basarisiz olarak one ¢ikan oOlgiitlere baktigimizda, analitik diisiinme, diisiinceyi
organize edebilmeyi gerektiren ol¢iitlerde 6grencilerin basarisiz oldugu; kendine giiven, dili
dogru kullanma yeterliliklerini gerektiren dlgiitlerde 6grencilerin basarili oldugu yorumunu
yapabiliriz. Bu durumun da yine genel bir sorun olarak; dili konusanlarin dilin estetik ve
etkili kullanirmindan ziyade pratik amagclar1 gergeklestirmeye yoniinde egilim gostermesi ile

iligkili olabilecegi tahmin edilebilir.

4.4.5. Dinleme Becerisi Alt boyutlarinda Basar1 Dlzeyleri
Dinleme becerisi basar1 dlizeylerinin, alt boyutlarinda degerlendirilmesi sonucunda ortaya
¢ikan durum Seki/ 9’da incelenebilir.

mEvet mKismen ®Hayir

r 64
21
F 77
16
e
37
E— 17
h 22
4
Dinledigi metinde gegen deyimleri belirleme 3
Dinledigi metinde gegen bilesik fiilleri r 48
belirleme 38
Dinledigi metinde gecen tliremis fiilleri m
belirleme 63

[ 25

Dinledigi metinde gegen basit fiilleri belirleme b 72

Sekil 9 Dinleme becerisi alt boyutlar1 basar1 duzeyleri

Dinledigi metinle ilgili sorulara cevap verme 2

Dinledigi metinle ilgili sorulara cevap verme 1

Dinledigi metini dzetleme

70

Dinledigi metinde ana fikrini belirleme

80

Dinledigi metinin konusunu belirleme

77

Dinledigi metinde gegen atasozlerini belirleme
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Tablo 35

Dinleme Becerisi Olgegi Degerleri

Olct n s X  Min- Diizey
Max
1 Dinledigi metindeki basit fiilleri belirleme 169 2,32 1,71 ,00-5,00 Diisiik
2 Dinledigi metindeki tiiremis fiilleri belirleme 169 2,17 1,30 ,00-5,00 Diisiik
3 Dinledigi metindeki bilesik fiilleri belirleme 169 2,31 2,70 ,00-5,00 Orta
4 Dinledigi metindeki deyimleri belirleme 169 2,00 3,20 ,00-5,00 Cok
5 Dinledigi metindeki atasozlerini belirleme 169 2,09 3,80 ,00-5,00 Cok
6 Dinledigi metinin konusunu belirleme 169 2,03 3,60 ,00-5,00 Cok
7 Dinledigi metinde ana fikrini belirleme 169 1,91 3,80 ,00-5,00 Cok
8 Dinledigi metini 6zetleme 169 2,34 2,90 ,00-5,00 Orta
9 Dinledigi metinle ilgili sorular1 yanitlama (1) 169 1,87 4,00 ,00-5,00 Tam
10  Dinledigi metinle ilgili sorulari yanitlama (2) 169 1,59 4,20 ,00-5,00 Tam

Tablo 35’teki verilere gore, diger Olgiitlere oranla; Dinledigi metinde gecen tiiremis fiilleri
belirleme (X=1,30), Dinledigi metinde gecen basit fiilleri belirleme (X=1,71), Dinledigi
metinde gecen bilesik fiilleri belirleme (X=2,70) olgiitlerinin hem sapma degerleri yiiksek
hem de ortalama puanlar1 ve basar1 diizeyleri daha alt seviyededir. Bu durum bu 6l¢ttlerde

bir grup 6grencinin son derece basarisiz oldugunu géstermektedir.

Dinledigi metinde gecen deyimleri belirleme (X=3,20), Dinledigi metinde gecen atasozlerini
belirleme (X=3,80) dlgiitlerinde ise “cok” diizeyine basar1 goriilmektedir. Dinledigi metinle
ilgili sorulara cevap verme 1 (X=4,00), Dinledigi metinle ilgili sorulara cevap verme 2
(X=4,20), olcutlerinde ise “tam” dizeyinde basar1 goriilmektedir. Burada ogrencilerin
dinledikleri metnin kahraman Ozellikleri, olay 0rgusi, yer ve zaman d&gelerinin
kavranmasina dair yeterlilikler 6l¢iilmeye calisilmistir. Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metin alt1 sorularinin (Stlgevsi ve Silcevsi, Turkge 6, 2007; Slgevsi, Turkge 7, 2016) ¢ogu
bu tarzda tasarlandig1 ig¢in, 6grencinin bu tip sorulara daha asina olmasi, daha basarili

sonuclarin alinmasi beklenilen bir durumdur.

Gorsel okuma kazanimlarinda oldugu gibi ders kitaplarinda dinleme kazanimlar1 mevcuttur.
Buna karsin 7. Swnif Tiirk¢e Ders Kitabi’'nda dinleme becerisi ile dogrudan ilgili etkinlik
yoktur. Tiirk¢e 6gretmenleri ders iginde dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
yaptiklarini ifade etse de tutarli, diizenli ve devamlilig1 olan dinleme etkinlikleri yapilmasi

ders kitaplar1 olmaksizin miimkiin gériinmemektedir.

Dil bilgisi gibi dgrencilerce kavranmasinda genellikle sorunlar yasanan konularin dinleme

metni lizerinden anlagilmasinin, aksak bir dinleme egitimi ile miimkiin olmayacagi, ders
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kitaplar1 ve sinav evraki lizerinde yapilan dokiiman incelemesinden itibaren 6ngoriilmiis bir

durumdur.

Dinlenilen metinde gecen olaylarla ilgili sorulara cevap verilmesini isteyen 0lcek
maddelerinde en yiiksek ortalama puanlar elde edilmistir. Ilgingtir ki sapma degerleri de en
diisiik bu Olciitlerde tespit edilmistir. Yani O6grencilerin ¢ogu yeterli diizeyde dinledigi

metinde gecen olaylar1 kavramakta ve ifade edebilmektedir.

4.5. Kosova 7. Smf Tiirkce Egitim Ogrencilerinin Tiirkceye ve Turkce Dersine

Yonelik Tutumlar

Ogrencilerin Tiirkge ve Tiirkge derslerine ydnelik tutumlarmin dil becerilerine etkilerini
incelemek amaciyla, Ogrencilere Tiirkce ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi
uygulanmig ve ulasilan sonuglar ile dil becerileri ortalama basar1 puanlari arasindaki iliskiye
bakilmistir. Bunun igin oncelikle olumlu ve olumsuz tutuma isaret eden maddeler
belirlenmistir. Ardindan Ogrencilerin olumlu ve olumsuz tutumu gosteren maddelere
verdikleri yanitlarla, dil becerileri ortalama basar1 puani degerleri arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla korelasyon testi uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore dil becerileri
ortalama puanlar ile Tiirkge ve Tiirkge dersine yonelik tutum Olgegi yanitlari arasinda

anlaml bir iligki olup olmadigina bakilmistir.

Tiirkce ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgeginde yer alan ifadelerden bazilar1 olumlu
bazilar1 da olumsuz tutuma isaret etmektedir. Dolayisiyla veri analizi yaparken bu
maddelerle ilgili farkli digerler girilmesi gerekmektedir. Olumlu tutum maddeleri olumlu

deger, olumsuz tutum maddeleri de olumsuz deger olarak kaydedilmistir.

Olgek maddelerinin olumlu ve olumsuz olarak smiflanmasima dair bilgiler, Tablo 36’da

gosterilmistir.
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Tablo 36

Tirkce ve Tirkce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin Yapisal Analizi

Olumlu tutum maddeleri

Olumsuz tutum maddeleri

1. Tiirk¢eyi ana dilim oldugu i¢in 6grenmek
isterim.

2. Tirkceye kars1 ilgi duymuyorum.

4. Turkceyi iyi bilirsem Tirk kaltiriinden de
kopmayacagima inantyorum.

3. “Tiirk¢e” adimi duymak bile beni
rahatsiz eder.

5. Tiirkge, hayatim boyunca kullanacagim bir
dildir.

6. Tiirkceyi 6grenirken sikiliyorum.

7. Turkee ile ilgili kitaplar ilgimi ceker. 8. Turkceyi ana dilim  olarak
hissetmiyorum.
9. Tiirkgeyi iyi bilirsem diger derslerimde de 11. Tiirkce yerine yabanci bir dil

basaril1 olacagimi diisiiniiyorum.

O0grenmeyi tercih ederim.

10. Tiirkgemi gelistirmek i¢in Tiirk¢e internet
sitelerini girerim.

13. Tirkce oOgrenmek igin verilen
derslerin kaldirilmasini istiyorum.

12. Tiirkgeyi daha iyi 6grenmek i¢in ders
saatleri artirilmali.

14. Tiirk¢e 6grenmek icin verilen derslere
girmek bile istemiyorum.

15. Mimkin olsa butun derslerimizin Turkce
yapilmasini isterim.

20. Tiirk¢e konusulanlar1 dinlemek bana
zor gelir.

16. Yakin ¢evremle Tiirk¢e konusmayi tercih
ederim.

24. Cevremde Tiirk¢e konusulmasindan
rahatsiz olurum.

17. Tiirkge yazilar yazmak bana zevk verir.

18. Tiirkce dil bilgisi konularin1 6grenmekten
zevk alirim.

19. Tiirk¢e konusurken kendimi daha mutlu
hissederim.

21. Tirkceyi daha iyi 6grenmek icin Tiirkge
kitaplar satin alirim.

22. Tirkce yazilmis kitaplar1 okumak bana
zevk verir.

23. Turkce dergileri ve gazeteleri okumak
bana zevk verir.

25. Tiirk¢e miizik dinlemekten zevk alirim.

26. Tirkgemi gelistirmek icin Tiirkce
yazilmis kitaplart okurum.

Goriildugii gibi 6l¢cek maddeleri agirlikli olarak Tiirk¢e ve Tiirkce dersine yonelik olumlu

tutumlarin oranin1 anlamaya yoneliktir.

Olgek maddelerinin ilgili olduklari konulara gore smiflandirildiginda ortaya cikan alt

kategoriler Tablo 37’dedir.
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Tablo 37

Tirkce ve Tirkce Dersine Yénelik Tutum Olgeginin Alt Kategorileri

Kategori Madde Numarasi

Turk Kiltard 4. 25.

Turkce 1.2.3.5.6.8.9.10. 11. 16. 19. 21. 24.
Tirkce Dersi 12.13.14. 15.

Konusma 19.

Okuma 7.22.23. 26.

Yazma 17.

Dil bilgisi 18.

Dinleme 20.

Olgek maddeleri cogunlukla Tiirkce Tirk kultiir(i ile ilgili tutumlar1 6grenmeyi amaglayan

maddeler icermektedir.

Tablo 38

Tiirkge ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgcegi Maddeleri Betimsel Istatistigi

Madde n Min-Max X s  Dizey
1. Madde 142 ,00-500 460 ,78 Tam
2. Madde 142 00-500 424 119 Tam
3. Madde 144 00-500 455 102 Tam
4. Madde 144 00-500 422 85 Tam
5. Madde 147 00-500 4,06 122 Cok
6. Madde 147 ,00-500 351 143 Cok
7. Madde 145 00-500 349 132 Cok
8. Madde 148 ,00-5,00 4,17 46 Cok
9. Madde 145 ,00-500 4,44 99 Tam
10. Madde 147 ,00-500 425 101 Tam
11. Madde 147 ,00-500 423 94 Tam
12. Madde 147 ,00-500 451 83 Tam
13. Madde 147 ,00-500 3,87 129 Cok
14. Madde 145 00-500 4,44 82 Tam
15. Madde 145 ,00-500 3,88 125 Cok
16. Madde 147 ,00-500 4,40 99 Tam
17. Madde 147 ,00-500 431 99 Tam
18. Madde 147 ,00-500 4,19 106 Cok
19. Madde 137 ,00-500 4,66 98 Tam
20. Madde 146 ,00-500 496 ,34 Tam
21. Madde 138 ,00-500 480 ,64 Tam
22. Madde 145 ,00-500 4,28 147 Tam
23. Madde 123 ,00-500 460 ,82 Tam
24. Madde 141 ,00-500 460 1,12 Tam
25. Madde 137 ,00-500 4,76 81  Tam
26. Madde 142 ,00-500 4,68 ,97 Tam
Genel (Tiim degerler incelendiginde) 142 2,83-492 4,17 46 Cok
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Olgek, 5°li Likert tiptedir. Deger araliklari 1-1.8 hig, 1.8-2.6 az, 2.6-3.4 orta, 3.4-4.2 ¢ok ve
4.2-5.0 tam seklindedir.

Yukaridaki tablo incelendiginde, maddelere verilen yanitlar biiylik oranda tam diizeyinde
(N=19) ¢cikmistir. Ardindan ¢ok diizeyde (N=6) ve bir tane de orta diizeyde ¢ikmistir. Genel
manada 6grencilerin Tiirkge ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6lgegi sonuglarinin yiiksek
diizeyde olumlu ¢iktigini sdyleyebiliriz. Ogrencilerin madde yanitlarindan elde edilen

ortalamalarda da en diisiik deger 2,83’tiir. En yiiksek deger yani Ogrenci ortalamasi ise
4.92°dir.

Maddelere bakildiginda bazilarinin belirgin bir sekilde daha fazla isaretlendigini bazilarinin
daha az isaretlendigini goriilebilir. Bu noktadan hareket ederek 6grencilerin hangi agidan
olumlu tutumlar yiiksek diizeyde, hangileri en diisiik diizeyde karar verme imkan1 vardir.

Maddeler arasinda en yliksek ortalamalar asagidaki 3 maddededir:
Tiirkge konusulanlar: dinlemek bana zor gelir

(Veri analizi asamasinda ters kodlanmis madde).

Tiirkgeyi daha iyi 6grenmek igin Tiirkge kitaplar satin alirim.
Tiirkce miizik dinlemekten zevk alirim.

Goriiniise gore Ogrencilerin olumlu tutumlari daha c¢ok Tiirk¢enin sézlii boyutunda
toplanmaktadir. Ayrica 6grenciler agikca Tiirkceyi iyi 6grenme konusunda isteklidir. Tiirkce
miizikler dinlemek 6zellikle dijital teknoloji imkanlarinin gelismesiyle Kosovali Tiirkler igin
onemli bir faaliyet haline gelmistir. Hem gézlemlerimiz hem de bu sonuglar 1s181nda rahatga
soylenebilir ki 6grenciler Tiirkge miizikleri ve miizik diinyasi giindemini yakindan takip

etmektedirler.

Maddeler arasinda en diisiik ortalamalar agagidaki 3 maddededir:
Miimkiin olsa biitiin derslerimizin Tiirkce yapilmasini isterim.
Tarkee ile ilgili kitaplar ilgimi ceker.

Tiirkgeyi ogrenirken stkiliyorum.

(Veri analizi asamasinda ters kodlanmis madde)

Bulgulara dayanarak, Turkge derslerinin 6grenciler tarafindan, genel olarak, pek ilgi cekici
bulunmadigi ¢ikarimi yapilabilir. Bu o6grencilerin gelisimsel donem ozellikleri geregi

somutlastirilmis ve bir¢ok duyuya ayni anda hitap eden etkinliklere ilgi gosterecegini 6n
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gorebiliriz. Bulgulara gore bu anlamda Ogrencilerin beklentileri kargilanamamis gibi
gorlinmektedir. Zira 6grenciler daha fazla Tiirkce dersi istememektedirler. Diger maddelerde
ogrencilerin Tirk¢eye yonelik tutumlarinin bariz bir sekilde olumlu oldugu gértilmektedir.
Bulgulara gore; 6grenciler agisindan olumsuz duygular Tiirk¢e dersinde toplanmaktadir,
yorumunu Yyapabiliriz. Bu agidan sonu¢ ve Oneriler bolumunde daha derinlemesine
inceleyecegimiz bir mesele daha ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkgenin hakim dil olmadig1 bir
bolgede ana dili derslerinin dgrenciler i¢in anlami daha farkli olacaktir. Ogrencilerin ana
dilleri ile ilgili farkindaliklarina dair olumsuz ¢ikarimlarda bulunulmasi dogru olmayacaktir.
Zira Tiirkgeye yonelik tutumlarinin olumlu oldugu goriilmektedir. Fakat Tirkge dersinin bu
ogrenciler agisindan ilgi g¢ekici olmamasini sebepleri ve sonuglari {lizerine diisiinilmesi

gerekmektedir.
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Sekil 10 Turkce ve Tlrkce dersine yonelik tutum Ol¢egi olumsuz madde yanitlar
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Olumsuz tutuma yonelik maddeleri ayrica tekrar incelenmesinin sebebi, olumsuz
maddelerde ters kodlama yapilmasidir. Ogrencilerin tutumlarini genel olarak gérmek icin
olumsuz tutuma dair madde verilerini ters kodlama yapilarak kullanilmistir. Burada olumsuz
tutum maddelerinin isaretlenme oranlarimi goériilmektedir. Olumsuz tutum maddelerinin
tamaminda 6grenciler ¢ogunlukla bu ifadelere katilmamigtir. Bu ters kodlama sonrasi biiyiik
oranda, tam ve ¢ok diizeyinde sonu¢ g¢ikmasindan anlasilmaktadir. Yine de olumsuz
isaretlemelerin oranmni gozden gecirmek faydali olacaktir. Tim maddelerde 6grenciler
olumsuz tutumu Olgen ifadelere katilmadiklarini ifade etmislerdir. Yalmizca 11. maddede

Tiirkce dersi agisindan nispeten daha olumsuz oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin yabanci dil 6grenme istegi bu durum iizerinde etkili olmus olmalidir. Burada
ve Onceki boliimde inceledigimiz bulgular, 6grencilerin Tiirkge, Tiirkge dersi ve Tiirk
kiltirine ait unsurlarla ilgili tutumlarinin agik¢a olumlu oldugunu gostermektedir. Fakat

Turkge dersi ile ilgili maddelerin ayri tutulmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiriine yonelik bariz olumlu tutumlarina ragmen, Tiirkce
derslerine yonelik tutumlarda olumsuz yanitlar artmaktadir. Buna sebep olan etkenler olarak,
Tiirkce derslerinin 6grenciler agisindan ilgi ¢ekici olmamasi, derslerin verimsiz gegcmesi gibi
ihtimaller ilk anda akla gelmektedir. Bu bulgu, sonug ve 6neriler bolimiinde gerekgeleriyle

degerlendirilmistir.

4.6. Tiirkceye ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarin Tiirkce Dil Becerileri ile Tliskisi

Kosova Tirkge egitim 7. siif Ogrencilerinin, Tlrkceye ve Tlrkce dersine yonelik
tutumlarimin Turkge dil becerilerindeki basart seviyeleriyle iligkisini ortaya koyan bulgular
Tablo 39°da gosterilmistir.

Olumlu ve olumsuz tutum maddeleri ile dinleme becerisi basar1 puani ortalamasi, konusma
becerisi basar1 puani ortalamasi, okudugunu anlama becerisi basari puani ortalamasi, dogru
okuma becerisi basar1 puan1 ortalamasi ve yazma becerisi basari puani ortalamasi arasindaki
iliskiyi ortaya koyan Pearson degiskenler arasi korelasyon testi sonuglarina gore korelasyon

degerleri belirlenmistir.
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Tablo 39

Tirkceye ve Tirkce Dersine Yonelik Tutumlar ile Dil Becerilerinin Iliskisini Gosteren

Korelasyon Testi

Turkce ve Tirkce dersine yonelik olumlu tutum

Yazma becerisi basarisi Korelasyon ,120
p ,151
n 145
Dinleme becerisi basarisi Korelasyon ,150
p ,069
n 147
Konusma becerisi basarisi Korelasyon ,170
p ,039
n 148
Okudugunu anlama becerisi basarisi ~ Korelasyon ,216
p ,008
n 147
Okuma becerisi basarisi Korelasyon ,184
p ,025
n 148

Ogrencilerin Tiirkce ve Tirkce dersine yonelik olumlu tutumlariyla, dil becerileri basari

puanlar1 arasindaki iliskiye yonelik su yorumlar yapilabilir:

Tiirkge ve Tiirk¢ge yonelik olumlu tutum ile yazma becerisi basar1 ortalamalariyla anlamli

diizeyde bir iligki yoktur.

Turkge ve Turkge yonelik olumlu tutum ile dinleme becerisi basari ortalamalariyla anlamli

diizeyde bir iligki yoktur.

Tiirkge ve Tiirkge yonelik olumlu tutum ile konusma becerisi basar1 ortalamalar1 arasinda

anlaml diizeyde bir iligki tespit edilmistir (p<0,05).

Turkge ve Turkge yonelik olumlu tutum ile okuma becerisi basari ortalamalar1 arasinda

anlaml1 diizeyde bir iligki vardir (p<0,05).

Tirkce ve Tiirkce yonelik olumlu tutum ile okudugunu anlama becerisi basari

ortalamalariyla anlaml1 diizeyde bir iligkisi vardir (p<0,05).
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Buna gore Turkce ve Turkce dersine yonelik olumlu tutumlar arttik¢a, dil becerilerinden

konusma, okuma ve okudugunu anlama becerilerinde de basar1 diizeyi artmaktadir.

4.7. Ogrencilerin Iki Dillilik Durumu ve Bunun Tiirkce Dil Becerilere Etkisi

Kosova Turkge egitim 7. siif 6grencilerinin iki dillilik durumunun Turkge dil becerilerine

etkisini gosteren bulgular Tablo 40’ta gosterilmistir.
Tablo 40

Ogrencilerin Iki Dillilik Durumu ile Tiirk¢e Dil Becerileri liskisini Gosteren ANOVA Testi

n X s Min-Max Dizey p
Dinleme Becerisi Olcegi ~ Tek Dilli (Turkge) 154 3,15 ,80 ,00-5,00 Cok 54

Iki Dilli 15 3,29 ,80 ,00-5,00 Cok
Konusma Becerisi Olgegi  Tek Dilli (Ttrkge) 156 3,22 ,80 ,00-500 Cok ,82
iki Dilli 15 3,15 1,16 ,00-5,00 Cok
Okudugunu Anlama Tek Dilli (Tarkce) 154 3,26 ,76 ,00-500 Cok ,48
Becerisi Olegi Iki Dilli 15 3,41 1,05 ,00-5,00 Cok
Okuma Becerisi Olgegi Tek Dilli (Turkce) 156 3,11 1,45 ,00-5,00 Cok ,99
Iki Dilli 15 3,10 1,27 ,00-5,00 Cok
Yazma Becerisi Olgegi Tek Dilli (Ttrkee) 151 2,88 1,27 ,00-5,00 Orta ,97
Iki Dilli 15 2,87 ,82 ,00-5,00 Orta

Ogrencilerin iki dillilik durumu ile Tiirkge dil becerilerinin iliskisini gdsteren ANOVA testine
gore, dil becerilerinden higbirinin basar1 diizeyi ile 6grencinin ana dil durumu arasinda

anlamli bir iligki yoktur.

Basari diizeyleri arasinda herhangi bir fark yoktur. Bunun yaninda, dinledigini anlama ve
okudugunu anlama becerilerinde, iki dilli 6grencilerin basar1 ortalamalarinin biraz daha

yiiksek oldugu da belirtilmelidir.

Konusma becerisi basarisinda ana dili Trkge olanlar nispeten iki dillilerden daha basarilidir.
Cok dilliligin muhtemel etkilerinden birisi de kisinin bildigi dillerin sdyleyis 6zelliklerinin,
diller arasinda olumsuz aktarimlara sebep olmasidir. Dogru okuma ve yazma becerisi basari

ortalamalar1 hemen hemen ayni oldugu da ifade edilebilir.

4.8. Cinsiyet Degiskeninin Ogrencilerin Dil Becerilere Etkisi

Kosova Tirkce egitim 7. Smif 0grencilerinin cinsiyetlerinin Turkce dil becerilerine etkisini

gosteren bulgular Tablo 41’de sunulmustur.
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Tablo 41

Cinsiyet Degiskeninin Ogrencilerin Dil Becerilerin Etkilerini Gosteren Bagimsiz Orneklem
T Testi

Cinsiyet n X s Dizey Max-Min p

Dinleme Becerisi Erkek 90 3,12 85 Cok ,00-5,00 43
Basar1 Diizeyi Kiz 73 327 78 Cok ,00-5,00
Konusma Becerisi Erkek 90 293 1,26 Orta ,00-5,00 49
Basar1 Diizeyi Kiz 73 355 122 Cok ,00-5,00
Okuma Becerisi Basar1  Erkek 90 3,18 .84 Cok ,00-5,00 ,08
Dizeyi Kiz 73 343 71 Cok ,00-5,00
Okudugunu Anlama Erkek 90 2,67 145 Orta ,00-5,00 ,00
Becerisi Basar1 Diizeyi  Kiz 73 369 121 Cok ,00-5,00
Yazma Becerisi Basar1  Erkek 90 249 116 Orta ,00-5,00 34
Diizeyi Kiz 73 342 104 Cok ,00-5,00

Tablo 41°e gore, Dinleme becerisinde iki grup da “cok” diizeyinde basarilidir.

(13 2

Konugsma becerisinde; erkekler “orta”, kizlar “¢ok” diizeyinde basarilidir. Okuma
becerisinde iki grup da “cok” diizeyindedir. Okudugunu anlama becerisinde erkekler “orta”,
kizlar “cok” diizeyindedir. Yazma becerisinde de ayni sekilde erkekler “orta”, kizlar “cok”

diizeyde basarili goriinmektedir.

Cinsiyetin basar1 diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkili oldugu beceri
okudugunu anlama becerisidir. Buna gore kiz 6grenciler okudugunu anlama becerisinde
erkek 6grencilerden daha basarilidir (p<0,05). Zaten okudugunu anlama becerisi kiz 6grenci
ortalama puam (X= 3,69) ile erkek dgrenci ortalama puami (X= 2,67) karsilastirnldiginda
durum bariz bir sekilde kiz 6grencilerin lehinedir. Diger becerilerde anlamli bir iliski ortaya
¢ikmamistir. Buna karsin dikkat deger olan veri, diger tiim becerilerin basar1 puani genel

ortalamalarinda kiz 6grencilerin hep daha yiiksek ortalamalara sahip olmasidir.

Konusma becerisi kiz grenci ortalama puani (X= 3,55), erkek dgrenci ortalama puanindan
(X= 2,93) daha yiuiksektir. Okuma becerisi kiz 6grenci ortalama puam (X= 3,43), erkek
ogrenci ortalama puanindan (X= 3,18) daha yiiksektir. Yazma becerisi kiz 6grenci ortalama
puan1 (X= 3,42), erkek dgrenci ortalama puanindan (X= 2,49) daha yuksektir. Yine dinleme
becerisi kiz 6grenci ortalama puam (X= 3,27), erkek 6grenci ortalama puanmdan (X= 3,12)

daha yuksektir.

Istatistiksel bakimdan yalnizca okudugunu anlama becerisi basar1 puanlarinda anlaml
veriler elde edilse de tiim dil becerileri basar1 puanlarinda kiz 6grencilerin agik¢a daha 6nde

oldugu goriilmektedir.
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4.9. Cinsiyet Degiskeninin Ogrencilerin Tiirkce ve Tuirkce Dersine Yonelik

Tutumlarina EtKisi

Cinsiyetin Kosova Turkce egitim 7. Sinif 6grencilerinin Tiirkge ve Tiirkge dersine yonelik

tutumlarina etkisini gésteren bulgular Tablo 42°de gorilmektedir.
Tablo 42

Cinsiyet Degiskeninin Ogrencilerin Tiirkce ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlarma EtKisini

Gosteren T Testi

Degiskenler Cinsiyet n X S Dizey Max-Min p
Turkceye Erkek 79 406 ,47 Tam ,00-5,00 ,002
Yonelik Olumlu Tutum  Kiz 64 429 ,40 Tam ,00-5,00

Bulgulara gore, Turkce ve Tirkge dersine yonelik tutumlarla cinsiyet degiskeni arasinda

anlamli diizeyde (p<0,05) iliski vardir.

Kiz o6grencilerin Tiirkge ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu
gorilmektedir. Erkek dgrencilerin Turkge ve Turkce dersine yonelik olumlu tutum degerleri
ortalamasi (X=4,06), kiz 6grencilerin ortalamasindan (X=4,29) daha diisiik goriinmektedir.

Buna karsin iki grup da “tam” diizeyde olumlu tutuma sahiptir.

4.10. Ogrencilerin Evlerinde Tiirkce Kitap Bulundurma Durumlari ve Bunun Tiirkce

Dil Becerilerine Etkisi

Kosova Tirkce egitim 7. sinif 6grencilerinin evlerinde Turkce Kitap bulundurma durumlari

ve bunun Turkge dil becerilerine etkisini gosteren bulgular, Tablo 43’te gorulmektedir.
Tablo 43

Ogrencilerin Evlerinde Tiirk¢e Kitap Bulundurma Durumlar

n %
Tirkce Kitap Yok 1 ,6
5-10 Arasi 35 20,1
11-15 arasi 31 17,8
16-20 arasi 15 8,6
21-25 arasi 7 4,0
26'dan ¢cok 61 35,1
Yanitsiz 23 13,2
Toplam 174 100
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Bulgulara gore oOgrenciler en c¢ok evde 26’dan c¢ok kitap bulunduruldugu yanitini

vermislerdir. Yine evinde hi¢ Tiirk¢e kitaba sahip olmayan 6grenci hemen hemen yoktur.

%13 civarinda Ogrenci evindeki Tiirkce kitap sayisina dair herhangi bir isaretleme

yapmamuistir. Bu dgrencilerin ¢ogunlukla evindeki Tlrkge kitap sayisiyla ilgili net bir say1

veremedigi ya da hatirlayamadigi i¢in bu soruyu yanitsiz birakmast muhtemeldir. Bu veriler,

veri setine dahil edilmemistir.

Tablo 44

Ogrencilerin Evlerinde Tiirk¢e Kitap Bulundurma Durumlarinin Dil Becerilerine Etkilerini

Gosteren ANOVA Testi
X p Fark
Dinleme Becerisi Ortalama Basar1 1 Turkce Kitap Yok
Puanm 2 5-10 Arasi
3 11-15 arasi 315 47

4 16-20 arasi

5 21-25 arasi

6 26'dan ¢ok
Konusma Becerisi Ortalama Basar1 1 Turkce Kitap Yok 1-2
Puam 2 5-10 Arasi 1-3
3 11-15 arasi 1-5
4 16-20 aras1 320 00 1-6
5 21-25 arasi 2-6
6 26'dan cok 4-6
Okuma Becerisi Ortalama Basart Puan1 1 Tirkce Kitap Yok 1-2
2 5-10 Arasi 1-3
3 11-15 arasi 1-5
4 16-20 aras1 325 00 2-6
5 21-25 arasi 2-6
6 26'dan ¢ok 3-6
5-6
Okudugunu Anlama Becerisi Ortalama 1 Tirkce Kitap Yok 1-3
Basar1 Puani 2 5-10 Arasi 1-4
3 11-15 arasi 1-6
4 16-20 arasi 310 01 26
5 21-25 arasi 2-6
6 26'dan cok 3-6
Yazma Becerisi Ortalama Basari Puan1 1 Turkce Kitap Yok 1-2
2 5-10 Arasi 1-3
3 11-15 arasi 1-4
4 16-20 arasi 130 02 15
5 21-25 arasi 1-6
6 26'dan cok 2-6
4-6
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Evinde Tirkce Kitap bulundurma durumu ile dil becerileri arasinda iligki bulunup
bulunmadigina dair analiz sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ilgin¢g sonuclar ortaya

koymaktadir.

Dinleme becerisi ortalama basari puani ile evinde kitap bulundurma durumu arasinda

anlamli diizeyde bir iligki yoktur.

Konugma becerisi ortalama basar1 puani ile evinde kitap bulundurma durumu arasinda

anlamli diizeyde bir iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Okuma becerisi ortalama basar1 puani ile evinde kitap bulundurma durumu arasinda anlamli

diizeyde bir iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Okudugunu anlama becerisi ortalama basar1 puani ile evinde kitap bulundurma durumu

arasinda anlamli diizeyde bir iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Yazma becerisi ortalama basar1 puani ile evinde kitap bulundurma durumu arasinda anlamli

diizeyde bir iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Tahmin edilebilecegi gibi kitaba ulagsma imkani arttik¢a basart puanlarinin arttig
gortlmektedir. Dinleme becerisi disindaki tiim becerilerde bu iliski anlamli bir diizeydedir
(p<0,05).

Okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelismesinde, aktif sozciik dagarciginin durumu
onemlidir. Sozciik dagarciginin gelistirmenin en etkili yollardan biri, kitap okumak olduguna
gore, okudugunu anlama ve konugma becerileri ile evinde Tiirkge kitap bulundurma arasinda
belirgin bir iliski bulunmasi 6grencilerin ulasma imkan1 oldugunda Tiirk¢e yayinlar etkili
bir sekilde kullandigin1 da gostermektedir. Ozellikle konusma becerisinin de ayn1 sekilde
evde Tirkge kitap bulundurma durumuyla anlamli bir iliskiye sahip olacagina dair
tahminlere ragmen bdyle bir bulgu elde edilmemistir. Bu durum konusma dili ve yaz1 dili
iliskisi agisindan da degerlendirebilir. Bulgular, arastirmanin sonug ve oneriler kisminda

ayrintili bir sekilde degerlendirilmesi gereken bir duruma isaret etmektedir.

Coklu karsilagtirma testi sonucu ortaya ¢ikan anlamli farkliliklara bakildiginda da evde
bulundurulan kitap sayis1 arttikga dil becerilerinde basarili sonuglar elde edildigi

gortlmektedir.

Konusma, okuma, okudugunu anlama, yazma becerisi puan ortalamalarinin evdeki Tiirk¢e
kitap sayisi ile ilgili karsilagtirmalarda bu anlamli farkliliklar, Tablo 44’(in en sag stitununda

gorilmektedir.
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4.11. Ogrencilerin Evlerinde Tiirkce Kitap Bulundurma Durumlarinin Ogrencilerin
Turkge ve Turkce Dersine Yonelik Tutumlarina Etkileri
Ogrencilerin evlerinde Tirkce kitap bulundurma durumlarinin, Tiirkce ve Tirkce dersine

yonelik tutumlarina nasil etki ettigi gosteren veriler Tablo 45°te gérilmektedir.
Tablo 45

Ogrencilerin Evlerinde Tiirkce Kitap Bulundurma Durumlarmin Ogrencilerin Tiirkce ve

Tiirk¢e Dersine Yo6nelik Tutumlarina Etkilerini Gosteren ANOVA Testi

n X s p

Turkge dersine yonelik olumlu tutum Turkce Kitap Yok 1 4,60 ,09
5-10 Aras1 31 4,03 /51
11-15 aras1 25 4,15 ,36
16-20 arasi 14 4,08 ,42
21-25 arasi 7 4,28 ,45
26'dan ¢ok 56 4,30 ,40
Toplam 134 4,19 44

Evinde Turkge kitap olmadigini syleyen sadece bir 6grenci oldugu i¢in istatistiksel islem
yapmaya uygun olmadig: diisiintilerek degerlendirme dis1 birakilmistir. Ogrenciler en ¢ok
26’dan  ¢ok secenegini isaretlemislerdir. Ogrencilerin  verdigi yamitlara gére
gruplanmasindan sonra ortaya c¢ikan, Tiirkce ve Tiirkce dersine yonelik olumlu tutum
ortalamalarina bakildiginda gergekten de evde bulundurulan kitap arttik¢a olumlu tutum da
artmaktadir. Bu duruma ragmen, evinde bulunan Tiirkge kitap sayisi ile Tiirkge ve Tiirkce
dersine yonelik olumlu tutum ortalama degerleri arasinda anlamli diizeyde bir iliski tespit

edilmemistir.

4.12. Ogrencilerin Ebeveynlerinin Egitim Durumlarinin Tiirk¢e Dil Becerilerine
Etkileri

Tablo 46, Kosova 7. siif Tiirkge 0grencilerinin annelerinin egitim durumlarini; Tablo 47
Kosova 7. sinif Tiirk¢e Ogrencilerinin babalarinin egitim durumlarini gostermektedir.
Ortaokul/lise olarak gdsterilen seviye, egitim sisteminde lise ve ortaokul seviyelerinin ayni

kurum i¢inde degerlendirilmesi ile ilgilidir.

Dil becerileri ile anne ve babanin meslek durumunun karsilastirildigi, ¢oklu karsilagtirmalar
testinde; “Hicbir okul mezunu degil” grubu 1, “Ilkokul mezunu” grubu 2, “Ortaokul/lise
mezunu” grubu 3, “Universite mezunu” grubu ise 4 koduyla gosterilmistir. Karsilastirma

sonucu ortaya ¢ikan farklar da bu kodlarla degerlendirilmistir.
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Tablo 46

Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlar

f %
Hicbir Okul Mezunu Degil 13 7,5
Ilkokul Mezunu 52 29,9
Ortaokul/Lise Mezunu 63 36,2
Universite Mezunu 29 16,7
Toplam 159 91,4
Yanitsiz 15 8,6
Toplam 174 100

Kosova 7. sinif Tiirkge Ogrencilerinin anneleri ¢ogunlukla ortaokul/lise mezunu oldugu
(%36,2), daha sonra da ilkdgretimin (%29,9) geldigi goriilmektedir. Universite mezunu

orani (%16,7) ve hi¢bir okulda okumayanlarin oranmi (%7,5) da dikkat ¢ekicidir.
Tablo 47

Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumlart

f %
Hig¢bir Okul Mezunu Degil 9 5,2
[lkokul Mezunu 46 26,4
Ortaokul/Lise Mezunu 62 35,6
Universite Mezunu 40 23,0
Toplam 157 90,2
Yanitsiz 17 9,8
Toplam 174 100

Kosova 7. smif Tiirkge Ogrencilerinin babalarin1 ¢ogunlukla ortaokul/lise mezunudur
(%35,6), hemen arkasindan gelen ilkdgretim (%26,4) ile liniversite mezunu olanlarin orani

da (%23) birbirine oldukg¢a yakindir.

Elde edilen bilgilere gore, belirgin farklar olmamakla birlikte babalarin egitim seviyesi daha
yiiksektir. Ozellikle {iniversiteden mezun olan baba sayisinin annelere gore daha fazla
oldugu agik¢a gorilmektedir. Hig okula gitmeyen anne ve babalarinda ciddi oranlara ulastigi

gorilmektedir.
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Tablo 48

Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarinin Dil Becerilerine Etkilerini G®osteren

ANOVA Testi

X p Fark
Dinleme Becerisi 1 Higbir Okul Mezunu Degil 3,2 2-4
Ortalama Basar1 Puani 2 {lkokul Mezunu 30 03
3 Ortaokul/Lise Mezunu 3,1
4 Universite Mezunu 3,5
Konusma Becerisi 1 Higbir Okul Mezunu Degil 1,8 ,00 1-2
Ortalama Basar1 Puan1 2 {lkokul Mezunu 2,7 1-3
3 Ortaokul/Lise Mezunu 3,5 1-4
4 Universite Mezunu 4,0 gfl
Okuma Becerisi Ortalama 1 Higbir Okul Mezunu Degil 20 ,00 1-2
Basari Puani 2 llkokul Mezunu 2,6 1-3
3 Ortaokul/Lise Mezunu 3,5 1-4
4 Universite Mezunu 3,8 gfl
Okudugunu Anlama 1 Higbir Okul Mezunu Degil 3,2 ,00 1-3
Becerisi Ortalama Basar1 2 [lkokul Mezunu 3,1 1-4
Puani 3 Ortaokul/Lise Mezunu 3,3 2-3
4 Universite Mezunu 3,7 2-4
Yazma Becerisi Ortalama 1 Higbir Okul Mezunu Degil 2,4 11
Basar1 Puani 2 llkokul Mezunu 2,6
3 Ortaokul/Lise Mezunu 3,0
4 Universite Mezunu 3,3

Bulgulara gore; annelerin egitim durumu dinleme (p<0,05), konusma (p<0,05), okuma
(p<0,05) ve okudugunu anlama (p<0,05) becerileri iizerinde anlamli diizeyde etkili
olmaktadir. Yalnizca yazma becerisiyle anlamli seviyede bir iliski goriilmemektedir.
Annelerin egitim diizeylerine gore dinleme becerisi ortalamalarinda ortaya ¢ikan duruma
gore, iiniversite diizeyinde egitimi olan annelerin ¢ocuklarinin dinleme becerileri ortalama
basaris1 en yiiksektir (X=3,5). Ilkokul mezunu annelerin gocuklarmin dinleme becerisi

ortalama basarist ise en diisiiktiir (X=3,3).

Annelerin egitim diizeylerine konusma becerisi ortalamalarinda ortaya ¢ikan duruma gore,
iiniversite diizeyinde egitimi olan annelerin ¢ocuklarinin konusma becerileri ortalama
basaris1 en Yyiksektir (X=4,0). Hicbir okuldan mezun olmayan annelerin ¢ocuklarinin

dinleme becerisi ortalama basarisi ise en diisiiktiir (X=1,8).

Annelerin egitim diizeylerine gore okuma becerisi ortalamalarinda ortaya ¢ikan duruma

gore, lniversite diizeyinde egitimi olan annelerin ¢ocuklarinin okuma becerileri ortalama
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basarisi en yiiksektir (X=3,8). Hi¢bir okuldan mezun olmayan annelerin ¢ocuklarinim okuma

becerisi ortalama basarisi ise en diisiiktiir (X=2,0).

Annelerin egitim diizeylerine gore okudugunu anlama becerisi ortalamalarinda ortaya ¢ikan
duruma gore, iiniversite diizeyinde egitimi olan annelerin ¢ocuklarimin okudugunu anlama
becerileri ortalama basaris1 en yiiksektir (X=3,7). ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin

okudugunu anlama becerisi ortalamasi ise en diisiiktiir (X=3,1).

Egitim diizeylerine gore yazma becerisi ortalamalarinda ortaya c¢ikan duruma gore,
tiniversite diizeyinde egitimi olan annelerin ¢ocuklarinin yazma becerileri ortalama basarisi
en ytiksektir (X=3,3). Higbir okuldan mezun olmayan annelerin ¢ocuklarinin yazma becerisi

ortalama basarist ise en diisiiktiir (X=2,4).

Agikga goriilebilecegi gibi annelerin egitim seviyesi yiikseldik¢e ortalama basar1 diizeyi de
artmaktadir. Bu durum Tablo 48’in en sag siitunundaki ¢oklu karsilastirma testi sonucu

ortaya ¢ikan farklarda da goriilmektedir.
Tablo 49

Ogrencilerin Babalarmim Egitim Durumlarinin Tiirk¢e Dil Becerilerine Etkilerini Gdsteren

ANOVA Testi

X p Fark
Dinleme Becerisi 1 Higbir Okul Mezunu Degil 2,9 1-3
Ortalama Basar1 Puani 2 {lkokul Mezunu 3,2 08
3 Ortaokul/Lise Mezunu 3,3
4 Universite Mezunu 3,2
Konusma Becerisi 1 Higbir Okul Mezunu Degil 19 ,00 1-2
Ortalama Basar1 Puam1 2 {lkokul Mezunu 2,5 1-3
3 Ortaokul/Lise Mezunu 3,6 1-4
4 Universite Mezunu 3,6 gi
Okuma Becerisi Ortalama 1 Higbir Okul Mezunu Degil 2,2 ,00 1-3
Basgar1 Puani 2 llkokul Mezunu 2,5 1-4
3 Ortaokul/Lise Mezunu 3,3 2-3
4 Universite Mezunu 3,7 2-4
Okudugunu Anlama 1 Higbir Okul Mezunu Degil 31 01 1-3
Becerisi Ortalama Basar1 2 [lkokul Mezunu 3,0 1-4
Puani 3 Ortaokul/Lise Mezunu 3,4 2-3
4 Universite Mezunu 3,4 2-4
Yazma Becerisi Ortalama 1 Higbir Okul Mezunu Degil 2,2 07 14
Basar1 Puani 2 llkokul Mezunu 2,3 2-4
3 Ortaokul/Lise Mezunu 3,0
4 Universite Mezunu 3,4
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Babalarin egitim durumu, konusma, okuma, okudugunu anlama (p<0,05) becerileriyle
anlamli diizeyde iliskilidir. Dinleme ve yazma becerilerinde anlamli dlizeyde iliski tespit
edilmemistir (p<0,05). Yani bes temel beceriden tigiinde babalarin egitim diizeyi belirleyici

olmaktadir.

Egitim diizeylerine gdre dinleme becerisi ortalamalarinda ortaya ¢ikan duruma gore,
ortaokul/lise dlzeyinde egitimi olan babalarin ¢ocuklarinin dinleme becerileri ortalama
basaris1 en yiiksektir (X=3,3). Hicbir okuldan mezun olmayan babalarm g¢ocuklarinin

dinleme becerisi ortalama basarisi ise en diisiiktiir (X=2,9).

Egitim diizeylerine gore konusma becerisi ortalamalarinda ortaya c¢ikan duruma gore,
iiniversite diizeyinde egitimi olan babalarin ¢ocuklarinin konugma becerileri ortalama
basaris1 en yiiksektir (X=3,6). Hicbir okuldan mezun olmayan babalarm g¢ocuklarinin

dinleme becerisi ortalama basarisi ise en diisiiktlr (X=1,9).

Egitim diizeylerine gére okuma becerisi ortalamalarinda ortaya cikan duruma gore,
iiniversite diizeyinde egitimi olan babalarin ¢ocuklarinin okuma becerileri ortalama basarist
en yuksektir (X=3,7). Hi¢bir okuldan mezun olmayan babalarin ¢ocuklarinin okuma becerisi

ortalama basaris1 ise en diisiiktiir (X=2,2).

Egitim diizeylerine gore okudugunu anlama becerisi ortalamalarina bakildiginda, Universite
ve ortaokul/lise diizeyinde egitimi olan babalarin ¢ocuklarinin okudugunu anlama becerileri
ortalama basaris1 en yliksek (X=3,4) oldugu, ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklarmin dinleme

becerisi ortalama basarisinin ise en diisiik oldugu (X=3,0) gorilmektedir.

Egitim diizeylerine gore yazma becerisi ortalamalarinda ortaya c¢ikan duruma gore,
iiniversite diizeyinde egitimi olan babalarin ¢ocuklarinin yazma becerileri ortalama basarist
en yuiksektir (X=3,4). Higbir okuldan mezun olmayan babalarin ¢ocuklarinin yazma becerisi

ortalama basaris1 ise en diisiiktiir (X=2,2).

Goriildigii gibi babalarin egitim seviyesi arttikca ortalama basar1 diizeyi artmaktadir. Bu

durum ¢oklu karsilastirma testi sonucu ortaya ¢ikan farklardan da anlagilmaktadir.

Anne ve babalarin, ebeveynin egitim durumlarinin 6grencinin dil becerilerine etkisi sonuglar
boliimiinde ilgili ¢alismalarla karsilastirilarak tartisilmis, oneriler boliimiinde ilgili kisi ve

kurumlara diisen sorumluluklara deginilmistir.
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4.13. Ogrencilerin Ebeveyn Meslek Durumlarimin Tiirkce Dil Becerilere Etkileri

Cekirdek aile iginde anne ve babanin meslegi, ailenin sosyoekonomik durumunda en 6nemli
etken olmaktadir. Dil gelisimini etkileyen, toplumsal ¢evre ve egitsel materyallere ulasma
konular1 bu durumla ilgilidir. Bu yizden anne ve babalarin mesleklerinin dil becerileri
ortalama basar1 puanlari ile iliskisi olup olmadigini incelenmesi gerekmektedir. Elde edilen
veriler 15181nda 6grenci anneleri ve babalarinin meslekleri; ¢iftci, devlet memuru, esnaf; isci,
serbest meslek olmak tizere bes grupta toplanmistir. Bunun yaninda 6grenci yanitlari
dogrultusunda caligmayanlar grubu olusturulmustur. Annelerle ilgili ev hanimi bilgisi
verildigi durumlarda birey, calismiyor grubuna dahil edilmistir. Baz1 6grencilerin de bu
boliim hakkinda bilgi vermedigi goriilmiis, bu durumda olanlar da yanitsiz grubunda
toplanmustir.

Kosova Tiirkge egitim 7. siif dgrencilerinin, annelerin mesleki dagilimini gosteren tablo

asagidadir.
Tablo 50

Ogrencilerin Annelerinin Mesleki Dagilimi

Meslek f %

Yanitsiz 1 6

Ciftci 4 2,5
Devlet memuru 22 13,5
I_Esnaf 11 6,7
Isci 10 6,1
Serbest meslek 12 7,4
Calismiyor 103 63,2
Toplam 163 100

Aragtirmaya dahil olan dgrencilerin annelerinin yarisindan fazlasinin ¢alismamasi, dikkat
cekmektedir. Her ne kadar ev hanimlig1 birgok anlamda 6nemli ve zor bir toplumsal rol ya
da gorev olsa da anne meslegi i¢in ev hanimi yamitim1 da ¢alismiyor grubunda
degerlendirdigimizi ifade etmemiz gerekmektedir. Bundan sonra en c¢ok isaretlenen

secenekler devlet memuru ve serbest meslek segenekleridir.
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Tablo 51

Ogrencilerin Anne Mesleginin Dil Becerileri ile Iliskisini Gosteren ANOVA Testi

S Max-Min X  Fark p

Dinleme 1 Devlet Memuru ,98 ,00-5,00 3,40 ,62
Becerisi 2 Esnaf ,64 ,00-5,00 3,41

3 Serbest meslek 87 ,00-5,00 3,27

4 Calismiyor ,82 ,00-5,00 3,15

5 Ciftci 42 ,00-5,00 2,92

6 Isci ,59 ,00-5,00 3,00
Konusma 1 Devlet Memuru 78 ,00-5,00 405 51 01
Becerisi 2 Esnaf 1,17 ,00-5,00 3,00 5-2

3 Serbest meslek 1,33 ,00-5,00 3,28

4 Calismiyor 1,29 ,00-5,00 3,10

5 Ciftci 81 ,00-5,00 2,05

6 Isci 1,50 ,00-5,00 3,20
Okudugunu 1 Devlet Memuru ,69 ,00-5,00 3,76 51 02
Anlama 2 Esnaf 47 ,00-5,00 3,61 5-2
Becerisi 3 Serbest meslek ,92 ,00-5,00 3,39

4  Calismiyor 78 ,00-5,00 3,19

5 Ciftci ,65 ,00-5,00 3,00

6 Isci 84 ,00-5,00 3,12
Okuma 1 Devlet Memuru 79 ,00-5,00 426 51 ,00
Becerisi 2 Esnaf 1,09 ,00-5,00 3,15 5-3

3 Serbest meslek 1,08 ,00-5,00 3,70 4-1

4  Calismryor 1,48 ,00-5,00 285 43

5 Ciftci 1,22 ,00-5,00 2,25

6 Isci 1,47 ,00-5,00 3,33
Yazma 1 Devlet Memuru 1,16 ,00-5,00 3,53 51 ,03
Becerisi 2 Esnaf 1,02 ,00-5,00 3,01 5-2

3 Serbest meslek 1,15 ,00-5,00 2,70 54

4 Calismiyor 1,18 ,00-5,00 2,88

5 Ciftci 87 ,00-5,00 1,51

6 Isci 1,30 ,00-5,00 2,68

Dinleme becerisi basar1 puanlarinin mesleklere gére olusan ortalama puanlarina bakilrsa en
yiiksek ortalamanin esnaf (X=3,41) ve devlet memuru (X=3,40) segeneginde oldugu
gorllecektir. En diisiik ortalama ciftci (X=2,92) seceneginde bulunmustur. Fakat bu
ortalamalarin yorum yapmaya yeterli olmadigi yorumu yapilabilir. Zira dinleme becerisi
basar1 puanlar ile anne meslegi arasinda yorum yapmaya elverecek bir anlamlilik degeri

bulunmamustir.

Konugma becerisi basari ortalamalar1 ise anlamli diizeyde bir deger (p<0,05) olarak
yorumlanabilir. Bu anlamli iliski tizerinden daha kesin yargilarda bulunmak mimkindr.

Bulgulara gore, ortalama puanlari da goz 6niinde bulunduruldugunda, annesi devlet memuru
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olan 6grenciler konusma becerilerinde (X=4,05) daha basarilidir. En basarisiz grup, annesi
ciftci olan (X=2,05) 6grencilerden olusan gruptur. Bu bulgu, 6lgiinlii ve kuralli konusma ile
aile ve yakin gevrede edinilen dil becerilerinin iligkisine dair yorum yapmaya imkan

vermektedir.

Coklu karsilastirma testi sonucunda ortaya ¢ikan fark durumuna gore, devlet memuru ve
esnaf meslek grubundaki annelerin ¢ocuklari, ¢iftgilikle ugrasan annelerin ¢ocuklarindan

anlamli seviyede daha basarilidir (p<0,05).

Olgiinlii ve kuralli konusmanin; devlet memuru olan annelerde daha (st diizeyde, ciftci olan
annelerde nispeten daha alt seviyede olacagi Ongorilebilir. Bu acgidan anne meslegi ve
toplumsal durumun o6grencinin  konugma becerisini  belirgin  bir sekilde etkiledigi

¢ikariminda bulunulabilir.

Okudugunu anlama becerisi ortalama basari puanlari, konusma becerisi ortalama basari
puanlariyla benzerlik gostermektedir. Yine bu degerlerle karsilastirildiklar1 degiskenler
arasinda anlamli bir iligki (p<0,05) vardir. Ayni sekilde anneleri devlet memuru olan
ogrencilerin en basarili (X=3,76), ciftci olanlarinsa en basarisiz (X=3,00) oldugu

bulunmustur.

Coklu karsilastirma testi sonucunda ortaya ¢ikan fark durumuna gore, konusma becerisine
benzer sekilde, devlet memuru ve esnaf meslek grubundaki annelerin ¢ocuklari, ¢ifteilikle

ugrasan annelerin ¢ocuklarindan anlamli seviyede daha basarilidir.

Okuma becerisi ortalama puanlar1 ile anne meslegi arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir.
Buna ragmen ayni sekilde devlet memuru olan annelerin 6grencilerinin ortalama basarisi
(X=4,26) en vyiksek, ciftci annelerin ¢ocuklarin ortalama puani (X=2,25) en diisiik

bulunmustur.

Coklu karsilastirma testi sonucunda ortaya ¢ikan fark durumuna gore, devlet memuru olan
annelerin ¢ocuklari, ¢calismayan annelerin ¢ocuklarindan ve ciftgilikle ugrasan annelerin
cocuklarindan okuma becerisi basaris1 yoniinden anlamli seviyede daha basarilidir. Serbest
meslek sahibi annelerin c¢ocuklar1 da yine calismayan ve ciftcilikle ugrasan annelerin

cocuklarindan okuma becerisi basaris1 bakimindan daha basarili gériinmektedir.

Yazma becerileri ortalama puanlari ile meslek durumu arasinda anlamli bir iliski (p<0,05)

bulunmaktadir. Tiim becerilerde oldugu gibi devlet memuru olan annelerin ¢ocuklar1 en
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basarih (X=3,53), ciftci olan annelerin cocuklar1 en basarisiz (X=1,51) olarak One

cikmaktadir.

Coklu karsilastirma testi sonucunda ortaya c¢ikan fark durumuna gore, ¢iftcilikle ugrasan
annelerin ¢ocuklar1 yazma becerisi basar1 ortalamasi bakimindan, devlet memuru, esnaf
mesleklerine sahip annelerle ¢alismayan annelerin ¢ocuklarindan anlamli seviyede daha

basarisiz olmuslardir.

Annelerin mesleki durumlarinin 6grencilerin dil becerileri ortalama basar1 puanlarina
etkisini gosteren bulgulara gore, annelerin mesleki durumlari dil becerilerinde belirleyici son
derece belirleyici olan bir degiskendir. Annelerin egitim seviyelerinin yilikselmesinin, cocuk
egitime yonelik bilingli yaklagimlara da katkida bulunacaktir. Bu durum sonu¢ boélimiinde
ilgili galismalarla beraber tartisilmistir.

Ogrenci babalarinin mesleki durumunu gdsteren asagidaki tabloda goriilmektedir.
Tablo 52

Ogrencilerin Babalarinin Mesleki Dagilimi

Meslek f %

Yanitsiz 2 1,2
Ciftci 13 8

Devlet memuru 34 20,9
Esnaf 51 31,3
Isci 47 28,8
Serbest meslek 14 8,6
Calismiyor 2 1,2
Toplam 163 100

Tablo 52’ye go6re, babalarin meslekleri devlet memuru, isgi, esnaf gruplarinda
toplanmaktadir. Annelerin aksine ¢alismama durumu babalarda neredeyse hig
goriilmemektedir. Bu durum acgik¢a Kosovali Tiirk ailelerde caligma hayatinda erkegin
kadina gore daha on planda olduguna isaret etmektedir. Kadinlarin ¢alisma hayatina
katilmasimin 6grencilerin dil becerilerine olumlu etkileri olcagi bir 6nceki boliimde elde
edilen bulgularda gorulmiistiir. Calismayan ya da ev hanimi olan annelerin ¢ocuklari bir iste
caligsan annelerin 6rnegin devlet memuru olan annelerin ¢ocuklarindan tiim dil becerilerinde

nispeten basarisiz olmuslardir.
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Tablo 53

Baba Mesleginin Tiirkce Dil Becerileri ile liskisi

Max-Min X S Fark p

Dinleme 1 Devlet memuru ,00-5,00 3,37 73 317
Becerisi 2 Esnaf ,00-5,00 3,30 ,80

3 Serbest meslek ,00-5,00 3,10 1,05

4 Calismiyor ,00-5,00 3,80 .

5 Ciftci ,00-5,00 2,83 92

6 Isci ,00-5,00 3,10 77
Konusma 1 Devlet memuru ,00-5,00 3,31 1721 ,134
Becerisi 2 Esnaf ,00-5,00 3,49 1,26

3 Serbest meslek ,00-5,00 3,06 1,32

4  Caligmiyor ,00-5,00 4,60 .

5 Ciftci ,00-5,00 2,38 1,08

6 Isci ,00-5,00 3,14 1,31
Okudugunu 1 Devlet memuru ,00-5,00 355 71 ,02
Anlama 2 Esnaf ,00-5,00 3,41 |72
Becerisi 3 Serbest meslek ,00-5,00 320 95 5-1

4 Calismiyor ,00-5,00 3,73 ) 5-4

5 Ciftci ,00-5,00 2,75 93

6 Isci ,00-5,00 321 74
Okuma 1 Devlet memuru ,00-5,00 3,63 1,31 ,01
Becerisi 2 Esnaf ,00-5,00 3,12 1,46

3 Serbest meslek ,00-5,00 340 1,33 5-1

4  Caligmiyor ,00-5,00 5,00 : 5-4

5 Ciftci ,00-5,00 2,06 1,36

6 Isci ,00-5,00 3,14 1,39
Yazma 1 Devlet memuru ,00-5,00 3,17 1,11 ,01
Becerisi 2 Esnaf ,00-5,00 2,94 1,19

3 Serbest meslek ,00-5,00 3,30 94 5-1

4 Calismiyor ,00-5,00 490 ) 5-4

5 Ciftci ,00-5,00 2,15 1,27

6 Isci ,00-5,00 2,80 1,19

Tablo 53’e gore, dinleme becerisi basar1 puanlari ile baba meslekleri arasindaki iligkiye
bakildiginda, anlamli diizeyde bir iligki tespit edilmedigi goriilmektedir. En yiksek ortalama
esnaf (X=3,30) ve devlet memuru (X=3,37) seceneklerinde goriilmektedir. En diisiik
ortalama ciftci (X=2,83) seceneginde bulunmustur. Bu bulgular, annelerin meslegi ile ilgili

bulgulara benzemektedir.

Konugma becerisi basar1 ortalamalar1 degerlerinin baba meslegi ile anlamli diizeyde iliskisi
olmadig1 s6ylenebilir. Basar1 puanlarin1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, babasi esnaf olan
ogrenciler konusma becerisinde (X=3,49) en basarilidir. Ardindan devlet memuru babalarm

cocuklart (X=3,31) en basarilidir. En basarisiz grup, babasi cift¢i olan 6grencilerdir
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(X=2,49). Anne meslegi agisindan durumu degerlendirildigi bélimde de benzer bulgular

elde edilmistir.

Okudugunu anlama becerisi basar1 puani ile baba meslegi arasindaki iligkinin anlamli
diizeyde oldugu goriilmektedir(p<0,05). Babasi devlet memuru olan 6grencilerin basari
puani ortalamalar1 (X=3,55) en yiiksektir. Ardindan esnaf (X=3,41) secenegini isaretleyenler
gelmektedir. Okudugunu anlama becerisi ortalama basar1 puanini (X=2,75) baz alarak ¢iftgi

babalarin ¢ocuklarinin en basarisiz grup oldugu yorumu yapilabilir.

Coklu karsilastirma testinden elde edilen verilere gore ortaya ¢ikan fark durumuna gore,
devlet memuru olan babalarin ve ¢aligmiyor grubunda olan babalar1 ¢ocuklari okudugunu
anlama becerisi ortalama basari puani acisindan babasi ¢ift¢i olan g¢ocuklardan daha

basarilidir.

Okuma becerisi ortalama puanlarinda anlamli bir iliski (p<0,05) bulunmustur. Buna goére
devlet memuru olan babalarin ¢ocuklarinin ortalama basaris1 (X=3,53) en yilksek, ciftci
babalarin ¢ocuklarmin ortalama basarist (X=2,06) en diisiik bulunmustur. Calismayan
babalarin ¢ocuklarinin sayisinin (N=2) az olmasi sebebiyle degerlendirme dis1 tutuldugunu

da ifade etmeliyiz.

Coklu karsilagtirma testinden elde edilen verilere gore ortaya ¢ikan fark durumuna gore,
devlet memuru olan babalarin ve calismiyor grubunda olan babalari ¢ocuklar1 okuma

becerisi ortalama basar1 puani agisindan babasi ¢iftci olan ¢ocuklardan daha basarilidir.

Yazma becerileri ortalama puanlar1 ile meslek durumu arasinda anlamli bir iliski
bulunmamaktadir. Tim becerilerde oldugu gibi devlet memuru olan babalarin gocuklari en

basaril (X=3,17), ciftci olan babalarm ¢ocuklar1 en basarisiz (X=2,15) olarak bulunmustur.

Coklu karsilastirma testinden elde edilen verilere gore ortaya ¢ikan fark durumuna gore,
devlet memuru olan babalarin ve ¢alismiyor grubunda olan babalar1 ¢ocuklar1 yazma becerisi

ortalama basar1 puani agisindan babasi ¢ift¢i olan ¢ocuklardan daha basarilidir.

Bulgular babalarin mesleki durumlarinin  dil  becerilerinde belirleyici oldugunu
gOstermektedir. Tim becerilerde ortalama basari puanlarinin, meslek gruplarina gore
durumunun asagi yukari ayni sekilde siralanmasi ve anlamli iligki diizeyleri tespit edilmesi

de bunu dogrulamaktadir.
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4.14. (")grencilerin Yasadiklan Yerin Tiirkce Dil Becerileri ile Iliskisi

Yasanilan yerin Tiirk¢e dil becerilerine etki edip etmedigine bakarken, yasanilan yerin kirsal
yerlesim mi, yoksa kentlesmis yerlesim yeri mi oldugunu géz 6niinde bulundurulmustur.
Kosova’da, Tiirkge 7. sinifi bulunan okullarin 4 sehirde toplandig: gériilmketedir. Ogrenci
ve okul sayisi bakimindan Prizren sehri ilk sirada gelmektedir. Calisma kapsaminda veri
toplanan Prizren’in Mamusa koylinde bulunan Anadolu Alt Ortadgretim Okulu ve Gilan
sehrinin Dobirgan kasabasinda bulunan Nazim Hikmet Alt Ortadgretim Okulunu Kirsal
yerlesim okulu olarak degerlendirilmistir. Bunun disinda kalan okullarin tamami nispeten
kentlesmis bir yerlesim yerinde faaliyet gosteren okullardir. Bu amacla 6grencilerin ikamet
ettigi yerlesim yeri dagilimi ve yerlesim yeri ile dil becerileri iliskisine dair verileri gézden

gecirilmesi gerekmektedir.

Tablo 54

Kosova 7. Smif Tiirkge Ogrencilerinin Ebeveynlerinin ikamet Dagilim1

f %
Sehir
Prizren 138 79,3
Pristine 17 9,8
Mitrovige 4 2,3
Gilan 4 2,3
Yanitsiz 11 6,3
Toplam 174 100
Yerlesim Tiirii

Kirsalda Yasayan Ogrenci 63 38
Sehirde Yasayan Ogrenci 100 62
Yanitsiz 11 6,3
Toplam 174 100

Tablo 54’e gore, Kosova 7. smif Tiirk¢e egitim 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugu Prizren
smirlar igerisindedir. Tiim Tiirkge egitim Ogrencilerinin oraninin buna benzer olacagi
tahmin edilebilir. Bu agidan Kosova’da Tiirkge egitimin biiyiikk oranda Prizren’de
yiiriitiildiigii sonucu ¢ikarilabilir. Ogrencilerin yasadig1 yerlerin kirsal bolge ya da sehir
olusuna goére bir ayrim yapilirsa ¢ogunlugun sehirde yasadigi yorumunu yapmak
mumkindir. Kirsal bolgede yasayan 6grencilerin neredeyse tamami, TUrk kdyu hiviyetinde

degerlendirilebilecek bir yer olan Mamusa’da yasamaktadirlar.
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Ogrencilerin yasadig1 yerle Tiirkce dil becerileri arasinda iliski olup olmadigma dair
yorumda bulunabilmek icin yapilan ANOVA testinden elde edilen bulgular Tablo 55°te

gosterilmistir.
Tablo 55

Kosova 7. Smmf Tiirkce Ogrencilerinin Yasadiklar1 Yerle Tiirkce Dil Beceri Diizeyleri
Arasindaki Tliski

Kirsal Yerlesim Sehir Yerlesimi

Max-Min X Diizey X Diizey p

Dinleme becerisi basar1 puani ,00-5,00 2,87 Orta 3,35 Cok 00

Konusma becerisi basar1 puani ,00-5,00 2,23 Orta 3,82 Cok 94

Okudugunu anlama becerisi puan1 ,00-5,00 2,85 Orta 3,53 Cok .00

Okuma becerisi basart puant ,00-5,00 2,06 Orta 3,73 Cok 72

Yazma becerisi basari puani ,00-5,00 2,20 Orta 3,25 Cok 30

Tablo 55’teki bulgulara gore sehirde yasayan Ogrencilerin basari puani ortalamalari
(Dinleme, X=3,35; konusma, X=3,82; okudugunu anlama, X=3,53; okuma, X=3,73; yazma,
X=3,25), kirsalda yasayan Ogrencilerin basar1 puani ortalamalarindan (Dinleme, X=2,87;
konusma, X=2,23; okudugunu anlama, X=2,85; okuma, X=2,06; yazma, X=2,20), tiim dil

becerilerinde daha fazladir. Kirsal yerlesim siitunundaki, basar1 diizeyi boliimlerinin tiim

13 2

becerilerde “orta” olusu buna karsilik sehir yerlesimi silitunundaki basar1 diizeyi
boliimlerinin tiim becerilerdeki “tam” diizeyde olusu acgikga dil becerileri basar1 diizeyleri

arasinda bir farklilagsma oldugunu gostermektedir.

Dinleme ve okudugunu anlama becerilerinde anlamli seviyede sehir yerlesiminde yasayan

ogrencilerin anlamli diizeyde daha basarili oldugu goriilmektedir (p<0,05).

Kirsal bir yerlesim yeri olarak ve ¢alisma grubunda birgok dgrencisinin bulundugu, Mamusa
kdylniin neredeyse tamamen Tiirklerce meskln olmasi, toplumsal hayatta ve aile iginde

yaygin bir sekilde Tiirk¢e konusulmasina ragmen bdyle bir sonucun ortaya ¢ikmasi ilgingtir.

Konugma becerisi ortalama puanlarina gore sehirde yasayan Ogrenciler daha basarilidir.
Dinleme becerisinde oldugu gibi konugsma becerisi de dilin toplumsal hayatta yaygin
kullanilmasinin olumlu etkilerinin olacag1 6ngdriilebilecek olmasina ragmen burada da ¢ok

dilli ortamin hakim oldugu sehirlerde ikamet eden 6grenciler daha basarili olmustur.

Okudugunu anlama, dogru okuma ve yazma becerileri ortalama puanlarina gore, yine

sehirde yasayan 6grenciler anlamli diizeyde daha basarilidir (p<0,05).
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Tiim dil becerilerinde sehirde yasayan 6grencilerin agik¢a daha basarili olmasi ile 6nceki
bélimlerde ebeveynlerin meslek ve egitim durumlariyla 6grencilerin dil becerileri basarilari
arasindaki iliskiye yonelik durumla beraber degerlendirilmelidir. Zira kirsal bolgede yasayan
ogrencilerin ebeveynlerinin genelde egitim seviyesi daha diisiiktll ve meslekleri de ¢iftcilik,
is¢ilik gibi meslekler olmus, annelerin neredeyse tamaminin ¢alisma hayatina dahil olmadig:

gorilmiistiir.

4.15. Ogrencilerin Yasadiklar1 Yerin Tirkce ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutumla
Tliskisi
Tablo 56

Ogrencilerin Tiirkge ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlarmin Dil Becerine Etkisini

Gosteren T Testi

n X Duzey Max-Min S p

Kirsal bolge 6grencileri 50 4,06 Tam ,00-5,00 52  ,036
Kentsel bolge 6grencileri 93 4,22 Tam ,00-5,00 41
Toplam 143 4,17 Tam ,00-5,00 ,45
Degerlendirme dis1 28

Tablo 56’daki bulgulara gore, oncelikle belirtmelidir ki kirsal bélge 6grencilerinin tutum
oleegi ortalamas1 (X=4,06), kentsel bolge ogrencilerinin ortalamalarindan (X=4,22)
digiiktiir. Yani kent bolgesi 6grencilerinin olumlu tutumlar1 daha yiiksek diizeydedir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu tutum 6lcegi ile ilgili yanitlarinda olumluluk diizeyi ortanin
Uzerinde tam ya da ¢ok diizeylerindedir. Olumlu tutuma isarete eden yiiksek ortalama, grup
genelinde Olculmektedir. Bu durum standart sapma degerlerinden (s=0,52; 0,41; 0,45) de

anlagilmaktadir.

Yasanilan yer ile olumlu tutum degerleri arasindaki iliski durumuna bakildiginda, yorum
yapilmasina imkan veren bir iliski (p<0,05) oldugu gorilmektedir. Yani kent bolgesi
ogrencilerinin Tiirk¢e ve Tiirk¢e derslerine yonelik tutumlari, kirsal bolge dgrencilerinden
daha olumludur. Bu durumun &grencilerin tutumlar1 tizerinde etkili oldugu yorumu

yapilabilir.

Kirsal bolgelerde yasayan Tiirklerin ¢ogu Mamusa Kdyiinde yasamaktadir. Mamusa’in

hemen hemen tamaminin Tiirklerden olusmasina ragmen, Tiirk¢e ve Tiirkge dersine yonelik
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olumlu tutumda, sehirde yasayan 6grencilere gore anlamli seviyede geride kalmasi ilging
bir bulgu olmustur. Sehirlerde yasayan Tiirkler azinlik durumunda kalmaktadirlar.
Dolayisiyla, kirsal bolgede yasayanlarin ¢ogunluk olma duygusu ile sehirlerde yasayanlarin
azinlik hissi yagsamasi anlaminda bir ayrim akla gelmektedir. Bu bulgu, sonuclar boliimiinde

daha ayrintili degerlendirilmistir.

4.16. Ogrencilerin Iki Dillik Durumu ve Bunun Tiirk¢e Tutumlarina Etkisi

Iki dilli olmanin psikolojisi konusuna, kavramsal gerceve boliminde, ilgili baslik altinda
deginilmistir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin hemen hemen tamaminin ana dili ya
da ana dillerinden biri Tiirk¢edir. Baz1 6grencilerin Tiirkge ile beraber bagka dilleri ana dili
olarak isaretlemesinden hareket ederek, tek ana dilli ve iki dilli ayrimi yapilmasi uygun

olacaktir.

Iki dilli Tiirk cocuklarinin Tiirkce ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarmin incelenmesi, son
donemlerde yayginlasan karisik evlilikler ve iki dilliligin Kosova Tiirk toplumuna dilsel

etkilerini gérmek agisindan 6nemlidir.
Tablo 57

Ogrencilerin Iki Dillilik Durumunun Tirkce ve Tirkce Dersine Yonelik Tutumlarina
Etkisini Gosteren ANOVA Testi

n % X Max-Min p

Turkge ve Tirkce dersine  Tarkee (Tek ana dil) 156 91,2 4,17 ,00-5,00 062
yonelik olumlu tutum Iki Dilli (Tudrkge dahil) 15 88 4,14 ,00-500 '’
Yanitsiz 3 17
Toplam 174 100

Tablo 57°deki bulgulara gore, iki dillilik durumu ile Turkce ve Turkge dersine yonelik

tutumun anlaml diizeyde degerlendirilebilecek bir iliskisi olmadigi gérilmektedir.

Ortalama degerlere bakildiginda, tek ana dilli 6grencilerin olumlu tutum degerleri daha
yuksektir. Aradaki fark ¢ok az olduguna gore, aslinda olumlu tutum degerleri bakimindan

ciddi bir fark olmadig1 ¢ikarimi yapilabilir.

Bulgular, Kosovali 6grencilerin Tiirkge ile beraber baska bir ana dile sahip olmasinin Tiirkge
ve Turkce dersine yonelik tutumlariyla higbir ilgisinin olmadigini géstermektedir. Bununla
beraber bunun gibi toplumsal olgularin kendi sartlarinda degerlendirilebilecegi,

genellemeler yapmanin zor oldugu akildan c¢ikarilmamalidir. Ornegin Tiirkgenin
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Kosova’daki sayginligi ve bunun yarattigi sonuclarla; Tiirk¢enin azinlik dili durumunda
oldugu, 6rnegin Almanya’daki toplumsal sayginligi farkli olabilir. Bu agidan karigik

evlilikler ve ¢ok dilliligin sonuglar1 da degiskenlik gosterebilir.

Calisma kapsaminda Kosova 0zelinde bulgular elde edilmistir. Daha genis bir kapsamda,
yurt disinda yasayan Tiirklerin iki dilliliginin Turkce ve Tlrkge dersine yonelik tutumlarina

etkilerini kestirmeye yonelik calismalar yapilmasi gerekmektedir.

Tirkge ve Tirkge dersine yonelik tutumlar agisindan ortaya ¢ikan bulgular
yorumlandiginda; sehir ya da kirsal bolge fark etmeksizin Tiirkge ve Tiirk¢e dersine yonelik
olumsuz tutuma dair degerlerin diisiik, olumlu tutuma dair degerlerin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Buna karsin sehirlerde yasayan Ogrencilerin kirsaldakilere oranla olumsuz
tutum degerinin daha diistik, olumlu tutuma dair degerin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bu da aslinda genel olarak sehirde yasayan 6grencilerin, kirsalda yasayan 6grencilere gore
Tiirkge ve Tiirkge dersine karsi daha olumlu bir tutum gelistirdigini gostermektedir. Bu
acidan da ana dilin toplumsal ortamdaki yayginlig1 ya da tecrit hali veya baskilanma ya da
serbestlik baglaminda degerlendirilmesi gereken bir mesele oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Dilin
psikolojik ve toplumsal yonlerinin diyalektik -karsilikli belirleyici- iliskilerine dair
tartismalar mevcuttur. Son tahlilde odaklanilan yonuyle ana dili, yasadigi toplumda azinlik
durumunda kalan bireyin ya da gruplarin kimlik ingasinda bir adim daha 6ne ¢ikmaktadir.
Kosova’da sehirli olarak nitelenebilecek kesimlerde Tiirkler ve dolayisiyla Tiirkge, azinlik
muamelesi gormektedir. Kirsalda yasayan Tiirklerin toplumsal ortamlarinda ise Turkce
genel olarak, ¢ogunlugun dili olarak kabul edilmektedir. Sehirli Tiirklerle, kirsalda yasayan
Tiirklerin ana dillerine yonelik tutumlarindaki farklilasma bu acgidan degerlendirilebilir.
Sehirli Tarkler icin Turkce bir kendini ifade edis bigimi, kisisel ve toplumsal kimliginin asli
Ogesidir. Onu 0teki’den ayiran sey, Tirkgedir. Var olmak i¢in sarilacagi seylerin basinda
Tiirkge gelmektedir. Kirsalda yasayan Tiirkler i¢inse Tiirk¢e algisi bu yoniiyle 6n plana
¢ikmamaktadir. Ogrencilerin de toplumsal kosullardan etkilenmemesi s6z konusu degildir.

Bu baglik altindaki bulgular, sonuglar bélimunde daha genis planda degerlendirilmistir.
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BOLUM S5

SONUC VE ONERILER

5.1. Turkce Ogretmenleri ve Alan Uzmannin Tiirkce Egitimi Hakkindaki Goriisleri

Calismanin Kosovali Tiirk¢e uzman ve 6gretmenlerinin goriisleriyle ilgili sonuglarina gore;
Kosova Tiirkge egitimin sorunlarinin basinda ders kitabi eksikligi gelmektedir. Ayrica ek
kaynak ya da ders materyalleri konusunda da sikintilar mevcuttur. Yeni Tiirkge 6gretim
programi i¢in olumlu ve olumsuz gesitli goriisler belirtilmisse de esasinda ¢ogu 6gretmenin

programa dair belirgin ve ayrmtili bir bilgisi oldugunu iddia etmek miimkiin degildir.

Ders miifredati/konularinin ders kitaplar1 ile uyumlu oldugu goriisii hakimdir. Tiirkce
egitimi a¢isindan ortam ile 6grenci ve veli tutumlarina dair olumlu gortisler agir basmaktadir.
Hem Tirk kdltirind hem de Kosova toplumunu ilgilendiren, belirli giin ve haftalarda
yapilan etkinliklerin dizenli ve sorunsuz gergeklestirilebildiginden bahsedilmektedir.
Tiirkiye’de kutlanan milli bayramlarin tamami1 Kosova Tiirklerince, kendi okullarinda da

kutlanabilmektedir.

Kosovali Tiirk 6grencilerin alt ortadgretimden iist ortadgretime gecerken girecegi merkezi
bir sinav hazirlanmaktadir. Bu smav Kosovali Tiirk 6gretmenler tarafindan

hazirlanmaktadir.

Gortigme yapilan Kosovali Tiirkce Ogretmenlerin Tiirkgenin sayginlifindan memnun,
gelecegi hakkinda iyimser oldugu ifade edilebilir. Kosovali Tiirk¢e 6gretmenlerinde, medya

araglarinin daha ¢ok olumlu etkilerinin oldugu goriisii hakimdir.

Kosova Tiirklerinde yaygin olan agiza dayali konugma bigimlerinin medya araglar
sayesinde peyderpey yerini Tiirkiye Tiirk¢esine birakacagina dair beklentiler baskindir. Cok
dilli bir ortamda Tiirkge egitimi yapmakla ilgili goriisler de gogunlukla olumludur. Cok dilli
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ortamin Tiirkge egitime katki saglayacag goriisleri ifade edilmistir. Bunun Tiirkge sesletime

ve ayrica yabanci dil 6grenmeye olumlu etkileri olacag: da ifade edilmistir.

Tirkge derslerinde lektiir uygulamasi 6gretmenlerin ¢gogu tarafindan faydali bulunmaktadir.
Tirkge Ogretmenleri &grencilerin  dil becerilerinden en ¢ok yazmada zorlandigini
belirtmektedirler. Ayrica dil bilgisi etkinliklerinin de ayn1 sekilde zor ve yorucu algilandig:

ifade edilmektedir.

Sonuglar; Kosova'da Tiirkge egitim ile Ogretmenlerinin goriislerini inceleyen bir
caligmanin sonuglar ile benzerlik géstermektedir (Muzbeg, Uysal, Hoti, Baykus, ve Kirik,
2014). Bu ¢alismada ilkokul, ortaokul ve lise seviyesinde Tiirkge dersine giren 6gretmenler
orneklemi olusturmustur. Bu agidan ortaokul Tiirkce 6gretmenlerinin goriisleriyle ilgili
degerlendirmelere odaklanilmasi gerekmektedir. Ilgili ¢alismanin sonuglarina gore; ortaokul
ogretmenlerinin %46°s1 fiziki kosullarin kismen yeterli oldugunu, %43’liikk kisim ise
tamamen yetersiz oldugunu soylemektedirler. Tiirk¢e ders kitaplarinin durumuna iliskin
soruda ise kitaplarin bir kisminin olmasina ragmen yetersiz veya yardimei kitaplarla yeterli
olduguna iligkin gortsler agirliklidir. Bu ¢alismanin sonuglar1 gibi mevzubahis ¢alismada da
kitap sorunu Tiirk¢e egitimin basat sorunu olarak goriilmektedir. Kitaplarin igeriklerinin
kismen veya diger yardimci kitaplarla birlikte ihtiyaci karsiladigina iliskin yargi %73
seviyelerindedir (Muzbeg, Uysal, Hoti, Baykus, ve Kirik, 2014). Bu son sonucla, bu
calismanin Tiirk¢e ders miifredati ile ilgili bulgu ve sonuglart uyusmaktadir. Muzbeg vd.,
(2014) ¢alismalarinda, Tirkge egitimin karsilastigi diger sorunlart okuldaki olumsuz sartlar,
ayrimcilikla veya yonetimle ilgili sorunlar olarak tespit etmislerdir. Ozetle; ders kitaba, idari
aksakliklar, sosyoekonomik olumsuzluklar gibi sorunlarla beraber, genel anlamda

ogretmenlerde Tirkce egitimi ile ilgili iyimser goriislerin agir bastigi sdylenebilir.

Yildirnm’in (2016) Kosova'daki Ogretmenlerin Cok Dilli Egitime Yonelik Bilgi, Tutum,
Inang ve Oz Yeterliliklerinin Sinif Ici Uygulamalariyla Iliskisinin Incelenmesi adli doktora
tezi, Kosova Tiirk¢e egitim 6gretmenlerinin mesleki donanim ve tutumlari ile ilgili dikkat
¢ekici ¢ikarimlarda bulunmaktadir. Calismanin sonuglarina gore, ana dili Turkce olan
ogretmenler hem genel ortalama hem de alt boyutlar agisindan, diger dilleri 6rnegin
Arnavut¢a ve Bosnakca ana dilini konusan 6gretmenlere gore daha fazla bilgi sahibidirler.

Ayrica, ana dili degiskeni bu arastirmada bir anlamda etnik mensubiyeti de yansitmaktadir.

Aragtirmanin diger bir sonucu ¢ok kultiirlii egitimin gerekliligine iliskin 6gretmen inanglari

ile ilgilidir. Buna gore 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim baglaminda, kiiltiirel farkliliklarin
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ogretiminin gerekliligine iliskin inanglari tiim boyutlarda yiiksek boyutlardadir. Elde edilen
sonuclar 1s18inda aragtirmaci; 6gretmenlerin ¢ok kiiltlirlii egitimin gerekliligine iliskin
inanglarinin yiiksek olmasiin ve 6gretmenlerin inanglar1 arasinda farklilasmanin diisiik
olmasinin, ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalarinin basarisi agisindan énemli oldugunu ifade
etmektedir. Bu ¢aligmada Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan, ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dillige hem
Tiirk¢e egitim hem de baska agilardan olumlu bakildigi sonucuna ulasilmast; Yildirim’in

(2016) sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarimn Ana Dili Kullanim Dlzeylerine Yonelik Ogretmen
Goriisleri: Balkanlar Ornegi adli calisma; Balkanlarda ana dili olarak Tirkgenin
ogretilmesinde belirli bir kitap ve miifredatin bulunmadig, ¢ocuklarin ana dillerini 6grenme
ve gelistirmeye yonelik ders saatlerinin yetersiz olusu, Tiirk 6grencilerde ana dili ve kiiltiirel

benlik bilincinin olugsmadig1 sonucuna ulasilmistir (Sagsmaz ve Arslan, 2016).

Kosova ilkogretim okullarinda gorev yapan smif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretim
yontemlerine iliskin goriislerini inceleyen arastirmada Esler’e gore (2011): Arastirmaya
katilan smif 6gretmenlerine gore “Tiirk¢e dersinde kullanilacak yontemlerin en 6nemli
ozelligi olarak “dersin anlasilmasini kolaylastirmali” yaniti 6ne ¢ikmustir. “Disunmeyi
gelistirmeli 6zelligi ise en az tercih edilen segenek olmustur. Calismaya gore, Kosova’daki
simif dgretmenlerinin yaridan fazlasi Tiirkce 6gretim yontemlerini 6gretmede kendilerini
yetersiz gérmektedirler. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin yariya yakininin Tiirkge
ogretiminde bir ders saatinde en ¢ok {ic ydntem kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin
belirttigine gore, ilkdgretim 1. Kademede gorev yapan siif dgretmenlerinin yillik planlarina
gore kullandiklart Tirkce 6gretim yontemleri literatiirde yaygin olarak belirtilen yontem
isimlerinden farklilik gostermektedir. Bu ¢alismada odaklanilan grup sinif 6gretmenleri olsa
da Turkce dersi 6gretim yontemleri ve 6gretmenlerin 6z yeterlilik algilari ile ilgili olmasi

bakimindan ¢alismanin sonuglar1 6nemlidir.

Gorildiigii gibi cesitli zamanlarda farkli boyutlarda yapilan arastirmalar benzer sonuglara
ulagsmistir. Kosova’da Tiirkge egitime dair birgok somut tespit yapilmasina ragmen,
sorunlarin ¢6ziilmedigi ya da ¢oziillemedigi anlasilmaktadir. Zira ayni1 sorunlarin tespitleri

defaatle yapilmustir.
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5.2. Kosova Tirkge Ogretim Program ve Tiirkce Ders Kitaplarmn Ozellikleri

Oncelikle belirtilmelidir ki alt ortadgretim 6, 7, 8 ve 9. sinif basamaklarindan olusmaktadir.
Tiirkge ders kitaplarindan iki tanesi basilmus, iki tanesi de basilamamistir. Kosova alt seviye
ortadgretim Tirk¢e dersi plan ve programlari cercevesinde basilmis ders kitaplart
degerlendirildiginde, ciddi manada bir uyumsuzluk géze ¢arpmaktadir. Bu uyumsuzluklar;
programlarda ilgili kazanimlara yer verilmesine ragmen Kitaplarda dinleme kurallarini
uygulama ile ilgili etkinlik olmamast, ayni sekilde Kitaplarda gérsel okuma ve sunu becerileri
gelistirmeye yonelik herhangi bir etkinlik olmamasidir. Programlarda analitik ve elestirel
diisinme  becerilerinin  gelistirilmesi, arastirmaci, kesfetmeyi seven bireylerin
yetistirilmesinin amaglandig: belirtilmekte ya da sezdirilmektedir (Kosova Egitim Bilim ve
Teknoloji Bakanligi, 2003; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2004; Kosova
Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, 2005; Kosova Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi,
2006). Tiirkge 6gretim programinda egitim felsefesinin ¢agdas yaklasimlarina uygun bir
soylem gelistirilmesine ragmen, ders kitaplarinin esasici egitim anlayigina yakin bir
anlayisla tasarlanmasi bu degerlendirmenin temel gerekcesidir (Acar-Erdol, 2018; Siinney
F. H., 2018a; Sunney F. H., 2018b).

6. ve 7. smif Tiirkge ders kitaplarinda her metin/boliim/iinite ayn1 yapida tasarlanmistir.
Bahsedilen yapi:

Bu konuda neler ogrenecegiz?

Bu baslik altinda tiir ve sekil, dilimizi 6grenelim, tamamlayici bilgiler kisimlar1 hakkinda 6n
bilgiler verilmektedir.

Hazirlik calismalar:

Bu baslik altinda, islenecek metnin 6zelliklerine gore 6n bilgiler verilmektedir.

Metin

Metin bashigi altinda, metnin bashigi, metin, metin yazar1 bulunmaktadir.

Metni inceleyelim

Metin inceleyelim baslig1 altinda, metin alt1 sorular olarak da tabir edilen metinle ilgili
sorular bulunmaktadir. Bunlar; kelimeler, deyimler, anlama ve anlatim ¢alismalari, tir ve
sekil alt basliklarina béliinmiistiir.

Odev

Odev baslig1 altinda bir sonraki metin/iinite/bdliim ile ilgili 6n hazirlik yapilmas: adma ev
odevi verilmektedir.

Dilimizi 6grenelim
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Bu baslik altinda Tiirkge ve Tiirk edebiyatina dair bilgiler verilmektedir.

Tamamlayic bilgiler

Burada yazili ve sozlii anlatim, dil bilgisi vb. konularda ek bilgiler verilmektedir. Fakat dil
bilgisi konularinin dagiliminda bazi sorunlar vardir. Programa gore 7. sinifta islenmesi
gereken bazi konular kitapta bulunmazken, miifredatta olmayan birka¢c konu Kitapta
islenmektedir.

Milli ve evrensel degerlerin sartlara en uygun sekilde Tiirkge ders kitaplarinda yer buldugu
sOylenebilir. Tiirkge egitiminin tali amaglarindan birisi olarak, Kosovali Tiirklerin milli

bilinglerini; birlik duygularin1 korumalar1 bu noktada ilk akla gelebilecek konulardir.

Kosova ile benzer sartlar tasiyan Makedonya’da Tiirkge egitimin ders kitaplart konusundaki
sorunlar da Kosova’ya benzemektedir. Makedonya’da kitap basimi 0zel yayimevlerine
havale edilmekte, yayinevleri de talebin az olmasimi gerekce gostererek Tiirkge ders
kitaplarin1 basmamaktadir. Genellikle Tiirk¢e egitim ders kitaplar1 Makedon yazarlar
tarafindan yazilip, sonradan Turkgeye cevrilmektedir. Bu da baska sorunlari beraberinde
getirmektedir. Zaten birgok kitap basilamadigi gibi, Makedonya’da ilkégretim okullarinda
okutulan kitaplarda Osmanliy1 ve Tiirkleri karalayan metinlere yer verilmektedir. Sonug
olarak, Makedonya’da Tiirk¢e derslerinde ve diger brans derslerinde Tiirk 6grenciler ve
ogretmenler ders arag geregleri konusunda sikinti yagamaktadirlar (Kayadibi, 2016, s. 72-
73).

Ders kitaplar1 konusunda kurumsal girisimlerde bulunulmasi gerektigi ortadadir. Bunlar
Tiirkiye ve Kosova devletlerinin is birliginde gelistirilebilecek faaliyetlerdir. Halihazirda
Tiirkiye ve Kosova’'nin egitim kurumlari, iiniversiteleri ve ¢esitli vakiflart arasinda bir¢ok
ortak proje yiiriitiilmektedir. Yapilan ve yapilabilecek ¢aligsmalar, Oneriler bolumiinde daha

ayrintili gozden gecirilmistir.

5.3. Ogrencilerin Tirkce Dil Becerileri

Arastirma sonucunda dinleme becerisi basar1 orani1 %63, konugsma becerisi basari oran1 %64,
okudugunu anlama becerisi basar1 oran1 %65, yazma becerisi basar1 oran1 %26 olarak tespit
edilmigtir. 7. smif 6grencilerinin Tiirkge dil becerileri basar1 diizeyleri agisindan ¢ikan
sonuca gore; yazma becerisi puan ortalamasi digindaki oranlarda “¢ok” diizeyinde bir basari
seviyesi yakalansa da yazma becerisi basart puanm1 “diisiik” diizeydedir. Dinleme, okuma,

okudugunu anlama ve konusma becerileri basari oranlar1 yakin degerlerine karsilik, yazma
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becerisi basar1 duzeyi digerlerinden oldukca diisiiktiir (Diizey= diisiik). Yazma becerisi
olgegi standart sapma degerinin diisiik olmasi verilerin homojen dagildig1 ve 6grencilerin
yazma becerilerinin birbirine yakin oldugu yani genel olarak yazma becerisinde basarisizlik
oldugu sonucuna ulagsmay1 miimkiin kilmaktadir. Dinleme ve okudugunu anlama becerileri
puan ortalamalarinin standart sapma degerleri de ayn1 sekilde 6grencilerin birbirine yakin
puanlar aldigin1 gostermektedir. Bunun aksine konusma ve okuma beceri 0lgekleri standart
sapma degerlerinin yliksek olmasi bu becerilerde Ogrencilerin birbirlerine yakin basari

gostermedikleri, bu anlamda basaril1 ve basarisiz 6grencilerin ayristigi sdylenebilir.

Kosova 9. Smif 6grencilerinin Tiirkge dersi basarilarini ve bunun cesitli degiskenlerle
iligkisini incelemeyi amaglayan Karadas’in (2015) yiiksek lisans ¢alismasi ile bu ¢alismanin
benzer ve farkli sonuglar1 vardir. Karadas (2015), Kosova 9. simf Tiirk¢e egitimi
ogrencilerinin Tiirkce dersi basarilarini 20 sorudan olusan TEOG sinavi ayarinda bir 6l¢ekle
belirlemistir. Olgek soz varligini zenginlestirme, cimlede anlam, edebi turler, paragraf,
vazum bilgisi, dil bilgisi seklinde yapilandirilmistir. Yapilan test (TEOG) okudugunu anlama
becerisi ve dil bilgisi konularimin kavranmasi noktasinda degerlendirmeleri miimkiin
kilmaktadir. Bu agidan saglikli bir karsilagtirma yapilamayacak olsa da 6grenci basarilarina

dair sonuglarin gozden gegirilmesi faydali olacaktir.

Karadas’in (2015) ulastigi bulgularda sorulara verilen yanitlarin basari ortalamalari, s6z
varligini zenginlestirmede %24, climlede anlamda %42, edebi tiirlerde %65, paragrafta %28,
yazim bilgisinde %19, dilbilgisinde %25°tir. Edebi tiirler konusunda nispeten basarili
olmakla beraber tiim alanlarda 6grenciler basarisiz olmustur. Bu konu alanlar1 ve 6lcek
maddeleri Oncelikle okudugunu anlama becerisi ile iliskilidir. Calismamizda okudugunu
anlama becerisi basar1 diizeyi %65’tir. Ulasilan sonuglar bariz bir sekilde farklidir. Bu
caligma gruplarinin farkli olmasi ile ilgili olabilecegi gibi dlgekle ilgili de olabilir. Tamamen
Tiirkiye’de uygulanan bir merkezi sinav temelinde olgek gelistirmenin yontem agisindan
dogru olmayacagi géz oniinde bulundurulmalidir. Egitim siirecinin 6l¢gme degerlendirme isi,
mevcut program, uygulamalar ve ders materyallerinden bagimsiz diisiiniillemez. Bu acgidan
Tiirkge 6gretim programi, 6gretmenlerin yazili yoklamalar1 ve ders i¢i uygulamalari ile ders
kitabina uygun 6lgek gelistirme ¢alismalari yapilmasi daha makul gérilmektedir. Karadas’a
(2015) gore ogrencilerin en basarisiz oldugu konu alanlari olarak yazim bilgisi ve dil bilgisi
alanlarinin 6ne ¢ikmasi, Karadas (2015) ile bu ¢alismanin sonuglar1 arasindaki benzerlikleri

gostermektedir. Zira dilbilgisiyle iliskilendirilebilecek dinleme ve okudugunu anlama
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Olgekleri maddelerinin basar1 ortalamalar1 nispeten diistiktiir. Ayni sekilde yazma becerisi

basar1 ortalamasi belirgin sekilde diger becerilerden diisiiktiir.

Makedonya'da 7lkogretim Okullarinda Tiirkce Egitimi, 7. Simf Ornegi adli doktora
calismasinda, Makedonyali 7. smf Tirk¢e egitim ogrencilerinin dil becerileri basari
diizeylerini ve bunun cesitli degiskenlerle iliskisi incelenmistir (Kayadibi, 2016). Bu
calismanin problem durumu ve galisma grubu 0zellikleri bakimindan benzerlikler gosteren

Kayadibi’nin (2016) ¢alismasinin sonuglarini gézden gegirmek faydali olacaktir.

Makedonya’da ilkogretim 7. Sinifta 6grenim goren Tiirk 6grencilerinin okudugunu anlama
becerileri diizeyi %60 seviyesinde tespit edilmistir. Bu deger de bu ¢alismanin bulgulari ile

hemen hemen aynidir.

Kayadibi’nin (2016) calismasinda, dinledigini anlama becerilerine iliskin diizey %73
seviyesinde belirlenmistir. Bu oran bu ¢alismanin ulastigi sonuclara gore, yiksek olsa da
yakin bir degerdir. Konusma becerisi diizeyi %80 diizeyindedir. Bu deger de bu ¢alismanin

sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Yazma becerisi diizeyleri bu ¢alismamizda oldugu gibi digerlerine gore en diisiik olan bir
degere tekabiil etmektedir: %56. Bu diizey bir basari, basarisizliktan ziyade vasat olarak

degerlendirilebilir.

Kurt’un (2017) ulastig1 sonuglara gore, Gagauz ogrencilerin okuma becerisine ait basari
puanlarinin ortalamas: %66°dir. Gagauz ogrencilerin dinleme becerisine ait basari
puanlarinin ortalamasi %75, konusma becerisi basar1 puanlar1 ortalamasi %47, yazma
becerisine basar1 puanlarinin ortalamasi %53’tlir. Konusma becerisinde orta diizey olmak
iizere diger becerilerde “basarili” sayilabilecek sonuclar alinmistir. En diisiik basar1 konugma
becerisindedir. Kosovali 6grencilerle ilgili ulasilan sonuglarda ise yazma becerisi en diisiik

seviyede ¢ikmustir (s. 137).

Stefan (2013), Romanya’da Tiirkge 6gretimini inceleyen yiiksek lisans ¢alismasinda, Tiirkce
egitim Ogrencilerini degil, Tilrkge Ogretmenlerini g¢alisma grubuna dahil etmistir.
Ogretmenlerle uygulanan anket ¢alismas1 dgrencilerin Tiirkce dil beceri diizeyleri ile ilgili
Ogretmen goriislerini sunmaktadir. Bu agidan burada ortaya ¢ikan sonuglarla bu galismanin

dil becerisi basar1 diizeyleri sonuglari arasinda iliski kurulabilir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeye gore; dgrenciler okudugunu anlama becerisinde %82,

konusma becerisinde %10, dinleme becerisinde %3, yazma becerisinde %3 oraninda
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basarilidir (Stefan, 2013, s. 72). Bu sonuglarin da bu ¢alismanin sonuglariyla da uyustugu
seklinde degerlendirme yapilabilir. Stefan’in (2013) calismasinda, okudugunu anlama
becerisi gayet basariliyken Ogrencilerin diger becerilerde son derece basarisiz olundugu
diistintilmektedir. Konugsma becerisi ile ilgili bu olumsuz durumun sebeplerinden 6ne ¢ikani,

Stefan’da da (2013) belirtilen, Tiirkgenin agiza dayali konusulmasi olgusu olmalidir.

Dinleme becerisi ile ilgili olumsuz algi, dinleme alani etkinlikleri konusunda kosullarin
diizenlenmemis olmasi ile ilgili olmalidir. Yazma becerisindeki basarisizlik algis1 ya da
basarisizlik durumu ilgili ¢alismalarin tiimiinde sonuglar benzer sekilde dile getirilmistir

(Kayadibi, 2016; Kurt B. , 2018; Andreiienko, 2014).

Bati Trakya bolgesi Tiirk 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini
sunan Achmet’in (2005) ulastig1 sonuglara gore, okudugunu anlama becerisi genel
ortalamasi %36, yazili anlatim becerisi genel ortalamasi %42 seviyesindedir. Achmet’in
(2005) sonuglar1 bu ¢alisma ve Balkan bolgesi Tiirklerinin ortaokul seviyesinde Tiirkge dil
becerileri 6lgen diger calismalarla farkli sonuglar gostermektedir (Kurt B. , 2017; Kayadibi,
2016). Ozellikle yazili anlatim becerilerinin digerlerine gore en iist seviyede olmasi diger

calismalarda da gorilmeyen bir durumdur.

5.3.1.0kuma Becerisi
En basarisiz olunan olgdtler:
Okumast piirtizstizdiir (%58).
Okumadaki duraklamalar uygundur (%54).
Anlam vurgulamalarla yansitilir (%54).
En bagarili olunan olgutler:
Kelimeleri dogru telaffuz eder (%80).
Noktalama igaretlerine uygun okur (%68).
Okuma hatalar: yapmaz (%68).

Pirlzsiz okuma tonlamanin kulak tirmalayici olmamasi seklinde de anlasilabilir. Bu
bakimdan Kosovali 6grencilerin Tiirk¢enin konusma ezgisini yeterli diizeyde edindigini

diisiinulebilir.  Ogrencilerin  okul disinda da cogunlukla Tirkce konustugu
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gozlemlenmektedir. ilgili ¢alismalar ve kisilerin ifadelerinde de bu sekilde degerlendirmeler

goriilmektedir. Dolayisiyla bu durum bahsedilen dil edinim strecinin en 6nemli etkenidir.

Metindeki Duygusal durumlar okumaya yansinilir 6lgitinde en az seviyede standart sapma
goriilmektedir. Ortalama puanin da yiiksek olmasi 6grencilerin bu oSlgiitte genel olarak
basarili ve yakin seviyelerde oldugunu gostermektedir. Anlam vurgulamalarla yansitilir
Olgiitinde en yiiksek seviyede standart sapma tespit edilmistir. Ortalama puanlara
bakildiginda bu olgiitte diisiik basar1 tespit edilmesi, bu konuda ek g¢alismalar yapilmasi
gerektigine isaret etmektedir. Anlam tonlamalaria yansitilir Slgiitiinde en diisiik ortalama

puan, Kelimeleri dogru telaffuz eder 6lgitinde ise en yiksek basari puani elde edilmistir.

5.3.2.0kudugunu Anlama Becerisi

Ortalama degerler ve sapma degerlerine bakarak maddeler ve ilgili olduklar1 6lgiitler
hakkinda basar1 agisindan sonuglar ¢ikarilabilir. Bu agidan en basarili ve basarisiz 6lgiitler

belirginlestirilebilir.

En basarili olunan ol¢iitler:

Okudugu metinde gegen kisiler ve ozelliklerini belirtme (%81).
Metinde gegen olaylart olus sirasina gore siralama (%78).
Gorselle iligkili atasoziinii belirleme (%76).

En basarisiz olunan Olgutler:

Gorselin odaklandig konuyu belirleme (%58).

Okudugu metinde gecen deyimleri belirleme (%56).

Gorseli dogru yorumlama (%26).

Ogrencilerin en basarili oldugu noktalarin hikayenin temel 6gelerini kavrama ile ilgili
oldugu goriilmektedir. Olaya dayali metinlerin ilkokul ve ortaokul seviyesindeki 6grenciler
icin daha cazip oldugu da gdzlemlenmektedir. Alanyazinda 5N1K olarak kodlanmis olan
teknik, esasinda olay yazilarini ¢6ziimlemek amaciyla tasarlanmig indirgeyici bir tekniktir.
Olaya dayali metinlerin ¢6ziimlenmesinde sik bagvurulan bu teknigin 6grenciler tarafindan
da bilingli ya da sezgisel olarak genellikle basarili bir sekilde kullanildigi sonucuna

varilabilir.
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5.3.3.Yazma Becerisi
En basarisiz olunan Olgutler:
Satirlarin diizgiin olmast (%34).
Basligin konuya uygunlugu, kisa ve dikkat ¢ekici olmast (%37).
Konuya uygun girig boliimii bulunmasi (%40).

Yukaridaki oOlgltlerde 6grencilerin en basarisiz sonuglar aldigi goérulmektedir. Yazmada
yaraticihi@in ve disiplinin énemini géz Oniinde bulunduruldugunda en kritik olcutlerde
ogrencilerin basarisiz oldugu gorllebilir. Dijital yazmanin, geleneksel yazma {izerinde
kurdugu baskinin; yaz1 diizeni, yazinin okunakli olmasi ve disiplini Uzerinde ciddi etkileri
burada da kendini gostermektedir. Akilli telefonlar, bilgisayarlar yoluyla gesitli uygulamalar
ve sosyal medya araglarinda yazigmalar yapilmakta dolayisiyla, bu da bir nevi yazma
etkinligi olmaktadir. Dijital yazmanin, yazma egitimiyle iliskisti bu baglamda

degerlendirilebilir.

En basarili olunan 6lgiitler:

Konuya uygun gelisme boliimii bulunmasi (%70).

Konunun farkili boyutlarda ele alinmasi (%68).

Kelimelerin dogru ve anlamlarina uygun olarak yazilmasi (%54).

Yukaridaki olcitlerde, en basarili sonuglara ulasildig: goriilmektedir. Ifade giicii ve sozciik
dagarciginin yazma siirecindeki rolii de ¢ok onemlidir. Dikkat ceken bir nokta, giris
bolumunin basarisiz, gelisme boliiminiin genellikle basarili bir sekilde yazilmasidir.
Ogrencilerin yazma etkinliginin odagina koyduklar1 konuyu nasil ele alacaklar1 konusunda
tereddiitte kaldiklari, yazma siirecinin baslangicinda zorlandiklar1 gdzlemlenmistir. Bunun
yaninda en azindan bu c¢alisma grubu &grencilerinin yazma siirecinin giris yani yazi
kompozisyonu olusturma siirecinin tanitma, tanimlama asamasinda yetersiz oldugu; gelisme
yani genisletme ve gelistirme asamasinda daha yeterli oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Bu durum

da yazma plani kavraminin 6nemini animsatmaktadir.

Yazma plan1 veya planli yazma, analitik diistinmeyi gelistirmenin en 6nemli ara¢larindandir.
Dil becerileri i¢inde en basarisiz sonuglar, agik¢a yazma becerisi ile ilgilidir. Yazma
becerisinin analitik diisiinme, planli hareket etme, entelektiiel gelisim gibi zihinsel gelisime

birgok bakimdan katki saglamasinin yani sira giinliik hayat rutinlerinde de islevsel oldugu
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ortadir. Plansizligin, 6ngoriisiizliigiin sirayet ettigi toplumda yazma strecini sistematik hale
getir(e)me/me meselesi, Tiirkge 6gretmenleri Oncelikli olmak iizere egitimcilerin ¢ogu
tarafindan bir sorun olarak algilanmaktadir. Kervan yolda duzilir anlayisini agsmak icin

biitiinciil bir degisimin gerektigi ortadadir.

Calismamiza amaglarina benzer sekilde Kosova 9. sinif 6grencilerinin basar1 diizeylerini
belirlemeyi amaclayan Karadas (2015), yazim bilgisi ve dil bilgisi alanlarinda basarisiz
olundugu sonucuna varmistir. Calismamizda da yazma becerisi basari diizeyleri bakimidan
benzer sonuglara ulasilmistir. Ayn1 sekilde yazma becerisi bagar1 ortalamasi belirgin sekilde

diger becerilerden diisiiktiir.

Ozdemir (2013), Kosova Ilkégretim Ikinci Kademedeki Tirk Ogrencilerin Yazili Anlatim
Becerileri adli yiiksek lisans ¢alismasinda, Kosovali 9. sinif 6grencilerinin yazili anlatim

becerilerini alt boyutlariyla 6lgmeyi hedeflemis ve ¢esitli sonuglara ulagsmistir.

Sonuglara gore, Kosovali Tiirk 6grencilerin yazilari ele alindiginda en basarili olduklar

konular:

Actk anlasilir ve standart bir Tiirkge ile yazma.

Diizenli ve okunakli el yazisi ile yazma.

Metinde konunun biitiinliik ve mantiksal tutarlilik icinde islenmesi.

Kosovali Tiirk 6grencilerin yazilar1 ele alindiginda, basar1 oranlarmin en diisiik oldugu

konular:

Yaziya uygun ve etkili bir baslik yazilmast.

Konuya uygun, etkileyici bir girig boliimii olusturulmasi.

Kagidin iist, alt ve yan bosluklarinin standart ol¢iilere gore diizenlenmesi.

Bu ¢alismanin sonuglarina gore, yazma becerisi alt boyutlarinda basar1 ortalamalarina goére
en basarili ve basarisiz olunan o6lgutlerle ilgili ¢alismanin sonuglar1 kiyaslandiginda, iki
calismada da benzer sonuglara ulasildigi s6ylenebilir. Calismalarda kullanilan Yazilt Anlatim
Dereceli Puanlama Olgegi ile Yazma Becerisi Degerlendirme Olgeginin yapisal olarak
benzerlik gosterdigi de gorulmektedir. Bu agidan degerlendirme 6lgiitlerini karsilagtirmanin

yaniltici olmayacagi diistiniilebilir.
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5.3.4.Konusma Becerisi
Konusma becerisi 6lgegi madde istatistiklerine bakildiginda en basarili olunan 6l¢iitler:
Konusmaya, konuya uygun bir giris yapilmast (%75).
Kelimelerin dogru telaffuz edilmesi (%74).
Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurulmast (%73).
En basarisiz olunan olgiitler:
Konugsmanin uygun ifadelerle bitirilmesi (%45).
Kendine giivenerek konusulmast (%46).
Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapilmasi (%54).

Basarili ve basarisiz olarak 6ne ¢ikan olgiitlere bakildiginda; analitik/sistematik diisiinme
gerektiren Olciitlerde 6grencilerin basarisiz oldugu; kendine giiven, dili dogru kullanma
yeterliliklerini gerektiren Olgiitlerde 6grencilerin basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durumun da yine genel bir sorun olarak; dili konusanlarin dilin estetik ve etkili
kullanimindan ziyade pratik amaglar1 ger¢eklestirmeye yoniinde egilim gostermesi ile iliskili

olabilecegini varsaymak mumkundur.

Konugma dilinde yazi diline nazaran daha az karmasik ctimleler kurulur. Ayni sekilde aktif
sozciik dagarcigi konusma dilinde daha dar kapsamlidir. Iletisimin ve iletisim araglarinin
giiclendigi ve korkung bir hiza ulastigi ¢agimizda yazi dilinin de biraz 6nce bahsettigimiz
anlamlarda konusma diline yaklastigin1 gorilmektedir. Bunun islevselligin ve hizin 6ne
cikmasiyla alakali oldugu disiiniilebilir. Her alanda etkileri gorilebilen bu islevselci ve
faydaci anlayis, kusaklar arasinda soylem farki yaratan baslica etkenler olmaktadir. Genelde
eski kusak, yeni kusagi dili estetik konusmamakla, s6zciik ve cumle bilgisinin kitlig1 ile
itham etmektedir. Giinliikk hayati kisitli s6zciik ve deyimlerle yavan bir sdylemle geciren
insanlara dair serzenisler siklikla dile getirilmektedir. Bu tespitlere getirilecek bir elestiri;
her ¢agda toplumun alt ve {ist tabakalar1 arasinda soylem farkliliklar1 oldugu, medya oncesi
donemde yazili kaynaklarin biiyiik oranda toplumsal {ist tabaka tarafindan olusturulmasi
sonucu gecmiste toplumun genelinin yazi dilini estetik ve dogru kullandigina dair yanlis bir
kanaat olustugu yoniinde olabilir. Avam ve havas dili ayrimi1 meselesine girmeden en azindan

Cumhuriyet Dénemi’nde toplum olarak konusma dilinin gayet estetik olduguna, kurallara
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uygun konusulduguna dair kanaat uyandiran veriler de vardir (TRT Arsiv, Sokak
Roportajlari, 2019).

Dilin ezgisi, konusmanin ezgisi ile yakindan iligkilidir. Sadece s6zcukleri seslendirmek
yetkin bir konusma igin yeterli olmayacaktir. Bir dili yabanci dil olarak 6grenenlerin dilin
ezgisini kavramakta ¢ok zorlandigi gozlemlenebilmektedir. Konusmanin biiriin yoniinii

diisiiniince, konusma i¢in dilin miizigi benzetmesi de bu baglamda yapilabilir (Onal, 2012).

Sonug olarak, genel manada 6grenciler konusmanin sesletim agisindan basarili; planli ve
amagcl konusma agisindan basarisiz olmustur. Madde istatistiklerine dondlirse, ortalama
basart puanlari ve standart sapma degerleri; konusma becerisi basar1 diizeylerinin
farklilagmadigin1 gostermektedir. Dikkat c¢eken degerlere bakilacak olursa; ana fikri
vurgulayarak konusulmasi, diisiincelerin mantiksal biitiinliik igcinde sunulmasi, konunun
uygun bir sonuca baglanmasi, kendine giivenerek konusulmas: 6lgiitlerinin ortalama basari
puanlarinin nispeten diisiik buna karsilik standart sapma degerlerinin yiiksek olmasi dikkat
cekicidir. Bulgulara gore bu oOlgiitlerde O0grencilerin basart diizeyleri farklilagmaktadir.
Yeterli seviyede olan dgrencilerle beraber daha fazla sayida 6grenci bu odl¢iitlerde basarisiz

denilebilecek seviyededirler.

Ilgili calismalardan biri olan Demir ve Kurt’un Gagauz dgrencilerinin Tiirkge konusma
becerilerini inceledikleri ¢alisma, birgok yonden bu ¢alismayla benzer sonuglara ulagmistir.
Buna gore; ebeveynlerin egitim ve sosyoekonomik durumlari, evde Tiirk¢e konusma
durumlar1 6grencilerin konusma becerileri tizerinde olumlu etkiye sahiptir. Bununla ilintili
olarak yakin ¢evre ve ailesi ile Tiirk¢e konusmay1 daha ¢ok tercih eden 6grencilerin konugma

becerileri daha iist diizeyde goriilmiistiir (2016).

Bir bagka ortak bulgu da konusma becerisi diizeyi agisindan, kiz §grencilerin belirgin bir

sekilde erkeklerden daha 6nde olmasidir (Demir ve Kurt, 2016).

5.3.5.Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi alt boyutlar1 bagar1 diizeylerini basar1 puani ortalama degerleri ve standart

sapma degeri acisindan degerlendirilmistir.
En basarili olunan ol¢iitler:

Dinledigi metinle ilgili sorulara cevap verme (%82).
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Dinledigi metinde ana fikrini belirleme (%76).
Dinledigi metinde gegen atasézlerini belirleme (%75).
En basarisiz olunan olgiitler:

Dinledigi metinde gegen tiiremis fiilleri belirleme (%26).
Dinledigi metinde gegen basit fiilleri belirleme (%34).
Dinledigi metinde gegen bilegik fiilleri belirleme (%54).

Sonuglara gore ogrenciler, dinledikleri metni dil bilgisel yonden degerlendirme anlaminda
daha basarisiz olmuslardir. Gorsel okuma kazanimlarinda oldugu gibi ders kitaplarinda
dinleme kazanimlar ile dogrudan ilgili etkinlik yoktur. Tiirkce dgretmenleri ders i¢inde
dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yaptiklarini ifade etse de tutarli ve
diizenli dinleme etkinlikleri yapilmas1 ders kitaplar1 olmaksizin miimkiin goriinmemektedir.
Dil bilgisi gibi 6grencilerce kavranmasi nispeten zor olan konularin dinleme metni tizerinden
anlasilmasinin, aksak bir dinleme egitimi ile miimkiin olamayacag1 zaten 6ngdriilmiis bir

durumdur.

Dinlenilen metinde gecen olaylarla ilgili sorulara cevap verilmesini isteyen 0lcek
maddelerinde en yiiksek ortalama puanlar elde edilmistir. Ilgingtir ki sapma degerleri de en
diisiik bu Olciitlerde tespit edilmistir. Yani O6grencilerin ¢ogu yeterli diizeyde dinledigi

metinde gegen olaylar1 kavramakta ve ifade edebilmektedir.

Turkiye’de Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (2019) ve Tiirkge dersinin islenisine
bakildiginda dinleme becerisini gelistirmek tizere 6gretmen tarafindan okunan ya da dijital
kaynaklardan dinletilen dinleme metinlerinin kullanildigi gorilmektedir. Kosova’da ise
Tiirk¢e dgretmenleri zaman zaman metinleri kendilerinin okuduklarini ifade etmektedirler.
Turkce dersinde dijital kaynaklarin kullanimi ise yok denecek kadar azdir. Ogretmenler
metni okurken ya da okuduktan sonra 6grencilere metinle ilgili sorular sorduklarini ifade
etmiglerdir. Tirkiye’deki nispeten ¢esitlendirilmis ve zenginlestirilmis dinleme
etkinliklerine karsin Kosova’da bu beceri alaninda soru cevap teknigi ile yetinilmektedir.
Kosova Tiirkge 6gretim programlarinin dinleme alani hedefleri ile uyumlu olmayan bu
durum, dinleme egitiminde 6zellikle gorsel ve isitsel uyaranlarin bu denli gelistigi cagimizda
ogrencilerin dikkatini ¢ekmek becerilerini gelistirmek anlaminda yetersiz kalinmasina sebep

olacaktir.
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5.4. Dil Becerilerinin Cesitli Degiskenlerle Tliskileri

Kosova 7. sinif Tiirk¢e egitim dgrencilerinin; dinleme, okuma, okudugunu anlama, konusma
ve yazma becerisi ortalama basari puanlar1 ile cinsiyet, iki dillilik, yasanilan yer,
ebeveynlerin meslek ve egitim durumu, evinde Tiirkge kitap bulundurma durumlari arasinda
anlamli diizeyde bir iliski olup olmadigina dair bulgular elde edilmistir. Elde edilen

bulgulardan ¢ikarilan sonuglar bu degiskenlere gére sunulmustur.

5.4.1. Cinsiyet ve Dil Becerileri

Bulgular, Kosova Tiirkge egitim 7. sinif dgrencilerinde cinsiyetin, Turkge dil becerileri
basar1 puanlar iizerinde etkisi olduguna isaret etmektedir. Istatistiksel bakimdan yalmzca
okudugunu anlama becerisi basari puanlarinda anlamli veriler elde edilse de tim dil

becerileri basar1 puanlarinda kiz 6grencilerin agik¢a daha 6nde oldugu goriilmektedir.

Dil becerilerinde cinsiyet degiskeninin belirleyiciliginin olup olmadigina dair bulgulara
gore; okudugunu anlama becerisi basarist ile 6grenci cinsiyeti arasinda anlamli dizeyde
iliski bulunmaktadir (p<0,05). Fark kiz 6grenciler lehinedir. Yani kiz 6grenciler okudugunu
anlama becerisinde erkeklerden daha basarilidir. Diger dil becerilerinde anlamli bir fark
ortaya ¢ikmasa da tiim becerilerin basar1 puani genel ortalamalarinda kiz 6grencilerin hep

daha yiiksek ortalamaya sahip olmasi dikkat ¢ekicidir.

Konusma becerisi kiz 6grenci ortalama puani (X= 3,55), erkek dgrenci ortalama puanindan
(X= 2,93) daha yiiksektir. Okuma becerisi kiz dgrenci ortalama puam (X= 3,43), erkek
ogrenci ortalama puanindan (X= 3,18) daha yiiksektir. Yazma becerisi kiz 6grenci ortalama
puan1 (X= 3,42), erkek 6grenci ortalama puanmdan (X= 2,49) daha yuksektir. Dinleme
becerisi kiz 8grenci ortalama puami (X= 3,27), erkek 6grenci ortalama puanmdan (X= 3,12)

daha yuksektir.

Tidm bu bulgulardan ulasilabilecek sonu¢ ya da genelleme, Tirkce dil becerilerinde kiz
ogrencilerin daha bagarili olmasidir. En azindan Kosova 7. sinif Tiirk¢e egitimi 6grencileri
orneklemi uzerinden bir degerlendirme yapilirsa, kiz 6grencilerin Tiirkge dil becerilerinde

erkeklerden daha ileri diizeyde oldugu s6ylenebilir.

Gagauzya’da duruma bakilacak olursa, cinsiyet degiskeninin tiim dil becerilerinde anlamli

seviyede etkili oldugu goriilir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin tiimiinde
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kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha basarili olmuslardir (Kurt B. , 2017, s. 160-193;
Demir ve Kurt, 2016). Dolayisiyla Gagauzya’da da benzer bir sonug ¢ikmustir.

Cinsiyet degiskeni ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi gerek amag gerekse alt problem
olarak inceleyen birgok ¢alismaya alanyazinda rastlanabilir. Hatta cinsiyet en ¢cok incelenen
degiskenler biridir (Bozkurt ve Orak, 2016, s. 93). Peki bunca sonucun sonucunda ne
olmaktadir. Aslinda genelde durum tespiti yapilmakta bir sonuca varilamamakta ya da somut

oneriler ortaya ¢ikmamaktadir.

Daha genis bir pencereden bakilirsa, meseleyi dil gelisimi ve cinsiyet iligkisi a¢isindan yani
gelisimsel psikoloji agisindan ele almak daha uygun goriinmektedir. Ornegin cinsiyet
degiskeni ile dil becerileri basar1 diizeyleri arasindaki iliskiye dair bu calismanin ulastigi
sonuclar; ancak bireyde ilgi ve becerilerin donemsel olarak degismesi gergegi goz ardi
edildiginde daha kesin bir yargi haline gelecektir. Daha ag¢ik bir ifadeyle kiz ve erkek
ogrencilerin bedensel ve zihinsel gelisimlerini genelleyici bir séylemle degerlendirilse bile

farkli cinsiyetteki bireyler igin slirecin es zamanli islemeyebilecegi akildan ¢ikarilmamalidir.

Bebeklik, ilk ¢ocukluk, ¢ocukluk, ge¢ cocukluk, ergenlik ve yetiskinlik donemlerinde erkek
ve kadimin zihinsel ve bedensel gelisimi, davranis oriintiileri, algilar1 vb. birbirinden farkl
zamanlarda farkli hizlarda degisim ve gelisim gosterir. Egitim hayati agisindan durumu
somutlagtirmakta yarar vardir. Buna gore erkek ve kizlarda ergenligin farkli yaslarda
baslayip bittigi gdz oniine alinarak degerlendirmeler yapilmalidir. Ilkokul ve ortaokulun
sonlarina kadar kiz 6grenciler gelisim donemi acisindan hep 6nde oldugu icin, zihinsel ve
bedensel hatta duygusal olgunlasmalar1 erkeklerden genellikle once olmaktadir. Derslerde
akademik basari ortalamalar1 daha yiiksek, ¢esitli konulardaki duyarliliklar1 daha gelismistir.
Bu doneme odaklanan akademik g¢aligmalarin cinsiyet degiskeni ile ilgili sonug¢larinda
yiksek oranda kiz 6grencilerin lehine bir durum ortaya ¢ikmasini bu baglamda tekrar
degerlendirmek gerekmektedir. Gelisimsel donem olarak ergenlikte, erkeklerin zihinsel ve
fiziksel gelisimi hizlanmaktadir. Fakat ergenlik doneminin erkeklerde kizlardan daha geg
yasglarda gecirilmesiyle ilgili olarak lise ¢aginda oncekinden farkli bir durum ortaya
cikabilmektedir. Bu donemde de erkekler daha hizli bir gelisim siirecinin i¢ine girerler. Artik
bu donemden sonra erkeklerin daha basarili olacaklarini iddia etmek de ayni sekilde dogru

olmayacaktir.
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5.4.2. iki Dillilik ve Dil Becerileri

Tek ana dilli (Tiirkce) ve iki ana dilli (Tiirk¢e ve baska bir dil) 6grencilerin bu durumlarinin
Tiirkce dil becerileri basar1 diizeyleri ile anlamli diizeyde bir iligkinin olup olmadiga dair
elde edilen bulgulara gore, dil becerilerinden higbirinin basar1 diizeyi ile iki dillilik durumu
arasinda anlamli bir iligki yoktur. Dolayisiyla sonuglar, iki dilliligin dil becerilerine etkileri
konusunda manidar veriler sunmamaktadir. Fakat bu konu bilim insanlar tarafindan ¢okg¢a
tartisilmis bir konudur. Iki dilliligin egitim hayatin1 olumsuz etkileyecegine dair goriislere
karsilik, aslinda bunun esasinda ¢ok dilli 6grencilerin ebeveynleri ve toplumsal ¢evrelerinin

ozellikleri olduguna dair kanitlar sunan arastirmalar vardir (Ceyhan ve Kogbas, 2011).

Dilbiliminde ¢ok dillilik ya da iki dillilik olarak tanimlanan farkli agilardan, farkli alt
basliklarda degerlendirilebilmektedir. Kosova gibi birgok dilin sosyal ortamda
konusulabildigi, ¢ok dilliligin siradan bir olgu olarak algilandig bir iilkede de toplumsal gok
dillilikten bahsedilebilir. Toplumsal ¢ok dilliligi etkiledigini belirttigimiz degiskenler haliyle
Kosova’da konusulan dillerle ilgili algilar1 da degistirebilmektedir. Ornek vermek gerekirse
bolgede Tiirkge, Sirpca ve Arnavutcanin sayginlik algisi yasanan olaylarla yakindan iligkili
olmustur. Osmanli doneminde Tiirk¢e, bagimsiz Kosova’dan dnce Sirpca, bagimsizliktan
sonra da Arnavutca; baskin, saygin dil haline gelmistir. Bu durumun Kosovali Tiirk
ogrencilerinin dil tutumlarini, uzun vadede Tiirk¢e sOyleyislerini de etkileyebilecegi
sOylenebilir (Rezzagil ve Ataman, 2014). Bu a¢idan iki dilliligin 6zellikle konugma becerisi
basar1 diizeyi tlizerinde anlamli diizeyde etkisinin olacagina dair tahminler ydrdtdlebilir.
Bunun aksine tek ana dilli konusma becerisi basar1 puani ortalamasi (X=3,22) ve iki ana dilli
ogrencilerin konusma becerisi basari ortalamalar1 (X=3,15) hemen hemen ayni ¢ikmustir.
Gozlemlere gore de iki dilli Tiirk 6grencilerin Tiirkge soyleyis 6zelliklerinde diger ana dilin
etkisi asgari diizeyde kalmaktadir. Bu Kosova’da Turkcenin edilgen bir dil konumunda
olmamasi ile iliskilendirilebilir. Bu baglamda edilgenlik, azami diizeyde diger dillerden

etkilenmek, buna karsin asgari diizeyde etkilemek anlamindadir.

Dogal ortamda konusulan bir dilin edilgen hale gelmesi, baskin bir dilin varligina baglhdir.
Cogunlukla baskin dil, edilgen dilin sayginligin1 sarsmakta, ileriki asamalarda, konusur
sayisini dolayisiyla da gelecegini tehdit etmektedir. Kosova’da bdyle bir durum olmadigi
hem gozlemlenebilmekte hem de konu uzmanlari ve yaymlardan anlasilabilmektedir (Bay,
Koro, Volkan, Kervan, ve Yildirim, 2017; Bozic, 2011; Gokdag B. A., 2012; Siilgevsi,
2018).
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Bir Balkan tilkesi olan Yunanistan’in Bat1 Trakya bolgesinde ¢ok sayida Tiirk yagamaktadir.
Burada Tiirkgenin yonelik algi daha farklidir. Bu bolgede yasayan Tiirklerin Tiirkce egitimi
ile ilgili ciddi sikintilar mevcuttur (Ahmet, 2019). Edilgen dilin baski altina alinmasinin
sosyoekonomik yansimalari daha derin olmaktadir. Bélgede devlet okullarinda Yunanca
egitim verilmektedir. Buna ragmen Tiirklerin genel olarak Yunancay: yeterli seviyede
ogrenememesi gerekgesiyle devlet kurumlarinda ¢alisamamasi, yaygin gorilen bir durum
olmaktadir. Ekonomi, egitim, sanat vb. her alanda Turkler genellikle geri planda
kalmaktadir. Tiim bu politik ve toplumsal baskilar ve sartlar iginde bireyin kimlik bunalimi
yasamasi kaginilmaz olmaktadir. Bu olumsuz durumu ¢ocukluktan itibaren yasayan birey
Tiirk olmanin ya da Tiirkge konugmanin bu bdlgede beraberinde getirdigi sonuglar
baglaminda ¢esitli toplumsal ve psikolojik sorunlar yasayabilir. Bunu agsmanin yolu siiphesiz
Bati Trakyali Tiirk ¢ocuklariin 6ncelikle ana dilleri olmak tizere baskin/hakim dili de yeterli
dizeyde 6grenmeleri, donanimli bireyler olarak, yasamin her alaninda basarili olmalar1 ya
da olumsuz algilar1 yikmalaridir. Bunu destekleyecek bir 6rnek olarak, Almanya’da yasayan
ortaokul diizeyi Tiirk ¢ocuklariin Almanca ve Tiirk¢e dil becerileri iizerinde yapilan bir
arastirmada, “TUrk¢em daha iyi” diyen 6grencinin hem Almanca dil becerileri hem Tirkce
dil becerileri, “Almancam daha iyi” diyenlerden daha yiiksek ¢ikmistir. Bu durum da ana
dili Turkce dil becerilerinin gelismis olmasimin, Almanca dil becerilerine de ¢ok olumlu

yansidig1 yoniinde yorumlanmustir (Sakarya Universitesi, 2013, s. 138).

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarm yasadig1 cografya olarak ¢alisma baglaminda, Balkan bélgesine
deginilmistir. Aslinda iki dilli Tirk ¢ocuklarmin sayisal olarak ¢ogunlugu Bati Avrupa
iilkelerindedir. Almanya, Avusturya, Fransa, Belgika, Hollanda gibi iilkelerde ¢ok sayida
Tiirk yagsamakta, gurbetgi olarak tabir edilen bu Tiirkler, 60 y1l1 askin bir siiredir devam eden,
cogunlukla is edinme amagl gdclerle buralara yerlesmislerdir. Iki dilli Tiirk cocuklarinin
ana dili olarak Tiirk¢enin yasanilan {ilkenin baskin/hakim dili karsisinda ciddi anlamda yok
olma tehlikesi yasadig1 ifade edilmektedir (Sakarya Universitesi, 2013). Arastirmalara gore
en basta Tiirklerin kendilerinin Tiirk¢enin sayginligi ile ilgili tereddiitleri vardir. Yasanilan
iilkenin dilini en iyi sekilde 6grenmenin Tiirk¢eyi az kullanmakla miimkiin olacagini
diisiinen ¢ok sayida ailenin oldugu iddia edilmektedir (Sakarya Universitesi, 2013). Yapilan
arastirmalar es zamanli Ogrenilen iki dilin, dil 6grenme siirecinde olumlu aktarimlar
sagladigr yoniindedir (Alpdge, 2008; Bialystok, 2017; Cumnins, 1999). Bu (lkelerde
yasayan Tirklerin en biiyiik sikayetleri yasadiklar1 iilkeye uyum saglayamamak, ayni

zamanda i¢inden ¢iktiklar1 kiiltiirle olan baglarinin da giderek zayiflamasidir. Burada
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Almanci, orada yabanci seklinde sloganlastirilan bu durumun sebepleri ve ¢oziimi tzerinde

durmak gerekmektedir.

Bat1i Avrupa iilkelerinde oOzellikle Almanya’da dil politikalarinin giinliik politikadan
bagimsiz olarak asirlar1 asan bir egitim ve politikaya dayanmaktadir (Sakarya Universitesi,
2013, s. 38). Almanya, Avrupa Birligi iki dillilik anlasmasina en son imza koyan iilkelerden
birisi olmus, 10 yila yakin beklemistir. Dolayisiyla Alman hiikiimetinin, federal hiikiimetin
ve eyaletler hiikiimetlerinin yillardan beri siiren bir dil politikas1 olmustur. Gegmisi 60 y1l1
asan ve sayilar1 8 milyonu bulan Avrupa Tiirkliigiine yonelik uzun vadeli ve tutarli bir egitim
ve dil politikasi gelistirilememesi ne yazik ki Tiirk kimliginin asimilasyona ugramasina yol
acabilecek seviyeye gelmistir. Uzun yillardir devam eden Mili Egitim Bakanliginin
ogretmen gorevlendirme uygulamasi hari¢ tutulmak Uzere, Yunus Emre Enstitisinin
faaliyetleri, c¢esitli egitim projeleri, kurumsal diizeyde is birlikleri ge¢ kalmis, 6nemli

caligmalardir.

2013 yilinda gergeklestirilen Avrupali Tiirklerin Ana Dili Egitimi Calistayi’nda Turk
soylulara Tiirk¢e egitimi, yabancilara Tiirk¢e egitimi alaninin akademisyen, uzman,
okutman ve 6gretmenleri; sivil toplum kuruluslarinin temsilcileri ve Turkiye’de bu konu ile
ilgili kurumlarin temsilcilerinin katilimiyla iki dilli Tiirk ¢ocuklariin egitimine dair sorunlar

ve ¢0ziim Onerileri belirlenmistir.
Buna gore:

1. Kullanilmakta olan ders arag geregleri; 6grenci seviyelerine, ilgilerine uygun degildir;
dahas iki dillilik kavramina uygun olarak da hazirlanmadiklar1 gézlenmektedir. Bu durumun
temel sebeplerinin, uygulanmakta olan programin yetersizligi, ki kullanilacak ders arag
geregleri agisindan temel belirleyicidir ve ders arag gereclerini hazirlayacak uzmanlarin
yetersizligi olarak iki baslik etrafinda yogunlastig1 gézlenmektedir (Sakarya Universitesi,
2013).

2. 1ki dillilerin dil becerilerine biitiinciil bakis acis1 ile bakildiginda grencilerin dzellikle
okuma anlama becerisinde ve buna bagli olarak da okuduklarin1 kavrama boyutunda ciddi
sikintilar yasadiklar1 gozlenmektedir. Bu sikintilarin kaynaginda iki dilli 6grencilerin
kavram dagarciklarindaki sigligin 6nemli bir pay1 bulunmaktadir. Bu baglamda yapilacak
olgme degerlendirme ¢aligmalarinda ise 6grencilerin yaslarinin ve seviyelerinin géz 6niinde

bulundurulmasi nesnel degerlendirme agisindan 6nem arz etmektedir. Biitiin bu yasanan
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sorunlar, iki dilli bireylerin kimlik ediniminde birtakim yansimalari oldugu da bilinen bir

gercektir (Sakarya Universitesi, 2013).

3. Hem Turk iki dillilerin hem de yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen bireylerin dil
becerilerini 6lgmeye yonelik 6lgme araglarinda olmasi gereken standart yakalanamamustir.
Standart bir 6lgme aracinin gelistirilmesine yonelik caligmalar ise daha ¢ok yabancilara

Tiirk¢e alaninda yogunlasmaktadir (Sakarya Universitesi, 2013).

Bu raporda belirtilen durumlar, bu ¢alismanin sonuglariyla benzer yanlar tasimaktadir:
Kullanilan ders materyallerinin yetersizligi, 6lgme degerlendirme siireglerindeki sorunlar,
iist diizey diistinmenin 6nemli boyutlarindan biri olarak; metin kavrama, metin olusturma

kavramlarinin basaril diizeyde olmayis1 gibi.

5.4.3. Yasamilan Yer ve Dil Becerileri

Yasanilan yerin Tiirk¢e dil becerilerine etkisini gormek i¢in 6grencilerin yasadiklari yerler
kirsal ve kent yerlesimi olarak siniflandirilmistir. Buna gore 3 okulun 6grencileri kdy okulu

yani kirsal, 6 okulun 6grencileri sehirde olmalar1 dolayisiyla kentli olarak nitelenmistir.

Ogrencilerin dil becerileri basar1 puan ortalamalar1 ve yasadiklar1 yer arasinda yalnizca

dinleme becerisi basar1 ortalamalar1 anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Dil becerilerinin tamaminda kent bdlgesi Ogrencilerinin basari diizeyi kirsal bolge
Ogrencilerinin bagar1 ortalamalarindan fazladir. Yani sehir bolgesi Ogrencileri daha
basarilidir. Fakat bunlar arasinda sadece dinleme becerisi ortalama puanlarinda anlaml
olarak degerlendirilebilecek bir iliski ortaya ¢ikmistir. Ornegin Mamusa koyiiniin hemen
hemen tamami Turk’tur. Yani 6grenciler, toplumsal hayatta ve aile i¢cinde yaygin bir sekilde
Turkce konusabilmektedir. Buna ragmen, bu kdyde bulunan Anadolu Alt Ortaggretim Okulu
ogrencilerinde tiim dil becerilerinde daha diisiik basar1 ortalamalar tespit edilmistir. Boyle
bir sonucun Uzerinde durmak gerekmektedir. Tim dil becerilerinde sehirde yasayan
ogrencilerin agik¢a daha basarili olmasi, ebeveynlerin meslek ve egitim durumlariyla
ogrencilerin dil becerileri bagarilar1 arasinda iliskiye yoOnelik sonuglarla beraber
degerlendirmelidir. Kirsal bolgede yasayan 6grencilerin ebeveynlerinin genelde egitim
seviyesi daha diisiiktii ve meslekleri ¢ogunlukla ciftgilik, iscilik gibi mesleklerdi. Hatta
annelerin neredeyse tamami c¢alismiyor/ev hanimmi idi. GOzlemlerimize gore koyde

yasayanlarin resmi islerini halleden gayri resmi terclimanlarin olmasi, kdy halkinin
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Arnavutca konusunda da sikintilar1 olduguna isaret etmektedir. Giiniimiizde sosyal medya
araclarin1 kullanma imkaninin artmasi ve diinyanin her yerinden insanlarla iletisim kurma
sansinin dogmasinin yeni nesil iizerinde 6zellikle Tiirkiye Tiirk¢esini kullanma anlaminda
olumlu katkilar sagladig1 tiim paydaslar tarafindan ifade edilmistir. Onceki kusaklar bu
anlamda daha sanssizdi. Ana dillerinin hdkim dil olmamasi1 ve kirsal hayatin bir nevi
toplumsal tecridi beraberinde getirmesi bu konuda c¢esitli sikintilar yaratmis olmalidir. Aile
ve toplumsal ortamin Ggrencinin egitim siirecine etkisi malumdur. Ulasilan sonuclar da
diistintlunce kirsal bolge 6grencilerinin Tiirkge dil gelisimi anlaminda dezavantajli oldugu

¢ikariminda bulunulabilir.

Dil becerileri 6zelinde mesele degerlendirildiginde; konusma becerisi ortalama puanlarina
gore sehirde yasayan Ogrenciler bariz bir sekilde daha basarilidir. Dinleme becerisinde
oldugu gibi konugma becerisi de dilin toplumsal hayatta yaygin kullanilmasimin olumlu
etkilerinin olacagi ongoriilebilecek olmasina ragmen burada da ¢ok dilli ortamin hakim
oldugu sehirlerde ikdmet eden 6grenciler daha basarili olmustur. Buna gére ¢ok dilli ortamda
diger diller Turk 6grencilerin konusma becerisi tizerinde baski1 unsuru olmaktan ziyade dil
farkindalig1 yaratmig gibi goriinmektedir. Zaten Tiirk¢e 6gretmenleri de kendi 6grencilerinin
sozciikleri dogru telaffuz etme bakimimdan Tiirkiye’deki yasitlarina gore daha avantajli
oldugunu belirtmektedir. Ozellikle de baska bat1 dillerinden Tirkceye gegen sozciiklerin

sesletiminde, bu gdze carpmaktadir (Kisisel goriisme O. 3., 2018).

Okudugunu anlama, dogru okuma ve yazma becerileri ortalama puanlarina gore, yine
sehirde yasayan ogrenciler daha basarilidir. Burada da dinleme ve konusma becerisi ile ilgili
tespitlerde dikkat gekilen etkenlerin rol oynadigi sdylenebilir. Diger beceriler i¢in de gegerli
olsa da 6zellikle yazma becerisini gelistirme siireci 6grenme disiplini ile dogrudan iliskilidir.
Gozlemlere ve calismanin sonuglarina dayanarak Ogrenme disiplini, egitim ortaminin
verimliligi ve sif yonetimi agisindan sehir bolgesi okullar1 ya da simiflarmin kirsal
bolgelere nazaran bir adim daha 6nde oldugu sOylenebilir. Sayisal olarak sehirlerde ikamet
eden Ogrenciler daha fazladir. Kosova 7. smf Tiirk¢ce egitim Ogrencilerinin biiyiik
¢ogunlugunun Prizren sinirlart igerisinde oldugu da ifade edilmisti. Bu agidan Prizren
sehrinin Tiirkge egitim, Tirk¢enin gelecegi dolayisiyla Tiirk varlig1 agisindan 6nemi ortaya

cikmaktadir.
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5.4.4. Ebeveyn Meslegi ve Dil Becerileri

Calisma baglaminda sosyoekonomik durumu degerlendirmek adina gelir durumu,
dolayisiyla anne baba meslegi arasinda iliski kurulmustur. Anne ve babanin meslegi ailenin
gelir durumunu etkileyen bagat unsurdur. Bir diger etken de Ogrencinin yasadigi yerin
ozellikleri olmaktadir. Bu etkenlerin tiimii, dil gelisimini etkileyen, toplumsal ¢evre ve
egitsel materyallere ulasma hususlar ile ilgili olmaktadir. Bu agidan anne ve babalarin
mesleklerinin ve yasanilan yerin dil becerileri ortalama basar1 puanlari ile iligkisi olup

olmadigini incelemek gerekliligi dogmustur.

5.4.4.1. Anne Meslegi ve Tiirkc¢e Dil Becerileri Basart Diizeyleri

Arastirmaya dahil olan 6grencilerin annelerinin yarisindan fazlasinin ¢aligmamasi dikkat
cekmektedir. Her ne kadar ev hanimlig1 birgok anlamda 6nemli ve zor bir toplumsal rol ya
da gorev olsa da anne meslegi icin ev hanimi yanitinin da c¢aligmiyor grubunda
degerlendirildiginin ifade edilmesi gerekmektedir. Bundan sonra en ¢ok isaretlenen
segenekler devlet memuru ve serbest meslek secenekleridir. Serbest meslek bagligina dahil

olan yanitlarin ¢ogu diizenli olmayan araliklarda bir iste faaliyet gostermekle iliskilidir.

Dinleme becerisi basar1 puanlarinin mesleklere goére olusan ortalama puanlarina
bakildiginda; en basarili olanlar esnaf ve devlet memuru cocuklari oldugu, en diisiik
ortalamanin ¢iftci ailelerin ¢cocuklarinda goriildiigii ortaya ¢ikmistir. Fakat dinleme becerisi
basar1 puanlar ile anne meslegi arasinda yorum yapmaya elverecek bir anlamlilik degeri

bulunmamustir.

Konusma becerisi basar1t ortalamalari ile kurulan iligki ise anlamli diizeyde bir deger
olmustur. Bu anlamlr iliski iizerinden daha kesin yargilarda bulunulabilir. Bulgulara gore
ortalama puanlar da g6z 6nlinde bulunduruldugunda, annesi devlet memuru olan 6grenciler
konusma becerilerinde daha basarilidir. En basarisiz grup annesi ¢ift¢i olan 6grencilerdir.
Bu Ol¢iinlii ve kuralli konusmanin aile ve yakin ¢evrede edinilen konusma becerileri ile
iliskisine dair ilging bir sonuctur. Olgiinlii ve kuralli konusmanin; devlet memuru olan
annelerde daha st diizeyde, ciftci olan annelerde nispeten daha alt seviyede olacagi
ongordlebilir. Bu agidan anne meslegi ve toplumsal durumun 6grencinin konusma becerisini

belirgin bir sekilde etkiledigi ortaya ¢ikmaktadir.
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Okudugunu anlama becerisi basar1 puanina dair degerler konusma becerisi basar1 puantyla
benzesmektedir. Yine degerler arasinda anlamli bir iliski vardir. Ayni sekilde anneleri devlet

memuru olan 6grencilerin en basarili, ¢iftci olanlarinsa en basarisiz oldugu bulunmustur.

Okuma becerisi ortalama puanlari ile anne meslegi arasinda anlamli bir iliski bulunmamuistir.
Buna ragmen ayni1 sekilde devlet memuru olan annelerin 6grencilerinin ortalama basarisi en

yliksek, ¢iftci annelerin ¢ocuklarin ortalama puani en diigiik bulunmustur.

Yazma becerileri ortalama puanlari ile meslek durumu arasinda da anlamli dlizeyde bir iliski
bulunmaktadir. Tiim becerilerde oldugu gibi devlet memuru olan annelerin ¢ocuklar1 en
basaril, ¢iftgi olan annelerin ¢ocuklari en basarisiz olarak 6ne ¢ikmaktadir. Sonug olarak,

annelerin mesleki durumlar dil becerilerinde belirleyici olan bir degiskendir.

5.4.4.2. Baba Meslegi ve Tiirk¢e Dil Becerileri Basart Diizeyleri

Babalarin meslekleri devlet memuru, isci, esnaf gruplarinda toplanmaktadir. Annelerin
aksine babalarin neredeyse tamami c¢alismaktadir. Bu durum agik¢a c¢alisma hayatinda
erkeklerin kadinlara gére daha 6n planda olduguna isaret etmektedir. Kadinlarin ¢alisma
hayatina katilmasimin Ogrencilerin dil becerilerine olumlu etkileri olcagin1 bir onceki
bolumde ifade edilmisti. Caligmayan ya da ev hanimi olan annelerin ¢gocuklari bir iste ¢alisan
annelerin Ornegin devlet memuru olan annelerin ¢ocuklarindan tiim dil becerilerinde

nispeten basarisiz olmuslardir.

Dinleme becerisi basari puanlar1 ile baba meslekleri arasindaki iliskiye bakildiginda, anlamli
diizeyde bir iliski tespit edilmemistir. En yiiksek ortalama sirasiyla esnaf ve devlet memuru
cocuklarindadir. En diisiik ortalama ¢iftgi gocuklarindadir. Bu sonuglar annelerin meslegi ile

ilgili sonuclara benzemektedir.

Konugma becerisi bagar1 ortalamalar1 degerlerinin anlamli diizeyde olmadigini bu noktada
hatirlamak gerekmektedir. Yine de basar1 puanlar1 g6z oniinde bulunduruldugunda, babasi
esnaf olan 6grencilerin konusma becerisinde en basarili olduklar: gérilmektedir. Ardindan
devlet memuru babalarin ¢ocuklari gelmektedir. En basarisiz grup babasi ¢iftci olan
ogrenciler olmustur. Yine anne meslegi acisindan da énceki bolimde ayni1 sonuglar elde
edilmisti.

Okudugunu anlama becerisi basari puanina ile baba meslegi arasindaki iligkinin anlaml

dizeyde oldugu goriilmektedir. Babasi devlet memuru olan Ggrencilerin basart puani
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ortalamalar1 en yiiksektir. Ardindan esnaf cocuklar1 gelmektedir. Okudugunu anlama
becerisi ortalama basar1 puanini baz alarak, ¢ift¢i babalarin ¢ocuklarinin en basarisiz grup

oldugu ifade edilebilir,

Okuma becerisi ortalama puanlar1 ile bahsedilen bu degisken arasinda anlamli bir iliski
bulunmugtur. Buna gore devlet memuru olan babalarin ¢ocuklari, ¢iftci babalarin
cocuklarindan anlamli diizeyde basarilidir. Aslinda g¢alismayan babalarin ¢ocuklart en
basarisiz olmustur. Fakat bu gruptakilerin sayisinin (N=2) az olmasi sebebiyle bu 6grenciler

degerlendirme dis1 tutulmustur.

Yazma becerileri ortalama puanlar1 ile meslek durumu arasinda anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Tiim becerilerde oldugu gibi devlet memuru olan babalarin ¢ocuklart en

basarili, ¢ift¢i olan babalarin ¢ocuklar1 en basarisizdir.

Sonuglar babalarin mesleki durumlarinin da dil becerilerinde belirleyici oldugunu
gostermektedir. Tiim becerilerde ortalama basari puanlarinin, meslek gruplarma gore

durumu ayn1 sekilde ¢ikmistir. Yine ayni sekilde anlamli iligki diizeyleri tespit edilmistir.

Sonug olarak ebeveyn meslegi yani sosyoekonomik durum 6grenci basarisi tizerinde etkili
olmaktadir. Egitimde firsat esitligini saglamak adina devletler gesitli dnlemler almaya
caligmaktadir. Burs, 0grenci yurdu vb. uygulamalar yoluyla Ogrencilerin bu tiir
olumsuzluklardan en az etkilenmesinin amaglandig1r ortadadir. Kosova’da bu anlamda
eksiklikler oldugu goriilmektedir. Kosova’da kirsal kesimde yasayan Tiirk 6grencilerin, bu
anlamda ciddi anlamda destege ihtiya¢ duydugu ortadadir. Somut adimlar i¢in kurumsal igler
yapmak gerekmektedir. Bu Kosova devleti ya da Turkiye Cumhuriyeti ya da sivil toplum
kuruluslart araciligryla olabilir. Kosova’da Tiirtkce ve Tiirkge egitimle ilgili ¢esitli

aragtirmacilar tarafindan birgok tespit yapilmustir.

Siirecin somut adimlarla devam edecegine dair umut ve beklentiler arastirmaci tarafindan

muhafaza edilmektedir.

5.4.5. Ebeveyn Egitimi Durumu ve Dil Becerileri

Cocugun egitimi once aile i¢inde, daha sonra yakin ¢evresinde baglar. Okul ¢aginda buna
okulda gordiigii egitim de eklenir. istendik davranislar ya da beceriler kazandirma yolunda
okulun 6nemi tabii ki yadsinamaz. Fakat basta aile olmak iizere yakin toplumsal ¢evrenin

bireyin 6grenmelerindeki rolii basat etken olarak one ¢ikmaktadir. Bu agidan 6grencilerin
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ogrenme yasaminda ve dil becerilerinin gelisiminde ailenin dolayisiyla ebeveynlerin 6nemi
ortaya ¢ikmaktadir. Ebeveynlerin egitim durumlari nispetinde bilingli egitime dair birikimler
edinecekleri de varsayildiginda, bir degisken olarak ebeveyn egitim durumlarinin Tiirkge dil
becerilerine etkisini 6lcmek, baz1 yorumlar yapmak adina dayanak teskil edecektir. Calisma
sonucglarma gore, belirgin bir fark olmamakla birlikte Kosova Tiirk¢e egitimi 7. sinif
ogrencilerinde, babalarm egitim seviyesi daha yiiksektir. Ozellikle iiniversiteden mezun olan

baba sayisinin annelere gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

5.4.5.1. Annenin Egitim Durumu ve Basart Diizeyi

Annelerin bebeklik ve ¢cocukluk donemlerinde babalara nazaran ¢ocuklariyla daha yakindan
ilgilenmesi sik rastlanan bir durumdur. Gelisim donemlerinin dil gelisimi agisindan en kritik
donemlerinde ¢ocuk yan1 baginda genellikle anneyi bulmaktadir. Ana dili kavramini annenin
konustugu dil olarak degerlendirmek kabildir. Ana dili gelisimi agisindan annenin konumu
bu kadar 6nemlidir. Tabii ki egitim seviyesi diisiik olan annelerin, ¢ocugunun dil gelisimini
olumsuz etkileyecegini iddia etmek dogru olmayacaktir. Yine de annenin egitim seviyesi,
onun orgiin egitimde dil egitimine maruz kalmasi ile iliskili olacaktir. Yani egitimli annelerin
dil duyarliligmn ya da dil egitimi ile ilgili birikiminin daha iist diizeyde olacagi da
varsayilabilir. Bu agidan annelerin egitim seviyelerinin artmasinin, 6grencilerin dil becerisi

basari diizeyleri ile olumlu yonde iliski i¢inde olacagi Ongorulebilir.

Ebeveynin egitim durumunun Tiirk¢e dil becerilerindeki basar1 diizeyine etkisi olup
olmadiga dair sonuglara gore, annelerin egitim durumu dinleme, konugma, okuma ve
okudugunu anlama becerileri lizerinde anlamli diizeyde etkili olmaktadir. Yalnizca yazma

becerisiyle anlamli bir iligki goriillmemektedir.

Sonuglara gore genel olarak, annelerin egitim seviyesi arttitkca basari seviyesi de
artmaktadir. Tabii ki egitimli ve bilingli ebeveynler meselesi birkag yilda sonug alinabilecek
bir mesele degildir. Ayrica kolaylikla yonetilebilir bir mesele de degildir. Bununla iliskili
etkenler de ¢esitli ve karmagsik olmaktadir.

5.4.5.2. Babamn Egitim Durumu ve Basar1 Diizeyi

Babalarin egitim durumu ile konusma, okuma, okudugunu anlama becerileri arasinda

anlamli diizeyde iliskili oldugu sonucuna varilmistir. Buna karsin, dinleme ve yazma
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becerileri basar1 diizeyleri ile anlamli iligki tespit edilememistir. Annelerin egitim durumu
bahsinde ifade edilenlere benzer sekilde, babalarin egitim durumunun da dgrencinin egitim
siireci ile ilgili farkindaligini arttiracaktir. Calisma sonuglar1 da gostermektedir ki babalarin

egitim seviyesi arttikca cocuklar1 da daha basarili olmaktadir.

5.4.6. Evinde Tiirk¢e Kitab1 Bulundurma Durumu ve Dil Becerileri

Evinde Tiirk¢e kitap bulundurma durumu ile dil becerileri arasinda iliski bulunup
bulunmadigina dair elde edilen sonuglara gore, beklenilecegi gibi evinde Tiirk¢e bulundurma
durumu ile okudugunu anlama ve yazma becerisi basar1 diizeyi arasinda anlaml diizeyde

iligki bulunmaktadir.

Yazma, dinleme ve konusma becerilerinin evinde kitap bulundurma durumdan olumlu yénde

etkilendigi tespit edilse de anlamli diizeyde bir iliski yoktur.

Okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelismesinde aktif sdzciik dagarciginin durumu
onemlidir. S6zciik dagarciginin gelistirmenin en etkili yolu, kitap okumak olduguna gore,
okudugunu anlama ve konugma becerileri ile evinde Tiirk¢e kitap bulundurma arasinda
belirgin bir iliski bulunmas1 6grencilerin ulasma imkan1 oldugunda Tiirk¢e yayinlar etkili
bir sekilde kullandigini gostermektedir. Ozellikle konusma becerisinin de ayn1 sekilde evde
Tiirkce kitap bulundurma durumuyla anlamli bir iliskiye sahip olacagini dair tahminlerimize
ragmen bdyle bir bulgu elde edilmemistir. Bunu konusma dili ve yazi dili iligkisi boyutunda

da degerlendirmek mumkuandr.

Inan (2005), ¢alismasinin ilkogretim 1. kademe 6grencilerinin, okuma aliskanliklarinin ders
kitaplarindan baska evlerinde bulunan roman, hikaye ve masal kitaplarinin sayisina gore
farklilagmast ile ilgili bulgularinda 6grencinin evinde bulunana kitap sayisinin; elindeki
yayinlar1 degerlendirme, yayin odiing alip verme, okuma aligkanligima sahip olma
durumlarina anlaml diizeyde olumlu yonde etki ettigi goriilmektedir. Dokmen’in (1990)
okuma becerileri ile okuma ilgisi ve kiitiiphane kullanimi arasindaki iliskileri ortaya
koydugu caligmasinda da ortaya koydugu iizere, okuma ilgisinin artmasi olumlu tutumlar
gelismesi ve okuma becerilerinin gelismesi igin dgrencinin kiitiiphaneye erisebilmesi
gerekir. Kiitliphanenin sahsi ya da kamusal olmasinin bu noktada ciddi bir fark
yaratmayacagi varsayilarak, bu ¢alismanin evinde kitap bulundurma ve dil becerileri ile ilgili

bulgular ile bahsedilen calismalarin bulgularmin benzer oldugu sdylenebilir. Dokmen
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(1990), ayrica kitap se¢me ve kiitliphaneyi kullanmay1 bilmenin de 6nemine de isaret

etmektedir.

5.5. Ogrencilerin Turkceye ve Turkce Dersine Yonelik Tutumlar:

Calisma sonuglarina gore, genel olarak 6grencilerin Tiirkge ve Tiirkge dersine yoOnelik

tutumlarmin yiiksek diizeyde olumlu ¢iktig1 sOylenebilir.

Maddeler arasinda en yliksek ortalamalar asagidaki 3 maddededir:
Tiirkge konusulanlart dinlemek bana zor gelir (Ters kodlanmis) (%98).
Tiirkgeyi daha iyi 6grenmek icin Tiirkce kitaplar satin alirum (%96).
Tiirk¢e miizik dinlemekten zevk alirim (%94).

Goriinlise gore ogrencilerin olumlu tutumlar1 daha ¢ok Tiirk¢enin so6zlii boyutunda
toplanmaktadir. Acikca goriilmektedir ki 6grenciler, Tiirk¢e konusmak ve dinlemekten zevk
almaktadirlar. Zorunlu haller hari¢ akranlariyla ve yakin g¢evreleriyle Tiirkge konusmay1
tercih etmektedirler. Ayrica Ogrenciler, Tiirkgeyi iyi 6grenme konusunda isteklidir.
Belirtilmelidir ki ¢calismada bunun sebepleri ile ilgili kesin hukumler verilmesine imkan
veren veriler yoktur. Gozlemler ve goriismelere dayanarak bazi sonuglar cikarilabilir.
Oncelikle Kosoval1 &grenciler icin Tiirkge, Tiirk kimliginin temelidir. Kosova halki zaten
cogunlukla Miisliimandir. Uzun yillar Tiirk hakimiyetinde kalmakla ilgili olarak Kosova
halklariin kiiltiirleri ile Tiirk kiiltiirii zaten birbirine yaklagmistir. Bu agidan ana dilin kilit
roli dikkat cekmektedir. Ayrica azinlik dili olmasina ragmen, Turkcenin Kosova’da
toplumsal saygiliginin yiiksek olmasindan, 6nceki boélimlerde iki dillilik baglaminda
bahsedilmisti.

Sonug olarak; Kosova Turkleri igin Turkge, bir 6zgiiven kaynagi olarak, var olmanin
oncelikli araci olarak algilanmaktadir. Gozlemlere gore, Tiirk¢eyi en iyi sekilde 6grenme
isteginin arkasinda, Tirkiye’de egitim alma isteginin de oldugu tahmin edilmektedir. Yine
g0Ozlemlere gore 6grencilerin gogu Tiirkiye’de egitim almak, en azindan Tiirkiye’de yasamak
istemektedirler. Bunun yaninda Kosova’dan Tiirkiye 6grenci olarak gegis siireci ile ilgili

olarak genellikle bilgi sahibidirler.

Tirkge konusmak ve Tiirkge miizikler dinlemek ozellikle dijital teknoloji imkanlarinin

gelismesiyle Kosovali Tiirkler i¢in 6nemli bir faaliyet haline gelmistir. Gozlemlerimiz ve
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caligma sonuglarma gore, ogrenciler Tirkge miizikleri ve miizik diinyas1 giindemini
yakindan takip etmektedirler. Ogrencilerin ilgisi genellikle Tiirkce pop sarkilar tizerinedir.
Ogrencilerin yogunlukla Tiirkge pop miizik dinlemeleri, 6grencilerin Tlrkiye Tlrkgesinin

sOyleyis Ozelliklerini 6zlimsemesi adina faydalidir.

Kosova Tiirk¢e egitim 7. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e ve Tiirkge dersine yonelik tutumlari

Olctilmiistiir.

Maddeler arasinda en diisiik ortalamalar asagidaki 3 maddededir:
Miimkiin olsa biitiin derslerimizin Tiirkce yapimasini isterim (%76).
Tarkee ile ilgili kitaplar ilgimi ceker (%68).

Tiirkgeyi 6grenirken sikiliyorum (Ters kodlanmis) (%60).

Bulgulara gore, diger maddelere kiyasla dgrencilerin 6grenciler en az kendilerine yakin
bulduklar1 3 madde bunlardir. Fakat en diisiik ortalama yakalanan maddelerde bile %60
bandindan agag1 diisiilmemesi 6grencilerin genel olarak aslinda bu maddelerde de olumlu
tutum beyan ettiklerini diigsiindiirebilir. Buna karsin dikkati ¢eken bir husus, dgrencilerin
Tiirkge ile ilgili tiim faaliyetlerde yiiksek oranda yani tam diizeyde olumlu yaklagimlarina
kiyasla Tiirk¢e dersi ile ilgili maddelerin daha diisiik diizeyde kalmasidir. Bu agidan genel
olarak Tiirkge derslerinin pek de ilgi ¢ekici bulunmadigi ¢ikarimi yapilabilir. Bunun gesitli
sebepleri olabilir. Bu 6grencilerin gelisimsel donem &zellikleri geregi somutlastirilmis ve
birgok duyuya ayni anda hitap eden etkinliklere ilgi gosterecegi ongdrulebilir. Bulgulara
gore bu anlamda 6grencilerin beklentileri karsilanamamis gibi goriinmektedir. Bir kiyas
yapilacak olursa, 6grenciler genellikle Tiirk¢eyi ve Tiirkge konusmayi, Turkce dersini
nazaran daha cok sevmektedirler. Diger maddelerde ogrencilerin Tiirkgeye yOnelik
tutumlarmin bariz bir sekilde olumlu oldugunu gérmekteyiz. Ogrenciler acisindan olumsuz

duygular Tiirk¢e dersinde toplanmaktadir yorumu yapilabilir.

Tiirkgenin hakim dil olmadig1 bir bolgede ana dili derslerinin 6grenciler i¢in anlami daha
farkl1 olacaktir. Ogrencilerin ana dilleri ile ilgili farkindaliklarina dair olumsuz ¢ikarimlarda
bulunulmasi dogru olmayacaktir. Fakat Tiirk¢e dersinin bu 6grenciler agisindan ilgi ¢ekici

olmamasini sebepleri ve sonuglari tizerine diistinlilmesi gerekmektedir.

Moldova’da Gagauz o6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlarina iliskin sonuglara gore;
ogrencilerin %20,1°1 Tiirkiye Tiirkcesinin evrensel bir dil olduguna inandig1 i¢in Gagauz

Tiirklerinin bu dili 6grenmesi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin %79,9’u ise bu goriise
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katilmamaktadir. Buna gore Gagauz ogrenciler Tiirkgenin evrensel bir dil oldugunu

diisinmemektedir (Kurt B. , 2017).

Milli duygu ve diisiincelerin benimsenmesinde yararli olacagina inandig1 i¢in Tiirkiye
Tiirkgesi 6grenmenin gerekli oldugunu diistinen 6grencilerin oram %14,8’dir. Bu goriiste
olmayan ogrenci sayisi ise %85,2’dir. Yine o6grenciler Tiirk¢e egitimini milli degerler
baglaminda algilamamaktadir.

Tiirkiye Tirkgesinin diinya dilleri arasinda artan bir éneme sahip oldugu icin bu dilin

ogrenilmesi gerektigini diislinen 6grencilerin oran1 %18,1, bu diisiincede olmayan dgrenci

orani %81,9’dur.

Turkiye ve Gagauz Tiirkgelerinin birbirine yakin diller oldugunu diisiindiigii i¢in Tiirkiye
Tiirkgesi O6grenmenin gerekli oldugunu diislinen 6grenci oram1 %66,4’°tlir. Bu goriisii
desteklemeyen ogrenciler %33,6’ya denk gelmektedir. Bu sonu¢ Gagauz o6grencilerin

Tiirkiye’ye yonelik olumlu algilari oldugunu ima etmektedir (Kurt B. , 2017, s. 132-133).

5.6. Tiirkce ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarin Cesitli Degiskenlerle Iliskisi

Bu boliimde oncelikle 6grencilerin Tiirkgeye ve Tiirkge dersine tutumlari tespit edilmis;
ardindan &grencilerin dil becerileri basaris1 puani ortalamalari, cinsiyetleri, iki dillilik
durumlari, yasadiklar1 yer ve evlerinde Tirkge kitap bulundurma durumlarin bununla

iligkisine dair sonuglar incelenmistir.

5.6.1. Dil Becerileri ve Turkceye, Turkce Dersine Yonelik Tutum

Dil becerileri ile Tlrkge ve Turkge dersine yonelik tutum arasindaki iliski analiz edilmis ve

bazi sonuglara ulagilmistir.
Buna gore:

Tiirkge ve Tiirkge yonelik olumlu tutum ile yazma becerisi basar1 ortalamalar1 arasinda

anlamli diizeyde bir iligkisi yoktur.

Turkge ve Turkge yonelik olumlu tutum ile dinleme becerisi basari1 ortalamalari arasinda

anlaml diizeyde bir iliskisi yoktur.

Tiirkge ve Tiirkge yonelik olumlu tutum ile konusma becerisi bagar1 ortalamalar1 arasinda

anlamli diizeyde bir iligkisi tespit edilmistir.
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Turkge ve Turkge yonelik olumlu tutum ile okuma becerisi basari ortalamalar1 arasinda

anlamli diizeyde bir iligkisi vardir.

Tiirk¢e ve Tiirkge yonelik olumlu tutum ile okudugunu anlama becerisi basar1 ortalamalari

arasinda anlamli diizeyde bir iliskisi vardir.

Buna gore Turkce ve Turkce dersine yonelik olumlu tutumlar arttik¢a, dil becerilerinden

konusma, okuma ve okudugunu anlama becerilerinde de basar1 diizeyi artmaktadir.

Onceki boliimlerde tutum odlgeginin alt kategorilerinden bahsedilmistir. Bunlardan biri
Turkge dersi alt kategorisidir. Tutum 6lgegi maddelerinin betimsel istatistigine bakildiginda,
Turkcge dersine yonelik maddelerinin ortalama degerlerinin birgcok maddede gok duizeyinde
cikmasina ragmen, diger kategorilerdeki maddelere gore ortalamalar biraz daha diisiiktir.
Tutum OSlgegine gore ortaya ¢ikan genel sonug da bariz bir sekilde 6grencilerin Tirkce ve
Tirkge dersine yonelik olumlu tutumlara sahip oldugu yoniinde olmustur. Derse yonelik
olumlu tutumun 6grenme motivasyonuna, dolayisiyla ders basarisina etki edecegine yonelik

varsayim ¢aligma verilerinin toplanmasi1 asamasi 6ncesinde mevcuttur.

Calisma baglaminda, sonug olarak 6grencilerin olumlu tutumlari, dil becerilerinin gelisimine
olumlu yénde etki etmektedir. Bat1 Avrupa iilkelerindeki Tirk 6grencilerinin Tiirk¢e ve
Tiirkge dersine yonelik tutumlarini gosteren c¢aligmalarin bulgulariyla bu calismanin
bulgular1 karsilastirildiginda, agikga Bati Avrupa iilkelerinde yasayanlarin daha olumsuz
tutumlara sahip oldugu yorumunu yapilabilir. Bu 6grencilerin Tiirkge dil becerilerini
O0lcmeyi amaclayan c¢alismalar, istenilen seviyede basariya ulagilamadigl sonucuna
varmaktadir. Bu durum tutum ve basar1 arasinda anlamli diizeyde iliski olacagi yoniinde
ipuclart vermektedir. Bu iilkelerde Tiirk toplumunun, dolayisiyla Tiirk 6grencilerinin
tutumlarinin  olumlu ydnde degistirilmesi icin ¢esitli kampanyalar yapildigi ifade

edilmektedir.

Kosovali Tiirk 6grencilerin durumu bu anlamda gayet iyidir. Tiirkgeye olan sevgileri, nicel

veri analizi ile beraber gézlem ve goriismelerle de ortaya ¢ikmustir.

5.6.2. Cinsiyet ve Turkceye, Turkce Dersine Yonelik Tutum

Erkek ogrencilerin olumlu tutumlar1 degerleri ortalamasi (X=4,06), kiz 6grencilerin
ortalamasindan (X=4,29) daha diisiik goriinmektedir. Tiirkce ve Tiirkge dersine yonelik

olumlu tutum degerleri cinsiyet degiskeni arasinda anlaml diizeyde iliski vardir.
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Buna gore kiz Ogrencilerin Tiirkce ve Tiirkce dersine yonelik tutumlari agikca daha

olumludur.

Tiirkge dil becerileri basari diizeyi ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskinin degerlendirildigi
béliimde de kiz 6grenciler lehine bir sonug ¢ikmuist1. Tlgili boliimde bunun gelisimsel dénem
ozellikleri ile ilgili olabilecegine dair yorumlar sunulmustu. Tilrkce ve Turkce dersine

yonelik tutumlarda da ayni1 etkenin rol oynayacag diistintlebilir.

Tutum duyussal bir durumu anlatir. Bunu Tiirk¢e ve Tiirkge dersi a¢isindan diisiinuldiigiinde
kiz 6grencilerin bu anlamda farkindaliginin daha yiiksek oldugu séylenebilir. Bunun

gelisimsel donemlere gore farklilik gosterebilecegi serhinin de diistilmesi gerekmektedir.

5.6.3. iki Dillilik ve Tiirkceye, Turkce Dersine Yonelik Tutum

Calisma grubunu olusturan Ogrencilerin tamaminin ya ana dili Tirkcedir ya da ana
dillerinden biri olarak Turkgeyi gormektedir. Baz1 6grencilerin Tiirkge ile beraber bagka
dilleri ana dili olarak isaretlemesinden hareket ederek, tek ana dilli ve iki dilli ayrim

yapilmistir.

Oncelikle iki dillilik durumu ile Tiirkce ve Tiirkce dersine yonelik tutumun anlaml diizeyde
degerlendirilebilecek bir iliski yoktur. Ortalama degerlere gore tek ana dilli 6grencilerin
olumlu tutum degerleri daha yliksektir. Arada fark ¢ok az olduguna gore, aslinda olumlu
tutum degerleri bakimindan bir fark olmadig1 ¢ikarimi yapilabilir. Bununla beraber bunun
gibi toplumsal olgularin kendi sartlarinda degerlendirilebilecegini genellemeler yapmanin
zor oldugu akildan ¢ikariimamalidir. Ornegin, Tiirkcenin Kosova’daki sayginlig1 ve bunun
yaratti@1 sonuglarla, Tiirk¢enin azinlik dili durumunda oldugu, baska bir tilkede -6rnegin
Almanya’da- toplumsal sayginligi farkli olabilir. Bu agidan karigik evlilikler ve ¢ok dilliligin

sonuglar1 degiskenlik gosterebilir.

Tiirkge ve Tiirkge dersine yonelik tutumlar agisindan ortaya ¢ikan bulgular yorumlandiginda,
sehir ya da kirsal bolge fark etmeksizin Tiirkge ve Turkge dersine yonelik olumsuz tutuma
dair degerin diisiik, olumlu tutuma dair degerin yiiksek oldugu gorulmektedir. Buna karsin;
sehirlerde yasayan 6grencilerin kirsaldakilere oranla olumsuz tutum degerinin diisiik, olumlu
tutuma dair degerin yliksek oldugu da ortaya ¢ikmistir. Bu da aslinda genel olarak sehirde
yasayan Ogrencilerin, kirsalda yasayan 0grencilere kiyasla Tiirkge ve Tiirkge dersine kars1

daha olumlu bir tutum gelistirdigini gostermektedir. Bu sonug, ana dilin toplumsal ortamdaki
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yaygmhigi ya da tecridi baska bir acidan serbestligi ya da baskilanmasi baglaminda
degerlendirilebilir. Kosovali Tiirk 6grencilerden sehirlerden yasayanlar, ana dillerini ayirici

bir kimlik unsuru olarak sahiplenmektedirler.

Kurt’un (2017) ¢alismasinda Gagauz 6grencilerin ana dili durumu ile dil becerisi iliskisi
incelenmemistir. Buna karsin aile i¢inde konusulan dille, dil becerileri basari puanlari
arasindaki iliski ortaya konulmustur. Buradan elde edilecek sonucun bu calismanin

sonuclanyla iliskilendirilebilmesi mimkindur.

Kurt’a (2017) gore, evinde sadece Gagauzca konusulan Ogrenciler, evinde Rus¢a,
Moldovaca, Ukraynaca gibi dillerden biri ya da birka¢i konusulan 6grencilerden anlamli bir
sekilde Tiirkce dil becerilerinin tiimiinde daha basarilidir. Bu da okul disinda ve aile i¢inde
konusulan dilin 6rgilin egitimdeki dil egitimini de etkileyecegini gosteren bir baska veri

olmustur.

5.6.4. Yasanilan Yer ve Turkceye, Turkce Dersine Yonelik Tutum

Kentsel bolge dgrencilerinin tutum dlgegi ortalamasi (X=4,06), kentsel bolge 6grencilerinin
ortalamalarindan (X=4,22) diisiiktiir. Yani kent bolgesi 6grencilerinin olumlu tutumlar: daha
yiiksek diizeydedir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu tutum o6lgegi ile ilgili yanitlarinda

olumluluk diizeyi ortanin {izerinde tam ya da ¢ok diizeylerindedir.

Yasanilan yer ile olumlu tutum degerleri arasindaki iliski durumuna baktigimizda, anlamh
diizeyde bir iliski oldugu gorilmektedir. Yani kent bolgesi 6grencilerinin Tiirkge ve Tiirkce
derslerine yonelik tutumlari, kirsal bolge 6grencilerinden daha olumludur. Bu durumun

ogrencilerin tutumlar lizerinde etkili oldugu agikca goriilmektedir.

5.6.5. Evde Turkce Kitap Bulundurma ve Turkceye, Tlrkce Dersine Yonelik

Tutum

Ogrencilerin evinde bulunan Tiirkge kitap say1s1 soruldugunda en ¢ok 26’dan ¢ok secenegini
isaretlemeleri dikkate gekicidir. Ogrencilerin verdigi yanitlara gére gruplanmasindan sonra
ortaya ¢ikan, Tiirk¢e ve Tiirkge dersine yonelik olumlu tutum ortalamalarina bakildiginda
gercekten evde bulundurulan kitap arttik¢a olumlu tutum da artiyor gibi goriinmektedir. Bu
duruma ragmen evinde bulunan Tiirk¢e kitap sayisi ile Tiirkge ve Tiirkge dersine yonelik

olumlu tutum ortalama degerleri arasinda anlaml diizeyde bir iligki tespit edilmemistir.
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Giinimiizde Kosovali dgrencilerin Turkcelerini gelistirebilecek metin ya da materyallere
ulagmasi, gegmise nazaran daha kolay olmaktadir. Bundan daha 6nemlisi 6grencilerin daha
¢ok dijital medya, sosyal medya diinyasina dahil olmasi, 6grencilerin Tirkiye Turkcesine
kolayca ulagmasina imkan vermektedir. Yine de evlerde Tiirkge kitaplar bulundurulmasi bir
kiiltiir gostergesidir. Bu agidan, 6grencilerin evlerinde Tiirk¢e kitap bulunma durumu ile
Tiirkge ve Tiirkge dersine yonelik tutumlari arasinda iliski olup olmadig: test edildikten
sonra elde edilen bulgular, bu degiskenin Tiirk¢e ve Tiirk¢e dersine yonelik olumlu ve

olumsuz tutumlarla anlamli bir iligkisi olmadig1 yoniindedir.

Sonug olarak en azindan 6grenciler agisindan bu durumun Tiirk¢eye yonelik bakis acisiyla

bir iligki yoktur.

5.7. Oneriler

Calisma neticesinde ortaya ¢ikan veriler ve gozlemlere dayanarak Kosova’da Tiirkge egitim

meselesinin paydaslari i¢in bazi dnerilerde bulunulabilir.

1. Oncelikle egitimin en dnemli dgesi, dgrenen birey yani 6grencidir. Sistematik ve islevsel
ogrenme deyince ilk akla gelen kavram olarak okul, 6grenciyi hayata hazirlamak belki de
daha ziyade hayatin kendisi olmak zorundadir. Kosova Tiirk’iiniin vatani elbette Kosova’dir.
Fakat anavatan Tirkiye algis1 Kosova Tiirk toplumunda 6ne ¢ikmaktadir. Bu agidan
Kosovali Tiirk dgrencilerin evrensel deger ve becerilerle beraber hem yasadiklar tilke ve
cografya hem de Tiirkiye, Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirtinii harmanlayan bir egitim anlayisina
ihtiya¢ duyduklar1 ortadadir. Bu ihtiyaca uygun olarak yasadiklar1 iilkenin egitim
miifredatina ek olarak, Tiirk tarihi ve kiiltiirli agisindan 6nemli olan konular da miifredatta
yerini bulmaktadir. Tiirkiye’de okullarda yapilan kutlama veya anma etkinliklerinin hemen
hemen tiimii Kosovali Tiirk 6grencileri tarafindan da gergeklestirilebilmektedir. Birden fazla
yabanci dil yine egitim miifredatinda yer bulmaktadir. Bazi materyal eksikliklerine karsin
Tiirkiye’den gelen egitim materyallerinin okullarda dagitilmasima genellikle izin
verilmektedir. ilgili kurumlar aracihigiyla Kosova’da Tiirkce egitimin materyal yéniinden

desteklenmesi gerekmektedir.

2. Kosovali Tiirk 6grencilerinin basta ana dilleri olmak iizere, hakim dil olarak Arnavutca
ve bir degil birkag yabanci dile hikim olmali gerekmektedir. Ogrencilerin Tiirkiye’de
ogrenim gdérmek, Tiirkiye ve Kosova arasinda gesitli boyutlarda var olan iligkilerde aktif

roller almak gibi hedeflerine ulagmalarinin basta gelen sartlarindan biri de Tirkiye
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Tiirkgesini etkili bir sekilde kullanmaktir. 2000°1i yillardan beri, birgok Kosova Turk’u
iiniversite egitimi i¢in Tiirkiye’ye gelmektedir. Son yillarda bu siire¢ daha sistemli hale
gelmis, Tiirkce yeterliligini 6lgen smavlar belli bir standardi yakalamistir. Bu sinavlardan
basarili olunmas1 Tiirkiye bursuyla {iniversite okumalarina da imkan vermektedir. Bu

anlamda Kosoval1 Tiirk 6grencilerin birgok firsatlar1 oldugu da ifade edilebilir.

Bireyin sonradan 6grendigi dilleri de basarili ile kullanmasinin yolu daha 6nce bu hakimiyeti
tam manasiyla ana dilinde saglamasidir. Kosova Tiirklerinin Tirkge dil becerilerini
zenginlestirmeleri, diger dilleri 6grenmede basarili olmalarinin sartlarindandir. Kosova’nin
son gelismelerden sonra devlet dili Arnavut¢a olmustur. Kamu kurum ve kuruluslarinda ve
ekonomik hayatta yer edinmek isteyen Turkler, Arnavutcaya da hakim olmak durumundadir.
Bu acidan Kosovali Tiirklerin hem ana dillerinde hem de bodlge dili olarak Arnavutcada
yetkin olmalar1 gerekmektedir. Ardindan kiiresel seviyede kabul goren diller amaca hizmet
ettigi nispette dncelik vererek dgrenilmek durumundadir. Glinimuzde bu anlamda ilk akla
gelen dil Ingilizce olmaktadir. Bunun yaninda Kosova Avrupa ile biitiinlesmeye calisan bir
iilkedir. Okullarda Ingilizce ile beraber Almanca da yabanci dil olarak zorunlu
okutulmaktadir. Kosovali Tiirk Ogrencilerin bahsettigimiz dil egitiminde en basarili
sonuglar1 almalar, kisisel gelisimleri igin ¢ok &nemlidir. Ogrencilerin donanimlar1 ayni

zamanda Kosova Tiirk toplumunun gelecegini tayin edecektir.

3. Bulgular, 6grencilerin en ¢ok yazma becerisinde eksiklikleri olduguna isaret etmektedir.
Yazma becerisi agisindan dnemli olsa da gilizel yazmak ya da diizenli yazmak yeterli
degildir. Yazma becerisi giiglii bir ifade becerisi gerektirir. Analitik diisiinme, karmasik
konular1 rahatlikla izah etme adina yazma becerisinin gelistirilmesine dikkat ¢ekilmelidir.
Yazili anlatim becerilerine sahip olmak deyim yerindeyse kalemi giicli olmak, icinde
bulundugumuz ¢agda her kesimden insana birgok agidan firsatlar sunmaktadir. Kendini etkili
ifade etmenin Oneminin katlanarak artti§i bu iletisim caginda yazma ve diger dil

yeteneklerinin yetkin seviyelere ulastirilmasi gerekmektedir.

4. Tiirkiye’de sade bir vatandasin Balkan Tiirkliigiiniin glinimiizdeki durumu ile ilgili bilgisi
genellikle kisithdir. Hele ki Kosova Tiirkliigli agisindan durum daha belirgindir. Halbuki
Tirkiye’deki Kosova gogmeni Tirkler dahi azimsanamayacak sayidadir. Balkan
Tiirkliiglintin ve Tirk kiiltiir mirasinin is birligi potansiyeli Kosova i¢in de gegerlidir. Bu
stirecte her bir fert kendisini fahri el¢i addetmelidir. Kosovali Tiirklerin ve onlarin gelecegi

olarak Kosovali Tiirk 6grencilerin bu tarihsel sorumlulugun bilincinde olduguna dair
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umutlar arastirmaci tarafindan diri tutulmaktadir. Bu baglamda kurumsal ve sivil toplum
kuruluslar diizeylerinde Tiirkiye ile Kosova arasinda ya da Tiirkiye Tiirkleri ile Kosova

Tiirkleri arasinda kiiltiirel ve toplumsal is birliklerinin 6nemi ifade edilmistir.

5. Bir degisken olarak ailelerin mesleklerinin ve egitim durumlarinin etkileri arastirildiginda
cogunlukla anlamli diizeyde iliskiler oldugu goriilmiistir. Tum bu veriler ve analizler
olmadan da ailenin §grencinin egitim hayatinda etkisinin biiyiik oldugu sonucuna varilabilir.
Hele ki ana dili egitiminde, bu 6nem bir kat daha artmaktadir. Ogrenciler, okul 6ncesi
donemlerinde ana dillerini yakin c¢evrelerinden edinirler. En basta aile ¢ocugun dil
becerilerine etki eder. Ciinkii dil 6grenmenin ilk basamaklarinda taklit 6n plandadir. Dil
ediniminde ¢ogunlukla bilingli bir siiregten bahsedilemez. Bu agidan ana dili ediniminin, bu
en kritik doneminde, ailelerin Tiirk¢enin en dogru ve zengin 6rneklerini sunmalari beklenir.
Tiirkge dil becerileri gelismis, birikimli ebeveynlerin ¢ocuklarinin beslenecegi kaynak -bir
nevi dilsel kaynak- o nispette zengin olacaktir. Bu da Ogrenci igin bir avantaja

doniismektedir. Tabii aksi haller de dezavantaja doniigsmektedir.

Bilingli ve donanimli ebeveyn olmanin 1yi egitimli olmaktan gectigine dair yaygin bir kanaat
vardir. Halbuki donanimli ve bilingli olmanin geger sart1 sadece kaliteli, {ist diizey bir egitim
almak degildir. Bunun 6nemli firsatlar barindirdigini elbette inkar etmek miimkiin degildir.
Fakat ana dili gelisimi agisindan asil olan, ¢ocuga ana dilinin 6zelliklerini, dil estetigini,
anlamsal cesitliligini ve derinligini ciddiyetle sunmaktir. Bunun ardindan Kosovali Tiirk
ailelerin bilincinde olmasi gereken sey, ana dilinin, Tiirk kimliginin temeli oldugu

gercegidir.

Kosova’da karisik evlilik olarak tabir edilen anne ya da babadan yalniz birinin Tiirk oldugu
ailelerde mevzubahis durum iyiden iyiye hissedilmektedir. Son yillarda Arnavutga egitime
gonderilen fakat Tlrkceyi ana dili olarak goren ya da ana dillerinden biri olarak goren
ogrencilerin arttigina dair goriisler ifade edilmektedir. Ana dili, aidiyet ve kimlik kavramlar1
baglaminda degerlendirebilecegimiz meselenin ¢ikis noktasi oldugu gibi ¢oziimii de yine

bilingli bir ana dili egitiminden gegcmektedir.

6. Tiirkce egitimde gorev yapan ogretmenlerin, ¢ogunlukla mesleki gérev olmaktan da Gte
bir misyonu ifa etme istiyakina sahip olduklar1 gézlemlere dayanarak da soylenebilir. Zira
burada yapilan Tiirk¢e 0gretmenliginin ana vatan Tirkiye’dekinden daha farkli duygular
yarattigina dair ifadelere bizzat kendileriyle yapilan goriismelerde de sahit olunmustur.

Burada Tiirk¢e 6gretmenleri bircok imkansizligi asmaya calismaktadir. En basit 6rnek olarak
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fotokopi ihtiyaci bile ¢ogunlukla okul tarafindan karsilanamamakta, bazi Tiirk¢e ders

materyallerini temin etmekte zorlanilmaktadir.

7. Son yillarda Tiirkiye’de {liniversite egitimi alma imkani ve egitim alan 6grenci sayisinda
iyilesme goriilse de Tiirk¢e 6gretmenleri ¢ogunlukla Kosova’da yetismistir. Kosova Tlrkce
egitimin tabir caizse lokomotifi Tiirk¢e 6gretmenleri olmak durumundadir. Arnavutga egitim
sistemi i¢inde, Tiirk¢e egitimden donanimli bir Kosova vatandasi olarak ¢ikmak adina ana
dili egitimlerinin yani Tiirk¢e egitimlerinin ne kadar 6nemli oldugu daha dnceki bolumlerde
belirtilmistir. Bu ugurda dgrenciler i¢in en biiyiik giivence olan Kosovali sinif 6gretmenleri,
Tiirtkce Ogretmenleri ve Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin mesleki ve kisisel
gelisimlerini 6nemsemek zorunda olduklari bilinmelidir. Gelismeleri takip etmek, derslere
daha verimli, dikkat cekici hale getirmek gerekmektedir. Bu 6nerinin dayanaklarindan biri
Tiirkge ve Tiirk¢e Yonelik Tutum é6lgegidir. Buna gore, 6grencilerin Tirkgeyi kullanmaya
yonelik  olumlu tutumlarinin  Tiirkce derslerinde yeterince tatmin edilemedigi
anlagilmaktadir. Elbette bunun ¢ok ¢esitli sebepleri olacaktir. Tiirk¢e 6gretmenleri tek sebep
olamaz. Fakat yine de Kosovali Tiirk 6grenciler i¢in Tiirk¢ce derslerinin daha cazip hale

gelmesi yolunda en biiylik gorev 6gretmenlere diismektedir.

8. Yaklasik bir asirdir siyasi giiclinl nispeten kaybetmis Kosova Tiirkliigliniin halen varligin
strdurmesinde, Tiirkgenin birlestirici giicii yadsinamaz. Tiirkgenin yagamasi yeni kusaklara
en dogru sekilde aktarilmasi adina giiniimiize nazaran kisith imkanlarda emek harcayan ve
goriiniise gore basaran tiim Tiirkge 6gretmenlerine bu baslik altinda haklarini teslim etmek

hem vicdani hem de bilimsel bir borgtur.

9. Bu konudaki onerilerin genis bir yelpazede sunulmasi gerekmektedir. Devlet nezdinde
atilacak diplomatik adimlardan, {iniversiteler, vakiflar, sivil toplum kuruluslarina kadar
birgok is birligi potansiyelinden bahsedilebilir. Kosova’da ana dilde Tiirkge egitimine dair
bircok ihtiya¢ mevcuttur. Bunun yaninda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi de artan bir ilgi
vardir. Glinlimiizde okul ¢cagindakiler icin Maarif Vakfina bagl egitim kurumlari, yetiskinler
icin Yunus Emre Enstitlisii faaliyet gdstermektedir. Tiirkiye’nin destegiyle faaliyetlerini
ylriiten bu kurumlar Pristine ve Prizren gibi biiyiik sehirlerden sonra diger sehirlerde de
hedef kitlelerine ulagsma yolunda gayret icerisindedirler. Kosova gibi Tiirk kiiltiir mirasinin
yasamaya devam ettigi bir iilkede, bu anlamda ciddi bir potansiyel vardir. Bunun gibi
faaliyetlerin desteklenmeye devam etmesi gerekmektedir.
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10. Turkiye’de Milli Egitim Bakanligina bagl okullarla, Kosova okullar1 arasinda
yapilabilecek is birlikleri de dnemlidir. Bunu ¢esitli sekillerde ve platformlarda yapmanin
yollar1 vardir. AB ve Diinya Bankasinin destekleyecegi egitim projeleri, Erasmus,
eTwinning gibi platformlar Gizerinden ortakliklar ve is birlikleri yapilabilir. Kosova Tiirkce
egitim siniflarinda ders kitabi, sozliik, kaynak kitap gibi egitim materyallerinde eksikler
oldugu belirtilmektedir. Tiirkiye’de kardes okul uygulamasina sik rastlanmaktadir. Kosova
okullar1 ve Tiirkiye okullar1 arasinda bu tarz baglantilar kurulmasi, Tiirk 6grenciler igin

onemli firsatlar saglayacaktir.

11. Kosova’da tiim sehirlerde Tiirk¢e siniflar agma hakki bulunmaktadir. Fakat Tiirkce
egitimin cogunlugu Prizren sehrinde yapilmaktadir. Bununla alakali olarak Prizren sehrinde
Prizren Belediyesi biinyesinde bir Tiirk¢e Egitim Departmani bulunmaktadir. Burada Tiirkce
egitimin ihtiyaglar1 ve sorunlar1 goriisiilmekte, gerekli adimlarin atilmasi i¢in ¢alismalar
yapilmaktadir. Tiirk¢e egitimin yonetimi ve denetlenmesi yine buradan yapilmaktadir.
Prizren sehrine mahsus olmak iizere Tiirk¢e siniflarinin agildigr alt orta 6gretim okullarinda,
okul miidiirii Arnavut, midiir yardimcis1 Tiirk 6gretmenlerden se¢ilmektedir. Bunun Tiirk
ogrenciler ve dgretmenler adina olumlu durum oldugu ifade edilebilir. Yine KTOD’nin
caligmalarini siirdiirmesi Kosova’da Tiirkge egitimi adina degerlidir. Zira Tiirk¢e egitimin
ihtiyaclarimin karsilanmasinda bircok defa etkin rol oynayan dernek uzun yillardir
faaliyetlerine devam etmektedir. Bu dernek ve bunun gibi Kosova’da faaliyet gdsteren

Tiirkce egitimine dogrudan katki saglayan sivil toplum kuruluslar1 desteklenmelidir.

12. Kosova Tiirk¢e egitimin 6gretmen kadrosunun yetistirilmesi de énemli bir konudur.
Pristine Universitesi, Tiirkoloji Boliimii, Tiirk¢e dgretmenlerinin cogunun dgrenim gordiigii,
Tiirkce egitimi acisindan 6nemli bir yerdir. Bu boliimiin temel amaci 6gretmen degil bilim
insan1 yetistirmektedir. Yine de bu bdlimii bitiren Ogrencilerin Kosova’da Tiirkge
Ogretmenligi yapabilece§i hesaba katilarak, egitim bilimleri dersleri de programa
eklenmistir. Tiirkiye tiniversiteleri ile zaman zaman is birligi yapilmaktadir. Fakat nitelikli

bir pedagoji egitimi i¢in var olan is birliginin artirilmasi gerektigi ortadadir.

13. Kosova’da alt seviye ortadgretim Tiirk¢e egitiminin en dnemli sorunlarindan biri 8. ve
9. smif Tiirkce dersi kitaplarinin basilmamis olmasidir. Kosova Egitim, Bilim ve Teknoloji
Bakanligi, bu surecin sorumlu kurumu olarak ivedilikle bu sorunu ¢6zmelidir. Fakat sonug
olarak, yillardir herhangi bir gelisme olmamaktadir. Gliniimiizde de varligini siirdiiren

Balkan Tiirkliigiiniin, dil ve kiiltiir hazinelerini inceleyen bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu
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caligmalardan bazilar1 Tiirkge egitimi ile ilgili olmustur. Giris boliimiinde de degindigimiz
tizere, Tirkce ve dolayisiyla Tiirk¢e egitimi Turkiye ve Balkan Bolgesi arasinda tesisi
edilecek ya da gelistirilecek iligkilerde kilit rolii oynamaktadir. Balkan iilkelerinde yasayan

Tiirklerin ve tarihi mirasin bu iligkilerin temelini teskil edecegi sOylenebilir.

14. Balkan Bolgesinde konusulan Tiirk¢e ya da Rumeli Turkgesinin, Turkiye Turkgesinden
ayr1 diisiiniilemeyecegi muhakkaktir. Bu agidan Rumeli Tiirkgesi ve buradaki Tiirkce egitimi
faaliyetleri de Tirkge egitiminin inceleme alanina girmektedir. Dolayisiyla Tiirk¢e egitim
uzmanlarinin ya da Ogretmenlerin bu konuda kabaca da olsa bilgi sahibi olmalarimi
beklemek, afaki bir istek olmayacaktir. Akademide durum biraz daha farklidir. Meseleye
vakif uzmanlara daha sik rastlanabilmektedir. Bir¢ok arastirma da Balkanlar’daki Turkce
egitimine egilmistir. Fakat ne yazik ki bunlarin ayni oranda somut karsiligi oldugunu
soylemek miimkiin degildir. Ornek vermek gerekirse; literatiirde Balkan Bolgesi Tirkgesi
ya da Tiirk¢e egitimi ile ilgili bircok makale, yiliksek lisans ve doktora tezine ulasmak
miimkiindiir. Caligmalarda ayrintili tahliller yapilmakta, sorunlar tespit edilmektedir. Buna
karsin, dogrudan Kosova Tiirk¢e egitimine katki saglayan c¢alisma ya da faaliyetlerin
istenilen diizeyde olmadiginin farkina varmak, {liziicii olmaktadir. Yaptigimiz ¢aligmalarin
insanlara dokunmasi, giinliik hayata etki etmesi Onemlidir. Ciinkii bu ¢aligmalar 6ncelikle
bir problem durumuna yani bir insani ihtiyaca dayanmaktadir. Caligmalarin bir islevinin

olmasi fayda saglamasi gerekmektedir.

15. Calismada Kosova’da Tiirkce egitimini ¢esitli agilardan ortaya konulmustur. Keza diger
Balkan tilkelerindeki Tiirkge egitimini inceleyen calismalar i¢in de durum hemen hemen
aynidir. Bu noktadan sonra Balkan Bolgesinde Tirkge egitimini konu edinen kapsamli bir
caligma yapmak adina gerekli sartlarin saglandig: diigiiniilebilir. Bu baglamda Balkanlarda
Tirkge egitim konusunda, bu alanin uzmanlariyla ortak bir ¢alisma yapilmasi Onerisi

sunulabilir.

16. Bu son kertede; Turkgeci kavramina kendini ait hisseden tiim dgretmen ve uzmanlarin
ihmal edilmis bir alan olarak yurt diginda ana dilinde Tiirkge egitimini ve gozden 1rak bu
Tirk ¢ocuklarini; imkanlar dahilinde tanimalarini, arastirmalarini, onlara mudahil

olmalarini, en azindan yiizeysel de olsa bilgi sahibi olmalarin1 6nermek, yerinde olacaktir.
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1. Okuma Becerisi Olcegi

Hic

Az

Orta

Iyi

Tam

Metindeki duygusal durumlari okumaya yansitma

Okuma hatalarindan kaginma

Anlama uygun vurgulama

Noktalama isaretlerine uygun okuma

Anlama uygun duraklama

Pirizsiz okuma

Anlama uygun tonlama

Kelimeleri dogru telaffuz etme
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2. Okudugunu Anlama Becerisi Ol¢egi
Adu:
Soyada:

Degerli 6grenciler;

Bu aragtirma, okudugunu anlama basarisin1 6lgmek amaciyla yapilmaktadir. Elde

edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amagla kullanilacaktir.

Aragtirma ile ilgili veri toplamak i¢in sizlere asagidaki metinle ilgili okudugunu anlama testi
verilmistir. Bu c¢alisma ic¢in hazirlanan sorular1 dikkatli okuyup biitiin sorulari

cevaplandiriniz.
Ayirmaniz gereken toplam cevaplama siiresi bir ders saatidir.
Ilginiz ve yardimlarimiz igin tesekkiir ederim.
Ramazan ERYILMAZ
1)
1) Yasl kadin kizin diigiirdiigii paray1 kendisine vermeye ¢alistigini fark eder.
IT) Yasl kadin kiigiik kizdan parasini alirken, kiz birden kaybolur.
IIT) Yash kadin kalabalik otobiise biner.
IV) Kiigciik bir kiz otobiisii yakalamaya calisir.
Okudugunuz metne gore, olaylari olus sirasina gore siralayiniz.

a) I, 11, 11, 1V b) IV, I, 1, 11
c) I, I, 1V, | A, v, 1, 11

2) Okudugunuz metnin tiirii nedir?
a) Deneme b) Siir

c) Hikaye d) Oz yasam &ykiisii

3) OKkudugunuz metinde gecen asagidaki ciimlelerden hangisinde deyim

kullanilmstir?
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a) Hi¢ umulmadik bir yerden otobiisiin 6niine ¢ikiyor.
b) Kadin kiza veremedigi para elinde, pitir pitir gézyas1 dokiiyordu.
¢) Ihtiyar kadin filesini yerine koymustu.
d) Durak disinda dur kardesim!
4) Metinde gecen kisiler kimlerdir? Ozellikleri nelerdir?

5) Okudugunuz metinden c¢ikardigimiz sonu¢ nedir?

6)Okudugunuz metne gore, yash kadin parasimin kayboldugunu nasil anlad:1?

7) Okudugunuz metinde Kiiciik kiz arkasindan kosmasina ragmen otobiis neden

durmadi1?

8) Okudugunuz metinde isimlerin 6zelliklerini anlatan, sifat tiiriinde kelimeleri bulup

yaziniz.
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3. Uygulanmis Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi Ornekleri

Okudugunu Anlama Basar Testi

Adr: ﬁ/ cdHdNo,

Soyadi: 1!
Degé;‘l.ij"dg%rer%iler;
Bu aragtirma, okudu@unu anlama basarisini lgmek amaciyla yapilmaktadir. Elde

edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amagla kullamlacaktir.

Arastirma ile ilgili veri toplamak igin sizlere asagidaki metinle ilgili okudugunu anlama testi

verilmistir. Bu ¢alisma igin hazirlanan sorular dikkatli okuyup biitiin sorulan cevaplandiriniz.

Ayirmaniz gereken toplam cevaplama siiresi bir ders saatidir.

llginiz ve yardimlanmz i¢in tesekkir ederim.
Ramazan ERYILMAZ

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitilsii,

Tiirkce Egitimi Doktora Programi Ogrencisi

1)

I) Yash kadin kizin diistirdiiii paray1 kendisine vermeye ¢ahstifin fark eder.

11) Yash kadn kiigiik kizdan parasim alirken, kiz birden kaybolur.

I1I) Yasl: kadin kalabalik otobiise biner.

IV) Kiigiik bir kiz otobiisii yakalamaya ¢alisir. /+
Okudu@unuz metne gire, olaylari olus sirasina gire siralaymniz.

a) I, IL, 111, IV b) IV, IIL, I II

o) IL 1L, IV, I (cym, v, 1,11
2) Okudugunuz metnin tiirii nedir? _{_\
a) Deneme b) Siir
() Hikaye d) Oz yasam 6ykiisil

3) Okudugunuz metinde gegen asagidaki ciimlelerden hangisinde deyim kullamlmistir?

a) Hig umulmadik bir yerden otobilsiin Sniine gikiyor.
@ Kadin kiza veremedigi para elinde, pitir pitir gdzyast dokiiyordu. ”!("

¢) Ihtiyar kadin filesini yerine koymustu.

d) Durak diginda dur kardesim!
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4) Metinde gegen kigiler kimlerdir? Ozellikleri nelerdir?

Jetind qecen Wisilc: yoshkede, Wicik o
» Tﬁ \ . o . y
otor, leyze, K\%,\/oet;u‘\\r\{‘\/qr lfucllr\\p‘\hhe'

»

5) Okudugunuz metinden cikardigimiz sonug nedir?
/ J/ i [ o [+
z\l?’: "“\3\”¢4XMM$ O%ObuSe O @ lsfem)\S omo,

olobds! /
OL MSL:{ chf]rm‘s' o‘por O\réosmc} E«J/e
Cokimadan otobisfe otéim?s.

6)Okudugunuz metne gire, yash kadn parasinin kayboldugunu nasil anlads?
N ) !

Ebﬁ;"c;.:r'\o‘(vizan }jr,‘ pc'-nc:e'recZem ui‘unojlfag¢ L,rml%:
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Okudugunuz metinde Kiigiik kiz atkasindan l?osmasmaiimen otobiis neden

durmadi?

d

CL\U)IQ he ackadinda kosmasina fagmen
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8) Okudugunuz metinde isimlerin ézelliklerini anlatan, sifat tiiriinde kelimeleri bulup

yazniz.

Klﬁfhx?t Lmzr\?% Bd( L j __ -"/—.,., )
¢ A lﬁow A !'i,-»:-‘ r{&“rf ’”Guj

Nt

}
J

234



Adi: "5—""—=_-: B v o= \ eé - !: /
TR i S
L7 €y,

Degerli grenciler;
Bu arastirma, okudugunu anlama bagansim dlgmek amaciyla yapilmaktadir. Elde

edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amagla kullamlacaktir.

Aragtirma ile ilgili veri toplamak i¢in sizlere agsagidaki metinle ilgili okudugunu anlama testi
verilmistir. Bu ¢alisma i¢in hazirlanan sorulan dikkatli okuyup biitiin sorular1 cevaplandiriniz.
Ayirmaniz gereken toplam cevaplama siiresi bir ders saatidir.

Ilginiz ve yardimlarimz igin tesekkiir ederim.
Ramazan ERYILMAZ

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Tiirkee Egitimi Doktora Programu Ogrencisi

1)
I) Yash kadin kizin diigiirdiigii paray: kendisine vermeye galigtigin fark eder.

II) Yash kadin kiigiik kizdan parasini alirken, kiz birden kaybolur.
IIT) Yash kadin kalabalik otobiise biner.
IV) Kiigiik bir kiz otobiisti yakalamaya ¢aligir.

Okudugunuz metne gire, olaylar olus sirasina gore siralayiniz.
a) I, 11, 111, IV b) IV, IIL, I, I _”t‘
o 1L 1L, IV, @u, IV, L 1

2) Okudugunuz metnin tiirii nedir?
b) Siir

@-likaye d) Oz yasam &ykiisii
3) Okudugunuz metinde gegen agagidaki ciimlelerden hangisinde deyim kullanilmigtir?

a) Hi¢ umulmadik bir yerden otobiisiin 6niine ¢ikiyor.

:'B).‘ din kiza veremedigi para elinde, pitir pitir gbzyast dﬁkﬁyord\l.A\'
c) [htiyar kadin filesini yerine koymustu.

d) Durak disinda dur kardesim!
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4) Metinde gegen kisiler kimlerdir? Ozellikleri nelerdlr" \ X({
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5) Okudugunuz metinden gikardiginiz sonug nedir?
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X Yot
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6)Okudugunuz metne gire, yash kadin parasinin kaybolduZunu nasil anladi? Son CL.,\ uma
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7) Okudugunuz metinde Kii¢iik kiz arkasindan kosmasina ragmen otobiis neden

durmady?
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8) Okudugunuz metinde isimlerin dzelliklerini anlatan, sifat tiiriinde kelimeleri bulup
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4. Okuma ve Okudugunu Anlama Becerisi Olgeklerindeki Okuma Metni

OTOBUSU KOVALAYAN KlzZ

Otobusun kalkacagi  sirada  gelmisti  yashi  kadin. Yaninda bir ~ de kiigik  oglan
vardi. Sofor tekrar diigmeye basarak kapiyi, agt1 ve:

- Haydi Hanim teyze, diye seslendi. Geg kaldik.

Kadmi ¢ocukla birlikte kargatulumba iceriye aldilar. Nasil olduysa i¢ci  elvermeyen

bir delikanli pencerenin yanindaki yerinden kalkti:

- Buyur teyze dedi. Ayakta ezileceksin.

Yol verdiler, 0 da oglan1 6nden yiritlp. Sagina soluna tutunarak verilen yere oturdu.
- Hay Allah razi olsun yavrum, dedi.

Arabanin  igini bir  ter  kokusudur sarmisti. Beden  bedene, balik istifi ~ giden

yolcular sesleniyorlardi:

- Sofor Efendi kardesim, Allah'in1 seversen bir yerde durma.

Sofor basini gevirmeden:

- Inecek varsa ben ne yapaymm yani, dedi.

- Durak diginda dur kardesim!

- Oldu, dedi sofor. Inecek varsa sdylesin.

Sarsilarak, tutunmaya g¢alisarak, agirliklarini bir ayaktan dburlne aktararak gidiyorlardi.
Arka sahanlikta bulunan yolculardan birisi bagirdi:

- Bir kiz kosuyor arkamizdan. Birtakim isaretler yapiyor.

Bir bagka yolcu:

- Kiz degil, bir kedi alacak yerimizi bile yok, dedi. Baska araba bulsun kendine!
Fakat yolculara merak olmustu, baslarini ¢eviriyor kosan kiz1 izliyorlardi.

Ik konusan yolcu:

-Amma da inatg1 kiz be, dedi. Kegi gibi kosuyor. Aklinca bize yetisecek.

Bir yolcu:
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-Belki bu arabaya binecekti de kagirdi, dedi.
-Bagka araba kalmadi m1? Dediler.
- Ne bileyim kosuyor iste. Elinde de bir kutu var. Galiba ciklet filan satiyor.

Bir aralik kiz geride kaldi, kayboldu. Otobls durak disinda durarak iki yolcu indirdi,
hemen kapilarin1 kapatip hareket etti. Bekleyen yolcular bagristyorlardi.

Ihtiyar kadin filesini yere koymustu. I¢inde iki sise vardi. Oglanm kucagina almustr.
- Bu kiz deli midir, nedir? diye bagird1 bir yolcu.

Kiz, kestirme bir sokaktan arabanin 6niine dogru firlamigt1. Fakat otobis

duruculardan degildi.

Gidiyorlardi. Sarsilarak, birbirinin Ustune yikilarak, soylenerek gidiyorlardi. Arabanin igi

bunaltici bir koku ile dolmustu. Yolculardan biri:
- Sof6r Efendi kardesim, dedi. Bari kapiy1 a¢ da dyle gidelim.
- Yolda kap1 ac¢ilmaz, dedi sofor. Ortadaki kolu ¢ekiniz, tstteki hava kapagi agilsin.

Oyle yaptilar. Biraz  hava girdi, amadeligin altindakilere. Otekiler burunlarinda

soluyorlard.

Kiz gene kosuyordu. Hi¢ umulmadik bir  yerden otobisin 06nlne ¢ikiyor, bagirarak
isaret ediyor gen arkada kaliyor; fakat kosuyordu iste. Nefes nefese, bir

keci cevikligi ile kosuyordu.

- Deli bu kiz, dediler.

Yolculardan biri:

- Bir seyler soyluyor, dedi. Elinde bir sey var.
Otobs gene gidiyordu.

Durak  dis1 bir durus daha yapti ve  hemen kalkti. Durakta bekleyenler  yumruklarini

salliyorlardi.

Bu defa cocuk bir kbse basinda yakaladi otobusi. Elinde bir sey vardi. Ve sesi gugclikle
duyuluyordu:

- Teyze, atkil1 teyze

Pencerenin yaninda oturan kadinin kucagindaki ¢ocuk:
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- Anne, anne! dedi. Sana sesleniyor. Elinde bir sey var. Kirmizi1 bir sey. Senin mendilin gibi.
Kadin pek aldirmadi, ama elini koynuna gotirda ve avazi ¢iktigi kadar bagirdi:

- Param, maas kuponum yok, mendilime sarmistim. Ug ayligim iginde.

Kiz artik tikanacak hale gelmisti.

- Sofor Efendi, dur Allah'in1 seversen, dediler.

- Duramam, dedi adam.

- Dur yahu. Kadincagizin parasi ¢alinmus.

Atkali ihtiyar kadin:

- Diistirmiistim, dedi. Diisiirmiisiim, kiz bana sesleniyor.

Cocuk otobusle at bas1 beraber kosuyordu. Yolculardan biri

Pencereden uzandi, aldi kirmizi mendile sarilmis Olan para ile maas kuponunu.
Atkili kadin:

- Hay Allah razi olsun, dedi. Nereden de bulmus yavrucak. Suna biraz para versem.
- Ohooooo! dedi bir yolcu. Kayboldu gitti kiz.

Kadin, kiza veremedigi bir miktar para elinde, pitir pitir gozyas1 dokiiyordu.
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5. Konusma Becerisi Olcegi

Hayir Kismen Evet
(0) () 2)
Konusmaya Hedef  kitleye uygun hitap ifadeleri
Baslama kullanmistir.
Konusmaya, konuya uygun bir giris yapmustir.
Giris Konusma amacinm ifade etmistir.
Konusmada Durum veya olus sirasina gére konugmustur.
Gelisme Konu disina ¢ikmadan konusmustur.
Ana fikri vurgulayarak konusmustur.
Konusmalarinda yasantisindan ve  giinlik
hayattan drnekler vermistir.
Diislincelerini  mantiksal  biitiinliikk  i¢inde
sunmustur.
Konusmasinda sebep-sonug iliskileri
kurmustur.
Konusmasinda amac-sonuc iligkileri
kurmustur.
Konusmada Konuyu uygun bir sonuca baglamistir.
Sonug Konuyu dzetlemistir.
Konusmasimi uygun ifadelerle bitirmistir.
(Tesekkiir ederim, goriismek iizere, vb.)
Dil ve Anlatim  Standart Tiirk¢e ile konusmustur (Agiz

oOzellikleri yoktur).

Tiirkgenin ~ kurallarina  uygun  ciimleler
kurmustur.

Bulundugu ortama uygun konusma yapmustir.

Konugmasinda nezaket kurallarina uymustur.
(Saygisiz, catisma c¢ikarici, argo sozlerden
kacinilmistir.)

Kendine giivenerek konusmustur.

Duygu, diislince, hayal, izlenim ve
deneyimlerinden yararlanarak konusmustur.

Bir plan (giris — gelisme- sonug) cercevesinde
konusmustur.

Kelimeleri yerinde ve anlamlarima uygun
kullanmistir.

Akic1 konusmustur.

Tekrara diismeden konusmustur.

Ses, Vurgu ve

Konusgurken nefesini dogru ayarlamustir.

Tonlama Isitilebilir bir sesle konusmustur.
Kelimeleri dogru telaffuz etmistir.
Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama
yapmugtir.

Toplam
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6. Konusma Becerisi Olcegi Uygulama Yonergesi

Degerli 6grenciler;

Bu arastirma, konusma becerisini 6lgmek amaciyla yapilmaktadir. Elde edilecek

veriler doktora tezinde bilimsel amagla kullanilacaktir.
Bu konulardan birini secerek 3 dakikalik bir konusma yapmaniz istenmektedir.

Ilginiz ve yardimlarimiz igin tesekkiir ederim.

Ramazan ERYILMAZ
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Tiirkce Egitimi Doktora Program Ogrencisi

-Once adimiz1 soyadimiz1 séyleyiniz.

-Sonra bize hangi konuda konusma yapacagimizi soyleyiniz.

Asagidaki konulardan birini secerek 3 dakikalik bir konusma yapiniz.

1- Eger her seye giicliniiz yetseydi, diinyada neleri degistirmeyi ve neler yapmay1 isterdiniz?
2- Cevre kirliligini 6nlemek i¢in neler yapmak gerekir? Anlatiniz.

3- Severek izlediginiz bir filmi ya diziyi kisaca anlatiniz.

4- Yasadiginiz sehri iyi ve kotli yonleriyle anlatiniz.

5- Bir kus oldugunuzu diistliniiniiz; nerelere gitmek isteyeceginizi sebepleriyle anlatiniz.

6- Daha 6nce okuyup, begendiginiz bir kitab1 anlatiniz.
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7. Yazma Becerisi Olcegi

Hayir Kismen

©) Q)

Evet
(2)

Kagit diizeni
ve Yazi

Kagit kenarlarinda uygun bosluk birakilmistir. (2,5
cm kadar)

Satirlar diizgiindiir.

Kelimeler, satirlar ve paragraflar arasinda uygun
bosluk birakilmistir.

Yazi diizgiin ve okunakli bir sekilde yazilmistir

Bashk

Baslik vardir.

Baslik konuya uygundur, kisa ve dikkat ¢ekicidir.

Plan

Girig boliimii bulunmaktadir, konuya uygundur.

Gelisme boliimii bulunmaktadir, konuya uygundur.

Sonug boliimii bulunmaktadir, konuya uygundur.

Diisiinceler ve olaylar mantiki bir sira izlemektedir.

Konu

Konu, mantiksal bir biitiinliik icerisinde islenmistir.
(Konu digina ¢ikilmamugtir.)

Konu farkli boyutlanyla ele alinmistir.

Ornekler ve olaylar konuya, igerige uygundur

Ana Fikir

Ana fikir agik¢a belirtilmistir. (Verilmek istenen ana
fikre-mesaja ulasilmigtir.)

Ana fikir yardimci fikirlerle desteklenmistir.

Dil ve
Anlatim

Standart Tiirkce kullanilmis, agiz o6zelliklerine
kacilmamustir.

Kelimeler dogru ve anlamlarina uygun olarak
yazilmigtir.

Atasozii, deyim, kelime gruplart kullamilarak
anlatim zenginlestirilmistir.

Kendi yasantisindan ve giinlik hayattan ornekler
vermistir.

Kelime tekrarindan kaginilmigtir.

Amag-sonug iligkisi kurulmustur.

Sebep-sonug iliskisi kurulmustur.

Ciimle kuruluslari (s6z dizimi) dil bilgisi kurallarina
uygundur.

imla ve
Noktalama

Imla kurallarma uyulmustur. (-da de baglaci, ki
baglaci, mi soru edati, ile baglaci, biliylik harf, ayr
ve bitisik yazilan kelimeler, kisaltmalarin yazimi,
unli ve Unsuz uyumlari...)

Noktalama isaretleri dogru kullanmilmistir. (Nokta,
virgiil, iki nokta, noktali virgiil, ii¢ nokta, kisa ¢izgi,
egik cizgi, tirnak isareti, kesme isareti, yay ayrag)

Toplam
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8. Yazma Becerisi Olcegi Uygulama Yonergesi

Adr:
Soyada:
Degerli 6grenciler;

Bu arastirma, yazili anlatim basarisin1 6lgmek amaciyla yapilmaktadir. Elde edilecek

veriler doktora tezinde bilimsel amagla kullanilacaktir.

Arastirma 1ile ilgili veri toplamak icin sizlere ¢esitli konular sunulmustur. Bu konulardan
birini secerek serbest bir yazi yazmaniz istenmektedir. Yazimizi yazarken yazi
kompozisyonu olusturma kurallarina dikkat ediniz. Ayirmaniz gereken toplam cevaplama

suresi bir ders saatidir.

Ilginiz ve yardimlarimiz igin tesekkiir ederim.

Asagidaki konulardan birini secerek serbest tiirde bir yazi yaziniz.
1- Yardimlasmanin 6nemini anlatiniz.

2- Daha once gezip gordiigiinliz bir yeri, begendiginiz ve begenmediginiz yoOnleriyle

anlatiniz.

3- Severek oynadiginiz bir oyunu detaylariyla anlatiniz.

4- En biiylik hayaliniz nedir? Anlatiniz.

5- Begendiginiz, sevdiginiz, kendinize 6rnek aldiginiz birini tanitiniz.

6- Seg¢mek istediginiz meslegi (ni¢in bu meslegi yapmak istiyorsunuz, meslegin 6zellikleri

neler vb.) anlatiniz.
7- Nasil bir yerde yasamak isterdiniz? Anlatiniz.
8- Yasadiginiz bir bayram giiniinii detaylariyla anlatiniz.

9- Tiirkiye hakkinda diisiindiiklerinizi anlatiniz.
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9. Uygulanms Yazma Becerisi Ol¢egi Ornekleri
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10. Dinleme Becerisi Olgegi

Adr:
Soyada:

Degerli 6grenciler, bu arastirma dinledigini anlama basarisin1 6lgmek amaciyla
yapilmaktadir. Elde edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amacla kullanilacaktir. Bu
calisma i¢in hazirlanan sorular1 dikkatli okuyup biitiin sorular1 cevaplandiriniz. Ayirmaniz

gereken toplam cevaplama stresi bir ders saatidir.

Ilginiz ve yardimlariniz igin tesekkiir ederiz.

1. Dinlediginiz metinde gecen fiillerden basit yapihi olanlari not ediniz. (En az iki

tane.)

2. Dinlediginiz metinde gecen fiillerden tiiremis yapih olanlari not ediniz. (En az

iki tane.)

3. Dinlediginiz metinde gegen fiillerden bilesik yapili olanlari not ediniz. (En az iki

tane.)

4. Dinlediginiz metinde gecen deyimler hangileridir? (En az iki tane.)

5. Dinlediginiz metinde gecen atasozleri hangileridir? (En az iki tane.)
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6. Dinlediginiz metinin konusu nedir?

7. Dinlediginiz metnin ana fikri nedir?

8. Dinlediginiz metne gore “Kirkpinar” adi nasil dogmustur?

9. 40 yigit ne zamana kadar giiresmeye devam etmislerdir?

10. Kirkpinar’in oldugu asil yer neresidir?
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11. Dinleme Becerisi Ol¢egi Uygulama Yonergesi

1. Ogrencileri 6n bilgileri harekete gegirilir/Hazirlik ¢alismalari yapilir.
2. Ogrencilere dinleme metnini dikkatle dinlemeleri tavsiye edilir.
3. Dinleme metni ses dosyasi1 oynatilir.

4. Ogrencilerden gelen déniitlere gore dinleme metni tekrara oynatilir/Dinleme becerisi

Olcegine gecilir.
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12. Dinleme Becerisi Olcegindeki Dinleme Metni

Kirkpinar’a Adim Veren 40 Yigit

Diinyanin hi¢bir yerinde bu kadar eski ve koklii bir spor organizasyonu mevcut degildir.
Edirne’yi fetheden Tiirk savaggilarindan 40 yigit, savasa savasa Edirne’nin batisindan bir
cayirliga geldiler. Cimenler diz boyu telli turnalar sevdali angutlar dolasiyor, en ufak bir tas
bile yok i¢inde. Savas¢ilar ¢imlere uzanip biraz dinlendiler. Gelin giires tutalim dedi biri,”
Isleyen demir 1s1ldar.” Tam giires tutulacak yer. “Giireselim” dedi biri. Car ¢abuk eslendiler,
ya Allah! Deyip giiresmeye basladilar. Hepsi de gengti, gli¢litydii; uzun boylu, kalin pazili,
genis omuzluydu. Bu onu siirlip getiriyor, o bunu siiriip getiriyordu. Oyunun her tiirliisii
sergileniyordu; yaman bir giiresti dogrusu. Hem de garip bir giiresti tek seyircisi yoktu. Bir
giiresenler vardi ¢imenlikte, bir de kuslar. Kuslar da 6nce bir tedirgin oldular ya sonra
yatigtilar. Kanat sakirtilarini ve giiriiltiilerinin siirdiirdiiler. Yalniz boynu uzun turnalar daha
otelere attilar kendilerini. Giires basladiginda vakit kaba kusluktu. Giines bir adam, iki adam
boyu yiikselmisti. Ogle oldu, ikindi oldu, aksam oldu. Giires hi¢ durmadan, soluk almadan,
dinlenmeden siiriip gitti. Kimse kimsenin sirtin1 yere getiremedi, kuvvetler denkti. Terazi ile
Ol¢iilmiis gibi denkti, derken karanlik bastirmisti. Ugsuz bucaksiz cayirda, bir circir
boceklerinin ciriltist bir de giiresenlerin haydi bre! Deyislerinden baska bir sey duyulmaz
oldu. Uzun ve serin gece gliresle gecti. Safak soktii, ardindan kanli bir giines dogdu. Sonra
yine 6gle ve aksam oldu giires kenetlenmisti. Yigitler birbirlerinin bilegini blikemediler.
Birakin a yigitlerim, birakin; soluklanin. Iki giindiir kursagimza bir sey girmedi caniniza
yazik degil mi? Ama yok yigitler, “Sabir acidir, meyvesi tathdir.” Dediler. Ah! Birileri olsa
da bunlar ayirsa. Orada bir Allah bir de 40 yigit vardi. Giires iki gece siirdii kizil giines
iistlerine ikinci kere dogdu. Bunaltici bir sicak baslamisti ki kuslar bile yerlerini birakip bir
kuytuya girdiler. Sonunda olan oldu, her biri bir yana serilip kaldi. Ve hi¢biri bir daha
kalkamadi yerinden. Oraya bir giin bir rastlanti sonucu gelen Tiirk birligi 40 yigide 40 mezar
kazdi. Oliiler topraga gémiiliir gomiilmez bir de baktilar ki 40 yigidin her birinin mezarmin
yaninda 40 pinar figkirivermis. Sular 40 gozden giildiir giildiir caglayip duruyor. Bu pinarlar
buglinde hala ¢aglayip durur. 40 pmarin ¢agildadigi bu ¢ayira Kirkpinar dendi. Her yil
burada kiran kirana giires tutmak gelenek oldu. Kirkpinar giireslerinin 2017 yilinda
655’incisi yapilmigtt. Demek ki 655 yildir bu meydanda giires tutuluyor. iglerinden de nice
cihan pehlivani ¢ikti. Son yiizyilda Kel Aligo, Koca Yusuf, Kara Ahmet Adali Halil,
Kurtdereli Mehmet, Tekirdaghh Hiiseyin gibi sirt1 yere gelmeyen pehlivanlar burada giires
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tuttular. Balkan Savaslarindan bu yana Kirkpinar giiresleri Edirne’de Sarayi¢i denilen yerde
yapilmaktadir. Asil Kirkpinar Edirne’nin 6 saat batisinda Ahirkdy’e yakin bir yerdedir.

Burasi su anda Yunanistan sinirlar i¢indedir.
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13. Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarini Ana Dillerine Karsi Tutum (")lg:egi

Katilim Diizeyi

Hic Az Orta Cok Tam

Tiirkgeyi ana dilim oldugu i¢in Ogrenmek

L isterim.

2. Tiirkgeye kars ilgi duymuyorum.

3. “Tiirkge” adin1 duymak bile beni rahatsiz eder.

4 Turkgeyi iyi bilirsem Tirk kaltarinden de
" kopmayacagima inantyorum.

5 Tirk¢e, hayatim boyunca kullanacagim bir
© dildir.

6. Tirkgeyi 6grenirken sikiliyorum.

7. Turkgee ile ilgili kitaplar ilgimi ¢eker.

8.  Turkceyi ana dilim olarak hissetmiyorum.

9 Tirkgeyi iy1 bilirsem diger derslerimde de
" bagsarili olacagimi diisliniiyorum.

10 Tirkgemi gelistirmek i¢in Tiirkge internet
" sitelerini girerim.

11 Tiirk¢e yerine yabanci bir dil 6grenmeyi tercih
" ederim.

19 Tirkceyi daha iyi 6grenmek icin ders saatleri
" artirilmali.

Tirkce O6grenmek i¢in verilen derslerin
13. .
kaldirilmasini istiyorum.

14 Tirkge 6grenmek icin verilen derslere girmek
" bile istemiyorum.

15 Mlmkun olsa batin derslerimizin - Turkge
" yapilmasini isterim.

16 Yakin c¢evremle Tiirkce konusmayi tercih
" ederim.

17. Tirkge yazilar yazmak bana zevk verir.

18 Tiirkge dil bilgisi konularin1 §grenmekten zevk
©alirm.

19 Tiirkce konusurken kendimi daha mutlu
" hissederim.

20. Tiirkge konusulanlar1 dinlemek bana zor gelir.
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Tirkgeyi daha iyi 6grenmek i¢in Tiirkce kitaplar

21.
satin alirim.

29 Tiir_kc;e yazilmig kitaplar1 okumak bana zevk
VErir.

23, TUr_k(;e dergileri ve gazeteleri okumak bana zevk
VErir.

o4 Cevremde Tiirkce konusulmasindan rahatsiz

" olurum.
25. Tiirk¢e miizik dinlemekten zevk alirim.
6. Tiirkgemi gelistirmek i¢in Tiirkce yazilmis

kitaplar1 okurum.
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14. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Adr:

Soyada:

KiSiSEL BIiLGILER

1) Cinsiyetiniz? E () K ()

2) Okul oncesi egitim aldimiz mi? () Evet () Hayir
Cevabiniz “Evet” ise stiresi () 1 Yil ()2 Yl ()3 Yil
3)Ana Diliniz: ......ccooevvii

4) Ana Diliniz Disinda En Cok Konustugunuz Ikinci Dil:

5) Bildiginiz Diller: () Tiirk¢e ( ) Makedonca ( ) Arnavutca () Sirpga
() Ingilizce ()DIZer ....ovvvvieieieieiei,

6) Babanizin egitim durumu

() Higbir okul mezunu degil. () ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu
() Lise mezunu () Universite mezunu () Lisansiisti mezunu

7) Annenizin egitim durumu

() Higbir okul mezunu degil. () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu
() Lise mezunu () Universite mezunu () Lisansustii mezunu

8) Ailenizdeki kisi sayis1 (siz, anne, babaniz ve evlenen kardesleriniz dahil)
()3 kisi ()4 kisi () 5 kisi () 6 kisi () 7 ve yukart

9) Babanizin meslegi

() Isci () Ogretmen ( ) Mimar ( ) Miihendis ( ) Doktor () Akademisyen () Serbest meslek (
) Ciftci () Diger ......coovvevinnnni

10) Annenizin meslegi
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() Ev hanimu () Is¢i () Ogretmen ( ) Mimar ( ) Miihendis ( ) Doktor
() Akademisyen () Serbest meslek () Diger .................
11) Evinizde (kitaphginizda) kac¢ adet Tiirkge kitap var?

() Tarkee kitap yok () 5-10 () 11-15 () 16-20 ()21-25 () 26’dan cok
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15. Tiirkce Ogretmenleri Goriisme Formu

Yasimiz:

Cinsiyetiniz: () Bay () Bayan

Kag yildir 68retmensiniz: (01-5() 6-10 ()11-15()16-20 () 21 ve Uzeri
Egitim Durumunuz: () Lisans () Yuksek Lisans () Doktora

Lisans Egitimi Aldigimiz Ulke:

Mezun Oldugunuz Fakiilte: () Egitim Fakdltesi () Fen Edebiyat Fakultesi () Filoloji
Fakiltesi () Diger.........cccovevvennn...
Mezun Oldugunuz Boliim: () Turkce Ogretmenligi () Edebiyat Ogretmenligi

() Siif Ogretmenligi () Tiirk Dili ve Edebiyat: () Tiirkoloji () Diger...................co....

1- Tirke¢e derslerinde kullanilan ders kitaplari hangi yonlerden yeterli, hangi yonlerden
yetersizdir?

2- Tiirkge dersi miifredat1 Tiirk¢e egitiminin ihtiyaglarini karsilamakta midir?

3- Tiirkge derslerinde en ¢ok hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?

4- Tiirkce dersinde en ¢ok hangi konuyu anlatirken zorlaniyorsunuz?

5- Ogrencilerin iki ya da ¢ok dilli olmalarinin olumlu ve olumsuz y&nleri nelerdir?
6- Tiirkce dersinde dinledigini anlama becerisini gelistirmek i¢in neler yaparsiniz?
7- Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in neler yaparsiniz?
8- Tiirkce dersinde konusma becerisini gelistirmek i¢in neler yaparsiniz?

9- Tiirkge dersinde yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in neler yaparsiniz?

10- Turkee dersinde dil bilgisi becerisini gelistirmek igin neler yaparsiniz?

11- Turkge derslerinde karsilastiginiz baslica sorunlar nelerdir?

(Sinif ortami, ders materyali, miifredat; 6grenci, 6gretmen, veli kaynakli sorunlar vb.)
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16. Altinc1 Simif Tiirkce Ders Kitab1 Kapag ve Ornek Unite
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17. Yedinci Simf Tiirk¢e Ders Kitab1 Kapag ve Ornek Unite

Isa Siilgevsi

TURKCE

Vi
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18. Emin Duraku Alt Ortaégretim Okulu Tiirkce Egitim 7. Stmf Ogrencileri

261



19. Mati Logoreci Alt Ortadgretim Okulu Tiirkce Egitim 7. Stmf Ogrencileri
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20. Anadolu Alt Ortaégretim Okulu Tiirk¢e Egitim 7. Stmf Ogrencileri

26101120118
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21. Nazim Hikmet Alt Ortadgretim Okulu Tiirkce Egitim 7. Simf Ogrencileri
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22. Mustafa Bakiu Alt Ortadgretim Okulu Tiirkce Egitim 7. Stmf Ogrencileri
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23. Abdyl Frasheri Alt Ortaégretim Okulu Tiirkce Egitim 7. Stmf Ogrencileri
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24. 7. Smif Tiirkce Dersi 2018-2019 Egitim Ogretim Yili 1. Dénem Ornek Plam

Birinci Donem Dort Ayhk Plan

Alan: Diller ve Iletisim

Simif: VII

Ay: Eylul-EKim-Kasim-Aralik

Ogretim konusu: Edebi tirler, dil bilgisi, sozlii ve yazili anlatim
Konuya gore elde edilecek yetkilerin sonuclari (SOS):

I. fletisim ve ifade yetkinlikleri-etkin iletisimci

1.Anlatici, aciklayici, bilimsel ve tanitict vb. belirli bir metni, dogru tonlama ile okur ve

s0zlU veya yazili olarak onu yorumlar.

3.Kitap, gazete, dergi, internet, radyo TV vb. okunan veya Duyulan ana mesaj1 ayirt eder ve

yazili bir calisma/6dev hazirlanmasinda yorumlar ve kullanir.

5.Verilen 6deve gore 500 s0zIu bir metin yazar, mektup, dilekce, kompozisyon vb. standart

dil ve organizasyon yapilanma kurallarina saygi duyarak.

6.Dogru ve uygun sozliik ve dili kullanarak, yeni terimlerin (kelimelerin, kavramlarin)

anlamini, s6zIii ya da yazili olarak, net ve dogru agiklar.

7.Kendi kullanimi olsun veya bir okul 6devi olarak, iletisimin belirli sekilleri araciliyla,

dogru mesafe iletisimi kurmak i¢in yazili programlari kullanir.
I1. Diisiinme yetkinlikleri

5. Bir problemin (matematik, dil, bilimsel, sanatsal veya toplumsal) co6zimi igin

performans/strateji seger ve gosterir, sonucun basarisini kanitlayarak yani ayni sonucu.
I11. Ogrenme yetkinlikleri basarili 6grenci

1. Farkli kaynaklardan veri seger ve arastirir (Kitap, dergi, kilavuz, s6zliik, ansiklopedi veya
internet gibi), verilen konunun/6devin gerceklestirilmesi i¢in kullanir ve konu i¢in 6nemine

gore bu kaynaklari siniflandirir.
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7. Kendine soru sorar (Neden ne nasil ve ne zaman) ve verilen belirli bir konu veya sorunu
yazili olarak diisiincelerini organize eder ve belirli sorun i¢in dogru ¢oziimii bulana kadar

kendi gelisimini degerlendirir.
IV. Yasam, is ve ¢evre icin yetKinlikler iiretken katkici

2. Toplum ve okul i¢in 6nemli olan bir ¢evresel veya sosyal faaliyetin gerceklestirilmesi i¢in

bireysel veya gurup iyeleri ile bir proje gelistirir.
Konuya gore elde edilecek alan miifredat sonuglar1 (AOS):

1.1.1. Duyulan, goriilen ve sunulan malzemelerden baskalarinin diistincelerini 6zetler ve

karsilastirir (soru ve cevaplarla) ve onlar i¢in yansitir.

1.2.1. Karmagik metinlerin soyut, edebi ve edebi olmayan unsurlarini anlar ve analiz eder
(6rnegin kelime, ciimle, grafikler, tablolar, basliklar, motifler, gblgeli yazilar, profesyonel

kelimeler vb.)
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Ders Birimleri

-S6zlii Anlatim (Tatilden Anilar) -Yazili Anlatim (Yaz Tatilim) -Metin: Okul -Metnin
incelenmesi -Mektup -Dil ve letisim

-Metin: Bir Lisan Bir Insan -Metnin incelenmesi -Tiimce ve Ogeleri -Yiiklem ve Ozne -
Nesne ve Timleg

-Metin: Ihtiyar Cilingir -Metnin incelenmesi -Yiklemine Gore Tiimce Cesitleri -Ev
Lektlru

EKIiM

-Anlamlarina Gore Tiimce Cesitleri -Tiirk¢enin Ait Oldugu Dil Ailesi -Siir: Prizren
Cesmeleri

-Siirin incelenmesi -Siir Tiirleri -Ciimle Ogelerinin Dizilisi
-Metin: Kife -Metnin incelenmesi -S6zcuk Grubu Turleri -Sozciik Cesitleri -Yapim Ekleri
-Addan Ad, Addan Fiil -Fiilden Ad, Fiilden Fiil

-Metin: Kugular -Metnin incelenmesi -Cekim Ekleri -Adlara Getirilen Cekim Ekleri -
Fiillere Getirilen Cekim Ekleri

-Metin: -Metnin Incelenmesi -Yazili Anlatim (Biyografi) -Ev Lektur(

KASIM

-Siir: Marangoz -Siirin incelenmesi -Adlar (Ozel ve Cins Adlar) -Somut ve Soyut Adlar
-Yapilarina Gore Adlar (Basit, Tiiremis ve Birlesik)

-Metin: Tuhaf Bir Icat -Metnin Incelenmesi -Zamirler (Adillar) -Kisi ve Isaret Zamirleri
-Soru ve Belirsizlik Zamirleri

-Metin: Ogretmenler Giinii -Metnin Incelenmesi -Sifatlar -Niteleme Sifatlar1 -Belirtme
Sifatlari

-Yazil1 Anlatim (Hayallerimiz)

-Metin: Balikgil -Metnin incelenmesi -Manzum Fabl -Ad Tamlamalar1 -Ad Cekimi (Hal
Ekleri)

-Ev Lektiri

Aralik

-Hece Olgisii -Dil Alistirmalari -Zarflar (Belirtegler) -Sézlii Anlatim (Dogruluk)

-Yazil1 Anlatim (Yasadigimiz Yerin Giizellikleri)

Metin: Karanfiller ve Domates Suyu -Metnin Incelenmesi -Dil: Baglaglar -Hikayede Plan

-Siir: Farkinda Misim? -Siirin incelenmesi -Konularma Gére Siir Tiirleri -Dil: Fiiller ve
Yapisi

-Metin: Hiirriyet ve Kolelik -Metnin Incelenmesi -Dil: Baglac olan —da -de’nin Yazilis1
-Metin: Uyku -Metnin Incelenmesi -Dil: Dilek-kosul Kipi -Ev Lektiirii
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Ogrenme

Sonuclart Sure Ogreﬁm . Degerlendirm3 | Kaynaklar
Yontemleri
Diller Metni dlzgin Diiz anlatim | Ogrenme  igin | Ders kitaba
ve jokur Ve lqq g ceyap | degerlendimme i 0 7
Iletisim | incelemesini Yazili
yapar 5 Gosterip . ) Albas  Yaymnlari
C yaptirmak degerlendirme Pristine 2007
Edebi turleri | 34 Motivasvon
ogrenir Beyin deserl {1 Sozluk ve
Turkge . - Firtinasi CeCTIeNdme | Ansiklopedi, TDK
Dil bilgisi | 4
7 Yaymnlar1 Ankara
calismalarini 2010
gerceklestirir ]
sézlii ve Internet  siteleri:
Yazli (Www.tdk.gov.tr);
Anlatim Materyaller:
¢alismasint Akl tablo
yapar -
L Bilgisayar
Ev Lektiru

Yaprak testler
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25. 7. Siif Tiirkce Dersi 2018-2019 Egitim Ogretim Yil1 2. Dénem Ornek Plam

Ikinci Dénem U¢ Aylik Plan

Alan: Diller ve Iletisim

Simif: VII

Ay: Ocak-Subat-Mart

Ogretim konusu: Edebi tirler, dil bilgisi, sozlii ve yazili anlatim
Konuya gore elde edilecek yetkilerin sonuclari (SOS):

I. fletisim ve ifade yetkinlikleri-etkin iletisimci

1.Anlatici, agiklayici, bilimsel ve tanitici vb. belirli bir metni, dogru tonlama ile okur ve

s0zlii veya yazili olarak onu yorumlar.

3.Kitap, gazete, dergi, internet, radyo TV vb. okunan veya Duyulan ana mesaj1 ayirt eder ve

yazili bir calisma/6dev hazirlanmasinda yorumlar ve kullanir.

4.Konusma ile ya da yazarak yani sira diger iletisim formlarla, belirli bir konu veya sanatsal

sunum hakkinda goriis bildirmektir.

5.Verilen 6deve gore 500 s6zIU bir metin yazar, mektup, dilekce, kompozisyon vb. standart

dil ve organizasyon yapilanma kurallarina saygi duyarak.

6.Dogru ve uygun sozliik ve dili kullanarak, yeni terimlerin (kelimelerin, kavramlarin)

anlamini, s6zIii ya da yazili olarak, net ve dogru agiklar.
I1. Diisiinme yetkinlikleri

5. Bir problemin (matematik, dil, bilimsel, sanatsal veya toplumsal) c¢o6zimi igin

performans/strateji seger ve gosterir, sonucun basarisini kanitlayarak yani ayni sonucu.
I11. Ogrenme yetkinlikleri basarili 6grenci

1. Farkli kaynaklardan veri secer ve arastirir (kitap, dergi, kilavuz, sozliik, ansiklopedi veya
internet gibi), verilen konunun/6devin gergeklestirilmesi i¢in kullanir ve konu i¢in 6nemine

gore bu kaynaklari siniflandirir.
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7. Kendine soru sorar (neden ne nasil ve ne zaman) ve verilen belirli bir konu veya sorunu
yazili olarak diisiincelerini organize eder ve belirli sorun i¢in dogru ¢6zliimii bulana kadar

kendi gelisimini degerlendirir.
IV. Yasam, is ve ¢evre icin yetkinlikler iiretken katkici

2. Toplum ve okul i¢in 6nemli olan bir ¢evresel veya sosyal faaliyetin gerceklestirilmesi i¢in

bireysel veya gurup tyeleri ile bir proje gelistirir.
Konuya gore elde edilecek alan miifredat sonuglar1 (AOS):

1.1.2. Sorular sorarak ve cevaplar vererek, akranlar1 ile ve yetiskinlerle tanidik konular

hakkinda sosyal konusmalara katilir.

1.2.1. Karmagik metinlerin soyut, edebi ve edebi olmayan unsurlarin1 anlar ve analiz eder
(6rnegin kelime, ciimle, grafikler, tablolar, basliklar, motifler, gblgeli yazilar, profesyonel

kelimeler vb.)
1.3.2. Dogru yazimi kullanarak belirli metinleri yazar.

Olay1, amaci, yazarin niyetini, fikirleri, dykiiyii, neden-sonug iligkilerini, mecazi dili, yer,

edebiyat eserleri i¢in alan {izerine sonuglara varir ve onlar1 yorumlar ve gosterir.
Miifredat alanlan ile is birligi:

Is ve Hayat
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Ders Birimleri

Ocak

-So6zlii Anlatim (Kis Tatilim)
-Yazili Anlatim (Tatilden Anilarim)
-Dil: Fiillerde Zaman ve Kipler
-Metin (Fabl): Esekle Tilki

-Metnin Incelenmesi

-Fabl Ttrtntn Ozellikleri

-Metin Turleri

-Siir: Sevdiklerim

-Siirin Incelenmesi

-Dil: Gorevlerine Gore Fiil Cesitleri
-Dil: Fiil Cekimi

-Dil Alistirmalari

-Ev Lektiru

Subat

-Metin: OtobUsi Kovalayan Kiz
-Metnin Incelenmesi

-Dil: Fiillerde Cat1

-Dil: Yiiklem ve Ozneye Gore Cati
-Dil: Yuiklem-Nesne Iliskisine Gére Cati
-Dil: Es Sesli S6zcukler

-Dil: Tkilemeler

-Metin: Kasagi

-Metnin Incelenmesi

-Dil: Haber Kipleri

-Kosova’nin Bagimsizligi

-Dil: Haber Kipleri (Devami)

-Dil: Dolayli Tlmleg

-Siir: Bugiin Cuma

-Siirin incelenmesi

-Dil: Tasarlama Kipleri

-So6zIi Anlatim

(Dogruluk)

-Dil Alistirmalari

-Ev Lektlri

Mart

-Dil: Fiil kiplerinin olumsuz sekilleri
-Dil: Fiil kiplerinin soru sekilleri
-Dil: Mi soru ekinden sonra gelen ekler
-Metin: Atatlrk ve Bilim

-Metnin incelenmesi

-Metin Trlndn Belirlenmesi

-Dil: Basit zamanl fiiller

-Dil: Birlesik zamanh fiiller

-Tlrk Dil Kurumu

-Siir: Canakkale Zaferi

-Siirin Incelenmesi

-Dil: Kafiye (Uyak)

-Dil Alistirmalari

-Tiyatro ve Tiyatro Tdrleri

-Serbest Metin: Deniz ve ben
-Metnin incelenmesi

-Yazili Anlatim (Ilkbahar Mevsimi)
-Metin: Bahce

-Metnin Incelenmesi

-Dil: Fiillerde Yap1

-Dil: Bilesik Fiiller

-Ev Lektlri

Capraz Mufredat:
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Ogrenme Sonuclari Zaman | Ogretim Degerlendirme
Yontemleri
Diller ve | Metni okur, incelemesini | 12 Diz Ogrenme igin
Tletigim yapar ve yabanc1 anlatim degerlendirme
sOzcukleri tespit eder 2 Grup Yazil
Edebi tiirleri ayirt eder caligma degerlendirme
Turkge 7 | Dil bilgisi ¢alismalarini | 13 Gosterip
gerceklestirir yaptirmak
Sozli ve Yazili Anlatim | 2 Soru-cevap | Motivasyon
caligmasini yapar degerlendirme
Lektur 2
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26. Kosova Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanhgi Calisma Takvimi

Republika Kosova-Republic of Kosovo

Republika e Kosovés

Qeveria —Vlada-Government

Ministria e Arsimit, e Shkencés dhe e Teknologjisé- Ministarstva za Obrazovanje
Nauku i Tehnologiju-Ministry of Education Science veTechnolog

Aylar  Ders Gunleri Bayramlar / Tatil Gunleri Ogretim Y1l Sonu
Eylul 12.9.2016
48y ) A Kurban Bayrami
Ekim 3-31 21
Kasim 28.11.2016
=80 | =l Arnavutlarin Giinii
Arahk 1-23 17
Yariyil Tatili
26.12. 2016- 6.01.2017
Ocak 9.1.2017
D=l | 28 Ortodoks Bayrami
Subat 1-28 | 19 17.2.2017
Kosova Cumhuriyeti Bagimsizhik Giinii
Mart 1-31 23
Nisan 3-7 5
Bahar Tatili
10.4.2017 — 14.4.2017
Nisan 17.4.2017
18- 28 9 Katolik Paskalyasi
Ve
M 1.5.2017 12.5. 2017
ayis 2-31 21 Uluslararasi Is¢ci Bayram 12. smiflar
. 2.6.2017
Haziran | 1-16 ) 1 12.6.2017 9,10 ve 11. Smiflar:
Barnis Giinii
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27. Turkcem Dergisi Kapa
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28. Kosova Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanhgi Bagh Okullarinda Bilimsel

Arastirma Yapma Izni

If-_)
e
.

REFUBLIKA E ROSGVES = RTPUZLIKA KOSOVA
KNEQVA CLRURIVETI

Eomuna ¢ Prigrenit = Opiting Pricren

; o

Frieven Belegivesi -"(’ 3
Birjigra v Aromit Ehe » SKEEREEs / fﬂi‘“
B

trmeint
Egtim we Faim A, dutuju Wy .-v'"rf

J DAL STHE L. <& 2™
Komuna e Prizrenit

o Opstina Prizren — Prizren Beledivesi

Republika Kosova - Rosova Cumh_t_l_ri:.'eli B

a3 Ghrarevanje s ¢ puie y 'i-:zc."'_ 1 :

DATE/A: 5022018

REFERENC-E

PERZATOKIME Ramazan Eryilmaz
PIRMESPREKO/THROUGH Drejtoria Komunale ¢ Arsimit né Prizren, Belediye Egitim
| M idirliigii

TEMA/SUBJEKASUBJECT/ KONU: | Pélgim - fzin

Tarkive Cumhuriyeti Gazi Universitesi. Egitim Bilimler Enstitiiisd Tiirkge Ogretmenligi Doktora
Garencisi Ramazan Uryilmaz 199718 protokel numarah ve 26.01 201% tarihli dilekgesini degerlendirmeye
alarak, Prizren Beledivesi Egitim Miidirliigh sunu sunmaktadir;

iZIiN

Tiurkive Cumhuriveti Gazi Universitesi, Egitim Bilimler Enstitiitisd Tirkge Ogretmenligi Doktora
dgrencisi Rm:nua.n Eryilmaz “Kosova'da Torkge Ogretimi” baghkl Eu:rk@rl .lezi veri t.uplama ?ahlamallan .i"Ein
Prigren Belediyesi Devlet efitim kurumlarnda galisma izni istemekiedir. Dilekge Prizren Bel:d:;,:-cm _E;ﬁmm
Midiriligi olarak dikkate alinmig ve Ramazan Eryilmaz’in veri oplama galismas igin Prizren Belediyesi devlet
edilim kurumlannda Tirkge dilinde egitim verilen okullarda galisma yapmas: igin izin verilmekiedir,

Belediye Egitim Miidiiriligi

Mﬁdurﬂyﬁ nder Susuri
ta £

Mahdhtt SEVIK

O MGG
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29. Alt Seviye Ortadgretim yedinci Simif Plan ve Programi

EGITIM, BILIM VE TEKNOLOJI BAKANLIGI

Alt seviye ortadgretim yedinci simf

OGRETIM PLAN VE PROGRAMI

Pristine, haziran 2004

Yayin Sorumlusu
Isuf Zeneli

Yayina Hazirlayanlar:

Xhavit Rexhaj
Ramush Lekaj
llaz Zogaj
Arbér Salihu
Bajram Shatri

Tiirk¢e Yaymn Sorumlulari:

Nazan Safi
Cevdet Sanli
Isa Stilgevsi
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UNMIK IPVQ)

INSTITUCIONET E PERKOHSHME TE VETEQEVERISJES
PROVISIONAL INSTITUTIONS OF SELF-GOVERNMENT
PRIVREMENE INSTITUCHE SAMOUPRAVLANJA
GECICI OZYONETIM KURUMLARI
MINISTRIA E ARSIMIT, SHKENCES DHE TEKNOLOGJISE
MINISTRY OF EDUCATION, SCIENCE, AND TECHNOLOGY
MINISTARSTVO ZA OBRAZOVANJE, NAUKU I TEHNOLOGIJU
EGITiM, BIiLIM VE TEKNOLOJi BAKANLIGI

GENELGE
KONU: YEDINCI SINIF DERS PROGRAMININ UYGULANMASI
SAYI: MASHT 53/01B/2003
Tarih: 15 Agustos 2003
Ik ve Ortadgretim Kanunu 6.1 maddesi (b) fikrasi, 7.1 maddesi ve Kosova Gegici
Ozyonetim Kurumlar1 2001/19 sayih ve 13 Eyliil 2001 tarihli Yiiriitme Diizenlemesine gore;
Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanh@ bu Genelgeyi yayinliyor.
Madde 1
1.1.  Bu genelgenin amaci egitim sisteminin yeniden yapilanmas: sonucu olarak hazirlanan
yedinci simflara yonelik ders programimin uygulanmasidir.
Madde 2
2.1.  Yedinci siniflara yonelik ders programi, bu genelgenin ekinde sunulmustur.
Madde 3
3.1.  Yedinci siniflara yonelik ders programi 2003/2004 6gretim yilinda uygulamaya girer.
3.2, Yedinci simiflara yonelik ders programimin uygulamaya girmesiyle, simdiye kadarki
tiim diger ders programlari uygulamadan kaldirilir.

Madde 4
4.1. Bu genelge Bakanin imzasiyla yiriirliige girer.
/
/ -

Bakan, Mr. Rexhep Osmani
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I. Giris

Egitim, Kosova'nin topl 1, siyasi ve ck i inin etki alamm temsil eder.

Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanhg (EBTR) aavagm bitiminden sonra baglayan, en geligmis uluslararasi standartlar diizeyinde bir
okulun yaratnlmas: fikrini, biitiin ¢aligma sahalannda ok yonlii ve pratik adimlar atarak gergeklestiriyor.

Kosova toplumunun kalkinmasi ve gelismesi igin tarihi éneme haiz bu yvapilanmada EBTB bakis agisim, kendi gelecedi ve ilkesi
hakkinda somut giriise sahip bireylen yetistirecek sekilde, degistinmeyi amag edinmistir,

Bu gelisme Kosova insanimi ve toplumunu, gelismis Avrupa ve diinya Glkelerinin sivasi etkinlik, ekonomik, entelektilel, bilimsel ve
teknolojik ve de sosyal-kitltiirel gelismelerde yer almasimn dn kosullarm saglamaktadir.

Bu ders programinin geligtirilmesi sekil. metodolojik yaklagim, ders yonetimi ve kapsami. ders araglan, yéntemler. degerlendirme wknik
ve araglan agisindan gchsmls bir bilimsel sum:J temellerine dayanmnlﬂadlr

Program gelig grubu, egitimdeki yeni gelismeleri takip edip uluslar aras) vzmanlarla siirekli temas halindeydiler. EBTE nin uzun
vadeli stratejisi olan program gelistirme siirecine UNICEF ve bazi iilke kurulug ve hikiimetlerinin énemli katkilar olmugtur.

Ders program gelistirilicken d&rencilerin ﬁ!,remneye karsl olumlu tutum gelistirmek, okul | kaul dogru bir sekilde saglamak
igin yiireklendi ve ginlik algkanhkl ine dzellikle dikkat edilmigtic. Onuncu simf ve ortadgretim ile yiiksekogreti
siiresinee hbrmmh_r akademik bilgiler, bilimsel veriler ve farklh kn]lrim:l lanlarla karg: kargiya kalacaklard

C lerimize ad: 5 olan bu p hayata gegi i, kendilerinin gorevlerine verdikleri Gnem derecesinde gergeklegecektir.
Diers programimin uygulanmnblm ku'la)']a;llm'mk igin Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanhg, ck talimatlann verilecegi, alan uzmanlan tarafindan
yonetilen hizmet igi egitim kurslan diizenleyecektir,

II. UZAK HEDEFLER
Yedinci simf ders programinin hedefleri:

*  Ogrencilerin zihinsel, estetik, bedensel, toplumsal, ahlaki ve manevi gelisimi i¢in imkanlar saglayabil

e Ofrenim arzulanm gergeklestirilmesi igin d@rencilerin, meslek segiminde dogru ve eglllmlerlyle uyumlu yinlendirmeyi saglaya-
bilme

+  Bilgilerini i I lerini hazirlayacak egilim ve becerilerini gelistirip yonlendirebilme

«  Bilgi saglayacak Ve bllgllcn iglevecek ve de bilgi ve kanitlara elestire] bir ynk]nslml gcilsmv:cck sartlan saglayabilme
»  Kanldiklan etkinliklere bagh, grup iginde davramg kurallarna uyarak Ggr 1 sorumluluk ve eylem i
firsat tamyabilme
Miifredat geligtirme gruplar igerige uygun olan, yukanda belirtilen hedeflerden yedinei simfin sonunda geligtirilecek davramslan temin etmek
igin genel ve dzel amaglan segmislerdir.
111 OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI
Ogretim yiontemi segiminde dgretmen kendi yetkisini kullamr. Segim, dgrencilerin ihtiyaglan dogrulusunda ders kapsami dzellikleri,
dgretim esaslar, dgrencilenin seviyesi vb, | lar giz dniinde bulundurularak yapilir,
Dersin daha harcketli olmasi, wekdiizeligin kinlmasi ve 6 ilerin kaul &l igin ydntem ve tekniklerin uygun bir sekilde
harmanlanmas gerekir,
Ogretim yontem ve teknik tirleri 6grenmenin kendisi kadar farkhlik arz eder. Ogretim sirecinde en yilksek basan derecesini
vakalayabilmek igin Ggretmen, birkag yontem ve teknikten kombinasyonlar yapabilir.
Daha nitelikh bir 6grenimin temini igin uygul ak mut 1 yintem ve tekniklerin baghcalan séyle siralanabilir:
- Anlatma yontemi
- Soglii ifade
- Yazh ifade
- Problem gizme
- Tartigma
- Grupta galisma
- Gitsterme ve yorumlama
- Elestirel diiginme
- Beyin firinas
- Arastrma yontemleri
Cok sayida bilgivi kapsayan konular igin etkilesimli tcorik ve ler de uy bilir.
Belli kenular igin dogada d@renme, teknik gezi, kurum ve kuruluglan ziyaret vb, vintemler baganyla uygulanabilir,
Arzu edilen sonuglarn elde edilmesi igin yukanda sizii edilen yontemlerin uygulanmasi, uygun d@retim arag¢ ve geregleri egliginde
vapilmalidir.
IV, DEGERLENDIRME
Degerdendirme, 6 ilere k dirtlmaya galisilan davramslar hakkinda bilgileri algl i ik derl incel Ve yor
siirecidir, Degerlendirme, ders programmda belirlenen davramglann kazamlma derecesi esasina dayamr,
Bu siireg asagida belirtilen baz temel ilkelere dayamr:
= Degerlendirme sirecinde hedef ve dncilliiklerin tespiti;
- Olgiilmek istenen amaca uygun araglarin uygulanmasi;
- Sirekli 6lgme ve degerlendinme aracihfyla ogrr_'ncmm hasan dcm:cv.l hzkkmda nitelikli verilerin saglanmasi;
- Ders programim kapsayacak sekilde dlgme ve degerl
- Ogmncmm basan derecesi verilerinin dogru ve kalici olmasi;
Ogreneilerin bagarilan laki farklan belirleyeeek dogru tekniklerin uygul
Iv.1. Degerlcnﬂ.lrmz Araclart
Okul yinetimi ve dgretmen yeterli dlgme ve degerlendirme aract se¢ip uygulamahdir. Bu araclar soyle siralanabilir:
- Algilama
- Soru sorma
- Uygulama veva deney raporu
- Siizlii ifade
- Yaah ifade
- Belirke tablosu
- Olgiit ve amaglara dayali testler
Soru sorarak olusturulan bagan testlen
V.2, Basarl Derecesi
Okul yili sonunda her Ggrenci agagidaki bagar d iile
- Pekiyi (bagan derecesi gok yiilksek)
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- iyi (bagan derecesi yilksek)

- Orta (bagar derecesi orta)

- Yeter (basan derecesi simirli)

- Zawif (bagan derecesi zayif)
Bagar derecesi, genel hedeflerde belirlenen Ggrencilerin kazanacaklar davramglar esasina dayamr

V. OGRETIM ARAC VE GERECLERI

Genel Cok yiiksek Yiiksek basar % Orta basar % 60 | Sumrh basan % 40 | Yetersiz basan
Hedefler hagar % 90 80

Ders bifgisi | Ders bilgilerini basit | Ders bilgilerini basit | Ders bilgilerini basit | Ders bilgilerini basit | Ders bilgilerini basit
1 larda bilme 1 larda bilme ve | durumlarda bilme ve | d larda bilme 1 larda bilme
ve uygul fa gok | uygul Ja yilksek | uygulamada orta Ve uy ( Ve uy 1
vilksck basari. basari. bagari. sinarli bagan. yetersiz.

Bilimsel Kanitlar, ilkeleri, Kamitlan, ilkeleri, Kamtlar, ilkeleri, Kamitlar, ilkeleri, Kanitlan, ilkeleri,

siiregleri sebep sonug sehep sonug sebep sonug

anlama iliskilerini bilme; iligkilerini bilme; iligkilerini bilme;
b n toplamp g bilgilerin toplamp bilgilerin toplamp | bilgilerin woplamp
yionetilmesi ve basit | yonetilmesi ve basit | yonetilmesi ve basit | yonetilmesi ve basit | yonetilmesi ve basit
yargilara varmada | vargilara d I d; yargilara varmada | vargilara varmada
¢ok yiiksek anlama | viiksek anlama ve orta anlama ve simirl anlama ve vetersiz anlama ve
ve . e I = ! s l;l ci-4 I EII k= 1 s DI D’-I )‘clcnej;i
yetenegdi

Elestirel Dogru bilgive sahip | Dogru bilgive sahip | Dogru bilgive sahip | Dogru bilgive sahip | Dogru bilgive sahip

diigiinme olma, uygulanabilir | olma, uygulanabilir | olma, uy bilir olma, uygulanabilir | olma, uygulanabilir
ilke ve deneyler ilke ve deneyler ilke ve deneyler ilke ve deneyler ilke ve deneyler
yardimiyla proble- | vardimiyla yardimyla yardimyla prob- yardimiyla prob-
mlerin giiziimil gibi | problemlerin problemlerin giiziimii | lemlerin ¢iiziimi lemlerin géziimil
karmagik duramlar- | giziimil gibi gibi karmagik gibi karmagik du- | gibi karmagik
da elegtirel diigiince | karmagik d larda elegtirel | rumlarda elegtirel durumlarda elestirel
geligtirmede gok 1 larda elestirel | dilglince gelist le | diigiince gelistir- diisiince gelistir-
viiksck basar. diistinee orta bagar. mede simrh basan, | mede yetersiz

geligtirmede yiiksek bagart.
bagarr.

Manevra Manevra becenisi yiiksek Manevra becerisi diigiik

becerisi

Bu programin etkin 6@retim ve d@renimi igin Ggr ler ve d@renciler farklh bilgi kaynaklarna bagvurmalidirlar. Simdiye kadar temel

bilgi kaynag olarak ders kitaplan kullanildi.
Ders kitaplanmin yam sira agagida belirtilen bilgi kaynaklanmn da kullamnm faydah olacakur:
- el kitabw, atlas, brogiir;
- resim, poster, afig, sema, divagram, harita, tabela;
- maodel, gekil, maket;
- slayt, saydam (asetat), video kayilan;
- bilgisayar vazilimlan, Internet, CD vb.
Ogrenilmek istenen bilginin tiiriine gire dfretmen sizel, girsel, isitsel ve girsel-isitsel bilgi kaynaklanindan herhangi birinin énemini
vurgulayarak okuldan temin edebilir.
Bilgi segimi hakk d@renciye de taninmalidir.
VI DERS PLANI

No_| Dersin Adu Ders sayis Yo oram
1. | Tiirkge 185 17.24
2. | Ingilizce 111 10,34
3, | Matematik 148 13,79
4, | Biyoloji 74 6,897
5. | Kimya 74 6,897
6. | Fizik 74 6,897
7. | Tarih 74 6,897
8. | Cografya 4 6,897
9, | Yurttaghk egitimi 7 3,448
10.| Mizik egitimi 37 3448
11.| Resim egitimi 37 3,448
12.| Teknoloji BIT 37 3,448
13.| Beden ve spor egitimi 74 6,897
14.| Se¢meli dersler yeni ders veya kurslardan (Gmegin

yurttaghk egitimi, ahlak, saghk kurslan, insan hak ve

ozgiirlikleri, isletmecilik egitimi, BIT, yagamsal gevrenin 37 3448

korunmasi veya dgrencilerin ilg ceken ve toplum igin

vararh olan diger konular) secilebilir.

Toplam: 1073 100.0
VIL DERS SURECIH

Zorunlu Dersler
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Altner simif ders programi en az 37 hafta veya 185 ig giini iginde gergeklestirilmesi kanunla dngdriilmiigtiir,
Secmeli dersler

Ogrenciler istek, zorunluluk, gereksinim veya ilgilerinden segtikleri igin biyle bir isim verilmistir. Segmeli ders, kurs veya eikinlik -
ogrenei veli veya diger ilgililerin isteklerine dayanarak- Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanh@ tarafindan nerilebilir, Aynca igsiz olan
dgretmenlerin ellerinde haair proje ile (ders, kurs, veya etkinlik plan ve y ders kaynaklan ve geklestirme gekli) bu dersleri
gergeklestimmeye bagvurmalan gerekirdi,

Sccmclj ders: }cnl ders veya kurslardan [omcgm )"umasllk cgitimi, ahlak, saglik kurslar, insan hak ve ozgirliklen, isletmecilik egitimi,
BIT, y | gevrenin k veya g ilgisini ¢eken ve toplum igin yararh olan diger konular) segilebilir,

Segmeli ders, kurs veya etkinligin siiresi bir dénemden kisa olmamalidir.

Segmeli dersin yvapilabilmesi icin belli bir ders, kurs veya etkinlige ydne]lk |a|epler (simfin birden ¢ok subesi olmasi halinde) 15 giin
dnceden bildirilir; simfin ek subesi U|I'I15Ibl halinde segmeli dersin agilabil igin G ilerin en az ortak bir ders igin basvurmas:
gerekir,

Segmeli dersin agilmasina, yapilan bagvurular goz dniinde bulundurularak, il egitim midirlikleri ile igbirligi igerisinde okul yonetimi
karar verir, ancak bu | diiriin okul yili bagl lan énce bitmesi gerekir.

Bu derslerin programlarim il egitim mildirliigii ve topluluktan (varsa eger) alamn uzmanlan ile isbirligi
geligtirir,

Segmeli dersin okulu yetkili birimleri tarafindan onaylanmas: halinde zorunlu ders statiisiine sahip olur, ancak degerlendirme agiklayict
siizel not ile yapilir,

icerisinde okul yonetimi

L—.n yaygin ve gok yonlii iletigim araci olan konugma hayamn her alminda bilyiik mwnw haizdir, Anadili Ggretimi, her seviyedeki

in k klar yeni lan daha iyi 6 lerini ve bu I yararl k diizgiin iletigim kurmalarm
ﬂag]nyacaktlr
Dilin kurallarmn c/bcr]cll]mmndm gok, bu kurallann giinlilk k | ligkanhg linilmesi ve Ggrencinin dogugtan

of ve bagladif dilini ihtiyag gire gesitlendirilmesi, kelime hazinesini zcnglnlcslmlmcst belli kurallar yardumi ile etkili konugma
s.maurun 1I'I'lk-l|'l|-il'll1!|dll istifade etmesi saglamr,
Insanlann farkl yer ve durumlarda diisiinee, istck, sikayet, talep vb. ihtiyaglarim séelii ve yazih olarak blrcy ve kitlelere aktanrken etkili
nlabllmclcn. akta.rma tarzlarina baghidir. Iste bu farkh durumlarda Ggrencilerin lzlr.‘ym:cklcn |l"adc yot]an dnem kazanmaktadir. Yukanda
ilen duruml i ifade teknikleri “Anlatm™ birimlerinde G@rencilere beni ilmeye ¢
UZAK HEDEFLER

a. Turkge dersi ogrenimi vasitasiyla hiir, tarafsiz, dengeli ve sistemli d
b, Okuma, dinleme ve izleme voluyla dgrendiklerini erdemli daveamiglar haline getirebilmek,
¢, Teknolojik gelismelere ve gagdas bilimlere ilgi duyabilmek.
d. Edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde ve hayat boyunca k
e, Kendini yetigtirmek igin gagdas iletigim araglanndan yararlanmak ve bu araglan kullannhulmek
GENEL HEDEFLER
1. Dilzgiin konugma, dogru ve etkili okuma becerisini geligtirebilme
2. Okunakl, islek ve giizel bir ¢l yazis: kazanabilmek.
3. Gorlp izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarim, diigiindiiklering sdzli veya vazil olarak anlatabilme.
4. Dinleme, okuma zevkini ve temel dil becerilerini edinme.
5. Tirlii etkinliklerle kelime hazinesini gelistirme.
6. Yazarken ve konugurken Tiirk¢e 'nin yazimina, siyleyisine ve estetik inceliklerine dzen gosterebilme .
7. Simf ve yag dizeyine gore dinleme, okuma, yazma etkinlikleri arasimda Turk dilinin buitiin Gzelliklerini §grenme ve kullanma,

e Lall ALT KATEGORILER it ORANI
1.1 Dinleme Kurallan
1. Dinleme 1.2 Anlama 15 % 8,11
1.3 Tiir, Teknik ve Yi I
2.1 Okuma Kurallan
2.2 Anlama
2. Okuma 23 AnlamKand, 60 (101) % 3243

24 Kelime Servetini Gelistirme
25 Tiir, Teknik ve Yontemler
2.6 Giirsel Okuma

31 Konusma Kurallan

3.2 Sozli Anlatim 45 (107) % 24,32
3.3 Tiir, Teknik ve Y 1
4.1 Yazma Kurallan

3. Konusma

4. Yazma 4.2 Yazih Anlatim 50 (157) % 27,03
4.3 Tiir, Teknik ve Yontemler
Uyare: Kategori adiyla yapilan bu flandirma yeni egitim si inde kullanilan bir isimlendi olup ders igi cdunllk]cn kapsamaklad:r
Bu etkinlikler sirasinda dilbilgisi kavramlan giz ardi edil lidir; ancak bu ka larla ilgili Ggrenme, | i ve el
diigiinme becerileri islenen metin tzerinde (okuma ve yazma sirasinda) veya wylcm sirasinda (konusma ve dinleme) gc]lsnrllmclldlr (‘unku
dilbilgisi kavram veya kurallan dili daha giizel kullanmak igin bir arag olup, ezber] inin bir yarar olmayan kurallar yigim degildir.
Bu hususlar giz dniinde bul 7. simifta igh i veya fizerinde durulmasi gereken dilbilgisi konular sunlardir:

Biyiik ve Kiigiik Unlii Uyumu

Unlii Uyumuna Aykin Ekler

Kelimelerin (Ad, sifat, adil, belirteg, evlem vb.) Tiimce Tqinde Gidrevleri
Ad Tiirlinden Sozciikler (Ad, sifat, adil, belirteg)

Eylem Tiiriinden Sozciikler

Eylem Kipleri

LI T | A

! Belirtilen say1 igerisinde dilbilgisi konularina ayrilan ders saatleri.
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=+ Birlesik Zamanh Eylemler
= Evlem Catilar
= Ekler ("mi” soru cki, yapim ekleri, ¢ekim ekleri)
= Baglaglar (“de”, “ki", “ile™)
= Timee Cesitleri (0gc diziligine gore: Kuralh, devrik; Yiikleme gire: Ad, eylem tiimecesi)
KATEGORILER ALT KATEGORILER OZEL HEDEFLER KAZANIMLAR
1. Dinleme 1.1 Dinleme Kurallarn = Kargisindakinin stziini = Gorgii kurallanina uyarak,
1.2 Anlama kesmeden dinleyebilme anyargisiz, heyecanmim
Tiir, Teknik ve Yintemler = Kelime servetini, genel kontrol ederek,
kiiltiiriing ve ig dii konugmacimmn sizdin
i irip gesitl } k len dikkatle ve
yaym, film ve konfi lari bash rahatsiz
izleyebilme dinler;
= Dinlediklerinin ve = Notalarak, segici, elestirel,
izlediklerinin ana fikrini yaratici dinler
kavrayabilme = 3N+1K sorularma ccvap
= Dinledigi, izledigi bir arar;
konugmanin, izledigi bir = Dinlediklerinin ana
oyunun, filmin yardimer duygusunu, ana fikrini,
fikirlerden belli baghlanm konusunu belirler ve
kavrayabilme Gzetler
= Okuduklannin veya = Giirsel ve siizel trmeklerin
izlediklerinin olay sirasin, konuyla iligkisini tespit
mekanim, schebini ve eder
iligkilerini takip edebilmig = Kelime, kelime grubu,
N (I:_]ma‘ e kavramlar, deyim ve ata
! degisik e sivelerin anlamlanm gikanr
kavzayabilme Eg sesli, anlamdag ve zit anlaml
kelimeleri ayvint eder
2. Okuma 2.1 Okuma Kurallar = Sesli ve sessiz okuma hiam = Sesini, nefesini
2.2 Anlama arttirma ve teknigini metne, dinleyici
23 Anlam Kurma geligtirebilme mekina gire ayarlar;
24 Kelime Servetini = Kitap sevgisini geligtirere} = Kelimeleri dogru telaffuz
Geligtirme bog zamanlarim okuyarak eder:
25 Tiir, Teknik ve degerlendirebilme = Ses exgisine, noktalama
Yintemler = Dizin, dipnot, stzlik, isarctlerine ve metindeki

Giirsel Okuma

ansiklopedi ve diger
bagvurur kaynaklanndan
vararlanma becerisini
geligtirebilme

Yeni dgrenilmis kelime,
kelime grubu,deyim, atasizii
anlamlanm kavrayabilme
Diizyaz veya siirin
olugturulma plamm
gikarabilme

Okuduklarimmn sekil ve igerik
dzelliklerini kavrayabilme
Anlamlarina gire ciimle ve
kelimeleri dogru
vurgulayabilme

Kelime yapist ve tiretme
yollanim kavrayabilme

Ciimle tiirlerini dgrenebilme

)

degigik isaretlere dikkat
ederck okur
Okuduklarim
anlamlandirmada on
bilgilerini kullamr;
Metnin bashk, alt bashk
gibi unsurlarindan
hareketle memin konusu
hakkinda fikir viirtitiir;
Metinde karsilagtifi yeni
kelime, kelime grubu,
deyim ve kavramlarn
anlamm ip uglarmdan
gikarip kelimelerin gergek,
mecaz, deyim ve tenm
anlamlarni tahmin eder
Metinle ilgili okuma éncesi
ve sonrasi sorulars
cevaplandinr;
Okuduklarmda 5N+1K
sorularina eevap arar;
Siir dilini ve siyleyig
dzellikleri olan kafiye,
ritim, redif, aliterasyon,
Glgi gibi unsurlan fark
eder;

Kelimelerin es ve zit
anlamlanni bulur;

Es sesli kelimelerin
anlamlanni ayin eder;
Stzliik ve imla kilavuzu
kullanir;

Seviyesine ve ilgi alanna
gire planh olarak siireli
vaymnlar takip eder ve

edebi metinler okumak igin

283



kitiiphane, argiv, mize ve
kitap evlerinden yararlamir
Sekil, sembol, trafik
isarcti, grafik, tablo, harita
gibi girsel imgeleri okur;
Karikatiir, resim, afig,
reklam, duyuru vh
materyallerle verilen
mesajlan yorumlar;
Giinliik hayatta kullanilan
simge, kisalima ve
karakterleri algilayip
yorumlar;

Metinde olay ve kisilerin
farkh ve benzer yonlerini
bulur

COzel mekiup ve is
mektuplarmi, bildirileri,
duyurulan vb. anlar
Biiyiik iinlii uyumuna
uygun ve aykin kelimeleri
ve ekleri (-yor, -ki, -ken, -
leyin, -(1)mirak) ayart
edebilme

Kelimelerin ciimledeki
girevlerini kavrayabilme
Sifat gesitlerini
tamyabilme ve
kullanabilme

Adillann gesidini
taniyabilme ve
kullanabilme

Ciimle i¢indeki baglag,
ilgeg ve belintegleri
tanyabilme

Biiyiik iinlii uyumuna
uygun ve aykin kelimeleri
ve ekleni (-yor, -ki, -ken, -
leyin, -(1)mitrak) ayirt
edebilme

Eylem kiplerinin
kullanabilme

Birlesik zamanli eylemlen
kavrama

Evlem ¢an kavramint
Ggrenme

Birlesik evlemleri
kullanabilme

Evlemsileri éErenme ve
kullanabilme

Ciimledeki gorevine ve
anlamina gire aym
kelimenin hangi tirde
kullamildigim anlayabilme
(sifat, fiil, belirteg vb.)

= Kelimelen ciimle iginde
gorevlerine giire
kullanabilme
Kurally  ve  devrk cumleyi
kavramak
3. Konugma 3 Konusma Kurallar = Diigiince, arzu ve isteklerini = Konusmay: uygun bir

4 Sizlii Anlatim
Tiir, Teknik ve Yintemler

diizgiin, belli bir siire iginde
ve planh bir sekilde
anlatabilme

Giinliik yagantilann
sclamlagmalan ve Gziir
ifadelerini her ortamda girgii
kurallarna uyvgun bir sekilde
dile getirebilme
Okuduklarm muhteva
agisindan anlatabilme
Kelime tiirlerini ciimle
igindeki anlam ve

plana gire geligtirir
Okuyarak veya dinleyerek
i i bilgileri bir ditzen
igerisinde aktarir
Bulundugu ortami, daha
dnee gordiigi yerler,
kisileri, nesneleri tasvir
eder

Sl karsisinda bir agils,
diir dileme ve kapanig
konugmas: vapar
Okuyarak veya dinleyerek
ogrendigi kelime, kelime
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gorevlering gdre tanima ve
kullanabilme

Sestes, anlamdag, zit anlamh
kelimeleri kullanabilme
Unlii uyumlarini kavrayip
uygulayabilme

Eylem (fiil) kiplerini, bilesi
zamanlarm, ¢atilann, ek
eylem, yardimer eylem,
birlesik eylem, eylemsileri
kavrama ve dogru
kullanabilme

=

grubu, deyim ve
atasdzlerini agiklar
Kelimeleri dogru ve
anlamina uygun kullanir
Elestirel, katlimli,
tartigarak, merak
uyandirarak ve gorsel
unsurlardan yararlanarak
konugur

Olaylan olus sirasina gore
anlatr

Kargilagtirma yapar;
Meden sonug iligkileri
kurar;

Diisiinceye katlp
katilmama gerekgelerini
ontaya koyar;

Deyim ve stz sanatlarm
kullanarak anlatim
zenginlestirir;

Kelimeleri anlamina ve
baglamma uygun kullamr
Standart Tiirkge ile
konusur

Giinliik iliskilerin
gerckurdign farkl
durumlara uygun konusur
Masal, hikaye, fikra, film,
giister gibi olay ve
yagantilar akic bir dille
anlatir

Konusmasinda inliiler
uyumuna dikkat eder

Eylem (fiil) kiplerini, bilesik
camanlanimg,  gatilanm, ¢k
eyvlem, yardimer eylem, birlegik
evlem, eylemsileri kavrayip ve

4. Yazma

4 Yazma Kurallar
5 Yaazih Anlahm
Tiir, Teknik ve Yintemler

Yazim ve sdzdizimi yanhs
yapmadan yazabilme,
noktalama imlerini yerinde
kullanabilme

Diisiince, areu ve isteklering
diizgiin, belli bir siire iginde
ve planh bir sekilde yaziya
aktarabilme

Resmi vazismalan dgrenme
Noktalama imlerini dogru
kullanabilme

Kelime ve ekleri anlayip
dogru yazabilme

Kelime tiirlerini ciimle
igindeki anlam ve
girevlerine gére tamma ve
kullanabilme

Ciimle Ggelerinin  siralamsing,
siralamiga gire anlam
degisikligini kavrayip ciimleyi
buna gire kurma

=

dogru kullamr

Yazim yanhs vapmadan,
noktalama imlerini
eksiksiz ve dogru
kullanarak yazar

Yerine gore tiirlil vapidaki
ciimleleri dogru olarak
kurar

Birkag cimlelik
paragraflar kurup,
yazilarim uygun bir plana
giire dizer

Bir olay hikaye edip
kigiler arasi diyaloga
diniigtiiriir

Bir konu ile ilgili dilzyaz
yazar

Bulundugu ortam, daha
dnee gordiigi yerler,
kigileri, nesneleri tasvir
eder

Yagadig1 sevingleri.
stkintilan ve defiisik
duygular dile getirir
Kagit ve elektronik
oramida sayfa diizeni ve
diger bigimsel kurallara
uyar;

Siralamalarda madde
isareti ve
numaralandirmalara yer
verir;

Diiz yazi ile siir arasindaki
farkhliklar géz dniinde
bulundurarak yaziyi
bigimlendirir;

285



= Tartismaci anlatimla ana
diigiinee ve duyguyu,
yardimer diigiince ve
duygularla gelistirir;

= Konuya hakim oldugunu
gosteren kigisel yorum ve
degerlendirmeye ver
vererek, deyim.atastizii ve
ordeyislerle anlatim
zenginlestirir;

= Dilek ve gikayetlerini
gerekli bigimde ve uygun
makama hitap ederek yazar
Seviyesine, yas lgi
alanina gre vazlar yazar;

= Ozel mekiuplar, is
mektubu, dilekge, rapor,
ozgegmis (CV) yazar

= Anlatmak istediklerini ilgi
ve dnem derecesine giire
siralar;

= Tiirkge disindaki derslerle
ilgili yazim ve sbzdizimi
yanlig yapmadan
dgrendiklerinden Gzet
gikanp, not wtar

= ki ve U-de” ckleri ile
“ki” ve “de” baglaglanm
kavrayip dogru yazar

“mi” soru ekini dogru vazar

O Metin Uzerinde Calismalar =] Mﬂmn Ozelligine Giire Sorular
< Hazirhk gahgmalan Plan ve paragraf kavramm kazandirma
< Metnin okunmasi # Metnin tiirii Gzerinde galismalar
% Metnin incelenmesi % Metnin yazan hakkinda bilgi verilmesi
% Metinde kelime galigmalan “  Yazann eserleri hakkinda bilgilendirme
% Metnin konusu ile ilgili sorular ile d@rencilerin okumaya tesvik edilmesi
< Metin tahlili ile ilgili sorular < Dilbilgisi gahsmalan
4 Dilzyvaz galismalan
Metinlerin Secimi
7. siif igin asaida belirtilen metin tirleri segilecektir,
Metin Tiirleri
Diizyaz Siir
Oykin Lirik siir
Masal Epik siir
Fabl Pastoral giir
Fikra Didaktik siir
Gezi
Am
Oyun
Karagiiz

OLCME VE DEGERLENDIRME

Degerlendirme, yamlan bir gozlemin belirlenen kriterlerle uygunlugunun karsilastimlmass iglemidir, Degerdendirme igi, 6gretimin
kendisi kadar zor ve karmagik bir olaydir, Onun igindir ki degerlendirme, dneeden belirlenen degerlendinme amacma yonelik dlgme
teknikleriyle yapihr,

Degerlendirme sadece irencilerin basan scuycsml dlgmek igin yapilmaz. Her ne kadar hedef kltlc d@renciler olsalar bile, yapilan
imin niteligi, | lugu ve verimliligi, uygul teknik ve yi lerin basar d , eksikliklerin giderilmesi gibi
hedeflere yonelik degerlendlrmeler her G in giz dniinde bulunds dirme tiirleridir.

Degerlendirme tammundaki belirlenen kriterlere uygunluk derecesi ﬁl\,mc l|e l¢-pll edilir. Baska bir deyisle dlgme, degerlendirmenin
temel aracidir, Ancak baz kazammlar, Slgiilemesr niteliktedirler, Bu kazammlar da dgrencinin duyussal (affective) alan gelisimini belirler,
COrnegin, insan hak ve dzgiiriiklerine karst sayg, cevreye karst duyarlihik, ¢ok topluluklu bir ortamda uyumlu vasama ahiskanhg gibi, Bu
kazammlar izleme yoluyla degerlendirilir,

Bloom Taksonomisindeki biligsel {cognitive) alan kazanimlan olan

Bilgi

~  Kavrama

—  Uygulama

~  Analiz

— Sentez
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Degerlendirme
gibi kazanimlar degisik test teknikleriyle dlgiiliip degerlendirilir. Olgme isleminden dnce, dlgme konusu olan (bilgi, kavrama, uygulama, analiz,

mimlarin belirtildigi bir belirtke tablosu vapilmahdie. Bu belinke tablosu wiginda yapilacak Slgme cesitlerinin

sentez, degerlendirme) ka
bashcalan agagida verilmigtir,
@ Siiglii Testler
T Yazh Testler
—  Kisa Cevaph Cok Sorulu Testler
Uzun Cevaph Az Sorulu Testler
@ Objektif Testler
~  Coktan Se¢meli Testler
—  Dogru Yanhs Cevaph Testler
—  Bogluk Doldurmal Testler
Eslestirmeli Testler
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