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Arastirmanin amaci okul Oncesi egitime yonelik gelistirilen e-portfolyonun c¢ocuklar ve
egitim ortami lizerindeki yansimalari ile igerigini ve kullanim durumunu belirlemektir. Nitel
aragtirma yaklasimi benimsenerek yapilan arastirma i¢ ice gecmis tek durum deseni
kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilarint 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Erzurum Ili Palanddken Ilge Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh bir ilkokulun
bilinyesindeki anasmifina devam eden 60-72 ay aras1 19 ¢ocuk, bu ¢ocuklarin aileleri ve
Ogretmeni olusturmustur. Aragtirma verileri “Yansitic1 Diisiinme Becerileri Cocuk G6zlem
Formu”, “Sinif i¢i Cocuk Gozlem Formu”, “Aile Goriisme Formu”, “Ogretmen Goriisme
Formu” ve “Dokiimanlar” araciligiyla toplanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin
analizinde frekans analizi ve tematik analiz kullanilmistir. Arastirma siirecinin ilk
basamagini arastirmada kullanilacak olan e-portfolyo uygulamasini gelistirmek
olusturmustur. E-portfolyo uygulamasinin gelistirilme siirecinde 6ncelikle alan yazin
taramas1 yapilmis ve ¢alisma grubunun disinda yer alan 28 okul dncesi 6gretmeni ve 36 okul
oncesi donemde ¢ocugu bulunan aile ile ihtiya¢ belirleme ¢alismas1 yapilmistir. Ihtiyag
belirleme ¢aligmasiin ardindan uzman goriisleri alinmis, tasarimsal 6geler ve ara yiizler
olusturularak “PORTI” isimli e-portfolyo uygulamas: gelistirilmistir. “PORTI” e-portfolyo
uygulamasi 10 hafta, haftada {i¢ giin katilimcilara uygulanmigtir. Arastirma sonucunda e-
portfolyonun ¢ocuklarin yansitici diisiinme becerilerini destekleyen bir ara¢ oldugu gézlem
verilerine dayali olarak belirlenmis, gériisme verileri ile desteklenmistir. Ote yandan
arastirma sonucunda e-portfolyonun “teknolojik yeterlik”, “pekistirme”, “akil yiiriitme”,
“akran O0grenme” ve “akran degerlendirme” gibi biligsel gelisim becerilerine; “sdzciik
dagarcig1”, “climle kurma”, “ifade” ve “okuma yazmaya hazirlik” gibi dil gelisim
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becerilerine; "motivasyon”, “iletisim”, “okula uyum-devam”, “6z diizenleme”, “6zgiiven”,
“sorumluluk”, “prososyal davraniglar” ve “kisilerarasi olumlu iligkiler” gibi sosyal ve

2 ¢

duygusal gelisim becerilerine; “kesme”, “kalem tutma”, “makas tutma” ve “¢izgi ¢izme”

2 (13

gibi motor gelisim becerilerine ve “elbiselerini giyip ¢ikarma”, “tuvalet gereksinimlerini
kargilama”, “yasam alanin1 diizenleme”, “yeterli ve dengeli beslenme” gibi 6z bakim
becerilerine ¢esitli katkilar1 oldugu gozlem ve goriisme verilerine dayali olarak ulasilmistir.
E-portfolyonun egitim ortami iizerindeki yansimalarina iliskin olarak 6gretmenin ¢ocugu
tanimasi, planlama ve degerlendirme yapmasi, 6gretmen-gocuk iliskisi ve aile katilimina
cesitli katkilart oldugu belirlenmistir. E-portfolyonun igerigine iliskin olarak 6gretmenin ve
ailelerin e-portfolyoya olduk¢a sik iriin yiikledikleri, e-portfolyoyu aktif olarak
kullandiklari, {drtnlere iliskin karsilikli  yorum yaptiklari, yiiklenen iiriinlerin
aciklamalarinda ve karsilikli yapilan yorumlarda ¢ocuga iliskin ¢esitli gelisimsel vurgular
oldugu, e-portfolyodaki iiriinlerin 6gretmen tarafindan MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yer alan birgok beceriyle iliskilendirilebildigi belirlenmistir. Ayrica aragtirma
sonuglari ¢cocuklarin, 6gretmenin ve ailelerin e-portfolyoya karsi oldukea ilgili olduklarini
ve uygulamayr kullanimlarmi tesvik eden bir¢ok unsurun oldugunu gdstermistir.
Arastirmada e-portfolyonun olumlu yanlar1 ve smirliliklarina iligskin olarak 6gretmen ve
ailelerin e-portfolyoya yonelik kolay erisilebilirlik, sistematiklik, veri zenginligi, aile
katilimimi saglama, paylasilabilir, tasinabilir ve kalict olma, kagit, zaman ve saklama
acisindan ekonomiklik saglama gibi avantajlar bildirdikleri sonucuna ulagilmistir. Bununla
beraber 6gretmen ve aileler tarafindan e-portfolyo siirecinde internete ve teknolojiye erigim,
internet hizi, lirtin ylikleme gibi teknik zorluklarin yani sira okuma yazma becerisindeki
zayiflik, vakit bulamama, teknolojiye uzak olma gibi zorluklar bildirilmistir.
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ABSTRACT

The aim of the research is to determine the reflections of the e-portfolio, developed for
preschool education, on children and the educational environment and to determine the
content and usage status of the developed e-portfolio. In this qualitative research single case-
embedded design was used. The participants of the study consisted of 19 children aged 60-
72 months who attended the kindergarten in a primary school affiliated to Erzurum Province
Palanddken District National Education Directorate in the 2021-2022 academic year, their
parents, and teachers. Research data were collected through the "Reflective Thinking Skills
Child Observation Form", "Children Observation in Clasroom Form," "Parent Interview
Form", "Teacher Interview Form", and "Documents”. Frequency analysis and thematic
analysis were used to analyze the data obtained from the research. The first step of the
research process was to develop the e-portfolio application to be used in the research. During
the development process of the e-portfolio application, first of all, a literature review was
conducted and a needs assessment study was conducted with 28 preschool teachers and 36
parents with children in the preschool period. After the needs determination study, expert
opinions were taken, design elements and interfaces were created, and the e-portfolio
application named "PORTI" was developed. The "PORTI" e-portfolio application was
applied to the participants for 10 weeks, three days a week. As a result of the research, it was
determined that the e-portfolio is a tool that supports children's reflective thinking skills
based on observation data and supported by interview data. On the other hand, as a result of
the research, cognitive development skills such as "technological competence”,
"reinforcement”, "reasoning”, "peer learning" and "peer assessment" of the e-portfolio;
language development skills such as "vocabulary”, "sentence making", "expression” and
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"preparation to read and write"; social and emotional development skills such as
"motivation™, "communication”, "adaptation to school", "self-regulation”, "self-confidence",
"responsibility”, "prosocial behaviors™ and "positive interpersonal relations”; It has been
observed that it has various contributions to motor development skills such as holding a
pencil, "holding scissors™ and "drawing a line" and self-care skills such as "putting on and
taking off clothes™”, "meeting toilet needs”, "organizing the living space”, "adequate and
balanced nutrition”. It was determined that the teacher and the parents contributed to the e-
portfolio, knowing the child, planning and evaluating the child, making various contributions
to the teacher-child relationship, and parent participation in the descriptions of the uploaded
products and mutual comments, they frequently upload products, actively use the e-portfolio
and make mutual comments on the products. It has been determined that there are various
developmental emphases on the child, and the products in the e-portfolio organized by the
teacher can be associated with many skills in the MoNE (2013) Preschool Education
Program. In addition, the research results showed that children, teachers, and paretnts are
very interested in e-portfolio, and many factors encourage their use of the application.
Regarding the positive aspects and limitations of the e-portfolio, it was concluded that
teachers and parents reported advantages such as easy accessibility, systematicity, data
richness, parent participation, shareable, portable, and permanent, and economy in terms of
paper, time, and storage. In addition to technical difficulties such as accessing the internet
and technology, internet speed, product loading, difficulties such as poor literacy skills, lack
of time, and being away from technology were reported by teachers and parents in the e-
portfolio process.

Key Words  : Preschool education, portfolio, electronic portfolio, e-portfolio
Page Number : xxv + 408
Supervisor  : Prof. Dr. Fatma TEZEL SAHIN
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Degerlendirme egitim siireciyle ilgili karar almanin temelini olusturur (Wortham, Barbour
& Desjean-Perrotta, 1998). Ogrenme ve gelisimin desteklenmesinde énemli rol oynayan
degerlendirmenin, kiiciik yas gruplarinda farkli bigimlerde yapilmasi gerekmektedir. Okul
oncesi donem ¢ocuklar1 degerlendirilirken ¢ocuklarin dogal olmadig1 ortamlarda yapilan,
yapabildiklerine degil yapamadiklari {izerine odaklanarak basarisizligini vurgulayan ve
cocuklar1 kendi i¢inde karsilastirarak siralayan standart degerlendirmeler (Garnett, 1993)
yerine ¢oklu degerlendirme yontemlerini igeren (Notari-Syverson & Losardo, 2004) ve
cocuklari biitlinciil olarak ele alabilen degerlendirme yontemleri kullanilmalidir (Gelfer &
Perkins, 1996). Okul oncesi donem c¢ocuklarinin 6grenme siirecine katilirken
degerlendirilmeleri gerekir. Boylece 6gretmen degerlendirme sonuglarini, ¢ocuklarin giiglii
yonlerini vurgulamak, ihtiyaglarini karsilamak, uyguladigi programi gelistirmek ve
programin etkililigini belirlemek i¢in kullanabilir (Hughes & Gullo, 2010). Cocuklara iligkin
kapsaml1 ve biitiinciil bir bakis agis1 6gretmenlerin ailelerle siirekli olarak igbirligi yapmasi
ve bilgi paylasiminda bulunmasiyla miimkiin olur (Notari-Syverson & Losardo, 2004).
Ogretmenler ¢ocugu bireysel olarak degerlendirmenin yani sira ailelerden aldiklar1 geri
bildirimleri ve ¢ocuklarin kendi 6grenme siireclerine iliskin 6z degerlendirmelerini de
degerlendirmenin bir pargasi olarak ele almalidir (NAEYC, 2009). Portfolyolar bu tiir bir
degerlendirme yapabilmek i¢in kullanilabilecek en 6nemli araglardan biridir (Hanson &

Gilkerson, 1999).

Portfolyo bir ¢ocugun siire¢ icerisindeki 6grenme ve gelisiminin farkli boyutlarini ortaya
cikaran Ogelerden olusan bir koleksiyondur (Shores & Grace, 1998). Portfolyolar

giiniimiiziin biitiinciil 6gretim yontemlerinin ihtiyaclarini1 karsilar. Cocugun 6grenme ve



gelisim siireciyle ilgili geleneksel degerlendirme yontemleriyle elde edilemeyen bilgileri
saglar (Garnett, 1993). Portfolyolar yardimiyla 6gretmenler cocugun gelisim ve ilerlemesini
sadece sOzel olarak degil somut kanitlarla sunabilirler. Bu degerlendirme sekli standart
degerlendirmelerin aksine ¢ocuklarin dogal ortaminda gergeklesir. Portfolyolar sayesinde
hem Ogretmenler hem de aileler ¢ocugun gelisimini sistematik bir sekilde izleyebilirler.
Portfolyo degerlendirme, erken ¢ocukluk egitiminin felsefesiyle ortiisen, hesap verilebilirligi

ve etkilesimi yiiksek bir degerlendirme yontemidir (Hanson & Gilkerson, 1999).

Portfolyolar degerlendirme araci olmalarinin yani sira ayni zamanda etkili bir d6gretim
aracidir (Arter & Spandel, 1992). Portfolyolar aracilifiyla cocuklar biitiinciil olarak
degerlendirilirken, 6grenme ortami ise anlamli hale gelir (Pickens, 2018; Smith, Brewer &
Heffner, 2003). Portfolyolar ¢ocuklarin kendi gelisim siirecleri {izerine diisiinme, bagimsiz
karar verebilme (Shores & Grace, 1998), 6z degerlendirme (Shores & Grace, 1998; Smith
& Murphy, 1992; Thompson, 1991), 6z diizenleme (Héndel, Wimmer & Ziegler, 2020)
yansitict diisiinme (Mills, 1996; Smith & Murphy, 1992; Wade & Yarbrough, 1996), elestirel
ve yaratict diistinme, problem ¢6zme ve karar verme gibi list diizey biligsel becerileri
(Mokhtaria, 2015; Paulson & Paulson, 1990), isbirligi, motivasyon ve akran iliskileri
(Thompson, 1991), 6zgiiven (Gronlund & Engel, 2001) gibi bir¢cok alandaki becerisini
destekler.

Portfolyo siireci degerlendirmede 6gretmenin, cocugun ve ailenin rollerini genisleten bir
yapiya sahiptir (Garnett, 1993). Aileler ¢ocuklarinin gelisimi hakkindaki bilgilere ihtiyag
duyarlar. Bu sebeple ¢ocuga iliskin degerlendirmeler siirekli olarak ailelerle paylasiimalidir.
Cocuklarin ¢alismalar1 ve buna iligkin degerlendirme belgeleri, ailelerin ¢ocuklar1 ve
uygulanan program hakkinda bilgi edinmelerini ve uygun beklentiler igerisine girmelerini

saglar (Shepard, Kagan & Wurtz, 1998).

Portfolyolar ancak dikkatli bir sekilde planlanip uygulandiginda etkili bir arag¢ olabilirler
(Arter & Spandel, 1992). Okul oncesi 6gretmenleri ¢gocuklarin 6grenme ve gelisim siirecini
takip edebilmek icin ¢ocuklarla ilgili her tiirlii belge ve kayitlar1 toplayarak her bir ¢cocuk
icin portfolyo hazirlarlar. Bu tiir evrak igleri 6gretmenler i¢in ¢ok zaman alicidir (Lin, 2012).
Kankaanranta (2001) kagit temelli portfolyolarin bireyin gelisimini biitinsel agidan
gostermesini zorlastirdigini belirterek 6zellikle birka¢ yil boyunca toplanan c¢alismalarin
saklanmasinin ve bu c¢alismalardan anlamli bir sonu¢ ¢ikarmanin zorlugunu
vurgulamaktadir. Ayrica kagit temelli portfolyolarin her bir ¢ocuk i¢in kisisellestirilmesinin

ve siirece aileleri dahil etmenin zorlugu, estetik olarak aileler ve ¢ocuklar agisindan daha az
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ilgi cekmesi, form ve icerikten bagimsiz olarak niteliginin diisiik olmas1 gibi dezavantajlari
bulunmaktadir (Liu & Liu, 2019). Nitekim portfolyolarin kullanimiyla ilgili az sayida
caligma olmasina karsin (Appl, Leavitt & Ryan, 2014; Gilkerson & Hanson, 2000) yurtici
ve yurtdisinda okul oncesi donemde yapilan siirh sayida ¢alismalar portfolyo siirecinin
etkin bir sekilde yiiriitilemedigini gostermektedir. Yapilan caligmalar &gretmenlerin
ogrenme ve degerlendirme siireglerinde portfolyo kullanimini 6énemli ve gerekli olarak
gormelerine karsin uygulamada zorluk yasadiklarini ve portfolyoyu amacina uygun olarak
etkili bir bi¢imde kullanamadiklarin1 gostermektedir (Balc1 & Tezel-Sahin, 2021; Eren,
2007; Gezer, 2012; Isik, 2015; Ozsirkint;, Akay & Bolat, 2014; Sezer, 2010; Tiikel, 2017).
Balc1 ve Tezel-Sahin’in (2021) calismasinda 6gretmenler ¢ocuga 6zgii portfolyo hazirlama,
aile katilimi1 saglama, calisma orneklerini saklama, sistematik olma gibi konularda zorluk
yasarken, sinifin kalabalik olmasini ve portfolyo hazirlamanin zaman almasini sorun olarak
bildirmislerdir. Krnjaja ve Pavlovi¢-Breneselovi¢’in (2016) arastirmasinda portfolyo
olusturmanin &gretmenler tarafindan olduk¢a zaman alici bulundugu, cogu Ogretmenin
portfolyoyu islevsel ve aktif katilim araci olarak kullanmadiklari, uyguladiklar1 programla
iligkilendiremedikleri, hazirladiklar1 portfolyonun 6grenmeyi goriiniir hale getirmedigini,
cocuklarin, akranlarinin ve ailelerin portfolyolara erisiminin kisith oldugu, ¢cok sayida cocuk
olmasi, zaman, kaynak ve portfolyolari saklayacak alan yetersizligini algiladiklar1 zorluklar
arasinda belirtmiglerdir. Eren (2007) ¢alismasinda 6gretmenlerin portfolyonun uygulanmasi
konusunda bazi endiselerin oldugu; zaman yonetiminin, sistematik olarak belgelemenin,
aileleri ve ¢ocuklar1 portfolyoya dahil etmenin zor olabilecegini belirtmistir. Alagcam ve
Olgan’in (2016) arastirmasinda portfolyo siirecinde ailelerin ve g¢ocuklarin siirece aktif
olarak katilmadiklar1 ve portfolyonun ilkokul 6gretmenlerine aktarilmadigi sonucuna
ulagilmistir. Kaya’nin (2018) aragtirmasinda bazi 6gretmenler zorunlu oldugu i¢in portfolyo
hazirladiklarini, ¢aligma orneklerini diizenlemenin diginda portfolyonun herhangi bir
faydasin1 gormediklerini, ¢ocuk sayisinin fazla olmasini ve sinifta ¢alisma orneklerini
saklayacak yer bulamamalarini sorun olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Yilmaz-Topuz ve
Erbil-Kaya’nin (2016) arastirmasinda ise ¢ok az Ogretmenin ¢ocugu tanima ve
degerlendirmede portfolyo kullandig1 belirlenmistir. Kagit temelli portfolyolarin var olan bu
siirlamalar1 ve portfolyo hazirlamada bilgi ve iletisim teknolojilerinin kabul edilen 6nemi

e-portfolyolara gegisi tetiklemistir (Barrot, 2021).

Bilgisayarlar, dijital kameralar, akilli telefonlar ve tabletler gibi dijital teknolojiye dayali

medya araglari, son yillarda toplumun her kesiminde artan bir sekilde kullanilmaktadir



(Schonborn & Kuhl, 2020). Bu durum bireylerin iletisim kurma ve bilgiyi paylasma
bicimlerinde degisiklik yaratmis; anlik mesaj, e-posta, fotograf-video paylasimi ve
gorlintiilii sohbet iletisim kurmada Onemli araglar haline gelmistir (Goodman, 2015).
Giliniimiizde hem c¢ocuklar hem de yetiskinler teknoloji odakli bir diinyaya maruz
kalmaktadir (Dooley, Flint, Holbrook, May & Albers, 2011; Goodman, 2015; Grey, 2011;
Kankaanranta, 2001). Cocuklar ¢ok kiiciik yaslardan itibaren bilgi ve iletisim teknolojilerini
giinliik yasamlarinin vazgecilmez ve dogal bir pargasi olarak gormektedirler (Kankaanranta,
2002). Gegmis nesillerden farkli olarak giiniimiiz ¢ocuklar1 birgok dijital cihazi kullanarak
biiyiimektedirler (Norton, Sonnemann & McGannon, 2013). Sonug¢ olarak, g¢ocuklar
teknolojik a¢idan zengin bir diinyay1 deneyimlemekte ve bu tiir teknolojilerle mesgul olmak
icin bilissel, duygusal ve sosyal olarak hizla gelisen yeterlilikler kazanmaktadirlar

(Plowman, McPake & Stephen, 2010).

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler erken ¢ocukluk egitim ortamlarinda da etkisini
gostermis (Mishra & Joseph, 2012), okulda ve evde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimi artarken ayn1 zamanda daha kabul edilebilir hale gelmistir (Dooley vd., 2011;
Grey, 2011; Kankaanranta, 2001). Ozellikle erken ¢ocukluk egitim ortamlarinda ve ailede
bilgisayar ve mobil cihazlarin kullanimiyla kiiglik cocuklarin yasamlari oldukca etkilemis
(Plowman vd., 2010), bu teknolojiler ¢ocuklarin oynadiklari oyunlarda, &grenme
bigimlerinde, okul-aile iletisiminde, egitim programi hazirlamada, ¢ocuklar ve aileler
hakkindaki bilgileri kayit etmede 6nemli roller iistlenmistir (Mishra & Joseph, 2012). Son
yillarda arastirmacilar ve egitimciler dijital teknolojilerin gocugun 6grenme ve gelisim
stirecini belgeleme ve ailelere bilgi saglamanin alternatif bir yolu olarak dikkate deger bir
potansiyeli oldugunu fark etmislerdir (Gauvreau & Sandall, 2019; Goodall 2016; Goodman,
2015; Goodman & Cherrington, 2017; Plowman vd., 2010). Erken cocukluk egitim
ortamlarinda ¢ocuklarin yaptiklar1 ¢aligmalarin fotograflarini, video ve ses kayitlarini
kaydederek 6grenme ve gelisim siireclerini belgelemek, bunlar1 ¢ocuklarla beraber gézden
gecirmek, yansitmak ve ailelerle paylasmak bu teknolojilerin 6nemli rolleri arasinda yerini
almistir (Mishra & Joseph, 2012). Bu sebeple okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6grenimini
gortiniir kilan (White, Rooney, Gunn & Nuttall, 2021), ailelerin ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin
caligma Orneklerini, fotograflarini, video ve ses kaydi gibi iirlinlerini kolayca paylagmalarin

saglayan e-portfolyolara olan ilgi ve kullanim orani giderek artmaktadir (Picher, 2019).

E-portfolyolar 6grenme ve gelisim siirecini izlemek, degerlendirmek, desteklemek ve {ist

diizey diisiinmeye katkida bulunmak i¢in miikemmel araclar olarak kabul edilmektedirler
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(Buzzetto-More, 2010b). Okul oncesi egitim ortamlarinda e-portfolyo siirecinin
uygulanmasinin ¢ocugun ¢alisma ve projeleri hakkinda geri bildirim alabildigi ve siklikla 6z
degerlendirme yapabilecegi bir ortam yaratilmasina yardimci oldugu bildirilmektedir
(Tsirika, Kakana & Michalopoulou, 2017). E-portfolyolarin farkli 6gretim ilkeleri ve
degerlendirme yontemlerini desteklemesi (Meyer, Abrami, Wade & Scherzer, 2011) ve
giinlimiiz ¢ocuklarmin ilgi alan1 olan teknolojinin ise kosularak egitim ortaminin eglenceli
hale getirilmesi e-portfolyolarin giiglii bir 6grenme ve degerlendirme araci olmasini
saglamaktadir (Buzzetto-More & Alade, 2006; Goldsmith, 2007). Bununla beraber e-
portfolyolarin kagit temelli portfolyo siirecinde yasanan bir¢ok zorluga ¢oziim getirdigi
bilinmektedir (Kankaanranta, 2001; Liu & Liu, 2019). E-portfolyolarin kagit temelli
portfolyolara gore ¢ok sayida avantaji oldugu belirtilmektedir. E-portfolyolar bircok dosya
tiiriinii destekler, iletisim ve isbirligini tesvik eder, bireyin kendini daha fazla ifade etmesine
olanak tanir (Buzzetto-More, 2006). Fotograf, video ve ses kayitlarinin kaydedilmesi,
diizenlenmesi, saklanmasi, kopyalanmasi ve erisilebilirligi agisindan 6nemli avantajlar sunar
(Lin, 2012). Ayrica ¢alisma oOrneklerinin ¢ogu elektronik bir formata kolayca
doniistiiriilebilmektedir (Barret, 2007). E- portfolyolar kurumsal bir sistemde saklandiginda
sorgulanabilen ve referans alinabilen anlamli bir veri tabani olusturulmasina olanak

tanimaktadir (Buzzetto-More, 2010a).

Cocuklarin ¢alismalarinin erisilebilir arsivi okul, 6gretmen, aile gibi ¢ocukla ilgili olan
herkes i¢in degerli veriler saglar (Barret, 2007). E-portfolyolarm kullanimi ailelere
cocuklarinin egitim ortamindaki deneyimleriyle ilgili bilgi ve belgelere ulagsmak i¢in esnek,
erigilebilir ve islevsel bir yol sunar (McFadden & Thomas, 2016). Kagit temelli portfolyolar
heniiz gecmiste kalmasa da e-portfolyolarin fotograf, video ve ses kaydi gibi icerikleri
barindirabilmesi ve kagit temelli portfolyolardaki bircok materyalin okulda kalmasi e-
portfolyolari aileler i¢in daha uygun hale getirmektedir (Bates, 2014). Okul 6ncesi donemde
cocugun ev ortaminda desteklenmesi ve okul-aile isbirliginin siirdiiriilmesi kritik bir 6neme
sahiptir (Picher, 2019). Ogretmenler ve aileler arasindaki isbirliginin kalitesinden bagimsiz
olarak, erigimi sinirli olan bir portfolyoya kars1 aileler daha az ilgi duymaktadir (Goodman
& Cherrington, 2017). Yost ve Fan (2014) okul 6ncesi donemde ¢ocugu bulunan aileler
iizerinde yapilan kii¢lik bir arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak, bir akilli telefon veya
benzeri bir teknolojik arag araciligiyla bilgiye erismenin kolayligini ve bu tiir bir hizmetin
nasil saglanacagimi tartigmaktadir. Son zamanlarda yapilan ¢alismalar, akilli telefonlar

lizerinden dijital olarak sunulan belgelerin ailelerin c¢ocuklarin yasamlarina katilimin



artirabilecegine dair giiclii kanitlar sunmaktadir. Dijital okuryazar olan glinlimiiz ailelerinin
cogu akilli telefon kullanmakta (Lim & Cho, 2019) ve mobil iletisim konusunda kendilerini
daha rahat hissedebilmektedirler (Stratigos & Fenech, 2021). E-portfolyolarin énemli bir
kolaylig1 aile iiyelerinin tiimiiniin cocukla ilgili belgelere erisiminin olmasidir. Ayri yasayan
aile bireylerinin veya teyze, amca, biiyiikanne, biiyiikbaba gibi genis aile iiyelerinin cocugun
okuldaki deneyimleri hakkinda bilgi edinmesine ve ¢ocugun gelisimine destek olmasina
katkida bulunur (Buchholz & Riley, 2020). Goodall (2016) mobil teknolojilerin aile
katilimin1 ve okul-aile isbirligini gelistiren bir iletisim kanali olarak rol oynayabilecegini
belirtmistir. Okul 6ncesi donemde e-portfolyolar 6grenme ve degerlendirme siireglerinde
iletisim ve igbirligini gelistirmek (Goodman & Cherrington, 2015), ¢cocuklarin 6grenme ve
gelisim siireglerini daha anlamli bir bigimde aile iiyeleriyle paylagsmak, okul-aile isbirligini

desteklemek (Goodman, 2015) i¢in kullanilmaktadir.

Farkl1 6gretim kademelerinde yapilan aragtirmalar e-portfolyolarin 6grenme siirecine 6nemli
katkilar1 oldugunu ve Ogrencilerin gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini gdstermistir
(Aktay, 2011; Barig & Tosun, 2013; Chang, 2001; Chang, Liang, Tseng & Tseng, 2014;
Chanpet & Chomsuwan, 2013; Erdemci, 2015; Giilbahar & Kdse, 2006; Karaoglan & Ertual,
2010; Kayri, 2008; Kazan-Navarro, 2006; Mamur, 2009; Nicolaidou, 2013; Polat & Kése,
2013; Tang & Lam, 2012). Son yillarda ise 6zellikle yurtdisinda yapilan sinirli sayidaki
arastirmalar e-portfolyo uygulamalarinin okul 6ncesi egitiminde de kullanilabilecegini ve
etkili sonuglar alinabilecegini gostermektedir (Beaumont-Bates, 2017; Goodman, 2015;
Habeeb & Ebrahim, 2019; Higgins, 2015; Knauf & Lepold, 2021; Liu & Liu, 2019; Shapero,
2017; Tsirika vd., 2017). Habeeb ve Ebrahim (2019) arastirmasinda e-portfolyolarin
kullaniminin program hedeflerinin gozle goriiliir bir sekilde gergeklestirilmesine yardimci
oldugu, oOgretmenlerin cocuklar1 daha saghkli ve gergek¢i bir sekilde
degerlendirebilmelerini, ¢cocuklar ve yetiskinler arasindaki iletisimi, aile-cocuk iliskisini
gelistirdigi ve 6grenme siirecinde iyilestirmeler sagladigi sonucuna ulagsmistir. Beaumont-
Bates (2017) yaptig1 arastirmada e-portfolyolarin 6gretmen-gocuk-aile arasindaki isbirligini
destekledigi, ailelerin degerlendirme siireclerine katilimlarini sagladigi ve o6zellikle
cocuklarin kendi portfolyolara erisebilmelerinin 6nemli katkilar1 oldugu belirlenmistir.
Higgins’in (2015) arastirmasinda e-portfolyolarin 6gretmenler ve aileler arasinda iletisimi
ve iligkiyi kolaylastirdig1 ve gelistirdigi, bu iletisimin ise ¢ocuklarin 6grenmelerini etkileme
potansiyeline sahip oldugu goriilmiistiir. Goodman (2015) c¢ocuklarin e-portfolyolar: ile

derinlemesine etkilesime girdikleri sonucuna ulagmistir. Hooker (2016) erken ¢ocukluk



doneminde kagit temelli portfolyolarla e-portfolyolar1 karsilastirdigi aragtirmasinda e-
portfolyolarin ¢ocuklarin kendi 6grenme stireclerine katkida bulunmasi noktasinda daha
kullanisli oldugunu, c¢ocuklarin sadece kendi portfolyolarinda degil akranlarinin
portfolyolarina da aktif katilimci olabildiklerini, ailelerin ¢ocuklarinin 6grenme siirecine
katk1 yaparak aile katilimin1 artirdig1, 6gretmene zaman, maliyet ve saklama alan1 agisindan
kagit temelli portfolyolara kiyasla avantaj sagladigini belirlenmis, arastirmaya katilan
ailelerin kagit temelli portfolyalardan ziyade e-portfolyo sistemini tercih edeceklerini
belirlemistir. Tsirika vd.’nin (2017) arastirmasi e-portfolyo kullanimiyla ¢ocuklarin 6z
degerlendirme ve akran degerlendirmesinin gelistirilmesinin miimkiin oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica ailelerin e-portfolyoya karsi oldukea ilgi gosterdikleri ve kullanimi

konusunda olumlu goriisler bildirdikleri belirlenmistir.

Bu arastirmalar e-portfolyolarin cocugun biitiinsel gelisimini saglamada, cocugu tanima ve
degerlendirmede, ¢ocuk, Ogretmen ve aile katilimini artirmada ve okul-aile isbirligini
desteklemede yenilik¢i bir yontem oldugunu ve kagit temelli portfolyo siirecinde karsilasilan
bir¢cok zorlugun asilmasinda 6nemli katkilar1 oldugunu gostermektedir. Hem uluslararasi
hem ulusal diizeyde yiikselen bir olgu olan e-portfolyolarin okul 6ncesi egitimde kullanimina
iligkin tilkemizde politika diizeyinde (MEB, 2018) 6nemli adimlar atmasina karsin, MEB
(2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nin kazanimlarina uygun, gretmenlerin, ailelerin ve
cocuklarin ihtiyacina doniik, sistematik bir bigimde hazirlanmis bir e-portfolyo uygulamasi
heniiz gelistirilmemistir. Bu arastirma tilkemiz okul 6ncesi egitim kurumlarinda kullanilmak
iizere gelistirilmis bir e-portfolyo uygulamasi ve bu e-portfolyo uygulamasinin
kullanilabilirligini, ¢ocuklar ve egitim ortami iizerinde nasil yansimalari1 oldugunu belirleme
ihtiyac1 gerekgesiyle ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonuclarinin e-portfolyonun okul dncesi
egitimde sistematik bir bicimde hayata gegirilmesi, yayginlagtirilmasi ve gelistirilebilecek

farkl1 e-portfolyo uygulamalari i¢in yararl olacagi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma okul Oncesi egitime yonelik gelistirilen e-portfolyonun ¢ocuklar ve egitim
ortami iizerindeki yansimalarini belirlemek ve gelistirilen e-portfolyonun igerigini ve
kullannom durumunu belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada belirtilen amaclar

dogrultusunda asagida yer alan soru ve alt sorulara cevap aranmaistir:



E-portfolyonun ¢ocuklar iizerindeki yansimalart nasildir?

e E-portfolyo cocuklarin yansitici diisiinme becerileri lizerinde nasil bir degisiklik

olusturmustur?
e E-portfolyonun ¢ocuklarin gelisimleri lizerindeki yansimalari nasildir?
E-portfolyonun egitim ortam {izerindeki yansimalari nasildir?
e E-portfolyonun 6gretmenin ¢ocugu tanimasi iizerindeki yansimalar1 nasildir?

e E-portfolyonun &gretmenin planlama yapma durumu iizerindeki yansimalari

nasildir?

e E-portfolyonun dgretmenin degerlendirme yapma durumu iizerindeki yansimalari

nasildir?
e E-portfolyonun 6gretmen-cocuk iliskisi iizerindeki yansimalar1 nasildir?
e E-portfolyonun aile katilimi tizerindeki yansimalar1 nasildir?
E-portfolyonun igerigi nasildir?

e E-portfolyoya 6gretmen ve aileler tarafindan yiiklenen tiriinlerin sayisi, tiirii ve farkli

boliimlere gore dagilimi nasildir?

e E-portfolyoya 6gretmen ve aileler tarafindan yiiklenen tiriinlere yapilan yorum sayisi

nasildir?

e E-portfolyoya Ogretmen ve aileler tarafindan yiiklenen {riin agiklama ve

yorumlarindaki gelisimsel vurgular nasildir?

e E-portfolyoya yiiklenen irilinlerin farkli gelisim alanlarindaki becerilerle

iliskilendirilme durumu nasildir?
E-portfolyonun kullanim durumu nasildir?
e E-portfolyonun ¢ocuklar tarafindan kullanim durumu nasildir?

e E-portfolyonun 6gretmen ve aileler tarafindan kullanim durumu nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Portfolyolar okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6grenme ve gelisim siirecleri hakkinda bilgi

edinebilmek i¢in degerli araglardir (Seitz & Bartholomew, 2008). Portfolyoya dahil edilecek
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belgeler bir¢cok kaynaktan ve bircok yontemle toplanmalidir (Gullo, 2005). Ayrica portfolyo
stirecine ailelerin katilmasi degerlendirme siirecini zenginlestiren bir durumdur (Gilkerson
& Hanson, 2000). Bununla beraber portfolyolara eklenecek fotograf, video ve ses kaydi gibi
belge c¢esitliliginin artmasi, portfolyolara ailelerin dahil edilme siirecinde yasanan zorluklar
ve portfolyolarin var olan sinirliliklar alternatif araglara olan ihtiyaci artirmistir (Buzzetto-
More, 2010a). Cocuklarin 6grenme ve gelisim siireglerini belgelemek, yansitmak ve ailelerle
paylasmak, bilgi ve iletisim teknolojilerinin erken ¢ocukluk egitim ortamlarindaki rolleri
arasia girmistir (Mishra & Joseph, 2012). Teknolojinin kullanimin artmasiyla 6gretmenler
mevcut Facebook, WhatsApp vb. sosyal medya platformlarina yonelmis ve okul-aile
isbirligini arttirmak i¢in bu araglar egitsel amacli kullanmaya baslamislardir. Ancak asil
amac1 farkli olan bu tiir sosyal medya platformlar1 her ne kadar egitimsel amaglar icin
kullanilsa da amaca yonelik sistematik bir platformun yerini almasi s6z konusu degildir. Bu
sebeple arastirma siirecinde gelistirilen e-portfolyo uygulamasinin gretmenlere ¢ocuklarin
ogrenme ve gelisim siireclerinin belgelenmesinde ve ailelerle isbirligi kurmada amaca uygun

sistematik bir ara¢ sunmast acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

E-portfolyolarin ortaya ¢ikisi ve egitim ortamlarinda yaygin olmasa da kullanilmaya
baslanmasiyla okullar 6zellikle teknolojiye erisimin kisitliligi ve alt yap1 yetersizliginden
dolay1 bu teknolojik yenilige uzak kalmay1 tercih etmektedirler. Buna karsin son yillarda
kablosuz internetin ve teknolojik araclarin artan kullanimi, okullarin teknolojik alt
yapisindaki iyilestirmeler e-portfolyonun kullanimmin yeniden goézden gecirilmesini
saglamaktadir (Barrett & Garrett, 2009; Hartnell-Young vd., 2007). MEB (2019) “2019-
2023 Stratejik Plan1”nda okul Oncesi egitimde okullarin niteligini artiracak yenilikgi
uygulamalara yer verilmesi, fiziki ve teknolojik alt yapinin giiclendirilerek egitim-6gretim
sireclerinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin bir bi¢gimde kullanilmasi
vurgulanmaktadir. Ayrica MEB’in (2018) “2023 Egitim Vizyonu” belgesinde egitim
sisteminde yapilacak degisim ve dontistimlere iligskin erken ¢ocukluk egitiminden baglanarak
iist 6grenim kademelerinde de devam edecek sekilde, cocuklarin tiim gelisim alanlarinin
izlenmesi, degerlendirilmesi ve 1iyilestirilmesine yonelik e-portfolyo olusturulmasi
planlanmaktadir. Ancak {ilkemiz okul 6ncesi egitim ortamlarinin heniiz bu tiir bir ¢evrimigi
platformla tanismamis olma durumu s6z konusudur. Alan yazinda okul dncesi egitimde e-
portfolyo siireci ile ilgili yapilan c¢alismalarin biiylik ¢ogunlugu belirli e-portfolyo
yazilimlar1 (Ornegin; Storypark, Seesaw, EvidenceMe vb.) araciligiyla ve uyguladiklar:

erken ¢ocukluk egitim programi, ¢ocugu degerlendirme ve aile katilimi agisindan



uluslararas1 boyutta kabul gérmiis Whariki’yi uygulayan Yeni Zelanda gibi iilkelerde
gerceklestirilmistir (Picher, 2019). Yurtdisinda gelistirilen hazir e-portfolyo uygulamalari
Tiirkce olmamakla beraber, iilkemizde uygulanan MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programi’yla uyumlu degildir. Ayrica bu yazilimlar kullanicilarindan 6nemli {icretler talep
etmektedir. Bu arastirmada e-portfolyonun okul 6ncesi egitim ortamlarindaki kullanimini
belirleyebilmek i¢in hazir bir uygulama kullanmak yerine MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programi’nin, 6gretmenlerin ve okul 6ncesi donemde cocugu bulunan ailelerin ihtiyaclarina
dontik bir e-portfolyo yazilimi gelistirilmesi tercih edilmistir. Bu sebeple arastirma siirecinde
gelistirilen e-portfolyo uygulamasi ulusal diizeyde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin §grenme
ve gelisim siireclerinin belgelenmesinde, ¢ocugu tanima ve degerlendirme siireglerinde ve
okul-aile isbirliginin saglanmasinda alternatif bir yol sunmasi agisindan énemlidir. Ote
yandan arastirma siirecinde gelistirilen e-portfolyo uygulamasinin kapsamli bir
degerlendirmesini sunmanin, yakin zamanda yaygin kullanimi1 kaginilmaz olan farkli e-
portfolyo uygulamalariin gelistirilme siirecine saglayacagi katkinin degerli oldugu

diistiniilmektedir.

Yurti¢i ve yurtdisinda e-portfolyolarla ilgili alan yazin ve yapilan arastirmalarin biiytik bir
kismi ortadgretim ve yiiksekogretim seviyesinde yapilmistir (Beaumont-Bates, 2017). E-
portfolyolar okul 6ncesi egitimde yeni bir olgudur. Son arastirmalar e-portfolyonun okul
oncesi egitim ortamlarinda giderek daha fazla kullanildigin1 ve e-portfolyonun potansiyel
faydalarinin kesfedilmeye baslandigini gostermektedir (Knauf, 2020). E-portfolyolarin okul
oncesi egitimde kullaniminin artan popiilaritesine karsin e-portfolyolarin okul 6ncesi
egitimde kullanilabilirligi, ¢ocuk, 6gretmen ve aileler {izerinde nasil bir etkiye sahip
olduguna yonelik ¢ok az sistematik calisma yapilmistir (Goodman & Cherrington, 2017;
Higgins, 2015; Picher, 2019; Shapero, 2017; Stratigos & Fenech, 2021). Ulkemizde ise okul
oncesi egitimde e-portfolyonun kullanimina yonelik herhangi bir calisma bulunmamaktadir.
Bu sebeple arastirmadan elde edilen sonuclarin alan yazina ve ileride yapilacak farkl

arastirmalara katki saglamasi agisindan 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

Aragtirmayr onemli kilan diger bir durum arastirmada kullanilan yontemle ilgilidir.
Arastirmada e-portfolyonun cocuklar, aileler ve egitim ortami iizerindeki yansimalari
gbozlem, goriisme ve dokiimanlar gibi coklu veri kaynaklar1 kullanilarak belirlenmeye
calisilmistir. Boylece e-portfolyonun okul dncesi egitimde kullanilabilirligi ve katkilar
ayrintili, derinlemesine ve biitiinciil bir bicimde ele alinabilmistir. Benzer bir durum

arastirmanin katilimcilariyla ilgilidir. Arastirma ¢ocuklar, aileler ve 6gretmenin katilimiyla
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gerceklestirilmistir. Bu durum e-portfolyonun okul dncesi egitiminde kullanilabilirligini,
cocuklara, ailelere ve 6gretmene katkilarinin, kullanim siiresince ortaya ¢ikan durumlarin,
sorunlarin ve ¢ozlim onerilerinin daha zengin ve genis bir perspektiften ele alinabilmesine
olanak saglamistir. Ayrica arastirmanin katilimcilar1 segilirken ¢ocuklarin tipik gelisim
gosterip gostermemesi, ailelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zellikleri, uygulamaya erisilen
teknolojik araglar gibi farklilasan nitelikleri barindirmasina dikkat edilmistir. Bu sebeple e-
portfolyo uygulamasinin kullanimina iligkin arastirma sonuglarinin benzer 6zellikler tasiyan
kisith bir alandan ziyade, farklilik ve cesitlilikleri sunmasi agisindan 6nemli oldugu

diistiiniilmektedir.

1.4. Smirhhiklar
Bu arastirma
e Arastirmaci tarafindan gelistirilen e-portfolyo uygulamas: “PORTI” ile,

e 2021-2022 egitim-dgretim yilinda Erzurum Il Milli Egitim Miidiirliigii’'ne bagh
anasinifina devam eden 60-72 ay arasinda bulunan 19 ¢ocuk, bu ¢ocuklarin aileleri

ve 0gretmeni ile,
e Arastirmanin yapildigi 10 haftalik stire ile,

e Arastirma siirecinde toplanan gézlem, goriisme ve dokiiman verileri ile sinirlidir.

1.5. Tanimlar

PORTI: Arastirmaci tarafindan alan yazin taramasi, 6gretmen ve ailelerle ihtiyac belirleme
caligmas1 yapilmasinin ardindan gelistirilen e-portfolyo uygulamasidir. MEB (2013) Okul
Oncesi Egitim Programi’na PORTI “Benim Sectiklerim”, “Favorilerim”, “Ailem”, “Bilissel
Gelisimim”, “Dil Gelisimim”, “Sosyal ve Duygusal Gelisimim”, “Motor Gelisimim” ve “Oz
Bakim Becerilerim” bdliimlerinden olugmaktadir. Ayrica uygulamada “Kazandigim
Beceriler”, “Kisisel Bilgiler” ve “Genel Gelisimim” béliimleri yer almaktadir. PORTI her
bir kullaniciya 6zel kullanict ad1 ve sifre ile giris yapma, mobil ve WEB ara yliziine sahip
olma, farkli iiriin tiirleri yiikleyebilme, {iriin hareketlerinde bildirim ve e-mail alma, karsilikli

yorum yapma gibi 6zelliklere sahiptir.
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Portfolyo: Portfolyolar, c¢ocuklarin bir veya daha fazla alandaki ilgisini, becerisini,
yeteneklerini, tutumunu, ¢abasini, ilerlemesini, basarisin1 ve zaman igerisindeki gelisiminin
farkli yonlerini sergileyen amaca yonelik ve sistematik olarak toplanan ¢alisma koleksiyonu
olarak tanimlanir (Arter & Spandel, 1992; Gelfer & Perkins, 1996; Maclsaac & Jackson,
1994; Mindes, Ireton & Mardell-Czudnowski, 1996; Nilsen, 1997; Paulson, Paulson &
Mayer, 1991, Seitz & Bartholomew, 2008; Shores & Grace, 1998).

E-Portfolyo: Alan yazinda elektronik portfolyo, web temelli portfolyo (webfolyo), dijital
portfolyo, dijital dosya, dijital klasor, cevrimi¢i portfolyo, pedagojik dokiimantasyon
teknolojileri gibi farkli sekillerde adlandirilan e-portfolyolar metin, goriintii, video ve ses
kaydi dahil olmak tizere gorsel ve isitsel igerigi depolayabilen, ¢esitli pedagojik siirecleri ve
degerlendirme amagclarin1 desteklemek icin tasarlanmis dijital bir kapsayici olarak

tamimlamaktadir (Abrami & Barrett, 2005; Meyer, Abrami, Wade, Aslan & Deault, 2010).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Erken Cocukluk Egitiminde Portfolyolar

Portfolyolar, ¢cocuklarin bir veya daha fazla alandaki ilgisini, becerisini, yeteneklerini,
tutumunu, ¢abasini, ilerlemesini, basarisini ve zaman igerisindeki gelisiminin farkli yonlerini
sergileyen amaca yonelik ve sistematik olarak toplanan g¢alisma koleksiyonu olarak
tanimlanir (Arter & Spandel, 1992; Gelfer & Perkins, 1996; Maclsaac & Jackson, 1994;
Mindes, Ireton & Mardell-Czudnowski, 1996; Nilsen, 1997; Paulson, Paulson & Mayer,
1991; Seitz & Bartholomew, 2008; Shores & Grace, 1998). Bir portfolyo ¢ocuklarin ¢alisma
koleksiyonundan daha fazlasidir. Ciinkii portfolyolar ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini
yorumlamak ve bu yorumlara bagl olarak ¢ocuga 6zgii yapilacak planlamalar i¢in 6nemli
araglardir (Wortham vd., 1998). Portfolyolar, ¢ocugun gelisiminin ve basarilarinin bir

temsili olarak goriilmelidir (Gelfer & Perkins, 1992).

Portfolyolar amacina, ne siklikta toplanip degerlendirildigine ve i¢inde yer alan belgelere
bagli olarak bi¢imlendirici veya dzetleyici degerlendirme araci olarak kullanilabilir (Seitz &
Bartholomew, 2008). Ozetleyici portfolyolar 6grenme ¢iktilarina odaklanan ve 6grenme
stirecinden ziyade Ogrenme sonuglarini gosteren portfolyolardir. Bi¢imlendirici bir

portfolyonun ana rolii ise 6grenme siirecine odaklanmaktir (Cooper & Love, 2001).

Portfolyolar bir tiir otantik degerlendirme araci olarak da kabul edilmektedir. Otantik
degerlendirme standart testler gibi sinifin gercek bir rutinin pargasi olmayan degerlendirme
yontemleri yerine, cocuklarin gelisimlerinin giinliik etkinlikler yoluyla degerlendirilmesidir.
Giinliik etkinliklerde ¢ocuklarin ne 6grendikleri ve nasil gelistikleri daha dogru bir bigimde

ortaya konur (Gronlund & Engel, 2001).

Portfolyolar okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim ve 68renme siirecini anlamak igin
degerli araglardir. Sistematik olarak yapilan veri toplama ve dokiimantasyon siireci
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cocuklarin yeteneklerine ve gli¢lii yonlerine yonelik ¢ok giiclii bir degerlendirme aract haline
gelir (Seitz & Bartholomew, 2008). Portfolyo igerisinde yer alan belgeler ¢ocugun bilissel,
sosyal ve duygusal, dil gibi tiim gelisim alanlarindaki ilerlemelerine dair kanitlar saglar
(Gilkerson & Hanson, 2000). Bu sebeple portfolyolar ¢ocuklarin gelisim ve &grenme
stireclerindeki ilerlemelerini ve giiclii yonlerini belirlemede ve onlar1 ihtiyag duyduklar

alanda desteklemede yararl ve pratik araglardir (Gullo, 2005).

Portfolyolarin amagclar1 birbirinden farklilik gésterse de portfolyo olusturmadaki temel amag
cocugun gelisimini izlemek ve degerlendirmek, ¢ocukla ilgili kisa ve uzun vadede planlama
yapmak, kendi basina bir 6gretim araci olarak kullanmak, ailelerle iletisim kurmak ve onlara
cocuk hakkinda bilgi vermek ve programi degerlendirmektir (Arter & Spandel, 1992; Lynch
& Struewing, 2001; McAfee & Leong, 2001; Murphy & Smith, 1990; Wortham vd., 1998).
Portfolyo sadece tipik gelisim gosteren ¢ocuklar icin degil 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
gelisim siireclerini takip edebilmede ve ihtiyaglarina cevap verecek egitim ortami
hazirlamada da kullanilabilecek araglardir (Smith vd., 2003; Swicegood, 1994). Portfolyolar
0zel ihtiyaglari olan ¢cocuklart belirlemek i¢in bir tarama araci olarak islev gérmekten ziyade

¢ocugun bireysel gelisimini vurgulamay1 amaglamaktadir (Wortham vd., 1998).
Wortham vd. (1998) portfolyolarin asagidaki amaglar i¢in kullanilabilecegini belirtmistir:
e (Cocuklarin ilgi alanlari, egilimleri ve tutumlari hakkinda veri saglamak,

e (Cocuklarin zaman i¢inde, tiim gelisim alanlarinda veya belirli bir alandaki gelisimini

belgelemek,

e (Cocuklarin gelisimini, her ¢ocuk i¢in olusturulan bireysel Olgiitlere gore

degerlendirmek,
e (Cocuklarin basarilarin1 vurgulamak,
e Cocuklarin 6grenme siirecini takip edebilmek,
e Ailelere ¢cocuklar1 hakkinda somut ve kapsamli veri saglamak,

e Cocuklarin kendi 6grenme siiregleri hakkinda diisiinmelerini ve analiz etmelerini

saglamak,
e Bir siiftan digerine gecerken ¢ocuklara eslik edecek kayitlar1 saklamak,

e Cocuklarn bireysel ihtiyaclarimin belirlenmesinde faydali olabilecek bilgileri elde

edebilmek,
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e Programin etkinligini degerlendirmek i¢in 6gretmenler, yoneticiler ve ailelere veri

saglamak.

2.1.1. Erken Cocukluk Egitiminde Portfolyolarin Onemi

Erken ¢ocukluk doneminde tanima ve degerlendirme yontemlerinin uygun kullanima,
cocugun sonraki donemlerdeki egitimini ve gelisimini etkileyen 6nemli bir unsurdur (Gullo,
2005). Cocuklar, yetiskinler ve yasca daha biiyilk olan g¢ocuklardan farkli sekillerde
ogrendiklerinden degerlendirilme siireclerinin de buna gore sekillendirilmesi gerekir
(Shepard vd., 1998). Bu sebeple Ogretmenlerin g¢ocuklar1 degerlendirmenin alternatif
yollarini diisiinmeleri gerekir. Cocugun gelisimini, iiretkenligini, bliylimesine iligkin verileri
toplamaya ve organize etmeye dayanan portfolyolar 6nemli bir alternatif degerlendirme
yaklagimidir (Gelfer & Perkins, 1996).

Portfolyolar ¢ocuklar1 degerlendirmek icin geleneksel yontemlerden oldukca farkli yollar
sunar. Standart testler nicel ve hesaplanabilen birimler halinde sonuglar sunarken,
portfolyolar ¢ocuklar1 daha genis bir baglamda gézlemleme firsati tanir (Paulson vd., 1991).
Portfolyolar ¢ocuga uygun olmayan standart test sonuglarini sorgulama, yorumlama ve

dogrulama firsat1 verir (Thompson, 1991).

Portfolyolar geleneksel degerlendirmenin eksikliklerini gidererek ¢ocugun gelisimindeki
karmasik ve nemli durumlar1 degerlendirme imkani1 sunar (Sewell, Marczak & Horn, 2003).
Portfolyolar standartlastirilmis degerlendirmelerde Slgiilmesi zor olan 6z degerlendirme,
derinlemesine diisiinme, sorumluluk alma ve elestirel diisiinme gibi {ist diizey becerilerin
degerlendirilmesini ve ayni zamanda bu becerilerin kazanilmasini saglar (Seitz &
Bartholomew, 2008). Puanlama, karsilastirma ve smiflama gibi uygulamada hig
kullanilmayacak bilgiler yerine, ¢ocugun performansinin nasil gelistirilebilecegine iliskin

bilgiler saglar (Winter, 2006).

Portfolyolar geleneksel yaklagimlarin aksine egitim ve degerlendirmeyi biitiinlestirmeye
firsat tanir (Paulson vd., 1991; Thompson, 1991). Uygun bir bigimde hazirlanan portfolyolar
egitim ve degerlendirmenin kesisim noktasi haline gelir. Portfolyo sadece bir egitim veya
sadece bir degerlendirme araci degil bunlarin her ikisidir. Bu anlamda programa giiclii bir
egitimsel bilesen katarken, ¢cok yonlii bir degerlendirme igin ise firsat saglar (Paulson vd.,
1991). Boylece degerlendirme zaman alan ayr1 uygulama degil 6grenme siiregleri igerisinde
gerceklesen bir uygulama olarak karsimiza ¢ikar (Wortham vd., 1998). Portfolyolar ¢cocugu
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cok yonlii degerlendirmenin yani sira 6grenmeyi gelistirdigi icin degerli birer arag olarak
goriilmektedir (Wortham vd., 1998). Ornegin, 6gretmen beslenme zamaninda ¢ocuga kag
tane atistirmalik istedigini sorarak hem egitimsel bir aktivite yapmis hem de cocugun sayma

becerisini degerlendirmis olur (Smith vd., 2003).

Bir ¢ocuktan tek bir seferde alinan anlik performans bilgisi ¢ocuk i¢in tahminlerde bulunmak
icin yeterli degildir. Zaman, destek, ilgi, motivasyon gibi degiskenler ¢ocugun anlik
performansini etkileyen unsurlardir. Portfolyolar bir ¢ocugun farkli kosullarda farkli
gorevlerde nasil bir performans gosterdiginin goriilmesine yardime1 olur. Hangi durumlarda
cocugun performansinin arttigini veya diistigiinii gosterir (Murphy, 1999). Gozlemler ve
caligma 6rneklerinin dogal ortamda toplanmasi cocugun gelisimini temsil eden bilgi, beceri
ve tutumlart daha rahat ortaya koymasini saglar (Lynch & Struewing, 2001). Portfolyolar
¢ocuklarin potansiyelleri hakkinda ¢ok fazla bilgi verir (Paulson vd., 1991).

Portfolyodaki {irlinlerin sistematik bir sekilde toplanmasi ¢ocugun gelisimini somut bir
bi¢imde belgeler (Gullo, 2005; Mokhtaria, 2015). Portfolyo siirecinde bir¢ok kaynaktan bilgi
toplanir. Bu sebeple ¢ocugun gelisimin kapsamli bir resmini saglayan siirece bir¢ok kisi
dahil olarak farkli bakis agilariyla katkida bulunabilirler (Lynch & Struewing, 2001).
Ogretmenin her bir ¢ocugu bireysel olarak, kendi kisisel 6zellikleri, ihtiyaclar1 ve giiclii
yonleriyle tanimalarint saglar (Sewell vd., 2003). Boylelikle cocuklarin yeteneklerini dogru
bir bicimde yansitmasini saglar. Bu durum degerlendirmenin gecgerligini ve giivenirligini

arttirir (Gullo, 2005).

Portfolyolar 6gretmenin her bir ¢ocugu kendi gelisim siireci igerisinde karsilagtirmasina
firsat veren bilgiler saglar. Bu bilgiler ¢ocuklarin gii¢lii yonlerini ve ihtiyaglarin1 ortaya
koyarak egitimin bireysellestirilmesine firsat tanir (Gullo, 2005). Portfolyolarda ¢ocuklarin
en iyl caligmalar1 sergilenebilir. Boylece cocuklarin eksiklikleri yerine giiglii yonlerine
odaklanilabilir (Swicegood, 1994). Erken cocukluk déneminde g¢ocuklar dillerine, aile
yapilarina, cinsiyetlerine, mizaglarina, 6zel gereksinimlerine, yeteneklerine ve birgok
kiiltiirel farkliliga bagl olarak farkli sekillerde O6grenirler. Portfolyo siirecinde ¢ocuga
saglanan bireysel yaklasim ve etkili aile katilimi c¢ocuk hakkinda daha fazla bilgi
edinilmesini saglayarak sinif icerisindeki ¢esitliligi destekler ve farkli gegmis ve yeteneklere
sahip cocuklarin degerlendirme siirecine dahil olma firsat1 verir (Lynch & Struewing, 2001;

Shores & Grace, 1998).

Portfolyo i¢in veri toplama diizenli bir etkinlik haline geldik¢e 6gretmen ¢cocugu 6grenmeye

neyin motive ettigi, nasil bir siirecte ve ¢evresel kosulda 6grendigi hakkinda daha fazla bilgi
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edinir (Shores & Grace, 1998; Smith vd., 2003). Ornegin, ¢ocugun hangi kosullar altinda
hikayeyi dikkatlice dinledigi veya verilen gorevi tamamladigi gibi (Smith vd., 2003).
Cocuklarin mevcut bilgi, beceri, yetenek ve ihtiyaclarinin degerlendirilmesi 6gretmenin

etkinliklerini planlamasina rehberlik eder (Gilkerson & Hanson, 2000).

Portfolyolar uygulanan programi gelistirmeye yardimci olur. Portfolyolar program hedefleri
ile ilgili diiginmeye ve hedeflerin daha iyi tanimlanmasina firsat verir (Sewell vd., 2003).
Portfolyo degerlendirme yapmak icin ¢ocuklarin gelisimlerini gosteren orijinal ¢caligmalar
yapmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmen cocuklardan orijinal ¢alisma 6rnekleri

toplamak i¢in egitim ortamini zenginlestirmek durumunda kalir (Shores & Grace, 1998).

Portfolyolar agirlikli olarak ¢ocuklarin gelisimini belgelemek i¢in kullanilirken ayni
zamanda program degerlendirme i¢in de degerli bir arag olma potansiyeline sahiptir (Sewell
vd., 2003). Portfolyolarin sinif i¢erisinde uygulanan programin bir yansimasi olmasi, ¢cocuk
ve cocukla ilgili kisilerin ihtiyaclarin1 dinamik bir sekilde ortaya koyabilmesi programi
degerlendirmeye de firsat saglar (Gullo, 2005; Sewell vd., 2003). Boylece programin
uygulanmasinda esneklik saglayarak, programin ¢ocuklara uygun hale getirilmesi i¢in firsat
yaratir (Gelfer & Perkins, 1996; Gullo, 2005). Portfolyolar esnek, bireysel hedefleri olan
programlari degerlendirirken oldukga kullanighidirlar (Sewell vd., 2003).

Portfolyoya dahil edilecek {iiriinlere karar verme siirecine hem 6gretmenler hem de ¢ocuklar
katilir. Bu sekilde hem 6gretmenler ve hem de ¢ocuklar 6grenme-6gretme siirecinin birer
parcasi haline gelir. Cocuklara yaptiklar1 ¢alismalar lizerinde diisiinme firsat1 saglar (Gullo,

2005; Smith vd., 2003).

Ogretmenler portfolyoya dahil edilecek belgelere karar vermek igin ¢ocuklarla bireysel
olarak caligirlar (Smith vd., 2003). Bu durum planlamada ¢ocugun bireyselligini 6n plana
cikararak egitim ortamin1 gretmen merkezlilikten cocuk merkezlilige dogru gecisini saglar
(Shores & Grace, 1998). Cocuklar 6grenme ve degerlendirme siirecini daha eglenceli sekilde
deneyimlediginden olumlu bir smf iklimi yaratilmis olur. Cocuklar biitiinciil olarak

degerlendirilirken, 6grenme ortami ise anlamli hale gelir (Pickens, 2018; Smith vd., 2003).

Portfolyolar g¢ocuklarin gelisiminde siirekli degerlendirmeyi tesvik ederek (Gelfer &
Perkins, 1996), simif uygulamalarinda ve egitim politikalarinda, ¢ocuklarin gelisimsel

ithtiyaclarin1 daha iyi karsilayan okula dogru kaymayi tesvik eder (Grace, 1992).

17



2.1.2. Portfolyolarin Cocuga Katkilari

Portfolyonun c¢ocuklara bir¢ok katkist bulunmaktadir. Portfolyolar g¢ocugun akademik
gelisimini saglarken, ayni zamanda kisilik gelisimini de destekler (Mokhtaria, 2015).
Portfolyolar bir klasér veya koleksiyondan ¢ok daha fazlasidir. Ogretmenler portfolyonun
icerigini incelerken, c¢ocuklar kendi portfolyolari iizerinde &zerklik ve Ozyonetim
ustlenebilirler (Swicegood, 1994). Cocuklarin c¢alismalarin1 baskalarina sunmalari,
yansitmalar1 ve degerlendirmeleri olduk¢a biiylik bir 6éneme sahiptir. Boylece 6grenme
stireglerini degerlendirme ve yonetme becerisi kazanirlar. Bunlar portfolyonun ¢ocuklar

acisindan en 6nemli kazanimlarindandir (Winter, 2006).

Portfolyolar ¢ocuklarin kendi 6grenmeleri iizerine derinlemesine diisiinmelerini saglayan
onemli araglardir (Knauf, 2017a; Kroeger & Cardy, 2006; Murphy, 1999; Paulson vd., 1991;
Winter, 2006). Cocuklarin kendi 6grenme siireglerini yansitma, yeniden yonlendirme ve
onaylamalarin1 saglar (Mokhtaria, 2015). Portfolyolar ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini
anlamalarina, ifade etmelerine ve 6grendikleriyle baglant1 kurmalarina yardimci olur (Seitz
& Bartholomew, 2008). Portfolyolar araciligiyla cocuklar 6grenmeyi 6grenirler (Thompson,
1991).

Portfolyolar diger pedagojik dokiimantasyon bi¢imleriyle karsilastirildiginda ¢ocuk katilimi
icin Ozel firsatlar olusturur (Knauf, 2017a). Portfolyolar g¢ocuklari kendi gelisimsel
kanitlarin1 toplama ve degerlendirmede aktif kilarak degerlendirme siirecinin bir parcasi
olmalarini saglar (Gelfer & Perkins, 1992; Thompson, 1991). Portfolyo siirecinde ¢ocuklar
giiclii yonlerini vurgulamak ve portfolyosuna koyacagi caligmalari belirlemek igin
ogretmenle birlikte ¢alisirlar (Fox, 2003). Cocuklar portfolyolarinda yer alacak iiriinleri
secip inceledikleri zaman, igerigin nasil degistigine odaklanarak kendi gelisimlerini
anlamaya baglarlar (Gelfer & Perkins, 1992; Shores & Grace, 1998). Cocuklar zaman
icerisinde toplanan kendi ¢aligma 6rneklerini, gelisim ve ilerlemelerini gormekten énemli
Olgide fayda goriirler (Shepard vd., 1998). Cocuklarin en iyi oldugunu disiindigi
caligmalar1 se¢meleri 6z degerlendirme ve derinlemesine diisiinme siireclerine dahil
olmalarin1 ve kendi 6grenmelerine katki saglamalarini gerektirir (Gelfer & Perkins, 1992;
Shepard vd., 1998; Wortham vd., 1998). Boyle bir anlayisla kendilerini degerlendirmek,
onlarin kendi performanslarini elestirerek hedeflerini belirlemelerine, 6gretmenle igbirligi
yaparak plan yapmalarina ve yansitict siire¢ yoluyla daha bagimsiz ve kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmalarina yardimer olur (Fox, 2003; Garnett, 1993; Paulson vd.,
1991; Seitz & Bartholomew, 2008; Shores & Grace, 1998; Thompson, 1991; Winter, 2006).
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Cocuklar acisindan artan bu sorumluluk, 6gretmenlerin sinif i¢indeki rollerinin liderlikten,

ogrenmeyi kolaylastirict bir yapiya kaymasini saglar (Fox, 2003).

Portfolyo sayesinde ¢ocuklar kendi 6grenmelerini kontrol ederek kendi ¢abalariyla basarili
olabileceklerinin farkina varirlar. Kendi hedeflerini belirleyebilir ve basarili olma konusunda
motive olabilirler (Fox, 2003; Thompson, 1991). Bu durum c¢ocuklarda 6z farkindalik
gelisimine yardimet olur (Winter, 2006).

Portfolyolar ¢ocugun kendi basarisin1 gérmede Onemli araglardir. Bu durum c¢ocuga
gelecekteki c¢alismalart igin gliven ve cesaret saglar (Seitz & Bartholomew, 2008).
Cocuklarin gurur duyduklar ¢aligmalari sergilemeleri onlarin 6zsaygi gelisimini saglarken
(Fox, 2003; Lynch & Struewing, 2001), c¢alismalarina 6nem verildigini gormeleri
kendilerini degerli hissetmelerine yardimct olur (Harris, 2009). Ayrica 6z degerlendirme
yoluyla ¢ocuklar kendilerine ve ¢alismalarina deger vermeyi 6grenirler (Thompson, 1991).
Portfolyo siirecine ailenin katkida bulunmasi ¢ocuga kendini degerli hissettiren ve

Ozgliveninin saglayan diger bir unsurdur (Gronlund & Engel, 2001).

Portfolyolar araciligiyla ¢ocuklar ¢aligmalar1 hakkindaki izlenimlerimi sozlii olarak ifade
etmeyi, gorlis alisverisinde bulunmay1, arastirmayi, yeniden iiretmeyi 6grenebilirler. Bunu
yaparken kendileri i¢in bir hafiza gelistirirler (Winter, 2006). Portfolyolar ¢ocukla ilgili
kisiler arasinda siirekli iletisim ve bilgi aligverisi saglayan somut bir ara¢ gorevi goriir
(Sewell vd., 2003). Bu iletisim ag1 ¢ocuk igin nihai amaglari gergeklestirmeyi
kolaylastirirken, okul yasamu ile aile yasami arasinda baglanti kurmasini saglar (Shores &

Grace, 1998).

Portfolyoda her bir ¢ocuk bireysel ihtiyaclarina ve hedeflerine gore degerlendirilir (Sewell
vd., 2003). Portfolyolar geleneksel degerlendirmenin kisitlayiciligini ortadan kaldirarak
ozellikle basarisiz olarak goriilen ¢ocuklara, kendilerini gosterme firsat1 verir. Cocuklarin
sadece test gelistiricilerinin belirledikleri baglamdan ziyade 6grenme ortamindaki becerileri
gostermelerine olanak tanir (Mokhtaria, 2015). Portfolyolar her ¢ocuga kendi hizinda
hareket eden bagimsiz bir birey olarak yaklagsma firsati tanir (Seitz & Bartholomew, 2008).
Cocugun bireysel olarak yapabileceklerine odaklanildigindan kendi gelisimlerine dayal
hedefler belirlenmesine ve desteklenmesine katkida bulunur (Knauf, 2015; Thompson,
1991). Bu sebeple 06zel gereksinime ihtiya¢c duyan veya gelisimsel geriligi bulunan
cocuklarin diger c¢ocuklarla karsilastirilmadigl, Ozgiiven ve Ozsaygiya dayali bir

degerlendirme ortami1 saglar (Smith vd., 2003).
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2.1.3. Portfolyolarin Ogretmene Katkilar

Portfolyolarin 6gretmenlerin mesleki gelismelerine bir¢ok katkist bulunmaktadir. Portfolyo
siirecinde Ogretmenin ¢ocuklar1 siirekli gozlemlemesi ve degerlendirmesi, yaptigi
etkinliklerin etkililigini sorgulamasi1 6gretmeni ¢esitli iyilestirmeler yapmak i¢in denemeler
yapmaya, daha fazla okumaya ve arastirmaya tesvik eder (Shores & Grace, 1998).
Portfolyolar 6gretmenin her bir ¢ocugun 6grenme stilini belirlemesine ve etkinliklerinde
buna uygun ydntem ve teknik kullanmasina olanak tanir. Ornegin, ¢ocugun gorsel
ipucglariyla daha etkili 6grenmeler gerceklestirdigini belirleyen 6gretmen etkinliklerinde
daha fazla gorsel ogeler kullanabilir (Smith vd., 2003). Portfolyolar ¢oklu zeka, proje
yaklasimi, atdlye ¢alismalari gibi gelisime uygun bir¢ok stratejinin uygulanmasini gerektirir.
Bu siirecte 0gretmen bir¢ok farkli teknigi kesfetmek i¢in arastirmalar ve denemeler yapar.
Portfolyo siirecinde 6gretmenlerin egitime ydnelik yetenekleri ve becerileri gelisirken
cocuklar daha etkin Ogrenir, ebeveynler ise c¢ocuklarinin gelisimine dahil olurlar.
Portfolyolar 6gretmenlerin kendilerine yonelik yansitict diisiinmelerini destekler (Shores &

Grace, 1998).

Portfolyo cocuga yonelik karar almada ortak bir yaklasimi tesvik ederek cocuk ve 6gretmen
arasindaki iligkinin bir hiyerarsiden, ortakliga dogru bir gecis saglamasina yardimei olur
(Grace, 1992; Pickens, 2018). Ogretmenlerin ¢ocuk hakkinda daha detayli bilgi edinmesini
saglayarak ¢ocuga odaklanmasina ve ¢cocukla daha yakin iligkiler kurmasini saglar (Grace,
1992). Boylece 6gretmenlerin ¢ocuklarla iliskileri giiclenirken, dgretmenler siniflarindaki
ihtiyag ve farkliliklara kars1 daha duyarli hale gelirler. Bu duyarlilik egitsel ortam ve

planlamalarin daha etkili olmasini saglar (Harris, 2009).

Cocugun smiftaki deneyimlerinin somut kanitlarla ve ¢ok kaynakli verilerle aileye ve
yoneticilere sunulmasi, 6gretmenin sinifinda neler oldugunu paylasmaya istekli oldugunu
gosterir. Bu durum ise hesap verilebilirligi artirarak 6gretmenin kendini daha fazla giivende
hissetmesini, motive olmasini, aileler ve yoneticilerle iletisiminin giiclenmesini saglar
(Gronlund & Engel, 2001; Harris, 2009; Mokhtaria, 2015; Seitz & Bartholomew, 2008;
Sewell vd., 2003).

Portfolyolar 6gretmenleri standart degerlendirmelerin sinirliliklarindan kurtararak daha
Ozgiir bir degerlendirme ortami saglar. Boylece 6gretmenler degerlendirme repertuarlarina
daha fazla yontem ekleyerek ¢ocuklari ¢cok boyutlu ve gelisimsel olarak degerlendirme

konusunda motive olurlar (Ratcliff, 2001; Shores & Grace, 1998).
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Portfolyolar ¢ocuklarin siireg igerisindeki gelisim, 6grenme ve ilerlemelerini yansitir. Bu da
ogretmenlerin ¢ocuklar i¢in uzun vadeli hedefler ve planlar gelistirmesini saglar (Gelfer &

Perkins, 1996; Seitz & Bartholomew, 2008; Wortham vd., 1998).

Portfolyolar 6gretmene sinif i¢i uygulamalarin1 ve uyguladiklar1 programin amaglarinin ne
kadar gerceklestigini izlemelerine yardimci olan kanit niteliginde verilerden olusur (Fox,
2003; Garnett, 1993; Harris, 2009). Boylelikle hem uyguladiklar: programi degerlendirerek
tyilestirmeler yapabilir hem de siniftaki ¢ocuklarin gelisimini izleyebilirler (Garnett, 1993).
Bu kanitlar gerektiginde somut veriler saglamak icin ve ailelere ¢cocuklar1 hakkinda bilgi

vermek i¢in kullanilabilir (Fox, 2003; Ratcliff, 2001).

Portfolyo verileri dogal 6grenme toplandigindan kanitlar gercek durumu temsil eder.
Calisma ornekleri smifta yapilan etkinliklerin dogal parcalari oldugundan uygulanan
programin planlamasina entegre edilir. Toplanan verilerle ¢ocugun biitlin gelisim alanlarina
odaklanilabilir. Bu nedenle veri toplama siireci 6gretmen igin zaman alic1 degildir (Lynch &

Struewing, 2001; Thompson, 1991).

2.1.4. Portfolyolarin Aileye Katkilari

Portfolyolar aileye ¢ocuk hakkinda detayli bilgi vermek i¢in kullanilabilecek araglarin
basinda gelir (Gelfer & Perkins, 1992). Aileler portfolyo siirecine dahil oldukga ¢ocuklarini
daha yakindan taniyarak, gelisimlerini takip edebilirler (Arter & Spandel, 1992; Gelfer &
Perkins, 1992; Gronlund & Engel, 2001). Portfolyolar ¢ocugun ilgi alanlar1 ve ihtiyaglari
hakkinda detayl bilgi edinmeyi saglayarak 6gretmenin ve ailenin ¢cocukla ilgili planlama ve
karar almalarina katkida bulunur (Gronlund & Engel, 2001; Shores & Grace, 1998).
Portfolyolar araciligiyla ¢ocuklar caligmalarin1 baskalarina gosterebilir ve agiklayabilir.
Boylelikle aileleriyle sohbet baglatabilir, aileler de g¢ocuklarin 6grenme deneyimlerine
katilabilirler (Winter, 2006). Portfolyolar ailelerin ebeveynlik konusunda cesaretlerinin ve

0z yeterliklerinin artmasini saglar (Gronlund & Engel, 2001).

Portfolyolarda c¢ocuklarin giiclii yonlerine odaklanildigindan ailelerin degerlendirme
stirecindeki endiselerini azaltir. Aileler c¢ocuklarinin portfolyosunun katilimcist olma
yoniinde motive olurlar (Smith vd., 2003). Ozellikle portfolyoya evden ¢alisma drneklerinin
eklenmesi ailelerin degerlendirme siirecinin bir parcast olmasina ve cok yonli bir
degerlendirme ortami saglanmasina katkida bulunur (Gelfer & Perkins, 1992; Shores &
Grace, 1998; Smith vd., 2003).
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Portfolyolar ¢ocugun gelisimine iliskin belge ve kanitlarin ailelerle paylagilmasina imkan
tanir. Ogretmen aileyle bir araya geldiginde cocugun gelisimi hakkindaki bilgiyi sdzel
aciklamalar yerine, ¢alisma Ornekleri ve kanitlarla saglayabilir (Harris, 2009). Boylece
istatistiksel verilerin karmasikligin1 gidererek aileler i¢in ¢ocuklarinin basarilarina yonelik
somut ve anlagilir kanitlar sunar (Sewell vd., 2003). Bu somut veriler sinifta uygulanan
programin, programin isleyiginin ve ¢ocugun gelisiminin aileler tarafindan daha iyi
anlasilmasmi saglar (Gullo, 2005). Ogretmen ve aile arasinda ¢ocuk odakli tartismalar
kolaylasir ve ¢ocuk i¢in ortak hedef belirlemeyi saglar (Gronlund & Engel, 2001). Aileler
cocuklariin okulda neler yaptigini, cocugun okuldaki durumunu, ¢ocugunun yeni bir seyler
Ogrenip O0grenmedigini, ¢ocugun okul siireci boyunca nasil gelisim gosterdigini merak
ederek ¢ocuga ve o6gretmene siklikla bununla ilgili soru yoneltirler. Portfolyolar cocugun
performansinin ailelere, dogru, anlasilir ve zamaninda iletilmesini saglar (Gelfer & Perkins,
1992). Ailelerin ¢ocuklarmin neye gore degerlendirildiklerini bilmeleri ve kullanilan
degerlendirme sistemini anlamalari ailelere ¢ocuklarinin belirlenen hedeflere dogru nasil

ilerlediginin gdsterilmesine yardimci olur (Shores & Grace, 1998).

Portfolyolar ¢ocugun gelisim siirecine aileleri dahil etmek icin cesitli firsatlar sunar
(Gilkerson & Hanson, 2000; Shores & Grace, 1998). Portfolyolar aileyi ¢ocugun ve sinifin
merkezine dahil etmeyi gerektirir. Boylelikle portfolyolar ailelerin 6gretmen ve kurum
yoneticileriyle nitelikli iliskiler gelistirmesine ve programin ortaklari haline gelmesine
katkida bulunur (Gronlund & Engel, 2001; Shores & Grace, 1998). Portfolyo siireci
icerisinde gerceklesen cesitli aile katilimi caligmalar1 aileyi miifredatin gelisimine katkida
bulunmaya tesvik eder. Caligma Orneklerinin sergilenmesi, smnif ici etkinliklerin
fotograflarin1 eve gonderme, aile iiyelerini ¢esitli projelere katma girisimleri kapsamli bir
aile katilimi1 gerektirir (Shores & Grace, 1998). Portfolyolar okul ve 6gretmenle daha az iligki
icinde olan aileler i¢in okul aile arasindaki iletisimi gii¢lendirir (Gelfer & Perkins, 1992;
Shores & Grace, 1998).

Portfolyolar ailelerle nitelikli iletisim kurma ve isbirligi gelistirmenin 6nemli yollarindan
biridir (Arter & Spandel, 1992; Gelfer & Perkins, 1992; Gronlund & Engel, 2001; Kim &
Yazdian, 2014; Notari-Syverson & Losardo, 2004; Shores & Grace, 1998). Erken ¢ocukluk
doneminde basarilt bir degerlendirmenin anahtar1 aileleri ¢ocugun gelisimi hakkinda
bilgilendirmek ve miimkiin oldugunca sinif uygulamalarina dahil etmektir (Shores & Grace,
1998).
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Etkili bir bicimde hazirlanmig portfolyolar 6gretmen aile goriismelerine kaynaklik eder.
Ozellikle calisma ornekleri, gozlemler ailelerle paylasilabilecek portfolyo verileridir.
Portfolyolar geleneksel 6gretmen aile gériismelerinden farkli olarak daha zengin ve anlamli
olan 6gretmen, aile ve ¢ocugu siirece katan ti¢ yonlii bir sistem saglar (Grace, 1992; Knauf,
2015; Shores & Grace, 1998). Cocuklar, 6gretmenler ve aileler arasindaki etkilesimi
giiclendirir. Bu sebeple portfolyo siireci ¢cocuk, 6gretmen, aile ve okul i¢in kalict ve anlamli

sonuglar1 olan yararli bir aractir (Seitz & Bartholomew, 2008).

2.1.5. Portfolyo Tiirleri

Cocuklarin gelisim diizeyleri ve yaslar1 portfolyo hazirlarken 6gretmenin yapacagi
planlamalan etkileyecektir. Okul 6ncesi donem g¢ocuklart i¢in hazirlanacak portfolyo ile
ortaokuldaki ¢ocuklar i¢in hazirlanacak portfolyonun amaglari ve igerigi farkli olacaktir.
Okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in hazirlanan portfolyolar gelisimi vurgularken, daha ileri
smiftaki ¢ocuklarin portfolyolar1 program hedeflerine ne kadar ulasildigini gosteren
kanitlardan olusabilir (Wortham vd., 1998). Bu sebeple dgretmenlerin ¢ocuklar hakkinda
belgelemek istedikleri bilgilere ve ne tiir bir portfolyo hazirlayacaklarina karar vermeleri
gerekir (Gronlund, 1998; Murphy & Smith, 1990). Alan yazin incelendiginde portfolyo
tiirlerinin gesitli sekillerde siniflandirildigi goriilmektedir. Smith vd.’ye (2003) gore dort tiir
portfolyo vardir Bunlar vitrin, yansitici, kiimiilatif ve hedef temelli portfolyolardir. Vitrin
portfolyosu cocuklarin en iyi ¢alismalarinin koleksiyonunu igerir. Yansitici veya siireg
portfolyosu ¢ocugun belirli alanlardaki 6grenme siireglerini belgeleyen portfolyo tiirtidiir.
Kiimiilatif veya ilerleme portfolyosu ¢ocugun belirli bir alandaki calismalarini siireg
icerisinde birden fazla belgelemeye dayanir. Hedefe dayali portfolyolar ise Onceden
belirlenen hedeflere ne kadar ulasildigini belgelemeye yonelik kanitlardan olusur. Wortham
vd.’ne (1998) gore degerlendirme, ¢alisma, vitrin ve arsiv portfolyosu olmak tizere dort tiir
portfolyo bulunur. Gullo’ya (2005) gore okul Oncesi donemde {ii¢c tiir portfolyo
bulunmaktadir. Bunlar devam eden calismalar portfolyosu, yillik portfolyo ve kalici
portfolyodur. Shores ve Grace (1998) okul 6ncesi donemde kullanilan ii¢ tiir portfolyo tiirii
oldugunu belirtmistir. Bunlar; bireysel (6zel) portfolyo, dgrenme portfolyosu ve gecis
portfolyosudur. Gronlund (1998) ise okul 6ncesi donemde kullanilmak tizere sergileme,
vitrin ve degerlendirme portfolyolarini vurgulamistir. Asagida okul dncesi donemde en

yaygin kullanilan portfolyo tiirlerine iliskin bilgiler yer almaktadir.
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Caliysma Portfolyosu: Caligma portfolyolart ¢ocugun gelisim siireci hakkinda detayli
kanitlarin toplandigi portfolyolardir. Calisma 6rnekleri ¢ocugun en iyi ¢alismalari yerine
onun gi¢lii ve gelistirilmesi gercken yonlerini belgeler (Gronlund, 1998). Calisma
portfolyosunun amaci, cocugun ilerlemesini 6gretmen ve cocugun birlikte degerlendirmesini
saglamaktir (Wortham vd., 1998). Ogretmen ¢ocugun ¢alisma portfolyosunu inceleyerek
cocugun gelisimine yonelik stratejiler belirleyebilir (Gronlund, 1998). Hem ¢ocuk hem de
Ogretmen, 6grenme ve gelismeyi gostermek igin Ornekler secer. Aileler ise cocugun okul

disinda gosterdigi performansina yonelik katkida bulunabilir (Wortham vd., 1998).

Bu portfolyoda sadece bitmis iiriinler degil, devam eden 6grenme siireci de vurgulanir.
Cocugun friinleri, 6gretmen ve c¢ocugun yorum ve degerlendirmeleri, isbirligi iginde
hazirlanmis ilerleme notlar1 ve gelecekteki calismalar i¢in yapilan planlamalar bu
portfolyoda yer alabilir (Wortham vd., 1998). Cocugun belirli alandaki benzer becerileri
belirli periyotlar da toplanarak gelisim silireci daha somut bir bi¢imde ortaya konabilir

(Gronlund, 1998).

Calisma portfolyolarin1 uygun degerlendirme siiregleriyle beraber gelistirmek, calisma
orneklerini 0grenme ve program hedefleriyle iliskilendirmek ¢alisma portfolyosunu

degerlendirme portfolyosu haline getirebilir (Gronlund, 1998).

Vitrin Portfolyosu: Vitrin portfolyosu ¢ocugun sadece en iyi ¢aligmalarini igerir (Gronlund,
1998; Haladyn, 1997; Smith vd., 2003; Wortham vd., 1998). Devam eden ¢alismalar bu
portfolyoya dahil degildir. Vitrin portfolyosunda ¢ocugu, en iyi veya en sevdigi {irlinii
gosteren tamamlanmis projeler gelistirmesi i¢in motive etmek amaglanmaktadir (Wortham
vd., 1998). Cocuklar vitrin portfolyolarindaki ¢alismalarini sergileme konusunda genellikle
motive olurlar (Gronlund, 1998). Hem ¢ocuk hem de 6gretmen, belirli bir siire igin igerigi
secmeye katilabilir. Ancak igerikte yer alacak firlinleri ¢ocugun se¢gmesi daha uygun
goriilmektedir. Ciinkii cocuk bunu secerken kendisini en iyi yansittigini diisiindiigii iirtinleri
segcmektedir (Bahar, Nartgiin, Durmus & Bigak, 2012; Haladyn, 1997). Cocuklar
portfolyolarini aileleriyle paylasabilir veya Ogretmen-aile toplantilarina katilabilirler.
Giinliik performans belgesinin yer almadig1 vitrin portfolyolar: ¢ocugun gercek performansi
hakkinda her zaman bilgi vermeyebilir (Gronlund, 1998; Haladyn, 1997; Wortham vd.,
1998). Cocugun sadece en iyi ¢alismalarina odaklanan aileler ¢ocuklariyla ilgili gergekgi
olmayan beklentilere girebilirler (Gronlund, 1998). Vitrin portfolyosu ¢ocugu motive eden

veya cesaretini kiran faktorlerin belirlenmesine yardimci olur (Smith vd., 2003).
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Degerlendirme Portfolyosu: Degerlendirme portfolyosunun amaci, 6gretmeninin okul
personeli ve ailelerle isbirligi i¢inde, cocugun program hedeflerine, amaglarina veya
standartlarina gore ilerlemesinin degerlendirilmesini saglamaktir (Wortham vd., 1998).
Ogretmenin ¢ocugu degerlendirmek i¢in ihtiya¢ duydugu tiim ¢alismalar1 kapsar (Korkmaz,
2004). Ogretmenler her ¢ocugun portfolyosu igin gesitli dgeleri secer. Bunlar, ¢ocugun
caligma orneklerini (Ornegin, devam eden veya bitmis iiriinler), anektod kayitlarmni,
giinltiklerini, kontrol listelerini, derecelendirme Olgeklerini, test verilerini, veli toplantisi
notlarin1 ve ebeveyn anketlerini veya yorumlarini igerebilir. Degerlendirme portfolyosunun
cocugun bireysel olarak ilerlemesini belgeleyecek, giiclii yonlerini ve ihtiya¢ alanlarini
belirlemek i¢in bir temel saglayacak ve ailelere ve yoneticilere rapor vermek ve devam eden
miifredat gelistirme i¢in kullanilacak 6geleri igermesi gerekir. Degerlendirme portfolyolar

bi¢imlendirici veya dzetleyici degerlendirme i¢in kullanilabilir (Wortham vd., 1998).

Gegis Portfolyosu: Arsiv portfolyosu veya kalici portfolyo olarak da isimlendirilen gegis
portfolyolarinin amaci ¢ocugun gelisim siireci hakkinda bir sonraki 6gretmenine kapsamli
bir bilgi vermektir (Arter & Spandel, 1992; Gullo, 2005; Wortham vd., 1998). Cocuklar
farklh siniflara gectiginde veya 0gretmeni degistiginde portfolyolar her yeni 6gretmen icin
Oonemli bir bilgi kaynagidir (Gronlund & Engel, 2001). Gegis portfolyosu okul Oncesi
donemden ilkokulun sonuna kadar ¢cocuga eslik eder (Shores & Grace, 1998). Bu portfolyo
cocugun bir sonraki 6gretmenine ¢ocuk hakkinda bilgi verilmesini ve bir sonraki yil i¢in

uygun planlamalar ve miidahaleler tasarlanmasini saglar (Shores & Grace, 1998; Wortham
vd., 1998).

Gegis portfolyosunun amaci ve hedef kitlesi farkli oldugundan bu portfolyonun i¢ine dahil
edilecek iiriinler igin farkli kriterler kullanilabilir. Ornegin, bazi iiriin ve belgeler bu
portfolyonun igeriginden ¢ikarilabilir (Arter & Spandel, 1992). Gegis portfolyosunda yer
alan calisma Orneklerinin sinirlandirilmasi ve bir sonraki 6gretmene ¢ocugun gelisimi,
akademik durumu ve ¢ocuk i¢in dnemli gelismeleri gosteren net ve 6zet bir bilgi verecek
sekilde diizenlemesi gerekir (Gullo, 2005; Shores & Grace, 1998; Wortham vd., 1998).
Portfolyoya ¢ocugun c¢alismasinin hem siire¢ iginde hem de bitmis pargalarini, kontrol
listelerini, derecelendirme Olgeklerini, anekdot kayitlarini, informal degerlendirmelerini,
Ogretmenin ¢cocugun c¢alismasiyla ilgili yorumlarini ve 6gretmen veli goriismesi raporlarini
dahil etmek gerekir (Wortham vd., 1998). Gegis portfolyosuna 6gretmen, aile ve gocuk
tarafindan segilen ¢aligmalara kisa bir aciklama yazilarak se¢im gerekcgeleri belirtilebilir.

Gegcis portfolyosunun calisma secim siirecine ailelerin ve g¢ocuklarin katilimi oldukga
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onemlidir. Ancak ¢ocuklar gecis portfolyosu icin se¢im siirecine katildiklarinda en iyi veya
gelisimlerini en iyi yansitan calismalari secemeyebilirler. Bu sebeple 0gretmen gecis
portfolyosuna caligma secerken ¢ocukla siirekli fikir aligverisinde bulunmali ve dogru
caligmalar1 se¢mek i¢in cocugu da ikna edebilecegi farkli yaklasimlar kullanmalidir
(Ornegin, gocugun belirledigi ii¢ ¢alisma 6rneginden birini segmek) (Shores & Grace, 1998).
Anaokulu ve ilkokul arasindaki gegis, gecis portfolyolari ile desteklenebilir (Richter, Velten
& Cloos, 2012).

2.1.6. Portfolyo Icerisinde Yer Alan Uriinler

Portfolyolara dahil edilecek 6geler bir¢ok kaynaktan ve bir¢cok yontemle toplanabilir.
Portfolyoya dahil edilebilecek bircok 6ge vardir. Ancak portfolyo icerigi 6zellikle cocugun
program dahilinde kendiliginden yaptig1 ¢calismalar1 yansitmalidir (Gullo, 2005).

Cocuklarin gelisimini belgelemek i¢in toplanacak 6geler olduk¢a zengindir. Cocuklar,
aileler ve dgretmenler i¢in hazirlanmig bir portfolyo hazine sandigi gibidir. Baz1 6geler
anilar1 canlandirirken, bazilan giilimsetecek, baz1 6geler ise gegmis performanslarini tekrar
denemek i¢in ¢ocuklara cesaret verecektir. Tiim 6geler cocuklarin biiylimesi ve gelisimi
hakkinda bilgi saglayacaktir. Portfolyoda en tipik Ogeler calisma oOrnekleridir. Bununla
birlikte portfolyoya diger 6geler toplandikg¢a portfolyo daha zengin ve kullanigh hale gelir
(Shores & Grace, 1998). Portfolyo igerigine karar verirken ¢ocugun gelisimini yansitacak
iyi kanitlar elde edilmelidir (Arter & Spandel, 1992). Okul 6ncesi dénemde hazirlanacak

portfolyolarin igeriginde asagidaki dgeler yer alabilir:

Calisma Ornekleri: Calisma &rnekleri ¢ocuklarin dogal ortaminda gercek deneyimlerinin
somut kanitlarini icerir. Bu kanitlar 6gretmene g¢ocuklarin davranislarini ve iiriinlerini
degerlendirme firsat1 sunarak ¢ocugun baska neler yapabilecegine dair dgretmene giiclii
ornekler saglar (Ratcliff, 2001). Calisma Ornekleri cocugun zaman igindeki gelisimimin
kanitin1 sunduklarindan bir portfolyonun bel kemigidirler (Shores & Grace, 1998). Bu
sebeple portfolyonun ana icerigini olusturmalidir (Gullo, 2005). Portfolyoda programda yer
alan tiim gelisim alanlarimi temsil edecek c¢alisma Orneklerinin yer almasma dikkat

edilmelidir (Gullo, 2005; Harris, 2009).

Her ¢alisma 6rnegi gocugun gelisimi ile ilgili kanit sunmayabilir (Mills, 1996). Portfolyoya
cocuklarin gelisimsel ilerlemelerinin kanitlar1 olan calisma ornekleri dahil edilmelidir

(Diffily & Fleege, 1993). Bu sebeple 6gretmenlerin ¢alisma 6rneginin veya fotografin yanina
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iiriiniin egitsel degeri ile ilgili kisa bir agiklama ve yorum yazmalar1 gerekir (Mills, 1996;
Shores & Grace, 1998). Cocuklarin ¢aligma Orneklerinin agiklamalar1 yapiskan kagitlara
yazilabilir veya zimba ile ¢alismaya tutturulabilir (Gronlund & Engel, 2001). “Sevimli bir
resim” {iriiniin gelisimsel degerini ortaya koymak icin yeterli bir agiklama degildir (Mills,
1996). Ogretmen portfolyoya segilen her bir ¢alisma 6rnegi icin bir form hazirlayabilir. Bu
formda ¢aligma 6rneginin kim tarafindan baslatildigi, dnemi, cocugun gelisimini nasil temsil
ettigi, nasil gelistirilebilecegine yonelik kisa agiklamalar yapilabilir. Forma &gretmenin
yorumlari disinda ¢cocugun yorumlari da eklenebilir. Hazirlanan bu formlar ailelerle yapilan
toplantilarda ailelere sunulabilir ve benzerlerinin evde yapilmasi tesvik edilebilir (Shores &
Grace, 1998). Calisma 6rneklerinden yola ¢ikilarak gelisimin takip edilebilmesi i¢in mutlaka
tarih atilmasi gerekir. Tarihlendirme 6gretmen disindaki kisilere portfolyoyu yorumlamada
kolaylik saglar. Y1l boyunca benzer ¢alisma 6rneklerinden baslangi¢, orta, son ornekler

portfolyoya dahil edilebilir (Gullo, 2005).

Calisma ornekleri farkli bigimlerde olabilir (Gullo, 2005). Cocugun ¢izimleri, boyamalari,
iic boyutlu tasarimlari, {iriinlerinin fotograflari, kesme ve kolaj ¢alismalari, cocuga okunan
kitaplarin listesi, sinif i¢i deneyimleri, cocugun dikteleri vb. cocugun ilerlemesinin kanitlari
olarak portfolyoya dahil edilebilir (Harris, 2009; Lynch & Struewing, 2001; Shores & Grace,
1998).

Okul 6ncesi egitim programlart ¢ocuklara ¢izim yapmalari ve sanat eseri yaratmalari igin
birgok firsat sunar. Okul oncesi 0gretmenleri ¢ocuklarin bireysel olarak sanat ve ¢izim
becerilerinin gelisimini belgelemek i¢in ¢alisma Orneklerini toplayip yorumlayabilirler
(Shores & Grace, 1998). Cizimler ve resimler ¢ocugun yaraticilik, renk ve bigim kullanima,
temsili becerileri ve estetik becerileri hakkinda; rakam yazma ¢alismalar1 ¢ocuklarin ince

motor becerileri ve matematiksel kavramlari anlama konusunda bilgi verir (Diffily & Fleege,
1993).

Calisma Orneginin ash yerine fotograflar1 da kullanilabilir ve kaydedilebilir (Lynch &
Struewing, 2001). Blok ¢alismalart gibi ¢ocuklarin yaptiklar1 bazi ¢aligmalar1 portfolyoya
dahil etmek miimkiin olmayabilir. Bu durumda bu calismalarin fotograflar1 alinarak

saklanabilir (Gullo, 2005).

Proje calismalar1 portfolyoya dahil edilebilecek bir baska c¢alisma 6rnegidir. Cocuklarin
bireysel veya grup halinde planlayip itizerinde ¢alistiklari projelerin fotograflari, proje

stirecinde edindigi bilgi ve kavramlar, arastirmalari, proje ¢iktilar: vb. yorumlariyla beraber
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belgelenerek portfolyoya eklenebilir (Hanson & Gilkerson,1999; Lynch & Struewing, 2001,
Wortham vd., 1998).

Dikte ettirme yani sdyleyip yazdirma g¢ocuklar i¢in onemli bir faaliyettir. Ciinkii ¢ocugun
sOzll dil ile yazili dil arasinda baglanti kurmasini saglar. Bunlar ¢ocugun ifade edici dil
becerilerini kullanmalarini sagladigi icin 6nemli bir ¢caligma 6rnegidir. Dikteler yazili bir
bicimde veya ses kayit cihazina kaydedilerek ¢ocugun portfolyosuna eklenebilir (Shores &
Grace, 1998). Cocuklarin yaptig1 sanat ¢aligmalari, blok yapilar gibi ¢alismalar1 hakkinda
diistindiikleri, tepkileri, tahminleri portfolyolarina dahil edilebilir (Diffily & Fleege, 1993).

Portfolyoya dahil edilecek ¢alisma 6rneklerinin bir kismint 6gretmen, bir kismin1 ise gocuk
secebilir (Gullo, 2005). Cocuklar portfolyolarina dahil etmek i¢in ¢alisma 6rnegi segerken
cocuklara bu tirlinleri neden segtiklerine yonelik diistinme firsat1 verilmelidir. Buna yonelik
olarak cocuklardan iirlinleri se¢me gerekceleri yapiskan notlarla {riiniin {izerine
yapistirabilir (Wortham vd., 1998). Bununla beraber ¢ocuklarin kendi ¢alisma orneklerine
yorum yapmalart tesvik edilerek 6z degerlendirme yapmalari saglanmalidir (Shores &
Grace, 1998). Bu tiir bir 6z degerlendirme ¢ocugun 6grenme siirecini sahiplenmesine ve
ogretmenle beraber ortak bir hedef belirlemeye yardimci olur (Wortham vd., 1998). Ayrica
cocuklarin birbirlerinin ¢aligmalar1 hakkinda yorum yapmalar1 tesvik edilerek akran

degerlendirmesi saglanmalidir (Shores & Grace, 1998).

Calisma ornekleri biilten panolarinda veya sovalelerde sunulabilir. Ailelerle yapilan veli
toplantilarinda bes dakikalik kisa slayt gosterileri haline getirilerek sunulabilir (Shores &
Grace, 1998).

Gozlem Kayitlari: Cocuklarin 6grenme ve gelisim siirecine iligkin bilgi almanin en dogrudan
yontemi gozlemlerdir (Wortham, 2014). Gozlem daha c¢ok c¢ocuklarin davranis
degisikliklerini kolaylikla ortaya ¢ikarabilen ve davraniglarin detaylandirilmasini saglayan
bir ara¢ olarak kullanilir (Bayhan, 2019). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin kendilerini
sOzel yolla yeterince agiklayamamalar1 (Wortham, 2014) ve standart degerlendirmelerin
kii¢iik cocuklar i¢in uygun olmayisi (Gullo, 2005) gézlemleri gocugun 6grenme ve gelisim
stireci hakkinda bilgi almak i¢in kullanilacak en 6nemli yontemlerden biri haline getirmistir.
Cocuklar1 tanimanin ve degerlendirmenin en ©onemli yollarindan biri onlar1 giinliik
aktivitelerde gozlemlemektir. G6zlem, davranisa odaklanmay1 gerektirdiginden 6gretmenin
cocugu bir grubun {iiyesi olarak degil bireysel olarak tanimasini saglar. Cocuklar
gozlemlenirken gozlemin amaci, siiresi ve gozlem icin kullanilacak formlar 6nceden

belirlenmelidir (Wortham, 2014). Gozlem farkli bigimlerde yapilabilir (Wortham, 2014).
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Okul 6ncesi donemde portfolyo dosyasina konulabilecek bazi gozlem tiirlerine agsagida yer

verilmistir:

Anekdot Kayitlari: Anekdot kayitlar1 ¢cocugun portfolyosunda yer alan en 6nemli 6gelerden
biridir (Shores & Grace, 1998). Cocuklari dikkatlice gozlemlemek, dogru ve bilgilendirici
anekdotlar yazmak anlamli bir portfolyo olusturmanin temel unsurlaridir (Gronlund &
Engel, 2001).

Anekdot kayitlar1 ¢ocugun davraniglarinin dogrudan goézlemlenmesine bagli olarak
davranisin ne oldugunu ve hangi baglamda ortaya ¢iktigini anlatan, belirli olay ve durum
hakkinda gerceklere dayali, yargilayict olamayan agiklamalar iceren yazili agiklamalardir
(Grace, 1992; Harris, 2009; Lynch & Struewing, 2001; Ratcliff, 2001; Wortham vd., 1998).
Objektif bir bigimde yazilmis anekdot kayitlar1 portfolyonun 6zgiinliiglinii, giivenirligini ve

hesap verilebilirligini arttirir (Gronlund & Engel, 2001).

Anekdot kayitlarinda olayin nerede, ne zaman ve nasil oldugu bildirilir. Bu bilgiler
Ogretmene c¢ocugun davranislarini ve becerilerini anlamasina yardimci olacak iggoriiler
saglamak i¢in kullanilabilir. Anekdot kayitlar1 ¢ocukla ilgili 6nemli, ilging veya eglenceli
olaylari belgelemek i¢in kullanilabilir (Ratcliff, 2001). Portfolyoda yer alan ve siirekli olarak
gozden gegirilmesi gereken bu kayitlar gcocuklarin bireysel ihtiyacglari, ilgi alanlari ve farkli
alanlardaki gelisimlerine iligkin 6nemli ipuglari verir (Shores & Grace, 1998). Bir etkinlik
esnasinda meydana gelen problem ¢6zme siirecleri veya sosyal etkilesimler gibi olaylar

anekdot kayitlar1 kullanilarak belgelenebilir (Gullo, 2005).

Anekdot kaydi yazilirken kaydin tek bir olayla smirlandirilmasi, davranigin dogrudan
gbzleminin sonucu olmasi, sadece gergeklerin yazilmasi ve olayla ilgili yorumun ayr1 bir

boliime kaydedilmesi gerekir (Gullo, 2005; Shores & Grace, 1998).

Cocuklarmn galigma &rnekleri ve fotograflart anekdot kaydina kaynaklik edebilir. Ozellikle
fotograflarda yer alan 6nemli durumlar i¢in anekdot kayd: almak Ogretmenin isini
kolaylastirabilir (Shores & Grace, 1998). Bir fotograf veya calisma 6rnegi i¢in yazilan
anekdotlar bagimsiz olarak yazilan anekdotlar kadar ayrint1 igermeyebilir. Ciinkii fotograf
ve ¢aligma 6rnegi cocugun ne yaptig1 hakkinda bazi ipuglar1 verebilmektedir. Ancak anekdot
bagimsiz olarak yaziliyorsa anekdot kaydi daha ayrintil1 bir bicimde yazilmalidir (Gronlund
& Engel, 2001). Cocugun g¢alisma Orneginin portfolyoya somut olarak dahil edilemedigi
durumlarda, calisma Orneginin gelisimsel olarak Onemi anekdot kaydi araciligiyla

belgelenebilir (Gullo, 2005).
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Anekdot kaydimin olaydan hemen sonra yazilmasina dikkat edilmelidir (Diffily & Fleege,
1993; Gullo,2005). Ancak erken ¢ocukluk siniflart ¢ok aktif yerler oldugundan 6gretmen
giin i¢inde ayrintili bir anekdot kaydi yazmak i¢in firsat bulamayabilir. Boyle bir durumda
O0gretmen yaptig1r gézleme iliskin birkag anahtar kelime veya kisa notlar alip daha sonra
anekdotunu ayrmtili ve objektif bir dille yazabilir (Diffily & Fleege, 1993; Gronlund &
Engel, 2001).

Ogretmenlerin yapiskan not kagitlari, dizin kartlar1, bilgisayar ortaminda hazirlanmis hazir
formlar, ¢ocugun adinin basili oldugu kartlar veya tablolar kullanarak anekdot kaydi almas1
stirecini kolaylastirmada, objektif yorumlar yapmada ve anekdotu organize etmede etkilidir.
Bu anekdotlar giin sonunda ¢ocugun portfolyo sununun ilgili boliimiine konulabilir (Lynch

& Struewing, 2001; Mills, 1996; Wortham vd., 1998).

Kontrol Listeleri: Kontrol listeleri kategorik olarak diizenlenmis davraniglarin veya
becerilerin ¢ocuk tarafindan sergilenip sergilenmedigini belirlemeye yonelik olusturulan
sirali davranig veya beceri listesidir (Harris, 2009; Ratcliff, 2001; Wortham vd., 1998).
Kontrol listeleri dogrudan egitim programinin hedefleriyle ilgili sirali davranis veya beceri
dizinini kaydetmek ve incelemek icin kullanilan araglardir. Her bir ¢ocugu ayri ayri
degerlendirebilmesi ve c¢ocugun ilerlemesi ig¢in net bir gorlintii saglamasi agisindan
avantajlidir. Kontrol listeleri ¢ocuklarin gelisim raporlarin1 hazirlarken ve ailelere ¢ocuk

hakkinda bilgi verirken olduk¢a kullanishidirlar (Gullo, 2005).

Kontrol listeleri ¢ocuklarin davranis ve becerilerini belgelemek icin en kolay kullanilabilen
araglardan biridir (Diffily & Fleege, 1993; Grace, 1992; Hanson & Gilkerson, 1999). Kontrol
listeleri cocugun gelisim ilkelerine ve programin hedeflerinde yer alan becerilere dayali
olarak olusturuldugunda etkili olabilir (Grace, 1992; Gullo, 2005; Shores & Grace, 1998;
Thompson, 1991). Ayrica 6gretmenlerin uygulamalarint degerlendirmelerini saglar (Harris,

2009).

Ogretmenler gegerli bir kontrol listesini hazir olarak kullanabilecekleri gibi kendileri de
uyguladiklar1 programin hedeflerine dayali olarak bir kontrol listesi hazirlayabilirler.
Ornegin, ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmeyi amaglayan bir
ogretmen ¢ocugun dogru kalem tutup tutmadigini, kitabi soldan saga takip edip etmedigini
hazirladig1 kontrol listesiyle hizli bir bicimde gozlemleyebilir (Ratcliff, 2001). Matematik
becerilerine yonelik bir kontrol listesi hazirlayarak ¢ocugun nesneleri boyutuna gore
siralama, nesneleri sayma gibi matematikle ilgili bazi davranislarini gézlemleyebilir. Cocuk

belirlenen bu davranislar1 herhangi bir ortamda gdsterdiginde kontrol listesine isaretlenebilir
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(Diffily & Fleege, 1993). Ancak 6gretmenin kendi kontrol listesini olustururken bir gérevi
yerine getirmede gereken davranis ve becerilerin sirasini tam olarak bilmesi gerekir (Gullo,

2005).

Ogretmenlerin portfolyoya ekleyebilecekleri diger bir belge gelisim kontrol listeleridir.
Gelisim kontrol listeleri 6gretmenlerin cocugun gelisimini ve ilerlemesinin gozlemlenmesi
ve belgelenmesine dayanir. Gelisim kontrol listeleri programda yer alan gelisim alanlarinm
kapsar. Her bir gelisim alan1 6nemli beceri ve davranmiglar1 temsil eden kriter referansh
performans gostergeleri icerir. Gelisim kontrol listeleriyle siniftaki her bir ¢ocuk hemen
hemen ayni sekilde gozlemlenir. Bdylelikle okuldaki tiim 6gretmenler c¢ocuklar
degerlendirmek i¢in ortak bir ¢erceve kullanabilirler (Meisels, 1993, 1997; Meisels, Liaw,
Dorfman & Nelson, 1995).

Cocugun hangi etkinliklere ¢ok hangilerini az katildigini belirlemek de 6nemlidir. Cocugun
yapmaktan kagindig1 etkinlikleri belirlemek 6gretmenin bu etkinliklere katilimini arttiracak
planlamalar yapmasmi saglar. Cocugun katilmaktan kacindigi etkinlikler beceri
eksikliginden kaynakliyor olabilir. Ogretmen ¢ocuklarin katildiklar: etkinliklerin yer aldig
bir kontrol listesi gelistirilebilir ve tiim ¢ocuklarin siniftaki ilgi duydugu veya duymadigi

etkinliklerin listesi olusturulabilir (Lynch & Struewing, 2001).

Kontrol listeleri davranigin gozlenip gozlemlenmedigini gosterirler (Diffily & Fleege, 1993;
Wortham vd., 1998). Cocugun gelisimi hakkinda detayli bilgi almak i¢in kullanildiklarinda
islevsiz olabilirler (Hanson & Gilkerson, 1999). Ayrica 6gretmenin sadece listeledigi
davraniglara odaklanmasi diger onemli davraniglar1 gozden kacirmasina sebep olabilir
(Mills, 1996; Thompson, 1991). Kontrol listeleri kullanilirken her ¢ocugun gelisim seyrinin
kendine 6zgili oldugu, kontrol listesinde yer alan becerilerin yalnizca bir kilavuz oldugu,
yalnizca gézlem esnasindaki beceri ve davranisin varligini veya yoklugunu belgeledigini,
gbzlenmeyen davranigin ¢ocugun repertuarinin bir parcasi olmadigr anlamina gelmedigi
bilinmelidir (Ratcliff, 2001). Kontrol listesindeki beceriler ¢alisma Ornekleri ve diger

gozlem yontemleriyle de desteklenmelidir (Thompson, 1991).

Derecelendirme Olgekleri: Derecelendirme 6lgekleri gocuklarda belirli davranislarin
varligin1 ve yoklugunu belgelemek yerine, bu davranislarin ¢ocukta ne 6l¢iide bulundugunu
ve sergilenme derecesini belirlemeye yarayan araglardir (Gullo, 2005; Harris, 2009;

Wortham vd., 1998).
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Derecelendirme 6lgekleri bir davranisin mevcut olup olmadigini basitge belirtmek yerine
sergilenen davranisin niteligini belirlemeye yarayan sayisal ve grafiksel veriler elde
edilmesini saglar (Wortham vd., 1998). Derecelendirme olgekleri de kontrol listeleri gibi
gelistirilmesi ve kullanilmasi kolay olan araglardir. Ancak derecelendirme 6lgekleri gozleme
farkl1 bir boyut katarak davranigin sadece gosterilip gosterilmedigini degil ne siklikta
gosterildigini de belgeler (Diffily & Fleege, 1993). Degerlendirme 6lgekleri 6gretmenlerin
cocuklarin gelisimlerini izlemelerine ve ihtiyaglarini belirlemelerine yardimci olur (Harris,

2009).

Derecelendirme icin 1-5 arasi sayilar kullanilabilirken; iistiin, ortalamanin istiinde,
ortalama, ortalamanin altinda ve yetersiz; asla, nadiren, sik sik, her zaman gibi tanimlayicilar

da kullanilabilir (Diffily & Fleege, 1993; Gullo, 2005).

Derecelendirme Olcekleri davranisin nedenlerini ve nasil bir baglamda ortaya ¢iktigina
deginmeden davranisi tanimlar. Bu nedenle derecelendirme dlgeklerini tek basina kullanmak
yerine diger gézlem yontemleriyle beraber kullanmak gerekir (Gullo, 2005). Siireg igerisinde
bir davranisla ilgili tek seferlik derecelendirme dlgegi kullanmak ¢ocuk hakkinda sinirl bir
bakis acis1 sunabilir. Cocuklarin benzer becerileri yil boyunca birkag kez degerlendirilerek
davranislarindaki gelisim karsilastirilabilir ve grafiksel olarak sunulabilir (Diffily & Fleege,
1993).

Rubrikler: Rubrikler ¢ocugu degerlendirmek amaciyla ¢alismalarina uygulanan nicel bir
olgtidiir. Rubrikler ¢ocugun {iriinii veya performansinin kalite diizeyini belirlemeyi saglar.

Rubrikler bir {iriin veya performansta neye bakilmasi gerektigine iligkin tanimlayicilar igerir

(Gullo, 2005).

Aile Gozlemleri: Aileler ¢ocuklarinin gelisimsel davranislarini  gozlemlemeleri ve
belgelemeleri i¢i tesvik edilmelidirler (Gelfer & Perkins, 1992; Gelfer & Perkins, 1996;
Hanson & Gilkerson, 1999). Goézlemler ev ortaminda veya aile gezilerinde yapilabilir.
Ornegin, cocuguyla beraber hayvanat bahgesine giden bir aile, 15 dakika boyunca gdzlem
yapmasi ve eve dondiiglinde bunula ilgili bir hikdye yazmasi konusunda tesvik edilebilir
(Gelfer & Perkins, 1992; Gelfer & Perkins, 1996). Ogretmen ailelerin evde yaptiklart
gozlemleri kaydedebilecekleri bir kontrol listesi hazirlayabilir. Ailenin dolduracagi kontrol
listeleri acik, anlasilir olmali ve amaci agiklanmalidir. Bu kontrol listesi aile tarafindan
cocugun belirli davraniglar1 gozlenip gozlenmedigini belirlemek i¢in yapilir. Ailelerden

alinan kontrol listeleri cocugun portfolyosuna eklenerek ¢ocugun gelisimini degerlendirmek

icin kullanilabilir (Gelfer, 1991).
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Standart Testler: Portfolyo igeriginde O6gretmenin ¢ocuklara uyguladigi tarama testleri,
gelisim envanterleri gibi bazi standart test sonuglari bulunabilir (Sewell vd., 2003; Wortham
vd., 1998). Ancak Ogretmen, kiigiik yas grubu ¢ocuklari tanimak i¢in bu testlerin uygun
olmadigini bilmelidir (Wortham vd., 1998).

Ogretmen bu testleri ¢ocuklar1 siniflandirma ve etiketleme amaciyla degil cocugun giiclii
yonlerini belirlemek, onlar i¢in uygun Ogrenme ortami saglamak ve ¢ocugun
portfolyosundaki diger bilesenlerle baglanti kurabilmek amaciyla kullanmalidir (Grace,
1992; Wortham vd., 1998). Standart test sonuglar1 tek basina degil alternatif degerlendirme
araglarindan elde edilen sonuglarla beraber yorumlanmalidir (Grace, 1992). Ancak

portfolyonun esas amacinin bu olmadigi bilinmelidir (Sewell vd., 2003).

Ogretmen Notlari: Anekdot kayitlari gocugun davranislarmin objektif agiklamalarin
igerirken dgretmenlerin yorum, i¢gdrii ve diisiincelerini yansitmaz. Ogretmenler cocuklarmn
davraniglar1 ve gelisimlerini 6zetleyen notlar alabilir, aldiklar1 notlarda ¢ocuklarla ilgili
degisimleri diizenli olarak kaydedebilirler. Ornegin, 6gretmen ¢ocugun yaptig1 calismalar
iizerine tek tek notlar ekleyebilir, bir proje ¢alismasinin fotografini alarak altina aciklama
yazabilir veya ¢ocugun bir resminin altina onu anlattiklarina dayanarak bir yorum ekleyebilir
(Wortham vd., 1998).

Fotograflar: Fotograflar bir durum veya olayin zengin kayitlaridir. Bir olayin ne zaman,
nerede, nasil meydana geldigine iliskin detayli betimlemelere firsat tanir. Fotograflar
dgretmenin gézlem yapmasina yardimei olur. Ogretmen fotograf ¢ektiginde sinifin karmagik
ortamindan uzaklasarak daha Once Onemsiz gibi goriinen bir¢ok durum ve olaya

odaklanabilir (Shores & Grace, 1998).

Fotograflar am1 yakaladigi i¢in anekdot kayitlarina benzer. Cocugun Ogrenme
merkezlerindeki ¢aligmalarma iliskin fotograflar 6nemli bilgiler saglar. Ornegin, blok
merkezinde haftalarca veya aylarca ¢ekilmis fotograflar bunun en iyi yoludur. Cocugun blok
yaparken kullandigi mekansal iliskiler vb. beceriler hakkindaki ilerlemesine iligskin bir
goriiniim saglar (Diffily & Fleege, 1993). Blok insa etme, alan gezisine katilma, bilim
etkinligi yapma bir veya bir grup ¢ocuk tarafindan hazirlanan sanat ¢aligmasi veya sergisinin
fotograflar ¢ekilebilir (Hanson & Gilkerson,1999). Fotograflar portfolyoda saklanmasi zor
olan ii¢ boyutlu c¢aligmalarin 6rnegini almada kolaylik saglar (Shores & Grace, 1998).
Ozellikle ¢alisma iiretmek istemeyen veya tamamlanmis bir calisma iiretemeyen ozel
gereksinimli ¢ocuklarin calisma siirecindeki fotograflari olduk¢a yararlidir (Lynch &

Struewing, 2001).
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Ogretmen yazili kayit tutarken fotograflardan faydalanabilir. Cekilen fotograflar incelenip o
an neler olduguna dair kisa agiklamalar yazilabilir. Bu notlar1 6gretmen bir ses kaydina alip
daha sonra yaziya da dokebilir (Shores & Grace, 1998). Fotograflarin, 6gretmenin notlar
almas1 veya ¢ocuklara fotograflar hakkinda yorum dikte ettirmesi i¢in altinda bosluk kalacak
sekilde bir kagida yapistirilmasi onerilir (Lynch & Struewing, 2001). Aciklama veya
anekdot kayd1 yazilmayan bir fotografin cocuk hakkinda bir sey anlatmasi zordur. Portfolyo
icine konulan agiklamasiz bir fotograf veya ¢alisma 6rnegi karsi taraf i¢in pek bir sey ifade
etmez. Anekdotlar ve aciklamalar fotografa veya ¢alisma Ornegine derinlik, baglam ve

perspektif katar (Gronlund & Engel, 2001).

Fotograflar ailelerin ¢ocuklarinin sinif igerisindeki aktivitelerini goérme imkani saglar
(Lynch & Struewing, 2001). Cocuklarin smf igerisinde gergeklestirdigi etkinliklerin
fotograflarin1 agiklamalar1 ile sunmak ailelerin ¢ocuklarinin deneyimlerini anlamalarina
yardimci olur. Birgok aile i¢in ¢ocuklarmin fotograf ve videolarini gérmek oldukea ilgi
cekici oldugundan portfolyolarda fotograf ve videolara yer vermek aile katilimin1 arttirmak

icin 6nemli bir firsat olarak degerlendirilir (Gronlund & Engel, 2001).

Ogretmenin fotograf cekmeye zaman ayirmasi, ¢ekilen fotografin anlatilmak istenen durumu
yansitmasi, olayin nerede gectigini belgelemek icin arka plani da fotografa dahil etmesi,
cocugun yiiziiniin anlasilir sekilde kaydedilmesi ve ¢ekilen fotografa yonelik tarih, ortam,
cocugun ismi ve fotografin gelisimsel olarak 6nemi hakkinda kisa notlar alinmasi1 6nemlidir

(Shores & Grace, 1998).

Portfolyo i¢in en etkili fotograflar ¢cocugun etkinlige aktif bir sekilde katildigr andaki
fotograflaridir (Gronlund & Engel, 2001). Fotograf ¢ekerken cocuklarin poz vermelerini,
giilimsemelerini, yaptig1 seyi durdurmasini istemek dogru degildir. Bunun yerine 6gretmen
orada yokmus gibi, ¢ocugun dogal ortaminda yaptig1 etkinligi veya ilgisini agik¢a gosteren
anlar1 yakalamak i¢in fotograf cekilmelidir (Gronlund & Engel, 2001; Shores & Grace,
1998). Ogretmenin her hafta smiftaki 6nemli olaylar1 belgelemek icin fotograf cekmesi

beklenir (Shores & Grace, 1998).

Video Kayitlari: Video kayitlar yaziya dokiilmesi zor olan 6grenme siireglerinin gergek ve
somut kanitlaridir (Wortham vd., 1998). Video kayitlar1 6zellikle 6gretmenin gocugun
gelisiminde belgelemesi zor olan kanitlar1 toplamada yararlidir (Lynch & Struewing, 2001).
Anekdot kayitlar1 ayrintili bilgi saglasa da video kayitlari bir olay1 bastan sona gosteren ve
gozden kagabilecek detaylari acikca gdsterme agisindan avantajlidir (Ratcliff, 2001). Video

kayitlar1 ¢cocugun kaydedilen performansinin ¢ok sayida kisi tarafindan analiz edilmesine,
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tekrar tekrar izlenebilmesine ve 6gretmen tarafindan davranislarin tekrar gézden gecirilerek
kontrol listesi veya anekdot kayd1 olusturmasina yardime1 olur. Ayrica 6gretmen bu kayitlar
ailelerle iletisim araci olarak kullanabilir ve ailelerle yaptig1 goriisme esnasinda somut kanit
olarak sunabilir (Ratcliff, 2001; Wortham vd., 1998). Video kayitlar1 6gretmenlere ve
ailelere ¢ocugun gelisimi ve c¢evreyle kurduklar etkilesim hakkinda oldukg¢a detayli bilgi
verir (Lynch & Struewing, 2001).

Video kayitlar1 ¢cocugun farkli ortamlarda gozlemlenmesini, isbirligi ve iletisim becerisinin
belgelenmesini saglar (Garnett, 1993). Ornegin, dramatik oyunlar esnasinda alman video
kayitlart gocugun sosyal ve duygusal, dil gelisimi; ¢izim, legolarla oynama vb. faaliyetlerin
kaydedilmesi ince motor becerileri hakkinda bilgi saglar. Cocuklarin kaba motor
becerilerinin siire¢ i¢erisinde nasil gelistigi de video kayitlari ile belgelenebilir (Diffily &
Fleege, 1993). Cocuk bir proje tizerinde ¢alisirken, 6grenme merkezleri ve agik havadaki bir
oyuna katilirken video kayitlart alinabilir (Diffily & Fleege, 1993; Hanson &
Gilkerson,1999).

Ses Kayitlari: Video kaydi olanaginin olmamasi durumunda ses kayitlar1 6nemli bir arag
haline gelir (Ratcliff, 2001). Ses kayitlar1 ¢cocugun gelisimi hakkinda zengin bir bilgi
kaynagidir (Shores & Grace, 1998). Ozellikle cocugun dil gelisimiyle ilgili kanit toplanirken
ses kayitlar1 ¢cok degerli araglardir (Lynch & Struewing, 2001; Ratcliff, 2001). Cocugun
kelime dagarci81, kurdugu ciimlenin yapisi, fiil gekimleri, telaffuz vb. becerilerin ses kaydi
zengin bir bilgi kaynagidir. Ses kayitlar1 cocugun iletisim becerilerini degerlendirmek icin
de kullanilabilir (Diffily & Fleege, 1993). Ogretmen zaman zaman bu kayztlar1 dinleyebilir
ve belgeleyebilir (Ratcliff, 2001). Ses kayitlarinin yaziya dokiilmiis hali gelisimsel olarak
ilerlemeyi degerlendirmek igin kullanighdir (Diffily & Fleege, 1993). Ses kayitlarinin
derinlemesine analizi i¢in bir konugma veya dil terapistinden yardim alinabilir. Cocuklara
kendi ses kayitlart ara ara dinletilerek yorum yapmalari saglanabilir (Lynch & Struewing,
2001).

Ozellikle aileler ¢ocuklarinin ses kayitlara oldukca deger verirler. Bir cocugun okunan
hikayeyi tekrar anlatmasi, sarki sdylemesi, ¢ocukla yapilan goriismelerin kaydi, sorulan
sorular1 cevaplamasi, 6grendigi yabanci dildeki kelimeleri siralamast ¢ocuk, 6gretmen ve
aile i¢in dil gelisimin 6nemli kanitlaridir (Diffily & Fleege, 1993; Hanson & Gilkerson,
1999; Shores & Grace, 1998).
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Ogretmen ¢ocuklari yakindan izleyemedigi durumlarda baz1 6grenme merkezlerine ses kayit
cihazi yerlestirerek ¢ocuklarin etkilesimlerini detayli olarak inceleyebilir (Diffily & Fleege,
1993).

Anlati Raporlari: Anlat1 raporlar1 ¢ocuklarin gesitli gelisim alanlarindaki ilerlemesinin yani
sira ihtiyaclari, giliglii yonleri ve yapabileceklerine yonelik periyodik olarak yazilan
raporlardir (Shores & Grace, 1998; Thompson, 1991). Anlat1 raporlar1 6gretmenin gocuga
yonelik olarak topladigi calisma ornekleri, anekdot kayitlari, gozlemler vb. Ogeleri
inceleyerek ¢cocugun biiylime ve gelisim siireci hakkindaki bulgularinin, yani portfolyosunun
Ozetleridir. Anlat1 raporlar1 hazirlamak i¢in c¢ocugun portfolyosunun diizenli olarak
incelenmesi ve ¢ocugun gelisiminin program amaglartyla iligskilendirilmesi gerekir. Bu
raporlar haftalik olarak ailelere gonderilebilir (Shores & Grace, 1998). Yorumlar ailelerin

anlayabilecegi sekilde 1yi ifade edilmelidir (Thompson, 1991).

Goriismeler: Gorigmeler 6gretmenlerin ¢cocuklar hakkinda bilgi saglamak i¢in ailelere ve
cocuklara sordugu sorulardan olusur. Goriismeler genellikle cocuklart degerlendirmenin
temelidir. Ogretmenlerin ¢ocukla calismaya baslamadan once cocuk hakkinda fikir

edinmesine yardimct olur. Ayni zamanda 6gretmen-aile iliskisini gliglendirir (Harris, 2009).

Aileyle Yapilan Gorligmeler: Aile ve 6gretmen arasinda gerceklestirilen telefon goriismeleri,
mesajlagsmalar, ev ziyaretleri esnasinda yapilan goriismeler not edilerek portfolyoya
eklenebilir. Bu notlar goriismenin amaci, igerigi, ¢ocugun gelisimi, davraniglart ve
ihtiyaglari, getirilen ¢6ziim Onerileri vb. konularinda olabilir (Gelfer & Perkins, 1992; Gelfer
& Perkins, 1996; Wortham vd., 1998). Aile goriismelerinde tartisilan konular, bildirilen
endiseler ve belirlenen hedeflere iligkin alinan notlar ¢ocukla ilgili planlama yapmak ve
okul-aile isbirligini saglamak icin oldukga yararhidir. Ogretmenin bu notlar1 gdzden
gecirmesi bir sonraki gorligme i¢in hazirlanmasina yardimeci olur (Lynch & Struewing,
2001). Aileyle yapilan goriismelerin tarihi, sikligi, agiklamalar1 not alinip raporlanarak

portfolyoya eklenmelidir (Gelfer, 1991; Gelfer & Perkins, 1992; Gelfer & Perkins, 1996).

Cocukla Yapilan Goriismeler: Cocuk hakkinda bilgi toplamanin en etkili ve kolay
yollarindan biri de ¢ocuklara dogrudan agik uglu sorular sormaktir (Grace, 1992). Ogretmen
cocuklarla diizenli olarak yaptig1 goriigmeler yoluyla degerlendirmek istedigi beceri veya
kavramlar hakkinda bilgi alabilir. Gorlismeler standart testler veya farkli tekniklerle
degerlendirilmesi zor olan beceri ve kavramlari derinlemesine degerlendirmeye olanak tanir.
Cocukla yapilan goriismeler ¢ocuklarin temel kavram ve becerilere hakimiyetini

degerlendirirken ayn1 zamanda dogal bir ortamda ¢ocuklarla iletisim kurmay1 saglar (Shores
36



& Grace, 1998). “Bunu bana anlatmani istiyorum” gibi agik uclu istekler cocugun ifade edici
dil becerisinin drneklerini ortaya ¢ikarir. Cocuklara yaptiklar: etkinlikler hakkinda neden,
nasil gibi sorular sormak ¢ocuklara yaptiklar1 etkinlikler hakkinda diisiinme firsat1 saglar
(Grace, 1992). Baz1 durumlarda konu sadece bir arag¢ olarak kullanilip ¢ocugun sozel ifade
becerisi de degerlendirilebilir. Gorlismeler kendiliginden ortaya ¢ikabilecegi gibi 6gretmen
tarafindan planl bir bicimde de gerceklestirilebilir (Shores & Grace, 1998). Cocuklarin bir
oyunun nasil oynandigi, bir kurabiyenin nasil yapildigi, calismalar1 hakkindaki diisiinceleri
gibi siirece yoOnelik aciklamalar1 ses, video kaydi veya yazili transkriptler kullanilarak
belgelenip ¢ocugun portfolyosuna eklenebilir (Hanson & Gilkerson, 1999; Shores & Grace,
1998).

Oz Degerlendirme Formlari: Cocugun gretmen tarafindan rapor edilen kendi periyodik 6z
degerlendirmeleri portfolyoya eklenebilir (Gelfer & Perkins, 1992; Gelfer & Perkins, 1996).
Cocuklarin hangi 6grenme merkezlerini kullandiklari, tercih ettikleri etkinlikleri,
becerilerini, sectigi projeleri vb. Ogretmen tarafindan Onceden hazirlanan formlara
kaydedilebilir. Bu siire¢ ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin gelisimine yardimeci olur
(Wortham vd., 1998). Ayrica 6gretmen ¢ocukla bir araya geldigi goériismelerde veya
portfolyo sunum giinlerinde daha once belirledigi hedefe ulasip ulagsmadigini basitce

sorabilir (Shores & Grace, 1998).

Portfolyo Goriis Formu: Portfolyoya konulabilecek diger bir belge portfolyo goriis
formudur. Aileler cocuklarinin portfolyosunu inceledikten sonra tek tek tiim ¢aligmalar veya
portfolyonun tamami hakkinda yorum yazabilirler (Wortham vd., 1998). Boylelikle ailelerin
portfolyodan elde ettikleri bilgilere dayali olarak ¢ocuklar1 hakkinda 6grendikleri, yorumlari
ve Onerileri hakkinda goriisleri elde edilebilir (Garnett, 1993). Yapiskan notlar ailelerin

yorum yazmalari i¢in kullanisli birer ara¢ olabilir (Wortham vd., 1998).

Portfolyo Gorlisme Raporu: Cocuk, Ogretmen ve ailenin beraber gerceklestirdigi
portfolyolar1 iizerine yapilan goriismeler, cocugun ilgi, ihtiya¢ ve becerilerine yonelik
ogretmen tarafindan alinan notlar ve ¢ocugun gelisimini saglamaya yonelik ailelerle beraber
alinan kararlar goriisme esnasinda veya sonrasinda dgretmen tarafindan rapor edilebilir ve
raporun bir 6rnegi aileye verilebilir. Bu raporlar ¢ocuk ve aileyle birlikte gézden gecirilerek
portfolyo dosyasina konulabilir ve daha sonra yapilacak toplantilarda karsilastirmali olarak

incelenebilir (Wortham vd., 1998).

Anketler, Ilgi ve Tutum Envanterleri: Baz1 anket tipi sorularin kullanilmasi yoluyla ¢ocuklar

okul i¢i veya disindaki ilgili olduklar1 konular, begendikleri veya hoslanmadiklar: durumlari
37



belirtebilirler. Bu tip anket veya envanterle elde edilen bilgiler ¢ocuga yonelik 6grenme
ortami saglama ve calisma plani hazirlamada 6gretmene yardimci olabilir (Wortham vd.,
1998). Ilgi envanterlerinde ¢ocuga “Yapmaktan hoslandigin etkinlikler neler? En sevdigin
kitap hangisi? Okuldan sonra ne yapmaktan hoslanirsin? En sevdigin yemek nedir? En
sevdigin oyuncak nedir? gibi sorular sorulabilirken; tutum envanterlerinde ise ¢ocuga
“Okula gitme konusunda ne hissediyorsun? Bloklarla oynama hakkinda ne diisliniiyorsun?
Ogretmenin hakkinda ne diisiiniiyorsun?, Uyku zamaninda ne diisiiniiyorsun? gibi sorular

yoneltilebilir (Gelfer & Perkins, 1992; Gelfer & Perkins, 1996).

Giinliikler: Yas grubu ne olursa olsun ¢ocuklar ¢aligmalar1 hakkinda duygu, diisiince ve
degerlendirmelerini diizenli olarak kaydetmeye tesvik edilebilir. Okuma yazma bilmeyen
okul 6ncesi donem ¢ocuklar: giinliiklerini yetiskinlere dikte ettirebilirler. Giinliikler gocugun
okunan kitaplar hakkindaki yorumlarini, yapilan etkinlikler veya projeler hakkindaki
diistincelerini, ¢cocugun Ogretmeni ve ailesiyle kurdugu diyaloglarim1 veya ¢ocugun 6z

degerlendirmelerini igerebilir (Wortham vd., 1998).

Aile-6gretmen giinliikleri ailelerle 6gretmenlerin iletisim kurmalarini saglayan diger bir
yontemdir. Ailelerden cocuklartyla ilgili her tiirli gozlem ve diisiinceleri dgretmenle
paylagmalar istenebilir. Bu bilgiler cocugun portfolyosuna eklenebilecek, ¢ocuk hakkinda

oldukga zengin bir kaynaklardir (Thompson, 1991).

Yazismalar: Ogretmen ve aile arasinda yapilan yazigsmalar dzellikle yiiz yiize goriisme
imkani olmayan aileler i¢in alternatif bir yoldur. Aileler ¢ocuklarinin gelisimi ile ilgili
diistincelerini yazigsmalar yoluyla agik bir sekilde ifade edebilirler (Wortham vd., 1998).
Portfolyoya eklemek {izere ailelerin cocuklarinin gelisimi hakkinda hizli ve kolayca yorum
yapabilecekleri bir fom eklenebilir. Form ailelerin yorum yazmalar1 ve tarih atabilecekleri

bosluklar igeren basit bir kagit olabilir (Lynch & Struewing, 2001).

Program Hedef-Kazanimlari: Ogretmenler uyguladiklart programm amaglarini  ve
programda yer alan hedefler veya kazanimlari bir form haline getirerek portfolyo dosyasina
koyabilir, okul idaresine ve ailelere birer 6rnegini verebilir. Bu formlar ailelere cocuklarinin
gelisim ve ilerlemelerini degerlendirmede yardimci olurken, okul idaresine programin
uygulanabilirligi ve program hedeflerine ne kadar ulasildigi hakkinda bilgi verir (Wortham
vd., 1998).

Bilgi Formlart. Portfolyoya ¢ocuk ve ailesi hakkinda bilgi edinmek i¢in belirli formlar

eklenebilir. Bu formlarda ¢ocugun saglik durumunu, ilgi alanlarmi, ailesinde kimler
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oldugunu, aile i¢i iligkilerini, ebeveyn tutumlarini, ¢ocugun kisilik ozelliklerini vb.
belirlemeye yonelik sorular olabilir. Ayrica 6gretmen ailenin ¢ocuga yonelik hedeflerini,
algilarini ¢ocukla ilgili bilinmesi gereken 6nemli durumlari, okuldan beklentilerini agik uglu
sorular araciligiyla belirleyebilir. Bu formlar 6gretmenin ¢ocuk hakkinda diger
degerlendirme yontemleriyle elde edilemeyen bilgilere kolaylikla ulagmay1 saglar (Lynch
& Struewing, 2001; Thompson, 1991; Wortham vd., 1998). Ornegin, cocugun kardeslerinin
veya evcil hayvaninin ismini bilmek 6gretmenin ¢ocukla iletisimini kolaylastiracak degerli

verilerdir (Lynch & Struewing, 2001).

2.1.7. Portfolyo Gelistirme Siireci

Okul oncesi donemde portfolyolarin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi diger 6gretim

kademelerinkinden daha farkli olarak ele alinmaktadir (Winter, 2006).

Portfolyo gelistirme siirecine baglamadan dnce mutlaka bir planlama yapilmalidir. Planlama
gozlem ve belgelemenin diizenli olmasmi saglayan &nemli bir unsurdur. Ogretmenler
portfolyo siirecine baslamadan 6nce portfolyo icerisinde yer alacak 6geleri nerede ve nasil
saklayacagini, portfolyolar1 paylasmak icin ailelerle ne kadar siklikta bir araya gelecegini,
tiim gelisim alanlarina m1 yoksa birkac gelisim alanina yonelik mi portfolyo hazirlayacagini,
stirecte hangi formlar1 kullanacagini, fotograf, video ve ses kayitlarim1 hangi araclarla
toplayacagini, ¢ocuklarin gelisimini hangi yollarla belgeleyecegini, ne siklikta gozlem
yapacagini ve gozlemlerini nasil olusturacagini planlamalidirlar (Gronlund & Engel, 2001;

Wortham vd., 1998). Portfolyo gelistirme siirecinde asagidaki asamalar izlenmelidir:

Amaclarin Belirlenmesi: Ogretmenin portfolyo siirecine baslamadan 6nce portfolyoyu hangi
amag i¢in olusturacagini belirlemesi 6nemlidir (Seitz & Bartholomew, 2008; Wortham vd.,
1998). Amac1 olmayan bir portfolyo sadece gocugun caligmalarinin koleksiyonudur. Farkli
amaclar farkli tlirden portfolyolarla sonuglanabilir (Arter & Spandel, 1992; Seitz &
Bartholomew, 2008). Baz1 portfolyolarin amaci sadece cocugun basarilarini vurgulamak ve
ogrenme siireci hakkinda diisiinmelerini saglamakken, bazi portfolyolar hatira amagli sadece
cocugun favori olarak gordiigii en iyi ¢aligmalarini igerebilir. Baz1 portfolyolar ise gocugun
gelisimini degerlendirmeye yonelik kritik ¢aligma Orneklerinden veya 6gretmenin hesap
verilebilirligini saglayan kanitlardan olusabilir (Arter & Spandel, 1992; Seitz &
Bartholomew, 2008). Ornegin, portfolyoyu bir smiftan digerine gecerken uzun siireli

kullanmayr amaglayan bir Ogretmenin portfolyo icerisindeki belgeleri bu amaci
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gerceklestirebilecek sekilde diizenlemesi gerekir (Wortham vd., 1998). Bununla beraber bir
portfolyonun birden ¢ok amaci da olabilir. Ancak bu amaglar birbiri ile gelismemelidir.
Portfolyoda ¢cocuga yonelik bireysel hedefler yansitilir ancak genel olarak tiim portfolyolarin
amaci egitim programinda yer alan hedeflerde ilerleme gostermektir (Paulson vd., 1991). Bu
sebeple dgretmenlerin portfolyo siirecine baglamadan once portfolyonun amacini net olarak
belirlemeleri, ¢ocuklari ve aileleri bilgilendirmeleri ve siireci amaca uygun olarak

yonetmeleri gerekir (Arter & Spandel, 1992; Seitz & Bartholomew, 2008).

Icerigin Diizenlenmesi: Ogretmenler portfolyonun amacimi belirledikten sonra gegmis
deneyimlerini kullanarak veya farkli diizenleme stratejilerini deneyerek nasil bir portfolyo
hazirlayacaklarina iliskin karar vermelidirler (Diffily & Fleege, 1993; Wortham vd., 1998).
Portfolyo tasarlamanin tek bir dogru yolu yoktur. Ciinkii portfolyo amaca, bireysel olarak
¢ocuga, uygulanan programa ve hedef kitleye gore degisiklik gosterir (Arter & Spandel,
1992; Diffily & Fleege, 1993). Ogretmenler tek bir stratejiye bagimli kalmamali, zaman
icerisinde farkli portfolyo stratejilerini denemelidirler (Shores & Grace, 1998). Portfolyo
hazirlamada tek bir strateji kullanilsa bile toplanan 6geler her bir ¢ocuk i¢in farkli olacak ve
higbir portfolyo birbirinin ayn1 gériinmeyecektir (Gronlund & Engel, 2001; Shores & Grace,
1998). Portfolyolar onlar1 olusturan g¢ocuklar ve bulunduklari siniflar kadar cesitlidir

(Paulson vd., 1991).

Portfolyo iceriginin nasil diizenlenecegi ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine, kullanilan
portfolyonun tiiriine ve belirli beceri alaninin hedeflenip hedeflenmedigine gére degisiklik
gosterir (Wortham vd., 1998). Erken ¢ocukluk doneminde portfolyolar biligsel, sosyal ve
duygusal, dil vb. gelisim alanlarina veya matematik, sanat, okuma yazmaya hazirlik vb.
beceri alanlarina dayali olarak iki farkli yolla olusturulabilir (Gelfer & Perkins, 1992; Gelfer
& Perkins, 1996; Wortham vd., 1998). Ayrica gelisim alanlarina gére diizenlendikten sonra
belirli beceri alanlar1 da hedeflenebilir (Wortham vd., 1998).

Portfolyolar sistematik bir sekilde diizenlenmeli ve kullanici dostu olmalidir. Portfolyo
ogretmen ve c¢ocuk tarafindan kullanilabilecek bir organizasyona sahip olmalidir.
Portfolyonun nasil diizenlendigi icerigindeki verileri analiz etme ve yorumlayabilme

kolayligini 6nemli 6l¢iide etkiler (Wortham vd., 1998).

Portfolyonun Uygulanmasi: Portfolyolarin uygulanmasi genellikle her biri farkl: bir isleve
sahip olan ve “Topla”, “Se¢”, “Yansit” boyutlarindan olusan bir siiregte gerceklestirilir

(Seitz & Bartholomew, 2008). Bu siirece iliskin sematik dongiiye Sekil 1’de yer verilmistir.
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Topla |

Yansit } Se¢ |

/ /

Sekil 1. Portfolyo uygulama siireci. “Seitz, H., & Bartholomew, C. (2008). Powerful
portfolios for young children. Early Childhood Education Journal, 36(1), 63-68.”

Topla: Bu asama siire¢ boyunca ortaya ¢ikan ¢alisma ornekleri, belgeler, fotograflar ve
projeler gibi iiriinlerin toplandig1 asamadir. Bu asamada toplanan iiriinlerin tiimii portfolyoya
dahil edilmez (Seitz & Bartholomew, 2008). Ogretmen calisma orneklerini toplamaya
baslamadan 6nce hangi tiir ¢alisma 6rnegi, her ¢ocuk i¢in hangi sayida ve hangi zaman
araliklarinda toplayacagina karar vermelidir. Okul Oncesi donemde toplanacak ¢alisma
ornekleri cocugun goniillii olarak katildig1 gercek calismalarindan olugmalidir (Shores &
Grace, 1998). Ogretmenlerin ¢ocuklardan diizenli olarak calisma drnegi toplamasi gerekir.
Calisma ornekleri 6gretmenin, ¢ocugun ve ailenin sectigi 6rnekler olabilir. Her bir ¢ocuktan
haftada li¢ veya dort ¢alisma 6rnegi toplanabilir (Meisels & Steele’den aktaran Thompson,
1991). Portfolyo 6geleri toplanirken g¢ocugun giiclii yonlerini ve becerilerini gosterecek
yeterli sayida 6rnek oldugundan emin olunmalidir. Toplanan calisma 6rneklerinin neyi
temsil ettigi dogru bir bicimde belirlenmelidir. Her seyi toplamak hatasina diismemek
gerekir. Ciinkii bazi caligmalar zaman icinde degisiklik gostermeyebilir. Bu durumda
gelisimsel durumu belgelemek icin sadece bir drnek yeterli olabilir. Bu sebeple duragan
durum ve becerilerden ziyade degisiklik goriilen beceriler tizerinde durulmalidir (Hanson &

Gilkerson, 1999).

Sec: Bu asamada portfolyo siirecinin amacina geri doniilerek, neden portfolyo olusturuldugu
ve portfolyoda nelerin vurgulanmasi1 gerektigi iizerine diisiiniilmelidir (Seitz &
Bartholomew, 2008). Erken cocukluk siniflarinda ¢ocuklar ¢ok fazla calisma Ornegi
tiretirler. Ancak her calisma 6rnegi cocugun gelisimsel olarak ilerlemesini yansitamayabilir.
Ogretmenin ¢ocugun tiim ¢alisma &rnekleri ve fotograflarini toplama ve degerlendirme
girisimi ¢ogu zaman 6gretmene fazladan is yiikii yaratabilir ve basarisizlikla sonuglanabilir

(Gronlund, 1998).
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Portfolyo olusturulurken igerige, cocukla ilgili her seyin degil, gocugun gelisim siirecini en
iyi yansitan belgeler konulmalidir (Mindes vd., 1996; Paulson vd., 1991). Segilen
caligmalarin, cocugun gelisimini, programda belirtilen amaglar1 nasil kazandigini, portfolyo
icin dokiiman sec¢imine nasil katildigin1 ve aile portfolyoyu incelendiginde ¢ocugun neleri
ogrendigini kolay bir sekilde gostermesi 6nemlidir (Morrison, 2006). Bu sebeple 6gretmen
calisma oOrneklerini secerken kendine “Bu par¢a bana ¢ocuk hakkinda ne anlatiyor?”
sorusunu sorabilir. Ogretmenin program hedeflerini dikkatlice incelemesi, portfolyodaki
ogeleri bu hedefler dogrultusunda belirledigi kriterlere gére degerlendirerek segmesi gerekir
(Gronlund, 1998). Se¢im kriterleri portfolyoya nelerin dahil edilecegi konusunda kilavuzluk
eder. Bu kriterler 6gretmen tarafindan 6nceden yapilandirilmis olabilecegi gibi, ¢cocugun
istedigi herhangi bir iiriinli koyabilecegi yapilandirilmamis bir sekilde de yapilabilir (Arter
& Spandel, 1992).

Ogretmenlerin ¢ocuklarn ¢aligma drneklerini portfolyoya dahil ederken bazi kriterleri gz

onilinde bulundurmalar1 ve kendilerine su li¢ soruyu sormalar1 gerekir:

1. Calisma ornekleri ¢ocuklarin gelisimsel ve akademik ilerlemeleri hakkinda bilgi

veriyor mu?

2. Calisma orneklerinden elde edilen bilgiler programi gelistirme, bireysellestirme ve

degistirmeye yonelik karar almaya nasil yardimci olacak?

3. Calisma orneklerini toplama siireci c¢ocuklarin kendi gelisimsel ve akademik

basarilarini anlamalarina nasil yardimer olacak? (Gullo, 2005).

Cocuklar portfolyolar1 i¢in {irlin segcerken bile sezgisel olarak baz1 kriterler
kullanmaktadirlar. Bu sebeple portfolyoya iiriin secmeden 6nce 6gretmen ve ¢ocuklar bu
kriterler iizerinde konusmalidirlar. Kriterlerin c¢ocuklarla paylagilmasi ¢ocuklari
degerlendirme siirecinin bir parcasi haline getirir. Cocuk i¢in beklenti ve hedeflerin

netlesmesine yardimci olur (Arter & Spandel, 1992).

Ogretmenler ¢ocuklara c¢alisma orneklerini  portfolyolarina dahil etmek isteyip
istemediklerini sorarak ¢ocuklara portfolyolar1 i¢in se¢im firsati vermelidir (Harris, 2009;
Shores & Grace, 1998). Bu siirecte 6gretmen ¢ocuklara “Neden bunu portfolyona koymak
istiyorsun?”, “Neden bunu ailenle paylasmak istiyorsun?” gibi sorularla ¢cocuklarin iirtinleri
iizerinde distinmelerini saglamalidir (Seitz & Bartholomew, 2008). Bu durum ¢ocuklarin
portfolyolarin1 sahiplenmelerini, ilgi alanlarini ve giiglii yonlerini kesfetmelerini, ne

ogrendiklerini gormelerini ve sonraki siireclerde ne yapabileceklerini diistinmelerini,
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caligmalarin1 tamamlamak i¢in motive olmalarint ve degerli olduklarini hissetmelerini
saglayacaktir (Harris, 2009; Seitz & Bartholomew, 2008). Bu siirecte 6gretmen ve ¢ocuk iig-
dort haftada bir portfolyoya segilen ¢alisma 6rneklerini tartismak tizere bes-yedi dakika arasi
bireysel veya grup halinde bir araya gelebilir. Bu dogrultuda ¢alisma 6rnekleri incelenebilir
ve ¢cocugun biiylime ve gelisimini en iyi temsil eden 6rnekler segilebilir. Portfolyoya dahil
edilen tiim iirlin ve belgeler tarihlendirilmeli ve 6gretmen tarafindan sec¢ilme nedenleri kisaca
aciklanmalidir. Portfolyoya dahil edilmeyen iiriinler eve gonderilebilir. Gereksiz goriilen ve
cocugun gelisimini daha az temsil ettigi diislinlilen ¢alismalar ¢ikarilabilir (Gelfer &
Perkins, 1996).

Yansit: Yansitma siirecinde yapilan ¢aligmalar gézden gegirilir, giiclii ve gelistirilebilir
yonler hakkinda diisiiniiliir ve yeni hedefler belirlenir. Cocuklar bu siirecte “Burada neler
ogrendim?”, “Bunu tekrar yapsaydim neleri degistirirdim?”, “Bu {iriinii neden sevdim?” gibi
sorular sorarak Ogrendikleri iizerinde derinlemesine diisiinme firsati bulurlar. Kendini
yansitma siireci ¢ocuga kendi kendini degerlendirme firsat1 saglar (Seitz & Bartholomew,
2008; Shores & Grace, 1998). Ogretmen ¢ocugu portfolyosunda yer alan iiriinleri inceleyip,
degerlendirmeye ve gdozden gecirmeye tesvik etmelidir. Bu yansitmalar esnasinda 6gretmen
cocukla hangi calismasini daha énemli gordiigii iizerine tartigmalar yapabilir (Shores &
Grace, 1998). Ogretmen ¢ocuklar1 yansitmaya tesvik etmek i¢in “Calismanin giiclii yonleri
neler?,“En sevdigin ¢alismay1r en sevmedigin c¢alismadan farkli kilan ne?” gibi sorular
sormalidir. Yansitma siireci ¢ocuklarin ¢alismalarini gozden gegirerek ne 6grendikleri, nasil
gelistikleri ve bir sonraki hedeflerinin neler oldugu hakkinda ¢ocuga bilgi saglar (Arter &
Spandel, 1992). Ogretmen portfolyolarindaki iiriinleri incelemek iizere sik sik ¢ocuklarla bir
araya gelmelidir. Boylelikle ¢cocuklar kendi ilerlemelerini somut bir sekilde gorebilirler
(Swicegood, 1994). Cocuklar 6gretmenleriyle aralarinda giivene dayali iliskiler kurma, karar
verme ve problem ¢dzme becerileri saglama firsatina sahip olurlar. Cocuklar gelisimleri ve
performanslar1 hakkinda kendi goézlemlerini tartismaya, kendi gozlemlerini Ogretmen
degerlendirmeleriyle tartismaya, 6gretmen rehberliginde gelistirmeye ve bunun i¢in uygun

planlar yapmaya tesvik edilirler (Gelfer & Perkins, 1996).

Portfolyolarin Degerlendirilmesi ve Paylasilmasi: Cocugu merkeze alan okul dncesi egitim
programlarinda cocugun degerlendirilmesinde kullanilacak ydntemler sinirlidir. Ogretmenin
portfolyodan elde ettigi bilgileri cocuga yonelik bireysel planlamalar yapmak icin

kullanmasi beklenir. Bu siiregte 6gretmen portfolyo i¢in veri toplar, yorumlar ve analiz eder.
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Daha sonra ailenin ve ¢gocugun da katkilariyla gocuga yonelik bireysel planlamalar olusturur

(Wortham vd., 1998).

Portfolyolarin degerlendirilmesi, hangi bilgilerin ¢ocuk i¢in anlamli olduguna ve ¢ocuk igin
onemli bilgileri aktardigina karar vermeyi, ¢ocugu ve aileleri siirece katmay1 gerektiren
yansitict bir silire¢ igerisinde gerceklesir (Swicegood, 1994). Okul 6ncesi donemde
portfolyolar igerisinde standart testleri de kapsayan diger 6gelerle beraber degerlendirme
sisteminin temelini olusturur. Bu donem portfolyolarinda yer alan 6geler puanlanarak veya
not verilerek degerlendirilmez (Shores & Grace, 1998). Portfolyolar degerlendirilirken
standart testlerde oldugu gibi cocugun performansini Onemsizlestirme gibi bir caba

olmamalidir (Arter & Spandel, 1992).

Portfolyolarin hangi kriterlere gore degerlendirilecegi Onemli bir durumdur. Baz
ogretmenler portfolyoyu program hedefleriyle iliskilendirirken, bazi 6gretmenler ¢ocuklar
icin kendilerinin belirledikleri hedefler {izerinden degerlendirmeyi tercih edebilir (Murphy
& Smith, 2013). Ancak c¢ocuklarin portfolyolar1 bireysel ve gelisimsel olarak
degerlendirilmelidir (Gelfer & Perkins, 1992; Gelfer & Perkins, 1996). Bu degerlendirmeler
uygulanan programin hedefleri ve ¢ocuga yonelik gelisimsel beklentilerle uyumlu olmalidir.
Portfolyolar ¢ocuklar1 birbiriyle karsilagtirmak i¢in degil, her bir gocugun zaman igerisindeki
gelisimini belgelemek amaciyla kullanilmalidir. Cocugun basarisi, yetenekleri, gii¢lii yonleri
ve ihtiyaglar1 hakkinda elde edilen veriler gocugun biitiinsel gelisimine, program hedeflerine
ve cocugun gelisim agamalarina dayanmalidir (Grace, 1992). Gelisim kontrol listeleri ve
standart testlerde yer alan gelisim gostergeleri gelisimsel ilerlemeyi belirlemek i¢in bir 6l¢iit
olarak kullanilabilir. Portfolyoda yer alan kanitlarin 6zetleri biligsel, sosyal ve duygusal, dil
vb. gelisim veya beceri alanlar1 agisindan ele alinabilir (Gelfer & Perkins, 1992; Gelfer &
Perkins, 1996). Portfolyo degerlendirme, yorumlamayi kimin yaptigina gore bagl olarak
degisebilir. Ornegin, cocugun okuma yazmaya hazirlik alanindaki gelisimine yonelik
caligma Orneklerini farkli 6gretmenler farkli sekilde yorumlayabilir. Bunun i¢in bu alandaki
gelisim siirecinin nasil olduguna iligkin 6gretmenlerin sistematik bilgilerinin olmasi gerekir
(Arter & Spandel, 1992). Portfolyoyu degerlendirebilmek i¢in 6gretmenin siirekli gézlem
yapmasi, daha onceki gozlem ve calisma drnekleriyle cocugun mevcut gézlem ve galisma

orneklerini kiyaslamasi gerekmektedir (Grace, 1992; Hanson & Gilkerson, 1999).

Portfolyolarin nasil degerlendirilecegine iliskin kesin ve kati kurallar olmamasina karsin

ogretmenlerin portfolyolar: kimin inceleyip degerlendirecegine, ¢ocuklarla ve ailelerle ne
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siklikta bir araya geleceklerine ve nasil geri bildirim verecegine iliskin 6nceden karar

vermeleri gerekmektedir (Murphy & Smith, 2013).

Portfolyolarin degerlendirilmesi birden fazla kisinin slirece dahil olmasini gerektirir. Bu
noktada Ogretmen cocuk, aile, cocugun arkadaslari, diger 6gretmenler vb. bir¢ok farkli
kisinin geri bildirimlerinden ve goriislerinden yararlanabilir (Murphy & Smith, 2013).
Portfolyo goriismeleri, ¢cocugun portfolyosundaki 6gelerin kanit olarak kullanildigi ve
cocugun gelisimini tartismak i¢in 6§retmen ve ¢ocugun zaman zaman ise ailenin de katildigi
gorliismelerdir. Cocukla 6gretmenin beraber yaptigi iki yonli portfolyo goriismeleri, ¢ocuk
kendini daha rahat ifade etmeye basladik¢a aylik olarak diizenlenebilir. Ogretmen bu
goriismelere baslarken ¢ocuga degerlendirme vurgusu yapmaktan kaginarak beraber
portfolyosunu incelemek istedigini basitce belirtmelidir (Shores & Grace, 1998).
Goriismeler esnasinda gocuklara portfolyolarina 3-4 haftalik siire igerisinde dahil ettikleri
tiim calismalar1 paylasma firsat1 verilmelidir. Ogretmen cocuklarla portfolyolar: hakkinda
ayr1 ayr1 goriismek lizere bir donem plani olusturabilir. Her ¢ocuk icin dnce bireysel daha
sonra kiiciik grup ve tiim smifla beraber portfolyo tartismalar1 yapilabilir. Ozellikle serbest
zamanlarda ¢ocuklarla bireysel goriismeler yapilabilir (Gelfer & Perkins, 1996). Cocukla
Ogretmenin beraber yaptig1 iki yonlii portfolyo goriismeleri ¢ocuk kendini daha rahat ifade
etmeye basladik¢a aylik olarak diizenlenebilir (Gelfer & Perkins, 1996; Shores & Grace,
1998).

Ogretmen ¢ocukla gergeklestirdigi iki yonlii portfolyo goriismelerinden sonra ailelerin de
katildig1 iic yonlii portfolyo goriismeleri diizenlemelidir. Cocugun O6gretmeniyle
gerceklestirdigi iki yonlii goriismeler onlarin ti¢ yonlii goriismelerde kendilerini daha rahat
ifade etmelerini saglar (Shores & Grace, 1998). Ogretmenlerin gocuklarm ilgi alanlarini,
yeteneklerini belirlemek i¢in zamana ihtiyaglar1 vardir. Ogretmenlerin gocuklardan elde
ettigi verileri diizenli olarak gézden gecirmeleri ve bu bilgileri yansitmalari i¢in bir zaman
dilimi belirlemeleri, ¢cocuklarin gelisimlerini destekleyici egitim ortami planlamalar i¢in
olanak saglar (Ratcliff, 2001). Bu sebeple aile 6gretmen ve ¢ocugun katilacagi portfolyo
goriismelerinden birkag hafta dnce 6gretmen, ¢ocugun portfolyosunu inceleyerek ¢ocugun
gelisimini, 6nemli goriilen ilerlemelerini, basarilarini ve ilgi alanlarim1 6zetleyen bir rapor
hazirlamalidir (Gronlund & Engel, 2001; Shores & Grace, 1998). Bu siirecte 6gretmen
portfolyoya iiriin toplamay1 birakmali, ¢ocugun portfolyosunu incelemeye vakit ayirmalidir

(Shores & Grace, 1998).

45



Ailelere c¢ocuklarinin gelisim siireci hakkinda bilgi vermenin en etkili yolu olan bu
goriismelerde Ogretmen portfolyodaki bilgileri ailelerle paylasabilir. Yiiz yiize etkilesim
ailelerin yanlis anlamalarin1 giderilmesinde ve g¢ocuk hakkinda ailelerden ek bilgiler
toplanmasina firsat tanir (Thompson, 1991). Goriismelerde ailelere cocugun zaman igindeki
gelisimini gosteren caligma ornekleri, anekdot kayitlart ve kontrol listeleri gibi belgeler
tarihleriyle beraber sunularak ¢ocuk i¢in belirlenen amaclarin hedefine ulasip ulasmadigi
iizerine tartistimalidir (Gelfer & Perkins, 1996; Thompson, 1991). Uglii gdriismelerin amaci
sadece cocuklarin c¢alismalarini ailelerine gostermek degil, ailelerin de ¢ocuklarinin
gelisimleri hakkindaki fikirlerini ortaya cikarmaktir. Goriigmeler esnasinda c¢ocugun
gelisimdeki 6nemli durumlar vurgulanmali ve ailenin dnerileri istenmelidir (Shores & Grace,
1998). Bu goriismeler esnasinda ¢ocuk siire¢ boyunca topladiklar: ve bagarilarini kanitlayan
iriinlerini tanitmakla sorumludur (Fox, 2003). Gorligme esnasinda 0gretmen ve aile, cocuga
caligmalar1 ve hedefleri hakkinda sorular sorabilirler. Portfolyo goriismeleri sayesinde
cocuklar O0grenmenin kendi sorumluluklarinda oldugunun farkina varirlar. Cocuklar,
Ogretmenleri ve aileleriyle beraber hedeflerini gerceklestirmek i¢in yeni planlamalar ve
stratejiler gelistirirler (Fox, 2003; Thompson, 1991). Portfolyo goriismeleri ailenin ¢ocuk
hakkinda verecegi kiymetli bilgiler ve ¢ocugun 6z degerlendirme becerilerini gelistirme

acisindan 6nemli bir etkinlik olarak goriilmektedir(Wortham vd., 1998).

Ogretmenin aileyle beraber cocugun gelisimini tartismak {izere gergeklestirecegi portfolyo
goriismelerinin bir y1llik bir programda en az iki kez veya ii¢ aylik periyotlar halinde olmasi
tavsiye edilir (Gelfer & Perkins, 1996; Gronlund & Engel, 2001; Mills, 1996; Murphy &
Smith, 2013). Etkili bir portfolyo goériismesi igin yaklasik 30 dakika yeterli bir siiredir
(Gronlund & Engel, 2001; Shores & Grace, 1998). Ogretmen, ailelerle gergeklestirecegi
goriismeler i¢in bir takvim veya ¢izelge olusturabilir (Gronlund & Engel, 2001).
Portfolyolarin degerlendirilmesi egitim akisim1 kesintiye ugratmamalidir. Degerlendirme

slireci egitimin bir pargast olmalidir (Murphy & Smith, 2013).

Cocuklarla ve dgretmenlerle yapilan bu goriismeler raporlastirilmalidir. Bu rapor ve notlar
ileride yapilacak olan goriismeler icin kilavuz gorevi goriir (Gelfer & Perkins, 1996;

Gronlund & Engel, 2001; Shores & Grace, 1998).

Ogretmenler portfolyodan elde ettigi bilgilerle her bir cocugun gelisimini, ilgi alanlarini ve

yeteneklerini nasil destekleyecegi iizerine planlamalar yapmali ve ¢ocuklar i¢in anlamli

ogrenme deneyimleri saglamalidir (Arter & Spandel, 1992; Gelfer & Perkins, 1996;

Gronlund & Engel, 2001; Harris, 2009; Murphy & Smith, 2013; Wortham vd., 1998).
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Planlanan etkinlikler cocugun ihtiya¢ duydugu alanlarda ve gelisim siireciyle ilgili olmalidir.
Stirekli bloklarla oyun oynamay1 tercih eden ¢ocuk i¢in 6gretmen blok merkezine farkli
materyaller yerlestirmesi, deniz canlilarina ilgisi duyan bir ¢ocuk i¢in kitap merkezine deniz
canlilan ile ilgili kitap konulmasi1 6gretmenin degerlendirme sonucunu c¢ocugun ilgisine
dayali planlama yapmak i¢in kullanmasina 6rnek olarak gosterilebilir (Gronlund & Engel,

2001).

Cocuklar bagimsiz olarak veya arkadaslariyla beraber portfolyoyu incelemeyi
planlayabilirler (Valencia, 1990). Akran degerlendirme portfolyo siirecinde kullanilabilecek
bir tekniktir. Ancak akran degerlendirilmelerinde ¢ocugun calismasinin degerli oldugu,
saygt duyuldugu ve ancak kendisi isterse calismalarinin akranlari tarafindan

degerlendirilebilecegini bilmesi gerekir (Shores & Grace, 1998).

2.1.8. Portfolyo Siirecinde Cocuk ve Aile Katilimi

Portfolyolarin paydaslari genellikle ¢ocuklar 6gretmen ve aileler olarak kabul edilir. Bunun
yant sira okul yonetimi, okuldaki diger personeller vb. de portfolyolarin paydaslar1 olarak
kabul edilebilir (Arter & Spandel, 1992). Ogretmen portfolyo siirecine baglamadan 6nce
aileleri ve c¢ocuklar1 portfolyo siirecine dahil etmeye tesvik etmelidir (Gelfer & Perkins,

1996).

2.1.8.1. Portfolyo Siirecinde Cocuk Katilimi

Bir¢cok Ogretmen portfolyo hazirlamayir ¢ocugun degil 6gretmenin isi ve sorumlulugu
oldugunu diisiinmektedir (Knauf, 2017b). Ancak portfolyolarda ¢ocuk degerlendirmenin bir
amaci olmaktan ¢ok degerlendirme siirecinin bir pargasi ve katilimcisidir (Paulson vd.,
1991). Cocuk portfolyonun nesnesi degil dznesi olmalidir (Knauf, 2015). Ogretmen
cocugun ¢aligmalarini portfolyoda bir araya getirmis olsa da bir portfolyonun egitici degeri
ve giicli cocuklar ne istedikleri hakkinda karar alirken ve 6zyansitma kullanirken ortaya ¢ikar
(Arter & Spandel, 1992). Portfolyo siireci ¢ocuk ve Ogretmen arasinda etkilesimle
gerceklesir. Bu nedenle 6gretmenin rolii olarak baslayan bu durum genellikle ¢ocuk roliine

dontistir (Garnett, 1993).
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Cocuk katilimi portfolyo i¢cin dnemli bir husustur (Arter & Spandel, 1992; Knauf, 2015).
Cocuklarin katilimi1 olmadan nitelikli bir portfolyo hazirlamak ve portfolyolarin giiciinden

yararlanmak miimkiin degildir (Knauf, 2017b; Shores & Grace, 1998).

Etkili bir portfolyo hazirlamada smif ortaminin ¢ocuk merkezli olmasi1 6nemli bir unsurdur.
Ogretmenin smif ici etkinliklerini cocuk merkezli olarak planlamasi, ¢ocuk katilimi arttiran
etkilesimli bir sinif ortami yaratmasi, karar verme siire¢lerinde ¢ocugu dikkate almasi ve
cocuklardan elde ettigi verileri egitim ortamini zenginlestirmek i¢in kullanmasi gereklidir
(Garnett, 1993). Cocugun katiliminin olmadig1 egitim ortamlarinda genellikle bir grubun
ayn1 etkinligi yapmasi tesvik edilir. Portfolyolar i¢in anlamli iriinler kendileri i¢in sunulan
yaratict egitim ortamlarinda agiga ¢ikar (Knauf, 2017b). Cocuklarin kendilerini rahatlikla
degerlendirebilmeleri icin ¢evreleriyle olan iliskilerinin giivenli ve rekabetten uzak olmasini

gerektirir (Thompson, 1991).

Cocuklarin portfolyoya segilecek triinlere karar vermek, portfolyolarini diizenlemek,
portfolyolar1 ile ilgili sorumluluk almak, analiz etmek, karsilastirmak gii¢lii ve zayif
yonlerini fark etmek, Ogretmenleriyle isbirligi yapmak, kendini ve akranlarim
degerlendirmek gibi rolleri bulunmaktadir (Garnett, 1993). Cocuklarin portfolyolarinda yer
alacak belgelerin bir kismini se¢gme sorumluluguna sahip olmas1 gerekir. Portfolyoyu giiclii
kilan en 6nemli etkinlikler bunlardir. Portfolyo amacina ve ¢ocugun yasina bagli olarak az
ya da ¢ok Ogretmen rehberligi gerektirebilir (Arter & Spandel, 1992). Kiiciik ¢ocuklar bile
portfolyolarinin se¢im siirecine dahil edilebilirler (Knauf, 2017a). Portfolyo olusturulurken
ogretmen ¢ocuklari motive etmeli, karar verme siirecini ve kontrolii gocuklarla paylagsmalidir

(Garnett, 1993).

Ogretmen ¢ocuklarla neyi basarmaya ¢alistigi hakkinda konusmalidir. 3-5 yas aras1 gocuklar
becerilerini ve yeteneklerini gosteren ¢alisma 6rnekleri toplamay: anlayabilirler. Cocuklar
caligmalarini anlatmak icin istekli olurlar. Bir sey lizerinde uzun siire calistiklarini ve
caligmalarint neden sevdiklerini sdyleyebilirler. Cocuklarla caligmalar1 {izerine sohbet
etmek, cocugun ilgi alanlar1 ve becerilerini belirlemek i¢in ilk elden bilgi saglar. Cocuklar
portfolyolarina koymak i¢in uygun olmayan bir ¢caligma 6rnegi sectiginde ¢ocugun heyecani
anlayisla karsilanmali ve motivasyonunu azaltmamak icin istegi yerine getirilmeye

calisilmalidir (Gronlund & Engel, 2001).

Cocuklarin portfolyolarina katkida bulunma konusunda sorumluluk almalar1 saglanmalidir
(Gelfer & Perkins, 1992). Cocuklar egitim dgretim y1li boyunca portfolyolari ile ilgili stirekli

etkilesim halinde olacaklarindan donem basinda ¢ocuklara portfolyonun amaci, nasil
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kullanilacagi, nasil bir portfolyo hazirlanacagi, alacag rollerin neler olacagi, yil boyunca
nasil c¢alisma Ornekleri toplanacagi hakkinda bilgi verilmesi ve bu konuda
cesaretlendirilmeleri gerekir (Arter & Spandel, 1992; Gelfer & Perkins, 1992; Gelfer &
Perkins, 1996; Lynch & Struewing, 2001). Cocuklarin bu konuda ¢ekingen davranmasi
kendi becerilerini tam olarak yansitmamalarina neden olur (Arter & Spandel,
1992).Cocuklara portfolyonun ne anlama geldigi ve zaman igerisinde gelisimin nasil oldugu
orneklerle anlatilarak uygulamali deneyimler kazandirilabilir. Ayrica &gretmenin
portfolyolarina iirlin segcmek i¢in ¢ocuklara rehberlik etmesi ve secilen igerigi ¢ocuklarla
beraber gerek¢elendirmesi gerekmektedir (Gelfer & Perkins, 1996). Baglangicta her ¢ocuk
portfolyosunun kapagimi siislemek ve tasarlamakla gorevlendirilebilir (Gelfer & Perkins,
1992). Portfolyo dosyalarini ¢ocuklarin siislemesine izin vermek ¢ocuklarin portfolyolarini

sahiplenmesini saglar (Mills, 1996).

Portfolyoya liriin segme siireci ¢ocuk hazir olana kadar 6gretmen se¢imiyle baslayip daha
sonra ¢ocuk ve Ogretmen isbirliginde bir se¢ime ve daha ¢ocugun daha bagimsiz oldugu
bireysel se¢im siirecine doniisebilir (Garnett, 1993). Cocuklarin yasi biiyiidiikge ve dili bir
iletisim arac1 olarak kullanmaya basladik¢a portfolyolarinin olusturulmasina ve calisma

Ornegi se¢imine o kadar fazla dahil olabilirler (Knauf, 2017b).

Portfolyoda yer alan fotograflar ¢ocuk ve aile i¢in oldukga ilgi ¢ekici bilesenlerdir. Cocuklar
kendi fotograflarina bakmaktan, fotograflarda kendilerini bulmaktan ve fotograf ¢ekilirken
neler oldugu hakkinda konugmaktan oldukca zevk alir. Bu sebeple fotograflar ¢ocuklar
portfolyolarina dahil etmede bir ara¢ olarak kullanilabilir. Fotograflar ¢ocuklarla beraber
incelenerek fotografta gecen olayir anlatmalar1 ve ogretmene dikte ettirerek not alinmasi

saglanabilir (Shores & Grace, 1998).

Cocuklarin portfolyolarina katilmalarinda en &nemli etkenlerden biri portfolyonun
erigilebilir olmasidir. Portfolyolarin zarar gérmemesi i¢in kaldirilmas: veya bir dolaba

kilitlenmesi ¢ocuklarin portfolyolarina katilmalarini engeller (Knauf, 2017b).

2.1.8.2. Portfolyo Siirecinde Aile Katilimi

Bir ¢ocugun biiyiime ve gelismesini tam olarak anlayabilmek i¢in ailelerle igbirligine dayali
bir stire¢ gerekmektedir. Ailelerin ve Ogretmenlerin  g¢ocuklarin  gelisimini
destekleyebilmeleri ve ¢ocukla etkilesime girmeleri i¢in ¢gocuk hakkinda bilgi aligverigsinde

bulunmalar gerekir (Gilkerson & Hanson, 2000). Ogrenmeyi desteklemek igin kullanilan
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degerlendirmelerin birincil hedefi ailelerin gocuklarinin ilk 6gretmeni oldugunu kabul
etmektir. Aileler cocuklarin gelisim siirecini degerlendirmede 6nemli veri kaynaklaridir
(Shepard vd., 1998). Ailelerin portfolyoya dahil edilecek ftiriinlerin toplanma ve se¢im
siirecine katilmalar1 degerlendirme silirecini zenginlestiren bir durumdur. Bu sebeple
Ogretmenin tasarladigi portfolyo hem Ogretmeni hem de aileleri kapsayacak sekilde

planlanmalidir (Gilkerson & Hanson, 2000).

Ogretmen egitim-6gretim yilmimn basinda portfolyonun ¢ocugu degerlendirmedeki rolii,
amaclari, portfolyonun nasil kullanilacagi hakkinda ailelerle toplantilar yapmali, siireci
aciklayan bilgilendirme notlar1 gondermeli ve ¢gocuklarinin portfolyolarini istedikleri zaman
inceleyebileceklerini bildirmelidir (Gelfer, 1991; Harris, 2009; Lynch & Struewing, 2001;
Shores & Grace, 1998).

Cocuk hakkinda bilgi toplamanin diger bir yolu aileleri portfolyo siirecine dahil etmektir
(Gilkerson & Hanson, 2000; Shores & Grace, 1998). Portfolyo siirecine aileleri dahil etmeye
cocuk hakkinda ailelerin doldurdugu bilgi formlariyla baslanabilir. Bunun yani sira
Ogretmenin ¢cocugun ileriki slireclerde gelisimini karsilastirabilecegi ¢ocuk hakkinda aileden
aldig1 baz1 temel bilgilere de ihtiyaclar1 vardir. Belgeleme siirecine ¢ocuk okula ilk kez
baslarken ¢ocugun boyu, kilosu, saglik durumu, kardes sayisi vb. bilgilerin yani sira ¢ocukla
ilgili bilinmesi gereken ilgi alani, yetenekleri vb. alanlarini aileden alinan bilgiler

dogrultusunda eklemekle baslanabilir (Gilkerson & Hanson, 2000).

Portfolyolara aileleri dahil etmek i¢in gii¢lii bir 6gretmen aile iletisimi gerekmektedir.
Ailelerin portfolyoya hangi yollarla daha etkin katilabilecegini belirlemek bu siiregte
onemlidir. Bazi aileler portfolyoya evde yapilan ¢alisma 6rneklerini eklemeyi tercih ederken
bazilar sadece portfolyoyu degerlendirmede gorev almak isteyebilirler. Bu sebeple
ogretmenlerin  aileleri portfolyoya dahil edebilecekleri teknikler gelistirmeleri

gerekmektedir (Gilkerson & Hanson, 2000).

Aileler ¢ocuklarin gelisimsel olarak degerlendirilmesinde temel kaynaklardir. Ciinkii evde
Ogretmenin asla tanik olmadig1 bir¢ok durumla ilgili dogal degerlendirme yapma firsatina
sahiptirler. Bu sebeple 6gretmenler ailelerin ¢ocuklarin1 evde degerlendirebilmeleri i¢in
farkli tiirde degerlendirme araglar1 kullanabilirler (Shores & Grace, 1998). Ogretmen
ailelerden ev gozlemleri yapmalarini, basit kontrol listelerini kullanmalarin1 ve anekdot
kayitlar1 almalarin1 saglayarak aileleri ¢ocugun portfolyusuna dahil etmeye calisabilir
(Gilkerson & Hanson, 2000; Notari-Syverson & Losardo, 2004; Shores & Grace, 1998).

Boylece aileler evde cocuklarini desteklemek icin daha fazla motive olabilirler (Shores &
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Grace, 1998). Omegin, okulda birebir sayma kazammimi ele alan &gretmen ailelerden
cocugun yemek masasi kurmasina yardim etmesini isteyerek bu gorevde ne kadar basarili
olduguna yonelik bilgileri not etmelerini; ¢ocugun evde kullandigi dil becerilerini
belgelemek isteyen bir 6gretmen ailelerden ¢ocugun evdeki konusma Orneklerini not
etmelerini ve kendisiyle paylasmalarmi isteyebilir. Ogretmen bu bilgileri ¢ocugun

portfolyosuna dahil edebilir (Gilkerson & Hanson, 2000).

Haftalik biiltenler hazirlamak aileleri portfolyoya dahil edebilmek i¢in kullanilabilecek diger
bir yoldur. Haftalik biiltenler o hafta sinif icerisinde yapilan etkinlikler ve bu etkinliklerin
amaglarn ile ilgili ailelere bilgi verir. Bu dogrultuda aileler o haftanin amaglarina iliskin
olarak ¢ocuklarini evde destekleme ve ¢ocuklarin gelisimini belgeleme konusunda motive

olabilir ve gocugun portfolyosuna katkida bulunabilirler (Gilkerson & Hanson, 2000).

Aileleri portfolyo siirecine dahil etmek i¢in portfolyoya aileler i¢in bir alan eklenebilir
(Gronlund & Engel, 2001). Ogretmen ailelere evde yapabilecekleri etkinlik &nerilerinde
bulunabilir (Gilkerson & Hanson, 2000; Gronlund & Engel, 2001). Cocuga okunan
kitaplarin listesi, evdeki 6nemli olaylarin fotograflarini ve fotografa iliskin agiklamalar, bir
gezi veya kutlama esnasindaki fotograflar ve agiklamalari, kardesin dogumu veya evcil
hayvanin eve gelisinin hikayesi, ¢gocugun isminin nasil se¢ildiginin hikayesi, cocugun evde
yasadigt onemli bir olayin fotografi ve agiklamalari, aile hayatinin fotograflar1 ve
aciklamalari, cocuk tarafindan secilen bir hikayenin aile tarafindan okunma anindaki
fotograflar1 ve agiklamalar1 vb. 6gretmen tarafindan aileyi portfolyo siirecine dahil etmek
i¢in kullanilabilecek etkinliklerdir (Gronlund & Engel, 2001; Notari-Syverson & Losardo,
2004; Shores & Grace, 1998). Ayrica 6gretmen c¢ocugun portfolyosuna koymak igin
ailelerden aile albiimii hazirlamalarini isteyebilir (Shores & Grace, 1998). Bu belgeler
portfolyoda aileler i¢in ayrilan 6zel boliime eklenerek ailelerin portfolyo i¢in daha fazla

katkida bulunmasi saglanabilir (Gronlund & Engel, 2001).

Portfolyonun gecis portfolyosu tiirlinde hazirlanmasi kullanilabilecek bir yol olarak
diisiiniilebilir. Genel olarak hazirlanan bir portfolyo egitim-6gretim donemi bittiginde eve
gonderilir ve ailelerden geri istenmez. Cocuk bagka bir siifa gectiginde yeni dgretmen
cocuga en bastan bir portfolyo olusturur. Portfolyoyu gecis portfolyosu niteliginde, diger
ogretmene aktarilabilir sekilde hazirlamak aileleri portfolyoyu gelistirme, yeni iiriinler

ekleme ve saklama konusunda motive edebilir (Gilkerson & Hanson, 2000).

Aile portfolyosu hazirlamak aileleri cocugun portfolyosuna dahil etmek i¢in kullanilabilecek

diger bir yoldur (Appl vd., 2014; Gelfer, 1991; Gilkerson & Hanson, 2000). Gelfer (1991)
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bir aile-6gretmen portfolyosunda ailelere gonderilen haber mektuplari, telefon goriismesi
notlari, ailelerin doldurdugu gozlemler ve kontrol listeleri, ev ziyaretleri ve aile 6gretmen
goriismesi raporlari, ailelerle yapilan yazismalar, aile katilim formlar1 ve ornekleri, aile

atolyeleri, tesekkiir mektuplari, degerlendirme raporlar1 bulunabilecegini belirtmistir.

2.1.9. Portfolyolarin Saklanmasi ve Depolanmasi

Portfolyolar1 saklama ve depolama portfolyo siireci i¢in onemli bir asamadir(Gronlund,
1998). Ogretmen portfolyolar: saklarken saklayacagi materyalin saglamligmna, boyutuna,
cok fazla yer kaplamamasina ve siifin mevcut saklama kapasitesine dikkate dikkat etmelidir
(Garnett, 1993; Wortham vd., 1998). Pizza kutulari, ayakkabi kutulari, ¢ekmeceler,
klasorler, her bir cocuk i¢in ayr1 ayr1 yapilmis cepli duvar askilari, akordeon dosyalar biiyiik
boy zarflar, birbirine zimbalanmis aligveris posetleri portfolyolar1 saklamak igin
kullanilabilir (Gronlund, 1998; Lynch & Struewing, 2001; Shores & Grace, 1998; Wortham
vd., 1998). Portfolyo uygulanmaya ilk basladiginda bu tiir dosyalar yeterli olabilirken
zamanla tiim 6gelerin tek bir dosyaya sigmas1 pek miimkiin degildir (Shores & Grace, 1998).
Portfolyolar olabildigince az yer kaplamali ancak tiim yil boyunca yapilan c¢aligsmalari
depolamaya yetecek kadar biiyiik olmalidir. Portfolyoya sigmayacak kadar biiyiik {i¢ boyutlu
caligmalarin fotograflarini ¢ekip saklamak (Lynch & Struewing, 2001) veya karton, plastik,
ayakkab1 veya pizza kutusu gibi ¢esitli kutular kullanmak gerekebilir (Arter & Spandel,
1992; Gronlund & Engel, 2001; Hanson & Gilkerson,1999; Smith vd., 2003). Portfolyolar1
saklamak i¢in tiim ¢ocuklarda ayn1 materyali kullanmak sinif diizeni ve depolama agisindan

kolaylik saglayabilir (Wortham vd., 1998).

Portfolyo dosyasi ¢ocugun zaman i¢indeki gelisimini gosteren ¢alisma 6rneklerinin belirli
ozelliklere gore ayr1 ayr1 boliimlerden olusan bir dosya bi¢iminde olabilir (Gelfer & Perkins,
1992). Portfolyolar aylara, donemlere veya gelisim alanlarina gore ayrilarak saklanabilir.
Portfolyolar saklanirken portfolyonun amacina gore ayrilan boliimlere gore ayiraglarla
ayrilmalidir. Ogretmen portfolyoyu gelisim alanlarma gore boliimlere ayiracaksa her bir
gelisim alanini temsil eden tanimlayicilar kullanabilir (Lynch & Struewing, 2001). Bunun
icin her bir cocuk icin ayr1 ayr1 diizenlenmis ve {izerlerinde isim yazili olan cepli klasorler
veya manila klasorleri kullanilabilir. Klasorlerdeki her bir cep sosyal ve duygusal, dil,
biligsel vb. gelisim alanlarina gore etiketlenerek bu gelisim alanlarina yonelik calisma
ornekleri bu alanlarda saklanabilir (Harris, 2009). Cocugun fotograflar1 ve anekdot kayitlart

gibi gozlem formlart isimlerinin yazili oldugu dosyalara konulabilir (Gronlund & Engel,
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2001). Portfolyo dosyalar1 ucuz olmalidir. Egitim 6gretim yilinin basinda ailelerden

cocuklari i¢in bir dosya temin etmeleri saglanabilir (Lynch & Struewing, 2001).

Portfolyolar1 saklarken dikkat edilmesi gereken diger bir durum portfolyolarin 6gretmenler,
cocuklar ve aileler igin kolay erisilebilir olmasidir (Garnett, 1993; Gelfer & Perkins, 1992;
Gelfer & Perkins, 1996; Gronlund & Engel, 2001; Lynch & Struewing, 2001; Valencia,
1990; Wortham vd., 1998). Erisilebilirlik portfolyolarin hem 6gretmen hem de ¢ocuklar
tarafindan incelenmesine, eklemeler yapilmasina, igerikleri iizerinde diislinmeye,
planlamalar yapmaya, ¢ocuklarin serbest zamanlarinda portfolyolariyla rahatca vakit gegirip
diizenleme yapmalarina olanak tanir. Erisilebilirlik ¢ocuklar1 portfolyolartyla ¢aligmaya
tesvik eder (Valencia, 1990; Wortham vd., 1998). Portfolyolarda gizlilik nemli oldugundan
ailelere sadece kendi c¢ocuklarinin portfolyolarima bakmalar1 gerektigini belirten bir not

gonderilebilir (Lynch & Struewing, 2001).

Okul oncesi egitim ortamlarinda portfolyolar1 depolamak ve diizenlemek i¢in bir alanin
belirlenmesi 6nemlidir (Gelfer & Perkins, 1996). Bir okul 6ncesi siifinda ¢ocuklarin
portfolyolar1 sinifin her yerini siisleyebilir (Shores & Grace, 1998). Smf igerisinde bir
portfolyo merkezi belirlenebilir. Belirlenen bu alan yeni ¢alisma orneklerini toplamaya,
paylasmaya ve yansitmaya motive edecek bir alan olmalidir (Gelfer & Perkins, 1992; Gelfer
& Perkins, 1996). Burada 6nemli olan portfolyolarin ¢ocuklarin erisebilecegi, siirekli gozden
gecirip giincelleyebilecegi 6zellikle algak raflarda yer almasidir. Cocuklarin 6zel bilgilerinin
yer aldig1 bireysel (6zel) portfolyolar, anlat1 raporlar1 ve diger 6zel 6geler 6gretmenin 6zel

cekmecesinde saklanmalidir (Shores & Grace, 1998).

Portfolyolar1 saklamak &gretmenler i¢in 6nemli bir sorundur (Shores & Grace, 1998).
Ogretmenler portfolyolar1 saklamada yer sikintismin 6niine gecmek igin teknolojik
imkanlar1 kullanabilirler. Uygun teknolojik donanim (Ornegin; bilgisayar, CD vb.) iki veya
i¢ boyutlu ¢alismalarin fotograflarini saklamada kullanish bir yoldur (Wortham vd., 1998).

Ogretmenin portfolyoda neyin saklanacagini, aileye ve cocuga neyin verilecegini belirlemesi
gerekir (Lynch & Struewing, 2001). Tamamlanan portfolyolar eve gonderilir. Aileler
cocuklarinin gelisim siireglerine yonelik toplanan bu belgeleri almaktan mutluluk duyarlar.
Portfolyolarin ne zaman eve gonderilecegi 6gretmen ve kurum yoneticisinin tutumuna
baglidir. Baz1 6gretmenler her donem icin iki farkli portfolyo dosyast olusturup her donem
sonunda eve gondermeyi tercih edebilirler. Baska bir se¢enek ise ¢ocuk okuldan ayrilana
kadar tek bir portfolyo hazirlayip sadece yilsonunda eve gondermektir (Gronlund & Engel,

2001). Bununla birlikte ¢ocuk sonraki yil da ayn1 kuruma devam edecekse bazi dgeler
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Ogretmen tarafindan saklanabilir. Boyle bir durumda 6gretmen orijinalini saklamak yerine
ogelerin kopyalarm tercih etmelidir. Ozellikle portfolyonun &zet raporunun dgretmen

tarafindan saklanmasi 6nerilir (Lynch & Struewing, 2001).

2.1.10. Portfolyo Siirecinde Yasanan Zorluklar

Portfolyonun birgok avantaji olmasina karsin bazi dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Buna

karsin portfolyolarin avantajlarinin dezavantajlarina gére daha fazla agir bastigini belirtmek

gerekir (Gullo, 2005).

Portfolyonun esnekligi portfolyoyu giliclii yapan bir unsurken ayni zamanda en biiyiik
dezavantajlarindan biridir. Portfolyonun yaygmn kullaniminin Oniindeki en biiyiik
endiselerden biri siniflar ve okullar arasindaki gilivenirlik, tutarlilik ve esitsizlik ilgili
problemlerdir. Ozellikle 6gretmenler formal degerlendirme sonuglarinin daha giivenilir ve

gegerli olduguna inanmaktadirlar (Sewell vd., 2003; Valencia, 1990).

Degerlendirme sonuglarimin  karsilastirilabilir  olmamasi  portfolyonun gegerlik ve
glivenirligine iliskin diger bir sorundur (Mokhtaria, 2015). Ayrica portfolyoya eklenen
caligmalarin ¢ocugun gelisiminin temsili olup olmadiginin dogrulanmasina iliskin zorlugu
gecerlik ve giivenirlik sorunlarina yol agabilmektedir (Mills, 1996; Mokhtaria, 2015;
Thompson, 1991). Portfolyodan ¢ikarilan sonuglar degerlendirmeyi yapan kisiden biiyiik
Olciide etkilenir (Arter & Spandel, 1992). Her ¢alisma 6rnegi, fotograf veya gozlem notlari
cocugun gercekte neyi basardigina iliskin gelisimsel kanit sunmayabilir (Arter & Spandel,
1992; Mills, 1996). Gelisimin her yoniinii temsil eden kanit bulmada yasanan zorluklar
degerlendirmenin derinligini etkileyebilir (Mokhtaria, 2015). Ozellikle kotii tasarlanmus,
amaclari belirsiz, herhangi bir kritere dayanmayan portfolyolar cocugun gelisimine vurgu
yapmayan c¢esitli caligmalarin koleksiyonundan oteye gitmeyebilir (Arter & Spandel, 1992;
Sewell vd., 2003). Bazi durumlarda ise portfolyolar gocuklarin deneyimlerinin bir yansimasi
olmaktan ziyade 0gretmenlerim yaptirdigi calismalarin bir vitrini gibi goziikebilir (Knauf,
2017b). Boyle bir durumda g¢ocuk kendisini yanlis temsil eden g¢alismalar iizerinden
degerlendirilerek dgretmenlere ve ailelere yaniltict bilgi verebilir. Kag¢ calisma 6rneginin
cocugun yeteneklerini ve gelisimini dogru sekilde yansitacagini kestirememek, ¢cocukla ilgili
sadece calisma 0rnegi toplamanin bir silire sonra kafa karistirici hale gelmesi (Gullo, 2005),
tiim nitel verilerde oldugu gibi portfolyolardan elde edilen verilerin analizi ve verilerden

anlamli bir sonu¢ ¢ikarmanin zorlugu (Sewell vd., 2003) portfolyo hazirlamanin diger
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sinirliliklart arasindadir. Portfolyoyu dikkatli bir bi¢imde tasarlamak, ¢alisma 6rneklerini
dogru ve dikkatli bir sekilde se¢gmek, portfolyoda destekleyici kanitlara yeterince yer
vermek, fotografin veya ¢alisma 6rneginin gelisimsel ve egitsel degerine iliskin not yazmak
bu sorunlar1 azaltmak i¢in 6nemlidir (Arter & Spandel, 1992; Mills, 1996; Mokhtaria, 2015;
Thompson, 1991). Ayrica portfolyonun amact ve se¢im kriterleri agikca belirlenmisse
portfolyodaki kanitlar analiz siirecini oldukca kolaylastirir (Sewell vd., 2003). Ogretmenler
cocuklar1 gozlemleme ve degerlendirme konusunda deneyim kazandikga {iriiniin gercekten
onemli olup olmadigina daha kolay karar vererek bu sorunu asabilirler (Mills, 1996;
Thompson, 1991). Bununla birlikte 6gretmenlerin diger personellerle isbirligi yaparak
cocugun portfolyosunu degerlendirimesi daha nesnel sonuglar elde edilmesini saglayabilir
(Sewell vd., 2003). Tutarlilig1 saglamanin diger yolu destekleyici degerlendirme kanitlari
toplamaktir. Destekleyici kanitlar 6grenmeye iliskin ek belgelerdir. Kanitlar bagimsiz olarak
kendiliginden ortaya ¢ikabilecegi gibi, 6gretmen ve g¢ocuk tarafindan da planlanabilir.
Destekleyici kanitlar ¢ocugun gelisiminin tam bir resmini ¢ikardigi, derinligini ve

cesitliligini sagladigi i¢in oldukga 6nemlidir (Valencia, 1990).

Portfolyolar ¢ok somut, tek tip hedefleri ve amaclar1 olan programlar1 degerlendirmede,

cocugu ve programi nicel veya standarlastirilmis normlarla degerlendirmede kullanish

degillerdir (Sewell vd., 2003).

Portfolyolar giiniimiizde oldukga popiiler bir degerlendirme araci olmalarina karsin pek ¢ok
egitimci bu araglarin gercekte ne amacla ve nasil kullanilacagina dair ¢ok az bilgi
sahibidirler. Ogretmenlerin portfolyoya yonelik egitim eksikligi en énemli sorunlardan
biridir (Wortham vd., 1998). Ogretmenlerin portfolyolar: etkili bir bigcimde kullanabilmeleri
i¢in iyi bir egitim ve deneyime ihtiyacglar1 vardir (Mokhtaria, 2015; Shores & Grace, 1998;
Wortham vd., 1998). Ozellikle uyguladiklar1 programin amaglarini, gocugun gelisim
stirecinde her bir gelisim alani i¢in hangi davranislarin kritik oldugunu bilmeleri; bu kritik
davraniglarin performans gostergelerini taniyabilmeleri, fark etmeleri ve ¢cocuklarla etkili bir
bicimde c¢aligabilmeleri i¢in saglam temellerinin olmasi gerekir (Arter & Spandel, 1992;
Shores & Grace, 1998). Portfolyo hazirlama hem 6gretmen hem de ¢ocuklar agisindan
sistematiklik gerektirir (Gelfer & Perkins, 1992). Ayrica 6gretmenlerin portfolyonun
icerisinde yer alan anekdot kaydi tutma, gozlem formu hazirlama, kontrol listesi olusturma
gibi bir¢cok degerlendirme yontem ve teknigine iligkin bilgi birikimlerinin olmasi

gerekmektedir (Shores & Grace, 1998).
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Portfolyo degerlendirme Ogretmenlere ilk basta zor ve alisilmadik gelebilir (Sewell vd.,
2003). Ogretmenlerin yeni bir degerlendirme ydntemine gegmeleri yeni bir egitim sistemine
gee¢mek kadar zordur (Wortham vd., 1998). Portfolyolar 6gretmenlerin ve okul yonetiminin
cocuklar1 degerlendirmeye yonelik bakis agilarinda onemli degisiklik yapmalarini
gerektirebilir. Ogretmenler i¢in bu degisim bazen zor olabilir ve portfolyoya karsi direng
olusturabilirler (Harris, 2009). Ogretmenler her ne kadar portfolyonun amacini ve felsefesini
benimsemis olsalar da yoneticilerin standart degerlendirmeleri daha hesap verilebilir
bulmalar1 6gretmenleri formal degerlendirmelere yonlendirmektedir (Wortham vd., 1998).
Ancak 6gretmenler portfolyo hazirlama konusunda deneyim elde ettik¢ge bu degerlendirme

yontemine olan dnyargilari azalacaktir (Arter & Spandel, 1992; Harris, 2009).

Geleneksel degerlendirmelere duyulan ilgi portfolyolart daha ¢ok testlere benzemeye
yonelik baskilara yol acabilmektedir. Oysaki portfolyolar standart testlere alternatif olarak
gelistirilmistir (Paulson & Paulson, 1994). Portfolyolar1 zorunlu bir degerlendirme araci
olarak kullanmak, gelisimin yansitict yoniinii géz ardi edip, kontrol listesine gore
materyalleri bir araya getirmek portfolyonun temel faydalarinin kaybolmasina neden olur

(Barrett & Wilkerson, 2004).

Portfolyolar cocuklarin ilgi alanlar1, yetenekleri ve gelisimleri hakkinda oldukea detayli bilgi
saglarken portfolyo siirecinde sadece iiriine odaklanma gibi bir hataya diisiilebilir. Estetik
acidan c¢ekici ve 6zenle hazirlanmis portfolyolar pedagojik acidan ¢ocugun benlik saygisi
icin 6nemlidir. Ancak portfolyoda esas olan c¢ocugun gelisimsel olarak ilerlemesinin
kamtlarmi toplamaktir. Ogretmenin portfolyonun degil, ¢ocugun nasil degistigine

odaklanmasi gerekir (Lynch & Struewing, 2001).

Zaman problemi portfolyo siirecindeki baska bir zorluktur. Standart degerlendirmeler
uygulayicilar agisindan nispeten daha az zaman alip ve ¢ok fazla gaba gerektirmezken,
portfolyolarin planlanmasi, diizenlenmesi ve uygulanmasi olduk¢a zaman alict bir siirectir
(Ratcliff, 2001; Seitz & Bartholomew, 2008). Zaman faktorii 6gretmenler ve yoneticiler
tarafindan siklikla dile getirilen bir sorundur (Mokhtaria, 2015). Bu durumun en dnemli
nedeni 6gretmenlerinin egitim etkinliklerini ve degerlendirmeyi ayri birer etkinlik olarak
gormeleridir. Yazili kayitlarin ¢ok fazla zaman almasi ve 6gretmenlerin degerlendirmeye
¢ok fazla zaman harcamamak istememeleri 6nemli bir sorundur (Sewell vd., 2003; Shores
& Grace, 1998). Ozellikle gocuklar: siirekli olarak gozlemlemek sinifta yapacaklari

etkinliklerin 6niinde bir engel olarak gorebilmektedir (Gronlund & Engel, 2001). Portfolyo
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hazirlarken zaman sorununu agmak i¢in portfolyo hazirlamayr simif rutini haline getirmek

gerekir (Ratcliff, 2001; Seitz & Bartholomew, 2008).

Portfolyo degerlendirmede yasanan zorluklardan biri de ailelerle ilgilidir (Wortham vd.,
1998). Alisilmadik bir degerlendirme sistemi i¢in ailelerin destegini alamama durumu séz
konusu olabilir (Mokhtaria, 2015). Aileler g¢ocuklarini ayni sinif veya yas grubundaki
cocuklarla karsilagtirabildikleri, sayisal bir puan beklentisi olan degerlendirme tiirlerine daha
aligkindirlar.  Ailelerin portfolyolarin ¢ocuklarinin basarilarin1 daha iyi yansittigina ve
cocugun gelisimini degerlendiren gecgerli bir ara¢ olduguna giivenmeleri ve ikna edilmeleri

gerekmektedir (Gullo, 2005; Wortham vd., 1998).

Aileleri portfolyo siirecine etkili bir bigimde dahil edememek bu siiregte yasanan diger
zorluklardandir. Ogretmenler siirece aileleri dahil etmek istiyorsa portfolyo hakkinda

ailelere yeterince bilgi vermelidir (Wortham vd., 1998).

Fizibilite ve maliyetle ilgili sorunlar portfolyo siirecinde yasanan baska bir zorluktur
(Mokhtaria, 2015). Portfolyo icerisinde onemli bir yere sahip olan fotograflarin renkli
baskilarini almak veya sinifta bunlar icin bir dijital fotograf makinesi bulundurmak masrafl
olabilir (Lynch & Struewing, 2001; Shores & Grace, 1998). Portfolyoya dahil edilecek
ogelerin bir kisminin fotokopi ile cogaltilmas gerekebilir. Ozellikle renkli fotokopi cekmek
oldukca maliyetli bir istir. Renkli fotokopiye olan erisim ayr1 bir sorundur (Shores & Grace,
1998). Veri toplamak igin ses ve video kayitlarinin kullanilmasi i¢in bazi masraflar s6z
konusu olabilir. Bu durumu ¢6zmek i¢in okul biitcesinden veya ailelerden mali destek

istenebilir (Thompson, 1991).

Portfolyolarin nerede depolanacagi ve saklanacagi durumu ise 6gretmenler i¢in diger bir
sorundur (Gronlund & Engel, 2001; Gullo, 2005; Shores & Grace, 1998; Thompson, 1991).
Bir siniftaki ¢ocuk sayisi, toplanan ¢alisma Ornekleri sayisi ile ¢arpildiginda saklanacak
caligma Ornegi sayisi kontrol edilemez hale gelebilir. Bu soruna olasi ¢6ziim yolu ¢alisma

orneklerinin taranarak veri depolama aygitlarinda saklanmasidir (Gullo, 2005).

2.2. E-Portfolyolar

Alan yazinda elektronik portfolyo, web temelli portfolyo (webfolyo), dijital portfolyo, dijital
dosya, dijital klasor, ¢cevrimigi portfolyo, pedagojik dokiimantasyon teknolojileri gibi farkl
sekillerde adlandirilan (Abrami & Barrett, 2005; Barrett, 2000a; Butler, 2010; Goodman,

2015; Picher, 2019; Wade, Abrami & Sclater, 2005) e-portfolyolar i¢in ¢esitli tanimlamalar
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yapilmistir. E-portfolyolar metin, goriintii, video ve ses kaydi dahil olmak {izere gorsel ve
isitsel igerigi depolayabilen, cesitli pedagojik siiregleri ve degerlendirme amaglarini
desteklemek i¢in tasarlanmis dijital bir kapsayici olarak tanimlanmaktadir (Abrami &
Barrett, 2005; Meyer, Abrami, Wade, Aslan & Deault, 2010). Butler (2010) e-portfolyolar1
bilgisayar destekli bir ortamda olusturulan ve yalnizca metni degil, ayn1 zamanda dijital
goriintiileri, web sitelerini, ses ve video dosyalarini i¢eren bir portfolyo olarak tanimlamistir
(Butler, 2010). Lorenzo ve Ittelson (2005) e-portfolyolar1 dijitallestirilmis ¢alisma
koleksiyonu, geri bildirim ve siireg i¢erisindeki beceri gelisimi ve basarilart géstermek igin
kullanilan yansimalar olarak ele almistir. Sutherland ve Powell'a (2007) gore e-portfolyo,
dijital nesnelerin, fikirlerin, yansima Ogelerinin, geri bildirimin vb. kasith bir
koleksiyonudur. Challis (2005) ise e-portfolyolar1 belirli amaglar i¢in kasitli olarak toplanan,
kisinin gelisimini ve basarilarini gosteren, dijital olarak depolanabilen ve uygun bir yazilimla

yonetilebilen araglar olarak tanimlamistir.

E portfolyolarin genel olarak devlet kurumlari, kamu kuruluslari, is ve sanayi sektort,
pazarlama, istihdam, kariyer hizmetleri, profesyonel gelisim, yasam boyu 6grenme, siirekli
egitim, akreditasyon ve okul Oncesi egitimden lisansiistii egitimin sonuna kadar pek ¢ok

sektor ve alanda kullanildig1 bilinmektedir (Barret, 2007; Buzzetto-More, 2010a).

Egitim amagli kullanilan e-portfolyolar genellikle gelisimseldir ve bireyin zaman
icerisindeki gelisim silireci ve sonucunu sistematik olarak belgelemek ve sunmak i¢in
tasarlanmiglardir (Barret, 2007; Buzzetto-More, 2010a; Chang vd., 2014). Bunun yani1 sira
degerlendirmeyi kolaylastirma ve anlamli hale getirme, elestirel ve yansitic1 diisiinmeyi
gelistirme, st biligsel 6grenmeyi destekleme veya bireyin basarilarin1 gosterme gibi

amagclara da hizmet ederler (Buzzetto-More, 2010a).

E-portfolyolar degerli bir 6grenme ve degerlendirme aracidir. E-portfolyo bir bireyi, grubu
veya kurumu temsil eden gosteriler, kaynaklar ve basarilar1 iceren sayisallagtirilmig bir
eserler koleksiyonudur. Bu koleksiyon, bir web sitesinde, CD-ROM veya DVD gibi diger
elektronik ortamlarda arsivlenen metin temelli, grafik veya multimedya ogelerinden
olusabilir. Bir e-portfolyo basit bir koleksiyondan daha fazlasidir. Ayn1 zamanda olusturulan
liriin veya projeleri yonetmek, diizenlemek ve kimlerin gorebilecegini kontrol etmek i¢in bir

yOnetim araci olarak da hizmet edebilir (Lorenzo & Ittelson, 2005b).

E-portfolyo gelistirmenin baslangictaki amaci iki boyutlu ¢alisma ve video kayitlarmi
saklayabilecek bir veri depolama sistemi tasarlamak (Campbell, 1996; Wall, Higgins, Miller

& Packard, 2006) ve karmagiklig1 azaltmak (Buzzetto-More, 2010a) olmasina karsin Barrett
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(2007) e-portfolyolar1 sadece teknolojik bir degisim degil yenilik¢i bir 6grenme yaklagimi
olarak tanimlamaktadir. E-portfolyolar yalnizca igerigi diizenledikleri icin degil, ayn1
zamanda ¢esitli pedagojik ve degerlendirme siireglerini desteklemek {izere tasarlandiklari

icin 6nemli bir 6grenme araci haline gelmislerdir (Meyer vd., 2010).

E-portfolyolar kagit temelli portfolyolardan evrimlesmistir. Her iki portfolyonun amaci,
pedagojik ve degerlendirme siirecleri aynidir (Barrett & Knezek, 2003). Portfolyo
pedagojisi, uygun iletisim yontemlerini kullanarak basari, 6§renme ve gelisim siirecini
sergileme, yansitma ve degerlendirme ic¢in kullanilabilir (Boulton, 2014; FitzPatrick &
Spiller, 2010). E-portfolyolar kagit temelli portfolyolardaki gibi ayni tiir bilgileri igerir fakat
bilgi elektronik olarak toplanir, depolanir ve yonetilir (Lambert & Corrin, 2007). Benzer
olarak e-portfolyo siirecinde kagit temelli portfolyolarda oldugu gibi topla, se¢ ve yansit
stireci uygulanir (Samuel & Haque, 2010). Ancak e-portfolyolarin giicii, yansitict 6grenme
uygulamalarmin kapsamli kullaniminda yatmaktadir. Icerikle ve baskalariyla olan etkilesim,
yansitict 6grenme siireci, 6grenme siirecini yaratici bir sekilde tasarlayabilme, siirekli geri
bildirim ve 6zgiin degerlendirmeler araciligiyla 6grenenlerde 6nce kendi kendine 6grenme
ve kendi kendini degerlendirme becerilerini gelistirmeyi daha sonra akranlariyla beraber
O0grenmeyi ve bilgi liretebilmeyi saglar (Cheng & Chau, 2013; De Jager, 2019). Bu sebeple
e-portfolyolar kagit temelli portfolyolara gore daha etkili bir 6grenme araci olarak ele

alimmaktadirlar (TeachOnline, 2014).

E-portfolyolarin kagit temelli portfolyolara gore bir¢ok avantaji oldugu vurgulanmaktadir.
Kagit temelli portfolyolarin temel eksikligi bilgiye erisim ve iletisim sorunu olarak ele
almabilir (Kankaanranta, 2001). Kagit temelli portfolyolar gibi e-portfolyolar da ¢ocugun
caligma Orneklerini barindirir. Ancak Web 2.0 teknolojisi ile igbirlikli araglarin kullanimi
ogretmenlerin ¢ocuklarin ¢aligma orneklerini dijital olarak kaydetmesini, paylasmasini ve
sergilemesini saglar (Bates, 2014). Kagit temelli portfolyolarin aksine e-portfolyolar Web
2.0 teknolojileri araciligtyla icerige daha genis bir kitlenin erisebilmesine olanak tanir
(Buzzetto-More, 2010a; Cheng, 2008; Chye, Liau & Liu, 2013; Meyer vd., 2010). Bu tiir bir
eszamanli erisim kagit temelli portfolyolar i¢in hantal bir kopyalama islemi ile miimkiindiir

(Samuel & Haque, 2010).

Multimedya araglariyla desteklendiginden e-portfolyolarda 6grenme siirecini ve ilerlemeyi
organize etmek ve goriiniir hale getirmek kagit temelli portfolyolara gore daha kolaydir
(Abrami & Barrett, 2005). E-portfolyolar 6grenme siirecine iliskin pekistirilebilir seffaf
kanitlar sunarken, egitimcilerin 6grenme siirecine iligkin aninda geri bildirim vermesine
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olanak tanir (Venville, Cleak & Bould, 2017). Ayrica kullanicinin gelisim ve 6grenme siireci
iizerinde daha derinlemesine diisiinmesini ve bunu baskalariyla paylasmasin1 saglayarak

iletisim ve igbirligini tesvik eder (Barrett, 2010; Buzzetto-More, 2010a).

Kagit temelli portfolyolar bireyin gelisiminin ¢oklu bigimlerini gostermede dezavantajli hale
gelmistir (Kankaanranta, 2001). E-portfolyolarin multimedya formatinda farkli tiir dosyalar
icerebilmesi, gercek bir performansin video ve ses kayitlarinin, sanat calismalarinin
fotograflarinin vb. e-portfolyoya dahil edilmesini (Abrami & Barrett, 2005; Cummings &
Maddux, 2010) ve kullanicinin kendini farkli yollarla ifade edebilmesini miimkiin kilar
(Buzzetto-More, 2010a). Fotograf, video ve ses kaydi gibi farkli dosya tiirlerini ekleyebilme
daha esnek ve oOzellestirilebilir bir yap1 sunar (Samuel & Haque, 2010). Ayrica e-
portfolyolarda yer alan gorsel ve isitsel 6geler kagit temelli portfolyolara gore daha uyarici
bir ortam saglarken, yarattig1 ortam giinlimiiziin 6grenme stiline olduk¢a uygundur (Barrot,
2016). E-portfolyo kullanmak belirli bir teknolojik beceri gerektirir. Bu sebeple gliniimiiziin
ihtiya¢ duydugu teknolojik becerilerin gelisimini saglar (Barrett, 2011).

Kagit temelli bir portfolyonun aksine e-portfolyolar; verinin depolanmasina, istenildigi vakit
ulasilmasina, giincellenmesine ve gerektiginde cesitli elektronik ya da fiziksel bigimlerde
degerlendirmeye sunulabilmesine olanak tanimaktadir (Lambert & Corrin, 2007). Kagit
temelli portfolyolar, veri arama, diizenleme, kaydetme ve yonetmede ¢ok fazla zaman ve
insan giiciine mal olur. Ozellikle ses ve video gibi her tiirlii dosya bi¢imi eklenemez (Chang
vd., 2014). Dijitallestirilmis olduklar1 igin, e portfolyolarin yonetimi kagit temelli
portfolyolara gore daha az hantaldir (Cummings & Maddux, 2010). Tim belgeler tek bir
ortamda bulundugundan (Samuel & Haque, 2010) igerige kolay bir erisim saglayarak belirli
bilesenleri aramayi ve bulmayr kolaylastirir (Abrami & Barrett, 2005; Challis, 2005;
Cummings & Maddux, 2010; Strudler & Wetzel, 2005). E-portfolyolar kagit temelli
portfolyolara gore ¢aba, kagit ve zamandan tasarruf saglayarak maliyeti disiirlir ve
verimliligi artirir. Aym1 zamanda kullanici, aile, 6gretmen vb. tarafindan tasimnmasi ve
paylasilmasi kolaydir (Abrami & Barrett, 2005; Barrot, 2016; Challis, 2005; Cheng, 2008;
Chye vd., 2013; Meyer vd., 2010; Strudler & Wetzel, 2005). E-portfolyodaki veriler bir
CD’ye veya dijital ortamlara ¢ok kolay ve hizli bir sekilde aktarilabilir (Abrami & Barrett,
2005).

Kagit temelli portfolyolarda yil boyunca toplanan calisma 6rneklerinin nasil saklanacagi

diger bir sorundur. E-portfolyolar sayesinde calisma orneklerinin dijital ortama aktarilmasi
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bu sorunun ¢ozliimiinde Onemli bir avantaj olarak ele alinmaktadir (Barrot, 2016;

Kankaanranta, 2001).

2.3. Erken Cocukluk Egitiminde E-Portfolyolar

Geleneksel kagit temelli portfolyolar erken c¢ocukluk egitim ortamlarinda uzun siiredir
kullanilmasina karsin (Opitz & Ford, 2006), egitim ortamlarinda teknoloji kullaniminin
artmas1 e-portfolyolarin kullanimini da arttirmistir (Bates, 2014). E-portfolyolar egitimin
ilk, orta ve yiiksekdgretim kademelerinde yaygin olmakla birlikte okul oncesi egitimde
nispeten yenidir (Hooker, 2016). Ogretmenlerin, ¢ocuklarin ve ailelerin ¢ocuga yonelik
gelisim ve 6grenme siireglerini belgelemelerini ve paylasmalarini saglayan e-portfolyolar
(Goodman & Cherrington, 2015) aym1 zamanda ailelerle iletisim kurmanin alternatif
yollarin1 saglayan bir yeniliktir (Penman, 2014). Okul oncesi donemde kullanilan e-
portfolyolar halihazirda kullanilan kagit temelli portfolyolarin dijital versiyonlaridir
(Penman, 2014). Bu portfolyolar genellikle gocuklarin ¢alisma 6rneklerini ve farkli gelisim
alanlarina yonelik kanitlarini igerir (Schallhart & Wieden-Bischof, 2010).

E-portfolyonun amacia bagli olarak g¢ocuklarin gelisim ve 6grenme siiregleri farkl
sekillerde derlenerek aile veya ilkokul 6gretmeni gibi ¢ocukla ilgili kisilerin paylasimina
acilabilir. E-portfolyonun sundugu 6zellikler sayesinde ¢ocugun gelisim ve 6grenme siirect
fotograf, video ve ses kaydi gibi ¢esitli bicimlerde belgelenebilir. E-portfolyolar kagit temelli
portfolyolarda oldugu gibi aile, 6gretmen ve g¢ocugun birlikte gergeklestirdigi portfolyo
sunumlarma kaynaklik edebilir. Ayrica ¢ocuklar aileleri, akrabalari ve arkadaslariyla e-

portfolyolarini kolaylikla paylasabilirler (Schallhart & Wieden-Bischof, 2010).

Giliniimiizde e-portfolyo olusturmak i¢inDrupal ED, Elgg, Epsilen, Exabis, Factline,
Fronter, Mahara, Movable Type, OSPI; PebblePad, Sakai, Taskstream, Wordpress (Cheng,
2008; Himpsl & Baumgartner, 2010), Seesaw, Edmodo, FreshGrade, Sesame (Buchholz &
Riley, 2020) gibi ¢esitli platformlar mevcut olmasina karsin, erken ¢ocukluk déneminde
kullanilabilecek uygulama sayisi sinirlidir. Ozellikle Yeni Zelanda’da Educa ve Storypark
erken ¢ocukluk doneminde kagit temelli portfolyolar yerine ¢evrimigi siirlimleri tercih eden
egitimciler icin iki e-portfolyo uygulamasidir. Her iki e-portfolyo uygulamasi 6grenme
hikayesi sablonlari, video kaydi, fotograf, pdf vb. iceriklerin yiiklenmesine olanak tanir.
Ayrica uygulamalara bilgisayar, telefon ve tablet gibi teknolojik araglarla kolaylikla

erisilebilir. Her iki uygulamanin da aile katilimini1 destekleme, 6grenmeyi bireysellestirme
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ve gorilinlir hale getirme, ailelerin g¢ocuklarinin 6grenmesine daha fazla dahil olmasini
saglama gibi amaglar1 bulunmaktadir (Educa, 2022; Storypark, 2022). Bununla beraber bazi
arastirmacilar tarafindan tasarlanan ve birka¢ anaokulunda test edilen “Ning Xiner Growth

Records” gibi e-portfolyo uygulamasi da bulunmaktadir (Liu & Liu, 2019).

2.3.1. E-Portfolyolarin Cocuga Katkilari

Kagit temelli portfolyolarda oldugu gibi, e-portfolyolar da, 6grenenin sadece bilginin alicisi
olmaktan ziyade aktif olarak 6grenmelerine katilmalarini miimkiin kilan 6grenci merkezli
ogrenme yaklasiminin bir parcasidir (Tosh, Light, Fleming & Haywood, 2005). E-
portfolyolar bireyi 6grenme siirecinde aktif kilarak 6grenme siirecinin daha anlamli hale
getirilmesini saglar (Barrett, 2007; Buzzetto-More, 2010a; Buzzetto-More, 2010b;
Sutherland & Powell, 2007).

Boardman (2007) dijital platformlarin ¢ocuklara kendilerini disaridan bir bakis agisiyla
gozlemleme firsat1 verdigini belirtmistir. E-portfolyolar ¢ocuklarin bir aynaya bakar gibi
kendi 6grenme siireglerini ve giiglerini gormelerini saglar (Parnell & Bartlett, 2012).
Cocuklar e-portfolyo araciligiyla 6grenme ve gelisim siireglerine, ilgi, yetenek ve
basarilarina, gelistirilebilir yonlerine iligskin farkindalik kazanirlar (Brown, 2002; Darling,
2008; Schallhart & Wieden-Bischof, 2010; Wade vd., 2005; Wall vd., 2006). Boylece
cocuklar degerlendirme siireclerine daha fazla dahil olabilirler (Wade vd., 2005).

E-portfolyolarin hem Ogretmenler hem de G6grenenler icin gelisim ve ilerlemeyi daha
belirgin, goriiniir ve seffaf hale getirmesi ¢ocuga 6grenme siireci lizerinde daha fazla kontrol
yetkisi verir (Hartnell-Young vd., 2007). E-portfolyo siirecinde ¢ocuklar en Onemli
gordiikleri projeleri secerek cevrelerini nasil organize edeceklerini ve sekillendireceklerini
kendileri belirlerler (Tsirika vd., 2017). Cocuklarin kendi 6grenme kanitlarin1 se¢meleri,
farkli kanitlar arasinda baglanti kurmalarin1 (Bauer & Dunn, 2003; Lorenzo & Ittelson,
2005a; Mcalpine & Weston, 2002; Reardon, Lumsden & Meyer, 2005) ve kendileri i¢in
hedef belirlemelerini (Hartnell-Young & Morriss, 2006) saglar. Boylece e-portfolyolar
cocuklar1 kendi 0grenmelerinden sorumlu bagimsiz 6grenenler olma yolunda destekler
(Beckers, Dolmans & Van Merri€nboer, 2016; Hewett, 2004; Johnson & Rayman, 2007,
Wall vd., 2006). E-portfolyo araciligiyla ¢ocuklar deneyimlerini yansitma ve edindikleri

bilgileri nasil anladiklarini belirleme siirecine dahil olurlar (Tsirika vd., 2017).
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E-portfolyo olusturmak derinlemesine 6grenme siirecinin 6nemli bir pargast olan yansitici
diistinme becerisinin gelisimini etkili bir bigimde destekleyen bir siiregtir (Basken, 2008;
Butler, 2010; Chang & Tseng, 2009; Hartnell-Young vd., 2007; Kidwai, Johnson, Hsieh &
Hu, 2010; Stefani, Mason & Pegler, 2007). E-portfolyo siireci yansiticit diisiinmeyi,
ogrenmenin anlamlandirilmasini ve sonraki 6grenme siireglerinin planlamasini destekler

(Buzzetto-More, 2010a).

E-portfolyo siirecinde 6gretmenler, ¢cocuklarin ¢alismalarini e-portfolyoya yiikler, depolar
ve onlar1 6grenme ve gelisim siirecleri hakkinda yorum ve degerlendirme yapmaya tesvik

eder (Wall vd., 2006).

Cocugun zaman igerisindeki ilerlemesi iizerinde diisiinmesi e-portfolyolarin en degerli
ozelliklerinden biri olarak ele alinmaktadir (Hartnell-Young vd., 2007). E-portfolyolar,
Ogrenenlerin kendi kendine yansitma ve baskalarindan gelen degerlendirmeler yoluyla
ogrenme siireglerini ve sonuglarini gézden gecirmelerini saglar (Palmer, Holt, Hall &

Ferguson, 2011).

E-portfolyolarin kolay erisilebilir ve saklanabilir olmasi ¢ocuklarin e-portfolyolarini,
ogrenme ve gelisim siireglerini daha fazla sahiplenmesi (Goodman, 2015) ve her tiirden
yansima i¢in onemli bir olanak saglar (Riedinger, 2006). Steele (2007) yaptig1 arastirmada
portfolyolarin erisilebilir olmasinin ¢ocuklarin ¢alismalarini1 daha fazla gbzden gegirmelerini

saglayarak elestirel ve yansitici diistinme becerilerine katki sagladigini belirlemistir.

E-portfolyolarin yansitict dogast 68reneni tekrar tekrar geriye bakmaya ve 6grenme kanitlari
tizerinde diisiinmeye sevk ederek stirekli 6z degerlendirmeyi tesvik eder (Abrami, Savage,
Wade, Hipps & Lopez, 2008; Bauer & Dunn, 2003; Chang & Tseng, 2009; Eman, 2017,
Mcalpine & Weston, 2002; Reardon vd., 2005). Anlamlandirma, baglantt kurma,
degerlendirme, destekleme gibi iist diizey yansitict diisiinmenin dogasinda bulunan beceriler
ayn1 zamanda st diizey 0grenmeyi de destekler. Artan 6z degerlendirme ve yansitict
diistinme becerisi, elestirel diisiinme becerisinin gelisimine katkida bulunur (Buzzetto-More,

2010b).

E-portfolyolarin sagladigi geribildirim ve isbirligi ¢ocuklarin c¢aligmalarinin niteligini
iyilestirmelerine yardimc1 olan akran ve 6gretmen geri bildirimini destekler. Geri bildirim,
ogretmenleri, akranlari ve aileleri i¢eren etkilesimli bir siirectir (Hartnell-Young vd., 2007).
E-portfolyonun, aktif 6grenmeyi desteklemesinin diger bir nedeni ¢cocugun akranlarinin

caligmalar1 hakkinda tartismasini ve yansimayi kolaylastirmasidir (Oakley, Pegrum &
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Johnston, 2014). Cocuklar ¢alismalarini degerlendirmek igin belirli amaglar ararlar ve
mevcut bilgilerine dayal1 olarak projelerini karsilastirmaya caligirlar (Lin, 2008). Cocugun
e-portfolyo araciliiyla kolayca geribildirim almasi 6z ve akran degerlendirme yapmasini
kolaylastirarak yansitici diisiinme becerisinin gelisimine de katkida bulunur (Oakley vd.,
2014). E-portfolyonun smif i¢inde veya disinda g¢ocuklarin akranlarinin ¢aligmalarini

degerlendirme motivasyonunu artirdigi belirlenmistir (Butler, 2010; Wade vd., 2005).

E-portfolyolarin ¢ocuklarin entelektiiel ve sosyal gelisimlerine katkida bulunma, gibi
islevleri vardir (Buzzetto-More, 2010a). E-portfolyolar sayesinde gocuklarin ¢alismalarini
akranlari, 6gretmenleri ve aileleri ile paylasmasi kolaylasir (Wade vd., 2005). E-portfolyolar
fotograf, video ve ses kaydi icerdiginden kagit temelli portfolyolara kiyasla yazili bir metine
daha az ihtiyac duyar. Bu sebeple 6zellikle okul dncesi donem ¢ocuklara kendilerini ifade
etmede alternatif yollar sunar (James & Cane 2009). Ayni zamanda ¢ocuklar 6grenme

iirlinlerini kendi baslarina daha iyi bir bigimde anlamlandirabilirler (Knauf, 2019).

E-portfolyolar etkili bir bi¢cimde kullanildiginda c¢ocuklar1 arkadaslarinin Oniinde
caligmalarini sunmaya, birbirlerini desteklemeye ve calismalart hakkinda birbirleriyle
iletisim kurmaya tesvik eder (Habeeb & Ebrahim, 2019). Ozellikle fotograflar, videolar ve
ses kayitlart ¢ocuklar ve yetiskinler arasinda iletisim baglatmay1 kolaylastirir (Knauf &
Lepold, 2021). Ailelerin ¢ocuklarinin ¢alismalarina evden kolaylikla ulagsmasi, ¢aligmalari
hakkinda ¢ocuklarima daha fazla soru sormalarin1 ve ¢ocuklariyla daha fazla etkilesim
kurmalarin1 saglarken ayni1 zamanda cocuklarina 6grendiklerini paylagsma ve deneyimleri
hakkinda daha fazla diisiinme firsat1 verir (Parnell & Bartlett, 2012). Ogretmenler ise e-
portfolyoya yiikledikleri iirlinler araciligiyla 6grenme siireci ve basarilar1 hakkinda ¢cocuklari
yorum yapma konusunda motive edebilir (Wall vd., 2006). E portfolyolar sadece ¢ocuklarin
aileleri, akranlar1 ve Ogretmenleriyle iletisimini tesvik etmekle kalmaz aym1 zamanda
yansitmalar yoluyla {istbiligsel gelisimi de saglar. E-portfolyolarda yansitma ¢ok dnemli bir

rol oynar (Buzzetto-More, 2010a).

Cocuklarin 6grenme ve gelisim siireglerini gézden gegirebilmeleri ¢ocuklar igin 6nemli bir
motivasyon unsurudur (Campbell, 1996). Bu durum ¢ocuklarin deneyimlerinin psikolojik
diizeyde odiillendirilmesini ve kisisel doyumlarina saglar (Sherry & Bartlett, 2005). Erken
yaslardan itibaren, basariya iliskin kanit toplamak, cocuklarin benlik saygisi {izerinde olumlu
bir etkiye sahiptir (Hartnell-Young vd., 2007; Schallhart & Wieden-Bischof, 2010). Ornegin,
matematik alaninda ¢ok fazla kanit ortaya koyamayan bir ¢cocugun bisiklete binerken c¢ekilen

bir fotografin1 e-portfolyosuna eklemek ¢ocugun Ozgiiveni ve ailesi agisindan oldukga
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degerlidir (Hartnell-Young vd., 2007). Ayni1 zamanda ¢ocugun e-portfolyoda kendi galisma,
fotograf ve videolarin1 gormesi, Ogretmen tarafindan calismalarina 6nem verildigini
diistinmesini ve kendini degerli hissetmesini saglar (Parnell & Bartlett, 2012). Bu sebeple e-
portfolyolar 6grenenlerin 6zyeterligi ilizerinde olumlu etkilere sahiptir (Lopez-Crespo,

Blanco-Gandia, Valdivia-Salas, Fidalgo & Sanchez-Pérez, 2022).

E-portfolyolar glinlimiiziin &grenenlerinin 6grenme stiliyle uyumu nedeniyle oldukga
uyaricidirlar (Cheng, 2008; Chye vd., 2013; Meyer vd., 2010). Ogrenenler bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanirken daha fazla motive olurlar ve siirece daha fazla katilirlar (Hartnell-
Young vd., 2007). Ayn1 zamanda e-portfolyolar ¢ocuklarin bilgi ve iletisim teknolojilerine
yonelik becerilerinin gelisimine katkida bulunur (Abrami & Barrett, 2005; Wade vd., 2005).

2.3.2. E-Portfolyolarin Ogretmene Katkilar

Ogretmenler e-portfolyo aracilifiyla gocuklarin siire¢ igerisindeki dgrenme ve gelisim
stireglerini kolaylikla belgeleyebilir (Abrami & Barrett, 2005; Buzzetto-More, 2010a;
Challis, 2005; Samuel & Haque, 2010; Smith & Tillema, 2003). E-portfolyo
uygulamasindaki etiketleme vb. cesitli uygulamalar uygulanan programin kazanimlariyla
cocuklarin ¢aligma drneklerinin, fotograflarinin, videolarinin iliskilendirilmesini saglayarak
gelisim ve 6grenme siirecinin daha goriiniir olmasina olanak tanir (Barrett, 2000b; White
vd., 2021). Cocuklarin 6grenme ¢iktilart ve program arasinda kurulan bu iligski dgretmenin

cocuklar1 daha yakindan tanimasina firsat verir (Bashook, Gelula, Joshi & Sandlow, 2008).

E portfolyolar etkili bir bicimde kullanildiginda degerlendirme i¢in gii¢lii birer ara¢ haline
gelirler (Buzzetto-More, 2010a; Parnell & Bartlett, 2012; Tang & Lam, 2014; White vd.,
2021; Yastibas & Cepik, 2015). E-portfolyoya dahil edilebilen fotograf, video ve ses kaydi
gibi farkli veri tiirleri ¢ocuga farkli agilardan bakmayr kolaylastirarak cok boyutlu ve
biitiinsel bir degerlendirme saglar (Barrett, 2000b; Butler, 2010; Campbell, 1996; Hewett,
2004). E-portfolyolar sayesinde hem bi¢imlendirici hem de Ozetleyici degerlendirme
gerceklestirilebilir (Beck, Livne & Bear, 2005; Buzzetto-More, 2010b; Klenowski, Askew
& Carnell, 2006). Ozellikle e-portfolyolarmn fikir aligverisini ve geri bildirimi

kolaylastirmasi bigimlendirici degerlendirmeyi gii¢lendirir (Lorenzo & lIttelson, 2005a).

E-portfolyolar ¢ocuklarin degerlendirilmesine yardimci olurken 6grenmeyi daha anlamli
hale getirir (Buzzetto-More, 2010b). E portfolyolar dogasi geregi iletisimsel araglardir.

Cocuklara anlamli geri bildirimler vermek ve ¢ocugun gelisimini tartismak e-portfolyolar
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araciligryla kolaylikla yapilabilir (Delmont, 2003). Ogretmenin ¢ocuklar hakkinda topladig:
fotograf, video ve ses kayd1 gibi farkli veri tiirleri cocuklarin gelisimini paylasmaya yeni bir
boyut kazandirarak (Penman, 2014) cocuklar, aileler ve meslektaslariyla iletisim ve
isbirligini kolaylastirir. Bu durum cocukla ilgili herkesin ¢ocugun gelisimini anlamasini ve
katkida bulunmasini saglar (Parnell & Bartlett, 2012). Birgok e-portfolyo uygulamasinda yer
alan geribildirim sistemi paylasim ve iletisimi kolaylastirarak (Kidwai vd., 2010) 6gretmeni
cocuklarin gelisimini belgeleme (Penman, 2014), 6grenme ve gelisim siireciyle daha fazla

ilgilenme konusunda motive eder (Goodman & Cherrington, 2015).

E-portfolyolar gelisim ve 6grenme siirecinin izlenebilir olmasini saglar (Hartnell-Young vd.,
2007; Schallhart & Wieden-Bischof, 2010; White vd., 2021). E-portfolyolarda ¢ocugun
gelisim ve 0grenme siireci 6gretmen icin daha belirgin hale gelir (Schallhart & Wieden-
Bischof, 2010). Bu da 6gretmenin her bir ¢ocuk i¢in planlama yapmasina yardimei olur
(Goodman & Cherrington, 2017; Meyer vd., 2011). Cocuklarla ilgili belgelere tek bir yerden
erigsim (Parnell & Bartlett, 2012), 6gretmenin tiim ¢ocuklara yonelik gézlem yaptigindan ve
takip ettiginden emin olmasimi kolaylastirir (White vd., 2021). Ogretmenin gocugun evdeki
ve okuldaki ¢aligmalarina uzaktan erisebilmesini saglar (Wade vd., 2005). izlemenin
kolaylasmas1 ve e-portfolyoya kaydedilen veriler sayesinde &gretmen ¢ocugun evdeki
yasami, ¢ocuk ve ailesi arasindaki etkilesim hakkinda fikir edinebilir (Penman 2014; White
vd., 2021).

E-portfolyolar evrak islerini azaltarak zamanin daha verimli kullanilmasini saglar (Piper,
D'Angelo & Hollan, 2013). Ogretmene cocuklarm o6grenme ve gelisim siirecinin
belgelenmesinde hizli ve kolay bir yol sunar (Penman, 2014). E-portfolyolar 6gretmenlerin
cocuklarin caligmalarin1 tarih, isim ve konuya gore etiketlendirip basliklandirarak

diizenlemesine olanak tanir (Bates, 2014; Butler, 2010; Wade vd., 2005).

E-portfolyolar kagit tasarrufu saglayarak maliyetin azaltilmasina katkida bulunur (Butler,
2010; Collins & O'Brien, 2018; Serefli & Erdogan, 2021). Akilli telefon ve tabletlerin yaygin
olarak kullanilmasi, fotograf ¢ekmenin kolay ve licretsiz olmasi 0gretmenlerin ¢ok az
maliyetle veya iicretsiz olarak e-portfolyo olusturmasini saglar (Shapero, 2017). Ayrica
caligma Orneklerinin fiziksel ortamdan bagimsiz olarak dijital ortamda saklanmasi depolama
sorununu ortadan kaldirir (Birks, Hartin, Woods, Emmanuel & Hitchins, 2016; Butler, 2010;
Garrett, MacPhee & Jackson, 2013). Bu durum 6zellikle ¢ok fazla ¢alisma 6rnegi iiretilen

okul 6ncesi siniflart i¢in (Gronlund, 1998) 6nemli bir avantaj olarak ele alinabilir.
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E-portfolyolar 6gretmenin sinif i¢i uygulamalarini aileler ve kurum agisindan daha goriiniir

olmasini saglayarak hesap verilebilirligi artirir (White vd., 2021).

2.3.3. E-Portfolyolarin Aileye Katkilari

E-portfolyolar ailelerin ¢ocuklarinin calisma orneklerine daha kolay ulasmasini (Bates,
2014; Hewett, 2004; Kankaanranta, 2001; Page, 2012), cocuklarinin 6grenme ve gelisim
stirecine iliskin belgelere istedikleri zaman istedikleri yerden erismesini saglar (Buzzetto-
More, 2010a; McFadden & Thomas, 2016; Wade vd., 2005). Ayni1 zamanda e-portfolyolar
ailelerin cocuklarinin evdeki deneyimlerini e-portfolyosuna kolayca yiiklemesine firsat tanir
(Bates, 2014). E-portfolyolar yoluyla artan hizli ve kolay erisim ailelerin ¢ocuklarinin
ogrenme deneyimlerine daha kolay katilimini saglayarak aile katilimini artirir (Bates, 2014;

Beecher & Buzhardt, 2016; Hewett, 2004; Kankaanranta, 2001; Page, 2012; Picher, 2019).

Kagit temelli portfolyolardan farkli olarak, elektronik belgeler ev ve okul arasinda iletisim
kurmak i¢in etkilesimli bir yol saglar (Lim & Cho, 2019). Erken c¢ocukluk egitim
ortamlarinda e-portfolyolarin  kullanim1 ailelerin ¢ocuklarinin  smiftaki  6grenme
deneyimlerinden haberdar olmalarina ve uygulanan egitim programini anlamalarina
yardimci olur (Picher, 2019). Bu etkilesim okul ve aile arasindaki iletisim ve isbirligine
(Buzzetto-More, 2010a; Gallagher, 2018; Picher, 2019) ve aileyle 06gretmenin
yakinlagmasina (Parnell & Bartlett, 2012) katkida bulunur.

Hem anneler hem babalar e-portfolyo araciligiyla ¢ocuklarinin 6grenme ve gelisim siirecine
iligkin diizenli olarak belge alabilirler. Bu durum okulla iletisim kurmak icin bir firsat
saglarken (Gauvreau & Sandall, 2019) ayn1 zamanda ailelerin ¢ocuklarmin giiglii yonlerini
ve ihtiyaglarini belirlemelerine (Bates, 2014), okulda 6grendiklerini pekistirmek igin ev
ortamini zenginlestirmelerine (McFadden & Thomas, 2016) ve ¢ocuklarina yonelik

planlama yapmalarina (Picher, 2019) katkida bulunur.

Ailelerin e-portfolyo ftizerinden diizenli olarak c¢ocuklari hakkinda aldiklar1 belgeler
ebeveynlige iliskin bilgi, beceri ve farkindaliklarinin artmasin1 (Goodman & Cherrington,
2015; Liu & Liu, 2019) ve buna bagh olarak ¢ocuklarmin 6grenme ve gelisim siirecini
desteklemeye iliskin motivasyonlarinin (Beaumont-Bates, 2017) ve 6z yeterliklerinin

(Picher, 2019) artmasin saglar.

E-portfolyolarin aile ve ¢ocuk arasindaki iletisim ve etkilesimi kolaylastiran araglardir

(Parnell & Bartlett, 2012; Picher, 2019). E-portfolyodaki ¢alisma 6rnegi, fotograf, video ve
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ses kayitlar ailelerin gocuklariyla sohbet baglatmalari i¢in 6nemli firsatlar sunar (Beaumont-
Bates, 2017; McFadden & Thomas, 2016). Ozellikle fotograf ve videolarm ilgi cekiciligi
baba katilimini artirmaya katkida bulunur (Hooker, 2016; Shapero, 2017). Gauvreau ve
Sandall (2019) e-portfolyolarin gesitli nedenlerle gocuguyla ilgilenmek i¢in vakit bulamayan
aileler i¢in 6nemli araglar oldugunu belirtmistir. Boylece aileler ¢ocuklariyla e-portfolyolar

araciligiyla nitelikli yollarla daha fazla yakinlasabilirler (Tsirika vd., 2017).

E-portfolyolar erisilebilirligi artirdigindan ¢ocugun ¢alisma 6rnegi, fotograf, video ve ses
kayd1 gibi gelisimsel iirlinleri baba, kardes, biiylikanne, biiyiikbaba gibi yakin ¢evresiyle
kolaylikla paylasilabilir (Barrett & Garrett, 2009; Penman 2014). Bu durum gocugun
ogrenme ve gelisim siirecine ¢ocukla ilgili daha fazla kisinin katilmasin1 (Hewett, 2004;
Kankaanranta, 2001; Page, 2012) ve bunun sonucunda ¢ocugun gelisiminin daha fazla
desteklenmesini saglar (Goodman’dan aktaran Goodman, 2015). Ayni1 zamanda cesitli
nedenlerle okula gidemeyen ailelere Ogretmenle etkilesim igin alternatif bir yol sunar
(Beaumont-Bates, 2017). McFadden ve Thomas (2016) e-portfolyonun &zellikle sik sik
seyahat eden ve cocugundan ayr1 kalmak zorunda olan aileler icin oldukca yararh

olabilecegini belirtmistir.

Aileler e-portfolyo araciligiyla gocuklarinin 6grenme ve gelisim siirecine iliskin belgelerini
uzun yillar yipranmadan hatira olarak saklayabilirler (Barrett & Garrett, 2009; Campbell,
1996).

2.3.4. E-Portfolyo Siirecinde Yasanan Zorluklar

E-portfolyolarin egitim ortamlarinda kullanilmalarinin bir¢ok yarari olsa da siirli yonleri
de bulunmaktadir. Ancak e-portfolyolarin avantajlarinin smirli yonlerinden daha fazla

oldugunu belirtmek gerekir (Campbell, 1996).

E-portfolyolarin yaygin kullanimimin Oniindeki en biiyiik engellerden biri maliyettir
(Goodman, 2015; Goodman & Cherrington, 2015; Woodward & Nanloy, 2004). E-
portfolyolarin uzun vadede kullanimi1 maliyeti azaltsa da ilk gelistirildiklerinde yazilim ve
donanim maliyetleri oldukea yiiksek olabilir (Butler, 2010). Ozellikle okul dncesi egitim
kurumlarinda uygulanabilecek ve ¢ocuklarin bagimsiz olarak kullanabilecegi e-portfolyo
yazilimlarinin yetersiz olmasi (Schallhart & Wieden-Bischof, 2010) ve bu konudaki yetersiz
mali destek (Goodman & Cherrington, 2015) e-portfolyonun o6nemli sinirliliklart

arasindadir.
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E-portfolyolara zaman ve mekandan bagimsiz olarak hizli ve kolay erisebilmek cesitli
firsatlar sunsa da 6gretmenlerin mesai siiresinin disinda da e-portfolyolarla ilgilenmesini
gerektirerek, is yikiinii biiyiik olglide artirabilir (Stratigos & Fenech, 2021; White vd.,
2021). E-portfolyolarin hizli bir iletisim saglamasi ailelerin Ogretmenden iletisim
beklentisini artirarak 6gretmenin e-portfolyolarla ¢cok fazla zaman harcamasima neden
olabilir (Stratigos & Fenech, 2021). Bununla beraber nitelikli bir e-portfolyo hazirlamanin
zaman alabilecegine yonelik goriisler bulunmaktadir (Attinello, Lare & Waters, 2006; Ocak
& Ulu, 2009; Schallhart & Wieden-Bischof, 2010).

E-portfolyo kullanimi bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda yetersiz bilgi ve beceriye
sahip olanlar i¢in cesaret kiricidir (Theodosiadou & Konstantinidis, 2015). E-portfolyolari
etkili bir bicimde kullanmak i¢in 6gretmenlerin kullanilacak olan uygulamaya asina olmalari
ve belirli teknolojik becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Barret, 2007; Lorenzo &
Ittelson, 2005a). Goldsmith (2007) e-portfolyolarin dijital platformlar1 ve farkli multimedya
kaynaklarim1 kullanmay1 igerdiginden dijital yeterlilik gerektirdigini savunmaktadir.
Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerine yeterince dnem vermemeleri, yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmamalar1 ve bu konuda gelisime kapali olmalar1 (Habeeb & Ebrahim,
2019), e-portfolyolar1 karmasik bir sistem olarak algilamalar1 ve verimsiz bulmalar1 (Eman,
2017), sinif igerisinde mobil cihazlara yonelik olumsuz tutumlar1 (Parnell & Bartlett, 2012)
e-portfolyonun  smrliliklart  arasindadir.  Kankaanranta  (2001)  e-portfolyolar
kullanabilmeleri konusunda 6gretmene verilecek bilgi ve iletisim teknolojileri konusundaki
egitimlerin altin1 ¢izerken Lorenzo ve Ittelson (2005a) teknoloji kullanimina yonelik

verilecek egitimlerin zorluklarini vurgulamaktadir.

Ogretmenler agisindan diger bir sinirlilik e-portfolyo sistemine erisemeyen veya yeterince
ilgi gostermeyen ailelerdir. Ailelerin e-portfolyoya katilimlarina engel olarak, ailelerin
erisim i¢in yeterli teknolojik imkénlara sahip olmamalarinin yani sira yiiz yiize iletisimi
tercih etmeleri (White vd., 2021), bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik yetersiz bilgi ve
becerileri (Habeeb & Ebrahim, 2019) ve c¢evrimigi ortamlara yonelik Onyargilari
olabilmektedir (Goodman, 2015; Woodward & Nanloy, 2004). Bununla beraber Stratigos ve
Fenech (2021) e-portfolyo kullaniminin her kosulda gretmen-aile iletisimini artirmadigini,
uygulamay1 kullanamayan veya kullanmay1 tercih etmeyen aileler igin esitsizlik sorunu

ortaya ¢ikarabilecegi konusunda uyarida bulunmaktadir.

E-portfolyonun etkili kullanilmasinda Ogretmenlerin ve ailelerin yani sira ¢ocuklarin
teknolojik araglara yonelik tutumu (Parnell & Bartlett, 2012) ve dijital okuryazarliklar1 da
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(Eman, 2017) énemlidir. Cocuklarin e-portfolyo siireci boyunca ¢ok fazla rehberlige ve
destege ihtiyaglar1 vardir (Smith & Tillema, 2003). Bu da 6gretmenlerinin ¢ok fazla
zamanini alabilir (Wade & Yarbrough, 1996).

E-portfolyolarin kullanilmasinda diger bir zorluk ortaya c¢ikan kurumsal doniisiimii
yonetmektir (Carliner, 2005). Kagit temelli portfolyolardan e-portfolyolara geg¢menin
zorlugu kabul edilen bir durumdur (Buzzetto-More & Alade, 2006; Lorenzo & Ittelson,
2005a). E-portfolyolara gegis bazi yeni teknolojilerin 6grenilmesi gerekliliginin yaninda is
yiikii, yansitict 6grenme ve degerlendirme yontemleri gibi pedagojik alanlarda ve kurum
kiiltiiriinde biiyiik degisiklikler gerektirmektedir (Ahn, 2004; Goldsmith, 2007; Mason,
2006;), Ancak bir¢ok kurum bu deneyime sahip olmadigi gibi (Goldsmith, 2007), kagit
temelli portfolyolar: kullanma egiliminden vazge¢mek istememektedir (Goodman, 2015;
Woodward & Nanloy, 2004). Baz1 kurumlar ise Ogretmenlerin sinifta akilli telefon
kullanmalaria sicak bakmayabilir. Kurumlarin bu araglar1 bireysel bir iletisim aracinin
disinda potansiyel faydalarini gérmeleri bu konudaki fikirlerin degistirebilir (Parnell &
Bartlett, 2012). Bununla beraber bilgisayar, yazilim, teknik ekip ve internet alt yapisina
yonelik sorunlar 6zellikle dezavantajli bolgelerdeki kurumlarda e-portfolyo kullanimini
zorlastirmaktadir (Mathews, Simpson, Saunders, Hunt & Beeken, 2016; Modise & Mudau,
2022; Venville vd., 2017).

Teknolojiye erisim imkani (Barret, 2007) ve siiregte yasanan teknik problemler (Eman,
2017) e-portfolyolarin yaygm kullanimiyla ilgili olusabilecek diger sorunlardir.
Ogretmenlerin ve ailelerin internet erisimlerinin siirl1, agir veya yavas olmasi (Bates, 2014;
Kankaanranta, 2001; Venville vd., 2017; White vd., 2021), fotograf ve videolardaki goriintii
kalitesi, tempolu bir smif igerisinde mobil bir cihazin tasinabilirligi ve rahat kullanimi
(Parnell & Bartlett, 2012) ve bazi ailelerin gerekli teknolojik araglara sahip olmamasi (Bates,
2014; Eman, 2017), e-portfolyonun etkili kullanimini sinirlayabilir. Ozellikle dezavantajli
veya kirsal bolgelerde internet, bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi teknolojik araglara
erisimin zorlagsmasi, sik yasanan elektrik kesintileri, dijital okuryazarligin diisiik olmas1
(Modise & Mudau, 2022) ve mobil veri maliyeti (Abd-Wahab, Che-Ani, Johar, Ismail &
Abd-Razak, 2016; De Swardt, Jenkins, Von Pressentin & Mash, 2019) e-portfolyo
kullanimini zorlastirmaktadir. E-portfolyolara yiiklenen video kayitlar1 gibi biiyiik boyutlu
dosyalarin yiiklenmesinin zor ve zaman alici olmast (Abd-Wahab vd., 2016; White vd.,

2021) e-portfolyo siirecinde yasanabilecek diger bir sorundur.
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E-portfolyo siirecinde yasanabilecek diger bir zorluk e-portfolyonun kullanim bi¢imiyle
ilgilidir. Ogretmenlerin e-portfolyoyu etkili olarak kullanabilmesi teknik bilginin yani sira
pedagojik bilgi de gerektirir (Goldsmith, 2007). E-portfolyolar dogas1 geregi farkli amag ve
bi¢imlerde kullanilmaktadir. E-portfolyonun sistemsel yapisi1 6grenme kaniti toplamak igin
biiyiikk bir elektronik arsiv olarak kullanilmasina izin verse de e-portfolyolar yalnizca
depolama veya degerlendirme i¢in tasarlanmamistir. E-portfolyolarin amacinin 6gretmen
tarafindan yeterince anlasilamamasi e-portfolyonun pedagojik bir arag olarak
kullanilmasinin 6niine geger (Jenson & Treuer, 2014). E-portfolyolarin etkili bir bicimde
kullanilabilmesi 6gretmenin kagit temelli portfolyoyu ne kadar etkili kullandigina baghidir
(Barret, 2007). Ozellikle okul éncesi dénemde kullanilan e-portfolyo uygulamalar1 agirlikli
olarak yetiskinlerin ihtiyaglarina hizmet edecek sekilde tasarlanmis, genellikle ¢ocuklarin
bagimsiz olarak erisebilme ve iriin ekleme ozelligi goz ardi edilmistir E-portfolyolar
ogretmen ve aileler arasinda sadece iletisim araci olarak kullanildiginda gelisim ve 6grenme
kanitlarinin belgelenmesinde ¢cocuklari aktif katilimcilar yerine gézlemlenecek, hakkinda bir
seyler yazilacak, goriintiilenecek ve paylasilacak pasif 6zne konumuna getirme riski
bulunmaktadir (Cowan & Flewitt, 2021; Stratigos & Fenech, 2021). Boyle bir durumda
cocuklar e-portfolyoyu elestirel diisiinmeyi gelistiren yansitict bir arag¢ yerine bireysel

glinliikler olarak gorebilirler (Conrad, 2008).

Ogretmen ve ¢ocuklarin birbirleriyle daha az temas halinde hissetmeleri (Conrad, 2008),
ogrenme siirecinden ziyade donanim ve yazilima odaklanma egilimi (Parnell & Bartlett,
2012), asir1 bilgi yiiklemesinin sonucu olarak verilerin diizensizlesmesi, kullaniciy1 yormasi
(Lorenzo & Ittelson, 2005b) ve veri toplamanin angarya olarak goriilmeye baslanmasi
(Kidwai vd., 2010) e-portfolyonun diger sinirliliklar1 arasindandir. Kankaanranta (2001)
okul 6ncesi donemde e-portfolyo kullaniminin geleneksel oyun ve 6grenme deneyimlerini
olumsuz yonde etkileyip etkilemedigini tartisirken cevrimigi platformlarin iletigimi

giiclendirecegini ve 6zgilin bir degerlendirmeyi miimkiin kilacagini ileri siirmektedir.

E-portfolyolar geri bildirimi kolaylastiran araglardir. Cocuklarin akran degerlendirme
konusundaki bilgi ve deneyim eksikligi, akranlarindan gelen geri bildirimleri ¢ok fazla
ciddiye almalarina ve tiim siireci olumsuz bir elestiri olarak algilamalarina yol agabilir
(Barrott, 2016). Ayrica 6gretmenin gereken sekilde ve siklikta gocuklara geri bildirim
vermemesi ¢ocuklarin beklentilerini karsilamayarak motivasyonlarim1 6nemli 0Slgiide

diigtirebilir (Eman, 2017).
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E-portfolyolarin gecerligi ve giivenirligi tartisilan bir konudur. Rhodes (2010)
degerlendirmede karsilagtirmaya ihtiyag duyuldugunda, e-portfolyolarin standart testlere
kiyasla giivenirlik ve gecerlik eksikligine iliskin problemlerine deginmektedir. E-
portfolyolar 6zetleyici degerlendirme i¢in kullaniliyorsa sonuglarin giivenirligi ve gegerligi

ile ilgili sorunlar olabilir (Torre, 2019).

Mahremiyet, etik ve gizlilikle ilgili sorunlar (Knauf & Lepold, 2021; Lattuca & Domagal-
Goldman, 2007; Lorenzo & lIttelson, 2005b; Siddiqui vd., 2022) e-portfolyolarda ele
almabilecek bir diger bir sorundur. E-portfolyolarin gizlilige duyarli ve giivenilir olmasi
gerekir. E-portfolyolarin baskalariyla paylasilabilirligi gizlilikle ilgili yasanabilecek olasi
riskleri artirabilir (Wilson, Slade, Kirby, Downer, Fisher & Nuessler, 2018). Ayrica e-
portfolyolardaki veriler kullanici veya yonetici kimlik bilgileri ele gecirilerek olasi

saldirilarin hedefi olabilir (Merlec, Islam, Lee & In, 2022).

E-portfolyolarin bir sonraki egitim kurumuna veya 6gretmene aktarilabilir olmas1 gerekir.
Bu durumla ilgili temel zorluk kullanilan sistemin kurum merkezli olmamasina bagli olarak

farkl bir okula kayit olduklarinda veya mezun olduklarinda ¢ocuklarin verilerinin kaybolma

riskidir (Barrett & Garrett, 2009).

2.3.5. E-Portfolyo Siirecinde Dikkat Edilmesi Gereken Durumlar

E-portfolyolar1 etkili kullanmak i¢in degerlendirmenin ve portfolyo degerlendirmenin
pedagojik ilkelerine bagli kalinmalidir (Cooper & Love, 2001). Portfolyolarin nasil
degerlendirilecegi dikkate alinmadan bir e-portfolyo sistemi uygulanamaz (Butler, 2010). E-
portfolyolarin 6grenme siirecinde etkili olabilmesi i¢in yansitict ve isbirlik¢i unsurlarina
teknolojinin kendisinden daha fazla deger verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Barrett,
2008; Buzzetto-More & Alade, 2006). Knauf (2020) e-portfolyolarin sadece analog
yaklasimdan dijitale dogru bir degisiklik olmadigini, pedagojik uygulamada da degisiklik
gerektirdigini belirtmektedir. Onemli olan teknolojik olarak en ileri uygulamalara sahip
olmak degil, bilgi ve iletisim teknolojisinin sundugu firsatlardan yararlanabilmektir

(Kankaanranta, 2001).

Ogretmenlerin e-portfolyo siirecinin etkili bir bicimde ydnetebilmeleri pedagojik yeterlikleri
ve dijital okuryazarliklariyla 6nemli 6l¢iide iligkilidir (Siddiqui vd., 2022). Bunun yani sira
ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojisinin sundugu yenilikleri denemek icin gereken

motivasyon ve deneyime sahip olmalar1 gerekir (Kankaanranta, 2001). Bu sebeple
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Ogretmenlerin e-portfolyo siirecinde pedagojik ve teknik olarak diizenli desteklenmeleri

gerekir (Butler, 2010; Siddiqui vd., 2022).

Portfolyolarin kagit temelli mi yoksa elektronik ortamda mi hazirlandigi, okul 6ncesi
ogretmenlerinin teknik becerilerine ve kurumun fiziki ve teknolojik alt yapisina baghdir.
Etkili bir portfolyo hazirlamak zaman alir ve ¢gocugun katilimini igerir. Bu nedenle, hangi
tiir portfolyonun en etkili ve en uygun olacagina karar vermeden 6nce bu faktorleri goz

ontinde bulundurmak gerekir (Schallhart & Wieden-Bischof, 2010).

Okul oncesi egitim kurumlarinda e-portfolyolarin kullanilabilmesi i¢in belirli sartlar
gereklidir. Teknik donanim, finansal kaynak, insan kaynaklar1 gibi kosullara ek olarak
egitimcilerin tutumlar1 olduk¢a 6nemlidir (Knauf, 2020; Schonborn & Kuhl, 2020). E-
portfolyo kullanmaya karar veren bir kurum gerekli egitim ve destek hizmetlerini saglamali
ve teknolojik alt yapisini e-portfolyo kullanimi i¢in uygun hale getirmesi gerekir (Venville
vd., 2017).

Ogretmen e-portfolyoya neyi dahil edecegine karar verirken gesitli kriterleri géz 6niinde
bulundurmalidir (Lee & Pohio, 2012). E-portfolyoya secilecek fotograf, video kaydi veya
caligma Orneginin {irlinden ziyade 6grenme siirecini vurgulamasi gerekir. Cocuklara kayit
esnasinda veya sonrasinda siire¢ hakkinda sorular sorulmalidir (Parnell & Bartlett, 2012). E-
portfolyoya dahil edilen her bir par¢aya segim gerekgesi ve 6grenme siirecine ne gibi katkilar
sagladigina yonelik yansitict bir ifade eslik etmelidir (Butler, 2010). E-portfolyoya {iriin
eklerken yaz1 tipi, gorsel ve uzun agiklamalar gibi iiriiniin agik¢a goriilmesini engelleyecek

baskin 6gelere yer verilmemesine dikkat edilmelidir (Parnell & Bartlett, 2012).

Fotograf ve video kaydi gibi gercek kanitlar e-portfolyolari ilgi ¢ekici hale getirir. Cocuklari
ve aileleri e-portfolyo siirecine dahil etmek i¢in 6gretmen, ¢ocuklarin 6grenme kanitlarini
fotograf ve video kayitlari ile zenginlestirmelidir (Schallhart & Wieden-Bischof, 2010).
Boylece hem c¢ocuklar hem de aileler kendilerini daha degerli hissedeceklerdir. Ancak
ogretmenlerin e-portfolyo siirecine baslamadan 6nce ¢ocuklarin fotograf ve video kayitlarini
elektronik ortamda yayimlamak i¢in ailelerden mutlaka yazili olarak izin almasi1 gerekir

(Parnell & Bartlett, 2012).

Cocuklarin okul oOncesi egitim kurumunda gecirdikleri siire igerisinde ilgi alanlari,
yeterlikleri siirekli degisir ve gelisir. Bu sebeple e-portfolyolarin siklikla giincellenmesi
gerekir (Schallhart & Wieden-Bischof, 2010). Ayrica &gretmenlerin ¢ocuklarin e-

portfolyodaki {iriinlerini sunmalari i¢in ¢esitli planlamalar yapmalari (Siddiqui vd., 2022) ve
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iiriinleri hakkinda diizenli olarak geri bildirim vermeye istekli olmalar1 gerekir (Butler,
2010).

E-portfolyolar 6gretmene ¢ocuklarin fotograf, video ve ses kaydi, caligma 6rnegi gibi cesitli
belge tiirlerini toplamasina firsat verir. Bu durum Ogretmene Ogrenme siirecinin
belgelenmesinde zengin bir veri kaynagi sunarken verileri sistematik bir sekilde toplamayi
gerektirir. Ogretmen e-portfolyoyu ornegin; “ben”, “ailem”, “birlikte oynamayi tercih
ettigim” gibi farkli kategorilere ayirarak veri toplamayi kolaylastirabilir (Schallhart &
Wieden-Bischof, 2010).

E-portfolyo platformunun uygulanan programin felsefesine, amaglarina ve Ogrenme
¢iktilaria uygun olmasi gerekir (Siddiqui vd., 2022). Ozellikle iiriin ile program ciktilarin
2021), dgretmenlerin uyguladiklar1 programla baglanti kurmalarmi kolaylastirir (Hooker,
2016). E-portfolyodaki triinlerin uygulanan programla iliskilendirilebilmesi ailelerin
program hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalarini ve ¢ocuklarinin gelisimlerini daha kolay

takip edebilmelerini saglar (Goodman & Cherrington, 2015).

E-portfolyo siirecinde aile katiliminin saglanmasi icin Ogretmen tarafindan eklenen
tiriinlerin aileler i¢in anlamli, ihtiyaca doniik ve erisilebilir olmas1 gerekir (McFadden &
Thomas, 2016). Baz ailelerin teknolojiye erisimi sinirli olabilir. Bdyle bir durumda ailelere
smif tabletini 6diing verme, kiitiiphane bilgisayarlarim1 kullanmaya tesvik etme gibi
alternatifler sunulmalidir (Bates, 2014). Bununla beraber bazi aileler dijital katilim
yontemlerini tercih etmeyebilir. E-portfolyolar O6gretmen ve aile iletisiminde siirekli
kullanilan tek yonlii bir arag olarak degil, aileleri ¢ocuklarinin 6§renme deneyimleri
hakkinda iletisime tesvik eden, tamamlayici bir iletisim ve bilgi paylasimi saglayan arag

olarak kullanilmal1 ve yiiz yiize iletisimin yerini almamalidir (McFadden & Thomas, 2016).

E-portfolyo siirecinde ¢ocuklart aktif kilmak ve ¢ocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri
bir ortam saglamak motivasyonlarini artirir (Barret, 2004). Cocuklarin iyi bir e-portfolyo
kullanicilar1 olmalarint saglamak icin e-portfolyo olusturma nedenlerini anlamalari,
kullanim1 kolay ve esnek olan bir e-portfolyo sistemine erigimleri olmas1 gerekir (Butler,
2010). E-portfolyolar ¢ocuklara aittir. Bu sebeple e-portfolyolarina kolayca erigsebilmeli,
istedigi zaman inceleyebilmeli, arkadaslarina ve ailesine {irtinlerini gdsterebilmelidir
(Schallhart & Wieden-Bischof, 2010). Ogretmen calisma &rneklerini e-portfolyoda
siiflandirirken basit etiketler kullanarak ¢ocuklarin sistemlerinden ¢alisma 6rneklerini daha

kolay bulmalarin1 saglayabilir (Barrett & Garrett, 2009). E-portfolyo siirecine baglamadan
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once cocuklara e-portfolyonun amact ve kullanimi ile ilgili mutlaka egitim verilmelidir
(Butler, 2010; Modise & Mudau, 2022). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina aileleri veya daha
bliyiilk yas grubundaki c¢ocuklar yardim edebilir. Cocuklara Ogrenme belgelerinin
fotograflarin1 veya videolarin1 c¢ekmeleri ve bunlar1 e-portfolyolara yiiklemeleri
ogretilebilir (Barrett & Garrett, 2009). Ayrica e-portfolyolara nasil giris yapacaklari,
calisma Orneklerine elektronik ortamda nasil erisebilecekleri uygulamali olarak
gosterilmelidir. Cocuklar kendileri ile ilgili diistinmeye aliskin olmadiklarindan 6gretmenin
caligma oOrneklerinden hareketle kendini yansitma, kendini degerlendirme ve elestirel
diisiinme konusunda ¢ocuklari tesvik etmesi gerekir. Bu sebeple 6gretmen ¢ocuklari caligma
ornekleri, deneyimleri, ilgileri, yetenekleri ve tercihleri hakkinda konugmaya motive
etmelidir. Siire¢ icerisinde e-portfolyoda benzer ¢aligma Orneklerine yer vermek cocugun
gelisim siirecini daha rahat anlamasini ve takip etmesini saglayabilir (Schallhart & Wieden-
Bischof, 2010).

E-portfolyo siirecinde dikkat edilmesi gereken onemli durumlardan biri kullanilacak e-
portfolyo uygulamasinin se¢imiyle ilgilidir. Kullanilacak e-portfolyo yaziliminin amaca ve
ihtiyaca uygun, siirdiiriilebilir, igsel motivasyon saglayan, katilimi artiran ve 6grenmeyi
destekleyen bir yazilim olmas1 gerekir (Barrett & Wilkerson, 2004). Kullanict dostu bir e-
portfolyo uygulamasi katilimi 6nemli 6l¢iide artirir. E-portfolyolarin 6zellikle toplum
tarafindan sik¢a kullanilan sosyal medya platformlarina benzer 6zelliklere sahip olmasi
kullanigliligi artirabilir (Siddiqui vd., 2022). E-portfolyo uygulamasinin paylasilabilir
olmasi, cesitli cihazlardan erisilebilir olmasi, ¢alisma 6rneklerine hizli ve kolay bir bigimde
erisim saglanmasi (Bates, 2014), tasarimi, aninda geri bildirim verilebilir olmasi ve
etkilesimi tesvik edebilmesi (Modise & Mudau, 2022) e-portfolyolarin etkili bir bigimde
kullanilmasini belirleyen unsurlardir. E-portfolyo uygulamasinin segiminde dikkat edilmesi
gereken diger bir unsur uygulamanin gizliligi saglayabilen giivenilir bir uygulama olmasidir
(Bates, 2014; McFadden & Thomas, 2016). Ozellikle okul dncesi egitimde segilecek e-
portfolyo uygulamalarinin ¢ocuklarin mahremiyetini korumasi1 ve ailelerin kendilerini
giivende hissetmesi acisindan yliksek giivenlik dnlemlerine sahip olmasi gerekir (McFadden
& Thomas, 2016). Kullanilan e-portfolyo uygulamasinin bakim ve teknik destegi ele
alimmas1 diger konudur. E-portfolyolarda genellikle basili kopya olmadigindan verilerin
yedeklenmesi ve siirecte yasanabilecek teknik sorunlara miidahale edebilecek destek

ekibinin olmasi gerekir (Samuel & Haque, 2010).
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Okul 6ncesi donemde e-portfolyo olusturma siireci kagit temelli portfolyo siireciyle oldukca
benzerlik gostermektedir. Bununla beraber Schallhart & Wieden-Bischof (2010)
Avusturya’da bir anaokulunda 2006 yilindan itibaren deneme yanilma yoluyla baslayan ve
geliserek istikrarlt bir sekilde uygulanan e-portfolyo siirecini genel olarak su sekilde

aciklamaktadir:

E-Portfolyonun Amacimin ve Igeriginin Belirlenmesi: Cocuklara bireysel e-portfolyolarmin
olusturulmas siirecinde dilsel, yaratic1 ve sosyal amaglarin yaninda ¢ocuklarin bireysel ilgi
ve amaglar1 desteklenmeye ¢alisilir. Bunun yaninda kurumlar e-portfolyoda kendi odak ve

onceliklerini vurgulayabilirler.

E-Portfolyo Iceriginin Toplanmasi, Secilmesi ve Baglanti Kurulmasi: Yaklasik iki haftada
bir diizenlenen e-portfolyo giinlinde, anaokulunda ¢ocuklarin belli bir siirede herhangi bir
se¢cim yapmadan biriktirdikleri tiim calismalarinin (Ornegin; sanat calismalari, cizimler,
fotograflar vb.) yer aldig1 ¢cekmecelerinden 6gretmen ve ¢cocuklar en iyi ¢alisma orneklerini
segerler ve giinii e-portfolyolarimi arkadaslarina gostererek gegirirler. Ogretmen ¢cekmeceye
sigmayacak biiytikliikteki sanat projelerinin, takim ¢aligmalarinin veya sosyal aktivitelerinin
fotograflarii gekebilir. Ogretmen e-portfolyo icerigini dnceden belirledigi farkli kategoriler
(Ornegin; ben, ailem, en iyi arkadaslarim, oynamaktan hoslandigim vb.) altinda olusturarak
iriinlerin daha sistematik bir bigimde toplanmasini saglayabilir. Bdylece ¢ocuk iirlinlerine
bilgisayar iizerinde kolayca eriserek inceleyebilir ve ailesine arkadaslarina gosterebilir.
Cocuklarin e-portfolyolarina bilgisayardan nasil eriseceklerini G6grenmeleri ve e-
portfolyolarin ¢ocuklar i¢in her an kullanima agik olmasi gereklidir. Cocugun iiriiniiniin
secim nedenini e-portfolyosuna sesli olarak anlatmasi veya yazili olarak kaydedilmesi

yansitict 6grenmenin gelisimi i¢in dnemlidir.

Degisiklikleri Belirlemek ve Kanitlamak: E-portfolyolarin sistematik bir sekilde
olusturulmasi ¢ocuklarin 6grenme ve gelisim siireglerini daha belirgin hale getirir. E-
portfolyolar1 ¢gocugun beceri ve yeteneklerinin nasil gelistigini, ilgi ve tercihlerinin zaman
icerisinde nasil degistigini gosterir. Cocuktaki gelisimi siirekli takip edebilmek icin siireg
icerisinde e-portfolyoya benzer galisma drneklerinin dahil edilmesi tavsiye edilir. Ornegin,
cocugun siire¢ icerisindeki resim ve ¢izimlerindeki degisiklikler 0gretmene c¢ocugun
gelisimi hakkinda gercekei kanitlar sunar. Burada {iriiniin 1yi ya da kotii olusu lizerine degil,

farkliliklar tizerinde durulur.

E-portfolyo igeriginin gergekei temsili gocugun benlik saygisini gelistirmeye yardimci olur.

Cocugun kendi 0grenme siirecini yansitmasi ve yonetmesi zor oldugundan bu asamada
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Ogretmenin destegine ve tesvikine ihtiya¢ duyar. Cocuklar e-portfolyolarina 6gretmen
tarafindan eklenen gelisim siireglerine ve yeteneklerine iliskin not veya ses kaydina ilgi
duyarlar. Bu durum c¢ocuklarin kendi beceri ve yeteneklerini kesfetmelerine olanak

saglarken, gelisimlerini belgeleme konusundaki motivasyonlarini da artirir.

Sunum ve Aktarim: E-portfolyolarin sunumu ve aktarimi farkli sekillerde olabilir. E-
portfolyo icin segilen iiriinler (Ornegin; sanat calismalari, belgeler, video ve ses kayitlar1 vb.)
bir CD’ye kaydedilerek yilsonunda ailelere verilebilir. Boylece ¢ocuklar e-portfolyolarini
ailelerine, akrabalarina ve arkadaslarina sunabilirler. Alt1 ayda bir 6gretmen, ¢ocuk ve

ailenin katildig1 konferanslar diizenlenerek portfolyo dunum giinii yapilabilir.

Degerlendirme: Bu asamada cocuklar e-portfolyolarinda yer alan performanslari igin
(Ornegin; hikaye anlatma, siir okuma kayitlar1 vb.) 6gretmen tarafindan bir, iki veya ii¢
giilen surat alarak kendi becerilerini kontrol ederek degerlendirebilir. Burada 6gretmen
cocuklarin tiim performanslari igin giilen surat vererek c¢ocuklarin hatalarma degil
yeteneklerine odaklandigini vurgulamali, ¢ocuklarin motivasyonunu artirmalidir. Ayrica
ogretmen c¢ocuklart takdir ve motive edici sekilde yazili ve sesli yorumlar yapabilir.
Cocuklar okuma yazma bilmediklerinden ¢ocuklar i¢in sesli yorumlar daha kiymetlidir. Her
cocugun giiclii yonlerini vurgulamak, onlar1 diger ¢ocuklarla karsilagtirmaktan kaginmak

Onemlidir.

2.4, Tigili Aragtirmalar
Bu boliimde arastirmanin konusu ile ilgili alan yazinda yer alan arastirmalara yer verilmistir.

White, Rooney, Gunn ve Nuttall’in (2021) “Understanding How Early Childhood
Educators ‘See’learning Through Digitally Cast Eyes: Some Preliminary Concepts
Concerning the Use of Digital Documentation Platforms-Erken Cocukluk Egitimcilerinin
Ogrenmeyi Dijital Olarak Géren Gézlerden Nasil "Gérdiigiini" Anlamak: Dijital
Dokiimantasyon Platformlarimin  Kullammmuna iliskin Bazi On  Kavramlar”  isimli
arastirmalar dijital dokiimantasyonun erken c¢ocukluk egitim siirecinde 6gretmenlerin
uygulamalarint ve 68renme siirecini nasil degistirdigini incelemek amaciyla yapilmigtir.
Arastirma verileri Avustralya ve Yeni Zelanda'daki dort bolgeden toplam 6 dgretmenle
yapilan goriismeler neticesinde toplanmistir. Veriler kodlanarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda dijital dokiimantasyonlarin etiketleme 6zelliginin 6grenme siirecini, uygulanan
programla iliskilendirilmeyi sagladigt ve Ogrenmeyi goriiniir kildigi, izlenebilirlik
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ozelliginin her cocuk icin ka¢ veri girildigini, tiim g¢ocuklara yonelik gozlem yapilip
yapilmadigini ve onceki gozlemlere kolayca erisimi sagladigi, aileler ve kurum tarafindan
gorilebilir olmanin hesap verilebilirligi artirdigi ve 6gretmeni nitelikli bir dokiimantasyon
hazirlamak i¢in tesvik ettigi; aile, 6gretmen ve ¢ocuk katilimini artirarak paydaslar arasinda
birliktelik olusturdugu belirlenmistir. Ayrica arastirmada teknolojiye erisimin, internet
hizinin, ailelerin egitim diizeyinin ve i yogunlugunun dijital dokiimantasyona katilimi
etkileyen 6nemli faktorler oldugu; dijital dokiimantasyona tiim giin erisebilme kolayliginin
zaman ve mekan acgisindan ¢esitli firsatlar sunmasina karsin 6gretmenin is yiikiini artirdigi
ve is disindaki zamanlarda dijital dokiimantasyonla mesgul olmasina sebep oldugu

gorilmiistir.

Knaufve Lepold’un (2021) “The Children’s Voice-How Do Children Participate in Analog
and Digital Portfolios?- Cocuklarin Sesi-Cocuklar Analog ve Dijital Portfolyolara Nasil
Katiliyor?” isimli arastirmasinda kagit temelli portfolyolarla e-portfolyolarin igerik ve
cocugun temsil edilis bigimi agisindan karsilastirilmast amaglanmistir. Arastirmada
dokiiman incelemesi yontemi kullanmilmistir. Arastirma verileri 6 kresten toplanan 18
portfolyo ve bu portfolyonun igerisinde yer alan 627 belge iizerinden toplanmustir.
Calismaya dahil edilen portfolyolarin 9’u kagit temelli, 9’u ise e-portfolyodur. Arastirma
verilerinin analizinde nitel yaklagima uygun olarak benzer belgeler bir araya getirilerek
kategorilestirme yoluna gidilmistir. Arastirma sonucunda her iki portfolyo tiirlinde de
cocugun yeterince temsil edilmedigi, temsil bigimlerinin benzer oldugu, {iriin
aciklamalarinin cogunlukla yetiskin bakis acisini yansittigi belirlenmistir. Ayrica incelenen
e-portfolyolarda video ve ses kaydi gibi dosyalardan yararlanilmadigi, asina olunan kagit
temelli portfolyo igeriginin benzerinin dijital ortama yansitildigi belirlenmis, bu durum
arastirmacilar tarafindan e-portfolyolarin tek basina nitelik ve ¢cocugun temsili agisindan
portfolyoya deger katmadigi, yalnizca engelleri azaltma ve katilim agisindan kolayliklar

sagladig1 seklinde yorumlanmaistir.

Schonborn  ve Kuhl’'un (2020) “Dokumentation in  Kindertagesstdtten:  Eine
Bestandsaufnahme unter besonderer Beriicksichtigung von digitalen Medien und
Dokumentations-Apps- Kreslerde dokiimantasyon: Dijital medya ve dokiimantasyon
uygulamalarimin ozel olarak degerlendirildigi bir envanter” isimli arastirmalarinda
cocuklarin 6grenme ve gelisim siirecinin belgelenmesinde dijital medya uygulamalarinin
kullanimini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma verileri hazirlanan ¢evrimici anket

aracilifiyla kamuya bagh ve 6zel olmak iizere 153 giindiiz bakim evi ve kres yoneticinden
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toplanmigtir.  Arastirma  verileri SPSS  programi kullanilarak  betimsel olarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda ankete katilan yoneticilerin tamamina yakin1 hem
kagit temelli hem de dijital dokiimantasyon uygulamalarini ayni anda kullandiklarini, dijital
dokiimantasyon i¢in en sik kullanilan araclarin dijital ve video kamera oldugunu, belgeleme
icin ¢ogunlukla bilgisayar kullanmay1 tercih ettikleri, akilli telefon ve tabletleri daha az
siklikta kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica elde edilen verilerden hareketle s6z konusu
kurumlarin dijital dokiimantasyon uygulamalarin1 etkili bir bi¢imde kullanilmadig:

belirlenmistir.

Habeeb ve Ebrahim (2019) tarafindan yapilan “Impact of E-Portfolios on Teacher
Assessment and Student Performance on Learning Science Concepts in Kindergarten-E-
Portfolyolarin Anaokulunda Fen Kavramlarinin Ogrenilmesindeki Ogrenci Performansi ve
Ogretmen Degerlendirmesi Uzerindeki Etkisi” isimli arastirma okul oncesi donemdeki
cocuklarin  akademik bilgi ve becerileri edinmede e-portfolyolardan nasil
yararlanilabilecegini, e-portfolyo {lizerinden verilen gorevlerin biligsel performanslarini ve
fen kavramlarini kazanmalar1 iizerindeki etkisini ve ailelerin bu siirecteki rollerini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma verileri iki sinif 6gretmeninin 22 ¢cocuga yonelik
dereceli puanlama anahtar1 kullanarak yaptig1 bireysel gézlemler ve e-portfolyolarin igerigi
incelenerek toplanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler korelasyon analizi, Mann-
Whitney U testi ve igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma siirecinde
cocuklara fen programinda yer alan nesnelerin konumu ve hareketi, organizmalarin
ozellikleri, gokytizii, ¢evre kirliligi vb. ilgili video, resim ve web baglantilarindan olusan e-
portfolyo icerigine erisimleri ve igerigi tamamlamak i¢in hem evde hem de okulda e-
portfolyo kullanmalari saglanmistir. Ayrica e-portfolyoda gocuklarin bireysel olarak dijital
caligma olusturup yiikleyebilecekleri bir alana yer verilmistir. Cocuklar kendilerine verilen
bireysel sifre ile e-portfolyolarina eriserek 6gretmenin ses kaydini dinleyerek verilen haftalik
gorevi tamamlamaya calismislardir. Arastirma sonucunda e-portfolyolarin ¢ocuklarin
hedeflenen becerileri gergeklestirme, gelistirme, degerlendirme, gorev performansim
sirdiirme tizerinde etkili oldugu goriilmistiir. Arastirmada cocuklarin e-portfolyoda
basariyla gerceklestirdigi gorevleri gozden gegirme ve degerlendirmesiyle performansini
stirdiirme arasinda dogrudan iligkiler oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica e-portfolyonun
cocuklarin ozellikle 6z degerlendirme ve 6z yonelimli 6grenme becerilerine ve program

hedefleri dogrultusunda performans gelisimine katki sagladigi belirlenmistir.
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Lim ve Cho’nun (2019) “Parents’ Use of Mobile Documentation in a Reggio
Emilia- Inspired School-Reggio Emilia'dan Esinlenen Bir Okulda Ebeveynlerin Mobil
Dokiimantasyon Kullanimr” isimli aragtirmasi 3-5 yas arasi ¢ocugu olan anne ve babalarin
mobil dokiimantasyon kullanim ve algilarinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilmigtir. Arastirmada nicel ve nitel yontemler bir arada kullanilmistir. Arastirmaya
Reggio Emilia yaklagimini benimseyen bir okuldan 103’1 baba, 171’1 anne olmak iizere 274
aile katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
anket formu kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri bagimsiz 6rneklemler t testi ve Ki
kare testi ile nitel verileri ise kodlanarak tematik analiz yontemiyle analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda annelerin babalara gore mobil dokiimantasyondaki belgeleri daha ¢ok
okuduklari, daha fazla mesaj biraktiklar1 ve 6gretmene soru sorduklari belirlenmistir. Ayrica
anneler babalara kiyasla, mobil dokiimantasyon hakkinda ¢ocuklariyla daha fazla sohbet
etmis ve mobil dokiimantasyondaki belgeleri daha fazla yakin ¢evreleriyle paylagmiglardir.
Hem annelerin hem de babalarin mobil dokiimantasyonu en sik evde, ikinci olarak ise
isyerinde okuduklar1 ve ¢ocuklarinin okulda yaptiklarint mobil dokiimantasyon {izerinden

gorebilmenin avantajindan bahsettikleri belirlenmistir.

Liu ve Liu’nun (2019) “Construction and Application of an Online Child Portfolio
Assessment Syste-Cevrimici Cocuk Portfolyosu Degerlendirme Sisteminin Olusturulmasi ve
Uygulanmast” isimli arastirmasinda okul oncesi donemde kullanilmak iizere tasarladiklar
“Ning Xiner Growth Records” isimli e-portfolyonun uygulama siirecini ele almislardir.
Tasarladiklar1 e-portfolyo uygulamasinda Yeni Zelanda ulusal programinda yer alan
degerlendirme bi¢imlerinden biri olan 6grenme hikayeleri temel alinmistir. Tasarladiklar: e-
portfolyo 6n kapak, katalog, i¢ sayfalar ve arka kapak olmak iizere dort boliimden olusmus
ve ¢ocuklarin yas grubuna gore siitunlara ayrilmistir. E-portfolyonun icerigi temel bilgiler,
anaokulu etkinlikleri, aile etkinlikleri, ¢ocuklarin ¢aligmalari, gelisim raporlar1 vb. sekiz
modiilden olusmustur. E-portfolyo hem ogretmenlerin hem de ailelerin yiikleme
yapabilecekleri sekilde tasarlanmistir. Tasarlanan e-portfolyo iki yil siiresince Cin'in
Guangzhou kentindeki birka¢ anaokulunda test edilmistir. Arastirma sonucunda e-
portfolyonun 6gretmenler ve aileler tarafindan memnuniyetle karsilandigi, ailelere ¢cocuk
hakkinda kapsaml bilgi verdigi, internet ve akilli telefonlarin yayginliginin erisilebilirligi
artirdi8y, aile-cocuk etkilesimini ve okul-aile igbirligini artirdigi, okullara ihtiyaca yonelik
portfolyo hazirlama imkani sundugu ve ailelerin ebeveynlik becerilerinin gelisimine katki

sagladig1 belirlenmistir.
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Picher’in (2019) “A4 Cognitive Work Analysis of a Pedagogical Documentation Technology
in Ontario’s Kindergarten Program-Ontario Anaokulu Programinda Pedagojik Belgeleme

’

Teknolojisinin Biligsel Calisma Analizi” isimli arastirmasi Ontario’da 11 anaokulunda
“Storypark” isimli pedagojik dokiimantasyon teknolojisinin diger ismiyle e-portfolyo
uygulamasinin etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Aragtirmada tasarim arastirma
metodolojisi izlenmistir. Aragtirma 11 anaokulu 6gretmeni, 8 okul dncesi egitimcisi, 220
aile, 3 kurum yoneticisi ve 33 cocuk ile gergeklestirilmistir. Arastirma verileri 6gretmenler,
kurum yoneticileri, ¢ocuklar ve 16 goniillii aile ile yapilan gériismeler, ¢evrimigi anketler,
sinif i¢i gézlemler ve e-portfolyo dokiimanlar1 aracilifiyla toplanmistir. Arastirma verileri
nitel ve nicel yontemler kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi
donemde kullanilan e-portfolyonun aile-6gretmen iletisim ve iliskisine katki sagladigi,
ailelerin ¢ocuklarinin O6grenme ve gelisim silirecini ve okulda uygulanan programi

anlamalarin yardimec1 oldugu, aile-cocuk iliskisini gelistirdigi ve ailelerin ¢ocuklarin

ogrenme siirecine dahil olmalarini sagladig: belirlenmistir.

Beaumont-Bates (2017) tarafindan yapilan “E-Portfolios: Supporting Collaborative
Partnerships in an Early Childhood Centre in Aotearoa/New Zealand-E-Portfolyolar:
Aotearoa/Yeni Zelanda'daki Bir Erken Cocukluk Merkezinde Isbirligine Dayali Ortakliklar:
Destekleme ” isimli aragtirma erken ¢ocukluk egitim ortamlarinda e-portfolyo kullaniminin
ogretmenler, cocuklar ve aileler arasindaki isbirligini destekleyip desteklemedigini
belirlemek {izere yapilmistir. Nitel arastirma yontemiyle gerceklestirilen ¢alismada bes
erken ¢ocukluk Ogretmeniyle oncelikle yar1 yapilandirilmis gorligmeler daha sonra odak
grup goriismeleri yapilmistir. Ayrica goniillii on alt1 aileye agik uglu anket uygulamasi
yapilmistir. Arastirma sonucunda e-portfolyolarin 6gretmen c¢ocuk ve aile arasinda
isbirligini gelistirdigi aile katilimini artirdigy, ailelerin degerlendirme siirecinin bir pargasi
olmasina katkida bulundugu, aile ve 6gretmen arasindaki iligkiyi giiclendirdigi ve cocugun
ogrenme ve gelisim siirecine ¢ocugun biiyiikanne, biiyiikbaba, teyze, amca gibi yakin
cevresini dahil etmeye firsat sagladig belirlenmistir. Ayrica arastirmada teknolojik alt yap1
yetersizliginin e-portfolyonun kullaniminin éniinde énemli bir engel olusturdugu sonucuna

ulasiimstir.

Shapero’nun (2017) “A Study of the Use of an Electronic Photo-Based Portfolio to Guide
the lep Meeting for Preschool Children with Severe Multiple Impairments-Birden Fazla Agir
Yetersizligi Olan Okul Oncesi Cocuklar icin Bireysellestirilmis Egitim Toplantisina Yonelik
Elektronik Fotograf Tabanli Portfolyo Kullanimina Iliskin Bir Arastrma” isimli
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arastirmasinda okul oncesi donemde bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin ve
devam ettikleri kurumun fotograf tabanli e-portfolyo kullanimi hakkindaki goriislerini
belirlemeye c¢alismistir. Nitel arastirma yontemiyle yapilan arastirma e-portfolyo siirecine
katilan dort kurum gorevlisi ve yedi aileyle goriismeler yapilarak gerceklestirilmistir.
Aragtirma verileri tematik analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmada e-portfolyonun
ailelerin cocuklarmin giiglii yonlerini ve ihtiyaglarini belirlemesine yardimci oldugu,
kurumla yapilan bireysellestirilmis egitim toplantilarinin niteligini artirdigi, ailelerin
cocuklarinin okulda yaptiklarindan haberdar olmalarini sagladigi, baba katilimini artirdigi
ve cocugun giiclii yonlerine odaklanan bir degerlendirme yaklasimini destekledigi sonucuna

ulagilmistir.

Tsirika vd.’nin (2017) “The E-Portfolio in a Kindergarten Classroom: Adopting Alternative
Assessment Methods through Action Research-Anaokullarinda E-Portfolyo: Eylem
Arastirmasi Yoluyla Alternatif Degerlendirme Yontemlerini Benimseme ” isimli aragtirmalari
anaokullarinda alternatif bir degerlendirme yoOntemi olan e-portfolyoyu gelistirmek,
uygulamak ve degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Gelistirilen e-portfolyo uygulamasi
cocuklarin en iyi ¢aligmalarinin sergilendigi bir web sitesi olarak tasarlanmistir. Eylem
aragtirmasi yontemiyle gerceklestirilen arastirmaya Yunanistan'm Trikala kentinde 6zel bir
anaokuluna devam eden cocuklar ve bu cocuklarin aileleriyle gergeklestirilmistir.
Arastirmada ilk olarak okul yilinin basinda kagit temelli portfolyo uygulanmis, 3 ay sonra
e-portfolyoya ge¢is yapilarak ¢cocuklarin ve ailelerin goriisleri alinmistir. Aragtirma verileri
katilimcr gozlem, c¢ocuklarla ve ailelerle yar1 yapilandirilmis goriigmeler ve anketler
araciligiyla toplanmistir. Arastirma verileri tematik analiz yontemiyle analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda e-portfolyonun ¢ocuklarin 6z degerlendirme becerilerine katki
sagladigi, akran etkilesimini ve akran degerlendirmeyi tesvik ettigi, aile-cocuk iligkisini
gelistirdigi belirlenmistir. Ayrica hem ailelerin hem de ¢ocuklarin e-portfolyo siirecinden

olduk¢a memnun olduklar1 gortilmiistiir.

Hooker (2016) tarafindan yapilan “Adults and Children Engaging with Eportfolios in an
Early Childhood Education Setting- Erken Cocukluk Egitimi Ortamlarinda E-Portfolyolarla
Ilgilenen Yetiskinler ve Cocuklar” isimli arastirma erken ¢cocukluk egitim ortamlarinda kagit
temelli portfolyo ve e-portfolyo kullaniminin karsilagtiriimas: ve her iki portfolyo tiiriiyle
ogretmenlerin, ailelerin ve ¢ocuklarin nasil etkilesime gectiklerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden c¢oklu durum c¢aligmasiyla

gerceklestirilmistir. Aragtirmanin katilimeilar 35 aile, 6 gocuk, 12 6gretmen ve 3 e-portfolyo
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saglayicisidir. Arastirmada veri toplama aract olarak hem e-portfolyo hem de kagit temelli
portfolyo kullanimina yonelik anketler, goriismeler ve gozlemler kullanilmistir. Arastirma
verilerinin analizinde tematik analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda erken
cocukluk egitim ortamlarinda e-portfolyo kullaniminin ¢ocuklara, ailelere ve 6gretmenlere
bircok katki sagladigi ve kagit temelli portfolyoya gore bir¢ok avantajinin oldugu
belirlenmistir. Arastirmada e-portfolyonun c¢ocuklarin hatirlama, baglanma ve yeniden
baslatma siireclerine, 6z degerlendirme yapmalarina, akran etkilesime onemli katkilari
oldugu; aile katilimini, aile-¢ocuk, 6gretmen-cocuk ve Ogretmen-aile isbirligini artirdigi
goriilmiistiir. Ayrica hem 6gretmenlerin hem de ailelerin kagit temelli portfolyoya kiyasla e-
portfolyoya daha sik iirlin yiikledigi, yliklenen tiriinlerin daha nitelikli oldugu, 6gretmene

zamani kullanma, maliyet ve {iriinleri saklama a¢isindan kolayliklar sagladigi belirlenmistir.

McFadden ve Thomas’in (2016) “Parent Perspectives on The Implementation of a Digital
Documentation Portal in an Early Learning Centre-Erken Ogrenim Merkezinde Dijital

)

Dokiimantasyon Portalimn Uygulanmasina Iligkin Veli Goriisleri” isimli arastirmasi bir
erken cocukluk merkezinde dijital dokiimantasyon portalinin kullaniminin ailelerin bakis
acistyla ele almak amaciyla yapilmistir. Arastirma karma yontemle gergeklestirilmistir.
Arastirma g¢evrimigi anket yoluyla ulasilan 42 aile ve odak grup goriismesi yapilan alti
aileyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin nicel verileri aragtirmacilar tarafindan hazirlanan
cevrimici anket, nitel verileri ise odak grup goriismeleri aracilifiyla toplanmistir.
Arastirmanin nicel verileri ylizdelik hesaplama, nitel verileri ise timevarimsal tematik analiz
yoluyla analiz edilmigtir. Arastirma sonucunda ailelerin dijital dokiimantasyon
uygulamasindan memnun olduklari, djital dokiimantasyonun c¢ocuklarinin okulda
yaptiklarindan ve uygulanan programdan haberdar olmalarini ve ilgilerini kesfetmelerini
saglayarak evde 6grenme siirecinin desteklenmesine katki sagladigi belirlenmistir. Ayrica
dijital dokiimantasyonun ailelerle ¢ocuklarinin sohbet etmek i¢in katalizér gorevi gordiigii,
paylagilabilirligi artirarak genis aile tiyeleriyle cocuklarinin iiriinlerini paylagmalarini
sagladigi, kolay ve hizli erisim sayesinde istedikleri yerde ve zamanda c¢ocuklarinin
triinlerini incelemeye firsat sagladigr goriilmiistiir. Arastirmada aileler cocuklarinin
fotograflarinin dijital ortamda olmasina yonelik baz1 giivenlik endiselerinin oldugunu da dile

getirmislerdir.

Higgins (2015) tarafindan yapilan “Electronic Portfolios in Early Childhood Education:
Parent-Teacher Communication-Erken Cocukluk Egitiminde Elektronik Portfolyolar: Veli-

Ogretmen Iletisimi” isimli arastirma 6@retmen ve aileler arasindaki iletisimi saglamada e-
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portfolyonun etkilerini belirlemek iizere yapilmistir. Durum g¢alismasi yontemiyle yapilan
arastirmaya yedi 0gretmen ve 29 aile katilmigtir. Arastirma verileri ¢evrimici anketler, e-
portfolyo dokiimanlari, bireysel goriismeler, aileler ve 6gretmenlerle yapilan odak grup
gorliismeleri araciligiyla toplanmistir. Arastirma verileri tematik analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda e-portfolyonun 6gretmenler ve aileler arasindaki iletisim
icin farkli ve kolay bir yol sagladigi, ailelerin e-portfolyo araciligiyla cocuklarinin okuldaki
deneyimleri ve Ogrenme siirecleriyle ilgili bilgi edinebildikleri goriilmiistiir. Ayrica e-
portfolyonun ¢evrimigi iletisimin yiiz yiize iletisimi destekledigi, ev ve okul arasindaki
iliskinin giliglendigi, aile-6gretmen, aile-gocuk ve aile-6gretmen arasindaki iletisimine katki

sagladigi ve cocugun 6grenme siirecini destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Penman’in (2014) “E-Portfolios: Connecting Parents, Whanau and Teachers in
Kindergarten Communities- E-Portfolyolar: Anaokullarinda Ebeveynler, Whanau ve
Osretmenler Arasinda Baglanti Kurma” isimli arastirmasi erken ¢ocukluk egitiminde e-
portfolyolarin kullanimini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma farkli sosyo-ekonomik
cevrelerde bulunan alt1 anaokulundaki 18 6gretmen ve 49 aileyle yapilmistir. Arastirma
stirecinde kullanilan e-portfolyo sistemi hakkinda katilimcilara egitim verilmis ve e-
portfolyo dort ay siiresince uygulanmistir. Aragtirmanin verileri olusturulan ¢evrimigi anket
aracili@iyla toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenler ve aileler e-portfolyonun
kullanimin1 kolay bulmuslardir. Ogretmenler e-portfolyonun kullanim ve ailelerle paylasma
konusundaki hizliligina ve kolayligina vurgu yaparak ailelerle iletisim ve etkilesimlerinin
arttigini, ¢ocuklar ev yasamlarmi gérme imkani bulduklarimi belirtmislerdir. Ayrica e-
portfolyodaki fotograf ve videolarin g¢ocugun Ogrenme siirecini gézden gecirmesini
sagladigint vurgulamislardir. E-portfolyonun ailelere ¢ocugun okulda yaptiklar1 hakkinda
bilgi vermesi ve genis aileyle paylasilabilirligi 6gretmenler ve aileler tarafindan oldukca

degerli bulunmustur.

Yapilan arastirmalarin sonuglari incelendiginde e-portfolyolarin 6gretmenler ve aileler
tarafindan memnuniyetle karsilandigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica aragtirmalar e-
portfolyolarin ¢ocuklarin kendi 6grenme siireglerine aktif olarak katilmalarini sagladig ve
cesitli alanlarda gelisimlerine katkida bulundugu, 6grenmeyi cocuk, Ogretmen ve aile
acisindan goriiniir kildig, ¢ocugun gii¢lii yonleri, ilgileri, yetenekleri ve gelistirilebilir
yonleri hakkinda oOgretmen ve ailelere Onemli bilgiler verdigi, ¢ocugu tanima ve
degerlendirmeyi kolaylastirdigi, Ogretmen-aile iletisim ve isbirligi destekleyerek aile

katilim1 artirdig1, zaman ve mekandan bagimsiz olarak ¢ocugun belgelerine hizli ve kolay
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bir bi¢cimde erigebilme, zaman kullanimi, maliyet, saklama alani agisindan avantajlari
oldugunu gostermektedir. Bununla beraber yapilan arastirmalarda teknolojik alt yapi,
teknolojiye erisim, egitim diizeyi vb. durumlarin e-portfolyo kullaniminda yasanan sorunlar

arasinda oldugu goriilmektedir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu arastirmanin amaci okul dncesi egitime yonelik gelistirilen e-portfolyo uygulamasinin
cocuklar ve egitim ortami tizerindeki yansimalarini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmanin bu boliimiinde, “Arastirmanin Modeli”, “Arastirmanin Katilimcilart”,
“Arastirma Ortami1”, “Arastirmacuin Rolii”, “Veri Toplama Araglar”, “E-Portfolyo
Uygulamasimin Gelistirilme Stireci”, “E-Portfolyonun Uygulanmas: ve Veri Toplama

12 “«

Siireci”, “Arastirma Icin Gerekli Materyal ve Donamimlar”, “Veri Toplama Araclarinin

Uygulanmasi”, “Verilerin Analizi”, Gecerlik ve Giivenirlik Icin Alnan Onlemler”

basliklarina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Nitel arastirma
kelimeler ya da gézlemler gibi 6l¢lilmesi zor olan nitelikler iizerine odaklanan ve niteliklerin
yorumlanmasina ve ¢odzlimlenmesine dayanan arastirma tiriidir (Glesne, 2013). Nitel
arastirmalarin ayirict 6zelligi diinyanin karmasikligin1 temsil etmek i¢in bireylerin ¢oklu
bakis acilarini sunmasidir (Creswell, 2017). Bu arastirmada nitel arastirmalarin yaygin bir
bi¢imi olan durum ¢aligmasi kullanilmistir (Merriam, 2013). Alan yazinda durum ¢alismalar1
icin farkli tanimlamalar yapildig1 goriilmektedir. Creswell (2016, s. 97) durum ¢aligmasini
“aragtirmacinin gergek yasam, giincel sinirlt bir sistem (bir durum) ya da belli bir zaman
icerisindeki coklu smirlandirilmis sistemler (durumlar) hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar
(Ornegin; gozlemler, miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller ve dokiimanlar ve raporlar)
aracilifiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum
temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklagim.” olarak tanimlamistir. Yin’e (2018) gore durum

caligmasi giincel bir olgunun kendi dogal baglami igerisinde ¢ok sayida veri kaynagi
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kullanilarak incelenmesidir. Merriam’a (2013) gore ise durum ¢alismast sinirl bir sistemin
derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir. Nitel arastirmalarda durum calismasi bir
olayin yogun bir sekilde ¢alisilmasiyla ilgilidir (Glesne, 2013, s. 30). Durum c¢alismalar tek
bir olay1 ¢esitli olgularla iliskilendirerek, arastirilan verilere biitlinciil bir nitelik kazandirir.
Ayn1 zamanda diger yontemlerle gézden kacirilabilecek ayrintili bilgilerin derinlemesine
incelenmesine imkan verir (Punch, 2013). Bir durum ¢aligmasinin odak noktasi “nasil” ve
“neden” sorularimi yanitlamaktir (Yin, 2018). Durum calismalar1 deneysel caligmalarin
aksine karsilastirma yapmaz, kesfetmeye ¢alisir. Durum ¢alismalarinda hipotezi test etmek
ya da iliskileri ispatlamak yerine olaylarin ve davranislarin kategorileri tanimlanmaya
caligilir (Hancock & Algozzine, 2006). Bu aragtirma gelistirilen e-portfolyo uygulamasinin
cocuklarin gelisimine ve egitim ortamina nasil yansidigini ayrintili olarak ele almaya,
Ogretmen, aileler ve ¢ocuklar tarafindan nasil kullanildigini, kullanim siirecini etkileyen
faktorleri, kullanim siirecine yasanan zorluklari, kolayliklar1 ve gelistirilen onerileri yogun
bir sekilde betimlemeye yonelik derin bir arayis igerisindedir. Bu sebeple arastirma durum
caligmasina gore gergeklestirilmistir. Yin (2018) durum ¢alismasi desenleri arasindaki temel
ayrimin genel olarak arastirmada yer alan durum sayisinin tek veya birden fazla olma yani
coklu olmasina gore oldugunu belirtmistir. Tek durum caligsmalar1 kendi iginde “biitiinciil
tek durum deseni” (single case-holistic design) ve “i¢ i¢ce gecmis tek durum deseni” (single
case-embedded design) desenler olarak ele alinir. Ayni tek durum birden fazla diizeyde
analiz birimi igerebilir. Ayn1 zamanda bu tek durum farkli alt birimlerden olusabilir. Bu
durumda i¢ i¢ce ge¢mis desen kullanilir. Burada dikkat edilmesi gereken her bir alt birimin
tek bir durum iginde yer almasidir. Arastirma durumunu zengin ve genis bir perspektiften
ele alabilmek icin e-portfolyo uygulamasiyla dogrudan etkilesime gegen ¢ocuklar, aileler ve
Ogretmen gibi alt birimler ayr1 ayr1 ele alimmistir. Aynmi zamanda arastirmanin
katilimeilarinin se¢iminde ailelerin sosyo-ekonomik durumu, ¢ocuklarin tipik veya tipik
olmayan gelisim gostermesi gibi farklilasan niteliklere sahip olmasina dikkat edilerek e-
portfolyonun farklilasan durumlarda nasil bir yansima gosterdigi belirlenmeye ¢aligiimistir.
Dokiimanlar ise e-portfolyo uygulamasinin nasil kullanildigina dair somut ve nesnel veriler
elde etmek i¢in incelenmistir. Aragtirmada tek bir durumun varligi ve farkl alt birimlere

olan ihtiyag i¢ ice gegmis tek durum deseninin kullanilmasini gerekli kilmistir.
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3.2. Arastirmamin Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilarini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Palandéken
flge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl bir ilkokulun biinyesindeki anasmifina devam eden
60-72 ay aras1 19 ¢ocuk, bu ¢ocuklarin aileleri ve 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin
katilimcilarinin  belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Amacl 6rneklemede aragtirmaci ana olgu hakkinda bilgi
edinmek ve onu anlamak i¢in bireyleri ve arastirma ortamlarini maksatli bir bigimde segerler
(Creswell, 2017). Amaclh ornekleme kapsaminda kullanilan maksimum c¢esit 6rnekleme
birgok farklilig1 iceren ana temalar1 bulup tanimlamay1 amaglar (Patton, 2014). Maksimum
cesit orneklemesi arastirmacinin bazi 6zelliklere ve niteliklere gore farklilasan birey veya

durumlar 6rneklem grubuna dahil ettigi bir amagh 6rnekleme stratejisidir (Creswell, 2017).

Bu arastirmada maksimum ¢esit Orneklemesinin se¢ilmesinin nedeni e-portfolyo
uygulamasinin ¢ocuklar iizerindeki yansimalarini ve aileler tarafindan kullanim durumunu;
cocuklarin tipik gelisim gosterip gostermemesi, ailelerin sosyo-eckonomik ve kiiltiirel
ozellikleri, uygulamaya erisilen teknolojik araclar gibi farklilasan niteliklere gore ele alinip
derinlemesine bir bakis acis1 elde etmektir. Tablo 1 ve Tablo 2’de goriildiigli iizere

aragtirmanin katilimcilarinin farkli niteliklere sahip oldugu goriilmektedir.

3.2.1. Cocuklarin ve Ailelerin Kisisel Bilgileri

Cocuklara yonelik kisisel bilgilere Tablo 1°de, ailelere yonelik kisisel bilgilere Tablo 2’de
yer verilmistir. Ogretmenle ilgili kisisel bilgiler ise “Ogretmenin Kisisel Bilgileri” bashig
altinda detayl1 bir sekilde ele alinmistir.
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Tablo 1

Cocuklarin Rumuzlar: ve Kigisel Bilgileri

gﬁ;‘::rm Cocuk Rumuzu Cocuk Ozellikleri

Cl Ece 5 Yas, Kiz, Son Cocuk
C2 Egemen 6 Yas, Erkek, Ortanca Cocuk
C3 Can 5 Yas, Erkek, Son Cocuk
C4 Oykii 5 Yas, Kiz, Son Cocuk
C5 Pelin 5 Yas, Kiz, Son Cocuk
C6 Burcu 5 Yas, Kiz, i1k Cocuk

C7 Bahar 5 Yas, Kiz, Son Cocuk
C8 Cemre 5 Yas, Kiz, Son Cocuk
C9 Giilsah 5 Yas, Kiz, Son Cocuk
C10 Hamza 5 Yas, Erkek, Son Cocuk
Cl11 Merig 5 Yas, Erkek, Son Cocuk
C12 Pinar 5 Yas, Kiz, ilk Cocuk
C13 Tugberk 5 Yas, Erkek, Son Cocuk
Cl4 Mete 5 Yas, Erkek, Ik Cocuk
C15 Aras 5 Yas, Erkek, Ik Cocuk
Cl6 Neslisah 5 Yas, Kiz, Son Cocuk
C17 Ipek 5 Yas, Kiz, Son Cocuk
C18 Omer 6 Yas, Erkek, Son Cocuk
C19 Ege 6 Yas, Erkek, Son Cocuk

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan ¢ocuklarin f=16’sinin 5 yasinda, f=3’{iniin 6
yasinda; f=10’unun kiz, f=9’unun erkek; f=4’iiniin ilk ¢ocuk, f=1’inin ortanca ¢ocuk,
f=14’liniin son ¢ocuk oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan f=17 ¢ocuk tipik gelisim
gostermekte, =2 cocukta ise 6grenme ve konusma giicliigli bulunmaktadir. Bu ¢ocuklara
ailelerinin istememeleri nedeniyle RAM tarafindan resmi bir rapor alinmamis, uzmanlarin
gortisleri dogrultusunda okul oncesi egitim kurumuna devam etmeleri ve diizenli olarak
kontrol edilmeleri tavsiye edilmistir. Bir ¢ocuk ise donem basinda ilkokula baslatilmis ancak

uyum saglayamadigi gerekcesiyle anasiifina devam etmesi uygun goriilmiistiir.
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Tablo 2
Ailelerin Kigisel Bilgileri

Ozellikler Degigkenler f Cocuklar
- C4,C5,C6,C8, C9, C10, Cl1, C12, Cl4, C15,
Cocuk Say1st ki Gocuk 14 Ci6, C17,C18.C19
Ug Cocuk ve Uzeri 5 C1,C2,C3,C7,C13
25-30 Yas 6 C2, C6, C10, C12, C14, C15
31-35 Yas 8 C4,C7,C8,C9, C13,Cl16,C17, C11
Anne Yast 36-40 Yas 4 Cl1, C5,CI8, CI9
41Yas ve Uzeri 1 C3
Okuryazar Degil 1 C15
Okuryazar 1 C8
Anne Ogrenim Ilkokul 4 C1,C7,C13,C18
Durumu Ortaokul 5 C2,C10,C11,C12,C14
Lise 5 C3,C5, C6, C9, C16
Lisans 3 C4,C17,C19
Ev Hamum 17 C1,C2,C3,C5,C6,C7,C8,C9,Cl10,Cl11, C12,
Anno Meslegi C13, Cl4, C15,C16, C17, C19
Ogretmen 1 C4
Temizlik Gorevlisi 1 C18
25-30 Yas 1 C12
31-35 Yas F C6, C7,C8,C10,Cl4, C15,Cl6
Baba Yas 36-40 Yas 5 C2,C9, C13, C17, C19
41Yas ve Uzeri 6 C1,C3,C4,CS, Cl1, C18
flkokul 3 C13,Cl15, C18
wo Ortaokul 3 C2,C12,C14
gaba Ogrenim Lise 9 Cl1,C3, C5, C6, C7, C8, C9, C10, C19
urumu -
Lisans 1 Cl1
Lisansiistii 3 C4, Cl6,C17
Elektrik Teknisyeni 1 C19
Esnaf 1 C3
Firinci 3 C10,C12,C14
Garson 1 C1
Giivenlik Gorevlisi 1 C18
Insaat Iscisi 2 C7,Cl15
Kepce Operatdrii 1 C6
- Memur 1 C9
Baba Meslegi Mobilyact 1 2
Muhasebeci 1 Cl1
Savel 1 C17
Sekreter 1 C5
Temizlik Personeli 1 C8
Tesisatgt 1 C13
Ust Diizey Yonetici 1 C16
Yiiksek Miihendis 1 C4
E-Portfolyoya C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9,Cl10, Cl1,
Erismek LX Akl Telefon 19 C12.¢13.C14,Cl5, Cl6. C17. CI8. C19
Ailede Bulunan  Diz Ustii Bilgisayar 6 C3,C4,C7,C9,C17,C19
Teknolojik Masa Ustii Bilgisayar 2 C12,C13
Araglar Tablet 7 C2,C3,C4,C5,C9, C18,C19
crortoyoye 2 £ C1.C6.CCI0,CI1 C14. CIS.CI6
Er.ismek igin 7 3 C4’ Clg C1’9 :
Ailede Bulunan 2 2
Teknolojik > 1 o)
Araglarin Sayisi 8 1 3
9 1 C9
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Tablo 2 incelendiginde =14 ailenin “iki ¢ocuk™, f=5 ailenin “ii¢ cocuk ve {izeri” ¢ocuk sahibi
oldugu goriilmektedir. Annelerin f=6’sinin “25-30 yas”, f=8’inin “31-35” yas, f=4’iiniin
“36-40 yas”, f=1’inin “41 yas ve iizeri” oldugu; f=1’inin “okur-yazar olmadig1”, f=1’inin
“okuryazar”, f=4’liniin “ilkokul”, f=5’inin “ortaokul, f=5’inin “lise”, f=3’iinlin “lisans”
mezunu oldugu; f=17’sinin “ev hanimi1”, f=1"inin “6gretmen” ve f=1’inin “temizlik gorevlisi
oldugu goriilmektedir. Babalarin f=1’inin “25-30 yas”, f=7’sinin “31-35” yas, f=5’inin “36-
40 yas”, f=6’smin “41 yas ve iizeri” oldugu; f=3’lniin “ilkokul”, f=3’{iniin “ortaokul,
f=9’unun “lise”, f=I1’inin “lisans” ve f=3’ilinlin “lisansiistii” mezunu oldugu; f=I’inin
“elektrik teknisyeni”, f=3’linlin “firinc1”, f=1’inin “garson”, f=1’inin “giivenlik gorevlisi”,
f=2’sinin “insaat is¢isi”, f=1’inin “kepge operatori”, f=1’inin “memur”, f=I’inin
“mobilyact”, f=1’inin “muhasebeci”’, f=1’inin “savc1”, f=1’inin “sekreter”, f=I’inin
“temizlik personeli”, f=1’inin “tesisat¢1”, f=1"inin “iist diizey yonetici”, “f=1’inin “yiiksek
miihendis” oldugu gorilmistiir. Ailelerin f=19’unun “akilli telefon”, f=6’smin “diz st
bilgisayar”, f=2’sinin “masa iistii bilgisayar”, f=7’sinin “tablet” sahibi oldugu; e-portfolyoya
erismek i¢in £=8’inin “2”, £=5’inin “3”, {=3’{iniin “4”, {=1’inin “5”, f=1’inin “8” ve f=1’inin
” 9” teknolojik ara¢ sahibi oldugu bilgisine ulagilmistir.

Arastirmada katilimc1 olarak anne veya babadan hangisinin yer alacag: ailelerin tercihine
birakilmistir. Uygulama siirecine baglamadan Once yapilan bilgilendirme toplantisina
anneler katilarak, ¢ocuklarin egitimlerinden birinci derece kendilerinin sorumlu oldugunu
belirtmis ve arastirmacinin katilimcisinin kendileri olmak istediklerini ifade etmislerdir.
Bununla beraber Aras isimli ¢ocugun annesi okuma yazma bilmedigini belirtmis, ayn1 evde
yasamalar1 ve cocugun da velisi olmasi gerekcesiyle cocugun halasinin arastirmaya
katilmasini uygun gérmiistiir. Cocugun halas1 26 yasinda, ilkokul mezunu ve herhangi bir

iste ¢calismamaktadir.

3.2.2. Ogretmenin Kisisel Bilgileri

Arastirmanin uygulama siirecinde aktif olarak rol alan 6gretmen 36 yasinda ve kadindir.
2009 yilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Programi’ndan mezun olmustur. Mesleki deneyim siiresi 13 yildir. Ogretmen
evli ve bir ¢cocuk sahibidir. Cocugu gorev yaptigi okulda 6grenim gérmektedir. Bu sebeple
kendi sinifindaki ¢ocuklar okuldan ayrildiktan sonra yaklasik bir saat sinifta cocugunun

okuldan ¢ikmasini beklemektedir.
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Uygulama Oncesi 6gretmenle yapilan 6n goriigmede portfolyo hazirlama konusunda lisans
egitimi siiresince yiizeysel bilgi edindigini ve detayli bilgisi olmadigin1 ifade etmis,
ogretmenlik siirecinde kagit temelli portfolyo hazirladigini, hazirladigr portfolyonun sanat
caligmalarindan olustugunu ve son yillarda kagit temelli portfolyo hazirlamadigini,

cocuklarin ¢aligmalarini giinliik olarak eve gonderdigini belirtmistir.

3.3. Arastirma Ortam

Arastirmanin uygulama siireci Erzurum 11 Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde ilkokula
bagli resmi bir anasinifinda gergeklestirilmistir. Okul uygulamanin yapildigi egitim-6gretim
doneminde hizmete agilmistir. Okul konum olarak dar gelirli ailelerle, orta ve nadiren de
olsa iist gelir durumuna sahip ailelerin hanelerinin kesisim bolgesinde yer almaktadir.
Okulun cevresinde tek katli sobali evlerle beraber yeni sayilabilecek ¢ok katli binalar da
bulunmaktadir. Bu sebeple ayni sinifta sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel olarak alt, orta ve

iist diizeyde ailelere sahip ¢ocuklar olabilmektedir.

Okul biinyesinde yer alan ii¢ anasinifi okulun birinci katinda bulunmaktadir. Okulda egitim-
ogretim 09:00-14:00 aras1 tam giin yapilmaktadir. Anasinifinda ailelerin biiyiik ¢ogunlugu
cocuklarini 13:00’te siniftan almakta, 13:00-14:00 saatleri arasinda sinifta en fazla bir ya da

iki cocuk kalmakta veya hi¢ cocuk kalmamaktadir.

Anasinifi fiziksel donanim (Ornegin; mekan biiyiikliigii, materyal, masa, sandalye vb.)
acisindan yeterli durumdadir. Cocuklarin beslenme saatinde kahvaltilarin1 yapabilecekleri
bir yemek salonuna sahiptir. Okulun internet alt yapis1 bulunmakta, dgretmenler okulun
WIFI agma baglanarak internete erisebilmektedirler. Sinif igerisinde 6gretmen tarafindan
olusturulan farkli 6grenme merkezleri bulunmaktadir. Ogretmenin bir adet kisisel diz iistii
bilgisayar1 bulunmakta ve gerekli oldugu zamanlarda sinifta kullanmaktadir. Uygulama
siirecinde kullanilan tablet ise arastirmaci tarafindan temin edilmistir. Sekil 2’de

arastirmanin uygulama siirecinin gerceklestirildigi sinifin fiziksel goriiniimii yer almaktadir.
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Sekil 2. Aragtirmanin uygulama siirecinin gergeklestirildigi sinifin fiziksel goriiniimii

3.4. Arastirmacinin Rolii

Durum c¢alismalarinda arastirmaci farkli roller iistlenebilir. Arastirmaci bilingli veya
bilingsiz olarak her role ne kadar vurgu yapacagi konusunda siirekli kararlar vermelidir
(Stake, 1995). Gozlemi kullanmak, bir gozlemci olarak belirli bir role biiriinmeyi gerektirir.
Her durum i¢in uygun olabilecek bir rol bulunmaz. Gézlem rolleri arastirma ortamindaki
rahathiga, katilimcilarla kurulacak iliskilere ve ana olguyu anlamak i¢in en iyi nasil veri
toplanacagina bagh olarak cesitlilik gosterebilir (Creswell, 2017). Bir ¢alismada katilimin
derecesi yani ne Olgiide katilimci veya gozlemci olunmasi gerektigi slire¢ igerisinde
degisebilen ve arastirmacinin karar vermesi gereken bir durumdur (Glesne, 2013; Patton,
2014). Arastirmaci temel olarak gézlemcidir, ancak katilimcilarla bir 6lgiide etkilesime girer

(Glesne, 2013).

Katilimer gozlemci rolii, aragtirmacinin bir durumu gercekten 6grenmek, daha fazla bilgi
edinmek ve katilimcilarin bakis agilarin1 zengin bir ¢ergeveden ele almak igin arastirma
ortamindaki etkinliklerin veya etkilesimlerin iginde yer alarak ilk elden gozlemler
yapmasidir (Creswell, 2017; Patton, 2014; Stake, 2010). Katilimc1 olmayan gozlemci roli,
aragtirmacinin arastirma ortamina ve katilimcilara yeterince asina olmadigi, katilimcilarin
faaliyetlerine katilmaksizin arastirma ortamini ziyaret eden ve notlar alan gézlemcidir. Bu
roldeki gozlemci kenarda, kendisine gézlem igin avantaj saglayan bir yerde (Ornegin, smifin
arka taraf1) oturan ve notlar alan yabanci biridir. Bu roliin asil tecriibelerden uzaklasma ve
somut veriler elde edememe gibi riskleri vardir (Creswell, 2017). Ayn1 zamanda katilimc1
olmayan gozlem, arastirmaciya siirece dahil olmadan ilgili ortamdaki hareketleri ve
etkilesimleri analiz edebilme ve kaydedebilme firsati veren bir yontemdir (Ritchie &

Ormston, 2014). Katilimce1 ve katilimer olmayan gozlemci roliine gore daha avantajli olan
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degisen gozlemsel rollerde arastirmaci siireg igerisinde rollerini degistirerek roliinii duruma
adapte eder. Ornegin, arastirma ortamina éncelikli olarak katilimc1 olmayan gézlemci olarak
girer, katilimcilarla iyi bir iligki gelistirdikten sonra katilimci roliine gegis yapar (Creswell,

2017).

Bu arastirmada arastirmaci 10 hafta siiresince haftada ii¢ giin tiim giin boyunca uygulama
yapilan anasinifinda gézlemci olarak bulunmustur. Uygulamanin ilk haftalarinda ¢ocuklarla
ve 0gretmenle daha az etkilesime ge¢cmis ve sadece gozlem yapmustir. Siirec ilerledikge
cocuklarla ve Ogretmenle gecirilen siirenin artmasiyla birlikte arastirmaci, ¢ocuk ve
Ogretmen arasinda ilk haftalara gore daha fazla etkilesim olusmustur. Arastirmanin konusu,
okul dncesi egitim ortam1 ve ¢ocuklarin yas grubu aragtirmaciyla katilimcilarin etkilesimde
bulunmalari i¢in dogal bir zemin hazirlamistir. Arastirmaci, ¢ocuklarin yansitici diigiinme
becerilerini inceledigi giine baslama zamani, oyun zamani, biiyiikk grup toplantilari ve
portfolyo sunum giinlerinde katilimsiz bir rol tistlenmistir. Bu zaman dilimlerinde gézlem
yapmis, video kaydi almis ve gerektiginde hatirlatict notlar almistir. Ancak arastirmaci
zaman zaman Ogretmenin anlamli iirlin toplama, agiklama ve anekdot kaydi yazma
konusundaki sorularma yanit vermistir. Baz1 durumlarda ise 6gretmenin veya ailelerin
yasadiklar1 teknik sorunlara ¢6ziim bulmaya ¢alismistir. Uygulama giinlerinde ¢ocuklarla ve
Ogretmenle olan etkilesimi e-portfolyonun ¢ocuklar ve egitim ortami {izerindeki
yansimalarimi daha genis bir perspektiften ele almasma yardimci olmustur. Ozellikle giine
baslama ve oyun zamani disinda yaptigi smuf i¢i goézlemlerde ara sira cocuklarin
etkinliklerine katilarak, ¢ocuklarin e-portfolyolarina yonelik ilgi ve tutumlari hakkinda bakis
acis1 edinmeye calismistir. Bununla beraber arastirmaci, aragtirma siireci boyunca katilimci

roliinden ziyade gbzlemci roliinii daha fazla {istlenmistir.

3.5. Veri Toplama Araclarn

Nitel arastirmalarda genel olarak veriler tek bir veri kaynagindan ziyade goriisme, gozlem,
dokiiman, gorsel ve isitsel kaynaklar gibi ¢coklu veri kaynaklar1 kullanilir (Creswell, 2014).
Kapsayici bir bakis acis1 olusturmada tek bir bilgi kaynagina glivenilmeyecegi i¢in ¢oklu
bilgi kaynaklari kullanilmalidir. Her tiir veri kaynaginin giicli ve zayif yonleri
bulunmaktadir. Arastirmaci cok c¢esitli kaynaklar kullanarak tek bir yaklasimin zayif
yonlerini en aza indirgerken, aragtirmasini her tiirlii veri toplama yonteminin giicliikleriyle
olusturabilir. Cesitleme, farkli yontemleri bir araya getirmek suretiyle arastirmalari

giiclendirici bir rol oynar (Patton, 2014). Nitel aragtirmacinin verilerini kontrol etmek ve
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genisletmek icin ek veri kullanmasi gerekir (Stake, 2010). Cesitlemenin nitel aragtirmalarda
en yaygin bi¢cimi ¢oklu veri toplama teknigi olsa da ayn1 zamanda ¢oklu veri kaynaklarinin
isbirligi (Ornegin; sadece &gretmenler degil, dgrenciler ve veliler de beraber), ¢oklu
arastirmacilar ve kuramsal ¢ergeveler olarak da kullanilir. Cesitleme bir arastirmada ¢oklu
veri toplama yontemi, ¢oklu veri kaynagi, coklu arastirmaci veya ¢oklu kuramsal bakis

acilarinin kullanilmasidir (Glesne, 2013).

Bu arastirmada e-portfolyo uygulamasinin c¢ocuklar ve egitim ortami tizerindeki
yansimalarini detayli ve kapsayici bir bakis agisiyla ele almak i¢in veri ¢esitlemesi yapilarak
farkli veri kaynaklar1 ve veri toplama yontemlerinden bilgi elde edilmistir. Farkli arastirma
sorular1 farkli veri toplama uygulamalar1 gerektirir (Glesne, 2013). Tablo 3’te her bir
aragtirma sorusunda kullanilan farkli veri kaynaklar1 ve veri toplama yontemlerine iliskin

bilgiler verilmistir.

Tablo 3
Arastirma Sorularina Yonelik Kullanilan Veri Kaynaklar: ve Veri Toplama Teknikleri
Arastirma Sorulari Veri Kaynaklar1 ve Veri Toplama Teknikleri
e Yansitict Dislinme  Becerileri
.l , Cocuk Gozlem Formu
E-portfolyonun cocuklar iizerindeki e Smif ici Cocuk Gozlem Formu
yansimalari nasildir? . Y
e Aile Goriigme Formu
e Opretmen Goriisme Formu
E-portfolyonun egitim ortamu {izerindeki e Aile Goriisme Formu
yansimalari nasildir? e (Ogretmen Goriisme Formu
E-portfolyonun igerigi nasildir? e Dokiimanlar
e Smifi¢i Cocuk Gozlem Formu
E-portfolyonun kullanim durumu nasildir? * él}e Gorusrnfe Formu
e Ogretmen Gorisme Formu
e Dokiimanlar

Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formlari, gézlem formlari, goriisme formlar1 ve

dokiimanlara iliskin detayli bilgiler asagida yer almaktadir.

3.5.1. Kisisel Bilgi Formlari

“Kisisel Bilgi Formlar1” arastirmanin katilimcilarinin demografik 6zelliklerini belirlemek

lizere arastirmaci tarafindan hazirlanan formlardir. Kigisel bilgi formlar1 ailelere ve

ogretmene olmak iizere iki ayr1 form seklinde hazirlanmistir. Aileler i¢in hazirlanan formda

anne ve baba yasi, egitim durumu, meslek, cocugun yasi, cinsiyeti, kardes sayisi, 6zel
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gereksinim durumu vb. ve evlerinde bulunan teknolojik araglara iliskin bilgi almaya yonelik

sorular yer almaktadir (EK 1).

Ogretmene yonelik hazirlanan kisisel bilgi formunda ise &gretmenin yasini, mesleki
deneyimini, egitim durumunu, medeni durumunu, ¢ocuk sayisin1 vb. belirlemeye yonelik

sorular yer almaktadir (EK 2).

3.5.2. Gozlem Formlari

Gozlem nitel arastirmalarda 6nemli bir veri toplama aracidir (Merriam, 2013). Gozlem
herhangi bir olgu icerisindeki olay, durum iligki 6rgiisii hakkinda eksiksiz veri toplanmasina
olanak saglayarak katilimcilarin davranislart ve baglamla ilgili derin bir anlayis
olusturulmasini kolaylastirir (McMillan & Schumacher, 2010). Goézlem siirecinde bir
arastirma ortamindaki insanlar1 ve yerleri gozlemlenerek acik uclu ve ilk elden bilgi toplanir
(Creswell, 2017). Gozlemler goriisme ve dokiiman analizi ile beraber verildiginde
tartisilmakta olan olgunun yorumunu biitiinciil bir sekilde verir (Merriam, 2013). Bu
arastirmada e-portfolyo uygulamasinin ¢ocuklar tizerindeki yansimalarini yalnizca 6gretmen
ve ailelerin diisiince ve deneyimlerine gore ele almak yerine sinif ortaminda ilk elden bilgi
elde edinerek daha zengin, giivenilir ve tutarli veriler elde edilmeye c¢aligilmistir.
Gozlemlerde e-portfolyonun c¢ocuklar {izerindeki yansimalar1 “Yansitict Diisiinme
Becerileri Cocuk Gozlem Formu” ve “Siif I¢i Cocuk Gozlem Formu” araciligiyla
belirlenmistir. Arastirma siirecinde kullanilan gézlem formlarina iliskin bilgiler asagida yer

almaktadir.

3.5.2.1. Yansitict Diisiinme Becerileri Cocuk Gozlem Formu

“Yansitict Diistinme Cocuk Gozlem Formu” e-portfolyo uygulamasinin ¢ocuklarin yansitici
diistinme becerilerini nasil etkiledigini belirlemeye yonelik arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Form hazirlama siirecinde oncelikli olarak arastirma problemi dogrultusunda
alan yazin taramasi yapilmistir. Yapilan alan yazin taramasi sonucunda formun Leung ve
Kember’in (2003) yansitic1 diisiinme diizeyleri cergevesinde “aligkanlik”, “anlama”,
“yansitma” ve “elestirel yansitma” olmak {izere 4 boyutlu olarak hazirlanmasina karar
verilmistir. Belirlenen bu diizeyler dogrultusunda arastirmaci tarafindan her bir diizeye
uygun davraniglarin yer aldigi taslak gézlem formu olusturulmustur. Taslak gézlem formu

dort boyut ve 20 maddeden olugmustur. Olusturulan taslak formun kapsam gegerligini
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saglamak lizere egitim programlari ve 0gretim alanindan iki uzman ve okul oncesi egitimi
alanindan {i¢ uzmanin goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlardan formun her bir
boyutundaki davranislara iliskin olarak “uygun”, “uygun degil” ve “gelistirilmesi gerekir”
secencklerine gore degerlendirmeleri ve varsa Onerileri istenmistir. Uzmanlardan gelen geri
bildirimler dogrultusunda bazi maddeler agik ve anlasilir olmadig1 icin ¢ikarilmis (Ornegin,
e-portfolyosundaki iiriinleri arkadaslariyla degerlendirir), baz1 maddeler davranisa doniik
olmadig1 gerekgesiyle diizeltilmis (Ornegin, e-portfolyosundaki iiriinler hakkinda ezbere
cevap verir) ve yeni maddeler eklenmistir. “Yansitici1 Diistinme Becerileri Cocuk Gézlem

Formu” dort boyut 25 madde olarak hazirlanmistir. Her bir alt boyut icin siklik ve

aciklamalar boliimii eklenerek hem nitel hem de nicel veri elde edilmistir (EK 3).

3.5.2.2. Sumif I¢i Cocuk Gizlem Formu

“Sif I¢i Cocuk Gozlem Formu” gelistirilen e-portfolyo uygulamasinin c¢ocuklarin
gelisimlerine nasil yansidigini ve ¢ocuklarin e-portfolyo uygulamasini nasil kullandiklarini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan gézlem formudur. G6zlem formunun
hazirlanma siirecinde 6ncelikle alan yazin taramasi yapilmis ve arastirma problemine uygun
olarak boyut ve basliklar olusturulmustur. “Sinif i¢i Cocuk Goézlem Formu”, “gelisim” ve
“kullanim” olmak iizere iki temel boyut altinda hazirlanmistir. Gelisim boyutu altinda
“biligsel gelisim”, “dil gelisimi”, “sosyal ve duygusal gelisim”, “motor gelisim” ve “0z
bakim becerileri”’; kullanim baslig1 altinda ise “ilgi” ve “kullanim durumu” alt boyutlar1 yer
almaktadir. Olusturulan taslak formun kapsam gecerligini saglamak iizere egitim
programlari ve 6gretim alanindan iki uzman ve okul 6ncesi egitimi alanindan ii¢ uzmanin
gorlislerine basvurulmustur. Formun her bir boyut ve alt boyutuna iliskin olarak
uzmanlardan “uygun”, “uygun degil” ve “gelistirilmesi gerekir” seceneklerine gore
degerlendirmeleri ve varsa Onerileri istenmistir. Uzmanlardan gelen geri bildirimler
dogrultusunda formun alt boyutlarindaki gézlem maddelerinin kaldirilmasima ve formun
daha az yapilandirilmasina karar verilmistir. Formda yer alan alt boyutlara madde veya
davranis eklenmemistir. Her bir alt boyut i¢in siklik ve aciklamalar boliimii eklenerek hem

nitel hem de nicel veri elde edilmistir (EK 4).
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3.5.3. Goriisme Formlari

Nitel bir aragtirmada goriismelerden; goriisiilen kisiden farkli bilgi ve yorumlar elde etmek,
bircok kisiden sayisal veri elde etmek ve arastirmacinin goézlemleyemedigi durumlar
hakkinda bilgi edinmek amaciyla yararlanilir (Stake, 2010). Herhangi bir goriisme tiiri
durum caligsmalarinin ayrilmaz pargasidir (Gillham, 2000). Yar1 yapilandirilmig goriisme,
goriisgme sorularinin daha esnek, acik uglu, genellikle her katilimcidan spesifik veriler
toplandig1 ve goriismenin biiyiik bir kisminin agikliga kavusturulmasi istenen sorular ve
sorunlardan olustugu goriismedir (Merriam, 2013). Bu arastirmada gelistirilen e-portfolyo
uygulamasinin, uygulamaya bizzat katilan 6gretmenin ve ailelerin diisiince ve deneyimlerine
gore degerlendirmek Onem arz ettiginden 6gretmen ve ailelerle derinlemesine goriismeler
yapilmaya karar verilmistir. Bu dogrultuda “Ogretmen Gériisme Formu” ve “Aile Goriigsme
Formu” hazirlanarak kullanilmistir. Arastirmada kullanilan goriisme formlarina iliskin

bilgiler agagida yer almaktadir.

3.5.3.1. Aile Goriisme Formu

Arastirmada kullanilan “Aile Goriisme Formu” e-portfolyo uygulamasini ailelerin
goriislerine gore degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Goriisme formunda ailelerin e-
portfolyo uygulamasinin etkililigi, kullanim durumu, yararlari, kolayliklari, zorluklar1 vb.
ailelerin diisiince ve deneyimlerine dayali olarak belirlemeye yonelik sorular yer almistir.
Gorligme formu hazirlanirken dncelikle alan yazin taramasi yapilmis, aragtirma problemine
dayali olarak soru havuzu olusturulmustur. Hazirlanan sorularin agik uglu, anlasilir, odakls,
tarafsiz ve mantikli bir sira izlemesine dikkat edilmis, bazi1 sorulara sonda sorular eklenerek
verilecek cevabin derinligi ve zenginligi artirilmaya c¢alisilmistir. Hazirlanan sorularin
kapsam gegerligini saglamak iizere okul Oncesi egitimi alanindan {i¢ uzman ve iki okul
oncesi 0gretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Alinan geri bildirimler dogrultusunda bazi
sorular anlasilir bulunmadig1 gerekgesiyle gikarilmis (Ornegin, e-portfolyo uygulamasinda
cocugun kendi performansimi ve gelisimini gérmesini ¢ocugunuzun gelisimi agisindan
degerlendirebilir misiniz?), bazi sorular ise yonlendirici bulundugu i¢in diizeltilmistir
(Ornegin, e-portfolyonun dezavantajlari nelerdir?). Son olarak diizeltilen goriisme sorularina
yonelik olarak okul 6ncesi donemde ¢ocugu bulunan iki aileyle pilot gériigmeler yapilmistir.
Pilot goriismeler sonucunda bazi sorular birbirini kapsadigindan (Ornegin, e-portfolyonun
sagladig katkilardan bahseder misiniz?/ e-portfolyonun sagladigi kolayliklardan bahseder

misiniz?), goriisme formundan ¢ikarilmis, baz1 sorular aileler tarafindan anlasilmadigindan
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yalin bir sekilde tekrar yazilmis, bazi sorularin ise siralamasi degistirilmis ve goriisme
formuna son hali verilmistir (EK 5). Ailelere yonelik hazirlanan goriisme formu sekiz

gorlisme sorusu ve bu sorulara ait sondalardan olugsmustur.

3.5.3.2. Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmada kullanilan “Ogretmen Goriisme Formu” e-portfolyo uygulamasini dgretmenin
goriislerine gore degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Goriisme formunda 6gretmenin e-
portfolyo uygulamasiin etkililigi, kullanim durumu, yararlari, kolayliklari, zorluklar1 vb.
Ogretmenin diisiince ve deneyimlerine dayali olarak belirlemeye yonelik sorular yer almistir.
Goriisme formu hazirlanirken 6ncelikle alan yazin taramasi yapilmis, arastirma problemine
dayal1 olarak soru havuzu olusturulmustur. Hazirlanan sorularin agik uglu, anlasilir, odakls,
tarafsiz ve mantikli bir sira izlemesine dikkat edilmis, baz1 sorulara sonda sorular eklenerek
verilecek cevabin derinligi ve zenginligi artirilmaya ¢aligilmistir (Patton, 2014). Goriisme
sorularinin kapsam gegerligini saglamak iizere okul dncesi egitimi alanindan {i¢ uzman ve
iki okul 6ncesi 6gretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlardan gériisme sorularinin
her birine iliskin olarak “uygun”, “uygun degil” ve “gelistirilmesi gerekir” seceneklerine
gore degerlendirmeleri ve varsa Onerileri istenmistir. Alinan geri bildirimler dogrultusunda
baz1 sorularin benzeri daha 6nceki sorularda yer aldig1 i¢in ¢ikarilmis (Ornegin, e-portfolyo
uygulamasi ile kagit temelli portfolyoyu karsilastirdiginizda birbirlerine gére avantaj ve
dezavantajlar1 neler?), baz1 sorular ise yonlendirici bulundugu igin diizeltilmistir (Ornegin,
e-portfolyonun dezavantajlart nelerdir?). Son olarak diizeltilen goriigme sorularina yonelik
olarak iki okul Oncesi Ggretmeniyle pilot goriismeler yapilmistir. Pilot gériisme yapilan
ogretmenlerden sadece sorular1 yanitlamakla kalmayip, elestirel olarak da degerlendirmeleri
istenmistir (Glesne, 2013). Pilot goriismeler sonucunda bazi sorular anlasilir bulunmadigi
icin daha acik bir sekilde ifade edilmis, baz1 sorularin ise siralamasi degistirilerek goriisme
formuna son hali verilmistir (EK 6). Ogretmene yonelik hazirlanan goriisme formu, sekiz

gbrlisme sorusu ve bu sorulara ait sondalardan olusmustur.

3.5.4. Dokiimanlar

Arastirmanin diger veri kaynaklarimi gelistirilen e-portfolyo uygulamasinin dokiimanlari
olusturmustur. Nitel arastirmalarin en degerli bilgi kaynaklarindan biri de dokiimanlardir.

Bu kaynaklar arastirmacinin ana olguyu anlamasina yardimci olacak degerli bilgiler
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sunabilir. Toplant1 tutanaklari, resmi bildiriler, kamusal alandaki kiitiiphanedeki arsiv
materyalleri vb. dokiiman 6rneklerindendir. E-posta yorumlari, web sitesi verileri ise nitel
arastirmalarda giderek artan bir veri kaynagimi teskil etmektedir (Creswell, 2017). Ailelerin
ve Ogretmenin gelistirilen e-portfolyo uygulamasi ile etkilesimlerini belirlemek aragtirma
icin onem arz eden bir durumdur. Bu durumu sadece goriise dayali olarak degerlendirmenin
nesnel bir bilgi saglamayacagi diisiiniilmiis ve e-portfolyo uygulamasinin igerigine ve SQL
server lizerinden log kayitlarina bagvurulmustur. Arastirmada ailelerin ve 6gretmenin iiriin
ekleme, liriine yorum yapma sikligi, tarihi ve saati; liriin agiklamalari, yorumlar1 ve ailelerin
cocuklarmin profil sayfalarin1  goriintiileme sayilar1 arastirmanin  dokiimanlarini

olusturmustur.

3.6. E-Portfolyo Uygulamasinin Gelistirilme Siireci

E-portfolyo uygulamasinin gelistirilme siirecinde, detayli bir alan yazin ¢aligmasi yapilarak
okul oOncesi egitimde kullanilan kagit temelli portfolyolar ve e-portfolyo yazilimlari
incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda iilkemizde farkli 6gretim kademelerinde, farkli
amaglar icin gelistirilen birgok e-portfolyo yazilimi oldugu ancak okul oncesi egitim
alaninda kullanilabilecek herhangi bir yazilimin olmadig1 gériilmiistiir. Yurt disinda ise okul
oncesi egitime uygun olarak hazirlanmis smirlh sayidaki yazilimm (Ornegin; Educa,
Storypark vb.) dillerinin Tiirk¢e olmayisi, kullanim lisansinin maliyeti, MEB (2013) Okul
Oncesi Egitim Programi’yla uyumlu olmamasi gibi nedenler arastirmactyr okul &ncesi
egitimde kullanilabilecek yeni e-portfolyo uygulamasi gelistirmeye yonlendirmigstir. E-

portfolyo uygulamasinin gelistirilme siirecinde Sekil 3’te yer alan adimlar takip edilmistir.
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1. Alan Yazin Taramasi

Yapilmasi ve E-Portfolyo 6. Gelistirilen E-Portfolyo 7. E-Portfolyo
Uygulamasinin Kuramsal Uygulamanin Uzman Uygulamasina Son
Temellerinin Goriislerine Sunulmasi Halinin Verilmesi
Olusturulmasi
< 4 < 4 4

5. E-Portfolyo
Uygulamasmin Yazilim
Uzmani Tarafindan
Gelistirilmesi

2. Ogretmenler ve
Ailelerle Ihtiyag Belirleme
Calismasi Yapilmasi

4. E-Portfolyo

3. E-Portfolyo Uygulamast Isminin
Uygulamasi Igeriginin Belirlenmesi, Tasarimsal
Hazirlanmasi ve Uzman Ogelerin ve Ara Yiiz
Goruslerine Sunulmasi Taslaklarinin
Hazirlanmasi
A > pS >

Sekil 3. E-portfolyo uygulamasinin gelistirilme siireci

Alan Yazin Taramasi Yapilmasi ve E-Portfolyo Uygulamasimin Kuramsal Temellerinin
Olusturulmasi: E-portfolyo uygulamasinin kuramsal temellerini belirlemek ve igerigini
hazirlamak {izere detayl bir alan yazin taramasi yapilarak okul dncesi donemdeki ¢cocuklara
uygun kagit temelli portfolyolar, bu portfolyolarin amaci, felsefesi ve olusturulma siiregleri

incelenmistir.

E-portfolyo uygulamasinin i¢erigini olusturma ¢aligmalarinin birinci asamasinda e-portfolyo
uygulamasinin dayanacag: felsefe belirlenmeye calisilmistir. Mokhtaria (2015) portfolyo
olusturmanin ilk adimmin portfolyonun felsefesini belirlemek oldugunu belirtmistir.
Gelistirilecek e-portfolyonun nasil bir felsefeye sahip olmasi gerektigini belirlemek i¢in alan
yazinda yer alan farkli portfolyo paradigmalari incelenmistir. Yapilan incelemelerde
portfolyo olusturma ve degerlendirmede pozitivist ve yapilandirmaci olmak tizere birbirine
zit iki paradigmanin oldugu goriilmiistiir. Pozitivist paradigmada portfolyonun amaci
ogrenme c¢iktilarin1 degerlendirmekken, yapilandirmaci paradigmada portfolyo anlam
olusturulan bir grenme ortamidir. iki paradigma birbirinden tamamen farkli portfolyolar
Uretir. Pozitivist paradigma dis standartlar1 yansitan 0gelerin se¢imine Onem verir. Bu
sebeple bu paradigmayla olusturulan portfolyolara standart test benzeri araglar1 dahil etmek
mimkiindiir. Yapilandirmaci paradigma ise 0grenmeyi bireyin bakis acgisindan yansitan
caligma Orneklerine 6nem verir. Bu nedenle standart test benzeri degerlendirme araclarini bu

tir portfolyolara dahil etmek uygun degildir (Paulson & Paulson, 1994). Portfolyolari
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zorunlu bir degerlendirme araci olarak kullanmak, gelisimin yansitict yoniinii goz ard1 edip,
kontrol listesine gore materyalleri bir araya getirmek portfolyonun temel faydalarinin
kaybolmasma neden olur (Barrett & Wilkerson, 2004). Bu sebeple yapilandirmaci
paradigma pozitivist paradigmaya gore portfolyonun gercek felsefesine daha uygundur

(Paulson & Paulson, 1994).

Okul 6ncesi donemde olusturulan portfolyolarin diger bir 6zelligi ise portfolyo olusturma
stirecine ailelerin de aktif bir sekilde rol almasini saglamaktir. Ailelerin portfolyoya dahil
edilecek triinlerin toplanma ve secim siirecine katilmalart degerlendirme siirecini
zenginlestiren bir durumdur. Bu sebeple 6gretmenin tasarladigi portfolyo aileleri kapsayacak
sekilde planlanmalidir (Gilkerson & Hanson, 2000). Cocuk katilimi portfolyo icin diger
onemli bir husustur (Arter & Spandel, 1992). Ogretmenler g¢ocuklara calismalarini
portfolyolarina dahil etmek isteyip istemediklerini sorarak ¢ocuklara portfolyolar1 i¢in segim
firsati vermelidir (Harris, 2009). Portfolyolar program hedefleriyle iliskili olarak
hazirlanmasi gerektiginden standart degerlendirmeler, performansa dayali degerlendirmeler,
notlandirma vb. ilkokula yonelik hazirlanan portfolyolarda daha yaygin olarak kullanilir.
Okul 6ncesi donem portfolyolarinin gocuklari, siralama, karsilagtirma ve puanlama gibi bir
amaci1 yoktur (Shores & Grace, 1998). Bu baglamda gelistirilecek e-portfolyo uygulamasinin
okul oncesi donemdeki c¢ocuklara uygun olarak yapilandirmaci paradigmaya dayali,
gelisimsel, ailelerin ve ¢ocuklarin siirecte aktif bir sekilde rol almalarimi saglayacak bir

bigimde tasarlanmasina karar verilmistir.

E-portfolyo uygulamasinin igerigini olusturma ¢alismalarmin ikinci asamasinda
kullanilacak belgeler ve bu belgelerin nasil bir sistematikle toplanacagi belirlenmeye
calisilmistir. Portfolyo olusturmak icin standart bir uygulama yoktur. Portfolyolar ¢ok ¢esitli
sekillerde tasarlanip uygulanabilirler (Hanson & Gilkerson, 1999; Wortham vd., 1998).
Ancak portfolyoyu gelisim alanlarina gore boliimlere ayirmak dgretmenin sadece tek bir
gelisim alanina odaklanmasinin 6niine gecger (Mills, 1996). Valencia (1989) baz1 standart
form ve belgelerin portfolyo i¢in gerekli oldugunu belirtmektedir (Valencia’dan aktaran
Arter & Spandel, 1992). Portfolyo olusturmak i¢in portfolyonun amacina bagl olarak ¢esitli
formlar kullanilabilir (Wortham vd., 1998). Bu baglamda alan yazinda yer alan farkli
portfolyo teknikleri incelenmis, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara uygun, 6gretmenin kolay
ve sistematik bir sekilde iiriin toplayabilecegi portfolyolar incelenmistir. Yapilan arastirma
sonucunda Gronlund ve Engel’in (2001) odakli portfolyolar siirecinde kullandig:
sistematigin ve formlarin gelistirilecek e-portfolyonun amaciyla ortiistiigli, portfolyo
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hazirlamak i¢in 6gretmene kullanisli bir ¢ergeve sundugu goriilmiistiir. Bu sebeple e-
portfolyo uygulamasimnin odakli portfolyolar siirecinde kullanilan sistematikten
yararlanilarak gelistirilmesine karar verilmistir. Bu konuda Gaye Gronlund ile gerekli

yazigmalar yapilmis, sistematigin ve formlarin kullanilmasi konusunda izni alinmistir (EK

7).

Gronlund ve Engel’in (2001) odakli portfolyolar siireci cocugun fotografi veya ¢alisma
ornegi hakkinda 6gretmenin anekdot kaydi yazmasina dayalidir. Bu anekdot kaydi fotografin
cekildigi veya calismanin yapildigi anda ¢ocukla ilgili neler oldugunu ac¢iklamasidir. Odakl
portfolyo siireci bir cocuga veya bir grup ¢ocuga yonelik gbzlem yapma, yapilan gdzleme
iligkin anekdot kaydi yazma, fotograf ¢ekme veya ¢alisma Ornegi segme ve son olarak
fotograf veya calisma 6rnegini anekdot kaydiyla beraber toplama formlarina kaydetme
basamaklarindan olusur. Gelistirilen e-portfolyo uygulamasinda benzer sistematikten
faydalanilmis ¢ocuklarin ¢alisma 6rnegi veya énemli bir olayinin fotografi, video veya ses
kaydmin “anekdot kaydi ve aciklama” veya sadece “agiklama” ile kaydedilmesine
dayandirilmistir. Portfolyonun elektronik olmasi ¢calisma 6rnegi ve fotografla beraber video
ve ses kaydi gibi belgelerin de eklenmesini saglayarak ¢ocuklarin gelisimini daha zengin bir

cergeveden ele almaya olanak tanimistir.

Gronlund ve Engel’in (2001) odakl1 portfolyolar siirecinde olusturdugu formlar Favoriler,

Arkadaslar, Aile ve Gelisimsel Kilometre taglarini belgelemek i¢in ayr1 ayri olusturulmustur.

Favoriler: Cocugun ilgi alanlari, yetenekleri, tekrar tekrar yapmaktan hoslandig: aktiviteler

izerine odaklanilir ve belgelenir.

Arkadaslar: Cocugun arkadaslik becerileri, arkadaslariyla iletisimi, oynadigr oyunlar,

problem ¢6zme ve isbirligi becerileri iizerine odaklanilir ve belgelenir.

Aile: Cocugun evde ailesiyle beraber yaptig1 etkinlikler, aile katilim etkinlikleri vb durumlar

izerine odaklanilir ve belgelenir.

Gelisimsel kilometre taglari: Cocugun ¢alisma ornekleri veya dnemli olaylari gelisim veya
beceri alanlarma (Ornegin; problem ¢dzme, sosyal ve duygusal gelisim, kaba motor, ince

motor, dil ve iletisim, okuma yazma ve yaraticilik) gore siniflandirilir ve belgelenir.

Gelistirilen e-portfolyo uygulamasinda Gronlund ve Engel’in (2001) odakli portfolyolar
stirecinde kullandig1 boliimlerden yararlanilarak yeni bir sistematik olusturulmustur. Odakl
portfolyolar siirecinde ele almman “Gelisimsel Kilometre Taglar1” boliimii iilkemizde

uygulanan MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nin gelisim alanlartyla uyumlu hale
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getirilmeye c¢alisilmistir. Odakli portfolyo siirecinde yer alan “arkadaglar” boliimii i¢in e-
portfolyoda ayri bir alan agilmamis bu bdliim “sosyal ve duygusal gelisimim” bdliimii
altinda ele alinmistir. Gronlund ve Engel’in (2001) odakli portfolyolar siirecinde ele aldig1
“Favoriler” boliimiinde ¢ocugun ilgi alanlari, yetenckleri, tekrar tekrar yapmaktan
hoslandig: aktiviteler iizerine odaklanilmistir. Ancak e-portfolyo uygulamasinda bu boliim
cocugun e-portfolyosuna aktif olarak katilmasim1 saglamak amaciyla ¢ocugun,
arkadaslarinin ve 6gretmenin en begendigi liriinlerin yer aldig1 boliim olarak gelistirilmistir.
E-portfolyo uygulamasinda aileleri aktif kilmak i¢in e-portfolyoya “Ailem” baslig1 altinda
bir bolim eklenerek ailenin de g¢ocuklarinin e-portfolyosuna aktif olarak katilmalar
amaclanmistir. Ayrica e-portfolyo uygulamasinin yiiriitilen MEB (2013) Okul Oncesi
Egitim Programi’yla iliskisini gili¢lendirmek i¢in her bir iirlin i¢in kazanim veya beceri
secilmesini saglayacak bir sistem tasarlanmistir. Son olarak e-portfolyoya “Genel
Gelisimim” boliimii eklenerek donem sonlarinda Ogretmenin ve ailelerin ¢ocugun e-
portfolyosundaki her bir bolimii degerlendirmeleri ve g¢ocuga yonelik goriis, Oneri ve

planlama gelistirmeleri saglanmaya calisilmistir.

Ogretmenler ve Ailelerle Ihtiyag Belirleme Calismas: Yapilmasi: E-portfolyo uygulamasini
gelistirmek i¢in yapilan detayli alan yazin taramasindan sonra 27 Nisan-15 Haziran 2020
tarihleri arasinda calisma grubunun disinda yer alan f=28 okul Oncesi 0gretmeni ve =36
okul Oncesi donemde cocugu bulunan aile ile gelistirilecek e-portfolyo uygulamasina
yonelik ihtiyag belirleme calismasi yapilmistir. Thtiyag belirleme ¢alisma grubu belirlenirken
kartopu 6rnekleme yontemi kullanilmugtir. Tk gériigmeler Erzurum ili’nde yasayan ailelerle
ve bu sehirde gorev yapan Ogretmenlerle yapilmistir. Bu 68retmenlerden farkli illerde
yasayan ailelerle ve gorev yapan Ogretmenlerle baglanti kurulmasi konusunda yardim
alimmistir. Daha sonra ulasilan ailelerle ve 6gretmenlerle yine ayni yol izlenmis ve ¢alisma
grubu sayis1 artirilmustir. Thtiyag belirleme ¢alismasina katilan 28 okul dncesi 6gretmeninin
=251 kadin =3"ii erkektir. Ogretmenlerin tamami okul &ncesi 6gretmenligi lisans programi
mezunudur. Ogretmenlerin mesleki hizmet siireleri £=12 “1-5 yil aras1”, f=10 “6-10 y1l aras1”
ve £=6 “11 yil ve iizeridir.” Ogretmenlerin gdrev yaptiklari iller £=16 “Erzurum”, f=3
“Mersin”, f=1 “Igdir”, f=1 “Denizli”, f=1 “Istanbul”, f=1 “Diyarbakir”, f=1 “Malatya”, f=1
“Canakkale”, f=1 “Kars”, f=1 “Sakarya” ve f=1 “Gaziantep’’tir. Ihtiya¢ belirleme
caligmasinin ailelerle yapilan boliimiine f= 31 “anne”, =5 “baba” olmak iizere f=36 aile
katilmistir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin en son bitirdikleri program f=3 “lise”, =2

“Onlisans”, =27 “lisans” ve f=4 “lisansiistii’diir. Ebeveynlerin yaslar1 f=1’1 “25 yas ve alt1”,
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=141 “26-30 yas aras1”, f=12’si “31-35 yas aras1”, {=5"1 “36-40 yas aras1” ve f=4’ii “40 yas

eI

ve lzeri”dir. Ailelerin =111 “68retmen”, £=9’°u “ev hanimi1”, =5
b 9

9 6
1

serbest meslek”, f=2si
“muhasebeci”, f=2’si “memur”, f=1"1 “is¢i”, f=1°1 “psikolog”, f=1’1 “miihendis”, =11

9: 66

teknisyen”, f=1"1 “eczac1” ve =11 “avukat”tir. Ailelerin =151 “Erzurum”,

%: €6
1

“mimar”, f=1
£=3"1i “Igdir”, £=3"{i “Ankara”, £=2’si “Ardahan”, f=2’si “Konya”, £=2’si “Istanbul”, f=2’si
“Mersin”, f=2’si “Canakkale”, f=1’1 “Mardin”, f=1"1 “Kocaeli”’, f=1’1 “Batman”, =11

Kirklareli ve f=11 “Samsun” Ilinde yasamaktadur.

Ihtiyac belirleme calismasma katilan dgretmenlere ve ailelere gelistirilecek e-portfolyo
uygulamasiyla ilgili sorularin yer aldigi yar1 yapilandirilmig goriisme formlari
uygulanmistir.  Ogretmenlere ve ailelere ayr1 ayr1 olmak iizere hazirlanan goriisme
formlarinda Ogretmenlerin ve ailelerin e-portfolyo uygulamasi hakkindaki genel
goriislerinin, e-portfolyoda ¢ocukla ilgili bulunmasi gereken bilgi ve iirlinlerin, e-
portfolyoda bulunmasi1 gereken 6zelliklerin, e-portfolyoya 6gretmen disinda erisebilecek
kisilerin, e-portfolyoda ailelerin almasi gereken rollerin, e-portfolyoda yasanabilecek olasi
sorunlarin ve e-portfolyo uygulamasina yonelik egitim alma ihtiyaci ve egitim igeriginin yer
aldig1 sorular yer almistir. Gorligme formlar1 hazirlanirken alan yazin taramasi yapilmus,
aragtirma problemine dayali olarak soru havuzu olusturulmustur. Hazirlanan sorularin
kapsam gegerligini saglamak iizere okul Oncesi egitimi alanindan ti¢ uzman, iki okul dncesi

ogretmeni ve iki ailenin goriislerine bagvurulmustur.

Ihtiyag belirleme ¢alismast COVID 19 pandemi siirecinde gerceklestirildiginden
ogretmenler ve aileler ile yapilan goriismeler telefon gériismesi yoluyla yapilmistir. Yapilan
goriismeler yaklagik 12-15 dakika araliginda stirmiistiir. Goriismeler Ogretmenlerin ve
ailelerin izni dogrultusunda ses kaydina alinmistir. Ses kaydina alinan veriler transkript
edilerek yazili formata doniistiiriilmiis ve elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz

edilmistir.

Ihtiyag belirleme calismasina katilan dgretmenlerin ve ailelerin e-portfolyo ile ilgili genel

gortsleri Sekil 4’te gosterilmistir.
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Kolay Erisilebilirlik (OG, f=11; AG, £=17)

Caga Uygunluk (OG, £=6; AG, £=3)

Aileler Tarafindan Takip Edilebilirlik (OG, f=3; AG, f=6)

Kalicilik (OG, £=3; AG, £=2)

Degerlendirmede Detaylilik (OG, £=5)

Anlamlilik (OG, £=3; AG, f=1)

Olumlu

) Etkilesimlilik (OG, f=2; AG, £=2)
(OG, £=23; AG, £=33)

Gelisimsellik (OG, f=1; AG, f=3)

Etkililik (OG, =2, AG; f=1)

flgi Cekicilik (OG, £=2; AG, f=1)

E-PORTFOLYO UYGULAMASINA ILISKIN OGRETMEN VE AILELERIN GENEL

Kolay Kullanilabilirlik (OG, f=1)

GORUSLERI
|

Sistematiklik (AG, f=1)

Miidahale Edilebilirlik (AG, f=1)

Seffaflik (AG, f=1)

Kullanimda Zorluk (OG, £=5; AG, f=3)

Olumsuz
(OG, £=5; AG, £=3)

Alt Yapi Sorunu (OG, f=2; AG, f=2)

| I
2 NN I S I A I R

Artan s Yiikii (OG, f=1; AG, f=1)

Sekil 4. Thtiyag belirleme ¢alismasina katilan 8gretmenlerin ve ailelerin e-portfolyo ile ilgili
genel goriisleri

Sekil 4 incelendiginde Ogretmenlerin ve ailelerin e-portfolyo uygulamasina yonelik
goriiglerinin ¢ogunluk olarak olumlu oldugu goriilmektedir. Olumlu goriis bildiren
ogretmenler ve aileler e-portfolyonun kolay erisilebilirligine, ¢aga uygunluguna, detayli bir
degerlendirmeye imkan saglamasina, aileler tarafindan takip edilebilirligine, kaliciligina,
anlamliligina, etkilesimi arttiracagina, etkililigine, 1lgi ¢ekici olmasina ve gelisimselligine
vurgu yapmislardir. Ayrica 6gretmenler e-portfolyonun daha kolay kullanilabilecegine;
aileler ise sistematik ve seffaf olmasmin yani sira ¢ocuga daha kolay miidahale
edebileceklerini belirtmislerdir. E-portfolyoya yonelik olumsuz goriis bildiren 6gretmenler
ve aileler ise 6zellikle kullanim siirecinde yasanabilecek zorluklara, alt yap1 sorunlarina ve

artan ig yiikiine dikkat ¢cekmislerdir.
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Ihtiyag belirleme galismasina katilan gretmenlerin ve ailelerin e-portfolyoda cocukla ilgili

bulunmasi gereken bilgi ve iirlinlere iliskin goriisleri Sekil 5°te belirtilmstir.

Sekil 5. Thtiyag belirleme ¢alismasina katilan Ogretmenlerin ve ailelerin e-portfolyoda
cocukla ilgili bulunmasi gereken bilgi ve tirlinlere iligkin goriisleri

Sekil 5 incelendiginde aileler ve dgretmenler e-portfolyo uygulamasinda ¢gocugun her bir
gelisim alanindaki durumuna iliskin bilgilerin, becerilerinin-gii¢lii yonlerinin, fotograf ve
videolarmin, her bir gelisim alaniyla ilgili {irlinlerinin, ihtiyaglarinin, merak ve ilgilerinin,
akran iliskilerinin, kisisel bilgilerinin, farkli degerlendirme araglarnin, aile ile ilgili

bilgilerin, 6gretmen goriis ve degerlendirmelerinin, davranis problemlerinin, ilk ve son

beraber 6gretmenler aile katilim ¢aligmalarinin ve ¢gocugun tercihlerinin, aileler ise okulda

yaptiklari etkinliklerin e-portfolyoda olmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmisledir.
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Ihtiyag belirleme galismasina katilan &gretmenlerin ve ailelerin e-portfolyoda bulunmasi

gereken oOzelliklere iliskin gortislere Sekil 6°da yer verilmistir.

Sekil 6. Ihtiyac belirleme calismasma katilan gretmenlerin ve ailelerin e-portfolyoda
bulunmasi gereken 6zelliklere iligkin goriisleri
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Sekil 6 incelendiginde aileler ve 6gretmenler e-portfolyo uygulamasinin erisim kolayligi
saglamasi, sistemin kolay ve anlasilir tasarlanmasi, fotograf ve video yiiklenebilmesi, anlik
erisim saglanmasi, internetsiz erisim saglanmasi, cep telefonundan erisilebilmesi, aile ve
O0gretmen arasinda mesajlagsma alaninin yer almasi, ayr1 bir uygulama olarak gelistirilmesi,
magazadan indirilebilmesi, ailelerin {iriin yiikleyebilmesi, sistem iizerinden Ogretmene
ulagilabilmesi, sistemdeki bilgilerin uzun siire saklanabilmesi, her ¢ocuga 6zel olmasi,
gelisim alanlarina gore siniflandirilmasi, karsilikli yorum yapilabilmesi, cocuklar tarafindan
kullanilabilmesi, sistemdeki bilgilerin indirilebilmesi, ticretsiz olmasi, sifreyle giris
yapilabilmesi, tiim aileler i¢in ortak bir alanin olmasi, sistemin gilivenli olmasi, sistem
tizerinden bildirim alinabilmesi gerektigi 6gretmenler ve aileler tarafindan ortak olarak
vurgulandigi goriilmiistiir. Bununla beraber 6gretmenler e-portfolyodaki hareketliliklerde e-
mail tlizerinden bildirim alinmasi, ailelere yonelik bilgilendirici yazilar paylasilabilmesi,
sistemin hizl1 ¢alismasi ve {irlinlerin programda yer alan kazanim-gosterge veya becerilerle

iliskilendirilmesi gerektigi yoniinden goriis bildirmislerdir.

Ihtiyac belirleme calismasina katilan 6gretmenlerin ve ailelerin e-portfolyoya dgretmen

disinda erisebilecek kisilere iliskin goriislerine Sekil 7°de yer verilmistir.
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Ozel Bilgiler Igerme (OG, £=15; AG, £=20)
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E-PORTFOLYO UYGULAMASINA OGRETMEN DI

Sekil 7. Ihtiyag belirleme ¢aligmasma katilan gretmenlerin ve ailelerin e-portfolyoya
ogretmen disinda erigebilecek kisilere iliskin goriisleri

Sekil 7 incelendiginde e-portfolyoya sadece aile, ¢ocuk, kurum yoneticisi, ailenin iznine
bagli kisiler, ileriki 6gretim kademelerindeki 6gretmenler ve uzmanlar olmasi gerektiginin
ogretmenler ve aileler tarafindan vurgulandigi goriilmektedir. Bununla beraber bazi aileler
cocuklarmi1 diger c¢ocuklarla kiyaslayabilmek ve diger ailelerle fikir aligverisinde
bulunabilmek i¢in diger ailelerin de e-portfolyoya erismelerinde bir sakinca gormediklerini
bildirmislerdir. Buna karsin bazi 6gretmenler ve aileler 6zel bilgiler igcermesi ve diger
cocuklarla kiyaslamanin 6niine gecilmesi igin e-portfolyoya sadece ¢ocugun kendi ailesinin
erismesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica ¢ocugun 6z degerlendirme yapabilmesi ve
sorumluluk alabilmesi i¢in kendi e-portfolyosuna erismesi; Ogretmenin yaptiklarinda
haberdar olmasi i¢in ise kurum yoneticisinin e-portfolyoya erigsmesi gerektigi dgretmenler
ve aileler tarafindan vurgulanmistir. ileriki egitim-dgretim kademelerindeki dgretmenlerin

e-portfolyoya erisimi ¢ocuk hakkinda bilgi sahibi olma ve ¢ocuga rehberlik edebilme
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gerekgeleriyle dgretmenler tarafindan belirtilmistir. Baz1 6gretmenler ve aileler; aileye
rehberlik edebilmesi, bazi 6gretmenler ise kendilerine rehberlik edebilmeleri agisindan
uzmanlarin da e-portfolyoya erigebileceklerini bildirmisledir. Baz1 6gretmenler ve aileler
cocugun mutlu olmasi, bazi aileler ise ¢ocuklarin gelisimini gésterme istegiyle ailelerin
izin verdigi kisilerin ¢ocugun e-portfolyosuna erismesinde bir sakinca gormediklerini

belirtmisledir.

Ihtiyac belirleme ¢alismasina katilan 6gretmenlerin ve ailelerin e-portfolyo uygulamasinda

ailelerin almalar1 gereken rollere iliskin goriisleri Sekil 8’de yer almaktadir.

Cocugun Gelisimine Yonelik Gozlem Verilerini Sisteme Yiikleme (OG, f=13; AG, £=8)

Aile Katilim Caligmalaini Sisteme Yiikleme (OG, £=6; AG, £=8)

Evde Yapilan Uriinleri Sisteme Yiikleme (OG, =3; AG, f=8)

GEREKEN ROLLERE [LiSKIN OGRETMEN VE AiLE

Rol Almama (OG, £=3; AG, £=2)

Cocugun Uriinlerine Yorum Yapma (OG, £=1; AG, f=4)

Cocugun Kisisel Bilgilerini Sisteme Yiikleme (OG, £=1; AG, f=4)

Cocugun flgi ve Yeteneklerini Sisteme Yiikleme (OG, £=1; AG, f=4)

Cocugun fhtiyaglarim Sisteme Yiikleme (OG, f=1; AG, f=3)

Sisteme Yiiklenen Formlari Doldurma (OG, f=2)

GORUSLERI
|
J 14 1 1 1 [ [ |

E-PORTFOLYO UYGULAMASINDA AILELERIN ALMALARI

Sekil 8. Ihtiyag belirleme c¢alismasina katilan ogretmenlerin ve ailelerin e-portfolyo
uygulamasinda ailelerin almalar1 gereken rollere iliskin goriisleri

Sekil 8 incelendiginde dgretmenler ve aileler ortak olarak ¢ocuklarin gelisimine yonelik
gozlem verilerini, aile katilim c¢aligmalarini, evde yapilan friinleri, ¢ocugun kisisel
bilgilerini, ilgi ve yeteneklerini, ihtiyaclarini sisteme ylikleme ve ¢ocugun iirlinlerine yorum
yapma gibi rolleri ailelerin alabilecegini belirtmislerdir. Bazi o6gretmenler sisteme
yiikledikleri formlar1 ailelerin doldurabilecegini belirtmistir. Bununla beraber bazi
ogretmenler ve aileler ise ailelerin herhangi bir rol almasma gerek olmadigim

vurgulamiglardir.

Ihtiyag belirleme ¢aligmasina katilan 6gretmenlerin ve ailelerin e-portfolyo uygulamasinda

yasanabilecek olasi sorunlara iligkin goriisleri Sekil 9°da yer almaktadir.
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Sekil 9. Ihtiya¢ belirleme c¢alismasina katilan ogretmenlerin ve ailelerin e-portfolyo
uygulamasinda yasanabilecek olasi sorunlara iliskin goriisleri

Sekil 9 incelendiginde giivenlik ve mahremiyet sorunlari, aile 6gretmen etkilesimini
azaltma, internet erigimi, ailelerin sosyo-kiiltiirel durumu, teknolojik araclara erisim,
sistemsel hatalar, degerlendirmede yiizeysellesme, 6gretmene is yiikii getirme ve ¢cocuk-aile
etkilesimini azaltma 6gretmenler ve aileler tarafindan yasanabilecek olasi sorunlar olarak
dile getirilmistir. Ayrica 6gretmenler bilgilerin sistemde kaybolma riskini ve ¢ocuklarin e-
portfolyo kullanimini, aileler ise bilgilerin sistemde karmagsik hale gelmesini olas1 sorun

olarak bildirmislerdir.

Ihtiyag belirleme calismasina katilan 6gretmenlerin ve ailelerin e-portfolyo uygulamasina

yonelik egitim alma ihtiyact ve egitim igerigine iliskin goriisleri Sekil 10°da yer verilmistir.
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Uygulamanin Genel Kullanim1 (OG, £=12; AG, £=17)

E-PORTFOLYO UYGULAMASINA YONELIK EGITIM ALMA

Uygulamada Cocuklart Aktif Kilma (OG, f=6; AG, £=7)

Ihtiyag Duyma

(OG, £=17; AG, £=24) Uygulamaya Igerik Hazirlama (OG, f=4; AG, =8)

Kagit Temelli Portfolyo Hazirlama (OG, £=7)

"ihtiya(; Duymama
(OG, f=11; AG, f=12)

|
IR

Uygulamada Aileleri Aktif Kilma (OG, £=5)

AILE GORUSLERI

IHTIYACI VE EGITIiM iCERIGINE YONELIiK OGRETMEN VE

Sekil 10. Ihtiya¢ belirleme caligmasma katilan dgretmenlerin ve ailelerin e-portfolyo
uygulamasina yonelik egitim alma ihtiyaci ve egitim icerigine iliskin goriigleri

Sekil 10 incelendiginde 6gretmenlerin ve ailelerin 6zellikle uygulamanin genel kullanimi,
uygulamada c¢ocuklart aktif kilma ve uygulamaya igerik hazirlama konusunda egitim
ihtiyaglart olduklarmmi belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica bazi 6gretmenlerin e-portfolyo
hazirlamaya baslamadan 6nce kagit temelli portfolyo hazirlama konusunda egitime ihtiyag
duyduklarimi ve aileleri uygulamada nasil aktif kilacaklarina iligkin egitim ihtiyaglar

olduklarimi belirttikleri gortilmiistiir.

Ogretmenler ve ailelerle yapilan ihtiyag belirleme g¢aligmasmnin sonucunda elde edilen
verilerin alan yazinla desteklenenlerine e-portfolyo uygulamasi taslaklarinda yer verilmistir.
Ozellikle gelisim alanlarina ayr1 ayr1 yer verme, fotograf ve video, aile katilim ¢aligmalarimi
yiikleme, kisisel ve aile ilgili bilgileri ekleme, tirtinleri programla iliskilendirme, 6gretmenin
goriis ve degerlendirmeleri i¢in ayr1 bir alan ekleme Ogretmenler ve aileler tarafindan
belirtilen ve e-portfolyo taslaklarinda yer verilen 6zelliklerdir. Ayrica e-portfolyoyu ayri bir
uygulama olarak gelistirme, cep telefonundan erisme, sifreyle giris saglama, karsilikli yorum
yapabilme, e-mail ve sistem tizerinden bildirim alma, giivenli bir sistem olusturma, iicretsiz
olma, her cocuga 6zel olma, ailelerin iiriin yiiklemesini saglama, ¢ocuklar tarafindan
kullanilabilir olma ve sistemi kolay ve anlagilir tasarlama 6gretmenler ve aileler tarafindan
vurgulanmis ve e-portfolyo taslaklar1 hazirlanirken dikkate alinmistir. Ogretmenler ve aileler

e-portfolyoya o6gretmen disinda erigsebilecek kisiler konusunda farkli goriisler
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bildirmisglerdir. Ancak e-portfolyo sistemi bazi1 6gretmen ve ailelerin 6nerdigi tizere sadece
Ogretmen, ¢ocuk ve cocugun ailesinin giris yapabilecegi sekilde tasarlanmistir. Nitekim
aileler ve ogretmenlerin bir kismi yasanabilecek olasi sorunlar arasinda giivenlik ve
mahremiyet sorunlarini ifade etmislerdir. Ogretmenler ve aileler e-portfolyo uygulamasinda
ailelerin alabilecegi rollere iliskin gesitli goriisler bildirmislerdir. Onerilen goriislerin
bircogu dikkate alinarak sisteme entegre edilmesinin planlamasi yapilmistir. Ihtiyag
belirleme ¢alismas1 yapilan 6gretmenler ve ailelerin bir¢ogu e-portfolyo uygulamasi igin
egitime ihtiya¢ duyduklarmi belirtmistir. Ogretmenler ve aileler dzellikle e-portfolyonun
genel kullanim1 hakkinda egitim ihtiyaclarinin olacagini vurgulamislardir. Ogretmenler ise
ailelerden farkli olarak e-portfolyo hazirlamak i¢in kagit temelli portfolyo hazirlama
konusunda egitim almalar1 gerekecegini vurgulamiglardir. Ogretmenlerin ve ailelerin bu

Onerileri uygulama oncesi verilecek olan egitimlerde dikkate alinmistir.

E-Portfolyo Uygulamas: Igeriginin Hazirlanmas: ve Uzman Goriislerine Sunulmasi: Alan
yazin taramasi, Ogretmenler ve ailelerle ihtiya¢ belirleme calismasinin yapilmasinin
ardindan e-portfolyo uygulamasinin igeriginde yer alacak dgeler lizerinde ¢alisilmistir. E-
portfolyo uygulamasini MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’yla uyumlu hale
getirmeye yonelik bir sistematik hazirlanmis ve hazirlanan taslagin gegerligini saglamak
tizere okul Oncesi egitimi alanindan bes uzman ve iki okul dncesi dgretmeninin goriislerine
basvurulmustur. E-portfolyo igerigi uzmanlara sunulurken 6zellikle e-portfolyo iiriinlerini
toplama sistematigi (Ornegin, beceri alani/gelisim alan1) ve iiriinleri programla
iliskilendirme boyutlar1 tizerinde durulmustur. E-portfolyo iiriinlerini toplama sistematigini
belirlemek {izere uzmanlara beceri alanlarindan (Ornegin; matematik, okuma yazmaya
hazirlik, bilimsel beceriler vb.) ve gelisim alanlarindan (Ornegin; bilissel, dil, sosyal ve
duygusal vb.) olusturulmus iki farkli icerik sunulmustur. Alan uzmanlarindan alinan geri
bildirimler gocuklarin iiriinlerinin MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan
gelisim alanlariyla uyumlu olarak hazirlamanin daha anlamli olacag: seklinde olmustur.
Ogretmenler ise alan uzmanlariyla benzer bir goriis bildirerek e-portfolyo uygulamasini
programda yer alan gelisim alanlariyla iliskilendirmenin gzlem yapma agisindan kolaylik
saglayacag1 ve gelisim raporu hazirlarken e-portfolyoya daha anlamli bir sekilde referansta
bulunulabilecegi goriistinii belirtmisledir. Ayrica 6gretmenler her bir iiriin i¢in kazanim ve
gosterge se¢menin zaman alabilecegi ve karmasik olabilecegi gerekgesiyle {iriin ig¢in
kazanim ve gosterge secmek yerine beceri se¢menin daha kolay ve sade olabilecegini

belirtmiglerdir. E-portfolyo uygulamasi onerilen bu goriisler dogrultusunda tekrar ele
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alinmis, igerigin gelisim alanlara gore olusturulmasina ve her bir iiriin i¢in kazanim ve

gosterge segmek yerine beceri se¢ilmesine karar verilmistir.

E-Portfolyo Uygulamas: Isminin Belirlenmesi, Tasarimsal Ogelerin ve Ara Yiiz
Taslaklarimin Hazirlanmasi: Gelistirilen e-portfolyo uygulamasina c¢ocuklarin aktif bir
kullanicr olarak katilacaklar1 g6z oniinde bulundurularak uygulamaya bir isim verilmesi
gerektigi disiiniilmiistiir. Verilecek uygulama isminin ¢ocuklar acisindan kolay telaffuz
edilebilir, ilgi ¢ekici ve akilda kalic1 olmasina dikkat edilmis ve e-portfolyo kelimesini

cagristirdig1 gerekgesiyle “PORTI” olmasina karar verilmistir.

E-portfolyo uygulamasinin ismi belirlendikten sonra uygulamada kullanilacak olan
tasarimsal 6geler ve ikonlar iizerinde ¢alisilmistir. Bu asamada aragtirmaci bir grafik tasarim
uzmanindan yardim alma gereginde bulunmustur. Uygulama arka plan renklerinin tasarim
ilkelerine uygunlugunun yani sira ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sicak renkler olmasina dikkat
edilmigtir. Bu sebeple uygulamada agirlikli olarak turuncu ve beyaz renkler kullanilmistir.
E-portfolyo uygulamasinin c¢ocuklar, aileler ve ogretmen tarafindan kullanimini
kolaylagtirmak amaciyla e-portfolyo uygulamasinin = belirli  boliimlerinde  ikon
kullanilmasina karar verilmistir. Grafik tasarim uzmanina arastirmanin amaci, ¢ocuklarin
gelisim Ozellikleri, e-portfolyo uygulamasi ve uygulamanin ikon kullanilacak boliimleri
hakkinda detayli bilgi verilmistir. Uygulama ikonlar1 hazirlanirken ¢ocuklarin kullanimina
uygun resimler igeren, temsil ettigi alana uygun, miimkiin oldugu kadar sade, kolay anlasilir

ve ilgi ¢ekici bicimde olmasina dikkat edilmistir.

Uygulama igerigi, uygulama ismi ve tasarimsal dgelerin belirlenmesinden sonra arastirmaci
tarafindan uygulama ara yiiz taslaklarinin hazirlandig: siirece gecilmistir. Ara yliz taslagi
hazirlama stlirecinde e-portfolyo uygulamasinin nasil bir sistemle ilerleyecegi, gorsel
hiyerarsisi, uygulama bdliim ve igeriklerinin konumlandirilmasi, ara yiiz sayis1 ve igerigi

iizerinde ¢alisilmistir.

E-Portfolyo Uygulamasimin Yazilim Uzmant Tarafindan Gelistirilmesi: Arastirmaci
tarafindan hazirlanan e-portfolyo uygulamasi ara yiiz taslaklar1 yazilim uzmanina iletilmis,
uygulama icin detayli agiklamalar yazili ve sozlii olarak yapilmistir. Bu agiklamalarda e-
portfolyonun iceriginde yer alacak unsurlarla beraber uygulamada olmasi gereken 6zellikler
(Ornegin; bildirim-e-mail alma, karsilikli yorum yazma vb.), ¢ocuk, aileler ve dgretmenin
kullanim icin yetkili oldugu alanlar lizerinde durulmustur. E-portfolyo uygulamasinin
gelistirilme siirecinde yazilim uzmanm ve arastirmaci siklikla goriisme gerceklestirmis,

arastirmact yazilim uzmaninin kendisiyle paylastigi deneme uygulamalarini siirekli
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degerlendirmis ve geri bildirimlerde bulunmustur. Uygulama yaklagik {i¢ ay igerisinde

gelistirilmistir.

Gelistirilen E-Portfolyo Uygulamanmin Uzman Goriislerine Sunulmasi: Gelistirilen e-
portfolyo uygulamast uzman goriiglerine sunulmus, goriis ve Onerileri alimmustir. Bu
asamada alan uzmanlar1 uygulamaya herhangi bir ekleme yapilmasma gerek olmadigini
belirtirken, iki 6gretmen liriin yiikleme adimlarinin azaltilmasi gerektigini vurgulamislardir.
Alman geribildirimler dogrultusunda yazilim uzmaniyla tekrar goriisiilmis ve gerekli

diizeltmelerin yapilmasi saglanmistir.

E-Portfolyo Uygulamasina Son Halinin Verilmesi: Alinan geri bildirimler sonrasinda e-
portfolyo uygulamasma yonelik son diizeltmeler yapilmis ve uygulamaya son hali
verilmistir. E-portfolyo uygulamasi (PORTI) https://www.porticocuk.com/ web sitesi

ilizerinden erisime acilmuistir.

3.7. E-Portfolyonun Uygulanmasi ve Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama siirecine baslamadan &nce Gazi Universitesi Etik
Komisyonu’ndan etik kurul izni alinmistir (EK 8). E-portfolyonun belirlenen okulda
uygulanmasi ve veri toplama siireci Erzurum Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gerekli izinler (EK 9) alindiktan sonra gergeklestirilmistir. Arastirmanin veri toplama

stirecine iliskin bilgilere Sekil 11°de ayrintili bir bi¢imde yer verilmistir.
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. o Yansitict Diisiinme Becerileri
Ogretmene Egitim

Verilmesi Cocuk Gozlem Formu

Ogretmen Goriisme

Ailelere Egitim Verilmesi Formu

UYGULAMA SURECI
Cocuklara Egitim

. > Aile Goriisme Formu
Verilmesi 10 Hafta

Dokiimanlar
Pilot Calismanin

Yapilmasi

Sumif Ici Cocuk Gézlem Formu

Sekil 11. E-portfolyonun uygulanmasi ve veri toplama siireci

3.7.1. Ogretmene Egitim Verilmesi

Aragtirmanin 10 haftalik uygulama siirecine baglamadan 6nce uygulama siirecinde aktif rol
alacak 6gretmene 20-24 Eyliil 2021 tarihleri arasinda e-portfolyo uygulamasini (PORTT)
kullanmaya yonelik egitimler verilmistir. Ogretmenin e-portfolyo uygulamasima nitelikli
{iriin toplamasini saglamak amaciyla oncelikle goriisme yapilmistir. Ogretmenle yapilan

2% ¢

goriisme neticesinde 6gretmenin “gdzlem yapma”, “anlamli {iriin toplama”, “anekdot kayd1
yazma”, “Uriin agiklamasi yapma” ve “kagit temelli portfolyo hazirlama” konularinda egitim
ithtiyaci oldugu goriilmiistiir. Nitekim uygulama Oncesi Ogretmenlerle yapilan ihtiyag
belirleme c¢alismasinda da e-portfolyo uygulamasina yonelik belirtilen egitim ihtiyaglari
arasinda kagit temelli portfolyo hazirlama konusunun 6gretmenler tarafindan vurgulanan bir
egitim ihtiyact oldugu belirlenmistir. Bu bilgiler dogrultusunda o6gretmene verilecek
egitimlerin  kagit temelli portfolyo hazirlama ve e-portfolyonun teknik kullanimi
iceriklerinden olusturulmasina karar verilmistir. Ogretmene verilen bes giinliik egitim
stirecinin dort gliniinde “gdzlem yapma”, “anlamli iriin toplama”, “anekdot kaydi yazma”,
“lirlin aciklamas1 yapma” ve “kagit temelli portfolyo hazirlama” konulart; son egitim
giiniinde ise PORTI'nin teknik kullanimi (Ornegin; iiriin ekleme, yorum yazma vb.)
hakkinda egitim verilmistir. Ogretmene verilen egitimler birebir ve yiiz yiize olacak sekilde
gerceklestirilmigtir. Egitimlerde oncelikle teorik bilgi verilmis ardindan 6zellikle anekdot

kayd: yazma, iirlin agiklamasi yapma, anlamli {iriin toplama gibi konularda ornekler
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iizerinden uygulamali ¢alismalar yapilmistir. Her bir egitim oturumu okul kapanis saati olan
13:00’te baslamis, 13:45°te sonlandirilmistir. Sekil 12°de arastirmaci tarafindan 6gretmene

verilen egitime iliskin gorsel yer almaktadir.

Sekil 12. Ogretmene egitim verilmesi

3.7.2. Ailelere Egitim Verilmesi

Aragtirmanin uygulama siirecine baglamadan once 27 Eylil 2021 tarihinde ailelerle
PORTI’ye yonelik bilgilendirme ve egitim toplantis1 diizenlenmistir. Ailelerle yapilan
toplantida oncelikle aragtirmanin amaci ailelere anlatilmis, aragtirmaya katilmay1 kabul eden
ailelere “Veli Onam Formu” dagitilmis ve imzalatilmistir. Yapilan toplantida “portfolyonun
onemi”, “aile olarak portfolyoya nasil katki saglayabilecekleri”, “gdzlem yapma”, “anlamli
{iriin toplama” ve “PORTI (Ornegin; iiriin ekleme, yorum yazma vb.)” hakkinda bilgi
verilmistir. Ailelere verilen egitim grup halinde ve yiiz ylize olacak sekilde
gergeklestirilmistir. Egitimde projeksiyon cihazi kullanilarak ailelere sisteme giris, {iriin
yiikleme, iirlinlere yorum yapma uygulamali olarak gdsterilmistir. Egitim esnasinda ihtiyaci
olan ailelerle birebir uygulamali caligmalar yapilmistir. Ailelere verilen egitim okul kapanis

saati olan 13:00°te baslamis, 16:00°da sona ermistir. Sekil 13°te arastirmaci tarafindan

ailelere verilen egitime iligskin gorsel yer almaktadir.
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Sekil 13. Ailelere egitim verilmesi

3.7.3. Cocuklara Egitim Verilmesi

Uygulama 6ncesinde ¢ocuklara PORTI’lerine yonelik farkindalik kazandirmak amaciyla 27
Eylil-1 Ekim 2021 tarihleri arasinda bir hafta siireyle haftada {i¢ giin egitim oturumlari
diizenlenmistir. Ilk oturumda ¢ocuklara bireylerde meydana gelen gelisim ve degisim
siirecine yonelik farkindalik kazandirmak amaciyla “Degisimim” isimli etkinlik
yaptirilmustir. Ikinci oturumda gocuklara gelisim alanlarma ve hangi becerilerin hangi
gelisim alanlartyla iligkili olduguna yonelik e-portfolyo ara yiiziiniin somutlastirildig
“PORTI’'m ve Ben” isimli etkinlik yaptirilmistir. Ugiincii oturumda ise PORTI nin teknik
kullanimina yonelik ¢ocuklarla bireysel ve kiigiik gruplar halinde gosteri ve gosterip
yaptirma teknikleri kullanilarak kendilerinin ve arkadaslarmin PORTI’lerini nasil

inceleyeceklerine iligskin uygulamali egitimler verilmistir.

1. Oturum Etkinligi: Degisimim

Ogrenme siireci: Cocuklarin ¢alismalarini incelemelerine ve zamanla nasil degistiklerine
yonelik farkindalik kazandirmak icin ilk dogduklarinda, su anda ve anaokulunu
bitirdiklerinde nasil goriineceklerine iliskin serbest resim caligmasi yaptirilir. Resimler
tamamlandiktan sonra resimlerinde meydana gelen degisiklikler, benzerlikler, farkliliklar ve

degisimler iizerine konusulur. Degisimler iizerine konusulduktan sonra c¢ocuklarla

PORTI’de gorebilecekleri degisiklikler iizerine sohbet edilir.
2. Oturum Etkinligi: PORTI’'m ve Ben

Ogrenme siireci: Cocuklarla bilissel, dil, sosyal ve duygusal, motor gelisim ve 6z bakim
becerilerinin ne oldugu iizerine sohbet edilir. 50-70 boyutunda fon kartonuna her bir gelisim

alanin1 temsilen hazirlanan ikonlar belirli araliklarla yapistirilarak ¢cocuk profil sayfasinin
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ara yliziiniin benzeri olusturulmaya calisilir. Bos bir kutu igerisine farkli gelisim
alanlarindaki becerilere yonelik temsili resimler konulur. Ornegin; elini yikayan, deney
yapan, ailesiyle vakit geciren, arkadaslariyla oynayan, ziplayan, sarki soyleyen ¢ocuk vb.
Cocuklar tek tek hangi resmin hangi gelisim alanina ait oldugunu bulmaya ve ilgili alanin

altina yapistirmaya caligir.
3. Oturum Etkinligi: PORTI 'mi Aktif Kullaniyorum

Ogrenme Siireci: Her bir ¢ocugun profil sayfasma gecici olarak cocugun dnceden yapmis
oldugu birer calisma 6rnegi yliklenir. E-portfolyo uygulamasinin yiiklii oldugu tablet sinifa
getirilir. Cocuklarla, 6gretmenin ve kendilerinin en begendikleri ¢alismalar1 kendileri igin
tasarlanan e-portfolyo uygulamasina eklenecegine iliskin sohbet edilir. Daha sonra tablet
iizerinden smiftan herhangi bir ¢ocugun profil sayfasina girilerek, yiiklenen calisma
orneginin giizel oldugu i¢in e-portfolyoya yiiklendigi belirtilir ve profil sayfalarina nasil
girilecegi uygulamali bir sekilde gosterilir. Ardindan cocuklar birer birer sinifin ortasina
alimir. Her bir ¢ocuga dncelikle kendi profil sayfasina sonrasinda ise sectigi bir arkadasinin
profil sayfasina girmesi gerektigi soylenir. Cocuk kendi profil sayfasina girmeden Once
kendisine yiiklenen calisma Ornegini, arkadasinin profil sayfasina girmeden Once ise
arkadaginin profil sayfasindaki ¢alisma 6rnegini tahmin edip sdylemesi saglanir. Bu siirecte
cocugun e-portfolyo uygulamasint dogru bir bigimde kullanmasi igin rehberlik edilir.
Zorlanan ¢ocuklara kendi ve arkadaslarinin profiline nasil girilecegi gosterip yaptirma

teknigi ile bireysel olarak gosterilir.

3.7.4. Pilot Calismanin Yapilmasi

Pilot c¢alisma gercek arastirma oOlceginde kullanilabilecek siireglerin  sinanmast ve
uygulanmasi amaciyla yapilan 6n deneme arastirmasidir (Glesne, 2013). Uygulama siirecine
baslamadan 6nce 4-6 Ekim 2021 tarihleri arasinda 6gretmen ve arastirmaya katilmay1 kabul
eden lig aile ile {i¢ giin boyunca pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot ¢alisma 6zellikle e-portfolyo
uygulamasinda yasanabilecek teknik problemleri 6nceden belirlemek amaciyla yapilmistir.
Pilot ¢alisma, uygulamanin yapilacagi siniftaki 6gretmenin ve ailelerin yasayabilecegi
teknik problemleri dnceden belirlemek ve bagka bir sinif 6gretmeni ve ¢ocuklarla pilot
calisma yapmanin maliyeti (Ornegin, 6gretmene ve her bir cocuga ara yiiz hazirlanmasi vb.)
hesaba katilarak uygulama yapilacak smifin 6gretmeni ve aileleriyle yapilmistir. Pilot

calisma sonucunda {riin hareketlerinde e-mail bildirimi alma konusunda teknik bazi
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problemlerin yasandig1 goriilmiis, yazilim uzmani araciligiyla hosting firmasiyla iletisime
gegcilerek problemi ¢ozmek igin gerekli ¢caligmalar yapilmistir. Yapilan teknik ¢aligmalar
sonucunda 6gretmen ve ailelerin e-mail bildirimi alma konusunda yasadiklar1 teknik
problemler ¢oziilmiistiir. Pilot ¢alisma siirecinde 6gretmenin ve ailelerin yiikledikleri tiriinler

uygulama siirecine baglamadan 6nce e-portfolyo uygulamasindan kaldirilmistir.

3.7.5. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci 10 hafta, haftada ii¢ giin olarak belirlenmistir. Uygulama
yapilacagi giinlere uygulamanin yapilacagi sinifin 6gretmeniyle karar vermek igin
Ogretmenle goriisme yapilmis, Ozellikle 6gretmenin tercih ettigi Pazartesi, Carsamba ve
Cuma giinlerinin uygulama i¢in en uygun giinler olduguna karar verilmistir. Aragtirmanin
uygulama siireci 11 Ekim 2021-24 Aralik 2021 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

Arastirmanin uygulama siirecine iligskin bilgilere Sekil 14°te yer verilmistir.

Giine Baglama Zamani-Sohbet +8 Hafta-Her Uygulama Giinii

Oyun Zamani-

c . 8 Hafta-Her Uygul Gunii
PORTI Merkezi L

Biiyiik Grup Toplantilart +4. Haftanin Sonu ve 9. Hafta-2 Toplantt

Portfolyo Sunum Giinti +10. Hafta-Son Uygulama Haftast

Sekil 14. Arastirmanin uygulama siireci

Giine Baslama Zamamni: Aragtirmanin 10 haftalik uygulama siirecinde portfolyo sunum
giinliniin yapildig1 son hafta ve biiyiikk grup toplantisimin yapildigr 9. hafta hari¢ her
uygulama giiniinde giine baslama zamaninda c¢ocuklar Ogretmen tarafindan e-
portfolyolarindaki (PORTI) iiriinler hakkinda sohbet etmeye tesvik edilmislerdir. Ogretmen
giine baslama zamaninda bu zaman aralifinda yapilmasi gerekenlerin disina ¢ikmadan bir
giin Once neler yaptiklari, evde aileleriyle nasil vakit gecirdikleri, okulda neler yaptiklar

hakkinda e-portfolyolar1 (PORTI) iizerinden g¢ocuklarla sohbet etmistir. Sekil 15’te

122



dgretmen ve ¢ocuklarin giine baslama zamaninda PORTI iizerinden yaptiklari sohbete iliskin

gorsel yer almaktadir.

Sekil 15. Giine basglama zamani

Oyun Zamani: Arastirmanin 10 haftalik uygulama siirecinde ¢ocuklarin e-portfolyolariyla
etkilesimde bulunduklar1 diger zaman dilimi “oyun zamani” olarak belirlenmistir. Bunun
icin dncelikle sinifin uygun bir béliimiine gegici olarak “PORTI Merkezi” olusturulmustur.
PORTI merkezi olusturulurken giiriiltiilii olan blok ve miizik merkezi gibi merkezlerden
daha uzak bir alanda olusturulmasina dikkat edilmistir. PORTI merkezi en fazla bes gocugun
ayn1 anda vakit gecirebilecegi masa ve sandalyelerden olusturulmustur. PORTI merkezinde
sadece oyun saatinde olmak iizere bir adet Android 10 isletim sistemine sahip, 8 ing
boyutunda tablet kullanilmistir. Uygulama siirecinde ¢ocuklar sadece oyun zamanlarinda
tabletle etkilesime ge¢mis, bunun disindaki saatlerde tablet sinif ortamindan kaldirilmistir.
Cocuklar oyun zamaninda bireysel olarak veya kii¢iik gruplar halinde kendi isteklerine bagh
olarak bu merkezde vakit gegirerek e-portfolyolariyla etkilesime gecerek kendilerinin veya
istedigi arkadaglarinin e-portfolyolarini incelemislerdir. Cocuklarin bu merkezde vakit
gecirme sireleri Ogretmenin oyun zamanma ayirdigi siire olan 45-50 dakika ile
sinirlandirlmustir.  Sekil 16’da ¢ocuklarin oyun zamaninda PORTI merkezinde e-

portfolyolarini incelemelerine iliskin gorsel yer almaktadir.
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Sekil 16. PORTI merkezi

Biiyiik Grup Toplantilari: Arastirmanin 10 haftalik uygulama siirecinde iki kez 6gretmen
tarafindan biiyiik grup toplantisi diizenlenmistir. Bliyiik grup toplantilar1 4. haftanin sonuna
denk gelen 5 Kasim 2021 ve 9. haftanin son giinii olan 17 Aralik 2021 tarihlerinde
diizenlenmistir. Biiyiik grup toplantilarinda 6gretmen sinifa kurdugu projeksiyon cihazindan
o giin sinifta olan ¢ocuklarm e-portfolyolarindaki (PORTI) iiriinlerini duvara yansitmis ve
yapilan iiriinler hakkinda sohbet etmistir. Ogretmen ¢ocuklara iiriinleri hakkinda “En ¢ok
hangi tiriiniinii begeniyorsun?”, “Bu iirlinli bir daha yapma sansin olsaydi nasil yapardin?”
gibi yansitict sorular sormustur. Ayrica tiim sinifa “Arkadasinizin en begendiginiz {irlinii
hangisi?” gibi sorular yonelterek ¢ocuklarin arkadaslarinin iiriinlerini degerlendirmesini
saglamigtir. E-portfolyonun “Favorilerim” bdliimiinde yer alan iiriinlere bu toplantilarin
sonucunda karar verilmistir. Ogretmen biiyiik grup toplantilari sonucu cocuklarmn
goriislerine dayali olarak ¢ocugun, arkadaglarinin ve 6gretmen olarak kendinin en begendigi
iirlinleri not alarak "Favorilerim" bdliimiine eklemistir. Sekil 17°de 6gretmen ve ¢ocuklarin

beraber ger¢eklestirdigi biiylik grup toplantisina iliskin gorsel yer almaktadir.

Sekil 17. Biiyiik grup toplantisi
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Portfolyo Sunum Giinii: Uygulamanin 10. haftasi olan 20-24 Aralik tarihleri arasinda 5 giin
boyunca 6gretmen tarafindan portfolyo sunum giinii diizenlenmistir. Portfolyo sunum giinii
tarihlerine 6gretmen ailelerle beraber karar vermistir. Portfolyo sunumlari haftanin her giinii
giinde ortalama dort aile ile yaklasik 20 dakikada gerceklestirilmistir. Ailelere sunum giinii
oncesi ¢ocuklartyla beraber portfolyolarini incelemeleri ve “En begendigin {irlin hangisi?
Neden?”, “Bu iiriinii bir daha yapma sansin olsaydi nasil yapardin?”, “En begenmedigin
iirlintin hangisi? Neden?”, “Bundan sonraki siireclerde nasil iiriinler yapmay1 planliyorsun?
gibi sorular1 ¢ocuklarina sorarak sunum giiniine ¢ocuklarini hazirlamalar1 yoniinde bilgi
verilmistir. Portfolyo sunumlari okulun kapanis saatinden sonra 13:00-14:30 saatleri
arasinda okulun yemek salonunda gergeklestirilmistir. Portfolyo sunumuna bazi aileler
yalniz katilirken bazi aileler diger ¢ocuklariyla beraber katilmiglardir. Sekil 18°de aile, cocuk
ve Ogretmenin beraber gerceklestirdigi portfolyo sunum giinline iliskin gorseller yer

almaktadir.

Sekil 18. Portfolyo sunum giinii

3.8. Arastirma Icin Gerekli Materyal ve Donanimlar

E-portfolyo uygulamasinin sinif igerisinde ve smif disinda kullanilabilmesi i¢in gereken

donanim ve materyaller sunlardir:

Fotograf Makinesi, Video ve Ses Kayit Cihazi: Fotograf makinesi, video ve ses kayit cihazi
ogretmenin ¢ocuklarin e-portfolyolarina iiriin toplamasi i¢in gereken araglardandir. Ancak
bir¢ok akilli telefonda fotograf ¢cekme, video ve ses kaydetme 6zelligi bulundugundan bu
cihazlar smif ortaminda bulunmadiginda bu ozellikleri tagiyan bir akilli telefonla e-

portfolyoya {iriin toplanabilir.
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Tablet: Tablet giine baslama zamaninda 6gretmenin ¢ocuklarla e-portfolyo {izerinden sohbet
etmesi, oyun zamaninda c¢ocuklarin e-portfolyolariyla etkilesime gegmeleri ve portfolyo
sunum giinleri i¢in kullanilmaktadir. Bu arastirmada android isletim sistemine sahip 8 ing
ekran boyutuna sahip tablet kullanilmistir. Farkli isletim sistemine sahip ve farkli
biiytikliikteki tabletler arastirma i¢in kullanilabilir. Tabletin taginabilir olmasi 6gretmene ve
cocuklara kolaylik saglamistir. Ancak sinifin donanimina gore masaiistii veya diz {stii
bilgisayarlar da bu amagla kullanilabilir. Kullanilan tabletten ¢ocuklarin dikkatinin

dagilmamasi i¢in farkli uygulamalar kaldirilmistir.

Projeksiyon Cihazi: Projeksiyon cihazi biliylikk grup toplantilarinda ¢ocuklarin e-
portfolyolarindaki trilinleri duvara yansitmak ve iizerine simifga tartismak igin
kullanilmaktadir. Sinifta akilli tahta bulunmasi durumunda projeksiyon cihazi yerine akilh

tahta kullanmak 6gretmen i¢in daha kullanigh bir yontem olacaktir.

Diz Ustii Bilgisayar: Diz iistii bilgisayar biiyiik grup toplantilarinda projeksiyon cihazina
baglamak icin kullanilmistir. Sinifta akilli tahta bulunmasi durumunda diz {isti bilgisayar

kullanimina gerek kalmayacaktir.

Internet Alt Yapisi: E-portfolyo uygulamas: internet araciligiyla ¢alismaktadir. Bu sebeple
siif igerisinde kullanilan tabletin internete bagl olmasi gerekmektedir. Okulun internet alt
yapisinin yetersiz oldugu durumlarda, 6gretmen kendi telefonunun mobil internetini tablete

baglayarak sorunsuz bir sekilde uygulamayi kullanabilmektedir.

Akalli Telefon/Tablet/Diz Ustii veya Masa Ustii Bilgisayar: E-portfolyo uygulamasimin smif
disinda 6gretmen ve aileler tarafindan kullanilabilmesi i¢in I0OS veya Android isletim
sistemine sahip herhangi bir akilli telefon veya tablet; Windows, MacOS isletim sistemine
herhangi diziistii veya masaiistii bilgisayar yeterlidir. E-portfolyo uygulamasi internet
ortaminda ¢alisgtigindan Ggretmenin ve ailelerin uygulamayr kullandiklar1 teknolojik

araclarin internete bagli olmasi gerekmektedir.

3.9. Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Arastirma siirecine baglamadan once Erzurum Erzurum Valiligi 11 Milli Egitim
Midiirliigii’nden gerekli izinler alinmistir (EK 9). Asagida arastirma siirecinde kullanilan

veri toplama araclarinin uygulanma siirecine iliskin bilgiler verilmistir.
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3.9.1. Gozlem Siireci

Aragtirmada ¢ocuklarin yansitict diisiinme becerileri her bir ¢ocugun 11 Ekim 2021-24
Aralik 2021 tarihleri arasinda 10 hafta boyunca giine baglama zamani, oyun zamani, biiyiik
grup toplantisi ve portfolyo sunum giinlerindeki yansitici konusmalarinin gézlemlenmesiyle
elde edilmistir. 15-21 Kasim 2021 tarihleri arasi birinci ara tatil haftasi oldugundan bu
tarihler arasi, veri toplama siirecine dahil edilmemistir. G6zlem verilerinin kaydedilmesinde
veri kaybini 6nlemek i¢in video kamera kullanilmistir. Video kayitlari arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Video kameranin belirlenen zaman dilimlerinde goriintii ve ses kalitesi
acisindan en uygun yere konumlandirilmasi saglanmis, sabitlemek icin tripod kullanilmistir.
Video kayitlar1 uygulama giiniiniin bitiminde arastirmaci tarafindan bilgisayar ortamina
aktarilarak tarihine gore kaydedilmistir. Kaydedilen videolar arastirmaci tarafindan
izlenerek transkript edilmistir. Video transkriptleri her bir ¢ocuk i¢in olusturulan “Yansitici

Diistinme Becerileri Cocuk Gozlem Formuna” kaydedilmistir.

Sinif igerisinde gozlemlenen diger bir durum ise e-portfolyo uygulamasimin ¢ocuklarin
gelisimlerine nasil yansidigini ve ¢ocuklarin e-portfolyo uygulamasini nasil kullandiklarina
iligkindir. Bu durumu belirlemek i¢in ¢ocuklarin 10 hafta boyunca giine baglama zamani,
oyun zamani, biliylk grup toplantist ve portfolyo sunum giinlerinde kaydedilen
videolarindan, bu zaman dilimleri disinda ise (Ornegin; kahvalti, temizlik, etkinlik zamani,
vb.) “Sif I¢i Cocuk Gozlem Formuna” yazili olarak kaydettigi gdzlem verilerinden
yararlanilmistir. Kaydedilen gozlem videolar1 ve transkriptleri arastirmaci tarafindan
incelenmis ve “Smmf I¢i Cocuk Gozlem Formuna” yazili olarak kaydettigi verilerle

birlestirilerek her bir ¢ocuk i¢in ayr1 ayr1 kaydedilmistir.

3.9.2. Goriisme Siireci

Arastirmada 6gretmenin ve ailelerin e-portfolyo uygulamasinin etkililigi, kullanim durumu,
yararlar1, kolayliklari, zorluklar1 vb. hakkindaki diisiince ve deneyimleri goriisme yoluyla
degerlendirilmistir. Gorlismeler i¢in 6gretmen ve ailelerden uygun olduklar1 giin ve saat i¢in
randevu alinmistir. Goriismeler uygulama siirecinin bitis haftasindan sonraki haftaya denk
gelen 27-31 Aralik 2021 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Ogretmenle ve ailelerle
yapilan her bir gériisme bireysel ve yliz yiize gerceklestirilmistir. Goriisme yapildig1 esnada
ortamda arastirmaci ve gorisiilen kisi haricinde kimse bulunmamistir. Goriismelere

baslamadan once 6gretmen ve ailelerin goriisme siirecinin ses kaydinin alinmasina yonelik
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izinleri alinmig ve tim goriismeler ses kayit cihazi araciligiyla kayit altina alinmstir.
Ogretmenle yapilan goriisme “Ogretmene Goriisme Formu”, ailelerle yapilan goriismeler ise
“Aile Goériisme Formu” kullanilarak gergeklestirilmistir. Ogretmenle yapilan goriisme
yaklasik 35 dakika siirmiistiir. Ailelerle yapilan gériismeler ise 17 dakika-30 dakika arasinda
degisen siirelerde gerceklestirilmistir. Goriismelerden elde edilen ses kayit verileri bilgisayar

ortamina isim ve tarih verilerek kaydedilmistir.

3.9.3. Dokiiman incelenme Siireci

Arastirmanin dokiimanlart 11 Ekim 2021-24 Aralik 2021 tarihleri arasinda e-portfolyo
(PORTI) igerigindeki veriler ve SQL server iizerinden alinan log kayitlar1 incelenerek elde
edilmigtir. Arastirmaci e-portfolyo uygulamasi igerigi incelemelerini uygulamanin
aragtirmact girisinden kendisine tanimlanan kullanic1 adi ve sifre ile giris yaparak
gerceklestirmigtir. Ailelerin ve 6gretmenin {iriin ekleme, {iriine yorum yapma sikligi, tarihi
ve saati; iiriin agiklamalar1 ve yorumlart ile ilgili bilgiler uygulamada agikca goziiktiiglinden
arastirmaci tarafindan dogrudan elde edilebilmistir. Ailelerin ¢ocuklarinin profil sayfalarini
goriintiileme sayilarini belirlemek i¢in ise yazilim uzmanindan destek alinmis ve SQL server

iizerinden log kayitlarina ulasilmistir.

3.10. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri ¢ocuklardan elde edilen gézlem videolarinin kayitlari, 6gretmenden
ve ailelerden elde edilen goriisme ses kayitlar1 ve e-portfolyo uygulamasinin igeriginden

elde edilen dokiimanlardir.

3.10.1. Gozlem Verilerinin Analizi

Gozlem verilerinin analiz siirecinde Oncelikle tim gozlem videolarinin, videonun
kaydedildigi tarihe gore bilgisayar ortamina aktarilmasi saglanmistir. Bilgisayar ortamina
aktarilan her bir video arastirmaci tarafindan izlenmis ve transkript edilerek diizenlenmistir.
Transkript edilen video kayitlar1 arastirmaci tarafindan her bir ¢ocuk i¢in ayr1 ayr1 olmak
{izere “Yansitic1 Diisinme Becerileri Cocuk Gézlem Formu” ve “Simif I¢i Cocuk Gozlem
Formu”nda yer alan davranislara gore kaydedilmistir. Elde edilen veriler frekans analizine

tabi tutularak her bir ¢ocugun gézlem formlarinda yer alan boyutlara gore ka¢ kez davranis
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sergilendigi belirlenmeye calisilmistir. Gozlem verilerinin analizinde giivenirligi saglamak
iizere video kayit transkriptlerinin bir kismi yansitict diisiinme becerileri ve okul dncesi
egitim {lizerine arastirmalart olan iki uzman tarafindan incelenmis ve fikir birligine

varilmistir.

3.10.2. Goriisme Verilerinin Analizi

Ogretmenden ve ailelerden elde edilen goriisme ses kayitlar1 dncelikle bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Bilgisayar ortamina aktarilan ses kayitlari transkripsiyon programi araciligiyla
yazili dokiiman haline donistiiriilmiistiir. Ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan dinlenmis,
yazili dokiimanla karsilastirilmis ve kiiciik diizeltmeler yapilarak ses kayitlarinin hatasiz ve
eksiksiz bir sekilde transkript edilmesini saglanmistir. Goriigsmelerden elde edilen verilerin
analizinde NVIVO 12 programi kullanilmis ve tematik analizden yararlanilmistir. Tematik
analiz, bir veri seti i¢indeki anlam kaliplarini (temalar1) sistematik olarak tanimlamaya,
diizenlemeye ve i¢gdrii sunmaya yonelik bir nitel analiz yontemidir. Tematik analiz veri seti
genelinde anlama odaklanarak, aragtirmacinin ortak anlamlar1 ve deneyimleri gérmesine ve
anlamlandirmasina olanak tanir (Braun & Clarke, 2012). Bu arastirmadan elde edilen
goriisme verileri Braun ve Clarke’in (2006) tematik analiz adimlarina gore analiz edilmistir.

Bu adimlara asagida yer verilmistir:

Arastirmacinin Veriye Asina Olmasi: Arastirmaci goriismeleri bizzat kendisi yaptigindan
veri analizine 6n bilgi ve fikirlerle baglamistir. Ayrica arastirmaci kodlamaya baslamadan
once goriisme verilerinin yazili desifresini bastan sona birkag kez okumus ve gerek gordiigii

yerde notlar alarak goriisme verilerine asina olmaya ¢alismistir.

Ilk Kodlarin Olusturulmasi: Arastirmaci bu adimda dikkatini ceken anlamsal bilgilerin ilk
listesini hazirlamis ve baslangic kodlarimi olusturmustur. Olusturulan kodlar arastirma
sorularina uygun olarak “veri odakli” ve “kuram odakli” olarak olusturulmustur. Arastirmaci
veri analizini bilgisayar programi araciligiyla yaptigindan olusturdugu kodlarla veri

iceriklerini bilgisayar ortaminda bir araya getirmistir.

Temalarin Aranmasi: Tiim veriler baslangic seviyesinde kodlandiktan sonra farkli kodlar
daha genis anlamdaki potansiyel temalar icerisine yerlestirilmistir. Bu adimda arastirmaci
olusturdugu kodlar1 ve bu kodlar1 kapsayan potansiyel temalar1 haritalandirarak kodlar ve

temalar arasindaki iliskiyi somutlastirmaya ¢alismistir. Bu islem sonucunda bazi kodlar
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yerlestirilen temalar altindan c¢ikarilarak analiz dis1 birakilmis ve bazi aday temalar

olusturulmustur.

Temalarin Gozden Gecirilmesi. Arastirmaci bu adimda bazi temalar1 sadelestirmis, asiri
dagmik bir analizin Oniine geg¢mek icin birbirini kapsadigi diisiinlilen bazi temalar1
birlestirmis, bazi temalar1 birden fazla temaya ayirmis ve yeni temalar elenmistir. Boylelikle

temalarin sade ve birbiriyle tutarli bir sekilde olusturulmasi saglanmstir.

Temalarin Tanimlanmasi ve Isimlendirilmesi: Temalar gdzde gecirildikten sonra olusturulan
tiim temalarin genel olarak ne anlattigi tanimlanmis ve olusturulan temalarin veri setinin
hangi boyutunu vurguladigi belirlenmistir. Bu asamada bir temanin ¢cok kapsamli, karmagsik
ve binisik olmamasi i¢in sadelestirme yapilmis, herhangi bir temanin alt temalar1 (tema
icindeki temalar) olup olmadig1 kontrol edilmis ve tutarli alt temalar olusturarak hiyerarsik
bir yap1 elde edilmistir. Son olarak her bir tema i¢in kisa, 6z, dikkat ¢ekici ve temanin igerigi

ile ilgili net fikir verecek isimlendirmeler yapmuistir.

Raporun Hazirlanmasi: Nihai analiz ve rapor yazimindan olusan bu adimda arastirma
verilerinden hareketle tek tek ve biitiin olarak temalarin toplamda anlamli bir hikaye sunmasi
saglanmistir. Raporda temalarin gecerligini kanitlayacak ve asil noktay1 destekleyen ¢arpici

nitelikteki dogrudan alintilara yer verilmistir.

Gortisme verilerinin analizinde giivenirligi saglamak tizere “kodlayicilar aras1 uyum” teknigi
kullanilmigtir. Bu dogrultuda aragtirma verilerinin bir kismi aragtirmaci disinda iki alan
uzmani tarafindan kodlanmistir. Iki farkli uzman tarafindan kodlanan veriler Miles ve
Huberman’in (1994), (Goriis Birligi/Gorlis  Birligi+Gortis Ayriligl) x100 formiilii

kullanilarak kodlayicilar arasi tutarlilik hesaplanmis ve .83 olarak bulunmustur.

3.10.3. Dokiimanlarin Analizi

Arastirmanin dokiimanlarinin analiz edilme siirecinde e-portfolyo uygulamasinin (PORTTI)
icerigi arastirmaci tarafindan detayli olarak incelenmistir. Uygulama igeriginde yer alan {iriin
yiikleme sayist saati, siklig1 giinii gibi verilere arastirmaci tarafindan frekans analizi
yapilmistir. Ailelerin ¢ocuklariin profil sayfalarini goriintiileme sayilarii belirlemek i¢in
ise yazilim uzmanindan destek alinmis ve SQL server iizerinden log kayitlart incelenerek
istatistiki veriler elde edilmistir. Elde edilen verilere frekans analizi uygulanmistir. E-
portfolyo uygulamasi iceriginde yer alan diger dokiimanlar 6gretmen iirlin aciklamalar1 ve

ogretmenle ailelerin karsilikli olarak yaptigi iirlin yorumlaridir. Bu veriler ise Braun ve
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Clarke’n (2006) tematik analiz adimlarina gore analiz edilmis ve temalastirilarak

sunulmustur.

3.11. Gegerlik ve Giivenirlik icin Alinan Onlemler

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in kullanilacak gesitli stratejiler
bulunmaktadir  (Creswell, 2014; Creswell, 2017; Merriam, 2013; Yin, 2018). Bu
arastirmanin gegerligini ve giivenirligini saglamak iizere kullanilan stratejilere Tablo 4’te

yer verilmistir.
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Tablo 4

Arastirmamin Gegerlik ve Giivenirligini Saglamak i¢in Kullanilan Stratejiler

Olgiit

Strateji

Uygulama

I¢ Gegerlik

Cesitleme

Gozlem, goriisme ve dokiimanlari gibi
coklu veri kaynaklari kullanma.

Katilimc1 Dogrulamasi

Ogretmen ve iic aileye goriisme
transkriptlerini  ve ilk analizleri
gondererek teyit etme.

Veri Toplama Siireglerine
Uygun ve Yeterli Katilim

Arastirma siirecinde 10 hafta, haftada
lic giin tim gin smifta bulunarak
gbzlem yapma.

Aragtirmaya katilan Ogretmen ve
ailelerin tlimiiyle goriisme yapma.
Aragtirma sorularina yanit verecek
farkli dokiimanlara ulasma.

Uzman Incelemesi

Tez lIzleme Komitesi iiyelerinin
goriiglerine bagvurma.
Arastirma konusu ve metodolojisi
hakkinda bilgisi olan uzmanlarin
goriiglerine bagvurma.

Di1s Gegerlik

Zengin ve Yogun
Tanimlama

Goriisme, gozlem ve dokiiman
incelemesi  bulgularin1  verirken
dogrudan alintilara siklikla yer verme.
Arastirmanin katilimcilarini, aragtirma
ortamini, arastirmacinin roliinii, veri
toplama araclarini, gelistirilen e-
portfolyo uygulamasin1 ve uygulama
siirecini detayl1 olarak agiklama.

Azami Cesitlilik

Arastirmanin katilimeilarini
belirlerken maksimum cesit
ornekleme  yontemini  kullanarak
cesitliligi artirma ve uygulayicilar
tarafindan farkl alanlarda
uygulanabilmesine olanak saglama.

Guvenirlik

Kodlayicilar Arast Uyum

Verileri iki alan uzman ile kodlama ve
arastirmacimin kod ve temalaryla
karsilastirma.

Teyit Edilebilirlik

Calisma bulgularinin teyit
edilebilmesi  i¢in  veri  toplama
araclarini, video kayitlarimi  ve
dokiimanlart muhafaza etme.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirma bulgulart aragtirma
sorularma yénelik olarak “E-Portfolyonun Cocuklar Uzerindeki Yansimalarina Iliskin
Bulgular”, “E-Portfolyonun Egitim Ortami Uzerindeki Yansimalarina Iliskin Bulgular”,
“E-Portfolyonun Icerigine Iliskin Bulgular” ve “E-Portfolyonun Kullamm Durumuna
Iliskin Bulgular” olmak iizere dort boliim altinda incelenmistir. Arastirma bulgularmmn

sunumu Sekil 19°da yer almaktadir.

Sekil 19. Arastirma bulgularinin sunumu
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4.1. E-Portfolyonun Cocuklar Uzerindeki Yansimalarina iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “E-portfolyonun ¢ocuklar iizerindeki yansimalar1 nelerdir?” sorusuna cevap
vermek i¢in smif i¢i gdzlemler, aileler ve 6gretmenle yapilan gériismeler kullanilarak su alt

sorulara cevap aranmistir:

e E-portfolyo ¢ocuklarin yansitici diigiinme becerileri iizerinde nasil bir degisiklik

olusturmustur?

e “E-portfolyonun ¢ocuklarin gelisimleri tizerindeki yansimalari nasildir?”

4.1.1. E-Portfolyonun Cocuklarin Yansitici Diisiinme Becerileri Uzerinde

Olusturdugu Degisikliklere liskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  “E-portfolyo cocuklarin yansitici diisiinme becerileri {izerinde nasil bir
degisiklik olusturmustur?” sorusuna cevap verebilmek i¢in her bir cocugun 10 hafta boyunca
giine baslama zamani (G.B.Z.), oyun zamani (O.Z.), biiyiik grup toplantis1 (B.G.T.) ve
portfolyo sunum giinlerindeki (P.S.G.) yansitici konusmalar1 gozlemlenmis ve yansitict

diisiinme becerilerinin “aligkanlik”, “anlama”, “yansitma ve “elestirel yansitma” diizeyleri

analiz edilmistir.

Yansitic1 diisiinme becerilerinin en alt basamagin1 otomatik ve ¢ok az bilingli diizeyde
gerceklestirilen “aligkanlik” diizeyindeki davraniglar olusturmaktadir (Leung & Kember,
2003). Aligkanlik basamaginda ozellikle ¢ocuklarin e-portfolyolarma sectikleri {irtinleri
bilin¢li sec¢ip se¢mediklerine, iiriinleri hakkinda sorulan sorular iizerinde diisiinerek yanit
verip vermediklerine ve e-portfolyo ile ilgili yapilan sohbetleri baska bir seyle ilgilenmeden
dikkatlice dinleyip dinlemediklerine dikkat edilmistir. Tablo 5’te ¢ocuklarmn 10 haftalik
uygulama siirecinde giine baslama zamani, oyun zamani, biiyiik grup toplantisi ve portfolyo

sunum giintinde aligkanlik diizeyinde ne siklikta davranis gosterdigine yer verilmistir
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Tablo 5
Cocuklarin “Alskanhik” Diizeyindeki Davranislarina Iliskin Frekans Degerleri

£ £ £ £ £ £ £ £ £ =

& £ £ £ £ & & & & <

i o ™ < o) © ~ © o S

350§ 805 40§ ¥ 3o§ososodo¥oyogososoy ok

O] [©) [©) O] m O] ] ] ©) m o =

f f f f f f f f f f f f f f f f f f f f
Ece - - 3 1 14 5 4 6 8 15 8 7 8 11 10 - - 10 13 123
Egemen 5 4 4 3 13 6 5 9 6 14 12 6 12 14 13 8 5 8 156
Can 4 3 5 2 13 3 2 3 8 13 4 9 9 14 9 7 6 8 7 129
Oykii 6 5 8 4 12 9 6 11 13 17 12 12 16 14 21 - - 16 19 201
Pelin 6 5 10 7 15 12 11 12 12 21 6 12 17 13 16 15 14 17 19 240
Burcu - - 9 6 13 13 8 11 17 20 8 10 14 14 17 13 16 13 17 219
Bahar 4 3 7 5 14 8 4 5 14 23 5 8 18 15 21 11 9 10 5 189
Cemre 7 6 12 8 15 13 15 15 19 22 13 12 16 14 17 15 18 16 21 274
Giilsah 5 3 - - - - 5 7 13 18 8 5 16 14 10 8 11 6 11 140
Hamza 3 2 - - 6 6 5 11 12 17 7 6 13 16 6 11 12 7 9 149
Merig 8 6 13 11 15 17 9 20 13 18 20 12 15 14 6 14 19 14 23 267
Pmar 6 4 15 6 14 11 9 14 9 21 11 13 17 14 5 9 13 8 12 211
Tugberk - - 7 5 14 8 5 9 9 15 9 9 14 13 8 7 10 9 9 160
Mete - - 3 - - 2 3 6 12 3 5 11 13 9 5 6 2 4 88
Aras 6 3 - - 13 14 8 13 9 15 15 9 12 15 11 12 14 8 14 191
Neslisah 7 4 17 11 14 13 5 11 16 15 17 12 14 16 16 14 17 14 17 250
Tpek - - 10 9 16 11 7 9 18 15 10 8 10 11 14 13 12 15 13 201
Omer 4 2 8 4 12 7 3 5 11 18 9 4 8 14 9 - - 8 9 135
Ege - - 11 18 12 15 6 17 9 19 23 10 14 15 23 9 20 14 18 253
Toplam 71 50 143 103 225 171 119 191 222 328 200 169 254 264 241 171 202 203 249 3576
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Tablo 5 incelendiginde 19 ¢ocugun 10 hafta boyunca =88 ile =274 arasinda toplam f=3576
kez “aligkanlik” diizeyinde davranista bulunduklar1 gézlemlenmistir. Bu durum uygulama
stiresince ¢ocuklarin  siklikla “aligkanlik” diizeyinde davranmislarda bulundugunu

gostermektedir.

Giline baglama zamaninda 6gretmenin e-portfolyo ile ilgili baslattigi sohbeti ¢ocuklarin
baska bir seyle ilgilenmeden dikkatlice dinlemeleri de bu basamak altinda ele alinmistir. Bu
zaman diliminde yapilan gozlemlerde o an sinifta bulunan ¢ocuklarin bir¢ogunun sohbeti
dikkatlice dinledikleri, baz1 ¢ocuklarin ise sohbet esnasinda ilgisini ¢eken baska bir nesne
veya durumla ilgilendigi gézlemlenmistir. Baz1 ¢ocuklarin bu diizeyde diger arkadaglarina
oranla daha az davranis gosterdikleri goriilmektedir. Ornegin, en az davranis gdsteren (f=88)
Mete konugma problemi olan bir ¢ocuktur. Giine baslama zamaninda ¢ocuklar daha ¢ok
ailelerinin yiikledikleri iiriinler {izerinde sohbet etme egilimi gdstermislerdir. Ozellikle Ece,
Hamza ve Tugberk, Omer gibi e-portfolyosuna ailesi tarafindan az iiriin yiiklenen veya az
girig yapilan ¢ocuklar giine baslama zamaninda yapilan sohbetlere daha az katilmig veya

sohbet esnasinda baska durumlarla ilgilenme egilimi géstermislerdir.

Bu basamakta ele alinan diger davranislart ise c¢ocuklarin giine baslama zamaninda
ogretmenlerinin e-portfolyolart ile ilgili sorduklari sorulara topluca ve tiizerinde ¢ok
disinmeden “evet” veya “hayir” seklinde verdikleri yanitlar olusturmustur. Asagida
ogretmen ve ¢ocuklarin giine baslama zamaninda yaptiklar1 6rnek sohbet diyaloguna yer

verilmistir:

Ogretmen: “Cocuklar PORTI nize hafta sonu iiriin yiiklediniz mi? ”

Tim smif: “ Eveeeet. ”

Aligkanlik basamaginda ele alinan diger bir durum ise ¢ocuklarin e-portfolyolarina {iriin
secerken ne kadar secici olduklarina yonelik davraniglaridir. Cocuklar 6zellikle uygulamanin
ilk haftalarinda e-portfolyolaria ¢ok segici olmadan {iriin ekleme egilimi gostermislerdir.

Asagida bu duruma yonelik 6rnek sohbet diyaloguna yer verilmistir:

Ogretmen: “Bunu PORTI 'ne mi koymak istiyorsun?”

Omer: “Evet.”

Ogretmen: Neden?

Omer: “Cevap yok.” (Basiyla bilmem hareketi yaparak...)

Bazi durumlarda ise ¢ocuklarin e-portfolyolarina iiriin ekleme nedenlerini gecerli bir
gerekceyle agiklamadiklari goriilmistiir.
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Ogretmen: “Kimler PORTI sine iiriin koyacak?”

Giilsah: “Ben!”

Ogretmen: “Neden bunu koymak istiyorsun?”

Gilsah: “Ciinkii istiyorum.”

Gozlemlerde dikkat edilen diger bir durumu ise Ogretmenin giine baslama ve oyun
zamanlarinda ¢ocuklarin e-portfolyolarma {iriin eklemeden 6nce ¢ocuklarla yaptig1 kisa
sohbetler olusturmustur. Asagida ¢ocuklarin 6gretmenleriyle farkli giinlerde yaptiklar

aliskanlik diizeyinde yaptiklari 6rnek diyaloglar yer almaktadir:

Ogretmen: “Bu ¢calismani PORTI ne ekleyelim mi Tugberk?”
Tugberk: “Evet!” (Uzerinde ¢ok diisiinmeden...)
Ogretmen: “Bunlardan hangisini PORTI 'ne koymak istersin Aras?”

Aras: “Buve bu.”

Ogretmen: “Neden bu ikisini koymak istiyorsun?”
Aras: “Orada dursun istiyorum.”

Ogretmen: “Bunu ¢ok begendim Pelin. Bunu PORTI ne koyalim.”
Pelin: “Tamam égretmenim.”

Bazen de 6gretmenin giine baglama zamaninda tabletten e-portfolyodaki tiriinleri gostererek
“Cocuklar sizce bu tirtin nasil olmus?” seklindeki sorular1 karsisinda ¢ocuklarin dikkatlice

irtinti inceledikleri ancak yorum yapmadiklar: gozlemlenmistir.

Cocuklarin aligkanlik diizeyinde davranis gosterip gostermedikleri oyun zamanlarinda
tabletten kendilerinin veya arkadaslarimin e-portfolyolarini incelerken verdikleri tepkiler
iizerinden de degerlendirilmistir. Cocuklarin kendi {iriinlerini yorum yapmadan incelemeleri
veya arkadaglarinin kendi tirlinleri hakkindaki yorumlarini bagka bir seyle ilgilenmeden
dikkatlice dinlemeleri aliskanlik diizeyinde ele alinmistir. Uygulama siirecinde ¢ocuklar
oyun zamanlarinda kendi iiriinlerine ve arkadaslariin {riinleri hakkindaki yorumlarina
oldukgca ilgi gostererek siklikla aligkanlik diizeyinde davranis sergilemislerdir. Sekil 20°de
cocuklarin oyun zamaninda kendilerinin ve arkadaslarmin iiriinlerini PORTI {izerinden

incelemelerine iligkin gorseller yer almaktadir.
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Sekil 20. Cocuklar oyun zamaninda kendilerinin ve arkadaglarinin e-portfolyosunu
incelerken

Yansitict diigiinme becerilerinin ikinci basamagini baska durumlarla iligki kurmadan ve
yorumlamadan kavramanin gergeklestigi “anlama” diizeyindeki davranislar olusturmaktadir
(Leung & Kember, 2003). Anlama basamaginda ozellikle ¢ocuklarin e-portfolyolarina
sectikleri iirlinleri zorluk ¢ekmeden hatirlamalari, e-portfolyolarindaki iirlinler hakkinda
Ogretmenleriyle ve arkadaslariyla yorum yapmadan konugmalari, tirlinleri hakkinda
aciklamalarda bulunmalar1 ve bagkalarinin goriislerini oldugu gibi aciklamalar1 ele
alinmistir. Tablo 6’da ¢ocuklarin 10 haftalik uygulama siirecinde giine baslama zamana,

oyun zamani, biiyiikk grup toplantis1 ve portfolyo sunum giiniinde anlama diizeyinde ne

siklikta davranig gosterdigine iliskin bilgilere yer verilmistir.

138



Tablo 6

2

Cocuklarin “Anlama” Diizeyindeki Davramglarina Iliskin Frekans Degerleri
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115
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162
149
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132
159
256
208
125
115
136
211
201
112
197
3315

23
13
38
42

27

13
15

Ece

10
11

19
16
49

13
10
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14
14

10

Egemen
Can

Oykii

26
19
13

12
13
14

14
18
11

21

22 19

13

43

13

11

14

10

11

Pelin

23
13
38

16
14
27

12
46

Burcu

Bahar
Cemre

14

23
33
22
41

10

19
17
14
16
16
10
11
13
20
16

28
10
16
12
18

12

11

15

12

15

21

Giilsah

40

21

Hamza
Meri¢
Pmar

42

18
11
12
20

10

10

16

10

19
10

15
19

33
17
25
27
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39
24
19
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20
25
29
12
17
22
11
26
493

10

13

Tugberk
Mete
Aras

16
20
21

11

12
10

12

15
14

17
12

Neslisah
Ipek

12

Omer
Ege

14
274

23
285

17
228

20
188

11
174

12
138

11
151

94 100 115 119

88

26 55 57 115 96

Toplam
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Tablo 6 incelendiginde 19 cocugun 10 hafta boyunca f=112 ile =265 arasinda toplam

f=3315 kez “anlama” diizeyinde davranigta bulunduklar1 gézlemlenmistir.

Cocuklar giine baglama zamaninda sinif¢a yapilan sohbetlerde e-portfolyolarindaki {irtinler
hakkinda konusmaya oldukga ilgi gostermislerdir. Bu konusmalar genellikle ¢ocuklarin
Ogretmeni ve aileleri tarafindan yiiklenen iirlinleri veya bu irilinleri hazirlama siirecini
basitge hatirlamaya dayanan diyaloglardan olusmustur. Asagida 6gretmen ve ¢ocuklarin
farkli giinlerde giine baglama zamanlarinda yaptiklar1 6rnek sohbet diyaloglarina yer
verilmistir:

Ogretmen: “Cocuklar hafta sonu neler yaptiniz? PORTI nize neler koydunuz?”

Ipek: “Ben mantar yaptim.”

Ege: “Ben kumbara yaptim.”

Neslisah: “Ben muzu dograyabildim. Onu koyduk.”

Ogretmen: “Cocuklar bakalim Cemre diin neler yapmis?” (Cemre’nin e-portfolyosunu
siifa gostererek...)

Cemre: “Coraplar: eslestirdim.”

Ogretmen: “Anlat bakalim. Nasil eslestirdin? "

Cemre: “Ayni olanlar: birbirinin i¢cine gegirerek katladim.”

Ogretmen: “Bu iiriiniinii hatirliyor musun Aras?”

Aras: “Burada kestim. Daire olanlar: bir tarafa iiggen olanlar: bir tarafa koydum.”
Ogretmen: “Burada ne yapiyorsun Neslisah?”’

Neslisah: “Yanardag deneyi.”
Ogretmen: “Nasil yaptin?”

’

Neslisah: “Once tuzu kattik sonra sirkeyi...’

Cocuklar oyun zamanlarinda bireysel veya kiiglik gruplar halinde bir araya gelerek
kendilerinin veya arkadaslarinin e-portfolyolarini incelemislerdir. Bu incelemeler esnasinda
cocuklar kendi aralarinda cesitli diyaloglar gerceklestirmislerdir. Cocuklar anlama
diizeyindeki konusmalarint kendi e-portfolyolar1 {izerinden arkadaslarina {riinlerini
anlatirken veya arkadaslarinin e-portfolyolarindan yola ¢ikarak kendi tirtinlerini anlatmaya

dontik olarak gerceklestirmislerdir.

Cocuklar oyun zamaninda kendi e-portfolyolarindaki {iriinleri arkadaslarina anlatirken
siklikla anlama diizeyinde konusma gerceklestirmislerdir. Asagida bu duruma ornek

olabilecek konusmalara yer verilmistir:

Pelin: “Bu kitabin adr “Tarla Kusu ve Yavrular:” (Babasiin ona okudugu kitab1 anlatiyor)
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Oykii: “Burada montumu kendim giyiyorum. Burada arkadasima yardim ediyorum.
Burada da boyama yaptim. Annemle pogaga da yaptim.”

Burcu: “Burada sicak su sigirdi balonu. Soguk su sisirmedi.” (E-portfolyosunda yer alan
deneyi tekrar anlatiyor.)

Baz1 diyaloglarda ¢ocuklarin arkadaslarinin e-portfolyosundaki iiriinleri gordiikten sonra
kendi benzer iriinlerini hatirladiklar1 gériilmiistiir. Asagida bu duruma 6rnek olabilecek
konusma ve diyaloglara yer verilmistir:

’

Oykii: “Kahvaltidan sonra disimi fircalamistim.’

)

Cemre: “Ben de fircalamistim.’
Ipek: “Ben bu gece dislerimi fircalamay: unuttum.”’

Pmar: “Bak bundan bende var ama Hamza'da yok.” (Neslisah’in e-portfolyosunu
incelerken...)

Cemre: “Ben bunun ayaklarini toplayabilmistim. PORTI 'mde var.” (Omer’in tripotla ilgili
farklh bir {irliniinii goriince...)

Neslisah: “Evet hatirliyorum. Cansuyu bunun adi.” (Pelin’in e-portfolyosundaki {iriinden
hareketle...)

Ipek: “Burada dortleri boyuyoruz.”

)

Omer: “Dortleri boyayinca da kaktiis ¢ikiyor.”’

Gllsah: “Burada kendi kendime giyinmistim.”

Tugberk: “Ben de ayakkabilarimi kendi kendime giyebiliyorum.”
Cemre: “Ben de giyebiliyorum. Benim de var o resimden.”

Baz1 diyaloglarda ise cocuklarin birbirine soru sorarak anlama diizeyinde diyalog
gergeklestirmelerini tesvik ettigi goriilmistiir. Asagida farkli giinlerdeki 6rnek sohbet
diyaloglarina yer verilmistir:
Merig¢: “Bu ne Ege?”

Ege: “Sira sira boncuk taktim.”

Merig: “Haaa! hatirladim.”

Pinar: “Burada ne yapryorum sence?”

Meric¢: “Oyuncaklari topluyorsun.”

Pinar: “Bildin!”

Meri¢: “Egemen bak burada kafan kanamisti. Sonra 6pmiistiim seni. Hatirladin mi?”
Egemen: “Evet.”

Pelin: “Burast buz miizesi.”

Cemre: “Burada her sey donmus mu? Kelebekler de mi donmus?”
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Pelin: “Evet.”

10. hafta diizenlenen portfolyo sunum giiniinde cocuklarin siklikla anlama diizeyinde
davranis gosterdigi belirlenmistir (f=519). Bu davranislar genellikle ¢ocugun e-
portfolyosundaki {iriinleri basitce hatirladigi ifadeler veya aile ve 6gretmenin sordugu
sorulara verdigi cevaplar tizerinden degerlendirilmistir. Asagida bu duruma 6rnek olabilecek
diyaloglara yer verilmistir:

Can: “Bu etkinligimde isimlerimi bulmustum. Uciinii de.” (Annesine ve dgretmenine e-
portfolosundaki tiriinleri anlatiyor.)

Ogretmen: “Neler yaptin Egemen? Anlatir misin?”

Egemen: “Burada meyve tabagi yaptim. Muz, elma kullandim. Burada kagittan kaplumbaga
yaptim.”

Ogretmen: “Ipek sence bunu neden PORTI 'ne koymus olabilirim?”

Ipek: “Ciinkii en zor sekillerden biri miydi?”

Ogretmen: “Evet. O sebeple PORTI ne koydum. En zor sekillerden birini yaptigin icin.”
Yansitict diisiinme becerilerinin {igiincii basamagini herhangi bir inancin veya bilginin onu
destekleyen temellerin veya olast sonuglarin 1s181nda aktif, 1srarli ve dikkatli bir sekilde ele

3

alindig1 “yansitma” diizeyindeki davraniglar olusturmaktadir (Leung & Kember, 2003).
Yansitma basamaginda ¢ocuklarin e-portfolyolarindaki tirtinleri hakkinda arkadaglar1 veya
Ogretmenleriyle yaptig1 yorumlari, liriinlerini arkadaslariin iriinleriyle karsilastirmalari,
driinleri hakkinda arkadaslar1 ve dgretmenlerine goriislerini sormalari, tirlinleri hakkinda
olumlu veya olumsuz durumlar hakkinda konusmalar1 ve iriinlerinden yola ¢ikarak yeni
iriin yapimi i¢in planlama yapmalar1 ele alinmistir. Tablo 7°de ¢ocuklarin 10 haftalik
uygulama siirecinde giine baslama zamani, oyun zamani, biiyiik grup toplantisi ve portfolyo

sunum glinlinde yansitma diizeyinde ne siklikta davranis gosterdigine iliskin bilgilere yer

verilmistir.
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Tablo 7

12

Cocuklarin “Yansitma” Diizeyindeki Davramgslarina Iliskin Frekans Degerleri
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Tablo 7 incelendiginde 19 ¢gocugun 10 hafta boyunca =16 ile =166 arasinda toplam f=1182

kez “yansitma” diizeyinde davranista bulunduklar1 gozlemlenmistir.

Cocuklar giine baglama zamaninda smifca yapilan sohbetlerde ilk haftalarda genellikle
Ogretmenin yonlendirici sorulariyla yansitma diizeyinde diyaloglarda bulunmuslardir.
Asagida Ogretmen ve c¢ocuklarin giine baslama zamaninda yaptiklari 6rnek sohbet

diyaloguna yer verilmistir:

Ogretmen: “Cemre érdegin nasil olmus sence?” (E-portfolyoda iiriinii gdstererek...)
Cemre: “Bence giizel olmus.”

Ik haftalarda yorumlarini yiizeysel bir sekilde agiklayan ¢ocuklarin, ilerleyen haftalarda
yansitma diizeyindeki konusmalar1 kendilerinin baglattig1 ve {irlinii daha fazla yorumlama,
iiriin hakkinda olumlu veya olumsuz durumlar iizerinde daha detayli agiklamalar yapma
yoniinde gelisim gostermistir. Asagida Ogretmen ve c¢ocuklar arasinda giline baslama
zamaninda gegen 6rnek sohbet diyaloglarina yer verilmistir:

Pmar:  “Ogretmenim giizel olmus mu?” (Ogretmenine e-portfolyosundaki {iriiniinii
gosteriyor.)

Ogretmen: “Cok giizel olmus.”

Pinar: “Bak hi¢ bosluk birakmamisim.”

Egemen: “Begendin mi ogretmenim meyve tabagimi?”

Ogretmen: “Begendim. Sence nasil?”

Egemen: “Bence de ¢ok giizel. Ben bunu ¢ok énceden yapmistim.”

Omer: “Ogretmenim mikrofonu yine getir. Yine sarki séyleyecegim.” (Ogretmen Omer’in
sarki sdyledigi videoyu sinifa izletiyor.)

Merig: “Ogretmenim yine getir mikrofonu.”

Ogretmen: “Ne soyleyeceksin Meri¢?”

Merig: “Bir sey soylerim. Ellerim tombik tombiki soylerim.”

Cemre: “Ben arkadaglarim gibi meyve tabagi yapamadim.”

Egemen: “Ogretmenim benim meyve tabagim daha farkl. Béyle degil.”
Neslisah: “Bak 6gretmenim! Esyalarimi ¢antama diizenli koyuyorum.”
Ogretmen: “Oykii, bunu bir daha ¢izsen parmaklarini kolunu béyle mi ¢gizersin?

Oykii:” Hayur! Séyle kolunu birazcik sisko yaparim.’

Ogretmen: “Cemre sence bayrak mi daha giizel olmus yoksa érdek mi?” (Ikisi de kolaj
calismasi.)

Cemre: “Ordek daha iyi. Ciinkii hi¢ bosluk birakmamisim.”
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Meric: “Agaca en cok benimki benzemis. Baksanmiza ne giizel yapmisim.” (Ogretmen
arkadaslarinin benzer {irliniinden sonra Meri¢’in iirlinlinii gosteriyor.)

Meric: “Ogretmenim bir dakika buna da bakalim. Siiper bir sey var.”

Oyun zamanlarinda ise ¢ocuklarin “yansitma diizeyindeki” konugmalar1 giine baslama
zamanina benzer olarak ilk haftalarda iiriine yonelik daha az detay igerirken daha sonraki
haftalarda iiriinleri lizerine daha ¢ok diisiinmeyi, eksikliklerini daha fazla fark etmelerini ve
yeniden planlama yapmalarini iceren konusmalardan olusmaktadir. Asagida buna yonelik
konusma Orneklerine yer verilmistir.

Pelin: “Ooo! Bana ¢ok giizel seyler yiiklenmis.”

Ipek: “000! Benim ne de ¢ok iiriiniim var.”

Bazi diyaloglarda ¢ocuklarin iirlinlerine yonelik begenilerini vurguladiklar1 goriilmiistir.

Asagida ¢ocuklarin farkl giinlerde yaptiklari konusma 6rneklerine yer verilmistir:

’

Cemre: “Bu da ¢izgi ¢calismam. Diizgiin diizgiin ¢izmigim.’

1

Burcu: “Her yerini ¢ok giizel kesmigim.’

Pelin: “Burcu sen yoktun. Bir tane kesme yaptim yanlarinda hig ¢izgi yoktu.”

iz

Meric: “Giiliim ¢ok giizel oldu. Hi¢ tasirmadim. Cop adamlar da tam aynisi olmus.
Pinar: “Galiba kestigimi ¢cok begeniyorum. Okuldan yiiklenenleri ¢ok seviyorum.”
Hamza: “Hi¢ tasirmamisim burada degil mi?”

Cemre: “Oriintiimde hi¢ hata yok. Bakin isterseniz.”

Bazi diyaloglarda ¢ocuklarin sadece begenilerini degil olumsuz elestirilerini de belirttikleri
goriilmistlir. Asagida g¢ocuklarin farkli giinlerde yaptiklari konusma orneklerine yer

verilmistir:

Egemen: “Agacim ¢ok kotii.”

Pinar: “Bunu begenmedim.”” (Ailenin yiikledigi iiriin.)

Pelin: “Sag¢i yapamadim. Bunu hi¢ giizel yapamamisim.”

Ipek: “Besin sapkasi biraz uzun olmus.”

Bazi diyaloglarda ise ¢ocuklarin iiriinlerine yaptiklari olumsuz elestirilerin sonucunda yeni
planlamalar yaptiklar1 belirlenmistir. Asagida ¢cocuklarin farkli glinlerde yaptiklar1 konugma
orneklerine yer verilmistir:

(Eliyle bastirma hareketi yaparak...)
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Aras: “Burada tam aralarina girmedi de boyle oldu. Bir daha yapsam biraz kiigiik kii¢iik
yapip aralarina girdiririm.”

Egemen: “Cok giizel. Surada biraz fazla. Bir dahakine ¢ok giizel keserim.”

Neslisah: “Bunu bir daha yapsam her yerine bunlardan koyarim.”

Burcu: “Biraz tagirmisim. Bir daha yapsam tasirmam.’

Merig: “Giizel bir seyler yapmam lazim ki 6gretmen PORTI 'me koysun. Aklimda bir seyler

i3

var.
Can: “Bayrak giizel olmus. Ama biraz daha kiigiik yapsaydim.”

Bazi diyaloglarda ise ¢ocuklarin iiriin hazirlama siirecinde yasadiklari zorluklar1 belirttikleri
goriilmistlir. Asagida cocuklarin grup halinde oyun zamaninda e-portfolyodaki {iriinlerini

incelerken gerceklestirdikleri diyaloglara yer verilmistir.

Hamza: “Seyir defterinde adamla ¢ok ugrastim.”

1

Burcu: “Ben de govdesiyle ¢cok ugrastim.’

’

Meric: “Dairede ¢cok zorlandim.’
Oykii: “Zik zakla cok ugrastim. Yaptim ama. 2 lerimi yaptim. Ama onda da ¢ok zorlandim.”’
Cemre: “Ben hi¢ zorlanmadim.”

Aras: “Ben de hic zorlanmadim”™

Hamza: “1’i kolay yaptim. Ama 2’de zorlandim.”

Pinar: Ben de yaparken ¢ok zorlandim.

Portfolyo sunum giiniinde yapilan goézlemlerde cocuklarin siklikla yansitma diizeyinde
davranis gosterdigi goriilmustiir (f=282). Bu davranislar genellikle cocugun e-
portfolyosundaki triinler i¢in dogrudan “bunu gilizel yaptim”, “bunda zorlandim” gibi
ifadeleri veya aile ve dgretmenin sordugu “Bu {riiniin sence nasil olmus?” gibi sorulara
verdigi cevaplar iizerinden degerlendirilmistir. Asagida bu duruma ornek olabilecek

diyaloglara yer verilmistir:

Anne: “En begenmedigin iiriintin hangisi oglum?”’

Ege: “En begenmedigim iiriin agag¢. Ciinkii karmasik boyamisim.”
Meric: “Anne bak bu benim PORTI 'm. Baksaniza kesmelerim ¢cok iyi.”

Anne: “Evet. Bence de giizel.”

Ogretmen: “Oykii en begendigin ve en begenmedigin etkinlikleri gosterir misin?”
Oykii: “En begenmedigim su en begenmedigim su. Ciinkii sira sira yapmam lazimdi.”
Ogretmen: “Kesmen nasil?”’

Oykii: “Biraz kétii. Bu da ¢ok daginik sevmedim.”
Ogretmen: “5’ i nasil yapmigsin peki?”

Oykii: “Birazcik aymsim yapamadim.”’
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’

Oykii: “Evde ¢ok giizel resimler ¢iziyorum. Ger¢i annem de bilir.’
Anne: “Evet oyle kizim.”

Yansitict diisiinme becerilerinin en {ist basamagini bireyin bakis acisinda belirgin
degisikliklerin oldugu “elestirel yansitma” diizeyindeki davraniglar olusturmaktadir (Leung
& Kember, 2003). Elestirel yansitma basamaginda c¢ocuklarin e-portfolyolarindaki
iirlinlerden yola ¢ikarak kendine yonelik bakis agisini degistirdigini, liriinlerini sorgulayarak
yaptig1 lriinleri gelistirmesi dikkate alinmistir. Tablo 8’de ¢ocuklarin 10 haftalik uygulama
stirecinde giine baglama zamani, oyun zamani, biiylik grup toplantist ve portfolyo sunum

giinlinde elestirel yansitma diizeyinde ne siklikta davranis gosterdigine iliskin bilgilere yer

verilmistir.
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Tablo 8

Cocuklarin “Elestirel Yansitma’ Diizeyindeki Yansitict Konusmalarina Iliskin Frekans Degerleri

£ £ £ £ £ £ £ £ £ £

& & £ e & IS & IS & <

— o 3] < Te} © ~ © o S

- N A - N

[©) ) ©) [©) m O] O] ©) ] m o =

f f f f f f f f f f f f f f f f f f f f
Ece - - - - - - - - - - 1 - - 1 - - - - 1 3
Egemen - - - - - - - - 2 - 1 - 3
Can - - 1 - - - - - - - - - - - - - - 2 3
Oykii - - - - - - - - - - - - - - 3 - - - 1 4
Pelin - - - - - - 1 - - - - - - - - - - - - 1
Burcu - - - - - - - - - - - - - - - - - 1 - 1
Bahar - - - - - - - - - - - - - - 1 - - - - 1
Cemre - - 1 1 - - 1 - - - 1 - - - 1 - - - 3 8
Giilsah - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
Hamza - - - - - - - - - - - - - - - - - 4 4
Merig - - 1 - - - - - - - - - - - 3 - 1 - 3 8
Pmar - - - - - - - - - - - - - - - - - - 2 2
Tugberk - - - - - - - - - - - - - - 1 - 1 - - 2
Mete - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
Aras - - - - - - - - - - 1 - - - - - 1 - - 2
Neslisah - - - - - - - - - - 1 - - - - - - 1 2
Tpek - - - 1 - - - - - - - 1 - - 1 - - - - 3
Omer - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
Ege - - - - - - - - - - - - - - - - - - 1 1
Toplam - - 3 2 - - 2 - - - 4 1 - 1 12 - 4 1 18 48
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Tablo 8 incelendiginde 19 ¢ocugun 10 hafta boyunca f=1 ile f=8 arasinda toplam =48 kez
“elestirel yansitma” diizeyinde davranista bulunduklar1 gézlemlenmistir. 3 ¢gocugun ise bu

basamakta hi¢ davranis géstermedigi belirlenmistir.

Cocuklarin “elestirel yansitma” basamagindaki davraniglar1 genellikle oyun zamaninda
kendi aralarinda kurdugu diyaloglarda daha siklikla goériilmiistiir. Buna karsin 6zellikle ilk
haftalarda giline baslama zamaninda ¢ocuklarin bu basamakta da davranis sergiledikleri
gozlemlenmistir. Asagida ¢ocuklarin farkli giinlerde giine baslama zamaninda

ogretmenleriyle yaptiklari konugsma 6rneklerine yer verilmistir:

Cemre: “Ogretmenin ben artik béceklerden korkmuyorum.”
Pelin: “Ben 5 yasima girdim ogretmenim. Artik kendi bagima da kitap okuyabilirim.”

Ece: “Burada ayakkabilarimi babam giydiriyor. Artik kendim giyebiliyorum. Bugiin
givineyim ¢cek 6gretmenim.”

Ipek:  “Ogretmenim bu benim aglama cizelgem mi? Aglama cizelgem gittikce suradan

azaliyor mu?” (Sevinerek kontrol listesini gosteriyor.)

Ogretmen: “Bugiin de buraya isleyecegim aglamadigini. Kag giindiir hi¢ aglamiyorsun.”

)

Ipek: “Evet. Artik daha az aglyorum.’
Cocuklar oyun zamanlarinda 6zellikle son haftalara dogru daha siklikla elestirel yansitma
basamaginda davranig sergilemislerdir. Asagida cocuklarin farkli gilinlerdeki oyun
zamanlarinda arkadaslariyla yaptiklar: konugma 6rneklerine yer verilmistir:

Oykii: “Bence bunlar giizel ama yeni resimler 6grendim kendi kendime. Artik daha giizelini
yapryorum.”

Cemre: “En giizeli su. Bak bécek aliyorum elime. Artik elime bocek alyyorum. Ciinkii biitiin
hayvanlara giizel bakmamiz lazim.”

Aras: “Son okudugum Istiklal Marsi daha iyi. Ciinkii bunda “o be!” demisim. Digerinde
dememisim. Istiklal Marsi’'ni bak béyle artik okuyorum. Korkma sénmez...” (Istiklal
Mars1’n1 diizelterek bir daha okuyor.)

Cemre: “Artik ismimi taniyorum.’

Pelin: “Ben de ismimi bulabiliyorum. Ogretmenim 6dev vermisti ben buldum. Okumay:
cabucak ogrenirim.”

Ipek: “Ben artik aglamiyorum.” (Neden agladigin1 anlattigr video kaydi iizerine...)

Ipek: “Yamuk durma tahtasinda (denge tahtasi) séyle durmami koymus 6gretmen. (Taklit
ediyor.) Cok zor durmak ama durdum degil mi? Durabiliyorum.”

Biiytik grup toplantilarinda 6gretmen ve ¢ocuklar arasinda gegen diyaloglarda da ¢ocuklarin

elestirel yansitma boyutunda konusmalar gerceklestirdikleri gdézlemlenmistir. Asagida
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bliylik grup toplantisinda 6gretmenle cocuklar arasinda gecen diyalog ornegine yer
verilmistir:

Ogretmen: “Bakin! Pelin érdeginin her yerini doldurmus. Pelin’in bu iiriinii nasil olmus
cocuklar?”

Tim sif: “Cook giizel olmus!”

Ogretmen: “Demek ki Pelin bir 6nceki etkinligine gore gelismis.”

Burcu: “Ben de doldurdum. Demek ki ben de gelistim.”

Cocuklarin portfolyo sunum giiniinde diger haftalara oranla daha fazla elestirel yansitma
basamaginda davranis gosterdikleri belirlenmistir (f=18). Cocuklar bu davraniglar siklikla
Ogretmenin veya ailenin “Peki simdi nasil yapiyorsun?” veya “Bir daha olsa nasil yapardin?”
gibi sorularina cevaplari iizerinden ele alinmistir. Asagida portfolyo sunum giiniinde ¢ocuk,
aile ve 0gretmen arasinda gegen diyalog drnegine yer verilmistir:

Ogretmen: “Ege bu videonun neyini begenmedin? Bence ¢ok giizel.”

Ege: “Sesim kisik ¢ikt1.”

Ogretmen: Peki bir daha olsa nasil séylerdin?

Ege: “Daha yiiksek sesle soylerim. Alttakinde 6yle soyledim zaten.’

Anne: “Hocam evde de bu videosunu begenmedigini soyliiyordu. Ondan bunu ¢ektik
yeniden attik.”

Arastirma siirecinde yapilan gozlemlerden yola ¢ikilarak ¢ocuklarin e-portfolyolarindaki
iiriinlerinden yola ¢ikarak giine baslama zamani, oyun zamani, biiyiik grup toplantis1 ve
portfolyo sunum giiniinde yansitic1 diisiinme becerilerinin farkli basamaklarinda cesitli
yansitici davraniglarda bulunduklar goriilmiistiir. Cocuklarin 10 hafta siiresince yansitici
diisiinme becerilerinin farkli basamaklarindaki toplam yansitma sayilarina iliskin bilgilere

Sekil 21°de yer verilmistir.
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Cocuklarin Yansitici Diisiinme Becerilerinin Farkh
Basamaklarindaki Yansitma Sayilari

3576 3315

1182

48

Aligkanlik Anlama Yansitma Elestirel Yansitma

Sekil 21. Cocuklarin yansitict diisiinme becerilerinin farkli basamaklarindaki yansitma
sayilari

Sekil 21 incelendiginde c¢ocuklarin 10 hafta siiresince sirasiyla en fazla “aligkanlik”
(f=3576), ‘“anlama” (f=3315), “yansitma” (f=1182) ve “elestirel yansitma” (f=48)
basamaginda davranis gosterdikleri belirlenmistir. Cocuklarin farkli basamaklardaki
yansitict davraniglarinin haftalik olarak nasil bir gelisim seyri gosterdigine iligkin bilgiler

Sekil 22°de belirtilmistir.

Aliskanlik Basamagi Anlama Basamagi

532 528 505 593

423 519

399 379 389
249 289 316
231
121
81 119
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta
Yansitma Basamagi Elestirel Yansitma Basamagi
27 282 18
13
141
- 112 gg
66 64 2 4 4
44 2
12 0 0 1 1
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta

Sekil 22. Cocuklarin yansitici diistinme becerilerinin farkli basamaklarindaki yansitma
sayilarma iligskin haftalik veri grafigi
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Sekil 22 incelendiginde 10 hafta sonunda ¢ocuklarin yansitict konusmalarinin tiim
diizeylerinde belirgin artiglarin oldugu goriilmektedir. Bununla beraber 7. hafta ve 10.
haftalarda cocuklarin yansitic1 konusmalarinda belirgin bir artis, 9. haftada ise belirgin bir
diisiisiin oldugu bulgusuna ulasilmistir. 7. hafta ¢ocuklarin 1 haftalik ara tatilden hemen
sonraki haftaya denk gelmektedir. Bu sebeple cocuklar arkadaslarina tatilde yaptiklar
iiriinlerini daha fazla gosterme ve arkadaslarinin {iriinlerini daha fazla merak etme egilimi

gostermislerdir.

Portfolyo sunum giiniiniin oldugu hafta 10. haftaya denk gelmektedir. Cocuklar portfolyo
sunum giiniide kendilerine ayrilan siirede (yaklasik 20 dakika) dncesinde hazirlik yaparak
Ogretmen ve aileleri ile bir araya gelmislerdir. Bu sebeple iiriinleri hakkinda daha fazla
konugsmus ve yorum yapmislardir. Ayni zamanda aileler ve O0gretmen zaman zaman
cocuklara yonlendirici sorular sorarak c¢ocuklar1 iirlinlerini yorumlamalari i¢in tesvik
etmislerdir. Bu sebeple ¢ocuklar 6zellikle “yansitma” ve “elestirel yansitma” boyutunda

diger haftalara oranla daha fazla yansitict konugma ger¢eklestirmislerdir.

9. haftadaki belirgin diislisiin nedeni olarak ise ¢cocuklarin diger haftalarda (4. hafta harig)
ti¢ giin gozlemlenirken biiylik grup toplantisi yapilan bu haftada bir giin gozlemlenmesi

olarak gosterilebilir.

4.1.2. E-Portfolyonun Cocuklarin Gelisimleri Uzerindeki Yansimalarina iliskin

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “E-portfolyonun ¢ocuklarin gelisimleri iizerindeki yansimalari nasildir?”
sorusuna daha zengin bir ¢erceveden cevap verebilmek i¢in arastirma siirecinde aktif olarak
rol alan ailelerin ve 6gretmenin goriislerinin yani sira siif igerisinde yapilan gézlemlere de
bagvurulmustur. Ailelerle ve Ogretmenle yapilan goriismelerde gelistirilen e-portfolyo
uygulamasinin ¢ocuklarin gelisimleri iizerindeki yansimalari ailelerin ve 6gretmenin
gorlisleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Yapilan gozlemlerde ise c¢ocuklarin e-
portfolyolariyla etkilesimde bulunduklar1 giine baslama zamani, oyun zamani, biiylik grup
toplantis1 ve portfolyo sunum giiniindeki davraniglart ele almmistir. Gorligme ve
gozlemlerden elde edilen veriler dogrultusunda e-portfolyo uygulamasmin cocuklar
iizerinde gelisimsel agidan ¢esitli yansimalar1 oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu etkiler
bilissel, dil, sosyal ve duygusal, motor gelisim ve 6z bakim becerileri temalar1 altinda

incelenmistir.
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4.1.2.1. E-Portfolyonun Cocuklarin Bilissel Gelisimleri Uzerindeki

Yansimalarina Iliskin Bulgular ve Yorum

E-portfolyo uygulamasinin ¢ocuklarin biligsel gelisimine yansimalarina iligkin bulgular
aileler ve 6gretmenle yapilan goriismeler ve sinif i¢erisinde yapilan gézlem verilerine dayali

olarak detaylandirilarak Sekil 23’te gosterilmistir.

“Yansitic DHigiimme Pekiztinme
(AG-00G-G) [AG-G)
Tekmolojik B]]_.ISSEL -
Yeterlilic GELISIME Ah?og?g;m
(AG-0G-G) YANSIMALART

Akran
& i Aln] Yiiritms
Diegeriendinne (AG)
{0G-G)

AG: Ailelerin Goriisii
OG: Ogretmen Goriisii
G: Gozlem

Sekil 23. E-portfolyonun ¢ocuklarin biligsel gelisimine yansimalari

Sekil 23 incelendiginde e-portfolyo uygulamasinin ¢ocuklarin biligsel gelisimine cesitli
yansimalart oldugu goriilmektedir. E-portfolyonun ¢ocuklarin “yansitict diisiinme”,
“teknolojik yeterlilik”, “akran degerlendirme”, ‘“akran 0grenme”, “pekistirme” ve “akil
yiiriitme” becerilerine olumlu yansimalari oldugu aileler ve 6gretmenle yapilan goriigmeler

ve smif icerisinde yapilan gézlemler sonucunda ulasilmistir.

Yapilan goriismelerde e-portfolyonun g¢ocuklarin “yansitici diisiinme becerilerine” ve
“teknolojik yeterliliklerine” olumlu katkilar1 aileler ve dgretmen tarafindan ortak olarak
vurgulanmistir. Nitekim yapilan gézlemler de bu bulguyu desteklemektedir. Uygulamanin
cocuklarin yansitici diisiinme becerileri tizerindeki etkilerine yonelik gézlem bulgulart Sekil
21 ve Sekil 22°de ayrintili olarak ele alinmistir. Bununla beraber ailelerin biiyiik bir
cogunlugu (f=17) ve dgretmen e-portfolyonun uygulamanin ¢ocuklarin “yansitict diigiinme”
becerilerine katkisina dair ¢esitli goriigler bildirerek gozlem verilerini desteklemislerdir.
Aileler 6zellikle cocuklarinin e-portfolyodaki iiriinlerine kars ilgili olduklarini ve iiriinleri
hakkinda siklikla yorum yaptiklarini su sekilde belirtmislerdir: Oykii’niin annesi: “Eve
geliyordu ‘Anne hadi PORTI've bakalim. Bugiin 6gretmenimle bunu yaptik.” Yani okuldaki
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seyleri bize anlatma firsati buluyordu ¢ocuk. Yoksa hani normalde yiizeysel gegiyor. Ama
PORTI'de oldu mu daha ¢ok anlatiyor, yorumluyor.” Giilsah’in annesi: “Bazen agiklamalar:
ona okuyorum, tirtinlerini gésteriyorum. Yorum yapiyor mesela yaptiklarimin tizerine. ‘Anne
iste ben bunu béyle yaptim da hani hi¢ hosuma gitmedi. Bir daha yeniden yaptim.’ Ya da
“Su sekilde olsa...” Yani yorumlar: bayagu bir giizel. Onlari hep soruyorduk. Bir daha
yapsan nasil yaparsin? Daha iyisini yapmak icin gayret ettigini goriiyorduk.” Ogretmen ise
cocuklarin sinifta e-portfolyolarina iiriin koymaya karsi istekli olduklarini, tirtinleri hakkinda
olumlu ve olumsuz elestiriler yaptiklarini su sekilde ifade etmistir: “Zaten ¢ocuklar artik
oyle alisti ki. ‘Ogretmenim bunu PORTI ye koyalim... Bu ¢ok giizel oldu. Bunu da koyalim...
Ama bu giizel olmadi. Koymasak mi?’ Cok sik duyuyordum”

“Teknolojik yeterlilik” aileler ve 6gretmenle yapilan goriismeler ve gozlem verileri ile
desteklenen diger bir bulgudur. Smif igerisinde yapilan gézlemlerde ilk haftalardan itibaren
cocuklarin tamaminin e-portfolyolarmi incelemek igin tableti ustalikla kullanabildikleri,
kendi sayfalarina rahatlikla girebildikleri ve inceleyebildikleri goriilmiistiir. Bazi aileler
(f=3) ve ogretmen cocuklarin teknolojik araglarla olan etkilesiminden memnun olduklarini
ve uygulama sayesinde ¢ocuklarin bu becerilerini gelistirdiklerini belirtmislerdir. Ornegin,
Ege’nin annesi: “Teknolojiye yaklasmasi ¢ok giizel. Ciinkii ¢agimiz zaten teknoloji ¢agi ve
benim i¢in onemli. Cocugum ¢ok giizel bir sekilde programini agiyor sifresini girebiliyor.
Bu durum alti yasindaki bir ¢ocuk igin gercekten ¢ok giizel bir sey.” seklinde goris
bildirmistir. Ogretmen ise genel olarak sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ¢ocuklarin tablet
ve bilgisayarla tanigmalarindan dolayr memnuniyetini ve ¢ocuklarin tablet kullanmay1
hizlica 6grendiklerini su sekilde ifade etmistir: “Simdi bizim ¢ocuklar agik¢ast oyle tableti
bilgisayar1 olan ¢ocuklar degiller. Belki de ilk kez tableti bu uygulama sayesinde goren
cocuklar oldu. Ben pek beceremezler diye diigiinmiistiim uygulamaya bagslarken. Ama o
kadar hizli ogrendiler ki. Kendi sayfalarina arkadaslarimin sayfalarina girmeyi hemen

ogrendiler. Cocuklar teknolojiyle tanmistilar. Cok hosuma gitti bu durum.”

“Akran degerlendirmenin” 6gretmenle yapilan goriisme ve sinif igerisinde yapilan gozlemler
neticesinde ¢ocuklar tarafindan en sik ortaya konan davraniglardan biri oldugu goriilmiistiir
(f=409). Uygulama siirecinin ilerlemesiyle ¢ocuklar kendilerinin ve arkadaslarinin e-
portfolyolariyla daha sik etkilesime ge¢mis, kendi iiriinlerinde oldugu gibi arkadaglarinin
iirinleri hakkinda da daha fazla yorum yapmaya baslamislardir. Bu konuda 6gretmen
“Cocuklar birbirlerinin etkinliklerine daha fazla ilgi gostermeye basladilar haliyle. Burasini

)

gtizel yapmigsin, bu iyi olmus ya da bu giizel olmamis gibi yorumlar yapmaya basladilar.’

154



seklinde goriis bildirmistir. Sinif icerisinde yapilan gézlemlerde ¢ocuklarin arkadaslarinin
iriinlerini  degerlendirirken olumlu ya da olumsuz yonde yorum yapabildikleri
gbozlemlenmistir. Asagida ¢ocuklarin birbirlerinin {irtinlerini degerlendirdikleri konugma ve

diyalog 6rnekleri yer almaktadir:

Merig: “Vaaw! Pelin. O nasil kalktin 6yle” (Pelin’in jimnastik videosunu izliyor.)

Gilsah: “Pinar bence bugtin yaptigin yirtma yapistirma daha giizeldi.”

Ece: “Bezi de giizel tutmus temiz siliyor.” (Pinar’in temizlik videosunu izliyor.)

Meric: “Yaptigin 5°e 4 puan veriyorum. Biraz olmamis. Ama 4 lere laf yok. 4 ler ¢ok giizel.”

Ece: “Bu birazcik ayr gibi olmugs. Bu neeee? Kiigiiciik bir sey yapmigsin™

Neslisah: “Allah seni iyi etsin. Dikdértgen yapamamigsin.”

Omer: “Hahahah! (Giiliiyor.) Burada ¢ok bagwriyorsun Oykii.” (Oykii’niin sarki sdyleme
videosunu izliyor.)

Ece: “Egemen’in el baskisi birlesik olmus. Kesmesini de tagirmis.”

Egemen: “Ece sen de hi¢bir seyi begenmiyorsun.”

Pmar: “Iyi de Hamza nin PORTI sine annesi bir sey yiiklemedi ki.”’

Hamza: “Annem yiiklemedi ama 6gretmenim yiikledi.”

Omer: “Can agzi olmayan kurbaga yapmis. Agzi olmayan kurbaga olmaz.”

Can: “Onun agz diigtii.”

“Pekistirme” ailelerle yapilan goriismeler ve sinif icerisinde yapilan gozlemler sonucunda
elde edilen diger bir bulgudur. Ailelerle yapilan goriismelerde bazi ailelerin (f=4) bu bulguyu
destekler nitelikte goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ornegin, Burcu’nun annesi:
“PORTI’sinde olan deneyleri hi¢c unutmuyor. Hemen evde de kardesine aymsini
yaptirtyordu. Hadi gel seninle de yapalm. Biz boyle yaptik. Ogretmenimle PORTI me
yiikledik.” seklinde goriis belirtmistir. Smif icerisinde yapilan gozlemlerde ise (f=92)
cocuklarin kendilerinin veya arkadaslarinin e-portfolyolarin1 incelerken gecmiste
ogrendiklerini siklikla tekrar ettikleri belirlenmistir. Asagida bu duruma iliskin konusma ve

diyalog ornekleri yer almaktadir:

Cemre: “Korkma! Sénmez bu safaklarda...” (Aras’n Istiklal Mars1 videosuna eslik ediyor.)

Pmar: “Kiiciik kurbaga kii¢iik kurbaga...” (E-portfolyosundaki “kiiglik kurbaga” sarkisi
videosuna eslik ediyor.)

Neslisah: “Onun adi Ziibeyde Hanim.”
Glilsah: “Bakin ben denge tahtasinda soyle durdum.” (Denge tahtasindaki durusunu tekrar
ediyor.)
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Gozlemlenen diger bir durum ise 6zellikle konusma giicliigli olan Bahar ve Mete’ nin e-
portfolyolarinda dil gelisimlerine yonelik yer alan fotograf ve videolar1 incelerken

ogrendikleri kelimeleri tekrar etmeleridir.

Bahar: “Miyav!, Hav Hav! Cik Cik!” (Hayvan taklidi yaptig1 ses kaydin1 dinliyor.)

Bahar: “Dig!” (Dis kelimesini telaffuz ettigi videosunu izliyor.)

Mete: “Bu kaplum” (Kaplumbagam demek istiyor.)

Mete: “Diinna” (Diinya demek istiyor.)

E-portfolyonun ¢ocuklarin biligsel gelisimine diger bir katkis1 6gretmenin goriisii ve gézlem
bulgular1 (f=17) dogrultusunda ortaya ¢ikan “akran 6grenme” davramisidir. Ogretmen
“Cocuklar boyle birbirlerinin PORTI lerini ayni Facebook gibi Instagram gibi takip ettikge,
gordiikgce ‘Aaa! O etkinligi evde onlar yapmus, biz de yapalim.’ gibi annesine séyleyebiliyor.
Ornegin,  ‘Ege bu etkinligi yapmis. Ben de yapmak istiyorum.” Diyor. Cocuklar
birbirlerinden etkileniyorlar tabii ki.” goriisiiyle ¢ocuklarin e-portfolyoyu inceledikge
birbirlerinden olumlu anlamda etkilendiklerini ve birbirlerini model aldiklarini destekledigi
goriilmistlir. Asagida gézlemler sonucu elde edilen “akran 6grenme” davranisina yonelik

ornek konusma ve diyaloglar yer almaktadir:

Merig: “Neslisah bu deneyi nasil yaptin? Anlatsana ben de evde yapacagim aynisindan.”

’

Ege: “Okulda bunlar: yaptim. Daireler asagi, dikdortgenler yukari.’
Merig: “Dikdortgenler degil, ii¢cgenler.”

Ege: “Aaa! Evet. Ucgenler. Dogru.”

Pelin: “Bak Cemre! Kedi seviyorum hi¢ korkmuyorum.” (Cemre’nin bocekle yasadigi

deneyimiyle ilgili lirlinlinden sonra ailesinin kediyle beraber attig1 fotografini gosteriyor.)

“Akil yiirtitme” aileler (f=2) tarafindan dile getirilen diger bir biligsel gelisim becerisidir.
Ornegin Giilsah’in annesi: “Yani en azindan sorulari ¢ok farkli sormaya baslad artik. Hani
fikir yiiriitiiyor. ‘Bu boyle ama bu sekilde de yapabilir miyim? Olur mu acaba?’ diyor.
Yonlendiriyorum ben de ‘Dene, bak nasil oluyorsa, nasil hosuna gidiyorsa o sekilde yap.’
diyorum” gorisiiyle gocugunun e-portfolyosundaki tiriinlerinden yola ¢ikarak daha sik fikir

yliriittiiglinli ve bu becerisinin gelistigini belirtmistir.
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4.1.2.2. E-Portfolyonun Cocuklarin Dil Geligsimleri Uzerindeki

Yansimalarina Iliskin Bulgular ve Yorum

E-portfolyo uygulamasinin ¢ocuklarin dil gelisimine yansimalarina iliskin bulgular aileler
ve 0gretmenle yapilan goriismeler ve sinif igerisinde yapilan gézlem verilerine dayali olarak

detaylandirilarak Sekil 24’te gosterilmistir.

Sézciik Dagara Cimle B

(AG-0G-G) K\\H ,f"f (AG-0G-G)
N DIL f’“’
P GELISIMINE —{\
YANSIMALARI
P
- - \\ Clomma Yazmaya
Ifada - e Hamrhk
Bimn (AG)

Sekil 24. E-portfolyonun ¢ocuklarin dil gelisimine yansimalari

Sekil 24 incelendiginde e-portfolyo uygulamasinin ¢ocuklarin “sozciik dagarcigr”, “ifade”,
“ciimle kurma” ve “okuma yazmaya hazirlik” becerilerine olumlu yansimalar1 oldugu

goriilmektedir.

“Sozciik dagarcigr” gelisimi aile goriisleri (f=6), 6gretmen gorisleri ve gozlem verileri ile
desteklenen bir bulgu olarak ortaya c¢ikmustir. Ozellikle konusma giicliigii yasayan
cocuklarin aileleri e-portfolyonun c¢ocuklarinin soézciikk dagarcigina olumlu katkilar
oldugundan bahsetmislerdir. Ornegin Bahar’in annesi: “Ogretmen Bahar’in PORTI sine
soyleyebildigi kelimeleri yazmisti tek tek. Bir de bizim calistirmamiz gerekenleri. Oradan
bakiyorduk hangilerini soyleyebiliyor, hangilerini ¢alistirmamiz gerekiyor. ...... videolar
vardy bir de ses kayitlart onlart dinletiyordu ablalari. Bakiyordum daha giizel soyliiyor
kullaniyor. ” seklindeki ifadesiyle e-portfolyo araciligiyla cocugunun sozciik dagarcigindaki
gelisimi vurgulamistir. Ogretmen de benzer olarak yine aym c¢ocuklar iizerinden
degerlendirmelerde bulunarak “Ozellikle Bahar icin hazirladigim kontrol listesinde ifade
edebildigi ve anlamwn bildigi kelimelerin listesini ¢cikardim. Bu benim i¢in de aile igin de
rehber oldu. Hangilerini biliyor, hangilerini bilmiyor diye. Cocuga da ¢ok faydast oldu
seklindeki ifadesiye dil gelisimi alaninda hazirladigi kontrol listesinin etkilerinden
bahsetmistir. Nitekim sinif igerisinde yapilan gézlemlerde 6zellikle konusma giicliigii olan
cocuklarin e-portfolyolarinin dil gelisimi alaninda bulunan gorsel ve isitsel kayitlara ilgili
olduklari, triinlerini incelerken bu kayitlardan yola ¢ikarak sozciik tekrarlart yaptiklari

gorilmiistiir.
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Bahar: “Bu kimi (kirmizi), bu emma (elma). ”

Mete: “Makas.”

Bununla beraber e-portfolyo araciligiyla sozciik dagarcigina yonelik gelisim yalnizca
konusma giigliigii yasayan cocuklarda degil tipik gelisim gosteren ¢ocuklarda da
gozlemlenmistir. Cocuklarin  kendi ve arkadaslarinin e-portfolyolarindaki {irtinleri
incelerken farkli sozciikler 6grendikleri veya Ogrendikleri sozciikleri tekrar ettikleri
gorilmiistiir.

Hamza: “Deniz kaplumbagasinin adi neydi? ” (E-portfolyosundaki {irlinlinii gosteriyor.)
Neslisah: “Deniz kaplumbagasinin adi karetta karetta.”

Giilsah: “Bunun adi Neptiin.” (Arkadasinin e-portfolyosundaki {iriiniinii gdsteriyor.)
E-portfolyonun c¢ocuklarin “ifade” becerisine katkisi aileler ve Ogretmen tarafindan
vurgulanan ve gozlemlerle desteklenen diger bir dil gelisimi becerisidir. Bu katki tipik
gelisim gosteren bazi ¢ocuklarin aileleri (f=5) ve ¢ocugu konusma gii¢liigii yasayan her iKi
aile ve dgretmen tarafindan vurgulanmistir. Ornegin, Ece’nin annesi: “Oyle konusmasi
dedigim gibi daha diizeldi. En azindan anlatma kabiliyeti gelisti.” seklindeki ifadesiyle bu
katkiya vurgu yapmistir. Konusma gii¢liigli olan her iki ¢cocugun ailesi ise ¢ocuklarinin
kendilerini e-portfolyolari lizerinden ifade ederek yasanan agresiflik durumlarinin azaldigini
su sekilde belirtmiglerdir: Mete’nin annesi: “Mete bana konusup anlatamadigi icin okulda
olan videolar: gosteriyordum. ‘Mete bak bugtiin okulda bunu yapmigsiniz. Cok giizel olmug’
falan diyordum. Bakiyordum seviniyordu anlatamadig i¢in. ‘Bugiin bunu mu yapmissin?’
diyorum. ‘Hi hi. Yaptik, oyun oynadik.’ diyordu. Seviniyordu c¢ocuk, onlart goriince...
Kendini ifade edemeyince agresiflesiyor mesela onda azalma oldu.”, Bahar’in annesi:
“PORTI sayesinde ¢cocugumuzla PORTI iizerinden konusarak daha ¢ok sohbet ettik. Bahar
agresif bir cocuk oldugu icin kendini anlatamuyor. Siirekli aglamast vardi. Stirekli boyle bir
huy haline getirmisti. Onu birakti tamamuyla artik. Bir sey istediginde, ben anlamadigimda
aghyordu. O yénde ¢ok degisti. Siirekli onunla ilgilendigimiz igin. ” Ogretmen ise Mete nin
kendini daha fazla ifade etmeye basladigini su sekilde ifade etmistir: “Mete’de mesela
stkintimiz vardi. Mete ¢ok igine kapanik bir ¢ocuktu. Masasindan kalkmazdi. Artik birebir
ilgilenmekle mi oluyor. PORTI'vle mi oluyor? Cocuk acilmaya basladi. Yani duygularin:
soyliiyor.” Simif igerisinde yapilan gézlemlerde de bu ¢ocuklarin e-portfolyolar1 {izerinden
ogretmenlerine ve arkadaslarina {riinlerini ve yasadiklar1 olaylar1 anlatmaya galistiklar

gozlemlenmistir. Asagida bu duruma yonelik 6rnek gozlem bulgular1 yer almaktadir:
Bahar: “Bak! Namaz. (Babasiyla namaz kildig1 fotografini arkadaglarina gosteriyor).
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Mete: “Bu siir.” (Bunu siirdiim) (Annesiyle kurabiye yaptigi fotografini 6gretmenine
gosteriyor).

E-portfolyonun ¢ocuklarin “ciimle kurma” becerisine katkisi aileler (f=3) ve 6gretmen
tarafindan vurgulanan, yapilan gozlemlerde de desteklenen diger bir bulgudur. Bu katki
diger dil becerilerinde oldugu gibi 6zellikle konugma giicliigii yasayan ¢ocuklarin aileleri
tarafindan daha fazla vurgulanmistir. Ornegin; Mete nin annesi: “Onda biraz ilerleme oldu.

2

Mesela ciimle kurmaya c¢alistyor. Bakiyorum. Anlatmaya ¢alisiyor.”, Bahar’in annesi:
“Bahar mesela kelimelerden bagsladi ilk. Sonra sohbete katilmaya basladi. Yani iste ‘Diin
bunu yaptim. Bugiin sunu yaptim.’ gibi ciimleler kurmaya basladi. Cok iyi oldu. Onceden
oyle degildi. Simdi evde bir seyler oldu mu, bir sey yapti mi direkt hocasina da anlatmaya
baslamis.” seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen de e-portfolyonun “ciimle kurma”
becerisine katkilarini su sekilde ifade etmistir: “Mesela biliyorsunuz konusmada problem
yasayan iki ¢ocuk var simifta. Ozellikle Bahar giine baslama zamanlarinda e-
portfolyosundan hareketle konusmaya daha ¢ok ¢abaladi. Orada arkadaslar: yaptiklarin
anlatirken o da anlatmaya ¢alisiyordu. Giderek kurdugu ciimleler daha anlasilir olmaya
basladi.” Smif igerisinde yapilan gozlemlerde oOzellikle Bahar’in uygulamanin ilk
haftalarinda kendini sadece birkag¢ kelimeyle ifade etmeye calistigi, son haftalara dogru ise
tam cilimleler kurabildigi, kurdugu ciimlelerde zaman ve sahis eklerini daha dogru
kullanabildigi goriilmiistiir. Asagida bu duruma yonelik ornek bir gézlem bulgusu yer
almaktadir:

Bahar: “Gittik. Meyve aldiuk. Sebze alduik. Eve getirdiik.” (Giine baslama zamaninda
ogretmenine ve arkadaslarina hafta sonu yaptiklarini anlatiyor.)

E-portfolyonun “okuma yazmaya hazirlik” becerisine katkisina iliskin bazi aileler (f=2)
olumlu yonde goriis bildirmislerdir. Aileler bu katkinin genel olarak c¢ocuklarin e-
portfolyolarina okuma yazmaya hazirlik becerisiyle ilgili iirlin hazirlama veya e-
portfolyolarindaki {iiriinleri inceleme sonucu artan bir motivasyonla ger¢eklestigini
belirtmislerdir. Ornegin, Pelin’in annesi: “Yazi tahtasina yazmaya basladi. Kendince
harfleri tanimaya falan basladi. Anne yazayim ogretmenime génder gorsiin diyor stirekli.”

seklinde goriis bildirmistir.
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4.1.2.3. E-Portfolyonun Cocuklarin Sosyal ve Duygusal Gelisimleri

Uzerindeki Yansimalarina Iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmada e-portfolyo uygulamasinin ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerine
yansimalari iligkin bulgular aileler ve 6gretmenle yapilan goriismeler ve simif igerisinde

yapilan gozlem verilerine dayali olarak detaylandirilarak Sekil 25°te gosterilmistir.
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Sekil 25. E-portfolyonun g¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimine yansimalari

Sekil 25 incelendiginde e-portfolyonun ¢ocuklarin “6zgiiven”, "motivasyon
“sorumluluk”, “okula uyum-devam”, “kisileraras1 olumlu iliskiler”, “6z diizenleme” ve
“prososyal davraniglar” gibi sosyal ve duygusal gelisimlerine katkilar1 oldugu

goriilmektedir.
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E-portfolyonun g¢ocuklarin &zgiivenlerini gelistiren bir ara¢ oldugu anneler (f=16) ve
Ogretmenle yapilan goriismeler sonucunda ortaya ¢ikan bir bulgudur. Aileler 6zellikle
cocuklarinin {iriinlerine de8er verilmesinin, Ogretmenin hakkinda giizel yorumlar
yapmasinin ve yakin ¢evresinden iiriinleri hakkinda aldiklar1 olumlu yorumlarin 6zgiliven
arttiran bir unsur oldugunu vurgulamislardir. Oregin; Can’n annesi: “Kendini sanki béyle
bir biiyiik adammus gibi goriiyor. Uriinlerine kiymet veriliyor.”, Bahar’m annesi: Ninesi bize
stk sik geliyor. Ninesine ¢ok gosteriyordu. Dayilarina, amcasina ailede herkese gosteriyor.
Kuzenleri geldiginde ‘Bakin, benim PORTI'm var. Ben bunu bunu yaptim... Ogretmenim
bana bunu bunu demis.’ diyor.”, Meri¢’in annesi: “Orada 6yle yaptiklarini koyup bir de
ovgiiyle bahsedince ‘Iste bak Meri¢, sen bunu yapabiliyormugsun, edebiliyormussun.’
Deyince, ¢iinkii biz konusuyorduk PORTI den bakip. E ¢ocugun da kendine giiveni geliyordu
ki evde de aynisini siirdiirmeye ¢alisiyorlardi. ”, Neslisah’in annesi: “Ben yazilan yorumlari
tekrardan ona anlatiyordum. Ozgiiveni artti kizimin. ‘Bak égretmen senin hakkinda boyle
yorumlar yaziyor. Sen mesela bunlart bunlart yapryormussun.’ Hosuna gidiyordu. ” seklinde
goriis bildirmislerdir. Ogretmen ise 6zellikle cocuklarin kisa siirede agildiklarini, bazi
cocuklarin ise arkadaslarindan daha fazla deger gordiiklerini su sekilde aciklamistir:
“Cocuklar hemen acildi. Normalde birinci donemin sonuna dogru agilirdr ¢ocuklar.
Ozellikle ¢ekingen ¢ocuklar. Ama bu sefer hizli bir siire¢ oldu. Cok giizel oldu ozellikle
ozgiivenleri agisindan... Yani bir kendini degerli hissediyor... Boyle maddi seyler biraz én
plana ¢ikmaya basladi son zamanlar. Ama ¢ocugu tiriinleriyle 6n plana ¢ikarirsan, evinde
olan durumlan, etkinlikleri gosterirsen arkadaslarimin géziinde de degeri artiyor agikgasi.”
Nitekim sinif igerisinde yapilan gézlemlerde de “6zgiivenin” en sik goriilen (f=232) sosyal
ve duygusal beceri oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin giine baslama zamani, oyun zamani,
biiyiik grup toplantisi ve portfolyo sunum giinlerinde 6zgiiven altinda ele alinabilecek bir¢ok
davranis sergiledikleri goriilmiistiir. Cocuklar 6zellikle gline baglama zamanlarinda iiriinleri
hakkinda 6gretmenleriyle sohbet ederken kendi yeteneklerini siklikla dile getirmislerdir. Bu

duruma yonelik 6rnek gozlem bulgulari asagida yer almaktadir:

Ogretmen: “Cocuklar neler yaptiniz bakalim?”’
Egemen: “Nasil giizel seyler yaptigimi birazdan goreceksiniz 6gretmenim.”

Meric: “Ogretmenim biraz asagiya indirin. Orada siiper bir sey var.” (Sinif¢a Meri¢’in e-
portfolyosu inceleniyor.)

Giine baglama zamanlarinda ve oyun zamanlarinda dikkat ¢eken diger bir durum ise sif
icerisinde nispeten ¢ekingen davranan ve sohbetlere ¢cok az katilan Tugberk ve Giilsah gibi
cocuklarin zamanla kendi {iriinlerini 6gretmenlerine ve arkadaglarina gostermek i¢in daha
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istekli davranmalaridir. Ayrica Mete ve Bahar gibi 6grenme ve konusma glicliigii yasayan
cocuklar da e-portfolyolarindan hareketle smif igerisinde daha goriiniir davraniglar
sergilemeye baglamiglardir. Bu duruma yonelik ornek goézlem bulgulan asagida yer

almaktadir:

Bahar: “Baaaak!” (E-portfolyosundaki {irliniinii arkadaslarina gosteriyor.)

Tugberk: “Ogretmenim benim yaptiklarim: da gésterin.”

Oyun zamanlarinda cocuklar kiigiikk gruplar halinde kendilerinin ve arkadaglarinin e-
portfolyosunu incelerken yeteneklerine siklikla vurgu yapmislardir. Bu duruma yonelik
ornek gozlem bulgular1 asagida yer almaktadir:

Pelin: “Bakin burada hem de ocak agik.” (Arkadaslarina puding pisirme fotografini
gosteriyor.)

Oykii: “Ismimi bulabiliyorum. Hatta yazabiliyorum.”

Pmar: “Burada kesmede basariliymisim. Ogretmen oyle yazmis.”

Burcu: “Aaa! Ogretmenim beni ¢ekmis koymus. Galiba ¢ok giizel yapmisim diye.”

Cemre: “ Pelin. Sen yoktun bir tane kesme yaptim yanlarinda hi¢ ¢izgi yoktu. Bak! Koymus
ogretmen.”

Bazi durumlarda ise ¢ocuklarin yeteneklerini arkadaslariyla kiyaslayarak dile getirdikleri

gozlemlenmistir. Bu duruma yonelik 6rnek gozlem bulgular asagida yer almaktadir:

’

Pelin: “Bakin! Oykii 'niin yapamadiklarint yaptim.’

Merig: “Ayakkabilarini niye kendin giymedin? Ben kendim giyebiliyorum.” (Tugberk’in e-
portfolyosunu inceliyor.)

Tugberk: “Ben de giyebiliyorum artik.”

Neslisah: “Benim gibi asla yapamazsin. Uggen yapacaktin, sona dikdortgen.” (Pelin’in e-
portfolyosunu inceliyorlar.)

Merig: “Agaca en ¢ok benimki benzemis. Ne giizel yapmisim.”
Hamza: “Benimki de benzemis. A¢ bakalim istersen.”

Cocuklarin e-portfolyolarindaki iiriinlerinin nicelik olarak fazla olmasindan da oldukga
gurur duyduklar1 goriilmiistiir. Bu duruma yonelik 6rnek gozlem bulgular1 asagida yer

almaktadir:
Ege: “Benim de var bu kadar videom. Hem de benimki baya baya fazla.” (Meri¢’in e-
portfolyosunu inceliyorlar.)

Ipek: “Ooo! Benim ne de ¢ok iiriiniim varmis. Okulda pek ¢ok sey yapmisim.” (Kendi e-
portfolyosunu inceliyor.)

Aileler (f=18) ve 6gretmenle yapilan goriismeler ve sinif igerisinde yapilan gézlemlerin (f=

84) neticesinde e-portfolyonun g¢ocuklarin gelisimine diger katkisinin “motivasyon” oldugu
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bulgusuna ulagilmistir. Aileler ve ogretmen c¢ocuklarin kendi ve arkadaglarinin e-
portfolyolarindaki tirtinleri inceledik¢e daha iyisini yapmak i¢in ugrastiklarini, ilgi alanlarim
kesfederek yeni {iriin yapimi i¢in planlamalar yaptiklarini, arkadaslarina, 6gretmenlerine,
ailelerine tUriinlerini gostermek i¢in heyecan yasadiklarini su sekilde belirtmislerdir: Can’in
annesi: “Daha béyle ilgi oldu. Ozellikle PORTI den sonra yaptigi her seyi ‘Anne PORTI ye
attin mi? Hele bir bakayim.’ Biraz daha ilgisini ilerletti. Can’in iizerinde de etkisini ¢ok
giizel gordii... Can agisindan ¢ok giizel bir deneyim oldu. Bir de ¢cok mutlu. Cocukta farkl
bir mutluluk goriiyorum artik béyle.”, Pelin’in annesi: “Boyamaya hevesi vardi ama o kadar
degildi. Gelir gelmez hemen bir sey yapyp ‘Bunu oégretmenimize atalm... Ogretmen
PORTI've atsin... Arkadaglarim gorsiin, égretmenim gorsiin’ gibi bir sey oldu onda...
Pelin’in onceden bu kadar ¢ok ilgisi yoktu.”, Neslisah’in annesi: “Cocuk diyor ki ‘Ben bunu
giizel yapinca bunu PORTI'me koyacaklar. Giizelini yapayim en iyisi.’ diye diisiiniiyor.
Mesela resim ¢ektiriyor. ‘Anne bunu PORTI 'ye yiikle. Ogretmenim gérsiin.” diyor.” Bununla
beraber ¢ocuklarin e-portfolyolarindan kaynakli olarak farkli bir mutluluk yasadiklar1 da
aileler, 6gretmen ve gozlemler sonucu elde edilen diger bir bulgudur. Ornegin; Tugberk’in
annesi: Diyordum ‘Getir bakalim ogretmenin ne yazmis?’ Tugberk'i ¢cagiriyorduk. O da
boyle mutlu oluyordu. ‘Anne, bakalim ne yazmis bana?’ diyordu.”, Ece’nin annesi: “Yani
hosuna gidiyor ¢ocugun. O demese de de bazen ben diyorum. ‘Gel bakalim yeni neler
yapmussin? Neler paylasiimis? Hemen hosuna giderek gelip izliyordu. O mutlulugunu bana
gosteriyordu yani.”, Ogretmen: “Cocuklar boyle mutlu bir sekilde geldiler bunun da etkisi
var kesinlikle... Cocuk da mutlu oluyor tabii. Fotograflarim, tiriinlerini orada gormek,
arkadaglarina gostermek gurur verici oluyor onun i¢in... Daha iyisi olsun diye ugrasiyor.”
Smif icerisinde yapilan goézlemlerde de ¢ocuklarin e-portfolyolarina karst oldukcga ilgili
olduklari, iiriin eklendiginde heyecan yasadiklari, {irinlerini e-portfolyolarina eklemek ve
arkadaslarina gostermek icin sabirsizlandiklar1 gozlemlenmistir. Bu duruma Ornek

olabilecek gozlem bulgular1 asagida yer almaktadir:

Meric: “Ogretmenim ne yorum yaziyor burada?”
Pinar: “Sunu a¢sana. Bir sey yaptim, gosterecegim.”

Ogretmen: “Cocuklar bugiin hep beraber PORTI lerinizi inceleyecegiz.”

Tim simf: “Yasasin! PORTI PORTI PORTI!”

“Iletisim” aileler (f=13) ve ogretmenle yapilan goriismeler ve smif igerisinde yapilan
gozlemler (f=23) sonucunda e-portfolyonun ¢ocuklara katki sagladig: diger bir beceri oldugu

goriilmektedir. Ozellikle aileler e-portfolyo aracilifiyla cocuklariyla daha fazla iletisim

163



kurduklarini, ¢cocuklarin e-portfolyolarindaki iirtinleri anlatmak i¢in kendileriyle daha fazla
iletisime gectiklerini bu sebeple e-portfolyonun ¢ocuklariyla sohbete vesile olan bir arag¢
oldugunu su sekilde vurgulamiglardir: Cemre’nin annesi: “Cemre normalde bize bir sey
anlatmuyyordu. Yani bizim igin bir sohbet vesilesi oldu. Mesela siirekli onun tizerinden bir
seyler soyliiyor.”, Tugberk’in annesi: “Cocugumuzia sohbet etmek igin bize bir firsat dogdu.
Tugberk geldigi zaman diyordum ki ‘Okulda ne yaptinmiz?’  Anlatmiyordu. Sonralari
anlatmaya basladi. Iste ‘Bunu yaptik, sunu yaptik anne.’ Birlikte sohbet ediyorduk. Zaten
eskiden de ediyorduk da ama artti. Hani daha giizel seyler oldugu i¢in.”, Egemen’in annesi:
“Ama bu ara daha ¢ok anlatmaya basladi. Gegen bir seyler yapmuislar etkinlik olarak stirekli
anlati. Egemen ¢ok acildi. Hi¢ boyle degildi.”, Hamza’nin annesi: “Yani yasadiklarim gelip
anlatip, ‘Bir tane etkinlik yaptim. Ogretmen ortaya atti. Anne PORTI'mizi agalim.’
diyordu.” Ogretmen ise dzellikle daha ige doniik cocuklarin PORTI vesilesiyle daha fazla
iletisime gegctiklerini su sekilde belirtmistir: “Ozellikle icine kapanik olan birka¢ cocuk var.
Mesela onlar ¢ok katilmazlar sohbete. Arkadagslariyla da ¢ok konugsmazilar. Ama mesela
PORTI’den bahsedince bakiyorum soz alip konusmaya anlatmaya ¢ahsiyorlar.” Smmf
icerisinde yapilan gozlemlerde de e-portfolyonun ¢ocuklar arasinda bir iletisim kanali olarak
kullanildigi, e-portfolyo’nun ¢ocugun 6gretmeni ve arkadaslari arasinda gesitli iletisimler
baslatmada bir ara¢ olarak kullanildigi gézlemlenmistir. Asagida aralarinda olumsuz bir
durum sonrast kiiskiinliikk yasayan iki g¢ocugun e-portfolyoyu barigma araci olarak

kullandiklarina yonelik 6rnek bir diyalog yer almaktadir:

Egemen: “Kiistiim seninle konugsmayacagim bir daha Meri¢.” (Meri¢’in attigr lego
Egemen’in kafasina ¢arparak kanatti).

Ogretmen: “Tamam Egemen. Merig bilerek yapmadi. Affet bence. Baksana o da ¢ok iizgiin.”

Egemen: “Tamam. (giilimseyerek...) Hadi! Gel PORTI 'ne bakayim o zaman.” (Merig’in e-
portfolyosunu incelediler.)

“Sorumluluk™ aile goriisleri (f=7), 6gretmen goriisii ve sinif igcerisinde yapilan gézlemler
(f=21) araciligryla elde edilen diger bir beceridir. Aileler ve 6gretmen bu becerinin 6zellikle
evde yapilmasi i¢in verilen gorevlerin e-portfolyoya yiiklenmesinin bir sonucu oldugunu su
sekilde vurgulamislardir: Omer’in annesi: “Onda cok gelisme var. ‘Anne ben sofray
topladim. Tahtay: kaldirip gétiiriirken bir ¢eksene beni. Kasiklar: tabaklar: gétiiriirken bir
ceksene... Aktiviteleri ddevleri hemen yapalim anne’ gibi ¢ok soyliiyor. Yapmadiklarin
yapiyor.”, Hamza’min annesi: “Evde fazla aktif degildi. Gorev verdiginde sorumluluk
yiiklediginde falan yapmak istemiyordu. Simdi PORTI ye atacagiz hevesiyle édevlerini falan

hemen yapiyor.” Ogretmen: “Mesela hafta sonu oédev veriyorum. E-portfolyolarina
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konulacak dive herhalde heyecanla yapiyor bana anlatiyorlar. ‘Ogretmenim baktiniz mi?
Gordiiniiz mii’ diyorlar.” Ayrica ¢gocuklarin e-portfolyolarinda vurgulanan beceriye yonelik
davraniglarini siirdiirme egilimine girdikleri 6gretmenin asagida yer alan su ifadesinden de
anlasilmaktadir: “Ipek’e mesela kitap merkezini toplama gorevi verdim. E-portfolyosuna da
bunu koydum. Cocuk ben soéylemeden her giin toplamaya basladi. Hala diizenliyor.” Sekil
26°da Ipek’in kitap merkezini diizenlemesiyle ilgili e-portfolyosuna farkl giinlerde konulan

iirlin 6rnekleri yer almaktadir:

B kitap MERKEZIN

DUZENLIYORUM = % YOKLUGUN COK E
BELLIYDE)

ACIKLAMA: 'un
gelmedigi gin kitap merkezi bu
halde:) Meger glizel kizim bana

sdylemeden de surekli olarak

merkezi topluyormus:)

Sekil 26. Uriin 6rnegi 1

Sinif i¢erisinde yapilan gozlemlerde de ¢ocuklarin evde yapmalar1 gereken gorevlere iliskin
kanitlarini e-portfolyo tizerinden 6gretmenlerine gostermek istedikleri goriilmiistiir. Asagida

buna iliskin 6rnek bir diyalog yer almaktadir:

Ogretmen: “Cocuklar hafta sonu neler yaptiniz? Neler var PORTI 'nizde”’?

Pmar: “Ogretmenim verdigin édevlerin hepsini yaptim. PORTI 'mde var. Géstereyim mi?”
“Okula uyum-devam” aileler (f=4) ve 6gretmen tarafindan vurgulanan diger bir beceridir.
Aileler ve ogretmen e-portfolyo sayesinde ¢ocuklarmin okula daha kolay uyum
sagladiklarini, okula isteyerek gittiklerini, baz1 aileler ise okul uzakta olmasina ragmen
okulun bu imkanindan dolay1 ¢ocuklarini okuldan almak istemediklerini belirtmislerdir.
Ornegin; Mete nin annesi: “Mete artik sevdi okulu. Kres mesela ¢ok eglenceli. Oraya aglaya
aglaya gidiyordu, Gitmek istemiyordu. Simdi Mete'ye seslenmeden hemen kalkip
hazirlaniyor.”, Can’1n annesi: “Severek gidiyor okula. Benim evim uzakta. Ama ona ragmen
isteye isteye getiriyorum okula. Hatta komgsularuim diyor ki neden karsidaki okula
vermiyorsun. Diyorum ki o okulun imkdnlar: ¢ok giizel. Cok ilgililer.” seklinde goriis
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bildirmislerdir. Ogretmen ise ge¢mis tecriibelerine dayali olarak e-portfolyo
uygulamasindan sonra ¢ocuklarin okula daha kolay alistigini su sozlerle ifade etmistir: “
Ona ozel oldugunu hissettirmek. Bu sefer cocuk hemen alisti. Mesela bu donem okula gelmek

istemiyorum diye aglayan ¢ocuk hi¢ olmadi.”

199 (13

E-portfolyonun “anne-gocuk iliskisini”, “0gretmen-cocuk iligkisini”, “akran iligkisini”
“baba-¢ocuk iliskisini” ve “kardes iligkisini” gelistirerek kisiler arasi olumlu iliskilere katki
sagladig1 bir arag oldugu bulgusuna ulasilmistir. E-portfolyonun ‘“anne-¢ocuk iliskisine”
katkilar aile goriisii (f=14), 6gretmen goriisli ve gdozlem sonucu ortaya ¢ikan bir bulgudur.
Aileler bu katkinin e-portfolyo araciligiyla cocuklariyla daha fazla iletisim kurmalar1 ve
vakit gecirmelerinden kaynakli oldugunu vurgularken, 6gretmen e-portfolyodaki iiriin veya
olaylarin altina yazdigi onerilerin etkili oldugunu diisiindiigiinii su sekilde belirtmistir:
“Anneler daha bir ilgili oldu ¢ocuklariyla. Bakiyorum orada verdigim énerilere uymaya
calisiyorlar. Mesela Ovykii'niin annesi ¢ok titiz, rekabetci. Elestiriyor siirekli ¢ocugunu.
Bununla ilgili oraya birka¢ aciklama yaptim iiriinlerin altina. Baktim onerilerimi dikkate
almis. Daha az elestiriyor cocugu.” Oykii’niin annesi: “Daha ¢ok sohbet ediyoruz. Aramiz
daha iyi oldu. Daha birbirimizi tamidik. Konusacak. Cok seyimiz oldu.”, Pelin’in annesi:
“Sanki arkadasyim gibi konusuyor. Arkadastymis gibi hareket etmeye ¢alisiyor.” Bununla
beraber sinif igerisinde yapilan gozlemlerde ¢ocuklarin anneleriyle olumlu bir iletisim
kurmak i¢in e-portfolyoyu bir arag olarak kullandiklar1 gézlemlenmistir. Sekil 27°de Aras’in

annesine e-portfolyosu iizerinden hazirladigi siirpriz hediyesi yer almaktadir.

B 6z€L isTek O
UZERINE:)

ACIKLAMA:

hamur etkinligi sonrasi

"Ogretmenim Portime koysana
Anneme pasta yaptim" dedi:)
Pastalarin harika oglum. Annenin

cok begeneceginden eminim:)

Sekil 27. Uriin 6rnegi 2

E-portfolyonun 6gretmen-cocuk iliskisine katkisi aile goriisii (f=6), 6gretmen goriisii ve sinif

icerisinde yapilan goézlemler sonucu (f=36) elde edilen bir bulgudur. E-portfolyonun
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cocuklarla Ogretmeni yakinlastirdigt su sekilde vurgulanmistir: Neslisah’in  annesi:
“Ogretmenini dilinden diisiirmiiyor. Ogretmenden bu sicakligi gérmese cocuk sonucta.
Ogretmene karsi sevgisini rahatlikla belli edebiliyor. Bu benim ¢ok hosuma gitti.”,
Ogretmen: “Sevgi en énemli sey. Bunu bu sekilde kullaminca, iiriinlerine deger verdikge,

sohbet ettikce iletisimimiz artti. Artinca da ¢ocuklar beni ¢ok sevdiler acikcast.”

Sinif icerisinde yapilan gozlemlerde cocuklarin 6gretmenleri ile iletisim baslatmada ve
stirdiirmede e-portfolyolarina siklikla atifta bulunduklari, e-portfolyolarinda yer alan
irlinlerle 6gretmenlerinin begenilerini kazanmaya calistiklari, 6gretmenlerinden aldiklar
olumlu tepkiler karsisinda olduk¢a mutlu olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmenin de
cocuklarin e-portfolyosundan hareketle ¢ocuklarla iletisim baslattigi, ozellikle evden
yiiklenen {iriinler hakkinda ¢ocuklarla sohbet ettiginde, cocuklarin bu durumdan oldukca

memnun olduklar1 gézlemlenmistir. Bu duruma iliskin 6rnek gozlem bulgulari su sekildedir:

Oykii: “Ogretmenim meyve tabagimi gordiiniiz mii?”

Ogretmen: “Evet, gordiim ¢ok giizel olmus.”

Ogretmen: “Pelin jimnastige mi basladin?”’

Pelin: “Evet, 6gretmenim. PORTI 'mden mi gordiiniiz?

Ogretmen: “Evet.”

Ogretmen: “Egemen yemek yemesinde yardimci oldugun kisi kardesin mi?”’
Egemen: “Evet, ogretmenim. Ben ona hep yardimct oluyorum.”

Ailelerle (f=5) ve 6gretmenle yapilan goriismeler ve sinif igerisinde yapilan gozlemler
(f=47) sonucunda e-portfolyonun ¢ocuklarin “akran iliskisini” gelistiren bir ara¢ oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Aileler e-portfolyo uygulamasi sayesinde ¢ocuklarinin akranlariyla
daha fazla iletisim kurduklarini ve daha fazla paylasimci olduklarini vurgulamiglardir.
Ornegin, Hamza’nin annesi: “Cok paylasimct bir cocuk oldu. Oyuncaklarini béyle seve seve
kendi eliyle paylasiyor. ‘Verelim arkadasim oynasin, kuzenim oynasin.’ diyor. Yani
arkadaslariyla akranlariyla boyle daha c¢ok hasir nesir olmaya basladi. Paylasmayt
ogrenmeye basladi.” Ogretmen ise e-portfolyonun cocuklarin ortak bir sohbet konusu
oldugunu bu durumun da iletisimlerini gelistirdigini su sekilde ifade etmistir: *
...Birbirlerini merak ediyorlar. ‘Ben bugiin bunu yaptim. Simdi goriin resmimi’ falan
diyorlar mesela. ‘Annem atmisti diyor. Digeri diyor ki ama ben atmadim bir sey’ diye. Yani
ortak konustuklar: bir sey en azindan ... Ortak bir iletisim oldu. PORTI konumuz oldu.” Siif

icerisinde yapilan gozlemlerde e-portfolyonun ¢ocuklar arasindaki iliskiyi artirmada bir arag

gorevi tstlendigi de goriilmiistiir. Cocuklarin e-portfolyolarini incelerken kendi aralarinda
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cesitli sohbetler baslattiklari, birbirlerinin iiriinlerini incelerken arkadaslarinin ev ortamina
veya okul disinda yaptiklar etkinlikleri merakla inceledikleri, birbirlerine sorular sorduklari

gorilmiistiir.

Oykii: “Neslisah ata binerken korktun mu?”

Neslisah: “Yoo! Hi¢ korkmadim.” (Oykii ve Neslisah e-portfolyolarma bakmay: birakip
uzun siire bu konuyla ilgili sohbet ettiler)

Pelin: “Cemre ben biliyorum. Bu sensin bu baban bu abin degil mi?”
Cemre: “Evet.”

Ece: “Pelin sizin eviniz burasi mi?”

Pelin: “Evet.”

Hamza: “Abin bu mu Giilsah?”

Giilsah: “Evet.”

Meri¢: “Ben Omer’e bakacagim Ona hi¢ bakmadim. Merak ediyorum.”

E-portfolyonun “baba-cocuk iliskisine” katkis1 aile (f=11) ve 6gretmen goriisii ile elde edilen
diger bir bulgudur. Bazi aileler bu yakinlasmanin ¢ocuklar tarafindan babalarina iiriinlerini
gosterme istegi ile baslatildigini, bazi aileler e-portfolyoya babalarla beraber hazirlanan
triinlerin baba ¢ocuk iliskisini gelistirdigini, bazi aileler ise babalarin e-portfolyoda
cocuklariin friinlerini gorerek cocuklarini daha fazla tamidiklarini ve yakin iliski
gelistirdiklerini su sekilde vurgulamislardir: Can’in annesi: “Baba yogun ¢alistigr igin
babay: ¢ok géremiyor. Ama bu onlart biraz daha yaklastirdi. ‘Baba PORTI 'me bakar misin?
Bugiin bunu yaptik. Biliyor musun? Ogretmen benim resmimi ¢ekti. Simsek Mcqueeni
konustuk.’ ¢ok anlatti babasina. Babamin da ¢ok hosuna gitti. Iste o da ‘Getir bakalim’
diyordu. Babayla paylasimi benim ¢ok hosuma gitti. ”, Hamza’nin annesi: ... Evde babasiyla
¢ok iyi anlagmasina ragmen babasina kars: bir ¢ekingenligi var. Yani resmen o agiklamalart
okuyarak fotograflardan yola ¢ikarak ¢ocugu biraz daha tanmima sansi bulmus oldu...

3

Bilmedigi gérmedigi bircok yamni gormiis oldu babasi.”, Ipek’in annesi: “...0 génderiden
sonra babayla kitap okuyorlar zaten diizenli olarak. Bizim igin bir arti oldu. . Babayt da
biraz igin icine kattik. Normalde ilgili bir babadir ama is saatlerinden dolay: geldigi zaman
cocuklarin uyku saati olmus oluyor.” Ogretmen ise e-portfolyoda babalar icin ayrilan
boliimiin ¢ocuk ve babanin beraber etkinlik yapmasini tesvik ettigini ve bu durumun baba
cocuk iligkisini gelistirdigini, ¢ocuklarin da babalariyla vakit gegirmekten ¢ok mutlu
olduklarin1 su sekilde vurgulamistir: “Yani ¢ocukla baba arasindaki iletisim fazlalasti. ...
‘Hocam gordiiniiz mii? Babasiyla boyle vakit gecirdiler sayenizde... Kesinlikle o oturup

’

kizima kitap okumazdi’...dediklerini biliyorum yani. Cocuklar ¢cocuk mutlu oluyor tabii.’
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E-portfolyonun c¢ocuklarin kardesleriyle olan iliskisini gelistiren bir ara¢ oldugu aileler
tarafindan siklikla (f=14) vurgulanan diger bir katki olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aileler
bu katkinin ¢ogunlukla ¢cocugun kardesinin e-portfolyoya olan ilgisinden, cocugun kardesine
iirlinlerini gosterme isteginden veya e-portfolyoya iiriin yiiklemenin kardes rehberliginde
yapilmasindan kaynakli oldugunu su sekilde ifade etmislerdir: Bahar’in annesi: “Ablalar
benden daha c¢ok girip bakiyorlar. Bahar’in okulda ne yaptigini merak ediyorlar.”,
Cemre’nin annesi: “Abisiyle birlikte inceliyorlar. ‘Bak ben bunu yaptim’ diye anlatiyor.”,
Pelin’in annesi: “Arada bir Pelin PORTI sini abisine gésteriyordu. O da bakip ‘Evet ¢ok

gtizel olmus. Hadi birlikte bir resim atalim’ oyle seyleri vardi ikisinin. Abisiyle birlikte resim

¢ekip atmislhigi var oyunlar oynarken. Genelde resimlerini abisi ¢ekiyordu zaten.”

E-portfolyonun ¢ocuklarin “6z diizenleme becerisine” olumlu katkilar1 oldugu aile gorisii,
Ogretmen goriisii ve gozlemlerden elde edilen verilerle desteklenen bir bulgudur. Bazi aileler
e-portfolyo sayesinde cocuklarin duygusal tepkilerini (f=7), bazi aileler davranigsal
tepkilerini (f=6) bazi aileler ise dikkatlerini (f=3) daha rahat kontrol edebildiklerini
belirtmiglerdir. Ornegin, Cemre’nin annesi ¢ocugunun e-portfolyoda yer alan iiriinii
sayesinde bocek korkusunu yenerek duygularimi diizenledigini su sekilde ifade etmistir:
“Mesela bocek korkusu vardi. Cemre béceklere hayatta dokunamaz. Karincadan bile
Korkan bir ¢ocuktu. Iste artik ‘Bak ben korkmuyorum, elime altyorum’ diyor. Fazla bir
korkusu da kalmadi onunla ilgili. Hani ¢ok korkuyordu. PORTI’den sonra daha bir
cesaretlendi.” Sekil 28’de Cemre’nin bocek korkusunu yenmesiyle ilgili e-portfolyosuna

konulan {irlin 6rnegi yer almaktadir:

Sekil 28. Uriin 6rnegi 3
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“Davranis diizenlemeyle” ilgili olarak bazi aileler cocuklarinin e-portfolyo sayesinde agresif
davraniglarinin azaldigini, bu durumun ¢ocugun e-portfolyo araciligiryla kendini rahatca
ifade edisinden, ¢ocugun artan 6zgiiveninden veya e-portfolyo icerisinde yer alan kontrol
listesinden kaynaklandigini belirtmislerdir. Ornegin; Omer’in annesi: “Baktim ki cocukta
bayagi bir gelisme var. Yapamadig1 bir seyi ‘Ben yapabilirim. Ben bunun iistesinden
gelebilirim. Ben bunun altindan kalkabilirim’ diyor. Ben o yiizden sasiyorum. Basta olsa
diyorum ya ‘Ben yapamam, ben edemem.’ Aglayip, bagirmalar hir¢inlasmalar, kalem defteri
firlatmalar...”, Ipek’in annesi: “Aglama cizelgesinin Ipek’e o kadar faydasi oldu ki her
konuda... Cok ise yaradi.” Ogretmen ise Ipek’in bu goriisiinii su sekilde desteklemistir:
“Mesela hazirladigim kontrol listesi ne kadar ige yaradi. Cocugun sebepsiz aglamalari bir

anda kesildi.”

Ipek’in annesinin ve ogretmenin goriismelerde bahsettigi duruma sinif icerisindeki
gozlemlerde de tanik olunmustur. Sinif icerisinde gegerli bir sebep olmadan siirekli aglayan
Ipek’e Ogretmen tarafindan hazirlanan kontrol listesi birka¢ hafta uygulanarak e-
portfolyosuna yiiklenmis ve aileden her aksam kontrol listesini Ipek’le beraber incelemeleri
istenmistir. Bu durum neticesinde aglama siirecini e-portfolyosundan takip eden Ipek’in
aglamalarinda belirgin azalmalar meydana gelmistir. Asagida bu durumu destekleyen 6rnek
gozlem bulgusu, Sekil 29°da ise Ipek’in e-portfolyosunda yer alan kontrol listesi yer
almaktadir:

Ipek: “Ogretmenim bugiin hi¢ aglamadim gordiin mii? PORTI 'me yazacak misin?

1

Ogretmen: “Evet, Ipek. Yazacagim.’

~lolela Y

=
Sekil 29. Uriin 6rnegi 4

“Dikkat diizenlemeyle” ilgili olarak ise ailelerin siklikla ¢ocuklarin e-portfolyolarina
hazirladiklar1 {irtinleri Ozenerek ve daha dikkatli sekilde hazirladiklarini belirttikleri
goriilmiistiir. Ornegin, Neslisah’in annesi: “Onceden ¢ok seydi boyle cok aceleci yapardi

hani bir an once bitsin. Simdi bakiyorum daha dikkatli yapryor.” Nitekim simifta yapilan
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gozlemlerde begenilen iiriinlerin e-portfolyolarina konulduguna yonelik cocuklarda
farkindalik olustugu, buna yonelik olarak da iriinlerini daha dikkatlice yaptiklari
gorilmiistiir.

Ogretmen: “Cocuklar bugiin bol bol cigek kesecegiz. Panomuzu siisleyecegiz. Giizel kesin
tamam mi? Acele etmeyin.”

Neslisah: “Ogretmenim giizel kesersek PORTI 'mize koyacaksin degil mi?”

Ogretmen: “Evet.”

E-portfolyonun ¢ocuklarin “yardimlasma” (f=4), “paylasma” (f=2) ve “empati” (f=1) gibi
prososyal davraniglarina katkida bulundugu ailelerle yapilan goriismeler sonucu ortaya ¢ikan
diger bir bulgudur. Ornegin, Cemre’nin annesi: “PORTI’ye koymak icin ¢alisiyordu. Eve
giriste sofira falan kuruluyor anne ben de yardim edeyim. Iste sen de beni ¢ek. Okulda da
onunla ilgili bir seyler yiiklenmis. Iyice artirdi bu davranisini.” ifadesiyle yardimlasma
becerisinin, Hamza’nin annesi: “Cok paylasimci bir ¢ocuk oldu. Oyuncaklarint boyle seve
seve kendi eliyle paylasiyor... Paylasmayr ogrenmeye basladi.” ifadesiyle paylasma
becerisinin, Ipek’in annesi: “Eskiden bayag: bir kendim, diinya kendi etrafinda déniiyordu.
Bakiyyorum daha bir empati kuruyor, arkadaslarindan bahsediyor, siniftaki
arkadaslarindan. Oyunlarindan bahsediyor.” ifadesiyle empati becerisinin gelistigini
vurgulamiglaridir. Bununla beraber 06gretmenle yapilan goriismelerde Ggretmenin
“Biliyorsunuz sinifta konusma ve égrenme giicliigii olan ¢ocuklar var. Ozellikle Meri¢ gibi
birkag¢ ¢ocuk onlarla bu siiregte ¢ok ilgilendiler. Giine baslama zamanlarinda ogretmenim
onlarinkine ilk bakalim diyorlardi. Ya da onlar ilk bakmak istediklerinde 6gretmenim tamam
onunkini a¢in diyorlard. ” ifadesi ¢cocuklarin gerekli gordiiklerinde arkadaglarinin streslerini
azaltmak icin e-portfolyoyu bir ara¢c olarak kullanarak arkadaslarin1 rahatlatmaya
caligtiklarini gdstermektedir. Ogretmenin de belirttigi {izere smf igerisinde yapilan
gozlemlerde ¢ok sik olmasa da (f=7) benzer durumlarla karsilagilmis, 6grenme ve konusma
giicliigli olan cocuklarin firtinlerine yonelik bazi1 ¢ocuklarin 6zel ilgi gosterdikleri ve
gururlandiric1 ifadelerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu duruma yonelik 6rnek gozlem
bulgular1 asagida yer almaktadir:

Meric: “Mete gel bakalim. Bak PORTI ni agtim. Aaa! Ne kadar giizel seyler yapmigsin.
(Mete’nin e-portfolyosunu inceliyor).

Bununla beraber kendi iiriinleri hakkinda olumsuz elestirilerde bulunan bazi c¢ocuklara
arkadaslarinin olumlu yorumlar yaparak arkadaslarini rahatlatmaya caligtiklart da dikkat

cekmistir.
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Aras: Bunu begenmedim. Giizel yapamamigim. Tasmis hep. (Hamza’yla beraber kendi e-
portfolyosunu inceliyor.)

1

Hamza: “Yok yok giizel yapmisgsin.’

4.1.2.4. E-Portfolyonun Cocuklarin Motor Gelisimleri Uzerindeki

Yansimalarina Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada e-portfolyo uygulamasinin ¢ocuklarin motor gelisimlerine yansimalarina iliskin
bulgular ailelerle yapilan goriisme verilerine dayali olarak ortaya ¢ikmis ve detaylandirilarak

Sekil 30°da gosterilmistir.

Heame ) Mfakess Totma
(AG) S ~ {AG)
., e
g MOTOR (j,ff’
— GELISIME —
e YANSIMALARI ~
RalemTums ™~ Cizgi Cizme
(AG) (AG)

Sekil 30. E-portfolyonun ¢ocuklarin motor gelisimine yansimalari

Sekil 30 incelendiginde e-portfolyonun motor gelisimine yansimalari ‘“kesme”, “kalem

2 ¢

tutma”, “makas tutma” ve “cizgi ¢izme” becerileri altinda ele alindig1 goriilmektedir. E-
portfolyonun ¢ocuklarin “kesme”, “kalem tutma”, “makas tutma” ve “¢izgi ¢izme” gibi
becerilere katkilart siklikla olmasa da (f=4) aileler tarafindan vurgulanmistir. Bu goriisii
bildiren aileler 6zellikle ¢ocuklarin e-portfolyolarina eklemeyi planladiklar iirtinleri daha
Ozenle hazirladiklarimi, bu sebeple de bu becerilerini daha fazla gelistirdiklerini
vurgulamiglardir. Ornegin; Neslisah’in annesi: “Daha dikkatli yapiyor kesmeye dikkat
ediyor. ‘Soyle keseyim annecim PORTI'me konulacak.’ diyor.”, Giilsah’m annesi:

“PORTI sinde gordiikce yazi tahtasina iyice merak saldi. Siirekli bir seyler ¢izip oraya
atmak istiyor. E yaptik¢a haliyle gelisti.” seklinde goriis bildirmislerdir.

4.1.2.5. E-Portfolyonun Cocuklarin Oz Bakim Becerileri Uzerindeki

Yansimalarina Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada e-portfolyo uygulamasinin ¢ocuklarin 6z bakim becerilerine yansimalarina
iliskin bulgular aileler ve 6gretmenle yapilan goriisme verilerine dayali olarak ortaya ¢ikmis

ve detaylandirilarak Sekil 31°de gosterilmistir.
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Sekil 31. E-portfolyonun ¢ocuklarin 6z bakim becerilerine yansimalari

Sekil 31 incelendiginde e-portfolyonun 6z bakim becerilerine yansimalarinin “elbiselerini
giyip ¢ikarma”, “tuvalet gereksinimlerini karsilama”, “yasam alanini diizenleme” ve “yeterli
ve dengeli beslenme” becerileri altinda ele alindigi goriilmektedir.  E-portfolyonun
cocuklarin “elbiselerini giyip ¢ikarma” (f=5), “tuvalet gereksinimlerini karsilama” (f=1),
“yagam alanin1 diizenleme” (f=2), “yeterli ve dengeli beslenme” (f=2) gibi 6z bakim
becerilerine olan katkis1 hem aileler hem de 6gretmen tarafindan vurgulandigi goriilmiistiir.
Yapilan goriismelerde bu becerilerin ¢cocuklarin e-portfolyolarina iiriin hazirlama ¢abasiyla
veya arkadaglarinin e-portfolyolarinda yer alan benzer beceriyi model alarak
gerceklestirdikleri bulgusuna ulasilmistir. Buna yonelik olarak Aras’in halasi: “Cok
degisiklik oldu Aras'ta. ‘Montumu kendim giyebilirim. Ben fermuar: kendim ¢ekebilirim’
demeye basladi ¢ocuk.”, Meri¢’in annesi: “Merig¢ tek basina bir sey pek yapamazdi. Yemek
tek basina yiyemezdi. Bir seysini giyemezdi mesela. Ben hep giydirirdim. Ogretmeni oraya
bununla ilgili fotograflar yiiklemis. Ondan sonra ¢abalamaya baslad:.”’, Cemre’nin annesi:
“Ustiimii giyerken ¢ek at.” diyor. Cok giizel oldu yani. En azindan bu sekilde yapmaya
basladi yapmadigi seyleri.” seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen ise aileleri destekler
nitelikteki goriisiinii su sekilde ifade etmistir: “Oraya o6z bakim becerileri ile iiriin fotograf
koydukga cocuklar 6gretmenimiz PORTI 'mize atacak dive kendi islerini kendileri yapmaya
basladilar. E bu da aliskanlik kazandird:... Mesela Pelin’in brokoli yedigi fotograf iizerine
sinifta konustukea diger ¢cocuklar da beslenmelerinde brokoli getirip bana gosteriyorlardi.”

Sekil 32°de Pelin’in beslenme zamaninda brokoli yemesine iliskin e-portfolyosuna konulan

lirlin 6rnegi yer almaktadir.
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B sadLiku

BESLENIYORUM

Sekil 32. Uriin érnegi 5

4.2. E-Portfolyonun Egitim Ortamu Uzerindeki Yansimalarma Iliskin Bulgular ve

Yorum

Arastirmanin “E-portfolyonun egitim ortami iizerindeki yansimalart nelerdir?” sorusuna

cevap vermek icin aileler ve Ogretmenle goriismeler yapilarak su alt sorulara cevap

aranmistir:

E-portfolyonun dgretmenin ¢ocugu tanimasi iizerindeki yansimalari nasildir?

E-portfolyonun 6gretmenin planlama yapma durumu {izerindeki yansimalari

nasildir?

E-portfolyonun 6gretmenin degerlendirme yapma durumu {iizerindeki yansimalari

nasildir?
E-portfolyonun 6gretmen-gocuk iliskisi tizerindeki yansimalar1 nasildir?

E-portfolyonun aile katilimi iizerindeki yansimalar1 nasildir?

Aileler ve 6gretmenle yapilan goriismelerin sonucunda asagida yer alan temalara ulagilmis

ve Sekil 33’te gosterilmigtir.
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Sekil 33. E-portfolyonun egitim ortami tizerindeki yansimalari

Sekil 33 incelendiginde e-portfolyonun egitim ortami iizerindeki yansimalar1 “gocugu

9 <6

tanima’,

99 6622

planlama”, “degerlendirme”, “6gretmen-cocuk iliskisi” ve “aile katilim1” temalari

altinda toplandig1 goériilmektedir.

4.2.1. E-Portfolyonun Ogretmenin Cocugu Tamimasi Uzerindeki Yansimalarina

fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “cocugu tanima” temasi altinda e-portfolyonun 6gretmenin ¢ocugu tanima
durumuna nasil yansidigini belirlemek iizere 6gretmenin goriisleri alinmis, analiz edilmis

ve Sekil 34’te sunulmustur.
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Sekil 34. E-portfolyonun 6gretmenin ¢ocugu tanima durumuna yansimalari
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Sekil 34 incelendiginde e-portfolyonun 6gretmenin cocugu tanima durumuna yansimalarinin

“yeteneklerini ve ilgilerini kesfetme”, “gelisimini takip etme”, “ihtiyac¢larin1 belirleme” ve

“giiven-inan¢ duyma” alt temalarindan olustugu goriilmektedir.

Yapilan goriisme sonucunda Ogretmen e-portfolyo sayesinde ¢ocuklarin yeteneklerini ve
ilgilerini daha rahat kesfettigini, “bu ¢ocuk bunu yapamaz” diye diislindiigii cocuklarin onu
sasirttigin1 ve bu cocuklara yonelik diisiincesini degistirerek giiven duydugunu su sekilde
belirttigi  gorilmiistiir: “Mesela ben Bahar’in denge tahtasinda durabilecegini
sanmiyordum. Ama ¢ocuk durdu yani. Istekli oldu. Cocuklar: tammak, e-portfolyosuna bir
seyler yiiklemek icin etkinlik yaptirtyorsun. Orada goriiyorsun yetenegini, ilgisini.” Ayrica
Ogretmen e-portfolyo sayesinde ¢ocuklarin gelisimini daha detayli takip edebildigini ve
cocuklarin ihtiyaglarin1 belirleyebildigini su sekilde ifade etmistir: “E-portfolyosunu
inceledigin zaman zaten gériiyorsun hangi alanda c¢ok iiriinii var hangisi eksik. Neleri
yaptirman lazim. Mesela oz bakimda ¢ok gordiim onu. Bakiyorum ayakkabisini kendi
givemedi. Uriinii yok. Bu ¢ocukla calismamiz lazim diyorum. Oz bakimini sosyal gelisimini
goriiyorsun... Mesela cekingen cocuklar: tantyamiyorsun. Onlara resim yaptiriyorsun,

etkinlik yaptirtyorsun.”

4.2.2. E-Portfolyonun Ogretmenin Planlama Yapma Durumu Uzerindeki

Yansimalarina fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “planlama” temas: altinda e-portfolyonun 6gretmenin planlama yapma
durumuna nasil yansidigini belirlemek iizere 6gretmenin goriisleri alinmis, analiz edilmis

ve Sekil 35’te sunulmustur.
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Sekil 35. E-portfolyonun 6gretmenin planlama yapma durumuna yansimalar1
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Sekil 35 incelendiginde e-portfolyonun Ogretmenin planlama yapma durumuna
yansimalarinin “etkinlik plan1 hazirlama”, “etkinlik planlarinda degisiklik yapma” ve

“bireysel planlama yapma” alt temalarindan olustugu goériilmektedir.

Ogretmenle yapilan goriisme sonucunda ogretmenin e-portfolyodaki iiriinlerin sinifta
yapacagi etkinliklere karar vermede rehber oldugunu su sozlerle ifade etmistir: “Mesela o
hafta ii¢ rakamini veriyorsun. Dogru yapanlarinkini e-portfolyosuna koyacaksin bakiyorsun
sinifin yarisi yapamamis. Bu kez diyorum ki ii¢ rakami ile ilgili daha fazla etkinlik yapmam

lazim. Bunu e-portfolyoya iiriin seg¢erken daha fazla fark ediyorsun.”

Ogretmenin planlama temasinda belirttigi diger bir durum e-portfolyonun etkinlik
planlarinda degisiklik yapmasina sebep oldugudur. “Normalde etkinlik planimizda bir iki
tane etkinlik var. Her giin inceliyoruz, bakiyoruz. Mesela ¢ocuk diyor ki ogretmenim burada
bunu giizel yapamamisim. Bugiin de mi yapsak? Tamam diyorum. O zaman hemen onu da

’

ekliyorum o plana. Birkag kez 6yle olmustu.’

Ogretmenin planlama temasinda vurguladigi diger durum ise e-portfolyonun gocuklara
yonelik bireysel planlama yapmasma aract oldugudur. Ogretmen ifadesinde ozellikle
ogrenme giicliigii yasayan veya verdigi kazanimi gerceklestiremeyen cocuklara su sekilde
vurgu yapmistir: “Mesela Bahar o hafta kirmiziyr 6grendi. E-portfolyosundaki ¢izelgesine
onu yaziyorum. Simdi diyorum sirada sart var. Bunun iizerine biraz calisalim. Ozellikle
serbest zamanda sari rengi tizerine ¢alisiyoruz... Bakiyorsun ¢ocugun sosyal ve duygusal
alanda hig iiriinii yok. Oyun zamaninda kimseyle oynamiyor mesela. Harekete geciyorsun
hemen... Gozlemliyorsun. Bakiyorsun burada bu eksigi var hala yapamiyor. Geriye doniik

’

bakiyorsun. Bu konuda da agik¢ast hani faydast oldu.’

4.2.3. E-Portfolyonun Ogretmenin Degerlendirme Yapma Durumu Uzerindeki

Yansimalarina iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “degerlendirme” temasi altinda e-portfolyonun 6gretmenin degerlendirme
yapma durumuna nasil yansidigini belirlemek {izere 6gretmenin goriisleri alinmis, analiz

edilmis ve Sekil 36°da sunulmustur.
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Sekil 36. E-portfolyonun 6gretmenin degerlendirme yapma durumuna yansimalari

Sekil 36 incelendiginde e-portfolyonun o6gretmenin degerlendirme yapma durumuna

yansimalarinin “veli toplantilarina kaynaklik etme”, “gelisim raporlarina kaynaklik etme”

ve “bireysel goriigmelere kaynaklik etme” alt temalar1 altinda toplandigr goriilmektedir.

Ogretmenle yapilan goriisme sonucunda 6gretmenin e-portfolyoda yer alan iiriinlerin veli
toplantilarina kaynaklik ettigini su sozlerle vurgulamistir: “Toplantilarimizda emin olun
‘Hocam fotografi gérdiiniiz mii? Hocam PORTI'de sunu yazmissiniz.” falan. Hep e-

portfolyo tizerinden konusuyorduk.”

Ogretmenin degerlendirme temasinda vurguladigi diger bir durum e-portfolyonun gelisim
raporlar1 yazmaya kaynakli ettigine iliskin goriisiidiir. Ogretmen e-portfolyo sayesinde
gelisim raporlarini daha istekli, detayli ve cocuga 6zgii yazdigini su sekilde ifade etmistir:
“Iik defa gelisim raporlarint hazirlamak bir bir-bucuk giiniim aldi normalde ben kopyala
yapistir yapardim. Cogu 6gretmen de boyledir. 20 tane geligim hazirlar 6gretmen. Hepsine
aymisint yazar. Orta, iyi, kotii ogrenci. Ama bunu boyle isteyerek birebir ispatlayarak
yaptim... PORTI yani bana ger¢ekten ¢ok biiyiik katki sagladi. Bu ¢ocuk bunu biliyor. Bunu
bilmiyor, desteklenmeli... Aslinda her giin gelisim raporu yaziyor gibi. Ufaktan ufaktan

’

ashinda karneleri verdik gibi donem boyunca.’

Ogretmenin degerlendirme temas: altinda ifade ettigi diger durum ise ailelerle yaptig
bireysel goriismelerde e-portfolyonun konusmalarim ana kaynagini olusturdugudur.
Ogretmen bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Genellikle okul ¢ikislarinda aileler mutlaka
oradan yola ¢ikarak bana bir sey soyliiyor. Mesela ekledigim iiriinii soyliiyor, orada

yvazdigim bir énerinin detayini soruyor.”
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4.2.4. E-Portfolyonun Ogretmen-Cocuk Iligkisi Uzerindeki Yansimalarina

fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “0gretmen-cocuk iligkisi” temasi altinda e-portfolyonun o6gretmen-¢ocuk
iliskisine nasil yansidigini belirlemek {izere Ogretmenin gorlisleri alinmig ve analiz

edilmistir. Yapilan analiz sonucunda ulasilan alt temalar Sekil 37’de sunulmustur.
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Sekil 37. E-portfolyonun 6gretmen-cocuk iliskisine yansimalari

Sekil 37 incelendiginde e-portfolyonun Ogretmen-cocuk iliskisine yansimalarinin
“yakinlagsma”, “iletisim kurma”, “6zel olarak ilgilenme” ve “olumsuz davraniglari

degistirme” alt temalar1 altinda toplandigi goriilmektedir.

Ogretmen “yakinlasma” alt temasinda e-portfolyo araciligiyla ¢ocuklarla kisa siirede daha
fazla yakinlastigini, cocuklarin okula daha ¢abuk alistigini i¢in karsilikli iletisimlerinin ve
sevgi baglariin arttigin1 su sekilde ifade etmistir: “Mete ¢ok igine kapanik bir ¢ocuktu.
Masasindan kalkmazdi. Artik birebir ilgilenmekle mi oluyor. PORTI'yle mi oluyor? Cocuk
acilmaya bagsladi. Yani duygularini soyliiyor. Son bir hafta hep benim yamimda oturdu...
Cocuklari bir de boyle hemen sevmeye bagladim. PORTI'yle 1sindik. Her giin ¢ocuklarimizin
PORTI sine bakiyoruz... Bu sefer ¢ocuk hemen alisti. Mesela bu donem okula gelmek
istemiyorum diye aglayan ¢ocuk hi¢ olmadi... Bu sekilde iletisimimiz artinca ¢ocuklar da

beni sevdi. Sevgi en é6nemli sey.”

Ogretmenin vurguladigi diger bir durum ise e-portfolyonun cocuklarla 6zel olarak
ilgilenmeye tesvik eden bir ara¢ oldugudur. Ogretmen e-portfolyo aracihigiyla ¢ocuklarla
bire bir ilgilendigini su sekilde vurgulamistir: “Cocuklarla her sabah fotograflarina birlikte
baktigimizda ve sohbet ettigimizde ‘Ogretmenim gérdiin mii?” ‘Evet gordiim. Cok begendim.
Ay ne kadar giizel.” Onu hissettirmek... Simdi burada ¢ocuklart fotograflandirmak, video
¢cekmek, ¢ocuklar ogretmenimiz bizim fotografimizi ¢ekiyor, videoya aliyor diye diigiiniiyor.

Birebir ilgileniyorsun, deger verdigini hissettiriyorsun.”
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Ogretmen e-portfolyo araciligiyla cocuklarm olumsuz davraniglarmi degistirdigini boylece
iliskilerinin gelistigini su sekilde ifade etmistir: “Ipek mesela. Cocugun aglamas: durdu
oradaki grafik sayesinde. Mete mesela bana ve arkadaslarina ¢ok uzakti... Can’t argo
sozciik kullandig icin ¢ok uyariyordum. Cocugu artik uyarmiyorum. Diizelttik onu biiyiik

’

olciide. E neyle oldu. Oraya éneri yazdim ailesi de tizerine diistii.’

4.2.5. E-Portfolyonun Aile Katihnm Uzerindeki Yansimalarina iliskin Bulgular

ve Yorum

Aragtirmanin “aile katilim1” temasi altinda e-portfolyonun aile katilimina nasil yansidigini
belirlemek {iizere aile katiliminin paydaslari olan Ogretmen ve ailelerin goriislerine
basvurularak daha zengin bir veri elde edilmeye calisilmistir. Yapilan analiz sonucunda

ulasilan alt temalar Sekil 38’de sunulmustur.
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Sekil 38. E-portfolyonun aile katilimina yansimalari

Sekil 38 incelendiginde “aile katilim1” temasinin “cocugu tanima”, “cocugun ihtiyaglarini

karsilama”, “6z yeterlik”, “aile-cocuk iletisimi ve “aile-6gretmen iletisim ve isbirligi” ve

“baba katilim1” alt temalarindan olustugu goriilmektedir.

4.25.1. E-Portfolyonun Ailelerin Cocugu Tammast Uzerindeki

Yansimalarina Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmada “cocugu tanima  alt temasi altinda e-portfolyonun ailelerin e-portfolyodaki
tirtinlerden yola ¢ikarak ¢ocuklarini hangi yonleriyle tanidiklarina iliskin aile ve 6gretmen

goriisleri yer almaktadir. Sekil 39°da bu alt temaya ait kategoriler yer almaktadir.
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Sekil 39. E-portfolyonun ailelerin ¢cocugu tanimasi lizerindeki yansimalari

Sekil 39 incelendiginde “cocugu tanima” alt temasi altinda e-portfolyonun ailelerin
cocuklarin yeteneklerini ve ilgilerini kesfetmede, gelisimlerini takip edebilmede, okulda
yaptiklarindan haberdar olmada, ihtiyaglarin1 belirlemede, ¢ocuklarina giiven ve inang
duymada onemli bir ara¢ oldugu hem aileler hem de 6gretmen tarafindan vurgulandigi
goriilmektedir. Bununla beraber bazi aileler e-portfolyo sayesinde ¢cocuklariin duygularini

daha fazla tanidiklarin1 da ifade etmislerdir.

Ailelerin “giiven ve inan¢ duyma” kategorisi (f=15) altindaki gortisleri siklikla cocuklarinin
yapamayacagini diistindiikleri becerileri yapabildikleri, 6gretmenin agiklamalarinin onlar
sasirttigl, cocuklariyla gurur duyduklart ve onlara daha fazla giivendikleri yoniindedir.
Ornegin; Ece’nin annesi: “Mesela yapamaz diye diisiindiiklerimi yapabildigini gérdiim.”,
Ege’nin annesi: “Bu kadar oldugunu kendi oglumun bilmiyordum yani. Ege'ye inanmaya
basladim.”, Neslisah’in annesi: “Her aile ¢cocugu hakkinda giizel bir sey séyledin mi bu
senin kat be kat cocuguna giivenini arttirtyor. Yazilan yorumlardan yola ¢ikarak ‘Neslisah
cok iyi’ diyorum... Yani ¢ocuguma ¢ok giivenim arttr.”, Omer’in annesi: “... Daha énce
c¢ocugumda ¢ogu zaman basart goremiyordum... Gegenlerde bir video vardi. Ben videoyu
izlerken dedim yapamamustir. Sonra bir baktim, Omer orada basariyla yapmis. Orada
anladim ki bir seylerin faydasini gormiis bu ¢ocuk.”, Bahar’in annesi: “Hani Bahar'dan
beklemedigim sekilde ne bileyim hi¢bir sey yapamaz dedigim seyler hakkinda giizel yorumlar
yapuldi. Bugiin boyle yapti. Bugiin mutlu oldu. Bugiin bunu 6grendi.”, Cemre’nin annesi:
“Ya boyle seyler yapabilecegini bilmiyordum acikcasi. Hani evde sadece oyun, iste
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bebeklerle falan oynayan bir ¢ocuktu. Boyle seyler yaptigini goriince ‘Bak Cemre her seyi
yapabiliyor. Ne giizel iste yorumlar almis égretmenden.’ Ag¢ik¢ast gurur verici bir gey.
Ilerleyen zamanlar icin diisiindiigiimde ‘Cemre ileride de ¢ok iyi basarili seyler yapabilir.’
diyorsun giiven daha ¢ok oluyor.” Ogretmen ise ailelerin bu goriisiinii destekler nitelikteki
goriisiini su sekilde ifade etmistir: “Bana dogrudan soylemeseler de ¢ocuklarin bir seyi
basaramayacagint diigiinen aileler var. Ben mesela oraya bir sey yiikledigimde okul
ctkisinda sevingle geliyor “Hocam ¢ocugum séyle soyle yapmis 6yle mi?” diyor... Bu

uygulama siirecinde ¢ocuklarina daha bir deger vermeye basladilar.”

Aileler “yeteneklerini kesfetme” kategorisi (f=9) altinda e-portfolyo sayesinde ¢ocuklarinin
giiclii yonlerini kesfettiklerini ve yeteneklerinin farkina vardiklarmni belirtmislerdir. Ornegin;
Ege’nin annesi: “Resim yetenegi tistiine diismem gereken bir sey. Mesela matematik yontinii
kesfettim. Ben bilmiyordum bu kadar oldugunu. Ciinkii bazi ¢ocuklarin hani bilmedigimiz
yetenekleri ¢ok var. Onu digari ¢ikaramuyor. Biz de bu sekilde bir 6grenebiliyoruz en azindan
cocugumuzun yetenegini... Yetenek konusunda bu kadar oldugunu bilmiyordum. PORTI' nin
de ¢ok katkist oldu.”, Pelin’in annesi: “Mesela jimnastikte ¢ok yetenekli. PORTI de vard.
Biz de daha fazla diisiiyoruz iistiine. Salona yazdwrdik.” Ogretmen ise “Mesela Ege 'nin ezber
vetenegini kesfetti ailesi. Aras in mesela matematigi ¢ok iyi. Halast evde zihinden toplama
ctkarma c¢alistirmaya  basladr.” ifadesiyle e-portfolyonun ailelerin  ¢ocuklarinin

yeteneklerini kesfetmede bir ara¢ oldugunu desteklemistir.

Ailelerin “ihtiyaglarini belirleme” kategorisi (f=9) altindaki goriisleri e-portfolyoda yer alan
iiriinler veya lirlin agiklamalarinda yer alan Onerilerden yola ¢ikarak ¢ocuklarmin gelisimini
desteklemek i¢in neler yapmalar1 gerektigine iligkin farkindalik kazanmalarina yoneliktir.
Ornegin; Mete’nin annesi: “Orada dil gelisimiyle ilgili Mete’ye yonelik iiriinler vardi...
Mete’yi biraz daha iyi ¢ozdiim. Bakiyorum onu eglendirmek gerekiyormus. Onu seveceksin,
zorla yapmuyor ¢iinkii. Seveceksin ki yapsin. Ciinkii biraz tanidim aslinda orada daha ¢ok.
Yorumlara, videolara baktik¢a.”, Ipek’in annesi: “Mesela arkadaslarina kiisiip kenara
oturmasi. Demek ki burada oynamak istemiyor diyorum. Niye oynamak istemiyor?
Ogretmen zaten analizini yapip altina agiklamasini yapiyor.”, Can’m annesi: “Ozellikle
aciklamalar ve oneriler benim ¢ok ilgimi gekti. ‘Can’a béyle yaparsaniz béyle daha iyi olur
onun i¢in.” Bunlar benim icin ¢ok fikir agici oldu. Can igin bunlar: yaparsaniz materyallerle
iste daha ilgisi alakasi diizelir. ‘Evet iyi fikir. Bunu yapmalyyim. Demek ki ¢ocuguma bunu
yapmam lazim.’ diyordum.” Ogretmen ise su ifadesiyle ailelerin bu gériisiinii desteklemistir:

“Simdi orada ¢ok fazla ihtiyaglarini yazmamaya ¢alisiyordum ¢ocuklarin. Yazarken de sunu
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sunu yapiyor ama sunu sunu da 6grenmesi gerekiyor yaziyordum. Bu ¢ok etkili oluyordu.
Mesela Meri¢ 1-10 arasini ¢ok giizel sayryor 10-20 arasinda karisiklik yasiyordu. Agiklama
kismina yaziyordum hemen oneri seklinde buna ¢alismamiz lazim diye. Bakiyyordum aile
ezberletmis gondermis. Ya da montunu giyiyor ayakkabisini annesi giydiriyor. Onerilerde

vaziyordum. Bakiyordum ¢ocuk kendi giymeye baslamis.”

Ailelerin “gelisimini takip etme” kategorisi (f=9) altindaki goriisleri siklikla e-portfolyo
araciligiyla ¢ocuklarindaki gelisimsel ilerlemeleri somut olarak gorebilmelerine iligskindir.
Ornegin; Omer’in annesi: “Cocugumun biiyiidiigiinii degistigini hissettim. Ilkokula
gonderdim. Ogretmene dedim ‘Benim ¢cocugum yani biraz normal bir cocuk degil. El kaslar
gelismemis benim cocugumun.’ Iste bu PORTI'de 6grenmis goriiyorum. El becerileri, motor
gelisimi daha baskin. Motor gelisimini daha ¢ok boyle kavramis gibi gériiyorum. Onceden
bu kadar yoktu. Hi¢ yoktu. Ama simdi yok bakiyorum bir seyler yapmaya ¢alisiyor. Baktim
cocukta ¢ok gelismeler var.”, Burcu’nun annesi: “Orada videolar olsun, fotograflar olsun
ne yaptiginmi goriiyorsun. Hani 6gretmen olmadigimiz halde diyorum ¢ocugum boyle boyle
gelisiyor. Ilk zamandan son videoya kadar ki farki zaten gézle goriiliiyor. ”, Bahar’in annesi:
“Cocugun gelismesini takip ediyoruz. Gergekten bunda ben daha ¢ok iyi anladim. Hani
onceden de belki gelisiyordu. Ben bunu géremiyordum. PORTI'nin sayesinde ben bunu daha
iyi ogrendim. Goriiyorum yani gelisme oldu ¢ocukta. Cocugunuzu tanmima dedim ya hani.
Bahar diger c¢ocuklar gibi degildi. Onu biraz ge¢ anlama seyi vardiwr. Doktoru ii¢
vasindayken bana bir defter verdi. Bunun harflerini hangi harfli anne babami dedi ayimi
ogrendi, elmayr mi 6grendi? O sekilde benden sey yapryordum, yaziyordum. Onu ayda bir
yapryordum yani onu mesela iki ayda yapiyordum. Ger¢ekten bu PORTI'nin sayesinde ben
daha iyi anladim. Her giin bir seyler ogreniyormus ben bunun farkinda degilmisim.
Gordiik.” seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenin bu kategori altindaki goriisii ise daha
cok 6grenme giicliigii ve davranis bozuklugu yasayan ¢ocuklara iligkin olarak su sekildedir:
“Bunu ozellikle ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin ailelerinde gordiim. Ya da ekledigim
kontrol listelerinde. Mesela Bahar in annesi oradan gordii hangi kelimeleri ogrendigini.

’

Ipek’te aym sekilde nelere agladigini, kac kere agladigini takip etti aile.’

Ailelerin “okulda yaptiklarindan haberdar olma” kategorisi (f=8) altindaki goriisleri
ozellikle kendilerinin olmadig1 ortamda ¢ocuklarinin nasil davrandigina iliskin meraklar1 ve
okulda hangi etkinlikleri yaptiklarma iligkindir. Ornegin; Ipek’in annesi: “Bir de beni o
kadar ¢ok rahatlatryordu hocam. Benim merak ettigim sey mesela kizim swnifta nasil?

Arkadaslariyla iletisimi nasil? Arkadagslariyla olsun. Bunu an be an takip edebilmek... Cok
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iyi geldi.”, Can’1n annesi: “Acaba Can bensiz disarida nasil? Koseye sinip oturuyor mu?
Boyle korkak korkak mi oturuyor? Ya da hani boyle ¢cok mu yirtict ya da ¢ok mu cesur, nasil
davrandigint hakikaten bu proje iizerinde gordiim. Ozellikle mesela evde béyle de acaba
disarida sikilip oturuyor mu? Ama o6gretmen mesela ag¢iklamasinda yazmis. Hakikaten ben
boyle ¢cok merak ediyordum. Can bensiz digarida ne yapar? Ne kadar anlatsa bile ama

1

resimler ozellikle anekdotlar ¢ok agiklayict oldu.” , Pelin’in annesi: “Cocugumun okulda
yvaptigt etkinlikleri falan gérebildim. Benim i¢in ¢ok giizel oldu. Merak ediyordum. ‘Okulda
nasil isler yapiyorlar?’ diye." seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretme ise bu kategori altinda
daha ¢ok yaptirdigi nitelikli etkinliklerin aileler tarafindan farkina varilmasina iligkin su
sekilde goriis bildirmistir: “Hep sanat etkinligi verdigimiz zaman ‘Bu ogretmen basarili
ogretmen. Okulda bir seyler yapiyor ¢cocuk’ diye anliyor veli. Ama bazen sanat etkinligi

vermiyoruz. Deney yapiyoruz. Sudoku, ériintii bunlart yapryoruz ama vermiyoruz veliye.

Agtkgast bunlari gordii veli.”

Ailelerin “ilgilerini kesfetme” kategorisi (f=7) altindaki goriisleri cocuklarinin yapmaktan
hoslandig1 ve sevdigi etkinlikler veya ilgi duydugu alanlara iliskindir. Ornegin; Ipek’in
annesi: “Soyle bir sey oldu. Bilime karsi ilgisi var. Bakiyorum bu da abisi gibi bilimle
ilgileniyor. Bir de spor jimnastik falan o tarz seyleri, dans etmeyi falan seviyor. Sarki
soylemeyi seviyor. Ashnda sanatsal olarak daha yatkin sanki. Okulda mesela karaoke
yapma cesareti gostermesi ¢ok iyi yani. Yapamayabilirdi. Istemeyebilirdi. Cocuklar
acildilar.”, Cemre’nin annesi: “Isteklerini, sevdigi seyleri daha ¢ok ortaya cikardi. Artik
daha c¢ok biliyoruz Cemre’nin ne istedigini.”, Can’in annesi: “Mesela diinya, uzay,
gezegenleri arastirilmasi cok hosuma gitti. Yani merakly olmasi. Igisini mesela 6gretmenle
paylasmast bu benim ¢ok hosuma gitti béyle.”, Neslisah’in annesi: “Mesela deneylere
yatkinmis. Bunu bilmiyordum Ogretmenin yazdigi yorumlar basta olmak iizere ¢ocugumun
orada yaptigi deneyleri gordiim. Cocuk ilgili... Neslisah in deneye ilgisi var. Ciinkii bayagi
bir meyilli seviyor. Evde siirekli yapmak istiyor. Ben de yaptirtyorum evde.”, Burcu’nun
annesi: “Bir sey yapmist: Jenga gibi. Yazilmistt PORTI'sine hani yatkinligi var. Su anda
mesela diin aldik jengayr elimize hep birlikte oyun oynadik. PORTI’den sonra aldik
jengay1.” seklinde goriis belirtmislerdir. Ogretmen ise bu kategori altinda yasadig1 deneyimi
su sekilde aktarmustir: “Aileler tabi goriiyor orada c¢ocugum neleri seviyor, nasil
davranayim. Mesela Burcu’nun jengalara olan ilgisini yiikledim. Aile hemen jenga almis
¢ocuga.” Sekil 40’ta Burcu'nun jenga oyununa olan ilgisine yonelik e-portfolyosuna

konulan {iriin 6rnegi yer almaktadir.

184



Sekil 40. Uriin drnegi 6

Ailelerin “duygulari1 tanima” kategorisi (f=4) altindaki gortsleri ise c¢ocuklarinin
bilmedikleri duygusal yonlerini e-portfolyo araciligiyla 6grenmelerine iliskindir. Ornegin,
Egemen’in annesi: “Egemen'i daha iyi tamdigimizi diistiniiyorum. Bazi seyleri onceden
biliyordum. Egemen fermuarini ¢ekiyor, montunu giyiyor. Zaten ¢eken bir ¢ocuk biliyorum.
Ama duygularim tanmidim. Mesela Egemen’i arkadagsi yaralamisti. Egemen normalde onu
evde bir baskast yapsa karsilik verirdi. Hemen affeder ama yani normalde o ¢ocugun yanina

koymazdi. Sasirdim ama ¢ok hosuma gitti.”

4.2.5.2. E-Portfolyonun Ailelerin Cocugun Ihtiyaclarini Karsilamasi

Uzerindeki Yansimalarina Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmada “gocugun ihtiyaglarini karsilama” alt temasi altinda e-portfolyonun ailelerin e-
portfolyodaki iirlinlerden yola ¢ikarak ¢ocuklarinin ihtiyaglarini nasil karsiladigina iliskin
aile ve Ogretmen goriisleri yer almaktadir. Sekil 41°de bu alt temaya ait kategoriler yer

almaktadir.
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Sekil 41. E-portfolyonun ailelerin ¢ocugun ihtiyaglarini karsilamasi iizerindeki yansimalari

Sekil 41 incelendiginde “cocugun ihtiyaclarini karsilama” alt temasi altinda ailelerin e-
portfolyodaki iirlinlerden yola ¢ikarak ¢ocuklariyla daha fazla vakit gecirdikleri aileler ve
ogretmen tarafindan ortak olarak vurgulanmistir. Bununla beraber aileler e-portfolyodaki
iirinlerden yola ¢ikarak ¢ocuklarinin olumsuz davranislarini degistirdiklerini, yeteneklerini
gelistirdiklerini ve c¢ocuklarina daha dikkatli davrandiklarini; Ogretmen ise ailelerin

cocuklarinin {iriinlerine daha fazla deger verdiklerini ifade etmistir.

Ailelerin “daha fazla vakit ge¢irme” kategorisi (f=9) altindaki gortisleri e-portfolyoda yer
alan irilinler veya iirlin agiklamalarindan yola ¢ikarak cocuklariyla daha fazla vakit
gecirdiklerine yoneliktir. Ornegin; Giilsah’m annesi: “Giilsah'la daha ¢ok ilgilenmeye itti.
Yani hani en azindan bir sey getirdigi zaman illa ki onunla oturup bir vakit geciriyorum. O
bile ¢ok bir sey bizim i¢in. Ciinkii onceden de ilgileniyordum ama bu kadar degil.”,
Neslisah’in annesi: “A¢iklamalar ¢cok hogsuma gitti. Béyle ¢ocugunuzu daha ¢ok anlatiyor.
Yani elinden tutayim bu ¢ocugun bak. Ogretmen de béyle diyor bana.”, Bahar’ i annesi:
“Ozellikle ablalar: var iki tane onlar béyle bir tanesi 6grenci oluyordu bir tanesi dgretmen.
Cocuk odasinda dolaplarin iistiinii tahta yapmis resim ¢iziyorlardi. Mesela Bahar muzu
ogrenmis. Aymi sekilde 6gretmenin yaptig1 gibi biz de yapryorduk. Yapiyoruz. Halen de
devam ediyoruz.”, Aras’in halast: “Daha ¢ok iistiine diisiiyoruz ¢ocugun. Oz bakim olsun,
motor olsun. ‘Aras sunu 6gren séyle yap boyle yap, bak ogretmen suna bakacak’ gibisinden.
Hani belki PORTI olmasaydi bu kadar iistiine diismeyecektik. Cocuga bir seyler dgretmek
icin kendimizi zorladik.”, Egemen’in annesi: “Ben daha ¢ok ilgilendim mesela etkinlik
yaptirdim.” seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen ise bu konuda e-portfolyoda yer alan
“ailem” bolimiinii vurgulayarak goriisiinii su sekilde ifade etmistir: “Ailem” boliimii ¢ok

>

yvararlt oldu. Aileler ister istemez daha fazla vakit gegirdiler ¢ocuklariyla.’
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Ailelerin “yeteneklerini gelistirme” kategorisi (f=4) altinda bildirdigi goriisleri e-
portfolyodaki tiriinlerden yola c¢ikarak c¢ocuklarin yeteneklerini fark ettikleri ve bu
yeteneklerini gelistirmek i¢in ¢aba gosterdiklerine iliskindir. Ornegin; Ege’nin annesi: “Bu
konuda PORTI nin ¢ok biiyiik bir katkisi oldu. En azindan ben de oglumun bilmedigim
yonlerini bildigim icin ona yonelik etkinlik yaptirtyorum. Mesela matematigi daha ¢ok
calismaya basladik onunla. Bana bu katkist oldu. Cok sevindim béyle bir yetenegi oldugu
i¢in.”, Burcu’nun annesi: “Mesela mikrofonla sarki soylemisti. Gezmeye gittik. Arkadasinda
da mikrofon vardi. Aldi eline mikrofonu, bir seyler soylemeye bagsladi. Elimizden geldigince

orada olanlart yaptirmaya ¢alisiyordum.” seklinde goriiglerini ifade etmislerdir.

Ailelerin “daha dikkatli davranma” kategorisi (f=5) altindaki goriisleri e-portfolyodaki
iirinlerden ve iiriin aciklamalarindan yola ¢ikarak ¢ocuklarina yonelik hatali davraniglarini
fark etmeleri ve bu davranislarini diizeltmelerine yoneliktir. Ornegin; Can’in annesi: “Can
kiigiikken ¢ok nazik nazik hareketler yapardi. Ama biz onlari ¢cok ortaya ¢ikaramiyoruz. Ama
ogretmenin bunlarin resimlerini ¢ekip video seklinde atmasi bizi de uyandirdi. Yani benim
biraz daha géziimii acti. Daha dikkatli bir anne olmaya basladim.”, Ipek’in annesi: “Bazen
boyle aceleci davranip iste kendisinin bir sey yapmasina hig firsat vermiyorduk. Cocugun
kendi yapmaswna firsat vermeden hop elinden aliyoruz. Cocuga nasil yaklasacagimiz
konusunda bayag fikir edindik.”, Meri¢’in annesi: “Gergekten de mesela diyorum ki hizli
olsun diye ben giydireyim. Diyor ki “Hayir anne ben kendim giyebilirim, 6grendim artik.
Ben biiyiimiisiim.”, Oykii’niin annesi: “Kendimdeki eksikleri gérebildim. Ben biraz
miikemmeliyetciyim, evhamlyim. Cocuk yanlis yapinca istemeden boyle tepki veriyorum.
Ashinda oyle yapmak istemiyorum ama diyorum ki en iyisi olsun. Anne baba bu kadar
bilgiliyken ¢ocuk niye faydalanmasin diyorum kendi kendime ama olmuyor tabii. Oradaki
yorumlardan boyle bir davramiglarimi degistirdim. Mesela o giin 7'yi yanlis yapiyordu.

Dedim elestirmeyeyim, elinden tuttum, yaptirmaya ¢alistim.” seklinde goriis belirtmislerdir.

Sekil 42°de Oykii’niin e-portfolyosuna bu duruma yodnelik konulan {iriin 6rnegi ve aile ile

ogretmenin Uriin hakkinda yaptiklari karsilikli yorumlar yer almaktadir:
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Sekil 42. Uriin 6rnegi 7

Ailelerin “olumsuz davraniglarini degistirme” kategorisi (f=3) altindaki goriisleri e-
portfolyodaki {iiriinlerden ve iirlin acgiklamalarindan yola ¢ikarak c¢ocuklarinin hatali
bulduklart davranislarini fark etmeleri ve bu davraniglarini diizeltmelerine yoneliktir.
Omegin; Pelin’in annesi: “Hatasiyla da olsa goriiniiyordu. Normali de goriiniiyordu. Orada
yvanlis yaptiklarini, hatalarini diizeltebiliyorduk.”, Can’in annesi: “Mesela yorumlarda Can
arada bir argo ciimleler kullaniyor, sevimli olsa da giilmeyin diye yazmis 6gretmen. Onu
diizeltmeye ¢alisiyoruz. Babasi diyor ki haywr biz giilmiiyoruz. Iste bakiyor béyle hepimiz
yiiziine. O ¢ok kotii kelime diyoruz. Oylece azaltt.”

Ogretmen “iiriinlerine deger verme” kategorisi altinda e-portfolyo sayesinde ¢ocuklar igin
onemli olan ancak ailelerin deger vermedigi {irlinlere yonelik ailelerin farkindalik
gelistirdigini su sozlerle ifade etmistir: “Mesela onceden etkinlik veriyorduk ¢ocugun eline
¢op gibi bakiyordu veli ona. Belki de c¢ikista hemen ¢ope atiyordu. Ama simdi onu
aciklamasiyla birlikte koydugum zaman ¢ocuk burada bu gelisimi sagladi, bunu ogrendi.

‘Aaa!’ diyor yani ufacik bir etkinlikte cocugum ne kadar giizel gelisim gostermis diyor.”

4.2.5.3. E-Portfolyonun Ailelerin Oz Yeterligi Uzerindeki Yansimalarina
Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada “6z yeterlik” alt temasi altinda e-portfolyonun ailelerin 6z yeterligini nasil
etkiledigine iliskin aile ve 6gretmen goriisleri yer almaktadir. Sekil 43°te bu alt temaya ait

kategoriler yer almaktadir.
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Sekil 43. E-portfolyonun ailelerin 6z yeterligi lizerindeki yansimalari

Sekil 43 incelendiginde “6z yeterlik™ alt temasinin “eksikliklerini fark etme”, “bilinglenme”
ve “yeterli hissetme” kategorilerinden olustugu goriilmektedir. Aileler e-portfolyo sayesinde
ebeveynliklerine yonelik inanglarinin arttigi, hatalarini diizelttikleri ve bilinglendikleri i¢in

kendilerini daha yeterli hissettiklerine dair goriislerde bulunmuslardir.

Aileler “eksikliklerini fark etme” kategorisi (f=5) altinda e-portfolyoda yer alan iiriin
aciklamalar1 aracilifiyla ebeveyn olarak hatalarin1 fark ettiklerini ve diizelttiklerini
vurgulamislardir. Ornegin; Meri¢’in annesi: “Yani zaten orada yorumlara bakinca gordiim.
Ben fark ettim. Cok hatamiz varmuis yani yapmiyormusuz. Eksikliklerimizi gordiik. Yani daha
da kendi kendime sunu séyledim. ‘Bunlar varmis, bunu yanlis yapryormusum, bunu
bilmiyormusum.’ Etkisi oldu.”, Oykii’niin annesi: “Kendimi diizelttim tabii ki. Tepkilerimi
diizelttim. Destekliyorum artik.”, Pmar’in annesi: “Onceden goriiyordum mesela bazi
anneler ¢ocuklarina etkinlik falan yaptiriyor. Hevesleniyordum. Diyordum ben hi¢chbir sey
yaptirmiyorum ¢ocuguma. PORTI vesile oldu. Simdi en azindan bir seyler yaptirinca igim

rahatlyyor.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Aileler “yeterli hissetme” kategorisi (f=2) altinda e-portfolyo araciligiyla ¢ocuklara daha
fazla etkinlik yaptirdiklarin1 bdylece kendilerini daha yeterli hissettiklerini su sekilde
vurgulamislardir: Aras’in halasi: “Aras’t tamidikga etkinlikler yaptirdik¢a kendimizi daha

veterli hissettik.”

Aileler “bilinglenme” kategorisi (f=1) altinda aileler e-portfolyoda yer alan {iriin ve {iriin
aciklamalar1 aracilifiyla ebeveyn olarak hatalarini fark ettiklerini ve diizelttiklerini su
sekilde ifade etmislerdir: Ege’nin annesi: “Ozellikle fotograflar, onlarin altindaki notlar ...

Beni ¢ok bilinglendirdi.” Ogretmen ise su ifadesiyle ailelerin goriisiinii desteklemistir:
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“Bilissel gelisimi tek tek inceledik, motor, sosyal ve duygusal. Giizel oldu veli de bilin¢glendi
acgtkgasi. Hani biligselin, motorun ne demek oldugunu anladi. Son zamanlarda da zaten

’

kendileri yorum yazdiginda bilissel gelisimini destekledi falan yazdilar.’

4.2.5.4. E-Portfolyonun Aile-Cocuk Iletisimi Uzerindeki Yansimalarina

Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ““aile-gocuk iletisimi” alt temasi altinda e-portfolyonun ailelerle ¢ocuklarinin
iletisimine nasil katkida bulunduguna yonelik ailelerin goriisleri bulunmaktadir. Sekil 44°te

bu alt temaya ait kategoriler yer almaktadir.
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Sekil 44. E-portfolyonun aile ¢ocuk iletisimi iizerindeki yansimalari

2% ¢

Sekil 44 incelendiginde “aile-gocuk iletisimi” alt temasinin “sohbet etme”, “catismalarin

azalmas1” ve “yakinlagsma” kategorilerinden olustugu goriilmektedir.

Aileler “sohbet etme” kategorisi (f=12) altinda e-portfolyo araciligiyla gocuklariyla daha ¢ok
sohbet ettiklerini, e-portfolyonun ¢ocukla sohbet etmek i¢in onlara vesile oldugunu siklikla
vurgulamiglardir. Ornegin; Pinar’m annesi: “Daha ¢ok sohbet ediyoruz. Aramiz daha iyi
oldu. Daha birbirimizi tamdik. Konusacak ¢ok gseyimiz oldu.”, Cemre’nin annesi: “Cemre
normalde bize anlatmiyordu. Yani bizim igin bir sohbet vesilesi oldu. Siirekli onun tizerinden
bir seyler soyliiyor.”, Burcu’nun annesi: “Sohbetimiz artti. Cok yani sadece benimle de
degil. Diger aile bireyleri babaanne olsun, dede olsun, anneanne. Benim babam olsun.”,
Neslisah’m annesi: “Cocugumla olan muhabbetim artti. PORTI' den yola ¢ikarak sohbet
ediyoruz onunla. Bak bugiin béyle béyle oldu. Ogretmenin béyle séyledi. Arkadaslarim
boyle yapmis. Bu da ¢ok hosuma gidiyordu.” seklinde goriis bildirmislerdir.
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Aileler “yakinlagsma” kategorisi (f=5) altindaki ifadelerinde ¢ocuklariyla olan
yakinlagmalarinin 6zellikle e-portfolyonun ¢ocuklarinin davranislarinda meydana getirdigi
olumlu katkilarinin bir yansimasi sonucu oldugunu vurgulamislardir. Ornegin; Mete nin
annesi: “Mete’ye PORTI den sonra biraz daha yogunlastim. Ilk zamanlar okula getirdigim
zaman beni 6pmiiyordu. Sonra baktim, opiiyor artik.” Omer’in annesi: “Biiyiidiigiinii fark
ettim yani benimle iletisimi gayet giizel. Benim yiiziime bakmayan Omer gelip gidip beni
optiyor ‘Anne nasilsin? Anne hog geldin’ diyor. Ayakkabilarimi iceri aliyor. Kryafetlerini
katlayp yerine koyuyor. Soziimii tutuyor. Gergekten yani oglumda béyle bir sey yoktu.”
seklinde goriis bildirmislerdir.

Aileler “catigmalarin azalmasi” kategorisi (f=5) altindaki ifadelerinde c¢ocuklariyla
catigsmalarinin  azalmasimm1  Ozellikle e-portfolyo araciligiyla ¢ocuklarinin  artan
motivasyonlari ile iliskilendirmislerdir. Ornegin; Meri¢’in annesi: “Bdyle iletisiminizi,
iliskimizi gelistirdi. Cok ¢ok fark etti. Bu yemek olsun biitiin seylerde bayagi Meri¢'te ¢ok
stkinti ¢ekiyordum. Yani ben kesinlikle yapmiyorum diyordu. Siirekli yapamiyorum deyip
aglyordu. ‘Biiyiidiin. Kendi bagina yemen lazim diyordum.’ Suyu bile benden istiyordu. Suyu
masa boyu onceden yetismezdi tezgaha ben verdim ama simdi boy yetistigi halde yine de
almryordu. Suyu vereceksin bana deyip agliyordu.”, Mete’nin annesi: “Mete’ye bir sey
yaptiramiyordum. Bu sefer bagirip cagiriyordum ben de. PORTI bize avantaj oldu. Biz
¢ektikce ¢ocugun yapma istegi artti. Baktik daha ¢ok yapmak istiyor. Mesela
yaptiramiyorduk bazen dersleri. ‘Mete hadi gel yapalim. Bak ¢cekip atacagim’ deyince hemen
gelip yapryordu.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

4.2.5.5. E-Portfolyonun Aile-Ogretmen Iletisim ve Isbirligi Uzerindeki

Yansimalarina Iligkin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin “aile-6gretmen iletisim ve isbirligi” alt temasi altinda e-portfolyonun aileler
ve 0gretmen arasindaki iligkilerine ve igbirligi yapma durumlarina yansimalarina iliskin aile
ve Ogretmen goriisleri yer almaktadir. Sekil 45°’te bu alt temaya ait kategoriler yer

almaktadir.
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Sekil 45. E-portfolyonun aile-6gretmen iletisim ve isbirligi lizerindeki yansimalari

~ 199

Sekil 45 incelendiginde “aile-0gretmen iletisim ve igbirligi” alt temasinin “yiiz yiize iletisim

baskisini azaltma”, “yakinlasma”, “isbirligi yapma ve “karsilikli giiven” kategorilerinden

olustugu goriilmektedir.

Aileler “yiiz ylize iletisim baskisini azaltma” kategorisi (f=9) altinda e-portfolyoya yiiklenen
iirliinler sayesinde 6gretmene ¢ok fazla soru sormalarina gerek kalmadigini, bu sebeple
Ogretmeni daha az rahatsiz ettiklerini diisiindiiklerine yonelik ifadelerde bulunmuslardir.
Ornegin; Egemen’in annesi: “Artik en azindan hani ogretmenimizi ¢ok béyle sikmadan
gorebiliyorduk ne yaptiklarini. ”, Tugberk’in annesi: “Benim ¢ocugum servisle gidip geliyor.
Okul ¢ikislarinda hani sorma imkanim ¢ok olmuyordu. Ne yaptigini bilmiyordum okulda.
Tugberk anlatmiyordu da. Telefonla da her zaman soramiyorsun.”, Ipek’in annesi: “Yani
herhalde benim kalbimde bu vardi. Bir okula verdim ilk basta. Iki giin gonderdim. Ben
ogretmeniyle iletisime gecemiyorum. Benim derdim de budur yani. Belki ogretmenleri ¢ok
stkryorum ama i¢imin rahat etmesi icin 6gretmenle ¢ok iletisimde olmam lazim. Bununla
beraber ogretmene ¢ok fazla bir sey sormaya da gerek kalmiyor.”, Ege’nin annesi: “Yani
biz hocam haftada bir sorabiliyoruz. Bazen ogretmeni gordiigiimiizde sorabiliyoruz.
Sorunlarimiz olmadigi siirece onu siirekli rahatsiz etmek istemiyoruz mesela. Ama simdi
mesela resimlerin altina ogretmen anekdot yaziyor. Okuyoruz. Yetiyor.” seklinde
goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmen ise su ifadesiyle ailelerin goriisiinii desteklemistir:
“Cocugumun durumu nasu? Bugiin nasildi? Demelerine gerek kalmadan iletisimimizi
PORTI iizerinden sagladik. Gériislerim yaziyordu zaten orada detayli bir bicimde.

’

Gergekten de beni daraltmadilar.’
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Aileler “yakinlasma” kategorisi (f=7) altinda e-portfolyonun 6gretmenle yakinlasmalarina
vesile oldugunu, ozellikle karsilikli yazilan yorumlarin 6gretmenle daha sicak iligkiler
kurmay1 sagladigini ifade etmislerdir. Ornegin; Aras’mn halasi: “PORTI den sonra béyle
ogretmenle daha ¢ok konusur olduk. Daha ¢ok iletisim kuruyoruz. Yorumlar yaziyoruz.”,
Can’in annesi: “Ogretmene acaba mesaj yazsam rahatsiz olur mu? Burada PORTI nin
onunla olan iliskimde ne katkisi oldu? Diyeceksiniz. Mesela orada yorum atinca ben onun
yorumuna cevap yazinca bir de onun yorumunu goriince ‘Evet bak ogretmen rahatsiz
olmuyormus. Yorum yazmus.’ diyordum. Bu da bizi yakinlastirdl. ... Acaba iste yazsam zaten
yorulmus yazmayayim. Hani acaba stkmis mi olurum? Diyordum. Ama PORTI sayesinde
iste bakiyordum ki o da bana yorum yazmis. OSretmenin yorumlar: hosuna gidiyordu.
Hemen ben de cevap veriyordum.” seklinde goriis bildirmislerdi. Ogretmen ise e-portfolyo
sayesinde ¢ocuklarin ve ailelerin ev ortamindaki hallerine daha fazla tanik olmasinin ve
ailelerle benzer olarak karsilikli yapilan yorumlarin ailelerle yakinlasmasindaki 6nemini su
sekilde vurgulamistir: “Birebir yani ozel hayatlarina girmis gibi olduk agik¢asi. Evde ¢cocuk
camagsir katlyyor, atiyor mesela. Yatagini topluyor, atiyor. Babasiyla olan iliskisini

goriiyorum... Birbirimize yorumlar yaziyoruz. Cok giizel bir sey oldu, ¢ok hos oldu.”

Aileler “igbirligi yapma” kategorisi (f=6) altinda ozellikle tiriin agiklamalarini ve bu
aciklamalarda yer alan Onerilerin 6nemini su sekilde vurgulamislardir: Pinar’in annesi:
“Ac¢iklama kisminda ogretmen diyordu mesela Pinar’la sunlari yapin. Pinar bunlari seviyor.
Elimizden geldigince yapmaya ¢alisiyorduk.”, Meri¢’in annesi: “Mesela yaziyordu orada
‘Meri¢ 20've kadar sayamiyor. Calistirin’ diye mesela onu ¢alistik. Su anda sayabiliyor.”
Ogretmen de benzer sekilde “Orada yazdigim onerileri ok dikkate aliyorlardi. Mesela bu

uygulamadan once de sunlari sunlari yapin diyordum. Ama burada kanitiyla yaptim onerimi.

Daha etkili oldu bence.” ifadesiyle ailelerin bu goriisiinii desteklemistir.

Aileler “karsilikli gliven” kategorisi (f=2) altinda 6gretmenin e-portfolyo uygulamasindaki
detayli gozlemlerine ve c¢ocuklarina olan ilgisine vurgu yaparak daha fazla giiven
duyduklarini ifade etmislerdir. Ornegin; Ege’nin annesi: “Ogretmenin ¢cocugumu ¢ok giizel,
cok detayli gozlemledigini gordiim. Cok begeniyoruz ogretmenimizi.”, Egemen’in annesi:
“Ogretmenimizi zaten seviyorduk. Daha da sevdik. Cocugumuzu emanet ederken hic
goziimiiz arkada kalmiyor.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmen ise e-portfolyo
araciligiyla cocuklara olan ilgisini ve mesleki becerilerini ailelere gosterme firsati buldugunu
bu sebeple de ailelerle aralarinda bir giiven olustugunu su sekilde ifade etmistir: “Hogslarina

gidiyor gercekten ve velileri de tanidim. Babalar: tamdim. Uriinlere yorum yaptim. Yani
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beni de tamidilar. Yorum yazdigimi falan gordiiler. Yani agik¢asi boyle bos olmadigimizi

’

birebir ispatladik gibi bir sey oldu yani... Yani bakict olmadigimizi anladilar.’

4.2.5.6. E-Portfolyonun Baba Katilimi Uzerindeki Yansimalarina Iliskin

Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  “baba katilimi1” alt temasi altinda e-portfolyonun baba katilimina
yansimalarina iliskin aile ve 6gretmen goriisleri bulunmaktadir. Sekil 46’da bu alt temaya

ait kategoriler yer almaktadir.

Drsha Fazla Valdt Gritven ve Insmg
(AG-OG) \'\_ g (AG)
Y I
\ /
1Y f'f
\ .
fletisim Kurma N / Planlama Yapma
(AG-0G) x_\\ ;‘f el (AG)
-
\ BABA L
7 KATILIMI \
Oloulda Yopilanlara -~ x’f "\.‘\ Cocufin Tanma
Ilgi Doyma - / -.,_' (AG)
(AG) / \
/ LY
/ Y
f_f kY -
“Vakmlasma / \ Ihtr_l.u;lmm Fark
(AG) (AG)

Sekil 46. E-portfolyonun baba katilimina yansimalari

Arastirmaya katilan f=19 aileden =151 e-portfolyo uygulamasinin baba katilimin artiran
bir ara¢ oldugunu vurgulamislardir. E-portfolyonun baba katilimini artiran bir ara¢ oldugunu
ifade eden ailelerin goriisleri “okulda yapilanlara ilgi duyma”, “planlama yapma”,
“yakinlasma”, “gliven ve inan¢ duyma”, ‘“cocugu tamima”, “ihtiyaglart fark etme”
kategorileri altinda toplanmigstir. Ayrica aileler ve 6gretmen ortak olarak “daha fazla vakit

gecirme” ve “iletisim kurma” kategorileri altinda goriis bildirmislerdir.

Aileler “daha fazla vakit gecirme” kategorisi (f=9) altinda e-portfolyonun babalar
cocuklariyla daha fazla ilgilenmeye, daha fazla vakit gecirmeye ve c¢ocuklariyla beraber
cesitli etkinlikler yapmaya tesvik eden bir ara¢ oldugunu vurgulamislardir. Ornegin;
Omer’in annesi: “Baba daha cok ilgileniyor onlarla. Baba daha ¢ok PORTI programina

katiliyor. En ¢ok babasina soyliiyor ‘fotografimi ¢ek’ diye.”, Egemen’in annesi: Babasina
194



desem ki PORTI yapilacak daha ¢ok ilgilenmemiz lazim Egemen’le ‘Tamam’ diyor hemen.
Babasina desem ki hikdye okunacak. Onceden dyle hikdye mikaye nerede? Babasi yapmaz
boyle seyler. Ama bunun sayesinde oturdu hikdye okudu. Babaswmin ilgisi artti. Zaten ilgili
ama daha ¢ok boyle seyde hani ogretmenler goriiyor olacak dedigimde daha ¢ok ¢alisti yani
ya da bak haberin olsun PORTI sine atilacak. Etkinligi giizel yapin. Babasiyla daha giizel
vapiyorlard:. ”, Pelin’in annesi: “Babayla da degisik oldu. Mesela oyun oynamast vardi ama
etkinlik yapmas: kitap okumast yoktu.” seklinde gériis bildirmislerdir. Ogretmen de ailelerin
bu goriisiinii destekler nitelikte su sekilde goriis bildirmistir: “Belki de ilk defa oturup bir

hikdye okudu babasi ¢ocuga. Ilk defa diyor mesela Pinar in annesi éyle demisti.”

Aileler “iletisim kurma” Kkategorisi (f=5) altinda babalarin e-portfolyo sayesinde
cocuklariyla daha fazla iletisim kurduklarini, e-portfolyonun babalarla ¢ocuklar1 arasinda bir
sohbet araci oldugunu su sekilde ifade etmislerdir: Burcu’nun annesi: “Babasi disarida
calistigr icin hafta sonlart geliyor sadece. Geldiginde Babast soruyordu, Burcu
gosteriyordu.”, Piar’mn annesi: “Yani PORTI sayesinde cocukla daha fazla konusmaya
basladi. ‘PORTI ne yeni bir sey yiiklendi mi? Getir bakalim’ diyordu bazen. Normalde
konusacak pek bir seyleri yoktu. Seviyordu o kadar.” Ogretmen ise su ifadesiyle aileleri
desteklemistir: “Mesela ev etkinligi veriyordum, yapip atiyorlardi... Yani ¢ocukla baba

arasindaki iletisim fazlalast1.” seklinde goris bildirmislerdir.

Aileler “okulda yapilanlara ilgi duyma” kategorisi (f=10) altinda babalarin e-portfolyo
araciliftyla ¢ocuklarinin okulda yaptig1 etkinliklere, ¢ocuklarinin iiriin ve yorumlarina ilgi
duymaya basladiklarii su sekilde ifade etmisledir: Ipek’in annesi: “Egimi cok hosuma gitti.
Cok begendi. Mesela o normalde elinde ¢ok telefonu tutup bakamaz. Sikilir. Bakiyorum
aliyor eline keyifli keyifli bakiyor Ipek’in iiriinlerini inceliyor, yorumlarimi falan okuyor.”,
Burcu’'nun annesi: “Béyle hosuna gidiyordu. Oyunlar oynadigimiz zaman. Hani
gormiigstiniizdiir belki. Gozlerinin igi giiliiyordu. Babasi ¢ok ilgiliydi. Gelince bir direkt

’

hemen a¢ip okulda yaptiklarina bakiyordu.’

Aileler “yakinlagsma” kategorisi (f=4) altinda e-portfolyonun babalarla cocuklarin
yakinlagsmasina vesile olan bir ara¢ olduguna iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Ornegin;
Neslisah’in annesi: “Babasi ¢ok ilgiliydi. Ailecek videolarina ¢ok giiliiyorduk. Ozellikle
kendi ¢ektirip attirdiklarina. Hos oluyordu aralarinda bir sicaklik olusuyordu.”, Pinar’in
annesi: “Babasina karsi ¢cok cekingendir normalde. Ama bakiyorum bu PORTI de etkinlik
falan yaptilar o eski ¢ekingenligi azaldi gibi.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.
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Aileler “gliven ve inang duyma” kategorisi (f=3) altinda babalarin e-portfolyoda
cocuklariin yeteneklerini ve basarilarim1 gordilkce cocuklarmma yonelik giliven ve
inanglarinin arttigini ifade etmislerdir. Ornegin; Giilsah’in annesi: “Mesela babayla
inceliyoruz. Baba burada olmadigi zaman WhatsApp'tan atiyorum ona. Diyor ki ‘Benim
kizim boyle seyler yapabiliyor muymus? Bak benim kizim neler yapryormus neler 6grenmis

y »

neler biliyor.” 7, Meri¢’in annesi: “Cok ¢ok seviniyordu, opiiyordu. ‘Ne giizel seyler
yapmisgsin oglum’ diyordu.”, Ege’nin annesi: “... Babasi bakip ‘Aferin oglum’ diyordu.
Ege'yi tesvik ediyordu, gururlandirtyordu. O da hosuna gidiyordu Ege’nin.” seklinde

goriislerini ifade etmislerdir.

Aileler “planlama yapma” kategorisinde (f=2) altinda babalarin e-portfolyo araciligiyla
ozellikle ¢cocuklarinin ihtiyaclarini fark ettikleri, anneyle isbirligi yaparak ihtiyaca yonelik
¢oziim Onerileri getirmeye c¢alhistiklarini vurgulamiglardir. Ornedin; Bahar’m annesi:
“Babast diyordu ki ‘Bak! Cocukla ilgilenince nasil gelisiyor. Evde aynilarim biz de
yaptiralm’.”, Tugberk’in annesi: “Hatta esime de séyledim ‘Ogretmen diyor el becerisi cok
iyi. Daha ¢ok yaptirmamiz lazim.” Daha giizel yapmasi icin televizyonu kapatip daha ¢ok

birlikte etkinlik yapmaya ¢alistik ¢aba sarf ettik.” seklinde goriis bildirmislerdir.

Aileler “cocugu tanima” kategorisi (f=2) altinda babalarin e-portfolyodaki iriinler ve
aciklamalarinin babalarin ¢ocuklarini daha yakindan tanimalarini sagladigini ifade
etmislerdir. Ornegin, Hamza nin annesi: “Hi¢ bilmedigi farkina bile varmadigi yonlerini
kesfetmis oldu... O agiklamalari okuyarak fotograflardan yola ¢ikarak ¢ocugu biraz daha
tamma ganst bulmus oldu. Ciinkii siirekli disarida oldugu igin tamima firsati olmuyordu

>

babasinin. Bilmedigi goérmedigi bir¢ok yamini gormiis oldu babasi.” seklinde goriis
bildirmistir.

Ailelerin “ihtiyaglarin1 fark etme” kategorisi (f=1) altindaki ifadeleri babalarin e-
portfolyodaki iirlin ve agiklamalarindan yola ¢ikarak ¢ocuklarinin ihtiyaclarini, gelistirilmesi
gereken yonlerini fark etmelerine iliskindir. Ornegin, Tugberk’in annesi “Niye cocugum
sessiz. Esime de soyledim bunun ¢arelerini bulmam lazim. Hani béyle olmasin. Hakkini
savunsun, haksizlik yapana sessiz olmasin. Yani béyle ileri getirmek icin esimle ¢aba sarf

ettik daha iyi goriiyorum. Kesinlikle farki oldu yani.” ifadesiyle bu kategori altinda

gorislerini ifade etmistir.
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4.3. E-Portfolyonun Icerigine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “E-portfolyonun igerigi nasildir?” sorusuna cevap vermek igin e-portfolyo

uygulamasinin dokiimanlar1 kullanilarak su alt sorulara cevap aranmaistir:

e E-portfolyoya 6gretmen ve aileler tarafindan yiiklenen tiriinlerin sayis, tiirii ve farkl

boliimlere gore dagilimi nasildir?

e E-portfolyoya 6gretmen ve aileler tarafindan yiiklenen iirlinlere yapilan yorum sayis1

nasildir?

e E-portfolyoya Ogretmen ve aileler tarafindan yiiklenen iirlin agiklama ve

yorumlarindaki gelisimsel vurgular nasildir?

e E-portfolyoya yiiklenen iriinlerin farklt gelisim alanlarindaki becerilerle

iliskilendirilme durumu nasildir?

4.3.1. E-Portfolyoya Ogretmen ve Aileler Tarafindan Yiiklenen Uriinlerin

Sayisi, Tiirii ve Farkh Béliimlere Gore Dagilimina iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “E-portfolyoya 6gretmen ve aileler tarafindan yiiklenen {iriinlerin sayisi, tiirii
ve farkli boliimlere gére dagilimi nasildir?” sorusuna cevap verebilmek i¢in e-portfolyo

uygulamasinin igerigindeki dokiimanlar incelenmis ve analiz edilmistir.

E-portfolyo uygulamasina 6gretmen ve aileler tarafindan yiiklenen {irlinlerin sayisini
belirlemek iizere e-portfolyo uygulamasinin igerigindeki dokiimanlar analiz edilmis ve

analiz sonucu Sekil 47°de gosterilmistir.

E-Portfolyoya Ogretmen ve Aileler Tarafindan Yiiklenen

Uriinlerin Sayisi
824

456

372

Ogretmenin Yiikledigi Uriin Ailelerin Yiikledigi Sayist Ogretmenin Ailem Béliimiine
Sayis1 Sectigi Uriin Sayisi

Sekil 47. E-portfolyoya 6gretmen ve aileler tarafindan yiiklenen {iriinlerin sayis1
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Sekil 47 incelendiginde 6gretmenin “ailem” bdliimii hari¢ e-portfolyoya toplam =824 {iriin
ekledigi goriilmektedir. Aileler ise e-portfolyoda kendilerinin aktif yiikleme yapabildikleri
boliime toplam =456 iiriin ylikledikleri, bu {iriinler icerisinden 6gretmenin toplam =372

iirlinii sectigi ve e-portfolyonun “ailem” boliimiinde goriiniir hale getirdigi belirlenmistir.

E-portfolyo uygulamasinin “Benim Segtiklerim”, “Favorilerim”,  “Ailem”,  “Biligsel
Gelisimim”, “Dil Gelisimim”, “Sosyal ve Duygusal Gelisimim”, “Motor Gelisimim” ve
“Oz Bakim Becerilerim” gibi farkl1 boliimlerine her bir ¢ocuk i¢in yiiklenen iiriin sayis1 e-
portfolyo uygulamasinin dokiimanlarindan elde edilen verilere gore analiz edilmis ve analiz

sonucu Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9

E-Portfolyo Uygulamasimn Farkl Boliimlerine Yiiklenen Uriinlerin Her Bir Cocuga Gére
Dagilimi

£ S £ 2 £
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f f f f f f f f f
Ece 8 2/2 2/3 6 4 5 9 8 45
Egemen 12 212 5/10 9 4 7 5 7 56
Can 8 2/4 5/20 8 4 5 6 4 59
Oykii 10 3/3 7145 10 6 6 7 4 91
Pelin 10 2/2 7142 9 7 3 10 6 89
Burcu 13 212 4/9 10 4 4 5 2 49
Bahar 6 2/2 6/10 8 10 5 6 8 55
Cemre 10 4/6 5/11 13 4 6 8 6 64
Giilsah 5 33 5/11 10 2 2 5 5 43
Hamza 4 3/4 2/7 10 3 2 6 4 40
Merig 8 4/6 4/23 13 4 8 5 6 73
Pinar 10 3/4 5/13 9 4 5 5 6 56
Tugberk 9 33 3/10 8 3 4 7 4 48
Mete 6 2/2 6/13 9 3 4 5 6 48
Aras 11 212 3/13 13 5 4 6 5 59
Neslisah 13 4/5 7/50 8 7 7 9 8 107
Ipek 7 4/4 8/35 15 2 11 8 7 89
Omer 4 212 5/9 7 4 6 4 5 41
Ege 8 3/5 6/38 13 5 2 7 6 84
Toplam 162 63 372 188 85 96 123 107 1196

Tablo 9 incelendiginde e-portfolyo’nun “Benim Segtiklerim”, “Favorilerim”, “Ailem”,
“Biligsel Gelisimim”, “Dil Gelisimim”, “Sosyal ve Duygusal Gelisimim”, “Motor

Gelisimim” ve “Oz Bakim Becerilerim” béliimlerine her bir cocuk i¢in degisen sayilarda
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{iriin yiikledigi goriilmiistiir. Ogretmen e-portfolyonun “Benim Segctiklerim” béliimiine her
bir cocuk icin en az f=4, en fazla =13 iiriin yiikklemistir. “Favorilerim” ve “Ailem” boliimleri
farkli 6gretmen tarafindan kategorilerden olusturulmustur. “Favorilerim” boliimiinde her bir
cocuk icin en az =2, en fazla f=4 kategori olusturulmus ve bu kategoriler icerisine en az
=2, en fazla =6 iirlin eklenmistir. “Ailem” boliimii 6gretmenin ailelerin yiikledigi tirlinler
icerisinden uygun olanlar1 segtigi ve ilgili kategoriye yiikledigi boliimdiir. Bu boliimdeki
iirlin ve kategori sayilari ailelerin yiikledigi iirlin sayis1 ve tiiriine gore farklilik géstermistir.
Bu béliimde her bir ¢ocuk i¢in en az = 2 kategori ve =2 iiriin, en fazla =8 kategori ve f=50
iiriin yiiklenmistir. Ogretmen e-portfolyonun “Bilissel Gelisimim” bliimiine her bir ¢ocuk
icin en az f=6, en fazla f=15; “Dil Gelisimim” boliimiine en az =2, en fazla f=10; “Sosyal
ve Duygusal Gelisimim” boliimiine en az f=2, en fazla f=11; “Motor Gelisimim” boliimiine
en az f=4, en fazla =10 ve “Oz Bakim Becerilerim” boliimiine en az f=2, en fazla f=8 iiriin
yiikklemistir. Bununla beraber 6gretmenin her bir ¢ocuk i¢in toplamda en az =40, en fazla

ise =107 iiriin yiikledigi belirlenmistir.

E-portfolyo uygulamasinin “Benim Sectiklerim”, “Favorilerim”, “Ailem”, “Biligsel
Gelisimim”, “Dil Gelisimim”, “Sosyal ve Duygusal Gelisimim”, “Motor Gelisimim” ve “Oz
Bakim Becerilerim” gibi farkli boliimlerine yiiklenen toplam iiriin sayist e-portfolyo
uygulamasinin dokiimanlarindan elde edilen verilere dayali olarak analiz edilmis ve analiz

sonucu Sekil 48’°de gosterilmistir.

E-Portfolyoya Yiiklenen Uriinlerin E-Portfolyonun Béliimlerine
Gore Dagilim
372
162 188
—_ 96 123 107
— 63 8 -
Benim  Favorilerim  Ailem Bilissel Dil Sosyal ve Motor Oz Bakim
Sectiklerim Gelisimim Gelisimim Duygusal Gelisimim Becerilerim
Geligimim

Sekil 48. E-portfolyoya yiiklenen {irlinlerin e-portfolyonun boliimlerine gore dagilimi

Sekil 48 incelendiginde e-portfolyonun “Benim Sectiklerim”, “Favorilerim”, “Ailem”,
“Biligsel Gelisimim”, “Dil Gelisimim”, “Sosyal ve Duygusal Gelisimim”, “Motor
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Gelisimim” ve “Oz Bakim Becerilerim” béliimlerine degisen sayilarda iiriin yiiklendigi
goriilmiistiir. E-portfolyonun “Ailem” bolimiine =372, “Biligsel Gelisimim” boliimiine
=188, “Benim Sectiklerim” boliimiine £=162, “Motor Gelisimim” béliimiine £=123, “Oz
Bakim Becerilerim” boliimiine =107, “Sosyal ve Duygusal Gelisimim” bdliimiine =96,

“Dil Gelisimim” boliimiine =85 ve “Favorilerim” boliimiine =63 {irlin yiikklenmistir.

E-portfolyo uygulamasina yiiklenen “Caligma Ornegi-Ag¢iklama”, “Calisma Ornegi-
Anekdot Kaydi-Agiklama”, “Fotograf-A¢iklama”, “Fotograf-Anekdot Kaydi-Ag¢iklama”,
“Video Kaydi-Ag¢iklama”, “Video Kaydi-Anekdot Kaydi-A¢iklama”, “Ses Kaydi-Anekdot
Kaydi-Agiklama” ve “Kontrol Listesi” gibi iiriin tiirlerinin e-portfolyonun “Benim
Sectiklerim”, “Favorilerim”, “Ailem”, “Biligsel Gelisimim”, “Dil Gelisimim”, “Sosyal ve
Duygusal Gelisimim”, “Motor Gelisimim” ve “Oz Bakim Becerilerim” gibi farkli
boliimlerine gére dagilimi e-portfolyo uygulamasinin dokiimanlarindan elde edilen verilere

dayali olarak analiz edilmis ve analiz sonucu Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10

E-Portfolyo Uygulamasina Yiiklenen Uriin Tiirlerinin E-Portfolyonun Béliimlerine Gére
Dagilimi
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Benim Segtiklerim 155 1 4 - - 162
Favorilerim 23 - 31 - - 63
Ailem 167 - 141 - 64 - - 372
Bilissel Gelisimim 56 44 34 46 1 7 - 188
Dil Gelisimim 2 8 8 16 33 15 2 85
Sosyal ve Duygusal Gelisimim 13 - 40 38 3 1 - 96
Motor Geligimim 31 38 43 7 - 4 - - 123
Oz Bakim Becerilerim - - 89 14 1 3 - - 107
Toplam 447 91 390 121 113 30 2 2 1196

Tablo 10 incelendiginde e-portfolyo uygulamasina “Benim Sectiklerim” boliimiine sirasiyla
en fazla “Calisma Ornegi-A¢iklama” (f=155) , “Fotograf-Aciklama” (f=4), “Video Kaydi-
Aciklama” (£=2), “Calisma Ornegi-Anekdot Kaydi-Ag¢iklama” (f=1) olmak iizere toplam
f=162 iirtin yiikledigi gorilmiistiir.
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E-portfolyo uygulamasinin “Favorilerim” boliimiine sirasiyla en fazla “Fotograf-Agiklama”
(f=31), “Calisma Ornegi-Aciklama” (£=23) ve “Video Kaydi-Agiklama” (f=9) olmak iizere
toplam f=63 iiriin ylikledigi belirlenmistir.

E-portfolyo uygulamasinin “Ailem” boliimiine sirasiyla en fazla “Calisma Ornegi-
Aciklama” (f=167), “Fotograf -Aciklama” (f=141) ve “Video Kaydi-A¢iklama” (f=64)
toplam f=372 {irlin yiikledigi goriilmiistiir.

E-portfolyo uygulamasinin “Biligsel Gelisimim” boliimiine sirasiyla en fazla “Calisma
Ornegi-Aciklama” (f=56), “Fotograf-Anekdot Kaydi-Aciklama” (f=46) “Calisma Ornegi-
Anekdot Kaydi-Agiklama” (f=44), “Fotograf-A¢iklama” (f=34), “Video Kaydi-Anekdot
Kaydi-Agiklama” (f=7), “Video Kaydi-Ag¢iklama” (f=1) olmak {izere toplam f=188 iiriin
yiikledigi belirlenmistir.

E-portfolyo uygulamasinin “Dil Gelisimim” boliimiine sirasiyla en fazla “Video Kaydi -
Aciklama” (f=33), “Fotograf-Anekdot Kaydi-Agiklama” (=16), “Video Kaydi-Anekdot
Kaydi-Ag¢iklama” (f=15), “Calisma Ornegi-Anekdot Kaydi-Aciklama” (f=8), “Fotograf-
Aciklama” (f=8), “Calisma Ornegi-Aciklama” (f=2),“Ses Kaydi-Anekdot Kaydi-A¢iklama”
(f=2) ve “Kontrol Listesi” (f=1) olmak tizere toplam f=85 {iriin yiiklendigi goriilmiistiir.

E-portfolyo uygulamasinin “Sosyal ve Duygusal Gelisimim” boliimiine sirasiyla en fazla
“Fotograf-Aciklama” (f=40), “Fotograf-Anekdot Kaydi-Aciklama” (f=38), “Calisma
Ornegi-Aciklama” (f=13), “Video Kaydi-Agiklama” (f=3), “Video Kaydi-Anekdot Kaydi-
Aciklama” (f=1) ve “Kontrol Listesi” (f=1) olmak {izere toplam f=96 iirlin yiikledigi

belirlenmistir.

E-portfolyo uygulamasmin “Motor Gelisimim” boliimiine sirasiyla en fazla “Fotograf-
Aciklama” (f=43), “Calisma Ornegi-Anekdot Kaydi-Aciklama” (f=38), “Calisma Ornegi-
Aciklama” (f=31), “Fotograf-Anekdot Kaydi-Agiklama” (f=7) ve “Video Kaydi-Anekdot
Kaydi-Ag¢iklama” (f=4) olmak iizere toplam =123 {irlin yiliklendigi goriilmiistiir.

E-portfolyo uygulamasinin “Oz Bakim Becerilerim” boliimiine ise sirasiyla en fazla
“Fotograf-Aciklama” (f=89), “Fotograf-Anekdot Kaydi-A¢iklama” (f=14), “Video Kaydi-
Anekdot Kaydi-Ag¢iklama” (f=3), “Video Kaydi-Agiklama” (f=1) olmak {izere toplam
=107 tirlin ytikledigi belirlenmistir.

2 (13

Ogretmenin e-portfolyo uygulamasina yiikledigi “Calisma Ornegi-A¢iklama”, “Calisma
Ormnegi-Anekdot Kaydi-Agiklama”, “Fotograf-Aciklama”, “Fotograf-Anekdot Kaydi-

Aciklama”, “Video Kaydi-Ag¢iklama”, “Video Kaydi-Anekdot Kaydi-Agiklama”, “Ses
201



Kaydi-Anekdot Kaydi-Agiklama” ve “Kontrol Listesi” gibi {irlinlerin sayisin1 belirlemek
iizere e-portfolyo uygulamasindaki dokiimanlar analiz edilmis ve analiz sonuglarina Sekil

49’da yer verilmistir.

Ogretmenin E-Portfolyoya Yiikledigi Uriinlerin Sayisi ve Uriin
Tiirlerine Gore Dagilimi

824
280 249 ]
4 91 121 -
49 30 2 2 ||
& & & & & & & &
N X B b e b e & <
& & & S S & & &
S N & & & & &
Q"b b@ Q 60 Sz, 6'0 60
& & &\" Q> & &a\"
¢ " 5 ot X
590\ < *& *&
P (Q 000 @ %"b
S S
Q Q . &0 %6%
Q}\a@ K\
¢

Sekil 49. Ogretmenin e-portfolyoya yiikledigi {iriinlerin say1s1 ve iiriin tiirlerine gore dagilimi

Sekil 49 incelendiginde 6gretmenin e-portfolyo uygulamasina sirasiyla en fazla “Calisma
Ornegi-Agiklama” (f=280), “Fotograf-Agiklama” (£=249), “Fotograf-Anekdot Kaydi-
Aciklama” (f=121), “Calisma Ornegi-Anekdot Kaydi-Aciklama” (f=91), “Video Kaydi-
Aciklama” (f=49), “Video Kaydi-Anekdot Kaydi-Agiklama” (f=30), “Ses Kaydi-Anekdot
Kaydi-Aciklama” (f=2) ve “Kontrol Listesi” (f=2) olmak iizere toplam =824 {iriin yiikledigi

goriilmektedir.

Ailelerin e-portfolyo uygulamasmna yiikledigi “Calisma Ornegi”, “Calisma Ornegi-
Agiklama”, “Fotograf”, “Fotograf-Aciklama”, “Video Kaydi”, “Video Kaydi-Agiklama”
gibi iriinlerin sayisin1 belirlemek tizere e-portfolyo uygulamasindaki dokiimanlar analiz

edilmis ve analiz sonuglarina Sekil 50°de yer verilmistir.

202



Ailelerin E-Portfolyoya Yiikledikleri Uriinlerin Sayisi ve Uriin
Tiirlerine Gore Dagilim
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Sekil 50. Ailelerin e-portfolyoya yiikledikleri lirlinlerin sayis1 ve iiriin tiirlerine gore dagilimi

Sekil 50 incelendiginde ailelerin e-portfolyo uygulamasinda kendilerinin aktif yilikleme
yapabildikleri boliime sirasiyla en fazla “Fotograf-Ag¢iklama” (f=142), “Calisma Ornegi-
Aciklama” (f=121), “Calisma Ornegi” (f=78), “Video Kaydi-Aciklama” (f=53), “Fotograf”
(f=40) ve “Video Kaydi” (f=22) olmak tizere toplam =456 iiriin yiikledikleri bulgusuna

ulasilmstir.

4.3.2. E-Portfolyoya Ogretmen ve Aileler Tarafindan Yiiklenen Uriinlere

Yapilan Yorum Sayisina iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “E-portfolyoya 6gretmen ve aileler tarafindan yiiklenen iiriinlere yapilan
yorum sayist nasildir?” sorusuna cevap verebilmek icin e-portfolyo uygulamasinin
icerigindeki dokiimanlar incelenmis, analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Sekil 51’de

gosterilmistir.
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Ogretmen ve Ailelerin E-Portfolyoya Yiiklenen Uriinlere iliskin
Yorum Sayilar1
460
361
332 |
99 81
Ogretmenin Yiikledigi Uriinler ~ Ailenin Yiikledigi Uriinler Toplam
B Aile Yorum Sayisi Ogretmen Yorum Sayisi

Sekil 51. Ogretmen ve ailelerin e-portfolyoya yiiklenen iiriinlere iliskin yorum sayilart

Sekil 51 incelendiginde Ogretmenin e-portfolyoya yiikledigi iriinlere ailelerin f=251,
ogretmenlerin f=99; ailelerin e-portfolyoya yiikledigi tiriinlere ise 6gretmen =361, aileler
=81 yorum yaptig1 goriilmektedir. Ayrica e-portfolyoya yiiklenen tiim {iriinler i¢in toplam

olarak ailelerin f=332, 6gretmenin ise =460 yorum yaptig1 bulgusuna ulasilmistir.

E-portfolyo uygulamasinin “Benim Sectiklerim”, “Favorilerim”, “Ailem”, “Biligsel
Gelisimim”, “Dil Gelisimim”, “Sosyal ve Duygusal Gelisimim”, “Motor Gelisimim” ve “Oz
Bakim Becerilerim” gibi farkli boliimlerine yiiklenen {irlinlere yonelik 6gretmenin ve
ailelerin yaptiklar1 yorum sayis1 e-portfolyo uygulamasimin dokiimanlarindan elde edilen

verilere dayali olarak analiz edilmis ve analiz sonucu Sekil 52’de gosterilmistir.
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Ogretmen ve Ailelerin E-Portfolyonun Farkli Béliimlerine
Yaptiklar1 Yorum Sayisi
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Sekil 52. Ogretmen ve ailelerin e-portfolyonun farkli béliimlerine yaptiklari yorum sayilar:

Sekil 52 incelendiginde dgretmenlerin sirasiyla en fazla e-portfolyonun “Bilissel Gelisimim”
(f=24), “Sosyal ve Duygusal Gelisimim” (f=18), “Benim Sectiklerim” (f=16), “Dil Gelisim”
(f=13), “Oz Bakim Becerilerim” (f=13), “Motor Gelisimim” (f=8), “Favorilerim” (f=5) ve
“Ailem” (f=2) boliimlerine yorum yaptig1 goriilmiistiir. Aileler ise sirastyla en fazla “Biligsel
Gelisimim” (f=65), “Benim Sectiklerim” (f=59), “Sosyal ve Duygusal Gelisimim” (f=36),
“Oz Bakim Becerilerim” (£=33), “Motor Gelisimim” (£=28), “Dil Gelisimim” (£=20),

“Favorilerim” (f=7) ve “Ailem” (f=3) bdliimlerine yorum yapmislardir.

4.3.3. E-Portfolyoya Ogretmen ve Aileler Tarafindan Yiiklenen Uriinlerin

Aciklama ve Yorumlarindaki Gelisimsel Vurgulara Tliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “E-portfolyoya 6gretmen ve aileler tarafindan yiiklenen {iriin agiklama ve
yorumlarindaki gelisimsel vurgular nasildir?”” sorusuna cevap verebilmek igin e-portfolyo

uygulamasinin igerigindeki dokiimanlar incelenmis ve analiz edilmistir.

E-portfolyo uygulamasina Ogretmen tarafindan yiiklenen iirlinlerin agiklamalar1 ve
yorumlarinda yer alan gelisimsel vurgular1 belirlemek tlizere e-portfolyo uygulamasina
yiikklenen {riinlerin agiklama ve yorumlari analiz edilerek sonuglart Sekil 53’te

gosterilmistir.
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Sekil 53. E-portfolyoya yliklenen iiriinlerin agiklama ve yorumlarindaki gelisimsel vurgular

Sekil 53 incelendiginde e-portfolyo uygulamasina yiiklenen iiriinlerin aciklama, aileler ve
ogretmen tarafindan yapilan yorumlarinda c¢esitli gelisimsel vurgularin  oldugu
gortilmektedir. Bu gelisimsel vurgular “betimleme-detaylandirma”, “gelisimsel ilerleme”,

b

“ihtiya¢”, “ilgi-yetenek”, “kutlama”, “planlama”, “temenni” ve “tesekkiir” alt temalar1

altinda toplanmustir.

E-portfolyo uygulamasina 6gretmen tarafindan yiiklenen iriinlere yonelik 6gretmenin

yaptig1 agiklamalarin igerigine iligskin bulgulara Sekil 54°te yer verilmistir.

Ogretmenin Yiikledigi Uriinlere Yénelik Yaptigi Aciklamalarin icerigi
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Sekil 54. Ogretmenin yiikledigi iiriinlere yonelik yaptig1 agiklamalarin igerigi
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Sekil 54 incelendiginde Ogretmenin e-portfolyoya yiikledigi iiriinlere yonelik yaptigi
aciklamalarin iceriginin cesitli gelisimsel vurgulardan olustugu goriilmiistiir. Uriinlerin
aciklamalari incelendiginde 68retmenin en fazla ¢ocuklarin “ilgi ve yetenek™ alt temasina
iligkin (f=763) vurgu yaptig1 belirlenmistir. Sekil 55’te bu alt temaya iliskin {iriin agiklamasi
ornekleri yer almaktadir.

B sARKI SOYLEMEK iCIN ZAMAN[] =) BLOK MERKEZINi GOK 0O

MEKAN AYIRT ETMEM:) SEVIYORUM B seacar HAREKET! O
DENEMESI:)

ACIKLAMA: oyun !

zamaninda merkezlere dagilirken
‘ = ACIKLAMA: Sinifca “Patates

Adam” sarkisini soyleyip sarkinin

ilk tercihini her zaman blok

merkezinden yana kullaniyor. Bu
belirli yerlerinde yaratici

merkezde arkadaslariyla birlikte

Jor sl ra sy o hareketlerle donduk.
legolar ve bloklardan evler,

ACIKLAMA: etkinlik otoparklar yapiyorlar sarkinin ilgili yerinde ¢ok zor bir
esnasinda, beslenme saatinde Arkadaslanyla neler hareketle donmayi tercih etti.
veya arkadaslariyla oynarken -

/ : ol yapacaklarina dair fikirler uretip Bunlar hep sporun ve saglikli
kendi kendi kendine sarki o

- yardimlasarak yapilar beslenmenin sonucu

soylemeyi ¢cok seviyor. Soyledigi 2 z
sarkilar genellikle RAP tarzi:) olusturuyor. 3) )

Sekil 55. 1lgi ve yetenek alt temasina iliskin {iriin agiklamas1 drnekleri

Ogretmenin e-portfolyodaki iiriinii, iiriiniin hazirlanma siirecini, davranis1 veya olayr daha
fazla detaylandirdigi agiklamalari “betimleme-detaylandirma™ alt temasi (f=734) altinda ele

alimmustir. Sekil 56°da bu alt temaya iliskin {iriin agiklamas1 6rnekleri yer almaktadir.
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B3 DUYGULARIMI O Bysei 0 RENK a
CiziYORUM ADAM CEMBERI

ACIKLAMA: , sanat ACIKLAMA: 1 sekil )
inligimizde " - Uzelin- adam etikliginde boyama ve
etkinligimizde "mutlu- Gzgin i g . Y e ACIKLAMA: boyama
saskin" duygularimizi resmetti. En kesmesini dikkatli bir bicimde A —
son ne zaman Uzgun hissettin yapti. Boyama yaparken boyama &
sinirlarinin igini tamamen kullanarak ve tagirma yapmadan

sorusuna "dun gece babamla
boyamaya 6zen gosterdi. boyamasini tamamladi

Kollardaki kivrimlari harika bir
sekilde kesebildi:)

uyurken agabeyim stpurgeyi
kirdi, annem cok kizdi bende
UzUuldum" cevabini verdi.

Sekil 56. Betimleme-detaylandirma alt temasina iligkin {irin agiklamasi 6rnekleri
Ogretmenin gocugun iiriiniinden veya davranisindan yola ¢ikarak ¢ocukla ilgili planlamalara

ve aileler i¢in yapmasi gerekenlere vurgu yaptig1 agiklamalari “planlama” alt temas1 (f=181)

altinda ele alinmistir. Sekil 57°de bu alt temaya iliskin {iriin agiklamasi drnekleri yer

almaktadir.
B mesimul kiTAPLARA BAKIP [ B MAKASI DOGRU o
a DAGITTIGIMI @ ANLATIVORUM TUTUYORUM
TOPLUYORUM

ANEKDOT: , oyun saati
bitiminde oynadig bloklari tek ANEKOOT

don bir kit

ANEKDOT: genel olarak
makasi tutarken bilegini ice

tek topladi ve raflarina dizdi.

mptg 2y kivirarak kesme yapmaya
ACIKLAMA: firsat g £ ebolania Ak SoTus calisiyor. | makasi
et . ACIKLAMA drelibnte tutarken bilegini nasil tutmasi
Vel’l'dlglnde ve sonrasinda tebrik resimil Kitaplara karg ¢od i gerektigini gosterdikten sonra
bilegini dizgun tutarak
n B kesmeyi hemen 6grendi ve

edildiginde oynadigi oyuncaklari

kaldirma, etrafini diizenleme gibi kesimine Gyle devam etti ve

gorevleri severek yapabiliyor. Siz Mg ok o etkinligini bitirdi.
de evde. benzer Wb resmie ACIKLAMA: Gok gabuk
Vattw absbirsiniz. Kitap segiminy kavrayan bir gocuk. Evde
sorumluluklar vererek Der abesariz i ') kesme etkinligi
bu tur aliskanliklarini wikindde daha fazla iszekie katili yapalim. Kesme etkinligi
o A v 1 hendi sl esnasinda makasi bilegini ice
kazanmasini saglayabilirsiniz. Kitabx mcetor kivirmadan tutmasini saglayalim.

Sekil 57. Planlama alt temasina iliskin iiriin agiklamas1 6rnekleri
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Ogretmenin c¢ocugu iiriiniinden veya davranisindan dolay1 tebrik ettigi agiklamalar
“kutlama” alt temasinda (f=169) incelenmistir. Sekil 58’de bu alt temaya iliskin iiriin

aciklamasi 6rnekleri yer almaktadir.

GOSTERDIGIM CABA DAHA ] B ReNKLERLE YAPTIGIM @]

B DENGEDE TEK AVAKLA IPE [
BONCUK TAKIYORUM

ACIKLAMA: denge
tahtasinda tek ve cift ayakla
durma denemelerinden sonra bir
ust seviye hedefe odaklandi.
Denge tahtasinda hem tek ayak
durdu hem de tek ayakla
dururken ipe boncugu basariyla
takabildi. Harikasin )

DEGERLI

ANEKDOT: bugln
montunu giyebilmek igin olduk¢a
caba sarf etti. Hig yorulmadan ve
dikkati dagilmadan ugrasti.

ACIKLAMA: Oncelikle seni bu
caban icin tebrik ediyorum guzel
oglum:) Burada 6nemli olan
montunu giyebilmenden ¢ok
basarmak icin bu kadar
ugrasabilmen. Montunu nasil
olsa giyeceksin. Ama bu gaban
ve koydugun hedefe
odaklanman benim icin daha
kiymetli. Evde biraz pratik
yaparak tek seferde giyebilecek
duruma gelecegine inaniyorum:)
Sen hazir oldugunda beraber
PORTI'ne mont giymeni de

yukleyecegiz.

DESENIM

ANEKTOD: yapboz
pargcalarini renklerine gore
birlestirerek bir desen calismasi
ortaya ¢ikard.

ACIKLAMA: sinifta
bulunan yapboz pargalarini
renklerine gore birlestirerek bir
desen ortaya ¢ikardi bunu
yaparken oldukga dikkatliydi

| parcalari renklerine
gore gruplamasi bu becerisinin
oldukga gelistigini gosteriyor ve
yaptig! isi yarim birakmayip
sabirla sonuna kadar geldi
tebrikler

Sekil 58. Kutlama alt temasina iligkin tiriin agiklamasi 6rnekleri

Ogretmenin ¢ocugun daha &nceki iiriinleriyle kiyaslamalar yaparak gelisimsel olarak
ilerledigine yonelik agiklamalar1 “gelisimsel ilerleme” alt temasinda (f=92) toplanmistir.

Sekil 59°da bu alt temaya iligkin tirlin agiklamast 6rnekleri yer almaktadir.
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B ovunLara 0O
KATILIYORUM

ACIKLAMA: , oyun
zamaninda kendi basina
oynamayi sever, arkadaslari ile
oynamak istemezdi. Ama artik
oyun zamaninda
arkadaslari ile oynamak istiyor.
Arkadasinin kurdugu oyuna dahil
olmak igin izin istiyor ya da
arkadasi ile birlikte oyun kuruyor.
Hatta oyuna katilmayan
arkadasini ikna etmek icin
cabaliyor. Harika bir ilerleme
kaydediyorsun aferin sana

B isTikLAL MARSINITEKRAR [

SOYLEMEK iSTEDIM

ACIKLAMA: bugin
PORTI'sini inceledikten sonra
daha 6nce soyledigi Istiklal
Marsi'ni bir daha séylemek istedi.
performansi daha
oncekinden ¢ok daha iyiydi. Hig
duraksamadan ve dogru bir
bicimde Istiklal Marsi'ni
tamamladi. Tebrikler oglum:)

ACIKLAMA: kolaj
calismasini dikkatlice tamamladi.

Bir onceki bayrak kolaji
calismasina gore resmin her
tarafini doldurmaya 6zen
gostererek ve kagitlarini daha
kiicuk yirtarak performansini
arttirmig oldu. Gelistigini gormek
cok glizel )

Sekil 59. Gelisimsel ilerleme alt temasina iligkin iiriin agiklamasi 6rnekleri

Ogretmenin ¢ocuk hakkindaki temenni ve dileklerini igeren aciklamalar1 “temenni” alt

temasinda (f=73) ele alinmistir. Sekil 60°ta bu alt temaya iliskin iiriin agciklamasi 6rnekleri

yer almaktadir.

B NEZAKETTEN 6DUN O
VERMEM

ACIKLAMA: |/

ogretmenleri veya arkadaslariyla
konusurken nezaket sézcuklerini
kullanmada oldukga 6zenli. Bir
sey isterken “Yapabilir miyim?”,
"Verebilir misiniz?", “Tesekkur
ederim” gibi nezaket ifadelerini
siklikla kullaniyor. Umarim hep
boyle nazik olur, nazik insanlarla
karsilasirsin )

Sekil 60. Temenni alt temasina iliskin tiriin agiklamasi ornekleri

B YARDIM DENILINCE AKLA BEN[]

GELIRIM

ANEKTOD:
arkadaglarinin 6gretmen
masasinin Ustune daginik bir
sekilde koyduklari dosyalari
toplayan 6gretmenini fark etti.
dosyalari
kendisinin toparlayabilecegini
soyleyerek, dosyalar toparladi.

ACIKLAMA: gerek
6gretmenlerine gerek

arkadaslarina karsi ¢cok dustnceli

ve yardimsever bir ¢ocuk. Sosyal
iliskilerde oldukga basarili. Hep
boyle kal )
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B3 uvcuLamal O

EGITIM

ANEKDOT: beslenme
saati sonrasi ortusunu
katlamakta zorlanan arkadasina
ortinun nasil katlanacagini
uygulamali olarak gosterdi.

ACIKLAMA: Paylasma,
yardimlagma, isbirligi gibi
davraniglarin temeli okul oncesi
donemde atilmaktadir.

yardima ihtiyag
duyan arkadasina hosgoruyle
yaklasmasi, uygulamali olarak
nasll yapilacagini gostermesi ¢ok
guzel. Hep boyle yardimsever ol
guzel kizim:)



Ogretmenin cocugun gelistirilmesi gereken ydnlerine vurgu yaptig1 agiklamalar1 “ihtiyag”
alt temas1 (f=61) altinda toplanmistir. Sekil 61°de bu alt temaya iliskin iiriin agiklamasi

ornekleri yer almaktadir.

BT BireBIR O

El NESNELERI RENGINE GORE ] SR

B LeGoLARLA MODELLEME [

AYIRIYORUM

ANEKDOT: Bugun

renkler Gzerine calistik. Farkl
renkte legolarin oldugu kutudan
kirmizi, sari ve mavi renkteki
legolari kolaylikla ayirabildi.
Ancak bu hangi renk dedigimde,
veya kirmizi olan lego hangisi
diye sordugumda dogru cevap
veremedi.

ACIKLAMA: ~ ayni
renkteki nesneleri
gruplayabilmesi 6nemli bir
bilissel beceri. Ancak
nesnelerin renkleri tizerine
calisma yapmamiz gerekiyor. Siz
de evde benzer calismalar
yapabilirsiniz. Ozellikle renkleri
kirmizi, sari, mavi siralamasiyla
temel renklerden baslayarak
vermemiz gerekiyor.

ANEKDOT: Bugun
nesneleri birebir sayma icin
cahstk. her nesneden
sonra bir sayi kelimesi séylemesi
gerektigini hemen 6grendi. 10!a
kadar olan nesneleri kolaylikla
saydl. Kutunun i¢inden de 10'a
kadar olan nesne sayisi kadar
blogu bana verebildi. Ancak
10-20 arasi ezbere
saymayi karistirdigi icin 10 Gzeri
nesneleri dogru sayamadi.

ACIKLAMA: daha onceki
gozlemimde 10'a kadar saymada
bazen karisiklik yasiyordu. Ancak
suan 10'a kadar duzgiince
sayabiliyor. F 10-20 arasi
da ezbere saymayl 6grenmesi
gerekiyor. Birebir sayabilme
ezbere saymadan daha zor bir
beceri. daha zorunu
yapabiliyor. | en kisa
stirede 10-20 arasini da dogru bir
bicimde saymasi gerekiyor. Evde

buna yonelik calismalar
yapalim.

YAPIYORUM

ANEKDOT: Kuguk legolarla
yaptigimiz modeli biyuk legolarla
yapma etkinligi icin ( ilk
basta bana "Ben bunu yapamam
Ogretmenim" dedi.

diger arkadaslarini yaparken
izlemesini soyledim.

kendine sira geldiginde
modellemesini kolaylikla
yapabildi.

ACIKLAMA: | cok zeki
bir cocuk. Ancak bir seyleri
yapabilme konusunda kendine
glvenmiyor. Bu etkinlikte oldugu
gibi 6ncelikle yapamayacagini
disundu. Ancak biraz
cesaretlendirildiginde hemen
yapabildi.

Sekil 61. Ihtiyac alt temasina iliskin {iriin agiklamas1 6rnekleri

Ogretmenin iiriinii veya davranisindan dolayr c¢ocu@a veya ailesine tesekkiir ettigi
aciklamalar “tesekkiir” alt temas1 (f=8) altinda ele alinmistir. Sekil 62°de bu alt temaya

iligkin iirlin agiklamas1 6rnekleri yer almaktadir.
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@ COK O B sasamLA o
TitiziM E KAPTAN KABA SU O ILISKILERIM

BOSALTIYORUM

.7—m

ACIKLAMA: etkinlik
bitiminde arkadaslariyla beraber
yere dokulenleri temizledi. ACIKLAMA: yaptigimiz
en kuguk parcalari bile deney sirasinda bardaktaki suyu
titizlikle tek tek topladi. Bircok siseye dikkatli bir sekilde bosaltti.
arkadasi toplamayi biraksa bile Suyu dokmemeye 6zen gosterdi.
tum gorduklerini Deney sirasinda bana yardimci :(:K:\"fﬁ‘}:' i
toplamak i¢in sabirla caba sarf olmus oldu. Tesekkurler ) <

etti. Eline saglik oglum:)

Sekil 62. Tesekkiir alt temasina iliskin iiriin agiklamasi1 6rnekleri

E-portfolyo uygulamasina 0gretmen tarafindan yiiklenen iiriinlere yonelik 6gretmen ve

aileler tarafindan yapilan yorumlarimn igerigine iligkin bulgulara Sekil 63’te yer verilmistir.

Ogretmenin Yiikledigi Uriinlere Yonelik Yapilan Yorumlarin
Icerigi

90

m Ogretmen
Aile

Sekil 63. Ogretmenin yiikledigi {iriinlere yonelik yapilan yorumlarin igerigi

Sekil 63 incelendiginde 6gretmenin e-portfolyoya yiikledigi {iriinlere yonelik yapilan

yorumlarin igeriginin ¢esitli gelisimsel vurgulardan olustugu belirlenmistir.

212



Aileler 6gretmenin yiikledigi iiriinlere yonelik en fazla (f=103) “ilgi-yetenek™ alt temasi
altinda yorum yaparak cocuklarinin ilgi ve yeteneklerine vurgu yapmislardir. Bunun diginda
aileler sirasiyla en fazla “betimleme-detaylandirma” (f=90), “tesekkiir” (f=81), “kutlama”
(f=54), “gelisimsel ilerleme” (f=49), “temenni” (f=32), “planlama” (f=30), “ihtiya¢” (f=17)

ve “onaylama” (f=15) alt temalarinda yorum yapmuislardir.

Ogretmen ise ailelerin yaptig1 bu yorumlara karsilik olarak en fazla “onaylama” alt temasi
(f= 48) altinda cevap vermistir. Bunun disinda 6gretmen sirasiyla en fazla “ilgi-yetenek”
(f=14), “temenni” (f=11), “planlama” (f=10), “betimleme-detaylandirma” (f=9), “gelisimsel
ilerleme” (f=9), “kutlama” (£=9), “tesekkiir” (f=7) ve “ihtiya¢” (f=3) alt temalar1 altinda

yanit vermistir. Sekil 64-72’de bu alt temalara iliskin yorum 6rnekleri yer almaktadir.

Ynt: ORUNTUMU YENIDEN
SEKILLENDIRIYORUM

yazan 29 Ekim 2021, Cuma,
19:42 o

Ynt: DUYGULARIMI CIZIYORUM

yazan - 21 Kasim 2021, Pazar,
Evet ortntl konusunu evde 01:31

konusmustuk.Kafasinin karistigini ve
oruntuyu yanhs yaptigini daha sonra
yeniden dizelttigini soyledi.Bu

fotografa birlikte baktigimizda mavi Ben de bi anlik 6fkeme yenlllp
sari-kirmizinin sikici oldugunu sari

cocuklarimi zdugum igin gercekten
mavi-sari kirmizinin daha eglenceli

oldugunu soyledi cok tzaldam.

Sekil 64. Betimleme detaylandirma alt temasina iliskin yorum 6rnekleri
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Yo ve

ARKADASLARININ PORTIOEX)
GUNCEL FAVORI URUNU

Yo ve
ARKADASLARININ PORTIOEX)
GUNCEL FAVORI URUNU

- BILIM MATERYALLERINE KARSI
COK ILGILIYIM

yazan - 22 Ekim 2021, Cuma,
23:42

Evde bilimsel sayfalari inceliyoruz
kucuk deneyler yapiyoruz dinozorlar
ve gok cisimlerine cok merakli onlarla
ilgili kitaplar okuyoruz umarim iyi bi
bilim insani olur.

Ustiini goster

Sil Cevapla

Ynt: BILIM MATERYALLERINE KARSI
COK ILGILIYIM

yazan - 25 Ekim 2021,
Pazartesi, 01:35

bazen ¢ok farkl konulardan
bahsedebiliyor. Evde ilgilendiginiz ¢ok
belli oluyor. Tesekkdrler:)

Ynt: OKUMA FARKINDALIGIM
GELISIYOR

yazan - 21 Kasim 2021, Pazar,
01:51

Etkinligin yapildigi glin eve geldigi
zaman “annecigim bugun
okumay! 6grendim”dedi.isminin yazih
oldugu her seyi heceleyerek
okudu.Emeginize saglik.Begim
6nceden zaten ailemizdeki herkesin
adini kagida yazdirip bana aynisini
tekrar yaziyordu.Harfleri cok merak
ediyordu.

Ustlnu goster

Sekil 65. 1gi-yetenek alt temasina iliskin yorum &rnekleri

Ynt: ISTIKLAL MARSINI BILIYORUM
yazan - 23 Kasim 2021, Sah, 19:31

Cok tesekkurler 6gretmenim !
bu gorevi verip ezberledigi icin
sagolun.

Yoruma davet et Ustiini goster

Duzelt Cevapla

Ynt: ISTIKLAL MARSINI BiLIYORUM

yazan - 29 Kasim
2021, Pazartesi, 16:50

her gorevin Ustesinden
basariliyla geliyor:) Bana sadece gorevi
vermek kaliyor

Sekil 66. Tesekkiir alt temasina iliskin detaylandirma alt temasina iliskin yorum ornekleri
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nt: FERMUARIMI YARDIM
ALMADAN CEKIYORUM

yazan - 3 Aralik 2021, Cuma,

09:02

Aferin sana

Ustunu goster

b

Ynt: YARDIM DEYINCE AKLA BEN
GELIRIM

yazan 25 Ekim 2021, Pazartesi,
22:27

Evet evdede bana yardim

ediyor ama okuldan 6nce yardim
etmezdi sizin ogrettiklerinizin ok
faydasi oldu g¢ok sag olun Hocam

knt: ‘V(ARDIM DEYINCE AKLA BEN
GELIRIM

- 25 Ekim 2021,

Okulda kisa zamanda olumlu davranig
kazanmasina ¢ok mutlu oldum:)
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Y;lt: BULUTLARI YUVARLIYORUM

yazan - 3 Aralik 2021, Cuma,

09:04

Minik ellerine saglk nasil da glizel
minik minik olmusg

Ustlnu goster

Yoruma davet et

ALARI

5 Kasim 2021, Cuma,

Bugun ilk defa gittigimiz bi
arkadasinda once oynamak istemedi
daha sonra cok uyumlu bir sekilde
oynamaya basladilar cok giizel iletigim
kurdular eskiden olsa oynamazdi
yavas yavas bu aligkanligini kiriyor

Hocam tesekkurler

& Kasim 2021

Evet okulda da oyunlara katiimaya
basladi;)

Sekil 68. Gelisimsel ilerleme alt temasina iliskin yorum 6rnekleri



Ynt: ARKADASLARIMLA COK iYi

R . i 201, Fares Ynt: ISTIKLAL MARSI'NI
19:26 EZBERLIYORUM
yazan - 30 Ekim 2021,
Insallah hep yardimsever kisilikte olur Cumartesi, 16:43
kalp kirmaz

Ustiini goster

Evde surekli okutuyorum 6grenmesini
de ¢ok istiyorum ve insallah en yakin
zamanda basarip butin kitasini
okuruz bende tegekkir ederim hocam
iyiki siz varsini hersey sizin sayenizde

Cevapla

Ynt: ARKADASLARIMLA COK i
ANLASIYORUM

yazan 25 Ekim 2021,
Pazartesi, 22:48

Yoruma davet et

Ustiinii goster

Duzelt Cevapla

insallah:)

Sekil 69. Temenni alt temasina iliskin yorum 6rnekleri

g

Ynt: AYAKKABIMI GiYIYORUM Ynt: SADECE ARABALARA DEGIL

yazan - 26 Ekim 2021, Sall, 07:16 BiLIM MATERYALLERINE KARSI DA
COK ILGILIYiM
yazan 24 Ekim 2021, Pazar,
Aslinda ayakkabisini kendi giyinebiliyor 195

hizli olabilmek icin ben giydirdim.)

Evet hocam tesekkur ediyorum cok
guzel bir fikir verdiniz en kisa zamanda
yapacagim

Ustiini goster

Ynt: AYAKKABIMI GiYiYORUM

yazan 26 Ekim 2021, .

Sali, 13:54 Ynt: SADECE ARABALARA DEGIL
BILIM MATERYALLERINE KARSI DA
COK ILGILIYIM

Sorumluluk almasi ve kendi isini kendi yozan Sl

Pazartesi, 01:23
yapmay! 6grenmesi icin biraz ona

zaman verelim o zaman:)

Sekil 70. Planlama alt temasina iligkin yorum 6rnekleri
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Ynt: Kaplumbaga Etkinligimiz

yazan 23 Ekim 2021, Cumartesi, Ynt: BESLENME CANTAMI

21:03 TOPLUYORUM
yazan 25 Ekim 2021, Pazartesi,
22:34

Ingallah daha iyi olur hocam

Evde pek yapmiyor ama yapmaya

Ustiini goster calisiyor bende yapmasini gok

- istiyorum elimden geldigi kadar
Cevapla
ogretiyorum

Ustiinu goster

Cevapla

: Kaplumbaga Etkinligimiz
yazan 25 Ekim 2021,

Pazartesi, 01:26

Insallah. kesme kalem tutma gibi Y t QESLENME CANTAMI

becerileri glizel. Ama dil becerisini TOPLUYORUM

gelistirmemiz gerekiyor, evde yazan 25 Ekim 2021,
bol bol kitap okumalisiniz. Pazartesi, 22:53

Okudugunuz Hikaye kitaplarini
resimlerine baktirarak ona

:) Harikasiniz
anlattirmaya galismalisiniz

Sekil 71. Thtiyag alt temasina iliskin yorum drnekleri

Ynt: ROLUMUN HAKKINI VERIRIM Ynt: ARKADASLARIMLA COK iYi

yazan -5 Kasim 2021, Cuma, ANLASIYORUM

04:01 yazan - 24 Ekim 2021, Pazar,
23.07

Gergekten kizim ¢ok basarili.Niye oyle

baktigini sordugumda “annecim hasta iletisim kurmada ¢ok basarili

. k. ki li.Ve k likl
rolii yapmam gerekiyordu bir gocuk,kibar,iyi niyetli.Ve kesinlikle

karsi tarafinda kendisi gibi olmasini
“dedi.Rolunun hakkini fazlasiyla vermis ¥ 8 2

istiyor.

prensesim

Ustiinti goster

Cevapla

Ynt: ARKADASLARIMLA GOK iYi
ANLASIYORUM

yazan 25 Ekim 2021
Pazartesi, 01:22

Ynt: ROLUMUN HAKKINI VERIRIM
yazan 6 Kasim 2021,

Cumartesi, 22:37

Evet. Cabucak da affetmedigini
:) evet gercekten oyle farkettim:)

Sekil 72. Onaylama alt temasina iligkin yorum 6rnekleri

E-portfolyo uygulamasina aileler tarafindan yiiklenen iiriinlere yonelik 6gretmen ve aileler

tarafindan yapilan yorumlarin igerigine iliskin bulgulara Sekil 73’te yer verilmistir.
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Ailelerin Yiikledikleri Uriinlere Yénelik Yapilan Yorumlarin

Icerigi
153
103
88
61
7 5510 9 2 29 29
2 .'2 .7 S mOgretmen
: . Aile
@ 3 > > > > &
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Sekil 73. Ailelerin yiikledigi tirlinlere yonelik yapilan yorumlarin igerigi

Sekil 73 incelendiginde ailelerin e-portfolyoya yiikledigi {irlinlere yonelik yapilan
yorumlarm igeriginin gesitli gelisimsel vurgulardan olustugu goriilmektedir. Ogretmen
ailelerin ytikledigi tirilinlere yonelik en fazla “kutlama” (f=153) alt temasinda yorum
yapmustir. Bunun disinda dgretmen sirasiyla en fazla “ilgi-yetenek” (f=103), “onaylama”
(f=88), “betimleme-detaylandirma” (f=61), “gelisimsel ilerleme” (f=33), “planlama” (f=27),
“temenni” (f=22), “tesekkiir” (f=5) ve “ihtiya¢” (f=5) ve alt temalar1 altinda yorum
yapmistir. Aileler ise 6gretmenin yaptig1 bu yorumlara karsilik olarak en fazla “ilgi-yetenek”
(f=29) ve “tesekkiir” (f=29) alt temalar1 altinda cevap vermislerdir. Bunun disinda aileler
sirastyla en fazla “betimleme-detaylandirma” (f=27), “onaylama” (f=14), “gelisimsel
ilerleme” (=10), “temenni” (f=7), “ihtiya¢” (f=3), “planlama” (f=3) ve “kutlama” (f=2) alt
temalar1 altinda yanit vermislerdir. Sekil 74-82°de bu alt temalarin her birine iliskin

Ogretmen ve ailelerin yaptig1 yorum 6rneklerine yer verilmistir.

» Yorumlar (2)

» Yorumlar (3) 18 Eki 2021, Pzt, 00:12

A A AN Céz DA.4T ELASLANDIRSA DA SONUCU ¢
G Aa ULl LG5, 21010

YINE OKULDA

seraber odevimize eglenerek yaptik

18 Eki 2021, Pzt, 14:15
T irler Hocam 6devlerini bliytik bi hevesle

[}
(@]
N
0
~*
v

N
(8}
C

(V8]

A A n
G4 Aia

Aferin sana ) yapiyor ekstra etkinlikler yapiyoruz

Sekil 74. Betimleme detaylandirma alt temasina iligkin yorum 6rnekleri
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» Yorumlar (2)
» Yorumlar (1) ;=

55 - +

- 2n.na
{5, ZUlUS
a

hayvanlara karsi cok ilgili masallah:)

15 Kas 2021, Pzt, 14:52
harikasin:)) Dramatik oyunlarda
cok basarili. Kukladaki karakter gibi sesini 23 Eki 2021, Cts, 22:45

¢ikarabilmesine bayildim:) sagolun hocam

Sekil 75. 11gi-yetenek alt temasina iliskin yorum &rnekleri

» Yorumlar (2)

(]
AW ANNE _ Col A
L NdD £VUL 1, oal, 10.0/7
» Yorumlar (1) Aferin benim marifetli kizima:)

17 Eki 2021, Paz, 21:30 k
ANNENE YARDIM ETTIGIN iGiN 3 Kas 2021, Crg, 13:23

TESEKKUR EDERIM Tesekkdr ederiz hanim

Sekil 76. Tesekkiir alt temasina iligskin detaylandirma alt temasina iliskin yorum 6rnekleri

» Yorumlar (1)

» Yorumlar (1)

/g‘w = 19 Eki 2021, Sal, 00:18

S resim yapmayi gok seviyor:) Sizi de tebrik
2 Ara 2021, Prs, 16:48 ediyorum. Annelerimiz genellikle sulu boyay evde

Ne glizel digsuinmugsinuz. Tebrik ederim:) ¢ok kullandirtmazlar etraf kirlenmesin diye:)

Sekil 77. Kutlama alt temasina iliskin alt temasina iligkin yorum 6rnekleri

» Yorumlar (2)

» Yorumlar (2) -
% ) 29 Eki 2021, Cum, 23:56

AV WYae AN ez NACT

D NGS5 2UL, i3, Ulio/ Evet. son glnlerde gozle goralar

mufredati evde daha agir:) degisikiikier var. Etkiniikierinde daha dikiatii:)
= Aferin :)

10 Kas 2021, Crs, 18:53

Okula basladiktan sonra bu tarz etkinlikleri daha 30 Eki 2021, Cts, 13:26

cok seviyor ve yapmak istiyor hocam tesekkurler:) sagolun sayenizde gercekten ok tesekkirler

Sekil 78. Geligimsel ilerleme alt temasina iliskin yorum ornekleri
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» Yorumlar (2)
» Yorumlar (3)

=
= =)
31 Eki 2021, Paz, 16:42
11 Kas 2021, Prs, 00:55 Babaslyla vakit gecirdigi icin ne kadar da mutlu
Tam da ilgi alan:) goriuinuyor:) tesekklr ediyoruz babamiza. Beraber
- kitap okumayi aliskanlik haline getirmeniz dilegiyle:)
7 o
12 Kas 2021, Cum, 00:01
Evet hocam cok merekil bu tiir aietiere insaiiah 2 Kas 2021, Sal, 13:20
mihendis olur BiZ TESEKKUR EDERIZ HOCAM
Sekil 79. Temenni alt temasina iligkin yorum ornekleri
» Yorumlar (2)
27 Eki 2021, Crs, 14:51
Aferim Bu duayl besienme saatinden
once beraber sinifa da okutalim.
. » Yorumlar (1)
2 Kas 2021, Sal, 00:18
Cok tesekkur ediyorum hocam sagolun bu glizel 18 Eki 2021, Pzt, 23:37
davranigi sizin ogretmis olmaniz ¢ok anlamli sinifta da benzer calismalar yapiyoruz. Evinizde
hayat| boyunca bunu hi¢ unutmadan licgene benzeyen nesneler (izerine sohbet
anlatacagindan emin olabilirsiniz edebilirsiniz:)
Sekil 80. Planlama alt temasina iligkin yorum 6rnekleri
» Yorumlar (1)
& U » Yorumlar (1)
19 Eki 2021, Sal, 00:28 ; =
Bugtn okulda ata binmesi Uzerine
sohbet ettik. Gergek at olmadigini soyledi:) Kiglk 17 Ara 2021 0 Cum, 02:10
oldugu icin gercek olmadigint distndyor sanirim:) Cok giizel Boyamalarini daha az tasirarak
Evde farkli cins atlar Uzerine sohbet edebilir i s -
internetten fotograflarina bakabilirsiniz yaparsan daha gizel olur kizim:)
Sekil 81. Thtiyag alt temasina iliskin yorum ornekleri
» Yorumlar (1)
» Yorumlar (1)
o =
3 Kas 2021, Crs, 02:03 3 Kas 2021, Crs, 01:59
B Cok guzel olmus. Eline saglik benim 6zenli kizim:)

Sekil 82. Onaylama alt temasina iligkin yorum ornekleri
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E-portfolyo uygulamasina 6gretmen ve aileler tarafindan yiiklenen tiim {irtinlere yonelik

yapilan yorumlarin igerigine iliskin bulgulara Sekil 83’te yer verilmistir.

E-Portfolyoya Yiiklenen Uriinlere Yéonelik Yapilan Yorumlarin
Icerigi
162
132 150
117 117 110
70 59 [
42 m 39
hin 9 3733 33 B
12 «
% 1 1 - B B Ogretmen
: . Aile
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Sekil 83. E-portfolyoya yiiklenen iiriinlere yonelik yapilan yorumlarin icerigi

Sekil 83 incelendiginde Ggretmenin ve ailelerin e-portfolyoya yiikledigi tiim iiriinlere
yonelik yaptiklar1 gelisimsel vurgular incelendiginde Ogretmenin kendi ve ailelerin
yiikledigi iiriinlere yonelik olarak en fazla “kutlama” (f=162) alt temas1 altinda yorum
yaptigr gorlilmiistiir. Ayrica Ogretmenin sirasiyla en fazla “onaylama” (f=136), “ilgi-
yetenek” (f=117), “betimleme-detaylandirma” (f=70), “gelisimsel ilerleme” (f=42),
“planlama” (f=37), “temenni” (f=33), “tesekkiir” (f=12) ve “ihtiya¢” (f=8) alt temalar1

altinda yorum yaptig1 belirlenmistir.

Aileler ise e-portfolyoya kendi ve gretmenin yiikledigi iriinlere yonelik olarak en fazla
“ilgi-yetenek” (f=132) alt temas1 altinda yorum yaptig1 goriilmiistiir, Ayrica ailelerin
sirastyla en fazla “betimleme-detaylandirma” (f=117), “tesekkiir” (f=110), “gelisimsel
ilerleme” (f=59), “kutlama” (f=56), “temenni” (f=39), “planlama” (f=33), “onaylama”

(f=29) ve “ihtiya¢” (f=20) alt temalar1 altinda yorum yaptiklar1 bulgusuna ulagilmistir.
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4.3.4. E-Portfolyoya Yiiklenen Uriinlerin Farkhh Gelisim Alanlarindaki

Becerilerle Iliskilendirilme Durumuna iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “E-portfolyoya yiiklenen iiriinlerin farkli gelisim alanlarindaki becerilerle
iliskilendirilme durumu nasildir?” sorusuna cevap verebilmek igin e-portfolyo
uygulamasinin igerigindeki dokiimanlar incelenmis ve analiz edilmistir.

E-portfolyoya yliklenen {irlinlerin “biligsel gelisim becerileri”, “dil gelisim becerileri”,
“sosyal ve duygusal gelisim becerileri”, “motor gelisim becerileri” ve “6z bakim becerileri”
ile iligkilendirilme durumunu belirlemek {izere e-portfolyoya yiiklenen her bir {iriin i¢in e-

portfolyonun “kazandigim beceriler” boliimiindeki beceriler analiz edilmis ve analiz sonucu

Sekil 84’te gosterilmistir.

E-Portfolyoya Yiiklenen Uriinlerin Farkl Gelisim Alanlarindaki
Becerilerle Iliskilendirilme Durumu
581 614
466
1 234
] 184
Biligsel Gelisim  Dil Gelisim Sosyal ve Duygusal Motor Gelisim Oz Bakim
Becerileri Becerileri Gelisim Becerileri  Becerileri Becerileri

Sekil 84. E-portfolyoya yiiklenen iriinlerin farkli gelisim alanlarindaki becerilerle
iliskilendirilme durumu

Sekil 84 incelendiginde e-portfolyoya yiiklenen iirlinlerin sirasiyla en fazla “motor gelisim
becerileri” (f=614), “bilissel gelisim becerileri” (f=581), “sosyal ve duygusal gelisim
becerileri” (f=466), “dil gelisim becerileri” (f=234) ve “6z bakim becerileri” (f=184) ile
iliskilendirildigi goriilmektedir.

E-portfolyoya yiiklenen {tiriinlerin hangi bilissel gelisim becerileri ile iliskilendirildigini
belirlemek {izere e-portfolyoya yiiklenen her bir iiriin i¢in e-portfolyonun “kazandigim
beceriler” boliimiindeki biligsel gelisim becerileri analiz edilmis ve analiz sonucu Sekil 85°te

gosterilmistir.
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E-Portfolyoya Yiiklenen Uriinlerin Bilissel Gelisim Becerileriyle
Iliskilendirilme Durumu
102
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Sekil 85. E-portfolyoya yiiklenen {iriinlerin bilissel gelisim becerileriyle iliskilendirilme
durumu

Sekil 85 incelendiginde e-portfolyoya yiiklenen {irtinlerin biligsel gelisim becerilerinden
sirastyla en fazla “dikkat” (f=102), “eslestirme” (f=80), “gdzlem” (f=46), “hatirlama”
(f=45), “birebir sayma” (f=35), “ritmik sayma” (f=33), “kardinal sayma” (f=32), “Atatiirk’ii
Tanima” (f=30), “gruplama” (f=26), “neden sonug iliskisi” (f=25), “siralama” (f=24),
“geometrik sekilleri tammma” (f=21), “kodlama” (f=15), “akil yiiriitme” (f=14), “Orlinti”
(f=13), “tahmin” (f=13), “modelleme” (f=10), “grafik” (f=7), “karsilastirma” (f=4),
“nesnelerle toplama” (f=2), “Olgme” (f=2), “nesnelerle ¢ikarma” (f=1) ve “sembolleri
tanima” (f=1) becerileriyle iliskilendirildigi belirlenmistir.

E-portfolyoya yiiklenen iiriinlerin hangi dil gelisim becerileri ile iliskilendirildigini
belirlemek {izere e-portfolyoya yiiklenen her bir iiriin i¢in e-portfolyonun “kazandigim

beceriler” boliimiindeki dil gelisim becerileri analiz edilmis ve analiz sonucu Sekil 86°da

gosterilmistir.
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E-Portfolyoya Yiiklenen Uriinlerin Dil Gelisim Becerileriyle
liskilendirilme Durumu
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Sekil 86. E-portfolyoya yiiklenen {irtinlerin dil gelisim becerileriyle iliskilendirilme durumu

Sekil 86 incelendiginde e-portfolyoya yiiklenen tiriinlerin dil gelisim becerilerinden sirasiyla
en fazla “sesini uygun kullanma” (f=42), “okuma farkindalig1” (f=37), “ifade” (f=35), “yaz1
farkindahigr” (£=33), “sarki s6yleme” (f=23), “gorsel materyalleri okuma” (f=21), “sozciik
dagarcig1” (f=16), iletisim” (f=9), “sohbete katilma” (f=7), “climle kurma” (f=4), “telaffuz”
(f=4), “anlam bilgisi” (f=1), “jest ve mimikleri anlama” (f=1) ve “sesleri ayirt etme” (f=1)
becerileriyle iliskilendirildigi goriilmektedir.

E-portfolyoya yiiklenen iriinlerin hangi sosyal ve duygusal gelisim becerileri ile
iliskilendirildigini belirlemek tizere e-portfolyoya yiiklenen her bir {iriin i¢in e-portfolyonun

“kazandigim beceriler” boliimiindeki sosyal ve duygusal gelisim becerileri analiz edilmis ve

analiz sonucu Sekil 87°de gosterilmistir.
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E-Portfolyoya Yiiklenen Uriinlerin Sosyal ve Duygusal Gelisim
Becerileriyle lliskilendirilme Durumu
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Sekil 87. E-portfolyoya yiiklenen iirlinlerin sosyal ve duygusal gelisim becerileriyle
iligkilendirilme durumu

Sekil 87 incelendiginde e-portfolyoya yiiklenen iiriinlerin sosyal ve duygusal gelisim
becerilerinden sirasiyla en fazla “yaratici ifade” (£=79), “sanat” (f=57), “kendini tanima”
(f=56), “glidiilenme” (f=38), “sorumluluk™ (f=32), “akran iliskileri” (f=22), “sembolik
oyun” (f=22), “yardimlagma” (£=20), “isbirligi” (f=19), “toplumsal roller” (f=18), “oyun
kurma” (f=17), “6zgiiven” (f=12), nezaket (f=11), “liderlik” (f=10), “estetik” (f=9), “oyun
oynama” (f=9), “sirasim bekleme” (f=9), “paylasma” (f=6), “duygu kontrolii” (f=5),
“toplumsal kurallara uyma” (f=5), “baskalartyla sorunlarini ¢6zme” (f=3), “kuralli oyun”
(f=3), “okula uyum” (f=2), “ailesini tamima” (f=1) ve “haklarin1 koruma” (f=1) becerileriyle
iligkilendirildigi belirlenmistir.

E-portfolyoya yiiklenen {iiriinlerin hangi motor gelisim becerileri ile iliskilendirildigini
belirlemek tizere e-portfolyoya yiiklenen her bir {iriin igin e-portfolyonun “kazandigim
beceriler” boliimiindeki motor gelisim becerileri analiz edilmis ve analiz sonucu Sekil 88’de

gosterilmistir.
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E-Portfolyoya Yiiklenen Uriinlerin Motor Gelisim Becerileriyle
Iliskilendirilme Durumu
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Sekil 88. E-portfolyoya yiiklenen {iriinlerin motor gelisim becerileriyle iliskilendirilme
durumu

Sekil 88 incelendiginde e-portfolyoya yiiklenen {iriinlerin motor gelisim becerilerinden
sirastyla en fazla “yapistirma” (f=98), “kesme” (f=78), “kalem tutma” (f=68), “boyama”
(f=63), “rakam yazma” (f=45), “yirtma” (f=41), “nesne kontrolii” (f=36), “denge” (f=34),
“ipe boncuk dizme” (f=24), “nefes kontrolii” (f=20), “makas tutma” (f=19), “resim yapma”
(f=16), “malzemelere elleriyle sekil verme” (f=15), “cizgi ¢cizme” (f=14), “nesneleri hedefe
atma” (f=14), “nesneleri st lste dizme” (f=8), “ara¢ gere¢ kullanma” (f=5), “nesneleri
kaptan kaba bosaltma” (f=5), “durma” (f=4), “kuvvet” (f=3), “yer degistirme” ({=2),

“nesneleri tasima” (f=1) ve “sigrama” (f=1) becerileriyle iligskilendirildigi goriilmektedir.

E-portfolyoya yiiklenen iiriinlerin hangi 6z bakim becerileri ile iligkilendirildigini belirlemek
iizere e-portfolyoya yiiklenen her bir iiriin i¢in e-portfolyonun “kazandigim beceriler”

boliimiindeki 6z bakim becerileri analiz edilmis ve analiz sonucu Sekil 89°da gosterilmistir.
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E-Portfolyoya Yiiklenen Uriinlerin Oz Bakim Becerileriyle
liskilendirilme Durumu
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Sekil 89. E-portfolyoya yiiklenen tiriinlerin 6z bakim becerileriyle iliskilendirilme durumu

Sekil 89 incelendiginde e-portfolyoya yiiklenen firiinlerin 6z bakim becerilerinden sirasiyla

en fazla “yasam alanini diizenleme” (f=38), “esyalarini toplama” (f=27), “ayakkab1 giyme”

(f=23), “giysi giyme” (f=23), “fermuar kapatma” (f=19), “esyalarin1 katlama” (f=17), “elini

yikama” (f=15), “yeterli ve dengeli beslenme” (f=11), “disini fircalama” (f=4), “esyalarini

asma” (f=4), “dinlenme” (f=1), “sacin1 tarama” (f=1) ve “yliziinii yikama” (f=1) becerileriyle

iligkilendirildigi belirlenmistir.

4.4. E-Portfolyonun Kullanim Durumuna fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “E-portfolyonun kullanim durumu nasildir?” sorusuna cevap vermek i¢in siif

ici gozlemler, dokumanlar, aileler ve 6gretmenle yapilan goriismeler kullanilarak asagida

yer alan alt sorulara cevap aranmistir:
e E-portfolyonun ¢ocuklar tarafindan kullanim durumu nasildir?

e E-portfolyonun 6gretmen ve aileler tarafindan kullanim durumu nasildir?
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4.4.1. E-Portfolyonun Cocuklar Tarafindan Kullamm Durumuna iliskin

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “E-portfolyonun ¢ocuklar tarafindan kullanim durumu nasildir? sorusuna
cevap verebilmek i¢in 6gretmen ve ailelerin goriislerine ve siif iginde yapilan gézlemlere
bagvurulmustur. Yapilan analizler sonucunda e-portfolyonun ¢ocuklar tarafindan kullanilma
durumu “ilgi”, “kullanim denetimi” ve “kullanimi tesvik eden unsurlar” olmak iizere ii¢ tema

altinda toplanmaistir.

4.4.1.1. Cocuklarin E-Portfolyoya Yonelik Ilgi Durumuna Iliskin Bulgular

ve Yorum

Aragtirmanin “ilgi” temasi altinda ¢ocuklarin evde ve okulda e-portfolyolarina olan ilgileri
aileler ve 6gretmenin goriislerine ve sinif icerisinde yapilan goézlemlere gore ele alinarak
incelenmistir. Ailelerle yapilan goriismelerde arastirmaya katilan f=19 ailenin =181
cocuklarinin evde e-portfolyolarina oldukca ilgili olduklarin1 belirtmislerdir. [lgili
olmadigini belirten Egemen’in annesi ¢ocugunun ilgili olmamasinin gerekcesini su sekilde
ifade etmistir: “Biz okulda zaten bakiyoruz diyordu. Anne ben giriyorum dosyama falan.”
Diger aileler ise ¢gocuklarinin e-portfolyolarina oldukga ilgili olduklarini, tirtinlerine bakmak
ve Uriinlerini géstermek i¢in sabirsizlandiklarini su sekilde vurgulamislardir: Pelin’in annesi:
“Genelde elinde oluyor telefon. PORTI 'den mesaj geldigi zaman kosarak geliyor. ‘Anne
PORTI’den mesaj gelmis. Ogretmenimden mesaj gelmis degil mi? Ne yapmislar? Ne
koymuslar?’ Hemen getiriyor yani. Baska sey olsa ilgilenmiyor. Bana mesaj gelse
ilgilenmiyor. Ama PORTI’den geldigi zaman hemen getiriyor.” Meri¢’in annesi: “Cok
ilgiliydi. ‘Anne bunu ¢ek gonder. Anne PORTI de bunu baktir. Anne arkadasim sunu atmigts.
Anne a¢ babama bunu gésterelim.’ Cok fazla ilgisi vardi.” Ipek’in annesi: “Bir sey yapiyor
evde diyelim, degisik bir sey. ‘Hadi anne bunu ¢ekelim, PORTI've yiikleyelim.” Diyor. O
anlamda ¢ok ilgilivdi.” Ogretmen ise g¢ocuklarin e-portfolyolarina olan ilgisini sif
icerisindeki deneyimlerinden yola ¢ikarak su sekilde aciklamistir: “Cocuklar ¢ok ilgiliydiler.
Ozellikle serbest oyun zamaninda PORTI lerine bakmak, giine baslarken PORTI hakkinda
sohbet etmek ilgilerini ¢cekiyordu”.

Smif i¢erisinde yapilan gézlemlerde de ¢ocuklarin e-portfolyolarina oldukga ilgili olduklari,
giine baglama zamanlarinda 6gretmen ve arkadaslariyla sohbet ederken e-portfolyolarindaki

{irinleri anlatmak igin sabirsizlandiklari, oyun zamanlarinda PORTI merkezine ilgi
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duyduklar1 ve hem kendilerinin hem de arkadaslariin iiriinlerini incelemek i¢in isteklilik

gosterdikleri goriilmiistiir.

Merig: “Once giden énce bakar.” (Oyun zamaninda PORTI merkezine kosuyor)

Hamza: “Ogretmenim benimkine bakmayacak miyiz?” (Giine baslama zamaninda 6gretmen
e-portfolyoyu gdsteriyor)

Bu ilginin ¢ogu zaman PORTI merkezinin kalabaliklasmasina, uygulamanin ilk haftalarinda
ise cocuklar arasinda sira tartismasina neden oldugu da goriilmiistiir.

Cemre: “Ya ama senden once ben gelmistim. Hi¢ vermiyorsun bakayim.” (Tugberk e-
portfolyosunu inceliyor)

Tugberk: “Ben hep en son bakiyorum. Biraz da sen bekle .

Bu durum O6gretmeni e-portfolyolarina bakmak isteyen c¢ocuklart belirli bir siraya gore
merkeze almak zorunda birakmistir. Buna bir ¢6zliim olarak arastirmaci tarafindan sinifa
ikinci bir tablet getirilmistir. Ancak ¢ocuklarin merkezdeki konugmalarinin kaydedilmesi

zorlagtigindan veri toplama siirecinin aksamamasi nedeniyle bu ¢éziimden vazgecilmistir.

4.4.1.2. Cocuklarin E-Portfolyo Kullanimlarinin Denetim Durumuna

Iliskin Bulgular ve Yorum

“Kullanim denetimi” temas1 altinda ¢ocuklarin evde ve simif igerisinde e-portfolyolarina
erismek icin kullandiklar: teknolojik arac1 (Ornegin; tablet, telefon vb.) amacia uygun ve
kontrollii kullanip kullanmadiklar1 incelenmistir. Bu tema altindaki verilere aile, 6gretmen
goriisleri ve sinif igerisinde yapilan gézlemler kaynaklik etmistir. Yapilan analiz sonucunda
“aile denetiminde kullanim”, “bagimsiz kullanim” ve “6gretmen denetiminde kullanim™ alt

temalarina ulagilmistir. Sekil 90°da kullanim denetimi temasi ve alt temalar1 yer almaktadir:

KUI.LAIF]L_:[
DENETIMI
.-f"l-"“-a.
.-""f.f-. .H.h e
) - - x.h.x.x
Ofretmen S
Denetiminds e L Bapimmz Enllanm

Kullamm Imm( e (AG)
(OG-}

Sekil 90. Kullanim denetimi temasi ve alt temalari
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Arastirmaya katilan ailelerin f=11’i ¢ocuklarinin evde e-portfolyoya kendi denetimleri
altinda girdigini, baz1 aileler telefonlarinin veya uygulamanin sifresini girerek ¢ocuklariin
e-portfolyolarma girmelerine izin verdiklerini belirtmislerdir. Ornegin; Giilsah’in annesi:
“Telefona sifre koydum. Benim iznimle, benim gozetimin altinda giriyor.” Meri¢’in annesi:
“Kendi hatta girip bakabiliyor. Ben sadece parmak izimi tanitryorum. ‘Anne ag¢ ver
PORTI’'mi gésterecesim.’ diyordu. Ben aciyordum. Kendi her yerine girip bakip
gosteriyor.” Tugberk’in annesi: “Ben ¢ok telefonu vermiyorum ona. Herhalde zararh

olur diye. Benimle beraber bakiyordu.” seklinde gorislerini ifade etmislerdir.

Bazi aileler ise (f=8) ¢ocuklarinin e-portfolyolarina girerken daha bagimsiz olmalarina izin
verdiklerini, hatta bazi ¢ocuklarin kendi iirlinlerini yiikleyebildiklerini ifade etmislerdir.
Ornegin; Pelin’in annesi: “Eve gelince bazen girmeyi de biliyor Pelin. Telefonumu aliyor
kendisi, bakiyor inceliyor.” Ege’nin annesi: “Ben PORTI'yi bilgisayara yiikledim laptopa.
Ege kendisi agip sifresini de ogrendi. Kendisi sifresini girip acabiliyordu... Oturuyor
masasina mesela agryor kendi resimlerine bakiyor. Mesela Ege'yle beraber sunum giintine
hazirladigimizda Ege kendi basina, bilgisayarin basina oturup teker teker resimlerini
yorumladi kendisi. Sifresini de ogrendi. Bize minneti kalmadi artik. Kendi tiriinlerini falan
yiikliiyor.” Aras’in halast: “Zaten PORTI'yi benden iyi aciyor. Diyor ki biz okulda da
actyoruz. Kendisi giriyordu. Ilk bagslarda fotograflara falan gidemiyordum. ‘Ver ben
girerim.” diyordu. Bir baktim yapti. Her seferinde ona sordum.”  seklinde goriis
bildirmislerdir. Ogretmen ise sinif icerisinde tablet olmasi fikrine basta sicak bakmadigini
ancak siire¢ igerisinde herhangi bir problem yasamadigini su sekilde belirtmistir: “A¢ikcast
uygulama baslamadan once diyordum ki bu sinifta tablet olayr bana sikinti yaratacak.
Cocuklar seviyorlar ¢iinkii tablet, telefon. Ama hi¢ sikintt olmad:. Sadece bir kere Ece baska
bir uygulamaya girmeye ¢alismisti. Onu da zaten diger ¢ocuklar séylediler. Hemen uyardim.
Bir de sadece oyun zamaninda koyunca masaya sorun olmad:. Belki siirekli olsa dikkatleri

dagilirdr.”

Smif igerisinde yapilan gézlemlerde de ¢ocuklarin uygulamanin basindan itibaren tableti
ogretmen denetiminde ve sadece e-portfolyolarini incelemek i¢in kullandiklari, amaci
disinda tablet kullanmadiklar1 gériilmiistiir. Uygulama siiresinde tablet sadece giine baslama
zamanlarinda ve oyun zamanlarinda kullanilmis diger zamanlarda kaldirilmistir.
Ogretmenin bahsettigi duruma simf igerisinde yapilan gézlemler esnasinda sahit olunmus,

Ece’nin dgretmenin masasindan gizlice aldig1 tableti hikdye anlatma etkinligi esnasinda
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minderin altina saklayarak Youtube uygulamasindan video agmaya c¢alistigi goriilmiistiir.

Boyle bir duruma uygulama siiresince sadece bir kez tanik olunmustur.

4.4.1.3. Cocuklari E-Portfolyo Kullanimina Tesvik Eden Unsurlara iliskin

Bulgular ve Yorum

Arastirmada “kullanimi tesvik eden unsurlar” temasi altinda ¢ocuklarin e-portfolyolarina
olan ilgi ve istekliliklerinin kaynaklar1 belirlenmeye ¢alisilmis ve bu konuda 6gretmen ve
ailelerin goriislerine bagvurulmustur. Ogretmenle ve ailelerle yapilan goriismeler neticesinde
cocuklarin bu ilgi ve istekliliklerinin “teknik unsurlar” ve “motivasyonel unsurlar” olmak

iizere iki alt tema altinda toplandig1 goriilmiistiir.

Sekil 91°de ¢ocuklarin e-portfolyo kullanimini tesvik eden unsurlar temasi altinda yer alan

alt tema ve kategorilere yer verilmistir.

Kolay Kullamlabilir Olma (AG-OG)

Teknik Sosyal Medya Araci Olarak Algilama (AG-OG)

Unsurlar Cocuga Ozgii Tasarlanmis Olma (OG)

Kullamma Y®énelik Egitim Verme (OG)

Aile Uyelerine Calismalarin1 Gosterme Istegi (AG-OG)

Ogretmene Evde Yaptiklarmi Gosterme Istegi (AG-OG)

Yeteneklerini Gosterme ve Ovgii Alma Istegi (AG-OG)

EDEN UNSURLAR

Uriinlerini Gérme Istegi (AG-OG)

Motivasyonel Teknolojiye Olan Ilgi ve Merak (AG-OG)

Unsurlar — : -
Arkadaglarma Evde Yaptiklarin1 Gosterme Istegi (AG-OG)

Ogretmenin Hakkinda Yazdiklarma Yénelik ilgi ve Merak (AG-OG)

COCUKLARI E-PORTFOLYO KULLANIMINA TESVIK

Okulda E-Portfolyosunu Inceleme (AG)

Kendini Ifade Etme Araci1 Olarak Gérme (AG)

Arkadaslarmin Uriinlerine lgi ve Merak (OG)

Sekil 91. Cocuklari e-portfolyo kullanimina tesvik eden unsurlar
231



“Teknik unsurlar” alt temas1 ¢ocuklarin e-portfolyolarina olan ilgi ve istekliliklerinin e-
portfolyonun teknik yapisiyla iliskilendirildigi aile ve 6gretmen goriislerine yoneliktir. Bu
alt tema altinda kolay kullanilabilir olma, sosyal medya araci olarak algilama, ¢ocuga 6zgi

tasarlanmis olma ve kullanima yonelik egitim verme kategorileri yer almaktadir.

“Kolay kullanilabilir olma” kategorisi (f=9) altinda aileler e-portfolyonun c¢ocuklar
tarafindan kolay kullanilabilen bir ara¢ oldugunu bu sebeple de ¢ocuklarin daha fazla ilgisini
cektigini belirmislerdir. Ornegin; Pelin’in annesi: “Biliyor kullanmayi. Direkt giriyor.
Ondan da avantaji var.” Neslisah’in annesi: “Ben baslarda fark etmedim. Cocuk elimden
telefonu aliyor vermek istemiyorum. ‘Anne ben PORTI've bakacagim.’ diyor. Ben de
diyorum sen PORTI'yi agamazsin. Hayir, bize okulda 6gretenimiz baktiriyor. Konusuyoruz.
Arkadaslarimin resmine bakiyoruz.” Baktim kendi resmine tikladi. ‘Anne bak biz bugiin bunu
vaptik. Sen bunlar: gordiin mii?’ diyor. Dedim demek ki orada da girebiliyor ¢ocuk.”
seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmen ise ailelerle benzer sekilde ¢cocuklarin e-
portfolyolarini kolay kullanmalarini ¢ocuklarin ilgili olmalarini saglayan bir unsur oldugunu
su sekilde aciklamistir: “PORTI'me bakayim diyor cocuk. Tikliyor orayi. Cocuklarin da
ilgisini ¢ekti. Gorsel olarak 6yle giizel hazirlamuis ki her sey anlasiliyor. Hemen ona tikliyor

¢ocuk kullanimi agisindan ¢ocuklar i¢in ¢ok giizel.”

“Sosyal medya araci1 olarak algilama” kategorisi (f=3) altinda bazi aileler ¢ocuklarin e-
portfolyolarin1 sosyal medya aracina benzettiklerini bu sebeple de ilgilerinin arttigini su
sekilde ifade etmislerdir: Can’in annesi: “Kendini sanki béyle bir biiyiik adammuig gibi
goriiyor. Uriinlerine kiymet veriliyor. Sanki sosyal medyasiymis gibi.” Burcu’nun annesi:
“Hani bizim bir sosyal medyamiz var. Instagram, WhatsApp iizerinden bir seyler
paylasiyoruz, ediyoruz. Paylastigimizda, begeniler aldigimizda kendimiz nasil mutlu
oluyoruz. Bunu cocugumda da gérdiim.” Ogretmen de ailelerle benzer olan goriisiinii su
sekilde belirtmistir: “Cocuklar birbirlerinin PORTI lerini ayni Facebook gibi Instagram
gibi takip ettikce, gordiikce ‘O etkinligi evde onlar yapmis, biz de yapalim.’ gibi annesine
soyleyebiliyor.”

Ogretmen ayrica annelerden farkli olarak e-portfolyonun gocuga 6zgii tasarlanmis olmasini
ve kullanimlarina yonelik siirecin basinda egitim verilmesini g¢ocuklarin e-portfolyolarin
kullanimlarim tesvik eden unsurlar olarak vurgulamistir. Ogretmen “cocuga 06zgii
tasarlanmis olma” kategorisi altinda su sekilde goriis bildirmistir: “Yani orada da profil
fotograflarimin olmasi bir kere ¢ok hos.” “Kullanima yonelik egitim verme” kategorisi

altinda ise ¢cocuklara uygulamanin basinda verilen egitimi ve kullanim kurallarimi su sekilde
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vurgulamistir: “Bazilart tableti ilk defa gordii. Ilk once soyle yaptik. Bakin bu bir tablet.
Diisiirmeyelim giizel kullanalim ve bununla sadece PORTI 'mizi acacagiz. Hani bastan bu
uyarwyt yaptigin zaman zaten ¢ocuk gerektigi gibi kullaniyor. ...Uygulamanin basinda

amacwi anlattik o fon kartona yaptigimiz etkinlik de ¢ok ise yaradr anlamalart igin.”

Arastirmanin “motivasyonel unsurlar” alt temasi ¢ocuklarin e-portfolyolarina olan ilgi ve
istekliliklerinin ¢ocuklarin igsel siirecleriyle iliskilendirildigi aile ve 6gretmen goriislerine
yoneliktir. Bu alt tema altinda aile ve 6gretmen goriislerine dayali olarak “Aile iiyelerine

199 e 199 ¢

caligmalarini gésterme istegi”, “Ogretmene evde yaptiklarini gosterme istegi”, “yeteneklerini
gosterme ve 6vgil alma istegi”, “lrlinlerini gérme istegi”, “teknolojiye olan ilgi ve merak”,
“arkadaslarina evde yaptiklarin1 gosterme istegi”’, “Ogretmenin hakkinda yazdiklarina
yonelik ilgi ve merak”, “okulda e-portfolyosunu inceleme”, “kendini ifade etme araci olarak

gorme” ve “arkadaslarinin tirtinlerine ilgi ve merak™ kategorileri yer almaktadir.

~ 299

“Aile iiyelerine ¢alismalarimi gosterme istegi” kategorisi (f=12) altinda aileler ¢ocuklarinin
okulda yaptiklarin1 kendilerine gosterme istegi ile e-portfolyolarmi kullanma egilimi
gosterdiklerini belirtmiglerdir. Ornegin; Can’in annesi: “Mesela telefon elimde oldugu
zaman ‘Anne PORTI 'me mi bakiyorsun? Neye bakiyorsun? A¢ suna bakalim. Buna bakalim.’
diyordu.”, Hamza’nin annesi: “Yani okulda yasadiklarina gelip ‘Anne okulda sunu yaptim.
Osretmen etkinligi ortaya atti. Anne PORTI’'mizi acalim.’ diyordu.”, Tugberk’in annesi:
Evde mesela yaptigi iiriinler hakkinda konusuyordu. PORTI sini gosterip, ‘Iste bunlari
bunlart yaptim anne. Ogretmenim atmis mi anne gel ag bakalim. Resmimi gorecek miyim?’
divordu.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmen ise ¢ocuklarin okulda yaptiklar:
iirlinleri e-portfolyo iizerinden ailelerine gosterme istekliligini su ifadeyle desteklemistir:
“Cok oluyordu ogretmenim bunu cek koy annem gérsiin. Iste ona hedive yaptim. Yiikle
gorsiin sevinsin gibi.”

~ 99

“Ogretmene evde yaptiklarii gosterme istegi” kategorisi (f=11) altinda aileler cocuklarinin
evde yaptiklar1 Uiriinleri 6gretmene gosterme istegini e-portfolyolarini kullanmalarina tesvik
eden bir unsur olarak ele almislardir. Ornegin; Pelin’in annesi: “Evde bir sey yaptiginda
hemen bakip ‘Béyle etkinlik yapip anne PORTI've atalim etkinligim olsun égretmenim
gorsiin’ diyordu.”, Tugberk’in annesi: “... Su sekilleri atmistim ya. Yaparken “Anne beni
cek iicgen yaptim daire yaptim. Ogretmenim gorsiin.” diyordu.” seklinde ifadede
bulunmuslardir. Ogretmen ise benzer durumu sinif icerisinde de gdézlemledigini belirterek

su sekilde goriis bildirmistir:  “Cocuklar evde yaptiklarint bana anlatmak, géstermek icin
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sabirsizlamyorlardr. Bir de fotografla, videoyla gésterip anlatica daha bir istekli

oluyorlardr.”

“Yeteneklerini gosterme ve ovgili alma istegi” kategorisi (f=6) altinda aileler ¢ocuklarinin
ozellikle yeteneklerini onlara kanitlamak ve 6vgii almak i¢in e-portfolyoya girmeye isteklilik
gosterdiklerini belirtmislerdir. Ornegin; Can’m annesi: * ‘Anne bak burada doktor oldum,
burada, sunu yaptim. Biliyor musun? Burada denge tahtasi tahtasinin tizerinde durdum. Bir
de ipe boncuk taktim.” diyordu.”, Burcu’nun annesi: “Yan yana oturdugumda diyordum ki
bakin iste nasil yapmis. Bugiin bunu yapmislar gibi. Tabii o da basliyordu. Kurban olayim.
Tabii iyice gogsii kabariyordu Burcu nun.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmen
ise bu durumu 6zellikle ¢ocuklarin arkadaslartyla olan iliskilerinde gozlemledigini su sekilde
ifade etmistir: “Cocuk da mutlu oluyor tabii iiriinlerinin fotograflandirilip orada

)

gosterilmesini. Yaptiklarini arkadaslarina géstermek gurur verici oluyor onun igin.’

“Uriinlerini gorme istegi” kategorisi (f=7) altinda aileler ¢ocuklarin kendi diriinlerini
gormeye olan istekliliklerini e-portfolyolarina girmeyi tesvik eden bir unsur olarak
aciklamislardir. Ornegin; Pelin’in annesi: “Mesela 6gretmenin yerli mali haftasinda siir
okuttugu bir videosu vardi. Bakiyorsun déniip doniip izliyor onu. Ciinkii kendimi izlemeyi de
seviyor.”, Ege’nin annesi: “Ege 'nin bu saymalar, deneyler ¢ok ilgisini ¢ekiyordu. Videolar
daha ¢ok ilgisini ¢ekiyordu. Defalarca a¢ip a¢ip dinliyordu... Ses ayarlamast vardi. Cok
hosuna gitmigti. Siirekli izliyordu.” seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen ise ¢cocuklarmn
genel olarak kendi friinlerini incelemeyi sevdiklerini e-portfolyonun da buna imkéan
sagladigim1 su sekilde ifade etmistir: “Zaten cocuklar severler kendi fotograflarina,

’

videolarina bakmay:. Onceden béyle bir imkanlar: yoktu. O yiizden de ¢ok sevdiler zaten.’

“Teknolojiye olan ilgi ve merak” kategorisi (f=4) altinda aileler ¢ocuklarin teknolojik
araglara ve bu araglar1 bagimsiz kullanmaya olan ilgilerini, e-portfolyoya yansittiklarini bu
durumun e-portfolyoya olan ilgilerini de arttirdigim belirtmislerdir. Ornegin; Egemen’in
annesi: “Zaten Egemen bayulir telefona tablete. Bu da ona vesile oldu.”’, Burcu’nun annesi:
“Ben PORTI’'me giriyorum. Okulda tableti elime altyorum. Ben kendim bakiyorum.” gibi

’

ciimleleri oluyordu.” seklinde goriiglerini ifade etmislerdir. Ogretmen ise giiniimiiz

cocuklariin genel olarak teknolojik araglara ilgili olduklarint su sekilde aciklamistir:
“Simdi bilgisayar ¢agindayiz. Herkesin artik elinde telefonlar. Cocuklarin da oyle. Zaten

1

meraklilar telefona tablete. Uriinlerini tablette telefonda gormek hoglarina gitti tabii.’

~ 99

“Arkadaslarina evde yaptiklarii gosterme istegi” kategorisi (f=4) altinda aileler

cocuklarinin evde yaptiklari {irlinleri arkadaglarina gostermeye istekli olduklarini bu sebeple
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de ailelerine evde iiriin yiikletmek istediklerini belirtmislerdir. Ornegin; Ece’nin annesi:
“Evet ilk zamanlarda ‘Anne ben de bir seyler yapayim. PORTIye koy. Arkadaslarim
izliyor.” Bunlart duydum yani.”, Pinar’in annesi: “Pwar evde siirekli arkadaslarinin
yaptiklarini anlatiyordu. ‘Anne arkadasim evde sulu boya yapmuis. Biz de yapip koyalim o
da benimkini gorsiin.” diyordu.” seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen de benzer sekilde
cocuklarin birbirlerinin iirlinlerine merakli olduklarini ve kendi {iriinlerini arkadaglarina
gostermek istediklerini su sekilde ifade etmistir: “Birbirlerini merak ediyorlar. ‘Ben bugiin
bunu yaptim. Simdi gériin resmimi’ falan diyor mesela. Digeri ‘Annem atmisti.’ diyor.
Digeri diyor ki ama ben atmadim bir sey... Arkadaslarina géstermek gurur verici oluyor

’

onun icin.’

“Ogretmenin hakkinda yazdiklarina yonelik ilgi ve merak” kategorisi altinda (f=4) aileler
ozellikle {irlinlerin altinda yazan agiklamalart ve Ogretmenin kendileriyle ilgili neler
yazdigin1 merak ettiklerini belirtmislerdir. Ornegin; Tugberk’in annesi: “ ‘Anne o resmimin
altinda ne yaziyor bana oku’. Okumay: bilmiyor ya hani. ‘Oku bakayim ogretmen bana ne
yazmis?’ Cok merak ediyordu.” seklinde ifadede bulunmustur. Ogretmen de iiriinleri
hakkinda yazdig1 agiklamalar1 ¢ocuklarin merak ettiklerini ve zaman zaman c¢ocuklarin ne
yazdigini kendisine sordugunu su sekilde belirtmistir: “Mesela ¢ocuk fotografini videosunu

goriiyor. Geliyor diyor ki ‘Ogretmenim ne yazmissin burada bana?’ merak ediyor.”

Baz aileler ise “okulda e-portfolyosunu inceleme” kategorisi (f=1) ve “kendini ifade etme
aract olarak gérme” (f=1) kategorileri altinda goriis bildirmislerdir. Cocugun okulda e-
portfolyosunu incelemesinin evde de incelemeye tesvik eden bir durum oldugunu ifade eden
Oykii’niin annesi: “Okulda PORTI've baktiklar: giin mutlaka bahsediyordu. O giinlerde
daha ¢ok sik anlatiyordu, daha ¢ok girmek istiyordu.” seklinde goriis bildirmistir. Ogrenme

3

ve konusma giicliigii yasayan Mete’nin annesi ise “...Ciinkii ne yaptigini gériiyordu. Iste
bunu yaptim, sunu yaptim gibisinden séylemeye ¢alistyordu. Anlatamadigi icin onun daha
¢ok hosuna gidiyordu.” seklinde goriis bildirerek e-portfolyoyu ¢ocugunun kendini ifade

etmesinde bir arag olarak gordiiglinii belirtmistir.

Ayrica 0gretmen “arkadaslarinin iriinlerine ilgi ve merak™ kategorisi altinda ¢ocuklarin
arkadaslarinin {irtinlerine de ¢ok ilgili oldugunu, 6zellikle sinif igerisinde oyun zamaninda
kendilerinden ¢ok arkadaslarinin {iriinlerini incelediklerini su sekilde ifade etmistir:
“Bakiyorum mesela biraz kendilerine bakiyorlar sonra hemen arkadaslarininkine

bakwyorlar. Soruyorlar ‘Bu kim? Bunu nasil yaptin?”’ diye.
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4.4.2. E-Portfolyonun Ogretmen ve Aileler Tarafindan Kullanim Durumuna

fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “E-portfolyonun 6gretmen ve aileler tarafindan kullanim durumu nasildir?
sorusuna cevap verebilmek i¢in ailelerin ve Ogretmenin goriislerine ve dokiimanlara
bagvurulmustur. Yapilan analizler sonucunda e-portfolyonun 6gretmen ve aileler tarafindan

99 13 bh) 13 bh) 13

kullanilma durumu “kullanimi tesvik eden unsurlar”, “paylasim”, “erisim”, “etkilesim”,

“olumlu yanlar”, “zorluklar ve ¢6zlimler” ve “Oneriler” olmak lizere yedi tema altinda

incelenmistir.

4.4.2.1. Ogretmen ve Aileleri E-Portfolyo Kullamimina Tesvik Eden

Unsurlara iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “kullanimi tesvik eden unsurlar” temasi altinda 6gretmenlerin ve ailelerin e-
portfolyoya olan ilgi ve istekliliklerinin kaynaklar1 belirlenmeye ¢alisilmis ve bu konuda

Ogretmen ve ailelerin goriislerine bagvurulmustur.

Ogretmenin e-portfolyo kullanimini tesvik eden unsurlari belirlemek iizere 6gretmenle
gorlismeler yapilmis ve analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda ortaya ¢ikan alt tema ve

kategoriler Sekil 92°de belirtilmistir.
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Kolay Kullamlabilir Olma (OG)

Sosyal Medya Araglarina Benzetme (OG)

Teknik Unsurlar E-Mail Bildirimi Alma (OG)

Kullanmima Yénelik Egitim Alma (OG)

Teknolojik Araglar1 Kullanma Becerisi (OG)

Okulda Verilen Egitimin Niteligini Kanitlama (OG)

<
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=
2
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=<
Q é Mesleki Becerilerini Artirma (OG)
0Z - :
Z Z. o | Mesleki Becerilerini Kanitlama (OG)
otivasyonel

8 ; Unsurlar . . -
=S Mesleki Motivasyon (OG)
1=
8 ; Aile Katilimmi Saglama (OG)
SES ; :
E 75 Ayricalikli ve Ozel Hissetme (OG)
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= = . e -
E Adlelerle lgil Ailelerin Ilgi ve Istegi (OG)
§ Unsurlar AR m—
& Ailelerin Diizenli Uriin Yiiklemesi (OG)
)
Q

Clreuld Cocugun Ilgi ve Istegi (OG)
Unsurlar

Sekil 92. Ogretmeni e-portfolyo kullanimina tesvik eden unsurlar

Sekil 92 incelendiginde 6gretmeni e-portfolyo kullanimina tesvik eden unsurlarin “teknik

unsurlar”, “motivasyonel unsurlar”, “ailelerle ilgili unsurlar” ve “cocukla ilgili unsurlar” alt

temalar1 altinda toplandig1 goriilmektedir.

Arastirmanin  “teknik unsurlar” alt temas: O6gretmenin e-portfolyo kullanimimin e-
portfolyonun teknik 6zellikleriyle ve 6gretmenin teknoloji yeterligi ile iliskilendirilmesine
yoneliktir. Bu alt tema altinda 6gretmen goriislerine dayali olarak “kolay kullanilabilir

9% ¢¢ b4

olma”, “sosyal medya araglarina benzetme”, “e-mail bildirimi alma”, “kullanima yonelik
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2 <6

egitim alma”, “slirecte saglanan teknik destek™ ve “teknolojik araglar1 kullanma becerisi”

kategorilerinden olusmaktadir.

“Kolay kullanilabilir olma” kategorisi altinda 6§retmen e-portfolyonun kullaniminin kolay
olduguna vurgu yapmis ve su sekilde goriis bildirmistir: “Kolay sekilde ulastim. Bu da etkili.
Yani iki saat sifre yazip oradan oraya degil. Yani o kadar giizel kurmugsunuz direkt

tikliyorsun agiuliyor.”

“Sosyal medya araclarina benzetme” kategorisi altinda 6gretmen uygulamay1 sosyal medya
araclarina benzemesinin olumlu yonlerini su sekilde ifade etmistir: “Ayni WhatsApp,

Facebook gibi telefonun bir tikladiginda hemen éniime ¢itkmast kullanim igin 6nemliydi.”

“E-mail bildirimi alma” kategorisi altinda 6gretmen uygulamadaki hareketliliklerin e-mail
yoluyla gelmesinin kullanimi tesvik eden bir unsur oldugunu su sekilde vurgulamistir:
“Ailelerin iiriin yiikledigine yonelik mail geldigi zaman ister istemez giriyordum ne var ne

’

yiiklemisler diye. Ya da yorum yazdiklarina dair bildirim gelince merak edip bakiyordum.’

“Kullanima yonelik egitim alma” kategorisi altinda 6gretmen e-portfolyo kullanmak i¢in
oncelikle kagit temelli portfolyoya yonelik egitim almanin kullanim i¢in 6neminden
bahsederek “Uygulamanin basinda sizle 3-4 giin portfolyoyu konustuk. Ben kdagit temelli
nasil hazirlanir bilmiyormusum mesela dogrusunu. Sistem kolay 6greniliyor hemen. Ama
burada esas 6grenilmesi gereken portfolyonun nasil hazirlanmasi gerektigi. Neler konulur,
cocuk icin neler onemli. Bunlart bilmek onemli. Yoksa bu egitimi almadan e-portfolyoyu

dogru bir bigimde uygulamak zor.” seklinde goriis bildirmistir.

“Teknolojik araglar1 kullanma becerisi” kategorisi altinda 6gretmen e-portfolyo kullaniminm
ogretmenin teknolojiye yatkinligi ile iliskilendirerek kaygilarint su sekilde ifade etmistir:
“Yani belki yas1 biraz biiyiik olan ogretmenler zorlanabilirler kullanmada. Ama geneli

kullamr diye diigiiniiyorum. Sosyal medya gibi. Onu kullanan bunu da kullanir.”

Arastirmanin “motivasyonel unsurlar” alt temas1 6gretmenin e-portfolyo kullanimini tesvik
eden unsurlari, ilgi ve istekliliklerini igsel stiregleriyle iliskilendirdigi goriislerine yoneliktir.
Bu alt tema altinda 6gretmen goriislerine dayali olarak “okulda verilen egitimin niteligini

2 (13 2 (13

kanitlama”, “mesleki becerilerini arttirma”, “mesleki becerilerini kanitlama”, “mesleki
99 ¢¢

motivasyon”, “aile katilimini saglama” ve “ayricalikli ve 6zel hissetme” kategorilerinden

olusmaktadir.

“Okulda verilen egitimin niteligini kanitlama” kategorisi altinda &gretmen e-portfolyo

araciliftyla daha oOnceleri ailelerin sadece somut c¢iktilar1 olan etkinliklerle 6gretmeni
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degerlendirdigini ancak e-portfolyo araciligiyla cocuklarla yaptigi diger etkinlikleri de
ailelere gosterme firsat1 buldugunu su sekilde ifade etmistir: “Sanat etkinligi verdigimiz
zaman bu ogretmen basarili 6gretmen. Cocuk okulda bir seyler yapryor ¢ocuk diye anliyor
veli. Ama bazen sanat etkinligi vermiyoruz. Deney yapiyoruz, sudoku, oriintii bunlart

yapiyoruz ama vermiyoruz veliye. Bunlart gérdii veli.”

“Mesleki becerilerini artirma” kategorisi altinda 6gretmen e-portfolyo sayesinde sistematik
sekilde gbzlem yapabilmeyi 6grendigini, gozlemin ve oyun zamaninin 6nemini fark ettigini
su sekilde aciklamustir: “Serbest zamanin ne kadar énemli oldugunu bu siiregte anladim.
Cocuklar: gozlemledim. Onceden de gézlemliyordum ama bir yere vurmasin, ¢carpmasin,
diismesin ¢ocuk. Bir zarar gelmesin. Birbirleriyle hani itigsmesin, kakismasin diye
bakiyordum. Ama bu farkli bir gézlem. Yani farkl bakis agisiyla bakmaya bagladim
¢ocuklara. Yani ufacik bir oyun bile oynarken kulak misafiri olmak istedim agikg¢asi.”
Bununla beraber 6gretmen e-portfolyo araciligryla mesleki olarak eksikliklerini fark ettigini
su sekilde ifade etmistir: “A¢ikcast ben bazi seylerde eksikmisim. Bunlari da 6grendim.
Cocuklara ‘Oynama yavrum. Giizel otur. Burada oynaywn.’ Cocuklar: kisitlyyormusum.
Mesela ¢ocugu daha iyi gézlemlemek igin ipleri ¢ikariyordum, kaldwrdigim oyuncaklar

veriyordum Bu gelisimlerini hangi oyuncakla saglayabiliriz ya da gorebiliriz? Bunlar

benim icin ¢ok iyi oldu.”

“Mesleki becerilerini kanitlama” kategorisi altinda 6gretmen ailelere mesleki becerilerini
kanitladigini, ailelerin gézlinde degerinin arttigin1 ve meslegine olan 6n yarginin degistigini
su sekilde ifade etmistir: “Cocugunun en ufak bir etkinligi fotograflandirip oraya attigimda,
velinin de onu gormesi gergekten biiyiik bir sey oldu. Veli gordii yaptiklarimi. Biraz da benim
de degerim artti agik¢asi. Yani beni de yani tamdilar. Yani agik¢ast boyle bos olmadigimizi

’

birebir ispatladik gibi bir sey oldu yani. Bakici olmadigimizi anladilar.’

“Mesleki motivasyon” kategorisi altinda 6gretmen mesleki olarak kendinden beklenen
gorevleri daha istekli bir bicimde yaptigini, ¢ocuklar1 daha yakindan tanidigi i¢in gelisim

¢

raporlarini da daha istekle yazdigini su sekilde vurgulamistir: ““...PORTI sayesinde gelisim
raporlarini o kadar hevesle yazdim ki yani tereddiitsiiz yazdim. Bu ¢ocuk bunu biliyor. Bunu
bilmiyor, desteklenmeli. Yani o acidan da benim icin ¢ok iyi oldu. Cocuklari gozlemleme
agisindan. Kisa zamanda ¢ocuklart taniyabildim... Gelisim raporlarinda ¢ok igime yaradh.

’

Oradan bakarak yazdim.’

“Aile katilmini saglama” kategorisi altinda 6gretmen e-portfolyonun aile katiliminda

kullanish bir ara¢ oldugunu ge¢mis deneyimlerinden 6rnek vererek su sekilde ifade etmistir:
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“Onceki yillarda WhatsApp tan iiriin gonderiyorlardi. Orada yanhs anlasilmalar ¢ok
oluyordu. Veliler bazen ¢atisiyorlardi. Simdi onlar da daha rahat katiliyor. Kendilerine ozel

’

sayfalari var.’

“Ayricalikli ve 6zel hissetme” kategorisi altinda 6gretmen uygulama sayesinde kendini daha
Ozel hissettigini, mesleki anlamda ©nemli bir beceriyi kazanmis olmanm kendini iyi
hissetmesini sagladigin1 su sekilde vurgulamustir: “Ogretmen arkadaslarla da konusuyoruz
bazen. Mesela portfolyonun nasil hazirlandigini bilmiyorlar. Ben bu sayede hem e-
portfolyonun hem de kdgit temelli portfolyonun nasil hazirlanacagini 6grenmis oldum. Bu

da giizel bir his agik¢ast”

Arastirmanin “ailelerle ilgili unsurlar” alt temasi altinda 6gretmen e-portfolyo kullanimini
tesvik eden unsurlar ailelerle iliskilendirerek ifade etmistir. Bu alt tema altinda 6gretmen

goriislerine dayali olarak “ailelerin ilgi ve istegi” ve “ailelerin diizenli {iriin yiiklemesi”

kategorileri bulunmaktadir.

“Ailelerin ilgi ve istegi” kategorisi altinda 6gretmen ailelerin e-portfolyoyo kullanimina
yonelik ilgi ve istekliliklerinin kendi kullanimin1 da tesvik ettigini ve artirdigini su sekilde
ifade etmistir: “Velilerimden de kaynaklandi. Onlar da ¢ok istekliydi. A¢ik¢ast ben on
yargiliydim biraz. Ama onlar da inandilar. Béyle bir de basta bir zor geldi. Baktilar ki
yapabiliyorlar. Cocuklariyla bir iletisim oluyor. Ben yorum yazdik¢a merak ettiler. Ben iiriin

2

yiikledikce onlar yorum yaptilar. Ilgilerini ¢cok cekti.

“Ailelerin diizenli iirlin yiiklemesi” kategorisi altinda Ogretmen ailelerin diizenli iiriin
yiiklemesini kendi kullanimini tesvik eden bir unsur olarak su sekilde agiklamistir: “Belki
aileler onemsemeseydi, iiriin yiiklemeselerdi bu kadar iiriin ben de yiiklemezdim... Bu siire¢

2

diizenli olunca benim de ilgim artt.

Aragtirmanin “¢ocukla ilgili unsurlar” alt temasi altinda gretmen e-portfolyo kullanimini
tesvik eden unsurlar1 ¢ocuklarla iligkilendirerek ifade etmistir. Bu alt tema altinda 6gretmen

gorlislerine dayal1 olarak “cocuklarin ilgi ve istegi” kategorisi bulunmaktadir.

“Cocugun ilgi ve istegi” kategorisi altinda 6gretmen ¢ocuklarin ilgi ve isteginden dolayi e-
portfolyoyu daha fazla kullandigimi su sekilde vurgulamustir: “Cocuklar ¢ok ilgiliydiler.
Osretmenim bunu PORTI 'me koy diyor érnegin. Ne yapacaksin. Mecbur koyuyorsun.”

Ailelerin e-portfolyo kullanimini tesvik eden unsurlari belirlemek {izere ailelerle goriismeler
yapilmis ve analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda ortaya ¢ikan alt tema ve kategoriler

Sekil 93°te belirtilmistir.
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Kolay Kullanilabilir Olma (AG)

E-Mail Bildirimi Alma (AG)

Sosyal Medya Araglarina Benzetme (AG)

Teknik Unsurlar

Kullanima Ydnelik Egitim Alma (AG)

Siirecte Saglanan Teknik Destek (AG)

Teknolojik Araglart Kullanma Becerisi (AG)

Cocugun Gelisimini Gorme Istegi (AG)

Cocugun Okulda Yaptiklarini Gérme Istegi (AG)

Ogretmenin Cocuk Hakkindaki Diisiincelerini Merak Etme (AG)

Cocugun Basarilarint Gérme Istegi (AG)

Sorumluluk Hissetme (AG)

Ayricalikli ve Ozel Hissetme (AG)

Cocugun ilgisi (AG)

Cocugun Davranisim Degistirme Istegi (AG)

Cocugu Mahcup Etmek Istememe (AG)

Ogretmenin Hatirlatmasi (AG)

Ilgisiz Bir Aile Olarak Algilanmak Istememe (AG)

Ogretmene Cocugun Evde Yaptiklarim Gosterme Istegi (AG)

Ogretmenin Sik ve Diizenli Uriin Yiiklemesi (AG)

Ogretmene Mahcup Olmak Istememe (AG)

Baba Katilimi Arttirma Istegi (AG)

Yakin Cevreye Cocugun Uriinlerini Gosterme Istegi (AG)
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Cocugun Kardesinin Davranisin1 Degistirme Istegi (AG)

Cocugun Doktoruna Kanit Olarak Sunma (AG)

Sekil 93. Aileleri e-portfolyo kullanimina tesvik eden unsurlar
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Sekil 93 incelendiginde aileleri e-portfolyo kullanimina tesvik eden unsurlarin “teknik

unsurlar”, “motivasyonel unsurlar”, “cocukla ilgili unsurlar”, “6gretmenle ilgili unsurlar”

ve “cevresel unsurlar” alt temalar1 altinda toplandig1 goriilmektedir.

Arastirmanin “teknik unsurlar” alt temasi ailelerin e-portfolyo kullaniminin e-portfolyonun
teknik ozellikleriyle ve ailelerin teknoloji yeterligi ile iliskilendirilmesine yoneliktir. Bu alt

2 ¢

tema altinda ailelerin goriislerine dayal1 olarak “kolay kullanilabilir olma”, “sosyal medya
araclarina benzetme”, “e-mail bildirimi alma”, “kullanima yonelik egitim alma”, “siirecte
saglanan teknik destek” ve “teknolojik araclar1 kullanma becerisi” kategorilerinden

olusmaktadir.

“Kolay kullanilabilir olma” kategorisi (f=9) altinda aileler e-portfolyo uygulamasinin
kullaniminin  kolayligim1 uygulamayr kullanmayr tesvik eden bir unsur olarak
aciklamiglardir. Ornegin; Mete’nin annesi: “Kullanim acisinda ¢ok kolay. Hicbir sikinti yok.
Direkt zaten girdigin gibi oluyor. Kullanmasi bu kadar rahat olmasayd: ilgimizi
cekmeyebilirdi.” ipek’in annesi: “Bir de cok kolaydi kullanimi. Ben diyordum bu bizi zorlar
belki fotograf, video yiikleyemeyiz. Uygulamanin kolayligi cevap veriyordu. Yani ben takdir
ettim agikgasi. Serviste gergekten ¢ok giizel ilerliyordu. Acaba dedim takilir mi? Ama baktim
cok giizel ilerledi.”, Burcu’nun annesi: “Her sey en ince ayrintisina kadar diistiniiltip

vapilmis. Bunun tistiine de bayagi ugrasilmis sanirim.” seklinde ifadelerde bulunmuslardir.

“E-mail bildirimi alma” kategorisi (f=8) altinda aileler e-portfolyodaki hareketliliklerin e-
mail bildirimi yoluyla gelmesini kendilerinde merak uyandiran ve uygulamay1 kullanmaya
tesvik eden bir unsur olarak agiklamislardir. Ornegin; Aras’in halasi: “Maile geliyordu.
Oradan goriiyordum. Bakiyordum acaba ne paylasmislar diye.”’, Hamza’ nin annesi: “Mail
geliyor. Oturum agmam isteniyor. O an miisait olmasam bile fark ediyordum ki Hamza'ya
bir sey yiiklendi. Miisait olunca hemen bakiyordum.”, Pelin’in annesi: “PORTI den
mesajiniz geldi diye mailime geliyordu. Tamam diyordum dur bir bakayim.” seklinde

aciklamalarda bulunmuslardir.

“Sosyal medya araglarina benzetme” kategorisi (f=5) altinda aileler e-portfolyo
uygulamasinin sosyal medya araglarina benzemesini kolaylastirici ve kullanim agisindan
tesvik edici bir unsur olarak su sekilde agiklamisglardir: Pelin’in annesi: “Diger uygulamalar
nasilsa onu da oyle kullandim. WhatsApp nasilsa bu da ayniydi. Degisen bir sey yoktu.”,
Bahar’in annesi: “Gergekten ¢ok kolay yapiliyor. WhatsApp kullantyorum ve bizim biiyiik
kiz Instagram yiiklemis. O sekilde arkadaslari falan takip ediyorum. Onlara benziyor mantik

ayni.”, Mete’nin annesi: “Benim igin hi¢ sikinti degildi. Zaten direkt girdigim zaman
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yiikliiyordum. Yorum yapabiliyordum. Yorum gérebiliyordun. Bir farklilik yoktu whatsapp

1

veya digerleriyle.’

“Kullanima yonelik egitim alma” kategorisi (f=5) altinda aileler uygulama siireci dncesinde
arastirmact tarafindan verilen egitimin kullanim acisindan Onemini su sekilde
vurgulamislardir: Ece’nin annesi: “Zaten siz baslarken o kadar detayli anlattiniz ki. Belki o
sekilde anlatmasaydiniz yapamazdik.”, Meri¢’in annesi: “Hepsinin agiklamasini gayet giizel

ayrintilt bir sekilde yaptiniz bize. Ne yapilmasi gerektigini, nereden girildigini gosterdiniz.”

“Siirecte saglanan teknik destek™ kategorisi (f=4) altinda aileler e-portfolyo kullanimi ile
ilgili yasadiklari sorunlarin ¢dzlimiine yonelik siire¢ igerisinde arastirmaci tarafindan
saglanan teknik destegin 6nemini vurgulamislardir. Ornegin, Tugberk’in annesi: “Bir ara
giremiyordum bir tiirlii. Okul ¢ikislarinda yamniza gelivordum. Ilgileniyordunuz.” seklinde

aciklamada bulunmustur.

“Teknolojik araglar1 kullanma becerisi” kategorisi (f=3) altinda aileler teknolojik araglar
kullanmalarindaki becerilerinin e-portfolyo kullanimint hem kolaylastiran hem de tesvik
eden bir unsur olarak ifade etmislerdir. Ornegin; Can’in annesi: “Ben sosyal medya
kullantyorum, biliyorum. Bilgisayari ¢ok bilmesem de telefonda birgok sey biliyorum.”,
Hamza’'nin annesi: “Ciinkii telefon kullandigimiz igin o kadar zorlanmadik.” seklinde

aciklamalarda bulunmuslardir.

Arastirmanin “motivasyonel unsurlar” alt temasi ailelerin e-portfolyo kullanimim tesvik
eden unsurlar, ilgi ve istekliliklerini, i¢sel siiregleriyle iliskilendirdigi goriislerine yoneliktir.
Bu alt tema ailelerin goriislerine dayali olarak “cocugun gelisimini gdrme istegi”, “gocugun
okulda yaptiklarin1 gérme istegi” , “Ogretmenin ¢ocuk hakkindaki diisiincelerini merak

99 ¢c

etme”,

b b AN 1Y

cocugun basarilarini gérme istegi”, “sorumluluk hissetme” ve “ayricalikli ve 6zel

hissetme” kategorilerinden olugmaktadir.

~ 9

“Cocugun gelisimini gérme istegi” kategorisi (f=13) altinda aileler cocuklarinin gelisimi ile
ilgili bilgilerin kendileri igin ilgi ¢ekici oldugunu su sekilde vurgulamislardir: Meri¢’in
annesi: “Insamin cocuguyla ilgili olan her sey der demez ilgisini ¢ekiyor. Cocugunuz
hakkindaki diisiinceler, yaptiklari. Yani ben en ¢ok da onun igin giriyordum hatta.”,
Neslisah’in annesi: “Ben biraz pimpirikliyimdir. Hani yapabiliyor mu? Kalemi tutabiliyor

mu? Benim ¢ocugum geri mi? Bu her annede vardwr. Bu benim igin giizel oldu, ¢ok ilgimi

cekti.”
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“Cocugun okulda yaptiklarii gérme istegi” kategorisi (f=9) altinda aileler ¢ocuklarinin
okulda yaptiklarim1 merak ettiklerini, e-portfolyonun da bu meraklarin1 gideren bir arag
oldugunu belirtmislerdir. Ornegin; Egemen’in annesi: “Her tiirlii iyi oldu. Her etkinligini, o
giin ne yaptigint PORTI de rahathikla gérebiliyoruz.”, Ege’nin annesi: “PORTI sayesinde
ben ¢ocugumun okulda neler yaptigini gorebildim agik¢asi. Ondan da ¢ok bakiyordum.”
seklinde goriis bildirmislerdir.

“Ogretmenin ¢ocuk hakkindaki diisiincelerini merak etme” kategorisi (f=6) altinda aileler
ogretmenin ¢ocuklar1 hakkinda ne diisiindiigiinii, ne yorum yazdigini merak ettikleri i¢in e-
portfolyoya girdiklerini su sekilde vurgulamislardir: Meri¢’in annesi: “Meri¢ hakkinda ne
yazilmig diye merak ediyorum. Yani hepsi icin genel olarak. Ama en ¢ok ogretmenin Merig
hakkindaki fikirlerini ne yazdigini merak ediyordum.”, Mete’nin annesi: “Siirekli bakardim.

’

Ogretmen ne yorum yapmis? Onu siirekli merak ediyordum.’

“Cocugun basarilarint gérme istegi” kategorisi (f=5) altinda aileler ¢ocuklari hakkinda
ogretmenin yazdigi olumlu durumlari gormekten hoslandiklari i¢in e-portfolyo kullanmaya
kars1 daha istekli olduklarini su sekilde agiklamislardir: Oykii’niin annesi: “Bizim insanimiz
seviyor ya c¢ocugunu paylasmayi, paylasilmasini, basarilarimin oviilmesini. O yiizden
ilgimizi ¢ekti.”, Ece’nin annesi: “Ogretmenin yorumlar: benim gormedigim ama onun

’

gordiigii, yapabildigi seyler. Ogretmenin évmesi hosuma gitti yani.’

“Sorumluluk hissetme” kategorisi (f=3) altinda aileler e-portfolyonun kendilerine bir
sorumluluk yiikledigini ve bu sebeple kullanmaya ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Ornegin,
Ece’nin annesi: “Yani sorumluluk olarak onu hissettim Yani bu anne olarak benim

’

sorumlulugum.’

“Ayricalikli ve 6zel hissetme” kategorisi (f=2) altinda aileler e-portfolyo uygulamasini
sayesinde kendilerini ayricalikli hissettiklerini, devlet okulu olmasina ragmen ¢ocuklarini
0zel okula gondermis gibi hissettiklerini su sekilde vurgulamisglardir: Neslisah’in annesi:
“Hani béyle hani derler ya hani ézel okul gibi. Bizde hi¢ boyle seyler yoktu.”, Ipek’in
annesi: “Hocam herkesle paylasiyorum. Inanilmaz oldu benim icin. Diyorum bakin bu devlet

okulu ama neler yapiliyor.”

Arastirmanin “gocukla ilgili unsurlar” alt temas: ailelerin e-portfolyo kullanimini tesvik eden
unsurlari, cocuklarin 6zellikleri, ilgi ve isteklilikleri ile ilgili goriislerine yoneliktir. Bu alt

tema ailelerin goriislerine dayali olarak “cocugun ilgisi”, “cocugun davranisini degistirme

istegi” ve “cocugu mahcup etmek istememe” kategorilerinden olugsmaktadir.
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“Cocugun ilgisi” kategorisi (f=7) altinda aileler ¢ocuklarmin e-portfolyoya olan ilgi ve
isteklilikleri sebebiyle kullandiklarini su sekilde ifade etmislerdir: Bahar’in annesi: “Eve
geldiginde her telefonu eline aldiginda ‘Anne PORTI've bakalim.” diyordu. Bahar’in
sayesinde bakiyordum.”, Hamza’nin annesi: “Hamza siirekli ‘Anne PORTI 'mizi acalim.

1

Akrabalarimiz geliyor ‘A¢ gosterelim’ diyordu.’

“Cocugun davranisini degistirme istegi” kategorisi (f=5) altinda aileler e-portfolyonun
cocuklarinin davranisini degistirmede etkili bir ara¢ olmasini kullanimi tesvik eden bir unsur
olarak aciklamislardir. Ornegin, Mete nin annesi: “Mete’ye ‘Cekecegim seni dgretmene
atacagim. Bakalim bize ne diyecek?’ diyordum. Gelip hemen yapryordu. ‘Tamam, anne hadi
cek beni.’ diyordu. Onceden hi¢hir sey yapmiyordu.” seklinde goriis bildirerek gocuguna
yaptiramadiklarini e-portfolyo araciligiyla yaptirmaya calistigini belirtmistir. Bununla
beraber Aras’in halasi: “Yanls bir sey yaptiginda ‘Tamam, dur. Ogretmene atayim da
gorsiin.” Sonra hemen yapryordu.” ifadesiyle e-portfolyoyu ¢ocuga karsi bir tehdit unsuru

olarak kullandigini ifade etmistir.

“Cocugu mahcup etmek istememe” kategorisi (f=1) e-portfolyoyu yeterince kullanmamanin
¢ocugu okulda mahcup edebilecek bir durum olarak algilanmasma iliskindir. Ornegin,
Neslisah’in annesi: “Cocugum bir seyden geri kalmasin. Takip edeyim. O anlamda daha ¢ok
kullandim. Swnifta arkadaslar: bakarsa o da geri kalmasin, iiziilmesin. Ben boyle bir seyler
yapmadim diye.” seklinde goris bildirerek daha ¢ok ¢ocugu sinifta mahcup olmasin iye e-

portfolyoyu kullandigini belirtmistir.

Arastirmanin “0gretmenle ilgili unsurlar” alt temasi ailelerin e-portfolyo kullanimini tegvik
eden unsurlar1 6gretmenle olan iliskisi ve Ogretmenin davraniglart ile iligskilendirdigi
goriiglerine yoneliktir. Bu alt tema ailelerin goriislerine dayali olarak *“6gretmenin
hatirlatmas1”, “ilgisiz bir aile olarak algilanmak istememe”, “Ogretmene ¢ocugun evde
yaptiklarini gosterme istegi” , “Ogretmenin sik ve diizenli iiriin yiiklemesi” ve “0gretmene

mahcup olmak istememe” kategorilerinden olugsmaktadir.

“Ogretmenin hatirlatmas1” kategorisi (f=4) altinda aileler &gretmenin e-portfolyoyu
kullanma konusunda zaman zaman yaptig1 hatirlatmalar1 e-portfolyoyu kullanima tesvik
eden bir unsur olarak su sekilde aciklamislardir: Oykii’niin annesi: “Ogretmen su konuda
iiriin yiikleyin diyordu mesela. Biz de yiikliiyorduk. ”, Ece’nin annesi: “Ogretmen uyariyordu

1]

beni. ‘Ece’ye hig tirtin yiiklemiyorsunuz.’ diye.’
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“Ilgisiz bir aile olarak algilanmak istememe” kategorisi (f=3) altinda aileler e-portfolyoyu
kullanmamanin 6gretmen tarafindan ilgisiz bir aile olarak algilanmasina neden olabilecegi
gerekcesiyle kullandiklarimi su sekilde ifade etmislerdir: Egemen’in annesi: “Simdi

yiiklemesem diyecekler ki ilgilenmiyor.”

“Ogretmene ¢ocugun evde yaptiklarin1 gdsterme istegi” kategorisi (f=2) altinda aileler
cocuklartyla beraber evde yaptiklar etkinlikleri Ogretmene gostermek, cocuklarinin
yeteneklerini  O0gretmenle paylagsmak icin e-portfolyoyu kullandiklarin1 su sekilde
vurgulamiglardir: Ege’nin annesi: “Ege'yle yaptigimiz bir etkinlik oluyordu mesela resim
vapiyordu. Hosuma gidiyordu. Yiikliiyordum. Bunu ogretmenle paylasmak, o yetenegini
gostermek de hosuma gidiyordu.”

“Ogretmenin sik ve diizenli iiriin yiiklemesi” kategorisi (f=1) altinda Ogretmenin e-
portfolyoyu diizenli kullanmasi ve sik iirlin yiiklemesinin kendilerini de e-portfolyo
kullanimi i¢in tesvik ettigi vurgulanmustir. Ornegin, Pinar’m annesi: “Ogretmen o kadar
diizenli tirtin yiiklemese belki biz de bu kadar onem vermezdik. Ama 6gretmen ilgili olunca

biz de oluyorduk.” seklinde goriis bildirmistir.

“Ogretmene mahcup olmak istememe” kategorisi (f=1) altma &gretmenin ilgisini bosa
¢cikarmamak ve dgretmene mahcup olmamak i¢in e-portfolyo kullanildig1 su sekilde ifade
edilmistir: Can’1n annesi: “Ogretmen kiismesin. ‘Ben o kadar ilgileniyorum beni kulak ardi

2

ediyorlar.’ demesin diye de kullaniyordum.

Arastirmanin “cevresel unsurlar” alt temasi ailelerin e-portfolyo kullanimini tesvik eden
unsurlari ¢ocugun babasi, kardesi, yakin ¢evresi ve doktoru gibi kisilerle iliskilendirdigi
gorlslerine yoneliktir. Bu alt tema ailelerin goriislerine dayali olarak “““baba katilimi arttirma
istegi”, “yakin ¢evreye ¢ocugun iirlinlerini gosterme istegi”, “ailedeki diger bireylerin ilgi
ve merak1”, “cocugun kardesinin davranisini degistirme istegi” ve “cocugun doktoruna kanit

olarak sunma” kategorilerinden olugmaktadir.

~ 19

“Baba katilim1 arttirma istegi” kategorisi (f=8) altinda aileler e-portfolyo sayesinde babalarin
cocuklaria olan ilgisini arttigin1 bu durumun da e-portfolyo kullanimi tesvik ettigini su
sekilde agiklamiglardir: Cemre’nin annesi: “Babasinin ilgisi ok hosuma gitti. Baska bir sey
olsa belki ilgilenmezdi. Cemre’yle ilgilensin diye de kullaniyyordum.”, Tugberk’in annesi:
“Simdiye kadar hi¢ gormedim ¢ocuga sunu yapalim bunu yaptiralim dedigini. Bakiyorum o
da bir seyler yapmaya ¢alisiyor. Benim de hosuma gitti bu durum. Belki ondan da ilgimi
cekti.”
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“Yakin ¢evreye cocugun lriinlerini gosterme istegi” kategorisi (f=7) altinda aileler yakin
cevrelerine gocuklarin yeteneklerini ve basarilarini gdstermenin e-portfolyo kullanimini
tesvik ettigini su sekilde agiklamislardir: Ece’nin annesi: “Soyle oldu. Gururlanirsin,
oviintirstin ya. Yani gergekten oyle oldu. Mesela arkadaslarima, anneannesine, teyzesine
babaannesine hosuna giderek gosterdim yani.”, Mete’nin annesi: “Mesela yengem var. Ona
gosteriyorum. Bazen dayisinin kizlart var geliyor, bakiyor. ‘Bakin Mete ne giizel seyler

’

yapuyor.” diyorum.’

“Ailedeki diger bireylerin ilgi ve meraki” kategorisi (f=3) altinda aileler kardes, nine gibi
ailede yer alan diger bireylerin g¢ocugun e-portfolyosundaki iiriinlere yonelik ilgisini
kullanimi tesvik eden bir unsur olarak su sekilde agiklamislardir: Aras’in halasi: “Ben ev
halkina gésteriyordum. Hatta babaannesi soruyor ‘Ogretmen ne demis? Oku bize de’... Yani

onlarin da bu fotograflar falan ilgisini ¢ekti.

~ 299

“Cocugun kardesinin davranisini degistirme istegi” kategorisi (f=1) altinda sadece ¢ocugun
degil ¢ocugun kardesinin davranigini da e-portfolyo aracilifiyla degistirme isteginin
kullanimi tegvik eden unsurlar arasinda oldugu belirlenmistir. Ornegin, Mete’nin annesi:
“Aslinda onu mesela ben Mete ye soylemeye calisirken kardesine de yaptirtyordum. Iste seni
de ¢ekip atacagim beraber yapwin gibisinden. O da yapryordu beraber.” seklinde ifadede

bulunmustur.

“Cocugun doktoruna kanit olarak sunma” kategorisi (f=1) altinda 6grenme ve konusma
giicliigii yasayan aile e-portfolyoda yer alan iiriin ve aciklamalarim1 ¢ocugun doktoruna
gostermek istedigini su sekilde agiklamigtir: Bahar’in annesi: “Bahar diger ¢ocuklar gibi
degil. Doktoru ii¢ yasindayken bana bir defter verdi. Buraya ne ogrendigini yaz dedi. O
sekilde ben de yaziyordum. Ama ayda bir yapiyordum iki ayda bir yapiyordum. Ama bu
uygulama baslayinca diigiindiik ki iki ay sonra doktoruna gidecegiz Ankara'ya. Ben bunlart
doktoruna gosterecegim. Doktor soruyor, ‘Neler 6grenmis?’ diye. Anlatmak farkli. Béyle

’

gortintii gostermek daha giizel olur. Bu benim a¢imdan ¢ok iyi oldu.’

4.4.2.2. Ailelerin E-Portfolyo Icerigini Paylasma Durumlarina Iliskin

Bulgular ve Yorum

Arastirmada ailelerin e-portfolyo icerigini kimlerle paylastigi ve paylasma kanalim
belirlemek {izere ailelerin goriislerine bagvurulmustur. Ailelerin e-portfolyo igerigini

paylastig1 kisilere yonelik elde edilen veriler Sekil 94’te sunulmustur.
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Sekil 94. Ailelerin e-portfolyo igerigini paylastigi kisiler

Ailelerle yapilan gériisme sonucunda aileler cocuklarinin e-portfolyodaki tirtinlerini siklikla
(f=16) cocugun babasiyla paylastiklarmi ifade etmislerdir. Ornegin; Neslisah’in annesi:
“Esime de gosteriyordum. Calismalart agiklamalar:, yorumlar:...”, Ege’nin annesi:
“Babasina haftada bir toplu olarak a¢ip bazen gosteriyordum. Eve haftada bir geliyor

ctinkii.” seklinde agiklamalarda bulunmuslardir.

Aileler (f=15) e-portfolyo igerigini paylastigi diger kisilerin ¢ocugun kardesleri oldugu
belirtmislerdir. Aileler cocugun kardeslerinin e-portfolyodaki iiriinlere karst oldukea ilgili
olduklarmni su sekilde ifade etmislerdir: Ege’nin annesi: “Evet ablasi da siirekli yanimdayadh.
Ege'yle arasinda zaten iki yas var ablasinin. Birbirlerine ¢ok yakinlar. O da ¢ok ilgiliydi.
Beraber bakiyorlardi.”, Meri¢’in annesi: “Abisi diyor ki ‘Keske bizim zamanmmizda da
olsaymig anne.’ Abisi de ¢ok begeniyordu. Meri¢ de siirekli abisine gosteriyordu. ‘Abi bak
bunu ne giizel yaptim. Bu daha giizel oldu.’ gibi.”, Giilsah’n annesi: “Abisi de ¢ok bakiyor.

‘Anne kardesim neler yapiyormus da bizim haberimiz yok.’ diyor.”

Ailelerin (f=11) ¢ocuklarinin e-portfolyodaki iirlinlerini paylastigi diger kisilerin nine, dede,
hala, teyze gibi yakin akrabalar oldugu goriilmektedir. Ornegin; Egemen’in annesi: “4blama
okuttum. ‘Abla bak Egemen hakkinda égretmen bunlari yazmis.” ... Ogretmen gézlemliyor
aileyi bilinglendiriyor diyordum.”, Bahar’in annesi: “Sark: séyledigi video var. Hemen
hemen bizim eve kim geldiyse ninesine yengesine, dayisina gosteriyordu. ‘Bak ben sarki

soyledim. Ogretmen beni cekti.’ diye” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Aileler (f=7) ¢ocuklarinin {iriinlerini arkadas, komsu gibi yakin ¢evreleriyle paylastiklarini
ve ¢ocuklarmin gelisimi hakkinda yorumlar aldiklarini su sekilde ifade etmislerdir: Omer’in

annesi: “Is arkadaslarimla paylastim. Omer’de cok ilerleme var dediler.”, Egemen’in
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annesi: “Yan komsularima da gésteriyorum bazen Egemen’in yaptiklarini. Cok begeniyor
onlar da. Egemen’i goriince ‘Sen neler yapmissin oyle’ diyorlar. Onun da ¢ok hosuna

gidiyor tabi”

Ogrenme ve konusma giicliigii ceken Bahar’in annesi ise ¢ocugunun gelisim siirecini
doktoruna gostermek i¢in e-portfolyodaki iiriinleri doktorla paylagsmayi planladigint su
sekilde agiklamustir: “Iki ay sonra Allah nasip ederse doktoruna gidecegiz Ankara'ya.

>

Doktora bunlar: gésterecegim.’

Ailelerin e-portfolyo igerigini paylasma kanalin1 belirlemek {izere ailelerin goriislerine
bagvurulmustur. Ailelerin e-portfolyo icerigini paylasma kanalina yonelik elde edilen veriler

Sekil 95’te sunulmustur.

WhatzAppta

Gosterme ﬂ]l.ELER]N /_}/’ Dnurum Yapima
E-PORTFOLYO e
ICERIGINI
PAYLASMA _\
e KANALI Uygulama Sifiesini
Gandenme Verme

Sekil 95. Ailelerin e-portfolyo igerigini paylasma kanallar

Ailelerle yapilan goriisme sonucunda ailelerin e-portfolyodaki {iriinleri ¢esitli yollarla
cevreleriyle paylastiklart goriilmektedir. Aileler siklikla (f=17) c¢ocuklarinin iiriinlerini
paylasmak istedikleri kisilere dogrudan gosterdiklerini su sekilde belirtmislerdir. Ornegin;
Cemre’nin annesi: “Babasina, abisine falan dogrudan kendim okuyup gosteriyorum.”,
Tugberk’in annesi: “Babasina kendi telefonumdan gosteriyordum hep. Cocuklar da

okuyorlardi.”

Bazi aileler (f=6) c¢ocuklarmin {irlinlerini o an yaninda olmayan yakin cevrelerine veya
cocugun isyerinde olan babasina ekran goriintiisii alarak WhatsApp’tan gonderdiklerini su
sekilde ifade etmislerdir: Giilsah’in annesi: “Evde oldugu zaman benden inceliyor. Babasi
burada olmadigr zaman WhatsApp tan atiyorum.”, Neslisah’in annesi: “WhatsApp'tan
esime, teyzelerine atiyorum.”, Pelin’in annesi: “Telefondan ekran gériintiisii alip babasina

)

gonderiyordum.’

Aileler (f=4) zaman zaman g¢ocuklarinin e-portfolyodaki tiriinlerini WhatsApp’ ta durum

yaparak paylastiklarini su sekilde ifade etmislerdir: Aras’m halast: “Istiklal Marsi'ni
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okumast vardi.  Onlart durum yaptim, paylastim.”, Pelin’in annesi: “Hosuma giden
tiriinlerini bazen WhatsApp durumu olarak paylagiyordum.” Sekil 96’da Pelin’in annesinin

WhatsApp durumunda ¢ocugunun iiriiniinii paylagsmasina iligkin 6rnek yer almaktadir:

B sPAGAT HAREKETI
DENEMESI:)

ili yerinde
ok zor bir hareketle donmay tercih
etti. Bunlar hep sporun ve saglikh
beslenmenin sonucu )

Cevapla

Sekil 96. Ailelerin iiriin paylasimina iliskin WhatsApp durum 6rnegi

Bazi aileler (f=4) ise babasinin veya yakin ¢evresinin uygulamayi telefonlarina indirdikleri
ve sifresini onlarla paylastiklarmi belirtmislerdir. Ornegin; Oykii’niin annesi kizinm yakin
oldugu kars1 komsusuna uygulama sifresini verdigini su sekilde ifade etmistir: “Tabii kars:
komsumun kizi var yirmi bes yasinda. Oykii onu ¢ok seviyor. PORTI'nin sifresini ona verdik.

Biisra'nin onu oradan takip etmesine bayildi.”

Bu durumun diginda diger aileler uygulama sifresini sadece babalarla paylastiklarini
belirtmislerdir. Ornegin, Burcu’nun annesi: “Zaten wuygulama babada yiikliiydii. O

>

giriyordu.’

4.4.2.3. Ogretmen ve Ailelerin E-Portfolyoya Erisim Durumlarina Iliskin

Bulgular ve Yorum

Ogretmenin ve ailelerin e-portfolyoya erisim durumlarmi belirlemek igin e-portfolyoya
erisen kisiler, erismek icin kullanilan araglar, erisim sikliklari, erisim saatleri ve erigim
saatlerinin gerekceleri Ogretmen ve ailelerin goriisleri dogrultusunda belirlenmeye

caligilmistir.
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E-portfolyoya erisen kisileri belirlemek iizere ailelerle goriisme yapilmis ve elde edilen

veriler Sekil 97°de sunulmustur.

\ /’/,,-"
E-PORTFOLYOYA e

P ERISEN KISILER —~

.
_/ \“\
Baba " “akan Cevre

Sekil 97. Ailelerin e-portfolyoya erisim izni verdigi kisiler

Sekil 97 incelendiginde ¢ocugun e-portfolyosuna basta anne olmak {izere baba, hala ve yakin
cevrenin uygulamay1 kendi telefonlarina indirerek dogrudan eristikleri goriilmektedir.
Cocugun e-portfolyosuna erisim g¢ogunlukla olarak anneler (f=18) tarafindan saglanmistir.
Ormegin, Cemre nin annesi bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Sadece benim telefonumda
var zaten bu program. Baska kimse indirmedi.” Bununla beraber f=1 ailede annenin okuma
yazma bilmemesi sebebiyle uygulamaya erisimin ¢ocugun halasi tarafindan yapildigi
goriilmiistlir. Aras’in halast bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Annesinin okuma yazmast
yok. Zaten hep ben ilgileniyorum ¢ocuklarla. Ayni evde yasiyoruz.” Bu zorunlu durumun
disinda baz aileler (f=2) uygulamay1 ayn1 zamanda babalarin da indirdigini, f=1 ailede ise
annenin telefonunun arizasindan kaynakli olarak uygulamayi sadece babanin indirdigi
belirlenmistir. Ornegin, Oykii’niin annesi: Sifre babada da var. Tabii ki babas: da is yerinde
stirekli takip ediyordu kizini.” seklindeki ifadesiyle babasinin ilgisinden dolay1 uygulamayi
telefonuna indirdigini belirtmistir. Ayrica f=1 ailede uygulamanin ¢ocugun yakin oldugu

kars1 komsu tarafindan indirilerek sifresinin paylastigi belirlenmistir.

E-portfolyoya erismek i¢in kullanilan araglari belirlemek iizere 6gretmen ve ailelerle

goriismeler yapilmis ve elde edilen veriler Sekil 98’de sunulmustur.
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E-PORTFOLYOYA

ERISMEK ICIN
KULLANILAN
ARACLAR
L
AILELER OGRETMEN
- - ™ "h_h .f'f. .1"‘\1. -
- - .1"‘--“\_ - o . —
- -~ "'\-..__\_H_ - ol S
- - - e
Telefon Telafon Bilgisayar Telefon Tablat Bilzisayar

Sekil 98. Ogretmen ve ailelerin e-portfolyoya erismek i¢in kullandig araglar

Sekil 98 incelendiginde ailelerin e-portfolyoya erismek igin telefon, bilgisayar ve hem
telefon hem de bilgisayar kullandiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenin ise e-portfolyoya erismek

icin telefon, tablet ve bilgisayar kullandig1 belirlenmistir.

Aileler ¢ogunlukla (f=17) e-portfolyoya erismek igin sadece telefonlarini kullandiklarini
belirtmislerdir. Aileler bu duruma evlerinde tablet veya bilgisayar olmamasini, bilgisayari
evdeki diger bireylerin kullanmasini ve bilgisayar kullanmay1 bilmemelerini gerekge olarak
gostermislerdir. Ornegin; Bahar’in annesi: “Bilgisayarimiz yok. Olsa da ben giremezdim
bilgisayarla. Bilmiyorum ¢iinkii kullanmayi.”, Cemre’nin annesi: “Sadece telefonundan
girebildim ben. Tabletimiz, bilgisayarimiz yok zaten. Sadece benim telefonumla girdik”
Can’in annesi: “Can’in tableti yok. Bilgisayar var ama abiyle baba ¢ok yogun

kullaniyorlar.” seklinde goriis bildirmislerdir.

Bu durumun disinda ailelerin telefonu ve bilgisayari beraber kullandiklari (f=1) veya sadece
bilgisayar1 kullandiklar1 da (f=1) belirlenmistir. Ornegin; Oykii’niin annesi: “Bazen
bilgisayardan da giriyorum. Tabii bilgisayardan bakmak daha kolay. Ama her seyim
telefonumda oldugu igin telefondan yiikleme yapmak daha rahat.” seklindeki goriisiiyle
bilgisayarin goriintii agisindan kolaylik sagladigint ancak fotograflarin telefonda olmasinin
yiikleme acisindan daha rahat oldugunu ifade etmistir. Ege’nin annesi ise telefonunda
yasadig1 problem, bilgisayarin netligi ve ¢ocugunun bilgisayar1 daha rahat kullanmasi

nedeniyle e-portfolyoyu sadece bilgisayardan kullandigini su sekilde belirtmistir: PORTIyi
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bilgisayara yiikledim. Ege kendi sifresini girip acabiliyordu. Ben daha ¢ok bilgisayar
tizerinden yapryordum... Telefonum biraz daha sikintiliyds... Bilgisayardan daha kolay girip
bakiyordum. Daha net gortiniiyor bilgisayarla. Ege de ¢ok rahat girebiliyor.

Ogretmen ise e-portfolyoyu hem bilgisayar, hem tablet hem de telefondan kullandigmni su
sekilde agiklamustir: Evde iiriin yiiklerken bilgisayart da tercih ettigim oluyordu. Okulda
bazen tableti kullaniyordum iiriin yiiklemek icin. Ama c¢ogunluk telefonu kullandim
diyebilirim. Ciinkii fotograflar, iiriinler hep telefonumdaydi. Yorum yazmak da kolay
oluyordu telefondan. Elimin altinda zaten. Ama fotograflar bilgisayarda olsa o da kolay

olurdu.

E-portfolyoya erisim sikligin1 belirlemek iizere dgretmen ve ailelerle goriismeler yapilmis

ve elde edilen veriler Sekil 99’da sunulmustur.

E-PORTFOLYOYA
ERISIM SIKLIGI
..-*""L"m
- s
.--""-f x'“‘x.
.--""-- x"““-u.
,..-*""-.f RH"%.._
Her Gun U Dért Ginde Bir Hafta Sonlan
[AG-0G) (AG) (AG)

Sekil 99. Ogretmen ve ailelerin e-portfolyoya erisim siklig

2 (%34

Sekil 99 incelendiginde ailelerin e-portfolyoya “her giin”, “li¢ dort giinde bir” ve “hafta
sonlar1” olmak iizere farkli sikliklarda eristiklerini belirttikleri goriilmektedir. Ogretmen ise
e-portfolyoya her giin eristigini su sekilde belirtmistir: “Aileler o kadar yogun ilgi
gosterdiler ki tiriin yiiklemesem bile yorumlarina bakmak igin her giin mutlaka giriyordum.”
Bazi aileler (f=7) hemen hemen her giin e-portfolyoya eristiklerini su sekilde ifade
etmislerdir: Ege’nin annesi: “Hemen hemen her giin girdim. Belki arada atladigim giinler

oldu. Ama bir sey yiiklemesem bile ‘Ege ye bir sey atilmis mi? Ogretmen yorum yapmis mi?’

diye giriyordum.” Tugberk’in annesi: “Yani genelde her giin girmeye ¢alistik.”

253



Bazi aileler ise (f=6) her giin erismediklerini {i¢ dort giinde bir eristiklerini belirtmislerdir.
Omegin, Ece’nin annesi: “Her giin girmedim, dogruyu séyleyeyim. Ug dort giinde bir

girmigimdir.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Ailelerin bir kism1 (f=6) ise e-portfolyoya Ozellikle hafta sonlar eristiklerini
vurgulamislardir. Ornegin; Oykii’niin annesi: “Genellikle biz hafta sonlart hep disar
¢tkiyoruz. O zaman tiriin yiiklemeyi daha ¢ok tercih ettim.”, Can’in annesi: “Cumartesi
pazart kesinlikle kacirmadim. Hafta sonu oldugu icin daha rahattim evde.” seklinde goriis

bildirmislerdir.

Ogretmenin e-portfolyoya erismek igin tercih ettigi saatleri belirlemek iizere 6gretmenle

goriismeler yapilmis ve elde edilen veriler Sekil 100°de sunulmustur.

Gece Saatleri
\_ . : _
E-PORTFOLYOYA .

-~ SAATLERI
Okl Saatleri -

Sekil 100. Ogretmenin e-portfolyoya erisimek igin tercih ettigi saatler

Sekil 100 incelendiginde 6gretmenin e-portfolyoya erismek i¢in giiniin farkli saatlerini tercih
ettigini belirttigi goriilmiistiir. Ogretmen e-portfolyoya siklikla “gece saatleri”, “okul

saatleri” ve “okul saatinden hemen sonras1” saatleri tercih ettigini bildirmistir.

Ogretmen e-portfolyoya erismek igin tercih ettigi saatleri “ge¢ saatte uyuma”, “kendi
cocuguyla ilgilenme”, “zamandan tasarruf etme isteme”, “dikkatini vererek yazmak isteme”,
“gozlemlerini unutmamaya calisma” ve “ev isleriyle mesgul olma” gibi gerekcelerle su
sekilde agiklamistir:  “Geg vakit de olsa bakiyordum. Ben zaten ge¢ uyuyorum. Séyle ev
sessiz olsun, kafami iyice vereyim ki a¢iklamalarimi giizel yazayim dedim... Bir de saat on
tic-on dort arasimi kullandim. Cocuklarin gittigi, okulda bos kaldigim saatler. Kendi
cocugumu bekliyordum. Hem zamani degerlendirme acgisindan hem de gozlemlerimi
unutmayayim diye. Bir saat igerisinde o anda yiikledim... Eve gelince ¢ok yorgun degilsem
bakiyordum yine. Aksam saatleri daha az girdim agikcast hem ev isleri, yemek falan hem de
kendi ¢ocugum da birinci sinif bu sene... Okul saatini de su sekilde kullandim. Aninda
yiikleme yaptiklarim da oldu ama daha az tabii. Ozellikle kahvalti saatinde, bir de cocuklar

’

serbest oyun oynarken. O an yiikliiyordum.’
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Ailelerin e-portfolyoya erismek igin tercih ettigi saatleri belirlemek tiizere ailelerle

goriismeler yapilmis ve elde edilen veriler Sekil 101°de sunulmustur.

Akzam
Saatleri
Cocuklarm
. . f,,f’ il Saati
AILELERIN /,,f
i E-PORTFOLYOYA -
Gece Saatleri e
: ERISIM _ N
SAATLERI H\““\ M
~ Oldugn
Saatlar
Her Saat

Sekil 101. Ailelerin e-portfolyoya erismek igin tercih ettigi saatler

Sekil 101 incelendiginde ailelerin e-portfolyoya erismek igin giiniin farkli saatlerini tercih

9 [13

ettigini belirttikleri goriilmistiir. Aileler e-portfolyoya siklikla “aksam saatleri”, “gece

saatleri”, “cocuklarin okul saatleri”, “cocugun evde oldugu saatleri” ve “her saati” tercih

ettiklerini bildirildikleri goriilmiistiir.

Bazi aileler (f=4) e-portfolyoya erismek i¢in herhangi bir saat bildirmeyerek giinlin her
saatinde eristiklerini vurgulamislardir. Ornegin, Pelin’in annesi: “Saat veremeyecegim.
Telefonu elime aldigim her zaman her saat giriyordum. Geceleri bile girdigim var. Telefonu
elime aldigi zaman ilk PORTI de ne var diye bakiyordum. Sonra digerlerine bakiyordum.

Ondan sonra birakiyordum.” seklinde goriis belirtmistir.

Bu durumun disinda aileler siklikla (f=13) e-portfolyoya aksam saatlerinde eristikleri
yoniinde goriis bildirmislerdir. Aksam saatlerinde e-portfolyoya eristiklerini belirten
ailelerin siklikla ev islerinin bitmesini gerekge gosterdikleri goriilmiistiir. Ornegin; Merig’in
annesi: “Genelde aksamlart bakiyordum. Ciinkii giindiizleri islerim oluyor. Ev isi, yemek
derken ayrica aksama bakabiliyordum.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Ailelerin bir kism1
ise aksam saatlerinde ailecek bir arada olduklarindan bu saatleri tercih ettiklerini su sekilde
bildirmislerdir: Tugberk’in annesi: “Aksamlart ailece ¢ay icerken hep bakiyorduk. Mesela
sohbet ederken ‘Getirin bakalim ogretmenin ne yazmis?’ diyordum’ Aileler aksam saatlerini
tercih etmelerine sebep olarak diger cocuklarinin ddevlerini tamamlamasini da gerekge
olarak gostermislerdir: Ornegin; Egemen’in annesi: “Diger oglum 1. sinif. Onun derslerinin

oldugu saatte giremiyordum. Aksamlari giriyordum.” seklinde ifadede bulunmustur.
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Bazi ailelerin (f=7) e-portfolyoyu kullanmak i¢in gece saatlerini de tercih ettikleri, bu
duruma neden olarak siklikla giindiiz ve aksam saatlerindeki yogunluk ve yorgunluklarini
vurguladiklar1 goriilmiistiir. Ornegin; Oykii’niin annesi: “Inamin yataga girdigim zaman
telefonu elime alip gériintiiliiyordum.”, Ipek’in annesi: “Genelde ben ¢ocuklar: yatirdiktan
sonra ge¢ saatlerde bakiyordum. Eger ¢ocuklarla beraber bakacaksak aksam saatlerini

tercih ediyordum.” seklinde goriis bildirmislerdir.

Bazi ailelerin ise (f=2) kullanim igin bir saat belirtmedikleri, ¢cocuklarinin okuldan geldigi
ve yanlarinda oldugu saatleri vurguladiklar1 gériilmiistiir. Ornegin, Mete nin annesi: “Mete
okuldan geldiginde, yanimda oldugu zaman giriyordum. Beraber bakiyorduk ciinkii.” E-
portfolyoyu kullanmak i¢in cocuklarin okula gitmesini bekleyen Cemre’nin annesi:
“Cocuklar okuldayken kullantyordum. En rahat oldugum saatler yani.” ifadesiyle

cocuklarin okulda oldugu saatleri tercih ettigini belirtmistir.

4.4.2.4. Ogretmen ve Ailelerin E-Portfolyoyla Etkilesim Durumlarina

Iliskin Bulgular ve Yorum

Ogretmenin ve ailelerin e-portfolyo uygulamasiyla etkilesim durumlarmi belirlemek icin
iiriin yiikleme sikliklari, iiriin ylikleme saatleri, iiriin yiikleme giinleri, yapilan yorumlara
cevap verme siireleri, profil sayfalarini ve trtinleri goriintiileme sayilarmna iliskin veriler e-

portfolyo uygulamasinin dokiimanlari incelenerek elde edilmistir.

Ogretmenin e-portfolyo uygulamasina haftalik {iriin yiikleme sikligi e-portfolyo
uygulamasinin dokiimanlarindan elde edilen verilere gore analiz edilmis ve analiz sonuglari

Sekil 102°de gosterilmistir.
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Ogretmenin E-Portfolyo Uygulamasia Haftahk Uriin Yiikleme Siklig

Sekil 102. Ogretmenin e-portfolyo uygulamasina haftalik iiriin yiikleme siklig1

Sekil 102 incelendiginde 6gretmenin e-portfolyo en fazla {iriin yiikledigi haftanin 3. hafta
(f=142) oldugu goriilmektedir. Bunun disinda Ogretmenin sirasiyla en fazla iiriin
yiikledikleri haftalarin 8. hafta (f=126), 7. hafta (f=122), 5. hafta (f=105), 6. hafta (f=103),
4. hafta (f=95), 2. hafta (f=66), 9. hafta (f=51) ve 1.hafta (f=14) oldugu belirlenmistir. 10.
hafta “portfolyo sunum giiniiniin” yapildig1 hafta oldugu i¢in bu hafta 6gretmen tarafindan

iirlin yliklemesi yapilmamustir.

Ogretmenin e-portfolyo uygulamasina iiriin yiikleme saatleri e-portfolyo uygulamasmin

dokiimanlarindan elde edilen verilere gore analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Sekil 103’te

verilmistir.
Ogretmenin E-Portfolyoya Uriin Yiikleme Saatleri
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Sekil 103. Ogretmenin e-portfolyoya iiriin yiikleme saatleri
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Sekil 103 incelendiginde 6gretmenin e-portfolyoya en fazla (f=144) 16:00-18:00 saatleri
arasinda iriin ylikledigi goriilmektedir. Bunun disinda 6gretmen e-portfolyoya iiriin
yiiklemek i¢in sirasiyla en fazla 22:00-24:00 (f=121), 00:00-02:00 (f=108), 18:00-20:00
(f=100), 12:00-14:00 (f=89), 20:00-22:00 (f=81), 14:00-16:00 (f=80), 02:00-04:00 (f=64)
ve 10:00-12:00 (f=31) saatlerini tercih ettigi belirlenmistir. Ayrica 6gretmenin nadir de olsa
08:00-10:00 (f=6) saatleri arasinda da iiriin yiikledigi bulgusuna ulagilmistir.

Ailelerin e-portfolyo uygulamasina haftalik iiriin yiikleme siklig1 e-portfolyo uygulamasinin

dokiimanlarindan elde edilen verilere gore analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Sekil 104’te

gosterilmistir.
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Ailelerin E-Portfolyoya Haftahk Uriin Yiikleme Sikhg1

Sekil 104. Ailelerin e-portfolyoya haftalik iiriin yiikleme siklig1

Sekil 104 incelendiginde ailelerin e-portfolyo en fazla iirtin yiikledigi haftanin 7. hafta
(f=159) oldugu goriilmektedir. Bunun disinda Ogretmenlerin sirasiyla en fazla iriin
yiikledikleri haftalarin 1. hafta (f=61), 9. hafta (f=61), 2. hafta (f=46), 6. hafta (f=30), 8.
hafta (f=31), 3. hafta (f=29), 4. hafta (f=20) ve 5. hafta (f=19) oldugu belirlenmistir. 10. hafta
“portfolyo sunum giiniintin” yapildig1 hafta oldugu i¢in bu hafta aileler tarafindan {iriin

yiiklemesi yapilmamustir.

Ailelerin e-portfolyo uygulamasina iiriin yiikleme giinleri e-portfolyo uygulamasinin
dokiimanlarindan elde edilen verilere gore analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Sekil 105°te

gosterilmistir.
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Ailelerin E-Portfolyoya Uriin Yiikleme Giinleri

Hafta Sonu;

f=217

Sekil 105. Ailelerin e-portfolyoya iiriin yiikleme giinleri

Sekil 105 incelendiginde aileler e-portfolyoya yiikledikleri toplam 456 iiriiniin £=239’unu
hafta i¢i, f=217’sini ise hafta sonu yiikledikleri belirlenmistir. Bu durum ailelerin hafta
icinde yer alan herhangi bir giine kiyasla hafta sonunda iiriin yiiklemeyi daha fazla tercih

ettiklerini gostermektedir.

Ailelerin e-portfolyo uygulamasina iiriin yiikkleme saatleri e-portfolyo uygulamasimin

dokiimanlarindan elde edilen verilere gore analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Sekil 106’da

verilmistir.
Ailelerin E-Portfolyoya Uriin Yiikleme Saatleri
90
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Sekil 106. Ailelerin e-portfolyoya iiriin yiikleme saatleri

Sekil 106 incelendiginde ailelerin e-portfolyoya en fazla 22:00-24:00 (f=90) saatleri arasinda

iirlin yiikledikleri goriilmektedir. Bunun disinda aileler e-portfolyoya iiriin yiiklemek i¢in
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sirastyla en fazla 20:00-22:00 (f=73), 14:00-16:00 (f=70), 12:00-14:00 (f=67), 16:00-18:00
(f=31) ve 08:00-10:00 (f=29) saatlerini tercih etmislerdir. Cok sik olmasa da ailelerin 10:00-
12:00 (f=12), 00:00-02:00 (f=9), 06:00-08:00 (f=6), 02:00-04:00 (f=2) ve 04:00-06:00 (f=1)

saatleri arasini da {iriin yiiklemek i¢in tercih ettikleri belirlenmistir.

Ogretmen tarafindan e-portfolyo uygulamasina yiiklenene iiriinlere ailelerin yorum yapma
ve Ogretmenin yapilan yoruma cevap verme siireleri e-portfolyo uygulamasinin
dokiimanlarindan elde edilen verilere gore analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Sekil 107°de

gosterilmistir.

= Aile Yorumu

Ogretmen Yorumu
(Cevap)

1Saat AyniGin 1 Giin 3 Giin 5Gin  1Hafta 1 Haftave
Daha Fazla

Sekil 107. Ogretmen tarafindan yiiklenen iiriinlere yorum yapilma ve cevap verilme siireleri

Sekil 107 incelendiginde 6gretmenin e-portfolyoya yiikledikleri {irlinlere yonelik ailelerin
siklikla (f=58) 1 giin i¢inde yorum yazdiklar1 goriilmiistiir. Bununla beraber aileler sirasiyla
en fazla ayn1 giin (f=51), 1 hafta ve daha fazla (f=49), 3 giin (=30), 5 giin (f=29), 1 saat
(f=26) ve 1 hafta icerisinde yorum yazmislardir. Ogretmen ise ailelerin yazdiklar1 yorumlara
cevap olarak siklikla (f=32) 1 giin i¢inde yorum yazmislardir. Bununla beraber 6gretmenin
sirastyla en fazla 1 saat (f=22), ayn1 giin (f=18), 3 giin (f=15), 1 hafta ve daha fazla (f=8), 1
hafta (f=3) ve 5 giin (f=1) iginde ailelerin iriinlere yonelik yazdigi yorumlara cevap
yazdiklar1 goriilmiistiir.

Aileler tarafindan e-portfolyo uygulamasina yiiklenene {iriinlere 6gretmenin yorum yapma
ve ailelerin yapilan yoruma cevap verme siireleri e-portfolyo uygulamasinin

dokiimanlarindan elde edilen verilere gore analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Sekil 108’de

gosterilmistir.
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Sekil 108. Aileler tarafindan yiiklenen iiriinlere yorum yapilma ve cevap verilme siireleri

Sekil 108 incelendiginde ailelerin e-portfolyoya yiikledikleri iiriinlere yonelik 6gretmenin
siklikla 1 hafta ve daha fazla siire (f=133) i¢inde yorum yazdigi goriilmiistiir. Bununla
beraber 6gretmen sirastyla en fazla 1 giin (f=62), aymi giin (f=55), 5 giin (f=30), 1 hafta
(f=29), 1 saat (f=28) ve 3 giin igerisinde yorum yazmuistir. Aileler ise 6gretmenin yazdiklar
yorumlara cevap olarak siklikla 1 saat icinde (f=19) yorum yazmislardir. Bununla beraber
ailelerin sirasiyla en fazla 1 giin ve 1 hafta (f=14), ayn1 giin (f=12), 1 hafta ve daha fazla
(f=10), 3 giin (f=8), 1 hafta (f=7) ve 1 hafta (f=5) i¢inde 6gretmenin {iriinlere yonelik yazdigi

yorumlara cevap yazdiklart goriilmiistiir.

Ailelerin e-portfolyo uygulamasinda her bir ¢ocuga gore profil sayfalarini ve iriinleri

haftalik goriintiileme sayilari e-portfolyo uygulamasinin dokiimanlarindan elde edilen

verilere gore analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 11°de gdsterilmistir.
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Tablo 11

Ailelerin Cocuklarinin Profil Sayfalarint ve Uriinlerini Haftalik Goriintiileme Sayilar:

g g g g g g g g g £ g

2 £ £ 2 2 2 2 2 2 = g

— o~ ™ <t [Te) © ~ © o — =

f f f f f f f f f f f
Ece 67 8 19 41 - 32 7 22 11 12 219
Egemen 175 104 116 73 86 31 52 38 15 87 77
Can 280 120 75 117 141 127 222 101 18 200 1401
Oykii 256 158 59 44 30 120 92 101 32 66 958
Pelin 488 247 295 253 240 199 435 186 105 52 2500
Burcu 69 8 - 20 32 - 90 3 5 16 243
Bahar 109 60 21 33 3 3 28 3 22 - 282
Cemre 38 38 60 56 32 60 135 4 36 23 482
Giilsah 144 37 6 163 36 98 101 28 42 38 693
Hamza 4 28 - 14 19 19 23 7 104 78 296
Merig 138 137 132 30 34 85 114 19 - 25 714
Pinar 182 56 124 81 51 6 47 36 58 53 694
Tugberk 50 - 31 33 43 10 51 4 16 4 242
Mete 120 130 9 5) 4 22 78 20 12 47 447
Aras 98 13 78 36 19 47 126 21 37 89 564
Neslisah 318 133 99 27 65 68 125 25 23 22 905
Ipek 97 151 96 139 48 53 53 97 52 97 883
Omer 25 31 98 12 50 - 34 7 52 50 359
Ege 186 100 93 63 105 113 329 63 32 103 1187
Toplam 2844 1559 1411 1240 1038 1093 2142 785 672 1062 13846

Tablo 11 incelendiginde ailelerin e-portfolyo uygulamasinda ¢ocuklarinin profil sayfalarini

ve trilinlerini =2500 ve =219 araliginda degisen sayilarda goriintiiledikleri gériilmektedir.

Cocuklarinin e-portfolyolarindaki iirlinlerini her bir ¢ocuk i¢in en fazla Pelin’in ailesi

(f=2500), Can’1n ailesi (f=1401) ve Ege’nin ailesi (f=1187) tiklarken; en az ise Ece’nin ailesi

(f=219), Tugberk’in ailesi (f=242) ve Burcu’nun ailesi (f=243) goriintiilemislerdir.

Ailelerin e-portfolyo uygulamasinda ¢ocuklarinin profil sayfalarini ve tiriinlerini haftalik

gorilintiileme sayilar1 e-portfolyo uygulamasinin dokiimanlarindan elde edilen verilere gore

analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Sekil 109°da gosterilmistir.
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Ailelerin Cocuklarinin Profil Sayfalarim ve Uriinlerini Haftahk

2844 Goriintiilleme Sayilari

2142

1599 an

1038 1093 1062
672

1. Hafta 2.Hafta 3. Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta 7.Hafta 8.Hafta 9. Hafta 10. Hafta

Sekil 109. Ailelerin ¢ocuklarinin profil sayfalarini ve tirlinlerini haftalik goriintiileme sayilar

Sekil 109’da ailelerin e-portfolyo uygulamasinda cocuklarinin profil sayfalarini ve
iirlinlerini goriintiilemeleri haftalik olarak incelenmistir. Buna gore en fazla goriintiileme
yapilan haftanin 1. hafta (f=2844) oldugu belirlenmistir. Ayrica ailelerin sirasiyla en fazla 6.
hafta (2142), 2. hafta (f=1559), 3. hafta (f=1411), 4. hafta (f=1240), 7. hafta (f=1093), 10.
hafta (f=1062), 5. hafta (f=1038), 8. hafta (f=785) ve 9. hafta (f=672) cocuklarinin profil

sayfalarini ve iirlinlerini goriintiiledikleri belirlenmistir.

Sekil 109 incelendiginde aileler 7. haftaya kadar nispeten azalan bir egriyle ¢ocuklarinin
profil sayfalarini veya {riinlerini goriintiilemislerdir. Bu durumun nedeni olarak ilk hafta
uygulamayi ilgi ¢ekici bulmalari, profil sayfasina giris denemeleri yapmalari olabilir. 7.
hafta cocuklarin 1 haftalik ara tatilden hemen sonraki haftaya denk gelmektedir. Bu sebeple
aileler ¢cocuklari i¢in okulda yeni yiiklenen tiriinlere yonelik daha fazla merak etme egilimi
gostermis olabilirler. Portfolyo sunum giiniiniin oldugu hafta 10. haftaya denk gelmektedir.
Bu haftada meydana gelen ani artisin ailelerin gocuklariyla beraber portfolyo sunum giiniine
hazirlanmalar1 ve cocuklarinin profil sayfalarini ve f{riinlerini daha fazla incelemeleri

gosterilebilir.
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4.4.2.5. Ogretmen ve Ailelerin E-Portfolyonun Olumlu Yanlarina Yonelik

Goriiglerine Iliskin Bulgular ve Yorum

Ogretmenin ve ailelerin e-portfolyo uygulamasina olumlu yanlarina iliskin gériislerini
belirlemek i¢in e-portfolyonun avantajlari, tercih ettikleri portfolyo tiirii ve en begendikleri

icerik tiirleri 6gretmen ve ailelerin goriisleri dogrultusunda belirlenmeye ¢aligilmistir.

E-portfolyonun avantajlarin1 belirlemek {izere Ogretmenle ve ailelerle goriismeler
yapilmistir.  Yapilan analiz sonucunda ortaya cikan alt tema ve kategoriler Sekil 110°da

belirtilmistir.
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Sekil 110. E-portfolyonun avantajlari
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Sekil 110 incelendiginde e-portfolyonun avantajlarinin “kolay kullanim”, “sistematiklik”,

“verilerin zenginligi”, “hizli iletisim”, “giivenlik”, “paylasilabilirlik” ve “ekonomiklik™ alt

temalar1 altinda toplandig1 goriilmistiir.

Arastirmada “kolay kullanim” alt temas1 e-portfolyonun avantajlarini teknik veya tasarimsal
yapistyla iliskilendiren goriislere yoneliktir. Bu alt tema altinda “kolay erisilebilir olma” ve

“kolay tasarlanmis olma” kategorileri yer almaktadir.

Aileler “kolay erisilebilir olma” kategorisi (f=5) altinda e-portfolyoya ozellikle telefon
iizerinden giris yapilabilmesini bir avantaj olarak vurgulamislardir. Ornegin; Piar’1n annesi:
“Telefondan olmasi ¢ok rahatti. Elimizin altinda.”, Omer’in annesi: “Bilgisayar olsaydi
katilamazdik biz. Evde bilgisayar yok. Ama telefon artik herkeste var.” seklinde goriis
bildirmislerdir. Ogretmen de benzer olarak “Belki sadece bilgisayardan olsaydi bu kadar
kolay girilmezdi. Ben giremezdim agikgasi. Aileler hi¢ giremezlerdi.” ifadesiyle ailelerin bu

goriisiini desteklemistir.

Aileler “kolay tasarlanmig olma” kategorisi (f=4) altinda e-portfolyonun tasariminin kolay
olmasini kolaylikla kullanmalarinda bir avantaj olarak dile getirmislerdir. Ornegin;
“Giilsahin annesi: “Yani aslinda yonlendirmesi ¢cok basit. Bence ¢ok kolay.”, Omer’in
annesi: “Her sey bir tikla karsiniza ¢ikiyor.”, Can’1n annesi: Kizima dedim ki zaten o kadar
giizel ayarlamis ki yani hepimizin sifresi var. Dokunacaksin, gideceksin. Dedim kolay bir
sistemle diizenlenmis.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmen ise “Yani iki saat
sifre yazip oradan oraya degil. Yani o kadar giizel kurmussunuz ki o direkt ona tiklyyorsun.
Tikladigim zaman aym WhatsApp gibi direkt karsima ¢ikiyor ¢ocuklarin fotograflari.”

ifadesiyle ailelerin goriislinii desteklemistir.

Arastirmanin “‘sistematiklik” alt temas1 e-portfolyonun avantajlarin1 ¢ocugun daha detayl
gozlemlenmesi, Ogretmene bir sistem kazandirmasiyla iliskilendiren goriislerden
olusmaktadir. Bu alt tema altinda “sistematik gozlem yapabilme” ve “gelisim alanlarina

ayrilma” kategorileri yer almaktadir.

Ogretmen “sistematik gdzlem yapabilme” kategorisi altinda e-portfolyo sayesinde ¢ocuklari
daha diizenli gozlemledigini su sekilde vurgulamustir: “Ben PORTI sayesinde ¢ocuklar
diizenli olarak gozlemledim. Hangi ¢ocuga daha az gézlem yaptigimi, hangisine yapmam

gerektigini girince anliyyordum. Bu beni ¢ok yonlendirdi.”

“Gelisim alanlarina ayrilma” kategorisi (f=4) altinda e-portfolyonun bilissel, dil, sosyal ve

duygusal vb. farkli gelisim alanlarma ayrilmas: hem 6gretmen hem de aileler tarafindan
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avantaj olarak su sekilde bildirilmistir: Ege’nin annesi: “Neler yapmis? Ne a¢idan gelismis?
Motor gelisiminde, dil gelisiminde neler var? Cok iyi oldu. Detayli olarak gérdiim.” Ipek’in
annesi: “Bu uygulamayla Ipek’i an be an goriiyoruz. Gelisimini takip ediyoruz. Bilissel,
sosyal gelisim... Hepsini gordiik.”, Giilsah’in annesi: “Her seyi var i¢inde. Biligsel becerisi,
dil becerisi, hani giinliik bakimi... her seyi zaten kurulmus.” Ogretmen ise aileleri hem
desteklemis hem de e-portfolyo araciligiyla hangi ¢ocuklara daha az gézlem yapabildigini
belirleyebildigini su sekilde ifade etmistir: “Biligsel gelisimi, motor gelisimini tek tek
inceledim ¢ocuklarin. Mesela bakiyordum bu ¢ocukta sosyal duygusal gelisimden az tirtin

’

var. Sorguluyordum hemen niye az diye? Hemen o alanda gozlemliyordum.’

Arastirmanin “verilerin zenginligi” alt temasi1 e-portfolyonun avantajlarini {iriin tiird, iirtin
kaynagi, iriin niceligi ve niteligi agisindan zenginligi ile iligkilendiren goriislerden
olusmaktadir. Bu alt tema altinda “aileleri aktif kilma”, “farkl1 iiriin tiirlerini yiikleyebilme”,

“cocuga 0zgii Uriinler ylikleyebilme” ve “sik iirlin yiikleyebilme” kategorileri yer almaktadir.

Hem aileler (f=10) hem 6gretmen “aileleri aktif kilma” kategorisi altinda aileleri egitim
strecine aktif olarak katabilmeyi e-portfolyonun avantajlar1 arasinda belirtmislerdir.
Ornegin; Neslisah’in annesi: “Cocuguma cok sey katti. Bize daha cok sey cok sey katti veliler
olarak. Ciinkii disarida da velilerle konusuyoruz, hosumuza gidiyor boyle ¢ocugun hakkinda
yorum yapabilmek.”, Oykii’niin annesi: “Bizim de katilip icerik yiiklememiz cok giizel.”,
Meri¢’in annesi: “Bizim de dahil olmamiz ¢ok giizeldi. ”, Cemre’nin annesti: Simdi bunda biz
de evden bir seyler yaptirip koyuyoruz. Kagit olanda bunu yapamazdik.” seklinde goriis
bildirmislerdir. Ogretmen ise “Normalde bundan énce de aileleri katmaya calisiyorduk ama
bu kadar degil. Bu gsekliyle katilamazlard: zaten. Her giin bana fotograf c¢ikarp
gonderemezlerdi. Koyamazdim dosyalarina ¢ocuklarin. WhatsApp tan bazen atiyorlardi.

’

Silinip gidiyordu... Yorum yazmalar: da ¢ok giizeldi.” ifadesiyle ailelerin goriisiinii

desteklemistir.

Aileler “farkli iiriin tiirlerini yiikleyebilme” kategorisi (f=4) altinda 6zellikle fotograf ve
video yiikleyebilmenin avantajlarindan su sekilde bahsetmisledir: Pinar’in annesi: Bence
elektronik olan daha iyi bir uygulama ben bunu secerdim. Bu fotograf, video falan da daha
kolaylikla. Digerlerinde sadece kagit ¢alismalarimi koyabiliyor ogretmen. Yani burada

i3

gorsel var. Canli gorebiliyorsun, duyabiliyorsun. O daha mantikli.”, Pelin’in annesi:
“Fotograf, video yiiklemek gergekten ¢ok giizel. Simdi mesela onemli anlarinin fotografini
cekiyorum, videosunu génderiyorum.”, Hamza’nin annesi: “Bu fotograf, video falan. Canlt

canli gériiyor Ogretmen. Sadece kdagit iistiinde degil.” Ogretmen ise farkli tiirde iiriin
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yiikklemenin avantajlarindan su sekilde bahsetmistir: “Dijital ortamda oldugu igin her tiirlii
belgenin fotografint alabiliyorum. Sanat etkinligi koyuyorum, fotograf ¢ekiyorum. Tablo

’

hazirlyyorum. Cok iyi oluyor.’

Aileler “gocuga oOzgili triinler yiikleyebilme” kategorisi (f=2) altinda e-portfolyonun
cocuklarma 6zgii oldugunu su sekilde aciklamislardir: Mete’nin annesi: “Burada herkesin
kendine ait dosyasi var. Herkesinki ayri ayri daha énemli.” Ogretmen ise e-portfolyoyla
cocuga o6zgl iirlinler yiiklemenin kolayligindan su sekilde bahsetmistir: “Ag¢ik¢ast normal
portfolyo da ¢ocuga 6zgii ama orada her ¢ocuga ayri bir seyler hazirlamak gergekten ¢ok
zor. Ben her ¢ocuk igin fotograf ¢ikaramam, ya da videolart i¢in CD yapamam. Burada

hi¢bir cocugun e-portfolyosu birbirine benzemiyor. Hepsi farkl: farkli.”

“Sik iirtin ytlikleyebilme” kategorisi (f=1) e-portfolyoya nicelik olarak daha fazla iiriin
yiiklemeye miisait bir ortam olmastyla ilgilidir. Ornegin, Egemen’in annesi: “PORTI
olmasayd belki bu kadar fotografi ogretmen tek tek her ogrenciyi ¢ekip atamazdi mesela.”
seklinde goriis bildirmistir. Ogretmen ise “PORTI de diisiinmiiyordum mesela su fotografi
gektim ama nasil ¢ikarttiracagim, nasil CD yapacagim. Ya da bunlari nerede saklayacagim.

Zaten telefonumda kayith. Sadece yiikliiyordum.” gorisiyle aileyi destekler nitelikte

aciklamada bulunmustur.

Aragtirmanin “hizli iletisim” alt temas1 e-portfolyonun avantajlarini karsilikli iletisimdeki
hizlilik ile iligkilendiren goriislerden olusmaktadir. Bu alt tema altinda “anlik bilgi sahibi

olma”, “anlik bilgi verebilme”, “karsilikli yorum yapabilme”, “hizl1 geri bildirim alma” ve

“anlik miidahale edebilme” kategorileri yer almaktadir.

Aileler “anlik bilgi sahibi olma” kategorisi (f=14) altinda e-portfolyonun anlik olarak bilgi
almada avantajli bir ara¢ oldugunu su sekilde vurgulamislardir: Can’in annesi: “Benim
cocugumu adim adim izlemem, istedigim zaman gériintiilemem haberdar olmam. Giin be
giin goriiyorsunuz ¢ok giizel.”, Oykii'niin annesi: “Sanki ¢cocugum elimin altinda gibi bir
seydi. Ne yapmis, ne etmis, ogretmen hakkinda ne diigiintiyor? Burada nasil davranmis?”,
Hamza’nin annesi: “Elektronik olanda istedigim zaman girebilecegim videolarini
acabilecegim goriintiileyebilecegim. Dénem sonunu beklemiyorsunuz en azindan. Istedigin
zaman gérebiliyoruz.”, Ipek’in annesi: “Giincel giincel sicak sicak cocuklarimiz hakkinda
bilgi aldik.” Ogretmen ise e-portfolyo sayesinde ailelerden cocuk hakkinda anlik olarak bilgi
aldigini, ¢ocugun evde yaptiklarimi anlik olarak gorebildigini su sekilde agiklamustir:
“Mesela aile bir sey yapmis aksam ¢ocuguyla gorebildim. Sabah hemen konugtum iizerine

’

cocuklarla.’
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Aileler “anlik bilgi verebilme” kategorisi (f=3) altinda e-portfolyonun &gretmene anlik
olarak bilgi vermede avantajli bir ara¢ oldugunu su sekilde ifade etmislerdir: Giilsah’in
annesi: “Istedigimiz zaman rahathikla iiriin yiikliiyoruz. Istedigimiz zaman iiriinlere yorum
yapiyoruz.”, “Pmar’mn annesi: “Mesela ben iiriin yiikliiyorum. Ogretmen oradan hemen
goriiyor. Bu ¢ok giizel bir sey.” Ogretmen ise ailelerle benzer olarak su sekilde goriis
bildirmistir: “PORTI iizerinden aileler anlik olarak gériiyorlardi. Cocugum ne iiriin
vapmis? Hangi becerileri kazanmis?... Kdgit temelli olani ben donem sonlarinda
gonderiyordum. Aile ancak dénem sonunda goriiyor gelisme var mi diye. Simdi oyle mi anlik

gortiyor ona gore o da evde etkinlik yaptirtyor, yiikliiyor.”

Aileler “karsilikli yorum yapabilme” kategorisi (f=2) altinda e-portfolyonun karsilikli yorum
yapabilme 6zelligini bir avantaj olarak su sekilde bildirmislerdir: Ornegin, Meri¢’in annesi:
“Yorum yazmamiz, ogretmenin de yorum yazmasi, onlari okumaniz hepsi ¢ok giizeldi.”
Ogretmen ise karsilikli yorum yazma hakkindaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir: “Veli

gortiyor, birbirimize yorumlar yaziyoruz. Cok giizel bir sey oldu, ¢ok hos oldu.”

“Hizli geri bildirim alma” (f=1) ve “anlik miidahale edebilme” (f=1) ailelerin goriisleri
dogrultusunda olusturulan diger kategorilerdir. Ornegin, Oykii’niin annesi: “Ben de fotograf
yiikleyerek 6gretmene geri bildirimde bulunuyorum. Cocugum bunlari bunlari yapiyor diye.
Sonra yoruma merakla bakiyordum acaba ogretmeni bize yorum yapmis diye” goriigiiyle e-
portfolyonun hizli geri bildirim saglayan bir ara¢ oldugunu vurgularken; Ipek’in annesi:
“Mesela aglama ¢izelgesinde Ipek’ a giincel bir sekilde miidahale edebildik. Ben gordiim
oradan aglayp aglamadigini aksam hemen konugstuk iizerine.” gorisiiyle e-portfolyo
araciligiyla ¢ocuguyla ilgili yapmasi gerekenleri goriip anlik olarak miidahale edebildigini

ifade etmistir.

Arastirmanin “giivenlik” alt temasi e-portfolyonun avantajlarmi sistemin gilivenligi ile
iligkilendiren goriislerden olusmaktadir. Bu alt tema altinda “sadece kendi ¢ocugunu

gorebilme” ve “uygulamay1 glivenli bulma” kategorileri yer almaktadir.

Aileler “sadece kendi ¢ocugunu gorebilme” kategorisi (f=4) altinda ¢ocuklarinin tirtinlerini
sadece kendilerinin gdrmesini, bagka ailelerin gérmemesini ¢ocuklar1 birbirleriyle
kiyaslamamalar1 ve daha rahat olmalar1 agisindan bir avantaj olarak ele almiglardir. Ornegin;
Oykii’niin annesi: “Diger ¢ocuklari goremiyvorduk. Bu yiizden ¢ocuklarimizi kiyaslamadik.
Ama gorseydik mesela o oyle yapmis benim ¢ocugum niye yapmadi? Ben yapardim kesin.
Yapardim yani kendimi ¢ok iyi taniyorum.”; Burcu’nun annesi: “En sevdigim sey su oldu.

Hani kendi ¢ocugumuza bizden baska kimsenin ogretmen disina bakamamasi.”, Can’in
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annesi: “Hig¢ kimsenin kimseye miidahale etmemesi, kimseyi kimsenin kimseye gérmemesi,
yvani ¢ocuklart yaristirmaya baslardik. Hi¢ gerek yok. Hepsi birbirinden degerli Ayse Hanim
bunu yazdi. O resim atti. Yani herkes kendince ne kadar vakit ayirabildilerse o kadar. ...
Iclerinden nasil geldiyse éyle yorum yazdilar. Bunu ¢ok begendim yani.” seklinde goriis
bildirmislerdir. Ogretmen de ailelerin bu goriisiinii destekler nitelikte sdyle bir agiklamada
bulunmustur: “Yatagin: topluyor, atiyor. Iste babasiyla olan iliskisine ve bir de sadece ben
gortiyorum onu... Ben mesela WhatsApp grubu kurmustum. Orada aileler karsilikl
yaziyorlar, gériiyorlar birbirlerini. Yanls anlasiimalar oluyordu. Orada bile rekabet vardi.

Smirlandwirdim. Sadece kendim yazmaya basladim. Burada o yoktu. Daha rahat oldular.”

Aileler “uygulamayi giivenli bulma” kategorisi (f=2) altinda uygulamaya giivenmelerini bir
avantaj olarak su sekilde ele almislardir: Can’in annesi: “Mesela birkag arkadasim béyle
toplanti halinde oturdugunuzda ‘iste bu nasil bir sey?’ Dedim yani ¢ok giivenilir. Kesinlikle
izinsiz hi¢ kimse kimseye erigemiyor, kimse giremiyor. Sadece o6gretmenin kontroliinde.
Boyle oldugu icin izin verdik. Zaman ¢ok kotii. Kim kimin sorumlulugunu alabilir ki?”
Ogretmen’de benzer olarak uygulamay1 giivenli buldugundan dolay1 arastirmaya katildigin
su sekilde ifade etmistir: “Zaten giivenli olmasaydi ben de katilmazdim. Son zamanlarda ¢ok

’

dikkat ediliyor boyle seylere. Risk alamazdim.’

Aragtirmanin  “paylagilabilirlik” alt temasi e-portfolyonun avantajlarini ¢ocuklarin
driinlerinin kalic1 olarak saklanmasi, ilkokul 6gretmenine verilebilmesi ve aile iiyeleriyle
daha rahat paylasilabilmesi ile iliskilendiren goriislerden olusmaktadir. Bu alt tema altinda
“kalict olma”, “bir list kademeye iletilebilir olma” ve “aile ve yakin c¢evreye iletilebilir

olma” kategorileri yer almaktadir.

“Kalic1 olma” kategorisi altinda aileler (f=13) e-portfolyonun kalic1 olarak saklanabilmesini
ozellikle ileriki zamanlarda {irlinlerin cocugun kendisiyle paylagilabilirligini artiran bir unsur
olarak ele almiglardir. Ornegin; Omer’in annesi: “Cocugumun bu videolar: olsun,
fotograflari olsun bunlar hep kalici.”, Mete’nin annesi: “Yaptiklari ¢alismalari, videolari,
onlarin kalici olmast... Biiyiidiikten sonra onlart gostermek... Bunlarin hepsini yiikleyip

’

hepsini bir yerde gésterebilivim.”  seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen ise e-
portfolyonun kalic1 olmasinin avantajini su sekilde dile getirmistir: “Bunun saklanmasi daha
kolay. Cocuklar da kendi iiriinlerini ileride gorebilirler. Giizel bir ani olur onlar igin... Kagit
temelli olan ywrtilip atilip gidiyor. Ben goriiyorum aile géziimiin oniinde ¢ope atiyyordu

etkinlikleri.”
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“Bir iist kademeye iletilebilir olma” kategorisi altinda aileler (f=13) e-portfolyonun 6zellikle
ilkokul 6gretmeniyle paylasilabilirligini su seklide vurgulamiglardir: Pinar’in annesi: “Yani
bunlart alip ilkokul 6gretmenine gosterebiliriz seneye.”, Bahar’in annesi: “Ben mesela
seneye ilkokula verip vermeme konusunda kararsizim. PORTI'yi seneye gdstermeyi
diistiniiyorum ilkokul 6gretmenine. Ne kadar anlatsam taniyamaz ¢iinkii.” Ogretmen ise e-
portfolyonun daha anlamli oldugunu ve ilkokul 6gretmeniyle daha rahat paylasilabilecegini
su sekilde ifade etmistir: “Yani agik¢asi ben hi¢ diger portfolyoyu vermedim ilkokul
ogretmenine. Versem de bir anlam ifade etmez. Bir siirii kagit yigini. Ama bunu verebilirim.

Anlamli bulur. Her sey 6zet halinde var.”

“Aile ve yakin ¢evreye iletilebilir olma” kategorisi altinda aileler (f=8) e-portfolyoyu aile
iiyeleri ve yakin cevreyle paylasmada avantajli oldugunu su sekilde belirtmislerdir:
Tugberk’in annesi: “Babasina gosterebilmem, kardeslerinin bakabilmesi ¢ok giizel.”,
Egemen’in annesi: “Digerini nereden gosterecegim bu kadar? Elimin altinda. Istedigim

zaman ag¢ip gosteriyorum.”

“Ekonomiklik™ alt temasi e-portfolyonun avantajlarini kagit, zaman, yer tasarrufu gibi
unsurlarla iligkilendiren goriislerden olusmaktadir. Bu alt tema altinda “yer kaplamama”,

“kagit israfin1 6nleme” ve “zaman tasarrufu saglama” kategorileri yer almaktadir.

“Yer Kaplamama” kategorisi altinda aileler (f=3) e-portfolyoyu saklamanin kolay oldugunu
ve evde yer kaplamamasini avantaj olarak su sekilde bildirmislerdir: Mete’nin annesi:
“Evraklarla dosyalarla ugrasmak zorunda degiliz.”, Ece’nin annesi: “Bu mesela yer
tutmuyor evde.” Ogretmen ise benzer avantajin okulda da oldugunu e-portfolyo sayesinde
irlinler1 saklamak gibi bir sorunun ortadan kalktifim1 su sozlerle ifade etmistir:
“Diisiinmiiyorum bu kadar iiriinii nereye koyacagim diye. Sinif zaten kiiciik. Sinifta yer

kapliyor. Kiigiik simiflarda koyacak hig¢ yer olmuyor”

“Kagit israfin1 onleme” kategorisi altinda 6gretmen daha onceki deneyimlerinden yola
cikarak su sekilde agiklamada bulunmustur: “Kagit harcayacak hi¢bir sey yok. Sadece sinifta
yaptiklart ¢calismalarin fotograflarim ¢ekiyorum. Kagit temelli olana fotograftir videodur
ekleyemem. Eklesem yazicim yok. Renkli yazici almam lazim. Kagidi bulamiyoruz yazicidr,
CD’dir zor ve masrafli.” seklindeki ifadesiyle e-portfolyonun kagit israfinin 6niine gecen

bir ara¢ oldugunu vurgulamastir.

“Zaman tasarrufu saglama” kategorisi altinda ise 6gretmen uygulamanin baglarinda siirece

uyum saglamakta biraz zorlandigini ancak siireg ilerledikce pratikleserek zamandan tasarruf
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sagladigim su sekilde ifade etmistir: “/lk basladigimizda tabii biraz zaman aliyor. Ama
ilerledikge, ilerledikce ben de alistim. Cocuklar da alisti. Hemen oturdu. Zamandan tasarruf

sonra sagladim.”

Ogretmenin ve ailelerin ge¢mis tecriibelerine dayal1 olarak hangi portfolyo tiiriinii tercih
edeceklerini belirlemek tizere 6gretmenle ve ailelerle goriismeler yapilmistir. Yapilan analiz

sonucunda elde edilen veriler Sekil 111°de belirtilmistir.

PORTFOLYO
TORD
TERCIHI

Fagt Temelli
Partfolyo
(AG)

E-Portfolyo
(AG-OG)

Sekil 111. Ogretmenin ve ailelerin tercih ettikleri portfolyo tiirii

Ailelerle yapilan goriisme sonucunda ailelerin tamaminin (f=19) kagit temelli portfolyo
yerine e-portfolyoyu tercih edecekleri belirlenmistir. Ancak bazi ailelerin kagit temelli
portfolyoya yonelik de olumlu goriisler bildirdikleri goriilmiistir. E-portfolyoyu tercih
edecek olan aileler su sekilde goriis bildirmislerdir: Pelin’in annesi: “Kdgit belli bir siire
sonra ev ortaminda da olsun, baska bir yerde de olsun, kaybolup giden bir sey. Onu iyi
saklamak gerekiyor ama internet ortami 6yle degil. Bence kdgit yerine internet ortami daha

’

mantikl.”, Bahar’in annesi: “Dijital daha giizel. Hani daha iyi olur.’

Bununla beraber bazi aileler (f=3) 6zellikle ¢cocuklarinin iirlinlerinin somut bir sekilde ani
olarak kalmasmin da giizel olabilecegini su sekilde belirtmislerdir: Neslisah’in annesi:
“Kagit temelli olanda etkinlikler somut olarak elimizde kaliyor ama PORTI daha farkl.”
Oykii’niin annesi: Kdgitta su var tabii ani olarak kaliyor. Ben oglum icin sakliyorum mesela
birinci sinifta yollamisti 6gretmeni. Bunlari da saklayabilirim. Bu da saklanabilir elbet. Ben
biraz klasik¢iyim sanki. Ogretmen ise gecmis donemlerdeki tecriibelerinden yola ¢ikarak
e-portfolyoyu tercih edecegini su sekilde agiklamistir: “Ben ge¢mis yillarda kdgit temelli
portfolyo da hazirladim. Tabi bu kadar detayli degildi. Sadece sanat etkinligi vard:. Sonra

baktim ki ¢ok yer tutuyor sinifta. Hi¢ biriktirmedim. Yaptiklarint her giin eve gondermeye
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basladim. Bu sebeple digeri bu kadar detayli olmasa da zorluklarint biliyorum. Elektronik

’

olani tercih ederim.’

Ogretmenin ve ailelerin e-portfolyoda yer alan igerik tiirlerinden hangilerini en fazla
begendiklerini belirlemek {izere 6gretmenle ve ailelerle gorlismeler yapilmistir. Yapilan

analiz sonucunda elde edilen veriler Sekil 112°de belirtilmistir.

Aqldamalar
(AG-0G) \.\
Y Video
Y Kaytan ve
3 h! {AG)
Fotoaraflar ve -.‘.'
Agiklamalan \
(AG-OE) -.".
% E-PORTFOLYODA Anakdot
P “EN BEGENILEN_ Kayilan
AG)
o 7 ICERIK TURLERI (AG)
Cririis va A
Omerileri {
(AG) /
/ “Yonamlar
f_; (AG)
Eonirol /
Listeleri /
(AG)

Sekil 112. E-portfolyoda en begenilen igerik tiirleri

Ailelerle ve 6gretmenle yapilan goriigmede hem ailelerin hem de 6gretmenlerin ¢cogunluk
olarak e-portfolyoda yer alan tiim igerik tiirlerini begendiklerini vurguladiklari goriilmiistiir.
Ornegin, Giilsah’in annesi: “Ashinda séyle séyleyeyim, hepsi birbirinden degerli, fotograf
video, aciklama. Hepsi.” seklinde goriis bildirmistir. Ancak yapilan goriismelerde hem

ailelerin hem de 6gretmenin daha fazla vurguladiklar igerik tiirleri oldugu goriilmiistiir.

E-portfolyoda yer alan “agiklamalar” boliimii 6zellikle ¢cocugu tanima, ihtiyaglarini fark
etme acisindan aileler (f=13) tarafindan siklikla en begenilen igerik olarak belirtilmistir.
Aileler agiklamasi olmayan fotograf veya videonun kendileri i¢in ¢ok anlam ifade etmedigini
vurgulamuslardir. Ornegin; Hamza’nin annesi: “Ogretmenimizin yaptigi aciklamalar, daha
cok tatmin ediyor beni. Oneriler ve durumla ilgili yaptigi aciklamalar belli fikirler
uyandirabiliyor. ‘Bak boyleymis. Demek ki boyleydi, 6gretmeni gordii, fark etti.’ Tek basina
bir fotograf olsaydi ¢cok anlasiimayabilirdi ne oldugu, ne bittigi. Sadece fotografa baktigin
zaman sizin kendi fikirleriniz oluyor. Gordiigiiniiz kadar yorumlayabiliyorsunuz.”,

Oykii’niin annesi: “A¢iklamalar kismi gercekten giizel. Cocugumu gercekten ¢ok iyi
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tamimama hani sebep oldu.”, Tugberk’in annesi: “Yani bence su agiklama béliimii daha
glizeldi. Clinkii ¢ocugunun eksik bir yoénii varsa daha iyi yapmaya, gelistirmeye
calisiyorsun.” Ogretmen ise su sekilde bir ifadede bulunarak agiklama kismmin e-
portfolyoyu anlamlandirdigini belirtmistir: “A¢iklamalar kismi ¢ok hosuna gitti velinin.
Fotografi videoyu onceden atiyorduk ama topluca oluyordu. Sadece bir ami olarak
kalryordu. Orada ne oldugunu, ¢cocugunun neleri kazandigini, aile olarak neleri yapmalart

>

gerektigini anladilar.’

Baz1 aileler (f=8) “fotograf ve agiklamalar1’” bir arada ¢ok begendiklerini ve yararl
bulduklarini su sekilde ifade etmislerdir: Pelin’in annesi: “Fotograflarin altina yazilan
agtklamalarin hepsi benim i¢in ¢ok onemliydi. Etkinliklerine bakip sonra aciklamalar
okudugum zaman diyordum demek ki bak ilerleme kaydediyor. Daha iyi oluyor. Ozellikle
resim ve altindaki agiklamalarla.”, Egemen’in annesi: “Bir fotografi vardi. Ugur bocegi
bulmug aklima gelmezdi hi¢ okulda oyle bir sey yapacagini. Ama o ant hem ¢ekip hem de
ger¢ekten ¢ok giizel bir sekilde aciklamast ¢cok hosuma gitmisti mesela. Yani tiim tiriinleri
ashinda faydalr bilgi verici buldum. Ama o agiklamali fotograflar ¢ok giizeldi.”, Ege’nin
annesi: “O anda ¢ekilmis bir karesi bile benim i¢gin yeterli. Cocugumun o anda ne yaptigini
altindaki aciklamalarla o kadar giizel anliyordum ki.” Ogretmen de fotografla beraber
yapilan agiklamalarin aileler agisindan 6nemine su sekilde deginmistir: “Benim i¢in fotograf
ve agtklamalarti... Cocugun onemli bir anmini fotograflandirdigimiz bir de altina agiklamasini

’

varsa onerisini ekledigimiz zaman en ufak bir gelismeyi bile goriiyorlar.’

Baz aileler (f=8) ise e-portfolyoda yer alan “video kayitlar1 ve agiklamalar1” bir arada ¢ok
begendiklerini, videolarin ¢ocuklar hakkinda daha detayli bilgi verdigini, 6zellikle videolara
karst ¢ocuklarin daha ilgili oldugunu su sekilde vurgulamiglardir: Cemre’nin annesi:
“Videolarla ac¢iklamalart daha iyi oluyor. Ciinkii videolarda hareketlerini falan
gorebiliyorsun. O an neler yaptigini, resim donuk oldugu igin ¢ekip hemen gonderiliyor.
Tam o arada neler olup bittigini anlamiyorsun bence... Fotograftan ziyade video daha
cezbettirici oluyor ¢ocuga. Bakiyorsun doniip doniip izliyor videosunu. Ciinkii kendimi
izlemeyi de seviyor. ”, Mete’nin annesi: “Videolar daha ¢ok hosuma gitti. Ciinkii izledigimde
Mete’nin ne yaptigini anladim. Ne yaptigini, ne ettigini, nasil hareket ettigini bile
gortiyorum. Zaten kesmesi boyamasi Mete 'nin olduk¢a giizel. Videolardakiler daha 6nemli

benim i¢in.”

E-portfolyoda yer alan “yorumlar” boéliimiine yonelik olumlu goriisler bazi aileler (f=5)

tarafindan su sekilde vurgulanmistir: Meri¢’in annesi: “Ogretmenle karsilikli yorum
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yazmamiz ¢ok giizeldi. Benim ¢ok hosuma gitti. Oylelikle daha c¢ok iletisime gectik”,
Oykii’niin annesi: “Ogretmen ’in yorum yazmasi benim ona karsilik vermem de ¢ok giizeldi.

’

Cok merak ediyordum ne yazmigs diye.’

“Anekdot kayitlarina” olan begeni (f=2) aileler tarafindan 6zellikle 6gretmenin g¢ocugu
nesnel bir bakis agisiyla her yonden degerlendirmesine iliskin olarak ele alimistir. Ornegin,
Can’n annesi: “Anekdotlar ¢cok basarili buldum yani... Cocugumu 6vmek degil sadece. Lyi
ya da kétii fark etmez gozlemlenmesi. Projenin manasi bu. lyiyi goriip anlatmak, kotiiyii

gortip yardimct olmak.” seklinde goriis bildirmistir.

Cocugunun e-portfolyosuna “kontrol listesi” yiiklenen aileler (f=2) en fazla begendikleri
{iriiniin kontrol listesi oldugunu belirtmislerdir. Ogrenme ve konusma giicliigii yasayan
Bahar’m annesi: “Ogrendigi kelimelerin listesini yapmisti 6gretmen. O ¢ok giizeldi. Oradan
bakiyordum siirekli. Ne 6grenmis, ne iizerinde ¢aligiyor. ”, aglama problemi yasayan Ipek’in
annesi ise:  “Kontrol c¢izelgesi beni benden aldi zaten. Gergekten onun oyle ozenle
hazirlanmasi, tek tek sebeplerinin yazilmasi ¢ok giizeldi... Cok ise yaradi” seklinde goriis

bildirerek hazirlanan kontrol listelerine olan begenilerini dile getirmislerdir.

“Ogretmen goriis ve dnerileri” boliimiine olan begeni ise f=1 aile tarafindan su sekilde ifade
edilmigtir: Tugberk’in annesi: “Bir de goriis ve oneriler kismi ¢ok iyiydi. Cocugu

’

ozetliyordu.’

4.4.2.6. Ogretmen ve Ailelerin E-Portfolyonun Zorluklarina ve Bu
Zorluklart Coziim Yollarina Yinelik Goriislerine Iliskin Bulgular ve

Yorum

Arastirmada 6gretmenin ve ailelerin e-portfolyo kullanim siirecinde yasadiklar1 zorluklar ve
bu zorluklar karsisinda gelistirdikleri ¢oziimler belirlenmeye calisilmis ve bu konuda
ogretmen ve ailelerin goriislerine basvurulmustur. Ogretmen ve ailelerin e-portfolyo
uygulamasinin zorluklarina iligskin belirttikleri goriisler analiz edilmis ve analiz sonucunda

ortaya c¢ikan alt tema ve kategoriler Sekil 113’te belirtilmistir.
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Sekil 113. E-portfolyonun zorluklari
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Sekil 113 incelendiginde dgretmenin ve ailelerin e-portfolyo uygulamasimin zorluklarina
iligkin belirttikleri goriislerin “teknik zorluklar” ve “kullanima yonelik zorluklar” alt

temalar1 altinda toplandig1 goriilmektedir.

Arastirmada “teknik zorluklar” alt temasi altinda Ogretmenin ve ailelerin e-portfolyo
kullanimin1 ~ e-portfolyonun teknik  6zellikleriyle veya teknolojiye erisim ile

iligkilendirdikleri goriisleri yer almaktadir.

Uriin yiikleme aileler (f=11) tarafindan en sik dile getirilen teknik zorluklardan biridir. Baz1
aileler video kaydi yiiklemenin uzun siirmesini ve bazen uzun video kayitlarini
yiikleyememelerini bir sorun olarak ifade etmislerdir. Ornegin; Egemen’in annesi: “Sadece
videoyu yiiklerken siire uzun oluyordu.”, Ege’nin annesi: “Sadece video konusunda zorluk
vasiyorduk. Arada yirmi saniyeden fazla bazen ben otuz saniye olarak yiikledigim videolar
oldu. Bazen de yirmi saniye almadi. Video konusunda biraz problemliydi sadece.” seklinde

goris bildirmislerdir.

Internete erisim hem aileler (f=3) hem de Ogretmen tarafindan ifade edilen teknik
zorluklardan biridir. Aileler e-portfolyoyu kullanirken bazen internet alt yapisinin veya
sebekesinin yetersiz olmasindan kaynakli sorun yasadiklarini su sekilde ifade etmislerdir:
Meri¢’in annesi: “Baslarda interneti eve ¢ekemedik. Almaya ¢alistik ama binadaki port
sayist dolu oldugu i¢in alamadik.”, Aras’in halasi: “Bizim evin internet sebekesiyle alakall
sorun yagiyordum. Her giin demeyelim de bazen internet olmuyordu. Biraz sikinti
yaswyorduk.” Ogretmen ise internete erisim ile yasadig1 sorunu okuldaki internet alt yapisiyla
su sekilde iliskilendirmistir: “Swnifimiz alt katta oldugu icin okulun interneti zaman zaman

’

¢ekmedi. Bazen ona baglanamadim.’

Internet hiz1 ile ilgili yasanan teknik zorluklar aileler (f=4) ve ogretmen tarafindan
vurgulanan diger bir zorluktur. Aileler zaman zaman internetin hizi ile ilgili sorun
yasadiklarini, baz aileler ise daha kirsal bir bolgeye gittiklerinde internetin hizinda yasanan
diisiis nedeniyle e-portfolyoya erismekte sorun yasadiklarmi belirtmislerdir. Ornegin;
Oykii’niin annesi: “En son sizi attigimi yiikleyemiyordum bir tiirlii. Ama bazen de

’

bakiyorsunuz tak diye yiikleniyor.”, Meri¢’in annesi: “Annemlere koye gittigim zaman
cektigim resimler ge¢ yiikleniyordu. Hizli degildi orada. Ciinkii Evzurum'da hi¢hbir sikinti
olmuyor. Hemen basar basmaz yiikleniyordu. Koyde biraz zorlandim ama yine de

1]

bekleyince yiikleniyordu.” seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen de benzer olarak

internetin h1z1 yavasladiginda iiriin yiiklemenin zorlagtigin1 su sekilde ifade etmistir:
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“Internetin hizi yavasladiginda iiriin yiiklemek zorlasiyordu. Beni en ¢ok zorlayan

’

durumlardan biri buydu.’

Bazi aileler (f=3) uygulama siirecinde telefonlarinin arizalanmasini yasadiklar1 teknik
zorluklar arasinda belirtmislerdir. Aileler telefonlarinin arizalanmasindan dolayi bir siire e-
portfolyoya giremediklerini su sekilde ifade etmislerdir: Hamza’nin annesi: “Telefonumun
bozuk oldugu giinlerde her giin giremedim. Mesela 1-2 hafta hi¢ giremedigim oldu. Ama
onun disinda miimkiin mertebe her giin ve haftada birka¢ giin girip bakiyordum.”,

Burcu’nun annesi: “Ilk zamanlar telefonum bozuktu. Babasinin gelmesini bekliyordum.”

Ailelerin (f=2) yasadiklar1 diger bir zorluk ise 6zellikle uygulamanin ilk haftalarinda
giiliciik, cicek gibi uygulamanin kabul etmedigi simge ve emojileri agiklama ve yorum
sonlarma eklemelerinden kaynakli yasadiklari sorundur. Ornegin; Oykii’niin annesi:
“Baslarda yazdigim yorumu bir tiirlii yollayamiyordum. Meger emoji koyuyormusum.”,
Burcu’nun annesi: “Bir de sunu fark ettim. Emoji koyunca yiiklenmiyor. Sonradan 6grendim

12

onu.

Kullanici ad1 ve sifre girisinde (f=2) yasanan zorluk 6zellikle ailelerin ilk haftalarda kullanici
ad1 ve sifre girerken kiiclik-biiyiik harf ve noktalama isaretlerine dikkat etmemeleri veya
telefonun kaydettigi yanlis sifreyle uygulamaya girmeye c¢alismalarindan kaynakli olarak
meydana gelmistir. Ornegin; Tugberk’in annesi: “Giriyorum bir tiirlii olmuyor. MeSer
telefonum yanls sifreyi kaydetmis. Ben de o sifreyle girmeye c¢alisiyormusum.”, Can’in
annesi: “Kiiciik harfle girmisim. Ogretmen dedi ki, noktay: kendiliginden ekledigi icin
olmuyor. Hepsini sinifta ayarladik. Oylece kullanmaya devam ettim.” seklinde goriislerini

ifade etmislerdir.

Ogretmenin bildirdigi diger bir zorluk ise o6zellikle toplu cekilen fotograf ve video
kayitlarinda diger gocuklar1 gizlemeye calismasina iliskindir. Ogretmen yasadigi zorlugu su
sekilde agiklamistir: “Calisma ornekleri disindaki onemli fotograf ve videolarini ¢ekerken
¢ocugun o amni bireysel olarak yakalayamuiyorsun. Sinif icerisindeler ¢iinkii. Bu kez diger

cocuklarn yiiziinii kapatmam gerekiyor. O biraz ugrastirdi beni.”

Arastirmada “kullanima yonelik zorluklar” alt temas: altinda ailelerin ve &gretmenin e-

portfoloyoyu kullanirken yasadiklar1 bireysel zorluklara iligkin goriisleri yer almaktadir.

Aileler (f=4) diger cocuklarinin 6devleri vb. ile ilgilenmelerini e-portfolyo kullaniminda

yasadiklar1 zorluklar altinda belirtmislerdir. Ornegin, Oykii’niin annesi: “Aksam yemegini
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yiyoruz. Oglumla édevimiz biraz sikintili. Onun basina oturuyorum. Odevlerini bitirip ondan

sonra da ancak yatagi kendimize atiyoruz.” seklinde goriis bildirmistir.

Ev isleriyle mesgul olma aileler (f=4) tarafindan diger bir zorluktur. Aileler yemek yapma,
temizlik yapma vb. mesguliyetlerin e-portfolyo kullaniminmi zorlastirdigini su sekilde ifade
etmislerdir: Cemre’nin annesi: “Ev hamimiyiz. Yemek, temizlik, c¢ocuklar derken vakit

buldukga girebiliyordum.”

Ailelerin (f=4) yasadig1 diger bir zorluk o6zellikle iirlinlerin altina yorum veya ag¢iklama
yazarken ne yazacaklarimi bilememe, 6zgliven eksikligi veya c¢ekinmelerinden kaynakli
yasadiklar1 zorluklardir. Bu zorlugu yasadigini belirten aileler su sekilde goriis
bildirmislerdir: Aras’in halast: “Yorumlara baktim ben. Ama cevap yazma konusunda
tereddiit ettim. Ne yazacagimi pek bilemiyorum. Can’in annesi: “A¢iklama yazarken insan
bazen kenetleniyor. Ama bir ciimleyi yazdiktan sonra gerisi geliyor.” Cemre’nin annesi:
“Bazen aklima bir sey gelmiyor. Hosuma ¢ok gurur duyuyorum ama Aklima bir sey
gelmiyordu yorum yazarken. Ben de yaziyordum iste ‘masallah’, ‘giizel kizim giizel seyler
vapmis.’ gibi seyler yaziyordum.” Ece’nin annesi: “Yorumlarin hepsini okudum. Ama ¢ok
yorum yapamadim. Yanmimda biri olacak ki.. Ben de biraz 6z giiven kaybi var. Yani ne
yazacagimizi pek bilemedim. Ogretmen o kadar giizel seyler yazmis ki... ‘Simdi ben buna

cevap olarak ne yazayim?’ dedim. Cekindim”

Ailede yasanan saglik sorunlart aileler (f=2) tarafindan e-portfolyo kullaniminda yasanan
zorluklar arasinda gosterilmistir. Ornegin; Neslisah’in annesi: “Ben iki ay énce annemi
kaybettigim ig¢in o donemde giremedim.”, Ece’nin annesi: “Yani ilgilenemedim.

Kaymmbabam falan rahatsizlandi. Onlarla ilgilendik.” seklinde ifadelerde bulunmuslardir.

Calisma yasaminin yogunlugu c¢alisan aileler (f=2) tarafindan vurgulanan e-portfolyo
kullanimindaki zorluklardan biridir. Ornegin; Omer’in annesi: “Benim isim gergekten
yogun. Yani oyle boyle degil. Bu yiizden de ¢ok giremedigim oluyordu.”, Aras’in halasi:
“Ben evde olamiyordum her giin. Yani girebilecegim kadar girebiliyordum.” seklinde goriis

bildirmislerdir.

Teknolojiye uzak olma e-portfolyo kullaniminda yasanan diger bir zorluk ele alinmistir
(f=1). Ornegin, Cemre’nin annesi: “Video ve fotograf yiikleme konusunda ben zorluk
yvasadim. Benimle alakali bir durumdu... Ben c¢ok teknoloji kullanabilen birisi degilim
agtkeast yani..” seklindeki ifadesinde teknoloji kullanabilme konusundaki yetersizligin e-

portfolyo kullanimini zorlastiran bir unsur oldugunu vurguladigr goriilmiistiir.
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Uygulamanin babada yiiklii olmasi ifade edilen diger bir zorluktur (f=1). Telefonu arizali
oldugu i¢in uygulamay1 esinin yiikledigini belirten Burcu’nun annesi su sekilde goriis
bildirmistir: “Uygulama babada yiiklii oldugu igin o geldigi zamanlar bakabiliyorduk. Bu

durum zorluyordu beni.”

Okuma yazma becerisindeki zayiflik e-portfolyo kullanimini zorlagtiran bir unsur olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (f=1). Hi¢ okula gitmedigini ve okuma yazmasinin ¢ok iyi olmadigin
belirten Bahar’in annesi yasadigi zorlugu su sekilde aciklamustir: “Dogrusu hi¢ okula
gitmedigim i¢in benim diizgiin okuma yazmam yok. Cat pat biliyorum. Kizlarim olmasaydt
zorlamirdim. Kizlarimin sayesinde PORTI'yi indirdim. Onlarla beraber okuduk. PORTI'nin

sayesinde onlarla beraber baktim ve okumam biraz daha gelisti desem dogru olur.”

E-portfolyoya yliklenecek fotograf icin dogal veya anlamli an1 yakalayamama bildirilen
(f=1) diger bir zorluktur. Ornegin, Can’in annesi: “Uygulamaya baslamadan énce
cocugunuza poz verdirmeyin dogal halini ¢ekin demistiniz. Ogretmen de diyordu cocuk
kendi halindeyken ¢ekin diye. O anmi bulmak ve ¢ekmekte zorlaniyyordum. Tam ¢ekecegim

dogalligi bozluyordu.” seklinde goriis bildirmistir.

Evdeki diger cocuklarin telefona olan ilgisi e-portfolyo kullanim siirecinde yasanan bir
zorluk olarak degerlendirilmistir (f=1). Ornegin, Aras’m halas1 “Kiiciik kardesi YouTube
izlemek igin telefonu aliyor vermiyor mesela. Tam uygulamaya girip bir sey ekleyecegim
elimden ¢ekip agliyordu. Sonra da yiikleyemiyordum. Cok oldu bu sekilde.” seklindeki

goriisiiyle iirlin yliklemekte zorluk yasadigini belirtmistir.

Ogretmenin e-portfolyo kullanimina iliskin yasadigi zorluklara bakildiginda &gretmen
ozellikle ailelerin yazdigr yorumlara cevap verme konusunda zorluk yasadigini, bazen
ailelerin ilgisine cevap veremedigini su sekilde belirtmistir: “Mesela aileler yazdiklar:
yorumlar igin ‘Hocam gordiiniiz degil mi?’ Simdi bakamadim da diyemiyorum. Agik¢asi

bakamiyordum bazen. ‘Gérdiim. Tabii gordiim.’ falan diyordum.”

Ogretmen uygulamanin ilk haftalarinda siirece biitiiniiyle uyum saglayamadigini, hem e-
portfolyoya iiriin toplayip hem de etkinliklerini yapmada zaman agisindan zorlandigin
ancak siire¢ ilerledikge bu duruma alistigimi su sekilde ifade etmistir: “Sistemi ilk
kurdugumuzda tabii alismam biraz zaman aldi. Etkinliklerin bazilarini yetistiremedim...
Ama ilerledikce, ilerledikce ben de alistim. Cocuklar da alisti. Hemen oturdu. Zamandan

tasarruf sonra sagladim.”
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Ogretmenin ve ailelerin e-portfolyo kullanim siirecinde yasadiklar1 zorluklar karsisinda
gelistirdikleri ¢oziimleri belirlemek {izere 6gretmen ve ailelerin goriislerine bagvurulmustur.
Ogretmen ve ailelerin e-portfolyo uygulamasinin zorluklari karsisinda gelistirdikleri ¢oziim

yollarina iliskin belirttikleri goriisler analiz edilmis ve analiz sonucu Sekil 114°te

belirtilmistir.
Ofretmenden Yardum
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\ Internet Eotasm
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Sekil 114. Yasanan zorluklar1 agmak i¢in kullanilan yollar

Sekil 114 incelendiginde e-portfolyo kullanim siirecinde aileler ve 6gretmenin yasadiklar
sorunlar1 ¢ozmek i¢cim cesitli ¢ozlim yollar1 gelistirdikleri goriilmiistiir. Aileler (f=4)
ozellikle yasadiklar1 teknik sorunlar1 ¢6zmek i¢in 6gretmenden yardim aldiklarini, yiikleme
yapamadiklar1 zaman ise 6gretmenden yiikleme konusunda yardimei olmasini istediklerini
belirtmislerdir: Ornegin; Mete’nin annesi: “Ben giremedigim zaman birka¢ kez ogretmene

attim o paylagti.”, Tugberk’in annesi: “Sifreyi hatali girdigim zaman ogretmen halletti.

seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Bazi aileler (f=4) yasadiklar1 sorunu ¢6zmek i¢in yasca biiyiik diger ¢ocuklarindan yardim
aldiklarmi su sekilde belirtmislerdir: Can’in annesi: “Evde ii¢ tane égrenci ¢ocugum var.
Onlar bana yardimci oluyor. Hemen aksami bekliyorum. ‘Zehra gel bunu yapamadim.’
diyorum. Hallediyor hemen. O yonden sanslyim.”, Bahar’in annesi: “Anlamadigim yerde

’

vazamadigim yerde kizlarimdan yardim alyyorum.’
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Babadan yardim alma ailelerin (f=2) yasadiklar1 zorluklar1 ¢6zmede kullandiklar diger bir
yoldur. Ozellikle iiriin yiikleme konusunda veya yiiklenen iiriinlerini inceleme konusunda
kendine giivenmeyen anneler babadan yardim aldiklarini su sekilde belirtmislerdir: Omer’in
annesi: “Yani mesela bildirimler geldigi zaman ben aksam babasini bekliyordum. Beraber
giriyorduk. Esim daha iyi anlar.”, Cemre’nin annesi: “Esim yiikledi bir birkag tanesini. Ben

’

¢ok teknoloji kullanabilen birisi degilim agik¢ast yani.’

Bazi aileler (f=2) ise ¢ocuklarinin e-portfolyoyu kullanma konusunda kendilerinden daha
becerikli olduklarini, zorlandiklar1 durumlarda ¢ocuktan yardim aldiklarini su sekilde ifade
etmislerdir: Neslisah’in annesi: “Anne bak suraya basiyorsun buraya fotograf
yiikliiyorsun... Hepsini bana Neslisah bana gosterdi.”, Aras’in halasi: “Zaten PORTI'yi
benden iyi aciyor. Diyor ki biz okulda da aciyoruz. Kendisi giriyordu. Ik baslarda
fotograflara falan gidemiyordum. ‘Ver ben girerim.’ diyordu. Bir baktim yapti. Her

seferinde ona sordum.”

Smiftaki diger ailelerden yardim alma (f=1) e-portfolyo kullanim siirecinde yasanan
zorluklar1 ¢6zmek i¢in kullamlan diger bir yoldur. Ornegin, video kaydm fotograf alanina
yiikklemeye calisgan Ece’nin annesi diger aileden yardim alarak sorununu ¢o6zdiigiinii su
sekilde ifade etmistir: Ece’nin annesi: “Video ve fotograf yeri ayri ayriymis yiiklemek igin.
Ben fotograf yerine gidip video yiiklemeye ¢calistim yiiklenmedi. Can’in annesinin yardimiyla

anladim. Kolaymis.”

Bulunduklar1 binada internet alt yapist olmadigindan bir siire internetlerinin olmadigin
belirten Meri¢’in annesi bu sorunu cep telefonlarinin internet kotasini artirarak ¢dzmeye
calistigin1 su sekilde ifade etmistir: “Baslarda interneti eve ¢ekemedik... Hem ¢ocuklarin

canli dersleri hem de PORTI icin cep telefonlarimizin internet kotasin yiikselttik.”

Ogretmen ise e-portfolyo kullanim siirecinde yasadig1 zorluklar gesitli sekillerde ¢dzmeye
calisigin1 belirtmistir. Ornegin, toplu fotograf ve video kayitlarinda diger ¢ocuklarm
yiizlerini saklamak veya fotograflar1 birlestirmek icin telefonuna farkli bir uygulama
indirdigini su sekilde agiklamistir: “Diger c¢ocuklarin yiiziinii saklamak i¢in program
indirdim telefona. Oradan saklyyordum. Bir de 6yle oluyor ki ¢ocugun onemli bir anini tek

)

bir fotografla degil birkag fotografla verebiliyorsun. Kolaj da yapiyordum oradan.’

Ogretmen f{iriin yiiklemek konusunda yasadigi zaman problemini ise okulda bos kaldig

saatlere denk getirerek ¢ozmeye calistigini su sekilde ifade etmistir: “Kendi ¢ocugum da
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benim okuluma devam ediyor. O benden bir saat sonra ¢ikiyor okuldan. Ben siifta onu

1

beklerken hemen o giiniin yiiklemelerini yapabildigim kadar yapiyordum.’

Ogretmen okulun internetine erisememesiyle ilgili yasadigi sorunu ise e-portfolyonun
bulundugu tableti kendi cep telefonunun internetine baglayarak ¢ozmeye calistigini su
sekilde agiklamistir:  “Okulun interneti bazen ¢ekmiyordu sinifta. Ben kendi telefonumun

internetine bagladim tableti.”

4.4.2.7. Ogretmen ve Ailelerin E-Portfolyoya Yinelik Onerilerine Iliskin

Bulgular ve Yorum

Arastirmada Ogretmenin ve ailelerin e-portfolyo uygulamasma yonelik belirlenmeye
calisilmis ve bu konuda dgretmen ve ailelerin goriislerine basvurulmustur. Ogretmen ve
ailelerin e-portfolyo uygulamasina yonelik Onerilerine iliskin belirttikleri goriisler analiz

edilmis ve analiz sonucunda ortaya ¢ikan alt tema ve kategoriler Sekil 115’te belirtilmistir.

‘ Uygulamanin Hizinin Artirilmasi (AG-OG)

5 Daha Uzun Video Kaydi Yiiklenebilmesi (AG)

= i m .

E gﬁgg;; ‘ ‘ Uriin Yiiklemenin Kolaylagtirilmasi (AG)

= — -

% | Sifresiz Giris Yapilabilmesi (AG)

E ingulamaya Fotograf Video Kayd1 Diizenleyicisi Eklenmesi (OG)
% ‘ Ilkokul Ogretmenine Aktarilmasi (AG-OG)

: ‘ Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yayginlastirilmasi (AG-OG)
= —

g ‘ Uygulamanin Siirdiiriilmesi (AG-OG)

|

8 ‘ Egitim Yasamu Siiresince Kullanilmasi (AG)

> Kullanima —

Qo: géne_llik ‘ ‘ Uygulamanin Kalici Hale Getirilmesi (AG)

& neriler -

w ‘ Uygulamay1 Babalarin indirmesi (AG)

‘ Daha Sik Uriin Yiiklenmesi (AG)

‘ Video Agirhikli Uriin Yiiklenmesi (AG)

| Haftanin Belirli Giinlerinde Kullanilmas1 (OG)

Sekil 115. E-portfolyoya yonelik oneriler
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Sekil 115 incelendiginde 6gretmenin ve ailelerin e-portfolyo uygulamast ile ilgili teknik ve
kullanima yonelik olarak g¢esitli Onerilerde bulunduklar1 goriilmektedir. Uygulamanin
hizinin artirilmasi hem aileler (f=2) hem de 6gretmen tarafindan vurgulanan ve uygulamanin
teknik yapistyla ilgili olan &nerilerden biridir. Ornegin, Omer’in annesi: “Teknik acidan
hizint artirma falan olabilir.” Ogretmen ise zaman zaman yasadig1 yavaslama probleminin
kaynagimi tam olarak bilmemekle beraber “Internetten mi uygulamadan mi bilmiyorum ama
bazen yavaslama oluyordu. Daha hizli olursa daha iyi olur.” seklindeki ifadesiyle

uygulamanin hizinin artirilmasi gerektigine yonelik 6neride bulunmustur.

E-portfolyo uygulamasina daha uzun video kaydi yiiklenebilmesini oneren aileler (f=3)
istedikleri uzunlukta video kaydi yiiklemelerinin daha iyi olabilecegini su sekilde ifade
etmislerdir: Ege’nin annesi: “... Videoyu istedigimiz siirede atabilsek o ¢ok giizel olur
mesela.”, Egemen’in annesi: “Daha uzun videolar yiikleyebilsek... Mesela bazen videonun

on bes saniyesini bile kiptigim oldu.”

Bazi aileler (f=3) ise e-portfolyoya daha kolay ve hizli sekilde iiriin yiiklenebilecek bir sistem
gelistirilmesini &nermislerdir. Ornedin; Neslisah’m annesi: “Biraz daha c¢abuk hemen
WhatsApp gibi yiikleyip atsaydik daha iyi olurdu... Sadece yiiklemesiyle ilgili boyle hemen
cek at olsa keske. Daha hizli olur... Ileriki zamanlarda belki daha farkl yaparsinz.”,
Pinar’in annesi: “Kullanim kolayligi agisindan iste daha kisa siirede yiikleyecegimiz sekilde

olsa iyi olur.” seklinde onerilerde bulunmuglardir.

Uygulamaya sifresiz girig yapilabilmesi Onerisi sifre girme konusunda sorun yasayan
Tugberk’in annesi tarafindan su sekilde dile getirilmistir: “Yani direk sifre istiyor ya hani.
Her seferinde sifre ama ben beceremedim herhdlde. Kimsede 6yle bir sorun olmadi. Yani
direkt agilsa daha iyi olur. Onceki kaydettigim yanls sifrelerle ilgili. Yani gene sorun
bendeydi tabii ki. Ciinkii biitiin kullamicilar dedi ki hi¢hir sorun yagsamadim. Yani PORTI'ye
bir sey divemem. PORTI'niz harikayd:.”

Uygulamaya fotograf ve video kaydi diizenleyicisi eklenmesi Ogretmen tarafindan
uygulamanin teknik yapisiyla ilgili gelistirilen bir 6neridir. Ogretmen: “Su olabilir mesela.
Benim en ¢ok vaktimi alan kolaj yapma ve diger ¢ocuklarin yiiziinii saklama. Bu ozellik
uygulamaya eklense ¢ok giizel olur. Yiiklerken bu islemlerimizi de yapabilsek.” seklinde

oneride bulunarak uygulamanin daha pratik hale getirebilecegini ifade etmistir.

“Kullanima yonelik oneriler” alt temasi altinda aileler ve 6gretmen e-portfolyonun ilkokul

ogretmenine aktarilmasi, okul dncesi egitim kurumlarinda yayginlagtirilmasi, uygulamanin
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stirdiiriilmesi, egitim yasami siiresince kullanilmasi, uygulamanin kalic1 hale getirilmesi,
uygulamayi babalarin indirmesi, daha sik iiriin yiiklenmesi, video agirlikli iiriin yiiklenmesi

ve haftanin belirli glinlerinde kullanilmasi gibi oneriler gelistirmislerdir.

E-portfolyo uygulamasinin ilkokul 6gretmenine aktarilmasi aileler (f=13) tarafindan en sik
gelistirilen Oneri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aileler e-portfolyoyu ilkokul 6gretmenine
aktarmanin 6zellikle 6gretmenin ¢ocugu daha dogru ve daha yakindan tanimasi, dogru bir
sekilde yonlendirmesi ve ¢ocuklarma karsi olast Onyargilarin oniine ge¢mesi agisindan
onemli gormektedirler. Ogretmeninin ¢ocugunu daha yakindan tanimasi, uygun bir bigimde
davranmasi ve yoOnlendirebilmesi i¢in e-portfolyonun ilkokul &gretmenine aktarilmasini

I3

oneren Can’1n annesi goriisiinii su sekilde ifade etmistir: “ ... Mesela ilkokul 6gretmeni bana
dese ki Can béyle béyle ilgisiz bir ¢ocuk. Ben PORTI'yi orada acip gdstermeyi isterim
acikcast. ‘Bakin iste kiigiikken béyleydi. Ogretmeni yardimct oldu, severek béyle seyler
yvaptilar. Siz de boyle davranabilirsiniz.’ derim. Ben bunu gosteririm ve ¢ekinmeden de
soylerim. Yonlendirme agisindan ogretmeni.” Bazi aileler ise ¢cocugunun var olan olumsuz
davranislarinin  ¢ocuguna karsi Onyargi olusturabileceginden hareketle e-portfolyonun
aktarilmasmin yararli olabilecegini belirtmislerdir. Ornegin, Hamza nmin annesi: “Benim
oglan biraz hareketli oldugu icin kendini gostermeyebiliyor. Ilkokul égretmeninde
hareketinden dolayr onyargi olabilir. Ama Hamza ¢ok zeki bir ¢ocuk ayni zamanda. Yani
ogretmen Hamza'yi taniyana kadar onun basarisindan ¢ok hareketine odaklanabilir. O
yiizden o hareketleri onun bagarisimin oniine de gecebilir. Ama biz onunla paylasirsak
fotograflarini, goriintiilerini ve ogretmeninin yaptigt yorumlari 6gretmeni buradan yola
ctkip belki daha iyi bir noktaya koyabilir degil mi? Ben yani yararli olacagini
diistintiyorum. ” seklinde agiklamada bulunmustur. Bazi aileler cocuklariyla ilgili bir endise
yasamamalarina karsin ge¢misteki olumsuz deneyimlerini 6rnek vererek e-portfolyonun
ilkokul 6gretmenine aktarilmasi gerektigini su sekilde vurgulamislardir: Pelin’in annesi:
“Vallahi ben oglumdan biliyorum. Bazi 6gretmenler ¢ocuklart ilk basta yaramaz gibi
goriiyorlar... Ogretmenler ilk basta cocuklart tamiyamiyorlar. Zaman gectikce
tamiyabiliyorlar. Bence anasinifinda olan seyleri 6gretmenine gostermek ¢ok yararlt olur.
Ctinkii ogretmenler genelde ilk zamanlarda pesin hiikiimlii oluyorlar. Bu sefer de 6gretmen
farkly davranmaya bashyor c¢ocuga. Sonradan anlayana kadar ogrenci, ogretmenden
sogumus oluyor. O zaman da iyi olmuyor.”, Tugberk’in annesi: “Kizimi ilkokula baslatirken
hocaya kizimin huylarini anlattim. Senin ¢ocugunu zamanla taniyacagim. Bunu gorse

tanmimasi daha kolay olur kesinlikle. Ciinkii ben kendi kizimdan biliyorum ¢ok hareketliydi.
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Osretmen dedi ki ‘Cocugun hi¢ beni dinlemiyor. Hocam dedim kizim cok zeki. ‘Hayir. Yanlis
gortiyorsun.’ dedi. Simdi katiliyor fikrime. Ama bu kag yil gegti sonra kabul etti ogretmen.
Tabi o zamana kadar da ¢ocuga baski uyguladi. Bagrdi cagirdi. Ozgiiveni diistii... Bastan
tamisaydi ¢ocugu ona gore davranirdl.” Ogretmen ise e-portfolyonun ilkokul dgretmenine
verilmesi gerektigini 6zellikle ¢ocugu ve ¢cocugun ailesinin yakindan taninmasi agisindan
onemli olarak gdrmektedir. Ogretmen bu Onerisine iliskin su sekilde agiklamada
bulunmustur: “Ilkokul égretmenine vermek cok giizel olur. Zaten biz gelisim raporlarin

veriyoruz. Ama bu ¢ok detayli. Cocugu da aileyi de direkt tanir ogretmen. Daha giizel olur.”

E-portfolyo uygulamasinin okul 6ncesi egitim kurumlarinda yayginlastirilmasi ailelerin
(f=7) getirdigi onerilerden biridir. Aileler tiim okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulamanin
kullanilmas1 ve tek bir okulla sinirli kalmamasinmi su sekilde ifade etmislerdir: Giilsah’in
annesi: “Bu uygulama yayginlagtirilmali. Sadece bir yerde ya da ii¢ bes kisiyle simirli
kalmamali diye diistiniiyorum. Diinya ¢capinda yayiimali. Her okulda, her 6gretmenin yaptig
bir sey olmali.”, Aras’in halasi: “Biz isteriz ki seneye Aras in kardesi Emrah’a da ayni sey
uygulansin.”, Ipek’in annesi: “Keske diyorum her okulda olsa.” Ogretmen de ailelerle
benzer olarak uygulamanin Oneminden hareketle tiim anaokulu ve anasiniflarinda
uygulanmasi gerektigini su sekilde vurgulamustir: “Ben bu uygulamay yaptiktan sonra ne
kadar gerekli ve onemli oldugunu anladim ag¢ik¢asi. Basta bu kadar énemli olabilecegini

>

diistinmemistim. Tiim anasinifi ve anaokullarinda uygulansa, egitim verilse ¢ok giizel olur.’

E-portfolyo uygulamasiyla ilgili ailelerin (f=5) diger bir Onerisi var olan uygulamanin
yilsonuna kadar devam etmesine iligkindir. Aileler birinci donemin sonu itibariyle bitirilen
uygulamanin yilsonuna kadar devam etmesine iliskin &neride bulunmuslardir. Ornegin;
Cemre’nin annesi: “Bir de bu projeyi bitirmeseniz yilsonuna kadar devam etse bence ¢ok
giizel bir sey olur.”, Tugberk’in annesi: “Devam ettirirseniz iyi olur. Gergekten ¢ok
giizeldi.” seklinde dnerilerde bulunmuslardir. Ogretmen ise uygulamanin ikinci donem de
devam etmesi Onerisini aileler acisindan su sekilde ele almistir: “Simdi ikinci donem

yvapmayacagiz. Veliler bosluga diisecek. Keske devam etsek.”

E-portfolyo uygulamasimin egitim yasami siiresince kullanilmasi aileler (f=4) tarafindan
gelistirilen bir bagka oneridir. Aileler uygulamanin 6zellikle ¢ocugun gelisimsel takibi
agisindan bu durumun énemini su sekilde agiklamislardir: Ipek’in annesi: Temennim bu
uygulama. “Ilkokul seviyesine kadar hatta ilkokuldan sonra bile olsa ¢ok giizel olur. Mesela
ilkokul 6grencilerini dorde kadar bu sekilde takip edebilmek ¢ok giizel olur. Bu uygulama

umarim bu sekilde hayata geger.”, Ece’nin annesi: “Lise bitene kadar devam etse mesela.”
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Bazi aileler (f=3) ise uygulamanin kullanimi ve igerigine yonelik olarak 6gretmen tarafindan
daha siklikla iiriin yiiklenmesi 6nerisinde bulunmuslardir. Ornegin; Oykii’niin annesi: “Her
giin fotograf yiiklenebilir mesela. Her giin okulda ne gibi gelisim gosterdi, neler yapti.? Biz

de ogretmenin yakasindan ineriz.”’, Mete’nin annesi: “Daha ¢ok fotograf yiiklenebilir.”

Ailelerin (f=3) gelistirdigi diger Oneri e-portfolyo uygulamasini babalarin da telefonlarina
indirmesine yoneliktir. Aileler babalarin teknoloji konusunda daha yeterli olduklarini,
uygulamaya daha aktif katilabileceklerini ve bu sekilde c¢ocuklarina daha fazla ilgi
gosterebileceklerini su sekilde ifade etmislerdir: Meri¢’in annesi: “Mesela esim de
yiikleyebilirdi. O daha giizel yapabiliyor mesela ilgisi var.”, Pinar’in annesi: “Babalar da
yiikleseydi telefonlarina ister istemez daha ¢ok ilgilenirlerdi ¢ocuklariyla.”, Bahar’in

annesi: “Ashinda onun telefonunda a¢saydim daha ¢ok katilirdi, yorumlar yapardi.”

Aileler (f=2) telefonlarina indirdikleri e-portfolyo uygulamasinin kalici olarak telefonlarinda
kalmast ve uygulamanin kapanmamasi oOnerisinde bulunmusglardir. Can’in annesi:
“Telefonumdan silmeyecegim. Yani kalsa ¢ok memnun olurum... Can' i¢in ¢ok giizel bir
projeydi... Hatira olarak ¢ocuklugundan bir am olarak, kalmasim istiyorum.”, Omer’in
annesi: “Omer ‘Anne bunlari hep saklayalim. Ileriki zamanlarda bakariz. ... Silmeyelim.
Yiiklii kalsin. Ben boyle bakayim ki ben neler yapmisim?’ diyor. Yani kalici olsa telefonda

’

¢ok iyi olur.’

E-portfolyoya video agirlikli iirlin yilikleme c¢ocuklarin daha fazla ilgi ¢ekmesi agisindan
gelistirilen diger bir oneridir (f=1). Bu konuda Pelin’in annesi: “Fotograftan ziyade video
agwrlikli daha cezp ettirici olur. Ciinkii kendini de arkadaslarint da izlemeyi de seviyor. Oyle

’

daha giizel olur bence.’

Ogretmen e-portfolyonun kullanimima ydnelik olarak 6zellikle ailelerin yiikledigi iiriinlere
kendisinin haftanin belirli giinlerinde yorum yapmanin daha iyi olabilecegini su sekilde
onermistir: “Mesela yorumlarimi haftanin her giinii anlik degil de mesela ogretmen de desin
ki ben cuma giinleri ¢ocuklarin tiriinlerini yorumlayacagim. Ama ogretmen her zaman tirtin
yiikleyebilsin. Benimkini gorsiinler. Ama ben onlarin yiiklediklerini ornegin cumadan

cumaya bakip yorumlasam daha iyi olur sanki.”
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara yonelik sonug ve tartismalara yer verilmistir.
Arastirma sonuclar1 arastirma sorularina yonelik olarak “E-Portfolyonun Cocuklar

)

Uzerindeki Yansimalarina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma”, “E-Portfolyonun Egitim Ortami
Uzerindeki Yansimalarina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma”, “E-Portfolyonun Icerigine Iliskin
Sonug¢ ve Tartisma” Ve “E-Portfolyonun Kullanim Durumuna Iliskin Sonu¢ ve Tartisma”

olmak tizere dort boliim altinda incelenmistir.

5.1. E-Portfolyonun Cocuklar Uzerindeki Yansimalarina iliskin Sonuc ve Tartisma

E-portfolyonun c¢ocuklar {izerindeki yansimalarina iligkin sonuglar, e-portfolyonun
cocuklarin yansitict diistinme becerileri iizerinde olusturdugu degisiklikler ve ¢ocuklarin

gelisimleri lizerindeki yansimalari boliimleri altinda ele alinmustir.

5.1.1. E-Portfolyonun Cocuklarin Yansitici Diisiinme Becerileri Uzerinde

Olusturdugu Degisikliklere fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada e-portfolyo uygulamasinin ¢ocuklarin yansitici konugmalari tesvik eden ve
yansitici diistinme becerilerini destekleyen bir arag oldugu sonucuna sinif i¢erisinde yapilan
gdzlemler neticesinde ulagilmistir. Ogretmen ve aileler ise gdzlem verilerini destekleyerek
cocuklarin e-portfolyo uygulamasi sayesinde iiriinlerine kars1 daha fazla ilgili olduklarini,
driinleri hakkinda olumlu veya olumsuz yorum yaptiklarii ve degerlendirdiklerini
vurgulamiglardir. Bu sonuglar e-portfolyo uygulamasinin ¢ocuklarin yansitic1 diigiinme
becerilerini destekledigini gostermektedir. Alan yazinda yansitict diisiinme becerisini
gelistirmede e-portfolyolarin dnemli bir rol oynadigini gdsteren bir¢ok arastirma mevcuttur

(Abu-Awwad, Nofal & Salti, 2013; Ayan, 2010; Ayan & Seferoglu, 2011; Ayaz, 2021;
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Baronak, 2011; De Jager, 2019; Falls, 2001; Hewett, 2004; Kahn, 2014; Lambe & Clarke,
2003; Lambe, McNair & Smith, 2013; Lien, Huang, Wang & Chen, 2012; Lim, Lee & Jia,
2016; Lorenzo ve Itelson, 2005a; Lyles-Folkman, 2013; Navin, 2018; Oner & Adadan, 2016;
Pennington, 2010; Roberts, Maor & Herrington, 2016; Stoddart, 2006; Wang & Chen, 2013,
Wetzel & Strudler, 2006; Yao, Aldrich, Foster & Pecina, 2009). Bu aragtirmalar genel olarak
e-portfolyonun yansitici diisiinme becerisi tizerindeki etkisini, e-portfolyoyu bireyin kendi
ogrenmeleri iizerine derinlemesine diistinmesine, giiglii ve gelistirilebilir yonlerini
belirlemesine imkan saglayan bir ara¢ olmasiyla acgiklamiglardir. Bu durum kagit temelli
portfolyolar icin de gecerlidir. Ancak teknolojinin sagladigi olanaklar sayesinde e-
portfolyolarla artan etkilesim ve igbirligi, yansitic1 diisiinme becerilerinin gelisiminde daha
etkin rol oynamaktadir (Kahn, 2014; Oakley vd., 2014). Oakley vd. (2014) e-portfolyolarin
kagit temelli portfolyolara kiyasla yansitici diisiinme becerileri {izerinde kolay etkilesim
kurma ve daha organize bilgi elde etme gibi nedenlerle daha etkili oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica bireyin deneyimlerini merkezi bir yerde depolama ve birlestirme 6zelligi yansitici
diisiinmeyi ve amaca yonelik planlama yapmayi tesvik eder (Kehoe & Goudzwaard, 2015;
Kirkham vd., 2009). Bu arastirmada ¢ocuklarin ¢alisma orneklerinin tiimiinii tek bir ekran
ara yiiziinde tarihsel bir sira ile gorebilmeleri gelisimsel ilerlemelerini daha rahat

gormelerine firsat saglamistir.

Altin (2020) video kaydi, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme uygulamalarinin
yansitict diisiinme becerilerini gelistirdigini belirlemistir. E-portfolyolarin kullanicilarina
kendi iirlinlerini, videolarni, calisma drneklerini izleme ve degerlendirme firsat1 vermesi
(Fielke &Quinn, 2009; Karami, Sadighi, Bagheri & Riasati, 2018; Kog, 2010; Ozyenginer,
2006) iist bilisi ve yansitici diisiinme becerilerini destekler (Baki & Birgin, 2004; Eynon,
Gambino & Torok, 2014; Huang, Yang, Chiang & Tzeng, 2012; Lien vd., 2012; Wang,
2004; Wang & Chen, 2013). Bu arastirmada ¢ocuklar e-portfolyo uygulamasi araciligiyla
gerek okulda gerek ise evde yaptiklart ¢alismalari, fotograf ve videolarimi kolaylikla
inceleme, gbzden gegirme, ilizerine daha fazla diisiinme, yorumlama ve degerlendirme
sansina sahip olmuslardir. Ayrica ¢cocuklar {iriinlerini sinifta arkadaslari ve 6gretmenleriyle;
evde ise aileleri ile konugsma, yorumlama ve tirlinleri hakkinda daha fazla geri bildirim alma
sansina sahip olmuslardir. Ozellikle arkadaslarmin calisma oOrneklerini  kolaylikla
gorebilmeleri, smif icerisinde akranlarindan geri bildirim almalar1 kendi {irlinlerini

arkadaslarinin iirlinleriyle karsilagtirmalarini ve iirlinlerine farkli bir bakis agisiyla bakmayi
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kolaylastirmistir. Bu etkenler cocuklarin yansitici diisiinme becerilerinin gelisimine katki

saglamigtir.

Okul 6ncesi donem c¢ocuklariyla yapilan bir¢ok arastirmada da e-portfolyonun dogrudan ve
dolayl1 olarak yansiticit diisiinme becerilerine olumlu yansimalar1 oldugu goriilmektedir
(Goodman & Cherrington, 2017; Hooker, 2016; Hooker, 2019; Tsirika vd., 2017). Hooker’in
(2016, 2019) aragtirmasinda ¢ocuklarin e-portfolyolarinda gezinmeyi sevdikleri, buna bagl
olarak Ogrenme ve siireclerini ve deneyimlerini daha fazla yansittiklar1 belirlenmistir.
Goodman ve Cherrington’in (2017) arastirmasina katilan 6gretmenler ise ¢ocuklarin e-
portfolyodaki iirlinlerinden yola ¢ikarak yeni planlamalar yaptiklarini, {irlinlerini yeniden
anlattiklarini, 6grenmeleri tizerine diisiindiiklerini ve bagkalariyla e-portfolyolarindaki
iirlinler lizerine sohbet ettiklerini gézlemlediklerini bildirmislerdir. Habeeb ve Ebrahim’in
(2019) arastirmasinda e-portfolyo teknolojisinin ¢ocuklarin basarmis olduklar1 becerileri
gozden gecirme ve degerlendirmeye katkilari oldugu, 6z degerlendirme ve 6z yonelimli
ogrenmeye yonelik katilimi artirma potansiyeline sahip oldugu belirlenmistir. Tsirika vd.,
(2017) aragtirmasinda e-portfolyonun okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6z degerlendirme
yapmalarina firsat sagladigi; toplama, se¢gme ve yansitma becerilerini gelistirdigi ve bdylece
yansitict diisiinme becerilerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Hooker (2016) e-
portfolyolarin  ¢ocuklarin  ge¢mis  deneyimlerini  hatirlamalarina,  baskalariyla
paylagsmalarina, kaldiklar1 yerden devam ederek deneyimlerini genisletmelerine ve 6z
degerlendirme yapmalarina yardimci olan bir ara¢ oldugunu belirlemistir. Penman’in (2014)
arastirmasinda Ogretmenler e-portfolyodaki fotograf ve videolarn cocugun O6grenme

stirecini gozden gecirmesini sagladigini belirtmislerdir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug¢ ¢ocuklarin 10 hafta siiresince en fazla “aliskanlik”
ve “anlama”; en az “yansitma” ve “elestirel yansitma” basamaginda davranis
gdstermeleridir. Benzer bir sonuca Imir’in (2018) arastirmasinda da ulasilmis, ¢ocuklarm
dokiimantasyon slirecinde en az yansitma ve elestirel yansitma basamaklarinda yansitici
distinme ifadeleri kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum cocuklarin yas ve gelisimsel
ozelliklerine gore beklenen bir sonug¢ olmasina karsin alan yazin incelendiginde daha biiyiik
yas grubundaki ¢ocuklar veya yetiskinlerle yapilan ¢alismalarda bile yansitma basamaginin
diger basamaklara gore daha az ve Ozellikle elestirel yansitmanin nadiren goriildigi
belirlenmistir (Korkkod, Kyrd-Ammild & Turunen, 2016; Minott, 2008; Saric & Steh, 2017).
Chye, Zhou, Koh ve Liu'nun (2021) arastirmasinda e-portfolyo araciligiyla en az

gerceklesen yansitma bi¢iminin elestirel yansitma oldugu sonucuna ulasilmistir.

291



Arastirmanin diger bir sonucu, ¢ocuklarin yansitict diisiinmenin tiim basamaklarindaki
yansitma sayilarinin arastirma siirecinde giderek artmasi, bu artisin yansitma ve elestirel
yansitma basamaklarinda daha belirgin olmasidir. Yansitici diisiinmenin gelismesi zaman
alan bir stirectir (Oakley vd., 2014). Arastirmada ¢ocuklarin 6zellikle yansitma ve elestirel
yansitma boyutunda ilk haftalarda ¢ok az sayida davranista bulundugu, ilerleyen haftalarda
bu basamaklardaki yansitict davranislarinda artis oldugu goriilmiistiir. Bu durum ¢ocuklarin
e-portfolyolariyla etkilesime gectikge iiriinleri lizerine daha fazla diisiindiiklerinin,
yorumladiklarinin ve degerlendirdiklerinin bir gdstergesidir. Imir’in (2018) arastirmasinda
da benzer bir sonuca ulasilmis c¢ocuklarm dokiimantasyon panosundaki iiriinleriyle
etkilesimleri arttikca daha sik {ist diizey yansitici diistinme ifadeleri kullandiklar:
goriilmiistiir. Bu durum sadece e-portfolyolar icin degil kagit temelli portfolyolar i¢in de
gecerli bir durumdur. Nitekim Steele’in (2007) arastirmasinda kagit temelli portfolyolarin
daha erisilebilir hale getirilmesinin ¢ocuklarin daha fazla yansitma ve 6z degerlendirme
yapmalarina katki sagladigi belirlenmistir. Tsirika vd., (2017) arastirmasinda e-portfolyo
uygulama siirecinin basinda 6z degerlendirme ve yansitma siireglerinin ¢ocuklar i¢in zor
oldugu, calismalariyla ilgili ilk geri bildirimlerinin birka¢ basit yorumdan olustugu, siire¢
ilerledik¢ce ve cocuklar icin e-portfolyo tanidik hale geldik¢e 6z degerlendirmelerin e-
portfolyonun amacina uygun hale geldigi, niceliksel ve niteliksel olarak 6nemli Olciide
gelistigi goriilmiistiir. Goodman ve Cherrington’in (2017) aragtirmasinda e-portfolyolariyla
daha fazla etkilesime giren ¢ocuklarn 6z degerlendirme becerilerinin daha fazla gelistigi,
ogrenme ve gelisim siirecleri iizerine daha fazla diislindiikleri belirlenmistir. Bu aragtirmada
da ¢ocuklarin yansitici diisiinme becerilerinin deneyim ve etkilesime dayali olarak gelistigi

gorilmiistiir.

5.1.2. E-Portfolyonun Cocuklarin Gelisimleri Uzerindeki Yansimalarma iliskin

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda e-portfolyonun ¢ocuklar {izerinde gelisimsel agidan gesitli yansimalari
oldugu belirlenmistir. E-portfolyonun cocuklarin gelisimleri iizerindeki yansimalarina
iligkin sonuglar e-portfolyonun ¢ocuklarin biligsel, dil, sosyal ve duygusal, motor gelisimleri

ve 0z bakim becerileri lizerindeki yansimalar1 boliimleri altinda ele alinmustir.

292



5.1.2.1. E-Portfolyonun Cocuklarin Bilissel Gelisimleri Uzerindeki
Yansimalarina Iliskin Sonug¢ ve Tartisma

29 <

Arastirmada e-portfolyonun ¢ocuklarin “yansitict diistinme”, “teknolojik yeterlilik”, “akran

degerlendirme”, “akran 6grenme”, “pekistirme” ve ‘“akil yiirlitme” becerilerine olumlu

katkilart oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arasgtirma siirecinde ¢ocuklarin e-portfolyolarmi ustalikla kullanabildikleri, 6gretmen ve
ailelerin bu durumdan olduk¢a memnun olduklari, ¢ocuklarinin e-portfolyolarina olan
ilgilerinden rahatsiz olmadiklar1 goriilmiistiir. E-portfolyonun teknolojik yetkinligi ve
becerileri olumlu etkiledigine yonelik bircok c¢alisma mevcuttur (Anagiin, Atalay &
Kandemir, 2018; Ayan, 2010; Ayan & Seferoglu, 2011; Ayaz, 2021; Baronak, 2011;
Blackwell, 2013; Carl & Strydom, 2017; Gok, Bas & Ayaz, 2020; Giilbahar & Kose, 2006;
Kabilan & Khan, 2012; Karademir, Oztiirk, Yilmaz & Yilmaz, 2016; Meyer vd., 2010;
Oakley vd., 2014; Ozyenginer, 2006; Polat & Kose,2013; Qi & Vandersall, 2007; Stoddart,
2006; Theodosiadou & Konstantinidis, 2015; Yastibas, 2013; Wetzel & Strudler, 2006).
Gomleksiz ve Ko¢ (2010) arastirmasinda e-portfolyonun teknolojiyi kullanmada teorik
bilgiden ziyade uygulamaya doniik becerileri artirdigimi belirlemistir. Yapilan bu
aragtirmalar genel olarak yasc¢a biiyiik ¢cocuklar ve yetiskinlerle yapilan ¢alismalardir. Bu
aragtirmanin katilimcilarinin yas grubu gz Oniine alindiginda e-portfolyonun erken yasta
kullaniminin ¢ocuklara benzer katkilar sagladigi goriilmektedir. Arastirmalarda, kazanilan
teknolojik yeterligin kullanicilarinda bilgi ve iletisim teknolojilerine kars1 olumlu bir tutumla
beraber teknolojiyi kullanmaya yonelik giiven olusturdugu da goriilmistiir (Abrami &
Barrett, 2005; Cayirci, 2007; Hewett, 2004; Tur & Marin, 2015). Hooker’in (2016)
arastirmasinda cocuklarin e-portfolyo sayesinde tabletleri etkili bir sekilde kullanma
becerilerinin arttig1, iriinler arasinda gecisi kolaylikla yapabildikleri, resimleri biiyiitiip
kiigiiltebildikleri belirlenmistir. Nitekim bu arastirmada bazi aileler e-portfolyo kullanma
stirecinde zorlandiklar1 anda ¢ocuklarindan yardim aldiklarini, ¢ocuklariin e-portfolyonun
nasil kullanilacagini ailelerine gostermekten oldukca gurur duyduklarini, bu durumun
cocuklara ayrica bir ozgiiven kazandirdigini vurguladiklart goriilmiistiir. Bu durum e-
portfolyonun c¢ocuklarin sadece teknoloji kullanma yeterliklerini degil ayni zamanda
teknoloji kullanimina yonelik giiven ve teknolojik sorunlari ¢6zmede de katki sagladigini

gostermektedir.

Aragtirma sonucunda e-portfolyonun akran 6grenme ve akran degerlendirmeyi tesvik eden

bir arag oldugu goriilmiistiir. Uygulama siirecinde ¢ocuklar kendi iirlinlerinde oldugu gibi
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arkadaslarinin iriinlerine de kolaylikla ulagabilmis, akranlarinin yaptigi farkli dirtinleri
gorebilmis, lirlinler hakkinda olumlu veya olumsuz yorum yapabilmislerdir. Ayni zamanda
arkadaslarindan aldiklar1 geri bildirimler sayesinde kendilerine ve {irtinlerine yonelik farkli
bakis agilar1 elde edebilmis, varsa hatalarin1 gorebilmis ve yeni Ogrenmeler
gerceklestirebilmislerdir. Serefli ve Erdogan’in (2021) arastirmasinda e-portfolyo siirecinde
alman geri bildirimlerin eksiklikleri giderme ve farkli bakis agilar1 elde etmede yararli
oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmalar e-portfolyonun elestirel diistinme becerilerini
gelistiren bir ara¢ oldugunu gostermistir (Chang & Tseng, 2009; Goodman & Cherrington,
2017; Lorenzo & Itelson, 2005a; Serefli & Erdogan, 2021). Bu durumun e-portfolyodaki
iiriinlerin daha ulasilabilir ve daha sistematik bir sekilde organize edilebilir olmasindan
kaynaklandig diisiiniilmektedir. Yapilan arastirmalarda e-portfolyonun igbirlikli 6grenmeyi
(Aktay, 2011; Wang, 2004), buna bagl olarak akran 6grenmeyi (Cheng & Chau, 2013;
Meyer, Wade & Abrami, 2013) tesvik eden bir ara¢ oldugu goriilmiistiir. Oakley vd. nin
(2014) arastirmasinda kullanicilarin akranlarinin e-portfolyo igeriklerini gérme konusunda
isteklilik gdsterdigi ve akranlarinin neler yaptigini gérmenin onlar1 yeni deneyimler elde
etme konusunda motive edebilecegini belirtdikleri goriilmiistiir. Carl ve Strydom’un (2017)
arastirmasinda kullanicilar e-portfolyodaki akran geri bildiriminin 6grencilerin birbirinden
o0grenme ve normalde deneyimleme firsati bulamayacaklari siirecler hakkinda fikir sahibi
olmalarina yardimei oldugunu belirtrmislerdir. Hooker’in (2016) arastirmasinda ¢ocuklarin
birbirlerinin e-portfolyolarma ilgi duyduklari ve ilgilerini ¢eken dgrenme anlarina iligkin
sohbet ettikleri, ¢ocuklarin akranlarmin e-portfolyosunu incelemeleri sayesinde taklit

yoluyla yeni bilgi ve deneyimler edindikleri goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda elde edilen diger bir sonu¢ cocuklarin akran degerlendirme
becerilerinin siire¢ igerisinde gelisim gostermesidir. Arastirma siirecinde ¢ocuklar ¢ok fazla
emek ve zaman harcamadan ilgilendikleri arkadaslarinin profil sayfalarina girebilmis, yle
ki tek bir oturumda bes veya alt1 arkadasinin iirlinlerini inceleme firsat1 bulabilmislerdir. Bu
durum ¢ocuklarin daha fazla iiriin gérmelerine, arkadaslarinin iirtinleriyle kendi iirlinlerini
karsilagtirmalarina ve arkadaslarinin iiriinleri hakkinda daha fazla yorum yapmalarina firsat
saglamigtir.  Yapilan arastirmalar e-portfolyonun akran geri  bildiriminde ve
degerlendirmesinde kolayliklar sagladigin1 gostermistir (Aktay, 2011; Alan, 2014; Brown,
Irving & Keegan, 2008; Cukurbas1 & Kiyici, 2018; Nicolaidou, 2013; Oakley vd., 2014;
Robles & Alanson, 2016). Cukurbasi ve Kiyict (2018) e-portfolyoda baska arkadaslarinin

tirtinlerini gérmenin hem 6z degerlendirme hem de akran degerlendirmeye firsat saglayarak
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bireyin gelisiminde 6nemli katkilari oldugu sonucuna ulagmistir. Nicolaidou (2013) e-
portfolyonun akran geribildirim becerilerini gelistirdigini ortaya ¢ikarmistir. Brown vd.
(2008) e-portfolyonun fikir paylasimi ve akran degerlendirmesi igin zemin hazirladigi
sonucuna ulagmistir. Oakley vd. (2014) arastirmasinda e-portfolyolarin sagladigi akran geri
bildiriminin daha derinlemesine diisiinmeye ve yansitici diisiinme becerilerinin gelisimine
yardimci olabilecegini belirtmistir. Tsirika vd., (2017) okul oncesi dénem g¢ocuklariyla
yaptig1 arastirmasinda e-portfolyonun cocuklar arasinda kendi iiriinleriyle arkadaslarmin
uriinlerini  karsilastirmalarini, birbirlerinin driinleri hakkinda yorum yaparak akran
degerlendirmeye tesvik eden bir ara¢ oldugu belirlenmistir. Aragtirmacilar akran
degerlendirmesini tesvik eden unsurun ¢ocuklarda ayni zamanda gelisen 6z degerlendirme
becerisinin oldugunu ve kendi {iriinlerini degerlendiren ¢ocuklarin bir siire sonra

arkadaslarinin iirlinlerini de degerlendirmeye basladiklarini belirtmislerdir.

Aragtirma sonucunda cocuklarin okulda ve evde e-portfolyolarni incelerken ge¢cmiste
ogrendikleri bilgi ve deneyimleri siklikla tekrar edip pekistirerek kalici ve anlamli
ogrenmeler gergeklestirdikleri belirlenmistir. E-portfolyonun katilimeilarin 6grenmelerini
kolaylastirdig1 (Birks vd., 2016; Bryant & Chittum, 2013; Roberts, Maor & Herrington,
2016), kalic1 6grenmeler sagladigi (Serefli & Erdogan, 2021) ve bilgi birikimleri tizerinde
olumlu etkileri oldugu (Akdogan-Yesilova, 2011; Chang vd., 2014) yapilan ¢calismalarla da
ortaya konmustur. Tung’un (2004) arastirmasinda bazi ¢ocuklarin e-portfolyolarindan daha
kolay 6grendiklerini belirttikleri goériilmiis, bu durum ise e-portfolyonun kendi 6grenme
stirecleri lizerinde daha derinlemesine diisiinmelerinin bir sonucu olarak goriilmiistiir.
Garrett vd. (2013) e-portfolyolarin 6grenme deneyimlerinin gelisimini gosterirken ayni
zamanda bu 6grenme deneyimlerini birbiriyle iliskilendirme firsati sagladigini bildirmistir.
Bu sonug aileler tarafindan dile getirilen e-portfolyonun akil yiiriitme becerilerine olan
katkisinin bir nedeni olarak da ele alinabilir. Wade vd. (2005) e-portfolyonun anlamli
ogrenmenin gelisimine katki sagladigin1 belirtmistir. Bu arastirmada ¢ocuklarin 6zellikle
kendi fotograf ve videolar: lizerinden 6grendiklerini hatirladiklar1 gériilmistiir. Picher’in
(2019) arastirmasina katilan okul 6ncesi donemdeki cocuklar e-portfolyoyu gecmiste
yaptiklarini hatirlamalarimi saglayan bir arag¢ olarak tanimlamiglardir. Hooker’in (2016,
2019) arastirmasinda ¢ocuklarin kendi videolarini izlemeye hevesli olduklari, videolarin
cocuklarin 6grendikleri bilgiyi hatirlama, yeniden baglanti kurma ve yeniden baslatma
stireclerine yardimci oldugu ve 6grenme siireglerini gdzden gecirmelerine firsat sagladigi

belirlenmistir.
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5.1.2.2. E-Portfolyonun Cocuklarin Dil Gelisimleri Uzerindeki
Yansimalarina Iliskin Sonug¢ ve Tartisma

2 (13

Arastirmada e-portfolyo uygulamasinin ¢ocuklarin “sozciik dagarcigi”, “ciimle kurma”,
“ifade” ve “okuma yazmaya hazirlik” becerilerine olumlu katkilar1 oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Aragtirmada ozellikle konugma gii¢liigli yasayan ¢ocuklarin e-portfolyolarinin dil gelisimi
alaninda bulunan video ve ses kayitlarina oldukga ilgili olduklari, iirtinlerini incelerken bu
kayitlardan yola ¢ikarak sozciik tekrarlar1 yaptiklar: sonucuna ulasilmistir. Bununla beraber
e-portfolyo araciligiyla sozciik dagarciginda meydan gelen gelisim yalnizca konugma
glicliigii yasayan ¢ocuklarda degil tipik gelisim gosteren ¢ocuklarda da gézlemlenmistir.
Cocuklarin kendi ve arkadaslarinin e-portfolyolarindaki iirtinleri incelerken farkli sézciikler
ogrendikleri veya 6grendikleri sdzciikleri tekrar ettikleri gériilmiistiir. Arastirmanin diger bir
sonucu olan e-portfolyonun ciimle kurma becerisine katkisi konusma gii¢liigii ¢eken
cocuklarda daha belirgin bir bigimde goriilmistiir. Bu cocuklarin uygulamanin ilk
haftalarinda kendilerini birka¢ kelimeyle ifade etmeye calistiklar1 ancak son haftalara dogru
tam ciimleler kurabildikleri, kurdugu ciimlelerde zaman ve sahis eklerini daha dogru
kullanabildikleri sonucuna ulasilmistir. E-portfolyolarin konusma, telaffuz, kelime bilgisi
gelisimi gibi dil becerisi tizerine katkilar1 genellikle daha biiyiik yas gruplarinda, yabanc dil
ogrenen katilimcilarla gergeklestirilmistir (Erice & Ertas, 2011; Yastibag, 2013). Bu
caligmalarda e-portfolyonun dil gelisimi becerilerini olumlu yonde destekledigi goriilmiistiir
(Kabilan & Khan, 2012; Yastibas, 2013). Ancak e-portfolyonun sézciik dagarcigi ve ciimle
kurma becerisine katkist okul oncesi donem ¢ocuklart agisindan ele alindiginda; e-
portfolyonun bilgiyi hatirlama ve tekrar etme siireglerine olumlu katkisinin (Hooker, 2016,
2019; Picher, 2019) dolayli bir etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Arastirma siirecinde
cocuklarin gerek okulda gerek evde iirlinlerini incelemelerinin yani sira 6zellikle konusma
giicliigli yasayan c¢ocuklarin ailelerinin e-portfolyodaki {iriinleri ¢ocuklariyla beraber
incelemeleri, irtin agiklamalarinda yer alan 6nerileri uygulamaya ¢alismalarinin katkis1 daha
fazla on plana ¢ikmaktadir. Nitekim Higgins’in (2015) ve Higgins ve Cherrington (2017)
arastirmasinda ailelerin e-portfolyodaki iirlinlerden yola ¢ikarak ¢ocuklarina evde de benzer
deneyimler kazanmasii saglamaya calistiklart bu durumun ise cocugun Ggrenme
stire¢lerine olumlu katkilar1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Gauvreau’nun (2015) o6zel

gereksinimli ¢ocuklar ve aileleri ile yaptig1 arastirmasinda e-portfolyo uygulamasina benzer
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bir mobil teknoloji araciligiyla ailelere gonderilen kisa agiklamali fotograflarin ¢ocuklarin

hatirlama becerilerine ve kelime hazinesine olumlu katkilar1 oldugunu belirlenmistir.

Ifade becerisi hem tipik gelisim gdsteren hem de konusma giicliigii ceken gocuklarda e-
portfolyo aracilifiyla desteklenen diger bir beceridir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin e-
portfolyo araciligiyla kendilerini daha fazla ifade ettikleri, 6zellikle konusma gii¢liigli olan
cocuklarin kendilerini e-portfolyolar1 iizerinden daha rahat ifade ederek agresiflik
durumlarinin azaldigi belirlenmistir. Arastirmalar e-portfolyonun katilimcilara kendini ifade
etme acisindan gesitli firsatlar sundugunu gostermektedir (Baki & Birgin, 2004; Gok vd.,
2020). Pelliccione, Dixon ve Giddings’in (2005) arastirmasinin katilimcilari e-portfolyonun
kisiliklerini ve oOzelliklerini yansitan bir ara¢ oldugunu bildirmislerdir. Bu arastirmada
cocuklarin ifade becerisinin gelisimindeki en Onemli faktérlerden birinin aileler ve
cocuklarin e-portfolyo iizerinden daha fazla sohbet etme firsatina sahip olmalar
diisiiniilmektedir. Nitekim okul 6ncesi donem g¢ocuklariyla yapilan bir¢ok arastirmada e-
portfolyonun aileler ve c¢ocuklar1 arasinda bir sohbet araci oldugunu gdstermektedir
(Beaumont-Bates, 2017; Habeeb & Ebrahim, 2019; Higgins, 2015; Higgins & Cherrington,
2017; McFadden & Thomas, 2016; Picher, 2019; Tsirika vd., 2017).

5.1.2.3. E-Portfolyonun Cocuklarin Sosyal ve Duygusal Gelisimleri
Uzerindeki Yansimalarina Tliskin Sonug ve Tartisma
Arastirma sonucunda e-portfolyonun cocuklarin “6zgiiven”, "motivasyon”, “iletisim”,
“sorumluluk”, “okula uyum-devam”, “kisileraras1 olumlu iliskiler”, “6z diizenleme” ve

“prososyal davraniglar” gibi sosyal ve duygusal gelisimlerine olumlu katkilari oldugu

gorilmiistiir.

Aragtirma sonucunda e-portfolyo araciligiyla ¢ocuklarin iriinlerine deger verilmesinin,
ogretmeninin hakkinda giizel yorumlar yapmasinin ve yakin ¢evresinden tirlinleri hakkinda
aldiklar1 olumlu yorumlarm &zgiiven arttiran bir unsur oldugu goriilmiistiir. Ozellikle smif
icerisinde nispeten c¢ekingen davranan ¢ocuklarin, 6grenme ve konugma giicliigii yasayan
cocuklarin e-portfolyo araciligiyla smifta daha goriiniir davranislar sergiledigi sonucuna
ulagilmistir. Bu durum {iizerinde ¢ocuklarin e-portfolyolarinda genellikle ilgi, yetenek ve
basarilarinin  vurgulanmasinin ve bunu aile, arkadas ve O&gretmenleriyle kolayca
paylagsmalarinin etkisi oldugu distliniilmektedir. Yapilan arastirmalar e-portfolyolarin

bireyin kendi 6zelliklerinin farkina varmasini (Demirli, 2007) bdylece dzgilivenlerine katk1
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sagladigim (Ayaz, 2021; Gok vd., 2020; Ozyenginer, 2006; Stader & Winstead, 2002)
gostermistir. Navin (2018) aragtirmasinda katilimcilarin kendi videolarini izlemelerinin
kendi 6zelliklerini anlamalarina yardimei oldugu goriilmiistiir. Serefli ve Erdogan’in (2021)
arastirmasinda e-portfolyonun bireye kendini degerli hissettirmede etkili oldugu
belirlenmistir. E-portfolyonun okul 6ncesi donem cocuklarindan da 6zgiiven gelistiren bir
ara¢ oldugunu gosteren arastirmalar mevcuttur (Picher, 2019; Tsirika vd., 2017). Picher’in
(2019) arastirmasma katilan okul Oncesi donemdeki c¢ocuklar e-portfolyolarindaki
iirinlerinin basarilarinin bir kanit1 oldugunu ve kendilerini gururlu hissetmelerini sagladigini
belirtmislerdir. Tsirika vd. (2017) arastirmasinda aileler ¢ocuklarinin e-portfolyolarindaki
irtinler1 kendilerine ve yakin cevrelerine gosterirken olduk¢a mutlu olduklarini ve
kendileriyle gurur duyduklarini belirtmislerdir. Ayni1 arastirmada 6zellikle kendini ifade
etmekte giiclilk ¢eken c¢ocuklarin akranlarindan aldigi geri bildirimlerin 6zgilivenlerini

artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

E-portfolyonun cocuklarin gelisimine diger katkisinin “motivasyon” oldugu sonucuna
ulagilmistir. Farkli 6gretim kademelerinde yapilan bir¢ok arastirmada e-portfolyonun
katilimcilarinin motivasyonlarin1 — artirdigr goriilmiistiir (Ayaz, 2021; Blackwell, 2013;
Cadd, 2012; Cukurbasi & Kiyici, 2018; Driessen, Muijtjens, Van Tartwijk & Van Der
Vleuten, 2007; Erten, 2015; Erten, Ozdemir & Kazu, 2019; Hindel vd., 2020; Meyer vd.,
2010; Meyer vd., 2013; Mobarhan & Abdul, 2015; Temizel, 2015; Thill, 2010; Wakimoto
& Lewis, 2014). Yapilan arastirmalarda motivasyon artisinin sebebi olarak teknoloji
kullaniminin, diizenli alinan geri bildirimlerin, kendini degerlendirme imkaninin ve kolay
erisimin (Ayaz, 2021); kendilerini siirekli degerlendirerek gelisimleri i¢in hedef
belirleyebilmenin (Chang & Tseng, 2009; Wang, 2004) ve 6gretmenle stirekli etkilesimin
(Ozyenginer, 2006) etkileri {izerinde durulmustur. Bu arastirmada ¢ocuklar e-portfolyolarina
kolayca ulasabilmis, arkadaslarindan, 6gretmenlerinden ve ailelerinden diizenli geri bildirim
almig, kendilerini degerlendirme ve yeni planlamalar yapma firsati bulabilmislerdir. Bu
durum c¢ocuklarin motivasyonlarinin artisinin bir nedeni olarak diisiiniilebilir. Cocuklarin
motivasyonlarindaki artisin diger bir nedeni olarak e-portfolyolarina segilen iriinlerin
nitelikli olmas1 gerektiginin farkinda olmalar1 gdsterilebilir. Arastirmada ¢ocuklarin e-
portfolyoda kendi ve arkadaslarinin {iriinlerini inceledik¢e daha 1iyisini yapmak icin
ugrastiklari, ilgi alanlarmmi kesfederek yeni {iriin yapimi i¢in planlamalar yaptiklari,
arkadaslarina, 6gretmenlerine, ailelerine iriinlerini gdstermek i¢in heyecan yasadiklar

belirlenmistir. Benzer olarak Tsirika vd.’nin (2017) arastirmasinda ¢ocuklarin e-portfolyo
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araciligiyla siklikla 6z degerlendirme yaptiklart ve e-portfolyosuna eklenecek sonraki
iriinler i¢in iyi bir sebep olmasi gerektigine inandiklar1 goriilmistiir. Lorenzo ve Itelson’un
(2005a) arastirmasinda e-portfolyonun stratejik planlama yapmaya 6nemli katkilar1 oldugu
belirlenmistir. Alan yazinda yer alan ¢esitli arastirmalarda kullanicilarin e-portfolyoyu
heyecan verici, merak uyandirici ve eglenceli olarak degerlendirdikleri belirlenmistir (Ayaz,
2021; Akdogan-Yesilova, 2011; Aktay, 2011; Collins & O'Brien, 2018). Okul 6ncesi donem
cocuklariyla yapilan c¢alisma sonuglarinda da benzer bir durum oldugu goriilmektedir
(Goodman & Cherrington, 2017; Hooker, 2016). Goodman ve Cherrington’in (2017)
aragtirmasinda okul Oncesi donem ¢ocuklarinin e-portfolyo araciligiyla teknolojiyle
ilgilenmelerinin 0grenme siirecini daha heyecan verici, keyifli ve goriiniir kildig
belirlenmistir. Bu aragtirmada da ¢ocuklarin teknolojiye olan genel ilgi ve meraklarinin, e-
portfolyolarina tablet, akilli telefon veya bilgisayar gibi teknolojik araclarla erigsmelerinin

motivasyonlarini artiran bagka bir unsur oldugu diisiiniilebilir.

Aragtirma sonucunda e-portfolyonun ¢ocuklarin sorumluluk becerisini artirmada olumlu
etkileri oldugu goriilmiistiir. E-portfolyonun katilimcilara sahiplenme duygusu vererek
Ogrenme siirecinin sorumlulugunu alma ve 6grenme 6zerkligi saglamada onemli etkileri
oldugu yapilan aragtirmalarda da goriilmiistiir (Ayan & Seferoglu, 2011; Ayaz, 2021; Birks
vd., 2016; Gamiz-Sanchez, Gallego-Arrufat & Crisol-Moya, 2016; Gémleksiz & Kog, 2010;
Karami vd., 2018; Ogmen, 2011; Ozyenginer, 2006). Wang’in (2004) arastirmasinda e-
portfolyonun katilimcilart aktif ve bagimsiz 6grenenler olma yolunda cesaretlendirdigi
sonucuna ulasilmistir. Navin (2018) bireyin e-portfolyo iizerinden kendi videolarini
izlemesinin 6grenme davranislarina yonelik farkindaliklarini artirdigini belirtmistir. Zeybek
(2019) e-portfolyonun sorumluluk duygusunu gelistirme, gii¢lii ve zayif yonlerini tanima ve
buna bagli olarak ¢alisma aliskanlig1 kazandirmada faydali oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
arastirmada e-portfolyonun her bir ¢ocuga 6zgii bilgi ve iriinler icermesinin, ¢ocuklarin
fotograf, video kaydi ve ¢alisma 6rnegi vb. seciminde aktif rol almalarinin e-portfolyolarini
sahiplenmelerine; diriinlerine kolayca erisebilmeleri, incelemeleri ve aile, arkadas ve
ogretmenleriyle degerlendirmeleri giiclii ve gelistirilebilir yonlerine yonelik farkindalik
kazanmalarina dolayisiyla 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalarma katk:
saglamistir. Hooker’1n (2016) arastirmasinda ¢ocuklarin e-portfolyoya yiiklenecek fotograf
ve videolarin se¢iminde rol almalart onlar1 karar verme siirecinin bir parcasi haline getirdigi
belirlenmistir. Bu arastirmada ¢ocuklarin sorumluluk becerisi lizerinde etkili olan diger bir

unsurun evde yapilmasi i¢in verilen gorevlerin e-portfolyoya yiiklenmesi ve ¢ocuklarin bu
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kanitlar1 6gretmene gosterme isteginin oldugu goriilmektedir Arastirmada ayni zamanda e-
portfolyoda vurgulanan beceriye yonelik ¢ocuklarin davraniglarini siirdiirme egilimine
girdikleri goriilmistiir. Habeeb ve Ebrahim (2019) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin e-
portfolyoda verilen gorevleri siirdiirme konusunda motivasyonlarinin yiiksek oldugunu ve
program hedefleri dogrultusunda performanslarint gelistirmede basarili olduklarini
belirlemistir. Ayni arastirmada e-portfolyonun c¢ocuk-6gretmen etkilesimi ile sinirh
kalmayip, ¢ocuk-aile arasindaki etkilesimi artirarak kendi kendine 6grenme potansiyelini
simifin Gtesine gegirme potansiyelini artirdigl goriilmiistiir.

Aragtirma sonucunda e-portfolyonun “anne-g¢ocuk iliskisini”, “baba-g¢ocuk iliskisini”,
“kardes iliskisini”, “6gretmen-¢ocuk iligkisini” ve “akran iliskisini” gelistirerek kisiler arasi
olumlu iligkilere katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. E-portfolyonun anne-¢ocuk iligkisine
katkisini aileler e-portfolyo aracilifiyla ¢ocuklariyla daha fazla iletisim kurmalar1 ve vakit
gecirmelerinden, 0gretmen ise e-portfolyodaki iiriin veya olaylarin altina yazdigi onerilerin
etkisinden kaynaklandigin1 vurgulamistir. Alan yazinda yer alan birgok arastirma e-
portfolyolarin aile-cocuk iligkisini  gelistirdigini  gostererek arastirma sonucunu
desteklemistir (Baki & Birgin, 2004; Beaumont-Bates, 2017; Habeeb & Ebrahim, 2019;
Higgins, 2015; Higgins & Cherrington, 2017; Hooker, 2016, 2019; McFadden & Thomas,
2016; Lim & Cho, 2019; Liu & Liu, 2019; Picher, 2019; Tsirika vd., 2017). Arastirmada e-
portfolyonun baba ve ¢ocuk arasindaki yakinlagsmaya olan katkisinin ¢ocuklarin babalarina
riinlerini gosterme istegi ile iletisim baslatmalarindan, e-portfolyoya babalarla beraber
hazirlanan iiriinlerden ve babalarin e-portfolyoda ¢ocuklarinin {irtinlerini gérerek ¢ocuklarin
daha fazla tanimalarindan kaynakli oldugu goriilmiistiir. Ayrica e-portfolyoya babalar i¢in
ayrilan boliimiin babalar1 ¢ocuklart ile etkinlik yapmaya tesvik eden bir unsur oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Aragtirmanin bu sonucu alan yazinda yapilan ve e-portfolyonun baba-
cocuk iletisimini ve katilimini artirdigini gosteren arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir (Hooker, 2016; Lim & Cho, 2019; Shapero, 2017). Arastirma sonucunda e-
portfolyonun cocuklarin kardesleriyle olan iliskisini gelistiren bir arag oldugu ¢ocugun
kardesinin e-portfolyoya olan ilgisinden, ¢cocugun kardesine iiriinlerini gosterme isteginden
veya e-portfolyoya iiriin yiikklemenin kardes rehberliginde yapilmasindan kaynakli oldugu
gorilmiistiir. Arastirmadan elde edilen diger bir sonug e-portfolyonun 6gretmen ve ¢ocuk
arasindaki iletisimi giiglendiren bir arag oldugudur. Cocuklarin 6gretmenleri ile iletisim
baglatmada ve slirdiirmede e-portfolyolarina siklikla atifta bulunduklari, e-portfolyolarinda

yer alan lriinlerle 6gretmenlerinin begenilerini kazanmaya calistiklari, dgretmenlerinden
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aldiklar1 olumlu tepkiler karsisinda olduk¢a mutlu olduklar1 gériilmiistiir. Ogretmenin de
cocuklarin e-portfolyosundan hareketle g¢ocuklarla iletisim baslattigi, ozellikle evden
yiiklenen {irtinler hakkinda ¢ocuklarla sohbet ettiginde, cocuklarin bu durumdan oldukc¢a
memnun olduklar1 belirlenmistir. Yapilan arastirmalar 6gretmen-6grenci etkilesiminde e-
portfolyonun etkili oldugunu gostermistir (Birgin, 2008; Habeeb & Ebrahim, 2019; Robles
& Braathen, 2002; Serefli & Erdogan, 2021; Tonbul, 2009; Ulker, Unlii & Usta, 2021).
Goodman ve Cherrington’in (2017) aragtirmasinda e-portfolyonun 6gretmenler ve ¢ocuklar
arasinda karsilikli tartismaya zemin hazirlamasi nedeniyle 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki
etkilesimi artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Akran iliskileri e-portfolyonun ¢ocuklarin sosyal
ve duygusal becerilerine sagladigi bir diger katkidir. Arastirmada ¢ocuklarin e-portfolyo
uygulamasi sayesinde akranlariyla daha fazla iletisim baslattiklari, {iriinlerinden hareketle
daha fazla sohbet ettikleri, birbirlerinin iirtinlerini incelerken arkadaslarinin ev ortamina
veya okul disinda yaptiklar etkinlikleri merakla inceledikleri ve birbirlerine soru sorduklari
belirlenmistir. Yapilan arastirmalarda e-portfolyonun sosyallesme ve iletisim becerilerini
(Erten, 2015) ve akran etkilesimini artirdig1 goriilmiistiir (Chang & Tseng, 2009; Robles &
Braathen, 2002; Serefli & Erdogan, 2021; Tonbul, 2009; Tsirika vd., 2017). Hooker’in
(2016) arastirmasinda e-portfolyonun ¢cocuk ve akranlari arasinda bir sohbet baslatic1 oldugu

dolayistyla akran etkilesimini destekledigi belirlenmistir.

Arastirmada e-portfolyo uygulamasinin ¢ocuklarin duygu, davranis ve dikkat diizenleme
gibi 6z diizenleme becerilerine katkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmalar e-
portfolyo kullanimmin 6z diizenleme iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermistir
(Abrami, Wade, Pillay, Aslan, Bures & Bentley, 2007; Akgiin & Sahin-Ko6lemen, 2020;
Alexiou & Paraskeva, 2010; Cheng & Chau, 2013; Meyer vd., 2010; Nguyen & lkeda, 2015;
Serefli & Erdogan, 2021). Arastirma siirecinde ¢cocuklar e-portfolyolar araciligiyla 6grenme
siireglerine aktif olarak katilmig, davraniglarini gelistirmek ve degistirmek icin g¢aba
gostermiglerdir. Okul oncesi donem ¢ocuklariyla yapilan aragtirmalarda e-portfolyonun
cocuklarin kendi Ogrenme silirecine daha fazla ilgi duymalarina yardimci oldugu
belirlenmistir (Goodman & Cherrington, 2017; Hooker, 2016, 2019). Bu durumun ise
cocuklarin 6z diizenleme becerilerinin gelisimine olumlu yansidigi goriilmiistir. Wade
vd.’ye (2005) gore e-portfolyolar bireylerin kendi 6grenmelerini diizenleme, becerilerini
gelistirme ve oOgrenmeyle oldukea iligkilidir. Ciinkii 6z diizenleyici 68renenler kendi
O0grenme stireclerinde tist biligsel, motivasyonel ve davranigsal olarak aktif katilanlardir

(Zimmerman, 2000).
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E-portfolyolar 6grenciler, akranlar ve 6gretmenler arasinda yansitma ve isbirligine dayali
ortamlardir (Ryan & Ryan, 2012). Kullanicilar e-portfolyo aracilifiyla 6grenme siireglerini
izleme, gozden gecirme, degerlendirme ve hedefine ulasmak i¢in 6§renme stratejilerinde
degisiklik yapma gibi becerileri daha kolay gergeklestirebilirler. Bu durum e-portfolyonun
ogrencilerin kendi kendini diizenleyen 6grenme siireclerini uygulamalar i¢in 6nemli bir
platform saglar. Yansitma ve motivasyon, e-portfolyolar1 ve 6z diizenlemeli 6grenmeyi
birbirine baglayan faktorlerden ikisidir. Bu bakis agilar1 goz oniine alindiginda, e-portfolyo
sistemlerinin  kullaniminin yeterlilik degerlendirmesini, yansitmayi ve ardindan 6z
diizenlemeli 6grenmeyi tesvik ettigi varsayilmaktadir (Nguyen & Ikeda, 2015). Yansitma ve
degerlendirme, 6z diizenlemeli 6grenmede Onemli roller oynamaktadir. Ciinkii 6z
diizenleme, 6z yansitma ve 6z degerlendirmeye dayanmaktadir (Zimmerman, 2002). Bu
arastirmada cocuklarin 6z diizenleme becerilerindeki bu gelisim e-portfolyonun ¢ocuklarin
ogrenme siirecine aktif katilmalarinin, yansitici diisiinme ve 6z degerlendirme becerilerinin

gelisiminin bir yansimasi olarak diistiniilmektedir.

319 (13

E-portfolyonun cocuklarin “yardimlagma”, “paylasma” ve “empati”, “rahatlatma” gibi
prososyal davranislarina katkida bulundugu arastirmadan elde edilen diger bir sonugtur.
Cocuklarin yardimlagma davranisini 6zellikle e-portfolyolarina yaptiklart olumlu davranis
kanit olarak yiikleme isteklerinden kaynakli gosterdikleri sonucuna ulasilmigtir. Ayaz’in
(2021) arastirmasinda da e-portfolyonun ilkokul 6grencilerinde yardimlagsma davranigini
destekledigi belirlenmistir. Serefli ve Erdogan’in (2021) arastirmasinda e-portfolyonun
hosgorti, elestiriye agiklik, objektiflik gibi bircok degeri kazandirmada etkili oldugu
gorilmiistiir. E-portfolyonun empati becerisine katkisinin ise c¢ocuklarin birbirlerinin
drlinlerini, ev yasamlarini, ailelerini e-portfolyoda gormelerinden kaynakli oldugu
diistiniilmektedir. Arastirmada ¢ocuklarin gerekli gordiiklerinde arkadaslarinin streslerini
azaltmak i¢in e-portfolyoyu bir arag¢ olarak kullanarak arkadaslarini rahatlatmaya ¢alismalari
cocuklarin e-portfolyolar1 ile etkilesime gecerken kendilerini iyi hissetmelerinin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir. Hooker’in (2016) arastirmasinda 6gretmenler kendini iyi
hissetmeyen ¢ocuklar1 yatistirmak ig¢in zaman zaman e-portfolyoyu kullandiklar

gorilmiistiir.
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5.1.2.4. E-Portfolyonun Cocuklarin Motor Gelisimleri Uzerindeki
Yansimalarina Iliskin Sonug¢ ve Tartisma

29 ¢C

E-portfolyonun ¢ocuklarin “kesme”, “kalem tutma”, “makas tutma” ve “cizgi ¢izme” gibi
becerilere katkilar1 siklikla olmasa da aileler tarafindan vurgulanmistir. Aileler 6zellikle
cocuklarin e-portfolyolarina eklemeyi planladiklari {iriinleri daha 6zenle hazirladiklarini, bu
sebeple bu becerilerini daha fazla gelistirdiklerini vurgulamiglardir. Yapilan arastirmalar e-
portfolyolarin kullanim alanindaki beceri ve yetenege iliskin performans gorevlerini
gergeklestirmede olumlu katkilar1 oldugunu géstermistir (Ayaz, 2021; Mason, Pegler &
Weller, 2004). Bu katk1 e-portfolyoda verilen geri bildirimlerin yanlis ya da eksik bilgi ve
becerileri gidermede etkili oldugu ve performans gelisimini sagladigini belirleyen aragtirma
sonuglariyla (Black & Wiliam, 1998; Polat-Demir & Kutlu, 2016) agiklanabilir. Polat-Demir
ve Kutlu (2016) e-portfolyoda verilen geri bildirimlerin yanlis ya da eksik bilgi ve becerileri
gidermede etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu becerilerin gelisiminde 6gretmenlerin iriin
aciklamalarinda ailelere yonelik verdigi oOnerilerin de etkili oldugu disiiniilmektedir.
Beecher ve Buzhardt’in (2016) arastirmasinda aile ve Ogretmenlerin birbirlerine mobil
uygulama iizerinden gonderdikleri fotograf ve agiklamalarin ¢ocugun &grenme siirecini
olumlu etkiledigini, 6gretmen, aile ve ¢ocuk arasinda artan etkilesim sayesinde ¢ocugun
becerilerine daha fazla vurgu yapildigi ve ¢cocugun bu becerileri gelistirmek i¢in daha fazla
firsata sahip oldugunu belirlemistir. Higgins (2015) ve Higgins ve Cherrington (2017)
arastirmalarinda ailelerin e-portfolyoda yer alan iiriinlere benzer deneyimleri evde de
cocuklarina saglamaya calistiklar1 goriilmiistiir. Hooker’in (2016, 2019) arastirmasinda
ogretmenler e-portfolyonun sagladigi hizli miidahale avantajinin ve ¢ocugun 6grendiklerini
aile liyeleri ve arkadaslariyla paylasabilmesinin ¢ocuklarin 6grenme siirecine olumlu etkileri

oldugunu bildirmislerdir.

5.1.2.5. E-Portfolyonun Cocuklarin Oz Bakim Becerileri Uzerindeki
Yansimalarina Iliskin Sonuc ve Tartisma
E-portfolyonun ¢ocuklarin “elbiselerini giyip ¢ikarma”, “tuvalet gereksinimlerini
karsilama”, “yasam alanimi diizenleme”, “yeterli ve dengeli beslenme” gibi 6z bakim
becerilerine katkis1 oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu becerilerin ¢ocuklarin e-
portfolyolarina iirtin hazirlama gabasiyla veya arkadaslariin e-portfolyolarindaki yer alan

benzer beceriyi model alarak gerceklestirdikleri sonucuna ulagilmistir. Demirli (2007) e-

portfolyonun 6grenmenin gerceklesmesinde ¢abaya tesvik ederek bilgi ve beceri kazanmay1
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kolaylastirdig1 belirlenmistir. Anagiin vd.’nin (2018) aragtirmasinda e-portfolyo olusturma
stirecinin katilimcilarin becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmistiir. Habeeb ve
Ebrahim’in (2019) arastirmasinda okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin program hedefleri
dogrultusunda performansa dayali becerileri gelistirmesi ve siirdiirmesinde e-portfolyolarin

etkili oldugu belirlenmistir.

5.2. E-Portfolyonun Egitim Ortam Uzerindeki Yansimalarina iliskin Sonu¢ ve

Tartisma

E-portfolyonun egitim ortami {izerindeki yansimalarina iliskin sonuglar, e-portfolyonun
Ogretmenin ¢ocugu tanimasi, planlama yapma durumu, degerlendirme yapma durumu,
ogretmen-¢ocuk 1iligkisi ve aile katilimi iizerindeki yansimalari boliimleri altinda ele

alinmustir

5.2.1. E-Portfolyonun Ogretmenin Cocugu Tanimasi Uzerindeki Yansimalarina

fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda dgretmenin e-portfolyo sayesinde ¢cocuklarin yeteneklerini ve ilgilerini
daha rahat kesfettigi, gelisimlerini daha detayli takip edebildigi ve ihtiyaclarini
belirleyebildigi sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklariyla yapilan calismalar e-
portfolyonun 6gretmenin ¢ocugun ilgilerini, yeteneklerini, gelisim siirecini ve ailesini
yakindan tanimasimi saglayan bir ara¢ oldugunu gostermistir (Beaumont-Bates, 2017;
Hooker, 2016, 2017; Picher, 2019; White vd., 2021). White vd.’nin (2021) arastirmasinda
ogretmenler dijital dokiimantasyonun her cocuk ic¢in ka¢ hikdye yazildigin1 kolayca
belirlemeye ve tiim ¢ocuklarin gelisiminin yeterli diizeyde izlenip izlenmediginden emin
olmaya yardimct oldugunu belirtmislerdir. Ayni arastirmada ogretmenler dijital
dokiimantasyon iizerinden ¢ocugun ge¢mis belgelerini kolayca inceleyerek gelisimini daha
somut bir sekilde gorebildiklerini belirtmislerdir. Picher’in (2019) arastirmasinda
ogretmenler e-portfolyo sayesinde gocuklarin gelisimini daha agik ve net bir sekilde
gorebildiklerini belirtmislerdir. Hooker’in (2016, 2017) arastirmasinda Ogretmenler e-
portfolyonun ¢ocugun 6grenme ve gelisiminin genel bir resmini verdigini, cocuga biitiinsel
olarak bakabilmeyi, ¢ocugun bilgi, beceri, giiglii yanlarin1 ve yeteneklerini belirlemek ve
degerlendirmek i¢in kullaniglh bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir. Beaumont-Bates’in (2017)

arastirmasinda 6gretmenler 6zellikle ailelerin ytikledigi lirlinler sayesinde ¢ocugun ev hayati
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hakkinda fikir edindiklerini ve ¢ocugu daha yakindan tanima sanst bulduklarini
belirtmislerdir. Benzer bir sonuca Shapero’nun (2017) arastirmasinda da ulasilmis ailenin
e-portfolyo iizerinden paylastigi fotograflarin 6gretmene ¢ocuk hakkinda sahip olduklari
bilgilerden daha fazlasii verdigi goriilmiistiir. Yapilan bu arastirmalarda e-portfolyonun
cocugu tanima iizerindeki etkisi genel olarak ¢ocugun gelisim siireci ile ilgili tiim bilgilerin
sistematik bir sekilde kolay erisilebilen bir ortamda yer almasi, ¢ocuklarin daha kolay
izlenebilmesi, ¢ocuk hakkinda daha fazla iiriinlin yer almasi ve ailelerin ¢ocugun ev
yasamina iligkin tirlin yiiklemesi ile iliskilendirilmistir. Bu arastirmada da 6gretmen benzer
olarak c¢ocugun tiim gelisim alanlarina iligkin bilgilere tek bir ara yiizden kolayca
ulagabilmis, ilgi alanlarini, giiclii yonlerini, hangi gelisim alaninda daha fazla iirlin ortaya
koydugunu izleyebilmis ve ailelerden aldig1 geri bildirimler sayesinde ¢ocugun ailesi ve

evde yaptiklarina iliskin daha fazla fikir edinebilmistir.

5.2.2. E-Portfolyonun Ogretmenin Planlama Yapma Durumu Uzerindeki

Yansimalarina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda e-portfolyodaki iirlinlerin etkinlik plani hazirlamada, hazirlanan
etkinlik planinda degisiklik yapmada ve cocuklara yonelik bireysel planlama yapmada
ogretmene rehber oldugu sonucuna ulasilmistir. E-portfolyonun o6gretmenin planlama
yapmas lizerindeki olumlu etkisi hem smif hem her bir ¢ocuga yonelik bireysel olarak
uyguladigi programi e-portfolyo iizerinden takip edebilmesi ve yapmasi gerekenlere iliskin
farkindalik olusturmasiyla iligkili oldugu goriilmiistiir. Benzer olarak Meyer vd. nin (2011)
arastirmasinda 6gretmenler e-portfolyonun farkinda olmadan bilinglenmelerini sagladigi ve
cocuklara yonelik hedef belirlemede yardimci oldugunu bildirmislerdir. Goodman ve
Cherrington’in (2017) arastirmasinda Ogretmenler e-portfolyonun g¢ocuklar i¢in hedef
belirlemelerine yardimci oldugunu belirtmislerdir. Hooker’in (2016, 2019) arastirmasinda
ogretmenler e-portfolyonun 6grenme siirecini gozden gegirme konusunda sagladigi erisim
kolayliginin 6§renme iizerine daha derinlemesine diisiinmelerini, cocuga fayda saglayacak
egitim ortam1 hazirlamay1 ve yeni planlamalar yapmalarini kolaylastirdigini belirtmislerdir.
Aragtirma sonucunda 6gretmenin e-portfolyonun 6zellikle 6grenme ve konusma giicliigi
yasayan c¢ocuklarin biitiinsel gelisimlerini takip etme ve buna yonelik planlama yapmada
sagladig1 kolayligi ve motivasyonu vurguladigr goriilmiistiir Beaumont-Bates’in  (2017)

arastirmasinda Ogretmelerin e-portfolyoya iiriin ekledikge, yorum yaptikca g¢ocugun
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ogrenme ve gelisim siirecini desteklemek i¢in daha fazla ¢caba gosterme konusunda motive

olduklarini belirtmislerdir.

Arastirmada  e-portfolyodaki  dirlinlerin  uygulanan  programin  becerileriyle
iliskilendirilebilmesinin planlamay1 kolaylastiran diger bir unsur oldugu goriilmiistiir.
Arastirmada kullanilan e-portfolyo uygulamasi 6gretmenin her bir iirline yonelik beceri
se¢gmesine imkan tanimis ve yapilan uygulamalarin MEB (2013) Okul Oncesi Program1’yla
iliskilendirilmesini saglamistir. Bu durum her bir cocuga yonelik bireysel olarak ve tiim sinif
icin hangi becerilere vurgu yapildigin1 gésterme acisindan 6gretmene kolaylik saglamistir.
Ogretmen e-portfolyonun bu ézelliginden yararlanarak ¢ocuklarda az veya daha fazla vurgu
yapilan becerileri kolaylikla inceleyebilmis ve ¢ocuga yonelik planlamalar yapabilmistir.
Picher’in (2019) arastirmasinda &gretmenlerin e-portfolyoyu etkinlik plani yapmak ve
Ogrenme siirecini programla iligkilendirmek i¢in kullandiklarini belirttikleri goriilmiistiir.
White vd. (2021) dijital dokiimantasyona eklenen, iiriin ile programin dgrenme ¢iktilarini
iliskilendiren etiketleme 6zelliginin 6§renmeyi daha goriiniir kildigini belirlemiglerdir. Ayni
aragtirmada 6gretmenler etiketleme 6zelliginin ¢ocuk hakkinda yaptiklari yorumlara bir
dayanak sagladigini ve ¢ocugun iirlinliniin degeri hakkinda fikir edinmede kendilerine
yardimcr oldugunu vurgulamisladir. Hooker’in (2016) arastirmasinda Ogretmenler e-

portfolyonun uygulanan programla baglanti kurmay1 kolaylastirdigini belirtmislerdir.

5.2.3. E-Portfolyonun Ogretmenin Degerlendirme Yapma Durumu Uzerindeki

Yansimalarina fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda e-portfolyodaki iirlinlerin veli toplantilarina, gelisim raporlarina ve
ailelerle yapilan bireysel goriismelere kaynaklik ettigi belirlenmistir. Ozellikle ailelerle
yapilan bireysel goriismelerde ve veli toplantilarinda ¢ocugun 6grenme ve gelisim siirecinin
e-portfolyodaki iiriinler lizerinden degerlendirildigi belirlenmistir. Benzer olarak Hooker’in
(2016) arastirmasinda aileler 6gretmenlerin kendileriyle bireysel goriisme yaparken e-
portfolyoya c¢ok fazla atif yaptiklarini, Picher’in (2016) arastirmasindaki 6gretmenler ise e-

portfolyo araciligiyla ailelerle kanita dayali iletisim kurduklarini belirtmislerdir.

Aragtirmadan elde edilen diger bir sonu¢ Ogretmenin gelisim raporu hazirlarken e-
portfolyodaki belgeleri kullandigidir. Hatta 68retmen mesleki yasami siiresince gelisim
raporlarmi ilk kez nitelikli bir bi¢imde hazirladigini belirtrmistir. Picher’in (2019)

arastirmasinda 6gretmenler e-portfolyo verilerini ¢ocuklar i¢in karne doldururken ve rapor
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yazarken kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmen ve 6gretmen adaylariyla yapilan birgcok
arastirmada e-portfolyonun geleneksel yontemlere gore performans degerlendirmede daha
kullanisli ve faydali oldugu (Baki & Birgin, 2004; Tung, 2004), 6grenme ¢iktilarini izlemede
kolaylik sagladig1r (Ellis & Kelder, 2012) ve e-portfolyonun degerlendirme becerilerini
gelistiren bir ara¢ oldugu (Kabilan & Khan, 2012; Meyer vd., 2013) goriilmiistiir. Okul
oncesi donem c¢ocuklariyla yapilan birgok arastirmada da e-portfolyonun ¢ocuklari
degerlendirmede Ogretmene cesitli katkilar1 oldugu belirlenmistir (Hooker, 2016, 2017;
Penman, 2014; Picher, 2019; Shapero, 2017). Penman’in (2014) arastirmasinda 6gretmenler
e-portfolyodaki fotograf ve videolarin 6grenme siirecini yansitan giiglii kanitlar oldugunu ve
videolarin degerlendirmeye yeni bir boyut kattigini belirtmislerdir. Hooker’in (2016, 2017)
arastirmasinda e-portfolyolarin 6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme yapma sayisini,
sikligint ve niteligini artirdi@i belirlenmistir. Shapero’nun  (2017) arastirmasinda
ogretmenler e-portfolyoya eklemek iizere c¢ektikleri fotograflarin g¢ocuklarin gelisim

stirecine iligkin kendilerinde bir farkindalik yarattigini belirtmislerdir.

5.2.4. E-Portfolyonun Ogretmen-Cocuk Iliskisi Uzerindeki Yansimalarina

fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda e-portfolyo sayesinde 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki yakinlasmanin ve
karsilikl iletisimin arttig1 ve e-portfolyonun 6gretmeni ¢ocuklarla 6zel olarak ilgilenmeye
tesvik eden bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan
bircok arastirmada benzer sonuglara ulasildigi goriilmektedir (Beaumont-Bates, 2017;
Goodman & Cherrington, 2017; Picher, 2019). Goodman ve Cherrington’in (2017)
aragtirmasinda 6gretmenler e-portfolyonun ¢ocuklarla daha fazla isbirligi yapmaya ve ilgi
alanlarin1 desteklemeye yardimci oldugunu belirtmislerdir. Beaumont-Bates’in  (2017)
arastirmasinda Ogretmeler e-portfolyo sayesinde c¢ocuklarla daha giicli iliskiler
gelistirdiklerini bildirmislerdir. Picher’in (2019) arastirmasinda e-portfolyonun 6gretmenle
cocuklarin 6grenme siirecleri hakkinda daha fazla ve nitelikli sohbet etme ve ¢alismalarini
takdir etme firsati sundugunu boylece 6gretmen-cocuk iletisimine ve etkilesimine katkida

bulundugu belirlenmistir.
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5.2.5. E-Portfolyonun Aile Katimi Uzerindeki Yansimalarina iliskin Sonuc ve

Tartisma

Arastirmada e-portfolyonun aile katilimi {izerindeki olumlu yansimalari ailelerin ¢ocugu
tanimasi ve cocugun ihtiyaglarini karsilamasi, ailelerin 6z yeterligi, aile-¢ocuk iletisimi, aile-
Ogretmen iletisim ve isbirligi ve baba katilimi boyutlar1 iizerinden ele alinarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda tiim bu boyutlar incelendiginde e-portfolyonun
okul oncesi donemde aile katilimini artiran bir ara¢ oldugu belirlenmistir. Aile katilimi
konusunda yapilan aragtirmalar 6gretmenin ailelere ulasma diizeyinin artmasinin ailelerin
karsilik verme ve c¢ocuklarmin egitimine katilma olasiliginin arttigmi gostermektedir
(Fantuzzo, Tighe & Childs, 2000; Gutman & McLoyd, 2000; Hayakawa, Englund, Warner-
Richter & Reynolds, 2013; Sheridan, Knoche, Kupzyk, Edwards & Marvin, 2011). Bu
arastirmada 0gretmen ve aile e-portfolyo araciligiyla siklikla birbirlerine ¢ocugun iirtinleri
gondermis ve karsilikli yorum yaparak etkilesimde bulunmuslardir. Bu durum ise aile
katilimin1 olumlu yonde etkilemistir. Bu etkinin genel olarak e-portfolyonun ¢ocugun
iirlinlerine erisimde sagladig1 kolaylik ve igerdigi veri ¢esitliligindeki zenginlikle aciklandigi
cesitli arastirmalarda da goriilmektedir (Buchholz & Riley, 2020; DeMarie & Ethridge,
2006; Goodman & Cherrington, 2015, 2017; Hooker, 2016, 2017; Lim & Cho, 2019; Picher,
2019). Lim ve Cho (2019) akilli telefonlar aracilifiyla dijital olarak gonderilen belgelerin
aile katilimimi artirdigini belirlemistir. DeMarie ve Ethridge’in  (2006) arastirmasinda
ailelerin ¢ocuklarinin fotograf, video veya ¢ocuklar1 hakkindaki agiklamalara teknolojik
araglar yoluyla erisim kolayliginin aile katilimini artirdig1 sonucuna ulagilmigtir. White vd.
(2021) arastirmasinda Ogretmenler dijital dokiimantasyon araglarinin aile katilimini
artirdigini belirtmislerdir. Hooker’in (2016, 2017) arastirmasinda 6gretmenler kagit temelli
portfolyoya kiyasla e-portfolyonun daha etkilesimli, gercek zamanli, video yiiklenebilir,
kolay erisilebilir ve katkida bulunulabilir olmasinin aile katilimini artirmay1 sagladigini

belirtmislerdir.

5.2.5.1. E-Portfolyonun Ailelerin Cocugu Tanimasi Uzerindeki

Yansimalarina Iligskin Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda ailelerin e-portfolyo sayesinde ¢ocuklarinin yeteneklerini ve ilgilerini
kesfettikleri, gelisimlerini takip edebildikleri, duygularim1 tanidiklari, ihtiyaglarim
belirleyebildikleri ve ¢ocuklarmin okulda yaptiklarindan haberdar olduklari belirlenmistir.

Arastirmanin bu sonucunun yapilan benzer arastirmalarin sonuglariyla uyumlu oldugu
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goriilmektedir. GOk vd.’nin (2020) aragtirmasinda Ogretmenler e-portfolyoyu aileler
acisindan bilgilendirici bulduklarint belirtmislerdir. Tung’un (2004) yaptig1 ¢aligmada e-
portfolyodaki bilgilerin ailelerin ¢ocuklarini1 tanimasinda faydali oldugu belirlenmistir. Ayni
arastirmada aileler Ozellikle ¢ocuklarinin arkadaslariyla nasil etkilesime gectiklerinin,
kigileraras1 iletisim becerilerinin nasil oldugunun ve okulda yaptiklarinin kapsamli bir
resmini vermesi agisindan e-portfolyoyu miikkemmel bir arag¢ olarak tanimlamiglardir.
Picher’in (2019) arastirmasinda ailelerin e-portfolyo aracilifiyla ¢ocuklarinin gelisimini ve
okulda neler 6grendigini gordiikleri ve buna yonelik planlamalar yaptiklar1 belirlenmistir.
McFadden ve Thomas’in (2016) arastirmasinda aileler dijital dokiimantasyon sayesinde
cocuklarmin ilgi alanlarim1  kesfedebildiklerini ve arkadaslariyla etkilesimlerini
gorebildiklerini belirtmislerdir. Shapero’nun  (2017) arastirmasinda e-portfolyolarin
ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin giiglii yonlerini tanima ve ihtiyaglarini belirlemeye
yardimci bir arag oldugu belirlenmis, ailelerin ¢ocuklarin sadece yapamadiklar {izerine
degil yapabildikleri iizerine de odaklanmalarin1 sagladigini, ¢ocuklarinin giiclii yonlerine
yapilan vurgunun aile katilimini artirdigin belirttikleri goriilmiistiir. Nitekim bu arastirmada
da ozellikle 6grenme ve konugma giicliigli yasayan cocuklarin aileleri benzer bir goriis
bildirerek ¢ocuklarinin yapamayacaklarini diisiindiikleri becerileri e-portfolyoda gérmekten
duyduklart memnuniyeti dile getirmislerdir. Arastirmada tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin
aileleri de benzer bir durumu vurgulamis e-portfolyo sayesinde ¢cocuklarina giiven ve inang
duyduklarmi belirtmiglerdir. Benzer olarak Higgins (2015) ve Higgins ve Cherrington
(2017) arastirmasinda ailelerin ¢ocuklarmin yapamayacaklarmi disiindiikleri becerileri e-
portfolyo tlizerinden gordiiklerini, ¢cocuklarina olan giivenlerinin arttigini ve ¢ocuklariyla
gurur duyduklarimi belirtmislerdir. Tsirika vd.’nin (2017) arastirmasina katilan aileler e-

portfolyo lizerinden ¢ocuklarinin ¢alismalarina bakarken gurur duyduklarini bildirmislerdir.

5.2.5.2. E-Portfolyonun Ailelerin Cocugun Ihtiyaclarini Karsilamasi

Uzerindeki Yansimalarina Tliskin Sonug ve Tartisma

Aragtirma sonucunda ailelerin e-portfolyodaki {iriinlerden yola g¢ikarak c¢ocuklarinin
ihtiyaglarini; onlarla daha fazla vakit gecirerek, daha dikkatli davranarak, iirlinlerine daha
fazla deger vererek, yeteneklerini gelistirmeye ve olumsuz davramislarini degistirmeye
calisarak karsilamaya calistiklar1 belirlenmistir. Tung’un (2004) arastirmasinda da benzer
bir sonuca ulasilmis, ailelerin ¢ocuklarin1 daha yakindan tanimalarinin bir sonucu olarak

cocuklarinin gelisimlerini daha fazla destekleme gayreti icerisinde bulunduklar
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belirlenmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklariyla yapilan birgok arastirmada da benzer
sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir (Buchholz & Riley, 2020; Goodman & Cherrington, 2015,
2017; Higgins, 2015; Higgins & Cherrington, 2017; Hooker, 2016, 2017; McFadden &
Thomas, 2016; Penman, 2014; Shapero, 2017). Penman’in (2014) arastirmasinda aileler e-
portfolyodaki friinlerin ¢ocugun Ogrenme siirecini nasil zenginlestirecekleri ve
gelistirecekleri konusunda kendilerine fikir verdigini, hem evde hem de okulda gelisim ve
O0grenme siirecleriyle 1ilgili daha fazla rol ve sorumluluk almalarini sagladigini
belirtmislerdir. Goodman ve Cherrington’in (2015) arastirmasinda e-portfolyolarin ailelere
cocuklarin gelisim siireci hakkinda bilgi verdigi ve dolayisiyla cocuklarin 6grenme siireciyle
daha fazla ilgilenmelerini tesvik ettigini belirlenmistir. Goodman ve Cherrington’in (2017)
aragtirmasinda ailelerin e-portfolyo sayesinde ¢ocuklarinin dgrenme siirecine iliskin daha
fazla farkindalik sahibi olduklar1 sorumluluk hissettikleri belirlenmistir. Ayni aragtirmada
ailelerin cocuklarinin ilgilerini evde de siirdiirmeleri ic¢in e-portfolyodaki iirtinleri
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Hooker’in (2016, 2017) arastirmasinda e-portfolyonun
ailelerin cocuklarinin 6grenme siirecine olan ilgisini artiran, dahil eden bir ara¢ oldugu
belirlenmistir. Higgins (2015) ve Higgins ve Cherrington (2017) arastirmalarinda ailelerin
e-portfolyoda yer alan iiriinlere benzer deneyimleri evde de c¢ocuklarina saglamaya
calistiklar1 goriilmiistiir. McFadden ve Thomas’in (2016) arastirmasinda aileler dijital
dokiimantasyon araciligiyla uygulanan programi takip edebildiklerini ve programa uygun
olarak ¢ocuklarmin 6grendiklerini evde pekistirebildiklerini belirtmislerdir. Buchholz ve
Riley’in  (2020) arastirmasinda mobil dokiimantasyonda yer alan videolarin ailelerin
cocuklartyla nasil etkilesime gecmeleri gerektigi konusunda onlara fikir sagladig
belirlenmistir. Shapero’nun (2017) arastirmasinda ise e-portfolyonun 6zel gereksinimli
cocuklara yonelik Ogretmen ve ailenin erken miidahale ve c¢ocugun giiclii yonleri
desteklemede 6nemli katkilari oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada da tipik gelisim
gosteren ¢ocuklarin aileleri de dahil olmak iizere 6zellikle 6grenme ve konusma giicliigii
yasayan cocuklarin aileleri e-portfolyo Ttizerinden c¢ocuklarinin gelistirilmesi gerekli
yonlerini belirleyebildikleri ve buna yonelik evde planlamalar ve uygulamalar yaptiklart

belirlenmistir.
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5.2.5.3. E-Portfolyonun Ailelerin Oz Yeterligi Uzerindeki Yansimalarina

Tliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada ailelerin ozellikle e-portfolyoda yer alan iiriin agiklamalar1 sayesinde
eksikliklerini fark ettikleri, bilinglendikleri ve dolayisiyla ebeveynlige iliskin 6z
yeterliklerinin arttigt sonucuna ulasilmistir. Liu ve Liu (2019) e-portfolyo olusturma
stirecine aktif katilan ailelerin etkili ebeveynlige iliskin bilgi ve becerilerinin artacagini
belirtmistir. Okul 6ncesi donem gocuklariyla yapilan birgok arastirmada e-portfolyonun
ailelerin bilgi, farkindalik ve sorumluluklarini artirdig1 ve ¢ocugun yasamina katilmak i¢in
tesvik ettigi sonucuna ulasilmistir. Buchholz ve Riley’in (2020) arastirmasinda 6gretmenin
mobil dokiimantasyon sayesinde c¢ocuklarina nasil yaklagmalar1 gerektigi konusunda
bilgilendikleri goriilmiistiir. Goodman ve Cherrington’in (2015) arastirmasinda e-
portfolyolarin ailelerin ¢cocuklarin gelisim ve 6grenme siirecine iliskin daha fazla farkindalik
kazandiklar1 ve bu siirece nasil dahil olabileceklerine iliskin sorumluluk kazanmalarina
yardimc1 oldugu gortilmustir. Beaumont-Bates’in  (2017) arastirmasinda aileler e-
portfolyoya iirlin ekledikge, yorum yaptikca cocugun Ogrenme ve gelisim siirecini
desteklemek i¢in daha fazla caba gosterme konusunda motive olduklarini belirtmislerdir.
Shapero’nun (2017) arastirmasinda aileler e-portfolyo sayesinde ¢ocugun giiclii yonlerine
odaklandiklarini, ¢ocuklart i¢in belirlenen hedefler dogrultusunda ¢aba gosterdiklerini ve

cocuklariin yasamina anlamli bir sekilde katilabildiklerini bildirmislerdir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan diger bir durum ise e-portfolyo araciligiyla ¢ocuklariyla
ilgilenme firsat1 bulan ailelerin psikolojik olarak kendilerini rahat ve yeterli hissetmeleridir.
Benzer olarak Picher’in (2019) arastirmasinda oOgretmenler e-portfolyonun ailelerin
cocuklarinin 6grenme siirecine dahil olma duygusuna katkida bulundugunu, boylece aileleri
ebeveynlik konusunda rahatlattigii  ve kendilerine gilivenmelerini  sagladigini
belirtmislerdir. Penman’in (2014) arastirmasinda Ozellikle g¢alisan anneler e-portfolyo

sayesinde kendilerini daha 1ilgili bir anne olarak hissettiklerini bildirmislerdir.

5.2.5.4. E-Portfolyonun Aile-Cocuk Iletisimi Uzerindeki Yansimalarina

Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada ailelerin e-portfolyo aracilifiyla ¢ocuklariyla daha fazla sohbet ettikleri,
yakinlastiklar1 ve aralarindaki ¢atismalarin azaldigi sonucuna ulasilmistir. Liu ve Liu (2019)

ailelerin haftada birkag kez c¢ocuklarinin e-portfolyosunu diizenlemesi ve gozden
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gecirmesinin  aile-cocuk iligkisine ve c¢ocuklarin biitiinsel gelisimine katkida
bulunabilecegini belirtmistir. Baki ve Birgin’in (2004) arastirmasinda e-portfolyonun
ailelerin ¢cocuklariyla iletisimini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada aile ve ¢ocuk
arasindaki iletisimi gelistiren en Onemli unsurun ailelerin e-portfolyo araciligiyla
cocuklariyla daha fazla sohbet etme firsatina sahip olmalaridir. Okul 6ncesi donemde
yapilan bir¢cok arastirmada e-portfolyonun aileler ve c¢ocuklarinin daha fazla sohbet
etmelerini saglayan bir ara¢ oldugu belirlenmistir. Habeeb ve Ebrahim’in (2019) okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarla yaptigi arastirmada e-portfolyonun aile ve ¢ocuk arasindaki iletisimi
kolaylastiran ve etkilesimi artiran bir ara¢ olabilecegini belirtmistir. Beaumont-Bates’in
(2017) arastirmasinda e-portfolyonun aileler ve ¢ocuklar arasinda iletisim kurmay1 ve sohbet
etmeyi tesvik eden bir ara¢ oldugu, 6zellikle fotograflardan yola ¢ikarak okulda neler oldugu
ve arkadaslar1 hakkinda aile ve ¢cocugun cesitli konugmalar gerceklestirdigi belirlenmistir.
Higgins (2015) ve Higgins ve Cherrington (2017) arastirmasina katilan tiim aileler
cocuklartyla e-portfolyolarindaki iriinler {izerine sohbet ettiklerini ve ¢ocuklariyla
etkilesime gectiklerini belirtmislerdir. Tsirika vd.’nin (2017) arastirmasinda ailelerin e-
portfolyo sayesinde cocuklariyla nitelikli yollarla daha fazla yakinlastiklarini, triinler
hakkinda yapilan sohbetlerin cocuklariyla aralarinda giiglii baglar olusturdugunu dile
getirdikleri goriilmiistir. Picher’in (2019) aragtirmasinda e-portfolyonun ailelerin
cocuklariyla iletisim baglatmak, siirdiirmek ve ortak sohbet konusu bulmada tetikleyici bir
ara¢ oldugu ve aile-cocuk iletisiminin niteligini artirdigi belirlenmistir. Ayn1 aragtirmada
cocuklar e-portfolyonun ailelerini mutlu olmasina yardimecr oldugunu belirtmislerdir.
Hooker’in (2016, 2019) arastirmasinda e-portfolyonun ¢ocuk ve aile arasinda 6grenme
stireci ve deneyimler hakkinda ayrintili sohbet etme firsatin1 artirdigi goriilmiistiir. Lim ve
Cho’nun (2019) arastirmasinda ailelerin biiyiik bir ¢ogunlugunun mobil dokiimantasyondaki
belgelerden hareketle ¢ocuklariyla sohbet ettikleri belirlenmistir. McFadden ve Thomas’in
(2016) arastirmasinda dijital dokiimantasyonun aileler vegocuklar1 arasinda diyalog

baslatmada katalizor gorevi gordiigii sonucuna ulagilmistir.

5.2.5.5. E-Portfolyonun Aile-Ogretmen Iletisim ve Isbirligi Uzerindeki

Yansimalarina Iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirma sonucunda e-portfolyonun aile-6gretmen iletisim ve isbirligi tizerine katki
sagladig1 belirlenmistir. E-portfolyonun aile-6gretmen iletisim ve igbirligine katkisi ailelerin

ogretmene ¢ok fazla soru sormalarina gerek kalmamasi bu sebeple yiiz yiize iletisim
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baskisint ortadan kaldirmasi, 6gretmen ve ailenin yakinlagmasi, igbirligi yapmasi ve

karsilikli gliven olusturmalar1 agisindan ele alinmistir.

Arastirma sonucunda e-portfolyonun ¢ocuk hakkinda sagladigi detayli bilgi ve karsilikli
yorum yapma imkani 6gretmen ve aile arasindaki yliz ylize iletisim ihtiyacini azaltarak
ozellikle 6gretmenin tlizerindeki iletisim baskisini azalttig1 goriilmiistiir. Bu durum ¢ok fazla
soru sorarak Ogretmeni yordugunu diislinen ve yliz yiize iletisim kurma imkani olmayan
aileler i¢in iletisimde alternatif bir yol olarak ele alinmistir. Benzer olarak Beaumont-
Bates’in  (2017) arastirmasinda aileler cesitli nedenlerle 6gretmenle yiiz ylize iletisim
kurmanin zorluklarindan bahsederek e-portfolyonun 6gretmenle gocuklari hakkinda iletigim
kurmak i¢in alternatif bir yol oldugunu bildirmis ve cocugu okula birakma ve alma
saatlerinde iletisim kurma baskisini hafiflettigini belirtmislerdir. Higgins (2015) ve Higgins
ve Cherrington’in (2017) arastirmasina katilan ailelerin 6nemli bir boliimiin e-portfolyo
araciliftyla ¢ocuklarinin okuldaki deneyimlerinden ve Ogrenme siireclerinden haberdar
olduklarini, 6gretmenle yiiz yiize iletisim i¢in firsat bulamayan ve zorluk yasayan aileler i¢in
kolaylik sagladigini bildirdikleri goériilmiistiir. Nitekim yapilan bazi arastirmalarda
ogretmenlerin e-portfolyoyu ailelerle iletisim kurmak ve ¢ocuk hakkinda bilgi paylasiminda
bulunmak i¢in bir ara¢ olarak gordiikleri belirlenmistir (Goodman & Cherrington, 2017,

Picher, 2019).

Arastirmada e-portfolyoda yapilan karsilikli yorumlarin iletisimi artirdigi ve dgretmenin
cocuklarin ev yasamlarina tanik olmasimnin 6gretmen ve ailelerin daha sicak iliskiler
kurmalarini ve yakinlagmalarini sagladigi belirlenmistir. Alan yazinda yer alan aragtirmalar
e-portfolyonun 6gretmen ve aileler arasindaki iletisimi artirdigini géstermektedir. Beecher
ve Buzhardt (2016) mobil uygulamalarin 6gretmenle aileler arasinda giinliik iletisimi
artirdigini, giin igerisinde fotograf ¢ekme siirecinin 6gretmenin o giin olanlar1 daha detayl
hatirlamasin1 ve aileler ile daha uzun ve detayli konusmalar yapmasim sagladigini
belirlemistir. Picher’in (2019) arastirmasinda e-portfolyo sayesinde ailelerin 6gretmenin
daha ulasilabilir ve iletisime agik oldugunu gordiikleri, yiiz yiize goriismelerde de sohbet
etme sans1 bulduklarimi vurgulamislardir. Ayni aragtirmada hem aileler hem de 6gretmenler
e-portfolyonun dgretmen-aile iletisimini artirdig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Hooker’in
(2016, 2017, 2019) arastirmasinda ailelerin e-portfolyoyu daha diizenli takip etmelerinin
ogretmenle daha fazla ve daha anlamli sohbet etmelerini sagladigi ve Ogretmen-aile
iletisimini destekledigi belirlenmistir. Penman’in (2014) arastirmasina katilan 6gretmenler

e-portfolyo araciligiyla ailelerin ev yasamlar1 hakkinda fikir edindiklerini belirtirken hem
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ogretmenler hem aileler aile-0gretmen iligkilerinin giiclendigini ve etkilesimlerinin arttigini
belirtmislerdir. Ayni arastirmada aileler 6gretmenle e-portfolyodaki iiriinler hakkinda sohbet
ettiklerini bildirmislerdir. Beaumont-Bates’in  (2017) aragtirmasinda Ogretmenler kagit
temelli portfolyolarda aileleri portfolyoya dahil etmenin zorluguna vurgu yaparak e-
portfolyolarin Ogretmen ve aile arasindaki etkilesim, iletisim ve isbirligini artirdigini
bildirmiglerdir. Ayrica arastirmalar 6gretmenin e-portfolyo {izerinden yaptigir gilincel
bilgilendirmelerin, bu bilgilere erisilebilirligin 6gretmenler ve aileler arasindaki yiiz yiize
gorlismeler i¢in de firsat sagladigi ve aileleri 6gretmenle sohbet baglatmalari i¢in tesvik ettigi
belirlenmistir (Beaumont-Bates, 2017; Goodman & Cherrington, 2015; Higgins, 2015;
Higgins & Cherrington, 2017). Bazi arastirmalarda ise e-portfolyo iizerinden karsilikli
yapilan yorumlarin yiiz yiize iletisimi kolaylastirdigi, e-portfolyonun buz kirici bir arag
oldugu ve e-portfolyodaki {iriin yiiklendiginde bunun genellikle yiiz yiize iletisimle
sonuglandigr  gorilmistir (Higgins, 2015; Higgins & Cherrington, 2017). Bu
aragtirmalardan farkli olarak McFadden ve Thomas’in (2016) arastirmasinda ailelerin
cogunlugunun dijital dokiimantasyonu cocuklarla bir sohbet araci olarak kullanirken
ogretmenle iletisim baslatic1 bir arag¢ olarak kullanmadiklar1 ve dijital dokiimantasyondaki

bilgileri 6gretmenle tartismadiklar: belirlenmistir.

Aragtirmada e-portfolyonun 6gretmen ve aileler arasinda ¢ocuga yonelik isbirligi yapmaya
katki sundugu belirlenmistir. Bu sonug lizerinde 6gretmenin iiriin agiklamalarinda ailelere
yonelik yaptigi Onerilerin, ailelerin e-portfolyo iizerinden ¢ocuklarinin okulda
yaptiklarindan haberdar olup ¢ocugun gelisimine katki sunmalar1 noktasinda daha fazla
sorumluluk hissetmelerinin ve e-portfolyonun sagladigi hizli iletisim sayesinde ¢ocuga
aninda miidahale etmenin etkili oldugu goriilmiistiir. Yapilan bircok aragtirmada e-
portfolyonun 6gretmen ve aile arasindaki isbirligini gliclendirdigi gériilmiistiir. Goodman ve
Cherrington’in (2015) arastirmasinda okul o6ncesi donemde e-portfolyo kullaniminin
ailelerin uygulanan programdan haberdar olmalarin1 saglayarak okul-aile iletisimini ve
isbirligini giiclendirdigi ve aile 6gretmen etkilesimini artirdigi sonucuna ulasilmistir.
Picher’in (2019) arastirmasinda Ogretmenler e-portfolyo araciligiyla ailelerin okulda
yapilanlar hakkinda bilgi sahibi olduklarini bildirmislerdir. Baki ve Birgin’in (2004)
arastirmasinda e-portfolyonun ailelerle iletisimi artirdigi, ailelerin degerlendirme siirecine
aktif olarak katilmasinmi sagladig1 ve ailelere sorumluluk yiikledigi belirlenmistir. Meyer
vd.’nin (2011) aragtirmasinda e-portfolyonun 6gretmen ve aile arasindaki hizli bir iletisim

saglandigina vurgu yapilarak aile ve 6gretmenin isbirligini artirdig: bildirilmistir. Powell ve
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McCauley (2012) okul oncesi donemde kullanilan ve c¢ocuklarin giinliik olarak
etkinliklerinin ve ¢alisma fotograflarinin yiiklendigi web giinliiklerinin aileler ve 6gretmen
arasindaki iletisim boslugunu kapatmaya, daha giiclii isbirligi kurmaya yardimci oldugu ve
cocuk i¢in ortak hareket etmeyi sagladigi sonucuna ulagsmistir. Shapero’nun (2017)
arastirmasinda e-portfolyolarin ailelerle 6gretmenlerin yaptig1 toplantilarin kalitesi {izerine
olumlu etkileri oldugu, aile ve okulun ayni amag i¢in ¢aba harcayan, problem ¢dzmeye
caligsan ekibin birer pargasi gibi hissettiklerini belirttikleri goriilmiistiir. Ayni arastirmada e-
portfolyolarin ailelerin ¢ocuk ve okul hakkinda detayli bilgi almalarin1 sagladig
belirlenmistir. Buchholz ve Riley (2020) arastirma sonuglarina dayali olarak e-portfolyolarin
evden okula, okuldan eve bilgi paylasimi i¢in daha esitlik¢i ve erisilebilir yollar sundugunu,
aciklama, video, fotograf ve ses kaydi gibi iceriklerin ailelerin ¢ocuklarinin gelisimlerini

belgelemeye tesvik ettigini ve aileleri programin ortaklar1 haline getirdigini belirtmistir.

E-portfolyoda yer alan detayli gézlemlerin ve ailelerin géziindeki 6gretmen ilgisinin aileler
ve Ogretmen arasinda karsilikli bir giiven olusturdugu arastirmanin diger bir sonucudur.
Penman’in (2014) arastirmasinda aileler e-portfolyo sayesinde 6gretmenin ¢ocuklarini ne
kadar iyi tamidiklarini gordiiklerini belirtmislerdir. McFadden ve Thomas’in (2016)
arastirmasinda aileler dijital dokiimantasyondaki fotograflarin egitim ortami1 hakkinda
kendilerine fikir verdigini, cocuklarmnin iyi ve giivenli bir ortamda olmasi konusunda

kendilerini rahatlattigini bildirmislerdir.

5.2.5.6. E-Portfolyonun Baba Katihmi Uzerindeki Yansimalarina Iliskin

Sonuc ve Tartisma

Arastirmada e-portfolyonun baba katilimini arttiran bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir.
Babalarin e-portfolyo sayesinde ¢cocuklarinin okulda yaptiklarina ilgi duymaya bagsladiklari,
cocuklartyla daha fazla zaman gecirdikleri, daha fazla iletisim kurduklar1 ve yakinlastiklari,
cocuklarim1 daha yakindan tamidiklari, ihtiyacglarimi fark ettikleri, bu ihtiyaca yonelik
planlama yaptiklar1 ve ¢ocuklarina giiven ve inang duymaya basladiklar1 belirlenmistir. Lim
ve Cho’nun (2019) arastirmasinda mobil dokiimantasyonu annelerin babalara gore daha
etkin kullanmalarina karsin, mobil dokiimantasyondaki {iriinleri kontrol eden babalarin
cocuklariyla anneleri kadar iletisim kurdugu, ¢ocuklarini tanimalarina ve okulda yaptiklari
hakkinda bilgi sahibi olmalarina yardimer oldugu ve baba katiliminmi artirdigi sonucuna

ulasilmustir.
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Arastirmaya katilan anneler babalarin 6zellikle ¢ocuklarinin fotograf ve videolarina karsi
oldukga ilgili olduklarini belirtmislerdir. Benzer olarak Shapero’nun (2017) arastirmasinda
babalarin ¢ocuklarinin e-portfolyodaki fotograflarina kars1 oldukca ilgili olduklar1 ve e-
portfolyonun baba katilimini artirdigi belirlenmistir. Hooker’in (2016) arastirmasinda e-

portfolyodaki videolarin babalarin ilgisini ¢eken bir unsur oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bununla beraber Tung’un (2004) arastirmasinda bazi babalarin e-portfolyoda ¢ocuklarinin
ihtiyacini belgeleyen iiriinlere yonelik ¢cocuklarinin tizerinde akademik bir baski1 kurduklar1
belirlenmistir. Bu sonug¢ ise e-portfolyonun c¢ocuklarin hassasiyetlerini dikkate alacak
sekilde kullanilmalar1 gerektigi yoniinde yorumlanmistir. Nitekim bu arastirmada da bazi
anneler ¢cocugun babasinin c¢ocuklarinin akademik olarak iizerine daha fazla diismeleri
gerektigini kendilerine belirttiklerini bildirmislerdir. Bu durum e-portfolyonun olasi
akademik baskilara kars1 daha dikkatli kullanilmasi ve ¢ocugun ihtiyaclarindan ziyade

basarilarinin vurgulandigi bir ara¢ olmasi gerektigini gostermektedir.

5.3. E-Portfolyonun I¢erigine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

E-portfolyonun igerigine iliskin sonuglar, 6gretmen ve aileler tarafindan yiiklenen tirtinlerin
say1s1, tlirli ve farkli boliimlere gore dagilimi, iiriinlere yapilan yorum sayisi, iiriin agiklama
ve yorumlarindaki gelisimsel vurgular ve iiritinlerin farkli gelisim alanlarindaki becerilerle

iliskilendirilme durumu boliimleri altinda ele alinmustir.

5.3.1. E-Portfolyoya Ogretmen ve Aileler Tarafindan Yiiklenen Uriinlerin

Sayisi, Tiirii ve Farkh Boliimlere Gore Dagilimina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda 10 haftalik uygulama siiresi boyunca e-portfolyo uygulamasina
ogretmenin “Ailem” boliimii hari¢ toplam =824 iiriin yiikledigi belirlenmistir. Bu sonuglar
hem Ogretmenin e-portfolyoya olduk¢a sik iiriin yiikledigini ve aktif kullanildigin
gostermektedir. Yapilan aragtirmalarda e-portfolyonun kullanim miktarint artirdigini
gostermektedir (Beaumont-Bates, 2017; Hooker, 2016; Liu & Liu, 2019; Mobarhan,
Rahman & Majidi, 2015; Sanalan & Altun, 2002; White vd., 2021). Picher’in (2019)
arastirmasinda 19 6gretmenin 135 giinde toplam 3207 6grenme hikayesi yiikledigi, ortalama
olarak ise bir 6gretmenin giinde 1,25 6grenme hikayesi yiikledigi belirlenmistir. Bu iki
aragtirma arasindaki niceliksel farklilik Picher’in (2019) arastirmasinin deneysel bir

aragtirmanin sonucu olmamasi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleklerinin bir pargasi
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olarak e-portfolyo uygulamalarini uzun siiredir kullantyor olmalar1 ve e-portfolyoya sadece
daha detayli yazilan ve daha fazla emek isteyen 6grenme hikayelerini yiiklemis olmalari
gosterilebilir. Bu arastirmada ise 6gretmenin bilissel, dil ve sosyal ve duygusal gelisim
alanlarina daha fazla detay ve agiklama igeren friinler yiiklerken, benim sectiklerim,
favorilerim, motor ve 6z bakim becerilerim gibi boliimlere daha kisa agiklamalar iceren sanat
caligmalar1 veya performans gorevine dayanan tirlinleri yiiklemis oldugu goriilmiistiir. Bu
durum Ggretmenin daha kisa bir zaman diliminde daha fazla iirlin ytkleyebilmesiyle
sonuglanmistir. Ayrica hem Ogretmenin hem de ailelerin yenilik etkisinin verdigi

motivasyonla da sik {irlin ytikledikleri diistiniilmektedir.

Arastirma sonucunda 6gretmenin e-portfolyo uygulamasina iirlin ¢esidi olarak sirasiyla en
fazla “Caligma Ornegi-Aciklama”, “Fotograf-Agiklama”, “Fotograf-Anekdot Kaydi-
Aciklama”, “Calisma Ornegi-Anekdot Kaydi-Ag¢iklama”, “Video Kaydi-A¢iklama”, “Video
Kaydi-Anekdot Kaydi-Agiklama”, “Ses Kaydi-Anekdot Kaydi-Ac¢iklama” ve “Kontrol
Listesi” olmak iizere toplam =824 {iriin yiikledigi belirlenmistir. Ayrica 6gretmen “Ailem”
boliimii hari¢ sirasiyla en fazla “Biligsel Gelisimim”, “Benim Sectiklerim”, “Motor
Gelisimim”, “Oz Bakim Becerilerim”, “Sosyal ve Duygusal Gelisimim”, “Dil Gelisimim”
ve “Favorilerim” boliimiine tiriin yiiklemistir. Bu sonuglar e-portfolyonun 6gretmene ¢ocuga
yonelik farkli tiirde ve farkli gelisim alanlarina yonelik {iriin yiikkleme imkan1 sagladigin
gostermektedir. Yapilan arastirmalarda benzer sekilde e-portfolyonun yiiklenebilecek iiriin
cesitliligini artirdigini gostermistir (Ayaz, 2021; Higgins 2015; Higgins & Cherrington,
2017; Lin, 2012; Wakeling, Aldred & Hains-Wesson, 2018). Hooker’in (2016)
arastirmasinda 6gretmenlerin kolay erisim sayesinde kagit temelli portfolyoya kiyasla e-
portfolyoya daha sik, daha fazla ve daha nitelikli tiriin ytlikledikleri; e-portfolyoyu fotograf,
video kaydi, 6grenme hikayeleri gibi farkli veri tiirleriyle zenginlestirdikleri belirlenmistir.
Buchholz ve Riley’in (2020) aragtirmasinda 6gretmenin mobil dokiimantasyona fotograf-
aciklama, fotograf-ses kaydi, dogal siif videolari, cocukla 6gretmenin etkilesimini igeren
cocuga 0zgii videolar gibi ¢esitli iirtinler ylikledigi belirlenmistir. Ancak Knaufve Lepold’un
(2021) kagit temelli portfolyolarla e-portfolyolart icerik olarak karsilastirdig: arastirmasinda
inceledigi e-portfolyolarin iiriin ¢esitliligi ve icerik agisindan kagit temelli portfolyolarla
benzer oldugu, video ve ses kaydi gibi dijital lriinler icermedigini belirlenmistir.
Arastirmacilar tarafindan bu durum portfolyo olusturma siirecinde teknolojiden
yararlanmanin portfolyoya bir nitelik katmadigi sadece siireci kolaylastirdigi seklinde

yorumlanmigtir. Knauf ve Lepold’un (2021) arastirma sonuclarinin aksine bu arastirmanin
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sonuglari e-portfolyonun ¢ocuga tanimada, degerlendirmede ve Ogrenme siirecini

belgelemede kullanilan araglar agisindan zenginlik sagladigin1 gostermektedir.

Arastirma sonucunda ailelerin ise e-portfolyoya toplam =456 {iriin yiikledigi, bu {iriinler
igcerisinden Ogretmenin toplam =372 iiriinii sectigi ve e-portfolyonun “Ailem” boliimiinde
goriinlir hale getirdigi belirlenmistir. Ayn1 zamanda ailelerin kendilerinin aktif yiikleme
yapabildikleri boliime sirasiyla en fazla “Fotograf-Aciklama”, “Calisma Ornegi-Ag¢iklama”,
“Calisma Ornegi”, “Video Kaydi-Aciklama”, “Fotograf” ve “Video Kaydi” olmak farkli
tiriin tiirleri yiikledikleri gériilmiistiir. Bu sonuglar ailelerin e-portfolyo uygulamasini aktif
olarak kullandiklar, yiikledikleri iirlinlere g¢ogunlukla aciklama yazdiklar1i ancak bazi
uriinleri agiklamasiz olarak yiikleyebildigini gostermektedir. Driessen vd. (2007)
kullanicilarin kagit temelli portflyolara gore e-portfolyoya daha fazla vakit ayirdiklarini
belirlemistir. Arastirmacilar bu durumu e-portfolyolarin daha kullanici dostu oldugunu 6ne
strerek agiklamislardir. Nitekim bu aragtirmada degisen sikliklarda olsa da ailelerinin
tamaminin e-portfolyoya iiriin yiikledigi belirlenmistir. Meade, Robinson, Smorti, Stuart ve
Williamson’in (2012) arastirmasinda kagit temelli portfolyoya ailelerin yalnizca %44 {iniin,
Goodman ve Cherrington’mn (2017), Higgins (2015) ve Higgins ve Cherrington (2017)
aragtirmalarinda ise e-portfolyoya tamamina yakininin (%96.5) katkida bulundugu ve evden
iriinler ekledigi goriilmistir. Hooker’in (2016) arastirmasinda ailelerin ¢ogunun e-
portfolyoya ara sira, haftalik, aylik, iki haftada bir ve alt1 ayda bir olmak tizere degisen
araliklarda katki sagladig goriiliirken, kagit temelli portfolyoya gore e-portfolyoya nerdeyse
iki kat daha fazla katkida bulunduklar1 belirlenmistir. Bu durum e-portfolyolarin kagit
temelli portfolyolara gore aileleri portfolyo siirecine dahil etmede daha etkili bir ara¢ oldugu
yoniinde yorumlanabilir. Bu sonuglarin aksine Penman’in (2014) aragtirmasinda ailelerin
sadece %12.5’inin e-portfolyoya cocuklarinin evde veya tatilde yaptiklarina iligkin {iriin

ekledikleri goriilmiistiir.

Arastirma stirecinde kullanilan e-portfolyonun “Ailem” boliimii genel olarak ailelerin okul
disinda c¢ocuklarima yonelik yaptiklar1 gozlemler ve O6gretmenin gorev olarak verdigi
etkinliklerden olugmaktadir. “Ailem” boéliimiiniin ¢ok yogun kullanilmasi ailelerin ve
cocuklarin e-portfolyoya olan yogun ilgilerini gosteren bir durum olarak degerlendirilebilir.
Ancak burada 6gretmenin evde gorev olarak verdigi etkinlikleri (Ornegin; babayla kitap
okuma, resim yapma vb.) hem ailelerin hem de cocuklarin e-portfolyoya yiikleme
sorumluluguyla hareket edilebilmesi durumuna da dikkat ¢ekmek gerekmektedir. Nitekim

Habeeb ve Ebrahim (2019) okul oncesi donemdeki ¢ocuklarla yaptigi arastirmada e-
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portfolyodaki gorev performansina dayanan c¢alismalart siirdirme ve tamamlamada
cocuklarin olduk¢a basarili oldugunu belirlemistir. Ayni arastirmada ailelerin de
cocuklarinin e-portfolyolarindaki gorev performansina dayali ¢alismalara yardimci olma ve
niteliksel ¢alismalar ortaya koymada onemli desteklerinin oldugunu gostermistir. Beecher
ve Buzhardt’in (2016) arastirmasinda ise benzer bir durum vurgulanmis, arastirmaya katilan
aileler uygulamaya nasil bir etkinlik fotografi ekleyecekleri konusunda kararsiz kaldiklarini,
ogretmenin daha gorev odakli etkinlikler vermesinin islerini kolaylastiracagini bildirdikleri
gorilmiistiir. Picher’in (2019) arastirmasinda ailelerin ¢ogunlugunun zaman bulamama, ne
yiikleyecegini bilememe ve yiikleyecegi tirliniin uygun olup olmadigina karar verememe gibi
gerekeelerle e-portfolyoya liriin yiikklemedigi belirlenmistir. Goodman ve Cherrington’in
(2017) arastirmasinda 6gretmenler ailelerin e-portfolyoya {iriin yiikleme, 6grenme hikayesi
yazma konusunda daha fazla bilin¢lenmeleri gerektigini vurgulamislardir. Arastirmalardan
elde edilen bu sonuglar ailelerin ¢ocuklarina yonelik yapilandirilmamis bir gézlem siirecinde
zorlanabileceklerini ve 6gretmenin yonlendirmesine ihtiya¢ duyabilecegini gostermektedir.
Bu sebeple arastirma siirecinde Ogretmenin zaman zaman aileleri etkinlik ve gozlem

yapmalari i¢in yonlendirmesi olumlu bir durum olarak degerlendirilmektedir.

5.3.2. E-Portfolyoya Ogretmen ve Aileler Tarafindan Yiiklenen Uriinlere

Yapilan Yorum Sayisina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirma sonucunda Ogretmenin tiim {irlinlere =460, ailelerin ise =332 yorum yaptig1
belirlenmistir. Bununla beraber 6gretmenin yiikledigi iiriinlere aileler, ailelerin yiikledigi
tiriinlere ise Ogretmen daha fazla yorum yapmistir. Bu sonuglar ailelerin ve 6gretmenin
iirlinlere yonelik yorum yapma 6zelligini aktif olarak kullandiklarin1 géstermektedir. Benzer
olarak Buchholz ve Riley’in (2020) arastirmasinda ailelerin diizenli olarak mobil
dokiimantasyondaki gonderilere yorum yaptiklari goriilmiistiir. Lim ve Cho’nun (2019)
arastirmasinda annelerin ¢ogunlugunun mobil dokiimantasyon iizerinden 6gretmene soru
sordugu ve mesaj biraktigi belirlenmistir. Penman’in (2014) arastirmasinda 6gretmenler
ailelerin e-portfolyodaki iiriinlere yazili olarak geri bildirim verme konusunda istekli
oldugunu belirtmislerdir. Yapilan bazi arastirmalarda da ailelerin ¢ogunlugunun e-
portfolyoya yiiklenen iiriinlere yorum yaptiklarin1 gostermistir (Higgins, 2015; Higgins &
Cherrington, 2017, Penman, 2014). Arastirma sonuglari ile tutarli olan bu durum Penman’in
da (2014) belirttigi lizere ailelerin iiriinlere cevrimici ortamda yorum yapiyor olmalarini daha

kolay ve onlar i¢in daha az stresli bulmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bununla beraber
319



Picher’in (2019) arastirmasinda ailelerin ¢ok az bir kisminin okuldan yiiklenen firiinlere her
zaman yorum yaptiklari, ailelerin siklikla {iriinlere bazen yorum yaptiklart belirlenmistir.
Hooker’in (2016) iirlinlere yorum yazma konusunda daha az katilimci olduklari, bazi

Ogretmenlerin {iriinlere yonelik hi¢ yorum yapmadiklar1 goriilmiistiir.

Arastirmanin diger bir sonucunda ailelerin sirasiyla en fazla e-portfolyonun “Biligsel
Gelisimim”,“Sosyal ve Duygusal Gelisimim”, “Benim Segtiklerim”, “Dil Gelisim”, “Oz
Bakim Becerilerim”, “Motor Gelisimim”, “Favorilerim” ve “Ailem” bolimlerine yorum
yaptigi goriilmiistiir. Aileler ise sirasiyla en fazla “Bilissel Gelisimim”, “Benim
Sectiklerim”, “Sosyal ve Duygusal Gelisimim”, “Oz Bakim Becerilerim”, “Motor
Gelisimim”, “Dil Gelisimim”, “Favorilerim” ve “Ailem” boliimlerine yorum yapmiglardir.
Bu durumun belirtilen béliimlere yiiklenen iirlin sayilar ile iliskili oldugu diistiniilmektedir.
Nitekim hem aileler hem de Ogretmenler tarafindan en fazla yorum yapilan “Biligsel
Gelisimim” boliimii en fazla iiriin yiikklenen boliimdiir. Bu aragtirma sonuglartyla benzer
olarak Higgins (2015) ve Higgins ve Cherrington’in (2017) aragtirmasinda en az yorum

yapilan tiriinlerin evden yliklenen tirtinler oldugu goriilmiistiir.

5.3.3. E-Portfolyoya Ogretmen ve Aileler Tarafindan Yiiklenen Uriinlerin

Aciklama ve Yorumlarindaki Gelisimsel Vurgulara fliskin Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda Ogretmenin e-portfolyoya yiikledigi iriinlere yonelik yaptigi
aciklamalarin igeriginin ¢esitli gelisimsel vurgulardan olustugu goriilmiistiir. Ogretmenin
yaptig1 aciklamalarin sirasiyla en fazla “ilgi-yetenek”, “betimleme-detaylandirma”,
“planlama”, “kutlama”, “gelisimsel ilerleme”, “temenni”, “ihtiya¢” ve “tesekkiir”
igceriginden olustugu belirlenmistir. Picher’in (2019) arastirmasinda e-portfolyoya yiiklenen
ogrenme hikayelerinde en fazla cocugun katildigi 6grenme siireci veya etkinligin kisa
aciklamalarini iceren “tanimlayic1” kategorisi altinda yer alan ifadeler yer almistir. Ayrica
arastirmada e-portfolyoya herhangi bir aciklamanin eslik etmedigi fotograf veya videolarin
yiiklendigi ve “kendini aciklayici” kategorisi altinda yer alan tiriinlerin oldugu goriilmiistiir.
Bununla beraber {irlinlerde daha nitelikli sayilabilecek “yonlendirici” ve “derinlemesine”
kategorisi altinda ele alinan agiklamalara daha az siklikta yer verildigi belirlenmistir. Bu
aragtirmada ise Ogretmenin tiim TUriinlere yonelik agiklama yazdigi, Picher’in (2019)
aragtirmasinda ele alinan “tanimlayici” kategorisiyle benzer olan “betimleme-
detaylandirma” kategorisinde yer alabilecek agiklamalara siklikla yer verdigi ve gelisimsel

olan ylizeysel sayilabilecek “temenni” ve “tesekkiir” gibi kategorilerde yer alan agiklamalara
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daha az yer verdigi sonucuna ulagilmistir. Beecher ve Buzhardt’in (2016) aragtirmasinda
mobil uygulama tlizerinden 6gretmenlerin ve ailelerin birbirlerine gonderdikleri fotograf ve
aciklamalarinin igeriginin egitim programi hakkinda oldugu goriilmiistiir. En sik goriilen
diger agiklama/mesajlasma igeriginin ise 0gretmen veya ailenin yiikleme i¢in birbirlerine
tesekkiir ettikleri mesajlar olusturmustur.  Bunun disinda sinif planlamalari, ¢ocugun
siiftaki ve evdeki sosyal, duygusal ve saglik durumu ise agiklamalarda/mesajlarda
vurgulanan diger igeriklerdir. Ayrica uygulamada herhangi bir mesaj igermeyen

fotograflarin génderildigi de belirlenmistir.

Aragtirma sonucunda 6gretmenin ve ailelerin e-portfolyoya yiikledigi tiim tiriinlere yonelik
yaptiklar1 yorumlara iliskin gelisimsel vurgular incelendiginde 6gretmenin kendi ve ailelerin
yiikledigi iiriinlere yonelik olarak en fazla “kutlama” alt temasi altinda yorum yaptig

2 ¢

goriilmistilir. Ayrica 6gretmenin sirasiyla en fazla “onaylama”, “ilgi-yetenek”, “betimleme-
detaylandirma”, “gelisimsel ilerleme”, “planlama”, “temenni”, “tesekkiir” ve “ihtiyag¢” alt
temalar1 altinda yorum yaptigi belirlenmistir. Ailelerin ise e-portfolyoya kendi ve
Ogretmenin ylikledigi iirlinlere yonelik olarak en fazla “ilgi-yetenek” alt temasi altinda
yorum yaptig1 goriilmiistiir, Ayrica ailelerin sirasiyla en fazla “betimleme-detaylandirma”,
“tesekkiir’, “gelisimsel ilerleme”, “kutlama”, “temenni”, “planlama”, “onaylama” ve
“ihtiya¢” alt temalar1 altinda yorum yaptiklart bulgusuna ulasilmistir. Bu sonuglar
Ogretmenin ve ailelerin yaptiklar1 karsilikli yorumlarin “ilgi-yetenek”™, “gelisimsel ilerleme”
ve “ihtiyag” gibi daha derinlemesine vurgular igerebilirken; “betimleme-detaylandirma”,
“tesekkiir’, “kutlama” ve “temenni “gibi daha ylizeysel vurgular icerebildigini de
gostermektedir. Ancak yiizeysel oldugu diisiiniilen bu yorumlarin bile 6gretmen ve aileleri
yakinlastirmas1 agisindan Onemli oldugu disliniilmektedir. Alan yazinda yer alan
arastirmalarda da Ogretmen ve ailelerin e-portfolyo {lizerinden yaptiklart karsiliklh
yorumlarin igeriklerinin farkli kategoriler altinda toplandigini gérmek miimkiindiir.
Buchholz ve Riley’in (2020) arastirmasinda ailelerin mobil dokiimantasyondaki gonderilere
yaptiklart yorumlarin igeriginin genel olarak gonderiyle iliskili oldugu goriilmiistiir. Higgins
(2015) ve Higgins ve Cherrington (2017) arastirmasinda e-portfolyoya yiiklenen {irlinlere
yonelik siklikla yorum yapildigim1 ancak yapilan bu yorumlarin yiizeysel kalabildigi
goriilmiistiir. Ozellikle ¢ocuk hakkinda belirli bilgiler paylasildiginda yapilan yorumlarin
daha anlamli oldugu belirlenmistir. Arastirmada en sik yapilan yorum kategorisinin
“onaylama” oldugu, daha sonra sirastyla ¢ocukla ilgili belirli bilgilerin paylasildig1 “detayli

bilgi verme”, karsilikli tesekkiir ifadelerinin oldugu “takdir” en az ise “soru sorma”
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kategorisinde yorum yaptiklart belirlenmistir. Bu durum arastirmaci tarafindan ¢evrimici
yorumlarin sosyal medya gibi gayri resmi dogasi nedeniyle 6gretmen ve aileler arasinda
yakinlik ve gliven olusturdugu seklinde yorumlanmistir. Picher’in (2019) arastirmasinda
ailelerin 6gretmen tarafindan e-portfolyoya yiiklenen iiriinlere en fazla dogrudan ¢ocuga
hitap ettikleri ve nispeten yiizeysel kabul edilen “onaylama”, 6gretmenlere tesekkiir ettikleri
“takdir” ve mizahi ifadelerin bulundugu “sohbet” kategorisi altinda toplanan yorumlar
yaptiklar1 belirlenmistir. Arastirmada daha nitelikli kabul edilen okul ve arasindaki 6grenme
stirecini iliskilendirdikleri “baglant1” ve 6grenme siirecini daha i1yi anlamak i¢in yaptiklari
“soru-Oneri” kategorisi altinda toplanan yorumlarin genel olarak daha az yapildigi

belirlenmistir.

Bu sonuglar e-portfolyoya yiiklenen iirlin agiklamalarinin ve dgretmenle ailelerin yaptigi

karsilikli yorumlarin da ¢ocuklar hakkinda degerli bilgiler igerdigini gostermektedir.

5.3.4. E-Portfolyoya Yiiklenen Uriinlerin Farkli Gelisim Alanlarindaki

Becerilerle iliskilendirilme Durumuna iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirma sonucunda e-portfolyoya yiiklenen {iriinlerin sirasiyla en fazla “motor gelisim

becerileri”, “biligsel gelisim becerileri”, “sosyal ve duygusal gelisim becerileri”, “dil gelisim

becerileri” ve “6z bakim becerileri” ile iliskilendirildigi goriilmiistiir.

E-portfolyoya yiiklenen iirlinlerin biligsel gelisim becerilerinden en fazla “dikkat”,
“eslestirme”; en az “nesnelerle ¢ikarma” ve “sembolleri tanima” gibi becerilerle; dil gelisim
becerilerinden en fazla “sesini uygun kullanma” ve “okuma farkindalig1”; en az “jest ve
mimikleri anlama” ve “sesleri ayirt etme”, sosyal ve duygusal gelisim becerilerinden en fazla
“yaratici ifade” ve “sanat”; en az “ailesini tamima” ve “haklarini koruma”; motor gelisim
becerilerinden en fazla “yapistirma” ve “kesme”; en az “nesneleri tasima” ve “sigrama”; 6z
bakim becerilerinden ise “yasam alanini diizenleme” ve “esyalarini toplama”; en az “sagin
tarama ve yiiziinii yikama” becerileri ile iliskilendirildigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar
ogretmenin e-portfolyodaki iiriinleri MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki
birgok beceriyle iliskilendirebildigini gostermektedir. E-portfolyodaki {irlinlerin
iliskilendirildigi becerilerin farkli siklikta vurgulanmasinin uygulanan egitim programinin
sarmal yapisiyla iliskili oldugu diistiniilmektedir. Nitekim Ogretmenin e-portfolyodaki
iirtinleri en fazla iligkilendirdigi becerilerin ¢cogunlukla 6grenme siirecinde tekrar tekrar ele

2 <6 29 <6 2 <6

alinan “dikkat”, “sesini uygun kullanma”, “yaratici ifade”, “kesme”, “yapistirma”, “yasam

322



alani diizenleme” gibi beceriler oldugu goriilmiistiir. Ayrica 10 haftalik aragtirma siireci
egitim ogretim yilinin ilk doneminde yapilmistir. Bu sebeple basitten karmasiga ilkesine
uygun olarak programda yer alan bazi becerilerin ele alinmamasi beklenen bir durum olarak

degerlendirilmektedir.

Arastirmanin bu sonuglar1 6gretmenin e-portfolyoya yiikledigi tirlinleri uyguladigi egitim
programinda yer alan gelisim alanlar1 ve becerilerle iligkilendirebildigini gostermektedir. Bu
durum degerlendirmenin smif i¢i etkinliklerle biitlinlestirilebilmesi agisindan olumu bir
durum olarak degerlendirilmektedir. Beecher ve Buzhardt’in (2016) arastirmasinda
Ogretmen ve ailelerin mobil uygulama iizerinden birbirlerine gonderdikleri fotograf ve
aciklama igeriklerinin uygulanan programin hedefleriyle iligkili oldugu, baz1 6gretmenlerin
0z bakim becerilerine daha fazla odaklandiklarinin goriildiigii belirlenmistir. Buchholz ve
Riley’in (2020) arastirmasinda 6gretmenin mobil dokiimantasyon araciligiyla ¢cocuklarin
tim gelisim alanlarindaki gelisimlerini belgeleyebildigi gorilmiistir. White vd. (2021)
arastirmasinda dijital dokiimantasyona eklenen, {irlin ile programin 6grenme ¢iktilarini
iligkilendiren etiketleme oOzelliginin 6grenmeyi daha goriiniir kildigin1 belirlemislerdir.
Picher’in (2019) arastirmasinda e-portfolyonun programla iliskilendirebilme 6zelligi
sayesinde hem ogretmenlerin hem de ailelerin uygulanan programi daha 1y1 anladiklart ve
O0grenme siirecini programla iligkilendirebildikleri gorilmiistiir. Goodman ve
Cherrington’in (2015) arastirmasinda ise kullanilan e-portfolyo sistemi, iirlinle uygulanan
programinin hedefleri arasinda iliski kurmaya firsat vermesine karsin ailelerin ¢ogunun
iiriinlerin uygulanan programla iligkisinin yeterince vurgulanmadigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu durum ise arastirmacilar tarafindan e-portfolyoda 6grenme siireciyle
program hedefleri arasindaki iliskinin daha fazla vurgulanmasi gerektigi seklinde

yorumlanmistir.

5.4. E-Portfolyonun Kullanim Durumuna iliskin Sonu¢ ve Tartisma

E-portfolyonun kullanim durumuna iligskin sonuglar e-portfolyonun ¢ocuklar tarafindan
kullanim durumu, 6gretmen ve aileler tarafindan kullanim durumu boéliimleri altinda ele

alimustir.
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5.4.1. E-Portfolyonun Cocuklar Tarafindan Kullanim Durumuna iliskin Sonuc

ve Tartisma

E-portfolyonun ¢ocuklar tarafindan kullanim durumuna iliskin sonuglar ¢ocuklarin e-
portfolyoya yonelik ilgi durumu, e-portfolyo kullanimlarinin denetim durumu ve ¢ocuklari

e-portfolyo kullanimina tesvik eden unsurlar boliimleri altinda ele alinmistir.

5.4.1.1. Cocuklarin E-Portfolyoya Yonelik Ilgi Durumuna Iliskin Sonug ve

Tartisma

Arastirma sonucunda cocuklarin okulda ve evde e-portfolyolarina karsi oldukga ilgili
olduklari, triinlerini incelemekten, okulda yaptiklar: {iriinlerini ailelerine, evde yaptiklar
irlinlerini ise Ogretmenlerine ve arkadaslarina gostermek icin isteklilik gosterdikleri
belirlenmigtir. Tsirika vd.’nin (2017) okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarla yaptigi
arastirmasinda da benzer bir sonuca ulasilmis ¢ocuklarin e-portfolyo kullanimina yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu, iirlinlerine ilgi gosterdikleri, iirtinlerini ailelerine gdstermek igin
sabirsizlandiklari, e-portfolyolarin1 benimsedikleri ve e-portfolyolarin1 ¢alisma siiresinin
otesinde de kullanmaya devam etmek istedikleri belirlenmistir. Goodman ve Cherrington’n
(2017) arastirmasinda cocuklarin e-portfolyolariyla ilgili oldugu ve sinif igerisinde e-
portfolyolarina erigim sagladig: goriiliirken bazi okullarda ¢ocuklarin e-portfolyolariyla daha
az etkilesim kurdugu goriilmiistiir. Cocuklarin e-portfolyolariyla etkilesimindeki bu
farkliliklar 6gretmenlerin e-portfolyolart sinif igerisinde farkli bicimlerde kullanmalariyla
iligkilendirilmistir. Picher’in (2019) arastirmasinda c¢ocuklarin e-portfolyolarina oldukca
ilgili oldugu ve iirlin yiikleme ve yiiklenen iiriinler hakkinda sohbet etmek i¢in isteklilik

gosterdikleri sonucuna ulagilmistir.

5.4.1.2. Cocuklarin E-Portfolyo Kullanimlarimin Denetim Durumuna

Tliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda c¢ocuklarin e-portfolyolarini evde ¢ogunlukla aile denetiminde, bazi
cocuklarin ise bagimsiz olarak kullandiklar1 belirlenmistir. Ancak ailelerin tamami e-
portfolyonun telefon veya bilgisayara olan ilgiyi ve amaci disinda kullanimi artirmadiginm
vurgularken, bazi  aileler  ¢ocuklarmin  e-portfolyo  sayesinde  teknolojiyle
yakinlagsmalarindan, uygulamaya bagimsiz olarak girmelerinden ve teknolojik araglari

kolaylikla kullanmalarindan dolayr memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Bu durum e-
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portfolyonun c¢ocuklarin teknolojiye olan ilgilerini olumlu yonde kanalize eden pedagojik
bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Bununla beraber okul dncesi donemde yapilan bazi
arastirmalarda ailelerin ¢ocuklarinin teknolojiyle yakinlagmalarindan duyduklar1 endise
cocuklarinin e-portfolyolariyla olan etkilesimlerini sinirlandirdigi goriilmektedir. Hooker’in
(2016) arastirmasinda ailelerin bir kismimin e-portfolyoyu g¢ocuklariyla beraber evde
incelemediklerini, e-portfolyoyu sadece yetiskinlerin kullanabilecegi bir arag¢ olarak
gordiiklerini belirtmislerdir. Ayni arastirmada baz ailelerin sokakta oynama gibi gelencksel
oyun bic¢imlerinden uzaklastirabilecegi gerekcesiyle c¢ocuklarimin e-portfolyolarina
erismesine izin vermedikleri gorlilmiistiir. Penman’in (2014) arastirmasinda ailelerin
%92’sinin e-portfolyoyu sadece kendilerinin %58’inin ise ¢ocuklariyla beraber inceledigi ve
ailelerin ¢ocuklarin teknoloji kullanmalar1 konusunda sahip oldugu endiselerin e-portfolyo
kullanimini sinirlayan bir erken oldugu belirlenmistir. Picher’in (2019) arastirmasinda ise
ailelerin ¢ok az bir kisminin e-portfolyoyu ¢ocuklariyla beraber kullandiklari ¢ogunluk
olarak sadece kendileri veya esleriyle beraber kullandiklar1 goriilmiistiir. Ancak Habeeb ve
Ebrahim (2019) okul Oncesi donem ¢ocuklariyla yaptigi arastirmasinda ailelerin e-
portfolyonun potansiyel faydalarini gormeye basladiklarinda ¢ocuklarinin bu tiir teknolojik
araglarla etkilesimlerini desteklediklerini belirlemistir. Bu arastirmada ailelerin ¢cocuklarinin
e-portfolyolar1 ile dogrudan etkilesime gegmelerinin sagladigi katkilari somut olarak
deneyimlemeleri, uygulamaya baslamadan 6nce verilen egitimlerde ve uygulama siirecinde
cocuklarin kendi e-portfolyolarin1 incelemelerine firsat verilmesi gerektigi iizerinde
durulmas1 ailelerin ¢ocuklarmin e-portfolyolariyla etkilesime geg¢melerinin Oniindeki

endiseleri azaltmistir.

Ogretmen ise sinifta tablet olmasi fikrine basta sicak bakmadigini, ancak uygulama siiresince
sadece bir kez amaci disinda kullanima tanik oldugunu belirtmistir. Bu durumun 6gretmenin
tableti sadece belirli zaman araliklarinda siifta goriiniir hale getirmesinden, etkinlik
zamanlarinda kaldirmasindan ve uygulama siirecinin basinda ¢ocuklara koydugu kurali
tutarli bir sekilde uygulamasindan kaynaklandigi distiniilmektedir. Ayaz’in (2021)
arastirmasinda kii¢iik yas gruplarinin e-portfolyoya erisim saglama bahanesiyle farkli ve
kabul edilemeyen uygulamalara girebilecegi ihtimali tizerinde durulmustur. Goodman ve
Cherrington’in (2017) arastirmasinda ¢ocuklarin sinif icerisinde e-portfolyolarina daha az
diizeyde bagimsiz olarak girdiklerini, genel olarak 6gretmenleri veya arkadaslariyla beraber
girmeyi tercih ettikleri goriilmiistiir. Ayni arastirmada ¢ocuklar e-portfolyolarina eklemek

tizere fotograf ¢ekerek ve ses kaydi alarak e-portfolyolarma katkida bulunmuglardir.
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Cocuklarin e-portfolyolarini sahiplenmeleri i¢in kagit temelli portfolyolarda oldugu gibi e-
portfolyolarint da belirli zamanlarda incelemelerine firsat verilmelidir. Nitekim Hooker’in
(2016) aragtirmasinda baz1 Ogretmenler c¢ocuklarin e-portfolyolarin1  ¢ok fazla
sahiplenmediklerini bu durumun ise ekipman eksikliginden kaynaklanan bagimsiz erisimle

ilgili oldugunu vurgulamislardir.

5.4.1.3. Cocuklari E-Portfolyo Kullamimina Tesvik Eden Unsurlara Iliskin

Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda c¢ocuklar1 e-portfolyoyu kullanmaya tesvik eden teknik ve
motivasyonel bir¢ok unsurun oldugu belirlenmistir. E-portfolyonun etkili bir arag olarak
kullanilmasinin 6n kosulu kullanicisint motive etmesidir. E-portfolyo kullanim1 i¢in gereken
motivasyon saglanmazsa kullanicilar e-portfolyo igin ¢ok az gaba gosterir (Al Kahtani,
1999; Tosh vd., 2005). Barrett'e (2007) gore e-portfolyo siirecinde en 6nemli zorluklardan

biri, 6grenciyi e-portfolyo siirecine isteyerek katilmaya igsel olarak motive etmektir.

Arastirma sonucunda e-portfolyo uygulamasinin ¢ocuklarin kullanabilecegi diizeyde
tasarlanmasinin ¢ocuklarin uygulamayi kullanmalarini tesvik eden ve kolaylastiran baslica
teknik unsur oldugu goriilmiistiir. E-portfolyo siirecinde sistemin kullanici dostu olmasi
kullanim siirecini etkileyen onemli bir faktordiir. Yapilan bir¢ok arastirma bu sonucu
dogrular niteliktedir (Meyer vd., 2011; Tuksinvarajarn & Todd, 2009). Meyer vd. (2011)
arastirmasinda e-portfolyo sisteminin yazilim yapisinin kolayligimin  6grencilerin
kullanimini tesvik eden bir unsur oldugunu belirlemistir. Ayaz’in (2021) arastirmasinda
giiniimiiz cocuklarinin teknolojiye olan ilgileri, teknolojiyi kullanirken sorun yagsamamalari
ve yasadiklart sorunu rahatlikla c¢ozebilmeleri e-portfolyonun kiiclik yas gruplarinda
kullanimin1 kolaylastirabilecegi sonucuna ulasilmistir. Hooker’in (2016) arastirmasinda

cocuklarin kisa stirede e-portfolyo kullanimini 6grendikleri goriilmiistiir.

Aragtirma sonucunda her bir ¢ocuk ayr1 bir sayfa tasarlanmasi ve e-portfolyo uygulamasinin
cocuklar tarafindan giiniimiiziin popliler sosyal medya araglarina benzetilmesi ¢ocuklarin
ilgisini ¢ceken ve kullanima tesvik eden bir baska bir teknik unsurdur. Bu durum ¢ocuklarin
e-portfolyolarini sahiplenmesini saglamistir. Buchem (2012) e-portfolyoya yonelik
sahiplenme duygusunun e-portfolyoda daha fazla zaman, enerji ve ¢aba harcanmasini
sagladigini belirlemistir. Arastirmada kullanilan e-portfolyo sisteminin ¢ocuklar tarafindan

rahatlikla kullanilabildigi goriilmiistiir. Arastirma stirecinde ¢ocuklar kendi e-portfolyolarina
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rahatlikla girebilmis ve iriinlerini yardim almadan inceleyebilmislerdir. Bu durum e-
portfolyolar1 {izerinde kontrol sahibi olmalarmi ve dolayisiyla e-portfolyolarimi
sahiplenmelerini saglamistir. Arastirmalar e-portfolyo lizerinde kontrol sahibi olmanin ve e-
portfolyoyu sahiplenmenin kullanimi tesvik eden bir unsur oldugunu gostermektedir (Chau
& Cheng, 2010; Meyer vd., 2011; Mobarhan vd., 2015). Mobarhan vd.’nin (2015)
arastirmasinda kullanicinin e-portfolyosu iizerinde miilkiyet ve kontrol sahibi olmasinin
kullanim1 tesvik eden ve kolaylastiran bir unsur oldugu belirlenmistir. Meyer vd. (2011)
arastirmasinda Ogrencilerin e-portfolyoyu sahiplenmelerini saglayan Ozellestirebilme

ozelliginin kullanimi tesvik eden bir unsur oldugunu belirlemistir

Aragtirma sonucunda ¢ocuklara uygulama siirecinin basinda e-portfolyoyu ne amagla ve
nasil kullanacaklarina yonelik verilen egitimlerin e-portfolyo kullaniminmi tesvik eden ve
kolaylastiran diger bir unsur oldugu belirlenmistir. Ozellikle kiigiik yas gruplarmi e-
portfolyo siirecine dahil edebilmek i¢in e-portfolyonun ne anlama geldigi, ne tiir tirlinlerin
e-portfolyoya dahil edilecegi ve sistemin teknik olarak nasil kullanilacagi hakkinda
yapilacak bilgilendirmeler biiylik 6nem tagimaktadir. Benzer olarak Habeeb ve Ebrahim’in
(2019) arastirmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara e-portfolyo gibi teknolojik

araclarin kullanimi konusunda egitim verilmesi gerektigini belirttikleri gortilmiistiir.

Cocuklarin e-portfolyoya olan ilgileri teknik unsurlarin yani sira birgok motivasyonel
unsurdan da etkilenmistir. Ozellikle gocuklarin kendi iiriinleri gérme istegi, ailelerine,
ogretmenlerine ve arkadaslarina triinlerini gésterme istegi ¢ocuklarin e-portfolyoya olan
ilgilerine kaynaklik eden baglica motivasyonel unsurlardir. Yapilan arastirmalar e-
portfolyodaki fotograflarin ve videolarin okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin ilgisini ¢ektigini
ve ¢ocuklarin 6zellikle videolarini izlemekten keyif aldiklarini géstermektedir (Goodman &
Cherrington, 2017; Higgins, 2015; Hooker, 2016, 2019; Penman, 2014). Bu arastirmada da
birc¢ok aile cocuklarinin kendi videolarini keyif alarak tekrar tekrar izlediklerini bildirmistir.
Tung’un (2004) arastirmasinda benzer bir sonuca ulagilmis cocuklarin e-portfolyo i¢in
videolarinin kaydedilmesinden ve daha sonra kendi videolarini izlemelerinden keyif
aldiklar1 belirlenmistir. Goodman ve Cherrington’in (2017) arastirmasinda ¢ocuklarin e-

portfolyoya yiiklenen videolar1 sevdikleri goriilmiistiir.

Arastirma siirecinde cocuklar e-portfolyo sayesinde okulda yapiklari iiriinleri ailelerine,
evde yaptiklan iriinleri ise arkadaslarina ve Ogretmenlerine kolaylikla gdstermislerdir.
Cocuklar 6gretmenlerine ve arkadaslarina evde yaptiklar {irtinlerin yan1 sira fotograf veya

videolarinda yer alan olaylari, aile bireylerini, esya veya oyuncaklarini da arkadaslarina ve
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ogretmenlerine e-portfolyo araciliiyla gosterebilme firsati yakalamiglardir. Benzer sekilde
merak ettikleri arkadaslarinin evde yaptiklarini, aile bireylerini, evlerini, oyuncaklarini e-
portfolyo aracilifiyla kolaylikla gorebilmeleri e-portfolyoya olan ilgiyi artirmistir. Bu
durum ¢ocuklarin e-portfolyolarini kullanmaya daha fazla tesvik etmis ve ilgiyi artirmistir.
Yapilan arastirmalar kullanicilarin e-portfolyoyu kullanma motivasyonlarinin altinda yatan
en 6nemli unsurlardan birinin e-portfolyoyu iiriinlerini sergilemek i¢in uygun bir platform
olarak gormelerinden kaynaklandigini gostermektedir (Douglas, Peecksen, Rogers &
Simmons, 2019; Mobarhan vd., 2015). Arastirma siirecinde gocuklarin yakin ¢evrelerine
iriinlerini  géstermek amaciyla ailelerinden ve Ogretmeninden c¢alisma Orneklerini,
fotograflarini ve videolarii e-portfolyoya yiiklemesini talep ettikleri belirlenmistir. Benzer
olarak Goodman ve Cherrington’in (2017) arastirmasinda g¢ocuklarin e-portfolyodaki
videolarim1 arkadaslariyla paylasmaktan keyif aldiklari goriilmiistiir. Picher’in (2019)
arastirmasinda cocuklar ailelerinin kendilerini e-portfolyodan takip edeceklerini bildikleri
icin, d6gretmenlerinden siklikla fotograf ¢ekip e-portfolyo iizerinden ailelerine gondermek

istedikleri belirlenmistir.

Arastirma sonucunda bazi cocuklar ailelerinden veya ogretmenlerinden o6vgii almak,
yeteneklerini gostermek ve 6gretmenin kendisi hakkinda ne diisiindiigiinii 6grenmek icin e-
portfolyoya karsi ilgi gostermislerdir. Arastirmalar e-portfolyonun kullanici tarafindan
benimsenmesinde alinan geri bildirimin 6nemini ve e-portfolyo kullanimini etkileyen
onemli faktér oldugunu gostermistir (Chau & Cheng, 2010; Mobarhan vd., 2015;
Tuksinvarajarn & Todd, 2009). Mobarhan vd. (2015) kullanicinin arkadaslarindan ve
ogretmenlerinden aldigi olumlu geri bildirimlerin e-portfolyo kullanimini tesvik eden
unsurlar arasinda oldugunu belirlemislerdir. Habeeb ve Ebrahim’in (2019) arastirmasinda
ailelerin e-portfolyoya erisimlerinin ¢ocuklarinin e-portfolyoya erisimini ve etkilesimini
destekleme konusunda egilimlerini artiran bir unsur oldugu goriilmiistiir. Tsirika vd.’nin
(2017) arastirmasinda ¢ocuklarin e-portfolyoda kendi {irlinlerini gormekten heyecan
duyduklari, e-portfolyoda kendisi i¢in yapilan yorumlari ailelerine okutmak istedikleri
belirlenmistir. Picher’in (2019) arastirmasinda ¢ocuklarin ailelerinden ve 6gretmenlerinden
ovgll alacaklarimi bildikleri i¢in e-portfolyoya iiriin yiikleme konusunda oldukca istekli
davrandiklart belirlenmistir. Ayni1 arastirmada ¢ocuklar, ailelerinin e-portfolyoda

basarilarini gérmelerinden mutlu olduklarini dile getirmislerdir.

Arastirmada e-portfolyo kullanimini tesvik eden diger bir unsurun ise 6zellikle konusma

giicliigii yasayan ¢ocuklarin kendilerini e-portfolyolar1 iizerinden ifade etmeye olan
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isteklilikleri olarak belirlenmistir. Ogrenme ve konusma gii¢liigii yasayan ¢ocuklar sozel
olarak ifade etmekte zorlandiklar1 durum ve olaylar1 e-portfolyolarindaki fotograf ve
videolar1 araciligiyla 6gretmenlerine, arkadaslarina ve ailelerine gosterebilmislerdir. Bu
durum c¢ocuklarin e-portfolyolarina olan ilgi ve motivasyonlarini artirmistir. Yapilan
aragtirmalar e-portfolyonun kullanicisina kendisini ¢esitli ve zengin yollarla kendini ifade
etmesini sagladigin1 gostermektedir (Baki & Birgin, 2004; Gok vd., 2020; Pelliccione vd.,
2005). Pelliccione vd.’nin (2005) arastirmasinin katilimcilar1 e-portfolyonun Kisiliklerini ve

Ozelliklerini yansitan bir ara¢ oldugunu bildirmislerdir.

Arastirmada ¢ocuklarin teknolojiye, telefon ve tablete olan genel meraklarinin e-portfolyo
kullanimimni tesvik eden ve e-portfolyoya olan ilgiyi artiran diger bir unsur oldugu
belirlenmistir. Goodman ve Cherrington’in (2017) arastirmasinda ¢ocuklarin e-portfolyo
araciligityla teknolojiyle ilgilenmelerinin onlar1 daha fazla motive ettigi belirlenmistir.
Cocuklarin teknolojik bir araci kullanmalarindan aldiklar1 zevk ¢ocuklarin e-portfolyolarina
daha fazla katilmalarini, trlinleri hakkinda daha fazla konusmalarini tesvik etmistir.
Hooker’in (2016) arastirmasinda aileler ¢ocuklarin teknolojiye olan ilgilerinin e-portfolyoya

olan ilgilerini artirdigini belirtmislerdir.

Arastirmada ¢ocuga e-portfolyosunu okulda inceleme firsati verilmesinin, cocugun evde de
e-portfolyosuna olan ilgisini siirdiirmesini sagladigi belirlenmistir. Goodman ve
Cherrington’in  (2017) arastirmasinda bir grup Ogretmen tarafindan c¢ocuklarin e-
portfolyolarima kolayca erismeleri i¢cin smifa bir tablet konulmus ve diizenli olarak
incelemeleri saglanmistir. Cocuklar e-portfolyolarina yiiklenen {iriinleri incelemis ve
arkadaslariyla iirtinlerini paylasmislardir. Bu durum g¢ocuklarin e-portfolyolarini daha fazla
sahiplenmelerini saglamistir. Ayni1 arastirmada ¢ocugun 0gretmeninin ve arkadaslarinin e-
portfolyoya olan ilgisi ve katilimi cocugun da e-portfolyosuyla daha fazla ilgilenmesini ve
etkilesim saglamasma yardimci oldugu belirlenmistir. Carr'in (2011) arastirmasinda
cocugun 6gretmeninin ve arkadaslariin portfolyoyla olan etkilesim diizeyi arttik¢a cocugun
da portfolyosuna katilimini ve sahiplenmesini artirdigi goriilmiistiir. Bu arastirmada da
cocuklar okulda giiniin belirlenen zamanlarinda e-portfolyolariyla yogun olarak ilgilenmis,
arkadaglarinin ve 6gretmenlerinin ilgilerine tanik olmustur. Bu durum onlarin e-portfolyoya

olan ilgi ve motivasyonlarini artirmistir.
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5.4.2. E-Portfolyonun Ogretmen ve Aileler Tarafindan Kullanim Durumuna

fliskin Sonu¢ ve Tartisma

E-portfolyonun 6gretmen ve aileler tarafindan kullanim durumuna iliskin sonuglar 6gretmen
ve aileleri e-portfolyo kullanimina tesvik eden unsurlar, 6gretmen ve ailelerin e-portfolyo
icerigini paylasma durumu, e-portfolyoya erisim durumu, e-portfolyoyla etkilesim durumu,
e-portfolyonun olumlu yanlarina, e-portfolyonun zorluklarina ve e-portfolyoya yonelik

onerilerine yonelik goriisleri boliimleri altinda ele alinmistir. .

5.4.2.1. Ogretmen ve Aileleri E-Portfolyo Kullamimina Tesvik Eden

Unsurlara Iligkin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada 6gretmeni ve aileleri e-portfolyo kullanimina tesvik eden teknik, motivasyonel,

cocuk, 6gretmen ve cevreyle ilgili bir¢ok unsurun oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonucunda 6gretmen ve aileler e-portfolyonun kullanimin kolay olmasini ve
sosyal medya araclarina benzemesini kullanimi tesvik eden bir unsur olarak agiklamistir. E-
portfolyo sisteminin kullanigh ve kullaniminin kolay olmasinin kullanimi tesvik eden 6nemli
bir unsur oldugu birgok arastirma sonucunda da goriilmistiir (Chen, Chang, Chen, Huang &
Chen, 2012; Chang, Lee & Mills, 2017; Collins & O'Brien, 2018; Douglas vd., 2019; Meyer
vd., 2011; Mobarhan vd., 2015; Tuksinvarajarn & Todd, 2009; Zainal-Abidin, Uisimbekova
& Alias, 2011). Arastirmada 6gretmen ve aileler e-portfolyonun kullanim kolayligini hizli
erisim ve kolay triin yiikleyebilme {izerinden agiklamislardir. Benzer olarak Lim ve
Cho’nun (2019) arastirmasinda aileler erisim kolayligi nedeniyle mobil dokiimantasyon
uygulamasint kullandiklarini belirtmislerdir. Penman’in (2014) arastirmasina katilan
ogretmenler ve aileler e-portfolyoya {iriin ylikleme, yorum yapma, yiiklenen triinleri hizlica
gorebilmenin kolayligin1 vurgulamislardir. Shapero’nun  (2017) arastirmasinda e-
portfolyoyu akilli telefon veya tablet iizerinden kullanmanin kolayligi vurgulanmistir.
Higgins (2015) ve Higgins ve Cherrington (2017) arastirmasinda e-portfolyonun kullanim
kolayliginin ailelerin siirece katilim1 i¢in 6nemli bir unsur oldugu belirlenmistir. Hooker’in
(2016) arastirmasinda e-portfolyonun kullanici dostu ve kolay erisilebilir olmas ailelerin ve
Ogretmenin e-portfolyoyu daha fazla sahiplenmesini ve daha sik katkida bulunmasini

sagladig1 gorilmiustiir.

Arastirmada 68retmen ve aileler tarafindan e-portfolyonun iiriin yiikkleme, yorum yapma,

bildirim alma gibi 6zellikler agisindan sosyal medya araclarina benzetildigi bu sebeple

330



uygulamay1 kullanirken yabancilik hissi yasamadiklari belirlenmistir. Aragtirmalar
kullanicilarin benzer bir sistem kullanimindan elde ettikleri deneyimleri e-portfolyo
stirecinde kullanmalarinin motivasyon artirict bir unsur oldugunu gostermistir (McFadden
& Thomas, 2016; Mobarhan vd., 2015). Mobarhan vd.’nin (2015) arastirmasinda
kullanicilar Facebook gibi ¢ekici islevlere sahip bir e-portfolyo sisteminin daha kullanilabilir
olabilecegini bildirmislerdir. McFadden ve Thomas’in (2016) arastirmasinda kullanilan
dijital dokiimantasyon portalina yonelik ailelerin Facebook, Twitter ve Instagram gibi sosyal
medya portalinda yer alan be§enme, yorum yapma, takip etme gibi islev beklentisinde
olduklar1 belirlenmistir. McFadden ve Thomas (2016) bu tiir islevlerin etkilesimi artirdigini

vurgulamiglardir.

Arastirmada 6gretmen ve ailelerin iirlin yliklemelerinde e-mail almanin e-portfolyoya girig
yapilmasim tetikleyen bir unsur oldugu belirtilmistir. Benzer olarak Penman’in (2014)
arastirmasinda ailelerin tamamina yakini e-portfolyoya iiriin yiikklendiginde e-mail bildirimi
almay1 ¢ok yararli bulmuslardir. Higgins (2015) ve Higgins ve Cherrington (2017)
arastirmasinda aileler yeni bir iiriin veya yorum yapildiginda e-mail bildirimi e-portfolyoya
girigi tetikleyen bir unsur oldugunu bildirmisler ve katilim agisindan O6nemine vurgu
yapmislardir. Hooker’in (2016) arastirmasinda ailelerin birgogu e-portfolyoya iirlin
eklendigine iliskin bildirim aldiklarinda e-portfolyoya eristiklerini bildirmislerdir. Ayni1
aragtirmada 6gretmenler ise kagit temelli portfolyolarda yeni icerige iliskin bildirim alma
imkaninin olmamasini énemli bir dezavantaj olarak belirtmislerdir. E-portfolyo siirecinde
iiriin yliklemelerinde bildirim almamanin katilim i¢in énemli bir dezavantaj oldugu bazi
arastirmalarda gorilmistiir. Ayaz’in (2021) arastirmasinda iiriin yiiklemesinde e-portfolyo
sisteminden bildirim almamanin olumsuz bir durum olarak degerlendirildigi belirlenmistir.
Collins ve O'Brien’in (2018) arastirmasinda kullanicilar iirlinlere yonelik geri bildirim

verildigine dair bildirim alamamanin zorluklarindan bahsetmislerdir.

Arastirma sonucunda teknolojik araglart kullanma becerisi, siirecte saglanan teknik destek
ve siirecin basinda verilen egitimlerin e-portfolyo kullanimini kolaylastiran ve tesvik eden
bir unsur oldugu belirlenmistir. Yapilan aragtirmalar teknolojiyi sinifa entegre etmenin zor
ve zaman alic1 bir slireg oldugunu gostermekle beraber istekli ve yeterli destek verilen bir
ogretmenin e-portfolyoyu sinifta basariyla kullanabilecegini gostermistir (Meyer vd., 2011;
Tung, 2004). Aym1 zamanda arastirmalar e-portfolyo kullaniminda 6gretmenin ilgi ve
istekliliginin e-portfolyo kullanimint siirdiirmek i¢in Onemli bir etken oldugunu

gostermektedir (Meyer vd., 2011). Ogretmenlerin e-portfolyoyu kullanma konusunda
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isteksizliklerinin en 6nemli nedenleri teknik ve pedagojik becerilerinden emin olmamalaridir
(Hadjithoma & Karagiorgi, 2009; Oakley vd., 2014). Smuf icerisinde teknoloji kullanma
konusunda goniilsiiz olan ve gerektiginde teknik destek alamayan 6gretmenlerin teknolojik
araclar1 kullanimlarmi siirdiirme olasiliklar1 diisiiktiir (Hadjithoma & Karagiorgi, 2009;
Mueller, Wood, Willoughby, Ross & Specht, 2008). E-portfolyonun etkili bir arag olarak
kullanilmast i¢gin 6gretmenlerin e-portfolyo kullanimina iliskin yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmasi, 6gretmene geri bildirim ve destek saglanmasi gerekmektedir (Meyer vd., 2010;
Ngui, Pang & Hiew, 2020). Bu arastirmada 6gretmenin ve ailelerin ilgi ve istegi e-portfolyo
siirecinin bagartyla yiiriitilmesinde onemli bir etken olarak goriilmektedir. Ogretmen
arastirma siirecine baglamadan 6nce hem kendinin hem de ailelerin e-portfolyo uygulamasini
kullanma konusunda tedirginlik yasadigini belirtmistir. Bu tedirginligin nedenlerinden biri
alan yazinla da desteklenen teknolojik bilgi ve becerilerdeki yetersizlik hissi olarak
belirlenmistir. Ancak arastirma oncesinde 6gretmene ve ailelere verilen egitimin ve slirecte
saglanan teknik destegin e-portfolyoya yonelik ilgi, istek ve motivasyonunu artirdigi
goriilmektedir. Habeeb ve Ebrahim (2019) 6gretmenlerin bu tiir araglar1 kullanmaya istekli
olmadiklarinda bile araclar tanitildiktan sonra bir tiir istekliliginin olusmaya basladiginm
belirtmistir. Beckers vd. (2016) arastirmalarinda sinif igerisinde kullanilan teknolojilere
yonelik baglangictaki tutumdan bagimsiz olarak paydaslarin motive edilmesinin dnemini
ortaya koymuslardir. Ayrica arastirma siirecinde 6gretmenin ve ailelerin yasadiklar1 teknik
sorunlara (Ornegin; fotograf-video yiikleyememe, yorum ekleyememe vb.) arastirmact
tarafindan hizli bir sekilde miidahale edilmis ve ¢oziilmeye calisilmistir. Bu durum e-
portfolyo siirecine katilimi olumlu yonde etkilemistir. Nitekim Meyer vd. (2011)
aragtirmasinda stire¢ igerisinde teknik sorunlarla karsilagan 6gretmenlere gerekli destegin
verilmemesinin 6gretmenlerin e-portfolyo olusturma siirecine daha az katilmalarina ve
uygulamaya zaman ayirmamalarina sebep oldugunu, tam aksi durumda ise katilimin arttiin1
belirlemistir. Mobarhan vd.’nin (2015) arastirmasinda kullanicilarin sistemi kullanirken
yasadiklar1 sistemsel sorunlara teknik ekip tarafindan zamaninda miidahale edilmemesi
onemli bir sorun olarak ele alinmistir. Penman’in (2014) arastirmasina katilan 6gretmenlerin
yarist e-portfolyo kullanimini kolay bulurken diger yarist yardima ihtiyaglart oldugunu
bildirmislerdir. Goodman ve Cherrington’in (2017) arastirmasinda Ogretmenler e-
portfolyolarin uygulanmasinda daha fazla egitim ve destege ihtiyaclar1 oldugunu
belirtmiglerdir. Arastirmada Ogretmenin ve ailelerin e-portfolyoya olan ilgi ve
motivasyonlarini slirdiirmede diger bir etkenin arastirma siirecine baslamadan 6nce verilen

egitimlerin oldugu goriilmistiir. Verilen egitimlerde 6gretmene oncelikle kagit temelli
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portfolyolar ardindan ise e-portfolyolar ve e-portfolyonun nasil kullanilacag ile ilgili bilgi
verilmigtir. Ailelere ise portfolyo ve e-portfolyonun Onemi hakkinda farkindalik
kazandirilmaya ¢alisilmis ve ailelerin e-portfolyoya nasil katkida bulunabilecekleri hakkinda
egitim verilmistir. E-portfolyo silirecinde 6gretmenlerin ve ailelerin egitim ihtiyaglari
olduguna iligkin birgok ¢alisma mevcuttur. Hadjithoma ve Karagiorgi (2009) 6gretmenlerin
e-portfolyoya yonelik motivasyonlarinin artirilmasit igin teknoloji kullanimi konusunda
egitilmeleri gerektigini belirtmistir. Picher’in (2019) arastirmasina katilan aileler yagadiklari
zorluklara iligkin olarak e-portfolyo uygulamasi ile ilgili siirecin basinda daha fazla egitim
verilmesi gerektigini bildirmislerdir. Liu ve Liu’nun (2019) arastirmasinda anaokullarinda
e-portfolyolar araciligiyla degerlendirmenin etkin bir sekilde kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin
mesleki egitim verilmesi ve buna yonelik 6zel fonlar ayrilmasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Hooker’in (2016) arastirmasinda 6gretmenlerin e-portfolyoyu etkin bir sekilde
kullanmalar1 i¢in diizenli bir mesleki egitime ihtiyaglar1 oldugu belirlenmistir. Habeeb ve
Ebrahim (2019) ise e-portfolyo kullaniminin yararlari ve uygulanma big¢imleriyle ilgili daha
fazla bilgilendirmenin motivasyonel sorunlar1 azaltabilecegini belirtmistir. Ayni aragtirmada
e-portfolyonun 6grenmeyi tesvik edecek sekilde kullanimina yonelik ailelere egitim
verilmesi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Alan yazinla da desteklenen arastirmanin bu
sonuglart e-portfolyo kullaniminin kolaylagtirllmasi ve yayginlastirilmas: noktasinda
ogretmen ve aile egitimlerinin ve siire¢ i¢erisinde saglanan teknik destegin dnemini ortaya

koymaktadir.

Aragtirmada e-portfolyonun okulda verilen egitimin niteligini ve mesleki becerileri
kanitlama, mesleki becerileri ve motivasyonu artima, ayricalikli ve 6zel hissettirme, aile
katilimin1 daha kolay saglama gibi islevleri 6gretmenin uygulamayi kullanmasini tesvik
eden diger motivasyonel unsurular arasinda oldugu goriilmiistiir. Arastirmada dgretmen e-
portfolyo uygulamasi sayesinde siniftaki nitelikli uygulamalarini ailelere gostermekten
duydugu memnuniyeti dile getirmistir. Liu ve Liu (2019) e-portfolyolarin 6gretmenlerin
mesleki yeterliliklerinin gozlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesine ve kurumun
kendini degerlendirmesine firsat sagladigi belirlenmistir. Hooker’in (2016) arastirmasinda
ogretmenlerin e-portfolyodaki tiriinleri mesleki becerilerinin bir kaniti1 olarak gordiikleri,
yiikledikleri tiriinlerin genis bir kitle tarafindan okundugunu bilmenin profesyonelliklerini,
mesleki gilivenlerini ve motivasyonlarimi artirdigini bildirdikleri goriilmiistiir. Picher’in
(2019) arastirmasinda oOgretmenler e-portfolyoyu mesleki uygulamalarini yansitmak

amaciyla kullandiklarini belirttikleri gorilmistiir. White vd.’nin (2021) arastirmasinda
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dijital dokiimantasyon platformlarinin 6gretmenin smif i¢indeki uygulamalarini kurum ve

aileler acisindan daha goriiniir kilarak hesap verilebilirligi artirdig1 goriilmiistiir.

Arastirmada 6gretmenin e-portfolyo sayesinde sinif i¢i uygulamalarina daha elestirel
yaklastig1 ve eksiklikleri fark ederek gerekli diizenlemeleri yaptig1 belirlenmistir. Yapilan
arastirmalarda e-portfolyo araciligiyla desteklenen pedagojik yaklagimin ogretmenlerin
mevcut sinif uygulamalarimi giiclendirdigini, mesleki becerilerini artirdigi bu durumun ise
ogrencilerin 6grenmeleri tizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermistir (Meyer vd., 2010;
Meyer vd., 2011). Benzer olarak Gok vd.’nin (2020) arastirmasinda Ogretmenler e-
portfolyoyu kendi oOgretim yontemlerini diizenlemeye yarayan bir arag olarak
degerlendirmisledir. Goodman ve Cherrington’in (2015) arastirmasinda e-portfolyo
araciligiyla aile katilimini saglama planlama yapma ve siif i¢i uygulamalar1 gelistirme gibi
mesleki beceriler agisindan 6gretmene katki sagladigi goriilmiistiir. Pelliccione vd. (2005)
ogretmenin 6grencilerden aldig geri bildirimin dgretmenlerin yansitict uygulayicilar olma
konusunda gelisimlerini kolaylastirdigini belirlemistir. Lee ve Pohio (2012) e-portfolyolarin
ogretmene mesleki uygulamalarin1 degerlendirme ve elestirme firsati verdigini, zamanla
yeni pedagojik anlayislar kazandirdigini ve 6grendiklerini gelecege tasima firsati sundugunu

belirtmislerdir.

Aragtirmada 6gretmenin e-portfolyo araciligiyla 6zellikle ¢ocuklara yonelik gézlem yapma
ve degerlendirme becerisinin arttigint bildirdigi goriilmistiir. Hooker’in (2016, 2017)
arastirmasinda 6gretmenler e-portfolyo sayesinde ¢cocuklar hakkinda iiriin toplama, 6grenme
stirecini belgeleme ve ¢ocuklar1 degerlendirme konusunda bilgilerinin ve motivasyonlarinin
arttigini belirtmislerdir. Picher’in (2019) arastirmasinda 6gretmenlerin 6nemli bir boliimi
e-portfolyonun ogrettiklerinin farkinda olmalarini sagladiklarini, cocuklari adil bir bicimde
degerlendirme konusunda daha fazla sorumluluk hissettiklerini, cocuklarin gelisimini daha
net ve detayli gérmek acisindan mesleki becerilerine ve uygulamalarina katki sagladigini
belirtmislerdir. Arastirmada 6gretmen e-portfolyo araciligiyla yaptigi sistematik gozlemlerin
cocuklar1 daha kisa siirede yakindan taniyabilmesine, gelisim raporlarini kanita dayali ve
etkili yazabilmesine firsat sagladigini belirterek mesleki motivasyonunun arttigini
bildirmistir. Lee ve Pohio (2012) 6gretmenlerin e-portfolyoyu kendileri ve ¢ocuklar igin
anlamli ve yararli bulduklar1 noktada uzun vadede siirdiirmeleri daha olas1 oldugunu
belirtmistir. Bu arastirmada da e-portfolyonun 6zellikle cocugu tanima ve gelisim raporlarini
yazmada sagladig1 yarar 6gretmenin mesleki motivasyonunu artirmanin yani sira e-portfolyo

kullanimini tesvik eden bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Ogretmenin e-portfolyo aracilipiyla aile katihmimi daha kolay ve etkin bir bigimde
saglayabilmesi e-portfolyo kullanimini tesvik eden diger bir unsurudur. Yapilan birgok
arastirmada da benzer bir sonuca ulasilmistir. Hooker’in (2016) arastirmasinda 6gretmenler
e-portfolyoyu aile katilimini saglamak i¢in kullandiklarini belirtmislerdir. Meyer vd.’ nin
(2011) arastirmasinda 6gretmenlerin e-portfolyoyu ailelerle daha kolay iletisim kurma
beklentisiyle kullandiklarini bildirdikleri goriilmiistiir. Picher’in (2019) arastirmasinda da
ailelerin e-portfolyo kullanma amaglarinin siklikla ailelerle iletisim oldugu gorilmdstiir.
Goodman ve Cherrington’in (2015) arastirmasinda e-portfolyo araciligiyla aile katilimini
saglama konusunda 6gretmene katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Higgins (2015) ve
Higgins ve Cherrington (2017) arastirmasinda bazi 6gretmenlerin e-portfolyoyu 6grenmeye

odaklanan bir aractan ziyade genel bir iletisim araci olarak gordiiklerini belirlemistir.

Arastirma sonucunda ailelerin ve ¢ocuklarin e-portfolyoya olan ilgi ve isteklilikleri ve
ailelerin diizenli iirlin yiiklemeleri 6gretmenin; c¢ocugun ve ailedeki diger bireylerin ilgisi
ve Ogretmenin diizenli iirlin yiiklemesi ise ailelerin e-portfolyo kullanimini tesvik eden
unsurlar arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu sonug¢ karsilikli etkilesim ve verilen geri
bildirimlerin e-portfolyo kullanimimi tesvik eden bir ara¢ oldugunu gdstermistir. Bu
arastirmada hem Ogretmen hem de aileler e-portfolyoya yiiksek diizeyde katilim
gostermiglerdir. Meyer vd. (2011) yiiksek diizeyde katilimin, kullanicilarin ilgi ve
motivasyonunu, 6gretmenlerin ise e-portfolyo kullanimindaki motivasyonunu olumlu yonde
etkiledigi belirlemistir. Beaumont-Bates’in (2017) arastirmasinda e-portfolyoya daha fazla
iirlin yiikleyen ailelerin ¢ocuklarina 6gretmenlerin de artan bir sorumlulukla daha fazla iiriin
yiikledikleri goriilmiistiir. Penman’in (2014) arastirmasinda 6gretmenler ailelerden gelen
diizenli geri bildirimin ¢ocuklara yonelik iirlin yiikleme konusunda 6nemli bir tesvik unsuru
oldugunu bildirmislerdir. Goodman ve Cherrington’in (2015) arastirmasi ise e-portfolyoya
Ogretmen tarafindan diizenli iirlin yiiklenmemesinin ailelerin de diizenli {iriin
yliklememesine ve e-portfolyoya daha az ilgili olmalarina neden oldugunu gostermistir.
Ogretmenler iiriin yiikleyerek, yorum yaparak, iiriinler hakkinda sohbet ederek ailelerin e-
portfolyoya olan ilgilerini artirabilir ve katilimlarini tesvik edebilir (Goodman &
Cherrington, 2017). Arastirma sonucunda e-portfolyoya yiiklenen iirlinlere 6gretmen ve
aileler yogun bir sekilde karsilikli yorum yapmislardir. E-portfolyolarda geri bildirimin diger
bir gostergesi olan karsilikli yorum yapmanin, kullanim i¢in motivasyonu artiran 6énemli bir
unsur oldugu yapilan bir¢ok aragtirmada da goriilmiistiir (Chau & Cheng, 2010; Collins &
O'Brien, 2018; Rahman & Mohamed, 2017; Ryan, 2018; Toner & McDowall, 2018;

335



Tuksinvarajarn & Todd, 2009). Peter, Nobye ve Rizhaugt (2012) arastirmasinda geri
bildirimin e-portfolyoyu daha anlamli hale getirecegini vurgulamistir. Beaumont-Bates’in
(2017) arastirmasinda 6gretmenler ailelerden yorum geldiginde artan bir sorumluluk hissiyle
yorumlara yanit vermek istediklerini belirtmislerdir. Picher’in (2019) arastirmasinda aileler
cocuklarinin iiriinleri hakkinda yorum yapmak i¢in e-portfolyoya girdiklerini bildirmislerdir.
Higgins (2015) ve Higgins ve Cherrington (2017) arastirmalarinda 6gretmenler ailelerden e-
portfolyo tizerinden giizel yorum almanin ¢ocuklari i¢in daha fazla iiriin yliklemeye yonelik
istekliligi artirdigini bildirmislerdir. Bununla beraber e-portfolyo siirecinde iiriinlere yonelik
yorum almamanin kullanimi = siirdiirme konusundaki motivasyonu disiirdiigii ve
kullanicilarin uygulamay1 zaman kaybi olarak gormelerine sebep oldugu bazi aragtirmalarda

gortilmistiir (Carl & Strydom, 2017; Struyven, Blieck & Roeck, 2014).

Arastirmada aileler 6zellikle cocuklarinin gelisimini, basari ve yeteneklerini, okulda
yaptiklarini, 6gretmenin ¢ocuk hakkindaki diisiincelerini merak ettikleri ve aile olarak
kendilerini sorumlu hissettikleri icin e-portfolyoyu kullandiklarini belirtmisledir. Okul
oncesi donemde ¢ocugu bulunan aileler i¢in ¢ocuklarmin okulda yaptiklari, fotograf ve
videolar1 oldukga ilgi ¢ekicidir. Nitekim bu arastirmada da aileler ¢ocuklarinin okul
yasamiyla ilgili merak ettiklerini e-portfolyo araciligiyla kolaylikla gdérmelerinden
duyduklart memnuniyeti dile getirmislerdir. Okul dncesi donemde ¢ocugu bulunan ailelerle
yapilan bir¢ok arastirmada da e-portfolyo araciligiyla ¢ocugun okulda yaptiklarini fotograf
ve videolarla gérmenin e-portfolyoyu aileler agisindan ilgi ¢ekici kildigr goriilmektedir.
Beecher ve Buzhardt’in (2016) arastirmasinda ailelerin mobil c¢ekici kilan iizerinden
cocuklarinin fotograflarin1 ve okulda yaptiklarini gérmekten oldukca keyif aldiklarini
belirttikleri goriilmiistiir. Tsirika vd.’nin (2017) arastirmasinda aileler e-portfolyo tizerinden
cocuklariin bir sonraki calismasini gérmek icin sabirsizlandiklarimi dile getirmislerdir.
Picher’in (2019) arastirmasinda ailelerin e-portfolyo aracilifiyla ¢ocuklarinin iiriinlerini
gorebilmeleri, okulda yaptiklar1 ve 6grendikleri hakkinda fikir sahibi olmalarindan oldukga
memnun olduklari ve bunlar1 gérebilmek i¢in e-portfolyoyu kullandiklar belirlenmistir. Lim
ve Cho’nun (2019) arastirmasinda anneler en fazla ¢ocuklarinin okulda yaptiklarini merak
ettikleri i¢cin mobil dokiimantasyonu kullandiklari bunun disinda ¢ocuklarmin arkadaslik
becerilerini gorme ve ilgilerini kesfedebilme gibi nedenlerle de uygulamayi kullandiklarini
belirtmislerdir. Penman’in (2014) arastirmasinda aileler e-portfolyoyu okulda yapilanlardan
haberdar olmak i¢in kullandiklarin1 bildirmislerdir. McFadden ve Thomas’in (2016)

aragtirmasinda aileler cocuklarinin okuldaki deneyimlerini ve Ogrenme siireglerini
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gordiikleri, uygulanan program hakkinda bilgi sahibi olduklari, ¢ocuklarinin ilgi alanlarini
kesfettikleri ve diger ¢ocuklarla etkilesimlerini gorebildikleri i¢in dijital dokiimantasyondaki

belgeleri 6nemsediklerini belirtmislerdir.

Arastirmada 6grenme ve konugsma gii¢liiii yasayan bir ¢ocugun ailesi ise ¢ocugunun e-
portfolyosunu doktoruna kanit olarak sunacagi icin e-portfolyoyu daha istekli kullandigin
belirtmistir. E-portfolyo siirecinde icerigin kalitesinin ve kullaniciya sagladigi
yararliliginkullanimi siirdiirmek i¢in 6nemli bir unsur oldugu yapilan arastirmalarda da
goriilmiistir (Chen vd., 2012; Mobarhan vd., 2015; Zainal-Abidin vd., 2011). Bu
aragtirmada aile, arastirma siirecine baslamadan Once ¢ocugun doktorunun benzer bir
belgeleme sistemini kendilerinden talep ettigini bildirmis, e-portfolyonun doktorun istegini
karsilayabilecek nitelikte oldugunu belirtmistir. Ailenin e-portfolyodaki {iriinleri cocugun ve

kendilerinin yararina kullanabilecek olmasi ilgi ve motivasyonlarini artirmistir.

Aragtirma sonucunda hem 6gretmen hem de aileler e-portfolyo uygulamasinin kendilerini
ozel ve ayricalikli hissettirmesini kullanimlarin1 artiran motivasyonel bir unsur olarak
aciklamiglardir. Arastirma siirecinde kullanilan e-portfolyo uygulamasinda her bir aileye
0zel kullanic1 ad1 ve sifre tanimlanmis, her bir ¢cocuk icin 6zel bir sayfa tasarlanmig ve
cocuga Ozgii lirlinler yiiklenmistir. Bu durum hem ailelerin hem de ¢ocuklarin uygulamay1
daha fazla sahiplenmesini saglamistir. Yapilan arastirmalar kullanicilarin e-portfolyoyu
sahiplenmesinin kullanimi tesvik eden bir unsur oldugunu gostermistir (Buchem; 2012;
Mobarhan vd., 2015). Goodman ve Cherrington’in (2015) arastirmasinda aileler
cocuklarinin e-portfolyosuna bireysel bir hesapla girmeyi ve bagimsiz olarak katki
sunabilmeyi olduk¢a degerli bulduklarini bildirmislerdir. Shapero’nun (2017)
arastirmasinda aileler e-portfolyo sayesinde kendilerine deger verildiginin bir gostergesi
oldugunu ve kendilerini ekibin bir pargasi gibi hissettiklerini belirttikleri goriilmiistiir. Ayn
zamanda e-portfolyonun farkl veri tiirlerini yiiklemeye imkan tanimasi fotograf ve videolar
araciligiyla cocuga 6zgii portfolyo hazirlamayr kolaylastirmistir. Bu durum okul 6ncesi
egitimde kagit temelli portfolyorda karsilasilan bir durum olan her ¢cocuga 6zgii portfolyo
hazirlama sorununun ve portfolyoya tiim sinifin yaptig1 (Ornegin, sanat etkinligi vb.) benzer
caligmalar1 eklemenin (Balc1 & Tezel-Sahin, 2021) 6niine ge¢mistir. Bu durumun ailelerin
ilgisini ¢ekmede onemli bir unsur oldugu goriilmiistiir. Benzer olarak Hooker’in (2016)
arastirmasinda ogretmenler video, fotograf ve ailelerin yiikledigi {iriinler sayesinde

bicimlendirici degerlendirme belgelerinin e-portfolyo sayesinde daha bireysel hale geldigini
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vurgulamiglardir. Nitekim Picher’in (2019) arastirmasinda bazi aileler e-portfolyodaki bazi

iirliinleri kisisellestirilmis bulmadigindan ilgilerini ¢gekmedigini belirtmislerdir.

5.4.2.2. Ailelerin E-Portfolyo Icerigini Paylasma Durumlarina Iliskin

Sonug ve Tartisma

Aragtirma sonucunda ailelerin e-portfolyo uygulamasinin igerigini baba, yakin akrabalar,
diger cocuklari, yakin ¢evreleri ve ¢ocugun doktoruyla paylastiklar1 belirlenmistir. Aileler
e-portfolyoyu dogrudan gostererek, WhatsApptanekran goriintiisii alarak ilgili kisiye
gondererek veya WhatsApp profilinde durum yaparak paylagmiglardir. Bu durum e-
portfolyonun, c¢ocukla ilgili kisilerin ¢ocugun iiriinleriyle etkilesimde bulunmalarini
kolaylastiran bir ara¢ oldugunu gostermektedir. E-portfolyolar kagit temelli portfolyolara
gore paylagimi artiran araglardir (Aktay, 2011). Geleneksel iletisim bigimlerinden farkli
olarak e-portfolyo siirecinde ¢ocukla ilgili fotograf ve agiklamalara ¢ocuklar da dahil olmak
iizere tlim aile liyeleri tarafindan kolayca erisilebilir (Gauvreau, 2015). Cocugun etkilesim
icerisinde oldugu yakin ¢evresi 6grenme ve gelisim siirecini 6nemli dl¢iide etkiler (Carr &
Lee, 2012). E-portfolyolarin ¢ocukla ilgili daha fazla kisiye erisim imkani1 saglamasi ayni
zamanda c¢ocuga katki saglayacak kisi sayisinin artmasina firsat saglar (Cooper & Love,
2001; Hewett, 2004; Kankaanranta, 2001). Okul 6ncesi ddonemde ¢ocugu bulunan aileler i¢in
cocuklarinin tirlinlerini, gelisim ve 6grenme siireclerini yakin ¢evreleriyle paylagsmak dnemli
bir durumdur. Oyle ki baz1 arastirmalar ailelerin e-portfolyoyu kullanmadaki en énemli
nedenlerinden birinin ¢ocuklarmin iirlinlerini yakin gevre, aile ve arkadaslariyla ¢ocuklarinin
iriinlerini paylasmak oldugunu gostermistir (Penman, 2014; Picher, 2019). Nitekim okul
oncesi donemde yapilan birgok arastirmad da ailelerin e-portfolyo araciligiyla ¢ocugun
iirlinlerinin baba, kardes gibi diger aile liyeleri, arkadas, biiyiikanne, biiyiikbaba, teyze, hala
gibi yakin gevreyle paylastiklar goriilmiistiir (Beaumont-Bates, 2017; Beecher & Buzhardt,
2016; Goodman & Cherrington, 2015, 2017; Higgins, 2015; Higgins & Cherrington, 2017;
Hooker, 2016, 2019; Lim & Cho, 2019; McFadden & Thomas, 2016; Penman, 2014,
Shapero, 2017). Beaumont-Bates’in  (2017) arastirmasinda e-portfolyolarin ¢ocugun
ogrenme ve gelisim siirecine amca, teyze, biiylikanne, biiylikbaba gibi daha genis bir aile
aginin katilmasii sagladigi, cocugun fiziksel olarak uzakta bulunan yakin c¢evresinin bu
stirece katilmasina firsat sagladigi belirlenmistir. Higgins (2015) ve Higgins ve Cherrington
(2017) arastirmasinda baska bir sehirde yasayan biiyiikanne ve biiyiikbabalar e-portfolyo
lizerinden torunlarinin 6grenme ve gelisim siirecinden haberdar olmalarindan duyduklari
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memnuniyeti dile getirmislerdir. Goodman ve Cherrington’in (2015) aragtirmasinda e-
portfolyolarin ¢evrimigi 6zelliginin ¢ocuklarin okul ve ev yagsamlari, ilgi alanlar1 ve 6grenme
stiregleri hakkinda 6zellikle biiylikanne, biliyiikbaba gibi yakin ¢evresiyle daha fazla iletisim
kurulmasint sagladigr ve iletisimi giliclendirdigi belirlenmistir. Hooker’in (2016)
aragtirmasinda e-portfolyonun yakinlari sehir disinda olan ¢ocuklar igin ¢esitli iletisim
firsatlar1 yarattig1 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. McFadden ve Thomas’in (2016)
arastirmasinda aileler tarafindan dijital dokiimantasyonun genis aile iiyelerini bir araya
getirmedeki rolii ve baglantiy1 kolaylastirma potansiyeli olumlu bir deneyim olarak ele
alinmis Ozellikle sehir disindaki biiyiilkanne ve biiylikbabalarla paylasimin arttii
belirtilmistir. Penman’in (2014) arastirmasinda e-portfolyoya ve cocugun 6grenme siirecine
katilimin sadece ¢ekirdek aileyle sinirli kalmayip ¢ocugun genis ailesi hatta yurtdisindaki
akrabalariyla gerceklestigi, ailelerin %75 inin driinleri ailenin diger iyeleriyle, %15°1 ise
arkadaglariyla paylastiklarin1 belirtmiglerdir. Shapero’nun  (2017) arastirmasinda e-
portfolyonun bilgi aktarimini ve paylasimini artiran bir ara¢ oldugu, cocugun egitimiyle
birinci dereceden sorumlu olmayan aile liyeleriyle paylasilabilmesine yardimei oldugu ve
cocugun teyze, biiyiikanne, biiylikbaba gibi akin akrabalarinin okulda yaptiklar1 hakkinda
bilgi sahibi olmalarini sagladigi belirlenmistir. Nitekim bu arastirma da aileler e-portfolyo
aracilifiyla baba, kardes, biiyiikanne, hala, teze vb. yakin c¢evrelerinden aldiklar1 olumlu

tepkilerin ¢ocugun duygusal gelisimine katki sagladigini bildirmislerdir.

5.4.2.3. Ogretmen ve Ailelerin E-Portfolyoya Erigim Durumlarina Iliskin

Sonuc ve Tartisma

Arastirmada ¢ocugun e-portfolyosuna erisim cogunluk olarak anneler tarafindan
saglanirken, baba, hala ve yakin c¢evrenin de uygulamay: telefonlarma indirdikleri
belirlenmistir. Bazi ailelerin ise uygulama sifresini dogrudan ¢ocugun yakini oldugu kisiye
verdikleri goriilmiistiir. Bu sonuclar e-portfolyonun c¢ocugun firiinlerini ¢esitli yollarla
paylagsmanin yam sira {irtinlere dogrudan erisimi de artiran bir ara¢ oldugunu géstermistir.
Picher’in (2019) arastirmasinda ailelerin yaris1 e-portfolyo uygulamasia hem kendilerinin
hem de eslerinin eristigini belirtmis, baz1 aileler ise diger aile fertlerinin de uygulamaya
eristikleri goriilmiistiir. Hooker’in (2016) arastirmasinda da benzer sekilde ailelerin
biiyiikbaba, biiylikanne, amca, teyze, yakin ¢evre gibi kisilere ¢ocugun e-portfolyosuna

erisim izni verdigi belirlenmistir. McFadden ve Thomas’in (2016) aragtirmasinda kullanici
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ve sifre bilgileriyle biiyilkanne ve biiyiikbabalarin da ¢ocuklarin dijital dokiimantasyonuna

eristikleri goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda ailelerin biiyiik bir ¢ogunlugu e-portfolyo uygulamasina akilli telefon
araciligiyla erisim saglamiglardir. Ancak uygulamaya hem telefon hem bilgisayar veya
sadece bilgisayarla erisen aileler de olmustur. Ogretmenin ise e-portfolyoyu bilgisayar,
tablet ve telefondan kullandig1 ancak 6zellikle iiriin fotograflarinin telefonda yiiklii olmasi
ve telefondan tiriinlere yorum yapmanin daha kolay olmasi gibi nedenlerle telefonu tercih
ettigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin ve ailelerin e-portfolyoya
erigmek icin bilgisayar, tablet ve akilli telefon gibi birden fazla teknolojik araci
kullandiklarin1  gostermektedir (Hooker, 2016; McFadden & Thomas, 2016). Bazi
arastirmalarda ise e-portfolyoya akilli telefondan da erisim saglanmasia karsin ¢ok az
kullanildig1, e-portfolyoya erisimde bilgisayarin daha fazla kullanildigi belirlenmistir
(Goodman & Cherrington, 2017; Penman, 2014; Schonborn & Kuhl, 2020). Bu arastirmada
ailelerin e-portfolyoya erisim i¢in bilgisayar ve tablet kullanmayi ¢ok az tercih etmelerinin
nedeni evlerinde bilgisayar olmamasi ve egitim diizeylerine bagli olarak bilgisayar kullanimi1
konusundaki yetersizlikleri olabilir. Beecher ve Buzhardt (2016) akilli telefonlarin her
kesimden aileler i¢in benimsenmesinin kolay oldugunu, kirsal kesimlerde dahi bir¢ok kisinin
akilli telefon ve bu telefonlarda yer alan uygulamalari rahatlikla kullanabilecegini
belirtmistir. Ozellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerin teknolojiye ve internete
erismek i¢in siklikla akilli telefon kullandiklarini bu sebeple akilli telefonlarin ulasilmasi zor
olan aileler i¢in bile rahatlikla kullanilabilecegini bildirmistir. Nitekim bu arastirmada da
ailelerin birgogunun sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olmasma karsin akilli telefonlar:
araciligiyla uygulamaya rahatlikla girebildikleri goriilmiistiir. Ailelerin ve Ogretmenin
uygulamaya ¢ogunlukla akilli telefonlariyla erismelerinin nedeni olarak akilli telefonlara
yonelik kullanim aginalig, yiiklenecek fotograf ve videolarin genellikle telefonda yiiklii

olmas1 gosterilebilir.

Arastirma sonucunda 6gretmenin e-portfolyo uygulamasina her giin mutlaka giris yaptigi
belirlenmistir. Bu durum e-portfolyonun 6gretmen tarafindan kullanilabilirligi agisindan
olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. Picher’in (2019) arastirmasinda 6gretmenlerin
genellikle e-portfolyoyu haftada birkag kez kullandiklari ancak, her giin, giinde birkag kez
kullandigin belirten 6gretmenlerin oldugu da goriilmiistiir. Schonborn ve Kuhl’un (2020)
arastirmasinda dijital dokiimantasyon uygulamalarinin 6gretmenler tarafindan ¢ogunluk

olarak haftada bir veya birka¢ kez veya her giin kullanildig1 belirlenmistir. Arastirmada bu
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durum aileler agisindan incelendiginde bazi ailelerin her giin, baz ailelerin ii¢ dort giinde bir
baz1 ailelerin ise sadece hafta sonu girig yaptiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Yapilan
arastirmalar benzer olarak ailelerin e-portfolyoya degisen sikliklarda eristiklerini gosterse de
genel olarak ¢ocuklarmin iirlinlerini incelemek veya {iriin yiiklemek i¢in e-portfolyolarina
eristiklerini gostermektedir. Penman’in (2014) aragtirmasinda Ogretmenler ailelerin e-
portfolyoyu diizenli olarak kontrol ettiklerini belirtmiglerdir. Tsirika vd.’nin (2017)
arastirmasinda ailelerin bir kisminin e-portfolyoyu her 10 giinde bir, bazi1 ailelerin ise ayda
bir ziyaret ettigi, ailelerin ¢ogunlugunun e-portfolyoyu sistematik olarak kullandig: ve takip

ettigi belirlenmistir.

Hooker’in (2016) arastirmasinda ailelerin tamaminin ¢ocuklarinin e-portfolyosuna diizenli
olarak eristikleri goriilmiistiir. Ayrica ¢ogu ailenin haftalik, bazilarinin giinliik, iki haftada
bir, aylik eristikleri, bazi ailelerin ise yiikleme yapildigina iligskin bildirim aldiklarinda e-
portfolyoya eristikleri sonucuna ulasilmistir. Lim ve Cho’nun (2019) arastirmasinda
annelerin ¢ogunlugunun haftalik olarak cocuklarinin mobil dokiimantasyonlarindaki
belgelerini okuduklar1 belirlenmistir. McFadden ve Thomas’in (2016) arastirmasinda
ailelerin c¢ogunlugunun haftada bir iki kez veya ili¢ dort kez dijital dokiimantasyon
uygulamasina giris yaptigi goriilmiistiir. Beecher ve Buzhardt’in (2016) aragtirmasinda ise
haftanin ilk giinlerinde 6gretmen ve ailelerin mobil uygulama iizerindeki hareketliliklerinin
en fazla oldugu, persembe giinlinden itibaren bu hareketliligin azaldig1 hafta sonu ise en
diisiik seviyeye ulastig1 belirlenmistir. Bu arastirmada ise ailelerin 6zellikle iiriin yiiklemek

icin hafta sonunu oldukga sik tercih ettikleri goriilmiistiir.

Arastirmada 6gretmen e-portfolyo uygulamasini giin igerisinde farkli saatlerde kullandigini
belirtmis o6zellikle ev isleri ve kendi ¢ocuguyla ilgilenme saatlerinin disinda olan gece
saatlerini, zamandan tasarruf etmek i¢in okul saatlerini ve gézlemlerini unutmamak igin okul
saatinden hemen sonraki saatleri tercih ettigini belirtmistir. Ogretmenin gdzlemlerini
unutmamak i¢in giiniin sonunda iiriin yliklemesi olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.
Gronlund ve Engel (2001) 0Ogretmenin her gliniin sonunda gézlemelerini not etmeye
ayracagl 5-10 dakikalik siirenin 6gretmene sistematiklik kazandiracagini ve portfolyo

stirecindeki is ylikiini hafifletecegini belirtmistir.

Aileler ise ev isleri, cocuklarla ilgilenme, ailenin bir arada olmasini bekleme vb. cesitli
gerekcelerle e-portfolyoya gece saatleri dahil giinlin farkli saatlerinde eristiklerini
belirtmisledir. Bazi aileler ise uygulamanin telefonda yiiklii olmasindan dolay:r saat fark

etmeksizin uygulamayr kullandiklarini belirtmisledir. Beecher ve Buzhardt’in (2016)
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arastirmasinda ailelerin ¢ogunun giin i¢erisinde mobil uygulamay1 kullandiklarini fakat bazi
ailelerin uygulamayi kullanmak i¢in zaman bulmada zorluk yasadigini belirtmislerdir.
Goodman ve Cherrington’in (2015) arastirmasinda ailelerin ¢ogunlugunun e-portfolyoya
orta ile yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri ancak bazi ailelerin hig¢ katilim gostermedikleri
goriilmistlir. Goodman ve Cherrington’in (2017) arastirmasinda bazi ailelerin evde diizenli
olarak c¢ocuklarinin e-portfolyolarini inceledikleri, ancak bazi ailelerin bunu yapmak igin
zaman bulamadiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Hooker’in (2016) arastirmasinda ailelerin
kagit temelli portfolyo siirecine benzer sekilde gerek gormeme, zaman bulamama gibi ¢esitli
gerekgelerle ¢cocuklarinin e-portfolyosuna katkida bulunmadiklari belirlenmistir. McFadden
ve Thomas’in (2016) arastirmasinda kullanilan dijital dokiimantasyon portalinin 6gretmenle
iletisim kurmada oldukg¢a kullanisli bir yol saglamasma karsin birgok ailenin bunu
kullanmadig1 goriilmiistiir. Arastirmacilar tarafindan bu durum dijital ortamin sagladigi
imkanlar ne olursa olsun ailelerin iletisimdeki isteksizliginin katilimin 6niinde bir engel

olusturdugu seklinde yorumlanmustir.

5.4.2.4. Ogretmen ve Ailelerin E-Portfolyoyla Etkilesim Durumlarina

liskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirma sonucunda dgretmenin ve ailelerin olduk¢a yogun bir bigimde e-portfolyoyla
etkilesimde bulunduklar1 e-portfolyo uygulamasinin log kayit verilerine dayali olarak
belirlenmistir. Bu durum e-portfolyonun Ogretmen ve aileler tarafindan yiiksek bir
motivasyonla kullanildigin1  gostermesi agisindan  olumlu  bir durum olarak
degerlendirilmektedir. Hooker’in (2016) arastirmasinda Ogretmenlerin  ¢ogunun e-
portfolyoyu diizenli olarak kullandiklar1 belirlenmistir. Habeeb ve Ebrahim’in (2019) okul
oncesi donemde yeterince bilgilendirilen 6gretmen ve ailelerin e-portfolyo siirecinde birlikte
caligma potansiyellerinin olduk¢a yiiksek oldugunu belirtmistir. Arastirmanin bu sonucu
tizerinde benzer olarak uygulamaya baslamadan 6nce 6gretmen ve ailelerin e-portfolyonun
Oonemi, yararlar1 ve kullanimi hakkinda bilgilendirilmis olmalarinin etkili oldugu

diistiniilmektedir.

Aragtirma sonucunda dgretmenin uygulama siirecinde ilk ii¢ haftaya kadar artan bir sekilde
cocuklara tirtin yilikledigi ve 4. hafta itibariyle {iriin ylikleme sikliginin sistematiklestigi
belirlenmistir. Bu durum 6gretmenin uygulamanin ilk haftalarinda ¢ocuklar1 tanimak icin
daha fazla gozlem yaptig1 seklinde aciklanabilir. Ayrica 6gretmenin uygulama siirecinde

yaptig1 gozlemlerin sistematiklesmesi olumlu bir durumudur. Nitekim alan yazinda
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ogretmenlerin portfolyo hazirlarken her bir ¢ocuk i¢in gozlem ¢izelgesi vb. hazirlayarak
portfolyo i¢in iiriin toplamayi sistematik sekilde yapmas1 6nerilmektedir (Gronlund & Engel,
2001; Shores & Grace, 1998). Arastirmada 68retmen 8. haftadan sonra azalan bir sekilde
cocuklara iirlin yiiklemis ve portfolyo sunumlarmin yapildigi son hafta ise ¢cocuklara iiriin
yiiklememistir. Bu durum alan yazinla da desteklenen bir durumdur. Gronlund ve Engel
(2001) Ogretmenin ailelerle yapacagi portfolyo konferanslarindan bir veya iki hafta 6nce
gbozleme ara verip ¢ocuklarin portfolyolarini incelemeleri, gelisim siiregleri, ilgileri ve

ihtiyaclarina yonelik ailelerle ne konusacagi iizerine notlar almalar1 gerektigini bildirmistir.

Arastirmada ailelerin e-portfolyoya iiriin yliklemeleri ilk haftalarda daha sikken siirecin
ortasina dogru azalmis, 7. haftada ve 9. haftada ise artig gostermistir. Bu durumun sebebinin
ilk haftalarda ailelerin motivasyonlarinin daha yiiksek olmasi, 7. haftanin ara tatilden sonraki
haftaya denk gelmesi sebebiyle ailelerin evde ¢ocuklariyla daha fazla vakit gecirmeleri,
dolayisiyla daha fazla gézlem yapmalari ve evde daha fazla ¢aligma 6rnegi tiretilmesi oldugu
diisiiniilmektedir. 9. haftadaki artisin sebebi ise bu haftanin ¢ocuklar i¢in iirlin yiikklemesi
yapilacak son hafta olmasindan kaynaklandig: seklinde aciklanabilir. Benzer olarak Beecher
ve Buzhardt’in (2016) arastirmasinda okul 6ncesi donemde ¢ocugu bulunan ailelere yonelik
gelistirilen mobil katilim aracina ilk haftalarda daha fazla {iriin yiiklendigi goriilmiis, bu

durum aragtirmacilar tarafindan yenilik etkisi olarak yorumlanmustir.

Arastirmada Ogretmenin ve ailelerin e-portfolyoya {iriin yiikleme saatleri incelendiginde
giiniin baz1 saatlerinde yogunluk, ev isleri vb. ¢esitli gerekcelerle daha az yiikleme yapildig:
goriilmekle beraber sabahin erken saatleri veya gece ge¢ saatlerde bile iiriin yiiklemesi
yapildig1 belirlenmistir. Bu durum e-portfolyonun 6gretmeni ve aileleri ¢ocuklarmin
gelisimiyle zaman ve mekindan bagimsiz bir sekilde ilgilenmeye tesvik eden bir arag
oldugunu gostermektedir (Beaumont-Bates, 2017; Goodman & Cherrington, 2015; Gok vd.,
2020; Higgins, 2015; Higgins & Cherrington, 2017; Hooker, 2016; McFadden & Thomas,
2016).

E-portfolyodaki iiriinlere yonelik Ogretmenin ve ailelerin yaptigi karsilikli yorumlar
incelendiginde 6gretmenin e-portfolyoya yiikledigi iiriinlere ailelerin =251, 6gretmenlerin
f=99; ailelerin e-portfolyoya yiikledigi iirlinlere ise dgretmenin =361, ailelerin 81 yorum
yaptig1 goriilmektedir. Ayrica e-portfolyoya yiiklenen tiim friinler i¢in toplam olarak
ailelerin =332, 6gretmenin ise =460 yorum yaptig1 sonucuna ulagilmistir. Picher’in (2019)
arastirmasinda ise Ogretmenlerin yiikledigi iiriinlere aileler f=1444, o6gretmen f=101;
ailelerin yiikledigi tiriinlere 6gretmenlerin f=68, ailelerin f=13 yorum yaptig1 goriilmiistiir.
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Picher’in (2019) arastirmasmin sonuglari bu aragtirmanin sonuclarindan farkli olarak
ailelerin riinlere 6gretmenlerden daha fazla yorum yaptigini gosterse de iiriinii yiikleyen
tarafa kars1 tarafin yorum yapma sikliginin daha fazla olmasi acisindan benzerlik

gostermektedir.

Aragtirma sonucunda 6gretmen tarafindan yiiklenen {irlinlere ailelerin siklikla bir giin
icerisinde yorum yazdiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen ise ailelerin yazdiklar1 bu yorumlara
cogunlukla bir saat icinde cevap vermistir. Aileler tarafindan yiiklenen iiriinlere 6gretmenin
1 hafta veya 1 haftayr asan siirelerde yorum yaptigi, ailelerin ise yapilan bu yorumlara
siklikla 1 saat i¢inde cevap yazdiklar1 goriilmiistiir. Bu durum 6gretmenin kendi yiikledigi
iirinlere yonelik yorum yapmak i¢in daha istekli oldugunu gdstermektedir. Bu durum kendi
yiikledigi iirlinlerin daha gelisimsel dgeler icerdigini diisiinmesinden veya ¢ocuga yonelik
ailelerle karsilikli yorum yazabilecek daha zengin veri igcermesinden kaynakli olabilir.
Aileler ise O0gretmeni ylikledigi iirlinlere veya yaptigi yorumlara daha kisa siirede cevap
vererek Ogretmenle karsilikli yorum yazma konusunda daha istekli olduklarini
gostermisledir. Beecher ve Buzhardt’in (2016) arastirmasinda ise hem 6gretmenlerin hem
de ailelerin mesajlara hizli yanit verdigi, tim gonderilere yapilan yorumlarin ¢ogunun ayni
giin, bir giin iginde ve bir hafta icerisinde yapildig1 belirlenmistir. Beaumont-Bates’in
(2017) arastirmasinda 6gretmenler, e-portfolyoya yiikledikleri tirlinlere ailelerin sik ve hizli

bir sekilde yorum yaptiklarini belirtmislerdir.

Arastirma sonucunda ailelerin genel olarak ¢ocuklarmin profil sayfalarini ve iriinlerini
siklikla goriintiiledikleri ve e-portfolyoya ilgi gosterdikleri goriilmiistiir. Benzer bir sonuca
Picher’in (2019) arastirmasinda da ulasilmis ailelerin ¢ocuklarinin e-portfolyolarini olduk¢a
stk goriintiiledikleri belirlenmistir. Ancak bu arastirmada 6zellikle ilk haftalarda ailelerin
cocuklarinin profil sayfalarini daha fazla goriintiiledikleri, 7. haftada ve son haftada ise genel
bir artigin yasandig1 goriilmiistiir. Bu durum ailelerin ilk haftalarda uygulamay1 daha fazla
merak etmelerinden ve motivasyonlarinin daha yiiksek olmasindan kaynakli olabilir. Ara
tatilden sonraki haftadaki artisin nedeni bu hafta daha fazla iiriin yiiklenmesinden, son
haftadaki artisin nedeni ise uygulamanin son haftasi olmasindan kaynakli oldugu
diistinilmektedir. E-portfolyo uygulamasinda her bir ailenin ¢gocuklarinin profil sayfalarini
ve irilinlerini goriintiileme durumlarinin ise degisen sikliklarda oldugu belirlenmistir. Bu
durum e-portfolyoyu aktif olarak kullanan annelerin egitim seviyeleri ag¢isindan

incelendiginde ¢ocuklarinin e-portfolyolarmi daha fazla goriintiileyen ailelerin egitim
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seviyelerinin daha yiiksek oldugu, daha az goriintiileyenlerin ise egitim seviyelerinin daha

diisiik veya e-portfolyoya erisimde teknik problemler yasayan aileler oldugu goriilmiistiir.

5.4.2.5. Ogretmenin ve Ailelerin E-Portfolyonun Olumlu Yanlarina

Yonelik Goriiglerine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirma sonucunda Ogretmen ve ailelerin e-portfolyoya yonelik birgok avantaj

bildirdikleri belirlenmistir.

Arastirmada 6gretmen ve aileler e-portfolyonun kolay erisilebilir bir ara¢g olmasini 6zellikle
telefon tlizerinden giris yapilabilmesi agisindan avantaj olarak gormiislerdir. Meyer vd.’nin
(2011) arastirmasinda 6gretmenlerin internete bagli herhangi bir bilgisayardan e-portfolyoya
erisebilmeyi 6zellikle ¢ocuklarin ¢alismalarin1 evde aileleriyle paylasabilmeleri acisindan
avantajl gordiikleri belirlenmistir. Okul 6ncesi donemde yapilan bir¢ok arastirmada benzer
olarak hem aileler hem de 6gretmenler zamandan ve mekandan bagimsiz olarak ¢cocuklarinin
e-portfolyolarina kolayca erisebilmelerini ve katkida bulunabilmelerini 6nemli bir avantaj
olarak ele almislardir (Beaumont-Bates, 2017; Goodman & Cherrington, 2015; Higgins,
2015; Higgins & Cherrington, 2017; Hooker, 2016; McFadden & Thomas, 2016). Beecher
ve Buzhardt (2016) ailelerin giin boyunca yogun olarak kullandiklari akilli telefonlardan
erisebilecekleri bir uygulama tasarlamanin katilimi artiran 6nemli bir etken oldugunu
belirtmistir. McFadden ve Thomas’in (2016) arastirmasinda ise 6zellikle ¢alisan ve zaman
zaman sehir disina seyahate ¢ikan aileler cocuklarinin bilgilerine kolayca ve istenilen yerden

erisebilmenin yararlarini vurgulamisladir.

Arastirmada e-portfolyonun 6gretmene ve ailelere sistematiklik kazandirmasi ele alinan
diger bir avantajdir. Ogretmen &zellikle e-portfolyo sayesinde ¢ocuklar1 daha diizenli
gozlemledigini, hangi ¢ocugu daha fazla gbzlemlemesi gerektigini e-portfolyo aracilifiyla
daha rahat takip edebildigini belirtmistir. E-portfolyo iceriginin gelisim alanlarina goére
hazirlanmis olmasi ise 6gretmen ve ailelere sistematiklik kazandiran diger bir avantaj oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ozgiir ve Kaya (2011) e-portfolyonun Ogretmene plan ve
organizasyon acisindan kolayliklar sagladigini belirlemistir. Ayaz’in (2021) arastirmasinda
e-portfolyonun katilimcilara diizen sagladigi belirlenmistir. Wetzel ve Strudler’in (2006)
aragtirmasinda e-portfolyonun 6gretmenlere belgelerini daha iyi organize etme imkam
verdigi gorilmiistiir. White vd.’nin (2021) arastirmasinda dijital dokiimantasyonlarin hem

aileler hem de kurum tarafindan daha goriiniir olmalar1 nedeniyle dgretmene daha nitelikli
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gbzlem yapma ve planlanan gozlemi tamamlama sorumlulugu verdigi belirlenmistir. Benzer
olarak Hooker’in (2016) arastirmasinda dgretmenler e-portfolyonun aileler, ¢ocuklar ve
kurum tarafindan goriilebilir olmasinin daha sik ve nitelikli iirtin yiikleme konusunda

kendilerine bir sorumluluk hissi verdigini belirtmislerdir.

Arastirma sonucunda 6gretmen ve aileler e-portfolyonun igerdigi veri zenginligini, fotograf,
video, ses kayd gibi farkli veri tiirlerini yiikklemeye imkan saglamasini bir avantaj olarak ele
almislardir. E-portfolyolarin kagit temelli portfolyolara gére sahip oldugu temel avantajlar,
ses ve video dosyalari, fotograflar ve diger kaynaklara baglantilar dahil olmak iizere cesitli
dijital tirinler ekleyebilme 6zelligidir (Wakeling vd., 2018). Bu durum ¢esitli aragtirmalarda
da 6nemli bir avantaj olarak ortaya konmustur. Higgins (2015) ve Higgins ve Cherrington
(2017) arastirmasinda hem 6gretmenler hem de aileler e-portfolyoya yiiklenebilen fotograf
ve videolarin degerine dikkat ¢cekmis ve e-portfolyoya farkli veri tiirlerini ekleyebilmenin
Oonemine vurgu yapmuslardir. Lin’in (2012) arastirmasinda G6gretmenler e-portfolyoya
cocuklarin 6grenme ve gelisim siirecini daha ayrintili kaydetmeye firsat veren cesitli
belgeleri yiikleyebildiklerini belirtmislerdir. Hooker’in (2016) aragtirmasinda videolar
araciligtyla kanitlanan degerli 6grenme anlarinin kagit temelli portfolyoya eklenememesi
ogretmenler tarafindan bir dezavantaj olarak belirtilirken, e-portfolyonun farkli veri

tiirleriyle desteklenen zengin igeriginin avantaji vurgulanmistir.

Arastirmada e-portfolyonun nicelik olarak daha fazla iirlin yiiklemeyi kolaylastirmasi ele
alinan diger bir avantajdir. Mobarhan vd. nin (2015) arastirmasinda kullanicilar herhangi bir
kisitlama olmaksizin fotograf, video kaydi vb. iiriinleri e-portfolyoya yiikleyebilmelerini bir
avantaj olarak degerlendirmislerdir. White vd. (2021) arastirmasinda degerlendirme
stirecinde tablet, bilgisayar, akilli telefon gibi araglar araciligiyla dijital ortamlarin
kullanilmasinin ¢ok fazla veri tiretilmesini sagladigini belirtmislerdir. Liu ve Liu (2019) e-
portfolyolarin siirsiz kapasitesinin her tiirlii belgenin kolayca saklanmasina, hem nitelik
hem de nicelik agisindan kapasiteli bir depolama ihtiyacim1 karsiladigini belirlemistir.
Hooker’m (2016, 2017) kagit temelli portfolyolarla e-portfolyolar1 karsilagtirdigi
arastirmalarinda e-portfolyolar sayesinde 6gretmenlerin belirgin bir sekilde daha fazla {iriin
yiikledigi goriilmiistiir. Bu durumun nedenlerinden biri olarak ise e-portfolyolardaki hazir
sablonlarin iirlin yiliklemeyi ve iirline yonelik aciklama yazmayr kolaylastirmasi
gosterilmistir. Benzer bir sonuca Beaumont-Bates’in  (2017) arastirmasinda da ulasilmis,
Ogretmenler e-portfolyo sistemi icerisinde yer alan hazir sablonlarin kagit temelli

portfolyoya gore islerini kolaylagtirdigini, zamandan tasarruf sagladigini ve bu sebeple
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cocuk icin daha fazla iiriin yiikleyebildiklerini belirtmislerdir. Arastirmada e-portfolyonun
bu 6zelliklerinin her bir ¢ocuga 6zgii farkli bir portfolyo hazirlamada 6gretmene kolaylik
sagladig1 elde edilen diger bir sonugtur. Liu ve Liu’nun (2019) ¢alismasinda e-portfolyo
teknolojisinin her okul i¢in farkli bir portfolyo tasarimini kolaylastirdigini, farkli diizen ve
icerik olanaklarinin  portfolyonun ihtiyaca gore Ozellestirilebilmesini sagladigini

belirlemistir.

Arastirma sonucunda e-portfolyoya ailelerin de ¢ocuklarina yonelik iiriin ytlikleyebilmesi
aile katilimin1 saglamasi agisindan bir avantaj olarak gériilmiistiir. Meyer vd.’nin (2011)
arastirmasinda dgretmenler ailelerin e-portfolyoda yorum yapabilmelerini olumlu bir durum
olarak belirtmiglerdir. Ayaz’in (2021) arastirmasinda da katilimcilar e-portfolyo araciligiyla
hizl1 déniit alinmasini olumlu bir 6zellik olarak degerlendirmislerdir. Penman’in (2014)
aragtirmasina katilan Ogretmenler e-portfolyo araciligiyla ailelerle karsilikli yorum
yapabilmenin, hizli bir sekilde bilgi ve iirlin paylasabilmenin avantajlarina vurgu
yapmislardir. Ayrica aragtirmada e-portfolyonun anlik bilgi alip verebilme, karsilikli yorum
yapabilme ve hizli geri bildirim almaya imkan saglamasi 6gretmen ve aileler arasinda hizli
bir iletisim ag1 olusmasini ve buna bagh olarak ¢ocuga gereken miidahalenin daha hizli bir
sekilde yapilmasini kolaylastirdig1 sonucuna ulagilmistir. Benzer olarak Penman’in (2014)
aragtirmasinda 0gretmenler hizli bilgi paylasiminin ¢ocugun 6grenme siirecinin evde hizli

bir sekilde desteklenmesini sagladigini bildirmislerdir.

Arastirmada ailelerin ¢ocuklarinin iiriinlerini sadece kendilerinin goérmesi, baska ailelerin
gormemesi ¢ocuklarin birbirleriyle kiyaslanmamasi agisindan bir avantaj olarak ele
almmustir. Bu durum ailelerin uygulamayi giivenli bulmalarini ve ¢ocuklarinin iiriinlerini e-
portfolyoda tereddiit etmeden paylagsmalarini saglayan bir avantaj olarak goriilmiistiir.
Arastirma siirecine baslamadan Once ailelerle yapilan toplantida ailelerin sadece kendi
cocuklarinin fotograf, video kaydi, ¢aligma 6rnegi vb. iirlinlerini gorecegi; ¢ocugun fotograf
veya videosunda yer alabilecek diger cocuklarin yiizlerinin saklanacagi konusunda ailelere
giivence verilmis ve buna arastirma siirecinde oldukca dikkat edilmistir. Bu sebeple aileler
e-portfolyo uygulamasini tereddiitsiiz bir sekilde kullanmislardir. Yapilan arastirmalar e-
portfolyodaki giivenlik endisesinin katilimcilarin kullanimini etkileyen bir faktor oldugunu
gostermistir. Gok vd.’nin (2020) arastirmasinda katilimcilarin e-portfolyodaki bilgi ve
iirlinlerine bagkalar1 tarafindan ulagilmasindan tedirgin olabilecekleri belirlenmistir. Ayni
zamanda aragtirmada oOgretmenler siber giivenlik sorunlar1 olma ihtimali {izerinde

durmuglardir. Tung (2004) ise arastirmasinda c¢ocuklarin e-portfolyodaki videolarinin
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cogaltilma ihtimalini 6nemli bir sorun olarak ele almistir. Collins ve O'Brien (2018)
arastirmasinda e-portfolyonun giivenilir olmasi kulanim i¢in dnemli bir avantaj olarak
gorilmiistiir. Picher’in (2019) aragtirmasinda okulun mahremiyete iliskin tutumunun

ailelerin e-portfolyo kullanimini etkileyen bir unsur oldugu belirlenmistir.

Arastirmada e-portfolyonun paylasilabilir bir ara¢ oldugu 6zellikle kaliciligi, aile ve yakin
cevreye ve bir iist kademeye iletilebilir olmasiyla iligkilendirilmistir. Arastirmada e-
portfolyodaki iirtinlerin diger aile liyeleri ve yakin ¢evreyle; ileriki zamanlarda ise ¢ocugun
kendisiyle veya ilkokul Ogretmeniyle rahatlikla paylasilabilmesi bir avantaj olarak
goriilmistlir. Alan yazinda e-portfolyonun aile iiyeleri ve yakin g¢evreyle paylasilabilir
olmasimin avantaj olarak ele alindig1 bir¢ok arastirma mevcuttur(Beaumont-Bates, 2017;
Beecher & Buzhardt, 2016; Collins & O'Brien, 2018; Goodman & Cherrington, 2015, 2017,
Higgins, 2015; Higgins & Cherrington, 2017; Hooker, 2016, 2019; Lim & Cho, 2019;
McFadden & Thomas, 2016; Penman, 2014; Shapero, 2017; Wakeling vd., 2018). Ayrica
ogretmen ve aileler e-portfolyonun ilkokul 6gretmenine iletilmesinde sistematik ve pratik
bir yol sundugunu belirtmislerdir. Yapilan arastirmalarda benzer olarak e-portfolyonun bir
iist kademedeki 6gretmene kolay iletilebilir olmasi 6nemli bir avantaj olarak ele alinmistir
(Gok vd., 2020; Hooker, 2016; Tung, 2004). Sanalan ve Altun’un (2002) arastirmasinda e-
portfolyo uygulamasinda hazirlanan ¢alismalarin toplanmasi, saklanmasi ve ileride yeniden

gorlisiilmek tizere erisilebilmesinin elverisliligi ve etkililigi {izerinde durulmustur.

Aragtirmada e-portfolyonun kalici olmasi; yipranmamasi, taginabilir ve erisilebilir olmasi
acisinda ele alinmistir. Arastirmada G6gretmen ve aileler e-portfolyonun kagit temelli
portfolyoya gore yipranmamasini avantaj olarak bildirmislerdir. Cesitli arastirmalarda
katilimcilar e-portfolyodaki {irlinlerin yipranmadan uzun yillar saklanabilmesini ve
kaybolmamasini onemli bir avantaj olarak degerlendirmislerdir (Aktay, 2011; Hooker, 2016;
Sanalan & Altun, 2002; Serefli & Erdogan, 2021). Arastirmada e-portfolyonun tasinabilir
bir ara¢ olmasi ele alinan diger bir avantajdir. E-portfolyonun tasinabilirlik agisindan
kullanicilarina avantaj sagladigina yonelik alan yazinda bir¢ok arastirma mevcuttur.
Driessen vd. nin (2007) aragtirmasinda 6gretmenlerin e-portfolyolar1 degerlendirmek i¢in ev
ve okul arasinda tasimak zorunda kalmamalari énemli bir kolaylik olarak goriilmiistiir.
Meyer vd.’nin (2011) aragtirmasinda e-portfolyonun ¢evrimigi olma 6zelligi sayesinde {iriin
iizerinde evde calismaya devam edilebilmesi olumlu bir durum olarak degerlendirilmistir.
Carl ve Strydom’un (2017) arastirmasinda kullanicilar e-portfolyolarina ulagmak igin

kullandiklar: tabletin her yere tasinabilir olmasini oldukca degerli bulmuslardir. Ayan ve
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Seferoglu’nun (2011) arastirmasinda e-portfolyonun siiregelen dogasi geregi katilimeilarin
istedikleri zaman ve yerde e-portfolyo igerigini gézden gegirme ve gelistirme sansina sahip
olmalar1 bir avantaj olarak ele alinmistir. Bu durum ise katilimecilarin tiriinleri iizerinde daha
fazla diistinmelerini ve gelisim siire¢lerine katilmalarii saglamistir. Gok vd.’nin (2020)
arastirmasinda 6gretmenler e-portfolyoyu giincellenebilir ve zamandan bagimsiz olarak
stirekli izlenebilir bir ara¢ olarak degerlendirmigledir. Aktay’in (2011) arastirmasinda e-

portfolyolarin taginabilirlik ve ulagim agisindan avantajli oldugu goriilmiistiir

E-portfolyonun kagit, zaman ve saklama agisindan ekonomiklik saglayan bir ara¢ oldugu
arastirma sonucunda ortaya cikan diger bir avantajdir. E-portfolyolarin fiziksel alandan
bagimsiz olarak saklanabilmesi (Aktay, 2011; Birks vd., 2016; Garrett vd., 2013; Hooker,
2016; Lin, 2012; Serefli & Erdogan, 2021), kagit tasarrufu saglayarak maliyeti azaltmasi
(Gok vd., 2020; Collins & O'Brien, 2018; Hooker, 2016; Shapero, 2017; Serefli & Erdogan,
2021) ve zaman verimli kullanmay1 saglamasi (Ayaz, 2021; Hooker, 2016; Serefli &
Erdogan, 2021) bir¢ok arastirmada avantaj olarak bildirilmistir. Shapero (2017) son yillarda
akill1 telefon ve tabletlerin yaygin olarak kullaniminin, fotograf ¢ekmenin kolay ve {icretsiz
olmas1 nedeniyle e-portfolyolarin ¢ok az maliyetle veya iicretsiz olarak olusturulabilecegini
belirtmistir. Sanalan ve Altun’un (2002) aragtirmasinda e-portfolyo igeriginin dogrudan
bilgisayara yazilabiliyor olmasi, dnceden kagida yazip, bilgisayara gegip, sonra ¢ikti alip
teslim etme siirecini kisaltmas1 gibi nedenlerle elverisli bulunmustur. Hooker’in (2016) kagit
temelli portfolyolarla e-portfolyolar: karsilastirdigi aragtirmasinda 6gretmenlerkagit temelli
portfolyoda sayfalari siralamak, tiriinleri anlamli bir sekilde bir araya getirmek ve programla
iliski kurmak acisindan zaman kaybi yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica aragtirmalarda e-
portfolyonun iletisim ve geri bildirim siirecini kisaltmas1 zaman tasarrufu agisindan avantajl

bulunmustur (Beaumont-Bates, 2017; Sanalan & Altun, 2002).

Arastirma sonucunda dgretmen ve ailelerin tamaminin gegmis tecriibelerine dayali olarak
kagit temelli portfolyo yerine e-portfolyoyu tercih edecekleri sonucuna ulasilmistir. Benzer
olarak Hooker’in (2016) arastirmasinda Ogretmenlerin tamamina yakimi kagit temelli
portfolyo yerine e-portfolyoyu tercih edeceklerini belirtmislerdir. Aktay ve Giiltekin’in
(2014) aragtirmasinda katilimcilarin e-portfolyoyu bir¢ok avantajindan dolay1 kagit temelli
portfolyodan daha istiin gordiikleri belirlenmistir. Collins ve O'Brien’in (2018)
arastirmasinda e-portfolyolarin kagit temelli portfolyolara gore daha siirdiriilebilir
bulundugu belirlenmistir. Goodman ve Cherrington’in (2017) arastirmasinda 6gretmenlerin

kagit temelli portfolyodan sonra e-portfolyoya gecisi daha kolay ve keyifli bulduklar
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goriilmistlir. Bununla beraber bazi aileler 6zellikle ¢ocuklarinin iirlinlerinin somut bir
sekilde an1 olarak kalmasindan dolayr igerigin ayni olmasi kosuluyla kagit temelli
portfolyoya da sicak baktiklarmi belirtmislerdir. Benzer olarak Hooker’in (2016)
arastirmasinda aileler e-portfolyonun 6zgiinliigiinii ve yaraticiligini vurgularken, kagit
temelli portfolyolarin bir hatira olarak saklanabilmesinin 6nemine deginmislerdir.
Beaumont-Bates’in (2017) arastirmasinda benzer olarak aileler kagit temelli portfolyoya
kars1 ilgisiz goriinmelerine karsin ¢ocuklarinin {irtinlerini fiziksel olarak gorememenin
hosnutsuzlugunu vurgulamislardir. Goodman ve Cherrington’in (2017) arastirmasinda bazi
aileler e-portfolyoyu begendiklerini ancak kagit temelli portfolyoya da deger verdiklerini,
cocuklar1 ile beraber kagit temelli portfolyodaki firiinleri incelemeyi o6zlediklerini
bildirmislerdir. Wakeling vd. (2018) ise 6zellikle teknoloji kullaniminda zorluk yasayan
kullanicilarin e-portfolyo yerine kagit temelli portfolyoyu tercih edeceklerini bildirdiklerini

belirlemistir.

Arastirma sonucunda hem ailelerin hem de 6gretmenin e-portfolyoda yer alan tiim icerik
tirlerini begendikleri goriilmiistiir. Ancak {iriin aciklamalarinin aileler tarafindan ¢ocugu
tanima ve ihtiyaglarini fark etme agisindan oldukga yararl goriildiigii belirlenmistir. Bununla
beraber fotograf veya video kayitlarina eslik eden agiklamalarin aileler tarafindan oldukga
begenildigi, ¢ocuklar hakkinda daha detayli bilgi verdigi sonucuna ulagilmistir. Benzer
olarak Gauvreau ve Sandall’in (2019) arastirmasinda ailelerin mobil uygulama iizerinden
aldiklar1 fotograf ve fotografa iliskin agiklamalarin hem kendileri hem de ¢ocuklar1 i¢in
oldukc¢a keyifli oldugunu bildirdikleri goriilmiistiir. McFadden ve Thomas’in (2016)
arastirmasinda ailelerin biiyiik bir c¢ogunlugu dijital dokiimantasyon uygulamasina
girdiklerinde agirlikli olarak ¢ocuklarinin fotograflarin1 gérmek istediklerini belirtmislerdir.
Shapero’nun (2017) arastirmasinda e-portfolyo iizerinden paylasilan fotograflarin aileler ve
okul arasindaki iletisim ve isbirligini artirdigi belirlenmistir. Arastirmada bazi aileler
fotograflarin tek basina dahi ¢ok fazla anlam ifade ettigini belirtmislerdir. Nitekim Picher’in
(2019) arastirmasinda e-portfolyoya 6gretmen tarafindan yiiklenen fotograflarin agiklayici
ve anlasilir olmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmada ailelerin fotograflari anlamli

ve aciklayici bulmasi olumlu bir durum olarak degerlendirilmektedir.

Arastirmada video kayitlar1 ve agiklamalari aileler tarafindan en fazla begenilen igerik
tirlerinden biridir. Penman’in (2014) arastirmasinda 6gretmenler e-portfolyonun 6grenme
hikayelerine video ekleyebilme 6zelligini olduk¢a begendiklerini, ailelerin ve ¢ocuklarin

bundan keyif aldiklarini bildirmislerdir. Higgins (2015) ve Higgins ve Cherrington (2017)
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arastirmasinda ise hem Ogretmenler hem de aileler fotograf ve videolara vurgu yapmis,
ozellikle videolarin oldukga bilgilendirici oldugunu belirtmislerdir. White vd.’nin (2021)
arastirmasinda ogretmenler fotograf ve videolarin 6grenme hikayesi yazarken kendilerine
ilham verdigini belirterek gorsel bir kanit oldugunu vurgulamislardir. Hooker’in (2016,
2017) arastirmasinda aileler ozellikle kagit temelli portfolyoda miimkiin olmayan video
ekleme oOzelliginin e-portfolyoyu daha begenilir kildigini, 6gretmenler ise videolarin
cocuklarin 6grenme siireclerine ekstra bir derinlik ve zenginlik kazandirdig: belirtmislerdir.
Penman’in (2014) arastirmasindadgretmenler videolarin ¢ocugun Ogrenme siirecini
paylagmaya yeni bir boyut kazandirdigini1 bildirmislerdir. Beecher ve Buzhardt’in (2016)
arastirmasinda gelistirilen ve sadece fotograf yiiklenebilen mobil uygulamaya iliskin
ailelerin video eklenebilmesi yoniinde oneri gelistirdikleri belirlenmistir. Benzer bir sonuca
Shapero’nun  (2017) arastirmasinda da ulasilmis gelistirdikleri fotograf tabanli e-

portfolyoda video kaydi kullaniminin gerekliligini vurgulamislardir.

Yorumlar boliimii 6zellikle karsilikli etkilesimi saglamasi, 0gretmen goriis ve Onerileri
cocugun gelisimini 6zetlemesi nedeniyle begenilmistir. Benzer olarak Hooker’in (2016)
arastirmasinda e-portfolyodaki iirlinlere yorum yapabilme 6zelliginin kullanicilar tarafindan

oldukg¢a begenildigi goriilmiistiir.

Kontrol listesi ise Ozellikle 6grenme ve konusma gilicliigii ve sinif icerisinde davranis
problemi yasayan ¢ocuklarin aileleri tarafindan oldukca yararlh goriilmiistiir. Bu durumun
sebebi kontrol listesi aracilifiyla ailelerin ¢ocuklarmin gelisimlerini anlik olarak takip
edebilmeleri, 6gretmenle isbirligi yapabilmeleri ve ¢gocuklarinin davranislarini degistirmede
ise yarar olarak gormeleri olarak ele alinabilir. Benzer bir sonuca Shapero’nun (2017)
arastirmasinda da ulasilmis, okul 6ncesi donemde, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in kullanilan
e-portfolyonun Ogretmen, aile ve ¢ocuk arasinda iletisimi destekledigi, isbirligini
giiclendirdigi, aileleri ¢ocuga yonelik miidahale siirecinin bir parcasi haline getirdigi
goriilmistlir. Ayrica arastirmada ailelerin ¢ocugun gelisimini ve egitimini daha iyi
anlamasini, g¢ocuklarinin gii¢lii yonlerine iliskin anlayislarin1 degistirmesi, ¢ocuk i¢in
belirlenen hedefe odaklanmay1 ve anlamli bir aile katilimi sagladigi goriilmistiir. Beecher
ve Buzhardt (2016) ise Ozellikle 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimini desteklemede
ailelere yonelik tek yonlii bilgi mesajlarinin etkisiz kaldigini, ailelerin aktif olarak katilacagi
ve Ogretmenle etkilesime gecebilecegi mobil uygulamalar1 kullanmalar1 gerektigini
belirtmistir. Arastirmalar genel olarak 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin ¢ocuklari

hakkinda 6gretmenlerden 6zel bilgi almadiklarini (Gauvreau, 2015) ancak biligsel, dil vb.
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gelisimleri agisindan aile ve ¢ocuk diyaloglarinin 6nemi gostermektedir (Fivush, Haden &
Reese, 2006; Larkina & Bauer, 2014). E-portfolyo gibi mobil teknolojiler araciligiyla
ailelere gonderilen fotograf, video kaydi vb. iiriinler 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile aileleri
arasinda iletisime gecme ve diyalog kurma firsati saglar (Gauvreau, 2015). Nitekim bu
arastirmada da O6grenme ve konusma gii¢liigii yasayan ¢ocuklarin aileleri e-portfolyodaki

iriinlerin ¢cocuklariyla iletisime gegme ve sohbet etmeye firsat sagladigini bildirmisledir.

5.4.2.6. Ogretmen ve Ailelerin E-Portfolyonun Zorluklarina ve Bu

Zorluklar: Coziim Yollarina Yonelik Goriislerine Iliskin Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda Ogretmenin ve ailelerin e-portfolyo silirecinde yasadigi teknik ve
kullanima yonelik farkli zorluklar yasandigi belirlenmistir. E-portfolyoya iirlin yiikleme
aileler tarafindan en sik dile getirilen teknik zorluklardan biridir. Aileler ¢ogunlukla video
yiikklemenin uzun siirmesini ve bazen uzun videolar1 ylikleyememelerini bir sorun olarak
ifade etmislerdir. Bu durumun e-portfolyo uygulamasinin belirli uzunlukta videolar1 kabul
etmesinden ve ailelerin internet hizinda yasadiklar1 problemden kaynakli oldugu
diisiiniilmektedir. E-portfolyo siirecinde yasanan sistemsel ve teknik alt yap1 sorunlari bir¢ok
arastirmada olumsuz bir durum olarak degerlendirilmistir (Birks vd., 2016; Douglas vd.,
2019; Erten, 2015; Gok vd., 2020; Mobarhan vd., 2015; Zainal-Abidin vd., 2011). Hooker’in
(2016) aragtirmasinda Ogretmenler e-portfolyonun bazen yavas oldugunu ve yiikleme
yapmanin biraz zaman aldigini belirtmis bu durumun internetle ilgili olabilecegi
vurgulanmigtir. Collins ve O'Brien’in (2018) arastirmasinda kullanicilar iiriinlere yonelik
uzun yiikleme siirelerini bir sorun olarak dile getirmislerdir. Beaumont-Bates’in (2017)
arastirmasinda benzer durum bir 6gretmenler tarafindan dile getirilmis ve e-portfolyolara

fotograf yliklemenin zaman almasindan ve bilgisayarlarin donmasindan sikayet etmislerdir.

Arastirmada internete erigim ve internet hiz1 e-portfolyo kullaniminda yasanan diger teknik
sorundur. Bazi aileler binalarindaki internet alt yapis1 sorunlariin e-portfolyo kullanimim
zorlagtirdigini ~ bildirmisledir. Yapilan arastirmalar internet erisiminin e-portfolyo
kullanimini1 zorlagtirabilen bir sorun oldugunu ortaya koymustur (Ayaz, 2021; Hooker, 2016;
Meyer vd., 2011; Mobarhan vd., 2015; Serefli & Erdogan, 2021; Tonbul, 2009). White
vd.’nin (2021) arastirmasinda hem 6gretmenlerin hem de ailelerin dijital dokiimantasyon
stirecinde internet erisimiyle ilgili zorluk yasadiklarini, internetin bazi durumlarda agir ve
yavas olmasin1 6zelikle video kaydi gibi biiylik boyutlu dosyalarin kullaniminda zorluk

yasattigin1 bildirdikleri goriilmiistiir. Picher’in (2019) arastirmasinda da okulun alt yap:
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sorunundan dolayr WI-FI baglantisinda problemler oldugu bu durumun Ogretmenlerin
ailelerle iiriin paylasma hizi ve verimliligini kisitladigi goriilmiistir. Meyer vd. (2011) e-
portfolyo teknolojisinin okullarda kullanilabilmesi igin kesintisiz ve hizli bir internet
erisiminin, ayni anda birden fazla kullanicinin yiikiinii kaldirabilecek bir sunucu desteginin,
erisim saglanacak teknolojik cihazin (Omegin, bilgisayar vb) erisilebilir ve diizenli
bakimlarinin teknik personel tarafindan siirekli yapiliyor olmasi gerektigi vurgusunu

yapmistir.

Arastirma siirecinde telefonun arizalandigini ve bir siireligine e-portfolyo uygulamasina
giremedigini bildiren aileler de olmustur. Teknolojiye erisim baz1 arastirmalarda dezavantaj
olarak bildirilmistir (Abrami vd., 2007; Gok vd., 2020; Meyer vd., 2011; Serefli & Erdogan,
2021). Meyer vd. (2011) arastirmasinda e-portfolyo siirecinde en diisiik katilimcilarin
genellikle en fazla teknik engelle karsilasan kisiler oldugunu belirlemis, bilgisayara erisimin
e-portfolyo kullaniminin Oniindeki engellerden biri oldugunu belirlemistir. Abrami vd.
(2007) teknolojiye erisimin e-portfolyo kullanim sikligini destekleyen bir unsur oldugunu
belirlemistir. Hooker’in (2016) arastirmasinda e-portfolyoya erismek i¢in teknolojik arag
yetersizligi onemli bir dezavantaj olarak bildirilmis, her an ¢evrimigi bir araca erisememenin
e-portfolyo kullanimimi engelledigigoriilmiistir. White vd. (2021) ailelerin dijital
dokiimantasyona katiliminin 6niindeki en 6nemli engellerden birinin teknolojiye erisim
sorunu oldugunu belirlemistir. Nitekim bu arastirmada da e-portfolyo siirecine en az katilan
ailelerin gogunlukla internete erisim, telefonun arizalanmasi gibi teknik sorun yasayan

aileler oldugu goriilmiistiir.

Arastirma siirecinde kullanic1 adi ve sifre girisinde yasanan zorluk 6zellikle ailelerin ilk
haftalarda kullanici ad1 ve sifre girerken kii¢iik-biiyiik harf ve noktalama isaretlerine dikkat
etmemeleri veya telefonun kaydettigi yanlis sifreyle uygulamaya girmeye calismalarindan
kaynakli olarak meydana gelmistir. McFadden ve Thomas (2016) arastirmasinda sik
giincellenen sifrenin, yenilenen sifrenin unutulmasinin aileler i¢in dijital dokiimantasyon
siirecinde yasanan zorluklardan biri oldugunu belirlemistir. Tsirika vd.’nin (2017)
arastirmasinda da benzer bir sorunla karsilasilmis bazi ailelerin oturum agma siirecinde
zorluk yasadigi zorluk 6gretmen ve arastirmacilar tarafindan ¢oziilmeye ¢alisiimistir. Bu
arastirmada da ailelerin yasadig1 bu zorluk 6gretmen ve arastirmaci tarafindan ¢oziilmeye

caligilmastir.

Arastirmada bazi aileler Ozellikle uygulamanin ilk haftalarinda giiliiciik, cicek gibi

uygulamanin kabul etmedigi simge ve emojileri agiklama ve yorum sonlarina
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eklemelerinden kaynakli sorun yasadiklarini belirtmisledir. Bu durum ailelerin yaygin
kullanilan sosyal medya araglar1 ve anlik yazigsma uygulamalarinda edindikleri aligkanliklar
e-portfolyo uygulamasinda da siirdiirmeye calistiklarini gostermektedir. Ailelerin yasadigi
bu sorundan hareketle gelecekte tasarlanabilecek farkli e-portfolyo uygulamalari i¢in emoji

ve simgeler eklenebilecek bir 6zellik olarak ele alinabilir.

Aragtirmada e-portfolyo siirecinde teknik zorluklarin yani sira 0gretmen ve ailelerin
yasadiklar1 bireysel zorluklarin da oldugu gorilmiistiir. Arastirmaya katilan aileler
cogunlukla ev isleriyle mesgul olma, diger ¢ocuklarla ilgilenme, saglik sorunlari vb.
nedenlerle zaman zaman e-portfolyoyu kullanmada zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir.
Calisan aileler ise is yasaminin yogunlugunu e-portfolyo kullaniminin 6niinde bir engel
olarak belirtmisledir. Benzer olarak Goodman ve Cherrington’in (2015) arastirmasinda da
baz1 aileler ¢ocuklarinin e-portfolyolarni goriintiileyemeyecek kadar yogun olduklarini
bildirmislerdir. White vd.’nin (2021) arastirmasinda dijital dokiimantasyon siirecine ¢ok az
katilan ailelerin genellikle islerinin yogunlugu sebebiyle yiiz yiize goriismelere de
gelemeyen aileler oldugu belirlenmistir. Bu durum teknolojinin sagladigi bircok erisim

kolayligina ragmen aileleri ¢ocugun yasamina katmadaki zorlugun bir gostergesi olarak

kabul edilebilir.

Arasgtirma sonucunda bazi aileler 6zellikle iiriinlerin altina yorum veya agiklama yazarken
ne yazacaklarini bilememe, 6zgiiven eksikligi veya ¢ekinmelerinden kaynakli olarak zorluk
yasadiklarin1 bildirmislerdir. Benzer sonuglara yapilan bazi arastirmalarda da ulasilmistir
(Goodman & Cherrington, 2017; Higgins, 2015; Higgins & Cherrington, 2017). Goodman
ve Cherrington’in (2017) arastirmasinda aileler e-portfolyoya iliskin deneyim kazandik¢a
cocuklar1 hakkinda yorum yazma, iiriin paylasma gibi konularda kendilerine daha fazla
giivendikleri belirlenmistir. Higgins (2015) ve Higgins ve Cherrington (2017)
arastirmalarinda ise bazi aileler yanlis anlasilma endisesiyle e-portfolyodaki iirlinlere daha
az yorum yaptiklarim1 belirtmislerdir. Bu durum arastirmaya katilan ailelerin egitim
diizeyleri ile iliskilendirilebilir. Nitekim arastirma sonucunda bazi aileler okuma yazma
becerisindeki zayifligin, bazi aileler ise teknoloji kullanabilme konusundaki yetersizligin e-
portfolyo kullanimini zorlastirdigini belirtmiglerdir. Benzer bir sonu¢ Goodman ve
Cherrington’in (2015) arastirmasinda da goriilmiis aileler okuma yazma becerilerindeki
zay1flig1 e-portfolyo kullaniminin 6niindeki engellerden biri olarak belirtmislerdir. Teknoloji
kullanim yetersizliginin e-portfolyo kullanimini zorlastiran bir unsur oldugunu gosteren

birgok arastirma mevcuttur (Aygiin & Aydin, 2016; Barig & Tosun, 2013; Chau & Cheng,
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2010; Mobarhan vd., 2015; Serefli & Erdogan, 2021). Ailelerin yagadig1 bu zorluklar egitim
diizeyinin e-portfolyo kullaniminmi etkileyen 6nemli bir unsur oldugunu gostermektedir.
Nitekim arastirma sonucunda e-portfolyoyu en az kullanan ailelerin egitim diizeylerinin
cogunlukla ilkokul, en fazla kullanan ailelerin ise lise veya liniversite oldugunu gostermistir.
Bununla beraber aragtirmada ailelerin ¢ogunluk olarak egitim diizeylerinin ilkokul ve
ortaokul olmasma ragmen uygulamanin yogun bir sekilde kullanilmis oldugu, ilkokul
mezunu ailelerin uygulamay1 kullanabilmede teknik bir sorun yasamadiklari, egitim diizeyi
ortaokul oldugu halde e-portfolyoyu aktif olarak kullanan bir¢ok ailenin de oldugu
goriilmiistiir. Bu durum ailelerin egitim durumunun e-portfolyo kullaniminin 6niinde ¢ok
fazla engel teskil etmedigini, e-portfolyonun her egitim diizeyinden aileler ile rahatlikla
kullanilabilecegini gostermektedir. Bu sonuglar ailelerin egitim diizeyinin e-portfolyonun
teknik olarak kullaniminin 6niinde bir engel olusturmadigi seklinde yorumlanabilir. Bu
sebeple ailelerin egitim diizeyi e-portfolyonun aktif kullanimini zorlastiran dogrudan bir
unsur olarak degil, cocugunun gelisim ve egitimine olan ilgisini belirleyen dolayli bir unsur
olarak degerlendirilebilir. Benzer sekilde White vd. (2021) dijital dokiimantasyon
uygulamasina en az katilan ailelerin genellikle egitim diizeyi diisiik aileler oldugunu

belirlemistir.

Aragtirmada Ogretmenin siire¢ igerisinde yasadigi zorluklarin ¢ogunlukla zaman
kullanimuyla ilgili oldugu s6ylenebilir. Ogretmen 6zellikle diger ¢ocuklarin oldugu fotograf
ve videolarda ¢ocuklarin gizliligini saglamak i¢in zaman harcadigini ve gizliligi saglamak
i¢in ayr1 bir program indirmek zorunda kaldigin1 belirtmistir. Ogretmenin belirttigi diger
zorluk, ailelerin yazdig yorumlara cevap verme olarak belirlenmistir. Ogretmen ailelerin
yapti§i yorumlara bazen bakamadigini ve cevap yazmak i¢in zaman bulamadiginm
belirtmistir. Nitekim arastirmanin diger bir sonucunda ailelerin 6gretmene gore karsilikl
yorum yazmada daha ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogretmenin belirttigi diger zorlugun da
benzer sekilde zamanla ilgili oldugu, siirecin basinda gézleme c¢ok fazla zaman ayirdigindan
etkinliklerini  yetistirmede zorlandigim1 ancak bu durumun siireg 1ilerledikce
sistematiklestigini belirttigi goriilmiistiir. Nitelikli bir e-portfolyo hazirlamanin ¢ok zaman
aldig1 ve is yliklinli artirdig1 yapilan arastirmalarda da ortaya konmustur (Baris & Tosun,
2013; Douglas vd., 2019; Erten, 2015; Tonbul, 2009; White vd., 2021). Gok vd. nin (2020)
arastirmasinda her 6grenci i¢in e-portfolyo olusturmanin zaman alabilecegi belirlenmistir.
Meyer vd.’nin (2011) arastirmasinda dgretmenler e-portfolyonun zaman alict olmasim

kullanimlarinin 6niinde bir engel olarak belirtmislerdir. Penman’in (2014) arastirmasina
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katilan 6gretmenlerin %67’si e-portfolyolarla birlikte is yiiklerinde bir miktar artis oldugunu
bildirmislerdir. E-portfolyodaki sorumluluklari iistlenen, uygulayan ve destekleyen 6gretim
kadrosunun artan bir is yiikii bulundugu belirtilmistir (Hains-Wesson, Wakeling & Aldred,
2014; Lambert & Corrin, 2007). Collins ve O'Brien (2018) ise arastirma sonucunda e-
portfolyo siirecinde artan is yiikiiniin yeni bir sistem 6grenmekten mi, yoksa uygulamanin
verimsizliginden mi kaynaklandigini belirlemek gerektigini belirtmistir. Ancak bu
caligmada 6gretmenin is yiikliniin zamanla azaldigini belirtmesi sistemin verimsizliginden
ziyade yeni Ogrendigi bir sistem {lizerinde baslarda daha az pratiginin olmasindan
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Abrami vd. (2007) arastirmalarinda e-portfolyoyu daha
yogun olarak kullanan Ogretmenlerin daha pratik ve yaratict sekilde kullandiklarini
belirlemistir. Hooker’in (2016) arastirmasinda Ogretmenler e-portfolyoyu kullandikga
yazma becerilerinin gelistigini, daha detayli ac¢iklamalar yazabildiklerini, pratiklestiklerini

ve kendilerine giivendiklerini bildirmislerdir.

Arastirma sonucunda 6gretmen ve ailelerin siire¢ i¢inde yasadiklari teknik ve kullanima
yonelik zorluklarin birgcogunu ¢esitli yontemlerle astiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Aileler
e-portfolyoya iirlin ylikleme konusunda yasadiklar1 zorluklar1 ¢ogunlukla 6gretmenden,
babadan, diger ailelerden veya yasca biiyiik diger cocuklarindan yardim alarak ¢ézmeye
calismislardir. Bununla beraber bazi ailelerin siirecin basinda {iiriin yiikleme konusunda
yasadiklart sorunlari arastirmaya katilan cocuklariyla ¢ozdiikleri hatta e-portfolyoyu
cocuklarinin kendilerinden daha ustalikla kullandiklarin belirttikleri goriilmiistiir. Bu durum
e-portfolyo uygulamasinin g¢ocuklar tarafindan da rahathikla kullanildigini gostermesi
agisindan olumlu bir durum olarak degerlendirilmektedir. Ogretmen ise 6zellikle yasadig
zaman sorununu agmak icin okulda bos kaldigi vakitleri kullanmaya calistigini belirttigi
goriilmiistiir. Nitekim 6gretmenin ¢ocuklarin kahvalti saati olan 10:00-12:00 saatleri arasin
ve kendisinin de belirttigi tizere kendi ¢ocugunu sinifta bekledigi 13:00-14:00 saatleri
arasinda Uriin yliklemesi yaptig1 e-portfolyo uygulamasinin log kayitlarinda da elde edilen

bir sonugtur.

Bu sonuglar e-portfolyo uygulamasinin birgok avantajinin yani sira olumsuz olarak
degerlendirilebilecek bazi yonlerinin oldugunu da gostermektedir. Ancak e-portfolyo
uygulamasinin avantajlarinin dezavantajlarinda daha fazla oldugu goriilmektedir. Yapilan
bir¢ok arastirmada da e-portfolyo uygulamasinin bir¢ok zorlugu olmasina karsin avantaj ve
faydalarinin daha fazla oldugu belirlenmistir (Aktay & Giiltekin, 2014; Cukurbas1 & Kiyici,
2018; Garrett vd., 2013; Gok vd., 2020; Polat & Kose, 2013).
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5.4.2.7. Ogretmen ve Ailelerin E-Portfolyoya Yonelik Onerilerine Iliskin

Sonug ve Tartisma

Arastirma sonucunda 6gretmen ve ailelerin e-portfolyo uygulamasina yonelik teknik ve
kullanima yd6nelik birgok oneri gelistirdigi goriilmistiir. Uygulamanin hizinin artirilmasi
hem 6gretmen hem de aileler tarafindan Onerilmistir. Arastirma silirecinde zaman zaman
sunucudan kaynakli sistemsel yavaslamalar oldugu goriilmiistiir. Sunucudan kaynakli
yasanan sistemsel yavaslamalarin e-portfolyo kullanimini zorlagtirdig1 ve 6gretmenlere vakit
kaybi1 yasattigit Meyer vd. nin (2011) arastirmasinda da gortilmiistiir. Ancak bu arastirmada
ailelerin bircogu uygulamanin yavashgiyla ilgili bir sorun belirtmemiglerdir. Bu sebeple
busorunun biiyiik 6l¢iide uygulamanin yavaghigindan ziyade kullanilan internetin alt
yapistyla ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica e-portfolyo uygulamasini kirsal bolgede
deneyimleyen bir ailenin telefonundan uygulamaya {iriin yiikleme konusunda zorluk
yasadigini bildirmesi e-portfolyo uygulamasinin 6zellikle internet alt yapisi yetersiz olan
kirsal bolgelerde kullanilmasiin oniinde engel olusturabilecegini diigiindiirmektedir.
Beaumont-Bates (2017) arastirmasinda teknolojik alt yapinin yetersizliginin ve teknolojiye
erisim kisithginin e-portfolyo kullanimini sinirlandiran ve katilimi azaltan bir unsur oldugu
belirlemistir. Bu duruma ¢6ziim olarak Habeeb ve Ebrahim (2019) e-portfolyo kullanimi i¢in
anaokuluna devam eden her ¢ocuga bir tablet ve hizli bir internet erisiminin saglanmasi

gerektigini vurgulamistir.

Arastirma sonucunda bazi aileler daha uzun videolar yiiklenebilmesi konusunda Oneri
getirmiglerdir. E-portfolyo uygulamasi tasarlanirken hem sistemin yavaslamamasi hem de
ozellikle ailelerin ¢ok uzun video yiikleme egilimlerinin 6niine gegmek i¢in video boyutu
siirlandirilmistir. E-portfolyo uygulamasina tek seferde HD kalitesinde olmayan yaklagik
40-50 saniyelik videolar yiiklenebilmektedir. Video kaydinin HD kalitesinde olmas1 video
kayd1 uzunlugunu diisiirse de gelisimsel bir vurgu i¢in 40 saniyenin yeterli oldugu, cok uzun
videolarda kanitlanmak istenen gelisimsel vurgunun gozden kacabilecegi diisiiniilmektedir.
Nitekim 6gretmen de video kaydi uzunluklariin yeterli oldugunu bildirerek bazi ailelerin
getirdigi bu Onerinin aksine bir goriis bildirmistir. Buna karsin Hooker’in (2016)
arastirmasinda e-portfolyo hizmet saglayicisinin dgretmenlere boyutu bilyiik videolar

yilikleme konusunda sagladigi destek 6gretmenler 6nemli bir durum olarak goriilmiistiir.

Arastirmada bazi aileler iirlin ylikleme adimlarinin daha kisa olmasini bildirmislerdir. Aileler
ozellikle fotograf ve video yiikleme kolayligi acisindan sosyal medyayr Ornek

gostermislerdir. E-portfolyo uygulamasina ailenin iirlin yliklemesi i¢in ortalama 4-5 adim
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gerekmektedir. Bu adimlarin bazi ailelere uzun ve yorucu geldigi goriilmektedir. Ailelerin
e-portfolyo uygulamasina daha kolay iiriin yiikklemesi yapabilmeleri aileleri uygulamada
aktif kilmak i¢in 6nemli bir 6neri olarak goriilmektedir. Nitekim yapilan bir¢ok aragtirmada
e-portfolyo kullanimini tesvik etmek i¢in kolay ve kullanigh platformlar1 tercih edilmesi
gerektigi vurgulanmistir (Chen vd., 2012; Chang vd., 2017; Collins & O'Brien, 2018;
Douglas vd., 2019; Meyer vd., 2011; Mobarhan vd., 2015; Tuksinvarajarn & Todd, 2009;
Zainal-Abidin vd., 2011).

Arastirma sonucunda kullanict adi1 ve sifre girme konusunda zorluk yasayan aile
uygulamanin sifresiz kullanilabilmesi Onerisini getirmistir. Ancak uygulamaya sifresiz
girme giivenlik agisindan sakincali bir durum olarak goriilmektedir. Goodman ve
Cherrington’in (2015) arastirmasinda bazi ailelerin e-portfolyo uygulamasina yonelik
giivenlik endisesi gibi nedenleri kullanimin Oniindeki bir engel olarak belirtmislerdir.
McFadden ve Thomas’in (2016) arastirmasinda aileler dijital dokiimantasyondaki olasi
giivenlik sorununu bir endise kaynagi olarak dile getirmis, ¢ocuklarinin fotograflarinin dijital
ortamda yer almasindan g¢ekindiklerini bildirmislerdir. Bu sebeple e-portfolyo gibi ¢evrim
ici ortamlara yonelik ailelerin giivenlik endiselerini artiracak girisimlerin ailelerin
uygulamaya katilim oranlarimi azaltacak bir etken oldugu disiiniilmektedir. Nitekim
arastirma sonucunda ailelerin tamamina yakininin telefon veya bilgisayarlarindaki kayith

sifre ile uygulamaya kolaylikla girebildikleri belirlenmistir.

Arastirmada e-portfolyo uygulamasma fotograf ve video diizenleyicisi ekleme Onerisi
ogretmenden gelen bir dneridir. Ogretmen &zellikle fotograf ve video kayitlarinda diger
cocuklar1 saklamak ve bazi fotograflar1 birlestirmek i¢in zaman harcadigini bu sebeple
telefonuna farkl: bir uygulama indirmek zorunda kaldigini belirtmistir. Egitim ortamlarinda
e-portfolyo uygulamasinin kullaniminin bir amaci da zaman kaybinin 6niine gegmektir. Bu
sebeple e-portfolyo uygulamasinin igerigine 6gretmenin kullanabilecegi bazi diizenleme
araglariin eklenmesi zaman kaybinin Oniine ge¢mek icin O6nemli bir durum olarak

goriilmektedir.

Arastirma sonucunda e-portfolyonun ilkokul 6gretmenine aktarilmasi aileler tarafindan en
stk dile getirilen kullanima yonelik bir Oneri olarak belirlenmistir. Aileler ilkokul
Ogretmeninin ¢ocugu taniyarak egitime baglamasini énemli bir durum olarak gérmiislerdir.
Ozellikle cocugunda var oldugunu diisiindiigii olumsuz davranislarin ilkokul 6gretmeninde
Onyargi olusturabilecegini diisiinen aileler c¢ocugun e-portfolyosundaki ilerleme ve

basarilarmin 6gretmendeki Onyargiy1 azaltabilecegini gegmis deneyimlerine dayali olarak
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vurgulamislardir. Bazi aileler ise e-portfolyonun aktarilmasini daha genis bir perspektiften
ele alarak ¢ocugun tiim egitim yasami boyunca kullanilmasi gerektigini belirtmiglerdir.
Hooker’in (2016) arastirmasinda 6gretmenlerin  ¢ogunlugu e-portfolyonun ilkokul
Ogretmenlerine  aktarilmasinin  ¢ocugun okula gegis siirecini  kolaylastiracagini
belirtmislerdir. Shapero’nun (2017) arastirmasinda okul 6ncesi donem ¢ocuklari igin e-
portfolyo siirecine katilan dgretmenler e-portfolyonun bir sonraki sinif i¢in olduk¢a yol
gosterici ve bilgilendirici olacaginmi belirtmislerdir. Arastirmada 6zellikle 6zel ihtiyaglari
olan c¢ocuklarin bir {ist smiftaki O6gretmenle bilgi paylasilmasini kolaylastiracagi
vurgulanmigtir. Nitekim Gok vd.’nin (2020) smif 6gretmenleriyle yaptigir arastirmada
ogretmenler e-portfolyoyu bir sonraki egitim kurumuna gegerken yordayici bir arag olarak
degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler e-portfolyonun e-okul sistemine yiiklenerek
zengin bir veri kaynagi olusturulabilecegini belirtmisledir. Bu arastirmada da ozellikle
ogrenme ve konusma giicliigii olan ¢ocuklarin aileleri bir Gist sinif 6gretmeniyle e-portfolyo
verilerini paylasmanin yararli olabilecegini belirtmiglerdir. E-portfolyolarin bir sonraki
ogretmene aktarilabilir olmasi 6nemli bir durumdur. Ancak aktarilan e-portfolyonun
gecerligini ve giivenirligini saglamak icin, e-portfolyonun okuldaki en az iki 6gretmen veya
bir degerlendirme komitesi tarafindan (Ornegin; okul miidiirii, kidemli 6gretmenler ve diger
egitim danismanlar1) ortak olarak degerlendirilmesi Tung’un (2004) arastirmasinda da

vurgulanmistir.

Arastirma sonucunda aileler e-portfolyo uygulamasina yonelik begenilerini vurgulayarak
uygulamanin okul dncesi egitim kurumlarinda yayginlastirilmas: gerektigini belirtmislerdir.
Meyer vd. (2010) e-portfolyonun bir veya iki sinifta haftada birka¢ giin kullaniminin
etkisinin smirl olacagi, e-portfolyo kullannminin okul veya bélge temelli kullanilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Ayni arastirmada e-portfolyo kullanimi1 deneyimine erken
donemlerde baslanmasi1 gerektigi vurgulanmigtir. Penman’in (2014) arastirmasina katilan
ogretmenlerin tamami anaokullarinda e-portfolyo kullaniminin  gerekli oldugunu
belirtmislerdir. Habeeb ve Ebrahim (2019) arastirmasinda kurum yoneticilerinin ve diger
paydaglarin anaokullarinda e-portfolyo kullanimini tegvik etmeleri gerektigi bildirilmistir.
Bununla beraber Schonborn ve Kuhl (2020) inceledikleri okul 6ncesi egitim kurumlarinin
dijital dokiimantasyonu etkili bir bicimde kullanilmadigin1 belirlemistir. Bu duruma neden
olarak ise kurumlarin kagit temelli uygulama odakli olmasi gosterilmistir. Bu sebeple e-

portfolyonun okul dncesi egitim kurumlarinda yayginlastirilabilmesi i¢in bir¢ok teknik alt
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yapinin giiclendirilmesiyle beraber kurum, 6gretmen ve ailelerin e-portfolyoya yonelik

farkindaliklariin da artirilmasi gerektigi diistintilmektedir.

Arastirmada bazi aileler 6gretmenin daha sik veya her giin {riin yiiklemesi gerektigi
onerisinde bulunmuslardir. Benzer bir sonuca Tung’un (2004) arastirmasinda da ulasilmais,
ailelerin ozellikle ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal becerilerini yansitan drama, hikaye
anlatma, bagkalarmin 6nlinde konusma gibi etkinlik 6rneklerinden daha fazla yiiklenmesi
gerektigini belirttikleri goriilmiistiir. Goodman ve Cherrington’in (2015) arastirmasinda ise
bazi aileler e-portfolyoda ¢ocuklariyla ilgili daha fazla fotograf ve belge gérmek istediklerini
belirtmislerdir. Picher’in (2019) arastirmasinda aileler e-portfolyoda daha fazla iirlin
gormeleri durumunda ¢ocuklar1 hakkinda daha fazla fikir edinebileceklerini ve e-
portfolyonun daha sik giincellenmesi gerektigini belirtmislerdir. McFadden ve Thomas’in
(2016) arastirmasinda aileler i¢in dijital dokiimantasyona yiiklenen {iriiniin niteligiyle
beraber iriin yiikkleme sikligiin da 6nemli oldugu goriilmiistiir. Ayni arastirmada aileler
ogretmenin is ylkiine iligkin endiselerini dile getirerek cocuklarla vakit gecirme ve iiriin
yiikleme arasinda bir denge kurulmasi gerektigini de belirtmislerdir. Ancak e-portfolyo
icerigi incelendiginde 6gretmenin uygulamayr her bir ¢cocuk i¢in oldukga aktif kullandigi
goriilmistlir. Cocuklarin sinif igerisinde her giin kanitlanabilir bir gelisimsel ilerleme
gostermeleri miimkiin  degildir. Ailelerin bu beklentisi ¢ocuklarinin gelisimsel
ilerlemelerinden ziyade okulda giinliik olarak neler yaptigimi gorme isteginden
kaynaklaniyor olabilir. Arastirma siirecinde kullanilan e-portfolyo uygulamasi ailelerin bu
beklentisini bir Olciide karsilayacak sekilde tasarlanmis olsa da dogrudan bdyle bir amaci
bulunmamaktadir. Baz1 durumlarda 6gretmenlerin bile bu tiir dijital araclar gelisimsel islevi
disinda ailelerle iletisim araci olarak kullandiklar1 goriilebilmektedir (White vd., 2021).
Kagit temelli portfolyoda oldugu gibi e-portfolyolarin da ¢ocugun gelisimine yonelik nitelik

kanitlar icermesi gerekmektedir.

Arastirma sonucunda ailelerin e-portfolyo kullanimina yonelik gelistirdikleri en 6nemli
onerilerden biri uygulamay1 babalarin da yiiklemesidir. Arastirma ailelerin iste§i lizerine
anneler ve bir hala ile gerceklestirilmis ve babalar arastirmaya katilmamislardir. Bazi babalar
ilgilerinden dolay1 e-portfolyo uygulamasini telefonlarina indirip kullansa da telefonunda
uygulama yiiklii olmayan bazi babalarin bile uygulama ilgisini ¢ekmis ve eslerinin
telefonundan takip etmislerdir. Bu sebeple uygulamay1 dogrudan babalarin telefonlarina
yiiklemesi babalarin ¢ocuklarin gelisimlerine olan ilgiyi ve baba katilimin1 artirma agisindan

onemli bir Oneri olarak ele alinabilir. Nitekim yapilan aragtirmalarda e-portfolyo siirecine
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katilan babalarin c¢ocuklarinin 6grenme ve gelisim siirecine karst daha ilgili olduklari,
cocuklariyla iletisimlerinin arttig1 goriilmiistiir (Hooker, 2016; Lim & Cho, 2019; Shapero,
2017). Lim ve Cho (2019) bu tiir uygulamalarin 6zellikle babalar i¢in ¢ocuklarinin okuldaki
yasamlar1 hakkindaki farkindaligini artirma potansiyeline sahip oldugunu belirtmistir.
Babalar, c¢ocuklarmin okul yasamlarini anneler aracilifiyla duymak yerine, uygulama
iizerinden kendileri kontrol ederek, ¢ocuklari hakkinda fikir edinebilir ve g¢ocuklariyla

uygulama araciligiyla sohbet edebilirler (Lim & Cho, 2019).

Arastirma sonucunda 6gretmen e-portfolyo uygulamasinin kullanimina yonelik olarak
ailelerin yiikledigi {iriinlere haftanin belirli gilinlerinde yorum yapma Onerisinde
bulunmustur. E-portfolyo uygulamasinda aileler zamandan bagimsiz bir sekilde iirlin
yiiklemis ve tirtinlere yonelik yorum yazabilmislerdir. Bu durum genel olarak e-portfolyonun
bir avantaji olarak ele alinsa da arastirma sonucu, 6gretmenden kisa siirede cevap alma
beklentisinin 6gretmenin 6zel yasami igerisinde de siirekli isiyle mesgul olmasina ve bir siire
sonra zorlanmasina sebep olabilecegi yoniinde degerlendirilmektedir. Aragtirmanin diger bir
sonucunda, yapilan bu yorumlarin ¢ocugu tanima, planlama yapma gibi gelisimsel agidan
bir¢ok vurgu igerdigi, 6gretmen ve ailenin yakinlagsmasi agisindan dnemli islevleri oldugu,
Ogretmen ve ailelerin goriisiiyle desteklenmistir. Aileler agisindan bu durum heyecan verici
olarak goriilse de 6gretmenin her bir ailenin yorumlarina ayr1 ayri cevap vermesi 6gretmen
acisindan zaman alic1 birdurum olarak degerlendirilmistir. Dijital ortamlara tim giin
erisebilme imkan1 zaman ve mekan agisindan ¢esitli firsatlar sunmasina karsin 6gretmenlerin
is yiikiinii biiyiik 6l¢tide artirir (White vd., 2021). White vd.’nin (2021) aragtirmasinda dijital
dokiimantasyonun Ogretmenin evde veya izinli oldugu donemlerde bile dokiimantasyon
faaliyetleriyle mesgul olmalarina sebep oldugu belirlenmistir. Beaumont-Bates’in (2017)
arastirmasinda da benzer bir sonuca ulasilmis, 6gretmenler e-portfolyonun is ve 6zel yasam
sinirin1 ortadan kaldirdigi ve 6zel yasamlarinda isle ilgilenmek zorunda kaldiklarin
belirtmislerdir. Wakeling vd. (2018) e-portfolyo siirecinde temel zorlugun hem
ogretmenlerin hem de 6grencilerin 1s yiikiinlii dengelemek oldugunu bildirmistir. Collins ve
O'Brien’in (2018) arastirmasinda e-portfolyo siirecinde {irlinlere yonelik geri bildirim
vermenin egiticiler agisindan zaman alan bir siire¢ oldugu ve bu durumu ¢é6zmeye yonelik
cesitli Oneriler getirdikleri goriilmistiir. Strivens (2006) is yiiklerini dengelemek icin
degerlendirmeyi zamana yayma ve belirli iirlinlere geri bildirim verme gibi stratejilerin
kullanilabilecegini belirtmistir. Lim ve Cho (2019) ise 6gretmenin is yiikii gz Oniine

alinarak mobil dokiimantasyon iizerinden ailelerle iletisim kurma, sorulan sorulara yanit
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verme konusunda karsilikli anlayisin olusturulmasi gerektigini belirtmistir. Bu arastirma 10
haftalik bir siirecte gerceklestirilmistir. Bu sebeple 6gretmenin kisa siirede yenilik etkisiyle
kendisini rahatsiz edebilecek durumlari daha kolay tolere edebilecegi gbz ardi
edilmemelidir. E-portfolyonun yayginlastirilmasi ve uzun siireli kullaniminda uygulamanin
sadece dgretmenler agisindan degil aileler ve cocuklar agisindan da var olan avantajlarinin

dezavantaja doniismemesi i¢in gerekli onlemlerin alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, okul 6ncesi egitimde kullanilmak iizere gelistirilen e-portfolyonun ¢ocuklarin
yansitici diisiinme becerilerinin yanisira, biligsel, dil sosyal ve duygusal, motor gelisimleri
ve 6z bakim becerileri iizerinde olumlu yansimalar1 oldugu goriilmektedir. Ayrica aragtirma
sonuglar1 e-portfolyonun ¢ocugu tanima, planlama ve degerlendirme yapma, dgretmen-
cocuk iligkisi, aile katilimi gibi ¢esitli boyutlarla okul 6ncesi egitim ortamina ¢esitli katkilar
sundugunu gostermektedir. Arastirmada e-portfolyonun okul dncesi dénemde g¢ocuklar,
aileler ve Ogretmen tarafindan ilgiyle karsilandigi, siklikla kullamildigi; kullanisl,
erigilebilir, ekonomik, paylasilabilir, ¢aga uygun bir arag olarak degerlendirildigi goriilmekle
beraber okul Oncesi egitim kurumlarinda yaygin olarak kullanimimin saglanmasinda
Ogretmen ve aile egitimi, teknolojik ve fiziki alt yapi, teknolojiye erisim imkani gibi birgok

alanda iyilestirmeler gerektirdigi diigiiniilmektedir.

5.5. Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak;

e E-portfolyonun okul dncesi egitim kurumlarinda kullanim1 ve yayginlastiriimasina
yonelik MEB tarafindan alan uzmanlarinin katilimiyla planlama, uygulama ve
degerlendirme galismalarinin yapilmasi ve e-portfolyonun okul 6ncesi kurumlarinda

kullaniminin hayata gecirilmesi,

e Okul 6ncesi egitimde kullanilmak tizere 6gretmen, aileler ve ¢ocuklar agisindan daha
kullanici dostu ve kapsamli bir e-portfolyo uygulamasmin disiplinlerarasi
caligmalarla gelistirilmesi ve yayginlagtirllmasinin saglanmasi, bunun igin 6zel

fonlar ayrilmasi,

e Okul oncesi egitim kurumlarininin fiziki ve teknolojik alt yapisinin e-portfolyoyu
stirdiiriilebilir bir bicimde kullanim i¢in gerekli olan internet alt yapisi, tablet,
bilgisayar, projeksiyon cihazi, akilli tahta gibi donanimlar agisindan uygun hale

getirilmesi,
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E-portfolyo kullaniminin okul 6ncesi egitim kurumunlarinda yayginlastirilabilmesi
icin ozellikle yazilim gelistirme, kaynak aktarimi, fiziki ve teknolojik alt yap1 gibi
konularda yerel yonetimlerle, ulusal ve uluslarast projeleri destekleyen kurumlarla

isbirligi yapilmasi,

E-portfolyo uygulamalarinin yeni teknolojilere uygun olarak siirekli gelistirilmesi,

cocugun, ailelerin, 6gretmenlerin ve programin ihtiyag¢larina doniik giincellenmesi,

E-portfolyolarin, igerigindeki verilerin merkezi bir sistem iizerinde depolanabildigi
ve bir sonraki Ogretmene aktarilabildigi gegis portfolyosu niteligine sahip bir

teknolojiyle gelistirilmesi,

Okul oncesi Ogretmenlerine kagit temelli portfolyo ve e-portfolyo hazirlama

konusunda teknik ve mesleki egitimler verilmesi,

Bu arastirmanin egitim Ogretim yilinin bir doneminde yapildigi goéz Onilinde
bulundurularak okul 6ncesi egitimde e-portfolyo kullanimin en az bir yil gibi daha
uzun silireclerde c¢ocuk, Ogretmen ve aileler tarafindan kullaniminin ve

stirdiiriilebilirliginin arastirilmasi,

E-portfolyolarin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin farkli gelisimleri {izerindeki

etkisini incelemek amaciyla deneysel aragtirmalarin yapilmas,

E-portfolyolarla kagit temelli portfolyolarin ¢ocuklar, aileler, gretmen ve egitim
ortami iizerindeki yansimalarinin ve kullanim durumlarinin karsilastirmali olarak

incelendigi aragtirmalar yapilmasi,

Bu arastirmanin ebeveyn olarak katilimcilarinin anneler oldugu goz Oniinde

bulundurularak babalarin da dahil oldugu benzer arastirmalarin yapilmasi,

E-portfolyolarin ve icerigindeki verilerin ilkokul 6gretmenine aktarildigi gegis

portfolyolar1 hazirlanarak boylamsal arastirmalar yapilmasi,

Benzer arastirmalarin farkli sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel ¢evredeki okullar ve

ailelerle yapilmasi,

Bu aragtirmadaki katilime1 sayisinin sinirliligi g6z 6niinde bulundurularak daha genis

kapsamli arastirmalarin yapilmasi ve sonuglarinin degerlendirilmesi onerilebilir.
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EK 1.

Ailelere Yonelik Kisisel Bilgi Formu

1 Cocufunuzun vasi

()4 ()3 ()6

2. Cocugunuzun cinsiyeti

([ Kz { ) Erkek

L] Sahip olunan cocuk sayis1 ] _

{ ) Bir { )1k { ) Ug ve daha fazla

4. Cocugunuzun dogum sirasi

( ) Ik cocuk { ) Ortancalardan biri { ) Somuncu
5 Varsa cocugunuzun 6zel durumu........ovevveevnsenssnnn (Liitfen Yammiz)

[} ADDE VAL ceunirannnanann (Laifen Yazmmz)

T Annenin d&renim durumu N
( )Okuryazar ( ) llkokul ( )Ortackul ( )Lise ( ) Universite { ) Lisansiistii

5. Apnenin cabsma durumu

() Cahgryor () Cahgmuyor
9, Annenin mesledi........ceuieemiirmniree . (Liitfen Yanmniz)
10.  Baba vasl....cccceuneee (Liitfen Yazmiz)

11. Babamn égrenim durumun N
( JOkwryazar ( )Ikokul ( ) Ortackul ( JLise ( ) Universite { ) Lisansiistii

12. Babanm cahsma durumun
(. ) Calgryor () Cahsmryor

13. Babanm meslefi.......ccocvevirierernmnnsnierarasen s snnnannnnes ALiitfen Yanmz)

14. Sahsi olarak knﬁanmgmu teknolojik araclar ve sayisi. (Birden fazla sik isaretle}'ebi-lirsiniz}

Far Sayn

{ ) Android Telefon (Samsung/Huawer' Xaoma Oppo vb) ..
LA U
( ) Android Tablet ( Samsimg/Huawei/ Xiaomi/Oppo vb). .
C Y Apple Tablet Pad). .. e e
T il L
[ ) Diger (YammiZ) .ottt

15.  Ewvde bulunan tekmolojik araclar ve savisi. Liitfen tiim aile birevlerini disinerek cevaplavimz
(Birden fazla ik isaretlevebilirsiniz)
Var - Says
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EK 2.

Ogretmene Yonelik Kisisel Bilgi Formu

1 Yasmez......overnnns (Latfen Yaznmz)
2. Medem dunumumuz

{ JEvh ( ) Bekar ( yDiger..................| (Liitfen Yammz)
3. Sahip olunan ¢ocuk sayisi ] B
{ ) Cocufum yok { )Bir {( )Ia { ) Ug ve daha fazla
4. Cocngunumun/cocuklarmzn cinsiyeti
[ JEwz { ) Erkek
5. Mezun oldugunuz iniversite/fakilte veyva yiksekokul.......ccevimmninniinniinssmsannas (Liitfen Yazmz)
6. Mezumiyet tamhamiz. (Liitfen Yazmz)
7. Meslel hizmet SHTemiZ. ...uu e e rieenarsesens s sssen e sassassssasassssnsesannassnsnsasanns (Liitfen Yazmiz)
8. Sahsi olarak Eullandi@mmz telmolojik araclar ve savisn (Birden fazla sik isaretlevehilirsiniz)
Far Sy

() Android Telefon (Samsung/Huawer Xiaoma/Oppo vb) ...

() Android Tablet ( Samsumg/Huawei/ Kiaomi/Oppo vb). ...
[ Y ADPPLe Tablet P ad . . e ettt ettt
( YMasa Ustil Bilmisayar.
{ YDEer (VAT e

9. Evde bulunan teknolojik araclar ve sayisi. Liitfen tim aile birevlerini disiinersk cevaplavimz
(Birden fazla sik isaretlevebilirsiniz)

Var Sayis

() Android Telefon (Samsung/Huawe/ Xiaoma/Oppo vb). ...

I TP
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EK 3. Yansitici Diisiinme Becerileri Cocuk Gozlem Formu

Gozlemlenen Cocuk:
Gozlem Tarihi:

DAVRANISLAR

Aciklama

Aliskanlik Diizeyi

M35. Ogretmenin e-portfolyosuna iiriin segmesi i¢in verdigi yonergeleri iizerinde ¢ok diisiinmeden ve goriis
bildirmeden yerine getirir.

Anlama Diizeyi

M10. E-portfolyosundaki iiriinler hakkinda agiklamada bulunur.

Yansitma Diizeyi

M15. E-portfolyosundaki iiriinleri arkadaslarinin iiriinleriyle karsilagtirir.

Elestirel Yansitma Diizeyi

M25. E-portfolyosundaki iiriinleri sorgulayarak yaptigi iirlinleri gelistirir.

Diger Aciklamalar:
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EK 4. Smif i¢i Cocuk Gézlem Formu

Gozlemlenen Cocuk:
Gozlem Tarihi:

BOYUTLAR ALANLAR Aciklama
Bilissel Gelisim
Dil Gelisimi
Gelisim Sosyal ve Duygusal Gelisim
Motor Gelisim
Oz Bakim Becerileri
Kullanim llgi
Kullanim Durumu
Diger Aciklamalar:
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EK 5. Aile Goriisme Formu

Goriizme Tarhi:
Goriizme Saati:
Girizme Yen:

Merhaba, Okul dncesi dénem gocuklan igim geliztivilen e-portfolye uygulamasimn ¢ocuklara ve efitim
ortaming yansimalarinm araginldign bu caligmada wygulamada yer alan bir aile olarak gériigleriniz
aragiirma agismndan biiyiik bir dneme sahiptiv. Zaman aywrdigimz ve kath sagladigimez igin fegekiinr ederim.
1. E-portfolyo uygulamas: hakkinda genel diigiincelenniz neler? Diigincelennizi paylagr msmiz?
1. E-portfolyo uygulamas saflaci katlalan
Cocofunuzun gelisimi agismdan degerlendirebilir misiniz?
Aile plarak kendiniz agismdan degerlendirebilir misiniz?
Cocugumzla olan iliskiniz agismdan degerlendirebilir misiniz?
Ogretmenle olan iliskiniz agisimdan degerlendirebilir misiniz?
Cocngummzn tamma ve degerlendirebilme apsindan deferlendirebilir misiniz?
. Cocugumzin e-portfolyoyn kullamm durummmm nasil oldugundan bahseder mismiz?
Coongummun e-portfolyosuma ilgisi nasild?
Cocogunuzun en ¢ok hangi firinler ilgsini gekt?
Cocogunuz e-portfolyo kullanmaya neler tegvik eth?
Cocugunuz e-portfolyosumn kullamrken denetinn nasil sagladmz?
4. Aile olarak e-portfolyoyu kullamm dunmmunuzun nasil oldufundan bahseder misiniz?
E-portfolyoda en ¢ok hang iirimler ilgimizi gekti?
Siz e-portfolye kullanmaya neler tegvik eth?
E-portfolyoyu ne siklikta kullandim =7
E-portfolyoyu genellikle hangi giinler kullandim=?
E-portfolyoyu genellikle hangi saatler kullandimz?
E-porifolyoya engmek i¢in hang teknolojik araglan kullandimz?
E-portfolyoyu bagkalanyla paylagma dunmmmuz nasildi?
E-portfolyoya kimler hangi yolla engti?

6. E-portfolyo uygulamasim kullamrken siireg igensinde varsa yagamnzur}nﬂan ve b zorhluklarm
agilmas i¢in drethfiniz ¢ozim yollanm

Cocufumz acisimdan degerlendirebilir misiniz?

Cocufumizu degerlendirebilme agismdan degerlendirebilir misiniz?

Aile olarak kendiniz acisindan deferlendirebilir misiniz?

Uygulamay kullanabilme acismdan deferlendirebilir misimz?

7. E-pertfolyoyu kgt temelli portfolyoyla kiyasladigmzda hangi portfolyo tirind tercih edersmiz?
Nedenlenyle agklar omsimz?

8. E-portfolyo uygulamasimm okul ncesi simflannda etkili bir bigimde kullamlabilmesi igin Snerilenniz
var mn? Varsa bunlardan bahseder misiniz?

l'..,u
¢ B B 8 & @

404



EK 6. Ogretmen Goriisme Formu

Gorizme Tarhi:

Goriisme Saati:

Gorisme Yer:

Merhaba, Okul dncesi dénem gocuklan igin geligtivilen e-portfolye uygulamasimn ¢ocuklara ve efitim

ortaming yansimalarinm aragildig bu galiymada uygulamada yer alan bir G&retmen olarak gorigleriniz
aragirma agisindan bifyik bir dneme sahiptiv. Zaman ayirdiginz ve kath sagladifine: igin teyekialr ederim.

b el

E-pertfolyo uygulamas hakkinda genel diigiincelenniz neler? Diigincelenniz paylagr mmsmiz?
E-pertfolyo uygulamas sagladii katlalan
Cocuklarm geligimi agisindan degerlendirebilir misiniz?
Ogretmen olarak kendiniz agsidan degerendirebilir mismiz?
Cocuklarla olan iliskinz apsindan degerlendirebilir misiniz?
Ailelerle olan ihigkiniz apsmdan degerlendirebilir mismiz?
Egitim ortanu agisindan deferlendirebilir misini=?
Cocuklan tantma ve degerlendirebilmeniz agsmdan degerlendirebilir misimiz?
Aile agisindan degerlendirebilir nusiniz?
Cocuklanm e-portfolyoyu kullamm dunmmmm nasil oldufundan bahseder misingz?
Cocuklanm e-portfolyolanma olan ilgisi nasilda?
Cocuklann en ¢ok hangi iirimler ilgisini ¢ekti?
Cocuklan e-portfolye kullanmaya neler tegvik etti?
B Cocuklar e-portfolyosunu kullamrken denetimi nasil sagladmz?
Ogretmen olarak e-portfolyoyu kullamm durumumrzun nasi] oldugundan bahseder nusiniz?
E-portfolyoda en ¢ok hang iirimler ilginizi gekti?
Siz e-portfolye kullanmaya neler tegvik eth?
E-portfolyoyu ne siklikta kullandim=?
E-portfolyoyu genellikle hangl gitnler kullandimz?
E-portfolyoyu genellikle hangi saatler kullandmz?
E-portfolyoya ensmek igin hangi teknolojik araglan kullandimz?
E-pertfolyomm olumlu yanlanmn neler eldugundan bahseder misiniz?
E-pertfolye uygulamasim kullamirken siire¢ igensinde varsa yaganan zorluklan ve bu zorluklanm
asilmas: igin firethfiniz ¢izim yollanm
Cocuklar agsindan degerlendirebilir misiniz?
Eendmiz agisimdan degerlendirebilir misiniz?
Egitim ortamm agisindan degerlendirebilir misiniz?
Cocugn degerlendirebilme apisindan degerlendirebilir misiniz?
Adleler apisindan degerlendirebilir misim=?
w1 kullanabilme agisindan degerlendirebilir misiniz?
E-portfolyoyu kagt temelli portfolyoyla kiyasladifimzda hangi portfolyo tirind tercih edersiniz?
Nedenleniyle agklar mmsimz?
E-pertfolyo uygulamasimm okul éneesi smflannda etkali bir bigimde kullamlabilmes: 1¢in Snenlerimiz
var mu? Varsa bunlardan bahseder misim=?
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EK 7. Gaye Gronlund’tan Alinan izne iliskin E-Mail Yazismas

[
Ir

= M Gmail Q Postalarda arama yapin * ® & i
<« B O © B 0 & B D i Ziletidizisinden2. < B

Atatirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim FakUltesi

S

Olugtur

& Gelen Kutusu Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali
Yoncalik/Erzurum
¢ Yidizh
@
(@  Ertelenenler
D Onemii o
B>  Gonderiimis Postalar o Gaye Gronlund 11Kas 2020 19:45 “
Alici: ben =
[ Taslaklar %
G ingilizce = > Tirkge v letiyi cevir ingilizce igin kapat x
~ @  Kategoriler +
Yes, you have my permission.
2, Sosyal ¥ VP
® Gincellemeler | wish you all the best
A Forumlar Gaye Gronlund
©  Tanitimlar .
v  Diger

406



EK 8. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 26.01.2021-E.13958

T.C.
GAZI UNIVERSITESI
Etik Komisyonu

Say1 : E-T7082166-302.08.01-13988
Eomu: Bilimsel ve Egitim Amach
EGITIM BILIMLERT ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Ogi - 13.11.2020 tarihli ve E 121830 sayily yaz.
Iz yammez ile gondermis oldufumz, Enstitiniiz Temel Egitim Anabilim Dal, Okul
Oncesi Efitimi Bilim Dah Doktora Ogrencisi Ash BALCI'mn, Prof.Dr.Fatma TEZEL
SAHIN'in damsmanhfmda  yiritiigi  "Okul Oncesi Egitimde Eullambmak Uszere

Gelistirilen E-Portfolye  Uygulamasiun  Cocuklar ve Egitim  Ortam  Uzerindeli
Etlnlern1 adh tez cabsmasi e idgili ke Kurolumouzun 01.12.2020 tanh  ve 12 sayh

] E_ _;_ _5 D]I]P?

Ogilinin cabgmasmm, vapilmas: planlanan  yerlerden izin almmasi koguhryla
japﬂmasmdaeﬁkawhnbnsahmahﬂmmadlgmanyh:hglﬂnkmuwnhm;wkm
iliskin imza listesi ekte génderilmigtir.

Arastmma Kod No: 2021-56

Prof. Dr. Ismail KARAKAYA
Komisyon Baskam

Ek:1 Liste
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EK 9. MEB izni

T.C
ERZURUM VALILIGE
11 AL Bgitim MNdtirlage

L]
TL.
ERZURUM VALILIG
Fayl 1B IG6SE235-805.01-21978463 On0a2021
Konu :Uyeulumg ve Anket Teni
(Ash BALC[}

VALILIK MAKAMINA
Usi:  Gazi Universitesinin 22,02,2021 tarihi ve E.36713 suyil yazisi,

gl yuzi gerepi: Gazi Universitesi Fitim Asl BAZCrnin Prof. . Fatma TSZET §A11Nnin
damgmanhimls; “Okef Owcest Kiitimde Kullartmat Do Ueligtirifen B-Porgalie Tipgudomeuwenn
Cocuilor ve Egifm Ovigen Uzerdedeli Ethiferd® konulu uwyguloma gal:amast igin fwin lalchinde
bulunmimugtor.

iz vaz we ekleri, Bakinhhimuzin 21012020 tarihli v 3. 1563890 {(2020:2) =ayil genelgesi
gergevesinde  Kemisyonuouzea incelenmiy wlup, “dragnraialorm, Egrtior Ofratim  Fagliveilarin
Aksnmayeak Sekilds, ponililit esammida ve varsa velt nnay felgesintn onaplfanings: " ve komisyen
karerlannda Selirtilen veri toplama arrplannm kudlandarak anket yemhnas, yamian galisnylanoe
soruglanmin bicer densfinin Mildtdisim )z, Surateji Geliglirme Jube MWudinbin (AR-GE Bivimifne
ginderilmest ve golsmalarm bir gfitiug Gereiim Fili kapsayacak yekilde yamlmas MudicS#mizee

—wrgun goriilnwktodie, - - -— tme—— — - -
Makamlarrmzea da Jygun gheilldagii taidirde ulurkar it sre edesim.

Salih KAYCGUSDZ
1L Mill Fiicie dodon

COLUR

[Tgur KOROEGLT
Valla

Yali ¥ardunaist

Ek: ilgi Yazi {1 ade: dosya)
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