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0z

Bu aragtirmanin temel amaci, 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi baglaminda okul
oncesi donem g¢ocuklarinin Tiirk¢e egitimlerinin nasil desteklendiginin incelenmesidir. Bu
kapsamda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Elde
edilen veriler betimsel analizle incelenmistir. Aragtirmanin nesnesi olan 2013 yili Okul
Oncesi Egitim Programi, “amaglar, icerik, dgrenme-dgretme siireci, degerlendirme, aile
katilimi, 6zel gereksinimli ¢ocuklara uyarlamalar” kategorileri altinda dil gelisiminin
desteklenmesine yonelik unsurlara yer verme durumu agisindan ele alinmistir. Arastirma
sonucunda, 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programimin temel amag ve ilkeleri arasinda
cocuklarin dil gelisimlerine yonelik maddelere yer verildigi goriilmiistiir. Dil gelisimine dair
12 kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlara ait 73 gosterge mevcuttur. Programin igerigi
incelendiginde, belirlenen hedefleri ve kazanimlar1 kapsayacak bigimde tema/konu
dagiliminin diizenlenmedigi saptanmigstir. Ogrenme-6gretme siirecine dair planlamalara
bakildiginda ise on etkinlik ¢esidine yer verildigi tespit edilmistir. Bu etkinlik ¢esitlerinden
Tiirkce etkinligi, okuma yazmaya hazirlik etkinligi, drama etkinligi, miizik etkinligi ve oyun
etkinliginin dil gelisiminin desteklenmesinde kullanilabilecek etkinlik ¢esitleri oldugu
goriilmiistiir. Okul 6ncesi egitim siiflarinin mevcut fiziki sartlar g6z 6niinde bulundurularak
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“O0grenme merkezi” adi altinda gesitli merkezlere ayrilmasiin planlandigi belirlenmistir.
Bunlardan kitap merkezi, dramatik oyun merkezi ve miizik merkezine dair agiklamalarda bu
merkezlerin dil gelisimini destekleyecek bigimde planlandigina dair ifadelere yer verildigi
goriilmiistiir. Degerlendirme siireci bakimindan programin c¢ok yonlii oldugu tespit
edilmistir. Degerlendirme siirecinde kullanilan araclarin, gelisim gézlem formlari, gelisim
gozlem formlarindan hareketle yilda iki kez hazirlanan gelisim raporu ve gelisim dosyasi
(portfolyo) oldugu saptanmistir. Cocuklarin dil gelisimlerinin 6l¢me ve degerlendirmesine
Ozgii araglara yer verilmedigi tespit edilmistir. Aile katiliminin programin temel ilkeleri
arasinda kendine yer buldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda, aile katilimini1 desteklemek i¢in
etkinlik plan1 formatinda “aile katilimi” boliimiine yer verildigi belirlenmistir. Benzer
sekilde, programda 06zel gereksinimli c¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesi ig¢in
o0grenme-0gretme siirecinde dikkat edilmesi gerekenlere yonelik bilgiler paylasildigi ve
etkinlik plan1 formatina 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in “uyarlama” boliimii eklendigi tespit
edilmistir. Sonu¢ boliimiinde, elde edilen bulgulardan hareketle, arastirmacilara ve
uygulayicilara yonelik 6neriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler : Okul Oncesi Egitim Programi, Tiirkge Egitimi, Dil Gelisimi
Sayfa Adedi : Xvii + 155

Danigsman : Prof. Dr. Necati Demir
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ABSTRACT

The main purpose of this study is to examine how the Turkish education of preschool
children is supported in the context of the 2013 Preschool Education Program. In this
context, document analysis method, one of the qualitative research methods, was used. The
obtained data were examined by descriptive analysis. The 2013 Pre-School Education
Program, which is the focus of the research, has been discussed in terms of including
elements to support language development under the categories of "purposes, content,
learning-teaching process, evaluation, family participation, adaptations to children with
special needs". As a result of the research, it was found that among the main aims and
principles of the 2013 Pre-School Education Program, statements about the language
development of children were included. Twelve learning outcomes related to language
development were determined. There are 73 indicators of these outcomes. When the content
of the program was examined, the findings indicated that the theme/topic distribution was
not arranged to cover the specified objectives and achievements. When the planning of the
learning process was examined, the results showed that ten types of activities were included.
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It has been observed that Turkish language activity, literacy preparation activity, drama
activity, music activity and game activity can be used to support language development. It
has been established that the learning environment is planned to be divided into various
centers under the name of “learning center” taking into account the existing physical
conditions. The explanations about the book center, the dramatic game center and the music
center were found to include statements that these centers are planned to support language
development. In terms of the evaluation process, it was determined that the program was
multifaceted. It was concluded that the tools used in the evaluation process consist of the
development observation forms, the development report and the development file
(portfolio), which are prepared twice a year based on the development observation forms. It
was deduced that there are no tools specifically used for the measurement and evaluation of
children's language development. It was observed that family participation has found a place
among the basic principles of the program. Accordingly, it was determined that the “family
participation” section was included in the activity plan format to support family
participation. In the same way, in order to support the language development of students
with special needs, information about what needs to be paid attention to in the learning
process was shared in the program and the “adaptation” section for students with special
needs was added to the activity plan format. In the conclusion part, based on the findings,
suggestions for researchers and practitioners were proposed.

Keywords  : Pre-School Education Program, Turkish Education, Language Development
Page Number : xvii + 155

Supervisor  : Prof. Dr. Necati Demir
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, 6nemine, sorularina, sinirliliklarina,

varsayimlarina ve arastirma da gegen bazi kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Ulkelerin egitim sistemleri icerisinde ana dilinin dogru ve etkili bir bicimde 6gretimi énemli
bir yere sahiptir. Bu durum iilkemizin egitim sistemi i¢in de gecerlidir. Her birey igine
dogdugu toplumsal yapiya ait dil 6zelliklerini 6nce ailesinden edinir. Cocuk daha annesinin
karnindayken, onun sesini ve dilinin vurgularini fark edebilmekte, dogduktan sonra da ayni
dili, ayni1 ¢evrede yasarken kolaylikla 6grenebilmektedir (Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya &
Gengdogan, 2008).

Bugiin dilin kazanilmas1 ve gelisimi konusunda c¢alisan otoriteler, dil gelisiminde ilk 10
yasin, Ozellikle de okuldncesi yillarinin kritik donem oldugu konusunda birlesmektedirler.
(Senemoglu, 1989). ki ile alt1 yaslar, anadili egitimi i¢in ¢ok elverisli yaslardir. Ciinkii,
dogumdan yirminci yasa kadar sliren gelisim boyunca, beyin gelisiminin % 80-85’inin
altinct yas sonuna kadarki donemde gerceklestigi belirtilmektedir. Bu gelismenin en hizli
yillari da ii¢, dort, bes ve alt1 yaslaridir (Taner & Basal, 2005). Bu siireg, agirlikli olarak okul

oncesi egitim donemini i¢ine almaktadir.



Egitimin ilk basamagi olan okul oncesi egitim, ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime
basladig giine kadar olan siirectir. (Alisinanoglu & Keskinoglu, 2010). Okul 6ncesi donem,
cocugun hem o yillar hem de ileriki gelisimi i¢in kritik bir donemdir (Yildirrm & Kogak,
2016). Bu donemde alinacak ana dili egitiminin niteligi ¢ocuklarin hayat basarilarini da

etkileyecektir.

Bilingli ve 6zenli bir egitim siirecinin 6nemli parcalarindan biri bu siireci diizenleyen egitim
programidir. Tirkiye'de 1900'li yillara kadar okul 6ncesi egitimle ilgili genel cerceve
program ve ilkeler belirlenmis, ancak okul 6ncesi 6gretmenleri plan ve programlari kendileri
hazirlamislardir (Diisek & Dénmez, 2012). Unite ve buna bagli olarak konu 6gretimini temel
alan bu hedef ve hedef davranislar; yalnizca ¢ocugun bilissel gelisimi ile sinirli kalmig
ayrica, ezbere dayali oldugundan kalict olmayan bilgi saglamaktan bagka bir yarar
getirmemis ve diger gelisim alanlarin1 da yeterince temsil edememistir (Gelisli & Yazici,
2012). Okul 6ncesi donem gocuklari tiim gelisim alanlarinda hizli bir degisim gosterdikleri
icin, konu merkezli hedef ve hedef davranislar c¢ocuklara katki saglamadig:
diisiiniildiiginden 1989 yilinda ilk taslak program olusturulmus ve 1994 yilinda da ilk resmi
okul 6ncesi egitim programi olusturulmustur (Arslan, 2017). Bu programin ardindan 2002
ve 2006 programlari uygulanmig, son olarak 2006 programinda yapilan iyilestirme

caligmalarinin ardindan giliniimiizde yiirtirliikte olan 2013 programina gegilmistir.

Yapilacak egitim-6gretimi diizenlemeleri bakimindan ge¢misten giiniimiize iilkemizde
uygulanmig olan okul 6ncesi egitim programlarinin ¢ocuklarin Tiirkge egitimlerinde 6nemli
bir yeri oldugu sdylenebilir. Ozellikle 2013’ten bu yana yiiriirliikte olan giincel okul dncesi
egitim programinin tiim bilesenlerinin dil gelisimi ve dolayisiyla ana dili egitimi agisindan
nitelikli big¢imde hazirlanmis olmasi yeni neslin Tiirk¢e egitimlerinin temellerinin saglam
atilmasi acisindan onem arz etmektedir. Bu dogrultuda okul oncesi egitim programini
olusturan bilesenlerin ¢ocuklarin ana dillerini gelistirmeye yonelik unsurlara yer verme

durumu agisindan incelenmesi ve degerlendirilmesi onemlidir.



Dodge ve Bickart (2002) okul 6ncesi programinin 6 bileseni oldugunu ifade etmektedir.
Bunlar:

1. Cocuklarin nasil 6grendigi, yani gelisim ve 6grenme ile ilgili temel bilgiler nelerdir?

2. Cocuklara neyin 6gretilecegi, yani egitim programini uygulamadaki hedefler nedir ve

¢ocuklarin neyi kazanmalar1 bekleniyor?
3. Programin uygulama siireci nasil olmalidir?

4. Programin etkili bir sekilde gergeklesebilmesi i¢in fiziksel ¢evrenin diizenlenmesinde

nelere dikkat edilmelidir?

5. Ailenin programa katilimi nasil olmalidir?

6. Degerlendirme (Dodge ve Bickart’tan (2002) aktaran Kandir, Ozbey ve Inal (2010).
Bu dogrultuda ¢ocuklarin gelisim ve 6grenme Ozellikleri, programin amac ve hedefleri,
uygulama siireci ve fiziksel ¢evrenin diizenlenmesi, erken ¢ocukluk doneminde Tiirkge
egitimi icin en Onemli faktorlerden olan aile ve degerlendirme okul Oncesi egitim
programlarinin bilesenlerinden sayilmistir. Bunlarm yani sira 2013 yili Okul Oncesi Egitim
Program1 incelendiginde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimine yonelik unsurlarin da

programa dahil edildigi goriilmiistiir.

Tiim bu bilgiler 1s131nda “yiiriirliikte olan 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi
baglaminda okul Oncesi egitim donemindeki c¢ocuklarin Tiirkce egitimleri nasil
desteklenmektedir?” sorusu arastirmanin ana problemini olusturmaktadir. Bu kapsamda
programda gelistirilmesi planlanan gelisim alanlarindan biri olan “dil geligimi”,
programdaki amaglar, igerik, 6grenme-6gretme siireci, degerlendirme, aile katilimi ve 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitimi kategorileri kapsaminda g¢ocuklarin ana dili gelisiminin
desteklenmesine yonelik hangi unsurlara, ne sekilde yer verildigi noktasinda incelenmis ve

alanyazinla tartisilmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, yiirtirliikte olan okul dncesi egitim programi baglaminda okul

oncesi donem g¢ocuklarinin Tiirkge egitimlerinin nasil desteklendiginin incelenmesidir. Bu

3



kapsamda, okul oncesi donemin egitim ve 6gretimini diizenleyen, Milli Egitim Bakanligi

(MEB) Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 09.09.2013 tarih ve 132 sayili karart ile kabul

edilmis ve 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren yiiriirlige konmus olan 2013 yili

Okul Oncesi Egitim Programinin Tiirkge egitimine ydnelik unsurlara yer verme durumu

acisindan incelenmesi amaglanmugtir.

Bu dogrultuda, ana arastirma problemine bagli olarak asagidaki alt problemlere yanit

aranmistir:

1.

2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinin amag¢ ve ilkeleri arasmda Tiirkge
egitimine yonelik ifadeler yer almakta midir? Yer aliyorsa bu ifadeler nelerdir ve

Tiirkce egitimine yonelik neleri kapsamaktadir?

2013 yili Okul Oncesi Egitim Programmin iceriginde dil gelisiminin
desteklenmesine yonelik unsurlar yer almakta midir? Yer aliyorsa bunlar nelerdir ve

dil gelisimine dair neleri kapsamaktadir?

2013 y1li Okul Oncesi Egitim Programinin égrenme-égretme siirecinde gocuklarin
dil gelisimlerinin desteklenmesine yonelik unsurlar yer almakta midir? Yer aliyorsa

bunlar nelerdir ve dil gelisimine dair neleri kapsamaktadir?

2013 y1l1 Okul Oncesi Egitim Programinin degerlendirme bashgi altinda cocuklarin
dil gelisimlerinin degerlendirmesine yonelik unsurlar yer almakta mudir? Yer

aliyorsa bunlar nelerdir ve dil gelisimine dair neleri kapsamaktadir?

2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda c¢ocuklarin dil gelisimlerinin
desteklenmesinde aile katilimina yonelik planlamalar yapilmis midir? Yapildiysa bu

planlamalar neleri icermektedir?

2013 y1li Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda dzel gereksinimli ¢ocuklarin dil
gelisimlerinin desteklenmesine yonelik planlamalar yapilmis midir? Yapildiysa bu

planlamalar neleri icermektedir?



1.3.Arastirmanin Onemi

Bir biitiin olan dil egitimi kiiciik yasta aile i¢erisinde baslar ve ilkokul donemiyle birlikte bir
sistematige oturur. Bu bakimdan okul dncesi donemin dil edinimi ve 6gretimi agisindan yeri
biiytliktiir. Ana dilini dogru kullanma becerisinin erken yasta kazanilmasi c¢ocuklarin
cevreleriyle dogru iletisim kurmalarinda 6nemli bir yere sahiptir. Dile iliskin temel
becerilerin kazanilmasi ¢ocuklarin daha sonraki egitim-6gretim ve sosyal yasamini biiyiik

Olciide etkileyecektir.

Zengin sozciik dagarcigina sahip bir cocuk, kendini daha iyi ifade edebilir, anlatilanlar1 daha
iyl anlayabilir. Okul oncesi donemde, Ogretmenlerin dil etkinliklerine gereken Onemi
vermeleri ve bu etkinlikleri, ¢ocuklarin ilgisini ¢eken etkili uygulamalarla desteklemeleri
gerekmektedir (Gonen, vd., 2010). Bu dogrultuda giiniimiizde, okul 6ncesi donemin egitim-
ogretimini  diizenleyen 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programmnin, cocuklarin dil
gelisimlerini destekleme durumu acgisindan incelenmesi, yetismekte olan neslin ileride
alacaklar1 Tiirkce egitimine ne sekilde katki saglayacaginin belirlenmesi agisindan 6nem arz

etmektedir.

Alanyazin incelendiginde, ¢ocuklarin okul oOncesi egitim doneminde dil gelisimlerine
yonelik okul 6ncesi egitimi alan arastirmacilarinin gesitli arastirmalar yaptig1 goriilmektedir.
Bununla birlikte Tirkge egitimcilerinin de ortaokul ve ilkokul 6grencilerinin Tiirkge
egitimlerine yonelik arastirmalar yaptiklari goriilmektedir. Fakat, okul Oncesi egitim
programimin Tiirkge egitimine yonelik unsurlar acisindan ele alindigi calismalara
rastlanilmamistir. Bu kapsamda, amaglar, igerik, 6grenme-6gretme siireci, degerlendirme,
aile katilimu, 6zel gereksinimli cocuklarim egitimi kategorileri altinda 2013 y1li Okul Oncesi
Egitim Programinin ¢ocuklarin 6rgiin egitim déoneminde alacaklar1 Tiirkge egitimine temel
olusturacak olan dil gelisimine yonelik unsurlar agisindan incelenmesinin énemli oldugu

diistiniilmektedir.



Giincel okul 6ncesi egitim programinin dil gelisimine yonelik mevcut durumu hakkinda bilgi
vermesi ve ¢aligma sonunda elde edilecek verilerin alanda yapilacak olan diger ¢aligmalara
kaynak olabilmesi agisindan arastirma 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte, okul dncesi
ogretmenleri ve Tiirkge Ogretmenleri ile okul Oncesi egitimi ve Tiirkge egitimi alan
arastirmacilarinin, okul Oncesi egitim programi baglaminda dil gelisimine yonelik
farkindaliklarin1 artirmasi agisindan da alana katki saglayacak bir arastirma oldugu

diistiniilmektedir.
1.4.Simirhhiklar

Arastirma, MEB tarafindan yayimlanan 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programimin Tiirkge
egitimi agisindan incelenmesini igcermektedir. Bu kapsamda inceleme, programin amaglari,
icerigi, 0grenme-ogretme siireci, degerlendirme siireci, aile katilimi ve 6zel gereksinimli
cocuklar i¢in uyarlamalar bagliklarinin Tiirkge egitimi agisindan incelenmesiyle

siirlandirilmastir.
1.5.Varsayimlar
Arastirmanin baglica varsayimlarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinin amag¢ ve ilkeleri arasinda Tiirkge

egitimine yonelik ifadelere yer verilmistir.

2. 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinda ¢ocuklarin dil gelisimlerine ydnelik
kazanimlara yer verilmistir ve bu kazanmimlar erken okuryazarlik becerilerini

destekler niteliktedir.

3. 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programimin etkinlik cesitleri arasinda ¢ocuklarin dil

gelisimlerini destekler nitelikte etkinliklere yer verilmistir.

4. 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinin grenme merkezleri arasinda ¢ocuklarin

dil gelisimlerini destekler nitelikte 6grenme merkezlerine yer verilmistir.



5. 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinin giinliik egitim akis1 ve aylik egitim
planlarinda g¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesine yonelik unsurlara yer

verilmistir.

6. 2013 y1li1 Okul Oncesi Egitim Programinin degerlendirme siirecinde ¢ocuklarin dil
gelisimlerinin ~ degerlendirilmesine  yonelik  siireglere  ve  degerlendirme

materyallerine yer verilmistir.

7. 2013 yil1 Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda c¢ocuklarin dil gelisimlerinin

desteklenmesi i¢in aile katilimina yonelik caligmalara yer verilmistir.

8. 2013 yil1 Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda &zel gereksinimli gocuklarin dil

gelisimlerinin desteklenmesine yonelik unsurlara yer verilmistir.
1.6. Tamimlar
Arastirmada sik¢a gecen bazi kavramlarin tanimlart asagida sunulmustur:

Egitim: Kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davranislarinin en uygun
sekilde ya da istenilen bir dogrultuda gelistirilmesi, ona bir takim amaclara doniik yeni
yetenekler, davranislar, bilgiler kazandirilmast yolundaki ¢aligmalarin tiimidiir (Akyiiz,
2019, s. 2). Bir bagka goriis gore ise “egitim en genis anlamiyla bireyde kendi yasantilari
yoluyla davranis degisikligi meydana getirme stireci olarak tanimlanabilir.” (Erden, 2014, s.

13).

Oégretim: Okullarda yapilan planli, kontrollii ve drgiitlenmis 6gretme faaliyetlerine 6gretim
denir (Erden, 2014, s. 19). Teskilath ve diizenli olarak genellikle bir 6gretim kurumunda
(okul vs.) 6gretmenler tarafindan, 6grencilere, ara¢ gere¢ kullanilarak bilgi aktarilmasi ve
Ogretilmesi calismalarinin tiimiidiir. Bagka deyisle 6gretim, 6grenmenin gerceklesmesi i¢in
girigilen diizenli, teskilatli, planli ¢abalarin tiimiidiir ve bazan Orgiin egitim olarak da

adlandirilir.  Ogretim, egitimin bir pargasidir ve ancak ogretilen seyler kisinin



davraniglarinda olumlu yonde degisiklikler meydana getirmisse egitim haline doniisiir

(Akytiz, 2019, s. 2).

Egitim Programi: Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
ogrenme yasantilar1 diizenegidir (Demirel, 2015). Egitim programi, bireyde istenen yonde
davranis degisikligi meydana getirmek amaciyla yapilan tiim etkinlikleri gosteren planlardir

(Erden, 2014, s. 19).

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin
ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2015). Egitim
programlarmin en biiyiik kismini gretim programlari olusturur. Ogretim programi, egitim
programinda yer alan her ders i¢in ayri ayr1 hazirlanan, 6gretmene 6gretim siirecinde

rehberlik eden kapsamli ve yazili programlardir (Erden, 2014, s. 20).

Okul Oncesi Egitim: Egitimin ilk basamagi olan okul 6ncesi egitim, cocugun dogdugu
giinden temel egitime basladigi giline kadar olan stirectir. Bu siire¢ icinde cocugun bedensel,
biligsel, sosyal, psikomotor ve dil gelisimi biiyiik dl¢iide tamamlamaktadir (Alisinanoglu &
Kesicioglu, 2010). Erden (2014) de okul oncesi egitimi “zorunlu ilkdgrenim c¢agina
gelmemis ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve sosyal gelisimini, planlanmis bir ortam iginde

saglayan ve onlar1 ilkdgretime hazirlayan bir egitim kademesi” seklinde tanimlamaktadir (s.

125).

Erken Okuryazarhik: Cocuklarin ilkokula gecisini kolaylastiran, okumay1 6grenmeye giiclii
bir baslangi¢ yapmalarini saglayan ve okuma siirecine gecildiginde okuma ve okudugunu
anlamada basaril1 performans sergilemelerine temel olusturan bilgi ve beceriler alanyazinda
“erken okuryazarlik (early literacy)” olarak tanimlanmaktadir (Kargm, Giildenoglu &
Gengeg, 2021, s. 2). Erken okuryazarlik ile ilgili aragtirma sonuglarini sentezlemek ve erken
okuryazarlik gelisimi konusunda bilimsel veriler sunmak i¢in Amerikan Erken Okuryazarlik
Paneli (NELP) (2008) gerceklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore sesbilgisel farkindalik,

harf bilgisi, yazi1 farkindaligi, kelime dagarcigi, sozel dil becerileri, yaz1 kavramlari, kendi
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adinm1 yazabilme ve sesbilgisel bellek gibi erken okuryazarlik becerileri, ilkogretim donemi

okuma becerilerini yordamaktadir (Altun & Tantekin Erden, 2016).

Dil Edinimi: Bireyin bir dile ait bilgi ve becerileri gézlem ve deneyim yoluyla dogal ortamda

edinmesine dil edinimi denir (Sen, 2021, s. 13).

Dil Ogretimi: Bireylerin dile ait bilgiyi (konusma, okuma, dinleme, yazma) kazanimlari igin
planli ve programli bir sekilde belli bir zaman araliginda genellikle 6gretim kurumlarinda
bir ogretici rehberliginde yapilan etkinliklerin tamamina dil 6gretimi denir (Sen, 2021, s.

13).



BOLUM I

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okul Oncesi Donemde Dil Gelisimi

Insan, siirekli degisen ve gelisen bir canlhdir. Insanlarin dollenmeden itibaren bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gdosterdikleri degisiklikler birbirini izleyerek ve
birbiri tizerine birikerek gelisim siirecini olusturur. (Erden, 2014, s. 67). Her ne kadar
insanlar bireysel farkliliklarindan dolay1 dil gelisimi siirecini farkli bigimlerde gegiriyor olsa
da bazi ortak donemlerden de gegmektedir. Bu donemler alan arastirmacilar tarafindan dil
gelisim donemleri olarak ifade edilmektedir. Dil gelisimi donemleri evrenselken ¢ocuklarin

bu gelisim donemlerini ne siirede tamamlayacag: bireysel farkliliklarina baglidir.

Dilin kazanilmasi konusu, ¢ocuk psikolojisi veya gelisim psikolojisi alaninda ¢alisanlar, dil
kazanimini, ¢ocugun gelisimi agisindan “dil gelisimi” olarak ele alip, gelisimin diger
yonleriyle etkilesimi igerisinde incelemektedirler (Yapici, 2004). Ozellikle cocugun yasadig
sosyal ¢evre, cinsiyeti, ailesi ile olan iletisimi, dogustan getirdigi karakteristik 6zellikleri vb.
bahsi gegen gelisimin diger yonlerindendir. Cocuklarin dil gelisimleri bu kosullara bagh

olarak ilerlemektedir.

Dil ediniminin anne karninda basladigi diisiiniilmektedir. Cocuk anne karnindayken
annesinin sesindeki ses perdesinin degisikliklerini fark eder. Bu durum ¢ocukta dil

gelisiminin baglangicidir (Okur, 2013, s. 23). Dogumdan sonra da bu dil gelisimi belli
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basamaklardan gecerek ilerlemeye devam etmektedir. Gelisim donemleri genellikle yaglara
gore smiflandirilmaktadir (Erden, 2014, s. 68). Alanyazinda bahsi gecen dil gelisimi
donemleri “Konusma Oncesi Dénem” ve “Konusma Dénemi” olarak ikiye ayrilmaktadir.
Konugma oncesi donem kendi iginde “0-2 ay yenidogan / aglama, 2-4 ay gigildama, 4-6 ay
mirtldanma / babildama, 6-9 ay mirildanmanin tekrar1” donemlerine ayrilmaktadir.
Konugsma donemi ise “9-12 ay ses-sozciik, 12-18 ay tek sozciik / morgem, 18-24 ay iki
sozctkli ifadeler / telgrafik konusma, 2-3 yas {i¢ ve daha fazla sozciiklii ifadeler, 3-6 yas

gramer kurallarina uygun konugsma” dénemlerine ayrilmaktadir.

Cocukta dil edinimin nasil gergeklestigini arastirmig olan kuramcilarin ortaya attigi bazi dil
edinimi kuramlar1 da mevcuttur. Bu kuramcilar dil edinimini etkileyen etmenler, dilin
kazanilmasinda gerekli olan yetiler, vb. hakkinda yaptiklar1 ¢alismalardan elde ettikleri
verilerden hareketle kuramlarini olusturmuslardir. Dil edinimin ne sekilde ve hangi kosullar

altinda gerceklestigini agiklamaya ¢alismislardir.

Dil edinimi ailede baglar. Okula gidinceye kadar temel dil becerilerini kazanmis olan
cocuklar, okulla beraber bu becerilerini gelistirmeye baglarlar. Bu gelisim hem szl hem de
yazili iletisimle ilgilidir. So6zel iletisim daha erken gelisirken yazili iletisim okula

baglandiktan sonra gelisme gostermeye baslar.

Cocuklarin dil gelisimi acisindan bakildiginda okul 6ncesi donem, ailede edinilen sézel
iletisim becerileri ile cocuklarin yazili iletisim becerilerini edinmeye baslayacaklari ilkokul
siireci arasinda bir koprii gorevi gdérmektedir. Ozellikle erken okuryazarlik becerilerini
kazandirmaya yonelik bir dil egitimini hedefledigi diisiiniildiigiinde okul Oncesi egitim

kurumlarinin ¢ocugun dili kazanmasinda 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir.

2.1.1. Dil Gelisim Donemleri

Cocuklar dil gelisimlerini siirdiiriirken, bireysel farkliliklarindan dolay1r dénemleri farkli

hizda gecirebilirler, ancak tiim g¢ocuklarin dil gelisimindeki gectikleri asamalar aynidir
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(Tokgbz, 2006, s. 12). Bu asamalar birgok arastirmaci tarafindan ortaya konmustur.
Konusma oncesi ve konusma sonrasi olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. MEB’in (2015)

yayinladigi dil gelisimi modiiliinde bu donemler Tablo 1°deki gibi gosterilmistir (S. 7).

Tablo 1.

Dilin Kazanilmasi

Dilin Kazanilmasi

Konusma Oncesi Dénem Konusma Dénemi

1. Yeni dogan donemi (aglama) 1. Ses, sozciik donemi

2. Gigildama déenmi 2. Tek sozciik donemi

3. Mirildanma donemi 3. 1ki s6zciiklii ifadeler donemi

4. Mirildanmanin tekrar1 donemi 4. Ug ve daha fazla sdzciiklii ifadeler donemi
5. Bagkalarinin seslerini taklit donemi 5. Gramer kurallarina uygun konusma dénemi

MEB. (2015a). Cocuk Gelisimi Ve Egitimi 0-72 Ay Dil Gelisimi. Ankara:MEGEP kaynagindan alinmstir.
2.1.1.1. Konusma Oncesi Donem

Konusma 6ncesi doneme; séz oncesi donem, dil oncesi donem ve agulama dénemi de
denmektedir. Agulama donemi, dogumdan sonra ilk anlamli kelimelerin kullanilmaya
baslandigi 1 yas civarma kadarki donemi kapsamaktadir (Kandemir, 2020, s 121). Bu dénem
kendi igerisinde yenidogan/aglama, gigildama, mirildanma/babildama ve mirildanmanin

tekrar1 donemlerinden olusmaktadir.

Yenidogan Dénemi / Aglama Dénemi (0-2 Ay)

Dil gelisiminin ilk agamasidir. Dogumdan sonraki bu ilk haftalarda bebek giilme, aglama,
bagirma, higckirma gibi birtakim istem dis1 sesler ¢ikarir (Tokgdz, 2006, s. 13). Aglama
donemindeki sesler bilingsizce olmasina ragmen, daha sonraki zaman ve yillarda konusmaya
temel teskil edeceklerdir (Kandemir, 2020, s. 121). Bu seslerin yani sira ¢ocugun bu
donemde gergeklestirdigi refleksif hareketler (emme, yutma, yeme vb.) de konusma becerisi

icin gerekli olan kaslarin gelisimine temel olusturmaktadir.
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Bu donemde c¢ocugun en c¢ok c¢ikardigi ses aglama sesidir. “Farklilagmis™ ve
“farklilasmamis” aglamalar goriilmektedir. Bagta goriilen aglamalar farklilasmamis
aglamalardir ve refleksiftirler. 1. aymn sonunda bebekler ag¢, kizgin, acili olduklarini
annelerinin ayirt etmesi ve anlamasini saglayan aglama tiirleri gelistirirler. Bu tiir aglamalar,

artik bir iletisim araci olarak kullanilan farklilasmis aglamalardir (Celik, 2020, s. 41).

Gigildama Donemi (2-4 Ay)

Bebekler aglama asamasindan sonra gigildama asamasini yasarlar. Sesi ses olarak
cikardiklariin farkindadir. Bu asamada bebek sadece diyaframdan hareketle ve herhangi bir
isleme ugramadan nefesin disariya verilmesiyle ¢ikan sesli harflerle bir tiir iletisim kurar.
Bu sesler ¢ikarilmasi en kolay seslerdir (Bastiirk, 2013, s. 4). Bu sesler refleksif seslerdir.

Cikarilan sesler “o,a,1,u” gibi seslerdir.

Doérdiincti aya dogru dil hareketlerinin artmasiyla sessiz harfler de ¢ikarilmaya baslanir.
Unsiiz seslerin bir araya getirilmesinden olusan “prrrrrr” veya girtlaktan gelen “kkkk” veya
“gggo” seslerinin oldugu mirildanmalar baglar (Yazici, 2020, s. 192). Cikarilan sesler

anlamsal a¢idan hosnutlugu ve hosnutsuzlugu ifade eden seslerdir.

Babildama / Mirildanma Dénemi (4-6 Ay)

Babildama déneminde bebegin ¢ikardig: sesler refleksif sesler olmaktan ¢ikip amaglh hale
gelir. Ayrica bu donemde p,b,m gibi dudak seslerinin kullanimi (prrrrrr) da baglamaktadir.
Daha sonra bebekler kisa iinlii-iinsiiz seslerden olusan heceler iiretir (ba, da) (Ulug, 2019, s.
133). Buna vokal jimnastik denir. Uzun oyun sesleri, ¢igliklart ve seslenmeler goriiliir.
Bebegin cikardigi seslerin sayisinda ve tiirlinde artmalar vardir. Bu sesleri ¢ikartirken bir

yandan da ¢evresindeki kisilerin ona verecegi tepkileri gézlemler (MEB, 20154, s. 8).

Bu siirecte ebeveynlerle iletisim dil gelisimi agisindan kritiktir. Dort ve altinct aylar arasinda
bebekler ve bebegin bakimindan sorumlu kisiler arasindaki etkilesimler, el oyunlar1 ve “ce

ee” oyunlari dil gelisimi agisindan 6nemlidir (Ulug, 2019, s. 133).
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Murildanmanin Tekrart Donemi (6-9 Ay)

7-9 aylar arasinda goriilen doneme mirildanmanin tekrari dénemi denir. Bu donemde
bebeklerin ses liretimi daha bilinglidir. Bebek, ses liretimi ile isitmeyi birlestirir. Secilmis
isitilen sesleri tekrarlar (Tutkun, 2020a, s. 257). Sik sik babildayarak/mirildanarak yetiskin
konugmasina benzeyen uzun ve ritmik diziler olusturur. Ses tekrarlar1 yerini zamanla hece

tekrarlarina birakir. Bu donemin dil gelisimi 6zellikleri soyledir:

e Art-damaksil seslerin kullanimi azalir, bunlarin yerini dudaksil “p, b, m” ve dis-

yuvasil “-d” sesleri alir.

e Bebekler, yetiskin benzeri zamanlamayla {insiiz-iinlii sirasinda hecesel tekrarlar

retirler (baba, mama, papa) (Tutkun, 20204, s. 257).

Her ne kadar bebegin ¢ikarttigi bu sesler anlamli kelimelere benzese de herhangi bir anlam

icermemektedir.

Mirildanmanin tekrarinin goriilmemesi, bebekteki isitme kaybi, dil problemleri, zihinsel
yetersizlik, duygusal yoksunluk, vb. durumlarin bir géstergesi olabilmektedir (Tutkun, 2020;
MEB, 2015a; Tokgdz, 2016). Bu nedenle ebeveynlerin ya da bakicilarin mirildanmanin

tekrar1 doneminde bebeklerin iletigimini takip etmeleri onemlidir.

2.1.1.2. Konusma Dénemi

Konusma donemi; ses sozciik, tek sozciik, iki sézciiklii ifadeler, lic ve daha fazla sozciiklii

ifadeler ve gramer kurallarina uygun konusma donemlerini icermektedir.

Ses Sozciik Donemi (9-12 Ay)

Bebekler bu donemde baskalarinin ¢ikardiklari sesleri taklit ederler. Seslerin ardindan
yaklasik on birinci ayda kelimeler de taklit edilmeye baslanir. Bu taklitler bilinglidir. Taklit
etme davranisi bebegin, dil gelisimi ve sosyal becerileri kazanmasi i¢in 6nemli bir

belirleyicidir (MEB, 2015a, s. 9). Bebeklerin ¢ikardiklar1 bu sesler yetiskin konusmasina
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benzer ve akicidir fakat higbir anlam ifade etmez. Bu anlamsiz seslere jargon adi

verilmektedir.

Bu donemle birlikte bebekler sozciiklerin bir anlaminin oldugunun farkina varir. Yani
baglama dayali anlama baglar. Ayrica yine bu donemde sdylenilen birkag sozciigii ve yapilan

jestleri anlamaya baslar (Tokgoz, 2006, s. 15).

Tek Sozciik Donemi | Morgem (12-18 Ay)

Ik yiln sonunda konusma icin gerekli olan kaslarin belli bir olgunluga erismesiyle ¢ocuk
bu donemde gergek konusmaya gecer. Cocugun konusmaya baglamasi dil gelisiminde
onemli bir adimdir. Tlk sézciikler sesle oynarken rastlantisal olarak ortaya ¢ikar zamanla da
cocugun sozclik dagarciginda gelisir (Tokgoz, 2006, s. 16). Bu sozciikler ¢cocugun iginde
bulundugu baglamla iligkilendirilerek anlamlandirilmalidir. Kullandiklart sozciikler, iginde
bulunduklar1 duruma gore farkli anlamlar ifade edebilir. Tek bir sdzciikle birden ¢ok durumu
ifade edebilirler. Cocuk “su” dedigi zaman nesne olarak suyu kastettigi gibi “su istiyorum”,
“su igecegim”, “suyla oynayacagim”, “deniz ve gol” gibi kavramlar1 da ifade ediyor

olabilmektedir (Aydin, 2010, s. 77). Bu duruma “morgem” denmektedir.

Cocuklarm kullandiklar ilk sozciikler genellikle isimlerdir. Bu isimler yakin gevrelerinde
sikca karsilastiklar1 nesnelerin ya da iletisim kurduklari bireylerin isimleri olabilir.
Isimlerden sonra giinliik konusmalarda sik¢a kullamilan “at, ver, git!” gibi fiiller
kullanilmaya baslanir (Aydin, 2010, s. 77). Bu silirede ¢ocugun anladig1 sézciik sayisinin
(alic1 dil), tirettigi sozciik sayisindan (ifade edici dil) daha fazla oldugu goriiliir (Tokgoz,
2006, s. 16). Bu evrenin sonunda, ¢ocuklar 50 civarinda kelime kullanirlar (Kandemir, 2020,

122).

Tki Sozciiklii Ifadeler Dénemi /Telgrafik Konusma Dénemi (18-24 Ay)

Cocuklar, 18-24 ay arasindaki donemde sdzciikleri birlestirmeye baslarlar. Iki sézciik

doneminden itibaren sozciiklerin ¢ogu isimlerden; daha sonra ise sirasiyla fiillerden,
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sifatlardan ve zarflardan olusmustur. Cocugun son kullandigi kelime tirii genellikle

zamirlerdir (ben, benim, beni ve bana gibi). Tek sozciik doneminden itibaren en kolay

ogrenilen kelimeler ise nidalardir (Ay! Of! Vay!) (Aydin, 2010, s. 77).

Bu dénemde ¢ocugun birlestirdigi kelimler genelde bir isim ve bir fiilden olusan ifadelerdir.
Bu ifadeler igerisinde sifat, zarf, vb. kelimeler ve dilbilgisi ekleri bulundurmadigindan
“telgrafik konusma” olarak adlandirilmaktadir. Ornegin; "Dede gitti", "Anne top", "Abi

park", “Anne gel, baba git.”, “Anne gider.”, “Araba gider.” (MEB, 20154, s. 10).

Cocuklar sozciiklerin birbiriyle iligkisini fark edip yan yana getirirler; anlam iligkisi kurarlar.
Iki kelimelik sozcelerle, anlami birlestirmek icin jestlere, ses tonuna ve baglama dikkat
vermektedir (Ulke-Kiirk¢iioglu, 2020, s. 158). Cocugun konusmasinda ilkel dil bilgisi

sistemi baslar (MEB, 20154, s. 10).

U¢ ve Daha Fazla Sézciiklii Ifadeler Dénemi (2-3 Yas)

Ug ve daha fazla sozciiklii ifadeler doneminde ¢ocugun dil gelisimi biiyiik bir hiz kazanir.
Sozciik dagarciginin hizli gelismesi sonucu iki yas civarinda yaklasik elli, ii¢ yasin sonuna
dogru da dort yiiziin lizerinde sdzcilik dagarcigina sahip olabilir (Tokgoz, 2006, s. 17.). Bu
donemde ¢ocuk, yaklasik 3-4 kelimeyi bir araya getirerek iletisim kurmaya baslar. Cocuk
anadilinin temel yapilarini 6grenir; 6zne, yiiklem ve nesne gibi climlenin 6geleri arasindaki
iliskileri anlamaya baslar (Aydin, 2010, s. 78). Ayn1 zamanda s6zciik dagarcigindaki gelisme

sayesinde sozel iletisiminde de artig goriliir.

Bu dénemde de bir dnceki donemde oldugu gibi ¢ocuklarin ifadeleri icinde bulunduklari
durumla iligkilendirilerek anlamlandirilmalidir. Ornegin, ¢ocuk “anne kitap” dediginde bu
ciimle “annenin kitab1” anlamini tasirken; “anne kitap okudu” anlamina da gelebilmektedir.
Bununla beraber ¢ocugun ses tonundaki degisimler de farkli anlamlari ifade edebilir.
Ornegin, farkl1 bir ses degisimi ile “anne kitap” dediginde bu “Anne bu kitap m1?” sorusuna

karsilik gelebilmektedir. Aydin’a (2010) gore bu yas grubundaki ¢cocuklar daha ¢ok olumlu
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ciimle iiretme egilimindedir. Ikinci derecede soru ciimleleri ve iiciincii derecede de olumsuz

climleler iiretmektedir. (Aydin, 2010, s. 78).

Gramer Kurallarina Uygun Konusma Donemi (3-6 Yas)

Cocugun kelime hazinesi gelisir. Ug dort yaslarinda ¢ocugun kelime dagarcigi yaklasik
olarak 900-1000 kelimeye ulasmistir. Ses tonunu kullanmayi 6grenmis oldugundan
konusurken, duruma gore fisilti seklinde konusma ve abartili konugma bigimi goriilebilir
(Aydin, 2010, s. 78). Zaman eklerini kullanmaya baslarlar. Daha 6nce “Kedi iger.” derken
simdi “Kedi siit i¢iyor.” seklinde ifade edebilir (Tutkun, 2020a, s. 262).

Soru climleleri olusturma agisindan da geligsme gosterirler. 3 yas civarinda olan ¢ocuklar “ne,
kim?” sorularin1 “nerede, ne zaman?” seklinde genisletirler. Yetigkinlerin kullandig1 soru

formlarindaki ctimleleri, 4 yaslarinda tiretmeye baslarlar (MEB, 20154, s. 11).

Bu dénemin dil gelisiminde “benmerkezci” 6zellik hakimdir. Cocuk kendi kendine konusma
egilimi gostermektedir. Benmerkezli konusma 6zelligi yaklasik 7 yasina kadar devam eder

(Aydin, 2010, s. 78).

4-5 yasindaki ¢ocugun ciimleleri daha uzun ve karmasiktir. Dili daha etkin kullanir. Zit
sozctikleri - “bliylik-kiigiik”, “dogru-yanlis”, “Once-sonra” gibi...- anlayarak kullanmaya
baslar ve karsilastirma yoluna gider. 5 yasina geldiginde ise basariyla zit sozciikleri ayirabilir

(Tokgoz, 2006, s. 18). Ciimleleri daha kurallidir. Ayrica olaylar1 olus sirasina gore

anlatabilir. Ornegin; “Elimi yikadim ve yemegimi yedim.” (Tutkun, 2020a, s. 262).

6-7 yasindan sonra benmerkezli konusma geriler. Cocugun cevresindekilerle iletigimi
arttigindan sozciik dagarciginda da gelisme yasanir. S6zciik sayisi ortalama 2000 kadardir

(MEB, 20154, s. 11).
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2.1.2. Dil Gelisim Kuramlari

Cocuklarin dil kazanimu ile ilgili olarak farkli alan aragtirmacilarinin savundugu farkl
goriigler mevcuttur. Bu goriislerden hareketle dil gelisimi kurmalari ortaya atilmistir. Bu

kuramlar genel olarak agagidaki gibidir:
e Davranis¢1 Kuram
e Dogustanci (Psikolinguistik / Biyolojik) Kuram
e Bilissel Kuram
e Toplumsal Etkilesimci Kuram
e Etkilesimci Kuram

Bu kuramlar genel olarak incelendiginde, iki zit goriisiin savunuldugu kuramlar olduklari
goriilmektedir. Bir ugta “davranis”larin diger ugta ise “bilissel yetinin” dil ediniminde daha

etkili oldugunu savunan bu bakis agilart dil edinimi kuramlarinin temelinde yer almaktadir.

Dil ediniminde bilissel yetinin etkili oldugunu savunan bakis agisina gore ¢cocugun dogustan
getirdigi bir dil mekanizmasi vardir ve bu sayede dili kazanir. Davranis¢1 bakis acisina gore
ise bebek sosyal ¢evresinden etkilenerek dili kazanmaktadir. Dil edinimindeki tiim kuramlar

bu iki ug arasina yerlestirilebilir (Oziidogru & Dilman, 2014).

2.1.2.1. Davranigct Kuram

Davranis¢1 kurama gore ¢ocugun dil kazaniminda “taklit” ve “pekistirecler” onemli rol
oynamaktadir. Kuramin savunucularindan olan Skinner, konusmanin diger davraniglardaki
gibi kosullanma yoluyla kazanildigini savunur (Aksoy & Baran, 2019, s. 274). Cevreden
gelen bircok ses uyaranmin zamanla siniflandirilmasi, sekillendirilmesi ve benzer
durumlarda ayni ses ve tepkilerin verilmesi ger¢eklesmektedir (F. Dagabakan & Dagabakan,
2007). Bebegin ¢evreden duydugu bu sesleri ve tepkileri taklit etmesi ve bu taklitlere

cevresindeki kisilerin olumlu veya olumsuz pekistireglerle tepki vermesi yoluyla dilin
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kazanildig1 savunulmaktadir. Buna gore; bebeklerin sesleri taklit ederken, ¢evrelerinde
kullanilan dildeki kelimelere benzer sesler ¢ikardiklarinda yetiskinler tarafindan 6vgiiyle
kargilanma, giilimseme, kucaga alinma gibi davranislarla karsilanmasi pekistirilmesini
saglar (Aksoy & Baran, 2019, s. 274). Bu sayede bebekler dili 6grenmeye baslarlar. Dil
gelisimi siirecinde anne babalarin ¢ocuklara olumlu yonde doniitte bulunmalari ¢ocugun dil
gelisimini olumlu etkilerken; ¢cocukla konugmamalari cocugun dil gelisimini olumsuz yonde

etkileyebilmektedir.

Bu kuram, dil ediniminde pekistirme ve taklite onem verirken biligsel 6zellikleri dikkate
almaz. Davranigsal kurama gore, edinim gozlenebilir ger¢ek davraniglar yoluyla olusur.
Davranigsal kuram, insan ve hayvan Ogrenmesinin nesnel olarak gozlemlenebilir
davraniglarla incelenebilecegine inanir ve bu noktada zihinsel etkinlikleri dikkate almaz
(Guvendir & Yildiz, 2014, s. 9). Pekistirme ve taklitgilik erken dil gelisimine katkida
bulunurken, dil gelisimini kazanmay1 tamamen agiklamak yerine daha c¢ok destekleyici
gortsler olarak goriilmektedir (Ergin & Kogak, 2017, s. 115). Bu sebeple “... ¢ocugu kendi
dil edinim stirecine dogrudan katmadan, yaraticiliktan uzak, diisiince gelisimini, sdzciikleri
icsellestirmeyi ilgi alanina almamasi sonucu kuram elestiriler de almislardir.” (Tokgoz,

2006, s. 38).

2.1.2.2. Dogustanct (Psikolinguistik / Biyolojik) Kuram

Dogustanct kuram, davranis¢i kuramin aksine dil ediniminde biligsel etkinlikleri dikkate
almaktadir. Dil gelisimini biyolojik ve psikolojik temellerden yola ¢ikarak agiklayan
kuramcilara psiko-linguistik kuramcilar denmektedir. Bunlarin i¢inde en dnemlisi Noam
Chomsky’nin kuramidir (F. Dagabakan & Dagabakan, 2007). E. Lenneberg’te bu kuramin

savunucularindandir.

Bu kuram, dil edinim siirecinde ¢ocugun sahip oldugu dil edinim mekanizmasinin etkili
oldugunu soyler. Psikolinguistik kuramin onciilerinden Chomsky’e gore dogustan gelen

genetik kapasite (dil edinim mekanizmast), yeni bir dili 6grenmelerinde ¢ocuklarin yetenekli
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olmasini saglamaktadir (Ergin & Kogak, 2017, s. 115). Cevreden duyulanlari taklit etme ve

pekistireglerin dil ediniminde yeterli olamayacaginin {izerinde durulur.

Chomsky ¢ocuklarin sadece ¢evreden duyduklarini taklit ederek dili 6grenemeyeceklerini
beynin bos bir levha seklinde olmayip organizma her tiirlii gelisimi saglayacak sekilde nasil
donaniml1 ve 6grenmeye hazir halde diinyaya geliyorsa dil yetilerinin de dogustan hazir
bulundugunu dil sisteminin kurallarini kesfedip, anlayabilecek 6zel bir yetenekle ¢ocuklarin
dogduklarmi savunur (Tokgoz, 2006, s. 38). Dogustan hazir bulunan bu dil 6grenme
yetenegiyle yani “Evrensel Dilbilgisi” ile diinyaya geldiklerini sdyler. Bu mekanizma
sayesinde tiim g¢ocuklar aym1 asamalardan gecerek, biyolojik olarak belli bir olgunluk
diizeyine geldiklerinde, tipki yiiriimeyi O6grenir gibi konusmayi1 6grenmektedirler. (F.

Dagabakan & Dagabakan, 2007).

Chomsky dili ve dil edinimini agiklarken iki kavramdan s6z etmektedir. Bunlar edim ve
edin¢ kavramlaridir. Eding, dil kullanicisinin dili kullanmasini saglayan soyut bilgilerdir.
Edim ise edincin giinliik dil kullamminda rastladigimiz &rnekleridir (Oziidogru & Dilman,
2014). Bu kavramlarin yani sira dildeki her ifadenin de iki yapiy1 igerdigini sdylemektedir.
Bunlar “derin yap1” ve “ylizey yap1”dir. Derin yapt, yazili veya sozlii bigimdeki bir climlenin
soyut anlamiyla ilgilidir ve konusanin sdylemek istedigi anlami, niyeti icerir. Yiizeysel yapi
ise, climlenin gramatik 6zellikleriyle ilgilidir ve telaffuz edilen sozciikleri igerir (Aksoy &
Baran, 2019, s. 276). Bu kurama gore ¢ocuklar dili 6grenirken dncelikle duyduklari s6zlerin
anlamlarin1 kavrar. Daha sonra bu sozleri bir araya getirerek yiizeysel yapilar kurar ve

konusmaya baglarlar.

2.1.2.3. Bilissel Kuram

Biligsel gelisim kuraminin savunucusu Jean Piaget’dir. Piaget’in, biligsel gelisim kuramu ile
ele aldig1 goriis, dil gelisiminin biligsel gelisimin bir parg¢asi oldugu yoniindedir. Piaget’e
gore bir gocuk bebeklikten ergenlige kadar sirali olarak donemlerden gegmektedir. Biyolojik

degisimlerden c¢evreye uyuma (adaptasyon) ve diisiince yapilarim Orgiitlemeye
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(organizasyon) dogru bir dsnemden digerine gegis meydana gelmektedir (Ulke-Kiirk¢iioglu,

2020, s. 139).
Piaget’nin kabul ettigi bu biligsel gelisim donemleri dort tanedir. Bunlar;
e Duyu-motor donem (0-2 yas)
e Islem 6ncesi donem (2-7 yas)
e Somut iglemler donem (7-11 yas)
e Soyut islemler donemi (11-iizeri yas) (Ulke-Kiirk¢iioglu, 2020; Kol, 2011)

Biligsel gelisim donemlerinin her biri birbirinden farkli gelisim o6zelliklerini ortaya
koymaktadir. Bu asamali hiyerarsi diizeninde ¢ocuk bir dnceki basamakta yer alan dil
kullanim ozelliklerini edinmemigse, bir sonraki basamaktaki kazanimlari yerine
getiremeyecektir (Aksoy & Baran, 2017, s. 278). Cocuk ne olgunlasmanin bir {iriinii ne de
tamamiyla dis faktorlerin kontrol ettigi bir makine olarak goriiliir. Cocuk, bilim adami, kasif
ve sorgulayicidir; diinyayr ve gelisimini yapilandirma ve organize etmede elestirel bir
sekilde davranir (Wadsworth, 2015). Basitten karmasiga dogru kendi biligsel gelisim

donemlerinden gecerek dile dair bir bilgi insa etme siirecini yasar.

Zihinsel ve biyolojik eylem organizmanin ¢evreye uyum sagladigi ve yasantiy1 orgiitleyen
(organize eden) biitiin bir siirecin pargasidir (Wadsworth, 2015). Bu siireci dogru sekilde
anlamlandirabilmek igin Piaget’nin agikladigi bazi biligsel kavramlari anlamaya ihtiyag
vardir. Bunlar sema, 6ziimseme (6ziimleme, asimilasyon), diizenleme (uyumlama, uzlasma,

uyum, akadomasyon) ve dengelemedir.

Sema: Semalar bireylerin zihinsel olarak ¢evreye uyum sagladigi ve cevreyi organize ettigi
(orgiitledigi) biligsel ve zihinsel yapilardir. ... Semalar biyolojik seyler degildir. Sinir sistemi
icindeki siiregler olarak goriiliirler (Wadsworth, 2015). Bu semalar gézlemlenemeyen ama

var olduklar diisliniilen yapilardir. Kavramlar veya kategoriler olarak diisiiniilebilirler.
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Oziimseme (6ziimleme, asimilasyon): Oziimseme (bir yap1), bir kisinin yeni algisal, motor
veya kavramsal bir nesneyi mevcut bir sema veya davranig tiiriiyle birlestirdigi biligsel

stirectir (Wadsworth, 2015).

Diizenleme (uyumlama, uzlasma, uyum, akadomasyon): Cocuk karsilastig1 yeni bir uyariciy1
mevcut  bulunan semalardan  herhangi  biriyle eslestiremediginde  6zlimseme
gergeklesmeyebilir. Bu durumda ¢ocugun yapacag iki sey vardir: Uyariciy1 uyduracak yeni
bir sema olusturmak (dosyada yeni bir dizin kart1) veya uyaricinin uyacagi mevcut semayi
degistirmek. Her ikisi de diizenleme tiiriidiir ve bir ya da birka¢ semanin yapisinda degisime
yol acar. Bu yilizden, diizenleme yeni semalarin olusturulmast veya eskilerin

degistirilmesidir (Wadsworth, 2015).

Dengeleme: Oziimseme ve diizenleme ayni derecede Oneme sahiptir ve bir arada
geligtirilmelidir. Dengeleme, 6ziimseme ve diizenleme arasindaki uyum durumudur.
Dengesizlik, 6ziimseme ve diizenleme arasindaki uyumsuzluk durumudur. Dengeleme,

dengesizlikten dengeye gecis stirecidir (Wadsworth, 2015).

Piaget’e gore dil, egosantrik dil (kendini merkeze alan) ve toplumsallagmis dil olmak tizere
iki kisma ayrilir.

Cocuk birinci kisma giren climleleri sdylerken ne kime sdyledigini, ne de kimin tarafindan
dinlenildigini umursar. Ya kendisi i¢in sdylenir, ya da herhangi birini o andaki isine katma zevki
i¢in konusur. Bu dil, egosantriktir. Ciinkii ¢ocuk ancak kendisinden sz eder; isi ayn1t zamanda
karsisindakinin bakis agisindan da degerlendirmeye aldirig etmez (Piaget, 1923 ¢ev. Siyavusgil,
2017).

Piaget’in bahsettigi diger dil donemi toplumsallasmis dildir. Benmerkezli dilde ¢ocuk, dili
kendisi igin kullanirken, toplumsallasan dilin kullaniminda dili bir baskasi i¢in kullanmaya
baslar. Bir bagka deyisle bu asamada dili kullanirken, dinleyicisinin diisiincesini ve bakis
acisin1 dikkate alir (Bastiirk, 2013, s. 37). Benmerkezci konusma, toplumsallagsmis

konusmadan 6nce gelisir ve zamanla yerini toplumsallasmis konugmaya birakir. Diger bir
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deyisle Piaget’e gore diisiincenin gelisimi i¢in de g¢ocugun belli evrelerden ge¢mesi

gerekmektedir.

Aksoy ve Baran (2019), bilissel gelisim kuraminin dil edinimine iligkin temel 6zelliklerini

sOyle Ozetlemistir:

e Dil gelisimi biligsel gelisimin bir pargasidir ve dil gelisiminde dis diinyaya iliskin biligsel
izlenimlerin etkisi biiyiiktiir.

o Dil; bellek, zeka, algilama, hatirlama gibi siireglere paralel olarak gelisir.

e Dil gelisimi i¢in yeterli olgunluga ulasilmas1 gerekir.

e  Piaget’e gore, ¢ocuklar zihinlerinde uyaricilarla ilgili semalar olusturur ve sonrasinda olugan
semalari dilsel olarak sembollestirirler. Bu siiregte zihindeki semalara uygun diisen soézciikler
kolay bir sekilde 6grenilir.

e Piaget, ¢ocuklarin konusmasinda “benmerkezci konusma” ve “sosyallesmis konugma”
seklinde iki ayr1 donem oldugunu ve dil gelisiminin benmerkezci konusmadan sosyallesmis
konusmaya dogru ilerledigini savunur.

e Piaget, ¢ocuklarin konusmasinda “benmerkezci konusma” ve “sosyallesmis konusma”
seklinde iki ayr1 donem oldugunu ve dil gelisiminin benmerkezci konusmadan sosyallesmis

konugmaya dogru ilerledigini savunur (s.279).
2.1.2.4. Toplumsal Etkilesimci Kuram

Toplumsal etkilesimei kuramin savunucusu Vygotsky’e gore; dil insanin toplumsal
cevresiyle etkilesime girmede arag¢ olarak kullandigi bir sembol sistemdir. Bu aragc,
dogumdan itibaren ¢ocugun gevresiyle girdigi etkilesimle bigimlenir (Aksoy & Baran, 2019,
s. 280). Bireylerin yetistikleri ¢evreler, gelenek, kiiltiir, ahlak anlayisi, toplum kurallart vb.
acilardan farkliliklar gosterebilmektedir. Bu da o ¢evrede kullanilan dile yansimaktadir.
Cocuklarin kavramlari, fikirleri, olgulart ve tutumlar1 sosyal g¢evreden yararlanarak
olusturduklarini kabul etmektedir. Cocugun i¢inde yasadigi ¢evre ve kiiltiir, onun etkilesime
girecegi Uyaricilarin tiiriinii ve niteligini belirler (Kiiglikkaragoz, 2020, 5.105). Konusmanin
sosyal kokenli oldugunu ve dilin akilcr diigiincenin 6niine gegtigini yani diigiincenin dogasint

etkiledigini belirtmektedir (Ergin & Kogak, 2017, s. 118).

Sosyal ¢evrenin etkisiyle ortaya ¢ikan bu farkliliktan hareketle ¢ocugun gergek gelisim

seviyesi ile potansiyeli arasinda bir fark oldugunu savunur. Ger¢ek gelisim asamast, gocugun
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hali hazirda tamamladigi, kisisel c¢evre oOzelliklerinden bagimsiz, zihinsel gelisim
dongiilerine gonderimde bulunur. Buna karsin potansiyel, cocugun gercek gelisim seviyesi
disinda gevresinde aldigi, tamamen ¢ocugun kendi kisisel ¢evresine 6zel ve cocuktan ¢gocuga
degisebilen girdiler ile beslenmis olan kapasitesine génderimde bulunur (Aksoy & Baran,
2019, s. 281). Ayni yasta olan iki ¢ocugun dil potansiyeli bulunduklari sosyal ¢evrenin
ozelliklerinden hareketle birbirinden farkli olabilir. Bununla beraber farkli yaslardaki iki

cocugun dil becerileri de ayn1 seviyede olabilir.

Lev Vygotsky’e gore 6grenme yakin gelisim alani / yakinsal gelisim alani (the zone of
proximal development) ile gergeklesmektedir. Vygotsky, Yakinsal gelisim alani kavramini
ogrenen bireyin kendi basina basardiklariyla, daha iyi bilen birinin destegi ve rehberligi
yardimiyla basardiklar1 arasindaki fark olarak agiklamistir (Seven, 2019, s. 76). Buna gore

cocuk yakin ¢evresindeki bireylerden gordiigii yardima paralel bir dil gelisimi gosterecektir.

Dil ve diislincenin gelisimi agisindan Vygotsky ile Piaget’nin goriisleri arasinda bazi
benzerlik ve farkliliklar oldugu goriilmektedir. Piaget dili bir semboller sistemi olarak goriir
ve bu sistemin fiziksel diinya ile etkilesim sonucunda edinilen bilgiyi kullanmak ig¢in
kullanildigin1 belirtir. Buna karsin Vygotsky dilin diisiince tarafindan ig¢sellestirildigini ve
sosyal etkilesim sonucunda olustugunu ileri siirer (Bastiirk, 2013, s. 38). Her iki kuramc1 da
temelde farkli noktalara de§inmis olmasina ragmen dil ve diisiince gelisiminde
benmerkezciligin ara bir konum oldugunu kabul etmektedir. Bununla birlikte her iki
kuramcida ortak olan, konusmanin niteligindeki degisimlerin, diisiincenin niteligindeki

degisimlerle paralel gidiyor oldugunu kabul etmeleridir (Yazici, 2020, s. 187).

Piaget ve Vygotsky’nin benmerkezci konugsma ile ilgili goriisleri bir noktada
farklilagmaktadir. Piaget’e gore benmerkezci konugma zamanla yerini toplumsallagmis
konusmaya birakir. Vygotsky’e gore ise benmerkezci konugma, okul ¢agina gelindiginde
icsel konusma ya da g¢ocugun kendi diisiinceleri haline gelmektedir. Vygotsky, igsel

konusmanin insanlara eylemlerini planlayip diizenleme olanagi sagladigini ve ¢ocugun daha
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once sozel olarak girdigi toplumsal etkilesimler sonucunda ortaya ¢iktigini iddia etmektedir

(Inang Yazgan, Kili¢ Atict & Bilgin, 2020).

2.1.2.5. Etkilesimci Kuram

Yalnizca biyolojik, davranigsal ya da biligsel temellere dayanan kuramlarin higbiri, dil
gelisimini tek basma agciklayabilecek yeterlikte degildir (Inang, vd., 2020, s. 162).
Etkilesimci kurama gore; dil gelisiminde ¢evre, biyolojik 6zellikler ve toplumsal 6zellikler
esglidiimlii olarak isler (Aksoy & Baran, 2019, s. 278). Dilbilimsel ve davranis¢1 kuramlarin
giiclii yonlerini bir araya getirerek etkilesimci kuram olusturulmustur (Ergin & Kogak, 2017,
s. 120). Tum bu faktorleri gerekli gormesi bakimindan onemli kabul edilen dil gelisimi

kuramlarindandir.

Etkilesimci kuram Tlzerinde goriis bildiren kuramcilar daha ¢ok Bloom, Lahey ve
Bandura’dir. Bu kurama gore, dil gelisiminde bilissel, toplumsal, davranigsal 6zelliklerin
yani sira bagka 6zellikler de etkili olmaktadir. Disa doniikliik ve toplumsallik dil duyarliligini
artirmakta, bu durum dil yeteneginin gelisimi igin énemli olabilmektedir (Inang vd., 2020,

5. 162).

Dilin ediniminde ¢ocugun anne-babast ile etkilesiminin biiyiik bir pay1 vardir. Anne-babanin
bilingli ve diizgiin telaffuzla ¢ocukla etkilesime girmesi gerekmektedir. Etkilesim
kuramecilari, ¢ocuklarin anne-babalariyla belirli zaman dilimlerinde dilsel etkinlik gecirmesi
gerektigini ifade etmektedir (Kandemir, 2020, s. 120). Aksi takdirde ¢ocugun dilsel gelisimi

olumsuz etkilenebilmektedir.

2.1.3. Okul Oncesi Déonemde Erken Okuryazarhk Becerileri

Okuldncesi ortamda ¢ocugun kazandigi okuma-yazma deneyimlerini konu alan arastirmalar,
ilkokuma-yazma o6gretiminde okula zengin okuma-yazma deneyimiyle gelen ¢ocuklarin,
okuma-yazma 6grenmede basarili olduklarini géstermektedir (Celenk, 2003). Bu arastirma

sonuclarindan hareketle, cocuklarin iletisim becerilerinin okula baglamadan 6nce gelismeye
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basladig1 soylenebilir. Okuma-yazma 6grenilmeden 6nce, bu becerilerin kazanilmasinda,
¢ocuga yardimet olacak bazi etmenlerin varligindan soz edilebilir. Ozellikle aile bu noktada
en onemli etmenlerdendir. Evinde zengin okuma arag-gerecleri (gazete, kitap vs) bulunan,
isitsel ve gorsel algiyr gelistirici resim ¢izme ve tamamlama kitaplariyla ¢alisan, biiyiik
resimli kitaplarla tahini okuma etkinliklerine katilan, kendisine 6ykii masal anlatilan aile
ortamindan gelen c¢ocuklarin, okuma-yazma Ogrenmenin Onkosullarini biiyiik Olgiide

gergeklestirdigi anlasilmaktadir (Celenk, 2003).

Ailenin yan sira okul oncesi egitim alma durumu da 6nemli etmenlerden bir baskasidir.
Celenk’e (2019) gore ¢ocugun ailede, yuvada ve anaokulunda katildigi, dinleme, ¢izme,
boyama etkinliklerinin tamami, okul Oncesi “okuma yazma deneyimleri” arasinda

varsayilmaktadir. (s. 20).

Tim bu etmenler ¢ocuklarin okuma-yazmayi 6grenmeden 6nce bir hazirlik siirecinden
gectigini gostermektedir. 1925 yilinda, Ulusal Okuma Komitesinde ilk kez “okumaya hazir
olma” kavramindan bahsedilmistir (Ozbek Ayaz, 2020, s.157). Okumaya hazir olmayla ilgili
caligmalar “erken okuryazarlik/filizlenen okuryazarlik” kavrami ile ilgili ¢caligmalara hiz
kazandirmistir. Erken okuryazarlik, ¢ocuklarin aktif olarak okuyup yazabilmelerinden 6nce,
dogumdan itibaren okuma ve yazma hakkinda bildikleri her seye verilen addir (Feyman Gok,

2013, s. 12).

Erken okuryazarlik; ¢cocuklarin dil gelisimleri ve farkli 6grenme teorileri ile agiklanmaktadir
(Ding¢ & Parpucu, 2018, s. 3). Dil gelisiminin asamalar1 (aglama, babildama vb.), dil gelisimi
kuramlar1 (Davranis¢1 Kuram, Biligsel Kuram vb.), cocugun bireysel dzellikleri vb. dikkate
alinarak belirlenen erken okuryazarlik becerileri, 6zellikle okul 6ncesi egitim doneminde
cesitli gorsel, isitsel vb. materyaller ve etkinlikler aracilifiyla ¢ocuklara kazandirilmaya

calisilmaktadir.

Erken okuryazarlik becerileri ¢esitli gelisim alanlar1 ile yakindan iliskilidir. Bunlar, sézciik

bilgisi, sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi, harf bilgisi ve dinledigini anlama seklinde
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ifade edilmektedir (Aarnoutse, Leeuwe & Verhoeven, 2005; Burns, Griffin, & Snow, 1999;
Casey & Howe, 2002; Dickinson & McCabe, 2001; Elliott & OIlliff, 2008; Neuman &
Dickinson, 2001; Spira, Bracken & Fischel, 2005; Whitehurst & Lonigan,1998, 2001 aktaran
Kargin, Ergiil, Biiylikoztirk & Giildenoglu, 2015). Bu beceriler okul dncesi donemde
bulunan ¢ocuklara es zamanli olarak, ¢esitli etkinlikler ve oyunlar yoluyla

kazandirilabilmektedir (Uyanik & Kandir, 2010).

2.1.3.1.8ozciik Bilgisi

Cocuklarin sozIllii ya da yazili metinleri anlamlandirabilmeleri i¢in gerekli olan temel
becerilerden biri sozciik bilgisidir. Sozciik bilgisi yapilan okuma, dinleme ya da yazilip
konugma etkinliklerinde kavranilmasi beklenen sozciiklerin tamamidir (Sahin, 2019, s. 16).
Bir kiginin anlamlarmi verebildigi, gilinliik konusmasinda kullandigi, okudugu veya
baskalarin1 dinledigi zaman tanidigi, yazdigi, sdyledigi climlelerde kullandig1 ve serbest

cagrisim yapabildigi kelimeler ile ilgili sahip oldugu bilgidir (Aktan Kerem, 2001, s. 73).

Sozciik ve harfi tanima, sdzciiklerin harflerden, ciimlelerin sozciiklerden meydana geldigini
bilme vb. s6zciik bilgisinin yani sira cocuklarin sahip oldugu kelime hazinesi de karsilasilan
s0zll ya da yazili metni anlamlandirma da etkili olan faktorlerdendir. Alic1 dil ve ifade edici
dil olmak tizere iki tiir kelime hazinesi vardir. Alici kelime dagarcigi, birisini dinlerken veya
bagimsiz olarak okurken aninda anladigimz kelimeler bankasini ifade eder. Ifade edici
kelime dagarcigi, konugsma veya yazma sirasinda iletisim kurmak i¢in kullandigimiz
kelimeler bankasidir (Ozbek Ayaz, 2020, s. 168). Alic1 kelime hazinesi, ifade edici kelime
hazinesinden daha ¢ok kelime barindirir. Bununla birlikte hem alic1 dil hem de ifade edici

dil ¢ocuklarin sdzciik bilgisi becerisini kazanmalarinda 6nem arz etmektedir.

Sozciik bilgisi, cocuklarin kavram gelisimleri ile siki bir iligki icerisindedir. Genel anlamda
kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini
temsil eden bir bilgi formu/yapisidir; bir sdzciikle ifade edilir (Ulgen, 2004). En az iki varlik

- olay vs. ortak Ozelliklerine gore siniflandirilip digerlerinden ayirt edilir. Bu siniflama
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sayesinde olusan grup, zihinde bir diisiince birimi olusturur. Iste bu diisiince birimlerini ifade
eden sozciiklerin her biri kavramdir. Kavramlar bir somut esya, varlik ya da olay degildir.
Onlarin belirli gruplar altinda toplanmastyla ulagilan soyut diisiince birimleridir (Cayci, M.
K. Demir, Basaran & Demir, 2007). Ornegin, bebek siit icer ve biiyiidiik¢e suyu da iger. Bu
stiregte s1vi kavramini igilebilenler i¢in olusturabilirken, baska seylerin sivilar kavramina
dahil olmadigin1 gorir (Kiigiikiinal, 2021, s. 78). Sivi kavrami, ¢ocugun zihninde

olusturdugu bir diisiince birimi haline gelir.

Kavramlarin bireyin zihninde olusabilmesi i¢in nesne, olay vb. unsurlari ayirt etme,
siniflandirma, iliskilendirme gibi zihinsel siireglerin gerektigi goriilmektedir. Benzer sekilde
kavramlar da bireylerin diisiinme siireclerini etkiler. Kavramlar bireyin diisiinmesini
saglayan zihinsel araglardir (Senemoglu, 2020). Kavramlar olmasaydi, aralarinda iliski
kurulmadan olusturulmus ¢ok sayidaki tecriibeye iliskin alg1 ve izlenimlerin bilissel yapida
organize edilmesi ve islenmesi zorlasacak, kisa ve uzun siireli hafizadaki biligsel yiik artacak
ve neticede O0grenme zorlastiracaktir. Kisaca kavramlar, insanin diinyay1 algilamasina,
yasadig1 tecriibeleri anlamlandirmasina, yeni durumlara iligkin smiflandirmalar ve
genellemeler yapmasina yardim ederek hayatin karmasikligini basitlestirir (Y1lmaz & Colak,
2011). Dolayisiyla kavramsal diisiinme, ¢ocuklarin hem diinyayr daha kolay algilayip
anlamasi, hem de 6grenme siireglerinin desteklenmesi i¢in 6nemlidir. Bu nedenle okul
oncesi donemde ¢ocuklara sozciik bilgisi kazandirilirken yeni kavram 6grenmelerinin de

desteklenmesi gerekmektedir.

Okul 6ncesi donemde sozciik bilgisinin kazandirilmasi i¢in Bayraktar’a (2013) gore, bir
simifa girildiginde yazilar hemen goze ¢arpmalidir. Sinifta etiketler, listeler, tablolar,
kitaplar, dikte edilen hikayeler, sarkilar, fotograflar ve mansetler bulunmalidir (s. 60). Ciinkii
cocuklar okuma yazmay1 6grenmeden Once, kiyafetlerin {izeri, panolar, kitaplar, gazeteler,
etiketler vb. bircok yerde sozciiklerle karsilasir. Ozbek Ayaz’a (2020) gore ¢evrelerindeki

tanidik sembollerden anlam ¢ikararak erken okuma becerilerinin temelini atmis olurlar, bu
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deneyimler ileride karsilagsacaklar1 soyut sembolleri anlamlandirabilmelerine onciiliik eder

ve yazi yoluyla yasadiklar1 diinyay1 anlamlandirabilmeleri i¢in firsatlar sunar (s. 164).

Okul o6ncesi donemde sozciik dagarcigmnin gelistirilmesinde ¢evresel yazilarin yani sira
hikayeler de kullanilabilecek materyallerdendir. Sozciik dagarciginin gelistirilmesi i¢in
hikdye okuma ve hikdye hakkinda karsilikli konusma, yeni sozciik ve kavram 6gretme ile

ilgili ¢alismalarin yapilmasi gerekmektir (Parpucu, 2016, s. 12).

2.1.3.2. Harf / Alfabe Bilgisi

Sesler ve sesleri temsil eden harfler, sozciiklerin ve dolayisiyla yazinin temelini
olusturmaktadir. Cocuklar c¢evrelerindeki yazilari Oncelikle gorsel bir obje olarak
diistinmekte ve bunun sonucu olarak sembollerin anlamlarini anlamaya baslamaktadirlar
(Kuru & Kog Tiiylii, 2019, s. 151). Diger bir deyisle harfleri tanimadan 6nce bu harflerin

onlar i¢in ifade ettigi anlamlar1 fark ederek harfleri birbirlerinden ayirt etmeye baslarlar.

Alfabesel yazi sistemlerinde okuma yazma becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in ¢ocugun,
kelimelerin sesbirimlerden meydana geldigine, bu sesbirimlerin yazida harflerle temsil
edildigine ve kelimelerin, kendisini olusturan sesbirimlerine tek tek ayristirilabildigine dair
bir duyarliliga sahip olmas1 gereklidir (Perfetti’den aktaran Aktan Kerem, 2001, s. 79). Okul
oncesi donemde bu duyarliligin kazandirilmasi ileride edinilecek okuma-yazma becerilerine

de olumlu yonde etki etmektedir.

Cocuklarin  harflerin  birleserek sozciikleri olusturdugunu, sozciikleri seslendirme
asamasinda harflerin seslerinin kullanildigini ve farkli harflerin yan yana gelmesi ile farkli

sozctikler tiiretildigini anlamalarina alfabe bilgisi denmektedir (Yazicioglu, 2021, 5.99).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin alfabe / harf bilgisi farkindaliklart i¢in gerekli olan

becerileri, Tutkun (2020b) su maddelerle ifade etmistir:
e Harf bilgisi ve kelimeleri tanima.

e Harf adlarim sekilleri ile iliskilendirmeye baslama.
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e Alfabede yer alan 10 ya da daha fazla harfi tanimlama.

e Tanidik kelimelerdeki baslangi¢ harflerini fark etme.

e Bazi kelimelerdeki harf-ses iligkilerini kurmaya baslama.

e Bazi sik tekrarlanan kelimeleri belirlemeye baslama. (s.290).

Marrow’dan (2007) aktaran Yazicioglu’na (2021) gore ise alfabe bilgisinin okul dncesi

donemde kazanilmasi agisindan 6nemli olan beceriler asagidaki gibidir:

e  Alfabedeki harflerin bityiik ve kiigiik hallerinin taninmasi
e  Cocuklarmm kendi adlar1 iginde gegen tiim harflerin kii¢iik hallerini taniyabilmeleri
e  Cocuklarmm ¢evrelerinde sikg¢a gordiikleri yazili materyallerde bildikleri harfleri

tanimalar1
e Harfin ¢ikardigi ses ile yazilis sekillerinin iligskilendirilmeye baslanmasi

e  Sozciiklerde gecen harfleri bildigini kanitlayacak davranislarda bulunmalar1 (baba

(A% 1}
S

sozcligiinde “b” var, makas sozciigiinde “s” var demeleri)

e  Sozciiklerin hangi harfle bagladigina dikkat etmeleri

e Adi gecen sozciikleri herhangi bir metin igerisinde de ayirt etmeleri (¢ikolata ismi
ya da kendi adi, vb.) (s. 100).

Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in okul Oncesi donemde cesitli materyaller yardimiyla
etkinlikler gergeklestirilebilmektedir. Abc kitaplari, manyetik tahta, plastik piiriizlii harfler,
alfabe bloklari, bilgisayar klavyesi, yapbozlar, alfabe kartlar1 bu amagcla kullanilan

materyallerdendir (Altinkaynak, 2019).

2.1.3.3. Yazt Farkindalig

Okul Oncesi donemde kazandirilmas:1 gereken O©nemli becerilerden biri de yazi
farkindaligidir. Yazi farkindaligi, ¢ocuklarin yazinin islevini ve bigimini, s6zlii ve yazil dil
arasindaki iliskiyi tanima yetenegini ifade eder (Tutkun, 2020Db, s. 286; Kuru & Kog Tiiylii,
2019, s. 149). Yaz1 farkindaligi, okuma yazmayi Ogrenme siirecinde Onemli olan
faktorlerden biri olarak goriilmektedir. Ciinkii bu farkindalik harfin sekillerini, isimlerini,
seslerini ve sonugta sozciikleri fark etmeye dogru atilan ilk adim olarak goriilmektedir

(Bayraktar, 2013, s. 46). Yazili dil ve sozlii dil arasindaki ayrimin yapilabilmesi ve okuma-
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yazmanin daha rahat 6grenilebilmesinde yaz1 farkindalig1 becerisinin kazanilmasinin biiyiik

bir 6nemi vardir.

Cocugun, yazi farkindaligin1 kazanmasi “gevresel yazi” ile baslamaktadir. Cevresel yazi,
cocugun cevresinde sikga rastladigi yazili gorseller olarak diisiiniilebilir (Parpucu, 2020, s.
17). Ornegin; yolda gordiigii “DUR” isaretini, okuma yazma bilmemesine ragmen dogru
sekilde adlandirabilir. Sikga tiikettigi bir yiyecegin/igecegin markasinin yazili oldugu
ambalaj1 goren bir ¢ocuk, okuma yazmay1 bilmemesine ragmen, bu yiyecegin/igecegin adini
soyleyebilir. Bu yolla sozel dil ile yazili dil arasindaki iliskiyi fark etmeye baslar.
(Altinkaynak, 2019; Parpucu, 2020, s.17).

Yazil dilin kendi i¢inde birtakim kurallar1 vardir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi

farkindalig1 kazanabilmesi i¢in 6grenmesi gereken bu kurallar sdyledir:

e Harfler sozciikleri olugturmak icin birlestirilir.

e  Harflerin biiyiik ve kii¢iik formlar1 vardir ve bunlarin bazilar1 birbirlerine benzerler.
e  Sozciikler, yazili dilin anlam tastyan birimleridir.

e  Sozciikler ve harfler soldan saga, yukaridan asagiya dogru diizenlenmistir.

e Bosluklar sozciikleri ayirt etmek i¢in kullanilir.

e Cumleler biiytik harfle baslar ve noktalama isareti ile biter.

e Ozel isimler biiyiik harfle baslar. (Cetin, 2019, s. 33; Tutkun, 2020b, s.289)

Y az1 farkindalig1 bu kurallar1 da igerisine alan dort alan1 icermektedir. Bu alanlarin igerigine

dair bilgiler ve 6rnekler Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.

Yazi Farkindaligimin Icerigi

Yazi Hedefleri

Agiklamalar ve Ornekler

Yazinin Etki Alan1

Yazinn Islevi

“Yazi bir anlam tagimaktadir; baz1 6zel yazitipleri de farkli anlam tasiyabilmektedir. Bazen yazilar, ¢izim ya
da resimlerle ifade edilebilir.” seklinde ¢ocuga agiklamada bulunun:
»  “Hikayedeki kisi sinirli oldugu i¢in onunla ilgili sdzciikler kirmizi yazilmig” gibi.

Cevresel yazi

Cevrede bulunan isaretler, etiketler, listeler, takvimler ya da trafik levhalarinda kelimeler resimlerde tasvir
edilebilir.

»  “Bak, bu kavanozun iizerinde ¢ay kelimesi yaziyor”.

»  “Haydi, trafik levhalarin1 okuyalim”.

Okuma Kavrami

Okumanin islevi bilgi aktarmak ya da bir hikaye anlatmaktir. Okudugumuzda birgok sey yapariz.
»  “Bana okurken yaptigimiz bazi seyleri kim soyleyebilir?”
»  “Eger hikayedeki kahramanimizin bu sorunu nasil ¢ozdiiklerini 6grenmek istersem okumaya
devam etmem gerekecek.”

Kitap ve Yazinin Diizenlenme Alani

Sayfa Sirasi

Kitap sayfalarinin okunma sirasini gocuga ifade edin (yani, bir kitabin okunma sirasina gére sayfalarmi
cevirme eylemini gocuga gosterin).
»  “Simdi bu sayfay1 okuyorum, bu ondan sonraki sayfa” (Cocuga sayfalar isaret edilerek gosterilir).
»  “Kitabin ilk sayfasi nerede? Bana gosterir misin?”

Kitabin Adi

Bir etiket olarak kitap bagligmin rolii ve anlam aktarimini ¢ocuga ifade edin.
> “Bukitabin baslik sayfasi. Bize kitabin adini anlatiyor.”
»  “Baslik sayfasi bize bu kitabin Istanbul’da yayinlandigini séyliiyor.”

Sayfanin Ustii ve
Alt1

Tiirkge’de okuma, sayfanin iistiinden sayfanin altina dogru gerceklesir.
»  “Burasi sayfann tist kismi. Yazilar buradan bagliyor.” (Parmaginiz1 asagi dogru hareket ettirin)
»  “Bu st satir1, sonra bu satir1 ve sonra bu son satir1 okuyacagim.”

Yazi ve Okumanin
Yoni

Tiirkge’de yazi ve okuma soldan saga dogru yapilmaktadir. Ancak hikaye kitaplarindaki bazi metinler, farkl
bir anlam ifade etmek i¢in alisilmadik sekilde farkli yonlere ya da farkli sekillerde yazilabilmektedir.
»  (Parmagimnizi yazinin altinda kaydirin) “Okudugumda bu tarafa dogru okuyarak gidiyorum.”

Yazarin / Cizerin
Rolii

Yazar(lar)in ya da ¢izer(ler)in roliinii cocuga agiklayn.
»  “Yazar, bu kitaptaki kelimeleri yazan kisidir.”
»  “Yazar bu kitab1 annesine ithaf ederek yazmis.”
» _ “Cizer, hikaye kitabindaki resimleri ¢izen kisidir.”

Harflerin Etki Alam

Harflerin Isimleri

Tiirkge alfabede 29 harf bulunmaktadir.
»  “Busayfada R ile baslayan bir kelime goriiyorum!”
» _ “Bu sayfadaki S harfini kimler bulabilir?”

Harf Bilgisi Harflerin kelime olusturmadaki amacini1 kapsamaktadir. Ayni harfler birgok sekilde bir araya gelerek
kullanilabilir.
»  “Buiki kelimede ayn1 harfi gériiyorum.”
»  “Kedi kelimesinde dort harf var.”
Biiyiik ve Kiigiik Harfler, biyiik ve kiigiik harfler olmak tizere iki sekilde de kullanilabilir.
Harf Bilgisi »  “Bubir biiyiik D harfi. Dilara’nin adinda bir biiyiik D harfi var.”

» _ “Biyiik S harfi ile kii¢iik s harfi ayn1 sekildedir.”

Kelimelerin Etki Alani

Yazi Igerisinde
Kelime Kavrami

Kelimeler farkli yazi birimleridir ve harflerden farklidir.
»  “Bu sayfadaki kelimeleri sayalim.”
»  “Kim bana sadece bir kelime gosterebilir?”

Uzun ve Kisa
Kelimeler

Kelimeler farkli yapilara sahiptir. Baz1 kelimeler kisa, digerleri uzun.
»  “Dinozor uzun bir kelime. Cok fazla harfi var.
»  “Hangi kelime daha uzun? Tag m1 Oyuncak mi?”

Harfler ve Kelimeler

Kelimeler, harflerden olusur.
»  “Bu B harfi. Biiylimek ve bahgecilik kelimesinde yer aliyor.”
»  “Bukus kelimesi. K-u-s kug béyle sdyleniyor.”

Kelime Tanima

Bazi tanidik ya da anlamli kelimeler gocuklara tanimlanabilir.
»  “Bu bir domates resmi. Domates kelimesi resmin yanina yazilmistir.”
»  “Bu “bu” kelimesidir. Bu kitapta “bu” kelimesinden c¢ok fazla var! ”

Tutkun, C., (2020b). Erken okuryazarlik becerileri. Z. Secer (Ed.). Bilissel ve dil gelisimi iginde (S. 286-299),
https://www.academia.edu/ kaynagindan alinmistir.
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Bu becerilerin kazanilmasinda ¢ocugun, ¢evresindeki yetiskinlerin kitap okumalarini taklit
etmesi onemli bir faktordiir. Cocuklar, c¢evrelerinde bulunan gazete, kitap vb. yazili
dokiimanlart yetiskinleri taklit ederek okuyormus gibi yaparlar ve kendilerinin iginden
gectigi gibi seslendirirler (Celenk, 2003). Bu taklitler sirasinda kitabi nasil tutmalar
gerektigini, yazinin yoniiniin soldan saga ve yukaridan asagiya oldugunu vb. kurallar
ogrenme firsat1 bulurlar. Ebeveynlerin yazi farkindaligini bilingli bir sekilde desteklemesi,

cocuklarin gelecekteki okuma yazma basarisini da olumlu yonde etkileyecektir.

2.1.3.4. Fonolojik Farkindalik / Sesbilgisel Farkindalik

Fonoloji, dilin dgelerini arastirarak, bu dgeleri olusturan sesbirimlerle, bu sesbirimlerin
gorevleriyle ve birbirleri ile olan etkilesimleriyle ilgilenmektedir (Aktan Kerem, 2001, s.
61). Erken okuryazarlik becerilerinden bir digeri olan fonolojik farkindalik / sesbilgisel
farkindalik becerisi de ¢ocuga, dili olusturan bu seslerin farkindaliginin kazandirilmasi ile

iliskili olan bir beceridir.

Aktan Kerem (2001) fonolojik farkindalik becerisini, “kelimeleri birbirinden bagimsiz tek
tek sesbirimler diizeyinde analiz edebilme” olarak tanimlamaktadir (s. 59). Erkan Siiel’e
(2011) gore, “sozciligiin anlamindan ayr1 olarak yapisinin; yani konusulan-duyulan sézciikler
icindeki hece, fonem ve harf gibi bilesenlerin varliginin farkindaligi”dir (s. 12). Gokkus ve
Akyol’a (2020) gore ise “anlamdan bagimsiz bilingli olarak sézel dilin daha kiiciik birimlere
(kelime-hece-sesbirim) ayrilacagimin farkinda olma, konusma dilinde yer alan sesbirimleri

fark etme, tanima, analiz etme ve onlar etkili sekilde kullanabilme becerisidir.

Bu farkindaligin bir kismi kafiyeyi, ayni sesle biten kelimeleri ve ses yinelemesini, ayn1 sesle

baslayan kelimeleri, duyup taniyabilmek ve fark edebilmektir. (Beaty, J.J., 2018, 5.32).

Ding ve Parpucu (2018) da fonolojik farkindaligin, bir sdzciigii olusturan ses birimlerinin

farkinda olma, sesleri tanima ve sesler iizerinde degisiklikler yapma becerileri ile bir dilin
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sesleri lizerinde diisiinme, tanima, ayirt etme, dikkat etme ve kesfetme gibi zihinsel islemleri

barindirdigini ifade etmektedir (Ding & Parpucu, 2018, s. 17).

Tiirkiye’de ilk okuma yazma 6gretimi icin “Ses Esashi Ilk Okuma Yazma Ogretimi”
benimsenmistir. Bu dogrultuda ilk okuma yazma &gretiminde izlenecek asamalar MEB

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2019) asagidaki sekilde siralanmistir.
1) Ik okuma yazmaya hazirlik

a) Dinleme egitimi ¢aligmalar1

b) Parmak, el ve kol kaslarimi gelistirme ¢alismalari

¢) Boyama ve ¢izgi ¢alismalari

2) Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme

a) Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme

b) Harfi okuma ve yazma

¢) Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma
d) Metin okuma

3) Bagimsiz okuma ve yazma (s. 10-11)

Gortldiigii gibi ses esasl ilk okuma yazma 6gretimi ile fonolojik farkindalik becerisinin
gelistirilmesi arasinda 6nemli bir iligki mevcuttur. Bu baglamda ilkokula baglamadan 6nce
okul oncesi donemde desteklenen ve gelistirilen fonolojik farkindalik becerisi okuma-
yazmanin edinilmesinde bir temel olusturacaktir (Ding & Parpucu, 2018, s. 16). Bununla
birlikte uzun vadede de ¢ocugun okul basarisinda, fonolojik farkindaligin 6nemli bir etmen

oldugu sdylenebilir.

Fonolojik farkindalik becerisinin gelisimi belli asamalardan olusmaktadir. Bunlar; sézciik
farkindaligi, uyak farkindaligi, hece farkindaligi ve ses birimi farkindaligidir (Ding &
Parpucu, 2018, s. 20). Cocuk sirasiyla bu asamalar1 tamamlayarak fonolojik farkindalik

becerisini kazanmaktadir.

Sozciik farkindaligi: Fonolojik farkindalik becerisinin ilk asamasidir. Sozciik farkindaligt
kavramindan kastedilen sey, sozciigii olusturan harf ve hecelere bakilmaksizin, ciimlelerin
sozcliklerden olustugunun ve climledeki her bir sozciigilin kendine ait bir anlam1 oldugunun

kavranmasidir (Beauchat vd. aktaran Erkan Siiel, 2011, s. 21). Bu gorev ¢ocuklara “Bugiin
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slit ictim, climlesini parcalara ayirir misin?” seklinde sorulabilir. Daha sonrada bu ciimlede

kag sozclik var sayalim denilerek bu gorev pekistirilebilir (Parpucu, 2020, s. 20).

Uyak farkindaligi: Kafiye farkindaligin ii¢-alti yas arasinda kazanilan bir beceridir.
Cocuklar uyak farkindaligi i¢in dogrudan desteklenmeli, ayrica onlara sozciiklerin ayni
sesleri ve ayn1 zamanda da ortak harf sirasin1 paylasabilecekleri kavratilmalidir (Ding &
Parpucu, 2018, s. 21). Ornegin; “sira” ve “¢ira” sdzciiklerinin sdylenislerinin benzer
oldugunun fark edilmesi. Uyak ve ses yinelenmesi baghigi altinda, sézcliklerin uyakli
olabileceginin farkina varma (dal, sal), kafiyeli olani/olmayan1 ayirt etme (tuz, buz, sal),
kafiye tliretebilme gibi gorevler ile ¢ocuklarin kafiye farkindaliklar1 6l¢iilebilir (Parpucu,

2016, s. 19).

Hece farkindaligi: Hece farkindaligi ¢ocuklarin sozciiklerin daha kii¢iik parcalar olan
hecelerden olustugunun farkina varmasidir (Parpucu, 2020, s. 21). Hece farkindalig, verilen
bir sdzcligii hecelerine ayirma, hecelerine ayrilmig bir sdzciigii birlestirip sdzciik olusturma,
yani hece harmanlama; yapist miisait olan sozciiklerde, sozciigilin bir hecesini atip, yeni bir
sozciik olusturma (6rn: “anahtarlik” sozctigiinden “-lik” hecesini atip, “anahtar” s6zctigiini
belirtmek), sdzciikteki bir heceyi atip, yerine farkli bir hece koyarak yeni s6zciik olusturma
(6rn: “kitap¢1” sdzciigiinden “-¢1” hecesini atip, yerine “-lik” sozciiglinii koyarak “kitaplik”
sozclgiinii olusturmak) gibi gorevleri igerir (Rief & Stern’den aktaran Erken Siiel, 2011, s.

22-23).

Ses birimi farkindaligi: Bilindigi gibi, dil, seslerden oriilmiis toplumsal bir kurumdur ve bu
kurumun en kiigiik birimi sestir (Eker, 2013, s. 32). Ses birimi farkindaliginin kazanilmasi
icin gocugun gerceklestirmesi gereken bazi beceriler vardir. Ses birimsel farkindaligin dort
ana alt-becerisi; sesleri tespit etme, sesleri birlestirme, sesleri pargalara ayirma ve sesleri
degistirmedir (Konza’dan aktaran Akdal & Kargin, 2019). Sesbirimlerinin yerine

degistirmede; ornegin “Tuz sozciigiinde /t/sesi yerine /b/ sesi koyarak sOylersen hangi
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sozciik olur?”, sesbirimi atmada ise “Tuz sozciligiinde /z/ sesini atarsak ne kalir?” gibi

caligmalar yapilmaktadir (Parpucu, 2020, s. 22).

Cocuklarin fonolojik farkindalik becerisine dair hangi gorevleri hangi yas gruplarinda

gerceklestirebilecekleri Sekil 1’de sunulmustur.

Sazciik farkindahg Okul
~ Oncesi
Uyagi tanima (36 aylik
gocuklar)

Uyakl olani/olmayam fark etme

Uyak tiretme

Heceleri sayma

Hecelerine ayirma ve birlestirme
Hecelerin yerini degistirme ve hece atma

*[Ik ses-uyak ayirma ve birlestirme

Ilk sesleri ayirt etme Okul Oncesi
(60-72 aylik
Verilen sesle ilgili yeni sozciik Uretebilme cocuklar)

Ilk ses ya da son ses oldugunu ayirt edebilme

Ses birimleri sayma V 1. Sinif Cocuklan
. . . ; 72 usta
Ses birimleri ayirma ve birlestirme e n——.

Ses birimlerin yerini degistirme ve ses atma 2. Sinif Cocuklan
(84 ay ve uzeri)

*Tiirkge dil yapisi nedeniyle yer verilmemelidir.

Sekil 1. Sesbilgisel farkindalik becerilerinin kapsami ve gelisimsel siras1. Parpucu, B. (2020).
Sesbilgisel Farkindalik Mesleki Gelisim Programi’nin okul oncesi ogretmenleri ve ¢cocuklart
tizerindeki etkisi. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Sonug olarak fonolojik farkindalik becerisinin ozellikle ses temelli ilk okuma yazma
egitiminin verildigi Tiirkiye’de, okul oncesi donemde kazanilmasinin ¢ocugun sonraki
yillarda okudugunu anlama ve uzun vadede de okul basarisinda 6nemli bir etmen oldugu

sOylenebilir.

2.1.3.5. Dinledigini Anlama

Temel dil becerileri anlama (dinleme ve okuma) ve anlatma (konusma ve yazma) becerileri
olarak ayrilmaktadir. Dilin formasyonunun dort alt becerisi iginde en ¢ok kullanilan dinleme

becerisidir (Yalg¢in, 2018, s. 264). Dinleme/izleme, okul ¢cagina kadarki tek anlama becerisi
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olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuk, okula baslayip okumay1 6greninceye kadar bilgilerinin
¢ok biiyiik bir bdliimiinii dinleme/izleme yoluyla edinir (Dogan, 2014, s. 153). Ozellikle
kiigiik yaslardaki anlamalarin ve egitsel ¢alismalarin ¢ogu dinlemeye dayanir (Ari, 2013, s.
191). Bu nedenle okul 6ncesi donemde dinledigini anlama becerisinin desteklenmesi

cocugun okuma yazma becerisini kazanmasini olumlu yonde etkileyecektir.

Dinledigini anlama becerisi ile kelime bilgisi arasinda gii¢lii bir iliski vardir. Cocugun
dinlediklerini anlamlandirabilmek i¢in Oncelikle dinlediklerinde gecen kelimelere vakif
olmasi gerekmektedir. Bu nedenle okul oncesi donemde dinledigini anlama becerisinin
kazandirilmasi i¢in diizenlenecek etkinliklerin, ¢ocugun sozciik dagarcigini gelistirecek
nitelikte olmasi 6nemlidir. Okul dncesi 6gretmeni, programda yer alan Tiirk¢e, sanat, drama,
oyun, fen, matematik, miizik, okuma-yazmaya hazirlik gibi tiim etkinliklerin iginde
cocuklarin bilmedigi sdzciikleri anlama, bu sozciiklerle ayn1 anlama gelen ya da zit anlaml
sozciikleri bulma, bu sozciikleri kullanarak bilmece, hikaye olusturma gibi birgok etkinlik

diizenleyebilir (Ding & Parpucu, 2018, s. 9).

Cocugun hem sozciik bilgisini gelistirmesine hem de dinledigini anlama becerisini
kazandirmasina yardimei olabilecek bir diger etkinlik ise bir yetiskinle (ebeveyn, 6gretmen
vb.) beraber kitap okuma caligmasi yapmasidir. Sozciik dagarciginin gelistirilmesi i¢in
hikaye okuma ve hikaye hakkinda karsilikli konusma, yeni sozciik ve kavram 6gretme ile
ilgili ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir (Parpucu, 2016, s. 12). Bu baglamda hikaye ile
ilgili acik uglu sorular sorma, hikdyede gegcen yeni kelimeleri vurgulama, hikayeden
ogrenilen kelimelerle ilgili climleler olusturma, bu kelimeleri canlandirma gibi ¢ocugun yeni
ogrendigi kelimeleri kullanmalarina olanak saglayacak etkinlikler yapilabilir (Erdogan,

Altinkaynak & O. Erdogan, 2013).
2.2. Gecmisten Giiniimiize Okul Oncesi Egitim Programlarinda Dil Gelisimi

2013 yili Okul Oncesi Egitim Programu yiiriirliige girmeden once 1994, 2002 ve 2006

yillarinda ii¢ farkli okul dncesi egitim programi uygulanmistir. Bu programlarin temel amag
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ve ilkeleri, kazanim ve gostergeleri / hedef ve hedef davranislari, giinliik egitim akislari,

etkinlikleri vb. incelendiginde dil gelisimine yonelik iceriklere yer verildigi goriilmektedir.

2.2.1. MEB 1994 Yih Okul Oncesi Egitim Programinda Dil Gelisimi

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim programlari incelendiginde ilk kez 1994 yilinda “temel
gelisim alanlaria yonelik kazanimlar1” i¢eren bir program yayinlandig1 goriilmektedir.

1994 yilina kadar okul Oncesi egitim kurumlarinin 6gretim faaliyetlerinde Milli Egitim
Bakanliginin yayimlamis oldugu hedef ve hedef davranislar1 iceren bir dokiimanin olmadigi,
hedef ve hedef davranislarin 6gretmenler tarafindan belirlendigi goriillmektedir. Fakat 1994
yilinda okul 6ncesi déonem ¢ocuklart ve 6gretmenleri i¢in ilk taslak program hazirlanmistir. Bu
program sayesinde dgretmenler programda belirlenen hedefler dogrultusunda 6grenim yapmaya
baglamistir (Alabay, 2020, s. 4).

Bu programda ti¢ farkli gelisim grubu esas alinmustir. 1) 0-36 ay (0-3 yas) Kres, 2) 37-
60 ay (4-5 yas) Anaokulu, 3) 61-72 ay (6 yas) Anasmifi. (MEB, 1994a, s. 13).
Programin bes temel amac1 oldugu goriilmektedir.

1. Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden geligsmelerini, temel aligkanliklar

kazanmalarini saglamak,

2. Her firsattan faydalanarak, ¢ocuklarmn milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerlere

bagliliginin gelismesine yardimci olmak.
3. Atatiirk, millet, vatan ve bayrak sevgisini kazandirmak.
4. Cocuklarin sorumluluk yiiklenmelerini, diiriist, saygili, nazik ve diizenli olmalarini saglamak.

5. Cocugun benlik kavramini gelistirmesine, kendini ifade etmesine, bagimsizligini kazanmasina

ve 6zdenetimini saglamasina imkan tanimak. (MEB, 199443, s.17).

Temel amaglar incelendiginde, Tiirkgeyi dogru ve giizel kullanma, ¢ocuklarin dil becerileri
yoniinden gelismelerini saglama gibi amaglara dogrudan yer verilmedigi goriilmektedir.
Fakat dogrudan olmasa da besinci amacta gegen “kendini ifade etmesine imkdn tanimak”
ifadesi cocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesinin 1994 programinin amaclarindan

oldugunu gostermektedir. Ayrica programda belirlenen sekiz yeterlilik alanindan birinin de

“dil becerilerinin gelisimi” oldugu tespit edilmistir. Bu yeterlilik alanlar1 asagidaki gibidir.

1. Kendisinin Farkinda Olmanin Gelisimi,
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2. Psiko-Motor Becerilerin Gelisimi,

3. Oz Bakim Becerilerinin Gelisimi,

4. Duygusal Ozelliklerin Geligimi,

5. Sosyal Becerilerin Gelisimi,

6. Biligsel Becerilerin Geligimi,

7. Dil Becerilerinin Gelisimi,

8. Estetik ve Yaraticiligin Gelisimi (MEB, 19944, s.37-49).

Bu yeterlik alanlariyla iligkili toplam 39 hedef belirlenmistir. Dil gelisimi kazanimu ile ilgili
hedeflere yer veren programlarin 37-60 ay (4-5 yas) Anaokulu ve 61-72 ay (6 yas) Anasinifi
programlari oldugu goriilmiistiir. Anaokulu programi dil gelisimine yonelik 2 hedef ve 5
hedef davranis igerirken anasinifi programi 3 hedef ve 13 hedef davranis icermektedir.

Anaokulu programinin hedefleri asagida sunulmustur:

HEDEF - 33: Giinlik yasamindaki belli basli kelimeleri anlamina uygun olarak

kullanabilme.
HEDEF — 34: Gramer kurallarina uygun ciimle kurabilme (MEB, 19944, s. 45).
Bu hedeflere yonelik baz1 hedef davranislar asagidaki gibidir:

“Kelimeyi ciimle iginde anlamina uygun bir sekilde soyleme. Ciimlenin anlamini bozan

sozciigii soyleme. Ogeleri dogru yere yerlestirme. Tiirkge de kullanilan ekleri dogru olarak

’

yerlestirme.’
Anasmifi programinin dil gelisimine yonelik hedefleri ise asagidaki gibidir:
HEDEF — 32: Belli bagh kelimelerin anlamlarini kavrayabilme.

HEDEF — 33: Tiirk¢e’yi dil bilgisi kurallarina uygun olarak kullanabilme.

HEDEF — 34: Anlamli ciimleler kurabilme (MEB, 1994b, s. 47-48).
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Bu hedeflere yonelik baz1 hedef davranislar ise asagidaki gibidir:

“Ayni anlama gelen kelimelere ornek verme. Benzeri anlam tasiyan kelimelere 6rnek verme.
Zit anlamli kelimelere ornek verme. Kurdugu ciimlelerde ogeleri dogru yerlestirme.
Ciimlenin anlamini bozan sozciigii séyleme. Duygu ve diigiincelerini akici bir sekilde

actklama.”

Hedef davranmiglara bakildiginda, erken okuryazarlik becerilerinden sozciik bilgisi ile
iliskilendirilebilecek hedef davranislarin bulundugu goriilmektedir. Sozciik bilgisi yapilan
okuma, dinleme ya da yazilip konusma etkinliklerinde kavranilmasi beklenen sézciiklerin
tamamidir (Sahin, 2019, s. 16). Bir kisinin anlamlarini verebildigi, giinlilk konusmasinda
kullandig1, okudugu veya baskalarini dinledigi zaman tanidig1, yazdigi, soyledigi ciimlelerde
kullandig1 ve serbest ¢agrisim yapabildigi kelimeler ile ilgili sahip oldugu bilgidir (Aktan
Kerem, 2001, s. 73). Bu noktada ciimlenin anlamin1 bozan kelimenin sdylenmesi, kelimenin
ciimle i¢inde anlamina uygun kullanilmasi, es anlamli ve zit anlamli kelimelere 6rnek

verilmesi vb. sozciik bilgisi ile iligkilendirilebilmektedir.

Ogrenme-6gretme siirecine bakildiginda, yarim giinliik ve tam giinliik faaliyet gizelgelerine
(egitim akis1) yer verildigi goriilmistiir. Tablo 3’te MEB 1994 Yili Anasinifi Programi Tam
Giin Egitim Yapan Anaokulu Giinliik Faaliyet Cizelgesi, Tablo 4’te MEB 1994 Yili Anasinifi
Programi Tam Giin Egitim Yapan Anasinifi Giinliik Faaliyet Cizelgesi ve Tablo 5’te MEB
1994 Yili Anaswnifi Programi Yarim Giin Egitim Yapan Anaokulu ve Anaswfi Giinliik

Faaliyet Cizelgesi sunulmustur.
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Tablo 3.

MEB 1994 Yili Anasinifi Programi Tam Giin Egitim Yapan Anaokulu Giinliik Faaliyet

Cizelgesi
SAATLER FAALIYETLER
Okula gelis, temizlik ve saglik kontrolii
8.30- 10.00 Serbest Zaman Faaliyetleri
10.00- 10.15 Toplanma ve kahvaltiya hazirlik
10.15- 10.30 Kahvalti
10.30- 10.45 Toplanma ve kahvalt
10.45- 11.15 Tiirkge dil faaliyetleri
11.15-11.30 Oyun faaliyetleri
11.30- 11.45 Miizik faaliyetleri
11.45-12.00 Tuvalet, temizlik ve yemek hazirligi
12.00- 12.45 Ogle yemegi
12.45- 13.00 Toplanma ve temizlik
13.00- 13.15 Dinlenmeye hazirlik
13.15-15.00 Dinlenme
15.00- 15.15 Toplanma ve temizlik
15.15- 15.30 Kahvalti
15.30- 15.45 Toplanma ve temizlik
15.45- 16.15 Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari
16.15- 17.45 Oyun faaliyetleri
17.45- 18.00 Eve gidis hazirliklari

MEB. (1994a). Anasinifi programi. Istanbul: Milli Egitim kaynagindan alinmistir.

Tablo 4.

MEB 1994 Yili Anasinifi Programi Tam Giin Egitim Yapan Anasimifi Giinliik Faaliyet

Cizelgesi
SAATLER FAALIYETLER
Okula gelis, temizlik ve saglik kontrolii
8.30- 10.00 Serbest Zaman Faaliyetleri
10.00- 10.15 Toplanma ve temizlik
10.15- 10.30 Kahvalti
10.30- 10.45 Toplanma ve temizlik
10.45- 11.15 Tiirkce dil faaliyetleri
11.15-11.30 Oyun faaliyetleri
11.30- 11.45 Miizik faaliyetleri
11.45-12.00 Tuvalet, temizlik ve yemek hazirlif
12.00- 12.30 Ogle yemegi
12.30- 12.45 Temizlik ve dinlenmeye hazirlik
13.45- 14.00 Dinlenme
14.00- 14.15 Temizlik ve toplanma
14.15- 14.45 Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari
14.45- 15.00 Eve gidis hazirliklar

MEB. (1994b). Anasinifi programu. Istanbul: Milli Egitim kaynagindan alimmustir.
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Tablo 5.

MEB 1994 Yili Anaswnifi Programi Yarim Giin Egitim Yapan Anaokulu ve Anasinifi Giinliik

Faaliyet Cizelgesi
SABAH
SAATLER Etkinlik
Okula gelis, temizlik ve saglik kontrolii,
8.30-9.45 Serbest Zaman Faaliyetleri
9.45- 10.00 Toplanma ve temizlik
10.00- 10.15 Kahvalti
10.15- 10.30 Toplanma ve temizlik
10.30- 11.00 Tiirkce dil faaliyetleri
11.00- 11.30 Oyun faaliyetleri
11.30- 11.45 Miizik faaliyetleri
11.45-12.15 Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari
12.15- 12.30 Eve gidis hazirliklar
OGLE
SAATLER
Okula gelis, temizlik ve saglik kontrolii,
12.45-14.45 Serbest Zaman Faaliyetleri
14.45- 15.00 Toplanma ve temizlik
15.00- 15.15 Kahvalti
15.15- 15.30 Toplanma ve temizlik
15.30- 16.00 Tiirkge dil faaliyetleri
16.00- 16.30 Oyun faaliyetleri
16.30- 16.45 Miizik faaliyetleri
16.45-17.15 Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari
17.15-17.30 Eve gidis hazirliklar

MEB. (1994a). Anaswnifi programi. Istanbul: Milli Egitim kaynagindan alinmistir.

Cizelgelerde goriildiigl gibi, okula gelis, temizlik ve saglik kontrolii, toplanma ve temizlik,
kahvalti, dinlenme, eve gidis hazirliginin yani sira, serbest zaman faaliyetleri, Tiirkge dil
faaliyetleri, oyun faaliyetleri, miizik faaliyetleri, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 gibi

faaliyetler giinliik egitim siirecinde gerceklestirilen faaliyetlerdir.

Giin icerisinde Tirkge dil faaliyetlerine 30 dakikalik bir zaman dilimi ayrilmistir. Bununla
birlikte etkinliklerin siireleri ve sirasinin cocuklarin ilgi, ihtiyag ve gelisim 6zelliklerine gore
degistirilmesi noktasinda 6gretmene esneklik taninmistir. Bu acidan ¢ocuk merkezli bir

program oldugu sdylenebilir.

Programda ¢esitli hedef ve hedef davranislar1 kazandiric1 nitelikte ve degisik konularda

egitim durumlar1 diizenlenmistir. Hedef ve hedef davranislar, konu, arag-gereg, etkinlik vb.
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unsurlar1 igeren bu egitim durumlarina verilen 6rnekler arasinda Tirkce dil faaliyetleri de
yer almaktadir. Bu faaliyetler hikaye oncesi etkinlikler, hikaye ve hikaye sonrasi

etkinliklerden olusmaktadir (MEB, 19944, s. 64).

Programda giinliik faaliyetlerin gergeklestirildigi okul oncesi egitim siniflarinin ilgi
koselerine boliindiigli gortilmiistiir. Sanat kosesi, acik hava oyun alani, evcilik kosesi,
mizik/hareket kosesi, tabiat kosesi vb. ilgi koselerine yerlestirilebilecek materyallere
ornekler verilmistir. Her ne kadar materyal 6rnekleri boliimiinde yer almasa da 6rnek egitim
durumlar arasinda “kitap kosesi’ne de yer verilmistir (MEB, 1994a, s. 62). Cocuklarin dil
becerilerinin desteklenmesinde kitaplarin yeri yadsinamaz. Bu noktada programin kitap

kosesini de icermesi dil gelisiminin desteklenmesinde 6nem arz etmektedir.

Programin degerlendirme siirecine bakildiginda, degerlendirmenin 6nemine yonelik

ifadelere yer verildigi gorilmiistiir.

o

Programin igeriginin ¢ocuk grubunun ihtiyaglarina uygunlugunun saptanmasi,
b. Programin uygulamadaki basarili ve basarisiz yonleri,
c. Cocugun gelisimi ile ilgili ipuglarini ortaya koymasi ve egitimciye yol gdstermesi,

d. Yoneticiye ve ana-babalara bilgi verilebilmesi yoniinden 6nemlidir (MEB, 19944, s.

27).

Bu ac¢idan ilk maddede c¢ocugun, ikinci maddede programin degerlendirilmesine
deginilmistir. Ugiincii ve dordiincii maddelerde ise degerlendirmenin dgretmen, ydnetici ve
ana-babalara yol gostermesi agisindan 6nemine deginilmistir. Programda, ¢ocugun gelisimi
ile birlikte programin hedeflerine ulasilip ulasilmadigina dikkat ¢ekilmis, fakat 6gretmenin

kendisini degerlendirmesi hususuna deginilmemistir (Sapasaglam, 2013).

Egiticilerin degerlendirme i¢in 6zellikle gézlem tekniklerini kullanmalar1 ve kayit tutmalar:
soylenmistir. Her ¢ocuk icin degisik siirelerde, degisik faaliyetlerle ilgili gézlem kayitlari
tutulmalidir (MEB, 1994a, s. 75). Gozlem kayit formu ekler boliimiinde paylasiimistir.
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Hedef davranislarin kazandirilabilmesi i¢in belli bir siire gerektigi ve degerlendirmenin belli
araliklarla yapilmasinin énem tagidigi belirtilmistir. En az her egitim dénemi sonunda bir
degerlendirme yapilmasi gereklidir. Bu siire bazen {i¢, bazen de alt1 ay olabilir (MEB, 1994a,
s. 27).

Programda degerlendirme siiregleri gelistirilmesi hedeflenen sekiz alanin tamami i¢in ortak
planlanmistir. Cocuklarin Tiirk¢e dil becerilerini degerlendirmeye 6zgii materyallere yer

verilmedigi gorilmiustiir.

2.2.2. MEB 2002 Yih Okul Oncesi Egitim Programinda Dil Gelisimi

1994 yili programina dair gelistirme ¢alismalarinin ardindan 2002 yilinda yeni bir okul
Oncesi egitim programi yayimlanmistir. Gelistirme c¢alismalar1 sirasinda 0-36 aylik
cocuklara yonelik Kres Programi aynen birakilmig, Anaokulu ve Anasinifi Programlari “36-
72 Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programi” olarak yeniden diizenlenmistir (MEB,
2002, s.7).

1994 yili programindan farkli olarak 2002 yili Okul Oncesi Egitim Programmin temel
amaglar arasinda dogrudan ¢ocuklarin Tiirkce egitimleri ile iliskili bir ifadeye (dordiincii

amag) yer verildigi goriilmektedir.

Okul o6ncesi egitimin amag ve gorevleri, Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglarina ve Temel
[lkelerine uygun olarak;
1) Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar kazanmasini
saglamak;
2) Onlar1 ilkogretime hazirlamak;
3) Sartlan elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yetistirme
ortami yaratmak;

4) Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (MEB, 2002, s.11).

Programin temel amaglarinin yan sira temel ilkeleri arasinda da Tiirk¢e egitimine yonelik

ifadelere yer verilmistir. Ornegin besinci ilke dogrudan Tiirkge egitimiyle iliskilendirilebilir.
1. Egitimde ¢ocugun ve ailenin etkin katilimini saglamak esastir.

2. Cocuga verilen egitim, onun gereksinimlerine uygun olmak zorundadir.
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3. Cocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun egitim
ortamlar1 hazirlanir.

4. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira, okulun ve gevrenin
olanaklar1 da g6z 6niinde bulundurulur.

5. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarina gereken dnem verilir.

6. Egitim ¢ocugun bildiklerinden baslar ve deneyerek 6grenmesine olanak tanir.

7. Oyun ¢ocuklar i¢in en uygun dgrenme yontemidir.

8. Egitimde ¢ocugun, kendine saygi ve giiven duymast saglanir, 6z denetim kazandirilir.

9. Cocukla iletisimde, kisiligini zedeleyici sekilde davranilmaz, baski ve kisitlamalara yer
verilmez.

10. Okul oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk,
hosgori, yardimlagma, dayanisma ve paylasma davranislar: gelistirilir.

11. Cocuklarin bagimsiz davranislar geligtirmesi desteklenir. Yardima gereksinim duydugunda
yetiskin destegi, rehberligi ve giiven verici yakinligt saglanir.

12. Cocugun kendisinin ve bagkalarinin duygularini fark etmesi desteklenir.

13. Cocuklarin hayal gii¢leri, yaratici ve elestirel disiinme becerileri, iletisim kurma ve
duygularini anlatabilme davranislar1 gelistirilir.

14. Okul o6ncesi egitimde g¢ocugun gelisimi ve okul Oncesi egitim programi diizenli olarak
degerlendirilir.

15. Programlar hazirlanirken ailelerin ve i¢inde bulunulan gevrenin 6zellikleri dikkate alinir
(MEB, 2002, s. 13).

Program okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72 aylar arasindaki normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin biligsel, dil, psikomotor, sosyal-duygusal gelisimlerinin desteklenmesi

ve 0z bakim becerilerinin kazandirilmasini esas almaktadir (MEB, 2002, s. 15).

1994 programinda sekiz yeterlilik alanindan yalnizca psiko-motor, psiko-sosyal ve bilissel
gelisim alanlarina ait gelisim 6zelliklerine (MEB, 1994b, s. 34-36) yer verilmis, dil gelisimi
ozelliklerine yonelik ayr1 bir baslik acilmamistir. 1994 programindan farkli olarak 2002 yili
Okul Oncesi Egitim Programinda dil gelisimi o6zelliklerine de yer verilmistir. Bu

programinda Yyer alan 36-72 aylik ¢cocuklarin dil gelisimi 6zellikleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.

MEB 2002 Yili Okul Oncesi Egitim Programi 36-72 Aylik Cocuklarin Dil Gelisimi
Ozellikleri

36-60 Ay Dil Gelisimi Ozellikleri

60-72 Ay Dil Gelisimi Ozellikleri

=

o s

~

9.

10.
11.
12.

Konusmalarindan baglag kullanir.

Kendi kendine bir sarki, siir, tekerleme
soyler.

Yaptigi giinliik islerle ilgili olarak, sorulan
sofulara cevap verir.
Konugmalarinda sifat kullanir.
Konugmalarinda  ifadelerin
bigimlerini de kullanir.
"Neden, nasil, kim?" gibi soru sézciiklerini
kullanarak tiimceler kurar.
Konugmalarinda kisi zamirleri kullanir.
Konugmalarinda yer bildiren ifadeleri
dogru olarak kullanir (Oniinde, arkasinda
gibi).

Konusmalarinda tiimcenin temel &gelerini
kullanir.

Konugmalarinda isaret zamirini kullanir.
Duygularin1 adlandirir.

Diin, bugiin, yarma iliskin zaman bildiren
sOzciikleri dogru olarak kullanir.

olumsuz

o ks

o N

9

10.
11.
12.
13.
14.

Giinliik deneyimlerini anlatir.

Birbirini izleyen {i¢ emir tiimcesinde istenileni sirasi
ile yerine getirir.

Tekil ve cogul ifadeleri birbirine doniistiirerek
kullanir.

Bazi sozciiklerin es ve karsit anlamlarim bilir.

"Ne zaman, neden, nasil" gibi soru sozciiklerini
iceren sorulari cevaplar.

"Ciinkii, daha sonra" gibi baglaglar kullanarak
konusur.

Olaylar1 olus sirasina gore anlatir.

Yer bildiren soézciikleri yerinde ve dogru olarak
kullanir.

Isteklerini uygun tiimcelerle ifade eder.

Birlesik tiimceler kullanr.

Basit gakalar yapar.

Timcelerinde genellikle 6zneye uygun fiil kullanir.
Kullandig tiimee yapilan yetiskininkine yakin olur.
Soyut ifadeleri anlar.

MEB. (2002). 36-72 aylik ¢ocuklar icin okul éncesi egitim programi. Ankara: Milli Egitim kaynagindan

diizenlenmistir.

2002 yili Okul Oncesi Egitim Programinda “hedef davrams™ ifadesi yerini “kazanilmasi

beklenen davranis” ifadesine birakmistir. Dil gelisimine yonelik hedefler ve kazanilmasi

beklenen davraniglar biligsel gelisim alani ile ayn1 baglik altinda verilmistir. “Bilissel Alan

ve Dil Alam1” bashiginda toplam 19 hedef ve 66 kazanilmasi beklenen davranis

belirlenmistir:

Hedef 1. Gozlem yapabilme

Hedef 2. Verilen nesne, durum, olay, say1 ya da s6zciikleri hatirlayabilme

Hedef 3. Verilen nesne, olay ya da varliklar1 ¢esitli 6zelliklerine gore eslestirebilme

Hedef 4. Verilen nesne, olay ya da varliklari ¢esitli 6zelliklerine gore gruplayabilme

Hedef 5. Verilen nesne, durum ve olaylari ¢esitli dzelliklerine gore siralayabilme

Hedef 6. Verilen nesneleri sayabilme

Hedef 7. Tek basamakli sayilarla basit toplama ve ¢ikarma islemleri yapabilme

Hedef 8. Giinliikk yasamda kullanilan belli bagh sembolleri taniyabilme

Hedef 9. Mekanda konum kavramu ile ilgili verilen yonergeleri uygulayabilme

Hedef 10. Zamanla ilgili baz1 kavramlar ile belirli etkinlikler arasinda iliski kurabilme

Hedef 11. Belli durumlarla ve olaylarla ilgili neden-sonug iligkisi kurabilme
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Hedef 12. Verilen bir problem durumunu ¢dzebilme

Hedef 13. Cesitli durumlarda kullanilan s6zciiklerin anlamlarini kavrayabilme

Hedef 14. Tiirkgeyi dil bilgisi kurallarina uygun olarak kullanabilme

Hedef 15. Belli bir nesne, varlik ya da olay1 tanimlayabilme

Hedef 16. Dili etkili bir sekilde kullanabilme

Hedef 17. Sesleri ayirt edebilme

Hedef 18. Atatiirk'tin yasami ve kisiligi ile ilgili 6zellikleri fark edebilme

Hedef 19. Atatiirk'tin Tirk Toplumu i¢in 6nemini fark edebilme (MEB, 2002, s. 38-43).

Bu hedeflere yonelik kazanilmasi beklenen davranislardan bazilar1 soyledir:

“Sozciigiin tiimce i¢indeki anlamini kendi ifadesiyle agiklama. Es anlamli sozciiklere 6rnek
verme. Zit anlamli sézcliklere 6rnek verme. Tiirkgedeki ekleri dogru kullanabilme. Verilen
sesin kaynagini sdyleme. Verilen sesin 6zelligini sOyleme. Verilen sese benzer sesler

¢ikarma.”

1994 programinda oldugu gibi sdzciik bilgisi ile iliskilendirilebilecek kazanilmasi beklenen
davranislar bulunmaktadir. Eg anlamli/zit anlamli sozciiklere 6rnek verme, s6zciigiin tiimce
icindeki anlamini agiklama buna 6rnektir. Bunlarin yani sira alanyazinda bir diger erken
okuryazarlik becerisi kabul edilen sesbilgisel farkindalik becerisiyle iligkili kazanilmasi
beklenen davranislar da yer almaktadir. Bu farkindaligin bir kismi kafiyeyi, ayni sesle biten
kelimeleri ve ses yinelemesini, ayn1 sesle baslayan kelimeleri, duyup taniyabilmek ve fark
edebilmektir (Beaty, J.J., 2018, s.32). Bu dogrultuda Hedef 17’nin kazanilmasi beklenen
davraniglart olan sesin kaynagini, 6zelligini sdyleme ve sese benzer sesler ¢ikarma erken

okuryazarlik becerilerinden sesbilgisel farkindalik ile iliskilendirilebilir.

2002 yili programinda “Tam Giin Egitim Yapan Anaokulu Giinlik Zaman Cizelgesi” ve
“Yarim Giin Egitim Yapan Anaokulu ve Ana Sinifi Giinliik Zaman Cizelgesi” olmak {izere
iki 6rnek zaman ¢izelgesi diizenlenmistir. Tiirkge egitimiyle ilgili ¢alismalar 1994 yili
programinda da oldugu gibi “Tiirk¢e Dil Etkinlikleri” adiyla bu zaman c¢izelgelerinde yer

almaktadir.
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Tablo 7.

MEB 2002 Yili Okul Oncesi Egitim Programi Tam Giin Egitim Yapan Anaokulu Giinliik
Zaman Cizelgesi

SAATLER R
(08.00 — 17.00) ETKINLIKLER
08.00 — 08.15 Okula gelis, temizlik ve saglik kontrolii
08.15-09.15 Serbest zaman etkinlikleri
09.15 -09.30 Toplanma ve kahvaltiya hazirlik
09.30—10.00 Kahvalti
10.00 - 10.15 Toplanma ve temizlik
1015 — 12.30 Egitim Du_rumu/Etkinli!(ler
(Tiirkge Dil/Oyun/Miizik/Sanat/Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari/Fen ve Doga/Drama)

12.30-13.30 Toplanma, 6gle yemegi ve temizlik
13.30 — 14.30 Dinlenme/Uyuma
14.30 - 15.30 Egitim Durumu/Etkinlikler

) ) (Tiirk¢e Dil/Oyun/Miizik/Sanat/Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari/Fen ve Doga/Drama)
15.30 — 16.00 Kahvalti
16.00 — 16.45 Egitim Durumu/Etkinlikler

' ' (Tiirkge Dil/Oyun/Miizik/Sanat/Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari/Fen ve Doga/Drama)
16.45-17.00 Eve gidig hazirligi

MEB. (2002). 36-72 aylik ¢ocuklar icin okul dncesi egitim programi. Ankara: Milli Egitim kaynagindan

diizenlenmistir.

Tablo 8.

MEB 2002 Yili Okul Oncesi Egitim Programi Yarim Giin Egitim Yapan Anaokulu ve Ana
Swnifi Giinliik Zaman Cizelgesi

SABAH
SAATLER i
(08.00-12.15) ETKINLIKLER
08.00 — 08.15 Okula gelis, temizlik ve saglik kontrolii
08.15-09.00 Serbest zaman etkinlikleri
09.00 —09.15 Toplanma ve hazirlik
09.15 - 09.45 Kusluk, toplanma ve temizlik
09.45_12.00 Egitim Dummu/Etkinlikler
(Tiirk¢e Dil/Oyun/Miizik/Sanat/Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalari/Fen ve Doga/Drama)
12.00-12.15 Eve gidig hazirlig1
OGLE
SAATLER i
(1245 17.00) ETKINLIKLER
12.45-13.00 Okula gelis, temizlik ve saglik kontrolii
13.00 —13.45 Serbest zaman etkinlikleri
13.45-14.00 Toplanma ve hazirlik
14.00 — 14.30 Kusluk, toplanma ve temizlik
1430 — 16.45 Egitim Durumu/Etkinlikler
' ' (Tiirkge Dil/Oyun/Miizik/Sanat/Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari/Fen ve Doga/Drama)
16.45-17.00 Eve gidis hazirligi

MEB. (2002). 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in okul oncesi egitim programi. Ankara: Milli Egitim kaynagindan

diizenlenmistir.
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1994 programindan farkli olarak, Tiirk¢e dil, oyun, miizik, sanat, okuma yazmaya hazirlik,

3

fen ve doga, drama etkinlikleri, “egitim durumu/etkinlikler” bashig: altinda toplu halde
verilmig ve 135 dakikalik bir zaman dilimi ayrilmistir. Bir 6nceki programda oldugu gibi

ogretmene etkinliklere ayrilan zaman bloklarinda esnek davranma imkan1 verilmistir.

Ortam diizenlenirken; evcilik, fen ve doga, sanat, blok, kitap, miizik, kula vb. kdselerin
mutlaka bulunmas1 gerektigi unutulmamali ve degisik etkinliklere uygun yeni koseler de
olusturulmalidir (MEB, 2002, s. 18). Ad1 gegen ilgi koseleri arasinda 1994 programinda da

oldugu gibi “kitap kosesi” yer almaktadir.

Programin degerlendirme boyutuna bakildiginda ise degerlendirmenin {i¢ boyutta ele
alindig1 goriilmiistiir. Bunlar asagidaki gibidir:

a) Cocugun gelisiminin degerlendirilmesi,

b) Programin degerlendirilmesi,

¢) Ogretmenin kendini degerlendirmesi olarak farkli yonlerden ele alinmalidir (MEB,

2002, s. 19).

Bu kapsamda 1994 programinda yer alan g¢ocugun ve programin degerlendirilmesi

boyutlarina 6gretmenin kendini degerlendirmesi de dahil edilmistir.

Program kapsaminda ¢ocuklar degerlendirilirken gézlem kayit formlarinin doldurulmasi ve
gozlem sonuglart somut Orneklere dayandirilarak godzlem raporlarinin olusturulmasi
gerektigi soylenmektedir. 1994 programinda oldugu gibi ¢ocuklarin gelisimlerinin hizl

oldugu diisiiniilerek 6zellikle kiiciik yas gruplarinda daha sik gozlem yapilmasi belirtilmistir.

Program degerlendirilirken, programin tiim boyutlar1 (hedefler, kazanilmas: beklenen
davraniglar, egitim durumu) ele alinarak, bunlar arasindaki tutarliliklar, planlanan ile

uygulanan arasindaki durum, uygulamada ortaya ¢ikan yeni gereksinimler belirlenir.
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Ogretmenin kendini degerlendirmesinin de cocuklarin ve programin degerlendirilmesi
sonucunda elde ettigi verileri analiz etmesini; hazirladig1 plani, egitim ortamini, kullandig:

materyelleri degerlendirmesini kapsadigi goriilmiistiir.

1994 programinda oldugu gibi degerlendirme siireci tim gelisim alanlar1 i¢in ortaktir ve
cocuklarin Tirkce dil gelisimlerinin degerlendirilmesine 0zgii materyallere yer

verilmemistir.

2.2.3. MEB 2006 Yih Okul Oncesi Egitim Programinda Dil Gelisimi

2002 y1li Okul Oncesi Egitim Programinin ardindan yapilan baz1 degisikliklerle 2006 yil1
Okul Oncesi Egitim Programi yayimlanmis ve 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi

yayimlanana kadar yiirtirlikte kalmistir.

2006 y1l1 Okul Oncesi Egitim Programi, okul éncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72
aylik cocuklarin psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin desteklenmesini,
0z bakim becerilerinin kazandirilmasini ve ilkdgretime hazir bulunusluklarinin saglanmasini

amaglamaktadir (Diisek & Donmez, 2012).

Onceki programlarda oldugu gibi 2006 y1l1 programinda da amag ve ilkelere yer verilmistir.
Belirtilen amaglarin 2002 programinda yer alan amaglar ile ayn1 oldugu ve 2002 Okul Oncesi
Egitimi Programinda benimsenen okul dncesi egitimin temel ilkelerinin de benzer bigimde
2006 programinda yer aldig1 goriilmektedir (Dikmen Ada, 2019, s. 37). Sadece iki yeni ilke

programda belirtilmistir. Bu ilkeler asagida sunulmustur.
e Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

e Okul dncesi egitimde degerlendirme sonuglari gocuklarin, 6gretmenin ve programin

gelistirilmesi amaciyla etkin olarak kullanilmalidir (Alabay, 2020, s. 20).

Buradan hareketle 2002 programinda yer alan Tiirk¢e egitimine iliskin amag ve ilkelerin

2006 programinda da aynen yer aldig1 sdylenebilir.
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2002 yilinda 36-60 ve 60-72 ay olmak iizere iki yas grubunda toplanan dil gelisimi
ozellikleri, 2006 programinda 36-48 ay, 48-60 ay ve 60-72 ay biciminde {i¢ grupta

toplanmistir. Programda tespit edilen bu gelisim 6zellikleri Tablo 9°da sunulmustur:

Tablo 9.

MEB 2006 Y1li Okul Oncesi Egitim Programi 36-72 Aylik Cocuklarin Dil Gelisimi
Ozellikleri

36-48 Ay Dil Gelisimi

48-60 Ay Dil Gelisimi

60-72 Ay Dil Gelisimi

Ozellikleri Ozellikleri Ozellikleri
Kendi kendine sarki, siir, Kendisine verilen ii¢ 1.  Giinlik deneyimlerini anlatir.
tekerleme soyler. yonergeyi dinler ve 2. Birbirini izleyen {li¢  emir
Yaptig1 giinliik iglerle yerine getirir. timcesinde, istenileni sirasi ile
ilgili  olarak  sorulan Birlesik climleler yerine getirir.
sorulara cevap verir. kullanir. 3. Tekil ve ¢ogul ifadeleri birbirine
Konusmalarinda sifat Resimdeki sagmaliklart doniistiirerek kullanir,
kullanir. aciklar. 4. Ciimlelerinde 6zneye uygun fiil
Konusmalarinda kisi Z1t sozciikleri soyler. kullanir.
zamirleri kullanir. Konusmalarindan 5. Yeni ve bilmedigi kelimelerin
Konusmalarinda yer baglag kullanir. anlamin1 sorar.
bildiren ifadeleri Konusmalarinda 6. Baz1 soOzciiklerin es ve Kkarsit
kullanir. sozctiklerin olumsuz anlamlarim bilir.
Konusmalarinda  ¢ogul bigimlerini de kullanir. 7.  "Ne zaman, neden, nasil?" gibi
eklerini kullanir. soru sozciiklerini igeren sorulari
'Neden, nasil, kim gibi yanitlar.
sorular sorar. 8. “Bana tersini sdyle” yoOnergesine
Iki olay1 olus sirasma dogru yanit verir.
gore anlatir. 9. Yer bildiren sozciikleri dogru ve
Duygularini sézel olarak yerinde kullanir.
ifade eder. 10. Ciimlelerinde "¢linkii, daha sonra"

gibi baglaglar kullanir.

11. Birlesik ciimleler kullanir.

12. Basit sakalar yapar.

13. Bazi soyut ifadeleri anlar.

14. Evinin vel/veya anne-babasinin
telefon numarasini sdyler.

MEB. (2006). Okul éncesi egitim programi (36-72 aylik ¢ocuklar igin). Ankara: Milli Egitim kaynagindan

diizenlenmistir.

2006 yilinda uygulanmaya baslanan okul Oncesi programi ile birlikte ‘“hedef” ve
“kazanilmasi1 beklenen davranis” ifadeleri, “ama¢” ve “kazanim” olarak degistirilmistir.
2002 programindan farkli olarak, dil alanmi bilissel alandan ayrilmis ve dil alanina 6zgii 8

amagc ve 37 kazanim belirlenmistir. Bu amagclar asagida sunulmustur:

Amag 1. Sesleri ayirt edebilme.
Amag 2. Konusurken sesini dogru kullanabilme.

Amag 3. Tiirk¢eyi dogru kullanabilme.
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Amag 4. Kendini sozel olarak ifade edebilme.

Amag 5. Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade edebilme.

Amag 6. Sozciik dagarcigini gelistirebilme.

Amag 7. Ses bilgisinin farkinda olabilme.

Amag 8. Gorsel materyalleri okuyabilme (MEB, 2006, s. 28-29).

Amaglar incelendiginde, 2002 programinda yer verilen sesbilgisel farkindalik becerisiyle
iligkili kazanilmasi beklenen davraniglarin 2006 programinin kazanimlar arasinda da yer
aldig1 goriilmektedir. “Sesleri ayirt edebilme (amag 1) ve ses bilgisinin farkinda olabilme

(amag 7)” amaglarinin kazanimlar1 soyledir:

“Sesin kaynagini soyler. Sesin 0Ozelligini sOyler. Verilen sese benzer sesler cikarir.
Sozciiklerin baglangi¢ seslerini sdyler. Ayni sesle baglayan sozciikler soyler. Kafiyeli

sOzciikler soyler.”

Sozciik bilgisiyle iligkilendirilebilecek kazanimlar da yer almaktadir. Bunlara Ornekler

sOyledir:

“Verilen sozciiklerin anlamlarint agiklar. Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarma uygun

olarak kullanir. Zit anlamli sozciiklere 6rnek verir.”

1994 ve 2002 programlarindan farkli olarak 2006 programinda erken okuryazarlik
becerilerinden dinledigini anlamaya da yer verilmistir. Dinleme/izleme, okul ¢agina kadarki
tek anlama becerisi olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Ozellikle kiigiik yaslardaki anlamalarin ve
egitsel calismalarin ¢cogu dinlemeye dayanir (Ari, 2013, s. 191). Bu dogrultuda dinleme
becerisine yonelik amag (amag¢ 5) ve kazanimlara yer verilmesi Tiirk¢e egitimi agisindan
onem arz etmektedir. Dinledigini anlama ile iliskilendirilebilecek bazi kazanimlar asagida

sunulmustur:

“Dinlediklerini bagkalarina anlatir. Dinlediklerine iliskin sorular sorar. Dinlediklerine iliskin
sorulara cevap verir. Dinlediklerini 6zetler. Dinlediklerini resim, miizik, drama, siir, oykii

vb. yollarla sergiler.”
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Daha 6nceki programlardan farkli olarak Tiirk¢e egitimi agisindan dnemli bir yere sahip olan
“gorsel okuma” (amag 8) ilk kez 2006 programinda kendine yer bulmustur. Gorseller
diisiinceyi ya da nesneler arasindaki iliskiyi gérme duyusuna bagli olarak ifade eden dil dis1
gostergeler olarak degerlendirilebilir. Bu gostergelerin yorumlanmasi bir tiir okuma etkinligi
olarak hem anlama hem de anlatma siireclerinde etkili oldugu icin genelde dil egitimi, 6zelde
Tiirkge egitiminde kazandirilmasi hedeflenen beceriler arasinda yer almistir (Sarikaya
2017). Bu dogrultuda programin gorsel okumaya yer vermesi Tiirkge egitiminin

desteklenmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Onceki programlarin dgrenme-dgretme siiregleri incelendiginde, giinliik egitim siirecinin
belli zaman dilimlerine boliindiigii egitim akislarina/faaliyet gizelgelerine ve bu gizelgelerde

“Tiirkge dil etkinliklerine” yer verildigi goriilmektedir.

2006 programindaki 6rnek egitim akis1 diger programlardaki egitim akislarindan farklilik
gostermektedir. Tam giin, yarim giin ve ikili egitim i¢in tek bir zaman ¢izelgesi verilmis ve
etkinlik siireleri kesinlestirilmemistir.

Programda dnceki programlarda da oldugu gibi 6rnek “Zaman Cizelgesi” verilmis ancak énceki
programlardan farkli olarak zaman c¢izelgesinde sadece etkinliklerin adlarina yer verilmis
etkinliklerin ne kadar siire ile uygulanacag belirtilmemis, kahvalti, dinleneme ve uyku i¢in ne

kadar zaman ayrilabilecegi agiklama olarak verilmistir (Dikmen Ada, 2019, s. 39).

Onceki programlarda kullamlan “Tiirkce dil etkinlikleri” ifadesi de yerini 2006 programinda
“Tiirkge etkinlikleri” ifadesine birakmistir. Tiirk¢e etkinlikleri i¢inde tekerlemeler, parmak
oyunlari, siir, bilmece, sohbet, resimli kitap okuma, Oykii anlatma, taklit oyunlari,
pandomim, dramatizasyon, 6ykii tamamlama etkinlikleri yer almaktadir. Tiirk¢e etkinlikleri
sirasinda ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve glizel konusmalarinin saglanmasinin yani sira sozciik
dagarciklariin gelistirilmesi tizerinde de 6nemle durulmasi gerekmektedir (MEB, 2006, s.

42).

Diger programlardaki gibi “kitap kdsesi’ne yer verilmis ve bu kdsenin sessiz bir etkinlik

alant oldugu i¢in blok, evcilik, miizik kdselerinin aksi tarafinda bulunmasi gerektigi
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belirtilmistir. Cevrenin ses emici panallerle kapatilmis olmasi ve kitaplarin sergilenecegi
acik rafli dolaplarin bulunmas: tercih edilen bir durumdur. Cocuk, kitap raflarina kolayca

erisebilmelidir (MEB, 2006, s. 73).

2006 programinin degerlendirme siireci de 2002 programindaki ii¢ boyutu icermektedir.
Bunlar; ¢ocugun degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi ve 6gretmenin kendini
degerlendirmesi boyutlaridir. Sonu¢ degil siire¢ odakli bir degerlendirme ©on plana
cikmaktadir. “Cocuklarin taninmasi1 ve degerlendirilmesi” i¢in kullanilabilecek araglar

belirtilmistir. Bunlar:
1. Gozlem kayitlari,
2. Anekdot kayitlari,
3. Gelisim kontrol listeleri ve standart testler,
4. Portfolyolar (gelisim dosyalar1),
5. Gelisim raporlardir.

Ayrica oOnceki programlardan farkli olarak 2006 programinda “Ogretmenin kendini
degerlendirmesi” i¢in “Ogretmen Oz Degerlendirme Formu” ekler béliimiinde sunulmustur.
Programa gore 6gretmen, ¢ocuklarin ve programin degerlendirilmesi sonucunda elde ettigi
verileri analiz etmeli, hazirladig1 plani, egitim ortamini, kullandig1 materyalleri gézden

gecirmeli ve uygulamalarinmi gelistirmelidir.

1994, 2002 programlarinda oldugu gibi 2006 programinda da degerlendirme tiim gelisim
alanlar1 i¢in ortaktir ve Tiirkge dil becerilerinin degerlendirilmesine 6zgii materyallere yer

verilmemistir.

Sonug olarak, 2013 y1l: Okul Oncesi Egitim Programi uygulanmaya baslanmadan dnce 1994,

2002 ve 2006 yillarinda okul dncesi egitim programlart yayimlandig: goriilmektedir.
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Amaglar incelendiginde; 1994 yili programinin besinci maddesinde yer alan “cocuklarin
kendini ifade etmesine imkan tanimak” ve 2002 ve 2006 programlarinin doérdiincii
maddesinde yer alan “Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak”
ifadelerinden hareketle Tiirkce egitiminin 1994°ten bu yana uygulanan okul dncesi egitim

programlarinin amaglarindan oldugu sdylenebilir.

Programlarin gelistirmeyi hedefledigi gelisim alanlar1 incelendiginde; 1994°te “dil
becerilerinin gelisimi”, 2002°de “bilisel alan ve dil alan1” ve 2006’da “dil alan1” gelisim
alanlariin ¢ocuklarin Tiirkce egitimleriyle dogrudan iliskilendirilebilecegi goriilmiistiir. Bu

gelisim alanlar1 dogrultusunda kazanimlar hazirlanmastir.

1994 Anaokulu programinda 2 hedef, 5 hedef davranis; 1994 Anasinifi programinda 3 hedef
13 hedef davranig; 2002 programinda “biligsel ve dil alan1” adi altinda 19 hedef ve 66
kazanilmasi beklenen davranis, 2006 programinda 8 amag ve 37 kazanim yer almistir. Bu
hedef/amaglarin ve hedef davranis/kazanilmasi beklenen davranis/kazanimlarin sézciik
bilgisi (1994, 2002, 2006), sesbilgisel farkindalik/fonolojik farkindalik (2002, 2006),
dinledigini anlama (2006) gibi erken okuryazarlik becerileri ile iligkiliendirilebilecegi
goriilmiistiir. Ayrica Tiirkce egitimi i¢in 6nemli becerilerden olan gorsel okumayla (2006)

iliskilendirilebilecek kazanimlara da yer verilmistir.

Programlarin egitim siiregleri incelendiginde; 1994 ve 2002 programlarinda “Tiirkge dil
etkinlikleri” ve 2006 programinda “Tirkce etkinlikleri” adi altinda ¢ocuklarin Tiirkge
egitimleriyle iligkilendirilebilecek ¢alismalarin planlandigi goriilmiistiir. Programlarin
zaman c¢izelgeleri/ egitim akislarinda da yer verilen bu etkinliklerin parmak oyunu, bilmece,

tekerleme, 0ykii anlatma, taklit oyunlar1 vb. ¢alismalari icerdigi sdylenebilir.

Programlarin ortam diizenlemesi noktasinda degindigi ilgi koseleri arasinda da Tiirkce
egitimiyle iligkilendirilebilecek unsurlar bulunmaktadir. Her program Tiirkce egitimiyle
iligkili olabilecek kitap kosesine yer vermistir. Bu kose ¢ocuklarin kitapla tanismasi

acisindan 6nemli kabul edilen bir ilgi kosesidir.
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Programlarda degerlendirme siireglerinin; 1994 programinda “cocuklarin ve programin
degerlendirmesi” olmak tizere iki boyutta, 2002 ve 2006 programlarinda ise “¢ocuklarin,
programin ve dgretmenin kendini degerlendirmesi” olmak iizere {i¢ boyutta ele alindig1

gorilmistir.

Degerlendirme siirecleri programlarin gelistirmeyi hedefledigi gelisim alanlari i¢in ortak
hazirlanmistir.  Tirkge dil becerilerinin  degerlendirilmesine  6zgii  degerlendirme

yontemlerine ya da araclarina yer verilmemistir.
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BOLUM IlI1I

YONTEM

Arastirmanin yonteminin anlatildigi bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin nesnesi,

verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile gerceklestirilmistir. Nitel
arastirmayi, goézlem, goriigme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlamak miimkiindiir
(Yildirim, 1999). Bununla birlikte, Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel (2016) nitel arastirmayr “aragtirmacinin bilgileri ve deneyimleriyle gergekligin
bulundugu baglamda anlamlandirilmasini temel alan anti-pozitivist yorumcu bakis agis1”

seklinde tanimlamaktadir.

Nitel arastirma yontemleri igerisinde sik¢a kullanilan veri toplama tekniklerinden biri
dokiiman incelemesidir. Dokiimanlar genellikle amacli olarak gergeklestirilmis bir
organizasyon veya faaliyet cercevesinde ortaya ¢ikan {irlinlerdir. Arastirmaci bu iriinleri
inceleyerek yiiriitiilen faaliyetleri anlamaya g¢alisir (S6zer & Aydin, 2020, $.259). Yazil

kaynaklar kitaplar, dergiler, fermanlar, anilar, makaleler, layihalar, romanlar, Sykiiler,
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siirler, yazitlar vb. gorsel malzemeler ise, resimler, slaytlar, filmler, anitlar, giyim-kusam,
arag geregler, pullar, flamalar vb. olabilir (S6onmez & Alacapinar, 2019 s.109).

Ornegin egitim ile ilgili bir arastirmada, su tiir dokiimanlar veri kaynag1 olarak kullanilabilir:
egitim alaninda ders kitaplari, program (miifredat yonergeleri), okul i¢i ve dis1 yazigmalar,
ogrenci kayitlari, toplanti tutanaklari, 6grenci rehberlik kayit ve dosyalari, 6grenci ve 6gretmen
el kitaplari, dgrenci ders ddevleri ve sinavlari, ders ve iinite planlari, 6gretmen dosyalari, egitimle
ilgili resmi belgeler, vb. (Bogdan ve Biklen, 1992; Goetz ve LeCompte, 1984’den aktaran
Yildirim ve Simsek, 2018, s. 189-190).

Okul Oncesi egitim programi baglaminda okul oOncesi donem c¢ocuklarinin Tiirkge
egitimlerinin nasil desteklendiginin incelenmesini amaglayan bu arastirmada incelenen

temel dokiiman, 2013 y:li Okul Oncesi Egitim Program: olmustur.
3.2. Arastirmanin Nesnesi

Giintimiizde, okul Oncesi donem cocuklarinin Tiirkge egitimlerinin okul oncesi egitim
programi baglaminda nasil desteklendiginin belli basl temalar altinda (amag ve ilkeler,
kazanim ve gostergeler, dgrenme siireci, dlgme ve degerlendirme, aile katilimi, 6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalar) incelenmesini amaglayan bu aragtirmada, yiiriirliikte
olan okul Oncesi egitim programi incelenmistir. Bu kapsamda arastirmanin temel nesnesi,
MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 09.09.2013 tarih ve 132 sayil1 karart ile kabul
edilmis ve 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren yiiriirliige konmus olan 2013 yili

Okul Oncesi Egitim Programi olmustur.
3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma yazili bir kaynagin incelenmesini amagladigindan verilerin toplanmasinda
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi belli bash bes asamada

yapilabilir:
1. Dokiimanlara ulasma
2. Orjinalligini kontrol etme

3. Dokiimanlar1 anlama
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4. Veriyi analiz etme

5. Veriyi kullanma (Foster’dan aktaran Yildirim ve Simsek, 2018, s. 194).

Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda ve analizinde dokiiman incelemesinin bu bes

asamasi g0z Onilinde bulundurulmustur. Asamalara gore izlenen adimlar asagida

aciklamistir.

1.

3.

Dokiimanlara ulagma: Eger arastirmaci belirli bir durumu (6rnegin, bir okulu
veya belirli bir programi) calistyorsa, dokiiman kaynagi ¢ok aciktir (Yildinm &
Simsek, 2018, s. 195). Arastirmanin temel dokiimani olan okul 6ncesi egitim
programina ulagsmak i¢in dokiiman kaynaginin ne oldugu ve erisim kaynaklar
kontrol edilmistir. Kiitiiphaneler, arsivler, elektronik tabanli kaynaklar gibi ¢esitli
kaynaklardan dokiimanlar toplanabilir (Ozkan, 2021, s. 17). Okul 6ncesi
egitimini denetleyen MEB Temel Egitim Genel Midiirligliniin resmi internet
sayfasindan (http://tegm.meb.gov.tr/) 2013 yil1 Okul Oncesi Egitim Programina

ulasilmstir.

Orijinalligini kontrol etme: 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programina MEB
Temel Egitim Genel Midiirligiiniin  resmi  internet  sayfasindan

(http://tegm.meb.gov.tr/) ulasiimast dokiimanin 6zgiinliigiinii kanitlamaktadir.

Dokiimanlar: anlama: Bu agamada dokiiman, Tiirkge egitimine yonelik ne gibi
calismalarin planlandiginin tespit edilmesi i¢in bastan sona okunmustur.
Programda yer verilen basliklar tek tek incelenmis ve ¢ocuklarin Tirkce
egitimlerinin okul Oncesi donemde “dil gelisimi” ifadesiyle ele alindigi
goriilmiistiir. Verilerin toplanmasi, analizi ve raporlagtirilmasi1 asamalarinda “dil

gelisimi” bagligina yonelik veriler temel alinmistir.

Veriyi analiz etme: Arastirmaci arastirmasina baslamadan Once, alandaki

kuramlardan yola c¢ikarak veya kendi gelistirdigi kategoriler yoluyla ise
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baslayabilir. Bu durumda, kategoriler 6nceden olusturulmustur ve arastirmanin
amacint yansitmaktadir. Bu kategoriler veya temalar, yapilacak dokiiman
analizinin de temel kategorileri olacaktir (Yildinm & Simsek, 2018, 198).
Kategoriler olusturulurken ilk olarak kuramsal c¢ergeve incelenmis ve
aragtirmanin nesnesi olan okul dncesi egitim programi bastan sona okunmustur.
Alanyazinda egitim programlarini olusturan dort temel Oge (amag, igerik,
o0grenme-0gretme siireci, degerlendirme) ve yine alanyazinda erken ¢ocukluk
donemi egitim programlarinin ortaklarindan kabul edilen iki 6ge (aile katilim1 ve
0zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalar) temel alinarak kategorilerin taslagi
olusturulmustur. Olusturulan taslak okul dncesi 6gretmenligi programindan iki
uzmaninin goriisiine sunulmustur. Alinan doniitler ¢cergevesinde kategoriler ve alt

kategorilere son hali verilmistir.
Uzman goriisleri sonucunda son hali verilen kategoriler asagida siralanmistir:

Amaclar/Hedefler

1.1. Okul Oncesi Egitiminin Amaglar1 ve Temel Ozelliklerinde Dil Gelisimi
1.2. Okul Oncesi Egitim Programmin Kazanim ve Gostergelerinde Dil Gelisimi
Icerik

Ogrenme-Ogretme Siireci

3.1. Okul Oncesi Egitim Programinda Ogrenme Merkezleri ve Dil Gelisimi

3.2. Okul Oncesi Egitim Programinda Dil Gelisimine Y&nelik Etkinlik Cesitleri
3.3. Aylik Egitim Plani, Giinliik Egitim Akis1 ve Dil Gelisimi

Degerlendirme

4.1. Cocuklarin Degerlendirilmesi ve Dil Gelisimi

4.2. Programin Degerlendirilmesi ve Dil Gelisimi

4.3. Ogretmenin Kendini Degerlendirmesi ve Dil Gelisimi

Aile Katilim1 ve Dil Geligimi
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6. Ozel Gereksinimli Cocuklar Igin Uyarlamalar ve Dil Gelisimi

5. Veriyi kullanma: Dokiimanin kullanilmasinda herhangi bir etik ve hukuki

olumsuzlugun olmamasina dikkat edilmistir.

Dordiincii asama olan verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analiz
ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve kullanabilecegi bir bigime sokulmasidir
(Konak, Ersoy & Yerliyurt, 2018). Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara
gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir (Yildirim & Simsek, 2018, s. 239). Betimsel analiz;
nitel c¢oziimlemelerdeki verilerin 6zgiin  bigimlerine sadik kalinarak, kisilerin
soylediklerinden, yazdiklarindan ve dokiimanlarin i¢eriklerinden dogrudan alintilar yaparak,

betimsel bir yaklagimla verilerin sunumudur (Karadag, 2010).
Betimsel analiz dort asamadan olusur:
1. Betimsel analiz i¢in bir gergeve olusturma
2. Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi
3. Bulgularin tantimlanmasi
4. Bulgularin yorumlanmasi (Yildirmm & Simsek, 2018, s. 240).

Verilerin analizinde bu dort asama izlenmistir. Analiz kapsaminda yapilanlar asagida

aciklanmustir.

1. Betimsel analiz i¢in bir cergeve olusturma: Arastirma sorularindan, arastirmanin
kavramsal ¢er¢evesinden ya da goriisme ve / veya gozlemde yer alan boyutlardan
yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir ¢erceve olusturulur. Bu ¢erceveye gore verilerin
hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenir (Yildirnm &
Simsek, 2018, s. 240). Arastirmanin bu asamasinda verilerin toplanmasi ve
sunulmasinda kullanilacak alt1 kategori okul Oncesi egitimi boliimiinden iki

uzmanin goriisleri dogrultusunda belirlenmistir.
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2. Tematik c¢erceveye gore verilerin islenmesi: Elde edilen veriler okunup
diizenlenmis ve Onceden belirlenen kategorilere goére anlamli bir bi¢gimde bir

araya getirilmistir.

3. Bulgularin tanimlanmasi: Yildirim ve Simgek’e (2018) gore bu asamada veriler
tanimlanir ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir. Arastirmanin

verileri bulgular boliimiinde dogrudan alintilarla sunulmustur.

4. Bulgularm  yorumlanmasi: Bu  asamada  bulgularin  agiklanmasi,
iligkilendirilmesi ve yorumlanmasi, alanyazinda yapilan diger arastirma

sonugclar1 ve arastirmacinin ¢ikarimlari ile harmanlanarak gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin gecerligini saglamak i¢in gecerlik yontemlerinden “ayrintili betimleme”
kullanilmigtir. Ayrintili betimleme ham verinin ortaya ¢ikan kavram ve temalara gore
yeniden diizenlenmis bir bigimde okuyucuya yorum katmadan ve verinin dogasina miimkiin
oldugu olgiide sadik kalinarak aktarilmasidir. Dogrudan alintilar bu amagla aragtirmacilar
tarafindan sik kullanilir (Yildirim & Simsek, 2018, s. 282). Arastirmanin verileri kategorilere
ayrilmig bigimde ve okul Oncesi egitim programindan dogrudan alintilara yer verilerek

bulgular boliimiinde sunulmustur.

Aragtirmanin gegerligini saglamak i¢in kullanilan yontemlerden bir digeri uzman
incelemesidir. Bu incelemede uzman, aragtirmanin deseninden toplanan verilere, bunlarin
analizine ve sonuglarin yazimima kadar olan siireglere elestirel bir gozle bakar ve
arastirmaciya geri bildirimde bulunur (Yildirrm & Simsek, 2018, s. 291-292). Arastirmanin
farkli asamalarinda uzman gériisiine basvurulmustur. Ilk olarak okul &Oncesi egitim
programinin hangi kategoriler altinda incelenecegine yonelik okul Oncesi egitimi
boliimiinden iki uzmanin goriislerine bagvurulmustur. Daha sonra bu kategoriler altinda
diizenlenen bulgular Tiirk¢e egitimi boliimiinden bir uzmanin goriisiine daha sunulmustur.

Alman doniitler dogrultusunda ¢aligmaya son hali verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE TARTISMA

4.1. 2013 Yili Okul Oncesi Egitim Programinin Amaglar ve Dil Gelisimine Yonelik

Bulgular

Arastirmanin cevap aranan birinci problemi “2013 yili Okul Oncesi Egitim Programimin
amag ve ilkeleri arasinda Tiirkce egitimine yonelik ifadeler yer almakta midir? Yer aliyorsa
bu ifadeler nelerdir ve Tiirkge egitimine yonelik neleri kapsamaktadir?” sorularimi
icermektedir. Bu dogrultuda programda yer verilen okul dncesi egitiminin amaglar: ve temel
ilkeleri ile ¢ocuklara kazandirilmasi amaglanan kazanimlar ve gostergeleri Tiirkge egitimine

yonelik unsurlara yer verme durumu agisindan incelenmistir.

4.1.1. Okul Oncesi Egitiminin Amaclar1 ve Temel ilkelerinde Dil Gelisimine

Yonelik Bulgular

Okul oncesi egitimin, 24.6.1973 tarih ve 14574 sayili Resmi Gazete’de 1739 kanun
numarasiyla yayimlanan Milli Egitim Temel Kanununda tespit edilen ve okul 6ncesi egitim
programinda da yer verilen dort temel amaci oldugu saptanmistir. Bu amagclar asagidaki
gibidir:

Okul dncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine

uygun olarak;
1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasin1 saglamak,

2. Onlan ilkokula hazirlamak,
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3. Sartlar elverigsiz gevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir yetistirme ortami1

yaratmak,

4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarint saglamaktir (MEB, 2013, s. 10).

Amaglar incelendiginde, dordiincii amacin dogrudan gocuklarin Tiirkge egitimleri ile iliskili
oldugu tespit edilmistir. Dort temel dil becerisinin (dinleme, okuma, konusma, yazma)
istendik diizeyde edindirilmesi ve gelistirilmesi Tiirk¢e egitiminin amaclar1 arasinda yer
almaktadir. Dordiincii amagtan hareketle okul Oncesi egitiminin ¢ocuklarin konusma

becerilerinin gelistirilmesini amagladigi soylenebilir.

Okul 6ncesi egitiminin amaglarinin yani sira temel ilkeleri arasinda da Tiirkge egitimine ve
dil gelisimine yonelik ifadelere yer verildigi saptanmustir. 2013 yili Okul Oncesi Egitim

Programinda toplam on sekiz temel ilke yer almaktadir. Bu ilkeler agagida siralanmaistir:

Okul dncesi egitimi gocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun olmalidir.

2. Okul oncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini
desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir.

3. Okul o6ncesi egitimi kurumlarinda cocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla
demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlart hazirlanmalidir.

4. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢evrenin ve okulun
olanaklar1 da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

5. Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek dgrenmesine olanak
taninmalidur.

Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarina gereken dnem verilmelidir.

7. Okul dncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk,
hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylagsma gibi duygu ve davranislari gelistirilmelidir.

8. Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim
kazandirmalidir.

9. Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun dgrenme yontemidir. Biitiin etkinlikler
oyun temelli diizenlenmelidir.

10. Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski ve
kisitlamalara yer verilmemelidir.

11. Cocuklarin bagimsiz davranislar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim
duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetiskinin gliven verici yakmligi
saglanmalidir.

12. Cocuklarin kendilerinin ve baskalarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.

13. Cocuklarin hayal giigleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve

duygularini anlatabilme davraniglar1 gelistirilmelidir.
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14. Programlar hazirlanirken aile ve i¢cinde bulunulan ¢gevrenin 6zellikleri dikkate alinmalidir.
15. Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

16. Okul dncesi egitimin siiregleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

17. Cocugun gelisimi ve okul 6ncesi egitimi programi diizenli olarak degerlendirilmelidir.

18. Degerlendirme sonuglari ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi amactyla etkin

olarak kullanilmalidir (MEB, 2013, s.11).

Okul o6ncesi egitiminin temel ilkeleri incelendiginde, ikinci, altinct ve on {igiincii ilkelerin

cocuklarin Tiirk¢e egitimleriyle iliski ilkeler oldugu belirlenmistir.

Ikinci ilkede okul dncesi egitiminin ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel
gelisimini desteklemesi, 6z bakim becerilerini kazandirmast ve onu ilkokula hazirlamasi
gerektigi ifade edilmistir. Bu dogrultuda, okul Oncesi egitiminin ¢ocugun dil geligimini

desteklemeyi amagladigi ifade edilebilir.

Altinct ilke olan “Cocuklarin Tirkceyi dogru ve giizel konusmalarina gereken Onem
verilmelidir.” ilkesi de ¢ocuklarin Tiirk¢e egitimleri ile dogrudan iliskilidir. Bu ilke aym
zamanda okul Oncesi egitiminin amaglarindan “Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel
konugsmalarin1 saglamak” amaciyla da paralellik gostermektedir. Her ikisi de ¢ocuklarin
Tiirkce konusma becerilerinin desteklenmesini kapsamaktadir.

On {giincii ilke olan “Cocuklarin hayal giicleri, yaratict ve elestirel diistinme becerileri,
iletisim kurma ve duygularini anlatabilme davraniglar gelistirilmelidir.” ilkesinde
ise cocuklarin “iletisim kurma ve duygularini anlatabilme davranislar: geligtirmesinin”
hedeflendigi goriilmektedir. Bu davraniglarin gelistirilmesi ¢ocuklarin Tiirkge anlama ve
anlatma becerilerinin gelistirilmesi ile miimkiindiir. Dolayisiyla Tiirk¢e egitimi, okul dncesi

egitiminin on tgiincii ilkesinde de kendine yer bulmustur.

4.1.2. Okul Oncesi Egitim Programimin Kazamm ve Gostergelerinde Dil

Gelisimine Yonelik Bulgular

2013 yil1 Okul Oncesi Egitim Programinda kazanim ve gdstergeler temel alinmistir (MEB,

2013, s.14). Kazanim ve gostergelerle farkli egitim siiregleri olusturularak g¢ocuklar
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desteklemek ve onlar1 bulunduklar1 gelisim diizeyinden ulasabilecekleri en iist asamaya
tasimak bu programin hedefidir. (MEB, 2013, s. 18). Bu dogrultuda, ¢cocuklarin bilissel, dil,
sosyal ve duygusal, motor gelisimleri ve 6z bakim becerilerinin kazanim ve gostergelerle

olusturulacak farkli egitim siiregleriyle gelistirilmesinin amaglandigi goriilmektedir.

Kazanim ve gostergelerin tespitinde okul oncesi donem ¢ocuklarinin gelisim 6zellikleri
dikkate alinmistir. Bu dogrultuda 6nce okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilissel, dil, sosyal
ve duygusal, motor gelisim ve 6z bakim becerileri alanlarindaki gelisim 6zellikleri dikkate

sunulmustur. Ardindan bu bes alana yonelik kazanim ve gostergelere yer verilmistir.

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin Tiirk¢e egitimlerine yonelik nelerin amaglandigini tespit
edebilmek i¢in, cocuklarin dil gelisimi ozellikleri ve dil gelisimine yonelik kazamim ve

gostergeler incelenmistir.

Dil gelisimi 6zelliklerinin 36-48 ay, 48-60 ay ve 60-72 ay olmak {izere {i¢ farkli yas grubuna
gore diizenlendigi belirlenmistir. 36-48 aylik ¢cocuklar i¢in on alt1, 48-60 aylik ¢ocuklar igin
on yedi ve 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in yirmi yedi maddeyle ifade edilen bu dil gelisimi

ozellikleri Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10.

36-72 Ay Dil Gelisimi Ozellikleri

36-48 Ay Dil Gelisimi

48-60 Ay Dil Gelisimi

60-72 Ay Dil Gelisimi

Ozellikleri Ozellikleri Ozellikleri
1. Sesin geldigi yonii séyler. 1. Sesin 6zelligini sdyler. 1. Sesler arasindaki farkliliklari
2. 3-4 sozciklii climleler 2. Sesin  kaynaginin  ne sOyler.
kurar. oldugunu soyler. 2. Sesler arasindaki benzerlikleri
3. Neden, nasil, kim gibi 3. Bilesik ciimleler kurar. soyler.
sorular sorar. 4, 4-5 sozciiklii climle kurar. 3. Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.
4. Gegmis zaman ifadelerini 5. Konusmalarinda baglaclar1 4. Sesinin tonunu, hizini, siddetini
kullanir. kullanir. ayarlar.
5. Konugsmalarinda isim ve 6. Konusmalarinda olumsuz 5. Sirali ve bilesik climleler kurar.
fiilleri kullanir. sozctik yapilart kullanir. 6. Ciimlelerinde 6zneye uygun fiil
6. Konusmalarinda kisi 7. Konusmalarinda edat kullanir.
zamirlerini kullanir. kullanir. 7. 6 ve daha fazla s6zciikten olusan
7. Konusmalarinda sifatlart 8. Zit anlamli  sozciikleri climleler kurar.
kullanir. kullanir. 8. Gegmis, simdiki ve gelecek
8. Konusmalarinda  ¢ogul 9. Sozciiklerin  anlamlarint zamani kullanir.
eklerini kullanir. sorar. 9. “Kim, ne, ne zaman, nerede,
9. Sohbete katilir. 10. Nesnelerin islevlerini neden, nasil?” gibi sorular sorar.
10. Duygularin1 sézel olarak sorar. 10. “Kim, ne, ne zaman,
ifade eder. 11. Nesnelerin islevleriyle nerede, neden, nasil?” gibi
11. Nesnelerin iglevlerini ilgili sorulari1 yanitlar. sorular yanitlar.
anlar. 12. Neden, nasil, kim gibi 11. Ciimlelerinde  “c¢iinkii, daha
12. ifadelerinin cogu sorulara yanit verir. sonra” gibi baglaglar kullanir.
anlagilir. 13. Art arda verilen 3 veya 4 12. Isaret ve kisi zamirlerini kullanir.
13. Art arda verilen 2 veya 3 yonergeyi yerine getirir. 13. Konusmalarinda zaman zarflarini
yonergeyi yerine getirir. 14. Goriis alam1  disindaki kullanr.
14. Kendi kendine sarki ve nesnelerle ilgili 14. Dilbilgisi kurallarmi ¢ogunlukla
tekerleme soyler. yonergeleri yerine getirir. dogru kullanir.
15. Yaptigr giinliik islerle 15. Kisa, basit oykiilerle ilgili 15. Zit ve es anlamli soézciiklerin
ilgili  olarak  sorulan sorular1 yanitlar. anlamlarini sGyler.
sorulara cevap verir. 16. Az sayida ses hatasiyla 16. Es sesli sozciiklerin anlamlarini
16. Iki olay1 olus sirasia gore konusur. sOyler.
anlatir. 17. Deneyimleriyle ilgili 17. Sohbete katilir ve sohbeti
konusur. stirdiiriir.
18. Akici1 konusur.
19. Dinledigi bir o6ykilyii anlatir.
20. Resim, nesne ya da olaylar
arasinda iliski kurarak anlamli
Oykii anlatir.
21. Konusmalarinda mizahi kullanir.
22. Cevresindeki yazili materyalleri
tanir.
23. Yazinin bir anlami oldugunu
bilir.
24. Yetiskinlere duygu ve
diisiincelerini anlatir.
25. Okumanm giinlik yasamdaki
O6nemini sdyler.
26. Yazmin yoniinii gosterir.
27. Kitaptaki  resimlere  bakarak

okuyormus gibi yapar.
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Tablo 10°da yer verilen dil gelisimi Ozellikleri incelendiginde okul oncesi dénem
cocuklarinin 36-72 aylik donem igerisinde fonolojik farkindalik, s6zciik bilgisi, alfabe/harf
bilgisi, yaz1 farkindaligi, dinledigini anlama, konugma vb. becerilerinin ne sekilde gelisme

gosterdigine yonelik bilgilerin paylasildigi goriilmektedir.

Tablo 10°da verilen bilgilere bakildiginda ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerilerinin
gelisimiyle iliskilendirilebilecek ifadelere yer verildigi goriilmiistiir. Erken okuryazarlik
becerilerinden fonolojik farkindalik, “sozciigliin anlamindan ayri olarak yapisinin; yani
konusulan-duyulan sozciikler i¢cindeki hece, fonem ve harf gibi bilesenlerin varliginin
farkindalig1 (Erkan Stel, 2011, s.11), konusma dilinde yer alan sesbirimleri fark etme,
tanima, analiz etme (Akyol, 2020) bigiminde aciklanmaktadir. Bu kapsamda “Sesin geldigi
yonii soyler. Sesin ozelligini soyler. Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: séyler.” vb.

gelisim ozellikleri fonolojik farkindalikla iliskilendirilebilir.

Erken okuryazarlik becerilerinden bir digeri sozciik bilgisidir. Cocuklarin sozciik
dagarciklariin gelisimine yonelik bilgiler incelendiginde, “Sézciiklerin anlamlarint sorar.
Zit ve es anlamli sozciiklerin anlamlarini soyler. Es sesli sozciiklerin anlamlarim séyler.”
vb. gelisim 6zelliklerinin sdzciik ve kavram bilgisinin gelisimine isaret ettigi goriilmektedir.
Bunlarin yani sira okul oncesi donemde sozciik bilgisinin gelistirilmesinde hikayeler
kullanilabilmektedir. Sozciik dagarciginin gelistirilmesi i¢in hikdye okuma ve hikaye
hakkinda karsilikli konusma, yeni s6zciik ve kavram 6gretme ile ilgili ¢alismalarin yapilmasi
gerekmektir (Parpucu, 2016, s. 12). Bu kapsamdaki bazi gelisim 6zellikleri arasinda, “Kisa,
basit dykiilerle ilgili sorulart yanitlar. Dinledigi bir oykiiyii anlatir. Resim, nesne ya da

olaylar arasinda iliski kurarak anlaml oykii anlatir.” vb. gosterilebilir.

Tablo 10°daki dil gelisimi 6zelliklerinden hareketle erken okuryazarlik becerilerinden
dinledigini anlamanin da bu donemde gelisim gosterdigi sdylenebilir. Dinledigini anlama ile
sozciik bilgisi arasinda dnemli bir bag vardir. Cocuk dinledigi metindeki kelimeleri ne kadar

1yl taniyorsa anlama o kadar iy1 gerceklesir. Bu acidan “art arda verilen yonergeleri yerine
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getirme” ¢ocugun dinledigini anlamasi ve uygulamasini kapsamasi agisindan dinledigini
anlama ile iliskilendirilebilir. Bunun disinda “Dinledigi bir oykiiyii anlatwr. Sozciiklerin
anlamlarimt  sorar” vb. gelisim oOzellikleri de dinledigini anlama becerisi ile
iliskilendirilebilir.

Erken okuryazarlik becerilerinden “yazi farkindaligi” ve “alfabe/harf bilgisi” ile
iliskilendirilebilecek gelisim 6zelliklerine de yer verilmistir. Buna 6rnek olarak dil gelisimi
ozelliklerinden “Cevresindeki yazili materyalleri tanir. Yazimin bir anlami oldugunu bilir.
Yazinin yéniinii gésterir.” vb. ifadeler gosterilebilir. Cocuklar, ¢cevrelerinde bulunan gazete,
kitap vb. yazili dokiimanlar1 yetigkinleri taklit ederek okuyormus gibi yaparlar ve
kendilerinin i¢inden gectigi gibi seslendirirler (Celenk, 2003). Okuyormus gibi yapma,
cocuklarin yaziyla ve harflerle iliski kurmasinda énemli kabul edilmektedir. Dil geligimi
Ozellikleri arasinda da “Kitaptaki resimlere bakarak okuyormus gibi yapar.” ifadesi yer
almaktadir. Dolayisiyla bu ozellik de yazi farkindaligi ve alfabe/harf bilgisi ile
iliskilendirilebilir.

Erken okuryazarlik becerileriyle birlikte “konusma” becerisinin gelisimine yo6nelik
ozelliklerin de paylasildigi goriilmiistiir. Bunlardan bazilar1 arasinda “Duygularim sozel
olarak ifade eder. Az sayida ses hatasiyla konusur. Deneyimleriyle ilgili konusur. Sesinin
tonunu, hizini, siddetini ayarlar. Sohbete katilir ve sohbeti siirdiiriir. Akict konusur.” vb.

sayilabilir.

Bahsi gecen tiim bu dil gelisimi Ozellikleri dikkate alinarak, dil gelisimi kazanimlari
hazirlanmistir. Kazanimlar, kazanimlar1 gozlenebilir hale getiren gostergeleriyle birlikte
programda yer almaktadir. Kazanim ve gostergelerin birbirleriyle iliskisine yonelik
asagidaki bilgi paylasilmistir:

Kazanimlara dayali olarak olusturulmus olan gostergeler genellikle kendi iginde basitten
karmasiga, somuttan soyuta ve birbirini izleyen asamalar halinde siralanarak belirlenen
kazanimin ger¢eklesmesine hizmet ederler. Gostergeler, kazanimlarin goézlenebilir halidir.

Ogretmenler belli bir kazanimla ilgili olarak etkinlik olustururken gostergeler onlara yol
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gosterecektir. Bu durum, kazanimi kapsayici nitelikte etkinliklerin yazilmasini ve uygulanmasini
kolaylagtiracaktir (MEB, 2013, s. 18).

Aciklamada goriildiigi lizere gostergeler, basitten karmasiga, somuttan soyuta ve kendi
icinde bir agsamalilik gozetilerek siralanmistir. Bu asamaliligin etkinliklerin planlanmasi ve

uygulanmas: sirasinda dgretmene kolaylik saglayacagi diisiinilmektedir.

Dil gelisimine yonelik 12 kazanim belirlendigi tespit edilmistir. Bu kazanimlara ait 73
gosterge mevceuttur. Gostergeler olusturulurken bu asamaliligin g6z 6niinde bulunduruldugu

goriilmiistiir. Ayrica her kazanim i¢in agiklamalara da yer verilmistir. Bu kazanim, gdsterge

ve agiklamalar Tablo 11’°de sunulmustur.

Tablo 11.

Dil Gelisimi Kazanmim, Gésterge ve Agiklamalari

Kazanim

Gosterge

Agiklama

Kazanim 1. Sesleri

eder.

ayirt

Sesin geldigi yonii sdyler.
Sesin kaynagmin ne oldugunu

Sesin 0Ozelligi ile sesin ince-kalin, ytiksek-
alcak, uzun-kisa olma gibi ozellikleri ifade

soyler. edilmek istenmigtir.  Sesler  arasindaki
e Sesin dzelligini sdyler. benzerlik ve farkliliklarin neler oldugu
e Sesler arasmdaki benzerlik ve Uzerinde durulmas: beklenmektedir.
farkliliklar sdyler.
e  Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.
Kazanim 2. Sesini uygun e  Konusurken/sarki soylerken Cocuklarm iletisim ortamlarinda, oyun
kullanir. nefesini dogru kullanir. oynarken ve herhangi bir etkinlik sirasinda
e  Konusurken/sarki soylerken seslerini uygun kullanmalari konusunda model

sesinin tonunu, hizini ve siddetini
ayarlar.

olunmali ve gerekli rehberlik yapilmalidir.

Kazanim 3. S0z dizimi
kurallarma  gbre  ciimle
kurar.

Diiz ciimle, olumsuz ciimle, soru
climlesi ve birlesik climle kurar.
Ciimlelerinde  Ogeleri  dogru
kullanir.

Cocuklarin insanlari, yerleri, durumlar1 ve
olaylart betimlemek i¢in bes veya alti
sozclikten olugan ciimleler kurarak konusmasi
desteklenmelidir. Cocugun grup i¢inde mesajt
tekrar  anlatabilecegi  yaratict  oyunlar
(Ornegin, mesaj aktarmak) icin firsat
yaratilabilir. Bir konu hakkinda goriisii
istenmelidir veya 6grenmek istedigi konuda
sorular sormast i¢in tesvik edilmelidir.
Konugmalar1 sirasinda Dbirlesik ciimleleri
kullanmasi igin dykil anlatimi ve sohbetlere
yer verilmelidir.

Kazanim 4. Konusurken dil
bilgisi yapilarini kullanir.

Ciimle kurarken isim, fiil, sifat,
baglag, c¢ogul ifadeler, zarf,
zamir, edat, isim durumlar1 ve
olumsuzluk yapilarini kullanir.

Ogretmen konugmasinda dil bilgisi yapilarmi
dogru bir sekilde kullanarak ¢ocuga model
olmalidir. Ogretmen gocuklarmn seslerini ve
goriintiilerini zaman zaman kayda alarak
kendilerini disaridan bir gozle incelemelerine
firsat verebilir.
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Kazanim 5. Dili iletisim e Konusma sirasinda goz temast Cocugun sohbeti bagslatmasi, diistincelerini
amactyla kullanir. kurar. iletirken uygun jestleri kullanmast igin
e Jest ve mimikleri anlar. ogretmen dogru bir model olmali ve gocuklari
e Konusurken jest ve mimiklerini ~desteklemelidir. Grup konusmalari-
kullanir. tartigmalart sirasinda ¢ocuklarin iletisimin
e Konusmayi baslatur. karsilikli ve sirali oldugunu kavraya.bi.lmesi ve
e Konusmay siirdiiriir. cogunlukla sira alarak konugmasi i¢in ortam
e  Konusmay1 sonlandirir. yaratilmalidur.
e  Konugmalarinda nezaket
sozciikleri kullanir.
e  Sohbete katilir.
e  Konugmak i¢in sirasini bekler.
e Duygu, diisiince ve hayallerini
soyler.
e Duygu ve diisiincelerinin
nedenlerini sdyler.
Kazanim 6. Sozcik e  Dinlediklerinde  yeni  olan Cevresindeki  nesneleri ~ ve  olaylan
dagarcigini geligtirir. sozciikleri  fark  eder ve betimlemesi i¢in ¢ocuga yeni ve farkl
sOzciiklerin anlamlarini sorar. sozciikler kullanmasi  konusunda model

Sozciikleri hatirlar ve sdzciiklerin
anlamini soyler.

Yeni  Ogrendigi  sozciikleri
anlamlarina  uygun olarak
kullanir.

Zit anlamli, es anlamli ve es sesli
sozcukleri kullanir.

olunmalidir (Ornegin, bir nesneyi gosterirken
“sey” demek yerine, nesnenin adi ve belirgin
ozelligini sdylemek gibi). Anlamin1 bilmedigi
sozciikler sormasi ve daha sonra bunlari
kullanmasi, duygularini  (mutlu, {izgin,
yorgun, korkmus gibi) ifade etmesi i¢in farkli
sozciiklerle model olunmalidir. Zit anlamli, e
anlamli ve es sesli sozciiklerin farkli anlamlar1
ifade edebilecegini anlamasi i¢in ‘“uyaklar,
kisa  siirler, bilmeceler, oykiiler ve
mizahlardan faydalanilabilir.

Kazanim 7. Dinlediklerinin/
izlediklerinin anlamini
kavrar.

Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini
agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda

Bu kazanimda ele aliman “dinledikleri”
sOzcligli; Ogretmenin ve diger c¢ocuklarin
konustuklarini, gretmenin okuduklarint veya
anlattiklarin1 ve dinledikleri miizigi kapsar.

yorum yapar. “izledikleri” sozcugu ise ﬁlm, Video,
televizyon, tiyatro ve konser izlerken
isittiklerini ve gordiiklerini kapsar.
Kazanim 8. Dinlediklerini/ e  Dinledikleri/izledikleri ile ilgili Cocuklar bireysel farkliliklar nedeniyle

izlediklerini ¢esitli yollarla
ifade eder.

sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorulara cevap verir.
Dinlediklerini/izlediklerini
bagkalarina anlatir.
Dinlediklerini/izlediklerini
resim, miizik, drama, siir, oyki
gibi ¢esitli yollarla sergiler.

kendilerini farkli sekillerde ifade edecekleri
igin, planlanacak etkinliklerin de bu ihtiyaca
cevap verecek cesitlilikte olmasi
gerekmektedir. Cocuklarin  izledikleri/
dinledikleri ile ilgili bireysel paylasimlarda
bulunmasi desteklenmelidir.

Kazanim 9. Ses
farkindalig1 gosterir.

bilgisi

Sozciiklerin baglangig seslerini
soyler.

Sozciiklerin  sonunda yer alan
sesleri soyler.

Ayni sesle baslayan sozciikler
iretir.

Aynut sesle biten sozciikler tiretir.
Siir, 6ykii ve tekerlemedeki uyagi
soyler.

Soylenen sozciikle uyakli bagka
sozciik soyler.

Cocugun uyaklari, kisa siirleri, tekerlemeleri
tekrar etmesi, bildigi oyunlardaki, sarkilardaki
ve Oykiilerdeki uyakli sdzciikleri fark etmesi,
eslestirmesi ve {iretmesi igin  gocuk
desteklenmelidir. Bu etkinliklerde sesli
harflerle galismak Oncelikli olmalidir.
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Kazanim 10. Gorsel Gorsel materyalleri inceler. Bu kazanimda sozii edilen gorsel materyaller;
materyalleri okur. Gorsel materyalleri agiklar. cocugun cevresindeki resimleri, sekilleri,
Gorsel materyallerle ilgili sorular ~ sislemeleri, fotograflari, tablolar1, heykelleri,
sorar. grafikleri, gemalari, harita ve krokileri
Gorsel — materyallerle  ilgili Kapsamaktadir. Bir resmi, fotografi anlatmak,
sorulara cevap Verir. bir grafik, sekil veya semanin neye ait
Gorsel materyalleri  kullanarak o.lldugunu, neyi - gosterdigini, ¢izgi veya
olay, dykii gibi kompozisyonlar stitunlarin hangllerm_m az veya 'gok oldugunu
olusturur. aciklamaya  yonelik  etkinlikler — gorsel
materyalleri okuma kazanimina ulasmayi
saglayici etkinliklerdendir.
Kazanim 11. Okuma Cevresinde  bulunan  yazili Cocuga kitap ve tabela, afis, pano, etiket
farkindalig1 gosterir. materyaller hakkinda konusur. yazilar1 gibi g¢evresindeki yazilar hakkinda
Yetiskinden  kendisine  kitap Sorular yoneltilerek bu materyalleri fark
okumasini ister. etmesi  saglanabilir.  Okumanin  giinliik
Okumay taklit eder. yasamdaki Onemini agiklar: Yeni ve ilging
Okumanmn giinlik yasamdaki seyler Ogrenmek icin kitap okumak, bize
onemini agiklar. yazilan mektuplar;, mesajlar1  okumak,
lokantada meniiden siparis vermek, otobiis
saat ve gilizergahlarint bilmek, marketten
aligveris yapmak, verilen bir adresi bulmak
gibi durumlarda okumanin Onemi
vurgulanabilir.
Kazanim 12. Yaz1 Cevresindeki yazilari gosterir. Bu kazanim kapsaminda dgretmen c¢ocuklara

farkindalig1 gosterir.

Yazili materyallerde noktalama
isaretlerini gosterir.

Yazimnin yoniinii gosterir.

Duygu ve diisiincelerini bir
yetiskine yazdirir.
Yazinmm  giinliik
Onemini agiklar.

yasamdaki

kitap okumaya baslamadan 6nce kapak resmi,
kitabin adi, yazarin adi ve kitabin ¢izeri gibi
resim ve yazilar hakkinda ¢ocuklarin dikkatini
ceker. Ogretmen, ¢ocuklarin yazinin soldan
saga dogru oldugunu fark etmesi i¢in kitapta
yer alan metin igerisindeki yazilarin yoniinii
gosterir; yazmin yoniinii parmagiyla takip
eder. Soru isareti, virgiil gibi noktalama
isaretlerini  gostererek  bu  isaretlerin
taninmasint saglar. Yazinin giinliik yasamdaki
6nemini ise adimizin-soyadimizin yazili halini
tanimak, evimizin adresini bulmak,
sevdiklerimize mektup yazmak, meniiden
yemek siparisi vermek; otobiis, ucak gibi
ulasim araglarinin  kalkig-varig  saatlerini
bilmek, aligveris listesi hazirlamak gibi
konular1 ele alarak vurgulayabilir.

Tablo 11 incelendiginde 12 kazanima ait 73 gdstergenin toplam 52 ifadede bir araya

getirildigi gériilmektedir. Ornegin iiciincii kazanima ait “Diiz ciimle kurar. Olumsuz ciimle

kurar. Soru ciimlesi kurar. Birlesik ciimle kurar.” gostergeleri “Diiz ciimle, olumsuz ciimle,

soru ctimlesi ve birlesik ctimle kurar.” bi¢iminde tek ifade de toplanmustir.

Kazanim, gosterge ve aciklamalarin igerikleri incelendiginde dil gelisimi o6zellikleri

incelenirken de tespit edilmis olan erken okuryazarlik becerilerini kapsayan kazanimlara yer

verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte iletisimlerini dinleme ve konusma becerileri

iizerinden devam ettiren okul 6ncesi donem cocuklarinin “konusma” becerilerine yonelik
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kazanim ve gostergeler ile ilk kez 2006 yil1 Okul Oncesi Egitim Programinda ele alinan ve
Tiirkce egitimiyle yakindan iligkili olan “gdrsel okuryazarliga” da kazanimlarda yer verildigi

tespit edilmistir.

Aktan Acar (2018) 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinda okuma-yazmaya hazirlik ve
Tiirkge etkinlikleri alanindaki kazanimlara giderek daha fazla yer verildigini; okuma ve yazi
farkindaligi, sozel dil becerileri gibi erken okuryazarlik becerilerine yonelik daha detayli

kazanim ve gostergelerin yer aldigini ifade etmektedir (s.51-52).

Bu dogrultuda erken okuryazarlik becerilerinden fonolojik farkindalik becerisi agisindan
tabloda yer alan kazanimlar degerlendirildiginde bu beceri ile iliskili gostergelerden
bazilarinin, “Sesin geldigi yonii soyler. Sesin kaynaginin ne oldugunu séyler. Sesin ozelligini
soyler. Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: soyler. Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.
Sozciiklerin baslangi¢ seslerini soyler. Sozciiklerin sonunda yer alan sesleri soyler. Ayni
sesle baslayan sozciikler iiretir. Ayni sesle biten sozciikler tiretir. Siir, Oykii ve tekerlemedeki
uyagi soyler. Soylenen sozciikle uyakli baska sozciik soyler.”gibi gostergeler oldugu

goriilmektedir.

Bu dogrultuda Kazanim 1 ve Kazanim 9 fonolojik farkindalik ile iliskilendirilebilir.
Alanyazinin da bu bulguyla paralellik gosterdigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde; Kartal ve Giiner (2017) Okul Oncesi Egitim Programinin dil gelisim
alanindaki on iki kazanimindan bir tanesinin (Kazanim 9) ses bilgisi farkindalig: ile ilgili
oldugunu ifade etmistir. Kandir ve Yazic1 (2016) da fonolojik farkindalik alt boyutunun
MEB 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi dil gelisim alanm1 kazanimlar1 agisindan
degerlendirdiklerinde Kazanim 1 ve Kazanim 9’un fonolojik farkindalik alt boyutu ile

dogrudan iligkili oldugu sonucuna ulasmislardir.

Fonolojik farkindalik becerisinin gelistirilmesi ¢ocuklarin ileriki yaglarda alacaklari okuma
ve yazma egitimlerini etkilemektedir. Ozellikle 2005-2006 egitim dgretim yilindan itibaren

Cimle Coziimleme Yontemi yerine, Ses Temelli Ciimle Yontemi ile okuma yazma
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ogretilmeye baslanmasi ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerileriyle yakindan iligkilidir.
Bu yontemde, anlamli bir biitiin olusturacak sekilde once sesler verilir ve ardindan heceler
ve hecelerden de sozciiklerin olusturulmasi istenir. Bu baglamda fonolojik farkindalik sézel
dilin kiiciik ses birimlerine boliinebileceginin farkinda olma ve bu ses birimleri {izerinde
degisiklik yapabilme becerisi oldugu i¢in, ilkokula baslamadan dnce okul 6ncesi donemde
desteklenen ve gelistirilen fonolojik farkindalik becerisi okuma yazmanin edinilmesinde bir
temel olusturacaktir (Parpucu & Ding, 2017). Bu dogrultuda programin fonolojik
farkindalig1 destekleyici kazanimlar igermesi ¢ocuklarin ileriki yillarda alacaklar1 Tiirkce

egitimini de destekler niteliktedir.

Erken okuryazarlik becerilerinden yazi farkindaliginin da kazanimlarda yer aldigi
goriilmektedir. Cocuklarin yazinin fonksiyonunu ve sekillerini fark etmesi ¢ocugun
gelisiminde 6nemli bir yeri tutmaktadir. Ciinkii bu farkindalik harfin sekillerini, isimlerini,
seslerini ve sonugta sozciikleri fark etmeye dogru atilan ilk adim olarak goriilmektedir. (Kuru
& Kog Tiyli, 2021, s. 150). Arastirmanin kuramsal cergevesinde de bahsedildigi gibi
cocuklarin, harflerin sézciikleri olusturmak i¢in birlestirildigini, harflerin biliyiik ve kiigiik
formlariin oldugunu, sozciiklerin ve harflerin soldan saga, yukaridan asagiya dogru
diizenlendigini, bosluklarin sozciikleri ayirt etmek i¢in kullanmildigini vb. bilgileri
edinmelerini igeren ve “cevresel yazi” ile yakindan iligkili olan bir erken okuryazarlik
becerisidir. Bu dogrultuda yazi farkindalig: ile iliskilendirilebilecek bazi gostergeler
arasinda, “Cevresindeki yazilari gésterir. Yazili materyallerde noktalama isaretlerini
gosterir. Yazinmin yonitinii gosterir. Duygu ve diisiincelerini bir yetiskine yazdirir. Yazimin
glinliik yasamdaki onemini agiklar. Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda
konugur. Yetiskinden kendisine kitap okumasini ister. Okumayi taklit eder. Okumanin giinliik

yvasamdaki onemini agiklar.” vb. gosterilebilir.

Cocukla beraber kitap okuma g¢alismalar1 yapilmasi, c¢ocugun yazi farkindaliginin

gelismesinde Onemli olan etkinliklerden kabul edilmektedir. Yukarida yer verilen
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gostergelerden “yetiskinin kendisine kitap okumasini isteme, okumayi taklit etme” vb.

gostergeler de bu anlamda ¢ocugun yaziyla tanismasinda énemlidir.

Bu noktada erken okuryazarlik becerilerinden alfabe/harf bilgisi de yazi farkindalig: ile
yakindan iliskilidir. Cocuklarin harflerin birleserek sozciikleri olusturdugunu, sozciikleri
seslendirme asamasinda harflerin seslerinin kullanildigini ve farkli harflerin yan yana
gelmesi ile farkli sozciikler tiiretildigini anlamalarina alfabe bilgisi denilmektedir
(Yazicioglu, 2021, s. 99). Dolayisiyla ¢ocuklarin alfabe bilgileri ile yaz1 farkindaliklar
arasinda siki bir iligki vardir. Tablo 11 incelendiginde alfabe farkindaligi ile
iligkilendirilebilecek gostergelere yer verildigi goriilmektedir. Bu gostergelerden bazilari
arasinda, “Sesin geldigi yonii soyler. Sesin kaynaginin ne oldugunu séyler. Sesin ozelligini
soyler. Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: soyler. Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.
Sozciiklerin baslangi¢ seslerini soyler. Sozciiklerin sonunda yer alan sesleri soyler. Ayni
sesle baslayan sozciikler tiretir. Ayni sesle biten sozciikler iiretir. Cevresindeki yazilar
gosterir. Yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterir. Yazimin yoniinii gosterir.
Duygu ve diigiincelerini bir yetiskine yazdirir. Yazimin giinliik yasamdaki onemini acgiklar.
Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konusur. Yetiskinden kendisine kitap
okumasini ister. Okumay: taklit eder. Okumanmn giinliik yasamdaki énemini agiklar.” vb.

gosterilebilir.

Harf, dildeki seslerin yaziya dokiilmiis halidir. Dolayisiyla sesleri ayirt etmek, harf bilgisi
edinmede O6nem arz etmektedir. Fonolojik farkindalik becerisi kapsaminda ele alinan
Kazanim 1 ve Kazanim 9’un gostergeleri seslerin ayirt edilmesini kapsamasi agisindan
harf/alfabe bilgisinin desteklenmesi ile iliskilendirilebilir. Kandir ve Yazict (2016) bu
kazanimlarin yani sira, Kazanim 11’in de harf bilgisi ile iliskili oldugunu ifade etmistir. Okul
oncesi donemde harf bilgisini edinen ¢ocuklarin ileriki yaslarda okuma ve yazmay1

ogrenirken daha iyi bir performans gosterecekleri sdylenebilir. Dolayistyla kazanimlarin bu
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beceriyi destekleyici igerikte hazirlanmasi ¢ocuklarin Tiirkge egitimlerini de destekler

niteliktedir.

Erken okuryazarlik becerilerinden sozciik bilgisi ile iligkilendirilebilecek kazanimlara da yer
verildigi tespit edilmistir. Bu kazanimlarin Tablo 11°de verilen gostergeleri incelendiginde
cocuklarin yeni sozcilikler 6grenmek i¢in soru sormalarini, sdzciikleri 6grenmelerini ve
kurduklar1 ctimlelerde kullanmalarin1 vb. kapsayan gostergelerin yer aldig1 goriilmektedir.
Bu gostergelerden bazilar1 arasinda, “Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarint sorar. Sozciikleri hatirlar ve soézciiklerin anlamini soyler. Yeni
ogrendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir. Zit anlamli, es anlamli ve es sesli
sozctikleri kullamr. Diiz ciimle, olumsuz ciimle, soru ciimlesi ve birlesik ciimle kurar.
Ciimlelerinde ogeleri dogru kullanir. Ciimle kurarken isim, fiil, sifat, baglag¢, ¢cogul ifadeler,

zarf, zamir, edat, isim durumlari ve olumsuzluk yapilarimi kullanir.” vb. gosterilebilir.

Sozciik bilgisi ile iligkili gostergelerin, sozciiklerin anlamlarini sorma, sézciiklerin anlamini
soyleme, zit anlamli, es anlamli, es sesli kelimeleri 6grenme, isim, fiil, sifat, zamir, edat vb.
kelimeleri bilme ve ciimle kurarken kullanmay1 kapsadig gortilmektedir. Cocuklarin zengin
bir kelime hazinesine sahip olmasi, anlama ve anlatma becerilerini olumlu ydnde
etkilemektedir. Bu dogrultuda sozciik bilgisinin gelistirilmesini kapsayan kazanim ve
gostergelere yer verilmesi ¢ocuklarin Tiirk¢e egitimi agisindan programin sahip oldugu

olumlu 6zelliklerden biridir.

Kazanimlarda yer verildigi tespit edilen bir diger erken okuryazarlik becerisinin dinledigini
anlama oldugu tespit edilmistir. Dinledigini anlama, alanyazinda sik sik sozciik bilgisi ile
bir arada ele alinmistir. Cocuklarin anlama becerileri sozciik dagarciklarina bagli oldugu igin
dinlediklerini ve okuduklarini anlayabilmeleri i¢in s6zcilik dagarciginin zenginligi 6nemlidir
(Yazic1 & Dereobali, 2018, s. 49). Dinlenilen metinde gecen sozciiklere hakim olmak metnin

rahat anlamlandirilabilmesini saglar. Bu nedenle sozciik bilgisi kapsaminda ele aldigimiz
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gostergelerin - ¢ocuklarin  sozciik dagarciklarin1  desteklerken dinlediklerini anlama

becerilerini de destekledigi sdylenebilir.

Kazanimlara bakildiginda, giincel Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazanimlarinda da
oldugu gibi dinleme becerisinin izleme becerisi ile bir arada ele alindig1 gériilmektedir. Okul
oncesi donem c¢ocuklarinda dinleme ve izleme becerileri, ¢ocugun yalnizca sozciikleri
algilamas1 degil aynm1 zamanda dinledikleriyle izlediklerini anlamlandirarak kavram
olusturma, smiflandirma, sorgulama iliskilendirme, sonu¢ ¢ikarma gibi diislinme
becerilerinin alt yapisint da olusturmaktadir (Yazici & Dereobali, 2018, s. 48). Bu agidan
programda dinledigini anlama becerisini destekleyen kazanim ve gostergelere yer verilmesi
cocuklarin Tiirkce egitimleri icin Onemlidir. Sozciik bilgisi ile iliskilendirilebilecek
gostergelerin yani sira dinledigini anlamaya yonelik oldugu goriilen diger gostergelerden
bazilar1 arasinda, “Sézel ydnergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular
sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. Dinlediklerini/izlediklerini
baskalarina anlatir. Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, 6ykii gibi ¢egitli

yollarla sergiler.” vb. sayilabilir.

Bu erken okuryazarlik becerilerinin yani sira ¢ocuklarin konugma becerilerinin
desteklenmesini saglayabilecek gostergelere de yer verildigi goriilmektedir. Okuldncesi
egitim donemindeki ¢ocuklarin konusmalarinda bazi ses ve dilbilgisi hatalar1 bulunabilir,
fikirlerini agiklamada yanlislik yapabilirler. Ancak bu dénemdeki ¢ocuklarin konusmalari
biiytlik bir hizla gelisir (Senemoglu, 1994). Konugma becerisinin desteklenmesi ¢ocuklarin
duygu ve diisilincelerini dogru sekilde ifade edebilmeleri, sosyallesmeleri vb. agisindan okul
oncesi donemde desteklenmesi gereken becerilerdendir. Ayrica okul Oncesi egitiminin
amaglar1 ve temel ilkelerinde Tiirk¢e egitimine yOnelik bulgularin paylasildigi boliimde de
ifade edildigi gibi programin dordiincii amaci “Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel

konugmalarim saglamaktir”. Programin altinci ilkesi ise “Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve
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giizel konugmalarina gereken dnem verilmelidir.” ilkesidir. Her ikisi de konusma becerisine
verilen ©onemi desteklemektedir. Bu dogrultuda c¢ocuklarin konusma becerileri ile
iligkilendirilebilecek gostergeler arasinda, “Konusurken/sarki soylerken nefesini dogru
kullanir. Konusurken/ sarki soylerken sesinin tonunu, hizint ve siddetini ayarlar. Konusma
swrasinda goz temasi kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.
Konusmayr baslatir. Konusmayi stirdiiriir. Konusmayi sonlandirir. Konusmalarinda nezaket
sozciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak icin swrasini bekler. Duygu, diisiince ve

hayallerini séyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini séyler.” vb. gosterilebilir.

Konugma becerisiyle iliskilendirilebilecek bu gostergeler incelendiginde, konusurken
nefesini dogru kullanma, sesinin tonunu, hizini, siddetini ayarlama vb. becerilerin yani sira,
“konusma sirasinda goz temasi kurma, nezaket sozciiklerini kullanma, konugsmak igin sira
bekleme” gibi karsilikli konugsmadaki gorgili ve nezaket kurallarini da kapsayan gostergeler

olduklar1 goriilmektedir.

Kazanimlarda yer verilen ve Tiirk¢e egitimi agisindan 6nemli bir yere sahip olan bir diger
unsurun gérsel okuryazarlik oldugu goriilmektedir. Gorseller diislinceyi ya da nesneler
arasindaki iligkiyi gérme duyusuna bagli olarak ifade eden dil dis1 gdstergeler olarak
degerlendirilebilir. Bu gdstergelerin yorumlanmasi bir tiir okuma etkinligi olarak hem
anlama hem de anlatma siireclerinde etkili oldugu icin genelde dil egitimi, 6zelde Tiirkce
egitiminde kazandirilmas: hedeflenen beceriler arasinda yer almistir (Sarikaya, 2017). Bu
kapsamda kazanim ve gostergeler incelendiginde gorsel okuryazarlikla iliskilendirilebilecek
gostergeler arasinda, “Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri agiklar. Gorsel
materyallerle ilgili sorular sorar. Gérsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir. Gorsel
materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar olusturur.” vb. gosterilebilir.

Dil gelisimi kazanim ve gostergelerine yonelik aciklamalar incelendiginde ise gostergelerde

deginildigi, kazanimlarin desteklenmesinde 6gretmenlere 6rnek olabilecek calismalara yer

78



verildigi gériilmektedir. Ornegin ilk kazanimin agiklama béliimiinde “Sesin ozelligini

soyler.” gostergesinin “sesin al¢akligi ve yiiksekligini” ifade ettigi agiklanmustir.

Bir¢ok kazanimin agiklamalarinda 6gretmenin model olma sorumlulugunun ele alindig
goriilmektedir. Ornegin; ikinci kazanimin agiklamalarinda cocuklarin seslerini uygun
kullanmalar1 konusunda, dérdiincii kazanimin agiklamalarinda dil bilgisi yapilarini dogru bir
sekilde kullanmalar1 konusunda, besinci kazanimin acgiklamalarinda ¢ocuklarin sohbeti
baslatmalar1 ve diislincelerini iletirken uygun jestleri kullanmalar1 konusunda vb.
ogretmenin model olmasi gerektiginin ifade edildigi goriilmiistiir. Yetiskinin rehberligi ve
model olmasi dil becerilerinin desteklenmesinde 6nemli faktorlerdendir. Bu faktore yer
verilmis olmasi, ¢ocuklarin Tiirkge egitimlerini desteklemesi agisindan programin olumlu

Ozelliklerindendir.

4.2. 2013 Yili Okul Oncesi Egitim Programinin Icerigi ve Dil Gelisimine Yonelik

Bulgular

Arastirmanin cevap aranan ikinci problemi “2013 yili Okul Oncesi Egitim Programmin
iceriginde dil gelisiminin desteklenmesine yonelik unsurlar yer almakta midir? Yer aliyorsa
bunlar nelerdir ve dil gelisimine dair neleri kapsamaktadir?”” sorularini kapsamaktadir. Bu
baglamda egitim programimin igerik Ogesi (tema/dgrenme alani/alt Ogrenme
alani/tinite/konu) incelenmistir.

2013 y1l1 Okul Oncesi Egitim Programi bu kapsamda incelendiginde, belirlenen hedefleri ve
kazanimlar1 kapsayacak bi¢cimde temalkonu dagiliminin diizenlenmedigi tespit edilmistir.
Programda “Temalar/konular amag degil aractir.” (MEB, 2013, s.16). Bu 6zellik programda

sOyle aciklanmaistir:

Okul o6ncesi egitimde, kazanim ve gdstergelerin kazandirilmasinda konu veya tema merkezli
egitim s6z konusu degildir ancak egitim siireci planlanirken ¢esitli konulardan yararlanilabilir.
Burada asil amag, ele alinan konunun dgretimi degil o konu yardimi ile kazanim ve gostergelerin

gergeklestirilmesidir.

Kazanimlar, gostergeler ve kavramlar farkl etkinliklerde yeniden ele alinabilir (MEB, 2013, s.
16).
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Bu baglamda, konu ve tema degil, kazanim ve kavramlarin 6n planda oldugu bir egitime yer
verildigi goriilmektedir. Ogretmene, icerik secimi ve sectigi icerigi hangi zaman diliminde

kullanacag1 konusunda serbestlik taninmistir.

4.3. 2013 Yih Okul Oncesi Egitim Programimmin Ogrenme-Ogretme Siireci ve Dil

Gelisimine Yonelik Bulgular

Arastirmanin cevap aranan iigiincii problemi “2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinin
o0grenme-0gretme siirecinde ¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesine yonelik unsurlar
yer almakta midir? Yer aliyorsa bunlar nelerdir ve dil gelisimine dair neleri kapsamaktadir?”
sorularini kapsamaktadir. Bu dogrultuda okul 6ncesi egitim programinda 6grenme-0gretme
stireci kapsaminda ele alinan ogrenme merkezlerine ve merkezlerde bulundurulmasi 6nerilen
materyallere, etkinlik cesitlerine, aylik egitim plami ve giinliik egitim akisina yonelik

incelemeler yapilmistir.

4.3.1. Ogrenme Merkezleri ve Dil Gelisimine Yonelik Bulgular

Programda, 6grenme siirecinin etkili bicimde isletilebilmesi icin okul Oncesi egitim
siiflarinin “6grenme merkezlerine” ayrilmasi planlanmistir. Daha 6nceki okul 6ncesi egitim
programlarinda “ilgi koseleri” olarak anilan bu merkezlerin nitelikli bigimde diizenlenmesi
egitimin etkili bi¢imde gergeklestirilmesinde 6nem arz etmektedir.

Iyi tasarlanmis egitim ortamlar1 ¢cocuklarin etkin dgrenmelerini destekler ve yaratici problem
¢ozme Dbecerilerini gelistirir. Dikkatli ve 06zenli planlanmig egitim ortamlar1 egitim
programlarinin basariya ulagsmasinda 6nem tasir. Bu egitim programinin amacina uygun sekilde
planlanabilmesi ve uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarmnin grenme merkezlerini igerecek

sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (MEB, 2013, s. 37).

Alanyazin incelendiginde smiflarin 6grenme merkezlerine ayrilmasinin ¢ocuklarm dil
gelisimlerini destekleyeceginin ifade edildigi goriilmiistiir. Cocuklar merkezlerde oynarken,
hareketlerini sozel olarak ifade etme, sorunlar tizerine diger arkadaslariyla tartisma ve ¢6ziim

bulma olanagi buldugu i¢in bu sistem dil gelisimini destekler (Ertiirk Kara, 2018, s. 244).
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Bu dogrultuda cocuklarin Tiirkce egitimlerinin desteklenmesi agisindan 0Ogrenme

merkezlerinin nitelikli bigimde diizenlenmesi 6nem arz etmektedir.

Programda, 6grenme merkezlerinin hem i¢ mekanlarda hem de dis mekanlarda
diizenlenebilecegi ifade edilmistir. I¢ mekanlarda diizenlenebilecek 6grenme merkezlerinin
okul oOncesi smifinin biiyiikliigline bagli olarak farkli sekillerde diizenlenebilecegi
aciklanmustir:

Mekanin daha kiigiik oldugu siniflarda biitiin 6grenme merkezlerine yer verilmeyebilir. Boyle
bir durumda var olan 6grenme merkezleri birden fazla amag icin kullanilabilir. Ornegin, sanat
merkezi aynt zamanda fen merkezi olarak, dramatik oyun merkezi ise ayni zamanda blok
merkezi olarak kullanilabilir (MEB, 2013, s. 38).

Bu kapsamda programda yer verilen, ideal bir okul dncesi egitim sinifinin yerlesimi Sekil

2’de ve iki merkezli kii¢iik bir okul 6ncesi egitimi sinifinin yerlesimi Seki/ 3’te sunulmustur.

R e e e e e R e

1. Blok Merkezi 4. Kitap Merkezi 7. Mizik Merkezi
2. Dramatik Oyun Merkezi 5. Fen Merkezi 8. Giris ve Bekleme Alani
3. Sanat Merkezi 6. Kum ve Su Masasi

Sekil 2. 1deal bir okul 6ncesi egitimi sinifi. MEB. (2013). Okul éncesi egitim programi.
https://tegm.meb.gov.tr/ sayfasindan erisilmistir.
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1. Girig-Koridor/Blok Merkezi 2. Dramatik Oyun Merkezi

Sekil 3. iki merkezli kiigiik bir okul dncesi egitimi smifi. MEB. (2013). Okul éncesi egitim
programu. https://tegm.meb.gov.tr/ sayfasindan erisilmistir.

Programda, bu merkezlerden alt1 tanesi tanitilmigtir. Bunlar; blok merkezi, kitap merkezi,
miizik merkezi, sanat merkezi, fen merkezi ve dramatik oyun merkezidir.

Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda bulunmasi dnerilen merkezler; blok, kitap, miizik, sanat, fen
ve dramatik oyun merkezleridir. Smifta bulunan merkezlerin adlarmmin ve sembollerinin
bulundugu farkl renklerde kartlar hazirlanarak ait oldugu merkezde ¢ocuklarin gorebilecegi bir
yere asilmali veya yapistirilmalidir. Ornegin, kitap merkezi igin iizerinde kitap/kitap okuyan
¢ocuk resmi bulunan bir kart veya sanat merkezi igin iizerinde palet ve boya fircalarinin resmi

bulunan bir kart hazirlanabilir (MEB, 2013, s. 37).
Bu merkezlerden “kitap merkezi, dramatik oyun merkezi ve miizik merkezi’ne dair
aciklamalar incelendiginde, cocuklarin dil gelisimlerine katki saglayabileceklerine dair
ifadelere yer verilen merkezler olduklari tespit edilmistir. Merkezlere dair agiklamalar ve bu

merkezlerde bulundurulmasi 6nerilen materyaller Tablo 12°de sunulmustur.

82


https://tegm.meb.gov.tr/

Tablo 12.

Osgrenme Merkezlerinin Tiirkce Egitimiyle Ilgili Aciklamalar: ve Materyaller

Ogrenme Tiirkge Egitimiyle ilgili Agiklamalar Materyaller
Merkezi
Kitap Cocuklarin okuma-yazma etkinliklerine Cocuklarin ulasabilecegi yiikseklikte kitaplik-
Merkezi ve kitaplara karsi olumlu tutumlar raflar, resimli  Kitaplar, sandalye-koltuk,
gelistirmesini saglamayi, dil ve iletisim minderler, masa, brosiirler, dergiler,
becerilerini desteklemeyi amaglayan bu ansiklopediler, atlaslar, kataloglar, farkl
O0grenme merkezinin rahat, aydinlik ve boyutlarda resimli kartlar, yazili materyaller,
gorece sessiz bir mekanda olmasina 6zen gazete, farkli temalara uygun olarak hazirlanmis
gosterilmelidir. Bu merkez c¢ocuklarin afisler, ABC kitaplari, kumas kitaplar, cocuklarin
basili materyalleri inceleyebilecegi, bazen hazirladigi  kitaplar, haritalar, biiyiitecler,
masada bazen bir mindere uzanarak restoran meniileri, telefon rehberi, hikdye ve
kitap/dergi vb. bakabilecegi bir alandir. masal kahramanlarinin maketleri, ii¢ boyutlu
resimli kitaplar, hikdyelerin anlatildigi CD’ler,
bilgisayar, yansi cihazi, masa lambasi, bilmece
kitaplari veya kartlar;, boyama kitaplari,
tekerleme, siir kitaplari, biyografiler ve kavram
kitaplari, bellek kartlar1, kavram oyuncaklari vb.
bulundurulabilir.
Dramatik Oyun cocugun biitlin gelisim alanlarin1  Kukla perdesi, g¢esitli kuklalar (el kuklasi, ipli
Oyun destekler. Cocuklar dramatik/sembolik kukla, parmak kuklasi, ¢omak kukla vb.),
Merkezi oyun sirasinda nesnelerle ve kisilerle maskeler, kostiimler, sapkalar, sallar, atkilar,
etkilesimde bulunur ve nesneleri diisiince, kurdeleler, tiiller, esarplar, ¢antalar, aksesuarlar,
durum ve diger nesneleri temsil etmek yapilandirilmis oyuncaklar (Ornegin, evcilik
icin kullanirlar. Sembolik diislinmenin oyuncaklari, tamir malzemeleri vb.), minderler,
gelisimini  destekleyen bu Ogrenme c¢antalar, peruklar, eldivenler, kemerler,
merkezinde ¢ocugun  farkli  roller gozliikler, yagmurluklar, oyun evi, bloklar, ¢adir,
almasina, yeni kesiflerde bulunmasina, sepetler, cesitli tiyatro oyunlarmin afisleri,
glinliik yasamdan olaylar1 ve kisileri posterler, maketler, minyatiir oyuncaklar, ¢esitli
dogaclama olarak canlandirmasina imkan meslek gruplarmna 6zgii materyaller, 6rnegin:
saglayan materyaller yer almaktadir. stetoskop, itfaiyeci migferi, as¢1 sapkasi, tarak,
ayna, bardaklar, oyuncak yemek takimi (tabak,
canak, kasik, catal), piknik sepeti, vazo ve
cicekler, bos kutular, siipiirge, firca, faras,
telefon, cep telefonu ve telefon rehberi, gazete,
dergiler, magazinler, defterler, kalemler, renkli
kagitlar, kendinden yapiskan not kagitlari, eski
daktilo, klavye, onliikkler, kablosu kesilmis eski
sa¢ kurutma makinesi vb. bulundurulabilir.
Miizik Cocuk bu merkezdeki ¢algt ve arag- Vurmali calgilar (Orff calgilarr)
Merkezi gerecler yardimiyla bilissel, dil, motor, bulundurulmalidir. Ornegin, ezgili vurmal

sosyal ve duygusal becerilerini artirmaya
yonelik caligmalar da yapabilecektir.

Bu merkezde ozellikle gerekli c¢algi ve
arag-gereclerin -~ bulundurulmast  ve
bunlarin  hem ¢ocuklar hem de
Ogretmenler tarafindan etkin bir sekilde
kullanilmast, ritim duygusunun
gelisebilmesi ve isitsel alginin uyarilmasi
acisindan dnemlidir.

calgilardan glockenspiel, metalofon, ksilofon,
ezgisiz vurmali calgilardan ise ritim (tartim)
cubugu, kastanyet, marakas, agogo, ¢elik {iggen,
ziller, davul, tef bulundurulmasi énerilmektedir.
Ogretmenin kullanmasi igin piyano, org, gitar,
keman, blok fliit, melodika, vb.
bulundurulmalidir. Cocuklarla kullanmak iizere
ise CD calar, klasik miizik CD’leri, gocuk
sarkilar1  CD’leri ve  miizik  kitaplari
bulundurulmalidar.
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Tablo 12 incelendiginde, kitap merkezinin c¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerini
desteklemeye yonelik olarak planlanan bir merkez oldugunun dogrudan ifade edildigi
goriilmektedir. Alanyazinin da bu bulguyu destekledigi tespit edilmistir. Cocuklarin,
ilgilerini ¢cekebilecek gelisim diizeylerine uygun kitap, dergi, brosiir, defter vb. materyallerin
bulundugu, kitaplarla deneyimde bulunmalarina ve kitaplara ve okumaya karsi olumlu
tutumlar gelistirmesini saglamayi, okuma yazma becerilerini (yazi farkindaligi, sozel dil,
alfabe bilgisi, sesbilgisel farkindalik) ve iletisim becerilerini desteklemeyi amaglayan bir
ogrenme merkezidir (Gullo, 2016; Hirs, 2004; Knoph & Weish, 2012; Pool & Carpenter,
2011; Ramazan, 2005; Bayraktar & Temel, 2018’den aktaran Bayraktar ve Demiriz, 2018,
s. 378). Ertiirk Kara (2018), da bu merkezin temel amacinin, ¢ocuklarin dil ve okuma

yazmaya hazirlik becerilerini gelistirmek oldugunu ifade etmektedir (s. 236).

Bu merkezde bulundurulmasi 6nerilen materyallerin, alanyazinda da bahsedilen kitap, dergi,
brosiir, defter vb. oldugu tespit edilmistir. Bu materyallerin erken okuryazarlik becerileri,
gorsel okuma, konusma vb. becerilerin gelistirilmesinde kullanilabilecek materyallerden
oldugu goriilmektedir. Ornegin, hikdyelerin anlatildigi CD’ler dinledigini anlama
becerisinin gelistirilmesinde, dergiler, kumas kitaplar, ¢cocuklarin hazirladigi kitaplar ve
ABC kitaplarmin alfabe/harf farkindaligi ve yazi farkindaliginin kazandirilmasinda, resimli
kartlar, resimli kitaplar, haritalar, farkli boyutlarda hazirlanmis afigler ve atlaslarin gorsel
okuryazarligin desteklenmesinde vb. kullanilabilecek materyallerden oldugu goriilmektedir.
Alanda yapilan arastirmalar incelendiginde de Tiirk¢e etkinliklerin kitap merkezi ile siki bir
iliski icerisinde oldugu gériilmiistiir. Ornegin, Eray Aliskan ve Giineyli (2016) 96 okul
oncesi Ogretmeninin Tiirk¢e etkinliklerine yonelik goriislerini belirlemeyi amacladiklar
aragtirmalarinda, Tiirkce etkinliklerinin en ¢ok kitap kdsesinde gerceklestirildigi sonucuna
ulagsmistir. Ayrica 6gretmenlerin en sik kullandigi arag-gerecin kitap oldugu bulgusuna

ulasirken bunu bilgisayar, egitsel oyuncaklar ve TV nin takip ettigini ifade etmistir.
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Cocuklarin dil becerilerini destekleyebilecek bir diger 6grenme merkezi dramatik oyun
merkezidir. Temel amaci; ¢ocuklarin rol oynama araciliiyla ozellikle dil, sosyal, duygusal
gelisimleri ile biligsel gelisimlerine katkida bulunmaktir (Ertiirk Kara, 2018, s. 238).
Dramatik oyun merkezine dair Tablo 12°deki agiklamalar incelendiginde, dramanin ¢ocugun
biitiin gelisim alanlarim destekledigine dair bir ifadeye yer verildigi goriilmektedir. Bu
ifadeden hareketle dramatik oyun merkezinin destekledigi gelisim alanlarindan birinin,
programin gelistirmeyi hedefledigi gelisim alanlarindan olan dil gelisimini de kapsadigi

sOylenebilir.

Bunun yam sira 6grenme merkezine dair aciklamada gecen, farkli roller almak, giinliik
yasamdan olaylart ve kisileri doga¢lama olarak canlandirmak ifadeleri de dil becerilerinin
canlandirma sirasinda aktif olarak kullaniminin géstergesidir. Bu merkezde bulundurulmasi
Onerilen materyallerin, c¢ocuklarin rol yaparken ve/veya canlandirma sirasinda
kullanilabilecegi materyaller oldugu gorilmistir. Alanyazin incelendiginde Tiirkce
etkinliklerinin bu merkezdeki materyaller kullanilarak gergeklestirildigine dair 6rnekler
goriilmektedir. Ornegin, E.E. Simsek ve Simsek (2015) yaptiklari arastirmada Tiirkce
etkinlikleri sirasinda kitaplarin ve kuklalarin diger arag-gereclere nazaran oldukga sik
kullanildigin1 gérmistiir. Buradan hareketle, dramatik oyun merkezinde bulundurulmasi
onerilen materyallerden olan kuklalarin dil gelisiminin desteklenmesinde kullanilabilecegi

sOylenebilir.

Bir diger merkez, miizik merkezidir. Gedikli (2007) ¢ocuklarin miizik yolu ile dilini ve dil
gelisimini olgunlastirdigini; giizel ve 6zel konustugunu ifade etmektedir (s.19). Miizigin dil
gelisimine olan bu katkis1 miizik merkezine yonelik agiklamalarla da ortiismektedir.
Merkezin ¢cocugun bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmeye yonelik
caligmalar yapabilecegi bir merkez olduguna dair ifadelere yer verildigi goriilmiistiir.
Dolayistyla dil gelisiminin desteklenebilecegi bir §grenme merkezi olduguna dair dogrudan

bir ifade mevcuttur.
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Ertiirk Kara (2018) bu merkezin temel amacinin, ¢ocuklara sarki séyleme, dans etme, ritim
tutma, enstriiman ¢alma gibi firsatlar sunabilmek oldugunu belirtmistir (s. 238). Tablo12’de
yer verilen agiklamalar incelendiginde de bu merkezde bulundurulmasi onerilen ¢algi ve
arag-gereclerin etkin bir sekilde kullanilmasinin ritim duygusunun gelistirilmesi ve isitsel
algimn  uyarilmasim  desteklemede oOnemli oldugu ifade edilmistir. Cocugun dili
kazanmasinda ve kullanmasinda, isitsel uyarilarin 6nemli derecede etkisi vardir. Egitimde;
ritim kavraminin gelisimi, ses ile kaynaginmi eglestirebilme, sesin yoOnii, uzakligini ayirt
edebilme, ses kaynagini isimlendirebilme, isittigi sese ait sozel ifade kullanabilme, sarki
dinleyebilme, sarkiy1 drama ile ifade etme, sesin ritmine uygun hareket edebilme, miizik
esliginde serbest dansla gesitli ritimleri yorumlayabilme, kavramlart miizik araciligi ile
kazanabilme, amagclar1 géz 6niinde bulundurulmalidir (Bilir, Bal & Artan’dan aktaran
Kabatas, 2017). Eray Aliskan ve Gilineyli (2016), okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirkge dil
etkinliklerine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla 96 okul 6ncesi 6gretmeninden goriis
almiglardir. Arastirma sonucunda 6gretmenler, miizik kosesinde, sesleri algilama, sesleri
tanima ve ayirt etme becerileri dolayisiyla konusma becerisinin gelistigi; boylelikle de
duygularini ifade edebilme becerilerinin gelistigini ifade etmistir. Bunlarin yaninda miizik
kosesinde sozciik dagarcigi ve dinleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin de
yuriitiildiigli sonucuna ulagsmistir. Buradan hareketle miizik merkezinin c¢ocuklarin dil
gelisimlerini destekleyebilecek bir merkez oldugunun hem alanyazinda hem de programda
ifade edildigi goriilmektedir. Ozellikle, dil becerilerinin desteklenmesinde ses, ritim
duygusu, isitsel alginin gelistirilmesi gibi noktalarda bu merkeze yerlestirilecek

materyallerin kullanilabilecegi sdylenebilir.

Goriildiigii iizere, 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programindaki 6grenme merkezlerinden
kitap merkezi, miizik merkezi ve dramatik oyun merkezi cocuklarin dil gelisimlerini
destekleyici c¢aligsmalar1 yapabilecekleri ortamlar olarak planlanmistir. Merkezlerde
bulundurulmasi 6nerilen materyallerin ¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesine katki

saglayabilecegi goriilmiistiir.
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4.3.2. Etkinlik Cesitlerinde Dil Gelisimine Yonelik Bulgular

Programda etkinlik temelli bir 6gretimin planlandigi ve bu kapsamda on etkinlik ¢esidinin
belirlendigi tespit edilmistir. Etkinlik Cesitleri; Tiirkge, Sanat, Drama, Miizik, Hareket,
Oyun, Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve Alan Gezileri seklindedir. (MEB,
2013, s. 42). Bu etkinlik gesitlerine dair agiklamalar incelendiginde Tiirk¢e etkinligi, okuma-
yvazmaya hazirlik etkinligi, drama etkinligi, sanat etkinligi, miizik etkinligi ve oyun
etkinligine yonelik agiklamalarda bu etkinliklerin ¢ocuklarin dil gelisimlerini destekleyecek

nitelikte etkinlikler olduguna dair ifadelere yer verildigi tespit edilmistir.

Tiirk¢e etkinliginin, dogrudan ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve gilizel konugmalarini saglamak,
sOzciik dagarciklarini gelistirmek ve iletisim becerilerini artirmak i¢in planlanan etkinlikler
oldugunun ifade edildigi goriilmektedir.

Tiirkge etkinligi ¢ocuklarm Tiirkgeyi dogru ve gilizel konusmalarini saglamak, sézciik
dagarciklarini gelistirmek ve iletisim becerilerini artirmak igin planlanan etkinliklerdir. Tiirkge
etkinliklerinin amact; ¢ocuklarin Tiirkgeyi diizgiin kullanmasini, sesleri ¢ikarabilmesini, farkli
s0z dizimsel yapilar1 anlama ve kullanmasini, dinleme becerilerini kazanmasini, duygu ve
diigiincelerini sdzel ve sozel olmayan yollarla ifade etmesini, ses tonunu ayarlamasini ve
sozciikleri dogru tiretmesini saglamaktir. Bunlarin yami sira Tiirkge etkinliklerinin ¢nemli
islevlerinden birisi ¢ocuklarin kitaplara kars1 olumlu tutum geligtirmelerini desteklemek ve kitap

sevgisini agilamaktir (MEB, 2013, s. 46).

Bu etkinligin amaclar1 arasinda ¢ocuklarin, sozel ve sozel olamayan iletisim becerilerini
gelistirmek ve kitaplara karsi olumlu tutum gelistirmelerini desteklemek de yer almaktadir.
Alanyazinda da Tirkge etkinliklerinin dil ediniminde onemli olan etkinliklerden kabul
edildigi goriilmektedir. Kandir vd. (2010) Tiirkce etkinliginin ¢ocuklara, sosyal etkilesimle
aktif katilim ortami olusturarak, dil ediniminde ihtiyag duydugu iletisimi saglayan en ideal
uyarici ortamlar1 sundugunu ifade etmektedir (s.23). Dil gelisiminde ¢ocuklarin etkinliklere
aktif katilimi, yaparak-yasayarak 6grenmeleri ve yetiskin ve akranlariyla iletisimlerini tesvik
eden yaklasimlarin kullanilmas1 6énem arz etmektedir. Okul oncesi egitim programinda da

Tiirk¢e etkinliklerinin bu unsurlar1 icermesinin 6nem tasidigi ifade edilmistir.
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Egitim programlarinda dil ve iletisimin desteklenebilmesi i¢in ¢ocuk-cocuk ve yetiskin-cocuk
iletisimini tegvik eden bir yaklasimin kullanilmas: 6nemlidir. Secilen etkinliklerin sozel ve sozel
olmayan dil becerilerini kapsamasi, 6rneklerle gesitlendirilmesi, yorumlara ve farkli ¢ikarimlara
olanak saglamasi, ilk elden deneyim kazanmanin, yaparak-yasayarak 6grenmenin desteklenmesi

kalem-kagida dayali becerilerden ¢ok daha fazla 6nem tagimaktadir (MEB, 2013, s. 46).

Tiirkge etkinligine dair agiklamalar arasinda ele alinan bir diger dnemli unsur ise erken
okuryazarlik becerileridir. Dil ve erken okuryazarlik birbiri ile yakindan iliskilidir.
Dolayisiyla Tiirkge etkinliginin okul dncesi egitim donemi ¢ocuklarinin erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenebilecegi bir etkinlik ¢esidi oldugu ifade edilebilir.

Erken okuryazarlik becerileri cocugun gelecekteki okuma ve yazma siireci ve okul basarisi i¢in
¢ok dnemlidir. Dil ve erken okuryazarlik birbiri ile yakindan iliskilidir. Okuma yazmadan farkli
olan erken okuryazarlik, 6zellikle okul 6ncesi donemde dil becerilerini gelistirmeye yonelik
egitim programlari ile desteklenmekte ve c¢ocuklarin gelecekteki okuryazarlik basarilarinda
onemli rol oynamaktadir. Cocuklarin harfleri 6grenmelerini hedefleyen programlar yerine sinif
i¢inde uyakli sdzciiklerden olusan sarkilar sdylenmesini ve seslerin sdzciik igindeki konumlaria
dayali oyunlar oynanmasini destekleyen programlar onlara anlamli deneyimler saglar (MEB,
2013, s. 46).

Tiirkge etkinlikleri ¢ergevesinde gerceklestirilebilecek drnek etkinliklere de yer verilmistir.

Ornek etkinlikler: Tekerleme sdyleme, parmak oyunu oynama, siir okuma, bilmece sorma,
sohbet etme, resimli kitap okuma, etkilesimli ve paylasimli okuma, 6ykii anlatma, taklit oyunlari,
dramatizasyon (canlandirma), 6ykii tamamlama, bagka dykii olusturma, 6ykiiyii tekrar anlatma,
bir dykilyli resimlendirme ve resimlerden yeni bir 6ykii olusturma gibi etkinliklerdir (MEB,
2013, s. 46).

Etkinlikler incelendiginde tekerleme, bilmece, dykii ve siir gibi metin tiirlerine yer verildigi
gorilmektedir. Eray Aliskan ve Glineyli (2016) yaptiklar1 arastirmada Tiirkce etkinlikleri
sirasinda 6gretmenlerin en ¢cok kullandiklart metin tiiriiniin “tekerlemeler” oldugu bulgusuna
ulagmistir. Bu metin tiliriinii sirasiyla siir, bilmece ve 6ykii takip etmektedir. E. E. Simsek ve
Simgek (2015) ise okul dncesi 6gretmenlerinin Tiirkge etkinlikleri uygulamalarina yonelik
goriiglerini incelemeyi amagladiklar1 ¢alismada en sik uygulanan Tiirkce etkinliklerinin
sirastyla kitap okuma, drama-canlandirma, hikaye olusturma-anlattirma ve hikaye
tamamlama oldugunu tespit etmistir. Bunun yaninda parmak oyunu, sarki, tekerleme, siir,

bilmece, orf ve ses calismalari da Tiirkge etkinlik uygulamalar1 olarak 6gretmenler
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tarafindan tercih edilmektedir. Cakir (2008), yaptig1 arastirma sonucunda, Tiirk¢e Dil
Etkinliklerinde yaratici drama ve dramatizasyonun cocuklarin izledigini anlama ve
anladigin1 sozle anlatma gibi dil becerileri bakimindan gelisimlerine katkisi oldugu

sonucuna ulagmistir.

Okuma yazmaya hazirlik etkinligi de ¢cocuklarin Tiirkge egitimleri ile iliskilendirilebilecek
bir baska etkinlik ¢esididir. Ilkokula hazirlik ¢alismalarinin; cocuklarin okul dncesi egitim
kurumlarina devam ettigi siire boyunca sosyal ve duygusal, motor, bilissel, dil ve 6z bakim
becerileri gibi biitiin alanlarda esit sekilde desteklendigi ¢aligmalarin bir biitlinii oldugu;
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin da ilkokula hazirlik ¢aligsmalarinin igerisinde yer
alan ve ¢ocuklarin ilkokula gecisini kolaylastirmak, hazir bulunugluk diizeylerini artirmak
amaciyla yapilan etkinlikler oldugu ifade edilmistir. Kesinlikle okuma veya yazma 6gretmek
amacini tasimamaktadir. Programda okuma ve yazma 6gretimi yoktur. Harfleri gostermek
ve harfleri yazdirmak da yoktur (MEB, 2013, s. 44). Cocuklarin temel dil becerilerinden
okuma ve yazmay1 ilkokula basladiklarinda hizli 6grenebilmeleri i¢in gereken 6n becerileri
kazandirmay1 amaglamaktadir.

Okul 6ncesi egitimde amag, ¢ocuklara okuma ve yazma 6gretmek degil onlarin ilkokulda okuma
ve yazmay1 hizli 6grenebilmesi i¢in gereken 6n becerileri kazandirmaktir. Cocuklarin dncelikle,
okuma yazmanin gerekliligini ve gergek yasam ile iligkisini anlamalar1 énemlidir. Bylece
¢ocuklarin, okuma yazmaya ve okula kargt olumlu bir algt gelistirmeleri desteklenecektir.
Okuma yazma i¢in farkindalik yaratmak ve heveslendirmek yapilacak caligmalarin amacina

ulasabilmesi agisindan son derece 6nemlidir (MEB, 2013, s. 44).

Bahsi gecen On becerilerin gelisimini destekleyecek c¢alismalara oOrnekler verildigi

gorilmektedir.

1. Gorsel algi caligmalar (el-goz koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi, mekanda
konum, mekansal iliskiler, hiz, vb.).

2. Isitsel algi/fonolojik farkindalik caligmalari (dinleme, konusma, sesleri hissetme, ayirt etme,
ayni sesle baslayan ve biten kelimeler iiretme vb.).
Dikkat ve hafiza calismalari (benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, akilda tutma, hatirlama vb.)
Temel kavram galismalar1 (program kitabindaki kavram listesinde bulunan ve gerekli goriilen
diger kavramlar ile ilgili ¢esitli ¢aligmalar).

5. Problem ¢6zme ve tahmin ¢alismalari.
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6. Kalem kullanma ve el becerisi ¢aligmalari (kalemi dogru tutabilme, kalem kontrolii ve dogru
kullanabilme, ¢izme, boyama, kesme, katlama, yogurma, yapigtirma vb.).
Oz bakim becerilerini gelistirme ¢aligmalari.
Giiven ve bagimsiz davranig gelistirme galigmalart.
Sosyal ve duygusal olgunluk gelistirme ¢alismalari.
10. Okuma yazma farkindalig1 ve motivasyon gelistirme ¢alismalari.
11. Duyu egitimi ¢aligmalart.
12. Nefes ve ritim ¢alismalar1 vb. (MEB, 2013, s. 44-45).

Ornek ¢alismalar incelendiginde dinleme, konusma, sesleri hissetme, ayirt etme, ayni sesle
baslayan ve biten kelimeler iiretme, kalemi dogru tutabilme, kalem kontrolii ve dogru
kullanabilme, okuma yazma farkindali§i ve motivasyon gelistirme gibi ¢cocuklarin Tiirkce
egitimi ile dogrudan iligkilendirilebilecek ¢aligmalara yer verildigi sdylenebilir. Kandir vd.
(2010) de okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin, ¢ocuklarin problem ¢6zme, akil yiiriitme,
el-goz koordinasyonu ve kalem tutmaya yonelik gelisimlerinin desteklenmesi, eslestirme,
iligki kurma, siralama, gruplama, dikkatlerini toplayabilme ¢alismalarini kapsadigini ifade
etmektedir (s. 72-73). Bu anlamda okuma yazmaya hazirlik etkinligi kapsaminda yapilacak
caligmalarin, ¢ocuklarin dinleme ve konusma becerilerinin yanm sira ilkokul dénemiyle
beraber alacaklar1 okuma ve yazmaya yonelik on becerileri de gelistirmeyi icerdigi

goriilmektedir.

Tiirkce etkinligi ve okuma yazmaya hazirlik etkinligi benzer goriinse de bu iki etkinlik tiirii
kapsaminda yapilmasi gerekenlerin farkli oldugu alanyazinda tartisilan konulardan
olmustur. Tiirk¢e etkinlikleri konusmay1, sézciik dagarcigini, iletisimi yani resmi anadili
merkeze alirken; okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri ise ¢ocuklar ilkogretim birinci sinifta
ogrenecekleri okuma yazma konusunda belli farkindaliklarla donatmay1 merkeze almaktadir
(Kilig, 2020, s. 194). Bununla beraber iki etkinlik ¢esidinin de kapsaminin ¢gocuklarin Tiirkce
egitimi ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Tiirkge egitimi ile iliskilendirilen bir diger etkinlik ¢esidi drama etkinligidir. Dogasinda dil
becerilerinin kullanimimi gerektiren drama ¢ocuklarin dil gelisimine dogrudan katki

saglamaktadir (Eti, 2020, s.44). Okul oncesi egitim programinda da dramanin ¢ocuklarin
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biitiin gelisimlerini destekleyen Ve sozel veya sozel olmayan iletisim becerilerini Kullanmaya
dayali bir etkinlik oldugu agiklanmistir. Bunun yani sira dil becerilerinin gelistirilmesi
acisindan 6nemli olan yaparak-yasayarak 6grenmenin desteklendigi goriilmektedir.

Drama c¢ocuklarin bir grup igerisinde durum veya olaylar1 kendi yasantilarindan yola ¢ikip
materyaller kullanarak, dramatik formlar yoluyla canlandirmalaridir. Okul 6ncesinde drama;
g¢ocugun yaparak yasayarak O0grenmesini amaglayan, biitiin gelisimlerini destekleyen, daha
onceden belirlenmis amaclar1 olan, olaylar1 s6zel veya sdzel olmayan iletisim yontemleriyle

ifade etmeye dayali, i¢inde canlandirmalarin oldugu bir etkinliktir (MEB, 2013, s. 43).

Alanyazinda da dramanin dil becerilerini destekledigi ifade edilmistir. Eti (2020), dili etkin
olarak diger akranlariyla kullanmalari i¢in anlamli bir deneyim ortami saglayan drama
etkinliklerinin ¢ocuklarin dili iletisim amaciyla kullanmalarina olanak tanimasiyla dil
becerilerinin gelisimine destek sagladigini ifade etmistir (s. 44). Dil becerilerinin gelisimini
desteklemesi, drama etkinliginin ¢ocuklarin ilkokul donemi ile beraber alacaklar1 Tiirkge

egitimlerine temel olusturabilecek bir etkinlik ¢esidi oldugunu gostermektedir.

Tiirkge egitimi ile iliskilendirilebilecek bir diger etkinlik ¢esidi sanat etkinligidir.
Programdaki sanat etkinligine yonelik agiklamalar incelendiginde, bu etkinligin ¢ocuklarin
kendilerini ifade ederek iletisim becerilerini gelistirmesine yardimci olacaginin diigiiniildiigii
tespit edilmistir.

Cocugun yaraticiligini ve hayal giiclinii kullanarak problem ¢6zmesine, elestirel ve ¢6ziim odakl
diisiinmesine olanak taniyan etkinliklerdir. Sanat etkinlikleri ayni zamanda ¢ocuklarin
kendilerini ifade ederek iletisim becerilerini gelistirmesine yardimct olur. Bunlara ek olarak
sanat etkinlikleri ¢cocugun kendini, i¢inde bulundugu kiiltiirii ve diger kiltiirleri daha iyi

anlamasina olanak taniyarak farkliliklara saygi duymasina da yardimci olur (MEB, 2013, s. 45).

Alanyazinda da sanat etkinliklerinin gocuklarin dil becerilerini gelistirebilecek bir etkinlik
cesidi oldugunun ifade edildigi goriilmektedir. Sanat etkinlikleri sirasinda ¢ocuk, yeni
arkadasliklar kurarak sira beklemeyi, konugmayi, dinlemeyi, paylagsmayz, is birligi yapmay1
ve yardimlasmay1 Ogrenerek sosyal becerileri gelismektedir (Digler, 2018, s. 24). Bu
dogrultuda sanat etkinliginin ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini ifade edebilecekleri,

konusma, dinleme vb. dil becerilerini gelistirebilecekleri bir etkinlik oldugu soylenebilir.
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Tiirkce egitimi ile iliskilendirilebilecek diger etkinlik ¢esidi oyun etkinligidir. Oyun etkinligi
boliimiinde, bu etkinligin ¢ocuklarin diisiince ve duygularini ifade ettikleri ve kisilerle
etkilesim i¢inde olduklar: bir etkinlik ¢esidi olduguna deginilmistir.

Oyun, ¢ocuklarin eylem diizeyinde katilim gosterdikleri, diisiince ve duygularini ifade ettikleri,
meraklarin1 giderecek arastirma ve gdzlem yapma olanagi bulduklari, yeni kesiflerde
bulunduklari, nesnelerle ve kisilerle etkilesim iginde bulunduklari haz verici bir etkinliktir. Oyun
cocuklarin zorunlu degil goniillii eylemidir. Oyun cocuklar1 fiziksel ve duygusal olarak

rahatlattig1 icin zihinsel olarak da 6grenmeye elverisli bir ortam saglar (MEB, 2013, s. 47).

Dil becerilerinin gelisimi i¢in ¢ocugun etkinliklere aktif olarak katilmasi ve
cevresindekilerle etkilesim icinde olmasi gerekmektedir. Diger bir deyisle Tiirk¢eyi aktif
bicimde kullanmas1 gerekmektedir. Oyun etkinlikleri ¢ocuga bu firsat1 tanimaktadir. Oyun
yolu ile ¢ocuklar, kelimeleri daha iyi telaffuz etme, daha zengin kelime dagarcigi, daha
yiiksek dil hakimiyeti ve daha yiiksek dil seviyesi kazanirlar (Almon’dan akataran Aksoy &
Dere Ciftci, 2020, s. 11). Eray Aliskan ve Giineyli (2016) de okul 6ncesi egitim kurumlarinda
yapilan planli ve diizenli oyun etkinliklerinin, rahat konusma ve kendini ifade etme
aliskanlhigr kazandirdigi gibi sozclik dagarcigimi da gelistirdigini ifade etmektedir. Bu
dogrultuda oyun etkinligi ile ilgili programdan elde edilen bulgularin alanyazinda da

desteklendigi sOylenebilir.

Miizik etkinligi de ¢ocuklarin Tiirkce egitimi ile iligkilendirilebilir. Programda, bu etkinligin
cocuklarin dil gelisimini destekleyen bir etkinlik ¢esidi olduguna dair dogrudan bir ifadeye

yer verilmistir.

Miizik etkinlikleri, ¢ocuklarin hem bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimlerini
destekleyen hem de miiziksel gelisim siirecini olumlu yonde etkileyen caligmalardir. Bu
caligmalar, ses ve miizik dinleme ve ayirt etme ¢alismalari, ritim ¢alismalari, nefes ve ses
caligmalari, sarki sOyleme, calgi ¢alma, yaratict hareket ve dans, miizik esliginde hareket,

miizikli 6ykii olusturma gibi etkinliklerden olusur (MEB, 2013, s. 48).
Miizik calismalarinin ses ve miizik dinleme ve ayirt etme, nefes ve ses calismalari, sarki
sOyleme gibi Tiirkge egitimi ile iliskilendirilebilecek c¢aligmalar icerdigi goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde de bu miizik etkinliklerinin Tiirk¢e egitimine katki saglayacak
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caligmalar igerdiginin ifade edildigi goriilmektedir. Yildiz’a (2019) gore, sarki sdyleyen
cocuk, sarkida gegen heceleri ve dolayisiyla sozcilikleri yutmadan, dogru bir sekilde
bogulmayacak ve seslendirecektir. Boylece dogru ve temiz bir sarki sOylemi, ayn1 zamanda
dogru bir Tiirkge konugmanin da alt yapisin1 olusturacaktir (s. 19). Cocugun yasina ve
gelisimine gore sunulacak miizik, tasidigi sozciik dagarcigr bakimindan dil gelisimine
oncelikli katki saglayacaktir. Yaginin getirdigi beceriler dogrultusunda, sarkilar1 ezberleme
yoluyla anlamini heniiz bilmese de pek ¢ok yeni sézciikle tanismis olacak, bunlari zamanla
taniyarak anlamlandiracaktir (Kabatas, 2017). Aylaz (2018) da yaptig1 arastirma sonucunda,
okul 6ncesi donemde miizik egitiminin, gerek biligsel gerekse dil 6grenimi gibi konularda
cocuklar lizerinde son derece onemli katkilara sahip oldugu ve egitimcilerin 6nemli bir
cogunlugunun okul 6ncesi donemde miizik egitimini bu egitim siirecinin vazgegilmez bir

pargast olarak gordiigii sonucuna ulagmistir (. 110).

Kisaca, 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinda belirlenen on etkinlik ¢esidinden,
Tiirk¢e, okuma-yazmaya hazirlik, drama, sanat, oyun ve miizik etkinliklerinin dil gelisiminin
desteklenmesinde etkili olabilecek etkinlik ¢esitleri olduguna dair ifadelere yer verildigi
belirlenmistir. Bu etkinlik c¢esitlerinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini destekler nitelikte

olduguna dair elde edilen bu bulgunun alanyazinla da paralellik gosterdigi goriilmektedir.

4.3.3. Ayhk Egitim Plam, Giinliik Egitim Akis1i ve Dil Gelisimine Yonelik

Bulgular

Programda, 6grenme-6gretme siirecinin planlanmasi ve uygulanmasi kapsaminda aylik
egitim plami ve giinliik egitim akisina yer verildigi saptanmistir. Bunlarin yani sira
ogretmenin etkinliklerini programin ekler béliimiinde sunulan etkinlik plani formatinda yer
alan bagliklarda belirtilen agiklamalar dogrultusunda yazmasi gerektiginin ifade edildigi
belirlenmistir (MEB, 2013, s. 51). Bu kapsamda aylik egitim plani, giinliik akis1 ve etkinlik

plan1 format1 Tiirk¢e egitimine yonelik unsurlar agisindan incelenmistir.
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4.3.2.1. Aylik Egitim Plani ve Dil Gelisimine Yonelik Bulgular

Okul dncesi egitimin planlanmas1 ve uygulanmasi noktasinda 2006 yili Okul Oncesi Egitim
Programinda yillik plana yer verildigi tespit edilmistir. 2013 yili Okul Oncesi Egitim
Programi ile beraber yillik plan yerine aylik egitim plani kullanilmaya baslanmistir. Aylik
plan, bir O6gretmenin ¢alistifi ¢ocuk grubunun gelisimini desteklemek icin etkinlik
olusturmak iizere alacagi kazanim ve gostergeleri, kavramlari, alan gezilerini, 6zel giin ve
haftalar ile aile katilim1 ve degerlendirme siire¢lerini igeren bir ¢alisma planidir (MEB, 2013,

5.50). Programin ekler boliimiinde yer verilen aylik egitim plani format: Sekil 4’teki gibidir.

MILL{ ESITiM BAKANLIGI OKUL 6NCESi EFiTiMi PROGRAMI
AYLIK EGiTiM PLANI FORMATI

Okul Adi i
Ogretmenin Adi ve Soyadi:
Tarih toed /200
Yas Grubu (Ay) B rerrremrrermorerorer

KAZANIMLAR VE 6OSTERGELERL
AYLAR
Cocuklarin gelisimsel dzellikleri géz dniinde bulundurularak o ay iginde ulagiimas beklenen kazanim
ve giistergeler segilir. Segilen kazamm ve giistergeler gelisim alanlar belirtilerek agik olarak yazilr.
KAVRAMLAR
Kavramlar o ay igin belirlenen kazanimlarla iliskilendirilerek segilir ve kategorileriyle birlikte yazilir,
Gereli durumlarda kavram listesine yeni kavramlar eklenebilir,
BELIRLL 6UN VE . . .
HAFTALAR ALAN GEZILERT AILE KATILIMI
O ay igin uygun elan belirli | O ay igin belirlenen kazanimlara | O ay igin belirlenen Kazanmlara
giin ve haftalar belirlenerek | uygun clarak yapilacak alan gezileri | gire evde we okulda ailelerle
yazilir, yazilir, birlikte yapilacak etkinlikler yazilir,
DEGERLENDIRME
Ay sonundayapilacak degerlendirmeler ginlik degerlendirmeler gtz &niine alinarak gocuk, program ve dgretmen boyutlarinda
genel olarak yapilir,
Gocuklar: “Geligim Gozlem Formu“na kaydedilen gozlemler dikkate alinarak degerlendirilir.
Program; kazonim ve géistergeler, kavramlar, alan gezileri, aile kahilimi, materyaller ve uyarlama boyutlar: dikkate alinarak
degerlendirilir,
Ogretmen; o ay planladid pragramin biitin boyutlarin dikkate alarak kendini degerlendirir,
Bu degerlendirmeler sorucunda bir sonraki ayda alinacak kazamm wve gistergeler belirlenir. Her ay kullanimas:
gereken formlar bu bélimde belirtilir™.

*Eyliil ayinda “Okul Tantim ve Aile Tanima Dosyasi“nda bulinan formlar ile *Aile Egitimi Thtiyag Belirleme Formu® ve
"Aile Katilimi Tercih Formu® uygulanir, Egitim yili boyunca her gocuk igin ™ Geligim &&zlem Formu® deldurulur, Her dénemin
sonunda her gocuk igin “Geligim Raporu® hazirlanir,

Sekil 4. MEB okul oncesi egitim programi aylik egitim plan1 formati. MEB. (2013). Okul
oncesi egitim programi. https:/[tegm.meb.gov.tr/ sayfasindan erisilmistir.
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Aylik egitim plam1 hazirlanirken ¢ocuklarin desteklenmesi gereken gelisim 6zelliklerinin
dikkate alinmasi1 dnemsenmektedir. Ogretmenin o ay icin almasi gereken kazanimlar, ilgili
gostergeleri ve kavramlari belirleyebilmesi i¢in, ¢ocuklar1 rutin olarak gozlemlemesi ve
gozlemledigi gelisim 6zelliklerini “Gelisim Gézlem Formu’na kaydetmesi gerekmektedir
(MEB, 2013, s.50). Gozlem sonuglarindan hareketle aylik planda yer verecegi kavram,
kazanim ve gostergeleri belirlemesi beklenmektedir. Bunlarin yani sira, gretmenin o ay igin
belirledigi kazanimlara uygun olarak yapilacak alan gezilerine, yine kazanimlara gére evde
ve okulda aileler ile birlikte yapilacak etkinliklere diger bir deyisle aile katilumi ¢aligsmalarina
ve o ay icin uygun olan belirli giin ve haftalara aylik egitim planinda yer vermesi
beklenmektedir. Son olarak giinlik degerlendirmeleri gz 6niinde bulundurarak g¢ocuk,
program ve Ogretmen boyutlarinda genel bir degerlendirme yapmasi gerektigi
goriilmektedir. Sekil 5’te sunulan aylik egitim plani formatinin degerlendirme baslig1 altinda
degerlendirmeler sonucunda bir sonraki ayda alinacak kazanim ve gostergelerin belirlendigi
ve kullanilacak formlarin neler oldugunun bu baslik altinda belirtilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Eyliil ayinda “Okul Tanitim ve Aile Tanima Dosyasi’nda bulunan formlar ile
“Aile Egitimi Ihtiyag Belirleme Formu” ve “Aile Katilimi Tercih Formu” uygulanir.
Bunlarin yanmi sira, egitim yili boyunca her cocuk icin “Gelisim Gozlem Formu”
dolduruldugu ve her dénemin sonunda her ¢ocuk i¢in “Gelisim Raporu” hazirlandig: ifade

edilmektedir (MEB, 2013, s. 60).

Aylik egitim plan1 olusturulurken 6gretmenin kullanmasi gereken iki ¢izelgeye yer verildigi
goriilmektedir. Planda yer alan kavramlar bashigi ile kazanim ve gostergeler bashigini
ilgilendiren bu ¢izelgelerle ilgili asagidaki bilgi paylagilmistir:

Ogretmen, her ay planinda yer verdigi kavramlar1 “Kavramlara Aylik Egitim Planlarinda Yer
Verme Durumu Cizelgesi’ne (Ek 5); kazanim ve gostergeleri ise “Kazanim ve Gostergelere
Aylik Egitim Planlarinda Yer Verme Durumu Cizelgesi’ne (Ek 6) kaydetmelidir. Ogretmenin o
ay tizerinde durdugu kavram, kazanim ve gostergeleri kayit altina almasi ¢ocugun sadece belli

gelisim alanlarinda desteklenmesinin Oniine gececek ve gocuga cok yonlii gelisme firsati
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sunacaktir. Bu durum ayni zamanda Ogretmenin etkili ve dengeli plan yapmasina da olanak
saglayacaktir (MEB, 2013, s. 50).

“Kavramlara Aylhk Egitim Planlarinda Yer Verme Durumu Cizelgesi” incelendiginde,
kavramlarin bazi kategoriler altinda toplandigi gériilmektedir. Ornegin; zit kategorisinde
ayni-farkli-benzer, agik-kapali, hizli-yavas, eski-yeni vb. kavramlara yer verilirken; duyu
kategorisinde tatli, tuzlu, aci, eksi, sicak-soguk-ilik, sert-yumusak vb. kavramlar yer
almaktadir. Kavram eklenebilecegi de ifade edilmistir. Dilin, kavram gelisimi {izerinde,
kavram gelisiminin de dil tizerinde etkisi bulunmaktadir. Cocuklar kavramlari, kavramlari
gosteren sozciiklerden daha once edinmekte, kavram edinimi gerceklestikten sonra o
kavram ifade eden sdzciigii kullanmaktadirlar (Agca, 2012, s. 45). Ornegin, ¢ocuk anne, siit,
kopek kelimelerini sdylemeden Once, bunlari taniyip uygun davraniglarda bulunabilir
(Ciiceloglu, 2006, s. 216). Kavram gelisimi ve dil arasindaki bu iliski goz oniinde
bulunduruldugunda 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programimna kavram gelisiminin déhil
edilmesinin ¢ocuklarin Tiirkge egitimlerini desteklenmesi agisindan programin olumlu

ozelliklerinden biri oldugu tespit edilmistir.

)

“Kazamm ve Gostergelere Aylik Egitim Planlarinda Yer Verme Durumu Cizelgesi’
incelendiginde, biligsel gelisim alani, dil gelisimi alani, sosyal ve duygusal gelisim alani,
motor gelisim alan1 ve 6z bakim becerilerine yonelik tiim kazanim ve gostergelerin gelisim
alanlarina gore ayri ayrit siralandigi bir cizelge oldugu tespit edilmistir. Aylik plan
hazirlanirken her gelisim alanindan kazanim ve gdosterge se¢ilmelidir (MEB, 20164, S. 5).
Bu dogrultuda dil geligimi alaninindan o ay i¢in segilen kazanim ve gostergelerin, dil
gelisimi alan1 igin hazirlanmis olan “MEB Okul Oncesi Egitim Programi Dil Gelisimi
Kazamim ve Gostergelerine Aylik Egitim Planlarinda Yer Verme Durumu Cizelgesi’ne

kaydedilmesi beklenmektedir. Bu ¢izelgenin ilk sayfas1 Sekil 5°te sunulmustur.
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MiLLT EGiTiM BAKANLIGI OKUL 6NCESi EGiTiMi PROGRAMI
DiL GELiiMi KAZANIM VE GOSTERGELERINE AYLIK EZiTiM PLANLARINDA
YER VERME DURUMU CiZELGESi

Okul:
Ogretmen:
Grup: AYLAR
Kggg‘-‘NEllx;LEALE,Z[E Eylil Ekim | Kasim | Aralik | Ocak | Subat | Mart | Nisan | Mayis |Haziran

Kazanim 1: Sesleri ayirt eder.
Gostergeleri:

Sesin geldigi yonii séyler.

Sesin kaynaginin ne oldugunu
soyler.

Sesin ozelligini soyler.

Sesler arasindaki benzerlik ve
farkhiliklari séyler.

Verilen sese benzer sesler
gikarir.

Kazanim 2: Sesini uygun kullanir.
Gostergeleri:

Konusurken/sarki sdylerken
nefesini dogru kullanir.

Konugurken/sark: sdylerken
sesinin tonunu ayarlar.

Konusurken/sarki soylerken
sesinin hizini ayarlar.

Konusurken/sarki soylerken
sesinin siddetini ayarlar.

DIL GELISIMI

Kazanim 3: S6z dizimi kurallarina gére ciimle kurar.

Gostergeleri:

Diiz ciimle kurar.

Olumsuz ciimle kurar.

Soru ciimlesi kurar.

Birlesik ciimle kurar.

Ciimlelerinde 6geleri dogru
kullanir.

Sekil 5. MEB okul 6ncesi egitim programi dil gelisimi kazanim ve gostergelerine aylik
egitim planlarinda yer verme durumu ¢izelgesi. MEB. (2013). Okul oncesi egitim programa.
https://tegm.meb.gov.tr/ sayfasindan erigilmistir.

Sekil 5’te de goriildiigi gibi cizelgede, dil gelisimi kazanimlart ve bu kazanimlara ait
gostergeler siralanmaktadir. Cizelgenin 12 dil gelisimi kazanimi ve 73 gdstergenin tamamini
icerdigi tespit edilmistir.

Aylik plana alinan kazanim ve gostergelerin bu ¢izelgeye kaydedilmesi sayesinde dil
gelisimi kazanim ve gostergelerinin hangi aylarda kag¢ kez aylik plana alindigini, hangilerine
hi¢ yer verilmedigini bir biitiin olarak gérmek miimkiindiir. Bu ¢izelge 6gretmenin, daha
etkili ve dengeli plan yapmasina olanak saglamasi agisindan 6nem arz etmektedir. Dil

gelisimi alanina yonelik kazanim ve gostergelerden bazilarina agirlik verilmesinin veya
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bazilarmin ihmal edilmesinin &niine gegilmesi adina, 2013 yili Okul Oncesi Egitim
Programinda “Dil Gelisimi Kazanim ve Gostergelerine Aylik Egitim Planlarinda Yer Verme
Durumu Cizelgesi’ne yer verilmis olmasinin ¢ocuklarin Tiirkge egitimlerini desteklemesi

acisindan programin olumlu 6zelliklerinden biri oldugu tespit edilmistir.

4.3.2.2. Giinliik Egitim Akist ve Dil Gelisimine Yonelik Bulgular

2013 y1l1 Okul Oncesi Egitim Programinda, giinliik egitimin planlanmasi kapsaminda giinliik
egitim akigina yer verildigi tespit edilmistir. Giinliik egitim akisi, 6gretmenin o giin yapacagi
caligmalara diizenli bir sekilde yer verdigi gergeve bir plandir (MEB, 2013, s. 51). Okul
oncesi egitim kurumunun ¢aligma saatlerine gore yarim giinliik veya tam giinliik egitim akis1
olarak hazirlanabilmektedir. Programin ekler boliimiinde, hem yarim giinliik hem de tam

giinliik egitim akis1 formatlarina yer verildigi tespit edilmistir (MEB, 2013, s. 85-87).

Egitim akis1 formati, giine baslama zamani, oyun zamani, kahvalti ve temizlik, etkinlik
zamani, ogle yemegi ve temizlik, dinlenme zamani, giinii degerlendirme zamani, eve gidis Ve
genel degerlendirme gibi faaliyetlerden olusmaktadir. Adi gegen bu faaliyetlere yonelik
aciklamalar dogrultusunda giinlik egitimin planlanmas1 beklenmektedir. Yalnizca
faaliyetlerin isimlerine yer verildigi, her bir faaliyetin ne kadar siire ile uygulanacaginin
belirtilmedigi tespit edilmistir. Ogretmenin, ortaya cikabilecek giinliik ve anlik degisimlere
gore egitim silirecinde gerekli diizenlemeler yapabilmesine firsat vermektedir (MEB, 2013,

s.15). Bu anlamda esnek bir program oldugu goriilmektedir.

Giine baglama zamanina yonelik agiklamalar incelendiginde; bu zaman diliminin ¢gocuklarin
birbirlerine ve giin i¢cinde yapilacak diger etkinliklere uyum saglamalarina yardimei olacak
bir stire¢ oldugunun ifade edildigi goriilmektedir. Bu siirecte yapilabilecek etkinliklerle ilgili
asagidaki bilgi paylasilmistir:

Ogretmen o giinkii hava durumu, haftanin hangi giinii oldugu, okula gelene kadar neler yapildig
gibi konularda sorular sorarak ¢ocuklar1 sohbet etmeye yonlendirir. Cocuklarin o giinkii duygu
durumlar ile ilgili sohbet edilebilir, viicudun saglikli gelisimini destekleyecek egzersizler

yapilabilir. Sarki sdyleme, Oykii anlatma, parmak oyunlar1 gibi etkinlikler yapilabilir. Bunun
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yan1 sira ¢ocuklarin o giinlerde yasantilarinda olan degisiklikler de ele alinabilir (dogum giinii,
bir kardesin dogmasi, biiyiikanne-biiyliikbaba yaninda kalma, eve misafir gelmesi, aile
bireylerinden birinin hastalanmasi, yerel veya toplumsal olaylar gibi). Cocuklar giine baslama
siireci konusunda deneyim kazandik¢a onlart konusma konusu belirlemeleri igin

cesaretlendirmeye 6zen gosterilmelidir (MEB, 2013, s. 52).

Giine baglama zamaninin etkinlikleri incelendiginde, ¢ocuklarin “sohbet etmesinin”
desteklendigi goriilmektedir. Ayrica “konusma konusu belirlemeleri” konusunda
cesaretlendirilmeleri de ifade edilmistir. Bu dogrultuda dil gelisimi kazanimlarindan
besincisi olan “Dili iletisim amaciyla kullanir.” kazanimiin gdstergelerinden “Sohbete
katilir. Konusmay1 baslatir. Konugmay siirdiiriir. Konusmay1 sonlandirir.” gibi gostergeleri
destekleyen etkinlikler olduklar1 goriilmektedir. Bunun yani sira “sarki sdyleme” etkinligine
de yer verilmistir. Bu etkinligin ise dil gelisimi kazanimlarindan “Sesini uygun kullanir.”
kazaniminin gostergelerinden “Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru kullanir.
Konusurken/sarki sOylerken sesinin tonunu hizini1 siddetini ayarlar.” gibi gostergelerle
iligkilendirilebilecegi goriilmektedir. Bu dogrultuda, giinliik egitim akiginin giine baslama
zamaninda yer alan etkinlik orneklerinin ¢ocuklarin Tiirk¢e egitimlerini destekler nitelikte

olduklar1 tespit edilmistir.

Oyun zamanina yonelik aciklamalarda, O6gretmenin c¢ocuklara 6grenme merkezlerini
tanitmasi ve nerede oynamak istediklerini sormasi gerektigi belirtilmistir. Cocuklar tercih

ettikleri merkezlere yonelirler ve serbest oynarlar (MEB, 2013, s. 52).

Etkinlik zamanina yonelik agiklamalar incelendiginde, giinliik egitim siirecinin bu
boliimiinde 6gretmenin ¢ocuklarin da Onerilerini dikkate alarak Onceden planladigi ve
isimlerini Giinliik Egitim Akisi”’na kaydettigi etkinlik/etkinliklerin yer aldig1 tespit
edilmistir. Bu siirede Tiirk¢e, miizik, matematik, drama, oyun, fen, hareket, okuma yazmaya
hazirlik ve sanat etkinlikleri ile alan gezisinden biri veya birkag1 yapilabilir (MEB, 2013, s.
86). Etkinlik zamani; biitiinlestirilmis etkinlikler seklinde, biitlinlestirilmis ve tek bir
etkinligin birlikte uygulanmasi seklinde, tek tek etkinliklerin art arda uygulanmasi seklinde
diizenlenebilir (MEB, 2013, s. 53). Bu durumda g¢ocuklarin Tiirk¢e egitimlerini destekler
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nitelikteki etkinlik c¢esidi/gesitlerinin (Tiirkge, miizik, drama vb.) biitlinlestirilmis veya tek

tek, planl ve sistematik bigimde bu zaman araliginda yapilabilecegi goriilmektedir.

Etkinliklerin belli bir plan dogrultusunda hazirlandig: tespit edilmistir. Bu kapsamda okul
Oncesi egitim programinin ekler boliimde “Etkinlik Plani Formati”’na yer verilmistir. Bu

format Sekil 6’da sunulmustur.

MILLT EGiTiM BAKANLISI OKUL 6NCESi EGiTiMi PROGRAMI
ETKINLiK PLANI FORMATI
(Etkinlik Adn

Etkinlik Cesidi :
Yas Grubu

...................... (Uygulama Sekli)
Ay

(c = )
KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Cocuklarin geligimsel &zellikleri géz &niinde
bulundurularak o ay icin belirlenen kazanim
ve gdstergeler arasindan o giin igin ulagilmasi
beklenenler gelisim alanlari belirtilerek agik
olarak yazilir.

4 N

OGRENME SURECI

Ogrenme siireci belirlenen kazanimlara ysnelik
olarak agiklanirken;

® Egitim ortaminin nasil diizenlenecegi

MATERYALLER

Ogrenme  siirecinde  kullanilacak olan
materyaller yazilir.

. SOZCUKLER

Ogrenme stirecinde sézciik dagarcigini
zenginlegtirecek yeni sozciikler yazilir.

. KAVRAMLAR

Ogrenme siirecinde ele alinacak yeni
kavramlar kategorileri ile birlikte yazilir.

yazilir,
@ Cocuklarinnasil yénlendirilecegi agiklanir.
® Materyallerin nasil kullanilacagi yazilir.
® Ogretmenin ve gocugun siiregteki rolii
belirtilir.

A
/a 5
DEGERLENDIRME R
Etkinlik sonunda gocuklara asagidaki tiirlerde sorular
yéneltilebilir:
® Etkinligin siire¢ olarak gozden gegirilmesini saglayici
sorular sorulur (betimleyici soru arg.
® Cocugun etkinlikle ilgili yasanti ve duygularini
paylasmasina firsat verilir (duyussal sorular).
® O giin igin alinan kazanim ve géstergelere iliskin agik
uglu sorular sorulur (kazanimlara ysnelik sorular).
® Ogrenmelerinin  kaliciliginin ~ saglanmasi  amaciyla
gocuklara etkinlikte yagadiklari ile kendi yasantilar
arasinda iligki kurabilmeleri igin sorular sorulur
(yasamla iligkilendirme sorulart).
Degerlendirme, farkl sekillerde de yapilabilir:
® Caligma sayfalari/bellek kartlari geligtirilip kullanilabilir.
® Resim yapilabilir, afis/poster hazirlanabilir, etkinlikle
ilgili geli en fotograflar cocuklarla incelenebilir.
® Cocuklar etkinlikle ilgili konugabilir, birbirlerine sunum
yapabilirler.
® Sergiler dizenleyebilirler.
& y

AILE KATILIMI (*) )

Ailelerin yapabilecekleri destekleyici
etkinlik énerileri yazilir.

(*) Her etkinlik igin aile katilimi
diizenlenmesi gerekmeyebilir.

UYARLAMA

Sinifta 6zel gereksinimli bir gocuk bulunmasi
durumunda, bu etkinligin yénteminde, kullanilan
materyallerde ve égrenme stirecinde yapilacak
diizenlemeler ile dikkat edilmesi gereken
noktalar yazilir.

Sekil 6. MEB okul 6ncesi egitim programi etkinlik plani formati. MEB. (2013). Okul éncesi
egitim programi. https://tegm.meb.gov.tr/ sayfasindan erisilmistir.
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Sekil 6’da sunulan Etkinlik Plan1 Formati incelendiginde, etkinlikte ulasilmasi beklenen
kazamim ve géstergelerin yazilmasi, 6grenme stirecinin planlanmast, bu siiregte kullanilacak
materyallerin belirtilmesi, ¢cocuklara kazandirilacak kavramlarin ve sozciiklerin yazilmasi
ve degerlendirmenin yapilmasini igerdigi goriilmektedir. Ayrica her etkinlik i¢in zorunlu
olmamakla birlikte aile katilim: ve smifta 6zel gereksinimli bir gocuk bulunmasi durumunda

etkinlikte yapilacak diizenlemeleri i¢ceren uyarlama boliimleri de yer almaktadir.

Etkinlik plan1 formati her ne kadar tiim etkinlik cesitleri i¢in ortak hazirlanmis olsa da
“kavramlar” ve “sozciikler” bdolimlerinin ¢ocuklarin Tiirkce egitimleriyle ayrica
iligkilendirilebilecegi goriilmektedir. Aylik egitim plan1 kapsaminda da yer verilen
“kavramlar” boliimiine, 6grenme siirecinde ele alinacak kavramlarin kategorileri ile birlikte
yazilmasi, “sozciikler” boliimiine ise 6grenme siirecinde sozciik dagarcigini zenginlestirecek
yeni sozcliklerin yazilmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda, ¢ocuklarin sézciik dagarciginin
gelistirilmesi ve kavram geligiminin planlanan her etkinlikte ele alinan unsurlar oldugu
goriilmektedir. Bu durum ¢ocuklarin Tiirk¢e egitimlerinin desteklenmesi agisindan 6nem arz

etmektedir.

Giinlik egitim akiginda etkinlik zamanindan sonra giinii degerlendirme zamani yer
almaktadir. Giinii degerlendirme zamaninda yapilacaklarla ilgili asagidaki bilgi
paylasilmistir:

Cocuklarmn giinlerini planlamalari, planladiklarini uygulamalari ve giin sonunda da yaptiklarini
degerlendirmeyi 6grenmeleri 6nemli bir kazanimdir. Bu nedenle, giiniin sonunda yine biitiin grup
bir araya toplanir ve giiniin degerlendirilmesi amagli sohbet edilir. Miimkiin oldugu kadar agik
uclu sorular araciligiyla, hangi 6grenme merkezlerinde ne tiir oyunlar oynadiklari, hangi
etkinlikleri yaptiklari, ortam ve materyaller gibi konularda ¢ocuklarla beraber degerlendirilir. Bu
stirecte o giin uygulanan biitiin etkinliklerin degerlendirmelerinden de yararlanilir. Ayrica o giine
ait paylagsmak istedikleri mutlu veya iiziicii bir olayin olup olmadig1 veya o giin gézlenen olumlu
davraniglar hakkinda konusulabilir. Gerektiginde giin i¢inde de bu degerlendirme siirecine yer
verilebilir (MEB, 2013, s. 53).
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Goriildugi gibi giinli degerlendirme zamaninda, ¢ocuklarin giinii degerlendirmek amaciyla
“sohbet etmeleri”, o giine ait paylagmak istedikleri mutlu veya iiziicii bir olayin olup
olmadig1 veya o giin gdzlenen olumlu davranislar hakkinda “konugmalar:” s6z konusudur.
Bu dogrultuda giline baslama zamaninda oldugu gibi di/ gelisimini ve dolayisiyla Tiirkge

egitimini destekler nitelikte ¢aligmalara yer verildigi goriilmektedir.

Kisaca, 2013 y1l1 Okul Oncesi Egitim Programinda 6grenme-6gretme siirecinin planlanmasi
noktasinda “aylik egitim plan1” ve “glinliik egitim akisma” yer verildigi tespit edilmistir.
Ayrica, 0gretmenlerin programin ekler bdliimiinde yer verilen “etkinlik plam1 formati”na
gore etkinliklerini yazmalar1 gerektiginin ifade edildigi belirlenmistir. Aylik egitim plani,
kavramlara ve dil gelisimi kazanim ve géstergelerine aylik egitim planlarinda yer verme
durumu ¢izelgelerini igermektedir. Bu ¢izelgelerin kullanimiyla gesitli kavramlarin ve tiim
dil gelisimi kazanim ve gostergelerinin planlamalarda etkili ve dengeli bigimde yer
almasmin desteklendigi ifade edilebilir. Glinliik egitim akisina dair agiklamalar
incelendiginde, giine baglama zamani ve giinii degerlendirme zamani bdoliimlerinde
cocuklarin sohbet etme, konusma konusu belirleme gibi dinleme ve konusma becerilerini
aktif olarak kullanacaklar1 ¢aligmalara yer verildigi belirlenmistir. Tiim etkinlik ¢esitleri i¢in
ortak olan etkinlik plani formatinda ise “kavramlar” ve “sozciikler” boliimlerinin ¢ocuklarin
Tiirkce egitimleriyle ayrica iliskilendirilebilece§i goriilmiistiir. Bu boliimlerin, ¢ocuklara
kavram o6gretimi ve onlarin sozciik dagarciklarinin gelistirilmesine katki saglayabilecegi

sonucuna ulasilmistir.

4.4. 2013 Yili Okul Oncesi Egitim Programinin Degerlendirme Siireci ve Dil Gelisimine

Yonelik Bulgular

Arastirmada cevap aranan dordiincii problem “2013 yili Okul Oncesi Egitim Programiin
degerlendirme bagslhig1 altinda ¢ocuklarin dil gelisimlerinin degerlendirmesine yonelik

unsurlar yer almakta midir? Yer aliyorsa bunlar nelerdir ve dil gelisimine dair neleri
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kapsamaktadir?” sorularidir. Bu sorular kapsaminda programin degerlendirme siireci

incelenmistir.

Degerlendirme siirecinin programda O6nemli bir yere sahip oldugu goriilmiistiir. Egitim
etkinliklerinin, programda yer alan kazanimlara dayali olarak hazirlanmasi, siirecte ve
sonucta ¢ocuklarda olusmasi beklenen 6grenme ¢iktilarina ne derece ulasildiginin izlenmesi
onemlidir. Bu nedenle okul oOncesi egitiminde degerlendirme, egitim siirecinin temel
Ogelerinden biridir (MEB, 2013, s. 54). Programin temel ilkeleri arasinda degerlendirmenin
onemine yonelik maddelere (on yedi ve on sekizinci madde) yer verilmesinin de bu goriisii
destekledigi tespit edilmistir. On yedinci ilkede “Cocugun gelisimi ve okul 6ncesi egitimi
programi diizenli olarak degerlendirilmelidir.” ve on sekizinci ilkede “Degerlendirme
sonuglart c¢ocuklarin, Ogretmenin ve programin gelistirilmesi amaciyla etkin olarak
kullanilmalidir.” ifadelerine yer verilmistir (MEB, 2013, s. 11). Programin temel 6zellikleri
arasinda da “Degerlendirme siireci ¢ok yonlidiir.” maddesine yer verildigi goriilmektedir.
Bu temel ozellikle ilgili asagidaki aciklama yapilmaistir:

Okul oncesi egitiminde sonug degil, siire¢ dnemli oldugundan, programda siirecin ¢ok yonlii
olarak degerlendirilmesi 6ne ¢ikmaktadir. Degerlendirmede ¢ocugun, programin ve 6gretmenin
kendini degerlendirme siireci i¢ i¢e oldugundan, birinden elde edilen bulgular digerlerinin
degerlendirilmesinde de kullanilir. Ogretmenlerin  yapilan degerlendirmeleri sonraki

uygulamalarda dikkate almalar1 gereklidir (MEB, 2013, s. 17).

2013 y1l1 Okul Oncesi Egitim Programinin temel ilke ve 6zelliklerine yonelik bu bulgulardan
hareketle degerlendirmenin ¢ocugun, programin ve Ogretmenin kendini degerlendirmesi
olmak tizere li¢ boyutta yapildig1 tespit edilmistir. Bu programda degerlendirme, ¢ocugun
gelisiminin biitiin gelisim alanlarinda hem ayrintilariyla hem de biitiinsel olarak gozlenmesi,
gozlem sonuglarinin raporlastirilmasi, hazirlanan ve uygulanan planlarin biitiin boyutlari ile
degerlendirilmesi ve §gretmenin kendini degerlendirmesi gibi farkli yonlerden ele alinmistir

(MEB, 2013, s. 54).
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4.4.1. Cocuklarin Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Degerlendirme  boyutlarindan  biri  ¢ocuklarin  degerlendirilmesidir.  Cocuklarin
degerlendirilmesi kapsaminda, her bir ¢ocugun gozlemlenmesi ve gozlem kayitlarinin
“Gelisim Gozlem Formu” araciligtyla kayit altina alinmasinin s6z konusu oldugu tespit
edilmistir. Ardindan bu gozlem formlarindaki bilgilerin analiz edilerek degerlendirildigi
“Geligim Raporu nun olusturulmasi gerektiginin ifade edildigi goriilmiistiir. Bunlarin yam
sira her bir ¢ocuk i¢in sene basindan itibaren “Gelisim Dosyast” (portfolyo)

olusturulmasinin planlandigi tespit edilmistir.

Gozlem, 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinda degerlendirme siirecinin &nemli
unsurlarindandir. Gozlem, tek tek ya da grup olarak bireyin i¢inde bulundugu kosullarini ve
etkilerini degistirmeden, onun go6zlenebilir tiim davraniglari hakkinda kolayca bilgi
toplamaya firsat veren bir tekniktir (MEB, 2015b, s. 12). Cocuklarin dogal kosullar altindaki
davraniglarinin gézlemlenmesi sonucunda erken ¢ocukluktaki gelisimsel gostergelerin fark
edilme ihtimali yapilandirilmis degerlendirme veya olgiim araclarindan daha yiiksektir
(Beaty, 2021, s. 2). Bu teknikle hem grubun genel gelismesini hem de ¢ocuklarin tek tek
geligsmesini veya gelisimin degisen ya da aksayan yonlerini gorebilecek son derece faydali
bilgiler elde edilebilir (MEB, 2015b, s. 12). Akran iliskileri, yardim etme becerileri, motor
gelisim, erken okur-yazarlik, duygu ve dikkat gelisimi izlemede temel yontemdir (Ozkan,
2015, s. 18-19). Bu dogrultuda, c¢ocuklarin dil gelisimlerinin gozlem yoluyla
degerlendirilmesinin miimkiin oldugu goriilmektedir. Eray Aliskan ve Giineyli’nin (2016)
yaptiklar1 arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirk¢e dil etkinliklerinde 6lgme-
degerlendirme tekniklerinden “g6zlem”i %98 oraninda kullandiklari sonucuna ulagmalar1 da

bu bulguyu desteklemektedir.

Gozlemin, degerlendirme amaciyla kullanilabilmesi i¢in kayit altina alinmasi
gerekmektedir. 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinda da her bir ¢ocuk igin yapilan

gozlemler, “Gelisim Go6zlem Formu” araciligiyla kayit altina alinmaktadir. Cocuklarin
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gelisimlerinin gézlem formuyla kayit altina alinmasi bir yandan ¢ocugun neleri basariyla
yaptig1 ve ne diizeyde yaptig1 hakkinda bilgi verirken diger yandan nasil ve neden yaptigi
hakkinda ipuglar1 verecektir (MEB, 2013, s. 54). Programin ekler boliimiinde yer alan

Gelisim Gozlem Formu, Sekil 7°de sunulmustur.

MILLi EGiTiM BAKANLIGI OKUL 6NCESi EGiTiMi PROGRAMI
GELi$iM GGZLEM FORMU

Sayin Ogretmen,

Bu form cocuklarin asagida belirtilen alanlardaki gelisimlerine iliskin ggzlemlerinizi kaydetmeniz
amactyla hazirlanmigtir. Sizden her gocugun gelisimsel ilerlemelerini ve desteklenmesi gereken
gelisimsel dzelliklerini bu forma kaydetmeniz beklenmektedir. Gozlem tarihleri arttikga formun
gizlem satir gogaltilarak kullanilmalidir. Gozlem yapilan giin iginde hangi gelisim alaninda kayda
deger/kritik bir 6zellik varsa daha ok o &zelligi belirtmeniz yerinde olacaktir. Cocuga ait 6zel bir
goriis ve oneriniz varsa ilgili bélime ayrintili olarak yaziniz.

Okul Adi
Ogretmenin Adi ve Soyad
Cocugun Adi ve Soyad

Cocugun Dogum Tarihi — /... /20.....
Cocugun Cinsiyeti :

Biligsel Dil Sosyal ve Oz Bakim
Geligim Geligim Geligimi Duygusal Becerileri
Geligim
..... /.../20..
oot e/ 20.....
o /20,
Goris ve
Oneriler

Sekil 7. MEB okul 6ncesi egitim programi gelisim gézlem formu. MEB. (2013). Okul éncesi
egitim programu. https://tegm.meb.gov.tr/ sayfasindan erisilmistir.

Form incelendiginde, programin gelistirmeyi hedefledigi gelisim alanlari (biligsel, dil, sosyal
ve duygusal, motor) ve 6z bakim becerileri i¢in ortak hazirlandig1 goriilmektedir. Gozlem

yapilan giin i¢inde hangi gelisim alaninda kayda deger/kritik bir 6zellik varsa daha ¢ok o
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0zelligin belirtilmesinin yerinde olacagi ifade edilmistir. Bu dogrultuda, gozlem yapilan
giinde ¢ocugun di/ gelisimi alanina yonelik kayda deger/kritik bir 6zellik varsa bu 6zellige

dair gézlemlerin 6gretmen tarafindan bu forma kaydedildigi tespit edilmistir.

Her bir ¢ocuk i¢in ayri ayr1 doldurulan “Gelisim Gézlem Formu”ndan hareketle de yilda iki
kez donem sonlarinda hazirlanacak olan “Gelisim Raporu” olusturulmaktadir. Programin

ekler boliimiinde yer alan Gelisim Raporu Seki/ 8’de sunulmustur.

MiLLi E&iTiM BAKANLIEI OKUL 6NCESi EGiTiMi PROGRAMI
GELigiM RAPORU

Sayin (j'g‘r‘eTmen,

Geligim raporu gocuklarin agagidabelirtilen alanlardaki gelisimlerine iliskin gozlemlerinizi kaydetmeniz
amaciyla hazirlanmistir. Bu rapor, her dénemin sonunda her cocuk icin doldurulacaktir. Raporu
olugtururken gocugun olumlu ozelliklerini dne gikaran ifadelerle baglayiniz. Oncelikle gocuklarin
beklenen diizeyde gésterdikleri becerileri, daha sonra geligtirilmesi gereken becerileri yazimz. Bu
amagla gocuklar igin doldurdugunuz Gelisim Gozlem Formlarinda (EK 1) yer alan bilgilerden yararlaniniz.
Bu bilgiler dogrultusunda goriig ve dgnerilerinizi de yaziniz.

Okul Adi

Ogretmenin Adi ve Soyad 5

Rapor Tarihi H /.../20.....
Cocugun Adi ve Soyadi :
Cocugun Dogum Tarihi Do /../20...
Cinsiyeti 3
Okula Baglama Tarihi 1 o /..../20.....

Motor Geligim

Biligsel Geligim

Dil Geligimi

Sosyal ve Duygusal Geligsim:
Oz Bakim Becerileri

Gériis ve Oneriler

Sekil 8. MEB okul 6ncesi egitim programi gelisim raporu. MEB. (2013). Okul oncesi egitim
programu. https://tegm.meb.gov.tr/ sayfasindan erisilmistir.
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Gelisim Raporu incelendiginde, “Gelisim Gozlem Formu”nda oldugu gibi tiim gelisim
alanlart (biligsel, dil, sosyal ve duygusal, motor) ve 6z bakim becerileri icin ortak
hazirlandigr goriilmektedir. Rapor yazilirken Oncelikle g¢ocuklarin beklenen diizeyde
gosterdikleri becerilerinin, daha sonra ise gelistirilmesi gereken becerilerinin belirtmesi ve
bu noktada gelisim gozlem formalarinda yer alan bilgilerden yararlanilmasi gerektigi ifade
edilmistir. Bu dogrultuda, c¢ocuklarin donem igerisinde dil becerilerine yonelik
gelisimlerinin  Gelisim Gozlem Formlarinda yer alan bilgilerden hareketle, Gelisim

Raporunda belirtilmesinin amaclandigi tespit edilmistir.

Cocuklarin degerlendirilmesi boyutunda kullanilmasi planlanan bir diger materyalin ise
portfolyo (gelisim dosyas1) oldugu saptanmistir. Ogretmen, portfolyo (gelisim dosyasi)
olustururken c¢ocuklarin yaptig1 biitiin ¢alismalar i¢inden ¢ocuklarla birlikte sectiklerini,
ailelerden gelen mektup gibi belgeleri ve ¢ocuklarin gelisim gdzlem formlar ile gelisim
raporlarini bu dosyalarda biriktirmelidir (MEB, 2013, s. 54). Cocugun etrafini saran birgok
iirliniin etkili bir degerlendirmesi olan portfolyolar, okul dncesinde, farkli gelisim alanlarini
kapsayacak sekilde organize edilir. Bu alanlar; fiziksel gelisim (kaba motor, ince motor),
sosyal ve duygusal gelisim, okuma yazma gelisimi, mantik ve matematik gelisimidir
(Mills’den aktaran Kan, 2007). Buradan hareketle, portfolyalarin programin gelistirmeyi
hedefledigi gelisim alanlarmi (biligsel, dil, sosyal ve duygusal vb.) kapsayacak sekilde
diizenlenebildigi ifade edilebilir. Cocuklarin yil igerisinde dil gelisimi alanina yonelik
yaptiklar1 ¢aligmalar, vb. ¢ocuklarla beraber segilerek portfolyolarina dahil edilebilir. Bu

acidan Tirkge egitimini destekler nitelikte bir degerlendirme aracidir.

4.4.2. Programin Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Program degerlendirilirken o6gretmenlerden beklenenin hazirladiklar1 aylik plan ve
etkinlikleri biitiin boyutlariyla degerlendirmeleri oldugu goriilmektedir. Planlanan ve
uygulanan egitim siiregleri arasindaki tutarliligin, ortaya ¢ikan yeni gereksinimlerin neler

oldugunun belirlenmesi ve giinliik egitim akiginda yer alan genel degerlendirme bdliimiine
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kaydedilmesi; bu degerlendirmelerin de aylik planlarin degerlendirme béliimlerine yazilacak
bilgilere 151k tutacaginin ifade edildigi tespit edilmistir (MEB, 2013, s. 54-55). Diger bir
ifadeyle etkinliklerin degerlendirilmesi sonucu elde edilen bilgiler giinliik egitim akiginda
yer alan genel degerlendirmenin yapilmasinda; giinliik egitim akisinda yer alan genel

degerlendirme de aylik egitim planlarinin degerlendirmelerinin yapilmasinda etkinlidir.

Etkinliklerin degerlendirilmesi amaciyla ¢ocuklar etkinlikle ilgili konusabilir, birbirlerine
sunum Yyapabilirler; calisma sayfalari/bellek kartlar1 kullanilabilir, resim yapilabilir,
afis/poster hazirlanabilir, etkinlikle ilgili ¢ekilen fotograflar ¢ocuklarla incelenebilir veya
sergiler diizenlenebilir (MEB, 2013, s.55). Bu degerlendirme calismalari1 incelendiginde,
sunum yapma, etkinlikle ilgili konusma gibi dil becerilerinin etkili ve dogru kullanimini
gerektiren ¢alismalara yer verildigi goriilmektedir. Bu kapsamda, ¢ocuklarin dil becerilerini
ogrenme siirecinin degerlendirme boliimiinde de kullanmalarinin program dahilinde

planlandig1 goriilmektedir.

Etkinlik siirecinde/sonunda yapilan tartismalar sirasinda ¢ocuklara yoneltilebilecek dort soru
tipine yer verildigi tespit edilmistir. Bunlar, betimleyici sorular, duyussal sorular,
kazanimlara yonelik sorular ve yasamla iligkilendirme sorularidir. Betimleyici sorularin,
etkinligin silire¢ olarak gbdzden gecirilmesine; duyussal sorularin, ¢ocuklarin hem kendi
duygularinin hem de baskalarinin duygulariin farkina varmalarina; kazanimlara yonelik
sorularin; etkinlikte yer alan kazanim ve gostergelere; yasamla iliskilendirme sorularinin ise
cocuklarin etkinlikte yasadiklar ile kendi yasantilar1 arasinda iliski kurabilmelerine yonelik

sorular olduklart tespit edilmistir.

4.4.3. Ogretmenin Kendini Degerlendirmesine Yonelik Bulgular

Degerlendirmede ¢ocugun, programin ve dgretmenin kendini degerlendirme stireci i¢ ice
oldugundan, birinden elde edilen bulgular digerlerinin degerlendirilmesinde de kullanilir

(Gelebek Ustiin & Uzun, 2020). Bu dogrultuda, 2013 y1l1 Okul Oncesi Egitim Programinda
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ogretmenin kendini degerlendirmesinin, ¢ocuklarin ve programin degerlendirilmesi
sonucunda elde ettigi verileri analiz etmesini kapsadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin programa ve ¢ocuklara iliskin degerlendirmelerden elde edilen verileri dikkatle
analiz etmeleri, kendi ilgi, yetenek ve yonelislerini belirlemeleri ve kisilik 6zelliklerini gdzden
gegirerek kendilerini degerlendirmeleri beklenmektedir. Bu degerlendirme sonucunda &gretmen,
farklr alanlardaki yeterlik diizeyine gore kendini gelistirebilmek i¢in ¢aba harcamali, kaynaklara

ulagmali, bunun i¢in okul yonetiminden de rehberlik ve destek istemelidir (MEB, 2013, s. 56).

Goriildiigii gibi, 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinda degerlendirme siirecinin
“cocuklarin degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi ve Ogretmenin kendini
degerlendirmesi” olmak tizere {i¢ boyutu kapsadigi tespit edilmistir. Cocuklarin
degerlendirilmesinde 6gretmenin ¢ocuklar gozlemlemesi ve bu gozlemleri Gelisim Gozlem
Formu araciligiyla kayit altina alindigi ve bu formdan elde edilen bilgilerden hareketle
Gelisim Raporu olusturuldugu tespit edilmistir. Ayrica her ¢ocuk i¢in portfolyo (gelisim
dosyasi) hazirlanmasinin planlandigi goriilmistiir. Programin degerlendirilmesinin ise
planlanan ve uygulanan egitim siiregleri arasindaki tutarliligin ve ortaya ¢ikan yeni
gereksinimlerin, etkinliklerin, giinlik egitim akismin ve aylk egitim planin
degerlendirilmesi aracilifryla ortaya konmasm kapsadig: tespit edilmistir. Ogretmenin
kendini  degerlendirmesi de, Ogretmenlerin programa ve ¢ocuklara iliskin
degerlendirmelerden elde edilen verileri analiz etmeleri, kendi ilgi, yetenek ve yonelislerini
belirlemeleri ve kisilik O6zelliklerini gozden gegirerek kendilerini degerlendirmelerini
kapsamaktadir. Ug boyutta ger¢eklesen bu degerlendirme siirecinin programin gelistirmeyi
hedefledigi gelisim alanlar1 ve 6z bakim becerileri i¢in ortak planlandigi tespit edilmistir.
Cocuklarin dil gelisimlerinin degerlendirilmesine ozgii slre¢ ve/veya materyallerin

programda yer almadig1 saptanmustir.
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4.5. 2013 Yih Okul Oncesi Egitim Programinda Aile Katihn ve Dil Gelisimine Yo6nelik

Bulgular

Arastirmada cevap aranan besinci problem “2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi
kapsaminda ¢ocuklarm dil gelisimlerinin desteklenmesinde aile katilimia yonelik
planlamalar yapilmis midir? Yapildiysa bu planlamalar neleri igermektedir?” sorularini
kapsamaktadir. Bu kapsamda programin amacglari, icerigi, ogrenme-ogretme stireci Ve

degerlendirme siireci aile katilimina yonelik planlamalar agisindan incelenmistir.

Programa dair yapilan inceleme sonucunda, aile katiliminin programin temel ilkeleri ve
temel ozellikleri arasinda kendine yer buldugu, dgrenme-ogretme siirecinin planlanmasi
kapsaminda ele alinan aylik egitim plan1 ve etkinlik planlarinda aile katilimi basligina yer
verildigi ve degerlendirme siirecinde aile katilimina yonelik planlamalarin yer aldigi tespit

edilmisgtir.

Programin temel ilkeleri incelendiginde, iki temel ilkenin aile katilimi ile iliskili oldugu
goriilmiistiir. Bunlar; on dordiincii ilke olan “Programlar hazirlanirken aile ve icinde
bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate alinmalidir.” ve on besinci ilke olan “Egitim siirecine

¢ocugun ve ailenin etkin katilim1 saglanmalidir” ilkeleridir (MEB, 2013, s. 11).

Programin femel ozellikleri incelendiginde ise temel 6zelliklerden bir tanesinin aile katilimi
ile dogrudan iliskili oldugu goriilmiistiir. Bu temel ozellik, “Aile egitimi ve katilimi
onemlidir.” 6zelligidir. Programin bu 6zelligine yonelik asagidaki agiklama yapilmistir:

Aile egitimi ve katilimi, okul ve ev arasindaki devamlilig1 destekleyerek kazanilan bilgi, beceri
ve tutumlarm kaliciigini saglar. Bu nedenle “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi
Programi ile Biitlinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER)” hazirlanmistir.
Ogretmenlerin programla birlikte bu rehberi de etkin bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir
(MEB, 2013, s. 17).

Gorildiigii gibi programla birlikte kullanilmak amaciyla “Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitimi Programi ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER)”

olusturulmustur. OBADER’in iki bdliimden olustugu tespit edilmistir. Birinci boliimde aile
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egitiminin tanimina, amacina, onemine ve ilkelerine deginilmistir. Bazi aile egitimi
calismalar1 paylasilmistir. ikinci boliimde ise “aile katilimi ¢alismalar1” yer almaktadir. Bu
boliimde aile katilimi ¢alismalarinin; aile iletisim etkinlikleri, ailenin egitim etkinliklerine
katilim1 ve Ornekleri, bireysel goriismeler, ev ziyaretleri ve ailelerde 6zel gereksinimli
bireylere yonelik farkindalik olusturma basliklari altinda ele alindig1 tespit edilmistir (MEB,

2013D, s. 8-9).

Ogrenme-Ogretme siirecinin planlanmas1 kapsaminda ele alman aylik egitim plan1 ve
etkinlik plani formatlari incelendiginde her ikisinde de aile katilim1 boliimiine yer verildigi
tespit edilmistir. Aylik egitim plani formatinin aile katilimi boliimiine dair “O ay i¢in
belirlenen kazanimlara gore evde ve okulda ailelerle birlikte yapilacak etkinlikler yazilir.”
aciklamasi yapilmistir. Etkinlik plani formatinin aile katilimi boliimiinde ise “Ailelerin
yapabilecekleri destekleyici etkinlik Onerileri yazilir. Her etkinlik igin aile katilimi

diizenlenmesi gerekmeyebilir.” agiklamas1 yer almaktadir.

Programin degerlendirme siirecine yonelik incelemeler sonucunda ise, cocuklarin
degerlendirilmesi kapsaminda ele alinan gelisim dosyalariin (portfolyolarin) ailelerle okul
ortaminda paylasildig1 “Gelisim Dosyas1 Paylasim Giinii’niin diizenlenmesinin planlandigi
tespit edilmistir. Cocuklarin bu giine katilan aile bireyleriyle kendi gelisim dosyalarindaki

caligmalarini paylasmalari i¢in rehberlik edilmelidir (MEB, 2013, s. 54).

Kisaca, 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinda aile katihmimin 6nemsendigi ve
planlanan aile katilimi ¢aligmalarinin programin gelistirmeyi hedefledigi temel gelisim
alanlar1 (biligsel, dil, sosyal-duygusal, motor) ve 6z bakim becerileri i¢in ortak oldugu ifade
edilebilir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin dil gelisimlerine yonelik aile katilimi ¢aligmalarinin

planlanmas1 miimkiindiir.

Okul 6ncesi donemde aileler, ¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesinde kritik bir yere
sahiptir. Cocuklar i¢in en giivenilir bilgi kaynag: olan aileler, ¢ocuklarin davraniglarinin

sekillenmesinde etkili olan modellerdir. Tiirk¢e’yi 6nce model aldiklari ailelerinden
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edinmeye baslamaktadirlar. Dolayisiyla okul dncesi egitim siirecinde, ailelerin hem okuldaki
egitim siirecine katilim1 hem de ev ortaminda ¢ocuklara dil becerilerini destekleyici firsatlar
sunmalari, okul ve ev arasindaki devamlilifi destekleyerek kazanilan bilgi, beceri ve
tutumlarin kaliciligint saglamaktadir. Bu nedenle okul Oncesi egitim siirecine ailelerin

katilimi, ¢gocuklarin Tiirk¢e dil becerilerinin gelistirilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Konuyla ilgili alanyazindaki arastirmalar incelendiginde de dil gelisiminin
desteklenmesinde aile katiliminin kritik etmenlerden olduguna deginildigi goriilmiistiir.
Bununla ilgili Giil (2007) “ebeveynin okuryazarlik deneyimleri ve tutumlarinin, gocuklara
sunulan firsatlar ve ¢cocuklarin okuryazarliga yonelik bakis agilari iizerinde etkili oldugunu”
ifade etmektedir. Bayraktar (2020) da bu ifadeye paralel sekilde arastirmalarin, “evde aile-
cocuk sohbetlerinin, etkilesimli okuma stratejilerinin ve paylasimli okuma faaliyetlerinin
cocuklarin okuryazarlik basarisi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu” vurguladigini
belirtmistir (s. 268). Dolayisiyla ¢ocuklarin yalnizca okulda degil ev ortaminda da dil

gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir.

2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda vyiiriitiilen aile katilim1 ¢aligmalarinin,
hem c¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesinde hem de ailelerin ¢ocuklarinin dil
gelisimlerini desteklemek icin neler yapabilecekleri noktasinda bilinglenmesinde etkili
oldugunun yapilan arastirmalarca ortaya konuldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda
ogretmenlerin aile katilim1 ¢aligmalarini ¢cocuklarin dil gelisimlerini destekleyecek bicimde
planlamalar1 6nem arz etmektedir. E.E. Simsek ve Simsek (2015) yaptiklar1 arastirmada,
aileleri dil gelisimine yonelik ¢aligsmalara dahil etme noktasinda 6gretmenlerin ailelerden;
kitap, hikdye okuma, sohbet, tekerleme gibi etkinlikleri ¢ocuklariyla beraber yapmasini

bekledigini tespit etmistir.

Ailelerin de okul Oncesi egitimden dil gelisimine yonelik beklentileri oldugu ortaya
konulmustur. Altinkaynak ve Yaniklar (2014) anne babalarin okul Oncesi egitimden

beklentilerini inceledikleri arastirma sonucunda, okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin kelime
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hazinesini gelistirmesini, Tirk¢eyi dogru ve etkili konusmayi1 Ogretmesini, ¢ocuklara
kendini ifade etme ve baskalarini anlama becerisi kazandirmasini bekledikleri goriilmiistiir.
Benzer sekilde Ozen (2008), anne ve babalarin okul dncesi egitimden cocuklarin kelime
hazinesini gelistirmesini, Tiirk¢ce’yi dogru ve etkili konusmayi1 6gretmesini, ¢ocuklara
kendini ifade etme ve bagkalarin1 anlama becerisi kazandirmasini bekledikleri sonucuna
ulasmustir. Sahin, Sak ve I.T Sahin (2013) de okul éncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarin Tiirkgeyi akict bir sekilde konusabilmesi ve yabanci dil 6grenebilmesinin
ailelerin dil gelisimi ile ilgili beklentileri arasinda oldugunu tespit etmistir. Harmandar ve
Arikan (2020) ise 640 ¢ocugun ebeveyni ile gergeklestirdikleri ¢alismada ailelerin, erken
okuryazarlik konulu dil destek ¢alismalarinda “konusma ve dinleme” becerilerinden sonra
cocuklarma en yiiksek oranda “okumaya ve kitaplara ilgi duyma” ve “harfleri tanima ve

yazmaya ilgi duyma” becerilerinin kazandirilmasini tercih ettikleri sonucuna ulagmistir.

Besinci aragtirma problemine yonelik bulgular ve alanyazindaki bulgular karsilastirildiginda
2013 yili Okul Oncesi Egitim Programmin aile egitimi ve katilimina ydnelik unsurlarin
programin gelistirmeyi hedefledigi temel gelisim alanlar1 i¢in ortak oldugu goriilmiistiir. Bu
dogrultuda, programin temel dzellikleri ve temel ilkelerinden bazilarimin aile katilimini
destekler nitelikte oldugu, 6grenme-6gretme siirecinin planlanmasi kapsaminda ele alinan
aylik egitim plam ve etkinlik planlarinda aile katihmi bagligma yer verildigi ve
degerlendirme siirecinin unsurlarindan olan portfolyolarin ailelerle okul ortaminda
paylasildig1 bir giiniin planlandigi tespit edilmistir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitimi Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER)
hazirlandig1 goriilmiistiir. Bu rehberin ilk boliimiinde aile egitimi ¢aligsmalarinin, iKinci
boliimiinde ise aile katilim1 ¢aligmalar1 kapsaminda aile iletisim etkinlikleri, ailenin egitim
etkinliklerine katilim1 ve Ornekleri, bireysel goriismeler, ev ziyaretleri ve ailelerde 6zel

gereksinimli bireylere yonelik farkindalik olusturmanin ele alindig: tespit edilmistir.
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4.6. 2013 Yih Okul Oncesi Egitim Programinda Ozel Gereksinimli Cocuklar Icin

Uyarlamalar ve Dil Gelisimine Yonelik Bulgular

Arastirmanin cevap aranan altmnci problemi “2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi
kapsaminda 6zel gereksinimli c¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesine yoOnelik
planlamalar yapilmis midir? Yapildiysa bu planlamalar neleri igermektedir?” sorularini
icermektedir. Bu kapsamda programin amaclari, icerigi, ogrenme-6gretme siireci,
degerlendirme siireci ve aile katilimi faaliyetleri 6zel gereksinimli gocuklara uyarlamalar

acisindan incelenmistir.

Programa dair yapilan inceleme sonucunda, 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik
uyarlamalarin programin temel ozellikleri arasinda kendine yer buldugu ve ogrenme-
ogretme siirecinin planlanmasi kapsaminda ele alinan etkinlik planlarinda uyarlama
bashigina yer verildigi tespit edilmistir. Ayrica programin ekler boliimiinde 6zel gereksinimli
cocuklar1 gelisim alanlarina (bilissel, dil, sosyal ve duygusal, motor, 6z bakim) gore

desteklemede dikkat edilmesi gereken noktalarin sunuldugu tespit edilmistir.

Programin temel ozelliklerine yonelik inceleme sonucunda, temel 6zelliklerden birinin
“Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalara yer vermektedir.” oldugu gériilmiistiir. Bu
ozellige dair agiklamalar agagidaki gibidir:

Okul 6ncesi egitimi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimlerini de dikkate alarak, biitiin
cocuklara 6grenme ve ilkokula hazirlik konusunda esit firsat sunmay1 hedefler. Sinifta raporu
olan 0zel gereksinimli cocuk oldugunda Ogretmenlerin hazirladiklart etkinliklerde ozel
gereksinimli ¢ocuk igin uyarlamalar yapmalar1 beklenmektedir. Ogretmenlerin etkinliklerdeki
uyarlamalarin yanisira Bireysellestirilmis Egitim Programin1 (BEP) da uygulamalan
gerekmektedir. Yapilan bu uyarlamalar, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin biitiin egitim siirecine
kaynastirilmasini  amaclamaktadir. Ogretmenlerden simiftaki 6zel gereksinimli gocuk icin
uyarlama yaparken etkinligin yonteminde, kullanilan materyallerde ve 6grenme siirecinde dikkat
edilmesi gereken noktalar ile ilgili agiklama yapmasi beklenmektedir. Programda o6zel
gereksinimli ¢ocuklar1 gelisim alanlarina gore desteklemede dikkat edilmesi gereken noktalar
Ek 11°de sunulmustur (MEB, 2013, 5.7).
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Agiklamada da gorildiigii gibi 6gretmenlerin etkinlik planlarini hazirlarken, siiflarindaki
Ozel gereksinimli cocuk i¢in uyarlamalar yapmalar1 beklenmektedir. Bu dogrultuda
programin ogrenme dgretme siirecinin unsurlarindan olan etkinlik plan1 formatinda
uyarlama boliimiine yer verildigi tespit edilmistir. Bu boliime yonelik, “Sinifta 6zel
gereksinimli bir ¢ocuk bulunmasi durumunda, bu etkinligin yonteminde, kullanilan
materyallerde ve 6grenme siirecinde yapilacak diizenlemeler ile dikkat edilmesi gereken

noktalar yazilir.” agiklamasinin yapildigi goriilmiistiir.

Programin ekler boliimiine yonelik inceleme sonucunda, Ek 11°de 6zel gereksinimli
cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesinde dikkat edilmesi gereken noktalarin sunuldugu

tespit edilmistir. Ek 11°de yer verilen 6zel gereksinim tiirleri agagidaki gibidir:
1. Gorme yetersizligi
2. Isitme yetersizligi
3. Ortopedik yetersizlik ve sliregen hastalik
4. Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)
5. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB)
6. Zihinsel yetersizlik
7. Dil ve konugsma bozuklugu
8. Ustiin yeteneklilik.

Bu 6zel gereksinim tiirlerinin belirtileri ve gelisim alanlarina gore dikkat edilmesi gereken
noktalar, programda tablolar halinde paylasilmistir. Her bir 6zel gereksinim tirii dil
gelisiminde dikkat edilecek noktalar agisindan arastirma kapsaminda ele alinmis ve

alanyazinla tartistlmistir.

Gorme yetersizliginin belirtileri ve bu yetersizlige sahip ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan

desteklenmesinde dikkat edilmesi gereken noktalara dair bulgular Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13.

Gorme Yetersizliginin Belirtileri ve Dil Gelisimi A¢isindan Dikkat Edilmesi Gerekenler

Belirtileri Dil Gelisimi A¢isindan Dikkat Edilecek Noktalar
e  Gozlerini siklikla e Cocukla iletisim kurulmak istendiginde, ad1 s6ylenerek kendisiyle
ovusturma ve kagima konusulmaya baslanmalidir.

e Gozlerde sulanma ve e  Etkinlikler sirasinda gérme yetersizligi olan bir gocuga sdylenen
kizarma nesne ismi ile cocuk sadece nesnenin ismini dgrenebilir. Nesnenin
seklinin nasil oldugu, agirligmin, boyutlarinin ne kadar oldugu

* Igkian rahatsiz olma cocuga nesneye dokundurularak anlatilmali ve nesnenin ne ise

e Sik sik g6z kirpma yaradigt, nasil kullanildigi, farkli tiirlerinin neler oldugu gibi
genigletilmis bilgiler sunularak nesneyle asinalig1
e Cevredeki nesneleri fark olusturulmalidir.
edememe
e Soru sormanin ge¢ gelismesinden dolayi, gocuga cevresinde olan
e Cevredeki nesnelere olaylar, nesneler, kisiler, ortam gibi ¢evresindeki her seyle ilgili
garpma bilgi aktarilarak gocuk soru sormaya cesaretlendirilmelidir.
e Cevredeki  nesnelerin o Ggrme yetersizligi olan gocugun sinifinda bulunan gocuklarin da
hareketini takip edememe bazen gozleri kapatilarak kendilerini gérme yetersizligi olan

arkadaglarmin  yerine koymalar1  saglanmalidir. Bdylece
konusurken nasil daha belirgin ifadeler kullanabileceklerine iligkin
e  Odaklanmada sorun fikir sahibi olmalar1 saglanabilir (Ornegin, “Suna bak ne kadar

yasama vb. giizel.” demek yerine, “Elimde bir bebek var, saclari siyah,
masmavi gozleri var, dyle giizel giilimsiiyor ki.” demenin daha
aciklayici olacagini fark edebilirler).

e Renkleri ayirt edememe

Tablo 13 incelendiginde, gérme yetersizligi olan ¢cocuklarda gozlerini siklikla ovusturma ve
kasima, gozlerde sulanma ve kizarma, sik sik goz kirpma, renkleri ayirt edememe gibi
belirtiler gosterdigi goriilmektedir. Giirsel (2021) de gorme yetersizligine sahip ¢ocuklarin
“gozlerini siklikla ovmasi ve kagimasi, 1siktan rahatsiz olmasi, sik sik goz kirpmasi, gozlerde
sulanma, kizariklik ve ¢apaklanma hali, kitaplar1 olduk¢a yakin tutmasi, ¢evresindeki
nesneleri takip edememesi ve farkina varamamasi durumu, renkleri ayirt edememesi, uzun
stire bir nesneye odaklanamamasi, sik sik nesnelere ¢arpmasi vb.” belirtiler gosterdigini
ifade etmektedir (s. 242). Bu dogrultuda programin alanyazinla paralellik gosterdigi

goriilmektedir.

Gorme engelli ¢ocuklarla iletisim kurmak istediklerinde onlara adlariyla seslenerek
konugmaya baslamalar1 Tablo 13’te sunulan dil gelisimiyle ilgili dikkat edilmesi gereken
noktalardan ilkidir. Etkilesimler genellikle ebeveynin ¢cocugun gdziiniin i¢ine bakmasiyla ve

cocugun dikkatini ¢ekmek i¢in seslenmesiyle baslar. Cocukla yiiz yiize olan ebeveyn,
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cocugun dikkatini ¢ekmek icin seslenmesiyle baslar (Giirel Selimoglu, 2021, s. 171). Giirel
Selimoglu (2021) dil gelisimini desteklemek i¢in uygulanabilecek bazi adimlari da
paylagmistir. Bu adimlardan birinin “Cocukla konusurken dikkatini size verdiginden emin
olun. Dikkatini ¢ekmek i¢in ona dokunun ya da ismini sdyleyin.” oldugunu belirtmistir (s.
176). Dolayisiyla programda paylasilan bu noktanin alanyazinda da desteklendigi

sOylenebilir.

Gorme yetersizliginden etkilenen cocuklar ifade edici dil becerilerini uygun baglamda
kullanma konusunda zorlanabilirler. Uygun baglami kurmakta zorlanabilirler ve uygun
model alamadiklarindan dolayi siirekli destege ihtiyag duymaktadirlar (Lenger, 2015, s.27).
Bunlara miimkiin oldugunca dokunsal, isitsel, tat ve kokuya dayali duyussal deneyimler
saglanmali ve bu deneyimler sézel betimlemelerle zenginlestirilmelidir. Soyut veya
duyularla deneyimlenemeyecek kavramlar miimkiin oldugunca somutlastiritlmali ve
betimlenmelidir (Yilmaz Bolat, 2020, s. 174). Tablo 13’te dil gelisimine yonelik dikkat
edilecek noktalardan ikincisinin bu kapsamda ele alindigi saptanmistir.  Ayrica dil
gelisiminde dikkat edilecek noktalardan dordiinciisiinde de c¢ocugun akranlariin
konusurken nasil daha belirgin ifadeler kullanabileceklerine iliskin fikir sahibi olmalarinin

saglanmasinin amaclandig tespit edilmistir.

Soru sormanin ge¢ gelismesi gorme engelli ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerindendir. Soru
sormanin gorme yetersizligi olan ¢ocuklar i¢cin 6nemli bir islevi vardir, ¢ilinkii bu sekilde
etkilesimlerini siirdlirebilir ve dikkat ¢ekebilir (Giirel Selimoglu, 2021, s. 175). Goérme
yetersizligi olan ¢ocuklarin dil gelisimlerinde dikkat edilecek noktalar arasinda da ¢evredeki
olaylar, nesneler, kisiler, ortam vb. ile ilgili ¢ocuga bilgi aktarilmasi ve soru sormasi i¢in

cesaretlendirilmesi vurgulanmistir.

Kisaca, gorme yetersizligi olan okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin dil gelisimlerinin
desteklenmesinde 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda, soru sormanin

desteklenmesi, ¢ocukla konusurken ¢evrelerindeki nesne, olay, durum vb. hakkinda zengin
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betimlemelerin kullanilmas1 ve normal gelisim gosteren akranlariyla empati ¢alismalarinin

yaptirtlmasi noktasinda onerilerde bulunuldugu belirlenmistir.

Isitme yetersizliginin belirtileri ve bu yetersizlige sahip ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan

desteklenmesinde dikkat edilmesi gereken noktalara dair bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14.

Isitme Yetersizliginin Belirtileri ve Dil Gelisimi A¢isindan Dikkat Edilmesi Gerekenler
Dil Gelisimi Acisindan Dikkat Edilecek Noktalar

Isitme Yetersizliginin Belirtileri

Cevresine kars1 fazla ilgili
gorinmez.

Konusuldugunda tepki
gostermez.
Dogrudan iletisim

girigimlerine tepki vermez.

Cok yiiksek veya ¢ok yavas
sesle konusur.

Séylenilenlerin tekrar
edilmesini ister.
Sézel  yonergeleri  sinirh

diizeyde anlar.

Sinirli
sahiptir.

sozciik dagarcigina

Dil gelisiminde gecikmeler
vardir.

Arkasindan
cevap vermez.

seslenildiginde

Isitme cihazlar1 bu cocuklarm egitiminde en onemli yeri
tutmaktadir. Cocugun isitme cihazi yoksa ailenin
yonlendirilerek ¢ocuga uygun cihazin alinmasi saglanmalidir.

Cihaz ile ilgili bilgiler (agma-kapama, pil takma-¢ikarma,
cihazi cocugun kulagina takma-gikarma) aileden edinilmelidir.

Sinifin ses yalitimi ile ilgili gerekli diizenlemeler yapilmalidir
(Ornegin, duvarlara mantar veya siinger pano konmasi, yerlere
hali kaplanmasi, pencerelere perde asilmasi gibi).

Gorsel materyaller ve dogal yasanti ortamlari olusturulmalidir.
Ancak sadece gorsel materyaller ¢ocugun dil gelisimi igin
yeterli degildir. Bu nedenle gorsel malzemelerin ara¢ olarak
kullanilmasi gerekir.

Etkinlikler sirasinda anlagilir ve kisa ciimleler kullanilmalidir.

Etkinlik sirasinda anlatilan Oykiiniin, olay akigsina uygun
resimlerden olusmasina ve resimlerin isitme yetersizligi olan
¢ocugun gorebilecegi sekilde tutulmasina dikkat edilmelidir.

Yonerge verilirken ¢ocugun dinlemesi saglanmalidir. Cocukla
goz kontagr kurulmasma ve gerektiginde c¢ocuga tekrar
aciklama yapilmasina dikkat edilmelidir.

Cocugun etkinlikler sirasinda ¢ikarmaya ¢alistig1 sesler,
sozcikler  desteklenmeli ve g¢ocuk konusmak i¢in
cesaretlendirilmelidir.

Ritmik tekrarlar, cocugun dil seviyesine gore (hece, sozciik, iki,
iic veya dort sdzciikliik) yaptirilir. Etkinlikler sirasinda cocugun
dil seviyesi dikkate alinarak ne séylemek istedigini anlamaya
calismali, eksikse tamamlanmali, dogrusu sdylenerek tekrar
ettirilmelidir. Ornegin, cocuk, ‘‘elma’’ resmi gordiigiinde, ses
olarak “‘eeuu’’ dediginde, ‘‘elma’’ s6zciigliniin dogru sdylenisi
O0gretmen tarafindan sdylenir ve ¢ocuga tekrar ettirilir. Eger
cocuk tek sozciikleri sOyliiyor ancak ciimle kuramiyorsa, dnce
iki veya li¢ sozciiklii ciimlelerle genisletmeler yapilarak uygun
dil modeli olunur.
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Dil gelisimi, isitme engellilerin en ¢ok etkilendigi gelisim alanlarindan birisidir (MEB, 2016,
s. 9). Tablo 14’te sunulan isitme yetersizliginin belirtileri incelendiginde de ¢ocuklarin dil

gelisimleriyle iligkili belirtilerin agirlikta oldugu goriilmektedir.

Isitme yetersizliginde isitme cihazlarinin kullanimini énem arz ettigi ifade edilmektedir.
Isitme cihazlar1 sesin siddetini artirarak, kisinin sesi fark etmesini saglar ancak isitme
kaybini diizeltmez. Var olan isitme kalintisinin en etkili bigimde kullanilmasina yardim eder
(MEB, 2016b, s. 18). Tablo 14’te verilen dikkat edilecek noktalar arasinda da ¢ocuklarin
isitme cihazi kullanmalar1 yoniinde ailelerin yonlendirilmesi ve cihazin nasil kullanildiginin
aileden Ogrenilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica smifta ses yalitimi yapilmasi
gerektigine deginilmistir. Bu yolla disaridan gelen ortam seslerinin en aza indirilmesi ve

cocugun dinlediklerini daha iyi anlamasi desteklenebilir.

Cocuklarin ¢ikarmaya calistiklart seslerin, sozciiklerin desteklenmesi ve Ogretmenin
cocugun dil seviyesine gore tekrarlar yaptirmasi gerektigi ifade edilmistir. Normal isiten
cocuklara gore daha kisa ve basit ciimleleri anlayabilir ve ifade ederler (Yiicel, 2021, s. 160).
Bu dogrultuda, 6gretmenin ¢ocuk tek sozciikleri sdyliiyorsa ancak climle kuramiyorsa, iki
veya U¢ sOzciikliik ciimlelerle genisletmeler yaparak uygun dil modeli olmasi1 da dikkat

edilecek noktalardandir. Ogretmene énemli sorumluluk diistiigii goriilmektedir.

Dikkat edilmesi gereken noktalardan bir digeri egitim silirecinde gorsel materyallerin
kullanilmasidir. Dikici Sigirtmag’a (2018) gore isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin “igitmede
problem yasadiklari i¢in en aktif kullandiklar1 diger duyular1 gérme duyularidir.” (Yiicel,
2021, s. 210). Dikkat edilecek noktalardan altincisi, Oykii anlatirken, Oykiiniin
resimlendirilmesi ve resimlerin isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin net gorebilecekleri
bigimde tutulmasina dikkat edilmesidir. Ogretimin gorsel araglarla desteklenmesi gocuklarin

anlamalarini kolaylastirmaktadir (Dikici Sigirtmag, 2018, s.210).

Kisaca, isitme yetersizligi olan okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin dil gelisimlerinin

desteklenmesinde 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda, isitme cihazi

119



kullannm1 igin ailelerin yoOnlendirilmesi, smifta ses yalitiminin saglanmasi, ¢ocuklarin
cikardiklar seslerin ve sozciiklerinin desteklenmesi, egitim siirecinde gorsel materyallerin

kullanilmas1 gibi konulara yogunlagildigi saptanmaistir.

Ortopedik vyetersizligi ve siiregen hastaligi olan c¢ocuklarin belirtilerine dair bilgi
verilmemistir. Bununla beraber bu gocuklarin egitiminde dil gelisimi agisindan dikkat

edilecek noktalarin iki maddede paylasildig: tespit edilmistir:

e Ortopedik yetersizligi olan g¢ocuklarmm dil ve iletisim sorunlari genellikle fiziksel
yetersizliklerden kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla ¢ocugun dil ve konusma terapistine
yonlendirilmesi ve terapistin Onerileri dikkate alinarak caligmalar planlanmasi uygun

olur.

e Soyledikleri anlagilmadiginda, sdylemek istediklerini tekrar etmesi gerektigi ¢ocuga
ogretilmelidir (MEB, 2013 s. 94).

Dogum 6ncesi, dogum ve dogum sonrast donemde herhangi bir nedene bagli olarak; iskelet,
kas ve sinir sisteminde meydana gelen bozukluklar sonucu, bireyin bedensel yeteneklerini
cesitli derecelerde kaybetmesi ortopedik engellilik olarak tanimlanabilir (Sahin, 2018, s.
227). Siiregen hastalik ise Ozel Egitim Okullar1 Cergeve Yonetmeliginde (2005), “gelisim
donemi icerisinde, bireyin, siirekli bakim ve tedavi gerektiren hastaligi nedeniyle egitim
basariminin (performansinin) ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumu”
seklinde ifade edilmistir. Ortopedik yetersizlik ve siiregen hastaliklar MEB (2016c)

tarafindan asagidaki gibi siniflandirilmistir:

e Merkezi Sinir Sistemi ile Ilgili Yetersizlikler: Cerabralpalsy, Spinabifida (Bel ¢atlag

felci), Multiplesklerosis (MS), Omurilik zedelenmesi

e Kas Iskelet Sistemi ile Ilgili Yetersizlikler: Kol bacak eksikligi, kalga ¢ikikligs,

Gevrek kemikliler (Brittlebones)

e Saglikla Ilgili Yetersizlikler: Epilepsi, Cocuk felci, Astim, Losemi, AIDS, Seker
hastalig1 (Cocukluk diyabeti) (s. 10-20).
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2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinda, bu yetersizliklere sahip olan ¢ocuklarn dil
gelisimlerinin desteklenmesinde neler yapilmasi gerektigi ile ilgili ayr1 agiklamalar
yapilmamistir. Bunun yerine ¢ocuklarin “dil ve konusma terapistine” yonlendirilmeleri ve

terapistin Onerileri dogrultusunda ¢aligsmalar yapilmasinin 6nerildigi belirlenmistir.

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarin belirtileri ve bu ¢ocuklarin dil gelisimi
acisindan desteklenmesinde dikkat edilmesi gereken noktalara dair bulgular Tablo 15°te

sunulmustur.
Tablo 15.

OSB'nin Belirtileri ve Dil Geligimi A¢isindan Dikkat Edilmesi Gerekenler

OSB’nin Belirtileri Dil Gelisimi A¢isindan Dikkat Edilecek Noktalar
e Yasitlariyla  gelisimsel diizeyine e OSB olan cocuklar bagkalari ile etkilesim kurmada
uygun iligkiler gelistirememe zorluk yasarlar.

e Diger cocuklarla eglenme, ilgilerini e Bunun igin kendisine yakin olan bir arkadasi ile
veya  basarilarmi  kendiliginden yapabilecegi etkinlikler diizenlenmelidir.

1 iginde ol o .
paylasmma ataylsi lginde olafama e Iletisim kurarken karsisindakine bos goézlerle bakma,

e Sosyal veya duygusal Kkarsilik g0z kontagi kurmama gibi davraniglar (yana veya asagi

verememe yukar1 bakma) gozlenebilir. Bu durumda c¢ocugun
cenesinden tutularak yumusak bir hareketle basinin
konusan kisiye dondiiriilmesi ve kargisindakine bakmasi
saglanmalidir.

e Konusulan dilin gelisiminde gecikme
veya hi¢ gelismeme

e Basmakalip ya da tekrarli veya 6zel

bir dil kullanma e  OSB olan ¢ocuklarin dil gelisimlerinde, hi¢ konusmama,

sadece bir-iki kelime soyleme, ¢ok kelimeyle anlamsiz

e Taklitlere dayali oyunlar1 konusma, ekolali (sdyleneni aynen defalarca tekrar
kendiliginden oynamama etmek) konusma, zamirleri karistirma, konusulanlari
anlamada giiclik ¢ekme, gramer bozukluklart ve

» Egyalarn, oyuncaklarin parcalariyla telaffuz giigligi gibi 6zellikler gorillmektedir.

stirekli ayn1 sekilde ugrasma
e  Bu ¢ocuklarin dil ve iletisgim becerilerinin gelistirilmesi

° Basmakahp veya tekrarli hareketler ile ilgili yapilacak etkinliklerde sik tekrarlara yer
sergllemc? ' (parmak  giklatma, el vermek, ¢ikarabildikleri seslerden yola ¢ikarak yeni
¢irpma gibi). sozciikler kazandirmaya ¢alismak gereklidir.

Psikiyatrik bir bozukluk olan OSB, sosyal etkilesim ve dil gelisiminde belirgin sorunlarin
oldugu bir bozukluktur (Sabuncuoglu, Cebeci, Rahbar & Hessabi, 2015). Tablo 15’teki OSB
belirtileri incelendiginde, konusulan dilin gelisiminde gecikme veya hi¢ gelismeme,
basmakalip ya da tekrarli veya 6zel bir dil kullanma gibi dil gelisimine yonelik belirtilerin

yer aldig1 goriilmektedir.
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OSB’nin belirtilerinin dil gelisimine yonelik dikkat edilecek noktalardaki iigiincii maddede
de dikkate sunulmustur. Bunlar, “hi¢ konusmama, sadece bir-iki kelime sdyleme, ¢ok
kelimeyle anlamsiz konusma, ekolali (sdyleneni aynen defalarca tekrar etmek) konusma,
zamirleri karistirma, konusulanlari anlamada giicliik ¢gekme, gramer bozukluklari ve telaffuz
giicligi” giicliigiidiir. Smith’ten aktaran Diken (2021) OSB olan ¢ocuklarin dil ve iletisim
becerilerindeki yetersizliklerin;“islevsel dil becerilerini tam olarak edinmede yetersizlikler,
Ekolali, jest ve mimikler gibi sézel olmayan ipuglarimi anlamada smirliliklar, sohbet
becerilerinde yetersizlikler, kendiliginden sohbet baslatmada sinirliliklar, zamirlerin dogru
ve yerinde kullanimina iligkin siirliliklar” oldugunu aktarmaktadir (s. 442). Benzer sekilde
Sahin (2018) OSB olan ¢ocuklarin dil becerilerine iligkin problemleri aktarmak igin
hazirladig1 tabloda “konusulanlart anlama, ekolali, evet-hayir kelimelerinin kullanimi,
zamirlerin degistirilmesi, gramer bozuklugu” basliklarina yer vermistir (s. 271). Dolayisiyla
programda yer alan dil gelisimi ile iliskili OSB belirtilerinin alanyazinla paralellik gosterdigi

sOylenebilir.

OSB olan ¢ocuklarda konusmanin vurgu ve tonlamasinda monoton ses tonu ile konusma,
siirekli yiiksek sesle konusma gibi sira dis1 zellikler goriilebilir (Okciin-Ak¢amus, 2020, s.
113). Bunun yan1 sira Tablo 15°te belirtildigi gibi “ekolali” de OSB olan ¢ocuklarin dil
ozelliklerindendir. Ekolali, ¢ocugun ¢evreden duydugu sozleri tekrar etmesi olarak
tanimlanir. Ornegin bir ¢ocuk miizik dinlemek i¢in miizik setine gitse annesi “ellerini ¢ek,
yoksa radyoyu bozacaksin.” demektedir. Bu nedenle ¢ocuk miizik dinlemek istediginde,
“miizik dinlemek istiyorum.” yerine “ellerini ¢ek, yoksa radyoyu bozacaksin.” demektedir
(MEB, 2016d, s.11). Bahsedilen bu dil gelisimine yonelik problemler i¢in programda,
yapilacak etkinliklerde sik tekrarlara yer vermek, ¢ikarabildikleri seslerden yola ¢ikarak yeni

sozclikler kazandirmaya calismak gerektiginin ifade edildigi saptanmistir.

Kisaca, OSB olan okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesinde

2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda, dil ve iletisim becerilerinin
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desteklenmesi i¢in sik tekrarlara yer vermek ve ¢ocuklarin ¢ikarabildikleri seslerden yola

cikarak yeni sozclikler kazandirmaya ¢alismak gerektiginin belirtildigi goriilmiistiir.

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) riski olan ¢ocuklarin belirtileri ve bu
cocuklarin dil gelisimi agisindan desteklenmesinde dikkat edilmesi gereken noktalara dair

bulgular Tablo 16°da sunulmustur.
Tablo 16.

DEHB'nin Belirtileri ve Dil Gelisimi A¢isindan Dikkat Edilmesi Gerekenler

DEHB’nin Belirtileri Dil Gelisimi A¢isindan Dikkat Edilecek Noktalar
e Yerinde oturamama e Basit ve net yonergeler kullanilmalidir.
o  Siirekli hareket halinde olma e Yonerge verilitken c¢ocukla g6z temasi
e Siirekli konusma kurularak yonergeyi anladigindan emin
olunmalidir.

* Bagirma ve bagkalarimi yaptig isten alikoyma Verilen yonergeyi anlamasi igin ¢ocuga zaman

e Isteklerini erteleyememe verilmelidir.
e Sorulan sorular tamamlanmadan cevaplama e Verilen yonergeyi ¢ocugun tekrar etmesi
o istenmelidir. Bodylece c¢ocugun kendisine
*  Grup iginde sirasini beklemede zorlanma verilen gorevi anladigindan emin olunabilir.
e Sakin ve giriltiisiz bicimde oynamakta
zorlanma

e  Dikkat siiresinin kisa olmast
e Basladig: isi bitirmede giigliik yasama

e  Giinliik islerde unutkanlik yasama vb.

DEHB, MEB (2016e) tarafindan “bireyin yasina ve gelisim diizeyine uygun olmayan dikkat
eksikligi, asir1 hareketlilik, istekleri erteleyememe, ataklik ve diirtiisellik 6zelliklerinin
belirgin oldugu, etkinlik ve gorevleri siirdirme ve tamamlamada giicliik ¢ekilen, bu
ozellikler nedeni ile belirgin sorunlar yasanan gelisimsel bir bozukluk” olarak
tanimlanmaktadir (s. 4). Tabloda verilen belirtilerin benzer sekilde, siirekli hareket halinde
olma, isteklerini erteleyememe, basladigi isi bitirmede giiclik yasama gibi ozellikleri

kapsadig1 goriilmektedir.

DEHB’li ¢ocuklarin dikkatlerini bir gdrev iizerinde yogunlastirma ve siirdiirmede gerek

digsal uyaricilar gerek icsel diisiince siirecleriyle baglantili kolaylikla dikkat dagilmasi gibi
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ciddi sorunlar1 olabilir. Bu dikkat yetersizliginin, yonergeleri dinleme ve anlamada yarattig1
zorluklar, ¢ocuklarin sik-sik hata yapmalar1 ve bir gdrevi yerine getirmede yapmalari
gereken zihinsel ¢abayr gosterememeleri bi¢iminde ortaya ¢ikabilir (Ar1, 2021, s. 339).
DEHB’e sahip ¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesinde dikkat edilecek noktalarin da
“basit ve net yonergeler kullanma, yonerge verirken goz temasi kurma, ¢cocuga yonergeyi
anlamasi i¢in zaman tanima, verilen yonergeyi cocugun tekrar etmesini isteme” gibi cocugun
dikkatini yogunlastirarak yonergeleri dinlemesi ve anlamasma yonelik oldugu

goriilmektedir.

Kisaca, DEHB olan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesinde
2013 yili Okul Oncesi Egitim Progranmi kapsaminda, ¢ocuklarin yonergeleri dinledigini

anlamaya yonelik ¢alismalarin planlandigi sdylenebilir.

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin belirtileri ve bu g¢ocuklarin dil gelisimi agisindan

desteklenmesinde dikkat edilecek noktalara dair bulgular Tablo 17°de sunulmustur

Tablo 17.

Zihinsel Yetersizligin Belirtileri ve Dil Gelisimi A¢isindan Dikkat Edilmesi Gerekenler

Zihinsel Yetersizliginin Belirtileri Dil Geligsimi Agisindan Dikkat Edilecek Noktalar
e Hem uzun hem de kisa siireli bellekte e  Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda dil ve konusma
sorun yagama gelisimi ve iletigim kurma sorunlart ile karsilasilabilir.

Bu sorunlarin  giderilebilmesi veya en aza

*  Dikkat siirelerinin kisa olmast indirilebilmesi igin ¢ocuga uygun uyarlamalar

° Dili anlamada sorun yagsama yapllarak programda yer alan ses Qallsmalarl
. gergeklestirilebilir.
e Ifade edici dilde gecikme, telaffuz ve
konusmada akicilik sorunlart yasama o Dil gell$lm1n1 desteklemek lan dll, dudak, yanak,
cene ile ilgili (ifleme, yalama ve ¢igneme-gisirme
. ﬁ‘klademik alanda akranlarindan geri gibi) egzersizler yapilabilir.
alma
e Ses calismalari, gocugun ¢ikarabildigi seslerden yola
*  Problemi ¢6zme yollart bulmada sorun cikilarak ¢ikaramadigi seslere dogru yapilmalidir.
asama
}i ? e Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin  sdzciik
e Ogrendikleri bilgileri ~ genellemede dagarciklarinda sinirlilik goriiliir. Etkinlikler sirasinda
sorun yagama cocugun bilmedigi sozciikler, mecazi ifadeler

e Sosyal iliskilerde sorun yasama iizerinde durularak gerekli agiklamalar yapilmalidir.

e Bu c¢ocuklarin etkinlikler sirasinda konusabilmeleri
icin gerekli firsatlar yaratilmali ve ¢ocugun
konusmas1 sabirla dinlenmeli, ¢ocuk konugma i¢in
cesaretlendirilmelidir.

e cinde bulundugu ortama uyum
davranislarinda sorun yasama vb.
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Alici ve ifade edici dilde smrlilik, gecikmis konusma, smirli sézciikk kullanimi ve
konugmada bazi hatalar yapma zihin yetersizligi olan cocuklarin dikkat ¢eken dil ve
konusma ozellikleri arasinda yer almaktadir (Onciil, 2020, s. 42). Dil gelisimlerinde
gecikme, telaffuz ve konugsmalarinda akicilik problemleri normal gelisim gosteren
akranlarindan daha fazladir (Cift¢i Tekinarslan, 2021, s.155). Tablo 17 incelendiginde de,
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin dili anlamada sorun yasama, ifade edici dilde gecikme,
telaffuz ve konusmada akicilik sorunlar1 yasama gibi dil gelisimini ilgilendiren belirtilere

sahip olduklar goriilmektedir.

Hipotonias1 olan zihinsel engelli ¢ocuklar, agiz ve dil kaslarin1 kullanmadaki yetersizlikten
dolay1 belli sesleri telaffuz etme ve seslerin formasyonunda (iiretiminde) giigliik yasarlar,
¢ocugun konusmasi sadece yakinlarinin anlayabilecegi diizeydedir (Metin, 2018, s. 105). Bu
noktada, Tablo 17°de dil gelisimini desteklemek igin dil, dudak, yanak, ¢ene ile ilgili
egzersizler yapilabileceginin ifade edildigi goriilmektedir. Erken yaslardan itibaren dudak,
dil ve ¢ene kaslarin1 kuvvetlendirici agiz egzersizlerinin uygulanmasi ile bu problemler bir

Olciide giderilebilir (Metin, 2018, s. 105).

Dil gelisiminde dikkat edilecek noktalarin yogunlastig1 bir diger dil becerisi seslerin dogru
cikarilmasini saglamaktir. En sik rastlanan sesletim hatalari, mevcut sesin yerine bir bagka
sesi koyma, sesleri atlama, ekleme ya da bozma olarak goriilmektedir (Eripek, 2019, s. 250).
Bu dogrultuda ¢ocugun ¢ikarabildigi seslerden yola ¢ikilarak ¢ikaramadigi seslere dogru ses

caligmalar1 yapilmasinin programda desteklendigi tespit edilmistir.

Bunlarin yani sira alanyazinda zihinsel yetersizlige eslik eden bagka dil bozukluklar1 oldugu
da ifade edilmektedir. Spardlin (1968) zihin yetersizligine siklikla eslik eden dil
bozukluklarinin “gecikmis dil gelisimi ve smirli sdzciik dagarcigr” oldugunu dikkate
sunmustur (Spardlin’den aktaran Eripek, 2019, s. 250). Tablo 17 bu dogrultuda
incelendiginde, sozciik dagarcigimin gelistirilmesinin dil gelisiminde dikkat edilecek

noktalar arasinda ele alindig1 goriilmektedir. Dordiincii maddenin ¢ocuklarin bilmedikleri

125



sOzciiklerin ve mecazli ifadelerin iizerinde durulmasi ve gerekli agiklamalarin yapilmasini

kapsadigi tespit edilmistir.

Kisaca, zihinsel yetersizligi olan okul 6ncesi donemdeki cocuklarin dil gelisimlerinin
desteklenmesinde 2013 y1l1 Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda, dil, dudak, cene vb.
ile ilgili egzersizler yapilmasi araciligiyla telaffuzun gelistirilmesi, ses c¢aligsmalarinin

yapilmasi ve sozciik dagarciginin gelistirilmesi tizerinde duruldugu sdylenebilir.

Dil ve konusma bozuklugu riski olan ¢ocuklarin belirtileri “alict dil becerilerinde sorun
yasayan ¢ocuklar” ve “ifade edici dil becerilerinde sorun yasayan ¢ocuklar” i¢in ayr1 ayri ele
alinmistir. Bu gocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesinde dikkat edilecek noktalarin ise

tek baslik altinda paylasildig: tespit edilmistir. Bulgular Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18.

Dil ve Konusma Bozuklugunun Belirtileri ve Dil Geligimi A¢isindan Dikkat Edilmesi
Gerekenler

Dil ve Konugsma Bozuklugunun Belirtileri Dil Geligimi Agisindan Dikkat Edilecek Noktalar
Alict Dil Becerilerinde Sorun Yasayan Cocuklar: e Cocukla normalden biraz daha yavas ve
e  Sorulara uygun cevaplar veremezler. sakin bir bigimde konusulmalidir.
e  Sozlii olarak sunulan bilgiyi kullanamazlar. e Cocuk  konusurken onu  dikkatle
dinlemelidir.

e  Sozlii yonergeleri takip edemezler.
e Cocugun taklit etmesi i¢in ona uygun

e Nitelik, siralama, karsilagtirma  bildiren model olunmahidir.

kavramlar1 anlamada zorlanirlar.
e Cocugun ifadeleri yeni s6zciikler eklenerek

e Karmasik climleleri anlamada zorlanirlar. genisletilmelidir. Cocuk “kedi” derse,

Ifade Edici Dil Becerilerinde Sorun Yasayan “Evet kii¢iik kedi”/“Kedi {islimiis.” gibi
Cocuklar: genisletmeler yapilabilir.
o Dil bilgisi kurallarini yanlis kullanirlar. e« Cocuklarda dil ve konusma bozukluklar
e Bir konudan bagka bir konuya atlarlar. fark  edildiginde  ilgili ~ uzmanlara
yonlendirilmelidir.

e  Sozciik dagarciklart siirlidir.
o  Konusurken dogru sdzciigii bulmada zorlanirlar.
e  Soru sormaktan ¢ekinirler.

e Hangi soruyu soracagini, soruyu nasil soracagini
bilemezler.

e Konusurken ayni bilgiyi defalarca tekrarlarlar.

e Konusurken karsilarindakilere yeterli bilgi
aktaramazlar.
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Dil bozuklugu ve konusma bozuklugu alanyazinda farkli sekillerde tanimlanmistir. Dil
bozuklugu, genel olarak, dili anlama ve/veya sozel, yazili ve/veya diger sembol sistemlerinin
kullaniminda bozukluk olmasi anlamina gelmektedir (Turan, 2018, s. 187). Bu bozukluk,
dilin bi¢im bilesenini (sesbilim, bi¢cimbilim ve sozdizimsel sistemler), dilin igerigini
(anlambilim) ve/veya iletisim amacgli dilin kullanimini1 (edimbilim) igerebilir. Konusma
bozuklugu; konusmanin akiciliginda, ritminde, vurgularinda, zihinsel organizasyonunda
sorunlarin olmasidir (Erdem, 2013). Bir sesin sesletimindeki sorun, anlasilabilir herhangi bir
konusma iiretememe, sesle ilgili sorunlar (sesin siddeti, rezonans1 veya siiresinde ortaya
cikan sorunlar), ifadenin akiciligiyla ilgili sorunlar konusma bozukluklarinin igine girer
(Aldis, 2020, s.18). MEB (2016), bir kisi digerlerini anlamakta, diislincelerini paylagmakta
giicliik ¢ekiyorsa bunun dil bozuklugu oldugunu; eger bir kisi konusma seslerini diizgiin
veya akici telaffuz edemiyorsa, konusmast akici degilse ya da sesiyle problemi varsa bunun

konusma bozuklugu oldugunu vurgulamistir (MEB, 2016f, s. 7).

Giirel Selimoglu ve Arslan Armutgu’ya (2020) gore 6gretmenler, hizli konusmak ve uzun
cimleler kurmak yerine kisa, net ve basit climlelerle konusmay1 tercih etmelidirler.
[letisimde uygun ses tonu kullanmali, soru sormaya ve/veya sorulan soruyu cevaplamaya
yonelik Ogrenciyi cesaretlendirmelidirler (s.100). Tablo 18 incelendiginde de, ¢ocukla
normalden biraz daha yavas ve sakin bir bigimde konusma ve onu dikkatle dinlemenin dil

gelisiminde dikkat edilmesi gereken noktalardan oldugu goriilmektedir.

Turnbull, Turnbull ve Wehmeyer (2007), bu ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde
yetigkinlerin  kullanabilecegi stratejilerden birinin genisletme stratejisi oldugunu
belirtmektedir. Yetiskin ¢ocugun sdyledigini bos kalan ogeleri doldurarak tekrar eder.
Mesela, ¢ocuk "iki bebek" derse yetigkin bunu "evet, iki kiz bebek uyuyor" diye genisletir
(Turnbull, Turnbull & Wehmeyer’den aktaran Mavis, 2021, s.342). Bu stratejinin tablodaki

“Cocugun ifadeleri yeni sozciikler eklenerek genisletilmelidir. Cocuk “kedi” derse, “Evet
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kiiciik kedi”/“Kedi listimiis.” gibi genisletmeler yapilabilir.” maddesiyle paralellik gosterdigi

saptanmistir.

Mavis’in aktardigi bir diger strateji ise model olma stratejisidir. Model olma genellikle
cocugun heniiz kullanmadig1 bir konusma ya da dil yapisin1 6grenmesine yardimer olmak
icin kullanilir. Eger Ogretilecek yap1 ¢ogul eki olan -ler ise, yetiskin o esnada yapilan
etkinlikte ¢ogul olanlar1 tanimlamak igin -ler ekine fazladan vurgu yiikleyebilir (Turnbull,
Turnbull & Wehmeyer’den aktaran Mavis, 2021, s.342). Benzer sekilde Eti’ye (2020) gore
Ogretmenlerin ~ “cocuklara model olarak dili etkin bir sekilde kullanmasi
cesaretlendirilmelidir” (s. 202). Tablo 18’de de “Cocugun taklit etmesi i¢in ona uygun model

olunmalidir.” maddesine yer verildigi goriilmektedir.

Kisaca, dil ve konugma bozuklugu olan okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin dil gelisimlerinin
desteklenmesinde 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda, cocuklarla daha
yavas ve sakin bigimde konugma, onlar1 dikkatle dinleme, kullandiklar1 ifadeleri genisletme,

onlara model olma ve ilgili uzmanlara yonlendirmenin {izerinde duruldugu séylenebilir.

Ustiin yetenekli oldugu diisiiniilen cocuklarin belirtileri ve bu cocuklarin dil gelisimi
acisindan desteklenmesinde dikkat edilecek noktalara dair bulgular Tablo 19°da

sunulmustur.
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Tablo 19.

Ustiin Yetenekliligin Belirtileri ve Dil Geligimi A¢isindan Dikkat Edilmesi Gerekenler

Ustiin Yetenekliligin Belirtileri Dil Gelisimi A¢isindan Dikkat Edilecek Noktalar
e Akranlarma gore erken O6grenme e  Yiiksek diizeyde sozciikk dagarcigina sahiptir. Kendini
(yilirime, konusma, gibi) ifade ederken daha fazla sozciik/ciimle kullanacagindan

daha fazla zamana ihtiya¢ duyar. Kendini ifade etmesi

*  Sonu gelmeyen sorular sorma i¢in yeterli zaman tanimmalidir.

e QGelisim alanlarinda es zamanh

olmayan gelismeler gosterme e Kitaplara erken donemde ilgi gosterir. Erken yasta

okumaya bagslar.

* Hizhive derinlemesine Sgrenme e Yetiskin seviyesindeki kitaplar1 bagimsiz bir sekilde

e  Yeni durumlara olumlu yaklagma okuyabilir.

e Cok gelismis bellekleri sayesinde ® Cocugun bu yoniinii desteklemek i¢in okudugu kitaplari
ne zaman ne oldugunu en ince arkadaglarina anlatmasi ve okuduklarim1i onlarla
ayrintisina kadar hatirlama paylasabilmesi i¢in firsatlar yaratiimalidir.

e Arkadaglarnin arasmnda liderlik ® S0zl ve yazili ifadelerde orijinallik sergiler. Soyut anlam
etme tagtyan sozciikleri anlamli ve yerinde kullanmada

) Ustlinlik gosterir. Cesitli  kitaplar ile sinif ortami

e  Problemleri farkli yollar kullanarak zenginlestirilmelidir.
¢0zme .

) e [leri diizeyde mizah anlayisina sahiptir. Bu yoniiniin iyi

e Birgok  konu hakkinda anlasilmasi ve desteklenmesi onemlidir. Etkinlikler arasi
derinlemesine bilgi sahibi olma gecislerde gosteriler sunmasina firsatlar verilerek bu

yonlinin ~ olumlu  anlamda  kullanilip  ¢ocugun
sosyallesmesi saglanabilir.

Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeliginde {istiin yetenekli birey; “yasitlarina gére daha hizli
ogrenen, yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege
sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek
diizeyde performans gosteren birey” olarak tanimlanmistir. Tablo 19 incelendiginde, 6zel
yetenekliligin belirtilerinin akranlarina gore hizli 6grenme, arkadaslarinin arasinda liderlik
etme, yaraticilik, problemleri farkli yollarla ¢o6zme gibi 6zellikler agisindan yonetmelikteki

tanim ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Bu ¢ocuklar dil gelisimi yoniinden akranlarindan istiindiir. Kelime hazineleri zengindir,
kelimeleri dogru telaffuz ederler ve yerli yerinde kullanirlar, akici bir konugmalar1 vardir.
Akranlarina kiyasla olduk¢a uzun ve karmasik climleler kurarlar. Cok keskin bir mizah
anlayislar1 vardir. Olaylardaki ince mizahi siradan kisilerden ¢ok once fark ederler (MEB,

2017, s. 19). Bu dogrultuda, dikkat edilecek noktalardan birinin kendilerini ifade ederken
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akranlarina kiyasla daha fazla sozciik kullanacaklarindan {istiin yetenekli ¢cocuklara daha
fazla zaman taninmasi oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira mizah anlayislarinin

desteklenmesi araciligiyla sosyallesmelerinin saglanmasi da ele alinmistir.

Bunlarin yani sira alanyazinda, “heniiz 3-4 yaslarinda iken ya da daha da erken bir yasta
okumaya baslama, okumaya basladiktan kisa bir siire sonra yazmaya baslama (Sak, 2021, s.
537), sozel yeterlilik; genis kelime bilgisi; ifadede kolaylik; okumaya asir1 ilgi (Baykog
Donmez, 2020, s. 418) gibi 6zelliklere sahip olduklarinin vurgulandig1 goriilmektedir. Tablo
19 incelendiginde de dil gelisiminde dikkat edilmesi gereken noktalarin alanyazina paralel
sekilde “yiiksek diizeyde sozciik dagarcigina sahip olma, kitaplara erken donemde ilgi
gosterme, erken yasta okumaya baslama, soyut anlamli ifadeleri anlamada tistiin olma” gibi

ozellikleri icerdigi goriilmektedir.

Kisaca, tstiin yetenekli ¢ocuklarn dil gelisimlerinin desteklenmesinde dikkat edilecek
noktalarin; onlara kendilerini ifade etme, akranlariyla sosyallesme firsatlar1 sunulmasi ve

siif ortaminin ¢esitli kitaplarla zenginlestirilmesi oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin altinc1 problemine yénelik bulgular hareketle, 2013 yili Okul Oncesi Egitim
Programinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesine yoOnelik
planlamalara yer verildigi goriilmiistiir. Ozel gereksinimli gocuklara yonelik uyarlamalarin
programin ftemel ozellikleri arasinda kendine yer buldugu ve d6grenme-ogretme siirecinin
planlanmasi kapsaminda ele alinan etkinlik planlarinda “uyarlama” basligina yer verildigi
tespit edilmistir. Ayrica programin ekler boliimiinde 6zel gereksinimli gocuklar
desteklemede dikkat edilmesi gereken noktalarin sunuldugu tespit edilmistir. Sekiz
yetersizlik tiirli belirlenmis; bunlarin her biri i¢in ayr1 ayr1 olmak iizere, yetersizlik tiirlerinin
belirtileri ve yetersizligi olan ¢ocuklarin dil gelisiminin desteklenmesi agisindan dikkat

edilecek noktalara yonelik bilgiler dikkate sunulmustur.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu arastirmanin temel amaci, 2013 y1l1 Okul Oncesi Egitim Programinin okul éncesi donem
cocuklarmin Tiirkge egitimlerine yonelik unsurlara yer verme durumu agisindan
incelenmesidir. Arastirmanin nesnesi MEB Talim ve Terbiye Kurulu Basgkanliginin
09.09.2013 tarih ve 132 sayili karar1 ile kabul edilmis ve 2013-2014 egitim-0gretim yilindan
itibaren yiiriirliige konmus olan 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi oldugundan nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Verilen ¢dziimlenmesinde
betimsel analize bagvurulmustur. Okul oncesi egitimi boliimiinden iki uzmandan goriis
alinarak inceleme icin alt1 kategori belirlenmistir. Bu kategoriler; amag, igerik, 6grenme-
ogretme siireci, degerlendirme siireci, aile katilimi ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik
uyarlamalardir. Belirlenen kategorilerde ¢ocuklarin Tiirk¢e egitimlerine yonelik unsurlara

yer verilme durumu incelenmistir. Sonuglar asagida sunulmustur.

5.1.1. Birinci Probleme Yonelik Sonuglar

Arastirmanin cevap aranan birinci alt problemi “2013 yili Okul Oncesi Egitim Programimin

amag ve ilkeleri arasinda Tiirk¢e egitimine yonelik ifadeler yer almakta midir? Yer aliyorsa
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bu ifadeler nelerdir ve Tiirkce egitimine yonelik neleri kapsamaktadir?” sorularini

icermektedir.

Bu dogrultuda, 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinda okul dncesi egitiminin dort
amacina yer verildigi goriilmiistiir. Amaglardan doérdiinciisiiniin dogrudan ¢ocuklarin Tiirkce
egitimlerinin desteklenmesi ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Bu amag¢ asagida

sunulmustur:
e (Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve gilizel konugmalarini saglamak.

Program, temel ilkeler agisindan incelendiginde ise okul 6ncesi egitiminin on sekiz temel
ilkeye dayandigi saptanmustir. Bu ilkeler arasinda cocuklarin Tiirkge egitimleri ile
iliskilendirilebilir nitelikte ilkeler oldugu tespit edilmistir. Bahsedilen ilkeler asagida

siralanmuistir:

e Okul oncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini

desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir.
e Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarina gereken 6nem verilmelidir.

e Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve

duygularini anlatabilme davranislar gelistirilmelidir.

Ilkeler incelendiginde altinci ilkenin “Tiirkgenin dogru ve giizel konusulmasina énem
verilmesini” igerdigi ve dogrudan Tiirk¢e egitimi ile iliskili oldugu tespit edilmistir. Bunun
yant sira ikinci ilkede cocuklarin “dil gelisiminin desteklenmesi” ve on {igiincii ilkede
cocuklarin “iletisim kurma ve duygularini anlatabilme davranislari gelistirmesinin”

hedeflendigi goriilmektedir.

Tiirk¢e egitimi ile iligskili amag¢ ve temel ilkelere genel olarak bakildiginda ¢ocuklarin
Tiirk¢eyi dogru ve gilizel konugmalarini saglamanin, dil gelisimlerini desteklemenin, iletigim
kurma ve duygularini anlatabilme davranislarini gelistirmenin okul Oncesi egitiminin

hedeflerinden oldugu saptanmustir.
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Bu hedefler dogrultusunda cocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak dil gelisimine
yonelik kazanimlarin belirlendigi tespit edilmistir. 36-48 ay, 48-60 ay, 60-72 ay olmak {izere
iic yas grubuna ait dil gelisimi Ozelliklerinin sunuldugu; bu o6zellikler g6z Oniinde
bulundurularak belirlenen 12 dil gelisimi kazanimi1 ve bu kazanimlara ait 73 gostergeye yer
verildigi belirlenmistir. Her kazanim programda agiklamalariyla beraber kendine yer

bulmustur.

Kazanimlar incelendiginde okul 6ncesi egitim donemi cocuklarinin erken okuryazarlik
becerilerini destekler nitelikte olusturulduklar: tespit edilmistir. Diger bir deyisle dil gelisimi
kazanimlari, sézciik bilgisi, alfabe/harf bilgisi, yaz1 farkindaligi, fonolojik farkindalik ve
dinledigini anlama becerilerini kapsamaktadir. Bunlarin yani sira Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programinda da kendine yer bulan “gorsel okuryazarliga” yonelik bir kazanima da yer

verildigi belirlenmistir.

5.1.2. likinci Probleme Yonelik Sonuclar

Arastirmanin cevap aranan ikinci problemi “2013 yili Okul Oncesi Egitim Programmin
iceriginde dil gelisiminin desteklenmesine yonelik unsurlar yer almakta midir? Yer aliyorsa
bunlar nelerdir ve dil gelisimine dair neleri kapsamaktadir?” sorularin1 kapsamaktadir. Bu
baglamda egitim programmin igerik 0Ogesi (tema/dogrenme alant/alt Ogrenme

alani/linite/konu) incelenmistir.

2013 y1l1 Okul Oncesi Egitim Programi bu kapsamda incelendiginde, belirlenen hedefleri ve
kazanimlar1 kapsayacak bicimde tema ve konu dagiliminin diizenlenmedigi tespit edilmistir.
Konu ve tema degil, kazanim ve kavramlarin 6n planda oldugu bir egitime yer verildigi
goriilmiistiir. Ogretmene, igerik secimi ve sectigi igerigi hangi zaman diliminde kullanacag1

konusunda serbestlik taninmustir.

133



5.1.3. Uciincii Probleme Yénelik Sonuclar

Arastirmanin cevap aranan iigiincii problemi “2013 yili Okul Oncesi Egitim Programimin
o0grenme-0gretme siirecinde ¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesine yonelik unsurlar
yer almakta midir? Yer aliyorsa bunlar nelerdir ve dil gelisimine dair neleri kapsamaktadir?”
sorularin1 kapsamaktadir. Bu dogrultuda okul 6ncesi egitim programinda 6grenme-6gretme
stireci kapsaminda ele alinan 6grenme merkezlerine ve merkezlerde bulundurulmasi onerilen
materyallere, etkinlik cesitlerine, aylik egitim plam1 ve giinlilk egitim akisina yonelik

incelemeler yapilmastir.

Ugiincii arastirma problemine yonelik bulgular ve alanyazin karsilastirildiginda, 2013 yili
Okul Oncesi Egitim Programinda yer verilen 6grenme merkezlerinden kitap, dramatik oyun
ve miizik merkezlerine yonelik agiklamalarda ¢ocuklarin dil gelisimlerini destekler nitelikte
merkezler olduklarmin ifade edildigi goriilmiistiir. Ogrenme merkezlerinde bulundurulmasi
onerilen materyallerin de dil gelisiminin desteklenmesine katki saglayabilecek materyaller

oldugu belirlenmistir.

Etkinlik cesitleri incelendiginde, Tiirk¢e, okuma-yazmaya hazirlik, drama, sanat, oyun ve
miizik etkinliklerinin dil gelisiminin desteklenmesinde etkili olabilecek etkinlik cesitleri
olduguna dair ifadelere yer verildigi belirlenmistir. Ogrenme merkezleri ve etkinlik

cesitlerine yonelik bu bulgularin alanyazinda da destekledigi gortilmiustiir.

Ogrenme-6gretme siirecinin planlanmasi noktasinda ise “aylik egitim plan1” ve “giinliik
egitim akisina” yer verildigi tespit edilmistir. Ayrica, O0gretmenlerin programin ekler
boliimiinde yer verilen “etkinlik plan1 formati”na gore etkinliklerini yazmalart gerektiginin
ifade edildigi belirlenmistir. Aylik egitim plani, kavramlara ve dil gelisimi kazanim ve
gostergelerine aylik egitim planlarinda yer verme durumu cizelgelerini igermektedir. Bu
cizelgelerin kullanimiyla ¢esitli kavramlarin ve tiim dil gelisimi kazanim ve gostergelerinin

planlamalarda etkili ve dengeli bigimde yer almasinin desteklendigi ifade edilebilir.
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Giinliik egitim akisina dair agiklamalar incelendiginde, giine baslama zamani ve giini
degerlendirme zamani boliimlerinde ¢ocuklarin sohbet etme, konusma konusu belirleme gibi
dinleme ve konugma becerilerini aktif olarak kullanacaklar1 ¢aligmalara yer verildigi

belirlenmistir.

Tim etkinlik cesitleri i¢in ortak olan etkinlik plani formatinda ise “kavramlar” ve
“sozclikler” bolimlerinin ¢ocuklarin Tirkge egitimleriyle ayrica iliskilendirilebilecegi
gorilmistir. Bu boliimler, ¢ocuklara kavram ogretiminde ve sozciikk dagarciklarinin
gelistirilmesinde katki saglayabilecek boliimlerdir. Dolayisiyla erken okuryazarlik
becerilerinden sozclik  bilgisini  dogrudan destekleyebilecek boliimler olduklart

belirlenmistir.

5.1.4. Dordiincii Probleme Yonelik Sonuclar

Arastirmada cevap aranan dordiincii problem “2013 yili Okul Oncesi Egitim Programimin
degerlendirme baglig1 altinda c¢ocuklarin dil gelisimlerinin degerlendirmesine yonelik
unsurlar yer almakta midir? Yer aliyorsa bunlar nelerdir ve dil gelisimine dair neleri
kapsamaktadir?” sorularidir. Bu sorular kapsaminda programin degerlendirme siireci

incelenmistir.

2013 y1l1 Okul Oncesi Egitim Programinda degerlendirme siirecinin ii¢ boyutta ele alindig

tespit edilmistir. Bunlar asagida siralanmistir:
1. Cocuklarin degerlendirilmesi.
2. Programin degerlendirilmesi.
3. Ogretmenin kendini degerlendirmesi.

Cocuklarin degerlendirilmesinde 6gretmenin g¢ocuklar1 gozlemlemesi ve bu goézlemleri
Gelisim Gozlem Formu araciligryla kayit altina almasinin s6z konusu oldugu saptanmigtir.

Bu formdan elde edilen bilgilerden hareketle yilda iki kez donem sonlarinda Gelisim Raporu
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olusturuldugu tespit edilmistir. Ayrica her cocuk i¢in portfolyo (gelisim dosyasi)

hazirlanmasinin planlandigi goriilmistiir.

Programin degerlendirilmesinin, planlanan ve uygulanan egitim siirecleri arasindaki
tutarliligin ve ortaya ¢ikan yeni gereksinimlerin, etkinliklerin, giinliik egitim akiginin ve

aylik egitim planin degerlendirilmesiyle gergeklestirildigi belirlenmistir.

Ogretmenin kendini degerlendirmesi ise, dgretmenlerin programa ve ¢ocuklara iliskin
degerlendirmelerden elde edilen verileri analiz etmeleri, kendi ilgi, yetenek ve yonelislerini
belirlemeleri ve kisilik oOzelliklerini gézden gegirerek kendilerini degerlendirmelerini

kapsamaktadir.

Ug boyutta gerceklesen bu degerlendirme siirecinin programin gelistirmeyi hedefledigi
geligim alanlar1 ve 6z bakim becerileri i¢in ortak planlandig: tespit edilmistir. Cocuklarin dil
gelisimlerinin degerlendirilmesine 6zgii materyallerin programda yer almadigi tespit

edilmisgtir.

5.1.5. Besinci Probleme Yonelik Sonuclar

Arastirmada cevap aranan besinci problem “2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi
kapsaminda c¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesinde aile katilimima yonelik
planlamalar yapilmis midir? Yapildiysa bu planlamalar neleri icermektedir?” sorularini
kapsamaktadir. Bu kapsamda programin amaglari, igerigi, 6grenme-6gretme siireci ve

degerlendirme siireci aile katilimina yonelik planlamalar agisindan incelenmistir.

Programin temel Ozelliklerinden birinin “Aile egitimi ve katilimi Onemlidir.” maddesi
oldugu tespit edilmistir. Ayrica programin temel ilkeleri arasinda da aile katilimina yonelik
ifadelere yer verildigi goriilmiistir. Bu ilkeler on dordiincii ilke olan “Programlar
hazirlanirken aile ve i¢cinde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate alinmalidir.” ve on besinci

ilke olan “Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.” ilkeleridir.

136



Ogrenme-dgretme siirecinin planlanmasi kapsaminda ele alman aylik egitim plan1 ve
etkinlik planlarinda aile katilimi bashigmna yer verildigi ve degerlendirme siirecinin
unsurlarindan olan portfolyolarin ailelerle okul ortaminda paylasildig1 bir giiniin planlandig:

da saptanmustir.

Ayrica Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Programi ile Biitiinlestirilmis Aile
Destek Egitim Rehberi (OBADER) hazirlandig1 goriilmiistiir. Bu rehberin ilk boliimiinde
aile egitimi ¢aligmalarinin, ikinci boliimiinde ise aile katilimi1 ¢alismalar1 kapsaminda aile
iletisim etkinlikleri, ailenin egitim etkinliklerine katilim1 ve 6rnekleri, bireysel goriismeler,
ev ziyaretleri ve ailelerde 6zel gereksinimli bireylere yonelik farkindalik olusturmanin ele

alindig1 belirlenmistir.

Besinci aragtirma problemine yonelik bulgular ve alanyazindaki bulgular karsilastirildiginda
2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinin aile egitimi ve katilimima yonelik unsurlarin

programin gelistirmeyi hedefledigi temel gelisim alanlari i¢in ortak oldugu goriilmiistiir.

5.1.6. Altinc1 Probleme Yonelik Sonugclar

Arastirmanin cevap aranan altmci problemi “2013 yili Okul Oncesi Egitim Programi
kapsaminda ©zel gereksinimli cocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesine yonelik
planlamalar yapilmis midir? Yapildiysa bu planlamalar neleri icermektedir?” sorularini
icermektedir. Bu kapsamda programin amaglari, igerigi, Ogrenme-08retme siireci,
degerlendirme siireci ve aile katilimi faaliyetleri 6zel gereksinimli 6grencilere uyarlamalar

acisindan incelenmistir.

Arastirmanin altinc problemine yonelik bulgular ve alanyazindan hareketle, 2013 yili Okul
Oncesi Egitim Programinda 6zel gereksinimli gocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesine
yonelik planlamalar igerdigi goriilmiistiir. Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik
uyarlamalarin programin temel 6zellikleri arasinda kendine yer buldugu ve 6grenme-

Ogretme siirecinin planlanmasi1 kapsaminda ele alinan etkinlik planlarinda “uyarlama”
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basligina yer verildigi tespit edilmistir. Ayrica programin ekler boliimiinde 6zel gereksinimli
cocuklar desteklemede dikkat edilmesi gereken noktalarin sunuldugu gorilmiistiir. Sekiz
yetersizlik tlirii belirlenmistir. Bunlar; gérme yetersizligi, isitme yetersizligi, ortopedik
yetersizlik ve sliregen hastalik, Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), Dikkat Eksikligi ve
Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB), zihinsel yetersizlik, dil ve konugma bozuklugu ve iistiin
yetenekliliktir. Her bir yetersizlik tiirii i¢in ayr1 ayr1 olmak {izere, yetersizligin belirtileri ve
yetersizligi olan ¢ocuklarin dil gelisiminin desteklenmesi ag¢isindan dikkat edilecek

noktalara yonelik bilgiler sunulmustur.
5.2. Oneriler

Aragtirmada okul 6ncesi egitim doneminde Tiirkge egitimine yonelik ¢alismalarin 2013 yili
Okul Oncesi Egitim Programi baglaminda incelenmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda
gerceklestirilen incelemenin sonuglarindan hareketle okul Oncesi donemde cocuklarin
Tiirkge egitimlerinin etkili bi¢cimde yapilabilmesine yoOnelik asagidaki Onerilerde

bulunulmustur:

e Birinci arastirma probleminden hareketle 2013 yili Okul Oncesi Egitim Programinda
12 dil gelisimi kazanimi ve 73 gostergeye yer verildigi tespit edilmistir. Bu kazanim
ve gostergelerin yani sira program, 0gretmenlerin ihtiya¢ dahilinde yeni kazanimlar
eklemelerine firsat tanimaktadir. Bu dogrultuda bir ihtiya¢ analizi ¢aligmasi
yapilmasinin ve ihtiya¢ duyulan dil gelisimi kazanimlarmin MEB denetiminde
programa dahil edilmesinin daha saglikli bir egitim siireci igin faydali olabilecegi

diistiniilmektedir.

e Ugiincii arastirma problemi dogrultusunda ulasilan bilgilere ek olarak, kitap
merkezinin, miizik merkezinin ve dramatik oyun merkezinin igerikleri gelistirilip
erken okuryazarlik becerilerini (alfabe/harf bilgisi, fonolojik farkindalik, sozciik
bilgisi, yazi1 farkindaligi, dinledigini anlama) kapsayacak sekilde bu alana 6zgii bir

“erken okuryazarlik merkezi” olusturulabilir.
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Dordiincii arastirma problemi dogrultusunda elde edilen bilgilerden hareketle, okul
oncesinde kullanilan genel gelisimsel degerlendirme araglarina ek olarak, okul
oncesi donemde temel dil becerilerinin degerlendirilmesine 6zgli dlgme araglari

gelistirilebilir.

Besinci arastirma problemi dogrultusunda elde edilen bilgilerden hareketle, okul
oncesinde aile katilimi i¢in planlanan galismalara ek olarak, g¢ocuklarmn dil
gelisimlerinin aile-okul-gocuk ckseninde desteklenmesine ozgii aile katilimi

caligmalar1 gelistirilebilir.

Altinct arastirma problemi dogrultusunda elde edilen verilerden hareketle, MEB
tarafindan 0zel gereksinimli ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesine 6zgi

etkinlik 6rneklerini igeren bir etkinlik kitab1 hazirlanabilir.

Tiirke Ogretmenligi Lisans Programima okul dncesi donem g¢ocugunun gelisim
ozellikleri, dil gelisimi asamalari, 6grenme bicimleri, erken okuryazarlik becerileri
vb. igerikte dersler konmasi yoluyla Tirkge Ogretmeni adaylart bu alanda

yetistirilebilir.
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