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Bu aragtirmada, asamalandirilmis yazma egitiminin 7. sinif grencilerinin yazma becerisine
etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirma, Ankara’nin Kegioren ilgesinde bir devlet
okulunda 2021-2022 Egitim Ogretim Yilmin Giiz Yariyilinda gerceklestirilmistir. Calisma
grubu bir deney ve bir kontrol olmak {izere 70 6grenciden olugsmustur. Calismada 6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerini
desteklemek amaciyla gozlem ve goriisme yapilmistir. Arastirma, 1 hafta hazirlik ¢alismasi
ve 11 hafta uygulama olmak iizere toplam 12 hafta slirmiistiir. Bu siirede deney grubuna
asamalandirilmis yazma egitimi uygulanirken kontrol grubuna Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019) dayali 6gretim yapilmistir. Calismada
on ve son test formlarinda 6grencilerden bir ciimle, bir aciklama paragrafi ve bir de
bilgilendirici metin yazmalari istenmistir. Veri toplama araci olarak on test-son test formu;
ctimle, a¢iklama paragrafi ve bilgilendirici metin dereceli puanlama anahtarlari; bagdasiklik
araclar1 kontrol listesi; gdzlem defteri; yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir.
Arastirmada dereceli puanlama anahtarlarindan elde edilen nicel verilerin analizinde tek
yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Bagdasiklik araglar1  kontrol
listelerinden elde edilen nitel verilerle ise bu araglarin kullanim miktarlari ortaya konmustur.
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Bagdasiklik araclarinin, o6grencilerin yazmis olduklari ciimle, aciklama paragrafi ve
bilgilendirici metinlerinde kullanim sikliklar1 tespit edilmis ve her bir metin tiiriinde, deney
ve kontrol grubunda, 6n ve son testte dogru ve yanlis kullanim miktarlart verilmistir.
Gorlisme yoluyla ¢alismanin diger nitel verileri elde edilmistir ve bu verilerin analizi
betimsel analiz yontemiyle yapilmistir. Gozlem sonuglari ise diger tiim verilerle
iliskilendirilerek ¢alismaya dahil edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular; ciimle,
aciklama paragrafi ve bilgilendirici metin yazma becerileri agisindan deney grubu lehine
anlaml farkin oldugunu gostermistir. Bagdasiklik araglarinda 6zellikle yanlis kullanimlarin
azalmas1 noktasinda deney grubu daha iyi gelisme gostermistir. Bu aragtirmadan elde edilen
sonuglar; asamalandirilmis yazma egitiminin; 6grencilerin ciimle, agiklama paragrafi ve
bilgilendirici metin yazma becerilerini gelistirme; bagdasiklik araglarini dogru kullanim
sikliklarini artirma, yanlis kullanim sikliklarin1 azaltma ve yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirme konularinda etkili oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler  : Asamalandirilmis yazma egitimi, bagdasiklik araglari, ortaokulda
Tiirkge egitimi.

Sayfa Adedi : Xxiii + 554
Danigsman : Prof. Dr. Yusuf Dogan
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ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine the effect of staged writing education on 7" grade
students' writing skills. The research was carried out in a public school in the Kegiéren
district of Ankara, in the fall semester of the 2021-2022 academic year. The study group
consisted of 70 students, one experiment and one control. In the study, a quasi-experimental
design with pre-test-post-test control group was used. Observations and interviews were
conducted to support the quantitative data of the study. The research lasted for a total of
twelve weeks, including one week of preparatory work and eleven weeks of practice. During
this period, staged writing training was applied to the experimental group, while the control
group was taught based on the Turkish Language Curriculum (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2019). In the study, students were asked to write a sentence, an expository paragraph
and an informative essay in the pre- and post-test forms. As data collection tools, pre-test
and post-test form, sentence, expository paragraph, and informative essay rubrics, cohesive
devices scale, observation book, and semi-structured interview form were used. In the study,
one-way analysis of covariance (ANCOVA) was used in the analysis of quantitative data
obtained from rubrics. With the quantitative data obtained from the cohesion devices scale,
the amount of use of these devices was revealed. The frequency of use of cohesive devices
in the sentences, expository paragraphs and informative essays written by the students was
determined and the correct and incorrect usage amounts were identified in each type of text,
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in the pre-test and post-test for both the experimental and control groups. Other qualitative
data of the study were obtained through interviews and the analysis of these data was made
with descriptive analysis method. Observation findings were incorporated in the study by
correlating with all other data. The findings of the research demonstrated that there was a
significant difference in favour of the experimental group in terms of sentence, expository
paragraph, and informative essay writing skills. The experimental group showed a better
improvement, especially in terms of decreasing the misuse of the cohesive devices. The
results obtained from this study showed that staged writing education was effective in
improving students' ability to write sentences, expository paragraphs and informative essay,
increasing the frequency of correct use of cohesive devices, reducing the frequency of
misuse, and developing positive attitudes towards writing.

Key Words : Staged writing education, cohesion devices, Turkish language education in
secondary schools.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin yapilmasini gerektiren problem durumu, arastirmanin amaci,

Onemi, varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Iletisim; insanlar arasindaki duygu, diisiince, davrams ve bilgi alisverisidir. iletisim
stirecinde birey karsiya aktarmak istedigi mesaj1, kodlar ve bir kanal yoluyla aliciya iletir,
ondan da iletisine yonelik bir doniit bekler. Bu siireci etkileyen en énemli unsurlardan biri
dildir. Ciinkii bireyler dili kullanarak kendilerini istedikleri gibi ifade edebilir ve
karsilarindaki kisiyi de dil sayesinde dogru anlayabilirler. Bu nedenle iletisimin temel yap1

tasinin dil oldugu sdylenebilir.

Dil, insan toplulugunda duygulari, istekleri ve fikirleri konusarak veya yazarak anlatmaya
yarayan aractir (Karaalioglu, 1976, s. 9). Dil ayn1 zamanda bir 6§renme ve 6gretme aracidir.
Dili kullanma becerisi gelismis bireyler yasadiklar1 ¢cevreyle etkili bir iletisime girmekte ve
iist diizey diistinme bi¢imlerini kullanabilmektedir (Sever, 1993, s. 1). Dilin iletisim yaninda
diisiinmeyi saglama ve kiiltiir aktariminda rol oynama gibi islevleri de vardir (Iscan ve
Baskin, 2015, s. 2). Bu nedenle dilin gelisim diizeyi insan yasamini 6nemli oranda

etkilemektedir.

Insanin kendisini anlama ve anlatma ihtiyacim1 karsilamak igin kullandig1 dil becerileri
dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Dinleme ve konusma becerilerini belirli bir oranda
ailesinde ve dogup biiyiidiigli ¢evrede edinen birey, okulla birlikte okuma ve yazma
becerilerini de edinmekte ve dort beceriyi sistemli bir sekilde gelistirmeye baslamaktadir.

Bu becerilerin hepsi birbiriyle iligkili ve i¢ icedir. Bu nedenle Tiirk¢e dersinde dil becerileri

1



ayrilmaz bir biitlin olarak ele alinip gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Okulda verilen egitimle
bireyin dinlediklerini ve okuduklarini rahatlikla anlayabilmesi, kendini yazili ve szlii olarak
ifade edebilmesi, boylece hem Tiirk¢e dersinde hem de diger derslerde basarili olmasi
amaclanmaktadir. Dil becerilerine hakim olan birey sadece okulda degil sosyal yasaminda
da karsisindaki kisileri dogru anlayabilmekte, kendisini dogru sekilde anlatabilmektedir. Bu

nedenle dil becerilerinin gelisimi bireyin tiim yasamini etkilemektedir.

Giliniimiizde birey sosyal, siyasal, akademik, kisisel konularda birden ¢ok ileti ile ayn1 anda
karsilagabilmekte ve bunlar zihin siizgecinden gecirerek anlayip anlamlandirmaktadir. Bu
iletiler 6gretmen, anne-baba gibi kisilerden de televizyon, bilgisayar gibi teknolojik
araglardan da gelebilmektedir. Bireyin maruz kaldigi tim bu iletileri dogru sekilde
algilamasi, anlamasi ve gerektiginde uygun geri bildirim vermesi dil becerilerinin geligsimine
baglidir. Dil becerilerinin egitimiyle bireyin hem dinlediklerini, okuduklarini anlamasi hem
de bunlara ihtiya¢ duyulan durumlarda yazili ve sozlii doniit vermesi beklenmektedir. Dil
becerileri yeterince gelismemis birey, iletisim ortamlarinda anlama ve anlatma becerilerini
istenilen diizeyde kullanamamaktadir. Bu da toplum i¢inde sorunlar yasamasina sebep
olabilmektedir. Daha dogru iletisim siire¢leri gegirerek birbirini anlayan ve kendisini ifade
edebilen bireylerin var oldugu bir toplum igin dil becerilerinin énemli oldugu herkes

tarafindan kabul edilmektedir.

Iletisim siirecinde bireyin kendisini ifade etme yollar1 yazili ve sdzlii anlatimdir. Bunlardan
yazili anlatim bireyin diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatmasidir (Gogiis, 1978, s. 235).
Gariboglu’na gore (1979, s. 37) yazili anlatim herhangi bir esya, fikir, duygu ve olayla ilgili
gorls, diistince ve kanilarin bir plana bagl olarak yaziya gecirilmesidir. Bagka bir ifadeyle
yazili anlatim, “Duyduklarimizi, diistindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi
yazi ile anlatmaktir. Konusma gibi, baskalar ile iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin
bir yoludur.” (Sever, 2004, s. 24) Yazili anlatim, dort dil becerisi i¢inde en zor kazanilan
becerilerden biridir (Demirel ve Karatay, 2022, s. 105; Goger, 2016, s. 67; Kardas, 2013, s.
4; Maltepe, 2006, s. 58). Bu durumun sebepleri arasinda; bireyin yazili anlatimi konusma
gibi dogustan ve sosyal ortami i¢inde edinmemesi, yazili anlatimin zihinsel planlama,
yazilacak konu ve tiire dair alt bilgi gerektirmesi, tekrarli uygulamalarla gelistirilebilmesi
sayilabilir. Anlatima 6zen gostermek, anlatilacaklar1 tam ve dogru ifade etmek, bi¢im ve
diizene dikkat etmek zorunluluklari, yazili anlatim becerisinin konugmaya gore daha zor bir
beceri oldugunu gostermektedir (Gogiis, 1978, s. 236). Bu nedenle yazili anlatim, daha ¢ok

caba gerektirebilen ve siireklilik isteyen bir siireg dahilinde gelistirilebilmektedir. Tlkokul ve



ortaokul yillarinda saglam temellere dayanan bir ana dili Ogretimiyle yazili anlatim
becerisini gelistiren bireylerin okulda ve okul disinda bu beceriyi basariyla kullanabilecegi
distintilmektedir (Sever, 1993, s. 3). Bundan dolay1 yazili anlatimin 6gretimi siirecinde
siifta yapilan uygulamalar ve 6grencilerin yazili anlatim ile ilgili sahip olduklar1 6grenme

deneyimleri olduk¢a onemlidir.

Yazmak; otomobil kullanmak, ata binmek gibi egzersizle &grenilen bir beceridir
(Karaalioglu, 1976, s. 119). Yazili anlatimda basarili olmak i¢in yazma amacinin 6grencilere
aktarilmasi (Goger, 2010, s. 273), onlara yazmak i¢in gergek nedenler bulunmasi ve konuyla
ilgili diisiincelerini olusturmalarinda yardim edilmesi (Inal, 2006, s. 1), yasamin iginden ve
ogrencilerin diinyasiyla iliskili konularda ¢alismalar yapilmasi (Ozdemir, 1993, s. 9), ne igin,
kimin i¢in ve nasil yazilacaginin yazma ¢alismalar1 dncesinde belirlenmesi (Tansel, 1978, s.
2), ana fikir ve yardimei fikirlerin tespit edilip diizenlenmesi (Gariboglu, 1979, s. 42),
planlama ve diizeltmelerin yapilmasi, 6grencilerin motivasyonunun saglanmasi, siirekli ve
asamal1 etkinlikler yapilmasi gerekmektedir. Goriildiigii gibi yazma egitiminin ¢ok yonlii ve
karmagsik bir yapist vardir. Dolayisiyla yazma becerisinin gelisimini saglamak ig¢in
kullanilacak yazili anlatim etkinliklerinde 6grencilerden beklenen tiirden iyi Orneklerin
onlara gosterilmesi de faydali olacaktir (Imhoof ve Hudson, 1975, s. 7). Uygun 6rnekleri
goren, dogru 6gretim siire¢lerinden gecen ve yeterli yazma deneyimine sahip 6grencilerin

yazili anlatim becerisinin hedeflenen diizeyde gelisecegi sOylenebilir.

Yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde dikkat edilmesi gereken birgok faktor vardir.
Ogretmen, oOgrenci, sinif, smav sistemi bunlardan bazilaridir. Yapilan calismalar
incelendiginde; yasamdan uzak, soyut ornekler verilmesi, degerlendirme yontemlerinin
coktan se¢cmeli olmasi (Arici, 2008, s. 211), sinifta yapilan ¢alismalarda 6grencilere doniit
verilmemesi, yazili anlatimin gelistirilmesi i¢in uygulanan yontem ve tekniklerin dogru
secilmemesi, yazmaya kars1 onyargi olusmasi (Temizkan, 2003, s. 14), yazili anlatim
caligmalarinin bir zorunluluk gibi algilanmasi ve bu calismalara dgrencilerin ilgilerinin
cekilmemesi, uygulamadan ¢ok teorik bilgiye dayali caligmalar yapilmasi (Coskun, 2006, s.
117), yazilacak metnin amaci, tiirii, hedef kitlesinin 6nceden belirlenmemesi (Y1lmaz, 2009,
s. 113), yazili anlatimda 6n hazirlik yapilmamasi (Kilig, 2012, s. 82), yazili anlatimin
degerlendirilmesinde daha ¢ok yazim ve noktalama boyutuna 6nem verilmesi (Damar, 2016,
s. 129) gibi faktorlerin yazili anlatimin gelisimini olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir.
Ayrica yazili anlatimin yeterince gelismemesinde 6grencilerin isteksizlik ve cesaretsizlikleri

de 6nemli rol oynamaktadir (Goglis, 1978, s. 236). Bu becerinin gelismesini saglamak i¢in



belirtilen degiskenlerin dogru sekilde diizenlenmesi gerektigi anlasilmaktadir. Bu kapsamda
giinliik hayattan 6rnekler verilmesi, ilgi ¢ekici uygulamalar yapilmasi, yapilacak ¢aligmaya
uygun yontem ve teknikler secilmesi, 6gretim silirecinin uygulama agirlikli olmasi gibi
caligmalar hayata gecirilmesinin yazma becerisinin gelisimine katki saglayacagi
soylenebilir. Bu faktorler arasindan yazili anlatimin Ogretim siirecinin dikkatle ele
alinmasinin, yazma becerisinin temel niteliklerinin 6grenciye kazandirilmasinda ve bdylece

diger faktorlerin de diizenlenmesinde temel teskil ettiginin farkinda olunmalidir.

Yazili anlatim, 6gretim siirecinin yeteri kadar dikkate alinmamasi, yazili anlatim becerisinin
gelisimini olumsuz etkiledigi i¢in bireyin bu beceriyi kazanmasinda dogru asamalardan
gecmesi onem arz etmektedir. Ancak Tiirkce Dersi Ogretim Programi (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2019) incelendiginde yalnizca 1 ve 2. sinifta climle yazmaya yonelik
“Anlamly ve kuralli ciimleler yazar.”, “Gorsellerle ilgili kelime ve ciimleler yazar.”
kazanimlarinin yer aldigi, 2. simifta bunlara ek olarak “Kisa metinler yazar.” kazaniminin
bulundugu, 3. siifta “Kisa metinler yazar.” ve “Hikdye edici metinler yazar.” kazanimlari
yer alirken 4. siniftan itibaren ise 3. siniftaki kazanimlara “Bilgilendirici metinler yazar.”
kazaniminin eklendigi goriilmektedir. Kisa metinler yazilmasina yonelik kazanimlarin alt
aciklamalarindan kast edilen metinlerin ani, haber metni, mektup, giinliik vb. gibi tiirler
oldugu goriilmektedir. Programda 5, 6, 7 ve 8. sinifta alt siniflardakine benzer sekilde “Kisa
metinler yazar.”, “Hikdye edici metinler yazar.”, “Bilgilendirici metinler yazar.”
kazanimlar1 bulunmaktadir. Buradaki aciklamalarda dilekce, duyuru, ilan, reklam, haber
metni, ani, glinlik tirleri kisa metin olarak goriilmektedir. Programda; ciimle kurma
becerisine ve ciimle tiirlerine, miistakil paragraf yazma becerisine, paragrafin yazma
stireclerine ve paragrafin yapisina yonelik herhangi bir kazanim veya aciklama yer
almamaktadir. Paragrafla iligkili olan yalmizca “Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir.”
kazanimi bulunmakta ancak bu kazanim da sadece 7 ve 8. siif diizeylerinde yer almaktadir.
Programdaki belirtilen siire¢ temelli yaklasimdan da yola ¢ikarak 6gretmenler, ortaokul veya
liseye gelen ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisim siirecini dogru sekilde
deneyimlemis olduklarim1 varsayarak onlarin ciimle ve paragraf yazma becerilerini
kazandiklarii diisiinmekte ve buna gore uygulamalar yapmaktadirlar. Ancak programda
stire¢ temelli bir yaklagim ele alindig1 belirtilse de yazma asamalarindan yalnizca diizeltme
ve yayimlamaya iliskin kazanimlar yer aldig1, diger yazma siireglerine yonelik herhangi bir
kazanim bulunmadig1 goriilmektedir. Bu durum da temel diizeyde yazma becerilerine sahip

olmayan bireylerin ileri uygulamalarda yazili anlatim ¢aligmalarinda sorunlarla



karsilagmalarina neden olmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nm (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2019) yaninda Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018) da incelenmistir. Inceleme sonunda Yazarlik ve
Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018) siireg
temelli yaklagima gore kazanimlara yer verilse de yazmanin alt boyutlarina odaklanilmadig:
dolayistyla climle ve paragrafla ilgili kazanimlara yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu
bilgilerden hareketle Tiirkge egitiminde kullanilan ortaokul diizeyindeki Ogretim
programlarinda ciimle ve paragraf yazmaya yonelik yeterli kazanim olmadigi, bu durumun

da yazma egitiminin gelisim sirasina uygun ilerlememesine sebep oldugu sdylenebilir.

Ogretim programlarinin yansimalar1 o derse iliskin hazirlanan ders kitaplarinda
goriilebilmektedir. Bu amacla 2022-2023 egitim-6gretim yilinda okutulmakta olan Tiirkce
ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri incelenerek yazma becerisinin gelisim siirecinin
etkinliklerde nasil yer aldigina yonelik genel bir izlenim olusturulmaya galigilmistir.
Incelenen kitaplarin yayievleri asagida listelenmistir:

Tablo 1

Yazili Anlatim Etkinlikleri Incelenen Tiirkce Ders Kitaplar:

Smif Yayinevi
5. Smuf Anittepe Yayincilik — —
6. Simif MEB MEB Ata Yayincilik
7. Smf MEB MEB Ozgiin Yaymcilik
8. Simif MEB —_ —_

Incelenen ders kitaplarinda ilk etkinlikten baslayarak 6grencilerden tam metin yazmalarinin
beklendigi, tiim kitaplarda yalnizca 4 tane paragraf yazma etkinligi yer aldigi goriilmiistiir.
Bu paragraf yazma etkinliklerinde de paragraf yazma siirecine iliskin herhangi bir bilgi
verilmemis yalnizca konu belirtilerek 6grencilerden o konuda bir paragraf yazmalari
istenmistir. Ciimle ile ilgili calismalar, okuma becerisiyle iliskili konularda (anlami
bilinmeyen kelimeleri ciimle i¢inde kullanma, metin alt1 sorulara cevap verme vb.)
bulunmakla birlikte climle yazma becerisinin gelisimine yonelik higbir etkinlige
rastlanmamistir. Ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin incelendigi bir ¢alismada
(Karacaoglu, Dag ve Uzun, 2021, s. 123) etkinlikler yetersiz bulunmus ve Tiirk¢e ders
kitaplarina climle, paragraf ve metin siralamasina dikkat edilerek asamali etkinlikler
konulmas1 gerektigi belirtilmistir. Yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde sorun

yasanmamasi i¢in dikkat edilmesi gereken noktalardan birinin ciimle ve paragrafa iliskin alt



bilgi ve becerilerdeki eksikliklerin tespit edilip tamamlanmasi ve yazili anlatim egitimine bu
sekilde devam edilmesi oldugu anlasilmaktadir. Ancak yillardir siniflarda “6rnek metin
sunma” veya “klasik yontem” de denilen bir yolla kitapta yer alan etkinlikler ¢ergevesinde
metne hazirlanma, metni okuma, metin sonrasi etkinlikleri yapma ve devaminda metnin
konusuna iliskin yazi yazma g¢aligmalar1 yapilmaktadir (Teksan, 2001, s. 3). Yani sinif i¢i
uygulamalarda da ciimle ve paragraf yazmaya yonelik beceri gelisimi dikkate
almmamaktadir. Ogretim programlarindaki ve ders kitaplarindaki ciimle ve paragraf yazma
becerisine iligkin eksikliklerin yazma becerisinin gelisiminde metin yazma silirecinde

yasanan sorunlarla da iligkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Yazma becerisine yonelik ¢alismalar incelendiginde Ogretim programlari ve ders
kitaplarindaki ciimle ve paragraf yazmaya yonelik eksikligin Ogrencilerin yazil
anlatimlarina yansidigi goriilmektedir:

flkokul 4. simif 6grencilerinin yazili anlatimlarmin incelendigi calismada (Yasul, 2014, s.
92- 93) aragtirmaya katilan Ogrenciler arasinda tamamiyla veya biiyiik Ol¢lide dogru ve
mantikli climle kuranlarin oram1 %29,7 olarak tespit edilmistir. Bu veriden 6grencilerin
climle kurma becerilerinin yeterli diizeyde gelismedigi anlagiimaktadir. Sonmez’in (2014, s.
105-106) ¢alismasinda ortaokul 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin diizgiin climle kuramadiklari
ve yazdiklar1 metni dogru sekilde paragraflara ayiramadiklari, dolayisiyla 6gretmenlerin
cimle kurma ve paragrafa yonelik calismalar yapmada yetersiz kaldiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Yapilan baska bir ¢aligmada Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 1. smif
ogrencilerinin kompozisyon kagitlarinda tespit edilen bir¢ok hata ve eksikligin iginde
“yapist bozuk olan ciimleler, gerekli yerde paragraf yapmamak, gereksiz yerde paragraf
yapmak” bagliklar1 da goze ¢arpmaktadir. Bu calismada 6grencilerin % 39,26’sinin yazili
anlatimlarinda yapis1 bozuk olan ciimlelere rastlandig: ifade edilmektedir (Dogan, 2003, s.
193-194). Yekeler’in (2015, s. 61) ilkokul 4. simif 6grencileriyle yapmis oldugu ¢alismada
ise on uygulama ile elde edilen yazili anlatim iirtinleri incelendiginde 6grencilerin tamaminin
tek bir paragraftan olusan yazili metinler iirettikleri bu nedenle biiyiilk cogunlugunun
paragraf diizeyinde yazma egitimine ihtiyact oldugu goriilmektedir. Bir baska ¢alismada ise
sekizinci sinif 0grencilerinin yazili anlatim c¢alismalar1 incelenmis ve arastirmaya katilan
ogrencilerin climle diizeyinde yazma becerilerini kazanamadig tespit edilmistir (Colgecen
Kaya ve Dogan Kahtali, 2021, s. 1229). Sever’in (2019, s. 35-36) calismasinda yazma
becerisi, bulundugu sinif seviyesine uygun olmayan dgrencilerin metinlerinde, paragraflarin

metnin biitiinliigiinden uzak oldugu, paragraflarda acik bir ana diisiincenin olmadig,



yardimc1 diislincelerin yeterince gelistirilmedigi, tekrar eden dilsel yapilar oldugu,
diistinceler arasinda saglam baglantilar kurulamadigi, metin tiirline uygun bir anlatim
tarzinin kullanilmadig1 goriilmektedir. Sis’in (2018, s. 57) arastirmasinda 5 ve 8. smif
Ogrencilerinin ciimle ve paragraf diizeyinde beklenen niteliklere sahip ciimle ve paragraflar
olusturamadiklari, bunun da ilkokul ve ortaokulda ciimle ve paragraf kavramlarini
kazandirmak amaciyla gerekli etkinliklerin yapilmamasindan kaynaklandig belirtilmistir.
Cicekli Kog’un (2009, s. 129-130) ¢alismasinda ogretmenlerle goriisiilmiis, 6gretmenler
paragraf Ogretimiyle ilgili olarak ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde paragrafin
sezdirilmesinin ve metin iizerinden paragraf tiirlerinin gosteriminin disinda bir uygulama
yapmadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler, kullanilan programa bagli olarak etkinlikler
tasarladiklari i¢cin paragraf 6gretimiyle ilgili aksakliklara; yazili anlatima yonelik programda,
kitaptaki etkinliklerde ve uygulamalardaki eksikliklerin neden oldugu diisiiniilmektedir.
Dolayisiyla ciimle ve paragraf yazma konusunda yeterli egitim almamis ve deneyim
yasamamig, sOzciikk dagarcigi gelismemis, zihinsel planlamayi 0grenmemis, yazim ve
noktalamada eksikleri olan birey, metin yazimi konusunda da istenen diizeye
ulagamamaktadir (Aric1 ve Ungan, 2012, s. 10; Gogiis, 1978, s. 243). Bagci’nin (2007, s.
323) Tiirk¢e 6gretmen adaylarnin yazili anlatim dersine yonelik tutumlarini ve yazil
anlatim becerilerini inceledigi ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin paragraf yazmaya yonelik
bilgi ve becerilerinin tam yerlesmedigi sonucuna ulasilmis ve bu adaylarin en ¢ok paragraf
yapisini olusturma konusunda sorun yasadiklari tespit edilmistir. Yapilan bagka bir
calismada (Ar, 2008, s. 206-207) dereceli puanlama anahtar1 ile puanlanan Ggrenci
metinlerinde 6grencilerin; climle kurulusunda, dizilisinde ve cilimleler arasi baglanti
kurmada orta diizeyde basari elde ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ayni caligmada paragraf
yazma becerisi ile ilgili olarak paragrafta konu biitiinliigiiniin saglanmasi agisindan orta
diizeyde olundugu tespit edilmistir. Can’in (2012, s. 259) ortadgretim 9 ve 10. smf
ogrencilerinin agiklayici anlatimlarin1 bagdasiklik, tutarlilik ve disiinceyir gelistirme
yollarinin kullanimi agisindan inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin, paragrafta bagdasiklik,
tutarlilik agisindan nemli sorunlar yasadiklari ortaya konmustur. Universite mezunu oldugu
hélde ciimle ve paragraf yazmada problem yasayanlarin sayisinin ¢oklugu da bu verileri
desteklemektedir (Ozdemir, 1993, s. 10). Iyi ve dogru yazmak yetenege degil; yazma zevk
ve aligkanlig1 kazanmaya, yazma teknigini anlamaya, sozciik, ciimle ve paragraf hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmaya baglidir (Kantemir, 1991, s. 114). Yapilan ¢aligmalar goz oniine
alindiginda anlagilmaktadir ki yazma becerisinin gelisiminde dikkate alinmasi1 gereken

noktalardan biri de ciimle, paragraf, metin seklinde egitimi asamalandirmaktir.
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Belirli bir amaca uygun islevi belirleme ve bu islev dogrultusunda climle, paragraf olusturma
stireclerine yonelik bilgi ve beceri edinmemis, O6grenme deneyimine sahip olmayan
bireylerin hikaye, deneme gibi bir tiirde tam bir metin olusturmasini beklemenin egitim
ilkelerine aykir1 bir durum oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin ciimle ve paragraf yazma
becerilerini gelistirmeleri i¢in de sistemli ve planli yazma egitimi almalar1 gerekmektedir.
Yazma egitiminde bahsedilen noktalar dikkate alinmadiginda karsilagilan sonuglar Cigekli
Kog¢’un (2009, s. 137) ¢alismasinda ortaya konulan “paragraf yazma 6gretiminde sistemli
bir yol izlenmedigi, 6grencilerin ortaokula geldiklerinde paragraf yazmayi1 bildiklerinin
varsayildig1” sonuglartyla da ortiismektedir. Altyapisi saglam olmayan, neyi, nasil yazacagi
konusunda bilgi ve beceriden yoksun, cliimle ve paragraf yazma konusunda Ogrenme
deneyimi kazanmamis, anlatim bigimlerine hakim olmayan 6grencilerin hedeflenen diizeyde
bir metin meydana getirmeleri miimkiin goriinmemektedir (Ungan, 2007, s. 465).
Yazacaklarini planlama, ciimle ve paragraf kurma, sozciik segme gibi yazmanin ilk
asamalarina iligkin uygulamalar yapmayan Ogrenciler metin yazma konusunda da
problemler yasayacaklardir. Bu nedenle 6grencilere, yazma caligsmalarinda 6nce climle ve
paragraf kurma gibi temel calismalarin yaptirilip sonra tiir ve planlamaya yonelik becerilerin
Ogretilmesi dogru olacaktir (Gogiis, 1978, s. 246). Boylece ciimle ve paragraf yazma
becerilerinin uygulanigina yonelik planlama ve uygulama becerilerini kazanmis, alt diizey
yazma gorevlerinde istenilen seviyeye geldikten sonra {ist diizey yazma gorevleriyle

karsilasan Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin hedeflenen c¢ercevede gelismesi

beklenebilir.

Yazili anlatim gelistirilirken ilk olarak yazma becerisinin temelini olusturan yapilar ele
alimmalidir. Bu yapilardan ilki olan ciimle; bir duyguyu, fikri, dilegi, olay1 hiikiim halinde
tam olarak bildiren kelimeler toplulugudur (Karaalioglu, 1976, s. 21). Ciimlenin yazma
egitiminde temel alinmasinin sebebi yap1 ve anlam bakimindan eksiksiz ciimleler kurmay1
ogrenen Ogrencilerin olusturduklar1 tiim metinlerde kendilerini daha dogru ifade
edeceklerinin diisiinilmesidir. Cilinkii cliimlenin saglam kurulmasi ile anlatimdaki basari
arasinda giiclii bir iliski vardir (Ozdemir ve Binyazar, 1998, s. 139). Yap1 olarak saglam
climleler kurmanin yaninda climlelerin metnin farkl yerlerindeki kullanimina iligkin de bilgi
sahibi olunmasi gerekmektedir. Ornegin paragrafin giris ciimlesi/ciimleleri anlasilir,
etkileyici olmalidir (Kantemir, 1991, s. 174). Paragrafin gelisme climleleri konuyu daha agik
héle getirmeli, ayrint1 icermelidir. Paragrafin sonu¢ ciimlesi/ciimleleri ise biitlin fikirleri

toparlayan 6zellikte olmalidir. Bu nedenle, fiziksel bir aktiviteyi 6grenirken isleyen zihinsel



stiregcler gibi gelisen yazili anlatimda, Ozgiin ve istenen niteliklere sahip ciimleler
olusturabilmek i¢in tekrar tekrar uygulama yapilmali; yazilan ciimleler, mantikli ve yaratict
analizlerle incelenmelidir (Saddler, 2013, s. 239). Ciimle ile ilgili yapilacak etkinlikler
yoluyla bireyler, anlamli ve kuralli, metnin yazilis amacina uygun, paragrafin ve metnin
boliimlerinin gerektirdigi 6zelliklere sahip climleler kurmay1 6grenebileceklerdir. Bundan
dolay1 ilkokul ve ortaokul yillar1 boyunca ciimle diizeyinde anlatim caligsmalari ihmal
edilmemelidir (Karadag ve Maden, 2013, s. 276). Ogrencilerin ciimlelerinin incelendigi bir
arastirmada da goriildiigii gibi ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencilerin ciimle yazma
becerileri arasinda belirgin bir fark bulunmamaktadir (Bahsi ve Sis, 2019, s. 207). lyi
ctimlelerin, yerinde kullanilan iyi se¢ilmis kelimelerden; iyi paragraflarin iyi climlelerden;
iyl bir yazinin ise iyi yazilmis paragraflardan olustugu diisiiniiliirse iyi climle kurmanin
onemi anlagilacaktir (Tansel, 1978, s. 20). Bu kapsamda climle kurma becerisini gelistirmeye

yonelik ¢aligmalarin, yazma becerisinin temelini olusturdugu soylenebilir.

Yazili anlatim egitiminin bir sonraki asamasinda ele alinmasi1 gereken paragraf, bir fikri
anlatan ciimleler toplulugu veya ana fikirle baglantili climleler kiimesi olarak tanimlanabilir
(Kantemir, 1991, s. 161). Paragraf hem kendi iginde bir biitin hem de daha genis bir
kompozisyonun alt boliimii olan ve bir ana diisiinceyi anlatan ctimleler toplamidir (Sullivan,
1967, s. 1). Paragraf yazma becerisini 6grenmemis bireylerin metin yazma siirecinde bir
paragrafi birden fazla paragrafa bolmek veya birden fazla paragrafi birlestirmek gibi hatalar
yaptiklari goriilmektedir (Ozdemir ve Binyazar, 1998, s. 126). Paragraf yazma &gretiminin
Tiirk egitim sisteminde bir biitlin olarak verilmedigi daha once de deginilen Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’ndaki kazanimlardan ve ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinden
anlasilmaktadir (Cicekli Kog, 2009, s. 185). Nitekim Bahsi ve Sis’in ¢caligmasinda da (2019,
s. 207) ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin paragraf yazma becerileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 ve Tiirkge Dersi Ogretim Programina gére ilkokul sonunda tamamlanmasi
beklenen paragraf yazma becerisinin ortaokul sonunda dahi istenen diizeye ulasmadig: tespit
edilmistir. Bir baska ¢alismada (Tok, 2014, s. 907) iiniversite 6grencilerinin, daha onceki
ogrenim hayatlarinda paragraf yazmaya yonelik egitim almadiklari i¢in lisans diizeyinde,
paragrafin yapisini bilmedikleri belirlenmistir. Bu konuda yapilan arastirma sonuglari,
iilkemizde paragraf egitimine gereken dnemin verilmedigini gostermektedir. Batili tilkelerde
oldugu gibi bizde de paragraf yazmadan 6nce yapilacak hazirlik siireci, paragraftaki fikirleri
gelistirme yollari, taslak olusturma, fikirler arasi tutarlilk ve paragrafin sonucunu

olusturmaya yonelik egitim igerikleri hazirlanmalidir (Altuntas ve Can, 2017, s. 284).



Paragrafin yapisini ve islevlerini 6grenen bireyler paragrafin kendi i¢cinde ve metnin
paragraflari arasinda biitiinliik olusturmakta zorlanmayacaklardir. Bu nedenle ortaokullarda
paragraf bilinci Ogrencilere kazandirilmali ve bu diizeyde anlatim caligmalarina yer
verilmelidir (Karadag ve Maden, 2013, s. 277). Ogrencilere dncelikle paragraf olusturma
becerisinin kazandirilmasi onlarin yazma siireclerini 6grenmesini saglayacagi i¢in metin

yazma siirecine bakis acilarini da olumlu yonde degistirecektir (Can, 2012, s. 260).

Paragraf, yapis1 yoniiyle bir fikir minyatiiriidiir (Tansel, 1978, s. 27). Bu nedenle birden ¢ok
paragraf igeren bir metindeki tiim unsurlar tek bir paragrafta da bulunmaktadir. Birden ¢ok
paragraftan olusan metinlerdeki giris, gelisme ve sonug¢ paragraflari; paragrafta giris,
gelisme ve sonug climleleri olarak bulunmaktadir (Yoriik, 1976, s. 68). Tam bir metinde
nasil ki ana fikir climlesi varsa paragrafta da vardir. Paragraflarin kendi igindeki
biitiinltiglinlin saglanmas1 paragraftaki her ciimlenin ana fikir ciimlesine baglanmasiyla
miimkiin olmaktadir (Kantemir, 1991, s. 170; Karaalioglu, 1976, s. 25; Warriner, 1986, s.
419). Paragrafta yer alan her ciimle, tipki daha kapsamli metinlerde oldugu gibi, kendinden
onceki ve sonrakine dil ve diisiiniis yoniinden baglanmalidir (Ozdemir, 1999, s. 76). Bu
nedenle yazma becerisinin gelisim siirecinde birbirini destekleyici beceriler sirali olarak
gelistirilmeye c¢alisiimalidir. Climlelerin yap1 ve anlam oOzellikleri, paragrafin birlik ve
baglantilari, tam bir kompozisyonun ana ve yardimci diislinceleri arasindaki iligkiler
birbirleriyle ilintili sekilde 6gretilmelidir (Calp, 2007, s. 218). Metnin yapisal ve anlamsal
uyumunun olusmasinda etkili olan unsurlarin dogru kullanimi paragrafin yapisinin dogru
kurulmasini saglamaktadir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde gerek Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2019) gerek ders kitaplarinda gerekse alanyazinda, climle ve paragraf
yazma becerisinin gelisimine yOnelik olduk¢a az sayida ¢aligma yapildigi goriilmiistiir.
Tiirkiye’deki ve yurt disindaki caligmalar, “climle, paragraf, metin, yazma becerisi, yazili
anlatim, bagdasiklik” anahtar kelimeleri kullanilarak taranmistir. Yapilan inceleme
sonucunda ciimle (Doyumgag, 2022; Giinay Kizilkaya, 2022; Giingér, 2020; Isik, 2012) ve
paragraf (Altuntas, 2017; Anderson, 1981; Barns, 1956; Braddock,1974; Branson, 1988;
Cantiirk, 2014; Kog, 2009; Ozan, 2014) yazma becerisiyle ilgili az sayida caligmaya
rastlanmistir. Ciimle yazma calismalar1 climleyi anlam ve yap1 bakimindan ele alsa da metin
olusturmada ciimle ve climleler arasi iligkilere deginmemektedir. Paragrafla ilgili
arastirmalar ise paragrafin yapisinin ve paragraftaki anlam iligkilerinin 6gretimi ile sinirh

kalmistir. Dolayisiyla yazili anlatimin gelistirilmesine yonelik caligmalarda ciimle ve
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paragraf yazma egitimine, bu egitimin alanda uygulanisina yonelik ¢alismalar yapilmadigt
sOylenebilir. Alanyazin incelendiginde yazili anlatim becerisinin climle, paragraf ve metin
siralamasinda kazanilmasinin bu becerinin yapisina daha uygun oldugu ve bu sekilde
ogrencilerin daha nitelikli yazilar olusturabileceklerinin diistiniildiigii goriilmektedir (Gogiis,
1978, s. 246; Ozdemir, 1993, s. 11-12; Tansel, 1978, s. 2). Bu sirayla verilen yazma egitimi
kolaydan zora, basitten karmasia gibi dgretim ilkelerine de uygundur. Ayrica ciimle ile
yazma caligmalarina baglayan bireyin, yazili anlatim becerisinin gelisiminde her adimi
ogrenerek ilerlemesi, yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmesini de kolaylastiracaktir.
Yazili anlatim becerisinin istenen diizeyde gelismedigi sonucuna ulasan c¢aligmalarin
birgogunda da bu becerinin gelismemesindeki temel sebebin, yazma becerisini edinme
slirecine uygun bir egitim verilmeyisi oldugu goriilmektedir (Ar1, 2008; Bagc1, 2007; Bahsi
ve Sis, 2019; Can, 2012; Cigekli Kog, 2009; Teksan, 2001; Yasul, 2014; Yekeler, 2015).
Alandaki kaynaklar, yapilan c¢aligmalar incelendiginde ciimle, paragraf ve metin
siralamasiyla verilen yazili anlatim egitiminin yazma becerisinin gelisiminde 6nemli oldugu
anlasilmaktadir. Bu nedenle ortaokul diizeyindeki 6grencilere climle ve paragraf yazma
egitimi verilerek onlarin yazma becerilerinin sistemli bir sekilde gelismesinin saglanacagi

ve boylece yazili anlatim becerisinde karsilasilan problemlerin azalacagi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci “asamalandirilmis yazma egitimi verilen ve verilmeyen 7. sif
ogrencilerinin climle, paragraf ve bilgilendirici metin yazma becerileri arasinda anlamli bir

fark olup olmadigini tespit etmek” olarak ifade edilebilir.

Aragtirmada ele alinan problem ciimlesi “Asamalandirilmig yazma egitimi verilen ve
verilmeyen 7. sinif 6grencilerinin ciimle, agiklama paragrafi ve bilgilendirici metin yazma

becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirmada bu amaca ulasabilmek igin problem climlesinden yola ¢ikilarak olusturulan alt
problemler sunlardir:

1. Ogrencilerin 6n test puanlar1 kontrol edildiginde deney grubu ile kontrol grubunun
ciimle yazma becerisine iligkin 6n test puanlarina gore son test puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?

2. Ogrencilerin 6n test puanlar1 kontrol edildiginde deney grubu ile kontrol grubunun
acitklama paragrafi yazma becerisine iligkin On test puanlarina gore son test

puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?
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3. Ogrencilerin 6n test puanlar1 kontrol edildiginde deney grubu ile kontrol grubunun
bilgilendirici metin yazma becerisine iliskin On test puanlarmma gore son test
puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Ogrencilerin 6n test puanlari kontrol edildiginde deney grubu ile kontrol grubunun
yazma becerisine iligskin 6n test puanlarina gore son test toplam puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n test ve son testte ciimle diizeyinde
bagdasiklik araglarini kullanim sikliklar1 nedir?

6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testte agiklama paragrafi
diizeyinde bagdasiklik araglarini kullanim sikliklar1 nedir?

7. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test ve son testte bilgilendirici metin
diizeyinde bagdasiklik araclarini kullanim sikliklar1 nedir?

8. Oprencilerin calisma sonrasinda ciimle ve paragraf yazma becerisine ve
uygulamalarina iligkin goriisleri nelerdir?

9. Uygulama yapan Ogretmenlerin calisma sonrasinda ciimle ve paragraf yazma

becerisine ve uygulamalarina iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yazili anlatim, bireylerin kendilerini anlatmalarinin bir yoludur. Yazili anlatim, eksiklikleri
tamamlamay1 ve yanlislar1 diizeltmeyi 6greterek bilgi edinmeyi, zihince olgun ve tutarh
diistince aliskanligi kazanmay1 saglamaktadir (Gogiis, 1978, s. 235). Bu beceriyi okulda
edinmeyen bireylerin hayatlarinin her agamasinda zorluklar yasayacagi diisiiniilmektedir. Bu
nedenle yazma becerisinin yazmanin alt boyutlarina ve yazma siireglerine uygun sekilde
gelistirilmesinin ve dgrencilerin yazmanin dogasina uygun 6grenme deneyimlerine sahip

olmalarinin yazili anlatim basarilarina etki edecegi diisiiniilmektedir.

Yazili anlatim son yillarda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan da 6zellikle tizerinde durulan,
projelere dahil edilen ve gelecekte 6lgme ve degerlendirme siireglerinde de yer verilmesi
diisiiniilen bir beceridir. Bu amagla Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yazili anlatimin yer
aldig1 smavlara yonelik calismalar diizenlenmektedir. Ornegin; Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yapilan Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) Projesi,
acik uclu sorular yoluyla bireylerin okuduklarin1 anlama ve kendilerini yazili olarak ifade
edebilme becerilerini kullanmalarimi ve bu sekilde {ist diizey diisiinme becerilerinin

Olclilmesini amaglamaktadir. Bu proje ile gelecekte yapilacak acik uclu merkezi sinavlara
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alt yapr olusturulmak istenmektedir (http://abide.meb.gov.tr/proje-hakkinda.asp). Ayrica
yine Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanan dort beceride soru ve gorevlerin yer aldigi
Tiirkce Dil Yeterlikleri Smavi’nda (TUDIYES) da yazma becerisinin dl¢iilmesine yonelik
gorevler yer almakta ve bdylece ilkokul, ortaokul ve lise kademelerindeki 6grencilerin
yazma diizeylerine iligkin Tirkiye profili ortaya konulmaya calisilmaktadir. Bu sekilde,
Ogretim programinda yer alan beceri ve kazanim iligkileri ile 6grenme-6gretme siireclerinin
gozden gecirilmesi, gerekli iyilestirmelerin yapilmasi planlanmaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2020, s. 13). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan bu ve bunun gibi

caligmalar yoluyla yazili anlatima gereken 6nemin verilecegi diistiniilmektedir.

Okullarda yapilan yazili anlatim uygulamalari incelendiginde 6grencilerin genellikle yalniz
birakildigy, tiir bilgileri verildikten ve genel metin yapisina deginildikten sonra 6grencilerden
metin yazmalari istendigi goriilmektedir (Simsek, 2015, s. 76-77). Temizkan’in (2003, s.
143) yaptig1 calismada 6gretmenlerin metinlerdeki paragraflarin ana ve yardimci fikirleri
buldurma ve giris, gelisme, sonug paragraflarini inceletme diginda paragrafa yonelik bir
uygulama yapmadig1r sonucuna ulasilmistir. Ayn1 ¢alismada (Temizkan, 2003, s. 144),
incelenen Ogrenci yazilarinda en ¢ok hata yapilan noktalardan birinin agik, sade, anlasilir
ciimle yapis1 olusturamama oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler yazma yeterliligine sahip
olmadiginda ciimle, paragraf ve metin diizeyinde sorunlar yasandig1 ve yazma {irliniiniin
niteliginin istenen dlizeyde olmadigi sonucuna ulasilmaktadir. Tiirk¢e ders kitabindaki
etkinliklerde de yazili anlatimla ilgili ilk etkinliklerden baglayarak genellikle tam metin
yazilmasmin istendigi gdze garpmaktadir. Ogrencilerin paragraf yazmalarina yonelik var
olan smirh sayidaki etkinlikte de paragrafin yapisini 6gretmekten ziyade konuya uygun kisa
bir yaz1 yazdirmak amacglanmaktadir. Dolayisiyla birey daha ciimle ve paragraf gibi yazil
anlatimin temel birimlerini nasil olusturacagini 6grenmeden ve deneyimlemeden daha
hacimli bir yazma goreviyle kars1 karsiya kalmaktadir. Bu sistemin iginde yetisen bireylerin
ilkokulda &grenemediklerini ortaokulda, ortaokulda ogrenemediklerini lisede, lisede
ogrenemediklerini ise tniversitede o6grenecegi diistiniilmektedir. Ancak {iniversite son
sinifta dahi ciimle ve paragraf yazma diizeylerinde sorunlar yasayan 6grencilerin olmasi
diisiindiiriicidiir (Durukoglu, 2012, s. 295). Bu durumun doguracagi olumsuz sonuglar
engellemek amaciyla bireylere yazmay1 6grendikleri andan itibaren 6ncelikle climle yazma,
devaminda paragraf ve metin olusturmanin Ogretilmesi ve bu g¢alismalarin siire¢ icinde

sarmal olarak devam etmesi hem egitimin kolaydan zora, basitten karmasiga gibi ilkeleriyle
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uyumlu olacak hem de bireylerin zihinlerindeki dil semalarina metin yazma siiregleri dogru

bir mantikla yerlestirilecektir.

Ciimle, metnin olusturulmasinda temel bir birimdir. Anlamli1 ve amaca uygun olusturulan
climleler metnin daha saglam bir yapida olmasini saglar. Ciimle kurma becerisi gelisen birey
paragrafi olustururken de zorlanmayacak, anlatmak istediklerini okuyucuya daha kolay
aktaracaktir. Paragraf ise metni anlamay1 kolaylagtirmanin yaninda, bireyin zihinsel
planlamay1 ve bilgileri siniflamay1 6grenmesini sagladigi i¢in 6nemlidir. Paragraf 6gretimi
de bireylerin biitiin bir yazinin tiim unsurlarinin goriilmesini sagladigi, zamani etkili ve
verimli kullanmaya yardimct oldugu i¢in yazili anlatim becerisinin gelisiminde
kullanilmahidir (Can, 2012, s. 83). Paragraf yazma becerisi 6gretilirken yazma amacinin,
kullanilacak dil islevinin ve bunlara bagl olarak anlatim bi¢imlerinin de ele alinmasi ve
paragraftaki yapimnin buna uygun olarak gelistirilmesi gerekmektedir. 7. sinif, anlatim
bicimlerinin verilmeye basladigi sinif seviyesidir. Yazilacak konu belirlendikten sonra onun
hangi amagla, nasil aktarilacagi anlatim bi¢imlerinin se¢imini gerektirir (Yorik, 1976, s. 37).
Kazanim ve ders kitaplarinin anlatim bi¢imlerine yer verme ve kazandirma acisindan
incelendigi bir caligmada (Aksoy Laf¢i, 2015) incelenen ders kitaplarinda 7. sinifta anlatim
bicimleriyle ilgili kazanim ve etkinliklerin okuma becerisi altinda yer aldigi, yazma
becerisinde ise anlatim bi¢imlerine yonelik kazanim ve etkinlik bulunmadigi gériilmistiir.
Konuyla ilgili baska bir aragtirmada ise (Akbayir, 2006, s. 69) 6grencilere hem anlatim
bicimleriyle ilgili ulusal sinav sorulart verilmis hem de yazma uygulamalar1 yaptirilmistir.
Sonugta Ogrencilerin anlatim bicimleri ile ilgili test sorularmni ¢ozdiikleri halde yazil
uygulamada ayn1 basarty1 gosteremedikleri gdézlemlenmistir. Calismalar, anlatim
bi¢imlerine yonelik gerekli egitim verilmedigi i¢in yazili anlatim becerilerinin yeterli
diizeyde gelismedigini gostermektedir. Bu durumun degismesi i¢in konuya uygun anlatim
bicimini verip paragraf yazdirma ¢aligsmalarinin yapilmasi gerekmektedir (Akbayir, 2006, s.
80). 7. simif 6grencilerine uygulanacak olan bu ¢alismada da bilgi verme islevine bagli olarak
aciklama anlatim bicimi kullanilacaktir. Aciklama, bir konu hakkindaki goriis ve
diisiincelerin yer aldigi anlatim bi¢imidir Fikra, makale, soylesi, deneme gibi diisiince
yazilarinin temel anlatim bi¢imi acgiklamadir (Kantemir, 1991, s. 226) ve agiklama anlatim
bicimi giinliik hayatta siklikla kullanilmaktadir.

Yukarida deginilen boyutlardan hareketle bu calismada, ciimle ve paragraf yazma egitiminin
yazili anlatima olan etkisinin ortaya g¢ikarilmasi; alanda yapilacak yazili anlatim

uygulamalarina, program ve ders kitabi1 yazimina, smifta yapilacak yazma uygulamalarina
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rehberlik edecek ve yazili anlatim agisindan gelisen bir nesil yetismesine katki saglayacaktir.
Alanda bu konuyla ilgili yapilmis oldukca az galisma olmasi da bu calismaya duyulan

ihtiyaci ve arastirmanin ciddi bir agi1g1 kapatacagini gostermektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Calismada ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri, egitim durumlar1 gibi kontrol altina

alimamayan degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini benzer bi¢imde etkiledigi,

2. Deneysel c¢alisma siiresince deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin gelisimsel ve

duyussal 6zellikler agisindan benzer degisimler gosterdikleri,

3. Yan1 Yapilandirmis Goriisme Formu’nda yer alan sorulara dgrencilerin dogru ve

samimi bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Smmirhhiklar:

1. Arastirma siirecinde Covid 19 pandemisi yasandigi i¢in pilot uygulamanin uzaktan
egitimle yapilmasi arastirmanin sinirliligi olarak belirtilebilir.

2. Arastirmada 6grenci Uriinleri metnin tutarlilik 6lgiitiinde; ana fikir, yardimer fikirler,
konu biitlinliigli, diisiinceler aras1 iliskiler ve yap1 boyutlariyla sinirlandirilarak
degerlendirilmistir.

3. Arastirmada uygulanan deneysel caligsma 6 haftalik bir pilot ¢alisma ve 12 haftalik asil

uygulama olmak iizere toplam 18 haftalik siire ile sinirlandirilmistir.

1.6. Tanimlar

Yazili anlatim: Duygu, diisiince, tasar1 ve yasantilarin iletisim kurmak amaciyla yazi ile

anlatilmasidir (Sever, 1998, s. 60).

Agiklayict anlatim: Bir konuyla ilgili bilgi vermek veya bir sey 6gretmek amaciyla yazilan

yazilarda kullanilan anlatim bigimidir (Kantemir, 1991, s. 226).

Ciimle: Bir dislinceyi, duyguyu, istegi, olay1 ve durumu yargiya baglayarak anlatan sozciik

dizisidir (Yortk, 1976, s. 78).

Paragraf: Tek bir ana fikir etrafinda birlesmis, yardimci fikirler barindiran, birbiriyle dil,

diistince ve anlatim birligi olan ciimleler toplulugudur (Arici ve Ungan, 2012, s. 9).
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Metin: Dil birimlerinin iletisim kurmak amaciyla bir baglam igerisinde siralandigi ve

metinsellik dlciitlerine uygun olarak bir araya geldigi yapidir (Can, 2012, s. 28).

Metinsellik olgiitleri: Kelime ve ciimleler dizisinin bir metin olarak degerlendirilebilmesi
icin sahip olmasi gereken 6zelliklerin tamamidir (De Beaugrande ve Dressler, 1986).

Bagdagsiklik araglari: Metindeki bilgilerin birlesmesini ve mantikli baglantilarla diisiinceler
arasindaki iligkinin kurulmasini veya bir diisiincenin diger bir diisiinceye aktarilmasini

saglayan metinsellik olgtitiidiir (Askin Balci, 2018).
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BOLUM 2

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliim hazirlanirken “ciimle, paragraf, metin, yazma becerisi, yazili anlatim, bagdasiklik”
anahtar kelimeleri veri tabanlarinda taranmig, Tirkiye’de ve yurt disinda yapilan
caligmalardan bu arastirmayla iligkili oldugu diistiniilenlerle ilgili bilgilere burada yer

verilmistir.

Alanyazin incelendiginde climle yazma becerisini gelistirmeye yonelik oldukca az sayida
deneysel calismaya rastlanmistir. Asagida bu arastirmada faydalanilan ciimleyle ilgili

caligmalara iligskin aciklamalar yer almaktadir:

Isik’in (2012) galismasinda yar1 deneme modellerinden tek grup on test-son test modeli
kullanilmistir. Arastirmada 8. sinif 6grencilerinden 6n ve son testte verilen bir paragraftaki
obek-anlam iligkilerini tespit etmeleri istenmistir. Alt1 haftalik bir uygulama siirecinin
ardindan 6grencilerin climle dgelerini bulmada anlamli diizeyde basarili olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Arastirmada cilimle, dil bilgisi konulariyla ve okuma becerisi ile iliskili olarak
incelenmistir. Arastirma sonucunda ciimlede Obek-anlam iliskisinin kavratilmasinin dil

becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Gilingér (2020) arastirmasinda 6. smif Ogrencilerinden gorsellere bakarak cilimleler
yazmalarimi istemis, bu cilimleleri derin ve ylizey yapilar1 arasindaki iligki "doniisim
kurallar1" agisindan incelemistir. Ayni1 zamanda 6grencilerin yazdiklart ciimlelerde en ¢ok
kullandiklar1 eylemler istem bakimindan incelenmis ve 6beklerin genisleme 6zellikleri iizerinde

durulmustur.

[lkokul 6grencileriyle yapilan bir diger arastirmada (Giinay Kizilkaya, 2022), 2. sif
ogrencilerine ciimle birlestirme teknigi kullanilarak egitim verilmistir. Aragtirmanin egitim

sirecinde ciimle ¢aligmalar1 yapilsa da bu uygulamalarin 6grencilerin yazili anlatim
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becerilerine etkileri yazdiklari metinler iizerinden ortaya konmus ve yapilan uygulamanin

yazili anlatim1 gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Doyumgac’in (2022) arastirmasinda yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenenlere verilen iiretici
dontistimsel dil bilimine dayal1 egitimin 68rencilerin dogru climle yazma becerisine etkisi
incelenmistir. Calismanin nicel ve nitel verilerinden yola ¢ikilarak iiretici doniisiimsel dil
bilimine dayali etkinliklerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin dogru ciimle yazma
becerilerini gelistirdigi, yazma motivasyonunu yiikselttigi, yazma kaygisini azalttig1, sz
varligin1 zenginlestirdigi; okuma-anlamayi, dil bilgisi Ogretimi ve siif yOnetimini

kolaylastirdig1 sonuglarina ulagilmistir.

Alanyazin incelendiginde paragrafla iligkili, var olan durumu betimleyen bir ve deneysel
uygulamalarla paragraf yazma 6gretimi verilen {li¢ arastirmaya rastlanmistir. Bu ¢alismalara

yonelik agiklamalar su sekildedir:

Paragraf yazma Ogretiminin verildigi bir ¢alismada (Barns, 1956) yazma becerisinde
yasanan sorunlarin sebeplerinden birinin asir1 yogun yazma igeriklerinin oldugu diisiiniilerek
yalnizca paragraf lizerine odaklanilarak verilen egitimin etkisi incelenmistir. Yapilan
caligma sonucunda uzun metinler yazdirmadan sadece paragrafa odaklanilarak 6grencilerin
yazma becerilerinin gelistigi; fikirleri mantikli bir sekilde diizenlemede, iyi konu ve gegis
cimleleri kullanarak kontrolii ele almada belirgin ilerleme kaydedildigi tespit edilmistir.
Calismaya katilan Ogrenciler paragraf ilizerinde calisirken genellemeler yerine somut
goriintiilerle ugrasarak iyi destekleyici ayrintilarin dneminin farkina varmistir. Ayrica
calismada doniit vermenin onemi lizerinde de durulmustur. Déniit yoluyla 6grencilerin
yazarken yasadiklari genel sorunlarin tespitinin yaninda bireysel diizeltme yapmalarina
imkan verilmesi gerektigi ve yapilan diizeltmelerin bir dosyada toplanmasinin yazma
becerisinin zaman igindeki gelisimini belirleme konusunda olumlu katki saglayacag:

belirtilmistir.

Braddock (1974:287-302)’un, “The Frequency and Placement of Topic Sentences in
Expository Prose” isimli ¢alismas1 Amerika’da yapilmistir. Arastirmada paragraflarda ana
fikir climlelerinin ne oranda ve paragraflarin en ¢ok hangi kisimlarinda kullanildiginm
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucuna gore incelenen agiklayici paragraflarin

%131 ana fikir climlesiyle baglamis, % 3’1 ise ana fikir ciimlesiyle bitmistir.

Paragraf yazma siirecinde Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlardan yola c¢ikilarak Oneriler

sunulan bir aragtirmada (Cohan, 1976) iiniversite diizeyinde dahi yazma sorunlariyla

18



karsilasildigi belirtilmis ve bu durumun Oniine gecilmesi i¢in gerekenlere deginilmistir.
Oncelikle paragrafin ne oldugu, konu ciimlesi, ana fikir gibi kavramlarin ayrintili ancak basit
sekilde tanmimlanmasi gerektigi belirtilmistir. Ozellikle konu ciimlesinin tanimlamanin
paragraf yazma konusunda 6nemli bir rolii oldugu belirtilerek dogru ve yanlis konu ciimlesi
ornekleri paylagilmigtir. Calismada dogru konu ciimlesi ve buna bagli olarak bir paragraf
yazmak i¢in su adimlarin takip edilmesinin yazma siirecini kolaylastiracagt belirtilmistir:
Konu ciimlesini soru ciimlesine ¢evirin. Soruya verilen cevaplari siralayin. Cevaplar1 konu
ciimlesindeki sorunu yanitlaylp yanitlamadigina gore degerlendirin. Uygun olmayan
cimleleri diizenleyin. Son olarak belirlediginiz climlelerin bir paragraf olabilmesi i¢in

birlikte yeniden yazin.

Ogrencilerin paragraf kavramina ait farkindaliklarinin 6l¢iildiigii bir ¢alismada (Anderson,
1981), 9. Sinifta 6grenim goren 331 Ogrenciden, 5’1 paragraf ozellikleri gosteren, 5°i ise
paragraf Ozellikleri gostermeyen metinlerin, hangisinin paragraf oldugunu belirlemeleri
istenmistir. Arastirma sonucunda 331 6grenciden sadece 17’sinin, paragraf 6zelligi gdsteren

metinlerin hepsini dogru belirleyebildigi gorilmistiir.

Branson (1988), paragraf yazma ogretimiyle ilgili Amerika’da deneysel bir c¢aligma
yapmistir. Calismada deney grubuna geleneksel paragraf yazma ogretimi uygulanirken
kontrol grubuna paragraf yazma becerisinin gelisimine yoOnelik herhangi bir 6gretim
yapilmamistir. Aragtirmada deney grubuna verilen geleneksel paragraf yazma 6gretiminin
paragraf yazma becerileri acisindan kontrol grubu ile deney grubu arasinda herhangi bir fark

sonucuna ulagilmistir.

Cigekli Kog¢’un (2009) calismasinda ilk olarak paragraf tiirleri, paragrafin metin iginde
konumu ve islevleri ele aliip agiklanmig ve paragraf Orneklerine yer verilmistir.
Arastirmanin devaminda paragrafin yapisi ve giris, gelisme, sonug climlelerine deginilerek
ornekler siralanmigtir. Jacobson’un Bildirisim Teorisiyle devam eden calismada bagdasiklik,
tutarlilik, metinlerin ana yapilari, tem ilerlemesi, mantiksal baglaglar, yerdeslik, konu ve
birlik gibi kavramlar yer almistir. Tirkiye’deki paragraf Ogretimini daha iyi ortaya
koyabilmek amaciyla sinif, Tiirkge, Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenleriyle yapilan goriisme
sonuclar1 ve 6gretim programlari ile ders kitaplarinda paragraf 6gretiminin nasil yer aldigina
yonelik bilgiler paylagilmistir. Ardindan Bati’da paragraf 6gretimi siireci anlatilmis ve
bunlara yonelik sonug ve onerilerle ¢aligma sonlandirilmistir. Arastirma sonucunda paragraf
yazma ¢aligmalarinin daha sistemli, biitlinciil olmasi, ¢alismalarda ilgi ¢ekici etkinliklere yer

verilmesi gerektigi, teorik ve uygulama alaninda paragraf ile ilgili eksiklerin giderilmesinin
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ve programa dahil edilen ve edilecek c¢aligmalarin uygulanmasi icin Ogretmenlerde

farkindalik olusturulmasinin 6nemi vurgulanmaistir.

Ozan (2014) tarafindan yapilan calismada 8. sinif 6grencilerinin delillendirme/ikna paragrafi
yazma becerilerini gelistirmek amaciyla etkinlikler uygulanmistir. 20 6grenciden olusan
deney grubuna paragraf, paragrafin yapisi, delillendirme/ikna paragrafi ile ilgili bilgiler
verilmistir. Odak grup goriismesi, 6grenci giinliikleri kullanilarak toplanan nitel veriler,
ogrencilerin yazdiklar1 paragraflarin ikna paragrafi degerlendirme Olgegine gore
degerlendirilmesi sonucunda elde edilen nicel verilerle biitiinlestirilmistir. Yapilan ¢alisma
sonucunda deney grubu Ogrencilerinin ikna paragrafi yazma becerilerinin gelistigi

gbzlemlenmistir.

Benzerlik/zitlik paragraflarinin yazimma iliskin yapilan bir arastirmada (Cantiirk, 2014),
paragraf yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla 6. sinif 6grencilerinden olusan 20 kisilik
bir gruba benzerlik/zitlik paragraflarina iligkin yazma egitimi verilmistir. Calismada veriler,
odak grup gorlismesi, 6grenci giinliikleri, yazili anlatim kagitlar1 ve dereceli puanlama dlgegi
kullanilarak elde edilmistir. Calisma sonucunda planli bir yazma siireci ve geri bildirimlerle
ogrencilerin paragraf yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu anlamda degiseceginin ve

paragraf yazma becerilerinin geliseceginin diistintildiigii belirtilmistir.

Altuntas (2017) calismasinda, “Etkinlik ve Yap1 Temelli Paragraf Yazma Yontemi”
uygulanan Ogrencilerin tutarli paragraf yazma becerilerinin gelisip gelismedigini
belirlemeye c¢alismistir. 2015-2016 egitim-0gretim yili bahar doneminde, Kirsehir ili
merkezinde bulunan bir ortaokulun 8. simif 6grencileri ¢alismanin orneklem grubunu
olusturmaktadir. 8 hafta siiren arastirmada on test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel
model kullanilmistir. Veri elde etmek amaciyla “Paragraf Tutarliligi Degerlendirme Olgegi”
kullanilan ¢aligma sonucunda, verilen egitimin deney grubu 6grencilerinin paragraf yazma
becerisini anlamli diizeyde gelistirdigi goriilmiistiir.

Farkl1 dil ge¢mislerine ve beceri seviyelerine sahip 6grenciler tarafindan iiretilen metinlerin,
gelecekteki Ogretim yaklagimlart ve program tasarimi i¢in bilgilendirmek amaciyla
incelendigi bir calismada (Portillo, 2021) anadili Ispanyolca olan &grenciler ve yerel kolej
gelisim egitimi kurslarina kayith anadili Ingilizce olan ogrenciler tarafindan yazilan
makaleler kullanilmistir. Incelenen denemeler, tartismali bir konu hakkinda goriis bildiren
bir veya iki paragraftan olusmaktadir. Calismada iirtinler; metnin genel inandiricihigi,
akademik kelimelerin kullanimi, sozciiksel bagdasikligin bir Olgiisii olarak baglaglarin

birlestirilmesi, tartigmact yapisal 6gelerin kullanimi ve iiretilen metinde islevsel 6gelerin yer
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almasi acisindan degerlendirilmistir. Ana dil ile alt1 yapisal ve sozciiksel 6zellik arasindaki
iligki, Tek Yonlii Cok Degiskenli Kovaryans Analizi (MANCOVA) kullanilarak
incelenmistir. Paragraf uzunlugu ve okuma yetenegi kontrol altina alindiktan sonra sonuglar
anadili Ispanyolca olan 6grencilerin Ingilizce konusan dgrencilere gore daha farkli bakis
acilari1 anlatan yapisal Oge {rettiklerini gostermistir. Diger bagimli degiskenlerin
hi¢birinde anlamli farklilik olusmamistir. Goriis yazmanin ikna ediciligindeki degiskenligi
kesfetmek igin ise Coklu Dogrusal Regresyon (MLR) kullanilmistir. Bu analiz sonucunda,
ogrencilerin goriislerindeki inandiriciliginda daha fazla kelime sayisinin, daha yiiksek
akademik kelime yiizdesinin, daha fazla bakis a¢isina sahip yapisal unsurlarin ve anadili

Ingilizce olan bir 6grenci olmanin etkisi oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada asamalandirilmis yazma egitimi verilirken egitim icerigine dahil edilen bir
unsur da metnin kii¢iik yapisini olusturmayi saglayan bagdasiklik araglaridir. Bu nedenle
bagdasiklik araglar ile ilgili yapilan ¢aligmalar da incelenmistir. Bu arastirmayla ilgili
oldugu diisiiniilen bagdasiklik araglarini konu edinen c¢alismalara yonelik aciklamalar su

sekildedir:

12. sinif 6grencilerinin yazdiklart agiklayict anlatim tiirtindeki paragraflarini inceleyen bir
arastirmada (Lavallee, 1980), paragraflarda kullanilan konu ciimleleri ve bagdasiklik
araglariin tiir ve frekanslarini belirlenmistir. Caligsmada ayrica yazili anlatimlarindaki genel
kalite ile konu ciimlesi ve bagdasiklik araglarmin kullanimi arasindaki iliski de
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda yliksek kaliteye sahip kagitlarin, orta ve diigiik
kaliteye sahip kagitlardan daha ¢ok konu ciimlesi igerdigi belirlenmistir. Kiz ve erkeklerin
konu ciimlesi kullanim sikliklar1 yakindir. Paragraflardaki konu ctimleleri genellikle basit
yapidadir. Bagdasiklik unsurlarinin  kullanimi bakimindan ise, paragraflarda kelime
bagdasiklig1 kullanim oranimin diger bagdasiklik unsurlarinin iki kati oldugu goriilmiistir.
Degistirim ve eksiltili anlatim, paragraflarda en az kullanilan bagdasiklik unsurlaridir.
Yiiksek kaliteye sahip paragraflar, daha ¢ok baglama 6gesi ve daha az gonderim unsuruna
sahiptir. Kiz ve erkek 6grenciler bagdasiklik unsurlarini ayni siklikta kullanmistir. Diistik

kaliteli paragraflarda ise genelde bagdasiklik unsurlar1 kullanilmamustir.

Amerika’da Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin (ESL students) tutarlilik ve
bagdasiklik hakkindaki bilgi birikimini ve bunun en iyi nasil dlgtilebilecegini konu alan bir
arastirmada (Abeywickrama, 2007), tutarlilik ve bagdasiklik hakkinda &grencilerin bilgi
diizeyini 6lgmek i¢in kompozisyon yazma, 6zetleme ve bosluk doldurma yontemleri

kullanilmigtir. Arastirmaya 153 kisi katilmis, katilimcilardan 4’iyle bu {i¢ uygulamada nasil
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bir siire¢ gegirdiklerini igeren goriismeler yapilmistir. Calismada su sonuglara ulasilmistir:
Tutarlik ve bagdasiklik ayirt edilebilir kavramlar olmasa da metinsel tutarlilik ve
bagdasikligin daha ayrintili tanimlanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Tutarlilik ve bagdasiklik
hakkindaki bilgilerin kompozisyon yazdirma ve bosluk doldurma teknikleriyle 6l¢iilebildigi,
fakat 6zetleme yonteminin bu amaca hizmet etmedigi tespit edilmistir. Yapilan ii¢ uygulama
da tutarlilik ve bagdasiklik bilgisiyle ilgili farkli sonuglara ulagilmasini saglamaktadir ¢iinkii
teste girenlerin performansit her bir uygulamaya o6zgii 6zelliklerden etkilenmektedir.

Goriisme sonuglarina gore katilimeilar biitiin uygulamalarda benzer siirecler gegirmektedir.

Can’in (2012) aragtirmasinda ortadgretimde 6grenim goren 9 ve 10. siniftan 524 dgrencinin
kompozisyonlari; agiklayici anlatimlari, paragraf bagdasikligi ve tutarhilii, paragrafta
diisiinceyi gelistirme yollar1 acisindan incelenmistir. Yapilan incelemede paragraf diizeyinde
ve metin birimleri arasinda iliski kurma islevi agisindan bagdasiklik unsurlari incelenmistir.
Ogrencilerin paragraf diizeyinde bagdasiklikla ilgili ciddi sorunlar yasadiklari tespit
edilmistir. Paragraf tutarlilig ile ilgili “paragrafta ana fikir olusturma, paragrafta etkili giris
yapabilme, paragrafi etkili bir sonucla bitirebilme, paragrafta diisiince organizasyonu
kurabilme, paragrafta ana ve yardimci fikirlerin uyumu” bagliklari ele alinmistir. Caligmada,
bu basliklar disinda, yapilan hatalara da yer verilmis ve 6grencilerin paragraf kavramini
oziimseyemedigi, paragrafi bicimsel olarak algiladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Calismada
ayrica, paragrafta kullanilan diislinceyi gelistirme yollarinin da kullanim sikligi ve

kullaniminda yapilan hatalar tespit edilmistir.

Lise ogrencilerinin yazili anlatimlarinin i¢ yapi agisindan incelendigi bir baska ¢alismada
(Ayaz, 2007) farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki ti¢ okulun 9. siifinda 6gretim géren 300
ogrencinin yazili anlatimlar1 incelenmistir. Ogrencilerin anlatimlari; baglama gelerinin
kullanimi, baglama 6geleri kullanim hatalari, kompozisyon iist yap1 birimlerini diizenleme
bigimleri ve metin i¢i tutarsizliklar yoniinden incelenmistir. Calismada ortadgretim
degerlendirme Olgiitlerine gore (fikir Uretimi, konu biitiinliigli, genel dil kurallarina
uygunluk, plan, anlatim basarisi, yazim ve noktalama kurallarina uygunluk, baslk
uygunlugu) 6grencilerin yazili anlatim becerileri agisindan %44,7’sinin orta, %39,7’sinin iyi
ve %15,6’smin zayif seviyede oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kagit basina ortalama
16,37 baglama ogesi kullandiklar1 ve bunlardan ortalama 2,21°ni hatali kullandiklari
goriilmistiir. Tutarlilik ¢esitlerinden en ¢ok “ana fikir, tartisma ve sonug” diizeninin tercih

edildigi tespit edilmistir. Metin i¢i tutarsiz ifadelerden kaynaklanan hatalarin 80 tane oldugu
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belirlenmistir. Calisma sonucunda dokuzuncu sinif 6grencilerinin kompozisyonlarda birden
fazla konuda yazma, konuyu dogru sekilde algilayamama, konu sinirlamasi yapamama, fikir
iiretememe, 6rnekleme yapamama, baslik yazmama veya uygun baslik bulamama, konusma
dilini yaz1 diline aktarma, paragraf kavramini bilmeme, kompozisyon {ist yap1 unsurlarini
etkili kullanamama; ana fikir, tartisma ve sonug yetersizlikleri; dil bilgisi ve yazim
kurallarina uymama; dogru ve giizel yorum yapamama, diistindiigiinii etkili ve giizel bir
bi¢imde ifade edememe; anlatimda bir biitiine ve sonuca ulasamama; internet ortaminda
kullanilmaya baglanan kisaltmali dil kullanimlarini anlatimlarina yansitma; agiz 6zelliklerini

yazi diline tagima gibi sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir.

Coban (2012), sosyo-ekonomik yonden alt, orta ve st sinifta yer alan 83 yedinci sinif
Ogrencisinin yazili anlatimlarini, bagdasiklik ve tutarlilik agisindan cinsiyet ve sosyo-
ekonomik durum degiskenlerini de dikkate alarak incelemistir. Yapilan inceleme sonunda
ogrencilerin bagdagiklik unsurlarini kullanim ortalamalar1 su sekilde tespit edilmistir:
gonderim (13,43), eksiltili anlatim (23,22), degistirim (0,45), baglama oOgeleri (18,06),
kelime bagdasikligi (17,09). Tutarlilik diizeyi ortalamasi ise 3,10 olarak belirlenmistir.
Bagdasiklik unsurlarinda cinsiyet degiskenine gore sadece gonderimde; sosyo-ekonomik
duruma gore ise gonderim, degistirim, eksiltili anlatim ve kelime bagdasiklig1 dgelerinde
gruplarin puan ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik olustugu, tutarlilik agisindan her

iki degiskende de anlamli bir farklilik olugsmadigi belirlenmistir.

Yilmaz’in (2012) lise 11. sinifta 6grenim goren 300 Ogrencinin yazili anlatimlarmin
bagdasiklik ve tutarlilik acisindan incelendigi calismasinda ayni zamanda metinsellik
Olciitlerinin kullanim durumlar1 farkli degiskenlere gore karsilastirilmistir. Arastirmaya gore
ogrencilerin Oykiileyici anlatimlarinda bagdasiklik araglar1 kullanim ortalamasi 6grenci
basma 30,80’dir. Bagdasiklik araglarindan doérdiiniin ele alindigi bu ¢alismada 11. sif
ogrencilerinin bagdasiklik araglar1 kullanim ortalamasi su sekilde tespit edilmistir: baglama
ogeleri (13,24), gonderim (11,67), eksiltili anlatim (5,69) ve degistirim (1,69). Bagdasiklik
olusturma diizeyi ile okul tiirli, cinsiyet, 6grencinin okudugu kitap sayisi, sosyal medyada
yazisma siiresi degiskenleri arasinda anlamli iliski vardir. Ogrencilerin tutarlilik puani
ortalamalar ise 5 {lizerinden 1,87 olarak tespit edilmistir. Okul tiirii, cinsiyet, ailenin gelir
diizeyi, 6grencinin okudugu kitap sayisi, sosyal medyada yazigsma siiresi degiskenleri ile

tutarlilik arasinda anlaml bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kal1 (2016) ise 1 ve 4. sinif diizeylerinden 60 6gretmen adayindan, onlara verilen kiigiirek

oykiiniin de icinde yer alacagi bir Oykil yazmalarini istemis ve yazilan Oykiilerdeki
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bagdasiklik unsurlarimin  kullanim sikliklar1 ile tutarlilik durumlarimi belirlemistir.
Arastirmada 6gretmen adaylarinin bagdasiklik unsurlarini kullanma sikliklarinin kisi basina
diisen ortalamasi 85,48 olarak bulunmustur. Bagdasiklik unsurlariin kullanim sikliklarina
gore siralamasi ise su sekilde tespit edilmistir: baglama 6geleri (39,85), géonderim (26,10),
eksiltili anlatim (10,85), kelime bagdasiklig1 (8,40) ve degistirim (0,28). Ayrica cinsiyet ve
siif degiskenine gore de sonuclar1 karsilastirmistir. Cinsiyet degiskeninde kiz 6grenciler
lehine anlamli bir fark olusurken siif degiskeninde yalnizca 1. sinif 6grenciler lehine ve
bagdasiklik unsurlarina yonelik anlamli farklilik belirlenmistir. Ayrica bagdasiklik unsurlari
ile tutarlilik arasindaki iligkiye bakilmis ve ikisi arasinda pozitif yonde orta diizeyde iligki

tespit edilmisgtir.

Bagdasiklik ve tutarhilik ile ilgili bagka bir calismada (Ziilfiikaroglu, 2016) Tiirkce egitimi
bodlimii 1, 2, 3 ve 4. siniflarda 6grenim goren 158 6gretmen adayinin dykiisii incelenmistir.
Inceleme sonunda 6grencilerin kullandiklar1 bagdasiklik unsurlarmin sikliklari, metinlerin
tutarlilik diizeyleri ve metin elementlerinin bulunma durumlari tespit edilmistir. Bu sonuglar
siif diizeyi ve cinsiyet degiskenleriyle karsilastirilmis ve oykiilerin tutarlilik puanlari ile
siif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bagdasiklik
puanlari ile bu degiskenler arasinda anlamli bir iliski bulunmazken metin (6ykii) elementleri
puanlar1 arasindaysa yalnizca sinif diizeyi agisindan anlamli bir fark oldugu goriilmiistir.
Bagdasiklik unsurlarinin toplam kullanim sayilar1 ¢oktan aza dogru; baglama dgeleri, kelime

bagdasikligi, eksiltili anlatim, génderim, degistirim seklinde siralanmaigtir.

Bagdagiklik araglarmin uygulama oncesi ve sonrasindaki degisimini inceleyen bir
arastirmada (Alan, 2019), Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 diizeyindeki 6grencilerle
calisiimistir. Bu ¢alismadaki deney ve kontrol gruplar1 20’ser 6grenciden olugmaktadir.
Deney grubuna 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeline gore egitim verilmis ve
calisma sonunda deney grubunun hem yazma becerilerinin gelistigi hem de bagdasiklik

araglarini kullanma oranlarmin arttig1 tespit edilmistir.

Antalya ilinden 6 ve 7. siniftan 216 dgrencinin hazirliksiz konugma kayitlarinin incelendigi
calisgmada (Bayburtlu, 2019) &grencilerin konusmalarindaki bagdasiklik ve tutarlilik
diizeyleri ortaya ¢ikarilmaya calisiimistir. Ogrencilere 6ykiileyici ve agiklayici tarzda iki tiir
konusma yaptirilmistir. Arastirmada nicel ve nitel veriler bagdasiklik 6gesi degerlendirme
Olcegi, Oykiileyici anlatim tutarlilik degerlendirme o6lcegi, konusma metni tutarlilig
degerlendirme 6lgegi, kelime hazinesi katsayisi degerlendirme dlcegi, kisisel bilgi formu ve

hazirliksiz konugma sonrast miilakat formu ile toplanmistir. Calismadan elde edilen
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bulgulara gore dykiileyici anlatim tarzindaki hazirliksiz konugmalarda 6grenci basina diisen
bagdasiklik 6gelerini kullanim ortalamalar1 kelime bagdasiklig1 (25,46), gonderim ogeleri
(11,44), baglama 6geleri (8,56), eksiltili anlatim (5,47), degistirim dgeleri (0,06) seklindedir.
Agiklayict anlatim tarzindaki hazirliksiz konusmalarda ise ortalamalar sirasiyla su
sekildedir: kelime bagdasikligi (23,55), gonderim dgeleri (8,66), baglama dgeleri (7,23),
eksiltili anlatim (3,46), degistirim 6geleri (0,27). Calismada ayrica d6grencilerin bagdasiklik
araclarim1 kullanma ve tutarliligi saglama konusunda yasadiklar1 sorunlar da belirlenmistir.
Arastirma sonuglarma gore 6grencilerin sosyo-ekonomik durum, konusma plani yapma,
kitap okuma, kelime hazinesi katsayisi ve sif diizeyi degiskenlerine gore bagdasiklik
ogeleri kullanimi ve tutarlilik durumlarinda anlamli farkliliklar olusturdugu ortaya

cikarilmustir.

Ercan Giiven’in (2019) ¢alismasinda {iniversitelerin Dil Ogretim Merkezlerinde Tiirkce
Ogrenen yabancilarin yazili anlatimlarinin uzunlugu, bagdasiklik ve tutarlilik diizeyleri
incelenmistir. Ogrencilerden; birinde belirlenen konuyla ilgili, digerinde kendi segtikleri
konuda metinler yazmalar: istenen iki formla veriler toplanmis ve incelenmistir. Betimsel
nitelikteki bu calismada 6grencilerin bagdasiklik araglarina iliskin dogru ve hatali kullanim
orneklerine yer verilmis; bireysel farkliliklarin yazili anlatimlara etkisi ve metin uzunlugu,
tutarlilik, bagdasiklik arasindaki iliskiler ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Ogrencilerin metin
uzunlugu ve bagdasiklik araclarini kullanma konusunda kendi sectikleri konular isledikleri
metinlerde, tutarlilik konusunda da hazir olarak verilen konuda yazdiklari metinlerde daha

basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Bagdasiklik araclari ile ilgili yapilan bagka bir ¢alismada (Irmak, 2019) iiniversitede Tiirk¢e
Egitimi Boliimii’'nde 6grenim goren 1 ve 3. sinif 6grencilerinin “teknoloji” konulu metinleri
ve 1. smifta 6grenim goren 10 6grencinin farkli konularda yazdigi 110 metin, aragtirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Calisma sonunda elde edilen verilere gore 1. smif
ogrencilerinin bagdagiklik araglart kullanim ortalamasi1 82,4; 3. siniftaki Ogrencilerin
ortalamalar1 70,5’tir. Ogrencilerin birinci ve iiglincii sinifta kagit basma diisen bagdasiklik
kullanim diizeyleri ortalamast; kelime bagdasiklig: (30,2), baglama ogeleri (20,5), eksiltili
anlatim (14,83), gonderim (10,53), degistirim (0,64) seklindedir. Arastirmada {iniversite 1.
siif 6grencilerinden 10 katilimcinin 110 metni incelendiginde ise gonderim unsurlari
kullanim ortalamalar1 siralamasinin su sekilde oldugu goriilmiistiir: sahis zamirleri (5,07),
isaret sifat1 (3,97), isaret zamiri (2,59), doniisliiliik zamiri (1,61). Yapilan toplam génderim
sayis1 1468 iken bunlardan 360’1 hatali kullanilmistir.
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Arastirmada incelenen 0grenci metinlerinde; gereksizlik, karsiliksizlik, belirsizlik, tekil-
cogul uyumsuzlugu, gereksiz tekrar, s6z dizimi sorunu, sozlii dil sorunu, diisiik ifadeler,

gonderim tiiriinden kaynaklanan gonderim sorunlariyla karsilagilmistir.

Arastirma sonucunda iiniversite 6grencilerinin bagdasiklik araglarini 1. smifta 3. siifa gore
daha yogun kullandiklar1 belirlense de sinif diizeyleri arasinda kullanim ortalamalar1 ve
oranlarin benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Bagdasiklik araglariyla ilgili sorunlar da sinif
diizeyleri arasinda benzer miktarda yer alirken 3. sinifta bir miktar diisiis yasandigi

belirlenmistir.

Odacr’nin  (2019) arastirmasinda Tiirkge Ogretim Merkezinde Tiirkce Ogrenen Bl
diizeyindeki 80 kisinin yazili anlatimlari, sozciliksel bagdasiklik olgiitlerini kullanim
miktarlari acisindan incelenmistir. Aragtirmada incelenen yazilardaki bagdasiklik dlciitlerini
kullanim siklig1 coktan aza dogru su sekilde belirlenmistir: ayn1 sdzciik tekrari, kavram alant,
zit anlaml1 s6zctlik kullanimi, es ya da yakin anlamli sozciik kullanimi, genel anlamli s6zciik
kullanimu, iist veya alt anlamli s6zciik kullanimi, ayni seriye bagl sozciik kullanimi, parga
biitiin iligkisine sahip s6zciik kullanimi. Calismada sozciiksel bagdasiklik 6l¢iitlerine yonelik
yanlis kullanim tiirlerine de yer verilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar, mevcut

caligmalarla karsilastirilarak yasanan sikintilara yonelik ¢6ziim onerilerinde bulunulmustur.

Aykanat Uysal (2021) c¢alismasinda ortaokul 8. smif diizeyinde 6grenim goren 100
ogrencinin sozIllii ve yazili anlatimlarindaki bagdasiklik araglarinin kullanim sikliklari ve
tutarlilik durumlarini incelemistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin, yazili metinlerde sozlii
metinlere oranla daha diisiik diizeyde bagdasiklik araci kullandiklar1 ve daha diisiik tutarlilik
puami aldiklar1 goriilmiistiir. Yazili metinlerde bagdasiklik araglarini kullanma diizeyleri
cinsiyete ve gelir durumuna gore, metin tutarlilig1 olusturmada da cinsiyet, anne ve baba
egitim durumuna gore anlamli farkliliklar gostermektedir. Ogrencilerin sdzlii metinlerinde
bagdasiklik araclarini kullanma diizeyleri; anne ve baba egitim durumuna, gelir durumuna,
kitap okumay1 sevme durumuna ve ayda okunan kitap sayisina gore anlamli farklilik
olustururken; s6zlii metinlerde metin tutarlilig1 olusturma diizeyi de baba egitim durumuna,
kitap okumay1 sevme durumuna ve ayda okunan kitap sayisina gore anlaml diizeyde

farklilasmaktadir.

Alanyazinda yazili anlatimla ilgili calismalardan metinlerin analiz edildigi ve boylece var
olan durumu ortaya koymay1 amaclayan ¢alismalar ile herhangi bir yaklasim, yontem veya
teknigin uygulanmasinin metin yazma becerilerinin gelisimine etkisini inceleyen
arastirmalara rastlanmistir. Bu ¢alismada ele alinan problem durumuyla veya ¢alismanin alt
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problemleriyle iligkili oldugu diisiiniilen yazili anlatim arastirmalarina iliskin agiklamalar su

sekildedir:

Sever’in (1993) deneysel c¢alismasinda oncelikle Tam Ogrenme Kurami ve Tiirkge
ogretiminde kullanilis1 agiklanmistir. Tam Ogrenme Kurami’na uygun hazirlanan ders
planlari ile 6. sinif 6grencilerine 16 haftalik uygulama yapilmigtir. Bloom Taksonomisi’'ne
gore siniflandirilan kazanimlara erisi diizeyi, olusturulan okudugunu anlama testi ve
ogrencilerin yazdiklarin kompozisyonlarin degerlendirilmesi ile belirlenmistir. Yapilan
arastirma ile Tam Ogrenme Kurami’na gore olusturulan ders planmin deney grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinde anlamli diizeyde farklilik

olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Yazili anlatimin gelisiminde 6n hazirhigin etkisinin incelendigi bir arastirmada (Teksan,
2001) farkli 6n hazirlik ¢alismalarina yonelik etkinlikler tasarlanmistir. Hazirlik yapmayan,
klasik hazirlik yapan, soru cevapla hazirlik yapan ve Cluster yontemiyle hazirlik yapan
calisma gruplart olusturulmus ve bu gruplarin yazdiklari kompozisyonlar dis ve i¢ yapi
acisindan degerlendirilmistir. Kullanilan hazirlhik yontemlerinin dis yapida etkisi
goriilmezken i¢ yapida en basarili hazirlik Cluster yonteminin kullani1ldig1 metinler olmustur.
Calismada on hazirlik yaparak kompozisyon yazmasi istenen dgrencilerden elde edilen
veriler, arastirmacityr 6n hazirligin mutlaka yapilmasi gerektigi fikrine ulastirmistir.
Yapilacak sonraki 6n hazirlik caligmalarinda da ilk olarak Cluster, ikinci sirada da soru-

cevap yonteminin kullanilmas1 onerilmistir.

Temizkan’in (2003) caligmasinda Tiirkge Ogretmenlerine uygulanan anketler ile
ogretmenlerin yazili anlatima yonelik goriigsleri hakkinda bilgi toplanmistir. Calisma
sonunda 6gretmenlerin yazili anlatimin tanimi ve amaci arasinda dogru iliski kurduklari,
ders kitaplariin O6gretmene rehberlik etmede yetersiz oldugu, yazinin planlanmasi
konusunda o6gretmenlerin gerekli ¢aligmalar1 yapmadiklari, 6grencilere yazma 6devleri
verildigi, paragrafla ilgili yalnizca iki tiir ¢aligma yapildigi, yazili anlatim degerlendirme
stirecinin sadece yazili sinavlarla sinirh tutuldugu sonuglarina ulagilmistir. Bu bulgulardan

hareketle bakanliga, 6gretmenlere, miifettislere yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Sahin (2004) ¢alismasinda geleneksel 6gretim yontemleri ile etkin 6grenme yontemlerinin
7. smif Ogrencilerinin  yazili anlatim becerisi iizerindeki etkisini karsilagtirmayi
amaclamistir. Bu amagla deney grubuna aktif 6grenme yonteminin uygulandigi ¢caligsmada
veriler Yazili Anlatim Basari Testi ve Ogrencilere yazdirilan kompozisyonlar ile
toplanmigtir. Caligma sonunda, uygulanan etkin 6grenme yontemlerinin geleneksel yonteme
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gore yazili anlatim bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinde anlamli diizeyde farklilik

olusturdugu sonucuna ulagmistir.

Kelime ag1 olusturma yonteminin 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerisine etkisinin
incelendigi bir arastirmada (Anilan, 2005) yapilan uygulama sonucunda, kelime agi

olusturma yonteminin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Belet’in (2005) arastirmasinda; ilkogretim 5. smif Ogrencilerine verilen o6grenme
stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerilerine etkisini belirlemek igin okudugunu
anlama, yazili anlatim basar1 testi ve tutum o6l¢egi kullanilmistir. Not alma, 6zetleme ve
kavram haritas1 olusturma stratejilerinin kullanimi i¢in gozlem formlar1 hazirlanmustir.
Calisma sonucunda Ogrenme stratejilerinden not alma, Ozetleme ve kavram haritalari
kullanilarak verilen strateji egitiminin geleneksel 6grenime gére okudugunu anlama, yazili
anlatim ve Tiirkce dersine yonelik tutum agisindan anlaml diizeyde farklilik olusturdugu

sonucuna ulagilmistir.

Yazili anlatimla ilgili bir baska aragtirmada (Kogak, 2005) 5 ve 8. sinif 6grencilerden “Anne”
ve “Hayalleriniz” konulu iki kompozisyonu bir ay arayla yazmalari istenmistir. Calisma her
iki sinif diizeyinde de bir il merkezinden bir de kdyden olmak tizere dort calisma grubuyla
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin kompozisyonlarinda kelime, ciimle ve paragraf sayisina, ciimle
uzunluklarina, ciimle tiirlerine ve kullanim miktarlarina, kullanilan atasozii ve 6zdeyis
sayisina bakilmistir. Calisma sonunda ilkogretim 5 ve 8. sinif 6grencileri arasinda yazili
anlatim yOniinden belirgin bir fark bulunmazken kdyde yasayan 6grencilerle sehirde yasayan
ogrenciler arasinda sehirde yasayanlar lehine belirgin bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.
Arastirma sonuclar1 farkli degiskenler agisindan karsilastirilmis ve yazili anlatim
becerisindeki gelisimin yasanilan yerle (kdy-sehir), alinan egitimle ve ailenin sosyo-kiiltiirel

durumuyla dogrudan ilgili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yaratict yazma yaklasimi 6zellikleri agisindan Tiirkce dersindeki uygulamalarin ve dgrenci
kompozisyonlarmin incelendigi calismada (Maltepe, 2006) 6grenci kompozisyonlarindan
nitel, Tiirkce dersi uygulamalarinin degerlendirilmesinden de nicel veriler elde edilmistir.
Aragtirma sonunda Tirkce derslerinde yaratici yazmaya yoneltecek “yazmaya hazirlik,
yaztyl degerlendirme ve sunma” siireclerinin yeteri kadar yer almadigi, yazma siireci
olusumlarinin daha aktif kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenci kompozisyonlar
incelendiginde ise Ogrencilerin diisiinsel yaraticilik, 6zdesim kurma, farklilik agisindan
yeterli diizeyde olmadigi, dilsel yaraticilik konusunda da kaliplara baglh kaldiklar tespit
edilmistir.
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Kirbas (2006) ¢alismasinda 6grencilerin yazili anlatimlarinda imla, noktalama kurallarimi
uygulama diizeylerini ve planlama hatalarini tespit etmeyi amaglamistir. Calismada veri
toplama arac1 olarak anket ve dgrencilerin yazdiklar1 metinler kullanilmistir. Ogrencilerin
olusturduklar1 metinler “sayfa diizeni, baslik, konunun ele alinisi, giris, gelisme, sonug
paragraflari, yazim ve noktalar1 kurallarinin uygulanisi” agisindan degerlendirilmistir.
Anketten elde edilen verilere gore 6grencilerin yazili anlatim becerileri okul, cinsiyet, ailenin
aylik geliri, Tiirk¢e dersinde 1. donem alinan not, en ¢ok sevilen ders degiskenlerine gore
karsilagtirilmis ve bu degiskenlerin yazili anlatim becerisinde farklilik olusturdugu tespit

edilmistir.

Ogretmen adaylarina yazdirilan metinlerdeki anlatim bigimlerinin yazma becerisindeki
islevlerinin yetenek ve uygulama baglaminda incelendigi bir ¢alismada (Akbayir, 2006)
ogretmen adaylarmnin, olusturduklart metinlerde anlatim bi¢imlerini kullanmakta zorluklar
yasamalarina ragmen anlatim bicgimlerine yonelik test sorularmi c¢dzebilmeleri,
uygulamadaki yetersizligin gostergesi olarak ele alinmistir. Calismada elde edilen verilere
gore kuram ve uygulama baglaminda anlatim bigimlerini kavrayan 6gretmen adaylarinin
diisiinsel veya yaratic1 yonii yiiksek olmasa da kurgu ve dil kullanim1 agisindan nitelikli

metinler olusturduklart gérilmiistiir.

Coskun’un (2006) calismasinda ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini
incelemek amaciyla “yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, anne ve babanin egitim diizeyi,
kitap okuma sayisi, okul Oncesi egitim alma durumu” Olgiitlerine gore 6grenci yazilar
karsilastirilmistir. Bu inceleme sonucunda 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin “cinsiyet,
kardes sayisi, ailede kaginci ¢ocuk olundugu, giinliik bilgisayar kullanim stiresi, giinliik
televizyon izleme siiresi, televizyonda izlenen program tiirii, anne-baba meslegi, okunan
kitap tiiri” Olgiitlerine gore farklilik gdstermedigi sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda
ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile “yas, okul dncesi egitim alma durumu, kitap okuma
sayi1si, annesinin egitim diizeyi, sosyo-ekonomik durumlari” arasinda anlamli bir farklilik

olusmustur.

Calismada Tiirkge dersine yonelik tutuma da ayni dlgiitler cercevesinde bakilmustir. Tiirkge
dersine yonelik tutum, yalnizca “cinsiyet” degiskeni agisindan kiz 6grenciler lehine anlaml
fark olustururken “sosyo-ekonomik durum, anne-baba meslegi, okul oncesi egitim alma
durumu, anne-babanin 6grenim durumu, giinliik bilgisayar kullanim siiresi, okunan kitap

say1s1 ve tiirii” arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Calismada Tiirkge dersine yonelik
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tutumun yazili anlatim basaris1 tizerinde etkisi olsa da bu etkinin ¢ok belirleyici olmadigi

sonucuna ulasilmistir.

Tiirk¢e Egitimi Boliimii son siif 6grencileri ile yapilan betimsel nitelikteki bir ¢alismadan
(Bagci, 2007) elde edilen bulgulara gore; Tiirkce 6gretmeni adaylarinin, yazili anlatimin
geligtirilebilir bir beceri oldugu bilincini kazandiklar1 fakat adaylarin yazili anlatim
becerilerindeki yetersizliklerinden yakindiklar1 ve mesleki yasamlarinda da bu alanda sikinti
cekeceklerine inandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Adaylar, derslerde 1yi ve dogru yazilmis
metinlerden yeterince faydalanamadiklar1 igin dersin sayisi ve haftalik ders saatinin
artirllmas1  gerektigini ifade etmistir. Adaylarin biiyilk ¢ogunlugu kalabalik smif
mevcutlarindan, dlgme ve degerlendirme uygulamalarinin eksikliginden sikayet etmistir.
Ayrica adaylar, Yazili Anlatim derslerinin kendilerinde olumlu tutum gelistirdigine
inanmaktadir. Arastirmanin son boliimiinde adaylarin yazili anlatima yonelik bilgilerini
beceriye doniistiirebilme yeterlilikleri de incelenmis, arastirma verilerine gore I. 6gretimdeki
Tiirkce 0gretmeni adaylarinin II. 6gretimdeki adaylara gére Kompozisyon Degerlendirme
Olgegi’ne uygun yazili anlatim metinleri olusturmada daha basarili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Caligsma sonucunda Yazili Anlatim derslerinin 6grenci beklentileri de géz oniine
alinarak iglenmesinin, 6grencilerin yazili anlatim derslerine yonelik tutumlarinin da yazma

becerilerinin de gelisimine katki saglayacagi fikrine ulagilmistir.

Biiytikikiz’in (2007) arastirmasinda farkli sosyo-ekonomik diizeyden 105 sekizinci sinif
ogrencisinin yazili anlatimlar1 incelenmistir. Yazili anlatimlarinda 6grencilerin ciimle
yapilari ve anlatim bozukluklari tespit edilmistir. Ogrencilerin toplam 1360 ciimle
kullandiklari, bunlarin %76’s1min basit, %9’unun birlesik, %8’inin ise bagli climle oldugu
goriilmistiir. Yazili anlatimlarda 12 tiirde, 311 anlatim bozuklugu tespit edilmistir. Yapilan
anlatim bozukluklarinin 72’sinin yanlis anlamda kullanilan sdzciiklerden, 36’sinin gereksiz
sozclik kullanimindan, 11’inin gereksiz tekrarlardan, 1’inin deyim ve atasozii yanlislarindan,
7’sinin sira yanlighgindan, 39’unun 6ge eksikliginden, 19’unun mantik yanlsliklarindan,
31’inin 6zne-yiikklem uyumsuzlugundan, 15’inin tamlama yanlisligindan, 2’sinin gereksiz
kip ve kisi eki kullanimindan, 51’inin eksik veya yanlis ek kullanimindan ve 7’sinin de zamir

belirsizliginden kaynaklandig1 ortaya koyulmustur.

Ingilizceyi ikinci dil olarak Ogrenen sekizinci smif Ogrencilerine bes paragraflik
kompozisyon yazmay1 Ogretirken fikirleri diizenleme, sinif ortami ve agik beklentileri
belirtme 6zelliklerinin etkisini inceleyen bir vaka g¢alismasinda (Huang, 2007) fikirleri

diizenlemek i¢in kullanilan ii¢ ana ara¢ olan Cornell notlari, grafik diizenleyiciler ve ana
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hatlar1 belirlemenin yontemleri kullanilmistir. Yazma egitiminde istenen gelismeyi
saglamak icin olumlu bir yazma ortami gelistirilmesi, uygun seviyelerde 6gretim yapilmasi
ve etkili zaman ydnetiminin 0gretilmesi gerektigi diisiiniilerek ¢alismada bunlara dikkat
edilmistir. Yazmaya yonelik beklentileri acikca ifade etmek ve gostermek i¢in yazma
degerlendirme listeleri, kontrol listeleri ve model bir metin kullanilmistir. Ayrica ¢aligmada
kullanilan yazar atdlyesi, is birlikli 6grenme ve akran degerlendirmesinin de ikinci dilde
yazma gelisimini kolaylastirdig1 tespit edilmistir. Calismada yazma becerisinin gelisimini
saglamak adina farkli geri bildirim tiirleri de kullanilmistir. Caligma sonunda 6grencilerin
yazilarindan elde ettikleri basari, Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenenlerin dil
ogrenimlerini desteklemek i¢in siirekli olarak yapilandirilmis 6gretime, uzman rehberligine

ve gorsel modellemeye ihtiya¢ duyduklarin1 gostermistir.

Ozkara’nin (2007) calismasinda 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin 5. simif
Ogrencilerinin hikdye edici metin yazma becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda deney grubu 6grencilerinin “fikirler, organizasyon, tislup, kelime se¢imi, ciimle
akiciligl, imla ve sunum” 6zellikleri ile ilgili olarak 6n testten aldiklar1 puanlar ile egitim

aldiktan hemen sonraki puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin egitim aldiktan sonraki puanlar ile son testten aldiklar1 puanlar
arasindaki farklar incelendiginde ise “fikirler, iislup, climle akicilig1 ve imla” &zellikleri ile
ilgili anlaml1 bir fark goriliirken; “organizasyon, kelime se¢imi ve sunum” 6zellikleri ile
ilgili anlamli bir fark bulunmamistir. Calismada 5. smif O6grencilerine verilen egitim
sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda 6grencilerin yazdiklari hikaye edici metinlerin
“fikirler, organizasyon, kelime se¢imi, ciimle akicilii, imla ve sunum” Ozellikleri
bakimindan anlamli diizeyde farklilastig1 “lislup” bakimindan ise anlamli bir fark olusmadigi
goriilmiistiir. Arastirma verilerine gére 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin 5.

sif 6grencilerinin yazili anlatim becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Yaratici1 yazma etkinliklerinin 6grencilerin metin yazma becerilerine ve yazmaya karsi
diisiincelerine etkisinin deneysel yontemle incelendigi bir calismada (Oztiirk, 2007)
ogrencilere verilen yaratict yazma egitimi sonucunda deney grubu 6grencilerinin yazma
becerisinde kontrol grubuna gdére anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir. Ogrenci
metinleri degerlendirilirken arastirmacinin gelistirdigi yaratict yazma 6lgegi kullanilmistir.
Calisma sonunda uygulanan yazmaya karsi diisiince anketi ile 6grencilerin yaratici yazma
caligmalar1 sonrasinda yazmaya karsi diisiincelerinin olumlu ydnde gelistigi sonucuna

ulasiimistir.
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Yazili anlatimla ilgili bir bagka ¢alismada (Sallabas, 2007) 5. siif 6grencilerinin kendini
yazili olarak ifade etme kazanimlarina ulasim diizeyini tespit etmek amaciyla dgrencilere
Oykileyici ve bilgilendirici metinler yazdirilmis ve kazanim maddelerinden olusturulan
bilgilendirici ve Oykiileyici metin yazma 6lgegine gore bu metinler incelenmistir. Yapilan
inceleme sonucunda ogrencilerin 22 kazanimdan 12'sine ulastigi, ortak kazanimlara iliskin
becerilerin bilgilendirici metin tiirinde anlamli bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin 6ykiileyici ile bilgilendirici metin yazma becerilerinde, dykiileyici metin
yazmanin lehine anlamli1 bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde
anne ve babanin 6grenim diizeyi, ailenin gelir diizeyi, kendine ait bir oda ve ¢alisma masasi
olmasi, evde kitaplik bulunmasi, eve siireli yayin alinmasi ve okul oncesi egitim alma

durumlarina gére anlamli farklilik olustugu goriilmiistiir.

Arr’nin (2008) aragtirmasinda, 6 ve 7. smifta 68renim goren 0grencilerin yazdigi hikaye
edici metinlerde, “¢6ziimleyici puanlama yonergesi”ne gore dis yap1 olgiitiinde bigim ve
kurallar (yazim ve noktalama); dil ve anlatim Olgiitiinde s6zciik, ciimle, paragraf, anlatim;
diizenleme olgiitiinde ise baslik, serim, diiglim, ¢éziim 6zelliklerinin ne diizeyde oldugu
tespit edilmeye calisilmistir. Her iki sinif seviyesinde de hikaye edici metin olusturmada kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha basarili olduklari tespit edilmistir. Altinct sinif
Ogrencileri, basar1 ortalamalarina gore climle, diiglim ve ¢oziim 6zellikleri bakimindan
yedinci simif 6grencilerinden daha basarili bulunurken; yedinci sinif 6grencilerinin yazdigi
metinlerin degerlendirme ortalamalarina gore bi¢im, kural, sozciik, paragraf, baslik, serim
ozellikleri bakimindan altinci sinif 6grencilerinden daha basarili oldugu belirlenmistir. Her
iki sinif diizeyinde de anlatim 6zelligi ortalamasinin ayni oldugu tespit edilmistir. Calisma
sonunda 6grencilerin yazili anlatimdaki eksikliklerinin giderilmesi ve yazili anlatimin daha
nesnel bir sekilde degerlendirilebilmesi i¢in c¢ozlimleyici puanlama yOnergelerinin

kullanilmasina yonelik 6neride bulunulmustur.

Ulper (2008) Bilissel Siireg¢ Modeline gore hazirlanan egitimin, kisa deneme tiiriinde
aciklayici metinlerle yazma becerilerinin gelisimine etkisini incelemistir. Caligmada 8. sinif
ogrencilerinin yazdiklar1 metinler; icerik olusturma, tutarlilik, sézciik kullanimi, tiimce
kurulusu ve mekanik 6zellikler bakimindan degerlendirilmistir. Calisma sonunda deney
grubu 6grencileri igerik olusturma, tutarlilik, sdzciik kullanimi, tiimce kurulusu, mekanik
ozellikler ve toplam puan durumu acisindan; kontrol grubu 6grencileri ise sozciik kullanima,
timce kurulusu ve toplam puan durumu ac¢isindan anlamli bir ilerleme gostermistir.

Aragtirmada son olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin puanlar karsilagtirilmis ve
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deney grubu 6grencilerinin fark puanlari kontrol grubu 6grencilerine gore her asama icin
istatistiksel agidan anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular yazili metinler iiretebilme konusunda, Biligsel Siire¢ Modeline gore hazirlanan

Ogretim programinin, geleneksel yaklasimdan daha etkili oldugunu géstermistir.

Cavkaytar’in (2009) arastirmasinda 5. smif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazil
anlatim becerilerinin gelisimine, dengeli okuma yazma yaklasiminin etkisi incelenmistir. Bir
eylem arastirmasi olarak tasarlanan ¢alismada; video kaydi, yar1 yapilandirilmis goriisme,
yansitict giinliik, sinif 6gretmeni giinliigli, okuma anlama testi, kompozisyon testi ve dengeli
okuma yazma yaklasimi ders degerlendirme araci olmak fiizere nicel ve nitel bir¢ok veri
toplama araci kullanilmistir. Caligma sonucunda deney grubuna dengeli okuma yazma
yaklagimindan yararlanilarak hazirlanan egitimin, okuma anlama becerisini gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir. Yazili anlatim becerilerine yonelik verilerin nicel analizinde bu
becerinin anlamli diizeyde gelistigi goriiliirken nitel verilerde gelismenin daha ¢ok “dis yap1”
unsurlarinda oldugu “i¢ yapi, dil ve anlatim” boyutlarinda daha sinirli bir gelisme yasandigi

tespit edilmistir.

Planli yazma ve degerlendirme modeline gore tasarlanan egitimin ortaokul 8. siif
ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerine etkisinin incelendigi bir arastirmada
(Sentlirk, 2009) 0&grencilere uygulanan planli yazma etkinliklerinin deney grubu
ogrencilerinin yazdiklar1 bilgilendirici metinlerde “yazili anlatimi planlama, dil ve anlatim,
yazim ve noktalama, bi¢im ve kagit diizeni” alt boyutlar1 agisindan kontrol grubuna kiyasla

anlamli diizeyde farkli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sismanoglu (2009) arastirmasinda 8. sinif 6grencilerinin olusturduklari metinleri amaclara
ve kazanimlara ulagma agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda ogrenciler, “yazma
kurallarin1 uygulama” %72,1 ve “planli yazma” amacinda 9%80,9 basar1 gostermistir. Ancak
ogrenciler; bitisik egik el yazisi kullanmada, yazdiklar1 metni gorsel materyallerle
desteklemede, kagit ve sayfa diizenine dikkat etme konusunda diger kazanimlara gore daha
diisiik bir basar1 gostermislerdir. “Farkli tlirlerde metinler yazma” amacinda 6grencilerin,
yazilarinda en ¢ok siir tiirlinii tercih ettikleri, “kendi yazdiklarin1 degerlendirme” amacinda
ise yazilarini; bi¢im ve igerik, dil ve anlatim, yazim ve noktalama kurallarina uygun olarak
degerlendirdikleri goriilmiistiir. “Kendini yazili olarak ifade etme” amacinda 6grencilerin,
yazdiklarin1 bagkalariyla paylasip onlarin degerlendirmelerini dikkate aldiklari, 1ilgi
alanlarina gore yazdiklari, begendikleri s6z, metin ve siirleri derledikleri belirlenmistir.

“Yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama” amacinda “de, da”nin yazilisi en ¢ok hata
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yapilan kural olurken sdzciiklerin yanlis yaziminda, biiyiik harflerin yazilisinda, nokta ve
virgiil kullaniminda da hatalar yapildig1 belirlenmistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin

yazma becerisinde genel olarak basarili olduklari tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin incelendigi baska bir calismada (Y1lmaz,
2009) 109 ogrenciye ait ¢alisma kitab1 incelenmis, bu kitaplardaki yapisal ve dil bilgisel
bozukluklar tespit edilmistir. Bu tespitlerle ilgili 6rnekler paylasilmis ve buna ek olarak
“cinsiyet, evde kitaplik bulunma durumu, eve diizenli gazete alimi, sozlik ve yazim
kilavuzuna sahip olma durumu, kiitiiphaneye gitme durumu, smif diizeyi, okunan kitap
say1sl, kardes sayis1, okunan kitap tiirii, sosyo-ekonomik diizey, anne ve baba egitim durumu,
okul basar1 puanlar1” degiskenleri ile 6grencilerin yazili anlatim basarilar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Bunlardan “kiitiiphaneye gitme durumu ve okunan kitap tiirii” disindaki tiim
degiskenlerin, yazili anlatim becerisi iizerinde anlamli diizeyde farklilik olusturdugu tespit

edilmisgtir.

Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma kazanimlarina ulasma diizeylerini tespit etmek
amactyla yapilan bir arastirmada (Celik, 2010) Ogrenci metinleri 12 kazanima gore
incelenmistir. Inceleme sonucunda &grencilerin “Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar.
Yazisinin ana fikrini yardimci fikirlerle destekler. Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici
bir baglik bulur. Tekrara diismeden yazar. Tiirk¢enin kurallarina uygun ctimleler kurar.”
kazanimlarina ulastiklari, kalan yedi kazanima ise ulasamadiklar1 belirlenmistir. Calismada
buna ek olarak ogrencilerin yazili anlatim becerileri bazi degiskenler dikkate alinarak
incelenmis ve “babanin ve annenin 6grenim diizeyi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, eve
stireli yaymn alinmasi ve diizenli kitap okuma aliskanligina sahip olma durumlari”na gore

anlamli farklar bulunmustur.

Sengiil’iin (2011) c¢alismasinda, Tiirkce Ogretiminde yazma becerisinin egitiminde
kullanilabilecek 6lgme-degerlendirme strateji, yontem, teknik ve araclarinin kullanim
sikligina iliskin Ogretmen goriisleri ve c¢oklu veri kaynagma dayali performans
degerlendirme modeline yonelik yapilan yazma 6gretimi programinin 6grencilerin yazma
performanslarina, yazma becerilerine ve yazma konusundaki 6z yeterliklerine olan etkisi

incelenmistir.

Arastirmanin betimsel boliimiinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin, yazmaya hazirlik ve planlama
asamasiyla, yazma siireciyle ve yazma caligmalarim1 6lgme-degerlendirme siireciyle ilgili
stratejileri kullanmada genel olarak “yeterli” olduklari; dgrencilerin yazma becerilerini
degerlendirmede Tiirkgce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan araglardan yeterli siklikta
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yararlanmadiklari; 6grencilerin yazma becerilerini 6lgme ve degerlendirmeye yoOnelik
alternatif arag, yontem ve teknikler hakkindaki bilgi diizeylerinin ise “cok az” oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada yapilan deneysel arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizi ile ¢oklu veri
kaynagina dayali performans degerlendirme modelinin, 6grencilerin yazma performanslari,
yazma becerileri ve yazmaya doniik 6z yeterlikleri {izerinde olumlu bir etkisinin oldugu
belirlenmistir. Uygulama verileri ile yazma siirecinde etkili 6gretim stratejileri ve siirecin
degerlendirilmesinde ¢oklu veri kaynagina dayali bir model kullanilmasmin, 6grencilerin
daha iyl bir yazma performansi ve basarisi gostermelerinde etkili oldugu, bunun da
Ogrencilerin yazmaya doniik 6z yeterlik algilarint olumlu bir sekilde degistirdigi sonucuna

ulasilmastir.

Yaratic1 yazma, is birlikli yaratict yazma ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
yazma ¢aligmalarin 5. smif 6grencilerinin yazili anlatim becerisine etkisinin incelendigi
bir arastirmada (Erdogan, 2012), ii¢ ¢alisma grubu yer almistir. Uygulama sonucunda yazil
anlatim becerilerinde yaratic1 yazma ve is birlikli yaratic1 yazma uygulamalarinin yapildig:
gruplar lehine anlamli fark olusmustur. Yazmaya iliskin tutum, hem yaratici yazma hem de
is birlikli yaratict yazma uygulamalarinin yapildigi ¢alisma gruplarinda olumlu sekilde
etkilense de is birlikli yaratici yazma uygulamalarinin yapildigi grup lehine daha belirgin bir
fark ortaya cikmustir. Yapilan goriisme sonucunda Ogretmen ve Ogrenciler uygulamaya

yonelik olumlu goriislerini paylasmislardir.

Kardas (2013) ¢alismasinda is birlikli 6grenme yonteminin sinif 6gretmeni adaylarmin yazili
anlatim alan bilgileri, yazili anlatim becerileri, yazili anlatim derslerine yonelik tutumlari
tizerindeki etkisini ve bu yontemle yapilan uygulamalara yonelik Ogrenci goriislerini
incelemistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda, geleneksel yonteme gore is birlikli
ogrenme yonteminin, sinif 6gretmeni adaylarinin “yazili anlatim alan bilgileri, yazili anlatim
becerileri ve yazili anlatim derslerine yonelik tutumlar1” {izerinde daha etkili oldugu

gorilmiistiir.

Is birlikli 6grenme uygulamalarina iliskin goriisleri alian deney grubu smmf 6gretmeni
adaylarinin neredeyse tamami bu yonteme iliskin olumlu goriis belirtmistir. Katilimeilar; is
birlikli 6grenme yontemi etkinliklerini sevdiklerini, calismada 6grenilenlerin gercek
yasamla iligkili oldugunu, uygulamalar sirasinda Onemli sorunlar yasamadiklarini,
sorumluluklardan kagmadiklarini; kendilerini daha aktif, girisken, liretken hissettiklerini;
degerlendirme sinavlarimi zevkli, 6gretici ve motive edici bulduklarini; kullanilan yontemin
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sicak bir calisma ortami1 saglayarak yardimlagmayi, dayanigmayi, problemlerin ¢oziimiinde
birlikte hareket etmeyi ve fikir aligverisini 6n plana ¢ikardigini; ayn1 amag igin birlikte
hareket etmenin giidiilerini artirdigini; genel olarak ¢alismalardan kendilerini sogutan bir
durumla karsilagsmadiklarini; kullanilan yontemin diger yontemlere nazaran 6grenmeyi ¢ok
daha zevkli ve etkili kildigini; ¢alismalara severek ve isteyerek katildiklarini; gruplardaki
konu ve gorev dagilimini adil ve anlasilir bulduklarini; diger derslerde de bu calismay1
yapmak istediklerini ancak ders saatlerinin bu uygulama i¢in yetersiz oldugunu dile

getirmislerdir.

Yazma stratejilerinin 6gretildigi bir caligmada (Topuzkanamis, 2014), Tiirk¢e 6gretmenligi
birinci smif 6grencilerine verilen yazma stratejileri egitiminin 6grencilerin yazili anlatim
becerisine etkisini incelemek amag¢lanmistir. Karma bir arastirma olan ¢alismada 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis ve goriisme yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda deney grubu dgrencilerinin yazma basarisi On test ve son test puanlar1 arasinda
son test lehine, yazma kaygisi 6n test ve son test puanlari arasinda on test lehine anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir. Deney grubu o6grencilerinin verilen egitimle yazma
basarilarinin anlamli diizeyde artti§1, kaygilarmin ise anlamli diizeyde azaldigi
belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin yazma basarist ve yazma kaygisi 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig1 belirlenmistir. Deney grubu 6grencileri ile
yapilan goriismelerde oOgrencilerin egitim siireciyle ilgili biiylik oranda olumlu goris
bildirilmistir.

Ozdemir’in (2014) caligmasinda Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin yazma becerilerine ve yazmaya yonelik tutumlarma etkisi
incelenmistir. Yapilan yar1 deneysel uygulama sonucunda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik olustugu belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin yazma basarilarinda “fikirler,
diizenleme, ifade bi¢imi, kelime secimi, ciimle akiciligi ve sunum” asamalarina yonelik
Olciitlerde istatistiki olarak anlamli bir farklilik olusurken “imla ve noktalama kurallar1”

Olciitlerine gore deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Yazmaya yonelik tutumlar incelendiginde deney grubu dgrencilerinin 6lgegin 1. alt boyut
olan “yazmaktan hoslanma/yazmay1 sevme”, 2. alt boyut olan “yazmay1 faydasiz/gereksiz
bulma” ve 4. alt boyut olan “yazmaktan hoslanmama/yazmay1 sevmeme”ye yoOnelik
tutumlarinin, aldiklar1 egitim sonrasinda kontrol grubuna gore anlamli diizeyde degistigi

ortaya ¢ikmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencileri arasinda tutum Slgeginin 3. alt boyutu
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olan “yazmay1 yararli bulma”ya yonelik tutumlarda ise anlamli bir farklilik olmadig:

sonucuna ulasilmistir.

Canitezer (2014) yaptign arastirmada, Ogrencilerin yazmaya karst nasil motive
edilebileceklerini, yazma motivasyonlarinin yazili anlatim becerileri iizerinde bir etkisinin
olup olmadigin1 aragtirmistir. Calismada Ogrencilerin yazma motivasyonlart ve yazil
anlatim basar1 diizeyleri cinsiyet, ulusal lise sinavi puani, karne notu, kompozisyon yazma
yeterliligi agisindan karsilastirilmistir. Ayrica yazma motivasyonu ve yazili anlatim diizeyi
arasindaki iliski, 6lgegin tiim boyutlarinda anlamli diizeyde farkli bulunmustur. “Giiven, ilgi,
hayal etme, ¢abalama” boyutlarindaki artisin yazma becerisini olumlu etkiledigi tespit
edilmistir. “Isteksizlik” boyutunda ise negatif korelasyon oldugu ve bu boyuttaki azalmanin
yazma becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Calisma sonucunda
yazmaya karsi motivasyonu artirmak i¢in yazmaya baslamadan, yazma Oncesi, sirast ve

sonrasina yonelik yapilacak ¢aligmalara iligkin onerilerde bulunulmustur.

Nitel yontemle yapilan bir baska ¢alismada (Coskun, 2014) 6gretmen adaylarindan goriisme
ve yazma formlar1 ile toplanan veriler igerik analizi ve degerlendirme formlariyla
coziimlenmistir. Arastirma sonucunda O0gretmen adaylarinin kendilerini en ¢ok deneme
tiiriinde yeterli gordiikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin ¢ogu, derste isleyecekleri
konuyla ve ihtiyag duyduklari konuyla ilgili metin yazabileceklerini diistindiiklerini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin yazdiklari metinler incelendiginde genel olarak
“baglik, aciklik, anlasilirlik ve akicilik, tutarlilik ve sinif diizeyine uygunluk™ a¢isindan
basarili olduklar1 goriilmiis, bu 6zelliklerde basarisiz olunan metin sayisinin bu konuda ciddi
problemler oldugunu da ortaya cikardigi diisiintilmiistiir. Calisma sonucunda Ogretmen
adaylarimin mesleklerini yaparken metin iiretmeleri gerekecegini diisiindiikleri ancak metin

yazmakta sorunlar yasadiklar: tespit edilmistir.

Erbilen’in (2014) calismasi, 370 sekizinci sinif 6grencisi ve 180 Tiirkge 0gretmeni ile
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin yazili anlatimlar1 bashk, konu, ana diisiince ve yardimci
diisiinceler, anlatim bi¢imleri ve diislinceyi gelistirme yollar, giris, gelisme, sonug boyutlari
acisindan degerlendirilmistir. Her bir boyutta “cok yetersiz” ve “yetersiz” 6grenci sayisinin
toplamda dgrencilerin yaridan fazlasmi olusturdugu goriilmiistiir. Ogrencilerin en basarili
olduklar1 boyutun “konu”, en basarisiz olduklar1 boyutun ise ‘“sonu¢” oldugu tespit
edilmistir. Ogretmen ve &grencilerle yapilan goriismelerde yazili anlatimm planlama
boyutuna yonelik 6gretim ve uygulamalarin yapildig: ifade edilse de nicel bulgularin bu

veriyi destekledigi belirlenmistir.
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Ogretmen ve 6grencilerin yazili anlatima yoénelik algilarini karsilastirmak amaciyla yapilan
bir calismada (Simsek, 2015), 6gretmen ve 6grencilere arastirmacinin hazirlandig: “Yazil
Anlatim Etkinlikleri Algis1” anketi uygulanmistir. Arastirma sonucunda yazili anlatim
etkinliklerine yonelik 6gretmen ve Ogrenci algisi arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. “Kendini Yazili Olarak Ifade Etme Aliskanhigi Kazanma, Ogretmenlerin
Yazma Siirecindeki Rolii ve Yazma Yontemleri” degiskenleri arasinda pozitif yonde anlaml
iliski bulunurken Tiirk¢e 6gretmenlerinin en fazla, yazili anlatim etkinlikleri i¢in yeterli

zaman olmamasi sorunuyla karsilastiklar1 tespit edilmistir.

Cevik’in (2016) arastirmasinda Zihinsel Tasarima Dayali1 Yazma Modellerinin 6grencilerin
metin yazma becerilerini gelisimi iizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Ortaokul 5.
siif 6grencileri ile yiiriitiilen ¢alismada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmis, 6grencilere hikdye edici ve bilgilendirici metinler yazdirilmistir. Calisma
sonunda Zihinsel Tasarim Modeline dayali yazma egitimi verilen deney grubu
Ogrencilerinin, kontrol grubu o6grencilerine gore, metin olusturma becerisinde yiiksek

diizeyde anlamli ilerleme kaydettigi goriilmiistiir.

Ikna edici metin yazma becerisinin gelistirilmesine ydnelik yapilan bir arastirmada (Konuk,
2017) siire¢ temelli yazma modeli kullanilarak hazirlanan ikna edici yazma egitimi
programinin Ogrencilerin yazili anlatim becerisine etkisini incelemek amaglanmistir.
Arastirmada Ogrencilerin ¢alisma Oncesi ikna edici yazmaya iliskin goriisleri, ikna edici
yazma egitiminin yazili anlatim becerisine, 6z degerlendirmeye, 6grencilerin kendi yazma
becerilerine yonelik goriiglerine etkisi, ikna edici egitim kapsamindaki metin analizleri ile
metin olusturma iligkisi, ikna edici yazma egitimine yonelik 6gretmen ve 6grenci goriisleri
incelenmigstir. Yapilan inceleme sonucunda egitim Oncesinde ikna edici yazmaya yonelik
farkindalik bulunmadigi, 6grencilerin ikna edici yazma becerilerinin yetersiz diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Ayrica ikna edici egitim ile metin olusturma becerilerinin
birgogunun siire¢ i¢inde gelistigi, metin olusturma ve metin analiz etme arasinda pozitif
yonde anlamli iligki oldugu, ikna edici yazma egitimi ile 6z degerlendirme becerilerinin

gelistigi sonuglarina ulasilmistir.

Ozdemir’in (2017) calismasinda ters yapilandirilmis Ogretim ydnteminin Tiirkce
Ogretmenligi 1. smf o&grencilerinin yazili anlatim becerilerinin  gelisimine etkisi
incelenmistir. Calisma kapsaminda ders anlatimlar1 videoya gekilmis ve internet sitesine
yiikklenmisg; 6grencilerin derse girmeden bunlar izlemeleri saglanmistir. Derste de 6dev

verilecek uygulamalar yapilarak 6grencilerin eksikleri tamamlanmistir. Yapilan caligma
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sonucunda nicel ve nitel veriler analiz edilmis ve ters yapilandirilmis 6gretim yonteminin
caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin dykiileyici ve bilgilendirici metin tiirlerindeki yazili

anlatimlarini1 anlamli diizeyde gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Bozkus’un (2019) cgalismasinda ilk olarak Tiirkge ders kitaplarinda zamirlerin nasil ele
alindig1 arastirilmis, ardindan 7. sinif 6grencilerinin yazili anlatimlar1 zamirlerin kullanilist
acisindan incelenmistir. Ders kitaplarinda zamirlerin yalnizca 6. Smif kazanimlar1 arasinda
yer almast ve bu konuya iligkin gerektigi kadar etkinlik bulunmamasi elestirilmistir.
Zamirlerle ilgili etkinliklerin genellikle kavrama diizeyinde olmasi ve ders kitaplarinda
zamirlerin gdnderim unsuru olarak kullanimina yonelik bilgiler yer almamasi da elestiriler
arasindadir. Ogrencilerin yazili anlatimlar1 incelendiginde ise zamir kullanim oraninin
oykiileyici metinlerde daha yiiksek oldugu ve kisi zamirinin (6ykiileyici metinlerde %66,45
ve bilgilendirici metinlerde %47,25) en ¢ok kullanilan zamir tiirii oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin zamirler konusu ile baglantili olan &zne-yiiklem uyumu konusunda problem
yasadigi, iyelik gruplarinda kisi zamirlerini gereksiz yere yilizey yapida kullandiklari, isaret
zamirleri ve belirsizlik zamirleri kullanirminda yazim yanlisi yaptiklar1 belirlenmistir.
Calismada bu verilerden yola ¢ikilarak 6grencilerin zamir konusunun islevlerine yeterince

vakif olmadiklart sonucuna ulasilmigtir.

Sentez metin yazmaya yonelik verilen egitimin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin sentez metin
yazma becerisine etkisinin incelendigi bir arastirmada (Gegici, 2019) 6n test-son test yari
deneysel desen uygulanan deney grubu verilerini desteklemek igin yari yapilandirilmis
goriigmeler ve dokiiman analizleri yapilmistir. Aragtirma sonunda sentez metin olusturma
egitiminin Ogrencilerin sentez metin olusturma basarilarini; konuyla ilgili goriis ve

duygularini olumlu yonde etkiledigi gériilmiistiir.

Is birlikli &grenme ydnteminin ortaokul 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma
becerilerine ve yazma tutumlarina etkisini inceleyen bir arastirmada (Ercan, 2019), is birlikli
ogrenme yontemine gdre hazirlanan yazma etkinliklerinin, Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’na uygun sekilde yapilan yazma etkinliklerine kiyasla 6grencilerin bilgilendirici
metin yazma becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu ancak bu yontemle yapilan
uygulamanin Ogrencilerin  yazma tutumlar1 {izerinde etkisinin olmadigi sonucuna

ulagilmistir.

Karatop’un (2019) calismasinda Se¢meli Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersinin 5. simmif
ogrencilerinin yazma becerilerine etkisi incelenmistir. Dersin 6gretim programindan yola
cikilarak yapilan incelemede “duygu ve diislincelerini acik ve etkili bicimde ortaya koyan
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cimle ve paragraflar olusturma, metin olugturma siirecinde yazma asamalarini uygulama,
yazma amacina uygun farkli metin yapilarini kullanma, farkli alanlarda arastirma yaparak
sonuglarini yazili olarak sunma, yazili anlatim caligmalarinda teknolojinin sundugu
imkanlardan (bilgisayar, internet vb.) yararlanma” amaclari temel alinmistir. Calisma
sonucunda Yazarlik ve Yazma Becerisi dersini alan deney grubunun yazma calismalari
sonunda elde ettigi toplam puan ortalamasinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu ve

gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olustugu tespit edilmistir.

Tavsanli (2019) arastirmasinda siire¢ temelli yazma modiiler programinin ilkokul 2. sinif
Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerine etkisini incelemistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisti§ini, yazmaya iligkin tutum puanlarinda
istatistiki agidan anlamli diizeyde olmasa da artis oldugunu ve yazar kimligi tizerinde sinirl
bir yansima olustugunu gozlemlemistir. Bu calismada 6grencilerin yazili anlatim becerileri
hem bilgilendirici hem de Oykiileyici metin tiirleri tzerinden degerlendirilmistir.
Arastirmada uygulanan yazma atdlyesi yonteminin kullanildigi egitim igerigi; grafik
orgiitleyiciler ve bi¢cimlendirici degerlendirme ile desteklenmistir. Calisma sonunda siire¢
temelli yazma yaklasimimin farkli asamalarina yonelik etkinlikler hazirlanmasinin ve
bunlarin deneysel ¢aligmalarla test edilmesinin faydali olacag: belirtilmistir. Ayrica farkl
yas gruplarindaki 6grencilerin, yazar kimliklerinin nasil yapilandiginin farkli degiskenler ele

aliarak incelenmesi de onerilmistir.

Sever’in (2019) ¢alismasinda birinci deney grubuna “is birligi is birligi” teknigi, ikinci deney
grubuna ise “6grenci takimlar1 basar1 bolimleri” teknigi kullanilarak 4. simif 6grencilerine
15 hafta boyunca c¢esitli etkinlikler ve yazma calismalar1 uygulanmistir. Arastirmada 6+1
Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi, Yazmaya Yonelik Oz Diizenleme Olgegi, Yazma
Motivasyonu Olgegi, Kisisel Bilgiler Formu ve Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirma sonunda birinci deney grubunun 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Olgegi’nin “kelime sec¢imi ve ciimle akiciligi” alt boyutundan,
ikinci deney grubunun “kelime se¢imi” alt boyutundan aldigi 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Yazmaya Yonelik Oz Diizenleme Olgegi 6n test-son
test puanlar incelendiginde ise birinci deney grubunun 6n test-son test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda hem “is birligi is birligi”
hem de “Ogrenci takimlari basar1 boliimleri” tekniginin uygulandigi gruplarla yapilan
goriigmeler sonunda 6grenciler “fikirler, organizasyon, kelime se¢imi, ciimle akiciligi, imla,

sunum, beceri gelisimi” alt temalariyla ilgili olarak gelistiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
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gruplar, yazmaya yonelik 6z diizenleme becerisi temasinda “yazma Oncesinde, yazma
sirasinda ve yazma sonrasinda” alt temalartyla ilgili gelisim siireclerine dair olumlu goriisler
belirtmislerdir. Calismanin sonuglarina gore is birligine dayali 6gretimin yazili anlatima, 6z

diizenlemeye ve yazma motivasyonuna olumlu katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Cocuga gore yapilandirilmig Tiirkge egitim ortamlarinin okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerilerine etkisinin incelendigi bir ¢alismada (Caligkan, 2020), on alt1 hafta
boyunca 6. sinif 6grencilerinden olusan deney grubuna egitim verilmistir. Calisma sonunda
veriler “okudugunu anlama testi ve yazili anlatim 6lgme araci1” ile elde edilmistir. Yazil
anlatim trlinleri, puanlama anahtarindaki “dis yap1, i¢ yapi, dil ve anlatim” alt boyutlar
cergevesinde degerlendirilmistir. Calisma sonucunda, hazirlanan egitim ortamlarinin

ogrencilerin yazil anlatimlarin1 gelistirmeye katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Tunagiir (2020) arastirmasinda iistbiligsel stratejilere dayali yazma etkinlik uygulamasinin
ortaokul 8. smif 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerine, iistbiligsel yazma
farkindaliklarina ve yazma tutumlarima etkisini belirlemeyi amaglamistir. Karma arastirma
yontemlerinden gomiilii desenin kullanildig1 arastirma sonunda, istbilissel stratejilere dayali
yazma etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisinde,
iistbiligsel yazma farkindaliklarinda ve yazma tutumlarinda etkili oldugu ve nitel bulgularin

da bu sonucu destekledigi dile getirilmistir.

Demirel’in (2021) ¢calismasinda 4+1 Planli1 Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin 6gretmen
adaylarinin tartigmact metin yazma becerilerine, yazili anlatim 6z yeterliklerine ve serbest
yazma tutumlarina etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirma sonunda verilen
egitimle deney grubu Ogrencilerinin “igerik, yazzim ve noktalama, dil kullanimi ve
organizasyon” bakimindan tartismaci metin yazma basarisinin olumlu etkiledigini; yazili
anlattm 0z yeterliklerini arttigi goriilmiistiir. Dolayisiyla 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli’ne gore gergeklestirilen yazma egitiminin tartigmact metin yazma

becerisini gelistirmede etkili oldugu anlagilmistir.

Yukarida ele alinan ¢alismalar bir biitlin olarak degerlendirildiginde sunlar sdylenebilir:
Incelenen aragtirmalardan dért tanesinin ciimle yazma (Doyumgag, 2022; Giinay Kizilkaya,
2022; Giingor, 2020; Isik, 2012), dort tanesinin paragraf yazma (Altuntas, 2017; Cantiirk,
2014; Kog, 2009; Ozan, 2014) becerisi ile dogrudan iliskili oldugu diistiniilmektedir. Diger
caligmalar yazma becerisini bir biitiin olarak ele almakta, climle ve paragraf yazma
boyutlarina deginmekte veya metin unsurlariyla ilgili bilgiler igermektedir. Bu arastirmada
bagdagiklik araglarinin kullanimina yonelik egitim igerikleri hazirlandigr i¢in yukarida
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bagdasiklik araglarina yonelik yapilan ¢aligmalara (Alan, 2019; Ayaz, 2007; Aykanat Uysal,
2021; Bayburtlu, 2019; Can, 2012; Coban, 2012; Ercan Giiven, 2019; Irmak, 2019; Kali,
2016; Odac, 2019; Yilmaz, 2012; Ziilfiikaroglu, 2016) da yer verilmistir. Ilgili arastirmalar
belirlenirken, ¢alismanin 7. smif dgrencileri ile yiriitildiigii géz oniinde bulundurularak

genellikle ortaokul 6grencileriyle yapilan ¢aligsmalar ele alinmistir.

Yapilan ¢aligma ile iligkili oldugu diisiiniilen arastirmalarin biiyiik bolimii (Akbaba, 2020;
Akbayir, 2006; Altuner, 2017; Anilan, 2005; Bagc1 Ayranci, 2013; Baki, 2015; Belet, 2005;
Boliikbas ve Ozdemir, 2009; Cavkaytar, 2009; Caliskan, 2020; Cayir, 2011; Cevik, 2016;
Demirel, 2021; Dogan, 2012; Délek, 2016; Duran, 2010; Duru, 2014; Elgi, 2018; Erbasan,
2022; Ercan, 2019; Erdogan, 2012; Erzincan, 2017; Gegici, 2019; Goger ve Kurt, 2022;
Gorgiic, 2016; Izdes, 2011; Kaldirim, 2014; Karabay, 2012; Karateke, 2006; Karatop, 2019;
Karatosun, 2014; Kardas, 2013; Konuk, 2017; Korkmaz, 2015; Kurt, 2019; Miildiir, 2017,
Ozdemir, 2014; Ozdemir, 2017; Ozkara, 2007; Oztiirk, 2007; Rona, 2017; Sever, 1993;
Sever, 2019; Sahin, 2004; Sener, 2018; Sengiil, 2011; Sentiirk, 2009; Taga, 2013; Tavsanli,
2019; Teksan, 2001; Tonyali, 2010; Topuzkanamis, 2014; Tunagiir, 2020; Tiirkel, 2011;
Ulper, 2008; Ustiin, 2007; Yaylacik, 2015; Yekeler, 2015) bir model, yontem veya teknigin
yazili anlatima olan etkisini Oykiileyici veya bilgilendirici metin yazma g¢aligsmalariyla
incelemektedir. Bunun disindaki arastirmalar (Akbayir, 2006; Aktay, 2019; Ayaz, 2007,
Bostanoglu, 2015; Bozkurt, 2009; Biiyiikikiz, 2007; Can, 2009; Canitezer, 2014; Coskun,
2006; Celik, 2010; Cigek, 2012; Deniz, 2000; Ekinci Celikpazu, 2006; Erbilen, 2014;
Eroglu, 2019; Gokee, 2016; Giilli, 2020; Karaca, 2019; Kaynas, 2014; Kilig, 2012; Kirbas,
2006; Kogak, 2005; Oktay, 2019; Oztiirk, 2016; Soruklu, 2011; Sismanoglu, 2009; Tarakci,
2022; Temel, 2018; Tosun, 2019; Unlii, 2013; Ustiin, 2011; Yasul, 2014; Yilmaz, 2008;
Yilmaz, 2009; Yusufoglu, 2017) ise var olan durumu tespit etmek ve buna yonelik 6neriler
sunmak seklinde kurgulanmistir. Bagdasiklik araglar ile ilgili olan ¢alismalarin (Ayaz,
2007; Aykanat Uysal, 2021; Bayburtlu, 2019; Can, 2012; Coban, 2012; Ercan Giiven, 2019;
Irmak, 2019; Kal1, 2016; Odac1, 2019; Yilmaz, 2012; Ziilfiikaroglu, 2016) geneli de var olan
durumu tespit etmeyi amaglamaktadir. Climle ile ilgili arastirmalar ise genellikle ilk okuma
yazma Ogretimi alanina yoneliktir ve bu arastirmalar asamalandirilmis yazma egitiminin
verildigi bu c¢alismayla iliskili olmadigi i¢in bu bdliime dahil edilmemistir. Bunlarin
disindaki climle ¢alismalarinin birgogunun climleyi dil bilgisel agidan ele aldig1 ve durum

tespitine yonelik oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle bu bdliimde smirli sayida ciimle
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calismasma (Doyumgag, 2022; Giinay Kizilkaya, 2022; Giingor, 2020; Isik, 2012) yer

verilebilmistir.

Alanyazin incelendiginde anlam ve yapi1 bakimindan dogru ciimleler yazma becerisinin
gelistirilmesi tizerine 6zellikle ortaokul diizeyinde g¢alismaya rastlanmamistir. Paragraf
yazma Ogretimi lizerine az sayida arastirma vardir ve bu ¢alismalar (Altuntas, 2017; Cantiirk,
2014; Kog, 2009; Ozan, 2014), paragrafin yapisinin ve paragraftaki anlam iligkilerinin
ogretimi ile sinirh kalmistir. Bir egitim verilerek yazma becerisinin gelistirilmeye ¢alisildig
arastirmalarda ciimle ve paragraf boyutu ile bagdasiklik araglarina deginilmedigi,
bagdasiklik araglartyla ilgili ¢alismalarda da bu araglarin 6gretimine yonelik bir uygulama
yapilmadig1 gbéze carpmaktadir. Calismada; ciimle ve paragraf yazma becerilerinin
gelistirilmesi slirecinde asamalandirilmis bir 6gretim yapilmasi, ciimle ve paragrafta yapi,
anlam ve bagdasiklik araclarinin kullanimina yénelik bir igerik hazirlanmasi bu aragtirmay1
alandaki diger ¢alismalardan ayirmakta ve ¢alismanin Tiirkge egitimi alaninda {izerinde

yeterince durulmayan becerilere yonelik oldugunu ortaya koymaktadir.
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BOLUM 3

KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde aragtirmanin genel yaklagimina ve c¢alismada kullanilan egitim igeriklerinin

hazirlanmasinda g6z 6niinde bulundurulan konu basliklarina yer verilmistir.

3.1. Yazili Anlatim

Yazma; duygu, diisiince, tasar1 ve yasantilari tipki konugsma gibi iletisim kurmak amaciyla
yazi ile anlatmaktir (Sever, 1998, s. 60). Yazma; insanin beyninin inceliklerini kesfettigi, i¢
diinyasina yaptig1 yolculukla elde ettigi verileri beynin ¢aligma sistemine gore sunuma hazir
hale getirdigi bir diisiinme isidir (Karadag ve Kayabasi, 2013, s. 2). Insanlarin duygu ve
diistincelerini belirli bir amag, plan ve diizen iginde kagida aktarmasina yazma denir. Yazma
zihinsel olarak karsiya aktarilacak duygu ve diisiincelerin belirlenmesi, yazmanin aktarim
yolu olarak segilmesi, aktarilmak istenenlerin sembollerle dilin kurallarina uygun olarak
kodlanmas1 ve yazi olarak goriiniir hale gelmesi siirecidir (Karadag ve Maden, 2013, s. 267).
Anlagilmaktadir ki yazma; zihinsel siireglerin aktif oldugu, bireyin var olan diisiincelerini
yeni Ogrendikleriyle bir konu cergevesinde birlestirerek yazili héle getirdigi bir iletisim

yoludur.

Birey, yazma sayesinde duygu ve diigiincelerini kelimeler ve climlelerin anlamli birlesimi
olan metinler araciliiyla somut bir sekilde ifade etme imkani bulur (Kan ve Tiryaki, 2015,
s. 550). Bireyler yazarak yeni fikirler 6grenir, baskalarini ikna eder, bilgileri kaydeder, hayali
diinyalar yaratir, duygularmi ifade eder, baskalarini eglendirir, psikolojik yaralarini
iyilestirir, deneyimlerini kaydeder, olay ve durumlarin anlamlarini kesfeder (Graham, 2018).

Yazma ayrica bireyin eksiklerini tamamlamasina, yanliglarini diizeltmesine, bilgi
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edinmesine, zihince olgunlasmasina ve tutarli diisiinme becerilerini gelistirmesine olanak
tanimaktadir (Gogiis, 1978, s. 235). Yazma becerisi 0grenciler i¢in de diislincelerini ifade
edecekleri, kaydedecekleri ve doniistlirebilecekleri en 6nemli iletisim araglarindan biridir ve
bu beceri onlarin tiim egitim yasantilarini etkilemektedir (Dennis ve Swinth, 2001; Hamstra-
Bletz ve Blote, 1993; Tseng ve Cermak, 1993). Yazmak ayni1 zamanda bir ihtiyactir ve dilin
kurallarina uyarak, ciimle ve paragraflar1 dogru ve yerinde kullanarak nitelikli sanat eserleri
ortaya cikarilabilir (Kavaz, 2005, s. 171). Bu bilgilerden yola ¢ikilarak yazmanin hem

toplumsal hem de bireysel yonden insanin gelisimine katki sagladigi sdylenebilir.

Yazili iletisim, sozlii iletisimden daha planl ve tutarlt metin olusturulmasina, daha saglam
climle yapilar1 kurulabilmesine, kelime se¢imi ve lislubun okuyucuya, metin tiiriine gore
ayarlanmasina imkan vermesi agisindan farklidir. Cilinkii metinsellik dl¢iitlerine bagli olarak
metin olusturulmas biligsel bir¢ok siireci yiiriitmeyi de gerekli kilmaktadir (Tok, 2014, s.
891-892). Yazma, ¢ok basit diizeyli bilissel islemlerden iist bilissel islemlere ve hatta st
diizey diisiinme becerilerine kadar uzanan biitiin siireclerde diistinme yollarim
somutlastirmasi ve 6grencileri farkli sekillerde diisiinmeye sevk etmesiyle dnemli bir gorevi
yerine getirmektedir (Bangert-Drowns, Hurley ve Wilkinson, 2004). Yazma, sistemli bir
egitimle gelistirildiginde yazma egitimi alan kisilerin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
iletisim, arastirma, problem ¢ézme ve Tiirkceyi giizel kullanma becerilerine sahip olmalari
beklenmektedir (Aric1 ve Ungan, 2012, s. 25-27; Ungan, 2007, s. 463). Yazma siireclerini
uygularken bireyin; sebep sonug iliskisi kurmasi, analiz, sentez, degerlendirme yapabilmesi,
Olciitler gelistirerek olay ve diislinceleri siniflayabilmesi de gerekmektedir (Goger, 2010, s.
182; Tiryaki ve Demir, 2016, s. 19). Son dénemde yapilan ¢aligmalar yaratici, elestirel,
mantiksal ve yansitict diisiinme becerileri (King, Goodson ve Rohani, 2009) gibi 6grenci
basarisinda oldukga etkili olan ve 21. yiizyil becerileri olarak adlandirilan iist diizey diisiinme
becerilerinin hem 0&gretilmesinde hem de gelistirilmesinde yazmanin anahtar rolii
istlendigini gostermektedir (Bangert-Drowns vd. 2004; Gammill, 2006; Marzano, 1991).
Bu sekilde bireyler anlatmak istediklerini karsi tarafa dogru bir sekilde aktarabilecekleri
daha nitelikli tiriinler ortaya koyabileceklerdir. Arici ve Ungan’a gore (2012, s. 27) yazma

egitimi almis bireyin su temel yeterlikleri kazanmas1 amacglanmaktadir:

e Okunakli yazabilmek ve gorsel agidan metni diizenleyebilmek,
e Agcik ve anlasilir bir dil kullanabilmek,
e Yazma siireglerinde gereken cabay1 gostermeye hazir olabilmek,

e Dilin farkli kullanim sekillerine vakif olabilmek,
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¢ Yazma siireglerinde 6grendigi teknikleri kendi yazilarin1 yazarken kullanabilmek,

e Imla kurallarma ve noktalama isaretlerine dikkat ederek yazabilmek.

Tiirk¢e egitimi alaninda yapilan arastirmalar (Bagci, 2007; Coskun, 2005; Sallabag, 2007)
farkli 6gretim kademelerindeki bireylerin duygu ve diislincelerini yazili olarak ifade etme
konusunda ¢esitli problemler yasadiklarini gostermektedir. Arastirmalar (Arict ve Ungan,
2008; Celik, 2010; Kurudayioglu ve Karadag, 2010; Zorbaz, 2010, Asiltiirk, 2011; Ulper,
2011; Bagci, 2012; Can, 2012) bu problemlerin plan olusturmama, yazim ve noktalama
kurallarina uymama, diislinceleri diizenleyememe, yaratici yazilar olusturamama, metinlerde
bagdasiklik ve tutarliligt saglayamama gibi basliklar altinda toplandigin1 ortaya
koymaktadir. Bu olumsuzluklar1 ortadan kaldirmak i¢in yazma egitiminin planl ve sistemli

bir sekilde verilmesi gerekir.

Insanlarin yazma yoluyla aktarim yapabilmeleri i¢in yazma becerilerinin gelismesi
gerekmektedir (Ozonat ve Sis, 2016, s. 1888). Yazma tipki bisiklet siirme, yiizme gibi
deneyim yasandikga gelisen bir beceridir (Kavaz, 2005, s. 171). Ancak yazma becerisi diger
dil becerilerine gore daha yavas gelismektedir (Gogiis, 1978, s. 236; Maltepe, 2006, s. 5).
Ciinkl bir yaziy1 ortaya ¢ikarmak ig¢in kisinin bir¢ok bilissel islemi ayni anda yapmasi
gerekmektedir. Yazma becerisinin gelisimi i¢in bu islemler belirli bir sirayla ve bilingli
olarak uygulanmalidir. Dolayisiyla yazma becerisinin kendi kendine gelistirilmesi miimkiin
degildir (Calp, 2007, s. 217). Bu becerinin gelismesi i¢in iyi bir yazma egitimi alinmast
gerekmektedir. Ogrencilerin yazma becerilerinin istenilen diizeyde gelisebilmesi igin
ogretmenler derslerde 6grencileri, gordiikleri ile ilgili konusturmali, yazdirmali ve ortaya
c¢ikan yazili anlatim iiriinlerine doniitler vererek onlarin yazma becerilerinin gelisimine katk1
saglamaldir (Levend, 1954, s. 308). Ogrencilerin okulda, iste veya 6zel yasamlarinda
basarili olabilmeleri igin yazmayir O6grenmeleri gerekir. Yazma becerisi dogal olarak
gelismediginden, Ogretim siirecinde yeterli uygulama yapilmalidir. Dolayisiyla okulda
verilen yazma egitimiyle Ogrencilere yazmayi etkili ve esnek bir sekilde kullanmak
ogretilmelidir (Graham, 2019, s. 277). Yazma egitimi alan 6grenciler, yazmanin sosyal
becerilerini gelistiren bir uygulama alani oldugunu bastan itibaren ve bilingli olarak
deneyimleyebilmelidir. Diger bir ifadeyle, 6grencinin, yaziy1r hazirlarken kimin i¢in
yazdigini ve yazinin hangi amagla veya nasil kullanilacagini bilmesi gerekir (Schader, 2016,
S. 8). New York Carnegie Birliginin raporuna gore (Graham ve Perin, 2007) genglerin

yazma Ogretimini etkileyen oOgelerden bazilar1 asagida listelenmistir ve yazili anlatim
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becerisinin gelistirilmesi slirecinde bu maddelerin géz 6niine alinmasinin beceri gelisimini

olumlu etkileyecegi diistiniilmektedir:

e Yazma stratejilerinin 6gretimi, yazma siireclerinin her bir adiminda neler yapilacagina
iligkin bilgi ve uygulamalar,

e Ogrencilerin yazilarini birlikte gdzden gecirme ve yazma siireclerinde rehberlik etme,

e Ust diizey ve karisik ciimleler kurma alistirmalar1 yapma,

e Yazma Oncesi diisiincelerin ortaya ¢ikarilmasina yonelik uygulamalar yapma,

e lyi drnekleri inceleme ve analiz etme.

Duyussal, devinissel bir¢ok boyut barindiran yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in yogun ve
uzun streli uygulamalar yapmak gerekmektedir (Dogan, 2020, s. 338). Diger dil
becerilerinin 6gretiminde oldugu gibi yazma becerisinin 0gretim siirecinde de temel
bilgilerin Ogretildigi kazanim asamasi ve becerilerin nasil kullanilacaginin 6gretildigi
gelisim agamasi mevcuttur. Kazanim agamasinda harf, hece, kelime, climlenin ne oldugu ve
nasil yazilacag 6gretilirken gelisim asamasinda metin olusturma siirecinde bu becerilerin
nasil kullanilacagina yonelik uygulamalar yaptirilir (Akyol, 2020; Edwards, 2003). Bu
sekilde, bireyler yazma siirecinde kullanacaklar1 bilgi ve becerileri edinmis ve deneyimlemis

olacaklardir.

Ogrencilerin nitelikli iiriinler ortaya koymalar1 icin fikirleri ve olaylar1 arastirmalarina,
duygularini harekete gecirmelerine, yani buluslara ihtiyacglari vardir. Daha sonra bu buluslari
tutarli ve sinirlar1 belli bir diizen i¢inde siralar, yazinin planim1 olustururlar. Sonugta da
buluslar1 plana uygun olarak yaziya doker ve anlami ortaya ¢ikarirlar (Kantemir, 1991, s.
115). Ogrencilerin bahsedilen yazma siireglerini dogru sekilde uygulayabilmeleri igin yazma
egitiminde onlara bu siireglerde ve yazma becerisinin ciimle ve paragraf gibi alt boyutlarinda
neler yapmalar1 gerektigi Ogretilmelidir (Arici, 2008, s. 210). Ciimle ve paragraf
caligmalarinin daha genis kapsamli bir metin iiretme siireci i¢in hazirlayict ve yardimei
adimlar oldugu unutulmamalidir (Okurer, 1967, s. 67). Ogrencilerin dogru ve etkili yazilar
yazabilmeleri i¢in yazma alt boyutlarina iliskin edindikleri bilgi ve becerilerin yaninda
tutarlilik, metin elementleri, bagdasiklik konularinda da bilgi ve becerilerini geligtirmeleri
gerekmektedir. Ciinkii tutarli metin olusturma ve yazma becerisinin gelisimi arasinda
paralellik bulunmaktadir (Kayadibi, 2022, s. 1831). Yazma becerisinin gelistirilmesi
stirecinde 0grencilere ciimle, paragraf alistirmalarinin yaninda tiir ve bigim bilgileri verilerek
bunlara yonelik uygulamalar da yaptirilmalidir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 111; Gogiis,

1978, s. 240). Yazma becerisinin gelismesinde gdz Oniinde bulundurulmasi gereken bir

48



nokta da yazmanin agamalarin1 dikkate alarak bunlara yonelik uygulamalar yapmaktir. Bu
asamalar paragraf ve metin i¢in benzer sekilde ilerlemektedir. Bu nedenle paragraf
ogretiminden baslayarak farkli metin tiirlerindeki calismalar da dahil olmak iizere tiim
yazma calismalarinin yazma asamalarina gore planlanabilecegi diistiniilmektedir. Yukarida
iizerinde durulan, yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde dikkate alinmasi gereken
noktalar su sekilde siralanabilir: yazma siiregleri, yazmanin alt boyutlari, tutarlilik,

bagdasiklik, metin elementleri, tiir ve bigim.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde her bir alt boyut i¢in benzer siirecler yasansa da
uygulama siirecinde farkli yaklasimlar dikkate alinabilmektedir. Bu yaklagimlarin bir kismi1
yukaridaki yazma siireglerine odaklanmakta bir kismu iirtinle ilgilenmektedir. Odaklandigi

yerlere gore isimlendirilen iki temel yazma yaklagimu iirlin ve siire¢ temelli yaklasimlardir:

3.1.1. Uriin Temelli Yazma Yaklasimi

Bu yaklasimda 6gretim, yazma siirecinde tiim Ogrenciler esit kabul edilerek yapilir.
Ogretmen, merkezdedir ve bigimsel dgelere daha cok dnem verilir. Yazma siirecinde neler
yasandig1 degil yalnizca ortaya ¢ikan iiriin degerlendirilir (Tabak ve Goger, 2013, s. 150).
Bu yaklasimda yazma siirecinden ziyade ortaya ¢ikan tlirtine odaklanildigi i¢in bireyin yazma
stirecinde yasadig1 sorunlar saptanamaz. Tiirkce derslerinde verilen bir konuya iliskin tam
metin yazma ¢aligmalar1 genellikle bu yaklagimla uygulanmaktadir (Goger ve Kurt, 2022, s.
337). Uriin odakli yazma yaklasiminda amag daha 6nce yazilmus iiriinlerin ezberlenmesi ve
siirecin taklit edilerek yeni iiriinler ortaya konmasidir. Ogreticiye bu ezberleme ve iiretme
stirecinde biiyiik gorevler diismektedir. Bu yontemi her yoniiyle elestirmek dogru degildir
ozellikle tiniversite diizeyindeki retorik calismalarda oldukca etkili olacagi sOylenebilir.
Ancak pedagojik diizeylere ve kiigiik yas gruplarindaki 6grencilere uygulanmasi uygun
olmayabilecegi i¢in uygulama bigimleri diizenlenerek egitime yansitilmalidir (Yalgin, 2018,
S. 377-378). Yazma becerisinin ortaya ¢ikis siirecinde kullanilan bilissel siirecler ve yazma
adimlart g6z Oniinde bulunduruldugunda {iriin temelli yaklasimin tek bagina yazma
becerisini gelistirme konusunda yetersiz kalacagi soylenebilir. Bu nedenle yazma egitiminde
bazi asamalarda iirtin temelli yaklagima uygun 6gretim ortamlari tasarlansa da yalnizca bu

yaklagim kullanilmamalidir.
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3.1.2. Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi

Yazma siireglerine odaklanan siire¢ temelli yazma yaklasimi, 1970’li yillarda ortaya
cikmistir. Bu yaklasimda, dgrencilere konu verilip onlardan ortaya bir iiriin koymalarinin
istendigi klasik yaklasim yerine, yazma konusu verildikten sonra hangi asamalarin ortaya
cikacagia yonelik uygulamalarin yapildig1 bir siire¢ yasanir (Dogan, 2020, s. 329). Diger
bir ifadeyle siire¢ temelli yazma yaklagiminda “Ne yazild1?” sorusundan ziyade ‘“Nasil
yazild1?” sorusuna odaklanilir. Yazma siireglerinin yonlendirilmesiyle 6grencilerin daha iyi
iiriinler ortaya koyacaklari diisiiniiliir (Ulper, 2008, s. 41). Bu yaklasimla dgrencilerin yazma
stirecine odaklanarak her bir asamaya iliskin bilissel farkindalik yagamalarini ve bu siirecleri

yonetmelerini saglamak amaglanir (Ozbay, 2015, s. 25).

Yazma egitimi verilirken tek bir yaklasima bagli kalmak dogru olmayacaktir. Birey {iriine
odaklansa da yazma siireclerini yagsamadan bir metin olusturamaz. Siire¢ temelli yaklagim
pedagojik boyutlariyla yazmayi ele aldigi igin alt sinif diizeylerinde yazma &gretilirken bu
yaklagimin kullanilmas1 daha uygundur. Bu sekilde Ogrencilerin yazmayi daha kolay

ogrenmeleri ve 6z giivenlerini gelistirmeleri de saglanabilecektir (Yalgin, 2018, s. 378-379).

Yazma becerisi ortaya iriin ¢ikarmaktan Ote, siire¢ ig¢inde yazarin zihninde olusan
diisiincelerin diizenlenerek soyut alandan somut ortama aktarilmasidir. Ogrenciler yazma
stireci sonunda ortaya ¢ikacak triine odaklandiklarinda genellikle zorlanirlar. Bu nedenle
yazma slirecine odaklanarak siirecteki asamalarin anlamli pargalara boliinmesi ve sirasiyla
ele alinmas1 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimini kolaylastiracaktir (Schader, 2016, s.
9). Nasil ki bir 6grenci okula gitme eylemini gerceklestirmek i¢in, dnceki aksam ddevlerini
yapma, on hazirlik yapma, ¢antasin1 hazirlama gibi eylemleri gergeklestiriyorsa bireyler de
duygu ve disiincelerini kagida aktarmadan Once benzer sekilde bir dizi eylemi
gergeklestirmek zorundadir (Yilmaz, 2011, s. 169). Siire¢ temelli yazmanin asamalari
sunlardir:

e Yazma Oncesi hazirlik / Hazirlik,

e Taslak olusturma / Planlama,

e Gozden gegirip diizenleyerek yazma / Diizenleme,

e Redaksiyon / Diizeltme,

¢ Yayimlama ve paylagim / Sunum, seklindedir (Akyol, 2020; Coskun, 2014; Karatay, 2011;
Urquharh ve Mclver, 2005; Zorbaz, 2014).
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Yazma siirecinde birey oncelikle hazirlik asamasinda konuyla ilgili diisiincelerini organize
eder, sonra planlama asamasinda bu fikirleri siralar ve siniflar, ardindan taslak olusturur ve
taslagini diizenler. Diizenleme asamasinda fikirlerin, ana fikir etrafinda nasil konumlandigi
gbdzden gecirilir. Son sekli verilen {iriin paylasilarak yazma siireci sonlandirilir (Temizkan
ve Erdevir, 2019, s. 21). Zihinsel bir siirecin yasandigi yazma becerisi gelistirilirken bu

adimlar dikkate alinmalidir.

Siire¢ temelli yazma yaklasiminda yazi, diistinceleri diizenlemek ve dili kesfetmek i¢in bir
ara¢ olarak goriiliir. Yazma Oncesi, siras1 ve sonrasindaki siirecler ve bu siireclere iliskin
beceriler {iizerinde durulur. Bu alt becerilerin gelistirilmesinde Ogretmen, yazarak
ogrencisine model olur (Maltepe, 2006, s. 31). Ogrenciler de bu yaklasimda aktiftir ve yazma
strecinde kisitlamalara maruz kalmadan bilgiyi yapilandirir, hayal giiclerini kullanir,
diisiincelerini agikca ortaya koyarlar (Tabak ve Gocer, 2013, s. 151). Bu yaklasimda;
Ogretmenlerin yaptiklart degerlendirmeler sonucu verdikleri doniitlerle O6grencilerini
yonlendirdikleri;  6grencilerin  de  kendilerini  degerlendirmelerine,  yanliglarini
diizeltmelerine, yazilarinin kalitesini artirmalarina ve 6z giivenlerini gelistirerek yazmaya
kars1 isteklerini artirmalarina imkan bulduklar bir siire¢ yasanmaktadir (Deniz ve Demir,
2019, s. 471). Dolayisiyla 6gretmen ve Ogrencilerin aktif katilim sagladiklar1 ve yazma
stirecindeki becerilerin her birini uygulayarak 6grendikleri bir egitim ortam1 ortaya ¢ikar.
Beceri egitiminde alt boyutlar1 ele almak ve alt becerilerde belirli bir yetkinlige ulasmak
sonraki becerileri edinmek i¢in gereklidir. Siire¢ temelli yazma yaklagiminda da yazmanin
her bir basamagina yonelik calismalar yapmak ve bunlar arasindaki iliskileri kurmak
yazmanin somut bir sekilde ortaya konmas1 anlamina gelmektedir. Yazma egitiminde boyle
ilerlenmesi, konunun anlagilmasi ve uygulamalarin verimli bir sekilde yapilmasi agisindan
onemlidir (Dogan, 2020, s. 328). Siire¢ temelli yazma yaklagimiyla da Ogrencilere
diizenlenmis climleler olusturmay1, onlar arasinda baglantilar kurarak paragraflar meydana
getirmeyi ve paragraflar arasinda diisiinceleri diizenleyip iliskilendirmeyi 6gretmek
amagclanmaktadir (Zorbaz, 2010, s. 10). Uriin temelli yaklasimdan farkli olarak bu yaklasima
gore egitim alan Ogrenciler yazma siirecinin her bir adimina iliskin bilgi ve becerileri
edinebilecek ve bu sekilde kendi yazma siireclerini yonetebileceklerdir. Iki yaklagim

arasindaki farklar Tablo 2’de yer almaktadir:
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Tablo 2

Yazma Yaklasimlarinin Karsilastiriimasi

Uriin Odakl1 Yazma Yaklasimi

Siire¢ Odakl1 Yazma Yaklasimi

Yazma becerisi tek hamlede gerceklesen bir eylem
olarak diistiniiliir.

Yazma becerisi birbiriyle siki iligkilere sahip bir¢ok
eylemin art arda gerceklestigi bir siirec olarak
diistiniiliir.

Amag, d6grencinin bir metin olusturmasidir.

Amag, 6grencinin bir metin olusturmak i¢in gerekli
becerilere sahip olmasini saglamaktir.

Hazirlik asamas1 yoktur, dgrencinin her konuyu
her zaman yazmaya hazir oldugu varsayilir.

Hazirlik asamasit ¢ok oOnemlidir. Bu asamada
ogrencinin psikolojik ve disiinsel agidan yazmaya
hazir olmasi amaglanir.

Ogretmen, yazma konusunu verme ve yazilanlari
degerlendirme disinda ¢ok rol iistlenmez.

Ogretmen, yazma siirecinin her asamasinda 6grenciyi
takip eder, ona yol gdsterir, metin olusturmasinda
yardimci olur.

Ogrencilerin  yazma oniinde

bulundurulmaz.

kaygilart  goz

Ogrencilerin yazma kaygilarim azaltacak ve yazmaya
karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglayacak
etkinlikler yapilir.

Ogrencilerin hepsi aym diizeyde kabul edilir.

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar géz 6niinde
bulundurulur.

Yazim, okunaklilik, kagit diizeni gibi bicimsel
nitelikler i¢erik kadar veya ondan daha 6nemlidir.

Igerik, bigimsel niteliklerden daha 6nemlidir.

Konu 6nemlidir, 6grenciye yazmasi i¢in tek konu
(genellikle bir atasozii veya dzdeyis) verilir.

Ozel bir amag¢ olmadik¢a, konu sadece bir aractir,
ogrenciye cesitli konulardan herhangi birini se¢gme
hakki verilir.

Belli metin tiirleri digina ¢gikilmaz.

Her tiirden metin olusturulur.

Ogrencinin konuyla ilgili “dogru” diisiinceleri dile
getirmesi onemli goriiliir.

Ogrencinin baskalarina gére dogru ya da yanlis
olmasina bakilmaksizin kendi diisiincelerini rahatca ve
basarili bir sekilde agiklamasi 6nemlidir.

Yazma becerisi ile bilissel beceriler arasindaki
iliski g6z ardi edilir.

Yazma becerisinin temelinde biligsel beceriler oldugu
diisiincesinden  hareketle  &grencilerin  bilissel
becerilerini gelistirmek amaglanir.

Degerlendirme not vermek igin yapilir.

Degerlendirmedeki en 6nemli amag, 6grenciye yazma
stirecinde yagadig1 sorunlart gostermek ve yanliglarin
diizeltilmesinde ona yol gostermektir.

Ogrencilerin yazma faaliyetleri simif ici calismalar
ve sinavlarla sinirhidir.

Yazma zevk ve aligkanligi kazandirarak &grencinin
smif caligmalart ve 6devler disinda da yazmasini
saglamak amaglanir.

Coskun, E. (2014). Yazma egitimi. A. Kirkkili¢ ve H. Akyol. (Ed.), /lkégretimde Tiirkge égretimi iginde (S.
49-90). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Anlagilmaktadir ki yazma becerisinin gelisiminde yazma siireclerini uygulamak, bunlara
yonelik gelisimi takip etmek, farkli tiirlere ve konulara yonelik uygulamalar yapmak,
yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirilmesini saglamak, yazinin igerigine odaklanmak,
yazmay1 biligsel siirece uygun bir sekilde gelistirmek isteyen dgretmenlerin siire¢ temelli
yaklasimi benimsemesi gerekmektedir. ihtiyag duyulan yerlerde iiriin temelli yaklasima
yonelik uygulamalar yapilsa da Ogretimde siirece odaklanmanin yazma becerisinin

gelisimini kolaylastiracag diisiiniilmektedir.
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3.1.3. Yazma Asamalari

Yazili metin olusturulurken yazma Oncesi, sirasi ve sonrasinda uygulanmasi gereken

asamalar bulunmaktadir.

3.1.3.1. Yazma Oncesi

Bu yazma asamasinda yazmaya baslamadan 6nce zihinsel veya yazili olarak yapilacak tiim
hazirlik ¢aligmalar1 yer almaktadir. Konuyu se¢me ve sinirlandirma, amaci belirleme/islev
belirleme, metnin tliriinii/anlatim bi¢imini belirleme, konuyla ilgili diisiinceleri agiga
cikarma, ana fikir ve yardimci fikirleri belirleme adimlari yazma Oncesi siireci

olusturmaktadir.

3.1.3.1.1.Hazirlik

3.1.3.1.1.1. Konuyu Se¢me Ve Stnirlandirma

Konu, her yazinin temelidir. Bir yazili anlatimda ele alinacak konu giinliik olaylar, toplumsal
sorunlar, bireylerarasi iligkilerle, bilim, teknoloji, sanatla daha dogrusu yasamin her alaniyla
ilgili olabilir (Askin Balci, 2018, s. 42). Konu, iizerinde durulan hakkinda yazma veya
konusma istegi duyulan bir olay, diisiince, sorun, duygu, sezgi olabilir (Ozdemir ve
Binyazar, 1998, s. 21; Kantemir, 1991, s. 139; Karaalioglu, 1976, s. 125). Hayattaki her sey
bir metnin konusu olabilir. Nasil ki her yapinin bir temeli varsa her yazinin da bir konusu
vardir (Yoriik, 1976, s. 13). Onemli olan yazarm ele alacag1 konuya ilgi duymasi, o konu

hakkinda diisiinmesi, bilgi sahibi olmasidir (Teksan, 2001, s. 32).

Yazma siireci, konu tespiti veya verilen konuya iliskin duygu ve diislincelerin tam olarak
ortaya cikarilmasini saglayacak kelimelerin se¢imiyle baslar. Ardindan ciimleler ve
paragraflar olusturulur (Zorbaz, 2010, s. 2). Yazida sik sik vurgulanan ifadeler konuyu
ortaya cikarir. Yazmaya baglamadan konunun hangi yoniiniin ele alinacagina karar verilmeli,
konu smirlandirtlmalidir (Arict ve Ungan, 2012, s. 7). Konuyu bulduktan veya konu
verildikten sonra okuyucularin kimler olacagi, ilgi alanlari, ihtiyaglari, bu konuyu ele alma
amaci, bu amaci gerceklestirmek i¢in hangi anlatim bi¢iminin kullanilacag: diisiintilmeli,
belirlenmelidir (Kantemir, 1991, s. 140). Dolayisiyla hedef kitleye uygun bir konunun
belirlenmesi ve bu konunun dogru sekilde sinirlandirilmasi yazma siirecinin amaca uygun

sekilde planlanabilmesini saglayacaktir.
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Sinif i¢inde yapilan yazma uygulamalarinda konu genellikle 6gretmenler tarafindan verilir.
Ogretmenler yazma konularmi belirlerken &grenci seviyesi, bilgi birikimi, yazma
kapasitesini goz oniinde bulundurmalidir. Bunlara dikkat edilmezse 6grenciden, ona uygun
olmayan bir konuda yeterince hazirlik yapmasi ve nitelikli bir yaz1 olusturmasi beklenemez
(Dogan, 2020, s. 330; Okurer, 1967, s. 6). Konular segilirken 6grencilerin yas, gelisim,
yetisilen bolge ve ilgileri dikkate alinmalidir. Bu unsurlar géz 6ntinde bulundurulmadan
yazma konusu belirlenirse 6grenciler yazma siirecinde sikintilar yasarlar ve yazmaya karsi
motivasyonlarmi kaybedebilirler (Zorbaz, 2010, s. 2). lyi bir konu, yazarm bildigi ve ilgi
duydugu bir alanla iligkili, gelistirilmeye elverisli, inandirict ve agik, anlasilir olandir
(Yoriik, 1976, s. 13). Bu nedenle konu kim tarafindan secilirse segilsin basitten karmasiga,
somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene gibi genel egitim ilkeleri gbz Oniinde
bulundurulmalhidir (Karadag ve Maden, 2013, s. 273). Anlasilmaktadir ki konu se¢iminde
hem yaziy1 olusturacak kisinin 6zellikleri ve konuya iliskin ilgi, bilgi seviyesi hem de egitim
ilkeleri géz Oniinde bulundurulmalidir. Bu unsurlar dikkate alinarak secilen konularin,
bireyin yazma becerisini gelistirmesine ve nitelikli iiriinler ortaya koymasma katki

saglayacagi diistintilmektedir.

3.1.3.1.1.2. Amaci Belirleme/Islev Belirleme

Metin olusturmanin en 6nemli evresi amag belirlemedir. Bu asamada birey olusturacagi
metnin hangi iletisimsel isleve hizmet edecegini belirlemelidir. Cilinkii bu isleve gére metnin
tiirii, anlatim bigimi belirlenir ve metin kurgulanir (Askin Balc1, 2018, s. 41). Islevleri bilmek
ve dile dayali {irlin ortaya koyulacaginda bu isleve uygun dil yapilar1 kullanmak, dil
becerilerinin etkin kullanimin1 saglamaktadir. Dil islevleri kaynaklarda farkli sekilde
siiflandirilmistir. Giines (2016, s. 23) dil islevlerini arag islevi, diizeltme islevi, etkilesim
islevi, ifade etme islevi, hayal kurma islevi, kesfetme islevi ve bilgilendirme islevi bagliklar
altinda ele alirken Asiltiirk (2011, s. 72-74) dil islevlerini gondergesel islev, heyecansal
islev, aliciy1 harekete gegirme islevi, kanali kontrol islevi, dil Gtesi islev, fantastik islev,
sanatsal/siirsel islev, iletisimsel islev, betimleme islevi, seslenme islevi olarak
simiflandirmistir. Kilig (2002, s. 32-41) ise betimleme islevi, anlatim islevi, toplumsal islev,

cagr islevi ve yazinsal iglev olarak dilin islevlerini bes baslik altinda toplamistir.

Isimlendirmeler farkli yapilsa da énemli olan bireylerin dil kullanim alanlarina gére uygun
islevleri sececek farkindaliga sahip olmalart ve o duruma uygun dil yapilarim

kullanmalaridir. Bu da dil islevlerinin kullanimina yonelik 6rnek uygulamalarla miimkiin
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olabilir. Ozellikle kiigiik yas grubundaki Ogrencilere dilin islevleri ogretilirken teorik

bilgiden ziyade islevin nerede ve nasil kullanilacagina odaklanmak gerekmektedir.

Dil islevleri farklt durumlara goére dort becerinin her biri i¢in farkli sekilde
kullanilabilmektedir. Yazma becerisi 6zelinde de yazinin iiretilme amaci onun agirlikli
olarak hangi islevi barindiracagini belirlemektedir. Aslinda dil islevi yazma siirecinde
yazinin iretilme amacina gore sekillenmektedir. Metin olusturma siirecinden Once,
kullanilacak isleve karar verilmesi ve o isleve uygun dil yapilarinin segilmesi yazma
stirecinin dogru sekilde ilerlemesini saglayacaktir. Bu nedenle yazarin iletmek istedigi
mesaj1 dogru sekilde aktarmak kadar mesaji nasil iletecegine yani iletisimsel amaca da
odaklanmas1 gerekmektedir (Goger, 2010, s. 182). Dolayisiyla bir yaziy1 yazmaya
baslamadan Once yazar “Ben bu yaziy1 yazarken okuyucuya neyi, nasil anlatmayi
amagliyorum?” sorusunu kendisine sorar ve bu sorunun yaniti, kullanilacak dil islevini de

ortaya ¢ikarir.

Yazinin tiretilme amaciyla bi¢im arasinda dogal bir iliski vardir. Ciinkii bildirimin amag ve
kapsami anlatim bigimlerini olusturur. Yazili anlatim iirlinlerinin olusturulmasinda amag
genellikle acgiklama, tartigma, betimleme ve Oykiileme olmak iizere dort baslik altinda
degerlendirilir (Akbayir, 2013, s. 174). Yazarin hazirlik agsamasinda konuyla ilgili ana ve
yardimeci diisiinceleri ¢ikarmak amaciyla hangi anlatim bi¢imini kullanacagina karar vermesi
gerekir (Goger, 2010, s. 183). Belirledigi anlatim bi¢imi yani yazma amaci onun hangi islevi
ve o isleve iligkin hangi dil yapilarin1 kullanacagini da belirlemesine yardime1 olur. Boylece
birey yazacag tiire iligkin iist yapiy1, metin elementlerini bilir ve ona uygun bir yol haritasi
¢izer. Bu durum da onun yazma siirecinde kontrolii elinde bulundurmasina ve {istbiligsel bir

farkindalik gelistirmesine katki saglar (Cakmak, 2013, s. 381).

Yazili anlatimda ne anlatildigi kadar nasil anlatildigi da 6nemli olduguna gore yazma
egitiminde anlatim bigimleri ele alinmali ve uygulamali olarak Ogretilmelidir (Karadag,
2003, s. 81). Anlatim bicimlerine dayali yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde de amag

ve islev lizerinde durulmasinin becerinin gelisimine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

3.1.3.1.1.3. Metin Tiiriinii/Anlatim Bicimini Belirleme

Yazma siirecinde belirlenen isleve gore metin tiirli veya anlatim bi¢imi secilir. Bu sekilde,

metnin icerigi olusturulmadan 6nce metnin iist yapisina iligskin ¢erceve ¢izilmis olur.
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Anlatim bigimleri, yazarin okuyucuya aktarmak istediklerini hangi amacla aktaracagina
yonelik plan yapmasint saglar. Yazmaya baslamadan Once konuyla ilgili neler
sOyleneceginin yaninda nasil soylenecegi de bilinmelidir. Dolayisiyla belirlenen amaca gore
kullanacak anlatim bigiminin segilmesi gerekir (Yorik, 1976, s. 36). Tiirk¢e egitiminde
anlatim bic¢imlerine yonelik teorik bilgiler verilse de genellikle yazma uygulamalarinda
anlatim bigimlerinin se¢imi {izerinde ¢ok durulmamaktadir. Nitekim yapilan bir ¢alismada
(Aydin, 2022, s. 17-18) Ogretmenler, 6grencilerin yazili anlatimlarinda hangi anlatim
bicimini kullanacaklarini bilmediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin anlatim bigimlerini
uygulamali olarak 6grenmeye ihtiya¢ duyduklart anlagilmaktadir. Bunun i¢in de ilk olarak
anlattim bi¢imlerinin hangi islevleri yerine getirdigine deginilmeli ve &grencilerde
farkindalik olusturulmalidir. Her bir anlatim big¢iminin farkli bir amaca hizmet ettigi
dolayistyla farkli bir dil islevini yerine getirdigi diisiiniilerek yazma egitiminde islev ve

anlatim bicimi iligkisine vurgu yapilmalidir.

Bu caligmada bilgi verme islevine bagl olarak agiklama anlatim bigimine yonelik egitim
icerikleri hazirlanmis, 6rnek ve uygulamalarda aciklama anlatim bi¢imi kullanilmistir. Bu

nedenle asagida agiklama anlatim bi¢imi daha ayrintili ele alinmistir.
a) Aciklama Anlatim Bicimi-Bilgi Verme Islevi

Aciklama anlatim bi¢cimini kullanan yazar, okuyucuyu hi¢ bilmedigi veya yanls, eksik
bilgisinin bulundugu bir konuda bilgilendirmeyi amacglar. Bu anlatim bigiminin
kullanilmastyla bir konunun anlagilmasini1 saglamak icin bilgi vermek amaglanir (Askin
Balci, 2018, s. 255). Yazar metinde niyetini agik¢a ortaya koyar ve konunun, okuyucunun
zihninde tam olarak yerlesmesi igin kanitlar sunma, neden sonug iligkileri kurma gibi yollara
basvurarak konunun her yoniinii ayrintili olarak ortaya koymaya calisir (Giinay, 2017, s.
250). Bu anlatim bi¢imi yazili ve sozlii anlatimda bir is teklifini kabul ettirebilmek, bir
mimarin planini onaylatmasi, saticinin malini tanitmasi, bir sinavda basarili olunabilmesi
icin hayatin birgok alaninda kullamilir (Demiray, 1967, s. 60). Yazili1 anlatimda en ¢ok
kullanilan anlatim bi¢imi agiklayici anlatimdir (Iscan ve Baskin, 2015, s. 56; Karadag, 2003,
s. 82; Ozbay, 2015, s. 154). Bu anlatim bi¢imi kullanilarak fikra, makale, deneme gibi
tirlerde bilgilendirici metinler de yazilir (Aric1 ve Ungan, 2012, s. 13; Asiltiirk, 2011, s. 33).

Agiklama anlatim bigciminde birey Once agikga amacimi belirtir sonra da tanimlama,
karsilastirma, 6rnekleme gibi teknikler yoluyla anlatimini gii¢lendirebilir (Kantemir, 1991,
s. 226). Tanimlama bir varligin baska bir kavramla denkligini vurgulamak amaciyla
olusturulan isim ciimlesidir (Demir, 2007, s. 24). Kisacas1 tanimlama “Bu nedir?” sorusunun
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yanitidir (Asiltiirk, 2011, s. 133; Ozdemir ve Binyazar, 1998, s. 73). Tanimlama diger bir
ifadeyle bir varlig1 veya kavrami 6zel ve temel nitelikleriyle tanitmaktir (Yoriik, 1976, s.
39). Yazida ele alinan konunun anahtar kavramlar1 genellikle tanimlarla ortaya ¢ikarilir.
Tanimlarda ele alinan varli§in yapisi, islevi, temel 6zellikleri, digerleriyle benzer ve farkli
yonleri ele alinir (Akbayir, 2013, s. 178). Tanimlamanin agiklama anlatim bi¢giminde 6nemli
bir yeri vardir. Bu nedenle bu anlatim bi¢iminde metin yazma siiregleri uygulanirken
ogrencilerden belirli o6zelliklere gore tanim yapmalar1 veya tanimlanan bir varligin
ozelliklerini bulmalar1 istenerek bu becerinin gelisimine katki saglanabilir (Karadag, s. 2003,
s. 88). Batur ve Asar’in (2019, s. 143-145) calismasinda 7. siif &grencilerinin %1,3
oraninda, 8. smiflarin %6 oraninda tanimlama teknigini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu
oranlar olduk¢a diisiik bulunmus ve yapilan g¢aligmaya goére Ogrencilerin tanimlama

yapabilmek a¢isindan egitime ihtiya¢ duydugu sonucuna ulasilmistir.

Acgiklama anlatim bi¢iminde soru climleleri de etkili bir anlatim yapilmasi amaciyla
kullanilabilir. Ag¢iklama, konuyla ilgili sorular sorup onlar1 yanitlayarak da yapilabilir
(Yoriik, 1976, s. 41). Soru, okuyucunun ilgisini ¢ekmenin ve konuyu etkili bir sekilde
aciklayabilmenin bir yolu olarak da kullamilabilir (Ozdemir ve Binyazar, 1998, s. 136).
Yapilan bir ¢alismada 6grencilerin uygun olmayan yerde, sik ve gereksiz soru sorduklari
sonucuna ulasilmistir (Cetin ve Can, 2012, s. 272). Dolayisiyla 6grencilerin tanim

climlelerinde oldugu gibi soru climlelerinde de egitime ihtiya¢ duyduklar1 s6ylenebilir.

Aciklama anlatim bi¢giminde kullanilabilecek neden sonug, karsilagtirma, drnekleme gibi
climle tiirleri bagdasiklik araglarinin alt baslig1 olarak baglama ogelerinde de ele alinacagi

icin burada onlara iligki agiklamalara yer verilmemistir.

b) Tartisma Anlatim Bicimi-Ikna Etme Islevi

Bir konu iizerinde birbiriyle celisen, goriis ve diislincelerin catismasiyla ortaya cikan
diisiincelerin anlatilmasina tartisma denir. Tartismanin amaci, okuyucularin yargilarim
degistirmek, onlarin bizim gibi diistinmelerini saglamaktir (Yoriik, 1976, s. 43). Tartisma
yoluyla kanilarin degistirilmesi veya cliriitiilmesi amaglanir. Bu, metinde ortaya atilan
iddiaya ve onun kanitlanmasina baglidir (Askin Balci, 2018, s. 255). Bu anlatim bigiminde
yazar, bilinen veya sOylenen diislinceye neden katilmadigini belirterek farkli bir diisiince
ortaya koyar ve okur tarafindan bu diisiincenin kabul edilmesini saglamaya calisir (Akbayr,
2006, s. 23). Tartisma anlatim bi¢imini kullanan kisinin okuyucuyu ikna etmek amaciyla

diistincelerine deliller sunmasi beklenir.
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C) Betimleme Anlatim Bicimi-Raporlama ve Ifade Etme Islevi

Betimleme, bir nesnenin, kisinin, durumun veya goriintiiniin yarattigi izlenimi aktaran ve
okuyucunun zihninde canlandirmay1 amaclayan anlatim bi¢imidir (Akbayir, 2006, s. 35).
Diger bir ifadeyle betimleme, sozle resim ¢izme sanatidir (Gariboglu, 1979, s. 187;
Karaalioglu, 1976, s. 26). Betimsel metinlerde varligi okuyucunun zihninde
canlandirabilmek icin sozliiksel ve dil bilgisel gereglerin kullanilmas1 gerekmektedir (Eziler
Kiran ve Kiran, 2003, s. 20). Etkili bir betimleme yapmak i¢in anlatilan varligin
ozelliklerinin ayrintili bir sekilde aktarilmasi gerekir. Bunu saglamak i¢in benzetmeler,
ikilemeler, bagli ve sirali cimleler, sifatlar kullanilmaktadir (Hamzadayi, 2019, s. 250-251).
Benzetmeler ele alinan varligin daha iyi betimlenmesine katki saglarken ikilemeler anlami
giiclendirir. Bagl ve sirali climleler, yan climlecikler yardimiyla betimlenen varliga iliskin
ayrintilarin verilmesine olanak tanir. Tiirkcede ayni adi niteleyen bircok sifat art arda
kullanilabilmekte ve bdylece etkileyici bir anlatim yapilabilmektedir (Aksan, 1999, s. 178).
Anlagilmaktadir ki betimlemede amag¢ ele alinan varligi okuyucunun zihninde
canlandirmaktir. Bunun i¢in yukarida siralanan dil yapilarinin kullanildigi betimsel

anlatimlarin daha etkileyici olacag: diisiintilmektedir.

d)Oykiileme Anlatim Bicimi-Raporlama ve Ifade Etme Islevi

Duygu, diisiince ve kanilarin gercek veya tasarlanmig bir olay igerisinde anlatiimasi
Oykiileme anlatim bi¢imidir (Karaalioglu, 1976, s. 26). Bir kisinin, olaylar1 bakis agisi
olusturarak belirli bir zaman kesitinde ve siralama i¢inde kurguladig: anlatimlardir (Giinay,
2017, 5.140). Bu anlatimda amag, okuyucuya olaylar1 yasatmaktir. Islenen diisiince olaylarin
icinde verilir. Olaylar yer, zaman, kisilere bagli olarak birbirini izleyecek sekilde anlatilir
(Askin Balci, 2018, s. 255). Oykiileme yoluyla bir olayin belli unsurlar gergevesinde anlatimi

yapilarak okuyucuya bir mesaj iletilir.

3.1.3.1.1.4. Konuyla Ilgili Diisiinceleri A¢iga Cikarma

Yaz1 yazmak isteyen kisi konuyla karsilasinca zihninde o konuyla ilgili diisiinceler ortaya
cikmaya baslar. Sonra yazarin zihninde, bu diisiinceler arasinda bir ayiklama ve toplanma
olur. Konuyla ilgisiz olanlar disarida kalir, ilgili olanlar belirginlesir (Goksen, 1964, s. 353).
Konuyla ilgili distlincelerimizi siralarken okudugumuz kitaplardan, yaptigimiz
gozlemlerden, okul ve c¢evreden edindigimiz bilgilerden, diisiinme ve hayal yoluyla

{irettigimiz fikirlerden elde ettigimiz tiim malzemeyi aciga ¢ikarmay1 amaglariz (Oner, 2008,
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S. 40). Bu sekilde olusturacagimiz metinde kullanabilecegimiz tiim bilgi ve diisiinceleri bir

biitiin olarak gérmiis olur ve yazimizin gergevesini ¢izebiliriz.

Yazmaya baglamadan once diisiinsel diizenin kurulmasinda ii¢ agsama vardir:
e Diislinceleri listelenme: Ele alinan konuyla ilgili akla gelen her sey ortaya konur.
e Sec¢me: Listelenen diisiincelerden amag ve ana fikirle ilgili olanlar segilir.
e Gruplandirma: Secilen diislinceler aralarindaki anlamli iliskilere gore gruplandirilir

ve ortaya metnin plani ¢ikmus olur (Ozdemir ve Binyazar, 1998, s. 56-59).

Yazma silirecinde Oncelikle ele alinan konuya dair diislinceler zihinde higbir sekilde
filtrelenmeden siralanir. Bu asamada bazi diisiincelere gerek olmayacag diistintilse de akla
gelen bilgi ve diisiincelerin hepsi yazilmalidir (Dogan, 2020, s. 330). Bir konu islenirken
fikirlerden gereksiz olanlar ayiklanmali ve digerleri iyi bir sekilde birlestirilmelidir. Bunu
saglamak icin konu ile ilgili iyi kavranmis diisiincelere sahip olunmali, bu diisiinceler
listelenmeli, i¢inde metinde yer alacaklar secilmeli, segilenler siralanmali, birlestirilmeli ve

diizeltilmelidir (Karaalioglu, 1976, s. 125).

Konu iizerine diisiiniildiiglinde o konuya iligkin var olan bilgi ve diislinceler aciga ¢ikar.
“Konuyla ilgili ben neler sdyleyebilirim?” sorusunun karsiligi, yaziya baslamanin ilk
basamagi, bulustur (Karaalioglu, 1976, s. 139). Bulus bir konuya iliskin anlatacaklarimizin
tiim ayrintilari ile diistiniilmesidir. Diger bir ifadeyle bulus, yazarlar1 birbirine benzemekten
kurtaran farkliliktir (Kantemir, 1991, s. 117). Insanlarin yasantilari ve birikimleri farklidir
bu yiizden de ayn1 konuda farkli buluslar ortaya koyarlar. Bu nedenle yazmaya baslamadan
once ele alinan konuya iliskin var olan diisiinceleri siralamanin, ortaya ¢ikarmanin, bulusu
gergeklestirmenin daha nitelikli yazilar olusturulabilmesinin 6n sartlardan biri oldugu

diistiniilmektedir.

3.1.3.1.1.5. Ana Fikri ve Yardimc: Fikirleri Se¢me

Ana fikir, konuyla ilgili olan fikirler arasindan sectigimiz ve okuyucuya sdylemek
istedigimiz temel diisincedir. Konu belli olduktan sonra zihnimizde o konuyla ilgili var olan
diisiinceler arasindan ana fikir secilir. Ana fikir yazarin konuyla ilgili kendi goriis ve
anlayisina gore olusturdugu ve okuyucu tarafindan anlagilmasini istedigi fikirdir. Ayni
konuda birden fazla metin yazlabilir; ana fikir, yazara 6zgii diisiincedir (Oner, 2008, s. 38).
Ana fikrin belirlenmesi konu disina ¢ikilmasini, gereksiz bilgilere metinde yer verilmesini

de engeller (Yorik, 1976, s. 18). Metinde ele alinan konu ile ana fikir, birbirini tamamlayan
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kavramlardir. Ana fikir, metnin {ireticisi ve alicis1 arasinda baglamsal islev tstlenir (Askin
Balci, 2018, s. 42).

Ogrenciler genellikle yazmaya baslamadan 6nce bir ana fikir olusturmamakta bu durum da
metnin anlasilirligini olumsuz etkilemektedir. Yazma ¢alismalarinda sinifta ele alinan konu
ile fikirler listelenmeli, bunlardan hangisi veya hangilerinin ana fikir olabilecegi iizerinde
durulmali, bu sekilde 6grencilere ana fikir segme ve yazma yollar1 6gretilmelidir (Karadag

ve Maden, 2013, s. 274).

Yardimci fikirler ise ana diisiinceyi destekleyen, tamamlayan ve gelistiren fikirlerdir. Bir
metinde yer alan yardimcr disiincelerin tamami ana fikre bagli olmali, onunla
celismemelidir. Ayrica yardimet fikirler kendi aralarinda da baglantili olmali, hepsi ana fikri
yansitan bir biitlinliik géstermelidir (Yoriik, 1976, s. 20). Metin yazma siirecinde ele alinana
konuya iligkin siralanan diisiincelerden 6nce ana fikir ardindan yardimci fikirler segilerek

icerik belirlenmeli ve taslak metin olusturma asamasina gegilmelidir.

3.1.3.2. Yazma Siwrasi

Yazma sirasinda, Ogrencilerin taslak metni olusturduklart ve gbdzden gecirerek taslak

metinlerini diizenledikleri adimlar yer almaktadir.

3.1.3.2.1.Taslak Olusturma/Planlama

Literatiirde bu boliim taslak olusturma/planlama basligiyla ele alinsa da metni olusturma,

yazma asamalar1 da bu boliimiin i¢cinde gerceklesmektedir.

Plan, herhangi bir konuda ele alinacak fikirlerin mantikli olarak siralanmasi,
diizenlenmesidir. Konu ve ana fikir belirlendikten sonra toplanan bilgilerin ve diisiincelerin
birlik ve biitiinliik saglayacak sekilde diizenlenmesine planlama denir. Plan yapildiktan sonra
yazmaya baglanabilir. Plan yazinin iskeletidir ve yazara yol gosterir (Kantemir, 1991, s.
153). Yazar plan yaparken ele aldigi konuyla ilgili fikirlerini zihninin denetiminden
gecirerek metnin yapisina uygun olacak sekilde siralar. Yoriikk’e (1976, s. 26-27) gore
konuyla ilgili diisiinceler siralandiktan ve ana fikir belirlendikten sonra diisiinceler; metnin
giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinde anlatilmak istenenlere gore gruplandirilmalidir.
Metinde bir biitiin olusturmak i¢in kelime, climle ve paragraf gibi pargalari birlestirme yani
metni kurgulama ve metnin bagdasiklik ve tutarlilik 6zelliklerinin saglanmasi amaciyla

dilsel kodlamalar da bu boliimde yapilir (Askin Balci, 2018). Yazmaya baslamadan 6nce
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plan yapmanin 6nemi ve faydalar1 6grencilere gosterilmeli ancak onlardan tek bir kaliba

uygun plan yapmalar1 istenmemelidir (Okurer, 1967, s. 7).

Plan; anlatilmak isteneni en uygun sozciiklerle anlatilmasina, yazida konu birligi
saglanmasina, gereksiz ifadelerin ¢ikarilmasina, anlasilir bir yazi ortaya ¢ikarilmasina,
saglam bir temel olusturulmasina yardim eder. Kisacasi plan yazinin iskeletidir. Yazari
kararsizliktan ve zaman kaybindan kurtaran plan, giizel ve kolay yazmanm da aracidir
(Karaalioglu, 1976, s. 161). Kantemir (1991, s. 154) de belirtilenlere benzer sekilde plan
yapmanin yararlarini su sekilde siralamistir:

e Plan, yaziy1 bos sozlerle doldurmamay1 ve konu digina ¢ikmamayz,

e Fikirlerimizi rahat anlatmay1 ve anlasilir bir yazi olusturmayz,

e Duygu ve diisilinceleri 6l¢iilii bicimde ele almayi,

e Kararsizlik yasamamayi ve bdylece zaman kaybindan kurtulmayz,

e Yazida birligi,

e Anlatmak istediklerimizi uygun sozciiklerle aktarabilmeyi,

- Segilen diisiinceleri mantikli bir diizen i¢inde siralamayi,

- Kelimeleri segmeyi, climleleri kurmayi, paragraflari diizenlemeyi saglar.

Plan yapma siirecinde metinde yer almasina karar verilen diisiinceler, tercih edilen islev ve
metnin {ist yapisina gore diizenlenir. Metnin boliimlerinde neler anlatilacagina ve ana fikrin
nerede bulunacagina karar verilir. Daha sonra, yapilan plana gore disiinceler, kelime ve

climleler yoluyla yaziya aktarilir ve taslak metin ortaya cikarilir.

Plan yapma asamasinda ayni zamanda metnin yapist da olusturulur. Diisiinceler metinde
verilmek istenen mesaja ve genel amaca gore siralanip iliskilendirildiginde metinlerin giris,
gelisme ve sonu¢ boliimleri de ortaya g¢ikar. Bu boliimler yazar agisindan diislinceleri
siralamayi1, okuyucu agisindan 6grendiklerini zihinde anlamli bir sekilde yapilandirmayi

kolaylastirmaktadir.

Metnin igindeki boliimler bir evin odalar1 gibidir. Nasil ki her oda kendi basina yapmasi
gereken islevi yerine getirir ancak duvarlarla ve koridorlarla birbirine baghdir. Metnin
boliimleri de benzer sekilde birbirinden ayr1 islevlere sahip olsa dahi bir biitiiniin par¢alaridir

(Akbayir, 2013, s. 165).

Metnin boliimlerinde bulunan paragraf veya paragraflar yoluyla ele alinan diislincenin
siirlart ¢izilir. Giris boliimiinde, ele alinan konu ortaya konulur, gelismede bu konuyu

aciklamaya, ayrintili olarak incelemeye yonelik teknikler kullanilir. Metnin en genis bolimii
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burasidir. Sonug boliimiinde de fikirler biitiin haline getirilir (Temizkan ve Erdevir, 2019, s.
22). Ogrenciler yazi yazma siirecinde en c¢ok baslama ve bitirme bdliimlerinde
zorlandiklarini ifade ederler. Bu iki boliim aslinda her isin en 6nemli noktalaridir (Goksen,
1964, s. 352). Metnin boliimlerinin ne oldugu, hangi oOzellikleri tasidiklari, nasil

yapilandirilacaklarini bilen bireyler daha kolay yazacaklardir.

Giris paragrafi/paragraflari konunun agiklandigi, gelisme paragraflari olayin akisini veya ele
alman konuya iliskin yardimc fikirleri igeren boliimdiir. Sonug paragrafi/paragraflar ise
kendinden once anlatilanlarin 6zetini igerir (Erkul, 2007, s. 115; Gariboglu,1979, s. 149;
Karaalioglu, 1976, s. 162-163; Yoriik, 1976, s. 70-72). Yapilan plana gore taslak metinler
olusturulurken metnin boliimlerinin 6zelliklerine gore fikirler siralanmalidir. Ancak bu

taslak metindeki siralamanin diizenleme asamasinda degistirilebilecegi unutulmamalidir.

3.1.3.2.2.Gozden Gegirip Diizenleyerek Yazma/Diizenleme

Diizenleme asamasinda birey, yazisinda yazmayi planladig1 fikirlerin Onemine,
siralamasina, bu fikirlerin metnin béliimlerine dagilimina, metne neler eklenebilecegine, bu
plana gbre olusturdugu yazinin hazirhik asamasinda belirledigi amaca hizmet edip
etmedigine yonelik degerlendirmeler yapar (Karatay, 2015, s. 36). Diizenleme, metin
olusturma silirecinde yazara yaratict diisiinerek yeni diisiinceler iiretebilme ve var olan
diisiinceleri tutarl1 bir biitiin haline gelecek sekilde birlestirme imkani sunar (Ulper, 2019, s.
81). Bu asamada birey, metninin degerlendirmeye hazir hale gelmesini saglamis olur. Ancak

metne son sekli heniiz verilmemistir.

3.1.3.3. Yazma Sonrasi
Yazma sonrasinda yazilanlarin redaksiyonu/ diizeltilmesi, yayimlama ve paylagim/sunum
asamalar1 bulunmaktadir. Bu asamada metin olusturulur, metne son sekli verilip metin

okuyucularla paylasilir.

3.1.3.3.1.Redaksiyon/Diizeltme

Yazma etkinliklerini uygulamak kadar Ogrencilerin yazilarini diizenlemek, hatalarimi
gostermek ve Ogrencilere bunlar1 diizeltme yollarmi 6gretmek de Onemlidir. Yazma
becerisinin gelismesini saglayan en dnemli etkenlerden biri de bireyin yazisinin gorecegi
tepkidir (GoOgiis, 1978: 324). Yazma etkinliklerinin amaci, Ogrencilerin eksiklerini

gormelerini saglamak ve onlara, kendilerini basariya gotiirecek temel ilkeleri 6gretmektir.
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Diizeltme asamasinda bu amaca ulasmak icin eksikleri ve yanlislar1 belirleme, dogruya
yoneltme g¢aligmalart yapilir (Kantemir, 1991, s. 104). Bu asamada metin anlamsal, dil
bilgisel, imla ve noktalama yonlerinden kontrol edilir. Yapilmas1 gereken diizeltmeler bu
asamada yapilir. Ayrica metinsellik Olciitlerine uygunluk da gézden gegcirilir (Askin Balci,
2018, s. 48). Ilk olarak metnin anlamsal boyutuna yani tutarliligina bakilir. Diisiinceler
metinde mantiksal biitiinliik i¢cinde siralantyor mu, anlatilmak istenen yeterli ve anlagilir bir
sekilde aktarilmis mi1 diye kontrol edilir (Karatay, 2015, s. 37). Ardindan metnin bagdasiklik
ozellikleri gozden gegirilir. Kelimeler, kelime gruplari, climleler ve paragraflar arasindaki
dil bilgisel baglar kontrol edilir. Son olarak da yazim ve noktalama agisindan metnin
Tiirkgeye uygunluguna bakilir. Her bir agidan metinde uygun olmadig: diisiiniilen yerler

diizeltilir ve metne son sekli verilir (Ar1, 2008, s. 36).

Diizenleme asamasinda istenen diizeyde 6grenme saglanmasi i¢in dgrencilere yazilarinda ne
diizeyde olduklarma iligskin doniit vermek gerekmektedir (Yildiz, 2016, s. 313). Her bir
yazma uygulamasinda yapilan her ¢alisma ile ilgili 6grencilere toplu veya bireysel doniit
verilmelidir. Siif mevcutlar1 bireysel doniitli zorlagtiriyorsa ev ddevi gibi ek ¢aligmalar
yoluyla onlara en azindan yazili doniit ulastirilabilir. Geri bildirimin uygulamadan hemen
sonra veya en fazla bir hafta sonra verilmesi de etkililigini artirmak i¢in Onemlidir

(Cetinkaya, 2019, s. 148).

Yazma calismalarinda doniit bir sonraki asamaya gecilebilmesi agisindan kritik bir rol
oynamaktadir. Ogretmenler Ogrenci metinlerini incelerken eksik ve hatalar iizerinde
durmanin yaninda 6grencilerin var olan becerilerini gelistirmesini saglayacak etkinlikleri de
diisliniir ve buna yonelik planlama yaparlarsa kalici 0grenmeye daha fazla katki
saglayabilirler (Schader, 2016, s. 11). Boylece yapilan g¢alismalara yonelik doniit alan
ogrenciler, dogru yaptiklarini devam ettirmek ve bunlarin sayisini artirmak; hatali olduklari
durumlar diizeltmek ve bunlarin sayisini azaltmak i¢in ¢caba harcayarak yazma becerisinde
ilerlemeler kaydedebilecektir. Ogrenciler yaptiklari galismalarla ilgili geri bildirim
alamazlarsa davraniglarinda beklenen degisiklikleri yapamayacaklari i¢in beceri gelisiminde
istenen diizeyde bir ilerleme kaydedemeyebilirler. Bu nedenle verilen egitimin amacina
ulagsmast ve planlanan diizeyde 6grenme saglanabilmesi i¢in Ogrencilere mutlaka doniit

verilmelidir.

63



3.1.3..3.2. Yayimlama ve Paylasim/Sunum

Yazma siirecinin sonunda, ortaya c¢ikan metin, okuyuculara sunulur. Bu asamada yaziy1
olusturan kisi, okuyucularin tepkilerinden yola ¢ikarak daha sonraki yazma siireglerine
iliskin notlar alir. Okul ortaminda en kolay paylasma yolu metni siifta okumaktir. Bunun
yaninda, panoya asma, yarigmalara gonderme, basili veya elektronik yayin organlarinda
yayimmlama da paylagma yolu olarak tercih edilebilir (Arict ve Ungan 2012, s. 38). Yazilan
metinlerin yayimlanmasi1 Ogrencileri yazmaya karsi1 giidiileme, onlarda olumlu tutum
gelistirme, onlarin 6zgiivenlerini artirma, elestiriye agik bir kisilik gelistirme gibi agilardan
fayda saglar (Karatay, 2015, s. 37-38). Bu nedenle sinifta yapilan yazma uygulamalari
sonrasinda yayimlama ve paylagim asamasinin dgrencilere saglayacagi faydalarin farkinda

olunmali ve bu agamaya 6nem verilmelidir.

3.1.4. Yazih Anlatimin Alt Boyutlar

Yazili anlatim en kiiclik birimden biiyiige dogru kelime, ciimle, paragraf ve metin alt

boyutlarindan olugmaktadir.

3.1.4.1. Kelime

Kelime; ciimleler olusturmada 6nemli rol oynayan dilin en kii¢iik, anlamli pargasidir.
Kelimeler bazen bir varlig1 tanitir, bazen bir hareket bildirir, bazen de bir varlig1 niteler. Bazi
kelimeler tek basina anlamliyken bazilar1 ciimle i¢cinde anlam kazanirlar (Gariboglu, 1979,
s. 46; Oner, 2008, s. 91). Baska bir ifadeyle kendi basina bir anlami1 olan veya ciimlede
aldig1 gorevle anlam kazanan ses veya sesler topluluguna kelime denir. Dilin temel unsuru
kelimelerdir. Bu nedenle ana dile hakim olmak kelimelere de hakim olmak demektir.
Kelimelere hakim olmak ise onlarin anlam, yapi, gérev ve kullaniglarini bilmekle miimkiin

olur (Korkmaz, 1987, s. 83).

Metinler, duygu ve disiincelerle degil kelimelerle yazilir. Bu nedenle duygu ve
diisiincelerini iyi ifade etmek isteyen kisi kelimeleri 1yi tanimalidir. Metni olusturan kisinin
yalnizca kendisinin duyup diisiinmesi yetmez, okuyana da duyurabilmeli, onu da
diisiindiirebilmelidir (Karaalioglu, 1976, s. 15). Bunun i¢in de zengin bir kelime hazinesi
gerekmektedir. Kelime hazinesi; farkl: ve nitelikli yazilar okumakla, sozliikleri incelemekle,
giizel konusmalar dinlemekle kisacas kiiltiirel birikime sahip olmakla gelistirilir. Kelime

hazinesini dogru kullanan bireyin yazdig1 metinlerde ayni1 kavram alanma giren kelimeler
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kullanmasi, kelime tekrarindan kaginmasi, kelimeleri dogru anlamlartyla kullanmasi

beklenmektedir (Karaalioglu, 1976, s. 16; Yoriik, 1976, s. 92).

Kelime, yazili anlatimin temel unsurudur. Duygu ve diistinceler kelimeler araciligiyla ifade
edilir. Yerinde ve iyi se¢ilmis kelimeler etkili bir anlatim yapilmasini saglar (Teksan, 2001,
s. 36). Yazili anlatimda zengin kelime hazinesiyle birlikte, anlatilmak istenen seyi tam olarak
karsilayacak kelimeyi se¢me ve dogru yerde kullanma becerisi de oldukca onemlidir
(Zorbaz, 2010, s. 7). Ciinkii kelime hazinesi zengin olan kisiler; climlenin temelini olusturan
fiil ve ismin yaninda sifat ve zarflar yoluyla agiklama, tanimlama, betimleme yapmayi,
zamirlerle gonderim aracini kullanabilmeyi ve edat, baglag, iinlemlerle ifadeler arasi
anlamsal bag kurmay1 basararak giiclii ve zengin bir anlatim olusturabilirler (Ari, 2008, s.
58). Bu nedenle kelimeleri secerken titiz davranmak gerekir. Ciinkii genellikle yazili
anlatimlarda kelime ve kelime gruplarinin, anlammma uygun kullanilmamas: dil
yanlisliklarina sebep olmaktadir (Bagc1, 2007, s. 88-89; Korkmaz, 1987, s. 88). Kelimeleri
ustalikla kullanmak ise anlatimi giliglendirir. Anlami belli olmayan veya konuya uygun
olmayan sozciikler kullanilmamali, her sozciik anlamina uygun yerde kullanilmalidir
(Kantemir, 1991, s.198). Bunun i¢in kelimelerin anlamlar1 tam olarak bilinmeli ve farkli
kullanim sekillerine vakif olunmalidir. Bireylerin kelimeleri ciimle iginde kullanma
caligmalar1 yapmalari, sahip olduklari kelime hazinesini dogru bi¢cimde kullanmalarina
olanak taniyacaktir (Tavsanli, 2019, s. 35). Bir kelimenin tam olarak bilinmesi o kelimenin
farkl1 anlam ve gorevlerde kullanilmasi ile miimkiindiir. Ornegin bir 6grenci “dil” kelimesini
biliyorsa onun gercek, terim, mecaz anlamlarina da hakim olmali ve onu uygun yerde dogru
anlamiyla kullanabilmelidir (Baskan, 2019, s. 966). Bunu saglayabilmek i¢in 6nce “dil”
kelimesinin farkli anlamlarda kullanildigi metinler okunmali, incelenmeli, ardindan her bir
anlam i¢in 6grenciler drnek ciimleler kurmali, son olarak da 6grencilerin yazdiklari daha
uzun metinlerde bu kelimeyi kullanmalarina olanak taniyacak konular verilmelidir. Boylece
0 kelimenin Ogrencinin hayatinda farkli anlamlariyla yer almaya baglayacagi

diistiniilmektedir.

3.2.4.2. Ciimle
Ciimle bir fikri, duyguyu, hayali anlatan kelime toplulugudur. Kelimeler kavram; kelime
gruplari belirtme; ciimleler yargi; paragraflar ise diisiince birimleridir (Korkmaz, 1987, s.

102). Ciimle, kelimelerden olusan ve yargi anlatan bir yapidir. Iyi se¢ilmis ve siralanmis

kelimeler, etkili ciimleler olusturur (Gariboglu, 1979, s. 46; Teksan, 2001, s. 30). Dil bilgisi
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acisindan ise ctimle, mantikli s6z dizimidir. Climledeki kelimeler arasinda mantikli bir anlam
iligkisi vardir. Bu iliski s6z dizimi yoluyla saglanir. Climledeki kelimelerin se¢imi, birlesimi
ve aralarindaki iligski de sdyleyis degerini ortaya ¢ikarir. Vermek istedigi mesaja uygun
kelimelerin kullanildigi, bu kelimelerin anlam ve yap1 olarak dogru sekilde siralandigi
climlelerin soyleyis degerinin yiiksek oldugu sdylenebilir (Erkul, 2007, s. 95). Ciimlelerde
yer alan kelimelerin anlamlar1 anlatilmak istenen fikri veya duyguyu tam olarak yansitacak
nitelikte olmalidir (Par, 1970, s. 21). Ciinkii ciimlenin anlami, onu olusturan kelimelerin
toplamindan biiyiiktiir. Bu durum, kelime iistii yapilarin kisiler aras1 farklilik géstermesini,
ayni kelimelerle farkli anlamlarda climleler kurulabilmesini saglamaktadir (Karadag ve
Maden, 2013, s. 276). lyi bir ciimlenin 6zellikleri kaynaklarda su sekilde siralanmaktadir:

e Dogruluk: Ciimlenin dil bilgisi ve fikir bakimindan kurallara uygun olmasidir.

o Aciklik: Ciimle, okuyan tarafindan kolaylikla anlagilabilmelidir.

e Etkili ifade: Tekrarlardan, gereksiz sozlerden; geliskili ifadelerden ve tekdiizelikten
kaginmak i¢in ahenkli climleler kurulmalidir (Korkmaz, 1987, s. 111-116; Karatas, 2012, s.
148-149). Demiray (1967, s. 28) bu o6zellikleri dil bilgisi bakimindan dogruluk, duruluk,
aciklik, akicilik, birlik, sadelik, fikir yoniinden mantiga uygun olmak basliklar1 altinda ele
almistir. Kantemir (1991, s.176) ise iyi ve etkili cimle kurmak i¢in anlam bakimindan i¢inde
bulundugu metne katki saglayamaya, hareket bagliginda farkli dizilislerde ciimle yapilarini
(devrik, eksiltili gibi) bir arada kullanmaya, ¢esitlilikte ise farkli ifade sekilleri (edilgen,
dolayli anlatim gibi) kullanmaya ihtiya¢ olduguna deginmistir. Yoriik (1976, s. 87-89) iyi
climlenin 6zelliklerini duruluk, aciklik ve yalinlik olarak siralamistir. Duygu ve diisiinceleri
az sozciikle anlatmay1 duruluk, verilmek istenen mesajin kolayca anlagilmasini agiklik,

climlenin siis ve 6zentiden arinmis olmasini da yalinlik olarak tanimlamistir.

Ciimle yazma becerisinin gelismesi i¢in 6grencilere 1yi 6rnekler sunulmalidir. Sinifta climle
yazma, climle genisletme, daraltma ve climlelerdeki kelimelerin yerine degistirme gibi
etkinlikler yapilmalidir. Boylece climlelerin nasil daha giizel ve etkili oldugu 6grencilere
kavratilmalidir (Teksan, 2001, s. 42). Ciinkii yazili anlatimlardaki en biiyiik yanlislardan biri
diisiince tekrarlaridir. Bunu engellemek i¢in climle ¢alismalar1 yapilirken tekrar eden kelime

ve ifadelerden kagmilmalidir (Sever, 1998, s. 62).

Ciimle kurma ile ilgili bilgi ve becerilerin genellikle ilkokulda kazanildigi diistiniilir ve
ortaokulda buna yonelik ¢alismalar yapilmaz (Gogiis, 1978, s. 247). Halbuki ilkokulda
ogrenciler climle yazma ile ilgili yeterli tecriibbe edinememektedir. Bir 68renci climlelerini

siklikla yarim birakiyor veya bir ciimle bitmeden yenisine bagliyorsa, kurdugu ciimlelerin
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neredeyse hepsinde anlatim bozukluklar1 goriiliiyorsa o 6grencinin ciimle diizeyinde egitime
ihtiyac1 oldugu diisiiniilebilir (Ozbay, 2015, s. 51). Ortaokul diizeyindeki 6grencilerin
yazilar incelendiginde onlarin genellikle basit yapida climleler kurduklari, yap1 ve anlam
bakimindan hatali ciimleler olusturduklar1 gériilmektedir (Teksan, 2001, s. 19). Uygulama
stirecinde ise bunlara dikkat edilmeden ortaokul diizeyindeki ogrencilerden tam metin
yazmalar1 istenmektedir (Sonmez, 2014, s. 107-108). Ciimle ¢aligmalar1 ilkokul ve
ortaokulda kelime ¢esitleri ve climle yapist bakimindan lise diizeyinde de kelimelerin
climledeki farkli manalar1 ve igeriklerinin zenginlestirilmesi acisindan ele alinmalidir
(Okurer, 1967, s. 66). Tiirk¢e derslerinde 6grencilere dogru climle kuruluslar kavratilmali
ve kelimelerin climle igindeki islevleri fark ettirilmelidir. Ciinkii yerinde kullanilmis
kelimelerden olusan, yap1 agisindan dogru, agik ve anlasilir ciimlelerin bulundugu metinlerin
etkili bir anlatima sahip olduklar1 sdylenebilir (Calp, 2015, s. 1150). Ayrica climlelerin
saglam bir yapida kurulmasi ve birbirleriyle iliskilendirilmesi metnin akiciligini da olumlu

yonde etkileyecektir (Ar1, 2008, s. 60).

Yazili anlatimda climleler en 6nemli anlatim birimidir. Ciinkii kelimeler ciimle i¢inde anlam
kazanir, duygu ve diisiinceleri yansitabilir. Climleler tek baglarma anlamli olduklart gibi bir
paragrafin pargasi da olabilir. Bu nedenle paragraflarin temel unsuru ciimlelerdir. Ciimle i¢in
sozclik ne kadar 6nemliyse paragraf i¢in de ciimle ayn1 6nemdedir (Kardas, 2013, s. 50-51).
Bu nedenle ciimle yazma becerisi gelistirilirken paragraf veya metin yapilari icinde, ele
alinan isleve ve onunla iligkili olan anlatim bi¢imine uygun olan ciimle tiirleri 6gretilmelidir.
Bu sekilde farkl tiirdeki ciimlelerin kullanim durumlarinin ve anlatima katkilarmin daha iyi
anlasilacag: diisiiniilmektedir. Ornegin agiklama anlatim bigimi kullanilacaksa tanim, soru,
karsilagtirma cilimleleri ele alinabilecekken 6ykiileme anlatim bi¢imi igin sifatlarin, 6ncelik
sonralik iliskisi kuran yapilarin yer aldigi climlelerle ilgili ¢aligmalar yapilabilir. Boylece

ogrenciler, duruma ve metnin geneline uygun ciimleler kurmay1 6grenebilirler.

3.2.4.3. Paragraf

Paragraf tek bir ana fikir etrafinda birlesmis; yardimei fikirler iceren; dil, diisiince ve anlatim
birligi olan ciimleler toplulugudur (Arict ve Ungan, 2012, s. 9). Teksan’a (2001, s. 31) gore
climlelerin uyum i¢inde bir konu etrafinda birlesmesiyle paragraf olusur. Paragraf bir fikri
anlatan ctimleler toplulugu yani bir fikir minyatiirii olarak da tanimlanabilir (Kantemir, 1991,

s. 161; Tansel, 1978, s. 27). Metin dil bilimine gore ise paragraf basl basina bir metindir.
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Bu nedenle paragraf ve metin olusturma asamalar1 benzerlik gostermektedir (Ar1, 2008, s.

35). Can (2012, s. 64) paragrafin 6ne ¢ikan 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

“1. Paragraf tek bir diisiinceyi agiklamalidir.

. Yazin bir boliimudiir.

. Dlizyazidaki anlatim birimidir.

. Diisiince birimidir.

. Temel ciimle ve yardimc1 climlelerden meydana gelir.
. Kendi iginde tamamlanmis bir biitlindjir.

. Birbiriyle yakin iliskili cimlelerden olusur.

. Birlik ve biitiinliik 6zelliklerini gostermelidir.

. Genellikle bir climleden daha uzundur.

10. Ortak amag ¢ergevesinde bir araya gelen ciimlelerden olusur.
11. Bigimsel olmasi yaninda anlamsal bir birliktir.”

O 00 31O\ L Wi

Paragrafla ilgili bircok 6zellik ve 6l¢iit bulunmaktadir. Ancak paragrafin uzunlugu veya
kisalig1 konusunda kesin bir 6l¢li vermek miimkiin degildir. Tek bir ciimleden olusan
paragraflar olabilecegi gibi on bes climleden olusan paragraflar da vardir (Anderson, 1981,
s. 35; Kilig, 2017, s. 43). Paragraflar okuyucunun ilgisini canli tutacak kadar kisa, igcerdigi
fikri yeterince agiklayacak kadar da uzun olmalidir (Karaalioglu, 1976, s. 25).

Iyi bir paragrafta bulunmas: gereken 6zellikler ise sunlardir:

1. Icerik Yoniinden

a. Iyi bir paragrafta ana diisiince ciimlesi agik olmali, paragraf gereksiz ifadelerle
uzatilmamalidir.

b. Ana diisiinceyi birinci derecede destekleyici fikirlerin ana diisiinceye bagli olmasi
ve verilen fikirlerin mantiksal bir ¢ergeve i¢inde sunulmasi gerekir.

C. Ana diisiinceyi destekleyen ikincil derecede fikirlerin bulunmasi ve bunlarin ana
diisiinceyi destekleyen birincil derecedeki fikirlerle ¢eligmemesi fakat onlarla ayni tiirden
olmamasi gerekir.

d. Tiumceler arasi parga-biitiin, benzerlik-karsithik gibi iligkilerin dogru olarak
kurulmus olmas: gerekir.

e. Fikirler tutarli, amagh ve okuyucuyu ikna edecek nitelikte olmalidir.

f. Sonug ciimlesi paragrafin sonunda ve yazari destekler nitelikte olmalidir.

g. Paragrafta ana diisiince tek olmali, birden fazla ana diisiince olmamalidir.

1. Dil bilgisi Yoniinden

a. Metinde diizeye uygun sozciiklerin kullanilmig olmasi, sozciik tekrarlarinin fazla
olmamasi, secilen sozciikler gesitli, ciimleye uygun ve fikri yansitir nitelikte olmali.

b. Cilimleler ¢ok kisa ya da ¢ok uzun olmamali.

C. Paragrafta yer alan ciimlelerde anlatim bozuklugunun olmamasi, yazim yanlislarina

ve noktalama isaretlerinin kullaniminda hataya diisiilmemesi gerekir.” (Arict ve Ungan,

2012, s.12)
Ogrencilerin metinleri incelendiginde yazdiklar1 paragraflarin iyi bir paragraf olmasi igin
gereken Ozelliklerin bircogunu tasimadigr goriilmektedir. Ana fikri olmayan, diislinceyi
gelistirme yollarmin etkili kullanilmadigi, giris ve sonug boliimleri eksik, fikirler arasi
baglantilarin bulunmadig1 paragraflar, anlasilirhigi olumsuz etkilemektedir (Can, 2012, s.
67). Ogrencilere “Paragraf yazin.” denildiginde onlarm sorun yasamalarmin sebeplerinden
biri paragrafa iliskin kavramlarin tanimlarimnin net olarak yapilmamasidir. Ozellikle yazma

egitimine yeni baslayanlarin bu kavramlara iliskin somut tanimlara ihtiyact vardir. Bu
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nedenle ana fikri belirterek bir paragraf yazin, demek ise yaramaz. Ciinkii 6grenciler ana
fikre iliskin belirgin bir tanim bilmiyorlardir. Yine paragrafa iligskin “Konu ciimlesi hangi
yone gidiyor? Bu climlenin ana ciimle olmasini saglayan nedir? Bu ciimlenin bir destekleyici
climlenin kapsamina girip girmedigini belirleyen faktorler nelerdir?” gibi hayati sorular
cevaplayacak bilgi ve tecriibeye sahip degillerdir. Bu yiizden paragraf yazmaya baslamadan
once bu kavramlarin net olarak tanimlanmasi gerekmektedir. Ornegin konu ciimlesi,
paragrafin devaminda cevaplanacak soruyu ifade eden ciimledir, seklinde tanimlansa

ogrenciler daha etkili konu ciimleleri yazabilirler (Cohan, 1976, s. 363-364).

Ciimle kurma ¢aligmalarinda oldugu gibi paragraf yazma siirecinde de 6grencilerin yetkinlik
kazanabilmeleri i¢in paragraf yazma uygulamalar1 yapilmalidir (Bagei, 2007, s. 99). Ancak
paragraf yazmak, climle yazmaktan daha farkli ve detayli siirecler icerdigi i¢in sinifta
paragraf yazma adimlarma yonelik etkinlikler planlanmalidir (Gogis, 1978, s. 251).
Ogrencilerin paragraf yazma becerilerinin gelisimi icin yapilacak calismalarda kolaydan
zora gidilmelidir. Bu c¢alismalarda ana fikir ve yan fikirlerin siralanigmna yonelik
bilgilendirmeler yapilmali ve Ogrencilerin yazilarina doniitler verilerek onlar
desteklenmelidir (Tavsanli, 2019, s. 41). Paragraf yazma ¢alismalariyla 6grencilerin
diisiinme ve diizenleme becerileri gelisir. Yazmanin temel unsurlarini ve yazma siirecini
paragrafta deneyimleyen Ogrencilerin tam metin yazma siirecine de daha kolay uyum
saglayacaklar1 diigiiniilmektedir (Anderson, 1981, s. 35; Can, 2012, s. 83; Tansel, 1978, s.
27). Tok (2014, s. 894) yazma caligmalarinda paragraf yazma uygulamalarina yer
verilmesinin metnin tutarliligini saglama konusunda da 6grencilere katki saglayacagini dile
getirmektedir. Paragraf yazma siirecinde ana fikir olusturma, tek bir diisiinceye bagli olma,
etkili giris ve sonug ciimleleri yazma, tutarli bir yap1 olusturma, paragraf i¢i baglantilar
yapabilme gibi adimlarin uygulanabilmesi i¢in paragraf yazma &gretiminde bunlarin her
birine yonelik igerikler hazirlanmalidir (Can, 2012, s. 3). Paragraf genis 6l¢ekli bir yaziyla
ayni1 niteliklere sahip oldugu i¢in deneme, hikaye gibi bir metin olusturmadan 6nce paragraf
iizerinden deneyim kazanmanin yazma siirecini kolaylastiracagi diistiniilmektedir (Okurer,
1967, s. 67). Paragraflar yazarin zihninde ger¢eklesen yazma siireclerini anlamamizi saglar.
Bu nedenle paragraf Orneklerini inceleyerek yazma adimlarina yonelik farkindalik
olusturulabilir (Larson, 1967, s. 16). Nitekim Barns (1956) da katildiklar1 bir paragraf yazma
programi sonucunda Ogrencilere verilen paragraf yazma Ogretiminin, metin yazma

stirecindeki becerileri gelistirdigini gézlemledigini belirtmistir.
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Daha 6nce genel olarak deginilen konu, ana fikir, plan, diisiinceler arasi iligkiler basliklari,

paragraf yazma siirecinde 6nemli oldugu diisiiniilerek burada tekrar ele alinmistir:

3.1.4.3.1. Paragrafta Konu

Paragraf 6zelinde disiiniiliirse konu, daha kapsamli metinlerle ayni 6lgiitlere dikkat edilerek
secilmelidir. Yani hayatta karsimiza ¢ikan her olay, varlik, duygu, diisiince paragrafin da
konusu olabilir. Ancak burada paragrafin hacmi de dikkate alinacak ol¢iitlere eklenmelidir.
Ciinkii verilecek konu ¢ok genis olur ve yeterince sinirlandirilmazsa tek bir paragrafta birden
fazla konu ve ana fikre yer verilmesi gibi hatalar ortaya cikabilir. Ogrencilerin paragrafta
konu digina ¢itkmadan yazmalar1 ve konunun ayn1 yoniine deginen diisiincelere yer vermeleri
icin baslangicta kisa paragraflar yazdirilabilir. Bdylelikle o6grencilere yazdiklari
paragraflarda birlik ve biitiinlik saglama aliskanligi kazandirilir (Can, 2012, s. 75).
Yapilacak paragraf yazma calismalarinda konuyu iyi bir sekilde ele alan giizel 6rnekler
paylasilarak 6grencilere onlardan ne beklendigi daha net bir sekilde anlatilabilir. Ayrica
hazir olarak verilse de o konunun bir paragrafta ele alinacak sekilde bir ana fikir ve yardimci

fikirler etrafinda gelistirilmesine yonelik ¢calismalar da yapilmalidir.

3.1.4.3.2. Paragrafta Ana Fikir ve Yardimci Fikirler

Paragraflarda konu ve ana fikrin yer aldig1 ciimleye konu, ana fikir ciimlesi veya esas climle
denir. Iyi bir paragrafta bu ciimle gelistirilebilecek ozellikte olmalidir. Etkili bir konu
climlesinde kelimeler 1y1 secilmis ve dizilmistir. Diger ciimleler bu ciimleyi acgiklamaya
yardimci olur. Boylece paragrafta birlik saglanir (Teksan, 2001, s. 45). Diger bir ifadeyle
paragrafta birlik saglamak i¢in Onemli nokta diisiincelerin tek bir ana fikir etrafinda
kiimelenmesidir (Bagci, 2007, s. 97; Karaalioglu, 1976, s. 25). Ana fikir paragrafin basinda,
ortasinda, sonunda olabilir. Ana fikir climlesi agikca verilebilecegi gibi paragrafin geneline
yayilmis, yani gizli de olabilir (Biiytikikiz, 2007, s. 63; Erkul, 2007, s. 114; Gogiis, 1978, s.
252; Karaalioglu, 1976, s. 25; Kog, 2009, s. 51; Yoriik, 1976, s. 66-68).

Paragraf yazilirken esas ciimlede ele alinan ana fikir diger climlelerde acilir. Paragrafin diger
climlelerinde bu ana fikirden izler bulunur. Béylece paragrafta diisiinceler arasinda birlik
saglanmis olur (Tansel, 1978, s. 28). Paragraf, kurulus yoniinden tek bir ana fikir etrafinda
gelismeli yani tutarli olmalidir. Paragrafta birligin saglanmasi ig¢in her bir cimlenin ana
fikirle iliskisi kurulmalidir. Belirlilik olugsmasi i¢in de paragrafta anlatilmak istenen diisiince

acikca ortaya konmalidir (Gogiis, 1978, s. 252).
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Ana fikrin olusturulmasi ve yazili hale getirilmesi 6zelde paragraf yazma genelde de yazma
egitiminde 6nemli bir adimdir. Metnin tiirii ne olursa olsun bir yazilig amac1 ve islevi vardir.
Yazarlar bir metni olustururken ana fikri belirleyerek metnin yazilis amacini da ortaya
koyarlar. Ana fikir 6gretiminde, ele alinan konuya iligskin diisiincelerin ortaya konulmasi ve
bunlarin i¢inden yazara gore en onemli fikrin secilmesi adimlarina yer verilir. Boylece
diistincelerin diizenlenmesi ve segilmesi de 6gretilmis olacaktir (Can, 2012, s. 97). Ana fikrin
belirlenmesi ve buna uygun paragraf yazilmasi i¢in bir 6nceki adimda ele alinana konuya
iliskin diislincelerin siralanmasi on sarttir. Konuyla iligkili diisiinceler ne kadar ayrintili

siralanirsa ana fikir ve yardimet fikirlerin se¢iminin o kadar kolay olacagi diisiiniilmektedir.

3.1.4.3.3. Paragrafta Yapi/Plan

Metnin yapisi i¢indeki girig, gelisme ve sonug¢ boliimleri, tiim anlatim bigimleri ve metin
tiirlerinde benzer sekilde yer almaktadir. Bir paragrafta climlenin rolii ne ise tam metinde de
paragrafin rolii aynidir. Nasil ki climle kendi i¢inde bagimsiz ama paragrafta diger ciimlelere
bagl bir yapida yer aliyorsa paragraf da daha biiyiik yapili bir metinde benzer konumdadir.
Ayrica ciimlenin yapist ile paragrafinki arasinda bir fark yoktur. Her birinde birbiriyle
celismeyen ifadeler, uyumlu bir sekilde yer almalidir. Birden ¢ok paragraftan olusan
metinlerde de durum bununla aynidir (Aric1 ve Ungan, 2012, s. 9). Bu nedenle bu yapiy1
daha kiiciik metinlerde 6grenen birey 6grendiklerini yazdigi her yazida kullanarak daha
saglam bir metinler olusturabilecektir. Bu yapinin paragraf diizeyinde 6grenilmesinin,
paragraf daha kiigiik 6lgekli bir metin oldugu icin, metin yazma siirecini de kolaylastiracagi
diistiniilmektedir. Miistakil paragrafin birden ¢ok paragrafi olan bir metinle benzerligi de goz
Online alindiginda paragraf yazma caligmalarinda yapiya odaklanmanin metin yazma

stirecini de kolaylastiracagi sdylenebilir.

Tipkr bir yazidaki gibi paragrafta da giris, gelisme ve sonug¢ ciimleleri bulunmaktadir
(Yortik, 1976, s. 68; Kantemir, 1991, s. 169). Paragraftaki giris, gelisme ve sonug ciimleleri
paragrafin uzunluguna gore bir veya birkag¢ ciimle olabilir. Baz1 durumlarda tek bir ciimle
de bir paragraf olusturabilir (Ar1, 2008, s. 63; Gariboglu, 1979, s. 148; Karaalioglu, 1976, s.
25; Teksan, 2001, s. 46). Paragrafta yapi, yazma 0gretim siirecinde iizerinde durulmasi
gereken bir konudur ¢iinkii birey, yapiyi bilingli olusturursa vermek istedigi mesaj1 diizenli,
ana fikre odaklanmus, biitiinliik ve birlik i¢inde sunabilir (Can, 2012, s. 84). Ogrenciler tam

metinle benzer sekilde paragrafa da giris yapmakta ve paragrafi sonlandirmakta
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zorlanmaktadirlar. Onlara bu boéliimlere yonelik teknikler 6gretilmeli ve uygulamalar

yaptirtlmalidir (Can, 2012, s. 263).

Paragrafta yapiy1 bilen ve buna uygun olarak diisiinceleri diizenleyen 6grenciler daha
nitelikli paragraflar olustururlar. Iyi bir paragrafta ana fikir ciimlesi, onu destekleyen,
aciklayan, orneklendiren ciimleler ve anlatilanlar1 6zetleyerek yazilma amacina deginen
sonu¢ ciimlesi bulunur (Altuntas ve Can, 2017, s. 291; Kilig, 2017, s. 46). Giris climlesi
yaziy1 fener gibi aydinlatir ve okurun o metni okumayi isteyip istememesine karar vermesini
saglar. Ayrica giris ciimlesi; konuyu, bakis acisini, tiirii, yapiy1 belirler (Kog, 2009, s. 49).
Bu nedenle girig climlesi ilgi ¢ekici olmali ve okuyucuyu, paragrafin devamini okumasi
konusunda isteklendirmelidir. Gelisme ctimleleri konunun ayrintili olarak agiklanmasini ve
okuyucunun zihninde anlamli bir sekilde yer edinmesini saglar. Gelisme cilimlelerinde
ornekleme, karilastirma, neden sonug iliskileri gibi anlamsal iliskilere yer verilmesi
onemlidir. Sonug¢ climlesi ise anlatilanlar1 biitiinlestirir. Bu cilimlenin paragrafta yer alan
biitiin fikirlerden wulasilacak genel diislinceyi icermesi, kisa ve etkileyici olmasi
gerekmektedir (Kantemir, 1991, s. 169-170). Paragrafin boliimlerinin genel 6zellikleri su
sekilde siralanabilir:
Giris ciimlesi/ciimleleri

¢ Dil ve yap1 bakimindan sonraki ciimleye baglidir.

e GoOnderim unsurlar ve ciimle basi baglayicilar icermez.

e Konunun ne oldugunu anlatir.

e Metnin anahtar kelimelerini igerir.

e Tiire ve anlatim bigimine gore farkli 6zellikler alabilir.
Gelisme ciimlesi/ciimleleri

e Yardimci diisiinceler yer alir.

e Ana fikri destekleyen, ayrintilandiran, 6rneklendiren ifadeler igerir.

e Ana fikrin anlasilmasini kolaylastirir.

e Baglama ogeleri igerir.
Sonug ciimlesi/ciimleleri

e Metinde yer alan diisiinceleri birlestirir, biitiinlestirir.

e Yazarin bakis a¢isinin anlagilmasini saglar.

e Baglama ogeleri igerir (Akbayir, 2013, s. 166-167; Ari, 2008, s. 64; Korkmaz, 1987, s.

118-119).

Yukarida siralanan 6zellikler dikkate alinarak olusturulacak giris, gelisme ve sonug ciimleleri

yap1 bakimindan saglam bir paragraf olusturulmasinda oldukca 6nemlidir. Ancak diisiinceleri bu
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yapiya uygun siralamak paragrafin biitlinliiglinlin saglanmasi igin yeterli olmayacaktir.
Paragrafta biitiinliigli saglamak i¢in diislinceler arasindaki iligskinin de saglam bir sekilde

kurulmasi gerekmektedir.

3.1.4.3.4. Paragrafta Diisiinceler Arasi Iliskiler

Paragraf yazilirken konuyla ilgili siralanan diistinceler arasindan birbirleriyle iligkili olanlar,
yani konunun ayn1 yoniine deginenler secilir. Daha sonra segilen ciimleler arasindan hangi
fikrin ana fikir olacagina ve digerlerinin hangi sira ile paragrafta yer alacagina karar verilir.
Bu fikirler paragrafin giris, gelisme ve sonug boliimleri diistintilerek siralanir. Paragrafta ana
fikrin belirlenmesi kadar climleler arasi anlamsal iliskilerin kurulmasi ve biitiinligiin
saglanmasi da onemlidir (Biiyiikikiz, 2007, s. 63). Iyi bir paragraf miikemmel bir esas ciimle
etrafinda birbirine kuvvetli baglarla bagli climlelerden olusur ve paragrafta birlik saglanmis
olur. Ancak bu sekilde okuyanlar anlatilanlar1 bir biitiin olarak anlayabilirler (Tansel, 1978,
s. 30).

Paragraf bir diisiinceyi anlatan ciimleler toplulugu oldugu i¢in paragrafta yer alan ctimleler
birbirine iyi baglanmali, anlam birligi olusturmalidir. Bu birlik dil ve diisiince yoniinden
olmalidir. Climleler arasinda dogal bir akis bulunmali ve kolay okunup anlasilabilmelidir
(Kantemir, 1991, s. 171). Paragraftaki her cimle, onu ¢evreleyen ciimlelerle is birligi i¢inde
konuyu aydinlatmalidir. Ciinkii paragraftaki her bir climle diger cilimleleri nasil
anlayacagimiz etkiler; paragraftaki ana fikri sekillendirmeye yardimci olur (Larson, 1967,
s. 16). Iyi diizenlenmemis paragraflarda, diisiincelerin énemlerine gdre siralanmasinda,
agirliklandirilmasinda sorunlar yasandigi goriilmektedir. Bu durum o6nemli olmayan
diistincelerin fazla yer kaplamasina, asil 6nemli diisiincelerden uzaklasilmasina sebep
olmaktadir (Can, 2012, s. 72). Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 asamalardan biri bir konuyla
iliskili fikirlerini agiga ¢ikarmak ve yazacaklari metne gore bunlar diizenlemektir. Yazma
egitiminde bu konuya yonelik ¢alismalar yaptirilmali ve 6grencilerin kendilerini nasil dogru
ve etkili ifade edebilecekleri dgretilmelidir (Dogan ve Miildiir, 2014, s. 51). Birbiriyle iliskili
diistincelerin bir araya getirilmesi, ilgisizlerin ayrilmasi, énem sirasinin yapilmasi gibi
stirecler 0grencilere, paragraf olusturma siiregleriyle birlikte 6gretilmelidir (Cetin ve Can,

2012, s. 273).

Paragrafin anlasilabilmesi i¢in fikirlerin birbirleriyle iligkili olmasi gerekmektedir. Bu iligki
hem bi¢im hem de anlam yoniinden kurulmalidir (Ar1, 2008, s. 62; Karalioglu, 1992, s. 25).

Paragraflarda yer alan climleler arasinda anlamsal iliski kurulmasi paragrafta biitiinliik
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olmasini saglayacaktir. Bu biitiinliigii saglamak icin bir 6nceki ciimlede gecen kelime veya
kelime grubu bir sonrakinde tekrarlanabilir veya zamirlerle o ifadeye gonderim yapilir.
Baglama oOgeleriyle de anlamsal iligkiler kurulabilir. Bu iligkilerin kurulabilmesi igin
Ogrencilerin konunun ayni yoniine deginen diislinceleri seg¢ip bir araya getirebilmesi
gerekmektedir (Kardas, 2013, s. 55; Ozdemir ve Binyazar, 1998, s. 130; Teksan, 2001, s.
46). Kisacast paragrafta biitliinligli saglayan ciimlelerin birbirine iyi bir sekilde
baglanmasidir (Zorbaz, 2010, s. 9). Taslak sekli olusturulan bir paragrafin diizenleme
asamasinda yalnizca bi¢imle ilgili degil dil bilgisel ve anlamsal yonden de diizenlemesi

gerekmektedir. Bu sekilde paragrafta biitiinliigiin saglanabilecegi diistiniilmektedir.

3.2. Metin

Metin, belli kurallarla belli dilsel birimlerin bir araya gelmesi sonucunda olusan bir {irtindiir
(Ziilfiikaroglu, 2016, s. 13). Metin; bilgi, duygu ve diisiincelerin mantikli bir sekilde
siralandig yapilardir (Giines, 2016, s. 247). Ozdemir’e (1995, s. 29) gére metin; tiim tiirleri
icine alan, tek bir climleden, paragrafa kadar okumaya konu olan, anlam ve anlatim birligi
olusturan her seydir. Herhangi bir durumda bir iglevi yerine getiren dil parcasina metin denir.
Bu dilsel birim uzun, kisa, yazili veya s6zlii olabilir. Ne sekilde olursa olsun belli dlgiitleri
saglamalidir (Kayadibi, 2022, s. 1439). Metin bir amag¢ dogrultusunda olusturulan dil dizgesi
biitlintidiir. Diger bir ifadeyle metin, bas1 ve sonu belli olan dilsel gostergelerden olusan
anlamli bir yapidir. Dilsel a¢idan metin anlamli ve sirali ciimleler biitiintidiir. Metin onu
olusturan ciimleler toplamindan farkli, kendi basina anlami olan bir biitiindiir. Askin
Balct’ya gore (2018, s. 18) metin, dilsel acidan anlamli ve sirali climleler dizisi, bagdasik,
belli ve kurall1 dil birimlerinden olusan sozlii veya yazili iletisim aracidir. Metin, iletisim
kurmak amaciyla dil birimlerinin bir baglam icerisinde ve metinsellik Olgiitlerine uygun

olarak bir araya gelmesiyle olusan yapidir (Can, 2012, s. 28).

Metin bir anlat1 yapisi igindeki en biiylik ve genis birimdir. Metnin en kii¢iik ve anlamli
parcast olan kelimeler cilimleleri, ciimleler paragraflar1 olusturur. Bir diislincenin
aciklanmasi, tartisilmasi paragraf diizeyinde olabilmektedir (Temizkan ve Erdevir, 2019, s.
22). Metin, dille farkli diizeylerde iletisim kurma ve dili somutlagtirma aracidir. Dil
seslerden; metin ise harf, hece, kelime, climle ve paragraflardan olusmaktadir. Bu dil
Ogelerinin her biri metnin anlam biitlinliigliniin olugsmasinda 6énemli bir rol oynamakta ve
metnin biitiinliglinde bir anlam ve deger kazanmaktadir. Yazarin vermek istedigi mesaj,

metnin yapisal 0zelliklerini belirlemektedir. Yani yazarin mesaji metnin tiiriinii, anlatim
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bicimini, dil 6zelliklerini etkilemektedir (Giines, 2016, s. 248). Yazili bir metnin anlami

bi¢imsel anlatimi ile igeriginin etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Gilinay, 2017, s.
44).

Metin olusturma siirecinde asagidaki adimlarin dikkate alinmas1 gerekmektedir:

1. Diizenleme-Tasarlama: Ele alinan konuyla ilgili uzun siireli bellekte depolanmis

bilgilerin etkinlestirilmesi,

2. Seg¢me: Soyleyebileceklerimiz arasindan amaca ve tire gore sOylemek

istediklerimizin segilmesi,

3. Sozciiksel, S6z Dizimsel ve Biirlinsel Kodlama: Segilen biligsel birimlerin
kullanilacak dilin isaretlerine ¢evrilmesi (Hormann, 2016, s. 145). Bu siireglere dikkat
edilerek olusturulan iyi bir metinde igerigin anlamli, climleler aras1 iliskilerin saglam, konu
ve ana fikrin acik olmasi ve gereksiz fikirlere metinde yer verilmemesi beklenmektedir
(Aykanat Uysal ve Celebi, 2022, s. 990). Yani metinde birbiriyle ¢elisen ifadelerin
bulunmamasi, fikirlerin anlamli bir sekilde birbirine baglanmasi gerekir (Arici ve Ungan,
2012,s.9).

Metin olusturma planlanarak yiiriitiilmesi gereken bir siire¢ isidir, bilgi birikimi gerektirir.
Yazma becerisi egitiminde metin olusturma siiregleri desteklenerek dgrencilerin bilgilerini
yazi yoluyla aktaracak diizeyde beceri gelistirmeleri amaglanmaktadir (Aykanat Uysal,
2021, s. 14-15). Bireyler metin olusturma siireclerini uygularken fikir yiiriitme, sorgulama,
elestirme gibi zihinsel becerilerini kullanmay1 6grenirler (Temizkan ve Erdevir, 2019, s. 23).
Metin yazma siirecleriyle bu {ist diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesi de saglanir. Yazma
egitiminde o6grencilerin farkl tiir ve yapidaki metinlerle karsilagsmalar1 ve bunlar iizerinde
diisiinmeleri saglanir. Metin inceleme siirecinde 6zellikle metnin yapisi lizerinde durulmasi
da onlarin kendi metinlerini olustururken belli kriterler gelistirmelerinde etkili olacaktir
(Cavkaytar, 2010, s. 137). Yazma egitimiyle ortaokul diizeyinde 6grencilerin bir biitiin
olarak metnin yapisint anlamalari, ana fikri yardimer fikirlerle desteklemeleri, paragraflar
arasi baglantilar kurmalar1 ve tutarli metinler olusturmalarini saglamak 6nemlidir (Kayadibi,
2022, s. 1826). Buradaki bilgilerden metinlerin yapisi ve metinsellik o&lgiitlerinin
ogretilmesinin  6grencilerin metin olma Ozellikleri tasiyan, saglam yapili drinler

olusturmalarini saglayacagi anlagilmaktadir.
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3.2.1. Metnin Yapisi

Metnin boliimleri ve aralarindaki iliski, yapiy1 olusturur (Askin Balci, 2018, s. 199). Metin
yapist denilince bilgilerin diizenlenis bigimi akla gelir. Metnin anlamlandirilabilmesi igin
metin yapilarimin bilinmesi ve bu yapilarin tespitine yonelik c¢aligmalar yapilmasi
gerekmektedir. Bu sekilde, birey kendi bilgileri ile metindekileri karsilastirabilir, kendi
bilgilerini yapilandirabilir ve diizenleyebilir (Giines, 2016, s. 263). Metnin okunup
anlasilmas1 siirecinde oldugu kadar metin olusturma siirecinde de metin yapilarinin
bilinmesine ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. Zira metnin, okuyucunun zihninde nasil
anlamli hale geldigini bilen birey anlamsal biitiinliigli olan metinleri bu siiregleri dikkate

alarak daha kolay olusturabilecektir.

Metinlerde ii¢ tiir yapidan s6z edilebilir. Bunlar kiigiik yapi, biiylik yap1 ve {ist yapidir.
Kiiciik yap1 kelime ve ciimlelerden olusur. Kii¢iik yapiy1 anlamlandirmak i¢in kelimelerin
tek tek anlamlarimin bilinmesinin yaninda, ciimlelerin iginde olusan anlam da ortaya
cikarilmahdir. Ayrica kiiciik yapidaki bilgileri segme, 6nem derecesine gore siralama,
birlestirme islemleri yapilmalidir (Giines, 2016, s. 263-264). Metindeki kiiciik 6lcekli yapi,
ciimleler arasindaki baglar1 ifade eder. Bir climlenin diger climlelerle kurdugu mantiksal
biitiinliigi igerir. Bu iliskilerin bir kism1 sozciiksel, bir kismi da dil bilgiseldir (Karabay,
2012, s. 54). Anlasildig1 gibi kiigiik yap1 bagdasiklik araglarinin metindeki kullanimiyla
ilgilidir (Asin Balci, 2018, s. 211; Giinay, 2017, s. 71). Metnin kiigiik yapisin1 anlamak i¢in
yapilan her sey, metin yazma siirecinde kiicilik yapiy1 olustururken de kullanilmalidir. Birey
metinde deginecegi bilgileri kelime ve climlelerle ifade etmeli sonra bunlar1 siralamali, 6nem

derecesine gore segerek birlestirmeli ve metni ortaya ¢ikarmalidir.

Metnin biiyiik 6lgekli yapist ciimlenin diger ciimlelerle kurdugu anlamsal baglar igerir.
Metindeki diisiincelerin anlagilmasi ve biitiinlestirilmesi biiyiik yap1 ile ilgilidir. Bir metnin
anlamsal biitlinliik tagimasi tutarli oldugu anlamina gelmektedir (Karabay, 2012, s. 56). Yani
metnin biiyiik yapist tutarlilikla iliskilidir (Askin Balci, 2018, s. 211). Metnin biiyiik
yapisinin anlagilabilmesi i¢in paragraflar ve onlarin arasindaki iligkiler ortaya ¢ikarilmalidir
(Giinay, 2017, s. 71). Metnin genelinden yola ¢ikilarak anlamsal yapilara ulagiimalidir.
Bunun i¢in ana diisiince belirlenebilmeli, metindeki bilgiler zihinde 6zetlenmelidir (Giines,
2016, s. 264). Okur, metnin biiyiikk yapisini anlamak icin kii¢iik yapidaki bilgileri belli
kurallar ¢ergevesinde diizenler ve birlestirir (Askin Balci, 2018, s. 200). Metin yazma

stirecinde kiiciik yapida oldugu gibi bliylik yapida da metni anlama siirecindeki adimlar
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kullanilmaktadir. Birey, metni olustururken konuyu, ana fikri, iletisimsel amacina gore

kullanacagi islevi segmeli ve biiyiik yapiy1 buna gore diizenlemelidir.

Metnin tiir 6zelliklerine gére sekillenen yapiya iist yap1 denilmektedir (Ulper, 2008, s. 33).
Metnin kii¢iik ve biiylik yapisi, yazarin metni olusturma siirecindeki tercihlerine baglidir.
Ust yapi ise yaziya baslamadan belirlenen metin tiiriiniin ¢izdigi ¢ergeveyle ilgilidir (Askin
Balci, 2018, s. 211; Karabay, 2012, s. 60). Metnin iist yapisin1 anlamak icin de tiire 6zgii
ozelliklerin bilinmesi gerekmektedir. Okuyucunun kendi bilgileri ile metindekileri
karsilastirmasi, zihninde yapilandirmasi, metnin igindeki tiim fikirleri anlamli bir biitiin
olarak algilayabilmesi {ist yapmin bilinmesine baghidir (Glines, 2016, s. 264). Metin
olusturma siirecinde birey, {ist yapiya iliskin bilgilere de sahip olmali, yazma siirecinde
metnin tiirline, tiire 6zgli Ozelliklere dikkat etmeli ve kendi 6n bilgilerini de harekete

gecirerek metnin anlamsal yapisini olusturmalidir.

Metnin yapilar1 ve 6zellikleri dikkate alindiginda hem metni okuma hem de yazma stirecinde
bu yapilarin aktif olarak kullanildig1 soylenebilir. Tek fark metin okuma siirecindeki sira ile
yazma siirecindeki siranin ters ilerlemesidir. Yani metni okurken 6nce kiiciik, sonra biiyiik
en sonda da {ist yapilar anlamlandirilirken yazma siirecinde {ist yapi tasarlanir, buna gore
biiylik yap1, dolayistyla metin ortaya ¢ikarilir, son olarak da metnin kii¢lik yapisina yonelik

diizeltme ve degisiklikler yapilir.

3.2.2. Metinsellik Olgiitleri

Metin, dil birimlerinin bir amag¢ dogrultusunda ve metinsellik Olgiitleri ¢ercevesinde bir
araya geldigi yapidir (Can, 2012, s. 28). De Beaugrande ve Dressler (1986), bir yazinin metin
olabilmesi i¢in gereken Olgiitleri “bagdasiklik, tutarlilik, kabul edilebilirlik, bilgilendiricilik,
amaclilik, durumsallik, metinler arasilik” olarak siralamislar ve bu Olciitleri metin i¢i
(bagdasiklik, tutarlilik) ve aliciya yonelik (kabul edilebilirlik, bilgilendiricilik, amaglilik,

durumsallik, metinler arasilik) olarak iki gruba ayirmislardir.

Metin igi Olgiitler olan bagdasiklik ve tutarlilik, metnin biitiinliiglinti saglayan iki 6nemli
oOlciittiir. Art arda siralanan climlelerin anlamli bir biitlin olabilmesi i¢in dil bilgisel olarak
birbirine baglanmasi ve bir baglam etrafinda anlamsal olarak birlestirilmesi gerekir (Aykanat
Uysal ve Celebi, 2022, s. 991; Ulper, 2008, s. 32). Paragraflar, ciimlelerin birbirlerine
bagdasiklik ve tutarlilik Olgiitleriyle baglanmasi sonucu anlamli bir biitiin olurlar.

Bagdagsiklik ve tutarlilik, metinlerin bi¢imsel ve anlamsal biitiinliigliniin olugmasini saglar.
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Bu iki olgiit birbiriyle i¢ icedir (Kog, 2009, s. 68). Bagdasik ve tutarli metinler, yazarin
mesajint daha anlagilir ve dogru bir sekilde okuyucuya aktarmasini saglar. Dolayisiyla
saglikli bir iletisim kurulmasi i¢in metinlerin bu 6zellikleri tagimasi gerekmektedir (Ercan

Giiven, 2019, s. 1).

Alanyazinda bagdasiklik ve tutarhilik ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde ogrencilerin
metinlerindeki bagdasiklik ve tutarlilik durumlarinin tespitine yonelik ¢alismalarin daha ¢ok
yapildig1 gériilmektedir (Kegik, 1992; Coskun, 2005; Karatay, 2010; Coskun, 2011; Ulper,
2011; Yilmaz, 2012; Coban, 2012; Can, 2012; Coban ve Karadiiz, 2016; Seckin, Arslan ve
Ergeng, 2014; Karadeniz, 2015; Kal1, 2016; Ziilfiikkaroglu, 2016; Melanlioglu, 2017; Maisirli,
2018; Ercan Giiven, 2019; Oztiirk ve Alan, 2020). Metinsellik dlciitlerinin dgretimine
yonelik ise ¢calisma bulunmamaktadir. Bati’da bagdasiklik ve tutarlilik kavramlari paragraf
yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde ele alinmaktadir. Metin sonu sorularda bu araglara
yonelik sorular bulunmakta ve buradan yola ¢ikarak 6grencilerin metnin yapisina, bunun
tutarliliga katkisina yonelik ¢ikarimlar yapmasi amaglanmaktadir (Kog, 2009, s. 72). Tiirkge
egitiminde de hazirlanacak Ogretim programlari, ders kitaplar1 ve egitim igeriklerinde
metinsellik Olciitlerinin dgretimine yonelik kazanim ve uygulamalara yer verilmesinin

Ogrencilerin okuma ve yazma becerisinin gelisimine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

3.2.2.1. Bagdasiklik

Bagdasiklik, (Ogeyik, 2008, s. 15) bir metnin yiizey yapisinda ciimleler aras1 baglantilari
belirleyen dil bilgisel 6zelliklerdir ve metnin yazildig: dilin 6zelliklerine gore bigimlenir.
Coskun’a gore (2005, s. 45) bagdasiklik, “Metindeki kelimelerin ve ciimlelerin bir silsile
hélinde, birbirlerine baglanma durumlarint ve sdylemde bir 6genin yorumunun, bir baska
ogeye bagl oldugu durumlan ele alir.” Aydmn’a gore (2007, s.146) bagdasiklik metni
olusturan ciimle ve sdzceler arasindaki bigim ve dil bilgisi agisindan kurulan bagdir. Ozkan’a
gore (2009, s. 62) ise bir yazinin metin olmasini saglayan, dilin metin i¢i iliskileri kurmay1
saglayan ozelliklerinin tamamina bagdasiklik denir. Metinlerde ciimleler arasi baglantilar
kurmak i¢in bagdasiklik aralar1 kullanilir (Kayadibi, 2022, s. 1439). Bagdasiklik, metin ici
dilsel iligkileri kurarak bir yazinin metin olmasin1 saglayan o6zelliklerdir (Glinay, 2017, s.
75). Bagdasiklik metindeki kelime ve climlelerin birbirilerine baglanis seklidir ve metnin

yiizeysel yapisindaki dil bilgisel iligkileri igerir (Gdger, 2016, s. 195).
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Bagdasiklik ogeleri ile ilgili farkli siniflamalar yapilmistir. Giinay (2017, s. 75-109),
bagdasiklik 6gelerini su sekilde siralamistir:

. Olusturucu Ogenin Yinelenmesi,

. Art Génderim ve On gonderim,

. Eksiltili Yapilar,

. Ortiik Anlatim: Sezdirimler ve Cikarsamalar,

1
2
3
4
5. Orgeler ve Izlek,
6. Dil Bilgisel Eylem Zamanlari,
7. Tiimceler Aras1 Bagint1 Ogeleri,
8. Metni Boliimlere Ayiran Belirticiler
Onursal (2003, s. 121-132) calismasinda bagdasiklik tiirlerinden, art génderim, 6n gonderim
ve baglant1 dgelerini ele almistir.
Ogeyik (2008, s. 15-18) ise su sekilde bir bagdasiklik siniflamas1 yapmustir:
. Yineleme

. Art génderim ve On goénderim

. Eksilti

1

2

3

4. Baglaglar
5. Sozciiksel Bagdasiklik

6. Karsilastirma

7. Eylem Zamanlar1

Subag1 Uzun’un (1995) siniflandirmasi da soyledir:
1. Gonderimsel Bagdasiklik

1.1. Onciil- Bagimsiz Génderim Ogeleri

1.1.1. Kisi Adillar

1.1.2. Gosterme Sifatlari

1.2. Ardil/Bagimli Génderim Ogeleri

1.2.1. Iyelik Ekleri

1.2.2. Belirtme Durum EKi

1.2.3. Kisi Ekleri

2. Bicimsel-Sozliiksel Bagdasiklik

2.1. Baglaglar

2.2. Degistirim

2.3. Sézciik Iliskileri ve Sozliiksel Bagdasiklik
2.4. Eksilti
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2.5. Zaman, Goriiniis, Kip

Bagdasiklik araglarini Askin Balei1 (2009, s. 33) ise su sekilde siniflamistir:
Yineleme

Degistirim

On Bigim (Art ve On Génderim)

Belirli ve Belirsiz Tanimlik

Gosterim

Baglaglar

Sézliik iliskileri ve Sozliiksel Bagdasiklik

Eksiltili Yapilar

© 0 N o g bk~ w DN PE

Zaman-Goriiniis-Kip

Halliday ve Hasan (1976, s. 6) bagdasiklik 6zelliklerinin dil bilgisel ve sozciiksel 6zelliklere
bagli oldugunu belirtmektedir. Degistirim, gonderim ve eksiltili anlatimi dil bilgisel; kelime
bagdasikligini sdzciiksel; baglama dgelerini ise her iki grupla iligkili oldugunu ancak kesin
cizgilerle bdyle bir ayrim yapilamayacagini belirtmislerdir. Bu arastirmada Halliday ve

Hasan’1n (1976) bagdasiklik araglar1 siniflandirmasi esas alinmistir.

Paragraf da metin gibi bir diisiince birligi oldugu i¢in paragrafta yer alan ctimlelerin birbirini
dil ve diisiiniis yoniinden tamamlamasi beklenir. Climleler arasinda dogal bir akis olmali,
paragraf rahat okunup anlasilabilmelidir (Kantemir, 1991, s. 171). Paragrafin anlasilir olmas1
icin kelime ve climle diizeyinde diizenlemeler yapilmalidir. Gereksiz tekrar eden kelimelere
yer verilmemeli, ciimleler aras1 baglantilara dikkat edilmelidir (Kantemir, 1991, s. 181).
Metinde bagdasiklik araglarmmin cok veya az kullanilmast degil dogru ve yerinde
kullanilmas1 onemlidir. Metin bu sekilde zenginlestirebilir. Bu nedenle 6grencilere
bagdasiklik araglarinin kullanimi uygulamali olarak gosterilmelidir (Sec¢kin vd., 2014, s.
352-353). Paragraf diizeyinde bagdasiklik ile ilgili climle iginde, climleler arasinda, paragraf
icinde ve paragraflar arasinda ¢aligmalar yapilmali, her bir kullanim durumu 6grencilere ayri

ayr1 gosterilmelidir (Can, 2014, s. 224).

Bagdasiklik araclarinin dogru ve yerinde kullaniminin sagladigi imkanlar sunlardir:

“l. Anlatimin kisa bigimde, uzatmaya gerek kalmadan yapilmasina imkan verir.

2. Anlatimda, bir kelimenin tekrar tekrar ve ayn1 bigimiyle ifade edilmesini, sundugu imkanlarla
(zamir (gonderim), es anlam, dolaylama (ayni kavram alanindan kelime kullanma), eksiltili
anlatim) onleyerek anlatimda tekdiizeligi onler.

3. Anlatimda birbirine bagimli bilgilerin (metindeki birimlerin), cok agik olarak anlatilmasa da
anlagilmasini saglar.

4. Ciimle i¢inde, ciimleler arasinda, paragraf icinde, paragraflar arasinda kurulan baglantilar
saglar ve netlestirir.
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5. Kurdugu anlamsal iligki ve baglar yoluyla (eksiltili anlatim, degistirim, génderim) daha 6nce
ifade edilmis bir bilginin veya metin biriminin ayrica tekrar tekrar ifade edilmesini 6nler.

6. Metinde, okuyucunun zihninde tamamlayacagi noktalar1 belirleyerek metnin smirlar
icerisinde anlam belirsizliginin 6niine geger.

7. Dogru ve yerinde kullanildigi takdirde anlatim bozukluklariin yapilmasinin dniine geger.

8. Metindeki diislincelerin, bilgilerin hangisinin hangisine bagli oldugunu gostererek metnin

anlagilirhigini arttinir.” (Can, 2014, s. 206)
Asagidaki paragraf incelendiginde bagdasiklik araclarnin metinlerde olusturdugu anlam
ozellikleri goriilecektir:

“Kackar Daglart Milli Parki, Rize Ve Artvin kent sinirlart i¢inde yer alir. 1994 yilinda millt
park ilan edilmistir. Kackar Daglart 3.500 metreyi asan bir¢ok zirvesiyle Karadeniz
Bolgesi nin en yiiksek daglaridir. Ulkemizin en yagish kesiminde yer alan bu park bitki értiisii
agisinda ¢ok zengindir. Ayrica Futina Deresi, Hemgsin Deresi Qibi ashinda bir wmak
uzunlugunda olan akarsulara sahiptiv. Dort mevsim karlt zirveleri, buzullari, buzul gélleri,
ormanlari, ¢aywlart vardw. Dagcilik, rafting, doga yiiriiyiisii sporlart icin uygundur.”

(Gliveng Heper, 2017, s. 18-22)
Yukaridaki paragrafta gonderim unsurlari (en, bu park, gibi) ve baglama 6geleri (ve, ayrica,
icin) araciligiyla anlam biitlinliigiiniin saglandig1 ve climleler arasi iliskilerin kuruldugu

goriilmektedir.

3.2.2.1.1. Gonderim

Gonderim metinde bir varlik, kavram veya durumu ifade eden kelimeyi veya kelime grubunu
ayni climlede veya yakinindaki bir ctimlede tekrar ayni sekilde kullanmamak amactyla onu
karsilayan baska bir kelimenin, kelime grubunun veya ekin kullanilmasi ile olusur.
Gonderim unsurlar1 metindeki baska bir 6geyle kurduklari ilisgkiye gore anlam kazanirlar
(Coskun, 2005, s. 54). Metinlerde ayn1 sozciik, kavram veya diisiince ayn1 veya farkl
bi¢ciminde yeniden kullanilabilir. Bu durum baglamla ilgilidir ve dil ekonomisi i¢in yapilir
(Giinay, 2017, s. 79). Yazma calismalarinda 6grencilerin aynm1 kelimeyi metnin anlatimim
olumsuz etkileyecek siklikta tekrar kullandiklar1 goriilmektedir. Bunun 6niine gegebilmek
icin gonderim unsurlarinin kullanimina yodnelik uygulamalar yaptirmak yararl olabilir.

Ayrica bu sekilde zengin kelime dagarcigina sahip bireyler yetismesi de saglanir (Karadeniz,
2015, s. 14).

Gonderim  unsurlarinin - metinde olusturdugu anlamsal iliski asagidaki Ornekte

goriilmektedir:

Ornek
Mimarlar mekanlarin gériiniir olmasin saglayan kisilerdir. Onlar bir binanin, bir parkin
veya bir evin odalarimin nasil daha iyi gériinecegini bilirler ve buna gére diizenlemeler

yaparlar. Bazilart mimarlarin yaptiklar: isi kendilerinin yapabilecegini diistinse de igin
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basina gecince bu isin o kadar kolay olmadigini anlarlar. Ciinkii bu meslek grubundaki
insanlar ayni anda hem kullanisli hem goze hitap eden hem de ¢evreyle uyumlu mekanlar
olusturmayr diigiintirler. Bu kadar genis bir bakis acisi da elbette o alanda egitim alip
uzmanlagsmadan olmaz. Yani her meslek grubunda oldugu gibi bu alanin da uzmanlari vardir

ve uzmanlik alanlarina giren konularda mimarlara giivenmemiz gerekir.

Ikinci ciimlede yer alan “onlar” zamiri birinci ciimledeki “mimarlar’a gonderim
yapmaktadir. Ikinci ciimledeki “daha” karsilastirma ifadesi evin odalarinin iyi goriiniip
goriinmeme durumlarinin karsilastirilmasini saglar. Ugiincii ciimledeki “kendi” déniisliiliik
zamiri ayn1 ciimlede gecen “mimarlar” kelimesini pekistirmektedir. Ugiincii ciimledeki
“kadar” karsilastirma ifadesi bahsedilen isin sanilan kolaylikla gergek kolaylik oraninin
kiyaslanmasini1 saglar. Dordiincii climledeki “bu” isaret sifatt da bir 6nceki metnin
tamaminda anlatilan ve bir onceki ciimlede de gegen “mimarlar’a gonderme yapmaktadir.
Tiim bu anlamsal iligkiler, paragrafta kullanilan génderim unsurlariyla kurulmustur. Bu
unsurlar hem anlatimin daha etkili olmasini saglamis hem de bazi kelimelerin veya ifadelerin

tekrarin1 engellemistir.

3.2.2.1.1.1.Metin Dis1 Gonderim

Metin dis1 gonderimde gonderim yapilan nesne, kavram veya durum metnin disindadir. D1g
gonderim metinle ilgili degildir. Metni agiklamak i¢in metnin disindaki bir seye gonderim
yapilir (Giinay, 2017, s. 80). Metin dis1 gdnderim baglam dikkate alinmazsa karsiliksiz kalir.
Bu nedenle bu tiir géonderimlerin bigimsel olarak bagdasiklik olusturmadigi sdylenebilir
(Halliday ve Hasan, 1976, s. 37). Bu tiir gonderimler daha ¢ok sozlii anlatim ve yazili
metinlerdeki karsilikli konugmalarda ortaya ¢ikarlar (Coskun, 2005, s. 55).

Ornek

Ahmet: Merhaba, buraya gelecek misin?

Seval: Evet, yoldayim.

Yukaridaki konusmada gecen “buraya” isaret zamirinin metin i¢inde bir karsiligi olmasa da

metin disinda konusulan ortamda bir karsilig1 vardir.

3.2.2.1.1.2. Metin I¢ci Gonderim

Metin i¢i gonderim, gonderim yapilan kelimenin veya kelime grubunun metnin yiizey

yapisinda yer aldig1 génderim tiiriidiir (Coskun, 2005, s. 56). Metin i¢i gonderim, génderim
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unsuru ile gonderim yapilan kelimenin metinde bulunus sirasina gore 6n ve art olmak tizere

iki tiirdiir.

a) On gonderim
Metinde gonderim 6gesi gonderim yapilan unsurdan once gelirse 6n gonderim yapilmistir
(Can, 2012, s. 39; Kerimoglu, 2014, s. 204).
Ornek
Gelecekle ilgili planlar yaparken sunu unutmayalim: Hayatin bizimkinden farkli planlari
olabilir.
Bu ciimlede “sunu” isaret zamiri ile “Hayatin bizimkinden farkli planlari olabilir.”

climlesine gonderim yapilmaktadir. Gonderim unsuru, gonderim yapilan climleden 6nce yer

aldig1 i¢in 6n gonderim olarak isimlendirilir.

b) Art gonderim
Art gonderimde Once bir kavram kullanilir, metnin devaminda bu kavramin yerine bir
gonderim unsuru yerlestirilir (Giinay, 2017, s. 81; Kerimoglu, 2014, s. 204). Bu gonderim
tiirlinde gonderim unsuru metinde geriye dogru bir iliski meydana getirir (Coskun, 2005, s.
57).
Ornek
Ogretmenler, mesleklerini yaparken her zaman ézenli ve sefkatli olmalidir. Ciinkii onlar, bu
tilkenin gelecegini insa ediyorlar.
Ikinci ciimlede yer alan “onlar” sahis zamiri bir énceki ciimledeki “dgretmen”leri isaret
etmektedir. Gonderim unsurunun ikinci climlede, gonderim yapilan kelime grubunun ise ilk

climlede olmasi art gonderim yapildigini gostermektedir.

3.2.2.1.1.3. Génderim Ogeleri

Halliday ve Hasan (1976) Ingilizcedeki gdnderim &gelerini kisisel génderim (personal
reference), isaret edici gonderim (demonstrative reference), karsilastirma gonderimi
(comparative reference) seklinde siniflandirmistir. Tiirkgedeki gonderim dgelerine yonelik
farkli sin1flamalar bulunmaktadir. Tiirk¢edeki gonderim dgelerini Karabag ve Issever (1995,
S. 221-235) adillar, gosterme sifatlar, iyelik ekleri, belirtme ekleri, kisi ekleri; Subas1 Uzun
(1995) ise onciil-bagimli gonderim ogeleri (kisi adillari, gosterme adillari, doniisliiliik
adillar1, gosterme sifatlar1) ve ardil-bagimli gonderim 6geleri (iyelik ekleri, belirtme durumu

eki, 1lgi ekleri, kisi ekleri) seklinde siniflandirmistir. Bu ¢alismada Coskun’un (2005) yapmis
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oldugu zamirler (sahis zamirleri, doniisliilik zamiri, isaret zamirleri, ilgi zamiri), isaret
sifatlari, karsilagtirma seklindeki siniflama g6z Onilinde bulundurulmus ancak bazi
kaynaklarda (Askin Balci, 2018, s. 72) bagimli génderim unsuru olarak tanimlanan eklerden

iyelik, sahis ekleri ve belirtme hal eki egitim icerigine ve analizlere dahil edilmemistir.

1. Zamirler
Metnin iginde bir seyin ismini kullanmak ifadeye agiklik verir. Isimlerin yerini tutan zamirler
ise ayn1 ismi tekrar tekrar kullanmamizi saglar. Bu sekilde ifadeye degisiklik kazandirilir
(Tansel, 1978, s. 297). En belirgin metin i¢i gonderimler zamirler kullanilarak yapilir
(Gilinay, 2017, s. 81). Tiirkcede sahis, doniisliiliik, isaret ve ilgi zamirleri génderim
olusturmaktadir (Coskun, 2005, s. 58).

a) Sahis zamirleri

Sahis zamirleri, kisi adlarinin yerine gegerler. Biitiin varliklar tekil ve ¢ogul ii¢ sahista
toplanir. Bunlar “ben, sen, o, biz, siz, onlar”dir (Korkmaz, 2009, s. 405).

Ornek
Cocuklar yeni seyler kesfetmek ister ¢iinkii onlar cok¢a merak duygusuna sahiptir.

Ciimledeki “onlar” tiglincii ¢ogul kisi zamiri “¢ocuklar” kelimesine gonderim yapmaktadir.
Bir kisiyi kosulsuz seviyorsaniz ona karsi daha hosgoriilii olabilirsiniz.
Bir kisiye onem veriyorsaniz onun mutlu anlarinda yaninda olmalisiniz.

Ciimlede “bir kisi”’ye gonderim yapan “o” li¢lincii tekil sahis zamiri bulunmaktadir.

b) Doéniisliiliik zamiri
Sahis zamirlerinden daha giiclii bir anlam tasiyan ve onlarin anlamini pekistiren zamirlere
doniiglilik zamiri denir. Yapilan igin yapana doniisiinii gosteren bir islev yiiklenmistir
(Korkmaz, 2009, s. 414-415). Tiirkgede kendi kelimesi ve ¢ekimli halleri doniisliilik zamiri
olarak kullanilir.
Ornek
Zor giinlerinde arkadagslarmi yalmiz birakmayan insanlar, aym durumda kendilerinin de
yamnda birilerinin olmasint umarlar.
Ciimlede yer alan “kendileri” doniisliilik zamiri “zor giinlerinde arkadaglarint yalniz
birakmayan insanlar” tamlamasina génderim yapmaktadir.

) Isaret zamirleri
Isaret zamirleri, varliklar1 isaret ederek gosteren “bu, su, o, bunlar, sunlar, onlar” gibi

zamirlerdir. Zamanda ve mekanda yakinlik uzakliga gére konusana oranla en yakinda “bu,

84



bunlar”, biraz uzakta “su, sunlar”, en uzakta “o, onlar” zamirleri kullanilir (Korkmaz, 2009,
S. 420-421). Dolayisiyla kullanilacak zamir, igsaret edilen varligin zaman veya mekandaki
yakinligina gore degisecektir (Halliday ve Hasan, s. 1976, s. 57-58).
Ornek
Evler insanlart yansitir. Onlar insanlarin yasam bakislart hakkinda ipuglart barindirir.
Ciimledeki “onlar” isaret zamiri bir 6nceki ciimlede gegen “evler” sozciigliniin yerine
kullanilmastir.

d) [lgi zamiri
Sahis ve isaret zamirleri ile kurulan isim tamlarinda tamlananin yerine —ki ekinin konmasiyla
olusturulan ilgi zamirleri, climlede ayni kelimeyi tekrar etmemek icin ortaya ¢ikmig gibi
goriinmektedir (Korkmaz, 2009, s. 430).
Ornek

Bebeklerin ilgi duydugu oyuncaklarin ¢ocuklarinkinden farkli olmas: beklenir.

Ciimlede “cocuklarinki” kelimesi ile “bebeklerin ilgi duydugu oyuncaklar” ifadesine
génderim yapilmistir.

2. Isaret sifatlar

Varliklart bulunduklar1 zaman ve mekandaki uzakliklarina gore gdostererek belirten
sifatlardir. Bu sifatlarin ¢ogul bigimleri yoktur (Korkmaz, 2009, s. 385).
Ornek
Giymekten mutlu oldugun bir kiyafet varsa bu kiyafetle genellikle giizel anilar
yasamigsindtr.
Ciimlede “giymekten mutlu oldugun bir kiyafet” ifadesine “bu kiyafet” isaret sifatiyla
gonderim yapilmigtir.

3. Karsilastirma
Tiirkcede zarflar ve edatlar yoluyla benzerlik, farklilik, zayiflik, Gstiinliik, azlik, ¢cokluk gibi
anlamsal iligkiler olusturarak goénderim yapan unsurlar karsilastirma gonderimi olarak
adlandirilir. Karsilastirma gonderimi olusturan baslica ifadeler sunlardir: daha, kadar, baska,
gibi, benzer, farkli, en, ¢ok, ise .... (Coskun, 2005, s. 65).
Ornek
Iyi bir kiitiiphanede sessizlik kadar temiz havaya da ihtiva¢ duyulur.
Bu ciimlede “kadar” edatiyla kiitiiphanedeki sessizlik ve temiz hava ihtiyacinin 6nem
derecesi karsilagtirilmistir.

Insanlar cep telefonlariyla bilgisayarlarindan daha cok vakit geciyorlar.
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Ciimlesinde insanlarin bilgisayar ve cep telefonuyla vakit gecgirme oranlari “daha”

sOzciigiiyle karsilastirilmistir.

3.2.2.1.2. Degistirim

Metindeki bir unsurun metnin devaminda farkli sekillerde tekrar ortaya ¢ikmasina degistirim
denir (Askin Balci, 2018, s. 86). Degistirim, kelimeler arasinda ortaya ¢ikan dil bilgisel bir
iligkidir. Degistirim tiirleri ise degistirilen ifadenin islevine gore belirlenir. Buna gore
degistirim isme, fiile ve climleye dayali seklinde siniflandirilabilir (Halliday ve Hasan, 1976,
s. 90). Tiirkgede degistirim, “ayni, 6yle, boyle” kelimeleri ile yapilmaktadir (Coskun, 2005,
s. 74).
Ornek
Kitaplar i¢lerinde bir siirti hayat barindirirlar. Yazarin olusturdugu kurguda birbirinden
farkl bir siirii yagam gizlidir. Bunlar insana farkli hayatlar: tanima ve tecriibe etme imkdani
sunar. Filmler de ayni... Onlar da senaristin olusturdugu farkl hayatlari bize ulastirirlar.
Bambaska diinyalara gotiiriirler bizi. O halde denilebilir ki kitaplar da filmler de bizi bu
andan uzaga tagir.
Yukaridaki paragrafta “aynmi” degistirim ogesi “Filmler de iginde barindwdigi farkl
hayatlarla insana onlar: tanima imkdni sunar.” ciimlesinin yerini tutmaktadir.

a) Isme Dayali Degistirim
Degistirim 6gelerinin bir isim veya isim grubu yerine kullanildigi degistirim tiirtidiir.
Ornek
Cita kedigiller familyasindandir. Puma da dyle...
Bu ciimlelerde “6yle” kelimesi “Kedigiller familyasindandr.” isim grubunun yerine

kullanilmigtir. Bu sekilde ayn1 ifadenin tekrar1 dnlenmistir.

b) Fiile Dayali Degistirim
Degistirim Ogelerinin fiil yerine kullanilmasiyla yapilir. Tiirkgede fiile dayali degistirim
daha ¢ok “Oyle yapmak” seklinde kullanilir (Coskun, 2005, s. 73).
Ornek
Arkadagim odev konusunda bana yardim edecegini soyledi ve dyle de yapti.
Ciimlede “Oyle de yapt1” ifadesiyle arkadasinin yardim ettigi anlamina ulasilmaktadir.
Degistirim yapilmasaydi climle “Arkadasim odev konusunda bana yardim edecegini soyledi

ve yardim etti. ” seklinde olacakti.
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c) Ciimleye Dayali Degistirim
Degistirim dgelerinin bir climle, ciimlecik veya ciimleler grubu yerine kullanildig1 degistirim
tiriidiir. Tiirkgede ciimleye dayali degistirim daha ¢ok “Oyle, bdyle, soyle” kelimeleri ile
yapilabilmektedir (Coskun, 2005, s. 75).
Ornek
Iyi hissetmemi saglayan soylediklerin degil hissettirdiklerin. Bence senin igin de ayn.
Yukaridaki ciimlelerde yer alan “ayn1” sozciigii “Senin iyi hissetmeni saglayan da benim

sOylediklerim degil hissettirdiklerim.” climlesinin yerine kullanilmistir.

3.2.2.1.3. Eksiltili Anlatim

Ciimlede bir veya daha ¢ok 6genin silinmesiyle olusan anlatimlara eksiltili anlatim denir. Bu
silme igleminin climlenin baglam i¢indeki anlasilirligin1 olumsuz etkilememesi gerekir
(Glinay, 2017, s. 86). Halliday ve Hasan (1976, s. 142) ise eksiltiyi su sekilde tanimlar:
“Metinde sdylenmemesine ragmen anlasilan sey.”. Eksik fakat anlagilir ciimle olarak da
tanimlanabilir. Bu durumda eksilti sozii kisaltmaya séze kuvvet verme islevini yerine
getirmektedir (Askin Balci, 2018, s. 114). Bu anlatimlarin metin i¢inde dogru yerde
kullanilmasi nitelikli ve 6zgiin anlatim olusmasini saglar. Ciinkii bu yolla diisiinceler kisa ve
0zl bir sekilde anlatilir (Gtlinay, 2017, s. 88).

Ornek

Yagmur, insanlar icin ¢ok onemlidir. Insana yasamay1 hatirlatir. Bereketi ve bollugu da...

Ciinkii yagmur sayesinde toprak iiriinler verir béylece doyar insanoglu. Iste bu yiizden siikiir

sebebidir.

Oncelikle paragrafta yer alan ikinci ve besinci ciimlelerde “yagmur” 6znesi eksiltilmistir.
Ayrica ligiincii climlede de “hatirlatir” fiili eksiltilmistir.

Coskun (2005) calismasinda Tiirkcede bagdasiklik iliskisi kuran eksiltili anlatimlari su

sekilde siiflandirmistir:

a) Bir Oge Disinda Ciimlenin Tamaminin Diigiiriilmesi

Genellikle karsilikli konugmalarda bu tip eksiltmelere rastlanir. Climleyi aynen tekrar
etmemek i¢in yalnizca ciimlenin bir 6gesine yer verilir.
Ornek

Cocuklar kiiciik yastayken oyuncaklarini paylagmak istemezler. Kitaplarini da...

Ciimlede eksiltme yapilmasaydi ikinci ciimle “Cocuklar kiigiik yastayken kitaplarini da

paylagsmak istemezler.” seklinde yazilacakti ve ilk ciimle tekrar edilmis olacakti. Ancak
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burada sadece nesne kullanilarak ciimlenin geri kalani diisliriilmiis ve bu sekilde gereksiz

tekrardan kagimilmistir.

b) Ortak Ogenin Diisiiriilmesi

Ayni 6geye sahip climleler arka arkaya geldiginde veya birlesik ciimle olusturdugunda ortak
Oge climlelerin birinde yer alir (Coskun, 2005, s. 70).

Ornek

Saygi deger verilen seylere karsi duyulan sevgi ve ¢cekinme arast bir duygudur. Insanlarin
bir arada yasamasi icin sarttir. Diinyada baska insanlarin ve fikirlerin varligini kabul
etmektir.

Ciimlelerde ortak 6ge olarak “gelisim” 6znesi vardir. Ancak ilk climleden sonra bu 6zne
tekrarlanmamistir. Eger tekrar edilseydi ifade su sekilde olurdu:

Saygi deger verilen seylere karsi duyulan sevgi ve ¢ekinme arasi bir duygudur. Saygi
insanlarin bir arada yasamast igin sarttir. Saygl diinyada baska insanlarin ve fikirlerin

varligint kabul etmektir.

C) Eklerin Diisiirtilmesi

Ciimlede ayn1 ¢ekim ekine sahip kelimeler varsa bu eklerden sadece biri yazilip digerleri
diisiiriilebilir. Bu sekilde gereksiz ek kullanimi engellenir.

Ornek

Insanlar dogar, yasar ve dliirler.

Ciimlede art arda gelen fiillerin hepsi li¢lincli cogul sahsa gore ¢gekimlenmistir. Ancak sadece
son fiile ekin eklenmesi digerlerine de aymi anlami verecegi icin ilk iki fiilden ek
diisiiriilmustiir. Eksiltme olmasa climle sdyle olurdu:

Insanlar dogarlar, yasarlar ve éliirler...

3.2.2.1.4. Baglama Ogeleri

Baglama Ogeleri metinlerdeki yapilar arasinda dil bilgisel ve anlamsal baglanti kuran
kelimeler ve kelime gruplaridir. Climleler aras1 baglama 6geleri yazarin olaylari ele alis
bicimini gosterir (Giinay, 2017, s. 106). Metinlerde sozciikler, ciimleler, kavramlar ve
fikirler aras1 bagdasikligin saglanmasi icin baglama Ogelerinin etkin kullanimi
gerekmektedir (Askin Balci, 2018, s. 129). Ogrencilerin baglama o6gelerini etkin
kullanabilmeleri i¢in bu 6gelerin metin i¢cinde kullanimina yonelik uygulamalar yapilabilir

(Kara ve Kutlu, 2016, s. 59).
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Tiirkgede baglama Ogeleri deyince ilk olarak baglaglar diisliniiliir. Kelimeleri, climleleri,
climle gruplarin1 ve paragraflari sekil ve anlam yoniinden birbirine baglayan, tlistlendikleri
islevler ile bu yapilar arasinda tiirlii anlam iligkileri kuran gramer ogelerine bagla¢ denilir
(Korkmaz, 2009, s. 1091). Ciimleleri ve ayn1 gorevdeki sozciikleri aralarinda anlam iligkisi
kurarak baglayan sozciikler olan baglaclar, farkli yapilar1 birbirine baglamanin yaninda

climlede kurulan anlam iligkisini de belirginlestirmektedir (Askin Balci, 2018, s. 129).

Tiirkgede baglaglar disinda da baglama 6geleri vardir. Bazi edat, zarf ve zarf-fiil ekleri de
baglama islevi gorebilmektedir. Bu ¢alismada Coskun’un (2005) yaptig1 baglama 6gesi
siniflandirmasi esas alinmistir. Bu siniflandirmada baglag tiiriindeki kelimelerin yaninda
baglama islevi goren bazi1 edat ve zarflara da yer verilmistir. Smiflandirma yapilirken
baglama ogelerinin islevine odaklanilmistir. Siniflandirmada baglama dgelerinin islevi esas

alinmustir.

a) Ekleyici Baglama Ogeleri
Ekleyici baglama oOgeleri, birbiriyle ayn1 gorevdeki kelimeleri, kelime gruplarini veya
ctimleleri siralarken veya metinde yer alan bilgilere ayn1 dogrultuda yeni bilgiler eklerken
kullanilir (Coskun, 2005, s. 80). Tiitkcede kullanilan baglica ekleyici baglama Ogeleri
sunlardir: ve, ile, iistelik, de, ayrica, hem... hem, dahi, bile, olsun... olsun.
Ornek
Hem miizik dinleyip hem de spor yaparak daha eglenceli vakit gegirebiliriz.
Proteinler hasar goren dokulari onarmamin yaninda bagisiklik sistemini de giiclendirir.
Gegmise takilma Ve gelecege odaklanma, sadece ani yasa.
Yukaridaki climlelerde gecen “hem...hem de, yaninda, ve” baglama ogeleri climlelerdeki

bilgilere ayn1 dogrultuda yeni bilgiler eklemektedir.

b) Aywrt Edici Baglama Ogeleri

Bu gruptaki baglama 6geleri climledeki iki olay, durum veya varliktan birini se¢me, yegleme
gibi islevlerle bunlar1 birbirine baglar (Korkmaz, 2009, s. 1112). Tiirk¢ede kullanilan baslica
ayirt edici baglama 6gelerinin sunlardir: ya ... -sa, ya ... ya (da), ya ...yahut (da), veya,
yahut (da), veyahut (da), bari, sadece, ...ister.

Ornek

Insanlar sevindiklerinde giilebilir veya aglayabilir.

Giintimii verimli gegirmek istiyorsam Yya yeni yerler gorecegim ya da yeni bir kitaba

baslayacagim.

89



Yukaridaki ciimlelerde gecen “veya, ya...ya da” baglama dgeleri climlelere var olan iki

durumdan birinin se¢ilmesi gerektigi anlam1 vermektedir.

C) Zithk Bildiren Baglama Ogeleri

Ciimledeki bir yargiy1 6tekine karsi ¢ikarma islevini saglayan ogelerdir (Korkmaz, 2009, s.
1132). Bu tip ifadelerden biri olumlu digeri olumsuzdur. Tiirkgedeki baslica zitlik bildiren
baglama ogeleri sunlardir: aksine, ama, fakat, lakin, ancak, bilakis, karsin, ragmen, de, -digi
halde, halbuki, -in tersine, ne var ki, oysa.

Ornek

Bazi insanlar beklemeyi sevmezier ancak baskalarint hep bekletirler.

Ders ¢calismaya ¢ok zaman aywrmayabiliriz ama ayirdigimiz zamani verimli kullanmaluyiz.
Yukaridaki “ancak, ama” baglama Ogeleri climlelerdeki disiincelerin  yOniinii

degistirmektedir.

d) Sebep Bildiren Baglama Ogeleri
Bu baglama 6geleri iki yargi arasinda sebep sonug iliskisi kiiraralar. Tiirk¢edeki baslica
sebep bildiren baglama ogeleri sunlardir: bu sebeple, bu nedenle, bu yiizden, bunun i¢in,
bunun iizerine, diye, bundan dolay1, -mesi sebebiyle.
Ornek
Okulla ogrencilerin sosyallesmesini sagladig1 icin okullarda yapilan ders disi etkinlik

sayilart artiridmalidir.
Mantarlarin bazi tiirleri zehirlidir bu nedenle tirii bilinmeyen mantarlar yenmemelidir.

Yukaridaki climlelerde bulunana “-dig1 i¢in, bu nedenle” baglama 6geleri ciimlelerdeki

yargilar arasinda neden sonug iliskisi kurmaktadir.

e) Sonu¢ Bildiren Baglama Ogeleri
Metinde yer alan iki yargiy1, sonug iliskisi cercevesinde birbirine baglayan baglama
ogeleridir (Can, 2012, s. 53). Tiirk¢ede baslica sonug bildiren baglama 6gelerinin sunlardir:
clinkii, sundan dolay1, demek ki...
Ornek
Cocuklara dogumdan itibaren kitap okunmali ¢inkii kitap onlarin dil gelisimlerine olumlu
katki yapiyor.
Yemekleri hizli tiiketince sindirimi zor oluyormus demek Ki yemek yerken yavas ve ¢ok

cignemeliyiz.
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Yukaridaki ciimlelerde yer alan “giinkii, demek ki’ baglama dgeleri ciimlelerdeki yargilarin

sonuglarini anlatmaktadir.

f) Kosul Bildiren Baglama Ogeleri

Kosul bildiren baglama 6geleri ciimleye, bagladiklar1 yargilardan birinin ortaya ¢ikisinin
digerinin olmasina bagli oldugu anlami verirler. Tiirk¢edeki baslica kosul bildiren baglama
ogeleri: eger... -se, aksi takdirde, yoksa, yalniz...

Ornek

Insanlar, tartisirken bile ses tonlarina dikkat etmelidir aksi takdirde kimse onlarla konusmak
istemez.

Giines i1sinlarimin Diinya’ya dik agiyla geldigi zamanlar miimkiinse disart ¢tkilmamalidur.

Ciimlelerdeki “aksi takdirde, -se” baglama 6geleri yargilarin ortaya ¢ikisinin bir kosula baglh

oldugunu anlatmaktadir.

0) Aciklama Bildiren Baglama Ogeleri

Metindeki bir durum veya olayin daha iyi anlasilmasi amaciyla a¢iklama yapmay1 saglayan
baglama ogeleridir. Tiirkgede agiklama bildiren baglama o6gelerinin baslicalart sunlardir:
yani, ger¢i, gercekten, hakikaten, ki, kald1 ki, zaten, aksi takdirde, acik¢asi, dogrusu, aslinda,
anlasilan, tabi ki, sanki, adeta, kisacasi, velhasil, 6zetle, bir de baktim ki, dahasi var, kim
bilir, bagka bir deyisle...

Ornek

Kelebegin 6mrii bir giin denir su var ki bu, tiim kelebekler icin gegerli degildir.

Evrende sayisiz galaksi vardir kisacasi evren sonsuzdur.

Ciimlelerdeki “su var ki, kisacas1” baglama 6geleri climlelerdeki yargiin acgiklamasinin

yapilmasini saglamaktadir.

h) Ornekleme Bildiren Baglama Ogeleri

Metinde yer alan yargiya iliskin 6rnek vermeyi saglayan baglama 6geleridir. Baslica 6rnek
veren baglama dgeleri: mesela, drnegin, ...gibi, ...ve benzeri (vb.).

Ornek

Bazi yazarlar gelecekte olacaklar: gérmiis gibidir. Ornegin; Jules Verne.

Is makineleri Qibi bazi araclar, trafigi tikayabilir.

Yukaridaki climlelerde bulunana “Grnegin, gibi” baglama dgeleri climlelerdeki yargiyla ilgili

ornek sunmaktadir.
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i) Zaman-Swralama Bildiren Baglama Ogeleri
Bu tiir baglama ogeleri, olaylarin birbirinden Once, sonra veya es zamanli olarak
gergeklestigini gosterir. Bu baglama ogeleri, oncelik, sonralik, es zamanlilik, tekrar ve
stireklilik bildirenler basliklar1 altinda gruplandirilabilir (Coskun, 2005, s. 83). Zaman-
siralama bildiren baglama dgelerinin baslicalar1 sunlardir: sonra, -meden once, tekrar, hep,
o sirada, -den itibaren...
Ornek

Diinyanmin bir yerinde bombalar patliyor, o sirada baska bir yerde ise kutlamalar yapiliyor.

Duygularimizi ifade etmeden once iyice diisiinmeli ve duygularimizdan emin olmaliyiz.

Ciimlelerdeki “o sirada,-den 6nce” baglama 6geleri yargilar arasinda zaman-siralama iliskisi

kurmaktadir.

3.2.2.1.5. Kelime Bagdasikligt

Halliday ve Hasan (1976, s. 274-292) bagdasiklik tiirlerinden birini de “sozliiksel
bagdasiklik” olarak belirtmis ve bu bagdasiklik tiiriinii iki baslik altinda ele almistir:

1. Tekrar

a) Kelimenin aynen tekrar edilmesi

b) Es veya yakin anlamli kelime kullanma

¢) Kelimenin iist anlamlisini kullanma

d) Genel anlamli kelime kullanma

2. Ayni Kavram Alanindan Kelime Kullanimi

1. Tekrar
a) Kelimenin Aynen Tekrar Edilmesi

Metinde yer alan kelime veya kelime gruplar1 higbir degisiklige ugramadan metnin farkli
yerlerinde anlami giiglendirmek amaciyla tekrar edilebilir (Askin Balci, 2018, s. 84). Burada
dikkat edilmesi gereken metnin anlatimini olumsuz etkileyecek diizeyde sik tekrarlar
yapilmamasidir.

Ornek

Maistr, igerisinde yiiksek miktarda lif bulunana bir yiyecektir. Boylece sindirim siirecinin
rahat islemesini saglar. Misir kansizlik, Alzheimer, kolesterol gibi hastaliklara iyi gelir. Ayni
zamanda bu yiyecek cilt hiicrelerinin korunmasina ve onarilmasina katki saglar. Bu nedenle

misir1 asiriya kagmadan tiiketmeye ¢alismaliyiz.
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Metinde “misir” kelimesi tekrar edilerek anlamsal baglantilar kurulmus ve anlatim

giiclendirilmistir.

b) Es Veya Yakin Anlaml Kelimeler

Dillerde bir kism1 sdyleyis zenginliginden bir kismi diger dillerle aligveristen kaynakli es ve
yakin anlamli sézciikler bulunur. Bu sozciikler climle i¢inde anlamsal baglantilarina gore
birbirinin yerine kullanilabilir (Askin Balci, 2018, s. 89). Bu sekilde kelimeyi aynen tekrar
etmeden bagdasiklik saglanir.

Ornek

Kelimeler sihirli bir diinyanin anahtaridwr. Ciinkii sdzcikleri kullanarak bir insana
anlatamayacaginiz hi¢bir sey yoktur.

Ikinci ciimledeki “sozciik” kelimesi ilk ciimledeki “kelime” kelimesinin yerine
kullanilmustir.

¢) Kelimenin Ust Anlamlisint Kullanma

Tiirk¢cede alt ve iist anlamli bircok kelime bulunmaktadir. Alt ve tist anlamli kelimeler
araciligtyla varliklar arasinda siniflama ve siralama yapilabilmektedir (Askin Balei, 2018, s.
91). Metinlerde bagdasiklik olusturmak i¢in de bir kelimenin yerine alt veya iist anlamlisi
konulabilir.

Ornek

Kopekler, en sadik canlilardan biridir. Bu_hayvanlar, sahiplerini asla birakmaziar.

Ikinci ciimledeki “hayvan” kelimesi ilk ciimledeki “kdpek” kelimesinin yerine
kullanilmastir.

Hamsi kis mevsiminde daha ¢ok olur. Bu ytizden bahgin fiyati kis aylarinda diiser.

Ikinci ciimledeki “balik” kelimesi ilk ciimledeki “hamsi” kelimesinin yerine kullanilmustir.

d) Genel Anlamli Kelime Kullanma

Genel anlaml1 kelime kullaniminda metinde yer alan bir kelimenin yerine o kelimeyle metin
disinda bir anlam iligkisi olmayan genel bir kavramin kullamilir. Tirkcede bagdasiklik
olusturan genel isimlerden bazilar1 su sekilde siniflanabilir (Coskun, 2005, s. 94) :

Insanlar igin: kisi, adam, kadin, ¢cocuk, kiz, kalabalik...

Ornek

Eskiden bayramlarda geng, yasli, ¢cocuk ¢oluk cocuk toplanp lunaparka gidilirmis. Halk

orada eglenir ve bayram sevinci yasarmis.
Ik ciimledeki “geng, yasl, cocuk coluk” bir sonraki ciimlede “halk” genel adiyla

karsilanmistir.
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Nesneler icin: sey, esya, alet...

Ornek

Riizgar tiirbini elektrik diretiminde kullanilir. Bu, temiz enerji kullanarak baska bir enerji
tiretilmesine olanak saglayan bir alettir.

Birinci climledeki “riizgar tiirbini” kelime grubu ikinci ciimlede “alet” genel anlamli
kelimesiyle karsilanmugtir.

Fiiler i¢in: hareket, davranis, olay...

Ornek

Sudan hoslanmayan birine su ile saka yapmamaliyiz. Bu davranisimizin sonucu hos

olmayabilir.
Ciimlelerde “Sudan hoslanmayan birine su ile saka yapmak” ifadesinin yerine “davranig”

genel anlaml kelimesi konulmugtur.

2. Aymi Kavram Alanindan Kelime Kullanma

Metinde bir kelimeyle birlikte cagrisim yapan baska kelimelerin de yer almasidir. Bu sekilde
metinde yer alan bilgilerin okuyucunun zihninde anlamsal olarak iliskilendirilmesi ve
biitiinlestirilmesi daha kolay olacaktir.

Ornek
Yeryiiziindeki sular Giines’in etkisiyle buharlasir. Yiikseklerde bulunan soguk hava su

buharini su damlaciklarina doniistiiriir ve bulutlar olusur. Hafif olan su damlaciklan riizgar

etkisiyle gokyiiziinde dolasir. Zamanla birlesen ve agirlasan damlaciklar yagmuru
olusturur.
Paragrafta gecen “su, soguk hava, su buhari, su damlaciklari, yagmur” kelimeleri birbiriyle

iliskilidir ve ayn1 kavram alanina girmektedir.

3.2.2.2. Tutarlilik

Tutarlilik metindeki mantiksal, anlamsal uyumu ve biitiinliigii ifade eder. Metinde yer alan
diisiincelerin akla uygun ve okuyucu tarafindan izlenebilir bir sekilde birlestirilmesidir.
Tutarlilik ile kast edilen metnin derin yapisindaki kavramlar arasi iligkilerdir (Askin Balci,
2018, 5.158-159). Tutarlilik, yazari metni iretme asamasinda, okuru da metni anlamlandirma

asamasinda yonlendiren bir metinsellik dlciitiidiir (Ogeyik, 2008, s. 18).

Tutarlilik; metnin konu, plan, ciimleler ve paragraflar arasi iligkiler, tiir bakimindan anlagilir
olmasi, mantik gercevesinde derin yapidaki anlamlarin kurulmasi demektir (Kali, 2016, s.

29). Karadeniz’e (2015, s. 5) gore iyi bir metinde bagdasikligin yaninda tutarliliginda
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bulunmasi beklenmektedir. Clinkii bu iki 6l¢iit metin i¢i anlamsal baglarin olusmasi saglar.
Tutarlt bir metinde yer alan diisiinceler birbirleri ile ¢elismezler, verilmek istenen mesaj
metnin tamaminda yer alir. Bagdasikli§i olmayan bir metnin tutarli olmasi beklenmez.
Bagdasiklig1 istenilen sekilde saglanan her metnin anlamsal agidan tutarli olacagi da
soylenemez. Bagdasiklik ciimle, paragraflar arasindaki iliskiye bakmaktir, tutarlilik ise
metnin biitlinlini ilgilendirmektedir. Metinlerin konusu, ana diislincesi ve yardimci
diistincelerinin biitiin olarak anlagilabilmesi i¢in metnin tutarlilik tagimasi gerekmektedir.

Boyle metinler, okundugunda zihinde anlaml1 bir biitiin olusturup kavranabilir (Ulper, 2008,
S. 26).

Metni tutarlilik bakimindan incelemek, metnin biitiinii anlamsal olarak degerlendirmek
demektir ve bu metnin {ist yapisiyla ilgilidir. Metin i¢i bilgilerden destek alarak ortaya ¢ikan
tutarlilik, metnin yazilis amaci iizerine ¢ikarimlarda bulunulmasina katki saglar (Giinay,
2017, s. 120). Metinde yazma kalitesinin artmasi i¢in bagdasikligin yaninda tutarlilik da
saglanmalidir. Tutarlilik anlamsal iliskiye dayanir. Ilkogretimden yiiksekdgretime kadar
Ogrencilerin metinleri genellikle bicimsel yonden degerlendirilirken anlam ve uyum

acisindan yonlendirmelerin az oldugu goriilmektedir (Kayadibi, 2022, s. 1439).

Paragrafta tutarlilik, ana fikrin ve yardimer fikirlerin uyumlu ve mantiksal sira ile
birlesmesiyle olusur. Bu nedenle paragrafta yer alan her cilimle, ana fikirden
uzaklasmamalidir ¢iinkii konunun biitiinliik i¢inde algilanmasi ve paragrafin tutarliligi buna

baghdir (Erkul, 2007, s. 114). Tutarli bir paragrafin 6zellikleri sunlardir:

“l1. Tutarli bir paragrafta, bir tek diisiince, duygu, olay vb. durum anlatilir.

2. Tutarl bir paragrafta diigiince akisinda belli bir plan vardir. Ciimleler gelisigiizel siralanmaz.
Duygu, diisiince ve olaylar, birbirleriyle diizen icerisindedir.

3. Tutarli bir paragrafta, okuyucuya iletilmek istenilen mesaj, bir ana diisiince c¢ercevesinde
okuyucuya aktarilir.

4. Tutarli bir paragrafta yardimci diigiinceler, ana diisiinceyi, desteklemeye, ispat etmeye
yardimct olur.

5. Tutarli bir paragrafta yardimei diisiinceler ile ana diislince arasinda savunulan tez bakimindan
¢eligki olmaz.

6. Tutarl bir paragrafta, okuyucunun anlamasi i¢in ihtiya¢ duydugu bilgilerin eksiksiz bigimde
verilmesi gerekir.

7. Tutarli bir paragrafta, bilgilerin daha Onceki paragraflarda veya ayni paragrafta
tekrarlanmamasi gerekir.

8. Tutarl1 bir paragrafta kullanilan islup ile paragrafin tiirii (betimleyici, tartismaci vs.) arasinda
uyum sz konusudur.

9. Tutarl bir paragrafin diisiince akisinda kopukluk olmaz, siireklilik vardir.

10. Tutarh bir paragrafin, savunulan diisiincenin 6nemine, metindeki yerine gore, bir Ol¢iisii,
metinde bir agirlig1 olmasi gerekir.

11. Tutarl1 bir paragrafin, anlagilmay giiclestirecek derecede uzun veya kisa olmamasi gerekir.
12. Tutarh bir paragrafta, bir climleden digerine gecerken bosluklar birakilmaz, dogal gecisler

saglanir.” (Can, 2012, s. 62)
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Tutarli bir paragraf olusturulabilmesi icin bireylerin fikirlerini ayrintili olarak ortaya
koymasi, bunlardan bir paragrafta yer alabilecekleri se¢mesi, secilenleri anlamsal ve dil
bilgisel baglarla birbirine baglamasi, tiire ve anlatim bigimine uygun bir dil kullanmasi
gerekmektedir. Tutarli paragraflar i¢in yazma siirecine uygun paragraf yazma egitimlerinin
verilmesinin ve belirtilen her bir adima yonelik etkinlikler yapilmasinin tutarli paragraf

yazma becerisine katkisi olacagi diisiiniilmektedir.

3.2.2.3. Kabul edilebilirlik

Metinde yer alan bilgilerin okuyucu tarafindan kabul edilmesini anlatir. Bu durum evrensel
olmaktan ote yereldir. Cilinkii bir bilginin bulundugu topluma gore kabul edilebilirligi
degismektedir (Askin Balci, 2018, s. 176). De Beaugrande ve Dressler’e gore (1981, s. 13)
metnin kabul edilebilirligi hem metnin tutarli, anlasilir ve bilgilendirici olmasina hem de
okuyucunun beklentisine ve hazir bulunusluguna baglidir. Toklu’ya (2018, s. 184) ise metin
iireticisi ve alicisinin ne kadar bilgi paylastigi ve uzlasimi ne kadar dikkate aldiklarina gore
de degiskenlik gdosterebilir. Metnin {iretildigi ve alicisinin i¢inde bulundugu baglam
ortiismeyebilecegi igin kabul edilebilirligin dznel bir durum oldugu sdylenebilir (Ogeyik,
2008, s. 19). Kabul edilebilirlik tutarlilik ve durumsallikla da ilgilidir. Tutarli olmayan
celigkili bilgiler igeren metinlerle duruma uygun olmayan metinlerin okur zihninde kabul
edilebilir olmast miimkiin degildir (Kerimoglu, 2014, s. 238). Kabul edilebilir bir metin
olusturmak i¢in hem tutarli bilgiler igeren hem de okuyucunun i¢inde bulundugu duruma
uygun igerikler hazirlanmalidir. Bu sekilde okuyucunun zihinsel semalarina uyan metinler

meydana getirilebilecektir.

3.2.2.4. Bilgilendiricilik
Bilgilendiricilik, metinle aktarilan bilgilerin niteligi, niceligi veya bilinirlik derecesidir.
Okuyucu agisindan metinde yer alan bilgilerin yeni mi, daha 6nce karsilasilan bilgiler mi
oldugu bi¢iminde diisiiniilebilir (Toklu, 2018, s. 182). Metinde asina olunan bilgiler agir
basarsa okuyucu sikilir, yeni bilgiler agir basarsa metin siiriikleyici olur. Bu nedenle
bilgilendiricilik ile metnin okunabilirligi arasinda siki bir iligki vardir (Askin Balci, 2018, s.
169). Ayrica metinde yer alan bilginin alicinin ihtiyacim1 karsilama durumu okuyucunun
ozelliklerine gore degisecegi i¢in metnin bilgilendiriciligi de okuyucuya gore

degisebilmektedir (Ogeyik, 2008, s. 19). Bu nedenle bilgilendirici metinler olusturulurken
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hedef kitle belirlenmeli ve iyi taninmalidir. Hedef kitlenin bilgi diizeyine uygun metinler

olusturulursa okuyanlarin bir seyler 6grenmesi aynt zamanda da sikilmamasi saglanabilir.

3.2.2.5. Amachlik

Amagclilik yazarin yazmaya baslamadan belirledigi amaglart metne aktarmak icin kullandigt
araglarin tiimiidiir (De Beaugrande ve Dressler, 1981, s. 122). Askin Balci’ya (2018, s. 165)
gore yazarin belli bir amag belirleyerek bagdasik ve tutarli bir metin olusturmasini anlatan
Olciittiir. Metinlerin amaci agik¢a anlasilabilmelidir. Eger bir amac¢ belirlemeden metin
oOlusturulursa plan ve mantiksal diizen de saglanamaz ve metnin amaci belirsiz olur. Yazar,
metni bir amag¢ dogrultusunda olusturur ancak metin, okuyucuya ulastiktan sonra bu amag
okuyucunun amaci olur. Okuyucu kendi bilgi ve deneyimleriyle birlestirerek metnin amacim
zihninde anlamlandirir. Okurun ulastigi amag her zaman yazarinki ile ayni olmaz (Ogeyik,
2008, s. 19). Yazarin okuyucunun belirledigi amaca miidahale etme sansi olmadigi i¢in onun

kendi olusturdugu amaca uygun metinler olusturmasi gerekir.

3.2.2.6. Durumsallik

Bir metnin yazariin ve okuyucusunun durumlarini tespit etmek ve metni baglama gore
degerlendirmek gerekir (Askin Balci, 2018, s. 167-168). Cilinkii metinler duruma gore
anlamli ve ise yarar olabilirler. Durumsallik, metnin olusumu sirasindaki kosullarin dikkate
alimmasidir. Mesela “Burada balik tutmak yasaktir.” levhasini sehrin meydanina asarsak
durumsalliga uygun olmaz ve okuyanlara bir anlam ifade etmez (Toklu, 2018, s. 183). Bu
Olciit, alicinin metnin tiretildigi yer, zaman ve ortam hakkinda bilgi sahibi olmasi metnin
anlasilip dogru yorumlanmasma katki saglayacaktir (Ogeyik, 2008, s. 20). Durumsallik
oOl¢iitliniin saglanabilmesi i¢in de hedef kitlenin 1yi taninmasi1 gerekmektedir. Buna ek olarak
metnin hangi tiir ortamlarda kullanilacagina yonelik de bilgi olursa ortama veya duruma

uygun metinler olusturulabilir.

3.2.2.7. Metinler Arasilik

Metnin liretimi ve alimlamasi ile iletisime katilanlarin bagka metinlere iligskin sahip olduklari
bilgilerin baglantisi, metinler arasilik kavramimi ortaya ¢ikarmistir (De Beaugrande ve
Dressler, 1981, s. 188). Metinlerin, kendinden 6nce, sonra veya ayni zamanda ortaya ¢ikan
diger metinlerden bagimsiz olamayacag diisiincesine dayanir. Ciinkii yazarin ve okurun

bilgi birikimleri, deneyimleri metin lizerinde etkilidir (Askin Balci, 2018, s. 179). Metnin
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diger metinlerle kurdugu iligkiye dayanir. Bir metnin i¢inde baska birine ait konusmaya yer
verilmesi veya atif yapilmasi metinler arasilikla ilgilidir (Kerimoglu, 2014, s. 238). Metinler
arasilik yazar ve okuyucunun art bilgisi ile dogrudan iliskilidir. Bu nedenle ayn1 metni
okuyan farkli okuyucularin, okuduklari metinle iligskilendirdikleri metinler birbirinden farkl

olabilir.
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BOLUM 4

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi, veri toplama araglari,

verilerin analizi ve uygulama stireci ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Asamalandirilmis yazma egitiminin yazma becerisi iizerindeki etkisini inceleyen bu
arastirma yar1 deneysel bir caligmadir. Deneysel yontemler, aragtirmacinin dogrudan gézlem
yaptigt bir c¢alismadaki neden sonug¢ iligkilerinin belirlenmesini saglamaktadir
(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017, s. 203; Seyidoglu, 2009,
S. 26). Deneysel arastirma, bir degiskenin etkilerini gézlemlemek i¢in kullanilabilmesi,
uygun kullanildiginda neden ve sonug iliskilerini test etme agisindan gecerli ve giivenilir bir
yol olmasi yonleriyle diger arastirma tiirlerinden ayrismaktadir. (Fraenkel ve Wallen, 2012).
Deneysel arastirmalarda seckisiz atama yoluyla gruplarin belirlenmesi 6nemli sartlardan
biridir (Bliylikoztiirk, 2011, s. 3). Ancak genellikle okullarda yapilan ¢aligsmalarda hazir
smiflar grup olarak secildigi i¢in yar1 deneysel desenlerin kullanilmasi gerekmektedir. Yari
deneysel desenler de egitim aragtirmalarinda siklikla tercih edilmektedir (Fraenkel, Wallen
ve Hyun, 2012). Bu ¢alismada yar1 deneysel desenlerden olan eslestirilmemis kontrol gruplu
on test-son test desen kullanilmistir. Bu desende; gruplardaki bireyler yansiz atama ile
secilmez, var olan gruplar tesadiifi olarak deney ve kontrol grubu olarak belirlenir. Iki gruba
da On test uygulandiktan sonra deney grubuna etkisi incelenmek istenilen bagimsiz
degiskene yonelik calisma uygulanir. Kontrol grubunda ise uygulamalara normal egitim-
ogretim silirecinde devam edilir. Calismalar sonucunda yapilan son test ile iki grup arasinda
incelenen nedene bagl bir fark olusup olusmadigi incelenir (Creswell, 2009, s. 160). Bu

desenin en bliyiik dezavantaji son test puanlarindaki farkin gruplarin 6nceden var olan
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farkindan kaynaklanabilme ihtimalidir. Bu dezavantaji ortadan kaldirmak i¢in kovaryans
analizi kullanilmas1 6nerilmektedir (Balci, 2011, s. 259). Bu ¢alismada 6grencilerin dnceki
yil Tiirk¢e dersi not ortalamalar1 dikkate alinip yapilan t-testi sonuglarina goére benzer
ozellikler tasidiklar1 diisliniilmiis ve var olan smiflar icinden deney ve kontrol gruplari
tesadiifi olarak atanmistir. Asamalandirilmis yazma egitimi kapsaminda hazirlanan ders
planlar1 deney grubuna uygulanirken kontrol grubunda Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019) kazanimlara uygun olarak hazirlanan
ders kitabindaki siirece gore yazma egitimi verilmistir. Yapilan uygulama sonunda
kovaryans analizi ile asamalandirilmis yazma egitiminin arastirmaya katilan 6grencilerin
climle, agiklama paragrafi ve bilgilendirici metin yazma becerilerinde anlamli bir fark
olusturup olusturmadigi incelenmistir.

Arastirmanin nicel verilerini desteklemek amaciyla kontrol listesi, goriisme ve gozlem ile
nitel veriler toplanmistir. Nitel arastirma, nitel veri toplama yontemleri kullanilarak algi ve
olaylarin, dogal ortamlarinda oldugu gibi aktarilmasini saglamaktadir (Yildirim, 1999, s.
10). Arastirmada kontrol listesiyle Oon test ve son testte Ogrencilerin yazdiklari ciimle,
aciklama paragrafi ve bilgilendirici metinlerdeki bagdasiklik araglarinin kullanim sikliklar
tespit edilerek bagdasiklik araglar1 kullanim sikliklari agisindan 6n test ve son test arasinda
olusan fark belirlenmistir. Bu sekilde deney grubundaki 6grencilere verilen asamalandirilmis
yazma egitiminin 6grencilerin climle, aciklama paragrafi ve diisiince metninde bagdasiklik
araclarin1 dogru ve yanlis kullanim sayilarinda bir farklilik olusturup olusturmadigi

belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmanin nicel verilerini desteklemek icin kullanilan nitel veri toplama yontemlerinden
biri de goriigmedir. Goriisme, bir konu hakkinda aragtirmanin konusu ve amacina gore ilgili
kisgilerden bilgi almaktir (Aziz, 2008, s. 84). Arastirma sonunda, 6gretmenler ve 6grencilerle
bireysel goriismeler yapilmis; bu kapsamda dgretmenlerin ve dgrencilerin sinifta yaptiklari
yazili anlatim uygulamalari, yazili anlatima bakis agilar1 ve arastirma siirecinde verilen
asamalandirilmis yazma egitimine yonelik fikir ve Onerilerini toplamak amaciyla nitel
arastirma yoOntemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmig gorligme tekniginde, arastirmact Onceden sormayr planladigi sorular
hazirlamakta ve gorligme esnasindaki duruma gore yan veya alt sorularla gériismenin akisini
etkileyerek daha ayrtili bilgiler alabilir; hazirladigi sorulardan bazilarin1 sormayabilir
(Tirntikli, 2000, s. 547). Bu sekilde, yapilan calismaya dair daha ayrintili bilgiler elde

edebilir. Bu ¢aligma sonrasinda da 6gretmen ve Ogrencilerle goriisiilerek onlarin yazili

100



anlatima bakis acilari, ciimle ve paragraf yazmaya yonelik tecriibeleri ve diisiinceleri,
caligma Oncesine gore yazili anlatima ydnelik goriis ve tutumlarinda bir degisiklik olup
olmadigi, verilen climle ve paragraf yazma egitimine dair goriis ve Onerileri tespit edilmeye

calisilmustir.

Arastirmada kullanilan bir bagka nitel veri toplama yontemi de gozlemdir. Gézlem, yalnizca
gozle degil biitiin duyu organlart kullanilarak yapilan ve genellikle karmasik davranislarin
(6gretmen-0grenci, doktor-hemsire vb.) arastirilmasinda kullanilan bir veri toplama
teknigidir (Karasar, 2005, s. 156-157). Calismada sinif i¢i gézlemler yapilarak 6grencilerin
derse katilim istegi ve orani, uygulayici 6gretmenlerin ve dgrencilerin uygulama siirecinde
yasadiklar1 sikintilar, uygulanacak egitim planinin giiglii ve zayif yonlerine dair bilgiler elde
edilmistir. Calisma verileriyle birlikte kullanilan gézlem sonuglarinin yapilan ¢alismanin
niteligini artirdigi ve daha sonra yapilacak calismalara yonelik de fikir olusturdugu

distiniilmektedir.

Arastirmada tercih edilen modele gore izlenen yol ve yapilan ¢alismalara iligkin akis semasi

su sekildedir:
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Sekil 1. Arastirma Siireci Akis Semasi
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4.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2021-2022 egitim 6gretim y1linda Ankara Ke¢iéren’de bulunan
bir devlet okulundan arastirma i¢in segilen, iki farkli Tiirk¢e 6gretmeninin derslerine girdigi,
7. siif diizeyindeki dort subeden olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplar: ikiser subeden
olusmaktadir. Ayni Tiirk¢e 6gretmeninin dersine girdigi iki subeden biri deney digeri kontrol
grubuna dahil edilmistir. Dolayisiyla ikiser subenin birlesiminden olusan 35’er kisilik deney

ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Ozellik f %
Kiz 17 48,6
Deney Grubu Erkek 18 51,4
Toplam 35 100
Cinsiyet
Kiz 16 45,8
Kontrol Grubu Erkek 19 54.2
Toplam 35 100

Deney grubunda yer alan 6grencilerin 17’si (%48,6) kiz, 18’1 (%51,4) erkek 6grencilerden
olugmaktadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise 16’si1 (%45,8) kizlar, 19’unu (%54,2)

erkekler olugturmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6nceki yila ait Tiirkge dersi not ortalamalar1 okul idaresinden
istenmistir. Ogrencilerin Tiirkce dersi not ortalamalari bagimsiz gruplar t testi ile
karsilagtirilmistir:

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubu Tiirkce Dersi Not Ortalamalarina Iliskin t Testi Sonuclar

N X t sd p
Deney Grubu 35 72,11 -0,636 68 0,527
Kontrol Grubu 35 74,34

Tablo 4’te deney ve kontrol gruplarmin not ortalamalar1 arasindaki iliski incelendiginde
gruplarin bagar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (t(68)=-0,636,
p=0,527>.05). Gruplar arasinda fark olmadig diisiiniilerek her bir 6gretmene ait siniflardan

biri deney, digeri de kontrol grubu olarak tesadiifi bir sekilde belirlenmistir.
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4.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma yapilmasi i¢in 6ncelikle Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden 27.02.2020 tarihli
ve E.4340196 sayili izin (Ek-1) alinmistir. Alinan iznin ek listesinde bulunan okullarla
goriigiilerek aragtirmanin, ¢alismaya katilma konusunda istekli oldugunu ifade eden ve
ogrenci profilinin Tiirkiye geneline daha benzer oldugu diisiiniilen bir okulda yapilmasina
karar verilmistir. Calismanin pilot uygulamasi daha once uzaktan egitim yoluyla ve
gontlliliik esasina dayali olarak gerceklestirildigi icin segilen okulda yalnizca asil
uygulamanin yapilacagi belirtilmistir. Okuldaki idari kadro ve ¢alismaya katilacak Tiirkge
Ogretmenlerine ¢alismanin igerigiyle ilgili ayrintili bilgi verilmistir. Caligmanin 2021-2022
egitim dgretim yilnin ilk dénemi boyunca siirecegi belirtilmistir. On test formu, sene
basinda uygulayic1 6gretmenler tarafindan, arastirmacinin hazirladigi 6n test uygulama
kilavuzundaki bilgiler dikkate alinarak arastirmaya katilacak olan dort subeye uygulanmaistir.
On test uygulamas:1 sonrasinda &grencilerin yazilarimi iceren cevap kagitlar1 toplanarak

arastirmactya ulastirilmistir.

Gruplarin hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacag tesadiifi sekilde belirlendikten
sonra deney grubuna aragtirmaci tarafindan hazirlanan agamalandirilmis yazma egitimi,
kontrol grubuna ise Tiirkge Dersi Ogretim Programi (Milli Egitim Bakanhig: [MEB], 2019)
ve mevcut Tiirkce ders kitab1 ¢ercevesinde yazma egitimi verilmistir. Uygulamay: her iki
grupta da o siniflarin dersine giren Tiirk¢e 6gretmenleri yliriitmiistiir. Calisma, 6n test ve son
test uygulamalar1 disinda 12 hafta siirmiistiir. On testte uygulanan ciimle, agiklama paragrafi
ve bilgilendirici metin yazma goérevlerini igeren form, uygulayict 6gretmenler tarafindan,
aragtirmacinin gozlemci olarak katilimiyla aragtirmaya katilan tiim gruplara son test olarak
tekrar uygulanmistir. Son test uygulamasi sonrasinda 6grencilerin yazilarini igeren cevap
kagitlar1 degerlendirilmek i¢in toplanmistir.

Calismanin 6n test ve son testinde 6grencilerden ciimle, agiklama paragrafi ve bilgilendirici
metin yazmalar1 istenmistir. Ciimle yazma ¢aligsmasi igin Ogrencilere ti¢ anahtar kelime
verilmis ve bunlarin i¢inde gegtigi bir ciimle yazmalar: istenmistir. A¢iklama paragrafi ve
bilgilendirici metin yazma c¢alismasinda ise Ogrencilere konular verilmistir. Bdylece

ogrencilerin ti¢ farkli boyutta olusturduklar1 metinler toplanmistir.

4.4. Veri Toplama Araglar

Veri toplama araglart boliimiinde; 6n test ve son test formu, yart yapilandirilmis goriisme

formlari, gozlem defteri ve ¢aligmada kullanilan 6lgme araglari olan climle, agiklama
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paragrafi ve bilgilendirici metin dereceli puanlama anahtarlari, bagdasiklik araglari kontrol

listesine yonelik bilgiler yer almaktadir.

4.4.1. On Test ve Son Test Formu

Her bir yazma galismasi igin arastirmaci tarafindan anahtar kelimelerle konular siralanmis
ve Tiirkge egitimi alaninda uzman ii¢ kisinin goriisiine sunulmustur. Ciimle yazma
caligmalar i¢in hazirlanan uzman goriis formunda tiger kelimeden olusan anahtar kelime
gruplart yer almistir. Agiklama paragrafi ve bilgilendirici metin igin yazilacak metnin
icerigine, uzunluguna ve yapisina uygun oldugu diisiiniilen konular listelenmistir. Tiirkce
egitimi alan uzmanlarindan listelenen anahtar kelimelerin ciimle yazmaya, konularin
paragrafa veya metne uygunluklarina iligkin goriis toplanmistir. Uzmanlardan anahtar
kelime ve konulart 1 en az, 5 en fazla olacak sekilde 1-5 arasi puanlamalar1 istenmistir.
Ayrica bunlara iligkin fikirlerini belirtmeleri i¢in her bir anahtar kelime ve konunun karsisina
uzmanlarin diisiincelerini yazabilecekleri boliimler ayrilmistir. Olgme araci gelistirme
stirecinde en az lic uzman goriisii alinmali ve bunlarin hepsinin veya yaridan bir fazlasinin
onayladig1 igerikler kabul edilmelidir (S6nmez, 2005, s. 427). Bu orana dikkat edilerek
uzmanlarin tamaminin veya yaridan bir fazlasinin tam puan verdikleri anahtar kelimeler ve
konular segilerek on test ve son test formlari olusturmus, bu formlar uygulanmadan 6nce 3
Oleme ve degerlendirme uzmaninin da goriisleri alinmistir. Béylece son sekilleri verilen

formlar (EK-4) 6gretmenlerin gézetiminde uygulanmustir.

Cimle yazma uygulamasi i¢in hazirlanan 20 anahtar kelime grubundan 6 tanesi li¢
uzmandan tam puan almistir. Agiklama paragrafi ve bilgilendirici metin i¢in uygunluguna
bakilan 90 adet konudan paragraf i¢in 28 tanesi, bilgilendirici metin i¢in de 20 tanesi ti¢
uzmandan da tam puan almustir. On test ve son testte ciimle, agiklama paragrafi ve
bilgilendirici metin yazma uygulamalarinda kullanilan anahtar kelime ve konular Tablo 5°te

yer almaktadir.
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Tablo 5

On Test ve Son Test Formunda Yer Alan Yazili Anlatimin Alt Boyutlari, Anahtar Kelimeler

ve Konular
Yazili Anlatimin Alt Boyutlari Secilen Anahtar Kelime ve Konular
Ciimle arkadaslik, giiven, duygu
Agiklama Paragrafi Yardimlagsmanin toplum igin 6nemi
Bilgilendirici Metin Teknolojinin senin hayatindaki yeri

Uzmanlarin tam puan verdikleri anahtar kelime ve konular arasindan bunlarin se¢ilmesinin
sebebi hayata yakinlik ve yakindan uzaga egitim ilkelerine uygun olmalar1 ve 6grencilerin
hepsinin bu anahtar kelimeler ve konularla ilgili benzer oranda 6n bilgiye sahip olacaklarinin

diisiiniilmesidir. Bu sekilde yanlilik olusmasini engellemek amaglanmustir.

4.4.2. Ciimle, Aciklama Paragrafi ve Bilgilendirici Metin Dereceli Puanlama

Anahtarlan

Aragtirmanin On test ve son testinde kullanilan climle, agiklama paragrafi ve bilgilendirici
metinleri miimkiin oldugunca tutarl ve tarafsiz degerlendirmek amaciyla her bir metin tiirii
icin dereceli puanlama anahtarlar1 hazirlanmistir. Dereceli puanlama anahtarlar1 (DPA),
calismada ele alinan Olgiitlerin listelendigi ve her bir ol¢iitiin diizeylere gore detayh
tanimlarinin yapildigi dokiimanlardir (Andrade, 2000, s. 13). Bu 6l¢me aracglar1 daha gok
ogrencilerin iiriin olusturduklar1 ve degerlendirmeye 6znelligin karisabilecegi durumlarda
nesnel puanlamay1 saglamak amaciyla kullanilmaktadir. DPA’larin biitiinciil (holistik) ve
analitik olmak tizere iki tiirii bulunmaktadir. Biitlinciil puanlama anahtarinda yanitin tamami
dikkate alinarak genel bir degerlendirme yapilir ve yanita tek bir puan verilir. Analitik
dereceli puanlama anahtarlarinda yanit1 olusturan pargalar ayr1 ayri puanlanir ve bdylece
daha ayrintili puanlama yapilmasi saglanir (Aydin, 2018, s. 142-143). Calismada daha
ayrintili ve farkli boyutlara iliskin bilgi toplamak amaciyla analitik DPA kullanilmustir.
Analitik dereceli puanlama anahtarlarinda yer alacak olciitler; diizey agiklamalar1 6ncelikle
arastirmaci tarafindan hazirlanan egitim igerikleri ve metinlerin genel yapis1 dikkate alinarak
belirlenmis ve daha sonra 3 Tiirk¢e egitimi alanindan, 3 de 6lgme ve degerlendirme
alanindan uzmandan goriis alinarak diizenlenmistir. Hazirlanan DPA’larin tamaminda “0, 1,
2, 3 puan” olacak sekilde dort diizeyli bir yap1 olusturulmustur. Diizeylerin kag tane olacagi
ve adlarmin ne olacagi da uzman goriisleri dogrultusunda sekillendirilmistir. Dereceli

puanlama anahtarlar1 deney ve kontrol grubu i¢inden tesadiifi yolla secilen kiigiik bir 6grenci
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grubunun cevaplarinda iki farkli puanlayici tarafindan denendikten sonra gerekli

degisiklikler yapilarak analitik bu 6lgme araglarina son sekli verilmistir (EK-5).

Ciimle diizeyinde kullanilan puanlama anahtarinda “kelimelerin kullanimi, anlam ve yapi,
yazim ve noktalama” Ol¢iitleri yer almaktadir. Bu olgiitlerden “kelimelerin kullanimi”
ogrencilere verilen anahtar kelimelerin, onlarin yazdiklar1 climlelerde yer alip almadigini
tespit etmek amaciyla koyulmustur. Ug Tiirkge, ii¢ 6l¢me ve degerlendirme alan uzmanindan
gorlis alinarak oOlgiitler arasinda agirliklandirma yapilmis, climlenin en 6nemli unsurunun
“anlam ve yap1” olduguna karar verilmis ve bu unsur, diger 6l¢iitlerden iki kat daha agirlikli

olarak toplam puana dahil edilmistir.

“Aciklama Paragrafi Yazma Dereceli Puanlama Anahtari’nda “paragrafin anlam biitiinliigii,
ana fikir ve destekleyici fikirler, paragrafta yapi, yazzim ve noktalama” dlgiitleri
bulunmaktadir. Ug Tiirkge, iic 6lcme ve degerlendirme alan uzmanindan alman goriisler
dogrultusunda “Paragrafin anlam biitiinliigti” 6l¢iitli ti¢, “ana fikir ve destekleyici fikirler,

paragrafta yap1” olgiitleri ise iki ile ¢arpilarak agirliklandirilmigtir.

Bilgilendirici metin yazma becerisine yonelik hazirlanan DPA’da ise “metnin anlam
biitiinltigli, ana fikir ve destekleyici fikirler, metinde yapi, yazim ve noktalama” ol¢iitleri
bulunmaktadir ve oSlgiit agirliklandirmalar1 yine uzman gorlisleri alinarak paragraf igin

hazirlanan DPA ile benzer sekilde yapilmistir.

4.4.3. Bagdasikhik Araclar1 Kontrol Listesi

Arastirmada bagdasiklik araglarinin ¢alisma 6ncesi ve sonrasindaki dogru ve yanlis kullanim
sikliklarini belirlemek amaciyla “Bagdasiklik Araglar1 Kontrol Listesi” kullanilmistir (Ek-
6). Kontrol listeleri bir davranig, durum veya olgunun var olup olmama durumunun ve
sikligimmin  belirlenmesinde kullanilan 6lgme araglaridir (Airasian ve Russel, 2008).
Ogrencilerin 6n test ve son testte yazmis olduklari ciimle, agiklama paragrafi ve bilgilendirici
metinde bagdasiklik araglarini kullanim sayilari ve her bir kullanimin dogru mu yanlis m1
oldugu tespit edilerek verilen egitimin bagdasiklik araclarmin dogru ve yanlis kullanim
miktarina etkisi incelenmistir. Kontrol listesi; Tiirkge egitimi alanindan 3, Glgme ve
degerlendirme alanindan 3 uzmanin goriisiine sunularak bu listenin, yapilmak istenen tespite
uygunluyla ilgili goriis alinmistir. Calismada kullanilan Halliday ve Hassan’in “Cohesion
in English” eserinde yaptig1 bagdasiklik araclari siniflamasi esas alinmistir. Siiflama su

basliklardan olusmaktadir:

107



e GoOnderim (reference)

e Degistirim (subsititution)

e Eksiltili anlatim (ellipsis)

e Baglama 6geleri (conjunction)

e Kelime bagdasiklig: (lexical cohesion) (1976, s. 4).

Siralanan bagliklar ve bu bagdasiklik araglarinin alt bagliklarinin tamami kontrol listesine
eklenmis, ayn1 zamanda kontrol listesinde her bir bagdasiklik araci i¢in yok, var/yanlis,

var/dogru ve siklik siitunlarina yer verilmistir.

4.4.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formlan

(Calisma sonrasinda uygulayici 6gretmenlerin her ikisiyle ve 6grencilerden segilen bir grupla
goriismeler yapabilmek icin yar1 yapilandirilmis goriisme formlart hazirlanmistir. Bu
formlarda sorulmasi planlanan maddeler listelenerek Tiirkge egitimi alaninda uzman 3 kisiye
gonderilmis ve uzman goriisleri dogrultusunda diizenlemeler yapilarak formlara son sekilleri
verilmistir. Calisma Oncesinde goriisme yapilmamasinin sebebi Ozellikle 6grencilerin
caligmaya iliskin olumlu veya olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olabilecegi i¢in dlgme
sonuclarina hata karigmasini engellemektir. Bu nedenle 6grencilerle uygulamalar bittikten
sonra gorlisme yapilmistir. Ancak goriisme sorularinda ¢alisma Oncesine iliskin sorular da
yer almistir. Yapilan goriismeler yoluyla 6gretmen ve Ogrencilerin ¢aligma Oncesi ve
sonrasinda yazili anlatim kavramina, yazmaya yonelik tutumlarina, calisma oncesindeki
climle ve paragraf yazma uygulamalarina, asamalandirilmis yazma egitimine yonelik
gorlsleri alinarak nicel ve nitel veriler arasindaki iligski agiga ¢ikarilmaya calisilmistir.
Arastirmada kullanilan 6grenci ve 6gretmen yar1 yapilandirilmig goriigme formlart EK-7"de

verilmistir.

4.45. Gozlem Defteri

Calismada arastirmaci tarafindan deney grubunda her hafta, kontrol grubunda ise iki hafta
katilimhi gézlem yapilmistir. G6zlem notlarinin alinmasi i¢in gdzlem defteri hazirlanmistir.
Gozlem defteri tarih ve zamanin belirtildigi ve o giin yapilan uygulamalara iligkin ayrintili
notlarin alindig1 bir formdur. Gézlem defteri; deney grubunda ¢alismada ders islenis siireci,
uygulamanin olumlu ve olumsuz yonleri, uygulamada kullanilan gérev ve etkinliklerin
etkililigi, 6grenci ve Ogretmenlerin asamalandirilmis yazma egitimine yonelik tutumlari,

Ogrencilerin ¢alisma Oncesi, sirast ve sonrasinda derse katilim durumlar1 hakkinda bilgi
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edinmek amaciyla kullamlmistir. Kontrol grubunda ise derslerin Tiirkge Dersi Ogretim
Program1 (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019) ve Tiirk¢e ders kitabina uygun ilerleyip
ilerlemedigi ve uygulayict Ogretmenlerin bilingsizce de olsa deney grubundaki
uygulamalardan kontrol grubu ders isleme siirecine herhangi bir aktarim yapip yapmadigina

yonelik gozlemler yapilmistir.

4.5. Verilerin Analizi

Aragtirma da elde edilen nicel veriler ve onlar1 desteklemek amaciyla toplanan nitel verilerin
analizleri ayr1 ayr1 yapilmis ve sonu¢ bdliimiinde bu bulgular arasindaki iliski ortaya

koyulmaya c¢aligilmistir.

4.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri, on test ve son test formuyla elde edilen verilerden olusmaktadir.
Yar1 deneysel desenle elde edilen veriler degerlendirilirken arastirmaya iki farkli 6gretmenin
girdigi gruplarin katilmasi ve Ogrencilerin onceki donem Tiirkge dersi not ortalamalari
dikkate alinarak gruplarin denkligine bakilmasi nedeniyle 6n test sonuglart kontrol altina
alinarak tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. ANCOVA’nin amaci
arastirmada etkisi incelenen faktor disindaki bir degiskenin kontrol altina alinarak bu
degiskenin, bagiml degisken lizerindeki etkisini ortadan kaldirmaktir (Biiyiikoztiirk, 2012,
s. 111). Asamalandirilmis yazma egitiminin climle, agiklama paragrafi ve bilgilendirici
metin yazmaya etkisi 6n test degiskeni kontrol altina alinarak, SPSS 22.0 programi ile

ANCOVA analizi kullanilarak incelenmistir. ANCOVA analizinin varsayimlari sunlardir:
1. “Gruplar i¢i regresyon egilimleri (regresyon katsayilari) esittir.
2. Randomize (segkisiz) bir desende bagimli degisken (Y) ve ortak degisken (X) arasinda
dogrusal bir iligki vardir.
3. Bir faktore gore olusan gruplarin her biri igin bagimli degiskene ait puanlarin,
a) Evrendeki dagilimi normaldir.
b) Varyanslar esittir.
4. Ortalama puanlari karsilagtirtlacak drneklemler iliskisizdir.” (Biiylikoztiirk, 2012, s. 112)

Bu varsayimlarin saglandigin1 gostermek amaciyla ciimle, agiklama paragrafi, bilgilendirici
metin ve toplam puanlarinda betimsel istatistik degerleri ve regresyon egilimlerinin
esitliginin incelenmesine iligkin analizler yapilmistir. Normallik varsayimin saglanip
saglanmadig1 incelenirken carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmistir. Carpiklik
katsayilarinin -1 ve +1 arasinda degismesi durumunda puanlarin normal dagilimdan 6nemli
bir sapma gostermedigi kabul edilmektedir (Biiylikoztirk, 2012). George ve Mallery

(2010)’a gore carpiklik katsayilarmin -2 ve +2 arasinda olmast durumunda da puanlarin
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normal dagilim gdsterdigi kabul edilmektedir. Ulasilan carpiklik katsayilari bu iki referans
deger dikkate alarak incelenmistir. ANCOVA varsayimlarmin saglandigr yapilan
incelemeler sonunda anlasildiktan sonra calismada verilen asamalandirilmis yazma
egitiminin yazili anlatim becerisine etkisinin ANCOVA kullanilarak incelenmesinde higbir

sakinca goriillmemistir.

Arastirmanin nicel boliimiinde i¢ ve dis gecerligi saglamak amaciyla gruplara ayni 6lgme
araclari, 6n ve son test uygulamalarinda miimkiin oldugunca benzer ortamda uygulanmistir.
Deneklerin beklentilerinin ¢alismay1 etkilememesi i¢in ¢alisma Oncesinde uygulamanin
icerigine, sonuglarina ve arastirmacinin beklentilerine yonelik bir agiklama yapilmamustir.
Hem c¢alisma iceriginde hem de 6n test ve son test uygulamalarinda farklilik olmamasi igin

uygulayici kilavuzlar: hazirlanmistir.

Arastirma On test ve son testinde yer alan dgrenci iiriinleri aragtirmaci tarafindan uzman
goriigleri alinarak hazirlanan dereceli puanlama anahtarlar1 kullanilarak degerlendirilmistir.
Yazili gorevlerin degerlendirilmesinde 6l¢me hatalarinin en aza indirilmesi i¢in alaninda
uzman ve puanlama egitimi almis, iki veya daha fazla puanlayicinin 68renci cevaplarini
bagimsiz olarak puanlamasi ve puanlayicilarin puan ortalamalarinin son puan olarak
belirlenmesi gerekmektedir (Aydin, 2018, s. 139). Puanlamay1 Tiirkge Egitimi Boliimiinde
doktora yapan, puanlama egitimi almis ve puanlama deneyimi olan iki bagimsiz puanlayict
yapmistir. Puanlayicilarin - verdikleri puanlarin  ortalamast alimarak son puanlar
belirlenmistir. Calismaya katilan puanlayicilar arasindaki giivenirligi belirlemek i¢in
Cramer’s V ve Cohen’s kappa hesaplanmistir. Cohen’s kappa puanlayicilar arasi
giivenirligin hesaplanmasinda kullanilmakta ve (-1.00,+1.00) araliginda deger almaktadir.
Cohen’s kappa asagidaki gibi yorumlanabilmektedir (Viera ve Garrett, 2005):

<0 sansla uyumdan daha diistik

.01-.20 ¢ok zayif uyum

.21-.40 kabul edilebilir uyum

41-.60 orta diizeyde uyum

.61-.80 oldukga iyi uyum

.81-.99 neredeyse miikkemmel uyum

1.00 miikemmel uyum

Cramer’s V ise su sekilde yorumlanabilmektedir (International Business Machines [IBM],
2022):

<.20 zay1f uyum
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21-.60  orta diizeyde uyum
>.60 Iyl uyum

On test ve son testte yazilan ciimle, agiklama paragrafi ve bilgilendirici metin
puanlamalarina iligkin puanlayicilar aras1 giivenirlik degerleri Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6

On Test ve Son Test Ciimle, A¢iklama Paragrafi ve Bilgilendirici Metin Puanlayicilar Aras:
Giivenirlik

Test Gorev Tiiri Olgiit  Cramer’s V Cohen’s kappa
1 1.00 1.00
Ciimle 2 7 71
3 .96 93
1 .79 73
2 .82 7
, Aciklama Paragrafi
On test 3 .82 .82
4 1.00 1.00
1 7 73
" - i 2 .79 .80
Bilgilendirici metin
3 .80 81
4 .99 .98
1 1.00 1.00
Ciimle 2 .84 .83
3 .99 97
1 .79 73
2 .82 7
Aciklama Paragrafi
Son test 3 .82 .82
4 1.00 1.00
1 .85 .84
_ L . 2 97 .96
Bilgilendirici metin
3 .78 .80
4 99 .98

Tablo 6’daki Cohen’s kappa degerleri incelendiginde, on testte ciimlede 1, agiklama
paragrafinda 2 ve bilgilendirici metinde 1 6l¢iitiin “olduk¢a iyi” uyum gosterdigi; cimlede
1, agiklama paragrafinda 1 ve bilgilendirici metinde 3 6lgiitiin de “neredeyse mitkemmel”

uyuma sahip oldugu gorilmistir. Ciimle ve agiklama paragrafinda 1’er olgiitte de
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“miikemmel” uyum bulunmaktadir. On testteki Cramer’s V degerleri ise .77-1.00 arasinda
degismektedir. Bu sonug tiim dlgiitler i¢in puanlayicilar arasinda “iyi uyum” bulundugunu

gostermektedir.

Son testteki Cohen’s kappa degerleri incelendiginde agiklama paragrafinda 2 6l¢iit “oldukga
Iyi” uyum gosterirken ciimlede 2, agiklama paragrafinda 1 ve bilgilendirici metinde de 4
oOl¢iit “neredeyse mitkemmel” uyuma sahiptir. Climle ve agiklama paragrafindaki 1’er dlgiitte
“miikemmel” uyum bulunmaktadir. Son testtin Cramer’s V degerleri ise .78-1.00 arasinda
degismektedir. Bu degerler, tiim Olgiitler i¢in puanlayicilar arasinda “iyi uyum”

bulundugunu gostermektedir.

4.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada nicel verileri desteklemek amactyla kullanilan nitel veriler; bagdasiklik araglari
kontrol listesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ve gézlem defteri ile toplanmustir.
Ogrencilerin yazmis olduklar1 ciimle, aciklama paragrafi ve bilgilendirici metinlerde
kullanilan bagdasiklik araclar1 sikliklari; kontrol listesi araciligiyla tespit edilmistir.
Bagdasiklik araglarinin her bir metin tiiriinde dogru ve yanlis kullanim miktar1 verilmistir.
“Bagdasiklik Araglari Kontrol Listesi” Tiirkge egitimi alaninda uzman, iki bagimsiz
degerlendirici tarafindan her bir 6grenci ve metin tiirii i¢in doldurulmus ve sonuglar daha
sonra karsilastirilarak verilere son sekli verilmistir. Bu aragtirmada 6grenci metinleri metin
i¢1 Olgiitlerden bagdasiklik araclar1 agisindan incelenmistir. Tutarlilikla ilgili ise hazirlanan
ayrintili dereceli puanlama anahtarinda konu biitiinliigii, ana ve yardimci fikirler, diistinceler
arast iligkiler ve yap1 boyutlarina bakilmig bdylece genel bir degerlendirme yapilmigtir.
Aliciya yonelik/okur temelli dlciitlerin nesnel bir sekilde 6l¢iilemeyecegi diislintildiigii ig¢in

ogrenci liriinlerinden bu dlgiitlere yonelik veri toplanmamustir.

Calismadaki diger bir nitel veri olan goriismeler 6gretmenler ve deney grubundan amach
ornekleme yontemi tiirlerinden 6lgiit orneklemeyle secilen 25 6grenci ile yapilmustir.
Goriisme yapilacak 6grenciler, derslerine giren Tiirkge 6gretmenlerinin de goriisleri alinarak
Tiirkce dersi yazili notlarina gore alt, orta ve iist basar1 grubundan ve cinsiyet oranina dikkat
edilerek secilmistir. Ogrencilerin farkli basar1 diizeylerinden secilmesindeki amag, yapilan
caligmanin farkli basar1 diizeyindeki Ogrenciler icin nasil bir anlam ifade ettigini ortaya
koymaktir. Goriismelerin tamami bireyler ve arastirmacinin yalniz oldugu bir ortamda,
goriisme yapilan kisinin rizasi alinarak seslerin kaydedilmesi yoluyla kayit altina alinmigtir.

Daha sonra tiim goriisme verileri arastirmaci tarafindan yazili hale getirilmis ve MAXQDA
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programinda kodlanarak nitel veri analizi yapilmistir. Goriigme yapilan gruptaki 6grencilerin
cinsiyete gore dagilimlar su sekildedir:

Tablo 7

Goriisme Yapilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Ozellik f
o Kiz 12
Cinsiyet Erkek 13
Toplam 25

Tablo 7°de goriildiigii gibi goriisme yapilan gruptaki 6grencilerin 12°si kiz, 13’1 erkektir.

Goriisme yapilan deney grubu Tiirk¢e 6gretmenlerinden 2’si de kadindir ve meslekte ¢alisma

stireleri 10-15 yildir. Bu 6gretmenlerden 1°1 lisans digeri yiiksek lisans mezunudur.

Calismadaki diger nitel veri toplama yontemi olan gozlem, deney grubunda uygulama
boyunca, kontrol grubunda da iki defa yapilmistir. Arastirmaci uygulama siirecinde
uygulayict 0gretmenleri ve Ogrencileri dikkatle gézlemleyerek verileri gdzlem defterine
kaydetmistir. Go6zlem yapilirken hazirlanan igeriklerin grupta uyandirdigi tepkilere,
uygulama siirecindeki olumlu ve olumsuz ydnlere, uygulayici 6gretmenlerin uygulayict

kilavuzunu kullanis sekillerine, yaklasimlarina dikkat edilmeye ¢aligilmastir.

Nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz goriisiilen
ve gozlenen bireylerin goriislerini carpict bir sekilde yansitmak igin kullanilmaktadir. Bu
amagla betimsel analiz i¢in ¢ergeve olusturulur, veriler islenir, bulgular tanimlanir ve
yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 224). Arastirmada goriisme ve gdzlem sonucunda
elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle incelenmis ve ulasilan sonuglar, bulgular

boliimiinde sunulmustur.

Calismada nitel verilerin i¢ gegerligini saglamak amaciyla uzun siireli gézlem yapilmigtir.
Calisma siiresi boyunca (12 hafta) haftada 2 ders saati 6grenci ve uygulayict 6gretmenler
gozlemlenmistir. Bu sekilde ¢alismada gozlem ve goériisme verileri bir arada kullanilarak
veri cesitliligine katki saglanmistir. Ayrica 6gretmenlerden gbzlem defterini okumalari
istenmis ve bu sekilde katilimci teyidi alinmustir. Go6zlem sonuglarinin dogrulugu,
objektifligi ve derinligine yonelik dgretmenlerin goriisleri istenmistir. Ogretmenler verilerle
ilgili degisiklik Onermedigi icin gozlem verileri gozlem defterinde oldugu sekilde

kaydedilmistir.
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Dis gegerligin saglanmasi i¢in amaglt 6rnekleme ydnteminin Olgilit 6rnekleme teknigi
kullanilmigtir. Goriisme yapilacak 6grenciler, derslerine giren Tiirk¢e Ogretmenlerinden
gorlis alinarak ve Tiirkge dersi yazili notlarmma bakilarak grubun alt, orta ve {ist basari
diizeyinden, kiz-erkek oranina dikkat edilerek secilmistir. Bu sekilde gruba genellenebilir

sonuclara ulagilmaya calisilmistir.

Calismanin i¢ giivenirliginin saglanmasi amaciyla bir alan uzmanindan tutarlilik incelemesi
yapmasi istenmistir. Alan uzmanindan ses kayitlarini dinleyerek goriismelerde benzer bir
yaklasim sergilenip sergilenmedigini incelemesi, ayrica verilerin kodlanmasi ve sonuglarla
iligkilendirilmesi agamalarinda kavramsallastirma yaklagiminin tutarliligini sorgulamasi
istenmistir. Alan uzmani ¢alismanin nitel boliimiinde i¢ giivenirligin saglandig1 yoniinde

goriis belirtmistir.

Dis giivenirligin saglanmasi i¢in de nitel aragtirma konusunda deneyimi olan ve ¢alismanin
icerigine hakim olan bir uzmandan teyit incelemesi yapmasi istenmistir. Ham verilerle
kodlarin iligkisini inceleyen uzman, ulasilan yargi ve yorumlardan yola ¢ikilarak ham veriye

gidildiginde ham verilerde kodlarin teyit edilebildigini ifade etmistir.

4.6. Uygulama Siireci

Uygulama siireci bdliimiinde, arastirmaya miimkiin oldugunca farkli degiskenlerin
karismamast i¢in hazirlanan uygulayict kilavuzu, egitim siirecinde edinilen bilgi ve
becerilerin uygulanmasi amaciyla hazirlanan 6grenci uygulama dosyasi, egitimin igeriginde
kullanilan ciimle ve paragraflarin secimi, pilot ve asil uygulamaya iliskin bilgiler yer

almaktadir.

4.6.1. Uygulayicl Kilavuzu

Calismanin uygulayicilar tarafindan tam olarak anlasilabilmesi ve uygulamanin deney
grubunu olusturan her iki subede de benzer sekilde ilerlemesi amaciyla uygulayici kilavuzu
hazirlanmistir. Bu kilavuzda her bir hafta i¢cin dncelikle o hafta yapilacak uygulamalar ve
bunlarin genel ¢ercevesinin ¢izildigi agiklamalara yer verilmistir. Ardindan o haftaki
etkinliklerin yanitlar1 ve etkinligin yapilisi, etkinlikle ilgili dikkat edilecek hususlar, 6zellikle
lizerinde durulmasit gereken noktalar belirtilmistir. Ayrica gerekli oldugu diisiiniilen
durumlarda tek tek etkinlikte yer alan 6rnek climle veya paragraflar i¢in de agiklamalara yer

verilmistir. Uygulayici kilavuzundaki agiklamalar pilot calismada alinan notlar ve doniitlere
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gore diizenlenmis ve ihtiyag goriilen boliimlerde genisletilmistir. Bu kilavuzun amaclandigi
gibi uygulama siirecinde ¢alismay1 hazirlayan arastirmaci ile uygulayict 6gretmenler
arasindaki uyumu artirdigi, ¢alismanin istenen sekilde yiiriitiilmesine ve uygulamalarin
deney grubunu olusturan iki farkli subede benzer sekilde ilerlemesine biiyiik 6l¢iide katki

sagladigi goriilmistiir. Uygulayici kilavuzu Ek-9’da yer almaktadir.

4.6.2. Ogrenci Uygulama Dosyasi

Calisma stiresince Ogrencilerin smifta yapilan uygulamalarda 6grendikleri bilgileri ve
edindikleri becerileri uygulamalarina olanak tanimak ve onlara bireysel olarak yazili ve
sOzlii doniit vererek 6grenme siireclerine katki saglamak amaciyla 6grenci uygulama dosyasi
hazirlanmistir. Bu dosyada; haftalik uygulamalar1 takiben Oncelikle verilen anahtar
kelimelerle climle yazma calismalari, ardindan uzman goriisleri dogrultusunda segilen iki
konuya iligkin diisiinceleri agiga ¢ikarma, bunlar i¢inden bir paragrafta yer alabilecekleri
secme, secilen diisiinceleri tasarlanan paragrafin planina gore siralama, paragrafi olusturma,
olusturulan paragrafi bagdasiklik araglari, yazim ve noktalama agisindan diizeltme
adimlarina yonelik ¢alisma kagitlar1 bulunmaktadir. Ogrencilere haftalik uygulamaya uygun
olan calisma kagitlar1 dagitilmis ve bu kagitlardaki uygulamalar1 yapip geri getiren tiim
ogrencilere arastirmaci tarafindan yazili ve sozlii déniit verilmistir. Ogrencilerden
tirtinlerinde eksik veya hatali olan yerleri diizeltmeleri istenmis ve bu sekilde her bir paragraf
yazma adimina iliskin ortaya konan iiriine son sekli verilmistir. Ogrenci uygulama dosyas1
sayesinde 6grencilerin, pratik yapma olanagi bulduklari, doniitler yoluyla eksik veya yanlig
ogrendikleri bilgi ve becerileri diizelttikleri boylece ciimle, agiklama paragrafi ve
bilgilendirici metin yazma becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladiklart

diisiiniilmektedir. Ogrenci uygulama dosyas1 Ek-10’da bulunmaktadir.

4.6.3. Asamalandirilmis Yazma Egitiminde Yer Alan Ciimle ve Paragraflarin

Secimi

Calismada 12 haftalik bir uygulama siiresi planlanmis ve her hafta i¢in climle ve paragraf
yazma Ogretimine yonelik etkinlikler tasarlanmistir. Bu etkinliklerde kullanilacak olan
climle ve paragraf sayisinin ii¢ kat1 kadar climle ve paragraf hazirlanmig ve Tiirkge egitimi
alaninda uzman kisilerin gériisiine sunulmustur. Oncelikle uzmanlara ¢alisma hakkinda bilgi
vermek amaciyla ¢aligmanin amaci, igerigi ve planlanan uygulama siireci hakkinda bilgi

formu verilmistir. Uzman goriis formlar1 haftalik olarak ve ciimleler ile paragraflar ayr1 ayri
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olacak sekilde hazirlanmis ve ilk olarak o haftanin iceriginde ele alinan ¢aligmalarin genel
amaglar1 ve gergevesi anlatilmistir. Sonra bu formlara, her bir etkinligin amacina yonelik
genel acgiklamalar ve etkinlikle ilgili 6rnekler konarak uzmanlardan kullanilacak ciimle ve
paragraflarin icerik, yap1 ve etkinlige uygunlugu konularinda gériis alinmustir. Icerik baslig
altinda kullanilacak ciimle veya paragrafin konu ve anlam bakimindan 6grenci diizeyine
uygunluguna bakilmasi istenmistir. Uzmanlardan 6l¢iitleri 1 en az, 5 en fazla olacak sekilde
1-5 aras1 puanlamalar1 istenmistir. Ayrica climle veya paragraflarin her birinin altina
uzmanlarin diisiincelerini yazmalari i¢in “Diislinceler” boliimii koyulmustur. Ciimle ve
paragraflar segilirken ti¢ Tirk¢e egitimi alan uzmanindan alinan goriisler, uzmanlardan
hepsinin veya yaridan bir fazlasinin her bir 6l¢iit i¢in tam puan verdikleri climle ve
paragraflar tercih edilerek etkinlikler hazirlanmistir. Pilot uygulama sonucunda 6grencilerin,
uygulayicinin veya gozlemcinin zor anlasildigini, etkinligin amacina tam olarak uymadigini
diistindiikleri cimle ve paragraflar, daha dnce hazirlanmis ve uzman goriisiine sunulmus
climle ve paragraf havuzundan uzmanlardan istenen diizeyde puan almis yeni ciimle ve
paragraflarla degistirilmistir. Yine pilot uygulama sonrasinda eklenmesi diisiiniilen ek
etkinliklere iliskin 6ncekine benzer sekilde uzman goriis formlar1 hazirlanmis ve goriislere

gore yeni etkinlikler caligsmaya dahil edilmistir.

4.6.4. Pilot Uygulama

Pilot uygulamanin Ankara ili Cankaya il¢esinde bir ortaokulda yapilmasi planlanmis ancak
uygulamaya basladiktan {i¢ hafta sonra Covid 19 pandemisi nedeniyle okullar kapatildigi
icin uygulama yarida kalmistir. Pandemi siirecinde planlama yapabilmek i¢in bir siire
beklenmis ancak okullarin yiiz yiize egitime ne zaman gececegine iligkin kesin bir bilgi
olmadigindan goniillii bir Tiirkge Ogretmeni ve onun dgrencilerinden olusan goniillii bir 7.
simif Ogrenci grubuna uzaktan egitim yoluyla pilot uygulama yapilmistir. Yasanan
olagantistii durumdan dolay1 uzman goriislerine de bagvurularak pilot uygulamanin uzaktan
egitim yoluyla yapilmasinda sakinca goriilmemistir. Pilot uygulama verileri daha ¢ok
aragtirmanin igerigine yonelik bilgi edinmek amaciyla yapildigi icin uzaktan egitimin
olumsuz bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Etkinlikler uygulamadan once e-posta yoluyla
ogrencilerle paylasilmis ve bu sekilde dersten once etkinliklerin 6grencilerin ellerinde
bulunmasi saglanmustir. Ogrencilerin ders esnasinda etkinlik cevaplarini mesaj yoluyla
yazmalar1 istenmis ve onlara tek tek doniit verilmistir. Uygulamaya uygulayici 6gretmenin

yaninda arastirmaci da gozlemci olarak katilmistir. Uygulama uzaktan egitimle yiriitiildigt
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ve haftalik ders saati sinirlamasi olmadigi i¢in haftada iki giin 2’ser ders saati ¢alisma

yapilarak uygulama 12 yerine 6 haftada tamamlanmistir. Ogrencilerin ders sonlarinda o

haftaki uygulamaya iliskin goriis ve diisiinceleri kaydedilmistir. Gozlemler ve goriisler

sonucunda alinan notlar Oncelikle uygulayici Ogretmenle sonra da alan uzmanlariyla

goriigiilerek egitim iceriginde gerekli diizenlemeler yapilmis ve asamalandirilmis yazma

egitimi asil uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.

4.6.5. Asil Uygulama

Tablo 8

Uygulamanin Asamalari, Beceriler ve Olciilebilir Ozellikler

No Asama Adi Beceriler Olgiilebilir Ozellikler
1  Metin ustii Hatirlama 1. Yazmak icin bir konu seger.
diistinme Tahminde bulunma 2. Sectigi konuya iliskin bakis agisini
Tasarlama/planlama belirler.
Se¢me 3. Yonerge ve amaca uygun olarak
metin tiirii/anlatim bi¢imi seger.
4. Yazacagi konuyla ilgili
diisiincelerini ortaya koyar.
5. Ortaya koydugu diislincelerden
biitiinliik olusturanlari seger.
2  Biiytk yapiy1 Siralama 1. Metninde bulunmasi i¢in segtigi
olusturma Uygulama fikirleri siralar.
Smiflama 2. Swraladig fikirleri metnin
[liskilendirme boliimlerine (giris, gelisme, sonug)
uygun olarak siniflar.
3. Her bir ciimleyi yaptig1 siralama ve
siniflamalar dikkate alarak diizenler.
4. Tasarimina uygun bir metin
olusturur.
3 Kiigiik yapiy1 Diizeltme 1. Yazdig1 metni yeni ifadeler ekleme
diizenleme Degerlendirme yoluyla diizeltir.

2. Yazdig1 metni baz1 ifadeleri
cikarma yoluyla diizeltir.

3. Yazdig1 metni baz1 ifadeleri
birlestirme yoluyla diizeltir.

4. Yazdig1 metnin yazim ve
noktalama kurallarina uygunlugunu
degerlendirir.

Hazirlanan egitimde tabloda belirtilen li¢ metin boyutunda kullanilacak beceriler ve bu

becerilerin 6lciilebilir sekilde ifade edilisine gore igerikler olusturulmustur. Her bir becerinin

alt becerileri de dikkate alinarak etkinlikler tasarlanmistir. Yapilan egitimin haftalik



planlamasi asagidaki gibi olup uygulanan asamalandirilmis yazma egitimi etkinlikleri Ek-

8’de yer almaktadir:

1. Hafta: Hazirlik Calismasi

Calismaya katilan dort subeden ikisi tesadiifi yolla deney grubu olarak belirlendikten sonra
ilk uygulama haftasinda 6grencilere, yapilacak ¢alisma hakkinda genel bilgi vermek ve
onlarin zihinlerinde 6grenmenin dogasina uygun sablonlar olusturabilmek amaciyla hazirlik
caligmast yapilmistir. Bu g¢alismada ilk olarak &grencilere bir pastacinin pasta yapma
slirecinin gorsellerle ve kisa agiklamalarla yer aldigi ¢alisma kagitlar1 dagitilarak onlardan
bu siireci incelemeleri istenmistir. Gorsellerin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve calisma
kagitlartyla yakindan ilgilendikleri gézlemlenmistir. Pasta yapma siireci lic ana asamaya
(malzemeleri hazirlama, yapilmak istenen pastaya gore malzemelerin miktarini belirleme,
belirlenen malzemeleri karigtirma ve pastay1 pisirme, siisleme) ayrilmis ve her asamanin da
alt adimlan olusturulmustur. Daha sonra dgrencilere, pasta yapim siireci ile yazma siireci
arasinda bir benzerlik bulup bulmadiklar1 sorularak beyin firtinas1 yapilmasi saglanmistir.
Bu asamada 6grenciler her iki durumda da hazirlik yapilmasi gerektigi, pasta yaparken un,
seker gibi malzemeler kullanilirken yazmada da kelime ve ciimlelerin kullanildigy, iki siire¢
sonunda da ortaya bir iiriin konduguna yonelik yorumlarda bulunmuslardir. Bu yorumlar
tizerinde konusulduktan sonra pasta yapmanin her bir adimmin yazma siirecinde nasil bir
karsilig1 olabilecegi konusulmus ve bu adimlar belirlenmistir. Ogrencilere bir énceki iliski
kurulan siirece uygun yazma adimlarinin yer aldigi ikinci ¢alisma kagidi dagitilarak onlardan
burada bos birakilan yazma adimlarmi doldurmalari istenmistir. Oncelikle bireysel
uygulanan calisma daha sonra grubun tamamiyla gozden gegirilmis, eksik ve yanlislar
diizeltilmistir. Ogrencilere iizerinde konusulan yazma adimlarinin bu galisma boyunca tek
tek ele almacagi ve her birine iliskin ayrintili etkinlikler yapilarak onlarin bu adimlarda,

dolayisiyla yazmada ustalagmalarinin saglanmaya calisilacag belirtilmistir.

2. Hafta: Ciimle Calismalar

Ikinci hafta dgrencilere, ncelikle asina olduklar ciimle ¢alismalar1 yapacaklari sonra ise
farkli ciimle ¢aligmalarina gecilecegi sdylenmistir. Climle ¢alismalarinin bireysel olarak
yapildiktan sonra sinifta tek tek aciklanacag: belirtilmistir. Ik ciimle etkinliginde
ogrencilerden karisik verilen kelimelerden cilimleler olusturmalar1 istenmistir. Ders
kitaplarinda da yer alan bu etkinlikte 6grenciler eglenerek caligmayr tamamlamiglardir.
Etkinlikteki ilk ornekleri olduk¢a kolay bulsalar da son orneklerde daha fazla caba

gostermeleri gerektigini ifade etmislerdir.
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Ikinci etkinlikte Ogrencilere ¢ekim ekleri ¢ikarilan kelimeler verilmis ve onlardan bu
kelimeleri kullanarak ciimleler olusturmalari istenmistir. Ciimlelerini olustururken verilen
kelimelere ekler veya olusturduklart climleye verilenler disinda yeni kelimeler
ekleyebilecekleri belirtilmistir. Bu ¢alisma ile 6grencilere ayni kelimeler kullanilarak ne

kadar farkli ve anlamli biitlinler olusturulabilecegini kavratmak amacglanmaistir.

Sonraki etkinlikte Ogrencilerden verilen ifadeleri, ciimlelerin anlam biitliinligiini
bozmayacak sekilde climlelere eklemeleri istenmistir. Cliimle genisletme calismasi yoluyla
ogrencilerin yazdiklari ciimlelere eklemeler yapabilecekleri ve bu eklemelerin bireylere gore
farklilagabilecegi gsterilmistir. Ogrenciler ilk kez boyle bir etkinlik yaptiklarini ve digerine

gore daha fazla zorlandiklarini dile getirmislerdir.

Son etkinlikte de Ogrencilerden verilen cilimlelere istedikleri ve climlenin anlamsal
biitiinliigiine uygun olan ifadeleri eklemeleri istenmistir. Ogrenciler ilk 6rneklerde tam
olarak nasil bir yol izlemeleri gerektigini anlamadiklarini ifade edince 6gretmen, uygulayici
kilavuzunda belirtildigi gibi ilk ornekleri sinifta 6grenciler ile birlikte yapmis, etkinligin
kalanina ogrenciler bireysel olarak devam etmislerdir. Bu ¢alismayla da ayni climlelerden

ne kadar farkl biitlinler olusabileceginin farkina varilmasi saglanmaya calisilmistir.

3. Hafta: Ciimle Calismalar

Ugiincii hafta da calismalara ciimle etkinlikleriyle devam edilmistir. Bu haftaya agiklama
paragrafinda ¢ok kullanilan tanim ve soru cilimleleri ile ilgili ¢calismalarla baslanmistir.
Aciklama paragraflarinda sebep-sonug, karsilastirma gibi ciimle tiirleri de siklikla
kullanilmaktadir ancak bu ciimle tiirlerine daha sonra ele alinacak bagdasiklik araglarinin
icinde yer alan baglama ogeleri ve kelime bagdasikligi basliklarinda da deginilecegi igin

burada o ciimle tiirleri ile ilgili etkinliklere yer verilmemistir.

[k olarak tanim ciimlesi ornekleri dgrencilerle birlikte incelenmistir. Tanimlarda yer alan
kavramlar, kavramlarin hangi 6zelliklerinin ele alindig1 ve tanim yapilirken dikkat edilecek
hususlara deginilmistir. Ayrica 6rnekler arasinda yer alan sira digi tanimlara dikkat ¢ekilerek
her zaman ayni1 sekilde tanim ciimlesi yazmak gerekmedigi vurgulanmistir. Buna ek olarak
dilin bilgi verme islevinin kullanildig1 agiklama metinlerinde tanim ciimlelerine siklikla yer
verildigi de 6grencilere aktarilmistir. Sonra 6grencilerden, karisik ciimlelerin icinden tanim
climlesi olanlar1 belirlemeleri istenmistir. Ciimle ¢alismalar i¢inde 6grencilerin en kolay
yaptiklar1 ¢aligmalardan biri bu olmustur. Daha sonra da 6grencilerden verilen {i¢ kavramin

(gbz, otobils ve saglik) tammini yapmalar1 istenmistir. Ogrenciler “gdz ve otobiis”
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kavramlarin1 tanimlarken genel olarak basarili olsalar da soyut olan “saglik” kavramini
tanimlamakta olduk¢a zorlanmiglardir. Birgok 6grenci bu kavramin tanimini yapamadigini
belirtince smifta “saghik” kavramiyla ilgili onemli kelimeler belirlenmis ve bu kavramin

tanimi1 hep birlikte yapilmistir.

Soru ciimleleri ile ilgili de benzer bir siire¢ izlenmistir. Ornekler incelenmis, farkli soru
tipleri lizerinde durulmus ve soru ciimlesi kullaniminin anlatima olan katkisina deginilmistir.
Sonra Ogrencilere, verilen climlelerden hangilerinin sonuna soru isareti konabilecegi
sorularak onlardan soru ciimlelerini se¢meleri istenmistir. Ardindan da onlara verilen
climleleri ilgi ¢ekici soru climlelerine ¢evirmeleri istenmistir. Bu ¢alismada oldukea etkili
soru ciimleleri yazan 6grenciler olmustur. Soru ciimleleri ile ilgili uygulamalar da 6n

bilgilerinden dolay1 6grencilerin kolaylikla yaptiklar etkinliklerdendir.

Ugiincii haftadaki diger uygulamalar ise ciimlelerin anahtar kelimeleri ile ilgilidir. Bu
caligmalar ile climlelerin anahtar kelimelerini bulma, anahtar kelimelerden yola ¢ikarak
ciimle yazma uygulamalar1 yoluyla 6grencilerin sonraki haftalarda paragraf diizeyinde
yapacaklar1 benzer caligsmalara hazirlanmalar1 istenmistir. Ilk olarak anahtar kelimeleri tespit
edilmis cumle Ornekleri incelenmis; sonra, verilen cumlelerin anahtar kelimeleri
bulunmustur. Burada ciimlelerdeki anahtar kelimelerin neye gore segilecegine iligkin
bilgilendirmeler yapilmis ve 6grencilerde farkindalik olugsmasi saglanmigtir. Son etkinlikte
de verilen anahtar kelimelerle ciimle kurulmasi istenmistir. Burada Ozellikle verilen
kelimelerin ciimlede gegmesinin yeterli olmadigi o kelimelerin climlenin anahtar kelimeleri
olmas1 gerektigi dogru ve yanlhs orneklerle vurgulanmustir. Ogrenciler yanitlarini
paylasilirken de onlardan bu konuda hatali olanlar1 diizelterek yeni climleler yazmalari

istenmistir.

Ciimle galigmalar bitirildikten sonra 6grencilere, 6grenci uygulama doyasinda climle yazma
etkinliklerini iceren boliim dagitilmis ve bunlart sonraki haftaya yapip gelmeleri istenmistir.
Verilen anahtar kelimelere gore ciimleler olusturup getiren dgrencilerin yazdiklari ciimleler
tek tek incelenmis, yazili ve sozlii doniit verilmistir. Doniitler sonunda 6grencilerden
climlelerini diizenlemeleri istenmis ve tiim ciimlelerin anlam ve yap1 acisindan diizeltilmesi

saglanmistir.

4. Hafta: Paragrafta Diisiinceler Arasi Iliskiler, Anahtar Kelimeler ve Anlatim Bicimi

Ogrencilere Mehmet Kaplan’in (1972, s. 9) tabiat ve sanat konulu bir paragrafinda yer alan

diisiinceler ve bunlarin arasindaki iliskinin incelendigi, her bir diisiincenin anahtar
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kelimesinin bulundugu, bunlardan yola ¢ikilarak paragrafin konusunun ve anlatim bigiminin
belirlendigi bir 6rnek gosterilmis, paragraf tizerinde detaylh bir sekilde durulmustur. Daha
sonra 6grencilerden, diislinceleri isaretlenmis ancak tamamina iliskin agiklama ve anahtar
kelime bulma c¢alismalar1 yapilmamis bir paragraftaki eksikleri tamamlamalar1 istenmistir.
Eksik diisiince ve anahtar kelimeleri tamamladiklarinda 6grencilerden, biitiin fikirlerde yer
alan ortak anahtar kelimeler yoluyla paragrafin konusunu bulmalar1 istenmistir. Bir sonraki
ornekte yalnizca, paragraf lizerinde diisiinceler farkli renklerle isaretlenmis; 6grencilerden,
bunlara iliskin agiklama ve anahtar kelimeleri belirlemeleri istenmistir. Sonra da ayn1 6rnek
iizerinde konu ve anlatim bigimi tespit etme caligmasi yapilmistir. Son Ornekte ise
ogrencilere bir paragraf verilerek onlardan bu paragraftaki fikirleri belirlemeleri, anahtar
kelimeleri bulmalari, paragrafin konusunu ve anlatim bi¢imini tespit edip aciklamalari
istenmistir. Bu sekilde adim adim &grencilerin bir paragrafi derinlemesine incelemelerini ve
buradan yola ¢ikarak bir paragrafin yazilma siireclerine iligkin bilgi sahibi olmalarini
saglamak amaglanmistir.

Paragraftaki diisiinceler arasi iligkilere yonelik yapilan uygulamalardan sonra d6grencilere iki
farkl1 konunun yer aldig1 8grenci uygulama dosyasi etkinlikleri dagitilmigtir. Ogrencilerden
etkinliklerde yer alan konulara iliskin akillarina gelen tiim fikirleri siralamalar1 istenmistir.
Ertesi hafta yapilan etkinliklere yazili ve sozlii doniitler verilmistir. Az sayida diisiince yazan

ogrencilerin bunlar1 genisletmesi istenmistir.

5. Hafta: Paragrafin Anlam Biitiinliigiinii Bozan Ciimle

Besinci hafta paragrafta bir konunun tek bir yoniiniin ele alindigin1 kavratmak amaciyla
etkinlikler yapilmistir. Ayni konuyla ilgili ancak bir kism1 konunun ayni yoniine deginirken
bir kism1 konunun farkli yonlerini ele alan ciimlelerin yer aldigi etkinliklerde 6grencilerden,
paragrafin ayn1 yoniine deginen ciimleleri segmeleri istenmistir. Oncelikle drnek bir etkinlik
incelenmis sonra da konunun ayni yoniine deginen ctimlelerden bir kisminin segili oldugu
etkinliklerde konunun ayni yoniine deginen diger ciimleleri &grencilerin belirlemesi
istenmistir. Sonra da tamamini 6grencilerin yaptig1 etkinliklere yer verilmistir. Her ciimle
caligmasindan sonra segilen climlelerin anahtar kelimelerinden yola ¢ikarak konu ve ana fikir
belirlenmistir. Anahtar kelime, konu ve ana fikir tespit ¢caligmalarinda da oncelikle tamami
yapilmis, sonra bir kism1 yapilarak 6grencilerin tamamlamasi istenen, en sonda da etkinligin
tamamini Ogrencilerin grup olarak yapacaklari orneklere yer verilmistir. Besinci haftada
yapilan uygulamalar grup calismasi seklinde ytiriitiilmistiir. Yapilan ¢aligmalarla paragrafin

anlam biitlinliigiiniin olugsmasindaki en 6nemli faktorlerden biri olan konunun ayni yoniiniin
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ele alinmasi hususunda o6grencilerin bilgi ve tecrilbbe kazanarak kendi olusturacaklari
paragraflart yazma siireglerinde konuyla ilgili diisiincelerinin arasindan se¢im yapma
becerilerinin gelisimine katki saglanmas1 amaglanmustir.

Ogrencilerin 6dev olarak bir énceki hafta siraladiklar1 diisiincelerden bir paragrafta yer
alabilecek olanlar1 segmeleri istenmistir. Ogrenciler sectikleri fikirleri isaretleyip
getirdiklerinde yazili ve sozlii doniit verilmistir. Bir paragrafta olamayacak diisiinceler
secilmigse neden olamayacagi fark ettirilerek se¢imlere Ogrencilerle birlikte son sekli

verilmistir.

6. Hafta: Paragraftaki En Kapsaml Yargt

Altinc1 haftadaki uygulamalarda daha oOnceki caligmalarda incelenen ve barindirdigi
diistinceler, anahtar kelimeler ve bunlardan yola ¢ikilarak konusu belirlenmis paragraflar
ogrencilere hatirlatilmig, bu paragraflardaki en kapsamli yarginin bulunmasina yonelik
etkinlikler hazirlanmistir. Ilk ¢alismada en kapsamli yargi bulunmus olan bir drnek
incelenmis ve burada ana fikrin climle seklinde ifade edilmesi gerektigine deginilmistir.
Ogrencilerin ana fikri genellikle kelime veya ifade seklinde yazdiklari goriildiigii icin
kelime, ifade ve ciimle kavramlarmin farklarina da vurgu yapilmistir. Paragraflar
incelenirken ana fikre daha 6nce belirlenen anahtar kelimeler ve konudan yola ¢ikilarak
ulagilacag fark ettirilmis ve ana fikrin paragrafta bulunus sekillerine de dikkat ¢ekilmistir.
Ana fikir ctimlesinin paragrafin basinda, sonunda veya paragrafin geneline yayilmis olarak
bulunabilecegi sOylenmis, iizerinde durulan Orneklerde farkli yerlerde ana fikir olan
paragraflar kullanilmistir. Paragrafin geneline yayilmis olan ana fikirleri tespit etmenin

digerlerinden daha zor oldugu da ifade edilmistir.

Bir onceki hafta yapilan uygulamalarda konunun ayni yoniine degindigi belirlenen fikirlerin
anahtar kelimeleri ve konular1 da verilerek bu fikirlerden bir paragraf olusturulacak olsa nasil
bir ana fikir yazilacagina iliskin tahminlerde bulunulmasi ve ana fikir ctimlelerinin
belirlenmesine yonelik etkinlikler yapilmistir. Secilen climleler bir biitiin haline
getirilmedigi i¢in ana fikirlerini kesin bir sekilde ifade etmek elbette ki ¢ok dogru degildir
ancak buradaki amag¢ Ogrencilere kendi olusturacaklari paragraflarin ana fikrini metnin
olusturulmasi asamasindan 6nce belirlemeleri gerektigini fark ettirmek ve onlarin bu konuda

tecriibe kazanmalarii saglamaktir.

Ogrencilerin en ¢ok deneyim sahibi olduklar1 galismalardan bazilari konu ve ana fikir
belirleme ¢aligmalar1 olsa da uygulama esnasinda ve 6zellikle ana fikri ifade edebilecek

ciimleyi olusturma konusunda zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Ogrenciler, ders kitabindaki
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neredeyse her bir metnin konu ve ana fikrini belirleseler de aslinda 6grencilerin bunu nasil
yapacaklart konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, bu nedenle kendi yazacaklari
metinlerde de konu ve ana fikir belirleyip metni bunlarin iizerine yapilandirma konusunda

sikintilar yasadiklar1 diistiniilmektedir.

Ogrenci uygulama dosyasindaki calismalara daha Once bir paragrafta yer alacagi
diistintilerek segilen ciimlelerden ana fikrin belirlenmesi istenmistir. Bu fikrin ciimlelerden
biri olabilecegi gibi secilen ciimlelerin tamamindan ¢ikarilabilecegi de belirtilmistir. Ana
fikri yazip getiren 6grencilere yazili ve sozIii doniit verilmistir. Hem ifade edilis sekli hem
de igerik olarak bir paragrafin ana fikri olmaya uygunlugu yoniiyle verilen doniitler

sonucunda 6grenciler ana fikir climlelerini diizenlemislerdir.

7. Hafta: Paragrafia Yapt

Yedinci hafta uygulamalarinda 6grencilere paragrafin sahip oldugu yapiy1 ve bu yapinin
boliimlerine iliskin 6zellikleri kavratmak amaglanmistir. Oncelikle paragraf sablonu
gosterilmis ve tiim 0grencilerin paragrafin giris, gelisme ve sonug climlelerinin paragraftaki
yerleri konusunda fikir edinmeleri saglanmistir. Daha sonra paragrafin her bir béliimiine
iliskin genel agiklamalar yapilmistir. Girig ctimlesinin/ctimlelerinin paragrafta deginilecek
konuya iligkin fikir verdigi, okuyucuyu metne hazirladig ve gelistirilebilir niteliklere sahip
oldugu belirtilmistir. Gelisme ciimlelerinin konuyu 6rnekleme, karsilastirma vb. yollarla
detaylandirarak konunun daha iyi anlasilmasina katki sagladigi agiklanmistir. Sonug
ciimlesinin/ctimlelerinin ise konuyu sonlandirdigi, akilda kalicilig1 saglayan ve diistinceleri
biitlinlestiren bir yapida oldugu sdéylenmistir. Daha sonra bdliimleri belirlenmis ve her bir
boliimiinde yer alan diigiincelerin birer ciimleyle ifade edildigi bir 6rnek incelenmistir.
Sonrasinda grup olusturulmus 6grencilerden girig boliimii ve sonug boliimii isaretlenmis iki
farkl paragrafin diger boliimlerini bulmalar1 istenmis ve bunlara iliskin agiklamalar da
onlarla birlikte yazilmistir. En sonda da bir paragrafin tiim boliimlerini ve bunlara yonelik

aciklamalari gruplarin yapmasinin istendigi bir uygulamaya yer verilmistir.

Onceki haftalarda segilen konunun ayni1 ydniine deginen, anahtar kelimeleri, konusu ve ana
fikri belirlenmis climlelerden olusturulmasi planlanan bir paragrafta climlelerin hangi sira
ile ve paragrafin hangi boliimlerinde bulunacaginin tespit edildigi etkinlikler yapilmistir.
Burada da ilk basta tamami yapilan 6rnekler incelenmis, sonra bir kismi yapilan 6rnekleri
ogrencilerin tamamlamasi istenmis, en sonda da tamamini 6grencilerin yapacagi etkinliklere

yer verilmistir.
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Ogrencilerden, yap1 ¢alismalarindan sonra bir konuya iliskin yazdiklar: fikirlerden se¢mis
olduklarin1 paragrafin yapisina gore siralamalari istenmistir. Ogrenciler siralamay1 yapip
getirdiklerinde yazili ve sozlii doniit verilmis. Nasil bir paragraf yazmayi planladiklar1 neye
gore siralama yaptiklar1 incelenmistir. Gerekli diizeltmeler 6grencilerle birlikte yapilmistir.

Sonraki haftaya bu plana gore iki paragraf yazip getirmeleri istenmistir.

8. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasiklik Araglari-Gonderim

Bu haftaya kadar bir paragrafin yazilma siirecinde konunun belirlenmesi, konuyla ilgili
fikirlerin ortaya konulmasi, secilmesi, en kapsamli yarginin belirlenmesi ve bu secilen
climlelerin paragraf yapisina uygun sekilde siralanmasi adimlarina yonelik uygulamalar
yapilmistir. Sonraki ¢aligmalarda ise bir araya gelen fikirlerin birbirlerine daha dogru
baglanmasini, paragraftaki her bir ciimlenin akici ve anlasilir olmasini saglamak amaciyla
bagdasiklik araglarinin 6gretimine iliskin etkinliklere yer verilmistir. Calismanin sonuna

kadar agagidaki basliklar tek tek ele alinmistir:

Gonderim unsurlari
FEksiltili anlatim
Degistirim

Baglama 6geleri

o > w0 N

Kelime bagdasikligi

Bagdagsiklik araglarindan ilk olarak gonderim unsurlan ile ilgili ¢alismalar yapilmistir.
Gonderim, metindeki bazi kelime veya kelime gruplarmmin yerine baska unsurlarin
kullanilmast yoluyla metin i¢i ve dis1 anlamsal baglar kurulmasini saglayan bir bagdasiklik
aracidir. Bu da metinde ayni kelimelerin tekrar edilmesinin Oniine ge¢mekte, metindeki
farkli unsurlar arasinda anlamsal bag kurulmasmi saglamaktadir. Metin i¢i gonderim
unsurlari ii¢ baslik altinda toplanir:

e Zamirler (Sahis zamirleri, Doniisliiliik zamiri, Isaret zamirleri, Ilgi zamiri)

e Isaret Sifatlari

e Karsilastirma Ifadeleri (Gibi, Daha, Baska, Benzer, En, Cok, Ise...)

Bu basliklar altinda ele alinan bagdasiklik araglarinin kullanim amaglarinin; metindeki bir
varlik, kavram veya ifadenin yerini doldurarak metnin i¢inde yapisal ve anlamsal biitiinliigii
ve aym kelimelerin tekrarmi Onleyerek metinde akiciligi saglamak oldugu o6grencilere
anlatilmistir. Gonderim unsurlariyla ilgili ¢aligmada, ciimle ve paragraflarda bu unsurlarin

oldugu boliimler ¢ikarilmis, verilen gonderim unsurlarimin dogru yerlere yerlestirilmesi
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istenmistir. Sonraki asamada yine gonderim unsurlar1 climle ve paragraflardan ¢ikarilmig
ancak bu defa 6grencilerden, bosluklari anlam biitinliigiine gore kendilerinin doldurmalart
istenmistir. Daha sonra i¢inde gonderim unsuru olan ciimle ve paragraflar verilerek
isaretlenmis gonderim unsurlarinin metinde neyin yerini tuttugunun tespit edilmesine
yonelik etkinlikler yapilmigtir. Ardindan ayni kelime veya ifadelerin tekrar ettigi climle ve
paragraflarda ¢ikarilmasi gereken kelime ve ifadelerin tespit edilip yerine uygun gonderim
unsurunun yazilmasi seklinde etkinliklere yer verilmis, son olarak da ifadelerin géonderim

unsurlar1 kullanilarak birlestirilmesi istenmistir.

Hazirlanan etkinliklerin hepsinde biitiin gonderim unsurlarinin yer almasina dikkat edilmis,
gonderim unsurlarinin ciimle ve paragraf diizeyinde kullaniminin pekismesi i¢in oldukc¢a

fazla ve farkli 6rnege yer verilmistir.

Ogrencilerin 6grenci uygulama dosyasindaki etkinliklerde yazdiklar1 paragraflar genel
olarak incelenip doniit verildikten sonra onlardan paragraflari diizenlemeleri istenmistir.
Bundan sonraki haftalarda 6grenilen bilgilere gore yazdiklari paragraflar diizenlemeleri ve
yaptiklar1 degisiklikleri gostermeleri istenmistir. Boylece yazilan metinlerin kiigiik yapiya
iliskin diizenlemeleri yapilmistir. Son uygulama haftasindan sonra Ogrenci paragraflari
birlikte incelenerek bu metinlere son sekli verilmistir. Bu sekilde uygulama siireciyle es
zamanli olarak Ogrencilerin dgrendiklerini deneyimlemeleri ve geri bildirimler yoluyla

hatalarini fark ederek diizeltmeleri saglanmistir.

9. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasikiik Araclari-Eksiltili Anlatim ve Degistirim
Bagdasiklik araglarindan eksiltili anlatim ve degistirim dokuzuncu haftada yapilan
calismalarda sirayla ele alinmustir. Ilk olarak iizerinde durulan “eksiltili anlatim” ii¢ farkli
sekilde yapilabilir:

e Bir 6ge disinda ciimlenin tamaminin diisiiriilmesi
e Ortak 6genin diistiriilmesi

e Eklerin diisiirtilmesi

Eksiltili anlatimin {i¢ farkli yapilis sekline yonelik ornekler Ogrencilerle incelenirken
farkliliklara dikkat ¢ekilmistir. Ayrica eksiltili anlatimi kullanmanin metnin akisini olumlu
yonde etkiledigi, gereksiz kelime ve ifadelerin kullanilmasini engelledigi ve metnin
akiciligia olumlu katki sagladigi konusunda 6grenciler bilgilendirilmistir. Hazirlanan bir
karikatiir lizerinden eksiltili anlatimin ne oldugu 6grencilere aktarildiktan sonra onlardan,

eksiltili anlatim yapilan boliimlerin isaretlendigi ciimle ve paragraflardaki eksiltilen kelime,
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ek ve ifadeleri bulmalari istenmistir. Ardindan eksiltili anlatim bulunan ancak nerede oldugu
isaretlenmeyen Ornekler lizerinde ayni ¢alisma yapilmistir. Son olarak da dgrencilerden;
eksiltili anlatim yapilmasi1 gereken ek, kelime ve ciimlelerin yer aldigi ciimle ve
paragraflardaki dogru yerleri bulmalar1 ve anlatimda eksilti yapmalar istenmistir. Bu sekilde
ogrencilerin hem metin i¢inde kullanilan eksiltili anlatimlar1 tespit etmek hem de eksiltili
yapilar olusturmak konusunda tecriibe kazanmalar1 saglanmaya calisilmistir. Ogrencilerin
eksiltili anlatimlar1 yapmakta, gonderim unsurlarina kiyasla daha c¢ok zorlandiklari
gozlemlenmistir. Ogrenciler her ne kadar konunun genel mantigini anlasalar ve etkinlikleri
yapabilseler de bunu kendi anlatimlarina aktarmalarinin diger bagdasiklik araglarina kiyasla

daha zor olacag diistiniilmiistiir.

Eksiltili anlatimin ardindan bagdasiklik araclarindan “degistirim” ele alinmistir. Gorseller
araciligryla degistirim unsurlarinin neler oldugu ogrencilere anlatilmis ve degistirim
ifadelerinin climlelerde bazen bir kelimenin bazen kelime grubunun bazen de bir ciimlenin
yerini tuttugu belirtilmistir. Bu ifadelerin de tipki gonderim unsurlar1 veya eksiltili anlatim
gibi metnin akiciligimi saglamak amaciyla kullanildigi vurgulanmistir. Degistirim
ifadelerinin yer aldig1 climle ve paragraflarda bu ifadelerin neyin yerini tuttuguna iliskin
tespit etkinliklerinden sonra &grencilerin degistirim ifadesi kullanilabilecek ciimle ve

paragraflar lizerinde edindikleri bilgileri uygulamalar1 saglanmistir.

Dokuzuncu haftada ele alinan eksiltili anlatim ve degistirim yoluyla metnin iginde yap1 ve
anlam agisindan birlik olugmasina katki saglandigi, metinde yer alan ciimlelerin bu sekilde
birbirlerine baglandigi, ayni zamanda benzer kelime ve climlelerin tekrarinin da oniine

gecilerek metinde akiciligin saglandigi 6grencilere kavratilmistir.

10. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasiklik Araclari-Baglama Ogeleri

Baglama 6geleri metnin bagdasikliginin saglanmasinda olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii climleler
arasl iligkilerin kurulmasini saglar. Onuncu haftada yapilan ¢alismalarla 6grencilere dogru
yerde dogru baglama dgesini kullanmay1 6gretmek amacglanmistir. Baglama ogelerine iliskin
farkli siniflandirma yapilsa da bu calismada Halliday ve Hassan’in “Cohesion in English”
(1976, s. 4) eserinde yaptig1 siniflamaya uygun olarak su basliklarla ilgili uygulamalara yer
verilmistir:

1. Ekleyici Baglama Ogeleri (ve, ile, iistelik, de, ayrica, hem... hem, olsun... olsun...)

2. Ayirt Edici Baglama Ogeleri (ya... ya, vayahut, ister... ister, bir... bir, ya da, veya...)

3. Zithik Bildiren Baglama Ogeleri (ama, fakat, lakin, ancak, aksine, oysa, yine de...)
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4. Sebep Bildiren Baglama Ogeleri (bu sebeple, bu nedenle, bu yiizden, bunun i¢in, bunun
iizerine, diye, bundan dolay1, -mesi sebebiyle...)

5. Kosul Bildiren Baglama Ogeleri (eger... -se, aksi takdirde, yoksa, yalniz...)

6. Aciklama Bildiren Baglama Ogeleri (zaten, yani, baska bir deyisle, halbuki, demek ki,
acikgasi, kisacasi, aslinda, su var ki, dogrusunu sdylemek gerekirse, sdyle ki...)

7. Ornekleme Bildiren Baglama Ogeleri (mesela, rnegin, ...gibi...)

8. Zaman-Siralama Bildiren Baglama Ogeleri (sonra, -meden, dnce, tekrar, hep, o sirada...)

Ogrencilerden ilk olarak baglama 6gesi kullanilan ciimle ve paragraflardaki baglama
Ogelerinin yerine ayni gruptan verilen bagka bir baglama o6gesinin konmasi, ciimle ve
paragraflarin buna uygun olarak yeniden yapilandirilmasi istenmistir. Bdylece 6grencilere,
stk kullandiklar1 baglama &geleri yerine alternatifler gelistirebilecekleri, farkli climle
yapilariyla da benzer anlamlar verebilecekleri kavratilmaya calisilmistir. Ayrica
ogrencilerden, kullanilan baglama 6gesinin climleye kattig1 anlam iligkisini de agiklamalari
istenerek bilingli bir sekilde se¢im yapip yapmadiklari belirlenmeye ve kullandiklar1 6genin
anlamina odaklanmalar1 saglanmaya calisilmistir. Sonrasinda ayni ¢alismada verilen bir¢cok
baglama Ogesi i¢inden anlam iliskisine gére uygun olanin seg¢ilmesi yoluyla ciimle ve
paragraflarin yeniden yapilandirilmasi istenerek uygulamalara devam edilmistir. Ardindan
da aralarinda anlam iligkisi kurulabilecek ikili climle gruplar verilmis ve dgrencilerden,
bunlar1 anlamsal olarak dogru baglama 6gelerini kullanarak birlestirmeleri istenmistir. Bu
calismada birden fazla dogru cevap olabilecek oOrnekler segilerek kullanilan baglama
ogesinin, ciimlelerin anlamsal yapilarina nasil bir etkisinin oldugu da Ogrencilere
kavratilmaya ¢alisilmistir. Hazirlanan uygulamalarda her bir baglama 6gesi grubuna yonelik

caligmaya yer verilmistir.

Ogrenciler daha dnce baglaglar konusunda dzellikle bazi baglama dgelerine aligkan olduklar
icin calismada ¢ok zorlanmamislardir. Ancak kullanilan baglama oOgelerinin ciimleler
arasinda nasil bir iligki kurdugunu ifade etme konusunda 6zellikle zorlanmislardir. Yani
climlelerin hangi baglama 6gesiyle baglanmasi gerektigini bulsalar da bu 6genin cliimleye
kattig1 anlam1 tanimlama konusunda daha pasif kalmislardir. Bu calisma ile 6grencilere,
kendi olusturduklar1 paragraflarda climleler arasi iliskiye uygun baglama dgelerini bilingli
olarak secebilmek ve kullandiklar1 baglama dgelerine alternatifler liretebilmek 6gretilmeye

caligilmistir.
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11. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasiklik Ara¢lari-Kelime Bagdagiklig

Bir paragrafta yer alan kelime ve kelime gruplarinin metnin anlatimina olumlu katki yapacak
sekilde se¢ilmesi gerekmektedir. Bu sekilde secilen kelime ve kelime gruplarinin kelime
bagdasikligin1 sagladigi soylenebilir. Kelime bagdasikligi bes bashk altinda incelenir
(Halliday ve Hasan, 1976, s. 274-292):

e Kelimenin aynen tekrarlanmasi

e Es veya yakin anlamli kelime kullanimi

e Kelimenin iist anlamlisinin kullanimi

¢ Genel anlamli kelime kullanimi1

e Ayni kavram alanina giren kelimelerin kullanimi1

Bu basliklardan ilki i¢in etkinlik hazirlanmamis ancak diger etkinlikler yapilirken anlatimin
akisina gore kelimeleri tekrar etmenin de anlatimi giliclendirmede kullanilan yontemlerden

oldugu siklikla vurgulanmistir.

[k olarak anlatimi giiglendirmek icin metindeki bazi kelimelerin yerine es veya yakin
anlamlisinin tercih edilebilecegi belirtilmistir. Bu kapsamda es veya yakin anlamli
kelimelerin birbirlerinin yerine kullanildigi ciimle ve paragraflardaki bu kelimelerin biri
isaretlenmis, Ogrencilerden de digerlerini tespit etmeleri istenmistir. Daha sonra ayni
kelimenin tekrar ettigi ve bu durumun anlatimi olumsuz etkiledigi 6rneklerde 6grencilerden,
tekrar eden kelimelerin yerine es veya yakin anlamlisin1 yazmalari istenmistir. Bu ¢aligmalar
ayni sira ile kelimenin iist anlamlisinin ve genel anlamlisinin kullaniminda da yapilmistir.
Ogrenciler kelimelerin anlamsal dzelliklerine daha énceki yillardan sahip olduklari igin bu
caligmalarda zorlanmamisglardir. Uygulamalar yapilirken kelimelerin birbirlerinin yerine
kullanildigina ve metinlerde kelime ve kelime gruplarinin tekrar ederek anlatimi olumsuz

etkilemesinin Oniine gecilmeye ¢alisildigina vurgu yapilmistir.

Ayni kavram alanina giren kelimeler, bir buzdolabinda ilgisiz esyalar bulunmasi veya
raflardaki yiyeceklerin karisik olmasi durumlariyla analoji kurularak anlatilmistir. Tipki
buzdolabinin raflarinda oldugu gibi bir metinde yer alan paragraflardaki kelimelerin de
konuyla iligkili ve bir diizen i¢inde olmas1 gerektigi belirtilmistir. Sonrasinda ayn1 kavram
alaninin giren kelimeler karisik olarak verilmis ve 6grencilerden bunlari verilen alt basliklara
gore gruplandirmalar1 istenmistir. Bu c¢alismalardan sonra da Ogrencilerden, verilen
kelimeleri kendi olusturduklar1 alt bagliklara gore siniflamalar1 istenmistir. Burada amag

ayni kavram alaninda olsa da kelimelerin birden fazla sekilde siniflanabilecegini gostermek
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ve metin olustururken kullanilacak siniflamaya ve kelimelere yazarin karar vermesi
gerektigini fark ettirmektir. Son olarak dgrencilerden, verilen climle ve paragraflardaki ayni
kavram alanina giren kelimeleri ve bunlarin st basliklarini tespit etmeleri istenerek kelime
bagdasikligi ¢alismalar1 sonlandirilmistir. Bu ¢alismalarla 6grencilerin kendi paragraflarini

yazarken kelime se¢imine dikkat etmeyi 6grenmeleri amaglanmistir.

12. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasiklik Ara¢lari

Son hafta uygulamalarinda bagdasiklik araglarinin bir arada bulundugu c¢alismalar
hazirlanmistir. Bu etkinliklerle, 6grencilerin tek tek uygulamay1 6grendikleri dgeleri bir
arada nasil kullanacaklarin1 6gretmek amaglanmistir. Hazirlanan etkinliklerde farkli
bagdasiklik araglari bir arada kullanilmustur. 11k olarak 6grencilerden, bagdasiklik araglarmnin
cikarilldig1 paragraflara, verilen bagdasiklik araglarindan uygun olanlarin yerlestirilmesi
istenmistir. Ardindan ayn1 ¢alisma 6grencilerden, bagdasiklik araglari verilmeden bosluklari
anlam biitlinliigiine goére doldurmalar: istenerek siirdiiriilmiistiir. Bir sonraki ¢aligmada
kelime ve ifade tekrarlarimin anlami olumsuz etkiledigi ciimle ve paragraflari 6grencilerin
farkl bagdasiklik araglarini kullanarak anlam bakimindan diizenlemeleri istenmistir. Son
olarak ayni1 kelime ve ifadelerin tekrar ettigi, yanlis baglama ogelerinin kullanildig1 hatali
orneklerde nelerin nasil ve neden degismesi gerektiginin soruldugu etkinlikler yapilmistir.
Bu etkinliklerdeki birbirinden farkli bagdasiklik araglarinin kullanimina imkan veren
ornekler yoluyla 6grencilerin, 6grenilen tiim bagdasiklik araglarinin kullanimina yonelik
caligmalar yapmasi saglanmistir. Ayrica 6grencilerin, bu araglarin bir arada dogru ve yanlis
kullanimlarinin anlatimi ne 6l¢tide etkileyebileceginin de farkina varilmalar1 amaclanmistir.
On ikinci haftadaki calismalarla asamalandirilmis yazma egitimi tamamlanmis ve
ogrencilerin climlenin yapis, bilgi verme islevinde sik kullanilan ciimle tiirleri, paragraftaki
diisiinceler, bunlarin arasindaki iligkiler, anahtar kelimeler, paragrafin konusu, ana fikri,
yapisi, bagdasiklik araclarinin kullanimina iliskin bilgiler edinmeleri ve becerilerini

gelistirmeleri saglanmaya calisilmistir.
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BOLUM 5

BULGULAR

Bu boliimde asamalandirilmis yazma egitimi uygulanan bu arastirmada kullanilan ciimle,
aciklama paragrafi ve bilgilendirici metin yazma dereceli puanlama anahtarlar1 6n test ve
son test puanlarindan, bagdasiklik araglar1 kontrol listesinden, gériisme ve gézlemden elde

edilen bulgulara ve bunlara yonelik yorumlarina yer verilmistir.

5.1. Ogrencilerin On Test Puanlar1 Kontrol Edildiginde Deney Grubu ile Kontrol
Grubunun Ciimle Yazma Becerisine iliskin On Test Puanlarma Gére Son Test

Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Farklihik Var midir?

Asamalandirilmis yazma egitiminde ciimle boyutundaki dereceli puanlama anahtarindan
elde edilen On test ve son test puanlarina iliskin betimsel istatistik degerleri, regresyon
egilimleri ve ANCOVA sonuglar1 asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 9

Ciimle Yazma Becerisi Olcek Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik Degerleri

Grup N X Ss Min  Max CK BK

Deney On Test 35 8,44 1,76 5 12 -0,40 -0,05
Son Test 35 10,81 1,21 7 12 -0,10 1,16

Kontrol ~ On Test 35 8,10 2,27 3 12 -0,00 -0,30
Son Test 35 9,46 1,70 6 12 -0,21  -0,67

Tablo 9°da goriildigii gibi asamalandirilmis yazma egitimi verilen deney grubu
ogrencilerinin ciimle yazma becerisi 6l¢egine iliskin son test puan ortalamasi (Xdeney

=10,81) kontrol grubunun son test puan ortalamasindan (Xkontrol= 9,46) yiiksektir. Deney
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ve kontrol gruplarinda 6n teste gore son testte puan artigi gézlemlense de deney grubundaki

artisin kontrol grubundan daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 10’da ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina da yer verilmistir. Tablodaki ¢arpiklik ve
basiklik katsayilarinin -2 ile +2 araliginda kabul edilebilir diizeyde oldugu dolayisiyla deney

ve kontrol grubunun normal dagilim varsayimlarini karsiladigi soylenebilir.

Bu verilere gore deney ve kontrol grubunun normal dagilim varsayimlarini karsiladigi

sOylenebilir.

Tablo 10

On Test Puanlarinin Kontrol Degiskeni Olarak Alindig1 Ciimle Yazma Becerisi Olgegi Son
Test Puanlarimin Regresyon Egilimlerinin Esitligi

Varyansin Kaynagi  Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamas1

On Test 12,48 1 12,485 6,36 0,014

Grup No*On Test 2,64 1 2,645 1,35 0,250

Hata 129,51 66 1,962

Diizeltilmis Toplam 180,96 69

Tablo 10 incelendiginde Grup no* on test ortak etkisinde anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir. Anlamli fark olmamasi ciimle yazma becerisine iliskin son test puanlarinin
regresyon egimlerinin Grup no’nun tiim alt gruplarinda esit oldugunu gostermektedir.
Regresyon egimlerinin esitligi, 6n test ile son test puanlar arasindaki korelasyonun Grup
no’nun tiim alt kategorilerinde benzer egimde olmasi anlamina gelmektedir. ANCOVA’nin

bu varsayimi yerine getirilmistir.

Tablo 11

On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Ciimle Yazma Becerisi Son Test Puanlarinin Deney
ve Kontrol Gruplarina Gore ANCOVA Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F P G
Kaynagi Toplami Ortalamasi

On Test 16,57 1 16,574 8,40 0,005 0,11
Grup No 28,19 1 28,194 14,29 0,000 0,18
Hata 132,15 67 1,972

Diizeltilmis 180,96 69

Toplam

Tablo 11°deki verilerden hareketle ciimle yazma becerisine yonelik dlgekten elde edilen 6n

test puanlar1 kontrol edildiginde son test puanlarinin deney ve kontrol gruplarinda anlamh
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olarak farklilastig1 goriilmektedir (F (1,67)=14,29, p<.05, n>=0,18). Eta kare degeri
incelendiginde verilen egitimin deney grubundaki 6grencilerin ciimle yazma becerisini orta

diizeyde etkiledigi goriilmektedir.

5.2. Ogrencilerin On Test Puanlar1 Kontrol Edildiginde Deney Grubu ile Kontrol
Grubunun A¢iklama Paragrafi Yazma Becerisine iliskin On Test Puanlarina Gére Son

Test Puanlar: Arasinda Anlamh Bir Farklihik Var midir?

Asamalandirilmis yazma egitiminde agiklama paragrafi dereceli puanlama anahtarindan
elde edilen 6n test ve son test puanlarina iliskin betimsel istatistik degerleri, regresyon
egilimleri ve ANCOVA sonuglar1 asagidaki tablolarda bulunmaktadir.

Tablo 12

Paragraf Yazma Becerisi Olgek Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik Degerleri

Grup N X Ss Min  Max CK BK

Deney On Test 35 10,46 5,87 22 -0,06 -0,67
Son Test 35 16,34 6,24 24 -0,70 -0,02

Kontrol ~ On Test 35 10,37 5,15 24 0,22 1,29
Son Test 35 10,18 6,09 24 -0,19  -0,29

0
0
0
0

Tablo 12’de asamalandirilmis yazma egitimi verilen deney grubu 6grencilerinin ag¢iklama
paragrafi yazma becerisi 6l¢egine iliskin son test puan ortalamasinin (Xdeney =16,34)
kontrol grubunun son test puan ortalamasindan (Xkontrol= 10,18) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun 6n test puan ortalamasina gore son test puan ortalamasinda
artis gozlenirken kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari son test puan ortalamalarindan
yiiksektir. Bu durum kontrol grubunda miifredata uygun olarak yapilan yazma ¢aligmalarinin

agiklama paragrafi yazma becerisinin gelisimine katki saglamadigini gostermektedir.

Tablodaki ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 araliginda kabul edilebilir diizeyde
oldugu dolayisiyla deney ve kontrol grubunun normal dagilim varsayimlarini karsiladigi

sOylenebilir.
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Tablo 13

On Test Puanlarinin Kontrol Degiskeni Olarak Alindigi Paragraf Yazma Becerisi Olcegi
Son Test Puanlarinin Regresyon Egilimlerinin Eyitligi

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p
Toplam1 Ortalamasi

On Test 735,85 1 735,852 26,28 0,000

Grup No*On Test 20,10 1 20,100 0,72 0,400

Hata 1848,17 66 28,003

Diizeltilmis Toplam 3248,36 69

Tablo 13 incelendiginde Grup no* o6n test ortak etkisinde anlamli bir farkin olmamasi
agiklama paragraf: yazma becerisine iligkin son test puanlarinin regresyon egimlerinin Grup
no’nun tiim alt gruplarinda esit oldugunu gostermektedir. Regresyon egimlerinin esitligi, 6n
test ile son test puanlar1 arasindaki korelasyonun Grup no’nun tiim alt kategorilerinde benzer

egimde olmas1 anlamina gelmektedir. ANCOVA’nin bu varsayimi yerine getirilmistir.

Tablo 14

On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Paragraf Yazma Becerisi Olgegi Son Test
Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kareler  sd Kareler F p G
Kaynagi Toplami Ortalamasi

On Test 716,66 1 716,656 25,70 0,000 0,277
Grup No 652,58 1 652,584 23,40 0,000 0,259
Hata 1868,27 67 27,885

Diizeltilmis 3248,36 69

Toplam

Tablo 14 incelendiginde a¢iklama paragraf: yazma becerisine iligkin 6n test puanlari ortak
degisken olarak alindiginda son test puanlarinin gruplar arasinda anlamli olarak farklilagtigi
goriilmektedir (F (1,67)=23,40, p<.05, 1?=0,26). Eta kare degeri incelendiginde deney
grubundaki oOgrencilere verilen asamalandirilmis yazma egitiminin onlarin ag¢iklama

paragrafi yazma becerilerini st diizeyde etkiledigi goriilmektedir.
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5.3. Ogrencilerin On Test Puanlar1 Kontrol Edildiginde Deney Grubu ile Kontrol
Grubunun Bilgilendirici Metin Yazma Becerisine Iliskin On Test Puanlaria Gére Son

Test Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Farklhihik Var midir?

Asamalandirilmis yazma egitiminde bilgilendirici metin dereceli puanlama anahtarindan
elde edilen On test ve son test puanlarina iligkin betimsel istatistik degerlerine, regresyon
egilimlerine ve ANCOVA sonuglarina asagidaki tablolarda yer verilmistir.

Tablo 15

Bilgilendirici metin Yazma Becerisi Olcek Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik Degerleri

Grup N X Ss Min  Max CK BK
Deney  On Test 35 8,60 5,44 0 22 0,86 0,56
Son Test 35 15,78 5,66 0 23 -0,90 0,59
Kontrol On Test 35 6,88 4,79 0 19,5 1,03 1,32
Son Test 35 9,37 5,32 0 23 0,71 0,38

Tablo 15°te deney grubu dgrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisi 6l¢egine iliskin
son test puan ortalamasi (Xdeney =15,78) kontrol grubunun son test puan ortalamasindan
(Xkontrol= 9,37) yiiksektir. Her iki grupta da on teste gore son test puan ortalamalarinda
artis gozlemlenmektedir. Ancak asamalandirilmis yazma egitimi verilen deney grubunun

bilgilendirici metin yazma puanlarindaki artis daha fazladir.

Yukaridaki tabloda yer alan carpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 araliginda kabul
edilebilir diizeyde oldugu, deney ve kontrol grubunun normal dagilim varsayimlarini

karsiladig1 sOylenebilir.

Tablo 16

On Test Puanlarimin Kontrol Degiskeni Olarak Alindig: Bilgilendirici metin Yazma
Becerisi Olgegi Son Test Puanlarinin Regresyon Egilimlerinin Esitligi

Varyansin Kaynagi ~ Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

On Test 329,02 1 329,024 12,63 0,001

Grup No*On Test 14,07 1 14,073 0,54 0,465

Hata 1719,59 66 26,054

Diizeltilmis Toplam  2770,82 69

Tablo 16 incelendiginde Grup no* on test ortak etkisinde anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir. Anlaml fark olmamasi bilgilendirici metin yazma becerisine iligkin son test

puanlarinin regresyon egimlerinin Grup no’nun tiim alt gruplarinda esit oldugunu
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gostermektedir. Regresyon egimlerinin esitligi, on test ile son test puanlari arasindaki
korelasyonun Grup no’nun tiim alt kategorilerinde benzer egimde olmasi anlamina

gelmektedir. ANCOVA’nin bu varsayimi yerine getirilmistir.

Tablo 17

On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Bilgilendirici metin Yazma Becerisi Olcegi Son Test
Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kareler  sd Kareler F P n?
Kaynagi Toplami Ortalamasi

On Test 317,15 1 317,150 12,26 0,001 0,155
Grup No 55 1 551,230 21,30 0,000 0,241
Hata 1733,66 67 25,876

Diizeltilmis 2770,82 69

Toplam

Tablo 17°deki verilerden hareketle bilgilendirici metin yazma becerisine yonelik 6lgegin 6n
test puanlar1 kontrol edildiginde son test puanlarinin deney ve kontrol gruplarinda anlamli
olarak farklilastigi goriilmektedir (F (1,67)=21,30, p<.05, n?=0,24). Eta kare degeri
incelendiginde deney grubundaki G6grencilere verilen egitimin etki biiyilikliigiiniin orta

diizeyde oldugu goriilmektedir.

5.4. Ogrencilerin On Test Puanlar1 Kontrol Edildiginde Deney Grubu ile Kontrol
Grubunun Yazma Becerisine Iliskin On Test Puanlarmna Gére Son Test Toplam

Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Farklhilik Var midir?

Asamalandirilmis yazma egitiminde Sl¢eklerden elde edilen 6n test ve son test toplam
puanlarina iligkin betimsel istatistik degerlerine, regresyon egilimlerine ve ANCOVA
sonuglarina asagidaki tablolarda yer verilmistir.

Tablo 18

Yazma Becerisine Iliskin Toplam Puanlarin Betimsel Istatistik Degerleri

Grup N X Ss Min  Max CK BK

Deney On Test 35 27,50 1,04 8 47 -0,08 -0,54
Son Test 35 43,17 1,12 11 59 -0,99 0,66

Kontrol On Test 35 25,72 9,52 8 49,5 0,50 0,07
Son Test 35 28,72 1,08 11 56 0,30 0,16

Asamalandirilmis yazma egitimi verilen deney grubu 6grencilerinin yazma becerisi 6lgegine

iliskin toplam son test puan ortalamasinin (Xdeney =43,17) kontrol grubunun son test puan
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ortalamasindan (Xkontrol= 28,72) oldukga yiiksek oldugu tabloda goriilmektedir. Deney ve
kontrol gruplarinin her ikisinde de 6n teste gore son testte puan artig1 vardir ancak deney

grubundaki artis kontrol grubundan daha fazladir.

Tablodaki ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 araliginda oldugu dolayisiyla deney
ve kontrol grubunun normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigi sdylenebilir.

Tablo 19

Toplam On Test Puanlarinin Kontrol Degiskeni Olarak Alindig1 Yazma Becerisi Toplam
Son Test Puanlarinin Regresyon Egilimlerinin Esitligi

Varyansin Kaynagi ~ Kareler sd Kareler F p
Toplam1 Ortalamasi

On Test 4025,64 1 4025,462 63,35 0,000

Grup No*On Test 54,13 1 54,135 0,85 0,359

Hata 4193,79 66 63,542

Diizeltilmig Toplam 1187257 69

Tablo 19 incelendiginde Grup no* 6n test ortak etkisinde anlamli bir farkin olmamasi, yazma
becerisine iligkin toplam son test puanlarinin regresyon egimlerinin Grup no’nun tiim alt
gruplarinda esit oldugunu gostermektedir. Regresyon egimlerinin esitligi, on test ile son test
puanlari arasindaki korelasyonun Grup no’nun tiim alt kategorilerinde benzer egimde olmasi

anlamma gelmektedir. ANCOVA’nin bu varsayimi yerine getirilmistir.

Tablo 20

Toplam On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Yazma Becerisi Toplam Son Test
Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore ANCOVA Sonuglart

2

Varyansin Kareler sd Kareler F p n
Kaynagi Toplami Ortalamasi

On Test 3974,22 1 3974,219 62,68 0,000 0,483
Grup No 2972,46 1 2972,459 46,88 0,000 0,412
Hata 424792 67 63,402

Diizeltilmis 11872,57 69

Toplam

Tablo 20 incelendiginde yazma becerisine iliskin toplam 6n test puanlari ortak degisken
olarak alindiginda son test puanlarmin gruplar arasinda anlamli olarak farklilastig
goriilmektedir (F (1,67)=46,88, p<.05, n?=0,41). Eta kare degeri incelendiginde deney

grubundaki 6grencilere verilen asamalandirilmis yazma egitiminin Ogrencilerin ciimle,
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ac¢iklama paragrafi ve bilgilendirici metin yazma becerilerini ist diizeyde etkiledigi

goriilmektedir.

5.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testte Ciimle Diizeyinde

Bagdasikhik Araclarim1 Kullanim Sikhiklar: Nedir?

Tablo 21’de deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testte ciimle diizeyinde bagdasikitk

araglarini kullanim sayilarma iligskin veriler yer almaktadir.

Tablo 21

Deney ve Kontrol Grubunun Ciimle Diizeyinde Bagdasiklik Araclarini Kullanim Sikiiklar

< Dogru Yanlis
Bagdasiklik Grup Test n Kullfmm Kullanim
Araci
Sayisi Sayis1
Deney On Test 35 7 0
Génderim §on Test 35 14 0
Kontrol On Test 35 10 4
Son Test 35 20 2
Degistirim Deney On Test 35 0 0
Son Test 35 0 0
Kontrol On Test 35 0 0
Son Test 35 0 0
On Test 35 0 0
Den
Bksilili Anlatm . SonTest 35 0 0
Kontrol On Test 35 0 1
Son Test 35 0 1
Deney On Test 35 14 17
Baglama C)geleri §on Test 35 21 8
Kontrol On Test 35 11 9
Son Test 35 13 8
_ Deney On Test 35 0 3
Kelime Son Test 35 1 1
Bagdasikligi On Test 35 0 2
Kontrol Son Test 35 0 3
On test 35 21 20
Deney  sonTest 35 36 9
Toplam oty On st 35 21 16
ontrol  gonTest 35 33 14

Ciimle diizeyinde bagdasiklik araclari toplam sayilarina bakildiginda deney grubundaki
Ogrencilerin On testte 7, son testte 14 dogru gonderim unsuru kullandiklar, eksiltili anlatim
ve degistirime hi¢ yer vermedikleri gorilmektedir. Baglama égeleri 6n testte 14 dogru 17

yanlig, son testte 21 dogru 8 yanlis ile dogru kullanim1 en ¢ok olan génderim unsurudur.
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Kelime bagdagsikligi on testte 0 dogru 3 yanlis, son testte 1 dogru 1 yanlistir. Deney grubu
ciimle diizeyi bagdasiklik araclar1 toplam kullanim sayilari 6n testte 21 dogru 20 yanlis, son

testte 36 dogru 9 yanlis seklindedir.

Kontrol grubu en ¢ok gonderim unsurlarini kullanmistir. On testte 10 dogru 4 yanlis, son
testte 20 dogru 2 yanlis vardir. Eksiltili anlatimda 6n ve son testte 1’er yanlis kulanim varken
degistirim hi¢ kullanilmamistir. Baglama égeleri 6n testte 11 dogru 9 yanlis, son testte 13
dogru 8 yanlistir. Kelime bagdasikliginda ise On testte 2, son testte 3 yanlis kullanim vardir.
Kontrol grubu ciimle diizeyi bagdasiklik araclari toplam kullanim sayilari su sekildedir: 6n

testte 21 dogru 16 yanlis, son testte 33 dogru 14 yanlis.

On test ve son test sonuglarina gére bagdasiklik araglariin dogru kullanim sayilar1 deney ve
kontrol gruplarinda oldukg¢a yakin olsa da yanlis kullanim sayilarindaki azalma deney
grubunda daha belirgindir. Bu nedenle deney grubuna ciimle diizeyinde bagdasiklik

araglariin kullanimina y6nelik verilen egitimin faydali oldugu sdylenebilir.
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5.5.1. Gonderim

Tablo 22°de deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testte ciimle diizeyinde gonderim

ogelerini ne kadar kullandiklarina iliskin veriler yer almaktadir.

Tablo 22

Deney ve Kontrol Grubunun Ciimle Diizeyinde Gonderim Unsurlarint Kullanim Sikliklar

i . Dogru Yanlis

Gonderim Unsurlari Grup n Kullamm  Kullanm

Deney On Test 35 4 0

Sahis Zamiri §on Test 35 6 0

Kontrol On Test 35 7 3

Son Test 35 10 1

On Test 35 1 0

W W Deney SonTest 35 0 0

Dontisliiliik Zamiri -

Kontrol On Test 35 0 0

Son Test 35 0 0

el On Test 35 0 0

Isaret Zamiri Son e 2 0 0

Kontrol On Test 35 0 0

Son Test 35 2 0

ey On Test 35 0 0

Isaret Sifat1 SOngIPel 35 1 0

Kontrol On Test 35 1 1

Son Test 35 1 0

Deney On Test 35 2 0

Karsilastirma §0n Test 35 ! 0

Kontrol On Test 35 2 0

Son Test 35 7 1

D On Test 35 7 0

eney

Toplam Son Test 35 14 0

Kontrol On Test 35 10 4

Son Test 35 20 2

Tablo 22’ye gore deney grubu 6grencileri ciimle diizeyindeki génderim unsurlarindan en gok
sahis zamiri kullanmaktadir. Buna gore On testte kullanilan sahis zamiri sayisi1 4, son testte
6’dir. Deney grubu 6grencilerinin 6n testte 1 doniisliiliik zamiri kullanirken son testte hig
kullanmadiklari, isaret sifatini ise On testte hi¢ kullanmazken son testte 1 isaret sifati
kullandiklar1 gériilmiistiir. Deney grubu 6grencileri, karsilastirma ifadelerine on testte 2, son
testte de 7 kez yer vermislerdir. Deney grubunun ciimle diizeyinde toplam génderim unsuru
kullanim miktar1 On testte 7, son testte ise 14’tiir. Tespit edilen gonderim unsurlarinin hepsi

dogru ve yerinde kullanilmistir.
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Kontrol grubu da ciimle diizeyinde en fazla sahis zamiri kullanmistir. On testte 7 dogru 3
yanlig, son testte 10 dogru 1 yanlis sahis zamiri bulunmaktadir. Déniisliiliik zamiri hig
kullanilmazken isaret zamiri on testte bulunmadigi halde son testte 2 defa yer almistir.
Kontrol grubu 6grencileri 6n testte 1’1 dogru 1°1 yanlis 2 isaret sifat: kullanirken son testte
1 tane dogru kullanim vardir. Karsilagtirma ifadelerine de deney grubu ile benzer olarak 6n
testte 2, son testte 7 defa yer verilmistir. Deney grubundan farkli olarak kontrol grubunda
son testte 1 tane de yanlis kullanilan karsilastirma ifadesi bulunmaktadir. Ciimle diizeyinde
toplam gonderim unsuru kullanim sayilari 6n testte 10 dogru 4 yanlis, son testte ise 20 dogru

2 yanlis seklindedir.

Her iki grupta da 6n ve son testte ilgi zamiri hi¢ yer almadigi i¢in tabloda bu basliga yer
verilmemistir. Her iki grubunda gonderim unsuru kullanim miktar1 6n teste gére son testte
iki katina ¢ikmistir. Deney grubun da her iki testte de yanlis kullanim bulunmazken kontrol
grubunda yanlis sayisinda azalma yasanmustir. Ciimle diizeyinde gonderim unsurlart

kullanimi agisindan deney ve kontrol grubunun benzer bir gelisme gdsterdigi sdylenebilir.

Dogru Kullanim Ornekleri
Ciimle: ‘Coll\ ;3; "(Pl/\q(lqgl.lﬂ l/wufévgum kf_{('”l!‘( aﬁ/vﬁnéfgl'm N C‘leﬁ\l ve

ddsincelecing oalarla PQ‘jl‘{{‘ﬁof\V""‘

13

Yukaridaki cliimlede gegen “onlar” sahis zamiri, “cok iyi arkadaslik kurdugum kisiler”

ifadesine gonderim yapmaktadir ve dogru kullanilmustir.

C-n l : \
e QFLQAQS\O“W?YO dowenmel ve  onlollo E},yg&ulomn{» ilos
QG&(CK mok \9\ iaOUM 6 -

Ciimledeki “onlarla” sahis zamiri, “arkadaslarima” kelimesine gonderim yapmaktadir ve

dogru kullanilmastir.

Ciimle: () .(\’DO\Q(Q ol hadeg! i LLurAUq\,,\ ;zomq

0 L/\ 1\
Oﬂnq @\C(}q&é u\ ‘61060 AI\_

et mes)
. \’KO/\LO jul@wn qmm‘\/’

Yukaridaki climlede yer alan “o kisinin” isaret sifati ve “0” sahis zamiri “bir insanla”

ifadesine gonderim yapmaktadir. Climledeki “sen” sahis zamiri ise metin dis1 génderim
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unsuru olarak “2. tekil kisiye” génderim yapmaktadir. Ug¢ génderim unsurunun kullanimi da
dogrudur.
Yanis Kullamm Ornegi

Cﬁn}#e'f—l c\LqAajhlé Au(o‘uﬁum ¥> sinif @fl(aé/@@c?f/” /C(

. 7 o0 ob|
v
Cjuumm,p_ htq ka{ QQOC/L@UM C:m/on v éfr m?a(

Yukaridaki ciimlede yer alan “bu” isaret sifatinin hem neye gonderim yaptigi belli olmadigi

hem de bu sifat, insanlari nitelemekte kullanilamayacagi igin hatalidir.

5.5.2. Degistirim

Ciimle diizeyinde deney grubu ve kontrol grubunun 6n ve son testinde isme, fiile ve ciimleye
dayali degistirim ogelerinin higbiri kullamilmamistir. Her iki grup degistirim ogelerinin

kullanimi bakimindan ciimle diizeyinde ayn1 seviyededir.

5.5.3. Eksiltili Anlatim

Deney grubu Ogrencileri, 6n test ve son testte ciimlenin, ortak ogenin veya eklerin
diisiiriilmesiyle yapilan eksiltili anlatimlardan higbirini kullanmamaislardir. Kontrol grubu
ogrencileri ise On test ve son testte 1’er tane ortak oge diisliriilmesiyle yapilan eksiltili
anlatim1 hatali kullanmislardir. Ciimle diizeyinde eksiltili anlatim kullanimi1 agisindan deney
grubunun hi¢ hataya sahip olmadig i¢in kontrol grubundan daha iyi oldugu diisiiniilebilse

de her iki grubun dogru kullanim agisindan ayni diizeyde bulundugu goriilmektedir.

Yanlis Kullanim Ornegi

Ciimle: AR ke dos) kddben /ny jei'n 9lven ves,'<) Vet soe vanc/

Yukaridaki ciimle, yap1 ve anlam olarak hatalidir. Ancak bu sekilde dogru olsa dahi “verici”
ortak eylem olarak diistiniildiigii i¢in eksiltili anlatim yapilmas: gerekmektedir. Eksiltili

anlatim yapilmadigi i¢in bu kullanim hatali olarak belirlenmistir.
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5.5.4. Baglama Ogeleri

Tablo 23’te deney ve kontrol gruplarinin on test ve son testte ciimle diizeyinde baglama
ogelerini ne kadar kullandiklarina iliskin veriler yer almaktadir.

Tablo 23

Deney ve Kontrol Grubunun Ciimle Diizeyinde Baglama Ogelerini Kullamim Sikliklar:

- 2 . Dogru Yanlis
Baglama Ogeleri Grup n Kullanim Kullanim
Deney On Test 35 6 14
Ekleyici §on Test 35 8 8
Kontrol On Test 35 4 7
Son Test 35 6 7
Deney On Test 35 0 0
Ayirt Edici §on Test 35 0 0
Kontrol On Test 35 0 0
Son Test 35 0 0
Deney ol w1 0
Zatlik Bildiren w On Test 35 0 0
Son Test 35 0 0
Deney On Test 35 2 3
Zaman Siralama Son Test 35 2 0
Bildiren Kontrol On Test 35 5 1
Son Test 35 1 0
Deney On Test 35 1 0
Kosul Bildiren Son Test 35 6 0
Kontrol On Test 35 0 0
Son Test 35 5 0
On Test 35 0 0
- Deney Son Test 35 0 0
Aciklama Bildiren =
Kontrol On Test 35 1 0
Son Test 35 0 0
my 2020
o o on Tes
Ornekleme Bildiren Kontrol On Test 35 0 0
Son Test 35 0 0
Deney On Test 35 4 0
Sebep Bildiren Son Test 3 2 0
Kontrol On Test 35 1 0
Son Test 35 1 1
Deney On Test 35 0 0
Sonug Bildiren §0n Test 35 2 0
Kontrol On Test 35 0 1
Son Test 35 0 0
Deney On Test 35 14 17
Toplam §on Test 35 21 8
Kontrol On Test 35 11 9
Son Test 35 13 8
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Deney grubunun baglama ogeleri iginde en ¢ok ekleyici baglama odgelerini kullandigi
goriilmektedir. On testte 6 dogru 14 yanlis, son testte ise 8 dogru 8 yanlis ekleyici baglama
Ogesi vardir. Ciimle diizeyinde ayirt edici baglama 6gesi hi¢ kullanilmazken zitlik bildiren
baglama Ggesi sayis1 6n ve son testte 1’er tanedir. Deney grubunda zaman-siralama bildiren
baglama Ogelerinin sayilart 6n testte 2 dogru 3 yanlig, son testte 2 dogru 0 yanlis; kosul
bildiren baglama o6gelerinin sayilari ise on testte 1dogru 0 yanlis, son testte 6 dogru 0
yanlistir. A¢tklama ve ornekleme bildiren baglama 6gesi hi¢ bulunmamaktadir. Sebep
bildiren on testte 4, son testte 2 baglama 6gesi vardir. Sonug bildiren baglama 6geleri ise 6n
testte O, son testte 2 tanedir. Deney grubu ciimle diizeyi toplam baglama dgesi kullanim

sayilar1 su sekildedir: 6n testte 14 dogru 17 yanlig, son testte 21 dogru 8 yanlis.

Kontrol grubunun baglama égesi kullanimlarina bakilirsa deney grubu gibi en ¢ok ekleyici
baglama dgesi kullanildig1 goriilmektedir. On testte 4 dogru, 7 yanlis; son testte 6 dogru, 7
yanlis ekleyici baglama ogesi vardir. Aywt edici ve zitlik bildiren baglama 6gesi hig
bulunmazken zaman-siralama bildiren baglama 6gesi 6n testte 5 dogru 1 yanlis, son testte
1 dogru 0 yanlistir. Kosul bildiren baglama 6gesi 6n testte hi¢ yokken son testte 5 tanedir ve
agtklama bildiren baglama 6gesi de on testte 1 taneyken son testte hi¢ kullanilmamistir.
Ciimle dizeyinde drnekleme Dbildiren baglama Ogesine kontrol grubunda hig
rastlanmamigken sebep bildiren baglama 6gesi sayisi on testte 1 dogru 0 yanlis, son testte 1
dogru 1 yanlistir. Sonug bildiren baglama 6gesi on testte 1 kez yanlis kullanilmis ve bu
baglama 6gesi son testte hi¢ kullanilmamistir. Kontrol grubu ciimle diizeyi baglama ogesi
toplam kullanim sayilar1 su sekildedir: on testte 11 dogru 9 yanlis, son testte 13 dogru 8

yanlis.

Deney grubunun baglama égelerinin 6n ve son test dogru kullanim sayilar artarken yanlis
kullanimlar azalmaktadir. Kontrol grubunun dogru kullanim sayisindaki artis ve yanlis
sayisindaki azalma deney grubuna kiyasla oldukg¢a azdir. Deney grubunun ciimle diizeyinde

baglama ogelerinin kullanim1 agisindan daha iyi bir gelisme gosterdigi sdylenebilir.

Dogru Kullamm Ornekleri

Ciimle: ,Col’\ i3§ @\P\I\QAQ,SLL\ l«urévgum ki;”trc 36vcn(l?§|'m N ijij_e

ddsincelecing or\‘ar"ﬂ PGBQQ{‘BO‘\V""‘

Yukaridaki ciimlede yer alan “i¢in” sebep bildiren, “ve” de ekleyici baglama 6gesidir ve her

ikisi de dogru kullanilmistir.
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Ciimle: Arlodos lomma  hep guver duyausu beslerim , oAalarindo
bane 5Uve/\m'e.s.‘m‘ beXlarim .

Ciimledeki “da” baglama Ogesinin yazimi dogru olmasa da “bile, dahi” anlaminda

kullanildig1 i¢in dogru kabul edilmistir.

Yanlis Kullanim Ornekleri
Ciimle: /\ ~ ]{c/a’ﬂ.; ),H’g 7.}'v€n go/( onemlidin¢ Jnk & aréoo/a:nwz ' va; Vo

sordobiliriz,

Yukaridaki climlede “¢iinkii” baglama 6gesi kendisinden 6nceki ifadenin sonucunu anlatan

bir ifadeyi baglamadig i¢in yanlhs kullanilmistir.

Ciimle: Ar&l)&f/lé Ju“vm Ve Jwgu Jol:’f#f‘ﬂ’:

Ciimledeki “ve” baglama o6gesi herhangi bir baglama 6gesine ihtiya¢ olmayan bir yerde
kullanildig1 igin yanligtir. O boliimdeki ifadenin “giiven duygusu” olarak yazilmasi daha

dogru olurdu.

5.5.5. Kelime Bagdasikhg:

Kelime bagdasiklig: ile ilgili kelimenin aynen tekrarinda uygun olmayan yerde kelime
tekrar1 yoluyla yanlig kullanim ciimle diizeyinde deney grubunda on testte 3, son testte 1

taneyken dogru kullanim son testte 1 tanedir.

Kontrol grubunda kelimenin aynen tekrariyla ilgili kullanim yoktur. Kelimenin iist
anlamlistm kullanma ve genel anlamli kelime kullanmada sadece kontrol grubu son testte

I’er yanlis kullanim vardir.

Her iki grupta da 6n ve son testte es veya yakin anlamli kelime ve ayni kavram alanina giren
kelime kullanimi yoktur. Ciimle diizeyinde kelime bagdasikligi toplam sayilari su sekildedir:
deney grubu 6n test 0 dogru 3 yanlis, son test 1 dogru 1 yanlis; kontrol grubu 6n test 0 dogru

2 yanlis, son test 0 dogru 3 yanlis.
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Ciimle diizeyinde kelime bagdasikligini saglama konusunda her iki grubun benzer 6zelliklere
sahip oldugu sdylenebilir. Gruplarin kendi i¢inde 6n ve son test arasinda belirgin bir artig

yoktur.

Yanls Kullanim Ornekleri

Ciimle: Qr k& CI&Q\ \U,& Oi Mo\ 8@‘&&6\\@( ,‘))\)*\/gﬂ V€ )(k“ﬁ]:r_‘_"

\2 Ao uludul

NN

Ciimlede “arkadaslik” kelimesi aynen tekrar etmektedir ancak bu ciimlenin anlamini

bozdugu i¢in yanlis bir kullanim olarak degerlendirilmistir.

Ackadas\y ilskisinde en onemli dyygu, goven
Aujgv,%ucl,ur.

Yukaridaki ciimlede yer alan “duygu” kelimeleri gereksiz yere aynen tekrar etmektedir ve
climlenin anlamin1 bozmustur. Bu nedenle kelime bagdasikliginda yanlis kullanim olarak

belirlenmistir.

5.6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testte Aciklama Paragrafi
Diizeyinde Bagdasiklik Ogelerini Kullamm Sikhklar: Nedir?

Tablo 24°te deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testte agtklama paragraf: diizeyinde

bagdasikilik ogelerini ne kadar kullandiklarina iligkin veriler yer almaktadir.
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Tablo 24

Deney ve Kontrol Grubunun A¢iklama Paragraf: Diizeyinde Bagdasikltk Ara¢larin
Kullanim Sikliklar

- Dogru Yanlis

Bagdasiklik Aract  Grup n Kullanim Kullanim
Deney On Test 35 71 20
Génderim §on Test 35 73 3
Kontrol On Test 35 18 1
Son Test 35 40 17
Degistirim Deney On Test 35 S) 0
Son Test 35 2 0
Kontrol On Test 35 0 0
Son Test 35 0 0
On Test 35 3 7
- Deney Son Test 35 7 4

Eksiltili Anlatim -

Kontrol On Test 35 2 8
Son Test 35 8 5
Deney On Test 35 109 34
Baglama Ogeleri §on Test 35 150 12
Kontrol On Test 35 58 29
Son Test 35 96 23
_ Deney On Test 35 1 15
Kelime Son Test 35 1 14
Bagdasiklig1 On Test 35 2 37
Kontrol Son Test 35 3 17
Deney On Test 35 189 76
Toplam §on Test 35 233 33
Kontrol On Test 35 78 75
Son Test 35 147 62

Agiklama paragrafi diizeyinde bagdasikiik araglar: toplam sayilarina bakildiginda deney
grubunun 6n testte 71 dogru 20 yanlis, son testte 73 dogru 3 yanlis génderim unsuru vardir.
On testte 3 dogru 7 yanlis, son testte 7 dogru 4 yanlis eksiltili anlatim vardir. Degistirim &n
testte 5, son testte 2 tanedir. Baglama dgeleri 6n testte 109 dogru 34 yanlis, son testte 150
dogru 12 yanlistir ve en ¢ok kullanilan bagdasiklik araci baglama dgeleridir. Kelime
bagdagsikligi on testte 1 dogru 15 yanlig, son testte 1 dogru 14 yanlistir. Deney grubu
aciklama paragrafi diizeyl bagdagsikiik araglar: toplam kullanim sayilar su sekildedir: 6n
testte 189 dogru 76 yanlis, son testte 233 dogru 33 yanlis.

Kontrol grubu 6n testte 18 dogru 1 yanlis, son testte 40 dogru 17 yanlis génderim unsuru
vardir. Eksiltili anlatim sayilar on testte 2 dogru 8 yanlis, son testte 8 dogru 5 yanlisken
degistirim hi¢ kullanilmamistir. Baglama ogeleri 6n testte 58 dogru 29 yanlis, son testte 96

dogru 23 yanlistir. Kelime bagdasikliginda ise 6n testte 2 dogru 37 yanlis, son testte 3 dogru

147



17 yanlig kullanim vardir. Kontrol grubu agiklama paragrafi diizeyi bagdasiklik araglart
toplam kullanim sayilari su sekildedir: on testte 78 dogru 75 yanlis, son testte 147 dogru 62
yanlis.

On test ve son test sonuglarina gore bagdasiklik araglarimn dogru kullanim sayilar1 kontrol
grubunda daha cok artmis olsa da yanlis sayilarindaki azalma deney grubunda daha
belirgindir. Elde edilen verilere gore a¢iklama paragrafi diizeyinde deney grubuna verilen
bagdagsiklik ogelerinin kullanimina yonelik egitimin, 6grencilerin yanlis kullanimlar fark

ederek diizeltmelerine katki sagladigi goriilmektedir.

5.6.1. Gonderim

Tablo 25’te deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testte agiklama paragrafi diizeyinde

gonderim ogelerini ne kadar kullandiklarina iligkin veriler yer almaktadir.
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Tablo 25

Deney ve Kontrol Grubunun A¢iklama Paragraf: Diizeyinde Gonderim Unsurlarin
Kullanim Sikliklar

Gonderim Grup N Dogru Yanlis
Unsurlari Kullanim Kullanim
Deney On Test 35 30 13
Sahis Zamiri §on Test 35 30 1
Kontrol On Test 35 3 1
Son Test 35 14 8
Deney On Test 35 1 0
Doniisliiliik Son Test 35 4 0
Zamiri Kontrol On Test 35 1 0
Son Test 35 3 0
Deney On Test 35 11 1
Isaret Zamiri Sonifest 35 11 1
Kontrol On Test 35 2 0
Son Test 35 3 2
Wy On Test 35 13 1
Isaret Sifati Al est 35 a0 L
Kontrol On Test 35 5 0
Son Test 35 10 5
Deney On Test 35 16 5
Kargilastirma §on Test 35 12 0
Kontrol On Test 35 7 0
Son Test 35 10 2
Deney On Test 35 71 20
Toplam §on Test 35 73 3
Kontrol On Test 35 18 1
Son Test 35 40 17

Tablo 25’e gore deney grubu dgrencileri agiklama paragrafi diizeyinde en ¢ok sahis zamiri
kullanmaktadir. On testte dogru kullanilan sahis zamiri sayis1 (30 dogru, 13 yanlis) son testle
(30 dogru, 1 yanlis) esittir ancak yanlhs kullanim sayilar1 son testte azalmistir. Deney grubu
ogrencileri 6n testte 1, son testte 4 doniisliiliik zamiri kullanirken, isaret zamirini on testte
ve son testte 11 dogru 1 yanlis olmak iizere esit sayida kullanmistir. Ogrenciler, 6n testte 13
dogru 1 yanlis, son testte 16 dogru 1 yanlis isaret sifat: kullanmistir. Deney grubu
ogrencilerinin karsilagtirma ifadelerini kullanim sayilari 6n testte 16 dogru 5 yanlis, son
testte de 12 dogru O yanlistir. Deney grubunun agiklama paragrafi diizeyinde toplam
gonderim unsuru kullanim miktar1 6n testte 71 dogru 20 yanlis, son testte ise 73 dogru 3

yanligtir.

Kontrol grubu da agiklama paragrafi diizeyinde en fazla sahis zamiri kullanmistir. On testte
3 dogru 1 yanlis, son testte 14 dogru 8 yanlis sahis zamiri bulunmaktadir. Doniisliiliik zamiri

On testte 1, son testte 3 taneyken isaret zamiri 6n teste 2, son testte 3 defa yer almistir. Son
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testte yanlis kullanilan isaret zamirine 2 kez rastlanmistir. Kontrol grubu 6grencileri 6n testte
5 dogru 0 yanlis isaret sifati kullanirken son testte 10 dogru 5 yanlis kullanim vardir.
Karsilastirma ifadelerinin sayis1 on testte 7 dogru 0 yanlis, son testte 10 dogru 2 yanlistir.
Agiklama paragrafi diizeyinde toplam géonderim unsuru kullanim sayilari1 6n testte 18 dogru

1 yanlis, son testte ise 40 dogru 17 yanlis seklindedir.

Her iki grupta da 6n ve son testte ilgi zamiri hi¢ yer almadigi i¢in tabloda bu basliga yer
verilmemistir. Ac¢iklama paragrafi diizeyinde gonderim unsurlar: kullanimi agisindan
kontrol grubunun dogru kullanim sayilar1 deney grubundan daha fazla artsa da yanlis sayilar
da artis gostermistir. Deney grubunda ise verilen egitim sonucunda toplam kullanim sayis1
cok artmasa da yanlis sayisinda belirgin bir diisiis goze carpmaktadir. Elde edilen veriler
sonucunda deney grubunun agiklama paragrafi diizeyinde gonderim unsurlarinin kullanimi

acisindan daha iyi gelisme gosterdigi sdylenebilir.

Dogru Kullamm Ornekleri

/a‘czm apme 110?/‘”’ (G0 Aronl, AT (Btr bpw(jcrotwfa §ro o/ =
huzwiaef/r/wz Orzﬁnn j)c/mee Calor bir il e
AIW/?!:;WZ’/)O’ o»‘oéaf{f l; { Céio‘/do% Z 7/"“#)(/a
&an/ ) Ofwﬂﬁffar?é(/a lem alneg mu L /urq as L
#/ne‘ u(jau;; l‘m@' 30‘ Aosro, 74’/'P/C'\’/) ugu:’)ugg

Yukaridaki paragrafta yer alan “o kisi” isaret sifat1, “yoldan ge¢cmeye calisan bir yaslhya”
ifadesine; “bu” isaret zamiri, “araba g¢arpmasi” olayina génderimde bulunmaktadir. Son
climlede yer alan “en” karsilastirma ifadesi ise insanin yasadigi tiim duygular ile
yardimlaginca hissettigi duyguyu karsilastirmaktadir. Paragraftaki gonderim unsurlarinin
tamami1 dogru kullanilmistir.

U A L TR e Lo T

Ve/‘SO’UQ—‘KleS gmb&\:r“}'duﬂv)mu J‘\O"U ddﬂ fllSOﬂ\OrO\ ne ZOL
Pohet domplipe I}!ﬁ ko duum Q@mhgma$c o koklordon  herhes

Yool onupn O yiaden gcnﬁmbsmo\ donyer gt ok anemli b~
Vowrdun
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Yukaridaki paragrafta “bu durum” isaret sifatiyla “durumu kotii olan insanlara paket
dagitmak” ifadesine gonderme yapilmaktadir. Sonraki ciimlede gegen “o kutular” isaret

sifatiyla da “paketler” kelimesine gonderim yapilmaktadir.

\/D\BGIM/O‘:S‘MQL 19?1’ th’)/(/)(r) A&SLO‘ é?’lf CO'O// < tn
Yot bbe Tqlridte Bu bovsikalr List o5, Tl

LGO}MQﬁQCQé% =3 3arohm o/MaZ.MfSa[ya;// éﬁ»fsfﬂc
*Sawy A“’f’ﬁq el 1M Yourdim edebrfris

babariag bu . dauranis) Sergifye -

/

- L;SMQL e~ PRotr jewsé-ﬁﬂyen b Jovra-
QI %

Yukaridaki paragrafta yer alan “bu, o, bu davranis” kelimelerinin hepsi paragrafta anlatilan

“yardimlagma” kavramina gonderim yapmaktadir.

Yanlhs Kullanim Ornekleri

y:y(‘c)‘f\\’hjﬁahln :)dp/um o &rer’ cot ﬂz/cr. -Boﬂlc/\ zj/&///om,
ledeh Llere W S,(‘:jlf‘u,{ "}'”)"Zf“"/‘/' o[cn ?’f?Sané/t),m Lir &rrel u({';(eé
dur&le L3n 2 i Jﬁe,-, ,'sz(/g:j 2 IZS a? Y jepl,erf )'Q,‘/‘ }e}ﬂaec)cn &q‘c)!ﬁ
edebifinh. .

Paragrafta yer alan “bunlar” kelimesiyle kast edilen ifadenin ne oldugu tam anlagilamamakta

ve yanlis bir génderim unsuru kullanildig1 goriilmektedir.

‘, Yacdmlosrol boplem iGin e mlidi conke
O/‘(WE’TH\ "»er}anj‘i 3;),‘(‘ ;ﬁjf ‘}"Zé bo(q‘ w1ce a CL!;?LC/\
bir +OP/W*7 olc-rci nerah e "
\e ""UC/CJ{ Maf:)@' s 1 é FP- (7@-"%0(,4 Ja[b LSOLT[ i
’ =t ’é‘i \ {

ﬂa’\?rﬂ’)q Lﬁ@?ﬁ/{:fm | 7 90\(’ b{_u’“ C,lu/"n/"’({& hemen

CI | / 'O:Q_;p-, ae her / a/ &
yardiric kosramiy jé‘f@é,’( cWrlmda onlerin
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Paragrafta gecen “onlar” kelimesinin metin i¢i veya disinda neye gonderim yaptigi

anlagilamadigi i¢in bu gonderim unsurunun yanlis kullanildigr diisiiniilmektedir.

5.6.2. Degistirim

Deney grubundaki 6grenciler agiklama paragrafi diizeyinde 6n testte 5, son testte 2 ciimleye
dayali degistirim oOgesini dogru kullanirken isme ve fiile dayali degistirim 06gesi
kullanmamistir. Kontrol grubu 6n ve son testinde ise her li¢ tiirde de degistirim dgesine
rastlanmamistir. Deney grubunun agiklama paragrafi dizeyinde degistirim ogesi dogru
kullanim siklig1 son testte 6n teste gore geriye gitse de kontrol grubundan daha iyi durumda

oldugu sdylenebilir.

Dogru Kullamm Ornegi

%fa/tr—v q;m,ql "‘op/% ]c;n ;;M/OA C::ﬂ 7

T e Yrrunt2 o /cmol

T el oL BT VAN T ey r i
- Jq ‘“ 25 m.mn 2@ @royts ; J(V;: 105fle A(,J ,/ B@ /e
9"!"0/7‘.. /. 7” ywaqmz %4 .7(/ BI//Z’ e éemle//z e A 7

Paragrafta yer alan “boyle” degistirim unsuru, “Toplumumuzun i¢inde yardimlasma olmazsa

insanlar arasindaki sevgi, iligkiler kesilebilir.” climlesinin yerini tutmaktadir. Bu

paragraftaki ciimleye dayal1 degistirim unsurunun kullanimi dogrudur.
5.6.3. Eksiltili Anlatim

Tablo 26’da deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testte agiklama paragrafi diizeyinde

eksiltili anlatimi ne kadar kullandiklarina iligkin veriler yer almaktadir.
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Tablo 26

Deney ve Kontrol Grubunun A¢iklama Paragraf: Diizeyinde Eksiltili Anlatimi Kullanim
Stkliklart

Eksilti Tiirt Grup n Dogru Yanlis
Kullanim Kullanim

Ciimlenin Deney On Test 35 0 0
Diistirtilmesi Son Test 35 0 0
Kontrol On Test 35 0 0
Son Test 35 0 0
Ortak Ogelerin  Deney On Test 35 2 6
Diistirtilmesi Son Test 35 5 4
Kontrol On Test 35 2 8
Son Test 35 5 5
Eklerin Deney On Test 35 1 1
Diisiiriilmesi Son Test 35 2 0
Kontrol On Test 35 0 0
Son Test 35 3 0
Toplam Deney On Test 35 3 7
Son Test 35 7 4
Kontrol On Test 35 2 8
Son Test 35 8 5

Deney grubu 6grencilerinin, aciklama paragrafi diizeyinde 6n testte 2 dogru 6 yanlis, son
testte 5 dogru 4 yanlis ortak ogenin disiiriilmesiyle yapilan eksiltili anlatim kullanim
bulunmaktadir. Yine deney grubunda eklerin diisiiriilmesiyle yapilan eksiltili anlatim

sayilar1 On testte 1 dogru 1 yanlis, son testte 2 dogru 0 yanlistir.

Kontrol grubunda ortak 6genin diisiiriilmesi yoluyla yapilan eksiltili anlatimda 6n testte 2
dogru 8 yanlis, son testte 5 dogru 5 yanlis bulunmaktadir. Eklerin diisiiriilmesiyle yapilan

eksiltili anlatimda ise sadece son testte 3 dogru kullanim vardir.

Her iki grubun agiklama paragrafi diizeyi 6n ve son testinde ciimlenin disiriilmesiyle
yapilan eksiltili anlatimin dogru ve yanlis kullanim 6rnekleri olmadigi i¢in tabloya dahil
edilmemistir. Eksiltili anlatimdaki artis oranina bakildiginda iki grubun benzer diizeyde

gelistigi sOylenebilir.
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Dogru Kullamm Ornekleri

Ne +oolum Tafin biccol Eaemlt husvs varg Bm’a(‘dq,.
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Paragraftaki “ise” baglama Ogesi, “yardimlagsma” kelimesinin sonuna da yazilmayarak,
“cok” zarfi “huzursuz” kelimesinin Oniinde tekrar etmeyerek ‘“-dur” eki “mutsuz”
kelimesinde diisiiriilerek eksiltili anlatimlar dogru sekilde yapilmistir. Bu paragrafta ortak

oge ve ortak ekin diisiiriilmesiyle yapilan eksiltili anlatim 6rnekleri bulunmaktadir.

—%dUMUMU%Q 3qrd\m\0§mak ok Snem\8ir, D‘fg\jr\z')n 5a$\\\ar q’g\r agar 9052.’: lec
togitken ordan gecen bir geng yo.da bir insan  yordn etmense , kel k
e cocuk é’e's‘\r.ﬁh yopqma\\d\?\m oyler de kimse' yordin etmezge 4o da ywldan
Bzger ken kir gt ere. &b%qnce ony y_q\dmmsqv_ ‘ alor 5 Oliviog, Q,q
durumda, Tnganladler @ramadaki kog kepar. T

Yukaridaki paragrafta “hos olur mu?” yiiklemi, “Diigiiniin yaslilar agir agir posetler tasirken
oradan gecen bir geng ya da insan yardim etmezse” “kii¢lik bir cocuk dersini yapamadigini
sOyler de kimse yardim etmezse” ciimlelerinin de yiliklemidir. Bu ciimleler birbirine
baglanmis ve tek bir yiikklem kullanilmistir. Bu sekilde ilk iki ciimledeki ortak oge

diisiiriilerek dogru bir eksiltili kullanim yapilmstir.

Yanlis Kullanim Ornekleri

\
Eger taplumde Ydr dim|

dsmd a\magca +oplym 15erginde fevgive
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Yukaridaki ciimlelerde “toplumda ve yardimlagsma” kelimeleri her iki climlede de ayni
gorevde kullanilmaktadir. Bundan dolay1 bu kelimelerden birinin eksiltilmesi gerekir.
Eksiltili anlatim yapilmasi gereken bir yerde yapilmadigi i¢in yanlis kullanim olarak

degerlendirilmistir.
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Paragraftaki “olur” ortak yiiklemlerinden ilki eksiltilmeliydi, bu yapilmadigi i¢in anlatim

olumsuz etkilenmistir.
5.6.4. Baglama Ogeleri

Tablo 27°de deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testte aciklama paragrafi diizeyinde

baglama ogelerini ne kadar kullandiklarina iliskin veriler yer almaktadir.
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Tablo 27

Deney ve Kontrol Grubunun A¢iklama Paragraf: Diizeyinde Baglama Ogelerini Kullanim
Stkliklart

Baglama Ogeleri Grup n Dogru Yanlis
Kullanim Kullanim
Ekleyici Deney On Test 35 41 15
Son Test 35 56 6
Kontrol ~ On Test 35 22 10
Son Test 35 38 11
Ayirt Edici Deney On Test 35 3 1
Son Test 35 7 0
Kontrol ~ On Test 35 1 3
Son Test 35 1 0
Zithik Bildiren Deney On Test 35 6 1
Son Test 35 9 0
Kontrol ~ On Test 35 1 1
Son Test 35 3 0
Zaman Siralama Deney On Test 35 1 0
Bildiren Son Test 35 3 1
Kontrol ~ On Test 35 2 0
Son Test 35 5 0
Kosul Bildiren Deney On Test 35 31 9
Son Test 35 32 1
Kontrol ~ On Test 35 16 5
Son Test 35 23 1
Aciklama Bildiren ~ Deney On Test 35 5 2
Son Test 35 12 1
Kontrol ~ On Test 35 2 2
Son Test 35 5 0
Ornekleme Bildiren Deney On Test 35 11 3
Son Test 35 16 1
Kontrol ~ On Test 35 5 3
Son Test 35 13 10
Sebep Bildiren Deney On Test 35 8 3
Son Test 35 11 0
Kontrol ~ On Test 35 4 0
Son Test 35 2 0
Sonug Bildiren Deney On Test 35 3 0
Son Test 35 4 2
Kontrol ~ On Test 35 5 5
Son Test 35 6 1
Toplam Deney On Test 35 109 34
Son Test 35 150 12
Kontrol ~ On Test 35 58 29
Son Test 35 96 23

Deney grubunun baglama ogeleri iginde en ¢ok ekleyici baglama &gelerini kullandigi

goriilmektedir. On testte 41 dogru 15 yanlis, son testte ise 56 dogru 6 yanlis ekleyici baglama
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ogesi vardir. A¢iklama paragrafi dizeyinde ayirt edici baglama 6gesi 6n testte 3 dogru 1
yanlig, son testte 7 dogru 0 yanlis; zitlik bildiren baglama 6gesi sayisi 6n testte 6 dogru 1
yanlig, son testte 9 dogru 0 yanlistir. Deney grubunda zaman-siralama bildiren baglama
Ogelerinin sayilar1 on testte 1 dogru O yanlis, son testte 3 dogru 1 yanlis; kosul bildiren
baglama ogelerinin sayilari ise on testte 31 dogru 9 yanlis, son testte 32 dogru 1 yanlistir.
Aciklama bildiren baglama 6gesi sayis1 On testte 5 dogru 2 yanlis, son testte 12 dogru 1 yanlis
ve érnekleme bildiren baglama 6gesi sayisi On testte 11 dogru 3 yanlis, son testte 16 dogru
1 yanlistir. Sebep bildiren o6n testte 8 dogru 3 yanlis, son testte 11 dogru 0 yanlis baglama
Ogesi vardir. Sonug bildiren baglama dgeleri ise On testte 3 dogru 0 yanlis, son testte 4 dogru
2 yanlistir. Deney grubu ag¢iklama paragrafi diizeyi toplam baglama ogesi toplam kullanim

sayilar1 su sekildedir: 6n testte 109 dogru 34 yanlis, son testte 150 dogru 12 yanlis.

Kontrol grubunun baglama ogesi kullanimlarina bakildiginda deney grubu gibi en ¢ok
ekleyici baglama gesi kullanildig1 goriilmektedir. On testte 22 dogru 10 yanlis, son testte
38 dogru 11 yanlis ekleyici baglama dgesi vardir. Ayirt edici baglama dgesi 6n testte 1 dogru
3 yanlis, son testte 1 dogru O yanlis; zitlik bildiren baglama 6gesi ise On testte 1 dogru 1
yanlig, son testte 3 dogru 0 yanlis baglama 6gesi vardir. Zaman-siralama bildiren baglama
Ogesi On testte 2, son testte 5 dogrudur. Kosul bildiren baglama 6gesi sayist On testte 16
dogru 5 yanlisken son testte 23 dogru 1 yanlistir. A¢iklama bildiren baglama 6gesi sayist 6n
testte 2 dogru 2 yanlis, son testte 5 dogru 0 yanlistir. A¢iklama paragrafi diizeyinde
ornekleme bildiren baglama 6gesi kontrol grubunda on testte 5 dogru 3 yanlis, son testte 13
dogru 10 yanlistir ve sebep bildiren baglama 6gesi sayisi on testte 4 dogru 0 yanlis, son testte
2 dogru 0 yanlistir. Sonug bildiren baglama dgesi On testte 5 dogru 5 yanlistir ve son testte
bu baglama o6gesi 6 dogru 1 yanlistir. Kontrol grubu agiklama paragrafi diizeyi baglama
ogesi toplam kullanim sayilari su sekildedir: on testte 58 dogru 29 yanlis, son testte 96 dogru

23 yanlis.

Deney ve kontrol grubunun toplam baglama égeleri kullanim sayilari son testte on teste gore
benzer oranda artis gosterse de deney grubunun toplam yanlis sayilarinda belirgin diizeyde
azalma gorlilmektedir. Kontrol grubunun yanlis sayilarindaki azalma smirl diizeydedir.
Dolayisiyla deney grubunun agiklama paragrafi diizeyinde baglama égelerini kullanma

konusunda daha iyi gelisme gosterdigi soylenebilir.
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Dogru Kullamm Ornekleri
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Yukaridaki paragrafta kullanilan ‘“fakat, da, ve, ayrica, o yiizden” baglama 0Ogeleri
anlamlarina uygun sekilde ve dogru ifadeler arasinda kullanilmistir. Paragraftaki baglama
Ogelerinden “ve” baglama Ogesiyle ciimleye baslanmasi disinda baglama ogelerinin

kullanimiyla ilgili bir yanlis bulunmamaktadir.
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Paragraftaki “eger...-sa, bu ylizden, yani, -sa, da, ve, hem...hem de” baglama 6gelerinin

tamami anlamina uygun yerde kullanilmistir.
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Yukaridaki paragrafta yer alan “-sa” ve “de” baglama ogeleri anlamlarina uygun yerde

kullanilmustir.

Yanls Kullanim Ornekleri
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Yukaridaki ciimlelerde “mesela” baglama dgesi 6rnek icermeyen bir climlenin basinda yer
aldig1 i¢in, “ya da” baglama Ogesi ise ayirt edilebilecek iki durumu baglamadigi i¢in yanlis

kullanilmigtir. Ciimlelerdeki “-se, ve” baglama ogelerinin kullanimi ise dogrudur.

Yordimlugmar  doplum  igin  gok onemlidin. Eaer yordimlagman dmaisaigd; .
Ornegin  bisim bok kalimne ver e babhdla dunmou dmagen  bi-
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Paragraftaki “eger...-sa, de” baglama Ogeleri anlamlarima uygun kullanilmamistir. Bu
paragrafta “eger...-sa” baglama 6gesini kullanmay1 gerektirecek sart anlami tastyan bir ifade
yoktur. Ayrica “de” baglama 6gesinin verdigi “bile”” anlam1 da bu ciimlenin 6nceki climleyle

iliskisine bakildiginda gereksizdir. “Ornegin, ve” baglama dgeleri ise dogru kullanilmustir.

3 alafttaarn 0plven VGIN éq‘\fm\‘ f&‘(fwﬁ(.% .
b\ri({jik\l:;\ ;4} CC/ di‘;ilm(/a mcéSf’/.{ byl “(\‘S'é‘df{ [;ﬂ%
1 yilds yeg ! o€ (Se bin WS g gindr yupac P
Zdeman 4o Sdrcu Jipete Ae v de J dha 9visleairie
Y‘WJ"M (a§ ra So,fj,d (fgi("{j'\"‘t AV Ol

Yukaridaki paragrafta yer alan “ciinkii” sonug bildiren baglama 6gesi burada sonug bildiren
bir ciimlenin basinda bulunmadigi i¢in, “hem de” baglama ogesi ise “hem...hem de”

seklinde yap1 olarak tam kullanilmadigi i¢in yanlis kullanim 6rnegi olarak belirlenmistir.
5.6.5. Kelime Bagdasikhig:

Tablo 28’de deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testte aciklama paragrafi diizeyinde
kelime bagdagsikligini saglamak i¢in hangi yontemlere ne kadar basvurduklarina iliskin

veriler yer almaktadir.
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Tablo 28

Deney ve Kontrol Grubunun A¢iklama Paragraf: Diizeyinde Kelime Bagdasikligt Kullanim
Stkliklart

Kelime Grup 0 Dogru Yanlis
Bagdasikligi Kullanim Kullanim
o Deney On Test 35 0 15
Kelimenin Aynen Son Test 35 1 14
Tekrari Kontrol On Test 35 0 37
Son Test 35 3 17
On Test 35 1 0
Es veya Yakin Deney  son Test 35 0 0
Anlamli Kelime -
Kullanimi Kontrol On Test 35 L 0
Son Test 35 0 0
Deney On Test 35 0 0
Genel Anlamh Son Test 35 0 0
Kelime Kullanimi Kontrol On Test 35 1 0
Son Test 35 0 0
S On Test 35 1 15
Toplam §on Test 35 1 14
Kontrol On Test 35 2 37
Son Test 35 3 17

Kelime bagdasikliginda uygun olmayan yerde kelimenin aynen tekrari yoluyla yanlis
kullanim ag¢iklama paragrafi diizeyinde deney grubunda on testte 15, son testte 14 taneyken

dogru kullanim 6n testte 0, son testte 1 tanedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin agiklama paragraflarinda kelimenin aynen tekrart 6n testte 0
dogru 37 yanlis, son testte 3 dogru 17 yanlis seklindedir. Genel anlamli kelime kullanim,

kontrol grubunun 6n testinde 1 dogru kullanimla sinirhdir.

Her iki grupta da on ve son testte es veya yakin anlamli kelime kullaniminda on testte 1
dogru, son testte 0 dogru vardir. Iki grupta da kelimenin iist anlamlisini kullanma ve ayni
kavram alanina giren kelime kullanim: olmadig1 i¢in tabloda bu basliga yer verilmemistir.
Aciklama paragrafi dizeyinde kelime bagdasikligi toplam sayilar1 su sekildedir: deney
grubu 6n test 1 dogru 15 yanlis, son test 1 dogru 14 yanlis; kontrol grubu 6n test 2 dogru 37
yanlis, son test 3 dogru 17 yanlis.

Gruplarin kendi i¢inde 6n ve son test sayilar1 arasinda belirgin bir artis yoktur. Yalnizca
kontrol grubunun yanlis sayisinda dikkat ¢ekici diizeyde azalma vardir bu nedenle kontrol
grubunun agiklama paragrafi diizeyinde kelime bagdasikiigi konusunda daha iyi gelisme

gosterdigi sdylenebilir.
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Dogru Kullamm Ornekleri
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Yukaridaki paragrafta “koca diinya” ifadesi, “evren” kelimesinin yerine kullanilarak

kelimenin iist anlamlisinin kullanimi yoluyla kelime bagdasikligina katki saglanmustir.

Yanls Kullanmim Ornegi
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Yukaridaki paragrafta “yardimlasma, toplum, 6nem” kelimeleri aynen tekrar ettigi i¢in

anlatimi olumsuz etkilemistir. Bu nedenle yanlis kullanim 6rnegi olarak degerlendirilmistir.
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Paragraftaki “yardimlasmak™ kelimelerinin aynen tekrar etmesi metnin anlatimini olumsuz

etkilemistir. Bu nedenle yanlis kullanim 6rnegi olarak degerlendirilmistir.
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5.7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testte Bilgilendirici Metin
Diizeyinde Bagdasiklik Ogelerini Kullamim Sikhklar: Nedir?

Tablo 29°da deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testte bilgilendirici metin diizeyinde
bagdasiklik ogelerini ne kadar kullandiklarina iliskin veriler yer almaktadir.
Tablo 29

Deney ve Kontrol Grubunun Bilgilendirici Metin Diizeyinde Bagdagsiklik Araglarin
Kullanim Sikliklar

- Dogru Yanlis
Bagdasiklik Aract  Grup n Kullanm Kullanim
Deney On Test 35 75 16
Génderim §on Test 35 138 6
Kontrol On Test 35 61 17
Son Test 35 94 33
Degistirim Deney On Test 35 0 0
Son Test 35 6 0
Kontrol On Test 35 1 0
Son Test 35 1 1
Deney  on % s 1
- on Tes
Eksiltili Anlatim y M On Test 35 6 4
Son Test 35 7 12
Deney On Test 35 157 53
Baglama Ogeleri §on Test 35 312 26
Kontrol On Test 35 133 80
Son Test 35 200 39
_ Deney On Test 35 25 19
Kelime Son Test 35 38 6
Bagdasikligi On Test 35 27 16
Kontrol ¢/ Test 35 25 16
Deney On Test 35 257 92
Toplam §on Test 35 503 42
Kontrol On Test 35 228 117
Son Test 35 327 101

Bilgilendirici metin diizeyinde bagdasiklik ara¢lar: toplam sayilarina bakildiginda deney
grubunun metinlerinde 6n testte 75 dogru 16 yanlis, son testte 138 dogru 6 yanlis génderim
unsuru vardir. On testte 0 dogru 4 yanlis, son testte 9 dogru 4 yanhs eksiltili anlatim
bulunmaktadir. Degistirim 6n testte yokken son testte 6 dogru kullanim vardir. Baglama
ogeleri On testte 157 dogru 53 yanlis, son testte 312 dogru 26 yanlis ile en ¢ok kullanilan
baglama aracidir. Kelime bagdasikligi on testte 25 dogru 19 yanlis, son testte 38 dogru 6
yanlistir. Deney grubu bilgilendirici metin diizeyi bagdasiklik araglar: toplam kullanim
sayilari su sekildedir: 6n testte 257 dogru 92 yanlis, son testte 503 dogru 42 yanlis.
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Kontrol grubunda 6n testte 61 dogru 17 yanlis, son testte 94 dogru 33 yanlis vardir. Eksiltili
anlatim Sayilar1 On testte 9 dogru 4 yanlis, son testte 7 dogru 12 yanlisken degistirim ogesi
on testte 1 dogru 0 yanlis, son testte 1 dogru 1 yanhistir. En ¢ok kullanilan bagdasiklik aract
olan baglama égeleri on testte 133 dogru 80 yanlis, son testte 200 dogru 39 yanlistir. Kelime
bagdasikliginda ise 6n testte 27 dogru 16 yanlis, son testte 25 dogru 16 yanlis kullanim
vardir. Kontrol grubu bilgilendirici metin diizeyi bagdasikitk araglar: toplam kullanim

sayilar1 su sekildedir: 6n testte 228 dogru 117 yanlis, son testte 327 dogru 101 yanlis.

On test ve son test sonuglara gore bagdasiklik araclarimin kontrol grubuna gore deney
grubunda hem dogru kullanim sayilar1 daha ¢ok artmis hem de yanlis sayilar1 belirgin
diizeyde azalmistir. Elde edilen verilere gore bilgilendirici metin diizeyinde bagdasiklik

araglarimin kullanim1 konusunda deney grubunun daha iyi gelisim gosterdigi soylenebilir.

5.7.1. Gonderim

Tablo 30°da deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testte bilgilendirici metin diizeyinde

gonderim ogelerini ne kadar kullandiklarina iliskin veriler yer almaktadir.
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Tablo 30

Deney ve Kontrol Grubunun Bilgilendirici Metin Diizeyinde Génderim Unsurlarin
Kullanim Sikliklar

Gonderim Grup N Dogru Yanlis

Unsurlari Kullanim Kullanim
Deney On Test 35 20 13
Sahis Zamiri §on Test 35 45 1
Kontrol On Test 35 35 11
Son Test 35 38 24
e qeeqe Deney On Test 35 3 0
Doniisliiliik Son Test 35 2 0
Zamiri Kontrol On Test 35 3 0
Son Test 35 13 5
Deney On Test 35 22 1
Isaret Zamiri Sondliest 35 32 0
Kontrol On Test 35 10 3
Son Test 35 15 0
Deney On Test 35 13 1
Isaret Sifat1 SgigPest 35 26 4
Kontrol On Test 35 6 3
Son Test 35 8 4
Deney On Test 35 17 1
Kargilastirma §on Test 35 33 1
Kontrol On Test 35 7 0
Son Test 35 20 0
Deney On Test 35 75 16
Toplam §on Test 35 138 6
Kontrol On Test 35 61 17
Son Test 35 94 33

Tablo 30’a gore deney grubu 6grencileri bilgilendirici metin diizeyinde en ¢ok sahis zamiri
kullanmaktadir. On testte 20 dogru 13 yanlis, son testte 45 dogru 1 yanlis sahis zamiri vardur.
Deney grubu o6grencileri 6n testte 3, son testte 2 domiisliiliik zamiri kullanirken, isaret
zamirinde on testte 22 dogru 1 yanlis, son testte 32 dogru kullanim vardir. Deney grubu
ogrencilerinin isaret sifati kullamim sayilar1 6n testte 13 dogru 1 yanlis, son testte 26 dogru
4 yanlistir. Karsilastirma 1fadelerini kullanim sayilar1 ise 6n testte 17 dogru 1 yanlis, son
testte de 33 dogru 1 yanlistir. Deney grubunun bilgilendirici metin diizeyinde toplam
gonderim unsuru kullanim miktar1 6n testte 75 dogru 16 yanlis, son testte ise 138 dogru 6

yanligtir.

Kontrol grubu da bilgilendirici metin diizeyinde en fazla sahis zamiri kullanmustir. On testte
35 dogru 1lyanlis, son testte 38 dogru 24 yanlis sahis zamiri bulunmaktadir. Doniisliiliik
zamiri sayilar1 6n testte 3 dogru 0 yanlis, son testte 13 dogru 5 yanlisken isaret zamiri sayilar

on testte 10 dogru 3 yanlis, son testte 15 dogru 0 yanlistir. Kontrol grubu 6grencileri 6n testte
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6 dogru 3 yanlis isaret sifati kullanirken son testte 8 dogru 4 yanlis kullanim vardir.
Karsilagtirma ifadelerinin sayis1 on testte 7, son testte 20’dir ve hi¢ yanlis kullanim
bulunmamaktadir. Bilgilendirici metin diizeyinde toplam gonderim unsuru kullanim sayilari

on testte 61 dogru 17 yanlis, son testte ise 94 dogru 33 yanlis seklindedir.

Her iki grupta da 6n ve son testte ilgi zamiri hi¢ yer almadigi i¢in tabloda bu basliga yer
verilmemistir. Bilgilendirici metin diizeyinde gonderim unsurlar: kullanimi agisindan her iki
grupta da dogru kullanim sayisinda artis goriilse de deney grubunda daha yiiksek oranda
yukselis vardir. Yanlis sayilar1 ise deney grubunda azalirken kontrol grubunda artmistir.
Sonug olarak bilgilendirici metin diizeyinde génderim unsurlarmmin kullanimi agisindan

deney grubunun daha iyi bir gelisme gosterdigi sdylenebilir.

Dogru Kullamim Ornekleri
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Yukaridaki metinde “ben” sahis zamiri ile anlaticiya, “bu” isaret zamiri ile “telefona
bakilmadan gecen siirenin sikicit gelmesi”, “bu sorun, bu bagimlilik” isaret sifatlar1 ile
“teknolojik alet bagimlis1 olma” durumlarina gonderimler yapilarak metnin bagdasikligina

katki saglanmistir.
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Metinde “ben” sahis zamiriyle anlaticiya, “biz” sahis zamiriyle kendisinin i¢inde bulundugu

bir gruba, “o0” isaret zamiri ile “teknoloji” kelimesine, “bu bilgiler” isaret sifatiyla da “bilgi
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kaynagi”ndaki bilgilere gonderim yapilmistir. Bu kullanimlarla metnin ciimleleri arasinda

dil bilgisel baglar kurulmustur.
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Metindeki “ben” sahis zamirleriyle 6grenci kendisine vurgu yapmaktadir. “Bu durum” isaret
sifatiyla “dozunu kagirma” ifadesine, “bunlar” igaret zamiriyle “insanlarla, ailemizle ve
arkadaslarimizla olan diyalogumuzun azalmasi, gozlerimizin bozulmas1” durumlarina, “bu

davranislar” isaret sifatiyla “belli saatlerde oynama ve bakma” davraniglarina génderimde

bulunulmustur.

Yanls Kullanim Ornekleri
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Yukaridaki metinde yer alan “bu teknoloji, bu sinir” isaret sifatlari, dncesinde bu kavramlara
iligkin bir icerik bulunmadigindan herhangi bir ifadeye gonderim yapmamaktadir. Bu

nedenle hatal1 gonderim 6rnegi olarak belirlenmistir.
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Yukaridaki metinde kullanilan “0” isaret zamirinin neye gonderim yaptigi

anlasilamamaktadir. Yanlis kullanim yapilmasi anlam karisikligina sebep olmustur.
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Metinde yer alan “sen” sahis zamiri yerine “biz” tercih edilmeliydi. Ciimleye uygun olmayan
bir zamir tercih edilerek gonderim 6gesi yanlis kullanilmistir. “Bu teknoloji” ifadesindeki
isaret sifatinin ise neye gonderimde bulundugu anlasilmadig: i¢in yanlis kullanim olarak

degerlendirilmistir.

5.7.2. Degistirim

Deney grubundaki 6grenciler bilgilendirici metin diizeyinde 6n testte 0, son testte 5 ciimleye
dayali degistirim 6gesi kullanirken isme ve fiile dayali degistirim 6gesi kullanmamustir.
Kontrol grubunda 6n testte 1 dogru isme dayalt, son testte 1 dogru 1 yanlis ciimleye dayali
degistirim 6gesi vardir. Deney grubunun ciimleye dayali degistirim 6gelerinin kullaniminda

daha iyi bir gelisme gosterdigi goriilmektedir.
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Dogru Kullamm Ornekleri
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Yukaridaki metinde “ayn1” degistirim Ogesi, “akilli telefonlarin bilgiye hizla ulagsmay1
saglamasi1” ifadesinin yerini tutmasiyla ciimleye dayali degistirim yapilmistir. Béylece ayni1

climlenin tekrar1 dnlenmistir.
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Yukaridaki ciimlelerde “Oyle” degistirim Ogesiyle yapilan ciimleye dayali degistirim
sayesinde “Cep telefonlar1 da insanlarin tiim ihtiyacin1 sadece bir tusla karsilamasini

sagliyor.” ciimlesini tekrar etmeye gerek kalmamustir.

Yanhs Kullamim Ornegi
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Metinde isaretlenmis olan ilk “bdyle” degistirim oOgesinin neyin yerine kullanildigi net
degildir. Bu sekilde anlam karisikligina sebep olan degistirim 6gesi kullanimi yanlistir.

Ayrica ayni climlede ayn1 degistirim dgesini art arda kullanmak da anlatim1 bozmaktadir.

5.7.3. Eksiltili Anlatim

Tablo 31°de deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testte bilgilendirici metin diizeyinde

eksiltili anlatimi ne kadar kullandiklarina iliskin veriler yer almaktadir.
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Tablo 31

Deney ve Kontrol Grubunun Bilgilendirici Metin Diizeyinde Eksiltili Anlatimi Kullanim
Stkliklart

s s Dogru Yanlis

Eksilti Turd Grup n Kullanim Kullanim
) ‘ Deney On Test 35 0 0
Ciimlenin Son Test 35 0 0
Diitiriilmesi On Test 35 0 0
Son Test 35 0 0
) _ Deney On Test 35 0 4
Ortak Ogelerin Son Test 35 9 4
Diitiriilmesi On Test 35 6 4
Son Test 35 4 12
. Deney On Test 35 0 0
Eklerin Son Test 35 0 0
Diigiiriilmesi | | On Test 35 0 0
Son Test 35 3 0
Deney On Test 35 0 4
Toplam §on Test 35 9 4
Kontrol On Test 35 6 4
Son Test 35 7 12

Deney grubu 6grencilerinin bilgilendirici metin diizeyinde 6n testte 0 dogru 4 yanlis, son
testte 9 dogru 4 yanlis ortak 6genin diisiiriilmesiyle yapilan eksiltili anlatim kullanimi1

bulunmaktadir. Bunun disinda eksiltili anlatim kullanimi bulunmamaktadir.

Kontrol grubunda ortak 6genin diisiiriillmesi yoluyla yapilan eksiltili anlatimda 6n testte 6
dogru 4 yanlis, son testte 4 dogru 12 yanlig bulunmaktadir. Eklerin diisiiriilmesiyle yapilan
eksiltili anlatima ise On testte rastlanmazken son testte bu eksiltili anlatim tiirinde 3 dogru

kullanim vardir.

Her iki grubun bilgilendirici metin diizeyi 6n ve son testinde ciimlenin disiiriilmesiyle
yapilan eksiltili anlattmi dogru ve yanlis kullanim 6rnekleri olmadigi icin tabloya dahil
edilmemistir. Eksiltili anlatimdaki artis oranina bakildiginda deney grubu lehine bir gelisme

oldugu goriilmektedir.
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Dogru Kullamm Ornekleri
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Yukaridaki climlede yer alan “teknolojiyi olumlu yonde kullanirsak” ifadesi, “Ruhsal
saglhigimiz etkilenmez.” ve “Derslerimizde basarili oluruz.” climlelerinin ortak 6gesidir. Her

bir ciimle i¢in ayr1 ayr1 tekrar edilmeyerek eksiltilmistir.
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Yukaridaki metinde isaretlenmis olan “teknoloji sayesinde, onlarla” ifadeleri bir sonraki
cimlede tekrar edilmeyerek eksiltilmistir. Bu ifadeler eksiltilmese o ciimle “Teknoloji

sayesinde onlarla rahatca iletisim kurabiliyorum.” seklinde yazilacakti.

Yanlhs Kullanim Ornekleri
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Yukaridaki ciimlelerde yer alan “saglar” eylemi cilimlelerde ortak kullanilarak
eksiltilmeliydi. Bu sekilde kullanimi anlatimi bozmaktadir. Kullanilmas1 gereken yerde

eksiltili anlatim kullanilmadigi i¢in bu, yanls kullanim olarak degerlendirilmistir.
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Metinde isaretli ifadelerin ayni ciimlede art arda tekrar etmemesi, ifadelerden birinin
eksiltilmesi gerekmektedir. Bu sekilde kullanimi anlatimi1 bozmustur.

- b idi®2 ome ) 4oniGnl
Nauvigasgon ., bir  yee gic Q aremn  ygo) ornkn
wimiyent.. Novigesionu acip  bine  yol dorifl gbstead o
Onceden 3o\dOI\ bidgiee  Ssecdil.  simdide }eLho‘caJ‘i re

Yukaridaki climlelerde “simdi de teknolojiye” ifadesinin sonunda da “sorardik” eylemi
kullanilmas: gerektigi disiiniilerek bu eylem eksiltilmistir. Fakat bu eylem anlam ve yapi
olarak birebir “Simdi de teknolojiye sorardik.” seklinde kullanilamayacag: i¢in eksiltili

kullanimin hatali oldugu diisiiniilmiistiir.

5.7.4. Baglama Ogeleri

Tablo 32’de deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testte bilgilendirici metin diizeyinde

baglama ogelerini ne kadar kullandiklarina iliskin veriler yer almaktadir.
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Tablo 32

Deney ve Kontrol Grubunun Bilgilendirici Metin Diizeyinde Baglama Ogelerini Kullanim
Stkliklart

Baglama Grup N Dogru Yanlis
Ogeleri Kullanim Kullanim
Deney On Test 35 69 19
Ekleyici §on Test 35 106 10
Kontrol On Test 35 47 39
Son Test 35 80 19
Deney On Test 35 6 0
Ayirt Edici §on Test 35 9 2
Kontrol On Test 35 6 3
Son Test 35 9 0
om0 % n
Zatlik Bildiren - On Test 35 16 10
Son Test 35 21 5
Deney On Test 35 3 1
Zaman Siralama Son Test 35 28 1
Bildiren Kontrol On Test 35 8 0
Son Test 35 10 3
Deney On Test 35 27 5
Kosul Bildiren §0n U 35 k0 0
Kontrol On Test 35 12 5
Son Test 35 20 3
Deney On Test 35 12 8
Aciklama Son Test 35 19 1
Bildiren Kontrol On Test 35 6 5
Son Test 35 7 2
) Deney On Test 35 24 9
Ornekleme Son Test 35 51 6
Bildiren Kontrol On Test 35 20 11
Son Test 35 36 5
Deney On Test 35 23 1
Sebep Bildiren Son Test 3 30 !
Kontrol On Test 35 15 5
Son Test 35 16 1
Deney On Test 35 4 1
Sonug Bildiren Son Test > i !
Kontrol On Test 35 3 2
Son Test 35 8 1
Deney On Test 35 157 53
Toplam §on Test 35 312 26
Kontrol On Test 35 133 80
Son Test 35 200 39

Deney grubunun baglama ogeleri iginde en ¢ok ekleyici baglama &gelerini kullandigi

goriilmektedir. On testte 69 dogru 19 yanlis, son testte ise 106 dogru 10 yanlis ekleyici
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baglama 6gesi vardir. Bilgilendirici metin diizeyinde ayurt edici baglama 6gesi 6n testte 6
dogru 0 yanlis, son testte 9 dogru 2 yanlis; zitlik bildiren baglama 6gesi sayisi on testte 11
dogru 9 yanlis, son testte 25 dogru 4 yanlistir. Deney grubunda zaman-siralama bildiren
baglama 6gelerinin sayilar1 6n testte 3 dogru 1 yanlis, son testte 28 dogru 1 yanhs; kosul
bildiren baglama 6gelerinin sayilari ise on testte 27 dogru 5 yanlis, son testte 40 dogru 0
yanlistir. A¢iklama bildiren baglama dgesi sayisi On testte 18 dogru 8 yanlis, son testte 19
dogru 1 yanlis ve ornekleme bildiren baglama 6gesi sayis1 6n testte 24 dogru 9 yanlis, son
testte 51 dogru 6 yanlistir. Sebep bildiren 6n testte 23 dogru 1 yanlis, son testte 30 dogru 1
yanlig baglama 6gesi vardir. Sonug bildiren baglama ogeleri ise on testte 4 dogru 1 yanlis,
son testte 11 dogru 1 yanlistir. Deney grubu bilgilendirici metin diizeyi toplam baglama
ogesi toplam kullanim sayilar1 su sekildedir: 6n testte 157 dogru 53 yanlis, son testte 312
dogru 26 yanlis.

Kontrol grubunun baglama égesi kullanimlarina bakilirsa deney grubu gibi en ¢ok ekleyici
baglama 6gesi kullanildig1 gériilmektedir. On testte 47 dogru 39 yanlis, son testte 80 dogru
19 yanlis ekleyici baglama 6gesi vardir. Ayiwrt edici baglama 6gesinin sikligi on testte 6 dogru
3 yanlis, son testte 9 dogru 0 yanlis; zitlik bildiren baglama dgesinin sikligi ise On testte 16
dogru 10 yanlis, son testte 21 dogru 5 yanlis olarak belirlenmistir. Zaman-siwralama bildiren
baglama 6gesi On testte 8 dogru 0 yanlis, son testte 10 dogru 3 yanlistir. Kosul bildiren
baglama 6gesi sayis1 On testte 12 dogru 5 yanlisken son testte 20 dogru 3 yanhistir. A¢iklama
bildiren baglama 6gesi sayisi 6n testte 6 dogru 5 yanlis, son testte 7 dogru 2 yanlistir.
Bilgilendirici metin diizeyinde 6rnekleme bildiren baglama dgesi kontrol grubunda 6n testte
20 dogru 11 yanlis, son testte 36 dogru 5 yanlistir ve sebep bildiren baglama 6gesi sayisi 6n
testte 15 dogru 5 yanlis, son testte 16 dogru 1 yanlistir. Sonug bildiren baglama dgesi 6n
testte 3 dogru 2 yanlistir ve son testte bu baglama 6gesi 8 dogru 1 yanlistir. Kontrol grubu
bilgilendirici metin diizeyi baglama dgesi toplam kullanim sayilari su sekildedir: 6n testte

133 dogru 80 yanlis, son testte 200 dogru 39 yanlis.

Deney ve kontrol grubunun toplam baglama égeleri kullanim sayilari son testte 6n teste gore
artis gosterse de deney grubunun toplam dogru kullanim sayisindaki artis kontrol grubundaki
artistan oldukca fazladir. Ayni sekilde her iki grubun yanlis kullanim sayilar1 azalsa da deney
grubundaki azalma orani kontrol grubundan belirgin diizeyde fazladir. Dolayisiyla deney
grubunun, bilgilendirici metin diizeyinde baglama dgelerinin kullanimi konusunda kontrol

grubuna gore daha iyi gelisme gosterdigi sdylenebilir.
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Yukaridaki metinde yer alan “hem...hem de, ve” baglama ogeleri ekleyici gorevine, “vb.”
baglama 6gesi 6rneklendirme islevine uygun yerde kullanilmistir.
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Metinde yer alan “ciinkii, vb., fakat, veya, ayrica, da, 6rnegin” baglama dgelerinin tamami

islevine uygun kullanildig1 i¢in metnin bagdasikligina olumlu yonde katki saglamistir.
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Yukaridaki ciimlelerde gecen “hem...hem de, dnce, mesela, de, 6rnegin” baglama dgeleri

islevlerine uygun kullanilarak metnin dil bilgisel baglarini kuvvetlendirmistir.

Yanls Kullanim Ornekleri
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Yukaridaki alt1 ¢izili baglama ogesi “fakat”, bagladigi climleler arasinda zit bir anlam

olmadigi i¢in uygun yerde kullanilmamustir.
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Yukaridaki ciimlelerde yer alan “hem...hem de” baglama 6gelerinin her ikisi de yap1 olarak

eksik kullanildig i¢in hatalidir.
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Yukarida isaretli olan “ama” baglama 6gesi hem Onceki ciimleyle yer aldig1 climle arasinda

zithk iliskisi kurmadigi i¢in hem de paragrafin basinda kullanildigi i¢in yanhs kullanim
ornegi olarak degerlendirilmistir.

5.7.5. Kelime Bagdasikhg:

Tablo 33’te deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testte bilgilendirici metin diizeyinde

kelime bagdasikligini saglamak i¢in hangi yontemlere ne kadar basvurduklarina iliskin
veriler yer almaktadir.
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Tablo 33

Deney ve Kontrol Grubunun Bilgilendirici metin Diizeyinde Kelime Bagdasikligi Kullanim
Stkliklart

Kelime Grup 0 Dogru Yanlis
Bagdasikligi Kullanom  Kullanim
o Deney On Test 35 2 19
Kelimenin Aynen Son Test 35 0 5
Tekrar Kontrol On Test 35 0 16
Son Test 35 1 15
On Test 35 0 0
Es veya Yak_1 n Deney Son Test 35 0 0
Anlamli Kelime -
Kullanimi Kontrol On Test 35 0 0
Son Test 35 0 1
. . On Test 35 0 0
Kelimenin Ust Dene
Anlamhsmfrjl d §On Jest 35 2 0
Kullanimi Kontrol 7 LSt 33 P 0
Son Test 35 0 0
DUt On Test 35 1 0
Genel Anlaml Son Test 35 7 1
Kelime Kullanimi Kontrol On Test 35 1 0
Son Test 35 0 0
On Test 35 22 0
Ayni Kavram Deney  son Test 35 29 0
Alanina Giren =
Kelime Kullanim: ~ Kontrol On Tegl 35 2b 0
Son Test 35 24 0
Deney On Test 35 25 19
Toplam §on Test 35 38 6
Kontrol On Test 35 27 16
Son Test 35 25 16

Kelime bagdasiklig ile ilgili kelimenin aynen tekrarinda uygun olmayan yerde kelime
tekrar1 yoluyla yanlig kullanim bilgilendirici metin diizeyinde deney grubunda on testte 19,
son testte 5 taneyken dogru kullanim 6n testte 2, son testte 0 tanedir. Deney grubundaki
ogrencilerin 6n ve son testinde es veya yakin anlamli kelime kullanimi goriilmezken
kelimenin iist anlamlisimin kullaniminda 6n testte 0, son testte 2 dogru vardir. Genel anlamli
kelime kullaniminda 6n testte 1 dogru O yanlis, son testte 7 dogru 1 yanhs vardir. Ayni
kavram alanina giren kelimede ise On testte 22, son testte 29 dogru kullanim vardir. Deney
grubu toplam kelime bagdagsiklig: sayilart su sekildedir: 6n test 25 dogru 19 yanlis, son test
38 dogru 6 yanlis.

Bilgilendirici metin diizeyinde kontrol grubu kelimenin aynen tekrarinda 6n testte 0 dogru
16 yanlis, son testte 1 dogru 15 yanlis vardir. Es veya yakin anlamli kelimede yalnizca son

testte 1 yanlis kullanim bulunurken kelimenin iist anlamlist hi¢ kullanilmamistir. Genel
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anlamli kelimede de sadece 0n testte 1 dogru kullanim bulunmaktadir. Ayn: kavram alanina
giren kelimelerde 6n testte 26, son testte 24 dogru kullanim vardir. Bilgilendirici metin
diizeyinde kelime bagdagsiklig: kontrol grubu toplam sayilari su sekildedir: 6n test 27 dogru
16 yanlis, son test 25 dogru 16 yanlis.

Bilgilendirici metin diizeyinde kelime bagdasikligini saglama konusunda hem dogru
sayisindaki artis hem de yanlis sayisindaki azalma ile deney grubunun belirgin bir gelisme

gosterdigi soylenebilir.

Dogru Kullamm Ornekleri

i il ayatimizdals VOlgec /(mezr pir 1eydir, |
jek"OL?f l(\ ; A e te(CFOn,thtet/bl'(k),‘g rdll’.
' Teknolojf araglar) funlart: ‘ - d= ayard
' Bu at”aSLur fqye]‘"n(]g pytun (Flevimii L\q((edey;LMge(q
i ( \ . \ ~{ :
randevy aliviz, siPari ver.'-r.‘?.{yeud.'k(ef.mll(e \Leﬂu{.mz
juufqbn‘(“f;L/thi Qd\‘neb\\ufx‘llfotogr‘c{f‘ ce ‘#@b;‘“";l ve doha
ineler neler Tdm dunyg bunlar lkuuqmga‘r.mternft ba§labiti~

Metinde gecen “araglar” kelimesi, bir 6nceki climledeki “telefon, tablet, bilgisayar” yerine
kullanilan genel anlamli bir kelimedir. Bu kullanimla ayni kelimeler tekrar edilmemis ve

metnin kelime bagdasikligina katki saglanmistir.

T&-éﬂo/ojﬁ qenamGade he, evide éb{/{,;r)qjo“/
Stedibe zemmanda o egtt~—hem de' T agl S(r dan
@Ljuéqq Se yarGyen be plrm Ulegtm, TetFsP,
fﬁj“ﬁd») Q//:(,éwfs Vé. $ej/wolé de lf,&gc\ql(w!?_m XS

COL ﬂ&?Vu’e. he Loéj/(ﬁ Acw’_ Jde 'ZOV/(AL/QV q(LQV-}iyok-

Yukaridaki metinde “teknoloji” kelimesi yerine ikinci climlede “bu bilim” denilerek kelime
tekrarinin Oniine gecilmistir. Bir kelimenin yerine {ist anlamlis1 kullanilarak kelime

bagdasikligina katki saglanmigtir.
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Metindeki alt1 ¢izili kelimeler, “teknoloji” konusunda ayni kavram alanma giren
kelimelerdir. Bu Kkelimelerin metinde bir arada kullanilmasi kelime bagdasikliginin

saglanmasina katkida bulunmaktadir.

Yanls Kullanim Ornekleri

wdY ’
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}\]\250\0 M gon\ hO?.'\ \A/e? S\WZ\e(d?ﬂ b”%;
yoyube gibj 5@(\e(dé(dec\

O)HIL\/@

velkrer yapa kil ”{Z\Zo(orll yonlende)

@k Lozlp o
vn Ne 6 g

06151ndoq go(m(amﬂ bilgaseyam bolkiimiz dg saglik
N2 eknglg;, - "2 olabiih e by Siaden gipo
Ao It Yocacl, Kulomtsal 3¢ e

0(0(\ I sSerun O}m
svk'ﬂmnf“)@mf;uk bzl 1610 soglk ggig daz'

s lnaen

Metinde “yararli, zararli” kelimelerinin bu kadar sik aynen tekrar edilmesi, anlatimda
akiciligi olumsuz etkiledigi i¢in bu metin, kelime bagdasikliginin yanlis kullanimina 6rnek
olarak degerlendirilmistir.
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Yukaridaki ciimlede “fayda” kelimesinin es anlamlisi “yarar” olarak kullanilmis ancak bu
kullanim anlatima herhangi bir katki saglamamaistir. Ayrica “zarar” kelimesinin aynen tekrari
da burada anlatimi olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle yukaridaki climlede kelime

bagdasikliginin saglanamadig: diistiniilmektedir.
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Metindeki her ciimlede “teknoloji” kelimesinin aynen tekrar edilmesi, metnin akiciligini

olumsuz etkilemistir. Bu kullanim, kelime bagdasikligi agisindan yanlistir.

5.8. Ogrencilerin Cahsma Sonrasinda Asamalandirllmis Yazma Egitimine ve

Uygulamalarina iliskin Gériisleri Nelerdir?

Calismanin yapildigr deney grubundan Tiirkge dersi basar1 siralamasina gore, derse giren
Tiirkge 6gretmenlerinin de goriisleri alinarak alt, orta ve {ist gruptan belirlenen 25 6grenci
ile goriisme yapimgtir. Ogrencilerin farkli basar1 diizeylerinden olmasiyla yapilan
caligmanin her bir diizeyde ne anlam ifade ettiginin anlasilmasini saglamak amaclanmaigtir.
Asamalandirilmis yazma uygulamasina iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla
ogrencilerle yapilan goriismeler betimsel analiz kullanilarak ¢oziimlenmis ve analiz

sonucunda elde edilen bulgulara agagida yer verilmistir.

5.8.1. Yazah Anlatimin Tanimina Iliskin Goriisler

Ogrencilerin ¢aligma 6ncesi ve sonrasinda yazili anlatim tanimlarinin degisip degismedigine
yonelik goriisleri sorulmus ve yazili anlattm kavramini tanimlamalar1 istenmistir.

Ogrencilerin yanitlar1 su sekildedir:
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1 1 1 1 1
- | |

Duygu ve Uzaktakilere Bir seyin Farkli metin Bir iletisim Dersileilgli ~ Yazlh anlatimm
diisiincelerimizi~ diistincelerimiz— agiklamasidir, tirleridir. yoludur. olan yazih tanmim
kagda iletmek tir. tirtinlerdir. bilmiyorum.
aktarmaktir.

Sekil 2. Ogrencilerin asamalandirilmis yazma egitimi ncesi ve sonrasinda yazili anlatim
tanimina iligkin goriisleri

Ogrencilerin tamami yazili anlatimin ne olduguna iliskin gériislerinin asamalandiriimis
yazma egitiminden once ve sonra degismedigini belirtmistir. Ogrencilerden 18’i yazili
anlattim1 “Duygu ve disiincelerimizi kagida aktarmaktir.” olarak tanimlarken 2 6grenci
“Uzaktakilere diistincelerimizi iletmek.”, 1 6grenci “Farkli metin tiirleridir.”, 1 6grenci “Bir
iletisim yoludur.” seklinde tanimlamistir. Bir kisi “Dersle iliskili yazili tirlinlerdir.” seklinde
tanim yaparken bir diger Ogrenci de goriisiini “Bir seyin acgiklamasidir.” olarak ifade
etmistir. Gorlismeye katilan Ogrencilerden sadece 1 tanesi yazili anlatimin tanimini

bilmedigini sdylemistir. Ogrencilerin yazili anlatim tanimlarindan érnekler asagidadir:

O1 “Yazili anlatim diisiincelerimizi bir kAgida gegirmektir.”
03 “Kagida diisiincelerimizi yazmaktir.”

07 “Yazili anlatim bir iletisim ¢esididir.”

O11 “Durum, olay veya herhangi bir seyi kigida yazmaktir.”
023 “Uzaktaki birine duygular1 anlatmak gibi...”

Elde edilen verilerden yola ¢ikarak grencilerin bir¢ogunun yazili anlatimi dogru sekilde
tanimladiklar1 goriilse de Ogrencilerin bu kavramla ilgili kendi 6zglin tanimlarini
yapamadiklar diisiintilmektedir. Ayrica 6grencilerin yazili anlatim siirecine ve uygulamada
one cikarilan yonlere iliskin ayrintilara tanimlarinda yer vermedikleri tespit edilmigtir.
Uygulamada ele aliman tanim ciimlesi ¢alismasindaki gozlemlerden yola ¢ikarak
ogrencilerin tanim yapma becerisindeki eksikliklerinin yazili anlatimi tanimlama konusunda
da kismen kendini gosterdigi diisiiniilmektedir. Bu goriismelerin sozlii olarak yapilmasinin
da tanim yapma konusunda G&grencileri zorladigr diistiniilmektedir ve 6grencilerin yazili
olarak tanim yapmak konusunda verilen egitimden sonra daha basarili olduklari

gozlemlenmistir
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5.8.2. Asamalandirilmis Yazma Egitimi Oncesi Simifta Yapilan Yazili Anlatim

Etkinliklerine fliskin Géoriisler

Asamalandirilmis yazma egitiminin 6grencilerin bilgi ve becerilerinin gelisimine etkisini
desteklemek amaciyla egitim oncesinde 6grencilerin siniflarinda aldiklar1 yazma egitiminin
nasil oldugu sorulmustur. Uygulama oncesi sinifta yapilan yazma egitimine iliskin 6grenci

gorusleri su sekildedir:

24
5
2 Z | I 1
[ | [ — —
Kitaptaki Tam metin Paragraf yazma Yazim ve Smavlardaki Okuma Kendimizi
vazma yazma cabsmalan noktalama yazma bolimii metmlermm tamtma
etkinlikleri caligmalar caligmalan acik uclu calismalari
sorular

Sekil 3. Ogrencilerin asamalandirilmis yazma egitimi 6ncesi siifta yapilan yazili anlatim
etkinliklerine iligkin goriisleri

Ogrenciler uygulama dncesinde smifta daha ¢ok kitaptaki yazma etkinliklerini yaptiklarin
belirtmiglerdir. Baz1 6grenciler bunlarin yaninda da tam metin ¢alismalar1 (5), paragraf
yazma caligmalar1 (2) yaptiklarmi ifade etmislerdir. 2 6grenci yazim ve noktalama
kurallarinin 6gretimi esnasinda yapilan etkinlikleri yazma ¢aligmasi olarak degerlendirirken
1 6grenci Tiirk¢e dersi smavlarindaki kompozisyon sorularini yazma caligmasi olarak
belirtmistir. 1 kisi okuma metinlerinin agik uglu sorularini, bir diger 6grenci de sinifta
yapilan kendini tanitma c¢alismalarini yazili anlatimi gelistirmeye iligkin yapilan
uygulamalar arasinda gostermistir. Ogrencilerden bazilar1 uygulama éncesi sinifta yapilan

yazili anlatim uygulamalarina yonelik goriislerini su sekilde ifade etmistir:

08 “Kitaptaki etkinlikler ve arada bir tam metin yazimi ¢alismalar1 yapilirdi.”
012 “Kitaptaki etkinlikleri yapryorduk. Bazen de kompozisyon yapiyorduk.”
014 “Yazim ve noktalama ile ilgili yazardik. Ders kitabindakileri yapariz.”
022 “Bazen metin yazardik ve kitaptaki etkinlikleri yapardik.”

025 “Kitaptaki etkinlikleri yazardik ve sinavlarda metin yazardik.”

Ogrencilerin smif i¢i yazma uygulamalarinda genellikle kitaptaki etkinlikleri uyguladiklart

goriilmistiir. Bunun disinda belirtilen birgok uygulama belirsiz veya yazili anlatimla ilgili
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degildir. Yazili anlatimimn ne oldugunu tam olarak agiklayamadiklar1 icin hangi
uygulamalarin bu beceriyi gelistirmeye yonelik oldugu konusunda da dgrencilerin tam bir

sinir ¢izemedikleri goriilmektedir.

5.8.3. Asamalandirilmis Yazma Egitimi Oncesi Simifta Yapilan Ciimle Yazma

Etkinliklerine Iliskin Goriisler

Uygulama 6ncesinde 6grencilerin siiflarinda cimle yazma becerisinin gelisimine yonelik
egitim alip almadiklari, aldilarsa egitim igerigine iligskin bilgilere ulasilmak istenmistir. Bu
sekilde Ogrencilerin climle yazma becerisine iliskin 6n bilgi ve becerilerine iliskin bilgi
sahibi olmak ve verilen agsamalandirilmis yazma egitiminin climle yazma becerisine etkisini
ortaya koyan nicel sonuglar1 desteklemek amaglanmistir. Ogrencilerin uygulama &ncesi

climle yazma etkinliklerine iliskin goriisleri agagidadir:

20
5
- 2
Ciimle calismasi yapmazdik. Cuimle calismast yapardik. Yazim ve noktalama kurallarim
dgrenirken ciimle yazma ¢alismasi
yapardik.

Sekil 4. Ogrencilerin asamalandirilmis yazma egitimi dncesi sinifta yapilan ciimle yazma
etkinliklerine iliskin goriisleri

Goriisme yapilan 6grencilerin bir¢ogu (20) yapilan uygulama oncesinde climle yazmaya
iliskin herhangi bir c¢alisma yapmadiklarini belirtmislerdir. Bes 6grenci climle yazma
caligmasi yaptiklarini ifade etse de bunlardan biri climlenin nasil kurulacaginin anlatildiginm
belirtmis, digerleri nasil bir calisma yapildigim agiklayamamustir. Iki 6grenci de yazim ve
noktalama kurallarinin 6gretimi esnasinda yapilan dikte ¢alismalarini climle yazma etkinligi

olarak tanimlamistir. Bu konudaki 6rnek 6grenci yanitlart su sekildedir:

O3 “Yazim, noktalama kurallar1 islenirken ciimle yaziyorduk.”
012 “Yazim ve noktalama isaretlerini dgrenirken yaptiklarrmiz disinda yapmadik.”

018 “Evet, verilmisti. Ciimlenin nasil yazilacag: anlatilmigtr.”
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Buradan yola ¢ikarak 6grencilerin kitaptaki yazma etkinlikleri diginda pek fazla calisma
yapmadig1 goriilmektedir. Ders kitaplarinda da ciimle yazmaya iliskin ayri etkinlikler
olmadig1 diisiiniildiigiinde ciimle yazma becerisinin gelisimini saglamak i¢in ortaokul

diizeyindeki 6grencilere neredeyse hi¢ egitim verilmedigi sdylenebilir.

5.8.4. Asamalandirilmis Yazma Egitimi Oncesi Simifta Yapilan Paragraf Yazma
Etkinliklerine Iliskin Goriisler

Ogrencilere asamalandirilmis yazma egitimi dncesi paragraf yazma egitimi alip almadiklar
aldilarsa nasil bir igerige sahip oldugu sorulmustur. Boylece dgrencilerin verilen egitim
oncesi sahip olduklar1 6n bilgi ve becerilere iliskin fikir edinilerek verilen egitimin nicel

verilerde ortaya cikan etkisi desteklenmeye ¢alisiimistir.

Ogrencilerin 17’si asamalandirilmis yazma egitiminden dnce paragraf yazma calismasi
yapilmadigini belirtmistir. Sekiz 6grenci ise daha dnce paragraf yazma ¢alismasi yapildigin
sOylemistir. Bu 0Ogrencilerden 2’si metnin boliimleri olarak paragrafin ele alindigim
soylerken 4’1 paragrafla ilgili genel olarak bilgilendirme yapildigini, 2’si ise paragrafin plani

ile ilgili bilgi verildigini ifade etmistir. Bu konudaki 6grenci gortisleri su sekildedir:

018 “Evet, verilmisti. Paragrafin nasil yazilacag: anlatilmist:.”
019 “Evet. Metnin bdliimleri olarak paragraftan bahsedilmisti.”

024 “Evet, plan1 anlatild1.”

Sonugta ciimle ile benzer sekilde dgrencilerin kitaptaki yazma etkinlikleri disinda pek fazla
calisma yapmadigi goriilmektedir. Ders kitaplarinda da paragraf yazmaya iliskin ayri
etkinlikler olmadig: diisiiniildiigiinde bu becerinin gelisimine yonelik ortaokul diizeyindeki

ogrencilere siirli sayida ve icerikte uygulamalar yaptirildigi sdylenebilir.

5.8.5. Asamalandirilmis Yazma Egitimi Oncesi Simifta Yapilan Yazili Anlatim

Etkinliklerini Uygularken Neler Hissedildigine fliskin Goriisler

Yapilan uygulama oncesinde yazili anlatim etkinlikleri sirasinda ne tr duygular yasadiklari
ogrencilere sorularak uygulamanin onlarin tutumlaria etkisi tespit edilmeye caligilmistir.

Ogrencilerin uygulama dncesi yazili anlatim etkinliklerine yonelik duygulari su sekildedir:
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Olumsuz duygular Olumlu duygular Kararsiz Duygusuz

Sekil 5. Ogrencilerin asamalandirilmis yazma egitimi 6ncesi siifta yapilan yazili anlatim
etkinliklerini uygularken neler hissettigine iliskin goriisleri

Gorligme yapilan 6grencilerin 16’s1 uygulama Oncesinde sinifta yapilan yazili anlatim
etkinliklerine iliskin olumsuz duygular beslediklerini belirtmistir. Bu duygular sikilma (10),
kaygilanma (2), mutsuzluk (1), gerginlik (1), ¢ekinme (1), zorlanma (1) seklinde
tammlanmustir.  Ogrencilerden 4’ii calisma Oncesi sinifta yapilan yazili anlatim
uygulamalarina iliskin olumlu duygular beslediklerini dile getirmislerdir. Bu duygular
sevmek (2), zevk almak (2) olarak agiklanmistir. Sinif i¢i yazili anlatim etkinliklerine karsi
4 ogrenci ne hissettigi konusunda kararsizken 1 6grenci de higcbir sey hissetmedigini
sOylemistir. Hisleriyle ilgili tam olarak karar veremeyen Ogrenciler bazen sevip bazen
sikildiklarimi ifade etmislerdir. Bu durumun sebebinin yapilan yazili anlatim etkinliklerinin
tiirii, icerigi, uzunluguyla ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin duygularma

iliskin ifadeleri asagidadir:

04 “Cok sikilirdim. Yazmay1 hi¢ sevmezdim.”
05 “Giizel olurdu, severdim.”
06 “Sikilirdim. Dikkatimi ¢ok veremezdim.”

012 “Bazen sikiliyordum, bazen egleniyordum.”

5.8.6. Asamalandirilmis Yazma Egitimi Sonras1 Uygulamay1 Yaparken Neler

Hissedildigine iliskin Goriisler

Ogrencilerin asamalandirilmig yazma egitimi sirasinda yazili anlatim etkinliklerine iliskin

goriisleri de alinarak verilen egitimin 6grenci tutumuna etkisi belirlenmeye caligilmistir.

Goriisme yapilan 6grencilerin 19’u uygulama yapilirken olumlu duygular hissettiklerini

belirtmistir. Bu duygular eglenmek (8), zevk almak (4), iyi hissetmek (3), mutlu olmak (2),
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sevmek (2), heyecanlanmak (1) seklinde tanimlanmistir. Uygulamada yapilan etkinliklere
kars1 6 0grenci ne hissettigi konusunda kararsiz olup bu 6grenciler genel olarak sevseler de
uzun metinlerde veya benzer etkinliklerin oldugu kisimlarda bazen sikildiklarini ifade

etmislerdir. Ogrencilerin uygulamaya yonelik goriislerinden 6rnekler su sekildedir:

010 “Mutlu oluyordum. Hem bir seyler 6greniyor hem de egleniyorduk.”

012 “Genel olarak eglendim. Birkag derste sikildim.”

O13 “Genelde sevdim ama bazen sikildim. Genellikle karisik kelimelerden ciimle
kurmalarda zorlandigim i¢in sikildim.”

014 “Eglenceliydi. Farkliyd: kitaptakilerden. Akilli tahtadan gormek de daha eglenceli hale
getiriyor.”

018 “Bazen sikiliyordum. Anlayamiyordum. Etkinlikler farkli oldugunda zorlaniyordum.”
Inceleme sonucunda 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda yazili anlatima iliskin

tutumlarinin olumlu yonde gelistigi sylenebilir.

5.8.7. Asamalandirilmis Yazma Egitimi Sonras1 Ciimle Yazma Calismalarinin

Faydah Bulunup Bulunmamasina Iliskin Goriisler

Ogrencilerin yapilan egitimdeki ciimle yazma ¢alismalarmi faydali bulup bulmadiklar:
sorularak egitimin onlarin yazma becerisine etkisine yonelik farkindaliklar tespit edilmeye

calisilmstir.

Asamalandirilmis yazma egitimindeki climle yazma caligmalarini, goriisme yapilan
ogrencilerin 24’1 faydali bulurken yalnizca 1 6grenci ¢aligmanin faydasiz oldugunu ifade
etmistir. Bu bulgu 6grencilerin ¢aligma siirecinde yazili anlatima iliskin bilgi diizeylerinin

arttigini ve becerilerinin gelistigini diisiindiiklerini gostermektedir.

5.8.8. Asamalandirilmis Yazma Egitimi Sonrasi Ciimle Yazma Calismalarinda

Yapilmasi Istenen Degisikliklere Iliskin Goriisler

Asamalandirilmis ciimle yazma uygulamasini daha iyi héle getirmek i¢in 6grencilerin
degisiklik onerileri alinmistir. Bu sekilde onlarin uygulama siirecine elestirel bakis agisiyla

yaklagmalari istenmistir.
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Ogrenciler calismadaki ciimle yazma c¢alismalarinda birbirlerinden farkli yonlerden
degisiklikler yapilabilecegini belirtmislerdir. Degisiklik Onerisi olarak Ogrencilerden 1°i
etkinliklerde yer alan ciimlelerin daha kisa olmasini, 1 6grenci de uygulamada daha zor
climle Orneklerine yer verilmesini istemistir. Genel duruma bakildiginda goriislerin
yogunlagtigt bir veya birka¢ degisiklik konusu olmadigi goriilmektedir. Buradan
ogrencilerin hepsini etkileyen bir olumsuzluk olmadigr sonucuna ulasilabilir. Ciimle
caligmalarina 6grencilerin asina olduklar1 orneklerle baslanmasinin 6gretmenler ve
ogrenciler tarafindan olumlu karsilandig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin genel olarak ciimlenin
yapisinda oOzellikle 0Ozne-yiilklem uyumunda sorunlar yasadiklar1 gdzlemlenmistir.
Ogrencilerin soyut ifadeleri tanimlama, ciimleye yeni ifadeler ekleme ¢alismalarinda
zorlandiklari, cimlelerin anahtar kelimelerini bulma calismalarinda ise basarili olduklari
gozlemlenmistir. Uygulamanin daha etkin héle gelebilmesi i¢in 6grenci goriislerine gore

diizenlenmeler yapilabilir. Uygulamadaki degisiklik isteklerine yonelik goriisler asagidadir:

021 “Ciimleler daha kisa olsa daha iyi olur.”

019 “Daha zor calismalar eklenebilir.”

5.8.9. Asamalandirlmis Yazma Egitimi Sonras1 Paragraf Yazma

Calismalarimin Faydah Bulunup Bulunmamasina Mliskin Goriisler

Ogrencilerin uygulamadaki paragraf yazma ¢alismalarinin onlarin yazma becerisine etkisini
farkinda olup olmadiklar: tespit edilmek istenmistir. Ayn1 zamanda verilen egitimin giiclii

ve zayif yonleri de belirlenmeye ¢alisilmistir.

Asamalandirilmis yazma egitimindeki paragraf yazma calismalarini goriisme yapilan
ogrencilerin hepsi (25) faydali bulmustur. Bu bulgu 6grencilerin ¢aligma siirecinde paragraf
yazmaya iliskin bilgi diizeylerinin arttifin1 ve becerilerinin gelistigini diisiindiiklerini

gostermektedir.

5.8.10. Asamalandirilmis Yazma Egitimi Sonrasi Paragraf Yazma

Calismalarinda Yapilmasi Istenen Degisikliklere Mliskin Gériisler

Ogrencilerin paragraf yazma calismalarma elestirel bir bakis acisiyla yaklasmalari
uygulamanin daha i1yi héle gelebilmesi i¢in neler yapilabilecegine iligkin goriislerini
belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin paragraf uygulamasina yonelik degisiklik 6nerileri su
sekildedir:
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Paragraflar daha kisa olabilir. Paragraflar daha uzun Paragraflarm konulari Paragraflarm bazlar1 daha
olabilir. degisebilir. anlasilir olabilir.

Sekil 6. Ogrencilerin asamalandirilmis yazma egitimi sonrasi paragraf yazma
caligmalarinda degisiklik yapilmasini istedikleri yonlere iliskin gortisleri

Ogrenciler uygulamadaki paragraf ¢aligmalarinda birbirlerinden farkli yonlerde degisiklikler
yapilabilecegini belirtmislerdir. 4 6grenci paragraflarin daha kisa olmasini isterken 3 6grenci
bunun tersine daha uzun paragraflar olmasinin daha iyi olabilecegini belirtmistir. 1 6grenci
paragraflarin konularmin degisebilecegini, 1 6grenci de paragraflarin daha sade bir dille
yazilmasi istedigini ifade etmistir. Genel duruma bakildiginda goriislerin paragrafin
uzunlugu veya kisaligi konularinda yogunlastigi goriilse de buradan anlasilan paragraf
uzunluklarmin  bireysel Ozelliklere gore farklilik olusturabilecegidir. Bu tablodan
ogrencilerin hepsini etkileyen bir olumsuzluk olmadig1 sonucuna ulasilabilir. Ogrencilerin
paragraftaki anahtar kelimeleri bulma konusunda ciimle ¢aligsmalarindaki uygulamalarin da
etkisiyle basarili olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin genellikle ana fikri ifade etme
konusunda sorunlar yasadiklari, ¢alismalardan sonra bunlarin degistigi gézlemlenmistir.
Uygulamanin daha etkin hale gelebilmesi i¢in materyaller tizerinde 6grenci goriislerine gore
diizenlemeler yapilabilir. Ogrencilerin paragraflar ile ilgili degisiklik dnerilerinin yer aldig1

goriislerden 6rnekler asagidadir:

010 “Bazi paragraflar ¢ok uzundu.”

012 “Baz1 paragraflarin anlasilmasi zordu.”
013 “Konular1 ¢ok ilgimi ¢ekmedi.”

019 “Daha uzun paragraflar olabilir.”

2

02 “Bizim seviyemize gdreydi ve yazabilecegimiz sekildeydi.
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5.8.11. Asamalandirilmis Yazma Egitimi Sonras1 Calismalarin Tamaminda

Yapilmasi Istenen Degisikliklere Iliskin Goriisler

Asamalandirilmis yazma egitiminin biitiiniinde yapilmasi istenen degisikliklere iliskin

Ogrenci goriisleri su sekildedir:

3

2
1 1 |
Ayni konuyla Etkinlik girig Baslangig Hatal 6rmekleri  Bagdagikhk Yaz yazmamiz Daha ¢ok
ilgili etkinlik Grnekleri ¢ahsmasmdaki diizeltmek unsurlarma gereken gorsel
sayisi olmayabilir. analoji skicioldugu  iliskin daha ok kisimlar daha eklenebilir.
azaltilabilir. olmayabilir. icin bunlar hi¢  ¢alsma olabilir. az olabilir.

olmayabilir.

Sekil 7. Ogrencilerin asamalandirilmis yazma egitimi sonrasi calismanin tamaminda
degisiklik yapilmasini istedikleri yonlere iligskin goriisleri

Ogrenciler asamalandirilmis yazma egitiminin yaninda uygulamanin geneliyle ilgili de
degisiklik Onerilerinde bulunmuslardir. 3 6grenci bir konuya iliskin verilen tekrar
etkinliklerinin azaltilmasi1 gerektigini, 2 kisi etkinliklerin baglarinda yer alan 6rneklerin
olmayabilecegini, 2 d6grenci ise uygulamanin baslangicinda yapilan hazirlik ¢alismasindaki
analojinin olmayabilecegini sdylemistir. Ogrencilerden 1°i sikict buldugu igin hatall
ornekleri diizeltme ¢alismalarinin hi¢ olmamasini, 1 6grenci bagdasiklik unsurlarina iliskin
daha cok etkinlik konmasmi isterken 1 kisi yazi yazilmasi gereken etkinliklerin
azaltilmasini, 1 digeri de uygulamaya daha ¢ok gorsel eklenmesini istedigini dile getirmistir.
Ogrencilerin genel olarak tek bir degisiklik iizerinde yogunlagmadiklar1 goriilse de
calismanin daha nitelikli olabilmesi i¢in bu goriislerin degerlendirilmesinin uygun olacagi
diisiiniilmektedir. Ancak gozlem verilerine gore Ogrencilerinin genelinin uygulamanin
basinda yer alan pasta yapma ve yazma analojisini begendikleri, bu ¢alismanin onlarin
oldukgca ilgisini ¢ektigi anlasilmaktadir. Bu nedenle analojide bir degisiklige gidilmesine
gerek olmadig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin istedikleri degisikliklere y&nelik

gorislerinden ornekler su sekildedir:

O1 “Ornekler vermeden biz yapsaydik daha iyi olabilirdi. Ilk baglarda 6rnek verdiniz. Kendi
aklimiza gelenleri yapmamiz daha iyi olurdu. Kendimizi tanitmak amaciyla...”

04 “Bastaki pasta 6rnegini anlayamamistim. Onun degistirilmesi giizel olurdu.”
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O7 “Degistirim, kelime bagdasikhig1 gibi etkinliklerde ¢ok tekrar vardi. Hatali &rnekleri
diizeltmek de sikict geldi ¢linkii yazarlar zaten bunu diisiiniir.”
010 “Ciimle yazdiklarrmda sikildim. Kelime yazarak yapilan etkinlikler daha giizeldi.”

025 “Gonderim unsurlarinin oldugu hafta biraz sikildim ¢ok tekrar etti.”

5.8.12. Asamalandirilmis Yazma Egitimi Sonras1 Calismada Begenilen Yonlere

Iliskin Gériisler

Uygulama sonrasinda asamalandirilmis yazma egitiminde begenilen, yazma becerisinin

gelisimine katki sagladig: diisiiniilen yonleri 6grenciler su sekilde belirtmistir:

2 2

Etkinliklerin sayfa tasarmm Etkinliklerin renkli Etkmliklerde kullanilan Uygulamanm toplam stiresi
her yoniiyle tytydi. tasarlanmas giizeldi. omekler giizeldi. iyiydi.

Sekil 8. Ogrencilerin asamalandirilmis yazma egitimi sonrasi ¢alismanin begendikleri
yonlerine iligkin goriisleri

Ogrencilerin bir kismi, uygulamanin geneli ile ilgili begendikleri yonleri belirtmislerdir.
Gortigiilen 6grencilerden 2’si etkinliklerdeki sayfa tasarimini her yoniiyle begendiklerini,
2’si hazirlanan uygulamalarin renkli olmasini, 1’1 6rnekleri, bir digeri de uygulamanin
toplam siiresini iyi bulduklarini ifade etmislerdir. Uygulama igeriginin Ozellikle sayfa
tasarimi yOniiniin O0grencilerin ilgisini g¢ektigi ve buna yonelik begenilerini uygulama
esnasinda da sik sik dile getirdikleri g6zlemlenmistir. Begeni ifade eden goriislerden bazilar

sunlardir:

02 “Ornekler giizeldi, giizel bir anlatim vards.”

022 “Sayfa tasarimlari ¢ok giizeldi. Renkli seyleri cok severim.”
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5.8.13. Asamalandirilmis Yazma Egitiminin Ogrencilerin Yazili Anlatim

Becerilerinin Gelisimine Katkisina iliskin Goriisler

Ogrencilere katildiklar1 egitimin onlarin yazma becerisini gelistirip gelistirmedigi sorularak

onlardan 6z degerlendirme yapmalar1 istenmistir.

Goriisme yapilan 6grencilerden 23’1 uygulamanin yazili anlatim becerilerini gelistirdigini

belirtirken 2’si hem yazili hem de s6zlii anlatim becerilerine katki sagladigini ifade etmistir.

5.8.14. Asamalandirilmis Yazma Egitiminin Ogrencilerin Yazili Anlatim

Becerilerinin Gelisimine Hangi Yonden Katki Sagladigina fliskin Goriisler

Ogrencilerin asamalandirilmis yazma uygulamasinin onlarin yazma becerilerini hangi
yonden gelistirdigi sorulmustur. Bdylece verilen egitimin amacina ulasip ulagsmadigina
yonelik destekleyici veri elde etmek amaglanmistir. Ogrenciler yazma becerilerinin hangi
yonden gelistigine yonelik goriisleri su sekildedir:
Plan/Organizasyon yapma | — 10
Daha nitelikli yazilar yazma 8
Gereksiz tekrarlar yapmama | —
Yazim ve noktalama kurallarma uyma |
Yazlan metni diizeltme 4
Paragraf yazma 3
Metin yazma |GG >
Anahtar kelimeleri kullanarak yazma [ 1
Yazma siire¢lerini dikkate alma 1
Baglama 6gelerini ve zamirleri dogru kullanma 1

Cimle yazma [N 1

Yazih anlatima karsi motivasyonunu artrma 1

Sekil 9. Ogrencilerin asamalandirilmis yazma egitiminin yazili anlatim becerilerinin
gelisimine hangi yonden katki sagladigina iligkin goriisleri

Ogrenciler yapilan uygulamanin yazili anlatim becerilerine hangi yodnlerden katk1
sagladigin1 birgok tema altinda ifade etmislerdir. Ogrencilerin gelistiklerini sdyledikleri
alanlardan en ¢ok fikir birligine varilan 10 6grencinin degindigi plan/organizasyon yapma
becerisidir. Bunun yaninda 8 6grenci daha nitelikli yazilar yazabildiklerini, 8 kisi uygulama
sonrasinda yazilarinda gereksiz tekrarlar yapmadiklarini, 5 kisi yazim ve noktalama
kurallarma daha iyi uyduklarmi, 4 kisi de metin yazdiktan sonra diizeltme yapmaya
bagladiklarini belirtmistir. Gortisiilen 6grencilerden 3’1l paragraf yazmay1 6grendigini, 2’si

tam metin yaziminda gelisme gosterdigini, 1’1 de anahtar kelimeleri kullanarak yazma
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caligmalar1 yapma becerisini gelistirdigini ifade etmistir. Bunlarin disinda 1’er 6grenci
yazma siireglerini dikkate alma, baglama ogelerini ve zamirleri dogru kullanma, climle
yazma ve yazili anlatima karst motivasyonunu artirma konularinda gelistiklerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin kendi gelisimlerini bircok farkli agidan degerlendirmeleri, verilen
egitimin igerigi ve siireclerine atiflarda bulunarak bunlari ifade edebilmelerinin egitimin
etkililigini ortaya koydugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin egitim sonrasi yazma
becerilerindeki gelismeye yonelik goriislerinden 6rnekler asagidadir:

O3 “Daha az hatalar yapiyorum, daha kolay yazabiliyorum. Yazma siireglerinin daha
farkindayim. Eskiden ayn1 kelimeleri ¢ok tekrar ediyordum. Simdi daha ¢ok dikkat ediyorum
buna.”

04 “Hi¢ metin yazmazdim. Yazmayla hig iliskim yoktu. Simdi éncekine gére ¢cok daha iyi.
Orta seviyede metinler yaziyorum.”

O7 “Paragraf veya metin yazarken 6grendiklerimize gére yaziyorum. Ayni kelimeyi ¢ok
tekrar etmemeye c¢alistyorum. Plan yapmayi sevmiyorum. Boyle daha dogal oldugunu
diigiinliyorum. Ancak yazdiktan sonra okuyup diizenleme yapmaya bagladim. Gereksiz
tekrar yaptiysam onlar1 diizeltiyorum.”

08 “Eskiden plan yapmazdim simdi plan yapiyorum. Artik ayn1 ifadeleri tekrar etmek yerine
‘Oyle, boyle’ gibi ifadeleri kullaniyorum. Daha kisa ve anlamli yazmaya basladim.”

O11 *Daha seri ve pratik oldum. Smavdaki notum bile yiikseldi bu egitim sayesinde.
Onceden yazim hatalar1 yaptyordum. Onlar diizelttim. ‘Ya da, veya’, biiyiik harf yazimi
gibi...”

012 “Eskiden bu kadar rahat anlayamiyordum. Simdi yaptigim hatalar1 ve yazdigim
yazilarda nereleri diizeltmem gerektigini daha 1yi gorebiliyorum. Daha iyi yazacagima dair
inancim arttt.”

017 “Onceden daha uzun diisiiniiyordum simdi planli yazmay1 bildigim igin daha hizli
diisiiniiyorum. Daha uzun siire harciyordum. Daha 1yi organize ediyorum. Anlatimim
giiclendi.”

021 “Yazmaya baslamadan 6nce plan yapamazdim ve anlamsiz olabiliyordu. Simdi daha
anlasilir yazilar yaztyorum.”

025 “Edat, baglag gibi baglama dgelerini, zamirleri daha bilingli kullanabiliyorum. Anahtar

kelimelere gore yazmay1 6grendim.”
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5.8.15. Asamalandirilmis Yazma Egitimi Sonras1 Ogrencilerin Yazih Anlatim

Becerilerini Gelistirmek I¢in Cahsma Yapmasina fliskin Goriisler

Ogrencilere asamalandirilmis yazma egitimi sonrasinda yazma calismalar1 yapmak isteyip
istemedikleri sorulmustur. Boylece verilen egitimin yazma motivasyonuna etkisine yonelik

veri elde edilmek istenmistir.

Gorgiilen 6grencilerden 19°u ek ¢aligmalar yapacagini sdylerken 6 6grenci hicbir calisma
yapmayacagini ifade etmistir. Bu sonugtan yola ¢ikilarak uygulamanin, grubun genelinde

yazili anlatima kars1 ilgi ve motivasyonu artirdigi sdylenebilir.

5.8.16. Asamalandirilmis Yazma Egitimi Sonrasi1 Ogrencilerin Yazih Anlatim

Becerilerini Gelistirmek i¢in Nasil Cahsmalar Yapacaklarina iliskin Goriisler

Uygulama sonrast yazma c¢alismasi yapmayi diisiinen Ogrencilerin ne gibi caligmalar
yapmay1 planladiklar1 sorularak egitimin gelecek planlarina etkisi ortaya ¢ikarilmaya

calisiimigtir. Ogrencilerin yapmay1 planladiklar1 yazma calismalari sunlardr:

9
6
3
1 1 1 1 1

Farkh Ogrendigim Diizenli Benzer Giinlitk Yazma Paragraf Ornek
tirlerde yazma yazma ¢alsmalara tutarm. stiregleri ile yazarim. yazilar
metinler stireglerini cahsmalari katimak lgili video meelermm.

yazacagim.  uygulayaca@i  yapacagmm isterim. izlerim.

m.

Sekil 10. Ogrencilerin asamalandirilmis yazma egitimi sonrasi yazili anlatim becerilerini
gelistirmek i¢in yapmay1 planladiklari etkinliklere iliskin goriisleri

Gorlisme yapilan 6grencilerden “Bu uygulama sonrasi ek ¢alismalar yaparim.” diyenlerden
ne tiir uygulamalar yapacaklarimi agiklamalar1 istenmistir. Ogrencilerden 9’u farkli tiirde
metinler yazacagini, 6’s1 0grendigi yazma siireglerini uygulayarak yazma c¢aligmalar
gergeklestirecegini, 3’1 diizenli yazma uygulamalar1 yapacagini, 1’1 bu uygulama ile benzer
caligmalara katilabilecegini, 1’1 gilinliik tutmaya baslayacagini, 1’1 yazma siiregleri ile ilgili

video izleyecegini, 1’1 paragraf yazma calismalar1 yapacagini, 1’1 de Ornek yazilari
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inceleyecegini belirtmistir. Ogrencilerin yazili anlatimla ilgili yapacaklari calismalara iliskin

goriiglerinden bazilar1 asagidadir:

07 “Bilgisayarda hikdye yazma ¢alismalar1 yaparim.”

012 “Evde kendim konu belirleyip yazma galismalar1 yaptyorum. Pasta benzetmesinden

de yararlanarak yaziyorum ve devam edecegim.”

014 “Metin veya paragraf yazar, hatalarimi inceler ve diizeltirim.”

025 “Evet. Benzer bir ¢alismaya katilmak isterim. Evde kendim bir sey yapmak istemem.”
Ogrencilerin birgogunun edindikleri tecriibeleri farkli tiirlerde metinlere uygulayarak
pekistirmek istedikleri anlagilmaktadir. Ayrica 6grencilerin yazma siiregleri konusunda
ulastiklar1 farkindalik diizeyinin, yazma siireclerine yonelik ¢alismalar planladiklart igin,

olumlu sekilde gelistigi goriilmektedir.

5.9. Uygulama Yapan Ogretmenlerin Calisma Sonrasinda Asamalandirilmis Yazma

Egitimine ve Uygulamalarina fliskin Gériisleri Nelerdir?

Calismanin yapildigt deney grubunu olusturan iki smifin derslerine giren Tiirkce
ogretmenleri ile goriisme yapilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen
veriler betimsel analiz yoluyla incelenmis olup analiz sonucunda ulasilan bulgular asagida

yer almaktadir.

5.9.1. Yazih Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesi Siirecinde Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’nda ve Tiirkce Ders Kitaplarinda Ciimle, Paragraf ve Metin

Siralamasia Dikkat Edilip Edilmemesine iliskin Goriisler

Ogretmenlere asamalandirilmis yazma egitimindekine benzer bir asamalandirmanin 6gretim
programinda ve ders kitaplarinda bulunup bulunmamasinin yazma becerisine etkisiyle ilgili

gorisleri sorulmustur.

Goriisme yapilan dgretmenlerden her ikisi de Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2019) ve Tiirk¢e ders kitaplarinda climle, paragraf ve metin
siralamasima dikkat edilmedigini belirtmislerdir. Ogretmenlere bu yanitlarindan sonra “Bu
siralamaya dikkat edilmesinin yazili anlatima ne gibi katkilar1 olurdu?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin yanitlar1 asagida yer almaktadir:
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Daha sistemli bir Kolaydan zora ilkesme ~ Basitten karmagiga Paragraf yazmay1 Ciimle yazmay1
o gretim saglanirdr. uygun olurdu. ilkesine uygun olurdu. ogrenirler. ogrenirler.

Sekil 11. Ogretmenlerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi siirecinde Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda ve Tiirkce ders kitaplarinda climle, paragraf ve metin siralamasina
dikkat edilmesinin bu becerinin gelisimine nasil katkilar saglayacagina iliskin goriisleri

Ogretmenler Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019) ve
Tiirkge ders kitaplarinda climle, paragraf ve metin siralamasina dikkat edilseydi verilen
yazili anlatim egitiminin daha sistemli olacagini (1), kolaydan zora (1) ve basitten karmasiga
(1) ilkelerine uygun olacagini, 6grencilerin climle ve paragraf yazmay1 6grenebilecegini (1)

ifade etmislerdir. Ogretmenlerin yanitlar su sekildedir:

Ogretmen 1 “Kitaplarda yazma becerisi ile ilgili eksikler var. Ciimle, paragraf ve metin
siralamasini izlemek egitimin basitten zora ilkesine de uygun olurdu. Kitaplarda tam metin
yazmalar isteniyor. Ornek verilemedigi icin 6grenci ne yazacagimi bilmiyor. Kolaydan zora
ilkesi gozetilmelidir. Bu nedenle kitaplar yetersiz kaliyor. Eger bu siralama izlenseydi daha
sistemli bir 6gretim olurdu.”

Ogretmen 2 “Bilinmeyen kelimelerde ciimle yazma ¢alismasi olsa da onu bile yapamryorlar.
Yazmaya yonelik caligma yapilacaksa Ozellikle paragraf iizerinde durulmali. Daha
paragrafin ne oldugunu bilmiyor 6grenciler. Yazma altinda paragraftan baglamak gerektigini

diisiiniiyorum.”

5.9.2. Asamalandirilmis Yazma Egitiminden Once Smmfta Yapilan Yazh

Anlatim Etkinliklerine Iliskin Goriisler

Ogretmenlere asamalandirilmis yazma egitimi Oncesinde siniflarinda ne gibi yazma
caligmalar1 yaptiklar1 sorulara hem 6grenci yanitlariyla 6gretmen yanitlarinin tutarlilifina
bakilmak istenmis hem de dgrencilerin egitim igerigine yonelik 6n bilgileri tespit edilmeye

caligilmistir. Ogretmenlerin uygulama ncesi yaptiklar1 yazma calismalari su sekildedir:
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Olay ve bilgilendirici  Tam metnin bélimleri Metin tiirleri ile ilgil Tam metnin yazhs Yazma 6ncesi plan

metin yazma ile 1lgih bilgi bilgi vertyordum. siirect le 1lgih bilgt yapiimasi gerektigimni
cahsmalari veriyordum, veriyordum, soyliiyordum.
yapiyordum.

Sekil 12. Ogretmenlerin asamalandirilmis yazma egitiminden énce smnifta yapilan yazili
anlatim etkinliklerine iligkin goriisleri

Ogretmenler asamalandirilmis yazma egitimi dncesinde smiflarinda genellikle tam metin
yazma slirecleri ile ilgili uygulamalar yaptiklarini belirtmiglerdir. Bu uygulamalarin alt
basgliklarini olay ve bilgilendirici metinler yazdirma (2), tam metnin boliimleri ile ilgili bilgi
verme (2), metin tiirlerini anlatma (1), tam metin yazma siire¢lerine iligskin bilgi verme (1)
ve yazma Oncesi plan yapilmasi gerektigini sdyleme (1) seklinde belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ifadelerinden yalnizca tam metin yazimna iliskin egitim verildigi ancak bu
siirece iliskin sistemli bir yol izlenmedigi anlasiimaktadir. Ogrenciler yazma siiregleri
hakkinda bilgilendirilse de bunlarin uygulanisina yonelik c¢alisma yapilmadigi ortaya
¢ikmaktadir. Ogretmenler ciimle ve paragraf yazmaya yonelik ayri bir uygulama

yapmadiklarimi belirtmislerdir. Ogretmenlerden birinin yanit1 su sekildedir:

Ogretmen 1 “Yazili anlatimim nasil yapilacagma iliskin ders kitabinda yeterli yonerge
olmadig1 i¢in dnce metin tiirleri ile ilgili bilgi veriyordum. Alt smiflarda daha ¢ok olay
yazilari, Uist siniflarda bilgilendirici metinler yazdirtyorum. Tam metin nedir ve nasil yazilir,
plan nasil olmalidir. Metnin boliimleri ile ilgili agiklamalar yapiyorum. Ancak ¢ok fazla

yazma uygulamasi yaptirip bireysel doniit veremiyorum.”

5.9.3. Ogrencilerin Asamalandirilmis Yazma Egitiminden Once ve Sonra

Yapilan Yazih Anlatim Etkinliklerine Yonelik Tutumlarina Iliskin Goriisler

Ogretmenlerden uygulama dncesi ve sonrasinda 6grencilerin yazmaya yénelik tutumlarinda
degisiklik olup olmadigi sorulmustur. Bu sekilde egitimin tutuma etkisini tespit etmenin
yaninda ayn1 konudaki 68renci ve 6gretmen yanitlar karsilastirilmak istenmistir.

Goriislilen 6gretmenler asamalandirilmis yazma egitimi Oncesinde Ogrencilerin yazili

anlatim c¢aligmalarin1 severek yapmadiklarini ancak uygulama sonrasinda yazili anlatim
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caligmalarina yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigini belirtmislerdir. Ogretmenler

diistincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

Ogretmen 1 “Genellikle ¢ok sevilmiyor. Ayri bir gaba gostermek gerekiyor. Onlarla birlikte
ornek uygulamalar yaparak yazma calismalarimi yiirlitmek motivasyonu artirtyor. Bu
uygulamada da isteklilerdi. istemiyorum diyen dgrenci hi¢ olmadi.”

Ogretmen 2 “Genellikle sevmiyorlar. Not verilecegi sdylense bile yazmay1 istemiyorlar.
Ancak bu egitimle birgok sey dgrenmislerdir, bu da tutumlarmi olumlu etkiledi. Ogrenciler

bu uygulamadan sonra kendileri de yazma calismasi yapmak isteyebilirler.”

5.9.4. Asamalandirilmis Yazma Egitiminden Sonra Yapilan Uygulamaya iliskin

Goriisler

Ogretmenlere yapilan asamalandirilmis yazma uygulamasina yonelik goriisleri sorulmustur.

Ogretmenlerin uygulamaya iliskin goriisleri su sekildedir:

Benzer uygulamalarm tekrar

Ana fikir etkinlikleri

Etkinliklerin kolaydan zora olmasi
Ciimleler arasmdaki iligkileri belirleme ¢ahsmalart
Sarmal yap1 izlenmesi

Seviyeye uygunlugu

Anahtar kelime tespiti cahsmalar
Bagdagiklik unsurlariyla ilgili uygulamalar
Etkinlik ¢ncesinde yer alan 6rnekler
Yazlarm puntosu

Sayfa tasarmm

—_— e e e e e = e e e e

Paragrafin yapistyla ilgli ahgmalar

Sekil 13. Ogretmenlerin asamalandirilmis yazma egitiminden sonra yapilan uygulamaya
iligkin gortisleri

Asamalandirilmig  yazma egitiminde Ogretmenler uygulamayr faydali bulduklarini
belirtmislerdir. Uygulamanin faydali ve etkili olan yonlerini su baghklar altinda
siralamiglardir: benzer uygulamalarin tekrar etmesi, ana fikir etkinlikleri, etkinliklerin
kolaydan zora siralanmasi, ciimleler arasi iliskileri belirleme caligmasi, sarmal yap1
izlenmesi, seviyeye uygunlugu, anahtar kelime tespiti ¢alismalari, bagdasiklik unsurlarina
iligkin caligmalar, etkinlik 6ncesinde yer alan Ornekler, yazilarin puntosu, paragrafin

yapisina yonelik caligsmalar, sayfa tasarima.

Uygulamanin olumsuz yonii olarak dgretmenlerden biri paragraflarin bazilarinin seviyeye

gore uzun oldugunu sdylemistir. Bunun disinda herhangi bir olumsuzluk belirtilmemistir.
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Ogretmenlerin uygulama siirecinde daha dnce yaptiklarindan farkli oldugu igin dzellikle ilk
caligmalarda biraz zorlandiklar1 ancak uygulayict kilavuzunun bu konuda onlara yardimet
oldugu goriilmiistiir. Daha 6nce sinifta yapilan uygulamalara benzer olan veya ele alinan
konularla iligkili olan ¢alismalarda Ogrenciler gibi Ogretmenler de daha rahat
davranmislardir. Goriisme ve gozlem verilerinden 6gretmenlerin uygulamayi birgok farkli
yonden begendikleri ve faydali bulduklari sonucuna ulasilabilmektedir. Ogretmenlerin

uygulamaya iliskin diisiinceleri su sekildedir:

Ogretmen 1 “Paragraf calismalari giizeldi. Bu agidan hi¢ ele almamistim. Anahtar kelime
tespiti, cimleleri ve aralarindaki iligkileri inceleme yapmadigimiz ¢alismalardi. Metnin daha
iyi anlagilmasini saglayacagini diisiiniiyorum. Ana fikri biraz gegistiriyoruz. Bu ¢alismadaki
ana fikir uygulamalar1 daha diizenliydi. Ik basta drnek olmasi sonra bu 6rnek iizerinde
calisilmasi ¢ok giizeldi ve keyif aldilar. Bagdasiklik unsurlart da giizeldi. Degistirim,
gonderim, kelime bagdasikligi gibi basliklar benim de yeni fark ettigim unsurlardi. Baglama
ogeleriyle ilgili ¢alisma da ¢ok keyifli ve etkiliydi. Ogrencilerin genel olarak baglama
Ogelerinin iglevlerini bilmediklerini fark ettim. Bu kadar farkli baglama 6gesi genel olarak
kullanmiyoruz ve 6gretmiyoruz. Bu tip uygulamalar ders kitaplarinda da olmal1.”

Ogretmen 2 “Kullanilan ciimleler seviyeye uygundu. ilk calismalar asina olduklari igin
bildikleri seyler oldugunu diisiindiiler ancak diger kisimlar i¢in bu durum gecerli degildi.
Yeterli uzunlukta ve gerekli tekrarlar vardi. Ayn1 kavram alanina giren kelimelerde bireysel
kelime hazineleri etki etti. Paragraf ile ilgili bilgiler giizeldi. Uzunlugu ve seviyesi ¢ok
Iyiydi. Paragrafin yapist ile ilgili bilgi edinilmesini sagladi. Uygulamadaki bazi paragraflar
uzundu. Aralara gorsel eklenebilir. Ben daha dnce tek bir paragraf yazdirmiyordum ve
paragrafin kendi i¢indeki girig, gelisme ve sonug boliimlerini bilmiyordum. Ben de 6grenmis

oldum. Uygulamanin genelinde sayfa tasarim1 ve puntolar oldukea ilgi ¢ekiciydi.”

5.9.5. Asamalandirilmis Yazma Egitiminden Sonra Simifta Uygulanacak Yazih

Anlatim Calismalarinda Yapilacak Degisikliklere Iliskin Gériisler

Ogretmenlere uygulama sonrasinda kendi yazma egitimlerinde degisiklik yapip
yapmayacaklar1 yapacaklarsa ne gibi degisiklikler yapmak istedikleri sorulmustur. Bu
sekilde 6gretmelerin egitimde begendikleri ve faydali bulduklar1 yonlere iligkin gorisleri de

desteklenmeye caligilmistir.

Ogretmenler bu uygulamadan sonra siiflarinda yapacaklari yazili anlatim galismalarinda
degisiklikler yapacaklarini belirtmislerdir. Bu degisiklere iki Ogretmen de yapilan
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uygulamaya benzer ¢alismalar yapacagini soylerken 6gretmenlerden biri 6zel olarak ayni
kavram alanina giren kelime c¢aligsmalari ile bagdasiklik unsurlarina yonelik uygulamalar
yapacagini ifade etmistir. Bu goriisler uygulamay1 bircok yonden begenmeleriyle de

ortiismektedir. Ogretmenlerin sonraki yazma calismalarina yonelik diisiinceleri su

sekildedir:

Ogretmen 1 “Bu calismay1 diger smiflarda da aym sekilde uygulamak istiyoruz ciinkii
uygulama yapilan 6grencilerin faydalandigini gézlemliyorum.”

Ogretmen 2 “En cok bagdasiklik calismalarmi sevdim bunlari uygularim. Ayni kavram
alania giren kelimelerin oldugu calismalar gilizeldi. Bundan sonra bu calismadaki gibi
uygulamalar1 6n yazma etkinlikleri olarak yapar sonra metin yazimina gecerim.”
Ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda onlarin asamalandirilmis yazma egitimini genel
itibaryla begendikleri, faydali bulduklari, uygulamay1 kendi siniflarinda yapmak i¢in istekli
olduklar1 anlagilmaktadir. Ayrica uygulamanin 6grencilerin hem yazili anlatim becerilerini
gelistirdigini hem de yazili anlatima yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigini ifade

etmislerdir. Bu goriisler uygulamanin nicel analizleri ile de uyumludur.
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BOLUM 6

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu c¢aligma, arastirmaci tarafindan gelistirilen asamalandirilmis yazma egitiminin 7. sif
ogrencilerinin yazma becerileri lizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Bu
boliimde, arastirmada yar1 deneysel desene gore yiiriitiilen uygulama sonrasi elde edilen
nicel verilerden, bagdasiklik araglarmin kullanim sikligina iliskin ortaya ¢ikan nicel
verilerden, arastirma sonunda yapilan yari1 yapilandirilmis goriismeler ve arastirma
stirecindeki gozlemler sonucunda elde edilen nitel verilerden ulasilan sonuglara, sonuglar

izerinde gergeklestirilen tartismaya ve onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar ve Tartisma

6.1.1. Ogrencilerin On Test Puanlar1 Kontrol Edildiginde Deney Grubu ile
Kontrol Grubunun Ciimle Yazma Becerisine fliskin On Test Puanlarina Gore

Son Test Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Fark Var midir?

Asamalandirilmis yazma egitimine katilan deney grubu dgrencilerinin Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019) gore yazma egitimi alan kontrol grubu
ogrencilerine gore On test puanlar1 kontrol edildiginde ciimle yazma becerisine yonelik
Olcekten aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusmustur (F (1,67)=14,29,
p<.05, 1?=0,18). Asamalandirilmis yazma egitiminin 6grencilerin ciimle yazma becerisini

gelistirdigi, bu etkinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde ortaokul diizeyindeki Ggrencilerin ciimle yazma becerilerini

gelistirmeye yonelik deneysel ¢alisma oldukca az oldugu goriilmektedir. Ciimle ile ilgili
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caligmalar genellikle Ogrencilerin yazdiklart metinlerdeki climleleri farkli yonlerden
inceleyen aragtirmalardir. Bu calismalarin bir kisminda; anlam, yapi, imla, noktalama,
anlatim bozukluklar1 agilarindan ciimlelerin dogru ve hatali kullanimlar1 (Arict ve Ungan,
2008; Bedirhanoglu, 2010; Biiytikikiz, 2007; Gilingor, 2020; Colgecen Kaya ve Kahtali,
2021; Sarikaya, 2013; Soruklu, 2011; Ustiin, 2011), bir kisminda &grencilerin ciimle yazma
becerisindeki gelisim diizeyleri (Ar1, 2008; Sis, 2018; Kilig, 2012; Oktay, 2019; Temizkan,
2003; Yilmaz, 2009), bir kisminda da ciimle uzunluklari, tiirleri (Can, 2009; Celik, 2018;
Isci, 2020; Kogak, 2005) incelenmektedir. Arastirmalarin bazilarinda (Bedirhanoglu, 2010;
Biiyiikikiz, 2007; Giingor, 2020; Is¢i, 2020; Kaya ve Kahtali, 2021; Sarikaya, 2013; Soruklu,
2011; Ustiin, 2011; Y1lmaz, 2009) yalnizca metinlerdeki climleler incelenirken bazilarinda
(Ar1, 2008; Aric1 ve Ungan, 2008; Can, 2009; Kilig, 2012; Kogak, 2005; Oktay, 2019; Sis,
2018; Temizkan, 2003) ciimle, metnin ortaya ¢ikisinda rol oynayan konu, ana fikir, yardime1
fikirler, paragraf, yazzim ve noktalama gibi farkli bilesenlerle birlikte incelemeye dahil
edilmistir. Bu arastirmada Ggrencilere climle yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
asamalandirilmis bir egitim verildigi ve bu egitimin Oncesi ve sonrasindaki fark
karsilastirildigr i¢in yukarida bahsi gegen arastirmalarla bu calismanin sonuglarinm

karsilastirmanin uygun olmadig diistintilmektedir.

Yukarida incelenen g¢alismalarin tamaminda, O0grencilerin yazdiklari bilgilendirici veya
oykiileyici metinlerdeki ciimleler farkli yonlerden analiz edilmektedir. Ogrencilerden bir
konuyla ilgili yalnizca bir climle yazmalarinin istendigi ve bunlarin incelendigi tek calisma
ise Glingdr’iin (2020) calismasidir. Giingor (2020) tarafindan yapilan arastirmada, 6. sinif
ogrencilerinden gorsellere bakarak climle yazmalari istenmis ve bu ciimlelerin derin, yiizey
yapit iligkileri incelenmistir. Bu arastirma da digerleri gibi var olan durumu ortaya ¢ikarmayi
amaglamaktadir. Ancak s6z konusu ¢aligmanin diger ¢alismalardan farki, bir metnin igindeki
ciimleleri degil, bir baglama yonelik yazilan tek bir ciimleyi incelemesidir. Belirtilen
yOniiyle, asamalandirilmis yazma egitimi verilen bu ¢alismayla benzerdir. Bu arastirmanin
climle boyutunda da hem egitim siirecinde hem de 6n ve son testte dgrencilerin verilen

yonergeye gore yazdiklari bir climle incelenmistir.

Ciimle diizeyinde verilen egitimin yazma becerisindeki gelisime etkisini inceleyen Isik’in
(2012) galismasi deneysel bir arastirmadir. Bu ¢alismada, ortaokul 8. siif 6grencilerine
verilen Obek-anlam iliskisi egitimi sonucunda Ggrencilerin ciimlenin dgelerini bulmada

egitim Oncesine gore anlamli diizeyde basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Aragtirmada
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ciimle, dil bilgisi konulariyla ve okuma becerisi ile iliskili olarak incelenmistir. Ogrencilerin

climle yazma becerilerine yonelik bir uygulama yapilmamistir.

Ciimle yazma becerisinin gelisimine yonelik uygulamalar da i¢eren deneysel bir caligmada
(Karatop, 2019), Se¢meli Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi alan 5. simif 6grencilerinin
yazma becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Arastirmada dersin kazanimlarma ulagsma
diizeyine bakilmis ve bu dersi alan 6grencilerin “Ciimlelerinde duygu ve diisiincelerini ifade
eden uygun kelimeleri secer.” kazanimina ulasmada kontrol grubuna kiyasla daha basarili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Calisma sonunda deney grubu 6grencilerinin duygu ve
diisiincelerini agik ve etkili bicimde ortaya koyan climleler olusturma becerilerinin daha iyi

gelistigi belirlenmistir.

Doyumgac¢’in (2022) calismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlere verilen iiretici
doniisiimsel dil bilimine dayali egitimin Ogrencilerin ciimle yazma becerisine etkisi
incelenmistir. Yapilan calismada Ogrencilerin climle yazma becerilerinin gelistigi nicel ve
nitel verilerle ortaya konmustur. Bu ¢alisma yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylere
yonelik yapilmis olsa da climle ¢aligmalart sonucunda climle yazma becerisinin gelismesi

yoniinden bu arastirmayla benzerlik gostermektedir.

Glinay Kizilkaya (2022) tarafindan yapilan deneysel ¢alismada, ilkokul 2. sinif 6grencilerine
climle birlestirme teknigi kullanilarak verilen egitimin 6grencilerin yazma becerisini olumlu
yonde gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. S6z konusu arastirma 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini incelese de egitim siirecinde climle caligmalarinin yapilmast ve bu
uygulamalarin yazili anlatimi gelistirdiginin ortaya ¢ikarilmasi yoniiyle bu aragtirmayla
benzerdir. Nitekim bu ¢alismada da verilen egitimin 6grencilerin ciimle, agiklama paragrafi
ve bilgilendirici metin yazma becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigi goriilmiistiir. Benzer
caligmalardaki ve bu arastirmadaki sonuclar bir biitiin olarak degerlendirildiginde,

ogrencilere verilen egitimlerin onlarin ciimle kurma becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

6.1.2. Ogrencilerin On Test Puanlar1 Kontrol Edildiginde Deney Grubu ile
Kontrol Grubunun Aciklama Paragrafi Yazma Becerisine iliskin On Test

Puanlarina Gore Son Test Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Fark Var midir?

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlart kontrol edildiginde iki grubun aciklama
paragrafi yazma becerisine yonelik dl¢ekten aldiklari son test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark oldugu tespit edilmistir (F (1,67)=23,40, p<.05, n>=0,26). Deney grubu dgrencilerine
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verilen asamalandirilmis yazma egitiminin o6grencilerin ag¢iklama paragrafi yazma

becerisini gelistirdigi, bu etkinin {ist diizeyde oldugu sonucuna ulagilmstir.

Yazili anlatimla ilgili bazi ¢alismalarda (Ari, 2008; Kilig, 2012; Temizkan, 2003) paragraf,
alt boyut olarak incelemeye dahil edilmistir. Bu arastirmalar var olan durumu tespit etmeyi
amaglayan arastirmalardir. Bu nedenle asamalandirilmig yazma egitimi verilen ve bu
egitimin paragraf yazmaya etkisi incelenen bu arastirmayla bahsi gecen calismalarin

sonuglar1 arasinda karsilastirma yapilamamuistir.

Alanyazinda paragraf yazma siireclerinin Ogretilmesine yonelik deneysel ¢aligmalar
yapildigi goriilmektedir (Altuntas, 2017; Cantiirk, 2014; Ozan, 2014). Altuntas’in (2017)
calismasinda “Etkinlik ve Yapt Temelli Paragraf Yazma Yontemi” kullanilarak verilen
egitim sonucu Ogrencilerin yazdiklart metinler degerlendirilmistir. Egitim igeriginde
paragrafin yapisi, ana ve yardimei fikirlerine iliskin etkinlikler bulunmaktadir. Bu nedenle
calisma sonucunda paragrafin tutarliligmmi belirlemeye yonelik bir dlgek kullanilmistir.
Altuntas (2017) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunda bu calisma ile benzer sekilde
paragraf yazma egitimi verilen deney grubu 6grencilerinin paragraf yazma becerileri kontrol

grubundaki 6grencilere kiyasla anlamli diizeyde farklilik gostermistir.

Cantiirk’iin (2014) calismasinda benzerlik/zitlik paragraflarinin 6gretimine yonelik, Ozan’1n
(2014) c¢alismasinda da delillendirme/ikna paragraflarinin dgretimine yonelik igerikler
hazirlanmistir. Bu iki ¢alismada paragraf yazma stiregleri, paragrafin yapisi, ele alinana
paragraf tilirlinlin 6zelliklerine yonelik uygulamalar yapilmis ve 6grencilere dgretimi yapilan
paragraf tiirline gore 0grencilere yazma c¢aligmalar1 yaptirilmistir. Her iki ¢alismada da s6z
konusu uygulamalar sonucunda, paragraf yazma becerileri agisindan deney grubundaki
ogrencilerin anlamli diizeyde gelisme gosterdigi belirlenmistir. Bu arastirma ile paragrafa
yonelik verilen genel bilgiler ve deneysel uygulamayla ulasilan sonug, Cantiirk (2014) ve
Ozan’in (2014) arastirmalarindaki sonuglarla aynidir. Farkli olan nokta ise bu arastirmada
paragraf diizeyinde bagdasiklik araglarinin kullanimina yonelik uygulamalarin da yer
almasidir. Zira diger iki calismada bagdasiklik araglarina yonelik herhangi bir uygulama
yapilmamustir. Ozetle, Cantiirk (2014) ve Ozan’in (2014) calismalarinda metnin {ist ve
biiyiik yapisina yonelik 6gretim yapilirken kii¢lik yapiya yonelik caligmalara yer verilmemis,
bu arastirmada ise metnin hem iist hem biiyiik hem de kii¢iik yapisina yonelik uygulamalar

yer almistir.
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Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ileri diizeydeki 6grencilere paragraf yazmaya
yonelik egitim verilen bir arastirmada (Selvikavak, 2006) konu se¢imi, konuyu daraltma,
ana dislince belirleme, paragrafta biitiinliik, tutarlilik ve planlama boyutlarina yonelik
caligmalar yapilmistir. Uygulama sonrasinda Ogrenci metinleri, hazirlanan dereceli
puanlama anahtariyla icerik-diizenleme, dil bilgisi ve boyut Olgiitlerinde puanlanmis ve
ozellikle icerik-diizenleme Olciitiinde deney grubunun anlamli diizeyde gelisme gosterdigi
gorilmistiir. Bu arastirmada da 6grencilere verilen paragraf yazmaya yonelik egitimin
deney grubunun agiklama paragrafi yazma becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigi
goriilmistiir. Egitim igerikleri ayn1 olmasa da iki arastirmanin sonucu bu agidan benzerlik

gostermektedir.

Karatop (2019) tarafindan yapilan calismada, deney grubuna Yazarlik ve Yazma Becerileri
Dersi Ogretim Programi’na (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2012) gére egitim verilmistir.
Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi’ni alan deney grubunun, duygu ve diisiincelerini agik ve
etkili bicimde ortaya koyan paragraflar olusturma becerilerine ve yazilarinda genis bir
konunun bir yoniinii isleyip gelistiren, kendi icinde biitiinlik olusturan paragraflar
olusturabilir kazanimina ulagsma oranlarinin kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Branson’un (1988) deneysel ¢alismasinda da deney grubuna geleneksel yontemle paragraf
ogretimi yapilmis, diger gruba ise higbir 6gretim yapilmamistir. Sonugta her iki grubun
benzer diizeyde gelistigi gorilmistiir. Diger bir ifadeyle gruplar arast anlamli fark
bulunmamistir. Asamalandirilmis yazma 6gretiminin yapildigi bu calismada da 6gretim
programi diginda farkli bir uygulama yapilmayan kontrol grubunun paragraf yazma
becerisinde belirgin bir gelisme olmadigi goriilmektedir. Bu agidan Branson’un (1988)

caligmasinin sonuglariyla bu ¢alismanin sonuclari paralellik gostermektedir.

Paragraf yazma becerisiyle ilgili c¢aligmalar ve bu arastirma sonuclart birlikte
degerlendirildiginde, 6grencilere geleneksel yontem disinda bir yontem kullanilarak verilen

egitimlerin onlarin paragraf yazma becerilerini gelistirdigi sOylenebilir.
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6.1.3. Ogrencilerin On Test Puanlar1 Kontrol Edildiginde Deney Grubu ile
Kontrol Grubunun Bilgilendirici Metin Yazma Becerisine Iliskin On Test

Puanlarina Gore Son Test Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Fark Var midir?

Bilgilendirici metin yazma becerisi agisindan deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari
kontrol edildiginde son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olustugu
goriilmektedir (F (1,67)=21,30, p<.05, 1?=0,24). Verilen egitimin, dgrencilerin bilgilendirici

metin yazma becerilerini gelistirdigi, bu etkinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yazma becerisine yonelik calismalar genellikle bilgilendirici veya hikaye edici tam metinler
yazdirilarak yapilmaktadir. Alanyazin incelendiginde tam metinlerin incelendigi ve var olan
durumu ortaya koymayi1 amaclayan calismalar ve herhangi bir yaklasim, yontem veya
teknigin uygulanmasinin G6grencilerin metin yazma becerilerinin gelisimine etkisini
inceleyen aragtirmalar bulundugu goriilmektedir. Var olan durumu ortaya koymaya calisan
aragtirmalarda metinler; ana fikir, yardimci1 fikirler, yapi, kurgu, tutarlilik, yazim ve
noktalama gibi Olgiitler yoniinden veya kelime, ciimle, paragraf sayilari, s6z varligi
unsurlarinin kullanim miktarlar1 agisinda incelenmekte ve/veya yazili anlatimlarin sonuglari
farkli degiskenlere (cinsiyet, ekonomik durum, sinif diizeyi vb.) gore anlamli farklilik
olusmasi agisindan degerlendirilmektedir (Akbayir, 2006; Aktay, 2019; Ayaz, 2007,
Bostanoglu, 2015; Bozkurt, 2009; Biiyiikikiz, 2007; Can, 2009; Canitezer, 2014; Coskun,
2006; Celik, 2010; Cicek, 2012; Deniz, 2000; Ekinci Celikpazu, 2006; Erbilen, 2014;
Eroglu, 2019; Gokge, 2016; Giilli, 2020; Karaca, 2019; Kaynas, 2014; Kilig, 2012; Kirbas,
2006; Kogak, 2005; Oktay, 2019; Oztiirk, 2016; Soruklu, 2011; Sismanoglu, 2009; Tarakci,
2022; Temel, 2018; Tosun, 2019; Unlii, 2013; Ustiin, 2011; Yasul, 2014; Yilmaz, 2008;
Yilmaz, 2009; Yusufoglu, 2017). S6z konusu c¢alismalarda incelenen yazili anlatim
iriinlerine yonelik bu arastirmada da tizerinde durulan bazi boyutlara iliskin (yap1, plan,
konu, ana ve yardimci fikirler gibi) tespitler yapilsa da herhangi bir egitim verilmedigi ve
egitim Oncesi-sonrasina iliskin karsilastirmalar igermedigi i¢in aragtirmalarin sonuglart bu

caligmanin sonuclariyla karsilagtirilmamistir.

Alanyazinda farkli metin tilirlerinde ve farkli sinif diizeylerinde bir yaklagim, yontem veya
teknige bagli olarak verilen egitimlerin yazma becerisinin gelisimine etkisini inceleyen
bir¢cok caligma bulunmaktadir. Bu ¢alismalar genellikle bilgilendirici veya Oykiileyici tam
metin yazma uygulamalarina yonelik yapilmistir. S6z konusu ¢alismalarda (Akbaba, 2020;
Akbayir, 2006; Altuner, 2017; Anilan, 2005; Bagc1 Ayranct, 2013; Baki, 2015; Belet, 2005;
Boliikbas ve Ozdemir, 2009; Cavkaytar, 2009; Caliskan, 2020; Cayir, 2011; Cevik, 2016;
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Demirel, 2021; Dogan, 2012; Délek, 2016; Duran, 2010; Duru, 2014; Elgi, 2018; Erbasan,
2022; Ercan, 2019; Erdogan, 2012; Erzincan, 2017; Gegici, 2019; Goger ve Kurt, 2022;
Gorgiig, 2016; Izdes, 2011; Kaldirim, 2014; Karabay, 2012; Karateke, 2006; Karatop, 2019;
Karatosun, 2014; Kardas, 2013; Konuk, 2017; Korkmaz, 2015; Kurt, 2019; Miildiir, 2017,
Ozdemir, 2014; Ozdemir, 2017; Ozkara, 2007; Oztiirk, 2007; Rona, 2017; Sever, 1993;
Sever, 2019; Sahin, 2004; Sener, 2018; Sengiil, 2011; Sentiirk, 2009; Taga, 2013; Tavsanli,
2019; Teksan, 2001; Tonyal1, 2010; Topuzkanamis, 2014; Tunagiir, 2020; Tiirkel, 2011;
Ulper, 2008; Ustiin, 2007; Yaylacik, 2015; Yekeler, 2015) asamalandirilmis yazma egitimi
uygulanan bu arastirmaya benzer olarak ele alinan yaklagim, yontem veya teknige gore
verilen egitimlerin deney grubunun yazma becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigi

goriilmektedir.

Metin diizeyde verilen egitimin 6grencilerin yazma becerilerine etkisini inceleyen arastirma
sonuglariyla bu arastirmanin sonuglar birlikte degerlendirildiginde 6grencilere herhangi bir
yaklagim, yontem veya teknik kullanilarak verilen egitimlerin onlarin metin yazma

becerilerini gelistirdigi soylenebilir.

6.1.4. Ogrencilerin On Test Puanlar1 Kontrol Edildiginde Deney Grubu ile
Kontrol Grubunun Yazma Becerisine iliskin On Test Puanlarina Gére Son Test

Toplam Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Fark Var midir?

Deney grubu 6grencilerine uygulanan asamalandirilmig yazma egitiminin 6n test puanlari
kontrol edildiginde yazma becerileri toplam puanlarinda deney grubu 6grencilerini kontrol
grubu Ogrencilerinden anlamli diizeyde farkli etkilendigi sonucuna ulasilmistir (F
(1,67)=46,88, p<.05, n>=0,41). Toplam puanlar dikkate alindiginda verilen egitimin deney
grubu Ogrencilerinin yazma becerisini  gelistirdigi, bu etkinin st diizeyde oldugu

gorilmektedir.

6.1.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testte Ciimle

Diizeyinde Bagdasiklik Araclar1 Kullanim Diizeylerine Iliskin Sonuclar

1. Toplam sayilara bakildiginda deney ve kontrol grubunda 6n test ve son testte kullanilan
bagdasiklik araglarinin kullanim sikliklari ¢coktan aza dogru su sekilde siralanmaktadir:
baglama dgeleri, gonderim, kelime bagdasikligi, eksiltili anlatim, degigtirim. Degistirim, her
iki grupta ve her iki testte hi¢ kullanilmamistir. Arastirma siirecinde degistirim ifadelerinin
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oldukca kolay anlasildig1 ve 6grenciler tarafindan zevkle yapildigi gézlemlenmistir. Ancak
bu bagdasiklik aracinin kullanimi oldukga zor oldugu i¢in 6grencilerin kendi metinlerinde
bu tip yapilar1 kullanmalar1 i¢in daha fazla yazma deneyimine ihtiyag duyduklari

diistiniilmektedir.

Ciimle diizeyinde, deney grubu 6grencilerinin kullandiklar1 bagdasiklik araglarinin dogru
kullanim sikliklar1 agisindan en ¢ok kullanilandan aza dogru baglama égeleri, génderim,
kelime bagdasikligr seklinde siralandidi, eksiltili anlatim oldugu ve degistirimin hig
kullanilmadigr goriilmektedir. Kontrol grubu o6grencilerinde ise siralama; génderim,
baglama égeleri, kelime bagdasikligr seklindedir ve eksiltili anlatim, degistirim bu grupta

da hi¢ kullanilmamustir.

Yanlis kullanim sayilarina bakildiginda 6n test ve son testte deney grubunun gonderim
unsurlarma yonelik yanlis kullaniminin olmadigi, kontrol grubunda on testte var olan
hatalarin son testte yartya indigi, eksiltili anlatimda deney grubunun hi¢ yanlis1 olmadig,
kontrol grubunun 6n ve son testte yanlis miktarmin degismedigi goriilmektedir. Degistirim
aracinda iki grubun da hicbir yanlis1 yoktur, baglama dgelerinde deney grubunun 6n testteki
yanliglar1 son testte yartya inmis, kontrol grubunun yanlis sayisi ise neredeyse ayni kalmistir.
Kelime bagdasikliginda da deney grubunun yanlislari azalmis, kontrol grubununki artmistir

fakat bu azalma ve artig belirgin oranda degildir.

Deney ve kontrol grubunda bagdasiklik araglarinin dogru kullanim sayisi oldukg¢a yakin olsa
da bu araglarin yanlis kullanimlarinda deney grubunda belirgin bir azalis yasanmistir. Bu
sonuglardan, deney grubuna verilen egitimin &zellikle yanlislar1 fark etme ve diizeltme
acisindan bagdasiklik araglarinin ciimle diizeyinde kullannomina yonelik fayda sagladigi

sOylenebilir.

2. Ciimle diizeyinde gonderim unsurlari, toplam kullanim sikligina gore en ¢oktan en aza;
sahis zamiri, karsilastirma, isaret sifati, isaret zamiri, doniisliliik zamiri, ilgi zamiri seklinde

stralanmugtir. Tlgi zamiri her iki grupta ve her iki testte hi¢ kullanilmamustir.

Gonderim unsurlarinin dogru kullanim sayilar1 incelendiginde her iki grupta da on testte ve
son testte en c¢ok sahis zamiri, iKinci olarak da karsilagtirma ifadesi kullanildigi
gorilmektedir. Déniisliiliik zamiri, isaret zamiri ve isaret sifati ise olduk¢a az sayida
kullanilmistir. Sahis zamiri ve karsilastirma ifadelerinde her iki grupta benzer sayida artig

vardir.
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Yanlis kullanimlara bakildiginda deney grubunun her iki testte de hicbir yanlis kullaniminin
olmadigi, kontrol grubunun ise yanlis sayilarinda sahis zamirinde ve karsilastirma

ifadelerinde az miktarda azalis, isaret sifatinda az miktarda artis oldugu goze ¢arpmaktadir.

Gonderim unsurlar1 toplam kullanim sayilarinda, deney ve kontrol gruplarinin dogru
kullanim sayilar1 ayni oranda artmistir. Deney grubunda 6n ve son testte hi¢ yanlis kullanim
bulunmazken kontrol grubundaki yanlis sayis1 yartya inmistir. Dolayisiyla her iki grubun
climle diizeyinde gonderim unsurlar1 kullanim sikliklar1 agisindan benzer diizeyde gelistigi
sOylenebilir.

3. Deney ve kontrol grubu 6grencileri ciimle diizeyinde 6n ve son testte hi¢ degistirim dgesi

kullanmamuglardir. Degistirim dgesi kullanimi agisindan iki grup ayni diizeydedir.

4. Ciimle diizeyinde, deney grubu ogrencileri 6n ve son testte hi¢ eksiltili anlatim
kullanmazken deney grubu Ggrencileri toplamda 2 yanlhis kullanim yapmislardir. Ciimle
diizeyinde deney grubunun hig hatali kullanim yapmadig1 i¢in bu grubun kontrol grubundan

daha iyi durumda oldugu séylenebilir.

5. Gruplardaki toplam baglama 6geleri kullanim sikliklar1 en ¢ok kullanilandan en aza dogru
su sekilde siralanmaktadir: ekleyici, zaman-siralama bildiren, kosul bildiren, sebep-sonug

bildiren, sonug-sebep bildiren, zitlik bildiren, agiklama bildiren, ayirt edici ve ornekleme

bildiren.

Baglama 6gelerinde her iki grubun 6n test ve son test dogru kullanim sayilarina bakildiginda
en ¢ok ekleyici baglama 6gelerinin kullanildig1 goriilmektedir. Aywt edici ve ornekleme
bildiren baglama 6gesi ciimle diizeyinde hi¢ kullanilmazken ekleyici, kosul bildiren baglama
ogelerinde ayni oranda artis oldugu goriilmektedir. Zitlik bildiren baglama ogeleri her iki
grupta da 6n ve son testte ayn1 kalmis, zaman-siralama bildirenler ise deney grubunda ayni
kalirken kontrol grubunda son testte On teste gore azalmistir. A¢iklama bildiren baglama
ogeleri yalnizca kontrol grubu on testinde bir kez kullanilmistir. Sebep-sonu¢ bildiren
baglama Ogeleri deney grubunda son testte On teste gore azalmis, kontrol grubunda ayni
kalmistir. Sonug-sebep bildiren baglama ogeleri ise deney grubunda son testte artmus,

kontrol grubunda bu baglama 6gesi hi¢ kullanilmamustir.

Yanlis kullanim sayilarina bakildiginda ekleyici baglama dgelerinde deney grubunun yanlis
kullanimlar1 %50 oraninda azalmis, kontrol grubununkiler ayni kalmistir. Ayirt edici, zithk
bildiren, kosul bildiren, aciklama bildiren ve 6rnekleme bildiren baglama 6gelerinde her iki

grupta ve her iki testte de hi¢ yanls kullanim yoktur. Zaman-siralama bildiren baglama
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Ogelerinde deney grubunun yanlis sayisindaki azalma kontrol grubundan fazladir. Sonug-
sebep bildiren baglama 6gelerinde ise deney grubunda hi¢ yanlis yokken kontrol grubu 6n
testteki bir yanlis son testte goriilmemistir. Sebep-sonug bildiren baglama 6gelerinde ise

deney grubunda hi¢ yanlis yokken kontrol grubunda son testte 1 yanlis kullanim vardir.

Her iki grupta da 6n ve son testte baglama ogeleri dogru kullanim sayilar1 artmis, yanlis
kullanim sayilar1 azalmigtir ancak deney grubundaki artis ve azalma kontrol grubundan
belirgin diizeyde fazladir. Bu nedenle verilen egitimin deney grubunda ciimle diizeyinde

baglama dgelerinin kullanimini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

6. Kelime bagdasikligindaki toplam kullanim sayilarina gére ¢oktan aza siralama; kelimenin
aynen tekrari, kelimenin iist anlamlisumin kullanimi, kelimenin genel anlamlisinin kullanima,
es veya yakin anlamli kelime kullanimi ve aymi kavram alanina giren kelime kullanimi
seklindedir. Kelimenin iist ve genel anlamlisimin kullanim miktar esittir. Her iki grupta da
On ve son testte es veya yakin anlamli kelime kullanimi ve ayni kavram alanina giren kelime
kullanimi yoktur. Kelimenin aynen tekrarma yonelik yanlis kullanim sayis1 deney grubunda
son testte One teste gore azalmistir. Kelimenin iist ve genel anlamlisint kullanmada da kontrol
grubunda son testte birer yanlis kullanim vardir. Dolayisiyla kelime bagdasikligi konusunda
iki grubun, iki testte de olduk¢a az kullanim yaptiklar1 ve benzer diizeyde olduklari

anlasilmaktadir.

Alanyazinda climle diizeyinde bagdasiklik araclarini inceleyen ¢alismaya rastlanmadigi i¢in

bu boliimdeki sonuglarla ilgili bir karsilastirma yapilmamustir.

6.1.6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testte Aciklama
Paragrafi Diizeyinde Bagdasikhk Araclari Kullamm Diizeylerine iliskin

Sonuglar

1. Aciklama paragrafinda kullanilan bagdasiklik araglari toplam kullanim sayilarina
bakildiginda deney ve kontrol grubunun en ¢ok baglama dgelerini, ikinci olarak gonderim
unsurlarmi, devaminda da kelime bagdasikligi, eksiltili anlatim ve degistirimi kullandig1
gorilmiistiir. Bu siralama bu c¢alismadaki climle diizeyinde kullanilan bagdasiklik araglari

siklik siralamasi ile aynidir.

Bagdasiklik araglarin1 dogru kullanim sayilarina bakildiginda génderim unsurlarinda
kontrol grubu dogru kullanim sayilarinda belirgin bir artis varken deney grubunda kullanim

sayist olduk¢a az artmustir. Eksiltili anlatimdaki dogru kullanim sayilarindaki artis orani
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birbirine oldukg¢a yakindir. Degistirim unsurlarinda deney grubunda bir azalma varken
kontrol grubunda hi¢ degistirim unsuru kullanilmamistir. Baglama ogelerinin dogru
kullanim sayilarinda her iki grupta da benzer oranda artis goriilmektedir. Iki grubun 6n test
eksilti/i anlatim ve kelime bagdagsikligi sayilar1 birbirine olduk¢a yakinken deney grubu 6n
testte 5 degistirim ifadesine yer vermis, kontrol grubu ise hicbir degistirim ifadesi

kullanmamustir.

Agiklama paragrafi diizeyinde bagdasiklik oOgelerinin  yanhis kullannm  sayilari
incelendiginde; gonderim unsurlarinin deney grubunda belirgin oranda azaldigi, kontrol
grubunda ise belirgin oranda arttig1 goriilmektedir. Eksiltili anlatimda her iki grubun yanlis
sayilar1 benzer oranda azalirken degistirim unsurlarinda yanlis kullanim bulunmamaktadir.
Baglama ogelerinde deney grubunun yanlis kullanim sayilari kontrol grubuna goére oldukga
belirgin oranda azalmistir. Kelime bagdasikliginda ise kontrol grubundaki azalis deney

grubundaki azalistan daha belirgin diizeydedir.

Aciklama paragrafi bagdasiklik araglari toplam dogru kullanim sayilari, son testte 6n teste
gore kontrol grubunda daha fazla artis gdstermektedir. Ancak yanlis kullanim sayilarindaki
azalma deney grubunda belirgin diizeyde fazladir. Bu sonugtan yola ¢ikarak deney grubuna
verilen egitimin oOzellikle yanliglar1 fark edip diizeltme konusunda faydali oldugu

sOylenebilir.

Can’m (2012, s. 249) 9 ve 10. simif 6grencilerinin agiklayict anlatimlarinda bagdasiklik
araglarinin kullanim sikliklarmma da baktig1 aragtirmasinda Ogrencilerin paragraf ici
bagdasiklik araglar1 kullanim siralamasi bu ¢alismadan farkli olarak ¢oktan aza dogru kelime
bagdasikligi, baglama oOgeleri, eksiltili anlatim, gonderim, degistirim seklinde
siralanmaktadir. Bu farklihigin, arastirmada ogrencilerin yazdiklar1 diisiinceye dayal
metinlerdeki paragraf i¢i unsurlarin incelenmesi ve farkli sinif seviyelerinde calisma

yapilmasi olabilecegi diisliniilmektedir.

2. Agiklama paragrafinda gonderim unsurlar1 toplam kullanim sikligina gore ¢oktan aza
dogru; sahis zamiri, karsilastirma, isaret sifati, isaret zamiri, dontisliiliik zamiri, ilgi zamiri

seklinde siralanmustir. {lgi zamiri her iki grupta ve her iki testte hi¢ kullanilmamistir.

Gonderim unsurlarinin 6n test ve son testteki dogru kullanim sayilar1 incelendiginde; sahis
zamiri sayilarinda deney grubunda artig goriilmezken kontrol grubunda ciddi oranda artig
oldugu belirlenmistir. Doniisliiliik zamirinde her iki grupta benzer oranda artis vardir. [saret

zamirinde deney grubunda hig artis yokken kontrol grubunda az sayida artig goriilmektedir.

211



Isaret sifat1 ve karsilastirmada ise deney grubunda az bir miktarda azalma, kontrol grubunda

ise belirgin miktarda artig vardir.

Gonderim unsurlarinin  yanlis kullanim sayilarinda sahis zamiri kullaniminda deney
grubunda belirgin azalis, kontrol grubunda artis vardir. Déniisliiliik zamirinde her iki grupta
da hig hatali kullanim yokken isaret zamiri Ve isaret sifatinda deney grubunun yanlis sayisi
ayni kalmig, kontrol grubununki artmistir. Karsilastirma ifadelerinde de deney grubunun
yanlislar1 6n teste gore son testte tamamen ortadan kalkmis, kontrol grubunun yanlis sayisi

artmistir.

Gonderim unsurlar1 toplam sayilarinda kontrol grubunda dogru kullanim sayis1 daha fazla
artarken yanlis sayilari da ayn1 sekilde artmistir. Deney grubunda dogru kullanim sayis1 az
artmis olsa da yanls kullanim say1s1 belirgin oranda azalmistir. Verilen egitimin deney grubu
ogrencilerine yanlis kullanimlarini fark etmeleri ve diizeltmeleri konusunda fayda sagladig:

sOylenebilir.

Can’in calismasinda (2012, s. 251) gonderim unsurlar1 kullanim siralamasi ¢oktan aza
dogru; sahis zamiri, isaret sifati, karsilastirma, isaret zamiri, doniisliilik zamiri ve ilgi zamiri
seklindedir. Can’in calismasindaki gonderim unsurlart kullanim sikliklar1 siralamast,
asamalandirilmis yazma egitiminin verildigi bu c¢alismayla genel olarak benzer olmakla

birlikte isaret sifat1 ve karsilastirma ifadelerinin siralamalari iki calismada yer degistirmistir.

3. Degistirim Ogeleri kullanim siralamasinda ilk sirada ciimleye dayali degistirim, iKinci
sirada iSme Ve fiile dayali degistirim yer almistir. Her iki grupta da isme ve fiile dayali

degistirim 6gesi kullanilmamugtir.

Deney grubunun dogru degistirim dgesi miktart son testte on teste gore azalsa da toplam
degistirim 6gesi kullanim sayis1 kontrol grubuna gore yiiksek oldugu i¢in degistirim dgesi

kullanma konusunda deney grubunun kontrol grubuna kiyasla daha iyi gelistigi sOylenebilir.

Can’1in (2012, s. 252) ¢alismasinda tiim degistirim tiirlerine rastlanmigtir. Siralama; climleye
dayali, fiille dayali ve isme dayali seklindedir. Bu iki ¢alisma arasinda en ¢ok kullanilan
degistirim tiirli ciimleye dayali degistirim olmas1 yoniiyle benzerlik bulunmaktadir. Can’1in
arastirmasindaki hedef kitlenin ortadgretim 6grencileri olmasinin ve 6grencilerin daha uzun
metinler yazmalarinin  degistirim  kullanim  tiirlerinin  ¢esitli olmasint  etkiledigi

diistiniilmektedir.
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4. Agiklama paragrafi diizeyinde deney ve kontrol grubu toplam eksiltili anlatim kullanim
sikliklart en ¢ok kullanilandan en aza dogru su sekilde siralanmaktadir: ortak ogenin

diistiriilmesi, eklerin diisiiriilmesi, ciimlenin diisiirtilmesi.

Gruplar arasi karsilastirmaya gore ortak oge diistiriilmesinin dogru kullanimi her iki grupta
da benzer oranda artmis ve yanlis kullanimi benzer oranda dismdistir. Eklerin
diisiiriilmesinde de artis orani birbirine yakindir, deney grubunun &n testteki bir yanlis
kullanim1 son testte ortadan kalkmustir. Ciimlenin diisiiriilmesi ise dogru veya yanlis hig
kullanilmamistir. Toplam eksiltili anlatim sayilar1 incelendiginde her iki grubun benzer
diizeyde gelistigi dolayisiyla verilen egitimin anlamli bir farklilik olusturmadigi

goriilmektedir.

Yapilan baska bir ¢alismada (Can, 2012, s. 253) paragraflarda eksiltili anlatim kullanim
sikliklarinin bu caligma ile ayni sekilde siralandig1 goriilmektedir. Eksiltili anlatim 6zellikle
yazma becerisinde kullanimi zor olan bir bagdasiklik araci oldugu i¢in 6grencilerin her iki

caligmada da bu 6geye ¢ok fazla yer verilmedikleri belirlenmistir.

5. Baglama ogeleri toplam kullanim sikliklarina gbre ¢oktan aza; ekleyici, kosul bildiren,
ornekleme bildiren, sebep-sonug bildiren, agiklama bildiren, sonug-sebep bildiren, zitlik

bildiren, ayurt edici ve zaman-siwralama bildiren seklinde siralanmistir.

Dogru kullanim sayilarina bakildiginda ekleyici baglama 6gesinin dogru kullanimindaki
artis her iki grupta da esittir. Ayirt edici baglama 6gesinde deney grubunda belirgin bir artig
varken kontrol grubunda her iki testte sonuglar aynidir. Zitlik bildiren, zaman-siralama
bildiren, sebep-sonug bildiren ve sonug-sebep bildiren baglama ogelerindeki artis her iki
grupta da oldukga yakinken kosul bildiren ve érnekleme bildiren baglama 6gelerinde kontrol
grubunda daha belirgin bir artis vardir. Ag¢iklama bildiren baglama Ogesinde deney

grubundaki artis daha fazladir.

Baglama ogeleri yanlis kullanimlarinda ekleyici baglama 6gesinde deney grubunun yanlis
say1s1 belirgin oranda azalmisg, kontrol grubununki ise az miktarda artmistir. Ayt edici ve
ornekleme bildiren baglama Ogelerinde yanlis sayisindaki azalma kontrol grubunda daha
belirginken zitlik bildiren baglama Ogesinde azalma esit miktardadir. Zaman-siralama
bildiren baglama ogelerinde deney grubu yanlis kullanimi son testte bir artarken kontrol
grubunda hi¢ yanhs kullanim yoktur. Kosul bildiren baglama 6gesinde deney grubunda
belirgin bir azalma vardir. A¢iklama bildiren baglama 6gelerinin yanlis sayis1 benzer oranda

diiserken sebep-sonug¢ bildiren baglama 6gelerinde deney grubunun 6n testteki yanlis sayisi
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son testte 0’a diismiis, kontrol grubunda ise her iki testte de hi¢ yanlis kullanima
rastlanmamistir. Sonug-sebep bildiren baglama 6gelerinde ise deney grubundaki yanlis

sayis1 artmis, kontrol grubundaki azalmistir.

Toplam baglama 6geleri kullanim sayilarina bakildiginda her iki grupta da dogru kullanim
sayilar1 benzer oranda artarken deney grubunun yanlis kullanim sayis1 kontrol grubuna
oranla belirgin bir sekilde azalmistir. Deney grubuna verilen egitimin baglama 6gelerinin
yanlis kullanimlarim1 fark etme ve diizeltme konusunda etkili sonuglar ortaya cikardigi

sOylenebilir.

Can’in ¢alismasinda (2012, s. 253) baglama Ogeleri kullanim sikliklarina gore ¢oktan aza
dogru ekleyici, zitlik bildiren, zaman-siralama bildiren, agiklama bildiren, ayirt edici, kosul
bildiren, sonug-sebep bildiren, drneklendiren, sebep-sonug bildiren seklinde bu ¢alismadan
farkli sekilde siralanmistir. Baglama Ogelerinin tiirlerinin  kullanim  sikliklarindaki
farklilagmaya; arastirmalara katilan Ogrencilerin farkli smif seviyelerinde olmalari,
ogrencilere paragraf yazmalar1 icin verilen konularin farkli olmasi ve bu c¢aligmada

ogrencilere verilen egitimin etkisinin sebep olabilecegi diisiiniilmektedir.

6. Kelime bagdasiklig: alt basliklar1 kullanim sikliklarina gore kelimenin aynen tekrari, es
veya yakin anlaml kelime kullanimi, genel anlamli kelime kullanimi, kelimenin iist

anlamlisinin kullanimi ve ayni kavram alanina giren kelime kullanimi seklinde siralanmustir.

Kelime bagdasikliginda kelimenin aynen tekrarmin dogru kullanimi her iki grupta da 6n
teste gore son testte artmis, es veya yakin anlamli kelime kullanimi ayn1 miktarda azalmus,
genel anlamli kelime kullanimima sadece kontrol grubu on testinde rastlanmis, kelimenin iist

anlamlisi ve ayni kavram alanina giren kelimeler iki grupta da hi¢ kullanilmamaistir.

Yanlis kullanim sayilar1 agisindan kelime bagdasikligina bakildiginda kelimenin aynen
tekrar: kontrol grubunda belirgin sekilde azalmis; es veya yakin anlaml, iist anlamli, genel
anlamli kelime kullanimi ve aymi kavram alamina giren kelimelerle ilgili higbir yanlis

kullanima rastlanmamaistir.

Kelime bagdasikligi agisindan toplam kullanimlara bakildiginda deney grubunda dogru
kullanimlar ayn1 kalmis, kontrol grubunda az sayida artmistir. Yanlis kullanimlarda kontrol
grubunda deney grubuna gore belirgin bir azalma vardir. Agiklama paragrafi diizeyinde
kelime bagdasikligi kullaniminin, kontrol grubunda deney grubuna kiyasla daha belirgin bir

gelisme gosterdigi sdylenebilir.
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Bu ¢alismadan farkli olarak Can’in ¢alismasinda (2012, s. 254) ¢ok kullanilandan aza dogru
siralama ayni kavram alanina giren kelime kullanimi, kelimenin aynen tekrari, es veya yakin
anlamli kelime kullanimi, kelimenin {ist anlamlisinin kullanimi, kelimenin genel
anlamlisinin kullanimi seklindedir. Ayni kavram alanina giren kelime kullaniminin iki
caligma arasinda bu kadar farkli oranda kullanilmasinin ¢alisma yapilan gruplarin farkli sinif
seviyelerinde olmasi, yazma konusu ve metin uzunluklarinin farkli olmasi ile ilgili

olabilecegi disliniilmektedir.

Paragraf diizeyinde bagdasiklik araglarinin 6gretimine iliskin deneysel bir g¢alismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle Can’in (2012) calismasiyla yalnizca bagdasiklik araglari
kullanim sikliklart siralamast karsilastirilmis, gruplar arasi dogru sayisindaki artis veya

yanlig sayisindaki azalma herhangi bir ¢calisma ile karsilagtirilamamastir.

6.1.7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testte
Bilgilendirici Metin Diizeyinde Bagdasikhk Aracglar1 Kullanim Diizeylerine
Mliskin Sonugclar

1. Bilgilendirici metin diizeyinde bagdasiklik araclart toplam kullanim oranlarina
bakildiginda her iki grupta da en ¢ok baglama égeleri, ardindan sirastyla gonderim, kelime
bagdasikhig:, eksiltili anlatim ve degistirimin yer aldig1 goriilmektedir. Bu siralama, bu
arastirmadaki ciimle ve paragraf diizeyinde bagdasiklik araclari kullanim sikliklari

siralamasiyla birebir aynidir.

Deney grubunda gonderim unsurlari ve baglama égelerinde dogru kullanim sayisinin son
testteki artig orani kontrol grubunun neredeyse iki katidir. Eksiltili anlatimda da deney
grubundaki artis kontrol grubuna kiyasla daha iyi orandadir. Degistirim 6gelerinde kontrol
grubunda artig olmamis, deney grubunda belirgin artis yasanmistir. Kelime bagdasikliginda

ise deney grubunda artis varken kontrol grubunda son testte diisiis yasanmustir.

Bagdagsiklik araglar1 toplam yanlis kullanim sayilarina bakildiginda génderim unsurlarmimn
deney grubunda belirgin oranda azaldig1 ancak kontrol grubundaki yanlis sayisinda artis
yasandig1 goriilmektedir. Eksiltili anlatimda deney grubu yanlis sayilar1 ayni kalirken
kontrol grubunda yine artis goriilmektedir. Degistirimde deney grubunda her iki testte de
yanlis kullanim yokken kontrol grubunda yanlis sayisi bir artmistir. Baglama ogelerinde her

iki gruptaki yanlis sayilarinda azalma olsa da deney grubundaki azalma daha fazladir. Kelime
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bagdasikliginda deney grubu yanlis sayilari azalmis ancak kontrol grubununkiler ayni

kalmigtir.

On test ve son test sonuglara gore bagdasiklik araglarmin kontrol grubuna gére deney
grubunda hem dogru kullanim sayilar1 daha ¢ok artmis hem de yanlis sayilar1 belirgin
diizeyde azalmistir. Elde edilen verilere gore bilgilendirici metin diizeyinde bagdasiklik
araclarinin kullanimi konusunda deney grubunun daha iyi gelisim gosterdigi sdylenebilir.
Diger bir ifadeyle verilen asamalandirilmis yazma egitimi deney grubu Ogrencilerinin

bilgilendirici metin diizeyinde bagdasiklik araglarini kullanma diizeylerine katki saglamistir.

Alanyazinda bilgilendirici veya Oykiileyici metin tiiriinde bagdasiklik araclarinin kullanim
durumlarinin tespitine yonelik calismalar incelendiginde bagdasiklik araclarinin kullanim
sikliklarina gore farkli siralamalarda kullanildigr goriilmiistiir. Bae’nin (2001, s. 51-88)
Amerikalt 6grencilerin  Oykiileyici anlatimlarinda bagdasiklik araglarinin  kullanim
sikliklarmi inceledigi calismasinda bagdasiklik araclari kelime bagdasikligi, gonderim,
baglama ogeleri, eksiltili anlatim ve degistirim seklinde siralanmistir. Bae’nin (2001)
caligmastyla bu ¢alisma arasindaki farkliligin kullanilan dilin 6zelliklerinden kaynaklanmis

olabilecegi diislintilmektedir.

Coskun’un ¢alismasinda (2005) 5 ve 8. sif Ogrencilerinin yazdiklari hikaye edici
metinlerde bagdasiklik araglarinin kullanim sikliklari incelenmistir. S6z konusu ¢aligmada
bagdasiklik araclar1 kullanim sikliklar1 en ¢ok kullanilandan en aza dogru sirasiyla su sekilde

belirlenmistir: eksiltili anlatim, baglama dgeleri, kelime bagdasikligi, gonderim, degistirim.

Yilmaz’in (2012, s. 82) calismasinda 11. smif 6grencilerinin Gykiileyici metinlerinde
bagdasiklik araclart kullanim siralamasi; baglama oOgeleri, gonderim, eksiltili anlatim,
degistirim seklindedir. Bu c¢alismada oOgrenci metinlerinde, kelime bagdasiklig

incelenmemistir.

Coban (2012) ¢alismasinda 7. smif 6grencilerinin dykiileyici anlatimlarinda kullandiklar
bagdasiklik araglar1 sikliklarini incelemis ve bagdasiklik araglarini en ¢ok kullanilandan aza
dogru; eksiltili anlatim, baglama 6geleri, kelime bagdasikligi, génderim, degistirim seklinde
siralamistir. Coban’in (2012) calismasindaki siralama Coskun’un (2005) calismasiyla
aynidir. Bu durum her iki ¢alismanin ayni 6gretim kademesindeki 6grencilerle yirtitiilmiis

olmas1 ve ayni tiirde metin yazdirilmasindan kaynaklanabilecegi diistintilmektedir.

216



Seckin vd.nin ¢alismasinda (2014) lise ve liniversitedeki 6grencilerin bagdasiklik araglarini
kullanim diizeyleri incelenmistir. Tiim diizeyler ve sinif seviyelerinde toplamda kullanilan
bagdasiklik araglarinin en goktan aza dogru siralamasi; génderim, baglama ogeleri, eksiltili

anlatim ve degistirim seklindedir. Arastirmada kelime bagdasiklig1 incelenmemistir.

Ziilfukaroglu'nun (2016) dgretmen adaylarinin Oykiileyici metinlerinde yaptig1 inceleme
sonucunda bagdasiklik araclarinin kullanimi 1, 2, 3 ve 4. siniflarda toplam kullanim sayilari
en ¢oktan en aza dogru; baglama ogeleri, kelime bagdasikligi, eksiltili anlatim, gonderim,

degistirim seklinde siralanmustir.

Kali (2016, s. 45) arastirmasinda 1 ve 4. Sinifta okuyan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
Oykiileyici metinlerini incelemistir ve toplamda kullanilan bagdasiklik araglari kullanim
sikliklariin baglama 6geleri, génderim, eksiltili anlatim, kelime bagdasiklig1 ve degistirim

seklinde oldugu sonucuna ulagmistir.

Kara ve Kutlu’nun (2016) ¢alismasinda yabanci 6grencilerin bagdasiklik araglar1 kullanim
miktarlar tespit edilmistir. Bu aragtirmada ¢oktan aza dogru bagdasiklik araclari siralamasi
su sekildedir: gdnderim, baglama ogeleri, eksiltili anlatim, degistirim. Kelime bagdasiklig

aragtirmaya dahil edilmemistir.

Irmak (2019) ¢alismasinda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazdiklart deneme tiiriindeki
metinlerinde bagdasiklik araglarinin kullanim sikliklarinin kisiye, konuya, zamana gore
degisiklik gosterip gostermedigini incelemistir. Bu ¢caligmada 6gretmen adaylarinin 1 ve 3.
simifta yazdiklar1 metinlerde kullandiklar1 toplam bagdasiklik araglari siralamasit su

sekildedir: kelime bagdasikligi, baglama 6geleri, eksiltili anlatim, gonderim ve degistirim.

Bayburtlu (2019) arastirmasinda ortaokul 6 ve 7. sinif 6grencilerinin agiklayici ve dykiileyici
tirde yaptiklar1 hazirliksiz konugmalarinda bagdasiklik araclar1 kullanim miktarlarini
incelemistir. Oykiileyici ve agiklayici anlatim tarzindaki hazirliks1z konusmalarda kullanilan
toplam bagdasiklik araglar1 siralamasi ¢ok kullanilandan aza dogru; kelime bagdasikligi,

gonderim, baglama dgeleri, eksiltili anlatim, degistirim seklindedir.

Aykanat Uysal’in (2021) ortaokul dgrencilerinin yazili ve sozlii dykiileyici anlatimlarinda
bagdasiklik araclarinin sikliklarini tespit ettigi caligmasinda yazili ve sozlii anlatimlarda
bagdasiklik araglar1 kullanim miktarlar1 ¢oktan aza su sekilde siralanmistir: baglama dgeleri,

eksiltili anlatim, gonderim, kelime bagdasikligi, degistirim.
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Kayadibi’nin (2022) c¢alismasinda Tiirkce ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimlerinde
O0grenim gdren 0gretmen adaylarinin yazili anlatimlari incelenmis ve bagdasiklik araglarini
toplamda su siralama ile kullandiklar1 belirlenmistir: baglama, gonderim, kelime

bagdasikligi, eksiltili anlatim ve degistirim.

Incelenen arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunda (Bae, 2001; Bayburtlu, 2019; Coskun, 2005;
Irmak, 2019; Kali, 2016; Kara ve Kutlu, 2016; Se¢kin vd., 2014; Aykanat Uysal, 2021;
Yilmaz, 2012; Zilfiikkaroglu, 2016) bagdasiklik araglar1 kullanim sikligina gére bu
arastirmadan farkli siralanmistir.  Yalnizca bir arastirmadaki (Kayadibi, 2022) bagdasiklik
araglar1 kullanim siralamasi bu ¢alismayla birebir aynidir. Tiim ¢aligmalarda siralama farkli
olsa da en az kullanilan bagdasiklik aracinin degistirim olmasi yoniiyle sonuglar benzerdir.
Incelenen caligmalarda arastirmaya dahil olan gruplarm &zellikleri (yas/6grenim diizeyi,
say1, Tiirk¢enin ana dil olup olmamasi), incelenen beceriler ve metin tiirleri birbirinden
farklidir. Bu unsurlarin bagdasiklik araglari kullaniminda etkili oldugu, siralamalarin
birbirinden bu nedenle farkli olabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica yukaridaki arastirmalarla
bu ¢alisma, bagdasiklik araclari kullanim sikliklar1 agisindan karsilastirilsa da yukaridaki
aragtirmalarin tamami bagdasiklik araglarinin kullanim durumunu tespit etmek amaciyla
yapilan ¢aligmalardir. Dolayistyla verilen egitimin deney grubunda bagdasiklik araglarinin
kullanim sikligina etkisi konusunda bir karsilastirma yapilamamistir. Ayrica incelenen
caligmalarin birindeki (Irmak, 2019) génderim unsurlar1 disinda bagdasiklik araglarinin
yanlis kullanimlarina iliskin 6rnekler verilse de yanlis kullanim sayis1 hesaplanmamigtir. Bu
durum da toplam kullanim sayilarindan yola ¢ikilarak 6grenci metinlerinin niteligi hakkinda
yorum yapmay1 engellemektedir. Zira bagdasiklik araglarinin ¢ok olmasi degil dogru ve
yerinde kullanilmas1 metinlerin nitelikli olmasini saglamaktadir (Alan, 2019, s. 163; Seckin
vd., 2014, s. 352). Ayrica bilgilendirici veya hikaye edici metin diizeyinde bagdasiklik
araclarinin kullanim sikliklarini tespit eden arastirmalarin bircogunda (Bayburtlu, 2019;
Coban, 20212; Goger, 2010; Irmak, 2019; Kali, 2016; Kara ve Kutlu, 2016; Seckin vd.,
2014; Aykanat Uysal, 2021; Y1lmaz, 2012) 6grencilerin bagdasiklik araglart dogru kullanim
miktarlarin1 artirmak i¢in bu araglarin kullanimina yoénelik 6grencilere egitim verilmesi

gerektigi de ifade edilmistir.

Bagdasiklik araglarmin verilen egitim sonucunda degisiminin incelendigi iki ¢alismaya
(Karadeniz, 2015; Alan, 2019) rastlanmistir. Bunlardan birinde (Karadeniz, 2015) metin
coziimleme yoOntemine yonelik egitimin, digerinde (Alan, 2019) 4+1 Planli Yazma ve

Degerlendirme Modeli’nin bagdasiklik araclarina etkisi incelenmistir. Bu ¢alismalardan biri
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(Karadeniz, 2015) iki grupluyken digerinde (Alan, 2019) tek gruplu desen kullanilmistir.
Karadeniz’in (2015) arastirmast Tiirk¢e 0gretmen adaylariyla yapilmig, Alan’in (2019)
caligmasi ise Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerle yiiriitiilmistiir. Kisacasi soz
edilen iki ¢alisma (Karadeniz, 2015; Alan, 2019) bu arastirmayla benzerlik gdsterse de
verilen egitim igerigi ve uygulamanin yapildigi grubun ozellikleri oldukga farklilik
gostermektedir. Karadeniz’in (2015) aragtirmasinda metin dil bilimsel yontemle yapilan
metin ¢éziimlemesinin bagdasiklik araglarinin kullanim sikligia etkisi incelenmistir. Bu
caligmada bagdasiklik araclari kullanim sikliklar1 ¢oktan aza gore kelime bagdasikligi,
baglama 6geleri, gonderim, eksiltili anlatim, degistirim seklinde siralanmistir. Ayrica deney
grubunun 0n test ve son testte bagdasiklik araclari toplam kullanim sayilar1 arasinda anlamli
bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Asamalandirilmis yazma egitiminde oldugu gibi
Karadeniz’in (2015) ¢alismasinda da deney grubuna verilen egitim bagdasiklik araglar
kullanim sayisina olumlu anlamda etki etmistir. Alan’in (2019) calismasi daha once
deginildigi gibi Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylere uygulanan 4+1 Planli Yazma
ve Degerlendirme Modeli’nin bagdasiklik araglarinin kullanimina etkisini incelemektedir.
Bu calismada 6n testte baglaclar, sdzcliksel baglar, eksiltme, gonderge ve degistirim olan
siralama, son testte baglaclar, gonderge, sozciiksel baglar, eksiltme ve degistirim seklinde
degismistir. Alan’in (2019) calismasinin sonuglart ile bu aragtirmanin sonuglar
karsilagtirildiginda Alan’in 82019) arastirmasindan farkli olarak bu ¢alismada 6n testte ve
son testte bagdasiklik araclari kullanim siralamasi degismemistir. Alan’in (2019) yaptig1
caligmanin son test verileri ile yapilan uygulamadaki siralama birebir aynidir. Ayrica Alan’in
(2019) calismasinda da bu aragtirmadaki gibi bagdasiklik araclari kullaniminda deney
grubunda kontrol grubuna kiyasla daha fazla artis gdriilmiistiir. Incelenen ¢alismalar ve bu
arastirma g0z Onilinde alindiginda yazma becerisini gelistirmeye yonelik uygulanan

egitimlerin bagdasiklik araglariin kullanimina olumlu etki ettigi sdylenebilir.

2. Bilgilendirici metin diizeyinde génderim unsurlarinin kullanim sirasi ¢oktan aza dogru su
sekildedir: sahis zamiri, karsilastirma, igsaret zamiri, isaret sifati, doniisliiliik zamiri, ilgi
zamiri. Her iki grupta ve her iki testte ilgi zamirine rastlanmamustir. Bu ¢aligmadaki climle
ve paragraf dlizeyindeki siralamalarla bu siralama isaret zamiri ve isaret sifatinin yerleri
disinda aynmidir. Ayrica climle, agiklama paragrafi ve bilgilendirici metin diizeylerinin
higbirinde ilgi zamirine rastlanmanustir. Ilgi zamiri diger gonderim tiirlerine kiyasla giinliik
hayatta da az kullanilan génderim aracidir. Bu nedenle 6grencilerin ilgi zamiri kullanimina

yonelik tecriibeleri arastirmada yapilan uygulamalarla sinirli kalmigtir. Bu uygulamalarin da

219



ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde ilgi zamirini kullanabilecekleri diizeyde tecriibe

edinmelerini saglamadig: diisiiniilebilir.

Dogru kullanim sayilarina bakildiginda sahis zamiri, isaret zamiri, isaret sifatinda deney
grubunda belirgin bir artis oldugu, doniisliiliik zamirinde kontrol grubundaki artisin daha
fazla oldugu, karsilastirma ifadelerinde de her iki grubun benzer miktarda artig gosterdigi

gorilmektedir.

Gonderim unsurlari yanlis kullanim sayilari incelendiginde sahts zamirinde deney grubunda
belirgin azalma, kontrol grubunda artis gorillmiistiir. Déniisliiliik zamirinde deney grubunda
hi¢ yanlis kullanim yoktur, kontrol grubunun yanlis sayis1 artnustir. Isaret zamirinin yanls
kullaniminda kontrol grubunda daha ¢ok azalis varken isaret sifatinda deney grubunda
azalma kontrol grubunda artis goriilmektedir. Karsilastirma ifadelerinde ise her iki grubun

da yanlig sayilar1 6n ve son testte degismemistir.

Gonderim unsurlart toplam sayilarina bakildiginda deney grubunda dogru kullanim
sayisinda artigin ve yanlig kullanim sayisindaki azalmanin belirgin oldugu kontrol grubunda
dogru kullanim sayisiyla birlikte yanlis kullanim sayisinin da arttigi goriilmektedir.
Asamalandirilmis yazma egitiminin, bilgilendirici metin diizeyinde génderim unsurlarinin

kullanimina olumlu katki sagladigi sdylenebilir.

Gonderim unsurlarinin benzer sekilde siniflandirildigi ¢aligmalarla bu aragtirma sonuglari
karsilastirildiginda Coskun’un (2005) arastirmasinda génderim unsurlar1 toplam kullanim
sikliklarina gore ¢oktan aza dogru sahis zamiri, isaret sifati, isaret zamiri, doniisliiliik zamiri,

karsilagtirma, ilgi zamiri seklinde siralanmustir.

Yapilan bagka bir calismada (Y1lmaz, 2012, s. 64) gonderim unsurlar1 kullanim sikliklarina
gore su sekilde sirlanmaktadir: sahis zamiri, isaret sifati, isaret zamiri, karsilastirma,

doniisliiliik zamiri, 1lgi zamiri.

Coban’in (2012, s. 71) arastirmasinda gonderim unsurlarinin kullanim sikliklart sahis

zamiri, isaret zamiri, isaret sifati, doniisliiliilk zamiri, karsilagtirma, 1lgi zamiri seklindedir.

Seckin vd.nin (2014) ¢alismasinda gonderim 6gelerinin tiim gruplardaki toplam puana gore
siralanist su sekildedir: sahis zamiri, isaret sifati, isaret zamiri, doniigliiliik zamiri, 1lgi zamiri.

Bu ¢alismada karsilagtirma ifadeleri incelemeye dahil edilmemistir.
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Zilfiikaroglu’nun (2016, s. 58) caligmasinda gdnderim unsurlart tiim sinif diizeylerinde
toplam kullanim sikligina gore karsilagtirma, sahis zamiri, isaret sifati, isaret zamiri,

dontsliiliik zamiri ve ilgi zamiri seklinde siralanmastir.

Kara ve Kutlu'nun (2016) ¢aligmasinda gonderim unsurlarinin en ¢oktan en aza dogru
siralamasi; sahis zamirleri, doniisliilik zamiri, isaret zamiri, isaret sifati, ilgi zamiri
seklindedir. Karsilastirma ifadelerinin kullanimina hi¢ rastlanmamistir. Bu siralama diger
tim c¢alismalardan farkli olup doniisliililk zamirlerinin bu kadar c¢ok kullanilmasinin
sebebinin uygulamanin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerle yapilmasi

olabilecegi diisiintilmektedir.

Irmak’1n (2019) calismasinda génderim unsurlarinin kullanim sikliklarinin yaninda ne kadar
sorunlu kullanim olduguna da bakilmistir. Gonderim unsurlar1 kullanim siras1 isaret sifati,
isaret zamiri, sahis zamiri, dondsliliik zamiri seklindedir. Sorunlu kullanimlarda ise
siralama; isaret zamiri, sahis zamiri, isaret sifati, doniisliilik zamiri seklindedir.
Asamalandirilmis yazma uygulamasi yapilan ¢alismayla Irmak’in ¢alismasindaki gonderim
unsurlart toplam kullanim miktarinin siralamasi farklilik géstermektedir. Bu arastirmada
yanlis kullanim sayisi siralamasi sahis zamiri, isaret sifati, dontisliiliik zamiri, isaret zamiri,
karsilastirma seklinde oldugu i¢in dogru kullanim siralamasinda oldugu gibi yanlis kullanim
siralamast da Irmak’in (2019) caligmasindakinden farklidir. Bu farkliliginin nedeninin;
Irmak’m (2019) caligmasinin bu arastirmadan farkli olarak Tiirkge 6gretmeni adaylarina

uygulanmasi olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bayburtlu’'nun (2019, s. 60) calismasinda ogrencilerin Oykiileyici anlatim tarzindaki
hazirliksiz konusmalarinda toplamda kullandiklar1 gonderim unsurlar1 siralamasi sahis
zamiri, isaret zamiri, isaret sifati, karsilagtirma, dontsliiliik zamiri, ilgi zamiri seklindedir.
Aciklayici anlatim tarzindaki hazirliksiz konusmalarda ise bu sira; sahis zamiri, isaret zamiri,
isaret sifati, doniisliilik zamiri, karsilastirma, ilgi zamiri olarak degismistir. Agiklayici

anlatimdaki siralama Coban’in (2017) calismasiyla birebir aynidir.

Aykanat Uysal’in (2021) arastirmasinda gonderim unsurlart kullanim siralamasi sahis
zamiri, isaret zamiri, isaret sifati, karsilagtirma, dontisliiliik zamiri, ilgi zamiri seklindedir ve
bu siralama Bayburtlu’nun (2019) arastirmasindaki dykiileyici anlatim kullanilan hazirliksiz

konugmalardaki gonderim unsurlari1 kullanim sirlamasi ile aynidir.
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Universite dgrencileriyle yapilan bir arastirmada (Kayadibi, 2022) génderim unsurlari
kullanim sikligina gore isaret sifatlari, sahis zamiri, karsilastirma, isaret zamiri, dondsliiliik

zamiri ve ilgi zamiri seklinde siralanmaktadir.

Incelenen calismalarin tamaminda (Bayburtlu, 2019; Coban, 2012; Coskun, 2005; Irmak,
2019; Kara ve Kutlu, 2016; Kayadibi, 2022; Seckin vd., 2014; Aykanat Uysal, 2021; Yilmaz,
2012; Ziilfikkaroglu, 2016) gonderim unsurlarinin kullanim sikliklarinda bu arastirmadan
farkli bir siralama oldugu goriilmektedir. Bu durumun genel bagdasiklik ogeleri
siralamasinda da belirtildigi gibi uygulama yapilan gruplarin farkli 6zellikte olmasindan,
incelenen becerilerin ve metin tiirlerinin farkli olmasindan kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmayla ayni1 siralamada olan baska calismaya rastlanmasa da kendi
icinde ayni siralamada olan aragtirmalar bulunmaktadir. Ayrica tiim c¢alismalarda en az
kullanilan goénderim unsuru ilgi zamiri olmustur. En az kullanilan gonderim tiiriiniin ilgi
zamiri olmasinin sebebinin giinliik kullanimlarda ilgi zamirine ¢ok fazla yer verilmemesi

oldugu diistiniilmektedir.

Deneysel caligmayla gonderim unsurlarinin kullanim miktarlarindaki degisimi inceleyen iki
calismadan (Karadeniz, 2015; Alan, 2019) biri olan Karadeniz’in (2015) arastirmasinda
gonderim unsurlarinin kullanim sirasi isaret sifati, karsilastirma, isaret zamiri, sahis zamiri,
doniisliiliik zamiri, ilgi zamiri seklindedir. On test ve son test arasinda sahis zamirinde
anlaml bir fark olustugu; doniisliiliik zamiri, isaret sifat1 ve karsilastirmanin anlamli olmasa
da artis gosterdigi, ilgi zamirinin aym kaldigi, isaret zamirinin ise azaldigi goriilmiistiir.
Asamalandirilmis yazma egitimi uygulanan bu ¢alismada da deney grubunda gonderim
unsurlarinin  toplam kullanimlarinda sahis zamiri, isaret zamiri, isaret sifatt ve
karsilagtirmanin 6n teste gore arttigi, doniisliiliik zamirinin azaldigi, ilgi zamirinin hig
kullanilmadig1 goriilmiistiir. 1ki ¢alismada da deneysel uygulama sonucunda sahis zamiri,
isaret sifati, karsilagtirma ifadelerinin kullaniminda artig yasanmistir. Yapilan diger deneysel
caligmada (Alan, 2019) farkli bir siniflandirma kullanildigi i¢in génderim unsurlarinin tek
tek siklik siralamalar1 ele alinamasa da On test ve son testte toplam gonderim unsuru
kullannomindaki degisim karsilastirilmistir. Alan’in (2019) calismasinda deney ve kontrol
grubu gonderim Ogeleri acisindan benzer gelisim gdstermistir. Asamalandirilmis yazma
egitimi verilen bu ¢alismada génderim unsurlarinin dogru kullanimlarindaki artig ve yanls
kullanimlarindaki azalma, deney grubunun daha iyi gelisme gosterdigini ortaya
koymaktadir. Bunun sebebi Alan’in c¢alismasinda (2019)  bagdasiklik araglarinin

kullanimina yonelik ayr1 etkinlikler yer almamasi yalmizca 4+1 Planli Yazma ve
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Degerlendirme Modeli’ne gore yazma egitimi verilmesi olabilir. Zira asamalandirilmig

yazma egitiminin i¢inde her bir bagdasiklik aracina yonelik ayri uygulamalar bulunmaktadir.

Karatop’un (2019) calismasinda da bagdasiklik ogeleri ayr1 ayri incelenmese de deney
grubuna Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi’na (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2012) yonelik verilen egitim sonucunda “Metin iginde iliski kuran zamirleri
islevlerine uygun bigimde kullanir.” ve “Metin i¢inde iligki kuran isaret sifatlarin1 uygun
bigimde kullanir.” kazanimlarina ulagsmada deney grubundaki &grencilerin kontrol
grubundakilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu aragtirmada deney
grubu dogru kullanimlar arttig1 ve yanlis kullanimlari azaldigi i¢in kontrol grubundan daha

1yi gelisme gostermistir ve iki ¢aligmanin sonuglari bu yoniiyle benzemektedir.

3. Degistirim 6gelerinin bilgilendirici metin diizeyinde toplam kullanim sikligina gore ¢ok

kullanilandan aza dogru siralamasi su sekildedir: ciimleye, isme ve fiile dayali.

Degistirim 6gesinde deney grubunda ciimleye dayali degistirimin dogru kullanim1 belirgin
oranda artarken kontrol grubunda olduk¢a az degistirim 6gesi kullanilmis ve belirgin bir
artisa rastlanmamustir. Deney grubunda isme dayali degistirim bulunmazken kontrol
grubunda bir tanedir. iki grupta da fiile dayali degistirim bulunmamaktadir. Yanlis
kullanimlarda deney grubunda hi¢ yanlis kullanim yokken kontrol grubunda son testte bir
tane ciimleye dayali degistirim vardir. Bu sonuglardan hareketle deney grubunun ciimleye
dayali degistirim 6gelerini kullanma agisindan daha iyi gelistigi sdylenebilir. Isme ve fiile
dayali degistirim yapmak yerine gonderim unsurlar1 da kullanilabilmektedir. Genellikle
ogrenciler kelime diizeyindeki bagdasiklik araci kullanirminda génderim unsurlarini tercih
etmektedir. Clinkii onlar1 kullanmaya daha asinadirlar. Climleye dayali degistirim yerine ise
eksiltili anlatim diginda alternatif olmadig: i¢in. Bu degistirim tiirii digerlerine kiyasla daha

cok kullanilmustir.

Incelenen calismalarin bir kisminda (Irmak, 2019; Kayadibi, 2022; Seckin vd., 2014;
Aykanat Uysal, 2021; Yilmaz, 2012; Ziilfikaroglu, 2016) degistirim dgeleri bu galismadan
farkli sekilde siralanmistir. Yilmaz’in (2012, s. 66) ve Irmak’in (2019, s. 68) calismalarinda
degistirim ogeleri kullanim sikliklar1 isme, climleye ve fiile dayali olarak siralanmistir.
Seckin vd.nin ¢alismasinda (2014) ¢ok kullanilandan aza dogru degistirim ogeleri fiile, isme
ve ciimleye dayali degistirim olarak siralanmistir. Ziilfiikkaroglu'nun (2016, s. 64)
calismasinda tiim sinif diizeylerinde degistirim 6geleri kullanim sikliklan fiile, climleye,

isme dayali olarak siralanmistir. Aykanat Uysal’in ¢alismasinda (2021) dykiileyici yazili ve
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sozIlii anlatimlarda degistirim Ogeleri ¢oktan aza; ciimleye, fiile ve isme dayali olarak
siralanmistir. Kayadibi’nin arastirmasinda (2022) degistirim dgeleri kullanim sikligina gore
isme dayal, fiil ve climleye dayali olarak siralanmistir. Fiil ve ciimleye dayali degistirim
miktar1 aynidir. Baz1 arastirmalarda (Bayburtlu, 2019; Coban, 2012; Ercan Giiven, 2019;
Coskun, 2005) degistirim dgeleri kullanim sikliklarina gore climleye, isme ve fiile dayal

olarak agsamalandirilmis yazma egitimi verilen bu ¢alismayla ayni sekilde siralanmustir.

Deneysel nitelikte bir c¢alisma olan ve degistirim o6gelerinin kullanim miktarindaki
degisikligin incelendigi Karadeniz’in (2015) calismasinda degistirim tiirlerinin kullanim
sikliklar1 sirasiyla ¢oktan aza isme, fiile ve ciimleye dayal1 degistirim seklindedir. On test ve
son teste bakildiginda climleye dayali degistirim ayni1 kalirken isme ve fiile dayali degistirim
artmus, fiile dayali degistirimde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Bu arastirmada
ise ciimleye dayali degistirimde artis varken diger iki degistirim tlirii deney grubunda
goriilmemistir. Bu nedenle iki ¢alisma arasinda degistirim 6gelerine iligskin sonuglar arasinda
benzerlik bulunmamaktadir. Diger deneysel calisma olan Alan’in (2019) calismasinda
degistirim 6gelerinde farkli bir siniflandirma kullanildig: i¢in bu bagdasiklik 6gesinin alt
basliklar1 bu ¢aligmayla karsilastirilamamistir. Alan’in (2019) ¢alismasinda deney ve kontrol
gruplarinin degistirim 6gesi kullanim miktarlaria bakildiginda her iki grubun da son testte
On teste gore degistirim 6gesi kullanimlariin arttig1 ancak deney grubundaki artigin belirgin
oldugu goriilmiistiir. Asamalandirilmis yazma egitiminin verildigi bu ¢alismada da buna
benzer olarak deney grubunun ciimleye dayali degistirim 6gelerinin kullanimi1 konusunda

kontrol grubuna goére daha iyi gelisme gosterdigi sonucuna ulasiimistir.

4. Eksiltili anlatimda her iki grupta ve her iki testte de ortak ogenin diistiriilmesinin eklerin
diistirtilmesinden ¢ok kullanmildi81, ciimlenin diigiiriilmesinin ise hi¢c kullanilmadig

goriilmistiir. Bu siralama, ¢alismada aciklama paragrafi diizeyindeki kullanimla aynidir.

Dogru kullanim sayilarinda deney grubunda ortak oge eksiltilmesi belirgin artig gosterirken
ortak ek diistiriilmesi kontrol grubunda artmistir. Yanlis kullamimlarda ise ortak oge
diigtiriilmesinde deney grubu ayni kalmis, kontrol grubunun yanlis sayis1 artmistir. Eklerin
diistirtilmesinde her iki grupta da yanlis kullanim yoktur. Toplam eksiltili anlatim
kullanimlarinda dogru sayisinda deney grubunda, yanlis sayisinda kontrol grubunda belirgin
bir artis olmasi, verilen egitimin deney grubunun eksiltili anlatim kullanim sikliklarini

olumlu sekilde etkilediginin gostergesi sayilabilir.
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Kara ve Kutlu’nun (2016, s. 58) ve Bayburtlu’nun (2019, s. 72) aragtirmalarinda eksiltili
anlatim ortak 6genin, climlenin, eklerin diisiiriilmesi seklinde siralanmistir ve bu siralama,
diger arastirmalardan farklidir. Incelenen birgok ¢alismada (Coban, 2012; Coskun, 2005;
Ercan Giiven, 2019; Irmak, 2019; Karadeniz, 2015; Kayadibi, 2022; Seckin vd., 2014,
Aykanat Uysal, 2021; Yilmaz, 2012; Ziilfiikaroglu, 2016) eksiltili anlatimlar ortak 6gelerin,
eklerin ve climlenin digiiriilmesi seklinde siralanmistir ve caligmalarda ortaya c¢ikan
siralama, bu c¢alismayla aymdir. Incelenen arastirmalarin  birgogunda ortak dge
diisiiriilmesiyle yapilan eksiltili anlatimlarin en ¢ok kullanilmasinin sebebinin, bu eksiltili
anlatim tiirliniin giinliik yasamda da ¢ok kullanilmasi ve 6grencilerin anlatim bozukluklari,
ciimlenin Ogeleri gibi konularda ortak 6ge disiiriilmesine iliskin alt bilgi edinmeleri
olabilecegi diisiiniilmektedir. Eklerin diisiiriilmesi de 6grencilerin okuduklart metinlerde
fark etmeseler de siklikla karsilastiklar1 ve farkinda olmadan igsellestirdikleri bir kullanim
olabilir. Ancak ciimlenin eksiltilmesine iliskin kullanimlara hem az rastlanmakta hem de

edebi metinlerde bu anlatim daha ok kullanilmaktadir.

Karadeniz’in (2015) ¢alismasinda 6n test ve son test arasinda tiim eksiltili anlatim tiirlerinde
artls yasanmis, istatistiksel olarak ortak dgenin ve eklerin diisiiriilmesinde anlamli fark
bulunmustur. Bu ¢alismada ise eksiltili anlatim dogru kullanimlarinda deney grubunda
ciimle ve eklerin disiirlilmesi hi¢ kullanilmazken ortak &6genin diisliriilmesinde artis
goriilmektedir. Iki arastirma yalnizca eklerin diisiiriilmesi basliginda benzer verilere sahiptir.
Alan’in ¢alismasinda (2019) eksiltili anlatim farkli bir siniflandirmada ele alindig1 i¢in bu
bagdasiklik Ogesinin alt basliklar1 diger calismalarla karsilastiritlamamistir. S6z konusu
caligmada deney ve kontrol gruplarinin eksiltme kullanimlarina bakildiginda her iki grubun
da son testte On teste goOre eksiltme kullanimlarinin azaldigi goriilmektedir.
Asamalandirilmis yazma caligsmasinda ise deney grubunun eksiltili anlatim kullanimlarinda
belirgin bir artis goriilmektedir. Bu farkliligin sebebi gdnderim unsurlarinda ifade edildigi
gibi Alan’in (2019) arastirmasinda bagdasiklik araglarimin kullanimina yonelik ayri bir

caligma yapilmamasi olabilir.

5. Baglama oOgelerinin kullanim sikliklar1 en ¢ok kullanilandan en aza sirastyla ekleyici,
ornekleme bildiren, kosul bildiren, sebep-sonug¢ bildiren, zitlik bildiren, zaman-siralama

bildiren, ayirt edici ve sonug-sebep bildiren baglama 6geleridir.

Dogru kullanim sayilarina bakildiginda ekleyici, zitlik bildiren, zaman-siralama bildiren,
kosul bildiren, a¢iklama bildiren, drnekleme bildiren, sebep-sonug bildiren ve sonug-sebep

bildiren baglama 6gelerinde deney grubunda kontrol grubuna kiyasla belirgin bir artis

225



oldugu goriilmektedir. Ayirt edici baglama 6gesinde ise her iki grupta ayni oranda artig

ortaya ¢ikmuistir.

Yanlis sayilarinda ekleyici baglama 6gelerinde kontrol grubunda daha belirgin; zitlik bildiren
baglama 6gelerinde her iki grupta esit; kosul bildiren, agiklama bildiren baglama 6gelerinde
de deney grubunda daha belirgin artis goriilmektedir. Ayt edici baglama 6gesinde deney
grubunun yanlis sayis1 artarken kontrol grubunun yanlis sayis1 azalmistir. Ornekleme
bildiren baglama 6gelerinde her iki grubun yanlis sayilar1 benzer oranda diismiistiir. Sebep-
sonug bildiren, sonug-sebep bildiren, zaman-siralama bildiren baglama ogelerinde deney
grubunun yanlis sayilar1 degismezken kontrol grubunun yanlis sayilar1 sebep-sonug bildiren

ve sonug-Sebep bildirende azalmis, zaman-siralama bildirende artmistir.

Toplam baglama 6gesi kullanim sayilarina bakildiginda deney grubunun dogru kullanim
sayilart kontrol grubuna gore belirgin diizeyde artmistir. Yanlis kullanim sayilarindaki
azalma orani her iki grupta esit diizeyde olsa da deney grubunun verilen egitim sonucunda
bilgilendirici metin diizeyinde baglama ogelerini kullanma konusunda daha iyi bir gelisim

gosterdigi sdylenebilir.

Ortaokul 5 ve 8. smif dgrencileri ile yapilan ¢alismada (Coskun, 2005) baglama ogeleri
kullanim siklig1 coktan aza su sekilde siralanmistir: ekleyici, zaman-siralama bildiren, zitlik
bildiren, aciklama bildiren, sebep-sonug iliskisi kuran, sonug-sebep iligkisi kuran, ayirt edici,

kosul bildiren, 6rneklendirici.

Lise dokuzuncu sinif dgrencilerinin yazili anlatimlarinda i¢ yap1 6zelliklerini inceleyen
arastirmada (Ayaz, 2007) kullanim sikliklar1 bakimindan baglama dgeleri goktan aza dogru
ekleyici, zaman-siralama bildiren, zitlik bildiren, agiklama bildiren, sebep-sonug bildiren,
ornekleme bildiren, ayirt edici, kosul bildiren, sonug-sebep bildiren seklinde siralanmuistir.
Bu calismada hatali kullanimlar da belirlenmistir. Hatali kullanim bakimindan baglama
Ogelerinin ¢oktan aza siralamasi ise su sekildedir: ekleyici, zitlik bildiren, sebep-sonug
bildiren, zaman-siralama bildiren, kosul bildiren, agiklama bildiren, 6rnekleme bildiren,

ayirt edici, sonug-sebep bildiren.

Yilmaz’in (2012, s. 63) calismasinda 11. siif 6grencilerinin dykiileyici anlatimlarinda
baglama o&geleri kulanim sikliklart su sekilde siralanmistir: ekleyici, zaman-siralama
bildiren, zitlik bildiren, ayirt edici, sebep-sonug bildiren, sonug-sebep bildiren, kosul

bildiren, agiklama bildiren, 6rneklendirici.
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Baglama 6gelerinin siralamasi bagka bir ¢alismada (Coban, 2012, s. 79) ¢ok kullanilandan
aza dogru ekleyici, zaman-siralama bildiren, zitlik bildiren, agiklama bildiren, sebep-sonug

bildiren, sonug-sebep bildiren, kosul bildiren, ayirt edici, 6rnekleyici seklindedir.

Seckin vd.nin (2014) arastirmasinda baglama 6geleri toplam kullanimlar1 ¢oktan aza dogru
su sekilde siralanmaktadir: ekleyici, zitlik bildiren, siralama bildiren, sebep-sonug bildiren,

aciklama bildiren, ayirt edici, 6rnekleme bildiren, kosul bildiren.

Kara ve Kutlu'nun ¢alismasinda (2016) baglama 6gelerinin kullanim sayilar1 ¢oktan aza
dogru ekleyici, zaman-siralama bildiren, zitlik bildiren, agiklama bildiren, sebep-sonug

bildiren, ayirt edici, 6rnekleme bildiren ve kosul bildiren seklinde siralanmistir.

Ziilfukaroglu'nun (2016, s. 68) farkli simif diizeylerindeki 6gretmen adaylartyla yaptigi
caligmada Oykiileyici anlatimlarda toplamda kullanilan baglama o6geleri sikliklarina gore
zaman-siralama bildiren, ekleyici, sebep-sonug bildiren, zitlik bildiren, agiklama bildiren,

ayirt edici, kosul bildiren, sonug-sebep bildiren, 6rnekleme bildiren seklinde siralanmustir.

Irmak’in (2019) calismasinda baglama ogelerinin kullanim sikliklar1 ekleyici, zaman-
siralama bildiren, zithk bildiren, sebep-sonu¢ bildiren, agiklama bildiren, ayirt edici,

orneklendirici, kosul bildiren, sonug-sebep bildiren seklinde siralanmaistir.

Bayburtlu'nun caligmasinda (2019, s. 78) &grencilerin Oykiileyici anlatim tarzindaki
hazirliksiz konusmalarinda kullandiklar1 baglama ogeleri ¢oktan aza; ekleyici, zaman-
siralama bildiren, zitlik bildiren, sebep-sonug¢ bildiren, kosul bildiren, aciklama bildiren,
ornekleme bildiren, ayirt edici seklinde siralanmistir. Ayni1 ¢aligmada agiklayic1 anlatim
tarzindaki hazirliksiz konusmalarda da baglama ogeleri ekleyici, sebep-sonug bildiren,
zaman-siralama bildiren, agiklama bildiren, zithk bildiren, kosul bildiren, 6rnekleme

bildiren, ayirt edici olarak siralanmistir.

Yapilan bagka bir ¢alismada (Aykanat Uysal, 2021) 06grencilerin yazili ve sozli
anlatimlarinda baglama ogeleri ekleyici, zaman-siralama bildiren, zitlik bildiren, sebep-
sonu¢ bildiren, agiklama bildiren, ayirt edici ve kosul bildiren, orneklendirici sirasiyla

kullandiklarini belirlemistir.

Bagdasiklik araglarinin metinlerdeki durumunu tespit etmeyi amaglayan ve burada incelenen
caligmalarin tamaminda (Ayaz, 2007; Bayburtlu, 2019; Coskun, 2005; Coban, 2012; Irmak,
2019; Kara ve Kutlu, 2015; Seckin vd., 2014; Aykanat Uysal, 2021; Yilmaz, 2012;
Zilfiikaroglu, 2016) baglama ogeleri siklik siralamasi farklidir. Ancak tiim siralamalarda

ekleyici baglama ogeleri en ¢ok kullanilan baglama dgesi olmustur. Bu durumun Tiirk¢enin
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yapisiyla ilgili oldugu diistiniilmektedir. Caligmalar arasindaki farkliligin, diger bagdasiklik
araclarinda belirtildigi gibi uygulama yapilan gruplarin 6zellikleri, incelenen becerilerin ve

metin tlrlerinin farkli olmasindan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

Karadeniz (2015) tarafindan yapilan deneysel ¢alismada baglama ogelerinin kullanim sirasi
cok olandan aza dogru su sekildedir: ekleyici, agiklama bildiren, zaman-siralama bildiren,
zithik bildiren, ayirt edici, kosul bildiren, sebep-sonug bildiren, 6rneklendirici. S6z konusu
caligmada deney ve kontrol grubu arasinda agiklama bildiren baglama 6geleri disinda diger
Ogelerin hepsinde artis olugsa da istatistiksel olarak sadece ayirt edici baglama dgelerinde
anlamli farklilik olusmustur. Asamalandirilmis yazma egitiminin verildigi bu ¢alismada ise
deney grubu toplam kullanimlarinda ele alinan baglama Ggelerinden agiklama bildiren
baglama dgeleri ayni kalirken diger dgeler son testte on teste gdre artis gdstermistir. iki
caligmanin sonuglari aynidir. Alan’in (2019) arastirmasinda baglaglar farkli bir siniflandirma
ile ele alindigi igin baglaglarin kullanim sikliklar1 karsilastirtlamamistir. Ancak deney ve
kontrol grubunun verilen egitim sonrasi gelisimleri yapilan galismayla karsilastirilmistir.
Alan’1n galigmasiyla (2019) asamalandirilmis yazma egitiminin her ikisinde de deney grubu
bagla¢ kullanimi agisindan kontrol grubuna gore daha iyi bir gelisme gostermektedir. iki
calismada da verilen egitimin bagla¢ kullanimi konusunda deney grubu 6grencilerinin yazili

anlatimlarina katki sagladigi sdylenebilir.

Karatop’un (2019) calismasinda da bagdasiklik ogeleri ayri ayr1 incelenmese de deney
grubuna Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi’na (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2012) yonelik verilen egitim sonucunda “Metin i¢inde iliski kuran baglama 6gelerini
islevlerine uygun bigimde kullanir.” kazanimina ulagsmada deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundakilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Asamalandirilmis
yazma egitimi verilen bu arastirma ile benzer olarak s6z konusu ¢aligmada da verilen egitim,

ogrencileri baglama 6gelerini dogru kullanmalar1 konusunda gelistirmistir.

6. Kelime bagdasiklig: alt bagliklar1 toplam kullanim sayilarina gore en ¢ok olandan aza
dogru ayni kavram alanina giren kelime kullanimi, kelimenin aynen tekrari, genel anlamli
kelime kullanimi, iist anlaml kelime kullanimi, es veya yakin anlaml kelime kullanimi

seklinde siralanmaktadir.

Kelime bagdasikliginda deney ve kontrol grubunun dogru kullanim sayilarina bakildiginda

kelimenin aynen tekrarmda deney grubunun On testte var olan dogru kullanimi son testte

diiserken kontrol grubunun 6n teste hi¢ olmayan kullanim sayisi son testte bire ylikselmistir.

Es veya yakin anlamli kelime kullanimu iKi grubun her iki testinde de yoktur. Kelimenin iist
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anlamlisimi kullanma, kontrol grubunda yokken deney grubunda son testte iki kullanima
cikmistir. Genel anlamli kelime kullanimi son testte kontrol grubunda azalmis, deney
grubunda belirgin oranda artmustir. Ayni kavram alanina giren kelimeler deney grubunda

artarken kontrol grubunda azalmistir.

Yanlis kullanimlara bakildiginda kelimenin aynen tekrar: en ¢ok hata yapilan boliimdiir,
deney grubunun yanlis kullanim sayis1 kontrol grubuna kiyasla belirgin oranda azalmistir.
Es veya yakin anlaml kelime kullaniminda tek bir kullanim kontrol grubu son testinde
goriiliirken kelimenin iist anlamlisint ve ayni kavram alanina giren kelime kullanmada her
iki grupta da hi¢ yanlis kullanim yoktur. Genel anlamli kelime kullaniminda ise yalnizca

deney grubunun son testinde bir hatali kullanim bulunmaktadir.

Toplam sayilara bakildiginda deney grubunun dogru kullanim sayisindaki belirgin artis ve
yanlis sayisindaki belirgin azalmayla kontrol grubundan daha iyi bir gelisme gosterdigi
sOylenebilir. Diger bir ifadeyle deney grubuna verilen egitim, diisiinme metni diizeyinde

kelime bagdasikligini olumlu yonde etkilemistir.

Bagdasiklik araclarinin incelendigi calismalarin bir kisminda kelime bagdasikliginin
caligmalara dahil edilmedigi, bir kisminda da farkli siniflandirildigi i¢in sonuglar
karsilastirilamamigtir. Odaci’nin (2019) c¢alismasinda sozciiksel bagdasiklik unsurlarinin
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin yazili anlatimlarindaki durumu incelenmistir.
Calismada ele alinan siiflama tekrar ve es dizimlilik olarak iki alt baglikta incelenmistir. Bu
arastirma ile yalnizca tekrar alt baslig1 sonuglar1 benzer oldugu i¢in bu ikisindeki siralama
karsilastirilmistir. Odact’nin ¢alismasinda (2019) kullanim sikligina gore ¢coktan aza; ayni
sozciik tekrari, es ya da yakin anlamli sozciik kullanimi, genel anlamli s6zctik kullanimu, tist
ya da alt anlamli sozciik kullanimi1 seklinde siralanmistir. Asamalandirilmis yazma egitimi

verilen bu ¢alisma ile Odaci’nin (2019) calismasindaki siralama farklilik géstermektedir.

Bagdagiklik araclarmma yonelik yapilan deneysel g¢alismada (Karadeniz, 2015) kelime
bagdasikliginda kullanim sikliklarina goére siralama coktan aza dogru su sekildedir:
kelimenin aynen tekrari, ayni kavram alanina giren kelime kullanimi, genel anlamli kelime
kullanimi, es veya yakin anlamli kelime kullanimi, iist anlamli kelime kullanimai.
Asamalandirilmis yazma c¢alismasiyla Karadeniz’in (2015) c¢alismasindaki siralama
farklidir. Karadeniz’in calismasinda kelimenin aynen tekrar1 ve genel anlamli kelime
kullanim1 son testte 6n teste gore diiserken ayni kavram alanina giren kelime kullanimi, es
veya yakin anlamli kelime kullanim1 ve {ist anlamli kelime kullanimi artis gostermektedir.
Bu arastirmada da deney grubu dogru kullanimlarinda son testte on teste gore kelimenin
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aynen tekrar1 diismiis, kelimenin iist anlamlisinin kullanimi, genel anlamli kelime kullanimi
ve aynt kavram alanma giren kelime kullanimi artmis, es veya yakin anlamli kelime
kullanimina rastlanmamustir. iki ¢alismada kelimenin aynen tekrarindaki diisiis, ayn1 kavram
alanina giren ve {ist anlaml kelime kullanimindaki artis benzerdir. Alan (2019) tarafindan
yapilan deneysel calismada soOzciiksel bag olarak ele alinan kelime bagdasikliginin
siniflamasi farklidir ve bu nedenle kelime bagdasiklig alt basliklar1 karsilastirilamamastir.
Ancak calismada deney ve kontrol gruplarmin sozciiksel bag kullanim miktarlarina
bakildiginda deney grubunda artis yasanirken kontrol grubunda azalma ortaya ¢ikmuistir.
Deney grubu sozciiksel bag kullanimi konusunda daha iyi gelismistir. Asamalandirilmis
yazma ¢alismasinda da kelime bagdasiklig1 agisindan deney grubu belirgin bir farkla kontrol
grubundan daha iyi bir gelisim gostermistir. Deney grubuna verilen egitimin dgrencilerin

kelime bagdasikligini saglama oranlarini anlamli diizeyde gelistirdigi sdylenebilir.

Arastirmanin nicel verileri incelendiginde verilen egitim climle diizeyinde kontrol ve deney
grubundaki 6grencilerin ciimle diizeyindeki aldiklar1 puanlar arasinda anlamli diizeyde
farklilik tespit edilmistir. Climle diizeyindeki bagdasiklik araclari toplam kullanim sayilarina
bakildiginda da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dogru sayilar1 benzer miktarda artsa
da deney grubundaki 6grencilerin yanlis kullanim sayilarinin kontrol grubuna kiyasla
belirgin miktarda azaldig1 belirlenmistir. Dolayisiyla deney grubundaki 6grencilere verilen
egitimin onlarin ciimle yazma becerilerini gelistirdigi ve ciimle diizeyinde bagdasiklik

araglarini dogru kullanim miktarlarini artirdig1 sdylenebilir.

Aciklama paragrafi boyutundaki ANCOVA sonuglarina gore deney grubu dgrencilerinin
aciklama paragrafi yazma becerileri kontrol grubundaki 6grencilerden anlamli diizeyde
farklidir. Aciklama paragrafinda bagdasiklik araclari toplam kullanim sayilari
incelendiginde kontrol grubundaki dogru ve yanlis sayilar1 benzer miktarda artarken deney
grubunda dogru sayilar1 daha az artmis ancak yanlis sayilar1 ciddi miktarda azalmistir. Bu
sonuglar degerlendirildiginde deney grubuna verilen egitimin 6grencilerin agiklama
paragrafi yazma becerilerini gelistirdigi ve bagdasiklik araclar1 dogru kullanim miktarlarini

artirdig1 anlasilmaktadir.

Bilgilendirici metin diizeyinde ise analiz sonuglarina gore deney grubu dgrencilerinin
bilgilendirici metin yazma becerileri kontrol grubuna kiyasla anlamli diizeyde
farklilasmaktadir. Bagdasiklik araglar1 toplam kullanim sayilarinda deney grubu
ogrencilerinin hem dogru kullanim sayilar1 artmis hem de yanlis kullanim sayilari azalmigstir,

bu artis ve azalis kontrol grubundan belirgin diizeyde farklidir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak
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deney grubu oOgrencilerine verilen egitimin, 6grencilerin bilgilendirici metin yazma
becerilerini gelistirdigi ve bagdasiklik araclari dogru kullanim sayilarini artirdigi sonucuna

ulasilabilmektedir.

Nicel sonuglarin tamami goéz oniinde bulunduruldugunda analiz sonuglar1 her bir metin
boyutuna anlaml diizeyde farkli ¢ikmigtir. Ancak bagdasiklik araglar1 kullanim sayilarinda
farklilagmalar goriilmektedir. Kullanimlart zor oldugu ve gilnliikk hayatta da sik
rastlanmadigi i¢in her boyutta en az degistirim, eksiltili anlatim ve kelime bagdasikligi
kullanilmistir. Fakat metnin hacmi kiigiildiikge bagdasiklik araci kullanim imkani azaldigi
icin 6zellikle climle diizeyinde degistirim, eksiltili anlatim ve kelime bagdasiklig1 aciklama
paragrafi ve bilgilendirici metne kiyasla oldukga sinirl sayida kullanilmistir. Metnin hacmi
biiyiidiikge bu bagdasiklik araclarinin kullanim miktarlarinda artis gériilmektedir. Ozellikle
bilgilendirici metin anlamsal iliskiler kurmak igin daha fazla olanak verdigi i¢in bagdasiklik
araglar1 konusunda 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerilerin bu boyutta tam anlamiyla
ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilere verilen egitim sonunda onlarin ciimle, agiklama
paragrafi ve bilgilendirici metin yazma becerilerinin gelistigi; bagdasiklik araglarinin bilingli
kullanimina yonelik bilgi ve beceriler edindiklerine arastirma siirecindeki gézlemlerden ve

nicel verilerden ulasilabilmektedir.

6.1.8. Ogrencilerin Cahsma Sonrasinda Asamalandirilmis Yazma Egitimine ve

Uygulamalarina iliskin Gériisleri Nelerdir?

1. Ogrencilere yazili anlatim kavramina iliskin tanimlarinin ne oldugu ve bunlarin uygulama
sonrasinda Oncesine gore bir farklilagma gosterip gostermedigi sorulmustur. Ogrencilerin
tamami1 uygulamadan Once ve sonraki tanimlarmin ayni oldugunu sdylemislerdir.
Ogrencilerin ¢ogu yazili anlattimi “Duygu ve diisiinceleri kagida aktarmaktir.” seklinde
tammlamistir. Ogrencilerin bircogu yazili anlatimi dogru tamimlasa da 6grencilerin
kendilerine 6zgli yazili anlatim tanimlarini olusturamadiklart diistintilmektedir. Ayrica
yapilan uygulamada ele alinan yazma siireglerine vurgu yapan ayrintili tanimlara da yer
verilmemesi dikkat ¢cekmistir. Uygulamada tanim climlelerine iliskin etkinlikler yapilirken
de ogrenciler zorlanmislardir. Dolayisiyla hem tanim yapmanin genel olarak zor gelmesi
hem de goriisme esnasinda sozlii olarak tanim yapmalar1 gerekmesi 6grencilerin yazili

anlatim kavramini tanimlamalarinda istenen performansi gostermesini engellemistir.
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2. Ogrenciler uygulama 6ncesinde, smifta kitapta yer alan yazili anlatim etkinliklerini
yaptiklarini belirtmislerdir. Bunun disinda 6grencilerin yazili anlatim c¢alismasi olarak
nitelendirdikleri bir¢ok sey (yazim-noktalama, metin alti sorulari) dogrudan yazma
becerisini gelistirmeye yonelik ¢alismalar degildir. Ogrencilerin yazili anlatimi tam olarak
tanimlayamamalarmin yazili anlatim ¢alismalarii siniflama konusunda da sorunlar

yasamalarina sebep oldugu diigtiniilmektedir.

3. Ogrencilerin geneli, calisma oncesinde ciimle yazma ile ilgili ayr1 etkinlikler
yapmadiklarin1 belirtmislerdir. Sinifta ciimle yazma calismast yaptiklarini ifade eden
ogrencilerin bircogu da nasil bir uygulama yaptiklarii agiklayamamistir. Dolayisiyla
goriigme yapilan Ogrencilere ortaokulda climle yazma ile ilgili neredeyse hi¢ egitim

verilmedigi sdylenebilir.

4. Ogrencilerin ¢ogu uygulama oOncesinde sinifta paragraf yazmaya yonelik etkinlik
yaptlmadigimi belirtmistir. Paragraf uygulamasi yapildi diyen 6grenciler paragrafla ilgili
genel bilgilendirme, metnin boliimlerini belirleme ve paragrafin yapisini bulma caligmalari
yapildigini belirtmislerdir. Paragraf yazma becerisinin gelisimine yonelik bu aragtirmada
incelenen ders kitaplarinda da smirli etkinlik oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla ortaokul
diizeyinde Ogrencilerin paragraf yazmaya yonelik smirli sayida etkinlik yaptiklari

sOylenebilir.

5. Asamalandirilmis yazma uygulamasi oncesi Ogrencilere smifta yazma caligsmalari
yapilirken neler hissettikleri sorulmustur. Ogrencilerin bircogu olumsuz duygular
hissettiklerini belirtmislerdir. Bu duygular, “kaygi, mutsuzluk, gerginlik, cekinme,
zorlanma” seklinde tanimlamiglardir. Olumlu duygular hisseden sinirli sayida 6grenci

vardir. Baz1 6grenciler de ne hissettikleri konusunda kararsiz kalmislardir.

6. Asamalandirilmis yazma uygulamasi sonrasinda 6grencilere uygulama yapilirken neler
hissettikleri sorulmustur. Ogrencilerin ¢ogu olumlu duygular hissettiklerini belirtmislerdir.
Bu duygulan “zevk almak, mutlu olmak, iyi hissetmek, heyecanlanmak, sevmek” seklinde
tanimlamiglardir. Sinirlt sayidaki 6grenci bu uygulamaya yonelik ne hissettigi konusunda
kararsiz oldugunu belirtmistir. Olumsuz duygular hissettigini sdyleyen hicbir 6grenci
olmamustir. Yapilan goriisme ve gézlem sonuglarina gore 6grencilerin uygulama sonrasinda

yazili anlatima yonelik tutumlarinin olumlu anlamda degistigi sOylenebilir.

7. Gortisme yapilan 6grencilerin neredeyse tamami, asamalandirilmis yazma egitimindeki

ciimle ¢alismalarini faydali buldugunu sdylemistir. Ogrencilerin ¢alisma siiresinde ciimle
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yazmaya iligkin bilgilerinin arttigin1 ve ciimle yazma becerilerinin gelistigini diistindiikleri

sOylenebilir.

Ciimle yazma c¢aligmalarinda ne gibi degisiklikler yapilacagina iliskin 6grenciler climlelerin
kisalmasi, daha zor ciimle 6rnekleri koyulmasi gibi birbirinden farkli noktalarda goriisler
bildirmislerdir. Ogrencilerin goriislerinin tek bir noktada birlesmedigi goriilmektedir. Ciimle
caligmalarina Ogrencilerin agina olduklar1 oOrneklerle baslanmasinin Ogretmenler ve
Ogrenciler tarafindan olumlu karsilandigi, Ogrencilerin genel olarak ciimle yapisinda
sorunlar yasadiklari, soyut ifadeleri tanimlama, climleye yeni ifadeler ekleme ¢alismalarinda
zorlandiklari, ciimlelerin anahtar kelimelerini bulma g¢alismalarinda ise basarili olduklar

gbzlemlenmistir.

8. Arastirma kapsaminda yapilan paragraf yazma uygulamalarin1 6grencilerin tamami
faydali bulmustur. Dolayistyla 6grencilerin ¢aligsma siirecinde paragraf yazmaya iliskin bilgi

diizeylerinin arttigini ve becerilerinin gelistigini diisiindiikleri sdylenebilir.

Paragraf uygulamalarinda ne gibi degisiklikler yapilabilecegine iliskin 6grenciler ciimle
yazma uygulamalarimda oldugu gibi belirli goriislerde birlesememislerdir. Ogrencilerin bir
kismi1 paragraflar daha kisa olmali derken bir kismi daha uzun paragraflara yer verilmesini
istemektedir. Ogrencilerin genelini etkileyen bir olumsuzluk olmadigi bu gériislerden
anlasiimaktadir. Ogrencilerin paragraftaki anahtar kelimeleri bulma konusunda ciimle
caligmalarindaki uygulamalarin da etkisiyle basarili olduklari, genellikle ana fikri ifade etme

konusunda sorunlar yasadiklar1 ancak ¢aligmalardan sonra bunlarin olumlu yonde degistigi

gbzlemlenmistir.

Yapilan bir ¢calismada (Konuk, 2017, s. 300) egitim igeriginde paragraf yazma ve inceleme
caligmalarina yer verilmis ve caligmaya katilan 6grencilerin yaris1 bu etkinlikleri 6nemli
bulmustur. Paragraflardaki hatalar1 gérme ve bu hatalarin nasil diizeltecegini 6grenme,
onlarin yeni 6grendikleri bilgileri uygulamasina firsat tanidig1 i¢in yapilan ¢aligma 6nemli
bir uygulama olarak degerlendirilmistir. Bu ¢alismada da benzer uygulamalar yapilmasinin,
ogrencilerin paragraf etkinliklerini sevmesini ve paragraf yazma becerilerinin gelismesini

sagladig1 diislintilmektedir.

9. Uygulama sonrasinda ¢aligmanin tamaminda degistirilmesine ihtiya¢ duyulan yer olup
olmadigi, varsa bu yerlerin nereler oldugu 6grencilere sorulmustur. Bu konuda da 6grenci
goriisleri birbirinden farklidir. Ogrencilerin bir kismi tekrar eden benzer etkinlik sayismin

azaltilmasini, bir kismi1 6rneklerin olmamasini, bir kism1 uygulamanin bagindaki analojinin
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olmamasini istemistir. Bunun yaninda gorsel ve bagdasiklik ¢alismalariin artabilecegini,
ogrencilerin yazdiklar1 bolimlerin ve hatali ornekleri diizeltme ¢alismalarinin da
azalabilecegini belirten 6grenciler olmustur. Ancak smifi¢i gézlemlerde de bunlardan farkl
diisiincelerin ¢ogunlukta olduguna iligskin veriler elde edildigi i¢in 6grencilerin genelinin bu

diisiincelere katilmadigi, yapilan uygulamalardan memnun oldugu sdylenebilir.

10. Calismada begenilen yonler Ogrenciler tarafindan su sekilde belirtilmistir: sayfa
tasarimlari, drnekler, uygulama siiresi. Ozellikle sayfa tasarimlarinin hem renklendirme hem
de genel yazi stili ve gorsel dgeler acgisindan ilgi ¢ektigi ve begenildigi sinif i¢i gdzlemlerde

de ortaya ¢ikan sonuglardandir.

11. Ogrencilere katildiklar1 uygulamanin onlarm yazma becerisine katkis1 olup olmadig
sorulmustur. Ogrencilerin neredeyse tamami yazili anlatim becerisinin gelistigini sylerken
baz1 dgrenciler yazili ve sézlii anlatimlarinin gelistigini belirtmistir. Ogrenciler hangi yonden
gelisim gosterdikleri sorusuna ise “plan/organizasyon yapma, daha nitelikli yazilar yazma,
yazilarinda gereksiz tekrarlar yapmama, yazim ve noktalama kurallarina dikkat etme,

yazdiklar1 metni diizenleme” bagliklarina yogunlasan goriisler ortaya koymuslardir.

12. Ogrencilere bu uygulama sonrasinda yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin
calismalar yapip yapmayacaklart sorulmustur. Ogrencilerin ¢ogu c¢alisma yapacagini
belirtmistir. Bu 6grenciler yazili anlatimlarini gelistirmek icin “farkl tiirlerde metin yazma,
yazma siireglerini tekrar uygulama, diizenli olarak yazma” gibi ¢alismalar yapacaklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin yanitlarindan yola ¢ikarak bu calismayla yazili anlatima
yonelik ilgi ve motivasyonlarmin artti§1 sdylenebilir. Ogrencilerin birgogunun edindikleri
tecriibeleri farkli uygulamalar yaparak pekistirmek istedikleri ve yazma siireclerine yonelik
caligmalar planlamalarindan yazma siirecleri konusunda farkindalik diizeylerinin arttigi

anlasilmaktadir.

6.1.9. Uygulama Yapan Ogretmenlerin Calisma Sonrasinda Asamalandirilmis

Yazma Egitimine ve Uygulamalarina iliskin Gériisleri Nelerdir?

1. Gériisme yapilan 6gretmenlerden her 2’si de Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (Milli
Egitim Bakanlhigi [MEB], 2019) ve Tiirk¢e ders kitaplarinda yazma becerisiyle ilgili
caligmalarda ciimle, paragraf ve metin siralamasina dikkat edilmedigini belirtmislerdir. Bu

siralamaya dikkat edilmesinin yazili anlatim becerisinin gelisimine “sistemli bir 6gretim
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saglanacagi, kolaydan zora ve basitten karmasiga ilkelerine uygun olacagi, dgrencilerin

climle ve paragraf yazmay1 6grenebilecegi” seklinde katkilart olacagini belirtmislerdir.

2. Ogretmenler tarafindan asamalandirilmis yazma egitimi dncesinde siniflarinda genellikle
tam metin yazma siirecine yonelik etkinlikler yapildig1 dile getirilmistir. Bu ¢alismalarin
“olay metni veya bilgilendirici metin yazma, metnin boliimlerine iliskin bilgi verme, metin
tiirlerini tanitma” gibi uygulamalar icerdigi sdylenmistir. Bu goriislerden, dgretmenlerin
yalnizca tam metin yazimina iligkin uygulamalar yaptiklari, yazma siiregleri hakkinda bilgi
verseler de bunlarin uygulanisina yonelik calisma yaptirmadiklart anlagilmaktadir.
Ogrencilerin siif ici uygulamalara yonelik gériisleri ile dgretmenlerin agiklamalari birbirini

destekler niteliktedir.

3. Goriigsme yapilan 6gretmenler, 6grencilerin asamalandirilmig yazma egitimi dncesinde
yazili anlatim calismalarina yonelik olumsuz tutum gelistirdiklerini ancak uygulama
sonrasinda bu tutumun olumlu yonde degistigini gozlemlediklerini ifade etmislerdir.
Calismaya katilan 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarina yonelik 6grenci ve 0gretmen

goriigleri paralellik géstermektedir.

Yazili anlatim basarisini inceleyen bazi arastirmalarda (Baki, 2015; Belet, 2005, Demirel,
2021; Erdogan, 2012; Gorgiig, 2016; Inal, 2006, Kardas, 2013; Karateke, 2006; Korkmaz,
2015; Ozdemir, 2014; Tunagtir, 2020; Tirkel, 2011) tutum 6lgekleri kullanilarak elde edilen
verilerde, deney grubundaki 6grencilerin ¢alisma sonrasindaki tutum puanlarinin ¢alisma
oncesine gore arttig1 goriilmiistiir. Yalnizca bir ¢alismada (Elgi, 2018) deney grubunun
tutumu anlamli diizeyde artmamustir. Bu galisgmada bir 6lgek kullanilmasa da 6grenci

gorlislerine gore tutumun deneysel uygulama sonrasi olumlu yonde degistigi tespit

edilmistir. S6z konusu arastirmalarin sonuglariyla bu arastirmanin sonucu benzerdir.

Tutum olcegi kullanilmayan, bu calismada oldugu gibi goriis alinan arastirmalarda da
(Cavkaytar, 2009; Erbasan, 2022; Kardas, 2013; Konuk, 2017; Miildiir, 2017; Oztiirk, 2007;
Sever, 2019; Topuzkanamig, 2014) ogrenciler uygulamalara yonelik olumlu duygular
hissettiklerini belirtmigslerdir. Ayrica Ogretmen ve/veya ogrenci gorlisii alinan bazi
caligmalarda (Akbaba, 2020; Erdogan, 2012; Konuk, 2017; Ozan, 2014; Cantiirk, 2014) bu
aragtirmayla benzer olarak Ogrenci tutumlarimin olumlu yonde gelistigi sonucuna

ulagilmistir.

4. Gorlisme yapilan 6gretmenler asamalandirilmis yazma egitimini faydali bulduklarimi

belirtmislerdir. Uygulamay1 “benzer konularda tekrar eden etkinlikler olmasi, etkinliklerin
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kolaydan zora siralanmasi, etkinlikler arasinda sarmal yapi izlenmesi, etkinliklerin seviyeye
uygunlugu, ciimleler arasi iligkileri belirleme, anahtar kelime tespiti, paragrafin yapisiyla
iliskili ve bagdasiklik araglarina yonelik caligmalar, 6rnekler, yazi puntosu, sayfa tasarimi”

yonlerinden begendiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden biri, paragraflarin bazilarmin seviyeye gére uzun olmasini olumsuz bir
durum olarak belirtmistir. Bunun disinda uygulamayla ilgili olarak herhangi bir olumsuz
goriis dile getirilmemistir. Ogretmenlerin uygulama siirecinde, daha &nce yaptiklari
caligmalardan farkli oldugu i¢in Ozellikle ilk etkinliklerde biraz zorlandiklar1 ancak
arastirmact tarafindan hazirlanan Uygulayici Kilavuzu sayesinde bu konuda sorun
yasamadiklar1 goriilmiistir. GoOriisme ve gozlem verileri sonucunda Ogretmenlerin

uygulamay1 bircok farkli yonden begendikleri ve faydali bulduklar1 anlasilmaktadir.

5. Ogretmenler asamalandirilmis yazma egitimi sonrasinda siniflarinda yapacaklar1 yazil
anlatim ¢alismalarinda degisiklige gideceklerini belirtmislerdir. Ogretmenler yapilan
uygulamaya benzer ¢calismalari planlayip derslerinde kullanacaklarini dile getirmislerdir. Bu
goriigler 6gretmenlerin, uygulamay1 bircok yonden begendiklerine yonelik ifadeleriyle de

ortiismektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeden, onlarin asamalandirilmis yazma egitimini faydali
bulduklari, uygulamay1 kendi simiflarinda yapmak igin istekli olduklari anlasilmaktadir.
Ayrica goriisme yapilan O6gretmenler, uygulamanin ogrencilerin hem yazili anlatim
becerilerini gelistirdigini hem de yazili anlatima yonelik tutumlarimi olumlu ydnde
degistirdigini dile getirmislerdir. Bu goriisler uygulamanin nicel analizlerinde ulasilan,
uygulamanin deney grubu 6grencilerinin climle, agiklama paragrafi ve bilgilendirici metin
yazma becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigi ve bagdasiklik araglarini kullanma
konusunda ciimle, paragraf ve metin diizeyinde genel itibariyla deney grubundaki
ogrencilerin daha i1yi gelisme gosterdikleri, Ozellikle yanlis kullanimlarimi fark edip
diizelttikleri sonuglariyla da uyumludur. Hem 6gretmenlerin goriisleri hem de 6grencilerin
yazili anlatim becerilerindeki gelisme, bu arastirma kapsaminda hazirlanan ve uygulanan
egitim materyaline benzer 6rneklerin kullanilmas1 durumunda, ortaokul 6grencilerinin yazili

anlatim becerilerinin gelisecegini gostermektedir.

236



6.2. Oneriler

Arastirma sonunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak 6gretmenlere, arastirmacilara ve

egitim programcilarina yonelik asagidaki 6neriler sunulmustur:

6.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Genel olarak beceri egitiminde 6zel olarak da yazma calismalarinda her bir becerinin
adim adim 6gretilmesi ve dgrencilere beceri gelisimindeki silirecin gosterilmesi oldukca
onemlidir. Paragrafin ne oldugunu sdylemek, 6rnek paragraflar gostermek bir paragraf
yazmak icin yeterli degildir. Ilkokuldan beri paragrafla karsilasan ogrencilerin bu
uygulamada da goriildiigii izere hala beklenilen diizeyde paragraf yazamiyor olmalarinin bir
sebebinin de belirtilen husus oldugu diistiniilmektedir. Yapilan ¢alismada da goriilmiistiir ki
adim adim uygulamalar yapmak calismanin 6grenciler agisindan daha eglenceli ve kolay
olmasini, dgrencilerin beceriyi edinme oranlarinin artmasini ve 6gretmenlerin siirece daha
hakim olmalarin1 saglamaktadir. Bu nedenle sinif i¢i uygulamalarda ele alinacak becerilerin

alt adimlar1 belirlenmeli ve uygulamalar bu adimlara gore diizenlenmelidir.

2. Cimle yazma becerisine iligkin c¢aligmalarin genellikle ilkokulda tamamlandig:
diistiniilmektedir. Bu nedenle ortaokula gelindiginde ogrencilerden paragraf hatta
bilgilendirici veya hikaye edici metinler yazmalari istenmektedir. Bu uygulama sirasinda
ogrencilerin ortaokul diizeyinde bile ciimleyle ilgili beklenen becerilerin tamamina sahip
olmadiklart anlagilmistir. Bu nedenle yazma c¢alismalarina Oncelikle climle yazma
uygulamalariyla baglanmalidir. Ardindan paragraf ve daha genis Olgekli metinlere
gecilmelidir. Yazma becerisinde istenilen diizeye ancak bu sekilde ulagilabilecegi

diistiniilmektedir.

3. Ogretmenler Tiirkge egitimi alaninda yapilan calismalari takip edip bilgilerini
giincelleyebilirler. Bu sekilde simif i¢i uygulamalarinda da giincel ve farkli 6gretim
ortamlarin1 hazirlamalar1 miimkiin olabilecektir. Bu uygulamada yapilan goriisme ve
gozlemler soncunda Ogretmenlerin bagdasiklik unsurlart ve paragrafta yapi ile ilgili
bilgilerinin eksik oldugu goriilmiistiir. Bu konularda da 6gretmenler kendi bilgilerini

giincelleyebilir ve uygulama 6rneklerini inceleyerek sinif i¢i calismalarina aktarabilirler.

4. Uygulama siirecindeki yapilan gozlemler sonucunda ogrencilerin, ozellikle yazma
becerisi yeterince gelismemis olanlarm, uzun metinler olusturmaktan hoslanmadiklari

gozlemlenmistir. Ogrencilerin olumsuz tutumunu degistirmek adina oncelikle onlarin
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yazacaklari yazilarin hacim ac¢isindan daha az oldugu uygulamalara yer verilebilir.
Ogrencilerden bir ders saatinde uzun bir metin yazmalarmi istemek yerine siirecteki
calismalar1 parcalara bolerek {lizerinde birkag ders calisildiktan sonra onlardan metin

olusturmalar1 istenebilir.

5. Smif i¢inde yapilacak uygulamalar i¢in amaca uygun sekilde hazir bir metin, 6zellikle
miistakil paragraf bulmak zor olabilir. Ornegin bagdasiklik araglarindan génderim
unsurlarinin 6gretiminde hem dogru hem yanlis kullanimlara yonelik farkli metinlere ihtiyag
olacaktir. Bu nedenle 6gretmenler sinifta verecekleri yazili anlatim egitimlerinde kullanmak
icin okulda veya giinliikk yasamlarinda yasadiklar1 olay ve durumlarla ilgili paragraflar
olusturabilirler. Onceki yillarda veya farkli simiflarda yapilan calismalarda dgrencilerin
yazdiklar1 olumlu ve olumsuz oOrnekleri bir dosyada toplayip kullanabilirler. Hem
kendilerinin hem de 6grencilerin yazdiklari ciimle, paragraf, bilgilendirici veya hikaye edici
metinler, giinliik hayatla iligkili ve ger¢ek durumlari anlatacagi i¢in bu tiir materyallerin,
verilen egitimin etkililigine katki saglayacag diistiniilmektedir.

6. Uygulama sirasindaki gozlemlerden de anlasildigi gibi 6grenciler, giinliik yasamlarina
ve ilgi alanlarina hitap eden metinleri daha dikkatli okumakta ve incelemektedirler. Ders
icinde kullanilan 6rnek metinlerin onlarin yas ve sinif diizeyinin yaninda ilgi alanlarina da
hitap etmesine dikkat edilmesi derse aktif katilim1 ve yeni bilgi ve becerileri 6grenmedeki
basariy1 artirabilir. Secilecek metinler veya yazma konularinin bu 6lgiitler dikkate alinarak

belirlenmesi uygun olacaktir.

7. Yazili anlatim ¢aligmalarina baslamadan 6nce ¢alismada 6grencilerden ne beklendigi
ayrintili olarak tanimlanmali ve c¢alismanin planlanmasinda metinlerin, olusturulacak
puanlama anahtarlarinin, uygulama adimlarinin belirlenmesinde bu amag, her zaman g6z
oniinde bulundurulmalidir. Calismanin amaci calisma basinda ve agik bir sekilde
ogrencilerle paylasilmalidir. Bu sekilde 6gretmenler ve 6grenciler yapilacak uygulamalarda

neye odaklanmalari ve nasil bir yol izlemeleri gerektigini bilebileceklerdir.

8. Calismada uygulanan tiim etkinlikler ayrintili yonergelerle agiklanmis ve etkinliklere
ornek verilmistir. Ogrencilerin ilk kez karsilasacaklar etkinliklerde, kullanilan Srnegin
yaninda hatali uygulamalar veya agiklamalar da yer almistir. Bu sekilde etkinliklerin
anlasilirh@inin arttigr gézlemlenmistir. Bu nedenle smif i¢i etkinliklerde de 6rneklerin
Ogretmen tarafindan veya Ogretmen ve Ogrencilerle birlikte yapilmasinin, 6grencilerin
anladigindan emin olunduktan sonra onlarin bireysel olarak etkinlikleri yapmaya

baslamasinin daha etkili bir 6gretim yapilmasini saglayacagi diistiniilmektedir.
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9. Bu uygulamada bilgi verme islevine istinaden agiklayici anlatim ve bu anlatim bigiminde
kullanilacak ciimle drneklerine iliskin egitimlere yer verilmistir. Bu climle tiirlerinden biri
tanim ciimleleridir. Ogrencilerin smif i¢i uygulamalarda tanim yapma konusunda basarili
olduklar1 gozlemlenmistir. Ancak goriisme yapilirken 6grencilerden sézel olarak tanim
yapmalar1 istenince zorlandiklar1 goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak Ogrencilere farkli
becerilerle iliskilendirilerek tanim yapma g¢alismalarinin yaptirilabilecegi ve daha fazla

pratikle bu becerinin gelistirilmesi siirecine katki saglanacagi diistiniilmektedir.

10. Uygulamada kullanimina deginilen diger climle tiiri de soru cilimleleridir. Bu
alistirmalarla 6grencilerin soru climlelerinin anlatima katkilarini fark etmelerini ve farkli
soru ciimlesi ornekleri gormelerini saglamak amaglanmistir. Smif i¢i uygulamalarda tanim
ve soru ciimleleriyle ilgili veya ele alinacak farkli islevlere uygun baska ciimle tiirlerine
iligkin 6rneklerin 6grencilerle paylasilmasinin yazili anlatimlara olumlu katki saglayacagi
diistintilmektedir. Ciimle tiirlerinin 6gretiminde yalnizca tanim yapilmamali, climleler
yazma becerisiyle iligkilendirilerek ve yazili anlatim igindeki islevlere odaklanilarak
ogretilmelidir. Boylece 6grenciler okumada sahip olduklar1 bilgi ve becerileri yazmaya

aktarabileceklerdir.

11. Ciimle yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde climle genisletme, ciimleye ifade
ekleme caligmalar1 yaptirilabilir. Aragtirmada bu sekilde etkinliklere yer verilmis ve
uygulamanin basinda 6grencilerin climleye ifade ekleme konusunda eksiklerinin oldugu
gozlemlenmistir. Bu tip etkinliklerle O6grencilerin uzun ve anlamli climleler kurma

becerilerinin gelistirilebilecegi diistiniilmektedir.

12. Arastirma kapsaminda, climleden baslayip devaminda paragraf diizeyinde anahtar
kelime tespiti ve belirlenen anahtar kelimeye gore yazma uygulamalaria yer verilmistir.
Ogrencilerin anahtar kelime galismalarinda uygulama yaptikca gelistikleri gdzlemlenmistir.
Bu nedenle sinifigi uygulamalarda ciimle, paragraf ve metin diizeyinde anahtar kelime tespit
etme ve anahtar kelimeye gore yazma calismalar1 yaptirilabilir. Ayrica okuma metinlerinde
anlami bilinmeyen kelimeler 6gretilirken de o kelimelerden iliskili olanlar anahtar kelime
olarak belirlenerek bu sekilde climle yazma calismalari uygulanabilir. Bu calismalarin

kelime 6gretimine de katki saglayacag: diistiniilmektedir.

13. Uygulama siirecinde anahtar kelime ¢aligsmalari climle ve paragraflarin konusunu ve ana
fikirlerini belirlemede farkindalik olusturmak amaciyla kullamilmustir. Ogrencilere
metinlerin anahtar kelimelerinin onlarin ele aldigi konu ve ana fikirle iligkili oldugu
gosterilmis ve okuma yaparken de metni anlama noktasinda bu bilgileri kullanabilecekleri
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fark ettirilmistir. Tiirkce derslerinde konu ve ana fikir uygulamalarinda anahtar kelime tespit
caligmalarina yer verilmesi okuma becerisinin gelisimine, anahtar kelimeyle konu ve ana
fikir belirleyerek yazma ¢alismalarinin da yazma becerisinin gelisimine katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

14. Arastirma kapsaminda yazim ve noktalama konusunda egitim verilmese de 6grenciler,
yapilan etkinliklerde yazim ve noktalama kurallarini uygulama konusunda gelistiklerini
ifade etmislerdir. Yazim ve noktalama 6n test ve son test ortalama puanlarindaki fark da
bunu desteklemektedir. Bu veri, yazim ve noktalama egitimi siirecine, yazma becerileriyle
yazim ve noktalamanin iligkisine yoOnelik 6nemli bir bilgidir. Zira simf i¢i yazma
uygulamalarinda yazim ve noktalama kullanimina odaklanilmasinin, siirekli sorun yasanilan
ve kural Ogretimiyle sinirli tutulan yazim ve noktalama Ogretimi siirecine katki

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

15. Yapilan galismalarda sinif i¢i uygulamalarda genellikle 6grencilere bireysel doniit
verilmeye c¢alisilmistir. DOniitiin - 6grencilerin  beceri gelisiminde 6zelde de yazma
becerisinin gelisiminde olduk¢a Onemli bir etken oldugu gozlemlenmistir. Uygulama
sonucunda deney grubundaki beceri gelisiminde de bu durumun etkisinin oldugu
diistiniilmektedir. Bu nedenle sinif i¢i tiim uygulamalarda 6grenci {iriinlerine miimkiinse
bireysel, sinif mevcudu ve zaman buna engel oluyorsa da grup olarak doniit verilmelidir. Bu
sekilde 6grencilerin kendi hatalarin1 goriip diizeltmeleri de saglanacak ve yazma becerisi

gelisecektir.

16. Yazma uygulamalarindan once ele alinacak ciimle, paragraf veya metin tiirliniin dogru
ve yanlis O6rneklerinin 6grencilerle paylasilmasinin, bu 6rneklerin metni olusturan kisinin
gbziiyle incelenmesinin yazma becerisine katki sagladig1 diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
smif i¢i ¢aligmalara bu sekilde baslamalari, miimkiinse kendilerinin metin olusturmalari,
daha sonra 6grencilerden yazmalarini istemelerinin beceri gelisimini olumlu etkileyecegi

diistiniilmektedir.

17. Uygulama sonrasi yapilan goriismelerde 6grencilerin yapilan uygulamalari elestirel bir
yaklagimla ele alamadiklar1 gézlemlenmistir. Ders kitaplarinda elestirel okuma, yazma gibi
uygulamalara yonelik etkinlikler yer alsa da Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
yeterince kazanamadiklar1 sdylenebilir. Bu beceriyi gelistirmek adina 6grencilerin, siif ici
uygulamalara elestirel yaklasabilmelerine yonelik ortam olusturulmasi gerekmektedir.
Ogretmenler uygun sorular sordugunda &grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistigini ortaya koyan calismalar bulunmaktadir (DeWaelsche, 2015; Vilardi ve Chang,
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2010). Sinifta diisiincelerin rahatga ifade edilebilecegi demokratik ortamlar olusturulabilir.
Elestirel bakis acist sadece etkinliklerle sinirli olmamali, derslerin genel yapisina dahil
edilmelidir. Dogru bir bakis acis1 ve tiislupla yapilan elestirinin olumsuz bir yoniiniin
olmadig1 sinif i¢inde verilen dogru tepkilerle kavratilmalidir. Boylece elestirel diisiinen
Ogrencilerle calisan Ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerinin olumlu yonde

ilerleyecegi sdylenebilir.

18. Arastirma kapsaminda, metin yazmaya baslamadan 6nce yazilis amacinin belirlenmesi,
bu amacin dilin hangi islevine yonelik metin yazilacagi ile ilgili oldugu, islevin de metinde
kullanilacak dil yapilarini ortaya g¢ikaracagi, dgrencilere kavratilmaya calisilmigtir. Tim
yazma caligmalarinda islevin temele alinmasinin yazmada amac¢ belirleme konusunda
belirleyici olacagi ve yazma siirecini bilingli bir sekilde siirdiirmeye yarayacagi, bundan
dolay1 6gretmenlerin yazma caligmalarinda bu hususu g6z 6ntinde bulundurmalarinin yararl

olacag diistiniilmektedir.

19. Paragraf yazma ¢alismalarinda en 6nemli noktalardan birinin, konunun ele alinan ana
fikirle iligkili yoniine deginen diislincelerin bir arada bulunmasi gerektiginin 6gretilmesidir.
Arastirma kapsaminda 6grencilere, hem bir konuyla ilgili yazilmis fikirlerden iliskili olanlar1
hem de kendi fikirlerini yazdiktan sonra bunlardan belirledigi ana fikirle iliskili olanlar1
secme calismalar1 yaptirilmistir. Sinif i¢i etkinliklerde 6grencilerin konuya iligkin tiim
fikirlerini siralamalar1 ve sonra bunlardan ana fikirle iliskili olanlar1 se¢ip ilgisiz olanlar1

silmelerine yonelik etkinliklere yer verilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

20. Ana fikir belirleme ¢alismalar1 Tiirkge ders kitaplarinda okuma etkinliklerinde tizerinde
oldukca fazla durulan bir konu olsa da 6grencilerin ana fikri climle seklinde ifade etme
konusunda sorunlar yasadiklar1 gézlemlenmistir. Bu nedenle sinif i¢i uygulamalarda da ana
fikre vurgu yapilmali ve metinler olusturulmadan ana fikir climlesi yazdirilarak 6grencilere

bu climlelerin ana fikir 6zelligi tasiy1ip tasimadigina iliskin doniit verilmelidir.

21. Paragrafin yapisinin yalnizca bigimle ilgili olmadig1 bu yapiin diisiinceleri planlama
ve birlestirmede yazara yol gosterdigi snif ici uygulamalarda da vurgulanmalidir. Ogrenciler
plan yapmadan yazma siirecine baslamamalar1 konusunda uyarilmalidir. Ornekler {izerinden

yazilarin planlar1 incelenmeli ve planin yaziya etkisine odaklanilmalidir.

22. Bagdasiklik araglarinin 6gretiminde yapilan uygulamanin etkili oldugu, sonuglardan
anlagilsa da 6zellikle eksiltili anlatim ve degistirim gibi araclarin kullanim sikligini artirmak

amaciyla 6grencilerin daha fazla ciimle ve paragraf yazma uygulamalar1 yapmaya ihtiyaclari
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oldugu diisliniilmektedir. Deneysel ¢alismanin belirli bir siire sinir1 oldugu i¢in uygulamada
bu Ogelere daha fazla yer ayrilamamistir. Ancak simif i¢i uygulamalarda bagdasiklik
araglarinin ogretiminde degistirim ve eksiltili anlattmin daha ayrintili ele alinmasi, bu

ogelerin kullanim sikliklarini artirabilir.

23. Smifici uygulamalarda bagdagiklik araglarinin kavranmasi ve iglevlerinin fark edilmesi
icin dil bilgisi konular1 becerilerle iliskilendirilerek anlatilmalidir. Bagla¢ ve edatlar,
baglama ogeleri olarak anlamsal iliskilerine vurgu yapilarak; zamirler, karsilagtirma
ifadeleri, isaret sifatlar1 gonderim yapma islevlerine vurgu yapilarak; oyle, boyle, ayni
kelimeleri degistirim iglevlerine vurgu yapilarak; eksiltili ciimle, eksiltili anlatimin
metindeki islevlerine deginilerek; es-yakin anlamli, genel-6zel anlamli ve aym1 kavram
alanina giren kelimeler metinlerde kurduklari anlamsal baglar ve birbirilerinin yerine

kullanilabilme durumlarina vurgu yapilarak anlatilmalidir.

24. Ogretmenler farkli islev ve tiirlerde, ciimle, paragraf diizeylerinden baslayarak beceri
egitimine yoOnelik uygulamalar yapmak icin genellikle ders saatlerinin yetersiz olmasi
sorunuyla karsilasabilirler. Ciinkii bu calismada yalnizca bir islev ve tiire baglh climle ve
paragraf yazma uygulamasi i¢in on iKi hafta boyunca iki ders saati ayrilmistir. Ancak her
hafta iki ders saati yazma uygulamasi yapmak icin ayrilamayabilir. Bu nedenle
ogretmenlerin se¢gmeli dersler segilirken dgrencileri “yazarlik ve yazma becerileri” dersiyle

ilgili bilgilendirerek o derste yazma calismalarina ayrintili olarak yer verebilirler.

25. Paragraf yazma siirecinin daha biiylik Olgekli bir metin olusturma siireciyle ayni
adimlardan olustugu bilinmektedir. Dolayisiyla paragraf yazma egitimlerinde bu siirece ve
stirecin uygulanigina dair 6grenilen her sey diger metinler olusturulurken de aktarilacak ve
bu durum metin olusturmada kolaylik saglayacaktir. Ogretmenlerin bunun farkinda olarak
paragraf yazma siireglerine yonelik uygulamalar yapmalarinin bu ¢aligmada verilen
asamalandirilmig yazma egitiminin bilgilendirici metin yazma becerisinin gelisimine katki
saglamast gibi Ogrencilerin yazma becerilerinin tamamin1 olumlu yonde etkileyecegi

diistiniilmektedir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu aragtirma 7. siif dgrencileriyle yapilmistir, farkli sinif diizeylerinde veya 6gretim

kademelerinde de benzer galigsmalar uygulanabilir.
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2. Uygulama, Ankara’nin Kecioren ilgesinde bir gruba uygulanmistir, farkli sosyo-

ekonomik diizeyde 6grencilerin oldugu ¢evrelerde de benzer ¢alismalar yapilabilir.

3. Uygulama bir devlet okulunda yapilmistir. Farkli okul tiirlerinde yeni arastirmalar

yapilabilir.

4. Aragtirmada bilgi verme islevi ele alinmustir, farkli islevler secilerek benzer icerikte

uygulamalar hazirlanabilir.

5. Bu calisma 0n test ve son test arasinda bir hazirlik ¢alismasi ve sonrasinda on iki hafta

stireyle uygulanmistir. Benzer ¢calismalarin daha uzun siireli olanlar1 planlanip uygulanabilir.

6. Uygulamada ele alinan bagdasiklik araclarmin 6gretimi ciimle ve paragraf iizerinden
yapilmigtir. Farkli climle ve paragraf tiirleri veya bilgilendirici/Gykiileyici genis Olcekli

metinlerle benzer caligmalar hayata gegirilebilir.

7. Arastirmada asamalandirilmis yazma egitimi uygulanmigtir. Bu uygulamanin yazmaya

yonelik tutum ve motivasyona etkisini ele alan ¢alismalar yapilabilir.

8. Bagdagsiklik araglarinin kullaniminda 6grencilerin yaptiklar: yanlis tiirleri ve bunlarin 6n
test ve son testteki kullanim miktarindaki degisimler 6rnekleriyle daha ayrintili olarak

incelenebilir.

9. Paragrafta konu climlesi olusturma, giris, gelisme ve sonug boliimleri olugturma, ana fikir
belirleme, climleleri bagdasiklik araglariyla anlamli sekilde birlestirme gibi adimlarin her
birine yonelik dogru ve yanlis uygulamalarin tespiti i¢cin veya bu adimlarin her birinin

ogretiminin tek tek ele alindig1 ve farkl tekniklerin uygulandigi ¢aligmalar yapilabilir.

6.2.3. Egitim Programcilarina Yonelik Oneriler

1. Egitim programlarinda yazma becerisine yonelik kazanimlar ciimle, paragraf ve metin
sirasina dikkat edilerek asamalandirilabilir. Ilkokuldan baslayarak yiiksekdgretimdeki
programlara kadar bu asamalandirma genisletilerek uygulanabilir. Boylece egitimin alt
kademelerinde ciimle ve paragraf yazma becerisi yeterince gelismemis bireylerin bunu telafi

etmesine de olanak taninmis olacaktir.

2. Egitim programlarinda bagdasiklik araglarina yonelik kazanimlara, uygulamaya yonelik

aciklamalara yer verilebilir.
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3. Ogretmenlerin yazma Ogretiminde takip edecekleri sira, ciimle ve paragraf yazma
Ogretimine yonelik ayrintilar ve bagdasiklik araclarinin 6gretimine yonelik agiklamalar
yazil1 ve dijital ortamlarda 6gretmenlerin kullanimina sunulabilir. S6z konusu aciklamalara

ogretim programindaki kazanimlarla iliskilendirilebilir.

4. Ders kitaplarinda ciimle ve paragraf yazma uygulamalarina iliskin etkinliklere daha fazla

ve planli bir sekilde yer verilebilir.
5. Bagdasiklik araglarinin kullanimina iliskin uygulamalara ders kitaplarinda yer verilebilir.

6. Bu calismada kullanilan ve etkililigi dogrulanan etkinliklere ders kitaplarinda yer

verilebilir.
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EK 3. Katihmailar i¢in Bilgilendirilmis Géniillii Olur Formu

GAZi UNIVERSITESi ETiK KOMiSYONU FORM-2

Rev-3
19.12.2017
T.C.
GAZi UNIVERSITESI
ETiK KOMiSYONU

KATILIMCILAR iCiN BiLGILENDIRILMi$ GONULLU OLUR FORMU

Sizi, Gazi Universitesi Etik Komisyonu’ndan 23.12.2021 tarih / E-77082166-302.08.01-240511 sayi ile izin alinan*
ve Emine Berrin Bostanci tarafindan ydritiilen “Asamalandiriimis Yazma Egitiminin Ogrencilerin Yazma Becerisine
Etkisi” baglikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu calismaya katilmak tamamen goniilliilik esasina dayanmaktadir.
Calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda calismadan cikma hakkina sahipsiniz. Bu calismaya
katilmaniz icin sizden herhangi bir (cret istenmeyecektir. Calismaya katildiginiz igin size bir 6deme yapilmayacaktir.
Calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.

*Gazi Universitesi Etik Komisyon izini alindiktan sonra doldurularak kullanilacaktir.

Bu arastirmanin amaci asamalandiriimis yazma egitimi verilen ve verilmeyen 7.
Arastirmanin Amaci sinif 6grencilerinin yazma becerisi arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
tespit etmektir.

Arastirmada karma yéntem kullanilacaktir. Ogrencilere ciimle ve paragraf
yazma ile ilgili egitim verilecek ve sonrasinda da onlarin gorislerini almak
amaclyla 6grencilerle goériisme yapilacaktir. Uygulama boyunca da arastirmaci
sinif ortaminda gozlem yapacaktir.

Arastirmanin Ongoriilen Siiresi 2021-2022 Egitim Ogretim Yili

(Baslama ve Bitis Tarihi)
Arastirmaya Katilmasi Beklenen | 150
Katilimc1/Goniillii Sayisi

Arastirmanin Yontemi

Arastirmanin Yapilacagi Yerler Kegidren/Ankara

Goriintii ve/veya ses kaydi Evet Hayir
alinacak mi?

KATILIMCI BEYANI

Yukarida amaci ve igerigi belirtilen bu arastirma ile ilgili bilgiler tarafima aktarildi. Bu bilgilerden sonra velisi
bulundugum &grenci arastirmaya katilimci olarak davet edildi. Bu calismaya katilmasini kabul ettigim takdirde gerek
arastirma yuritllirken gerekse yayimlandiginda kimliginin gizli tutulacagi konusunda glivence aldim. Velisi
bulundugum 6grenciye ait verilerin kullanimina izin veriyorum. Arastirma sonuglarinin egitim ve bilimsel amaglarla
kullanimi sirasinda kisisel bilgilerinin dikkatle korunacagi konusunda bana vyeterli glven verildi. Arastirmanin
yuritilmesi sirasinda herhangi bir sebep géstermeden cekilebilir. Arastirma icin yapilacak harcamalarla ilgili herhangi
bir parasal sorumluluk altina girmiyorum. Bize herhangi bir 6deme yapilamayacaktir. Arastirma ile ilgili bana yapilan
tim acgiklamalari ayrintilariyla anlamis bulunmaktayim. Bu ¢alismaya velisi bulundugum 6grenci hicbir baski altinda
kalmadan kendi bireysel istegi ve benim onayim ile katiliyor. imzali bu form kagidinin bir kopyasi bana verilecektir.

Adi ve Soyadi Emine Berrin Bostanci Tarih ve imza

Adres ve telefonu

Katilimai
Adi ve Soyadi Prof. Dr. Yusuf Dogan Tarih ve imza

Adres ve telefonu

Velayet veya Vesayet Altindaki Katilimcilar icin Veli/Vasi

Adi ve Soyadi Tarih ve imza
Adres ve telefonu
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EK 4. On Test-Son Test Formu

CUMLE YAZMA
Ciimle yazma g¢aligmasiyla ilgili olarak asagida verilen 6rnegi incele.

Ornek:

Kelimeler: bahar, yesil, uyanis
Ciimle:

Baharda agaclarin yesillenmesiyle doganin uyanisi baslar.

Yukaridaki ornekte tic kelime verilmis ve bu kelimelerin tamami
kullanilarak bir ciimle kurulmustur. Sen de asagida verilen kelimelerin
hepsini kullanarak 1 climle kur. Climleni olustururken asagidaki agiklamalari
g0z Oniinde bulundur:

® Yazacagin climlenin anlamsal olarak tam olmasina 6zen goster.

® Yazacagin climlede kelimeler arasindaki anlamsal iligkiyi dogru bir

sekilde kur.

¢ Ciimleni olustururken yazim ve noktalama kurallarinin kullanimina dikkat

et.

Kelimeler: arkadaslik, giiven, duygu

Ciimle:
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PARAGRAF YAZMA

Asagida verilen konuyu agiklayan bir paragraf yaz. Paragrafini yazmadan
asagidaki aciklamalar1 oku ve yazarken bunlar1 gz 6niinde bulundur:

Konu iizerinde diisiin. Konuyla ilgili neler bildigini belirle ve bunlar1 sana
verilen kiiglik kagida not al.

Not aldigin fikirlerden birbiriyle iliskili olan ve bir paragrafta birlikte yer
alabilecek olanlar1 seg.

Bir ana fikir belirle.

Fikirlerini paragrafin yapisina uygun sekilde birlestir.

Paragrafta yer alan ciimleler arasindaki anlamsal iliskiyi diizenle.

Yazim ve noktalama kurallarmin kullanimina dikkat et.

UNUTMA: Yazacagin paragrafin uzunlugu senin fikirlerine gére degisebilir.

Konu: Yardimlagsmanin toplum i¢in 6nemi
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METIN YAZMA

Asagida verilen konuyla ilgili bir bilgilendirici metin yaz. Metni yazmadan
asagidaki aciklamalar1 oku ve yazarken bunlar1 g6z dniinde bulundur:

Konu iizerinde diisiin. Konuyla ilgili neler bildigini belirle ve bunlar1 sana
verilen kii¢lik kdgida not al.

Not aldigin fikirlerden birbiriyle iligkili olan ve bir paragrafta birlikte yer
alabilecek olanlari seg.

Bir ana fikir belirle.

Fikirlerini metnin yapisina uygun sekilde birlestir.

Metinde yer alan climleler arasindaki anlamsal iligkiyi diizenle.

Yazim ve noktalama kurallarinin kullanimina dikkat et.

UNUTMA: Yazacagin metnin uzunlugu senin fikirlerine gore degisebilir.

Konu: Teknolojinin senin hayatindaki yeri
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EK 5. Dereceli Puanlama Anahtarlari

ASAMALANDIRILMIS YAZMA EGITIMINE iLiSKiN DERECELi PUANLAMA

ANAHTARLARI

Ciimle Yazma Becerisine iliskin Dereceli Puanlama Anahtari

o Birden fazla climle yazilmistir. (Birden fazla climle yazilmigsa bu kisim igaretlenerek
climlelerden istenen ydnergeye en uygunu segilip puanlanacaktir.)
0 Puan 1 Puan 2 Puan 3 Puan
Kelimelerin Cumlede, verilen | Cliimlede, verilen | Ciimlede, verilen | Ciimlede, verilen
kullanim kelimelerin hicbiri | kelimelerden biri | kelimelerden ikisi | kelimelerin tamami
kullanilmamustir. kullanilmigtir. kullanilmigtir. kullanilmigtir.
Anlam ve yapi | Cimle Hem anlamsal hem | Anlamsal  veya | Anlamsal ve
(x2) kurulamamustir. de yapisal agidan | yapisal acidan | yapisal acidan
anlatim  bozuklulari | anlatim eksiksiz bir cilimle
olan  bir  cilimle | bozukluklari olan | kurulmustur.
kurulmustur. bir climle
kurulmustur.
Yazim ve | Climlede, 3’ten | Ciimlede, 2-3 tane | Ciimlede, 1 tane | Ciimlede hi¢ yazim
noktalama fazla yazim veya | yazim veya | yazim veya | ve noktalama hatasi
noktalama  hatasi | noktalama hatasi | noktalama hatasi | yapilmamistir.
yapilmustir. yapilmistir. yapilmistir.
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Aciklama Paragrafi Yazma Becerisine iliskin Dereceli Puanlama Anahtari

Aciklayicr paragraf yazilmamustir. (Paragraf agiklama paragrafi degilse bu alani isaretleyiniz

O
ve degerlendirme yapmayiniz.)
0 Puan 1 Puan 2 Puan 3 Puan
Paragrafin Paragraf verilen | Paragrafta konu | Paragrafta konu | Paragrafta konu
anlam biitiinliigii | konu disginda  bir | biitiinligii yoktur. biitiinligi vardir | bitinligi vardir ve
(x3) konuda yazilmstir. ancak konuyla ilgili | konuyla ilgili detay
detay verilmemistir. verilmistir.
Ana fikir ve | Paragrafin ana fikri | Paragrafta birden | Paragrafin ana fikri | Paragrafin ana fikri
destekleyici yoktur. cok ana fikre yer | vardir ancak bu ana | vardir ve bu ana fikri
fikirler (x2) verilmistir. fikri destekleyici | destekleyici  fikirler
fikirler yazilmamistir. | yazilmistir.
Paragrafta yapi | Paragrafta giris, | Paragrafin Paragrafin  boliimleri | Paragrafin = bolimleri
(x2) gelisme ve sonug | boliimlerinden en az | arasindaki iliski giiclii | arasinda  giiclii _ bir
bolimleri yoktur. biri yoktur. degildir. iliski kurulmustur.
Yazim ve | Paragrafta farkli | Paragrafta farkli | Paragrafta farkli tiirde | Paragrafta hi¢ yazim
noktalama tirde, 3 veya 3’ten | tiirde, 2 tane yazim | 1 tane yazim veya | ve noktalama hatasi
fazla yazim veya | veya noktalama | noktalama hatasi | yapilmamustir.
noktalama hatas1 | hatas1 yapilmistir. yapilmistir.
yapilmistir.
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Bilgilendirici Metin Yazma Becerisine iliskin Dereceli Puanlama Anahtar:

Bilgilendirici metin yazilmamistir. (Metin, bilgilendirici metin degilse bu alani

O
isaretleyiniz ve metni degerlendirmeyiniz.)
0 Puan 1 Puan 2 Puan 3 Puan

Metnin anlam | Metin verilen konu | Metinde konu | Metinde konu | Metinde konu

biitiinliigii disinda bir konuda | biitlinliigli yoktur. | biitiinligii  vardir | biitinliigli vardir ve

(x3) yazilmigtir. ancak konuyla | konuyla ilgili detay
ilgili detay | verilmistir.
verilmemistir.

Ana fikir ve | Metnin ana fikri | Metinde birden | Metnin ana fikri | Metnin ana  fikri

yardimci yoktur. ¢ok ana fikre yer | vardir ancak bu | vardir ve bu ana

fikirler (x2) verilmistir. ana fikri | fikri destekleyici
destekleyici yardimet fikirler
yardimer  fikirler | yazilmstir.
yazilmamuigtir.

Metinde yapi | Metnin Metnin Metnin béliimleri | Metnin ~ boliimleri

(x2) boliimlerinden en az | boliimlerinden biri | arasindaki  iligki | arasinda giicli bir
ikisi yoktur. yoktur. giiclii degildir. iliski kurulmustur.
Yazim ve | Metinde farkli | Metinde farkli | Metinde farkli | Metinde hi¢ yazim
noktalama firde:  5en fazls tirde, 3-5 tane | tiirde, 1-2 tane | ve noktalama hatasi
yazim veya | yazim veya | yapilmamustir.
yazim VeY2 | noktalama hatasi | noktalama  hatasi
noktalama  hatasi | yapilmistir. yapilmustir.
yapilmustir.
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EK 6. Bagdasiklik Araclari1 Kontrol Listesi

Bagdasiklik Araclari Kontrol Listesi

Yok Var/Dogru Var/Yanhs

Sikhk

Gonderim Unsurlar

Sahis zamiri

Dondsliilik zamiri

Isaret zamiri

Ilgi zamiri

Isaret sifati

Karsilagtirma

Eksiltili Anlatim

Ciimlenin diistiriilmesi

Ortak 6genin diistiriilmesi

Eklerin diigiiriilmesi

Degistirim

Isme dayal1 degistirim

Fiile dayali degistirim

Cimleye  dayali

degistirim

Baglama Ogeleri

Ekleyici

Ayirt Edici

Zatlik Bildiren

Zaman-Siralama Bildiren

Kosul Bildiren
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Agiklama Bildiren

Ornekleme Bildiren

Sebep Sonug
[liskisi Kuran

Kelime Bagdasikhig

Ayni Kavram Alanindan
Kelime Kullanma

Tekrar

Kelimenin Aynen Tekrar
Edilmesi

Es veya Yakin Anlaml
Kelime Kullanma

Kelimenin Ust
Anlamlisin1 Kullanma

Genel Anlamli Kelime
Kullanma
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EK 7. Goriisme Formlan

ASAMALANDIRILMIS YAZMA EGITiMINE iLiSKIN CALISMA SONRASI OGRENCi GORUSME FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Sizlere climle ve paragraf yazma asamalarinin tek tek ele alindigi bir egitim verildi.
Caliymamizda Once ciimle, sonra da paragrafa yonelik etkinlikler yer almaktaydi.
Caligmamizda; yazili anlatima, yazma egitimi siireclerine, sinifta yaptiginiz uygulamalara ve
aldiginiz asamalandirilmis yazma egitimine iliskin goriislerinize ihtiya¢ duymaktayiz.
Vereceginiz bilgiler bu arastirmanin disinda higbir sekilde kullamlmayacaktir. isim ve soy
isminizi belirtmenize gerek yoktur. Samimiyetle vereceginiz cevaplardan dolayr simdiden

tesekkiir ederiz.

Goriismenin tarihi:

Goriismenin yapildi: yer:

KIiSISEL BiLGILER

Yasimz:

Cinsiyetiniz: | Kz [ ] Erkek

Annenizin egitim durumu:

Annenizin meslegi:

Babanizin egitim durumu:

Babanizin meslegi:

Bir ayda ortalama kag sayfa kitap okuyorsunuz?:

En sevdiginiz kitap tiirii hangisidir? (roman, hikaye, siir vb.):
Giinde ortalama kag saat/dakika televizyon izliyorsunuz?:

Giinde ortalama kac¢ dakika/saat internet (telefon, tablet veya bilgisayar)

kullamyorsunuz?:
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D

2)

3)

4)

6)

7)

8)

9)

Size gore yazili anlatim nedir? Uygulanan ciimle ve paragraf yazma egitimi
oncesine gore yazili anlatim tammmimz degisti mi? Degistiyse nasil bir farkhihk
oldugunu aciklar misimz?

Ciimle ve paragraf yazma egitimi uygulamasindan oénce simfimzda yazih
anlatimla ilgili ne tiir etkinlikler yapiyordunuz?

Ciimle ve paragraf yazma egitimi uygulamasindan once yazili anlatim
etkinliklerini uygularken neler hissediyordunuz?

Ciimle ve paragraf yazma egitimi uygulamasindan 6nce smifinizda ciimle
yazma ile ilgili etkinlik yapiyor muydunuz? Yapiyorsamz ne tiir etkinlikler
oldugunu anlatir misiniz?

Ciimle ve paragraf yazma egitimi uygulamasindan once simifimzda paragraf
yazma ile ilgili etkinlik yapiyor muydunuz? Yapiyorsaniz ne tiir etkinlikler
oldugunu anlatir misimiz?

Ciimle ve paragraf yazma egitimi uygulamasindan once smifinizda yazma
etkinlikleri yaparken neler hissederdiniz?

Ciimle ve paragraf yazma uygulamasi etkinliklerini uygularken neler
hissettiniz?

Ciimle yazma ile ilgili yapilan etkinlikleri faydahh buldunuz mu? Bu egitimde
degisiklik yapilmasini dnereceginiz yer/yerler var mi1? Varsa hangi calismada
ne gibi degisiklikler yapilabilir?

Paragraf yazma ile ilgili yapilan etkinlikleri faydalh buldunuz mu? Bu egitimde
degisiklik yapilmasimi 6nereceginiz yer/yerler var m1? Varsa hangi ¢calismada

ne gibi degisiklikler yapilabilir?

10) Ciimle ve paragraf yazma becerisine yonelik verilen egitimin yazili anlatim

becerinizin gelisimine katki sagladigin diisiiniiyor musunuz? Nigin?

11) Siz, yazih anlatim becerinizi gelistirmek adina bundan sonra farkh etkinlikler

yapmay1 diisiiniiyor musunuz? Evet ise ne gibi ¢calismalar yapabileceginizi

aciklar misimz?

12) Giinliik tutuyor musunuz? Giinliik tutma/tutmama nedeniniz nedir? Giinliik

tutuyorsaniz giinliigiiniize ne siklikla yaziyorsunuz?

13) Se¢meli Yazarlik ve Yazma Becerileri dersini aldimz mi? Aldiysaniz kaginel

siniftaydiniz? Nasil etkinlikler yaptiniz? Birkag¢ 6rnek verebilir misiniz?
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ASAMALANDIRILMIS YAZMA EGITiMINE iLiSKiN CALISMA SONRASI OGRETMEN GORUSME FORMU

Sayin katilime;

Calismamizda, 6grencilere climle ve paragraf yazma asamalarinin tek tek ele alindigi
bir egitim verildi. Uygulamada 6nce ciimle, sonra da paragrafa yonelik etkinlikler yer
aliyordu. Caligmamizda yazili anlatima, yazma egitimi siire¢lerine, smifta yaptiginiz
uygulamalara ve climle ve paragraf yazma egitimine iligkin goriislerinize ihtiyag
duymaktayiz. Vereceginiz bilgiler bu arastirmanin disinda higbir sekilde kullanilmayacaktir.
Isim ve soy isminizi belirtmenize gerek yoktur. Samimiyetle vereceginiz cevaplardan dolay:

simdiden tesekkiir ederiz.

Goriismenin tarihi:

Goriismenin yapildig: yer:

KiSiSEL BiLGILER

Yasimiz:

Cinsiyetiniz: | Kadin [ _] Erkek

Universiteden mezun oldugunuz boliim:

Lisansiistii egitim aldimz mi1?: |:] Evet ( |:| Yiiksek lisans |:] Doktora)
[ ] Hayir

Meslekte kag¢ yildir ¢ahsiyorsunuz?:

Bulundugunuz okulda kag yildir ¢calistyorsunuz?:

1) Yazih anlatim becerisinin gelistirilmesi siirecinde Tiirkce Ogretim
Programr’nda ve Tiirk¢e ders Kkitaplarinda ciimle, paragraf, metin
siralamasina dikkat edildigini diisiiniiyor musunuz?

Evet. Kazanimlardan ve etkinliklerden birka¢ érnek verebilir misiniz?
] Hayir. Bu islenis siralamasma dikkat edilmesinin yazih anlatim

becerisine ne gibi katkilar1 olurdu?
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2)

3)

4)

5)

6)

7

Asamalandirilmis yazma egitimi uygulamasindan o6nce smifimzda yazih
anlatim becerisine yonelik ne tiir uygulamalar yapiyordunuz? Ciimle ve
paragraf yazmaya yoénelik ayr1 uygulamalar/cahsmalar yapiyor muydunuz?
Liitfen, yapiyorsamiz ne tiir uygulamalar yaptiZimzi ve bunlar1 nasil
uyguladifimz: aciklaymz.

Asamalandirilmis yazma egitimi uygulamasindan once o6grencilerinizin,
derslerde yapilan yazili anlatim calismalarma yoénelik tutumlar:r nasildi?
Gozlemlerinizi paylasir misimz?

Uyguladiginiz asamalandirilmis yazma egitimi, 6grencilerinizin yazih anlatim
caliyjmalarmma yonelik tutumlarim nasil etkiledi? Gozlemlerinizi paylasir
misiiz?

Ciimle yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilan uygulamayr nasil
buldunuz? Bu uygulamanin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?

Paragraf yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilan uygulamayr nasil
buldunuz? Bu uygulamanin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?
Asamalandirilmis yazma egitimi uygulamasindan sonra simfimzdaki yazih
anlattima yoénelik smifimzdaki uygulamalarda bir degisiklik yapmayl
diisiindiiniiz mii?

Evet. Ne tiir degisiklikler yapmay diisiiniiyorsunuz?

] Hayiwr. Simif i¢ci uygulamalarda degisiklik yapmay1 diisiinmemenizin

sebepleri nelerdir?
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EK 9. Asamalandirilmis Yazma Egitimi Etkinlikleri

1. Hafta: Hazirhk Calismasi

Merhaba Sevgili Ogrenciler,
Pasta yapma ve yazma siregleri oldukca benzerdir. Bu benzerlikleri siz de fark edebilirseniz cikolatall pasta tadinda yazilar

olusturacaginiza eminim.

1. Asama: Malzemeleri hazirlama, yapilmak istenen pastaya gére malzemelerin miktarini belirleme

Malzemelerimi siraladim.
Ancak glizel bir pasta yapabilmem
icin hangi malzemeden ne kadar
kullanacagimi belilemem
cok énemli.

Buldum, cikolatali ve
meyveli bir pasta yapabilirim.
Simdi pasta icin gerekli

malzemleri disunup
tezgahima siralayim.

Acaba, nasil bir
pasta yapsam?

Cikolata
sosu

Hangi malzemeleri kullanacagimi
ve kullanacaklarimin miktarlarini belirledigime’
gore artik pastami yapmaya baslayabilirim,

Bir bardak
Cikolata
sosu
Bir kase un

Bir bardak Bir bardak Susimalzemeleri

sivi yag toz seker

2. Asama: Belirlenen malzemeleri karistirma ve pastayi pisirme l

Pasta yaparken malzemelerin sirasi da
cok dnemli. Ben sirasiyla;

() Seker ve yumurtayi ciptim.

(2) Suti ve sivi yagi ekledim.

(3 Un, kabartma tozu ve kakaoyu
ekleyerek pastami firna koydum.
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3. Asama

: Susleme

Pastamin keki hazir ancak onun
daha istah agici hale gelebilmesi icin
meyve ve suslerle
pastami guzellestirecegim.

Stis malzemeleri
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2. Hafta: Ciimle Calismalar

YAPABILIRSIN @
Aszagida venlen kansik kelimelen émekteln gibi dogm gekilde sirala.
Béylece anlamh ciimleler olugtur. Ciimle clugtururken yem kelime veya ekler
getrme ve var olan kelimelen degistirme.

Eelimeler:
insanlara/ icin/ sansh/ gizel/ tanstigin) hissetmelising ¢ok/ kendini
-
5 | Ciumile:
Gilizel insanlarta tamgztgn icin kendini cok sanh hissetmelisin.
Kelimeler:

ressamlannn yaprmiglardir/ Tork) Anadolu) resimlerini/ bazilan kasabalannm

Cimle:

Kelimeler:

iz araba) we/uyulmalidir/ emniyet kemeri) kullambirken) ssminna) takilmal

Ciimle:

Kelimeler:
biry arkadaslarny bagh/ calistigy gozi) bulmaya) denir/ kisinin/ kirebe/ oyuna

Cimle:
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YAPABILIRSIN @ _
Asamida venlen kangik kelimelere uygun eklen getir. Omektek: mibi
koguluyla veni kelimeler de ekleyebilirsin.

Elldll:lenm pavlasmak insanlarn mutlu eder.
Insanlan mutlu etmek ipin bildiklerinizi paylasmalisimz.

msan/ su/ wcind hayat/ her/ yemek/ var/ kalmalk/ ve/ ithtryac/ hava

Crmle:

Eslimsler:
win/ su/ koymalk/ solale! ve/ yiyecek/ disary/ hayvanlar/ aylar/ Ing
Ciimle:
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Eelimeler:
sanatcy e/ bidestirmelk/ gordolden/ kendi/ diinya/ ic/ yanstemalk/ eser
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YAPABILIRSIN @
Aszagida verilen ciimlelere, alflanndaki ifadelen ekle. Baylece yemi ve
anlaml ciimleler olugtur. Unutma, ifadelen ciimlelere eklerken ek veya baglaclar
kullanmalisin. Once verilen 6megi incele. sonra diger dmeklen de sen yap.

Ciimle:

Toplu yasam alanlannda yiksek sesle konusmamalmnz.
Cimleye eklenecek ifade:

insanlan rahatsiz etmemek

Ciimlenin ifade eklenmis hali:
Toplu yasam alanlannda insomndonr  rohatsiz etmemek  ign ylksek  sesle
kEonusmamaliyz.
insanlan rohotsiz etmemeyi amaghyorsak toplu yasam alanlannda yiiksek sesle
konusmamaliz.

Ormek

Coirnile:

Her il trafik kazalannda birgok can kaybs yasanryor.
Ciimleye eklenecek ifade:

trafik kurallanna uymak

Ciimlenin ifade eklenmis hali:

Cumnle:
Biyiikanne ve biyikbabalanmez buglnki telefonlan kullanmakta zorlanakbilirler.
Cumleye eklenecek ifade:

dokunmatik ekran kullanmaya alimak

Cimlenin ifade eklenmis hali:
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Ciimle:
Ulkemizdeki ormanlar bircok farkh agag tiriine ev sahipligi yapyor.
Ciimleye eklenecek ifade:

essiz giizellik

Ciimlenin ifade eklenmis hali:

Cuamle:

Insanlar yasadikdan zorluklan astiklannda hayatin degerini daha iyi anlariar.
Ciimleye eklenecek ifade:

saberla micadele etmek

Ciimlenin ifade eklenmis hali:
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YAPABILIRSIN ©
Asajida venlen ciimlelere, ciimlemn anlamuna gére uygun oldugunu
diigiindiigiin ve kend: belirledigin ifadelen ekle. Biylece yem ve anlamb ciimleler
olustur. Unutma, ifadelen ctimlelere ekletken ek veya baglaclar kullanmalism.
Once verilen Gme#i incele, sonra diger émekleri de sen vap.

Cimle:
Uzerinde hichir sey yetismeyen bir toprak pargas: bile bakildiginda bambaska bir
yere dimisir.

Ciimlenin ifade eklenmis hali:

Uzerinde hichir sey yetismeyen bir toprak parcasi bile dzenle bakildiginda
bambaska bir yere dondsur.

Uzerinde higbir sey yetismeyen bir toprak pargas: bile bakildi@nda ogagiarie doiu
bambaszka bir yere doniizir.

Ornek

Cimle:
Cocuk parklan gerekli givenlik dnlemleri almarak yapiimahdir.

Climlenin ifade eklenmis hali:

Ciimile:
Teknoloji hayatimiz kolaylastirdig siirece faydahidir.

Climlenin ifade eklenmis hali:
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Ciimle:
insanlar biyidiiklerinde gocukken oynadiklan oyunlan Gzlerler.

Ciimlenin ifade eklenmis hali:

Ciimle:
Ders galigilan odanm aydinlatmasinin dogru ayarlanmas: dnemiidir.

Ciimlenin ifade eklenmis hali:
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3. Hafta: Ciimle Calismalarn

ORNEKLERI INCELE
Asagida farkli tanim ciimleleri var. Bu 6rnekleri incele!

Tanim Ciimlesi Ornekleri

Tammda Yer Alan Kavram ve

Ozellikleri
Konusurken sizi bulundugunuz
Hossohbet: ortamdan ve
ortamdan ve sikintilarinizdan uzaklastiran
o ) ) sikintilardan uzaklastiran
kisilere denir, hossohbet diye.
Kalemtiras, kursun kalemlerin ucunu
Kalemtiras: kursun kalemin

acgmak icin kullanilan tarld bigimlerdeki

keski, kalem acacagi.

ucunu a¢mak, keski

Su guizeli... Nedir su giizeli demeyin.
Su bildigimiz sebil (-dir).

Su giizeli: sebil, su kaynagi

Mutluluk,

yasadigimiz an oldugunu anlamaktir.

hayatin yalnizca

Mutluluk: yasadigimiz an

Ogrencilerin imtihan kagitlarini

okuyorum. Cogunda bir y1gin bilgi var, fakat
konu ile ilgisi

yok ve karmakarisik.

Kompozisyon iste bunlarin zidd (-duir).

Kompozisyon: konu ile ilgili

ve diizenli bilgiler
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BiL BAKALIM

Asagida verilen ciimlelerden tanmim cilimlesi oldugunu diistindiiklerini
ornekteki gibi isaretle.

Cumleler

Insan, cevresiyle etkilesim icinde olan sosyal bir varhktir. X

Masallarm sonunda iyiler édiillendirilir; kotiiler ise cezalandirilir.

Elestirmen, sanat eserini tarafsiz bir goézle incelemelidir.

Zeka, insamin dastnme, akil yurtitme, yargilama ve sonu¢ c¢ikarma
yeteneklerinin tamanmudair.

Insanoglu, hep sanata siginmis ve ondan gii¢ almistr.

Okul, 6grencilere olumlu davramslar ve bilimsel bilgileri 68retmeyi
amaclayan kurumdur.

insan hayatimmn bebeklikle ergenlik arasmdaki dénemine cocukluk denir.
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YAPABILIRSIN ©

Simdi de benim verdigim kavramlari tanimlayan ciimleler yazar misin?

UNUTMA!

Tanmm cimlelerinde anlatmak istedigin kavram veya konunun &ne
cikarmak istedigin 6zelliklerine yer vermelisin.

J
J
J
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ORNEKLERI INCELE
Asagida farkli soru ciimleleri var. Bu 6rnekleri incele!

Soru Ciimlesi Ornekleri

Adalet, kendi g1kar1ar1m121n zarar g&irxnesine ragmen dogruyu savunmak

midir?

Kosmak nedir? Bedenimize gii¢ sarf ettirmek mi, diiSiincelerimizden

uzaklagmak mi?

Giilmek ve aglamak. Ikisi her zaman birbirini takip eden eylemler

midir? Neden pekiyi?

Aychnhk karanligin oldugu yerde anlasilabilir. Ya karanlik?
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YAPABILIRSIN

Asagida ciimleleri incele ve hangisinin sonuna soru isareti konabilecegine
karar ver. Ornekteki gibi dogru yere soru isaretini yerlestir.

Ciimleler

Doktorlarin ¢aligma kosullarinin iyilestirilmesi performanslarini

nasil etkiler?

Ornek

Konugulan konuyla ilgili bir¢ok farkls fikir sunulmasi daha iyi sonuglara

ulagmay1 saglayabilir

Nasil bir yol bizi hedeflerimize ulaStirir

neti$imin en gﬁzel yolu ylz yiize konu$makt1r

Insanlarin goriisleri farkli olsa da ortak noktada bulugabilirler

‘ Gézlem yapmak icin gerekli Sartlar nelerdir
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SIRA SENDE

Asagida ciimleleri 6rnekteki gibi soru climlesi yapmayi dener misin? Bunu
yaparken ciimlenin anlamsal biitiinltigliniin bozulmamasina dikkat etmelisin.

Ciimleler

Buytik kurumlan yonetenler herkese esit mesafede olmalidir.

Sizce, buytik kurumlar1 yonetenler herkese esit mesafede olmay1

Ornek

basarabiliyor mu?

Spor yapmak saglikli olmak i¢in yeterli degildir.

Bisiklet kullanimi son yillarda artis gostermistir.

Cevresindekilere 1yilik yapan insanlar her zaman iyi anilirlar.

306



Ciimleler

Anahtar Kelimeler

"Artik vatan topragi, Rumeli‘'deki hudutlarindan
Anadolu’daki hudutlarina kadar yekpare bir ilke
olmustur.” (Y. K. Beyath)

*Vatan topragi

eRumeli hududu

e Anadolu hududu

oYekpare (tek parca) bir iilke

"Ortada ok kitap var da cocuk edebiyati agisindan
bakildiginda durum umut kirict.” (N. Meric)

*Ortadaki kitaplar
eCocuk edebiyati
eDurumun umut kirici olusu

Gezmek, her bir kdseyi incelemek, yeni insanlar
tanimak ve yeni mekdnlar kesfetmek hayatin amaci
olabilir.

eGezmek

eYeni insanlar tanimak
eYeni mekinlar kesfetmek
eincelemek

eHayatin amaci
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Ciimleler

Anahtar Kelimeler

"Korku yle bir seydir ki kimi zaman ayaklarimiza
kanat takar, kimi zaman da ayaklarnmizi yere civiler.”
(Montaigne)

Depremden korunmak icin &ncelikle egitimler
verilmeli sonra da tatbikatlar yapilmalidir.

Beden egitimi dersi OSgrencilerin  enerjilerini
bosaltmalarini sagladigi icin onlar tarafindan en sevilen
dersler arasindadir.

Dostlar bizim hem olumsuzluklar yasadigimiz hem
de mutlu hissettigimiz anlarimizda hichir mazeret
bulmaya calismadan, géniilden isteyerek yanimizdadir.

"Kiltir denilince daha ziyade bir milletin tarihi
boyunca yarattigi eserler anlagilir.” (M. Kaplan)
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YAPABILIRSIN®

Simdi de asagida verilen anahtar kelimeleri kullanarak anlamli birer ctimle

yaz. Climleni yazmadan dogru ve yanlis 6rnekleri incele.

Ciimleler

Anahtar Kelimeler

Kitaplar, okuyucular farkli diinyalara goturur.
Kitaplar, okuyucularin farkli dinyalara agilan

kapilaridir.
Kitaplar okuyucularn farkli diinyalara gotirerek
onlarin hayatlarinda buyiik degisiklikler yaparlar. X

eKitap
eFarkli diinyalar
eOkuyucu

eSevgi
eHayvanlar
eKarsilik vermek

eYaslilar

eilgi beklemek
eKiiglikler
eAile

Calismak
Emek
Basari
Hedef
Ulasmak

Bilim

Teknoloji

Cagm ihtiyaglar
Insan yasami

Yazar

Incelemek
Diistinmek

Zengin bir hayal guct
Durum
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4. Hafta: Paragrafta Diisiinceler Arasi iliskiler, Anahtar Kelimeler ve Anlatim Bicimi
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6. Hafta: Paragraftaki En Kapsamh Yarg:

INCELEYIN
Asagidaki paragrafi daha Once incelemistik. Simdi de birlikte bu
paragraftaki en kapsamli yargiyr ve bu yargmin paragraftaki yerini
inceleyelim.

1. Tabiat sanat eseri iiretmek icin bircok
malzeme barindirir.

Tabiat ve hayat, insanogluna
sekil vererek giizel ve faydali eserler

viicuda getirilebilecegi muazzam bir § |2, sanatcdar ilham bulmak icin tabiata
malzeme deposudur. Resim  mi bakmalidir.

yapmak istiyorsunuz!  Diinyada
renkten boyadan cok ne vardir? 3. Tabiatr iyi inceleyen sanater konu bulmakta
Hakiki bir ressam konu bakimindan ZelanaE
da bir sikinti cekmez. Biitiin tabiat ve
hayat islenecek konu ile doludur.
Mihim olan, herhangi bir konu

etrafinda  bir renk kompozisyonu 5. Sanat eseri yapmak icin tabiatta yer alanlan
viicuda getirmektir. uyum icinde kullanabilmek gerekir.

4., Tabiatta sanata konu olacak her sey vardr.

Mehmet KAPLAN

Konu: Tabiat ve sanat

En Kapsaml Yarg: (Ana Fikir): Bu paragraftan gikarilacak en kapsamli yarg
sudur: “Tabiat sanatgilarin ilham kaynagidir.”

Paragrafin ilk ciimlesinin (Tabiat ve hayat, insanogluna sekil vererek giizel

ve faydali eserler viicuda getirilebilecegi muazzam bir malzeme deposudur.)
veya paragrafta tespit edilen ilk fikrin (Tabiat sanat eseri liretmek igin bir¢ok
malzeme barindirir.) bu yargy: igerdigi digtiniilebilir.
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Bana yardim eder misiniz?
Asagidaki paragrafin daha once fikirlerini ve konusunu tespit etmistik.
Simdi bu paragraftaki en kapsamli yargiyr bulmak ve bu yargmnin paragrafin
neresinde bulundugunu isaretlemek istiyorum. Bana yardim eder misiniz?

Beyniniz uyuyan bir dev gibidir. Son
yillarda psikoloji, egitim, biyokimya, fizik ve
matematik alanlannda yapilan  arastirmalar
beyninizin agiga ¢tkmamis giiciiniin genelde
hayal edildiginden ok daha fazla oldugunu
gostermistir. Hatta yaygin bir sekilde dile

getirilen ve beyinlerimizin sadece yiizde birini
kullandigimizi &ne siiren inanig bile pekil3
yanls olabilir, ¢iinkii yeni bilgilere gore
beynimizin bu yiizde birden bile daha az bir
kismini kullaniyoruz gibi gériinmektedir. Yani
bu da ogrenme yetenegimizin buyik bir
kisminin hal3 gelistirilmeye acik bir sekilde
bekledigi anlamina geliyor.

Tony BUZAN

1. Beynimizin kullanilmayan biyiik bir
potansiyeli vardir.

2. Aragtirmalar beynimizin  %'ini

kullanabildigimizi soyler.

3. Beyinle ilgili edinilen yeni bilgiler

beynimizin ~ %1'inden daha azini
kullandigimiz ~ didsiincesini  ortaya
cikarmistir.

4. Ogrenme yetenegimiz gelistirilmeyi
bekleyen bityiik bir potansiyele sahiptir.

Konu: Beynimizin potansiyeli

En Kapsamh Yargi (Ana Fikir): Beynimizin sandigimizdan ¢ok daha buytik
bir bolim gelistirilmeye agik bir potansiyele sahiptir.

En Kapsamli Yarg: (Ana Fikir) Paragrafta Nerede?

o Basta
o Sonda
o Genele Yayilmis
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SIRA SiZDE ©
Asagidaki paragraflarin daha once fikirlerini ve konusunu tespit etmistiniz.
Simdi de grup arkadaslarinizla bu paragraflardaki en kapsamli yargilart bulur
musunuz? Sonra da bu yargilarin paragraflarin neresinde bulundugunu tespit eder
misiniz?

Bir hayli zaman gecti; ormandan, afactan séz agmadik. Ama

santyorum yesile hasret kaldifimiz $u k1§ ortasinda géziiniizde, génliiniizde

tiitiiyordur ormanlar. Yaz gelse de $dyle kendimizi, ¢amlarin altina

atabilsek, ormanin saf havasini, re¢ine kokusunu i¢imize doldurabilsek ne
hos olurdu degil mi? Gergekten orman deyince ¢a8il cagil akan dereler, c1vil
civil 8tiigen kuslar, 1511 151l kaynayan pinarlar, nihayet saclarini yele vermis
cam afaglari, megeler, giirgenler diiger hayal aynamiza... Burcu burcu
derelerde yankilanan bir miizik, derinden derine sarar benliimizi.
Goézlerimiz, yesilin cennetinde, nakis nakis renklerden demetler yapar.
Viicudumuz da ruhumuz da biitiin yorgunlugunu bir ¢cam dibinde ya da bir

pinar basinda bir anda birakiverir.

Cemalettin SENOCAK

Konu: Doga sevqisi

Paragraftaki En Kapsamli Yarg: (Ana Fikir):

En kapsamli yarg: (ana fikir) paragrafta nerede?

o Basta
o Sonda
o Genele Yayilmig
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Teknoloji giiniimiizde hizla gelijmeye devam ederken onun

olumsuzluklar: {izerinde yogunlasan ve teknoloji kullanmaya kars: olan

bir grup insan ortaya cikti. Bu kisiler teknolojinin insanlar arasi iligkilere
verdifi zarara odaklanarak toplumsal yap1y1 bozdugunu diigiiniiyorlar. Bu
dﬁsﬁncenin elbette dogru taraflar: var, bunlar yapllan ga11$malar1a da
ortaya konuyor. Ancak sanirim bu olumsuzluklarin yaninda teknolojinin
toplum hayatina getirdigi olumlu yénlere de bakarsak ve hayatimizdan

cikarmak yerine dogru kullanmaya odaklanirsak teknoloji ile barigabiliriz.

Konu: Teknolojinin insan hayatina etkileri

Paragraftaki En Kapsamli Yarg: (Ana Fikir):

En kapsaml yarg: (ana fikir) paragrafta nerede?

o Basta
o Sonda
o Genele Yayilmis
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INCELEYELIM

Daha oOnce “oyuncaklarin yapildiklart malzemeler” konusunda yazilmig
climlelerden birbiri ile iliskili olanlar1 incelemistik. Secilen ciimleler, onlarin anahtar
kelimeleri ve onlardaki en kapsamli yargt asagida verilmistir. Simdi birlikte bu
climlelerdeki en kapsamli yargiy1 inceleyelim.

Secilen Ciimleler Anahtar Kelimeler

e Farkli malzemeler

Farkli malzemelerden yapilan oyuncak tiirleri vardir. B cocleri

Oyuncaklarda kullanilan malzemelerin saglikls olmas: ° Oyuneskiarin

) 3 malzemeleri
dnemlidir. e Saglikli
e Cocuklar

Cocuklar oyuncaklara temas ettikleri ve onlar1 ° S)yu'nc'aklaljln

agizlarina aldiklari igin oyuncaklarin hangi maddeden ure:ll;diklerl
ma eler

tiretildikleri 6nemlidir. ¢ TenTE el

e Agza almak

e Oyuncaklarin
yapildiklar1

maddeler

Oyuncaklar yapildiklars maddelere gére secilmelidir.

e Opyuncak segimi

Ciimlelerin Ortak Noktas1 (Konu): Oyuncaklarin yapildiklari malzemeler

Ciimlelerdeki En Kapsamli Yarg: (Ana Fikir): Bu ciimlelerden gikarilacak en
kapsamli yargl “Oyuncaklar ¢ocuklar igin yapildigi ve onlar tarafindan kullanildigi
icin oyuncak yapiminda saghkli malzemeler kullaniimaldir.” seklinde ifade
edilebilir. Bu yarginin tamami yukarida yer alan ciumlelerin bir tanesinde
toplanmamistir, birden ¢ok ciimlede daginik olarak bulunmaktadir. Yani bu
cimlelerle olusturulacak paragrafin en kapsaml yargisi paragrafin geneline
yayilmis olarak bulunacaktir.
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Bana yardim eder misiniz?

Asagida daha once birbiri ile iliskili oldugunu tespit ettigimiz ciimlelerin
anahtar kelimeleri ve konusu var. Bu climlelerdeki en kapsamli yargiyr bulmak

istiyorum. Bana yardim eder misiniz?

Sectigimiz Ciimleler Anahtar Kelimeler

Ulkemizde her yil binlerce kitap basiliyor.

Ulkemizde kisi bagina diisen giinliik kitap okuma
siiresi ortalama bir dakikadur.

Tiirkiye kitap okuma oraniyla diinyada son siralarda.

Basilan ve okunan kitap sayis1 arasinda her zaman
dogru orant1 olmayabilir.

Ulkemiz
Her yil

Binlerce kitap
basimi1

Ulkemiz

e Kisi basina diisen

giinliitk kitap okuma
siiresi

Ortalama bir dakika
Tiirkiye

Kitap okuma orani

e Diinya

Son siralar
Basilan kitap sayist
Okunan kitap say1s1

Dogru orantisiz

Ciimlelerin Ortak Noktas1 (Konu): Basilan ve Okunan Kitap Sayisi

Ciimlelerdeki En Kapsamli Yarg: (Ana Fikir):
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SIRA SiZDE ©

Asagida daha once birbiri ile iligkili oldugunu tespit ettigimiz ciimlelerin
anahtar kelimeleri ve konusu var. Simdi de bu climlelerdeki en kapsamli yargiy1
bulmanizi istiyorum.

Sectiginiz Ciimleler Anahtar Kelimeler
e Bebeklerin dil geligimi

Bebeklerin dil gelisimi anne karninda baglar. e Anne karnt

e Bebekler
Bebekler iigiincii aydan itibaren sesleri duyabilir. o Ugiincii ay

® Sesleri duymak

e Bebekler

Bebekler 6nce sesleri duyar sonra da konugmay: e Sesleri duymak

taklit ederler. .
® Konugmay:1 taklit etmek

Ciimlelerin Ortak Noktas: (Konu): Bebeklerin dil geligimi

Ciimlelerdeki En Kapsamli Yarg: (Ana Fikir):
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e Fotograf makinesi
Fotograf makineleri amatdr veya profesyonel olabilir. ~ ® Amatér

® Profesyonel

e Fotoraf cekme diizey
Kisiler kendi fotofraf cekme diizeylerine gére makine e Fotograf  makinesi

tiiriine karar vermelidir. tiirti

® Karar vermek
e Dogru fotograf
Dogru makine tiirii kullanilarak cekilen fotograflar daha  makinesi tiirii
giizel olur. o Giizel

® Fotograflar

Ciimlelerin Ortak Noktas: (Konu): Fotograf makinesi segimi

Ciimlelerdeki En Kapsamli Yarg: (Ana Fikir):
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7. Hafta: Paragrafta Yapi

PARAGRAF YAPI

Asagida bir paragrafin yapisinin sablonu bulunmak
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Giris cumlesi = konu
cumlesi

Gelisme ciimlesi/cumleleri
= konuyu destekleyici
cumleler

Sonucg cimlesi =

-|anlatilanlan butinlestiren

cimle
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Bana yardim eder misin? ©
Asagidaki paragrafin giris ctumlesini belirledim. Gelisme ve sonug
ctimlelerini ve bu bélimlerde ne anlatildigmni belirlemek i¢in sizden yardim
istiyorum. Eksikleri birlikte tamamlayalim mi1?

Genclikte pek ¢okmus gibi goriinen vakit yag
) Giris (Konu) Ciimlesi:

ilerledikce azalacaktir. Yetmis bes yagima varan bir Zaman gencken daha gok
gibi algilanir.
alim “Ah miimkiin olsa da kose baslarinda sapkamu
gelene gecene uzatsam da bos gecirdikleri vakitleri i¢ine
atmalart i¢in yalvarsam.” derken kendisine ait
Gelisme Ciimleleri:
zamanin bitmekte oldugunu ne giizel anlatmgtir.
Bir insanin i¢inde yasadigi topluluga ve bu arada
kendisine biraz faydali olabilmesi ancak gen¢liginin
kiymetini bilmesine, o caglarda zamanm 1iyi
kullanmasina, bellegini o6zenle doldurmasina
baghdu: “Genglik bilse, thtiyarlik yapabilse” derler. Sonug Ciimlesi:
Ihtiyarligin kudretli olmas1 gencligin birgok seyleri
bilmesine dayanir. En giiclui ihtiyarlar gencliklerini
bos gecirmemis olanlardir. Eger insanhk egiliyorsa
onlarin oniinde egiliyor.

Sevket RADO
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istiyorum. Eksikleri birlikte tamamlayalim mi1?

Bana yardim eder misin? ©
Asagidaki paragrafin sonug¢ ciimlesini belirledim. Giris ve gelisme
ctimlelerini ve bu boliimlerde ne anlatildigin1 belirlemek i¢in sizden yardim

Hayat boyu insanlar nice zorluklarla
kargilagirlar. insanlarin bir yere gelebilmek i¢in
ontine cikan engelleri agmasi gerekir; ¢iinki
hayat bir engeller yumagidir. Akill insanlar bu
engelleri yorulmak bilmez bir digiinme ve
uygulama teknigiyle agarlar. Bu tip insanlar,
akillarim kullanarak giinliik hayat pratigi icinde
engelleri  agabilecek  birikime  ulagmgtir.
Bununla da yetinmezler, hayatin her alaninda ve

doneminde karsilarma ¢ikacak engeller i¢in on

hazirhk yaparlar. [HiGhi basarmn Kolay eldd

Baki ASILTOURK
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Giris (Konu) Ciimlesi:

—

Gelisme Ciimleleri:

Sonug Ciimlesi: _




SIRA SIZDE ©
Grup arkadaslarinizla asagidaki paragrafin giris, gelisme ve sonug ciimlelerini
isaretleyerek belirlemenizi ve bu boliimlerde ne anlatildigini yazmanizi istiyorum.

Teknoloji giintiimiizde hizla gelismeye

devam ederken onun olumsuzluklar tizerinde Giris (Konu) Ciimlesi:
yogunlagan ve teknoloji kullanmaya kars:
olan bir grup insan ortaya c¢ikti.  Bu kigiler
teknolojinin insanlar aras: iligkilere verdigi Galispia Goabiest:
zarara odaklanarak  toplumsal yapiy
bozdugunu diisiiniiyorlar. Bu diigiincenin
elbette dogru taraflar1 var, bunlar yapilan
cahgmalarla da ortaya konuyor. Ancak
samrim  bu  olumsuzluklarin  yaninda Sonug Ciimlesi:
teknolojinin  toplum hayatma getirdigi

olumlu yonlere de bakarsak ve hayatimizdan

cikarmak  yerine  dog8ru  kullanmaya

odaklanmrsak teknoloji ile barisabiliriz.
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INCELEYELIM
Asagida daha onceki ¢alismada sectigimiz ctimleler yer aliyor. Bu climleler
diizenlenerek birlikte bir paragraf olusturabilirler. Burada ciimleleri
birlestirseydik paragrafin hangi boliimlerinde yer alabilecekleri ve cilimlelerin
paragraf seklinde yazilmis hali 6rnek olarak yapildi. Haydi, o6rnegi birlikte
inceleyelim.

1  Farkli malzemelerden yapilan oyuncak turleri vardir.

4  Oyuncaklar yapildiklari maddelere gore segilmelidir.

Cocuklar oyuncaklara temas ettikleri ve onlan agizlarina aldiklari igin
oyuncaklarin hangi maddeden uretildikleri 6nemlidir.

2 Oyuncaklarda kullanilan malzemelerin saglikli olmasi 6nemlidir.

1-2 3 4

Yukaridaki ciimlelerle olusturulan paragraf:

Oyuncaklar yapilirken farkli tirde malzemeler
kullanilabilir.  Onemli olan nokta, oyuncaklarin
yapildiklari malzemelerin saghkli olmasidir. Clnku
oyuncaklari ¢ocuklar kullanirlar ve onlar oyuncaklara
temas ettiklerinde ve bu nesneleri agizlarina
aldiklarinda onlarin  saghgina zarar vermemesi
gerekir. Bu nedenle c¢ocuklara oyuncak alirken
bunlarin yapildiklari malzemelere dikkat edilmelidir.
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Bana yardim eder misiniz?
Asagida yer alan ctimleleri 6rnekteki gibi paragraf yapisina uygun olarak
siraladim. Simdi bu ctimleleri numaralarmi kullanarak paragrafin boliimlerine
yerlestirmek istiyorum. Bana yardim eder misiniz?

Cimleleri siralarken bu climlelerle yukaridaki gibi bir
paragraf olusturdugunuzu diigiiniin ve ciimlelerin paragrafi
olugtururken degisiklige ugrayacagini unutmayin!

Sonrada agagidaki sorularin cevaplarina gore siralamay!
yapiniz:

1. Paragrafa hangi ciimle ile baglarim?

2. Paragrafin gelisme baliimiinde neler olmali?

3. Geligme bolimd ciimlelerini hangi sira ile verirsem daha

etkili bir anlatim yapmig olurum?
4. Sonug climlesi hangisi olmali?

1  Ulkemizde her yil binlerce kitap basiliyor.
3  Ulkemizde kisi basina dusen gunlik kitap okuma siresi ortalama bir
dakikadir.

2  Turkiye kitap okuma oraniyla diinyada son siralarda.

4 Basllan ve okunan kitap sayisi arasinda her zaman dogru oranti
olmayabilir.
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SIRA SIZDE®
Asagida yer alan ctimleleri 6rnekteki gibi paragraf yapisina uygun olarak
siralamanizi ve climle numaralarini  kullanarak paragrafin  boliimlerine
yerlestirmenizi istiyorum.

Sira Sectigin Ciimleler

Bebeklerin dil gelisimi anne karninda baglar.

Bebekler Gglincl aydan itibaren sesleri duyabilir.

Bebekler 6nce sesleri duyar sonra da konusmayi taklit ederler.

Giris Gelisme Sonug¢

Fotograf makineleri amator veya profesyonel olabilir.

Kisiler kendi fotograf cekme dlizeylerine gore makine tiriine karar
vermelidir.

Dogru makine turu kullanilarak gekilen fotograflar daha gtizel olur.

8. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasikhik Araclari-Gonderim
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YAPABILIRSIN ©

Asagidaki ctiimle ve paragraflarda yer alan bosluklari sana verilen
kelimelerden uygun olani ile 6rnekteki gibi doldur.

Kelimeler

bu durum/ kendin/ daha / sekaktakilerden

Cumleler

Evde bakilan hayvanlar, sokaktakilerden sanshdir.

ihtiyacindan fazla esyaya sahip olmak giinimuzde ¢ok fazla 6nemsenmiyor.
HA|bukiEesresmssnm insanlarin sahip olduklarinin degerini bilmemesine yol agiyor.

Kiz 6grencilerin iple oynanan oyunlara ilgisi genellikle erkek 6grencilerden
............ fazla oluyor.

icindeki hisleri sen aciga vuramazsan baskalarinin bu hisleri

anlamasi ¢ok zordur.

Kelimeler

bize/en/ bu/ daha

Paragraf

Bir Ulkenin kultirel zenginligi miizelere
verdigi degerle 6lgulebilir. Cinku miizeler o
Ulkenin bilim, sanat, tarih ve kilttrel agidan
ne kadar zengin oldugunu gésterir. Bu
yluzden miuzeler gegmisten bugline,
buginden vyarina birakilacak
degerli mirastir. Mduzeler haftasi
cok degerli miraslari gorip
tanimak ve 6nemini anlamak igin buyuk
firsattir.

Kultir, sanat, bilim ve tarihle ilgili
eski eser ve egyalarin toplanip
korunarak  halka tanitildigi ve
sergilendigi yerlere “muze” denir.
Muzelerde sergilenen tarihi belgeler,
anitlar ve eski kalntlar
gecmis vyillarda yasamis insanlarin
disince, inang¢ ve yasam tarzi
hakkinda bilgi verir. Béylece 6rf, adet,
gelenek ve sanat degerlerimiz .............
iyi anlagilir.

\d -A 'LL‘
A 4

4 W = =
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SIRA SENDE
Asagidaki ciimle ve paragraflarda yer alan bosluklari ornekteki gibi
‘metnin anlamima uygun olan kelimelerle doldur.

Bir isi yapmaya Karar verdiysen eninde sonunda onu yaparsin.
Onemli olan bu yolda senin ne kadar fedakarlik yaptigindir.

Biitiin bireyler .................... kararlarindan sorumludur.

Ciimleler

.................. elimden geleni yaptigima eminsem ................ he dedigi ile
ilgilenmem.

CottKlar oo lgenen ve aanswess deger veren Kisileri
bilirler.

Elektronik kitap okuyucular bir ekran yardimiyla binlerce kitaba
ayni anda ulasmamizi sagliyor ve bunlar giin gegtikge yayginlasiyor.
weennn. TEKNOlojiyi Kullanan insanlar yanlarinda kitap tasimak zorunda
olmadiklari igin oldukga memnunlar. Ayrica g6z yormayan ekranlarin
gelistirilmesi de onlarin ........... saghkl bir sekilde kitap okumasina
firsat sagliyor. Bazi kKisiler .............. denemeye bile yanasmasa da bence
yeniliklere agik olmak ve teknoloji ile barismak gerekiyor.

Paragraf
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YAPABILIRSIN
Asagidaki ctimlelerde bazi kelimelerin alt1 ¢izildi. Senden istedigim bu
kelimelerin metin i¢inde veya disinda neyin yerine kullanildigini 6rnekteki
gibi tespit etmen.

Alu Cizili Kelimenin
Ciimleler Yerine Kullamildig:
ifade
Biz: Turk milleti
Biz asla bagkalarinin tarafindan yonetilmeyi kabul etmeyiz. bagkalari: DUgsmanlar
Cunku Turk milleti her zaman du$manlarina kar$: direnmis ve

ozgurligune sahip cikmigtir.

kadar: Gece ve giindiz
Dinlenmeden yeni bir giine baglayamayacagimiz i¢in giindiiz insani dinlendirmesi
kadar geceye de ihtiyacimiz var. agisindan
karsilagtirmigtir.
Diinyada oldugu gibi Turkiye’de de nesli tikenen hayvanlara gibi:
kars: ciddi bir bilin¢ olustu.

Servis soforii her zaman dikkatli olmalidwr. Ciinki o,

kendisine emanet edilen canlar: tagiyor.

Yeni uretilen telefonlarin hafizalar neredeyse bilgisayarlarinki:
bilgisayarlarinki ile aynidar.
bu sevgi:
Diinyaya ve var olan her canliya kar§i kalbinde sevgi
duyuyorsan bu sevgi yasam enerjisini de yaninda getirecektir.
onlar:

Kitaplar yazarlar1 yansitir. Onlar bir yazarm omriinden

geriye kalanlardir.
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iyi bir simf ortaminda sessizlik kadar sese de ihtiyag vardir.

Sevgi, adalet ve barg. Bunlar elimizde kalan son umutlar.

Zira bunlan da kaybedersek hepimiz yok olacagiz.

Hayvanlar kendilerinden korkan insanlar fark ederlermis.

Kadmnlarin =~ sevdigi ve  ¢cok  kullandifi  renkler
erkeklerindekinden farkh olabilir.

insan kiiciikkken dinledigi masallardan sadece birini

hatuhiyorsa o masalda kendini bulmug demektir.

Birilerini gercekten mutlu etmek amaciyla iyilik yapan

msanlar aym iyilifin kendilerine yapilmasim beklemezler.

Okunanlar arasindan akilda kalan bir kitap varsa o,

hayatinizda iz birakmi§ demektir.
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YAPABILIRSIN
Asagidaki paragraflarda bazi kelimelerin alt1 ¢izildi. Ornegi incele ve
sen de diger kelimelerin o metinde neyin yerine kullanildigini tespit et.

Paragraf

Televizyonda yayinlanan reklamlar, bir drin veya
hizmeti insanlara tanitmak amaciyla kullanilir. Reklamlarla
tanitilmak istenen iriinler ses, renk, sembol gibi unsurlar
yardimiyla izleyiciye daha etkili mesajlar iletebilir. Bu tip
unsurlar kullanilarak hazirlanan reklamlar giiniimiizdeki
hizli yasam igin daha uygundur giinkii bunlar daha kalicidir.
Dolayisiyla ekran Karsisina gegtiginizde rengdrenk ve civil
civil bir diinya Karsilar sizi. Yani her sey sizin oraya
bakmanizi saglamak ve tanitilan iriini akliniza kazimak
igindir.

Paragraf

Alt Cizili Kelimenin
Yerine Kullamldig:
ifade

Bu tip unsurlar: ses,
renk, sembol gibi...

bunlar:

Alu Cizili Kelimenin
Yerine Kullamildig:
ifade

Yasi ilerleyen insanlar beyin kapasitelerini eskisi
kadar kullanamamaktan sikdyet ederler genellikle. Bilgi ve
olaylari  hatirlamakta  zorlandiklarini,  okuduklarini
anlamakta giiglikler yagsadiklarini, dikkatlerini uzun siire
bir konuya odaklayamadiklarini ifade ederler. Yasin
elbette bunlar iizerinde bir etkisi olabilir. Ancak yapilan
arastirmalar yasanan bu sorunlara yastan daha ¢ok
kabullenisin sebep oldugunu ortaya koyuyor. Yani onlar
beyinlerinin eskisi gibi galismadigini diisiinmek yerine onu
daha ¢ok kullanmaya gayret ederlerse beyinlerinin onlara
ihanet etmedigini anlayacaklardir.
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SIRA SENDE
Asagidaki cimlelerde tekrar eden kelimelerin alt1 ¢izildi. Ornegi incele
ve sen de alt1 ¢izili kelimelerden bazilarin1 uygun ifadelerle degistir.

Ornek

Kucuk Prens bir gocugun géziinden dinyayi anlatan bir kitaptir. Bu yizden

kieikPrenst okumak yetiskinleri de ¢cocukluklarina déndurtyor.
Onu/ bu kitabi

Cumleler

Bilim insanlarinin lzerinde ¢alistigi en 6nemli araglardan biri ti¢ boyutlu yazicilar.

Gelismeler bdyle devam ederse U¢ boyutlu yazicilarla ev insa etmek bile mimkiin
olacakmis.

Uzaktan kumanda icat edilmeden televizyonda kanal degistirmek ¢ok zordu. Kanal

degistirme gorevi genellikle evin en klguglne kalirdi.

Tembel hayvan ¢ok yavas hareket ettigi icin bu adi almistir. Yavas hareket etmesine

ragmen tembel hayvanin yirticilardan korunmasini saglayan sey gizlenme yetenegidir.

Cikolata mutluluk hormonu salgilamamizi sagladigi icin ok sevilir. Ozellikle mutsuz

anlarimizda cikolataya ihtiyag duymamiz bundandir.

Tiirkce, sosyal bilgiler ve ingilizce daha cok sozel yetenekle yapilabilen derslerdir.

Tiirkce, sosyal bilgiler ve ingilizcenin okuyarak 6grenebilen bireylere daha kolay gelmesinin
sebebi budur.

Fotograflar bir ani durdurmanin en glzel yoludur. Unutmak istemeyecegimiz her

aniyi fotograflar sayesinde gelecege tasiriz.
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SIRA SENDE
Simdi de asagidaki paragraflarda tekrar eden kelimelerin alti ¢izildi.
Omegi incele ve sen de alti ¢izili kelimelerin bazilarni uygun ifadelerle
degistir.

Sanat, yetenegi olan kisilerin yeteneklerini kullanarak olusturduklari eserlerin

onlari

toplamidir. Zanaat ise ihtiyaglara yonelik yapilan ve el becerisi gerektiren nesnelerdir. Sanat

ve zanaat arasindaki en temel fark sanatta maddi bir kaygi yokken zanaatin maddi kazangelde

etmek amaciyla yapilmasidir. Ayrica sanatcinin Urettigi eser tek ve biricikken zanaatkarin

Urettigi eserlerin benzerleri tretilebilir.

Cay, Turk kaltirinde 6nemli bir yere sahiptir. Cay, sohbeti, dostlugu ve birlikte zaman

gecirmeyi anlatir. Bir ortama girdiginizde ilk olarak cay icip igmeyeceginiz sorulur. Evlerde

glintin her saati cay hazir bulundurulur. Sabah kahvaltilar caysiz olmaz. Aksam yemegin

Ustline cay igmeden yeme igme birakilmaz. Ginluk rutinlere dahil olan cayin bu kadar gok

anlam ifade etmesine sagsirmamak gerekir.
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BIRLESTIR ©
Asagida verilen ornegi incele. Sonraki ifadeleri de sen ciimle yap. Bunu
yaparken bazi kelime ve kelime gruplarini ¢ikarabilir, degistirebilir veya var
olanlara yenilerini ekleyebilirsin.

E benim zihnimde olusan diisiinceler
(9] . . . as s
S | senin zihninde olusan distinceler
E = | cok farkli
© &
g L ik
’5 Benim zihnimde olusan diisiinceler seninkinden ¢ok farkli.
= arkadasimun notlan
T bemimkiler
=g |..
S iyl
"™ | destek almak
=
g
=
®}
&= sevdiklerinin 1yiligi i¢in ¢alismak
g herkes
& | sevdiklerini korumak
o "
1stemek
2
g
=
®}
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Fotograflar gecmisi hatirlamamizi saglar.

Bt

i: Fotograflara bakariz.

5 Fotograflar bizi o ana geri gotiiriir.

=

g

=

&
insanlar

Pt

2 | yaz aylan

]

= kis aylarinda

.= | daha ¢ok
susamak

=2

g

=

&

Y cigdemlerin agis1

© | sevinmek

< e

S | ¢lnki

.= | baharm gelisi
miijdelemek

=

g

=

o

9. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasikhik Araclari-Eksiltili Anlatim ve Degistirim

351



Sizce yukandaki kankatiirde kedi “Yiizme de...” ifadesiyle képege
ne anlatmak istiyor?

352



YAPABILIRSIN
simd agagidak: ciimlelerde alh ;b ifadelen incelemem 1stiyorum. Bu
ifadeler dnceki sayfadaki kedinin kullammm ile benzer sekilde yazilomsg Peki,
sence bu ifadeler kisaltilmasayd: metindek: hang kelime, kelime grubu veya
ciimleyi yazmak gerekirdi? Senden &meklerdeki g bumu tespit efmem

1stiyoram.

Geligin bugiin bulundugun konumdan bir milim
de olsa ileri gitmektir. Her giin bir sonraki gind de
hesaba katmaktir. Gelecepe odaklanmak we ileriye
bakmakir. Bu nedenle beraberinde basary getirir.

Yalnizhi@in ilao nedir? Kitaplar.

Doga, insanlara ilham kaynag olur. Ressamlann
resimlerinde,  sairlerin siirlerinde,  yazarlann
romanlannda yeniden hayat bulur. iginde yiiz yillara
kullanilabilecek malzeme banndinr.

Saninm  bazi insanlar her sabah glnesin
dogusuna hayran oluyor. Ben de...

Bazi hayvanlar, toplu clarak yasar, avianr ve gog
edermis.

Eski alimler, her gin okur, arastinr, tartisr ve
veni seyler Sgrenirdi.

insan ne ile daha cok vakit pecirirse hayat
anlamaya baglar? Degayla...

lyi kalpli insanlar, hayvanlara yardim eder. Su

werir. i WERIF.

Bazi insanlar once bir seyi cok ister, sonra ondan
hemen sikilirmms.

Gelisim her gin bir sonraki gind de
hesaba katmaktr. Gelisim gelecege
odaklanmak we ileriye bakmaktr.
Gelizim  bu mnedenle bersberinde
bagarmy getirir.

Ben de her sabsh giinesin dogusuna
hiayran oluyocrum.

——okwrdu, arastinrd), tarbigird ve_
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YAPABILIRSIN
Sira paragraflarda! Asagdaki paragraflarda alh ¢uizili ifadeler kisaltilarak
kullamlm;. Bu ifadeler kisaltilmasaydi metindeki hangi kelime, kelime grubu

veya ciimleyi yazmak gerekirdi? Senden &mekteln gibi bunu tespit etmem
1stiyorum.

Aln Cizili Ifadenin Karsiladiz
Paragraflar Kelime, Kelime Grubu ve
Cimleler

—
Futsal da salonda OFTANAD AT SPHOTa

vﬂlcjrhnl saloada O OLALALL bic talum
IPDI.'“IJ.EII.I.I:. Futsal da... vnlcyhnl sahasinin
prtasinda :1':.:5'1 iei edit paccaya bilen bic
Eile bulunur. Tenis kortunda LE.
vnlcjrbnld.u muag sirasenda molalar alinabilic.

Basketbolda  da.. Gécildiafa  gibi
vnleyb olun -I:I.:i.él:l.‘ spog -I:I.ﬂJ.I.ﬂ.I:!.:‘,"].E ortal
:.rf:i-:n.l-e:i. wacdler.

5-i:'.|: insanlarin du}rgul:tﬂm ifade
ettilleri bir edebi ticdiic, S:vﬂgg'uin-: ngl'_-u:u
anlatenale istesren pencin, sa.v&lntda Dl.'-l:l.l.l.ﬁl"'l_.L
h:*g.r:cam sevk etmelk isteyen komutanin
E'-l':i:d-i'.i:;'r'.i. ﬂuﬁal E;ii.:eu.-ilcleti Gnranele fchatrE
SADARG LN Iifliim:l.ﬂﬂ. Eﬂﬁ&ﬁtu.:. $ii.r, daha
azx :E:l& daha deacin anlamlar alraracale
n-]-:u'!__,u.n.tn e d.inle:',,ren.i.n kalbinin talesona
kuulnm?tut. chn\iﬂtc de wvac n-lnmE,
j:cler::lrt: de war n].l:u.r,,ra. devam edecektis,

= 'il'l:ll',.-"'
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SIRA SENDE
Senden simdi agafidaki ciimlelerde yer alan kisalblnug bélimlen tespat
etmeni 1stiyorum Bu ifadeler kisalhlmasaydh metindda hang kelime, kelime
grubu veya ciimleyl koymak gerekecefim dmektela i yazmam bekliyorum.

Duvgular insanlann havatna vin werr.
Seving de. .. Uziintii de. ..
ve toplayicihk vapar ve illkel bir vagam siirer]ermis.
Sosvoloji ise toplumlann. .

irler. Buoiimii ve selecesi siizallestizirler.

Toprak herkese karsi comerttir. Zengine karm
da... Fakire kars da... Bilgine karm da... Cahile
karsida... Herkese karsi. ..
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SIRA SENDE
Yukanda yaptifim ¢ahismay tekrarlamam 1stiyorum. Bakahm paragraflarda

kisaltilan ifadelen wve bu ifadeler kisalhlmasayd: yerine ne vazmlacagim tespit

edebilecek masin?

Kizaltilan Ifadenin Karaladin
Paragraflar Kelime, Kelime Grubu ve
Cimleler
Cocullar da sevdikleri ile
Yetiskinler, sevdikleri ile eclmaktan |olmaltan mutlaluk duvarlar.

mutluluk  duyarlar  Coculdar da ..
Sevildillerini  bilmek ve  sevglerini
postermelk: isterler. Tim canhlar gibi. ..
Bazen karamsar olsalar da umut etmekten
vazgecmezler. Bu viizden limi zaman bir
cocuk, kimi zaman yetiskin; kimi zaman
ivimser, limi zaman da karamsarlardar.

Elmelk:, insan icin oldulkca dnemlidir.
insanlara ailevi hatirlanr. Birlikte clma ve
sicak bir sohbet de... Ciinki bir sofranm
etrafinda sadece elmek dezl havat da
pavlasibir. iste bu viizden havatun bir
parcasidir. .
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SEN DE DENE!
Asamdaki ciimle ve paragraflarda yer alan alh ¢imh balimlen meele.

Senden daha once yaphfm ¢ahsmalan géz Sninde bulundurarak bu
ifadelen Grmektekl mibi kisaltmam istiyorum. Bumm yaparken ciimlede
anlam kayb olusmamasma dikkat et

Okul valmzca belli bir va5 grubuna hitap etmez. Okul aslmda

gence de hitap eder. Yashva da hitap eder. Eisacas: §Zrenme 1stegi
olan herkese hitap eder.

Okul aslinda gence, vashya, losacaz Gfrenme istefi olan

herkesze hitap eder.
Ugmak neden insanofluna bu kadar cazip gelmis? Ozgiirkik

hizsi nedenivle u %umﬂnﬂ%ﬂna E-H.EIE ge g

Eekin iginde vumurta bulunur. vag bulunur. seker bulunur ve
un bulunur.

Ciim leler

Dogayi korumak :|5tevenle1' vere (Op atmazlaroms, su ve elektnk
kullanimma diklat
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Paragraflar

Evi temizlenz, 15 verim temuzlenz. okulu temizleniz. hahgem
temizleriz kisacas vajadifimmz her veri temizleriz ve bunun igin de
biiviik bir zaman dihmi avinnz. Peln, gergelkten dugru verlert dugru
selolde temizlivor muyuz? Havir, temizlemivoruz. Yapilan arajtirmalar
telefon, kumanda gibi siirekli elimizde tuttufumuz ejyalann siirekl
temizledifimiz yerlerden daha g¢ok bakteri barmdirdifm ortava
Eovuvor. O halde diigiinelim, temizhl bunlarm ne kadarm kapsivor?
Temizlik amacma ulagabiliver mu? Temizlik bizi gergekten saghkh bir
ortama kavuSturuver mu? Sammnm bu endifelen tafimamak igin
vapmamiz gereken daha saghkh vagamak i¢in temizlife daha gok zaman
avirmak deEi]._ a‘i-'lId.‘l%lm.lE zamam duEru verlerde harcamak.

Havvanat bahgeleri e ilgili zon diénemlerde voZun gahSmalar
varmj. Bunun sebebi buradaki havvanlara gergek vagam alanlarna
benzer alanlar wvaratarak onlarm veme-igme jhtivaglap bannma
ihtivaglan. direme ihtivaclarma dogala en vakim  Sekilde
sergeklestirmelerini saglamakoms. Bu amagla havvanat bahgelerindeki
kafes sistemlen kaldimhvormus. her bir havyvan igm avnlan vajam alam
genisletilivormus ve onlann ihtivag duvacad bitkilerin bulundufu bir
ortam slusturuluvormus. Bu mekanlarn isimleri de “havvanat bahges1™
degil, “dofal vajam park:” olarak degistirilivormus. Bu degisikliklerin

havvanseverler: ne kadar tatmin e-:le-:eﬁi 1se merak konusuvmus.

358




Biz, ciimlelerde bazen bir kelimenin bazen
kelime grubunun bazen de bir ciimlenin yerini
tutamz. Siz de anlatimlarimzin akici olmasini
istiyorsaniz uygun yerlerde bize seslenin. Hemen
gelir, ciimledeki yerimizi alimz. ©
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YVAPABILIRSIN
Aszamidaki ciimlelerde “dyle, béyle, aym™ metn 1gndek: hang
ifadenin yerimi tutuyor Gmekteki giba belirler misin?

“Onvle, Bivle, Avm™
Ciimleler Kelimelerinin
Metindeld Karsiha
Ben insanlara yardim etmekten mutlu olan Sen de insanlara
biriyim. 5en de dyle. yardim etmekten mutlu
olan birisin.

Kalp, declasim sisteminde wer alam bir
organdir. Akciger de dyle.

Kalbimi acman yasadiklanm degil yalnizhk.
Biliyorum senin de ayni.

Dinya daglar ve denizlerle kaph. Acaba bdvyle
olan baska gezegen var mi?

Bilgisayar istedigimiz dosyalan depolamamizi
saglar. Telefon da ayn.

Orkide cicekleri salepgiller familyasindandir.
Vanilya da dyle.

Insanlar yasamlanni devam ettirmek icin
diazenli olarak su ve yiyecek tuketirler. Hayvanlar

da bdvledir.
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YAPABILIRSIN

Aszafdaki paragraflardakn “&yle, bévle, aym™ metnin igindeki hangi

ifadenm yerimi futiryor belirler msin?

Paragraflar

Mehirler sdrekli aktklan icin sulan temizdir.
Sular akis halindeyken hem kendilerini hem de
gectikleri yerler temizlerler. Bu sekilde her adimda
bir yenilenme yasarlar. Aslinda hareket eden her sey
bu yenilenmenin igindedir. Insan da ayni... Etrafiniz
bir inceleyin sirekli hareket halinde olan insanlar her
zaman degisim ve gelisim igindedirler. Bu hareket
hem fiziksel hem de zihinsel olabilir. Zamaninin
blylik bir bdélimunde seyahat eden insanlar da
sirekli yeni bilgiler 3grenmek icin kitaplar arasinda
dolasanlar da bu degisimi wvasarlar. O halde
denilebilir ki nehirler sirekli degisir, insanlar da

oyle. ..

Mugla il simirflan icinde bulunan Saklikent
Kanyonu 18 km uzunlugundadir. Giris kisminda
bulunan coskun sulan gectikten sonra sulann az
seviyede oldugu bir yirime alam yer ahr. Bu alan
boyunca kanyonda yurOyids yapmak mdmkundar.
Antalya il sinirlannda bulunan Kopriald Kanyon ise
dyle degil. Koprild kanyonun neredeyse tamami
oldukca derin sular altindadir. Dolayisiyla Sakhkent
Kanyonu'yla Kdpruld Kanyon'da yapilacak aktiviteler
de aymi degil. Burada yiriyls yapmak midmkin
olmadi@ icin botla dolasabilir veya rafting yapmaw
tercih edebilirsiniz.

“Ovle, Bivle, Avm™
Kelimelerinin Metindela
Karsha
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SEN DE DENE!
Aszagdaki ciimle ve paragraflarda uygun yerlen belirlemeni ve buralara
omekteki gibi “oyle, boyle, aym” ifadelenm yerlestirerek bu ciimle wve
paragraflan yemden yazmam bekliyorum.

Saklambacts bir kisi ebe secilir. Kérebede de bir kisi ebe sedilir.

Saklambacta bir kisi ebe secilir. Korebeds de oyle...

insanda dogustan bir Szqirik istegi mevcuthur. Kuslards da dogushn
ozgiirlak hissi vardir. Bu nedanle iki anl 4a ugmak ister.

Ueaklar yardima pilot komutuyds sariiciiséd miidzhale etmeden bz
manevralan yapabilivor.  Yeni otomcbiller de ucaldar gibi yardima pilot
komutuyla sariiciisd miadahale etmeden bazi manevralan yapakiliyor.

Ciimleler

Bir kanak agact 100-150 yil arasindz yasar. 5585t agaclan da 100-150 il
arasinda yasar.

Yildizlara her bakbfimda onlann kendi 1siklan olmamasing hayret
edivorum. Biliyorum siz de yildizlann kendi isiklan slmamasina msmyorsunuz.

362



Paragraflar

Beynimiz sandifiomz gibi uyku srasinda durmuyor. Beynimiz yemek
yerken, mhhﬁ:d:ﬁmmﬂkﬂ@mimmdg]lﬂm&uykﬂmulﬂhbﬁﬁ
inceleyen aragormalar gdsteryor ki uyurken de cahfiyor. Beymn uykn
mumdagah;mum&:hﬂmhr?nkfafdﬁlmuymim SgrendiFinuz
bilgiler nzun sirell bellefe kaydediliyor, gin iginde yajananlar ve eski
hanralar arasmda baf kwruluyor ve yaranabfiomz gelisiyor. Bu acdan
bakildifinda wyamikken cahfmak nasil ki beyni olumiu  etkiliyorsa
uykndayken de sym Sekilde olumbn etoleniyor.

Awlar ka5 aylannda derin bir uykuya dalar. Sincaplar da aylar gibi kg
uykusuna yatar. Aylar kg uykusuna yatmadan énce haznrhk yapma thiyac
duyarlar. Bu nedenles ivice kannlanm doyuwrr ve uyuyacaklan bir yer aralar.
Sincaplann by uykusu hazichf) da aplannkine oldukca benzer. Onlar da
kanalanm doyurur ve bir cukur kazarlar. Bu hanrhklar tamamilandifinda ise
rahat yataklanada uzun k1§ mevsimim karsilarlar.
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10. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasikhk Araclari-Baglama Ogeleri

YAPABILIRSIN
Asagidaki climlelerde yer alan alt1 ¢izili kelimeleri incele. Sonra bu
kelimeleri yanlarinda verilenlerle degistir ve 6rnekteki gibi ciimleleri yeniden yaz.
Unutma! Bunu yaparken ciimlenin altinda bulunan anlam iligkisine ve bu
iliskinin degismemesine dikkat et!

Ciimlenin i1k Hali Baglama Ciimlenin Son Hali
Ogesi
Saghkli olmak mi istiyoruz? O  yaniswra  Saglikli olmak mu istiyoruz? O hilde
hilde hem do8al gidalar yiyecegiz dogal gidalar yemenin yam sira
hem de fiziksel aktiviteler yapacagiz. fiziksel aktiviteler de yapacagiz.
Cimledekd Ayni dogrultuda sdylenmis iki diiStinceyi birbirine baglar.
Anlam Iliskisi
Ciimlenin Ik Hali Baglama Ciimlenin Son Hali
Ogesi
Aynalar kendimize ¢ekidiizen ve
vermemizi saglar ayrica
bulunduklari yerin genis
goriinmesine katkida bulunur.
Cumlerek Ayni dogrultuda soylenmis iki diisiinceyi birbirine baglar
Anlam Iliskisi )
Ciimlenin Ik Hali Baglama Ciimlenin Son Hali

Ogesi
Ya bu deveyi giidersin ya bu veyahut
diyardan gidersin.

Ciimledeki Ciimlede ifade edilen iki durumdan birinin segilebilecegini
Anlam Iliskisi belirtir.
Ciimlenin i1k Hali Baglama Ciimlenin Son Hali
Ogesi

Gelecege gitmek isteyebilirizama  lakin
su an bunun mimkin olmadigini
biliyoruz.

Ciimledeki

Anlam iliskisi Birbirine zit iki disiinceyi baglar.
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Ciimlenin 11k Hali Baglama Ciimlenin Son Hali
Ogesi

IIk kiitiiphanenin kuruldugu | -den beri
MO 625 yilindan _itibaren
milyonlarca kiitiiphane
kurulmustur.

Ciimledeki R T o
Anlam liskisi Bir isin ne kadar siiredir yapildigini anlatir.
Ciimlenin 11k Hali Baglama Ciimlenin Son Hali

Ogesi
Denizkestanelerinin bazi tiirleri -digi igin
zehirlidir  bu _ sebeple  onlarin
bulunduklari yerlerde denize
girmemek gerekir.

Ciimledeki

Anlam iliskisi Bir diisiinceyi ve onun olusma sebebini baglar.

Eder insanlar sozlerinde aksi
durmazlarsa onlara bir daha  takdirde
kimse glivenmez.

Ciimledeki

Anlam Tiskisi Bir isin gergeklesmesi bir kosula baglanir.
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Ciimlenin i1k Hali Baglama Ogesi Ciimlenin Son Hali

Mavi rengin insanlari  dogrusunu
rahatlattigl séylenir acikcasi bu  sdylemek
bulguya nasil ulagildigini gerekirse
bilmiyorum.
Ciimledeki v e e o . o
Anlam iliskisi Bir diisiince ve o diisiinceye ait agiklamay: baglar.

Ciimlenin 11k Hali Baglama ‘ Ciimlenin Son Hali

Ogesi |

Bazen siirekli tekrar eden sesler | drnegin

insanlari rahatsiz edebilir. Mesela
suyun musluktan damlama sesi.

Ciimledeki Bir diisii e tlaili orrek ;
Adilasi iliskisi Ir dugunce lle ligtli ornek verir.
Ciimlenin i1k Hali Baglama Ciimlenin Son Hali

Ogesi
Cocuklar ili¢ yasina Kkadar demek ki
ekrandan uzak tutulmalidir ciinki
ekran onlarin zihinsel gelisimini
olumsuz etkileyebilir.

Ciiml@deki Bipiiati bad|
Aol Tligieisi ir duslnce ve sonucunu baglar.
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YAPABILIRSIN
Asagidaki paragraflarda yer alan alti ¢izili kelimeleri incele. Sonra bu
kelimeleri yanlarinda verilenlerle degistir ve degisen ciimleleri yeniden yaz.

Paragrafin i1k Hali Baglama Paragrafin Son Hali
Ogeleri

insanlar dogustan bazi
Ozelliklere sahiptir. Buna huy denir.
Buyudigl ortamda da bazi davranis ile
ve distnceleri Ogrenir. Iste bu
ikisinin ~ birlesimi de  kisiligi  bu sebeple
olusturur. Dolayisiyla bir insani
onaylarken veya elestirirken sahip = olsun...olsun
oldugu oOzelliklerin sadece huy veya
cevre etkisi oldugunu dusinmek ayrica
yanlis olur. Cinkii  insanin
karakterinde_hem huy hem de ¢evre

etkilidir.
Paragrafin i1k Hali Baglama Paragrafin Son Hali
Ogeleri
Glnimiizde ekranlar
hayatimizin vazgecilmez pargalari.
Telefon, televizyon, tablet,

bilgisayar ve daha bir¢oguyla her veyahut
gln karsi karstyayiz. Yeni bir seyler

O0grenmek, vakit gecirmek veya bazi aslinda
kurumlarla olan is ve islemlerimizi

yapmak i¢in baktigimiz ekranlar bir = ya...ya da
taraftan da bizim goz sagligimizi

etkiliyor. Bu durumdan kurtulmak

icin  insanlar ekrana bakma

sirelerinin kontrolinii yapmaya

veyahut ekran kullaniminda gozi
yormayacak diizeyde ekran 15181
kullanmaya 6zen gosteriyor.
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SIRA SENDE ©

Asagidaki ctimle ve paragraflarda yer alan baglama ogelerini tespit et. Sonra
bunlar1 yanlarinda verilenlerden uygun olaniyla degistir ve 6rnekteki gibi ciimleleri
yeniden yaz. Baglama 6gelerinin ctimlede olusturdugu anlam iligkisini yazmay1 da

unutma!

Ciimlenin Ik Hali

Baglama Ciimlenin Son Hali
Ogeleri

Insanlar farkl: yerlere gitmek @ Insanlar  farkli  yerlere gitmek

% |istediklerinde seyahat etmek once istediklerinde seyahat etmek diginda
£ | disinda_da bir seyler yapabilir. de da bir seyler yapabilir: kitap okumak
Q kitap okumak... ciinkii gibi...
veya
Afl:l:rll:ll‘i:;lizzsi Bir diisiince ile ilgili 6rnek verir.
Ciimlenin i1k Hali Baglama Ogeleri Ciimlenin Son Hali
Genglik kamplari yalniz
ogrencilerin  sosyallesmesine ama
katki saglar bu nedenle veya

genglerin katilabilecegi kamp
sayisi artirilmahdir.

-mesi sebebiyle
olsun...olsun

Ciimledeki Anlam
Tliskisi
Ciimlenin i1k Hali Baglama Ogeleri Ciimlenin Son Hali
Spor yaptiktan sonra ama
hasta olmamak igin hemen mesela
dus almaliyiz. ya..ya
sundan dolay!
diye
Ciimledeki Anlam
Iliskisi
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Ciimlenin Ik Hali Baglama Ciimlenin Son Hali
Ogeleri
Teknoloji, insanlari aslinda
yalnizlastiriyor halbuki aksi
onlarin iletigim kurmasi igin| takdirde
ortaya gikmistir. diye
mesela
bir...bir
Ciimlt‘:deki Anlam
Tliskisi
| CimleninflkHali | Baglama Ogeleri | Cimlenin Son Hali |
Yagmur yagarken bu yiizden
yaninda semsiyen olmazsa yoksa
islanirsin. ama
tstelik
o sirada
Ciimledeki
Anlam Iliskisi
Ciimlenin i1k Hali Baglama Ogeleri Ciimlenin Son Hali
Dikkat gekmesi sebebiyle aksine
renkli oyuncaklar gocuklar veyahut
tarafindan daha gok tercih soyle ki
edilir. bunun igin
demek Ki
Ciimledeki
Anlam Iliskisi
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Ciimlenin 11k Hali Baglama 6geleri | | Ciimlenin Son Hali

Bazi insanlar denizi gok veya
sever ancak denizde seyahat ile
etmekten hoslanmazlar. oysa

baska bir deyisle
hep

Ciimledeki

Anlam Iliskisi

Havanin  giizel oldugu ustelik
giinlerde piknige gidilebilir gunki
veya bisiklete binilebilir. yani

drnegin
ister... ister

Ciimlt_edeki

Anlam Iliskisi
Ciimlenin i1k Hali Baglama Ogeleri Ciimlenin Son Hali

Siit, boyumuzun eger
uzamasina yardimci olmanin lakin
yaninda viicudumuza direng ayrica
verir. eger

sundan dolay!

Ciimledeki

Anlam Iliskisi
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Paragrafin i1k Hali Baglama Paragrafin Son Hali
Ogeleri

Korku, ogrenilen bir
duyguymus. Bu duygunun Kontrol yani
edilmeyecegi diisiiniilir. Halbuki ayrica
korku bir zamanlar yasadigimiz| aksi takdirde
tecriibelerden  kalmistir.  Eger aslinda
olaya yeni dogmus bir bebegin yalniz
goziinden bakarsak sanirim bu demek ki
durumu daha iyi anlariz. Ciinki fakat
diinyadaki higbir seyi bilmeyen bir ornegin
canlinin iginde mesela kdpege karsi ya..ya
Korku olusmasi gok akla yatkin| bunun iizerine
degil. Bu nedenle  korkuyu| bu yiizden
ogrendiysek korkmamay!
ogrenebilecegimizi unutmamak
gerekiyor.
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SEN DE DENE©

Asagidaki ctimlelerin aralarindaki anlam iligkisini incele. Sonra bu iligkiye
uygun bir baglayic1 6ge kullanarak ornekteki gibi ctimleleri birlestir ve tek bir
ciimle haline getir. Bunu yaparken bazi kelime ve kelime gruplarini degistirebilir,
cikarabilir veya yeni kelime ve kelime gruplar ekleyebilirsin.

Insanlar televizyon,

tablet vb. teknolojik araglarla
gegirmektedir.

gok vakit

Insanlar herhangi bir konuya odaklanmada sorunlar yasamaktadirlar.

Ornek

Insanlar televizyon, tablet vb. teknolojik araglarla gok vakit
gegirdikleri igin herhangi  bir

konuya odaklanmada sorunlar
yasamaktadirlar.

Grup oyunu oynayan cocuklar daha yaraticidir.

Grup oyunu oynamak cocuklarin hayal giiciinui gelistirir.

Bos zamanlarimizda film izleyebiliriz.

Bos zamanlarimizda yiirliylis yapabiliriz.

Bazi sinavlar beklenildigi kadar iyi gecmeyebilir.
Her sinavin bir telafisi vardir.
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Bazi bitkiler insanlan zehirleyebilir.

Bazi bitkilerin insanlara zarar olabilir.

Yaz tatillerinde denize gidilebilir.

Yaz tatillerinde tarihi yerler gezilebilir.

Su, sindirim sistemimizi iyilestirir.

Su, yumusak ve parlak sacglara kavugsmamizi saglar.

Gline enerjik baglamak isteriz.

Glines 1s1gInIn evimize girmesini saglamaliyiz.

Sinavlar 6grencilerin bir alandaki basarsini 6lgmeyi amaclar.

Sinavlar 6grencilerin dikkat becerilerini dlcer.
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Hedefimize ulasinz.

Hedefe ulasmak icin gereken gabayi gosteririz.

Corbalari ¢cok sicak icmemeliyiz.

Sicak icilen corba agzimizi yakabilir.

Yola ¢ikariz.

Arabanin yakitini kontrol ederiz.

Karadeniz Bélgesi'nde cok sel olur.

Karadeniz Bolgesi'nde ¢cok yagmur yagar.
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Bukalemunlar, tizerinde durduklan zemine gére renk degistirebilir.

Bukalemunlar, dismanlarindan saklanabilirler.

Cantamizi hazirlanz.

Okula gideriz.

Hem karada hem de suda yasayan hayvan tiirleri vardir.

Kurbagalar hem karada hem de suda yasayan hayvan trleridir.

Insanlar heyecanlandiklarinda derin derin nefes alirlar.

Derin nefesler almak heyecani kontrol altina almayi saglar.

11. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasiklik Araclari-Kelime Bagdasikhgi
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YAPABILIRSIN
Asagidaki ciimlelerde metnin akiciligini saglamak amaciyla es ve yakin
anlamli kelimeler kullanilmis. Senden alt1 ¢izili ifadelerle ayni1 veya yakin
anlamda olan diger ifadeleri 6rnekteki gibi belirlemeni istiyorum.

Ornek
Dirist insan zor sartlar altinda olsa da yalandan uzak durabilir. Kendini
kurtarmak i¢in dogru olmaktan vazgegmez.

Ciimleler

Tiirk bayraginin kirmizisi kanin al renginden gelir.

Uygarhg\'ln bugﬁnki’x ge1i$mi§1ik diizeyine ula§mas1nda ilk insandan bu
yana yapilanlar etkilidir. Ciinkii medeniyet her dénemde ortaya konanlarin

iist iiste birtkmesiyle yiikselir.

Misafir, bizim toplumumuzda &nemli oldufu icin konuklari rahat

ettirmek ev sahibinin gorevi olarak gérﬁlﬁr.

Telefon ya da e-posta yoluyla génderilen iletiler k1sa ve 0z olmahdlr. Bu

durum bu mesajlar1 okuyan kisilerin daha kolay anlamasini saglar.

Herhangi bir konuda se¢im yapacaksak &ncelikle &lciitlerimizi
belirlemeli ve bu kistaslara uygun olan1 se¢meliyiz.

Heyecan ve stres i¢inde oldufumuz anlarda tanidif1miz insanlar1 gérmek
bizi rahatlatir. Ciinkii bildigimiz kigiler o an bizi bagka Seyler diigiinmeye sevk
edebilir.
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YAPABILIRSIN
Asagidaki paragraflarda yukaridakine benzer sekilde ayni veya yakin
anlamli ifadeler kullanilmis. Alti ¢izili ifadelerle es veya yakin anlamda
kullanilan kelimeleri 6rnekteki gibi belirler misin?

PARAGRAFLAR

Yazmak, resim yapmak, sarki séylemek... Bunlarin hepsi yeteneklerle
iliskilidir. Bireyin dogustan getirdigi kabiliyetleri, onu bazi isleri yapmaya
daha yatkin kilabilir. Ancak genellikle unutulan nokta yetenekleri kullanmak
ve gelistirmek icin egitim gerektigidir. Clinkii resim yapma yetenegimiz olsa
da bunu hi¢c degerlendirmezsek ve gelistirmezsek iyi bir ressam olma
ihtimalini de yok ederiz. Bu ylizden yetenekli gencleri fark etmeli ve onlara
egitim olanaklar1 saglamaliyiz. Zira gelecegin sanatcilarinin egitilmis genc
yeteneklerden cikma olasiligl cok yiiksektir.

Saraylar, aslinda bircok olaya ev sahipligi yapmis, bircok savas ve
kutlama gérmiis yani tarihe taniklik etmis mekanlardir. Ozellikle devletlerin

en ihtisamli doénemlerinde yapilmis ve kullanilmis olanlar gercekten
gorulmeye deger. iclerindeki mobilyalardan duvar islemelerine kadar her
seyin altin, glimiis, elmas, yakut gibi degerli maden ve taslarla bezendigi g6z
kamastiran yerler. Her seyden once de harpten galibiyet elde ettikten sonra
yapilan térenler veya sehzadelerin tahta cikma merasimleri icin kullanilan
biiylik salonlar... Aslinda saraylarin bu kadar géoz doldurmasinin bir nedeni

var: Saraya davet ettiginiz konuklariniza devletinizin zenginligini géstermek.
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SIRA SENDE ©
Asagidaki ciimle ve paragraflarda alti ¢izili ifadelerin tekrarlanmasi anlatimi
olumsuz etkiliyor. Senden bu kelimelerin yerine es veya yakin anlamlarini
yazarak anlatimi daha akici hale getirmeni istiyorum.

Ciimle ve Paragraflar

Sorulan soruyu anlamak ve uygun sekilde cevap vermek bahsi gegen konuya
hdkimiyetle ilgilidir. Sayet siz bir konuyla ilgili serutert anliyor ve onlara eevep
verebiliyorsaniz o konuyu anlamissinizdir. sualleri yanit

Glizel havalarda vasita kullanmak yerine yiiriyebiliriz. Yol kenarlarinda

vasitalari izlerken de ne kadar dogru yaptigimizi anlariz.

Baliklarin hafizasinin ii¢ saniye oldugu disiiniiliyordu ancak son g¢alismalar

onlarin hafizalarinin oldukga eskiyi hatirlayabildigini ortaya gikardi.

Tiirkiye'de 81 vilayet vardir. Her vilayetin de en az 2 ilgesi bulunur.

Bir insanin resit olmasi yani bizim Kanunlarimiza gdre on sekiz yasini
doldurmasi baskalarina zarar vermemek sartiyla istedigi eylemleri yapabilecegi

ve kendi eylemlerinin sorumlulugunu alabilecegi anlamina gelmektedir.
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Insanlar, bir basari, dogum giinii, yeni bir is gibi durumlari hediye almak igin
ideal zamanlar olarak diisiiniirler. Halbuki hediyenin beklenen giinde alinmasindan
ziyade umulmayan bir anda alinmasi daha gok mutlu eder insanlari. Ciinkii 6zel bir
durum yokken aldiginiz hediye aslinda o insani her an diisiindiigiiniizii anlatir. Bu
nedenle hediye alacaginizda o6zellikle bir tarihi beklememeli, sevdiklerinize

iginizden gelen her an kiigiik de olsa bir hediye almalisiniz.
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YAPABILIRSIN
Asagidaki ciimle ve paragraflarda birbirinin yerine kullanilan farkl
ifadeler var. Senden bu ifadeleri 6rnekteki gibi tespit ederek 6zelden-genele
siralamani istiyorum.

Ciimleler

Biiyiik kentlerin en biiyiikk sorunu gecekondulardan olugan
mahallelerdir. Bu nedenle iilke genelinde carpik kentlesmeve kar$i miicadele

baslatilmigtir.

Gecekondu- ¢arpik kentlegme

Amca, teyze, day1 ve halamiz 6nemli giinlerde bizimle olurlar. Ciinkii
tiim akrabalarimizin mutlu ve iizgiin anlarimizda yanimizda olmalarin
isteriz.

Giiller belki de en giizel kokuya sahip ¢iceklerdir. Bu canhlar aym

zamanda renkleriyle de insanlar biiyiiler.

Bireyler yere ¢op atmiyor ve ¢evreyi koruyorsa toplum ¢evre bilincine
sahip demektir.

Diinya iizerinde yagam olan tek yerdir. Gezegenimiz bu nedenle ¢ok

kiymetlidir.
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Paragraflar

Cocuk romanlarinin onlar: farkh diinyalara tasidiim ve dolayh da olsa
¢ocuklara yasam tecriibesi kazandwrdifimi diigtiniiriim hep. Bu kitaplarm
icindeki her bir kahraman onlarin yagsamadigi ama belki yasayaca8i ya da
yasamak isteyecegi bir hayatin parcasidir. Onun bagindan gecenler de
cocuklarim tecriibesi olur okurken. Bir ¢cocugun goziinden onlar: okudugumda
bu romanlarin hayat tecriibesi yok denecek kadar az birine sundugu ¢esitlilige
hayran oluyorum.

Sevim Ak’in Vanilya Kokulu Mektuplar kitab1 hem merak uyandmriyor
hem de duygusal anlar yagsamamiz1 saghyor. Yazar, bir ¢ocugun goziinden
biiyiikleri ve onlarin davramglarim da gosteriyor okuyucuya. Ayrica her
insanin tahmin edemeyecegimiz bir hikéayesi olabilecegini gosteriyor. Sanate,
mektuplar iizerinden hikayeyi ilerleterek sonuna kadar heyecanimizi uyamk
tutmay1 da bagariyor. Bu kadar ¢ok Seyi i¢inde barindiran bu kitabi okuyan
herkesin begenecegini diigiiniiyorum.

Giil her insana farkli bir anlam ifade eder. Ancak bu anlamlar genellikle
giizeldir. Ciinkii cigeklerin hasi olarak goriiliir. Ozellikle de kirmizis: sevgiyli,
agki anlatir. Bu bitkinin biilbiil ile olan hikayesi de bu duygular: destekler. Oyle
bir ¢icektir ki o bir sekilde herkesin kalbine dokunur.
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YAPABILIRSIN
Asagidaki ciimle ve paragraflarda alti ¢izili kelimelerin hangi ifadelerin
yerine kullanildigini 6rnekteki tespit etmeni istiyorum.

Ulke genelinde yapilan agag dikme kampanyasinda cocuklar ve aileleri dikim

alanlarinda toplanir. Bu alanlardaki topluluk hedeflenen agag sayisina ulasana
kadar dagilmaz.

Bilgisayar faresi ekran tzerinde istedigimiz yere ulagsmamizi saglar. Bu alete

seklinden dolayi bu isim verilmistir.

Eskiden bayramlarda geng, yasli, coluk cocuk toplanip lunaparka gidilirmis.

Halk orada eglenir ve bayram sevinci yasarmis.

GUnes tutulmasini anne, baba, c¢ocuk, konu, komsu beraber izlerler.
Kalabalik arttikca heyecan da artar.

Bilgisayarlar diinyaya acilan kapimizdir. Zira onlar yalnizca bir tusla diinyanin

diger ucundaki bir insana ulasmamizi saglayan aletlerdir.
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Paragraflar

Gunumuzde akilli telefonlarin ozellikleri gittikce gelistirilirken birde akilli

saatler Uretildi. Bu aletler akilli telefonlarla baglanti kurarak telefon gérismeleri
yapilmasina olanak saghyor. Ayrica mesajlari da buradan takip etme ve okuma
secenegini sunuyor. Fotograf cekme, ses kaydetme gibi 6zellikleri olan turleri de
bulunmakta. Anlasilan telefonlardan sonra herkesin yanindan ayirmadigi esyasi

bunlar olacak.

Telefon ozellikle cep telefonlar hayatimizin neredeyse her aninda bizimle.

Peki, hi¢ telefonla konusan bir insanin el, kol hareketleri yaparak bir seyler

anlattigina tanik oldunuz mu? Bu davranis aslinda bircok kisinin sahip oldugu garip
bir aligkanlik. Yani sonucta telefonun ucunda sizi dinleyen kisinin bunlari gérmesi
sayet gorlntlli konusma yapmiyorsaniz mumkin degil. Boyle hareketler
yapmamizin sebebi sanirim gunlik hayattaki aliskanliklarimiz. Konusan ve
dinleyen acisindan hicbir sorun teskil etmemekle beraber olayin disaridan biraz

komik gérindtgint de unutmamak gerekiyor.

Vida glinimiiz marangozluk islerinde kullanilan en 6nemli gereclerdendir.
Clnkl yapilan bitin mobilyalarda parcalari birlestirme gorevi bu aletlerin.
Gardirobun goévdesi ve kapagini birlestirirken veya masanin Ustli ve ayagini
birlestirirken vidalar kullanilir. Kiicik ve 6nemsiz gibi gériinen bu nesneler yaklasik

sekiz bin yil 6ncesinden bu yana hayatimizi kolaylastirmaktadir.
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SIRA SENDE
Asagidaki paragraflarda stirekli tekrar eden kelimeleri 6rnekteki gibi tespit
etmeni ve bunlarin bazilarinin yerine ayni anlami karsilayacak daha genel ifadeler
yazmani istiyorum. Bu sekilde metnin akiciligi ve anlasilirligini da artirmayi
amagladigini unutma!

Paragraflar

Gozliik ilk olarak tek bir camdan olugan ve cisimleri biiyiitme iSine yarayan bir alet

olarak iiretildi. Gozliik (Bu alet) yillar i¢inde iki camli ve burnun iistiine takilabilen bir

forma donugtirildi. Bu gekilde insanin gozligi siirekli yaninda tagimas: zorunlulugu
ortadan kalkti, gozlik (bu nesne) adeta viicudun bir pargasi haline geldi. Bugiin ise
gozlik vyiizlerce cegit ve renkte iiretiliyor ve yalmzca daha iyi gormek amaciyla

kullamlmiyor. Ayni zamanda bir aksesuar iglevi goriiyor.

Gece digan gaktifimizda rahathikla hareket etmemizi saglayan sokak lambalari, bu
devirde yasayanlarin varh@ma ahstif i¢in dikkat bile etmedikleri bir nesne. Ancak
gecmise elektrigin dolayisiyla sokak lambalarinin heniiz olmadif1 donemlere gitti§imizde
gece sokaklar1 bir diigiiniin. Zifiri karanhk... Sokak lambalarmin ortaya gkmasim
saglayan Sey iste bu karanh@in yaratug giivenlik sorunu. $ehirler buyiiyiip insanlarn
cevrelerindeki herkesi tanima ihtimali azalinca ihtiya¢ duyulmus$ sokak lambalarina.
Sokak lambalar1 bugiin de hala giiven veriyor bizlere.

Yeni yerler gezmek, yeni deneyimler yagamak insanlarm yeni tutkusu oldu. Bunun
icin her zaman mekan degistirmek, biitce ve zaman ayirmak miimkiin olmadig: i¢in de
sanal gerceklik gozliikleri ragbet gormeye basladi. Sanal gergeklik gozliikleri telefon veya
bilgisayar yardimiyla sizin bagka bir yerde hissetmenizi saglhyor. Sanal gerceklik
gozluguyle hi¢chir malzeme olmadan tenis oynayabilir, eglence trenine binebilir ya da uzay
gemisiyle seyahat edebilirsiniz. Sanal gerceklik gozligii o kadar gercege yakin goriintiiler

sunar ki i¢inde bulundugu ortamdan kopar ve gordigiiniiz am yasadifimiza inanmrsiniz.
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AYNI KAVRAM ALANINA GIREN KELIMELER

Bir buzdolabi disunin, igini actiginizda karsinizda cekic, tornavida gdrseniz

sasirirdiniz degil mi?

.}

Iste metinlerde de ele alinan konuyla iliskili kelimeler yerine konuyla ilgisiz

=~

kelimeler olunca tipki ¢eki¢ ve tornavida gibi olur.

Peki, buzdolabinin icindeki kahvaltiliklar, sebzelikte; tencereler, kapak raflarinda

olsa nasil olurdu?

Bu durum da oldukga garip ve karisik sanki...

JESSS .

Yazilan metinde konuyla ilgili kelimeler belli bir diizen ve sira icinde olmazsa

buzdolabinin raflarindaki karmasaya benzer.

Bu nedenle bir konuyla iligkili kelimeleri belirlemek ve yazacagimiz metinlerde

bunlari bir diizen icinde kullanmak daha anlasilir metinler olmasini saglayacaktir.
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Kara Tasitlan
Otomobil

Kamyon
Motosiklet

Tir

Deniz Tasitlar

Hava Tasitlari
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Sebzeler

387

Meyveler
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Ciimleler

ifadeler Arasi
Anlam Iliskisi

Papagan insan seslerini taklit etmeye yetenegine sahipken
kanarya bunu yapamayan bir kustur.

Kuslar

Yaz aylarinda terlik, sandalet; kis aylarinda ise bot, gizme
giymek ayak saglgi agisindan 6nemlidir.

Baklava da siitlag da sekerli gidalardir ancak bu ikisinin
ayni oranda tiiketilebilecegini gostermez.

Kirtasiyelerin Kkalemlerden sonra en renkli bolimi
defterlerin oldugu raflardir.

Resim boyalarla, miizik ise notalarla iiriin ortaya koyan

glizel sanatlardir.
J
V-
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ifadeler Arasi

Paragraflar Anlam Tliskisi

.......

degerlidir. Ciinkii her harf bir sestir. Bazi harfler olmasa bazi
sesleri hig anlatamazdik mesela. Sonra harfler birlegir bir
kelime olur ve her kelime bir varhgi karsilar. Karsiligi olmayan
bir varhgi nasil aktarabilirdik karsiya bir disiinin. O
kelimeler de birlesir ve ciimle olur. Yani yarg: olur, ifade olur,
diisiince olur. Ne demek istiyorsak o olur. Sonrasinda
ciimleler paragrafi olusturur. Paragraf bir konudaki
diisiinceler toplami olur. Paragraflar ise birlesir ve metni
olugturur. Metin masal olur, deneme, roman, makale olur.
Kisacasi sanat olur.

Bulutlar, her zaman insanlarin ilgisini ¢ekmistir. Hatta
zaman zaman goriinimleriyle onlari blyilemistir. Degisik
sekilleriyle pek ¢ok seye benzettigimiz bulutlar soyle
olusuyor: Giineg, yeryiiziini Isitinca, sular isinin etkisiyle
buhar hdline gelir. Gokyiiziine dogru yiikselir. Yiikselen su
buhari, gokyiiziinde soguk bir hava ile karsilasinca minik
damlaciklara déniigiir. Béylece bulutlar meydana gelir. Bu,
kaynayan bir caydanliktan su buharini yiikselisine benzer.
Kaynayan ¢aydanligin biraz yukarisina soguk bir tabak
tutarsaniz, buharin hemen damlaciklara doniistiigiini siz de
gorebilirsiniz. Giinesin 1sitt1gi sular da tipki boyle yiikselir ve

bulutlari olugturur.
Aysegiil YILMAZ

12. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasiklhik Araclar
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YAPABILIRSIN ©
Asagidaki paragraflarda bos birakilan yerlere uygun kelimeleri
omekteki gibi yerlestirir misin?

en- aslinda ne de olsa bu sayede onlar
hatta bu bize ya da bunlara icin
bu ¢linkii hatta onu bunlara

Gokyuzinde en g¢ok sevdiginiz yildiz hangisi? Cogumuzun
yanit Kutup Yildizi bir bagka adiyla Polaris olacaktir. ................. bu yildiz
zaman” kuzeyi gosterir. .....ccoovveerene. yonumuzia bulabiliriz. ......ccceueene. gokyuzu gozlemciligi
ile ugrasmayanlar Kutup Yildizi glinimizde islevini 6nemli olglde
yitirmis durumda. ................. birgogumuz gokyliziinde bulmakta bile zorlaninz.

glinimuzde yonleri basit bir pusula yardimiyla kolayca bulabiliyoruz. Hatta
yeryuzindeki konumumuzu ¢ok duyarli bir sekilde gosteren GPS (Kiresel Konumlandirma
Sistemi) alicilart var. ... artik herkes ulasabiliyor. Hatta cep telefonumuza, kol
saatimize bile girdiler.
Alp AKOGLU

onlar ve disiinsek okursaniz
0 zaman yada yazarsa gibi

Okumak tutkulu bir eylemdir. Bir 6yklyu yalnizca kafanizla degil, ayni zamanda tim
bedeninizle, hislerinizle ruhunuzla , tipki dans ederken
muzik dinlerken oldugu i okudugunuz 6yku sizinle bag kurar. S6z
sanati, okuyucuyu kelimelerle anlatabilecegimizden oteye goétirebilir. Keske, bir oyku

okudugumuzda bir mesaj aramak yerine, ‘iste yeni bir diinyaya agilan bir kapi: Orada ne
bulacagim?’ diye

Ursula K. Le GUIN’den aktaran CAN, 2017
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SEN DE DENE®©
Asagidaki paragraflarda bos birakilan yerleri anlam biitiinliigiini
dikkate alarak doldurur musun?

Yer kabugunda ¢ok sayida fay bulunur. ............., yer altinda farkh acilarda
uzanirlar ............ bir bolimii yiizeye ulasmayabilir. Faylarin ¢ogu, ¢ok eskiden
olusmustur. Zaman ic¢inde etkinliklerini yitirdiklerinden, milyonlarca yil boyunca
hi¢bir hareket gostermemislerdir. Fay hareketlerinin biiytik bir boélimi, gerilme
birikiminin en yiiksek diizeyde oldugu levha simirlarinda yakininda ortaya
cikar. Fay tizerindeki hareketler, depreme yol agacak bigimde ani olabildigi

kademeli olabilir. Faylarin hareketli oldugu boélgelere “etkin fay kusag1” adi
verilir.

Ahmet KOKLUGILLER

Kagkar Daglar1 Milll Parki, Rize ............... Artvin kent sinirlar icinde yer alir.
1994 yilinda milll park ilan edilmistir. Kagkar Daglar1 3.500 metreyi asan bir¢ok
zirvesiyle Karadeniz Bolgesi'nin yiiksek daglaridir. Ulkemizin

kesiminde yer alan ................. bitki ortiisii agisinda ¢ok zengindir. ..............._Firtina
Deresi, Hemsin Deresi aslinda bir irmak uzunlugunda olan akarsulara
sahiptir. Dort mevsim karl zirveleri, buzullary, buzul goélleri, ormanlari, ¢ayirlar
vardir. Dagcilik, rafting, doga yiiriiytsi sporlari ............... uygundur.

Secil Gliveng HEPER
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YAPABILIRSIN
Asagidaki ciimle ve paragraflarda tekrar eden ifadelerden degismesi
gerektigini  diistindiiklerinin  yerine Ornekteki gibi aym anlamu
karsilayacak baska ifadeler bulur musun?

Ornek

Tahmin elde bulunan verilere dayanarak gelecekte neler olabilecegini

tahmin etme ve tahminler yoluyla gelecegi 6n gérmeye calisma

yaklasik olarak degerlendirme bunlar

becerisidir.
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CUMLELER

Uyku insanlarin dinlenme ihtiyacini karsilar ve_uyku sayesinde insanlar

bir slireligine diinyadan uzaklasirlar.

ice kapanik bireylerin insanlar arasinda olmaktan korkmasi normaldir.

Ancak insanlardan korkmak yerine insanlarla kaynasmayl denemek daha

saghkl bir davranis olacaktir.

Kablosuz internet, teknolojinin kullanim alanlarim genisletmistir. Bazi

ulkelerde toplu vyasam alanlarmin hepsinde kablosuz internet

kullanilmaktadir. Ayrica kablosuz internet sosyal medya kullanimunm da

artirmistir.

Sayilar insanlarin icat ettikleri sistemlerdir. Savilarla varliklarin

miktarlarn belirtilebilir. Ayrica sayilar evreni tamimamiza da yardimeci olur.

Ayna, giinlik hayatimizda genis bir yer tutar. Fark etmesek de bircok
kez aynalara bakariz. Artik ortak kullanim alanlarinda da bircok ayna

bulunuyor. Bu nedenle istesek de aynalardan kacamayiz.
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PARAGRAFLAR

Sehir ici ulasimda kullanilan otobiislerle ilgili baz1 diizenlemeler yapilmasi

gerekiyor. Clinkil otobiisleri kullanan insanlar yasadiklar1 sorunlarin ¢6ziilmesini

istiyor. Bu amacla insanlarin sorunlarini dinleyen ve bu sorunlara ¢6ziim lireten

bir kurul olusturulmali. Bu kurul otobiislerin daha kullanish hale gelmesi icin

calismali. Bu yolla_otobiislerle ilgili biitlin sorunlar ¢6ziilmese de otobiislerin su

ankinden daha iyi duruma gelecegi kesin.

Ulkemizde her okulun éniinde bir yaya gecidi ve bu gecidin yamnda da okul

gecidi levhasi bulunuyor. Bu levhanin amaci 6grencilerin okula gidip gelirken

sorun yasamalarimi engellemek, Ogrencileri korumak. Ancak uygulamalara

bakinca hem o6grencilerin hem de siirliciilerin bunu pek dikkate almadig

goriilityor. Ogrenciler, onlar icin ayrlan yerden yiiriimiiyor. Siiriiciiler o bolgede

yeteri kadar yavaslamiyor. Okul c¢ikis saatinde bir okulun o6nilinde durup

izlerseniz o levhanin gériinmez olduguna inanirsiniz.
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YAPABILIRSIN

Asagidaki ciimle ve paragraflarda yer alan alti ¢izili ifadeler farkli
sebeplerle metnin anlatimini olumsuz etkilemektedir. Senden bu ifadelerin
yerine Ornekteki gibi akiciligi saglayacak ve anlatimi giiclendirecek baska
ifadeler yazmani istiyorum. Ayrica bu ifadelerin neden degismesi gerektigini

aciklamani bekliyorum.

Ciimleler
ikna ve girisimcilik giintimiiziin en dnemli becerileri
arasinda goriilmektedir. Ikna ve girisimcilik diger insanlarin
Bunlar
hayatlarina olumlu etki etmek icin kullanilmalidir.

Sevdiginiz bir kisiyi kosulsuz sevebilirseniz o kisiye
ong

karst daha hosgoriilii olabilirsiniz. Ancak sevgi her sorunun
iistesinden gelir. Cuinkd

Cocuklar genellikle ev disinda vakit gegirmek isterler
bu sebeple sosyallesmeye ihtiyac duyarlar.

Korku insana hi¢ yapamayacagini diisiindiigii seyler

yaptirabilir. Heyecan da insana hic yapamayacagini

disiindigu seyler vaptirabilir.

Disarida giines olan bitiin ginlerin sicak oldugu

dusiiniliir yani her zaman dyle degildir.
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Neden Degismeli?
Ayni ifade st tste iki

ctimlede de tekrar ettigi icin
degismeli.

Ciimledeki anlam iliskisine
uygun  baglama  Ogesi

kullanilmadig: icin
degismeli.
Ayni ifade ustiiste

kullanildig: i¢in “o kisiye”
degismeli.



Herkes farkli deneyim[er yasayarak sevdigi bir ugras

bulmalidir. Bu yiizden bos zamanlarini verimli gegirmis olur.

Osmanli  Devleti'nde sanatcilar desteklenirmis ve

onlarin rahat calismast icin uyqun ortam hazirlanirmss.

Hedeflerimizi belirler ve o hedefler icin caba harcarsak

istedigimiz yere eninde sonunda ulasiriz.

Bulutlar bazen giinesi saklarlar. Bulutlar bazen havanin
acik oldugunu haber veririler. Bulutlar bazen de yagmurun

habercisidirler.

Biblolarin evde kullanim sebebi nedir? Biblolarin evde

kullanim sebebi goriintiyi giizellestirmektir.

Temiz giyinmek OSgretmenler icin cok oSnemlidir.

Doktorlar icin de temiz giyinmek cok dnemlidir.

Macera romanlari_heyecan icerir. Bu romanlari okurken

heyecan hissetmek okumaya devam etmemizi saglar.
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Paragraflar

Cocuklarin hayatlarinda bircok farkli alan vardir. Cocuklarin
bu alanlara zaman ayirmasini saglamak cocuklarin daha basarli
olmasina katki saglar. Ayrica tek bir noktaya odaklanmak stresi
artirirken farkl alanlara odaklanmak stresi azaltacaktir. Bu nedenle
gocuklart spor, miizik, el sanatlan gibi farkli alanlarina

yonlendirmek ve cocuklari desteklemek gerekmektedir.

Kullanilmis veya hasara ugramis pillere atik pil denmektedir.
Piller iclerinde kimyasal maddeler barindirdiklar icin dogaya
kansmamalidir. Ayrica pillerin ¢dpe atilmast israfa da yol
acmaktadir. Mesela piller geri donastiirilerek  yeniden
kullanilabilir. Bizler de ya ¢evre kitliligine engel olmak ya da
ekonomiye katki saglamak icin pilleri geri déniisim kutularina

atmaliyiz.
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YAPABILIRSIN
Asagidaki ciimle ve paragraflar1 incele. Anlatimi giiglendirmek igin
degismesi gerektigini diistindiigiin ifadelerin altin1 ¢iz ve bunlarin yerine ne
yazilmasini gerektigini nedenleriyle yaz.

Ciimleler

Sozlitkler, kelimelerin anlamlary, kelimelerin kokenleri ve

kelimelerin kullanim &rneklerini iceren kaynaklardir. Ogrencilerin

sozlitklere siklikla bagvurmas: gerektigi icin &8rencilerin sézlitk

kullanmay1 68renmeleri gerekmektedir.

-4
)
E Yerine ne yazilsin? Neden Degismeli?
:Q  ...kelimelerin anlamlari, kokenleri ve Ayn1 kelime gereksiz yere tekrar
kullanim 6rneklerini... kullanilmastir.
Ogrencilerin bunlara siklikla. .. “Sozliik” kelimesi aym ciimlede iki

kez kullanilmistir.

...icin onlarin sozliik kullanmaya... “Ogrenciler” kelimesi aym ciimlede
iki kez kullamilmastir.

Ciimleler

_insanlar, zorluklar kar$1s1nda saglam durabilirlerse insanlar gelecekte

kargilagacaklar: zorluklari daha kolay atlatirlar.

Yerine ne yazilsin? Neden Degismeli?
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Ciimleler

Geri ddniisiimiin amact daha 6nce kullanilan materyallerin islemden
gecirilerek yeniden kullanilabilecek hale gelmesini saglamak olduu i¢in geri
déniigiime dihil edilebilecek tiim materyallerin geri déniigiitm merkezlerine

génderilmesi gerekir.

Yerine ne yazilsin? Neden Degismeli?

Ciimleler

Kilik klyafet insan ili$ki1erinde Szellikle ilk kar$1la§malarda diger
insanlar {izerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Kar§isindaki insanin kilik
klyafeti ile ilgili olumlu izlenime sahip olan insanlar genellikle o insanla

i1i$kisini bu duygularlna gore devam ettirirler.

Yerine ne yazilsin? Neden Degismeli?

Ciimleler

Biiyitk camlari olan evler daha aydinlik olacaklar: i¢in iyi hissettirir.

Ciinkii bu evleri tercih etmeliyiz.

Yerine ne yazilsin? Neden Degismeli?
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Ciimleler

El becerileri gelisen kisiler yeni ve farkls iiriinler {iretebilirler. Yeni ve
farkls diriinleri ellerindeki artik malzemelerle yaparlar. Buna ragmen onlarin

yapt1k1ar1 trtunler dogaya da katk: saglar.

Yerine ne yazilsin? Neden Degismeli?

Anlasilmak her insan igin 6nemlidir. Soylediginiz s6zlerin karsinizdaki insan
tarafindan anlasildigini bilmek sizi rahatlatir. Rahatlama anlattiginiz seye devam
etmenize yardimci olur. Ozellikle geng yastaki insanlari dinlemek ve anlamaya
galismak gerekmektedir. Ama geng yastaki insanlar anlasildiklarini hissetmezlerse

hayatta daha ¢ok hata yapabilirler.

Yerine Ne Yazilsin? Neden Degismeli?
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EK 10. Uygulayic1 Kilavuzu

1. Hafta: Hazirhk Calismasi
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Merhaba Sevagili Ogrenciler,
Pasta yapma ve yazma siiregleri oldukga benzerdir. Bu benzerlikleri siz de fark edebilirseniz gikolatall pasta tadinda yazilar

olusturacaginiza eminim.

1. Asama: Malzemeleri hazirlama, yapiimak istenen pastaya gére malzemelerin miktarini belirleme

Malzemelerimi siraladim.
Ancak guzel bir pasta yapabilmem
icin hangi malzemeden ne kadar
kullanacagimi belirlemem
cok énemli.

Buldum, gikolatali ve
meyveli bir pasta yapabilirim.
Simdi pasta igin gerekli
malzemleri diisinup
tezgahima siralayim.

Acaba, nasil bir
pasta yapsam?

Hangi malzemeleri kullanacagimi
ve kullanacaklarimin miktarlarini belirledigime

goreartik p yapmaya baslayabiliri

Yazma asamalari ile pasta gérseﬁ\
arasindaki iliski sari numara

kutucuklari ile kurulmustur. Yazma

Cikolata agamalarindaki adimlarin gorseldeki

sosu 4 karsiliklari bunlarla gosterilmistir.
Bir kase un

Bir bardak
st

Birbardak  Birbardak S dlnser
siviyag toz seker

2.As : Belirlenen

i karistirma ve pastayi pigirme l

Pasta yaparken malzemelerin sirasi da
cok 6nemli. Ben sirasiyla; / 5
(1) Seker ve yumurtayr giptim.

(2) siti ve sivi yagi ekledim.

Un, kabartma tozu ve kakaoyu
ekleyerek pastami firina koydum.
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3. Asama: Susleme

Pastamin keki hazir ancak onun
daha istah agici hale gelebilmesi igin
meyve ve suslerle
pastami guzellestirecegim.

Iste pastam haziuri!!

Siis malzemeleri
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2. Hafta: Ciimle Calismalar

Cumle Calismalari

Cumle galismalarina baslarken metnin en klicuk yapi biriminin
cimle oldugunu ve dogru cumleler kuramadan anlasilir metinler
yazilamayacagini belirtiniz. Cimle calismalarina ilk olarak 6grencilerin
asina olduklan "karisik kelimelerden cumle kurma" etkinlikleri ile
baslanmistir. Bu sekilde 6grencilerin ¢alismaya isinmalari amaglanmistir.

Sonra "cimleye kelime veya ifade ekleme" calismalari yer
almaktadir. Daha sonraki cumle g¢alismalari tanim ve soru cumleleri ile
ilgilidir. Bu iki cimle turiinin secilmesinin sebebi agiklama paragrafinda
bunlarin daha ¢ok kullaniliyor olmasidir. Cunkid uygulama boyunca
aciklama paragraflari ve onlarda kullanilabilecek ciimlelerle ¢alisilacaktir.

Son olarak da cimlelerin anahtar kelimeleri ile ilgili calismalar yer
almaktadir. Bu c¢alismalarin amaci hem cumlenin anlamsal yapisini
kavratmak hem de sonraki hafta yapilacak paragraf ¢alismasina zemin
hazirlamaktir.
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YAPABILIRSIN ©
Asagida verilen karisik kelimeleri ornekteki gibi dogru sekilde sirala

Boylece anlamli ciimleler olustur. Ciimle olustururken yeni kelime veya ekler
getirme ve var olan kelimeleri degistirme.

Kelimeler:
o insanlarla/ icin/ sansli/ giizel/ tanistigin/ hissetmelisin/ cok/ kendini
e
;0 | Cimle:
Guzel insanlarla tanistigin igin kendini gok sanli hissetmelisin.
Kelimeler:

ressamlarinin/ yapmiglardir/ Tiirk/ Anadolu/ resimlerini/ bazilari/ kasabalarinin
Ciimle:

Turk ressamlarinin bazilari Anadolu kasabalarinin resimlerini yapmiglardir.
Kelimeler:

hiz/ araba/ ve/uyulmalidir/ emniyet kemeri/ kullanilirken/ sinirina/ takilmah

Cumle:

Araba kullanilirken emniyet kemeri takilmali ve hiz sinirina uyulmalidir.

Kelimeler:

bir/ arkadaslarini/ bagli/ calistigi/ gézii/ bulmaya/ denir/ kisinin/ kérebe/ oyuna
Ciimle:

Gozii bagh bir kisinin arkadaglarini bulmaya calistigi oyuna “kérebe” denir.
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(")grencilere calismay1 yaparken en cok dikkat
etmeleri gereken seyin ciimlenin anlamsal biitiinligii
oldugunu hatirlatimz. Bu ¢alismada tek bir dogru cevap
olmayabilecegi icin oOgrencilerin yanitlarm anlamsal
biitiinliigii dikkate alarak degerlendiriniz.

Calhismada ogrenciler bireysel olarak ciimlelerini
yazdiktan sonra simmifta birkac Kkisiye yaniti okutarak
herkesin kendi yanit1 kontrol etmesini ve varsa eksigini
tamamlamasimi/yanhsii diizeltmesini saglayiniz.

409



YAPABILIRSIN ©
Asagida verilen karisik kelimelere uygun ekleri getir. Ornekteki gibi
anlamli ciimleler olustur. Ciimlene verilen kelimelerin tamamini kullanmak
kosuluyla yeni kelimeler de ekleyebilirsin.

Kelimeler:
bilmek/ mutlu/ paylasmak/ etmek/ insanlar

Ciimle:
Bildiklerini paylasmak insanlar1 mutlu eder.
Insanlar1 mutlu etmek icin bildiklerinizi paylasmahsiniz.

Ornek

Kelimeler:
secmek/ yapmak/ smif/ oylama/ baskan/ bir/ yontem/ dogru

Ciimle:

Sinifta bagkan secilirken oylama yapilmasi dogru bir yontemdir.

Kelimeler:
insan/ su/ i¢in/ hayat/ her/ yemek/ var/ kalmak/ ve/ ihtiya¢/ hava

Ciimle:

Her insanin hayatta kalmak i¢in su, hava ve yemege ihtiyaci vardir.

Kelimeler:
icin/ su/ koymak/ sokak/ ve/ yiyecek/ disari/ hayvanlar/ aylar/ kis

Ciimle:
Sokak hayvanlarn i¢cin 6zellikle kis aylarinda disariya su ve yiyecek konmalidir.

Kelimeler:
sanatc¢1/ ile/ birlestirmek/ gordikleri/ kendi/ diinya/ i¢/ yansitmak/ eser

Ciimle:
Sanatg¢1 gordiikleri ile kendi i¢ diinyasin1 birlestirerek eserine yansitir.
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6grencﬂere calismayr yaparken ciimlenin anlamsal
biitiinligiine Kkelimelerin yapisal baglantilarina dikkat
etmeleri gerektigini hatirlatiniz. Bu cahismada tek bir dogru
cevap olmayabilecegi icin 6grencilerin yanitlarim anlamsal
ve yapisal biitiinliigii dikkate alarak degerlendiriniz.

Calismada ogrenciler bireysel olarak ciimlelerini
yazdiktan sonra smnifta birka¢ Kisiye yanit1i okutarak
herkesin kendi yamiti kontrol etmesini ve varsa eksigini
tamamlamasmi/yanhsmi diizeltmesini saglayiniz.
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YAPABILIRSIN ©
Asagida verilen ciimlelere, altlarindaki ifadeleri ekle. Boylece yeni ve
anlamli ciimleler olustur. Unutma, ifadeleri ciimlelere eklerken ek veya
baglaglar kullanmalisin. Once verilen 6rnegi incele, sonra diger rnekleri de sen

yap.

Ciimle:

Toplu yasam alanlarinda yiiksek sesle konusmamaliyiz.
Ciumleye eklenecek ifade:

insanlari rahatsiz etmemek

Cumlenin ifade eklenmis hali:
Toplu vyasam alanlarinda insanlarr rahatsiz etmemek igin ylksek sesle

Ornek

konusmamaliyiz.
insanlari rahatsiz etmemeyi amacliyorsak toplu yasam alanlarinda yiiksek sesle

konusmamaliyiz.

Cilimle:
Her yil trafik kazalarinda birgok can kaybi yasaniyor.
Climleye eklenecek ifade:

trafik kurallarina uymak

Ciimlenin ifade eklenmis hali:
Trafik kurallarina uyulmadigi icin her yil trafik kazalarinda birgok can kaybi yasaniyor.

Cimle:
Blyiikanne ve bliytikbabalarimiz bugiinki telefonlari kullanmakta zorlanabilirler.

Ciimleye eklenecek ifade:
dokunmatik ekran kullanmaya alismak

Ciimlenin ifade eklenmis hali:
Buylikanne ve buytkbabalarimiz, dokunmatik ekran kullanmaya aliskin olmadigindan

bugtinki telefonlari kullanmakta zorlanabilirler.
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Cumle:

Ulkemizdeki ormanlar birgok farkli agac tiirtine ev sahipligi yapiyor.

Climleye eklenecek ifade:

essiz glizellik

Ciimlenin ifade eklenmig hali:
Ulkemizdeki ormanlar essiz giizellikteki bircok farkli agac tiirtine ev sahipligi yapiyor.

Ciimle:
insanlar yasadiklari zorluklari astiklarinda hayatin degerini daha iyi anlarlar.
Ciimleye eklenecek ifade:

sabirla miicadele etmek

Ciimlenin ifade eklenmis hali:
insanlar yasadiklari zorluklari sabirla miicadele ederek astiklarinda hayatin degerini

daha iyi anlarlar.

Ogrencilere cahismamn amacmin ciimlelerin dogru kelime, kelime gruplar1 ve
eklerle genisletilebilecegini kavratmak oldugunu ac¢iklayiniz. Etkinlikte verilen ifadeleri
eklerken birden fazla dogru ciimle olusabilecegini belirtiniz. Simifta yapilan farkh
ornekleri inceleyiniz. Cahsmanin sonuclarmi 6grencilerin olusturduklari ciimlelerin
anlamsal ve yapisal biitiinliigiinii dikkate alarak degerlendiriniz.

Cahsmada ogrenciler bireysel olarak ciimlelerini yazdiktan sonra sinifta birkag
kisiye yaniti okutarak herkesin kendi yaniti kontrol etmesini ve varsa eksigini
tamamlamasiny/yanhsini diizeltmesini saglayiniz.
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YAPABILIRSIN ©
Asagida verilen ciimlelere, ciimlenin anlamina goére uygun oldugunu
disiindiigiin ve kendi belirledigin ifadeleri ekle. Boylece yeni ve anlamli ctimleler
olustur. Unutma, ifadeleri cimlelere eklerken ek veya baglaglar kullanmalisin.
Once verilen 6rnegi incele, sonra diger 6rnekleri de sen yap.

Cimle:

Uzerinde higbir sey yetismeyen bir toprak parcasi bile bakildiginda bambaska bir
yere donusur.
Ciimlenin ifade eklenmis hali:

Uzerinde hicbir sey yetismeyen bir toprak parcasi bile ézenle bakildiginda
bambaska bir yere dénustr.

Uzerinde hicbir sey yetismeyen bir toprak pargasi bile bakildiginda agaclarla dolu
bambaska bir yere dénustr.

Ornek

Ciimle:
Cocuk parklari gerekli glivenlik nlemleri alinarak yapilmaldir.
Ciimlenin ifade eklenmis hali:
Cocuk parklar gerekli gtvenlik onlemleri alinarak ¢ocuklarin saghgina uygun

malzemelerden yapilmalidir.

Cimle:

Teknoloji hayatimizi kolaylastirdigi stirece faydahdir.

Ciimlenin ifade eklenmis hali:
Teknoloji hayatimizi kolaylastirdigi ve zamandan tasarruf etmemizi sagladigi siirece

faydalidir.
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Cumle:

insanlar biytduklerinde cocukken oynadiklari oyunlari 6zlerler.

Ciimlenin ifade eklenmis hali:
insanlar buyudiklerinde ¢ocukken oynadiklar kérebe, bestas, saklambag gibi

oyunlari ozlerler.

Ciimle:
Ders galisilan odanin aydinlatmasinin dogru ayarlanmasi 6nemlidir.

Cumlenin ifade eklenmis hali:

Ders c¢alisilan odanin aydinlatmasinin ve isisinin dg€ru ayarlanmasi 6nemlidir.

Bu etkinlikte ogrencilerden ciimlelere kendi bulduklar:i ifadeleri
eklemeleri istenmektedir. Bu nedenle her bir ciimlenin bir¢cok dogru cevabi
olabilecegini dikkate alimiz ve onlara da hatirlatimz. Ekleyecekleri ifadelerin
ciimlenin hangi boliimiine veya ne kadar uzunlukta oldugunun bir 6nemi
olmadigimi belirtiniz. (")grenci yanitlarini ciimlelerin anlamsal ve yapisal
biitiinligiinii dikkate alarak degerlendiriniz.

Cahsmada ogrenciler bireysel olarak ciimlelerini yazdiktan sonra
smifta birkac kisiye yaniti okutarak herkesin kendi yanit1 kontrol etmesini
ve varsa eksigini tamamlamasini/yanhsin diizeltmesini saglayimiz.
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3. Hafta: Ciimle Calismalarn

ORNEKLERI INCELE
Asagida farkli tanim ciimleleri var. Bu 6rnekleri incele!

Tanim Ciimlesi Ornekleri

Tammda Yer Alan Kavram ve

Ozellikleri
Konusurken sizi bulundugunuz
Hossohbet: ortamdan ve
ortamdan ve sikintilarinizdan uzaklastiran
o ) ) sikintilardan uzaklastiran
kisilere denir, hossohbet diye.
Kalemtiras, kursun kalemlerin ucunu
Kalemtiras: kursun kalemin

acmak icin kullanilan tarli bigcimlerdeki

keski, kalem acacagi.

ucunu a¢gmak, keski

Su giizeli... Nedir su giizeli demeyin.
Su bildigimiz sebil (-dir).

Su giizeli: sebil, su kaynagi

Mutluluk, hayatin yalnizca

yasadigimiz an oldugunu anlamaktir.

Mutluluk: yasadigimiz an

Ogrencilerin imtihan kagitlarini

okuyorum. Cogunda bir y1gin bilgi var, fakat
konu ile ilgisi

yok ve karmakarsik.

Kompozisyon iste bunlarin ziddi (-dir).

Kompozisyon: konu ile ilgili

ve duzenli bilgiler

o

degininiz.

kavramin ne

\hatlrlatmxz.

Tanmim ciimlesi orneklerini incelerken bu ciimlelerin
aciklama yapma amaciyla yazilan metinlerde daha cok
kullanildigin1  6grencilere fark ettiriniz. Her bir ornekte
tanimin farkh tiirleri olabilecegine (6znel, nesnel vb.)

Tanim ciimlelerinin herhangi bir varhigin veya
oldugunu ortaya koymayr amacladigim

4
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BiL BAKALIM

Asagida verilen climlelerden tanim ciimlesi oldugunu diistindiiklerini
ornekteki gibi isaretle.

Cumleler

Insan, cevresiyle etkilesim icinde olan sosyal bir varhktir. X

Masallarm sonunda iyiler édiillendirilir; kotiiler ise cezalandirilir.

Elestirmen, sanat eserini tarafsiz bir goézle incelemelidir.

Zeka, Insanm diigiinme, akil yiiriitme, yargilama ve sonuc¢ cikarma| y
yeteneklerinin tamanudair.

Insanoglu, hep sanata siinmis ve ondan giic almistir.

Okul, 6grencilere olumlu davramslar ve bilimsel bilgileri 68retmeyi
amaclayan kurumdur.

Insan hayatimn bebeklikle ergenlik arasindaki dénemine cocukluk denir.| X

@
6grencﬂeﬁn tamim

ciimlelerini neye gore
sectiklerini sorunuz. Dogru ve
yanhs isaretlemelerin her biri
icin simifta farkh yanitlar veren
ogrencileri konusturarak yanhs
yapanlarin  dogru  cevaba
ulasmasmna yardimci olunuz.
Ciimleler iizerinde dururken
tammm ciimlesi  ozelliklerine
tekrar degininiz.

& _
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YAPABILIRSIN ©

Simdi de benim verdigim kavramlari tanimlayan ciimleler yazar misin?

UNUTMA!

Tanim cimlelerinde anlatmak istedigin kavram veya konunun 6éne
cikarmak istedigin 6zelliklerine yer vermelisin.

e GOz, cevremizdeki nesneleri
algilamamizi ve hareketlerimizi onlara
gore dizenlememizi saglayan
organdir.

e Yolcu tasiyan, motorlu buyuk tasittir.

, FA—

e Bireyin fiziksel, sosyal ve ruhsal
yonden tam bir iyilik durumunda
olmasidir.

//’f T
(")grencilerin verilen kavramlarla ilgili tanimlar yapmalari istenen bu ¢calismada

oncelikle onlardan tanimda hangi 6zelliklere degineceklerini belirlemelerini isteyiniz.

Belirledikleri ozellikleri iceren tanimlar yapip yapmadiklarini simifta tanimlar1 okurken

Kkontrol ediniz. Onemli olaninin kavramm tiim 6zelliklerinin yer aldig1 tammlar yapmak
degil, anlagilir ve amaca uygun tanimlar yapmak oldugunu soyleyiniz.

S @009

L
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ORNEKLERI INCELE
Asagida farkli soru ciimleleri var. Bu 6rnekleri incele!

Soru Ciimlesi Ornekleri
Adalet, kendi ¢ikarlarimizin zarar goérmesine ragmen dogruyu savunmak
midir?

Kosmak nedir? Bedenimize gii¢ sarf ettirmek mi, diiSiincelerimizden

uzaklagmak m1?

Sizce hayatta her zaman iyiler mi kazanir?

Giilmek ve aglamak. Ikisi her zaman birbirini takip eden eylemler

midir? Neden pekiyi?

Aydinlik karanlifin oldugu yerde anlagilabilir. Ya karanlik?

e

Soru ciimlesi o6rneklerini incelerken bazen soru ciimlelerinin
gercekten cevap beklemeden sorulabilecegini, metnin basinda veya icinde
kullanilan soru ciimlelerin okuyucunun dikkatini cekmek amaciyla
kullamldigim1 séyleyiniz. Ornekleri incelerken 6grencilerin bu ciimlelerin
dikkat ¢ekici olup olmadiklar: konusunda da diisiinmelerini isteyiniz.
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YAPABILIRSIN
Asagida ctimleleri incele ve hangisinin sonuna soru isareti konabilecegine

karar ver. Ornekteki gibi dogru yere soru isaretini yerlestir.

| Ciimleler

Doktorlarin ¢aligma koSullarinin iyilegtirilmesi performanslarini

Ornek

nasil etkiler?

Konugulan konuyla ilgili birgok farkls fikir sunulmas: daha iyi sonuglara

ulagmay1 saglayabilir

Nasil bir yol bizi hedeflerimize u1a§t1r1r?

Gézlem yapmak igin gerekli Sartlar nelerdir?

‘ neti$imin en giizel yolu ylz yiize konusmaktlr

Insanlarin goriisleri farkli olsa da ortak noktada bulugabilirler

/ Bu ¢alismada égrencilerin \

ciimlenin soru ciimlesi olup
olmadigim tespit ederken anlamsal
yoniine odaklanmalarini
saglayimiz. Bu amacla cahismayl
yaparken 6grencilerden sayfayi
kapatmalarini isteyerek ciimleleri
okuyunuz ve bu sekilde soru
ciimlelerine karar vermelerini

k isteyiniz. /
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SIRA SENDE

Asagida ctimleleri 6rnekteki gibi soru ctimlesi yapmay1 dener misin? Bunu
yaparken climlenin anlamsal biitiinliigliniin bozulmamasina dikkat etmelisin.

‘ Ciimleler

Buyiik kurumlan yonetenler herkese esit mesafede olmalidir.

Sizce, buytik kurumlar1 yonetenler herkese esit mesafede olmay1

Ornek

bas arabiliyor mu?

Spor yapmak saglikli olmak icin yeterli degildir.

Spor yapmak saglikli olmak i¢in yeterli midir?

Bisiklet kullanimi son yillarda artis gostermistir.

Son yillarda bisiklet kullanimindaki artis oldu mu?

Cevresindekilere iyilik yapan insanlar her zaman iyi anilirlar.

Cevresindekilere iyilik yapan insanlar sizce nasil anilirlar?
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Ciimleler

Anahtar Kelimeler

"Artik vatan topragl, Rumeli'deki hudutlarindan
Anadolu’daki hudutlarina kadar yekpare bir ilke
olmustur.” (Y. K. Beyath)

*V3tan topragl

eRumeli hududu

eAnadolu hududu

Yekpare (tek parca) bir tilke

"Ortada ok kitap var da cocuk edebiyati agisindan
bakildiginda durum umut kirict.” (N. Meric)

*Ortadaki kitaplar
eCocuk edebiyati
eDurumun umut kirict olusu

Gezmek, her bir kdseyi incelemek, yeni insanlar
tanimak ve yeni mekinlar kesfetmek hayatin amaci
olabilir.

eGezmek

eYeni insanlar tanimak
eYeni mekinlar kesfetmek
eincelemek

eHayatin amaci

Ciimleler ve anahtar kelimelerini incelerken 6grencilere ciimleyi yazanin bu
ifadeleri diisiinerek ciimleyi olusturdugunu soyleyiniz. Bizlerin de ashnda
ciimle ve metin olustururken zihnimizde ifadeler olustugunu daha sonra
bunlar dilin kurallarma gore diizenleyip birlestirdigimizi belirtiniz.

C
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SIRA SENDE®©
Sen de yukaridaki ornekler gibi asagida verilen cilimlelerin anahtar
kelimelerini tespit et.

Ciimleler Anahtar Kelimeler

Korku
"Korku &yle bir seydir ki kimi klarimi
y seyd mi zaman ayaklarimiza Ayaliipiis
kanat takar, kimi zaman da ayaklarimizi yere civiler.”
: Kanat takmak
(Montaigne)

Civilemek

Depremden korunmak
Depremden korunmak igin o&ncelikle egitimler
. , Egitim
verilmeli sonra da tatbikatlar yapilmalidir.
Tatbikat

Beden egitimi dersi Ogrencilerin  enerjilerini | Beden egitimi dersi

bosaltmalarini sagladig icin onlar tarafindan en sevilen | Enerji bosaltma

dersler arasindadir. En sevilen ders

Dostlar
Dostlar bizim hem olumsuzluklar yasadigimiz hem g
de mutlu hissettigimiz anlarnmizda hichir mazeret
bulmaya calismadan, géniilden isteyerek yanimizdadir. Qiwomnz aniax

isteyerek yanimizda olmak

Kiiltiir
“Kiiltiir denilince daha ziyade bir milletin tarihi il
i t
boyunca yarattigi eserler anlasilir.” (M. Kaplan) ;
Eserler

6grencﬂer daha once bu sekilde bir ¢calisma
yapmamuislarsa ve bunu yaparken zorlanirlarsa siifta
birlikte yapiniz.
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YAPABILIRSIN®
Simdi de asagida verilen anahtar kelimeleri kullanarak anlamli birer ctimle
yaz. Cimleni yazmadan dogru ve yanlis 6rnekleri incele.

Ciimleler Anahtar Kelimeler

Kitaplar, okuyuculari farkli dunyalara gotiirtr, - |*X&itap
eFarkli diinyalar

Kitaplar, okuyucularin farkli dinyalara agilan «Okuyucu
kapilaridir.
Kitaplar okuyuculart farkli dunyalara gotiirerek

onlarmn hayatlarinda biiytuk degisiklikler yaparlar. X

Hayvanlar insanlarin sevgisine hi¢bir ¢ikar JeSevgi

diusinmeden karsilik verirler. eHayvanlar
eKarsilik vermek
Yaglilar genellikle ailedeki daha kii¢iik bireylerin jeYaslhlar
kendileriyle ilgilenmelerini beklerler. eilgi beklemek
eKiictikler
eAile
Gerektigi kadar calisip emek harcamazsak jsCalismak
hedefledigimiz basartya ulasamayiz. Emek
Basan
Hedef
Ulasmak

Bilim ve teknoloji insanlarin o ¢agda yasadiklar s Bilim
ihtiyaclar karsilayarak onlarin yasamini [» Teknoloji
kolaylastirmay1 amaglar. Qagm ihtiyaglart
Insan yasami

Yazar, cevresindeki durumlart inceler, bunlar pYazar
tizerine diistiniir ve zengin bir hayal giicityle bunlari [sincelemek

birlestirerek eserlerini olusturur. Dustinmek
Zengin bir hayal glicti
Durum

Anahtar kelimeleri kullanarak ciimle yazma ¢aliymasiyla ashnda
ogrencilere basta soyledigimiz zihinsel aktiviteyi yaptirmaktayiz. Bunu
onlarin da fark etmelerini saglaymiz. Burada kelimelerle bir¢ok farkh
ciimle yazilabilecegi icin 6@renci cevaplarinin anlamsal yapisina dikkat
ederek yamitlar1 degerlendiriniz. Ayrica Kkuracaklari ciimlelerin
anahtar kelimesinin verilenler olmasim ocerektisini vureulavimiz.
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5. Hafta: Paragrafin Anlam Biitiinliigiinii Bozan Ciimle

Paragrafin anlam bitnliginiin olusmasindaki en

onemli faktorlerden birisi paragrafta yer alan hitin
distincelerin konunun ayni yoniini ele almasidir.

Asagidaki  etkinlikler  Ggrencilere  bunu
kavratmak amaciyla hazirlanmistr,

Etkinlikleri  yaparken  Ogrencilerin  bitiin

diistinceleri incelemesini ve daha sonra gruplandirmasini
saglayniz.
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6. Hafta: Paragraftaki En Kapsamh Yargi
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En
'~} ‘ . eEn kapsamli yarginin paragrafta ulasilan
Ka psa m | I genel yargi oldugunu kavratmaya galiginiz.

; ia *En kapsamli yarginin bir climle seklinde
Yargi

ifade edilmesi gerektigini belirtiniz.
(Ana Fikir)

eBu konuyu daha iyi kavratmak adina
ornekleri incelemeye baslamadan 6nce
"cuimle, kelime ve ifade" farkini anlatiniz.

*En kapsaml yarginin paragrafta l¢ yerde
bulunabilecegine degininiz.

eBu yarginin paragrafin basinda, sonunda
veya genelinde bulunabilecegini belirtiniz.

e Paragrafta en kapsamli yarginin yerini tespit
ederken en ¢ok genele yayilmis olan yargiyi
bulmakta zorlanildigini vurgulayiniz.
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INCELEYIN
Asagidaki paragrafi daha once incelemistik. Simdi de birlikte bu
paragraftaki en kapsamli yargiyr ve bu yargmin paragraftaki yerini
inceleyelim.

PARAGRAF

Tabiat ve hayat, insahogluna 1. Tabiat sanat eseri iiretmek icin bircok
malzeme barindirir.

sekil vererek guizel ve Faydah eserler

viicuda getirilebilecegi muazzam bir 2, Sapateilap ity Bultak ficln -tabits
malzeme deposudur. Resim  mi bakmalidir.

yapmak  istiyorsunuz!  Diinyada

renkten boyadan ¢ok ne vardir! 3. Tabiat: iyi inceleyen sanatet konu bulmakta
Hakiki bir ressam konu bakimindan zorlanmaz.

da bir sikintt cekmez. Biitiin tabiat ve
hayat islenecek konu ile doludur.
Mihim olan, herhangi bir konu
etrafinda bir renk kompozisyonu 5. Sanat eseri yapmak icin tabiatta yeralanlan‘
viicuda ge’cirmek’tir. uyum icinde kullanabilmek gerekir.

4. Tabiatta sanata konu olacak her sey vardir.

Mehmet KAPLAN

Konu: Tabiat ve sanat

En Kapsamli Yarg: (Ana Fikir): Bu paragraftan gikarilacak en kapsamli yargi
sudur: "Tabiat sanatgilarin ilham kaynagidir.”

Paragrafin ilk ciimlesinin (Tabiat ve hayat, insanogluna sekil vererek giizel
ve faydali eserler viicuda getirilebilecegi muazzam bir malzeme deposudur.)
veya paragrafta tespit edilen ilk fikrin (Tabiat sanat eseri iiretmek igin birgok
malzeme barindirir.) bu yargy! igerdigi diisiinilebilir. Dolayisiyla yazarin ana

fikir climlesini segip onunla paragrafina basladigi anlasiyor.

Burada ana fikrin paragrafin basinda
bulundugunu vurgulayiniz.
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Bana yardim eder misiniz?
Asagidaki paragrafin daha once fikirlerini ve konusunu tespit etmistik.
Simdi bu paragraftaki en kapsamli yargiy1 bulmak ve bu yarginin paragrafin
neresinde bulundugunu isaretlemek istiyorum. Bana yardim eder misiniz?

PARAGRAF

Beyniniz uyuyan bir dev gibidir. Son
yillarda psikoloji, egitim, biyokimya, fizik ve

matematik alanlarinda yapilan arastirmalar
beyninizin agiga ¢ikmamis qiiciiniin genelde
hayal edildiginden cok daha fazla oldugunu
gostermistir. Hatta yayqin bir sekilde dile
sadece  %1'ini
kullandigimizi &ne siiren inanis bile pekil3

getirilen ve beyinlerimizin
yanlis olabilir, ciinkii yeni bilgilere gore
beynimizin bu %1'den bile daha az bir kismini
kullantyoruz gibi gériinmektedir. Yani bu da
dgrenme yetenegimizin biiyiik bir kisminin h3l3
gelistirilmeye acik bir sekilde bekledigi anlamina
geliyor.

Tony Buzan

1. Beynimizin kullanilmayan biyiik bir
potansiyeli vardir.

2. Arastirmalar beynimizin yiizde birini
kullanabildigimizi soyler.

3. Beyinle ilgili edinilen yeni bilgiler

beynimizin ~ %l'inden  daha  azini
kullandigimiz dustincesini ortaya
ctkarmistir.

4, Ogrenme yetenegimiz gelistirilmeyi
bekleyen biiyiik bir potansiyele sahiptir.

Konu: Beynimizin potansiyeli

En Kapsamli Yargi (Ana Fikir): Beynimizin sandi§imzdan ¢ok daha biiyiik bir

boliimii geligtirilmeye agik bir potansiyele sahiptir.

En Kapsamli Yarg: (Ana Fikir) Paragrafta Nerede?

o Basta
o Sonda

o Genele Yayilmis
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SIRA SIZDE ©
Asagidaki paragraflarin daha once fikirlerini ve konusunu tespit etmistiniz.
Simdi de grup arkadaglarinizla bu paragraflardaki en kapsamli yargilart bulur
musunuz? Sonra da bu yargilarin paragraflarin neresinde bulundugunu tespit eder
misiniz?

Bir hayli zaman gecti; ormandan, agactan s6z agmadik. Ama saniyorum

yesile hasret kaldi§imiz su ki§ ortasinda géziiniizde, génliiniizde tiitiiyordur

ormanlar. Yaz gelse de séyle kendimizi, camlarin altina atabilsek, ormanin
saf havasini, recine kokusunu i¢cimize doldurabilsek ne hos olurdu degil mi?
Gergekten orman deyince ¢agil ¢agil akan dereler, civil civil tiisen kuslar,
151l 1511 kaynayan pinarlar, nihayet saclarini yele vermi$ cam agaclari,
megeler, giirgenler diiger hayal aynamuiza... Burcu burcu derelerde yankilanan
bir miizik, derinden derine sarar benli§imizi. Gézlerimiz, yesilin cennetinde,
naki$ naki§ renklerden demetler yapar. Viicudumuz da ruhumuz da biitiin
yorgunlugunu bir ¢cam dibinde ya da bir pinar basinda bir anda birakiverir.

Cemalettin SENOCAK

Konu: Doga sevqisi

Paragraftaki En Kapsamli Yargi (Ana Fikir):

Kis aylarinda dogaya hasret kalan insan, yaz gelince tiim
yorgunlugunu dogada birakabilir.

En kapsamli yarg: (ana fikir) paragrafta nerede?

o Basta
o Sonda
o Genele Yayilmis
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Teknoloji giintimiizde hizla gelimeye devam ederken onun

olumsuzluklari {izerinde yogunlasan ve teknoloji kullanmaya kars:
olan bir grup insan ortaya ¢ikti. Bu kigiler teknolojinin insanlar arasi
iliskilere verdigi zarara odaklanarak toplumsal yapiyr bozdugunu
diisiiniiyorlar. Bu diisiincenin elbette dogru taraflar1 var, bunlar
yapilan c¢alismalarla da ortaya konuyor. Ancak sanirim bu
olumsuzluklarin yaninda teknolojinin toplum hayatina getirdigi
olumlu yénlere de bakarsak ve hayatimizdan ¢ikarmak yerine dogru

kullanmaya odaklanirsak teknoloji ile barigabiliriz.

Konhu: Teknolojinin insan hayatina etkileri

Paragraftaki En Kapsamli Yargi (Ana Fikir):

Teknolojinin insan iliskilerine olumsuz etkileri olsa da onu
dogru sekilde kullanarak ondan faydalanabiliriz.

En kapsamli yarg: (ana fikir) paragrafta nerede?

o Basta
o Sonda
o Genele Yayilmis

Ogrencilere bu calismayi grup arkadaslariyla yapmalarini
soyleyiniz. Ogrenciler, paragraftaki en kapsamh yargiyi bulma
ve bu yarginin paragraftaki yerini tespit etme konusunda
zorlanirlarsa bu paragrafla ilk hafta yapilan ¢alismaya donerek
diisiinceler arasi iligkiler boliimiinii tekrar gozden gegiriniz.
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INCELEYELIM

Daha oOnce “oyuncaklarin yapildiklart malzemeler” konusunda yazilmis
ctimlelerden birbiri ile iliskili olanlar incelemistik. Se¢ilen climleler, onlarin anahtar
kelimeleri ve onlardaki en kapsamli yargi asagida verilmistir. Simdi birlikte bu
ctimlelerdeki en kapsamli yargiy1 inceleyelim.

Secilen Ciimleler Anahtar Kelimeler

e Farkli malzemeler

Farkli malzemelerden yapilan oyuncak tiirleri vardir. B cirleri

Oyuncaklarda kullarnlan malzemelerin saéhkh olmas1 i Oyuncaklarln

) A malzemeleri
onemlidir. e Saglikh
e Cocuklar
Cocuklar oyuncaklara temas ettikleri ve onlar1 °® .(')yu.?gia;(kllar.m
agizlarina aldiklar1 i¢in oyuncaklarin hangi maddeden umr::;delererl

tiretildikleri 5nemlidir. e Temas etmek

e Agza almak

¢ Oyuncaklarin

Opyuncaklar yapildiklart maddelere gére segilmelidir. yapudiklag

maddeler

¢ Oyuncak segimi

Ciimlelerin Ortak Noktas: (Konu): Oyuncaklarin yapildiklari malzemeler

Ciimlelerdeki En Kapsamli Yarg: (Ana Fikir): Bu paragraftan cikarilacak en
kapsamli yargi “Oyuncaklar ¢ocuklar i¢in yapildig1 ve onlar tarafindan
kullanildig1 icin oyuncak yapiminda saglikli malzemeler kullanilmalidir.”
seklinde ifade edilebilir. Bu yarginin tamami yukarida yer alan ciimlelerin bir
tanesinde toplanmamistir, birden ¢ok ciimlede daginik olarak bulunmaktadir.
Yani bu ciimlelerle olusturulacak paragrafin en kapsamli yargist paragraﬁn

genellne yay11m1$ olarak bulunacaktlr

OOO

Burada 6grencilere diigiincelerin paragraf
haline gelmeden 6nce en kapsamli yarginin
tespit edilebilecegini kavratmak amaclaniyor.
Clinkii daha sonra onlarin da verilen konularda
yazmis ve se¢mis olduklari fikirlerin en
kapsamli yargisini belirlemeleri istenecektir.
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Bana yardim eder misiniz?

Asagida daha once birbiri ile iliskili oldugunu tespit ettigimiz ciimlelerin
anahtar kelimeleri ve konusu var. Bu ciimlelerdeki en kapsamli yargiyr bulmak
istiyorum. Bana yardim eder misiniz?

Sectigimiz Ciimleler Anahtar Kelimeler
e Ulkemiz
Ulkemizde her yil binlerce kitap basiliyor. e Her yil

® Binlerce kitap basim1
e Ulkemiz
e Kisi basina diisen

Ulkemizde kisi bagina diisen giinliitk kitap okuma ginlik kitap okuma

siiresi ortalama bir dakikadir. i
suresi

® Ortalama bir dakika

e Tiirkiye

. i e Kitap okuma oran

Tiirkiye kitap okuma oraniyla diinyada son siralarda. 1 poku o
e Diinya

® Son siralar

g e Basilan kitap sayisi

Basllan ve Okunan kltap SaylSl ara51nda her zaman ;
o Okunan kltap sayisi

dogru orant1 olmayabilir. .
® Dogru orantisiz

Ciimlelerin Ortak Noktas: (Konu): Basilan ve Okunan Kitap Sayisi

Ciimlelerdeki En Kapsamli Yargi (Ana Fikir):

Ulkemizde basilan ve okunan kitap sayisi esit veya yakin
degildir.

Bu yarginin tamami yukarida yer alan cimlelerin bir
tanesinde toplanmistir.

ik ornegi inceleyiniz, ikincisini birlikte yapiniz, son iki 6rnegi ise 6grencilerden yapmalari
isteyiniz ve birlikte cevaplar kontrol ediniz.
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SIRA SiZDE ©

Asagida daha once birbiri ile iligkili oldugunu tespit ettigimiz ciimlelerin
anahtar kelimeleri ve konusu var. Simdi de bu ciimlelerdeki en kapsamli yargiy1
bulmanmz istiyorum.

Sectiginiz Ciimleler Anahtar Kelimeler

® Bebeklerin dil gelisimi

Bebeklerin dil gelisimi anne karninda baglar. & Fnne kacm

e Bebekler
Bebekler iiciincii aydan itibaren sesleri duyabilir. e Ugiincii ay
® Sesleri duymak

e Bebekler
Bebekler 6nce sesleri duyar sonra da konugmay1 e Sesleri duymak
taklit ederler. ® Konu$may: taklit

etmek

Ciimlelerin Ortak Noktas: (Konu): Bebeklerin dil gelisimi

Ciimlelerdeki En Kapsamli Yarg: (Ana Fikir):

Bebekler anne karninda sesleri duyar, sonra da taklit
ederek dil geligimlerini tamamlar.

Bu yarginin famami yukarida yer alan ciimlelerin geneline
yayillmistir.
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e Fotograf makinesi
Fotograf makineleri amatér veya profesyonel olabilir. ~ ® Amatér
® Profesyonel
e Fotograf cekme diizey
Kisiler kendi fotograf cekme diizeylerine gére makine e Fotofraf  makinesi
tiiriine karar vermelidir. tiirii
® Karar vermek
® Dogru fotograf
Dogru makine tiirii kullanilarak cekilen fotograflar daha  makinesi tiirii
giizel olur. * Giizel
® Fotograflar

Ciimlelerin Ortak Noktas: (Konu): Fotograf makinesi segimi

Ciimlelerdeki En Kapsamli Yarg: (Ana Fikir):

Giizel fotograflar gekmek igin kendimize uygun fotograf

makinesi tiirini segmeliyiz.

Bu yarginin tamami yukarida yer alan ciimlelerin geneline
yayilmigtir.

452



7. Hafta: Paragrafta Yapi

PARAGRAF YAPI

65@‘ e
3’ (‘W% 0

Asagida bir paragrafin yapi olarak sablonu bulunmaktadr.

Giris ciimlesi/ciimleleri = konu
ctimlesi

Gelisme ciimlesi/ciimleleri = konuyu
destekleyici ciimleler

Sonug ciimlesi/ciimleleri =
anlatilanlan bitiinlestiren ifade

Bu sablonu akilh tahtada acarak paragrafin genel yapisini gosteriniz. Daha
sonra 6grencilerle paragrafin her bir boliimiiniin 6zelliklerinin neler
olabilecegini konusunuz. Ozellikle giris ve sonuc béliimlerinde genellikle bir
ciimle kullanilsa da birden fazla ciimle bulunabilecegini de vurgulayimz.

¢ Paragrafin neden
bahsedecegini anlatir.

e lyi giris
ciimlesi/ciimleleri ne
¢ok genel ne de ¢ok
ozel olmalidir.

* Dogru ve etkili girig
ciimlesi/ciimleleri
anlatilacak konuya
okuyucunun
hazirlanmasi agisindan
onemlidir.

e Paragrafta ele alinan
konu detaylandirilir.

¢ Konuyla iligkili
ornekler, kanitlar,
sebepler, amaglar yer
alabilir.

¢ Dogru ve etkili
gelisme
ciimlesi/cumleleri
konunun okuyucu
tarafindan daha iyi
anlagilmasi agisindan
onemlidir.
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e Paragrafta yer alan
diisiinceler
sonlandirilir.

¢ Konuyla ilgili 6neri,
tahmin sunabilir, ana
fikri ifade edebilir, bir
fikir belirtebilir.

¢ Dogru ve etkili sonug
ciimlesi anlatilanlarin
akilda kalicihgini da
artirmasi agisindan
onemlidir.
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Bana yardim eder misin? ©
Asagidaki paragrafin giris ctimlesini belirledim. Gelisme ve sonug
ctimlelerini ve bu bdliimlerde ne anlatildigini belirlemek i¢in sizden yardim
istiyorum. Eksikleri birlikte tamamlayalim m1?

@
@
=
E
g
3
b
o
=
9
<]
<
.
V
=
ae
=}
=
=
@
=
=
5
i<
]
W

Giris (Konu) Ciimlesi:

=]
2
3
3
Lol
(s
]
N
|
-]
o
-+
H

Zaman gencken daha ¢ok
gibi algilanir.

Gelisme Ciimleleri:
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Sevket RADO
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Bana yardim eder misin? ©
Asagidaki paragrafin sonug¢ cilimlesini belirledim. Giris ve gelisme
ctimlelerini ve bu boliimlerde ne anlatildigin1 belirlemek i¢in_sizden vardim
istiyorum. Eksikleri birlikte tamamlayalim m1?

Bu drnekte paragrafin giris
boliimiinde birden fazla ciimle
kullanildigina dikkat gekiniz.

Sonug boliimii verilen bu
parargafin giris ve gelisme

Hayat boyu insanlar nice zorluklarla

boliimlerini belirleyiniz.

Ciimlesi:

kargilagirlar. insanlarin bir yere gelebilmek igin Giris  (Konu)

Hayatta birgok engel vardir ve
oniine c¢ikan engelleri agmasi gerekir; ciinki insanlar bunlari asarak bir

yere gelebilir.

hayat bir engeller yumagidir. _

Gelisme Ciimleleri: -

Sonu¢ Ciimlesi: _

~ bilen kisiler engelleri hayatin

Baki ASILTURK
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SIRA SiZDE ©
Grup arkadaslarinizla asagidaki paragrafin giris, gelisme ve sonug ciimlelerini

Teknoloji giiniimiizde hizla gelismeye
devam ederken onun olumsuzluklar iizerinde Giris  (Konu)  Ciimlesi:
Teknolojinin olumsuz etkileri
nedeniyle ona karsi olan
insanlar vardir.
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Gelisme Ciimleleri:

~
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INCELEYELIM

diizenlenerek birlikte bir

inceleyelim.

Asagida daha onceki ¢aligmada sectigimiz ctimleler yer aliyor. Bu climleler
paragraf  olusturabilirler.
birlestirseydik paragrafin hangi boliimlerinde yer alabilecekleri ve ciimlelerin
paragraf seklinde yazilmig hali 6rnek olarak yapildi. Haydi, 6rnegi birlikte

Burada

cimleleri

1  Farkli malzemelerden yapilan oyuncak turleri vardir.

4  Oyuncaklar yapildiklari maddelere gore segilmelidir.

2 Oyuncaklarda kullanilan malzemelerin saglikli olmasi 6nemlidir.

1-2 3

Yukaridaki climlelerle olusturulan paragraf:

Oyuncaklar yapilirken farkh tiirde malzemeler
kullanilabilir. Onemli olan nokta, oyuncaklarin
yapildiklari malzemelerin saghkli olmasidir. Clnku
oyuncaklari gocuklar kullanirlar ve onlar oyuncaklara
temas ettiklerinde ve bu nesneleri agizlarina
aldiklarinda onlarin saghgina zarar vermemesi
gerekir. Bu nedenle ¢ocuklara oyuncak alirken
bunlarin yapildiklari malzemelere dikkat edilmelidir.

Bu ornekte ciimlelerin nasil paragraf haline geleceginin anlagilmasi adina
ciimlelerin paragraf sekli de verilmistir. Ogrencilerden diger ¢alismalarda bu 6rnegi
istenmektedir.

diisiinerek bir paragrafi zihinlerinde tasarlamalar

biitiin haline gelebilir.
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Ozellikle

vurgulanmasi gereken nokta bu ciimlelerin oldugu gibi birlesmesiyle bir paragraf
olusamayacagidir. Ancak ciimleler degistirilir ve eklemelerle birlestirilirse anlamh bir

Cocuklar oyuncaklara temas ettikleri ve onlari agizlarina aldiklari igin
oyuncaklarin hangi maddeden uretildikleri 6nemlidir.




Bana yardim eder misiniz?
Asagida yer alan ctimleleri 6rnekteki gibi paragraf yapisina uygun olarak
siraladim. Simdi bu ctimleleri numaralarini kullanarak paragrafin boliimlerine
yerlestirmek istiyorum. Bana yardim eder misiniz?

Cimleleri siralarken bu climlelerle yukaridaki gibi bir
paragraf olusturdugunuzu diginin ve ciimlelerin paragrafi
olugtururken degisiklige ugrayacagini unutmayin!

Sonrada asagidaki sorularin cevaplarina gore siralamayi
yapiniz:
1. Paragrafa hangi cimle ile baglarim?
2. Paragrafin gelisme balimiinde neler olmali?
3. Geligme bolimd cimlelerini hangi sira ile verirsem daha
etkili bir anlatim yapmis olurum?
4. Sonug climlesi hangisi olmali?

1  Ulkemizde her yil binlerce kitap basiliyor.

3  Ulkemizde kisi basina diisen gunliik kitap okuma siiresi ortalama bir
dakikadir.
2 Turkiye kitap okuma oraniyla diinyada son siralarda.

4 Basilan ve okunan kitap sayisi arasinda her zaman dogru oranti

olmayabilir.
1 2-3 4

Bu calismada siralama verilmis 6grencilerden yukaridaki ornek gibi ,
paragrafin béliimlerine yerlestirmeleri istenmektedir. ‘
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SIRA SIZDE©
Asagida yer alan ctimleleri 6rnekteki gibi paragraf yapisina uygun olarak
siralamanizi ve climle numaralarint kullanarak paragrafin  boliimlerine
yerlestirmenizi istiyorum.

Bebeklerin dil gelisimi anne karninda baglar.

Bebekler Gglincl aydan itibaren sesleri duyabilir.

Bebekler once sesleri duyar sonra da konugmayi taklit ederler.

Fotograf makineleri amator veya profesyonel olabilir.

Kisiler kendi fotograf cekme diizeylerine gore makine tirine karar
vermelidir.

Dogru makine turi kullanilarak cekilen fotograflar daha giizel olur.
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8. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasiklik Araclari-Gonderim

SIRADA NE VAR?

Su ana kadar bir paragrafin yazilma siirecinde konunun belirlenmesi, konuyla ilgili
fikirlerin ortaya konulmasi, segilmesi, en kapsamli yarginin belirlenmesi ve bu segilen climlelerin
paragraf yapisina uygun sekilde siralanmasi adimlarini uyguladiniz. Buradan sonraki ¢aligmalar
ise bir araya gelen fikirlerin birbirlerine daha dogru baglanmasim, paragrafin akici ve anlagilir
olmasini saglamak amaciyla yapilacaktir. Bu ¢alismalar paragraftaki her bir ciimlenin ve climleler
arast iligkilerin anlasilmasini ve uygulanmasini kolaylastirmay1 amaglamaktadir.

Bundan sonraki bes hafta boyunca bagdasiklik unsurlarinin 6gretimi ile ilgili asagidaki ¢alismalar
bulunmaktadir:

Gonderim unsurlar ile ilgili ¢alismalar

Eksiltili anlatim ve degistirim ile ilgili ¢aligmalar
Baglama ogeleri ile ilgili calismalar

Kelime bagdasikligi ile ilgili ¢alismalar

Tiim bagdasiklik unsurlarinin karisik yer aldigi ¢alismalar

iR 1B I

Bes hafta boyunca her hafta 6grenilen bilgileri 6grencilerin kendi olusturduklar: paragraflar
iizerinde kullanabilmeleri icin gozden gecirme c¢alismasi yapilmasini saglaymz. Ogrencilerin
ogrendikleri bagdasiklik unsuru ile ilgili yaptiklari veya yapmadiklar degisikliklere doniitler vererek
konunun pekistirilmesini ve kendi yazilar iizerinde yapilan bu ¢alismayla somutlagsmasini saglayiniz.

Bu hafta yapilacak ¢alisma gonderim unsurlari ile ilgilidir. Gonderim unsurlar1 metindeki bazi
kelime veya kelime gruplarimin yerine baska unsurlarin kullanilmasi ile yapilir. Metin i¢i gonderim
unsurlar ti¢ baslik altinda toplanir:

1. Zamirler

(Sahis zamirleri, Déniisliiliik zamiri, Isaret zamirleri, Ilgi zamiri)
25 i;aret Sifatlart
3. Karsilastirma ifadeleri

Caligsmalarda bu gonderim unsurlarinin hepsine yonelik 6rnek ve aligtirmalar bulunmaktadir.
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YAPABILIRSIN ©
Asagidaki ctimle ve paragraflarda yer alan bosluklari sana verilen
- kelimelerden uygun olan: ile drnekteki gibi doldur.

Kelimeler

bu durum/ buna/ kendin/ sen/ daha / sekaktakilerden

Ciimleler

Evde bakilan hayvanlar, sokaktakilerden sanshdir.

ihtiyacindan fazla esyaya sahip olmak giiniimuizde ¢cok fazla 6nemsenmiyor.
Halbuki bu durum insanlarin sahip olduklarinin degerini bilmemesine yol agiyor.

Kiz 6grencilerin iple oynanan oyunlara ilgisi genellikle erkek 6grencilerden

daha fazla oluyor.

icindeki hisleri sen kendin agiga vuramazsan baskalarinin bu hisleri anlamasi

cok zordur.

Kelimeler

bize/en/ bu/ daha

Paragraf

Kultar, sanat, bilim ve tarihle ilgili
eser ve egyalarin toplanip
halka tanitildigi ve

eski
korunarak

sergilendigi yerlere “muze” denir.
Muzelerde sergilenen tarihi belgeler,
anitlar ve eski kalintilar bize ge¢mis
yillarda yasamis insanlarin distince,
inan¢ ve yasam tarzi hakkinda bilgi
verir. Béylece o6rf, adet, gelenek ve
sanat degerlerimiz daha iyi anlasilir.

Bir ulkenin kultirel zenginligi muzelere
verdigi degerle olgulebilir. Clinkii mizeler o
tlkenin bilim, sanat, tarih ve kulttrel agidan
ne kadar zengin oldugunu gosterir. Bu
yuzden gecmisten  bugtine,
bugiinden vyarina birakilacak en degerli

muzeler

mirastir. Muzeler haftasi da bu ¢ok degerli
miraslari  gérlip tanimak ve &énemini
anlamak icin blyuk firsattir.
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SIRA SENDE
Asagidaki ciimle ve paragraflarda yer alan bosluklar1 ornekteki gibi

metnin anlamima uygun olan kelimelerle doldur.

Ciimleler

Onemli olan bu yolda senin ne kadar fedakarlik yaptigindir.

Bir isi yapmaya karar verdiysen eninde sonunda onu yaparsin.

Biitiin bireyler kendi kararlarindan sorumludur.

ilgilenmem.

Ben elimden geleni yaptigima eminsem yanimdakilerin ne dedigi ile

Cocuklar onlarla ilgilenen ve onlara deger veren kisileri bilirler.

Paragraf

Elektronik kitap okuyucular bir ekran yardimiyla binlerce kitaba

teknolojiyi kullanan insanlar yanlarinda kitap tasimak zorunda
olmadiklari igin oldukga memnunlar. Ayrica g6z yormayan ekranlarin
gelistirilmesi de onlarin daha saglikl bir sekilde kitap okumasina firsat
sagliyor. Bazi kisiler bunu denemeye bile yanasmasa da bence
yeniliklere agik olmak ve teknoloji ile barismak gerekiyor.

ayni anda ulasmamizi sagliyor ve bunlar giin gegtikge yayginlasiyor. Bu

G dogrusunu aciklayiniz.

a )

Bosluklarin tamami
doldurulduktan sonra
cevaplari sinifta
kontrol ediniz. Yanhg
yapilan yerlerin
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YAPABILIRSIN

Asagidaki ciimlelerde bazi kelimelerin alt1 ¢izildi. Senden istedigim bu
kelimelerin metin i¢inde veya disinda neyi yerine kullanildigini 6rnekteki gibi
tespit etmen.

Ciimleler

Biz asla bagkalar tarafindan yonetilmeyi kabul etmeyiz.
Cunku Turk milleti her zaman diigmanlarina kar$: direnmis ve

ozgurlugine sahip ctkmigtir.

Dinlenmeden yeni bir giine baglayamayacagimiz icin giindiiz

kadar geceye de ihtiyacimiz var.

de mnesli tiikenen

Diinyada oldugu
hayvanlara kar$: ciddi bir biling olugtu.

gibi Tiirkiye’de

Servis soforti her zaman dikkatli olmahdir. Cinki o.

kendisine emanet edilen canlar: tagiyor.

hafizalar:

Yeni uretilen telefonlarin

bilgisayarlarimmki ile aynidar.

neredeyse

Diinyaya ve var olan her canliya kar$i kalbinde sevgi
duyuyorsan bu sevgi yagam enerjisini de yaninda getirecektir.

Kitaplar yazarlar1 yansitir. Onlar bir yazarm omriinden

geriye kalanlardar.
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Alu Cizili Kelimenin
Yerine Kullanildig:
ifade
Biz: Turk milleti
baskalari: Digmanlar

kadar: Gece ve giindiz
insani dinlendirmesi
agisindan
kargilagtirmistir.

gibi: Diinya ve Tiirkiye'yi
nesli tikkenen hayvanlara
karsi olusan biling
agisindan karsilagtirmis.
o: Servis sofori

bilgisayarlarmki:
Bilgisayarlarin hafizalari

bu sevgi: Diinyaya ve var
olan her canliya Kkarsi

duyulan sevgi

onlar: Kitaplar



iyi bir simf ortaminda sessizlik kadar sese de ihtiyac vardar.

Sevgi, adalet ve bang. Bunlar elimizde kalan son umutlar.

Zira bunlar da kaybedersek hepimiz yok olacagz.

Hayvanlar kendilerinden korkan insanlar: fark ederlermis.

kadar: iyi bir sinif
ortami sesli ve sessiz
olma ozellikleri
acisindan

karsilagtirilmigtir.
Bunlar: Sevgi, adalet ve
barig

kendilerinden:
Hayvanlar

Kadinlarm  sevdigi ve c¢ok  kullandifi  renkler
erkeklerindekinden farkh olabilir.
insan kiiciikken dinledigi masallardan sadece birini

hatirhyorsa o masalda kendini bulmug demektir.

Birilerini gercekten mutlu etmek amaciyla iyilik yapan
insanlar ayni iyiligin kendilerine yapilmasini beklemezler.

Okunanlar arasimndan akilda kalan bir kitap wvarsa o,
hayatinizda iz birakmi§ demektir.

Bu ¢alisma ile gonderim unsurlarinin metinde ayni
ifadeleri tekrar etmek, gereksiz sozciik kullanmak gibi
kullanimlar nedeniyle metnin akiciliginin bozulmasini
engelledigini fark ettiriniz. Her bir ciimlede gonderim

unsuru kullanilmasinin nasil bir fayda sagladig:
lizerine konusunuz.
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erkeklerinkinden:
Erkelerin sevdigi ve ¢ok
kullandigi renkler

o masalda: insanin
kiigiikken dinledigi
masallardan hatirladigi
biri

kendilerine: Birilerini
gercekten mutlu etmek
amaciyla iyilik yapan
insanlar

o: Okunanla arasinda
akilda kalan kitap



YAPABILIRSIN
Asagidaki paragraflarda bazi kelimelerin alt1 ¢izildi. Ornegi incele ve
sen de diger kelimelerin o metinde neyin yerine kullanildigini tespit et.

Paragraf

Al Cizili Kelimenin

Yasi ilerleyen insanlar beyin kapasitelerini eskisi
kadar kullanamamaktan sikdyet ederler genellikle. Bilgi
ve olaylari hatirlamakta zorlandiklarini, okuduklarini
anlamakta giigliikler yasadiklarini, dikkatlerini uzun siire
bir konuya odaklayamadiklarini ifade ederler. Yasin
elbette bunlar iizerinde bir etkisi olabilir. Ancak yapilan
arastirmalar yasanan bu_ sorunlara yastan daha ¢ok
kabullenisin sebep oldugunu ortaya koyuyor. Yani onlar
beyinlerinin eskisi gibi galismadigini diisiinmek yerine onu
daha gok kullanmaya gayret ederlerse beyinlerinin onlara
ihanet etmedigini anlayacaklardir.

Paragraf

Yerine Kullanildigs ifade

bu sorunlar: Bilgi ve

olaylari hatirlamakta
zorlanma, okuduklarini
anlamakta glicliikler
yasama, dikkatlerini uzun
sire bir konuya
odaklayamama

onlar: Yasi ilerleyen
insanlar

onu: Yasi ilerleyen

insanlarin beyinleri

Al Cizili Kelimenin
Yerine Kullamldig:

ifade

Televizyonda yayinlanan reklamlar, bir iiriin veya hizmeti Bu tip unsurlar: ses,
insanlara tanitmak amaciyla kullanilir. Reklamlarla tanitilmak renk, sembol gibi...

istenen iriinler ses, renk, sembol gibi unsurlar yardimiyla
izleyiciye daha etkili mesajlar iletebilir. Bu tip unsurlar

bunlar: Butip unsurlar

kullanilarak hazirlanan reklamlar giiniimiizdeki hizli yasam igin

kullanilarak hazirlanan |
reklamlar

daha uygundur giinkii bunlar daha kalicidir. Dolayisiyla ekran
karsisina gegtiginizde rengdrenk ve civil civil bir diinya
Karsilar sizi. Yani her sey sizin oraya bakmanizi saglamak ve

tanitilan dridnid akliniza kazimak igindir.
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SIRA SENDE
Asagidaki ciimlelerde tekrar eden kelimelerin alt1 ¢izildi. Ornegi incele
ve sen de alt1 ¢izili kelimelerden bazilarini uygun ifadelerle degistir.

Kicuk Prens bir gocugun goéziinden diinyayi anlatan bir kitaptir. Bu ylizden

kieik-Prenst okumak yetiskinleri de ¢cocukluklarina déndurtyor.
Onu/ bu kitabi

Ornek

Bu calismada o6grencilerin daha onceki etkinliklerde orneklerini gordiikleri gonderim
unsurlarim kullanmalarmi saglayiniz. (")grencilerin gonderim unsurlarmm kullanarak ciimle veya
paragrafi daha akici hale getirdiklerini ettiriniz. Ciimle ve paragraflarda alti ¢izili her ifadenin
degismeyecegini anlatim1 olumsuz etkileyenlerin degismesinin yeterli olacagimi vurgulayiniz.

Cimleler

Bilim insanlarinin Gzerinde c¢alistigi en édnemli araglardan biri ti¢ boyutlu yazicilar.

Gelismeler bdyle devam ederse ii¢ boyutlu yazicilarla (bu yazicilarla/bunlarla) ev insa

etmek bile miimkin olacakmis.

Uzaktan kumanda icat edilmeden televizyonda kanal degistirmek ¢ok zordu. Kanal

degistirme (bu) gérevi genellikle evin en kiglgline kalird.

Tembel hayvan ¢ok yavas hareket ettigi icin bu adi almistir. Yavas hareket etmesine

ragmen tembel hayvanin (bu hayvanin) yirticilardan korunmasini saglayan sey gizlenme

yetenegidir.

Cikolata mutluluk hormonu salgilamamizi sagladigi icin cok sevilir. Ozellikle mutsuz

anlarimizda cikolataya (buna) ihtiyag duymamiz bundandir.

Tiirkce, sosyal bilgiler ve ingilizce daha ¢ok sozel yetenekle yapilabilen derslerdir.

Tiirkce, sosyal bilgiler ve ingilizcenin (Bu derslerin) okuyarak 6grenebilen bireylere daha

kolay gelmesinin sebebi budur.

Fotograflar bir ani durdurmanin en gtizel yoludur. Unutmak istemeyecegimiz her aniy

fotograflar (onlar) sayesinde gelecege tasiriz.
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SIRA SENDE
Simdi de asagidaki paragraflarda tekrar eden kelimelerin alt1 ¢izildi.
Ormegi incele ve sen de alti ¢izili kelimelerin bazilarni uygun ifadelerle
degistir.

Sanat, yetenegi olan kisilerin yeteneklerini (onlari) kullanarak olusturduklari eserlerin

toplamidir. Zanaat ise ihtiyaglara yonelik yapilan ve el becerisi gerektiren nesnelerdir. Sanat
ve zanaat (Bunlar) arasindaki en temel fark sanatta maddi bir kaygi yokken zanaatin maddi

kazan¢ elde etmek amaciyla yapilmasidir. Ayrica sanatcinin Urettigi eser tek ve biricikken

zanaatkarin irettigi eserlerin (zanaatkarinkinin) benzerleri tretilebilir.

Cay, Turk kaltirinde énemli bir yere sahiptir. Cay (Bu igecek), sohbeti, dostlugu ve
birlikte zaman gegirmeyi anlatir. Bir ortama girdiginizde ilk olarak cay igip igmeyeceginiz
sorulur. Evlerde giiniin her saati cay (0) hazir bulundurulur. Sabah kahvaltilar caysiz (onsuz)
olmaz. Aksam yemegin Ustline cay icmeden yeme i¢me birakilmaz. Ginlik rutinlere dahil olan

cayin bu kadar ¢cok anlam ifade etmesine sasirmamak gerekir.
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BIRLESTIR ©
Asagida verilen 6rnegi incele. Sonraki ifadeleri de sen ciimle yap. Bunu
yaparken bazi kelime ve kelime gruplarini ¢ikarabilir, degistirebilir veya var

olanlara yenilerini ekleyebilirsin. \__/—\

Verilen ifade veya climleleri birlestirirken
ogrencilerin gonderim unsurlarini kullanmalarini
saglayacak yonlendirmeler yapiniz. Ayni kelimeyi

tekrar yazmadan ctimleleri nasil

&  benim zihnimde olusan diistinceler N o
i) LR e olusturabileceklerine iliskin hatirlatmalar yapiniz.
g | senin zihninde olusan diistinceler
E &= ¢ok farkl \__f_\
Heo) 2
g N -
8 Benim zihnimde olusan diistinceler seninkinden ¢ok farkl.
5 arkadasimin notlar
= benimkiler
s v
= destek almak
=
g Arkadasimin notlar benimkilerden iyiyse ondan destek alabilirim.
o
= sevdiklerinin iyiligi i¢in calismak
g herkes
&  sevdiklerini korumak
o &
1stemek
=
E Herkes sevdiklerini korumak ve onlarin iyiligi icin calismak ister.
o

469



ifadeler

Fotograflar gegmisi hatirlamamizi saglar.
Fotograflara bakariz.
Fotograflar bizi o ana geri gotiiriir.

Ciimle

Fotograflar gecmisi hatirlamamiz saglar, onlara bakmak bizi o ana geri
gotiiriir.

ifadeler

insanlar

yaz aylar
kis aylarinda
¢ok susamak

Ciimle

Insanlar yaz aylarinda kis aylarindan daha cok susarlar.

ifadeler

¢igdemlerin agis1
sevinmek

gtinkii

baharimn gelisi
miijdelemek

Ciimle

Cigdemlerin acis1 bizi sevindirir ciinkii bu cicekler baharmn gelisini
miijdeler.
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9. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasikhik Araclari- Eksiltili Anlatim ve Degistirim

&

(0

Bu hafta yapilan ¢alismalarda bagdasiklik unsurlarindan eksiltili anlatim ifadeleri ele
almmacaktir. Eksiltili anlatim ti¢ farkli sekilde yapilabilir. Bunlar:
e Bir 6ge disinda ciimlenin tamaminin diisiiriilmesi
e Ortak dgenin diisiiriilmesi
e Eklerin diisiiriilmesi
Eksiltili anlatimin ii¢ farkli sekline yonelik ornekler ¢alismalarda bulunmaktadir. Bu
ozelliklerin vurgulanarak Orneklerin incelenmesi ve c¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir.
Eksiltili anlatimm metnin anlatimina olumlu katki sagladigi her calismada vurgulanmalidir.

J

Hey, duydun mu kedi?
Basketbol ¢ocuklarin
boylarmnin uzamasina
katki sagliyormus.

ne anlatmak istiyor?

Sizce yukaridaki karikatiirde kedi “Yiizme de...” ifadesiyle kdpege

o)

Karikatiirii inceledikten sonra égrencilere gorselin altindaki soruyu yéneltiniz. Simf
ortaminda fikirler paylasildiktan sonra “Yiizme de...” ifadesinde “Yiizme de cocuklarm
boylarinin uzamasina katki saghiyormus.” ciimlesinin anlamini karsiladigini belirtiniz. Bu
sekilde kisaltilarak yapilan kullanimlarin metinde gereksiz kelime tekrarimin oniine gecerek
anlatimda akicihgl sagladigini vurgulaymiz. Daha sonra asagidaki ¢calismalar yapmalarim
soyleyiniz.
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istiyorum.

YAPABILIRSIN
Simdi asagidaki ctimlelerde alt1 ¢izili ifadeleri incelemeni istiyorum. Bu
ifadeler onceki sayfadaki kedinin kullanimi ile benzer sekilde yazilmis. Peki,
sence bu ifadeler kisaltilmasayd: metindeki hangi kelime, kelime grubu veya
climleyi yazmak gerekirdi? Senden orneklerdeki gibi bunu tespit etmeni

Basketbol c¢ocuklarda boy uzamasina katki
sagliyormus. Yizme de.

Eski alimler, her giin okur, arastinr, tartisir ve
yeni seyler 6grenirdi.

Gelisim bugtin bulundugun konumdan bir milim
de olsa ileri gitmektir. Her giin bir sonraki gini de
hesaba katmaktir. Gelecege odaklanmak ve ileriye
bakmaktir. Bu nedenle beraberinde basariyi getirir.

Yalnizhgin ilaci nedir? Kitaplar.

Doga, insanlara ilham kaynagi olur. Ressamlarin
resimlerinde, sairlerin siirlerinde, yazarlarin
romanlarinda yeniden hayat bulur. icinde yiiz yillarca
kullanilabilecek malzeme barindirir.

Bazi hayvanlar, toplu olarak yasar, avlanir ve gog
edermis.

Sanirm bazi insanlar her
dogusuna hayran oluyor. Ben de...

sabah glinesin

insan ne ile daha c¢ok vakit gegirirse hayati
anlamaya baglar? Dogayla...

iyi kalpli insanlar, hayvanlara yardim eder. Su
verir. Yiyecek verir.

Bazi insanlar énce bir seyi ¢ok ister, sonra ondan
hemen sikilirmis.

Bu ve bundan sonraki ¢ahsmalar1
ogrenciler bireysel olarak yapmahdir. Tiim
ornekler yapildiktan sonra cevaplar simifta
paylasiimahi ve yanhs yapanlara dogrular:
anlatilmahdir.
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Yiizme de ¢ocuklarda boy uzamasina
katki saghyormus.

...okurdu, aragtirirdi, tartisirdi ve...

Gelisim her gun bir sonraki gunu de
hesaba katmaktir. Gelisim gelecege
odaklanmak ve ileriye bakmaktir.
Gelisim bu nedenle beraberinde basariyi
getirir.

Kitaplar yalmzhgin ilacidir.

Doga ressamlarin resimlerinde....

Doga icinde yuz yillarca....

...yasarmis, avlanirmis...

Ben de her sabah giinesin dogusuna
hayran oluyorum.

insanlar dogayla vakit gecirirse hayati
anlamaya baglar.

iyi kalpli insanlar, hayvanlara yardim
eder. lyi kalpli insanlar, hayvanlara su
verir. lyi kalpli insanlar, hayvanlara
yiyecek verir.

Bazi insanlar dnce bir seyi ¢ok istermis,
sonra ondan hemen sikilirmis.




istiyorum.

YAPABILIRSIN
Sira paragraflarda! Asagidaki paragraflarda alti ¢izili ifadeler kisaltilarak
kullanilmis. Bu ifadeler kisaltilmasayd: metindeki hangi kelime, kelime grubu
veya climleyi yazmak gerekirdi? Senden Ornekteki gibi bunu tespit etmeni

Paragraflar

Alt1 Cizili Ifadenin Karsiladigi
Kelime, Kelime Grubu ve
Ciimleler

Voleybol salonda oynanan bir takim
sporudur. Futsal da... Voleybol sahasinin
ortasinda sahayi iki e§it parcaya bdlen bir
file e
Voleybolda mag sirasinda molalar alinabilir.

Basketbolda da... Goriildiigii
voleybolun diger dallariyla ortak

bulunur. Tenis kortunda

gibi

spor
yi:'onleri vardir.

Futsal da salonda oynanan bir spordur.

Tenis kortunda da sahasinin ortasinda
sahayr iki esit par¢aya bdlen bir file
bulunur.

Basketbolda da mag¢ sirasinda molalar
almabilir.

Siir insanlarin  duygularini  ifade
ettikleri bir edebi tiirdiir. Sevdigine askini

anlatmak isteyen gencin, savaslarda orduyu

hevecana sevk etmek isteyen komutanin,

gordiigii dogal giizellikleri 6vmek isteyen

sanatcinin vardlmlna koSmuStur. Daha az

sézle daha derin anlamlar aktararak
okuyarun ve dinleyenin kalbinin tahtina
kurulmustur. Gecmiste de wvar olmus,

gelecekte de var olmaya devam edecektir.

Siir, sevdigine askim anlatmak isteyen
gencin, savaslarda orduyu heyecana sevk
etmek isteyen komutanin, gordiigii dogal
giizellikleri 6vmek isteyen sanat¢inin
yardimina kosmustur.

Siir, gegmiste de var olmus, gelecekte de
var olmaya devam edecektir.

Burada 6grencilere yukarida R
ciimlelerde yaptiklar ) A
caliymasinin aynisini paragraf j s
iizerinde yapmalarinin * - s ﬂ - 5,@
istendigini belirtiniz. = @ s | =2 % M3
S N el .
[T S ST - 7 >
[ 4 P

473




SIRA SENDE
Senden simdi asagidaki climlelerde yer alan kisaltilmis boliimleri tespit
etmeni istiyorum. Bu ifadeler kisaltilmasaydi metindeki hangi kelime, kelime

grubu veya ciimleyi koymak gerekecegini 6rnekteki gibi yazmani bekliyorum.

Ciimleler

Alt1 Cizili Ifadenin Karsiladig:

Cocuklar o6zel giinlerde ailelerinin yanlarinda
olmasini ister. Arkadaslarinin da...

Duygular insanlarin hayatina yon verir. Seving
de... Uziintu de...

[k insanlar kiiciik gruplar halinde yasar, aveihik
ve toplayiciik yapar ve ilkel bir yasam siirerlermis.
Psikoloji  bilimi

inceler. Sosyoloji ise toplumlarm...

insanlarin  davrami§larim

Cocuklar sevilmek icin vardir. Her ortama
neSe verirler. Bugiini ve gelecegi giizellestirirler.

Toprak herkese kargi comerttir. Zengine karg:
da... Fakire karg: da... Bilgine kars: da... Cahile
kargi da... Hepsine kars...

Calismak
ileriye e

toplumlar:

nereye  gotirur?

Kelime, Kelime Grubu ve Ciimleler
insanlar 6zel giinlerde arkadaslarinin
da yanlarinda olmasini isterler.

Seving de verir.
Uztintii de verir.

...yasarmis...
...yaparmis...

Sosyoloji ise
davraniglarini inceler.

toplumlarin

Cocuklar her ortama...
Cocuklar bugtinii ve gelecegi...

Zengine karsi da cémerttir. Fakire
kargi da comerttir. Bilgine karsi da
comerttir. Cahile kargi da comerttir.
Hepsine karsi comerttir.

Calismak toplumlari ileriye gétirr.

Burada ogrencilerin
hangi ifadenin kisaltildigim
belirleyip sonra kisalailmasa

yerine ne yazilacagini bulmalari
gerektigini belirtiniz.
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SIRA SENDE
Yukarida yaptigin ¢alismayi tekrarlaman istiyorum. Bakalim paragraflarda
kisaltilan ifadeleri ve bu ifadeler kisaltilmasayd: yerine ne yazilacagim tespit
edebilecek misin?

Alt1 Cizili ifadenin Karsiladiga

Paragraflar Kelime, Kelime Grubu ve
Ciimleler
Cocuklar da sevdikleri ile

Yetiskinler, sevdikleri ile olmaktan
mutluluk  duyarlar. Cocuklar il G
Sevildiklerini  bilmek ve  sevgilerini
gOostermek isterler. Tim canhlar gibi...
Bazen karamsar olsalar da umut etmekten
vazgecmezler. Bu ylizden kimi zaman bir
cocuk, kimi zaman yetiskin; kimi zaman
iyimser, kimi zaman da karamsarlardir.

olmaktan mutluluk duyarlar.

Yetiskinler de tiim canlilar gibi
sevildiklerini bilmek ve
sevgilerini gostermek isterler.

karamsar
etmekten

bazen
umut

Yetiskinler,
olsalar da
vazgecmezler.

Ekmek, insan icin oldukca onemlidir.
Insanlara aileyi hatirlatir. Birlikte olmay ve
sicak bir sohbeti de... Clinkii bir sofranin
etrafinda sadece ekmek degil hayat da
paylagilir. iste bu vyiizden hayatin bir

parcasidir...

Ekmek insanlara birlikte olmay1
ve sicak bir sohbeti de hatirlatir.

Iste bu ylizden ekmek hayatin bir
parcasidir.

Burada 6grencilerden yukarida ciimlelerde \
yaptiklar1 calismanin aymisini paragraf iizerinde
yapmalarmi istendiginizi belirtiniz.

Bu ¢alismalarin tamaminda kisaltilan ifadelerin
metinde kelime tekrarini 6nledigi icin anlatim

giiclendirdigini vurgulayiniz.

\_ J
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SEN DE DENE!
Asagidaki ciimle ve paragraflarda yer alan alt1 ¢izili boliimleri

incele. Senden daha once yaptigin ¢alismalar1 géz 6niinde bulundurarak
bu ifadeleri 6rnekteki gibi kisaltmani istiyorum. Bunu yaparken ciimlede
anlam kaybi1 olusmamasina dikkat et.

Ciimleler

Okul yalnizca belli bir yas grubuna hitap etmez. Okul ashnda
gence de hitap eder. Yashya da hitap eder. Kisacas: 6grenme istegi
olan herkese hitap eder.

Okul ashnda gence, yashya, kisacasi 68renme istegi olan

herkese hitap eder.

U¢mak neden insanogluna bu kadar cazip gelmis? Ozgiirliik
hissi nedeniyle u¢gmak insanogluna cazip gelmis.

Oz giirliik hissi nedeniyle...

Kekin i¢inde yumurta bulunur, yag bulunur, seker bulunur ve

un bulunur.

Kekin i¢inde yumurta, yag, seker ve un bulunur.

Dogay1 korumak isteyenler yere ¢op atmazlarms, su ve elektrik
kullanimina dikkat ederlermis.

.. atmazlar,... ederlermis.
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Paragraflar

Evi temizleriz, i§ yerini temizleriz, okulu temizleriz, bahceyi
temizleriz kisacas1 yasadigimiz her yeri temizleriz ve bunun icin de
biiyiik bir zaman dilimi aywmz. Peki, gercekten dogru yerleri dogru
sekilde temizliyor muyuz? Hayir, temizlemivoruz. Yapilan aragtirmalar
telefon, kumanda gibi siirekli elimizde tuttugumuz esyalarn siirekli
temizledigimiz yerlerden daha c¢ok bakteri barmdwdigim ortaya
koyuyor. O halde diigiinelim, temizlik bunlarmn ne kadarim kapsiyor?
Temizlik amacma ulagabiliyor mu? Temizlik bizi gercekten saghkh bir
ortama kavuSturuyor mu? Sanmmm bu endigeleri tagimamak icin
yapmamiz gereken daha saghkh yasamak i¢in temizlige daha ¢cok zaman

ayirmak degil, ayirdigimiz zamanm dogru yerlerde harcamak.

Evi, is vyerini, okulu, bahceyi kisacasi yasadigimiz her yeri
temizleriz.

Hayr.

... temizlik bunlarm ne kadarm kapsiyor? Amacina ulagabiliyor

mu? Bizi gercekten saghkh bir ortama kavusturuyor mu?

Hayvanat bahceleri ile ilgili son donemlerde yogun c¢ahigmalar
varmi§. Bunun sebebi buradaki hayvanlara gercek yasam alanlarma
benzer alanlar yaratarak onlarin yeme-i¢gme ihtivaclari, barmma
ihtivaclari, treme ihtivaclarmi  dogala en yakin  sekilde
gerceklestirmelerini saglamakms. Bu amagla hayvanat bahcelerindeki
kafes sistemleri kaldirihvormus, her bir hayvan i¢in ayrilan yagam alam
genisletilivormus ve onlarm ihtiya¢ duyacag: bitkilerin bulundugu bir
ortam olusturuluyvormus. Bu mekanlarm isimleri de “hayvanat bahgesi”
degil, “dogal yasam parki” olarak degistiriliyormus. Bu degisikliklerin

hayvanseverleri ne kadar tatmin edecegi ise merak konusuymus.

. onlarmm yeme-i¢gme, barmma, iireme ihtiyaclarim dogala en
yakin gekilde gerceklestirmelerini saglamakmms.

... kaldirhyor, .... genigletiliyor ve ... olugturuluyormus.
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%Merhaba, ben de "Boyle".

Bu boliimde degistirim ifadelerinin (ayni,
oyle, boyle) kullanimima yonelik calismalar
yapilacaktir. Degistirim ifadelerinin de tipki
gonderim unsurlann veya eksiltili anlatim gibi
metnin akicihgim saglamak amaciyla yapildigim
vurgulayiniz.

Biz, ciimlelerde bazen bir kelimenin bazen

kelime grubunun bazen de bir ciimlenin yerini
tutariz. Siz de anlatimlarinizin akici olmasini
istiyorsaniz uygun yerlerde bize seslenin. Hemen
gelir, ciimledeki yerimizi aliriz. ©
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YAPABILIRSIN

Asagidaki ciimlelerde “Oyle, boyle, ayni” metnin i¢indeki hangi
ifadenin yerini tutuyor 6rnekteki gibi belirler misin?

Ciimleler

Ben insanlara yardim etmekten mutlu olan

biriyim. Sen de dyle.

Kalp, dolasim sisteminde yer alan bir organdir.

Akciger de oOyle.

Kalbimi acitan yasadiklarim degil yalnizhk.

Biliyorum senin de ayni.

Dinya daglar ve denizlerle kapli. Acaba boyle
olan baska gezegen var mi?

Bilgisayar istedigimiz dosyalari depolamamizi

saglar. Telefon da ayni.

Orkide cicekleri salepgiller familyasindandir.

Vanilya da dyle.

insanlar yasamlarini devam ettirmek icin

dizenli olarak su ve yiyecek tiiketirler. Hayvanlar

da boyledir.
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“Qyle, Boyle, Aym”
Kelimelerinin

Metindeki Karsihg:

Sen de insanlara
yardim etmekten mutlu
olan birisin.

Akciger de dolasim
sisteminde yer alan bir
organdir.

Biliyorum senin de

kalbini acitan
yasadiklarin degil
yalnizlik.

Acaba daglar ve
denizlerle kapli baska

gezegen var mi?

Telefon da istedigimiz
dosyalari depolamamizi
saglar.

Vanilya da salepgiller
familyasindandir.

Hayvanlar da
yasamlarini devam
ettirmek icin  dulzenli
olarak su ve vyiyecek
tuketirler.



YAPABILIRSIN

Asagidaki paragraflardaki “dyle, boyle, ayni” metnin icindeki hangi

ifadenin yerini tutuyor belirler misin?

Paragraflar

Nehirler strekli aktiklariigin sulari temizdir. Sular
akis halindeyken hem kendilerini hem de gectikleri
yerleri temizlerler. Bu sekilde her adimda bir
yenilenme yasarlar. Aslinda hareket eden her sey bu
yenilenmenin icindedir. insan da ayni... Etrafinizi bir
inceleyin surekli hareket halinde olan insanlar her
zaman degisim ve gelisim igindedirler. Bu hareket
hem fiziksel hem de zihinsel olabilir. Zamaninin
blylk bir boliminde seyahat eden insanlar da,
surekli yeni bilgiler 6grenmek igin kitaplar arasinda
dolaganlar da bu degisimi yasarlar. O halde denilebilir
ki nehirler surekli degisir, insanlar da oyle...

Mugla il sinirlari iginde bulunan Saklikent
Kanyonu 18 km uzunlugundadir. Giris kisminda
bulunan coskun sulari gectikten sonra sularin az
seviyede oldugu bir yurime alani yer alir. Bu alan
boyunca kanyonda yurlylds yapmak mimkindur.
Antalya il sinirlarinda bulunan Kopruli Kanyon ise
oyle degil. Koprili kanyonun neredeyse tamami
oldukca derin sular altindadir. Dolayisiyla Saklikent
Kanyonu’yla Kopruli Kanyon’da yapilacak aktiviteler
de ayni degil. Burada ylriyus yapmak mumkin
olmadig icin botla dolasabilir veya rafting yapmayi
tercih edebilirsiniz.

“Qyle, Boyle, Aym”
Kelimelerinin Metindeki
Karsihg

Insan da her adimda bir
yenilenme yasar.

Insanlar da nehirler gibi
stirekli degisir.

Kopriilii kanyonda yiiriiyiis
yapmak miimkiin degildir.

62rencilerin, yukandaki ciimle ve
paragraf  uygulamalarmda  degistirim
ifadeleri kullanilmazsa ne kadar c¢ok
gereksiz  sozciik  kullamlacagmi  fark
etmelerini saglayiniz.
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SEN DE DENE!
Asagidaki ciimle ve paragraflarda uygun yerleri belirlemeni ve buralara
ornekteki gibi “Oyle, boyle, ayn1” ifadelerini yerlestirerek bu ciimle ve
paragraflar1 yeniden yazmani bekliyorum.

Saklambacta bir kisi ebe secilir. Kérebede de bir kisi ebe secilir.

Saklambacta bir kisi ebe secilir. Kérebede de oyle...

Insanda dogustan bir &zqiirliik istegi mevcuttur. Kuslarda da dogustan

dzqiirliik hissi vardir. Bu nedenle iki canli da ucmak ister.

... Kuslarda da oyle. ...

Ucaklar yardimar pilot komutuyla siiriiciisii miidahale etmeden baz
manevralari yapabiliyor.  Yeni otomobiller de ucaklar gibi yardimcr pilot
komutuyla siiriiciisii miidahale etmeden bazi manevralar yapabiliyor.

Ciimleler

... Yeni otomobiller de aynu. ...

Bir kavak agact 100-150 yil arasinda yasar. S68it agaclar da 100-150 yll
rasl r.

... S6gut agaclari da oyle. ...

Yildizlara her baktigimda onlarin kendi isiklar olmamasina hayret
ediyorum. Biliyorum siz de yildizlarin kendi isiklari olmamasina sasiriyorsunuz.

... Biliyorum siz de dyle. ...
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Paragraflar

Beynimiz sandiimiz gibi uyku swrasmda durmuyor. Beynimiz yemek
yerken, sohbet ederken veya kosarken nasil calisiyorsa uyku sirasmda beyni
mceleyen arastirmalar gosteriyor ki uyurken de calisivor. Beynin uyku

sirasmda ¢ahsmasimn ise bizlere bircok faydasi var: uyurken ogrendigimiz
bilgiler uzun siireli bellege kaydediliyor, giin i¢cinde yasananlar ve eski hatiralar
arasinda bag kuruluyor ve yaraticth@imiz gelisiyor. Bu acidan bakildiginda
uyamkken ¢ahsmak nasil ki beyni olumlu etkiliyorsa uykudayken de aym
sekilde olumlu etkileniyor.

... uyurken de ayni.

... uykudayken de oyle.

Avilar kis aylarinda derin bir uykuya dalar. Sincaplar da ayilar gibi kis
uykusuna vatar. Ayilar kis uykusuna yatmadan énce hazirhik yapma ihtiyact
duyarlar. Bu nedenle 1yice karmnlarim doyurur ve uyuyacaklar bir yer aralar.
Sincaplarm kis uvkusu hazirhg: da avilannkine oldukca benzer. Onlar da
kannlarmm doyurur ve bir cukur kazarlar. Bu hazirhklar tamamlandiginda ise

rahat yataklarmda uzun kis mevsimini kargilarlar.

... Sincaplar da dyle.

... Sincaplarin kis uykusu hazirligi da aymidir.

Ogrencilerin  daha  6nce

s olusturduklart “Internetin Kullanim

Bu galisma degistirim unsurlarim Amaclar1” ve “Dogal Afetler” ile ilgili

tespit etme g:ahsmaﬂ:ldan daha zor paragraflar bu hafta edindikleri bilgi

" _"1"“?“ Lo llk Ll ve tecriibelerle gozden gecirmelerini

ogrencilerle birlikte yapimiz. ve bu paragraflar iizerinde gerekli
diizenlemeleri yapmalarini isteyiniz.
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10. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasiklik Araclari-Baglama Ogeleri

Baglama Ogeleri

Baglam ogeleri metnin bagdasikliginin saglanmasinda olduk¢a onemlidir. Ctiinkii
climleler arasi iligkilerin kurulmasini saglar. Bu hafta yapilan ¢alismalarla 6grencilere dogru
yerde dogru baglama 6gesini kullanmay1 6gretmek amaglanmaktadir.

Baglama ogelerine iliskin farkli simiflandirma yapilsa da bu calismada su basliklar
altinda uygulamalara yer verilmistir:

1. Ekleyici Baglama Ogeleri (ve, ile, iistelik, de, ayrica, hem... hem, olsun... olsun...)

2. Ayt Edici Baglama Ogeleri (ya... ya, vayahut, ister... ister, bir... bir, ya da,

veya...)

Zitlik Bildiren Baglama Ogeleri (ama, fakat, lakin, ancak, aksine, oysa, yine de...)

4. Sebep Bildiren Baglama Ogeleri (bu sebeple, bu nedenle, bu yiizden, bunun icin,
bunun tizerine, diye, bundan dolay1, -mesi sebebiyle...)

5. Kosul Bildiren Baglama Ogeleri (eger... -se, aksi takdirde, yoksa, yalniz...)

6. Aciklama Bildiren Baglama Ogeleri (zaten, yani, baska bir deyisle, halbuki, demek
ki, acikcasi, kisacasi, aslinda, su var ki, dogrusunu soylemek gerekirse, soyle ki...)

7. Ornekleme Bildiren Baglama Ogeleri (mesela, 6rnegin, ...gibi...)

8. Zaman- Siralama Bildiren Baglama Ogeleri (sonra, -meden, once, tekrar, hep, o
sirada, -den itibaren...)

2

Hazirlanan uygulamalarda her bir baglama o6gesi grubuna yonelik Qahsm:\
bulunmaktadir. Ogrenciler 6zellikle baglama 6gelerinin ciimlede nasil bir anlam iliskisi kurdugu
ve hangi baglama Ogelerinin benzer anlam iligkileri kurabildikleri konusunda
diisiindiirtilmelidir.

Bu ¢alisma sonucunda 6grencilerden, kendi olusturduklar: paragraflarda ciimleler arasi
iliskiye uygun baglama 6gelerini secebilmeleri ve kullandiklar: baglama 6gelerine alternatifler
iiretebilmeleri beklenmektedir.

483



YAPABILIRSIN
Asagidaki ciimlelerde yer alan alti1 ¢izili kelimeleri incele. Sonra bu
kelimeleri yanlarinda verilenlerle degistir ve drnekteki gibi ciimleleri yeniden yaz.
Unutma! Bunu yaparken ciimlenin altinda bulunan anlam iligkisine ve bu
iliskinin degismemesine dikkat et!

Ciimlenin Ik Hali Baglama Ciimlenin Son Hali
Ogesi
Saglikli olmak mui istiyoruz? O yanisira Saglkli olmak mi istiyoruz? O halde
halde hem dogal gidalar yiyecegiz dogal gidalar yemenin yani sira
hem de fiziksel aktiviteler yapacagiz. fiziksel aktiviteler de yapacagz.
Camledel Ayni1 dogrultuda sdylenmis iki diislinceyi birbirine baglar
Anlam Tliskisi y & y 3 3 y Era:
Ciimlenin Tk Hali Baglama Ciimlenin Son Hali
Ogesi
Aynalar Kendimize gekidiizen ve Aynalar kendimize gekidiizen
vermemizi saglar ayrica vermemizi saglar ve bulunduklari
bulunduklari yerin genis yerin genis goriinmesine Katkida
goriinmesine katkida bulunur. bulunur.
Ciimledeki o - o st pew s o sy e o
Anilny Tiigkiai Ayni dogrultuda sdylenmis iki diisiinceyi birbirine baglar.
Ciimlenin Tk Hali Baglama Ciimlenin Son Hali
Ogesi
Ya bu deveyi giidersin ya bu veyahut Bu deveyi giidersin veyahut bu
diyardan gidersin. diyardan gidersin.
Ciimledeki Ciimlede ifade edilen iki durumdan birinin segilebilecegini
Anlam Tliskisi belirtir.
Ciimlenin 11k Hali Baglama Ciimlenin Son Hali
Ogesi
Gelecege gitmek isteyebiliriz  lakin Gelecege gitmek
ama su an bunun miimkiin olmadigini isteyebiliriz lakin su an bunun
biliyoruz. miimkiin olmadigini biliyoruz.
Ciimledeki

Anlai Hishisi Birbirine zit iki diisiinceyi baglar.
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Ciimlenin Ik Hali Baglama Ciimlenin Son Hali

Ogesi
Ik kiitiphanenin kuruldugu| -den beri Ik kiitiiphanenin kuruldugu
MO 625 yilindan _itibaren MO 625 yilinden beri milyonlarca
milyonlarca kiitliphane kiitliphane Kurulmustur.

kurulmustur.

Ciimledeki o % go >

Anilain iHskist Bir isin ne kadar siiredir yapildigini anlatir.
Ciimlenin 11k Hali Baglama Ciimlenin Son Hali
Ogesi
Denizkestanelerinin bazi tiirleri -digi igin Denizkestanelerinin  bazi

zehirlidir  bu__ sebeple onlarin tirleri  zehirli oldugu icin
bulunduklari  yerlerde  denize onlarin bulunduklari yerlerde
girmemek gerekir. denize girmemek gerekir.

Ciimledeki G oo ; e
Anlam iliskisi Bir diisiinceyi ve onun olusma sebebini baglar.

_Eger insanlar sézlerinde aksi Insanlar, sozlerinde
durmazlarg onlara bir daha takdirde @ durmalidir aksi takdirde onlara
Kimse glivenmez. Kimse glivenmez.

Ciimledeki L SR %
Anlam liskisi Bir isin gergeklesmesi bir kosula baglanir.
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Ciimlenin Ik Hali Baglama Ciimlenin Son Hali

Ogesi
Mavi rengin insanlari dogrusunu Mavi rengin insanlari
rahatlattigi soylenir agikcasi bu sdylemek rahatlattigr soylenir dogrusunu
bulguya nasil ulagildigini  gerekirse sdylemek gerekirse bu bulguya
bilmiyorum. nasil ulasildigini bilmiyorum.
Agl‘; l::;ﬁ:ﬁsi Bir diisiince ve o diisiinceye ait agiklamayi baglar.

Bazen siirekli tekrar eden sesler| 6rnegin Bazen siirekli tekrar
insanlari rahatsiz edebilir. Mesela eden sesler insanlari
suyun musluktan damlama sesi. rahatsiz edebilir. Ornedin

suyun musluktan damlama
sesi.
Clinleceld. Bir diisiince ile ilgili 6rnek verir.
Anlam Iliskisi
Ciimlenin Ik Hali Baglama Ciimlenin Son Hali
Ogesi

Cocuklar lig yasina Kkadar demek ki Ekran gocuklarin zihinsel
ekrandan uzak tutulmaliymis clinkii gelisimini  olumsuz etkiliyor
ekran onlarin zihinsel gelisimini demek ki onlar iig yasina kadar
olumsuz etkiliyor. ekrandan uzak tutulmaliymis.

Cllmledek, Bir diisiince ve sonucunu baglar.
Anlam Iliskisi

Bu cahsmada 6grencilerin
zorlanmalar1 durumunda 6rnekleri
sinifta birlikte yapiniz. Baglama
ogelerinin ciimlede olusturdugu
anlam iliskisini her bir 6rnekte
vurgulaymiz.
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YAPABILIRSIN
Asagidaki paragraflarda yer alan alti ¢izili kelimeleri incele. Sonra bu
kelimeleri yanlarinda verilenlerle degistir ve degisen ciimleleri yeniden yaz.

Paragrafin 11k Hali Baglama
Ogeleri
nsanlar dogustan bazi ile
ozelliklere sahiptir. Buna huy denir.
Blytidigli ortamda dabazi davranis = bu sebeple

ve diisiinceleri &grenir. iste bu

ikisinin  birlesimi de  Kkisiligi
olusturur. Dolayisiyla bir insani

onaylarken veya elestirirken sahip
oldugu o6zelliklerin sadece huy veya
cevre etkisi oldugunu diistinmek
yanlis  olur. Cilinkii  insanin
karakterinde hem huy hem de ¢cevre
etkilidir.

Paragrafin i1k Hali

Glinlimiizde ekranlar hayatimizin
vazgecilmez parcalari. Telefon, televizyon,
tablet, bilgisayar ve daha birg¢oguyla her
glin kars1 karsiyayiz. Yeni bir seyler

o0grenmek, vakit gecirmek veya bazi
kurumlarla olan is ve islemlerimizi

yapmak icin baktigimiz ekranlar bir
taraftan da bizim g6z saghgimizi etkiliyor.
Bu durumdan kurtulmak icin insanlar
ekrana bakma stirelerinin kontroliini
yapmaya veyahut ekran kullaniminda
gdzll yormayacak diizeyde ekran 15181
kullanmaya 6zen gosteriyor.

olsun...olsun

ayrica

Baglama
Ogeleri

veyahut
aslinda

ya..yada

Paragrafin Son Hali

Blyidigi ortamda da bazi
davranis ile diistinceleri 6grenir.

Bu sebeple bir insani onaylarken
veya elestirirken sahip oldugu
ozelliklerin sadece huy veya cevre
etkisi oldugunu diisiinmek yanls
olur.

Ciinkli insanin Kkarakterinde huy
ayrica cevre etkilidir.

Paragrafin Son Hali

Yeni bir seyler 6grenmek, vakit

gecirmek veyahut bazi
kurumlarla olan is ve
islemlerimizi yapmak icin

baktigimiz ekranlar aslinda bizim
g6z saghigimiz etkiliyor.

Bu durumdan Kkurtulmak icin
insanlar ya ekrana bakma
stirelerinin kontroliinii yapmaya
va_da ekran kullaniminda go6zi
yormayacak diizeyde ekran 15181
kullanmaya 6zen gosteriyor.

iki paragraf orneginde de baglama ogeleri sirali olarak
verilmistir. Metin iizerinde yapilan ilk uygulama bu oldugu i¢in
baglama ogeleri siral olarak verilmistir.
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Asagidaki cimle ve paragraflarda yer alan baglama 6gelerini tespit et. Sonra
bunlar1 yanlarinda verilenlerden uygun olaniyla degistir ve drnekteki gibi ctimleleri

SIRA SENDE ©

~ yeniden yaz. Baglama dgelerinin ciimlede olusturdugu anlam iliskisini yazmay1 da |

- unutmal!
Ciimlenin 11k Hali Baglama Ciimlenin Son Hali
Ogeleri
Insanlar farkli yerlere gitmek @ Insanlar farkh yerlere gitmek
= | istediklerinde seyahat etmek once istediklerinde seyahat etmek disinda
g d da bir seyler yapabilir. de da bir seyler yapabilir: kitap okumak
*© [Ornegin) kitap okumak... cinki gibi...
veya
Ciimledeki ;i o g s s ;
Anlaiy Tiskisi Bir diisiince ile ilgili 6rnek verir.
Ciimlenin i1k Hali Baglama Ogeleri Ciimlenin Son Hali
Genglik kamplari yalniz Genglik kamplarinin
ogrencilerin  sosyallesmesine ama ogrencilerin sosyallesmesine
katki saglar bu nedenle veya katki saglamasi _sebebiyle

genglerin katilabilecegi kamp
sayisi artirilmalidir.

-mesi sebebiyle
olsun...olsun

genglerin katilabilecegi kamp
sayisi artirilmahdir.

Ciimledeki Anlam Bir diisiinceyi ve onun olusma sebebini baglar.

iskisi

Ciimlenin Ik Hali Baglama Ogeleri Ciimlenin Son Hali

Spor yaptiktan sonra ama Spor yaptiktan sonra
hasta olmamak icin hemen mesela hasta olmayalim diye hemen
dus almaliyiz. ya..ya dus almaliyiz.

sundan dolay!
diye

Ciimledeki Anlam Tki eylem arasindaki oncelik sonralik iliskisini belirtir.

Tliskisi
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Ciimlenin Ik Hali Baglama Ogeleri Ciimlenin Son Hali
Teknoloji, insanlari aslinda Teknoloji, insanlari
yalnizlastiriyor halbuki aksi takdirde |yalnizlastiriyor aslinda onlar
onlarin iletisim kurmasi icin diye iletisim kursun diye ortaya
ortaya ¢ikmigtir. mesela Gikmistir.
bir..bir

Ciimledeki
Anlam Iliskisi

Bir diisiince ve o diisiinceye ait aciklamayi baglar.

Yagmur yagarken yaninda bu yiizden Yagmur  yagarken yanina
semsiyen olmazsa islanirsin. yoksa semsiyeni al yoksa islanirsin.
ama
tstelik
o sirada

Ciimledeki Bir isin gerceklesmesi bir kosula baglanir.
Anlam Iliskisi
Ciimlenin i1k Hali Baglama Ogeleri Ciimlenin Son Hali

Dikkat gekmesi aksine Renkli oyuncaklar dikkat
sebebiyle renkli oyuncaklar veyahut geker bunun icin gocuklar
gocuklar tarafindan daha gok soyle ki tarafindan daha g¢ok tercih
tercih edilir. bunun igin edilir.

demek ki

Ciimledeki

Bir diisiinceyi ve onun olusma sebebini baglar.

Anlam Iliskisi
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Ciimlenin i1k Hali
Bazi insanlar denizi ¢ok
sever ancak denizde seyahat
etmekten hoslanmazlar.

Ciimledeki
Anlam Iliskisi

Baglama Ogeleri
veya
ile
oysa

baska bir deyisle

hep

Ciimlenin Son Hali
Bazi insanlar denizi ¢ok
sever oysa denizde seyahat
etmekten hoslanmazlar.

Birbirine zit iki diistinceyi baglar.

Havanin giizel oldugu
giinlerde piknige gidilebilir
veya bisiklete binilebilir.

tstelik
glinkii
yani
ornegin
ister... ister

Havanin  giizel oldugu
glinlerde ister piknige gidilir
ister bisiklete binilir.

Ciimledeki Ciimlede ifade edilen iki durumdan birinin secilebilecegini
Anlam Iliskisi belirtir.
Ciimlenin Ik Hali Baglama Ogeleri Ciimlenin Son Hali
Siit, boyumuzun eger Siit, boyumuzun
uzamasina yardimci olmanin lakin uzamasina yardimci  olur
yaninda viicudumuza direng ayrica ayrica viicudumuza direng
verir. eger verir.
sundan dolay!
Ciimledeki Ayni dogrultuda sdylenmis iki diigiinceyi birbirine baglar.
Anlam Iliskisi
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Paragrafin ik Hali Baglama Paragrafin Son Hali
Ogeleri

Korku, ogrenilen bir Korku, ogrenilen bir
duygudur ve genellikle bu duygudur ayrica genellikle bu
duygunun Kkontrol edilmeyecegi yani duygunun Kontrol edilmeyecegi
disinilir. Halbuki  korku bir ayrica diglnilir. Aslinda Kkorku bir
zamanlar yasadigimiz| aksi takdirde |zamanlar yasadigimiz
tecriibelerden  kalmistir. Eger aslinda tecriibelerden kalmigtir.
olaya yeni dogmus bir bebegin yalniz Yalniz, olaya yeni dogmus bir
goziinden bakarsak sanirim bu demek ki bebegin goziinden bakarsak
durumu daha iyi anlariz. Cinki fakat sanirim bu durumu daha iyi
diinyadaki higbir seyi bilmeyen bir arnegin anlariz. Ciinkii diinyadaki higbir
canlinin iginde mesela kopege karsi ya..ya seyi bilmeyen bir canlinin iginde
korku olusmasi gok akla yatkin| bunun iizerine | 6rnegin Kopege Kkarsi Kkorku
degil. Bu__ nedenle  Korkuyu| buyiizden |olusmasi gok akla yatkin degil.
ogrendiysek korkmamay! Bu yiizden korkuyu dgrendiysek
ogrenebilecegimizi unutmamak korkmamayi dgrenebilecegimizi
gerekiyor. unutmamak gerekiyor.

Bu cahismalarda 6grencilerin ilk olarak verilen metindeki
baglama dgelerini tespit etmeleri, sonra uygun baglama
ogesini secerek ciimleyi yeniden yazmalari ve bu baglama
ogesinin ciimlede nasil bir anlam iliskisi olusturdugunu
belirtmeleri gerektigini vurgulaymz.
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SEN DE DENE®
Asagidaki ciimlelerin aralarindaki anlam iligkisini incele. Sonra bu iliskiye
uygun bir baglayict 6ge kullanarak ornekteki gibi ciimleleri birlestir ve tek bir

climle haline getir. Bunu yaparken bazi kelime ve kelime gruplarini degistirebilir,
cikarabilir veya yeni kelime ve kelime gruplar ekleyebilirsin.

Insanlar televizyon, tablet vb.

teknolojik araglarla ¢ok vakit
gegirmektedir.

Insanlar herhangi bir konuya odaklanmada sorunlar yasamaktadirlar.

Ornek

Insanlar televizyon, tablet vb. teknolojik araglarla ¢ok vakit
gegirdikleri  igin  herhangi  bir

konuya
yasamaktadirlar.

odaklanmada  sorunlar

Grup oyunu oynayan cocuklar daha yaraticidir.

Grup oyunu oynamak cocuklarin hayal gticiinii gelistirir.

Grup oyunu oynamak c¢ocuklarnn hayal giiciinii gelistirdigi icin grup oyunu
oynayan cocuklar daha yaratiadir.

Bos zamanlanmizda film izleyebiliriz.

Bos zamanlanmizda yiiriiylis yapabiliriz.

Bos zamanlarimizda ya film izleyebilir ya da yiirliyiis yapabiliriz.

Bazi sinavlar beklenildigi kadar iyi gegmeyebilir.
Her sinavin bir telafisi vardir.

Bazi sinavlar beklenildigi kadar iyi gecmeyebilir ancak her sinavin bir telafisi
vardr.
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Bazi bitkiler insanlari zehirleyebilir.

Bazi bitkilerin insanlara zarar olabilir.

Bazi bitkiler insanlari zehirleyebilir yani bu bitkilerin insanlara zaran olabilir.

Yaz tatillerinde denize gidilebilir.

Yaz tatillerinde tarihi yerler gezilebilir.

Yaz tatillerinde ister denize gidelebilir ister tarihi yerler gezilebilir.

Su, sindirim sistemimizi iyilestirir.

Su, yumusak ve parlak saclara kavugsmamizi saglar.

Su, sindirim sistemimizi iyilestirir ve yumusak ve parlak saglara kavugmamizi

saglar.

Gline enerjik baslamak isteriz.

Glines 151NN evimize girmesini saglamaliyiz.

Gline enerjik baslamak isteriz bundan dolayi giines iliginin evimize girmesini

saglamaliyiz.

Sinavlar 6grencilerin bir alandaki basarisini 6lcmeyi amaclar.

Sinavlar 6grencilerin dikkat becerilerini 6lger.

Sinavlar 6grencilerin bir alandaki basansinin yaninda dikkat becerilerini de

olgmeyi amaglar.
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Hedefimize ulasinz.

Hedefe ulagsmak icin gereken cabayi gosteririz.

Eger hedefe ulagmak icin gereken cabayi gosterirsek hedefimize ulasinz.

Corbalari ¢ok sicak icmemeliyiz.

Sicak icilen ¢orba agzimizi yakabilir.

Corbalan ¢ok sicak igmemeliyiz ¢linkii sicak icilen ¢orba agzimizi yakabilir.

Yola gikanz.

Arabanin yakitini kontrol ederiz.

Yola ¢ikmadan énce arabanin yakitini kontrol ederiz.

Karadeniz Bolgesi'nde ok sel olur.

Karadeniz Bolgesi'nde ¢cok yagmur yagar.

Karadeniz Bélgesi'nde ¢cok yagmur yagar bundan dolay: ¢ok sel olur.
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Bukalemunlar, Gizerinde durduklari zemine gore renk degistirebilir.

Bukalemunlar, diismanlarnindan saklanabilirler.

Bukalemunlar, lizerinde durduklan zemine gére renk degistirebildikleri icin

diismanlarindan saklanabilirler.

Cantamizi hazirlanz.

Okula gideriz.

Cantamizi hazirladiktan sonra okula gideriz.

Hem karada hem de suda yasayan hayvan tiirleri vardir.

Kurbagalar hem karada hem de suda yasayan hayvan tiirleridir.

Hem karada hem de suda yasayan hayvan tiirleri vardir. Ornegin kurbagalar bu

hayvan tiirlerindendir.

Insanlar heyecanlandiklarinda derin derin nefes alirlar.

Derin nefesler almak heyecani kontrol altina almay: saglar.

Derin nefesler almak heyecani kontrol altina almay: saglar bu yiizden insanlar

heyecanlandiklarinda derin derin nefes alirlar.

Ogrencilerin  daha  once
olusturduklar “Internetin Kullanim
Amaclar” ve “Dogal Afetler” ile
ilgili  paragraflar bu hafta
edindikleri bilgi ve tecriibelerle
gozden  gecirmelerini ve bu
paragraflar tizerinde gerekli
diizenlemeleri yapmalarini isteyiniz.

Bu calismada onemli olan 6grencilerin
ciimleleri dogru anlam iliskisi ile baglamalaridir.
Bu nedenle aym baglama ogeleri grubundaki
farkh ogelerin kullanilmasmda bir sorun yoktur.
Ogrenci yamtlarim bu bilgiyi géz oOniinde
bulundurarak degerlendiriniz. Bazi ciimlelerde
buradakinden farkhh anlam iliskisi kurulabilir.
Onemli olan dogru iliskinin kurulmasi ve dogru

baglama é6gesinin kullanilmasidir.
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11. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasiklik Araclari-Kelime Bagdasikhig:

KELIME BAGDASIKLIGI

¢ Bir paragrafta yer alan kelime ve kelime gruplarinin metnin anlatimini olumsuz
etkilemeyecek sekilde segilmesi gerekmektedir.

e Metnin anlatimini olumsuz etkilemeyecek sekilde kelime ve kelime grubu
kullanilan metinlerin kelime bagdasikligini sagladiklari sdylenebilir.

Kelime bagdasikhigi bes baghk altinda incelenir:

¢ Kelimenin aynen tekrarlanmasi

¢ Es veya yakin anlamli kelime kullanimi

e Kelimenin tst anlamlisinin kullanimi

¢ Genel anlamli kelime kulllanimi

¢ Ayni kavram alanina giren kelimelerin kullanimi

* Bu bagliklardan ilki icin galisma bulunmamaktadir. Ancak digerlerinin o6gretimi
sirasinda gerektiginde ayni kelimenin tekrar kulllanilabilecegi 6grencilere sik sik
hatirlatiimalhdir.

e Diger bagsliklarin her biri igin ayri ayri etkinlikler vardir. Her bir ¢alismada kelime
seciminin metnin anlatimina etki ettigi vurgulanmalidir.

* Bu galismanin amaci 6grencilerin kendi paragraflarini yazarken kelime segimine
dikkat etmeyi 6grenmelerini saglamaktir.
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YAPABILIRSIN
Asagidaki ctimlelerde metnin akiciligini saglamak amaciyla es ve yakin
anlamli kelimeler kullanilmis. Senden alti ¢izili ifadelerle aym veya yakin
anlamda olan diger ifadeleri 6rnekteki gibi belirlemeni istiyorum.

Ornek
Dirist insan zor sartlar altinda olsa da yalandan uzak durabilir. Kendini
kurtarmak igin dogru olmaktan vazgegmez.

Ciimleler

Tiirk bayraginin kirmizisi kanin al renginden gelir.

Uygarlifin bugiinkii gelismislik diizeyine ulagmasinda ilk insandan bu
yana yapilanlar etkilidir. Ciinkii medeniyet her déonemde ortaya konanlarin
iist iiste birikmesiyle yiikselir.

Misafir, bizim toplumumuzda 6nemli oldufu i¢in konuklar: rahat
ettirmek ev sahibinin gérevi olarak goriiliir.

Telefon ya da e-posta yoluyla génderilen iletiler kisa ve 6z olmalidir. Bu
durum bu mesajlari okuyan kigilerin daha kolay anlamasini saglar.

.

Herhangi bir konuda secim yapacaksak &ncelikle &lciitlerimizi
belirlemeli ve bu kistaslara uygun olan1 segmeliyiz.

Heyecan ve stres i¢inde oldufumuz anlarda tanidifimiz insanlar1 gérmek
bizi rahatlatir. Ciinkii bildigimiz kiSiler o an bizi bagka Seyler diisinmeye sevk
edebilir.

6grencﬂere “Bazen anlatmak istedigimiz diisiinceyi karsiya aktarirken anlatimimizda bir
kelimeyi birden fazla kez kullanma ihtiyaci hissederiz. Ancak aym kelimenin metinde bircok kez
tekrari genellikle metnin akicihgini olumsuz etkiler. Bu nedenle kelimelerin es ve yakin anlamhlarim
kullaniriz.” seklinde bir aciklama yapiniz. Burada kelimelerin es veya yakin anlamhisinin digerinin
yerine kullamildigim1 vurgulayiniz.
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YAPABILIRSIN
Asagidaki paragraflarda yukaridakine benzer sekilde ayni veya yakin
anlamli ifadeler kullanilmis. Alt1 ¢izili ifadelerle es veya yakin anlamda kullanilan
kelimeleri 6rnekteki gibi belirler misin?

PARAGRAFLAR

Yazmak, resim yapmak, sarki soylemek... Bunlarin hepsi yeteneklerle
iligkilidir. Bireyin dogustan getirdigi kabilivetleri, onu bazi isleri yapmaya
daha yatkin kilabilir. Ancak genellikle unutulan nokta yetenekleri kullanmak
ve gelistirmek icin egitim gerektigidir. Cilinkii resim yapma yetenegimiz olsa

da bunu hi¢c degerlendirmezsek ve gelistirmezsek iyi bir ressam olma

ihtimalini de yok ederiz. Bu ylizden yetenekli gencleri fark etmeli ve onlara
egitim olanaklar1 saglamaliy1z. Zira gelecegin sanatcilarimin egitilmis genc

yeteneklerden cikma olasiligl cok ytiksektir.

Saraylar, aslinda bircok olaya ev sahipligi yapmis, bircok savas ve

kutlama gérmiis yani tarihe taniklik etmis mekanlardir. Ozellikle devletlerin

en ihtisamh doénemlerinde yapilmis ve kullamlmis olanlar gercekten
gorilmeye deger. iclerindeki mobilyalardan duvar islemelerine kadar her
seyin altin, glimiis, elmas, yakut gibi degerli maden ve taslarla bezendigi g6z

kamastiran yerler. Her seyden 6nce de harpten galibiyet elde ettikten sonra

yapilan torenler veya sehzadelerin tahta ¢ikma merasimleri icin kullanilan
biiytik salonlar... Aslinda saraylarin bu kadar g6z doldurmasinin bir nedeni

var: Saraya davet ettiginiz konuklariniza devletinizin zenginligini gostermek.

Burada yukaridaki cahismanin aynisi paragraflar iizerinde yapilacaktir. Bu
calismaya baslamadan 6nce paragraf yaziminda ciimleye gore aym kelimeyi kullanma
oraninin artabilecegini dolayisiyla paragraflarda anlatimi giiclendirmek i¢in es veya
yakin anlamh sozciiklerin kullamildigimi  belirtiniz. Yukaridaki paragraflarda
belirledikleri es veya yakin anlamh kelimelerin birbirlerinin yerine kullanildigim
hatirlatiniz.
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SIRA SENDE ©
Asagidaki cumle ve paragraflarda alt1 ¢izili ifadelerin tekrarlanmasi
anlatimi olumsuz etkiliyor. Senden bu kelimelerin yerine es veya yakin
anlamlarini yazarak anlatimi daha akici hale getirmeni istiyorum.

Ciimle ve Paragraflar

Sorulan soruyu anlamak ve uygun sekilde cevap vermek bahsi gegen konuya
hdkimiyetle ilgilidir. Sayet siz bir konuyla ilgili serulert anliyor ve onlara eevap
verebiliyorsaniz o konuyu anlamissinizdir. sualleri yanit

Giizel havalarda vasita kullanmak yerine yiiriyebiliriz. Yol kenarlarinda

vasitalari (araclari) izlerken de ne kadar dogru yaptigimizi anlariz.

Baliklarin hafizasinin {i¢ saniye oldugu diisiiniiliiyordu ancak son galismalar

onlarin hafizalarinin _(belleklerinin) oldukga eskiyi hatirlayabildigini ortaya

gikardi.

Tiirkiye'de 81 vilayet (il) vardir. Her vilayetin de en az 2 ilgesi bulunur.

Bir insanin resit olmasi yani bizim Kanunlarimiza gére on sekiz yasini
doldurmasi baskalarina zarar vermemek sartiyla istedigi eylemleri yapabilecegi

ve kendi eylemlerinin (davranislarinin) sorumlulugunu alabilecegi anlamina

gelmektedir.
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Insanlar; bir basari, dogum giinii, yeni bir is gibi durumlari hediye almak igin

ideal zamanlar olarak distiiniirler. Halbuki hediyenin (armaganin) beklenen giinde

alinmasindan ziyade umulmayan bir anda alinmasi daha gok mutlu eder insanlari
(kigileri). Ciinkii 6zel bir durum yokken aldiginiz hediye aslinda o insani her an
diisiindiigiiniizii anlatir. Bu nedenle hediye alacaginizda ozellikle bir tarihi

beklememeli, sevdiklerinize iginizden gelen her an kiigliik de olsa bir hediye

(armagan) almalisiniz.

=

——
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o

Bu calismada tekrar eden kelimelerin yer aldig1 ciimle ve paragraflarda 6grencilerin bu
kelimelerden bazilarinin yerine es veya yakin anlamlisin1 yazmalari istenmektedir. (”)grencilere
ozellikle paragraflarda alti cizili Kelimelerin hepsini degistirmek zorunda olmadiklar:
soylenmelidir. Onemli olan degisecek kelimeleri anlatim giiclendirecek sekilde degistirmektir.
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YAPABILIRSIN
Asagidaki climle ve paragraflarda birbirinin yerine kullanilan farkli
ifadeler var. Senden bu ifadeleri 6rnekteki gibi tespit ederek 6zelden-genele
siralamani istiyorum.

Ciimleler

Biiyiikk kentlerin en biiyiikk sorunu gecekondulardan olusan

mahallelerdir. Bu nedenle iilke genelinde carpik kentlesmeve kargi miicadele

baslatilmigtir.

Gecekondu- ¢arpik kentlegsme

Ameca, tevze. davi ve halamiz onemli giinlerde bizimle olurlar. Ciinkii

tim akrabalarmizin mutlu ve iizgiin anlarmizda yammizda olmalarim
1steriz.

Ameca, teyze, dayi, hala- akrabalar

Giiller belki de en giizel kokuya sahip ciceklerdir. Bu canhlar aym
zamanda renkleriyle de insanlar biiyiiler.

Giil- ¢icek- canh

Birevler yere ¢op atmiyor ve ¢evreyi koruyorsa toplum ¢evre bilincine
sahip demektir.

Bireyler- toplum

Diinva iizerinde yagam olan tek yerdir. Gezegenimiz bu nedenle ¢ok

kiymetlidir.

Diinya- gezegen

Bu caligmada 6grencilerin metnin iginde birbirinin yerine kullanilan tist anlaml kelimeyi tespit etmesi
istenmektedir. Bagdasiklik saglanmasi igin kullanilan st anlaml kelimeler 6grenciler tarafindan genel-6zel
anlam konusunda ele alindigi icin burada 6zel ve genel anlam ifadeleri kullamlmistir. Ogrencilerden siralama
yapmalar istenerek on bilgileri ile iliski kurmalari istenmektedir. Burada tist anlaml kelimelerin digerlerinin
yerine kullanildigini vurgulayiniz.
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Paragraflar

Cocuk romanlarinin onlan farkh diinyalara tagidigim ve dolayh da olsa
cocuklara yagsam tecriibesi kazandiwrdigim diigiiniiriim hep. Bu kitaplarin
icindeki her bir kahraman onlarin yasamadifi ama belki yasayaca8i ya da
yagsamak isteyece8i bir hayatin parcasidir. Onun baSindan gecenler de
cocuklarm tecriibesi olur okurken. Bir ¢ocugun goziinden onlar:1 okudugumda
bu romanlarin hayat tecriibesi yok denecek kadar az birine sundugu cesitlilige
hayran oluyorum.

(Cocuk romanlari- romanlar- kitaplar

Sevim Alk’'in Vanilya Kokulu Mektuplar kitab1 hem merak uyandryor
hem de duygusal anlar yagsamamizi saghyor. Yazar, bir ¢ocufun goziinden

biiyiikleri ve onlarin davramiglarim da gosteriyor okuyucuya. Ayrica her

insanin tahmin edemeyecegimiz bir hikayesi olabilecegini gosteriyor. Sanatci,
mektuplar iizerinden hikayeyi ilerleterek sonuna kadar heyecanimizi uyanik
tutmay1 da bagariyor. Bu kadar ¢ok Seyi icinde barindiran bu kitabi okuyan
herkesin begenecegini diigtiniiyorum.

Sevim Ak- yazar- sanatg

Giil her insana farkh bir anlam ifade eder. Ancak bu anlamlar genellikle
giizeldir. Ciinkii cigeklerin hasi olarak goriiliir. Ozellikle de kirmizisi sevgiyli,
agki anlatir. Bu bitkinin biilbiil ile olan hikéayesi de bu duygular destekler. Oyle

bir cicektir ki o bir sekilde herkesin kalbine dokunur.

Giil- cicek- bitki
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YAPABILIRSIN
Asagidaki cimle ve paragraflarda alti ¢izili kelimelerin hangi ifadelerin
yerine kullanildigini 6rnekteki tespit etmeni istiyorum.

Ulke genelinde yapilan agac dikme kampanyasinda cocuklar ve aileleri dikim

alanlarinda toplanir. Bu alanlardaki topluluk hedeflenen agac sayisina ulasana

kadar dagilmaz.

Bilgisayar faresi ekran tzerinde istedigimiz yere ulasmamizi saglar. Bu alete

seklinden dolayi bu isim verilmistir.

Eskiden bayramlarda geng, yasli, coluk cocuk toplanip lunaparka gidilirmis.

Halk orada eglenir ve bayram sevinci yasarmis.

Glnes tutulmasini anne, baba, cocuk, konu, komsu beraber izlerler.

Kalabalik arttikca heyecan da artar.

Bilgisayarlar diinyaya acilan kapimizdir. Zira onlar yalnizca bir tusla

diinyanin diger ucundaki bir insana ulasmamizi saglayan aletlerdir.

Bu calismada genel anlamh kelime

kullanim1 ile ilgili Ornekler vardir. Genel
anlamda kelime kullanim ii¢ sekilde olabilir:

Insanlar icin: kisi, adam, kadin, ¢ocuk,
kiz, kalabalik...

Nesneler icin: sey, esya, alet...

Fiiller icin: hareket, davranis, olay...

Calismayr yaparken genel anlamh
sozciiklerin fiil, insan veya nesne gruplari i¢in
kullanildigim fark ettiriniz. Bir s6zciigiin yerine
genel anlamhisinl yazmanin paragrafta anlatim

giiclendirmek amaciyla yapildigim hatirlatimiz.
Es veya yakin anlamh sozciikler ve iist anlamh
sozciik kullanma ile genel anlamh sozcik
kullanim arasindaki benzerlige vurgu yapimiz.

503



Gunumuzde akilli telefonlarin 6zellikleri gittikce gelistirilirken birde akilli

saatler Uretildi. Bu aletler akilli telefonlarla baglanti kurarak telefon gérismeleri

yapilmasina olanak saghyor. Ayrica mesajlari da buradan takip etme ve okuma
secenegini sunuyor. Fotograf cekme, ses kaydetme gibi 6zellikleri olan tirleri de
bulunmakta. Anlasilan telefonlardan sonra herkesin yanindan ayirmadigi esyasi

bunlar olacak.

Telefon 6zellikle cep telefonlari hayatimizin neredeyse her aninda bizimle.

Peki, hi¢ telefonla konusan bir insanin el, kol hareketleri yaparak bir seyler

anlattigina tanik oldunuz mu? Bu davranis aslinda bir¢ok kisinin sahip oldugu garip
bir aliskanlik. Yani sonucta telefonun ucunda sizi dinleyen kisinin bunlari gérmesi
sayet goruntlili konusma yapmiyorsaniz mumkin degil. Boyle hareketler
yapmamizin sebebi saninm gunlik hayattaki aligskanliklarimiz. Konusan ve
dinleyen acisindan hicbir sorun teskil etmemekle beraber olayin disaridan biraz

komik gérindtgint de unutmamak gerekiyor.
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Vida gliniimiiz marangozluk islerinde kullanilan en énemli gereclerdendir.
Cunku yapilan butin mobilyalarda parcalan birlestirme goérevi bu aletlerin.
Gardirobun govdesi ve kapagini birlestirirken veya masanin Ustl ve ayagini
birlestirirken vidalar kullanihir. Kiictik ve 6nemsiz gibi gériinen bu nesneler yaklasik

sekiz bin yil 6ncesinden bu yana hayatimizi kolaylastirmaktadir.

Bu calismada paragraflarda birden
fazla genel anlamh sozciik
kullanmilabilecegini belirtiniz. Bu genel
anlamh sozciikler kimi zaman aym ifadeyi
kimi zaman da farkh ifadeleri karsihyor
olabilir. Bunu dikkate alarak ¢aliymanin
yapilmasim saglayiniz.
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SIRA SENDE
Asagidaki paragraflarda stirekli tekrar eden kelimeleri 6rnekteki gibi tespit
1 etmeni ve bunlarin bazilarinin yerine ayni anlami karsilayacak daha genel ifadeler
yazmani istiyorum. Bu sekilde metnin akiciligi ve anlasilirhigini da artirmayi
| amagladigini unutma!

Paragraflar

Gozliik ilk olarak tek bir camdan olugan ve cisimleri biiyiitme i§ine yarayan bir alet

olarak iiretildi. Gozliik (Bu alet) yillar i¢inde iki camli ve burnun iistiine takilabilen bir
forma donugtiiruldi. Bu gekilde insanin gozlui stirekli yaninda tagimasi zorunlulugu
ortadan kalkti, gozlik (bu nesne) adeta viicudun bir parcasi haline geldi. Bugiin ise
gozlilk yiizlerce cesit ve renkte iiretiliyor ve yalmzca daha iyi gormek amaciyla

kullamlmiyor. Aym zamanda bir aksesuar iglevi goriiyor.

Gece disan ciktifimzda rahatlikla hareket etmemizi saglayan sokak lambalari, bu
devirde yasayanlarm varhgma ahstifi icin dikkat bile etmedikleri bir nesne. Ancak
gecmige elektrifin dolayisiyla sokak lambalarmm heniiz olmadif donemlere gittigimizde
gece sokaklan bir diigiiniin. Zifiri karanlik... Sokak lambalarmm (Bu aletlerin) ortaya

¢ikmasim sa8layan ey iSte bu karanhfin yarattif1 giivenlik sorunu. Sokak lambalarina

sehirler biiyuyiip insanlarin ¢evrelerindeki herkesi tamima ihtimali azalinca ihtiyag
duyulmus. Sokak lambalari (Bu nesneleri) bugiin de hala giiven veriyor bizlere.

Yeni yerler gezmek, yeni deneyimler yasamak insanlarmn yeni tutkusu oldu. Bunun
i¢in her zaman mekan degistirmek, biit¢e ve zaman ayirmak miimkiin olmadi: i¢in de
sanal gerceklik gozliikleri ragbet gormeye basladi. Sanal gerceklik gozliikleri (Bu
gozliikler) telefon veya bilgisayar yardimiyla sizin bagka bir yerde hissetmenizi saghyor.
Sanal gerceklik gozhifiiyle (Bu aletlerle) higchir malzeme olmadan tenis oynayabilir,
eglence trenine binebilir ya da uzay gemisiyle seyahat edebilirsiniz. Sanal gerceklik
gozliifii o kadar gergege yakin goriintiiler sunar ki i¢ginde bulundugu ortamdan kopar ve

gorduginiiz an1 yasadifmiza inanirsimz.
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AYNI KAVRAM ALANINA GIREN KELIMELER

Bir buzdolabi duisunin, icini actiginizda karsinizda cekig, tornavida gorseniz

sasirirdiniz degil mi?

Burada “ayni kavram
alanina giren kelimeler” konusuna
baslamadan  once  dgrencilere
metinlerde bu kelimelerin biri arada
ve diizen icinde kullaniminin 6nemi
anlatilmak istenmistir. Buzdolabi
ornegi ile 6grencilere, ayn1 kavram
alanina giren kelimeleri
kullanmamanin  veya  bunlara
metinlerinde belli bir diizenle yer
vermemenin metnin akicihigim ve

Qlaghrhgml bozacagim anlatlmZJ

Iste metinlerde de ele alinan konuyla iliskili kelimeler yerine konuyla ilgisiz

kelimeler olunca tipki ¢ekic ve tornavida gibi olur.

Peki, buzdolabinin icindeki kahvaltiliklar, sebzelikte; tencereler, kapak raflarinda

olsa nasil olurdu?

Bu durum da oldukca garip ve karisik sanki...

= R

Yazilan metinde konuyla ilgili kelimeler belli bir diizen ve sira icinde olmazsa

buzdolabinin raflarindaki karmasaya benzer.

Bu nedenle bir konuyla iliskili kelimeleri belirlemek ve yazacagimiz metinlerde

bunlari bir diizen icinde kullanmak daha anlasilir metinler olmasini saglayacaktir.
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Kara Tasitlari
Otomobil

Kamyon
Motosiklet

Tir

Deniz Tasitlari

Tekne
Yelkenli
Gemi

Feribot

Hava Tasitlari
Ugak

Helikopter

Balon

Bu calismanin ilk iki basamaginda

6grencilerden ayn1 kavram alanina giren
kelimelerin  verilen bashklara gore
gruplamalar1 istenmektedir. Calismada
kullanilan tiim sozciiklerin aym kavram
alaninda oldugu ancak alt gruplarmm
farkh oldugu belirtilmelidir.

508




Sebzeler
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Kuslar Siriingenler Memeliler
Kanarya Yilan inek
Papagan Kertenkele Kegi

Kartal Timsah Tavsan

Sahin Kaplumbaga Tilki

Ordek Bukalemun Ayi

N

Bu ¢alismada, verilen aym1 kavram alanindan olan kelimeleri 6grencilerin gruplandirmasi
beklenmektedir. Yamit olarak verilen sadece bir gruplama ornegidir. (")grenciler evcil- vahsi,
kanath-kanatsiz, iki ayakhi- dort ayakh- ayaksiz, tiiylii-tiysiiz gibi farkh smiflandirmalar
yapabilirler. Onemli olan gruplandirmanin mantikhi olmasi, alt elemanlarin dogru ayrilmasi ve
disarida hi¢bir sézcitk kalmamasidir. Dolayisiyla etkinligin tek bir dogru cevabi yoktur.
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YAPABILIRSIN

. Ifadeler Arasi
Ciimleler Anlam Iliskisi
Papagan insan seslerini taklit etmeye yetenegine sahipken Kuslar

Yaz aylarinda terlik, sandalet; kis aylarinda ise bot, cizme| Ayakkab:
giymek ayak saghgi agisindan snemlidir.

kanarya bunu yapamayan bir kustur.

Sekerli

Baklava da siitlac da sekerli gidalardir ancak bu iKisinin
gidalar

ayni oranda tiiketilebilecegini gostermez.

Kirtasiyelerin kalemlerden sonra en renkli bslimi| Kirtasiye
defterlerin oldugu raflardir. tirtinleri

Resim boyalarla, miizik ise notalarla irin ortaya koyan | Giizel sanatlar
glizel sanatlardir.

VN

Bu cahiymada aynmi kavram alamma giren
kelime Kkullamminin ciimle ve paragraflarin
anlatimim gii¢lendirdigi kavratilmak istenmektedir.
Ayni kavram alanina giren kelimelerin tespit edilmesi
icin genel bashgin tespit edilmesi gerektigi
vurgulanmahdir. Oncelikle iist bashgin belirlenip
sonra kelimelerin secilmesi daha kolay olacaktir.
Ayrica ogrencilere kendi yazdiklar: paragraflarda da
aynt kavram alanindaki kelimeleri kullanmalari
gerektigi hatirlatiimahdir.




Paragraflar

ifadeler Arast
Anlam Iliskisi

Dilin igindeki en kiigiik birimden en biiyiigiine hepsi gok
degerlidir. Ciinkii her harf bir sestir. Bazi harfler olmasa bazi
sesleri hi¢ anlatamazdik mesela. Sonra harfler birlesir bir
kelime olur ve her kelime bir varligi karsilar. Karsiligi olmayan
bir varhgi nasil aktarabilirdik karsiya bir disinin. O
kelimeler de birlesir ve climle olur. Yani yargi olur, ifade olur,
diisiince olur. Ne demek istiyorsak o olur. Sonrasinda
ciimleler paragrafi olusturur. Paragraf bir Kkonudaki
diiginceler toplami olur. Paragraflar ise birlesir ve metni
olusturur. Metin masal olur, deneme, roman, makale olur.
Kisacasi sanat olur.

Dilin yapis1 ve
iirtinleri

Bulutlar, her zaman insanlarin ilgisini gekmistir. Hatta
zaman zaman goriiniimleriyle onlari blyilemistir. Degisik
sekilleriyle pek g¢ok seye benzettigimiz bulutlar soyle
olusuyor: Giines, yeryiiziinii i1sitinca, sular i1sinin etkisiyle
buhar hdline gelir. Gokyiiziine dogru yiikselir. Yikselen su
buhari, gokyiiziinde soguk bir hava ile Kkarsilasinca minik
damlaciklara donisiir. Boylece bulutlar meydana gelir. Bu,
kaynayan bir gaydanliktan su buharini yiikselisine benzer.
Kaynayan ¢aydanligin biraz yukarisina soguk bir tabak
tutarsaniz, buharin hemen damlaciklara doniigtiigiini siz de
gorebilirsiniz. Glinesin 1sittigi sular da tipki bayle yiikselir ve
bulutlari olugturur.

Aysegiil YILMAZ

Bulutlar

Ogrencilerin daha once
olusturduklar “Internetin Kullanim
Amaclar?” ve “Dogal Afetler” ile ilgili
paragraflar1 bu hafta edindikleri bilgi
ve tecriibelerle gozden gecirmelerini
ve bu paragraflar iizerinde gerekli
diizenlemeleri yapmalarini isteyiniz.
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12. Hafta: Ciimle ve Paragrafta Bagdasiklik Araclar:
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Bu calismay: 6ncelikle
ogrencilerin kendilerinin
yapmasini isteyiniz. Sonra sinifta
birlikte cevaplaviniz.

YAPABILIRSIN ©
Asagidaki paragraflarda bos birakilan yerlere uygun kelimeleri
omekteki gibi yerlestirir misin?

en- ashnda nedeolsa busayede onlar
hatta bu bize yada bunlara icin
bu

Gokylziinde en ¢ok sevdiginiz yildiz hangisi? Cogumuzun bu soruya verecegi yanit
Kutup Yildizi ya da bir bagka adiyla Polaris olacaktir. Clinkl bu yildiz bize “her zaman” kuzeyi
gosterir. Bu sayede yoniimuzi bulabiliriz. Aslinda gokyuzl gozlemciligi ile ugrasmayanlar icin
Kutup Yildizi glinimizde bu islevini 6nemli 6lglide yitirmis durumda. Hatta birgogumuz onu
gokyuziinde bulmakta bile zorlaniriz. Ne de olsa glinumuizde yonleri basit bir pusula

yardimiyla kolayca bulabiliyoruz. Hatta yeryizindeki konumumuzu ¢ok duyarh bir sekilde
gosteren GPS (Kiiresel Konumlandirma Sistemi) alicilari var. Bunlara artik herkes ulasabiliyor.
Hatta cep telefonumuza, kol saatimize bile girdiler.

Alp AKOGLU

onlar ve distinsek- okursaniz
e-zaman yo-da yazarsa gibi

Okumak tutkulu bir eylemdir. Bir 6yklyi yalnizca kafanizla degil, ayni zamanda tiim
bedeninizle, hislerinizle ve ruhunuzla okursaniz, tipki dans ederken ya da mizik dinlerken
oldugu gibi, iste 0 zaman okudugunuz 6yku sizinle bag kurar. S6z sanati, okuyucuyu kelimelerle
anlatabilecegimizden oteye gotlrebilir. Keske, bir 6ykii okudugumuzda bir mesaj aramak

yerine, ‘Iste yeni bir diinyaya acilan bir kapi: Orada ne bulacagim?’ diye disiinsek.

Ursula K. Le GUIN’den aktaran CAN, 2017
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SEN DE DENE©
Asagidaki paragraflarda bos birakilan yerleri anlam biitiinliigiinii
dikkate alarak doldurur musun?

Yer kabugunda ¢ok sayida fay bulunur. Bunlar, yer altinda farkh agilarda
uzanirlar ve bir boliimii yiizeye ulagsmayabilir. Faylarin ¢ogu, cok eskiden olusmustur.
Zaman i¢inde etkinliklerini yitirdiklerinden, milyonlarca yil boyunca hi¢bir hareket
gostermemislerdir. Fay hareketlerinin biiyiik bir boliimi, gerilme birikiminin en
yiikksek diizeyde oldugu levha simirlarinda ya da yakininda ortaya ¢ikar. Fay
tizerindeki hareketler, depreme yol agacak bicimde ani olabildigi gibi, kademeli de
olabilir. Faylarin hareketli oldugu bolgelere “etkin fay kusag1” ad1 verilir.

Ahmet KOKLUGILLER

Kackar Daglar1 Milli Park, Rize ve Artvin kent sinirlari iginde yer alir. 1994
yilinda milli park ilan edilmistir. Kagkar Daglar1 3.500 metreyi asan bir¢ok zirvesiyle
Karadeniz Bélgesi'nin en yiiksek daglaridir. Ulkemizin en yagish kesiminde yer alan bu
park bitki ortiisii agisinda ¢ok zengindir. Ayrica Firtina Deresi, Hemsin Deresi gibi
aslinda bir irmak uzunlugunda olan akarsulara sahiptir. Dért mevsim karh zirveleri,
buzullari, buzul goélleri, ormanlari, ¢ayirlan vardir. Dagcilik, rafting, doga yiiriiytisi
sporlart igin uygundur.

Secil Gliven¢ HEPER

4 )

ilk iki paragrafta ogrencilere bosluklara paragrafin istiindeki
kutucukta verilen ifadelerden uygun olani yerlestirmelerini sdyleyiniz.
Sonraki iki paragrafta ise bogluklari uygun ifadelerle ogrencilerin
doldurmalarini isteyiniz. Bu iki ¢alismayi yaparken bosluklara gelen
ifadelerin hangi bagdasiklik araci oldugu ve ne amagla kullanildigina
dikkat cekiniz.

\ Y
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YAPABILIRSIN
Asagidaki ciimle ve paragraflarda tekrar eden ifadelerden degismesi
gerektigini  diistindiiklerinin  yerine Ornekteki gibi aym anlanu
karsilayacak baska ifadeler bulur musun?

Ornek

Tahmin elde bulunan verilere dayanarak gelecekte neler olabilecegini

tahmin etme ve tahminler yoluyla gelecegi 6n gérmeye calisma

yaklasik olarak degerlendirme bunlar

becerisidir.
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CUMLELER

Uyku insanlarin dinlenme ihtiyacini karsilar ve uyku (onun) sayesinde
insanlar bir stireligine diinyadan uzaklasirlar.

ice kapanik bireylerin insanlar arasinda olmaktan korkmasi normaldir.
Ancak insanlardan (bireylerden) korkmak (iirkmek) yerine insanlarla (onlarla)
kaynasmay1 denemek daha saglikhi bir davranis olacaktir.

Kablosuz internet, teknolojinin kullanim alanlarini genisletmistir. Baz1
tilkelerde toplu yasam alanlarinin hepsinde kablosuz internet (bu internet)
kullanilmaktadir. Ayrica kablosuz internet sosyal medya kullamimim da
artirmiastir.

Sayilar insanlarin icat ettikleri sistemlerdir. Sayilarla (Onlarla)
varliklarin miktarlar1 belirtilebilir. Ayrica sayilar (bu sistemler) evreni
tanimamiza da yardimeci olur.

Ayna, giinliik hayatimizda genis bir yer tutar. Fark etmesek de bircok
kez aynalara (onlara) bakariz. Artik ortak kullammm alanlarinda da bircok
(olduk¢a fazla) ayna bulunuyor. Bu nedenle istesek de aynalardan (bu
nesnelerden) kacamayiz.
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PARAGRAFLAR

Sehir ici ulasimda kullanmilan otobiislerle ilgili baz1 diizenlemeler
yapiumas1 gerekiyor. Cunkii otobisleri (bu tasitlarl) kullanan insanlar
yasadiklar1 sorunlarin ¢6ziilmesini istiyor. Bu amacla insanlarin
sorunlarim (problemlerini) dinleyen ve bu sorunlara (bunlara) ¢coziim
ureten bir kurul olusturulmali. Bu kurul otobiislerin daha kullanigh hale
gelmesi icin calismali. Bu yolla_otobiislerle (bunlarla) ilgili biitiin
sorunlar (sikintilar) ¢6ziilmese de otobiislerin su ankinden daha iyi

duruma gelecegi kesin.

Ulkemizde her okulun o6niinde bir yaya gecidi ve bu gecidin

yaninda da okul gecidi levhasi bulunuyor. Bu levhanmin (tabelanin) amaci

Ogrencilerin okula gidip gelirken sorun yasamalarini engellemek,
Ogrencileri (onlar)) korumak. Ancak uygulamalara bakinca hem

Ogrencilerin (talebelerin) hem de siirticiilerin bunu pek dikkate almadigl

goriilityor. Ogrenciler, onlar icin ayrilan yerden yiiriimiiyor._Siiriiciiler
(soforler) o bolgede yeteri kadar yavaslamiyor. Okul cikis saatinde bir
okulun onitinde durup izlerseniz o levhanin goériinmez olduguna

inanmirsmiz.

518




YAPABILIRSIN

Asagidaki ciimle ve paragraflarda yer alan alti cizili ifadeler farkh
sebeplerle metnin anlatimini olumsuz etkilemektedir. Senden bu ifadelerin

yerine Ornekteki gibi akiciligi saglayacak ve anlatimi giiclendirecek baska
ifadeler yazmani istiyorum. Ayrica bu ifadelerin neden degismesi gerektigini

aciklamani bekliyorum.

Ciimleler
Tkna ve girisimcilik giiniimiiziin en dnemli becerileri arasinda
goriilmektedir. Ikna ve girisimcilik diger insanlarin
Bunlar
hayatlarina olumlu etki etmek icin kullanilmalidir.

Sevdiginiz bir kisiyi kosulsuz sevebilirseniz o kisiye
ona

karst daha hosgoriilii olabilirsiniz. Ancak sevgi her sorunun
iistesinden gelir. Giinkii

Cocuklar gene||i|<|e ev disinda vakit gecirmek isterler bu sebegle

(ciinkii) sosyallesmeye ihtiyac duyarlar.

Korku insana hic yapamayacagini dusiindigii seyler yaptirabilir.

Heyecan da insana hic vapamayacagini diisiindiigii sevler vaptirabilir

Disarida giines olan biitiin giinlerin sicak oldugu diisiiniliir yani

(ama) her zaman dyle degildir.

Herkes farkli deneyimler yasayarak sevdigi bir ugras bulmalidir.

Bu yiizden (Boylece) bos zamanlarini verimli gecirmis olur.
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Neden Degismeli?
Ayni ifade st iiste iki
ctimlede de tekrar ettigi i¢in
degismeli.

Ciimledeki anlam iliskisine
uygun  baglama  Ggesi
kullanilmadigi i¢in “ancak™
degismeli.

Ayni ifade iustiiste
kullanildig: icin “o kisiye”
degismeli.

Ciimledeki anlam iliskisine

uygun  baglama  Ogesi
kullanilmadig: icin
degismeli.

Alt1 ¢izili ifade tekrar

etmeden ifade edilebilecegi
icin degismeli.

Ciimledeki anlam iliskisine

uygun  baglama  Ggesi
kullanilmadig: icin
degismeli.

Ciimledeki anlam iliskisine
uygun  baglama  ogesi
kullanilmadigi icin
degismeli.



Osmanl

(desteklenir) ve onlarin rahat calismast icin uyqun ortam

hazirlanirms.

Hedeflerimizi belirler ve o hedefler (onlar) icin caba

harcarsak istedigimiz yere eninde sonunda ulasiriz.

Bulutlar bazen giinesi saklarlar. Bulutlar (onlar) bazen

havanin acik oldugunu haber veririler. Balutlar bazen de

Devleti'nde  sanatcilar  desteklenirmis

yagmurun habercisidirler.

Biblolarin evde kullanim sebebi nedir? Biblelarn-evde

kutlanim sebebi goriintily i guizellestirmektir.

Temiz giyinmek OSgretmenler icin cok oSnemlidir.

Doktorlar icin de temiz diyinmek cok &nemlidir (aynt).

Macera romanlari_heyecan icerir. Bu romanlar okurken

heyecgn (bu duyquyu) hissetmek okumaya devam etmemizi

saglar.

Aym eklerin tekrar etmesi
gereksiz oldugu i¢in bu ekler
atilmali.

Ayni ifade tist {iiste tekrar
ettigi icin degismeli.

Aym ifade {iist tste tekrar
ettigi icin degismeli veya
eksiltilmeli.

Alt1 cizili ifade
kullanilmadan da ayni anlam
olacagi i¢in cikarilmali.

Alt1  ¢izili ifade tekrar
etmeden ifade edilebilecegi
icin degismeli.

Ayni ifadeler st tiste iki kez
tekrar ettigi icin degismeli.

Bu calismada “Neden degismeli?” boliimii bagdasiklik

unsurlarinin  kullanim amaglarinin

anlagihp anlagilmadigini

gosterecegi icin cok 6nemlidir. Calismaya baslarken bu vurgulayiniz
ve yanitlar kontrol edilirken bu béliim {izerinde durunuz.
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Gocuklarin hayatlarinda bircok farkli alan vardir. Cocuklarin :

(onlarin)

bu alanlara zaman ayirmasini saglamak cocuklarin daha basarli

olmasina katki saglar. Ama (Ayrica) tek bir noktaya odaklanmak

stresi artirirken farkl alanlara odaklanmak stresi (bu duyduyu)

azaltacaktir. Bu

nedenle cocuklar spor, miizik, el sanatlar gibi farkl alanlaring

yonlendirmek ve cocuklart (onlar) desteklemek gerekmektedir.

Paragraflar

2

4

1

3

Ogrenciler
degisimleri

Neden Degismeli?

Aym ifadeler st
uste 1ki kez tekrar
ettigi i¢in degismeli.

2. Cumledeki anlam
iliskisine uygun
baglama ogesi
kullanilmadigi  igin
degismeli.

3. Aym ifadeler iist
iste 1ki kez tekrar
ettigi i¢in degismeli.

4. Aym ifadeler st
uste 1ki kez tekrar
ettigi icin degismeli.

bu

paragraftaki bitiin
yapamayabilirler. Onlar

gorebildiklerini yaptiktan sonra kalanlan sinifta

birlikte yapiniz.
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1. Cimledeki anlam

Kullanilmis veya hasara ugramis pillere atik pil denmektedir. | iliskisine uygun

Piller iclerinde kimyasal maddeler barindirdiklar icin dogaya
karnsmamalidir. Ayrica pillerin ¢cope atilmast israfa da yol

acmaktadir. Mesela (Aslinda) piller geri donustiiriilerek yeniden

1

kullanilabilir. Bizler de ya (hem) cevre kirliligine engel olmak ya

2

da (hem de) ekonomiye katki saglamak icin pilleri (onlari) geri

2

déniisiim kutularina atmaliyiz.
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3

baglama Ogesi
kullanilmadig:  i¢in
degismeli.

2. Ciimledeki anlam
iligskisine uygun
baglama ogesi
kullanilmadigr  i¢in
degismeli.

3. Aym ifadeler iist
uste iki kez tekrar
ettigi icin degismeli.



YAPABILIRSIN
Asagidaki ciimle ve paragraflar1 incele. Anlatimi giiglendirmek i¢in
degismesi gerektigini diistindiigiin ifadelerin altini ¢iz ve bunlarin yerine ne
yazilmasini gerektigini nedenleriyle yaz.

Ciimleler

Soézliikler, kelimelerin anlamlari, kelimelerin k&kenleri ve

kelimelerin kullanim &rneklerini iceren kaynaklardir. Ogrencilerin

sozlitklere siklikla ba$vurmas: gerektifi icin &Zrencilerin  sézlitk

kullanmay1 68renmeleri gerekmektedir.

<
)
g Yerine ne yazilsin? Neden Degismeli?
*O  ..kelimelerin anlamlari, kékenleri ve Ayn1 Kkelime gereksiz yere tekrar
kullanim 6rneklerini... kullanilmistir.
Ogrencilerin bunlara siklikla. .. “Sozliik” kelimesi aym ciimlede iki

kez kullanilmistir.

...icin onlarin sozliik kullanmayi... “Ogrenciler” kelimesi aym ciimlede
iki kez kullanilmistir.

Ciimleler

insanlar, zorluklar kar$151nda saglam durabilirlerse insanlar gelecekte

kargilagacaklar: zorluklari daha kolay atlatirlar.

Yerine ne yazilsin? Neden Degismeli?
... giicliikleri... “Zorluklar” kelimesi aym ciimlede
iki kez kullanmilmstir.

Ayn1 Kkelime gereksiz yere tekrar
.. insanlar... kullanilmastir.

Bu calismada birgok farkli anlatim sorunu olan ciimle ve paragraf yer almaktadir. Ogrencilere
ogrendikleri tiim bagdasiklik unsurlarini diisiinerek ciimle ve paragraflardaki anlatim sorunlarim
diizenlemelerini soyleyiniz. Calismanin baslangicinda zorlanirlarsa ilk cimleleri sinifta 6grencilerle
birlikte yapiniz.
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Ciimleler

Geri déniigiimiin amact daha 6nce kullanilan materyallerin islemden

gecirilerek yeniden kullanilabilecek héale gelmesini saglamak oldufu i¢in geri

déniisiime dahil edilebilecek tiim materyallerin geri déniigiim merkezlerine

génderilmesi gerekir.

Yerine ne yazilsin?

Neden Degismeli?

... bu sisteme dahil...

... malzemelerin...

“Geri doniisiim” kelimesi birden
fazla kullanilmistir.

“Materyal” kelimesi aym ciimlede
iki kez kullanilmstir.

Ciimleler

Kilik kiyafet insan iligkilerinde &zellikle ilk kar$ilagsmalarda diger

insanlar tizerinde &nemli bir etkiye sahiptir. KarSisindaki insanin kilik

kiyafeti ile ilgili olumlu izlenime sahip olan insanlar genellikle o insanla

iliskisini bu duygularina gére devam ettirirler.

Yerine ne yazilsin?
... kisiler iizerinde...

Karsisindakinin...

... giysileri ile ilgili...

... onunla iliskisini...
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Neden Degismeli?
“Insanlar” kelimesi birden fazla
kullamilmstir.

“Insan” Kelimesi birden fazla
kullamilmstir.

“Kilik kiyafet” kelimesi birden fazla
kullanilmastir.

“Insan” Kelimesi birden fazla
kullanilmastir.




Ciimleler

Biiyiik camlar: olan evler daha aydlnhk olacaklar: i¢in iyi hissettirir.

Ciinkii bu evleri tercih etmeliyiz.

Yerine ne yazilsin? Neden Degismeli?

Bu nedenle.... Yanhs baglayic1 6ge kullanilmistir.

Ciimleler

El becerileri gelisen kisiler yeni ve farkli iiriinler {iretebilirler. Yeni ve
farkls iiriinleri ellerindeki artik malzemelerle yaparlar. Buna rafmen onlarin
yaptiklar: {iriinler doBaya da katk: saglar.

Yerine ne yazilsin? Neden Degismeli?

Bu iiriinleri... “yeni ve farkh iiriinler” ifadesi
birden fazla kullanilmistir.

Bu sekilde... Yanhs baglayic1 6ge kullanilmistir.
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Anlasilmak her insan igin onemlidir. Soylediginiz sozlerin karsinizdaki
insan tarafindan anlasildigini bilmek sizi rahatlatir. Rahatlama anlattiginiz seye
devam etmenize yardimci olur. Ozellikle geng yastaki insanlari dinlemek ve

anlamaya g¢alismak gerekmektedir. Ama geng yastaki insanlar anlagildiklarini

hissetmezlerse hayatta daha ¢ok hata yapabilirler.

Yerine Ne Yazlsin? Neden Degismeli?

kit “insan” Kelimesi birden
fazla kullamlmistir.

Bu durum... “Rahatlama” kelimesi
birden fazla kullamlmistir.

Eger... “Ama” baglac1 yanls
anlamda kullanilmistir.

...gencler...
“gen¢ yastaki insanlar”
kelimesi  birden fazla
kullanilmistir.

Ogrencilerin daha once
olusturduklar1 “Internetin Kullamim
Amaclar1” ve “Dogal Afetler” ile ilgili
paragraflar bu hafta edindikleri bilgi
ve tecriibelerle gozden gecgirmelerini
ve bu paragraflar iizerinde gerekli
diizenlemeleri yapmalarini isteyiniz.
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EK 11. Ogrenci Uygulama Dosyasi

CUMLE YAZ©
Ciimle 1le ilgih yaphgmmz caliymalarda deneyimler edmdin.  S1mdi de
asafida bu deneyimlen uygulamam bekliyorum. Sana venlen kelimelen
kullanarak anlamsal ve yapisal olarak dogm ciimleler yazmam istryorum.

Kelimeler: Doga, hayvanlar, korumak

Kelimeler: Basan, azim, hedef

Kelimeler: Sevgi, aile, paylasim

Kelimeler: Bisiklet, park, cocuk

Kelimeler: Dost, paylasmak, mutluluk
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HEPSINI YAZ ©
Paragraf ile igih dnceki calismalarda deneyimler edindm. Simdi de
asafidaki calismalarda bunlan uygulamam bekliyorum Sana venlen ilefizim
goreviu dikkate alarak venlen konulara ihgkin aklina gelen filirlen yazmam
istiyorum Kolay gelsin ©

Okuyucuya bilgi vermek veya aciklama vapmak

lletigim gorevi: amactyla bir paragraf vazmam istivorum.

Anlatim Aciklayier anlatim bicimini kullanaralk bir paragraf
bicimi: yvazman bekliyorum.
Konu: internetin kullamm amaclan
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Iletisim gdrevi:

Okuyucuya bilgi vermek veya aciklama yapmak
amaciyla bir paragraf vazmam istiyorum.

Anlatim bicimi:

Actklayic anlatim bicimini kullanarak bir paragraf
vazman beklivorum.

Eonu:

Dogal afetler
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Internetin Kullanim Amaglart ile Tigili Sectigin Fikirler

Segtigin Fikirler Arazi Anlam Tligkileri
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bogal Afetler ile Tlgili Segtigin Fikirler

Segtigin Fikirler Arazi Anlam Tliskileri
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BELIRLE

Ciimlelerin Ortak Noktas: (Konu): lnternetin Kullanim ﬁmm;l.a.n

Ciimlelerdaki Fn Kapsaml: Yargs (Ana Fikic):

Ciimlelerin Ortak Noktas: (Konu): Dofal Afetler

Ciimlelerdeki En Kapsamls Yarg: (Ana Fikic):
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“Internetin Kullamim Amaclan” ile ligili Paragrafin:
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“Dogal Afetler” ile lgili Paragrafin:
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“internetin Kullanim Amaglar” ile ilgili Paragrafin:
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“Dogal Afetler” ile ilgili Paragrafin:
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EK 12. On Test ve Son Test Ogrenci Yamitlarindan Ornekler

Ornek 1 (On Test)

CUMLE YAZMA
Ciimle Yazma ¢alismasiyla ilgili olarak asagida verilen ornegi incele. ;
Ornek: i

Kelimeler: bahar, yesil, uyanis |

Ciimle:

Baharda agaglarin yesillenmesiyle doganin uyanist baglar.

Yukaridaki ornekte tic kelime verilmis ve bu kelimelerin tamami
kullanilarak bir ciimle kurulmustur. Sen de asagida verilen kelimelerin hepsini
kullanarak 1 ciimle kur. Ciimleni olustururken asagidaki agiklamalari géz |
oniinde bulundur: |

e Yazacagin climlenin anlamsal olarak tam olmasina 6zen goster. |

e Yazacagin ciimlede kelimeler arasindaki anlamsal iligkiyi dogru bir sekilde |

kur. |

e Ciimleni olustururken yazim ve noktalama kurallarinin kullanimima dikkat

et.

Kelimeler: arkadaslik, giiven, duygu

Ciimle: crkadaslh otve Ve du¥gy Zerelen iFadedir.
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Ornek 1 (Son Test)

CUMLE YAZMA
Ciimle Yazma ¢aligmasiyla ilgili olarak asagida verilen drnegi incele.
Kelimeler: bahar, yesil, uyanig

Ciimle:

Baharda agaclarin yesillenmesiyle doganin uyanis: baslar.

Yukaridaki Ornekte ii¢ kelime verilmis ve bu kelimelerin tamamm
kullanilarak bir ciimle kurulmustur. Sen de asagida verilen kelimelerin hepsini
kullanarak 1 climle kur. Ciimleni olustururken asagidaki agiklamalar goz
Oniinde bulundur:

¢ Yazacagin climlenin anlamsal olarak tam olmasma 6zen goster.

e Yazacagn climlede kelimeler arasindaki anlamsal iligkiyi dogru bir sekilde

kur.

e Ciimleni olustururken yazim ve noktalama kurallarmin kullanimma dikkat
et.

Kelimeler: arkadaslik, giiven, duygu

Ciimle: Arlmdasbilar swin Ve dudas- Seeitine
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c)rngk 2 (On Test) -
| CUMLE YAZMA

Ciimle Yazma ¢alismasiyla ilgili olarak asagida verilen 6rnegi incele.
Ornek:

Kelimeler: bahar, yesil, uyanis

Ciimle:

Baharda agaclarin yesillenmesiyle doganin uyanisi baslar.

Yukaridaki ornekte {i¢ kelime verilmis ve bu kelimelerin tamami
kullanilarak bir ciimle kurulmustur. Sen de asagida verilen kelimelerin hepsini
kullanarak 1 ciimle kur. Ciimleni olustururken asagidaki aciklamalar1 goz
ontinde bulundur:

e Yazacagin cimlenin anlamsal olarak tam olmasina 6zen goster.

e Yazacagin ciimlede kelimeler arasindaki anlamsal iligkiyi dogru bir sekilde

kur.

e Ciimleni olustururken yazim ve noktalama kurallarimin kullanimina dikkat

et.

Kelimeler: arkadaslik, giiven, duygu

Ciimle: Acvadaghill onlominda Weadient QUveny ve dvvgulu WeSedisoyum
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Ornek 2 (Son Test)

CUMLE YAZMA
Cilimle Yazma ¢alismasiyla ilgili olarak asagida verilen drnegi incele.
Ornek:

Kelimeler: bahar, yesil, uyanis
Ciimle:

Baharda agaclarin yesillenmesiyle doganin uyanisi baslar.

Yukaridaki oOrnekte iic kelime verilmis ve bu kelimelerin tamami
kullanilarak bir ctimle kurulmugtur. Sen de asagida verilen kelimelerin hepsini
kullanarak 1 ciimle kur. Ciimleni olustururken asagidaki agiklamalar1 goz
oniinde bulundur:

e Yazacagn climlenin anlamsal olarak tam olmasina 6zen goster.

e Yazacagm ciimlede kelimeler arasindaki anlamsal iligkiyi dogru bir sekilde

kur.

e Ciimleni olustururken yazim ve noktalama kurallarinin kullanimina dikkat
et.

Kelimeler: arkadaslik, giiven, duygu

Cﬁm . \LQ\ \ e\ \ t‘ J ; X t Q X
le Qc &23 AT\ SU veniiny M)Q(\\cg (A Q\\QC\Q &.; (¥ d"‘g,
- 330 (-~ :h
YR S\ gq h\\\f‘i‘\.- |
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Ornek 3 (On Test) B
CUMLE YAZMA
Ciimle Yazma calismasiyla ilgili olarak asagida verilen 6rnegi incele.

Ornek:

Kelimeler: bahar, yesil, uyanis
Ciimle:

Baharda agaclarin yesillenmesiyle doganin uyanisi baslar.

Yukanidaki ornekte ti¢ kelime verilmis ve bu kelimelerin tamami
kullanilarak bir ciimle kurulmustur. Sen de asagida verilen kelimelerin hepsini
kullanarak 1 ciimle kur. Ciimleni olustururken asagidaki agiklamalart g6z
ontinde bulundur:

e Yazacagmn climlenin anlamsal olarak tam olmasina 6zen goster.

e YazacaZn ciimlede kelimeler arasindaki anlamsal iliskiyi dogru bir sekilde

kur.

e Ciimleni olustururken yazim ve noktalama kurallarinin kullanimina dikkat
et.

Kelimeler: arkadaslik, giiven, duygu

Ciimle: Afkqalaf//ﬁ goeame i ve Jngq iGerce
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Ornek 3 (Son Test)

CUMLE YAZMA
Ciimle Yézma calismasiyla ilgili olarak asagida verilen 6rnegi incele.
Ornek:
Kelimeler: bahar, yesil, uyanis

Ciimle:

Baharda agaclarin yesillenmesiyle doganin uyanisi baslar.

Yukaridaki Ornekte ii¢ kelime verilmis ve bu kelimelerin tamamu
kullamlarak bir ciimle kurulmustur. Sen de asagida verilen kelimelerin hepsini
kullanarak 1 ciimle kur. Ciimleni olustururken asagidaki agiklamalar goz
oniinde bulundur:

e Yazacagm ciimlenin anlamsal olarak tam olmasma 6zen goster.

e Yazacagn climlede kelimeler arasindaki anlamsal iligkiyi dogru bir sekilde

kur.

o Ciimleni olustururken yazim ve noktalama kurallarinin kullanimina dikkat

et.

Kelimeler: arkadaslik, giiven, duygu

Ciimle: A'Lﬂdﬂuﬂa given J\Ajgu:q L lirsa aquJa;LLlar boaulabil -
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»_(?_rnekél ((")n‘_ Test) o -
| PARAGRAF YAZMA

Asagida verilen konuyu agiklayan bir paragraf yaz. Paragrafini yazmadan
- asagidaki ac¢iklamalart oku ve yazarken bunlar1 géz 6niinde bulundur:

e Konu iizerinde diisiin. Konuyla ilgili neler bildigini belirle ve bunlar1 sana
verilen kiigiik kagida not al.

e Not aldigin fikirlerden birbiriyle iligkili olan ve bir paragrafta birlikte yer
alabilecek olanlar seg. |

¢ Bir ana fikir belirle.

e Fikirlerini paragrafin yapisina uygun sekilde birlestir.

e Paragrafta yer alan climleler arasindaki anlamsal iliskiyi diizenle.

e Yazim ve noktalama kurallarmin kullanimina dikkat et.

' UNUTMA: Yazacagin paragrafin uzunlugu senin fikirlerine gére degisebilir.

Konu: Yardimlasmanin toplum i¢in énemi

Bir  insamin (5ndalgl[arr obabiliy ve bu 3&(%’% Jarol/mfasm?y:

Sevmemeye bilir. By in nlac

anlan JagxIQMmm]r 12.Bunun aed, ;
Neden (yothjo olabilin Foliu t gardimlys ,,,:,7 S
5099Y! gelishirie '

Insanlar arasindak
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PARAGRAF YAZMA

Asagida verilen konuyu agiklayan bir paragraf yaz. Paragrafimi yazmadan ;;
| asagidaki aciklamalari oku ve yazarken bunlari goz 6niinde bulundur: ‘

" Ornek 4 (Son Test)

¢ Konu iizerinde diisiin. Konuyla ilgili neler bildigini belirle ve bunlart sana |
verilen kiiciik kagida not al. i
e Not aldigmn fikirlerden birbiriyle iligkili olan ve bir paragrafta birlikte yer
alabilecek olanlar seg. |
¢ Bir ana fikir belirle.
e Fikirlerini paragrafin yapisina uygun sekilde birlestir.
e Paragrafta yer alan climleler arasindaki anlamsal iligkiyi diizenle.
e Yazim ve noktalama kurallarinin kullanimna dikkat et. .
- UNUTMA: Yazacagin paragrafin uzunlugu senin fikirlerine gore degisebilir.

e

Konu: Yardimlagsmanin toplum i¢in 6nemi

Top/umJo dc‘f‘oj‘m,q?""" Snem v’ birder\ tasie (L [kemi 2
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Ornek 5 (On Test) R —
” PARAGRAF YAZMA
Asagida verilen konuyu agiklayan bir paragraf yaz. Paragrafini yazmadan
asagidaki agiklamalart oku ve yazarken bunlar1 gbz 6niinde bulundur:

e Konu iizerinde diisiin. Konuyla ilgili neler bildigini belirle ve bunlari sana
verilen kii¢iik kagida not al.

e Not aldigin fikirlerden birbiriyle iligkili olan ve bir paragrafta birlikte yer

alabilecek olanlari seg.

Bir ana fikir belirle.

Fikirlerini paragrafin yapisina uygun sekilde birlestir.

Paragrafta yer alan ciimleler arasindaki anlamsal iliskiyi diizenle.

e Yazim ve noktalama kurallarinin kullanimina dikkat et.

UNUTMA: Yazacagin paragrafin uzunlugu senin fikirlerine gore degisebilir.

Konu: Yardimlasmanin toplum i¢in 6nemi

\/orJ«m[qma, ¥°P(umsq| Aqhom?mn.n actmas tein Snemll bic unsuedun
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OrnekS(SonTest)
PARAGRAF YAZMA

Asagida verilen konuyu agiklayan bir paragraf yaz. Paragrafini yazmadan
. asagidaki agiklamalari oku ve yazarken bunlari goz 6niinde bulundur: “

e Konu tizerinde diisiin. Konuyla ilgili neler bildigini belirle ve bunlar1 sana |
verilen kiigiik kdgida not al.

e Not aldigm fikirlerden birbiriyle iligkili olan ve bir paragrafta birlikte yer |
alabilecek olanlar1 seg. |

¢ Bir ana fikir belirle.

e Fikirlerini paragrafin yapisina uygun sekilde birlestir.

o Paragrafta yer alan ciimleler arasindaki anlamsal iligkiyi diizenle.

¢ Yazim ve noktalama kurallarinin kullanimma dikkat et.

- UNUTMA: Yazacagin paragrafin uzunlugu senin fikirlerine gore degisebilir.

Konu: Yardimlasmanin toplum i¢in 6nemi

YQFJ!m(as”\a, !J,‘r -‘oPIUMJq JQJonlfm:mm ve insanhl i\lésﬂlzﬂ'm'r\ el inactii
9 $ondSin | Sajlqc
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Ornek 6 (On Test) S
PARAGRAF YAZMA

Asagida verilen konuyu agiklayan bir paragraf yaz. Paragrafin1 yazmadan
asagidaki agiklamalari oku ve yazarken bunlari g6z 6niinde bulundur:

e Konu iizerinde diisiin. Konuyla ilgili neler bildigini belirle ve bunlar1 sana
verilen kii¢iik kdgida not al.

Not aldigin fikirlerden birbiriyle iliskili olan ve bir paragrafta birlikte yer
alabilecek olanlar seg.

Bir ana fikir belirle.

Fikirlerini paragrafin yapisina uygun sekilde birlestir.

Paragrafta yer alan ciimleler arasindaki anlamsal iliskiyi diizenle.

e Yazim ve noktalama kurallarinin kullanimina dikkat et.

UNUTMA: Yazacagin paragrafin uzunlugu senin fikirlerine gore degisebilir.

Konu: Yardimlasmanin toplum i¢in 6dnemi
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r(")rnek 6 (Son Test) sl
| PARAGRAF YAZMA

Asagida verilen konuyu agiklayan bir paragraf yaz. Paragrafini yazmadan ;
asagidaki agiklamalar1 oku ve yazarken bunlar1 g6z oniinde bulundur:

e Konu iizerinde diigiin. Konuyla ilgili neler bildigini belirle ve bunlari sana |
verilen kiigiik kagida not al. ‘

e Not aldigin fikirlerden birbiriyle iligkili olan ve bir paragrafta birlikte yer |
alabilecek olanlar seg.

e Bir ana fikir belirle.

e Fikirlerini paragrafin yapisma uygun sekilde birlestir.

e Paragrafta yer alan ctimleler arasindaki anlamsal iliskiyi diizenle.

e Yazim ve noktalama kurallarinin kullanimina dikkat et.

UNUTMA: Yazacagin paragrafin uzunlugu senin fikirlerine gore degisebilir.

Konu: Yardimlasmanin toplum icin 6nemi

ToPlumda  yardmlafmany  sneml bir voly varr,
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Ornek 7 (OnTest) .
METIN YAZMA

Asagida verilen konuyla ilgili bir dislince metni yaz. Metni yazmadan ‘
'~ asagidaki agiklamalari oku ve yazarken bunlari goz dniinde bulundur: !

e Konu iizerinde diisiin. Konuyla ilgili neler bildigini belirle ve bunlar1 sana |
verilen kiigiik kdgida not al. |

e Not aldigin fikirlerden birbiriyle iligkili olan ve bir paragrafta birlikte yer
alabilecek olanlart seg.

e Bir ana fikir belirle.

e Fikirlerini metnin yapisina uygun sekilde birlestir.

e Metinde yer alan ciimleler arasindaki anlamsal iliskiyi diizenle.

e Yazim ve noktalama kurallarinin kullanimina dikkat et.

UNUTMA: Yazacagin metnin uzunlugu senin fikirlerine gore degisebilir.

Konu: Teknolojinin senin hayatindaki yeri
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Ornek 7 (Son Test)

METIN YAZMA
Asagida verilen konuyla ilgili bir diigiince metni yaz. Metni yazmadan
agagidaki agiklamalar1 oku ve yazarken bunlart g6z 6niinde bulundur:

¢ Konu iizerinde diisiin. Konuyla ilgili neler bildigini belirle ve bunlar1 sana
verilen kiigiik kagida not al.

e Not aldigin fikirlerden birbiriyle iliskili olan ve bir paragrafta birlikte yer
alabilecek olanlar1 seg.

e Bir ana fikir belirle.

e Fikirlerini metnin yapisina uygun sekilde birlestir.

e Metinde yer alan ciimleler arasindaki anlamsal iliskiyi diizenle.

¢ Yazim ve noktalama kurallarinin kullanimma dikkat et.

VUNUTMA: Yazqcagm metnin uzunlugu senin fikirlerine gore degisebilir.'

— SEee a s

Konu: Teknolojinin senin hayatindaki yeri
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Ornek8(OnTest)
METIN YAZMA

Asagida verilen konuyla ilgili bir diisince metni yaz. Metni yazmadan
' asagidaki agiklamalart oku ve yazarken bunlar1 g6z 6niinde bulundur:

e Konu iizerinde diistin. Konuyla ilgili neler bildigini belirle ve bunlari sana
verilen kiiciik kdgida not al.

e Not aldigin fikirlerden birbiriyle iliskili olan ve bir paragrafta birlikte yer
alabilecek olanlar seg.

¢ Bir ana fikir belirle.

o Fikirlerini metnin yapisina uygun sekilde birlestir.

e Metinde yer alan ctimleler arasindaki anlamsal iliskiyi diizenle.

e Yazim ve noktalama kurallariin kullanimina dikkat et.

UNUTMA: Yazacagin metnin uzunlugu senin fikirlerine gore degisebilir.

Konu: Teknolojinin senin hayatindaki yeri

e 7l
€ T — . e . o .
lelnoloyl | 90 J,‘M‘)),AA \1:41‘;:,(1['(%{‘ 9di Salgin (Jo‘,q{(.\{m’ eliwmrzden

dosemb2 ‘?UVMAM"’ Fcknoleji Olmisaydt da hayatimi2 200 Olyrdv,

c - o { ) ' g, X / NS ’d’
Tekoolo)inia 2uraclar)  olsadn Yacarlarda ¢glatyr J€knolo)] olmasafl

Salgia d5nerminde Online derslere gicemey'p ¢ob gerije Ltirdsl

N «

551




‘Ornek 8 (Son Test)

METIN YAZMA

Asagida verilen konuyla ilgili bir diisiince metni yaz. Metni yazmadan
asagidaki agiklamalar1 oku ve yazarken bunlar1 gz oniinde bulundur:

o Konu iizerinde diisiin. Konuyla ilgili neler bildigini belirle ve bunlari sana
verilen kii¢iik kdgida not al.

e Not aldigin fikirlerden birbiriyle iliskili olan ve bir paragrafta birlikte yer
alabilecek olanlar seg.

¢ Bir ana fikir belirle.

e Fikirlerini metnin yapisina uygun sekilde birlegtir.

e Metinde yer alan climleler arasindaki anlamsal iligkiyi diizenle.

e Yazim ve noktalama kurallarinin kullanimina dikkat et.

UNUTMA: Yazacagin metnin uzunlugu senin fikirlerine gore degisebilir.

Konu: Teknolojinin senin hayatindaki yeri
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Ornek 9 (OnTest)

 METIN YAZMA

Asagida verilen konuyla ilgili bir diisiince metni yaz. Metni yazmadan |

asagidaki agiklamalari oku ve yazarken bunlart g6z 6niinde bulundur:

\
| verilen kii¢iik kdgida not al.
|
|

e Konu iizerinde diisiin. Konuyla ilgili neler bildigini belirle ve bunlar1 sana

|

e Not aldigin fikirlerden birbiriyle iliskili olan ve bir paragrafta birlikte yer |

alabilecek olanlar seg.
e Bir ana fikir belirle.
e Fikirlerini metnin yapisina uygun sekilde birlestir.
e Metinde yer alan ciimleler arasindaki anlamsal iliskiyi diizenle.
e Yazim ve noktalama kurallarinin kullanimina dikkat et.
UNUTMA: Yazacagin metnin uzunlugu senin fikirlerine gore degisebilir.

Konu: Teknolojinin senin hayatindaki yeri
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METIiN YAZMA

Asagida verilen konuyla ilgili bir disiince metni yaz. Metni yazmadan ;‘;
. asagidaki agiklamalar oku ve yazarken bunlar1 géz 6niinde bulundur:

Qm&l;&(&sml@st) .
il

e Konu iizerinde diigtin. Konuyla ilgili neler bildigini belirle ve bunlar1 sana r
verilen kii¢iik kdgida not al. ‘

e Not aldign fikirlerden birbiriyle iliskili olan ve bir paragrafta birlikte yer |
alabilecek olanlar1 seg. 3‘

e Bir ana fikir belirle.

e Fikirlerini metnin yapisina uygun sekilde birlestir.

e Metinde yer alan climleler arasindaki anlamsal iliskiyi diizenle.

e Yazim ve noktalama kurallarinin kullanimmna dikkat et.

! UNUTI\,/Iév nggga[g;lz metnin 7uzurnlugu senin fikirlerine gére degisebilir. :

e e

Konu: Teknolojinin senin hayatindaki yeri
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