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Bu caligma, ders imecesi uygulamasinin matematik oOgretmen adaylarinin 68renme-
ogretme siirecindeki mesleki yeterliklerine, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarina,
ogretmen 0Oz yeterliklerine ve matematik Ogretim kaygilarma etkisini incelemeyi
amaglamaktadir. Arastirmada karma arastirma yontemlerinden tamamen karma es zamanh
baskin statiilii desen benimsenmistir. Arastirmanin nicel kisminda 6n test- son test kontrol
gruplu yart deneysel desen, nitel kisminda ise durum calismast kullanilmistir. Caligsma
grubunu 2019-2020 giiz déneminde Tiirkiye nin kuzeybatisinda yer alan bir {iniversitesinin
Egitim Fakiiltesi'nde pedagojik formasyon grubunda “Ogretmenlik Uygulamasi” dersini
alan lisans dordiincii simif Ogrencilerinden 14 O6gretmen adayi, Ogretmen adaylarinin
uygulamaya gittikleri okullardaki iki uygulama 6gretmeni ve uygulama &gretmenlerinin
smiflarindaki 178 6grenci olusturmaktadir. Veriler 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
olgegi, 6gretmen 6z yeterlik dlcegi ve matematik dgretim kaygisi dlgegi, 6gretmen adaylari
icin yar1 yapilandirilmis odak grup goriisme formlari, ders plam degerlendirme formu,
ogrenme-ogretme siireci degerlendirme formu, gozlem formlari, yansitict giinliikler, akran
degerlendirme formu, uygulama 6gretmenleri i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
ogrenciler igin agik uclu anket formu ile toplanmustir. Nicel verilerin analizinde parametrik
olmayan testlerden Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testler, betimsel analiz
kullanilmigtir. Nitel verilerin analizinde igerek analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma
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sonuglari, ders imecesinin matematik 6gretmen adaylariin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarini ve 6gretmen 6z yeterlik algilarini olumlu yonde etkilerken, matematik 6gretim
kaygilarini azaltan bir etkisi oldugunu gostermektedir. Siirecte ¢esitli zorluklar olsa da ders
imecesinin matematik O&gretmen adaylarinin  6grenme-6gretme  siirecindeki mesleki
yeterliklerine olumlu katki sagladigi yani plan yapma becerilerini gelistirdigi, ders islenis
stireclerine katki sagladigi, sinif yonetimi becerilerini gelistirdigi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler  : Ders imecesi, mesleki gelisim, 6gretmen yeterlikleri, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum, 6gretmen 6z yeterligi, 6gretim kaygisi

Sayfa Adedi : CCLXXII +273

Danigman : Prof. Dr. Giircii Kog
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ABSTRACT

This study examines the impact of “lesson study” practices on the professional
competencies of mathematics teacher candidates during the learning-teaching process, their
attitudes towards the teaching profession, their self-efficacy, and their anxiety about
teaching mathematics. A fully mixed concurrent dominant status design was adopted from
mixed research methods. The quantitative part of the research utilized a pre-test and post-
test control group quasi-experimental design, while the qualitative part employed a case
study method. The study group consisted of 14 teacher candidates in the fourth year of
undergraduate studies, taking the “Teaching Practice” course at the Education Faculty of a
university in northwestern Turkey during the fall semester of 2019-2020, two practice
teachers at the schools they attended, and 178 students in the practice teachers' classes.
Data were collected using scales for attitudes towards the teaching profession, teacher self-
efficacy, and mathematics teaching anxiety, semi-structured focus group discussion forms,
lesson plan evaluation forms, learning-teaching process evaluation forms, observation
forms, reflective journals, peer evaluation forms for teacher candidates, semi-structured
interview forms for practice teachers, and open-ended survey forms for students. Non-
parametric tests such as Mann-Whitney U and Wilcoxon Signed Ranks tests were used to
analyze quantitative data, while the content analysis method was used for qualitative data.
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The research results indicate that lesson study positively affects the attitudes of
mathematics teacher candidates towards the teaching profession and their perceptions of
self-efficacy while reducing their anxiety about teaching mathematics. Despite various
challenges, lesson study positively contributes to the professional competencies of
mathematics teacher candidates in the learning-teaching process, enhancing their planning
skills, contributing to classroom management skills, and improving class management
skills.

Key Words : Attitude towards the teaching profession, lesson study, professional
development, teacher qualifications, teacher self-efficacy, teaching anxiety
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya iliskin problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin onemi,

sayiltilari, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Okullarin basarili olabilmesi ve bu basarmin stirekliligi, egitimin hedeflerine ulasma
derecesine baghdir. Bir okulda uygulanan egitim ve dgretim faaliyetlerinin basarili olup
olmamasinda biiyiik sorumluluga sahip olan 6gretmenler; programin uygulanmasi, egitim-
ogretim faaliyetinin diizenlenmesi, 6gretimin etkililigi ve 6grenci etkilesimini saglamada
da kolaylastirict rol oynarlar. Ogretim siireglerinin gelistirilmesinde ve yiiriitiilmesinde
ogretmenlerin nitelikli olmasi gelecegimiz olan bireylerin nitelikli yetismesinde 6nemli bir
yere sahiptir. Etkili 6gretim ancak 6gretmenlerinin niteliklerinin artirilmasi ile miimkiindiir

(Seferoglu, 2004; Sigsman, 2009).

Ogretmen niteligi dgretmen egitiminin dne ¢ikan kavramlarinin basinda gelir (Arslan,
2023). Nitelikli bir 0Ogretmen yetistirmek Ogretmen yetistiren kurumlarinin
sorumlulugundadir. Tiirkiye’ de hizmet Oncesi dgretmen egitimi, 1982 yilindan itibaren
yiiksekogretim diizeyinde sunulmaktadir. 1982 yilinda baglatilan 6gretmenin iiniversitede
yetistirilmesi siireci, 6gretmen adaylarinin meslege hazirlanmasinda kuram ile uygulama
arasindaki bagin giiclendirilememesi sebebiyle tam anlamiyla etkin kilinamamistir
(Demirel, 2003). Bu durum, iiniversitelerin uygulamadan kopuk 6gretmen egitimi verdigi
elestirilerine yol agmstir (Ozcan, 2013). Tiirkiye’de yapilan calismalar, hizmet &ncesi

Ogretmen egitiminde uygulama c¢alismalarinin beklenen katkiyr saglayamadigini ve
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tiniversite ile uygulama okullar1 arasinda yeterli bir bag kurulamadigimi gostermektedir

(Arkiin, 2011; Atik Kara, 2012; Ertiirk vd., 2014; Giilmez Dag, 2012; Yalin Ugar, 2012).

Bu baglamda, 1998 yilindan itibaren Tiirkiye’de hizmet dncesi 6gretmen egitimi alaninda
cesitli politikalar uygulanmaya baslanmistir. Ozellikle, Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) arasinda imzalanan 28.07.1998 tarihli protokol ve MEB’in
03.08.1998 tarih ve 4392 sayili “Okul Uygulamalar1 Yonergesi”, 6gretmen adaylarinin
okul uygulamalar1 konusunda isbirligini ve koordinasyonunu amaglamaktadir (MEB, 1998;

YOK, 1998).

1998 yilindaki egitim fakiiltelerinin yeninden yapilanmasi; uygulamaya ayrilan kredi-
saatlerini arttirip kuram-uygulama dengesini saglayarak hizmet 6ncesi 6gretmen egitimini
bir dl¢iide iyilestirmistir (Simsek, 2005). Bu kapsamda uygulamaya konulan hizmet 6ncesi
Ogretmen egitimi programlarinda 6grencilerin okul ortaminda goézlemleyebilecekleri ve
uygulama yapabilecekleri dersler Okul Deneyimi | (1-4-3), Okul Deneyimi Il (1-4-3) ve
Ogretmenlik Uygulamas: (2-6-5) dersleri olarak yer almistir. 1998 yilinda gerceklestirilen
egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi ile egitim fakiilteleri tarafindan diizenlenen
ogretmenlik sertifika programlarinin uygulama, igerik ve siire olarak yetersiz oldugu
goriilmektedir. Ortadgretim matematik, fen ve sosyal alan 6gretmeni yetistiren programlar
ise, tezsiz yiiksek lisans icerecek sekilde degistirilmis ve Fen Edebiyat fakiiltesi
mezunlarina tezsiz yiiksek lisans yaparak pedagojik formasyon alarak 6gretmen olma

imkani taninmgtir (YOK, 1998).

Egitim Fakiiltesi 6gretmen yetistirme programlart 2006 yilinda yeniden gilincellenmistir.
Bu giincellemeler sonucunda; bazi programlardan Okul Deneyimi I ya da Okul Deneyimi
II dersleri kaldirilmustir. YOK tarafindan ortadgretim alan 6gretmenligi programlarinin son
lic yariyilinda verilen 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin tiim yariyillara dagitilmak
suretiyle 6gretim siiresinin 5 yila diisiiriilmesi ve programda yer alan tiim derslerin egitim
fakiilteleri tarafindan verilmesi kararlastirilmistir (YOK, 2007). YOK bu karari bir yil
sonra benzer sekilde ortadgretim alan 6gretmenligi tezsiz yliksek lisans programlarina da
uygulamis, bu programlarda okutulan 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin igerikleri ayni

kalmak sartiyla ii¢ yariyil yerine iki yariyilda verilmesi kararlagtirilmistir (Sar1, 2010).

Yiizyil askin siiredir, tutarli bir 6gretmen yetistirme politikasi gelistiremeyen Tiirkiye’de
Ogretmen yetistirme en ¢ok tartisilan konular arasindadir. Zaman ic¢inde bir¢ok 6gretmen
yetistirme modeli denenmistir. Bunlardan biri de pedagojik formasyon programidir. Bu
program kimi zaman sistemden kaldirilsa da yeniden uygulanmaya devam etmistir (Kiraz
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ve Dursun, 2015). Ogretmen ihtiyacinin fazla olmasi nedeniyle 1980-1990°11 yillarda bazi
alanlarda aci1g1 gidermek icin pedagojik formasyon sertifika programlari agilmistir. Daha
sonra bu uygulama tezsiz yiiksek lisans programi olarak devam etmistir (Yildirim, 2013;
Yiiksel, 2004). YOK, 2010 yilinda ortadgretim alan dgretmenligi tezsiz yiiksek lisans
programinin uygulamadan kaldirilmasina; bu programda okutulan 6gretmenlik meslek
bilgisi derslerinin kredilerinin diistirilmesiyle iki yari yildan olusturulan pedagojik
formasyon programlarinin agilmasina karar vermistir. Ortadgretim alan 6gretmenligi igin
2010 yilindan itibaren uygulamada olan pedagojik formasyon programlarinda ise yalnizca

bir 6gretmenlik uygulamasi dersi bulunmaktadir.

1998-1999 dgretim yilindan itibaren, 6gretmen egitimi programlarinda kuram ve uygulama
arasindaki entegrasyonu saglamak amaciyla yeni ¢alismalar baglatilmis ve bu kapsamda
Egitim Fakiiltesi — Uygulama Okulu Isbirligi programi olusturulmustur. 2017 yilinda
yapilan diizenlemelerle, Ogretmenlik Uygulamas dersi daha yapilandirilmis bir sekilde ve
genisletilmis bir zaman diliminde gergeklestirilmeye baslanmistir. Bu diizenlemeler,
Ogretmen adaylarimin uygulamali egitim siireclerinin daha etkin yiiriitiilmesini
amaclamaktadir. Giincellenen 6gretmenlik lisans programlarinda dersler alan egitimi %45-
50, ogretmenlik meslek bilgisi dersleri %30-35, genel kiiltiir dersler %15-20 olarak ii¢
grupta toplanmistir (YOK, 2018). Ogretmen yetistirme sisteminde yasanan bir sonraki
onemli degisiklik ise YOK’iin 18 Agustos 2020 tarihinde aldigi, egitim fakiiltelerine
yonelik yetki devri kararidir. Bu karar ile 6gretmenlik lisans programlarimin gelistirilip
giincellenmesi Ogretmenlik meslegi yeterlikleri géz Onilinde bulundurulmak kosuluyla
yiiksekdgretim kurumlarinin kendilerine brrakilmistir (YOK, 2020). Ogretmen yetistirme
lisans programlarinin olusturulmasina iligkin 2020 yilindaki yetki devri karar ile
programlarin yeniden diizenlenmesi igin anabilim dallar1 yetkilendirilmistir. YOK aldig1 bu
karar ile 6gretmen yetistirme programlarinda, cesitlilik anlayisiyla ortak amaclara uygun
birbirinden farkli programlar olusturulmasina olanak tanmmustir. Dersleri “alan egitimi,
meslek bilgisi ve genel kiiltiir” olacak sekilde gruplandirmak ve derslerin “sayi, saat, kredi
ve yogunluk”larint gbéz Oniinde bulundurmak kosuluyla, Tiirkiye’de bulunan egitim
fakiiltelerindeki program giincellemeler, baz1 tiniversitelerdeki programlarda tamamlanmis

olsa da biiyiik gogunlugunda devam etmektedir.

Ogretmen yetistirmede 6gretmenlik uygulamasi dersi, 6gretmen adaylarmin istenilen
niteliklere sahip olabilmesi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlar1 gelistirebilecekleri en

onemli firsattir. Kuramsal bilginin uygulamaya donistiiriilmesini saglayan bu ders,



ogretmen adaylarmin mesleki gelisimlerini 6nemli 6l¢giide etkilemektedir (Wagler, 2007).
Ogretmen adaylart &grendikleri kuramsal bilgileri 6gretmenlik uygulamasi dersi ile
davranisa dontistirmektedir (Gok ve Silay, 2004; Uzun ve Koparan 2021). Lisans
programlarinin son sinifinda yer alan Ogretmenlik uygulamasi, dort yillik kuramsal
egitimden sonra Ogretmen adaylarina uygulama okullarinda deneyim kazanma firsati
sunmaktadir. Ders, haftada 2 saat kuramsal ve 6 saat uygulama olmak iizere toplam 5
krediden olusmaktadir ve Ogretmen adaylarina, 6gretmen olacaklar1 alanda ve 6gretim
diizeyinde simif i¢cinde 6gretmenlik becerileri kazandirilmasini hedeflemektedir (Baran,
Yasar ve Maskan, 2015; Gok ve Silay, 2004; Goktas ve Sad, 2014; Simsek, Alkan ve
Erdem, 2013; YOK, 1998). Bu siireg, 6gretmen adaylarinin nitelikli dgretmenler olarak
yetistirilmesinde kritik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda 6gretmen adaylariin bilgi ve
becerilerinin gelistirmesinde mesleki gelisim biiyiik 6nem tasimaktadir (Abazaoglu,

Yildirim ve Yildizhan, 2016; Kavcar, 2002).

Mesleki gelisim, dgretmenlerin sinif i¢i uygulamalarindaki degisiklikler, bilgi, inan¢ ve
tutumlarinda degisiklikler ve ogrenme sonuglarindaki degisikliklerle tanimlanabilir
(Guskey, 2002). Nitelikli bir 6gretmen olmak i¢in Milli Egitim Bakanligi tarafindan
belirlenen ogretmen yeterliklerine sahip olmak gerekir. Ogretmen yeterlikleri
“Ogretmenlerin, mesleklerini etkili ve verimli bir bicimde icra edebilmeleri igin sahip
olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar” seklinde tanimlanabilir (MEB, 2017). Ogretmen
yeterlilikleri, sadece genel kiiltiir, alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisine sahip olmak
ile aciklanamaz; bunun yaninda O6gretmenlerin duyussal tepkileri ve meslegine karsi
gelistirdikleri tutumlar da ogretmenlik mesleginin basarisinda 6nemli bir rol oynar.
Nitekim Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliliklerinde de “Tutum ve Degerler”, “Mesleki
Bilgi” ve “Mesleki Beceri” yeterlik alanlar1 belirlenmistir. Belirlenen yeterlik alanlari: (1)
kisisel ve mesleki degerler ya da mesleki gelisim, (2) Ogrenciyi tanima, dgretme ve
O0grenme siireci, (4) 6grenmeyi, gelisimim izleme ve degerlendirme, (5) okul, aile ve
toplum iliskileri ve (6) program ve igerik bilgisidir (MEB, 2017). Ogretmen adaylarmin bu
yeterlikleri kazanmada hizmet Oncesinde aldiklart egitimi uygulamaya dontstiirdiikleri
ogretmenlik uygulamas: dersi Onemlidir. Fakat siirekli giincellenip degerlendirilen
ogretmen egitimi programlarinda kuramsal bilginin uygulamaya doniistiirmesinde ¢esitli
sorunlar bulundugu da goriilmektedir (Nayir ve Cimkir, 2014; Saylan, 2013; Sahin ve
Ozkalig, 2005, Unver, 2016).



Bu sorunlarin igerisinde 6gretmen adayi, sorumlu 0gretim eleman elemani ve uygulama
Ogretmeni arasinda etkili bir iletisim ve isbirliginin saglanamamast (Kirksekiz, Uysal,
Isbulan, Akgiin, Kiyic1 ve Horzum, 2015), 6gretmen adaylarmin uygulama okullarinda
Ogretmen olarak kabul gérmemesi (Kog¢ ve Yildiz, 2012; Secger, Celikdz ve Kayili, 2010),
uygulama okullarinda 6gretmenlere tanman haklardan kendilerinin faydalanamamalari
(Aydin, Selguk ve Yesilyurt, 2007), uygulama sonrasinda saglikli doniit verilmemesi
(Paker, 2008), uygulama 6gretmenlerinin uygulama derslerinde sinifi terk etmeleri ve
Ogretmen adaylarina yardimci olmamalar1 (Cermik, Dogan ve Sahin, 2011), fakiiltede
uygulamadan sorumlu Ogretim elemanlarmin Ogretmen adaylarina gerekli ilgiyi
gosterememeleri ve Ogretmen adaylarini takip etmemeleri (Turgut, Yilmaz ve Firuzan,
2008) ve uygulama derslerinin sayisinin yetersiz olmasi (Cepni ve Aydin, 2015) gibi

sorunlar géze ¢arpmaktadir.

Hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde Ogretmen adaylarmma sunulan bilgilerin ¢ogu,
uygulamal1 bir 6grenme ortami saglanmadigi igin yetersiz kalmakta ve 0gretmen egitimi
programlarindan beklenen islevler tam olarak yerine getirilememektedir (Karadag ve
Akkaya, 2013). Bu durum Ogretmenlik uygulamasinin, &gretmen adaylarinin ders
planlama, 6grencilerle iletisim, materyal hazirlama, materyal kullanimi, zaman y6netimi,
motivasyon gibi alanlarda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamalariyla
sonuglanabilmektedir (Giindogdu, Altin, Ustiindag ve Altay, 2018; Tok, 2010). Ayrica,
arastirmalarda ogretmenlik uygulamasmin 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerini
istenilen diizeyde desteklemedigi de goriilmiistiir (Atmis, 2013; Karadiiz, Eser, Sahin ve
Ilbay, 2009; Petek, 2014). Ogretmenlik uygulamasi dersinde yasanan bu sorunlar,
ogretmen adaylarinin Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin olumsuz yonde
etkilenmesine ve dgretmenlik meslegiyle ilgili eksik veya yanlis deneyimler edinmelerine
sebep olabileceginden 6gretmenlik uygulamasi dersinde yaganabilecek sorunlarin tespitinin

yapilmasi ve dnlenmesi zorunludur (Yildirim Yakar, Uzun ve Tekerek, 2021).

Ogretmen adaylarmimn &gretmenlik uygulamas1 kapsaminda yasamis olduklari en dnemli
sorunlardan birinin siif yonetimini saglama oldugu belirlenmistir (Esen Aygiin ve Sahin
Taskin, 2019; Gomleksiz, Kan ve Oner, 2017). Saka (2019) &gretmenlerin, lisans
egitimleri sirasinda aldiklar1 okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri ile ilgili
goriislerini incelemistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin biiyliik ¢ogunlugu, uygulama
ogretmenlerinin kendilerine yeterince rehberlik yapmadigini ifade etmislerdir. Aslan ve

Saglam (2018) oOgretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasinin paydaslar ile ilgili



olumsuz goriislere sahip olduklarini belirlemis ve arastirmacilar bunun sebebini uygulama
ogretmeni ve dgretim elemaninin sorumlu oldugu 6gretmen adayr sayisinin fazla olmasi
sebebiyle kendilerinden  beklenen  sorumluluklarnt  yerine getirememeleri ile

iliskilendirmislerdir.

Alan yazinda 6gretmen aday1, uygulama 6gretmeni ve 0gretim elemani arasindaki is birligi
eksikligi ve iletisim sorunlari, Ogretmenlik uygulamasi dersinin etkili yiiriitilmesini
engellemektedir (Kirksekiz vd., 2015). Bu siirecin baslica ii¢ faktorii 6gretmen adayi,
uygulama Ogretmeni ve sorumlu 6gretim elemamidir (Kiling ve Godek Altuk, 2010).
Dolayisiyla uygulamada is birliginin saglanmasiin ve Ogretim elemani ve uygulama
ogretmeninin her zaman iletisime acik olmasinin bir¢cok sorunu giderdigi sOylenebilir

(Ayvaci, Ozbek ve Biilbiil, 2019).

Ogretmen adaylarmin uygulama siirecinde karsilasmis oldugu sorunlar, meslege karsi
bakis acilarini olumsuz yonde etkilemekte ve uygulama dersinin amacina ulagsmasinda bir
engel niteligi tasimaktadir. Ogretmen adaymin kendini yetersiz gérmesi mesleki bir 6n
yargiya ulasmasma neden olmaktadir (Dursun ve Kuzu, 2008; Yilmaz ve Naml1,2017).
Oysa Ogretmen adaylarinin istenilen niteliklere sahip olmalarmi saglamada 6gretmen
yetistirme siireci biiyiik énem tagimaktadir (Kozikoglu ve Senemoglu, 2018). Ogretmenlik
uygulamasinda yasanan sorunlarin Onlenmesi, Ogretmen adaylarinin hizmet Oncesi
egitimde istenilen nitelikleri kazanmasmi destekler. Ogretmenlik Uygulamasi dersi,
ogretmen adaylarmin iiniversitede oOgrendiklerini hayata gecirme firsatt saglayan,
ogretmenlik mesleginin atdlyesine benzetilebilir (Akpmar, Colak ve Yigit, 2012).
Ogretmenlik uygulamasinda dgretmen aday1, egitimi sirasinda 6grendigi mesleki bilgi ve
becerilerini uygulama firsati bulur. Bu siirecte 6gretmen aday1 okulda uygulama yaparak
mesleki yeterliklerini gelistirme, alaniyla ilgili bilgilerini pekistirme, 06grencileri

degerlendirme ve 6gretimi planlama firsati bulur (Kog ve Yildiz, 2012).

Ogretmenlik uygulamas1 dersinde yasanan sorunlar, dgretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarin1 ve 6z yeterlikleri olumsuz yonde etkileyebilemektedir.
Ayrica bu sorunlar 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegiyle ilgili eksik ya da yanlis
ogretim Dbecerileri edinmelerine sebep olabilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlik
uygulamasi dersinde yasanabilecek sorunlarin minimuma indirilmesi dnemlidir. Ogretmen
adaylarinin 6gretmen 6z yeterlikleri, meslege yonelik tutumlari ve 6gretmenlik kaygilart
ogretimin kalitesini etkilemektedir. Ogretmenler, hizmet ici egitimde oldugu gibi hizmet

Oncesi egitimde de Ogretimin etkinligini artiracak bilgi, beceri, tutum ve inanglarinm
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gelistirmeye ihtiyag duymaktadir (Can, 2019). Ogretmen 6z yeterliginin Sgretmen
egitiminde niteligin arttirilmasinda dogrudan etkisi oldugu sdylenebilir (Sahin ve Sahin,
2017). Bandura (1997) 6z yeterligi, belirli bir gérevi veya meslegi basariyla yiiriitmeye
yonelik giiven olarak tanimlamaktadir. Ogretmen 6z yeterligi ise dgretmenin dgretmeyle
ilgili yeteneklerine olan giivenini ifade etmektedir (Schunk, 2013). Bu ozel gergevede,
etkili dgretim stratejilerini belirlemek, sinift yonetmek, 6grenci katilimini saglamak ve
Ogrenci basarisini artirmak igin gerekli etkinlikleri planlama ve uygulama konusundaki
ustaliga duyulan giiven, 6gretmen 6z yeterliligine dahildir. Ogretmenlerin 6z yeterlik
algisinin  yliksek olmasi onlarin  6gretme becerilerine glivenmelerine ve bunun
davraniglarina yansimasina neden olmaktadir. Ayrica, Tschannen-Moran ve Hoy’un (2001)
belirttigi gibi olumlu bir 6z yeterlik algisi, sinif yonetiminde 0gretmen tarafindan yeni
yontem ve tekniklerin benimsenmesine yol agmakta; bu da dgrenciler tizerinde olumlu bir
etkiye sahip olmaktadir. Ogretmenin 6z yeterlik inanci dgretimin kalitesini, kullanilan
yontem ve teknikleri, 6grencinin 6grenmeye katilimini ve materyali anlamasini etkiler
(Kiremit, 2006). Ozdemir’in (2008) arastirmasinda, gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
nitelikli bir sekilde 6gretim yapmalar1 ve 6gretim siirecinde karsilastiklari sorunlarla basa
cikmalari, beceri ve yeteneklerine dair kisisel degerlendirmeleri, 6z yeterlik inanglar1 ve
algilarina bagli bulunmustur. Bu baglamda, bireyin 6z yeterlik inancinin, egitimdeki basari

ve etkilesimi sekillendirmede onemli bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir.

Ogretmenlerin mesleki basarisi, 6z yeterlik inanglarinin yaninda mesleki tutumlariyla da
iliskilidir (Demirtas, Comert ve Ozer, 2011). Tutumlar, Sgretmenlerin Sgrencilerin
ogrenmeleri iizerindeki etkisini etkileyen Onemli Ozelliklerdir (Kiiglikahmet, 2003).
Ogretmenlik meslegine yonelik olumlu tutum sergilemek &gretmenlerin 6gretimde daha
etkili olmalarini saglayacaktir (Erdem, Gezer ve Cokadar, 2005). Ogretmenlerin mesleki
tutumlart siniftaki davranig ve uygulamalarin1 dogrudan etkilemektedir (Demirtag, Comert
ve Ozer, 2011). Ogretmenlerin, dgretmenlik meslegine yonelik tutumlari, bu alana ne
kadar sahip c¢iktiklari, ne kadar deger verdikleri ve bu alanda ne kadar basarili
olabilecekleri konularinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu tutumlar onlarin bagliliklarini,
ogretime verdikleri 6nemi ve bu alandaki potansiyel basarilarini etkilemektedir. Ocak
(2005) ve Ustiiner (2006) tarafindan yapilan c¢alismalarda, &gretmenlerin bu meslegi
severek ve isteyerek yapmalari, 6grencilere nasil 6greteceklerini bilerek mesleklerine sahip

cikmalar gerektigi vurgulanmistir.



Cesitli caligmalarda 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarmin orta diizeyde
(Kartal ve Afacan, 2012; Saracoglu vd., 2004) ve yetersiz oldugu (Oral, 2004; Sahin ve
Sahin, 2017) 6z yeterliliklerinin ise beklenen diizeyde olmadigi belirlenmistir (Sahin ve
Sahin, 2017). Ogretmen adaylari, bilgileri ne olursa olsun, dgretmenlik uygulamasi
stirecinde sinifta ne sdyleyecekleri ve nasil davranacaklari konusunda kaygi yasadiklarini
vurgulamaktadir (Kuran, 2009; Peker, 2009). Bu yiizden, O6gretmenlerin mesleki
basarisinin artirilmasi i¢in mesleki tutumlarinin ve 6z yeterlik inanglarinin artirilmasinin
yani sira dgretmenlik kaygilarmin da azaltilmasi gerekmektedir. Ogretme kaygis1, dersin
hazirlanmas1 ve sunumu sirasindaki 6gretim faaliyetlerine iliskin kaygilari ifade etmektedir
(Gardner ve Leak, 1994). Ders hazirlig1 ve sunumu sirasinda olumsuz tutum ve korkularin
listesinden gelmek, etkili &gretim icin esastir (Sart ve Aksoy, 2016). Ogretmenler
genellikle meslek baslangicinda ¢esitli konularda kaygi yasarlar (Ciiceloglu, 2018). Bu
nedenle Ogretmenlerin meslege baslamadan oOnceki kaygi diizeylerinin azaltilmasi,
ogretimin kalitesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Liu, 2008; Peker, 2006). Ogretmen
0z yeterlik algisi, 6gretimle ilgili kaygilarin azaltilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Oz yeterlik algis1 yiiksek olan dgretmenler dgretimle ilgili sorunlar1 ¢cdzmek icin daha fazla

¢aba harcama egilimindedirler (Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy, 1998).

Ayrica arastirmalar, 6gretmenlik uygulamasi dersinin etkili bir is birligi saglanmazsa
uygulama siirecinde aksakliklar, 6gretmen adaylarinin kazanacaklari becerilerde eksiklikler
meydana gelebilecegini gostermektedir. Bu da 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerini,
ogretmen 0z yeterliklerini, meslege yonelik tutumlarini ve 6gretmenlik kaygilarini olumsuz
yonde etkilemektedir. Bu baglamda 6gretmen yetistirme programlarinda gergeklestirilen
uygulamal1 etkinlikler, 6§retme 6grenme slirecinde programin islevselligini arttirmaktadir

(Karadag ve Akkaya, 2013).

Etkilesimli ve isbirlikli 6gretim yaklagimlarinin 68retmen adaylarinin 6z yeterliklerini
artirdign (Biimen ve Ozaydin, 2013; Clift ve Brady, 2005) ve dgretme kaygilarini azalttigi
(Deringol, 2018) tespit edilmistir. Sahin ve Sahin (2017) tarafindan yapilan arastirmada
ogretmen adaylarinin smif i¢i ve siif dig1 uygulamalarinin meslege yonelik tutumlarina ve
0z yeterliklerine katki saglayabilecegi vurgulanmaktadir. Benzer sekilde Turan ve Asal
(2020) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlik uygulamasi derslerinde isbirlikli uygulamalarin
ogretmen adaylarinin 6gretim silirecindeki kaygilarini azaltabilecegini 6ne siirmiislerdir. Bu
baglamda ogretmen egitiminde ders imecesi olarak bilinen igbirlikli model, 6gretmen

adaylariin edindigi bilgi ve becerileri uygulamaya doniistiirmek icin uygulanabilecek



degerli bir alternatiftir. Diinyada ve Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin bulgularina gore,
modelin 6gretmenlerin mesleki gelisimi, 6gretmenler arasi igbirligi, 6grenci ve 6grenme
stirecine odaklanma, alan bilgisi ve ogretmenlik bilgisi ile yansitici diisiinme becerileri
iizerinde olumlu etkiler sagladig1 tespit edilmistir. Modelin, hem hizmet 6ncesi hem de
hizmet i¢i 6gretmen egitiminde ve farkli kademelerde gorev yapan 6gretmen gruplarina

uygulanmasi tavsiye edilmektedir (Bayram ve Bikmaz, 2019).

[k olarak 19. yiizyilin sonlarinda Japonya’da ortaya ¢ikan ve dgretimi iyilestirmek igin
giderek yayginlagan ders imecesi modeli 6gretmenler tarafindan kullanilan is birligine
dayali smif i¢i uygulamalarin analiz edilip yeniden diizenlendigi bir mesleki gelisim
modelidir (Fernandez ve Yoshida, 2012; Fujii, 2019; Murata ve Takahashi, 2002; Stigler
ve Hiebert, 1999). Ders imecesinde temel amag, 6gretimi basarili kilarak hizmet dncesi ve
hizmet i¢inde 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin, mesleki anlamda kendini gelistirerek
daha nitelikli hale getirilmesini saglamaktir (Chokshi ve Fernandez, 2004; Lewis, 2009;
Zhang 2015). Cerbin ve Kopp’a gore (2006) ders imecesinin (lesson study) ozellikleri
Ogretimi saglama, dersi planlama, 6grenme ve 0gretme arasindaki iligskiyi arastirma, dersi
organize etme, Ogrenciyi diisiinmeye sevk etme, Ogrencilerin derse olan tepkilerini
organize etme, Ogretmenlerin is birligi ig¢inde c¢alismasi ve bu sayede O6gretmenlerin
mesleki gelisimlerinin saglanmasidir (Gozel ve Erdem, 2016). Ders imecesi mesleki bilgi,
beceri ve deneyimlerini birbiri ile paylasan bir grup 6gretmenin isbirligi i¢inde ¢aligsmasini

icermektedir (Fujii, 2014).

Ders imecesinin asil amacit milkemmel sekilde ders islemek degil, 6gretmenlerin sonraki
derslerde ogretimlerini gelistirmelerine olanak saglamaktir. Ders imecesi ile 6gretmenler
Ogretim programina, 0gretim materyallerine, 68retim siirecine, 6grencilerin diislinmesine
ve Ogrenmelerine iliskin gelisim saglamaktadir (Verhoef, Tall, Coenders ve Smaalen,
2013). Ders imecesi, dgretmenleri igbirlik¢i bir ders planlama siireci, ders gozlemi ve
Ogrenci Ogrenmesinin incelenmesi gibi dongiisel bir siirecle 6gretmenleri 6gretmenlik
uygulamalarina yansitmaya tesvik eden bir mesleki gelisim yontemidir (Anfara, Lenski &
Caskey, 2009). Ayrica, dgrencilerden smif i¢i 6grenme yasantilarina iliskin geribildirimler
alinarak ogretimin kalitesi artirilmaya ¢alisilmaktadir (Wang-lverson ve Yoshida, 2005).
Ogretmenler tarafindan uygun bi¢imde hazirlanan ders plani, dgretim siirecinde 6gretmene
yardimer olmakta ve ogrencilerin dgrenmelerini kolaylastirmaktadir. Ogretmenin ders
planini, dersini en verimli nasil igleyecegini diisiinerek hazirlamasi gerekir (Baki, Erkan ve

Demir, 2012). Ders imecesi modeli ile gerceklestirilen arastirmalara disaridan bir uzman



katilabilir. Katilan uzman, ders imecesinin kaliteli bir sekilde yiiriitiillmesine destek

saglamaktadir (Watanabe, 2005).

Ders imecesi modelinin hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde ve o6zellikle 6gretmenlik
uygulamasi dersinde diinya genelinde bir¢ok kez uygulandigr goriilmiistiir. Bu uygulamalar
sonucunda 6gretmen adaylarinin kuram ve uygulama arasindaki baglantilar1 daha kolay
kurduklari, 6grenme ve 6gretme ile ilgili inanclarmin ve 6z yeterliklerinin degistigi, alan
bilgileri ve 6grenciler hakkindaki bilgileri derinlestigi, elestirel gbzlem yapma, 6gretimi
analiz etme ve geri bildirim verme becerilerinin gelistigi belirtilmektedir (Carrier, 2011;
Fernandez, 2005; Fernandez ve Zilliox, 2011; Hiebert vd., 2007; Murata ve Pothen, 2011,
Sibbald, 2009; Sims ve Walsh, 2009). Bu tiir etkileyici ve olumlu sonuglar dogrultusunda,
iilkemizdeki 6gretmen egitimi programlarinda ders imecesinin “Kendi kiiltiiriimiize nasil
adapte edebiliriz? Nasil kullanabiliriz?” gibi baslangi¢ diizeyindeki sorulara yanitlar
bulmamiz gerekmektedir. Eraslan (2008), ders imecesinin lilkemizde hem hizmet dncesi
hem de hizmet i¢i 6gretmen egitiminde uygulanmasini 6nermis ve bu modelin avantajli ve

dezavantajli yonlerinin belirlenmesi gerektigini vurgulamistir.

Ogretmenler icin ders imecesinin uygulanmasi farkindaligi, 6gretmen is birligini, elestirel
diisinme ve sorumluluk yeterliklerini artirmakta, 6gretim stratejilerine hakim olma, hedef
belirleme, plan yapma, icerik olusturma, materyal se¢me ve tasarlama gibi pedagojik
gelisimlerini saglamaktadir (Kincal ve Beypinar, 2015). Ders imecesi modelinin, bu sayede
ogretmenlerin ve 0gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katki sagladigi goriilmiistiir
(Fernandez, 2005; Yilmaz, 2011). Hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde gergeklestirilen
bircok arastirma; ders imecesinin Ogretmenlerin mesleki gelisimine, ders planlama
becerilerine, 6gretim bilgisinin gelistirilmesine, ¢alisma ve 6grenmeye yonelik inanglariin
gelismesinde, 0gretmeye yonelik matematik bilgilerinin gelismesinde, 6grencilerle ilgili
bilgilerinin derinlesmesine, kuram ve uygulamayi birlestirme yetenegine, elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine, o6gretim ve kendileri ile ilgili 6z yeterlik algilarinin
gelistirilmesine, isbirlikli 6grenmeye katki sagladigini gostermektedir (Ayantas, 2019;
Baki, 2012; Biitlin, 2012; Bayram, 2018; Budak, 2012; Carrier, 2011; Cumhur, 2016;
Dogan ve Altun, 2018; Gozel, Erdem ve Toptas, 2020; Fernandez, 2005; Fernandez ve
Zilliox, 2011; Giiner ve Akyliz, 2017, Hannay, 2021; Hiebert vd., 2007; Huang ve
Shimizu, 2016; Mitchell, 2017; Murata ve Pothen, 2011; Ozaltun Celik ve Bukova Giizel,
2017; Ozen, 2015; Sibbald, 2009; Sims ve Walsh, 2009; Xu ve Pedder, 2015; Yilmaz
Dogan, 2018).
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Ders imecesi ile ilgili en ¢ok caligma matematik egitimi alaninda, dgretmenlerle, ortaokul
diizeyinde ve nitel arastirma yontemleri kullanilarak yapilmistir (Aykan ve Kincal, 2016;
Giilhan, 2021; Kanbolat, Yildirim, Pirimoglu, Tat ve Kalkan, 2023; Solgun ve Capuk,
2022). Bu bakimdan c¢alismanin lise diizeyinde, karma yontem kullanarak ve 6gretmen
adaylar ile yapilmis olmas1 alana katki saglayacaktir. Ders imecesi ile dersin planlanmasi,
ogretim siirecinin degerlendirilmesi, 0gretmen adaylarinin kendi 6gretim becerilerinin
farkina varip gelismesini desteklemektedir (Aykan ve Kincal, 2016). Ogretimi
iyilestirmeyi amaglayan ders imecesi modeli, ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin is birligi
ile caligmasin1 saglayarak kariyerlerinde basarili olmalarina yardimci olmaktadir (Baki,
2012). Ogretmen adaylarinin mesleki basarilarinda meslege yonelik tutumlari, 6z yeterlik
algilar1 ve ogretim kaygilar1 da onemli faktorler olarak kabul edilmektedir (Demirtas,

Coémert ve Ozer, 2011).

Ogretmen adaylarinin ders imecesi modeliyle sinif i¢i uygulamalar1 analiz edip
gelistirmelerinin saglanmasinin, 6gretmen mesleki gelisimlerine, 6z yeterliklerine ve
mesleki tutumlarina olumlu katki saglayacagi, ayni zamanda Ogretmenlik kaygilarini
azaltabilecegi diisliniilmektedir. Arastirma ayni zamanda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari ile ders imecesi ¢ergevesindeki mesleki gelisimleri arasinda
dogrudan bir baglanti oldugunu gdstermektedir (Okmen ve Kilig, 2021). Alan yazinda ders
imecesinin ogretmenlerin mesleki tutumlart {izerindeki olumlu etkisini vurgulayan
calismalara rastlanmaktadir (Budak, 2012; Meral Kandemir, 2019; Lee, 2008; Puchner ve
Taylor, 2006; Okmen ve Kilig, 2021; Tepylo, 2008). Ders imecesinin égretmen 6z yeterligi
(Budak, 2012; Meral Kandemir, 2019; Puchner ve Taylor, 2006; Sibbald, 2009) ve
ogretme kaygilar1 (Mihajlovi¢ ve Miliki¢, 2018) tlizerindeki etkisine iligkin arastirmalarin
sinirlt olmasi, bu caligmayr alanyazina katki saglamasi agisindan degerli kilmaktadir.
Alanyazin incelendiginde Tiirkiye'de dgretmen adaylarinin ders imecesi modeline iligkin
tutum, 6z yeterlik ve kaygilarimi bir arada inceleyen bir arastirmanin bulunmadigi

goriilmektedir.

Ogretmenlik uygulamas: dersinde gerceklestirilecek ders imecesi siirecinin incelenmesi,
hem bu modelin iilkemize adaptasyonunu kolaylastiracak hem de hizmet Oncesi egitim
stirecindeki mevcut problemlere farkli bir bakis kazandiracaktir. Ayrica, bu tir bir
caligmadan elde edilecek sonuglar, ders imecesi modelinin farkli uygulamalarini inceleyen
uluslararasi karsilastirmali ¢alismalar yapan arastirmacilar i¢in de degerli bir veri kaynagi

olacaktir. Ogretmenlik uygulamasi dersinde ders imecesinin kullanilmasi isbirlikli calisma
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olanag1 ve nitelikli 6gretmen adaylarinin yetismesine katki saglamasi agisindan degerlidir.
Ders imecesi modeli sayesinde Ogretmen adaylari isbirlikli ¢alisma ydntemlerini
ogrenmekte, etkili 6gretim stratejileri gelistirmekte ve simif performanslarini artirma
konusunda deneyim kazanmaktadir. Sonug¢ olarak, Ogretmen adaylarinin sif igi
uygulamalarinin igbirlikli ¢alisma ile yiirlitiilmesinin, 6gretmen adaylarinin mesleki
gelisimine, 0z yeterliklerine ve mesleki tutumlarina olumlu katki saglayacagi ve

ogretmenlik kaygilarini azaltabilecegi diisiiniilmektedir.

Ayrica, 6gretmenlik uygulamasinda karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde isbirligi ve etkili
iletisimin 6nemi vurgulanmakta; isbirlikli modellerden biri olan ders imecesinin 6gretmen
adaylarimin mesleki yeterliliklerini, 6z yeterliklerini, mesleki tutumlarimi ve Ogretim
kaygilarini olumlu yonde gelistirmekte kritik bir rol oynayabilecegi belirtilmektedir. Bu
yaklagimin, 6gretmenlik uygulamasini daha etkili ve islevsel hale getirerek, adaylarin

ogretmenlik meslegine hazirlanmalarini destekleyecegi ongoriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin problemi; “Ders imecesi modelinin matematik 6gretmen adaylarinin
ogrenme-6gretme  siirecindeki mesleki yeterliklerine, tutumlarma ve 06z yeterlik

diizeylerine etkisi nasildir?” seklindedir.
Arastirmanin alt problemleri asagidaki gibidir:
1. Deney ve kontrol grubundaki matematik 6gretmen adaylarinin;

a. Ogretmenlik uygulamasi Oncesi Ogrenme-0gretme siirecindeki mesleki

yeterliklerine iligkin algilar1 nasildir?

b. 6gretmenlik uygulamasi siirecinde Ogrenme-6gretme siirecindeki mesleki

yeterlikleri nasildir?

c. Ogretmenlik uygulamasi sonrast Ogrenme-Ogretme siirecindeki mesleki

yeterliklerine iligskin algilar1 nasildir?

2. Ders imecesi modelinin matematik 6gretmen adaylarinin uygulama Oncesi ve

sonrast duyussal faktorlere iligkin etkisi nasildir?
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a. Ders imecesi modelinin matematik 0gretmen adaylarinin uygulama oncesi
ve sonrasi 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart arasinda anlamli bir fark
var midir?

b. Ders imecesi modelinin matematik 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi
ve sonrast Ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

c. Ders imecesi modelinin matematik 6gretmen adaylarinin uygulama oncesi
ve sonrasi 6gretime iliskin kaygilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ogrencilerin, dgretmen adaylarinin ve uygulama &gretmenlerinin ders imecesi

stirecine iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimin kalitesini artirmada, nitelikli bireyler yetistiren 6gretmenlerin rolii biiyliktiir. Bu
ylizden Ogretmenlerin giiniimiiz egitim sorunlarina etkili sekilde miidahale edebilmeleri
icin yeterli bilgi ve becerilere sahip olmalar1 olduk¢a Onemlidir (Altinkurt ve Ekinci,
2016). Tirkiye’de Ogretmen yetistirme, yillar boyunca ¢esitli uygulamalarla
gergeklestirilmistir. Glintimiizde, egitim fakiilteleri disindaki diger akademik birimlerden
mezun olan ya da 0grenim goren bireylere 6gretmenlik yapma firsati sunan pedagojik
formasyon egitimi uygulanmaktadir. Ancak, bu programin etkinligi, uygulanan yontemler
ve aday Ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri ile meslege olan tutumlari, bir¢ok yoniiyle
tartisma konusudur (Demirtas ve Kirbag, 2016). Arastirmalar, 6gretmenlerin dgrenme-
ogretme siireclerine yonelik bilgilerinde eksiklikler oldugunu ve bu durumun, hizmet
oncesinde 6gretmen adaylarinin deneyimsizliginden kaynaklandigini gostermektedir (Baki,
2012; Fernandez ve Yoshida, 2012; Murata, 2011).

Ogretmenlerin hem hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i egitim siireclerinde edindikleri
mesleki yeterlikler, egitimin basarisinda kritik bir faktordiir. Tiirkiye’de 6gretmenlerin
mesleki yeterliklerini gelistirmeye yonelik yapilan aragtirmalarin artirilmasi, bu alandaki
kalitenin ylikseltilmesi i¢in gereklidir. Ancak mevcut arastirmalar, bu becerilerin ve
mesleki yeterliklerin hala istenilen diizeyde olmadigini géstermektedir. Bu nedenle, gercek

siif ortamlarinda yapilan uygulamalar, 6gretmen adaylar1 i¢in oldukca degerlidir.

Ogretmen adaylari, lisans egitimi boyunca kuramsal bilgilerin yani sira uygulamali

derslerle mesleki beceriler kazanir. Uygulama dersleri, adaylarin Ogretim becerilerini
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degerlendirmelerine ve bu alanda ne kadar basarili olabileceklerine dair onemli bilgiler
saglamaktadir (Dadandi, Kalyon ve Yazici, 2016). Ogretmen adaylari, gretmenlik
tecriibesi konusundaki eksikliklere ragmen, oOgretmenlik uygulamasi dersi sayesinde
onemli 6gretim becerileri kazanmaktadir. Bu aragtirmada, 6gretmen adaylarinin 6grenme-
ogretme siirecindeki eksiklikleri belirlenecek ve ders imecesi modelinin bu eksiklikleri
gidermede nasil bir etki saglayabilecegi incelenecektir. Bu sayede, aday Ogretmenlerin
mesleki gecis siireglerindeki 6grenme ve Ogretme siireclerine yonelik eksikliklerini
gidermek amaciyla yapilan etkinliklerin, hizmet Oncesi egitimlerini daha etkili hale

getirmesi ve 0gretime iliskin kaygilarini azaltmasi beklenmektedir.

Ogretmen adaylarmin mesleki yeterlikleri ve 6z yeterlikleri arasinda olumlu bir iliski
oldugu tespit edilmistir (Shuck, 1985; Tuckman ve Sexton, 1990). Bu bulgulardan
hareketle, 6gretmen adaylarinin 6gretim becerilerinin ders imecesi modeli gibi etkili
o0grenme ortamlariyla gelistirilebilecegi ve bu siirecin 6z yeterlik algilarint olumlu yonde
etkileyecegi ongoriilmektedir. Yavuz Konokman ve Yanpar Yelken (2013) tarafindan
yapilan bir arastirmada, Ogretmen adaylarinin 6z yeterliklerini artiracak O6grenme
ortamlarinin hazirlanmasi ve 6gretmenlik uygulamasi derslerinin nitelikli hale getirilmesi
icin ¢aligmalar yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu nedenle, bu arastirma, 6gretmen
adaylariin mesleki yeterliklerini ve 0z yeterliklerini gelistirmek adina 6nemli bir katki

saglamay1 hedeflemektedir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamas: sirasindaki kaygilari, dgretim becerilerine
olan giivensizliklerinden kaynaklanmaktadir. Deringdl (2018) tarafindan yapilan bir
caligma, Ogretmen adaylarimin Og8retim becerilerinin artmasiyla birlikte 6gretim
kaygilarinin azaldigin1 gostermektedir. Bu arastirmanin sonuglari, ders imecesi modelinin
ogretmenlik uygulamasi dersinde uygulanmasinin, 6gretmen adaylarinin deneyimsizlikten
kaynaklanan 6gretim kaygilarin1 azaltacagini ve onlar1 daha yetkin ve kendilerine glivenen
bireyler olarak gelistirecegini 6ne slirmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin 6gretim
konusunda daha yetkin hale gelmelerini ve kendilerine olan giivenlerini destekleyecektir.
Dolayistyla, bu arastirmanin O&gretmen egitimi alanina Onemli katkilar sunmasi

beklenmektedir.

Ogretmen adaylarinin smif i¢i uygulamalarimi isbirlikli bir sekilde yiiriitmeleri,
ogretmenlik meslegine yonelik tutum ve 6z yeterliklerine olumlu etkiler saglamakta, aynm
zamanda Ogretim kaygilarin1 azaltmaktadir. Bu arastirma, ders imecesi modelinin

ogretmen adaylarinin mesleki gelisimine, 6z yeterliklerine ve mesleki tutumlarina katki
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saglamay1, bunun yani sira dgretim kaygilari azaltmayr amaglamaktadir. Ogretmen
adaylarinin 6grenme-6gretme siireclerine yonelik beceri eksikliklerini tespit etmek ve ders
imecesi modelinin bu eksiklikleri gidermede nasil bir katki saglayabilecegini arastirmak,
bu c¢alismanin temel amacini olusturmaktadir. Ders imecesi modelinin 6gretmenlik
uygulamasi dersinde kullanilmasi, 6gretmen adaylarinin igbirlikli ¢alisma yontemlerini
ogrenmelerine, etkili Ogretim stratejileri gelistirmelerine ve sinif performanslarini
artirmalarina yardimci olacaktir. Bu nedenle, bu arastirmanin 6gretmen egitimi alanina

Onemli katkilar sunmasi1 beklenmektedir.

1.4. Varsayimlar
Bu arastirmada;

1. Ogretmen adaylari, uygulama 6gretmenleri ve 6grencilerin goriislerini samimi olarak

yansittiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Stmirhliklar
Bu arastirma,;

1. 2019-2020 giiz yartyilinda 6gretmenlik uygulamasi dersinde uygulanan ders imecesi
modelinin 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerine, tutumlarina, 6z yeterliklerine ve

ogretim kaygilarina etkisi ile,

2. Tirkiye’nin kuzeybatisinda yer alan bir {niversitenin egitim fakiiltesi pedagojik
formasyon grubunda “Ogretmenlik Uygulamasi” dersini alan fen edebiyat fakiiltesi
lisans dordiincii simif matematik grubu Ogrencileri, bu 6grencilerin uygulamaya
gittikleri okullardaki uygulama 6gretmenleri ve bu 6gretmenlerin girdigi siniflardaki
ogrencileri ile,

3. Veriler 6gretmen adaylari, 6gretmen ve dgrenci goriisleri, giinliikler, ders planlari,

akran degerlendirmeler ve gozlemler ile sinirhdir.

4. Ogretmenlik uygulamas1 sonras1 dgrenme-6gretme siirecindeki mesleki yeterliklerine

iliskin toplanan veriler ise deney grubundaki 6gretmen adaylart ile sinirlidir.
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1.6. Tanimlar

Osretmen Yeterlikleri: Ogretmenlerin mesleklerini etkili verimli bir bigimde yerine

getirebilmek icin sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlardir (MEB, 2017).

Mesleki Gelisim: Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarindaki, bilgi, inan¢ ve tutumlarindaki

ve dgrencilerin 6grenmelerindeki degisikliklerdir (Guskey, 2002).

Ders Imecesi: 19. yiizyilln sonlarinda Japonya’da ortaya c¢ikan ders imecesi modeli,
Ogretimi iyilestirmek amaciyla 6gretmenlerin is birligi yaparak sinif i¢i uygulamalarini
analiz edilip yeniden diizenlendigi bir mesleki gelisim modelidir (Fernandez ve Yoshida,

2012; Stigler ve Hiebert, 1999).

Kaygi: Stres yaratan durumlarin olusturdugu iiziintii, algilama ve gerginlik gibi hos

olmayan duygusal ve gozlenebilir tepkilerdir (Spielberger, 1972).

Ogretim kaygisi: Ders hazirligi ve ders islenisi sirasinda yasanan gretimsel faaliyetlere

dair kaygiy1 ifade eder (Gardner ve Leak, 1994).

Ogrenme - 6gretme siireci: Bir plan ve program dahilinde 6ngériilen bilgi, beceri, tutum ve

davraniglar1 kazandirmay1 amaglayan siirecin biitlintidiir (Gtiltekin, 2022).

Oz yeterlik: Kisinin bir isi gerceklestirme yetenegi konusundaki yargilaridir (Zimmerman,

2000).

Osretmen Oz yeterligi: Ogretmenin dgretimle ilgili kapasitesine dair inancidir (Schunk,

2013).

Tutum: Genellikle bireylerin belirli davraniglara yatkinligim1 yansitan egilimlerdir

(Kagitgibasi, 2006).
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde arastirmanin kuramsal gercevesi olan 6gretmen yeterlikleri, mesleki gelisim,
ders imecesi modeli, 6gretmenlik meslegine yonelik tutum, 6gretmen 6z yeterligi ve

ogretim kaygist hakkinda bilgilere yer verilmistir.

2.1. Ogretmen Yeterlikleri

Yeterlilik kavram1 “Bir isi yapma giiclinii saglayan 6zel bilgi, ehliyet, yeterlik ve gorevini
yerine getirme giicii, kifayet, yeterlik” olarak ifade edilmektedir (TDK, 2021). Ogretmen
yeterlilikleri ise, 6gretmenlerin bilgi, beceri, tutum, deger, davranis gibi yonlerden sahip
olmalar1 beklenen niteliklerin tamami olarak tanimlanir (Sisman, 2009). Milli Egitim
Bakanligt (MEB) tarafindan belirlenen 0Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri,
ogretmenlerin etkili ve verimli bir sekilde gorevlerini yerine getirebilmeleri i¢in gereken
bilgi, beceri ve tutumlar1 icermektedir. MEB, {iniversite mezunlar1 arasindan en yetenekli
ogretmenleri istihdam etmeyi amaclamaktadir. Genel yeterlikler, mesleki bilgi, mesleki
beceri, tutum ve degerler olmak iizere li¢ temel alanda toplanmis, alt yeterlikler ve
performans gostergeleriyle desteklenmistir (MEB, 2017). Ogretmen genel yeterlikleri ve

alt yeterliklerine iligkin tablo asagida verilmistir.

17



Tablo 1.

Ogretmen Genel Yeterlikleri

Temel Mesleki Mesleki Bilgi Tutum ve Degerler
yeterlikler Bilgi
Alan bilgisi  Egitim dgretimi planlama  Milli, manevi ve
Alan egitimi  Ogrenme ortamlarini evrensel degerler
Alt Yeterlikler  bilgisi olusturma Ogrenciye yaklasim
Mevzuat Ogretme ve dgrenme Iletisim ve is birligi
bilgisi slirecini yonetme. Kisisel ve mesleki

Olgme ve degerlendirme  gelisim

Ogretmen yeterlikleri konusunda yiiriitiilen caligmalar, egitim alanindaki gelismeleri ve
teknolojik yenilikleri degerlendirme ihtiyacin1 vurgulamaktadir. Yavuz, Ozkaral ve Yildiz
(2015)’1n uluslararasi raporlarda 6gretmen yeterlikleri ve 6gretmen egitimi iizerine yaptigi
calisma, geleneksel Ogretmen rollerinin de8ismesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Giliniimiiz egitim anlayisinin bir sonucu olarak, Ogrencilere 21. ylizy1l becerilerini
kazandirmaya odaklanan 6gretmenlere olan ihtiya¢ artmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlarin belirlenmesi onem kazanmaktadir.
Ogretmen, bir yandan bilgi, beceri ve tutumlari ile egitim siirecine kalite kazandirirken
diger yandan uyguladii yontem, teknik ve stratejilerle egitim programinda yer alan
davranislarin  6grenciler tarafindan kazanilmasinda kritik rol oynayarak 0Ogrenci
niteliklerinin artmasin1 saglamaktadir (Daglhioglu, 2010). Ogretmen niteliginin ve
yeterliklerinin 6grencilerin egitiminde son derece onemli oldugunu destekleyen ¢ok sayida
arastirma bulunmaktadir (Kazu ve Cam, 2018; Maden, Durukan ve Aslan, 2010; TED,
2009; Tuncel ve Balci, 2015). Giiven (2010) calismasinda, 6gretmenligin bireylerin

potansiyellerini gerceklestirebilmeleri i¢in kritik bir rol oynadigini belirtmektedir.

Klassen ve Tze (2014)’in oOgretmen adaylarinin mesleki yeterliklerini artirmalar
gerektigini  vurgulayan ¢aligmasi, Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin Kkendi
yeterliklerine olan inanglarmin &grencilerin 6grenme siireclerini etkileyebilecegini ortaya
koymaktadir. Ogretmen yeterliklerini modern bir sdylem ve retorik olarak ele alan
caligmasit da, Ogretmenlerin ¢ok yoOnlii niteliklere sahip olmalart  gerektigini
vurgulamaktadir (Sisman, 2009). Bu caligmalar bir araya getirildiginde, Ogretmen
yeterliklerinin sadece bilgi degil, ayn1 zamanda tutum ve becerileri iceren bir biitiin olarak

ele alinmasi gerekliligini ortaya ¢ikmaktadir.
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Ogretmen, mesleginin profesyonellesmesi ve egitim kalitesinin artirilmas1 agisindan kritik
bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin siirekli olarak kendilerini gelistirebilmeleri icin giiglii
yonlerinin bilinmesi, eksiklerinin tespit edilmesi ve buna uygun desteklerin saglanmasi
gerekmektedir. Ogretmenlik meslegi, dinamik bir &zellige sahip oldugundan &gretmen
yeterlik diizeyi degerlendirme sistemlerinin siirekli giincellenmesi gerekmektedir (Buldu,
2014). Celik, Yorulmaz ve Cokegaliskan (2019)’in yaptigi calisma Ogretmen genel
yeterlikleri agisindan 6gretmenleri ve 68retmen adaylarinin kendilerini degerlendirmelerini
ele almis, Ogretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaclarimi belirleme ve degerlendirme

stire¢lerine odaklanmaktadir.

Ogretmenlik mesleginin niteligi, 6gretmenlerin kendi gelisimlerine énem vermeleri ve
giincel bilgilere sahip olmalariyla dogrudan iliskilidir (Piggi, 1978). Egitim O6gretim
faaliyetlerinin 6nemli paydasi olan dgretmenlerin, siirekli degisen egitim sistemine uyum
saglayabilmeleri i¢in kisisel ve mesleki niteliklerini artirmalar1 gerektigi belirtilmektedir
(Yesilyurt, 2011). Bu baglamda, 6gretmenlerin mesleki yeterlik diizeylerinin belirlenmesi,
Ogretmenlerin gilincel egitim ihtiyaglarin1 anlamalarmma ve kendilerini siirekli olarak
gelistirmelerine olanak tamimaktadir. Ogretmenlerin degisen ve gelisen kosullara hazirliklt
olmalar1 i¢in genel yeterliklere sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu, 6gretmenlik mesleginin
kalitesini artirma ve Ogrencilere daha 1yi bir O0grenme deneyimi sunma amacini

tagimaktadir (Avrupa Komisyonu, 2013).

Ogretmenlerin, etkili ve verimli bir sekilde calisabilmeleri icin sahip olmalar1 gereken
genel yeterlilikler, mesleki bilgi, beceri ve tutumlar ayrintili bir sekilde incelenmis; bu
yeterliliklerin, 6gretmenlerin profesyonel gelisiminde ve egitim kalitesinin artirilmasindaki
oynadigir merkezi rol irdelenmistir (Buldu, 2014; Celik, Yorulmaz ve Cokgaliskan, 2019;
Kazu ve Cam, 2018; Maden, Durukan ve Aslan, 2010; Tuncel ve Balci, 2015).
Ogretmenlerin siirekli olarak kendilerini gelistirmeleri gerekliligi, hem bireysel hem de

mesleki boyutlariyla ele alinarak, bu gelisimin egitim sistemindeki 6nemi vurgulanmaistir.

Ogretmenlerin mesleki gelisim siiregleri ise, bu yeterliliklerin edinilmesi ve
siirdiiriilmesinde temel bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin mesleki geligimi,
yeterliliklerini artirmak, giincel egitim ihtiyaglarina uygun yanitlar iiretmek ve 6grencilere
daha etkin 6grenme ortamlar1 saglamak gibi ¢esitli boyutlara sahiptir. Dolayisiyla, mesleki
gelisim, 6gretmenlik mesleginin kalitesini artirmak ve 6grencilere daha zengin bir 6grenme

deneyimi sunmak amaciyla ele alinacaktir.
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2.2. Mesleki Gelisim

Ogretmen niteligini destekleyen dnemli degiskenlerden biri mesleki gelisimdir (Hamdan &
Lai, 2015). Ogretmenlerin mesleki gelisimi, egitim sistemlerinin temel taslarmdan biri
olarak one ¢ikmaktadir. Iyi bir 6gretmen, kendisini siirekli olarak gelistiren, firsatlari
arastiran ve degerlendiren bir profesyoneldir. Bu baglamda, ogretmenlerin mesleki
gelisimi, O0grencilere olumlu 6grenme kosullart saglama yetenegi iizerinde etkili olabilir
(Seferoglu, 2004). Demirel (2003) ise 6gretmenlerin genel kiiltiir, genel yetenek bilgisi,
mesleki bilgi ve alan bilgisi olmak {izere {i¢ ana alanda yeterli bilgi ve becerilere sahip
olmalarmin 6nemine deginmektedir. Mesleki gelisim, Ogretmenlerin mesleki bilgi ve
becerilerini gelistirir (Akiba, 2012; Lu, Loyalka, Shi, Chang, Liu & Roselle, 2019).

Giiven (2010) ogretmenlerin toplum igindeki kilit roliine vurgu yaparak, bireylerin
potansiyellerini gerceklestirmede d6gretmenlerin dnemli bir rol oynadigini ifade eder. Craft
(2002) mesleki gelisimin Ogretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerini artirma amacini
tagidigini belirtirken, Guskey (2002) 6gretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine katilarak
siif ici uygulamalarda degisim saglayabileceklerini ifade eder. Ilgan (2013) mesleki
gelisimin 0gretmenlik meslegini layikiyla yerine getirebilmesi agisindan kritik bir 6neme
sahip oldugunu belirtirken, Mizell (2010) mesleki gelisimi, bireylerin meslekleriyle ilgili

icerisinde yer aldiklari egitim deneyimleri olarak tanimlar.

Mesleki gelisim dgretmen yeterliklerinin bir pargasi olarak kabul edilmektedir. Ogretmen
yetistiren kurumlarin temel hedefi nitelikli ve iyi 6gretmenler yetistirmek olmalidir. “Iyi
Ogretmen” tanimlamalar1 incelendiginde, ogretmenlerin konu yeterlikleri, kisilik
ozellikleri, O0grenmeyi Ogretme becerileri, sinif yonetimi, planlama, degerlendirme,
teknoloji kullanimi, iletisim ve rehberlik gibi cesitli becerilere sahip olmalarinin istenilen
nitelikler arasinda oldugu belirtilmektedir (Becker, Kennedy ve Hundersmarck, 2003;
Bulunmaz ve Bulunmaz, 2016; Seker, Deniz ve Gérgen, 2005). Ogretmenlerden, kendi
yeterliklerine iligkin 6z degerlendirme yaparak kisisel ve mesleki gelisimlerini
planlamalar1 beklenmektedir (MEB, 2017). Bu degerlendirme siireci, 6gretmenlerin kendi
giiclli ve zayif yonlerini anlamalarina, eksiklikleri iizerinde ¢aligsmalarina ve siirekli olarak
kendilerini gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin yeterliklerini
degerlendirmeleri, mesleki gelisim siire¢lerini yonlendirmeleri ve egitim standartlarini

yiikseltmeleri agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu baglamda, 6gretmenlerin yeterliklere
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odaklanarak kisisel ve mesleki gelisimlerini siirdiirmeleri, egitim sisteminin kalitesini

artirmada 6nemli bir adim olarak degerlendirilebilir.

Sorgulayici, elestirel diisiinen ve sorumluluklarimin farkinda bireyleri yetistirmeyi
amaclayan yeni egitim programlariyla uyumlu bir sekilde, 6gretmenlerin sahip olmalari
gereken niteliklerin artirilmasi1 gerekmektedir (Arslan, 2023; Koksal, 2008). Ogretmen
adaylarinin hizmet dncesi egitim siirecinde kazandiklar1 yeterliklerin meslek hayatlarinda
onemli bir etkisi oldugu agiktir (Yesilyurt, 2011). Ogretmenin mesleki agidan yetkinlik
diizeyi, egitim kalitesini belirleyen etmenlerden biridir. lyi bir 6gretmenin sadece hizmet
icinde kendini gelistirmesi degil, hizmet Oncesinde de iyi bir sekilde yetistirilmesi
gerekmektedir. Bu noktada, 6gretmene yoOnelik her tiirlii destek saglanmalidir, bdylece
Ogretmen hem kisisel olarak hem de mesleki agidan siirekli bir gelisim gosterebilir

(Seferoglu, 2001).

Ogretmenlerin mesleki gelisimi, egitim ve Ogretim faaliyetlerinde konular1 kavrama,
Ogrencilere alanina 6zgii bilgi ve becerileri kazandirma, etkili 6grenme ortamlari olusturma
gibi pek cok faktorii icermektedir. Mesleki gelisim egitimi, 6gretmenlere hizmet dncesi,
stajyerlik ve kariyerde ylikselme asamalarinda bagarili olmalari i¢in sunulan egitimlerin
biitiiniinii kapsamaktadir (Buldu, 2014). Ogretmenin mesleki agidan yetismislik diizeyi,
sunacagl egitimin kalitesini etkileyen onemli bir faktordiir. Ogretmenin kendisini iyi
yetistirebilmesi igin hizmet Oncesi ve hizmet igi siire¢lerde desteklenmesi gerekir

(Seferoglu, 2001).

Ogretmenlerin yeterince ve uygun bir sekilde yetistirilmelerinde, dgretmenlere mesleki
gelisim olanaklarmin saglanmasmin 6nemine isaret edilmektedir. Ozellikle, dgretmen
adaylarmin ihtiyaglarina uygun mesleki egitim alamadan mezun olduklar1 bilinmektedir
(Seferoglu, 2004). Tiirkiye’deki 6gretmen yetistirme sisteminin mesleki gelisim noktasinda
karsilastig1 problemlere bakildiginda 6gretmen egitimin ¢ok kuramsal kaldigi, gergek sinif
ortamlari ile drtiismedigi goriilmiistiir (Bas ve Nural, 2023; Ozoglu, 2010). Benzer sekilde
Knight (2002) arastirmasinda, hizmet Oncesi egitim siirecinin Ogretmenlerin ihtiyag
duydugu bilgileri tam anlamiyla igermedigine dair temel bir varsayimin oldugu ifade
etmektedir. Bu nedenle, refah seviyesi yiiksek bir toplumun iyi egitimle dogrudan iliskili
oldugunu belirterek, 6gretmen egitimi ve mesleki gelisiminin énemini vurgular (Elcicek ve
Yasar, 2016). Mesleki gelisim etkinliklerine katilarak Ogretmen ve Ogretmen adaylari
mesleklerini daha etkili bir sekilde yerine getirebilir ve dgrenciler lizerindeki etkilerini
artirabilirler (Guskey, 2002). Meslek gelisim etkinliklerinden biriside isbirligine dayali
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etkinliklerdir. Isbirligi mesleki gelisim icin énemlidir. Isbirligi ve paylasim &grenme icin
gerekli destegi saglarken, 6gretmenlere de geri bildirim sunarak yeni fikirler olusmasini
saglar. Ogretmenler yaparak yasayarak deneyim kazanmanm yani sira yeni fikirleri de
uygulayarak, sinif i¢inde kendi mesleki uygulamalarinin gelismesini saglayip profesyonel

bakis a¢is1 kazanirlar (Kwakman, 2003).

Ogretmenlerin, egitim sistemlerinin temel taslar1 olarak kabul edilmesi ve mesleki gelisim
stire¢lerinde edindikleri bilgi ve becerilerin, 6grencilere olumlu 6grenme kosullar
saglamadaki rolii olduk¢a Onemlidir. Ayrica, Ggretmenlerin mesleki gelisimi, egitimin
kalitesini artirmak ve Ogrenci basarilarini desteklemek agisindan Kkritiktir. Bu baglamda,
ogretmenlerin mesleki gelisimleri i¢in sunulan firsatlar ve desteklerin 6nemi tizerinde
durulurken, bu siireglerin etkinligini artirmak i¢in uygulanabilir modellerin 6nemi de

ortaya ¢ikmaktadir.

2.3. Mesleki Gelisim Modeli Olarak Ders imecesi

19. yiizy1lin sonlarinda Japonya’da ortaya ¢ikan ders imecesi modeli, 6gretimi iyilestirmek
amaciyla 6gretmenlerin i birligi yaparak smif i¢i uygulamalarini analiz edilip yeniden
diizenlendigi, giinlimiizde de yaygin olarak kabul gérmiis bir mesleki gelisim modelidir
(Bayram Jacobs, 2012; Fernandez ve Yoshida, 2012; Hervas ve Medina, 2020; Murata ve
Takahashi, 2002; Stigler ve Hiebert, 1999). Ogretim bilgisinin gelistirilmesi amaciyla hem
hizmet i¢i hem de hizmet Oncesi siiregte basta Japonya olmak iizere Diinya’nin pek ¢ok
tilkesindeki okullarda uygulanmaya baglamistir (Fernandez ve Yoshida, 2012; Takahashi
ve Yoshida, 2004).

Ders imecesi, ders anlamina gelen “jugyo” ve arastirma veya calisma anlamina gelen
“kenkyu” kelimelerinin bilesimiyle olugan “Jugyokenkyu” teriminin ¢evirisidir (Chong ve
Kong, 2012; Fernandez, 2002; Fernandez ve Yoshida, 2012). Ingilizcesi “lesson study”
olan mesleki gelisim modeli Tiirk¢eye “ders arastirmasi” (Budak, Budak, Bozkurt ve
Kaygim, 2011), “ders imecesi” (Baki, 2012), “ders ¢alismas1” (Bayram, 2010) olarak
gecmistir. Bu arastirmada, ¢evirisinde “ders ¢alismasi1” olarak c¢evrilen terim, anlam olarak
yetersiz kaldigindan ve modelde goriis aligverisinin olmasi ve isbirligi icinde c¢aligilarak
plan hazirlanmas1 gerektiginden Tirkiye’de daha yaygin kullanim olan “ders imecesi”

ifadesi kullanilmistir (Baki, 2012; Biitiin, 2012). Ders imecesi, 6gretmenler i¢in belirli bir
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zaman dilimine yayilmis olan, uzun soluklu ve siif i¢i uygulamalarina farkli bir gozle
bakmay1 saglayan bir mesleki gelisim modelidir (Hiebert vd., 2002; Lewis, 2002; Stigler
ve Hiebert, 1999).

Ders imecesi, O0gretme siireclerindeki becerilerini ve uygulamalarini iyilestirmek igin
Ogretmenlerin is birligi i¢inde ¢alistiklart bir modeldir (Stigler ve Hiebert, 1999). Ders
imecesi silirecinde, dogrudan 6gretme etkinlikleri gelistirmeye odaklanilarak iyi bir dersin
ve 1yl bir 6gretimin nasil olacagiyla ilgilenilir. Bu model, 6gretmenlerin etkili bir 6gretim
yapmak ic¢in Ogretim silireci (ders Oncesi, ders islenisi, ders sonrasi) boyunca
gerceklestirilen grup c¢alismalarmi igermektedir (Murata, 2011). Ug-alt1 6gretmenden
olusan grup toplantilari, bir dersin planlamasi, hazirlanan planin sinif i¢inde uygulanmasi,
degerlendirmesi ve diizeltmesi asamalarindan olusmaktadir (Hiebert vd., 2002; Yoshida,
1999) .

Ders imecesi siireci, plan i¢in arastirma yapma ve dersi planlama ile baslamaktadir
(Fernandez ve Yoshida, 2012). Ders imecesi 6gretmenlerin sadece birlikte plan hazirlamasi
olarak goriilmemelidir. Dersler, belirli bir hedefe odaklanarak meslektaslarin is birligi ile
tasarlanmalidir. Amag, sadece 6zgiin bir ders plani hazirlamak, ders plani hazirlarken farkli
kaynaklardan yararlanarak 6zgiin etkinlikler gelistirilebilmektedir (Chokshi ve Fernandez,
2004). Ders imecesine katilanlar, islenecek konu hakkinda ve konunun nasil 6gretilecegine
iliskin arastirmalar yapmaktadir. Ogretmenler arastirma, gézlem ve kendi tecriibelerinden
yararlanarak birlikte ders plani hazirlamaktadir (Cerbin ve Kopp, 2006; Fernandez ve
Yoshida, 2012). Ders plani hazirlarken, Ogretim sirasinda karsilagilabilecek sorunlar
ogrencilerin beklenmedik tepkilerine yonelik ¢oziim Onerileri sunulmakta (Murata, 2011)
bu da 6gretmenlerin derste daha etkili bir 6gretim yapmasini saglamaktadir (Fernandez ve
Yoshida, 2012).

Ders imecesinde dgretmenler, gergek sinif ortaminda uygulama dersini gézlemleyip notlar
alarak bunlar1 degerlendirtip tartigirlar (Fernandez ve Yoshida, 2012; Lewis, 2000; Lewis
ve Tsuchida, 1998; Murata ve Takahashi, 2002). Tartismalarin merkezinde 6grencinin
ogrenmesi ve anlamasi vardir. lyi fikirler ve onlarin uygulamadaki sonuglari ortak basar
olarak paylasilir (Yoshida, 1999). Ders imecesi, 0gretmenlerin isbirligi aliskanliklarini,
coklu gozlemle dersin degerlendirilmesini ve yeniden diizenlenmesini gelistirir

(Kotelawala, 2012).

Ders imecesi siirecinde Ogretmenler, Ogretme becerilerinin  gelisimine yonelik
calismaktadir (Stigler ve Hiebert, 1999). Bu baglamda, bir 6gretmen grubu, sinif igi
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uygulamalar birlikte gozlemleyerek ve ardindan bu gozlemleri analiz ederek belirli bir
konuda gergeklestirilen 6gretim durumunu gelistirme ile ilgili gelistirdikleri stratejileri

birbirleri ile paylasmaktadir (Lewis, Perry ve Murata, 2006).

Ders imecesi, 0gretmenlerin mesleki gelisimine onemli katkilarda bulunur. Bu model,
Ogretmenlerin dersi organize etme, Ogrenciyi diisiinmeye sevk etme, 0grencilerin derse
olan tepkilerini organize etme gibi becerilerini geligtirmelerine yardimci olur (Cerbin ve
Kopp, 2006). Ayrica, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini destekler ve 0grenme-6gretme

arasindaki iliskiyi derinlemesine anlamalarini saglar (Budak vd.,2011).

Ders imecesi, 6gretmenlere simif ortaminda 6gretme ve 6grenme siireglerini oldugu gibi
gozlemleme firsati sunar. Ayrica, Ogretmenlerin Ogretim programi gelistirme veya
degistirme gibi siireclere aktif katilmim saglar. Ogretmenler, arastirmaci rolii {istlenerek
ogretim ve 6grenme siireglerini sistematik ve tutarli bir sekilde tasarlayarak, okul genelinde
biitiinciil ve tutarli bir 6gretim gergeklestirirler. Ders imecesi siire¢lerinin raporlanarak
okul ve hatta iilke genelinde paylasilmasi, egitim programlari, ders kitaplar1 ve dgretim

materyallerinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynar (Takahashi ve Yoshida, 2004).

Ders imecesi slirecinde 6gretmenler meslektaslariyla is birligi iginde calisma imkani
bulmaktadir (Stigler ve Hiebert, 1999). Watanabe (2002), ders imecesini sadece mesleki
gelisim caligmasi olarak degil, ayn1 zamanda deneyim ve tecriibelerin paylasilmasi olarak
gormektedir. Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin zamanla kazandiklari mesleki
bilgileri meslektaglariyla paylasmalari mesleki gelisimleri i¢in 6nemlidir (Hanuscin vd.,

2011).

Ders imecesi 6gretmen adaylarina is birligiyle bilgi ve deneyimlerini paylasabilme imkani
saglayan, iletisim becerilerini destekleyici bir model olarak goriilmektedir (Giinay, Yiicel
Toy ve Bahadir, 2016). Ders imecesi siirecinde, dgretmenlerin 0grenme ve Ogretme
konusundaki bakis acilarini degistirmelerini ve uygulamalarini gelistirmelerini saglayacak
birgok strateji bulunmaktadir. Bu stratejiler, 6gretmenlerin dersleri planlamalarina, sinif igi
etkilesimlerini degerlendirmelerine ve 0grenci basarilarini artirmalarina yardimci olabilir.
Ogretmenlerin bir araya gelerek derslerini planlamalar1 ve birbirlerine destek olmalari,
ogretim kalitesini artirabilir ve 6grenci basarilarini iyilestirebilir (Fernandez ve Yoshida,
2012). Ders imecesi, ogretmenlere kendi simiflarinda yeni fikirleri deneme firsatlari

saglamaktadir (Takahashi, 2015).
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Ders imecesi modeli, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine 6nemli katkilarda bulunabilen
etkili bir grup calismasi modelidir. Bu model, 6gretmenlerin bir araya gelerek derslerini
planlamalarini, gozlemlemelerini ve birbirlerinden geri bildirim alarak uygulamalarini
gelistirmelerini saglamaktadir. Ders imecesi modeli, 6gretmenlerin 6grenci basarilarini

artirmak ve 6gretim kalitesini iyilestirmek i¢in is birligi yapmalarini tesvik eder.

2.3.1. Ders imecesi Modelinin Uygulama Asamalari

Gilinlimiizde, Ogretmen gelisimini ve Ogrenci basarisini artirmak amaciyla birgok
profesyonel gelisim modeli ve yaklagimi gelistirilmis olup, ders imecesi de bunlardan
biridir. Ders imecesi, 6gretmenlerin isbirligi yaparak 6gretim uygulamalarini iyilestirmeyi

hedefleyen bir dongiisel siireg icermektedir.

Ders imecesi modelinin asamalari; arastirma dersinin planlanmasi, arastirma dersinin
uygulanmasi, aragtirma dersinin tartisilmasi, arastirma dersinin gelistirilmesi, yeniden
diizenlenen arastirma dersinin tekrar uygulanmasi (istege bagli) ve son haline iliskin
izlenimlerin paylagilmasi seklindedir ve Sekil 1°de gosterilmistir (Fernandez ve Yoshida,
2012).

7 ™\

Arastirma dersinin
tartisilmasi
\

™

Sekil 1. Ders imecesi dongiisii
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Ders imecesi dongiisii ¢ogunlukla ayn1 branstan 6gretmenlerin ortak bir hedefle bir araya
gelmesiyle baslamaktadir. Murata’nin  (2011) ders imecesi dongiisiinde diger
arastirmacilardan farkli olarak hedeflerin belirlenmesi asamasi yer almaktadir (Cerbin ve
Kopp, 2006; Murata, 2011). Bu asamada, 6gretim sonunda ulagilmasi beklenen hedefler
ogrenci 6grenmeleri ve gelisimleri dogrultusunda belirlenir. Hedefler belirlendikten sonra,

ders plan1 hazirlamak i¢in 6gretmenler bir araya gelirler (Lewis, 2002).

2.3.1.1. Arastirma Dersinin Planlanmast

Ders plan1 hazirlama asamasi; hedefler dogrultusunda bir araya gelinerek detayli ve ortak
bir planin hazirlanmas1 asamasidir. Ders imecesi grubu Oncelikle isbirlikli bir plan
hazirlamak icin bir araya gelirler. Plan hazirlamadan 6nce, nasil veri toplanip gozlem
yapilacagina ait ¢alisma plani olusturulur (Lewis, 2002). Ogretmenler, mevcut kaynaklar,
kisisel deneyimleri ve ogrenci gozlemlerini kullanarak dersin en etkili sekilde nasil
tasarlanacagin1 paylasir. Dersle ilgili problem durumunu tanimlarlar (Fernandez ve
Yoshida, 2012; Murata, 2011). Ogretmenler belirli amaca yonelik ayrmntili bir ders plan
olustururlar. Plan, sadece etkili 6gretmeyi degil, ayn1 zamanda 6grenci anlayisini artirmay1

amaglar (Stigler ve Hiebert, 1999).

Ogretmenler, plan hazirlamak i¢in toplanmadan nce arastirma yaparlar (Fernandez, 2002;
Fernandez, Yoshida, Chokshi ve Cannon, 2001). Ogretmenlerin ders plani hazirlarken
ogrencilerin on bilgilerini ve sahip olabilecekleri 6grenme giicliiklerini g6z Oniinde
bulundurarak 6grenci seviyesine uygun bir ders plani olusturmalar1 gerekmektedir (Ono ve
Ferreira, 2010). Ders planlamasinda 6grencilerin dnceden sahip olduklart bilgi seviyelerini
belirlemek, etkinliklerin sirasint ve sayisini diizenlemek ve konuyla ilgili kavram
yanilgilar1 ve grenme zorluklarina ¢dziim bulmak énemli adimlardir. Ogretmenlerin, daha
onceden karsilastiklart benzer 6gretim problemlerini nasil ¢ozdiikleri, bu asamada 6nemli
bir rol oynar. Fernandez ve Yoshida’nin (2004) belirttigi gibi, 6gretmenlerin 6nceki
deneyimlerinden elde ettikleri tecriibeler ve bu deneyimlerden edindikleri fikirler, mevcut

ogretim planlamasi siirecinde degerli bir kaynak olusturur.

Plan hazirlanirken 6grenci gozlemleri, 6gretim programi, kilavuz kitaplar, ders kitaplar1 ve

farkli kaynaklardan yararlanilarak 6gretmenler arasinda fikir alisverisi saglanir (Fernandez
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ve Yoshida, 2012; Lewis, 2002). Ogretmenler, hazirladiklar1 planlara uygun &gretim
yontem ve tekniklerini belirlemeye calisir (Fernandez, 2002). Ogretmenler, dgrencilerin
olas1t yanilgilarini, sorulara karst olan cevaplari konusunda fikir yiiriiterek plana sekil

vermelidir (Fernandez ve Yoshida, 2012).

2.3.1.2. Arastirma Dersinin Uygulanmasi

Ders imecesi grubundaki bir Ogretmen, plana gore dersi anlatir. Bu siirecte diger
ogretmenler, sinifta gozlemci olarak bulunurlar. Gozlem yapan Ogretmenler, dersi
gozlemlerken ders planinin uygulanip uygulanmadigini kontrol ederler. Bu asamada amag
ogretmenin degerlendirilmesi degil, birlikte hazirlanan planin etkililigini kontrol etmek ve
yasanan sorunlara ¢ozlim yollar1 aramaktir (Dudley, 2015; Fernandez vd., 2001; Fernandez
ve Yoshida, 2012; Murata, 2011; Stepanek vd., 2006; Stigler ve Hiebert, 1999). Bazi1 ders
imecesi dongiilerinde, ders sonrasinda yapilacak tartismalar i¢in dersin islenisi kamera ile
kayit altina alinir (Stigler ve Hiebert, 1999). Bu derslerde odaklanilan nokta, 6gretmenin
degerlendirilmesi degil, 6grenci 6grenmesi ve ders planinin etkililigidir (Armstrong, 2011;

Cerbin ve Kopp, 2006).

Gozlem yapan 6gretmenler, ders imecesi siirecinde ellerinde birlikte hazirladiklart plan ya
da gozlem formu ile derslere katilirlar (Coenders & Verhoef, 2019; Dudley, 2015;
Fernandez, 2002; Fernandez ve Yoshida, 2012; Lewis, 2002; Stigler ve Hiebert, 1999).
Ders sirasinda dgrencilerin performansini gozlemlemek amaciyla, alan notlar1 alabilirler
veya rubrik ve kontrol listelerini kullanabilirler (Cerbin ve Kopp, 2006). Ogrencilerin ve
ogretmenin yaptiklart ve sdyledikleriyle ilgili 6nemli kisimlar notlar alinir ya da fotograf,
ses kaydi ve 6grenci ¢aligmalarindan ornekler toplanir (Weeks ve Stepanek, 2001). Bu
asamada diger Ogretmenler, dersin amagclarimin karsilanip karsilanmadigi degerlendir

(Bruce vd., 2011).

3.2.1.3. Arastirma Dersinin Tartisilmast

Bu asamada arastirma dersinden sonra ders imecesine katilan 6gretmenler derse iliskin
goriislerini paylagmak {izere bir araya gelir. Dersi uygulayan Ogretmen uygulamadaki
deneyimlerini paylastiktan sonra diger grup tiyeleri de ders siireciyle ilgili goris, gézlem

ve Onerilerini sunarlar. Dersin daha iyi olmas1 i¢in neler yapilabilir, 6gretim yontemlerinde
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ve degerlendirmede ne degisilikler yapilabilir gibi sorular tartisgtlir.  Toplu
degerlendirmelerin ardindan, ders plani gerektigi sekilde yeniden diizenlenir (Dudley,
2015; Doig ve Groves, 2011; Fernandez ve Yoshida, 2012; Lewis vd., 2009; Murata, 2011;
Xu ve Pedder, 2015). Ayrica bu toplantilarda istege bagli olarak akademisyen veya

deneyimli 6gretmenler de misafir katilimci olarak yer alabilir (Doig ve Groves, 2011).

Bu toplantilarda siirecin baslangicinda belirlenen hedeflerin ne kadar gerceklestirildigi,
planin nasil uygulandigi ve Ogrencilerin gelisiminin ne diizeyde oldugu, Ogrencilerin
ilerlemelerinin nasil oldugu hakkinda gortsler bildirilir (Lewis, 2002; Yoshida, 1999). Bu

toplantinin uygulanan dersten hemen sonra yapilmasi dnerilmektedir (Yoshida, 1999).

Toplantida ilk olarak dersi uygulayan dgretmene s6z hakki verilir. Ogretmen ders siireciyle
ilgili deneyimleri ve ders siiresince karsilastig1 sorunlar1 diger 6gretmenlerle paylasir. Daha
sonra gruptaki diger dgretmenler de siirece yonelik gozlemlerini ve degerlendirmelerini
paylasir (Fernandez ve Yoshida, 2012). (Lewis, 2002; Saito, 2012). Bunun yani sira dersin
eksik ve aksayan yonler tartisilarak olasi ¢oziimler sunulur ve bu ¢ozlimler 1s18inda ders
plan1 yeniden diizenlenerek son hali verilir (Stepanek vd., 2006). Bu asamalarin sonunda
ders imecesi dongiisii sonlandirilabilir. Ancak bir dnceki asamada yeniden diizenlenen ders
planinin tekrar uygulanmasiyla ders imecesi dongiisii istege bagli olarak devam edebilir

(Fernandez ve Yoshida, 2012).

3.2.1.4. Arastirma Dersinin Gelistirilmesi (Istege bagly)

Bu asama, bazi arastirmacilar tarafindan yansima veya yansitma olarak adlandirilmistir
(Fernandez vd., 2001; Weeks ve Stepanek, 2001). Grup iiyeleri, dersi gelistirmek ve ikinci
bir uygulama yapmak amaciyla bir araya gelir. Amag, Ogretmenlerin daha Once
olusturduklar1 ve uygulamay1r gozlemleyip degerlendirdikleri ders planini yeniden

diizenleme firsatina sahiptir (Fernandez vd., 2001; Fernandez ve Yoshida, 2012).

Ders imecesi grubu iiyeleri, uygulama giinii veya kisa bir siire i¢cinde toplanarak uygulanan
dersle ilgili paylasimda bulunurlar (Fernandez ve Yoshida, 2012; Lewis, 2002; Stigler ve
Hiebert, 1999; Weeks ve Stepanek, 2001). Bu asamada, ilk olarak uygulamayi
gerceklestiren 6gretmen, ders sirasinda karsilastigi olumlu ve olumsuz durumlar paylasir

(Lewis, 2002; Weeks ve Stepanek, 2001). Daha sonra diger grup tiyeleri, uygulanan planla
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ilgili gozlemlerini, goriislerini, elestirilerini ve Onerilerini paylasirlar (Fernandez ve

Yoshida, 2012; Lewis, 2002; Stigler ve Hiebert, 1999; Weeks ve Stepanek, 2001).

Bu asamanin sonunda, grup iiyelerinin gozlemleri ve degerlendirmeleri dogrultusunda yeni
bir ders plani1 hazirlanmaktadir (Fernandez, 2002). Eger uygulama etkili bulunursa, grup bu
toplantinin ardindan ders imecesi ¢aligmasini tamamlayabilir (Fernandez, 2002; Fernandez

ve Yoshida, 2012; Weeks ve Stepanek, 2001).

3.2.1.5. Yeniden Diizenlenen Arastirma Dersinin Uygulanmast (Istege

bagh)

Ders imecesi gruplari, gozlemlerini tartistiktan sonra bazi durumlarda dongilyi
sonlandirabilirler, ancak diger gruplar yeniden diizenledikleri planlari simif ortaminda
tekrar uygulamak isteyebilirler (Fernandez ve Yoshida, 2012). Bu yiizden arastirma
dersinin gelistirilmesi asamasindan sonra, gerekirse yeniden diizenlenen ders planini baska
bir 6gretmen baska bir sinifa uygulayabilir (Lewis vd., 2009; Dudley, 2015). Farkli kisi ve
siiflarin kullanilmasi grup iiyelerine genis bilgi ve deneyimler kazandirir. Dersi farkli
ogretmenlerin anlatmasi da bir¢ok kisiye ders anlatim imkani saglamaktadir. Gruptaki
diger ogretmenlerde gozlemci olarak sinifta yer alirlar. Dersin ardindan bir kez daha
tartisma asamasi gergeklestirilir. Tartisma toplantisinda 6gretmenler ilk uygulama ve ikinci
uygulama arasindaki farklara ve yapilan diizenlemelerin etkililigine iligkin goriislerini
sunarlar ve ders planinda gerekli diizenlemeler yapilarak son sekli verilir, boylece ders
imecesi dongiisii tamamlanir (Fernandez vd., 2001; Fernandez ve Yoshida, 2012;
Fernandez, 2002; Lewis, 2002; Stepanek vd., 2006; Stigler ve Hiebert, 1999; Susilo, 2022;
Weeks ve Stepanek, 2001; Yoshida, 1999).

3.2.1.6. Arastirma Dersinin Raporlastirilmast

Ogretmenler, giincellenen plan sonrasinda gergeklestirilen siif i¢i uygulama ile ilgili
gorlis, oneri ve gozlemlerini paylasmak amaciyla tekrar bir araya gelirler (Fernandez vd.,
2001; Fernandez, 2002; Fernandez ve Yoshida, 2012; Stigler ve Hiebert, 1999). Ders
imecesinin sonunda, dgretmenler siirecle ilgili ders imecesi raporu hazirlamaktadir. Bu

rapor ¢alismanin Ozeti diger egitimcilerin faydalanmasi amaciyla paylasilir (Cerbin ve
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Kopp, 2006; Dudley, 2015; Fernandez, 2002; Stepanek vd., 2006). Bu raporda ders imecesi
slirecinin yani sira, belirlenen hedefler, ders planlari, calisma kagitlari, etkinlikler, gézlem

notlari ve video kayitlar1 gibi materyaller bulunabilir (Cerbin ve Kopp, 2006).

Ders imecesi dongiisiiyle ilgili tutulan raporlar, ayni okuldaki ya da baska okullardaki
ogretmenlerle paylasilir ve bazi durumlarda diger okullardaki 6gretmenler dersin son halini
gozlemlemeye davet edilir. Dersin islenisi ile ilgili gerc¢eklestirilen bu toplantiya bazen
disaridan bir uzman da paylasimda bulunmak iizere katilabilir (Stigler ve Hiebert, 1999;

Weeks ve Stepanek, 2001).

Zaman gecip program igindeki konular ilerlediginden ders imecesi dongiisiinde, ayni konu
icin ders planinin {igiincii kez yeniden diizenlenmesi seyrek goriiliir. Ayrica, ders imecesine
katilanlarin bir dersi inceleyerek 6grenecekleri sinirlidir. Bu yiizden ayni konu yerine farkli
konu ile siirece devam etmenin daha verimli olacagi diisiiniilmektedir (Fernandez ve

Yoshida, 2012).

2.3.2. Ders Imecesinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Yiiriitiilmesi

“Ogretmenlik mesleginin niteliginin yiikseltilmesi, éncelikle égretmenlerin sahip olmasi
gereken yeterliklerin bilinmesi, daha sonra, bu yeterliklerin, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i
egitim programlariyla, Ogretmen adaylarma ve Ogretmenlere kazandirilmast ile
miimkiindiir” (MEB, 2006). Ogretmenlerden beklenen bu yeterliklere sahip olunmast,
hizmet Oncesinde Ogretmen egitimi sirasinda Ogretmen adaylarmin 6grenme-6gretme
siirecinde aktif rol almasi ile saglanabilir. Ogretmen adaylarinin lisans egitimi siiresince
kuramsal olarak edindikleri bilgi ve becerileri uygulamaya doniistiirdiikleri gergek sinif
ortamlarinda mesleki yeterlikler kazandiklar1 ders 6gretmenlik uygulamasidir. Bu ders ile
ogretmen adaylar1 meslege baslamadan 6nce 6gretmenlik meslegini daha yakindan tanima
firsat1 bulur (YOK 1998, 2007). Ogretmenlik uygulamasi derslerinin verimli ge¢mesi
durumunda 6gretmen adaylar kaliteli ve donanimli olarak hizmete nitelikli bir sekilde

baslayabileceklerdir (Karatag, 2020).

Ogretmen adaylarinin akranlar1 ile 6gretim sorunlari {izerinde tartisarak Ogretimin
kalitesini artirmaya yonelik uygulamalar gelistirilebilir (Reagen, Chen, Roegman ve
Zuckerman, 2015). Bu uygulamalara 6rnek olarak {ilkemiz i¢in hem hizmet i¢ci hem de

hizmet 6ncesinde ders imecesinin uygulanmas1 onerilmistir (Eraslan, 2008). ilk olarak
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hizmet i¢inde 6gretmenlerle ¢aligilarak uygulanan ders imecesi modeli 6gretmen egitimine
de entegre edilmistir (Altinsoy 2020; Baki, 2012; Bjuland ve Mosvold, 2015; Encalada vd.
2017; Kanbolat, 2015; Leavy ve Hourigan, 2016; Ozbek, 2020; Sims ve Walsh, 2009; Sen,
2020; Weiland, Hudson ve Amador, 2014; Yu, 2011).

Ogretmenlik uygulamasi dersinde ders imecesinin kullanilmasi, gretmen adaylarin
mesleki gelisim ve degisimlerine katki saglar. Ders imecesi siirecinde 6gretmen adaylari
ogretmenlik uygulamasi dersinde, danisman 6gretim elemanlar1 ve uygulama 6gretmenleri
ile birlikte ¢alisirlar. Ortak hazirladiklar1 ders planlarin1 uygulama okulunda uygulayarak,
danigman 6gretim elemanlari ve uygulama 6gretmenleri ile degerlendirirler (Baki, 2012;
Fernandez & Yoshida, 2004; Kanbolat, 2015). Ders imecesinin 6gretmenlik uygulamasi
dersinde yiiriitiilmesinde kuram ve uygulamanin birlikte olmasi, ortak plan hazirlama ve

gercek sinif ortaminda uygulama agisindan 6nemlidir (Zhang ve Cheng, 2011).

Hizmet oncesinde ders imecesinin 6gretmenlik uygulamasinda kullanimiyla ilgili bircok
uygulamaya rastlanmaktadir. Bu uygulamalar incelendiginde ders imecesinin 0gretmen
adaylarina kurami uygulamaya doniistirmede katki sagladigi, ogretim ile 1ilgili
yeterliklerini artirdigi, alan ve pedagojik alan bilgilerini gelistirdigi, 6z yeterliklerini
gelistirdigi, konu alanmi bilgilerini arttirdigi, 6grencilere iliskin bilgilerini derinlestirdigi,
pekistirdigi goriillmektedir (Atamtiirk, 2022; Biitiin, 2012; Carrier, 2011; Fernandez, 2005;
Fernandez & Zilliox, 2011; Giiler Nalbantoglu, 2023; Giinay, Yiicel Toy ve Bahadir, 2016;
Hiebert vd., 2007; Murata & Pothen, 2011; Sims & Walsh, 2009; Sibbald, 2009; Yilmaz,

2019). Bu baglamda yapilan bu aragtirmanin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu boliimde ders imecesi modelinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine sagladigi katkilar
ayrintili bir sekilde incelenmistir. Bu model, 6gretmenlerin is birligi yapmalari, ders
planlar1 hazirlamalari, simif ici etkinlikleri birlikte izlemeleri ve karsilikli olarak geri
bildirimde bulunmalar1 yoluyla mesleki yeterliklerinin giliclendirilmesi ve egitim
kalitesinin ylikseltilmesine katki saglar. Ders imecesinin uygulanmasi siirecinde
Ogretmenlerin meslegi uygulamalarindaki degisimler, 6grenci 6grenmelerine olan etkileri

ve egitim slireclerine getirdigi yenilikler ortaya konmustur.

Mesleki gelisim, Ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri ve duyussal yonlerini, yani
tutumlarini, inanglarin1 ve deger yargilarimi gelistirir. Ders imecesi gibi mesleki gelisim

modelleri, Ogretmenlerin sadece bilgi ve becerilerini degil, ayni zamanda egitim
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stireclerine ve Ogrencilere yonelik tutumlarin1 da etkileyebilir. Bu yilizden, 6gretmenlerin

duyussal agidan gelisimleri ve egitim siireglerindeki rolii de incelenmistir.

2.4. Duyussal Faktorler

Duyussal faktorler, 6gretmenlerin meslege, 0grencilere ve egitim siireclerine yonelik
tutumlarini, inanglarin1 ve degerlerini kapsayan genis bir alan1 ifade eder. Bu faktorler,
ogretmenlerin mesleki performansini, 6grenci ile etkilesimlerini ve egitim siireglerindeki
basarilarm &nemli 6lgiide etkilemektedir. Ogretmenlerin meslege yonelik tutumlari,
onlarin egitimdeki rollerini, smif i¢i uygulamalarimi ve Ogrencilere olan yaklagimlarini
dogrudan etkileyebilir.

Bu béliimde duyussal faktérler, “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum”, “Ogretmen Oz
Yeterliligi” ve “Ogretim Kaygis1” olmak iizere alanda incelenmistir. Bu ii¢ alanin her biri,
Ogretmenlerin egitimdeki basarilarina ve O0grenci 6grenme deneyimlerine olan katkilari
acisindan biiylik onem tagimaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin duyussal faktorlerinin

egitim siire¢lerinde nasil ele alinmasi ve optimize edilmesi gerektigi incelenmistir.

2.4.1. Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum

Tutumlar, bireylerin yasantilari ve 6§renme siirecleri sonucunda gelisen degisiklikleri ifade
ederler (Tavsancil, 2002). Bireylerin ¢evresindeki farkli konulara karsi sahip olduklar
tepkisel on egilimler olarak tanimlanan tutumlar, cesitli yasantilar ve 6grenme siirecleri
sonucunda sekillenir (Baysal, 1980). Tutumlar, genellikle bireylerin belirli davraniglara
yatkinligin1 yansitan egilimler olarak kabul edilir ve bu egilimler, bireylerin diisiince ve
hissiyatlarim1  etkileyebilir  (Kagit¢ibasi, 2006). Bireylerin tutumlarim1  anlamak,
davraniglarin1 ve tepkilerini 6ngérmek i¢in dnemli bir aractir ve bu nedenle tutumlarin
Olglimii ve analizi, sosyal bilimlerin birgok alaninda yaygin olarak kullanilan bir

yaklagimdir.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ise, 6gretmen adaylarmin egitim siireglerindeki
onemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikar. Aragtirmalara gore, 6gretmen egitimi, 6gretmenlik
meslegine olan tutumu etkileyen kritik bir rol oynamaktadir (Lafct Tor ve Sert, 2022).

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum, bir kisinin 6gretmenlik meslegi hakkindaki
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diistincelerini, bu meslek ile ilgili duygularini ve is performansini icerir (Camadan ve
Duysak, 2010). Ogretmenlik, bireylerde Ogrenme siirecini baslatma, y&nlendirme,
kolaylastirma ve gerceklestirmeye yonelik etkinlikleri i¢ceren bir meslek olarak tanimlanir;
bu faaliyetleri gerceklestiren kisi ise dgretmendir (Ustiiner, Demirtas ve Cémert, 2009).
Ogretmenlerin sahip olduklari tutumlar, simif ici davranislarini ve uygulamalarini dogrudan
etkilemektedir (Demirtas, Cémert ve Ozer, 2011). Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin olumlu olmasi, Ogretme yeteneklerini

artirabilir ve sinif atmosferini iyilestirebilir.

Guskey (2002) tarafindan yapilan bir ¢alisma, 6gretmenlerin mesleki gelisim siireclerinde
edindikleri bilgi ve becerileri sinif i¢i uygulamalara yansittiklarinda tutumlarmin nasil
degistigini Sekil 2’de gostermektedir. Ogretmenler, yeni 6gretim yaklagimlarini
smiflarinda uyguladiklarinda 6grencilerin 6grenme ¢iktilarinda farkliliklar gordiiklerinde,
tutumlarinin degistigini fark etmektedirler. Bu da 6gretmenlerin inanglarini ve tutumlarmni
etkileyen bir siireci yansitmaktadir. Ogretmenlik meslegi, sadece bilgi aktarmaktan daha
fazlasim igeren ¢ok yonlii bir meslektir. Ogretmenler, 6grencilere rehberlik etmek,
gelisimlerine destek olmak ve yasam boyu 6grenme becerileri kazandirmak gibi gorevleri
yerine getirirler. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlari, gérevlerini

basariyla yerine getirmelerini dogrudan etkiler.

Ogretmenlerin Ogrencilerin
. sinif i¢i dgrenme
uygulamalarinda ¢iktilarinda
degisim degisim

Sekil 2. Ogretmenlerin mesleki tutum degisim modeli

Ogretmenlerin mesleki gelisimleri, simf i¢i uygulamalara yansidiginda tutumlarmin arttig
bir gergektir (Ozer ve Beycioglu, 2010). Ogretmenlerin meslege yonelik olumlu
tutumlarinin, 6gretmenin 6grencilere yaklagimini, iletisimini ve geri bildirim verme seklini
etkiledigi ve sinif atmosferini olumlu yonde gelistirdigi ifade edilmektedir (Ahmad ve
Sahak, 2009). Tutum, 6gretmenin kullandigi strateji, yontem ve yaklasimi etkilemekte,
Ogrenci basarisini, Ogrenci-Ogretmen iletisimini ve Ogrencilerin derse olan ilgisini
artirmaktadir (Omolara ve Adebukola, 2015). Tutumlar, 6gretmenlerin &grencilerin

ogrenme siireclerini etkileyen onemli oOzellikler arasinda yer almaktadir (Kiigiikahmet,
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2003). Ogretmenlik meslegine ydnelik olumlu bir tutum, 6gretmenlerin égrencilere yonelik
davraniglarini, iletisimlerini ve geri bildirim verme yeteneklerini olumlu yonde etkiler. Bu
da ogrencilerin derse yonelik ilgisini artirabilir ve 6grenme sonuglarin1 olumlu bir sekilde
etkileyebilir (Andronache, Bocos, Bocos ve Macri, 2014). Bu nedenle, 6gretmen egitimi

stirecinde de 6gretmen adaylarinin tutumlarint olumlu bir sekilde sekillendirmek 6nemlidir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari, bu alana ne kadar sahip
ciktiklari, ne kadar deger verdikleri ve bu alanda ne kadar basarili olabilecekleri
konularinda énemli bir etkiye sahiptir. Ogretmenlik, egitim sektoriiyle ilgili farkli boyutlart
olan bir meslektir (Celikoz, 2006). Sosyal, kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik
faktorleri igeren bu meslek, 6zel uzmanlik bilgi ve becerileri gerektirir. Bu baglamda,
ogretmenlik meslegine yonelik olumlu bir tutum, dgretmenlerin mesleklerine daha fazla

katkida bulunmalarinm tesvik edebilir.

Ders imecesi (lesson study), 0gretim kalitesini artirmayr ve 0gretmenlerin yeterliklerini
gelistirmeyi hedefleyen Onemli bir mesleki gelisim modeli olarak kabul edilmektedir
(Stigler ve Hiebert, 2016). Farkli tilkelerde de dgretmenlerin mesleki gelisim sorunlarina

¢Oziim bulma amaciyla bir¢ok farkli model uygulanmaktadir (Bayram ve Bikmaz, 2019).

Mesleki gelisim programlari, 68retmenlerin siif i¢i uygulamalarini, tutum ve inanglarini
ve Ogrencilerin 6grenme sonuglarini olumlu yonde degistirmeyi amaglayan sistematik
cabalardir (Guskey, 2002).Ogretmenlerin mesleki gelisimi, dgretimin etkinligini artiracak
bilgi, beceri, tutum ve inanglarin gelistirilmesini gerektirir (Can, 2019). Mesleki gelisime
yonelik tutum, bu siirece katilimi destekleme ve mesleki biiylimeyi oncelikli hale getirme
potansiyeline sahiptir (Guskey, 2002). Farkli iilkelerde Ogretmenlerin mesleki gelisim
sorunlarina ¢oziim bulma amaciyla birgok farkli model uygulanmaktadir (Bayram &
Bikmaz, 2019). Ders imecesi dgretim kalitesini artirmayr ve dgretmenlerin yeterliklerini
gelistirmeyi hedefleyen 6nemli mesleki gelisim modellerinden birisidir (Stigler ve Hiebert,
2016). Kanellopoulou ve Darra (2019) ders imecesi modelini inceledikleri ¢calismalarinda,
bu yontemin 6grencilere katki sagladigini, 6gretmen adaylarini motive edip inang ve

tutumlarin1 olumlu hale getirerek performanslarimi artirdigini belirtmektedir (Gtilhan,
2021).

Ders imecesi, 0gretmenlerin tutum ve inanglarina olumlu katki saglayan bir modeldir

(Kincal ve Beypinar, 2015). Baska arastirmalarda da, ders imecesinin Ogretmenlerin

mesleki tutumlarina olumlu etkiler sagladigi goriilmektedir (Budak, 2012; Lee, 2008;

Meral Kandemir, 2019; Puchner ve Taylor, 2006; Tepylo, 2008). Ogretmen adaylarinin
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ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari, 6gretmenlik meslegini 6grenme ve mesleki
gelisimleri ile dogrudan iligkilidir (Kocaarslan, 2014). Ders imecesi, Ogretmenlere
ihtiyaclarina yonelik mesleki gelisim programlari sunmakta, isbirligi icinde ¢alisma imkani
ve uzman yardimi ile 6gretmenlerin meslege olan olumlu tutumlari desteklemektedir

(Meral Kandemir, 2019).

Ogretmenlik meslegi, cagm gereksinimlerine ayak uydurmayr ve degisen egitim
dinamiklerini takip etmeyi gerektirir. Bu baglamda, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini ve
meslege olan tutumlarimi yiikseltmek, onlar1 destekleyerek Ozgiivenlerini artirmak biiyiik
bir éneme sahiptir (Meral Kandemir, 2019). Ogretmenlere sistem igindeki destek ve
ihtiyaglaria yonelik mesleki gelisim programlart sunularak mesleki doyumlarini artirmak,
ogretmenlik meslegine olan tutumlarmi olumlu bir sekilde etkileyebilir ve bu da

ogrencilerin 6grenme deneyimlerine olumlu katkilarda bulunabilir.

Ogretmenlik meslegine yonelik olumlu tutumun, Ogretmenlerin dgrencilere yonelik
davraniglarini, iletisimlerini ve geri bildirim verme yeteneklerini olumlu yonde
etkileyebilecegi ve bdylece Ogrencilerin derse yonelik ilgisini artirabilecegi ve dgrenme
sonuclarint olumlu bir sekilde etkileyebilecegi aciktir. Bu olumlu etkiler, 6zellikle 6z
yeterliligi yiiksek Ogretmenler tarafindan daha etkili bir sekilde gerceklestirilebilir.
Kendilerine giivenen ve mesleki yetkinliklerine inanan 6gretmenler, 6grencilerin 6grenme
stireclerine yonelik daha fazla sorumluluk alabilir, zorluklarla karsilastiklarinda daha esnek
ve yaratici ¢ozlimler Uiretebilirler. Ayrica, bu 6gretmenler 6grencilerin bireysel ihtiyaglarin

daha iyi taniyabilir ve onlara uygun 6grenme stratejileri gelistirebilirler.

2.4.2. Ogretmen Oz Yeterligi

Sosyal 6grenme kuraminin 6nemli degiskenlerinden biri olarak kabul edilen 6z yeterlik
(self-efficacy), Bandura (1977) tarafindan gelistirilmis bir kavramdir. Oz yeterlik, belirli
bir gorev veya isi basarabilece§ine dair inan¢ (Bandura, 1977) olarak tanimlanirken,
bireylerin diigiincelerini ve duygularini denetim altina almalarini saglar. Woolfolk (2010)
ise 0z yeterliligi, bireylerin hangi gorevleri basarabilecegine iliskin kendisinin farkinda
olma diizeyi olarak tanimlamaktadir. Bireylerin belirli bir duruma yonelik sahip olduklari
inan¢g anlamina gelen 6z yeterlik, bireylerin diisiincelerini, hislerini, basarilarin1 ve

davraniglarini belirlemektedir (Bandura, 1994).

35



Oz yeterlik kavrami, bireyin gelecekteki olas1 durumlari denetlemede ne kadar basarili
olabilecegine iliskin gelistirdigi inanglarla ilgili oldugundan, siklikla “algilanan 6z
yeterlik” olarak da anilmaktadir (Senemoglu, 2021). Oz yeterlik algisi, basarili ve basarisiz
deneyimlerden biiyiik Olgiide etkilenir. Arastirmalar, olumlu deneyimlerin 6z yeterlik
algisin1 giiclendirdigini, basarisizligin ise zayiflattigini gostermektedir (Bandura, 1986).
Ayrica, bir gorevi baslamadan once veya zorluklarla karsilagildiginda, is arkadaslar1 ve
diger yakinlarmin sozel geri bildirimleri, bireyin 6z yeterlik algisini, dolayisiyla isi
basarmak icin gdsterecegi cabayi etkilemektedir (Bandura, 1997). Oz yeterlik bireylerin,
bilgi ve becerilerini amaglart dogrultusunda kullanabileceklerine dair algilar1 olarak
nitelendirilebilir. Olumlu veya olumsuz 6z yeterlilik inancinin, 6zellikle zorlu goérevlerde
basariya yonelik ¢abayr ve motivasyonu etkiledigi genis bir sekilde kabul gormektedir
(Kandemir ve Ozbay, 2012). Oz yeterlilik, kisisel ve mesleki gelisimin birgok ydniinde

onemli bir rol oynamaktadir

Oz yeterlikle iliskili énemli kavramlardan biri de 6gretmen 6z yeterligidir (Ekici, 2008).
Nitelikli bir 6gretmen olma ve 6grenci basarisiyla iliskili 6gretmen 6z yeterlik inanglarini
gelistirmek ¢ok &nemlidir. Ogretmen 6z yeterligi, 6gretmenin Ogretmeyle ilgili
yeteneklerine olan giivenini ifade etmektedir (Schunk, 2013). Ozellikle 6gretmenlerin smif
i¢1 diisiinme siirecleri ve davranislari tizerinde olumlu 6gretmen 6z yeterligi algisinin etkili
bir 6gretim hizmeti saglama agisindan kritik bir faktdr oldugu vurgulanmaktadir (Ozerkan,
eder ve bu kavram, 6gretmen egitimi ve dgrenci basarisi agisindan énemli bir rol oynar. Oz
yeterlik genellikle 6gretim stratejisi, 6grenci katilimi ve sinif yonetimi olmak {izere iig
boyutta ele alinmaktadir (Tschannen-Moran ve Wolfolk Hoy, 2001). Ogretmenlerin &z
yeterlilik inanclari, hem 6grencileri derslere etkin bir sekilde katilmalar1 konusunda tesvik
edebilme becerilerine hem de smif icindeki istenmeyen davraniglar1 yOnetebilme
yeteneklerine olan giivenlerini yansitir (Capa, Cakiroglu ve Sarikaya, 2005). Bu gercevede,
etkili ogretim stratejilerini belirlemek, sinifi yonetmek, 6grenci katilimini saglamak ve
ogrenci basarisini artirmak icin gerekli etkinlikleri planlama ve uygulama konusundaki
ustalifa duyulan giiven, 6gretmen &6z yeterliligine dahildir. Ogretmenlerin 6z yeterlik
algismin  yiiksek olmast onlarin  dgretme becerilerine  giivenmelerini  ve bunun
davraniglarina yansimasini saglamaktadir. Ayrica, Tschannen-Moran ve Hoy'un (2001)
belirttigi gibi olumlu bir 6z yeterlik algisi, sinif yonetiminde yeni yontem ve tekniklerin

ogretmen tarafindan benimsenmesine yol agmakta; bu da 6grenciler tlizerinde olumlu bir
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etki yaratmaktadir. Giirol, Altunbas ve Karaarslan (2010) arastirmasinda, 6gretmenlerin 6z
yeterlilik inanglarmin sinif yonetimi becerisi, 6gretim yontem ve tekniklerinin se¢imi ve
Ogrencilerin basarili olmalar1 i¢in sarf ettikleri c¢aba diizeyleriyle iliskili oldugunu

belirlemistir.

Oz yeterlik inanglar1, 8gretmenlik mesleginin gerekli becerilerini yerine getirebilen, istekli,
fedakar ve karsilastiklar1 zorluklarla bas edebilen Ogretmenlerin yetistirilmesine dair
onemli bilgilerin edinilmesine katkida bulunmaktadir (Yesilyurt, 2013a). Ogretmenlerin 6z
yeterlik inanci, Ogrenci basaris1 ile dogrudan iligkilidir ve etkili bir 6grenme ortami
olusturmanm temel bir bilesenidir. Ogretmenlerin bu beceriye sahip olduklarina
inanmalari, bagarili bir 6gretim siireci i¢in temel bir dnkosuldur (Akkoyunlu, Orhan ve
Umay, 2005). Ogretmenin 6z yeterlik inanci gretimin kalitesini, kullanilan yontem ve
teknikleri, 6grencinin 6grenmeye katilimini ve 6grencinin materyali anlamasin etkiler; bu
da dgrencilerin akademik basarisini1 destekler (Kiremit, 2006). Bu nedenle, 6gretmenlerin
0z yeterligini artirmaya yonelik destekleyici egitim ve programlar, 0grenci basarisi ve
Ogretim kalitesi agisindan biiyiik 6neme sahiptir. Arastirmalar, 6gretmenlerin bu alandaki
olumlu 6z yeterlik algisinin, 6§renme ortamini olusturmak ve 6grencileri daha etkili bir
sekilde egitmek icin 6nemli bir faktdr oldugunu vurgulamaktadir (Ozerkan, 2007).
Ogretmen egitimi programlar1, 6gretmenlerin 6z yeterliklerini artirmak igin interaktif ve

isbirlikli 6gretim yontemlerini benimsemelidir (Biimen ve Ozaydin, 2013).

Ozdemir’e (2008) gore, dgretmenlerin ve dgretmen adaylarmin nitelikli bir sekilde dgretim
yapmalarinda ve Ogretim siirecinde karsilastiklari sorunlarin iistesinden gelmelerinde,
kendi yetenekleri ve becerilerine dair kigisel yargilari, 6z yeterlik inanglart ve algilar
onemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin, 6grencileri etkin bir sekilde derslere dahil
etme yeteneklerine ve sinif i¢cinde istenmeyen davranislart kontrol etme yeteneklerine olan
inanglari, 6grenci basarisi tizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir (Skaalvik ve Skaalvik, 2007).
Bu nedenle, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarini artirmak i¢in egitim programlart ve
destekleyici Onlemler, ogretim kalitesini ve Ogrenci basarisini artirma potansiyeline

sahiptir.

Ogretmen 6z vyeterligi, Ogretmen yetistirme programlarinin interaktif ve isbirlikli
yontemlerle yiiriitiilerek 6gretmen adaylarinin 6z yeterliliklerini artirabilecegi bir alan
olarak goriilmektedir (Biimen ve Ozaydin, 2013). Isbirlikli yaklasimlardan biri olan ders
imecesi modeli, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarina olumlu bir

sekilde etki edebilen 6nemli bir mesleki gelisim araci olarak 6ne ¢ikmaktadir (Arslan ve

37



Colakoglu, 2019; Roberts, 2010; Schipper, Goei, de Vries ve van Veen, 2018). Ozellikle
ogretmen adaylar1, 6gretmenlik uygulamasi siirecinde ders imecesi modeli sayesinde sinif
arkadaslarinin uygulamalarin1 ve staj 6gretmenlerini gozlemleme firsat1 bulurlar, bu da
onlarm 6z yeterlik inanglarii artirabilir (Arslan ve Colakoglu, 2019). Ogretmenler ise bu

modelle sinif yonetimi gibi konularda 6z yeterlik algilarini giiclendirebilir (Schipper, Goei,

de Vries ve van Veen, 2018).

Ders imecesi modeli ayn1 zamanda ogretmenlerin isbirligi yeteneklerini gelistirerek 6z
yeterliklerini artirabilir (Roberts, 2010). Ogretmenlerin, ders imecesi siirecinde is birligi
yapmak, acik fikirli olmak ve meslektaglarindan destek almak gibi anlayislar
benimsedikleri goriiliir. Bu durum, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine olumlu bir katki
saglar ve dolayisiyla 6z yeterlik inanglarimi artirir (Roberts, 2010). Benzer sekilde,
Ogretmen adaylar1 da ders imecesi ile meslektaglarini goézlemleyerek, is birligi yaparak,
olumlu tutumlar sergileyerek 6z yeterliklerini giiclendirebilirler (Budak, 2012; Yesilyurt,
2013a).

Ders imecesi modeli, Ogretmen yetistirme programlarinin 6z yeterlik gelistirmeyi
desteklemek i¢in etkili bir arag olabilecegini gostermektedir (Meral Kandemir, 2019). Tok
(2016)’da yaptig1 arastirmada 6gretmen adaylarimin digerlerini gézlemlemesi 6z yeterlik
inanclarina katki saglamasina neden olmustur. Ogretmen egitimi programlarinin bu modele
vurgu yaparak Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin 6z yeterliklerini artirmalarina
yardimc1 olabilecegi diislinlilmektedir. Ders imecesi modeli, 6gretmenlerin &gretme
kapasitelerini artirarak d6grenci basarisini olumlu bir sekilde etkileyebilir (Meral Kandemir,
2019; Skaalvik ve Skaalvik, 2007).

Oz yeterlik, 6gretmenlerin mesleki rollerini yerine getirme yeteneklerine olan inanglart
acisindan onemli bir duyussal faktordiir. Bu inanglar, 6gretmenlerin sinif i¢i etkinliklerini,
ogrenciyle etkilesimlerini ve genel mesleki tatminlerini belirleyen temel unsurlardir.
Ogretmen 06z yeterliligi yiiksek oldugunda, ogretmenler &gretme ve siif ydnetimi
konusunda kendisini daha yetkin hisseder ve bu da 6grencilerin 6grenme ortamini olumlu
yonde etkiler. Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin giiglendirilmesi, onlarm &grencilerle
etkilesimlerini ve siif i¢i yonetim becerilerini iyilestirir, bu da dogrudan 6gretim kalitesini

ve Ogrenci bagarisini artirir.

Oz yeterlik algis1 giiclii olan dgretmenler, zorluklar ve baskilar karsisinda daha direngli

olma egilimindedir. Ancak, 6z yeterlik algisin1 zayiflatan temel faktorlerden bir tanesi,
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karsilagilan durum veya meselelere karst duyulan kaygi ve endisedir. Bu tiir endise ve
kaygilar, ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini sorgulamalarina, kendilerine olan
giivenlerini  kaybetmelerine ve dolayisiyla smif icinde etkili olma yeteneklerini
azaltmalarma neden olabilir. Endise, O0gretmenlerin karar verme slireglerini, problem
cozme becerilerini ve genel performanslarini olumsuz etkileyebilir. Asirt kaygi durumlari,
ogretmenlerin Ogrencilere yonelik yaklagimlarini, sinif i¢i etkilesimlerini ve Ogretim
stratejilerini bozabilir, bu da 6grencilerin 6grenme deneyimlerini ve akademik basarilarini

olumsuz yonde etkileyebilir.

2.4.3. Ogretim Kaygisi

Kaygi, bireyin duygusal ve zihinsel tepkilerini tetikleyen, liziintii, endise, gerginlik ve
sebebi belirsiz bir huzursuzluk hissi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Wolfe (2005),
kaygiy1 kisinin gecmis ya da gelecekle ilgili asir1 ve kontrol edilemeyen endiseleri olarak
ele almaktadir. Bekdemir (2007) ise kaygiyi, bireydeki kotii bir durumla karsilasma
korkusu olarak ifade etmektedir. Ucak ve Say (2019) kaygiyi, dis veya i¢ uyaranlarla
karsilasildiginda ortaya ¢ikan fiziksel, duygusal ve zihinsel tepkiler olarak agiklamaktadir.
Nayak (2014) ise kaygiyi, bireylerin karar vermesini tehdit eden duygusal bir rahatsizlik,

korku, hayal kiriklig1 ve endise olarak tanimlamaktadir.

Kaygi bir tehdit altinda duyulan tedirginlik, korku, gerginlik ve endise olarak bilinir
(Buiyiikoztiirk, 1997). Kaygi bireylerin performanslarini etkileyen bir unsurdur (Bowen,
1999). Yilmaz vd. (2014) iniversite Ogrencilerinin kaygi diizeylerini belirlemis ve
kaygimnin bireyin hayatindaki ¢esitli etkilerle iliskili oldugunu vurgulamistir. Kiiltiirden
bagimsiz olarak kaygimnin ortaya c¢ikmasmma neden olan baz1 ortak faktorleri
vurgulamaktadir: Bunlar destek eksikligi, olumsuz sonug¢ beklentisi, i¢ ¢eliski ve belirsizlik
gibi durumlardir. Bu faktorlerin, bireylerin ¢evresindeki degisikliklere, olumsuz sonuglara
veya igsel catismalara tepki olarak kaygiyi tetikledigi belirtilmektedir (Ciiceloglu, 2018).
Bu calismalarin 1s181inda, kaygi kavrami genis bir yelpazede incelenmis ve bireyin i¢
diinyasinda, egitim siireclerinde, dil 6greniminde ve diger ¢esitli yasam alanlarinda ortaya

c¢ikabilen bir fenomen olarak ele alinmistir.

Ogretim kaygis1 ise, Ogretmenlerin dgretim faaliyetleri sirasinda hissettigi kaygidir
(Gardner ve Leak, 1994). Bu kaygi, genellikle ders hazirligi, ders islenisi ve 6grencilerle

etkilesim kurma gibi dgretimsel faaliyetlere yonelik endiseleri igermektedir. Ogretmen
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adaylarinin meslegin baslangicinda ¢esitli konularda kaygi yasadigi belirtilmektedir
(Ciiceloglu, 2018). Bu kaygi daha cok, d6gretmen adaylarinin sinifta ne sdyleyecekleri,
nasil davranacaklar1 gibi konulardan kaynaklanmaktadir (Peker, 2009). Ural (2015),
ogretmen adaylariin 6gretmenlik uygulamasinda 6gretim konusunda kendilerini yeterli
hissetmediklerini vurgulamaktadir. Bu durum, Ogretmenlerin Ogretimde yasadiklari
kaygimin olumsuz sonuglarini beraberinde getirmektedir. Bu sonuclar arasinda kayginin
stireklilik kazanmasi, 6lgme ve degerlendirme siirecinde hatalar yapilmasi, meslektaglarin
tepkilerinden kaginilmasi ve 0&grencilerin dersi Onemsiz gérmeleri bulunmaktadir
(Karaman ve Osman, 2021; Sari, 2014). Cesitli caligmalar, 6gretim kaygisinin 6gretmenin
kendi 6gretim faaliyetlerinin bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir (Fish ve Fraser,
2001). Bu kaygi, 6gretmen adaylarinin staj, 6zgiliven eksikligi, alan bilgisi eksikligi gibi
faktorlerden kaynaklanmaktadir (Hossirin, 2010). Ogretmen adaylarmin &gretmenlik
stirecinde yasadiklar1 kayginin sadece hizmet i¢indeki 6gretmenleri degil, ayn1 zamanda
aday Ogretmenleri de ciddi bir sekilde etkiledigi belirtilmektedir (Maulimora, 2019).
Nitekim 6gretmen adaylarinin yeni 6grencilerle ve siif ortamiyla tanistiklarinda kaygi
yasamalarinin kacinilmaz oldugu vurgulanmaktadir (Sammephet ve Wanphet, 2013).
Thomas (2006) Ogretmenlerin 0gretim kaygisini, 0gretme gorevlerini siirdiirme veya
bitirme becerisine miidahale eden duygular, inanglar veya davranislar olarak
tanimlamaktadir. Ayrica, O08retim kaygisinin olusumunda Ogretmenlerin konu alam
ogretimi performansi, konu alani 6gretimine hazirlanmak i¢in ayrilan zamanin eksikligi,
konuyu etkili bir sekilde 6gretecek altyapinin eksikligi, idari destegin eksikligi ve malzeme

icin yetersiz finansman gibi faktorlerin etkili oldugu belirtilmektedir (Czerniak, 1989).

Turan ve Asal (2020) tarafindan yapilan bir caligma, 6gretmen adaylarinin matematik
ogretimi sirasinda yasadiklart kaygimin farkli degiskenlere bagli olarak degisebilecegini
ortaya koymaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlik uygulamasi dersinde farkli uygulamalarin
yapilmasi, 6gretmen adaylarinin 6gretim siirecindeki kaygi diizeylerini azaltmada etkili
olabilir. Deringdl (2018) tarafindan yiiriitillen bir baska ¢alisma, 6gretmen adaylarinin
ogretim konusundaki yeterliliklerinin arttikca 6gretim kaygi diizeylerinin de diistiiglinii
gostermektedir. Bu durum, o6gretmen adaylarinin mesleki beceri ve bilgi diizeylerini
artirmalarinin, 6gretim kaygisini olumlu bir sekilde etkileyebilecegini ortaya koymaktadir.
Ders imecesi, 6gretmen egitiminde kuram-uygulama arasindaki kopuklugu giderme amaci
tastyan bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir. Carroll (2013) tarafindan yapilan bir ¢alismada,

ders imecesinin hizmet dncesi 6gretmen egitiminde dnemli bir sorun olan kuram-uygulama
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arasindaki kopukluga ¢o6ziim getirebilecegi belirtmektedir. Bu ydntem, Ogretmen
adaylarinin smifta karsilastiklar1 durumlar birlikte gézlemlemelerini, tartismalarint ve bu
deneyimlerden 6grenmelerini saglayarak, kuramsal bilgileri uygulamayla birlestirmelerine
olanak tanimaktadir. Bu da 6gretmen adaylarinin d6gretim siirecinde kendilerini daha etkili
ve giivenli hissetmelerine ve dolayisiyla Ogretim kaygilarinin azalmasina katkida
bulunabilir (Carroll, 2013). Sonug¢ olarak, 6gretim kaygisiyla basa ¢ikma ve Ogretmen
adaylarmin  6gretim  silirecindeki  becerilerini  artirma  ¢abalarinda, 6gretmenlik
uygulamasinda farkli stratejilerin ve ders imecesi gibi yenilik¢i yontemlerin kullanilmasi
onemlidir. Bu yoOntemler, 6gretmen adaylarinin giivenlerini artirabilir, dgretim siirecine

daha hazirlikli girmelerini saglayabilir ve dolayisiyla 6gretim kaygilarini azaltabilir.

2.5. Tlgili Arastirmalar

2.5.1. Ders imecesi Modeli ile Tlgili Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Budak, Budak, Bozkurt ve Kaygin’in (2011) yiiriittiigii arastirma, ilkogretim matematik
ogretmen adaylarimin ders imecesi siirecindeki deneyimlerini incelemis, Ogretmen
adaylarinin bu siiregte kazandiklar1 becerileri ve bilgileri ortaya ¢ikarmistir. 24 6gretmen
adayi ile gerceklestirilen bir durum ¢alismasi olan bu arastirmada giinliikler ve donem sonu
0z degerlendirme formlarindan elde edilen verilerin analizi ile bulgular yorumlanmstir.
Arastirma sonunda, Ogretmen adaylarin isbirlikli 6grenme becerileri ve Ogretmenlik
bilgilerinin gelistigi gozlenmistir. Ayrica, ders imecesi ile 0gretmen adaylar1 arasindaki
iletisimine meslek hayatina gecmeden baslamis olup alan bilgisi, 6gretim yontemi,
materyal gelistirme konularinda arkadaglar1 arasinda paylasim ortamlari olusmasi

saglanmistir.

Aydogan Yenmez’in (2012) yaptigi arastirmada, ders imecesinin Ogretmenlerin
ogretmenlik alan bilgilerine katkilarini incelemistir. Arastirmada durum ¢alismasi
benimsenmis olup dort matematik Ogretmeni ile calisilmistir. Arastirma, modelin
ogretmenlerin sinif yonetimi, 6grencilere yoneltilen sorular ve dgretimin degerlendirilmesi

ile ilgili bilgi ve becerilerine dnemli katkilar sagladigini ortaya koymustur.

Baki’nin (2012) arastirmasi, ders imecesinin 0gretmen adaylarinin matematik Ogretme

bilgilerine katkisin1 incelemis, deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6gretim bilgilerindeki
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farkliliklar1 degerlendirmistir. Veriler, 6gretmen adaylariin hazirladiklart ders planlari,
goriismeler ve alan notlarindan toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore ders imecesinin
Ogretmen adaylarmin kuramsal bilgiyi uygulamaya doniistiirmesinde mesleki gelisimlerine
katki sagladigi goriilmiistiir. Ayrica ders imecesi, 6gretmen adaylarinin 68rencilerin 6n
bilgilerini kontrol etme, plan yapma, etkinlikler sayisini1 belirleme, Ogretimsel agilama

yapma becerilerine de katki saglamigtir.

Biitiin’iin (2012) calismasi, ilkdgretim matematik 6gretmenligi programi Ogrencilerinin
alan1 6gretim bilgisi gelisimini boylamasina bir yaklagimla incelemis, 6gretimsel agiklama
niteliklerinde ve Ogretim yontemleri bilgisinde gelisimleri degerlendirmistir. Arastirma
ogretmenlik uygulamasi dersinde ders imecesi modeli yiiriitiilerek uygulanmistir. Veriler
senaryolar, ders planlari, agik uclu sorular, yansitici raporlar, gézlem ve 6zdegerlendirme
formlar1 kullanilarak toplanmigstir. Calismanin bulgularima gore, ders imecesi siirecinin
ogretmen adaylarinin alani 6gretimi bilgilerinin gelisimine katki sagladigi ve 6grenme-

ogretme siirecinde 6grenci merkezli yontemlerin kullanimini artirdigi ortaya ¢ikmastir.

Erbilgin (2013) g¢alismasinda, sinif 6gretmeni adaylarinin ders imecesi siirecine iliskin
goriislerini incelemistir. Arastirma sonuglari, ders imecesi modelinin sinif &gretmeni

adaylarinin meslekteki gelisimlerine katki sagladigini géstermektedir.

Yildiz’m (2013) calismasinda, matematik Ogretmenlerinin ders imecesini kullanarak
problem ¢6zme ortamlarinda 6grencilerin st bilislerini yonelik davranislarinin gelisimini
incelemeyi amaglamigtir. DOrt matematik Ogretmeninin katildigi arastirmada veriler
goriisme ve gozlem yoluyla toplanmistir. Calisma sonucunda ders imecesi ¢aligsmalarinin
ogretmenlerin problem ¢6zme ortamlarinda Ogrencilerin st bilislerine katki saglayan

bir¢cok davranisi olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Akbaba Dag’in (2014) arastirmasinda, sinif oOgretmeni adaylart ile c¢aligarak ders
imecesinin dgretmenlerin kesir o6gretim bilgilerini gelistirmedeki katkilarin1 incelemistir.
Sekiz hafta sliren ¢alismanin sonucunda, Ogretmenlerin kesir bilgisi ve kesir 6gretimi
bilgilerinin gelistigi gézlemlenmistir. Arastirmaci, ders imecesi modelinin alan bilgisi ve
ogretmenlik alan bilgisini gelistirmek i¢in etkili bir mesleki gelisim modeli oldugunu

vurgulamistir.

Ozaltun’un (2014) ¢alismasi ise, matematik dgretmenlerinin 6grenci diisiincesine iliskin
bilgilerinin ders imecesi siirecinde nasil gelistigini arastirmistir. Ogretmenlerin grenci

diistincesine iligkin bilgilerinin 6gretimlerine nasil yansidigi ve ders imecesi modelinin bu
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bilgilerin gelisimindeki rolii degerlendirilmistir. Veriler ders planlari, video kayitlar ve
giinliikler kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin bulgulari, ders imecesi modelinin

ogretmenlerin 6grenci diisiincesine iliskin bilgisine farkindalik kazandirdigini géstermistir.

Serbest’in (2014) arastirmasinda, uluslararasi alan yazindaki ders imecesi ¢alismalarinin
matematik egitimi, 6grenci ve 6gretmen acisindan sonuglarini inceleyerek, tilkemizde ders
imecesi ile ilgili yapilacak ¢aligmalara Oneriler sunmay1 amaglamistir. 2002-2012 yillar
arasinda ders imecesi ile ilgili yapilmis 160 arastirma, meta-sentez yontemi ile
incelenmistir. Calismalarin sonuclari, ders imecesinin d6gretmenlerin 6gretme bilgileri ile
bu bilgilerin alt bilesenlerinin gelisimini destekledigini ve mesleki gelisimlerinde dnemli
bir rol oynadigin1 gostermistir. Ayrica, ders imecesi uygulamalarinin 6grenci bilgisini ve

matematik egitimini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Baki ve Arslan’mn (2015) calismasinin amaci ders imecesi modelinin, simif §gretmeni
adaylarmin dersi planlama bilgilerinin gelisimine katkisin1 incelemeyi arastirmaktir.
Calismaya altis1 ders imecesi arastirmasina katilmis, altist ders imecesi arastirmasina
katilmamis 12 siif 6gretmeni adayr katilmistir. Veri toplama araci olarak ders planlari,
alan notlari, gozlemler, video kayitlar ve goriismeler kullanilmigtir. Arastirma bulgularina
gore, ders imecesinin sinif 6gretmeni adaylarinin planlama becerilerine, etkinlik belirleme
ve siralamalaria, 6grenme-0gretme silirecini tamamlama becerilerine katki sagladigi

gorilmiistiir.

Bozkurt’'un (2015) calismasi, ortaokul matematik Ogretmenlerinin ders imecesi
uygulamalarindaki hazirhlk ve yansitma faaliyetlerini inceleyerek, bu siireclerde
ogretmenlerin deneyimlerini ortaya koymustur. Arastirma sonucunda derse hazirlik
asamasinda 0gretmenlerin basar1 ve hedef olciitii belirleme ¢alismalarin yiiriitmekte sorun
yasadiklar1 goézlenmistir. Stire ilerledik¢e sergilemis olduklar1 hazirlik asamalarinda
ogrenci merkezli egitim ve anlamli 6grenme dogrultusunda dnemli degisimler yasanmustir.
Yansitma siireglerinde ise Ogretmenlerin, aragtirma dersleri icin genel ve biitiinciil
degerlendirmeler yaptiklari ve genellikle basarisizlik durumlarima odaklandiklar
belirlenmistir. Ogretmenler, basarisizliklart kendi kontrolleri altinda olan ve olmayan
cesitli etkenlere baglamislardir. Siire¢ ilerledikge, kontrol edilebilir etkenlere yonelik
atiflarinda artis yasanmustir. Ayrica, yansitma siireclerinde Ogretmenlerin  hazirlik
caligmalarina ve ogretim davraniglarina yonelik cesitli sonucglar ortaya koyduklar1 ve bu

sonuglarin tamamen uyarlamaci nitelikte oldugu gézlenmistir.
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Kanbolat’in (2015) arastirmasi, ders imecesi siirecinde dis uzmanlarin katkilarini
incelemistir. Arastirmaya ii¢ ilkogretim matematik 6gretmeni adayi, bir 6gretim elemani ve
bir uygulama 6gretmeni katilmistir. Erzincan Universitesi’nde yiiriitiilen bu calisma, ders
imecesi siirecindeki Ogretmen adaylari, akademisyenler ve uygulama Ogretmenlerinin
etkilesimlerini degerlendirmistir. Bulgular, dis uzmanlarin bilgi veren, elestiren ve danisan
rolleri istlendigini ve bu rollerin siirecteki paylasimlara onemli katki sagladigim
gostermistir. Arastirmanin verileri, gorismeler, odak grup goriismeleri, alan notlari,
yansitma raporlar1 ve doklimanlar kullanilarak toplanmistir. Calisma sonucunda ders
imecesi ¢aligmalart siirecinde yansitma toplantilarinda O0gretmenlerin 0grenciyi tanima,
kazanimlar, matematiksel bilgi, problem ¢6zme Ogretimi, geri bildirim verme, sinif
yonetimi, 6lgme ve degerlendirme gibi konularda bilgi veren oldugu, akademisyenlerin ise

elestirel rol listlendigi anlasilmistir.

Ders imecesi uygulamasinin matematik Ogretmenlerinin mesleki gelisimlerine etkisini
inceleyen Kincal ve Beypinar (2015), modelin matematik 6gretmenlerinin alan bilgisi ve
Ogretim bilgisine katkida bulundugu sonucuna ulagmistir. Arastirma, 6zellikle materyal
tasarimi ve Ogretim stratejileri gelistirme konularinda modelin 6gretmenlerin mesleki

gelisimlerine olumlu katkis1 oldugunu ortaya koymustur.

Ozbay’in (2015) ders imecesinin ortaokul matematik &gretmenlerinin  déniisiim
geometrisinde alan Ogretimi bilgilerine katkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma
sonuglarina gore ders imecesinin Ogretmenlere dersin sunumu ve Ogrenciyi tanima

konularinda olumlu katkis1 oldugu goriilmektedir.

Ozen (2015) calismasinda, ders imecesinin dgretmenlerinin geometrik diisiinmelerine
katkisini incelemistir. Arastirmaya bes ortaokul matematik 6gretmeni katilmis ve siiregte
ogretmenlere bes haftalik seminer verilmistir. Sonrasinda dgretmenlerle ii¢ aylik ders
imecesi ¢aligmasi yiirlitiilmistiir. Veriler 6gretmen gozlemleri, video kayitlari, arastirmaci
alan notlar1 ve goriisme kayitlari ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin ders
ic1 6grenci sorgulamalarinin ve kullandiklart matematik dilinin, temsillerinin gelistigi; ilgili
kavramlara yonelik geometrik diisiinme aligkanliklarina dayali etkinlikler ve problemler
tirettikleri; bu problemleri ve Ogretim siireclerini bu bilesenleri dikkate alarak
degerlendirdikleri ve kendi geometri derslerini bu aliskanliklar c¢ercevesinde planlayip

uyguladiklar1 goriilmiistiir.
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Cumhur’un (2016) arastirmasi ise, ders imecesi siirecinde 6gretmeni adaylarinin soru
sorma davranislarindaki gelisimini incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya dort matematik
ogretmen aday1 deney, dort matematik 6gretmen aday:1 kontrol grubu olarak katilmis olup
11 hafta boyunca sekiz ders imecesi dongiisii yiiriitiillmiistiir. Arastirma bulgularina gore,
ders imecesinin bir¢ok soru sorma davraniginin gelisimini destekledigi fakat bazilarinin
gelisimini desteklemedigi goriilmistiir. Sorgulama, alternatif yaklagimlar kullanma,
yonlendirme, cevabi agma ve akil yiirlitmede en ¢ok degisimin yasandigi sonucuna

ulasilmustir.

Gozel’in (2016) arastirmasinda ders imecesinin dgretmenlerinin problem ¢ézmeye yonelik
ogretim bilgilerinin gelisimine etkisini incelemistir. Arastirmaya iki farkli ilkokuldan ¢t
deney, tg¢ii kontrol grubu olmak kosuluyla alt1 sinif 6gretmeni katilmistir. Veri toplama
araci olarak goriismeler, alan notlari, gézlemler, calisma kagitlari, video kayitlar1 ve ders
planlar1 kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore; ders imecesi ¢alismalarinin ¢grenciyi
tanima, ders organizasyonu, ders sunumundaki c¢ogu davranisi gelistirdigi sonucuna

ulasilmustir.

Glinay, Yiicel Toy ve Bahadir’in (2016) gerceklestirdigi calisma, Tiirkiye’deki hizmet
oncesi Ogretmen egitiminde ders imecesi modelinin uygulamalarim1 tartismak ve bir
uygulama modeli sunmak amaciyla yiiriitilmistiir. Japonya’da kullanilan ders imecesi
modelinin 6gretmenlerin alan ve mesleki bilgilerinin gelisimini destekledigi, matematik
egitimine katki sagladigi ve Ogrenci basarilarini artirdigr vurgulanmigtir. Caligma, bu
modelin Tiirkiye’deki hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde nasil uygulanabilecegine dair bir

ornek sunmustur.

Kurt (2016) arastirmasinda mikro 6gretim ders imecesi kapsaminda matematik 6gretmen
adaylarinin TPAB gelisimini, sanal manipulatifler ve istatistik Ogretim agisindan
incelemeyi amaglamistir. Calisma grubunu iki mikro 6gretim ders imecesi grubu olarak
toplam dokuz 6gretmen adayr olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
mikro 6gretim ders imecesine baglamadan once bir atolye ¢aligmasi olarak istatistiksel alan
bilgileri hatirlatilarak istatistik Ogretiminde kullanilabilecek sanal manipulatifler
tanitilmistir. Ders imecesi boyunca her grup belirli bir istatistik kavrami icin sanal
manipulatif eklemek i¢in iiger ardisik grup tartismasi yapmistir. Arastirma sonuglarina
gore, matematik 6gretmen adaylarinin ders imecesi boyunca TPAB’lerinin degisip gelistigi

gozlenmistir.
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Ozaltun Celik ve Bukova Giizel’in (2016) calismasinda, {i¢ matematik 6gretmeninin alan
Ogretimine iligkin ders planlarinin gelisimi incelenmistir. Bu durum c¢aligsmasi, ders
planlarinin giris, gecis-gelistirme ve kapanis asamalarinin analizini igermekte olup,
Ogretmenlerin planlama ve yansitma siireglerine odaklanilmistir. Makalede durum
calismast deseni benimsenmistir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmenin daha ¢ok
Ogrencilerin 6n bilgilerini hatirlatma, fikirlerini anlama ve dogru yanitlarin1 agiklamalar
i¢in sorular sordugu gozlenmistir. Bu sorularin, 6grencileri matematiksel diisiinmeye tesvik
edici nitelikte oldugu belirlenmistir. Ancak, 6gretmenin bazi sorular1 sorarken 6grencilerin

iist biligsel becerilerini gelistirme konusunda yetersiz kaldig1 sonucuna ulagilmstir.

Yiizbasioglu (2016) tarafindan gerceklestirilen aragtirma, Tiirkiye’deki ders imecesi
modelinin uygulanabilirligi ve etkililigini degerlendirmistir. Kayseri'de dort ortaokulda
Ingilizce derslerinde yiiriitilen bu nitel arastirmada, katilimci dgretmenlerle yapilan
goriisme ve grup goriismeleri analiz edilmistir. Bulgular, ders imecesi modelinin 6grenci
ve dgretmen 6grenmesine ¢ok boyutlu kazanimlar sagladigini géstermis, ancak bu modelin
etkin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin ders ¢izelgelerinin ve ders kitaplarinin bu siirece

uygun hale getirilmesi gerekliligine isaret edilmistir.

Aldemir’in (2017) arastirmasinda, GeoGebra 3D ile olusturulmus mikro 6gretim ders
imecesinin ilkdgretim matematik &gretmeni adaylarinin geometrik cisimler konusunda
TPAB diizeylerinin gelisimine etkisini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmen
adaylarinin miidahale oncesi TPAB diizeylerinin ¢ogunlukla diisiik oldugu, miidahale
sonrast TPAB diizeylerinin yiikseldigi ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak dgretmen adaylarinin
geometrik cisimler konusunda TPAB diizeylerinde artis oldugu goriilmiistiir. Bu artisin
ozellikle ders plan1 ve mikro 6gretim bulgularinda oldugu gozlenmistir. Buradan hareketle
mikro Ogretim ders imecesinin Ogretmen adaylarmin TPAB’larini gelistirmeye katki

sagladig1 sonucuna varilmistir.

Boran’in (2017) arastirmasinda, ders imecesinin Ogretmenlerin 6zel alan yeterlilik
algilarinin gelisimine etkisini incelemeyi amaglamistir. Bes ortaokul matematik 6gretmeni
ile gerceklestirilen bu ¢aligmada dgretmenlerle yar1 yapilandirilmis gorligmeler yapilarak
veriler toplanmistir. Arastirmanin verilerine gore &gretmenlerin ders imecesi modelini
kullanmasi; ders plan1 yaparken matematik 6zel alan yeterliliklerini kullanma, 6gretimde
teknoloji kullaniminda artis, matematik bilgilerini kullanma gibi bulgulara ulagilmistir. Bu
bulgulara gore ders imecesi ile 0gretim siirecinin daha aktif ge¢mesi saglanmigtir. Bu

olumlu bulgular yaninda; ders planina hazirlik yapmanin zahmetli olmasi, idarenin uzun
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stireli galigmalara sicak bakmamasi, bir araya gelmelerinin zorlugu ve 6gretmenlerin kendi

zamanlarindan fedakarlik yapmasi gibi olumsuz bulgular da yer almaktadir.

Giiner’in (2017) aragtirmasinda, ders imecesi modeli kapsaminda 6gretmen adaylarinin
ogrencilerin matematiksel diisiinme fark etme incelemeyi amacglamaktadir. Arastirmada
nitel aragtirma yontemlerinden durum deseni kullanilmig olup ders imecesi uygulamasi
dort dongiide yiirttiilmiistiir. Arastirmaya iki son sinif ortaokul matematik 6gretmen aday1
dahil olmustur. Veri toplamada goriismeler, video kayit transkriptleri, gézlemler, ders
planlar1 ve alan notlar1 kullanilmistir. Aragtirma bulgularina gore, 6gretmen adaylarmin
fark etme becerilerinin ders imecesi siirecinde asamali olarak gelistigi sonucuna

ulagilmistir.

Ozdemir Baki’nin (2017) arastirmasinda, ogretmenlerin ders imecesini kullanarak
matematigi 0gretme bilgilerini gelistirmek amacglanmaktadir. Arastirma iki farkli
ortaokulda gorev yapan dort matematik Ogretmeni ile yiritilmistir. Veri toplamada
goriismeler, 0z degerlendirme formlari, alan notlari, glinliikler, yansiticti raporlar,
gozlemler ve ders planlart kullanilmigtir. Arastirmada yedi ders imecesi dongiisii
yiirlitiilmistlir. Arastirma, ders imecesi modelinin ortaokul matematik 6gretmenlerinin
pedagojik gelisimine ve Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerine olumlu katki
sagladigini ortaya koymustur. Bu model, 6gretmenlerin ders planlamasi, etkinlik se¢imi ve
ogretim yontemlerini etkili kullanmalarina yardimci olmus, 6grencilerin derslere katilimini
ve matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmistir. Ancak, 6lgme ve degerlendirme
konusunda zaman yetersizligi bir zorluk olarak belirtilmistir. Bu sonuglar, ders imecesi

modelinin egitimde etkili bir ara¢ olabilecegini gostermektedir.

Batibay’in (2018) arastirmasi, ortaokul matematik dgretmenlerinin ders imecesi modelini
ve drama yontemini kullanarak derslerini nasil planladiklarini ve uyguladiklarin
incelemeyi amaglamaktadir. Calisma ayrica, bu siirecin 6gretmenlerin matematigi 6gretme
bilgisine, ozellikle 6grenci bilgisi ve O0gretim stratejileri bilgisi bilesenlerine etkisini
degerlendirmeyi hedeflemektedir. Arastirma, durum c¢alismasi deseni kullanilarak
yuriitilmiistiir. Calisma, 6gretmenlerin ders planlama ve uygulama siireclerini detayli
olarak incelemek iizere tasarlanmistir. Calisma grubu, iki devlet ortaokulunda calisan iki
matematik 6gretmeninden olusmaktadir. Veri toplama araglari arasinda gozlem formlart,
ogretmenler tarafindan hazirlanan drama planlari, ders imecesi modelinin asamalarinin
video kayitlar1 ve aragtirmacinin tuttugu gozlem notlar1 yer almaktadir. Veriler,

Ogretmenlerin drama plani olusturma siirecinde bir drama uzmanindan alinan Onerilerle
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desteklenmistir. Arastirma sonuglari, ders imecesi modeli ve drama ydnteminin
ogretmenlerin 6grenci bilgisi ve dgretim stratejisi bilgilerinde gelisim sagladigini ortaya

koymustur.

Bayram’in (2018) arastirmasinda, Ingilizce hazirlik programinda gorev yapan &gretim
elemanlarinin ders imecesi modelini nasil uygulandig1 ve bu modelin mesleki gelisimlerine
etkisi incelenmek istenmistir. Arastirma sonuglarina gore, ders imecesinin plan hazirlama,
Ogrencileri anlama, yonerge verme ve teknoloji kullanimi konularinda Ogretim
elemanlarina katki sagladigi, yansitict disiinmelerini destekledigi, isbirligi sayesinde
mesleki gelisim motivasyonlarmi1 artirdigi  ve arastirma becerilerini  gelistirdigi

gorilmiustir.

Karabuga (2018) arastirmasinda, ders imecesi ile O6gretmenlerin etkin Ggretmen
niteliklerine yonelik inaniglarimin  nasil sekillendigini incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirmada nitel aragtirma yontemi benimsenmistir. Arastirma, Tiirkiye’ de bir yabanci
diller yiiksekokulunda ingilizceyi yabanci dil olarak 6greten bes dgretmen ile yirmi hafta
boyunca yiiritilmustir. Veri toplamada goriismeler, yansitici giinliikler, arastirmaci
notlari, toplant1 ve derslerin video kayitlari, repertuar cizelgeleri, ders planlari, ders gozlem
formlarmi kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina goére oOgretmenlerin etkin Ogretmen
niteliklerine yonelik inanislarinda bilyiik bir degisiklik yasanmamis olsa da, ders imecesine
katilim &gretmenlerin  pedagojik bilgisini ve 6gretmen-6grenci iligkilerine yonelik

inaniglarini olumlu yonde etkilemistir.

Kaya (2018), arastirmasinda lise matematik dgretmenleriyle gergeklestirilen ders imecesi
uygulamalarimi  degerlendirmeyr  amaclamistir.  Arastirma  sonucunda, imece
aragtirmalarinin matematik ogretmenlerinin bilgi, beceri ve deneyimlerini paylagmalarim
saglayarak, kendileri i¢in zengin bir Ogrenme ortami olusturdugu ortaya g¢ikmustir.
Ogretmenlerin dgrencilerin diisiinme ve anlama bicimlerini merkeze alarak ortak plan
yapmalari, bu planlar siniflarda uygulamalar1 ve degerlendirmeleri, hem Ortiik bilgilerinin
ortaya c¢ikmasim1 hem de bireysel olarak kendi siniflarindaki matematik 6gretimi
uygulamalarini degerlendirmelerini kolaylastirmistir. Arastirma sonucunda ayrica, modelin
uygulanmasindaki asamalara 6zgii ve baglamsal olarak c¢esitli zorluklarin yasandig tespit

edilmistir.

Kiikey (2018) arastirmasinda, ders imecesinin ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin

5. smif kesirler konusunda derse hazirlik siireclerine katkisini incelemeyi amaglamistir.

Arastirma sonunda 6gretmen adaylarinin seminer 6ncesi ders imecesi ile ilgili yeterli bir
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bilgiye sahip olmadiklari, sorulan sorulara imece kavrami lizerinden cevaplar verdikleri
goriilmiistiir. Seminer sonrasinda ise ders imecesi ile ilgili goriislerinin yeterli diizeyde
oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylari, grupla plan hazirlanmanin bireysel plan

hazirlamaya gore daha etkili oldugu goriisiinii savunmuslardir.

Yilmaz Dogan’in (2018) arastirmasinda, ders imecesinin dgretmenlerin 6z yeterlik algilari
ve profesyonel gelisimleri ile Ogrencilerin gelistirdikleri triinlerdeki degisim ve 0z
diizenleme becerilerine etkilerini incelemeyi amacglamistir. Arastirma bulgulari, ders
imecesi uygulama siirecinin 6gretmenlerin meslektaslari ile isbirligini, akran 6grenmesini,
etkilesimini ve 0z yeterlik algisin1 gili¢lendirdigini; disiplinler arasi iligkilendirmeleri ve
cevrimici araglart Ogretim siireglerine etkin sekilde dahil ederek yaratict ve yenilikgi
tasarimlar olusturmaya katki sagladigmi ortaya koymustur. Ogrenci boyutunda ise, ders
imecesi uygulamalar1 sonunda 6grenci iriinlerinin ¢evrimici araglarin kullanimi, 6zgiin
icerik, yaraticilik ve bilislisti O0grenme stratejilerini destekleme kriterlerinde gelisim

gosterdigi gdzlemlenmistir.

Ayantag (2019) aragtirmasinda, ders imecesi uygulamasinin dgretmen adaylarinin meslek
bilgisi yeterliklerini gelistirmeye yonelik etkisini ortaya koymayr amaclamaktadir.
Arastirma eylem arastirmasi olarak planlanmistir. Calisma grubunu 6lgiit 6rnekleme
yontemi ile belirlenen sekiz sosyal bilgiler 6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirma
sonuclarina gore ders imecesinin, 6gretmen adaylarinin 6zellikle planlama becerilerine
olumlu katki sagladigi, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini kullanmaya yonelttigi
ortaya c¢ikmugtir. Ayrica, Ogretmen adaylarimin alan bilgisini organize edip sunma,
teknolojiyil etkin kullanma, dersi etkili yiirlitme ve 6grenci Ozelliklerini tanima ile ilgili

becerilerinde olumlu gelismeler yagsanmustir.

Karakus (2019) arastirmasinda, ders imecesinin ortadgretim matematik Ogretmeni
adaylarinin trigonometri konusuna yonelik TPAB diizeylerinin gelisimine etkisini
incelemeyi amaglamistir. Calisma sonuglarina gore teknolojinin biitlinlestirildigi ders
imecesinin 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin gelisimine olumlu katkisi oldugu

gorilmiistiir.

Meral Kandemir (2019) arastirmasinda, ders imecesinin smif dgretmenlerinin dgretim
becerilerini gelisimini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglarina gore ders imecesi
ile o6grenme ortaminin eglenceli hale geldigi, 6gretmenlerin derslerin farkli 6gretim

yontemleri ile daha verimli hale geldigi, kendi degerlendirmelerini yaptigi, mesleki ve
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sosyal iletisimlerinin arttig1, fikir aligverisinde bulunarak yaratici yanlarinin ortaya ¢iktigi

ve dgretmenlerin mesleki gelisimlerine olumlu katki sagladigr goriilmektedir.

Ozbek (2019) arastirmasinda ders imecesinin ortaokulda matematik &gretmenlerinin
o0grenme-0gretme siirecinde kullandiklar1 yontem ve tekniklerinin zenginlesmesine etkisini
incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma ii¢ dongii ile tamamlanmistir. Arastirma sonuglarina
gore, 6gretmenlerin ders imecesi ile derslerini yeniden diizenleyerek farkli 6gretim yontem

ve tekniklerini kullanmaya basladiklar1 goriilmiistiir.

Sar1 Arikan’in (2019) arastirmasinda, bir ortaokul matematik 6gretmeninin besinci simif
dortgenler konusundaki matematiksel sdylem degisimini ders imecesi modeli baglaminda
matematiksel biligsel iletisimsel yaklasim kuramui ile incelenmek istemistir. Ders imecesi
oncesindeki Ogretmen sOyleminin agirlikli olarak nesne diizeyinde sozciik kullanimi
icerdigi, gorsel aracilarin ve rutinlerin ¢ogunlukla prototip c¢izimlere dayandig
goriilmistlir. Ders imecesi siirecinde yapilan ¢alismalarin, 6gretmenlerin dortgenler ve
dortgenlerin 6gretimine dair bilgilerini derinlestirdigi, dortgenlerin 6gretimi sirasindaki

ogretmen sdylemini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Yilmaz (2019) arastirmasinda, ders imecesinin ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin
istatistik 6gretme bilgilerinin gelisimini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, biitiinciil
tek durum deseni kullanilarak tasarlanmistir. Calisma, ii¢ 6gretmen aday1 ile 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda yiiriitilmiistiir. Veri toplarken goriismeler, gozlemler,
istatistigi 6gretme bilgisi gorevleri, dokiimanlar, video kayitlari, yansitict giinliikler ve alan
notlar1 kullanilmigtir. Arastirmada ders imecesi siirecinde 6gretmen adaylart alan bilgisi,

ogrenci bilgisi ve 08retim bilgisi gibi konularda gelisim gosterdikleri goriilmiistiir.

Yurdakul’un (2019) arastirmasinda, ders imecesi uygulamasini kolaylastirmak igin bir web
sitesi tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesini amaglanmistir. Ders imecesi portalt
olarak adlandirilan web sitesinin matematik &gretmenlerinin zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak hem kendi aralarinda hem de O6gretim elemanlarmin bilgi, beceri ve
deneyimlerini paylagsmalarin1 saglayarak, kendileri i¢in zengin bir Ogrenme ortami

olusturdugu belirlenmistir.

Aktuna ve Gokkurt Ozdemir’in (2020) arastirmasinda, Tiirkiye’de 2010-2019 yillari
arasinda ders imecesi ile ilgili olarak yapilan makaleleri ve tezleri inceleyerek bu alandaki
egilimleri niceliksel ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Bu arastirma, ders imecesi alaninda

yapilan caligmalarin genel bir analizini sunarak, bu alanda hangi konularin islendigini ve
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eksikliklerin neler oldugunu gostermistir. Calismaya dahil olan aragtirmalarin biiyiik
cogunlugu nitel calisma olup doktora tezlerinden olusmaktadir. Arastirmalarda calisma
grubu olarak 6gretmenlerle ve disiplin olarak matematik alaninda daha cok calisildigi
goriilmektedir. Calismalara bakildiginda, 6gretmenlerin 6gretim becerileri, profesyonel
gelisimleri, mesleki gelisimi, 6z yeterlik algilari, 6z diizenleme, problem ¢dzme becerileri,
ders imecesi, geometrik diisiinme diizeyleri ve 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisi,
teknolojik alan bilgisi, mesleki gelisimi, TPAB diizeyinde gelisimi, soru sorma diizeyleri

konularinda caligildig1 goriilmektedir.

Altinsoy’un (2020) aragtirmasinda, ders imecesinin ingilizce dgretmen adaylarinin kigisel
ve profesyonel gelisimlerine etkilerini analiz etmeye ¢alismistir. Arastirmada nitel
aragtirma deseni benimsenmis olup caligmaya alti 6gretmen aday1 katilmistir. Arastirma
bes farkli okulda, bes arastirma dersinde olusan yedi aylik ders imecesi siirecini
kapsamaktadir. Aragtirmada veriler goriismeler, gézlem notlari, yansitici giinliikkler ve odak
grup goriismeleri ile toplanmustir. Arastirma bulgularma gore ders imecesinin Ingilizce
Ogretmen adaylarina bir¢cok fayda sagladig: tespit edilmistir. Bu faydalar arasinda kisisel ve
profesyonel gelisim, Ogretim stratejileri ilizerine bilinglenme, O6grenci Ogrenmelerine
yonelik artan farkindalik, ders planlama becerilerinde gelisim, siniftaki etkilesimin artmasi
ve dgretmen ile sinif odakli konularda endiselerin artis1 sayilabilir. Ozellikle, bu siireg
katilimcilarin mesleki gelisimlerine 6nemli katkilar saglamis, isbirlikli bir ortamda ¢alisma
istegini artirmis ve smifin ¢ok boyutlu yapist ve kritik anlar hakkinda farkindaliklarini
giiclendirmistir. Ayrica, O6gretmen adaylarimin yaraticiliklari, 6z farkindaliklart ve

ogrencilerle iliskilerinde orta diizeyde bir etki goriilmiistir.

Cicek’in (2020) arastirmasinda, matematik Ogretmenlerinin fonksiyon O6gretiminde ders
imecesi ve ¢oklu temsilleri kullanabilme diizeylerini incelemistir. Arastirma sonuglarina
gore matematik 6gretmenlerinin ¢oklu temsiller ile fonksiyon kavramini 6gretme bilgileri
iyl diizeyde olmakla birlikte temsillerin iliskilendirilmesi konusunda eksiklikler vardir.
Matematik 6gretmenlerinin ¢oklu temsiller ile fonksiyonu oOgretme bilgileri gelisimleri
incelendiginde orta diizeyden iyi diizeye geldigi gdzlenmistir. Ogretmenler ders imecesi
konusunda olumlu diisiinmekle beraber sistem ve ders kaynaklarinin bu konuda

gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Gozel, Erdem ve Toptas (2020), arastirmasinda ders imecesi c¢alismalarinin siif
Ogretmenlerinin problem ¢ozme ve kurma davranislarina etkisinin incelenmesi

amaglanmistir. Ders imecesinin, Ogretmenlerin problem ¢6zme adimlarinin bir¢ok
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davranigini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Buna karsin deney ve kontrol grubu
Ogretmenlerinin ¢éziimii degerlendirme adiminda “problemin ¢6ziimiinii, varsa farkli
stratejilerle gostermelerini isteme” davranisina pek yer vermedikleri, problem kurma
etkinliginde ise “Ogrencilerden, ¢oziimlerin dogru olup olmadigin1 kontrol etmelerini

isteme” davraniginda zaman sikintist yagadiklari belirlenmistir.

Miildiir ve Cevik’in (2020) calismasi, Tiirkge Ogretmenligi programindaki Ogretmen
adaylarmin ders imecesi modeline iliskin algilarimi ve bu modeli uygulama sirasinda
edindikleri deneyimleri derinlemesine incelemistir. Calismada dort 6gretmen adayi, bir
Ogretim elemani ve bir uygulama 6gretmeninin katilimi saglanmis ve modelin 6gretmenlik
tecriibesine ve is birligine 6nemli katkilar sagladigini ortaya koymustur. Arastirmanin
bulgularina gére ders imecesinin 6gretmen adaylari lizerindeki olumlu etkisi grup iiyeleri
arasindaki uyuma bagli oldugu sonucuna ulasilmistir. Grup i¢i etkilesim siirecin kalitesini
artirmistir. Ders imecesi 0gretmen adaylari arasindaki is birligini artirmis, 6gretmenlik
tecriibelerine katki saglamistir. Lisans boyunca derslerde yapilan uygulamalar, ders imcesi
stirecinde 6gretmen adaylarinin plan hazirlama ve sinif yonetimi becerilerini gliglendirdigi
anlagilmistir. Derse hazirlik asamasinda O6gretmen adaylarmin, 6grenciyi derse aktif
katacak etkinlikler hazirlamaya calistiklar1 ortaya c¢ikmistir. Uygulama Ogretmeni ve
ogretim elamanindan destek alma, Onceki programlari inceleme gibi stratejilerden

yararlandiklari gériilmektedir.

Orhan (2020) arastirmasinda, Ingilizce 6gretmenlerinin ders imecesi modeli cercevesinde
ogretim gorevlerine yonelik olarak birlikte yiirtittiikleri hazirlik ve yansitma galigmalarini
incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden tekli durum deseni
kullanilmigtir. Calisma, Usak il merkezinde yer alan ii¢ farkli devlet okulunda gérev yapan
lic Ingilizce 6gretmeni ile yapilmistir. Veri toplama siirecinde simif i¢i gdzlemler, kamera
kayitlari, goriismeler, yansitict giinlikler ve ders planlar1 kullanilmistir. Arastirma,
ogretmenlerin hazirlik asamasinda hedef belirleme ve yazimi, icerik se¢imi ve basari
Olciitleri belirleme konularinda zorlandiklarini ortaya koymustur. Ancak siire¢ ilerledikge,
ogretmenlerin ders planlama ve §gretim uygulamalarinda nitelikli kararlar aldiklar1 ve bu
becerilerde Onemli gelismeler kaydettikleri goriilmiistiir. Yansitma asamasinda ise
ogretmenlerin degerlendirme becerileri gelismis, ¢ok boyutlu degerlendirmeler yapabilme
yetenekleri artmistir. Genel olarak, ders imecesi siireci 6gretmenlerin 6gretim gorevlerini
planlama ve uygulama becerilerine olumlu katkilar saglamig, 0gretmenler basarisizlik

durumlarin1  degistirilebilir ve kontrol edilebilir etmenlere baglayarak diizenleyici
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cikarimlarda bulunmuslardir. Bu durum, 6gretim siireclerinin daha etkili ve verimli hale

gelmesine yardimer olmustur.

Ozbek (2020) arastirmasinda, ders imecesinin fen bilimleri dgretmen adaylarinin bilimin
dogasmma yonelik teknolojik pedagojik alan bilgilerine gelisimini incelemeyi
amaglamaktadir. Bu calismada karma yontem kullanilmigtir. Aragtirmanin ilk ve ikinci
asamalar1 farkli 6gretim donemlerinde ve farkli 6gretmen adaylan ile gerceklestirilmistir.
[Ik asamada Bilimin Dogas1 ve Tarihi dersine katilan 36 fen bilimleri 6gretmen aday1 yer
almistir. Ikinci asamada bu 6gretmen adaylari arasindan maksimum gesitlilik gdzetilerek
secilen li¢ aday, ortaokul dgrencilerine bilimin dogas1 6gretimini gergeklestirmistir. Veri
toplama araglar1 arasinda Views of Nature of Science-C anketi, analitik dereceli puanlama
anahtari, bilimin dogasina yonelik gézlem formu, goriismeler, ders planlari, alan notlar1 ve
video kayitlar1 yer almaktadir. Anket, Oncesi ve sonrasi testler olarak uygulanarak
Ogretmen adaylarinin bilgilerindeki degisimi 0lgmiistiir. Arastirma, 6gretmen adaylarinin
ozellikle bilimin dogasina yonelik yontem ve teknik bilgileri, 6gretim programi bilgisi,
teknolojik alan bilgisi ve alan bilgisi boyutlarinda 6nemli gelismeler kaydettigini
gOstermistir. Ancak Ogrenen bilgisi, pedagojik bilgi ve teknolojik pedagojik bilgi
boyutlarinda daha az gelisim oldugu tespit edilmistir. Arastirma, Ogretmen adaylarinin
universitedeki egitimlerinden aldiklart bilgilerin siif i¢i uygulamalarinda karar verme
stireclerini etkiledigini ve ders imecesi modelinin, bilimin dogasma yodnelik teknolojik

pedagojik alan bilgilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Pehlivan’in (2020) ¢alismasi, matematik dgretmenlerinin 6grencilerin iist diizey diislinme
becerilerini destekleyen oOgretim uygulamalarinin ders imecesi modeli ile nasil
gelistirildigini arastirmuistir. Ogrencilerin diisiinme becerileri temelinde hazirlanan ders
planlari ile yiiriitiilen ders imecesi dongiileri uygulama derslerinde 6grencilerin sorgulama
becerilerini desteklemektedir. Ayrica, 6grencilerin {iist diizey diisiinme becerilerine de katk1
saglamaktadir. Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerileri ders
imecesi Oncesi ve sonrasinda yapilan testin ortalama puanlar1 arasinda son test lehine

anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Sen (2020) aragtirmasinda, ders imecesinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fen egitimi
algilarina ve uygulamalarina etkisini incelemeyi amaclamaktadir. Bu ¢alisma, nitel bir
arastirma yontemi olan durum calismasi deseni ile yiiriitilmiistiir. Calisma grubu, bir

tiniversitenin fen bilimleri egitimi boliimiinde 6grenim goéren 3. smif Ogretmen
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adaylarindan olusmustur. Veri toplama araclari arasinda ders gozlem ve degerlendirme
Olgegi, gozlem formu, goriisme formu yer almaktadir. Arastirma sonuglari, ders imecesi
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin fen egitimi algilarina ve uygulamalarma olumlu
etkilerde bulundugunu gostermistir. Ilk ve ikinci uygulama arasinda yapilan
degerlendirmeler, O6gretmen adaylarmin ikinci uygulamada daha yiiksek performans
gosterdiklerini ortaya koymustur. Icerik analizi sonucunda, &gretmen adaylar1 ders
imecesini zaman zaman zorlayici bulsalar da, elestirileri dikkate alarak derslerini yeniden
tasarlama firsat1 bulduklarini ve bu siirecin onlarin mesleki gelisimlerine katki sagladigini

belirtmislerdir.

Tepetas ve Tezcan (2020) ise, okul Oncesi 0gretmenlerinin resimli dykii kitab1 okuma
etkinliklerini gelistirmek amaciyla gergeklestirilen ders imecesi yOnteminin aileler
iizerindeki etkisini incelemistir. Bolu'da bir anaokulunda gerceklestirilen bu ¢alismada, 47
cocugun ebeveynleri ile yapilan anketler sonucunda, okulda gerceklestirilen ders imecesi
caligmalarinin ailelerin goziinden verimli oldugu ve okul-aile isbirligini destekledigi

bulgulanmistir.

Tiirk’tin (2020) ¢aligmasi, sinif 6gretmeni adaylarinin ders imecesi modeliyle farkindalik
becerilerinin gelisimini ve bu siirecteki gelisimlerini incelemistir. Karadeniz Teknik
Universitesi'nde vyiiriitiilen bu nitel arastirmada, video kayitlari, gdzlem formlar1 ve
yansima raporlart kullanilmigtir. Calismanin sonucunda, ders imecesi grubu Ogretmen
adaylarmin farkindalik becerilerinin gelistigi ve karsilastirma grubuna goére daha iist

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ustuk’un (2020) arastirmasinda, ders imecesinin Ingilizce dgretim elemanlari {izerindeki
etkilerini ve mesleki gelisim algilarindaki paradigmalari nasil degistirdigini anlamay1
hedeflemistir. Arastirma elestirel etnografya yontemi kullanilarak yiiriitiilmistiir. Calisma
grubu yiiksekokulda gorev yapan bes Ingilizce 6gretim elemanindan olusmus ve bu grubun
bir donem boyunca ders imecesi siireci takip edilmistir. Arastirmada, alan notlari, yapay
olgular ve goriismeler gibi nitel veri toplama araglari kullanilmigtir. Sonuglar
incelendiginde, ders imecesinin 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerini artirma, yansitici
uygulamalar1 tesvik etme ve Ogretmenlerin sosyokiiltiirel olarak mesleki gelisimlerini
ilerletme gibi ¢esitli etkileri oldugunu gostermistir. Ayrica, ders imecesi, 0gretmenlerin
mesleki gelisimlerini  doniistiirebilecek  potansiyeli tasiyan bir model olarak

degerlendirilmistir.
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Ayra’nin (2021) ¢alismasi, hayat bilgisi dersinde “Evimizde Hayat” {initesi lizerine ders
imecesi yaklasiminin etkilerini arastirnustir. iki ilkokulda yapilan bu karma arastirma,
ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerini ve 6grencilerin akademik basarilarini incelemistir.
Bulgular, ders imecesi uygulamasiin 6gretmenlerin bilgilerini ve 6grencilerin basarilarini
olumlu yonde etkiledigini gostermis, 6zellikle diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda

bu etkinin daha belirgin oldugunu ortaya koymustur.

Bilge’nin (2021) aragtirmasinda, ortaokul matematik Ogretmenlerinin, &grencilerin ve
arastirmacinin ders imecesi modelindeki rollerini incelemistir. Aragtirma sonuglarina gore,
ders imecesi modelinin planlama asamasinda; &grencilerin derse yonelik beklentileri,
ogretmenler tarafindan genel anlamda yerine getirilmistir. Ayrica, bu planlama siirecinde
arastirmacinin siirece bir dig uzman konumunda dahil oldugu, 6gretmenlere rehberlik ettigi
ve 6gretmenleri olumlu yonde harekete gegirdigi de belirlenmistir. Ders imecesi modelinin
uygulama asamasinda, 6gretmenlerin planlama toplantilarinda sergilemis olduklari rolleri
g6z Oniinde bulundurulmustur. Bu kapsamda, 6gretmenlerin genel olarak grup dinamigi
icinde rollerini uygulamaya yansittiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte farkli mesleki
deneyimlere sahip 6gretmenlerin uygulama sirasinda birbirinden farkli roller sergiledikleri
tespit edilmistir. Ders imecesi modelinin degerlendirme asamasinda ise, O0gretmenler
tarafindan islenen arastirma ve yeniden diizenlenmis arastirma dersleri, 6gretmenler ve

arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

Egemen’in (2021) arastirmasinda, ortaokul matematik 6gretmenlerinin etkinlik planlama
becerilerine yonelik gelisimlerini iki ders imecesi dongiisiinde incelemistir. Matematik
ogretmenlerinin, zaman planlamasi yapma, sinif organizasyonunu olusturma, 6gretmen ve
ogrenci rollerini belirleme ve belirtme, etkinligi kapsayici bir sekilde tasarlama, dlgme ve
degerlendirmeye yer verme, etkinligin nasil sonlandirilacagini belirtme gibi etkinlik
tasarim prensiplerine yonelik etkinlik planlama becerilerinde olumlu bir gelisim
gosterdikleri gozlemlenmis ve ders imecesi uygulamalarinin, ortaokul matematik
ogretmenlerinin etkinlik planlama becerilerinin gelisimini genellikle olumlu etkiledigi

sonucuna varilmaistir.

Mleritiirk’iin (2021) arastirmasinda, ders imecesi ile Ingilizce &gretmenlerinin 6zel alan
yeterliklerinin gelistirilmesini incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma, eylem arastirmasi
benimsenerek yiiriitiilmiistiir. Calisma, Erzurum’da bir ortaokulda goérev yapan dort
Ingilizce &gretmeni ve bu dgretmenlerden birinin Ingilizce dersini yiiriittiigi 7. sinuf

ogrenciler olusturmaktadir. Nicel ve nitel veri toplama araglart bir arada kullanilan
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aragtirmada veri toplama araglar1 yari1 yapilandirilmis 6gretmen ve Ogrenci goriisme
formlari, gozlem formu, 6z degerlendirme formu, aragtirmaci giinliikleri, ses kayitlar1 ve
basar1 testleri olarak ¢esitlendirilmistir. Arastirma, Ogretmenlerin 6gretim  siirecglerini
planlama ve diizenleme konusunda yeterince odaklanmadiklarini, bu durumun 6grenci ilgi
ve ihtiyaglarina tam olarak cevap verememelerine yol actigini belirlemistir. Ancak, ders
imecesi modelinin gretmenlerin 6zel alan yeterliklerinin gelisimine katkida bulundugu ve
etkinliklerin 6gretimi destekledigi tespit edilmistir. Isbirligi i¢inde ¢oziim gelistirme, farkli
Ogretim yontem ve tekniklerini benimseme, akran 6grenmesini destekleme gibi unsurlar

Ingilizce dgretmeni yeterliklerinin gelistirilmesinde etkili olmustur.

Iplik’> in (2021) arastirmasi, Tiirkge dgretmenlerinin uzaktan egitim araglarini kullanarak
yuriittiikkleri derslerde ders imecesi modeliyle gerceklestirdikleri hazirlik ve yansitma
uygulamalarin1 incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, tekli durum calismas: deseni
kullanilarak dort aylik bir veri toplama siirecini kapsamaktadir. Bu siire¢ detayli bir sekilde
incelenmis ve ¢esitli veri toplama yontemleriyle desteklenmistir. Katilimcilar, Gaziantep
ilinde bir ortaokulda gorev yapan ii¢ Tiirkce Ogretmenidir. Arastirmada gozlem, yari
yapilandirilmis  goriigmeler ve dokiiman analizi gibi c¢esitli veri toplama araglari
kullanilmigtir. Arastirma sonuglari, ders imecesi modelinin 6gretmenlerin ders planlama ve
uygulama stireglerindeki 6z diizenleme davraniglarina olumlu katki sagladigini,
ogretmenlik motivasyonlarim1 artirdigimi ve mesleki gelisim sagladiklarini gostermistir.
Ogretmenler, siirecin hazirlik ve yansitma asamalarindaki eylemlerin ders basarisina olan
etkilerini daha iyi anlamis ve bu siirecte kazanilan farkindalikla kendi 6gretim siireglerine

elestirel bir gdzle bakabilme yetenegi gelistirmislerdir.

Kara ve Sen (2021), ders imecesinin O0gretmen adaylarinin ders sunum uygulamalarina
etkisini inceleme amaglamistir. Arastirmada durum ¢alismasi benimsenmistir. Calisma 46
fen bilimleri 6gretmen adayr ile yiritilmistir. Arastirma bulgularina gore, ders
imecesinin 6gretmen adaylarinin fen Ogretim uygulamalarimi gelistirdigi goriilmiistiir.
Ogretmen adaylar1 ders imecesi ile ilgili elestiri ile gelisme, mesleki gelisim saglama, fikir
aligverigi gibi olumlu ifadeler kullanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarin ders imecesinin
ogretmen egitiminde uygulanmasmin olumlu katkilar sunacagini diisindiiklerini

belirtmislerdir.

Sengiir’iin (2021) caligsmasi, ders imecesi modelinin fen bilimleri dersi baglaminda sinif
Ogretmeni adaylarinin TPAB iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Bu c¢alisma

durum galismasi deseni benimsenerek yapilmistir. Calisma grubu, Gaziantep Universitesi
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Egitim Fakiiltesi’nde egitimlerine devam eden dort sinif dgretmenligi boliimii dordiinci
siif 6grencisinden olusmaktadir. Veri toplama araglari arasinda sinif i¢i uygulamalari
kaydeden gozlem formlari, odak grup goriismeleri, bireysel goriismeler, yansitict giinliikler
ve ders planlar1 yer almaktadir. Arastirmanin bulgulari, ders imecesi modelinin 6gretmen
adaylarmin TPAB’1n cesitli alt bilesenlerinde gelisme sagladigini gostermistir. Ozellikle,
program bilgisine yonelik olarak giinliik hayattan 6rnekler verme, akran 6grenimi, uygun
materyal kullanimi, ders hazirligit ve ders kitabinin dogru kullanimi gibi konularda
ilerlemeler kaydedilmistir. Ogretmen adaylari zaman zaman smif seviyesinin istiinde
etkinlikler diizenlemis ve kelimeler kullanmis olmakla birlikte, yansitma toplantilarinda
hatalarin1 fark edip diizeltmek i¢in c¢aba gostermislerdir. Calismanin sonuna dogru
teknoloji kullanimi ve smif i¢i uygulamalarda entegrasyon konusunda kismi ilerleme
gozlemlenmis, Ogretmen adaylar1 farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaya

baslamislardir.

Akalin ve Kili¢ (2022) arastirmasinda, iilkemizde ders imecesi ile ilgili yapilan tezlerin
mevcut durumunu ortaya koymayr amaglamaktadir. Arastirmaya, 2012-2020 yillar
arasinda yayinlanmis 8 yiliksek lisans ve 22 doktora tez caligmasi dahil edilmistir.
Aragtirma sonucunda, toplantilar konusulan konular, ders imecesinin katkilari, ders
imecesinde yasanan zorluklar ve ders imecesine dair Oneriler Kategorileri ortaya
¢ikarilmistir. Ogretmenlerin toplantida konustuklar1 konular; planlama, egitim durumlari,
ogrenci alt Kkategorilerinden olugsmaktadir. Ders imecesinin katkilar1 kategorisi
ogretmenlerin mesleki gelisimi, etkili plan hazirlama, simnif yonetimi, materyal hazirlama,
Ogretim programi bilgisi, etkili 6grenme ortamlari, 6gretmenlerin 6z degerlendirme
becerileri, 6lgme ve degerlendirme, Ogrenci ve Ogretmenlerin kisisel gelisimi alt
kategorilerine ayrilmistir. Ders imecesinde yasanan zorluklar ise isbirlikli ¢aligma, plan
hazirlama, sinif ve zaman yonetimi, 0lgme ve degerlendirme, imece toplantilari, okul

yonetimi ve fiziki kosullardan kaynaklandig1 goriilmektedir.

Atamtiirk (2022) arastirmasinda, ders imecesinin ingilizce d6gretmen adaylarinin gelisimi
ve Ogrencilerin 6grenme c¢iktilar1 lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada
{ic ingilizce 6gretmen aday: ile deneysel durum calismas: tasarlanmistir. Ogretmenlik
uygulamas: dersinde sekiz haftalik bir siirede gerceklesen uygulamada adaylarla ii¢ ders
imecesi dongiisi yapilmistir. Veriler uygulama sonrasi goriismeler yoluyla toplanmistir.
Aragtirma bulgular1 katilimeilarin algilarindaki degisiklikler, mesleki 6grenme ¢iktilar ve

yasanan zorluklar temalarinda birlesmistir. Arastirma sonuglarina gore katilimcilarin ders
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imecesi algilarinin olumlu oldugu ve ders imecesinin mesleki gelisim agisindan faydali

oldugu tespit edilmistir.

Aydin Ersoy (2022), aragtirmasinda ders imecesi uygulamasinin ortaokul matematik
Ogretmeni adaylarinin ondalik gosterim konusunda pedagojik alan bilgilerinin gelisimine
etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin sonucunda, ders imecesi uygulamasinin
ogretmen adaylarinin ondalik gdsterim konusunda pedagojik alan bilgilerinin gelisiminde
olumlu yonde etkisi oldugu, adaylarin pedagojik alan bilgisi bilesenlerinden alan, 6grenciyi
tanima ve Ogretim strateji bilgilerindeki eksikliklerinin ve hatalarinin giderildigi ortaya
cikmistir. Ayrica 0gretmen adaylarinin ders imecesi dongiilerinde yansitict tartigmalarda
mesleki gelisimlerine olumlu yonde katkist olduguna iliskin goriis belirttikleri ortaya

cikmustir.

Oguz (2022) arastirmasinda, ogretmenlerin 6gretme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen
ders imecesi modelini fen bilimleri 6gretmenleriyle uygulamak amaciyla tasarlamistir.
Arastirmada eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Arastirma, Gaziantep ili Sehitkamil
ilcesinde farkli devlet okullarinda calisan ve farkli mesleki deneyimlere sahip dort fen
bilimleri dgretmenini i¢ermektedir. Calismada kullanilan veri toplama araglari arasinda
ders planlari, gozlem formlari, kamera kayitlari, kazanim testleri, giinliikler ve yari
yapilandirilmig goriisme formu bulunmaktadir. Ders imecesi modelinin, fen bilimleri
ogretmenlerinin 6gretme becerilerini gelistirdigi, is birligini artirdigi, hata ve eksikliklerini
gormelerine yardimci oldugu, ders planlama becerilerini gelistirdigi ve 6grenci basarisini
artirdig1 sonuglarina ulagilmistir. Ayrica, katilimeilar modeli uygularken bazi sorunlar ve
zorluklar yasanmis, bu zorluklarin asilmasi gerektigi vurgulanmistir. Katilimcilar, fen
derslerinde ve 6grenilmesi zor konularda ders imecesinin uygulanmasinin 6zellikle faydal
oldugunu belirtmigler ve modelin iilke genelinde yayginlagtirilmasinin olumlu olacagini

ifade etmislerdir.

Aydogan’in (2023) yaptigi aragtirmada, ders imecesinin matematik 6gretmenlerinin
mesleki gelisimlerine olan katkisini 6gretmen goriislerine gore incelemeyi amaglamistir.
Arastirmada nitel yontem kullanilmis olup ¢alisma grubu {li¢ dokuzuncu sinif matematik
ogretmeninden olusmaktadir. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini degerlendirmek igin ilk
olarak konunun gercek hayatta nasil kullanildigr ve genel anlami iizerinde sorgulama
yapma becerisi incelenmistir. Ikinci olarak etkinlik se¢imi ve siralamasinda 6gretmen
yetkinlikleri incelenmistir. Ders imecesi ile 6gretmenler konunun gercek hayatta kullanimi

ve genel anlami iizerinde sorgulama yapma becerilerinde son derslerde ilk derslere gore
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gelisme kaydettikleri goriilmiistiir. Ayrica ders imecesi 0gretmenlerin etkinlik se¢imi ve
siralamalarina da katki saglamistir. Bu bulgularla, ders imecesinin gretmenlerin pedagojik

alan bilgisi agisindan 6nemli bir mesleki gelisim gosterdikleri sonucuna ulagilmustir.

Giiler Nalbantoglu (2023), ders imecesi kapsaminda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
STEM egitimine iliskin pedagojik alan bilgilerinin gelisimini incelemeyi amaclamistir.
Ogretmenlik uygulamasi dersinde dort 6gretmen aday: ile yapilan uygulama dort ders
imecesi dongiisii ile tamamlanmistir. Arastirmada ¢oklu durum deseni kullanilmis olup
veriler, goriisme, gozlem formu, icerik gosterimi ve video kayitlardan elde edilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, ders imecesinin 6gretmen adaylarinin STEM egitimine iliskin

pedagojik alan bilgilerindeki gelisimi destekledigi goriilmektedir.

I¢li (2023) arastirmasinda, 7. smif matematik dersinde cebirsel ifadeler ve denklemler
konusunda ders imecesi yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenmenin
kaliciligina olan etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirma, nicel aragtirma yontemleri
cercevesinde yari-deneysel bir tasarim kullanarak gerceklestirilmistir. On-test son-test
kontrol gruplu desen uygulanmistir. Calisma, Aksaray ili Sultanhani ilgesindeki iki farkli
devlet ortaokulunda 6grenim goren 69 yedinci sinif Ogrencisini ve dort Ggretmeni
kapsamaktadir. Aragtirma, iki deney grubu ve bir kontrol grubu lizerinde yiriitiilmstiir.
Veri toplama igin, arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basari testi kullanilmistir.
Arastirma sonuglari, deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
fark olmadigim1 gostermistir. Ancak, ders imecesi modeliyle diizenlenen ikinci deney
grubunda 6grenmenin kalicilig1 agisindan mevcut 6gretim modeline gore anlaml bir fark
tespit edilmistir. Bu fark, revize edilen ders planinin uygulandig: ikinci deney grubunda
daha yiiksek Olcllmiistiir. Ayrica, gruplarin kendi i¢inde yapilan 6n test, son test ve
kalicilik testi karsilagtirmalarinda da anlamli diizeyde farkliliklar gézlemlenmistir, bu da
hem ders imecesi yonteminin hem de mevcut egitim yontemlerinin dgrencilerin matematik

basarisini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Inan Tutkun (2023) arastirmasinda, ders imecesinin &gretmen adaylarmin 6gretim
yeterliginin gelisimine etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada durum g¢alismasi
benimsenmigstir. Caligma, alti ortaokul matematik Ogretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir.
Veriler goriismeler, video ve ses kayitlari, gézlemler, ders planlari, yansitma raporlari
kullanilarak toplanmistir. Arastirma bulgularina gore, ders imecesinin 6gretmen adaylarina
ogretmen yeterliklerinden biri olan &gretim boyutunda olumlu katkilar1 oldugu

goriilmektedir. Ders imecesinin 6gretmen adaylari {lizerindeki en ¢ok Katkisi planlama
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becerileri iizerine olmustur. Ayrica Ogretmen adaylarinin uygulamanin yiritiilmesi

asamasinda, eksikleri oldugu ve gelistirilmesi gereken yonler oldugu belirtilmistir.

Seferoglu (2023) arastirmasinda, ders imecesinin Tirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin
ogretimsel liderligine katkisim1 degerlendirmeyi amaclamistir. Arastirma ii¢ 6gretmenle,
alt1 ders imecesi dongiisii olarak planlanmis ve bir buguk aylik bir siirede uygulanmustir.
Ders imecesi siiresince yapilan gozlemler, ortak hazirlanan ders planlar, 6n ve son raporlar
veri toplama aract olarak kullanilmistir. Sonu¢ olarak, ders imecesi modelinin

ogretmenlerin 6gretimsel liderligini gelistirdigi goriilmiistiir.

Polat (2023), sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretim becerilerini gelistirmesinde, ders imecesi
modelinin roliinii degerlendirmeyi amagladig1 ¢calismasinda, ders planlarinin hazirlanmast,
uygulanmas1 ve degerlendirmesiyle beraber o6grenme-0gretme ortaminda Ogretmen
adaylarin1 da degerlendirmistir. Arastirmada, ders imecesi ekibinin yansitic1 degerlendirme
raporlar1 ve toplanti kayitlar1 kullanilmig, ders planlarinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi incelenmistir. Analiz sonucunda ders imecesi siireglerinin, dgretmen
adaylarinin kazanim odakli ders isleme becerilerini gelistirdigi ve mesleki gelisimlerine

katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Yildirim (2023) arastirmasinda, ders imecesi modelinin fen bilimleri 6gretmenlerinin ders
plam1 hazirlama ve wuygulama yeterliklerine etkisini incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirmada, biitlinciil tek durum deseni kullanilmistir. Arastirmaya, farkli mesleki
deneyimlere sahip iki fen bilimleri 6gretmeni katilmistir. Bu 6gretmenlere, fen egitimi
alaninda ¢alisan bir akademisyen ve arastirmaci eslik etmistir. Arastirma siiresince,
ogretmenler ikiser ders saatinden 14 uygulama gerceklestirmistir. Toplamda her bir
ogretmen 28 ders saati uygulama gerceklestirmistir. Arastirmada veriler gozlem formu,
goriisme, yansitict glinliikkler ve haftalik grup tartismalarindan elde edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, ders imecesi modelinin fen bilimleri dgretmenlerinin ders planlama
becerilerini  gelistirdigini ortaya koymustur. Ayrica, Ogretmenlerin ders uygulama
yeterlikleri ve alan bilgilerinde olumlu gelismeler kaydedilmis, ancak bu katkinin sinirl
oldugu belirlenmistir. Ders imecesi modeli, 6gretmenlerin 6gretim siireci ve becerileri,
simif yonetimi, iletisim ve degerlendirme becerileri gibi cesitli alanlarda gelisim

saglamistir.

Incelenen yurt i¢i arastirmalarda ders imecesi, 6gretmen ve 6gretmen adaylariin mesleki
gelisimine 6nemli katkilar saglamaktadir. Aragtirma sonuglart incelendiginde ders imecesi
akran paylasimini tesvik ederken, isbirlikli 6grenme becerilerinin gelisimine de olanak
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tanidig1 goriilmektedir. Katilimeilar, planlama becerileri ve sinif yonetimi gibi alanlarda
kendilerini gelistirirken, pedagojik ve alan bilgisi, program bilgisi gibi konularda da
derinlesmektedirler. Ayrica, iletisim, smif organizasyonu, soru sorma becerileri, 6gretim
stratejileri gibi ¢ok ¢esitli yetkinlikler kazanmaktadirlar. Ders imecesi, 0gretmenlerin
teknoloji kullanimi, yansitici diisiinme ve 6grenci merkezli yontemler gibi modern egitim
tekniklerini uygulamalarina yardimci olmakta, 6z yeterlik algilarini ve yaraticiliklarim
artirmaktadir. Ogrenme ortamlarmi daha eglenceli hale getirme ve Ogretimsel liderlik
becerileri kazanma gibi sonuglar da bu siirecin iirlinlerindendir. Ders imecesi uygulamasi
Ogretmenlerin ya da Ogretmen adaylarinin TPAB diizeylerinde ve problem ¢6zme
becerilerinde goriilen artis, mesleki bilgi ve becerilerini pekistirmelerine imkan
saglamaktadir. Ayn1 zamanda, kuramsal bilgilerin uygulamaya doniistiiriilmesi konusunda
onemli bir rol oynamaktadir. Dis uzmanlarin katkilar1 ile ders imecesi siirecini daha

verimli hale getirilebilecegi gortilmiistiir.

Ogrencilere yonelik olarak ise, ders imecesi, problem ¢dzme ortamlarinda iist bilissel
becerilerin  gelisimine ve matematiksel diislinme yetilerinin artmasma katkida
bulunmaktadir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve dgrenmelerinin kaliciligr iizerinde de
olumlu etkileri gozlemlenmektedir. Buna karsilik, ders imecesi siirecinde bazi zorluklar da
yasanmaktadir. Zaman yonetimi, idari destek eksikligi, isbirligi sorunlar1 ve uygulama
sirasinda karsilagilan problemler, bu siirecin etkinligini azaltabilecek faktorler arasinda yer

almaktadir.

Bu aragtirma sonuglarinda yola ¢ikarak, modelin egitim fakiilteleri ve mesleki gelisim
programlarinda daha genis bir sekilde kullanilmasinin faydali olabilecegi onerilmektedir.
Bu uygulamalarin 6gretmen adaylarinin ve aktif 6gretmenlerin pedagojik becerilerini
zenginlestirecegi, 0gretim siireclerini daha etkili hale getirecegi 6grenme ortamlarin1 daha
interaktif ve igbirlik¢i yapacagi, bu sayede dgretmen adaylarinin mesleki yeterlik, mesleki
tutum, 6z yeterliklerine olumlu katki saglayarak Ogretim kaygilarinin azalabilecegi

diistiniilmektedir.

2.5.2. Ders Imecesi Modeli ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Kim’in (2010) li¢ matematik O6gretmeni ve iki fen 6gretmeninin katildigi calismasinda,

birka¢ ders imecesi dongiisiinden sonra mesleki gelisimine katkisi olacagi sonucuna
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varilmigtir. Ayrica Ogretmenler arasindaki tartigmalarin kaygilari azalttigi sonucu elde

edilmistir.

Olson, White ve Sparrow’un (2011) calismasi, ABD’deki bes ilkokul Ogretmeninin
matematik 6gretimi konusunda ders imecesi yontemini kullanarak yasadiklar1 deneyimleri
ele almistir. Ug &gretmenin, ders imecesi siirecinin ortaya ¢ikardigi zorluklara uyum
saglayarak matematik Ogretim uygulamalarinda temel degisiklikler yaptigi, diger iki
Ogretmenin ise bu zorluklara direng gostererek geleneksel 6gretim yoOntemlerini
sirdiirdiigii bulgulanmistir. Arastirma, bu farkliliklarin devlet testleri gibi sistem
genelindeki gerekliliklerle iliskili oldugunu ve bireysel iggoriileri kisisellestirmenin ve

elestirel diistinmenin profesyonel gelisim i¢in katalizor olabilecegini ortaya koymustur.

Yu (2011) arastirmasinda, ders imecesini matematik Ogretimi derslerinde Kkullanarak
Ogretmen adaylarinin gelisimlerini farkli boyutlarda incelemeyi amaclamigtir. Arastirma
dort haftada tamamlanmistir. Aragtirma bulgularina gore, ders imecesinin Ogretmen
adaylarmmin kavramsal matematik bilgilerini gelismesine katki sagladigi sonucuna

ulasilmustir.

Weiland, Hudson ve Amador (2014) iki Ogretmen adaymin bir donem boyunca
ogrencilerin diislincelerini agiga cikaracak sekilde uyguladiklar1 haftalik bi¢imlendirici
degerlendirme goriismelerini incelemistir. Calismada 6gretmen adaylarinin matematik ve
bilim konularinda 6grenci diisiincesini agiga ¢ikaracak sekilde soru sorma kabiliyetlerinin
neler oldugu ve bu kabiliyetlerin nasil gelistirilebilecegi arastirilmistir. Arastirma
bulgularina gore, 6gretmen adaylar1 haftalik olarak yaptiklari ders imecesi caligmalari

paralelinde 6grenci ile yliz ylize etkilesim kurarak soru sorma becerilerini gelistirmistir.

Lewis (2016) tarafindan yapilan calismada, Japonya'daki ders imecesinin farkli tiirleri
tanimlanmis ve bu modelin yerel 6gretmenler tarafindan nasil bir bilgi talebi olusturdugu
ve egitimdeki yenilikleri denemek i¢in igbirlikli bir alan sagladigi kuramsal bir modelle
sunulmustur. Bu calisma, ders imecesinin kuramsal yapisin1 ve Japonya'da bu yaklasimin
nasil evrildigini inceleyerek, oOgretmenler arasinda bilgi aligverisinin ve pedagojik

yeniliklerin nasil tesvik edildigini gostermistir.

Takahashi ve McDougal (2016) ¢alismasi ise, ABD’deki ortak matematik standartlarinin

uygulanmasinin zorluklarina odaklanmistir. Ders imecesi modelinin Japonya'da 6gretimde

onemli degisiklikleri desteklemek icin etkili bir profesyonel gelisim yontemi olarak kabul

edildigini, ancak Japonya disindaki etkililiginin degisken oldugunu belirtmistir. Bu
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baglamda, ABD’deki okullarda yeni Ogrenim standartlarinin uygulanmasi iizerine
odaklanan okul tabanli ders imecesi ¢alismalarini pilot olarak yiiriitmiis ve bu ¢alismanin

detaylarini ve 6n sonuglarini sunmustur.

Encalada, Santiesteban, Portela, Cruz ve Arboleda, (2017), 6gretmen adaylarinin ders
imecesi modelinin asamalarint uygulayarak e-portfolyo kullanimi yoluyla 6grenme
basarilarin1 analiz etmislerdir. Ecuador’daki Universidad Técnica de Machala’dan 72
Ogrenciyle ylriitiilen bu c¢alisma, e-portfolyo kullanimimnin 6grenme basarilar iizerinde

onemli etkileri oldugunu ortaya koymustur.

Mitchell (2017) arastirmasinda, ders imecesine katilimin &gretmenlerin profesyonel
ogrenimlerini, 6z yeterliliklerini ve etki gii¢lerini nasil etkiledigini belirlemeyi
amaglamaktadir.  Arastirma, nitel desenlerden durum  ¢alismasi  kullanarak
gergeklestirilmistir. Calismaya dort lise bilim ogretmeni katilmigtir. Veriler goriismeler,
siif gozlemleri ve dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Goriismelerden elde edilen
bulgular, ders imecesinden Once Ogretmenlerin bireysel O0gretmen 6z yeterliliklerinin
yiikksek oldugunu, ders imecesi sirasinda isbirligi yoluyla kolektif 6z yeterliliklerinin
gelistigini ve derslerdeki sorunlar1 ele alip iyilestirmeler yapma yeteneklerinin arttigini
gostermistir. Ayrica, ders imecesinin 0gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki sagladig,
0z giivenlerini artirdig1 ve akran 6grenimini tesvik ettigi belirtilmistir. Arastirma sonuglari,
ders imecesinin 6gretmenlerin profesyonel 6grenimlerini destekleyici ve 6grenci basarisini

artirict bir arag olarak 6dnemini vurgulamaktadir.

Skott ve Moller’in (2017) ders imecesinin temel 6zelliklerinin etkisini incelemek amaciyla
yaptig1 calismasinda, {ic ana sonug elde edilmistir. ilk olarak her dgretmenin 6grenmesi
kisisel olarak farklilik gostermektedir. Ikinci olarak 6gretmen nasil ve ne dgreteceginin
farkina varabilmistir. Ugiincii olarak ise, Ogretmenin mesleki gelisimi, bagllik ve

gelisimsel yaklasimlar ¢alismanin vardigi sonuglar arasindadir.

Widjaja, Vale, Groves ve Doig’in (2017) ¢alismasi, ders imecesini profesyonel dgrenme
icin Onemli bir model olarak ele almis, ancak bu modelin hala yeterince
kuramlastirilmadigi belirtmistir. Calismada, ii¢ okuldan 6gretmenlerin ve sayisal koglarin
katilimiyla bir ders imecesi projesindeki profesyonel 6grenme deneyimlerini incelenmis ve
Clarke ve Hollingsworth’un baglantili profesyonel gelisim modeli kullanilarak

ogretmenlerin igbirlikli planlama becerileri, Ogrencilerin matematiksel diisiinmelerine
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odaklanma, beklenen ogrenci ¢oziimlerine dayali sinif tartigmalart ve Ogretmen

sorgulamalari i¢in gelistirilen igbirlikli uygulamalar ele alinmistir.

Larssen, Cajkler, Mosvold, Bjuland, Helgevold, Fauskanger, Wood, Baldry, Jakobsen,
Bugge, Nasheim-Bjorkvik ve Norton (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirma, ders
imecesinin 6gretmen egitimindeki kullanimina iliskin alan yazin incelemistir. Arastirma,
gozlem siireci ve 6grenme kuramlarinin kullaniminda netlik eksikligini ve ders imecesi
arastirmalarinda gozlemlerin nasil yiirttiildiigiine dair daha fazla seffaflik gerekliligini

belirtmistir.

Shouffler (2018) arastirmasinda ders imecesi modelinin, Ogretmenlerin profesyonel
gelisimlerine olan etkisini anlamay1 ve bu modelin ortaokul matematik 6gretmenlerinin
Ogrenimine nasil katkida bulundugunu incelemeyi amaglamaktadir. Bu calisma, nitel
yontemlerden durum ¢alismasi kullanarak yiiriitilmistiir. Arastirma, ABD’deki bir
ortaokulda g¢alisan bir grup matematik Ogretmenini kapsamaktadir. Calismada veriler,
gozlem ve goriismeler yoluyla toplanmistir. Bu c¢alismada, 6zellikle Japonya’dan alinan
ders imecesi modelinin, ABD’ deki 6gretmenler arasinda 6gretim bilgisinin aktarimini
kolaylastirdigi ve oOgretmenlerin birbirlerinden &grenmelerine olanak taniyarak en iyi

ogretim uygulamalarinin paylagilmasina yardimci oldugu sonucuna ulagilmstir.

Elliot (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, ders imecesi kiiresellesme baglaminda ele
alimmis ve bu yaklasimin Japon egitim sistemindeki orijinlerinden 6teye gecerek diinya
genelinde 6gretim ve 6grenimi gelistirmek i¢in nasil kullanilabilecegi incelenmistir. Stigler
ve Hiebert’in karsilagtirmali  simif arastirmalarina dayanarak, ders imecesinin
uygulanmasindaki “kritik 6zellikler” ve bu o6zelliklerin farkli ulusal baglamlarda nasil

yorumlanabilecegi tartisiimistir.

Kim, Douch, Thy, Yuenyong ve Thinwiangthong (2019) tarafindan yiiriitiilen bu arastirma,
ders imecesi uygulamasinin avantajlarin1 ve zorluklarini belirlemeyi amaglamaktadir.
Eylem arastirmasi olarak tasarlanmis bu c¢alisma, ders imecesinin uygulamasini ve
etkilerini degerlendirir. Aragtirmaya ortaokul ve lise diizeyindeki 6gretmenler katilmistir.
Aragtirma, siif gozlemleri, pedagojik igerik bilgisi degerlendirmeleri, 6gretmen ve okul
miidiirlerine yonelik anketler, ders imecesi tanitimi ve uygulamasi olarak bes adimda
gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, ders imecesi uygulamasi 6gretmenlere

egitimin hangi 6grenme ¢iktilarina yonelik olmasi gerektigini netlestirme, kaliteli ders
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planlar1 yapma, 6gretimi ve 6grencilerin 6grenimlerini iyilestirmek i¢in daha isbirlik¢i hale
gelme, aym1 konuyu 6greten meslektaslari ile grup calismalar1 araciligiyla profesyonel
kapasitelerini gelistirme konularinda yardimci olmustur. Ayrica, igerik ve Ogretim,
ogretimsel destek sistemleri, 6gretmen standartlarinin uygulanmasi ve zaman yonetimi gibi

zorluklara da 151k tutmustur.

Lewis, Friedkin, Emerson, Henn ve Goldsmith (2019) tarafindan sunulan c¢alisma, ders
imecesinin etkisine dair kuramsal bir model 6nermistir. Bu model, 6gretmen sonuglarini,
profesyonel 6grenme normlarini ve rutinlerini, 6gretim rutinlerini ve araglarini ve dgrenci
o0grenme sonuglari kapsamistir. Ders imecesi etkisini incelemek ic¢in kullanilan dort
kuramsal perspektif, ders imecesi dongiisiiniin dort asamasini ve her asamadaki ana
hedefleri, zorluklari, zorluklarin iistesinden gelme stratejilerini ve ilgili kuramsal

perspektifleri tanimlamistir.

Makinae (2019) tarafindan yliriitiilen ¢alisma, Japonya’da ders imecesinin kokenlerini ve
tarihsel gelisimini incelemistir. Meiji doneminde baslatilan yeni okul sistemi ¢ergevesinde
Ogretmen egitiminde ‘“nesne dersi” yaklasiminin benimsendigi ve bu yaklagimin
Pestalozzian kuramina dayandigi belirtilmistir. Normal okullarin bu yeni 06gretim
yontemini yaymak, egitim materyalleri hazirlamak ve Ogretmenleri egitmekle sorumlu
oldugu aciklanmistir. Bu siirecte, elestirel dersin, O6gretmen egitiminde kullanilan bir
yontem olarak ortaya ¢ikti1 ve dort elestiri noktasi (konu, yontem, 6gretmen ve ¢cocuklar)

iizerinden incelendigi belirtilmistir.

Moquin (2019) arastirmasinda, Ogretmenlerin ders imecesini nasil yrittiiklerini
incelemeyi amaglamistir. Arastirma 15 Ogretmen ile telefonda goriismeler yoluyla veri
toplanarak yiirtitiilmiistiir. Arastirma bulgularinda 6gretmenler, ders imecesinden onceki
mesleki gelisim deneyimlerini anlatirken kullandiklari terimlerde ¢akismalar yasandigini
belirtmislerdir. Ders imecesi Oncesi Ogretmenler mesleki gelisim zamanlarinin bosa
harcadig1 goriisiindeyken ders imecesi sonrasi siirecin mesleki gelisimleri i¢in etkili bir
yaklagim olugunu bildirmislerdir. Arastirmada ders imecesinin isbirligi ile 6gretmenlere
program, materyaller ve icerik hakkinda pratik temelli, paylasilan deneyimler sundugunu,
mesleki gelisime yonelik tutumlarina katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica
ogretmenler ders imecesinin siire¢lerinin 6grencileri daha iyi anlamalarina yardimci oldugu

goriistindedir. Bu sonuglara kargin 6gretmenler ders imecesi siirecinde zaman, rekabet, ders
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imecesi hakkinda yanlis anlamalar, okul midiri degisiklikleri ve kisilerarasi

anlagmazliklar gibi konular hakkinda sorunlar yagamistir.

Morrison (2019) yaptigi arastirmada, ders imecesi modelinin ikinci simf 6grencilerinin
grafiksel okuryazarligin1 desteklemek amaciyla bir mesleki gelisim aract olarak
kullanilmasinin etkilerini belirlemeyi amaglamaktadir. Karma aragtirma yontemi kullanilan
bu arastirmada ¢alisma grubunu, ii¢ ikinci siif O6gretmeni ve bu Ogretmenlerin
simiflarindaki elli 6grenci olusturmaktadir. Veriler, smif 6grenme anketi, goriismeler,
gozlemler, transkriptler ve degerlendirme notlart kullanilarak toplanmistir. Anket
sonuglari, Ogretmenler ve oOgrenciler agisindan bilim ve diinya hakkinda &grenme
konusunda bazi olumlu sonuglar gostermistir. Goriismeler, gozlemler, transkriptler ve
degerlendirme notlari ise ders imecesi kullaniminin, 6gretmenlerin kurgusal olmayan metin

grafikleri ile etkilesimli okuma yapmalarin1 destekledigini gostermistir.

Rozimela’nin (2020) Endonezya’daki bir banliy6 ilkokulunda gerceklestirilen arastirmast,
ders imecesinin uygulanmasini ele almistir. Calismada, 13 6gretmen, okul midiirii ve alti
siif Ogrencisi ile yapilan calisma, Ogretmen isbirligi ve yansitma siireglerine
odaklanmigtir.  Bulunan sonuglar, ders imecesi uygulamasinin §gretmenlerin
profesyonelliklerini gelistirmelerine yardimci oldugunu ve ders tasariminda isbirligi
yapmalarini, anlamli 6grenme etkinlikleri ve zorlu gorevler iceren tasarimlar
gelistirmelerini etkiledigini ortaya koymustur. Bununla birlikte, isbirligi yapma, uygun

destek saglama ve yansitma konularinda bazi zorluklar da gézlemlenmistir.

Wojcik’in (2020) yaptig1 arastirmada ilkokul 6gretmenlerinin ders imecesi araciligiyla
yansitict uygulamalarini incelemeyi amacglamistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi
benimsenmistir. Calismaya ti¢ birinci sinif 6gretmeni katilmistir. Veriler, goriismeler ve
gozlemler yoluyla toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerle yapilan ders
imecesi uygulamalar1 incelendiginde dgretmenlerin 6gretim becerilerine katki sagladigy,

akran deneyimlerinin paylasilmasinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Dinh, Hoang ve Pham (2021) tarafindan yapilan ¢alisma, Vietnam’daki ders imecesinin
lise 6gretmen egitiminde yaygin olarak uygulandigini ve 6gretmenlerin mesleki gelisimine
katkida bulundugunu ortaya koymustur. Lise yoneticileri ve 6gretmenlerle yapilan anket ve
roportajlar, ders imecesinin etkili bir sekilde uygulandigini ve Ogretmenlerin mesleki

gelisimine olumlu etkileri oldugunu gostermistir.
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Hannay (2021) arastirmasinda ders imecesinin okul kiiltiiriinii ve 6gretmen 6z yeterlilik
algisin1 nasil etkiledigini anlamak ve bu modelin profesyonel 6grenme ve gelisim olarak
okul iklimini olumlu yonde degistirmesini saglamay1r amaglamaktadir. Bu arastirmada
yorumlayici niteliksel bir durum ¢alismasi benimsenmistir. Calisma, Londra’nin ig
kisimlarinda bulunan bir ilkokulda bes yil siiresince yiiriitiilmiistiir ve dort farkli okuldan
bes 6gretmen icermektedir. Veriler yar1 yapilandirilmis gériismeler, grup goriismeleri, ders
imecesi Oncesi ve sonrasi anketler, grup arastirma posterlerinin incelemesi ve 0grenci
matematik degerlendirme verileri ile toplanmistir. Ders imecesi uygulamasi, 6gretmenlerin
okul iklimi ve 6z yeterlilik algilar1 izerinde olumlu bir etki yaratmistir. Katilimcilar ders
imecesini, okul iklimini ve kapsayict uygulamalari destekleyici bir arag olarak

gormiislerdir.

Laoli vd. (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirma, yeni 6gretim goérevlilerinin ders
kalitesini artirmak amaciyla ders imecesi siirecini analiz etmistir. Calismada, yeni 6gretim
gorevlilerinin yazma dersi Ogretiminde karsilastiklar1 zorluklar ve bu zorluklarin
iistesinden gelmede ders imecesinin rolii incelenmistir. Arastirma, 6zellikle yeni dgretim
gorevlilerinin karsilastiklar1 pedagojik zorluklari ve ders imecesi siirecinin bu zorluklara

nasil etkili bir ¢6ziim sundugunu ortaya koymustur.

Mengistu, Worku ve Melesse (2023) tarafindan yiiriitiilen bu arastirma, ilkokul ingilizce
ogretmenlerinin ders imecesi kullanarak siif uygulamalarimi nasil iyilestirebilecekleri
konusundaki alg1 ve uygulamalarini aragtirmay1 amaglamaktadir. Aragtirmada gémiilii yar
deneysel tasarima sahip karma yontem aragtirma yaklagimi kullanilmustir. Veriler anketler,
gorlismeler ve gozlemler kullanilarak toplanmistir. Arastirmada alt1 haftalik uygulamadan
sonra, ilkokul ingilizce &gretmenlerinin ders imecesi ve smiftaki uygulamalar iizerine
algilarinin gelistigi gézlemlenmistir. Ders imecesine katilan 6gretmenlerin icerik planlarin
hazirlama, uygulama ve iizerine diislinme konularinda daha basarili olduklar
belirlenmistir. Eslestirilmis 6rneklem t-testi, On-test ve son-test ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark oldugunu gdstermis, bu da son test tercihlerinin daha iyi oldugunu ortaya
koymustur. Bagimsiz orneklem t-testi, kontrol ve deney gruplari arasindaki son-test
sonuglarinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Bu sonuglar, ders imecesinin
ogretmenler arasi1 isbirligini tesvik ederek oOgretmenlerin yetkinliklerini artirdigim

gostermektedir.
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Mokotedi (2023) tarafindan yapilan bu arastirma, ders imecesi baglaminda 6gretmenlerin
gelistirdikleri  ve  kullandiklart ~ sorularin  niteliklerini  kesfetmek  amaciyla
gergeklestirilmistir. Ders imecesi etkinlikleri sirasinda O6gretmenlerin soru kullanimini
arastirmak i¢in bu ¢alisma yiirlitiilmiistiir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinde durum
calismasi yontemi kullanilmistir. Calisma grubu, dort farkli okuldan bes matematik
ogretmeni ve bir 9. siifit kapsamaktadir. Veriler, gézlemler, dokiiman analizleri ve
goriismeler yoluyla toplanmistir. Bulgular, 6gretmenlerin 6grenimi  kolaylastirmak
amaciyla kullanmayr planladiklar1  sorular1 g6z Oniinde bulundurabildiklerini
gostermektedir. Bu galisma, bir ders imecesi ekibinin sorulari nasil planladigi, uyguladigi

ve lizerinde yansima yaptigina dair bilgi birikimini genisletmeye de katkida bulunmustur.

Ders imecesi modeli ile ilgili yurt disinda yapilan aragtirmalar, bu modelin egitimde ¢esitli
uygulamalarinin ve etkilerinin anlasilmasimna katkida bulunmaktadir. Bu arastirmalar
genellikle modelin uygulanabilirligi, etkinligi, avantajlar1 ve dezavantajlari, 6gretmen ve
ogrenci tizerindeki etkileri, okul kiiltiirii ve 6gretmen 6z yeterligine etkisi, ders kalitesine
etkisi, soru sorma becerilere katkisi, 6gretmenlerin mesleki gelisimine katkisi, 6gretmen
egitimi ve belirli ders alanlarinda uygulanmasi gibi farkli konular1 ele almaktadir.
Arastirmalar ¢ogunlukla 0gretmenler iizerinde ¢alisilmis ve nitel desenler benimsenerek
yiriitiilmiistiir. Arastirma alani olarak en ¢ok matematik alaninda arastirmaya rastlamistir.
Bunun sebebi ders imecesinin ortaya ¢ikisinin da matematik egitimi iizerinden olmasi

oldugu sdylenebilir.

Incelenen arastirmalardan elde edilen bulgulara gore, ders imecesi ile &gretmenlerin
mesleki gelisimlerine, 6gretmen adaylarinin matematikte kavramsal bilgilerinin gelisimine
ve planlama becerilerine, 6grencilerin daha 1yi 6grenmelerine katki sagladigi, 6gretmen
adaylarinin soru sorma becerilerinin gelistigi, pedagojik yeniliklere tesvik sagladigi,
ogretmenlerin 6z yeterliklerinin artirdigi, is birligi becerilerini gelistirdigi, O6gretim
becerilerini artirdig, neyin nasil 6gretilecegi konusunda farkindaliklarinin arttigi, 6gretmen
egitiminde kullanmanin 6nemli oldugu ve okul iklimine olumlu etki ettigi gibi sonuglara

ulasiimustir.

Yurt i¢i ve yurt dis1 alanyazin bakildiginda; ders imecesinin dgretmenlerin 6z yeterlik
algilarina etkisini (Hannay, 2021; Mitchell, 2017; Yilmaz Dogan, 2018), sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin meslek bilgisi yeterliklerini gelistirmeye etkisini (Ayantas, 2019),

farkl branslarda 6zel alan yeterliklerine etkisini (Boran, 2017; ileritiirk, 2021), ortaokul
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matematik &gretmenlerinin dgretim yeterliklerini (Inan Tutkun, 2023), fen bilimleri
ogretmenlerinin 6gretim yeterliklerini (Yildirim, 2023) inceleyen arastirmalar olsa da ders
imecesinin matematik o6gretmen adaylarinin 6gretmen yeterliklerine ve 6gretmenlik
meslegine yonelik tutuma, 6z yeterliklerine, 6gretim kaygilarina etkisini inceleyen bir
aragtirma bulunmamaktadir. Bu arastirma o6gretmenlik uygulamasi dersinin 0gretmen
adaylarinin 6grenme-6gretme siireci yeterliklerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bunun
yaninda, Ogretmen adaylarinin O6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari, 6gretmen 06z
yeterlik diizeyleri ve O6gretim kaygisi yeterliklerini etkileyen unsurlardir. Ders imecesi
modeliyle sinif i¢i uygulamalarin analiz edilmesinin, 6gretmen 6z yeterliklerine ve mesleki
tutumlara olumlu katki saglamasmin yaninda 6gretmenlik kaygilarini azaltabilecegi ve

boylece 6grenme-6gretme siireci yeterliklerini de artiracagi diistiniilmektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, arastirma siireci,
verilerin toplanmasi, arastirma ortami, aragtirmacinin rolii, verilerin analizi, gecerlik ve

giivenirlik hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada problemle ilgili daha ¢ok veri toplayarak bulgular elestirel bir gozle
derinlemesine inceleyebilmek i¢in karma yontem kullamilmistir. Karma yontem
aragtirmalari, daha zengin igerikli bir arastirma i¢in nitel ve nicel yaklasimlarinin birbiriyle
oriintiilendigi ileri diizey bir yontemdir (Creswell, 2013). Karma yontem, bir aragtirmada
veya arastirmalar serisinde veri toplamaya, verileri derinlemesine analiz etmeye ve nicel ve
nitel teknikleri bir araya getirmeye ¢alisan, ¢ikarimda bulunmayi saglayan bir arastirma
yontemidir (Creswell, 2015; Creswell ve Plano Clark, 2017; Tashakkori ve Creswell,
2007). Arastirmada karma aragtirma yontemlerinden karma es zamanli baskin statiilii desen
benimsenmistir. Bu desende, amag, veri toplama, verilerin analizi, verilerin yorumlanmasi
gibi birden fazla asamada karma yapilmaktadir (Leech ve Onwuegbuzie, 2009).
Aragtirmada matematik Ogretmen adaylarinin  6grenme-0gretme siire¢ becerilerini
gelistirmeye calisarak mesleki gelisimlerini, 6gretmen 6z yeterliklerini, mesleki tutumlarini
artirmak ve matematik Ogretim kaygilarin1 azaltmak i¢in ders imecesi modeli
uygulanmigtir. Bu aragtirmada nitel ve nicel yontemler birlikte yliriitiilmiis ve nitel

yontemler agirlikli olarak kullanilmigtir.
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Arastirmada nicel yontem olarak deneysel modellerden “On test-son test kontrol gruplu
yart deneysel model” kullanilmistir. Deneysel desenler, bagimli ve bagimsiz degiskenler
arasinda iligski olup olmadigimi inceleyen modellerdir (Biiyilikoztiirk, 2021; Ekiz, 2020).
Arastirmadaki bagimsiz degisken “ders imecesi modeli”, bagimli degiskenler ise
“Ogretmenlik meslegine yonelik tutum, Ogretmen 6z yeterligi, Ogretim kaygisi”dir.

Deneysel desen, deney grubunda ders imecesi modeli uygulanarak yiiriitilmiistiir.

Aragtirmanin nitel boliimii i¢cin durum c¢alismast benimsenmistir. Nitel arastirma
desenlerinden olan durum c¢alismasi, arastirmacinin ¢oklu veri toplama kaynagi kullanarak
sonuglarmi durum temelli raporlastirdigi arastirma tiridiir (Creswell, 2015). Durum
calismasinda genellemeden bahsetmek dogru degildir, ancak benzer durumlarda 6rnek

gosterilebilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmada modeli Sekil 3’te verilmistir.

ARASTIRMANIN MODELI

Deney Sonrasi

Nitel+ Nicel Nitel +Nicel Nitel+ Nicel
(Ders imecesi dongiileri)

Ogretmen adaylar ile Gozlemler Ogretmen adaylan,
goriismeler uygulama égretmenleri

Ogrenme-bgretme siireci P
ile goriismeler

Olgekler degerlendirme
AKkran degerlendirme
Yansitica giinliikler

Ogrencilerin goriisleri
Olcekler

Sekil 3. Aragtirmanin modeli

Sekle gore, arastirma modeli deneysel siire¢ Oncesi, deneysel silire¢ ve sonrasindan
olusmaktadir. Deneysel uygulama 6ncesinde 6gretmenlik uygulamasi dersinde uygulamaya
katilacak deney ve kontrol grubundaki Ogretmen adaylarma on test olarak oOlcekler

uygulanmis ve odak grup goériismeleri yapilmustir.
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Deneysel siirecte ders imecesi dongiileri yiiriitiilmiis ve veriler yansitici glinliikler, akran
degerlendirmeleri, gozlem formlari, 6grenme-6gretme siireci degerlendirme formu ile
toplanmistir. Arastirma sonunda deney ve kontrol grubundaki adaylara son test olarak
Olcekler tekrar uygulanmis ve deney grubundaki adaylarla odak grup goriismeleri yapilarak
uygulama sonrasi ders imecesinin etkisi incelenmeye caligilmistir. Ayrica, uygulamanin
verdigi etkiyi belirlemek i¢in deney grubundaki Ogretmen adaylarinin girdikleri
siiflardaki 6grencilerin goriigleri form yardimiyla alinmig, uygulama o&gretmenleri ile

gorlismeler yapilmistir.

Arastirmanin deneysel boliimiinde uygulanan ders imecesi modelinin 6grenme-6gretme
siireglerinin ~ yonetimi  konusunda Ogretmen adaylarin1  etkileyip etkilemedigini
belirleyebilmek icin On test-son test kontrol gruplu deneysel model benimsenmistir.
Arastirmacinin  gozlemledigi verilerle ilgili neden sonug iliskisi belirlemeye yonelik
arastirma modeli deneysel modeldir (Karasar, 2023). Arastirmanin deneysel deseni Tablo 2

verilmistir.

Tablo 2.

Deneysel Desen

Grup On Test Islem Son Test
Deney Grubu A-B Olgekler Ders imecesi A-B  Olgekler
Kontrol Grubu A-B Olgekler Mevcut uygulama Olgekler

Tablo 2’de deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina dnce on test olarak 6lgekler
uygulanmis, daha sonra 6gretmenlik uygulamasi dersi deney grubunda ders imecesi modeli
uygulanarak islenmis, kontrol grubunda mevcut uygulama devam etmistir. Siire¢ sonunda
deney ve kontrol grubundaki Ogretmen adaylarina Olgekler yeniden uygulanarak
aralarindaki fark incelenmistir. Deney grubunda uygulanan ders imecesi modeline iligkin

dongiiler Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Ders imecesi dongiileri (deney grubu a-b)
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Yeniden
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Sekil 4’e gore, deney grubunda yapilan ders imecesi dongiilerinin her biri dersin
planlanmasi, arastirma dersinin yapilmasi, arastirma dersinin degerlendirilmesi, ders
planinin yeniden diizenlenmesi, arastirma dersinin yeniden uygulanmasi ve arastirma
dersinin tekrar degerlendirilmesi asamalarindan olusmaktadir. Uygulama asamasinda
deney grubunun her birinde yediser dongii gerceklestirilmistir. Ogretmenlik uygulamasi
dersi iki saati teorik, alt1 saati uygulama olmak flizere haftalik toplam sekiz saattir.
Kuramsal kisim fakiiltede 6gretim elemani rehberliginde 14 hafta, uygulama kismi ise
okullarda &gretmen rehberliginde 12 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlik

uygulamasi dersinde 6gretmen adaylar1 dort hafta gozlem, sekiz hafta uygulama yapmastir.

3.2. Calisma Gruplan

Arastirmanin ¢alisma grubunu ii¢ farkli grup olusturmaktadir. Calisma gruplarmna iligkin

bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Calisma Gruplart

Calisma Gruplart  Katilimcilar Arastirma Siirecine Katildiklar: Boliimler
) Deneysel Siire¢ Oncesi
Calisma Grubu 1 Ogretmen Adaylari Deneysel Siire¢

Deneysel Siire¢ Sonrasi
Calisma Grubu 2 Uygulama Ogretmenleri Deneysel Siire¢ Sonrasi
Calisma Grubu 3 Ogrenciler Deneysel Siire¢ Sonrasi

Tablo 3’e gore deneysel silire¢ Oncesi ve deneysel siiregte sadece 0gretmen adaylar ile
calisilirken, deney sonrasinda uygulama hakkindaki bilgileri derinlemesine toplamak icin
ogretmen adaylarinin yani sira, uygulama ogretmenleri ve Ogrencilerin goriislerine de

basvurulmustur.

Arastirmada calisma grubu 1, 2019-2020 giiz doneminde Tiirkiye’nin kuzeybatisinda yer
alan bir {iniversitenin Egitim Fakiiltesi pedagojik formasyon grubunda “Ogretmenlik
Uygulamas1” dersini alan Fen Edebiyat Fakiiltesi lisans dordiincti simif matematik grubu

ogrencilerinden olusmaktadir. Calismaya katilan Ogretmen adaylar1 6gretmenlik
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uygulamasina katilan gruplarin i¢inden goniilliilik esasina dayali olarak segilmistir.
Arastirma, 6gretmenlik uygulamasi dersinde yapildigindan, dersin dogast geregi 6gretmen
adaylar1 uygulama okullarma gruplara ayrilarak gitmektedir. Ogretmenlik uygulamasi
dersinde O6gretmen adaylan fakiilte uygulama koordinasyon birimi tarafindan dorderli
gruplara ayrilmaktadir. Ders imecesi siirecine katilan grubun iiye sayilar tig- alt1 kisiden
olusmaktadir (Lewis, 2002). Bu baglamda fakiilte koordinasyon birimi tarafindan ayrilan
gruplardaki iiye sayis1 arastirma igin uygundur. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
uygulama okuluna giden gruplardan goniilliiliikk esasina uygun yansiz olarak deney ve
kontrol gruplar1 belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin

iliskin bilgiler Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmen Adaylarina Iliskin Bilgiler

Grup ve kodlar Deney Kontrol

A B A B
Katilimci sayisi 4 3 4 3
Cinsiyet 4K 2K/1E 4K 3K
Yas ortalamasi 22 22 22 22
Egitim diizeyi Lisans  Lisans  Lisans Lisans

4. smif  4.smif 4.smf 4. siif

*K: Kadin /E: Erkek

Tablo 4’e gore, 0gretmenlik uygulamasina katilan 6gretmen adayr gruplarindan ikisi
kontrol, ikisi deney grubu olarak yansiz bir sekilde secilmistir. iki grup deney grubu A ve
B olarak aliirken iki grup da kontrol grubu A ve B olarak belirlenmistir. Baslangicta
deney grubunda sekiz, kontrol grubunda sekiz olmak ftizere 16 Ogretmen adayi ile
arastirmaya baglanmistir. Ancak c¢esitli nedenlerden dolayr deney ve kontrol grubundan
birer 6gretmen aday1 pedagojik formasyonu biraktigindan arastirmaya 14 6gretmen adayi
ile devam edilmistir. Pedagojik formasyonda matematik grubunun c¢ogunlugunun kiz
Ogrenci olmasindan dolayi, deney grubunda yalniz bir erkek 6grenci bulunmaktadir.
Kontrol grubunun tamami kiz égrencilerden olusmaktadir. Ogretmen adaylarinmn tiimii 22

yasindadir ve hepsi lisans dordiincii sinif 6grencisidir.

Gruplarin denkligini incelemek i¢in deneysel islem oncesinde deney ve kontrol grubunda
yer alan dgretmen adaylarmin her birinden ayn1 kazanima (Iki kiimenin kartezyen garpimi

ile ilgili islem yapar) iligkin iki saatlik bir ders plani hazirlamalari istenmis ve ders plani,

76



degerlendirme formu ile degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin  genel lisans
ortalamalari, pedagojik formasyon derslerinden aldiklar1 basart notlari, ders planm
hazirlamada aldiklar1 puanlar acgisindan denk olup olmadiklari incelenmis ve calisma
grubuna katilanlarin sayisi1 dikkate alindigindan Man Whitney U testi ile kontrol edilmistir.

Deney ve kontrol grubunun denkligine iliskin bilgiler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Grubu Denklestirmesine Iliskin Man Whitney U testi Sonuclar

Denklestirme 6l¢iitleri Grup n  Sira Sira U z p

. Ortalamasi Toplami
Genel lf-sans ortalamalart ice)rrll(tel}gl ; ;8; 451228 21500 -385 710
cersterinden aldan notlar RenesT 7807 sos0 20500 -514 620
i ot Ronwol T 778 saso — 22500 -2 805

Tablo 5’e gore deney ve kontrol grubundaki Ogretmen adaylarinin genel lisans
ortalamalari, pedagojik formasyondan aldiklari notlar ve ders plant hazirlamada aldiklar
puanlar acisindan anlamli bir fark bulunmamistir (p>0.05). Bu sonuglara gore, deney ve
kontrol grubunda bulunan Ogretmen adaylarinin genel lisans ortalamalari, pedagojik
formasyondan aldiklar1 notlar ve ders plan1 hazirlamada aldiklar1 puanlar agisindan denk

olduklar1 sOylenebilir.
Deney ve kontrol grubundaki Ogretmen adaylarinin uygulama okullari, uygulama

ogretmenleri ve uygulama siiflar1 hakkindaki bilgi ise Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Osretmen Adaylarimin Uygulama Okullari, Ogretmenleri ve Simiflarina Iliskin Bilgiler

Grup Ogretmen Uygulama Uygulama Ogretmeni Uygulama
Adayi1 Sayis1  Okullan Siniflari
Deney A 4 Uygulama Uygulama 6gretmeni 1 11.smif
B 3 okulu 1 Uygulama 6gretmeni 2 9. ve 11. simif
Kontrol A 4 Uygulama Uygulama 6gretmeni 3 11.smif
B 3 okulu 2 Uygulama 6gretmeni4 9. ve 11. simif

Tablo 6’ya gore, deney ve kontrol grubundaki dgretmen adaylari ikiser grup seklinde

ayrilmistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylari ile kontrol grubundaki 6gretmen adaylari
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benzer 6zelliklerde olan uygulama okulu 1 ve uygulama okulu 2’de staja gitmektedir.
Uygulama siirecinde deney ve kontrol A grubundaki Ogretmen adaylart sadece
11.smiflarda ders anlatirken, deney ve kontrol B grubundaki 6gretmen adaylari 9. sinif ve
11.simiflarda ders anlatmislardir. Uygulama siniflarina iliskin smif diizeylerinin aym
olmamasi uygulama O6gretmenlerinin derse girdikleri smiflarla ilgilidir. Uygulama
ogretmeni 1 ve uygulama 6gretmeni 3 sadece 11. smiflarin matematik dersine yiiriitiirken;
uygulama 6gretmeni 2 ve uygulama 6gretmeni 4 ise 9. ve 11. smiflarin matematik dersini

yiiriitmektedir.

Arastirmada c¢alisma grubu 2, 6gretmen adaylarinin uygulamaya gittikleri okullardaki
uygulama 6gretmenlerden olusmakta olup uygulama 6gretmenlerine iligskin bilgiler Tablo

7°de verilmistir.

Tablo 7.
Uygulama Ogretmenlerine Iliskin Bilgiler

Katilimcilar Cinsiyet Kidem Ogretmenlik Uygulamast
Deneyim Yili

Uygulama Ogretmeni 1 K 10 5

Uygulama Ogretmeni 2 E 15 4

Uygulama Ogretmeni 3 K 8 3

Uygulama Ogretmeni 4 E 18 4

Tabloya gbre uygulama ogretmenlerinden ikisi kadin, ikisi erkek olup kidemleri sekiz ile
on sekiz yil arasinda ve 6gretmenlik uygulamasi dersini yliriitme deneyimleri ise li¢- bes

yil arasinda degismektedir. Her grubun ayr1 bir uygulama 6gretmeni bulunmaktadir.

Caligma grubu 3’4 dgretmenlik uygulamasmin yapildigi 9. ve 11. smif Ggrencileri
olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki Ogretmen adaylarinin uygulamaya

katildiklar1 siniflardaki 6grenci sayilarina iligkin bilgiler Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8.

Uygulama Simiflarindaki Ogrenci Sayilarina Iliskin Bilgiler

Stnif Diizeyi 9. suif 11.simif

Grup\Sube A B C A B C
Deney A 23 25 26 25 26 26
Deney B 26 24 25 24 23 24
Kontrol A 25 23 24 26 25 24
Kontrol B 27 26 25 23 27 23

Tablo 8’e gore deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarin staja gittikleri okullarda 9.
ve 11. smiflarin ¢esitli subelerinde uygulamaya katildiklar1 goriilmektedir. Deney
grubundaki 6gretmen adaylarmin uygulama yaptiklar1 9. siniflarda toplam 149, 11.
siiflarda toplam 148 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin
uygulama yaptiklart 9. smiflarda toplam 150, 11. simiflarda toplam 146 &grenci
bulunmaktadir. Arastirma sonunda uygulamaya yonelik deney grubundaki Ogretmen
adaylarinin uygulamay1 yiiriittiikkleri siniflardaki 6grencilerden goniilliiliikk esasina gore
acik uclu formlarla bilgi toplanmustir. Uygulamaya iligkin goriislerini bildirmek {izere

aragtirmaya 178 6grenci katilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bir aragtirmada problemin ag¢ik ve ayrintili bir bigimde arastirilmasi, tanimlanmasi ve
aciklanmasi i¢in miimkiin oldugu kadar ¢ok ve farkli veri toplama tekniginin kullanilmasi
onerilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu baglamda arastirmada matematik 6gretmen
adaylarmin ders imecesi modeline dayali 6grenme-6gretme siirecinin incelenmesi ayrintili
incelenmesi amaci ile birden fazla veri toplama araci kullanilarak veri ¢esitlemesi

yapilmistir. Arastirma siirecine iliskin veri toplama araglar1 Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9.

Arastirma Siirecine Iliskin Veri Toplama Araglart

Deney Oncesi Deney Stireci Deney Sonrasi
On Test Uygulama Son Test
Ogretmenlik meslegine Ogretmenlik meslegine yonelik

Ders plani degerlendirme formu

~  yonelik tutum dlgegi - e . tutum 6lgegi
A .. T .1 <. Ogrenme-dgretme siireci Py = s
E Ogretmen 6z yeterlik 6l¢egi deserlendirme formu Ogretmen 6z yeterlik 6l¢egi
= Matematik dgretimine & Matematik 6gretimine yonelik
yonelik kaygi dlcegi kaygi 6lgegi
Matematik d@retmen Qgretmen aday1 gozlem formu Matematlk ogre"tr{len adaylar1
~ . Ogretmen aday1 akran ile odak grup goriisme formu 2
kY adaylari ile odak grup 4 . i ..
=~ o degerlendirme formu Uygulama 6gretmenleri ile yar1
&  gorligme formu 1 s e -
= Ogretmen aday1 yansitict giinligi  yapilandirtlmis goriisme formu
Aragtirmaci yansitici giinligi Ogrenci agik uglu anket formu

Tabloya gore arastirmada nicel veriler, matematik Ogretimine yodnelik kaygi Olcegi
(MOYKO), égretmen 6z yeterlik dlgegi (OOYO), 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
olgegi (OMYTO), ders plam degerlendirme formu ve o6grenme-6gretme siireci
degerlendirme formu ile toplanmigtir. Aragtirmada nitel veriler ise, matematik 6gretmen
aday1 odak grup goriisme formu (1-2), uygulama 6gretmeni yari yapilandirilmig goriisme
formu, 6gretmen adayr akran degerlendirme formu, ogretmen adayi yansitict giinligi,
ogrenci acik uglu anket formu, arastirmaci yansitici giinliigii, 6gretmen adayr goézlem

formu ile toplanmustir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclar:

3.3.1.1.0gretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada ortadgretim matematik Ogretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarini belirlemek amac ile Ustiiner’in (2006) gelistirdigi tutum 6l¢egi kullanilmistir
(Ek 1). Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin degeri “0,91” ve Barlett testi degeri “7835,194”
olarak hesaplanmistir. Faktor analizi sonucunda 6l¢egin toplamda 34 madde ve tek bir
boyuttan olustugu goriilmiistiir. Olcekten elde edilen puanin yiiksek olmasi, dgretmenlik
meslegine yonelik olumlu bir tutumu gosterirken, diisiik puan Ogretmenlige yonelik
olumsuz bir tutumu isaret eder. Olgegin olciit gecerliligi “0,89” olarak saptanmis, puan

kararliligiyla iliskili yapilan giivenirlik katsayisi ise “0,72” olarak bulunmustur. Olgegin, i¢
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tutarlilik katsayis1 “0,93” olarak hesaplamustir (Ustiiner, 2006). Bu ¢alisma igin yapilan
Cronbach Alpha analizi sonucunda tutum giivenirligi “0,84” olarak hesaplanmustir.

Olgegin giivenilir oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2021).

3.3.1.2. Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi

Bu aragtirmada ortadgretim matematik 6gretmen adaylarinin 6z yeterliliklerini belirlemek
icin Tschannen-Moran ve Hoy (2001) tarafindan gelistirilen Capa, Cakiroglu ve Sarikaya
tarafindan (2005) Tiirkg¢eye uyarlanan “Ogretmen Oz yeterlik Olgegi” kullanilmustir (Ek
2). Olgek, 24 madde iceren ve bir (hig) ile dokuz (¢ok fazla) arasinda derecelendirilen
Likert tipi bir dlgektir. Olgekten alinan en diisiik puan 24, en yiiksek puan ise 216°dr.
Olgek ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Alt boyutlarm ilki “Ogrenci katilimin1 saglama” dir.
Bu alt boyut, Ogretmenlerin kendi Ogrencilerini okul faaliyetlerini iyi diizeyde
yapabileceklerine ne derecede inandirabileceklerine iliskin maddelerden olusur. Alt
boyutlardan ikincisi ise “Smif ydnetimi” dir. Bu alt boyuta iliskin agiklama ise,
Ogretmenlerin sinifta ortaya c¢ikmasini istemedigi davraniglart ne derecede kontrol
edebileceklerine iliskindir. Alt boyutlarin sonuncusuysa “Ogretimsel stratejiler” dir. Bu alt
boyut, Ogretmenlerin c¢esitli degerlendirme ve Ogretim stratejilerini ne kadar etkili
kullanabilecekleriyle iliskili maddelerden meydana gelmistir. Capa, Cakiroglu ve Sarikaya
(2005) tarafindan yapilan uyarlama ¢alismasinda, dlgegin giivenirlik analizi sonucunda, {i¢
alt boyutun i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir. Buna gore, Ogrenci katilimimi saglama
“,82”, sinif yonetimi “,84”, 6gretimsel stratejiler ““,86” ve dlcegin genel tutarligr ise “.93”
bulunmustur. Yap1 gecerligini test etmek icin dogrulayici faktor analizi yapilmis ve
hesaplanan TLI degeri “0,97” olarak bulunmustur. Diger uyum indekslerinden RMSEA
incelendiginde %90 giiven oramiyla “0,61-0,70” giiven araliginda “0,65” uyum
saglamaktadir (Browne ve Cudeck, 1992). Bu arastirma i¢in dlgegin alt boyutlarina ait
Cronbach Alpha degerleri sirasiyla “0,86”, “0,87”, “0,90”, ve genel giivenirlik “0,95”
olarak bulunmustur. Bu nedenle Olcegin giivenilir oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk,
2021).
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3.3.1.3. Matematik Ogretimine Yonelik Kayg: Ol¢cegi

Liu (2016) tarafindan gelistiren 6l¢ek, Aytekin, Tirkmenoglu, Arikan (2017) tarafindan
Tiirtk¢ceye uyarlanmistir. Arastirmada Olgege agimlayici ve dogrulayicit faktdr analizi
yapilmistir. Analiz sonuglarina gore Olcegin Tiirk¢e uyarlamasi dort alt boyut ve 13
maddeden olugsmus olup besli likert olarak derecelendirilmistir (Ek 3). Puanlama dagilimi
“Kesinlikle katiliyorum= 5 puan”, “Katiliyorum= 4 puan”, “Kararsizzim=3 puan”,
“Katilmiyorum=2 puan”, “Kesinlikle katilmiyorum=1 puan” seklindedir. Olgegin alt
boyutlar1 “alan bilgisinden kaynaklanan 6gretim kaygisi (4 madde)”, “kavramsal anlamaya
iliskin 6gretim kaygisi (3 madde)”, “miifredat kaynakli 6gretim kaygis1 (3 madde)”, “alana
ozgii dgretim kaygis1 (3 madde)” olarak tanimlanmistir. Olgegin tiimiine iliskin Cronbach
Alpha katsayis1 “0.84”, alt boyutlarin ise sirasiyla “0,83”, ©“0,78”, 0,77, “0,72*dir. Yap1
gecerligini test etmek icin dogrulayici faktdr analizi sonuncunda hesaplanan x*/sd orani
1,727, AGFI= 0,91, CFI=0,97, RFI= 0,93’dir ve bu degerler iyi uyum Kkriterini
saglamaktadir. Diger uyum indeksleri RMSEA= 0,053, SRMR= 0,053, GFI=0,94,
NNFI=0,96, NFI= 0,94 degerleri ise kabul edilebilir uyum kriterleri arasinda yer
almaktadir. Bu aragtirma i¢in Cronbach Alpha “,89” iken, alt boyutlarina iligskin
giivenirlikler sirastyla, “0,817, “0,78, “0,77”, “0,72dir. Olgegin giivenilir oldugu
soylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2021; Kline, 2023).

3.3.1.4. Ders Plani Degerlendirme Formu

Ders plani, 6grencilerin ¢alisma yapraklari, degerlendirme formlar1 ve ddevler yardimiyla
edindikleri becerileri, yeni senaryolarda uygulayabilmelerini saglamak amaciyla kullanilan
bir dizi performans belirleme araglaridir. Ders plani, egitim-6gretim faaliyetlerini organize
etme ve Ogrenme-Ogretme siirecinin etkin ve verimli bir sekilde yonetilmesine katkida

bulunma acisindan biiyiik 6neme sahiptir (Yildirim ve Yildirim, 2020).

Ders plan1 degerlendirme formu, hem uygulamadan 6nce hem de uygulama sirasinda
kullanilmak {izere hazirlanmistir. Bu form aracilifiyla, ders imecesi uygulamasina
baglamadan once, hem deney hem de kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin ders
planlarin1 ne derece hazirlayabildikleri incelenmistir. Uygulama asamasinda ise, deney
grubundaki O0gretmen adaylar1 tarafindan ortaklasa hazirlanan ders planlar1 ile kontrol
grubundaki  Ogretmen adaylarmin bireysel olarak hazirladiklari  ders planlar
degerlendirilmistir.
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Ogretmen adaylarindan 6gretmenlik uygulamasi dersine geldiklerinde iki saatlik bir ders
plant hazirlamalar1 istenmistir. Bu planlart degerlendirmek i¢in alan yazin taranarak
aragtirmaci tarafindan “Ders Plan1 Degerlendirme Formu” hazirlanmistir (Ek 4). Ders plani
hazirlama puanlarmi 6lgmek amaciyla gelistirilen ders plan1 degerlendirme formunun
kapsam gecerligi icin dort egitim bilimleri ve bir matematik alan egitimi uzmaninin
goriisiine basvurulmustur, gorilisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Ormegin formdan “Smif i¢i yasanabilecek problemlere iliskin ¢dziim bulabilme” maddesi
Ogretimin uygulanmasi asamasinda yer alabileceginden ¢ikarilmistir. Kazanimlar, derse
giris etkinlikleri, dersin islenisi ve degerlendirme ile ilgili konular i¢eren 18 maddeden
olusan formda, her maddeden alinabilecek puanlar verilmistir. Form, “0” yok, “1” yetersiz,
“2”kismen yeterli, “3” yeterli olarak puanlanmistir. Ders plan1 degerlendirme formundan
aliabilecek maksimum puan 54°tiir. Ders plan1 degerlendirme formunun giivenirligini
saglamak icin farkli puanlayicilar arasindaki uyusmaya bakilmistir. Puanlayicilardan biri
arastirmaci, digeri, doktora iinvanina sahip egitim bilimleri uzmanidir. Deney ve kontrol
grubundan farkli 6gretmen adaylarinin hazirladigi ders planlari iki puanlayici tarafindan
puanlanmustir. Iki puanlayici arasindaki uyusmay: karsilastirip giivenirlik hesaplayan bir
istatistiki yontemde Kappa katsayisidir (Cohen, 1960). iki puanlayici arasindaki deger
0,825°tir. Bu da milkemmel uyusmay1 gostermektedir (Landis ve Koch, 1977).

3.3.1.5. Ogrenme-Ogretme Siireci Degerlendirme Formu

Ogretmen adaylarindan ders islenisindeki 8grenme-ogretme siireclerini degerlendirmek
icin “Ogrenme-Ogretme Siireci Degerlendirme Formu” arastirmaci tarafindan alan yazin
taranarak hazirlanmistir (Ek 5). Arastirmada, 6grenme-0gretme siireci degerlendirme
formu deney ve kontrol grubundaki Ogretmen adaylarmin uygulama siireglerini
degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Dersin islenisi sirasinda 6grenme-0gretme siirecini
degerlendirebilmek amaciyla gelistirilen formun kapsam gegerligi i¢in dort egitim bilimleri
ve bir matematik alan egitimi uzman goriisiine basvurulmustur, goriisler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Derse giris etkinlikleri, siif yonetimi, 6grenme etkinlik
ve materyalleri ve degerlendirme ile ilgili 25 maddeden olusan formda, her maddeden
alimabilecek en yiiksek puan {i¢ olarak verilmistir. Form, “0” yok, “1” yetersiz, “2”’kismen
yeterli, “3” yeterli olarak puanlanmistir. Ogrenme-6gretme siireci degerlendirme

formundan alinabilecek maksimum puan 75’tir.
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Ogrenme-dgretme siireci degerlendirme formunun giivenirligini saglamak igin farkln iki
puanlayict arasindaki uyusmaya bakilmistir. Puanlayicilardan biri arastirmaci, digeri,
doktora tinvanina sahip egitim bilimleri uzmanidir. Puanlayicilar formun gilivenirligini
saglamak i¢in aragtirmaya dahil olmayan 6gretmen adaylarindan secilip uygulamalarindaki
dgrenme-dgretme siireci incelenerek puanlayicilar arasindaki uyusum karsilastirimustir. Iki
puanlayict arasindaki uyusma degeri Kappa katsayisi ,831°dir ve milkemmel uyusmay1

gostermektedir (Cohen, 1960; Landis ve Koch, 1977).

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclar

3.3.2.1. Matematik Ogretmen Adaylari icin Odak Grup Goriisme Formlar

Odak grup goriismesinin amaci, belirlenen bir konu hakkinda katilimeilarin bakis agilarini,
yasantilarini, algilarini, duygu ve diistincelerini derinlemesine incelemektir (Bowling,
2014; Kitzinger, 1994; Krueger, 2014). Arastirmaya katilan Ogretmen adaylar ile
uygulama Oncesinde o6gretmenlik uygulamasina iliskin Ogretim kaygilarina, mesleki
yeterliklerine, Ogretmenlik uygulamasina ait tutum ve inanglarina iliskin goriislerini
paylasmak amaci ile alan yazin taranarak odak grup goriigme formu hazirlanmistir.
Hazirlanan formdaki sorular kapsam gecerligi saglamak icin {i¢ egitim bilimleri ve iki
matematik alaninda doktorasimi bitirmis alan uzmanidan gériis alinmustir. {1k olarak 14
sorudan olusan form Ogretmenlik meslegi ve inang (3 soru), derse hazirlik (4 soru),
O0grenme ve Ogretme siireci (3 soru), 6gretim kaygisi (4 soru) basliklarinda planlanmaistir.
Uzman goriigii alindiktan sonra iki soru konu ile iligkili olmadigi sebebiyle formdan
cikarilmistir. Ayrica bazi sorular iizerinde akisa iliskin diizenlemeler yapilmistir. Ornegin;
“Ogretmenlik deneyimi siiresince kendinizi zayif buldugunuz ydnler nelerdir? Hangi
yonlerinizi gelistirmeyi istersiniz?” sorusu “ Ogretmenlik deneyi siirecinde kendinizi hangi
yonlerden gelistirmek istersiniz?” olarak degistirilmistir. Nihai form O6gretmenlik
meslegine yonelik tutum, 6z yeterlik ve ogretim kaygisi basliklari altinda 12 sorudan
olugsmaktadir. Uzman goriisii alindiktan sonra diizenlenmis form, ¢alisma grubunda yer
almayan bes farkli 6gretmen adayma 6n uygulama olarak verilmis, sorularin anlasilirligs,
sirasi ile ilgili diizeni kontrol edilmistir. Formlarda anlagilmayan soru ciimlelerinde gerekli

diizenlemeler yapildiktan sonra son hali verilmistir (Ek 6).
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Bu form, deney grubuna dahil Ogretmen adaylarmin ders imecesinin mesleki
yetkinliklerine, Ogretmenlik meslegine karsi tutumlarma, Ogretimle ilgili endiselerine
etkisini ve ders imecesi siirecinde karsilastiklar1 zorluklar ile bunlara yonelik ¢oziim
onerilerini degerlendirmek tizere hazirlanmistir. Hazirlanan formdaki sorular kapsam
gecerligini saglamak icin li¢ egitim bilimleri uzmanindan ve iki matematik alaninda
doktorasini bitirmis alan uzmanindan goriis almmustir. Ilk olarak dokuz sorudan olusan
formda uzman goriisii sonunda bazi sorularda diizenlemeler yapilmis, bir soruda benzerlik
oldugundan formdan ¢ikarilmis, baz1 sorulardaki sondalar benzer oldugu igin birlestirilmis
ve bazilarina eklemeler yapilmistir. Ornegin, “Ders imecesi uygulamasinda birlikte
hazirladiginiz planlarin uygulamasinda yasadiginiz zorluklar nelerdir?” sorusu “Ders
imecesi siirecinde planlarin  hazirlanmast ve uygulanmasinda yasadiginiz zorluklar
nelerdir?” olarak degistirilmistir. “ Ders imecesi uygulamasinin gii¢lii ve zayif yonleri
nelerdir?” sorusu diger sorularla benzerlik tasidigindan g¢ikarilmistir. Nihai formda soru

say1si sekiz olup, forma son sekli verilmistir (EK 7).

3.3.2.2. Gozlem Formlar:

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin ders uygulamalar: sirasinda diger 6gretmen adaylar:
tarafindan gozlem formlar1 tutulmustur. Gozlem tekniginin en onemli 6zelligi yapilan
gézlemin tamamen dogal ortamda gerceklesmesi ile davraniglarin nesnel olarak

belirlenebilmesidir (Karasar, 2023).

Gozlem formu arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup ekte verilmistir (Ek 8). Ogretmen
adaylariin ders anlatimlari grup arkadaslari, uygulama ogretmenleri ve arastirmaci
tarafindan ders anlatimlar1 goézlemlenmistir. Arastirmacinin katilimer gozlemci olarak
stirece dahil olmasi, arastirma ortamindaki ger¢cek yasami anlamlandirmasinm
desteklemektedir (Glesne, 2011). Gozlemlerden elde edilen sonuglardan yararlanilarak ders
imecesi dongiilerinde arastirma dersinin tartisilmasi ve planin yeniden diizenlenmesi

asamalarinda degisiklik yapmaya katki saglamistir.

Gozlem formu, derse giris, Ogrenme-Ogretme siireci, smif yoOnetimi, Olgme ve
degerlendirme boliimlerinden olusmaktadir. Gézlem formu hem derecelendirme, hem de
aciklamaya yapilabilecek bir diizende olusturulmustur. Formun analiz edilirken “var”
stitunu iki, “kismen” siitunu bir, “yok™ siitunu sifir olarak puanlanmistir. Gézlem formu

toplam 32 maddeden olusup, formdan alinabilecek en yiiksek puan 64’tiir. Formda
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puanlamanin yani sira gozlenen davraniglarin yaninda 6gretmen adaylarinin notlar
alabilecegi aciklamalar slitunu yer almaktadir. Gézlem formunun kapsam gegerligi i¢in
dort egitim bilimleri ve bir matematik alan egitimi uzmani goriisiine basvurulmustur,
goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ornegin iletisim bashig1 altinda
olan maddeler simif yonetimi baghigi ile birlestirmistir. Gézlem formunun puanlama
kisminin gilivenirligini saglamak i¢in ¢aligma grubundan farkli 6gretmen adaylarinin ikiger
saatlik ders isleyisleri iki farkli puanlayici tarafindan izlenmistir. Puanlayicilardan biri
arastirmaci, digeri doktora tinvanina sahip egitim bilimleri uzmanidir. Farkli puanlayicilar
arasindaki uyusmaya bakilmustir. iki puanlayici arasindaki uyusma degeri Kappa katsayisi
,78°dir ve iyi uyusmayi gostermektedir (Cohen, 1960; Landis ve Koch, 1977). Ayrica
arastirmaci, iki ay siiren ders imecesi dongiileri boyunca O6gretmen adaylarinin ders
isleyislerini gézlemlemis ve notlar alarak degerlendirme siirecine katki saglamistir. Ders
islenisi sirasinda aliman notlar ve diger O0gretmen adaylarinin goézlemleri ile birlikte

ogretimde aksayan yonler iyilestirilmeye ¢aligiimistir.

3.3.2.3. Yansitict Giinliikler

Arastirmada yansitici giinliikler ders imecesine katilan 6gretmen adaylar1 ve arastirmacinin
tuttugu giinliiklerden olusmaktadir (Ek 9). Ogretmen adaylar1 ders imecelerinin her
dongiisiinde giinliikler tutarak ders anlatimlarina iliskin duygu ve diisiincelerini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylarmin tuttugu giinliikler arastirmaci tarafindan her hafta
toplanmistir.  Arastirmaci  gilinliikleri, arastirma siirecindeki goézlemleri, duygu ve
diistinceleri kayit altina almak igin toplamistir (Johnson, 2012). Arastirmaci giinliikleri ile
ders imecesi dongiilerinde yasanan deneyimler betimlenmistir. Arastirmact glinliigiiniin
sonunda arastirmaci uygulama siirecine iliskin karsilagilan zorluklar, arastirmacinin
hissettikleri ve diisiincelerini her uygulamanin ardindan not almistir. Arastirmasinin her
asamasinda giinliik tutan arastirmaci, 68retmen adaylar ile birlikte ders imecesi siirecinde
yasanan gelisim ve degisim hakkinda bilgi toplamistir. Arastirmaci, her bir ders imecesi
dongiisiiniin ardindan, Deney Grubu A ve Deney Grubu B icin ayr1 ayr1 olmak iizere
yediser giinlik kayit tutmus ve bu sekilde toplam on dort gilinliikk elde etmistir.
Arastirmacinin aldig1 notlar, arastirmacinin toplamis oldugu diger verileri desteklemek,

uygulama siirecini betimlemek ve siireci degerlendirip gelistirmek i¢in kullanilmustir.
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3.3.2.4. Akran Degerlendirme Formu

Bu arastirmada ders imecesi dongiilerinde arastirma derslerinde hazirlanan ders planlarinin
uygulamasinda yasanan sorunlar ve giicliikleri belirlemek ve planlarin diizeltilmesinde
kullanmak amaciyla arastirmaci tarafindan ii¢c sorudan olusan bir akran degerlendirme
formu gelistirilmistir. Akran degerlendirme formunun kapsam gegerligi i¢in 3 egitim
bilimleri ve 2 matematik alan egitimi uzmani goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda akran degerlendirme formunda yer alan soru ifadeleri climleler bakimindan
diizenlenerek son sekli verilmistir (Ek 10). Akran degerlendirmesi, 6grencilerin
akranlariin  performanslarinin  nasil iyilestirilecegine ya da yaptiklar1 drlinleri
degerlendirmesine iliskin nicel derecelendirmeler veya nitel Oneriler sunar (Orsmond,

Merry ve Callaghan, 2004).

Akran degerlendirme formlar1 ders imecesi dongiilerinde arastirma dersini Yyiiriiten
Ogretmen adaymin dersi planma uygun isleyip islemedigi ile ilgili, gézlem yapan
arkadaglarinin notlarindan olusmaktadir. Akran formlari, ders imecesi dongilerinin
yansitma toplantilarinda planlarin diizeltilmesi asamasinda aksayan yonlerin diizeltilmesi

acisindan 6nem tasimaktadir.

3.3.2.5. Uygulama Ogretmenleri Icin Yarnt Yapilandirilmis Goriisme

Formu

Bu calismada, ders imecesi uygulamasina dahil olan &gretmen adaylarimin 6gretmenlik
uygulamasina iligkin deneyimlerini analiz etmek i¢in uygulama oOgretmenlerinden
derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla, alan yazin taramasi yapilmistir. Bu tarama
sonucunda, aragtirmaci tarafindan Ogretmen adaylarmm mesleki yeterliliklerine,
ogrencilere olan katkilarina, ders imecesi uygulamasina iligkin goriis ve Onerilere
odaklanan temalar1 igeren yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme
formunun kapsam gegerligi i¢in 4 egitim bilimleri ve 1 matematik alan egitimi uzmani
gorlisiine basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda ilk soruda yer alan 6grenciyi
tanima ile ilgili sonda ¢ikarilmis, soru ifadelerinde ciimleler baglaminda diizenlemeler
yapilarak ii¢ tema ve dort sorudan olusan forma son sekli verilmistir (Ek 11). Nitel
arastirmada veri toplama tekniklerinden en yaygin kullanilandan birisi yar1 yapilandirilmisg
gorisme formudur. Yar1 yapilandirilmig gorligme formu; bireylerin  goriislerini,
deneyimlerini ve duygularini ortaya acik¢a ¢ikarma yoniinden oldukga giiglii olmas1 ve
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iletisimin en yaygin bi¢imi olan konusmayi temele almasindan dolay1 olduk¢a 6nemlidir

(Yildirim ve Simsek, 2011).

3.3.2.6. Ogrenciler I¢cin A¢ik U¢lu Anket Formu

Acik uclu anket formlari, problem durumu ile ilgili hizli bir sekilde bilgi edinmeyi saglar.
Ogretmenlik uygulamas1 dersine katilan dgretmen adaylarmin ders imecesi uygulamasiyla
ogrenme-o6gretme siirecindeki gelisimlerine yonelik degisimi tespit etmek i¢in deney grubu
ogretmen adaylarinin uygulamaya girdikleri siniflardaki Ogrencilere ders imecesi
stirecindeki ders islenisi hakkinda diisiincelerini sormak {tizere tek sorunun yer aldigi
“Stajyer Ogretmenlerinizin ders isleyisleri hakkinda neler diislinliyorsunuz?” agik uglu

gortisme formu olusturulmustur (Ek 12).

3.4.Arastirma Siireci

Deneysel siire¢ Oncesinde problemin tespiti i¢in alan yazin taramasi yapilmistir.
“Ogretmenlik uygulamas1” dersi siiresince dgretmen adaylarinin dgrenme-6gretme siireci
deneyimlerine iligkin yapilan arastirmalar incelenmistir. Alan yazin taramasi sonucunda
ogretmenlik uygulamasi dersinde 6gretmen adaylarinin dersi planlama, Ogrencilerle
iletisim, materyal kullanimi, zaman yontemi, motivasyon gibi konularda yeterli diizeyde
bilgi ve beceriye sahip olamadiklari vurgulanmistir (Giindogdu, Altin, Ustiindag ve Altay,
2018; Tok, 2010). Bu durum da 6gretmen adaylariin 6gretmen 6z yeterliklerini, meslege
yonelik tutumlarmi ve dgretmenlik kaygilarmi olumsuz ydnde etkilemektedir. Ogretmen
adaylarmin isbirligi i¢inde ¢alismalar1 meslege yonelik tutumlarimi ve 6z yeterliklerini
destekleyerek Ogretim kaygilarin1 azaltacagi diigiiniilmektedir. Bu baglamda, isbirligi
iginde calisilarak yiiriitiilen ders imecesi uygulamasmin “Ogretmenlik Uygulamasi”
dersinde yiiriitiilmesiyle 6gretmen adaylarinin 6gretimi planlama ve uygulama konularinda
desteklemesi, mesleki tutumlarina ve 6z yeterliklerine katki saglanmasi ve Ogretim

kaygilarmin azaltilmasi planlanmistir.

Ogretmenlik uygulamas: dersi pedagojik formasyon gruplarinda kuramda 14, uygulamada
12 hafta olarak planlanmistir. Hem deney hem kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin

daha 6nce hicbir 6gretmenlik deneyimi olmadigindan ilk haftalarda uygulama 6gretmenini
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gbozlemlemeleri daha sonra kendilerinin 6gretmen olarak aktif olmalar1 konusunda ilk dort

haftanin gozlem yapilarak degerlendirilmesine karar verilmistir.

Arastirma siireci li¢ agsamada incelenmekte olup deneysel siire¢ Oncesi, deneysel siirec,
deneysel siire¢ sonrasi seklindedir. Deneysel siire¢ icinde de her iki deney grubunda da
ders imecesi dongiileri arastirmaci tarafindan ayri ayri yiiriitilmistiir. Arastirma siirecine

iligkin agsamalar Tablo 10’da gosterilmektedir.
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Tablo 10.

Arastirma Siirecine Iliskin Bilgiler

goriisleri

Tarih Arastirmanin Asamalari Yapilanlar Veri Toplama Araglar
Eylil 2019  Alan yazin taramasi, problemin ~ Alan yazin incelemesi Dokiimanlar
tespiti
Ekim 2019  Ders imecesi gruplariin Ogretmen adaylari ile goriisiip arastirmay1 tanitma,
belirlenmesi goniillii katilim formlar alma
Ekim 2019  Uygulama okullari ile goriisme Uygulama okullarindaki miidiir ve uygulama
Ogretmenleri ile goriismeler yapilmasi, ders
B anlatilacak giinlerin belirlenmesi
s Ekim 2019  Ders plani hazirlama Ogretmen adaylarindan iki saat ders plani Ders plan1 degerlendirme formu
2 hazirlamalarini isteme
e Ekim 2019  Ders plan tanitimi Arastirmaci tarafindan ders planinin nasil
a hazirlanacaginin anlatilmasi
Ekim 2019  Ders imecesinin tanitilmasi Arastirmaci tarafindan ders imecesinin nasil
uygulanacagi hakkinda bilgilendirme yapilmasi
Ekim 2019  Ders gbzlemi Ogretmen adaylarinin 4 hafta boyunca uygulama Gozlem formu
Ogretmenini gézlemeleri
Ekim 2019  On test Ogretmen adaylari ile goriisme yapilmasi Odak grup goriismesi
Ogretmen adaylarimin &lgekleri doldurmasi Olgekler
S Kasim Ders imecesi dongiileri Ders imecesi dongiilerinin tamamlanmasi Gozlem formu, Akran degerlendirme, Yansitici giinlik,
5 2019- Ocak Ogretmen adaylarinin isbirligi iginde ders Goriisme, Ogrenme-6gretme siireci degerlendirme formu,
2 2020 planlarint hazirlamasi Ders plani degerlendirme formu
% Ogretmen adaylarinin dersleri déngiilere uygun
Q sekilde anlatmasi
Ocak 2020  Son test Ogretmen adaylar ile goriisme yapilmasi Odak grup goriismesi
>3 _ Ogretmen adaylarinin dlgekleri doldurmasi Olgekler
$ & Ocak2020  Ogrenciler, 6gretmen adaylari, Acik uclu goriisme formu
03 uygulama 6gretmenlerinin Yar1 yapilandirilmis goriisme
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Deneysel islem oncesinde Ogretmen adaylari ile tanisilan ilk haftadan sonra &gretmen
adaylarmin her birinden 9. Simif kazanimlaridan “Iki kiimenin kartezyen ¢arpimu ile ilgili
islem yapar.” kazanimina iligkin 2 saatlik bir ders plam1 hazirlamalar1 istenmistir. Ders
planin nasil hazirlanmasi gerektigi ile ilgili herhangi bir bilgi verilmemis ve, yonlendirme
yapilmamistir. Bu asamada hem deney hem kontrol grubundaki o6gretmen adaylar
birbirlerinden yardim almadan bireysel olarak kazanima iliskin ders plani hazirlamistir.
Hazirladiklar1 planlar ders plan1 degerlendirme formu ile degerlendirilmis ve planlama

konusunda gruplarin birbirlerine benzer olduklari ortaya ¢ikmistir (Bkz.Tablo 5).

Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina deney Oncesi Ogretmen 6z Yeterlik
Olcegi, Ogretmenlik meslegine yonelik tutum Olgegi, matematik Ogretim kaygist dlgegi
uygulanmistir. Buna gére deney ve kontrol gruplari arasinda fark ¢ikmamistir ve gruplarin
birbirine denk olduklar1 sdylenebilir. Bu analizlerle ilgili ayrintili bilgiler bulgular
kisminda verilmistir (Bkz. Tablo 18,Tablo 20, Tablo 22). Ayrica deney ve kontrol
grubundaki 6gretmen adaylari ile odak grup goriismeler yapilarak dgretmen 6z yeterlik,
tutum ve kaygilarina iliskin bilgiler toplanmis ve bulgular kisminda karsilastirilmistir. Bu
degerlendirmeler sonunda deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin birbirlerine
benzer dzelliklerde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlik uygulamas1 dersinin ilk haftas1 tiim
ogretmen adaylarina ders planini nasil hazirlanacagi ile ilgili iki ders saati boyunca seminer
verilmis, ornek plan incelemeleri yapilmis ve 6grencilerden buna gore ders planlarin

hazirlamalar1 istenmistir. Bu asamadan sonra arastirmanin deneysel kismina gegilmistir.

Bir sonraki hafta deney grubunda yer alan matematik 6gretmen adaylarina arastirmaci
tarafindan ders imecesi modeline iliskin iki saatlik bir seminer verilmistir. Ders imecesinin
ne oldugu, faydalari, zorluklari, uygulanisi, dikkat edilmesi gereken hususlar, 6rnek
uygulamalar konularindaki seminer sonrasi matematik 6gretmen adaylarmin sorularina
yanit verilmistir. Ders imecesi uygulamasmin yapilabilmesi i¢in Ogretmen adaylar
cesaretlendirilmistir. Ders imecesine katilip katilmama konusunda biraz diisiinmek isteyen
ogretmen adaylar1 daha sonrasinda kendilerine katki saglayacagini diisiinerek siirece
katilma karar1 almistir. Goniillii katilim saglayan 6gretmen adaylari ile birlikte ders imecesi
dongiileri uygulamasi planlanmistir. Dorder kisilik iki gruptan olusan matematik 6gretmeni
adaylarmin ortak toplanacaklari giin ve saatler belirlenmistir. Ogretmen adaylarina haftalik

calisma plani, akran degerlendirme, yansitict giinliik, gézlem formlar1 dagitilarak onlardan
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her dongiide doldurmalar1 istenmistir. Ders imecesi siirecine iki grupla ayr1 ayri ¢alisilacak

sekilde uygulama baglatilmistir.

Ogrenme-6gretme siireci degerlendirme formu, deney grubuna dahil edilen Sgretmen
adaylarinin, ders imecesi kapsamindaki arastirma derslerinde yasadiklari 6grenme ve
ogretme siirecleri hakkinda detayli bilgi saglamaktadir. Bu form, ayn1 zamanda deney ve
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin, uygulama yaptiklari son derste 6grenme ve

ogretme siireglerinin karsilastirmali analizini yapma imkani sunmaktadir.

3.4.1. Deney Grubunda Yapilan islemler

Ders imecesi dongiileri deney grubunda 6gretmenlik uygulamasinin dogasi geregi iki grup
seklinde yuritiilmiistiir. Her 6gretmen adayi tiim ders imecesi dongiilerinin her agamasina
katilmistir ve yediser dongii yapilarak siire¢ tamamlanmistir. Her iki gruptaki 6gretmen
adaylar ile ders imecesi; planlama, ilk arastirma dersi, yansitma, ikinci arastirma dersi ve
yeniden yansitma yaparak plana son seklini verme seklinde asamalariyla Sekil 5’te

goriildiigi gibi tamamlanmustir.

Planlama

@ 1.Arastirma Dersi

2

2. Arastirma Dersi

g
@;

Yeniden Yansitma

[

Sekil 5. Ders imecesi dongiileri
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Deney grubu A’daki 6gretmen adaylari ile sirasiyla pazartesi planlama, carsamba gilinii
l.arastirma dersi, yansitma, 2.arastirma dersi ve son olarak da persembe giinii tekrar
yansitma asamast yapilmistir. Deney grubu B’deki 6gretmen adaylari ile ise sirasiyla
pazartesi planlama, sali l.arastirma dersi ve yansitma, persembe 2.arastirma dersi ve
yansitma asamasi ylritiilerek dongiiler bu sekilde tamamlanmigtir. Planlama ve yansitma
toplantilar1 tiniversitede arastirmacinin odasinda bazi yansitma toplantilar1 da uygulama
okulunda idareden izin alnarak simifta gergeklestirilerek ses kaydina alinmustir. Ornek

uygulanan bir ders imecesi dongiisti Sekil 6’daki gibidir.

+Unitelendirilmis y1llik plana gére denk gelen kazanimla ilgili herkes 6n
hazirlik yapmistir.

zEW R +Grup toplanarak kazanima iliskin ortak plan hazirligl yapmustir.

* Ortak hazirlanmis ders plani 1. katilimei tarafindan uygulama
okulundaki siifta anlatilmistir. Diger katilimeilar, uygulama
Ogretmeni ve arastirmact dersi gozlemlemistir.

* Arastirmaci ve katilimeilarin ders anlatimi sonunda aldigi notlar ve 1.
katilimecinin kendini degerlendirmesi sonucunda ders planinda aksayan yonler
yeniden diizenlenmistir.

*Yeniden diizenlenen ders plani uygulama okulundaki farkli bir sinifa 2.
katilimer tarafindan anlatilmistir. Diger katilimcilar, uygulama 6gretmeni ve
aragtirmaci dersi gdzlemlemistir.

* Arastirmaci ve katilimeilarin ders anlatimi sonunda aldigi notlar ve 1.
katilimcinin kendini degerlendirmesi sonucunda ders planinda aksayan yonler
yeniden diizenlenmistir. Ders planina son sekli verilmistir.

Yeniden
Yansitma

Sekil 6. Ders imecesi dongiisiine iligkin haftalik 6rnek siireg

Ders imecesi dongiisiiniin  planlama asamasinda, ©once uygulama Ogretmeninden
initelendirilmis yillik plan dogrultusunda dersin kazanimim1 G68retmen adaylar
paylasmistir. Kazanima iligkin gruptaki tiim 6gretmen adaylar1 dersin nasil daha iyi

ogretilebilecegi, hangi yontemlerin kullanilabilecegi, uygun bir etkinlik olup olmadig: gibi
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konularla ilgili arastirma yaparak planlama toplantisina hazirlik yaparak gelmistir.
Aragtirmacinin odasinda yapilan planlama toplantisinda dersin giris etkinlikleri, dersin
islenisi ve degerlendirme asamalar1 hakkinda neler yapilacagina dair ortak bir karar
almmastir. Toplantida alinan kararlar gz 6niinde bulundurularak ders planina son sekli

verilmis ve plan1 uygulayacak olan 6gretmen aday1 kararlastirilmistir.

Aragtirmanin deney grubunda 9. ve 11. smuf ortadgretim matematik Ogretim
programlarinda yer alan kazanimlara iliskin ders imecesi dongileri yiiriitiilmiistiir.
Kazanimlar belirlenirken uygulama 6gretmeni ile irtibat halinde olunup donem planina
uygun o hafta hangi kazanimin islenecegine iliskin bilgi alinarak uygulama 6gretmeninin
kullandig1 kitaplar incelenmistir. Ders imecesi dongiilerinde kullanilan kazanimlar,
uygulanan sinif diizeyi dersi isleyen 6gretmen adaylar1 ve derslerin yapildig: tarih araligi

asagidaki Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11.

Ders Imecesindeki Kullanilan Kazanimlar, Sumif Diizeyleri ve Arastirma Derslerini Yiiriiten Ogretmen Adaylar

Grup

Tarih Araligi

Daéngiiler

1.Arastirma Dersi

2. Arastirma Dersi

Deney Grubu A

11-15 Kasim 2019

Ders Imecesi 1

Ogretmen aday1 3

Ogretmen aday 4

25-29 Kasim 2019

Ders Imecesi 2

Ogretmen adayi 2

Ogretmen aday1 1

2-6 Aralik 2019

Ders Imecesi 3

Ogretmen aday1 4

Ogretmen aday1 3

9-13 Aralik 2019

Ders Imecesi 4

Ogretmen adayi 1

Ogretmen aday1 2

16-20 Aralik 2019

Ders Imecesi 5

Ogretmen aday1 3

Ogretmen aday1 4

23-25 Aralik 2019

Ders Imecesi 6

Ogretmen aday 2

Ogretmen adayi 1

30 Aralik 2019-3
Ocak 2020

Ders Imecesi 7

Ogretmen aday1 4

Ogretmen aday1 3

Deney Grubu B

25-29 Kasim 2019

Ders Imecesi 1

Ogretmen aday1 5

Ogretmen aday1 6

2-6 Aralik 2019

Ders Imecesi 2

Ogretmen aday1 7

Ogretmen aday1 5

9-13 Aralik 2019

Ders Imecesi 3

Ogretmen aday1 6

Ogretmen aday1 7

16-20 Aralik 2019

Ders Imecesi 4

Ogretmen aday1 5

Ogretmen aday1 6

23-25 Aralik 2019

Ders Imecesi 5

Ogretmen aday1 7

Ogretmen aday1 5

30 Aralik 2019-3
Ocak 2020

Ders Imecesi 6

Ogretmen aday1 6

Ogretmen aday1 7

6-10 Ocak 2020

Ders Imecesi 7

Swif Kazanim

Diizeyi

11 Grafikleri yardimiyla trigonometrik fonksiyonlarin tek ya da cift
fonksiyon olup olmadiklari belirlenir.

11 Siniis, kosiniis, tanjant fonksiyonlarimin ters fonksiyonlarini agiklar.

11 Analitik diizlemde iki nokta arasindaki uzakligi veren bagintiy1 elde
ederek problemler ¢ozer.

11 Bir dogru pargasini belli bir oranda (igten veya distan) bolen noktanin
koordinatlarini hesaplar.

11 Analitik diizlemde dogrular inceleyerek islem yapar.

11 Analitik diizlemde dogrular inceleyerek islem yapar.

11 Bir noktanin bir dogruya uzakligini hesaplar.

9 Say1 kiimelerini birbiriyle iligkilendirir.

9 Tam sayilarda boliinebilme kurallariyla ilgili problemler ¢ozer.

11 Analitik diizlemde dogrular inceleyerek islem yapar.

11 Analitik diizlemde dogrular inceleyerek islem yapar.

9 Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ve esitsizliklerin ¢dziim
kiimelerini bulur.

9 Uslii ifadeleri iceren denklemleri ¢ozer.

9 Denklemler ve esitsizlikler ile ilgili problemler ¢ozer.

Ogretmen aday1 5

Ogretmen aday1 6
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Aragtirma dersinde uygulamay1 yapan 6gretmen adayi, arastirmaci, uygulama 6gretmeni ve
diger 6gretmen adayi arkadaslar tarafindan gozlemlenmistir. Ders sirasinda gozlemciler
uygulamaya yonelik ¢esitli notlar alarak yansitma asamasindaki dersin degerlendirilmesi
kismina katki saglamistir. Ayrica, gbzlemci Ogretmen adaylari arkadaslari i¢in akran
degerlendirme formunu ve gozlem formunu doldurmustur. Arastirmaci 6grenme-6gretme

stireci degerlendirme formu doldurmustur.

Ders sonunda uygulama okulunda bulunan acik simifta Ogretmen adaylari, uygulama
Ogretmeni ve arastirmaci tarafindan yansitma asamasi igin toplanilmistir. Uygulama
ogretmeni, derse iliskin aldigi notlar1 grupla paylasmistir. Daha sonra uygulama yapan
ogretmen adayir tarafindan derse iliskin gortisler paylagilmig, bunu sirasi ile 6gretmen
adaymin diger grup arkadaslar1 ve arastirmaci gorisleri takip etmistir. Derste aksayan,
olumlu olan, eksik kalan yerler belirlenerek iizerinden geg¢ilmistir. Yansitma asamasinda
ogretimde eksik kalan yerlerin tespiti kolaylasarak bir diger siifta 2. arastirma dersinde
kullanilacak ders planinda da ortak bir diizenleme yapilmis, planda gerekli goriilen yerler
degistirilmistir.

Ogretmen adaylar1 her ders imecesi dongiisii icin ders planlarimi birlikte hazirlamustir.
Dongiiler arasinda yapilan diizenli toplantilarda verilen doniitlerle ders planlarindaki

eksikler diizeltilmis ve ders planina son hali verilmistir.

Ikinci kez hazirlanan plan uygulama &gretmeninin ayni diizeyde farkl1 bir smifina gruptaki
farkli bir &gretmen aday: tarafindan ikinci arastirma dersi olarak uygulanmustir. Ilk
arastirma dersinde yapilan asamalar burada da tekrarlanmistir. ikinci ders imecesi
sonrasinda grup tiiyeleri ve arastirmaci tekrar bir araya gelerek yeniden yansitma asamasi
gergeklestirilmistir. Bu asamada dersin tekrar islenmesi durumunda yapilacak degisiklikler
tartisilmig ve ders planina son sekli verilmistir. Boylelikle bir ders imecesi dongiisii

tamamlanmistir. Diger dongiilerde benzer sekilde gerceklestirilmistir.

Bu c¢alismada uygulama 6gretmeni ile siirekli irtibat halinde olunmustur. Arastirmaci
uygulama Ogretmeni ile siirekli goriiserek ders imecesi yapilacak olan derslerin
planlamalar1 birlikte yapilmistir. Uygulama 6gretmeninden her ders imecesi uygulama
dersi sonrasi 6gretmen adaylarinin daha ¢ok gelisebilmesi i¢in doniitler alinmis, bir sonraki

ders imecesi planlanirken bu doniitler goz 6niinde bulundurulmustur.
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Her aragtirma dersi sonrasi uygulamayi yapan Ogretmen adayindan yansitict giinlik
yazmalar1 istenmistir. Boylelikle ogretmen adayr ders islenisine iligkin kendi 06z
degerlendirmesini yapabilmistir. Dongiilerde gerceklesen planlama, aragtirma ve yansitma
asamalaria iliskin tarih ve sinif diizeylerine iliskin bilgiler Tablo 12° de yer almaktadir. 9
ve 11. siniflara ait “A,B,C,D” simf subelerine iliskin kodlardir. Uygulamaya ii¢ 9. sinif,
dort 11. siif katilmagtar.

Tablo 12.

Ders Imecesine Iliskin Arastirma ve Yansima Toplantilarina Iliskin Bilgiler

Ders
Imecesi Planlama é.Arq;nrma Yansitma 2.Arq§llrma Yansitma
. q . ersi Dersi
Dongiileri
1 11 Kastm 13 Kasim 11A 13 Kasim 13 Kasim 11B 14 Kasim
§ 2 25 Kasim 27 Kasim 11A 27 Kasim 27 Kasim 11B 28 Kasim
g 3 2 Aralik 4 Aralik 11A 4 Aralik 4 Aralik 11B 5 Aralik
QO 4 9 Aralik 11 Aralik 11A 11 Aralik 11 Aralik 11B 12 Aralik
aZf 5 16 Aralik 18 Aralik 11A 18 Aralik 18 Aralik 11B 19 Aralik
A 6 23 Aralik 25 Aralik 11A 25 Aralik 25 Aralik 11B 26 Aralik
7 30 Aralik 2 Ocak 11A 2 Ocak 2 Ocak 11B 3 Ocak
1 25 Kasim 26 Kasim 9A 27 Kasim 28 Kasim 9B 28 Kasim
2 2 2 Aralik 3 Aralik 9B 4 Aralik 5 Aralik 9C 5 Aralik
§ 3 9 Aralik 10 Aralik 11C 11 Aralik 12 Aralik 11D 12 Aralik
0] 4 16 Aralik 17 Aralik 11C 18 Aralik 19 Aralik 11D 19 Aralik
°c>; 5 23 Aralik 24 Aralik 9A 25 Aralik 26 Aralik 9C 26 Aralik
A 6 30 Aralik 31 Aralik 9A 1 Ocak 2 Ocak 9B 2 Ocak
7 6 Ocak 7 Ocak 9A 8 Ocak 9 Ocak 9C 9 Ocak
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3.4.2. Kontrol Grubunda Yapilan islemler

Kontrol grubunda, 6gretmenlik uygulamasi dersi aragtirmaci tarafindan yiiriitilmistiir.
Kontrol grubundaki Ogretmen adaylar1 da iki gruptan olusmaktadir. Ogretmenlik
uygulamasi dersinin igerigine uygun bir sekilde ders yiirtitiilmiistiir. Kontrol grubundaki
ogretmen adaylar ile liniversitede her hafta bir kez toplanilarak uygulamada yasananlar
hakkinda konusulmus ve ders isleyen Ogretmen adaylarinin ders islenislerine iliskin
dontitler verilmistir. Arastirmaci, kontrol grubundaki her bir 6gretmen adaymnin ders
anlatim siirecini en az ilk ve son ders isleyisleri olmak tizere iki kez gbzlemlemistir.
Bazilarina daha az gidilebilmesinin sebebi her iki gruptaki staj giinlerinin ayni olmasi ve
Ogretmen adaylarinin  aymi  haftalarda ders anlatmalarindan kaynaklanmaktadir.
Aragtirmacinin 6gretmen adaymi gozlemeye gidemedigi derslerin video kayitlari, sadece
Ogretmen adaymin  goziikecegi  sekilde alinmistir.  Arastirmacinin  dogrudan
gozlemleyemedigi derslerde videodan izlenerek notlar alinmistir. Kontrol ve deney
grubundaki Ogretmen adaylarinin son ders isleyisleri Ogrenme-0gretme siiregleri
degerlendirme formu ile degerlendirilerek karsilastirilmistir. Kontrol grubundaki 6gretmen
adaylar1 her ders anlatimlar1 igin bireysel plan yapip derse girmislerdir. Ikiserli gruplar
halinde 6gretmenlik uygulamasina giden 6gretmen adaylarindan biri ders anlatirken digeri

arastirmaci ve uygulama ogretmeni ile birlikte gozlem yapmustir.

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylari da deney grubundaki O6gretmen adaylari gibi

ogretmenlik uygulamasi dersini 9. ve 11. siniflarin matematik dersinde yiiriitmiistiir.

3.5.Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler nitel ve nicel olmak iizere ¢esitli veri toplama araglar1 kullanilarak
Ekim 2019- Ocak 2020 tarihleri arasinda toplanmistir. Nicel olarak ii¢ 6lgek (Veri toplama
araglar1 bashgr altinda oOlceklere iliskin bilgiler detayli agiklanmistir.) kullanilmis olup
deney Oncesi ve sonrasinda Ogretmen adaylarina uygulanmistir. Ayrica hem deney
grubunda hem de kontrol grubunda ogretmen adaylarmin uygulama Oncesinde
hazirladiklart planlar ders plan1 degerlendirme formu ve 6gretmen adaylarmin gittikleri
uygulama okulunda yasadiklar1 ders deneyimleri 6grenme-ogretme siireci degerlendirme

formu ile degerlendirilmistir. Ogretmen adaylar1 ayrica dersi uygulayan 6gretmen adayi
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arkadasini yapilandirilmis gozlem formu ile degerlendirmistir. Arastirmada toplanan nitel
veriler veri ¢esitlemesi yontemi kullanilarak gerceklestirilmis olup odak grup gortismeleri,
yar1 yapilandirilmis goriismeler, gozlemler, akran degerlendirme, yansitici giinliikler, acik
uclu anket seklinde tutulmustur. Ogretmen adaylar1 ve uygulama &gretmenleri ile yapilan
goriismeler toplamda yaklasik 4 saat stirmiistiir. Veri ¢esitlemesi ile farkli veri toplama
yontemleri kullanarak elde edilen bulgularin analizi, sonucun giivenirligini artirmayi

saglamistir.

Veri toplama siirecine baslamadan 6nce, uygulama yapilacak devlet okulunun miidiirii ve
caligmaya katilacak olan 6gretmenlerle bundan sonra izlenecek olan siire¢ hakkinda bilgi

verilmis ve gerekli izinler alinmustir.

Arastirmada ders imecesi dongiileri “Ogretmenlik Uygulamas1” dersi siiresince
toplanmistir. Ogretmen adaylarmin daha énce higbir gretmenlik deneyimi olmadigindan
ilk haftalarda uygulama 6gretmenini gézlemlemeleri daha sonra kendilerinin ders anlatim1
yapmalar1 konusunda ilk dort hafta gézlem yapilarak degerlendirilmistir. Sonraki sekiz
haftada, 9.smif ve 11.smiftan belirlenen kazanimlara iliskin her iki deney grubunda da
yediser dongii gerceklesmistir. Arastirma sonunda Slgeklerin yaninda 6gretmen adaylari ile
odak grup goriismeleri, uygulama Ogretmenleri ile yari yapilandirilmis goriismeler,
uygulama yapilan siniflardaki 6grencilerden agik uglu formlar ile uygulamaya iliskin

gorlsleri alinmistir.

Ders imecesi silireci boyunca Ogretmen adaylari, Ogrenci, uygulama Ogretmenleri,
uygulama 6gretim elemanlarindan toplanan veriler siire¢ boyunca ve sonunda analiz
edilerek matematik Ogretmen adaylarin 0grenme-0gretme siire¢ becerilerini  nasil

gelistirdikleri hakkinda sonuglar elde edilmistir.

Arastirmada ders imecesi dongiileri gerceklestirilirken planlama asamalar1 {iniversite
ortaminda arastirmacinin odasinda gergeklestirilmistir. Arastirma dersleri uygulama
okulunda uygulama 6gretmeninin ders verdigi siniflarda yapilmistir. Arastirma derslerinin
degerlendirilmesi asamasi ise bir grupta uygulama okulunda bulunan sinifta
gerceklestirilirken, diger grupta iiniversite ortaminda bulunan lisansiistii simif ya da
aragtirmacinin  odasinda gerceklestirilmistir. Yiiksek lisans sinifinda toplantilarda
projeksiyon, beyaz tahta ve bilgisayar kullanilmistir. Ogretmen adaylari ile yapilan

toplantilarda bir masa etrafinda toplanilarak calismalarin ve birbirleri ile iletisimin kolay
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yuriitilmesi saglanmistir. Arastirma derslerinin  yuritiildiigli siiflar normal sira
diizenindedir. Grup caligmasi yapilirken siralar birlestirilerek dgrencilerin etkinliklere daha

kolay katilmasi1 saglanmistir.

Ogretmen adaylar1 ile yapilan planlama ve arastirma dersinin degerlendirilmesine iliskin
toplantilarda notlar tutulmustur. Ayrica arastirma dersini yiiriiten 6gretmen adayr diger
grup arkadaslari, uygulama O6gretmeni ve arastirmaci tarafindan gozlemlenerek, akran
degerlendirme, gozlem formu, siireci formlar1

O0grenme-0gretme degerlendirme

doldurulmustur.

3.6. Verilerin Analizi
Arastirmada karma es zamanli baskin statiilii desen benimsendiginden arastirma siiresi

boyunca veriler, nitel ve nicel olarak birlikte toplanmistir. Arastirma problemlerine gore

veri toplama araglar1 ve analiz yontemlerinin neler oldugu Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13.

Arastirma Problemlerine gére Veri Toplama Araglar: ve Kullanilan Analiz Yontemleri

Aragtirma Problemleri

Veri Toplama Araglar

Analiz Yontemi

Deney ve kontrol grubundaki
matematik 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik
uygulamasi oncesi,
ogretmenlik uygulamasi
stireci, 6gretmenlik
uygulamasi sonrasi dgrenme-
Ogretme siirecine iligkin
algilari nasildir?

Ders plani degerlendirme formu
Ogrenme-6gretme siireci degerlendirme formu
Ogretmen aday1 gozlem formu

Matematik Ogretmen adaylar1 ile odak grup
goriigme formu 1-2

Ogretmen aday1 gozlem formu

Ogretmen aday1 yansitici giinliik

Arastirmaci yansitic giinlik

Ogrenciler i¢in agik uclu form

Betimsel analiz
Icerik analizi

Ders imecesi modelinin
matematik 6gretmen
adaylarinin uygulama 6ncesi
ve sonrast duyugsal faktorlere
iligkin etkisi nasildir?

Qgretmenlik meslegine yonelik tutum 6lgegi
Ogretmen 0z yeterlik 6l¢egi
Matematik 6gretim kaygist 6lgegi

Man Whitney U testi
Wilcoxon Isaretli
Siralar testi

Ogretmen adaylarinin,
uygulama dgretmenlerinin ve
ogrencilerin ders imecesi
stirecine iliskin goriisleri
nelerdir?

Matematik O6gretmen adaylart ile odak grup
goriisme formu -2

Uygulama &gretmenleri ile yar1 yapilandiriimis
goriisme formu

Ogrencilerle agik uglu anket formu

Icerik analizi
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3.6.1.Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde, SPSS 25 paket programi kullanilmistir. Calisma kapsaminda
verilerin kii¢lik bir 6rneklemle toplandigi g6z onilinde bulundurularak, gruplar arasindaki
farklilagsmay1 degerlendirmek i¢in parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testi ve
grup ici farklilasmay1 degerlendirmek icin ise Wilcoxon Isaretli siralar testi kullanilmustir.
Man Whitney U testi, bagimsiz iki 6rneklemin puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 incelemek igin kullanilirken, Wilcoxon Isaretli Siralar testi bagimli iki
orneklemin puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini degerlendirmek amaciyla

kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2021).

3.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri analizi, verilerin toplanip ve organizasyonunun saglanmasi, verilerin kodlanmasi,
kodlarin bir araya gelerek kategorilerin olusturmasi ve bulgularin karsilagtirmali olarak
tartisilmasi ile gerceklesir (Creswell, 2013). Arastirmanin nitel boliimiindeki veri toplama
araglar1 olan odak grup goriisme, yar1 yapilandirilmis goriisme, yansitict giinliik, agik uclu
anket, akran degerlendirme ve gozlemlerden elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile
analiz edilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin dokiimleri yapilmistir. Arastirmaci
tarafindan veriler kodlanmis, kodlamalar sonucunda tiimevarimsal olarak kategoriler
olusturulmugtur. Veriler kodlanirken birbiriyle ilgili kodlar bir araya getirilmistir.
Kodlanan veriler bir biitiin olarak degerlendirilip arastirma sorularina gore diizenlenmistir.
Kategoriler ilgili problemlerin altinda birlestirilmistir. Kodlar arasindaki benzerlikleri
ortadan kaldirmak icin kodlamalarin iizerinden tekrar ge¢ilmistir. Kodlarin birlesmesinden
olugan kategoriler veri kaybi en aza indirilerek yeniden diizenlenmis bdylece ikinci kez
iizerinden gecilmistir. Tekrar yapilan analizler ile kodlar arasindaki benzerlikler en aza
indirilmeye calisilmistir. Arastirmanin bulgulari, aragtirma siirecinde toplanan verilerin
icinden (goriismeler, gdzlemler, akran degerlendirme, yansitict giinliikler, agik uclu anket)

dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Arastirmada yer alan Ogretmen adaylari, uygulama O6gretmenleri ve Ogrenciler ile
gergeklestirilen goriismeler, yapilan gozlemler, akran degerlendirme siiregleri, yansitici

giinliikler ve acik uglu anketlerden toplanan verilerin analiz edilebilmesi amaciyla,
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katilimcilara kodlar verilmistir. Arastirmanin nitel kismi i¢inde katilimeilarin gergek
isimleri gizli tutulmustur. Arastirmaci tarafindan deney grubundaki 6gretmen adaylarina
DOA1, DOA2, DOA3, DOA4, DOAS, DOA6, DOA7; kontrol grubundaki dgretmen
adaylarma KOA1, KOA2, KOA3, KOA4, KOAS5, KOA6, KOA7 seklinde kodlar
verilmistir. Uygulama o6gretmenleri UO1, UO2, UO3, UO4 seklinde kodlanmustir.
Ogrenciler ise O1, 02, O03,........ , 0177, 0178 seklinde kodlanmustir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Bu c¢alismada arastirmaci, ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans mezunu olup egitim
programlar1 ve Ogretim alaninda yiiksek lisans derecesine sahip ve ayni alanda doktora
yapan bir arastirma gorevlisidir. Lisans egitiminden dolay1 aragtirmaya ve dgretim siirecine
katkis1 olacagini diistindiigiinden ders imecesi uygulamasi matematik 6gretmen adaylari ile

yuritilmustir.

Arastirmanin gozlemleri ve analizleri, ¢alismanin bulgularin1 dogrudan sekillendirdigi i¢in,
nitel arastirmalarda arastirmacinin silire¢ boyunca {stlendigi roliin net bir sekilde
tanimlanmas1 6nem arz etmektedir (Yildinm ve Simsek, 2011). Arastirmanin nitel
bulgular1 i¢in, arastirmacinin aldigi notlar, yansitict giinliikler ve gozlemler 6nem
tasimaktadir. Arastirmada bu yiizden arastirmacinin roliinlin ayrintili ve agik olarak
belirtilmesi gerekir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Ders imecesi dongiileri boyunca
arastirmaci arastirmada siireci kolaylastirict bir rol almistir. Ders imecesi dongiilerini
kolaylastiran arastirmaci, grup toplantilarindaki tartigmalar1 dogru yoneterek siirecin
hizlanmasina katkida bulunmustur (Takahashi ve Yoshida, 2004). Gruplarin ders imecesi
modeli ile ilk defa karsilasmalarindan kaynaklanan kaygi durumlarini azaltici bir rol
istlenmistir. Her dongii icin ilk adimi atan arastirmaci, dersin islenisi hari¢ uygulamanin
her asamasinda aktif olarak rol almistir. Ders imecesi dongiilerinde, ders planlarinin
hazirlanmasi ve revize edilmesi siirecinde 6gretmen adaylar ile kurulan tartisma ortamlari,
O0grenme-0gretme siirecinin  gelistirilmesine katki saglamistir. Arastirmact Ogretmen
adaylarmin aragtirma derslerini etkili bir sekilde yiiriitebilmelerinde planlama,

degerlendirme ve revize toplantilari i¢in uygun zaman dilimleri diizenlemistir.

Arastirmaci ders imecesi gruplarmin Ornek etkinlikler bulup hazirlayabilmeleri igin

matematik Ogretimine iligkin kitaplar edinmistir. Arastirmaci 68retmen adaylarinin
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materyal hazirlamalar1 i¢in gerekli renkli kagit, karton, renkli kalem, yapistirici, bant
makas gibi araglari temin etmistir. Arastirmaci her donglide doniitler vererek O6gretmen
adaylarmin 6grenme-0g8retme siireglerinin gelisimine katki saglamistir. Arastirma dersleri
sirasinda arastirmaci sinif ortamini bozmadan arka siradan 0gretmen adayma ve sinifla

olan etkilesimine iligkin gozlemlerini not almistir.

Aragtirmaci her gruba rehber olma, grup iiyeleri arasindaki iletisimi saglamak i¢in telefon
iizerinden grup kurma, ders imecesi dongiilerine iligkin ihtiya¢ duyuldugunda 6gretmen
adaylarma destek olma, tartisma ortamini dogru ydnetme, grup tiyelerini séz alma
konusunda yiireklendirme, toplanti ortamlarin1 ayarlama, 6gretmen adaylarin hazirladig:
etkinlikler i¢in uygun malzemeleri saglama seklinde bircok rol iistlenmis bulunmaktadir.
Bu baglamda arastirmacinin kolaylastirici rol iistlenmesi, ¢alisma grubundakilere rehberlik

ederek mesleki gelisimlerini yonlendirmesi acisindan énemlidir.

Bu arastirmada arastirmaci kolaylastirict rolii disinda gozlemci olarak da rol almistir.
Arastirma dersleri boyunca siirece herhangi bir miidahalede bulunmayip, sinif ici

uygulamalarda ortam1 gézlemleyip degerlendirmis, notlar almistir.

Odak grup goriismelerinde ise moderator olarak goérev almustir. Goriismeler boyunca
yorum yapmaktan, goriismecileri yonlendirmekten kaginan bir kimlige sahiptir. Odak grup
gorliismeleri ve bireysel goriismeler sirasinda, tiim katilimcilarin fikirlerini rahat bir

ortamda serbestce ifade edebilmelerini saglanmistir.

3.8. Gecerlik ve Giivenirlik

Bilimsel c¢alismalarda gegerlik ve giivenirlik kavrami, verilerin toplanmasi, analizi ve
sunulmasi asamalarinda olan kaygidir (Merriam, 1998). Bu ¢alismada nitel ve nicel veri

toplama araglar birlikte kullanilmistir.

3.8.1. Nicel Veriler i¢in Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin nicel kisminda uygulanan 6lgeklerin gilivenirligi i¢in Cronbach Alpha Kat
Sayisi, gozlem formlar1 ve degerlendirme formlarmin Kappa degerleri hesaplanmis,

gecerlikleri ile ilgili ise kapsam gecerlikleri hakkinda detayli bilgi veri toplama araglari
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boliimiinde verilmistir (Bkz.s.84-94). Gegerligi artirmak igin arastirmaci On test ve son
testleri tiniversite ortaminda yapmistir. Ayrica gecerligi artirmak igin yansiz olarak atanan

gruplar arasindaki denklik incelenmistir (Bkz. Tablo 5).

3.8.2. Nitel Veriler Icin Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirma kapsaminda nitel arastirma etigine iliskin alan yazinda belirtilen hususlar goz
oniinde bulundurularak; 6gretmen adaylarin arastirmaya goniillii katilimlar1 esas alinmas,
katilimeilar arastirmanin amacindan haberdar edilmis, katilimcilarinin kimlikleri gizli
tutulmustur. Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinda inandiricilik ig
gecerlik, aktarilabilirlik dis gegerlik, tutarlik i¢ giivenilirlik ve teyit edilebilirlik dig
giivenirlik olarak tanimlanir (Lincoln ve Guba, 1985). Mills (2003)’e gore ise arastirma
gegerlik oOlgiitleri inandiricilik, transfer edilebilirlik, glivenirlik, onaylanabilirliktir (Balci,
2018). Arastirmanin nitel kismi i¢in yapilan gegerlik ve giivenirlik c¢alismalari asagidaki
gibidir:

I¢ gecerlik (inandiricilik): Arastirma dgretmenlik uygulamasi kapsaminda bir dénem
boyunca yapildigindan arastirmaci ve katilimcilar arasinda uzun siireli bir etkilesim
mevcuttur. Uygulama “Ekim 2019- Ocak 2020” arasinda gergeklestirilmistir. Bu uzun
stireli etkilesim arastirmaci ile katilimeilar arasinda giliven ortami olusmasini saglamustir.
Ayrica uzun siireli etkilesim ve aragtirmanin amaci, 6nemi, sonuclarinin nasil paylasilacagi
gibi bolimlerle ilgili verilen ayrintili bilgi ve veri toplama araclarinin arastirmaci
tarafindan uygulanmas1 katilimcilara giiven ortam1 saglanmasimi  desteklemistir.
Arastirmaci elde edecegi nitel bulgular giiven ortaminda toplamaya ¢aligmistir. Gorligme
stirecinde, etkilesimi giiclendirerek katilimcidan daha nitelikli veri toplama c¢abasi
icerisinde olunmustur (Yildirrm ve Simsek, 2011). Verilerin analizinde nitel veriler
derinlemesine kodlanmis ve kategoriler olusturulmustur. Arastirmada goézlemler uzun
stireli olarak planlanmis ve yapilmistir. Ayrica, aragtirmanin inandiriciligl i¢in arastirmact
her hafta arastirma ortaminda bulunmus, derinlemesine gézlem yaparak yansitici giinliikler

tutmustur. Ogretmen adaylar1 da yansitic1 giinliikler tutmuslardir.
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Dus gegerlik (Aktarilabilirlik): Arastirmanin yontem bdliimiinde verilerin toplanma siireci,
calisgma grubunun belirlenmesi, c¢alisma grubunun ozellikleri, arastirmacinin roli ve

arastirma ortaminin 6zellikleri ayrintili olarak verilmistir.

I¢ giivenirlik (Tutarlilik): Arastirmanin tutarliligini artirmak igin veri gesitlemesine gidilip
bulgularin bu veriler 1g1¢inda yorumlanmasi 6nemlidir (Strauss ve Corbin, 1998). Veri
cesitlemesi i¢in bulgularin inandiriciligini artirmak adina arastirmada farkli veri toplama
araclar1 (goriisme, gozlem, Olgek, giinliik vb.) kullanilmistir. Boylece farkli zaman ve
mekanlarda toplanan ¢esitli veriler analiz edilerek bulgularda yorumlanmistir. Cesitlemede
katilimci olarak sadece 6gretmen adaylarindan degil, uygulama &gretmenleri, 6grenciler ve
arastirmacidan elde edilen veriler de arastirmaya dahil edilmistir. Veri toplama araclar
olusturulurken uzman goriisiine basvurulmustur. Verilerin analizinde kodlama ve
kategorilerin olusturulmasinda arastirmacinin yaninda tez danismaninin degerlendirmeleri

olmustur. Verilerin analizinde hem betimsel hem de igerik analizi kullanilmistir.

Arastirmada tutarliligi saglamak igin, verilerin c¢oziimlemesinde giivenilirligi test
edebilmek amaciyla veriler iki aragtirmaci tarafindan kodlanmistir. Verilerdeki kodlama
sonuclar1 arasindaki uzlasma Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formdiille
hesaplanmigtir. Formiile gore, %70’in iizerinde bulunan degerler giivenilir olarak kabul
edilir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Deneysel siire¢ dncesinde toplanan verilerin uyusma
yiizdesi bakildiginda, %81,36’ken, uygulama siiresince toplanan verilerdeki uyusma
yizdesi %83,42, deneysel siire¢ sonrast toplanan verilerde ise %82,78 uyusma
saglanmistir. Daha sonra uyusma gostermeyen kodlar tekrar incelenip diizenlenerek
kodlamaya son sekli verilmistir. Arastirmanin bulgular boéliimiinde dogrudan alintilara yer
verilerek aragtirmanin onaylanabilirligi saglanmaya calisilmistir. Arastirmact  6znel

ifadelerden uzak durmaya 6zen gostermistir.

Dus  giivenirlik (Teyit edilebilirlik): Arastirma sonuglarinin teyit edilebilmesi igin

arastirmadan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan saklanmustir.
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BOLUM 4

BULGULAR

Bu boliimden Ogretmenlik uygulamasi dersinde kullanilan ders imecesi modelinin
ogretmen adaylarinin 6grenme-6gretme siirecindeki mesleki yeterliklerine, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarina, 6z yeterlik inanglarina ve 6gretim kaygilarina etkisi
incelenmistir. Arastirma verileri karma yontem kullanilarak toplanmis ve elde edilen
verilerin analizi sonucunda bulgular arastirma sorulari temel alinarak Sekil 7°de

sunulmustur.
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Ogretmenlik
Uygulamasi Siireci
Ogrenme- Ogretme
Siireci Yeterlikleri

Ogretmenlik Ogretmenlik
Uygulamasi Oncesi S Uygucl)itmaSl
Ogrenme- Ogretme (Q)Qrail g;gnme_:-
Siireci Yeterlikleri gretme Sureci

. Yeterlikleri
Ogretmenlik
Uygulamasi
Ders imecesi Siireci
_ Sonras1 Matematik (

Ogretmen Adaylariin .
£ Y Ders Imecesinin

Duyussal Faktorlere i . .
iliskin Goriisl Ogretmenlik Meslegine
1gkin Gorusier Yonelik Tutumlarina
Etkisi
Ders Imecesi Siirecine \
.. Iligkin Matematik
Ogretmen Adaylarimin
_.ve Uygulama \(
Ogretmenlerinin . . Ders i ..
Géoriisleri Ders Imecesi (..)Ers tmecle.i:“(.!)“
gretmenlik Oz
Yeterlik Algilarina
Etkisi
Ogrencilerin Ders imecesinin K
Mztsmz;tnk Ogli)etmen Matematik Ogretim
Adaylarinin Ders .
Imecesine Iliskin Kaygilarina Etkisi
Goriisleri

Sekil 7. Arastirma bulgularinin gosterimi

Sekil 7’ye goére bulgular {i¢ alt problemden incelenmistir. Ik alt problem &gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi 6ncesi, dgretmenlik uygulamasi siireci ve 6gretmenlik
uygulamasi sonrast Ogrenme-6gretme siirecindeki mesleki yeterliklerine iliskin algilari
altinda toplanmustir. Ikinci alt problem, ders imecesi modelinin matematik 6gretmen
adaylariin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum, 6gretmen 6z yeterligi, 6gretim kaygilar
iliskin etkisini igermektedir. Son alt problemde ise, ders imecesi siirecine iliskin matematik

ogretmen adaylarinin, uygulama 6gretmenlerinin ve 6grencilerin goriisleri yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “ Deney ve kontrol grubundaki dgretmen adaylarinin

ogretmenlik uygulamasi Oncesi, siireci ve sonrasindaki Ogrenme-ogretme siirecindeki
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mesleki yeterliklerine iligkin algilar1 nasildir?” sorusuna yanit aramayr amaglamaktadir
(Bkz. Sekil 8).

(")grenme-(")gr.etme
Yeterliklerine Iligkin Ogretmenlik
Algilar Uygulamas: Oncesi
Ogrenme- Ogretme
Siireci Yeterlikleri

Duyussal Faktorlere
Iliskin Algilar

Ders planlan

Ogretmenlik
Uygulamasi Sonrasi
Ogrenme- Ogretme

Siireci Yeterlikleri

Ogrenme-6gretme
siireci degerlendirme

Ogretmenlik

Uygulamas Siireci
Ogrenme- Ogretme
Siireci Yeterlikleri

Ogrenme-Ogretme

Siireci Yeterlikleri /
Derslere gore
. . 0grenme-o6gretme
Ogrenme- Ogretme siireci yonetiminin
Siireci Yeterlikleri gelisimi

Sekil 8. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Sekil 8’e gore, birinci alt problem 6gretmen adaylarin 6gretmenlik uygulamasi oncesi,
siireci ve sonrasina iligkin 6grenme-0gretme siireci yeterlikleri basliklarinda incelenmistir.
Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi dncesi 6grenme-dgretme siireci yeterlikleri,
O0grenme-0gretme siirecine iliskin algilar ve duyussal faktorlere iligskin algilar olarak
incelenmistir. Ogretmenlik uygulamasi siirecinde 6gretmen adaylarm ders planlari,
uygulama ogretmenlerine gore Ogrenme-0gretme siireci degerlendirmeleri, 6grencilere
gore 0grenme-Ogretme siireci yonetimlerinin gelisimleri ve 6gretmen adaylarinin 6grenme-

dgretme siirecine iliskin yeterlikleri kategorilerinde incelenmistir. Ogretmenlik uygulamasi
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sonrast ise Ogretmen adaylarmin &grenme-68retme siirecine iliskin yeterlik algilar

incelenmistir.

4.1.1. Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Uygulamasi Oncesi Ogrenme-

Ogretme Siirecindeki Yeterliklerine Ait Algilarina Iliskin Bulgular

Ogretmenlik uygulamasi dncesinde deney ve kontrol grubundaki matematik &gretmen

adaylarinin 6grenme-6gretme siirecindeki yeterliklerine iligkin algilarin1 belirlemek igin

odak grup goriismeleri yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14.

Matematik Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Uygulamasi Oncesi Ogrenme-Ogretme
Yeterliklerine Iliskin Algilar:

Kategoriler Deney Grubuna Ait Kodlar Kontrol Grubuna Ait Kodlar
Zor bulma Zor bulma
Vakit alic1 gérme Vakit alic1 gérme
Gereksiz oldugunu diigiinme Gereksiz oldugunu diisiinme
Ders Plani . > . >
hazilama Kfer]dlnl yetersiz bulma K_en_dlnl yetersiz bulma
Zihinden ders planlama Zihinden ders planlama
Konu anlatimi olarak diigiinme Yapabilme diisiincesi
Yillik plan ile karistirma
Ogrenciye uygun giris etkinligi bulmakta zorlanma  Ogrenciye uygun giris etkinligi bulmada zorlanma
Derse gegis etkinligi bulmakta zorlanma Derse gegis etkinligi bulmada zorlanma
Derse girig Konu anlatimi ile baglama Konu anlatimi ile baglama
etkinlikleri Ogrencilerle sohbet ederek derse baglama Ogrencilerle sohbet ederek derse baglama

Ogrencilerin ilgisini gekmede basarili olamama
Ogrencinin 6n bilgilerini kontrol etmekte zorlanma

Derste kullanilan

Farkl1 yontem ve teknikleri bilmeme

Farkli yontem ve teknikleri nasil uygulayacagini
bilmeme

Anlatim yontemi kullanma

Farkl1 yontem ve teknikleri bilmeme

Farkli yontem ve teknikleri nasil uygulayacagini
bilmeme

Anlatim yoéntemi kullanma

yontem ve Soru-cevap yontemi kullanma Soru-cevap yontemi kullanma
teknikler e I S

Ogrenci merkezli yontem ve teknikleri tercih

etmeme

Beyin firtinasi kullanma

Etkinlik hazirlamay1 bilmeme Etkinlik hazirlamay1 bilmeme

Etkinlik yaptirabilecegine inanmama Etkinlik yaptirabilecegine inanmama
Etkinlik hazirlama Dersi sorular {izerinden islemeyi diisinme Dersi sorular iizerinden islemeyi diisiinme

Sinif diizeninin etkinlik yapmaya uygun olmadigin1  Etkinlik uygulamada sinif kontroliinii saglayamama
ve uygulama diisinme

Ogrencilerin hazir bulunusluguna uygun etkinlik

belirleyememe

Nasil materyal hazirlayacagini bilmeme Nasil materyal hazirlayacagini bilmeme
Materyal Materyal hazirlamanin zaman alic1 olmast Materyal hazirlayamayacagini diigiinme
hazidama ve Her konuya uygun .materyal bulma zorlugu Yazi tahtas1 kullanma
kullanma Yaz tahtasin etkili kullanamama Akalli tahta kullanma

Akalli tahta kullanamama
Geometriye iligkin araglar kullanma

lletigim Becerileri

Ses tonunu etkili kullanamama

Ders anlatiminin akici olmamast

Beden dilini dogru kullanamama

G0z temasi kurmada zorluk

Ogrencilerin sorularma uygun cevap verememe

Ses tonunu etkili kullanamama
Ders anlatiminin akici olmamasi
Beden dilini dogru kullanamama
Goz temast kurmada zorluk
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Sinif hakimiyetini saglayamama Sinif hakimiyetini saglayamama

Ogrencilerin derse katihimini saglayamama Ogrencilerin derse katilimini saglayamama
Davrams Yonetimi  Istenmeyen 6grenci davranislariyla basa ¢tkamama  Ogrenciyi yeterli tantyamama

Qdiil-ceza yontemi ile diizen saglama

Sinifta diizeni saglayamama

. Dersin siiresini etkili kullanamama Ders siiresini etkili kullanamama
Zaman Yonetimi .
Ders planini yetistirememe
Odev verme Odev verme
Konuyu ozetleme Konuyu 6zetleme
Dersin Bitigi Bir sonraki konu hakkinda bilgilendirme Soru cevap ile 6grenmeleri kontrol etme

Olgme degerlendirme bilgisinde yetersizlik
Zaman Kalirsa serbest birakma

Kuram ile uygulamay1 birlestirmede zorluk Kuram ve uygulamayi birlestirmede zorluk
Pedagoiik-alan Kuramsal bilgi yeterli Kuramsal bilgi yeterli
90l Bilgiyi anlamlandirmada zorluk Bilgiyi nasil aktaracagini bilmede zorluk

bilgisi Kuramsal bilgiyi 6grenci seviyesine uygun hale
getirmede zorlanma

Tabloda deney ve kontrol grubu matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi
oncesi 0grenme-6gretme siirecine iligkin yeterlik algilar1 benzer kodlar igermekle birlikte
farkliliklar oldugu da goriilmektedir. Matematik Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamasi Oncesi Ogrenme-6gretme siireci yeterliklerine iliskin algilari; ders plani
hazirlama, derse giris etkinlikleri, derste kullanilan yontem ve teknikler, etkinlik hazirlama
ve uygulama, materyal hazirlama ve kullanma, iletisim becerileri, zaman yOnetimi, dersin

bitisi, pedagojik alan bilgisi kategorilerinden olugmaktadir.

Ogretmenlik uygulamas1 oncesi ders plani hazirlama ile ilgili deney ve kontrol grubu
matematik ogretmen adaylarinin goriislerine dayanarak; ders plam1 hazirlamay:1 gereksiz
bulma, zaman alict ve zor gelmesi, zihinden ders planlama, kendilerini yeterli gérmeme,
nasil yapacagini bilmeme ve yapabilecegini diisiinme ile ilgili konularda benzer bulgulara
erigilmistir. Ders plani hazirlama ile ilgili deney grubundaki 6gretmen adaylar1 ders plani
ile yillik plan tanimlarinda karigiklik yasamalari, ders planini konu anlatimindan ibaret
gormeleri ile ilgili konularda goriis bildirirken; kontrol grubu 6gretmen adaylar ise ders
plan1 hazirlayabilecekleri ile ilgili gorlis bildirmislerdir (Bkz. Tablo 14). Ders planinin
gereksiz ve zor oldugunu diisiinen, yillik plan ile ders planimi karistiran, dersi konu
anlatim1 olarak goren deney ve kontrol grubu matematik 6gretmen adaylarindan bazilarinin

ifadeleri su sekildedir:

Plan yapmak zor... Degerlendirme kismi oluyor, ilgi ¢cekme kismi, sorular oluyor, konu
kismini anlatiyorsun. Ismini, soy ismini, dersin adini, siifini, konusunu yaziyorsun diye
biliyorum. Uzun is...(DOA4)

Derse girerken o ders plani yapilacak zaten. Ayrica bir kagida dékmek, dersin adi, sinif diye
bence gereksiz. Derse girerken bu konuyu anlatacagim, bu ornegi ¢ozecegim, burada giinliik
hayattan bunu hatirlatacagim diye kendimiz ders planint olusturacagiz zaten ama bunu ayri
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bir kagida dokmek iste daha resmi bir kagit, degerlendirme — icerik kismu gibi, ben buna ¢ok
ihtiya¢ duymuyorum.(DOA2)

Mesela alirim elime kaynagi, ‘Bu kaynaktan bunu soylemem gerekiyor’ derim, kendi kagidimi
olustururum. Bunlar: ben kendi anlayacagim sekilde yaparim ama baktigim zaman ben
anliyorum ama belki siz anlamazsiniz arkadasim anlamaz ama zaten ben 6gretmenim, benim
smifim olacagi i¢in benim anlamam yeterli diye diigiintiyorum. Bu yiizden su an icin gerekli
degil ders plant bence.(DOA?7)

Ders plani yapmak zor ve uzun bir is. (KOA1)

Planlar hazir oluyor zaten dgretmenler oradan kullaniyor, hangi konuyu ne zaman
vereceksin ne yapacaksin bunlar var, biz de onlart kullaniriz. (KOA3)

Ders plani yapmak, konu anlatimini hazirlamak zaten. (KOAT)
Her iki grup da ders plam1 hazirlamanin zor ve vakit alict bir siire¢ oldugunu, bazi
durumlarda gereksiz olarak algiladiklarini ve kendilerini bu konuda yetersiz bulduklarini,
kiiciikk bir hazirhk yaparak derse gelebileceklerini belirtmistir. Bu durum, o6gretmen
adaylarinin ders plani hazirlamanin 6nemini ve etkinligini baglangigta tam olarak
kavrayamadiklarin1 gostermektedir. Deney grubundaki Ogretmen adaylari, ders plani
hazirlama siirecini daha ¢ok konu anlatimi olarak diistinme ve yillik plan ile karigtirma gibi
zorluklar yasamislardir. Ayrica, zihinden ders plani yapma diisiincesine sahip olduklarini
ifade etmislerdir. Ote yandan, kontrol grubundaki 6gretmen adaylar1 ders plan1 hazirlamayi
yine zor ve vakit alict bulmalarina ragmen, ders plani hazirlayabilecekleri ile ilgili biraz
daha olumlu bir yaklagima sahiptir. Ders planinin yillik planla karistirilmasi, ders planinin
konu anlatimi olarak diisliniilmesi 6gretmen adaylarinin ders plani tanimlarinda bazi

sikintilar oldugunu gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin  goriislerden bazilar1  su

sekildedir:

Plant kagida dokiip de rapor haline getirme konusunda yeterli degiliz. Onemli olan o. Bu
konuda kendimizi gelistirmemiz gerekli. (DOA4)

Daha hi¢ ders anlatmadik ama ders plamimi iyi bir sekilde hazirlarsam, stirekli tekrar
edersem ve plana bagl kalirsam yeterli olabilirim diye diistiniiyorum. Su an eksiklerim var.
(DOAS)

Ders plani daha énce hi¢ hazirlamadim ama aldigimiz  derslerin  yardimiyla, plan
dornekleriyle yapabilirim gibi geliyor.(KO6)

Deney ve kontrol grubundaki matematik 6gretmen adaylarinin bir¢ogu kendilerini plan
hazirlama ve raporlama konusunda yeterli gormediklerine, eksikleri olduguna ve bunlari
tamamlamalar1 gerektigine vurgu yapmustir. Buna karsin kontrol grubundaki 6gretmen
adaylarindan ¢ok azi, daha 6nce ders plani hazirlamis olmasa da plan hazirlayabilecegini
diisiinmektedir. Ogretmen adaylarindan biri ise ders plam1 hazirlamanin  &nemini

vurgulayarak, bir dokiiman olusturmanin gerekliligini ifade etmistir. Elde edilen bulgular
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ogretmen adaylarinin ders plani hazirlama yeterlikleri ile ilgili goris farkliliklarinin oldugu

yoniindedir.

Her iki grubun da ders plani hazirlama siirecine iligkin baslangigta benzer zorluklar ve
endiseler yasadigi, ancak deney grubundaki adaylarin siireci daha karmasik ve zorlayici
olarak algiladigi goriilmektedir. Kontrol grubunun, ders plani hazirlama siirecine biraz
daha umutlu yaklastig1, ancak yine de siirecin zorlugunu kabul ettikleri anlasilmaktadir. Bu
durum, Ogretmen adaylarmin ders plani hazirlama konusunda baslangicta hem benzer
zorluklar yasadiklarin1 hem de gruplar arasinda algi1 ve yaklasimda farkliliklar olabilecegini

ortaya koymaktadir.

Derse giris etkinlikleri kategorisine iliskin deney ve kontrol grubundaki matematik
ogretmen adaylarinin 6grenci seviyesine uygun giris etkinligi bulmakta zorlanma, derse
nasil bir giris yapacagini bilmeme, 6grencilerin neler bildigini kontrol etmede zorlanma,
derse konu anlatimi ile baslamay1 planlama, derse Ggrenciyle sohbet ederek baslama
konusunda bulgular elde edilmistir (Bkz. Tablo 14). Bu bulgulardan farkli olarak deney
grubundaki 6gretmen adaylar1 6grencilerin ilgisini ¢ekmede basarili olamayacaklarini ve
Ogrencilerin 6n bilgilerini kontrol etmede zorlanacaklarini sdylemistir. Bu bulgulara iliskin

matematik 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Osrencinin bilgilerinin iyi denetlenmesi gerekiyor, ne bilivor ne bilmiyor onu tespit etmek
gerekiyor. Sinifta farkl farkl 6grenci seviyeleri oldugu icin dndeki 6grenciler daha konuya
hakimken arka siralarda hakim olmayan ogrenciler oluyor. Hepsine ulasabilmek zor. Sinifin
ogretmeni bile basaramiyor. Ben nasil basaririm bilmiyorum. (DOA3)

Ogrenci seviyesini iyi bilmek gerekiyor, derse baslama konusunda, bunu yapabilmek bizim
icin biraz zor. Biraz ortalama bir sey yapariz gibi geliyor. (DOA7)

Derse hangi konuyla baslayacaksam onunla giris yaparim. (KO4)

Derse ilk girdigimde sinifi selamlar, ogrencilerle diyalog kurmaya ¢alisirim bana isinmalar
icin, sonra konuya girig yaparim (KOS5)

Deney ve kontrol grubundaki matematik 6gretmen adaylarinin derse giris etkinlikleriyle
ilgili bulgulari, adaylarin bu siireci yonetme konusunda ¢esitli zorluklar yasayabileceklerini
gostermektedir. Ogretmen adaylari, &grencilerin ilgisine ve seviyesine uygun giris
etkinlikleri bulma, derse baslama ve 06grencilerin mevcut bilgilerini degerlendirme
konusunda belirsizlikler yasayabileceklerini belirtmistir. Bu, baglangigta Ogrencilerin
dikkatini ¢ekecek ve dersin konusuna yonlendirecek etkinlikleri tasarlama konusunda her
iki grubun da tereddiitlii oldugunu gostermektedir. Ayrica, siniftaki farkli 6grenme

seviyeleri arasinda dengeli bir baslangic yapabilme konusunda endise duymaktadirlar. Bu
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durumda smifta farkli 6grenme seviyelerine sahip Ogrencilere ulagabilmenin zorluklari,
adaylarm smif yonetimi ve Ogretim stratejileri  konusunda kendilerini yeterli
hissetmemelerine yol acabilir. Baz1 adaylar, derse 6grencilerle sohbet ederek baslama ve
smifla diyalog kurma yolunu tercih ederken, digerleri daha ¢ok konu anlatimi ile derse

baslamay1 diisiinmektedir.

Bu bulgulara dayanarak 6gretmenlik uygulamasi dersinde, 6gretmen adaylarini derse giris
etkinlikleri konusunda daha donanimli hale getirmek i¢in 6grenci ilgisini ¢ekme, sinif igi
farkliliklar1 yonetme ve ogrenci On bilgisini degerlendirme gibi konulara daha fazla
odaklanilmas1 gerektigi distiniilebilir. Derse giris etkinliklerinde basarili olabilmek
ogrencilerin ders igerigine olan ilgisini ve katilimini artirabilir, bu nedenle 6gretmen

adaylarinin bu becerilerinin gelistirilmesi, 6gretimin basarisi i¢in 6nemlidir.

Ogretmen adaylarindan bazilar1 &grencilerin ilgisini ¢ekememekten korkmaktadir, yani
dikkat ¢ekip derse baslamada basarili olamayacagini diisiinmektedir. Bu konuyla ilgili

Ogretmen adaylarindan bazilar1 sunu ifade etmistir:

Anlattigimiz seyin onlar agisindan dikkat ¢ekmesi gerekiyor. Mesela kiimeleri bir futbol
magiyla anlatabiliriz. O da ilgi ¢ekebilir. Fakat dgrencileri ¢ok tammadigimizdan boyle
konular bulmak zor. Bagarili olabilir miyiz bilmiyorum agikgasi...(DOAG)

Osrencilerin beni dinlemesini nasil saglayabilirim bilmiyorum, égrencilerin ilgisini ¢cekecek
bir konu bulmakta zorvlanirim diye diisiiniiyorum. (KOAS5)

Deney ve kontrol grubundaki matematik Ogretmen adaylarmin derse giris etkinlikleri
konusunda yasayabilecekleri zorluklar igin benzer sekilde endise duyduklari, Ggrenci
seviyesine uygun, ilgi ¢ekici ve etkili bir giris yapmak konusunda belirsizlikler
yasayabilecekleri tespit edilmistir. Ogrenci seviyelerini belirleme konusundaki zorluk
yasama, siniftaki farkli 6grenme diizeylerini yonetme ve her Ogrenciye hitap etmede
zorlanacaklarimi diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylari, matematik konularini
ogrencilerin gilinliik yasantilarina baglamak ve ilgi ¢ekici baglamlar olusturmak konusunda
belirsizlik yasamaktadir. Bu durum, o6grencilerin ilgisini ¢ekme konusunda yeterince
basarili olup olamayacaklarima dair O6gretmen adaylarinin siiphelerini beraberinde

getirmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki matematik Ogretmen adaylar1 ders planmi hazirlarken
kullanacaklar: yontem teknik bilgisi ve bunlarin ders islenisi sirasinda kullanilmasi ile ilgili

olarak kendilerini yeterli gormemektedir (Bkz. Tablo 14). Her iki grup da farkli 6gretim
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yontem ve teknikleri bilgisi ve bu yontemleri uygulama bilgisi konusunda zorluklar
yagsayabileceklerini ifade etmislerdir. Bu, 6gretim yontem ve teknikleri konusunda temel
bir eksiklige isaret etmektedir. Kontrol grubundan farkli olarak deney grubu 6gretmen
adaylar1 beyin firtinas1 gibi daha etkilesimli ve 6grenci merkezli bir yontemi kullanma
konusunda goriis bildirmislerdir. Bu, deney grubunun cesitliligi artirmaya ve 6grenci
katilimim tesvik etmeye yonelik bir girisim olarak yorumlanabilir. Ogretim ydntem ve
teknikleri kategorisi ile ilgili matematik 6gretmen adaylarindan bazilarinin goriisleri su

sekildedir:

Ben yontem teknikleri bilme ve uygulama konusunda yeterli oldugumu diistinmiiyorum
agtkgast. Ciinkii gecmisteki ogretmenlerimize de baktlglmlzda hep anlatim, soru-cevap. Hep
bu sekilde. Ben de sanirim o sekilde devam ederim. (DOAI)

Yéntem teknik sifir. Farkll teknikler kullanarak da cocuklar: cezbedebiliriz ama tabii once
kendimiz 6grenmemiz gerek.(DOA3)

Ogretim yontem teknikleri dersinde bazi teknikler gordiik “istasyon” gibi ama nasil
uygulayabilirim hi¢ bilmiyorum. Bizim en ¢ok bildigimiz anlatum, soru cevap ve beyin
firtinast. (DOAS)

Derste adlarini gordiik, neyi i¢erdigini gérdiik ama uygulama kisminda bir sey yapmadigimiz
igin tabii ki eksikliklerimiz var ¢iinkii sadece ad olarak ve neyi anlattigini, ne yapmamiz
gerektigini biliyoruz ama hi¢ uygulama kismina ge¢medik.(DOA7)

Anlatim ve soru cevap kullanirim, tipki 6gretmenlerimizin kullandigr gibi en bildigimiz
yontemler. Digerlerinde kendini yeterli gormiiyorum. (KOA3)

Yontem ve teknikler dersinde teorik olarak farkl teknikler gordiik ama uygulamadigimiz icin
kalict olmadi, yeterli degilim.(KOAI)

Deney ve kontrol grubundaki matematik Ogretmen adaylarmin ders plani hazirlama
stirecinde kullanacaklart yontem ve teknik bilgisi ile ilgili benzer yetersizliklerinin, genel
olarak 6grenci merkezli yontem ve tekniklerle iliskili oldugu goriilmektedir. Bu durum,
ogretmen adaylarinin gecmisteki Ogretmenlerinin tercih ettigi geleneksel yontem ve
tekniklere yonelme egiliminde olduklarini ortaya koymaktadir. Anlatim, soru-cevap gibi
geleneksel yontemlerin One c¢ikmasi, Ogrenci merkezli ve etkilesimli yOntemlerin
kullaniminda bir eksiklik oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylar1 arasinda yontem ve
tekniklere dair bilgi eksikligi oldugu ifade edilirken, 6grenci merkezli tekniklerin

uygulanmasi konusunda bir tereddiit ve giivensizlik yasandigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin, sadece yontem ve teknik adlarini bilmelerine ragmen bunlari etkili
bir sekilde uygulama noktasinda eksiklik hissetmeleri, 6gretim siirecinde ¢esitliligi ve
etkilesimi artirmak adina daha fazla uygulama yapma ve deneyim kazanma ihtiyacim

ortaya koymaktadir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarina pedagojik formasyon siirecinde
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cesitli uygulamalar ve gozlem firsatlar1 sunularak, farkli yontem ve teknikleri etkili bir

sekilde kullanma becerilerini gelistirmelerine destek olunabilir.

Etkinlik hazirlama ve uygulama Kategorisinde deney ve kontrol grubundaki matematik
Ogretmen adaylar1 nasil etkinlik hazirlayacaklarin1 bilmedikleri, 6grencilere etkinlik
yaptirabileceklerine inanmadiklari, dersi sorular {izerinden islemeyi diistindiikleri ile ilgili
benzer goriigler bildirmislerdir (Bkz. Tablo 14). Bu durum, her iki grubun da etkinlik

tabanli 6gretim konusunda egitime ve desteklenmeye ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Deney grubundaki 6gretmen adaylari, simifin fiziksel diizeninin etkinlik yapmaya uygun
olmadigin1 diisiinme ve Ogrencilerin hazir bulunusluk durumlarina uygun etkinlikler
belirlemede giicliik cekme gibi ek zorluklar yasayabileceklerini diisiinmektedir. Buna gore,
deney grubunun smif i¢i dinamikleri ve 6grenci 6zelliklerini dikkate alma konusunda bir
farkindaliga sahip oldugu ancak bu farkindaligi uygulamaya aktarmada zorlanacagi
sdylenebilir. Ote yandan, kontrol grubundaki dgretmen adaylar1 etkinlik uygulamalarinda
siif kontroliinii saglayamama konusunda endise tasidiklarini belirtmistir. Bu durum,
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarimin sinif yonetimi ve etkinlik sirasinda disiplini
strdiirebilme konusunda zorlanabileceklerini diisiindiirmektedir. Etkinlik hazirlama ve
uygulama kategorisi ile ilgili matematik 6gretmen adaylarindan bazilarinin goriisleri su

sekildedir:

Etkinlik yaptirilabilir belki ama nasil yaptiracagim bilmiyorum. Grup ¢alismast yaptirsam
her swrada 2 dgrenci oturuyor zaten, su anki sinif diizeni de uygun degil normalde béyle
olmamast gerekiyor, U seklinde, ogrencilerin birbirlerinin yiizlerini gormesi gerekiyor.
(DOA7)

Matematik yaptik¢a eglenceli oldugunu gérecekleri bir sey. Bir ogrenci matematigi yapmak
istemiyorsa — sevmiyorsa — onu yapamadigindan dolayr sevmez. Bunun ders oldugunu
varsayarsak bir sekilde matematigi sevdirmemiz gerekiyor. Bunu nasil yapariz? Etkinlikleri
kullanarak, biraz daha sevmelerini saglayabiliriz. Tabi égrencilere, seviyeye uygun etkinlik
bulmak zor. Bulsam nasil uygulayacagim, sinifi nasil kontrol edecegim mesele. (DOAG6)

Bence etkinlik dnemli ama matematikte de ne gibi etkinlik var, mesela iicgen anlatirken
cocugun eline ufak bir kagidi katlamas: bile bence bir etkinliktir. Fakat uygulama konusunda
stkinti yasayabiliriz. (DOA3)

Ogretmenlerininni§ledigi gibi dersi sorular tizerinden yiiriitmeyi diisiiniiriim. Etkinlik bulmak
zor is ¢tinkii. (KOA3)

Etkinlik yaparsam suif kontroliinii saglayamam diye diisiiniiyorum. (KOA4)
Deney ve kontrol grubundaki matematik Ogretmen adaylari, matematik derslerinde
ogrencilere matematigi sevdirmek icin etkinliklerin Onemine vurgu yaparken, bu

etkinlikleri hazirlama ve uygulama konusunda belirsizlikler yasadiklarini, kendilerini
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yeterli bulmadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilere etkinlik yaptirmak konusundaki
eksikliklerini belirten adaylarin, seviyeye uygun etkinlik bulmak, etkinlikleri smif
ortaminda nasil uygulayacaklarin1 planlamak ve sinifi nasil kontrol edeceklerini diisiinmek
gibi konularda endise tasidiklar1 anlasilmaktadir. Ancak 6gretmen adaylari, matematik
derslerinde etkinliklere yer vererek dgrencilerin konulari daha iyi anlamalarini saglamak

istemektedir.

Materyal hazirlama ve uygulama kategorisine iliskin deney ve kontrol grubundaki
matematik  Ogretmen adaylari, nasil materyal hazirlayacaklarini  bilmediklerini
sOylemektedir. Deney grubundaki matematik Ogretmen adaylari kontrol grubundaki
ogretmen adaylarindan farkli olarak, materyal hazirlamanin zaman alict oldugunu, her
konuya uygun materyal bulmanin zorlugunu, yazi tahtasini etkili kullanamamaktan
¢ekindiklerini, akilli tahtay1r kullanmay1 bilmediklerini, farkli materyal gesitlerini bir arada
kullanmada sikint1 yasayacaklarini, geometride farkli materyaller kullanabileceklerini
diisiinmektedir. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylar1 ise uygulama dersi i¢in materyal
hazirlamayacagini, akilli tahta ya da yazi tahtasi kullanabilecegini bildirmislerdir (Bkz.
Tablo 14). Ogretmen adaylarinin materyal hazirlama ve uygulama kategorisine iliskin baz1
goriisleri su sekildedir:

Materyal, kaliciligi artiriyor ama bir ogretmen icin her konuda materyal hazirlamak hem

maddi olarak hem de zaman olarak ¢ok biiyiik bir sey. Diisiinsenize 3 farkli sinifa

giriyorsunuz, biri 9, biri 10, biri 11. Her giin mesela bizim hocamin 3 farkli sinifi var ve 3

farkly konu anlatiyor. Bununla ilgili 3 farklt materyal hazirliyor, 3 farkli materyali gelip

sunuyor. Bu bence dgreten icin ¢ok fazla, hem zaman kaybr hem maddi ¢tinkii hem ige geliyor

zaten ekstra efor sarf ediyor, ekstradan eve gidip materyal hazirlamast gerekiyor. Ogretmen
icin hi¢ kullanigh bir sey degil yani.(DOA4)

Materyal hazirlama konusunda yeterli diisiinmiiyorum kendimi. Ciinkii gecen dénem
materyal gelistirme dersinde bir konumuz vardi ve bir donem boyunca diisiinme ve hazirlama
sansumiz vardi ama her hafta yeni bir materyal hazirlamak ve her konuya gére uygun
materyal bulabilmek zor olur zaten.(DOAI)

Yazi tahtasin diizgiin kullanabilecek mivim emin degilim. Ogretmen etkili kullantyor.(DOA7)

Osretmen akilli tahta kullaniyor. Ben akilli tahta kullanmay: bilmiyorum. Nasil kullanirim,
tedirginim agik¢asi 6grencilerin karsisinda mahcup olmaktan (KOA4)

Materyal hazirlamak zor ve zahmetli. Derste bir kere hazirlamistik ama grupla tiim donem
boyu ugrasmistik. Uygulama dersinde hem derse hazirlan hem materyal hazirla, yapamam,
bu konuda kendimi yeterli hissetmiyorum. (KOAG)

Deney ve kontrol grubu matematik 6gretmen adaylari, materyal hazirlama ve uygulama
stirecinde karsilasabilecekleri zorluklar1 dile getirerek, bu konuda yeterli olmadiklarini,

uygulama dersi i¢in materyal hazirlayamayacaklarini ifade etmislerdir. Ozellikle materyal

117



hazirlamanin zaman alic1 oldugu, maddi kaynak gerektirdigi ve her konuya uygun materyal

bulmanin zorlugu 6ne ¢ikan temel konulardir.

Bir 6gretmenin farkli siniflara farkli konularda ders vermesi durumunda her giin yeni
materyal hazirlamanin hem maddi hem de zaman acgisindan biiyiik bir yiik getirdigini
belirten deney grubundaki adaylar, bu siirecin 6gretmen igin kullanigsiz oldugunu ifade
etmiglerdir. Materyal gelistirme dersi kapsaminda belirli bir siire i¢cinde materyal hazirlama
sanst bulan adaylar, siirekli olarak yeni materyaller iiretmenin ve her konuya uygun
materyal bulmanin zor oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda matematik Ogretmen

adaylarinin materyal konusunda sinirlt bir bilgiye sahip olduklari sdylenebilir.

Yazi tahtasini etkili bir sekilde kullanma konusunda kendilerini yeterli hissetmeyen deney
grubundaki adaylar, 6gretmenin yazi tahtasini etkili bir sekilde kullanmasinin 6nemine
vurgu yapmuslardir. Ayrica, adaylar iginde akilli tahta kullanmaktan ¢ekinenler de
bulunmaktadir. Kontrol grubundaki adaylar ise yaz1 tahtasti ve akilli tahta
kullanabilecekleri ile ilgili goriis bildirmis olsalar da nasil materyal hazirlayacaklar
konusunda kendilerini yeterli bulmamaktadir. Bu bulgular deney ve kontrol grubundaki
matematik Ogretmen adaylarinin materyal hazirlama ve kullanma konusundaki

eksikliklerini fark ettiklerine isaret etmektedir.

Iletisim becerileri Kategorisinde deney ve kontrol grubu matematik 6gretmen adaylarmin
ses tonunu etkili kullanma, ders anlatiminin akici olmasi ve beden dilini dogru kullanma
konusunda benzer sekilde ¢ekindikleri goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki
matematik Ogretmen adaylari, iletisim becerileri konusunda cesitli ¢ekincelerini dile
getirmiglerdir. Ses tonunu etkili kullanma konusunda 6zgiiven eksikligi yasayan adaylar,
ogretmenin sesini sinifin her késesine duyurabilme yetenegine sahip olamama endisesini
tasimaktadir. Heyecanlar1 nedeniyle bu beceriyi basarili bir sekilde uygulayamama
korkusu, 6gretmen adaylarinin 6zgiivenlerini artirma ve bu konuda daha fazla uygulama
yapma ihtiyacini1 vurgulamaktadir. Deney grubundaki matematik 6gretmen adaylari kontrol
grubundakilerden farkli olarak Ogrencilerin sorularina uygun cevap verememekten de
¢ekindiklerini belirtmislerdir (Bkz. Tablo 14). Deney ve kontrol grubundaki matematik

ogretmen adaylarinin bu konuyla ilgili goriislerinden bazilar1 soyledir:

Genel olarak sessiz konusan biriyim. Ogretmen sesini sunifin her kosesine duyurabiliyor. Ben

heyecandan bunu saglayabiliv miyim diye ¢ekiniyorum. Ses tonunu ayarlamak onemli ¢inkii.
(DOAI)
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Ders tek diize islensin istemem, ama korkuyorum. (DOA4)

Swnifin Ggretmeni, sinifin her yerini dolasiyor, énemli olan yerleri vurguluyor. Jest ve
mimiklerini iyi kullantyor. Ben bu kadar iyi yapamam gibi geliyor (DOAS5)

Ogrencilerle ne sert ne yumugak... Yani séyle soyleyeyim, égrencilerin korkmadigi ama biraz

ses, ayvaga kalkma, ne bileyim kendi aralarinda konusma bunlar biraz daha artiyor. Tabii
ogretmenden ogretmene degisiyor tavirlar. Yani hem kalplerini kirmadan yapmak zor
olabilir. Bu konuda ¢ekiniyorum. (DOAS)

Diyalog dnemli bir dgretmen i¢in. Sadece matematik icin de degil, diger derslerde de énemli.
Biz de derslere giriyoruz, eger hoca bizimle iletisim halinde degilse ya da goz temast
kurmuyorsa bize hi¢ dénmiiyorsa biz de kopuyoruz dersten. Ayrica onlar kiiciikler, onlaria
siirekli iletisim halinde olmamiz gerekiyor. Umarim saglayabiliriz. (DOA3)

Swnifin her kosesinde ogrenciye ulasmak isterim ama dersi anlatmaya kaptirip, ogrencilere
iletisim kurmayr unutursam diye ¢ekiniyorum. (KOA2)

Sesim genelde al¢ak sinifia kendimi duyuramama korkusu var. (KOAS)
Ders anlatiminin akici olmasi ve sinif i¢cinde canli bir atmosfer olusturulmas: konusunda
tereddiit yasayan adaylar, dersin tek diize islenmesini istememelerine ragmen bu konuda
korkularinin bulundugunu ifade etmislerdir. Bu durum, ogretmen adaylarmin c¢esitli

ogretim yontemlerini etkili bir sekilde uygulama konusundaki endiselerini gostermektedir.

Beden dilini dogru kullanma konusunda ¢ekingenlik yasayan adaylar, sinif icinde jest ve
mimikleri etkili bir bicimde kullanma konusunda Ogretmenlerini Ornek alamama
endiselerini dile getirmislerdir. Bu durum, 6gretmen adaylarimin pedagojik becerilerini
gelistirme siirecinde Ogrenmeye agik olmalarinin ve ornek ogretmenlerden ilham

almalarinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerle etkili bir iletisim konusunda gekincelerini ifade eden adaylar, hem 6grencileri
korkutmayan hem de onlarin saygisimi  kazanan bir tutum benimsemekte
zorlanabileceklerini diisiinmektedir. Ozellikle adaylar uygulama 6ncesi grencilerle goz
temas1 kurma ve dogru iletisim kurma becerilerinde eksiklik hissetmekte ve bu konuda
cekingenlik yasamaktadirlar. Ogrenci iletisimi konusunda diyalogun 6nemine dikkat ¢eken
adaylar, bu beceriyi gelistirmenin sadece matematik dersi i¢in degil, genel anlamda 6nemli
oldugunu belirtmislerdir. Adaylar 6grenci ile etkili bir iletisim kurma konusunda, daha

fazla deneyim kazanma ihtiyaci i¢inde olduklarini ifade etmislerdir.

Davranis yonetimi Kategorisinde deney ve kontrol grubu matematik 6gretmen adaylari
ogrencileri derse katamama ve sinif hakimiyeti saglayamama ile ilgili benzer goriisler

bildirmistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin bu goriislere ek olarak istenmeyen
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ogrenci davranislariyla baga ¢ikamama, sinif diizenini saglayamama ile ilgili ¢ekincelerinin
oldugunu ve sinif diizenini saglamada o6diil-ceza yontemini kullanabilecekleri ile ilgili
gorlisleri bulunmaktadir. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin ise bu goriislerden
farkli olarak Ogrencileri yeteri kadar taniyamayacaklar1 ile ilgili ¢ekinceleri mevcuttur
(Bkz. Tablo 14). Bu bulgulara iliskin matematik 6gretmen adaylarinin goriislerinden
bazilari su sekildedir:

Ogrenciyi derse katmak, dersin siiresini ayarlamak, istenmeyen davranislart... Bence bunlar
zamanla olacak seyler, biz su an kendi kafamizdan bir plan yapiyoruz, dgrenciyi de
katiyoruz, dersin isleyisine gére konu ayarliyoruz ama bunun birazcik da tecriibe isteyen bir
sey oldugunu diisiiniiyorum sinif yonetiminde. Deneyerek gérecegiz. Su an bu konularda
yeterli degiliz. (DOAG)

Ben de seyi ayarlayamam sanirim, sinifin bir kesimi aktif, her sordugum soruya aminda cevap
veren bir kesim, diger bir kesim de anlamayan, biraz daha pasif. Ben hizli gitsem diger taraf
kopmus olacak, yavas gitsem de bu sefer anlayanlar “Ben bunu biliyorum zaten” deyip
stkilacak. Ben bu dengeyi kurmakta zorlanirim. (DOAI)

Uygulama ogretmenimiz bir¢ok sinifa giriyor, bir haftada birkag saat gelerek bu siniflardaki

ogrencileri taniyabilmemiz ¢ok zor. Dersin islenisi agisindan ogrenciyi tanimak onemli.
(KOA3)

Ogrencilere matematik dersini sevdirebilme, istenmeyen davranislarla basa ¢ikabilme,
derse katilimlarin1 saglayabilme, 68renciyi tanima adma 6gretmen adaylar1 belirli bir
tecriibe eksikligi yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu durum, smif icindeki dinamikleri

deneyimleyerek 6gretim siirecinin 6nemini vurgulamaktadir.

Zaman yénetimi Kategorisinde deney ve kontrol grubundaki matematik 6gretmen adaylari
dersin siiresini etkili kullanamama ¢ekincelerini belirtmislerdir. Deney grubundaki
matematik Ogretmen adaylar1 bu goriise ek olarak ders planini yetistirememekten
cekindiklerini bildirmislerdir (Bkz. Tablo 14). Zaman yonetimine ait bulgulara iligkin

matematik 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilart sdyledir:
Az da gordiigiiniiz icin, haftada bir gérdiigiiniiz icin. Ders siiresini ayarlama konusunda,
mesela ‘Su kadar anlatacaktim ama yetmedi’ diyebilirim. (DOA3)
Yeterli olmayt isteriz ama daha once ders anlatmadigumiz igin siire yetismeyebilir. (DOA7)

Planmi ne kadar yaparsak yapalim illaki aksilikler ¢ikar ve yetistiremeyebiliriz, verimli
kullanamayabiliriz. Ne kadar hazirlikli olursak olalim o anda sinifta neler olabilecegini
onceden kestivemiyoruz. Birine bir sey olur, baska bir sey olacagi olur, kullanamayabiliriz.
(DOAG6)

Adaylardan biri, haftada bir kez gergeklesen derslerde siirenin kisitli olmasi nedeniyle ders

stiresini etkili bir sekilde ayarlamada zorlandigini ifade etmistir. Diger bir aday ise daha
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once ders anlatma deneyimine sahip olmadiklar i¢in siire konusunda endiseli olduklarini

dile getirmistir.

Bazi adaylar, ders planlarim1 hazirlasalar da sinifta beklenmedik durumlarin ortaya
cikabilecegini ve bu durumlarin plani uygulamay1 zorlastirabilecegini belirtmislerdir.
Ogrenci davranislari, anlama giigliikleri, sinif i¢indeki olaylar gibi faktorler, planlanan

konularin yetistirilmesini ve dersin akisinin kontroliinii zorlastirabilir.

Zaman yonetimi becerilerini gelistirmek ve ders siiresini daha etkili bir sekilde
kullanabilmek adina 6gretmen adaylarinin daha fazla uygulama yapmalari, deneyim
kazanmalar1 ve egitim programlari i¢inde bu konuya daha fazla odaklanmalari 6nemlidir.
Bu sayede adaylar, siniftaki zamani1 daha etkili bir sekilde kullanarak Ogrencilere daha

etkili bir 6grenme deneyimi sunabilirler.

Dersin bitigi kategorisine iliskin olarak deney ve kontrol grubundaki matematik 6gretmen
adaylar1 Ggrencilere 6dev vererek, konuyu Ozetleyerek dersi tamamlayacaklarini
bildirmislerdir (Bkz. Tablo 14). Bu ortaklik, 6gretmen adaylarinin dersin sonunu nasil
yonetecekleri konusunda bir fikir birligi iginde olduklarin1 géstermektedir. Ancak, deney
grubundaki 6gretmen adaylari bir adim daha ileri giderek, bir sonraki konu hakkinda
onceden bilgi verme, 6l¢cme ve degerlendirme bilgisindeki yetersizliklerle ilgili endiselerini
ifade etme ve zaman kalirsa 6grencileri serbest birakma gibi ek yontemleri de dikkate
almiglardir. Ote yandan, kontrol grubundaki 6gretmen adaylar1 soru-cevap yontemiyle
ogrenmeleri kontrol etmeyi tercih edeceklerini bildirmislerdir, bu da onlarin ders igeriginin
anlasilip anlagilmadigimi degerlendirme konusunda daha etkilesimli bir yaklasim
benimsediklerini gostermektedir. Dersin bitisine iligskin goriislerden bazilar1 soyledir:

Odev vererek olabilir mesela, hocalarinin yaptigi gibi. (DOAI)

Yani aym sekilde dgrencilerin derste anlamadiklari yerin olup olmadigini, ne anladiklarini.
Ardindan bir sonraki konunun en azindan ismiyle alakali ne olduguna ufak bir bakmalarini,
‘Kitaptan bir sonraki konumuz su, ona gelmeden dnce goz gezdivin. Zaman ayirabiliyorsaniz
zaman ayirin en azindan benim burada soylediklerime yabanci kalmayn, asinaliginiz olsun.’
dersi bitirebilirim. (DOAS)

Ol¢me ve degerlendirme konusunda kendimi yeterli bulmuyorum. Ders bitirirken konuyla

ilgili bir iki soru sorabilirim belki.(DOA7)
Soru cevap seklinde dersi anlayyp anlamadiklarini kontrol ederim (KOA3)

Bir 6gretmen aday1, ders bitiminde 6grencilere ddev vererek hocalarmin yaptigi gibi bir

uygulama diisiindiigiinii belirtmistir. Bu, 6grencilerin konuyu daha fazla pekistirmelerine
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ve eksiklerini anlamalarina yardimei olabilir. Diger bir 6gretmen adayi ise dersin bitisinde
ogrencilere, anlamadiklar1 yerleri kontrol etmeleri ve bir sonraki konuya hazirlikli olmalar
icin kitaptan goz gezdirmeleri onerisinde bulunmustur. Boylece 6grencilere, dersin akisini
daha iyi takip etmeleri ve yeni konulara hazir olmalari igin firsat taninabilir. Ancak, deney
grubu ogretmen adaylari O6lgme ve degerlendirme konusunda kendilerini yeterli
hissetmediklerini ifade etmislerdir. Dersin bitisinde konuyla ilgili birkag soru sorarak
ogrencilerin anlama diizeyini degerlendirmeyi diisiinen kontrol grubundaki adaylar, bu
konuda daha fazla deneyim kazanma ihtiyaci hissetmektedirler. Bu bulgu, 6l¢gme ve
degerlendirme becerilerini gelistirmek adina ek egitim ve uygulama imkanlarinin

degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Pedagojik alan bilgisi kategorisine iliskin deney ve kontrol grubundaki matematik
ogretmen adaylar1 fen edebiyat fakiiltesinde okuduklarindan kuramsal bilgiye yeterli
diizeyde sahip olduklarini, bu bilgileri 6grenci seviyesine uygun olarak aktarmakta
zorlanacaklarini, nasil  aktaracaklarmi  bilmediklerini,  bilgiyi  anlamlandirmada
zorlandiklarinmi belirtmigtir. Deney grubundaki adaylar, kuramsal bilgiyi 6grenci seviyesine
uygun hale getirme ve kuram ile uygulamay1 birlestirmede karsilasabilecekleri zorluklari
dile getirmisken, kontrol grubundaki adaylar bilgiyi nasil aktaracaklar1 ve kuram ile
uygulamay1 nasil birlestirecekleri konusunda zorlanabileceklerini belirtmislerdir (Bkz.
Tablo 14). Bu ifadeler, her iki grubun da benzer pedagojik alan bilgisi zorluklart
yasayabilecekleri, ancak bu zorluklarin listesinden gelme konusunda farkli bakis acilarina
sahip olabileceklerini gdstermektedir. Pedagojik alan bilgisine iliskin matematik 6gretmen

adaylariin goriislerinden bazilar1 soyledir:

Almis oldugu notlari o6grenciye aktarsin diye, bence de bu dogru bir sey c¢iinkii kendi
anladigini baskasina anlatmak bir tik daha kolay gibi. Yani baska bir kaynaktan almissin,
sen de anlamamigsin ¢ocuga anlatmaya c¢aligiyorsun bu birazcik zor oluyor: Cocuk da
anlamiyor zaten ama sen onu anlamis ve ogrenmissen, not etmigsen o sekilde ¢cocuk daha iyi
anlar diye diisiiniiyorum. (DOAG)

Konuyu bildigini, bir daha anlatabilecegini hissettirmesi lazim ¢iinkii bazen ogrenci o
ogretmenden anlayabilecegini diisiinmesi lazim yoksa dersten soguyabilir. (DOAI)

Hem konuya hakimiyeti olacak hem de aktarma kabiliyeti olmasi gerek. Birinden biri eksik
olunca é6grenciye ulasmak zorlastyor. Konulart biliyorum ama seviyeye uygun anlatabilecek
miyim, égrenciler anlayabilecek mi tereddiitlerim var. (DOA2)

Konulari ne kadar bilsek de hangi konu nasil daha iyi anlatilir, hangi yéntemler kullanilsa
ogrenciler daha iyi kavrar gibi konularda eksiklerimiz oldugu kesin. (KOA1)

Osrenci de karsisinda heyecanli bir 63retmen goriince ister istemez karsisindakini ‘Demek ki
bir sey bilmiyor, bir sey yapamiyor’ gibi bir izlenime kapilir mi kapimaz mi bunun
korkusunu ¢ok yasiyorum ben. Ondan sonra soru sorar, cevaplayamama korkusu da oluyor.
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Yetersiz kalir myyum korkusu oluyor bazen. Onun haricinde 6grencileri tanimadigimiz igin
hangi seviyeden baglayalim onu da tam bilemiyoruz. Cok asagidan baslayip égrencinin
sogumasina da sebep olabilir, bir yandan Fen-Edebiyat ¢ikish oldugumuz icin de bazi yerleri
daha terimsel gecebiliriz. (KOA4)

Deney grubu ve kontrol grubu matematik 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisine
iliskin gorisleri, kuramsal bilgilerin 6grenci seviyesine uygun ve etkili bir sekilde
aktarilmasi gibi onemli bir sorunu vurgulamaktadir. Matematik 6gretmen adaylari, fen
edebiyat fakiiltelerinde aldiklar1 yogun kuramsal egitimin, 6grencilere anlamli ve
ulagilabilir bir sekilde aktarilmasinda kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmislerdir. Bu
durum, ogretmen egitiminde sadece konu hakimiyeti degil, ayn1 zamanda bu bilginin

ogrencilere nasil aktarilacaginin da 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Deney ve kontrol grubu o6gretmen adaylarinin, aldiklari notlart 6grencilere aktarma,
konuya hakim olma ve aktarim kabiliyeti gibi alanlarda endiseleri bulunmaktadir.
Ogretmen adaylar1, dgrencilere anlatilan bilginin hem anlasilir hem de ilgi cekici olmasi
gerektiginin farkindadir. Ancak, bu bilgiyi seviyeye uygun ve etkili bir sekilde nasil

aktaracaklarini bilmediklerini ifade etmislerdir.

Adaylarin, 6grenci karsisinda heyecanli olmanin 6grenci tarafindan yetersizlik olarak
algilanabilecegi, sorulara cevap verememe korkusu ve dgrencilerin seviyesini tam olarak
bilememe gibi endiseleri, 6gretmen egitiminde bu alanlara daha fazla odaklanilmasi
gerektigini  gdstermektedir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde konuyu nasil
anlatacaklari, hangi yontemlerin daha etkili olacagi gibi konularda kendilerini eksik
hissetmeleri, uygulama o6gretim becerilerine daha fazla vurgu yapilmasinin gerekliligini

ortaya koymaktadir.

Bu bulgulara iliskin, deney ve kontrol grubu matematik 6gretmen adaylarinin goriisleri,
ogretmen egitiminin sadece disiplin i¢i bilgiyi degil, bu bilginin 6grencilere nasil
aktarilacagina dair pedagojik becerileri de kapsamasi gerektigini gostermektedir. Ogretmen
adaylariin bu becerileri gelistirmesi, O0gretmenlik uygulamasinda karsilagabilecekleri
zorluklarin istesinden gelmelerine yardimci olacak ve Ogretmen adaylarinin mesleki
gelisimine olumlu katkilar saglayacaktir. Buna gore, dgretmen egitimi programlart hem
kuramsal bilgiyi hem de bu bilginin 6grencilere etkili bir sekilde nasil aktarilacagina dair

stratejileri igermelidir.
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Ogretmenlik uygulamasi dncesinde deney ve kontrol grubundaki matematik 6gretmen

adaylarinin duyussal faktorlere iliskin algilarina yonelik bulgular Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15.
Matematik Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Uygulamas: Oncesi Duyussal Faktérlere
liskin Algilart
Kategoriler Deney Grubu Kontrol Grubu
Ogretmenlik Ogretmen olmayi isteme Ogretmen olmay isteme
Meslegine Yénelik  Ogretmenligi yapabilecegine emin olmama Ogretmenligi yapabilecegine emin olmama
Tutum Hayalindeki meslek 6gretmenlik Saygi duyulan bir meslek olarak gérme

Mesleki gelisime ihtiya¢ duyma
Ogretmen olarak goriilmeme korkusu

Ogretmen Oz

Kendine giiven duymama

Kendine giiven duymama

yeterligi Alanla ilgili bilgi eksikligi Alanla ilgili bilgi eksikligi
Planlama, uygulama agisindan kendini Planlama, uygulama agisindan kendini
yetersiz bulma yetersiz bulma
Sinif yonetiminde kendini yetersiz bulma Sinif yonetiminde kendini yetersiz bulma
Ogrenci sorularina nasil cevap verecegini Olgme degerlendirme ile ilgili kendini
bilememe yetersiz bulma
Ogrenci seviyesine uygun ders isleyememe

Ogretim kaygist Deneyim eksiginden dolay1 yiiksek kaygi Deneyim eksiginden dolay1 yiiksek kaygt

Bagarabilecegine inanmama

Kuramsal bilgiyi uygulamaya yansitmada
tedirginlik

Ogrenci sorularina cevap verememe kaygis
Ogrencilerin seviyesine uygun ders
anlatamama kaygist

Dersi nasil igleyecegini bilememe kaygisi

Basarabilecegine inanmama
Kuramsal bilgiyi uygulamaya yansitmada
tedirginlik

Tabloda deney ve kontrol grubundaki matematik Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamas1 Oncesi duyussal faktorlere iliskin goriisleri dgretmenlik meslegine yonelik

tutum, 6z-yeterlik ve 6gretim kaygisi kategorilerinde incelenmistir.

Deney grubundaki matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
kategorisine iliskin goriisleri, 6gretmen olmay1 isteme, 6gretmenligi yapabilecegine emin
olmama, hayalindeki meslek Ogretmenlik, mesleki gelisime ihtiyag duyma, Ogretmen
olarak goriilmeme korkusu bulgular altinda toplanmistir. Kontrol grubundaki 6gretmen
adaylar1 farkli olarak Ogretmenligi saygi duyulan bir meslek olarak gormektedir.
Ogretmenlik meslegine ydnelik tutum ile ilgili deney ve kontrol grubu o6gretmen

adaylarinin gortsleri su sekildedir:

Ogretmenlik ¢ok giizel bir sey, seviyorum bu meslegi ¢iinkii 6grencileriniz var, sizi sevenler.
Sevmese bile saygi gosteriyorlar ¢iinkii 6gretmenlerisiniz. (DOAG6)
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Ogrenciler beni kaale almaz diye diisiiniiyorum ¢iinkii olduk¢a kiigiigiim, onlar benden daha
biiyiik goziikiiyorlar. Korkum var agik¢ast. (DOA7)

Ogretmenlik yapmay: istivordum ama ¢ok emin degildim, ozellikle liselilerle yapamam
diyordum. Ilkokulu zevkle yaparim diyordum, ortaokulu da bir nebze yaparim ama liselilerle
bas edemem diyordum. Sevdigimi ve yapabilecegimi fark ettim. Matematik okurken
“Yapamam ya ¢cok emin degilim” diyordum ama staja geldigimde tam kesin demesem de
biraz netlesti gibi, yapmak istiyorum ki sanki yaparim gibi duruyor. (DOA4)

Ogretmen oldugunda toplum sana ¢ocugunu emanet ettigi i¢in bir saygi duyuyor. Bu hosuma
gidiyor.(KOA7)

Matematik O6gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari, genel olarak
olumlu bir yonde sekillenmekle birlikte, baz1 belirsizlikleri ve ¢ekinceleri igermektedir.
Ogretmenlik meslegini sevme, dgretmen olmay: isteme ve hayalindeki meslek olarak
gorme olumlu bir baglangi¢ noktasidir. Deney ve kontrol gruplari arasinda yapilan
kargilastirmada, her iki grubun da Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 benzer
basliklar altinda toplanabilir. Her iki grup da o6gretmen olmayi isteme, Ogretmenligi
yapabilecegine dair emin olmama gibi ortak noktalar1 paylasmaktadir. Bu, 6gretmen
adaylarinin meslege yonelik genel bir belirsizlik ve ¢ekingenlik hissettigini gdstermektedir.
Ancak, deney grubuna 0zgli “Hayalindeki meslek 6gretmenlik” ve “Mesleki gelisime
ihtiya¢ duyma” gibi bulgular, bu grubun 6gretmenlik meslegine daha fazla deger verdigini
ve bu alanda kendilerini gelistirmeye acik olduklarimi isaret etmektedir. Ayni zamanda,
“Ogretmen olarak goriilmeme korkusu”, deney grubunun profesyonel kimlik gelisimine
yonelik endiseler tagidigini gostermektedir. Kontrol grubunun “Saygi duyulan bir meslek
olarak gorme” bulgusu ise, bu grubun 6gretmenlige toplumsal bir deger atfettigini ve bu
meslegin prestijine 6nem verdigini ortaya koymaktadir. Genel olarak, deney grubunun
ogretmenlik meslegine dair tutumlari, mesleki kimlik ve gelisim iizerine daha fazla
odaklanirken, kontrol grubunun 6gretmenligin toplumsal statiisiine dair algilar1 6n plana

cikmaktadir.

Deney ve kontrol grubu matematik 6gretmen adaylarindan dgretmen 6z yeterligi kategorisi
ile ilgili olarak; kendine giivenin az olmasi, alanla ilgili bilgi eksiklerinin olmasi, planlama
ve uygulama agisindan kendini yetersiz bulma, 6grenci sorularma karsi nasil cevap
verecegini bilememe, 6grencilerin hazirbulunugluklarina uygun ders isleyememe, 6grenci
seviyesine uygun ders isleyememe, smif yonetiminde kendini yetersiz bulma, o6lgme
degerlendirme ile ilgili kendini yetersiz bulma konularinda goriisler elde edilmistir (Bkz.
Tablo 15). Matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterligine iliskin goriislerinden

bazi ifadeler su sekildedir:
125



Ben su asamada yeterli oldugumu diisiinmiiyorum ¢iinkii o hakimiyeti araba kullanmak gibi
geliyor, bir yandan direksiyon bir yandan vites... Yeni dgrenmeye c¢alistigin araba
kullanmada iki seyi bir arada idare etmeye ¢alistyorsun. Bir ogretim yapmaya ¢alistyorsun
bir de 30 kisilik grubu yonetmeye calistyorsun. Ikisini dengede tutmak zor benim icin su an.(
DOA44)

Planlama konusunda kendimi yeterli hissetmiyorum. Derste yapacagumiz her sey, nasil dikkat
cekecegimiz, neler anlatacagimiz, ne tarz érnekler ¢ozecegimiz, ogrencilere ne verecegimiz...
O dersin her seyi o ders planinda. (DOAI)

Uygulama sirasinda ogrenci seviyesine uygun ders anlatmada yeterli degilim gibi geliyor.
Hep teoride boguldugumuz i¢in pratige gecirmek zor olacak sanki. (DOA3)

Ben kendimi ifade edemeyecegim diye ¢ok korktum sadece. Karsi tarafa aktaramayacagim
bir seyleri diye korktum, onlarin on bilgilerini bilmedigimden nasil yapacagim diye
diigtintiyorum. (DOA?7)

Bence mesela anlatan kisinin konuya ¢ok iyi hakim olmasi gerekiyor. Bilmedigini zaten
aktaramazsin ama ozgiiven konusu da ¢ok onemli, degisir ogrenci ¢esidine gére ama senin
orada bilmedigini ya da kuskuya diigtiigiinii anladigi anda ¢cok farkl seylere donebiliyor
onlar. Mesela bilinmiyorsa bile en azindan o ozgiiveni karsiya verip o seyi vermemek lazim,
cocuklarin bunu anlamamast lazim. Bundan ¢ekiniyorum (DOAS)

Olgme ve degerlendirme ile ilgi derste ne yapabilirim bilmiyorum. Bu konuda yeterli degilim.
(KOA6)

Osretmen tecriibeli oldugu halde simif yonetimi konusunda bazen zorlanabiliyor, o yiizden
kendimi sinifi yonetimi konusunda yeterli gormiiyorum. (KOAI)

Deney ve kontrol grubu matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z yeterlilikleri ile
ilgili ifadeleri, Ogretmen adaylarmin egitim siirecinde karsilagtiklar1 zorluklar1 ve
kendilerine olan giiven eksikliklerini gozler oniine sermektedir. Bulgulara gore matematik
ogretmen adaylarimin, alan bilgisi, smif yonetimi, planlama, uygulama, Olgme ve
degerlendirme gibi c¢esitli pedagoji  bilgisinde kendilerini yetersiz hissettikleri

goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplart arasindaki karsilagtirmada, 6gretmen 6z yeterligi kategorisinde
benzerlikler bulunmaktadir. Her iki grup da kendine giiven duymama, alanla ilgili bilgi
eksikligi, planlama ve uygulama acisindan kendilerini yetersiz bulma gibi ortak endiseleri
paylagsmaktadir. Ayrica, smif yonetiminde kendilerini yetersiz hissetmeleri, O6gretmen
adaylarinin sinif i¢indeki dinamikleri yonetme konusunda daha fazla destege ve egitime
ihtiya¢ duyduklarii gostermektedir. Farkli olarak, deney grubu 6grenci sorularina nasil
cevap vereceklerini bilememe ve 6grenci seviyesine uygun ders isleyememe gibi daha 6zel
kaygilar dile getirirken, kontrol grubunda 6l¢gme ve degerlendirme ile ilgili kendini yetersiz
bulma kodu 6ne ¢ikmaktadir. Bu, kontrol grubunun 6lgme ve degerlendirme konusunda
belirgin bir endiseye sahip oldugunu gosterirken, deney grubunun genel olarak 6gretmenlik

pratigi ile ilgili daha genis bir yelpazede kendini yetersiz hissettigini ortaya koymaktadir.
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Adaylarm, 6grenci seviyesine uygun ders anlatma, 6grenci sorularina cevap verme ve ders
planlamasi gibi temel 6gretmenlik becerileri konusunda kendilerini yeterli gérmemeleri,
mesleki egitim siireclerinde bu konulara daha fazla odaklanilmasi gerektigini
disiindiirmektedir. Adaylarin 6zellikle smif yonetimi ve Ogrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine uygun ders isleyisi konusundaki endiseleri, 6gretmenlik uygulamasi dersinin
Oonemini artirmaktadir. Bu derste 6gretmen adaylarinin pedagojik gelisimlerine katki

saglayacak uygulamalar, 6z yeterlik diizeylerini de destekleyecektir.

Ogrenciler karsisinda kendilerini ifade edememe korkusu ve &grenci on bilgilerini
degerlendirme konusundaki belirsizlikler, 6gretmenlik uygulamasi dersinde Ogretmen
adaylarmin smif i¢i iletisim becerilerini ve Ogrenci merkezli Ogretim stratejilerini
gelistirmeye yonelik iizerinde durulmasi gereken konulardir. Olgme ve degerlendirme
konusunda da bilgi ve becerilerini gelistirmeleri, 6grencilerin farkli 6grenme ihtiyaglarina
uygun ders isleyisi planlayabilme yeteneginin gelistirilmesi, 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlilik algilarin1 giiglendirecek ve Ogretim becerilerine katki saglayarak mesleki

basarilarini artiracaktir.

Deney ve kontrol grubu matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlilikleri ile ilgili
goriiglerine 1iliskin bu bulgular, 6gretmen egitimi programlarmin adaylarin pedagojik
becerilerini, 6z gilivenlerini ve smif igi etkililiklerini artiracak sekilde diizenlenmesi
gerektigini gostermektedir. Bu durum, adaylarin 6gretmenlik meslegine daha hazir hale

gelmelerine ve 6gretim siireclerinde daha etkili olmalarina yardimci olacaktir.

Deney ve kontrol grubu matematik 6gretmen adaylarmin égretim kaygisi Kategorisiyle
ilgili ifadeleri benzer olup, matematik Ogretmen adaylarimin sinifta planlarin
yetistirememe, deneyim eksikliginden kaynaklanan endiseler, 6grencilerin sorularina karsi
yeterli cevap verememe diislincesi, 6grenci seviyesine uygun ders anlatma konusundaki
giivensizlik, ders islenisi ve siif yonetimi konularinda yasanan korkular1 yansitmaktadir
(Bkz. Tablo 15). Ogretim kaygisina iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilar1 su
sekildedir:

Bende plani yetistirememe korkusu var. Ben hazirlayabilirim ama 80 dakika iginde
planladigim gibi olur mu onu bilmiyorum. Endisem o.(DOA4)

Sanki planlamayr diizgiin yapamayacakmisim gibi bir kaygim var. Planlamay: diizgiin
yapamazsam ogrencilere diizgiin anlatamam, bunun kaygisi var bende. (DOAI)
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Acaba konuyu giizel anlatabilecek miyim, beni anlayabilecekler mi, verimli gegecek mi,
heyecamimui bastirabilecek miyim? Ben heyecanlandigimda bazen laflarim birbirine giriyor.
Opyle bir heyecan olabilir, kendimi sakinlestirmem lazim. (DOAS)

Ik ders anlatisimiz olacagi icin égrenciler begenmezse bizi zaten “bundan anlamiyorum”
gibisinden ényargiyla da yaklasabilirler, ilk anlatimimizin olmasinin biiyiik etkisi olacak. 1lk
anlatimim giizel olur mu, anlayabilecekler mi, onun kaygisiyla daha da heyecanlanirim.
(DOA3)

Ders anlatirken sinifta arka tarafin uyumasini istemiyorum. Arka taraf kendi halinde takilsin
istemiyorum, ben biitiin simifa hakim olmak istiyorum. Mesela kaygim o ydnden ve
ogrencilere soz dinletememek, sinif hakimiyetini kuramamak bir nevi... (KOA6)

Anlatamazsam, heyecanlamirsam, sesimi kontrol edemezsem, sesim titrerse, onlara
heyecanim gegerse o konuda kaygilyim. Yetistirememe kaygisi oluyor. (KOA7)

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6gretim kaygisi konusunda 6nemli benzerlikler ve bazi
farkliliklar mevcuttur. Her iki grup da deneyim eksigi, basarabilecegine inanmama ve
kuramsal bilgiyi uygulamaya yansitmada tedirginlik gibi ortak kaygilar1 paylagsmaktadir.
Bu, 6gretmen adaylarinin hem kuramsal bilgilerini pratige dokme konusunda hem de genel
olarak 6gretmenlik performanslarina dair kendilerine giiven konusunda endise tasidiklarini
gostermektedir. Deney grubunda, bu genel endiselere ek olarak, 6grenci sorularina cevap
verememe, Ogrencilerin seviyesine uygun ders anlatamama ve dersi nasil isleyeceklerini
bilememe gibi daha spesifik kaygilar daha fazla 6ne ¢ikmaktadir. Ozellikle 6grenci ile
etkilesim ve ders igeriginin yonetimi konularinda hissedilen bu kaygilar, deney grubunun
ogretimin uygulamasina yonelik daha derinlemesine endiseler tasidigini belirtir. Kontrol
grubunun kaygilarinin daha genel olmasi, belki de Ogretim siirecine iliskin spesifik
zorluklardan ziyade genel hazirlik ve yeterlilik endiselerine odaklandigini gostermektedir.
Genel olarak, her iki grubun da 6gretimle ilgili kaygilari, 6gretmen egitimi programlarinda
adaylarm hem kuramsal bilgilerini uygulamaya aktarma becerilerini hem de simif igi
etkilesim ve ders yonetimi becerilerini gelistirmeye yonelik desteklenmeleri gerektigini

vurgulamaktadir.

Deney ve kontrol gurubundaki matematik 6gretmen adaylarinin 6gretim kaygisiyla ilgili
ifadeleri, O0gretmenlik meslegine adim atmaya hazirlanan bireylerin karsilastigr ortak
endiseleri ve zorluklar1 gozler Oniine sermektedir. Adaylarin kaygilari, 6zellikle ders
planlarin1 zamaninda yetistirememe, deneyim eksikligi, 6grenci sorularma yeterli cevaplar
verememe, Ogrenci seviyesine uygun anlatim yapamama, ders islenisi ve siif yonetimi

gibi cesitli pedagojik konularda yogunlasmaktadir.
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Bu ifadelerden anlasildig1 lizere, matematik 6gretmen adaylari, hazirlik yapsalar bile,
planlayacaklar1 ders icerigini belirlenen siire igerisinde tam ve etkili bir sekilde isleyebilme
konusunda ciddi kaygilar yasamaktadir. Planlama siirecindeki belirsizlikler, adaylarin
ogrencilere anlamli ve etkili 6gretim sunma konusundaki 6zgilivenlerini etkilemektedir.
Ayrica, ders anlatimi sirasinda heyecan kontrolii, sinif igi iletisim, 0grenci ilgisini ve

katilimini siirdiirme gibi konularda da endiseler bulunmaktadir.

Adaylarin, ilk ders anlatimi sirasinda Ogrencilerin olasi olumsuz tepkilerine ve
Onyargilarina karst duyduklar1 kaygi, Ogretmen adaylarmmin ogretim siireclerinde
karsilasabilecekleri olasi senaryolara yonelik hazirlikli olma ihtiyacini ortaya koymaktadir.
[k izlenimlerin 6grenciler iizerindeki etkisinin farkinda olan adaylar, bu durumun ekstra

bir baski ve kaygi kaynagi oldugunu belirtmektedir.

Ogretmen adaylarinin simif hakimiyeti ve dgrenci disiplini konularindaki kaygilari, sinif
yonetimi becerilerinin gelistirilmesinin 6gretmen egitimi programlarinda daha fazla
onemsenmesi gerektigini gostermektedir. Etkili smif yOnetimi stratejileri, 0gretmen

adaylarinin bu kaygilar1 asmalarina yardimei olabilir.

4.1.2. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamas1 Siirecinde Ogrenme-
Ogretme Siirecine Ait Yeterliklerine iliskin Bulgular

Matematik 6gretmen adaylarinin 6grenme-6gretme siirecindeki gelisimlerini incelemek
amaciyla cesitli veri toplama araclar1 kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gozlem, yansitict
giinliikler ve d6gretmen adaylarmin doldurdugu akran degerlendirme formlar1 kullanilmus,
ayrica uygulama 6gretmeni ve uygulama 6gretim elemanindan alinan 6grenme-6gretme
stireci degerlendirme formu ile 6gretmen adaylarmin ders planlama becerileri ders plani
degerlendirme formu ile degerlendirilmistir. Deney grubundaki &gretmen adaylari, ders
imecesi dongiisiinde ortak planlar hazirlarken, kontrol grubundaki 6gretmen adaylar
bireysel planlar hazirlamistir. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarmin ders

plani degerlendirme formundan aldiklari puanlar Sekil 9°da verilmistir.
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Kontrol Grubu Deney Grubu
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—o—ilk ders plan1 son ders plani —o—Deney grubu A Deney Grubu B

Sekil 9. Deney ve kontrol gruplarinin ders planlarina ait puanlama grafigi

Grafik deney grubundaki ders plani 1 kontrol grubundaki ilk ders planina; deney
grubundaki son ders plan1 7 ise kontrol grubundaki son ders planina karsilik gelmektedir.
Deney grubundaki matematik O6gretmen adaylarmin her ders imecesi dongiisiinde,
arastirma derslerinden Once hazirladiklar1 ve yeniden diizenledikleri planlarin ders plani
degerlendirme formu ile degerlendirilmesini gostermektedir. Bu sekilde, her dongiiye ait
planlardan elde edilen puan ortalamalari grafik iizerinde sunulmustur. Kontrol grubundaki
ogretmen adaylarinin bireysel olarak yiiriittiikleri ilk ve son ders i¢in hazirladiklar planlara
ait puanlar da grafikte gosterilmistir. Grafikten, deney grubunda hazirlanan planlardan
alian puanlarin, kontrol grubundaki bireysel planlardan alinan puanlara gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara dayanarak, ders imecesi dongiisiiniin 6gretmen

adaylarinin planlama becerilerini olumlu yonde gelistirdigi sdylenebilir.

Matematik Ogretmen adaylarinin 6grenme-6gretme  siireglerindeki gelisimi, uygulama
ogretmenleri ve arastirmaci tarafindan gdzlemlenmistir. Ogrenme-Ogretme  siireci
degerlendirme formunun analizi sonucunda elde edilen veriler, Sekil 10’ da gosterilen
grafik, arastirmact ve uygulama 6gretmenlerinin her bir 6grenci i¢in ve isledikleri her ders

icin verdikleri puanlarin ortalamalarini igermektedir.

130



Deney Grubu Kontrol Grubu
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Sekil 10. Matematik 6gretmen adaylarinin 6grenme-6gretme siireci degerlendirme formuna
gore degerlendirilmesi

Grafikte deney ve kontrol grubundaki matematik 6gretmen adaylari tarafindan yiriitilen
ilk ve son derslerin 6grenme-6gretme siireci degerlendirme formundan alinan ortalama
puanlari  karsilastirlldiginda, deney grubundaki Ogretmen adaylarinin  kontrol
grubundakilere gore daha yiiksek puanlar aldigi belirlenmistir. Bu bulgu, deney grubunda

gerceklestirilen ders imecesi uygulamasiin olumlu etkisine isaret etmektedir.

Ayrica, deney ve kontrol grubundaki dgretmen adaylarinin ders yiiriitme performanslari,
grup icindeki diger arkadaslar1 tarafindan gézlem formu kullanilarak degerlendirilmistir.
Her bir 6gretmen adaymnimn yuriittiigii ilk ve son derslerdeki dgrenme-6gretme siireci
yonetimi, grup arkadaglarinin degerlendirmelerine dayanarak analiz edilmis, bu

degerlendirmelerin ortalamalar1 grafige aktarilmis ve Sekil 11°de gosterilmistir.
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Sekil 11. Matematik Ogretmen adaylarinin derslere goére O6grenme-08retme siireci
yOnetiminin gelisimi

Sekil 11°e gore, hem deney hem de kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin son dersteki

O0grenme-0gretme siireci yonetimine ait puanlari, ilk derslerine kiyasla artis gostermistir.

Ancak, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin puanlarindaki artis, kontrol grubundakilere

gore daha belirgindir. Bu gozlemlenen farkin, deney grubunda uygulanan ders imecesi

modelinin bir sonucu oldugu sdylenebilir. Bu durum, ders imecesi siirecinin, katilimci

ogretmen adaylarinin 6grenme-0gretme siireci yonetimi becerileri tizerinde olumlu bir

etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki matematik 6gretmen adaylarmin yirtttiikleri ilk ve son

derslere ait 6grenme-6gretme siireci degerlendirme formu alt kategorilerdeki gelisim, Sekil

12°de gosterilmistir.
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Deney Grubu ilk Ders Deney Grubu Son Ders

—4— Derse Giris —m— Ogrenme- Ogretme Stireci Sinif Yonetimi/iletisim Olgme Degerlendirme

Sekil 12. Matematik Ogretmen adaylarinin Ogrenme-6gretme siireci yoOnetiminin alt
kategorilerine gore degerlendirilmesi

Grafiklere gore, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin derse giris, 6grenme-
ogretme siireci, sinif yonetimi ve dlgme-degerlendirme kategorilerinde, ilk dersten son
derse dogru gosterdikleri gelisim incelenmistir. Her iki grupta, ilk ders ile son ders
arasinda 6grenme-0gretme silireci yonetimi agisindan tiim kategorilerde olumlu bir gelisme
gozlemlenmis olup, deney grubundaki Ogretmen adaylarinda bu artisin daha belirgin
oldugu tespit edilmistir. Bu durum, ders imecesi uygulamasinin matematik Ogretmen
adaylarmin 6grenme-6gretme siireci yonetiminde olumlu bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.
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Matematik Ogretmen adaylarmin 6grenme-0gretme siirecindeki yeterliklerini incelemek

icin gozlemler, yansitic1 giinliikler, akran degerlendirme ve toplantilarda tutulan notlardan

elde edilen veriler Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16.

Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Matematik Ogretmen Adaylarinin Ogrenme- Ogretme
Stirecindeki Yeterlikleri

Kategoriler ~ Deney Grubu Kontrol Grubu
Ders plant Ders plant hazirlamada zorluk Ders plani hazirlamada zorluk
hazirlama Ders plant igerigi ile siire uyumunu ayarlamada Ders plani igerigi ile siire uyumunu

zorluk

Ortak plan hazirlamada zorluk

Etkinlik hazirlamada zorluk

Zamanla ders plan1 hazirlama siirelerinde kisalma
Zamanla plan yapma becerisinin geligmesi
Zamanla ders planini daha kolay hazirlama

ayarlamada zorluk

Ders plani hazirlamay1 kismen
O0grenme

Ders plani i¢in yeterli hazirlik
yapmama

Ders planini
yeniden
diizenleme

Ders planini yeniden diizenlemek zaman alici
Zamanla ders planini yeniden diizenleme
stiresinin kisalmast

Ilk ders plamindaki eksikleri diizenleme

Ders islenisinde aksayan yonlere gore diizenleme
yapma

Ders siiresi, plan iliskisini ayarlamalarina
yardimc1 olmasi

Grup ¢aligmasinin, is birliginin dneminin ortaya
¢ikmasi

Ogrencilerle nasil iletisim kuracagini kavrama
Dersin iglenisi ile ilgili arkadaglarindan 6neriler
alma

Derse giris

Derse giris etkinliklerini tasarlamada zorluk

Derse giris etkinliklerini tasarlamada

etkinlikleri Dikkat ¢cekme etkinligi kullanma zorluk
Ogrencilerin dikkatini cekmede zorluk Dikkat ¢ekme etkinligi kullanma
Sinifi selamlama Ogrencilerin dikkatini cekmede
Gegen dersle ilgili hatirlatma yapma zorluk
Zamanla 6grencilerin dikkatini ¢ekebilme Sinifi selamlama
Zamanla dikkat cekmeyi basarma Gegcen dersle ilgili hatirlatma yapma
Ogrencilerin ne 6grenecegi ile ilgili bilgi verme Hedeften haberdar etmeyi unutma
Kazanimlar1 giinliik yagsamla iligkilendirme Ogrenci 6n bilgilerini kontrol etmede
Ogrencilerin 6n bilgilerini kontrol etme zorluk
Glinliik hayattan 6rnekler vererek derse gecisi Derse gegiste zorluk
saglama
Video izleterek derse gegis yapma
Hikaye anlatarak derse gecis yapma
Farkli yontem ve teknik kullanmada zorluk Ogretmen merkezli yontem ve
Derste Farkli yontem ve tekniklere yer verilmesi teknikleri kullanma
kullanilan (Anlatim, soru cevap, beyin firtinasi, Soru cevap
yontem ve hikayelestirme teknigi, kavram haritasi, bulmaca, ~ Anlatim
teknikler, tombala, istasyon, grup ¢aligmasi gibi) Tahta kullanimindan dolay1 sikinti
arag, Tahta kullanimindan dolay1 sikint1 yasama yasama
gerecler Zamanla etkili tahta kullanma Zamanla etkili tahta kullanma
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Etkinligi siiresini ayarlamada zorlanma
Etkinliklerin 6grencilerin hosuna gitmesi
Etkinliklerin konunun 6grenilmesine yardimct
olmasi

Etkinlik w <
Ogrenci katilimini saglama
hazirlama ve . N
Anlagilmayan sorular i¢in farkli yontemler
uygulama

gelistirme

Etkinlik i¢in grup olustururken zorluk
Yonergeyi eksik verme kaynakli zorluk
Etkinliklerle sinifi eglenceli hale getirme

Soru ¢oziimii yapma
Etkinlik yapmama
Ogrencilerin aktif katilimini
saglayamama

Ders planini

Dersin isleyisinde aksayan yonlerin ortadan
kalkmas1

Sinif hakimiyetinin zamanla artmasi
Ogrencilerle olan iletisimin gelismesi

Ses tonunu daha etkili kullanma

Beden dilini daha etkili kullanma

Sinif hakimiyetini saglayamama
G0z temast kurmada eksiklik
Ses tonunu ayarlamada eksiklik
Beden dilini kullanmada eksiklik
Baz1 6grencilerin uyumasi
Ogrencileri tahtaya kaldirma

ﬁl’e;rz"e(zﬁgyip Ders siiresini etkili kul!anma. (:)grenc@lerle iyi iletisim
uygulamanin ]_)e.rs.te ne yap.acaglnl bilmenin rahatlig1 _Og.re.ncﬂere s§z hakkl verme
st f llgisiz dgrencilerin derse katilimini saglama Ilgisiz 6grencileri derse katmaya
Snetimi Ogrencilerin ilgisinin artig1 calisma
Ztokr;:ilmlne Aktif katilim saglama Sinif hakimiyeti i¢in 6grencilerin
/Simif gamanlg ses_tqnunq gyar!ayabllme yerini degi§t@rme. ’
Yénetimi Ogrencilere isimleri ile hitap etme Ders siiresini verimli kullanamama
Dili akic1 kullanma Sinifta ugultu olmasi
Istenmeyen davramslarla basa ¢ikma Derse katilimi saglamada zorlanma
Derse katilimi saglama
Ogrencilere yonelik giiler yiizlii olma
Ogrencilere esit s6z hakk verme
Zamanla 6zetleme yapma Zamanla 6zetleme yapma
Farkl1 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerinden Olgme-degerlendirme yapmaya siire
. ... Yyararlanma kalmamasi
Dersin bitisi

Zamanla 6lgme-degerlendirme etkinligi
yapabilme

Olgme- degerlendirmeyi kismen
yapma

Ogrenmeleri soru-cevap yontemi ile kontrol etme

Ogretmenlik uygulamas1 siiresince deney grubu ve kontrol grubundaki &gretmen
adaylarinin ders plani hazirlama siregleri karsilastirildiginda, her iki grup da benzer
zorluklar yasamistir; Ornegin, her iki grubun da ders plam1 hazirlamada zorlandiklar
goriilmektedir. Ders planit hazirlamayla ilgili deney grubundaki matematik 6gretmen
adaylar1 ortak plan hazirlamada, derse giris etkinlikleri bulmada, farkli yontem ve
teknikleri bulma ve kullanmada, etkinlik hazirlamada, ders planinin siiresini ayarlamada
zorluklar yasasalar da dongiiler ilerledikce plan yapma becerileri gelismeye baslamis, plan
hazirlama siireleri kisalmis ve daha kolay hazirlamaya baslamislardir. Deney grubundaki

ogretmen adaylarinin bu konuyla ilgili goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

Mesela ilk anlatimdan grup toplantisindan once kendimce kabataslak bir plan yaptim ama
olmadi. Belli bir geyleri eksik yaptim o yiizden tek basima ders plant yapabilirim
diyemiyorum. Ortak yaptiklarimiz daha basarili bence. (DOA3)
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Ders plamni ortak hazirlamadan once kendimiz 6n hazirlik yapiyoruz. On hazirlik yaparken
kullanacak yontem teknikler konusunda farkli uygulamalar aklima gelmiyor agik¢asi. Ama
arkadaglarla bir araya geldigimizde herkesten farkli bir fikir gelince en iyisini se¢meye
calistik, giizel oldu. (DOA2)

Ik ders islenisinden sonra plant daha ayrinti hazirlamamiz gerektigini fark ettim. Ciinkii

sinifta bazi konularda nasil davranacagim, ne diyecegimi bilemedim. [k ders acemiligi olsa
gerek. (DOAS)

Deney grubundaki matematik Ogretmen adaylarinin ders plan1 hazirlama siireci,
baslangigta bireysel ve ortak planlamada zorluklar yasamalarma ragmen, dongiiler
ilerledikce gelisme goOstermistir. Bu siirecte, 6zellikle derse giris etkinlikleri bulma, farkl
yontem ve teknikleri kullanma, etkinlik hazirlama gibi alanlarda baslangicta karsilastiklar

zorluklar, deneyim kazandikga asilabilir hale gelmistir.

Deney grubundaki 6gretmen adaylari, ilk ders islenislerinden sonra planlari daha ayrintili
hazirlama ihtiyacin1 fark etmislerdir. Bu durum, sinifta nasil davranacaklari, 6grencilere
hangi ornekleri verecekleri konusunda deneyim kazandikga daha bilingli hale gelmelerini
saglamistir. Ortak ders plani hazirlama siireci, adaylarin farkli fikirlerin bir araya
gelmesiyle zenginlestigini ve en iyl uygulamayr se¢me yeteneklerinin arttiginm
gostermektedir. Bu durum, o6gretmen adaylarinin birbirleriyle etkilesimde bulunarak
planlama becerilerini gelistirebildikleri bir ortam saglamistir. Grup ¢alismasinin faydal
oldugunu diistinen adaylar, birbirlerinin eksiklerini fark ederek daha etkili planlar yapma

sans1 bulduklarini vurgulamaktadir.

Diger yandan, kontrol grubundaki 6gretmen adaylar1 ders plami hazirlarken yasadiklari
zorluklarin sonunda ders plan1 hazirlamay1 kismen 6grenmis olduklarini, ders planlar ile
ilgili yeterli hazirlik yapamadiklarini belirtmislerdir. Kontrol grubundaki adaylarin ders
plan1 hazirlama ile ilgili daha sinirli bir gelisim gosterdigi anlagilmaktadir. Kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarinin ders plani hazirlama ile ilgili goriiglerinden bazilari
sOyledir:

Ders planini yeterince hazirlayamadigi icin dersin islenisinde sorunlar yasadi. (KOA2)

Dersi planlarken sinifta ¢oziilecek sorulart hazirlamisti, ancak derste sadece dort tanesini

cozebildiler. Ders siiresi yetmedi.(KOA7)

Ders planini ders siiresinde yetistiremedim. Plani igerigini yogun yapmisim. (KOA3)

Kontrol grubundaki adaylarin, ders plani hazirlamay1 bir dereceye kadar o6grendikleri;

ancak bu planlarin uygulanmasi sirasinda yeterli hazirlhik yapamadiklarini, bu nedenle
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derslerin islenisinde ¢esitli sorunlar yasadiklarini ifade etmeleri dikkat ¢ekicidir. Ozellikle,
ders siiresinin yetersiz kalmasi, planlanan aktivitelerin tamaminin gercgeklestirilememesi ve
planin yogun igerigi gibi sorunlar 6ne ¢ikmaktadir. Ders plani hazirlarken ve uygularken
karsilasilan zorluklar, adaylarin planlama siirecinde daha ger¢ekgi ve uygulanabilir planlar

olusturabilme becerisini gelistirmeleri gerektigini gostermektedir.

Ders planini yeniden diizenleme kategorisi ile ilgili sadece deney grubuna iligkin goriisler
bulunmaktadir. Bunun nedeni ders planlarinin yeniden diizenlenmesi asamasinin yalnizca
ders imecesi dongiilerinde bulunmasidir. Matematik Ogretmen adaylari ders plani
yeniden diizenlemenin zaman alici olmasi, zamanla ders planini yeniden diizenleme
stirelerinin kisalmasi, ilk ders planindaki eksiklerin diizenlenmis olmasi, ders islenisinde
aksayan yonlere gore diizenleme yapma, ders siiresi, plan iligkisini ayarlamalarina
yardime1 olmasi, grup calismasinin, is birliginin 6neminin ortaya ¢ikmasi, 6grencilerle
nasil iletisim kuracagimi kavrama, dersin islenisi ile ilgili arkadaslarindan Oneriler alma
konularinda goriis bildirmiglerdir (Bkz. Tablo 16). Matematik 6gretmen adaylarina ders
planinin yeniden hazirlanmasi1 zaman kaybi gibi gelse ve ortak toplant1 yapmada zorluklar
yasanmis olsa da Ogretmen adaylarinin, uygulama 6gretmenin ve uygulama Ogretim
elemaninin 6nerileri ile ilk planin uygulanmasindaki eksiklerin tamamlandigi ve dersi daha
verimli yliriitmeye katki sagladig: diisiiniilmektedir. Bu konuyla ilgili matematik 6gretmen

adaylariin goriislerine iliskin alintilardan bazilar1 asagidaki gibidir:

Grup arkadasim anlattiginda derste etkinligi sona birakti. Zaman yetmemisti birazcik.
Ashinda etkinlige zaman ayirabilirdi ornek sorulardan ¢ok, somut bir sey olurdu dgrencilerin
aklinda kalmasi icin. Mesela o dersi sonda yaptigi icin 6grenciler pek kavrayamadi. Ben ilk
onun anlatmasi sayesinde basta yapmam gerektigini anladim etkinligi. ‘Ben boyle
diizelteyim’ dedim, onu gérmeseydim ben de aymi hataya diisebilirdim. Onu izlemem kendi
acisindan onun eksikliklerini bir dahaki derste kendim diizenleyeyim seklinde oldu. Yani
faydal: oldu.(DOAG)

Ilk derste anlatan arkadasimizin gozlemledigimiz icin aksayan yonleri not alip grupla ikinci
ders icin planda yeniden diizenleme yapmak ikinci dersi anlatan arkadasa katki saghyor. Farki
smifa anlatsak da benzer égrenciler benzer tepkiler oluyor, nasil davranacagimiz hakkinda
konusuyoruz. Etkinliklerde yasadigimiz sorunlart ikinci derste yasamamigs oluyoruz. (DOA4)

Tek basina ben bu kadar iiretemezdim. Birlikten kuvvet dogdu resmen. Birimizin aklina
gelmeyen digerimizin aklina geliyor. Birlikte giizel planlar hazirlayabiliyoruz. (DOAI)

LIk plan yaptigimda siire konusunu ayarlayamamisiz, yetistiremedi arkadagimiz. Daha sonra
toplanip bir ders siiresinde ne yapilabilir diye tartistik, ondan sonraki derste plani uygularken
stiremiz daha kolay yetisti. Diger tiirlii dersi isleyen arkadasimiz stres olmustu. (DOA2)

Etkinligi ilk simifa yaptigimizda bazi 6grencilerden grup ¢alismasina girmek istemeyenler oldu.
Farkl gruplarda ¢alismaya katilmak istiyorlardi. Bu anda bir kargasa oldu. Sinifi organize
ederken zaman kaybi yasandi. Yeniden planlamada gruplar: nasil olusturacagimizi konustuk.
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Etkinligi ikinci kez farkli sinifa yaptigimizda onceki siniftaki kargasa olusmadan etkinligimizi
yapabildik. (DOA45)

Ders plamini yeniden diizenlemek tekrar toplanmak konusmak zamanimizi aliyor, ama ikinci
dersi yaptigimizda daha basarili oldugumuzu goriince seviniyorum. (DOA7)

Deney grubundaki matematik o6gretmen adaylari, ders planlarii yeniden hazirlama
stirecinde bazi zorluklarla karsilagmiglardir. Ancak zaman iginde, grup ¢alismalart ve is
birligi sayesinde, bu siiregteki eksiklikleri gidermek ve daha verimli dersler sunmak adina

olumlu bir gelisme kaydetmislerdir.

Ders planini yeniden diizenleme siirecinde ortak toplantilarda zaman zaman zorluklar
yasanmis olsa da, grup icindeki etkilesim ve 6grenci isleyisindeki aksakliklart diizeltmeye
yonelik Onerilerle bu zorluklarin istesinden gelinmistir. Adaylar, ilk ders planindaki
eksikliklerin farkina vararak, bu eksiklikleri diizeltme motivasyonunu artirmis ve ikinci
dersin daha verimli ge¢mesini saglamislardir. Adaylar arasindaki gozlem ve deneyim
paylasimi, 6zellikle derse giris etkinlikleri ve etkinlik siire¢lerini daha iyi planlamak adina
kritik bir rol oynamistir. Bu paylasimlar, 6grencilerle nasil iletisim kurulacagini kavramak
ve ders igleyisiyle ilgili Oneriler almak konularinda 6gretmen adaylarini desteklemistir.
Ders planlarin1 yeniden diizenleme siirecinde yasanan zorluklara ragmen, grup ¢alismalari
ve is birligi 6gretmen adaylarmin bu siireci daha etkili bir sekilde yonetmelerine yardimci

olmus ve planlama becerilerini gelistirmelerine katki saglamistir.

Deney grubu ve kontrol grubundaki Ogretmen adaylarinin derse giris etkinlikleri
konusundaki tecriibeleri, hem benzerlikler hem de farkliliklar igermektedir (Bkz. Tablo
16). Her iki grup da baglangigta 6grencilerin dikkatini ¢ekme, hedeften haberdar etme ve
ogrenci 6n bilgilerini kontrol etme gibi konularda zorluklar yasamistir. Her iki grubun da
smifi selamlama, dikkat ve gecen dersle ilgili tekrar yapma gibi giris etkinliklerini
benimsedigi goriilmektedir. Fakat deney grubu, bu zorluklar1 asma konusunda daha fazla
gelisim gostermistir. Derse girig etkinliklerini tasarlama konusunda yasanan baslangigtaki
zorluklarin iistesinden gelmis, dikkat c¢ekici etkinlikler kullanarak 6grencilerin ilgisini
cekmeyi basarmis ve zamanla bu becerilerde 6nemli iyilesmeler kaydetmislerdir. Ayrica,
kazanimlar1 giinliik yasamla iliskilendirme, 6grencilerin 6n bilgilerini kontrol etme ve
dersin basinda oOgrencilere ne Ogrenecekleri hakkinda bilgi verme gibi konularda
uygulamada da daha basarili olmuslardir. Bu basarinin, deney grubunda uygulanan ders

imecesi dongiilerinden kaynaklandig1 sdylenebilir.
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Kontrol grubu ise 6grencilerin dikkatini ¢ekme, hedeften haberdar etme ve Ogrenci 6n
bilgilerini etkili bir sekilde kullanmada zorluklar yasamistir. Kontrol grubu derse giris
stratejileri konusunda deney grubuna gore daha az gelisme gostermistir. Deney grubundaki
ogretmen adaylarinin, 6zellikle derse giris etkinliklerini tasarlama ve uygulama konusunda,
grup caligmast ve is birligi sayesinde daha etkili stratejiler gelistirebildiklerini ve bu
slirecte onemli Ol¢lide profesyonel gelisim sagladiklart goriilmektedir. Kontrol grubunun
tecriibeleri, ise bireysel ¢abalarin bu tiir becerilerin gelistirilmesinde siirh kaldigini ve is
birliginin 6nemini vurgulamaktadir. Bu durum, Ogretmen adaylarinin  mesleki
yeterliliklerinde isbirligine dayali 6grenme yaklasimlarinin 6nemli bir yeri oldugunu ortaya
koymaktadir. Kontrol ve deney grubundaki 6gretmen adaylarin derse giris etkinlikleri ile

ilgili goriislerinden bazilar soyledir:

Yapmaya ¢alistim, hatta ben de bugiin ¢calistim ama mesela dersi islerken dnce neyi vermem
gerektigi konusunda karar veremiyorum. O konuyla alakali giinliik hayattan ne ornekler
verebilecegim konusunda hala eksikliklerim var. Nasil dikkat ¢ekecegim, giidiilemeyi nasil
yapacagim konusunda...(DOA7)

Bilindik bir film olan Titanik'le bagdasan bir giris etkinligi hazirladi. Filmin karakterlerini
ve gemiyi kullanarak 6grencilerin derse olan ilgisini ¢ekmeyi basardi. (DOA3)

Ik derslerde dikkat ¢ekme, giidiileme ile ilgili zorluk yasasa da grup toplantilari, planlarin
revize edilmesi sayesinde bu zorluklar asildi.(DOAI)

Ders girisinde konuyla alakali bir giris yapmadi. Derse giriste konuyla ilgili 6grencilere bir
seyler anlatarak ogrencilerin dikkatini ¢ekebilirdi. (KOAS)

Derse soru ¢ozerek basladi. Oncelikle 6grencilerin ilgisini toplamasi gerekirdi (KOAI)

Deney grubundaki 6gretmen adaylari, dersi iglerken oncelikleri belirleme, giinliik hayattan
ornekler sunma, dikkat ¢ekme ve giidiileme gibi konularda baslangigta zorluk yasasalar da,
grup toplantilar1 ve planlarin revize edilmesi sayesinde bu zorluklarin iistesinden gelmeyi
basarmislar. Ozellikle bilinen bir filmle iliskilendirilen giris etkinligi, grencilerin derslere
olan ilgisini artirmada etkili olmustur. Diger yandan, kontrol grubundaki 6gretmen
adaylarinin deneyimleri, ders girislerinde konuyla ilgili etkili bir giris yapmada veya
ogrencilerin ilgisini ¢ekmede yetersiz kaldiklarmi gostermektedir. Dersin baginda
dogrudan soru ¢d6zmeye gecilmesi veya konuyla ilgili ilgi c¢ekici bir giris yapilmamasi,

ogrencilerin derslere ilgisini ve katilimini sinirlamaktadir.

Deney grubu ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin derste kullandiklar: yontem ve

teknikler, ara¢-gere¢ kullanimi acisindan hem benzerlikler hem de farkliliklar
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gostermektedir. Her iki grup da baslangigta geleneksel egitim yontemleri olan anlatim ve

soru-cevap tekniklerini kullanmiglardir.

Deney grubundaki 6gretmen adaylari, egitim siireglerinde daha gesitli yontem ve teknikleri
deneme konusunda daha fazla ¢aba sarf etmislerdir. Farkli egitim teknikleri arasinda beyin
firtinasi, hikayelestirme, kavram haritalari, istasyon, grup ¢alismalari ve bulmaca gibi daha
etkilesimli ve Ogrenci merkezli yontemlere yer vermislerdir. Ayrica, zamanla tahta
kullannminda etkililik kazanmislardir. Buna karsin, kontrol grubundaki Ogretmen
adaylarmin egilimi daha ¢ok 6gretmen merkezli yontem ve tekniklere yoneliktir. Tahta
kullaniminda da c¢esitli sikintilar yasamiglardir. Deney ve kontrol grubundaki matematik
Ogretmen adaylarinin derste kullandiklart yontem ve teknikler, arag-gere¢ kullanimi ile

ilgili goriislerinden bazilari su sekildedir:

Derste kavram haritast kullamimast ile ogrenciler tarafindan anlasilmayan kavramlar
agiklanarak, anlasiimast kolaylasti. (DOA3)
Grup calismast yaptirdiginda sinif ¢ok eglendi, eglenerek ogrendi. (DOA2)

Tahta kullanmimi  dagimikti. Tahtayr etkili  kullanmakta  giicliik  ¢ekti. Yazisini  daha
biiyiitebilirdi. (KOA3)

Derste yontem teknik olarak anlatim ve soru-cevap yontemini kullanmay tercih ettiler.
Ogrenci merkezli yaklasimlardan uzaktilar. (KOAG6)

Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin, derste kullanilan yontem ve teknikler konusunda
daha yenilik¢i ve 6grenci merkezli bir yaklasim gelistirdiklerini, ayrica ara¢ ve gereg
kullaniminda daha yetkin hale geldiklerini gdstermektedir. Kontrol grubunun daha ¢ok
geleneksel Ogretmen merkezli yontemlere bagl kaldigi ve arag-gere¢ kullaniminda

siirliliklar yagsadigi goriilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubundaki Ogretmen adaylar1 arasinda etkinlik hazirlama ve
uygulama siirecleri bakimindan 6nemli farkliliklar bulunmasinin yaninda bazi benzerlikler
de bulunmaktadir (Bkz. Tablo 16). Deney grubu ve kontrol grubundaki 6gretmen

adaylarinin etkinlik hazirlama ve uygulama ile ilgili goriisleri su sekildedir:

Bagsinda yonergeyi dogru veremedigi igin zorland: biraz. (DOS5)

Etkinlik uygulamasi icin sinifta gruplar: olustururken zorlandr. Ogrencilerden bazilar diger
arkadaglari ile ayni grupta olmak istemedi, fakat sonunda gruplar olusturulabildi (DOAG6)

Ilk derste etkinligin siiresini ayarlayamadu, zil ¢ald. Etkinligi tamamlayamadi. Ikinci derste
ise boyle bir sorun olusmadi. (DOA4)

Etkinlik yapmak dersi eglenceli hale getirerek, dgrencilerin ogrenmelerini kolaylastird.

(DOA4)

Etkinlikler sayesinde sinifin tamamimn derse aktif olarak katilimi saglanmis oldu (DOA2)
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Derste etkinlik yapmadi. Dersi soru ¢oziimii seklinde isledi.(KOAI)

Sorulart sinifa yéneltip, ¢ozmek isteyenleri tahtaya kaldirarak soruyu birlikte ¢ozdiiler.
(KOA6)

Deney grubundaki 06gretmen adaylar, etkinlik siirelerini ayarlamada baslangigta
zorlansalar da, etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekebildigini ve dersin 6grenilmesine katki
sagladigini belirtmislerdir. Bu grup, 6grenci katilimin1 tesvik etme, derste ¢esitli etkinlikler
kullanma ve anlasilmayan konular1 agiklamak icin farkli yontemler gelistirmeyi
benimsemistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylar1 68renci merkezli yaklagima uygun

hareket etmistir.

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarin goriisleri, bu grubun daha ¢ok soru ¢dziimiine
odaklandigimi ve aktif 6grenci katilimini saglamada zorlandiklarini ortaya koymaktadir.
Ayrica, etkinlik yapmamanin 6grenci ilgisini ve katilimini sinirlayan bir faktdr oldugu
sOylenebilir. Kontrol grubu daha c¢ok geleneksel 6gretim yontemlerine yer vermis Ve

ogrencilerin aktif katilimini tesvik edecek uygulamalart yeterince kullanamamastir.

Deney grubunun etkinlik hazirlama ve uygulamada daha basarili olduklari, bu sayede
Ogrenci ilgisinin ve dersin etkililigini arttigi goriilmektedir. Etkinliklerin ders icerigini
zenginlestirme ve 0grenci katilimini artirma potansiyeline sahip oldugu, deney grubundaki
uygulamalar araciligiyla agik¢a ortaya ¢ikmaktadir. Kontrol grubunun ise etkinlik
kullaniminda daha pasif kaldigi ve bu durumun 6grenci katilimini olumsuz etkiledigi

sOylenebilir.

Deney grubu ve kontrol grubu arasinda sinif yonetimine olan etkisi bakimindan dikkate
deger farklar bulunmaktadir (Bkz. Tablo 16). Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin ders
isleyisindeki aksakliklart giderdikleri, simif lizerindeki hakimiyetlerini ve 6grencilerle olan
iletisimlerini zamanla gelistirdikleri belirtilmistir. Bu grup, ses ve beden dilini etkili bir
sekilde kullanma, ders siiresini verimli kullanma, derse katilmayan 6grencileri aktive etme
ve sinif i¢i etkilesimi artirma gibi konularda ilerleme kaydetmislerdir. Ayrica, 6grencilerle
isimleri ile hitap etme, dili akic1 kullanma ve istenmeyen davranislarla basa ¢ikma gibi
becerileri de zamanla gelistirdikleri goriilmektedir. Buna karsin, kontrol grubundaki
ogretmen adaylarmin sinif hakimiyetini saglamada zorlandiklari, géz temasi ve ses tonunu
etkili bir sekilde kullanmada eksiklikler yasadiklar1 tespit edilmistir. Ayn1 zamanda, beden
dilini kullanmada, ders siiresini verimli kullanmada ve 6zellikle ilgisiz 6grencileri derse

katmada zorluklarla karsilastiklar1 goriilmektedir. Ancak, bu grup da dgrencilere s6z hakki
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verme ve iletisimin genel olarak iyi olmasi gibi gelismelerden séz etmistir. Deney ve

kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif yonetimine iliskin gortisleri su sekildedir:
Sinifta égrencilerin yerini degistirerek istenmeyen davranislarin éniine gegti.(DOA3)

Ilk derste etkinlik yaparken sinif hakimiyetini saglamada zorland, fakat ikinci ders
isleyisinde daha basarilydi. (DOAI)

Derste etkinlik yapilirken sinifta ugultu vardi, simif konusuyordu. (DOA3)

Sesi sinifin ugultusundan dolayr duyulmadi. Sesinin daha giir tutabilir. (KOAG)
Soruyu sadece tahtaya ¢ikan dgrenci ile degil tiim sinifa anlatarak ¢ozmeliydi. (KOAI)
Cok fazla 6gretmen masasinin etrafinda durdu, sunif icinde dolasabilirdi. (KOA7)

Swifta ¢ok arkast doniik kaldi, ogrencilerle neredeyse hi¢ goz temasi kurmadi. Ogrenqjleri
aktif tutmak adina hatirlatmalar: sinifa sorular sorarak derse katilimlarint saglamali. (KOA4)

Swifta ayakta ogrenciler vardi. Sinifin hakimiyetini saglayamadi. Sinifi uyarmasina ragmen
sinifta kisa sireli bir etki oldu. Ses tonunu ayarlamakta zorlandi. Beden dilini etkili
kullanamadi. (KOA2)

Simifta 6grencinin goziine u¢ kagt. Ogrencinin basina gelen bu talihsiz durumu idare
edemedi ne yapmasi gerektigini bilmedigi i¢in sinifa ilgisiz goziiktii. (KOA7)

Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin ders planini yeniden diizenleme siirecinin, sinif
yonetimi iizerinde olumlu etkileri olmustur. Bu grup, simif yonetimi becerilerini 6nemli
Olciide gelistirmis ve derslerini daha etkili bir sekilde yonetebilmistir. Kontrol grubu ise
siif yonetiminde bazi temel becerileri gelistirmekte zorlanmig, ancak iletisim konusunda
belirli basarilar elde etmistir. Deney grubunun, ders planini yeniden diizenlemenin sinif
yonetimi iizerindeki pozitif etkilerini deneyimledigi, kontrol grubunun ise bu konuda daha

fazla zorluk yasadigi goriilmektedir.

Dersin bitisi kategorisi incelendiginde, her iki gruptaki 6gretmen adaylari, dersin sonunda
Ozetleme yapma ve Ol¢me-degerlendirme etkinliklerini gerceklestirme konularinda
baslangigta zorluklar yasamislardir (Bkz. Tablo 16). Bununla birlikte, zamanla her iki
grubun da bu zorluklarin iistesinden gelebildigi, Ozetleme yapabilme ve O&lgme-
degerlendirme etkinliklerini zaman icinde daha iyi yetistirebildikleri belirtilmistir. Deney
ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin dersin bitisi ile ilgili gériislerinden bazilar1 su
sekildedir:

Calisma kagidi dagitarak 6grencilere grup ¢alismasi yaptirip dersteki dgrenmelerini kontrol

etti. Anlasilmayan kisimlarin iizerden gegti. (DOAG6)
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Ders sonunda égrencilerin grenmelerini soru-cevap yontemi ile kontrol etti. (DOA2)
Ders siiresini ayarlayamadigindan élgme ve degerlendirmeye zaman kalmadi. (KOA3)

Ders sonunda ézetleme yapmadi. (KOAI)

Deney grubundaki 6gretmen adaylari, farkli 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanma
konusunda daha fazla deneyim kazanmislar ve dersin son kismin1 daha etkili kullanmaya
baslamiglardir. Bu grup, zamanla 6zetleme yapma ve dlgme-degerlendirme etkinliklerini
yetistirebilme becerisini de gelistirmistir. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylari ise basta
Ozetlemeyi ve Ol¢me-degerlendirme etkinliklerini yapmada daha fazla zorluk yasamus,

ancak zamanla bu aktiviteleri kismen gergeklestirebilir hale gelmislerdir.

4.1.3. Ogretmen Adaylariin Ogretmenlik Uygulamasi Sonrasi Ogrenme-

Ogretme Siirecindeki Yeterliklerine Ait Algilarina iliskin Bulgular

Ogretmenlik uygulamasi sonrasi matematik Ogretmen adaylarinin dgrenme-Ogretme
stirecindeki yeterlikleri hakkinda goriisleri odak grup goriismesi ile toplanmis, elde edilen
bulgular Tablo 17°de verilmistir. Elde edilen bulgular ders imecesi siirecine katilan deney

grubu 6gretmen adaylart ile sinirhidir.

Tablo 17.

Ogretmenlik Uygulamasi Sonrasi Matematik Ogretmen Adaylarinin Ogrenme-Ogretme
Siireci Yeterlikleri

Kategoriler Kodlar

Plan yapmanin etkili ve gerekli oldugunu kavrama

Ders planinin nasil hazirlanacagini 6grenme

Ortak yapilan planlarin basarili olmasi

Bireysel plan yapabilme becerisinin gelismesi

Ogrenciye uygun giris etkinligi olusturma

Derse giris Ogrencilerin dikkatini ¢ekebilme

etkinlikleri Derste neler isleyecegi hakkinda bilgi verme

Derse gegis etkinligi olusturma

Farkli yontem ve teknikleri nasil uygulayacagini 6grenme
Kullanilan yontem tekniklerle etkili 6grenme saglama
Kullanilan yontem ve tekniklerin dgrencilerin ilgisini ¢ekmesi
Etkinliklerin eglenceli ve dgretici olmasi

Etkinlik hazirlama ve uygulamay1 6grenme

Etkinlik yaparken yonergeyi kullanmay1 6grenme

Ogrenci merkezli etkinliklerle 6grencilerin derse aktif katilimim
saglama

Ders plani hazirlama

Derste kullanilan
yontem ve teknikler

Etkinlik hazirlama
ve uygulama
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Ogrencilerin ilgisini toplama

Istenmeyen 6grenci davraniglari ile basa ¢ikabilme
Ogrencilerin derse katilimini saglama
Ogrencilerle goz temasi kurabilme

Ses kontroliinii saglama

Sinif hakimiyetini saglama

Ogrenci sorularina uygun cevaplar verebilme

Ders siiresini etkili kullanma

Dersi 6zetleme

Dersin bitisi Gelecek dersle ilgili bilgilendirme

Olgme ve degerlendirmeyi kismen yapma
Pedagojik- alan bilgisinde artis

Kuramsal bilgiyi uygulamaya doniistiirmeye katki saglama
Ders planinin nasil hazirlanacagini 6grenme

Smif yonetimi konusunda bilgi diizeylerinde artis
Yontem ve teknikler konusunda bilgi artist

Smif yonetimi

Pedagojik-alan
bilgisi

Tablo 17°de goriildiigli lizere matematik O0gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi

sonrast Ogrenme-6gretme silirecindeki yeterlikler “ders plam1 hazirlama”, “derse giris

99 (13

etkinlikleri”, “derste kullanilan yontem ve teknikler”, “etkinlik hazirlama ve uygulama”,

199 < 199 e

“siuf yonetimi”, “dersin bitisi”, “pedagojik alan bilgisi”, “0gretmenlik meslegine yonelik

b A3 =19

tutum”, “6gretmen 0z yeterligi” ve “0gretim kaygisi” kategorileri altinda toplanmuistir.

Ogretmenlik uygulamasi sonrasi matematik 6gretmen adaylarmin ders plani hazirlama
kategorisi ile ilgili goriisleri plan yapmanin etkili ve gerekli oldugunu kavrama, ortak
yapilan planlarin basarili olmasi, bireysel plan yapabilme becerisinin gelismesi kodlarindan
olusmaktadir. Ders plan1 hazirlama Kkategorisi ile ilgili matematik &gretmen adaylarinin

goriislerinden bazilar1 soyledir:

Yani ders plam_hazirlarken sonugta derse tam hazirhkly gitmenin faydali olabilecegini
gérmiig olduk. Ornekleri ¢ozerken mesela, ders plani hazirlarken bir ornegi yazdigimizda
ogrencilerin ne sorabilecegini az ¢ok tahmin edebiliyoruz; o biiyiik avantaj oluyor ¢iinkii

ogrencilerin nereleri anlayamayacagini az ¢ok tahmin ettigimiz igin onlara cevap hazirlama
agisindan faydali oldu.(DOAS)

Birlikte plan hazirlamanin avantaji su oldu, biz bu konulardan uzun siiredir uzak kaldigimiz
icin ¢oziimler bize goére basit ama ogrenciler icin zor oldugu icin birbirimize nasil
anlatacagimizi, sorulari nasil ¢ézeriz, bizim mesela ¢ozdiigiimiiz yollar 9.siniflarin bilmedigi
yollar1 tartisttk. Orada birbirimizi uyardigimiz zamanlar oldu. Dersi mesela tek basima
hazirlamis  olsaydim bunlara dikkat etmezdim. Ogrenciler ona uzak oldugu igin
anlamayacaklardi, bizim i¢in zaman kaybi olacakti derste. Oradan biiyiik bir avantaj elde

ettik. (DOAG)

Derse plan hazirlayarak gitmenin, hatta plant bir daha diizenleyip uygulamanin dgrencilerin
ogrenmelerini nasil olumlu yonde etkiledigini gordiim. Plan gerekli bir sey kesinlikle.

(DOAI)

Plan hazirlamada mesela ogretmen olursam, derse hazirlikly gitmenin onemini bu uygulama
ile gordiik, derse gitmeden once neler yapacagimi 6grenmis oldum. (DOA2)
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Ilk dersle son ders arasindan bahsedeyim. Ilk dersle 3 ile béliinebilme, 6 ile béliinebilme.
Bunlar basit konular, anlatirim ¢ok hazirlanmamigtik. Ama seyi unutuyoruz, bize gére ¢ok
basit, 3 ile boliinebilme sadece “kalani su verir” diyebiliyoruz ama 6grenci 9.sinif. Bunun
farkinda degildim, temeline inmek gerekiyor, niye boyle oldugunu anlatmak gerekiyor. Plani
diizenlerken bunlara dikkat ettik. Bu siirecte nasil plan hazirlayacagimizi 6grendik. (DOAG6)

Matematik 6gretmen adaylari, 6gretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonrasi
ders plani hazirlamada etkili oldugunu ve bu siiregte 6nemli beceriler kazandiklarini ifade
etmislerdir. Ders imecesi dongiisiiniin ilk asamasi1 olan ders plani hazirlamanin 6grencilere
konulart daha etkili bir sekilde aktarmak icin bir firsat oldugunu diisiinen adaylar, plan
yapmanin Ogrencilerin sorularini 6nceden tahmin etmelerine ve buna gore hazirlik

yapmalarina yardimci oldugunu vurgulamislardir.

Ogretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonras1 matematik dgretmen adaylari,
ortak plan yapmanin avantajlarindan da bahsetmislerdir. Bu durumda ortak plan
hazirlarken yapilan toplantilarda birbirlerini uyarmak, farkli ¢6zliim yollarinmi tartismak ve
ogrencilerin karsilasabilecegi zorluklar1 6nceden gérmek gibi unsurlarin, tek basina plan
yapmaktan daha verimli oldugunu ifade etmislerdir. Ders imecesi ile birlikte plan
hazirlamanin, oOgrencilerin matematik konularin1 daha iyi anlamalarin1 saglayacak

yontemleri gelistirmelerine katki sagladigini belirtmislerdir.

Ogretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi ile derslere planl bir sekilde gitmenin
faydali oldugunu diisiinen adaylar, planin sadece bir kilavuz olmadigini, ayn1 zamanda
ogrenci O6grenmelerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Ders planinin,
ogrencilere konular1 daha anlasilir bir sekilde iletmek ve etkili bir 6grenme ortami
yaratmak i¢in dnemli bir ara¢ oldugunu gérmiislerdir. Ayrica, ders imecesi uygulamasinda
plan yapmanin, 6gretmen adaylarinin ileriki donemlerde kendi siniflarinda daha hazirlikl

ve 0zgiivenli bir sekilde derslere gidebilmelerini saglayacagini vurgulamislardir.

Ogretmen adaylari, arastirma dersleri igin ders planlarmni diizenlerken dgrenci seviyesini
g6z dniinde bulundurmanin énemine vurgu yapmaktadirlar. Ornegin, ilk arastirma dersinde
basit gibi goriinen konularin bile 6grencilerin temel anlayisini olusturmak ic¢in detayli bir
sekilde islenmesi gerektigini fark etmislerdir. Arastirma dersinin degerlendirilmesinde
sorunu diizeltmeye c¢alisip dersi tekrar uygulamislardir. Bu durum, 6gretmen adaylarina,
ogrencilerin onceki bilgi diizeyleri ve anlama kapasiteleriyle uyumlu ders planlar

hazirlamak i¢in dikkatli olmalar1 gerektigini 6gretmistir.
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Ogretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonrasi arastirma derslerindeki derse
giris etkinlikleri kategorisi ile ilgili matematik 6gretmen adaylarinin goriisleri 6grenciye
uygun giris etkinligi olusturma, 6grencilerin dikkatini ¢ekebilme, neler isleyecegi hakkinda
bilgi verme, derse gecis etkinligi olusturma kodlarindan olusmaktadir (Bkz. Tablo 17).
Ogretmenlik uygulamas1 sonras1 derse giris etkinlikleri kategorisi ile ilgili matematik
ogretmen adaylarinin goriislerinden bazilari sdyledir:

Derse ilk girdigimde ogrencilerin nasil dikkatini toplayabilecegimi 6grenmis oldum. Mesela

siir bulmugtum, ani-hatira gibi, fikra gibi mesela kim bulmus, trigonometrinin adi nereden

gelmis... Boyle seyleri arastirirken ders planina eklerken hem ogrencilerin dikkatini ¢ekiyor
hem de sen 6greniyorsun bir nevi. Bence o yonden giizel olabiliyor. (DOA6)

Bunlarla ilgili hep sey diisiiniiyordum uygulamadan once “Ben de hemen derse girip pat diye
soru ¢ozmeye baslamayayim, dnce dgrencilerin  dikkatini iizerimde toplayayim beni
dinlesinler sonra soru ¢ozmeye baslayayim ya da konu anlatmaya baglayayim” diyordum.
Ama 6yle olmuyormus. Ogrencilerin odagini toplamak, derse karsi motive etmek
gerekiyormus bunu uygulamayla égrenmis oldum. (DOAI)

Matematik 6gretmen adaylari, 6gretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonrast
aragtirma dersinin uygulanmas: asamasinda derse giris etkinliklerinin Onemini
vurgulamislardir. Bu etkinliklerin 6grenciye uygun olmasi, dikkat ¢ekici ve ilging olmast,
ogrencilere neler islenecegi hakkinda bilgi vermesi gibi unsurlar, matematik 6gretmen
adaylan tarafindan derse giris etkinliklerinde dikkate alinmasi gereken noktalar olarak

belirtilmistir.

Dersi imecesinin arastirma derslerinin degerlendirilmesi ve yeniden uygulanmasi
asamalarinda adaylar, arastirma derslerine ilk girdiklerinde 6grencilerin dikkatini nasil
toplayacaklarin1 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda siirler, anilar, fikralar gibi
cesitli etkinlikleri kullanarak 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecekleri bir ortam olusturmanin
onemine vurgu yapmislardir. Bu tiir etkinliklerin sadece 6grencilerin dikkatini ¢ekmekle
kalmayip aym1 zamanda Ogretmen adaylarinin da derse nasil giris yapacaklar1 hakkinda

ogrenmelerine katki sagladig ifade edilmistir.

Ayrica, ders imecesi uygulamasinda yapilan toplantilar sayesinde matematik 6gretmen
adaylari, derse hemen soru ¢ozerek baslamak yerine Oncelikle Ogrencilerin dikkatini
cekmek ve derse motive etmek gerektigini fark etmislerdir. Bu durumun 6gretmenlik
uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonrasi 6grenilen bir deneyim oldugu belirtilmistir.
Bu deneyimin arastirma dersinin uygulanip degerlendirilmesi ve yeniden diizenleyip ayn

smif diizeyinde tekrar uygulanmasi ve degerlendirmesi kaynakli oldugu sdylenebilir.
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Ayrica arastirma dersleri i¢in derse giris etkinliklerinin, 6grencilerin dikkatini toplamak ve

ogrencileri derse hazirlamak agisindan 6nemli bir ara¢ oldugu vurgulanmaistir.

Ogretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonrasi arastirma derslerinde
kullanilan yontem ve teknikler kategorisine iliskin matematik 6gretmen adaylarinin
goriisleri, farkli yontem ve teknikleri nasil uygulayacagini 6grendikleri, derste kullanilan
yontem ve tekniklerin etkili 6grenme sagladigi ve 6grencilerin ilgisini ¢ektigi yoniindedir
(Bkz. Tablo 17). Elde edilen bu bulgulara iliskin matematik Ogretmen adaylarinin

ifadelerinden bazilar1 sdyledir:

Uygulama yaparken farkly teknikleri aragtirma ve uygulama firsatimiz oldu. Anlatim,
soru cevaptan baska yontemlerin de uygulanabilecegini gordiik, dgrendik. Boylece,
ogrenciler derste daha aktif oldular. (DOA4)

Derste uyguladiklar: yontem ve teknikler égrencilerin hosuna gitti. (DOA2)

Uygulama oncesinde yontem teknik bilgi, derste gordiigiim kadardi, nasil uygularim hig
bilmiyordum. Etkinliklerde kullandigimiz istasyon, bulmaca, eslestirme, grup etkinlikleri gibi
calismalart nasil yapacagimi ogrendim. (DOA3)

Ogretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonras1 dersi planlama ve arastirma
dersinin uygulanmasi asamalarinda matematik 6gretmen adaylari, derste farkli yontem ve
teknikleri nasil uygulayacaklarini 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ders imecesi
dongiilerinde yaptiklar1 toplantilarda edindikleri bu deneyimler sayesinde anlatim veya
soru-cevap yontemlerinin Otesinde cesitli 6gretim stratejilerini kesfetmis ve uygulama
firsatt bulmuglardir. Uygulama 6ncesinde yontem ve teknikler konusunda smirli bilgiye
sahip olan 6gretmen adaylari, derslerde kullanabilecekleri ¢esitli yontemler 6grenmislerdir.
Istasyon, bulmaca, eslestirme, grup etkinlikleri gibi yontemleri kullanarak ogrencilere
etkili bir oOgrenme deneyimi sunmak, Ogretmen adaylarmin pedagojik becerilerini

artirmistir.

Adaylar, aragtirma derslerinde kullandiklar1 farkli yontem ve tekniklerin 6grencilerin derse
daha aktif katilimin1 tegvik ettigini ve 6grenmeyi daha etkili hale getirdigini belirtmislerdir.
Arastirmadan elde edilen bu bulguya gére matematik 6gretmen adaylarinin, derste farkl
yontem ve teknikleri basarilt bir sekilde uygulamasinin, 6grencilerin matematikle ilgili
konulara daha fazla ilgi gostermelerine ve Ogrenmeye daha olumlu bir tutum
gelistirmelerine katki sagladigi sdylenebilir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin dgrenme
streclerini  zenginlestirmek ve Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini cesitlendirmek

amaciyla cesitli 6gretim stratejilerini benimsemeleri gerekliligini ortaya koymaktadir.

147



Ogretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonrasi etkinlik uygulama ve
hazirlama kategorisi ile ilgili matematik 6gretmen adaylarinin goriisleri, etkinliklerin
eglenceli ve Ogretici olmasi, etkinlik hazirlama ve uygulamay1 6grenme, etkinlik yaparken
yonerge kullanmayi Ogrenme, 6grenci merkezli etkinliklerle Ogrencilerin derse aktif
katillmimi saglama, etkinliklerin 6grencilerin  6grenmesini desteklemesi kodlarinda
toplanmustir (Bkz. Tablo 17). Ogretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonrasi
etkinlik hazirlama ve uygulama ile ilgili matematik 6gretmen adaylarinin ifadelerinden

bazilar1 sunlardir:

Fark ettim ki etkinlik hem ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor hem de ogreniyorlar, giizel oluyor
yani. (DOA3)

Etkinligi yonetirken ilk basta yonergeyi iyi vermemistim ama artik sonraki derslerde ornegin
bulmaca etkinliginde yonergeyi ¢ok iyi vermistim. Bu da etkinligi uygulamami kolaylastirdi.
Ogrencilerin anlamasina yardimci oldu. (DOA1)

Etkinlikleri seviyorlar, onlar icin matematik her zaman derstir. Ders islenir. Matematigi
sevmeyen oOgrenci dersten her zaman sitkilir ama etkinlikler ilgilerini ¢ekti, katilmayan
ogrenci bile katildi. (DOA6)

Bir dersi planlarken toplantida 3-4 tane etkinlik giindeme geldi, bir etkinligi yaptik, etkinlik
ogrencilerin konuyu ogrenmesine katki saglayip giizel sonu¢ alinca, dersi degerlendirip
aynmisint bagka siifa da yaptik. (DOA7)

Bir etkinlik yapmistim, dogrunun orta noktalariyla ilgiliydi. Mesela normal konuyu
anlatirken 6grencinin dikkatini ¢ekmemisti ama ben o etkinlik kagitlarini dagittigimda
hikayelestirilmis oldugu icin dersi dinlemeyen ogrenci bile bakmisti. O yiizden bence
etkinlikler 6grenciyi derse daha aktif katmay sagladi. (DOA3)

Ogretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonrasi plan hazirlama ve arastirma
derslerinin yiiriitiilmesi agamalarinda matematik 6gretmen adaylari, etkinlik hazirlama ve
uygulama siireclerinin 6grencilere yonelik 6gretici ve eglenceli olmasi konusunda olumlu
goriiglere  sahiptir. Etkinliklerin  6grencilerin  ilgisini  ¢ektigini ve &6grenmelerini

destekledigini belirtmislerdir.

Ders imecesi dongiileri boyunca adaylar, etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinde
ogrenci merkezli yaklagimlar benimsemeyi O6grenmislerdir. Arastirma derslerinde
ogrencilerin etkinliklere katilimini artirmak, dersi daha etkili hale getirmek ve 6grenmeyi
desteklemek adina etkinliklerin kullanilmasinin 6nemine vurgu yapmigslardir. Arastirma
derslerinde, etkinlik sirasinda yonergelerin dogru ve etkili bir sekilde verilmesinin 6nemine
dikkat cekilmistir. Arastirma derslerinin degerlendirilip tekrar planlanmasi ve planlarin

yeniden diizenlenip tekrar uygulanmasi ile 6gretmen adaylari iyi verilen yonergelerin
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etkinliklerin daha basarili bir sekilde uygulanmasina ve 6grencilerin anlamasina yardime1

oldugunu fark etmisglerdir.

Ogretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonrast matematik Ogretmen
adaylarmin, ¢esitli etkinlik hazirlama ve uygulamalarinin 6grencilerin matematik dersine
olan ilgisini artirdif1 ve 6grenmeyi destekledigi bulgulara ulasilmistir. Bu durum, ders
planlarini, aragtirma derslerini, arastirma derslerinin degerlendirilmesini, ders planlarinin
yeniden diizenlenip tekrar uygulanmasini 6nemli kilmaktadir. Ciinkii ders imecesi modeli
ile planlarin yeniden hazirlanmasi, derste yasanan sorunlarin degerlendirmesi yapilarak

ayn1 sinif diizeyinde farkli bir sinifa uygulanmasi ile diizeltilme sans1 olabilmektedir.

Swnif yonetimi kategorisine iligkin matematik 6gretmen adaylarinin goriisleri, 6grencilerin
ilgisini toplama, istenmeyen Ogrenci davramislari ile basa ¢ikabilme, derse katilimi
saglama, ses kontroliinii saglama, gz temas1 kurabilme, beden dilini etkili kullanma, sinif
hakimiyetini saglama, 6grenci sorularina uygun cevaplar verebilme, siireyi etkili kullanma
kodlarinda toplanmistir (Bkz. Tablo 17). Elde edilen bu bulgulara iliskin matematik

Ogretmen adaylarinin goriislerden bazilari sunlardir:

Ogrencinin aktif olmasini saglamaya, anlatirken de aym seyi yapmaya ¢alistim. Siirekli bir
seyler sordum, herkesin katilmasim_sagladim. Bir seyler hatirlatarak ama zorlamadan.
Basaril oldugumu diisiiniiyorum. (DOA2)

Swnif icerisinde mesela ilk anlatigimda hi¢ gezmedim, sadece ilk derslerde, tahtaya yiiziim
doniikken konusuyordum. Son derslerde tahtaya yiiziimii dénerek daha az konugtum, sinifta
dolasarak 6grencilere bakarak hitap ettim. Yani ilk ders ile son ders arasinda farklar vard.
(DOA4)

Ilk defa etkinlik yaparken simf hakimiyetini ¢ok zor kurmustum ama sonra ders
degerlendirmeleri ve revizyonlardan sonra baska derslerde sinif hakimiyetini kurmustum
yani sinif hakimiyetim genel anlamda iyiydi. (DOAG6)

Ogrencilerin sordugu sorular mesela, o anda égrencinin ne sordugunu idrak edemiyorsun.
Ders sonrast toplantilar, plani yeniden diizenlemek, arkadaslarimizin degerlendirmeleri,
kendimizi diizeltmemizde ige yariyor. (DOAI)

Ilk derste ses tonum daha kisikti, buna daha da dikkat etmeye ¢alisim sonugta arkada
ogrenci takiliyor. Ses tonumu yiikselitigimde ogrencinin de davramsinda degisiklik oldugunu
gordiim, biraz daha géz temast kurmaya ¢alistim.(DOA7)

Ornegin dokuzuncu simfa ait bir kazanimi ilk olarak anlatan ogretmen adayimin sinifta
yasadigr ses kontrolii, sinif hakimiyeti, ders katilimi gibi yonetimsel sorunlari, daha sonra
aynt kazamimi anlatan ogretmen adayr yasamamisti. Bu benim igin dikkat ¢ekiciydi.(DOAS)

Ogretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonrast matematik Ogretmen
adaylarmin smif yonetimi konusundaki goriisleri, 6grencilerle etkili bir iletisim kurma ve
siif i¢inde disiplini saglama ¢abalarini icermektedir. Arastirma derslerinde dgrencilerin

ilgisini toplama konusunda, bir 6gretmen aday: siirekli etkilesimde bulunarak 6grencileri
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derse katmaya calistigini ifade etmistir. Sorular sorarak Ogrencileri konugmaya tesvik
etmek, dikkatlerini ¢ekmek ve anlamalarini saglamak amaciyla hatirlatici yontemleri

kullanmak 6nemli bir strateji olarak belirtilmistir.

Ogretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonrasi arastirma derslerinde simif
icinde dolagsma ve tahtaya yliziini donme gibi beden dili ve ses kontrolii unsurlari,
ogretmen adaylariin simif hakimiyetini saglamak i¢in kullandiklar1 yontemler arasinda yer
almaktadir. ilk arastirma dersi ile son arastirma dersi arasindaki farklar {izerine yapilan
degerlendirmeler, matematik 6gretmen adaylarinin deneyim kazandikc¢a, derslerin gozlenip
degerlendirmesini yapip planlart yeniden diizenleyerek tekrar uyguladik¢a sinif yonetimi
becerilerini gelistirdiklerini gostermektedir. Ayrica, ders imecesi siirecinde yapilan ortak
plan hazirliklar1 ve derslerin degerlendirilmesinin, 6grencilerin sordugu sorulara uygun
cevaplar verebilme yetenegi ve dgretmenin derse olan hakimiyeti agisindan kritik bir rol

oynadigi sdylenebilir.

Bir diger 6nemli nokta ise arastirma derslerindeki 6grenci merkezli etkinliklerin sinif
yonetimine olumlu etkisidir. Etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve derse katilimlarin
artirdig1 belirtilmistir. Arastirma bulgularina gore ders imecesi uygulamasi, matematik
ogretmen adaylarinin sinif yonetimi konusunda hem kisisel hem de pedagojik becerilerini

gelistirmistir.

Dersin bitigi kategorisi ile ilgili matematik 6gretmen adaylarinin goriisleri dersi dzetleme,
gelecek dersle ilgili bilgilendirme, 6lgme degerlendirmeyi kismen yapma kodlarinda
yogunlagmaktadir (Bkz. Tablo 17). Bu kategoriye iliskin goriislerden bazilar1 su sekildedir:

Dersi genel anlamda “Bugiin ne 6grendik?” deyip toplamaya calistim. (DOAS)

Gelecek dersle ilgili bilgi vererek nasil hazirlanmalary gerektigi konusunda agiklamalarda
bulundum. Ilk derslerde bunu saglayamasam da siireg ilerledikce bunu basardim. (DOA4)

Her ders sonunda dersin degerlendirmesini yaptik diyemem, fakat bazi derslerde birka¢ soru
ile 6grencilerin 6grenmelerini kontrol etmeye ¢alistik. (DOA7)

Matematik Ogretmen adaylarinin arastirma derslerinin bitigiyle ilgili gorisleri, dersin
sonunda Ogrencilerle etkilesimde bulunmay1, dersin ana konularini 6zetleme uygulamasini
ve gelecek dersle ilgili bilgilendirme yapmay1 igermektedir. Adaylar, genel olarak “Bugiin
ne O0grendik?” sorusuyla dersi Ozetlemeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Bu uygulama,
ogrencilerin giin icinde 6grendiklerini hatirlamalarina ve 6énemli konular1 vurgulamalarina
yardimci olabilir.
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Aragtirma derslerinde gelecek dersle ilgili bilgi vererek 6grencilere nasil hazirlanmalar
gerektigi konusunda agiklamalarda bulunma cabasi da dikkat ¢ekicidir. Bu, 6grencilerin
gelecek derslere daha hazir ve motive bir sekilde gelmelerine katki saglayabilir. Ilk
arastirma derslerinde dersin bitisi ile zorluklar yasandigini belirten adaylar, ders imecesi
dongiilerinin ilerleyip son arastirma derslerine dogru bu becerilerini gelistirdiklerini ifade

etmislerdir.

Arastirma  derslerinin  degerlendirilmesi  konusunda adaylar farkli yaklagimlar
sergilemislerdir. Matematik 6gretmen adaylarindan bazilar1 her ders sonunda O6grenci
ogrenimini kontrol etmeye calistiklarint belirtirken, bazilari ise bu uygulamay1 her ders
sonunda diizenli olarak yapamadiklarindan bahsetmistir. Aragtirma dersinin bitisi ile ilgili
yasanan sorun, matematik Ogretmen adaylarinin zaman yonetimi becerileri ile ilgili

olabilir.

Pedagojik alan bilgisi kategorisine iliskin matematik 6gretmen adaylarmin gorisleri,
yansitma toplantilarindaki tartigmalarin konunun anlasilirhgimi saglama, kuramsal bilgiyi
uygulamaya doniistiirmeye katki saglama kodlarinda toplanmistir (Bkz. Tablo 17).
Matematik 6gretmen adaylari, ders planinin nasil hazirlanacagini 6grenme, pedagojik alan
bilgisinde, yontem ve teknikler konusunda bilgi diizeylerinde ve siif yonetimi konusunda
bilgi diizeylerinde artis oldugu konularinda goriis bildirmislerdir. Bu bulgular

dogrultusunda 6gretmen adaylarinin bazilarinin gortisleri su sekildedir:

Ders planini yaparken Fen Edebiyat ¢ikislyiz zaten, ¢ok bilimsel odakli gidiyorduk, ¢ok
teorik gidiyor bizim derslerimiz. Ben gercekten basite indirgedigimi diigtiniiyordum. Ama
smifa gittigimde oOgrencilerin  ¢ok zorlandigini gordiim. Ders ¢ikisindaki toplantida
arkadagslarla bunu tartistik neler yapabilecegimizi konustuk. Bir sonraki derste arkadasim
ayni konuyu islerken égrencilerin daha rahat anladigin gozlemledik. (DOA2)

Diizlemin dogruya olan uzakliginda yoldan érnek verdik. Onda mesela en kisa yol bizim igin
nedir? Caddeden sokaga en dik inen yoldur. En kestirme yol odur yani, en kisa yolumuz
diktir. Cocuklara bu sekilde séyledigimizde ‘Aa dogru, en kisasi dik olandir ben de olsam ben
de dik inerim c¢iinkii ¢caprazdan gidersem, ara sokaklardan gidersem daha ¢ok yiiriiriim’
diyor ¢ocuklar da. Bunu bu sekilde kavrayabiliyorlar. Ortak toplanip plan hazirlarken bunu
konusmustuk. Derste ise yaradigini gériince sevindik (DOAI)

Konulari teorikte biliyoruz, ama égrenciye aktarma konusunda sikintilarimiz vardi ilk basta.
Toplantilar yaptikca dersleri degerlendirdikce, arkadaglarimizi gozledikce 6grenciye ulagsma
konusundaki sorunlar azalmaya basladi. (DOA2)

[k dersle son ders arasindan bahsedeyim. Ik dersle 3 ile boliinebilme, 6 ile béliinebilme.
Bunlar basit konular, anlatirim ¢ok hazirlanmamigtik Ama seyi unutuyoruz, bize gore ¢ok
basit, 3 ile béliinebilme sadece “kalant su verir” diyebiliyoruz ama égrenci 9.sinif. Bunun
farkinda degildim, temeline inmek gerekiyor, niye boyle oldugunu anlatmak gerekiyor. Plani
diizenlerken bunlara dikkat ettik. Bu siirecte nasil plan hazirlayacagimizi 6Srendik. (DOAG)
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Uygulama oncesinde yéntem teknik bilgi, derste gordiigiim kadardi, nasil uygularim hig
bilmiyordum. Etkinliklerde kullandigimiz istasyon, bulmaca, eslestirme, grup etkinlikleri gibi
calismalart nasil yapacagimi ogrendim. (DOA3)

Ogretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonras1 matematik dgretmen adaylar
ogretim siirecinde kuramsal bilgilerini uygulamaya donistiirmekte zorlandiklarini fark
etmis ve bu konuda yapilan ders plani hazirlama, aragtirma dersinin degerlendirilmesi, ders
planinin yeniden diizenlenmesi asamalarinin 6nemini anlamislardir. Arastirma dersinin
tartisilmasi toplantilarinda 6gretmenlik uygulamasindaki toplantilardan farkli olarak ders
plant ortak hazirlanmistir. Grup {iyelerinin her birinin deneyim ve bilgilerini paylasarak
olusturduklart planlar bilginin daha anlasilir ve uygulanabilir hale gelmesini saglamistir.
Hazirlanan ders plani bir 6gretmen adayi tarafindan uygulanmistir. Arastirma dersinde
yasanan sorunlar tekrar toplanilarak degerlendirilmistir. Plandan kaynaklanan eksikler

diizeltilerek tekrar uygulanmistir.

Ogretmenlik uygulamasinda uygulanan ders imecesi sonrast kuramsal bilgilerin
uygulamaya doniistiiriilmesindeki zorluklar1 paylasan adaylar, 6rnegin ders planlarinin ¢ok
bilimsel ve kuramsal odakli oldugunu belirtmislerdir. Ancak smifta 6grencilerin
zorlanmasiyla karsilagilmasi, adaylari bu kuramsal bilgileri daha anlasilir bir sekilde
iletmeye yoOnlendirmistir. Yapilan arastirma dersinin degerlendirilmesine iliskin
toplantilarinda bu konular {izerinde tartismalar gerceklesmis ve ¢oziim Onerileri
gelistirilmistir. Arastirma dersi yeniden uygulanarak sorunlarin azalip azalmadigi kontrol

edilmistir.

Adaylar, O0rnegin geometrik kavramlarin oOgrencilere anlatilmasinda gercek hayattan
ornekler vermenin etkili oldugunu gormiislerdir. Bu tiir orneklerle kuramsal bilgilerin
somutlagtirilmasi, 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalaria yardimci olmustur. Yapilan
ortak planlamalarda bu yaklasimin ise yaradigi gozlemlenmis ve bu deneyimler arastirma
dersinin degerlendirilme toplantilarinda paylasilarak ortak 6grenmeye katki saglanmistir.
Bu baglamda arastirma derslerini degerlendirme toplantilarinin 6gretmen adaylarina
kuramsal bilgileri daha etkili bir sekilde uygulama konusunda rehberlik ettigi ve grup

icindeki deneyimlerin paylasilmasinin 6grenmeyi destekledigi goriilmektedir.

Ders plan1 hazirlama siireci, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini ve 6grenmelerini
saglamada 6nemli bir rol oynamaktadir. Ders plani hazirlama siirecini 6grenmek, yontem
ve teknikler konusundaki bilgi diizeylerinde artisa neden olmus ve smif yoOnetimi
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becerilerini gelistirmelerine katki saglamistir. Ogretmen adaylari, ders planlarmi
diizenlerken 6grenci seviyesini goz 6nlinde bulundurmanin énemine vurgu yapmaktadirlar.
Ornegin, basit gibi goriinen konularmn bile dgrencilerin temel anlayisii olusturmak igin
detayll bir sekilde islenmesi gerektigini fark etmislerdir. Bu durum, 6grencilerin 6nceki
bilgi diizeyleri ve anlama kapasiteleriyle uyumlu ders planlari hazirlamak i¢in dikkatli
olmalarmi gerektirmistir. Ayrica, uygulama oncesinde yontem ve teknikler konusunda
siirlt bilgiye sahip olan 6gretmen adaylari, derslerde kullanabilecekleri cesitli etkinlikleri
ogrenmislerdir. Istasyon, bulmaca, eslestirme, grup etkinlikleri gibi ydntemleri kullanarak
ogrencilere etkili bir 6grenme deneyimi sunmak, Ogretmen adaylarmin pedagojik

becerilerini artirmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Aragtirmanin ikinci alt problemi ders imecesi modelinin matematik 6gretmen adaylarinin
duyussal faktorlerden “6gretmenlik meslegine yonelik tutum, Ogretmen 6z yeterligi,

ogretim kaygilari”na etkisini incelemeyi amaglamaktadir ve Sekil 12°de verilmistir.

. Ders Imecesinin
Ogretmenlik Meslegine
Yonelik Tutumlarma
Etkisi

Duyussal
Fatorler

. Ders imecesinin
Ogretim Kaygilarina
Etkisi

Ders imecesinjn
Ogretmenlik Oz
Yeterlik Algilarina
Etkisi

Sekil 13. Ikinci alt probleme iliskin bulgular
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4.2.1. Ders Imecesinin Matematik Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik

Meslegine Yonelik Tutumlarina Etkisine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
Olcegine iliskin On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

belirlemek i¢in uygulanan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18.

Osretmen adaylarimin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegine Iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuglar

.. Sira Sira p
Test TirdRgGrup n Ortalamasi Toplami U ‘
- Deney 7 7,43 52,00 0,949
On Test Kontrol 7 757 53,00 24,000 -0,064
Deney 7 10,86 76,00 0,03
Son Test Kontrol 7 414 29.00 1,000 -3,003

Tablo 18 incelendiginde deney ve kontrol grubu o6gretmen adaylarinin Ogretmenlik
meslegine yonelik tutum Olcegine gore On test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir (z=-0,064; p=0,949). Buna gore arastirmaya baslamadan Once deney ve
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarinin

birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Son test puanlar incelendiginde ise, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutum Ol¢egine gore puanlar arasinda deney grubu lehine
anlaml1 fark bulunmaktadir (z=-3,003; p=0,03). Bu sonu¢ ders imecesi uygulamasi sonrasi
deney grubundaki 6gretmen adaylarinin mesleki tutumlarinin, kontrol grubundakilere gore

daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlik uygulamas: dersinde uygulanan ders imecesinin deney ve kontrol grubundaki
Ogretmen adaylarinin tutumlarma etkisini belirlemek amaciyla Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarina iligkin 6n test son test puanlart Wilcoxon

Isaretli Siralar testi ile karsilastirilmas1 Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19.

Osretmen Adaylarinin Og“retmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olcegine Iliskin On Test ve
Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Grup E0(21 tetgf t N Lg;falamasz ?;;laml Z P
Negatif sira -

Deney Pozitif Sira 7 4,00 28,00 -2,384 0,017
Esit -
Negatif sira 1 1,50 1,50

Kontrol Pozitif Sira 5 3,90 19,50 -1,903 0,057
Esit 1

Tablo 19’a goére deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum Olgegine iliskin On test son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(p<0,05). Siralar toplam1 ve siralar ortalamasi puanlari incelendiginde, olusan farkin son
test puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutum Olgegine iliskin 6n test son test puanlari arasinda
anlamli bir fark goériilmemistir (p>0,05). Bu sonuglar, 6gretmenlik uygulamas: dersinde
uygulanan ders imecesi yonteminin matematik Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bagka bir deyisle,
deney grubunda uygulanan ders imecesi modeline dayali 6gretmenlik uygulamasinin,
kontrol grubunda uygulanan oOgretmenlik uygulamasimna gore Ogretmenlik meslegine
yonelik tutumlar iizerinde daha etkili oldugu sdylenebilir. Bu etkinin kaynagi, ders imecesi
stirecindeki deney grubu matematik Ogretmen adaylarimin O6grenme-68retme  siire¢
becerilerinin kontrol grubundakilere gore daha fazla gelismesi ile ilgili olabilir. Bu
durumun deney grubundaki matematik 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine daha
fazla katki saglayarak Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarm  etkiledigi

distiniilmektedir.
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4.2.3. Ders Imecesinin Matematik Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Oz

Yeterlik Algilarina Etkisine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin 6gretmen 0z yeterlik Olgegi ve alt
boyutlarina iliskin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

belirlemek i¢in uygulanan Mann Whitey U testi sonuglar1 Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20.

Osretmen Adaylarimin Ogretmen Oz Yeterlik Olcesi ve Alt Boyutlarina Iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuglart

Test

Tiivii Olgek ve alt boyutlart ~ Grup n  Swa Ort. Sira Top. U z p
OOYO toplam 52:% ; gg? fégg 14500 -1,291 0,209
e " Sy
TeSt Simif yonetimi 52:% : gg? 2288 18,000 -0,854 0,456
Ogretimsel stratejiler 522?;' ; 2;3 2}188 16,000 -1,113 0318
OOYO toplam %:fryol ; 111110’80 ;;88 0000 -3130 0,001
L = = EraTer
Test g it yonetimi 52:‘?0' ; 111110’80 ggg 0000 -3151 0,001
Ogretimsel strateiler 52:‘?0' : 111110’80 ggg 0000 -3148 0,001

Tablo 20 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik
Olcegi ve alt boyutlarina yonelik 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigi
gorilmiistiir (p>0,05). Bu durum, arastirmaya baslamadan Once deney ve kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z yeterlik 6lgcegi ve alt boyutlarina ait
puanlarinin birbirine benzer oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol grubunun
ogretmen 0z yeterlik Olcegi ve alt boyutlarina iligkin son test puanlar1 incelendiginde,
deney grubunun lehine anlamli bir fark goriilmektedir (p>0,05). Bu sonuglar, ders imecesi
uygulamasmin 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik ve 6lcegin alt boyutlarindaki puanlarim
artirdigin1 gostermektedir. Bunun nedeni ders imecesinin deney grubundaki matematik
ogretmen adaylarinin planlama, 68renme-6gretme siire¢ becerilerinin yonetimine iliskin

olumlu katkilarin olmasi ile ilgili olabilir.
156



Ogretmenlik uygulamasi dersinde kullanilan ders imecesinin, deney ve kontrol grubundaki
ogretmen adaylarinin 6z yeterlik Olgegi ve alt boyutlarina etkisini degerlendirmek igin
ogretmen adaylarinin deney dncesi ve deney sonrasi puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar testi

ile karsilastirilmis ve Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21.

Osretmen Adaylarinin Ogre.tmen Oz Yeterlik Olcegi ve Alt Boyutlarina Ait On Test ve Son
Test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclart

Grup Olgek ve alt boyutlari Son test -6n test n L(S;z:ta ilgs z p
Negatif sira -
H0YO toplam Pozitif Sira 7 4,00 28,00 -2,371 0,018
Esit -
Negatif sira -
> Ogrenci katilimini saglama Pozitif Sira 7 4,00 28,00 -2,371 0,018
S Esit -
o Negatif sira -
Smif yonetimi Pozitif Sira 7 4,00 28,00 -2,375 0,018
Esit
Negatif sira -
Ogretimsel stratejiler Pozitif Sira 7 4,00 28,00 -2,366 0,018
Esit -
Negatif sira 3 3,33 10,00
00YO toplam Pozitif Sira 3 3,67 11,00 -0,105 0,916
Esit 1
Negatif sira 5 3,00 15,00
° Ogrenci katilimini saglama Pozitif Sira - -2,070 0,038
g Esit 2
X Negatif sira 3 2,83 8,50
Sinif yonetimi Pozitif Sira 4 4,88 19,50 -0,933 0,351
Esit -
Negatif sira 2 1,50 3,00
Ogretimsel stratejiler Pozitif Sira 4 4,50 18,00 -1,577 0,115
Esit 1

Tablo 21’e gore, deney grubundaki Ogretmen adaylarmin 6z yeterlik Olgegi ve alt
boyutlarina ait 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir
(p<0,05). Siralar toplami ve siralar ortalamasi incelendiginde, olusan farkin son test
puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir. Sonuglara goére, ders imecesinin matematik
ogretmen adaylarinin 6z yeterliklerini gelistirdigini ve 6l¢egin tiim alt boyutlarinda katki
saglayan bir model oldugunu gdstermektedir. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlik 6l¢egi ve alt boyutlarina ait 6n test ve son test puanlar1 arasinda, 6grenci katilimin
saglama alt boyutu disinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>0,05). Kontrol

grubundaki 6gretmen adaylarinin 6grenci katilimini saglama alt boyutunda olumsuz yonde
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fark olmasi ders islenisi sirasinda 6grencilerin dikkatini ¢ekmedeki basarisizliklarindan

kaynaklanmais olabilir.

4.2.4. Ders imecesinin Matematik Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretim

Kaygilarina Etkisine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine iliskin kaygi
Olcegi ve alt boyutlarina ait 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 22’de

verilmistir.

Tablo 22.

Ogretmen Adaylarimin Matematik Ogretimine Iliskin Kaygi Olgegi ve Alt Boyutlarina
1liskin Mann Whitney U Testi Sonuglart

Test Olgek ve alt boyutlar: Grup N  Swa Ort. LI U z p
Tiirii Top.
. . Deney 7 7,64 53,50
MOYKO toplam K | 7 736 5150 23,500 -0,129 ,902
ontro , '
R Deney 7 7,86 55,00
Alan bilgisinden 22,000 -0,323 ,805
__kaynaklanan Kontrol 7 7,14 50,00
& Deney 7 7,71 54,00
= Kavramsal anlamaya 23000 -0,198 902
5 _ybnelik Kontrol 7 7.29 51,00
Deney 7 4,07 28,50
Miifredat kaynakli Kontrol 7 10,93 76,50 21,500 -0421 710
Deney 7 8,00 56,00
Alana 6zgii Kontrol 7 7.00 49,00 21,000 -0,428 ,710
. . Deney 7 4,00 28,00
MOYKO toplam K | 7 11.00 7700 0,000 -3,137 ,001
ontro ; ,
Lo Deney 7 4,00 28,00
Alan bilgisinden 0,000 3155 001
. kaynaklanan Kontrol 7 11,00 77,00
é Kavramsal anlamaya Deney 7400 28,00 0.000 3.165 001
Deney 7 4,07 28,50
Miifredat kaynakli Kontrol 7 10,93 76,50 0500  -3122 001
Deney 7 4,00 28,00
Alana 6zgii ontrol 7 11,00 77.00 0,000 -3,180 ,001
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Tablo 22°ye bakildiginda, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin matematik
ogretimine iliskin kaygi 6l¢egi ve alt boyutlarina ait 6n test puanlart arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir (p>0,05). Buna gore, arastirmaya baslamadan dnce deney ve kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarinin matematik Ogretim kaygisi puanlarinin benzer oldugu
goriilmektedir. Ancak, deney ve kontrol grubundaki Ogretmen adaylarinin matematik
ogretim kaygist ve alt boyutlarina ait son test puanlar1 incelendiginde, deney grubu kontrol
grubuna gore daha diisiik kaygi puanlara sahiptir (p<0,05). Bu sonuglar, ders imecesi
uygulamasinin deney grubundaki 6gretmen adaylarinin matematik Ogretim kaygisini
azaltmada etkili oldugunu gostermektedir. Bunun nedeninin ders imecesi siirecinde
matematik 0gretmen adaylariin is birligi i¢inde c¢alismasi, birbirlerinin deneyimlerinden
faydalanmalari, arastirma derslerinin yeniden diizenlenip uygulanmasi oldugu sdylenebilir.
Ders imecesinde uygulanan bu asamalar, 6gretimde yasanan sorunlari azaltici etki
yaratmistir.

Ogretmenlik uygulamas1 dersinde uygulanan ders imecesinin, deney ve kontrol grubundaki
Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimine ait 6gretim kaygist dlgegi ve alt boyutlarina
iligkin puanlar arasindaki farki belirlemek amaciyla, 6gretmen adaylarinin deney oncesi ve
deney sonrasi aldiklar1 puanlar Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile karsilastirilmis ve

sonuglar Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23.

Ogretmen Adaylarimn Matematik Ogretimine Iliskin Kaygi Olgegi ve Alt Boyutlarina Ait
On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglart

Grup  Olgek ve alt boyutlar: Sontest-on test n gl::f Swra Top. Z p
Negatif sira 7 4,00 28,00
MOYKO toplam Pozitif Sira - -2,375 0,018
Esit -
. Negatifsira 7 4,00 28,00
Alan bilgisinden PoriifSim - 2392 0017
kaynaklanan -
Esit -
) Kavramsal anlamaya Negatifsira 7 4,00 28,00
a 5 nelik Pozitif Sira - -2,410 0,016
yone Esit -
Negatif sira 7 4,00 28,00
Miifredat kaynakli Pozitif Sira - -2,388 0,017
Esit -
Negatif sira 7 4,00 28,00
Alana 6zgii Pozitif Sira - -2,392 0,017
Esit -




Negatifsira 1 1,00 1,00
MOYKO toplam Pozitif Sira 4 3,50 14,00 -1,761 0,078
Esit 2
o Negatifsira 2 1,50 3,00
g;gaﬁ’('l'agr:?:de“ Poritif Sra__- 1342 0,180
_ Esit 5
FE’ Kavramsal anlama Negatifsira 4 3,38 13,50
§ v ya PozitifSma 1 150 150  -1,656 0,098
Y yonelik .
Esit 2
Negatif sira 3 2,00 6,00
Miifredat kaynakli Pozitif Sira - -1,633 0,102
Esit 4
Negatif sira 3 2,67 8,00
Alana 6zgii Pozitif Sira 1 2,00 2,00 -1,134 0,257
Esit 3

Tablo 23 incelendiginde, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin matematik ogretimine
iligkin kaygi 6l¢cegi ve alt boyutlarina ait 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). Siralar toplami ve siralar ortalamasi puanlarinin
incelenmesi, son test puanlarinin lehine oldugunu goéstermektedir. Kontrol grubundaki
Ogretmen adaylarinda ise On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir (p>0,05). Buna gore, 6gretmenlik uygulamasi dersinde uygulanan ders
imecesinin deney grubundaki 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine iliskin kaygisin
azalttig1 sOylenebilir. Ders imecesi siirecinde ders planit hazirlama, arastirma dersinin
yiriitiilmesi ve degerlendirilmesi asamalarinda matematik 6gretmen adaylarinin is birligi
icinde ve etkilesimli olarak calismalari, deneyimlerini birbirleri ile paylasmalari, arastirma
dersinin yeniden diizenlenmesi 6gretimsel sorunlarin iizerinde konusularak diizeltilip tekrar

uygulanmas1 matematik dgretmen adaylarinin dgretime iliskin kaygilarini azaltmistir.

4.5. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmanin Gi¢lincii alt problemi olarak 6grencilerin, matematik dgretmen adaylarinin ve
uygulama Ogretmenlerinin ders imecesi uygulamasina iliskin goriisleri incelenmistir ve

Sekil 13’te verilmistir.
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Ogrenci

Ogretim
Kaygis1

Ogretmen Oz
yeterligi

Uygulamalar

Ogretmenligi
Yonelik Tutum

Smif ici

Simif

Yonetimi

Ders isleyisine
Iliskin Goriisler

. Ders
Imecesi

Ders imecesi Siireci

Sonrasi Duyussal

Faktorlere Iliskin
Goriisler

Ogretmen
Adayr

Sekil 14. Ugiincii alt probleme iliskin bulgular

Ogretmen

Adaylariile
Iletisim

Ogretmen
Adaylarmna
Katka

Ders impcesi
Siirecine Iliskin
Goriisler

Uygulama
Ogretmeni

Ogretmen
aday1

Ogrencilere
Katki

Siirece lliskin
Olumsuz
Goriisler

Grup
. cahsmasina

Iliskin Yasanan
Sorunlar

Sekil 14’e gore 6grencilerin ders imecesi siirecindeki isleyise iliskin goriisleri siif i¢1

uygulamalar, sinif yonetimi ve iletisim kategorilerinde toplanmustir. Ogretmen adaylar1 ve

uygulama 6gretmenlerinin gorislerine gore ders imecesi siireci 6gretmen adaylarina katki,

ogrencilere katki, siirece iliskin olumsuz goriisler ve grup calismasina iliskin yasanan

sorunlar kategorisinde toplanmistir. Ogretmen adaylarmnin ders imecesi sonrasi duyussal

faktorlere iliskin goriisleri ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutum, 6gretmen 6z yeterligi

ve O0gretim kaygisit kategorilerinde toplanmustir.

Deney grubundaki matematik 6gretmen adaylarindan odak grup goriismesi ile deney

grubunun uygulama o6gretmenlerinden yar1 yapilandirilmis goériisme ile deney grubunun

katildigi dokuz ve on birinci sinif Ggrencilerinden ise agik uglu anket formu ile 178

ogrenciden toplanan verilerden elde edilen bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin

matematik 6gretmen adaylarinin ders isleyisine iliskin goriisleri Tablo 24°te verilmistir.
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Tablo 24.

Osrencilerin Matematik Ogretmen Adaylarimn Ders Isleyisine Iliskin Goriisleri

Kategoriler Kodlar
Eglenceli ve ilging etkinlikler
Dersin akic1 gegmesi
Grup c¢aligmalarini sevme
Dersi sevmeye baslama
Smufi¢i uygulamalar Dikkat ¢ekmeyi saglama
Aktif katilimdan mutlu olma
Matematik korkusunda azalma
Konuyu 6grenmenin kolaylasmasi
Kalic1 6grenmeyi saglama
Sinif ortaminin eglenceli hale doniismesi
Ses tonunun zamanla diizelmesi
Swnif yonetimi Sinif kontroliiniin zamanla diizelmesi
Ilgisiz dgrencilerin derse katilimi
Olumlu iligkiler kurma
Sohbet etmekten mutlu olma
Sabirli ve anlayish davranma
Arkadas gibi olma
Kendilerinin dinlenmesinden mutlu olma
Etkili iletigim

Ogretmen adaylari ile iletisim

Tablo 24 incelendiginde 6grencilerin 6gretmen adaylarinin ders islenisine iliskin gortsleri
siif i¢i uygulamalar, siif yonetimi ve 6gretmen adaylar ile iletisim kategorileri altinda
toplanmustir. Ogrencilerin dersin islenisine iligskin goriislerine bakildiginda 6gretmen

adaylariin ders isleyislerini begendikleri ve olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin sumif ici uygulamalarla ilgili goriisleri arasinda smifta yapilan etkinliklerin
ilging ve eglenceli olmasi, dersin akict gegmesi, yaptiklari grup ¢aligmalarini begenmeleri,
etkinlikler sayesinde derse olan ilgilerinin artip dersi sevdikleri, derse aktif olarak
katilmaktan mutlu olduklari, konuyu ogrenmelerinin kolaylastigi, etkinliklerle kalici
ogrenmelerinin arttigl, smifin bu sayede eglenceli bir ortama doniismesi ve matematik
korkusunda azalma sagladig1 seklinde gortisler hakimdir. Sinif i¢i uygulamalara iliskin
ogrenci ifadeleri asagidaki gibidir:

Ben derste ¢ok eglendim. Matematige olan ilgim arttim. Matematik dersi boyle bir sey mi
yaaa...(035)

Yaptiginiz etkinlikte ¢ok eglendim ve 6grendim. Sinavda ¢ikan soruda siz aklima geldiniz.
Zaten ilk etkinlik yaptiran da siz oldunuz. Dersin verimli gegtigine inantyorum.(027)

Matematik dersini genel olarak sevmiyorum. Anlamadigim zorlandigim igin sevmedigimi
diisiintiyorum. Sizinle yaptigimiz etkinlikler hosuma gitti. Matematige karst az da olsa sevgim
var artik sayenizde. Matematik dersi benim icin hi¢ bitmeyen bir dersti, zil nasil ¢aldi

anlamadim.(O13)
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Yaptirdiginiz etkinliklerle matematige olan ilgim artti. Derslerde hem eglendim hem ogrendim.
Ozellikle grup oldugumuz ¢alismalar ¢ok ilgi ¢ekiciydi.(O4)

Matematigi eglenceye ¢evirmenizle ders ¢ok giizel gegti konuyu ¢ok iyi anladim sinavda
¢tkarsa yaparim diye diisiiniiyorum.(069)

Yaptiginiz etkinlikler konuyu 6grenmemizi kolaylastirds, sinavda bile aklima gelmisti.(094)

Yaptigimiz etkinlikler matematige olan korkumu azaltti. Ogrenmemi artirdr. Ozellikle grupla
yaptigimiz oyunlari, her gruptaki gorevleri yaparak sinifca birlikte yaptigimiz ¢alismayr ¢ok
sevdim. Oyunlaria matematik 6grenilebilirmis saswrdim.(O120)

Her insan gibi matematik dersinden korkumuz vardir. Bizim bu korkumuzu yenmemizi
sagladiniz.(0123)

Cok eglenceli bir dgretmensiniz, oyunlarla dgrenebilecegimi hi¢ diisiinmemistim. Ama daha
sonra aklimda en ¢ok kalanlarin onlar oldugunu fark ettim.(O111)

Derste daha aktif olabilme firsatlar: tamidigimiz icin mutluyum. (098)

Matematik dersini dinlemeyi sevmem ama sizin dersinizi dinlemekten zevk aldim. Ders olduk¢a
giizel ve akici gegti. Kendi adina konuyu anladigimi diigiintiyorum.(0O137)

Simifa girdiginizde verdiginiz érnekler derse odaklanmami sagladi. (049)

Liseye bagladigimdan bu yana ilk defa dersi bu kadar kolay anlayabildim, yaptirdiginiz
etkinlikler ¢cok eglenceliydi.(076)

Goriigler dogrultusunda 6grenciler, 6gretmen adaylarmin smif i¢i uygulamalarini keyifli
bulmus ve bu etkinliklerin matematik dersini daha ilgi ¢ekici kildigimi belirtmislerdir.
Eglenceli etkinliklerle 6grenme siirecinin desteklenmesi, 6grencilerin konular1 daha iyi
anlamalarina katki saglamistir. Grup ¢alismalar1 ve oyunlar, 6grencilere matematik dersini
sevdirmis ve dgrenmeyi artirmistir. Ogrencilerin ders imecesi uygulamasina iliskin bilgileri
olmasa dahi ders imecesi siirecinde matematik 6gretmen adaylarinin ortak hazirladiklar
plan ve etkinlikleri uygulamalarindan memnun kaldiklari, 6grenmelerini kolaylastirdigi,

derse ilgilerinin arttig1 s6ylenebilir.

Ogrencilerin 6gretmen adaylarmin ders islenisindeki sinif yonetimi Kategorisi ile ilgili ses
tonunu ayarlamada diizelme oldugu, sinif kontroliiniin giderek gelistigi, derse ilgisiz
ogrencilerin derse katildig ile ilgili kodlar bulunmaktadir. Bu kodlara iliskin 6grenci

gorilislerinden bazilar1 asagida verilmistir:
Osrencilere sorular sorarak bizim derse katilmamizi sagliyorsunuz, konu hakkindaki
fikirlerimizi merak ediyor 6nemsiyorsunuz, bu ilgimi ¢ekmisti benim.(024)

Ders esnasinda ufak tefek giiriiltiiler ¢iksa da siz sumifa nasil davranmaniz gerektigini
biliyorsunuz. Bu da etkili oldu. Anlatiminiz giizel geldi. Dersi anlayabildigime sevindim.
Etkinliklerle ogrendim.(065)

Ders anlatiminiz giizel, sinif hakimiyetiniz ilk derste biraz zor olsa da diger derslerde
basardiniz.(082)

Ses tonunuz anlayabildigimiz seviyedeydi, herkesin duyabilecegi sekilde konusuyorsunuz.
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Ogrenciler, ders imecesi siirecinde matematik ogretmen adaylarinin smf ydnetimi
becerilerinin zaman i¢inde gelistigini ve derse katiliminin arttigini ifade etmislerdir. Ders
imecesi dongiileri ilerlerken matematik 6gretmen adaylarinin ses tonu, simif kontroli,
sorular sorarak Ogrencilerin katilimini saglama gibi konularda olumlu gelismeler
sagladigim vurgulamislardir. Ogrenciler, ders imecesi siirecinin matematik Ogretmen
adaylarinin siif icindeki diizeni saglama konusundaki basarilaria olumlu katkist oldugu
gorlistindedir. Bunu saglamada ders imecesi siirecinde matematik 6gretmen adaylarinin
ortak plan yapmasi, 6gretmen adaylariin birbirini izleyip degerlendirmeleri ders siirecinde
eksik olan yanlarmi ikinci aragtirma dersi igin planlarin yeniden diizenlenmesi

uygulamalarinin etkili oldugu sdylenebilir.

Ders imecesi siirecinde dgretmen adaylari ile iletisim kategorisine iliskin goriisler
incelendiginde, matematik 6gretmen adaylarinin 6grencilerle olumlu iletisim kurduklari,
ogrencilere karsi arkadas gibi olduklari, Ggrencilerle sohbet etmelerinden memnun
olduklari, 6grencileri dinlemelerinin onlart mutlu ettigi, 6grencilere karsi sabirli ve
anlayish olduklari, 6gretmen adaylarinin kendi iletisimlerinin de giizel oldugu kodlar

bulunmaktadir. Bu kategoriye iliskin gortislerden bazilar1 su sekildedir:

Anlamadigimiz bir seyi ne kadar sorarsak soralim sabirla cevap verdiniz. Cok anlayislydiniz.
Biz kendi hocalarimiza sormaya ¢ekiniyoruz.(O101)

Bizimle arkadas gibiydiniz, bu ¢ok hosuma gitti. Her yammiza geldigimizde bizimle sohbet
ettiniz. Dersten de keyif aldim.(O5)

Ders imecesi siirecinde grenciler, matematik dgretmen adaylar ile iletisimlerini olumlu
bir sekilde degerlendirmislerdir. Anlayish, sabirli ve 6grencilere karst samimi bir iletisim
kurma becerisi dgrencilerin memnuniyetini kazanmistir. Ogrenciler, matematik 6gretmen
adaylartyla arkadas gibi olduklarini hissettiklerini ve bu durumun dersten keyif almalarini

sagladigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin degerlendirmeleri, ders imecesi siirecinde matematik 6gretmen adaylarinin
ders isleyisi, smif i¢i uygulamalar, sinif yonetimi ve iletisim becerilerinde olumlu bir
gelisim gosterdiklerini  gostermektedir. Bu olumlu izlenimler, 6gretmen adaylarinin
matematik dersini Ogrencilere sevdirmeleri ve etkili bir 6gretim saglamalar1 agisindan
onemli bir gostergedir. Ders imecesi dongiilerinde arastirma ders siirecini yiiriiten
matematik 6gretmen adayinin diger 6gretmen adaylari, uygulama 68retmeni ve arastirmaci

tarafindan gozlenip arastirma dersi sonrast degerlendirilmesi ikinci arastirma dersi igin
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gerekli diizenlemelerin yapilip tekrar uygulanmasi bu olumlu goriislerin nedenini agiklar

niteliktedir.

Ders imecesi siirecine iligkin uygulama Ogretmenlerinin ve matematik Ogretmen

adaylariin goriisleri Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25.

Ders Imecesi  Siirecine Iliskin Matematik Ogretmen Adaylarimn ve Uygulama
Ogretmenlerinin Goriisleri

Kategoriler Kodlar

Planlama becerisine katki saglama
Is birligi ile calismay1 destekleme
Sorumluluk almay1 saglama

Ogretmen adaylarina katki  Elestiriye agik olmay1 saglama
Kendini ifade edebilme
Grup tiyelerinin etkin rol almasini saglama
Grup tiyelerinin birbirine katki saglamasi
Matematik dersine ilgili olma
Ogrencilerin birbiri iletisimlerinin artmasi

Ogrencilere katki Akran 6grenmeyi destekleme
Yapilan etkinliklerden keyif alma
Anlatilan konulardan sinavda basarili olma
Zaman alic1 olmas1

Stirece iliskin olumsuz Sorumluluklarin fazla olmasi

goriisgler Ders hazirlik siirecinin uzun olmasi
Lisans dersleri ile birlikte zor olmasi
Grup i¢inde anlagsmazliklar

Grup ¢alismasina iligkin Gruptan birinin toplantilara hazirliksiz gelmesi
yasanan sorunlar Grubun ortak zaman bulmasinda zorluklar
Motivasyon diisiikliigii

Tablo 25 incelendiginde Ogretmen adaylarmin ve uygulama &gretmenlerinin ders
imecesine iliskin goriisleri, 6gretmen adaylarina katki, 6grencilere katki, siirece iliskin
olumsuz goriisler, grup calismasina iliskin yasanan sorunlar olmak iizere kategorilerde

toplanmustir.

Ogretmen adaylarina katkis: kategorisi incelendiginde, ders imecesinin matematik
ogretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katki sagladigi, planlama ile ilgili yeterliklerini
artt11, grupla birlikte plan yapip uyguladiklarindan is birligini destekledigi, grup calismasi
oldugundan sorumluluk duygusunu arttirdigi, birbirlerini izleyip degerlendirdikleri igin
elestiriye acik bireyler olarak yetismelerini sagladigi goriislerine iliskin  kodlar

bulunmaktadir. Grup iiyelerinin etkin rol almasini1 saglama, mesleki gelisimlerine katki
165



saglama ve planlama becerisine katki saglama ile ilgili ders imecesinin 6gretmen adayina

katkisina iligkin goriisler su sekildedir:

Ders imecesini 6gretmen adaylarimin birbirleri ile etkilesim icinde oldugu faydali bir
uygulama olarak gozlemledim. Stajyer ogretmenlerin 6gretim siireglerinde birbirlerini
destekleyerek gelisimlerini sagladigini gozlemledim. Yillardir Ggretmenim, bes yildwr
stajyer ogretmenlerle ¢alisiyorum. Ogretmen adaylarimin ilk dersleri ile son dersleri
arasinda biiyiik farklar gérmemistim taaa ki bu doneme kadar. Bu doneme gelen
ogrencilerin ilk dersten son derse gelisimi etkili olmugtur. Bu da bahsettiginiz modelle ilgili
oldugunu diisiiniiyorum. (UO1)

Ogretmen adaylarimn birbirlerini gézlemleyip gozlem sonunda daha iyi bir ders islenisi
saglamak icin katki saglamaktadir. A¢ik simflarda yaptigimiz toplannlar diger derse
girdiklerinde daha etkili bir ders siireci gegirdiklerini gozledim.(UO2)

Stajyerlerin planlarini inceledigimde diger senelere gire daha basarili buldum. (UO1)

Ders planini birlikte yapmak daha iyi ¢iinkii benim diigiinemedigim seyleri 6gretmen adayi
arkadaglarim diisiinebilir, fikir almis oldum. Kavram haritasini yaparken mesela bazi
yerlerde hatalarim vardi, bosluklari nereye getirsem, fiilleri nereye getirsem diye. Onu
genisletmek agisindan arkadaglarimdan fikir aldim, bana katki sagladilar. (DOA3)

Ders imecesi, matematik 0gretmen adaylari arasindaki etkilesimi artirarak faydali bir
uygulama olarak goriilmektedir. Matematik 6gretmen adaylari ders imecesi dongiilerindeki
asamalarda birbirlerini destekleyerek mesleki gelisimlerine olumlu bir katki saglamaktadir.
Bu uygulama sayesinde 6gretmen adaylari, ders iglenisini gozden gegirip birbirlerinden
ogrenme ve gelisme firsatt bulmaktadir. Ayn1 zamanda acgik sinifta gerceklestirdikleri
arastirma dersi degerlendirme toplantilari, matematik dgretmen adaylarinin arastirma ders
stireclerini daha etkili yonetmelerine yardime1 olmustur. Ders imecesinin grup c¢aligmasini
destekleyen bir model olmasi sebebiyle Ogretmen adaylarinin sorumluluk bilincinin
gelistirdigi bulgusuna erisilmesi dogaldir. Ogretmen adaylarinin birbirlerini izleyip gézlem
notlar1 alinip arastirma dersinin degerlendirilmesi ve ders planin yeniden diizenlenmesi
toplantilarinda uygulama siireclerinin gelisimleri agisindan birbirlerini degerlendirmeleri
elestiriye agik olmalarina olanak tanimistir. Matematik 6gretmen adaylari arasindaki
etkilesim, planlama becerilerinin artmasi, birbirlerini gozlemleme ve destekleme gibi
unsurlar vurgulanmistir. Ders imecesinin, 6gretmen adaylariin gelisimine olumlu bir etki

yaparak derslerinin 6gretim kalitesini artirdig1 soylenebilir.

Ders imecesinin dgrencilere katkis: Kategorisinde, matematik dersine ilgili olma,
ogrencilerin birbiri iletisimlerinin artmasi, akran 6grenme, yapilan etkinliklerden keyif
alma, anlatilan konulardan sinavda basarili olma kodlar1 yer almaktadir. Ders imecesinin

ogrencilere katkisi ile ilgili ifadeler su sekildedir:
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Ogrenciler de bu ogretmen adaylarim sevdiler. Derse ilgiliydiler. Bu konuda sinifta
yapilan etkinlikler ve dgretmen adaylarimin yaptiklar: ortak planlarin etkili oldugunu
diisiintiyorum (UO2)

Derse katilmayan ogrencileri bile yaptiklar: etkinliklerle derse katmay: basardiklarini
gordiim. Ogrencilere etkinlikler eglenceli geldi herhalde...(UO1)

Ogrendiklerini diisiiniiyorum. Mesela son etkinlikte ikiser gruplar yaptik, hem ¢ocuklarin
birbirleriyle iliskileri artiracak ve akran ogrenme dedikleri sey var, yapamadiklarini
akrandan daha kolay ve daha akilda kalici sekilde ogrenmesine yardimci oluyor.
Cocuklarin birbiri arasindaki iletisimi artirryor, 6grenmeyi eglenceye doniistiirmede
etkinlikler aktif olabiliyor.(DO4)

Bu kategoride, ders imecesinin Ogrencilere olan olumlu etkilerine dair goriisler yer
almaktadir. Ders imecesi, Ogrencilerle etkilesimi artirarak 6gretmen adaylarinin derse
katkisii yiikseltmistir. Ogrencilerin 6gretmen adaylarini sevmesi ve derse olan ilgilerinin
artmasi, uygulamanin olumlu etkilerini gostermektedir. Ayrica, yapilan etkinliklerin
ogrencilere keyif vermesi, 6grenme siirecini desteklemekte ve derse katilimi artirmaktadir.
Ders imecesinin, Ogrencilerle etkilesimi artirarak Ogrenme siirecini daha etkili hale

getirdigi sdylenebilir.

Stirece iligkin olumsuz goriigler kategorisi incelendiginde, ders imecesinin zaman alict
olmasi, 6gretmen adaylarinin sorumluluklarinin fazla olmasi, ders hazirlik siirecinin uzun
olmasi, lisansla birlikte yiirlitmenin zor olmasma iliskin goriislere ait kodlar

bulunmaktadir. Siirece iliskin olumsuz goriislerden bazilar1 asagidaki gibidir:

Bu uygulamada plan yapmak hazirlik asamasi gerektiriyor. Ayrica toplantilar yapmak
gerekiyor. Bu yiizden diger ogretmen adaylart ile uygun, ortak bir zaman ayarlamak
oldukga zor oldu. (DOAI)

... diger arkadaslarimiz anlattiginda onlari gézlemleyip degerlendirmemiz icin ayni giin
uygulama okuluna gitmemiz gerekiyordu. Hepimizin lisans ders giinleri farkl saatlerde,
giinlerde bunu ayarlarken ¢ok zorlandik. (DOAS)

Ders imecesi uygulamasmna yonelik siirece iliskin olumsuz goriislerde, zaman ve
sorumlulukla ilgili zorluklar vurgulanmaktadir. Plan yapma ve toplantilar diizenleme
slirecinin zaman alict olmasi, O6gretmen adaylarinin ortak bir zaman bulmalarini
zorlagtirmaktadir. Bu durum, uygulamanin bazi katilimcilar i¢in uygulanabilirligini

siirlayabilir.

Grup ¢alismasina iliskin yaganan sorunlar Kategorisinde, grup iginde anlagsmazliklar
yagsanmasi, gruptan birinin toplantilara hazirliksiz gelmesi, grubun toplantilar i¢in ortak
zaman bulmasinda zorluklar, motivasyon diisiikliigili, grup ¢alismasinin zorlugu kodlar1 yer

almaktadir. Bu konuya iliskin goriislerden bazilar1 su sekilde ifade edilmektedir:
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Ilk baslarda ézellikle ilk uygulamalar, ilk toplantilarda hepimiz farkli ozelliklere sahip
oldugumuzda grup dinamigini olusturmada sorunlar yasadik, sonlara dogru uyumumuzu
begendim ama...(DOA7)

Ders plani hazirlamak icin toplanmadan énce herkesin hazirlik yapmasi gerekiyor, gruptan
birinin cesitli sebeplerden hazirlik yapmadan gelmesi benim motivasyonumu bozuyor,
sonlara dogru olmad: ama ilk planlarda bunu yasadik acgikcasi. Toplantinin verimli
gecmesi agisindan beni etkiliyordu bu durum. (DOA3)

Arkadasimiz ¢alistigi icin toplantilara  gecikiyordu, biz vaktinde geliyorduk. Zaman
alyordu. (DO2)

Grup ¢aligmalarinda baslangicta yasanan uyum sorunlari, 6zellikle farkli 6zelliklere sahip
olan Ogretmen adaylar1 arasinda dinamik olusturmayi zorlastirmistir. Grupta hazirlik
yapmayan Ogretmen adaylari, motivasyonu etkileyerek toplantilarin verimli gegisini
engellemis olabilir. Ancak, zamanla uyumun saglandigi belirtilmis ve bu sorunlarin

azaldig1 ifade edilmistir.

Ders imecesinin genel olarak olumlu bir etki yaratti§i, 6gretmen adaylarinin ve
ogrencilerin bu uygulamadan fayda sagladig1 ancak zaman yonetimi ve grup i¢i uyum gibi
baz1 zorluklarin yasandig1 gortiilmektedir. Bu geribildirimler, ders imecesi uygulamalarinin

daha etkili ve verimli hale getirilmesi i¢in dikkate alinabilir.

Ders imecesi siireci sonrasi deney grubu matematik 6gretmen adaylarmin odak grup
goriismesi sonrast duyussal faktorler hakkinda goriiglerinden elde edilen bulgular Tablo

26°da verilmistir.
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Tablo 26.

Ders Imecesi Siireci Sonrasi Matematik Ogretmen Adaylarimin Duyussal Faktorlere Iliskin
Goriisleri

Kategoriler Kodlar
Ogretmenlikten keyif alma
Ogretmen olma isteginin artmasi
Ogretmenligin saygin bir meslek oldugunu diisiinme
Meslegin manevi doyuma katkisi
Ogretmenlikte iyi olacagim diisinmeye baslama
Mesleginin sorumlulugunu kavrama
Ders islenisinden keyif alma
Oz giivenin artmasi
Heyecanimi kontrol altina alabilme
Sinif yonetimi becerilerinin artmasi (sinif hakimiyeti, iletisim, ses kontrol,
Ogretmen 6z yeterligi ogrencilere uygun cevap verme vb.)
Planlama yeterliklerinin artmasi
Ogretim becerilerinin artmasi
Etkinlik hazirlama becerilerinin gelismesi
Deneyimsizlik kaygisinin azalmasi
Plan ve uygulama tutarsizligi kaygisinin azalmasi
Ogretim kaygis Yetistirememe kaygisinin azalmasi
Ogretmenlik yapamama kaygisinin azalmasi
Kayginin yerini mutlulugun almasi

Ogretmenlik meslegine
yonelik tutum

Tablo 26°da goriildiigi izere matematik 6gretmen adaylarinin ders imecesi siireci sonrasi
9% Ce

duyussal faktorlere iligkin goriisleri “6gretmenlik meslegine yonelik tutum”, “6gretmen 6z

yeterligi” ve “6gretim kaygis1” kategorileri altinda toplanmastir.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum kategorisi incelendiginde, ders imecesi uygulamasi
sonras1 matematik 6gretmen adaylarinin goriisleri 6gretmenlikten keyif alma, uygulamanin
ogretmenlik meslegine yonelik olumlu etkisi ile O0gretmen olma isteginin artmasi,
Ogretmenligin saygin bir meslek oldugunu diisiinme, meslegin manevi doyuma katkisi,
ogretmenligin meslekten o6te bir sey oldugunu diisiinme, 6gretmenlikte iyi olacagini
diisiinmeye baslama, mesleginin sorumlulugunu kavrama, ders islenisinden keyif alma
konularinda yogunlagmistir. Bu bulgulara iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden

bazilar1 su sekildedir:
Ben dgretmen olmayr zaten istiyordum ama uygulamadan sonra dgretmen olma istegim daha
da artti. ‘Hemen 68retmenlik yapmak istiyorum artik’ o moddayim su an. (DOA2)

Yaptigimiz etkinlikle ogrencilerin dersten keyif aldigini gormek, benimde ogretmenlikten

keyif almami sagladi. (DOA4)

Uygulamaya baslamadan once heyecan vardi agik¢asi ama derse girdigimde zamanla
heyecan azaldi. Ogretmenlik hosuma gitti genel olarak. Keyif aldim. (DOAS5)
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Keyif verici bir sey yani, insan tahtadayken mutlu oluyor. Bir yandan da yoruluyorsun, efor
da sarf ediyorsun. Ogrenciden tepki aldik¢a, 6grencinin anladigint hissettikce daha da keyif
alyyorsun aslinda. (DOAG6)

Meslek olarak diigiinmek benim icin eksik. Girdigimiz her sinifta her ogrenciye az da olsa
dokunuyoruz, onlara bir seyler katryoruz. Bu ¢ok giizel bir duygu. (DOA3)

Yine eksiklerim vardir elbet ama bu deneyimlerimiz sayesinde, ben su an ogretmenligi daha
iyi yapabilecegime inantyorum. (DOA4)

Ders imecesi siireci sonrasinda matematik 0gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlari, genel olarak olumlu bir seyir izlemekte ve 6gretmenlik uygulamasi
dersindeki ders imecesi uygulamasi deneyimleri sonucunda olumlu bir etki géstermektedir.
Adaylar, ders imecesi siireci sonrasi 6gretmenlikten keyif alma, 6gretmen olma isteginde
artis, uygulamanin 6gretmenlik meslegine yonelik olumlu diisiincelerini giiclendirmesi gibi

konularda benzer goriislere sahiptir.

Matematik O0gretmen adaylari, 6gretmenlik uygulamasi dersinde ders imecesi siirecinde
ogretmenlikle ilgili heyecanlarinin arttigini ve bu siirecin 6gretmen olma istegini daha da
pekistirdigini belirtmislerdir. Ders imecesi siireci, arastirma derslerinde, Ogrencilerle
etkilesimde bulunma, ders anlatma, 6grencilerin anlamasini saglama gibi 6gretmenlikle
ilgili olumlu deneyimlerin yasanmasina olanak tanimistir. Bu deneyimler, 6gretmenlik
meslegini keyifli ve tatmin edici kilmis, adaylarin meslege olan inanglarini gliclendirmistir

denebilir.

Arasgtirma derslerinde 6grencilerin dersten keyif aldigin1 gérmek, 6gretmen adaylarini da
mutlu etmistir. Bu durum, oOgrenci-6gretmen etkilesiminde olumlu bir atmosfer
olusturulmasinin ve Ogretmenlik deneyiminden tatmin duymanin Onemine isaret

etmektedir.

Adaylar, arastirma derslerinde Ogrencilere dokunmanin ve onlara bir seyler katarak
etkilemenin giizelliklerini vurgulamislardir. Ders imecesi siireci ile 6gretmenlik mesleginin
sadece bir 1s degil, aym1 zamanda manevi doyum saglayan bir sorumluluk olduguna
inanmiglardir. Bu olumlu tutumlar, 6gretmenlik uygulamasi dersinde ders imecesi
uygulamasmin adaylarin mesleki gelisimlerine ve Ogretmenlik roliinii daha olumlu bir

sekilde benimsemelerine katki saglamistir.

Ogretmen 0Oz yeterligi kategorisi incelendiginde, ders imecesi uygulamasi sonrasi
matematik Ogretmen adaylarinin goriisleri 6z giivenlerinin artmasi, heyecanin1 kontrol

altina alabilme, sinif yonetimi becerilerinin artmasi (sinif hakimiyeti, iletisim, ses kontrol,
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Ogrencilere uygun cevap verme vb.), planlama yeterliklerinin artmasi, 6gretim becerilerinin
artmasi, etkinlik hazirlama becerilerinin gelismesi konularinda toplanmistir. Bu bulgulara

ait matematik 6gretmen adaylarinin ifadelerden bazilar1 su sekildedir:

Derse planl gidince ozgiivenimin zamanla artti. Planl yaptigimiz i¢in neyi nasil yapacagimi
daha iyi biliyordum. (DOAG6)

Ders islenisinde formasyonda “Anladiniz mi?” Anlamayan biri var mi?” seklinde sorular
sormaymn denmisti, ama orada benim dilime siirekli “Anlasildi mi? Problem var mi?
Anlamadiginiz bir yer var mi?” gibi ilk anlatimimda agzimdan ¢ikmisti. Arkadaslarimin,
uygulama ogretmeni ve sizin degerlendirmeleriniz sayesinde bunu diizelttim. Anlagsildi muyt
kullanmak bende égrenciler karsisindaki ozgiiven eksikligimi gosterir. Ogrenciler tarafindan
“Ben anlatamiyorum da anlamiyorlar mi?” seklinde algilanabilir, artik kullanmiyorum. Bu
konuda daha ¢ok kendime giivenim artmaya basladi (DOA3)

En bagstaki heyecanimi, zaman ilerledik¢e yendim. Artik tahtaya ¢ikinca heyecanim azald:
gibi. Sanki her zaman yaptigum bir ismis gibi hissettim, ¢ok degisikti. Bunda yaptigimiz
uygulamanin payt biiyiik. (DOA4)

Derse hazirlik yapmak, ders éncesi ve sonrasi toplantilardaki degerlendirmeler sayesinde
derste bana gelen sorulara da daha rahat cevap verebildim. Ogrenciden herhangi bir soru
geldiginde, 6n hazirliksiz gitseydik daha kotii olurdu benim igin dersin akisinda ogrencinin
ogrenmesini de etkileyebilirdi bu. (DOA7)

Ilk derste ses tonum falan gercekten diisiiktii. Ogrencileri falan uyaramiyordum belki. Bir
cekingenlik vardi tizerimde, neden bilmiyorum. Ama daha sonra égrencileri gerektiginde ses
tonumla, géz temastyla uyardim. Hem de derste herkesin duyabilecegi sekilde konusmaya
basladim. (DOAI)

Ders imecesi uygulamasi sonras1 matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterligi ile
ilgili goriisleri, ders imecesi siirecindeki gelisimlerini ve 6z giiven artisin1 yansitmaktadir.
Adaylar, ders imecesi siirecinde arkadaglari ile birlikte ders plan1 yapmanin 6z giivenlerini
artirdigin1 ve bu sayede planl bir sekilde derslere gidebildiklerini ifade etmektedir. Bu
durumun, aragtirma derslerinde 6gretmen adaylarinin 6gretim siireclerini daha 1y1 kontrol
edebilmelerine ve Ogrencilere daha etkili bir sekilde bilgi aktarabilmelerine olanak

sagladig1 sdylenebilir.

Ogretmenlik uygulamasi dersinde uygulanan ders imecesi siirecinde heyecan kontrolii
konusunda da olumlu gelismeler yasandigi gorilmektedir. Adaylar, ders imecesi
dongiilerinin ilerlemesiyle birlikte ilk arastirma derslerindeki heyecanlarini yendiklerini ve
zamanla derste daha rahat hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu durumun 06gretmen
adaylarinin arastirma derslerine ortak hazirladiklart planlarla hazirlikli gitmeleri, diger
arkadaslar1 tarafindan go6zlenip arastirma derslerinin degerlendirilip yeniden diizenlenmesi
asamalarindan kaynakli oldugu sdylenebilir. Bu sayede ogretmenlik meslegine yonelik

cekingenligin azaldig1 ve 6z giivenlerinin arttig1 goriilmektedir.

171



Ders imecesi siireci sonrasi sinif yonetimi becerilerinin artist da 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlilik algisin1 olumlu yonde etkilemistir. Ders imecesi dongiilerinde saglanan sinif
hakimiyeti, iletisim, ses kontrolii gibi faktorlerdeki gelismeler, adaylarin sinif iginde daha
etkili bir sekilde yonetim saglamalarina ve Ogrencilere uygun cevaplar verebilmelerine

katk1 saglamistir.

Ders imecesi siirecinde ortak plan hazirlama, arastirma dersinin yliriitiilmesi, aragtirma
dersinin degerlendirilmesi, arastirma dersinin yeniden diizenlenip tekrar uygulanmasi
asamalar1, 6gretmen adaylarinin O6gretim becerilerini gelistirmelerine olanak tanimistir.
Adaylar, bu siiregte toplantilarda arkadaglarindan, ogretim eleman1i ve uygulama
ogretmeninden aldiklar1 geri bildirimlerle eksikliklerini fark etmis, arasgtirma derslerini
yeniden diizenleyip uygulayarak planlama yeterliliklerini artirmis ve etkinlik hazirlama
becerilerini gelistirmislerdir. Ders imecesi sonrasi bu gelismelerin, 6gretmen adaylarinin 6z
yeterliliklerini artirarak 6gretmenlik meslegine daha hazir ve kendine gilivenen bir sekilde

adim atmalaria olanak taniyacagi sdylenebilir.

Ogretim kaygis1 kategorisi incelendiginde, ders imecesi sonrasi matematik Ogretmen
adaylarinin goriisleri derslerden keyif alarak kayginin mutluluga doniismesi, deneyim
kazandigindan dolay1 kaygilarinin azalmasi, plan ve uygulama tutarliligi kaygisinin
azalmasi, plani yetistirememe kaygisinin azalmasi, O6gretmenlik yapamama kaygisinin
azalmasi, kaygimin yerini mutlulugun almasi kodlarinda toplanmistir. Bulgulara iliskin

ogretmen adaylarinin bazi ifadeleri agagida belirtilmistir:

Plan yapmay: bilmiyorduk ilk basta, burada égrendik. O plan nasil yapilwr, nasil ilerler. Planlarla
derste yasananlar birbirini tutar mi bu kaygi vardi. Sonra zamanla birlikte plan yaptik¢a oturdu.
(DOAS)

Isin acik¢ast heyecanlanacagim diisiinmemistim ama zamani yetistirememe kaygist zaten vardi. Ders
anlatmaya girdikge siireyi kontrol etmemiz kolaylasti. Tecriibe ve toplantilardaki degerlendirmeler
etkili oldu bunda. (DOAI)

Oésrencilerin enerjisi o kadar giizeldi ki ben daha mutlu hissettim. $u an ogretmenlik yapmak goziimde
bir tik daha artti. Gergekten kaygim kalmadi benim de. (DOA3)

Kaygilarim azaldr agikgasi, ilk basladigimda acaba yapabilir miyim diye ¢ok endiseleniyordum. Ama
daha sonra zamanla daha rahattim. Yapabilecegime inanmaya basladim. (DOAG)

Ik ders islenisinde kaygilyydim acaba yapabilecek miyim? Ogrenciler beni anlar mi? Ogretmenlik bana
gbre mi? Grup arkadaglarimin ve sizin desteginizle bu kaygim azaldi, mutluyum. (DOA7)

Kaygilyydim, seviyeye uygun davranmp davranamayacagim konusunda ¢iinkii  biliyorsunuz fen
edebiyatta akademik anlamda alistigimiz igin her seyi en derinlemesine anlatmaya ¢alisiyoruz ya da
neyin nereden geldigini. Bu kadar ayrintily olup beni anlamamalarindan ¢ekindim. Ik ders 6grenci
tepkilerini kestiremedim. Ama uygulamayla her ders isleniginde bu kaygim azaliyor (DOAS)
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Matematik Ogretmen adaylarinin 6gretim kaygisiyla ilgili goriisleri, ders imecesi ile
ogretmenlik uygulamasi dersinde deneyim kazanmanin kaygilar1 azalttigr ve 6gretmenlik
inancin1 artirdigi  yoniindedir. Ders imecesi dongiilerinin baslangicinda plan yapma
konusunda yasanan kayginin zamanla azaldig: belirtilmistir. Ozellikle planlama siirecinde
yasanan endigelerin, zaman i¢inde uygulamaya doniiserek 6grencilerin enerjisi ve ders

anlatma becerilerinin gelismesiyle asildig1 vurgulanmistir.

Ayrica, 6gretmen adaylar1 zamani yetistirememe kaygisi yasadiklarini ifade etmisler, ancak
bu konuda yasadiklar1 endiselerin ders imecesi dongiilerindeki deneyim ve arastirma
dersinin degerlendirilmesi, ders planinin yeniden diizenlenmesi toplantilariyla asildigini
belirtmislerdir. Arastirma dersinde yasanan sorunlar diger 6gretmen adaylari, uygulama
Ogretmeni ve Ogretim eleman tarafindan gézlenmis, notlar alinmistir. Yasanan sorunlarin
giderilmesi i¢in arastirma dersi degerlendirmesi yapilmistir. Aragtirma derslerinin yeniden
uygulanmasi ile 6grencilerle etkilesime gegilmis, ders siiresi daha etkili bir sekilde

yonetilmis ve bu da zamanla 6gretim kaygilarini azaltmistir.

Baslangicta yasanan kaygilar zamanla azalmis ve Ogretmen adaylari, derslerini daha
giivenli bir sekilde isleyebileceklerine inanmislardir. Grup arkadaslarinin ve destekleyici
bir ortamin varligi, bu siiregteki olumlu degisimlere katki saglamistir. Ayrica uygulama
ogretmeni, grup arkadaslar1 ve degerlendirmeler aracilifiyla elde edilen geri bildirimler,
ogretmen adaylarmin kendilerini gelistirmelerine yardimer olmustur. Bu sayede, 6z elestiri

yapabilme ve gelisim odakl1 bir tutum sergileme konusunda olumlu adimlar atilmistir.

Ogretmen adaylari ders imecesi dongiilerinin asamalarinda karsilastiklar1 kaygilart
deneyim ve Ogrenme siirecleriyle asarak Ogretmenlik meslegine olan inanglarini
giiclendirmislerdir. Ders imecesi siirecindeki yasadiklar1 deneyimlerin, 6grencilerle olan
etkilesimleri ve planlama becerilerini gelistirerek 6gretim kaygilarini azaltmada 6nemli bir

rol oynadig1 sdylenebilir.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada “Ders imecesi modelinin matematik &gretmen adaylarinin mesleki
yeterliklerine, tutumlarina ve 6z yeterlik diizeylerine etkisi nasildir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bu amag dogrultusunda sonuglar, 6grenme-6gretme siireci yeterlikleri, duyussal

faktorler ve ders imecesi basliklari altinda toplanarak tartigilmistir.

5. 1. Ogrenme-Ogretme Siirecindeki Mesleki Yeterliklerine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ogrenme-6gretme siireci yeterliklerine iliskin sonuglar égretmen adaylarinin gretmenlik
uygulamasi oncesi 6grenme-6gretme siireci yeterliklerine ait algilar, 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi siirecinde Ogrenme-6gretme siireci yeterliklerine ait algilar,
Oogretmen adaylarinin  68retmenlik uygulamasi sonrast §grenme-0gretme  siireci

yeterliklerine ait algilar basliklar1 altinda tartigilmistir.

5.1.1. Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Uygulamasi Oncesi Ogrenme-

Ogretme Siirecindeki Mesleki Yeterliklerine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamast oncesi ders plant hazirlamaya
dair goriisleri, uygulamanin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi ve 6gretmen adaylarinin mesleki
gelisimlerine nasil katkida bulunacagr konusunda belirsizlikler yasadigini ortaya
cikarmistir. Ogretmenlik uygulamasi Oncesi dgretmen adaylarindan ¢ok azi ders plani

hazirlayabileceklerini diisiiniirken ¢ogunlugu kendi yetersizliginin farkindadir. Ogretmen
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adaylar1 bu siireci yeterince kavrayamadiklarini ve gelisimlerine katki saglamak adina daha
fazla caba harcamalar1 gerektigini dile getirmektedir. Ogretmen egitim programlarinda ders
plan1 hazirlama konusundaki becerilerin daha etkin bir sekilde gelistirilmesi gerektigi
sOylenebilir. Karagoz vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alisma, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi siirecinde hazirladigi planlarin  bigim ve igerik acgisindan
eksiklikler gosterdigini ortaya koymustur. Bagka bir arastirma, ogretmenlik meslek
derslerinin 6gretmen adaylarina ders planlama becerileri konusunda yeterli bilgi ve yetenek
saglamada yetersiz kaldigin1 belirtmekte ve. hizmet Oncesi egitim goéren Ogretmen
adaylarinin mesleki hayatlarinda basarili olabilmeleri i¢in ders planlama yetkinliginin
biiyiikk 6nem tasidigini vurgulamaktadir (Maden ve Ustabulut, 2022). Atik Kara (2012) ve
Christofferson ve Sullivan’in (2015) c¢alismalar1 da arastirma sonuglar1 ile paralellik

gostermektedir.

Ders planlama siireci, O0grencilerin 6grenme deneyimlerini dogrudan etkileyebilecek
pedagojik kararlarin alinmasini gerektirir. Copriady (2014), Ogretmenlerin planlama
konusunda kendilerini orta diizeyde yeterli gordiiklerini belirlemistir. Yildirim ve
Yildinnm’in (2020) yaptigi arastirmada ise, ortaokul oOgretmenlerinin ders planlama
konusunda kendilerini oldukga yeterli gordiikleri saptanmistir. Bu sonuglar, 6gretmenler
arasinda ders planlama yeterliklerinde farkliliklar oldugunu gostermektedir. Bu sonug,
baska bir arastirmada da goriilmektedir. Ornegin Asiroglu ve Kog Akran’m (2018) yaptig
arastirma Ogretmen adaylarinin ders planlama performanslarmin farkli oldugunu ortaya
koymaktadir. Yapilan arastirmada ders planlamada diisiik performans gosteren 6gretmen
adaylarinin 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini 6rneklendirmede ve 6gretim ilke ve
yontemlerine iliskin kavramlar1 uygulamada zorlandigi belirtilmektedir. Yiiksek
performans gosteren adaylar ise, 6grenme ortami tasarimi ve 6lgme degerlendirme etkinligi
gibi alanlarda daha etkili ¢alismalar yapmistir. Bu durum, ders plani hazirlama
becerilerinin gelistirilmesinin, 6gretimin kalitesini ve Ogretmen adaylarinin pedagojik

bilgilerinin gelisimini destekleyecegini vurgulamaktadir.

Ogretmen adaylar1 ders planlama siirecinde karsilasilabilecek zorluklarla ilgili, icerik
yogunlugunu dengeleme, degerlendirme kriterlerini belirleme ve &grenci-6gretmen
etkilesimini  planla  biitiinlestirme  konularinda  belirsizlik  yasayabileceklerini

belirtmiglerdir. Ders planlama becerilerinin gelistirilmesinin, 6gretmen adaylarinin mesleki
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gelisimlerine katki saglayacagi ve Ogretimin kalitesini artiracagi diistiniilmektedir. Bu
nedenle, Ogretmenlik uygulamasinda ders planlama konusunda ogretmen adaylarini

gelistirmeye yonelik kullanilacak her uygulama degerlidir.

Matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dncesi derse giris etkinlikleriyle
ilgili gortisleri, 6grencilerin ilgisini ¢ekme, 6grenci seviyelerini anlama ve dersi uygun bir
sekilde baglatma konularinda kendilerini yetersiz hissettiklerini ortaya koymaktadir.
Ogrenci seviyesini belirlemek ve dersi dgrencilere uygun hale getirmek konusundaki
belirsizlikler, 6gretmen adaylarinin egitim siireclerinde karsilastiklar1 temel zorluklar
arasinda yer almaktadir. Matematik Ogretmen adaylari, 0grenci seviyelerini belirleme
konusundaki  zorluklar  nedeniyle  Ogrencilerin  ilgisini  ¢ekmekte  basarili
olamayacaklarindan endise duymaktadir. Ogrenci seviyelerini belirlemenin zorluguna dair
ifadeler arasinda, simiftaki heterojen yap1 ve farkli 6grenci diizeyleri nedeniyle her
Ogrenciye ulagsmanin zor oldugu vurgulanmistir. Kayran ve Tun¢ Sahin’in (2021) yaptigi
arastirmada da Ogretmenlerin 6grenci seviyelerindeki farkliliklart dikkate alinarak plan
hazirlamas1  gerektigi  goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin  uygulama siifindaki
ogrencileri tanima kaynakl eksiklikleri, 6grenci seviyelerini tahmin edememelerine neden
olmaktadir. Buna gore 6gretmen adaylarinin gesitli 6grenme diizeylerine uygun, ilgi ¢ekici

ve etkili derse giris stratejileri gelistirebilme yeterliginin diisiik oldugu sdylenebilir.

Ogrenme ortamlarmin dgrencinin  aktif rol alabilecegi sekilde diizenlenmesinin,
ogrencilerin derse olan dikkatlerini artirdig1 goriilmektedir (Hlas, Neyers ve Moliter, 2019;
Risko vd. 2012). Ogretmenlik uygulamasi derslerinin etkili bir sekilde uygulanmasinin,
ogrencilerin  ilgilerini ¢ekerek dikkatlerini arttirabilecegine iliskin  arastirmalar
bulunmaktadir (Risko, Anderson, Sarwal, Engelhardt ve Kingstone, 2012; Wang, 2015).
Ogrenci merkezli yaklagimlar ve 6grencilerin énceden sahip oldugu bilgileri degerlendirme
stratejileri lizerinde durulmasi, 6gretmen adaylarinin derse giris etkinlikleri konularinda
daha donanimli hale gelmelerine yardimci olabilir. Ogretmen adaylarmin derse giris
etkinliklerindeki basarisi, Ogretim siirecinin etkililigini dogrudan etkileyebilir ve

ogrencilerin matematik dersine olan ilgisini ve katilimini 6nemli 6l¢iide artirabilir.

Matematik 6gretmen adaylari, 6gretmenlik uygulamasi dncesi ders plani hazirlama ve
uygulama siirecinde kullanacaklart yontem ve teknik bilgisini yetersiz bulmaktadir.

Bulgular, matematik 6gretmen adaylari arasinda 6gretmenlik uygulamasi Oncesi ders
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islenisi sirasinda farkli yontem ve teknikleri kullanma konusunda belirgin bir ¢ekincenin
oldugu gostermektedir. Ogrenci merkezli tekniklerin uygulanmasi konusundaki tereddiit ve
giivensizlik, kuramsal bilgiye sahip olunsa da bu tekniklerin uygulanmasinin eksikligini
gostermektedir. Ogrenci merkezli yaklasimlarin dgrenci ilgisini artirma ve etkilesimi
giiclendirme potansiyeli disiiniildiigiinde, bu ¢ekincelerin 6gretmen adaylarinin pedagojik
beceri gelisimini olumsuz etkileyebilecegi soylenebilir. Ozellikle, gegmisteki
Ogretmenlerinin tercih ettigi geleneksel yontemlere yonelme egiliminde olduklar
goriilmektedir. Anlatim, soru-cevap gibi geleneksel yontemlerin 6ne ¢ikmasi, 6grenci
merkezli ve etkilesimli yontemlerin kullaniminda belirgin bir eksiklik oldugunu
gostermektedir. Alan yazinda bu bulgulara benzer olarak Kubat (2016) tarafindan yapilan
arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin en ¢ok deney yontemini kullanirken, tartisma,
problem ¢ézme ve goriis gelistirme teknigi gibi aktif 6gretim yontemlerine dgrenme -
Ogretme siirecinde yeterince yer vermedikleri saptanmistir. Buna gore Ogretmen
adaylarinin aktif 6grenme yontem ve tekniklerine yonelik farkindaliginin ve becerisinin
artirtlmas1 yerinde olacaktir. Bu sonuclarin aksine Abeysekera (2015) tarafindan yapilan
arastirmada ise, 0grencilerin 6grenci merkezli yaklasimlara dayali yontem ve teknikleri,
geleneksel yontem ve tekniklere gore daha fazla tercih ettikleri saptamistir. Yapilan bagka
bir arastirmada diisiik ve orta seviye performans gosteren O0gretmen adaylarinin sinifta
yansitma araclarim1 kullanarak ders anlatmayi tercih ettikleri, yiliksek performans gosteren
ogrencilerin ise farkli yontemleri bir arada kullandiklar1 ortaya konmustur (Asiroglu ve
Kog¢ Akran, 2018). Bu arastirmalara gore, ogrenci Ozellikleri dikkate alinarak ogretim
yontem ve tekniklerinin cesitlendirilmesi gerektigi soylenebilir. Ogretmen adaylarinim,
ogretmen merkezli yaklasimlarin yaninda 68renci merkezli yaklasimlar ve aktif 6grenme
tekniklerini de etkili bir sekilde kullanabilme becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin
ogrenme deneyimlerini zenginlestirecek ve Ogretim siireclerini daha etkili kilacaktir. Bu
baglamda, pedagojik formasyon programlarinin igeriginin ve uygulamalarinin, 6gretmen

adaylarmin bu yonlerdeki becerilerini gelistirmesi gerekmektedir.

Matematik 6gretmen adaylarimin 6gretmenlik uygulamasi oncesi etkinlik hazirlama ve
uygulama siireglerindeki ogrencilere yonelik etkinlikler diizenleme konusundaki
belirsizlikleri ve simif kontrolii konusundaki endiseleri, onlarin bu etkinlikleri basariyla
uygulama konusunda kendilerine giiven duymamalarina neden olmaktadir. Grup

caligmalar1 gibi etkinliklerin uygulanmasi sirasinda smif diizeni ve oturma diizeni gibi
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uygulamadaki sorunlar, adaylarin bu tiir etkinlikleri etkili bir sekilde yiiriitme
kabiliyetlerini sinirlamaktadir. Alan yazinda yapilan arastirmalarda ise, etkinliklerin
uygulanmasindaki zorluklarla ilgili 6zellikle materyal eksikligi, etkinliklerin 6grenci
seviyesine uygun olmamasi, smav kaygisi ve miifredat1 yetistirme gibi sorunlar one
cikmaktadir (Bozkurt ve Kuran, 2016; Girgin ve Sahin, 2019).

Ogrencilere matematigi sevdirecek etkinliklerin dneminin farkinda olan dgretmen adaylari,
bu etkinlikleri nasil hazirlayip uygulayacaklari konusunda yeterli bilgiye ve beceriye sahip
olmadiklarimi belirtmislerdir. Serin (2023); Girgin ve Sahin (2019) ve Oztiirk ve Isik
(2018) tarafindan yapilan aragtirmalarda, 6gretmen adaylarinin etkili etkinlik hazirlama ve
uygulama konusunda belirsizlikler yasadiklari, yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklari
sonuglart da arastirmanin bulgular ile benzerlik géstermektedir. Arastirmalar, 6gretmen
adaylar1 ve Ogretmenlerin etkinlik hazirlama ve uygulama siireclerine iliskin genel
zorluklar ve bu siire¢lerde yasadiklar1 belirsizliklerin yani sira, farkli disiplinlerde ve

egitim seviyelerinde farkli tutum ve giivensizliklerin var oldugunu gdostermektedir.

Adaylarin, 6grencilerin seviyelerine uygun etkinlik hazirlama ve etkinlikleri uygulama
konusunda desteklenmeleri, matematik derslerinde Ogrencilerin konular1 daha 1iyi
anlamalarin1 ve derslere olan ilgilerini artirmalarin1 saglayabilir. Tiirk¢e 6gretmen adaylari
ile yapilan ¢alismada, adaylar hazirladiklar etkinliklerin hem kendi meslek hayatlari i¢in
hem de 6grenciler i¢in faydali olacagini diistiniirken (Serin, 2023), ortadgretim matematik

ogretmenleri etkinlik yapmaya soguk baktiklarini belirtmislerdir (Bozkurt ve Kuran, 2016).

Matematik Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi oncesi materyal hazirlama ve
uygulama siireclerine iliskin yasayabilecekleri zorluklar, 6gretmen egitimi programlarinda
bu alana daha fazla odaklanilmasi1 gerektigini gostermektedir. Adaylarin, nasil materyal
hazirlayacaklarin1 bilmedikleri, materyal hazirlamanin zaman alic1 oldugunu diistindiikleri
ve her konuya uygun materyal bulmanin zorlugunu vurgulamalari, 6gretmen adaylarinin
bu konuda yeterli destegi alamadiklarini gostermektedir. Ayrica, yazi tahtasi ve akilli tahta
gibi Ogretim araglarini etkili kullanma konusunda yasanan sikintilar, teknolojik araglarin
kullanim1 konusunda da eksiklikler oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, dgretmen
adaylarinin materyal gelistirme ve teknolojik araglari etkili bir sekilde kullanma hakkinda
yeterli bilgi ve donanima sahip olmadigini; becerilerini gelistirmeye yonelik egitim

programlarinin  giiglendirilmesinin ~ 6nemli  oldugunu  gostermektedir.  Materyal
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hazirlamanin maddi ve zaman yiikiinli azaltacak, 6gretmen adaylarinin her konuya uygun
materyal bulma ve uygulama konusundaki becerilerini artiracak stratejilerin gelistirilmesi

gerekmektedir.

Ogretmen adaylarinin dgretim materyalleri tasarimi1 ve kullanimu ile ilgili yasayabilecekleri
zorluklar ve bu konudaki Alan yazindaki bulgular, 6gretimsel stratejileri ve materyal
kullanimini biitiinlestirme konusunda zorluklar yasadigini gostermektedir. Bu durum,
Ogretim materyallerinin uygulanabilirligi ve kullanigliligi konusunda farkli goriislerin
bulunabilecegini isaret etmektedir. Bozpolat ve Arslan (2018), Unlii (2017), Aydogdu
Iskenderoglu ve Taskin (2015), Cekirdekci ve Toptas (2011), Varank ve Akgiil (2013)
tarafindan yapilan caligmalar, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin materyal tasarimi ve
kullanim1 konusunda karsilagtiklar1 temel sorunlari ve endiseleri ortaya koymaktadir.
Materyal kullanim1 konusunda 6gretmen adaylarinin bilgi ve beceri eksikligi (Aydogdu
Iskenderoglu ve Taskin, 2015), adaylarin materyal kullanimina karsi cekincelerini ve

olumsuz tutumlarim artirmaktadir.

Bir 6gretmenin farkli siniflara farkli konularda ders vermesi durumunda her giin yeni
materyal hazirlamanin hem maddi hem de zaman agisindan biiyiik bir yiik getirdigini
belirten adaylar, bu siirecin 6gretmen i¢in kullanigsiz oldugunu vurgulamistir. Arastirma ile
benzer bulgulara sahip Unlii’niin (2017) arastirmasinda materyal hazirlamanin zaman alic1
ve maliyetli olmas1 vurgulanmaktadir. Bu durum, 6gretim materyallerinin hazirlanmasi ve
uygulanmasinda karsilasilan zorluklara isaret etmekle birlikte Ogretmen adaylarinin
materyal hazirlama konusunda motivasyon kaybina ugramasmna ve etkinliklerini

zenginlestirmek yerine sinirlamalar yasamalarina neden olabilir.

Yapilan arastirmalarda smiflarin kalabalik olmasi ve fiziki sartlarinin yetersizliginin
materyal kullanimimi olumsuz etkiledigi belirtilmektedir (Cekirdek¢i ve Toptas, 2011;
Varank ve Akgiil, 2013). Bu durum, 6gretmen adaylarin ve §gretmenlerin etkili 6gretim
materyali kullanimin1 zorlastiran bir faktdr olarak goriilebilir. Unlii (2017) tarafindan
yapilan ¢aligma, materyal kullanimina en ¢ok ihtiya¢ duyulan konunun geometri oldugunu
ortaya koymustur. Bu arastirmada da benzer sekilde Ogretmen adaylarindan bazilari
geometri ile materyal kullanimini bagdastirmistir. Ayrica, arastirmada materyal gelistirme

dersi kapsaminda belirli bir siire i¢cinde materyal hazirlama sansit bulan adaylar, yeni
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materyaller iiretmenin ve her konuya uygun materyal bulmanin zor oldugunu

vurgulamiglardir.

Ogretmen adaylarmimn ve Ogretmenlerin dgretim materyalleri tasarimi ve kullanimi
konusunda yasadiklar1 zorluklar, 68retmen egitimi programlarinin ve mesleki gelisim
firsatlarinin bu alanlardaki eksiklikleri gidermeye yonelik olarak tasarlanmasi gerektigini
gostermektedir. Etkili materyal tasarimi ve kullanimi, 6grenci 6grenimini desteklemenin
yan1 sira Ogretim slireglerini zenginlestirebilir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarina ve
Ogretmenlere yonelik egitimlerde materyal tasarimi ve kullamimi {izerine daha fazla

odaklanilmali ve uygulama firsatlart artirilmalidir.

Matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi oncesi iletisim becerilerinde, ses
tonu kullanimi, ders anlatiminin akiciligi ve beden dili gibi temel iletisim becerilerinde
onemli ¢ekinceler yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu cekinceler, adaylarin smifta etkili bir
Ogretmen olma yolunda karsilasabilecekleri engelleri ve bu engellerin {istesinden gelmek

icin ihtiyag¢larini ortaya koymaktadir.

Ses tonunu etkili bir sekilde kullanma ve sinifin her kosesine duyurabilme yetenegi
konusundaki endiseler, 6gretmen adaylarinin bu alanda 6zgiiven eksikligi yasadiklarini ve
bu beceriyi gelistirmek i¢in daha fazla uygulama yapma gerekliligini vurgulamaktadir.
Etkili stmif yonetimi ve iletisim becerilerinin 6gretmen adaylari i¢in dnemini vurgulayan
caligmalar, oOgretmen adaylarmin sinif yonetimi stratejileri, kisisel nitelikleri ve
davraniglar1 ile iletisim becerilerinin gelistirilmesinin gerekliligine isaret etmektedir

(Cakmak, Kayabasi ve Ercan, 2008; Giindogdu vd., 2018; Kubat, 2016).

Ders anlatiminin akiciligr ve canli bir sinif atmosferi olusturma konusundaki tereddiitler,
adaylarin dersi ¢esitlendirecek ve Ogrenci ilgisini artiracak yontemler konusunda
kendilerini yeterli gérmemelerinden kaynaklanmaktadir. Bu durum, Ogretmen egitim
programlarinin, adaylara cesitli 6gretim stratejileri ve yontemleri konusunda daha kapsamli
egitimler sunmasi ve bu becerileri uygulama yaparak gelistirebilecekleri firsatlar saglamasi

gerektiginin altini ¢izmektedir.

Beden dilinin dogru kullanim1 ve 6grenci iletisimi konularinda yasanan g¢ekingenlikler,
adaylarin smif i¢i etkilesimde kendilerini nasil ifade edecekleri konusunda belirsizlikler
yasadiklarimi gostermektedir. Kubat’in (2016) ve Gokgeli’nin (2013) galismalari, sinif igi

iletisimde Ogretmen ve oOgrenci arasindaki etkilesimin O6nemini vurgulamaktadir.
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Ogretmenlerin ders anlatirken siifin ortasinda ve dolasarak ders anlatmalari, gdz temasi
kurmalar1 gibi iletisim stratejilerinin O0grenciler tarafindan olumlu karsilandig
belirtilmistir. Sadioglu’nun (2018) c¢alismasi ise beden dili kullannmi konusunda bazi
adaylarin giivensiz mesajlar verdigini ve bu alanda egitim ihtiyac1t oldugunu ortaya
koymaktadir. Yapilan aragtirmalarda bu bulgularla benzerlik gostermektedir. Buna gore,
ogretmen adaylarmin etkili simif yonetimi ve iletisim stratejileri konusunda kuramsal
bilgiye sahip olmalarinin yani sira, bu becerileri uygulayabilme deneyimine de ihtiyag

duyduklar1 anlasilmaktadir.

Davranis  yénetimi kategorisinde, matematik Ogretmen adaylarmin smif ydnetimi
konularinda, 6zellikle istenmeyen 6grenci davranislariyla basa ¢ikma, 6grencilerin derslere
aktif katilimin1 saglama ve Ogrencileri yeterince taniyabilme konusunda 6nemli zorluklar
yasayabilecekleri saptanmustir. Kiilek¢ci Akvayuz (2020) ve Ercan Ozaydm, Cavas ve
Arslan  Cansever’in  (2017) c¢aligmalari, O6gretmen adaylarinin  smif  yOnetimi
yeterliliklerinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu calismalar, iliski yonetimi,
fiziksel diizen yonetimi ve zaman ydnetimi gibi alanlarda yeterliliklerin daha iyi oldugunu;
davranis yonetimi ve Ogretimin yOnetimi gibi alanlarda ise daha diisiik oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu ¢alismalarin aksine bagka bir arastirmada 6gretmen adaylarin kendilerini
ogrenci katilimi ve 6gretim stratejileri boyutlarinda yeterli bulduklar1 vurgulanmaktadir
(Ercan Ozaydm, Cavas ve Arslan Cansever, 2017). Ogretmen adaylar1 arasinda davranis
yonetimine iligkin farkli goriisler olmasi sinif seviyeleri, 6gretmenlik uygulamas: dersini
almig ya da almamis olma ya da bagh oldugu fakiilteye gore degiskenlik

gosterebilmektedir.

Ogrencilere matematik dersini sevdirebilme ve istenmeyen davranislarla etkili bir sekilde
basa ¢ikabilme yetenegi, 6gretmenin sinif yonetimi becerilerinin temelini olugturmaktadir.
Bu beceriler, 6grencilerin ders igerigine olan ilgisini artirmanin ve &grenme ortamini
olumlu tutmanin anahtarlaridir. Yapilan arastirmalar, istenmeyen 6grenci davraniglarinin
O0grenme siireci lzerindeki olumsuz etkilerine vurgu yapmaktadir (Gokge, 2014;
Kansizoglu ve Sama, 2015). Istenmeyen ogrenci davranislarmnin, simf igi disiplinin
saglanmasinda ve olumlu bir 6grenme ortami olusturulmasinda, 6gretmenlerin ve 6gretmen

adaylarinin karsilastigi en 6nemli zorluklardan biri oldugunu sdylenebilir.
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Sinif igindeki dinamikleri deneyimleme ve 6gretim siirecinin 6nemini vurgulama ihtiyaci,
Ogretmen adaylarina Ogretmenlik uygulamasi dersinde deneyim kazanma firsatlari
sunulmasinin 6nemini gostermektedir. Uygulamadaki deneyimler, adaylarin sinif yonetimi
stratejilerini  gelistirmelerine, farkli G6grenci davraniglarina nasil yanit vereceklerini
ogrenmelerine ve 6grencilerin bireysel ihtiyaclarini daha iyi anlamalarina yardimci olabilir.
Kubat (2016) tarafindan vurgulanan, 6grencilerle konusarak sorunlar1 ¢ozme yaklasimi,
ogretmenlerin smif i¢i davranis yonetiminde kisisel iligkiler ve iletisimin etkili birer arag

oldugunu géstermektedir.

Zaman yonetimi Kategorisinde, matematik O0gretmen adaylarmin ders siiresini etkili bir
sekilde kullanma ve ders planlarint uygulama konusunda zorluk yasadiklar1 belirlenmistir.
Ozellikle haftada bir gergeklesen derslerde siirenin kisithi olmasi ve ders anlatma
deneyiminin eksikligi, adaylarin zaman yonetimi konusunda endiselenmelerine neden
olmaktadir. Beklenmedik durumlar ve smif i¢i olaylar, planlanan konularin yetistirilmesini

ve dersin akisinin kontroliinii zorlastiran faktorler arasinda yer almaktadir.

Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin zaman yonetimi becerilerinin gelistirilmesine yonelik
egitim programlarinin énemini vurgulamaktadir. Yapilan ¢alismalarin ¢ogunda, 6gretmen
adaylarinin zaman yonetimi becerilerinin ortalama diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir (Aslan,
Agiroglu Bakir, Umur Erkus, 2020; Yardim ve Engin, 2022; Yildiz, 2018). Bu durum,
ogretmen adaylarinin zamani etkili bir sekilde planlama ve kullanma konusunda daha fazla
gelisime ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir. Arslan ve Umdu Topsakal (2019) tarafindan
yapilan arastirma, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin zaman yonetimi becerilerinin yiiksek
diizeyde oldugunu belirlemistir. Kiilek¢i Akvayuz (2020) ve Ercan Ozaydin, Cavas ve
Arslan  Cansever’in  (2017) c¢alismalari, Ogretmen adaylarinin  simif  yOnetimi
yeterliliklerinin orta diizeyde olsa da, zaman yonetimi becerilerinin daha iyi oldugunu

belirtmektedir.

Yardim ve Engin (2022) tarafindan yapilan arastirma, Ogretmen adaylarinin zaman
yonetimi becerilerinin sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gdstermedigini ortaya
koymustur. Bu durum, 6gretmen adaylarmin egitim siiregleri boyunca zaman yonetimi
becerilerinde dnemli bir gelisim saglayamadiklarina isaret edebilir. Caligmalarin sonuglari,
ogretmen adaylarinin zaman yonetimi becerilerinin egitim siiregleri boyunca 6énemli bir

degisiklik gostermedigini isaret etmekle birlikte, Arslan ve Umdu Topsakal (2019)

183



caligmasi, bazi 6gretmen adaylarinin bu becerilerde yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir.
Belirli egitim programlarinin veya yontemlerin &gretmen adaylarinin zaman ydnetimi

becerilerini gelistirmede etkili olabilecegi diisiiniilebilir.

Etkili zaman yonetimi, 6gretmenlerin sinifta karsilasabilecekleri beklenmedik durumlara
esnek bir sekilde yanit verebilmelerini ve Ogrencilere kaliteli bir 6grenme deneyimi
sunmalarint saglar. Etkili zaman yonetimi becerileri, O6gretmenlerin ve &gretmen
adaylariin egitim siireglerini daha verimli planlamalarini ve ydnetmelerini saglayarak,
Ogrenci basarisini artirabilir. Nitekim Gage, Scott, Hirn ve MacSuga-Gage’in (2018)
arastirmasinda, sinifta zamani verimli kullanmanin 6grenci basarina da katki saglayacagi
sonuclarina ulagilmistir. Adaylarin zaman yonetimi konusundaki endiselerini gidermek i¢in
uygulama yapma ve deneyim kazanma firsatlart onemlidir. Gergek sinif ortamlarinda
gozlem yapma, mikro Ogretim, ders imecesi gibi uygulamalarla ve simiilasyonlar
araciligiyla adaylara zaman yonetimi becerilerini gelistirme imkani sunulmalidir. Bu tiir
deneyimler, adaylarin ders siiresini daha etkin kullanma, beklenmedik durumlarla baga

cikma ve ders planlarini esnek bir sekilde uygulama becerilerini artirabilir.

Matematik ogretmen adaylarinin ders bitirme stratejileri ve 6l¢gme-degerlendirme
becerilerine iliskin ifadeleri, adaylarin bu siireglerde karsilasabilecekleri zorluklar1 ve
kendilerini nasil gelistirebilecekleri konusundaki diisiincelerini yansitmaktadir. Ders
bitirme yontemleri olarak 6dev verme, konuyu Ozetleme ve serbest zaman ayirma gibi
stratejileri tercih etmeleri, Ogrencilere yonelik 6grenme siirecini pekistirme ve yeni

konulara hazirlik yapma firsatlari sunma niyetlerini gostermektedir.

Ogrencilere 6dev verme ve konuyu 6zetleme uygulamalari, adaylarin dgrencilerin konular
pekistirmelerine ve eksikliklerini anlamalarima olanak tanima amacmi tasidigim
gostermektedir. Olgme ve degerlendirme konusunda adaylarin kendilerini yetersiz
hissetmeleri, bu 6nemli siireci etkili bir sekilde yonetme konusunda daha fazla destek ve
egitime ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir. Dersin sonunda 6grencilerin anlayip
anlamadiklarim1 kontrol etme amaciyla soru-cevap yontemini kullanmay:r diisiinmeleri,
adaylarin 6grencilerin 6grenme diizeylerini degerlendirme konusunda ¢esitli yontemlere
bagvurduklarmi gosterse de, bu siiregte daha sistemli ve kapsamli dlgme-degerlendirme
yontemleri hakkinda bilgi ve deneyim eksikligi yasadiklar1 sdylenebilir. Arastirmalarda,

ogretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri
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bulunmustur (Kara ve Saglam, 2014; Yalgin Incik ve Akay, 2015; Yaman ve
Karamustafaoglu, 2011). Yal¢in Incik ve Akay (2015), dgretmen adaylarinin lgme ve
degerlendirme yeterliliklerinin sadece teknik becerilerle sinirli olmadigini, 6grenme ve
gelisimi izleme ve degerlendirme gibi daha genis pedagojik alan bilgisine ihtiyag
duyduklarin1  sdylemektedir. Ogretmen egitim programlari dlgme ve degerlendirme
becerileri konusunda adaylara daha fazla kuramsal bilgi sunmasinin yani sira, bu becerileri
uygulama imkanlar1 da saglamalidir. Ayrica, ders bitirme stratejileri ve Olgme-
degerlendirme siireclerinde cesitlilik ve yaraticilii tesvik eden egitimlerin 6nemi de bu
bulgularla bir kez daha &n plana ¢ikmaktadir. Ogretmen adaylarmin bu alanlardaki
becerilerini gelistirebilmeleri i¢in yapilandirilmigs geri bildirimler, simiilasyonlar ve

Ogretim senaryolar1 gibi egitim tekniklerinden yararlanilmasi onerilebilir.

Matematik 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisine iliskin dile getirdikleri endiseler,
Ogretmen egitim programlarinin igerigini ve yontemlerini gozden gecirmenin Onemini
vurgulamaktadir. Matematik Ogretmen adaylari, fen-edebiyat fakiiltesinde aldiklar
kuramsal bilgi ile 6grencilere matematik konularini anlatmada zorlanacaklari endisesini
tasimaktadir. Ogretmen adaylarmin, dgrencilere bilgiyi anlagilir ve ilgi gekici bir sekilde
aktarma konusundaki yetersizlik hissi, 6gretmen egitim programlarinin bu konuya 6zel
onem atfetmesini gerektirmektedir. Adaylarin 68renci seviyesini tam olarak bilememe,
heyecan ve sorulara cevap verememe gibi endiseleri, 6gretmen egitiminde smif igi
deneyimlere ve oOgrenci ile etkilesim becerilerine odaklanilmasi gerektiginin altini
cizmektedir. Alan yazindaki ¢aligmalar, 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin
genellikle zayif oldugunu ve bu alanlarda gelisim gostermeleri i¢in gesitli uygulama
firsatlarinin 6nemini vurgulamaktadir. Darling-Hammond (2010), Knight vd. (2015), ve
Cochran-Smith vd. (2015) gibi ¢alismalar, 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin
egitim siirecinde gelistirilmesinin dnemine isaret ederken, Toluk Ucar (2011), Varal ve
Belge Can (2020), ve Goktiirk, Sahin ve Soylu (2016) gibi caligmalar, 6gretmen
adaylarinin 6zellikle matematik ve fen bilimleri gibi alanlarda yetersiz kaldiklarim

gostermektedir.

Cogu calisma, Ogretmen adaylarmin pedagojik alan bilgisinde eksiklikler yasadigim
belirtmektedir. Bu eksiklikler, 6gretmen adaylarmin 6gretim etkinliklerini planlama ve

uygulama, 6grenci hatalarin1 dogru bir sekilde belirleme ve diizeltme stratejileri gelistirme
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gibi konularda kendilerini yetersiz hissetmelerine yol agmaktadir (Cochran-Smith vd.,
2015; Darling-Hammond, 2010; Knight vd., 2015; Toluk Ugar, 2011; Varal ve Belge Can,
2020). Bu baglamda, 6gretmen egitim programlarinin, adaylara pedagojik alan bilgisinin
yani sira, bu bilgiyi etkili bir sekilde 6grencilere aktarabilme becerilerini kazandirmaya
yonelik dersler ve uygulamal etkinlikler sunmas1 dnem tasimaktadir. Ogretmen adaylarina
yonelik olarak diizenlenecek atdlye calismalari ve simif i¢i uygulamalar, adaylarin
kuramsal bilgilerini nasil uygulayacaklari konusunda deneyim kazanmalarma yardimci

olabilir.

Goktiirk, Sahin, Soylu ve Soylu (2013) ve Goktiirk, Sahin ve Soylu (2016), 6gretmen
adaylariin ozellikle 6gretimsel strateji bilgisinde eksiklikler yasadigini belirtmistir. Bu
durum O6gretmen adaylarinin Ogrenci seviyesine uygun ders igerikleri hazirlama,
ogrencilerin ilgisini ¢gekecek 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma ve smif i¢i etkilesim
becerilerini gelistirme konusunda desteklenmeleri gerektigini ortaya koymaktadir. Bu
sayede O0gretmen adaylarinin 6zgiivenlerini artirarak, 6gretmenlik meslegine daha hazir bir

sekilde adim atmalarini saglayabilir.

Ogretmen adaylarmin ders plani hazirlama ve uygulama siirecinde karsilasabilecegi cesitli
zorluklar, pedagojik formasyon programlarinin igeriginin ve yontemlerinin Yyeniden
degerlendirmesi gerektigini gostermektedir. Bu ylizden aragtirma bulgularina gore ders
plan1 hazirlama, derse giris etkinlikleri, kullanilan yontem ve teknikler, etkinlik hazirlama
ve uygulama, materyal tasarimi, iletisim becerileri, davranis yonetimi, 6grenme ortami
yonetimi, zaman yOnetimi, pedagojik alan bilgisi gibi konularda adaylarin desteklenmesi
onem tagimaktadir. Bu zorluklarin iistesinden gelmek ve Ogretmen adaylarinin ihtiyag
duyduklar1 becerileri kazanmalarin1 saglamak icin, ders imecesi modeli gibi yenilik¢i ve
uygulamali 6grenme yaklagimlarmin kullanilmasi faydali olacaktir. Ders imecesi modeli,
ogrencilerin aktif katilimin1 tesvik eden, isbirlikli 6grenme ve 6gretme siireglerine dayanan
bir yaklagimdir. Bu model, 6gretmen adaylarimin smif i¢i etkilesim, 6grenci motivasyonu,
materyal kullanimi ve etkinlik planlama gibi alanlarda uygulamali olarak deneyim
kazanmalarina olanak tanir. Ayrica, 6gretmen adaylar1 bu model aracilifiyla farkli 6gretim
stratejilerini, sinif yonetimi tekniklerini ve etkili iletisim becerilerini deneyimleyebilir ve
Ogrenci seviyelerine uygun igeriklerin nasil hazirlanacagi ve sunulacagi konusunda énemli

bilgiler edinirler.
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5.1.2. Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Uygulamasi Siirecinde Ogrenme-

Ogretmeyle Ilgili Mesleki Yeterliklerine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ogretmenlik uygulamasi1 boyunca ders imecesi modelinin matematik dgretmen adaylarinin
planlama becerileri {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin, ders imecesi dongiilerinde birlikte hazirladiklar planlar,
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin bireysel olarak hazirladiklar1 planlara kiyasla
daha yiliksek puanlar almistir. Bu durum, Ogretmen adaylarinin isbirligi iginde
calistiklarinda, birbirlerinden 6grenme ve farkli bakis agilar1 kazanma firsatt bulduklarini
gostermektedir. Isbirligi ve etkilesim, 6gretmen adaylarinin 6gretim siireclerini daha etkili
planlamalarin1 saglayarak mesleki yeterliklerine katkida bulunmustur. Ayrica ders imecesi
modeli, Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme becerilerini gelistirmelerine, ders
planlarini siirekli olarak degerlendirip iyilestirmelerine olanak tanimistir. Baki ve Arslan’in
(2015) yaptig1 arastirmada bu arastirmaya benzer sekilde ders imecesine katilan 6gretmen
adaylarinin ders imecesine katilmayan Ogretmen adaylarma gore daha iyi planlar
yaptiklarini ortaya koymustur. Ders imecesine katilmayan 6gretmen adaylari plan yaparken
etkinlikleri hazirlama, siralama, sayisini belirleme gibi konularda zorlandiklarini

belirtmisglerdir.

Uygulama 6gretmeni, uygulama 6gretim elemani ve 6gretmen adaylarindan elde edilen
bulgulara goére, ders imecesi modelinin matematik 6gretmen adaylarinin 6grenme-6gretme
siireclerindeki becerilerini iyilestirmede etkili bir model oldugu goriilmektedir. Ozellikle
derse girig, 6grenme-6gretme siireci, sinif yonetimi ve dlgme-degerlendirme gibi kritik alt
kategorilerde gozlemlenen bu gelisim, Ogretmen adaylarinin derslerini daha etkili bir
sekilde planlayp yiriitebilmelerine olanak tanimmistir. Gilingor’in  (2023) yaptig
arastirmada ders imecesinin 0gretmen adaylarinin 6gretim ve degerlendirme siireglerine
olumlu katkilarmin oldugu sonucu bu arastirma sonuglari ile benzerlik gdostermektedir.
Kincal ve Beypmar (2015) tarafindan yapilan arastirmada da, ders imecesinin
Ogretmenlerin Ogretim stratejileri iizerinde hakim olma, hedefler belirleme, planlama,
icerik olusturma, materyal segimi ve gelistirilmesi gibi pedagojik temellerin
gelistirilmesine katkida bulundugu belirtilmistir. Batibay’in (2018) yaptigi arastirmada

benzer sekilde ders imecesinin ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6gretim stratejilerini
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gelistirdigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin,
kontrol grubundakilere kiyasla 0grenme-0gretme siireglerinde daha basarili oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu basari, 6gretmen adaylarinin birbirleriyle isbirligi yaparak ders
planlari hazirlamalari, uygulamalar yapmalari ve bu siire¢lerde siirekli karsilikli geri
bildirimde bulunmalarinin 6nemini vurgulamaktadir. Alan yazinda da modelin basarili
olabilmesi i¢in katilimeilarin isbirligi i¢inde ¢alismasi, fikirlerini paylagsmaya, onerileri test
etmeye istekli olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Demir, Czemiak & Hart, 2013). Ders
imecesi uygulamasi, 6gretmen adaylarinin 6gretim stratejileri {izerine derinlemesine
diistinmelerini, 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarin1 uygulamalarini ve ders planlarini

stirekli olarak degerlendirip gelistirmelerini tesvik etmektedir.

Ogretmenlik uygulamasi siirecinde, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin
ders plani hazirlama siiregleri incelendiginde arastirma sonuglari, her iki grubun da ders
plant hazirlama siirecinde benzer zorluklar yasadigini; ancak deney grubundaki adaylarin,
ozellikle ortak plan hazirlama, derse giris etkinlikleri segme, farkli yontem ve teknikler
kullanma gibi konularda zamanla 6nemli gelismeler kaydettigini ortaya koymustur. Bu
gelisim, deney grubundaki adaylarin planlama siireglerinde daha etkin ve verimli hale
geldiklerini, ayni zamanda planlama stirelerinin kisaldigint ve siirecin daha kolay
yonetildigini gostermektedir. Ozellikle deney grubundaki 6gretmen adaylarmmn, ders
imecesi dongiilerinde siireg ilerledik¢e farkli pedagojik stratejileri daha etkin kullanmaya
basladiklar1 ve ders planlarim1 daha ayrintili hazirlama gerekliligini fark ettikleri
belirlenmistir. Bu durum, deneyim ve is birliginin, 6gretmen adaylarinin pedagojik
becerilerinin  gelistirilmesinde o6nemli bir rol oynadigimi gostermektedir. Kontrol
grubundaki adaylarin ise, ders plam1 hazirlama siireglerinde karsilastiklart zorluklarin

iistesinden gelmede sinirli kalmalari, bireysel ¢calismanin sinirliligr olarak yorumlanabilir.

Deney grubu oOgretmen adaylarimin ders planini  yeniden diizenleme siiregleri
incelendiginde Ogretmen adaylarinin ders planlarini yeniden diizenlemeyi baslangicta
zaman alici bulsalar da, zamanla bu siireci daha hizli ve etkili bir sekilde yonetebildiklerini
ortaya koymustur. Bu ¢alisma sonucuna benzer olarak ders imecesi uygulamasinin zaman
alici ve ortak plan yapmanin zor oldugu ile ilgili caligmalar bulunmaktadir (Boran ve
Tarim, 2016; Dag Akbaba ve Temur Dogan, 2018; Erbilgin, 2013; Giiner ve Akyliz, 2017,
Miildiir ve Cevik, 2020). Arastirmada o6zellikle, ilk ders planindaki eksiklikleri giderme,
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ders isleyisinde aksakliklara gore diizenlemeler yapma ve ders siiresi ile plan arasindaki
iliskiyi daha iyi ayarlayabilme gibi alanlarda 6nemli gelismeler kaydedilmistir. Ayrica,
grup calismasi ve i birliginin onemini kavrama, Ogrencilerle etkili iletisim kurma ve
arkadaslardan alinan Onerilerle ders islenisini iyilestirme gibi becerilerin gelistigi
goriilmistiir. Fernandez’in (2010) yaptig1 arastirmada ders imecesi siirecinin grup tiyeleri
arasindaki etkilesim, karsilikli fikir alma ve ders islenisi ile ilgili degerlendirmelerin
ogretmen adaylarmin pedagojik bilgilerini, alan bilgilerini ve pedagojik alan bilgilerini
gelistirdigi goriilmektedir ve bu arastirmay1 destekler niteliktedir. Karabuga’nin (2018)
yaptig1 arastirmada da benzer sekilde ders imecesinin 6gretmenlerin pedagojik bilgilerini
gelistirdigi goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin derse giris etkinlikleri incelendiginde
her iki grubun da Ogrencilerin dikkatini ¢ekme, hedeften haberdar etme ve Ogrenci 6n
bilgilerini kontrol etme gibi temel egitim stratejileri konusunda baslangigta zorluklar
yasadig1 belirlenmistir. Ancak, deney grubu bu temel stratejilerin 6tesinde, dikkat ¢ekici
etkinlikler tasarlama ve kazanimlar1 giinliik yasamla iliskilendirme gibi pedagojik
teknikleri uygulayarak 6grencilerin ilgisini ¢cekme ve dersin 6nemini vurgulama konusunda

kayda deger gelisim gostermistir

Deney grubundaki 6gretmen adaylarmin ders imecesi dongiilerindeki grup ¢alismasi ve is
birligi sayesinde derse giris etkinlikleri konusunda daha etkili stratejiler gelistirdigi ve bu
sayede profesyonel gelisimlerini 6nemli 6lgiide ilerlettigi gbzlemlenmistir. Ders imecesi
stirecinin 6gretmen adaylariin Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmadaki katkisini,
arastirma sonuglarini destekler sekilde Ayantas (2019), Ozaltun Celik ve Bukova Giizel
(2016) ve Aydin Ersoy’un (2022) calismalarinda da gormek miimkiindir. Kontrol

grubunun tecriibelerinin ise, bireysel ¢abalartyla sinirli kaldigi goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki O6gretmen adaylarinin derste kullandiklari yontem ve
teknikler ile arag-gere¢ kullanimi iizerine elde edilen bulgular, her iki grubun da egitim
slireglerinin  baglangicinda geleneksel yontem ve tekniklere (anlatim ve soru-cevap)
dayandigin1 gostermistir. Ancak, deney grubu zamanla c¢esitlilik gosteren egitim
stratejilerine (beyin firtinasi, hikayelestirme, kavram haritalari, grup ¢aligmalari, istasyon
ve bulmaca) yonelmis ve bu sayede Ogrenci merkezli 6grenme ortamlari olusturma

konusunda oOnemli ilerleme kaydetmistir. Arag-gere¢ kullanimi baglaminda da deney
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grubu, tahta kullanimindaki etkililik gibi alanlarda 6nemli gelismeler gostermistir. Giiler
Nalbantoglu’nun (2023) yaptigi arastirmada da bulgular, ders imecesinin Ogretmen
adaylarinin 6gretim yontemleri bilgisini gelistirdigi yoniindedir. Alanyazinda, ders imecesi
dongiilerine katilmanin 6gretim yontemleri {izerindeki olumlu katkis1 vurgulanmaktadir

(Belge Can, 2019; Juhler, 2016).

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylari ise 6gretmen merkezli yontem ve teknikleri tercih
etmis, arag-gere¢ kullaniminda daha az gesitlilik géstermistir. Bu durum, deney grubundaki
Ogretmen adaylarinin egitim siireclerini zenginlestirmede daha yenilik¢i ve g¢esitli
yaklagimlar gelistirdigini, kontrol grubunun ise daha geleneksel yontemlere bagl kaldigini

ve bu baglamda sinirliliklar yagadigini gostermektedir.

Deney grubu ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif yonetimine olan etkileri
incelendiginde deney grubundaki 6gretmen adaylarinin, ders planlarini yeniden diizenleyip
uygulamanin sinif yonetimi iizerinde olumlu katkilart oldugunu gostermistir. Adaylar, sinif
ici etkilesimi artirma, 6grenci katilimimi tesvik etme, ses ve beden dilini daha etkili
kullanma gibi alanlarda 6nemli gelismeler kaydetmislerdir. Bu olumlu degisimler, 6grenci-
ogretmen iligkisinde daha giiclii bir bag kurulmasina ve ders siiresinin daha verimli
kullanilmasma olanak tanimistir. Alan yazinda da, ders imecesinin katilimeilarin simf
yonetimi becerilerini destekledigine dair bulgular bulunmaktadir (Aydogan Yenmez,
2012;, Budak vd., 2011; Erbilgin, 2013; Giingor, 2023; Giilhan, 2021; Kanbolat ve Arslan;
2018; Myers, 2012; Pektas, 2014; Rachman ve Purnawarman, 2018). Ders imecesi
dongiilerindeki grup icindeki is birligi ve fikir aligverisi, adaylarin birbirlerinden
ogrenmelerini ve mesleki yeterliklerini destekleyen bir ortam olusturmustur. Kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi konusunda zorluklar yasadigi, 6zellikle
simif hakimiyeti, géz temast kurma ve ses tonunu ayarlama gibi temel becerilerde
eksiklikler gosterdigi belirlenmistir. Bu durum, deney grubuyla karsilastirildiginda,
ogretmenlik uygulamasinda bu adaylarin smif yonetimi becerilerinin benzer olumlu

etkilere sahip olmadigini ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarmin dersin bitisiyle ilgili deneyimleri
karsilastirildiginda her iki grubun da dersin sonunda Ozetleme yapma ve Olgme-
degerlendirme etkinliklerini ger¢eklestirme konusunda zorluklar yasadigini, ancak zamanla

bu zorluklarin iistesinden gelebildiklerini gostermektedir. Ozellikle, deney grubu
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adaylarinin, dersin son boliimiinii daha etkili kullanma ve farkli 6lgme-degerlendirme
tekniklerini basariyla uygulama konusunda onemli ilerlemeler kaydettigi belirtilmistir.
Deney grubundaki oOgretmen adaylar, farkli Olgme ve degerlendirme tekniklerini
deneyerek Ogrencilerin 6grenme diizeylerini daha etkin bir sekilde degerlendirme firsati
bulmustur. Giingor’iin (2023) yaptig1 aragtirmada da, ders imecesinin 6gretmen adaylarinin
ders sonlarinda degerlendirme yapma ve siif seviyesine uygun cesitli degerlendirme
araclar1 belirleme konularinda bilinglerini artirdigini géstermektedir. Buna karsilik, kontrol
grubundaki ogretmen adaylari, dersin son boliiminii etkili bir sekilde yonetmede
baslangigta daha fazla zorluk yasamistir. Ancak, bu grubun da zamanla 6zetleme ve 6lgme-
degerlendirme etkinliklerini gerceklestirme konusunda deney grubundakiler kadar olmasa

da gelisme gosterdigi goriilmiistiir.

5.1.3. Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Uygulamasi Sonrasi Ogrenme-

Ogretme Siirecindeki Mesleki Yeterliklerine iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi sonrasi ders imecesinin
ogrenme-Ogretme siirecindeki yeterliklerine etkileri, “ders plan1 hazirlama”, “derse giris
etkinlikleri” ,“derste kullanilan yontem ve teknikler”, “etkinlik hazirlama ve uygulama”,
“sinif  yonetimi”, “dersin bitigi”, “pedagojik alan Dbilgisi” kategorileri altinda

degerlendirilerek tartigilmistir.

Ders imecesi dongiilerindeki ders plant hazirlama ile ilgili olarak matematik 6gretmen
adaylarmin goriisleri, ders plan1 hazirlamanin etkili oldugu ve bu siirecte dnemli beceriler
kazandiklar1 yoniindedir. Adaylar i¢in ders imecesi siirecinin, birlikte ders plani
hazirlamanin 6grencilere konular1 daha etkili bir sekilde aktarmak i¢in bir firsat oldugu
goriilmektedir. Bu durumda ders imecesi uygulamasinda ders planinin, Ogrencilere
konular1 daha anlagilir bir sekilde iletmek ve etkili bir 6grenme ortami yaratmak igin
onemli bir ara¢ oldugunu sdylenebilir. Plan yapmanin 6grencilerin sorularini 6nceden
tahmin etmelerine ve buna gore hazirlik yapmalarina yardimci oldugu sonucuna
varilmigtir. Tiirkiye’de ders imecesi c¢alismalar1 incelendiginde, arastirma sonuglarina
benzer sekilde ders imecesinin 6gretmen ve dgretmen adaylarinin planlama becerilerini

gelistirdigi goriilmektedir (Ayantas, 2019; Baki ve Arslan, 2015; Bayram ve Bikmaz,
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2018; Bayram, 2018; Egemen, 2021; Giilhan, 2021; Lewis ve Hurd, 2011; Miildiir ve
Cevik, 2020; Ozdemir Baki, 2017; Sahin ve Kilig, 2020).

Matematik 6gretmen adaylari, ders imecesi dongiilerinin bir agamasi olarak birlikte plan
yapmanin avantajlarini belirtmiglerdir. Ders plani1 hazirlama toplantilarinda; birbirlerini
uyarmak, farkli ¢oziim yollarin1 tartismak ve Ogrencilerin karsilasabilecegi zorluklart
onceden gormek gibi unsurlarin, tek basina plan yapmaktan daha verimli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ortak planlama Ogretmen adaylari arasinda karsilikli destek ve isbirligini
artirmaktadir. Kiikey’in (2018) yaptig1 calismada arastirma sonuglarina benzer olarak, ders
imecesi uygulamasinda yapilan ortak planlarin, 6gretmenlik uygulamasinda yapilan
bireysel planlara gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgular, ders imecesi
slirecinin matematik 6gretmen adaylarinin mesleki becerilerini giiglendirdigini ve ders
planlama konusunda 6nemli kazanimlar elde etmelerine yardimci oldugunu gosterir

niteliktedir.

Matematik Ogretmen adaylari, derslere planli bir sekilde gitmenin faydali oldugunu
diisiinmektedir. Planin sadece bir kilavuz olmadigi, ayn1 zamanda 6grenci 6grenmelerini
olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Ders planlari, dgrencilerin 6grenmelerine katki
saglamaya ve Ogretim silirecinde yasanabilecek sorunlari ortadan kaldirmaya yardimci
olmaktadir (Ozaltun Celik ve Bukova Giizel, 2017). Ders imecesi siirecinde plan
yapmanin, 6gretmen adaylarinin ileriki donemlerde kendi siniflarinda daha hazirlikli ve

ozgiivenli bir sekilde derslere gidebilmelerini saglayacagi sonucuna ulagilmigstir.

Arastirma derslerinde kullanilan derse giris etkinlikleri hakkindaki matematik 6gretmen
adaylarinin gortsleri incelendiginde, 6grenciye uygun giris etkinligi bulma, 6grencilerin
dikkatini ¢ekebilme, neler isleyecegi hakkinda bilgi verme ve derse gecis etkinligi bulma
konularinda bulgular elde edilmistir. Ogretmen adaylar1 arasinda derse giris etkinliklerinin
ogrenciye uygun ve dikkat c¢ekici olmast konusunda bir fikir birligi oldugu goéze
carpmaktadir. Ogretmen adaylarinin arastirma derslerine ilk girdiginde ogrencilerin
dikkatini toplamak i¢in siir, ani-hatira veya fikra gibi etkinlikler sunmasinin etkili oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Bu konuda 6gretmen adaylari arastirma dersini planlarken
Ogrencinin ilgisini cekebilecek etkinlikler olusturmus, arastirma dersinde uygulayarak
ogrenci tepkileri kontrol edilmistir. Arastirma dersinin degerlendirilmesi ve yeniden

diizenlenmesi asamasinda gerekli diizenlemeler yapilarak arastirma dersinin yeniden
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uygulanmasi saglanmaktadir. Arastirma derslerindeki derse giris etkinliklerinin dikkat
cekici ve 6grenci odakli olmasinin yani sira gretmen adaylarina da 6grenme firsatlar
sunabilecegi goriilmektedir. Bu baglamda, derse giris etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin

pedagojik becerilerini gelistirmek agisindan 6nemli bir rol oynadigi s6ylenebilir.

Matematik O6gretmen adaylarmin ders imecesi siirecinde derste kullanilan yontem ve
tekniklere yonelik goriisleri incelendiginde, farkli &gretim stratejilerini kesfetme ve
uygulama firsatlarina sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu baglamda, 6gretmen adaylari,
sadece anlatim veya soru-cevap yoOntemleriyle smirli kalmayarak c¢esitli Ogretim
tekniklerini kullanmustir. Ogretmen adaylari, arastirma derslerinde kullandiklar1 farkli
yontem ve tekniklerin Ogrenciler tarafindan olumlu bir sekilde karsilandigini ve
ogrencilerin daha aktif bir sekilde derse katilim sagladigini belirtmislerdir. Bu durum,
cesitli O6gretim stratejilerinin kullanilmasinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve &grenme

stirecini daha etkili hale getirdigini gostermektedir.

Matematik Ogretmen adaylari, derste farkli Ogretim stratejilerini basarili bir sekilde
uygulamanin, Ogrencilerin matematikle ilgili konulara olan ilgilerini artirdigin1 ve
o0grenmeye daha olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimei oldugunu diisiinmektedirler.
Ogretim ortamlar1 hazirlanirken 6grencinin aktif olacagi yontemlerin segilmesi bu
baglamda énemlidir (Yesilyurt, 2013b). Ogretmen adaylarinin gesitli 6gretim stratejilerini
benimsemeleri, Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmek i¢in 6nemli bir
adimdir. Arastirma derslerindeki 0grenme-6gretme siireglerinin  etkili olmast ders

planlamasinda segilen 6gretim yontem ve teknigi ile yakindan iliskilidir.

Matematik Ogretmen adaylarmin ders imecesi dongiilerinde etkinlik hazirlama ve
uygulama siireclerine iligkin goriislerinin incelenmesi, 6grenci merkezli ve eglenceli
etkinliklerin oneminin altin1 ¢izmistir. Adaylarin, 6grencilerin derslere aktif katilimini
saglamak ve konular1 anlamalarimi kolaylastirmak i¢in etkinliklerin ¢ekici ve &gretici
olmasinin yani sira, dogru yonergelerin verilmesinin kritik oldugunu belirtmeleri, etkinlik
hazirlama ve uygulamada Onemli unsurlardir. Ayrica, hikayelestirilmis etkinliklerin
ogrencilerin derslere olan ilgisini artirdifi ve 6grenmeyi destekledigi gozlemlenmistir.
Kandemir (2019) tarafindan yapilan calismada ders imecesi modelinin kullanilmasinin

ogrenme ortamlarini olumlu bir atmosfere doniistiirdiigii, 6gretmenlerin ¢esitlenen 6gretim
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teknikleri ile derslerin verimliligini artirdigir ve bu sekilde modelin mesleki yeterliklere

olumlu etkilerde bulundugu ifade edilmistir.

Ders imecesi uygulamasinda yasanan siiregler, matematik 6gretmen adaylarinin, matematik
konularim1 6grenciler i¢in daha ilgi ¢ekici ve anlasilir hale getirmede basarili olduklarini
gostermektedir. Arastirmanin bulgularina benzer olarak bagka bir arastirmada 6gretmen
adaylarinin ders imecesi siirecinde Ogrencilerin aktif katilimini saglayacak etkinlikler
tasarladiklar1 ortaya ¢ikmistir (Miildiir ve Cevik, 2020). Baki ve Arslan (2015) tarafindan
yapilan aragtirmada da, ders imecesi grubunun etkinliklerin diizenlenmesi, 6grencilere gore
uyarlanmasi ve siralamasi konusunda diger gruplara gore daha etkili oldugu belirlenmistir.
Ancak, Carrier (2011) ve Sims ve Walsh (2009) gibi arastirmacilar, ders imecesi modeline
dayali isbirlikli 6grenme ortamlarinda etkinlik uygulamalarinda karsilagilan zorluklara
isaret etmislerdir. Benzer sekilde, Biitlin (2015) 6grenciler hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmayan Ogretmen adaylarinin, ders imecesi siirecinde etkinlik hazirlama ve uygulamada

zorluklar yasadiklarini vurgulamistir.

Ogretmen adaylarinin etkinlik hazirlama ve uygulama siiregleri, onlarin mesleki gelisimleri
icin Onem tasimaktadir. Etkinliklerin basarili bir sekilde hazirlanip uygulanmast,
ogrencilerin derslere olan ilgisini ve katilimini artirirken, 6gretmen adaylarinin da mesleki
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu siireclerde karsilasilan zorluklarin
istesinden gelmek, 6gretmen adaylarinin 6grencileri daha iyi anlamalarini ve etkili 6gretim

stratejileri gelistirmelerini saglayacaktir.

Matematik Ogretmen adaylarinin ders imecesi siirecinde smif yonetimi konusundaki
goriisleri, 6gretmenlerin etkili iletisim kurma, disiplin saglama, 6grencilerin ilgisini cekme,
istenmeyen davraniglarla basa ¢ikma, derse katilimi tesvik etme gibi onemli becerilere
odaklanmaktadir. Arastirma derslerinde Ogretmen adaylarinin Ogrencilerle  siirekli
etkilesimde bulunarak, sorular sorarak ve hatirlatici yontemler kullanarak dikkat ¢cekme
stratejileri benimsedigi anlagilmaktadir. Bu stratejiler, siif i¢inde disiplin saglamada ve

ogrencilerin derslere aktif katilimini tesvik etmede 6nemli rol oynamaktadir.

Aragtirmada, Ogretmen adaylarinin beden dili, ses kontrolii gibi yontemlerle smif
hakimiyetini giiclendirdigi, deneyim kazandikca sinif yonetimi becerilerini gelistirdigi ve
ogrenci merkezli etkinliklerin sinif yonetimine olumlu katki sagladigi belirtilmistir.
Ogrenci sorularina uygun cevaplar verebilme yeteneginin, Ogretmenin derse olan
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hakimiyeti agisindan kritik bir rol oynadig1 vurgulanmistir. Alan yazinda, ders imecesinin
ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerini destekledigine dair bulgular bulunmaktadir. Ders
imecesi, 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin sinif yonetimine iliskin bilgi ve becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Aydogan Yenmez (2012), Budak vd. (2011), Giingor
(2023), Giilhan (2021), Pektas (2014), Erbilgin (2013), Kanbolat ve Arslan (2018), ders
imecesinin sinif yonetimi iizerindeki olumlu etkilerine dikkat ¢ekmislerdir. Bu siiregte,
Ogretmen adaylarmin smif yonetimi, zaman yoOnetimi gibi konularda karsilastiklar

zorluklarin iistesinden gelmelerine ve becerilerini artirmalarina katki saglamistir.

Rachman ve Purnawarman (2018) ile Myers (2012)’in ¢aligmalar1 da, ders imecesinin
ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerine olumlu katkida bulundugunu gostermektedir. Bu
bulgular, 6gretmen egitiminde ders imecesi gibi igbirlikli 6grenme yaklasimlarinin dnemini
vurgulamakta ve 6gretmen adaylarmin sinif yonetimi becerilerinin gelistirilmesinde etkili
stratejiler sunmaktadir. Ders imecesinin siif yonetiminin etkisi iizerine yapilan ¢aligmalar,
Ogretmen egitiminde siif yonetimi becerilerinin 6nemini ve bu becerilerin gelistirilmesi
igin kullanilabilecek ydntem ve stratejileri ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarmin
kisisel ve pedagojik becerilerini gelistirmeleri, sinif i¢inde etkili bir 6gretim ortami

olusturabilmeleri i¢in kritik 6neme sahiptir.

Matematik 6gretmen adaylarinin arastirma dersinin sonug béliimiiyle ilgili goriisleri, dersin
sonunda Ogrencilerle etkilesimde bulunma, dersin ana konularini 6zetleme pratigi ve
gelecek dersle ilgili bilgilendirme yapma iizerine odaklanmaktadir. Ogretmen adaylari,
ders sonunda “Bugiin ne 6grendik?” sorusuyla 6grencilerin giin i¢indeki 0grenmelerini
hatirlamalarin1 ve onemli konular1 vurgulamalarin1 saglama yontemini benimsemislerdir.
Bu yaklasim, ogrencilerin 6grenmelerini pekistirmelerine yardimci olabilir. Ayrica,
gelecek derslerle ilgili bilgi verme cabasi, 6grencilerin derslere daha hazirlikli ve motive

bir sekilde katilmalarina katki saglamaktadir.

Dersin degerlendirilmesi konusunda ogretmen adaylarmin farkli yaklasimlar sergiledigi
goriilmektedir. Bazi adaylar her ders sonunda Ogrenci Ogrenimini kontrol etmeye
calisirken, bazilar1 bu uygulamayr diizenli olarak yapamadiklarini belirtmislerdir. Alan
yazinda Olgme ve degerlendirme konusunda Ogretmenlerin zorluk yasadigina dair

arastirmalar bulunmaktadir (Akalin ve Kilig, 2022). Kogak vd.’in (2021) yaptig1 caligmada
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ders imecesinin Ogretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme bilgisini gelistirdigi

goriilmektedir.

Ogretmen ve ogretmen adaylari ile yapilan arastirmalarda dlgme ve degerlendirme
konularinda yeterli ve beceriye sahip olamadiklar1 goriilmektedir (Gelbal ve Kelecioglu,
2007; Gokkurt, 2014; Yazic1 ve Sozbilir, 2014; Yesilyurt, 2012; Sahin ve Soylu, 2019). Bu
baglamda, ders imecesi uygulamasinin 6lgme ve degerlendirme bilgi ve becerilerini
gelistirmesine iliskin bulgular yadsinamaz. Ancak, arastirmada ders imecesi siireci
ogretmen adaylariin ders sonlandirma becerilerini gelistirmede etkili olmus olsa da 6lgme
ve degerlendirme konusunda hala gelisme gereksinimleri oldugu gériilmektedir. Ogretmen
adaylarinin bu konulardaki yeterliliklerini artirmak igin, &grenme ortamlarinin

iyilestirilmesine devam edilmelidir.

Ders imecesi siireci sonras1 matematik 6gretmen adaylarinin mesleki bilgi kategorisindeki
goriisleri, yansitma toplantilarinin 6gretim siirecindeki kuramsal bilgiyi daha anlasilir ve
uygulanabilir hale getirmelerine nasil katki sagladigin1 vurgulamaktadir. Adaylar, ders
plan1 hazirlama siirecinde kuramsal bilgilerini uygulamaya doéniistiirmekte zorlandiklarini
fark etmis ve bu konuda yapilan arastirma dersinin degerlendirilmesi, ders planlarinin

yeniden diizenlenmesi toplantilarinin 6nemini anlamislardir.

Ders imecesi silirecinde Ogretmen adaylari, kuramsal bilgilerin uygulamaya
dontstiiriilmesindeki  zorluklar1  paylasmislar ve bu siliregte somut Orneklerin
kullanilmasinin 6grencilerin anlamasina yardimci oldugunu fark etmislerdir. Geometrik
kavramlarin gergek hayat ornekleriyle anlatilmas: gibi uygulamalar, 6grencilerin konulari
daha 1yi anlamalarina yardimci olmus ve bu deneyimler yansitma toplantilarinda
paylagilarak ortak 6grenmeye katki saglamistir. Bu durum, ders imecesinin 6gretmen
adaylarinin mesleki bilgilerinin gelismesine katki sagladigin1 gostermektir. Alan yazinda
yapilan arastirmalarda da ders imecesinin Ogretmenlerin alan bilgisi ve pedagojik alan
bilgileri iizerinde olumlu etkileri oldugu goriilmektedir (Budak, Budak, Bozkurt ve
Kaygin, 2011; Fernandez ve Yoshida, 2012; Kocak vd.,2021; Leavy ve Hourigan; 2016;
Serbest, 2014; Wright, 2009). Ders imecesi uygulamasi &grenciyi tanima, ders plani
hazirlama ve uygulama gibi konularda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin alan ve
pedagojik alan bilgilerinin gelismesine destek olmaktadir (Aktuna ve Gokkurt Ozdemir,
2020; Baki, 2012; Fernandez, 2002; Kurt, 2016; Lewis, 2000). Ayrica Kincal ve
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Beypmar’in (2015) yaptig1 calismada; ders imecesi modelinin 6gretmenlerin tutum ve
inanglarim1  olumlu etkileyerek pedagojik bilgilerini gelistirdigini tespit etmislerdir.
Arastirma bulgular1 ve yapilan arastirmalar incelendiginde ders imecesinin Ogretmen
adaylar1 ve 6gretmenlerin mesleki bilgilerinin gelismesinde etkili bir uygulama oldugu

sOylenebilir.

5.2. Duyussal Faktorlere Iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin bu boliimiinde ders imecesi uygulamasinin matematik 6gretmeni adaylarinin
duyussal faktorlerden 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari, 6gretmen 6z yeterlikleri ve
matematik Ogretimi kaygilar1 tizerindeki etkilerine ait bulgulara iliskin sonuglar

tartisilmastir.

5.2.1. Ders Imecesinin Matematik Ogretmen Adaylarinin  Ogretmenlik

Meslegine Yonelik Tutumlarina Etkisine iliskin Sonuc ve Tartisma
Ogretmenlik uygulamasi 6ncesi, deney ve kontrol grubu matematik 6gretmen adaylari
ogretmenlik meslegine yonelik tutum agisindan genelde olumlu bir bakis agis1 tasimalarina
ragmen, bazi 6nemli endiseleri de yasamaktadir. Ogretmen adaylarinin &gretmenligi
sevmeleri, bu meslegi yapma istegi ve 6gretmenligin hayalindeki is olmasi gibi duygular,
adaylarin meslege olan ilgisi ve bu alana yonelik motivasyonunu gostermektedir. Bu
olumlu tutumlar, 6gretmenlik mesleginin adaylar i¢in sadece bir i degil, ayn1 zamanda bir
tutku ve hayal oldugunu yansitmaktadir. Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar {izerine
yapilan arastirmalar, bu konudaki alan yazinin zenginligini ve cesitliligini ortaya
koymaktadir. Giilsen ve Giindiiz (2016), Altinkurt, Yilmaz ve Erol (2014), Argon ve
Késterelioglu (2010), Unal ve Akay (2017), Oz¢akmak ve Kéroglu (2015) ve diger pek
cok caligmanin sonuglari, arastirma bulgularinda oldugu gibi O6gretmen adaylarmin
ogretmenlik meslegine genel olarak olumlu bir tutum sergilediklerini gostermektedir. Alan
yazinda, pedagojik formasyon egitiminin 0gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Buna
gore, pedagojik formasyon programlart Ogretmen adaylariin motivasyonunu ve

tutumlarimi iyilestirmede 6nemli bir rol oynamaktadir (Altinkurt, Yilmaz ve Erol, 2014;

197



Can, 2017; Dikmen ve Tuncer, 2018; Giil ve Erkol, 2015; Giilsen ve Seyratli, 2014; Sengtil
Bircan, 2019) .

Ote yandan, adaylarin 6grenciler tarafindan saygi gérme, mesleki gelisim ihtiyacit ve
ogretmenlik yapma konusundaki belirsizlikler gibi endiseleri, 6gretmenlik mesleginin
zorluklarina dair farkindaliklarii da gostermektedir. Bu endiseler, 0gretmen egitim
programlarinin, adaylarin hem pedagojik becerilerini hem de 6zgilivenlerini artirict yonde
daha fazla destek saglamasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Adaylarin 6gretmenlik
meslegini sevdikleri, sayginlik olarak gordiikleri ve bu meslegi icra etme isteklilikleri, alan
yazinda da yaygin bir sekilde rapor edilmistir (Argon ve Kosterelioglu, 2010; Giilsen ve
Giindiiz, 2016; Unal ve Akay, 2017). Ogrencilerle kurulacak iliskiler ve sinifta elde
edilecek saygi, 0gretmen adaylarinin meslegi degerli bulmalarinin temel sebeplerinden biri

olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlik uygulamasi sonrasi ders imecesinin matematik Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarina etkisine iliskin algilari, genellikle olumlu bir
seyir izlemektedir. Bu siirecin adaylarin mesleki tutumlarmi giliglendirmesi, 6gretmenlik
meslegine olan ilgilerini artirmasi ve d6gretmenlikle ilgili olumlu diisiinceler gelistirmeleri
acisindan 6nemli oldugu goriilmektedir. Alan yazinda da ders imecesinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlara olumlu yonde katkist bulundugu goriilmektedir (Lee, 2008;
Tepylo, 2008). Kanellopoulou ve Darra (2019) tarafindan yapilan arastirmada, ders
imecesinin 0gretmen adaylarinit motive edip inang ve tutumlarint olumlu yonde gelistirdigi
ve performanslarini iyilestirdigi belirtilmistir. Benzer sekilde yurt icinde yapilan
aragtirmalarda da, ders imecesi modelinin 6gretmenlerin tutum ve inanglarini olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir (Kandemir, 2019; Kincal ve Beypinar, 2015). Yapilan

yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalar arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.

Arastirmanin nicel bulgulart nitel bulgularla benzerlik tasimaktadir. Deney ve kontrol
grubu Ogretmen adaylarinin deneysel siire¢ Oncesi 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yokken deneysel siire¢ sonrasinda deney grubu lehine
anlamli fark oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle, ders imecesi modelinin, geleneksel
uygulamaya gore, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini olumlu
bir sekilde gelistirdigi sdylenebilir. Bu etkinin temel kaynagi, ders imecesi siirecinin deney

grubundaki matematik 6gretmen adaylarinin 68renme-6gretme siire¢ becerilerini 6nemli
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Olciide gelistirmesi olabilir. Ders imecesi silirecinin her asamasinda matematik 6gretmen
adaylarmmin  aktif katiliminin  ve uygulamada deneyim kazanmalarinin mesleki
Ozgiivenlerini ve 6gretmenlik meslegine olan bagliliklarini artirdigi diisiiniilebilir. Ders
imecesi modeli, 6gretmen adaylarmma ger¢cek simif ortamlarinda uygulama yapma,
uygulamanin yeniden diizenlenip tekrar uygulanmasi ve uygulamaya iliskin farkli yontem
ve teknikleri kullanma firsati sunmaktadir. Bu durum, adaylarin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyen 6nemli bir faktor olarak degerlendirilebilir.
Buna ek olarak, ders imecesi modeli, 6gretmen adaylarimin birbirleriyle isbirligi
yapmalarini, deneyimlerini paylagmalarin1 ve birlikte problem ¢6zme becerilerini
gelistirmelerini  saglamaktadir. Bu tiir etkilesimler, Ogretmen adaylarmin mesleki
becerilerini ve pedagojik anlayislarini giiclendirirken (Ayra, 2021; Giinay, Yiicel Toy ve
Bahadir, 2016; Kara ve Sen, 2021), ayni zamanda Ogretmenlik meslegine yonelik
tutumlarini da olumlu yonde etkilemistir. Deney grubundaki gretmen adaylarinin kontrol
grubuna gore daha yiiksek 6gretmenlik meslegi tutum puanlarina sahip olmalari, ders
imecesi yonteminin bu tiir etkilesimleri ve 6grenme deneyimlerini tesvik eden bir yapida
oldugunu gostermektedir. Alanyazin incelemesinde de, ders imecesinin Ogretmenlik
meslegine katki sagladigi (Budak vd., 2011; Lee, 2008; Puchner ve Taylor, 2006),
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir
(Gilinay vd., 2016; Kincal ve Beypmar, 2015; Meral Kandemir, 2019; Ogegbo vd., 2019;
Stigler ve Hiebert, 1999; Sahin ve Kilig, 2020). Ders imecesinin dgretmen adaylarinin
mesleki gelisimine katki saglamasi nedeniyle, onlarin mesleki tutumlarina da katkida
bulundugu agiktir. Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar, 6gretmenin yaklasimini,
ogrenciyi, smnif ortamini ve 6gretimi sekillendirir (Giineyli ve Aslan, 2009). Bu nedenle,
ogretmen adaylarinin olumlu tutumlar gelistirmeleri, 6gretmenlik gorevlerini etkili bir

sekilde yerine getirmeleri acisindan 6nemlidir.

Nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde ders imecesi modelinin, 6gretmen
adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve mesleki
gelisimlerine katki sagladigi goriilmektedir. Bu model, 0gretmen adaylarinin meslege
yonelik inan¢ ve tutumlarmi giiclendirerek, 6gretmenlik meslegine daha hazir ve motive

bir sekilde adim atmalarini1 saglamaktadir.
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5.2.2. Ders Imecesinin Matematik Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Oz

Yeterlik Algilarina Etkisine Iliskin Sonuc ve Tartisma

Deney ve kontrol grubu matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi oncesi
ogretmenlik 0z yeterlilik algilar1 iizerine elde edilen bulgular, adaylarin 6gretmenlik
meslegine yonelik Onemli kaygi ve endiseler tasidiklarini ortaya koymaktadir. Bu
endiseler; alan bilgisi, sinif yonetimi, ders planlama ve uygulama, 68renci sorularina yanit
verme, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun 0gretim stratejileri uygulama ve
dlgme-degerlendirme gibi pedagojik becerilerle iliskilendirilebilir. Ogretmen adaylarinin
bu alanlarda kendilerini yetersiz hissetmeleri, Ogretmen egitimi programlarinda bu

konulara daha yogun bir sekilde odaklanilmasi gerektigini gostermektedir.

Sinif yonetimi ve 6grencilerin ders igerigini anlama diizeylerine uygun etkili ders isleyisi
saglama konusundaki endiseler, 6gretmen adaylarinin pedagojik formasyon siireclerinde
somut deneyimler kazanmalarmin énemini vurgulamaktadir. Ogretmen adaylarina yonelik
uygulamal1 6gretim firsatlarinin artirilmast ve gercek simif ortamlarinda karsilasilabilecek
durumlarla ilgili 6nceden hazirlik yapilmasi yararli olacaktir. Ogretmen adaylar1 genellikle
kendilerini 6gretmenlik mesleginde yetersiz gérme egilimindedir (Gilindogdu vd., 2018).
Benzer sekilde, 6lcme ve degerlendirme konusunda da dgretmen adaylarinin yetersizlik
algilart bulunmaktadir (Sentiirk, 2023). Pedagojik formasyon egitimi alan sozel agirliklh
bolim ogrencilerinin kendi yeterliliklerine giivendikleri gozlemlenmistir (Eraslan ve
Cakici, 2011; Kartal ve Afacan, 2012). Bu ¢alismalar, pedagojik formasyon egitiminin

ogretmen adaylarinin 6zgiivenini artirabilecegini gostermektedir.

Ogretmenlik uygulamasi sonras1 matematik dgretmen adaylarmin ders imecesi siirecinde
gecirdikleri deneyimler, adaylarin 6z giivenlerini ve Ogretim becerilerini énemli Olclide
gelistirmistir. Ozellikle ders plan1 yapma, heyecan kontrolii, siif yonetimi becerileri ve
ogrencilere uygun cevaplar verebilme yetenekleri gibi alanlarda gézlemlenen ilerlemeler,
adaylarin 6z yeterlilik algilarini olumlu yonde etkilemistir. Bu baglamda, Schipper, Goei,
de Vries ve van Veen (2018) tarafindan yapilan calisma, ders imecesi modelinin
ogretmenlerin siif yonetimi 6z yeterlik diizeyini artirdigini  gostermistir. Bagka
arastirmalarda da ders imecesinin igbirlikli ortam saglayarak Ogretmen ve Ogretmen

adaylarinin 6z yeterliliklerine katkida bulundugu vurgulanmistir (Aktuna ve Gokkurt
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Ozdemir, 2020; Hannay, 2021; Miildiir ve Cevik, 2020; Robert, 2010; Yilmaz Dogan,
2018) .

Heyecan kontrolii konusundaki gelismeler de dikkat g¢ekicidir. Adaylar, ders imecesi
stirecinin ilerlemesiyle birlikte ilk derslerdeki heyecanlarimi daha iyi kontrol etmeyi
basardiklarini diigiinmektedir. Aragtirma derslerinin degerlendirilip yeniden diizenlenerek
tekrar uygulanmasi oOgretmen adaylarmin farkindaliklarii  artirdigindan  heyecan
kontroliinii de desteklemistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
yonelik olan c¢ekingenliklerinin azaldigin1 ve zaman iginde daha rahat hissettiklerini

gostermektedir.

Sinif yonetimi becerilerindeki artis 6gretmen adaylarimin 6z yeterlilik algisini olumlu
yonde etkilemistir. Sinif hakimiyeti, iletisim, ses kontrolii gibi faktorlerdeki gelismeler,
adaylarin sinif i¢inde daha etkili bir sekilde 6grenci yonetimi saglamalarina ve 6grencilere
uygun cevaplar verebilmelerine katki saglamistir. Ders imecesi plan hazirlama, igerige
uygun yontem ve teknik se¢imi, sinif yonetimi ve dersin organizasyonu ile ilgili konularda
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglamaktadir (Cerbin ve Kopp, 2006; Lewis ve
Hurd, 2011). Bu bulgular, ders imecesi modelinin 6gretmenlerin genel &gretmenlik

becerilerinin yani sira 6z yeterlilik algilarini da gii¢lendirdigine isaret etmektedir.

Ders imecesi siirecindeki planlama, degerlendirme toplantilar1 ve uygulamalar, 6gretmen
adaylarmin 6gretim becerilerini gelistirmelerine olanak tanimistir. Adaylar, aldiklart geri
bildirimlerle eksikliklerini fark etmis, planlama yeterliliklerini artirmis ve etkinlik
hazirlama becerilerini  gelistirmiglerdir. Bu deneyimler, o6gretmen adaylarinin 6z
yeterliliklerini artirarak 6gretmenlik meslegine daha hazir ve kendine glivenen bir sekilde
adim atmalarma olanak saglamistir. Ders imecesinin 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin
gelisimini destekledigine yonelik aragtirmalar bulunmaktadir (Budak, 2012; Van Sickle,
2011; Yilmaz Dogan, 2018). Wright'in (2009) yaptig1 arastirmada, ders imecesi
uygulamasinda 6gretmenlerin igbirligi iginde ¢alismalarinin matematik alan bilgilerine olan
0z yeterlik diizeylerine olumlu katki sagladigini ortaya koymustur. Ders imecesi modeli,
ogretmen ve Ogretmen adaylarinin 6z yeterlilik algilarini gelistiren ve onlara mesleki
beceriler kazandiran etkili bir uygulama olarak goriilmektedir. Bu model, 0gretmen

adaylarin sinif i¢i etkilesim, Ogretim stratejileri ve sinif yonetimi becerilerini artirarak,
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ogretmenlik meslegine daha hazir ve kendilerine daha giivenen bir sekilde adim atmalarin

saglayacaktir.

Arastirmanin nicel bulgular incelendiginde deney grubundaki 6gretmen adaylarmin
ogretmenlik 6z yeterlik algilarinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durum arastirmanin nitel bulgulariyla da benzerlik gostermektedir.
Dolayisiyla, 6gretmenlik uygulamasit dersinde uygulanan ders imecesi yontemi, matematik
ogretmeni adaylarinin dgretmenlik 6z yeterliklerini olumlu yonde etkilemistir. Ogretmen
adaylarmin deneysel siire¢ Oncesindeki Ogretmenlik 6z yeterlik alg1 diizeyleri orta
diizeydeyken, siire¢ sonrasinda artmustir. Ogretmenlerle yapilan benzer arastirmalar da ders
imecesinin 0gretmenlik 6z yeterligini artirdigin1 gostermistir (Budak, 2012; Ogegbo vd.,
2019; Roberts, 2010; Yilmaz Dogan, 2018). isbirligine dayali bir mesleki gelisim modeli
olarak bilinen ders imecesi, 0gretmen 6z yeterlikleri {izerinde olumlu bir etki yaratmaktadir
(Fluminhan, Marques ve Junior, 2022; Suma, Sadia ve Pujani, 2019). Lendinez Muifioz,
Garcia Garcia, Lerma Fernandez ve Abril Gallego’nun (2023) yaptig1 arastirmada da
benzer sekilde ders imecesinin 6gretmen adaylariin 6z yeterlik becerilerini gelistirdigi
tespit edilmistir. Ders imecesinin sinif i¢inde dogrudan uygulamalar1 icermesi, adaylarin
digerlerini gozlemlemelerini ve geri bildirim saglamalarini, dersleri tekrar planlayip
uygulamalarini miimkiin kilarak Ogretmen adaylarinin kendilerini mesleki agidan
gelistirmelerine firsat sunmaktadir. Mesleki deneyim, 6z yeterligi etkileyen kaynaklarin
basinda gelmektedir (Bandura, 1997). Bundan dolayi, ders imecesinin 0Ogretmen

adaylarinin 6z yeterliklerine katki sagladigi soylenebilir.

Ders imecesinin siif i¢inde dogrudan uygulamalari igermesi, Ogretmen adaylarmin
mesleki gelisimlerine onemli katkilar sunmaktadir. Bu yontem, adaylarin smif icinde
gerceklesen Ogretim siireclerini aktif olarak gozlemlemelerini, bu siirecler hakkinda
derinlemesine diisiinmelerini ve kritik geri bildirimler saglamalarini miimkiin kilmaktadir.
Ogretmen adaylari, meslektaslarmnin derslerini izleyerek, bu derslerin planlamasina,
uygulanmasina ve degerlendirilmesine katilarak, 6gretim teknikleri ve smif yonetimi
konusunda Onemli deneyimler kazanirlar. Bu deneyimler, adaylarin kendi 0Ogretim
uygulamalarini gelistirmelerine, alternatif 6gretim stratejileri ve yaklagimlar: denemelerine

olanak tanir.
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Ders imecesi ayrica, 0gretmen adaylarimin 6z yeterlik algilarini giliclendirmeye yardime1
olmaktadir. Adaylar, meslektaglarindan alinan geri bildirimler ve kendi uygulamalarinin
degerlendirilmesi yoluyla, kendi 6gretim yeteneklerine dair olumlu bir alg1 gelistirebilirler.
Oz yeterlik algisi, basarili dgretim deneyimleriyle giiclenir ve adaylarin kendilerine daha
cok gilivenmelerini, karsilagtiklar1 zorluklar1 asma konusunda daha etkili olmalarini saglar.
Ders imecesi siirecinde, adaylar siif i¢i etkilesimler, 6grenci motivasyonu, &grenme
stireglerinin degerlendirilmesi ve 6gretim materyallerinin kullanimi gibi c¢esitli alanlarda

uygulama ile ilgili bilgi ve beceri kazanirlar.

Ders imecesi, Ogretmen adaylarinin mesleki kimliklerini ve Ogretmen roliine dair
anlayiglarini gelistirmelerine de katki saglar. Adaylar, mesleki rol modelleri gézlemleyerek
ve deneyimli 6gretmenlerle etkilesimde bulunarak, 6gretmenlik mesleginin karmasikligini
ve bu meslegin gerektirdigi beceri ve tutumlari daha iyi anlayabilirler. Ders imecesinin
sagladigi bu kapsamli deneyim ve etkilesimler, 6gretmen adaylarinin kendi 6gretim
uygulamalarini, tutumlarini ve inanglarini gelistirmelerine yardimci olur, bu da onlarin
mesleki 0z yeterliklerini gii¢lendirir ve uzun vadede G6gretmenlik kariyerlerine olumlu

etkiler yapar.

Ogretmen adaylari, dgretmenlik uygulamasi dersinde ders planlarmi yiiriitiirken smif
yoOnetimi, zaman yoOnetimi, iletisim ve uygun Ogretim stratejisi segme gibi konularda
zorluklar yasayabilmektedir (Bay vd. ,2020; Tasdere, 2014). Deney grubundaki sonuglar,
ogrenci katilimi, 6gretim stratejileri ve sinif yonetimi boyutlarinda son test lehine anlaml
bir fark oldugunu gostermektedir. Ders imecesi, 6gretmen adaylarinin 6grenci katilimini
saglama, Ogretim stratejilerini segcme ve smnif yonetimi becerilerine katki saglamstir.
Yilmaz Dogan’in (2018) 06gretmenlerle ders imecesi modelini kullanarak yaptigi
arastirmada, benzer sekilde 6grenci katilim1 ve dgretim stratejileri boyutlarinda 6z yeterlik
puanlarinda anlaml bir artis oldugu goriilmiis, ancak smif yonetimi boyutunda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Ayra’nin (2021) 68retmenlerle yaptig1 arastirmada,
ogretimde ders imecesi uygulamasinin smif yonetimi becerilerine olumlu katki sagladig
bulgusuna ulasilmistir. Schipper’in  (2019) yaptigt calismaya gore ders imecesi
ogretmenlerin, 6grencilerin farkli 6grenme ihtiyaclarmin farkina varilip, bu ihtiyaglarin
karsilanmasi ve 6grenci katilimini saglama konusunda kendilerini yeterli gormelerine katki

saglamaktadir. Yapilan baska bir arastirmada ders imecesinin Ogretmen adaylarinin
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Ogretim becerilerinde énemli bir ilerleme sagladigi sonucuna ulagilmistir (Merdekawati,

2018).

Alan yazin incelendiginde ders imecesi siirecinin O0gretmen adaylarin smif yonetimi
becerilerini gelistirdigi (Erbilgin, 2013; Miildiir ve Cevik, 2020), ogretmenlerin simif
yonetimi becerilerine katki sagladigi, derse olan aktif katilimi artirdig1 ve siiregte zaman
yonetimi sorunlarinin yaganmadigi (Meral Kandemir, 2019), sinif yonetimine iliskin
sorunlarin yasanmadig1 (Biitiin, 2015) ile ilgili arastirma sonuclarin1 destekler nitelikte
arastirmalar mevcuttur. Buna dayanarak, 6gretmenlik uygulamasi dersinde uygulanan ders
imecesi yonteminin, 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerini gelistirmeye katki sagladigi
sonucuna varilabilir. Bu katkinin, 6gretmen adaylarmin 6grenci katilimi, o6gretim
stratejileri ve sinif yonetimi alanlarinda ders imecesinin kazandirdig ¢esitli deneyimlerden
kaynaklandig1 soylenebilir. Bu deneyimler; ders imecesi silirecinde arastirma dersinin
degerlendirilip yeniden diizenlenerek uygulamasi asamalarinda, 6gretmen adaylarinin plan
hazirlama ve egitim durumlarindaki yasanan eksikler tizerinde konusup diizenleme yaparak

yeniden uygulanmasi ile kazanilmaktadir.

5.2.3. Ders Imecesinin Matematik Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretim

Kaygilarina Etkisine Iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin nitel bulgulari incelendiginde, 6gretmenlik uygulamasi dncesinde deney ve
kontrol grubu matematik 6gretmen adaylarinin ifadeleri, 6gretim kaygilar1 konusunda ortak
endiseleri oldugunu ortaya koymaktadir. Bu kaygilar, 6gretmenlik meslegine 06zgii
pedagojik zorluklarin iistesinden gelme konusunda adaylarin kendilerine olan giiven
eksikliginden kaynaklanmaktadir. Adaylarin, ders planlari1 zamaninda tamamlama,
Ogrenci sorularina yanit verebilme, 6grenci seviyesine uygun ders anlatma, ders islenisi ve
smif yonetimi gibi temel O6gretmenlik becerilerinde yetersizlik hissetmeleri, 6gretmen
egitimi programlarinin bu alanlarda daha yogun bir hazirlik saglamasi gerektigini

gostermektedir.

Ogretim kaygisi, 6gretmen adaylarinin ders igerigini etkili bir sekilde sunma, 6grenci
katilimin1 ve etkilesimi saglama ve smif ici disiplini koruma gibi 6nemli 6gretmenlik
gorevlerini yerine getirme yeteneklerini dogrudan etkileyebilir. Bazi arastirmalarda,

ogretmen adaylarmin 6gretim kaygilarinin genellikle diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir
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(Bekdemir, 2007; Hossirin Elmas, 2010; Haciomeroglu; 2014; Peker, 2009; Tatar, Zengin,
& Kagizmanli, 2016; Ural, 2015). Deringdl (2018) tarafindan yapilan ¢alisma, 6gretmen
adaylarimin matematik Ogretimi kaygilarinin diisiik olmasinin, onlarin matematik
ogretiminde daha etkili olabileceklerini gosterdigini vurgulamistir. Bu farklilik, egitim

alinan fakiilteden ya da sinif diizeyinden kaynaklanmis olabilir.

Ogretmenlik uygulamasi sonrasi ise, ders imecesinin dgretmen adaylarinin plan yapma,
zaman yonetimi ve Ogrencilerle etkilesim gibi konulardaki kaygilarini azaltmada etkili
olmustur. Bu siirecte, 6gretmen adaylar1 uygulama yaparak ve deneyim kazanarak 6gretim

kaygilarini azaltmig ve 6gretmenlik meslegine dair giivenlerini artirmiglardir.

Adaylar, plan yapma konusundaki kaygilarinin deneyim kazandik¢a azaldigini
belirtmislerdir. Ik basta plan yapma siirecinde yasanan endiselerin, zaman icinde
uygulamada gelisen deneyimle birlikte azaldigi ve planlarin daha etkili bir sekilde
hazirlanabildigi vurgulanmistir. Zaman yonetimi konusundaki kaygilar da 6gretmenlik
uygulamasi siirecinde yasanan deneyimlerle azalmistir. Adaylar, ders anlatim uygulamalart
ve degerlendirme toplantilar1 sayesinde zamani daha etkili bir sekilde kontrol etmeyi
Ogrenmislerdir. Bu deneyimler, zamani yetistirememe kaygis1 yasayan adaylarin
endiselerini agmalarima yardimer olmustur. Ayn1 zamanda, 68rencilerle etkilesim ve ders
anlatma siirecinde yasanan olumlu deneyimlerin Ogretmenlik inancimi artirdig
belirtilmistir. Ogrencilerle olan etkilesimin, 6gretmen adaylarma 6gretmenlik meslegine

dair daha fazla giiven kazandirdig1 ve 6gretim kaygilarini azalttig ifade edilmistir.

Akbaba Dag ve Dogan Temur (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada, dgretmen adaylarinin
mikro 0gretim ders imecesi uygulamasi sayesinde matematik o6gretiminde 6zgiivenlerinin
arttig1 ve 6zellikle kesirler gibi zor konularda daha rahat hissettikleri belirtilmistir. Bununla
birlikte, Miildiir ve Cevik (2020), ders imecesi siirecinde Ogretmen adaylarimin bazi
kaygilar yasadiklarini, 6zellikle ders plani hazirlama ve arastirma dersinin yiiriitiilmesi
asamalarinda basarisiz olma kaygilarinin oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinimn
matematik Ogretme kaygilarinin diisiik oldugunu gosteren c¢alismalar, bu kayginin

azalmasinda ders imecesi modelinin 6nemli bir rol oynadigin1 gostermektedir.

Arastirmanin nicel bulgulart incelendiginde, deney grubundaki Ogretmen adaylarinin

matematik 6gretimi kaygilarinin kontrol grubuna goére azaldigi gériilmistiir. Bu bulgular

nitel bulgularla benzerlik tasimaktadir. Olgegin alt boyutlar1 arasinda konu bilgisinden
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kaynaklanan kaygi, kavramsal anlama kaygisi, 6gretim programi kaynakli kaygi ve
konuyla ilgili kayg: bulunmaktadir. Ogretmen adaylari, siif deneyimi veya alan egitimi
bilgisindeki eksiklik nedeniyle matematik Ogretim kaygist  yasayabilmektedir.
Ogretmenlerle yapilan bir arastirmada da ders imecesinde 6gretmenlerin isbirligi icinde
caligmasinin ogretmenlerin konu bilgilerinin gelisimine katki sagladigi diistiniilmektedir
(Ayra, 2021; Lewis, 2000). Benzer sekilde bagka bir arastirmada, ders imecesinin
Ogretmen adaylariin  O6gretim programiyla ilgili bilgilerini gelistirdigi sonucuna
ulasilmistir (Kogak, Soylu ve Hayat, 2021). Olgegin tiim alt boyutlarinda deney grubu
lehine anlaml1 fark bulunmaktadir. Ders imecesi uygulamasinda dersin birlikte planlanmasi
ogretilecek konu hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmay1, yasanacak giicliiklere karsi
onlem almay1 gerektirir. Bu baglamda, 6gretmenlik uygulamasi dersinde deney grubuna
uygulanan ders imecesi yonteminin, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretim kaygisinin

azaltilmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Calismanin duyussal faktorlere iliskin sonuglarina gore, ders imecesinin O0gretmenlik
uygulamasi dersinde matematik O6gretmen adaylarinin &gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarin1 ve 6gretmen 0z yeterlik algilarin1 olumlu etkiledigi ayni zamanda G6gretim
kaygilarin1 azalttigi goriilmektedir. Bu nedenle ders imecesi, 6gretmenlik uygulamasi

dersinin yiiriitilmesinde islevsel ve etkili bir yaklasim olarak degerlendirilebilir.

5.3. Ders Imecesi Siirecine iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin bu boliimiinde katilimcilarin ders imecesine iliskin goriislerden elde edilen
sonuclar tartisilmistir. Ders imecesi siirecine iligkin Ogretmen adaylari, uygulama
ogretmenleri ve 0grencilerden toplanan goriislere gore ders imecesi siirecinin Ogretmen
adaylarinin yaninda 6grencilere de katki sagladigi goriilmektedir. Bunun yani1 sira sonuglar

ders imecesi slirecinin baz1 zorluklar1 oldugunu da ortaya koymaktadir.

Ders imecesi siirecinin dgrencilere egitsel katkilar1 bulunmaktadir. Bulgular, 6grencilerin
matematik 6gretmen adaylarinin ders isleyisi hakkinda olumlu diisiincelere sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Ders imecesi siirecine iligkin Ogrencilerin goziinde, ders igi
uygulamalarin eglenceli ve ilgi ¢ekici oldugu, bu sayede dersin daha akici gectigi, derse

katilimlarinin artti§i ve matematik korkularinin azaldigir goriilmektedir. Ayrica, ders
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imecesi siirecinde yapilan grup caligmalarinin ve etkinliklerin dersi sevdirdigi, konularin
daha kolay ogrenilmesini sagladigi, 6grenmeyi eglenceli bir deneyim haline getirmeyi
sagladigi, akran 6grenme siireclerini artirdigr ve kalict 6grenmeye katkida bulundugu
sonuglaria ulasilmistir. Alan yazinda, ders imecesinin akran 6grenimine katki sagladigi
sonuglarina ulasilan benzer arastirmalar mevcuttur (Mitchell, 2017; Shouffler, 2018;
Wojcik; 2020). Ders imecesi ile ilgili alanyazin1 inceleyerek yapilan meta analizde de, ders
imecesi kullanilarak yapilan arastirmalarda aktif 6grenme ortamlarinin olustugu sonucuna
ulasilmistir (Akalmm ve Kilig, 2022). ingilizce 6gretmenlerinin mesleki becerilerini
inceleyen Bayram ve Canaran’in (2020) ders imecesi kullanarak yaptigi arastirmada,
benzer sekilde isbirlikli 6grenme ortamlarinin 6grencileri slirece aktif olarak dahil ettigi
sonucuna vartlmistir. Yine ders imecesinin 6grencilerin derse aktif katilimini sagladigini
tespit eden arastirmalar (Meyer, 2006; Ozdemir Baki, 2017), arastirma sonucunu destekler
niteliktedir. Ogrencilerin ders siirecine aktif rol almasi ders siirecine iliskin dgrenciler
iizerinde olumlu etki birakmaktadir (Ozcan, 2019). Ders imecesi siirecinde 6grencilerin
derse aktif katilmasinin, matematik ogretmen adaylarinin ortak hazirladiklar1 planlarda

etkili 6grenme ortamlari olusturmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Etkinliklerin etkili 6gretimi gergeklestirmede onemli oldugu bir gergektir (Ozden, 2021).
Yapilan galismalarda benzer sekilde etkinliklerle 6gretimin eglenceli hale doniismesinin
ogrencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarina olumlu katki sagladigi goriilmektedir
(Atacan, 2020; Giirbiiz ve Toprak, 2014). Ogrencilerin matematik 6grenme algisini artiran
oyunlastirma etkinliklerinin, ayn1 zamanda matematikle ilgili korkularini azaltan bir etkisi
oldugu sonuglarina ulagilmistir (Wang, Chen, Hou, Hsu ve Li, 2020; Yaftian ve Abdi,
2021). Bu baglamda ders imecesi siirecinde 6gretmen adaylarinin uyguladig: etkinliklerin

ogretim siirecine olumlu katkis1 bulundugu vurgulanabilir.

Ders imecesi siireci dgrencilerin sosyal ve duyussal gelisimine de katki saglamistir. Ders
imecesi siirecinde 6grencilerin, 6gretmen adaylar ile kurduklari olumlu iligskilerden, sohbet
etme firsatlarindan ve kendilerinin dinlenilmesinden memnuniyet duydugu, kendi
aralarindaki iletisimin de gili¢lendigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuglarina benzer
olarak ders imecesi siirecinin 0grenciyle dgretmen ve &grenciler arasi iletisimi artirdigt
tespit edilmistir (Baki vd., 2012; Budak, 2012). Bu durum, 6grencilerin siif i¢cinde daha
aktif ve motive olmalarina katki saglamaktadir.
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Ders imecesi siireci, matematik Ogretmen adaylarmin mesleki gelisimlerini katkida
bulunmustur. Aktuna ve Gokkurt Ozdemir’in (2020) inceledigi arastirmalarda da ders
imecesinin Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katki sagladigi
goriilmektedir. Dinh vd. (2021) ve Altinsoy’un (2020) ¢alismalar1 da bu sonugla benzerlik
tasimaktadir. Arastirma sonuglarina gore, planlama becerilerinin gelismesi, sinif yonetimi
becerilerinin gelismesi, is birligi yapma ve sorumluluk alma yeteneklerinin artmas,
elestiriye acik olma ve ifade yeteneklerinin giiglenmesi gibi yonlerde olumlu gelismeler
tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde arastirma bulgularina benzer olarak ders
imecesinin 6gretmen ve dgretmen adaylarinin planlama becerisini gelistirdigi sonuglarina
ulasan arastirmalar mevcuttur (Baki ve Arslan, 2015;Bayram ve Bikmaz, 2019; Mitchell,
2017; Mildir ve Cevik, 2020; Orhan, 2020; Sahin ve Kilig, 2020). Arastirmada plan
becerisinin gelistigine iliskin olumlu gorisler grup igindeki isbirligi, uygulama G6gretim

elemani ve uygulama 6gretmeninin stirece destek vermesi olarak séylenebilir.

Ders imecesi siirecinde sinif yonetimi konusunda Ogretmen adaylarinin zaman iginde
gelisim gosterdikleri ve siif icindeki diizeni saglamada basarili olduklari sonuglarina
ulasilmistir. Bu konuda ders imecesi siirecinde O0gretmen adaylari1 ilk baglarda diizeni
saglamada zorlansalar da zaman i¢inde simif yonetimi becerilerini gelistirmistir. Bu
arastirmanin sonucundan farkli olarak Fernandez ve Zilliox’un (2011) matematik 6gretmen
adaylar ile yaptig1 arastirmada ders imecesinin sinif yonetimi becerilerini gelistiremedigi,
zaman yonetimi konusunda eksiklikleri oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmada da
ilk dongiilerde smif yonetimi becerileri ile ilgili sorunlar daha c¢ok yasansa da son
dongiilerde bu konuda iyilesme olmustur. Ogrencilerin zamanla sinif yonetimi becerileri
arttigin1 sdylemesi de bu siiregte yasananlarla ilgilidir. Matematik 6gretmen adaylarinin
ders imecesi siireci sonunda ses tonu, sorular sorarak 6grencileri derse katma, anlayish ve
sabirli bir tutum sergileme gibi unsurlarin 6grenciler {izerinde olumlu etkileri oldugu
sonucuna ulagilmistir. Arastirma derslerinin degerlendirilmesi asamasinda dersi yiiriiten
ogretmen adayimnin diger 6gretmen adaylari, uygulama 6gretmeni ve arastirmaci tarafindan
degerlendirilmesi diger arastirma dersini yiirlitecek Ogretmen adayr ig¢in ne yapip ne
yapmamas1 gerektigi ile ilgili 6n hazirlhik olmaktadir. Bu degerlendirme toplantilarinda
siif yonetimi ile ilgili goriisler de bildirildiginden G6gretmen adaylarinin dgrencilerle

iletisimi olumlu yonde etkilenmistir, denebilir. Karadiiz vd. (2009) arastirmasinda,
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uygulamada Ogretmen adaylarinin sinif yonetimi ve iletisim gibi becerilerde zorluk
yasadiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda arastirma sonuglar1 ders imecesinin 6gretmenlik
uygulamasi dersinde uygulanmasinin 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi ve iletisim
becerilerine katki sagladigi goriilmektedir. Arastirma bulgularina benzer sekilde yapilan
arastirmalarda, ders imecesinin gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine olumlu katkist
oldugu sonucuna ulasilmistir (Aydogan Yenmez, 2012; Budak vd., 2011; Schipper, Goei,
de Vries ve van Veen, 2018) . Yine ders imecesi ile yiiriitilen 6gretmenlik uygulamasi
dersinde Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin siif yonetimi becerilerinin gelistigi tespit edilmistir

(Miildiir ve Cevik, 2020).

Ders imecesi siirecinde 0gretmen adaylarinin, birbirleriyle etkilesim i¢inde olmanin ve
grup calismasi yapmanin 6nemini kavradiklar1 ve birbirlerine katki saglayarak mesleki
gelisimlerini desteledikleri tespit edilmistir. Alan yazinda ders imecesinin 6gretmenlerin ya
da Ogretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katkida bulunduguna iligkin arastirmanin
sonucunu destekler nitelikte birgok arastirma bulunmaktadir (Baki, 2012; Kandemir, 2019;
Miildiir ve Cevik, 2020; Yurdakul, 2019; Ozen, 2015). Ders imecesi siirecinde arastirma
dersinin gdzden gecirilmesi, acik sinifta yapilan degerlendirme toplantilar1 ve birbirini
gozlemleme gibi unsurlarin matematik 6gretmen adaylarinin becerilerini olumlu yonde
etkiledigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin birbirleriyle etkilesim iginde olmasinin,

mesleki gelisimlerine olumlu katki sagladigi goriilmektedir.

Arastirma sonuclarina gore ders imecesi siirecinin genel olarak olumlu etkileri oldugu
ancak uygulamada bazi zorluklarin yasandigi goriilmektedir. Zaman yonetimi ve
sorumluluklarla 1ilgili zorluklar, 6gretmen adaylarinin ortak bir zaman bulmalarinda
giicliikkler, grup icinde baslangicta yasanan uyumsuzluklar, motivasyon disiikliigii gibi
sorunlar vurgulanmistir. Baglangigta yasanan uyum sorunlar zamanla azalsa da, bu tiir
zorluklarin  ders imecesinin uygulanabilirligini etkileyebilecegi ve verimliligini
diisiirebilecegi aciktir. Bu zorluklar, ders imecesi uygulamalarinin daha etkili ve verimli
hale getirilmesi i¢in dikkate alinabilir ve ¢oziim yollar1 bulunabilir. Miildiir ve Cevik’in
(2020) yaptig1 aragtirmada ders imecesi siireci ile ilgili benzer sekilde Ogretmen
adaylarinin motivasyon sorunlarinin oldugu, grup {yelerinin ortak zaman bulma
konusunda zorluk yasadiklari, sorumluluklarinin fazla oldugu gibi sorunlar tespit
edilmistir. Bozkurt ve Yetkin Ozdemir’ in (2016) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin bir
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arada calismaya alisik olmamasi ve grup olarak toplanmada zorluk yasamalari ders imecesi

stirecinde yaganan sorunlar arasinda benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonuglari, ders imecesi uygulamasinin 6gretmen adaylarinin 6grenme-6gretme
stireci yeterliklerine ve 6grencilerin egitsel, sosyal ve duygusal gelisimine énemli katkilar
sagladigin1 gostermektedir. Ancak, zaman yonetimi ve grup i¢i uyum gibi sorunlarin da bu
stirecin etkinligini sinirlandirdig1 goriilmiistiir. Bu bulgular, ders imecesi uygulamalarinin
daha etkili ve verimli hale getirilmesi i¢in gelecekteki uygulamalarda dikkate alinmasi

gereken 6nemli noktalari ortaya koymaktadir.

5.4, Oneriler

Bu arastirmaya yonelik ve gelecekteki arastirmalara yonelik oneriler asagida verilmistir.

5.4.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Arastirma sonuglarinin 6gretmen adaylarina olan olumlu katkist g6z oOniinde
bulunduruldugunda, o6gretmenlik uygulamasi dersleri, ders imecesi modeli
kullanilarak islenebilir.

2. Ders imecesi isbirligine dayali bir uygulama oldugundan, birbiriyle rahat iletisim
kurabilen 6gretmen veya ogretmen adaylariyla gerceklestirildiginde ders imecesi
dongiisiindeki agamalar daha basarili bir sekilde yiirtitiilebilir.

3. Uygulama siiresince yapilan toplantilarin zaman alic1 olmas1 ve toplant1 yerlerinin
bulunmasinda yasanan sikintilar, cevrimici toplantilarla desteklenebilir. Ayrica ders
imecesi slirecinde yasanan zorluklarin azalmasi agisindan toplantilar i¢in kullanilan
ortamlar ve siire konusu iyi planlanmalidir.

4. Ders imecesi siirecinde ogretmen adaylarinin ders plani hazirlama konusunda
zorluk yasadiklart goriilmektedir. Ders plan1 hazirlamayla ilgili 6gretmen
adaylarmin mentor destegini daha fazla alabildigi tasarimlar hazirlanabilir.

5. Ders imecesi dongiilerine katilacak katilimcilarindan kaynakli kayiplarin en aza
indirilmesi i¢in katilimcilarin motivasyonlarinin yiiksek olmasina ve caligmaya

istekli olmalarina dikkat edilmelidir.
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. Arastirma, Ogretmenlik uygulamasi yiirliten Ogretim elemanlarinin tiimiiniin
katilimi saglanarak genis capta ylriitilerek daha genellenebilir sonuglar elde
edilebilir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin dersleri yiiriittiikleri sinif diizeylerinde benzerlik
olsa da ¢esitlilik mevcuttur. Arastirma aymi sif diizeyde ve belirli bir konuyu
hedef alarak planlanirsa arastirmanin etkililigi artirilabilir.

Ogretmenlik uygulamasi dersi belli bir siire i¢inde tamamlanmas1 gerektigi ve
arastirmanin  amacina ulastifi  dlsiliniilerek  arastirma  yediser dongilide
sonlandirilmistir. Farkli konularda ders imecesi kullanilarak yapilan aragtirmalarda
dongiiler amaci istenilen diizeye getirmebilme durumuna gore kisaltilabilir ya da

uzatilabilir.

5.4.2. Gelecekteki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ders imecesi 0gretmenlerin 6grencilere anlatmakta zorlandiklar1 konular tizerinde
de yapilabilir.

Bu aragtirmada matematik 6gretmen adaylar ile yapilan ders imecesi uygulamast,
farkl 6gretmenlik uygulamas: gruplari ile gergeklestirilebilir.

Ogretmenlik uygulamasi dersinde uygulanan ders imecesi yontemi, farkli lisans
derslerinde kullanilabilir, boylece 6gretmen adaylarinin 6gretim becerilerine katki
saglanabilir.

Ders imecesi siirecinde Ogretmen adaylar1 ya da Ogretmenlerin smif yonetimi
becerileri karsilastirmali olarak incelenebilir.

Ders imecesi slirecinde Ogretmen adaylari ya da Ogretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme becerilerine odaklanan ¢alismalar yapilabilir.

Bu arastirmanin sonuglari, Ogretmen egitimi programlarinda Ogretmenlik
uygulamasi dersinde ders imecesi modelini kullanarak, 6gretmen adaylarinin
mesleki becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunabilecegini gdstermektedir.
Ancak, ders imecesi modelinin etkinligini daha genis 6gretmen adayr gruplari
lizerinde test etmek ve farkli 6gretim alanlarmma genisletmek i¢in daha fazla
arastirma yapilabilir.

Ogretmen adaylariyla yapilan bu calisma, dgretmenlerle de gerceklestirilebilir.
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8. Ogretmenler ya da Ogretmen adaylarini ile belli bir konu {izerinde 6grenci
basarisina odaklanan yar1 deneysel ders imecesi uygulamalari yapilabilir.

9. Bu calisma, az sayida Ogretmen adayr ile gerceklestirilmistir. Ogretmenlik
uygulamasi dersine katilan tiim gruplar, uygulama 6gretim elemanlar1, uygulama
ogretmenleri ve 6grencilerin dahil oldugu genis kapsamli bir arastirma yapilabilir.

10. Ders imecesi is birligine dayali bir uygulama oldugundan hizmet i¢indeki aday
ogretmenler deneyimli Ogretmenler ile bulusturularak karsilikli  etkilesim

saglanabilir. Béylece 6gretim siiregleri iyilestirilebilir.
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EK 1. Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum Olcegi

Sevgili 6gretmen aday1,

Asagida 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili bazi ifadeler yer almaktadir. Her bir ifadeyi dikkatle okuyarak bu

ifadeye ne derece katildiginizi,1 kesinlikle katilmiyorum, 2 katilmiyorum, 3 kararsizim, 4 katiliyorum, 5 kesinlikle

katiliyorum olarak diisiiniip degerlendirerek, size en uygun kutucuga (x) isaretini koyunuz. flginizin igin tesekkiir ederim.
Aras. Gor. Zeynep BOYACI

Ogretmen olma diisiincesi bile bana cazip geliyor.

Ogretmenlik meslegi bana sikic1 geliyor.

Ogretmen olmay1 kendime yakistirtyorum.

Tekrar bir meslek tercihinde bulunmam s6z konusu olsa yine 6gretmenligi segerdim.

Ogretmenligin bana gore bir meslek olmadigimi diisiiniiyorum.

Ogretmenligin yasam tarzima uygun olmadigini diisiiniiyorum.

Ogretmenligin kisiligime uygun olmadigm diisiiniiyorum.

Ogretmenlik meslegini sectigime pisman oluyorum.

O O|N|®| TR WIN|F

Ogretmenlikte basarili olacagima inantyorum.

=
o

Ogretmenlik meslegiyle ilgili olan bu boliimii segmis olmaktan hosnutum.

11 | Ogretmenlik mesleginde karsilasacagim zorluklar asabilecegime inantyorum.

12 | Zor sartlar altinda dahi 6gretmenlik yapmak isterim.

13 | Opretmenlik mesleginin gereklilikleri konusunda kendime giiveniyorum.

14 | Ogretmenlige iliskin 6zel bir yetenegim oldugu kanisindayim.

15 | Ogretmenligin bana uygun bir meslek olmadigini diisiiniiyorum.

16 | Ogretmenligin bir seyler {iretip yaratmam icin bana firsatlar verecegini
diisiiniiyorum.

17 | Ogretmenligi profesyonel bir bigimde yiiriitebilecegime inaniyorum.

18 | Insanlara bilmedikleri bir seyleri 6gretecek olma diisiincesi beni mutlu ediyor.

19 | Ogretmenlik yapan insanlara sempati duyarim.

20 | Ogretmen olacagim diisiinmek beni korkutuyor.

21 | Bir meslek tercih etme durumunda olanlara gretmenligi tavsiye etmem.

22 | Ogretmen oldugumda yapabilecegim cok sey oldugunu diisiiniiyorum.

23 | Ogretmenligin caligma kosullar1 bana gekici geliyor.

24 | Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinde basarili olmay1 dnemserim.

25 | Ogretmenlik yapan kisilerle sohbet etmekten hoslanirim.

26 | Egitim, 6grenme, 6gretme ve 6gretmenlik konularinda tartisir, konusurum.

27 | Bilgili ve yeterli bir 6gretmen olacagimi diisiiniiyorum.

28 | Ogretmenligin toplumda bana saygimlik kazandiracagina inantyorum.

29 | Halen okumakta oldugum 6gretmenlik programini isteyerek sectim.

30 | Ogretmenlik mesleginin bana sikintilar yagatmasindan endise duyuyorum.

31 | Ogretmenlik yaparak verecegim egitim aracihifiyla insanlarin yasamma ydn
vermeyi gurur verici buluyorum.

32 | Egitim, 6grenme, 6gretme, dgretmenlik konularinda konusmaktan hoslanmam.

33 | Ogretmen oldugumda gevre tarafindan bana yeterli degerin verilecegine inantyorum.

34 | Ogretmenlik mesleginin devamliligi bana giiven veriyor.
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EK 2. Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi

Sevgili 6gretmen aday,
Asagida kendinizi 6gretmenlik mesleginde ne kadar yeterli gordiigiiniizle ilgili bazi1 ifadeler yer almaktadir. Her
bir ifadeyi dikkatle okuyarak bu yeterlilikleri ne derece yerine getirebileceginizi 1 en diisiik yeterlik 9 en yiiksek
yeterlilik olarak diislinlip size uygunluk derecesini degerlendirerek, uygun kutucuga (x) isaretini koyunuz.
Ilginizin i¢in tesekkiir ederim.

Aras. Gor. Zeynep BOYACI

5

6

7

8

9

1 Calismas1  zor Ogrencilere ulagsmayr ne kadar
bagarabilirsiniz?

2 Ogrencilerin  elestirel ~ diisiinmelerini ne kadar
saglayabilirsiniz?

3 Sinifta dersi olumsuz yonde etkileyen davranislart
kontrol etmeyi ne kadar saglayabilirsiniz?

4 Derslere az ilgi gosteren dgrencileri motive etmeyi ne
kadar saglayabilirsiniz?

5 Ogrenci davramslariyla ilgili beklentilerinizi ne kadar
acik ortaya koyabilirsiniz?

6 Ogrencileri okulda basarill olabileceklerine
inandirmayi ne kadar saglayabilirsiniz?

7 Ogrencilerin zor sorularma ne kadar iyi cevap
verebilirsiniz?

8 Sinifta yapilan etkinliklerin diizenli yiirlimesini ne
kadar iyi saglayabilirsiniz?

9 Ogrencilerin 6grenmeye deger vermelerini ne kadar
saglayabilirsiniz?

10 Ogrettiklerinizin ~ 6grenciler tarafindan  kavramip
kavranmadigini ne kadar iyi degerlendirebilirsiniz?

11 Ogrencilerinizi iyi bir sekilde degerlendirmesine
olanak saglayacak sorulart ne olciide
hazirlayabilirsiniz?

12 Ogrencilerin  yaraticiliginin ~ gelismesine ne kadar
yardimc1 olabilirsiniz?

13 Ogrencilerin sinif kurallarma uymalarini ne kadar
saglayabilirsiniz?

14 Bagarisiz bir 6grencinin dersi daha iyi anlamasini ne
kadar saglayabilirsiniz?

15 Dersi olumsuz yonde etkileyen ya da derste giiriilti
yapan 6grencileri ne kadar yatistirabilirsiniz?

16 Farkl1 6grenci gruplaria uygun siif yonetim sistemi
ne kadar iyi olusturabilirsiniz?

17 Derslerin her bir 6grencinin seviyesine uygun olmasini
ne kadar saglayabilirsiniz?

18 Farkli  degerlendirme  yontemlerini ne kadar
kullanabilirsiniz?

19 Birkag¢ problemli dgrencinin derse zarar vermesini ne
kadar iyi engelleyebilirsiniz?

20 | Ogrencilerin kafas1 karistiginda ne kadar alternatif
actklama ya da drnek saglayabilirsiniz?

21 Sizi hice sayan davranislar gosteren ogrencilerle ne
kadar iyi bas edebilirsiniz?

22 Cocuklarinin okulda basarili olmalarina yardimci
olmalari i¢in ailelere ne kadar destek olabilirsiniz?

23 Smifta farkli Ogretim yontemlerini ne kadar iyi
uygulayabilirsiniz?

24 Cok yetenekli 6grencilere uygun 6grenme ortamint ne

kadar saglayabilirsiniz?
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EK 3. Matematik Ogretimine Yonelik Kayg1 Olcegi

Sevgili 6gretmen adayi,

Asagida matematik 6gretimine yonelik kaygi ile ilgili bazi ifadeler yer almaktadir.
Her bir ifadeyi dikkatle okuyarak bu ifadeye ne derece katildiginizi,1 kesinlikle
katilmiyorum, 2 katilmiyorum, 3 kararsizim, 4 katiliyorum, 5 kesinlikle katiliyorum
olarak diislinlip degerlendirerek, size en uygun kutucuga (x) isaretini koyunuz.
Ilginizin icin tesekkiir ederim.

Aras. Gor. Zeynep BOYACI

1 | Matematik alaninda saglam bir temelimin olmamasindan
endise duyarim.

2 | Matematik alanindaki yeterligimin eksik olmasindan endise
duyarim.

3 | Iyi bilmedigim (kendimi yeterli hissetmedigim) bir
matematik konusunu 6gretmede endise duyarim.

4 | Matematik 0gretirken hata yapmaktan endise duyarim.

5 | Matematik alanindaki kavram yanilgilarimi  belirleme
konusunda endise duyarim.

6 | Matematik alanindaki kavram yanilgilarin1  diizeltme
konusunda endise duyarim.

7 | Matematik kavramlarina iliskin algilarim konusunda endise
duyarim.

8 | Matematik Ogretiminde Ogretmen kilavuz  kitaplarim
gerektigi gibi takip edememekten endise duyarim.

9 | Miifredattaki matematik  konularin1  belirlenen  siire
icerisinde tamamlayamamaktan endise duyarim.

10 | Matematik dersinin miifredat hedef ve kazanimlarim
Ogretemeyecegim konusunda endise duyarim.

11 | Matematigi sorgulamaya dayali 6gretme konusunda kaygi
duyarim.

12 | Matematik 6gretiminde &grencilere akil yiiriitme becerisini
kazandiramayacagim konusunda endige duyarim.

13 | Matematik alanindaki en yeni kesifleri anlayamamaktan
endise duyarim.
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EK 4. Ders Plan1 Degerlendirme Formu

- Kazanimlari diizgiin ifade edebilme

Kazanimla ile ilgili temel kavram ve sembolleri
belirleyebilme

Kazanima uygun ara¢ gere¢ kullanma ya da
materyal hazirlayabilme

B Giideleme etkinligini hazirlayabilme

B9 On 6grenmelerin kontroliinii saglayabilme

B Dersin islenisi asamali olarak ifade edebilme

Kazanima uygun etkinlik hazirlayabilme

BBl Ozetleme yapabilme

B sonug ve siireg odakl degerlendirmeyi kullanabilme
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EK 5. Ogrenme-Ogretme Siireci Degerlendirme Formu
[27 Dikkat gekme etkinligini uygulayabilme

Giideleme etkinligini uygulayabilme

On égrenmelerin kontroliinii saglayabilme

Istenmeyen 6grenci davramiglarini ¢dzebilme

Cesitli Ogretim, yontem ve teknikleri uygun
bigimde kullanabilme

Ogrencilerin  etkin katithmm icin etkinlikleri
uygulayabilme

[I18 Konuyauygun émekler verebilme
Ogrenci sorularma uygun ve yeterli cevaplar

verebilme

Simifta demokratik bir ortam olusturabilme

Anlagilir agiklamalar ve yonergeler verebilme

Ses tonunu etkili bigimde kullanabilme

Sozel dili etkili bigimde kullanabilme

Beden dilini etkili bigimde kullanabilme

Kazanima uygun degerlendirme yapabilme
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EK 6. Ogretmen Adaylar: I¢in Yar1 Yapilandirilmis Odak Gériisme Formu

Giris (5 dk)

Oncelikle benimle goriisme yapmayi kabul ettiginiz i¢in hepinize tesekkiir ederim.
Adim Zeynep Boyaci, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Egitim
Programlar1 ve Ogretim Bilim Dalinda doktora &grencisiyim. Bugiinkii odak grup
goriismesinin moderatorii olacagim. Bu arastirmayr siz matematik &gretmen
adaylarmin ders imecesi modelinde dayali 6grenme-0gretme siireci yiriitme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in yapmaktayim. Bugiin sizlerle matematik &gretimi
ve Ogretim becerileriniz hakkinda konugmak istiyorum. Goriismeden elde edilen
bilgiler 1s181nda siz 6gretmen adaylarinin mesleki gelismelerine katkida bulunmay
iimit ediyorum.

Goriisme
Kurallar

Gorlismeye baslamadan dnce goriismeye iliskin kurallar1 hatirlatmak istiyorum.

e Gorligme boyunca size bazi sorular sormak istiyorum. Sirayla ya da karigik
olarak cevap verebilirsiniz. Yalniz tek seferde bir kisinin konusursa herkesin
goriismeye dahil olabildiginden emin olabiliriz. Sizin sdyleyeceginiz her sey
bizim i¢in kiymetlidir. Sorulara katilip katilmamaktaki goriislerinizi litfen agik¢a
ifade etmekten kaginmayiniz. Soracagimiz sorularin dogru yanlis bir cevabi
yoktur. Sadece sizin konuyla ilgili kisisel deneyimlerinize iligskin
paylasimlarinizi merak ediyorum.

e Farkli goriislere sahip olma konusunda endise etmeyip birbirimizin goriislerine
saygi1 gosterelim.Cevaplamak istemediginiz soru olursa gegebiliriz.

e Sorulara verdiginiz cevaplar gizli tutulacaktir. Goriisme boyunca sizden kigisel
bilgilerinize dair bir bilgi istemeyecek olup goriisme boyunca sadece ilk isminiz
kullanilacaktir.

e Goriismede verdiginiz cevaplarin  hi¢ birini kagirmak istemedigimizden
gorlismeyi sizin icinde uygunsa goriismeyi ses kayit cihazi ile kaydetmek
istiyorum. Bunun sizin i¢in bir sakincas1 var mi1?

e Ses kayit yaparken kimsenin tam ismini kullanmayacagim, sizlerden de aym
hassasiyette olmanizi rica ediyorum.

e Arastirmanin herhangi bir raporunda isminiz ya da size ait kisisel bilgiler
kesinlikle yer almayacaktir.

e Goriigmemiz yaklasik 25-30 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Baslamadan
once herhangi bir sorusu olan varsa 6ncelikle onlar1 cevaplamak isterim.

Tamitim

Simdi sag bastan baslayarak kendinizi tamtir misiiz? ilk isminizi sdylemeniz
yeterlidir. (Ses kaydina bagla)

Ogretmenlik
deneyimi (5 dk)

1. Ogretmenlik deneyimi konusunda duygu ve diisiinceleriniz nelerdir?
2.Ogretmenlik deneyimi siiresince kendinizi hangi yonlerden gelistirmeyi
istersiniz?

Derse Hazirhk
(5 dk)

3. Ders plani hazirlama konusundaki kendinizi yeterli hissediyor musunuz? Nigin?

4. Derste kullanacaginiz yontem ve teknikler hakkinda yeterli hissediyor musunuz?
Nigin?

5.Ders i¢in etkinlik hazirlama hakkinda yeterli hissediyor musunuz? Nig¢in?

6.Materyal hazirlama ve kullanma yeterlilikleri hakkinda yeterli hissediyor
musunuz? Nig¢in?

Ogrenme-
Ogretme Siireci
(15 dk)

7. Dersi nasil isleyeceginizi diistiniiyorsunuz?
8. Sinif yonetimi becerileriniz hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
9. Dersini bitisini nasil yapacaginizi diigiiniiyorsunuz?

10.Derse hazirlik asamasinda yasayacagimiz duygu ve diisiinceler nelerdir?

Ogretim kaygisi 11. Dersin islenisi asamasinda yasayacaginiz duygu ve diisiinceler nelerdir?
(10dk) e y o o

12.Dersin bitisi agamasinda yasayacaginiz duygu ve diisiinceler nelerdir?
Eklemek Sizlere sormak istedigim tiim sorular1 sordum. Sizin eklemek istediginiz herhangi
istedikleriniz bir sey var m1? Zamaninizi ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.
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EK 7. Ders Imecesi Uygulamasmna iliskin Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Aday:

Odak Grup Goriisme Formu

Oncelikle benimle gériisme yapmay1 kabul ettiginiz icin tesekkiir ederim. Adim
Zeynep Boyaci, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Egitim
Programlar1 ve Ogretim Bilim Dalinda doktora dgrencisiyim. Bu arastirmanin
amaci, ders imecesi siireci boyunca yasamis oldugunuz deneyimler ve
izlenimlerinizden elde edilen bilgileri ortaya koymaktir. Gorlismelerden elde
edilen bilgilerin siz degerli 6gretmen adaylari ve diger akademik ¢aligmalara katki
saglayacagini iimit ediyorum.

Gorlismeye baglamadan dnce goriismeye iligkin kurallart hatirlatmak isterim.

deneyimine ve
kisiye katki

Giris ¢ Baslangigta kisisel bilgileriniz gizli tutularak sorulara verdiginiz cevaplar
(5 dk) arastirma kapsami disinda kullanilmayacak ve kimse ile paylasiimayacagini
belirtmek isterim.
¢ Bu goriismenin yaklasik bir saat siirecegini diistiniiyorum.
e Sizin i¢in de uygunsa goriismeyi kaydetmek istiyorum. Sizin i¢in bir
sakincasit var m1?
e Sorulara baslamadan o6nce soOylediklerimle ilgili sormak istediginiz bir
sorunuz var m1?
e izin verirseniz sorularima baslamak istiyorum.
(Ses kaydina bagla)
1. Ders imecesi uygulamasimin sizin mesleki yeterliklerinize olan katkisi nasildir?
Mesleki ¢ Dersin planlanmasi agisindan
yeterliklere e Ders islenisi acisindan
katki (20 dk) e Sinif yonetimi becerileri agisindan
e Dersin bitisi agisindan
2. Ders imecesi uygulamasi 6gretmenlik deneyimi konusundaki duygu ve
Ogretmenlik diistincelerinizi nasil etkilemistir?

3. Ders imecesi uygulamasinda ders planlarinin birlikte hazirlanip uygulanmasi
size nasil bir katki saglamistir?

kaygis1 (10 dk)

(10 dk) 4. Ders imecesi uygulamasinda derslerinizin izlenip degerlendirilerek revize
edilmesi size nasil bir katki saglamistir?

B 5. Ders imecesi uygulamasinda ilk plant hazirlama ile son plani hazirlama

Ogretim

arasinda 6gretim kayginiz agisindan ne gibi farkliliklar olmustur?
6. Ders imecesi uygulamasinda ilk ders anlatiminizla son ders anlatiminiz
arasinda 6gretim kayginiz agisindan ne gibi degisiklikler olmusgtur?

7. Ders imecesi uygulamasinda planlarin hazirlanmasi ve uygulanmasinda

Kargilasilan yasadiginiz zorluklar nelerdir?
Z(,)_”H Klar ve ¢ Dersin planlanmasi agisindan
g?lze:ligleri (15) e Dersin iglenisi agisindan
dk) o Sinif yonetimi becerileri agisindan
e Dersin bitisi agisindan

8. Ders imecesinin daha iyi uygulanabilmesi i¢in sizin dnerileriniz nelerdir?
Eklemek Sormak istedigim tiim sorulart sordum. Sizin eklemek istedikleriniz var mi1?
Istedikleriniz Zamaninizi ayirdigimiz igin tesekkiir ederim.
(5 dk)
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EK 8. Ders Gozlem Formu

Gozlenen 6gretmen adayi: Gozlenen tarih-saat:
Gozlenen konu: Gozlenen sinif:

Gozlemin Amaci: Derse girig, 6grenme- dgretme siireci, sinif yonetimi ve 6lgme degerlendirme
agisindan dersi betimlemeye ¢aligmaktir.

Yonerge: Ogretmende asagidaki davramslarin gdzlenme derecesine gore asagidaki kutucuklara
(x) atarak, aciklama kismina davranisla ilgili notlar1 aliniz.

Gozlenecek Davramislar Var | Kismen | Yok | A¢iklama
(2) | var(1) | (0)

Ogrencilerin dikkatini
cekebilme

Kazanimlar1 agik bir sekilde
ifade edebilme

Kazanimlar1 6n 6grenmeler ile
iligkilendirebilme

Derse Giris

Ogrencilerin hazirbulunusluk
seviyelerini dikkate alabilme

Ogrencileri  konuya iligkin
giidiileyebilme

Ogrenci  ihtiyaglarma  gore
uygun yontem kullanabilme

Kazanimlara uygun materyal

kullanabilme

Ogrenme ortamini
diizenleyebilme

Ogrenci seviyesine gore dersi
anlatabilme

Konuyla ilgili 6nemli noktalari
vurgulayabilme

Ogrencilerin ~ derse  aktif
katilimini saglayabilme

Dersi ogrenci merkezli
isleyebilme

Etkinlikler arasinda uygun
gecisler yapabilme

Ogrencilere cevaplarma uygun
doniitler verebilme

Ogrenme- Ogretme Siireci

Ogrenci yanlis cevaplarina
kars1  gerekli  diizeltmeleri
saglayabilme

Ogrencilere cevaplarma uygun
pekistire¢ verebilme

Ders sonlarini Ozetleme
yapabilme
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Simif Yonetimi/iletisim

Sesi etkili kullanabilme

Beden dilini etkili
kullanabilme

Ogrencilere ismi ile hitap
edebilme

Ogrencilerin verdigi cevaplari
dinleyebilme

Demokratik  bir  6grenme
ortami olusturabilme

Sorulari tim sinifa
yoneltebilme

Sadece belli 6grencilere degil
tim  Ogrencilerle  etkilesim
saglayabilme

Siifta istenmeyen
davranislarla basa ¢ikabilme

Ogrenciye rehberlik edebilme

Zamani etkili kullanabilme

Ol¢me Degerlendirme

Ogrencilerin cesitli 6lgme ve
degerlendirme araglarini
kullanarak degerlendirebilme

Ogrencilerin kazanimlara
ulagmalarini degerlendirebilme

Alternatif degerlendirme
yontemlerini kullanabilme

Ogrencilere
degerlendirmelerine iliskin
dontit saglayabilme

Oz degerlendirme yapabilme

Eklemek istedikleriniz:
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EK 9. Arastirmaci Yansitic1 Giinliigii

Tarih:

Giinliigiin amaci: Arastirmacin uygulamaya iliskin karsilastig1 problemler iizerinde derinlemesine
diistinmesine yardimct olmaktir.

1. Ne yapmak istiyordum? Neler yaptim?

2. Uygulamaya iliskin duygu ve diisiincelerim nelerdir?

3. Uygulamanin olumlu yanlari nelerdir?

4. Uygulamada karsilastiZim zorluklar nelerdir? Bu zorluklari nasil ¢6zebilirim?

5. Uygulamay1 yeniden yapsam ne tiir degisiklikler yapardim?
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EK 10. Ogretmen Aday1 Akran Degerlendirme Formu

Ogretmen Aday:
Tarih:

Kazanim:

Sinif:

Degerlendirme Yapan Ogretmen Aday:

Aciklamalar: Akran degerlendirmenin amaci, gézlem yapan 6gretmen adayinin ders hakkinda notlar alarak
gbzlenen 6gretmen adayinin dersin islenisine iligkin karsilagtigi olumlu ve olumsuz yanlari elestirel gozle
bakmasini saglar. Bu amagla, arkadasinizin bugiin isledigi derse iliskin goriislerinizi alabilmek icin asagidaki
sorulara cevap vermeniz gerekmektedir.

1. Arkadasiniz dersi hazirladiZimz plana uygun mu isledi? Ders islenisinde aksayan yonler nelerdir?

2. Arkadasimiz dersi islerken karsilastig1 giicliikler nelerdir? Bu giicliiklere kars1 ¢6ziim onerileriniz

nelerdir?

3. Arkadasiniz dersi tekrar islerse ne tiir degisiklikler yapilsa iyi olur?
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EK 11. Ders Imecesi Sonrasi Uygulama Ogretmenleri I¢cin Yar1 Yapilandirilmis

Goriisme Formu

Giris
(5 dk)

1.Konu:
Mesleki
Yeterliklere
Katki(20 dk)

3. Konu:
Ogrenciye
Katki (10 dk)
4. Konu:
Oneri (5 dk)
Eklemek
istedikleriniz
(5 dk)

Oncelikle benimle gériisme yapmay1 kabul ettiginiz igin tesekkiir ederim. Adim Zeynep
Boyaci, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Egitim Programlar1 ve
Ogretim Bilim Dalinda doktora dgrencisiyim. Bu arastirmanin amaci, ders imecesi siireci
boyunca 6gretmen adaylarinin yagamis oldugu deneyimleri izlenimlerinizden elde edilen
bilgileri ortaya koymaktir. Yapilan bu goriigmelerin siz degerli 6gretmenlerimize ve diger
akademik c¢aligmalara katki saglayacagini umuyorum. Bu goriismede kisisel bilgileriniz
gizli tutularak sorulara verdiginiz cevaplar kayit altina alinacak olup bu aragtirma
kapsami diginda kullanilmayacak ve kimse ile paylasilmayacaktir.
Sorulara baglamadan 6nce herhangi bir sorunuz var mi1?
1. Ders imecesi uygulamasinin 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerine katkisi

oldugunun diisiiniiyor musunuz? Nigin?

e Dersin planlanmasi hazirlama agisindan

e Ogretim siirecinin agisindan (Ders imecesi uygulamasinin égretmenlerin dgretim

stratejilerine katkisi var midir?)

e Smif yonetimi becerileri agisindan

o Ogretimin degerlendirilmesi agisindan
2. Ders imecesi uygulamasini 6grenci agisindan degerlendirebilir misiniz?

e Basarisi agisindan

e Matematik dersine karsi tutumu agisindan
3.Ders imecesi uygulamasinin gii¢lii ve zayif yonleri nelerdir?
4.Ders imecesinin daha iyi uygulanabilmesi i¢in sizin onerileriniz nelerdir?
Sormak istedigim tiim sorulart sordum. Sizin eklemek istedikleriniz var mi1?

Zamaninizi ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.
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EK 12. Ogrenciler icin Acik U¢lu Anket Formu

Sevgili 6grenciler;

Bu agik uclu anket formu sizlerin stajyer Ogretmenlerimizin ders isleyisleri hakkinda
gorlislerinizi almak amaci ile kullanilacaktir. Asagidaki soruya yapacagimiz katki igin
simdiden tesekkiir ederim.

Aras. Gor. Zeynep BOYACI

Stajyer ogretmenlerinizin ders isleyisleri hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
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