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Bu arastirma ¢oklu ortamlar ile desteklenen ¢evre egitimi programinin ¢ocuklarin gevreye
yonelik tutumlarmma ve farkindaliklarma olan etkisinin incelenmesi amaciyla
gergeklestirilmistir. Cevre Egitimi Programinin anasinifina devam eden ¢ocuklarin ¢evreye
yonelik tutum ve farkindaliklarina etkisi 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desenle
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu amaglhi 6rnekleme ydntemi ile belirlenmistir.
Calisma grubunun belirlenmesi siirecinde; deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin benzer
kiiltiirel 6zelliklere sahip olmalarina dikkat edilmistir. Sivas il merkezinde bulunan iki
ilkokulun 6gleden dnce egitim veren anasiniflar1 ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Ana
siiflarindan biri deney digeri ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubunda 20 ve
kontrol grubunda 20 olmak iizere toplam 40 ¢ocuk aragtirmanin calisma grubunu
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
Genel Bilgi Formu ile Soydan ve Samur (2013), tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Cocuklar1 icin Cevre Farkindaligi ve Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek, ilk boyutu
(tutum) 14 madde ve ikinci boyutu (farkindalik) 12 madde olmak iizere toplamda 26
maddeden olugmaktadir. Cevre egitiminin ana siifina devam eden g¢ocuklarin ¢evreye
yonelik tutum ve farkindaliklar {izerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programi”
uygulanmistir. Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programi 16 oturumdan
olusmustur. Egitim programi 8 hafta boyunca haftada iki giin arastirmaci tarafindan deney
grubuna uygulanmistir. Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programinin
cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarina etkisini incelemekte bagimsiz
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gruplarda Kkarsilastirma yapmak igin Mann Whitney U Testi, bagimli gruplarda
karsilastirma yapmak igin ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamlmustir. Analizlerde
anlamlilik seviyesi olarak .05 olarak belirlenmistir. Egitimin kaliciligini tespit etmek
amaciyla, egitim programi tamamlandiktan dort hafta sonra deney grubunda yer alan
cocuklara Okul Oncesi Cocuklar1 i¢in Cevre Farkindalign ve Tutum Olgegi tekrar
uygulanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda; Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre
Egitimi Programinin, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinda etkili oldugu
ve bu etkisinin kalict oldugu saptanmistir. Arastirma sonuglari dogrultusunda; okul 6ncesi
Ogretmenlerine ve arastirmacilara yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Coklu Ortam, Okul Oncesi Egitimi
Sayfa Adedi: 129

Danisman: Prof. Dr. Esra OMEROGLU
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ABSTRACT

This study was conducted in order to examine the effect of environmental education
programs supported by multimedia on the environmental attitudes and awareness of
children. The effect of the Environmental Education Program on the attitudes and
awareness towards the environment of the children attending the kindergarten was
examined by the Pretest-Posttest-Control Group experimental design. The study group of
research was determined by purposeful sampling method. It was noted that children in the
experimental and control groups had similar cultural characteristics during the study group
setting period. Two primary schools in Sivas province center were determined as study
groups that gave education before the beginning of school. One of the kindergartens
created the control group, while the other was the experiment. A total of 40 children, 20 in
the experimental group and 20 in the control group, formed the study group. The "General
Information Form™ developed by the researcher and the "Environmental Awareness and
Attitude Scale for Preschool Children™ developed by Soydan and Samur (2013) were used
as data collection tools in the research. The scale consists of 26 items in total, with the first
dimension (attitude) 14 items the second dimension (awareness) 12 items. "Environmental
Education Program Supported by Multimedia” developed by the researcher was
implemented in order to reveal the effect of the Environmental Education on the attitudes
and awareness of the ongoing children of the kindergarten to the environment.
Environmental Education Program Supported by Multimedia has consisted of 16 sessions.
The training program was applied by the researcher to the experimental group for 8 weeks,
two days a week. The effects of the environmental education program supported by
multimedia on the children's environmental attitudes and awareness examines by the Mann
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Whitney U Test was used for comparison among independent groups, and the Wilcoxon
Signed Rank Test was used for comparison among dependent groups. The level of
significance in the analyzes was set at .05. In order to determine the permanence of the
education, the Environmental Awareness and Attitude Scale for Preschool Children was
reapplied to the children in the experimental group four weeks after the training program
was completed. As a result, it has been determined that the Environmental Education
Program supported by Multimedia is effective on the attitudes and awareness of the
children towards the environment and this effect is permanent. In line with the results of
the research, recommendations for preschool teachers and researchers were presented.

Key Words: Environmental education, Multimedia, Pre-school Education
Page Number: 129
Supervisor: Prof. Dr. Esra OMEROGLU
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BOLUM I

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Glinlimiizde siklikla tizerinde durulan konulardan biri ¢evre sorunlar1 ve bireylerin gevre
sorunlarina kars1 tutum ve aldig1 tedbirlerdir. I¢inde bulunulan yasam kosullari, teknoloji,
niifus artis, gevresel atiklar, sanayinin gelismesi ve bunun gevreye verdigi olumsuz
etkilerin artmas1 ¢evre sorunlarini biiylik dl¢giide etkilemektedir. Bu etkilerin sebep oldugu

olumsuz sonuglar1 en aza indirgemek igin ¢evre egitimi dnem tasimaktadir.

Kiiciik yastan itibaren tiim bireyleri g¢evre sorunlarna karsi bilinglendirmek, c¢evre
egitimine yonelik olumlu tutum gelistirmek, bireyleri ¢evre egitimi ve sorunlari agisindan
bilgilendirmek 6nemlidir. Bu nedenle de erken yaslardan itibaren c¢evre egitimine agirlik
verilmelidir. Okul Oncesi egitim siiresi, bireylerin bir biitiin olarak gelisimi ig¢in g¢ok
kritiktir; bu donemde kazanilan beceri ve davranmiglarin yasam igin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Bu nedenle, ilk yillardan itibaren ¢ocuklarin gerekli beceri ve
davranislar1 kazanmalar1 beklenmektedir (Giiler-Yildiz, Ozdemir-Simsek, Eren, ve Aydos,

2017).

Son zamanlarda 6ne ¢ikan konulardan biri de siirdiiriilebilir ¢cevre egitimidir. Siirdiiriilebilir
cevre egitimi; dogal kaynaklarin verimli kullanilmas1 ve kaynaklarin geri doniisiimiiniin
saglanmasi, gelecek nesillerin ihtiyaglarimin g6z Onilinde bulundurulmasi, atiklarin
azaltilmast yoluyla ¢evre kirliliginin 6nlenmesi, c¢evrenin siirekli korunmasi ve dogal
kaynaklarin kendini yenilemesidir (World Commission on Environment and Development
[WCED],1987). Siirdiiriilebilir gelisimin saglanmasinda egitim ¢ok Onemli bir rol
oynamaktadir. Cinkii siirdiiriilebilir gelisim diisiincesi zamanla siirdiiriilebilir ¢evre
egitimine dogru yonlenmistir (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization [UNESCO], 2005).“Uluslararast Cevre Egitimi Programi”, “Siirdiiriilebilir
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Gelecek Icin Egitim” programiyla degistirilmistir (UNESCO, 1997). Diinya Erken
Cocukluk Egitimi Organizasyonu'nun (OMEP) siirdiiriilebilir ¢evre egitimi i¢in baslattigi
proje kapsaminda 7R ve 7R'nin temalar1 olan; Azalt (Reduce), Tekrar Kullan (Reuse),
Sayg1 Goster (Respect), Sorgula (Rethink), Yansit (Reflect), Geri doniisiim (Recycle) ve
Yenidendagit (Redistribute) hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica bu temalarda uygulamali

projeler gelistirilmesi ve yiiriitiilmesi onerilmistir.

Stirdiiriilebilir Gelisim igin Egitim (SGE), insanlari, siirdiiriilebilir yasam i¢in gerekli
O0grenme becerilerini, perspektiflerini ve degerlerini almaya motive eder (Renton &
Butcher, 2010). Okul 6ncesi egitim kurumlar siirdiiriilebilirligi benimseyip, programlar ve
ginliik faaliyetlerle birlestirdiginde, c¢ocuklara siirdirtlebilirlik ile ilgili becerileri
gelistirmeleri agisindan giinliik yasamlara yonelik somut firsatlar saglayabilir (Davis &
Elliot, 2014). Bu sayede, toplumun en oOnemli islevlerinden biri olan ¢ocuklara
stirdiiriilebilirlikle ilgili degerler, bilgiler ve beceriler kazandirilabilir (Giiler, 2009). Bu
baglamda okul Oncesi donemde siirdiiriilebilirlik kavraminin kazandirilmasit ve
stirdiirtilebilir gelisimin boyutlarinin birlikte alindig1 egitim programlarina agirlik verilmesi
gerektigi vurgulanmistir (Arlemalm-Hagsér & Davis, 2014; Caiman ve Lundegard, 2014
Héagglund & Samuelsson, 2009; Pearson & Degotardi, 2009). Ayrica arastirmacilar, ¢evre
bilincinin ve ¢evreye yonelik tutumun okul Oncesi donemde kazandirildigi takdirde,
cocuklarin ileriki yaslarda ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirmelerine yardimci oldugunu
ve ¢evre sorunlarina karsi farkindaliklarini artirdigini ifade etmektedir (Poortinga, Steg &
Vlek, 2004; Smith, 2001; Taskin & Sahin, 2008).

Kiigiik ¢ocuklara verilecek ¢evre egitimi onlara gevrelerini tanima olanagi saglamakla
birlikte cevreye karsi duyarliliklarmin artmasini da saglayacaktir. Cevre egitimiyle
insanlarin ekolojik dengeyi ve bu denge i¢indeki rollerini kavramalari, gezegenle nasil
uyum i¢inde yasayabileceklerine iligkin goriis gelistirmeleri, etkin ve sorumlu bir katilim
icin gerekli becerileri kazanmalar1 da amaclanmaktadir (Giiler,2009). Cevre egitiminin
verilmesinin gerekliligi kadar bu egitimin nasil verilmesi gerektigi de lizerinde 6nemle
durulmasi1 gereken bir husustur. Arastirmacilar etkili bir ¢evre egitiminde etkilesimli
yontemlerin dnemli oldugunu ve kiigiik grup tartigmalari, 6rnek olay tartigmalari, etik bir
senaryonun belirtildigi film veya slaytlar, interaktif videolar, rol oynama, dijital hikaye ve
proje gibi yontemlerin kullanilabilecegini ifade etmislerdir (Matthews & Riley, 1995).

Onerilen bu ydntemler arasinda 6zellikle teknoloji destekli uygulamalarinda goze garptig



goriilmektedir. Bilindigi gibi giliniimiizde teknolojinin etkiledigi alanlardan birisi de
egitimdir. Egitimde teknoloji destekli uygulamalar sayesinde Ogretim siiregleri
zenginlestirilerek  eg8itim  yoluyla amaglanan degisimlerin  gergeklestirilmesinde

teknolojiden destek alinmis olunacaktir (Bonk,2010).

Egitimde teknoloji kullanimi kapsaminda, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri dikkate alindifinda bu donemde egitimle teknoloji iligskisinin dogrudan
kurulmasina firsat veren yaklasimlardan birisinin ¢oklu ortamlar oldugu soylenebilir.
Coklu ortamlar, ¢ocuklarda yeni beceriler gelistirmek ve Ogrenmeye karsi motivasyon
arttirmak i¢in kullanilan yeni bir tekniktir (Morgan,2014). Coklu ortamlarin diger bir
onemli yani ise, ¢coklu bir ortamda ve ¢oklu bir bakis agisiyla gorlintiilii olarak yeniden
kullanilabilir olmas1 ve bir¢ok duyuya hitap etmesidir (Hess,2014). Coklu ortamlarin
egitimde yer almasi, ¢ocuklarin aktif olmalarmi saglamakta, dgretmen-¢ocuk iletisimini
desteklemekte, birden ¢ok duyuya hitap eden bir egitim imkani sunmaktadir (Kurudayioglu
& Bal,2014). Duyulara hitap etme agisindan ¢oklu ortamlar, gorsellerin bir araya

getirilmesi ve biitiinlestirilmesi yoniiyle faydaldir.
Okul 6ncesinde ¢evre egitimi ve ¢oklu ortam ile ilgili yapilan arastirmalar;

Basile (2000), ¢evre egitiminde ve ¢evreye yonelik tutumlarin sekillenmesinde okul dncesi
dénemin anahtar bir rol oynadigini1 savunmaktadir. Basile (2000)’in ¢alismasina gore doga
aktivitelerine katilan 9 yas grubu o6grenciler, benzeri etkinliklere katilmayan 6grencilere
gore cevre ile ilgili daha az bilgi diizeyine sahiptir. Buradan yola ¢ikarak, ¢cocuklarin bilim-
cevre ilintili etkinliklere katilmalariin iki kavram arasindaki iligkiyi algilamalarint olumlu

yonde etkileyebilecegi yargisina ulasilabilir.

Robertson (2008), okul 6ncesi donemde ¢evreye yonelik tutum ve cevre egitiminin kalict
etkileri adli ¢alismasinda g¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarini ve g¢evre egitiminin
kaliciligint incelemistir. Calismanin  Orneklemini {i¢-altt yas grubu altmis ¢ocuk
olusturmaktadir. Cocuklara ¢evre egitimi programi uygulanmis ve sonucunda cevresel
tutum Olcegi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda verilen ¢evre egitimi cocuklarin
tutumlarini olumlu yonde etkilemistir ve cevre egitiminin kalic1 etkileri sosyoekonomik

diizeye ve ebeveynlerin egitimine gore farklilik gostermistir.

Kahriman Oztiirk (2010), okul oncesi ¢ocuklarm farkli ¢evre konularma ydnelik
tutumlarin1 incelemistir. Arastirmasini okul Oncesi donemi cocuklari ile yiiriitmiis ve

calismasima 40 c¢ocuk katilmistir. Nitel arastirma tekniklerinin kullanildig1 arastirma
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sonuglarina gore okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin birgogunun cevreye iliskin konulara
yonelik tutumlarinin ekosentrik olarak goriindiigiinii ancak yapilan analizler 1s1ginda
cocuklarin bu tutumlarinin temelini olusturan nedenleri nantroposentrik oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Yalgin (2013), tarafindan yapilan ¢alisma dogal cevreyi koruma etkinliklerine dayanan
cevre egitimi programinin, okul oncesi donem ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarina
etkisini ve c¢evreye yonelik tutumlarin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemeyi konu almaktadir. Calisma yar1 deneysel desen esas alarak yiirtitiilmiistiir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu kirk g¢ocuktan olugmustur. Bu ogrencilerden 20’sideney
grubunda, diger 20'si ise kontrol grubunda yer almistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda
deney ve kontrol gruplari arasinda 6n test sonuglarinda anlaml farkliligin olmadig1 ve son
test puanlarinda anlamli bir farkliligin bulundugu, dogal ¢evreyi koruma programinin,
ogrencilerin dogal cevreye yonelik tutum degistirmelerinde olumlu etkiye sahip oldugu

ortaya ¢ikmustir.

Gilbert, Fuller, Palmer ve Rose (2014),okul 6ncesi egitimin, strdirilebilirlikle ilgili
cevresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik agidan dnem tasiyan etkenlere odaklanmanin énemli
araglarindan biri oldugunu savunmuslardir ve okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin
stirdiiriilebilirlikle ilgili becerileri ancak 6grenme siirecine aktif olarak katildiklarinda
anlamli ve wuzun silireli Ogrenmeyi saglayarak edinebileceklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler siirdiiriilebilirlikle ilgili konular1 verirken ve tartisirken somut &rnekler

vermeli ve ¢ocuklara farkli deneyimler yasatmalidir.

Kiictik (2006), yaptig1 nitel ¢alismasinda ilkogretim okullarinda okul oncesi egitimden
baslanarak okullarda bilgisayar ve ¢oklu ortam uygulamalarinin kullanilmas1 gerektigini
savunmustur. Literatlir taramasi ve goriismeler sonucunda; egitimde c¢oklu ortam
kullaniminin birden ¢ok duyu organina hitap etmesinden dolayi bilginin daha hizli ve kolay

aktarildigi, daha kolay 6grenildigi ve daha kalici oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sarikaya (2006), ¢alismasinda ¢oklu ortamin ¢ocuklarin renk bilgisine etkisini incelemeyi
amaglamistir. Caligmaya 50 ¢ocuk katilmistir. Deney ve kontrol grubu yirmi bes ¢ocuktan
olusmaktadir. Coklu ortamlarin ¢ocuklarin 6grenmesini kolaylastirdigini, kaliciligin
artirdigin1 ve hazirlanan ¢oklu ortam materyali sayesinde ¢ocuklarin renkleri daha kolay

ogrenebildigi sonucuna varmistir.



Santos (2009), "Animasyonlarin 6grencilerin kavram Ogrenme basarisina etkisi" adli
caligmada Ggrencilerin kavram O6grenmedeki basarilari iizerinde animasyonlari etkisini
arastirdigi calismasimi 40 kisiyle yiiriitmiistiir. Deney grubuna flash animasyonlar ile
tasarlanmig egitim programi uygulamistir. 20 kisilik deney ve 20 kisilik kontrol gruplu
ogrenciyle yaptigi arastirma sonucunda 6grencilerin basarilarint artirmakta animasyonlarin

olumlu bir etkisi oldugunu tespit etmistir.

Dalacosta, Kamariotaki-Paparrigopoulou, Palyvos ve Spyrellis (2009),coklu ortam ile
desteklenmis ¢izgi filmlerin 6gretme ve Ogrenme {izerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmact ¢izgi film tarzinda ¢oklu ortam uygulamasi gelistirmistir. Alti yagindaki 179
cocuk ile calisilmistir. Deneysel desende yiiriitiilen c¢alisma sonuglari, ¢oklu ortam
kullaniminin, ¢ocuklarin yanlis anladiklar1 bilgilerin dogru anlasilma oranini artirdigini

gostermistir.

Aslan-Efe (2015), c¢alismasinda animasyon destekli ¢evre egitiminin akademik basari,
akilda kalicilik ve gevreye yonelik tutum tizerindeki etkisini incelemistir. Calisma grubunu
40 ogrencinin olusturdugu arastirmada son test kontrol gruplu desen esas alinmustir.
Calisma sonucunda animasyon destekli ¢evre egitiminin geleneksel yonteme kiyasla

ogrencilerin basarilarini artirdigini tespit etmistir.

Bu konuyla ilgili yapilan arastirmalar, ¢ocuklara cevre egitiminin mutlaka verilmesi
gerektigini, cevre egitimi sayesinde ¢ocuklarin ¢cevreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin
arttigin1 ve ayn1 zamanda bu egitimin okul 6ncesi donemden itibaren baslamasi gerektigini
gostermektedir. Bu kapsamda yapilan bazi arastirmalarda okul 6ncesi donemde farkli gevre

egitimi programlar1 uygulanarak ¢evre egitimleri verilmistir.

Okul oncesi donemde farkli cevre egitimi programlarinin uygulandigl arastirmalar
incelendiginde, Tanriverdi (2012) yaratict drama yontemi ile uygulanan g¢evre egitimi
programinin Okul dncesi ¢ocuklarin gevre farkindaligina etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda yaratict drama yontemi kullanilarak uygulanan cevre egitimi programinin
cocuklarin ¢evre farkindaliklar1 lizerinde etkili oldugunu tespit etmistir. Cevre egitimi
programinin uygulandigi bir diger arastirma da ise Salli (2011) proje tabanli 6grenme
yaklagimi ile verilen ¢evre egitimi programinin c¢ocuklarin geri doniigim kavramini
kazanmalar1 tizerinde etkili oldugunu belirlemistir. Bu calismalar incelendiginde okul
oncesi donemde verilen cevre egitimine iliskin farkli yontem ve yaklasimlarin kullanildig:
ancak 6zelde ¢oklu ortamlar ve genelde teknoloji destekli uygulamalarla verilen bir ¢evre
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egitimi programinin uygulanmadig goriilmektedir. Okul 6ncesi donemde cevre egitimi ve
bilgisayar destekli egitim gibi konular ayr1 ayri ¢alisilmistir. Ancak yapilan arastirmalara
bakildiginda okul Oncesi donemde coklu ortam ile desteklenen bir cevre egitimi

programinin etkisinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanilmamastir.

Cevre egitimi programini ¢oklu ortam ile desteklemenin; 6grenmeyi kolaylastiracagi,
kalicilig1 daha c¢ok artirabilecegi ve ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarini
gelistirebilecegi diisiincelerinden hareketle bu ¢alismada ¢oklu ortamlar ile desteklenmis
cevre egitimi programinin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarima ve farkindaliklarina

etkisinin incelenmesi amaglanmigtir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Okul oOncesi donem, ¢ocugun cevreye iliskin olumlu tutum ve davranislari edinmesi
acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Cevrelerinde gordiigii degisiklikler hakkinda sorular
sorarlar. Cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin gelismesi igin erken
yaslardan itibaren egitim verilmesi gereklidir. Cocuklar egitim aldikca ¢evreye karsi tutum

ve farkindaliklar1 da degisim ve gelisim gosterecektir.

Cevre egitiminin en 6nemli amaglarindan biri ¢ocuklarda g¢evre farkindaligi olusturmak,
cevreyl korumak icin gerekli beceriler gelistirmek ve ¢evre problemleri hakkinda bilgi
sahibi olup bunu en aza indirmektir. Bu amaca ulasabilmek i¢in de ¢ocuklarin g¢evreye
yonelik tutum ve farkindaliklarini gelistirebilmek ve daha kalici 6grenme saglayabilmek

icin verilen egitimin gesitli yontem ve tekniklerle yapilmasi diistiniilebilir.
Cocuklarin ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ise ¢evre egitimini iceren ve 0zel

olarak hazirlanan planl bir ¢evre egitimi programu ile olur.

Bu noktadan hareketle bu arastirmanin temel amaci ¢oklu ortamlar ile zenginlestirilmis
cevre egitimi programinin ¢ocuklarin ¢cevreye yonelik tutumlarina ve farkindaliklarina olan

etkisinin incelenmesidir.
Bu temel amag kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Coklu ortamlar ile desteklenen c¢evre egitimi programinin anasinifina devam

eden ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarina etkisi var midir?

2. Coklu ortamlar ile desteklenen g¢evre egitimi programinin anasinifina devam

eden ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarina etkisi kalict midir?
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1.3 Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmeleri hizli oldugundan dolay1 gevre
egitiminin okul dncesi donemden itibaren verilmesi onerilmektedir. Okul 6ncesi donemden
itibaren ¢ocuklara verilecek ¢evre egitiminin, onlarin gevrelerini tanima ve sevme, gevreyi
korumaya yonelik bilingli bir bakis agisi gelistirme ve c¢evreye karst olumlu tutum
gelistirme gibi biligsel ve duyussal oOzelliklerinin gelisimine katkilar1 olacaktir
(Giilay,2011). Cevreye yonelik tutumlarin olusmasinda okul 6ncesi donem onemlidir ve bu
donemde verilecek c¢evre egitimi ile ¢ocuklarin ¢evreye yonelik olumlu tutumlarn ileriki
yaglarda da devam etmektedir (Wilson, 1996). Ayn1 zamanda ¢ocuklarda gevre bilinci ve
farkindaligin artmasiyla akademik ve sosyal becerilerde de gelismeler goriilecektir

(Xuehua, 2004).

Okul oncesi donemde c¢evre egitimi, ¢ocuklarin gelisim alanlarmi da desteklemektedir.
Cevre egitimi, ¢cocuklarin dogal ¢evreyle ve dogal nesnelerle dogrudan etkilesim kuracagi
sekilde planlanmalidir. Erken yillarda dogal gevreyle yasanan olumlu deneyimler, yasam
boyu dogal ¢evreyle istekli olmay getirir (Giiler-Y1ldiz,2017). Sirdiiriilebilir yasam i¢in
toplumun en 6nemli gorevlerinden biri, cocuklart ¢evrenin korunmasi ile ilgili tutumlar,
degerler, bilgi ve gerekli olan becerilerle yetistirmektir. Cevre egitimi bunun i¢in ¢ok

Onemlidir.

Okul oncesi egitimin en énemli amact ¢ocuklarda gevre bilinci gelistirmek ve c¢evredeki
cesitliligin farkina varmasimi saglamaktir. Okul oncesi donemde ¢evre egitimi ile ilgili
yapilan arastirmalara bakildiginda bu calismalarda cocuklara bircok yontem ve teknikle
cevre egitimi verildigi gorilmektedir (Salli,2011; Tanriverdi,2012). Ancak giliniimiizde,
bilisim teknolojilerinin okul 6ncesi donemden itibaren kullanilmasinin ¢ocuklarin ilgisini

cekecegi ve etkili bir sekilde kullanildiginda 6grenmenin kalici olacag diistiniilmektedir.

Dijitallesen diinyada ¢ocuklarda dahil olmak {izere tiim bireyler teknoloji ile i¢ ice gecen
bir yasam siirdirmektedir. Bu baglamda teknolojinin hayatin her boyutundaki bu
kacinilmaz etkisi egitim alaninda da kendisini gostermektedir. Bu dogrultuda egitim
uygulamalarinda teknolojiden faydalanmak hem bir gereksinim hem de giiniimiiz teknoloji
caginda kagmilmaz bir durumdur (Gnanalet & Ramakrishnan, 2010). Ancak bu noktada
onemli olan uygun egitim faaliyetlerinde ve uygun yas gruplarinda etkili olarak
kullanilabilecek teknoloji uygulamalarini kullanmaktir. Bu agidan bakildiginda okul 6ncesi
donemde kullanilabilecek etkili teknoloji uygulamalarindan birisinin de coklu ortam
7



oldugu soylenebilir (Toki & Pange,2014). Ciinkii egitim faaliyetlerinde ¢oklu ortamlarin
kullanilmasiin pek ¢ok olumlu katkilar1 oldugu, ¢oklu ortamlarin; ¢ocuklarin siirece aktif
katilimlarin1 sagladigi, ilgi ve motivasyonlarini artirdig1 ve ¢ocuklar1 eglendirdigi yapilan
arastirmalarda ifade edilmektedir (Pelayo, 2013; Stanley & Dillingham,2009). Coklu
ortamlar1 egitimde dnemli kilan diger etkenler ise; ¢ocugun bilgilerini uygulama firsati
bulmasi, siirecin her asamasinda aktif olmasi ve motive olmalarin1 saglamasi olarak ifade

edilebilir (Barab, Gresalfi & Arici, 2009).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinda gevre bilinci ve farkindalig1 olusturmak amaciyla pek ¢ok
egitim programinin hazirlandigi ve uygulandigi goriilmektedir. Onemli teknoloji
uygulamalarindan birisi olan ¢oklu ortamlarin (Pelayo, 2013) egitim siirecinde bahsedilen
pek ¢ok avantajindan(Shilpa & Sunita, 2013)dolay1 ¢ocuklara verilecek c¢evre egitimini
destekleyici oOzellik tasimasindan hareketle c¢alismanin alan yazindaki eksikligi
giderilebilecegi sdylenebilir. Sonug olarak bu c¢alismanin, ¢oklu ortamlar ile desteklenen
cevre egitimi programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢evreye yonelik tutumlart ve
farkindaliklar1 tizerindeki etkisinin incelenmesi sayesinde alan yazina yeni bir bakis agisi
getirebilecegi de diistiniilmektedir. Ayrica bu yolla ¢alismanin baska arastirmalar i¢in de
yol gosterici bir 6zellik gosterebilecegi ve bu sayede alan yazina katki saglayabilecegi

sOylenebilir.

1.4 Varsayimlar
Aragtirmanin yiiriitiilmesinde gegerli olan varsayimlar agagida belirtilmistir;

1) Arastirmaci Olgme araglarin1 uygularken c¢ocuklarin objektif bir sekilde

kendilerini ifade ettigi varsayilmaktadir.

2) Cocuklarmn "Okul Oncesi Cocuklar1 i¢in Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik”

Olgegine verdigi cevaplarin gergegi yansittigi varsayilmaktadir.

1.5 Siirhhiklar

1) Sivas’in merkez ilgelerinde anasinifina devam eden bes-alti yas ¢ocuklar ile

sinirhidir.

2) Oncesinde 6zel olarak hazirlanmis ve planli bir Cevre egitimi programi almamis

cocuklar ile sinirhidir.



3) Cevre egitim programinin egitim etkinlikleri ile sinirhdir.

1.6 Tanimlar

Coklu Ortam: Metin, grafik, resim, grafik, canlandirma, video ve sesin birlikte kullanildigi
ve animasyonlarin bilgisayar ortaminda gosterildigi ortamlardir. Metin, goriintii, grafik,
cizim, ses, video gibi uyaricilarin birden fazlasinin bir arada bulunmasi ¢oklu ortami

olusturur (Akpinar, 1999).

Cevre Egitimi: Bireylerin yasadiklar1 ¢evre hakkindaki bilgi ve farkindalik diizeylerini
arttirmak  icin  girisilen  egitim  cabalaridir  (Giilay ve Onder, 2011:47).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Cevre Egitiminin Amaci ve Onemi

Cevre egitimi; c¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli bireylerin yetistirilmesi ve
cevreyle ilgili projelere aktif olarak katilimin saglanmasi olarak tanimlanmaktadir (Smith,
2009). Cevre egitimi, ¢evreye dair terimleri, kavramlari, yasalari, iliskileri, kurallari,
kuramlari, ¢evre koruma, cevredeki canlilarla ve c¢evredeki olaylara iligkili bilgi sahibi
olma, dogayr koruma, giizellestirme, gelistirme ve siirdiirebilirligini saglama, c¢evre
sorunlariin ele alinmasi, tedbir ve koruyucu onlemlerin gelistirilmesi ve kazanilmasi,
insan-gevre arasindaki etkilesimin ve ¢ocuk doga arasindaki iliskinin kavranmasi igin

verilen egitimdir (Agyar, 2014).

Cevre egitiminin bir diger tanimi ise; insanin ¢evresinin kentsel planlamasi, teknoloji,
koruma, kaynak kullanimi ve tiiketimi, niifus, gibi konularda dogal c¢evre ve insan
cevresinin karmagik iligkisini inceleyen bir siire¢” olarak ge¢mektedir (Nagel, 2005).
Bireyin gevresiyle ilgili bilgi, beceri ve davraniglar1 kazanmasi, ¢evreyle ilgili bir¢ok
alanda sorumluluk sahibi insanlar yetistirmek ve sorunlarin ¢6ziimiine katilim saglanmasi

olarak ta ifade edilebilir (Demirkaya, 2006).

Cevre egitimi, Ogrencilerin ¢evrelerinin farkinda olmasmi saglayan, c¢evresel sorunlari
¢ozmekte kullanabilecekleri bilgi, beceri ve tecriibe kazandiklari egitim alanidir (Vaughan,
Gack, Solorazano, & Ray 2003) ve gevresel farkindaligin olugsmasini saglayan dnemli bir
aractir (Katoch,2010).

Cevresel problemler ve alternatifler hakkinda egitim vermek ve insanlarin tasarlanmis bir
diinyadan haberdar olma diizeylerini artirmak ve toplumun tiim kesimlerini g¢evre

konusunda bilinglendirerek, bilgilendirerek olumlu davranis degisikligi kazandirmak ve
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bireylerin aktif katilimlarin1 saglamak ¢evre egitiminin en dnemli amacidir. (Goregenli,
2015). Diger bir amaci ise diinyanin kars1 karsiya bulundugu sorunlarin farkinda olan, bu
sorunlar1 bilen ve bu sorunlara ¢oziim yollar1 ve stratejileri tiretmeye goniillii olan bireyler
yetistirmektir (Fisman, 2005). Cevre bilincine sahip, cevresini seven, koruyan ve
giizellestiren, dogal kaynaklar1 makul kullanan, ¢evre kirliligine karst onlemler alan
bireyler yetistirmek ve gevresini koruyacak ve gelistirecek sekilde bireylerin tutum ve
becerilerini desteklemektir (Erten, 2004). Cevre egitiminin asil amaci ise bireyin g¢evre
bilinci kazanmas1 ve gelecek nesillere saglikli ve temiz bir ¢evre birakmasidir (Nagel,
2005).

Cevreye verilen onem giin gegtikce hizla artmaktadir. Cevre egitimi sayesinde g¢evre
bilincine sahip bireyler yetistirilmektedir (Erten, 2004). Okul 6ncesi donemden baglayarak
yiikksekogretime kadar egitimin tiim basamaklarinda c¢evreye duyarli bireylerin
yetistirilmesi giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Cevre kaynaklarina olan ihtiyacin
artmasi, ¢evre sorunlarmin en énemli nedenidir (Kisoglu, Giirbiiz, Siiliin, Alas ve Erkol,
2010). Cevre sorunlarinin olugmasina sebep olan canlilarin bu sorunlarin giderilmesinde

¢Oziim aramasi ancak etkin bir ¢evre egitimi ile miimkiindiir (Kogak Tiimer,2015).

Cevre bilinci kazandirmak ancak bireyin sosyal davraniglarini temelden degistirmeyi
amaclayan cevre egitimi ile mimkiindiir (Sipahioglu, Yildiz ve Yilmaz, 2011). Cevre
egitimi bireylere ¢evre bilinci kazandiracagi ve cevreye yonelik olumlu tutum ve davranis
gelistirecegi i¢in ¢ok onemlidir. Cevre egitimin disiplinler arasi bir egitim olarak yaparak
yasayarak Ogrenmeye dayanmasi, problem ¢dzme becerilerini desteklemesi, ¢ocuklarin
deneyim kazanmalarina yardimci olmasindan dolay1 da 6nem teskil etmektedir (Gardner,
2009). Ayrica bireylere ¢evre konular1 ve problemleri hakkinda dogru bilgiler vermesi ve
cevre sorunlarinin dnlenmesi ve sorunlarin ¢éziimlenmesi yoniinden g¢evre egitimi ¢ok

onemlidir (Balkan Kiyici, 2009).

2.2 Cevre Egitimi ile Tlgili Yaklasimlar
Cevre egitimi ile ilgili birgok yaklasim bulunmaktadir.

Problem Cozmeye Odakli Yaklasim: Bu yaklagima gore sorunlarin ¢éziimiinde akil
yiriitme Onemlidir. Bu yaklasimin temel amaci g¢evre problemleri ile ilgili bireyleri
bilinglendirmek ve problemlerin ¢oziimii i¢in belli basl beceriler kazandirmaktir. (Sauvé,
2005). Cevre egitimi konusunda g¢evreye yonelik terimlerin kavranmasi ve g¢evre bilinci
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konularini iceren en etkili yaklagimlardandir. Bu yaklasim sayesinde cocuklar yasadigi
cevreyi algiladigi ve yiiz yiize geldigi g¢evre sorunlarini belirleyerek bu sorunlarla
istesinden gelebilmenin yollarin1 problem ¢6zme yaklasimi ve yontemi ile sonuca
ulastirmaktadir. Bu yaklasimda c¢ocuklarda ¢evre bilinci problem ¢dzme yontemi ile

gelismektedir (Aksoy, 2003).

Korumaci Yaklagim: Canlilarin barinma alanlarini koruma altina almak en 6nemli
amacidir. 3R ve g¢evreyle ilgili bircok projeler bu yaklasim kapsaminda ela alinmaktadir.
Stirdiiriilebilir gelisim i¢in 3R ve 3R'nin 6nemine vurgu yapmistir. Cevrede ve dogada
tikenmekte olan kaynaklara dikkat c¢ekmistir ve bu kaynaklarin korunmasi igin
faaliyetlerde bulunulmasi gerektigi bu yaklagimin en 6nemli amacidir. Bu yaklagimda
cevre egitimi ile ilgili bireyler kit kaynaklarin korunmasinda onemli rol almaktadir.

(Callenbach, 2011; Sauvé, 2005).

Dogalci Yaklasim: Cevre ve insan arasindaki iliski 6n plandadir. insan yaraticiligim
doga ile bulusturan sanatsal yontemler kullanilmaktadir. Cevrenin ve g¢evre egitiminin
onemli oldugu bu yaklasimda c¢ocuklarin doga ile bulusmasi ve deneyim kazanmasi
saglanmalidir (Sauvé,2005). Zengin Ogrenme yasantilarimi temel alan ve cevreyi
derinligine kavramay1 ve cevresel degerleri Oziimsemeyi temel alan bir yaklasimdir.
Okullarda sinirli alanlarda kalan ¢evre egitiminin bilgilendirici tarafindan ¢ok, c¢evreyle

direk olarak etkilesime girmeye firsat veren uygulamalar igermektedir (Bégeholz, 2006).

Eko-egitimci Yaklagim: Cevre, ekolojik biitiinselligi yoniinden karsilikli olarak bir
etkilesim alani1 olarak diisiiniilmektedir. Insan-gevre iliskilerine odaklanilmistir. insan ve
cevre karsilikli olarak birbirinden olumlu ya da olumsuz etkilenmektedir (Karatas,2013).
Cocuklarin ¢gevre ve bilim hakkinda 6grenmelerini saglayan en iyi yontemlerden biri ¢evre
bilim temelli gevre egitimidir. Okul dis1 alanlarin iyi planlanmasi, alan ¢aligmalarina 6nem
verilmesi ¢ocuklarin yakin ¢evrelerini anlamalarin1 saglayacagi gibi, yasadiklar1 ¢evreye
yonelik olumlu tutum ve degerler edinmelerini de kolaylastiracaktir (Ozaner,2007). Cevre
egitimi bireylerin az zamanda dogal siire¢ler konularinda bilgi edinmelerine olanak
sagladigindan dolayr bireylerin ¢evreye yonelik yatkinliklarii  olumlu  yonde
gelistirmektedir. Cevre egitimi bireyleri ¢evreye yonelik daha duyarli ve bilingli

kilmaktadir (Giiler, 2009).

Siirdiiriilebilir Temelli Yaklagim: UNESCO tarafindan “Siirdiiriilebilir Gelisim Igin
Egitimi Yeniden Sekillendirmek™ baslikli bir dosya yayimlanmistir. Cevre egitimi
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stirdiiriilebilir gelisimin bir aracidir ve egitim alaninda 1992 senesinde yeni bir yaklagim
olarak ortaya ¢ikmistir. 1992 senesinde gergeklestirilen Rio Yeryiizii Zirvesinin sonucu
olarak Gilindem 21°gére, UNESCO 1975-1995 yillar1 arasin1 kapsayan Uluslararas1 Cevre
Egitimi Programi baslikli projesini, “Siirdiiriilebilir Bir Gelecek I¢in Egitim” bashig
altinda degistirmistir. Bu kapsamda stirdiiriilebilir gelisimin merkezinde insanin yer aldigi
ve bu gelismenin gergeklestirilebilmesinde sosyal, ekonomik ve gevresel faktorler arasinda
uyumun saglanmasi ve yine bu gelismenin gerceklestirilebilmesinde toplumun tim
kesimlerinin etkin rol almas1 gerektigi tizerinde durulmustur. Bu yaklasima gore insanlarin
cevre ile ilgili tiketim aligkanliklart konusunda farkindalik saglanmasi gerekmektedir
(Sauvé, 2005).

Bilimsel Yaklagim: Bu yaklasimda hipotezler ve gozlemler deneyler yoluyla sonuca
ulagmaktadir. Temel siireci gozleme dayali hipotezlerdir. Bilissel yontemler
kullanilmaktadir ve yaklagimin temel kaynagi cevredir. Bilimsel bilgiyi kullanmak
onemlidir (Sauvé, 2005). Cevre sorunlari ile ilgili hipotezlerin ¢oziimiinde neden-sonug
iligkileri kurmak ve hipotezi sonuca ulastirmak temel amacidir. Bu yaklasim dogrultusunda

farkli yontem ve teknikler kullanarak sonuca ulasmak 6nemlidir (Aho, 2000).

Deger Merkezli Yaklasim: Cevre egitimi belli basli degerlerin tanimlanmasini ve
gelismesini temel almaktadir. Insanlarm cevreye verdikleri deger, cevreyle olan
etkilesimleri belli bashh degerler igerisinde olmalidir. Degerler toplumun istedigi
davranislar olarak yorumlanmaktan ziyade kisinin kendi davraniglarini sorgulayan kendi
deger sistemi olarak da ele alinmalidir. Bundan dolayi, bireylerin diisiinme giicleri ve
yetileri ile birlikte sosyal ve ahlaki yonden kendilerini gelistirmeleri de ¢ok onemlidir. Bu
yaklagimda sosyal ve ahlaki degerler ¢evre egitimi ile birlikte verilmelidir. Bireylerin,
cevre egitimi ile ilgili bir problemle ya da ahlaki olayla yiiz yiize geldiklerinde kendi
se¢imlerini yapmalar1 ve dogru karar vermeleri konusunda tesvik edilmelidir (Sauvé,

2005).

2.3 Cevreye Yonelik Tutum

Tutum, insanin kendisine veya etrafindaki nesneye, toplumsal konulara ya da olaylara kars1
deneyim sagladigi, bilgilerine ve duygularina dayanarak ifade ettigi gelisimsel bir tepkidir
(Inceoglu, 2010).
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Cevreye yonelik tutum ise; cevre problemlerinden dogan huzursuzluklar,korkular,
kizginliklar, deger yargilar1 gibi kisilerin ¢evreye faydali davranislarda bulunmasi, ¢evre
ile ilgili bir konuyu olumlu, olumsuz bulma, iyi k6tii bulma, giizel ¢irkin bulma, dogru
yanlis bulma, katilma ve katilmama gibi tavir ve disiincelerinin hepsidir (Erten, 2005).
Ayrica ¢evreye karsi tutum, c¢evre ile iliskili olan konulara olumlu bakma, bakmama ya da
tarafsiz kalma seklinde ortaya c¢ikan tutarli, Ogrenilmis bir tepki olarak da

tanimlanmaktadir (Isyar, 1999).

Cocuklar ¢evreyle ne kadar erken ve ¢ok deneyim yasarsa, onunla iliski kurmalar1 o kadar
da ¢ok olmaktadir. Bu yiizden dogayla temas cevreye yonelik tutumlari oldukga
etkilemektedir (Cohen, 1992). Okul 6ncesi donemde ¢evreye yonelik tutumun temelleri
atilmaktadir ve bu yillarda kazanilan g¢evresel biling c¢evreye yonelik olumlu tutumlar

sekillendirmektedir (Smith, 2001).

Cevreye yonelik tutum erken ¢ocukluk déoneminde olusmaya baslamaktadir (Basile, 2000).
Erken donemde verilen ¢evre egitimin ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirmelerine olanak
saglamaktadir. Cevreye yonelik olumlu tutum gelistirmek okullarda verilen egitimle
birlikte sekillenmekte ve erken ¢ocukluk donemi bu sekillenmede son derece onemlidir

(Wilson, 1996).

Cevre icin egitimde temel hedef, cevre bilgisi ve bilinci ile ¢evresel tutum ve davranislar
konusunda insanlar1 olumlu yonde degistirmektir. Bu egitimin ilk amaglar1 arasinda
Cevreye yonelik tutum ve farkindaliklarin degismesi bulunmaktadir (Atasoy & Ertiirk,
2008).

Tutumlar insanlarin davraniglarini yonlendiren ve degistiren en onemli degiskenlerdir
(Bradley, Waliczek & Zajicek, 1999). Bundan dolayi ¢evre problemleri ile ilgili sorunlarin
¢oziimiinde g¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmek 6nemlidir. Cevre problemlerinin
nedenleri hakkinda bilgi sahibi olmak ve cevreyle ilgili olumlu tutum gelistirmek

bireylerin ¢evreye yonelik bilincini artirmaktadir (Kim & Fortner, 2006).

Cevreyle ilgili yasanilan sikintilarin azaltilmasi veya sonlandirilmasi, ancak gevreye
yonelik olumlu biling gelistiren, ¢evredeki tehditlere kars1 onlem alan ve gevreyi koruyan
bireyler yetistirmeyle miimkiin olacaktir. Bunun ger¢eklesebilmesi i¢inde bireyler doga ve
cevreyle ilgili sorunlar hakkinda bilgilendirilmelidir. Ayrica gevre problemleri ile ilgili

¢Oziim Onerilerinin farkina varmalilardir. Bu 6nerileri sonuca ulastirabilmek icinde gerekli
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giidiilenmeye ihtiya¢ duymaktadirlar. Sonug olarak ¢evre sorunlarinin azaltilmasi ¢evreye

yonelik tutum ve davranig degisikligiyle saglanacaktir (Sinha, Jangira & Das, 1985).

Yasadig1 cevreye yonelik tutumunun olumsuz olmasi durumunda insanlar hem g¢evre
sorunlarina karsi duyarsiz kalabilecek hem de ¢evre i¢in sorunlar olusturmaya devam
edecektir (Uzun & Saglam, 2006). Arastirmalara bakildiginda okul dncesi donemde ¢evre
egitimine baslanmas1 gerektigi sonucuna varilmistir (Caduto, 1985; Jeronen, Jeronen, &
Raustia, 2009). Cevreyle ilgili olumlu tutum kazanilmasi ¢ocuklarin ¢evreye karsi ilgi ve
deneyimlerine baghdir. Bu ilgi ve deneyimler olumlu oldugu takdirde ¢ocuklarin ¢evreye
yonelik tutumlart da olumlu olarak etkilenmektedir. Boylece cevreye yonelik tutum

rastlantisal olmaktan ¢ikmaktadir (Chapman & Sharma, 2009).

2.4 Cevreye Yonelik Farkindahk

Cocuklarin ¢evrelerine ve ¢evre problemlerine yonelik duyarlilik, farkindalik ve olumlu
tutum kazanmalarin1 desteklemek, uyaricilart algilama ve ayirt etme becerilerini
gelistirmek ve bu algilar1 belli bir siire¢ icerisinde 6zlestirip gelistirerek yeni kazanilan
beceriyi farkli alanlarda kullanmasina olanak tanimak olarak tanimlanmaktadir
(Haktanir,2007). Cevreye yonelik farkindaligin en Onemli amaci; c¢evre ve gevre
problemlerine yonelik farkindalik kazanmak, ¢evre problemlerini algilama, belirleme ve
tepki verme algilarin1 gelistirmek, ¢evre ile ilgili uyaricilar1 algilamaktir (Soydan, Samur,
Kogyigit ve Kiremit, 2015). Cevreye yonelik farkindalik kazanan bireyler, cevre
sorunlarindaki neden sonug iliskisini kurabilir ve bu sorunlara yonelik tanimlayici ve

yorumlayici bir bakis agis1 gelistirebilir (Onder & Giilay, 2009).

Cevre farkindaligi ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda; ¢evre problemleriyle ilgili
bilgiye sahip olunmadigi,  ¢evre sorunlarinin gerektigi kadar Onlenmedigi ve
bilinglendirme ¢aligmalarinin yapilamadigi sonucuna varilmistir (Tung, Omiir ve Diiren,
2012). Cocuklara ¢evre egitiminin verilmesi ve gevre bilincinin kazandirilmasi gevre ile
ilgili farkindalik kazanmasi agisindan onemlidir (Yiicel & Morgil, 1998). Arastirmalara
bakildiginda farkindalik diizeyinin yiiksek olmasi davranis ve farkindalik arasindaki

iliskiyi giiclendirmektedir (Hutton & Baumeister, 1992).

Cocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik ve tutumlarinin agiklanmasinda cinsiyet,

sosyoekonomik diizey ve egitim durumu gibi demografik degiskenlerin 6nemli olabilecegi

2006 yilinda Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii'niin (Organisation for Economic Co-
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operation and Development-OECD) Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi
kapsaminda tespit edilmistir. Buna gore okullarda verilen egitimin ve gevreyle ilgili sahip
olunan bilgi diizeyinin, ¢evreye yonelik farkindalik olugsmasinda 6nemli bir rolii oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte ¢evreye yonelik tutumu yiiksek 6grencilerin, cevreye
yonelik farkindaliklariin da yiiksek olmasi, ¢evreye yonelik tutum ile farkindalik arasinda

pozitif bir iliski oldugunu da gostermistir (Coertjens, Pauw, Maeyer & Petegem, 2010).

Cevre farkindalig1 kavrami ¢evreyi meydana getiren unsurlarin hakkinda genel bir bilgiye
sahip olmak, ¢evreye karsi daha duyarli olmak ve gevreyi koruma ve giizellestirmeye
yonelik aktif bir sekilde davranis gostermeyi ifade etmektedir (Grodziéska-Jurczak,
Stepska, Nieszporek, & Bryda, 2006). Cevresel farkindaligi olan veya ortaya ¢ikabilecek
cevresel sorunlarin topluma ve kendisine etkisi oldugunun farkinda olan bireylerin,
yasamlarindaki tiim faaliyetlerinde ¢evreyi Onemseyerek davranmasit beklenmektedir
(Gadenne, Kennedy & McKeiver, 2009). Cevreye yonelik farkindaligi gelismis birisi,
cevre sorunlarindaki neden sonug iliskisini kurabilir ve bu sorunlara yonelik tanimlayici ve
yorumlayic1 bir bakis agisina sahiptir (Giilay & Onder, 2009). Cevreye iliskin farkindalik
diizeyimiz, bizim g¢evreye duyarlilik ve c¢evre diizeylerimizi belirlemektedir. Sahip
oldugumuz cevre bilinci diizeyi ise ekolojik kiiltiirimiizii, diinyaya karst bakis a¢imizi

doga ile ilgili olan iliskimizi bigimlendirmektedir (Atasoy, 2015).

2.5 Okul Oncesi Donemde Cevre Egitimi

Okul oncesi donemde verilen g¢evre egitiminin gelecege doniik bir¢ok kazanimi vardir
(Sabo, 2010). Cocukluk doneminde ¢evre ile olan etkilesimin yetigskinlikte daha gevreci bir
bakis acgis1 saglamaktadir. Buradan yola ¢ikarak ¢evre egitimine okul oncesi donemden
itibaren baglanmalidir (Wells & Lakies, 2006). Ciinkii erken yaslarda olusan ilgi ve tutum
gibi duyussal Ozellikler cocuklarin gelecekteki istenilir davraniglarinin  temelini
olusturmasina ek olarak ozellikle erken yaslarda olusan deger yargilart ¢ocuk ile doga
arasindaki empatinin gelismesine ve dogaya karsi sevgi beslemesine yardimer olmaktadir
(Giiler-Yildiz, 2017). Okul 6ncesi donemde c¢ocuklara yonelik ¢evre egitimin verilmesi
gerektigi birgok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir (Giiler-Yildiz, 2017; Russo,
2001; Soydan & Samur, 2014).

Okul oncesi donemde c¢evre egitimi alan ¢ocuk her yonden gelisimini gii¢lendirir.

Cocuklarin bedensel gelisimini artirir, kas gelisimini destekler, sosyal duygusal uyumu ve
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empati becerisini gelistirir, 6z giivenlerini ve 06z-kontrollerini yiikseltir, yaraticilik
becerileri destekler ve ¢ocuklarin yeni kavramlar ve kelimeler 6grenmesine olanak tanir.
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara verilecek ¢evre egitimin amaclari; Cocuklarin, yasadiklari
cevreye ve topluma karsi merak duymalarmi saglayarak sosyal uyum becerilerini
desteklemek, doga ve doga olaylarina kars1t merak duymalarini saglamak, estetik algilarini

gelistirmek ve bilimsel bakis acilarim gelistirmektir (Giilay & Onder, 2011).

Okul 6ncesi donemde kiiclik ¢ocuklara yonelik ¢evre egitimin verilmesi gerektigi birgok
arastirmaci tarafindan vurgulanmistir (Essa, 2005; Russo, 2001). Hayat boyu edindigimiz
degerler ve aligkanliklar yasamimizin ilk yillarinda olusmaya basladigindan ve etkisini
hayatimizin sonuna kadar hissettigimizden dolay1 ¢evre egitiminin bireylere verilmesine

ilk ¢ocukluk yillarindan itibaren baslamak gerekmektedir.

Cevre egitimine tutum, aligkanlik ve davranislarin kazanilmaya baslandigi ve hayat boyu
etkisini siirdiirdiigii okul 6ncesi donemden itibaren baglamak gerekmektedir. Cilinkii erken
yaslarda olusan ilgiler ve tutumlar ¢ocuklarin gelecekteki istenilir davraniglarinin temelini
olusturmasina ek olarak ozellikle erken yaslarda olusan deger yargilar1 ¢ocuk ile doga
arasindaki empatinin gelismesine ve dogaya karsi sevgi beslemesine yardimci olmaktadir
(Giiler-Yildiz, 2017). Okul 6ncesi yillardan itibaren bireylere verilen ¢evre egitiminin uzun
siireli birgok etkisi bulunmaktadir. Ozellikle bu yillarda kazanilan tutum, davranis, beceri
ve farkindaliginin hayatin biitiin evrelerinde devam ettigi ve bireylerin hayat felsefelerini
sekillendirdigi arastirmalarla desteklenmektedir (Eagles & Demore, 1999; Sabo, 2010;
Wells & Lakies, 2006). Okul 6ncesi donemde ¢evreye karsi olumlu tutum ve davraniglarin
ileriki donemlerde de devam etigi ortaya konmustur. Erken yaslarda gevrelerini bilen ve
cevrelerine karsi duyarli ve korumaci bir davranis sergileyen bireylerin hayatlarinin
sonraki evrelerinde de bu tutum ve davraniglarini devam ettirdiklerini belirtmistir.
(Robertson, 2008). Ayrica okul oncesi donemde okul dis1 ¢evre ile ilgili faaliyetlere aktif
katilmanin sonraki donemlerde de devam ettigi arastirmalarla desteklenmektedir (Raleigh,

2009; Sabo, 2010).

Okul oncesi egitimin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davranis gelistirmede
onemli bir pay1 oldugu gercektir. Bu durumun yerine getirilmesi ise bir¢ok unsura baglidir
ve bu unsurlardan biri ¢ocuklara uygulanan egitim programidir. Bu programin ¢ocuklarin
gelisim Ozelliklerini dikkate almasi ve esnek yapida olmasi ulasilacak amaglari

gerceklestirme konusunda anahtar niteligindedir. Ogretmenlerin ¢ocuklara uyguladiklart
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programin dayandig1 temel ilkeleri bilmeleri etkili bir program ortaya koyma adina

onemlidir (Onder & Ozkan, 2013).

Cocuklara okul oncesi donemde uygulanacak g¢evre egitimi programlari onlarim iginde
bulundugu gelisim oOzelliklerini dikkate almalidir. Cocuklarin tiim gelisim alanlarini
desteklemelidir. Ayrica erken ¢cocukluk doneminde okullarda verilen fen egitimine yonelik
olumlu tutum gelismesine katkida bulunacaktir (Dinger, 2005). Buna ek olarak okul 6ncesi
donemde verilecek ¢evre egitimi ¢ocuklarin yasadigi alana uyum saglamasina ve gevreye
kars1 olumlu tutum gelistirmesine katkida bulunmaktadir (Smith, 2001). Bu konuyla ilgili
yapilan arastirmalara bakildiginda, ¢ocuklarda ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirilmesi

acisindan ¢evre egitimi olduk¢a 6nemlidir (Palmer, 1995).

2.6 Siirdiiriilebilir Gelisim i¢in Egitim

“Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi”’1992’deRio de Janerio’da
gerceklestirmistir. Bu konferansta siirdiiriilebilir gelisim yaklasimlari ele alinmistir. Ayrica
konferansa katilan iiyelerin siirdiiriilebilir gelisim iizerine yeniden calismalar1 ve dogal
kaynaklarin harcanmasi ve ¢evre Kkirliligin Oniine ge¢mesi igin alternatif ¢oziimler
diisinmek amacglanmigtir (OMEP, 2011). Konferansta siirdiiriilebilir gelisimin iginde
bireyin bulundugu ve bu gelismenin gergeklesmesi icin ekonomik, sosyal ve cevresel
boyutlarin birlikte ele alinmasi ve diinyadaki biitiin milletlerin siirdiiriilebilir gelisimin

gergeklesmesinde nemli rol edinmesi 6zellikle belirtilmistir (OMEP, 2011).

Stirdiirtilebilir gelisim i¢in egitim disiplinler arasit ve biitlinsel, degerleri ¢ozme odakli,
elestirel diislinme ve problem ¢ozme ilkelerini izleyerek mevcut ve gelecek nesillerin
karsilikli faydalart i¢in siirdiiriilebilir bir gelecege katkida bulunacak bir sekilde egitim,
coklu yontem, katilimer karar verme, uygulanabilirligi ve yerel olarak en uygun’ gelisim

olarak tanimlanmaktadir (UNESCO, 2005).

Stirdiirtilebilirlik, yoksulluk, niifus artisi, tiiketim, toplumsal cinsiyet esitligi, insan haklari,
barig, toplum yasami, insan saghgi ve giivenligi ve iklim degisikligi gibi mevcut ve
gelecekteki endigeler ile birlikte diinyanin dogal kaynaklari konusundaki konular1 da

icermektedir (Davis & Elliott,2014).

Sirdirilebilir  Gelisim i¢in egitimin temel amaci; bireylerin dogal kaynaklardan
yararlanma ve siirdiiriilebilir bir yasam bi¢imini aktif kilma gibi konularda bilgi sahibi

olmalarmi saglamak olarak agiklanabilir. Siirdiiriilebilir gelisim i¢in egitimi meydana
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getirebilmek ve basarili olmasini  saglamak iginse egitim ve Ogretimin Kalitesi

artirilmalidir.

Stirdiiriilebilir gelisim i¢in egitimde c¢evresel hareketler 6n plandadir. Tiim canlilarin ve
insanlarin yasam alani, ¢cevresel kaygilar egitim siirecinde 6nemli bir konu haline gelmistir
(OMEP, 2011). Siirdiiriilebilir gelisim igin egitimin {i¢ boyutu; sosyal, cevresel ve
ekonomiktir. Cevre sorunlarindan yola ¢ikarak iyi bir ¢evre egitimi planlanmali ve 7R fikri
stirdiiriilebilir ¢evre icin desteklenmesi Onemlidir (UNESCO, 2005). Siirdiiriilebilir
egitimin amaglarina ulasabilmesi i¢in sadece okulla sinirli kalmamalidir ve siirdiiriilebilir
egitimin ayni zamanda disiplinler arasi bir yaklasimla ele alinmasi gereklidir (OMEP,
2011). Ayrica raporda erken yaslarda ¢evreyi korumaya yonelik davranis ve tutumlari
gelistirmeye yonelik ¢evre egitimi verilmesi gerektiginin alti ¢izmistir (Akcay, 2000).
Cevre egitiminin amaclarina ulasabilmesi ve daha kalic1 olabilmesi i¢in ¢evre egitiminin

miimkiin oldugu kadar erken yaslarda baglanmas1 gerekliligi de vurgulanmaistir.

Bireylerin gevresel, toplumsal ve ekonomik olarak siirdiiriilebilir bir diinya dogrultusunda
egitilmesini amaclayan siirdiiriilebilir gelisim i¢in egitimin, biitiin alanlarda (ekolojik,
ekonomik ve sosyal) biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesi ve siirdiiriilebilirlik ilkelerine
bagl kalarak uygulanmasi gerekmektedir (UNECE, 2003). Sirdiirtilebilir gelisim igin
egitim, g¢evreyle ilgili alanda yeni kavramlarin farkina varilmasina, yeni yontemlerin
gelistirilmesine, elestirel diisiinme ve ¢evreye yonelik farkindalik kazanilmasma olanak

saglamaktadir (UNESCO, 2002).

2.7 Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi

Cevre egitimi, diinyanin giindemine ilk olarak 1975’te UNESCO tarafindan gelistirilen
gelecek kusaklarin ¢evre hakki kavraminin tanitilmasi ile baslamistir. 1977 de Tiflis
Deklarasyonu ile ¢evre egitimi ilkeleri ve hedefleri tizerinde ilk ortak uluslararasi kararlar
almmistir. Siirdiirtilebilir ¢evre egitimi; birbirleriyle iliskili ¢evre, ekonomi ve sosyal
konular1 igeren genis ve kapsamli bir kavrami ifade etmesi sebebiyle, farkli gelisme
konularina deginen ve en Onemli boyutunu olusturan c¢evre egitiminin {izerinde
durmaktadir (Ferreira, 2009). Cevresel sorunlarin giin gectikge artmasi ve degismesi,
egitimcilerin bireylere silirdiiriilebilir yagsam tarzin1 kazandirmasi ve bu konuda sorumluluk

almalarin1 saglamasi gerekmektedir (Tuncer & Erdogan, 2006).
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Stirdiiriilebilir ¢evre egitimin esasi kullanilan atik materyallerinin azaltilmasi ve dogada
bulunan kaynaklarin verimli kullanilmasi, geri doniisiimiin saglanmasi, gelecek nesillerin
ihtiyaclarina karar verilmesi, ¢evre kirliliginin onlenmesi, ¢evrenin siirekli korunmasi,

dogal kaynaklarin kendini yenilemesidir (WCED,1987).

Diinya Erken Cocukluk Egitimi Teskilatt (OMEP, 2011) egitimcileri, arastirmacilari,
aileleri ve ilgili kisileri SGE'yi uygulamaya davet eden bir projeyi baslatmistir. Bu proje
kapsaminda, OMEP (2011) tarafindan onerilen 7R yaklasiminin (Azalt, Yeniden Kullan,
Saygi, Sorgula, Yansit, Geri Doniisim ve Yeniden Dagit) dogrudan rehberligi ile
strdiirilebilir gelisim i¢in egitim ya da 7R yaklagiminin desteklenmesi amaciyla bir¢ok
calisma ve uygulama gerceklesmistir. OMEP (2011), egitimcileri, aragtirmacilari, aileleri
ve ilgili kisileri, SGE ile ilgili mevcut OMEP Diinya Projesini genisletmek i¢in bir projeye
davet etmistir. Projenin Birinci bdliimiinde, erken c¢ocuklarin ¢evre sorunlarini ve bu
sorunlarla ilgili neler yapilabilecegi diisiiniilmiistiir. Projenin birinci boliimiiniin sonucunda
insanlarin  sorumluluklarinin bilincinde olduklarina ve c¢evre hakkinda bilgi sahibi
olduklarina ulagilmistir. Projenin ikinci béliimiiniin kapsami, OMEP (2011) tarafindan
onerilen 7R ile ilgili (Azalt, Yeniden Kullan, Saygi, Sorgula, Yansit, Geri Doniisiim ve
Yeniden Dagit) siirdiiriilebilir gelisim i¢in egitim ya da 7R fikirlerinin desteklenmesi
amaciyla tiim diinya ¢apinda bir¢ok calisma ve uygulamay1 icermektedir. SGE ve WCED
raporlarina gore erken cocukluk egitiminde verilen g¢evresel sorunlar ve cevre egitimi
cocuklarin temel degerlerini ve ¢evreye olan tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir.
Cevre sorunlart ¢evre egitiminin baslangicini olusturmaktadir. Cevre sorunlarindan yola
cikarak 1yl bir c¢evre egitimi planlanmali ve 7R fikri siirdiiriilebilir ¢evre igin
desteklenmelidir (OMEP,2011). OMEP, 7R'ye katkida bulunmus ve sosyo-ekonomik,

cevresel ve ekonomik boyut olmak iizere ii¢ alt boyuta deginmistir.

Cevre egitimi tek yonlii degildir. Cevre egitiminin bir¢ok boyutu vardir. Bu boyutlar bir
biitiinsel olarak degerlendirilmelidir (Hedefalk, Almqvist & Ostman, 2015).

Sosyokiiltiirel: Saygi sorgula ve yansit temalarindan olusuyor. Bu baglik altinda
vurgulanmak istenen: Siyasi kiiltiirel ve toplumsal olarak siirdiiriilebilir ¢evre egitimi i¢in
katkida bulunulmalidir. Toplumun tiim katilimcilan igin ¢evreye saygi duyulmali, cevre

sorunlar1 ve gevre kirliligi 6nlenmelidir. Cevre sorunlar1 sorgulanmalidir.

Cevresel: Azalt ve tekrar kullan temalarindan olusmaktadir. Bu baslik altinda

vurgulanmak istenen; kaynaklarin verimli kullanilmasi, enerji tasarrufunun saglanmasi,
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artik ve atik materyallerin tekrar kullanilmasi, yliksek diizeyde verim alinmasidir. Cevreye
yonelik stirdiiriilebilir gelisimin destekledigi bir sistem olmalidir. Yenilenebilir kaynak

sistemlerinin istismarindan ka¢inilmalidir.

Ekonomik: Geri doniisiim ve yeniden dagit temalar1 altinda toplanmaktadir. Temel
ihtiyaglarin ekonomik ayagini destekleme ihtiyaci olan okullara yardimda bulunma,
materyalleri yeniden dogaya kazandirma ve geri doniisiime 6nem verme bu temanin
icerigidir. Strdiiriilebilir sistemin ekonomik olmasi, hizmetleri ve {irlinleri belli bash
kurallara dayanarak {iretebilmeli; tarimsal ve fabrika iiretimine zarar veren fabrikasal
zarardan kagmilmalidir (UNESCO, 2005).

Siirdiiriilebilir Gelisim Igin Egitim’in ii¢ bilesenini (gevresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik)
karsilayan 7R: (Azalt (Reduce), Tekrar Kullan (Reuse), Saygi Goster (Respect), Sorgula

(Rethink), Yansit (Reflect), Geri doniisiim (Recycle), Yeniden dagit (Redistribute))’tan
olusmaktadir (OMEP,2011).
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Tablo 2.1

Siirdiiriilebilir Gelisim icin Egitim’in U¢ Bileseni ve 7R

Stirdiiriilebilir Gelisim 7R Agiklama Ornek
I¢in Egitim’in ii¢
bileseni
Daha aziyla daha Isiklar1 gereksiz yere yakma
Azalt fazlasin1 yapmak Oyuncak alimni azalt
Enerji tiiketiminin Kagit kullanimini azaltma
azalmasini destekler Oyuncak alirken yeniden diigiin
Cevresel Kaynaklarin verimli Suyu gereksiz yere agma
kullanilmasini saglar
Eski egyalart yeniden  Bir sayfanin her iki tarafini birden
donistiiriip kullanmak ~ kullan
Tekrar Eski malzemelerden Kullanilan kagitlarla yeni oyuncaklar
Kullan daha ¢ok yararlanmak  yada materyaller yap
Atik materyaller Eski oyuncaklarini yeniden kullan
kullanmak Eski oyuncaklarinla yeni materyaller
yap
Ebeveynlerin kullanmadiklar
malzemeleri  yeniden  kullan ve
kendine yeni materyaller yap.
Dogal olaylara ve Hayvanlara zarar verme onlari
gevreye saygi duymak  rahatsiz etme
Sayg1 Dogaya sayg1 duy Cevreye zarar verme
Farkli yagam Cevreye saydi duy
kosullarinda yasayan  Bitkilere zarar verme
canlilara saygi duy Hayvanlara zarar verme
Sosyokiiltiirel Cevreye deger Tiiketim kiiltiirtinii degistir
vermek Cevreye deger ver ve katkida bulun
Sorgula Yaratici ol
Cevre i¢in yeni seyler diisiin
Farkl: kiiltiirlere Farkli iilkelerde diger ¢ocuklar nasil
yansitmak yasiyor cevreye nasil deger veriyor
Yansit diislin arastir
Farkli iilkelerde veya  farkli
sosyokiiltirel ~ alanlarda  yasayan
cocuklarla iletisime gec ve toplantilar
diizenle. Kendi kiiltiiriinii yansit
Yeniden kullanmak Geri dondstimii kullan,geri doniisiim
Atiklart ayrigtir. materyallerini ayurt et.
Geri doniisim  Geri doniisiim Geri doniisim malzemelerinden yeni
materyallerini materyaller yap(kus evleri)
Ekonomik gruplandir Geri doniigim materyallerini
simiflandir
Kaynaklari daha etkili ~ Yoksul okullar i¢in kaynaklari etkin
Yeniden kullanmak kullan onlara yardim et.
dagitmak Ihtiyaci olan okullar Oyuncak bagisinda bulun
icin oyuncak dagit

(OMEP, 2011; WCED,1987)

Strdiiriilebilir gelisim, bir biitiin olarak egitim sistemi i¢in kilit bir konu haline gelmistir ve

kii¢iik ¢ocuklar igin egitimin odak noktas1 olmustur (Hedefalk, Almqvist & Ostman, 2015).

Diinyadaki okul dncesi egitim kurumlarinin SGE'ye daha biiyiik bir ilgi gosterdigi agiktir.
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Buna o6rnek olarak yurt disindaki eko okullari, eko takimlar1 ve yesil okullar verilebilir
(Elliott & Davis 2009). Ayrica Siirdiiriilebilir yasama ornekleri arasinda insan niifusunun
uzun vadeli olmasi, saglik durumunun iyilestirilmesi, kiiresel sistemlerin sagligi, herkes
icin egitim ve baris sayilabilir. Cevresel ortamda ve cevreyle ilgili olarak egitim olarak
tanimlanan SGE, enerji verimliligi {izerine odaklanmaktadir, yani ¢evrede siirdiiriilemez
sorunlarin nasil ortaya ¢iktig1 ve g¢ocuklarin bu problemlerle nasil bas etmeyi dgretmeyi
amagclamistir (Deans & Brown 2008). Ornegin cocuklar kirliligin ¢evre icin neden kotii
oldugunu 6grenirler ve ¢evrenin kirlenmemesi i¢in farkli yollarla nasil hareket edilecegini
ogrenebilirler. SGE, cocuklarin tiiketici segimleri, g¢evresel siirdiiriilebilirlik ve dijital
teknolojilerin kullanimi arasinda baglantilar kurarak siirdiiriilebilir bir gelecek igin hareket

etmesini saglar (Hedefalk, Almqvist & Ostman, 2015).

2.8 Bilisim Teknolojisi ve Coklu Ortam

Bilisim Teknolojisi, yazilim uygulamalarimin ve bilgisayar donaniminin incelenmesi,
tasarlanmasi, gelistirilmesi, yiiriitiilmesi, desteklenmesi ve yonetilmesidir (Uzunboylu,
2011). Bilisim teknolojileri vasitasiyla veri kaydetme, saklama, belirli bir iglem siirecinden
gecirmek suretiyle bilgi liretme, iiretilen bu bilgilere ulagsma ve aktarma gibi islemler daha
etkili ve verimli yapilabilmektedir (Behan, 1990). Bulundugumuz Yiizyilda bugiinii igine
alan teknoloji yeniliklerinin temeli; bilgi ve bilgisayar arasinda olusan iliskiye baglidir
(Bensghir, 1996).

Bilgi teknolojisi terimi, iletisim ve teknoloji alanlarindaki gelismeler dogrultusunda
kapsam genisleterek yerini bilgi ve iletisim bir diger ifadeyle bilisim teknolojisi kavramina
birakmistir (Uzunboylu, 2011). Bilgi gilinlimiizde artik daha verimli ve etkili olarak
islenebilmekte, daha hizli ve arzu edilen bigimde iletilebilmektedir (Bensghir, 1996).

Bilisim teknolojileri, bilgisayar teknolojisinin 6gretim siirecindeki uygulamalarinin her
biridir. Ogrenme siirecindeki etkinlikler aninda, yapilan calismaya kaki saglamak ve
yapilan g¢alismanin degerini artirmak i¢in egitimciye yardimci bir egitim aract olarak
bilgisayardan faydalanilmalidir (Ozdemir & Tabuk, 2004). Egitimde alman verimi
arttrmada en Onemli rol oynayan Dbilisim teknolojileri egitim ve Ogrenme siirecine
geleneksel olarak verilen 6gretim yontem ve tekniklerine bir segenek olarak eklenmektedir
(Kosar, 2002). Ayrica bilisim teknolojisi, egitimde firsat esitligi saglayan, diinyadaki tiim

insanlarin istedikleri zaman istedikleri yerde ulasabilecekleri ¢ok sayida zengin igerige ve
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cesitlilige sahip olan, diinyada olan teknolojik gelismelerin takibinin yapilmasina olanak
saglayan ve ¢ocuklara farkli 6grenme yontem ve teknikleri sunan, ¢ocuklarin derse olan

ilgi ve tutumunu artiran teknolojik gelismedir (Laudon & Laudon, 2014).

Bilisim teknolojilerinin en fazla etkiledigi alanlardan biri de egitim ortamlar1 olmustur. Bu
teknolojinin gilin gectik¢e egitim ortamlarindaki islevi daha da artmis, bu durum 6grenme

ve 6gretme siireglerini de etkilemistir (Seferoglu, 2009).

Bilisim teknolojisinin uygulama alanlarindan biri de c¢oklu ortamlardir. Coklu ortamlar
kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesimi yoluyla bireyin kendi
ogrenme hizina gore faydalanabilecegi diisiincesiyle olusmus bir 6gretim yontemidir ve

ogrencilerin motivasyonunu artirir (Chae, Koh & Prybutok, 2014).

Duyu organlarinin 6grenme siirecinde ¢ok o6nemli bir rolii vardir. Duyu organlarini
kullanarak O6grenmeyi saglamak en etkili yontemdir. Buradan yola ¢ikarak teknoloji
destekli malzemeler ya da araglarin egitimde kullanilmasi ¢ok 6nemlidir. Coklu ortam;
video ses grafik metin ve simgelerin bir arada kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir.
Teknoloji ile desteklenen ¢oklu ortam programlari, egitimcilerin ve ¢ocuklarin konulara
yonelik cesitli fotograf video ve animasyonlari metin ses ve grafikler seklinde

birlestirmesine katkida bulunacaktir (Yanpar-Yelken,2014).

Bir diger tanima gore ¢oklu ortam; c¢ocuklarin bilgileri farkli duyu yollaryla
ogrenmelerini saglamakla birlikte, onlarin aktif olduklari, deneme yanilma ile hata yapma
ve bunlar diizeltme sans1 vererek 6grenmelerini saglar. Coklu ortam, kullaniciya bilgiye
ulagsmada, kullanic1 merkezli anlayisa dayali yine kullanici denetiminde, deneme-yanilma,
arastirma, bulma, yon belirleme ve Ogrenme hizin1 kendi se¢cme gibi olanaklar
sunmaktadir. Bu siirecler igerisinde c¢oklu ortam, Ogrenciyi aktif hale getirerek bir
Ogreticiye gerek duymadan bilgi edinme siirecini daha kontrollii, daha kalic1 ve eglenceli

hale getirmektedir (Kul,1995).

Coklu ortam, hem uyarici hem de is olanaklariyla dolu eglenceli ve eglendirici bir
kitaptir.” Egitim ortaminda coklu ortam, 6grenciyi, klasik egitim yontemlerinin 6tesine
gecirerek, gorerek-duyarak, yaparak-uygulayarak Ogrenmesini ayni zamanda edinilen
bilginin kalic1 olmasin1 da saglamaktadir. Etkilesimli ¢oklu ortam, dgrenciyi, sikici ders
materyallerinden (kitap, ansiklopedi vb.) kurtararak daha eglenceli ve hizli bir 6grenme
siirecine sokmaktadir. Coklu ortam sunulari, CD ve harici bellekler yardimiyla

cogaltilmakta ve dersi sinif ortamindan ¢ikararak bilgisayar olan her ortamda 6grenmeyi
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saglamaktadir. Coklu ortam sunumlarinda 6grenci bir 6greticiye ihtiya¢ duymadan, kendi

denetiminde aktif olarak 6grenme siirecine girmektedir (Fawcett, 1994).

Coklu ortam, 6grenme slirecinde 6grencinin aktif rol oynamasini saglamaktadir. Klasik
egitim-6gretim ortamlarinin aksine tasarlanmis eglenceli bir kesif ortamidir. Bu kesif bir
yonlendiriciye gerek duyulmadan 6grenci kontrolliinde ilerleyen bir siirectir. Kesif siireci,
ogrencinin kendi denetiminde ve kendi O6grenme hizinda gerceklesmektedir. Buda
O0grenme siiresinden tasarruf yapilmasini ve 6grencinin kendine olan giiveninin artmasini
saglamaktadir. Coklu ortam platformu, kagirilan veya tekrar edilmesi gereken ders
konularinin 6grenci tarafindan tekrarlanabilmesini saglamaktadir. Bununla birlikte CD ve
harici bellekler yardimiyla ¢ogaltilabilen ¢oklu ortam sunumlari, ders ortamlarinin farkl

mekanlara tasinmasina da imkan vermektedir.

Bilgisayarin c¢ocuklar iizerinde onemli bir etkisi vardir. Bilgisayar1 ¢ocuklarin 6grenme

seviyelerini artirmak i¢in kullanmak 6nemlidir (Haughland, 2000).

Okul 6ncesi donemde ¢oklu ortamlarin amact, ¢ocuklara kendi kendine diisiinme yetenegi
kazandirmak ve ¢ocugun oyun oynayarak 6grenmeyi gergeklestirmesidir. Cocuklar gerekli
egitimi aldiklarinda bilgisayar kullanarak, kendi kendilerine goriintiiler olusturabilirler.
Gelisim diizeyleri farkli olan gocuklar i¢in farkli seviyelerde programlarin olmasi ¢ocugun

daha kolay ogrenmesini saglamaktadir (Sancak,2003).
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BOLUM I11

ILGILi ARASTIRMALAR

3.1 Cevre Egitimi ile Ilgili Yapilan flgili Arastirmalar

Cohen ve Wingerd (1993), gerceklestirdigi arastirmada ¢ocuklarin ekoloji konusundaki
genel bilgilerini arastirmis ve ¢evrenin yanlis algilanmasi iizerinde durmustur.
Arastirmacilara gore ¢evre egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda ¢ocuklar ve doga arsinda
her zaman bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ayrica c¢ocuklarin g¢evre bilgilerinin kirsal
yorelerde ve ciftliklerde yasayan ¢ocuklara gore daha o6zet bilgilere dayanmakta oldugu
saptanmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin biyolojik ¢evrelerini tanimalarini ve ¢evresel
farkindalik diizeylerini 6lgmek amaciyla kirsal ve kentsel yagam alanlarindan se¢ilmis, 3-5
yas grubundaki 45 erkek ve 45 kiz ¢ocukla ilgili yapilan arastirmada gocuklarin grafik

olarak tanimlanmig ¢evresel konular1 dogru olarak bildikleri bulunmustur.

Leeming, Porter, Dwyer, Cobern ve Oliver (1997), tarafindan gergeklestirilen galismada,
cevre ile ilgili aktivitelerin g¢ocuklarin c¢evresel tutumlari ve ebeveynlerin cevresel
davraniglar1 iizerine etkisini belirlemek amaciyla 11 ilkogretim okulundan segilen deney
grubuna ait 18 ve kontrol grubuna ait 19 ebeveynin bir yil boyunca en az sekiz gevreyle
ilgili aktiviteye katilimi saglanmigtir. Veri toplama araci olarak on test ve son test seklinde
Cocuklar Icin Cevresel Tutum ve Bilgi Olgegi Children's Environmental Attitudeand
Knowledge Scale-(CHEAKS); (Leeming, Dwyer, & Bracken, 1995) ve Ebeveyn Davranig
Kontrol Listesi kullanilmistir. Caligma sonunda, egitim programina katilan ¢ocuklarin
cevresel bilgilerindeki artisin anlamli olmadigi, fakat cevresel tutumlarmin anlamli

diizeyde arttig1 belirlenmistir.

Haktanir ve Cabuk (2000), okul 6ncesi donem cocuklarinin ¢evre algilarini inceledikleri

deneysel arastirmada, Ankara ilinde bulunan {ist ve alt sosyoekonomik diizeyden gelen
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ailelerin 3-6 yas grubu 80 c¢ocukla c¢aligmiglardir. Arastirmada st sosyoekonomik
diizeyden gelen ailelerin ¢ocuklarin ¢evre algilarinin, alt sosyoekonomik diizeyden gelen

ailelerin gocuklarina gére daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir.

Sungurtekin (2001)’in, yaptig1 yar1 deneysel c¢alismada Bursa’da yapilan “Uygulamali
Cevre Egitimi Projesi” c¢ercevesinde 10 ilkdgretim okulu ve dort anaokulunda
gerceklestirilen etkinlikler tanitilarak okul Oncesinde “miizik yoluyla cevre egitimi”
incelenmistir. Calisma sonunda, 6gretmenlerin miizik etkinliklerinde kullanilan tekniklerle

etkili bir ¢cevre egitimi gergeklestirebilecekleri vurgulanmustir.

Fleer (2002), tarafindan yapilan ¢aligmada, 5-12 yaslarindaki c¢ocuklara ileride biiyiik
anne/bliylik baba olduklarinda yasadiklar1 ¢evrenin nasil goriinecegi ile ilgili diistinceleri
sorulmustur. Cocuklar diigiincelerini resim yoluyla ve sozel olarak ifade etmistir. Calisma
sonunda, ¢ocuklarin yasi ilerledikce, gelecekteki ¢evreleriyle ilgili daha olumsuz bir imaj
olusturduklart saptanmistir. Cocuklarin sosyo-ekonomik durumuna gore gelecekteki ¢evre
beklentileriyle ilgili bir fark bulunamamistir. Cocuklarin yanitlarinda biiyiik oranda
cevreleriyle ilgili teknolojik imaj olusturduklari ve bu oranmin yas ilerledik¢e arttig
belirlenmistir. Ayrica bazi ¢ocuklar giiriiltii ve hava kirliligini; bazilarinin yeni canl

tiirlerinin ortaya ¢ikacagini; bazilari ise savaglarin artacagini ifade etmislerdir.

Volk ve Cheak (2003)’in, gerceklestirdigi ¢alismada, ¢evre egitim programinin gocuklar,
ebeveynleri ve Ogretmenleri iizerindeki etkilerini belirlemek amaglanmistir. Egitim
programi 101 besinci ve altinc1 simf 6grencisine uygulanmigtir. Olgme araci olarak Cevre
Egitimi Elestirel Diisiinme Testi ve Ortaokul Cevresel Okuryazarlik Enstriimani
kullanilmigtir. Calisma sonunda ¢alismaya katilan 6grencilerin ¢evresel okuma, yazma ve
konusma becerilerinin, karar verme ve elestirel diisiinme becerilerinin anlamli diizeyde
arttig1 saptanmistir. Uygulanan programin, 6grencilerin kendilerini, ¢evresel problemlerin

cozlilmesinde toplumun aktif birer vatandasi olarak gérmesini sagladigi belirlenmistir.

Kwon (2003), alt1 yasindaki ¢ocuklarin anasinifinda verilen egitim sonunda canli varliklar
ile ilgili kavramlariin degisimi ve gelisimini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmustir.
Bu amagla bir anasinifindan alt1 6grenci ile gorlisme yapmis; dogrudan yasantiya dayali
etkinlikleri ve oOgretmen-cocuk iletisimini gozlemis ve Ogretmenin giinliiklerini
degerlendirmistir. Cocuklarin canli varliklar1 tanimlarken kullandiklar1  kriterleri
degistirmekte giicliik c¢ektikleri saptanmistir. Arastirma sonunda, ¢ocuklarin nesnelerle

dogrudan etkilesim kurmalarina firsat veren 6gretim yontemleri ile 68retmenin ¢ocuklarla

27



etkili bir iletisim kurmasinin bilimsel kavramlarin gelisiminde 6nemli bir rolii oldugu

vurgulanmustir.

Fisman (2005), cevre egitim programinin, ¢ocuklarin yerel ¢evre farkindaliklari {izerindeki
etkilerini incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Ogrencilerin ¢evresel farkindaliklari
iizerinde meydana gelen degisiklikler incelenmistir. Calismaya yiliz ¢ocuk katilmistir.
Sonuglar, uygulanan programin, ¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklarinda olumlu yonde bir
etkisinin oldugunu gostermistir ve ¢ocuklarin ¢evresel kavramlarla ilgili bilgilerinde uzun

stireli artis ve kalic1 oldugu tespit edilmistir.

Akgay (2006), okul dncesi 6grencilerine yonelik ¢evre egitiminin farkli iilkelerde hangi
diizeyde gerceklestirildigini incelemistir. Betimsel yontem kullanilarak gergeklestirilen
arastirmada Amerika, Almanya, Isvicre, Japonya ve Kanada’da gergeklestirilen cevre
egitimleri Tiirkiye’de uygulanan okul Oncesi egitim programinda yer alan ¢evre egitimine
yonelik amag¢ ve kazanimlarla karsilastirilarak incelenmistir. Arastirmanin sonunda, ¢evre
egitimini en yiiksek derecede Almanya’nin gerceklestirdigi; sirayla Isvicre, Tiirkiye,
Japonya, Kanada ve Amerika’nin programlarinda ¢evre egitiminin yer aldig: belirlenmistir.
Arastirma bulgular 1s18inda, okul oncesinde c¢evre egitimine yonelik arastirmalarin
yayginlastirilmasi ve liniversitelerde segcmeli ¢evre egitimi derslerinin yer almasi yapilan

oOneriler arasinda yer almaktadir.

Grodziéska-Jurczak vd.,(2006), tarafindan Polonya‘da okul Oncesi g¢ocuklar arasinda
cevresel problemlere bakis acist alaninda yapilan ¢alisma 30 okul 6ncesi okulundan 686
ebeveyn ve 674 alt1 yas grubu ¢ocugu kapsamaktadir. Verilerin toplanmasinda 27 maddelik
Olcekler kullanilmistir. Sonuglar alti yas grubu cocuklarinin temel kavramlara asina
olduklar1 ve c¢evre ile iliskili olumsuz davramislar1 tanimlayabildikleri bulunmustur.
Cocuklarin ¢evreye tutumlart yasadiklari yere gore degismistir. Ebeveynler olumlu
cevresel tutumlar gostermislerdir. Ebeveynlerin tutumlart cinsiyet ve egitim seviyesi ile

baglantili olarak bulunmustur.

Sahin (2008), calismasinda okul oncesi alt1 yas grubu ¢ocuklarinin ¢evre kavramina iliskin
algilarm1 ve bu algilayiglar1 {izerinde etkili olabilecek faktorlerin neler oldugunu
incelemistir. Altt yas grubu cocuklarin ¢evre kavramina yonelik algilarimin yasanilan
yerlesim yeri ve ailenin sosyo-ekonomik durumuna gore farklilasip farklilasmadig
arastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 14 anasmifindaki 223 ¢ocuk olusturmustur.

Calisma nitel arastirma yaklasima gore yiiriitiilmiis ve veriler yar1 yapilandirilmis goriisme,
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birebir ve odak grup goriigmeleri ile toplanmistir. Arastirma sonucunda g¢ocuklarin ¢evre
kavramina iligkin algilarinin sosyo-ekonomik diizey ve yerlesim birimlerine gore
farklilastigin1 belirlemistir. Buna gore st gelir grubundaki ailelerin gocuklarinin ¢evrede
yasanan sorunlarin farkinda olduklar1 ancak gelir diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklarinin

ise bu farkindaliga sahip olmadiklar tespit edilmistir.

Kesicioglu (2008), 60-72 aylik ¢ocuklara ebeveynlerinin yasatmis olduklar1 dogal ¢evre
deneyimlerini ve c¢ocuklarin c¢evreye yonelik tutumlarimi incelemistir. Arastirmanin
evrenini, Milli Egitim Bakanligi’'na bagli anaokullar1 ve ilkogretim okullarinda
anasiniflarina devam eden 353 c¢ocuk ve ebeveynleri olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak “Cevresel Tepki Envanteri” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin gevreye
kars1 tutumlarinin cinsiyete gore farklilasmakla birlikte, yasanilan yer, anne ve babanin
ogrenim diizeyi, ailenin aylik geliri, anne ve babanin meslegi agisindan ise farklilasmadig:

belirlenmistir.

Robertson (2008), ‘okul 6ncesi donemde ¢evreye yonelik tutum ve gevre egitiminin kalici
etkileri’ adli ¢alismasinda g¢ocuklarin g¢evreye yonelik tutumlarini ve gevre egitiminin
kaliciligint incelemistir. Calismanin 6rneklemini 3-6 yas grubu 40 ¢ocuk olusturmaktadir.
Cocuklara c¢evre egitimi programi uygulanmig ve sonucunda gevresel tutum Olgegi
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda verilen ¢evre egitimi g¢ocuklarin tutumlarini
olumlu yonde etkilemistir ve ¢evre egitiminin kalict etkileri sosyoekonomik diizeye ve

ebeveynlerin egitimine gore farklilik gostermistir.

Mallena-Barrazab, Bodenhornc, ve Garciad-Reyes (2009), tarafindan yapilan arastirmada,
Meksika’da kiigiik kirsal bir kesimde orman iizerine c¢evre egitim programlari -ders
programi disindaki zamanlarda- uygulanmustir. Ozellikle bu ¢alisma, ¢ocuklarin ekolojik
bilgileri {izerine olusturulan programin etkisini 6lgmek icin yapilmistir. Calismaya seksen
cocuk katilmistir. Sonuglar, programa katilan cocuklarin, ekolojik bilgilerinin anlaml
diizeyde olumlu oldugunu gostermistir. Sonuglar gostermistir ki, cevre egitim programinin,

programa katilan ¢ocuklarin, ekolojik bilgi diizeylerini ve tutumlarini gelistirmektedir.

Kahriman-Oztiirk (2010), arastirmasinda farkli gevre konularina yonelik okul oncesi
donem c¢ocuklarin tutumlarini incelemistir. Arastirma okul Oncesi yas donemindeki
cocuklarla yiirtitilmistiir. Nitel arastirma yaklasima gore yiiriitillen ¢alismada veriler
goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin

birgogunun ¢evreye iliskin konulara yonelik tutumlarinin ekosentrik olarak goriindiigii
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ancak yapilan analizler 1s1¢1nda ¢ocuklarin bu tutumlarinin temelini olusturan nedenlerin

antroposentrik oldugu sonucuna ulasilmistir.

James ve Bixler (2010), tarafindan yapilan ¢alismada, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik sosyal
etkilesimleri ve ¢evreye yonelik algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Cocuklara yonelik
cevre egitimi programi gergeklestirmislerdir. Deneysel olarak yiiriitiilen arastirmaya okul
oncesi ¢cocuklart katilmistir. Sonug olarak, uygulanan ¢evre egitim programi dogrultusunda
cocuklarin  sosyal etkilesimleri artmis, c¢evreye yonelik algilarinda gelisme

gozlemlemislerdir.

Waite (2010), arastirmasinda yaslar1 2-11 arasinda olan ¢ocuklarin tutum, uygulama ve
isteklerini ve agik hava ve dis ¢evre 6grenim olanaklarini incelemistir. Aragtirma sonucuna
gore cocuklarin ilkogretim boyunca okul dis1 6grenme firsatina sahip olmast ve bunu
saglamak i¢in acgik hava egitimine iliskin uygulayicilarin ¢ocuklar tesvik etmesi gerektigi

savunmustur.

Salli  (2011), c¢alismasinda geri doniisim kavraminin  48-60 aylik ¢ocuklara
kazandirilmasinda proje tabanli 6grenme yaklagiminin etkililigini incelemistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu; 48-60 aylik 12'si kiz, 18'i erkek olmak iizere 30 gocuk
olusturmustur. Veri toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢ocuklarin
yanitladiklar1 Geri Doniisiim Kontrol Listesi, ailelerin ve dgretmenlerin ¢ocuklarin geri
donlisim  kazanimlarini  degerlendirdikleri Geri Donilisiim Degerlendirme Formu
kullanilmigtir. Deney grubunda8 hafta siiresince her giin proje tabanli 6grenme yontemiyle
hazirlanan geri doniisim programi uygulanmistir. Proje tabanli 6grenme yaklagimi esas
almarak hazirlanan geri doniisim programinin alt boyutlarini; atik gidalar, kiyafetler,

kagitlar, camlar, kutular, geri donilisiim konular1 olusturmustur.

Kahriman-Oztiirk, Olgan ve Giiler (2012), calismalarinda okuldncesi donem cocuklarin
stirdiirtilebilir gelisim ile ilgili goriislerini belirlemeyi amaglamislardir. Ankara'da dort
farkli anaokuluna kayitli 36 okul 6ncesi ¢ocuk ile yiiriitiilen ¢aligmada nitel arastirma
yontemi esas alinmistir. Aragtirmada veriler, okul 6ncesi ¢ocuklarin siirdiiriilebilir gelisim
icin egitimin {i¢ boyutu (Cevresel, Ekonomik ve Sosyal Kiiltlirel) hakkindaki goriislerini
tespit etmek amaciyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde edilmistir. Analizler
7R boyutlarina gore tiimevarimsal icerik analizi ile yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore
cocuklar; azalt, yeniden kullan, saygi ve geri doniisiim boyutlar1 hakkinda goriisler

bildirirken, yansit, yeniden diisiin ve yeniden dagit boyutlar1 hakkinda ise herhangi bir fikir
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belirtmemislerdir. Diger taraftan g¢alisma sonucunda okul Oncesi dénem c¢ocuklarin
stirdiiriilebilirlik hakkindaki fikirlerinde cinsiyetinde bir etkisi olmadigini tespit

etmislerdir.

Yal¢in (2013), tarafindan yapilan calisma dogal ¢evreyi koruma etkinliklerine dayanan
cevre egitimi programinin, okul 6ncesi 6grencilerin ¢evrelerine yonelik tutumlarina etkisini
ve cevreye yonelik tutumlarin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini belirlenmeyi
amaclamigtir. Calisma yar1 deneysel desen esas alinarak ylriitiilmistiir. Arastirmanin
caligma grubu 40 ¢ocuktan olusmustur. Bu 6grencilerden 20’si deney grubunda, diger 20's1
ise kontrol grubunda yer almistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda on test sonuglarinda anlamli farkliligin olmadigi ve son test puanlarinda
anlamli bir farkliligin bulundugu, dogal ¢evreyi koruma programinin, d6grencilerin dogal

cevreye yonelik tutum degistirmelerinde olumlu etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Alict (2013) galismasinda kompost yapimini igeren azalt, tekrar kullan, geri kazan ile ilgili
alt1 haftalik bir uygulamanin 60-72 aylik, anasinifina devam eden ¢ocuklarin hem okul
hem de ev ortamindaki fiziksel koruma ve ikna davranislar1 iizerine etkisini incelemistir.
Bu caligmanin katilimcilar1 anasinifina devam eden 24 ¢ocuk (60-72 aylik), 23 veli ve bir
ogretmendir. Veriler; cocuklar, veliler ve 6gretmenden goriismeler yoluyla toplanmistir.
Bu calismanin bulgulari, alt1 haftalik uygulamanin ¢ocuklarin kompost yapimini iceren 3R
ile ilgili fiziksel koruma ve ikna davraniglar1 {izerinde 6nemli degisimlere yol ac¢tigini
gostermistir. Veliler ve ogretmenin 3R ve kompost yapimi ile ilgili davranislart ve

goriisleri tizerinde de etkili oldugu bulunmustur.

Cengizoglu (2013), calismasinda okul Oncesi donem c¢ocuklart igin gelistirilen
sirdiiriilebilir gelisim i¢in egitim programinin c¢ocuklarin ormansizlagsma, biyolojik
cesitlilik ve iklim degisikligine uyumlu olarak insan-¢evre iligkisini hakkindaki algilarinm
incelemistir. Ankara ilinde bir eko-okulda okula devam eden 60-66 aylik okul Oncesi
donem ¢ocuklarint (N=18) icermektedir. Caligma nitel arastirma yontemleri kapsaminda
bir durum calismasi olarak yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismanin bulgular1 uygulamaya katilan
okul 6ncesi donem cocuklarinin ormansizlasma, biyolojik cesitlilik ve iklim degisikligine
uyumlu olarak insan-gevre iligkisi hakkindaki algilarinin degistigini ortaya koymaktadir.
Siirdiirtilebilir  gelisim  i¢in  egitim programina katilan ¢ocuklarin bakis acilar
ormansizlasma, biyolojik c¢esitlilik ve iklim degisikliginin birbirine olan etkisi hakkinda

gelismistir.
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Pauw ve Petegem (2013), tarafindan yapilan ¢alismada eko-okullarin gocuklarin gevresel
degerlere yonelik tutumlart ve c¢evresel davranislart tizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirma bulgulari, eko okullara devam eden c¢ocuklarin puanlar1 kontrol grubundaki
cocuklara gore daha yiliksek c¢ikmistir. Ayrica bu g¢ocuklarin ¢evresel degerlere iliskin

tutumlarinin ve ¢evresel davraniglarinin daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmustir.

Arlemalm-Hagsér (2014), ‘Dogaya saygi ve okul dncesinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi’
adli1 calismasinda siirdiiriilebilirlik kavrami agiklanmustir. Siirdiiriilebilirlik  kavramui,
cevresel acidan siirdiiriilebilir bir diinya i¢in ¢aba gosterilmesi, diinyaya saygi ve bakimin
yani sira tiim insanlar i¢in sosyal, ekonomik ve siyasi adalet yaratma cabalar1 olarak ifade
edilmektedir. Bu calismada, Isveg’teki okul oncesi egiti kurumlarinda siirdiiriilebilirlik
egitimi iki agidan ele alinmaktadir: Birincisi, insanlarla doga arasindaki iligki {izerine
yapilan goriis; ikinci olarak, kiiclik cocuklarin katilimi. Yontem olarak 6zel durum
caligmast kullanilmistir. Yirmi bir tane uygulama Isve¢ anaokullarinda yapilmistir. Ana
bulgular, dogal diinyayla olan baglilik ve bakima ve saygiya yonelik goriiglerin
vurgulandigi halde, basvurulardaki insan-doga iliskisi hakkinda birka¢ kritik sorunun
giindeme getirildigini gostermistir. Arastirma ve uygulama sonucunda, insanlar ve doga

arasindaki iliskilerin anlagilmasinin erken ¢ocukluk egitiminin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Soydan ve Samur (2014), okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in ¢evre egitimi farkindalik ve tutum
Olceginin gegerlilik ve giivenirlilik ¢alismalarini yiiriittiigli arastirmasinda ayni zamanda
cocuklarin cevreye yonelik tutum ve farkindaliklarini incelemistir. Calismada gelistirilen
olgek iki alt boyuttan meydana gelmektedir. Olgegin ilk boyutu (cevreye yonelik tutum) 14
maddeden ikinci boyutu (¢evreye yonelik farkindalik) ise 12 maddeden olmak iizere
toplamda 26 maddeden olusmaktadir. Her bir alt boyut; tiikketim, ¢evre kirliligi ve canlilar

koruma olmak tizere ii¢ alt faktorden meydana gelmistir.

Green (2015), calismasinda erken ¢ocukluk doneminde ¢evre egitiminde yapilan
caligmalar1 metodolojilerini ve yontemlerini elestirel bir bakis acisiyla incelemistir. Bu
calismayla, 2004-2014 yillar1 arasinda gergeklestirilen 36 erken ¢ocukluk donemi gevre
egitimi aragtirmasinda kullanilan teori ve yoOntemleri elestirel bir bicimde incelemistir.
Egilimler, c¢ocuklarin arastirmaya yoneldigini ve cocuklarin bakis agisini degistiren
yontemlerin benimsendigini ortaya koymustur. Yapilan arastirmalarda katilim metotlar1 ve

kullanilan yontemler arasinda uyusmazlik eksikligi de tespit edilmistir. Bulgular, etik
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uygulamalar, ¢ocuklarin arastirmadaki yeri ve katilimei se¢imi, kullanilan yontemlerle

ilgili bilgi veren bu arastirma uzmanlar i¢in yararli oldugu diistintilmektedir.

Alan (2015), ¢alismasinda resimli dykii kitaplarini Siirdiiriilebilir Gelisim I¢in Egitim’in ii¢
bilesenini (¢evresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik) karsilayan 7R (Azalt (Reduce), Tekrar
Kullan (Reuse), Saygi Goster (Respect), Sorgula (Rethink), Yansit (Reflect), Geri
doniisim (Recycle), Yenidendagit (Redistribute))’ye gore arastirmayr amaglamistir.
Calisma kapsaminda 1995 ve 2014 yillar1 arasinda basilmis ve 4-6 yas grubuna hitap eden
598 resimli Oykii kitab1 icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Arastirma
sonuglarina gore incCelenen kitaplarin %70.7’si ii¢ bilesenden birine hitap eden en az bir
strdiiriilebilir eylem, %18.7’si ekonomik bilesenle ilgili en az bir eylem, % 61’1 sosyo-
kiiltiirel bilesenle ilgili en az bir eylem ve %6.7’si ekonomik bilesenle ilgili en az bir eylem
igermektedir. Bulgular resimli dykii kitaplarinin Siirdiiriilebilir Gelisim Igin Egitim
acisindan biiylik bir potansiyele sahip oldugunu gdstermistir. Bunun diginda, resimli dykii
kitaplarinin %15.1’inin Azalt’la ilgili, %4.7’sinin Tekrar Kullan ile ilgili, %41.7’sinin
Sayg1 Goster ile ilgili, %14.5’inin Sorgula ile ilgili, %9.5’inin Yansit ile ilgili, %0.7’sinin
Geri doniisiim ile ilgili ve %6’simnin Yeniden dagit ile ilgili 6gelere yer verdigi goriilmiistiir.
Ayrica kitaplarin %89.7’sinin Siirdiiriilebilir Gelisim I¢in Egitim ile ilgili 6zgiil kavramlar

icermedigi gozlenmistir

Kogak-Tiimer (2015), ¢alismasinda okul dncesi ¢ocuklar i¢in ‘Cocuklar I¢in Cevre Olgegi"
gelistirmeyi ve g¢evre egitim programinin ¢ocuklarin ¢evreye karsi tutumlar {izerindeki
etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma kapsaminda Milli Egitim Bakanligina bagh
anaokullarinda egitim oOgretime devam eden 48-72 aylik 106 ¢ocukla 6n calisma
yapilmistir. Arastirmada On test, son test, kontrol gruplu deneysel desen esas alinmistir.
Aragtirmada verilen egitimin deney grubundaki ¢ocuklar {izerindeki etkisinin incelenmesi
amaciyla ¢ocuklara 6n test-son test uygulanmistir. Analiz sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin hem 6n hem de son testlerinin dagiliminin normal dagilimdan anlamli olarak
farklilasmadigi belirlenmistir. Grup ve 6n testin ortak etkisinin anlamli olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin 6n test sonuglarinda anlamli farklilik
olmamasina karsin, son test sonuclarinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Son

testteki bu anlamli farkliligin ise deney grubu lehine oldugu tespit edilmistir.

Liefldnder (2015), Almanya‘da okullarda kullanilan Sudaki Hayat, Hayattaki Su adli dort

giinliik cevre egitim programinit yart deneysel olarak degerlendirmeyi amaglamistir.
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Calismaya 40 ¢ocuk katilmigtir. Calisma sonucunda yasi kiiglik olan Ogrencilerin
baslangigta dogaya yast bliylik olan 6grencilerden daha giiclii bir baghilik gosterdikleri
tespit edilmistir. Programin etkililigi incelendiginde ise iki yas grubu i¢in, ¢evre egitim
programinin kisa donemde etki gosterdigi belirlenmistir. Ayrica ¢alisma sonucunda iki yas
grubunda da ¢evresel bilgi diizeyinin ylikseldigi ve programin etkisinin kalic1 oldugu tespit

edilmistir.

Somerville ve  Williams (2015), ‘Erken c¢ocukluktaki siirdiiriilebilirlik egitimi: Alan
arastirmalarinin giincellenmis bir incelemesi’ adli ¢alismalarinda stirdiiriilebilirlik egitimi
ile ilgili aragtirmalart ele almiglardir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore
siirdiirtilebilirlik egitimi erken ¢ocukluk doneminde giderek daha fazla uygulanmaktadir
ancak literatiire iligskin incelemeler, ¢ok az ampirik arastirma oldugunu gostermektedir.
Belirlenen makaleler daha sonra farkli teorik ve metodolojik yonelimlerine gore kategorize
edilip ve degerlendirilmistir. Yapilan aragtirmalar sonucunda ¢evre egitimi ile ilgili olan ve
diger dergi isimlerinde esit sayida makale oldugu goriilmiistiir. Incelenen makalelerde su
iic ana kategori olusturulmustur: doga iliskisi, cocuk haklar1 ve insanlarin yasadigi gevre.
Yapilan incelemeler sonucunda erken cocukluk egitimi arastirmalarinda yakin zamanda
uygulanan galismalar; siirdiirtilebilirlik i¢in erken ¢ocukluk egitiminin faydali oldugunu ve

alana 6nemli derecede katkida bulundugu belirtilmistir.

Kurt Gokgeli (2015), ¢alismasinda "Cevre Egitimi Programi"nin 48-66 aylik ¢ocuklarin
cevresel farkindaliklar1 lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
bagimsiz anaokuluna devam eden 48-66 aylik donemdeki 40 cocuk olusturmustur. Calisma
grubunun belirlenmesinde tesadiifi 6rnekleme esas alinmis ve g¢ocuklardan 20'si deney
grubu, 20'si ise kontrol grubunda yer almistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak;
cocuklar ve gocuklarin ailelerine iliskin kisisel bilgileri toplamak amaciyla "Kisisel Bilgi
Formu", ¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklarin1 degerlendirmek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen "48-66 Aylik Cocuklar I¢in Cevresel Farkindaligi Degerlendirme
Olgegi" kullanilmistir. Arastirma sonucunda, "Cevre Egitim Programi™nin ¢ocuklarin

cevresel farkindaliklari iizerinde anlamli bir etki olusturdugu tespit edilmistir.
Ahi (2015), yaptig1 ¢alismada okul dncesi egitim programi ile biitlinlestirilen ¢evre egitimi
programinin 48-66 aylik okul oncesi donem gocuklarin ¢evre kavramina iligkin zihinsel

model gelisimi iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma {iggensel karma desenli olup,

nicel boyutu Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desende, nitel boyutu ise sosyal
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yapilandirmaci felsefe temelinde olgu bilim yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Aragtirma
sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde ontest kapsaminda deney ve kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklardan toplam 45 farkli kod elde edilmistir. Buna gore ¢ocuklarin
Oonemli bir boliimiiniin ¢evre kavrami hakkinda bilimsel temelden uzak ve eksik zihinsel
modellere sahip olduklar1 belirlenmistir. Deneysel siire¢ sonunda okul Oncesi egitim
programi ile birlestirilen c¢evre egitimi programinin 48-66 aylik cocuklarin cevre
kavramina ait zihinsel model gelismesinde etkili oldugu tespit edilmistir. Son test
kapsaminda kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin son test ¢evre ¢izimlerinde 23 farkli kod

elde edilmistir.

Geng (2015), yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi donem g¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlari ile
cevreye karst tutumlarmi incelemistir. Ayrica cocuklarin cevreye karsi tutumlarinin
cinsiyet ve okul dncesi egitimi alip almama degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadig
incelenmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenlerini, cinsiyet, okul Oncesi egitim alma
durumu ve coklu zeka alanlari olugturmaktadir. Genel tarama modelinin esas alindigi
aragtirmanin ¢alisma grubunu basit tesadiifi 6rnekleme yontemiyle secilen 452 §grenci
olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, okul oOncesi donemdeki
cocuklarin kisilerarasi-sosyal zeka alanlari ile gevresel tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. Ogrencilerin cevresel tutum puanlarinin ise cinsiyetlerine gore anlamli

olarak farklilasmadig: tespit edilmistir.

Hedefalk, Almqvist ve Ostman (2015), ‘Erken cocukluk déneminde siirdiiriilebilir gelisim
egitimi: arastirma literatiiriiniin gézden gegirilmesi’ adli ¢aligmalarinin amaci, 1996-2013
yillar1 arasinda yayinlanan erken ¢ocukluk egitimi (ECE) i¢in SGE ile ilgili arastirma
makalelerini tanimlamak ve analiz etmektir. Bu, {i¢ spesifik soruyu yanitlayarak
yapilmistir: (1) SGE, ECE'deki aragtirmacilar tarafindan nasil tanimlanir? (2) Baslica
arastirma sorular1 ve sonuglar1 nelerdir? (3) Siirdiiriilebilirlikle ilgili degisim i¢in hareket
eden kiiciik ¢cocuklar hakkinda arastirma ne diyor? Yapilan analizlerde SGE'in iki farkli
tanimlama yapildi: Birincisi, ti¢lii bir yaklasim cevre ile ilgili ve ¢evreyle ilgili sorulara
dayal1 egitim ve ikincisi, ligli birbiriyle iligkili boyutlar1 i¢eren bir egitim yaklasimi olarak:
ekonomik, sosyal ve cevresel boyutlardir. Bu calismada iki Onemli aragtirma alami
belirlenmistir. Birinci alan, 6gretmenlerin SGE'yi nasil anlayacag ile ilgilidir; ikinci alan,
SGE'min egitim uygulamasinda nasil uygulanabilecegine odaklanmaktadir. Calisma
sliresince arastirma, ¢ocuklarin ¢evre ve siirdiiriilebilirlik konularindaki bilgileri

ogretmekten ziyade, gocuklart degisim igin hareket ettirmek uygulama igerisinde aktif
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kilmaya kadar degisim gostermistir. Bu yeni yaklasim ile, kendisi i¢in diisinebilen ve iyi

diistintilmiis kararlar verebilecek daha yetkili bir cocuk ortaya ¢ikmaktadir.

Ertiirk-Kara, Aydos ve Aysin (2015), ¢alismalarinda okul oncesi egitime devam 60-72
aylik ¢ocuklarin ¢evre konularinda sahip olduklari tutumlarin davranisa doniistiiriilmesini
amaglamislardir. Nitel arastirma desenlerinden eylem aragtirmasinin esas alindigi ¢alisma
devlet okullarinda anasinifina devam eden 60-72 aylik 14 okul 6ncesi donem cocugu ile
yuriitilmistiir. Arastirmada veriler goriisme yoluyla ve 6gretmen goézlem raporlari
araciligiyla toplanmistir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin kagit tiiketimi, ¢evreyi koruma,
geri doniisiim, yasam aligkanliklart ve ulasim tercihleri konusunda ekosentrik tutumlara
sahip olduklari tespit edilmistir. Ancak sinif Ogretmeninin gozlem raporuna gore ise
ekosentrik davraniglar gostermedikleri belirlenmistir. Eylem planmin uygulanmasindan

sonra ise siif 6gretmeni cocuk davranislarindaki degisiklikleri fark etmistir.

Durkan, Giingor, Fetihi, Erol ve Giilay-Ogelman (2016), yapmis olduklar
aragtirmalarinda, kdy ve sehir merkezinde okul Oncesi egitim alan bes yas grubu
cocuklarinin, cevreye yonelik tutumlari ile deneyim ve bilgilerini karsilagtirmay:
amaglamislardir. Caligmaya altmis okul 6ncesi ¢ocugu katilmistir. Calismanin elde edilen
sonuclara gore koyde ve sehir merkezinde yasayan okul Oncesi donem c¢ocuklarinin
cevreye yonelik tutumlari, sehir merkezinde yasayan ¢ocuklarin lehine anlamli diizeyde

farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Karimzadegan (2015), ¢evre egitimi programi aracilifiyla anaokulu ¢ocuklarinin gevresel
bilgilerini ve olumlu ¢evresel tutumlarini artirmayr amaglamistir. Calisma grubunu 104
cocugun olusturdugu arastirmada yari1 deneysel desen kullanmistir. Calisma sonucunda
okul oncesi donem cocuklarinin cevresel bilgilerinin ve olumlu ¢evresel tutumlarinin

arttigini belirtmistir.

Schneller, Johnson ve Bogner (2015), yapmis olduklari g¢alismalarinda, Meksika‘da
yasayan cocuklarin ¢evresel tutum ve degerlerinin dlgiilmesi ve Ekolojik Degerler Model
Testinin yeniden test edilmesini amaglamiglardir. Programin etkileri 6n test-son test
kullanilarak deneysel olarak incelenmistir. Arastirma sonucunda cocuklarin g¢evreye

yonelik tutum ve degerleri artis gostermistir.

Uslucan (2016), 60-72 aylik okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gevreye yonelik tutumlarini
belirlemek ve hazirlanan Cevre Egitim Programiyla ¢ocuklarin ¢cevreye yonelik tutumlarini
artirmay1 amaclamistir. Calismaya 40 okul 6ncesi ¢cocugu katilmistir. Calisma sonucunda,

36



Cevre Egitim Programinin uygulanmasindan sonra, deney ve kontrol grubundaki
¢ocuklarin Cocuklar Igin Cevresel Tutum Olgeginden aldiklari son test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliliginda deney grubu lehine oldugu belirlenmistir.

Kahriman (2016),Yaptig1 ¢alismanin amact eko ve eko olmayan egitim kurumlarinda
gorev yapan erken cocukluk donemi egitimcilerinin siirdiiriilebilir gelisim egitimi
uygulamalarina yonelik diisiincelerini ve uygulamalarini incelemektir. Buna ek olarak bu
caligmada eko sertifikali egitim kurumlarinda ve eko olmayan egitim kurumlarinda gorev
yapan bu egitimcilerin, SK egitimi uygulamalarin1 yordayan degiskenler tahmin edilip
karsilastirilmistir. Bu amagla Istanbul, Ankara, Antalya ve Eskisehir illerinden egitim-
Ogretim faaliyeti gosteren 111 okuldncesi egitim kurumunda c¢alisan 838 erken cocukluk
doénemi egitimcilerinin katilimiyla, bir dizi 6l¢ek uygulanarak yapilmistir. Bulgular, gerek
eko sertifikali olan gerekse olmayan egitim kurumlarinda ¢alisan &gretmenlerin erken
cocukluk egitiminde SGE’nin 6nemine inandiklarini gostermektedir. Her iki tiir erken
cocukluk egitimi kurumunda ¢alisan egitimcilerin, okul 6ncesi donemde SGE’nin amacina
yonelik goriislerinin ayni oldugu goriilmiistiir. Egitimcilerin daha o6nceden yapmis
olduklar1 SGE deneyimleri karsilastirildiginda, eko olan kurumlarda ¢alisan egitimcilerin,
diger 6gretmenlere gore oldukga fazla deneyime sahip olduklar1 goriilmiistiir. Eko olan ve
olmayan erken cocukluk egitimi kurumlarinda galisan egitimcilerinin SGE’ya karsi
tutumlan yiiksekse daha fazla SGE pratigi yaptigin1 gostermistir. Eko olmayan egitim
kurumlarinda gorev yapan egitimcilerde ise eger daha 6nce SGE deneyimine sahiplerse su

anki uygulamalarinin daha yiiksek oldugu gériilmiistiir.

Kahriman-Oztiitk ve Olgan (2016), ¢alismalarinda okul ©Oncesi Ogretmenlerinin
sirdiiriilebilir gelisim i¢in egitimin 6nemi hakkindaki goriislerini incelemislerdir.
Aragtirmalar1 kapsaminda ayrica okul oncesi Ogretmenlerin siirdiiriilebilir gelisim i¢in
egitimin 6nemi hakkindaki goriislerinin, ¢ocuklukta dogayla ilgili gecirmis olduklar1 kendi
deneyimleri ile nasil iliskili oldugunu da arastirmigladir. Tiirkiye’de yer alan dort farkli
ilde gorev yapan 833 okul oncesi 6gretmeni ile yiiriittiikkleri arastirmalarinda veri toplama
arac1 olarak Park, Kim ve Yu tarafindan gelistirilen "Okul Oncesinde Ogretmenlerin
Siirdiiriilebilir gelisim i¢in Egitimin Onemi Uzerindeki Gériisleri" dlgegini kullanmislardir.
Calisma da ayrica demografik veriler de toplanmistir. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin
biliyiik cogunlugunun siirdiiriilebilir gelisim i¢in egitimin, okul oncesi donemde gerekli
oldugunu vurguladiklarini tespit etmislerdir. Ayrica 6gretmenler okul 6ncesi donemde
strdiiriilebilir  gelisim icin egitimin amaglari:  siirdiiriilebilir  gelisim  hakkinda
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bilin¢lendirme, problem ¢ézme ve karar vermede yaratici ve biitlinciil diisiinme becerileri
kazandirma ve siirdiiriilebilir gelisimi hayat tarzi haline getirme olarak ifade etmislerdir.
Diger taraftan ¢alisma sonucunda, okuldncesi dgretmenlerin siirdiiriilebilir gelisim igin
egitimin 6nemi hakkindaki goriislerinin, ¢cocuklukta yasadiklar1 yer ve yasadiklari ev tipleri

ile iligkili oldugunu tespit etmislerdir.

Kos, Jerman, Anzlovar ve Torkar (2016) calismalarinda c¢ocuklarin, g¢evre dostu
davraniglarin g¢evreyi neden ve nasil etkiledigi hakkindaki anlayislarini belirlemeyi
amaclamiglardir. Deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desenin esas alindig1 aragtirma her
iki grupta’da 20’ser olmak toplamda 40, 5-6 yas grubundaki c¢ocukla yiiriitiilmistiir.
Uygulamalar 6ncesinde yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla gocuklarin ¢evre dostu
davranislar hakkindaki diistinceleri belirlenmistir. Deney grubundaki ¢ocuklar daha sonra
dogal bilimler alaninda dogrudan deneyimlerle bilgi sahibi olduklar1 ve c¢evre dostu
davraniglar1 yansitan; yiriiyiis yapma, bisiklet kullanma ya da kisisel araba kullanimi
yerine toplu tasima araglarin1 kullanma, elektrik ve suyu tasarruflu kullanmak adina
lambalar1 ve muslugu kapatma gibi etkinliklere katilmislardir. Uygulamalar sonunda son
goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda uygulamalar dncesinde ¢ocuklarin biiyiik
cogunlugunun gevreyi bireysel davraniglariyla nasil etkilediklerine iliskin yeterli fikirlere
sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Cocuklar agiklamalarinda sosyal begenilirlik agisindan
cevreye duyarli davrandiklarini dile getirmislerdir. Uygulamalar bittikten sonra, deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin gevre dostu davranislarin 6nemine iliskin bilgilerinin arttig

tespit edilmistir.

Cinceraa, Kroufek, Simonovaa, Broukalova, Broukal ve Skalik (2017), ‘Anaokullarinda
Eko-Okul: etkileri, yorumlanmasi ve bir pilot programin uygulanmasi’ adli ¢alismasinda
anaokullarinda Eko-Okul programinin uygulanmasimna iligkin bir Cek pilot projesinin bir
analizi yapilmistir. Bu caligmanin amaci, erken bir gevre egitim programinin ¢ocuklarin
cevresel tutumlar1 ve 6gretmenler tarafindan yorumlanmasi ve uygulanis bigimi iizerindeki
etkisini analiz etmektir. Uygulamada resimli anketler kullanilmistir. Cocuklara on test ve
son test olmak lizere anketler uygulama siirecinde karigik metot uygulanmistir. Program
boyunca 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore ¢ocuklarin 6n
test ve son test puanlar1 arasinda 6nemli derecede artis oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya
419 ¢ocuk katilmistir. Arastirmanin nitel boliimiiniin sonuglarinda programin 6gretmenler
tarafindan nasil yorumlandigi genis bir sekilde anlatilmistir. Baz1 6gretmenler programi

Ozgiirlesme anlaminda yorumlarken bazilar1 da enstriimantal bi¢cimde yorumlamstir.
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Programin farkli yorumlanma sekilleri 6gretmenleri, yetiskinler ve ¢ocuklar arasindaki
dagilimi farkli modellere yonlendirmistir. Ogretmenlerden bazilari, program giindeminin
olusturulmasinda ¢ocugun demokratik katilimini saglamak i¢in ¢aba sarf etmisler, bazilar

ise, ¢ocuklar1 6nceden secilmis etkinliklerle yonlendirmislerdir.

Korkmaz ve Giiler-Yildiz (2017), okul dncesi egitimde SGE i¢in eko okul programlarinin
kullanimi ile ilgili yaptiklart ¢alismada; programin c¢evresel, sosyokiiltiirel ve ekonomik
boyutlarina gére SGE hedefleyen Eko-Okul Programini uygulayan anaokullarinin
uygulamalari ve gevresel 6zelliklerini degerlendirmistir. Orneklem grubu, Ankara'da dort
ozel ve dort kamu okul 6ncesi egitim kurumunu kapsamaktadir. Nicel ve nitel yontemler
kullanilmigtir. Okullarin ¢evresel 6zelliklerini incelemek igin bir okul gozlem formu
kullanilmig ve Ogretmenlerin SGE uygulamalarin1 belirlemek i¢in bir 6gretmen Slgegi
gelistirilmistir. 16 6gretmen ile birebir goriismeler yapilmistir. SGE ile ilgili 6zel okullar
devlet okullarina gére daha nitelikliydi. Anaokulunda ¢alisan 6gretmenlerin puanlar ile
cevresel ve ekonomik boyutlar arasindaki puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iligki bulunmustur. Egitimcilerin, ¢ocuklarin ve ailelerinin SGE uygulamalar1 hakkinda
bilgilendirilmesi ve Eko- Okul Programlarinin erken ¢ocukluk doneminde

yayginlastirilmasi onerilmistir.

Giiler-Yildiz, Ozdemir-Simsek, Eren ve Aydos (2017), ‘48-66 Ay Yasindaki Cocuklarin
Ebeveynleri ve Ogretmenlerinin  "Siirdiiriilebilir ~Gelisim" Hakkinda Goériis ve
Deneyimlerinin Incelenmesi’ adli calismalarinda; 48-66 aylik cocuklarin siirdiiriilebilir
gelismeye (SD) iliskin bakis acilarin1 ve ebeveynlerinin ve Ogretmenlerinin tutumlarin
ortaya ¢ikarmayi amaglamislardir. Ek olarak, evlerde ebeveynleri tarafindan ve okullarda
ogretmenleri tarafinda SD ile ilgili faaliyetleri tespit etmeyi amaglamislardir. Calismada
durum c¢aligmasi deseni esas alimmis ve katilimcilar kolay wulagilabilir 6rnekleme
yontemiyle se¢ilmistir. Caligmanin verileri goriisme formlar1 ve okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in
cevreye yonelik tutum o6lcegi ile toplanmistir. Cocuklar, veliler ve 6gretmenlerle bire bir
goriismeler yapilmistir ve elde edilen veriler betimsel istatistikler ve igerik analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgular1 soyledir: Orneklemdeki cocuklar,
stirdiiriilebilir gelismenin g¢evresel, ekonomik ve sosyo-Kkiiltiirel temel boyutlar1 hakkinda
gorliis  bildirmislerdir. Ayrica, ihtiyag duyulmadigi zamanlarda su ve elektrik
kullanmamaya 6zen gostermisler ve ¢evrede yasayan hayvanlarla ilgilenmenin yani sira

geri dontligiimiine dikkat etmislerdir.
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Toran (2017), ‘Erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir gelisim: Tirkiye kokenli
yayinlara yonelik bir degerlendirme’ adli ¢alismasinda; Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi
icin siirdiriilebilir gelisim baglaminda yapilan yayinlara yonelik bir degerlendirmeyi
amaclamaktadir. Arastirma yayimlara yonelik belli kriterlere gore bir degerlendirmeyi
icerdigi icin nitel bir calisma olarak kurgulanmis ve dokiiman analizi y&ntemi
kullanilmigtir. Aragtirmanin veri kaynagini, erken cocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir
gelisim ile ilgili yapilmis Tiirkiye menseili yayinlar olusturmaktadir. Arastirmanin veri
kaynag1 nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yayinlarin niteligine gore
kategoriler olusturularak igerik analizi yapilmigtir. Arastirmanin veri kaynaginin analizi
sonucunda aragtirma sayisinin diisiik oldugu buna karsin son yillarda arastirmalarin arttigi
ve bu arastirmalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun bildiri tiiriinde oldugu, farkindalik diizeyini
incelemek amaciyla yapildig1 saptanmistir. Bununla birlikte 6rneklem olarak c¢ocuklarin
belirlendigi arastirmalarin yiiksek oldugu ve hem nicel hem de nitel aragtirma

yontemlerinin siklikla kullanildig belirlenmistir.

3.2 Bilgisayar Destekli Egitim ile Tlgili Yapilan Ilgili Arastirmalar

Haugland (1992) yapmis oldugu arastirmada bilgisayarli egitim ile geleneksel egitim
yontemini karsilagtirmistir. Yari deneysel ¢alismasimin sonucunda; 3-4 yas ¢ocuklarinin
aktivitelerini destekleyici bilgisayar kullanilmasi, onlarin problem ¢ozme, analiz
yeteneklerini gelistirmekte ve cocuklarin gelisim alanlarin1 desteklemek konusunda

bilgisayarli egitim ile inanilmaz gelismeler kaydedildigini bulmustur.

Fletcher-Flinn ve Gravatt (1995) yaptigi nitel ¢alismada bilgisayar destekli egitimin
geleneksel 6gretimden daha etkili ve kalict oldugunu belirtmistir. Ayrica okul Oncesi
donemde matematik, fen, sanat okuma ve yazma drama gibi birgok etkinlik tiiriinde
kullanilabilen, ¢oklu ortamlarin g¢ocuklarin bir¢ok gelisim alanina da hitap ettigini

belirtmistir.

Shute ve Miksad (1997) yaptigi deneysel calismasinda bilgisayar destekli egitimin
cocuklarin gelisimleri iizerindeki etkisini incelemistir. Okul Oncesi donemdeki elli bir
cocuga bilgisayar destekli egitim vermis ve On test ile son test sonuglari arasinda;
bilgisayar destekli egitim alan ¢cocuklarin biligsel ve psikomotor becerilerinde deney grubu

lehine anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir.
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Reitsma ve Wesseling'in (1998) deneysel ¢alismasinda okul dncesi donemdeki 28 ¢ocuga
12 hafta boyunca bilgisayarin kullanildig1 6zel olarak hazirlanmis ¢oklu ortam yazilimlar
ile cocuklarin kelime iiretmelerini ve okuma egzersizleri yapmalarini saglayan yazilimlari
kullanmiglardir. 12 hafta sonucunda bilgisayar destekli egitim alan ¢ocuklarin almayanlara
gore anlamli bir fark yaratmistir. Bilgisayar destekli egitim alan ¢ocuklar daha ¢ok kelime

iiretip, okuma egzersizlerinde daha ¢ok basarili olmustur.

Passig ve Levin (1999), yaptiklar1 deneysel ¢alismada 90 okul oncesi ¢ocuguna ¢oklu
ortam kullanarak cocuklarin ¢izim ve psikomotor becerilerinin gelisimlerini izlemeyi
amaglamistir. Arastirma sonucuna gore ¢oklu ortamlarin ¢ocuklarin psikomotor

becerilerini destekledigi ve daha rahat ¢izim yapabildikleri sonucuna varmiglardir.

Din ve Calao (2001), okul 6ncesi donemde bilgisayar kullaniminin gocuklarin yazma ve
okuma yeteneklerin, fonolojik gelisimlerini, matematik becerilerini ve dil gelisimlerini
olan etkisini incelemistir. Arastirma sonucuna gore ¢ocuklarin yazma ve okuma
yeteneklerin, fonolojik gelisimlerini, matematik becerilerini ve dil gelisimlerine

bilgisayarin olumlu katki sagladigini ifade etmistir.

Vernadakis, Avgerinos, Tsitskari ve Zachopoulou (2005), yaptiklari nitel ¢alismada okul
oncesi donem egitiminde bilgisayarin giderek yayginlastigini ve ¢ocuklara verilen
bilgisayar destekli egitim sayesinde cocuklarin sesleri ve resimleri kullanarak daha kalici
ogrenme sagladigini ifade etmistir. Ayrica bilgisayar destekli egitim sayesinde ¢ocuklarin
istedikleri zaman erisebilmesi ve ¢ocuklar arasinda daha ¢ok etkilesimli ve kalic1 6grenme

saglanmasinin bilgisayar destekli egitimin 6nemli faydalardan oldugunu belirtmislerdir.

Kartal ve Giiven (2006), calismalarinda okul dncesi egitimde bilgisayarin yeri ve roliinii
incelemistir. Calismalarinda bilgisayar teknolojilerinin egitim ve 6gretim siireglerindeki
yerine dair giincel yaklasimlar ve bunlarin okul 6ncesi egitimdeki uygulama big¢imleri
gozden gecirilmistir. Bununla birlikte bilgisayarin okul dncesi egitimdeki rolii tartigilmis

ve bazi 6rnek uygulamalar yoluyla 6gretmenlere yonelik tavsiyelerde bulunulmustur.

Sarikaya (2006), ¢alismasinda ¢oklu ortam sistemlerinin tasarim siireglerini incelemis ve
sanat egitimine katkilarini belirlemeye calismistir. Coklu ortamin, kullanici kontrollii bir
sistem oldugunu ve dgrencinin kendi hizinda 6grenmesine olanak sagladigini belirtmistir.
Coklu ortam platformu, Ogrencinin bir kesif ortaminda arastirma yapmasina ve ayni

zamanda bu siire¢ icerisinde eglenerek 6grenmesine olanak sagladigindan ilkokul ve okul
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Oncesi sanat egitimi derslerinde kullanilmak iizere etkilesimli bir egitim CD’si

hazirlanmistir

Chen ve Chang (2006), calismalarinda okul Oncesi smiflarinda bilgisayar kullanimini
arastirmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerini bilgisayar kullanimina tesvik etmek icin 6zelikle
onlarin becerilerini ve smiftaki uygulamalari hakkinda bilgi sahibi olmak gerekir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenler
olusturmustur. Calismada okul Oncesi Ogretmenlerinin tutum, becerileri ve Ogretim
metotlar1 hakkinda bilgi toplanmistir. Calisma sonuglarin bakildiginda; 6gretmenlerin
bilgisayar konusunda yeterli olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica dgretmenlerin cinsiyet,
mesleki kidem ve hizmet i¢i egitim kurslari alma diizeyi agsisindan farklilik

bulunmamastir.

Weiss, Kramarski ve Talis (2006), ¢alismalarinda multimedya ile zenginlestirilmis farkli
Ogretim yontemlerinin okul Oncesi donem ¢ocuklarin matematik basarilarini etkisini
aragtirmigtir. Arastirma 116 okul 6ncesi donem ¢ocukla yiiriitiilmiistiir. Deneysel desenin
esas alindig1 arastirma sonucunda multimedya destekli isbirlikli 6gretimin 6grencilerin

matematik bagarilarini artirmada etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Liao (2007), calismasinda bilgisayar destekli 6gretim ile geleneksel Ogretimin basari
tizerindeki etkisini karsilastirmali olarak incelemistir. Meta analiz yontemini esas aldigi
caligmada 52 calismadan elde edilen sonucglara gore bilgisayar destekli 6gretimin

geleneksel 6gretime kiyasla daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Yamauchi (2008), Coklu ortam egitim materyalinin ¢ocuklarin 6grenmeleri ve algilarina
etkisi incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya 40 c¢ocuk katilmistir. Deneysel yiiriittiigii
caligmasinda, ¢ocuklarin ¢oklu ortam egitim materyalini daha eglenceli ve ilgi c¢ekici
buldugunu, daha ¢ok merak uyandirdigini ve egitime daha hevesli katildiklarini ifade
etmistir. Ayrica deney grubunda yer alan ¢ocuklarin kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara

kiyasla alg1 diizeyleri ve 6grenmeleri anlaml diizeyde artis gostermistir.

Ozan (2008), “Egitim Amacli Coklu Ortam Uygulamalarina iliskin Bir Degerlendirme
Arac1” baglikli ¢alismasinda; hem gorsel hem sozel etkilesimin bir arada kullanilmasinin
ogrenmeyi daha etkili hale getirdiginden dolay1 egitim ve dgretimde ¢oklu ortam araglarina
olan ihtiyacin giderek arttigini, bu tiir ¢coklu ortam materyallerinin tasarlanmasinda ¢oklu
ortam tasarlama ilkelerine dikkat edilerek 6grenmenin Oniinde bir engel olusturan asiri
biligsel yiiklenmenin 6niine gegilebilecegini vurgulamigstir.
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Santos (2009), ¢alismasinda flash animasyonlarin 6grencilerin kavram 6grenme basarilar
iizerindeki etkisini aragtirmigtir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 20 kisilik deney ve 20
kisilik kontrol grubu olmak iizere 40 5. siif 6grencisi olusturmustur. Deney grubuna flash
animasyonlar1 ile tasarlanmis egitim programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda

animasyonlarin 6grencilerin basarilari tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu belirlemistir.

Dalacosta, vd.,(2009), ¢oklu ortam ile desteklenmis ¢izgi filmlerin 6gretme ve Ggrenme
iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmaci gizgilerle tasarlanmis bir ¢izgi film tarzinda
coklu ortam uygulamasi gelistirmistir. Arastirma farkli ilkokullarda 1. Smif diizeyinde
Oogrenim goéren 179 oOgrenci ile yiritilmistir. Arastirma sonuglari, ¢izgi filmlerin

ogrencilerin 6grenme diizeylerini artirdigini géstermistir.

Gnanalet ve Ramakrishnan (2010) c¢alismalarinda c¢evre egitiminde multimedya
kullaniminin etkililigini incelemislerdir. Deneysel desenin esas alindigi arastirmalarinm
ortaokul Ogrencileri ile ylriitmiislerdir. Deney grubunda multimedya destekli egitim
verilirken kontrol grubunda ise geleneksel egitim verilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki yiiriitilen multimedya destekli egitimin Ogrencilerin akademik basarilarini

artirmada geleneksel egitime gore daha etkili oldugu sonucunda ulagsmislardir.

Sagkes, Trundleb ve Bell (2011) calismalarinda okul 6ncesi déonem g¢ocuklarin bilgisayar
becerilerini incelemislerdir. Boylamsal desene gore yiiriitillen arastirmanin calisma
grubunu ¢ocuklar olusturmustur. Calisma elde edilen verilerin analizi gizil biiyime egrisi
modellemesi ile yapilmis ve analizlerde LISREL paket programi kullanilmigtir. Caligma
sonucunda evinde bilgisayar bulunmasi ve yiiksek sosyo ekonomik diizeye sahip olmanin
anaokulundaki ¢ocuklarin temel bilgisayar becerilerinin istatistiksel olarak O6nemli
yordayicilart oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan temel bilgisayar becerilerinde kizlar ve
erkekler arasinda bir farklilik olmamasina ragmen, bilgisayar becerilerindeki gelisme orant
erkek ¢ocuklara gore kizlarda daha yiiksek olarak belirlenmistir. Calisma sonuclarina gore,
okul oncesi egitim kurumlarindaki bilgisayar sayilarinin artmasinin ¢ocuklarin bilgisayar

kullanma becerilerini olumlu yonde gelistirebilecegi dnerilmistir.

Jumiaan, lhmeidehand Al-Hassan (2012), ‘Jordanian Okul Oncesi Kurumlarinda
Bilgisayar Kullanimi: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gériisleri’ adli galismalarda okul
oncesi egitim kurumlarinda bilgisayar kullanimini incelemeyi amaglamislardir. Calisma 43
okul oOncesi egitim kurumunda gorev yapan 113 Ogretmen ile goriisme yapilarak

yiirlitiilmiigtiir. Ayrica 15 6gretmenle derinlemesine goriismeler yapilmistir. Calisma
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sonucunda okul Oncesi O0gretmenlerin bilgisayar kullanimina karst olumlu tutum sahip
olmalarina ragmen okul Oncesi donemde ve okul Oncesi kurumlarinda bilgisayar
kullannminin oldukg¢a diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore okul Oncesi Ogretmenleri bilgisayarlarin ¢ocuklarin 6grenme diizeyini
artirmakla birlikte onlara anlamli ve heyecan verici deneyimler sagladigini
diisinmektedirler. Bununla birlikte ¢ocuklarin ve &gretmenlerin bilgisayar kullanimi

konusunda zorluklar yasadiklari tespit edilmistir.

Aslan-Efe, Yiicel, Baran ve Oner-Siinkiir, (2012), ‘Cevre Egitiminde Animasyon Destekli
Proje Tabanli Ogretim Metodunun Cevre Okuryazarligi ve Ozyeterlige Etkisi’ adl
caligmalarinda bilgisayar animasyonlariyla desteklenmis proje tabanli g¢evre egitimi
programinin 6g8rencilerin ¢evreye yonelik okuryazarlik ve 6z yeterlikleri iizerindeki
etkisini incelemeyi amaglamislardir. Calisma grubunu 75 6gretmen adayinin olusturdugu
arastirmada on test, son test, kontrol gruplu deneysel desen esas alinmigtir. Arastirmada
veriler ¢evre okuryazarligi Olgegi ve c¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik Olgegi ile
toplanmistir. Calisma sonucunda bilgisayar animasyonu ile desteklenen proje tabanli ¢evre

egitimi programinin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Shilpa ve Sunita (2013) ¢alismalarinda okul dncesi donemde multimedyanin rolii hakkinda
bir aragtirma yirlitmiislerdir. Arastirmalarinda farkli multimedya araglarina iliskin okul
oncesi donem Ogretmenlerinin gorlislerini incelemislerdir. Tarama deseni esas alinan ve
verilerin anketle toplandigi arastirma 120 6gretmenle yiriitilmiistiir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin farkli multimedya araglarinin ¢ocuklarin akademik performanslari lizerinde

onemli olumlu etkileri oldugunu diisiindiiklerini gostermistir.

Celikoz ve Kol (2013) calismalarinda bilgisayar destekli o6gretimin okul 0Oncesi
cocuklarmin bilgisayara yonelik tutumlari tizerindeki etkisini incelememistir. Arastirmada
on test-son test kontrol gruplu deneysel desen esas alinmigtir. Calismada veriler gozlem
formu ile toplanmistir. Arastirma siirecinde deney grubuna 10 haftalik bir siirecte
bilgisayar destekli 6gretim yapilmigtir. Calisma sonucunda bilgisayar destekli 6gretimin

cocuklarin bilgisayara yonelik tutumlari tizerinde olumlu bir etkisi oldugu tespit edilmistir.

Kiigiikoglu (2013) calismasinda 4-5 yas ¢ocuklarin renk kavramini kazanmalarina veya
renk kavramini pekistirmelerine yardimci olmak iizere Dick, Carey and Careymodelini
esas alarak bilgisayar ortaminda kullanilabilecek bir tasarim gelistirmistir. Calismada,

tasarlama, gelistirme ve degerlendirme siirecine bir anaokulu koordinatorii, ti¢ anaokulu
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miidiirti, dort anaokulu dgretmeni, dort 6gretim tasarimeist katilmistir. Ayrica ikisi 6zel ve
diger ikisi devlet okulu olmak iizere dort anaokulundan belirlenen dort ve bes yas
grubundaki dordi kiz ve dordii erkek olmak tizere sekiz Ogrenci katilmistir. Calisma
sonucunda ¢ocuklara sunulan materyallerin, onlarin bilissel gelisimleri ile birlikte

ogretmen goriisleri dikkate alinarak gelistirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmistir.

Yilmaztekin ve Olgan (2013), Bu c¢alismada, erken cocukluk egitiminde kullanilan
teknoloji tiirleri ile ilgili yapilmis olan ¢alismalar1 agiklanmistir. Segilen ¢alismalarda hem
nitel hem de nicel arastirma yontemleri tercih edilirken, her iki arastirma yontemini de
kullanan c¢aligmalarin da yer aldigi goriilmektedir. Arastirmanin inceleme asamasinda,
EBSCOhost, Blackwell Synergy, Science Direct veritabanlar1 sistematik bir sekilde
incelenmis, 2003-2009 yillar1 arasinda basilmis olan caligmalar se¢ilmistir. Calismalar ii¢
konu bazinda se¢ilmistir: (1) teknolojinin ¢ocuk gelisimindeki rolii, (2) teknolojinin
O0gretmen uygulamalarindaki rolii ve (3) teknolojinin hem okul ortamindaki ¢ocugun
gelisimindeki hem de O6gretmen uygulamalarindaki rolii. Sonug olarak, 30 ¢alisma ele
alimmis ve ayrmtili analizleri gergeklestirilmistir. Secilen ¢aligmalarin  yontemleri,
aragtirmis olduklar1 teknoloji ¢esitleri, amag¢ ve bulgulari, basim yillar1 ve c¢alismalarin
yapildig tlkeler gibi kriterler detayli bir sekilde incelenmistir. Bu ¢alismalar, teknoloji ile
iligkili literatiirde bilgisayarin 6nemli bir yere sahip oldugunu goéstermektedir. Erken
cocukluk déneminde teknoloji kullaniminin tercih edilmesinin gerek 6gretmenlerin sinif-

ici uygulamalarina gerekse ¢cocuklarin gelisimlerine olumlu katkilari bulunmaktadir.

Vorkapicve Milovanovic (2014), ‘Bilgisayarmm Okul Oncesi Egitimde Kullanimi:
Gelecegin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Tutumlar’ adli ¢alismada bilgisayarin okul dncesi
egitimde kullanimi1 ve 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi egitimde bilgisayar kullanimi ile
ilgili tutumlarini incelemeyi amaglamigtir. Calisma grubunu 77 o6gretmen adayinin
olusturdugu arastirmada veri toplama araci olarak 18 maddeden olusan ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen bir anket kullanilmistir. Sonug olarak 6gretmen adaylarinin okul
oncesinde bilgisayar kullanimi ile ilgili net bir tutuma sahip olmadiklar1 tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarmin ¢ogunun olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmiistiir.

Giindogan (2015), ‘Okul Oncesi Dénemde Bilgisayar Destekli Egitim Projeleri’ adl
caligmasinda okul Oncesi donemde bilgisayar destekli egitimle ilgili alan aragtirmasi
yapmistir. Calisma kapsaminda konu ile ilgili 2000-2012 yillarinda yapilan projeler

Ozetlenmistir. Calisma kapsaminda dahil edilen projeler iki kategoride toplanmistir. Bu
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kategoriler internet kullanimina ve bilgisayar donanimina iliskin projeler olarak
smiflandirilmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli egitim projelerinin genelde
internet kullanimi ve bilgisayar donanimina yonelik yuritildigi ortaya g¢ikmustir.
Arastirma sonucunda ulusal alan yazinda okul 6ncesi donem g¢ocuklarina yonelik bilgisayar
destekli egitim projelerinin yapilmadigi; uluslararast alan yazinda ise bilgisayar

donanimini kullanma ve internet kullanimina yonelik projelerin yer aldig1 ortaya ¢ikmustir.

Preradovié¢, Uni¢, ve Boras, (2014), Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢oklu ortam ile
hazirlanan egitim materyallerine daha ¢ok ilgi gosterdiklerini ve ¢ocuklarin psikomotor
becerilerini desteklemek icin bu ortamlarin kullanilmasi1 gerektigini savunmustur. Ayrica
coklu ortamlarin soyut kavramlari somutlagtirdigini ifade etmislerdir. Bu sayede ¢oklu
ortamlarin ¢ocuklarin motivasyonlarini artirdigini ve ¢ocuklar1 daha aktif hale getirdigini

belirtmistir.

Islam, Ahmed, Islam ve Shamsuddin (2014), tarafindan deneysel desene gore yiiriitiilen
calismada bir grup okul Oncesi ¢ocuga animasyonlarla tasarlanmis bilgisayar destekli
egitim verilmistir. Deneysel calismanin sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin gorsel ve
isitsel 0grenme materyalleri ile daha i1yi 6grendikleri ve etkilesimli ortamlarda bilgi ve

becerilerin daha hizli 6grenildigi sonucuna varilmistir.

Aslan-Efe (2015), siif 6gretmen adaylariyla yiiriittiigli ¢alismasinda animasyon destekli
cevre egitiminin akademik basari, akilda kalicilik ve gevreye yonelik tutum tizerindeki
etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismada, son test kontrol gruplu deneysel desene gore
yuriitilmiistlir. Arastirmanin sonucunda animasyon destekli ¢evre egitiminin geleneksel

yonteme kiyasla 6grenci basarisini artirdigi tespit edilmistir.

Gokmen ve Solak (2015), calismalarinda 6gretmen adaylarinin madde dongiileri
konusundaki basarilar1 {izerinde Dbilgisayar destekli ¢evre egitiminin etkisini
incelemiglerdir. Aragtirmada deneysel yontem esas alinmistir ve bilgisayar destekli 6gretim
yontemi ile geleneksel Ogretim yonteminin basar1 lizerindeki etkisi karsilastirilmistir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu 71 Ogretmen adayr olusturmustur. Deneysel uygulama
boyutu dort hafta siiren ¢aligmanin verileri madde dongiileri basar testi ve goriisme formu
ile toplanmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli c¢evre egitiminin geleneksel
yonteme kiyasla madde dongiileri konusundaki basariyr anlamli olarak daha ¢ok artirdig

tespit edilmistir.
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Cakiroglu ve Taskin (2016),"Okul Oncesi Ogrencilere Etkilesimli Coklu Ortamlar ile
Sayilarm Ogretimi" baslikli arastirmalarinda say1 kavramlarimi iceren etkilesimli ¢oklu
ogrenme ortaminin (ECOO) etkisi arastirmistir. Yar1 deneysel desene gore yiiriitiilen
arastirma okul 6ncesi 6 yas grubu ¢ocuklar ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubu 6grencilerinin say1 kavrami gelisim diizeylerinin kontrol grubu 6grencilerine

kiyasla daha ¢ok gelistigi tespit edilmistir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu aragtirma ¢oklu ortam ile desteklenen c¢evre egitimi programinin ¢ocuklarin ¢evreye
yonelik tutumlarma ve farkindaliklarina olan etkisinin incelenmesi amaciyla

gerceklestirilmistir.

Bu boliimde arastirma modeli, calisma grubu, 6lgme araglari/veri toplama araglari,
Olgeklerin uygulanmasi ve verilerin toplanmasi, egitim programinin hazirlanmasi ve

uygulanmasi ile verilerin analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

4.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, “On Test- Son Test-Kontrol Gruplu Deneysel Desen” kullamilmistir. On
test-son test kontrol gruplu modelde, seckisiz atama ile iki grup olusturulur. Bu gruplardan
birisi deney digeri ise kontrol grubu olarak belirlenir. Hem deney hem de kontrol grubunda

deney Oncesi ve sonrasinda 6lgme araglari uygulanir (Karasar, 2010).

Arastirmada deneklerin sonug¢ degiskenine iligkin tekrarli dl¢timleri, uygulama 6ncesinde
on test, uygulamadan sonra son test olarak-ayn1 denekler ve 6l¢gme araglar1 kullanilarak-
elde edildiginden bu calisma kontrol gruplu 6n test son test yari deneysel desen olarak
adlandirilmistir(Biytikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Aragtirmada kullanilan deneysel desene iligkin gosterim Tablo4.1’de yer almaktadir.
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Tablo 4.1

Arastirmanin Deneysel Gosterimi

Grup On test Islem Son test
G o]} X 01
G2 0O 01

G1: Deney Grubu,G2: Kontrol GrubuX: Bagimsiz Degisken Diizeyi

4.2 Calisma Grubu

Calisma grubunun olusturulmasinda ilk olarak ¢alisma grubunda yer alacak okullar amagh
ornekleme yontemlerinden birisi olan benzesik Ornekleme teknigi ile belirlenmistir.
Benzesik orneklemede Orneklem, arastirmanin problemine iliskin evrende yer alan
benzesik bir alt gruptan ya da durumdan olusturulur (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Sivas il
merkezinde yer alan ve yakin mahallede bulunan iki ilkokulun anasmiflarina devam eden

5-6 yas grubu 40 ¢ocuk arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.

Calisma grubunun belirlenmesi siirecinde; deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin benzer
kiiltiirel 6zelliklere sahip olmalarina dikkat edilmistir. Bu yiizden de yakin mahallede olan
iki ilkokuldan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle biri deney digeri kontrol grubu olarak
cocuklar secilmistir. Ayrica ¢ocuklar ve Ogretmenler arasinda her hangi bir etkilesim
olmamasi1 amaciyla ¢alisma gruplan farkli okullardan olusturulmustur. Deney ve kontrol
grubu olarak se¢ilen okullardaki anasiiflarinin her birinde 20'ser olmak iizere toplamda 40
cocuk bulunmakta oldugundan ¢ocuklarin tamami arastirmaya dahil edilmistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin daha onceden 6zel olarak hazirlanmis bir ¢evre
egitimi programi almamis olmasma dikkat edilmistir. Calisma grubunda yer alacak
okullarin belirlenmesinden sonra Cevre Egitimi Programi ve veri toplama araglarinin
uygulanmasi kapsaminda Sivas il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler almmustir

(EK 3).

4.3 Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacinin gelistirmis oldugu Genel Bilgi
Formu ile Soydan ve Samur (2014) tarafindan gelistirilen, gecerlilik ve giivenilirlik
calismalar1 yapilmis olan "Okul Oncesi Cocuklar igin Cevre Farkindaligi ve Tutum

Olgegi" veri toplama arac1 olarak kullanilmistir,
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4.3.1 Genel Bilgi Formu

Arastirmact tarafindan gelistirilen genel bilgi formu araciligiyla ¢ocuklarin ve
ebeveynlerinin demografik bilgileri elde edilmistir. Genel Bilgi Formunda, calisma
grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyeti, okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siiresi,
kardes sayilari, kagmci g¢ocuk oldugu, anne-baba yasi ile anne ve babanin 6grenim

diizeyine yonelik bilgileri iceren sorular yer almaktadir.

4.3.2 Okul Oncesi Cocuklari icin Cevre Farkindahgi ve Tutum Olcegi

Okul Oncesi Cocuklart igin Cevre Farkindaligi ve Tutum Olgegi,60-66 aylik cocuklarin

cevre egitimine iliskin farkindaliklarini ve tutumlarini belirlemeyi amaglamaktadir.

Okul Oncesi Cocuklari igin Cevre Farkindaligi ve Tutum Olgegi iki alt boyuttan meydana
gelmektedir. Olgek, ilk boyutu (tutum) 14 madde ikinci boyutu (farkindalik) 12 madde
olmak {lizere toplamda 26 maddeden olusmaktadir. Her bir alt boyutta ii¢ alt faktor
bulunmaktadir. Bu alt faktorler; tiiketim, g¢evre kirliligi ve canlilari koruma olarak
siralanmaktadir. Olgegin tutum alt boyutu 14 maddeden olusmakta ve farkindalik alt
boyutu ise 12 maddeden olusmaktadir. Olgege ait 26 adet resim ve soru bulunmaktadir.
Her bir sorunun resmi farklidir. Her bir soru igin resimler sirayla numaralandirilmistir.
Olgegin resimleri A4 boyutundadir. Olgegin resimlerden bagimsiz olarak derecelendirme
tiirlinde hazirlanan ve her bir resme ayr1 ayri olmak iizere toplamda 26 adet soru yonergesi
bulunmaktadir. Olgegin tutum boyutunda arastirmaci sirayla ¢ocuga 1. resmi gosterip
ardindan 1. soruyu okumaktadir ve ¢ocugun verdigi yanita gére aragtirmaci sorunun altina
not alip isaretleme yapmaktadir. Her bir sorunun altindan arastirmacinin ¢ocugun verdigi
cevabi not almasi i¢in bosluk vardir. Aragtirmacinin sordugu sorulara ¢ocuklar 3'lii likert
tipinde; her zaman, bazen ve higbir zaman cevaplarindan birini verdikten sonra arastirmact
sorunun altma ¢ocugun verdigi cevaba gore isaretleme yapmaktadir. Olgegin farkindalik
boyutunda ise ¢ocuga kirmizi, sar1 ve yesil olmak tizere 3 farkli renkte kare seklinde kart
verilir. Cocuklara ilk 6nce 6l¢egin resimleri gosterilip ardindan ilgili resmin sorusu sorulur.
Cocuklardan resimdeki davranigin dogru oldugunu diisiiniiyorsa yesil karti, bilmiyorsa sar1
kart1 ve yanlis oldugunu diisiiniiyorsa kirmizi kart1 gostermesi istenir. Cocuklardan gelen

cevaplara gore arastirmaci sorunun yanina ¢gocugun verdigi cevabi isaretler.
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4.3.2.1 Okul Oncesi Cocuklari icin Cevre Farkindalig ve Tutum Olgegi

Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Olgegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismas1 Soydan ve Samur (2014) tarafindan yapilmistir.
Olgegin belirlenen ve uzman goriisii ile kabul goren ii¢ faktdrlii yapisi, agimlayict faktor
analizi (AFA) ile incelenmistir. Olgegin puanlarmin giivenirligi icin Cronbach Alpha
katsayis1 hesaplanmistir. Olgegin yapi gegerliligini belirlemek amaciyla yapilan AFA
sonucunda dlgegin iki alt boyuttan ve ii¢ faktorden meydana geldigi tespit edilmistir. Ug
faktoriin agikladig toplam varyans %40,94 olarak hesaplanmistir.

Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla hesaplanan Cronbachalpha katsayilari ise
cevreye yonelik tutum ve ¢evreye yonelik farkindalik alt faktorleri igin sirasiyla .76ve .66

olarak hesaplanmustir.

Olgekteki maddelerin ayirt ediciligini tespit etmek amaciyla madde toplam korelasyonlari
hesaplanmis, alt ve tst %27'lik gruplarin 6lgek maddelerinden elde ettikleri puanlarin
karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklemler igin t-testi kullanilmistir. Test sonucuna gore

Olcekte yer alan biitiin maddelerin ayirt edici oldugu tespit edilmistir.

4.3.2.2 Olgegin Degerlendirilmesi

Okul oncesi ¢ocuklar i¢in ¢evre farkindaligi ve tutum o6lgeginin degerlendirilmesi iki
asamadan olusmaktadir. Olgegin tutum kismimnin degerlendirilmesinde; her zaman 2 puan,
bazen 1 puan ve higbir zaman 0 puan olarak kodlanmaktadir. Olgegin farkindalik kisminin
degerlendirilmesinde ise; ¢cocugun verdigi dogru cevaba 2 puan, bilmiyorum cevabina 1

puan ve yanlis cevaba ise 0 puan verilerek kodlanmaktadir.

4.4 Cevre Egitimi Programinin Hazirlanmasi

29«6

Egitim programinin gelistirilmesi siirecinde oncelikle “Cevre”, “Cevre Egitimi” ve 7R ile
ilgili alan yazin incelenmistir. Brundtland raporunda ortaya ¢ikan 7R; gevresel, sosyo-
kiiltiirel ve ekonomik alan olmak flizere ii¢ bolimden olusmustur.7R'nin ¢evresel alt
boyutu; Azalt (Reduce), Tekrar Kullan (Reuse), sosyo-kiiltiirel alt boyutu; saygi (Respect),
Sorgula (Rethink), Yansit (Reflect), ekonomik alt boyutu ise Geri doniisiim (Recycle),
veYenidendagit (Redistribute)’dan olusmaktadir (OMEP, 2011).

Daha sonra 7R yaklagimini temel alan g¢evre egitimine yonelik kazanim ve gostergeler

hazirlanmistir. Kazanim ve gostergeler hazirlanirken ilgili alan yazin taramasi yapilmistir.
51



Kazanim ve gostergelerin hazirlanmasinda; Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2013) okul
oncesi egitim programindaki kazanim ve gostergeler, MEB (2006) okul Oncesi egitim
programindaki amag ve kazanimlar, MEB (2002) okul 6ncesi egitim programindaki hedef
ve hedef davraniglar incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda okul Oncesi egitim
programindan ¢evre egitimi ile ilgili olan kazanim ve gostergeler secilmis ve benzer 6zellik
tasiyan kazanim gostergeler ya da amag kazanimlar tek bir ifadede toplanmistir. Buna gore
MEB programindan 19 adet kazanim ve gostergeler alinmistir. MEB programindan alinan
kazanim ve gostergelerin 7R'nin her bir temasini karsilayip karsilamadigina bakilmistir.
Programdan alinan kazanim ve gostergeler her bir temay:1 karsilamadigi icin yeniden
kazanim ve gostergeler yazilmistir. Yazilan kazanim ve gostergeler igin uzman goriis
formu hazirlanmistir. Hazirlanan uzman goriis formunda her bir gelisim alaninda 7R' ye
gore kazanim ve gostergeler yazilmistir. Yazilan kazanim ve gdstergeler 5 alan uzmanina
gonderilmistir. Alan uzmanlar1 kazanim ve gostergeleri; ¢evre egitimi programinin
icerigine ve ¢ocuklarin gelisim 6zelligine uygun olup olmadigina gore degerlendirmistir.
Kazanim ve gostergeler uzmanlardan gelen geri bildirimlere gore diizeltilmistir. 10 adet

kazanim ve gosterge daha egitim programina eklenmistir.
Kazanim 1:Hava kirliligini fark eder.

Gostergeleri: Cevresini gozlemleyerek hava kirliliginin yogun oldugu
mekanlar tespit eder. Hava kirliliginin nedenlerini sorgular. Hava kirliligine 6rnekler verir.

Hava kirliligi ile ilgili uygun ¢6ziim Onerileri sunar.
Kazanim 2: Enerji tasarrufunu fark eder.

Gostergeleri: Elektrik tiikketimini azaltmaya yonelik 6rnekler verir. Elektrik

tiikketimini azaltmaya yonelik 6neriler sunar.

Kazanim.3: Su kaynaklarinin azalmasinin veya kirletilmesinin canlilar tizerindeki

etkilerini aciklar.

Gastergeleri: Su kaynagmin azalmasinin doguracagi sonuglara ornekler

verir. Suyun bos yere kullanilmamasi i¢in yapilmasi gerekenleri sdyler.
Kazanim4: Geri doniisiimiin ne oldugunu ve gerekliliginin farkina varir.

Gostergeleri: Yasadig1 ¢cevrede geri donilisiim uygulamalarini hayata gegirir.
Geri doniistim ile ilgili 6rnekler verir. Geri donilislimiin 6nemini aciklar. Geri doniisiim

sorunlarini irdeler ve ¢6ziim fikirleri gelistirir.
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Kazamm. 5. Geri donlisimii miimkiin olan maddeleri (cam, kagit, pet sise, pil,
teknolojik tirtinler vb.) siniflayarak tekrar kullaniminin saglanmasina katkida bulunur
Gostergeleri: Geri doniisime uygun olan maddeleri smiflandirir. Geri

dontistime uygun olan maddeleri ayirir.
Kazanmim. 6: Dogal ¢evreyi korumak i¢in istekli olur.

Gostergeleri: Dogal cevreyi (hava, su, toprak) kirletecek davranislar
sergilememeye Ozen gosterir. Dogal ¢evreye zarar verici davranista bulunan insanlari
uyarir. Dogal ¢evrede yasayan canlilara zarar vermekten kacinir. Dogal cevreye deger

verir. Dogal ¢evrenin korunmasi ile ilgili yapilmasi gerekenleri sorgular.

Kazamm. 7: Cevre kirliliginin insanlarin sagligi tizerindeki olumsuz etkilerini

yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Cevre Kkirliliginin insanlarin saghgi iizerindeki olumsuz
etkilerini aciklar. Cevre kirliliginin nasil Onlenebilecegini tartisir. Yakin g¢evresinde,

cevreyi bozabilecek davraniglarda bulunanlart uyarir.
Kazanmim. 8: Atik ya da artik materyalleri farkli amagclar i¢in yeniden kullanir.
Gostergeleri: Eski malzemelerden yeni materyaller yapar.
Kazanim. 9: Giinlikk yasamda kullanilan sembolleritanir.

Gostergeleri: Verilen agiklamaya uygun  sembolii gosterir.Gosterilen

semboliin anlamin1  sdyler.
Kazanim. 10: Yagsamin iyilestirilmesinde ve korunmasinda sorumluluk alir.

Gostergeleri: Yasamin siirdiiriilebilmesi i¢in gerekli olan kaynaklar1 verimli

kullanir. Canlilarin yasama hakkina 6zen gosterir. Canlilarin bakimini iistlenir ve korur.

7R'nin her bir temasin1 karsilayacak sekilde toplamda 29 adet kazanim ve gdsterge
yazilmistir. Egitim programinin 8 hafta, haftada 2 giin olacag: planlandigindan kazanim ve
gostergeler 8 haftada 2 giin olacak sekilde giinlere dagitilmistir. Bu dagitim yapilirken her
bir gelisim alanina uygun kazanim ve gostergeler siniflandirilmistir. Her haftanin kazanim
ve gostergeleri belirlenirken 7R temalar1 dikkate alinmistir. Hangi etkinlikte hangi kazanim
ve gostergelere yer verilecegini belirlemek i¢in 16 oturum ve 32 etkinligi kapsayan bir

Kazanim ve Gosterge Plan1 hazirlanmistir (EK 1).
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Kazanim ve gostergeler hazirlandiktan sonra giinliik plandaki etkinliklerin hazirlanmasina
gecilmistir. Oncelikle etkinliklerin ¢cocuklarin yaparak ve yasayarak dgrenmelerine uygun
olmasina, etkinliklerin kazanim gostergelere ve cocuklarin gelisim seviyelerine uygun
olmasina, aym tiirdeki etkinliklerin st liste gelmemesine, farkli tiirlerde etkinliklere yer
verilmesine, etkinlikler arasi gecislerin baglantili olmasina, aktif-pasif dengesine, 7R
temalart ile ilgili olmasina, biiyilik-kii¢iikk grup etkinliklerinin yer almasina, materyallerin
giivenli olmasma dikkat edilmistir. Etkinlikler arasi gecislerin bilmecelerle, oyunlarla

bazen de gorsel materyallerle yapilmasi1 ongoriilmiistiir.

Egitim programindaki giinliik planlarda en az iki etkinlik olmasina ve etkinlik planlarinin;
Etkinlik Adi, Etkinlik Tiirli, Kazanim ve Gostergeler, Materyaller, Yontem ve Teknikler,
Egitim Ortaminin Hazirlanmasi, Ogrenme Siireci ve Degerlendirme Siirecinden
olusmasina dikkat edilmistir. Cevre Egitimi Programinda Tiirk¢e, matematik, Miizik, oyun,
drama, sanat ve okuma yazmaya hazirlik gibi egitim etkinliklerinin birbiriyle
biitiinlestirilerek uygulanmast ve biliylk grup kiicik grup etkinlikleri olarak

gerceklestirilmesi planlanmistir.

Etkinlik adinin ve tiirlerinin dagitim1 yapildiktan sonra birinci etkinlikten itibaren sirayla o
giiniin kazanim ve gostergeleri baz alinarak giinliik plan yazilmaya baslanmistir. Giinliik
plandaki etkinlikler yazilirken azalt ile ilgili; su tiiketiminin azaltilmasi, elektrik
tiketiminin azaltilmasi, hava kirliliginin azaltilmas1 ve g¢evre kirliliginin azaltilmas: ile
ilgili konular, geri doniistim ile ilgili; pil, kagit, plastik, cam ve metallerin geri doniistimii,
tekrar kullan ile ilgili olarak malzemelerin farkli amaglar i¢in yeniden kullanilmas ile ilgili
konular, saygi ile ilgili; cevreye deger ver ve ¢evreye saygi duy konular1 ve yeniden dagit

ile ilgili; ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in oyuncaklarin dagitilmasi ile ilgili konu yer almistir.

Etkinliklerde kullanilacak materyaller arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Materyaller
hazirlanirken; giivenli, saglam ve kullanigh, cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun ve
saglikli olmalarma dikkat edilmistir. Etkinlikler esnasinda herhangi bir problemle

karsilasilmamasi igin gruptaki ¢ocuk sayisindan daha fazla sayida materyal hazirlanmistir.

Giinliik plandaki etkinlikler ¢cocuklarin kahvaltidan sonra sinifa girdikleri andan itibaren
baslayacak sekilde hazirlanmis, sinif ortami planlanirken, ¢ocuklarin etkinliklere rahatca
katilabilmeleri ve kendilerini giivende hissedebilmelerini saglayacak sekilde planlama
yapilmistir. Smif ortamlar1 hazirlanirken; ¢ocuklarin gelisim diizeylerine, o giinkii giinliik

planin igerigine dikkat edilmistir.
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Simif ortam1 hazirlandiktan sonra 6grenme siirecine baglamadan Once cocuklarin birer
etkinlikle sinifa alinmasi diisliniilmiistiir. Etkinlikler kahvaltidan sonra bir oyunla

baslayacak sekilde planlanmistir.

4.4.1 Coklu Ortamin Hazirlanmasi

Egitim programi hazirlandiktan sonra her hafta ele alinan 7R temasina uygun ¢oklu ortam
slaytlar1 hazirlanmustir. Ik olarak senaryolar yazilmustir. Senaryolar yazilirken; olaylari
belli bir sirada ilerlemesine, 7R'nin temalarini1 igermesine, ¢evre egitimi ile ilgili olmasina,
senaryoda bulunan karakterlerin ¢ocuklara hitap etmesine, senaryolarda belli bir dizinin
olmasina, senaryolarin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmasina, senaryodaki her
bir olayin ayrintili yazilmasima ve karakterlerin ayrintili tanimlanmasina, c¢ocuklarin
yaraticiligini gelistirmesine, gilinliik olaylardan 6rnek verilmesine, yasamla i¢ ice olmasina
dikkat edilmistir. Azalt temasi ile ilgili olarak su kullaniminin, ¢evre kirliliginin, hava
kirliliginin ve elektrik tiiketiminin azaltilmasi; geri doniisiim ile ilgili; tekrar kullan ile ilgili
malzemelerin farkli amaglarda yeniden kullanilmasi; sorgula ile ilgili ¢evreye deger ver ve

saygi ile ilgili ¢evreye saygi duyma ile ilgili senaryolar yazilmistir.

4.4.2 Egitim Programi ve On Test

Calisma grubundaki 6gretmenlere arastirmaci tarafindan on test siireci dncesinde dlgme

aract hakkinda bilgi verilmis ve gerekli agiklamalar yapilmistir.

Uygulama siireci baglamadan 6nce deney grubundaki ¢ocuklarin ailelerine egitim programi
ve uygulama takvimi hakkinda bilgi verilmis ve uygulanacak etkinlik igeriklerini ve

tarithlerini gosteren etkinlik ¢izelgesi anne ve babalara dagitilmistir.

Caligma gruplarma genel bilgi formu 6gretmenlerden alinan bilgilere gére doldurulmustur
ve on test olarak Okul Oncesi Cocuklar: I¢in Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum ve

Farkindalik Olgegi uygulanmustir.

On test olarak 6lgegi uygulanmadan &nce arastirmaci ¢ocuklarla tanigma, iletisim kurma ve
cocuklarin gelisim 6zelliklerini tanima amaciyla bir hafta anasinifinda ¢ocuklarla bir arada
kalmistir. Arastirmaci 6n test icin dlgegi birebir cocuklara uygulamistir. Olgek calisma
grubunda yer alan her bir ¢ocuk ile birebir olarak ayri bir odada ve sessiz bir ortamda
uygulanmstir. Olgek uygulanirken cocuklara uygun bir masada karsilikli olarak &lgegin
resimleri teker teker gosterilmis ve soru yonergesi ¢gocuga okunmustur. Cocuklardan gelen
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cevaplar olgege tek tek not edilmistir. Her bir ¢ocuga 6l¢ek uygulandiktan sonra veriler
bilgisayar ortamina aktarilmistir. On uygulama ve genel bilgi formundaki veriler

bilgisayara aktarilmistir.

4.5 Cevre Egitim Programimin Uygulanmasi

Deney grubundaki cocuklara 8 haftalik haftada iki yarim gilin ¢evre egitim programi
uygulanirken, kontrol grubundaki ¢ocuklara ise 6gretmene verilen kazanim ve gostergeler

dogrultusunda kendisinin hazirladigi egitim programi uygulanmistir.

Cocuklar kahvaltidayken egitimci o giinkii egitim planina gore sinif ortamini hazirlamigtir.
Egitimci sinif ortamini hazirlarken etkinligin igerigine ve uygulama asamalarina gore
siifta diizenlemeler yapmistir. Cocuklar kahvaltidan gelince egitimei ¢ocuklart her giin
farkl1 bir etkinlikle kapida karsilanmistir. Ornegin Egitimci cocuklara biiyiik bir zar verir ve
zar1 atmalarini ister. Zar1 atan ¢ocuk zarda ¢ikan say1 ile ayni1 olan sandalyesine oturur.
Tiim ¢ocuklar zar1 atip zarla ayni sayida olan sandalyesine oturduktan sonra egitimci slayti

baslatmustir.

Cocuklar her giin farkli bir etkinlikle sinifa alindiktan sonra 8 hafta boyunca her giin
7R'nin alt basamaklarini igeren slaytlar izlenilmistir. Slaytlarda SN1K' ya gore sorular
hazirlanip sorulmustur. Slaytlarda, Azalt ile ilgili; Sizce dus alirken suyu siirekli agik
birakmak dogru mu? Su neden kesildi? Suyu bosuna akitmamak i¢in ne yapmaliy1z? Siz
Alinin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Geri doniigiim ile ilgili; Serkan evdeki ¢opleri
neden ayri kutulara att1? Hepsini ayni ¢6p kovasina atsaydi ne olurdu? Geri doniisiim
kutularinin ¢evreye faydasi nedir? Geri doniisiim kutulularinda toplanan malzemeleri
kimler gelip alir? Sizce bu malzemeler nereye gotiiriiliir? Bu malzemeler tekrar nasil
kullanilir? Bu malzemeler nasil dogaya yeniden kazandiriliyor? Tekrar kullan ile ilgili;
Serkan ve annesi evde kullanilmayan malzemelerle neler yaptilar? Siz evinizde artik
materyalleri degerlendirmek i¢in ne yapiyorsunuz? Kullanmadigimiz esyalardan yeni
oyuncaklar ya da yeni esyalar yapiyor musunuz? Evdeki artitk materyalleri nasil
degerlendiriyorsunuz? Sorgula ile ilgili; Ali daha iyi bir ¢evre igin neler diisiindii? Ali
cevresindeki parki diizenlerken kimlerden yardim aldi? Ali parka neler yapt1? Siz Alinin
yerinde olsaydimiz ne yapardimz? Siz kendi ¢evrenizi giizellestirmek i¢in neler
yaparsiniz?Sayg: ile ilgili; Cevredeki canlilara neden saygi duymaliyiz? Onlara zarar

verirsek ne olur? Siz Ali’nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Sizde Ali gibi ¢evreye zarar
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verenleri uyarir miydiniz? Ali’nin babasi ¢opleri nereye att1? Yeniden dagit ile ilgili;Serkan
ve ipek kullanmadigi oyuncaklari bagkasina vererek nasil bir davranista bulundu? Siz
ipegin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Sizde evinizde kullanmadiginiz oyuncaklari

baskalariyla paylastiniz mi1? sorulari sorulmustur.

Glinliik plan igerisindeki slaytlar izlendikten sonra egitimci 6grenme siirecine gegmistir.
Etkinlikler c¢ocuklarin egitimlerine devam ettikleri siniflarinda gergeklestirilmistir.
Uygulanan etkinliklere tiim ¢ocuklarin katilimi saglanmistir. Egitimci giinliik e8itim plan

stirecindeki etkinlikleri sirasi ile uygulamstir.

Azalt ile ilgili oyun, sanat, Tirk¢e ve miizik etkinligi yapilmistir. Miizik
etkinliginde ¢ocuklarla beraber elektrik tiiketiminin azaltilmasi ile ilgili sarki ritim
tutularak sdylenmistir. Oyun etkinliginde enerji tasarrufu il ilgili esini bul egitici oyuncagi
ile oyun oynanmustir. Sanat etkinlifinde ¢ocuklarla birlikte su tiikketimin azaltilmasi ile
ilgili olarak artik materyallerden musluk ve su damlalar1 yapilmistir. Tiirk¢e etkinliginde
hikaye oncesinde hava kirliliginin azaltilmasi ile ilgili bilmeceler sorulmustur. Ardindan
'Mutlu Kelebegin Hikayesi' adl1 hikaye, hikaye kartlar1 ¢cocuklara gosterilerek anlatilmistir.

Hikaye sonunda ¢ocuklarla beraber sohbet edilmistir.

Geri doniisiim ile ilgili; pil, cam, kagit, metal ve plastik maddelerin geri dontlisiimii
ile ilgili etkinlik yapilmistir. Cocuklar kahvaltilarini bitirip lavaboya gittiklerinde egitimci
siifit hazir hale getirip ¢ocuklar1 kapida karsilamistir. Egitimci icerisinde geri doniisiim
materyallerinin oldugu kartonu c¢ocuklara uzatmistir. Her bir ¢ocuk aldigi geri doniisiim
materyalini yerde bulunan geri doniisiim simgesini izleyerek sandalyesine oturmustur. Tiim
cocuklar ayn1 asamadan gegtikten sonra egitimci slayti baslatmistir. Slayt bittikten sonra
egitimci ¢ocuklara slaytla ilgili sorular sormustur. Egitimci ¢ocuklardan gelen cevaplardan
sonra matematik etkinligine gecis yapmustir. Biiyilk mavi mukavva kartonu onceden
hazirlayip sinifin duvarma asmistir. Egitimci ¢ocuklarla beraber geri doniisiim ile ilgili
grafik olusturmustur. Her bir ¢ocuk elindeki resme gore grafigin ilgili slitununa resmi
yapistirmigtir.  Egitimci drama etkinligine gegis icin hazirhigni yapmustir. Onceden
hazirlamis oldugu geri doniisiim kartlariyla ¢ocuklari bulunduklari yerden baslayarak
dramanin yapilacagi yere kadar kartlari labirent sekilde yere dizmistir. Cocuklar yerde
bulunan labirenti takip ederek drama etkinliginin yapilacagi yere gelmistir. Dramada
hikayenin baghigi cocuklara buldurulmustur. Hikdyenin sonu yarida birakilip ¢ocuklara

tamamlatilmistir.
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Tekrar Kullan ile ilgili olarak malzemelerin tekrar kullanimina iligkin etkinlik
hazirlanmistir. Tiirkce ve drama etkinligi yapilmigtir. Egitimci ¢ocuklar sinifa gelmeden
once slayt icin bilgisayar1 ayarlayip sandalyeleri bilgisayarin karsisina dizmistir. Hikaye
kartlarin1 yanina alip ve Parmak oyunu maskesini eline ge¢irmistir. Tiim gocuklar zar1 atip
zarla ayn1 sayida olan sandalyesine oturduktan sonra egitimci slayti baglatmistir. Cocuklar
slayti izledikten sonra egitimci c¢ocuklarla beraber parmak oyunu oynamistir. Parmak
oyunu i¢in bes parmagma parmak maskelerini geg¢irmistir. Egitimci sirayla tiim
parmaklarini oynatarak ¢ocuklarla birlikte parmak oyununu oynamistir. Cocuklarla beraber
parmak oyunu oynandiktan sonra egitimci c¢ocuklara hikdyenin kartlarin1 gdstererek
hikayeyi okumaya baglamistir. Egitimci hikayeyi ¢ocuklara okuduktan sonra hikayeyle
ilgili cocuklarla sohbet etmistir. Okudugumuz hikayede hosunuza giden ne var?
Okudugunuz hikayeden nasil bir sonuca vardiniz? Makara kullanilmayan esyalardan bebek
yaparak nasil davranista bulundu? Gelen cevaplardan sonra egitimci Tiirkge etkinligini
bitirmistir. Egitimci gegis etkinligi i¢cin ¢ocuklarla oyun oynamistir. Daha sonra drama
etkinligi i¢in hazirlik yapmistir. Egitimci dramatizasyon i¢in ¢ocuklara simdi biraz 6nce
okudugum hikayeyi canlandiracagiz. Sizler hikayedeki kahramanlar olacaksiniz demistir.
Egitimci simdi size ¢ok kisa bir hikdye anlatacagim demistir. Egitimci ¢ocuklara sirayla
gruplart ¢agiracagim ve her bir grup sepetteki esyalari mutlu etmek i¢in yeniden farkli
amaclarda nerelerde kullanilacagini diisiiniip canlandiracak demistir. Biitiin g¢ocuklar

canlandirmasini yaptiktan sonra egitimci etkinligi bitirmistir.

Yeniden Dagut ile ilgili oyun ve miizik etkinligi yapilmistir. Egitimci ¢ocuklar sinifa
gelmeden Once slayt igin bilgisayar1 ayarlayip ve sandalyeleri bilgisayarin karsisina
dizmistir. Oyun etkinliginde kullanilacak olan malzemeleri hazirlayip masanin {izerine
koymustur. Her bir ¢ocuk sandalyesine oturduktan sonra egitimci slayt1 agmistir. Cocuklar
yeniden dagit ile ilgili slayti izlemeye baslamislardir. Slayttan sonra oyun etkinligine
gecilmistir. Egitimcei egitici oyuncagi onceden hazirlayip ¢ocuklarin minderlerinin 6niine
koymustur. Simdi sizinle eslestirme oyunu oynayacagiz demistir. Size gosterdigim resmin
aynisint kutucuklar1 ¢evirerek bulacaksiniz ve esini beraber bulan ¢ocuklar ¢ikolatasini
arkadasiyla paylasacak ve bize evinde kullanmadigi bir esyayr ya da oyuncagi yeniden
nasil kullanacagini ya da kiminle nasil paylasacagini anlatacak demistir. Tlim ¢ocuklar i¢in
eslestirme oyunu oynadiktan sonra egitimci oyun etkinligini bitirip, miizik etkinligine
gecmek icin hazirlik yapmistir. Egitimei onceden hazirladigr kus kostiimiinii giymistir.

Cocuklara donerek ben bir kusum yolumu kaybettim. Hadi bana eslik edin evimi bulalim
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demistir. Cocuklar kusun arkasinda sira olduktan sonra egitimci ¢ocuklarla beraber daire
seklinde dizilmistir. Cocuklar daire olduktan sonra egitimci miizik etkinligine baglamistir.
Egitimci ¢ocuklara sarkiyr dinlettikten sonra ¢ocuklar olduklar1 yerde dans etmislerdir.
Cocuklar dans ettikten sonra egitimci ¢ocuklarla birlikte nefes agma g¢alismasi yapmustir.
Cocuklarla beraber nefes agma calismasi yapildiktan sonra egitimci simdi ben size
paylagsmak giizeldir adli sarkiyr sOyleyecegim demistir. Cocuklarla beraber sarki
sOylendikten sonra egitimci sarki hakkinda ¢ocuklarla sohbet etmistir. Egitimci etkinligi

bitirdikten sonra giin sonunu degerlendirmek i¢in degerlendirme sorularina gegmistir.

Saygr ile ilgili fen ve matematik etkinligi yapilmistir. Egitimci ¢ocuklar smifa
gelmeden Once slayt igin bilgisayar1 ayarlamistir ve sandalyeleri bilgisayarin karsisina
dizmistir. Fen etkinliginde kullanilacak olan malzemeleri hazirlayip masanin {izerine
koymustur. Cocuklar kahvaltilarin1 bitirip lavaboya gittiklerinde egitimci sinifi hazir hale
getirip c¢ocuklart kapida karsilamigtir. Her bir c¢ocuk sandalyesine oturduktan sonra
egitimci slaytt agcmustir. Cocuklar c¢evreye saygi duy ile ilgili slayti izlemeye
baglamiglardir. Slayt bittikten sonra egitimci slayt ile ilgili ¢ocuklarla sohbet etmistir.
Sohbetten sonra fen etkinligine ge¢ilmistir. Cocuklar montlar1 giyip okullun bahgesine
ciktiktan sonra egitimci ¢ocuklara bahgenize bakin bakalim bahgenizde neler goriiyorsunuz
demistir? Egitimci ¢ocuklara bizde ¢evremize saygi duyalim ¢evremizi kirletmeyelim ve
okulumuzun bahgesindeki ¢opleri toplayalim demistir. Egitimci her bir ¢ocuga eldiven
dagittiktan sonra okulun bahgesini diizenlemistir. Daha sonra egitimci ¢ocuklarla birlikte
rengarenk c¢icekler dikmistir. Egitimci cocuklara saksi, toprak, cicek filizleri ve su
vermistir. Cocuklar egitimcinin yardimiyla c¢igekleri saksilara ekmeye baslamislardir.
Cocuklar etkinligi bitirdikten sonra egitimci ¢ocuklara sorular sormustur: ¢evreye zarar
veren insanlar1 goriince ne yapmaliy1z? Cevreye saygi duymak i¢in ne yapmaliy1z? Dogal
cevreyi korumak igin neden istekli olmaliyiz? Cocuklardan gelen cevaplardan sonra
egitimci Fen etkinligini bitirip Matematik etkinligine ge¢mek i¢in hazirhik yapmuistir.
Egitimci 6nceden hazirladigi maketten yapilmis ceviz agacini sinifin ortasina koymustur.
On tarafinda ¢evre ile ilgili resim arka tarafinda 1°den 20’ye kadar olan sayilarin
bulundugu nesneleri yere koymustur. Her bir ¢ocuk sirayla gelip ceviz agacindan cevizini
secmistir. Her bir ¢cocuk elindeki cevizin lizerindeki sayiyla yerdeki kagidin iizerindeki
nesneleri eslestirdikten sonra resimle ilgili arkadaslariyla sohbet etmistir. Bu resimde neler

var? Neden cevreye zarar vermigler? Biz bu resimdeki yanlisi diizeltmek icin neler
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yapabiliriz? Tiim ¢ocuklar ayni islemi yaptiktan sonra egitimci giin sonunu degerlendirmek

icin ¢ocuklara sorular sormustur.

Sorgula ile ilgili Tiirkge ve Miizik etkinligi yapilmistir. Egitimci ¢ocuklar sinifa
gelmeden Once Slayt icin bilgisayar1 ayarlamistir. Hikaye kartlarin1 yanina koymustur.
Kare i¢i bos renkli kagitlar1 siifta yere yerlestirmistir. Cocuklar kahvaltilarini bitirip
lavaboya gittiklerinde egitimci smifi hazir hale getirip ¢ocuklari kapida karsilamistir.
Cocuklar sandalyesine oturduktan sonra egitimci slayti baslatmistir. Cocuklar slayti
izledikten sonra egitimci siir okumustur. Cocuklarla beraber siir okunduktan sonra egitimci
hikdye kartin1 kullanarak hikayeyi cocuklara okumaya baglamistir. Egitimci hikayeyi
okuduktan sonra hikdaye hakkinda ¢ocuklarla sohbet etmistir. Cocuklardan gelen
cevaplardan sonra egitimci ¢ocuklara doniip ¢ocuklar hikdyemizin bashigi yok isterseniz
hikdyemize bir baslik bulalim demistir ve ¢ocuklarin fikirleri alindiktan sonra egitimci
smifta c¢ocuklarla beraber hikdyeye ortak bir baslik se¢mistir. Cocuklardan gelen
cevaplardan sonra egitimci Tirk¢e etkinligini bitirip, miizik etkinligine geg¢mek igin
hazirlik yapmistir. Egitimci ¢cocuklara sarki dinletmistir ve ¢ocuklar olduklar1 yerde dans
etmistir. Cocuklar dans ettikten sonra egitimci ¢ocuklarla birlikte nefes agma caligsmasi
yapmistir. Cocuklarla beraber nefes agma calismasi yapildiktan sonra egitimei ¢evremize
deger verelim adli sarkiy1 soylemistir. Cocuklarla beraber sarki soylendikten sonra egitimci
sark1 hakkinda cocuklarla sohbet etmistir. Egitimci etkinligi bitirdikten sonra giin sonunu

degerlendirmek i¢in degerlendirme sorularina gegmistir.

Etkinlikler arasindaki gegislere dikkat edilmis ve gecisler oyunlarla, bilmecelerle,
tekerlemelerle yapilmistir. Ornegin egitimci 6nceden hazirladig: iizerinde cevre kirligi ile
ilgili resimlerin bulundugu kutuyu sinifta saklamistir. igerisine gocuk sayis1 kadar gevre ile
ilgili farkli renkte maske yapip koymustur. Egitimci ¢ocuklara simdi sizden bir sey
isteyecegim der. Siifimizda saklanmis bir kutu var ben sizden miizik basladiginda o
kutuyu bulup getirmenizi isteyecegim demistir. Kutuyu bulan ¢ocuk sinifin ortasina
koyacak ve miizik bitene kadar her bir ¢ocuk kutunun i¢inden birer maske alip sandalyenin
etrafinda toplanacak demistir. Her bir ¢ocuk birer maske alip sandalyenin etrafinda

toplandiktan sonra egitimci oyun etkinligine gegmistir.

Her etkinlikte kazanim ve gostergelere yonelik sorular sorulmus, cocuklarin yanitlari
dinlenmis, cocuklara uygun geri bildirimler verilerek gerekli aciklamalar yapilmistir. Tiim

etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan giinii degerlendirme zamaninda c¢ocuklarin
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kazanimlara ulagma diizeyi, etkinliklere katilma diizeyi ve etkinlikler hakkindaki

diistinceleri dikkate alinarak daha kapsamli bir degerlendirme yapilmistir.

4.5.1 Son Testin Uygulanmasi

Cevre Egitimi Programi uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan 6n test i¢in gecerli
olan ayni1 ortam ve kosullarda arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubuna son test
olarak yine Okul Oncesi Cocuklar: I¢in Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum ve Farkindalik
Olcegi uygulanmistir. Son test, on test ile aym fiziksel ortam ve kosullarda
gerceklestirilmistir. Arastirmaci son test i¢in dlgedi birebir cocuklara uygulamustir. Olgek
calisma grubunda yer alan her bir ¢ocuk ile birebir olarak ayri bir odada ve sessiz bir
ortamda uygulanmistir. Olgek uygulanirken ¢ocuklara uygun bir masada karsilikli olarak
Olcegin resimleri teker teker gosterilmis ve soru yonergesi ¢ocuga okunmustur.
Cocuklardan gelen cevaplar Olgcege tek tek not edilmistir. Her bir g¢ocuga oOlgek

uygulandiktan sonra veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.

4.5.2 izleme/Kaleihik Testinin Uygulanmasi

Son testin uygulanmasindan ii¢ hafta sonra yalnizca deney grubunda yer alan ¢ocuklara
yonelik izleme/kalicilik testi olarak Okul Oncesi Cocuklar: I¢in Cevre Sorunlarina Yonelik
Tutum ve Farkindalik Olgegi uygulanmustir. Kalicilik testi 6n test ve son test ile ayni

fiziksel ortam ve kosullarda gergeklestirilmistir.

4.6 Verilerin Analizi

Okul Oncesi Cocuklart I¢in Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegi ve
Genel Bilgi Formuyla toplanan veriler ilk olarak bilgisayar ortamina aktarilmis ve uygun
veri analiz programi araciligiyla analiz edilmistir. Cevre egitim programinin, anasinifina
devam eden cocuklarin ¢evre sorunlarina yonelik tutum ve farkindaliklarinin belirlenmesi
amaciyla; deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin demografik bilgilerine ait bulgular,
deney grubu ve kontrol grubu 6n test ve son test puanlarina iligkin bulgular, deney grubu
on ve son test puanlarina iligkin bulgular, kontrol grubu 6n test ve son test puanlarina
iliskin bulgular, deney grubu son test ve kalicilik (izleme) testi puanlarina iligkin bulgular

incelenmistir.
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Cocuklara ve ebeveynlerine iliskin demografik bilgilerin dagilimlar1 frekans ve yiizde
degerleriyle verilmistir. Arastirma verilerinin analizinde uygun testlerin belirlenmesi igin
verilere normallik testi yapilmis ve arastirma verilerin normal dagilim gostermedigi

belirlenmistir.

Cevre egitimine katilan ¢ocuklarin Okul Oncesi Cocuklari I¢in Cevre Sorunlarina Yonelik
Tutum ve Farkindalik Olcegi puanlarinda, uygulanan egitimin etkisine bagl olarak deney
sonrasinda bu egitime katilmayan c¢ocuklara gore farkliligin olup olmadigini test Mann-
Whitney U testi esas alinmistir. Non-parametrik testlerden birisi olan "Mann Whitney U™
testi ile bagimsiz iki grubun (deney ve kontrol grubu) ayni dagilima sahip ana kiitlelerden
geldigi seklindeki hipotez sinanmistir. Mann Whitney U Testi, iliskisiz drneklemlerden
elde edilen puanlarin birbirlerinden anlaml olarak farklilasip farklilasmadigini test etmek
icin kullanilir (Biiytiikoztiirk, 2008). Grup ici 6n test -son test karsilastirmalarinda ve son
test kalicilik testi karsilagtirmalarinda ise yine non-parametrik testlerden bir digeri olan
Wilcoxon isaretli siralar testi esas alinmistir. Wilcoxon isaretli soralar testi deneysel
arastirmalarda on test ve son test puanlar1 arasinda anlamhi bir farklilasma olup
olmadigiin belirlenmeye c¢alisildigi ve dagilimm normal olmadigi deneysel desenli

arastirmalarda kullanilan bir testtir (Seger, 2013).
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BOLUM V

BULGULAR ve YORUM

Bu arastirmada Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programinin gelistirilmesi
ve bu programin anasinifina devam eden c¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve

farkindaliklar tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

Bu baslik altinda yer alan ilk alt baslikta, deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara ve
ebeveynlerine iliskin demografik bilgiler verilmistir. ikinci alt baslikta ise Coklu Ortamlar
ile Desteklenen Cevre Egitimi Programinin g¢ocuklarin g¢evreye yonelik tutum ve

farkindaliklar izerindeki etkisine iliskin bulgular yer almaktadir.

5.1 Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklara ve Ebeveynlerine fliskin
Demografik Bilgilere ait Bulgular

Bu baglik altinda ¢aligma grubunda yer alan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklar ve
ebeveynlerine ait demografik bilgiler bulunmaktadir. Tablo 5.1°de deney ve kontrol

grubundaki ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore dagilimi verilmistir.
Tablo 5.1

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Deney grubu Kontrol grubu Toplam

N % N % N %
Kiz 9 45 10 50 19 47,5
Erkek 11 55 10 50 21 52,5
Toplam 20 100 20 100 40 100

Tablo 5.1’de calisma grubundaki cocuklarin cinsiyete gore dagilimlari incelendiginde,

deney grubundaki ¢ocuklarin % 45’inin kiz, % 55’inin ise erkek oldugu goriilmektedir.
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Kontrol grubundaki hem kiz hem de erkek g¢ocuklarin her ikisinin de % 50 oraninda
oldugu goriilmektedir.Tablo5.2’de deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin kardes

sayilaria gore dagilimi yer almaktadir.

Tablo 5.2

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Kardes Sayilarina Gére Dagilimi

Deney grubu Kontrol grubu Toplam
N % N % N %
Kardesi Yok 3 15 2 10 5 12,5
Bir kardes 14 70 13 65 27 67,5
Iki Kardes 3 15 3 15 6 15
Ugve UzeriKardes 0 0 2 10 2 5
Toplam 20 100 20 100 40 100

Tablo 5.2°de, calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin kardes sayilari ile ilgili dagilim
incelendiginde, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin % 15’inin kardesi olmadigi, % 70’inin
bir kardesi oldugu ve % 15’ininiseiki kardesi oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda yer
alan ¢ocuklarin ise % 10’unun kardesi olmadigi, % 65’inin bir kardesi oldugu, % 15’inin
iki kardesi oldugu ve % 10’unun ise ii¢ ve izeri kardesi oldugu goze
carpmaktadir.Tablo5.3’te deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailenin kaginci ¢ocugu

olduklarina gore dagilimi yer almaktadir.

Tablo 5.3

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Ailenin Ka¢inci Cocugu Olduklarina Gére

Dagilimi
Deney grubu Kontrol grubu Toplam

n_ % N % N %
i1k cocuk 9 45 8 40 17 425
Ikinci ¢ocuk 8 40 7 35 15 37,5
Ucgiincii gocuk 3 15 3 15 6 15
Doérdiincii ¢ocuk 0 O 2 10 2 5
Toplam 20 100 20 100 40 100

Tablo 5.3’te, calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin ailenin kaginci ¢ocugu olduklar ile
ilgili dagilim incelendiginde, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin % 45’inin ilk ¢ocuk

oldugu, yiizde, % 40’min ikinci ¢ocuk oldugu ve % 15’ininiseii¢lincli ¢ocuk oldugu
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goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ise % 40’inn ilk ¢ocuk oldugu, %
35’inin ikinci ¢ocuk oldugu, % 15’inin tigiincii ¢ocuk oldugu ve % 10’unun ise dordiincii
cocuk oldugu goze carpmaktadir.Tablo5.4’te deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin

arastirma oncesinde okul dncesi egitim alma durumlarina gore dagilimi verilmistir.
Tablo 5.4

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Arastirma Oncesinde Okul Oncesi Egitim Alma

Durumlarina Gére Dagilimi

Deney grubu Kontrol grubu Toplam
n % N % N %
Okul 6ncesi 7 35 6 30 13 32,5
egitim almig
Okul 6ncesi 13 65 14 70 27 67,5
egitim almamig
Toplam 20 100 20 100 40 100

Tablo 5.4°te goriildigii lizere deney grubundaki gocuklarin % 35°i arastirma Oncesinde
once okul Oncesi egitim almis olup, % 65’1 ise daha 6nce okul Oncesi egitim almamaistir.
Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise, % 30’u daha 6nce okul dncesi egitimi almis olup, %
70’1 ise daha 6nce okul dncesi egitim almamistir. Tablo5.5te deney ve kontrol grubundaki

cocuklarin annelerinin 6grenim durumlarina gore dagilimi verilmistir.
Tablo 5.5

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Annelerinin ve Babalarinin Ogrenim

Durumlarina Gore Dagilimi

Deney grubu Kontrol grubu
Anne Baba Anne Baba
N % n % n % n %
Ortaokul - - - - 1 5 - -
Lise 5 25 2 10 8 40 2 10
Lisans 13 65 15 75 11 55 17 85
Yiiksek Lisans 2 10 3 15 0 0 1 5
Toplam 20 100 20 100 20 100 20 100

Tablo 5.5’te goriildiigii iizere deney grubundaki ¢ocuklarin annelerinin 6grenim diizeyleri
incelendiginde, % 25’1 Lise, % 65’1 Lisans ve % 10’u ise Yiiksek Lisans mezunudur.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin 6grenim diizeyleri incelendiginde ise, % 5’1
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Ortaokul, % 40’1 Lise ve %55’1 ise Lisans mezunudur. Tablo 5.5°te goriildiigii iizere
deney grubundaki ¢ocuklarin babalarinin 6grenim diizeyleri incelendiginde, % 10.00’u
Lise, % 75.00’1 Lisans ve % 15.00’1 ise Yiiksek Lisans mezunudur. Kontrol grubundaki
cocuklarin babalarinin 6grenim diizeyleri incelendiginde ise, % 10.00°u Lise, % 85.00’1

Lisans ve % 5.00’1 ise Yuksek Lisans mezunudur.

5.2 Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programinin Deney ve Kontrol
Grubunda Yer Alan Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindahklar

Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgular

Bu boliimde aragtirma kapsaminda gelistirilen Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre
Egitimi Programinin deney ve kontrol grubundaki cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve
farkindaliklar tizerindeki etkisine iliskin analiz sonuglarina yer verilmistir. Bu béliimde

asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programi’na katilan ¢ocuklarin
Okul Oncesi Cocuklar icin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegi puanlari

uygulanan egitim programinin etkisine bagli olarak degismekte midir?

2. Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programi’na katilan ¢ocuklarin
Okul Oncesi Cocuklari icin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegi puanlari kalic

midir?

Aragtirmada verilerin normal dagilip dagilmadigini tespit etmek igin Shapiro-Wilks testi

esas alinmistir. Shapiro-Wilks testi sonuglar1 Tablo 5.6’ da yer almaktadir.
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Tablo 5.6

Normallik Varsayim Testi (Shapiro-Wilks) Sonuglar

Shapiro-Wilks Testi

Olgek On Test Son test Kalicilik Testi
Maddeleri siatistic Df ~ Sig. Statistic Df Sig. Statistic Df Sig.
tl .759 40 .000 .596 40 .000 351 20 .000
t2 .601 40 .000 571 40 .000 .236 20 .000
t3 778 40 .000 .687 40 .000 184 20 .001
t4 .730 40 .000 .687 40 .000 522 20 .000
t5 765 40 .000 .760 40 .000 447 20 .000
t6 .780 40 .000 .768 40 .000 .739 20 .000
t7 .624 40 .000 574 40 .000 .236 20 .000
t8 .648 40 .000 .601 40 .000 .569 20 .000
t9 702 40 .000 .602 40 .000 .506 20 .000
t10 .667 40 .000 573 40 .000 .236 20 .000
t11 779 40 .000 576 40 .000 .236 20 .000
t12 .667 40 .000 .648 40 .000 .351 20 .000
t13 574 40 .000 391 40 .000 .236 20 .000
t14 .702 40 .000 574 40 .000 447 20 .000
t15 .654 40 .000 .596 40 .000 .354 20 .000
t16 .647 40 .000 .617 40 .000 .236 20 .000
fl 439 40 .000 .346 40 .000 351 20 .000
2 436 40 .000 .346 40 .000 .236 20 .000
3 .610 40 .000 .641 40 .000 .236 20 .000
4 .614 40 .000 581 40 .000 351 20 .000
5 704 40 .000 .703 40 .000 .623 20 .000
6 .646 40 .000 .720 40 .000 .650 20 .000
f7 .641 40 .000 .695 40 .000 .354 20 .000
8 123 40 .000 .735 40 .000 671 20 .000
f9 .694 40 .000 .720 40 .000 .612 20 .000
f10 744 40 .000 .689 40 .000 495 20 .000
f11 501 40 .000 .345 40 .000 .236 20 .000
f12 .621 40 .000 .350 40 .000 .236 20 .000
f13 .753 40 .000 .587 40 .000 .628 20 .000
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Normallik varsayim testi sonuglarina gore olgek maddelerinden elde edilen puanlarin normal
dagilim gostermedigi tespit edilmistir (p<.05). Bu sonug¢ dogrultusunda katilimcilarin 6n test, son
test ve kalicilik testi puanlarma iliskin analizler, non-parametrik testlerden olan Wilcoxon Isaretli

Siralar testi ve Mann-Whitney U testi esas alinarak yapilmustir.

5.2.1 Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklara Ait On Test

Puanlarina iliskin Bulgular

Tablo 5.7 ve Tablo 5.8°de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin “Okul Oncesi Cocuklari
icin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegin’den” elde ettikleri 6n test puanlarina

ilisgkin Mann-Whitney U testi sonuglari yer almaktadir.
Tablo 5.7

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Faktérii On

TestPuanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonug¢lart

On Grup N X Ss Min Max Median  Sira z p
test Ort.
Deney 20 1,44 0,44 0,63 2 1,56 21,03

-285 |78

Kontrol 20 143 0,33 1,06 1,94 1,28 19,98

Tablo 5.8 incelendiginde ¢evreye yonelik tutum faktorii 6n test puan ortalamalarina iliskin
olarak, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 1,44 oldugu, kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin ise 1,43 oldugu goriilmektedir. Bu
ortalamalara gore deney ve kontrol gruplarinin g¢evreye yonelik tutum faktorii 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihik bulunmamaktadir (z=-,285;

p>.05).
Tablo 5.8

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yonelik Farkindalik Faktorii On Test
Puanlarina Iiskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar:

On Grup N X Ss Min  Max Median  Sira z p
test Ort.
Deney 20 1,38 0,36 0,69 2 1,31 22,58
-1,130 ,26
Kontrol 20 1,27 0,34 0,77 2 1,23 18,43

Tablo 5.8 incelendiginde gevreye yonelik farkindalik faktorii 6n test puan ortalamalarina
iliskin olarak, deney grubunda yer alan c¢ocuklarin puan ortalamalarmin 1,38 oldugu,

kontrol grubunda yer alan gocuklarin puan ortalamalarinin ise 1,27 oldugu gériilmektedir.
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Bu ortalamalara gore deney ve kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik farkindalik faktorii 6n
test puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir (z=-1,130; p>.05).Sekil
5.1°deyer alan grafikte Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Okul Oncesi Cocuklar
icin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegi &n test puan ortalamalarinin dagilimi

yer almaktadir.
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Sekil 5.1 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okul dncesi ¢cocuklari i¢in ¢evreye
yonelik tutum ve farkindalik 6lgegi 6n test puan ortalamalari

Iki ya da daha fazla grubu igeren deneysel calismalarda gruplarm bagimli degiskenler
bakimindan birbirlerine denk olmasi gerekir (Biiyiikoztiirk, vd. 2009). Bu baglamda Tablo
5.7, Tablo 5.8 ve Sekil 5.1’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinda yer alan
cocuklarin 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
Bu bulgular uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin ¢evreye

yonelik tutum ve farkindaliklarinin benzer durumda oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin uygulama oncesinde ¢evreye yonelik tutum
ve farkindaliklarinin benzer diizeyde olmasi, g¢alisma gruplarmin yer aldigi okullar
belirlenirken, okullarin benzer demografik 6zelliklere ve fiziksel kosullara sahip olmalar:
gerekliligi nedeniyle yakin mahallede bulunan, sabah¢i-6glenci gruplari olan ve ikili egitim

yapan okullar arasindan se¢ilmesine dikkat edilmesiyle agiklanabilir.
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5.2.2 Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklara Ait Son Test

Puanlarina iliskin Bulgular

Tablo 5.9 ve Tablo 5.10’da deney ve Kkontrol grubundaki cocuklarm “Okul Oncesi
Cocuklari icin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegin’den” elde ettikleri son test

puanlarina iligkin Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.
Tablo 5.9

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Faktorii Son Test
Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar

On Grup n X ss Min  Max  Median Sira z p
test Ort.
Deney 20 1,74 0,19 1,19 2 1,78 25,03

-2,457 01
Kontrol 20 1,48 0,32 1,06 1,94 1,47 15,98

Tablo 5.9 incelendiginde ¢evreye yonelik tutum faktorii son test puan ortalamalarina iliskin
olarak, deney grubundaki ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 1,74 oldugu, kontrol grubundaki
cocuklarin puan ortalamalarinin ise 1,48 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalara gore
deney ve kontrol gruplarinin g¢evreye yonelik farkindalik faktorii son test puanlari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamhdir (z=-2,457; p<.05). Puan ortalamalari

incelendiginde bu farkliligin deney grubunun lehine oldugu goze carpmaktadir.
Tablo 5.10

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yonelik Farkindalik Faktorii Son Test
Puanlarina Iiskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar:

On Grup n X ss Min  Max  Median Sira z P
test Ort.
Deney 20 1,65 0,24 1,31 2 1,69 26,35
3,176 01
Kontrol 20 1,30 0,35 0,77 2 1,19 14,65

Tablo 5.10 incelendiginde ¢evreye yonelik farkindalik faktorii son test puan ortalamalarina
iliskin olarak, deney grubunda yer alan g¢ocuklarin puan ortalamalarimin 1,65 oldugu,
kontrol grubunda yer alan gocuklarin puan ortalamalarinin ise 1,30 oldugu gériilmektedir.
Bu ortalamalara gore deney ve kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik farkindalik faktorii son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (z=-3,176;
p<.05). Puan ortalamalar1 incelendiginde bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goze

carpmaktadir.Sekil5.2’de yer alan grafikte deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Okul
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Oncesi Cocuklar1 i¢in Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegi son test puan

ortalamalarinin dagilimi1 yer almaktadir.
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Sekil 5.2 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in gevreye
yonelik tutum ve farkindalik 6lgegi son test puan ortalamalarinin dagilimi

Tablo 5.9, Tablo 5.10 ve Sekil 5.2°de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinda yer alan
cocuklarin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Hem c¢evreye yonelik tutum faktorii hem de g¢evreye yonelik farkindalik faktoriintin her
ikisinde de anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu gbéze carpmaktadir. Bu
bulgularin, deney grubunda uygulanan Coklu ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi
Programinin, okul oncesi ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarinda ve farkindaliklarinda

olumlu bir etki olusturdugu soylenebilir.

Cocuklara uygulanan c¢evre egitimi programinda bu egitime yonelik kazanim ve
gostergelere yer verilmis, etkinliklere uygun olarak egitim ortami ve egitim materyalleri
hazirlanmis ve tiim ¢ocuklarin aktif katilimiyla uygulanmis ve son olarak degerlendirme

asamasinda etkinlikler ¢ocuklarla birlikte degerlendirilmistir.

Cocuklarin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve farkindalik gelistirmeleri i¢in ¢evre egitim
programinda farkli etkinliklere yer verilmistir. Her bir etkinlikte 7R'yi iceren farklh

konulara yer verilmistir.

Cocuklara verilen ¢evre egitimi programinda ¢oklu ortamlar kullanilmistir. Coklu ortamlar
ile desteklenen ¢evre egitim programinda ¢oklu ortam slaytlar1 gosterilmistir. Coklu ortam

slaytlarinda; elektrik tiiketimini azaltilmasi, su tiiketiminin azaltilmasi, hava kirliliginin
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azaltilmasi, geri doniisiim, ¢evreye saygi, sorgula, yeniden dagit ve malzemeleri yeniden
kullan konulart yer almistir. Coklu ortamlar ile desteklenen cevre egitim programinda

cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin artmasi amaglanmaistir.

Cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarini gelistirmek amaciyla sekiz haftayi
iceren bir ¢evre egitimi programi ve her haftada kullanilmak iizere ¢oklu ortam slaytlar
hazirlanmistir. Cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarini artmasinda ¢oklu
ortamlar ile desteklenen ¢evre egitimi programi etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ciinki

coklu ortamlar etkilesimli yontemlerdir.

Kocak-Tiimer (2015),arastirmasinda okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in gevre dlgegi gelistirmeyi ve
hazirlanan ¢evre egitim programinin ¢ocuklarin ¢evreye karsi tutumlari tizerindeki etkisini
incelemeyi amaclamistir. Deneysel desen esas alinarak yliriitiilen arastirmanin calisma
grubunu okul oncesi ¢ocuklari olusturmustur. Arastirma sonucunda ¢evre egitimi
programin deney grubu ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarinda anlamli bir etkiye sahip

oldugunu belirlemistir.

Aslan- Efe (2015), calismasinda animasyon destekli ¢evre egitiminin akademik basari,
akilda kalicilik ve ¢evreye yonelik tutum tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Son
test kontrol gruplu deneysel desen esas alarak yiiriittiigii arastirmasi sonucunda, animasyon
destekli cevre egitiminin, geleneksel yonteme kiyasla 6grenci basarisini artirdigini tespit

etmistir.

Pauw ve Petegem (2013), tarafindan yapilan ¢alismada eko-okullarin ¢ocuklarin ¢evresel
degerlere yonelik tutumlart ve cevresel davranislart iizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirma bulgulari, eko okullara devam eden cocuklarin puanlari kontrol grubundaki
cocuklara gore daha yliksek c¢ikmistir. Ayrica bu c¢ocuklarin cevresel degerlere iliskin

tutumlarinin ve ¢evresel davraniglarinin daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kahriman-Oztiirk (2010), calismasinda okul éncesi dénem cocuklarin; tiiketim kaliplari,
cevreyl koruma, geri doniisiim ve geri kullanma, yasam aliskanliklar1 gibi farkli ¢evresel
konulara yonelik tutumlarini incelemistir. Ayrica bu tutumlarinin cinsiyete gore farklilagip
farklilagsmadigini da arastirmistir. Arastirma deneysel desen esas alinarak yiiriitiilmiistiir.
Calisma sonucunda, okul dncesi donemdeki cocuklarin cogu, ¢evre ile ilgili konulara karsi
ilk bakista ekosentrik tutumlar gostermekle birlikte yapilan analizler sonucunda bu

tutumlarin altinda yatan nedenlerin antroposentrik oldugu tespit edilmistir.
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Yildiz (2010), “Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Coklu Ortam Uygulamalarmin Okuma
Becerisi Uzerinde Etkililigi” isimli calismasmi 51 ilkdgretim birinci simf dgrencisi ile
yiriitmiistiir. Tiirkce dersinde ¢oklu ortam araglarinin ilk okuma yazma Ogretimindeki
etkililigini belirlemeyi amacladig1 ¢alismasini kontrol gruplu son-test desenli modele gore
yiriitmiistiir. Arastirmanin sonucunda ¢oklu ortam uygulamalari ile e8itim alan deney

grubu 6grencilerinin okuma yazma becerisi konusunda daha basarili oldugu belirlenmistir.

James ve Bixler (2010), tarafindan yapilan ¢alismada, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik sosyal
etkilesimleri ve ¢evreye yonelik algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Cocuklara yonelik
cevre egitimi programi gergeklestirmislerdir. Deneysel olarak yiiriitiilen aragtirmaya okul
oncesi ¢cocuklart katilmistir. Sonug olarak, uygulanan ¢evre egitim programi dogrultusunda

cocuklarin sosyal etkilesimleri artmis, cevreye yonelik algilarinda gelisme gozlenmistir.

Kacar ve Dogan (2007), calismalarinda okul dncesi donemde bilgisayar destekli egitimin
roliinii incelemeyi amaglamiglardir. Calismada okul 6ncesi egitim kurumlarindaki alt1 yas
cocuklarina sayr ve sekil kavramlarmi kazandirmakta bilgisayar destekli egitim ve
geleneksel egitimin etkililigi karsilastirillmigtir. Arastirma sonucunda sekil kavrama
diizeylerinde bilgisayar destekli egitimin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

sonucuna ulagmistir.

Grodziéska-Jurczakvd., (2006), calismalarinda okul Oncesi donem g¢ocuklarinin gevreye
kars1 tutumlarini incelemek ve ¢ocuklar ve ailelerinin ¢evresel bilgi diizeylerini belirlemeyi
amaglamislardir. Arastirma deneysel olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonuglari
dogrultusunda alt1 yas okul oncesi donem cocuklarinin gevre ile ilgili temel kavramlar

bildiklerini ve ¢cevreye yonelik olumsuz davraniglari tespit edebildiklerini gostermistir.

Pekgagliyan (1990), calismasinda anaokuluna giden alt1 yas grubu cocuklarda uygulanan
geleneksel egitim yontemi ile bilgisayar destekli egitim yonteminin etkililigini
karsilastirmistir. Arasgtirma grubunu 40 6grenci olusturmustur. Bu ¢ocuklardan 20°si deney
grubunda yer almis ve bilgisayarla egitim almigken, diger 20’si ise kontrol grubunda yer
almis ve geleneksel yontemle egitim almistir. Calisma sonucunda bilgisayar destekli egitim
programlarinin, geleneksel egitim teknikleri ile yapilan egitimden daha etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Jaus (1984), ilkokul ¢ocuklarinda ¢evreye yonelik tutumun gelistirilmesi ve korunmasina
yonelik bir ¢alisma yapmustir. Bir ¢evre egitimine katilmadan once cocuklara iginde
bulunduklar1 ¢evreyi kesfetmelerine yonelik bir 6n test verilmistir. Cevre egitim
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programindan sonra ¢evreye yonelik tutumlarindaki degisiklikleri gormek tizere son test
uygulanmistir. Egitim programindan sonra c¢ocuklarin tutumlarinda olumlu bir degisim

goriilmiistiir (akt:Kesiciogu,2008).

Ilgili arastirmalarin sonuglarma bakildiginda okul 6ncesi donemde cocuklara ¢oklu
ortamlar ile desteklenen g¢evre egitiminin verilmesi ¢ocuklarin gevreye karsi tutum ve
farkindaliklarini, ¢evreye yonelik algilarini olumlu yonde destekledigi goriilmektedir.
Ayrica ¢oklu ortamlarin ¢ocuklarin akademik basarilarimi artirdigi, Ogrenmelerini
kolaylastirdig1 ve bu yolla daha kalic1 ve etkili oldugu goriilmektedir. Arastirmada deney
grubuna uygulanan “Cevre Egitim Programi’nda, c¢evre egitimini igeren etkinliklerle
desteklenmesi, bu sonucun bir nedeni olabilir. Bununla birlikte ¢evre farkindaliginin
olusturulmas1 ile ¢ocuklarda ¢evre bilincinin gelisimi i¢in gerekli olan biitlin becerilerini
dengeli ve sistematik bir sekilde uygulanmasi bu sonucun diger bir nedeni olabilir. Ayrica
program uygulanirken egitim ortaminin hazirlanmasi, ¢ocuklarin objektif olarak
degerlendirilmesi ve ¢oklu ortam slaytlarinin ¢evre egitim programinin her agamasinda
kullanilmasi deney grubundaki ¢ocuklarin puanlarmin son-test lehine istatistiksel olarak

anlamli ¢ikmasinin bagka bir nedeni olarak gosterilebilir.

Sonug olarak ¢evre egitimi ve ¢oklu ortamlar ¢ocuklarin 6grenmesini kolaylagtirmistir. Bu
calismada da ¢oklu ortamlarla desteklenen ¢evre egitimi programi uygulandigindan dolay1
coklu ortam uyaricilari ile verilen egitimin etkililiginin artmig olmast bahsedilen

arastirmalarla benzerlik gostermektedir.

5.2.3 Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin On Test ve Son Test Puanlarina
fliskin Bulgular

Tablo 5.11 ve Tablo 5.12°de deney grubundaki ¢ocuklarin “Okul Oncesi Cocuklar1 icin
Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegin’den” elde edilen 6n test ve son test

puanlarina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 5.11

Deney Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Faktorii On Test ve Son Test

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Test N X SS Min Max  Median  Negatif Pozitif z p
Sira Sira
Ort. Ort.
On test 20 144 044 063 2 1,56 6,83 11,46
-2,182 03
Sontest 20 1,74 0,19 1,19 2 1,78

Tablo 5.11 incelendiginde deney grubunda yer alan g¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum
faktoriine iliskin 6n test puan ortalamalarinin 1.44 oldugu, son test puan ortalamalarinin ise
1.74 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki farka iliskin yapilan Wilcoxon
isaretli siralar testi sonucu gevreye yonelik tutum faktoriine iligkin On test ve son test
puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli oldugunu goéstermistir. (z=-2,182; p<.05). Puan

ortalamalar1 incelendiginde bu farkliligin son test lehine oldugu goriilmektedir.
Tablo 5.12

Deney Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yénelik Farkindalik Faktorii On Test ve Son Test

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Test n X SS Min Max  Median Negatif Pozitif z p
Sira Sira
Ort. Ort.

On test 20 138 036 069 2 1.31

7.50 10.07 -2421 01
Sontest 20 165 024 131 2 1.69

Tablo 5.12 incelendiginde deney grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik
faktoriine iliskin On test puan ortalamalarinin 1,38 oldugu, son test puan ortalamalarinin ise
1,65 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki farka iliskin yapilan Wilcoxon
isaretli siralar testi sonucu cevreye yonelik tutum faktoriine iliskin On test ve son test
puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli oldugunu gostermistir. (z=-2,421; p<.05). Puan
ortalamalar1 incelendiginde bu farkliligin son test lehine oldugu goriilmektedir.Sekil5.3’te
yer alan grafikte deney grubundaki ¢ocuklarin Okul Oncesi Cocuklar1 icin Cevreye
Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegi 6n test ve son test puan ortalamalarmin dagilimi yer

almaktadir.

75



1,8
16
1,4
1,2

0,8
0,6
0,4
0,2

Cevreye Yonelik Tutum Cevreye Yonelik Farkindalik

m On Test ®Son Test

Sekil 5.3 Deney grubundaki ¢ocuklarin okul 6ncesi ¢cocuklar i¢in ¢evreye yonelik tutum ve
farkindalik 6lgegi On test ve son test puan ortalamalarinin dagilimi

Tablo 5.11, Tablo 5.12 ve Sekil 5.3’te goriildiigii iizere, deney grubunda yer alan
cocuklarin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Cevreye yonelik tutum faktorii ve g¢evreye yonelik farkindalik faktoriinlin
her ikisinde de anlamli farkliligin son test lehine oldugu goze c¢arpmaktadir. Son test
puanlarindaki bu anlamli artisin deney grubunda uygulanan Coklu ortamlar ile Desteklenen
Cevre Egitimi Programinin etkisiyle meydana geldigi ve bu programin deney grubundaki
cocuklarin ¢evreye yonelik tutumlart ve farkindaliklari tizerinde olumlu bir etki meydana

getirdigi soylenebilir.

Cevre egitimi programinda yer alan; malzemelerin farkli amaclar i¢in tekrardan
kullanilmasi, cevreye saygi, cevreye deger ver, geri donlisiim, elektrik kullaniminin
azaltilmasi, ¢evre kirliliginin azaltilmasi, su tiiketiminin azaltilmasi, yeniden dagit, hava
kirliliginin azaltilmast konular1 cocuklarin cevreye yonelik tutum ve farkindaliklarim
desteklemek amaciyla ¢oklu ortam slaytlar1 kullanilarak verilmistir. Egitim programi

uygulama siirecinde farkli etkinlik tiirleri kullanilmastir.

Cevreye yonelik farkindaligi desteklemek igin cevre egitim programinda; c¢evreye
duyarhlik gelistirme, ¢evresel problemlerin farkinda olma ve problemlere yonelik ¢oziim
yollart hakkinda bilgi edinme gibi bilgi ve becerilerini destekler nitelikte etkinlikler yer

almistir.

Uygulanan etkinliklere tiim ¢ocuklarin katilimi saglanmistir. Egitimci giinliik egitim plan

siirecindeki etkinlikleri sirasi ile uygulamistir. Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre
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Egitimi Programi; kazanim-gosterge, materyal, egitim ortaminin hazirlanmasi,
degerlendirmenin yapilmast gibi ¢ok sayida oOzellik iceren ve bunlarin birbiriyle
biitlinlestirilerek uygulanmasini gerektiren planl bir egitim programidir. Egitim programi
uygulanirken etkinliklere tiim c¢ocuklarin aktif bicimde katilmasi, c¢ocuklarin tiim
sorularinin yanitlanmasi, ¢ocuklarin 6zgiirce se¢im yapabilmesi ve etkinliklere goniillii
olarak katilmasi, yaparak ve yasayarak ogrenmesi, farkli okul dncesi egitim etkinliklerine
yer verilmesi gibi hususlara dikkat edilmistir. Etkinliklerde ¢oklu ortam slaytlari, gorsel ve
isitsel materyaller ve etkinlikler i¢in hazirlanan egitsel materyaller kullanilmistir Tiim bu
planlama, hazirlik, uygulama ve degerlendirme siireclerinin bir sonucu olarak deney
grubunda yer alan c¢ocuklarin son test puanlari kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test

puanlarina gére anlamli derecede yiikselmistir.

Cakiroglu ve Taskin (2016),"Okul Oncesi Ogrencilere Etkilesimli Coklu Ortamlar ile
Sayilarm Ogretimi" baslikli arastirmalarinda sayr kavramlarini igeren etkilesimli coklu
ogrenme ortammin (ECOO) etkisi arastirmugtir. Yarr deneysel desene gore yiiriitiilen
arastirma okul oncesi 6 yas grubu ¢ocuklari ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubu 6grencilerinin say1 kavrami gelisim diizeylerinin kontrol grubu 6grencilerine

kiyasla daha ¢ok gelistigi tespit edilmistir.

Kurt Gokegeli (2015), cevre egitimi programinin 48-66 aylik cocuklarin ¢evresel
farkindaliklar1 tizerinde etkisinin olup olmadigimmi ortaya koymak amaciyla yaptigi
caligmasinda On test son test kontrol gruplu deneysel deseni esas almistir. Arastirma
sonucunda "Cevre Egitim Programi"’nin etkisiyle deney grubundaki ¢ocuklarin gevresel

farkindaliklarinin istatistiksel olarak anlamli olarak daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Karimzadegan (2015), ¢evre egitimi programi araciligiyla anaokulu g¢ocuklarinin ¢evresel
bilgilerini ve olumlu ¢evresel tutumlarini artirmayr amaglamistir. Calisma grubunu 104
cocugun olusturdugu arastirmada yar1 deneysel desen kullanmistir. Caligma sonucunda
okul oncesi donem cocuklarinin cevresel bilgilerinin ve olumlu g¢evresel tutumlarinin

arttigini belirtmistir.

Schneller, Johnson ve Bogner (2015), yapmis olduklari g¢alismalarinda, Meksika‘da
yasayan c¢ocuklarin gevresel tutum ve degerlerinin 6l¢iilmesi ve Ekolojik Degerler Model
Testinin yeniden test edilmesini amaglamiglardir. Programin etkileri 6n test-son test
kullanilarak deneysel olarak incelenmistir. Arastirmaya 120 ¢ocuk katilmistir. Arastirma

sonucunda ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve degerleri artig gostermistir.
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Preradovi¢, Uni¢ve Boras, (2014), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢oklu ortam ile
hazirlanan egitim materyallerine daha ¢ok ilgi gosterdiklerini ve ¢ocuklarin psikomotor
becerilerini desteklemek i¢in bu ortamlarin kullanilmasi gerektigini savunmustur. Ayrica
coklu ortamlarin soyut kavramlari somutlastirdigini ifade etmislerdir. Bu sayede coklu
ortamlarin ¢ocuklarin motivasyonlarini artirdigini ve ¢ocuklar1 daha aktif hale getirdigini

belirtmistir.

Islam,Ahmed, Islam ve Shamsuddin (2014), tarafindan deneysel desene gore yiiriitiilen
caligmada bir grup okul Oncesi ¢ocuga animasyonlarla tasarlanmis bilgisayar destekli
egitim verilmistir. Deneysel ¢aligmanin sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin gorsel ve
isitsel 6grenme materyalleri ile daha iyi 6grendikleri ve etkilesimli ortamlarda bilgi ve

becerilerin daha hizli 6grenildigi sonucuna varilmistir.

Tanriverdi (2012), calismasinda okul Oncesi 0grencilerin ¢evre farkindaliklari iizerinde
yaratict drama yontemi ile verilen egitimin etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda, deney grubunda uygulanan g¢evre egitimi konulariyla olusturulan yaratici
drama etkinliklerinin, kontrol grubunda uygulanan 6gretmen kilavuz kitaplarina dayal
etkinliklere kiyasla ogrencilerin ¢evreye iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini anlamli

derecede arttirdig1 tespit edilmistir.

Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009), okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin c¢evreye karsi
tutumlarin1 ortaya koymay1 amacglamiglardir. Arastirmanin katilimcilarint 60-72 aylik 353
cocuk olusturmaktadir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin ¢evreye karsi tutumlarinin arttigi

ve verilen egitimin etkili oldugu goriilmiistiir.

Yamauchi (2008), Coklu ortam egitim materyalinin ¢ocuklarin 6grenmeleri ve algilarina
etkisi incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya 40 cocuk katilmistir. Deneysel yiiriittiigii
caligmasinda, ¢ocuklarin ¢oklu ortam egitim materyalini daha eglenceli ve ilgi cekici
buldugunu, daha ¢ok merak uyandirdigini ve egitime daha hevesli katildiklarini ifade
etmistir. Ayrica deney grubunda yer alan ¢ocuklarin kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara

kiyasla alg1 diizeyleri ve 6grenmeleri anlaml diizeyde artig gostermistir.

Ozan (2008), “Egitim Amaclh Coklu ortam Uygulamalarina iliskin Bir Degerlendirme
Arac1” baglikli ¢alismasinda; hem gorsel hem sozel etkilesimin bir arada kullanilmasinin
ogrenmeyi daha etkili hale getirdiginden dolay1 egitim ve 6gretimde ¢oklu ortam araglarina

olan ihtiyacin giderek arttigini, bu tiir ¢oklu ortam materyallerinin tasarlanmasinda c¢oklu
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ortam tasarlama ilkelerine dikkat edilerek 6grenmenin Oniinde bir engel olusturan asiri

biligsel yiiklenmenin dniine gegilebilecegini vurgulamistir.

Vernadakis,Avgerinos, Tsitskari,ve Zachopoulou (2005), yaptiklar1 nitel ¢alismada okul
oncesi donem egitiminde bilgisayarin giderek yayginlastigini ve ¢ocuklara verilen
bilgisayar destekli egitim sayesinde ¢ocuklarin sesleri ve resimleri kullanarak daha kalict
ogrenme sagladigini ifade etmistir. Ayrica bilgisayar destekli egitim sayesinde ¢ocuklarin
istedikleri zaman erigsebilmesi ve ¢ocuklar arasinda daha ¢ok etkilesimli ve kalic1 6grenme

saglanmasinin bilgisayar destekli egitimin 6nemli faydalardan oldugunu belirtmislerdir.

Morgil, Ozyalgin Oskay, Yavuz ve Arda (2003), egitimde bilgisayar kullaniminin ¢evreye
yonelik farkindalik ve bilgi diizeyine etkisinin incelendigi aragtirmalarini deneysel desen
esas alarak haftada 15 saatlik verilen bir egitimle yiiriitmiislerdir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu ilkokula devam eden ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirma sonucunda son test

puanlarina gore deney grubunda anlamli bir artis meydana geldigi belirlenmistir.

Cabuk (2001), calismasinda okul oOncesi donme ¢ocuklarinin ¢evre ile ilgili
farkindaliklarini ortaya ¢ikarmayir amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda 3-6 yas arasi okul
oncesi donem ¢ocuklari ile ¢alismistir. Arastirmanin sonuglari, cocuklarin cinsiyetleri, yas
gruplari, ailelerine iligkin Ozellikleri dikkate alinarak incelenmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore cocuklarin cinsiyetleri ve ebeveynlerine iligkin baz1 ozellikleri
onlarin dogal ¢evre konusundaki diisiinceleri lizerinde anlamli bir farklilagma meydana
getirmezken, ¢ocuklarin yaslar arttik¢a ¢cevreye yonelik algilarinin giliglendigi ve gevreye

yonelik farkindaliklarinin da arttig1 belirlenmistir.

Din ve Calao(2001), okul 6ncesi donemde bilgisayar kullaniminin g¢ocuklarin yazma ve
okuma yeteneklerin, fonolojik gelisimlerini, matematik becerilerini ve dil gelisimlerini
olan etkisini incelemistir. Arastirmayr 60 okul Oncesi ¢ocugu ile yapmistir. Arastirma
sonucuna gore c¢ocuklarin yazma ve okuma yeteneklerin, fonolojik gelisimlerini,
matematik becerilerini ve dil gelisimlerine bilgisayarin olumlu katki sagladiginmi ifade

etmistir.

Passig ve Levin (1999), yaptiklart deneysel ¢alismada 90 okul Oncesi ¢ocuguna ¢oklu
ortam kullanarak cocuklarin ¢izim ve psikomotor becerilerinin gelisimlerini izlemeyi
amaclamigtir. Arastirma sonucuna gore ¢oklu ortamlarin ¢ocuklarin psikomotor

becerilerini destekledigi ve daha rahat ¢izim yapabildikleri sonucuna varmiglardir.
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Reitsma ve Wesseling'in (1998) deneysel ¢alismasinda okul dncesi donemdeki 28 ¢ocuga
12 hafta boyunca bilgisayarin kullanildig1 6zel olarak hazirlanmis ¢oklu ortam yazilimlar
ile cocuklarin kelime iiretmelerini ve okuma egzersizleri yapmalarini saglayan yazilimlari
kullanmiglardir. 12 hafta sonucunda bilgisayar destekli egitim alan ¢ocuklarin almayanlara
gore anlamli bir fark yaratmistir. Bilgisayar destekli egitim alan ¢ocuklar daha ¢ok kelime

iiretip, okuma egzersizlerinde daha ¢ok basarili olmustur.

Shute ve Miksad(1997) yaptigi deneysel c¢alismasinda bilgisayar destekli egitimin
cocuklarin gelisimleri tizerindeki etkisini incelemistir. Okul 6ncesi donemdeki elli bir
cocuga bilgisayar destekli egitim vermis ve On test ile son test sonuglari arasinda;
bilgisayar destekli egitim alan ¢ocuklarin biligsel ve psikomotor becerilerinde deney grubu

lehine anlaml1 bir fark oldugunu tespit etmistir.

Fletcher-Flinn ve Gravatt (1995) yaptigi nitel ¢alismada bilgisayar destekli egitimin
geleneksel Ogretimden daha etkili ve kalict oldugunu belirtmistir. Ayrica okul Oncesi
donemde matematik, fen, sanat okuma ve yazma drama gibi bircok etkinlik tiiriinde
kullanilabilen, ¢oklu ortamlarin c¢ocuklarin bir ¢ok gelisim alanina da hitap ettigini

belirtmistir..

Literatiirde ¢evre egitimi, bilgisayar destekli egitim, ¢oklu ortam, proje yaklagimi gibi
programlarla ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarini desteklemeye yonelik
arastirmalarin = oldugu  goriilmistiir. Arastirma sonuglarima gore; g¢evre egitim
programlarinin ¢ocuklarda ¢evre bilincini artirmasi, ¢evreye karsi sorumluluk duygularinin
gelismesi, ¢evre konusunda bilgi ve becerilerin gelismesi gibi ortak yonde bir etkisinin
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica ¢oklu ortamlarin daha etkili oldugu, cocuklarin daha ¢ok
katildiklar1 ve daha aktif olduklar1 yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma
sonuglari ile “Cevre Egitim Programi”nin ¢ocuklar iizerindeki etkisi ile tutarlilik gosterdigi
sOylenebilir Arastirma sonuglarina bakildiginda deney grubunda uygulanan egitim
programlarinin bir sonucu olarak deney grubu son test puanlarinin 6n test puanlarina gore
anlaml derecede yiikseldigi goriilmiistiir. Literatiirde yer alan arastirmalara ait bulgular,
Coklu Ortam ile Desteklenen Cevre Egitimi Programinin Cocuklarin Cevreye Yonelik
Tutum ve Farkindaliklarina Etkisinin belirlenmeye ¢alisildigi bu arastirmanin “deney
grubu son test puanlart 6n test puanlarindan anlamli derecede yliksektir” bulgusunu

desteklemekte ve benzerlik gostermektedir.
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Sonug olarak ¢evre egitimi ve ¢oklu ortamlar ¢ocuklarin ¢evre bilincinin artmasini, gevreye
kars1 sorumluluk duygularmin gelismesini saglamistir. Bu ¢alismada da ¢oklu ortamlarla
desteklenen cevre egitimi programi uygulandigindan dolay1 ¢oklu ortam uyaricilar ile
verilen egitimin c¢ocuklarin ¢evreye yonelik duyussal oOzellikleri iizerindeki etkisi

bahsedilen arastirmalarla benzerlik gostermektedir.

5.2.4 Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarm On Test ve Son Test Puanlarina

Iliskin Bulgular

Tablo 5.13 ve Tablo 5.14’te kontrol grubundaki ¢ocuklarin “Okul Oncesi Cocuklart i¢in
Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegi'nden” elde edilen 6n test ve son test

puanlarina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 5.13

Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Faktorii On Test ve Son Test

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Test N X SS Min Max  Median Negatif Pozitif Z p
Sira Sira
Ort. Ort.

On test 20 143 033 106 194 1,28

7,67 10,5 -355 72
Sontest 20 148 032 106 194 1,47

Tablo 5.13 incelendiginde kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum
faktoriine iliskin On test puan ortalamalarinin 1,43 oldugu, son test puan ortalamalarinin ise
1,48 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki farka iligkin yapilan Wilcoxon
isaretli siralar testi sonucu g¢evreye yonelik tutum faktoriine iligkin on test ve son test
puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli olmadigini gostermistir. (z=-,355; p>.05). Puan
ortalamalar1 incelendiginde kontrol grubundaki Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum
diizeylerinin artis gosterdigi ancak bu artisin istatistiksel olarak anlamli olmadig1r goze

carpmaktadir.
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Tablo 5.14

Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yonelik Farkindalik Faktorii On Test ve Son Test

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Test N X SS Min Max  Median  Negatif Pozitif Z p
Sira Sira
Ort. Ort.
On test 20 127 034 0,77 2 1,23
8.05 12,69 -,262 79
Sontest 20 1,30 0,35 0,77 2 1,19

Tablo 5.14 incelendiginde kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin c¢evreye yonelik
farkindalik faktoriine iliskin 6n test puan ortalamalarinin 1.27 oldugu, son test puan
ortalamalarinin ise 1.30 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki farka iligkin
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu gevreye yonelik farkindalik faktoriine iliskin
On test ve son test puanlari arasindaki farkliligin anlamli olmadiginmi gostermistir. (z=-,262;
p>.05). Puan ortalamalar1 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin ¢evreye yonelik
farkindalik diizeylerinin artis gosterdigi ancak bu artisin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 goze carpmaktadir. Sekil 5.4’te yer alan grafikte kontrol grubundaki ¢ocuklarin
Okul Oncesi Cocuklari i¢in Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegi én test ve son

test puan ortalamalarinin dagilimi yer almaktadir.

1,8
1,6
1,4
1,2

0,8
0,6
0,4
0,2

Cevreye Yonelik Tutum Cevreye Yonelik Farkindalik

m On Test m Son Test

Sekil 5.4 Kontrol grubundaki ¢ocuklarin okul 6ncesi gocuklari igin ¢evreye yonelik tutum
ve farkindalik 6lgegi On test ve son test puan ortalamalarinin dagilimi

Tablo 5.13, Tablo 5.14 ve Sekil 5.4’te goriildiigli iizere, kontrol grubunda yer alan

cocuklarin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
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belirlenmistir. Ancak puan ortalamalar1 incelendiginde kontrol grubundaki cocuklarin
cevreye yonelik tutum ve farkindalik puanlarinda bir artis oldugu da goze carpmaktadir.
Calisma siiresince deney grubuna arastirmaci tarafindan Coklu ortamlar ile Desteklenen
Cevre Egitimi Programi uygulanmis, Kontrol grubundaki ¢ocuklara ise ¢ocuklara ise sinif
ogretmenleri tarafindan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi (2013)
uygulanmistir. Bu baglamda kontrol grubundaki cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve
farkindaliga iliskin son test puanlarinda ki artisin kontrol grubunda uygulanan Okul Oncesi
Egitim Programindan(2013) kaynaklandig1 sdylenebilir. Okul Oncesi Egitim Programinda
cevre egitimine yonelik yeterli olmamakla birlikte birgok kazanim ve gosterge
bulunmaktadir. Ogretmenlerin bu kazanim ve gostergeleri yil boyunca cocuklara

kazandirdig1 diistintilmektedir.

Uslucan (2016), 60-72 aylik okul oncesi donem g¢ocuklarinin gevreye yonelik tutumlarini
belirlemek ve hazirlanan Cevre Egitim Programiyla ¢cocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarim
artirmay1 amaclamigtir. Calismaya 40 okul 6ncesi ¢cocugu katilmistir. Calisma sonucunda,
Cevre Egitim Programimin uygulanmasindan sonra, deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin Cocuklar Igin Cevresel Tutum Olgeginden aldiklari son test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliliginda deney grubu lehine oldugu belirlenmistir.

Ahi (2015),arastirmasinda 48-66 aylik ¢ocuklarin ¢evre kavramina iliskin zihinsel model
gelisimleri tizerinde okul Oncesi egitim programi ile biitliinlestirilen ¢evre egitimi
programinin etkisini belirlemeyi amaglamigtir. On test-son test ve kontrol gruplu yari
deneysel desen esas alinarak yiiriitiilen arastirma sonucunda okul 6ncesi egitimine dahil
edilen ¢evre egitimi programinin gocuklarin ¢evre kavrami hakkindaki zihinsel gelisimleri

iizerinde olumlu bir etki meydana getirdigini tespit etmistir.

Durkan, Giingor, Fetihi, Erol ve Giilay-Ogelman (2016), yapmis olduklar
aragtirmalarinda, kdy ve sehir merkezinde okul Oncesi egitim alan bes yas grubu
cocuklarinin, ¢evreye yonelik tutumlari ile deneyim ve bilgilerini karsilagtirmay1
amaclamiglardir. Caligmaya altmis okul 6ncesi cocugu katilmistir. Calismanin elde edilen
sonuglara gore koyde ve sehir merkezinde yasayan okul Oncesi donem ¢ocuklarinin
cevreye yonelik tutumlari, sehir merkezinde yasayan ¢ocuklarin lehine anlamli diizeyde

farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Mallena Barrazab, Bodenhornc ve Garciad-Reyes (2009), tarafindan yapilan arastirmada,

Meksika’da kiigiik kirsal bir kesimde orman iizerine cevre egitim programlari -ders
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programi disindaki zamanlarda- uygulanmistir. Ozellikle bu ¢alisma, ¢ocuklarin ekolojik
bilgileri {izerine olusturulan programin etkisini 6lgmek icin yapilmistir. Calismaya seksen
cocuk katilmistir. Sonuglar, programa katilan g¢ocuklarin, ekolojik bilgilerinin anlamli
diizeyde olumlu oldugunu gostermistir. Sonuglar gostermistir ki, ¢evre egitim programinin,

programa katilan ¢ocuklarin, ekolojik bilgi diizeylerini ve tutumlarin1 gelistirmektedir.

Sarikaya (2006), ¢alismasinda ¢oklu ortam sistemlerinin tasarim siireglerini incelemis ve
sanat egitimine katkilarini belirlemeye calismistir. Calismaya 60 ¢ocuk katilmistir. Coklu
ortamin, kullanict kontrollii bir sistem oldugunu ve 6grencinin kendi hizinda 6grenmesine
olanak sagladigini belirtmistir. Coklu ortam platformu, dgrencinin bir kesif ortaminda
aragtirma yapmasina ve ayni zamanda bu siire¢ igerisinde eglenerek 6grenmesine olanak
sagladigindan ilkokul ve okul Oncesi sanat egitimi derslerinde kullanilmak iizere

etkilesimli bir egitim CD’si hazirlanmastir.

5.2.5 Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Son Test ve Kalicihk Testi

Puanlarma iliskin Bulgular

Katilimcilar i¢in hazirlanan Coklu ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programinin
uygulama siireci bitiminde ve bir ay sonrasinda deney grubundaki ¢cocuklarin “Okul Oncesi
Cocuklar igin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegi’ne” iliskin son test ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir?” sorusuna yanit
aranmigtir. Tablo 5.15 ve Tablo 5.16°de deney grubundaki gocuklarn “Okul Oncesi
Cocuklari i¢in Cevreye Yénelik Tutum ve Farkindalik Olgegin’den” elde edilen son test ve

kalicilik testi puanlarina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari verilmistir.
Tablo 5.15

Deney Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Faktorii Son Test ve Kalicilik Testi

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Test N X SS Min Max  Median  Negatif Pozitif z p
Sira Sira
Ort. Ort.
Sontest 20 1,74 0,19 1,19 2 1,78
Kaliehk 20 1,78 017 125 2 1,81 8,5 1030 -767 44
test

Tablo 5.15 incelendiginde deney grubunda yer alan c¢ocuklarin gevreye yonelik tutum

faktoriine iliskin son test puan ortalamalarmin 1,74 oldugu, son test puan ortalamalarmin
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ise 1,78 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalari arasindaki farka iligkin yapilan Wilcoxon
isaretli siralar testi sonucu ¢evreye yonelik tutum faktoriine iligskin son test ve kalicilik testi

puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli olmadigini géstermistir (z=-,767; p>.05).
Tablo 5.16

Deney Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yonelik Farkindalik Faktorii Son Test ve Kalicilik

Testi Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Test N X SS Min Max  Median  Negatif Pozitif z p
Sira Sira
Ort. Ort.
Sontest 20 1.65 0.24 131 2 1.69
Kahcllk 20 1.60 019 108 185  1.69 971 1050 -868 .38
testi

Tablo 5.16 incelendiginde deney grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik
faktoriine iligkin son test puan ortalamalarinin 1.65 oldugu, kalicilik testi test puan
ortalamalarinin ise 1.60 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki farka iliskin
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu ¢evreye yonelik farkindalik faktoriine iliskin
son test ve kalicilik testi puanlari arasindaki farkliligin anlamli olmadigin1 gostermistir.
(z=-,868; p>.05). Sekil 5.5°te yer alan grafikte deney grubundaki cocuklarin Okul Oncesi
Cocuklari igin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegi son test ve kalicilik testi

puan ortalamalarinin dagilimi yer almaktadir.

1,8
1,6
1,4
1,2

0,8
0,6
0,4
0,2

Cevreye Yonelik Tutum Cevreye Yonelik Farkindalik

B Son Test Kalcilik Testi

Sekil 5.5 Deney grubundaki cocuklarin okul dncesi ¢ocuklari igin ¢evreye yonelik tutum ve
farkindalik 6lgegi son test ve kalicilik testi puan ortalamalarinin dagilimi
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Tablo 5.15, Tablo 5.16 ve Sekil 5.5’te goriildiigii lizere, deney grubunda yer alan
cocuklarin son test ve kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir. Son test ve kalicilik testine iliskin bu bulgular, deney grubu
cocuklariin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklaria iligkin son testte, Coklu ortamlar
ile Desteklenen Cevre Egitimi Programinin etkisinin devam ettigi ve kalict oldugunu

gostermektedir.

Fisman (2005), gevre egitim programinin, ¢ocuklarin yerel ¢evre farkindaliklari tizerindeki
etkilerini incelemek amaciyla bir galisma yapmistir. Ogrencilerin ¢evresel farkindaliklart
iizerinde meydana gelen degisiklikler incelenmistir. Calismaya yiliz ¢ocuk katilmistir.
Sonuglar, uygulanan programin, ¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklarinda olumlu yonde bir
etkisinin oldugunu gostermistir ve ¢ocuklarin ¢evresel kavramlarla ilgili bilgilerinde uzun

stireli artig ve kalic1 oldugu tespit edilmistir.

Lieflander (2015), Almanya‘da okullarda kullanilan Sudaki Hayat, Hayattaki Su adli dort
giinlik cevre egitim programini yari deneysel olarak degerlendirmeyi amaclamistir.
Calismaya 40 cocuk katilmistir. Calisma sonucunda yasi kiigiik olan 6grencilerin
baslangigta dogaya yasi biiylik olan dgrencilerden daha giiclii bir baghlik gosterdikleri
tespit edilmistir. Programin etkililigi incelendiginde ise iki yas grubu icin, g¢evre egitim
programinin kisa donemde etki gosterdigi belirlenmistir. Ayrica ¢alisma sonucunda iki yas
grubunda da ¢evresel bilgi diizeyinin yiikseldigi ve programin etkisinin kalic1 oldugu tespit

edilmistir.

Yukarida yer alan ¢aligmalarda ¢evre egitim programinin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik
tutumlar ve farkindaliklarinda uzun siireli artis sagladigi ve kalict oldugu tespit edilmistir.
Benzer sekilde bu calisma sonucunda da g¢oklu ortamlarla desteklenen cevre egitimi
programinin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik ve tutumlari tizerindeki etkisinin

devam ettigi ve kalic1 oldugu belirlenmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Arastirma “goklu ortamlar ile desteklenen g¢evre egitimi programinin anasinifina devam
eden cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarina etkisinin incelenmesi amaciyla
2016-2017 egitim-6gretim yilinda Sivas ilinde yiriitiilmiistiir. Sivas il merkezinde yer alan
ve yakin mahallelerde bulunan iki ilkokulun anasiniflarina devam eden 5-6 yas grubu 40

cocuk arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Genel Bilgi
Formu ile Soydan ve Samur (2014) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Cocuklar1 igin
Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegi kullamlmustir. Coklu Ortamlar Ile
Desteklenen Cevre Egitimi Programi uygulanmadan once ve uygulandiktan sonra
cocuklarin c¢evreye yonelik tutum ve farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla Okul
Oncesi Cocuklart igin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Olgegi deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklara uygulanmistir. Ayrica ayni Olcek deney grubundaki cocuklara
uygulanan egitim programinin kaliciligini belirlemek igin, son test uygulamasindan dort

hafta sonra izleme/kalicilik testi olarak yeniden uygulanmistir.

6.1.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklara ve AnneBabalarina

Ait Demografik Bilgilere iliskin Sonuclar

Deney grubundaki g¢ocuklarin % 45’inin kiz, % 55’inin ise erkek oldugu, kontrol

grubundaki ¢ocuklarin kiz ve erkek oranlarinin her ikisinin de %350 oldugu belirlenmistir.

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin % 15’inin kardesi olmadigi, % 70’inin bir kardesi

oldugu ve % 15’inin ise iki kardesi oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunda yer alan
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cocuklarin ise % 10’unun kardesi olmadigi, % 65’inin bir kardesi oldugu, % 15.00’inin iki

kardesi oldugu ve % 10’unun ise {i¢ ve iizeri kardesi oldugu belirlenmistir.

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin % 45’inin ilk ¢ocuk oldugu, yiizde, % 40’1mnin ikinci
cocuk oldugu ve % 15’inin ise ti¢lincli cocuk oldugu, kontrol grubunda yer alan ¢cocuklarin
ise % 40’ ilk ¢ocuk oldugu, % 35’inin ikinci ¢ocuk oldugu, % 15’inin tigiincii ¢ocuk

oldugu ve % 10’unun ise dordiincii gocuk oldugu tespit edilmistir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin % 35°1 arastirma dncesinde once okul Oncesi egitim almis
olup, % 65’1 ise daha 6nce okul 6ncesi egitim almamistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin
ise, % 30’unun daha 6nce okul 6ncesi egitimi almis olup, % 70’1 ise daha 6nce okul 6ncesi

egitim almadig1 belirlenmistir.

Deney grubundaki g¢ocuklarin annelerinin, % 25’inin lise, % 65’inin lisans ve % 10’unun
ise yliksek lisans mezunu oldugu, kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin ise, % 5’inin

ortaokul, % 40’1mn1n lise ve %355’inin ise lisans mezunu oldugu tespit edilmistir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin babalarinin, % 10’unun lise, % 75’inin lisans ve % 15’inin
ise yiiksek lisans mezunu oldugu, kontrol grubundaki cocuklarin babalarinin ise, %

10’ununlise, % 85’ininlisans ve % 5’inin ise yiiksek lisans mezunu oldugu belirlenmistir.

6.1.2. Okul Oncesi Cocuklar i¢cin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindahk
Olceginden Elde Edilen On Test, Son Test ve Kahcilik Testi Puanlarina iliskin

Sonuglar

Cevreye yonelik tutum faktorii on test puan ortalamalarina iligkin olarak, deney grubunda
yer alan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 1,44 oldugu, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
puan ortalamalarinin ise 1,43 oldugu tespit edilmistir. Bu ortalamalara gore deney ve
kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik tutum faktérii On test puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>.05).

Cevreye yonelik farkindalik faktorii on test puan ortalamalarina iliskin olarak, deney
grubunda yer alan gocuklarin puan ortalamalarinin 1,38 oldugu, kontrol grubunda yer alan
cocuklarin puan ortalamalarinin ise 1,27 oldugu belirlenmistir. Bu ortalamalara gore deney
ve kontrol gruplarmmin cevreye yonelik farkindalik faktdrii on test puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>.05).
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Cevreye yonelik tutum faktorii son test puan ortalamalarina iliskin olarak, deney grubunda
yer alan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 1,74 oldugu, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
puan ortalamalarmin ise 1,48 oldugu belirlenmistir. Bu ortalamalara gore deney ve kontrol
gruplarinin ¢evreye yonelik tutum faktorii son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<.05). Puan ortalamalarina bakildiginda anlamli
farkliligin deney grubu lehine oldugu gbze carpmaktadir. Diger bir ifadeyle cevreye
yonelik tutum faktoriine iliskin olarak deney grubunda ki ¢ocuklarin son test puanlari,

kontrol grubunda ki ¢ocuklarin son test puanlarindan anlamli olarak yiiksektir (p<.05).

Cevreye yonelik farkindalik faktorii son test puan ortalamalarina iliskin olarak, deney
grubunda yer alan gocuklarin puan ortalamalarinin 1,65 oldugu, kontrol grubunda yer alan
cocuklarin puan ortalamalarinin ise 1,30 oldugu belirlenmistir. Bu ortalamalara gére deney
ve kontrol gruplarmmin cevreye yonelik farkindalik faktorii son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<.05). Puan ortalamalarina
bakildiginda anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu géze carpmaktadir. Diger bir
ifadeyle ¢evreye yonelik farkindalik faktoriine iliskin olarak deney grubunda ki ¢ocuklarin
son test puanlari, kontrol grubunda ki gocuklarin son test puanlarindan anlamli olarak

yiiksektir (p<.05).

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Okul Oncesi Cocuklari i¢in Cevreye Yonelik Tutum
ve Farkindalik Olgegi 6n test ve son test sonuglarina gore cevreye yonelik tutum faktdriine
iliskin 6n test puan ortalamalarinin 1,44 oldugu, son test puan ortalamalarinin ise 1,74
oldugu belirlenmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki farka iligkin yapilan Wilcoxon isaretli
siralar testi sonucu g¢evreye yonelik tutum faktoriine iliskin 6n test ve son test puanlari
arasindaki farkliigin anlamli  oldugu saptanmistir (p<.05). Puan ortalamalari
incelendiginde bu farkliligin son test lehine oldugu goriilmektedir. Deney grubunda yer
alan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik faktoriine iliskin On test puan ortalamalarinin
1,38 oldugu, son test puan ortalamalarinin ise 1,65 oldugu belirlenmistir. Puan ortalamalari
arasindaki farka iligkin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu cevreye yonelik
farkindalik faktoriine iliskin 6n test ve son test puanlar arasindaki farkliligin anlamh
oldugu tespit edilmistir (p<.05). Puan ortalamalar1 incelendiginde bu farkliligin son test

lehine oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Okul Oncesi Cocuklari igin Cevreye Y&nelik Tutum

ve Farkindalik Olgegi &n test ve son test sonuglarina iliskin analizlerine gore, gevreye
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yonelik tutum faktoriine iligkin On test puan ortalamalarinin 1,43 oldugu, son test puan
ortalamalarinin ise 1,48 oldugu belirlenmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki farka iligkin
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu ¢evreye yonelik tutum faktoriine iliskin 6n
test ve son test puanlari arasindaki farkliligin anlamli olmadigi tespit edilmistir (p>.05).
Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik faktoriine iligskin 6n test
puan ortalamalarinin 1,27 oldugu, son test puan ortalamalarinin ise 1,30 oldugu
saptanmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki farka iliskin yapilan Wilcoxon isaretli siralar
testi sonucu g¢evreye yonelik farkindalik faktoriine iligkin On test ve son test puanlari

arasindaki farkliligin anlamli olmadig tespit edilmistir (p>.05).

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarm Okul Oncesi Cocuklar igin Cevreye Yonelik Tutum
ve Farkindalik Olgegi son test ve Kalicilik testi sonuglarma iliskin analizlere gérev deney
grubunda yer alan c¢ocuklarin g¢evreye yonelik tutum faktoriine iligkin son test puan
ortalamalarinin 1,74, kalicilik testi puan ortalamalarmin ise 1,78 oldugu belirlenmistir.
Puan ortalamalar1 arasindaki farka iliskin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu
cevreye yonelik tutum faktoriine iliskin son test ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki
farkliligin anlamli olmadig tespit edilmistir (p>.05). Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
cevreye yonelik farkindalik faktoriine iliskin son test puan ortalamalarinin 1,65 oldugu,
kalicilik testi test puan ortalamalarinin ise 1,60 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalari
arasindaki farka iligkin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu cevreye yonelik
farkindalik faktoriine iligkin son test ve kalicilik testi puanlari arasindaki farkliligin anlaml

olmadig tespit edilmistir(p>.05).

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre
Egitimi Programinin anasinifina devam eden ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindaliklar1 ve
tutumlar1 tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucundan

hareketle egitimcilere ve arastirmacilara yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur.
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6.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagida belirtilen oneriler verilebilir.

<\

6.2.1. Egitimcilere Yonelik Oneriler

Bireylerin tutum ve farkindalik gibi duyussal 6zellikleri ¢cok erken yaslardan itibaren
gelismektedir. Bu nedenle g¢ocuklara g¢evreye yonelik farkindalik ve tutumla ilgili
egitim verilebilir. Bu egitimin Ogretmen tarafindan bilingli olarak verilmesi
Onerilebilir.

Ogretmenlere ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarmmn artirilmasi amaciyla hizmet
ici egitim seminerlerine katilmalar1 6nerilebilir.

Ogretmenlere gocuklara ger¢ek yasam deneyimlerine dayali yaparak ve yasayarak
Ogrenebilecekleri planli cevre egitimi programi hazirlamalar1 ve uygulamalari
oOnerilebilir.

Bu arastirmanin sonuglarmma gore c¢oklu ortamlar c¢ocuklarin Ogrenmelerini
kolaylastirmistir. Buna gore 6gretmenlerin ¢oklu ortamlarla ilgili hizmet i¢i egitim
almalar1, seminerlere katilmalar1 6nerilebilir.

Egitim kurumlarinda c¢evre sorunlari ve cevre egitimin Onemini anlatan dersler
konulmasi veya ders saatlerinin arttirilmasi dnerilebilir.

Cocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik ve tutumlarini arttirabilmek icin, egitim
fakiiltelerindeki uygulanan lisans programlarina uygulamali ¢evre egitimi dersleri
konulmasi onerilebilir.

Okul 6ncesi donemde verilen ¢evre egitiminde 6zellikle siirdiiriilebilir gelisim bilinci
olusturacak sekilde egitim programlar: tasarlanmalidir.

Ogretmenlerin gevre egitimi konusunda alan yazim takip etmeleri énerilebilir.
Ogretmenlerin gevreye yonelik konularla ilgili materyal hazirlamalar1 dnerilebilir.
Okul 6ncesinde ¢evre egitimi konusunda diizenlenen seminer, galistay ve sempozyum

gibi etkinliklerin egitimciler tarafindan takip edilmesi onerilebilir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Cinsiyet, okul Oncesi egitime devam etme siiresi, kardes sayisi, anne ve babanin
O0grenim diizeyi, sosyoekonomik diizey gibi pek ¢ok demografik degisken ¢ocuklarin

cevreye yonelik tutum ve farkindaliklar {izerinde etkili olabilir. Yeni aragtirmalarda
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farkli demografik degiskenlerin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindalik
diizeyleri tizerinde etkili olup olmadigi incelenebilir.

Aragtirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Sivas ilinde gerceklestirilmistir. Diger
illerde de uygulanarak yaygin etkisinin artirilmasi onerilebilir.

Arastirmanin izleme/kalicilik 6l¢iimleri uygulama siirecinin bitiminden dort hafta
sonra gerceklestirilmistir. Daha uzun periyotlarla (6 ve 12 aylik) izleme/kalicilik
Olctimleri yapilarak arastirmanin uzun siireli etkisi arastirilabilir.

Okul 6ncesi donemdeki yasantilarin kritik bir dneme sahip oldugu ve bu yasantilarin
gocugun gelecek yasami lizerinde etkili oldugu bilinmektedir. Boylamsal desende
yiriitiilecek yeni arastirmalarda ¢evre egitimi programina katilmis cocuklar takip
edilerek bu egitimin onlarin ilerideki yasamlari iizerindeki etkisi incelenebilir.
Arastirmada Coklu Ortamlar Ile Desteklenen Cevre Egitimi programimin anasinifina
devam eden cocuklarin g¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklari iizerindeki etkisi
incelenmistir. Yapilacak yeni arastirmalarda ¢evre egitiminin cocuklarin g¢evreye
yonelik sorumlu davranis, bilgi, cevre bilinci gibi degiskenler iizerindeki etkisi
arastirilabilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin gevreye iliskin tutum ve farkindaliklar tizerinde etkili
olabilecek degiskenler derinlemesine ve ayrintili olarak incelenmelidir. Yapilacak olan

yeni ¢alismalarda, bu degiskenlerin goz oniine alinmasi 6nerilebilir.
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EK 1. Egitim Plam

EKLER

HAFTA ETKINLiK TURU KAZANIM VE 7RALT
GOSTERGELER BASLIKLAR
1.GUN 2.GUN
1.HAFTA 1.GUN SLAYT 1 Bilissel Bilissel Alan: Su tiiketimini
ETKINLIK 1:TURKCE g K1:G2-G3 azalt
ETKINLIK2: KLG2-G3 g G162
SANAT KOErG2 Sosyal E..Iekt.”k. )
tiketimini azalt
.. Sosyal Duyussal Alan
2.GUN
Duyussal K4:G2
ETKINLIK3:0YUN Alan '
o . , K7:G1
ETKINLIK4:MUZIiK K4:G2
K7:G1 Dil Geligimi
Dil Geligimi <Gl
K1:G1 K2:G1-G2
K2:G1-G2
2.HAFTA 1.GUN SLAYT 2 Motor Dil Gelisimi Geri doniisim
Gelisim K1:G1
ETKINLIKS: géiGcgl'G“' K2:G1-G2
MATEMATIK Sosyal
Sosyal
Duyugsal Duyussal Alan
ETKINLIK6: DRAMA Alan K1:G1-G2
K1:G1-G2  K4:G1-G2
2.GUN K4:G1-G2  Bilissel Alan:
ETKINLIiK7: FEN Dil Gelisimi  K10:G1-G2-
K3:G1-G2- °3C4
L. G3 :G1-
ETKINLIK8:0KUMA K1LGL-G2
YAZMA K4.G1-G2 Motor Gelisim
Bilissel K1l: G1-G4-
Alan: G5-G8
K10:G1- K2:G1
G2-G3-G4
K11:G1-G2
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3.HAFTA 1.GUN SLAYT 3 Oz bakim Biligsel Alan: Cevre kirliligini
ETKINLIK9:0YUN Becerilerl  7.61.62- M
ETKINLIK10: KLGL G3-4
TURKCE Bilissel Dil Geligimi Hava kirliligini
Alan: K1-G1 azalt
2.GUN KLEGL-G2 o6t
ETKINILK11: K6:G1 Sosyal
MATEMATIK Sosyal Duyussal Alan
ETKINLIK12: MUZIK zgynussal K2: G1-G2
ke:GL-G2 KOGl
Dil Gelisimi
K3: G1-G2-
G3
4.HAFTA 1.GUN SLAYT 4 Bilissel Biligsel Alan: Malzemeleri
ETKINLIK13: FEN Alan: K1:G1-G2-G3  arkl amaclar
. K2:G2 igin tekrar
ETKINLIK14:SANAT ’ Motor Gelisim  kullan
2.GUN P K1:-G4-G5-
Gelisim G6.G7
ETKINLIK15:TURKC .
E KLGL-G4- .o
K5-K6 ’
ETKINLIK16: K2:G1 Dil Geligimi
DRAMA .
Dil Gelisimi .
K1:G1 K2:G1-G2
1. Sosyal
K2:61-G2 Duyussal Alan
Sosyal .
Duyussal K1:G2
Alan
K1:G2
5.HAFTA 1.GUN SLAYTS Sosyal Sosyal Cevreye deger
ETKINLIK17:DRAMA Duyussal Duyusgsal Alan  ver
ETKINLIK18:0YUN Alan K5:G1-G2-G3
K7:G1-G2- _
G3 K6:G1-G2
2.GUN K9:G1-Gp-  Dil Gelisimi Sorgula
ETKINLIK19: G3-G4-G5  K1:G1
TURKCE Dil Gelisimi  K2:G1-G2
ETKINLIK20: MUZIK K1:G1 K3:G1-G2
K2:G1-G2 Bilissel Alan:
Bilissel K1:G1-G2-G3
Alan: K6:G1-G2
K1:G1-G2-
G3
K6:G1-G2
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6.HAFTA 1.GUN SLAYT 6 Dil Gelisimi ~ Sosyal Cevreye saygl
ETKINLIK21:FEN K1:G1 Duyugsal Alan — duy
ETKINLIK22:MATEM K2:G1-G2 ~ |¥6LG2
ATIK K3GLGy K3:G1-G2-G3
2.GUN Bilissel Dil Gelisimi
ETKINLIK23:SANAT Alan: K1:G1
ETKINLiK24:0KUMA K1:G1-G2- K2:G1-G2
YAZMA G3 K3:G1-G2
KE:GL-GZ  pilissel Alan:
Sosyal K1:G1-G2-G3
Duyussal
Alan K6:G1-G2
K2:G1-G2
K3:G3
K9:G1-G2
7HAFTA  1.GUN SLAYT 7 Motor Dil Gelisimi Yeniden dagit
ETKINLiK25: OYUN Geligim K1:G1 (ihtiyact  olan
ETKINLIK26: MUZIK KLIGL-G2  r61-62 gocuklar igin
K2:G1 oyuncaklar
2.GUN ' Bilissel Alan:  dagit)
S .. Sosyal )
ETKINLiK27:TURKC K1:G1-G2-G3
E Duyussal
Alan K4:G1-G2
ETKINLIK28:DRAMA K2:G1-G2  Motor Gelisim
K4:G1-G2  K1:G1-G2
Dil Gelisimi  K2:G1
K1:.G1 Sosyal
K2:G1-G2 Duyusgsal Alan
Biligsel K2:61-G2
Alan: K4: G1-G2
K1:G1-G2-
G3
K4:G1-G2
8.HAFTA 1.GUN SLAYT 8 Biligsel Motor Gelisim  Genel tiikketimi
ETKINLIK29:0KUMA Alan: Kl Gl-ca
YAZMA K1:G1-G2- G5-G8
ETKINLIK30:MATEM G3 Sosyal Geri doniigiim
ATIK K6:G1-G2 Duyussal Alan
2.GUN Dil Gelisimi  K4:G1-G2
ETKINLIK31:FEN K1:G1 Dil Gelisimi
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ETKINLIK32:SANAT

K2:G1-G2

K3:G1-G2-
G3
Sosyal

Duyussal
Alan

K4: G1-G2

K3:G1-G2-G3
K4:G1-G2
Biligsel Alan:
K3:G1

K10:G1-G2-
G3-G4

K11:G1-G2
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EK 2. Giinliik Plan Ornegi

2. HAFTA (1. Giin)
ETKINLIK5:Matematik Etkinligi
Etkinlik Adi:Geri Doniisiim
Kazanmimlar ve Gostergeleri:
Bilissel Gelisim

Kazanim. 11.Geri doniisiimii miimkiin olan maddeleri (cam, kagit, pet sise, pil, teknolojik

iirlinler vb.) siiflayarak tekrar kullaniminin saglanmasina katkida bulunur

Gostergeleri: geri donlislime uygun olan maddeleri siniflandirir. Geri doniisiime uygun

olan maddeleri ayurir.

Dil Gelisimi

Kazamim4: Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
Gaostergeleri: Verilen agciklamaya uygun  sembolii gosterir.
Gosterilen  semboliin anlamin1 ~ sdyler.

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Kazanim 2 Bir olay vya dadurumla ilgili olarak bagkalarinin

duygularini agiklar.
Gostergeleri: Bagkalarmin  duygularmin nedenlerini  soyler.
Motor Gelisim
Kazanim 1: Kiigiik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:
Malzemeleri keser.
Malzemeleri yapistirir

Materyal: Bilgisayar, projeksiyon, geri doniisiim materyali ile ilgili kii¢lik resimler, renkli
kagitlardan olusan serit, geri donilisiim sepeti, , bilylik renkli karton, yapistirici, makas,

mukavva karton, geri doniisiim materyalleri

Yontem: Sohbet, Soru-Cevap,
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Simif Ortammmin Hazirlanmasi: Egitimci ¢ocuklar smifa gelmeden once slayt icin
bilgisayar1 ayarlar ve sandalyeleri bilgisayarin karsisina dizer. Kapidan itibaren renkli
seridi sandalyelere kadar yere yapistirir. Her bir sandalyeye kiiciik bir sepet koyar ve
sepetin i¢ine geri doniisiimle ilgili resimler koyar. Calisma yapraklarin1 masanin iizerine
hazirlar. Cocuk sayist kadar ¢ogaltip kalemleri hazirlar. Geri doniisiim materyallerini

biiyiik bir kutu igerisinde sinifin bir kenarina koyar.

Ogrenme Siireci: Cocuklar kahvaltilarini bitirip lavaboya gittiklerinde egitimci smifi hazir
hale getirir ve ¢ocuklar1 kapida karsilar. Egitimci igerisinde geri doniisiim materyallerinin
oldugu kartonu cocuklara uzatir ve her bir ¢ocuk aldig1 geri doniisiim materyalini yerde
bulunan geri doniisiim simgesini izleyerek sandalyesine oturur. Tiim c¢ocuklar ayni

asamadan gectikten sonra egitimci Slayd1 baslatir.

SLAYT: Serkan mutlu bir sekilde bahgede pilli arabasiyla oynamaya baglar ve belli siire
gectikten sonra arabanin pilleri biter. Biten pilleri ¢ikartip evlerindeki pil atik kutusuna
koyar. Serkan 6devini yaparken calistig1 kagitlart bir yerde toplayip kagitlarin oldugu geri
doniisiim kutusuna atar. Serkan mutfaga gidip siit i¢ince siit sisesini camlarin oldugu geri
doniisiim kutusuna atar. Serkan marketten su alip ictikten sonra sisesini plastik ile ilgili
olan geri donlisim kutusuna atar. Sabah iizerinde geri doniisiim resmi olan atiklari
toplayan araba gelir ve her bir kutuda bulunan atiklart alip gider. Ve geri doniisiim igin

fabrikaya ulastirir. Fabrikada bu malzemeler yeniden dogaya kazandirilir.

SLAYT bittikten sonra egitimci ¢ocuklara Slaytla ilgili sorular sorar: Serkan evdeki ¢opleri
neden ayr1 kutulara att1? Hepsini ayn1 ¢op kovasina atsaydi ne olur du?Geri doniisiim
kutularinin ¢evreye faydasi nedir? (K11:G1) Geri doniisiim kutulularinda toplanan
malzemeleri kimler gelip alir? Sizce bu malzemeler nereye goétiiriiliir? Bu malzemeler
tekrar nasil kullanilir? Bu malzemeler nasil dogaya yeniden kazandiriliyor? Slaytta

gordiigiiniiz semboliin ismi ne? (K4:G1)

Egitimci ¢ocuklardan gelen cevaplardan sonra matematik etkinligine gecis yapar. Biiylik
mavi mukavva kartonu 6nceden hazirlayip smifin duvarma asmistir. Egitimci ¢ocuklara
simdi hep beraber elinizde bulunan sepetteki resimleri alalim ve grafigimiz olusturmaya
baslayalim der. Egitimci ¢ocuklarla beraber geri dontisiim ile ilgili grafik olusturur.
Egitimci ¢ocuklara: ismini sdyledigim arkadasiniz yanima gelecek ve sepetteki resmi
cikarip size gOsterecek. Daha sonra duvarimizda asilan biiyiik kartona resmi yapistiracak.
Yalniz ¢ocuklar resim hangi siitunla ilgiliyse ilgili oldugu siituna resimleri yapistiracak
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der( siitunlar: cam, plastik, pil, kagit, metal).Her bir ¢ocuk elindeki resme gore grafigin
ilgili siitununa resmi yapistirir. (K11:G1). Grafik olusturulduktan sonra egitimci ¢ocuklara
olusturulan grafikle ilgili sorular sorar: bu resim neden bu siituna ait? Hangi siitun daha
fazla? Hangi siitundan ne kadar resim var? En az hangi siituna ait resimler var? Bu resmi
buraya koymasaydik baska nereye koyabilirdik? Cocuklarla grafikle ilgili sohbet edildikten

sonra egitimci grafigi sinifin panosuna asar ve ilk etkinligi bitirir.

Egitimci drama etkinliine gecis icin hazirligmi yapar. Onceden hazirlamis oldugu geri
dontisim kartlariyla ¢ocuklari bulunduklar1 yerden baslayarak dramanin yapilacagi yere
kadar kartlar1 labirent sekilde yere dizer. Egitimci ¢ocuklara labirenti takip edin bakalim
labirentin sonu nereye gidecek der. Cocuklar yerde bulunan labirenti takip ederek drama

etkinliginin yapilacagi yere gelir.

ETKINLIK 6:Drama Etkinligi

Etkinlik Adi: Geri Doniisiim

Materyal: hikaye kartlari

Yontem: Dramatik Etkinliklerle Hikdye Tamamlama- Drama Etkinligi
Ogrenme Siireci:

(Hikdyenin bashg1 cocuklara buldurulacak ve hikidyenin sonu yarida birakilip

cocuklarla tamamlanacak)

Egitimci ¢ocuklara simdi hep beraber yarim ay seklinde oturalim der. Cocuklar egitimcinin
yardimiyla yarim ay seklinde oturduktan sonra egitimci simdi elimde gordiigiiniiz hikaye

kartlariyla size bir hikaye okuyacagim. Beni sessizce dinlemenizi istiyorum der.

Ayse bir giin yolda giderken bir ¢opliigiin agladigini gérmiis.Onun bu haline ¢ok {iziilmiis

ve hemen nedenini 6grenmek i¢in yanina gitmis.

“Merhaba benim adim Ayse senin ¢ok iizgiin oldugunu gordiim ve belki anlatmak istersin

diye yanina geldim” demis.

Coplik Ayse’ye “Merhaba benimde adim Copiis.” demis. Ayse dayanamamis hemen
sormus Coplis’e “Neden bu kadar ¢cok agliyorsun. Seni kim iizdii bu kadar?”’demis.Copiis
hemen cevap vermis “Insanlar artik bana ¢oplerini atma geregi duymuyorlar cok
zayifladim.Cevreyi Kkirletiyorlar.Bunu neden yapiyorlar anlamiyorum.Temiz ¢evreyi
sevmiyorlar mi1?” Ayse cevap vermis “Bizim evde annem hep ¢ope atiyor ¢opleri, ama bazi
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insanlar annemin dedigine gore bu konuda bilingli degillermis. Belki de o yiizden

yapiyorlardir.” Demis.

Ayse COpiis’iin bu haline ¢ok ama ¢ok {iziilmiis. Onu biraz teselli etmek istercesine hemen
merak ettigi konularla ilgili sorular sormaya koyulmus “Sana bir sey soracagim Copiis.
Hani sana ve diger c¢opliiklere atilan ¢opler var ya onlar nereye atiliyor ne yapiliyor ¢cok
merak ediyorum.” Demis. COplis Ayse’nin kendisi ile ilgilendigini goriince ¢ok mutlu
olmus. Hemen heyecanli heyecanli anlatmaya baslamis. “Hemen hemen her yerde ¢ope
atilacak bir seyler ¢ikar. Okullar, evler, fabrikalar... Coplerin ¢cogu ¢op kutularina atilir
ama kimi zaman yere atildifi irmaklara, denizlere dokiildiigii de olur. Ayse hemen
“Irmaklar denizler kirlenmez mi peki?” Copiis “Tabi ki kirlenir. Bu ¢opler hastalik
yayabilir ve dogadaki hayvanlarin yaralanmasina zehirlenmesine yol acabilir.”’demis.
“Neyse toplanan bu ¢opler ¢op toplama kamyonlarinin icinde sikistirilir. Ve ¢op gomme
alanlarma tasinir. Derinlere gomiiliir. Alan tamamen doldugunda {izerine ¢im ekilir. Kisa

bir siire sora ¢cop gdmme alanlari i¢in yer bulamayacagiz” demis Copiis tizgiin bir sekilde.

Ayse hemen atilmis “aaaa ¢ok kotii olur ama o zaman ne yapacagiz baska bir ¢oziim yok
mu?”’Copilis “Bu anlattiklarim disinda c¢opler yakilir ya da geri doniisiime tabii
tutulur.”demis. Ayse “Bu soylediklerinde ¢oplere ne yapiliyor?” Copilis devam etmis
anlatmaya “Yakilan ¢oplerden elde edilen 1s1 ile bazi yiizme havuzlari ve bazi evler 1sitilir.
Geri dontisiimde ise ¢opler oOzelliklerine gore ayristiritlir ve yeniden kullanim igin
doniistiirtiliir.”demis. Bizim merakli Ayse hemen atilmis “Bu ¢dpler eminim pis kokan pis
kokmayan diye ayristiriliyordur.” Demis. Copiis biiyiik bir kahkaha atmig ve “Tabi hayir.
Kagit, cam, plastik, metal atiklar diye ayrilirlar. Bunlarin ¢ogu islenip yeniden
kullanilabilir. Bunlarin ¢ogunda geri doniistim isareti vardir.”Ayse “Ne kadar ilging ben
bunlar1 hig bilmiyordum”demis. Copiis anlatmaya devam etmis “Ornegin meyve suyu veya
kola i¢tigin metal kutular var ya onlar eritilip yeniden kullanim i¢in islendiginde otomobil
ya da ucak parcalarinin yapiminda dahi kullanilabiliyor. Ezilip parcalanan camlarda
yeniden islenip kavanoz, bardak vb seylerin yapiminda yeniden kullanilabiliyor. Biliyor
musun bu eski cam siseler ezilip parcalandiktan sonra yol yapiminda kullanilmak {izere

cakil tas1 ile dahi karistirilabilir. Kagit ve plastiklerde bunlar gibi geri doniistiiriiliir.”

Ayse “Bunlar ¢ok ilging seyler ama bunlarin ayrigsmasi i¢in neler yapiliyor. Yoksa toplanan
coplerin i¢inden ayriliyor mu?”’Copiis “O ¢ok masrafli ve zor is. Peki ne yapilmasi

gerekiyor? ...
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Egitimci hikayeyi bu kisma kadar anlatir. Daha sonra ¢ocuklara sizce bundan sonra ne
olmus olabilir? Diye sorarak c¢ocuklarin hikdyenin sonu¢ bdliimiinii tamamlamalarini
saglar. Tim ¢ocuklarin disilincelerini tek tek dinler. Daha sonra ¢ocuklara bugiin ki

hikayemizin bir¢ok sonucu oldu der ve ¢ocuklara su sorular1 yoneltir:
Sonug boliimiiniin dyle olmasina nasil karar verdin?

Neden hikayenin sonucunu o sekilde bitirdin?

Arkadaglarinin sdyledigi sonug boliimlerinden en ¢ok hangisini begendin?

Egitimci ¢ocuklarla birlikte bir sonug belirledikten sonra simdi hikayemize bir baslik

bulalim der ve her ¢ocuktan fikrini sdylemesini ister.

Hikayenin basligina ..... olmasina nasil karar verdin?

Neden o baslig1 sectin?

Egitimci ¢cocuklarla birlikte bir baslik belirledikten sonra etkinligi bitirir.
Degerlendirme Siireci

Kazanimlara yonelik sorular

Sizce atik materyalleri neden geri doniisiim kutularina atmaliy1z?

Geri doniistim kutusunun insanlara faydasi nedir?

Geri doniisiim kutusuna atilan malzemeler nerede yeniden dogaya kazandiriliyor?
Yaptigimiz grafik ne ile ilgiliydi?

Duyugsal Sorular

Bugiin hangi etkinlikten zevk aldiniz?

Yaptigimiz drama sizi heyecanlandirdi mi1?

Bugiin sizi meraklandiran ya da mutlu eden bir sey oldu mu? Paylagmak istermisiniz?
Betimleyici Sorular

Bugiin hangi etkinlikleri yaptik?

Bugiin hangi materyalleri kullandik?

Bugilin matematik etkinliginde ne grafigi yaptik?

Bugiin yaptigimiz grafikte en ¢ok hangi siitun daha fazlaydi?
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Yasamla Tliskilendirme Sorulart
Cevrenizde geri donilisiim simgesini nerelerde gordiiniiz?
Cevrenizde geri doniisiimle ilgili neler yapiliyor?
Geri dontistim i¢in evimizde neler biriktirebiliriz? (K10:G1)
2. HAFTA
ETKINLIK7:Fen etkinligi
Etkinlik Adi: Geri Doniisiim
Kazanimlar ve Gostergeleri:
Bilissel Gelisim
Kazanim10. Geri doniisimiin ne oldugunu ve gerekliliginin farkina varir.
Gostergeleri: Yasadig1 ¢evrede geri donilisiim uygulamalarini hayata gegirir.
Geri doniistim ile ilgili 6rnekler verir.
Geri donlistimiin 6nemini agiklar.
Dil Gelisimi.
Kazanmim4: Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
Gaostergeleri: Verilen aciklamaya uygun  sembolii gosterir.
Gosterilen  semboliin anlamimi  sdyler.
Sosyal Ve Duygusal Gelisim
Kazanim 1: Kendini yaratici yollarla ifade eder
Gostergeleri:
3. Ozgiin dzellikler tasiyan iiriinler olusturur.
Motor Gelisim
Kazanim 1: Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:Malzemeleri keser.
Malzemeleri yapistirir

Malzemelere elleriyle sekil verir.
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Materyal: gazete kagitlari, kullanilmayan renkli kagitlar, su ,pet sise, renkli boya, plastik

kove ve legen, bez mutfak robotu,siizgeg, kitap, toz boya
Yontem: deney

Smif Ortaminmin Hazirlanmasi: Egitimci ¢ocuklar smifa gelmeden Once slayt igin
bilgisayar1 ayarlar ve sandalyeleri bilgisayarin karsisina dizer. Kapidan itibaren renkli
seridi sandalyelere kadar yere yapistirir. Her bir sandalyeye kiiglik bir sepet koyar ve
sepetin i¢ine geri doniisiimle ilgili resimler koyar. Calisma yapraklarint masanin iizerine
hazirlar. Cocuk sayisi kadar cogaltip kalemleri hazirlar. Fen etkinliginde kullanilacak
malzemeleri cocuk sayisi kadar hazirlaylp masanin kenarin koyar. Geri doniisim

materyallerini biiyiik bir kutu i¢erisinde sinifin bir kenarina koyar.

Ogrenme Siireci: Cocuklar kahvaltilarim bitirip lavaboya gittiklerinde egitimci sinifi hazir
hale getirir ve ¢cocuklar1 kapida karsilar. Egitimci ¢cocuklara renkli seridi takip edin bakalim
renkli serit sizi nereye gotiirecek der ve ¢ocuklar renkli seridi takip ederek sandalyelerine
gecer ve sandalyelerin lizerinde duran kiigiik sepeti alarak igine bakarlar. Egitimci

cocuklardan sepetleri ellerine alip sandalyeye oturmalarini ister ve slayti baglatir.

Slayt: Serkan mutlu bir sekilde bahgede pilli arabasiyla oynamaya baglar ve belli siire
gectikten sonra arabanin pilleri biter. Biten pilleri ¢ikartip evlerindeki pil atik kutusuna
koyar. Serkan 6devini yaparken ¢alistig1 kagitlart bir yerde toplayip kagitlarin oldugu geri
dontlisim kutusuna atar. Serkan mutfaga gidip siit igince siit sisesini camlarin oldugu geri
doniislim kutusuna atar. Serkan marketten su alip igtikten sonra sisesini plastik ile ilgili
olan geri doniisim kutusuna atar. Sabah {iizerinde geri doniislim resmi olan atiklar
toplayan araba gelir ve her bir kutuda bulunan atiklar1 alip gider. Ve geri doniisiim icin

fabrikaya ulastirir. Fabrikada bu malzemeler yeniden dogaya kazandirilir.

Slayt izlendikten sonra egitimci c¢ocuklara sizce bu malzemelerle ne yapacagiz der?
Cocuklardan gelen tahminlerden sonra egitimci biz bu malzemelerle geri doniistimli kagit
yapacagiz der. Egitimci ¢ocuklara simdi hep beraber artik kagitlar1 ve gazete parcalarini
alip kiiciik parcalara ayiralim ve bunlar1 6niimiizdeki kovalara koyalim der. Her bir cocuk
Onlindeki gazete parcasini alip parcaladiktan sonra oniinde bulunan kovalara koyar.
Egitimci simdi kovalara su koyalim ve gazete pargalarini ufalayalim der. Cocuklar gazete
parcalarin1 ufaladiktan sonra egitimci ¢ocuklara simdi herkes Oniindeki siizgeci alsin ve
kovanin i¢indeki suyu slizsiin der. Biitiin ¢ocuklar suyu siizdiikten sonra egitimci simdi

yart hamur hale gelen parcalarmizi bana getirin der ve egitimci biitiin pargalar1 toplar.
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Daha sonra onu robot yardimiyla hamur haline getirir. Getirilen hamuru c¢ocuklara
dagittiktan sonra egitimci ¢ocuklara simdi Oniintizdeki hamura renkli toz boyalardan katin
ve elinizle kanstirin der.( K1:G1) Biitiin ¢ocuklar hamurlarini renklendirdikten sonra
egitimci hazirlanan hamuru daha oOnce hazirladigi kalibin igine yerlestirir. Cocuklar
hamurum iyice yapigmasi igin elleriyle sert zemin iizerinde bastirirlar ve hamura sekil
verirler. ( K1:G3) Daha sonra hamuru kurumasi i¢in her bir ¢ocuk cam Oniine ya da
peteklerin iizerine birakir. Egitimci ¢ocuklara simdi hamurumuz kurumaya biraktik.
Hamurumuz kuruduktan sonra kaliptan onlar1 ¢ikaracagiz der. Deney bittikten sonra

egitimci etkinligi bitirir ve okuma yazma etkinligine gegis i¢in hazirlik yapar.

Onceden hazirlamis oldugu geri déniisiim ile ilgili kartlar1 simifta saklamistir. Cocuklara
simdi miizik agacagim miizik bitene kadar herkes sinifta saklamis oldugum geri doniisiim
ile ilgili kartlar1 bulup masanin etrafinda toplanacak der. Egitimci miizigi acgar tiim
cocuklar elindeki kartlarla birlikte masanin etrafinda toplandiktan sonra miizigi kapatir ve

okuma yazma etkinligine gecer.

ETKINLIK 8:

Etkinlik Adi: Okuma Yazma Etkinligi ( Biiyiikk Grup Etkinligi)

Materyal: Calisma yapraklari, renkli kagitlar, boya kalemleri, geri doniisiim materyalleri,
Yontem: Sohbet, Soru-Cevap,

Smif Ortaminin Hazirlanmasi: Calisma yapraklarini masanin {izerine hazirlar. Cocuk
sayis1 kadar c¢ogaltip kalemleri hazirlar. Okuma yazma etkinliginde kullanilacak

malzemeleri ¢cocuk sayist kadar hazirlayip masanin kenarin koyar.
Ogrenme Siireci:

Egitimci ¢ocuklar 2 kisilik gruplara ayirir. Gruplara ayirirken ¢ocuklara sepetten bir kagit
secmelerini ister. Ayni renkte kagidi olanlar bir grupta toplanir. Gruplarimi olusturan
cocuklar egitimcinin dnceden hazirladigi ¢calisma yapraklarini yapmaya baslarlar. Egitimci
geri doniigiimle ilgili labirent ¢alismasi yaptiracaktir. Labirenti sinifta yere koyar. Her bir
cocuga labirent ile ilgili olan kagit dagitildiktan sonra labirentin 4 kosesinde bulunan
cocuklar1 geri doniisiim simgesine ulagtirmasini ister. Her bir ¢ocuk labirentteki farkli
yollar1 deneyerek geri doniisiim simgesine ulasmaya c¢alisir. Daha sonra ¢ocuklara egitimci
caligma yapraklarindaki yonergeleri cocuklara okur ve onlara yardimci olur. Egitimci geri

donlisimiin asamalar1 olan resimleri karisik olarak cocuklara dagitir. Daha sonra
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cocuklardan bunlar siralaylp birlestirmelerini ister. Her bir c¢ocuk geri doniisiim
asamalarini siraladiktan sonra egitimci geri doniisiim materyallerinin resminin bulundugu
eslestirme kartlarin1 ¢ocuklara dagitir. Cocuklar ellerindeki eslestirme kartlarina gére her
bir materyali ait oldugu kutuyla eslestirir. Daha sonra egitimci kutunun i¢inde bulunan
kartlart ¢ocuklara gostererek sohbete der. Neden bu eslestirme karti bu kutuya ait?

Cocuklardan gelen cevaplardan sonra egitimci etkinligi bitirir.
Degerlendirme Siireci

Kazanmimlara yonelik sorular

Bugiin neler 6grendik?

Atik materyalleri neden geri doniisiim kutularina atmaliy1z?( K10:G3)

Geri doniisiim kutusunun insanlara faydasi nedir? (K10:G3)

Geri doniisiim kutusuna atilan malzemeler nerede yeniden dogaya kazandiriliyor?
Bu semboliin ad1 nedir? Ne ifade eder? (K4:G2)

Duyusgsal Sorular

Dinlediginiz ve sdylediginiz sarki hosunuza gitti mi?

Bugiin hangi etkinlikten zevk aldiniz?

Izledigimiz slaytta Serkan’in yerinde siz olsaydiniz ne diisiiniirdiiniiz? Neden?
Geri doniistim kutularini sevdiniz mi? neden?

Betimleyici Sorular

Biraz once izledigimiz slaytta kimler ne yapiyorlardi?

Yaptigimiz deneyde hangi malzemeleri kullandik?

Yasamla Iliskilendirme Sorulart

Cevrenizde geri doniigiim simgesini nerelerde gordiiniiz?

Cevrenizde geri doniigiimle ilgili neler yapilyyor? (K10:G2)

Geri doniigtim i¢cin evimizde neler biriktirebiliriz?(K10:G1)

Biriktirdigimiz malzemeleri nereye koyabiliriz?(K10:G1)
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EK:4 Kazanim ve Gostergeler

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel
Gelisim

Kazanim 1: Nesne/ durum/

olaya dikkatini verir.

Dikkatedilmesi
odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik

gereken nesne/durum/olay

sorular sorar.

sembolleri tanir.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayr  ayrintilariyla
aciklar.
Kazamim 2: Nesne  yada | Nesne/varligin yapildigi malzemeyi  soyler.
varliklart gézlemler.
Nesne/varligin kullanim amaglarmi  soyler.
Kazamim 3: Nesne ya da | Nesne/varliklari yapildigi malzemeye  gore
wvarliklar ozelliklerine | ayirt eder, eslestirir
gore eslestirir.
Kazanim 4: Nesne yada | Nesne/varliklari yapildig malzemeye  gore
varliklar1 6zelliklerine gére | gruplar.
gruplar.
Nesne/varliklari kullanim amaglarma  gore
gruplar.
Kazanim 5: Giinlik Verilen aciklamaya uygun sembolii gosterir.
yasamda kullanilan )
Gosterilen  semboliin anlamini sOyler.

Kazammm 6: Neden-sonug

iliskisi kurar.

Bir olayin olasi nedenlerini soyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler

Kazamim 7: Hava kirliligini
fark eder.

Cevresini gozlemleyerek hava kirliliginin yogun oldugu
mekanlari tespit eder.

Hava kirliliginin nedenlerini sorgular
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Hava kirliligine 6rnekler verir.

Hava kirliligi ile ilgili uygun ¢6ziim Onerileri sunar.

Kazanim 8: Enerji

tasarrufunu fark eder

Elektrik tiiketimini azaltmaya yonelik 6rnekler verir.

Elektrik tiiketimini azaltmaya yonelik 6neriler sunar.

Kazamim 9: Su
kaynaklarinin azalmasinin

veya kirletilmesinin canlilar
tizerindeki etkilerini agiklar.

Gostergeleri: Su  kaynaginin azalmasinin  doguracagi
sonuclara ornekler verir.

Suyun bos yere kullanilmamas1 i¢in yapilmasi gerekenleri
sOyler.

Kazamim 10: Geri
doniisiimiin ne oldugunu ve
gerekliliginin farkina varir.

Gostergeleri: Yasadig1 cevrede geri dontlisiim
uygulamalarini hayata gegirir.

Geri doniistim ile ilgili 6rnekler verir.
Geri doniistimiin onemini agiklar.

Geri donlistim sorunlarini irdeler ve ¢oziim fikirleri
gelistirir.

Kazamim 11: Geri
doniisiimii miimkiin olan
maddeleri (cam, kagit, pet
sise, pil, teknolojik tiriinler
vb.) siniflayarak tekrar
kullaniminin saglanmasina
katkida bulunur.

Gostergeleri: Geri doniisiime uygun olan maddeleri
siiflandirir.

Geri doniisiime uygun olan maddeleri ayirir.

DIL GELISIMI

Kazamim 1: Dili iletisim

amactyla kullanir.

Gostergeleri: Sohbetekatilir

Kazamim 2: Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili

Dinledikleri/izlediklerini sorular sorar.

cesitli yollarla ifade eder ) o ) o
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili  sorulara
cevap verir.

Kazanim 3: Gorsel Gostergeleri: Gorsel materyalleri  inceler.

materyalleri  okur.
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Gorsel materyalleri  agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili  sorulara cevap Vverir.

Kazanmim 4: Gunlik
yasamda kullanilan

sembolleri tanir.

Gostergeleri: Verilen agiklamaya uygun  sembolii

gosterir.

Gosterilen  semboliin anlamin1  sdyler.

Sosyal ve Duygusal

Gelisim

Kazanim 1: Kendini

yaratici yollarla ifade eder

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgilin

yollarla ifade eder.
Nesneleri alisilmigin disinda kullanir.

Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur.

Kazanim 2: Bir olay
ya da durumla ilgili
olarak baskalarinin

duygularin1 aciklar.

Gostergeleri: Bagkalarinin ~ duygularin1 ~ sdyler.

Baskalarinin duygularinin nedenlerini  sdyler.

Kazanim 3: Kendisinin ve

baskalarinin haklarini korur.

Gostergeleri: Haklarini sOyler.
Bagkalariin haklari oldugunu sOyler.

Baskalarina haksizlik yapildiginda tepki verir

Kazanim 4:
Sorumluluklarini

yerine getirir.

Gostergeleri: Sorumluluk  almayaistekli oldugunu

gosterir.

Ustlendigi  sorumlulugu yerine getirir.
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Kazanim 5: Estetik

degerleri korur.

Gostergeleri: Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici

durumlar soyler.
Cevresini farkli bicimlerde diizenler.

Cevredeki giizelliklere deger verir.

Kazanim 6: Dogal ¢evreyi

korur.

Gostergeleri: Dogal ¢evrenin  korunmasi ile ilgili

yapilmasi gerekenleri soyler.

Dogal ¢evreyi korumaya 6zen gosterir.

Kazanim 7: Yasamin
tyilestirilmesinde ve
korunmasinda sorumluluk

alir.

Gostergeleri: Yasamin siirdiiriilebilmesi i¢in gerekli olan

kaynaklar1 verimli kullanir
Canlilarin yasama hakkina 6zen gosterir

Canlilarin bakimini stlenir ve korur

Kazamm 8: Cevre
kirliliginin insanlarin sagligi
tizerindeki olumsuz
etkilerini yaratic1 yollarla
ifade eder.

Gostergeleri: Cevre kirliliginin insanlarin sagligi
tizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.

Cevre kirliliginin nasil 6nlenebilecegini tartisir.

Yakin c¢evresinde, cevreyi bozabilecek davranislarda
bulunanlar1 uyarir.

Kazamim 9: Dogal cevreyi
korumak i¢in istekli olur.

Gostergeleri: Dogal ¢evreyi (hava, su, toprak) kirletecek
davranislar sergilememeye 6zen gosterir.

Dogal cevreye zarar verici davranista bulunan insanlar
uyarir.

Dogal ¢evrede yasayan canlilara zarar vermekten kaginir.
Dogal ¢evreye deger verir.

Dogal cevrenin korunmasi ile ilgili yapilmasi gerekenleri

sorgular.
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MOTOR GELISIiM

Kazammm 1: Kiigiik kas
kullanimi1 gerektiren

hareketleri yapar.

Gostergeleri: Nesneleri toplar.
Nesneleri kaptan kaba bosaltir.

Nesneleri yeni  sekillerolusturacak  bigimde  bir

araya getirir.

Malzemeleri keser.

Malzemeleri yapistirir

Malzemeleri degisiksekillerde katlar.
Nesneleri dondiiriir.

Malzemelere elleriyle sekil verir.

Kazanim 2: Atik ya da artik
materyalleri farkli amaglar

icin yeniden kullanir.

Gostergeleri: Eski malzemelerden yeni materyaller yapar.

OZBAKIM
BECERILERI
Kazanim 1: Giinliik yasam
becerileri icin gerekli arag

ve geregleri kullanir.

Gostergeleri: Cevre temizligiyle ilgili ara¢ ve gerecleri

kullanir.
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