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TESEKKUR

Bu calismanin planlanmasi, uygulanmasi ve raporlastirilmasi siireci birgok kisinin destegi
ile gerceklestirilmistir. Oncelikle Gazi Universitesi Ozel Egitim Boliimii'ne doktora
Ogrencisi olarak adim attiim gilinden bu yana, yiiksek lisans egitimi siirecinde uzmanlik
egitimimi almaya basladigim erken c¢ocukluk doneminde dil Oncesi iletisim gelisimi
alaninda degerli bilgileri ile bana 151k tutan ve yol gdsteren, tez hazirlama siireci boyunca
bolimdeki kapisini cantamda sorularim ile her caldigimda bikip usanmadan yanitlayan
danismanim, sevgili hocam Prof. Dr. Riiya OZMEN’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Cocuklarinin egitimleri ile 1lgili miicadele verirlerken sikintili zamanlarinda goniillii olarak
cocuklari ile galisilmasi konusunda izin alinmasina onay vererek arastirmaya katilmay1
kabul eden, ¢cocuklari ile ilgili bilgi paylasiminda bulunan tiim degerli anne ve babalara ¢ok
tesekkiir ederim. Caligma boyunca sicak yuvalarindan ¢ikip minik elleriyle annelerinin
elinden tutarak {Universitemize gelerek farkinda olmadan temiz yiirekleriyle hem
kendilerine hem de calismaya katkida bulunan ¢alisma grubunu olusturan {i¢ kiiciik yigit

adama sonsuz tesekkiir ederim.

Calismada giivenirlik analizlerinin yapilmasma katki saglayan Ogr. Grv. Oya ARSLAN
ARMUTCU, Ars. Grv. Ufuk OZKUBAT, Ars. Grv. Aysenur CELIK ve Ars. Grv. Senol
DEMIRTAS’a ¢ok tesekkiir ederim. Calisma boyunca maddi manevi destegini
esirgemeyen kadim dostlarim ve yol arkadaslarim Arif BABACAN ve Ufuk OZKUBAT’a
pek cok tesekkiirlerimi iletirim.

Yasamimin her doneminde oldugu gibi, arastirma siirecinde de maddi-manevi destegini
esirgemeyen sevgili anne ve babama tesekkiir ederim. Son olarak, arastirma sirecinde
varligi her zaman huzur veren ve yanimda olan, sevgisini esirgemeyen meslektagim,
sevgili esim Zahide TORET e ve kiiciik melegim Bilge TORET e tesekkiirlerimi sunarim.
Gokhan TORET
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0z
Bu arasgtirmanin ii¢ genel amaci bulunmaktadir. Bu arastirmada, birinci olarak KTE’nin,
calisma grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarin; a) nesneli eylem ve jest takliti becerileri
edinimleri, b) bu becerileri kendiliginden kullanimlari, c¢) edindikleri bu becerileri
siirdiirmeleri iizerindeki etkililiginin belirlenmesi amaclanmistir. Ikinci olarak KTE ile
sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, motor taklit becerileri, ortak
dikkat baslatma ve yanitlama becerileri, iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi, sozel
taklit, oyun becerileri ve baglama uygun dil kullanim diizeyleri iizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaclanmustir. Ugiincii ve son olarak, KTE’nin OSB olan cocuklara taklit
becerilerinin 6gretimi iizerindeki etkisinin sosyal gecerlik acisindan degerlendirilmesi
amaglanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 26-42 ay araliginda bulunan OSB olan (¢
denek olusturmustur. Arastirmanin deseni, tek denekli deneysel desenlerden ‘’Denekler
Aras1 Coklu Baglama Diizeyi Deseni’” olmustur. Cocuklarin nesneli eylem ve jest takliti
becerilerini edinim diizeyleri ile kendiliginden kullanim diizeylerinin degerlendirilmesi
amaciyla, Taklit Becerileri G6zlem Formu kullanilmistir. Bu form, taklit becerilerinin
edinim diizeyleri ile kendiliginden kullanim diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla
gergeklestirilen arastirmaci-cocuk etkilesimi siirecinden elde edilen goriintii kayitlart
izlenerek kodlanmistir. Ayrica, arastirmada, a) KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest
takliti becerileri 6gretiminin motor taklit becerileri Uzerindeki etkisinin belirlenmesi
amaciyla Motor Taklit Skalasi, b) ortak dikkat baslatma ve yanitlama becerileri Uzerindeki
etkisinin belirlenmesi amaciyla Ortak Dikkat Becerileri Gézlem Formu, c) iletisimsel
davramglar ve sdzciik bilgisi edinim diizeyleri belirlenmesi amaciyla Tiirkge iletigim
Gelisimi Envanteri, d) oyun becerileri Uzerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla Sembolik
Oyun Testi, e) sozel taklit becerileri duzeyleri tzerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla
Taklit Bataryasi, f) baglama uygun dilin kullanim diizeyleri Uzerindeki etkisinin
belirlenmesi amaciyla Dogal Dil ve Iletisim Becerileri Gézlem Formu kullanilmistir. Bu
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arastirmada, deney siireci alt1 asamada uygulanmistir. Bunlar; 6n testlerin uygulanmasi,
baslama diizeyi, KTE’nin uygulanmasi, 0gretim sirasi ve sonrast degerlendirme, son
testlerin uygulanmasi ve izlemedir. Arastirma sonunda etkililik amaglar1 dogrultusunda
elde edilen verileri grafikle gosterilmis ve gorsel olarak analiz edilmistir. On test-son test
amaclar1 dogrultusunda elde edilen veriler ise uygulamasi sonucunda verilerin toplanmasi
amactyla kullanilan araglarin puanlama ilkeleri dogrultusunda puanlanmis ve sonuglar
tabloda gosterilmistir. Arastirma sonunda, birinci olarak g¢alisma grubunda bulunan
cocuklarin KTE uygulamasi sonucunda edinim diizeyleri ile iligkili bulgular
incelendiginde, calisma grubunda yer alan ii¢ ¢ocukta da, uygulama evresi sonunda,
uygulama evresi 0ncesine gore nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeylerinde
artis olmustur. izleme oturumlarinda ise tiim deneklerde uygulama evresi sonrasinda
nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim dlzeylerinde uygulama evresinden iki ve dort
hafta sonra diisiis gozlenmistir. Ayrica arastirma sonuglari, KTE ile sunulan nesneli eylem
ve jest takliti becerileri 6gretiminin, nesneli eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden
kullanim diizeyleri iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Izleme oturumlarinda ise
birinci ve ikinci denekte uygulama evresi sonrasinda nesneli eylem ve jest takliti becerileri
kendiliginden kullanim diizeylerinde uygulama evresinden dort hafta sonra disiis
gozlenmistir. Ugiincii denekte ise uygulama evresi sonrasinda nesneli eylem ve jest takliti
becerileri kendiliginden kullanim diizeylerinde uygulama evresinden iki ve dort hafta sonra
diisiis gozlenmistir. ikinci olarak ise birinci denekte motor taklit, sozel taklit ve oyun
becerileri puanlari, ortak dikkati baslatma ve yanitlama becerileri kullanim sikliklari,
iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi diizeylerinde ilerlemeler oldugu goriilmiistiir.
Ikinci denekte ise, motor taklit, sdzel taklit ve oyun becerileri puanlari, ortak dikkat
baslatma becerileri kullanim sikligi, iletisimsel davramiglar ve sozclik bilgisi edinim
diizeyinde ilerlemeler oldugu goriilmiistiir. Ugiincii denekte ise, motor taklit, sdzel taklit ve
oyun becerileri puanlari, ortak dikkat baslatma becerileri kullanim sikliklari, iletisimsel
davraniglar ve sozciik bilgisi ve baglama uygun dil ve iletisim becerileri kullanim
diizeylerinde ilerlemeler oldugu goriilmiistiir. Sosyal gegerlilik amaglar1 dogrultusunda,
arastirma sonunda, ebeveynler, KTE uygulamasi sonucunda, ¢ocuklarinin taklit becerileri
gelisimi, 6gretimi yapilan nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim duzeyleri ve bu
taklit becerilerini kendiliginden kullanim diizeylerinde ilerlemeler oldugunu belirtmistir.
KTE’nin taklit becerilerinin kazandirilmasinda etkili bir yontem olmasi, uygulanmasi ve
KTE uygulamasindan memnun olma konusunda olumlu goriis bildirmislerdir. Ayrica,
uygulama sonrasinda, uygulama oncesine gore ¢ocuklarin dil ve iletisim becerileri ile diger
sosyal etkilesim becerilerinde ilerleme oldugu konusunda da olumlu goriis bildirmislerdir.
Elde edilen bulgular, erken cocukluk déneminde OSB olan ¢ocuklarda taklit becerileri
ogretimine yonelik alan yazin ¢ergevesinde tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler  : Otizm spektrum bozuklugu, Karsilikli Taklit Egitimi.
Sayfa Adedi : 256
Danigman : Prof. Dr. E. Rilya OZMEN
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DETERMINING THE EFFECTIVENESS OF RECIPROCAL
IMITATION TRAINING ON IMITATION SKILLS OF CHILDREN
WITH AUTISM SPECTRUM DISORDERS

(Ph. D)
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ABSTRACT

Imitation which is one of the early childhood period’s social interaction skills such as
language, play, and joint attention, is crucial beginning from the infancy in helping
children learn new skills and knowledge as well as making them socially and emotionally
engaged in communicational exchange with the interaction partner (Ingersoll, 2008a). The
purpose of this study was to firstly examine the effectiveness of Reciprocal Imitation
Training (RIT) on a) acquisition of object and gesture imitation skills, b) spontaneous use
of these skills, and c) maintenance of these skills of children with Autism Spectrum
Disorders (ASD). Secondly, the purpose was to examine the effectiveness of object and
gesture imitation teaching with RIT on motor imitation skills, initiating and responding to
initiations of joint attention, communicational behaviors and vocabulary, verbal imitation,
play skills, and contextually appropriate use of language. Thirdly and lastly, the purpose
was to examine social validity of teaching imitation skills with RIT to children with ASD.
The study group consisted of three children with ASD who were 26 to 42 months old.
Children in the study group were 26 to 42 months old and were still receiving support
services from a private special education center. The design of this study was “Multiple
Baseline Design Across Subjects.” In order to assess the acquisition levels and
spontaneous use of object and gesture imitation skills of children, Imitation Skills
Observation Form was used. This form was coded by watching the video recordings of the
researcher-child interactions in order to assess acquisition levels and spontaneous use of
imitation skills. Moreover, in this study following tools were used: a) Motor Imitation
Scale, of which the purpose was to determine the effects of teaching object and gesture
imitation skills by RIT on motor skills, b) Imitation Skills Observation Form, of which the
purpose was to determine effects of training on initiating and responding to initiations of
joint attention, ¢) Turkish Communication Development Inventory, of which the purpose
was to determine acquisition levels of communication behaviors and vocabulary, d)
Symbolic Play Test, of which the purpose was to determine the effects of the training on
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play skills, €) Imitation Battery, of which the purpose was to determine the effects of the
training on verbal imitation skills, and f) Naturalistic Language and Communication Skills
Observation Form, of which the purpose was to determine the effects of the training on the
contextually appropriate use of language. In this study, the experimental process was
implemented in six phases. These were, pretest assessments, baseline, implementing RIT,
post intervention assessments, posttest assessments, and follow-up. Data collected to show
the effectiveness of the training was graphically demonstrated at the end of the study and
was visually analyzed. Pretest and posttest data was shown in tables. Firstly, having
completed the RIT, the acquisition levels of children in the study group showed that at the
end of the implementation all three children had critical increases in acquisition levels of
object and gesture imitation skills when compared to the pre implementation phase. In the
follow up sessions, however, there were decreases in the acquisition levels of object and
gesture imitation skills for all three subjects 2 and 4 weeks after the intervention.
Moreover, the findings showed that teaching object and gesture imitation skills by RIT was
effective on spontaneous use of object and gesture imitation skills. In the follow up
sessions there were decreases on the skills of the subjects 2 and 4 weeks after the
intervention. There were increases in post test data of all subjects in terms of scores of
motor imitation, verbal imitation, and play skills, as well as frequency of initiation of joint
attention, communication behaviors, and vocabulary. Social validity data which was
collected from parents showed that having intervention by RIT increased imitation skills,
acquisition skill levels of object and gesture imitation and spontaneous use of these
imitation skills of children. The parents indicated that RIT was an effective method in
teaching imitation skills and they had positive views about the implementation of RIT.
Moreover, they also expressed positive thoughts that communication skills and other social
interaction skills of children increased having received intervention with RIT. These
findings were discussed in the framework of related literature about teaching imitation
skills to children with ASD during early childhood period.

Key Words - Autism spectrum disorders, Reciprocal Imitation Training.
Page Number : 256
Supervisor : Prof. Dr. E. Rilya OZMEN
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BOLUM I

GIRIS

Problem Durumu

Erken gocukluk doneminde dil, oyun ve ortak dikkat gibi sosyal etkilesimsel becerilerden
biri taklit becerisidir. Taklit becerisi, cocuklarin yeni beceri ve bilgileri edinmelerinde ve
bebeklik doneminden itibaren etkilesim ortag: ile sosyal ve duygusal olarak iletisimsel
aligverise katilmalarinda oOnemli islevi bulunmaktadir (Ingersoll, 2008a). OSB olan
cocuklarin normal gelisim gosteren akranlarina ve gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara
oranla taklit becerilerinde sinirliliklar gésterdigi bilinmektedir (Charman vd., 1997; Curcio,
1978; Dawson, Meltzoff, Osterling ve Rinaldi, 1998; Heimann, Ullstadius, Dahlgren ve
Gillberg, 1992; Ingersoll, 2008b; Libby, Powel, Messer ve Jordan, 1997; Rogers vd., 2003;
Rogers ve Pennigton, 1991; Smith ve Bryson, 1994; Stone vd., 1997; Turan ve Okgiin-
Akgamus, 2013). Boylamsal c¢alisma sonuglart (Ingersoll ve Meyer, 2011b), erken
cocukluk doneminde olan OSB olan ¢ocuklarin taklit becerileri ile dil ve iletisim becerileri

ve diger sosyal etkilesim becerileri arasinda iligki oldugunu gostermektedir.

Alan yazinda otizm spektrum bozuklugu olan (OSB) cocuklara taklit becerilerinin 6gretimi
amaciyla son 50 yildan bu yana gelistirilen yontemler bulunmaktadir. Bu yontemlerden
etkili oldugu rapor edilerek bilimsel dayanakli olan veya heniiz son yillarda gelistirilen ve
bilimsel dayanakli olma yolunda olan etkili miidahale yontemlerinin bulundugu
gozlenmektedir. Bu yontemlerden biri olan Karsilikli Taklit Egitimi (KTE); Millieu
Ogretim Yontemi (Milieu Teaching), Firsat Ogretimi (Incidental Teaching) ve Temel Tepki
Osretimi (Pivotal Response Treatment) gibi dogal ve davramgsal yaklagimlar1 temel alan
eklektik miidahale tekniklerinin sosyal ve iletisimsel karsiliklilik 6zelligine gore
diizenlenen, bir taklit egitim yontemidir (Ingersoll ve Shreibman, 2006). KTE, temel olarak
OSB olan c¢ocuklara taklit becerilerinin kendiliginden kullaniminin oyun ortaminda

Ogretimi amaciyla gelistirilmistir (Ingersoll, 2008a). KTE’de kullanilan tekniklerin ortak
1



ozelligi, cocugun liderliginin takip edilmesi, c¢ocuga tepki sunulmast ve dogal
pekistirmedir. Bu 6zelliklerini tamamiyla dogal miidahale yaklagimlarindan almistir. Bu
yontem, yetiskinin ¢ocugun eylemlerini ve sesletimlerini taklit ettigi taklit etme teknigi
(contingent imitation) (6rn., Klinger ve Dawson, 1992) ile yetiskinin ¢ocugun eylemlerini
es zamanli olarak adlandirmasi yoluyla betimledigi dilsel haritalama (linguistic mapping)
(6rn., Yoder, Warren, Gazdag ve Kim, 1993) teknigi ve cocugun model alarak sergilemesi
icin yetiskin tarafindan eylemlerin sergilendigi model olma teknigini igermektedir
(Ingersoll, 2008a). Bu dogrultuda, devam eden sosyal etkilesim igerisinde ¢ocuga taklit
becerilerinin ogretilmesi hedeflenmektedir. Bunlarin yani sira, bu ydntem dogrudan
pekistirme ve hata dizeltmek igin tepki sunma gibi temel tepki 6gretimine dayali 6gretim

stratejilerini de (pivotal response treatment strategies) icermektedir.

KTE’nin OSB olan cocuklarda taklit becerilerinin ediniminde ve kendiliginden
kullanominda ve diger sosyal etkilesimsel becerilerde etkililiginin ve verimliliginin
incelenmesine yonelik alanyazinda miidahale arastirmalar1 bulunmaktadir. Bu arastirmalar
tek denekli (Ingersoll ve Shriebman 2006; Ingersoll, Kroman ve Lewis, 2007; Ingersoll ve
Gergans, 2007; Ingersoll ve Lalonde, 2010; Cardon ve Wilcox, 2011; Zaghlawan, 2011,
Walton ve Ingersoll, 2012) ve kontrol gruplu deneysel desen modelleriyle (Ingersoll, 2010;
Ingersoll, 2012) yapilmistir. Arastirmalarda KTE tekniklerinden taklit etme, dilsel
haritalama, model olma, tepki sunma ve pekistirme teknikleri kullanilmistir. Aragtirmalar
bagimli degiskenler bakimindan incelendiginde ise ilk yapilan ¢aligmanin nesneli eylem
taklitinin 6gretimi amaciyla gergeklestirildigi (Ingersoll ve Shrebman, 2006), sonraki
caligmalarda ise jest taklidinin (duygusal, betimsel ve sohbetsel jestler) Ggretiminin
hedeflendigi belirlenmistir (Ingersoll, Lewis ve Kroman, 2007). Arastirmalarda KTE
oturumlart 6ncesi ve sonrasinda, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri
ogretiminin, ortak dikkat becerileri (Ingersoll ve Shriebman, 2006; Ingersoll, 2012; Walton
ve Ingersoll, 2012), iletisimsel davramiglar ve sozciik bilgisi diizeyleri (Ingersoll ve
Shriebman, 2006), sozel taklit (Ingersoll ve Lalonde, 2010), oyun becerileri (Ingersoll ve
Shriebman, 2006; Ingersoll, 2010) ve baglama uygun dil ve iletisim becerileri (Ingersoll ve

Lalonde, 2010) tizerindeki etkisinin belirlenmesi de amaglanmustir.

Bu ¢alismada KTE’nin, ¢alisma grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarin; a) nesneli eylem
ve jest takliti becerileri edinimleri, b) bu becerileri kendiliginden kullanimlari, c)
edindikleri bu  becerileri  siirdiirmeleri  ilizerindeki  etkililiginin  belirlenmesi

amaclanmaktadir.



Bu c¢alismada KTE’nin tercih edilmesinin birka¢ nedeni bulunmaktadir. Bu nedenler
arasinda, birincisi, KTE nin dogal davranigsal miidahale yaklagimi niteligi tasimasidir.
Ikincisi ise KTE’ nin taklit becerilerinin 6gretimi amaciyla 6zel olarak desenlenmis olmasi
ve KTE'de taklit becerilerinin 6grenme islevinin yani sira sosyal isleve de sahip oldugu
dikkate alinarak miidahalenin gelistirilme siirecinde taklidin sosyal kullanimin temel
alinmasidir (Ingersoll, 2008a). Ugiincii ve son olarak, farkli kiiltiir ve dili konusan OSB
olan cocuklarda taklit becerileri edinim veya kendiliginden kullanim diizeylerinin
ilerletilmesi lizerindeki etkiliginin incelenmesi amaciyla KTE’nin, OSB olan Tiirk

cocuklari lizerinde uygulanabilirligi ve etkiliginin incelenmesine gereksinim duyulmasidir.

Alan yazinda KTE’nin taklit becerileri O6gretiminde etkiliginin ve uzun donemli
kazanglarinin  belirlenmesine yonelik ileri arastirmalara gereksinim duyulmaktadir
(Ingersoll, 2008b). Dolayisiyla, kiigiik yas grubunda OSB olan ¢ocuklarda taklit
becerilerinin 6gretiminde alan yazinda etkili bir miidahale yontemi niteligi kazanmasi
acisindan taklit becerilerinin edinimi ve kendiliginden kullanimi {izerinde etkiliginin daha

fazla sayida arastirmada denenmesi gerekmektedir.

OSB olan c¢ocuklarda taklit becerilerinin diger sosyal etkilesim becerileri ile iliskisini
ortaya koyan ilgili arastirmalarda (Ingersoll ve Meyer, 2011a) OSB olan ¢ocuklarda dil ve
iletisim ile diger sosyal etkilesim becerilerinin desteklenmesi agisindan taklit becerilerinin
ogretiminin Onemine vurgu yapilmistir. Diger yandan, KTE ile ilgili arastirmalar
sonucunda, KTE oturumlar1 6ncesi ve sonrasinda, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest
takliti becerileri 6gretiminin, OSB olan ¢ocuklarin dil ve iletisim ile diger sosyal etkilesim
becerilerinin Gzerindeki etkilerinin belirlenmesine yonelik yapilacak olan ileri arastirmalar
ile desteklenmesine ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir (6rn., Ingersoll ve Lalonde, 2010). Bu
nedenle bu ¢alismada, KTE oturumlar1 6ncesi ve sonrasinda, OSB olan ¢ocuklara KTE ile
sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, diger sosyal etkilesim becerileri
olan ortak dikkat baslatma ve yanmitlama becerileri, iletisimsel davraniglar ve sézciik
bilgisi, sozel taklit, oyun becerileri edinimleri ve baglama uygun dil ve iletisim becerileri
Uzerindeki etkisinin belirlenmesi de amaglanmistir. Alanyazinda KTE oturumlari 6ncesi ve
sonrasinda, OSB olan ¢ocuklara KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri
ogretiminin, ortak dikkat baslatma ve yanitlama becerileri, iletisimsel davranislar ve
sozciik bilgisi, sozel taklit, oyun becerileri edinimleri ve baglama uygun ve iletisim
becerileri Uzerindeki etkisinin bagimli degiskenler acisindan birlikte ele alinarak

belirlenmesini amaglayan bir aragtirmaya rastlanmamustir.

3



Ozel egitim alaninda tek denekli deneysel arastirmalarda kalite gostergesi standartlarindan
birinin sosyal gegerlik diizeylerinin belirlenmesi oldugu bilinmektedir (Horner ve vd.,
2005). llgili baz1 arastirmalarda (Cardon ve Wilcox, 2011; Walton ve Ingersoll, 2012;
Zaghlawan, 2010;), KTE’nin OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin 6gretimi tizerindeki
etkisinin ebeveynler veya OSB olan cocuklarin kardesleri agisindan sosyal gecerlik
diizeylerinin degerlendirilmesi amaclanmistir. Ebeveynlerin OSB olan ¢ocuklarinin
iletisimsel problemlerini, sosyal etkilesim kurma sinirhiliklart veya tekrarlayici
davraniglarin1 uygulamacilara goére daha fazla gozleme firsati olmaktadir (Griffith,
Hastings, Nash ve Hill, 2010). Ayrica ebeveynler, ¢ocuklari hakkinda temel bilgileri
saglayan kisilerdir (Bennette vd., 2012). OSB tanis1 almis olan ¢ocuklarin bakim verenleri
olarak, cocuklarina uygun c¢evre saglama sorumluluguna sahip olan ebeveynlerin
(Cavkaytar, Batu ve Cetin, 2008) goriisleri elde edilerek yapilacak olan bu arastirmada,
KTE uygulamalarina iliskin sosyal gecerlik diizeyinin belirlenmesinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, bu arastirmada KTE’nin OSB olan c¢ocuklarin taklit
becerilerinin edinim veya kendiliginden kullanim diizeyleri {izerindeki etkisinin sosyal

gecerlik agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin ii¢ genel amaci bulunmaktadir. Bu arastirmada, birinci olarak KTE nin,
calisma grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarin; a) nesneli eylem ve jest takliti becerileri
edinimleri, b) bu becerileri kendiliginden kullanimlari, ¢) edindikleri bu becerileri
siirdiirmeleri iizerindeki etkililiginin belirlenmesi amaclanmustir. Ikinci olarak KTE
oturumlart 6ncesi ve sonrasinda, OSB olan ¢ocuklara KTE ile sunulan nesneli eylem ve
jest takliti becerileri 6gretiminin, motor taklit becerileri, ortak dikkat baslatma ve
yanitlama becerileri, iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi, sozel taklit, oyun becerileri
edinimleri ve baglama uygun dil ve iletisim becerileri tizerindeki etkisinin belirlenmesi de
amagclanmistir. Ugiincii ve son olarak, KTE nin OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin

Ogretimi iizerindeki etkisinin sosyal gecerlik acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir.

Bu arastirmada belirlenen ii¢ genel amag dogrultusunda izleyen alt amaglar belirlenmistir.

Etkililik Amaclari

KTE’nin ¢aligma grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin edinimi

lizerinde etkisi agisindan degerlendirildiginde,
4



KTE, gocuklarin nesneli eylem takliti becerilerini edinimlerinde etkili midir?
KTE, gocuklarin jest taklidi becerilerini edinimlerinde etkili midir?

KTE, ¢ocuklarin nesneli eylem takliti becerilerini kendiliginden kullanmalarinda

etkili midir?
KTE cocuklarin jest taklidi becerilerini kendiliginden kullanmalarinda etkili midir?

KTE, ¢ocuklarin edindikleri nesneli eylem takliti becerilerini 2 ve 4 hafta sonra

surdirmelerinde etkili midir?

KTE c¢ocuklarin edindikleri jest taklidi becerilerini 2 ve 4 hafta sonra

strdirmelerinde etkili midir?

KTE ¢ocuklari nesneli eylem takliti becerilerini kendiliginden kullanimlarini 2 ve

4 hafta sonra surdiirmelerinde etkili midir?

KTE cocuklarin jest taklidi becerilerini kendiliginden kullanimlarin1 2 ve 4 hafta

sonra surdirmelerinde etkili midir?

On Test-Son Test Amaclar:

KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, ¢alisma grubunda

bulunan OSB olan ¢ocuklarin motor taklit becerileri, iletisimsel davraniglar ve sozciik

bilgisi edinim diizeyleri, ortak dikkat baslatma ve yanitlama davranislar1 sikligi, sozel

taklit, oyun becerileri diizeyleri ve baglama uygun dil ve iletisim becerileri kullanim siklig1

iizerindeki etkileri agisindan degerlendirildiginde;

1.

KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi, ¢ocuklarin motor
taklit becerileri diizeyleri tizerinde etkili midir?

KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi ortak dikkat
baglatma davraniglar1 sergileme siklig1 lizerinde etkili midir?

KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi ortak dikkati
yanitlama davranislari sergileme sikligi tizerinde etkili midir?

KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi, iletisimsel
davraniglar ve sozciik bilgisi edinimleri iizerinde etkili midir?

KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi sozel taklit

becerileri dlzeyleri tzerinde etkili midir?



6. KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi, oyun becerileri
diizeyleri Gzerinde etkili midir?
7. KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi, baglama uygun dil

ve iletisim becerileri kullanim siklig1 tizerinde etkili midir?

Sosyal Gecerlilik Amacglari
KTE, sosyal gegerlik agisindan degerlendirildiginde;

1. KTE’nin uygulanmasi sonuncunda ebeveynlerin cocuklarinin taklit becerileri

gelisimleriyle ilgili goriisleri nedir?

2. KTE’nin uygulanmasi sonuncunda ebeveynlerin ¢ocuklarinin ortak dikkat baglatma
ve yanitlama, iletisimsel davramiglar ve sozciik bilgisi, sozel taklit ve oyun

becerileri ile dilin uygun kullanimi diizeyleri gelisimleriyle ilgili goriisleri nedir?

3. KTE’nin uygulanmasi sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklarinin taklit becerilerini

edinimlerine iliskin goriisleri nedir?

4. KTE’nin uygulanmasi sonucunda ebeveynlerin g¢ocuklarinin taklit becerilerini

dogal ortamlarda kendiliginden kullanimlarina iliskin goriisleri nedir?

Arastirmanin Onemi

Tlgili arastirmalar dogrultusunda, OSB olan ¢ocuklarm normal gelisim gdsteren akranlarma
ve gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklara oranla taklit becerilerinde siirhiliklar
sergiledikleri belirlenmistir (Curcio, 1978; Charman vd., 1997; Dawson vd., 1998; Dawson
vd., 1999; Heimann vd., 1992; Ingersoll ve Meyer, 2011b; Libby vd., 1997; Loveland vd.,
1994; McDuffie vd., 2007; Rogers ve Pennigton, 1991; Rogers ve vd., 2003; Smith ve
Bryson, 1994; Stone vd., 1997; Toth vd., 2006; Turan ve Okgiin-Ak¢amus, 2013). Bunun
yani sira, yine ilgili arastirmalara bakildiginda, erken c¢ocukluk doneminde OSB olan
cocuklarda taklit becerilerinin dil ve iletisim becerileri ve diger sosyal etkilesim becerileri
ile es zamanli ve boylamsal olarak anlamli olarak olumlu yo6nde iligkili oldugu
gorilmektedir (6rn., Ingersoll ve Meyer, 2011b). Arastirmalarda gozlenen bu iliski
diizeyinin, OSB olan ¢ocuklara yonelik taklit becerilerinin 6gretimi amaciyla desenlenen
miidahale programlarina yansimalar1 oldugu belirlenmistir. KTE’nin OSB olan ¢ocuklarda
taklit becerilerinin edinim diizeyleri iizerinde etkiliginin incelendigi arastirmalarda, KTE

ogretim oturumlar1 Oncesine gore KTE 6gretim oturumlari sonrasinda dil ve iletisim



becerileri veya diger sosyal etkilesim becerilerinin edinim veya kullanim diizeylerinde
anlamli olarak artiglar gézlendigi yoniinde bulgular elde edildigi dikkati ¢ekmektedir (6rn.,
Ingersoll ve Shriebman, 2006). Erken ¢ocukluk déneminde OSB olan cocuklara yonelik
taklit becerilerinin dgretiminde, Ayrik Denemelerle Ogretim Yéntemi gibi geleneksel taklit
ogretimi yontemlerinden farkli olarak taklit becerilerinin sosyal etkilesim gelisiminde
oynadigi roliin miidahale tekniklerine yansidigi dogal davranissal yontemlerden biri olan
KTE’nin (Ingersoll, 2008a), OSB olan ¢ocuklarda taklit becerilerini edinim duzeyleri
tizerindeki etkisinin belirlenmesi agisindan 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Diger bir
Onemi ise taklit becerisinin ediniminin, ortak dikkat baslatma ve yanitlama, oyun, s6zel
taklit ile iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi diizeyleri ve baglama uygun dil kullanim

duzeyleri Gzerindeki etkisinin belirlenmesidir.

Bu aragtirmada, elde edilecek bulgularin, daha Once yapilan ilgili arastirmalarin
bulgularinin Tlrk OSB olan ¢ocuklarda tekrarlanmasi halinde KTE’nin etkili miidahale
yontemi niteligi kazanmasi agisindan ulusal ve uluslararasi diizeyde katki sunmasi
beklenmektedir. Diger yandan KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri
ogretiminin, OSB olan cocuklarin motor taklit becerileri, ortak dikkat becerileri, dil ve
iletisimsel davraniglar, sozel taklit, oyun becerileri ve baglama uygun dil ve iletisim
becerileri iizerindeki etkilerine iliskin bulgularin ulusal ve uluslararasi alan yazindaki konu
ile ilgili bilgi birikimine katki sunacagi diisiiniilmektedir. Diger yandan, ulusal ve
uluslararasi alan yazinda daha 6nce yukarida belirtilen bagimli degiskenlerin tiimiiniin bir
arada ele alinarak, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin bu
bagimli degiskenler iizerindeki etkisinin belirlenmesinin incelendigi bir arastirmaya
rastlanmamis olmasi, bu etki diizeyinin, dil ve iletisim becerileri ile diger sosyal
etkilesimbecerilerinin birlikte dahil edilmesi ile cok yonlii olarak yansitilmasi agisindan ilk
olma o6zelligi tasimaktadir. Bu bakimdan da ulusal ve uluslararasi alan yazina yonelik
onemli bilgiler saglayacagi umulmaktadir. Ornegin, arastirma sonunda, KTE ile sunulan
nesne ve/veya jest taklidi becerileri 6gretiminin, dil ve iletisim becerileri ile diger sosyal
etkilesim becerilerinin ilerletilmesi Gzerindeki etkilerine iliskin ortaya ¢ikacak bulgularin,
erken donemde OSB olan ¢ocuklarda, dil ve iletisim becerilerinin yan1 sira ortak dikkat ve
oyun gibi yogun olarak gelisimi incelenen ve ilerletilmeleri tizerinde farkli Ggretim
yontemlerinin etkiligini incelenen beceriler {izerinde c¢alisan arastirmacilara ileri aragtirma

oOnerileri gelistirilmesi konusunda bakis agis1 sunmasi beklenmektedir.

Ulkemizde OSB olan ¢ocuklarin yam sira gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarda da
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dogrudan taklit becerilerinin 6gretimi iizerinde herhangi bir &gretim ydnteminin veya
miidahale stratejisinin incelendigi bir arastirmaya rastlanmamis olmasi nedeniyle yapilacak
olan bu arastirmanin ulusal alan yazindaki hem ilgili alandaki bilgi birikimine hem de
uygulamaya doniik katkilar sunmasi acgisindan yiiksek diizeyde Onem tasidigi
diistintilmektedir. Ayni zamanda, {ilkemizde taklit becerilerinin hem normal gelisim
gosteren bebek veya cocuklarda hem de gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarda betimsel
olarak incelendigi arastirmalarin sayisinin da oldukc¢a smirli oldugu ve yapilmis olan
arastirmalarin ise heniiz son birka¢ yilda yapilmaya baslandigi goriilmektedir (6rn., Turan

ve Okglin-Akcamus, 2013).

Son olarak, iilkemizde bilimsel bilgi birikimine saglayacag: katkilarin yani sira, KTE nin,
erken cocukluk déneminde OSB olan c¢ocuklara ve ebeveynlerine yonelik hazirlanacak
miidahale programlarina 1s1k tutacagi beklenmektedir. Bu baglamda, en son olarak
yapilacak olan bu arastirmanin lilkemizde erken ¢ocukluk doneminde bulunan OSB olan
cocuklarin ve dolayli olarak ebeveynlerinin yasam kalitelerinin artirilmasina yardimei

olacag diisiiniilmektedir.

Sayiltilar

Bu arastirmada, ¢alisma grubunda bulunan ¢ocuklarin ¢alismada belirlenen denek se¢imi
kriterlerine sahip olmalar1 denek seciminde yeterli varsayilmistir. Bu nedenle arastirmaya
katilan ¢ocuklarin cinsiyetleri ile nesneli eylem ve jest takliti becerileri diginda diger
becerilerdeki performans diizeylerinin karsilikli taklit becerisi egitimi amaglarin

gerceklestirmelerini etkilemeyecegi varsayilmistir.

Smirhliklar

Bu arastirma; motor becerileri bulundugu gelisimsel yas diizeyine gore yetersiz olmayan,
24-48 ay takvim yas1 araliginda bulunan, 12-36 gelisimsel ay ve 8-16 ay araliginda dil yasi
diizeyinde bulunan, ileri diizeyde otistik bozukluk davraniglarina sahip olmayan, nesneli
eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeylerinde ve kendiliginden kullanim diizeylerinde
siirliliklart olan, 6zel egitim kurumlarina devam eden ek bir yetersizligi bulunmayan OSB

almis {i¢ ¢cocuk ile siirlidir.

Tammlar

Asagida bu arastirmada kullanilan ve arastirma raporu i¢in anlamlandirma acisindan
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aciklik getirecegi diisiinlilen kavram ve terimlerin tanimlarina yer verilmistir.

Otizm Spektrum Bozuklugu

Erken donemde ortaya ¢ikan, sosyal etkilesim ve sosyal etkilesimde bozukluk, sosyal
etkilesim ve toplumsal iliski gelistirmede sorunlar, basmakalip ve yineleyici davraniglar ile
ilgi alanlarinda sinirhilik olarak karakterize olan ve bu smirhiliklarin zihinsel yetersizlik

veya gelisimsel gerilik ile agiklanamadigi bir bozukluktur (Amerikan Psikiyatri Birligi,

2013).

Karsihikh Taklit Egitimi (Reciprocal Imitation Training)

Dogal ve davranigsal miidahale tekniklerinden taklit etme, dilsel haritalama, model olma,
pekistirme ve fiziksel yardim tiirlinde uyaran sunma tekniklerini, sosyal ve iletisimsel
karsiliklilik temeline dayali oyun etkilesimi icerisinde asamali bigimde sunularak taklit

becerilerinin 6gretiminin amaglandig1 6gretim yontemidir (Ingersoll ve Shreibman, 2006).

Taklit

Basgkasi tarafindan sergilenen bir davranis 6rneginin istekli bigimde tekrar tretilmesi olarak

tanimlanir (Butterworth, 1999).

Nesneli Eylem Taklidi (Object Imitation)

Yetiskinin, nesne ile iligkili model oldugu nesnenin anlamli veya anlamli olmayan
kullanimin1 igeren eylemlerin taklit edilmesidir (Ingersoll ve Shreibman, 2006; Stone ve
vd., 1997).

Jest Taklidi (Gesture Imitation)

Yetiskinin model oldugu anlamli olan betimsel, sohbetsel veya duygusal jestlerin taklit

edilmesidir (Ingersoll, Lewis ve Kroman, 2007).

Betimsel Jest (Descriptive Gesture)

Nesneyi betimleyici eylemlerin el, kol veya vicut hareketleri ile sergilenmesidir (6rn.,

ucag1 betimleyici bi¢gimde kollarini iki yana agma), (Ingersoll, Lewis ve Kroman, 2007).



Sohbetsel Jest (Conventional Gesture)

Iletisimsel eylemler ile iliskili sembollerin el, kol veya viicut hareketleri ile sergilenmesidir

(6rn., giile giile anlaminda el sallama), (Vasc ve Ionescu, 2013).

Duygusal Jest (Affective Gesture)

Duygu durumlart ile iliskili eylemlerin el, kol veya viicut hareketleri ile sergilenmesidir

(6rn., hayir anlaminda elini yliziine gottirme), (Ingersoll, Lewis ve Kroman, 2007).

Nesneli Eylem Taklidi Edinimi

Yetigkinin model oldugu nesne ile iligkili bir eylemin 10 saniye iginde taklit edilmesidir

(Ingersoll ve Shriebman, 2006).

Jest Taklidi Edinimi

Yetigkinin model oldugu bir jestin 10 saniye i¢inde taklit edilme diizeyidir (Ingersoll ve
Shriebman, 2006).

Kendiliginden Nesneli Eylem Taklidi(Spontaneous Object Imitation)

Yetiskinin nesne ile iligkili model oldugu bir eylemi, 3 saniye i¢inde fiziksel, sozel veya

jest yardimi olmaksizin taklit etmedir (Zaghlawan, 2010).

Kendiliginden Jest Taklidi (Spontaneous Gesture Imitation)

Yetiskinin model oldugu jesti, 3 saniye i¢inde fiziksel, s6zel veya jest yardimi olmaksizin

taklit etmedir (Zaghlawan, 2010).

Sozel Taklit (Verbal Imitation)

Bagkas1 tarafindan {iretilen islevsel olan veya islevsel olmayan sesletimlerin taklit

edilmesidir (Monitz-Rodgon ve Kurdek, 1977).

Ortak Dikkat (Joint attention)

Ayni digsal nesne, kisi veya olay iizerinde zihinsel odak kurulmasina iki veya daha fazla

kisinin es zamanl olarak katilimidir (Baldwin, 1995).
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Ortak Dikkat Baslatma (Initiating of joint attention)

Bagkasinin dikkatini bir nesne, olay veya bir iletisim davranisina yoneltmek i¢in kullanilan
iletisimsel amacli g6z kontag1 kullanimi, isaret etme, gosterme baskasi ile ilgi veya nesne
paylasimi i¢in jest kullannminin yani sira ses veya sozciik kullanma big¢iminde bir

iletisimsel davranis1 baglatmadir (Wetherby ve Prizant, 1993).

Ortak Dikkati Yamitlama (Responding to joint attention)

Baskasmin ortak dikkat girisimini yanitlama amaciyla kullanilan iletisimsel amach goz
kontagi kullanimi, isaret etme, gosterme baskasi ile ilgi veya nesne paylasimi igin jest
kullaniminin yan1 sira ses veya sozcilk kullanma bi¢iminde bir iletisimsel davranisi

sergilemedir (Mundy, 1995).

fletisim Becerileri

Karsisindaki bireye, sozel veya sozel olmayan mesaj iletmek amaciyla sergilenen

davraniglardir (Landa, 2007).

Sozcuk Bilgisi

Dilin igerik bileseni baglaminda, nesne, olay ve nesnelerle, olaylar arasindaki iligkileri
simgeleyen sozciiklere, tiimcelere, s6zcelere karsilik gelen anlam bilgisini igerir (Bloom ve

Lahey, 1978).

Baglama Uygun Dil Kullanimi (Appropriate Language)

Hedef jest, sesletim ve sozciige iliskin tepki istemeden ve yetiskinin trettigi hedef jest,
sesletim ve sozciigii taklit etmeden dogru baglamda belirli bir amaca yonelik olarak nesne
isteme, bilgi edinme, bilgi verme gibi hedef jest, sesletim veya sozciigiin kullanimidir

(Ingersoll, 2010).

Oyun Becerileri

Nesneler ile duyu motor etkinlikleri sergilenmesi ve oyuncaklarin islevine gore
oynanmasinin yani sira, nesneye bir islev ve 6zellik atfederek o nesnenin sembolik olarak

“mig gibi” kullanilmasidir (Ozenmis-Unsal, 2003).

11






BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu kuramsal cerceve bolumunde 6ncelikle taklitin ¢esitli kuramlar agisindan ele alinig
bigcimleri, taklit becerileri, islevleri, gelisimi, OSB olan ¢ocuklarda taklit becerileri gelisimi
ve bu becerilerin dil ve iletisim becerileri ve oyun ve ortak dikkat becerileri arasindaki

iligkinin taklit becerilerinin 6gretimine yonelik yansimalarina yer verilmistir.

Taklit

Insanlar, diger insanlarla olan sosyal etkilesimleri boyunca birbirlerinin davranislarini
taklit ederler. Taklit baskasi tarafindan sergilenen bir davranig 6rneginin istekli bigimde
tekrar Uretilemsi olarak tanimlanmaktadir (Butterworth, 1999).  Taklidin, kilturel
farkliliklar olmaksizin (Wieland ve Stephan, 1978), erken donemden itibaren insan
gelisiminde yeni davraniglarin  edinilmesinde oOnemli bir rol oynadigr konusunda
arastirmacilar arasinda ortaya ¢ikan fikir birligi alanyazinda yaklasik 40 yil 6nce belirgin
olarak yerini almistir (6rn., Berry, 1974). Taklit 1950°li yillarda oncelikle sosyal
psikologlar, 1960 ve 1970’li yillarda ise sosyal dgrenme kuramcilar: tarafindan deneysel
ortamlarda siklikla incelenmistir. Ancak, 1980’11 yillara kadar taklidin giinlik yasam
ortamlarinda ¢ocuklar tarafindan nasil sergilendigine iliskin deneysel calismalarin sinirh

oldugu goriilmektedir (Grusec ve Abravomitch, 1982).

Kuramsal temelleri agisindan taklidin farkli kategorilerde ele alindiginda ise gortlmektedir
(Allport, Skinner, McDougall, Bandura ve Piaget’den aktaran, Berry, 1974). Bunlar
taklitin; a) klasik kosullanma (Allport, 1929), edimsel kosullanma (Skinner, 1953) ve
icglidiisel O6grenme (McDougall, 1908) tiirleri gibi genel Ogrenme tiirlerinden biri
oldugunu, b) yeni davranislarin 6grenilmesinde bagimsiz bir siire¢ oldugunu (Bandura,

1969) ve c) bireyin biligsel islevde bulunma diizeylerinin bir yonii oldugunu (Piaget, 1951)
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ortaya koymaktadir

Taklidi 6grenmenin genel tiirlerinden biri olmaktan daha ¢ok 6zel bir durum olarak goren
ve alan yazinda taklidin gelisimdeki roliinii inceleyen kuramsal bakis acilarindan ilki olma
Ozelligi tasiyan kuram, Miller ve Dolard’a (1941) aittir. Miller ve Dolard (1941) taklit
yoluyla 6grenmenin, edimsel kosullanma ile gerceklesen 6grenmenin 6zel bir durumu
oldugunu ve diger davraniglarda oldugu gibi taklit edilen davranislarin  da
pekistirildiklerinde ileriki zamanda ortaya ¢ikma olasiliginin arttifim1 ifade etmislerdir

(Miller ve Dolard’dan aktaran Berry, 1974).

Taklidin normal gelisim gosteren cocuklarda gelisimi acgisindan edimsel kosullanma
kuramini temel alan uygulamali davranis analizi yaklasimi ise taklit eyleminin 6grenilebilir
bir davranis oldugunu kabul eder (Baer, Peterson ve Sherman, 1967). Edimsel kosullanma
kuraminin temel alindigr uygulamali davranis analizi yaklasimi ilkeleri dogrultusunda
desenlenen oOgretim programlarinin OSB olan c¢ocuklarin taklit becerileri edinimi
Uzerindeki etkiliginin incelendigi deneysel calismalarin 1960’11 yillardan itibaren hiz

kazandig1 goriilmektedir (6rn., Baer vd., 1967; Lovaas vd., 1973).

Jean Piaget’nin ¢alismalarinin bebek ve ¢ocuklarla g¢alisan gelisim psikologlar: ile
aragtirmacilarin ¢aligmalarina kuramsal temel olusturdugu bilinmektedir (Cardon, 2010).
Bu baglamda, taklit ile iligkili kuramlardan bir digeri ise Piaget’nin bilissel gelisim
kuramidir (Berry, 1974). Piaget’nin biligsel gelisim kuraminin taklidin ¢ocuklardaki
gelisim siirecine 6nemli yansimalar1 oldugu alan yazinda goriilmektedir. Ornegin,
Piaget’'nin (1951) ¢ocuklarin gelisimleri siirecinde tanimladigr dort temel asamalardan
birincisinin duyu-motor dénemi oldugu bilinmektedir. Piaget bu doneme iliskin belirli bir
takvim yas1 belirtmemekle birlikte, arastirmacilar tarafindan bu donemin siklikla yagsamin
ilk iki yilmi kapsadigi ifade edilmektedir (Piaget’den aktaran, Bremner, 1994). Bu
donemde cocuklar duyular: ile diinyay1 kesfetmeye calismaktadir. Ayrica bu dénemde
cocuklarda ben merkezci bakis agisi egemen olurken, diinyayr sinirh bir sekilde kendi
bakis acilar1 ile gormektedirler. Bu baglamda, taklidin, duyu motor déonemin gelisimsel
unsurlarindan biri oldugu ifade edilmektedir (Bremner, 1994). Duyu-motor donemi ile
birlikte, Piaget (1951) taklidin belirli kategoriler igerisinde gelistigini ifade etmistir: a)
taklide hazirlik (preparation for imitation), b) goriilmeyen ve yeni eylemlerin taklidi
(imitation through unseen and new actions) ve c) ertelenen taklit (deferred imitation),
(Piaget’den aktaran, Bremner, 1994). Bununla birlikte, Piaget’e gOreyeni dogan
donemindeki bebekler taklitsel davranis sergilememekte;belirli baglamlar veya kosullar
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altinda taklit eder gibi goriinseler bile bu davranislar taklitsel eylemlerin duyu-motor
semalarin gorsel veya isitsel olarak uyarilmasi oldugundan o6te bir anlam ifade

etmemektedir(Piaget’den aktaran, Bremner, 1994).

1977°de ise Meltzoff ve Moore, 2 ve 3 haftalik bebeklerin agzin1 agma ve basit parmak
hareketleri gibi eylemleri taklit edebildigini ortaya ¢ikarmislardir. Bunun yani sira,
Meltzoff ve Moore, bebeklerin sergiledikleri eylemlerin taklitsel ve amaglh bir eylem
oldugunu, bu eylemlerin basit olarak bebeklerin halihazirda davranis repertuarinda olan
eylemler olmadigini1 belirtmislerdir. 1983’de ise bu arastirmacilar, Piaget’nin (1951)
kuramsal bakis acisina karsi ¢ikarak, diger bir arastirmalarinda yeni dogan dénemindeki
bebeklerin yiiksek diizeyde yapilandirilmis degerlendirme baglaminda, mimikler ile iliskili
jestleri taklit edebildiklerini ortaya ¢ikarmislardir (Piaget, 1951; aktaran; Fenstermacher,
2009).

1990’1ara gelindiginde, gelisim psikolojisi alaninda ¢ocuk gelisiminde taklitsel eylemlerin
ortaya c¢ikist ile iliskili bilimsel bakis agilarinda anlamli degisimlerin oldugu
gozlenmektedir. Meltzoff’un taklit ile iliskili ¢alismalarinin bulgulari, diger arastirmacilar
tarafindan dogrulanmis ve arastirmacilar arasinda taklidin Piaget’nin biligsel gelisim
kuraminda belirttigi yas doneminden ¢ok daha Once ortaya ¢iktigi ve ertelenmis taklidin
yani sira anlik taklidin (immediate imitation) c¢ocuklarda goézlendigi goriisii kabul
gormiistiir (Meltzoff, 1999). 2005 yilinda ise Meltzoff, bebeklerde taklit gelisimine iligkin
kendi hipotezi olan “’Benim Gibi’’ (Like Me) hipotezini sunmustur. Meltzoff, 6nceki
arastirmalarinin bebeklerin hareket ederken, diger hareketlerin farkinda olduklarini ayrica
ayn1 bicimdeki davraniglar1 sergilerken, diger eylemlerin de farkinda olduklarini ifade
etmistir (Meltzoff, 2007). Ayrica, bebeklerin bakmayi tercih ettigi eylemleri sergiledikleri
ve kendilerini taklit eden kisilere yonelik olumlu duygusal etkiye sahip olduklarim
belirtmistir. Metzoff’a gére bu durum, bebeklerin “’Benim Gibi’’ davranan birisinin

farkinda olma yeterliligine sahip oldugunu gostermektedir (Meltzoff, 2007).

Taklidin gelisimdeki roliinii inceleyen diger bir kuram ise Bandura (1977) tarafindan
gelistirilen Sosyal Ogrenme Kuramydir. Gozleyerek Ogrenme, insanlarmn digerlerinin
eylemlerini gézlemesi veya izlemesi deneyimlemelerinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan
biligsel ve davranigsal degisiklikler olarak kabul edilmektedir (Bandura, 1977). Bandura’ya
gore gozleyerek 6grenme veya ¢evredeki olaylarin izlenmesi yoluyla 6grenme, 6grenme
stirecinde kritik bir siiregtir. Ayrica, Bandura, gozleyerek 6grenmenin basarili olmasi i¢in
dort temel unsuru tanimlamistir. Bunlar; dikkat, zihinde tutma, tretme ve motivasyondur.
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Bu dogrultuda Bandura’ya gére model olunan eylemler taklit edilebilir. Ayrica gézlenen
her eylemin miikemmel diizeyde taklide doniismemesine ragmen, eylem ile iliskili
farkindaligin  yaratildigi  belirtilmistir. Ek olarak Bandura, taklitsel eylemlerin
dogrulugunun olumlu pekistirmeye dayali oldugunu ve buna bagli olarak siirdiiriildiiglinii

ifade etmistir (Bandura, 1977)..

Ozetle, bebek ve cocuklarda taklidin gelisimi ve islevi ile iliskili farkli kuramsal bakis
acilar1 bulunmasina ragmen, taklidin gelisim siirecindeki roliiniin 6neminin tiim kuramlar

tarafindan kabul gordiigii gozlenmektedir.

Asagida siras1 ile taklit becerileri, taklidin gelisim siirecindeki islevleri ve taklit
becerilerinin normal gelisim gosteren, gelisimsel yetersizligi olan ve OSB olan

cocuklardaki gelisimi ile ilgili kuramsal ¢ergeve yer almaktadir.

Taklit Becerileri

Geligsimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin da dahil oldugu bireyler grubuyla iliskili olarak
taklit, kuramsal ve kliniksel agidan sosyal, norolojik ve biyolojik bir olgudur (Ham,
Bartolo, Corley, Rajendran, Szabo ve Swanson, 2011). En yaygin tanimu ile taklit bagkasi
tarafindan sergilenen bir davranis Orneginin istekli bigimde tekrar iiretilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Butterworth, 1999). Taklit, somut bi¢imde sergilendigi viicut bolgesi
olarak nesne, motor ve ses-vokal taklidi olarak siniflanabilmektedir (Rogers, Young, Cook,
Giolzatti ve Ozonoff, 2008). Bunlardan nesne taklitleri (object imitation), nesne ile iliskili
model olunan, nesnenin anlamli veya anlamli olmayan kullanimi igeren bir eylemin taklit
edilmesi olarak tanimlanirken (Ingersoll ve Shreibman, 2006; (Stone, Ousley ve Littleford,
1997), tanimlamada belirtilen nesne ile iligkili eylemlerin, islevsel eylemlerin yam sira
islevsel olmayan eylemleri de igerebilecegi belirtilmektedir (Zaghlawan, 2010). Bu
baglamda islevsel eylemler, glinliik rutin igerisinde dogal ortamlarda baglam icerisindeki
etkinlikler veya nesneler ile iliskili eylemleri ifade ederken (6rnegin, kdpegi masa boyunca
gezdirme veya bebegi besleme), islevsel olmayan eylemler ise baglam dis1 olan etkinlikler
veya nesneler ile iliskili eylemleri ifade etmektedir (Grnegin, taragi masa tizerinde
gezdirme veya fincan1 masa Uzerinde itme) (Stone vd., 1997). Anlamli olan nesne taklit
eylemleri gibi anlamli olmayan taklit eylemleri, erken ¢ocukluk doneminde taklit gelisimi
igerisinde ortaya ¢ikmakta (Killen ve Uzgiris, 1981; McCabe ve Uzgiris, 1983) ve diger
tlrdeki taklit becerileri gibi g¢ocuklarin oyun becerileri ile yiiksek diizeyde iliski
gostermektedir (Stone vd., 1997). Bilissel ve sosyal islevlere sahip karmasik gelisimsel bir
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olgu olan (Stone, Ousley ve Littleford, 1997) motor taklidi (motor imitation) ise iletisimsel
amacl olarak kullanilan jestler (6rnegin, giile giile anlaminda el sallama) (Ingersoll ve
Lalonde, 2010), blyik ve kicuk motor eylemleri ile nesne gerektirmeyen vicut
hareketlerinin taklidi olarak tanimlanmaktadir (Stone vd., 1997). Son olarak, ses taklidi
veya sozel taklit (vocal imitation-verbal imitation) (Frank-Masur ve Olson, 2008) baskasi
tarafindan tretilen iletisimsel amaghh olan ya da olmayan sesletimlerin taklidi olarak

betimlenmektedir (Monitz-Rodgon ve Kurdek, 1977).

Taklidin sergilendigi viicut bolgesinin yani sira, alan yazinda sergilenme siiresi agisindan
anlik taklit, ertelenen taklit ve genellestirilen taklit olarak ii¢ tiirde siniflandirildigi da
gorilmektedir (6rn., Zaghlawan, 2010). Bu taklit tirlerinden anlik taklit (immediate
imitation), baskasi tarafindan sergilenen eylemin hemen sonrasinda taklit edilmesi olarak
betimlenirken (Nadel, Guérini, Pezé ve Rivet, 1999), ertelenen taklit (deferred imitation)
daha once baskasi tarafindan sergilenen bir davranisi taklit etme yeterliligi (Rogers vd.,
2008) olarak tanimlanmistir. Tipik olarak dgretimi yapilmaksizin ortaya ¢ikan (Meltzoff ve
Moore, 1989) ve genisletilmis bir taklit tlirii olan (Brown, Peace, Parsons, 2009)
genellestirilen taklit ise (generalized imitation) bagka bir taklit davranisinin pekistirilmesi
yoluyla siirdiiriilen veya ortaya c¢ikan pekistirilmeyen taklitsel tepki olarak kabul

edilmektedir (Poulson, Kyparissos, Andreatos, Kymissis ve Marie Parnes, 2007).

Alan yazinda hizmet ettigi islev tiirtine gore de taklit becerileri siniflandirilabilmektedir
(Cardon, 2010). Bu siniflamada, 6grenme islevine hizmet eden stratejilerin taklit edilmesi
ele alinmaktadir. Bu taklit becerileri tiirlerinden, hedef yonelimli taklit (goal-directed
imitation) ¢ocugun sergilenen eylemlerden hedef igereni secerek, taklit etmesi olarak
adlandirilmaktadir. Yetiskinin yaptig1 iki eylemden; oyuncak fareyi masa boyunca
yiirlitmesi ve oyuncagi masa boyunca yiirliterek eve sokmasi eylemlerinden hedefe
yonelimli olan maket eve sokma eylemini taklit etmesi, hedefe yonelimli taklite bir
ornektir (Sakkalou, Ellis-Davies, Fowler, Hilbrink ve Gattis, 2013). Segici taklit ise
(selective 1mitation) hedefin gerceklestirilmesi amaciyla modelin sergiledigi eylemi
secerek, cocugun eylemi sergilemesi olarak adlandirilir. igcinde oyuncak hayvan bulunan
bir kutuda modelin oyuncak hayvanin ¢ikmasi i¢in kutunun tstiindeki diigmeye basi ile
dokunmasi eylemini, ¢ocugun hayvani ¢ikarmak icin eliyle diigmeye dokunmak yerine
bas1 ile dokunmay1 tercih ederek taklit etmesi segici taklide Ornek olarak verilebilir
(Seehagen ve Herbert, 2012). Rasyonel taklit ise (rational imitation) gozlenebilir hedefler,

hedefe ulagsmada kullanilan yollar ve bu yollarin kullanildigi durumlarin taklit edilmesi
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olarak tanimlanmistir. Model olunan basit bir materyalin nasil ¢alistigina iligskin eylemin
taklit edilmesi bir rasyonel taklit 6rnegidir (Zmyj, Daum ve Aschersleben, 2009). Son
olarak, bilissel taklit (cognitive imitation) model tarafindan sunulan yeni bilissel
eylemlerin taklit edilmesi olarak adlandirilmaktadir. Benzer nesnelerin eslestirilme

eylemini taklit etme (Subiaul vd., 2007) bilissel taklite verilebilecek bir 6rnektir.

Alan yazinda tanimlamalar1 yapilan taklit becerileri tiirleri ile hizmet ettigi islevleri veya
o0grenme yollar1 ve sergilenme bigimi bakimindan taklit tiirleri siniflamalaria Sekil 1°de

yer verilmistir.

Taklit Becerileri Tiirleri

Y

Sergilendigi viicut Sergilenme siiresine gore Hizmet ettigi iglev tirine gore
bolgesine gare tiivleri tiirleri tiirleri
Nesne Motor Ses Sizel Anlik Erielenen || Genellestirilen Hedefe Segici Rasyonel Biligsel
Taklidi Taklid | | Taklidi | | Taklit Taklit Takiit Taklit Yonelimli Taklit | | Taklit Taklit Taklit
Viient Test
Hﬂrt’kt’lﬂel’n Takiidi
Taklidi

Sekil 1. Alan yazinda tanimlamalari yapilan taklit becerileri tiirleri

Ozetle, alan yazinda farkli taklit beceri tiirlerinin tamimlandig1, bu taklit becerilerinin ise
gelisim ve Ogrenme siirecindeki islevi acgisindan farkli bigimlerde smiflandigi
goriilmektedir. Deneysel bir arastirma 6zelligi tasiyan bu arastirmada ise ¢alisma grubunda
yer alan OSB olan ¢ocuklara kazandirilmasi hedeflenen taklit becerileri, sergilendigi viicut
bolgesine gore smiflandirmaya gore yapilmig nesneli eylem ve jest takliti becerileri olarak
belirlenmistir. Asagida ise taklidin islevleri ile ilgili olarak kuramsal cerceveye yer

verilmistir.
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Taklidin islevleri

Taklidin bebek ile ebeveyn arasindaki ilk iletisim araglarindan biri oldugu belirtilmektedir
(Turan ve Okglin-Ak¢amus, 2013). Bu baglamda, yasamin ilk yilindan itibaren bebeklerin
cogunlukla ebeveynleri olan birincil bakim verenleri ile iletisim kurmak amaciyla amagl
iletisims davranislar sergiledigi bilinmektedir. Ornegin, bebek ve birincil bakim veren
kisi, karsilikli olarak birbirine bakar ve birbirini dinlerken biri digerinin ilgilerini,
duygularmi diizenler ve karsilikli olarak ses, jest ve taklit aligverisinde bulunurlar
(Paavola, 2006). Bu karsiliklilik siirecinde, ebeveyn tarafindan ortaya ¢ikarilan bdyle bir
taklit eylemi, bebegin yeni davranislari 6grenme aract olarak da islev gormektedir
(Wormann, Holodynski, Kartner ve Keller, 2012). Wormann ve arkadaglar1 (2013) yeni
dogan ve 2-3 ay donemindeki bebeklerin, annelerinin giiliimsemelerini taklit edebildigini
belirtmistir. Bu dogrultuda, normal gelisim gosteren bebeklerde, erken donemden itibaren
ortaya cikan (Meltzoff ve Moore, 1977) ve bebek ile ebeveyni arasinda erken donem
karsilikli etkilesimin tilirlerinden biri olarn karsilikli taklit ortaya ¢ikmaktadir (Nadell ve
vd., 2009).

Erken ¢ocukluk doneminde dil, oyun ve ortak dikkat gibi sosyal etkilesimsel becerilerden
biri olan taklidin, ¢ocuklarin bebeklik doneminden itibaren etkilesim ortagi ile sosyal ve
duygusal olarak iletisimsel aligverise katilma agisindan sosyal islevi oldugu gibi yeni

beceri ve bilgileri edinmelerinde 6grenme islevi de bulunmaktadir (Ingersoll, 2008a).

Taklidin farkli gelisim alanlar1 ile baglantili olarak hizmet ettigi islevlerden biri sosyal
islevdir (Ingersoll, 2008a; Ingersoll ve Lalonde, 2010). Taklidin sosyal islevi, bebeklerin
ebeveynleri ile olan yiiz yiize etkilesimleri anlik veya karsilikli taklit ile ortaya
cikmaktadir. Bu etkilesim siirecinde, karsilikli taklit oyunlari, bebeklerin ebeveynleri ile
sosyal ilgi baglaminda iletisim kurmasini saglamaktadir (Ingersoll, 2008a). Etkilesimin
niteligi agisindan taklidin, sosyal islevine gelisimsel olarak bakildiginda ise yasamin ilk
yilinin sonlarina dogru bebekler ile ebeveynleri arasindaki oyun etkilesimi daha 6zel
oyunlar ile siirdiirilirken, bu oyun baglaminda bebekler, yetiskinlerin oyuncaklar ile
iliskili eylemlerini taklit etmeye baslar hale gelmektedir (Uzgiris, 1990). Yasamin ikinci
yilinda ise bebek ile ebeveyn arasindaki taklit oyunlari duygusal jestleri de icermeye
basladig1 stirecte, anne ile ¢ocuk arasindaki etkilesimde taklit en sik kullanilan sosyal
etkilesim araclarindan biri olmaktadir (Halliday ve Leslie, 1986). Ornegin, yasamin ikinci
yilinin baglarinda, cocuklarda dil ediniminin hizlanmasi ile birlikte, ilk yila oranla

kendiliginden taklit kullaniminda olumlu yonde anlamhi degisikliklerin oldugu
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gdzlenmektedir (Masur, 2006). Ikinci yi1l sonrasinda ise karsilikli taklidin, ilgi ve ortak
katilima hizmet etme islevi gérmesiyle birlikte, taklit gocugun oyuncaklar ile iligkili oyun
becerileri ediniminde bir 6gretim stratejisi 6zelligi tasimaya baslamaktadir (Uzgiris, 1990).
Eckerman ve arkadaslar1 (1989), ebeveyn ile ¢ocuk arasindaki etkilesim siirecinde taklit
eylemlerinin anne ve c¢ocuk tarafindan sergilenmesini incelemistir. Bu arastirmanin
sonucunda ¢ocuk tarafindan sergilenen taklit eylemlerinin sayisinin yasla birlikte artis
gosterdigi ortaya cikmustir. Bu arastirmada 21. ayda anne-gocuk etkilesimi siirecindeki
cocuklarin sergiledigi taklit eylemlerinin sayisinin, 20. aya oranla iki kat daha fazla oldugu

belirlenmistir.

Normal gelisim gosteren c¢ocuklarda taklidin anne-cocuk etkilesimindeki Onemini
gosterirken, benzer olarak OSB olan cocuklarda anne-cocuk etkilesimindeki
anneningocugunu taklit etmesinin, g¢ocuklarn taklit eylemleri sergilemeleri iizerinde
onemli rol oynadigi ve OSB olan cocuklarin sosyal etkilesimde bulunma diizeylerinin
ilerletilmesine katkida bulundugu belirtilmektedir (Sanefuji, Yamashita ve Ohgami, 2009).
Taklidin sosyal isleve sahip olduguna diger bir Ornek ise, karsilikli taklidin akran
etkilesiminde 6nemli bir rol oynamasidir (Ingesoll, 2008a). Taklidin akran etkilesiminde
oynadigi role bakildiginda, ayni nesne iizerinde ayni eylemin sergilenmesi, akranlar
arasindaki etkilesimin baslatilmasina olanak vermekte ve devam eden etkinlik tizerinde
sosyal etkilesimin artirilmasi ve siirdiiriilmesini saglamaktadir (Brody ve Stoneman, 1983;
Eckerman ve Stein, 1990). Ote yandan, OSB olan cocuklarda, taklit becerilerinin, ortak
dikkat ve oyun gibi diger sosyal etkilesim becerileri ile anlamli diizeyde olumlu yonde
iligkiye sahip olmasi, alan yazinda OSB olan c¢ocuklarda taklidin sosyal islevine iliskin
onemli bir gosterge olarak isaret edilmistir (6rn., Ingersoll, 2008a). OSB olan ¢ocuklarda,
taklit becerilerinin diger sosyal etkilesim becerileri ile gelisimsel olarak iligkisinin
kuramsal g¢ercevesi, bu arastirmada OSB olan ¢ocuklarda taklit becerileri baslig1 altinda
ayrintili olarak verilmistir. Sonug¢ olarak, alan yazinda ilgili arastirmacilarin bulgulari
dogrultusunda (6rn., Ingesoll, 2008a; Rogers ve Pennigton, 1991), bebeklik ve erken
cocukluk déneminde taklidin sosyal kullaniminin, iletisim becerilerinin gelisimi ile iligkili
olmasi, taklidin sosyal islevine 151k tuttugu gibi, normal gelisim gOsteren cocuklarda
oldugu gibi OSB olan c¢ocuklarda da taklidin sosyal kullaniminin sosyal etkilesim

becerilerinin gelisiminde oynadig: roliin de altini ¢izmektedir.

Taklidin diger bir islevi ise ogrenme islevidir (Uzgiris, 1999). Dogal ortamlarda,

bebeklerin, yeni beceri ve davranislari Ogrenmelerinde, baskalarinin eylemlerini
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gozleyerek 6grenmeleri dnemli bir yoldur (Barr ve Hayne, 2003). Bu dogrultuda taklit,
cocugun icinde bulundugu fiziksel ve sosyal cevreyi kesfetmesi ve diger insanlarin
eylemleri ile amaglarim1 6grenmesinde bir 6grenme aracit olarak hizmet etmektedir
(Uzgiris, 1999; Barr ve Hayne, 2003). Ayrica erken donemde biligsel gelisim siirecinde
onemli bir rol oynayan taklit (Metzoff, 1993), deneme ve yanilma ile problem ¢dzme gibi
ogrenme yollarina gére daha etkili bir 6grenme araci islevi gorebilmektedir (Barr, Dowden
ve Hayne, 1996).

-----

islevi agisindan Onemli bir rol oynadigi goriilmektedir. Bu baglamda, gozleyerek
ogrenmenin, model tarafindan sergilenen bir davranisin gézlenmesi ile yeni davraniglarin
edinimi oldugu bilinmektedir (Bandura, 1977). Ayrica gozleyerek oOgrenme, taklit
becerileri gelisiminin hiyerarsik bir sirasin1 da yansitmaktadir (Browder, Schoen ve Lentz,
1986). Bu dogrultuda, hiyerarsinin birinci basamaginda, ayrik becerilerin Ogretimsel
ortamlarda taklidinin gelisimi yer alirken, ikinci asamada, uyaran sunulmaksizin,
ogretimsel ortamlar disindaki ortamlarda taklidin kendiliginden sergilenerek surdurtlmesi,
son olarak Tg¢iincii asamada ise taklidin yeni davranislarin 6grenilmesi i¢in dogal

ortamlarda kullanim1 gelmektedir.

Ozetle, taklitin 6grenme ve sosyal islevleri bulunmaktadir.. Bu islevlerin taklit becerileri
miidahalelerine yansimasi acisindan, taklidin sosyal etkilesim ortamlarinda gozleyerek
ogrenme firsatt sunarak yeni davraniglarin edinimine olanak saglamasi nedeniyle, taklit

ogretiminin gerekliliklerinden biri ortaya ¢ikmaktadir (Ledford ve Wolery, 2011).

Bu arastirmada taklidin 6grenme islevi yani sira taklidin sosyal kullanimi1 acisindan sosyal
islevini de temel alarak gelistirilen KTE nin (Ingersoll, 2008a) OSB olan ¢ocuklarin taklit
becerileri edinimi ve kendiliginden kullanim diizeyleri iizerindeki etkiliginin incelenmesi
amaglanmistir. Asagida normal gelisim gosteren ve OSB olan c¢ocuklarda taklit

becerilerinin gelisimi ile ilgili kuramsal ¢erceveye yer verilmistir.

Taklit Gelisimi

Taklit becerileri veya davraniglarinin normal gelisim gosteren cocuklardaki gelisimsel
seyrine bakildiginda, taklit gelisiminin dogumdan itibaren basladigi goriilmektedir. Bu
baglamda, bebeklerin heniiz dogumdan birkag¢ hafta sonra ebeveynlerinin ses tonlamalarini
ve agiz acip kapama davraniglarini taklit etmeye basladiklar1 bilinmektedir (Meltzoff ve

Moore, 1992). Nesne ile iliskili taklit eylemleri normal gelisim gosteren bebeklerde 6-9 ay
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araliginda ortaya c¢ikarken, jest ile iliskili taklit eylemleri de benzer olarak 6-9 ay aralifinda
ortaya ¢ikmaktadir (Meltzoff, 1988). Ancak bebeklerin taklit yeterliligini inceleyen son
yillarda yapilan aragtirmalar, dnceki yapilan arastirmalardan elde edilen bulgulara oranla
bebeklerin daha 6zel birer taklit¢i olduklarmi ortaya koymaktadir (Zymj vd., 2009).
Aragtirmacilar klinik ve ev ortaminda yaptiklar1 arastirmada fiziksel ve sosyal ortamin
bebeklerin yeni davraniglart 6grenmelerini etkileyebilecegini, ev ortaminda yeni
davraniglar1 annelerinden 68renebilmelerinin yani sira klinik ortamda yabanci bir kiginin
anlaml sayidaki davranisimi da gozleyerek Ogrenebileceklerini sonucuna ulasmislardir.
Taklidin erken donemde yapilandirilmis ortamlarda normal gelisim gosteren ¢ocuklarda
ortaya c¢ikisi ile iliskili olarak baska bir ¢calismada, Zmyj ve arkadaslar1 (2009) 12. ayda
bulunan bebeklerin video ile model olma yoluyla basa dokunma eylemini taklit ettiklerini

belirlemislerdir.

Taklit gelisiminde diger bir bulgu ise 12. ay civarinda bebeklerin, sosyal olarak kullanilan
jestlere gore, nesne ile yapilan eylemleri ve vokal eylemleri daha fazla taklit etmesine
yoneliktir (Heimann ve Ullstadius, 1999). Taklidin gelisimi ile iligkili olarak 14. ay
doneminde bebekler davranislarini gézledikleri modele dayali olarak taklit eylemlerini
sergilemeye devam etmektedirler (Zmyj, Buttelmann, Carpenter ve Daum, 2010). 17. ay
civarlarima geldiklerinde bebekler anlamsiz eylemlere gore, daha fazla siklikta anlamli
eylemleri taklit etmeye devam etmektedir. Ancak 22. ay civarinda anlamli eylemler ile
anlamsiz eylemlerin taklidi siklik olarak dengeli bigimde sergilenmeye devam
edilmektedir. Ayrica, normal gelisim gosteren cocuklarda goézlenen taklit eylemleri,
yasamin ilk iki yil1 boyunca gelisimini stirdiirmektedir (Meltzoff, 1988). Bununla birlikte,
8, 14 ve 20. aylarda bebeklerin ses ve jest taklitlerini boylamsal olarak inceleyen Rodgon
ve Kurdek (1978), ses ve jest taklitlerin iiretiminin yasla birlikte artig gosterdigini, her bir
yas donemi acisindan jest taklitlerine oranla, ses taklitlerinin daha fazla kullanildigini
belirlemislerdir. Diger yandan bebekler, 20. aya kadar yalnizca viicut hareketleri ile
sergilenen eylemlerden daha ¢ok nesne ile iliskili eylemleri taklit etmektedir (Stone,
Ousley, Littleford, 1997). 30. ay civarinda ise taklit eylemlerinin kullaniminin
stirdiiriilmesi zirve yapmaktadir. 42-46 ay araliginda kendiliginden (spontane) taklit
kullaniminin daha sik olarak kullanilmasi ile birlikte ayirt edici uyarana bagl olarak ortaya
cikan taklit eylemlerinin kullannrminda diisiis gézlenmektedir (Nadel, 2006). Erjavec ve
Horne (2008) ise jest taklit eylemleri becerilerinin 2 ve 3 yaslarinda 20 ¢ocukta

sergilenmesini boylamsal olarak incelemeleri sonucunda, 2 yas doneminde, 3 yas
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donemine gore daha hatali jest taklit eylemleri sergilediklerini ortaya koymuslardir.

Cocuklarin ertelenen veya geciken taklit bakimidan gelisimleri ele alindiginda, 9-14 ay
araliginda bulunan cocuklarin ertelenen veya geciken taklit performanslarinda yasla
birlikte artis gozlendigi de belirlenmistir (Heimann ve Meltzoff, 1996). Grusec ve
Abramovich (1982) vyapilandirilmig 6grenme ortamimnin taklit becerilerinin edinimi
Uzerindeki 6nemine vurgu yapmislardir. Ayrica taklidin sosyal etkilesimin artirilmasindaki
islevi ile iligkili olarak 2-5 yas araliginda bulunan c¢ocuklarda anlik taklidin ¢ogunlukla
cocuklarin serbest oyun ortaminda akranlarimi taklitleri ile artis gosterdigini

belirlemislerdir.

Ozetle taklit becerilerinin gelisimini inceleyen ilgili arastirmalarin bulgular1 dogrultusunda,
taklit gelisiminin dogumdan itibaren basladigi, yasla birlikte taklit becerilerinin tiirlerinde
ve sikliginda artis gézlendigi, dogumdan itibaren birincil bakim veren ile iletisim alig verisi
islevi goren taklidin, erken ¢ocukluk doneminin baslarinda iletisim ile birlikte sosyal
etkilesim ve 6grenme islevi kazanmaya basladigi goriilmektedir. Diger yandan ortaya
ciktigr baglam acisindan yapilandirilmis baglamlardan, kendiliginden dogal ortamlarda
kullanima dogru bir seyrin gézlendigi, taklit tiirleri acisindan bakildiginda ise ses, nesneli
ve motor taklit eylemlerinden jest taklidi eylemlerine, oradan da dil ve iletisim gelisimi ve
diger sosyal etkilesim becerilerinin gelisimi ile paralel olarak rasyonel taklit gibi karmasik

taklit becerileri tiirlerine dogru bir gecisin yasandigi gézlenmektedir.

Taklit becerilerinin dogumdan itibaren gelismeye basladigi ve yasamin ilk iki yilinda
gelisimini hizlandirdig1 dikkate alindiginda, taklit becerilerinde sinirliliklar yasayan OSB
olan cocuklarda bu becerilerinin desteklenmesine yonelik gergeklestirilen miidahale
uygulamalarinin planlanmasinin erken donemde yapilmasi ve gelisimsel yas diizeyine

uygun taklit becerilerinin hedeflenmesinin 6nemli oldugu goériilmektedir.

Asagida ilgili alan yazin dogrultusunda normal gelisim gosteren g¢ocuklarda taklit

becerilerinin gelisim asamalarina Sekil 2°de yer verilmistir.
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36-60 Ay

Yapilanduilmig taklit eylemlerine oranla
kendiliginden taklit eylemlerinin

15-36 Ay sergilenmesinde artiy gizlenir (Nadel,
2006).

Anlamli taklit eylemlerinde artiy gozlenir. Taklit
eylemlerimnin kullanimi zirve yapar (Meitzoff,
1088)

12-14 Ay

Yapilandinlmig taklit aylemlerinin sergilenmesi ile ertelenen taklit

anlaml eylemlere give daha sik sergilenir (Zmyj ve ark., 2010).

Nesne, ses ve jest taklidi eylemleri ortaya gikar (Meltzoff, 1988)
0-6 Ay

Ebeveyn sesleri, giiliimsemesi, agiz hareketlerini taklit eder (Meltzoff ve Moore, 1992).

eylemlerinin sikhigmda arnig gizlenir. Anlamsiz eylemlerin taklidi,
6-9 Ay (—/

Sekil 2. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda taklit gelisimi

OSB Olan Cocuklarda Taklit Becerileri

Engel gruplari igerisinde bulunan otizm spektrum bozuklugu (OSB), erken donemde ortaya
cikan, sosyal etkilesim ve sosyal etkilesimde bozukluk, sosyal etkilesim ve toplumsal iligki
gelistirmede sorunlar, basmakalip ve yineleyici davraniglar ile ilgi alanlarinda sinirlilik
olarak karakterize olan ve bu sinirliliklarin zihinsel yetersizlik veya gelisimsel gerilik ile
agiklanamadigl bir bozukluktur (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013). OSB cocuklarda
goOzlenen sosyal etkilesim yetersizlikleri, OSB’nun ayirt edici tan1 6zelliklerinden biridir.
Yetiskin ile cocuk arasinda iki yonlii bir siire¢ olan sosyal karsiliklik (reciprocity)
baglaminda (Gernsbacher, 2006), sosyal etkilesim yetersizliklerinin, OSB olan ¢ocuklarin

taklit becerileri Gizerinde olumsuz etkileri olabilmektedir (Ingersoll, 2008b).

OSB olan c¢ocuklarin normal gelisim gosteren akranlarina oranla, daha siirli diizeyde
taklit becerilerine sahip oldugu bilinmektedir (Rogers ve Pennigton, 1991; Smith ve
Bryson, 1994; Turan ve Okglin-Ak¢amus, 2013). ilgili arastirmalara bakildiginda, OSB
olan g¢ocuklarin, normal gelisim gosteren ¢ocuklar (Charman vd., 1997; Rogers vd., 2003;
Stone vd., 1997) ve gelisimsel diizeyi esitlenmis olan gelisimsel gerilik gosteren ¢ocuklara

gore (Dawson vd., 1999; Heimann, Ullstadius, Dahlgren ve Gillberg, 1992; Rogers vd.,
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2003; Stone vd., 1997) daha sinirhi diizeyde taklit becerileri sergiledikleri bulunmustur.
Hem gelisimsel geriligi olan hem de OSB olan ¢ocuklarda taklit becerileri sinirliligi
gOzlenmesine ragmen, OSB olan g¢ocuklarda gozlenen taklit becerileri smirliliklarinin
otizm ile iligkili olarak yetersizlige 6zgii bir stnirlilik oldugu savunulmaktadir (Rogers vd.,
2003). Hem gelisimsel geriligi olan hem de OSB olan ¢ocuklarda taklit becerileri sinirliligt
gozlenmesine ragmen, OSB olan c¢ocuklarda gozlenen taklit becerileri sinirliliklarinin
OSB’nun dogasina 6zgii oldugu savunulmaktadir (Rogers vd., 2003). Ornegin, benzer
takvim yasi, dil ve biligsel diizeye sahip gelisimsel yetersizligi olan ve normal gelisim
gosteren ¢ocuklar ile OSB olan ¢ocuklarin karsilastirildigr arastirmalarda (Bennetto, 1999;
Bernabei, Fenton, Fabrizi, Camaioni ve Perucchini, 2003; Bernier, Dawson, Webb ve
Murias, 2007; Dawson vd., 1998; Ohta, 1987; Rogers, Bennetto, McEvoy ve Pennington,
1996; Rogers vd., 2003; Smith ve Bryson, 1998), diger gruplarda yer alan ¢ocuklara gére
OSB olan cocuklarin jest taklidi becerilerinin sinirli oldugu ortaya koyulmustur. Bu
aragtirmalarda elde edilen bulgular, jest taklidi becerileri smirliliklarinin, OSB’nun
dogasia 6zgii bir yetersizlik oldugunu destekleyici niteliktedir. Diger yandan OSB olan
cocuklarda taklit becerileri yetersizliklerinin, erken donemde OSB’na kismen 6zgii oldugu
yoniinde bakis agilar1 da bulunmaktadir (6rnegin, Vanvuchelen, Roeyers ve De Weerdt,
2010; Zachor, llanit ve Itzchak, 2010). Kismen OSB'na 06zgii olmasi iki nedene
baglanmaktadir: a) alan yazinda taklit becerileri ile otizmden etkilenme diizeyi ve motor
becerileri yetersizlikleri gibi degiskenler arasinda giiglii iliski gdsteren ¢aligmalarin sinirlt
olmasi, b) erken donemde OSB olan ¢ocuklarda gézlenen OSB semptomlarinin oldukca
cesitlilik gostermesidir (Vanvuchelen, Roeyers ve De Weerdt, 2011). OSB olan ¢ocuklarda
taklit becerilerinde goriilen siirlilik bulgularr, OSB'na 6zgii ya da kismen 6zgii olduguna
yonelik goriisleri ortaya ¢gikarmakla birliktegdzlenen sinirliliklarin OSB'nun ayirt edici bir
ozelligi oldugu bakis acisin1 giiclendirmektedir.Yapilan arastirmalarda, OSB olan
cocuklarin anlik ve geciktirilmis taklit becerileri (Dawson vd., 1998), yuz ifadesi taklit
becerileri (Loveland vd., 1994), nesneli ve nesneli olmayan taklit becerileri (Stone vd.,
1997; Turan ve Okgiin-Akcamus, 2013) jest taklitleri (Curcio, 1978; Smith ve Byrson,
1994; Stone vd., 1997) sembolik eylem taklitlerinde (Libby vd., 1997) gerilik gosterdikleri
belirlenmistir. Bunun yan1 sira, OSB olan ¢ocuklarin motor taklidi becerilerinden el veya
kol hareketleri ile sergilenen jestsel olmayan eylem taklidi becerilerinde (6rnegin, iki elini
masa Uzerine vurma), jest taklidi becerilerine oranla (Stone vd., 1997), anlamli olan jest
taklidi becerilerinde, anlamli olmayan jest taklidi becerilerine oranla (Stone vd., 1997;

Salowitz vd., 2013), daha yeterli olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Nitel bir arastirmada ise
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Stone ve Lemanek (1990) normal gelisim gosteren akranlari ile OSB olan ve gelisimsel
geriligi olan c¢ocuklarin etkilesimleri ebeveynleri tarafindan goézlendiginde, OSB olan
cocuklarin ebeveynleri ¢ocuklarnin akranlari ile olan etkilesimlerinde daha fazla taklit

becerileri sinirliliklart yasadiklarini gozlediklerini bildirmislerdir.

OSB olan c¢ocuklarda taklit becerilerinin gelisimi ile ilgili arastirma bulgularina
bakildiginda, dikkat ¢ekici bir bigimde, bu ¢ocuklarin sosyal etkilesimsel ortamlarda taklit
becerilerinin kendiliginden kullaniminda ciddi diizeyde yetersizlige sahip olduklari
goriilmektedir. Ingersoll ve Gergans (2007) OSB olan ¢ocuklarin taklit becerilerini dogal
ortamlarda kendiliginden kullanim diizeylerinin, yapilandirilmig taklit becerilerine oranla
daha smirli diizeyde oldugunu belirlemislerdir. Ingersoll (2008a) yedi normal geligim
gosteren cocuk ile yedi OSB olan ¢ocugun taklit becerileri edinim diizeylerinin
yapilandirilmis ve kendiliginden kullanim diizeylerine gore farklilasip farklilagsmadigini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, gelisimsel yas diizeyi kontrol altina
alindiginda, OSB olan c¢ocuklarin normal gelisim gosteren akranlarina oranla,
kendiliginden taklit becerileri sinirliliklarinin, yapilandirilmis taklite oranla daha fazla
oldugu ve taklit becerilerini sergilerken, daha az ortak dikkat davranislar1 sergiledikleri
bulmustur. Benzer olarak diger bir arastirmada ise Ingersoll ve Meyer (2011b) 2 ve 4
yaslarinda bulunan (27-47 ay) 23 OSB olan ¢ocugun sosyal etkilesim ve iletisim
becerilerini edinim diizeyleri, yapilandirilmis ve kendiliginden taklit becerileri kullanim
diizeyleri agisindan boylamsal ve iliskisel olarak incelemislerdir. Arastirma sonucunda,
OSB olan ¢ocuklarin dikkati izleme ve oyun becerileri gibi sosyal etkilesimsel becerilerine
oranla, yapilandirilmis taklit becerilerinde daha az smirlilik gosterdikleri belirlenmistir.
Bunun yani sira, bu arastirmanin iliskisel bulgular1 yapilandirilmis taklit becerilerinin,
sozciik dagarcigi ile iliskili oldugunu, kendiliginden sergilenen taklit becerilerinin ise

sozclik dagarcigl, sosyal karsiliklilik ve sembolik oyun ile iliskili oldugunu gdstermistir.

Sonu¢ olarak OSB olan c¢ocuklarin normal gelisim gosteren ve gelisimsel geriligi olan
cocuklara gore nesneli eylem ve jest takliti becerileri sinirlilik géstermektedir (Stone vd.,
1997). OSB olan ¢ocuklarin; a) anlamli olan taklit eylemleri, anlamli olmayanlara gore, b)
jest taklidi becerileri ise nesneli eylem takliti becerilerine gére (Stone vd., 1997), c)
kendiliginden kullanilan taklit eylemleri, yapilandirilmis uyarana bagl taklit eylemlerine

gore daha sinirhidir (Ingersoll, 2008b).

Asagida OSB olan ¢ocuklarda gozlenen taklit becerileri sinirliliklarinin nedenlerine iliskin

kuramsal ¢ergeveye yer verilmistir.
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OSB Olan Cocuklarda Taklit Becerileri Stmirliklarimin Nedenleri

Taklit becerilerinde yetersizlik OSB olan c¢ocuklarin, gelisimsel yetersizlik, konusma
bozuklugu veya zihinsel yetersizligi olan cocuklardan farklilasmasinda ayirt edici bir
nitelige sahiptir (Lord vd., 2000). Bu goriisii destekler nitelikte, taklit becerilerinde
siirliliga sahip olan ¢ocuklari, taklit becerileri giiclii olan ¢ocuklara oranla daha fazla
otizm semptomlarina sahip oldugu bildirilmistir (Rogers vd., 2003). Bu baglamda, OSB
olan cocuklarda yogun olarak gozlenen taklit becerileri sinirliliklarinin altinda yatan
sebeplere iliskin farkli kuramsal bakis agilari bulunmaktadir (Cardon, 2010). Taklit
becerileri smirliliklarinin altinda yatan sebeplere iliskin alan yazinda {i¢ temel kuramsal
bakis acis1 bulunmaktadir. Bunlar; motor koordinasyon sinirliliklari, ayna noronlar

siirliliklart ve gorsel dikkat sinirliliklaridir.

OSB olan c¢ocuklarin motor koordinasyon simirliliklarina sahip oldugu bilinmektedir
(Hauck ve Dewey, 2001). Dikkat ¢ekici bir bicimde sonradan OSB tanis1 almis ¢ocuklarin
geemise doniik goriintii kayitlarinin analizleri sonucunda, motor koordinasyon sinirliliklar
gosterdiklerini kaydeden arastirmalar bulunmaktadir (Baranek, 1999; Osterling ve
Dawson, 1994). Arastirmalarda OSB olan ¢ocuklarda gdzlenen taklit sinirliliklarinin motor
koordinasyon sinirhiliklar ile iligkilendirildigi goriilmektedir (Bryson ve Smith, 1998;
Green, Baird, Barnett, Huber ve Henderson, 2002).

OSB olan ¢ocuklarda gozlenen taklit becerileri sinirliliklarinin nedenlerine iliskin diger bir
kuramsal goriis ise bu ¢ocuklarda gozlenen ayna néronlart sinirliiklarimin taklit becerileri
sinirliliklar ile iliskili oldugudur (Williams vd., 2006). Ayna néronlari, beynin 6n lobunda
yer almakta ve duyu motor entegrasyonunu desteklemektedir. Taklit ise digerinin eylemini
izlerken ortaya ¢ikan duyu motor entegrasyonunun temelini olusturmaktadir. Ayna
ndronlart ayn1 zamanda, digerlerinin davranisini kopya etmeye olanak saglamaktadir. Ayna
noronlarinda olusan hasarlar karsisindaki kisinin eylemlerini veya diisiincelerini
anlamlandirmada sinirhiliga yol agmaktadir (Cardon, 2010). Destekleyici bicimde, ilgili
aragtirmalarda OSB olan c¢ocuklarda ayna noron hareketlerinde yapisal anormallik
durumlarinin gozlendigi (Hadjikhani, Joseph, Snyder, & Tager-Flusberg, 2006) ve OSB
olan ¢ocuklarin parmak hareketlerinin taklit edilmesini igeren taklit eylemi boyunca, diisiik
diizeyde ayna noronlart hareketliligi gozledigi bulunmustur (Williams vd., 2006). Sonug
olarak bu goriise gére OSB olan c¢ocuklarin taklit becerilerindeki sinirliliklar taklit
yeterliliginde kilit rol oynayan ayna ndronlarinda yapisal bozukluga baglanmaktadir
(Williams, Whiten, Suddendorf ve Perrett, 2001).
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OSB olan c¢ocuklarda g0zlenen gérsel dikkat simrliliklarimin, taklit  becerileri
siirliliklariin nedenlerinden biri olarak gosterilmesi de taklit becerileri sinirliliklarina
yonelik diger bir kuramsal bakis agisidir (Cardon, 2010). Bu kuramsal bakis agisini
destekleyici olarak Vivanti, Nadig, Ozonoff ve Rogers (2008) OSB olan ¢ocuklarin,
normal gelisim gosteren akranlarina oranla, taklit eylemlerini sergilerken, model tarafindan
eylemin sergilenmesi boyunca, modelin yuz bdlgesine bakmak igin daha az zaman
harcadiklarini bulgulamislardir. iliskili olarak OSB olan gocuklarda duyusal sinirliliklarm,
motor smirliliklart ile nedensel olarak iliskili oldugunu one siiren, dikkat g¢ekici bir
aragtirmada ise Salowitz ve arkadaslar1 (2013), 13 OSB olan ¢ocuk ile 14 normal gelisim
gosteren c¢ocugun, jest taklidi becerileri ve ayna ¢izimi (mirror drawing) becerilerini
incelemiglerdir. Arasgtirma sonucunda, OSB olan ¢ocuklarin el/kol hareketleri taklitleri ile
aynada kendi elini izleyerek, el bi¢iminin ¢izilmesi becerilerinde normal gelisim gosteren
cocuklara oranla daha diisiik diizeyde performans sergiledikleri bulgularina ulasarak, OSB
olan cocuklarda gorsel-uzamsal bilgiyi isleme smirliliklarinin 6nemli bir sekilde islevsel
motor koordinasyon siirliliklart ile iligkili olabilecegini savunmuslardir. Sonug olarak, bu
kuramsal goriisiin son yillarda ortaya c¢ikmasi ve yeterli sayida arastirma olmamasi

nedeniyle ileride yapilacak arastirmalarla desteklenilmesine gereksinim duyulmaktadir.

Ozetle, OSB olan cocuklarda taklit becerilerinin diger sosyal etkilesim ve iletisim
becerileri ile iliskisini ve taklit becerileri sinirliliklarini ortaya koyan ilgili arastirmalar
dogrultusunda, OSB olan ¢ocuklarda taklit becerilerinin 6gretiminin 6nemli diizeyde
gerekli oldugu ve dil ve iletisim becerileri ile diger sosyal etkilesiml becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla da taklit becerilerinin desteklenmesinin  6nemli oldugu

gorilmektedir.

OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin O6gretiminin gerekliliklerinden biri, taklit
becerilerinin diger sosyal etkilesimbecerileri ile iligkili olmasidir (Ledford ve Wolery,
2011). Arastirmalarda, normal gelisim gosteren ¢ocuklarda taklit becerileri ile dil becerileri
ve diger sosyal etkilesimsel beceriler iliskili oldugu belirtilmistir (Charman vd., 2000;
Laakso, Poikkeus, Eklund ve Lyytinen,2000; Masur ve Eichorst 2002; McEwen vd.,
2007). Bu baglamda asagida OSB olan ¢ocuklarda taklit becerilerinin, ortak dikkat veya
oyun gibi diger sosyal etkilesim becerileri arasindaki iligki ile bu iligskinin erken donemde
OSB olan cocuklarda egitimsel miidahaleye yonelik yansimalarina kuramsal cerceve

1s181nda yer verilmistir.
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OSB olan Cocuklarda Taklit Becerilerinin Sosyal Etkilesim ve Dil ve Tletisim

Becerileri ile Tliskisi ve Miidahaleye Yénelik Yansimalari

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda oldugu gibi taklit, OSB olan c¢ocuklarin bilissel,
sosyal ve iletisimsel becerilerin gelisiminde onemli rol oynamaktadir (Ingersoll, 2008a).
Taklidin OSB olan ¢ocuklarda dil (Bates, Bretherton ve Snyder, 1988), oyun (Fiese, 1990)
ve ortak dikkat becerileri ile iligkili oldugu bilinmektedir (Carpenter, Nagell ve Tomasello,
1998). OSB olan cocuklar ile yiiriitilen ilgili arastirmalara bakildiginda, taklidin es
zamanl olarak dil becerileri ve (Carpenter, Pennigton ve Rogers, 2002; Charman vd.,
2003; Luyster, Kadlec, Carter ve Tager-Flusberg, 2008; Stone, Ousley ve Littleford, 1997;
Toth, Munson, Meltzoff ve Dawson, 2006; Turan ve Okgln-Akcamus, 2013) oyun
becerileri ile (Stone vd., 1997; Toth vd., 2006) iliskili oldugu bulunmustur. Ayrica,
taklidin dil Oncesi iletisim becerileri ile iligskisi agisindan degerlendirildiginde, Curcia
(1978) jest taklidinin, sozel iletisime sahip olmayan OSB olan ¢ocuklarin kullandigi

iletisimsel jestlerin sayusi ile iligkili oldugunu belirlemistir.

OSB olan ¢ocuklarda taklidin dil ve iletisim becerileri ve diger sosyal etkilesimbecerileri
arasindaki boylamsal yondeki gelisim iliskisi dikkati ¢ekmektedir. OSB olan ¢ocuklar ile
yiiriitiilen ilgili arastirmalara bakildiginda, 6rnegin, 6 ay sonrasi ifade edici dil gelisimi ile
viicut hareketleri taklidinin iligkili oldugu belirlenmistir (Stone, Ousley ve Littleford,
1997). Stone ve Yoder (2001) ise 2 ve 4 yaslarinda bulunan 35 ¢ocugun motor taklit
yeterliligi ile dil becerilerini degerlendirmeleri sonucunda, motor taklit yeterliliginin 4
yasindaki dil kazamimlarini anlamli olarak yordadigini belirlemiglerdir. Stone ve
arkadaslar1 (1997), 2 yas doneminde nesneli eylem takliti becerileri ile 1 y1l sonraki oyun
becerileri arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugunu belirleyerek, oyun gelisiminde taklit

becerisinin énemli rol oynadigini belirtmislerdir.

Taklidi bitin bir boyut olarak ele alan aragtirmalarin yani sira taklidin farkl tiirlerinin
bagimsiz bir birim olarak ele alan, sosyal etkilesim ve dil becerileri ile iliskisini belirleyen
arastirmalar da bulunmaktadir. Bu arastirmalarda taklidin alt boyutlarinda yer alan taklit
becerileri tiirlerinin dil, ortak dikkat ve oyun becerileri ile farkli diizeylerde iliskili oldugu
ortaya koyulmustur (6rn., Ingersoll ve Meyer, 2011a; McDuffie, Yoder ve Stone, 2005;
Rogers, Hepburn, Stackhouse ve Wehner, 2003; Stone vd., 1997). Bu baglamda,
aragtirmalar sonucunda elde edilen farkli bulgular, taklit becerilerinin alt boyutlarinin diger
gelisim alanlar ile iligkisinin degerlendirilmesinde ayr1 bir boyut veya taklidin biitiin bir

boyut olarak ele alinmasi tartigmalarini da ortaya ¢ikarmistir (Ingersoll ve Meyer, 2011a).
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Bu tartismalar1 ortaya ¢ikaran arastirmalar ve sonuglart asagida siralanmistir.

Stone ve arkadaslar1 (1997) OSB olan ¢ocuklarda nesne ve viicut hareketi taklitlerinin
birbirleri ile iligkili olmadigini ortaya koyarak, taklidin farkl tiirlerinin bagimsiz bir birim
olarak temsil edilebilecegini belirtmistir. Bu dogrultuda, Stone ve arkadaslari, nesneli
eylem takliti becerilerinin oyun becerilerinin; vicut hareketleri taklidinin ise dil
becerilerinin en giiglii yordayicisi oldugunu belirlemislerdir. Stone ve arkadaslarinin
bulgularinin aksine Rogers ve arkadaslar1 (2003) farkli bulgular elde ederek, nesneli eylem
takliti ile sozel taklit eylemlerinin birbirleri ile yiiksek diizeyde iliskili oldugunu
belirlemiglerdir. McDuffie ve arkadaglari (2007) ise Stone ve arkadaslarinin (1997)
bulgularin1 destekleyecek nitelikte bulgulara ulagmislar; nesneli eylem takliti becerileri
kontrol altina alindiginda, viicut hareketleri taklidinin dil Gretiminin en gii¢lii yordayicisi
oldugunu belirlemislerdir. Toth ve arkadaslar1 (2006) ise ayni sekilde Stone ve
arkadaglarinin bulgularina benzer olarak gelisimsel diizey kontrol altina alindiginda,
nesneli eylem takliti becerilerinin hem islevsel oyun hem de sembolik oyun ile iliskili
oldugunu belirlemislerdir. Ingersoll ve Meyer (201 1a) ise nesneli eylem takliti becerisinin
oyun becerileri ile jest taklidinin, ifade edici dil becerileri ile iliskili oldugunu ortaya
koymuslardir. Sonug olarak nesneli eylem taklitinin oyun becerileri ile jest taklidinin ise

dil becerileri ile iliskili oldugu yoniinde daha fazla arastirma bulgulart bulunmaktadir.

Diger yandan, istatistiksel agidan giiglii bir iliskiden s6z edilemese de taklit ile sosyal
etkilesim becerilerinden biri olan ortak dikkatin iliskili oldugu yoéniinde bulgulara da
ulasilmistir. Ornegin, Carpenter ve arkadaslar1 (2002), nesneli eylem takliti ve koordineli
bir ortak dikkatin, okul oncesi donemdeki OSB olan c¢ocuklarda birbirleri ile iliskili
oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica, nesneli eylem taklitinin, ortak dikkat gelisiminin
anlamli bir yordayicist oldugu bulunmustur (Carpenter vd., 1998). Ozetle ilgili
arastirmalar, taklit becerilerinin dil ve iletisim becerileri ve diger sosyal etkilesim becerileri
olan ortak dikkat ve oyun becerileri ile es zamanli ve boylamsal olarak iligkili oldugunu
ortaya koymaktadir. OSB olan ¢ocuklarda taklit becerilerinin dil ve iletisim ve sosyal
etkilesim becerileri ile olumlu yonde gosterdigi iliski diizeyi, taklit becerileri
miidahalelerine yonelik yapilan arastirmalarda da incelenmistir. Son yillarda taklit
becerileri 6gretimi amaciyla gelistirilen miidahale programlarinin, dil ve iletisim ile diger
sosyal etkilesim becerilerinin edinim ve kendiliginden kullanim diizeylerinde artisla
sonuglandif1 goriilmektedir. lgili arastirmalarda taklit becerileri &gretimine yonelik

miidahale programlarinin uygulanmasi sonucunda, OSB olan ¢ocuklarin, dil (Ingersoll ve
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Shriebman, 2006), oyun (Ingersoll ve Shriebman, 2006; Ingersoll, 2010) sosyal katilim
(Ingersoll ve Shriebman, 2006; Ingersoll ve Gergans, 2007; Walton ve Ingersoll, 2012),
jest kullanmim diizeyi (Ingersoll, Lewis ve Kroman, 2007), baglama uygun dil kullanim
duzeyi (Ingersoll ve Lalonde, 2010), ortak dikkat ve sosyal-duygusal gelisim diizeylerinde
(Ingersoll, 2012) artis gozlenmistir. Ornegin, Ingersoll ve Shreibman (2006) Karsilikli
Taklit Egitimi’nin (KTE); (Reciprocal Imitation Training; Ingersoll, 2008a) erken
donemde OSB olan ¢ocuklara nesneli eylem takliti becerilerinin kazandirilmasi tizerindeki
etkisini incelemislerdir. Ayrica arastirmada KTE oturumlar1 oncesi ve sonrasinda, OSB
olan ¢ocuklarin taklit becerilerini edinimlerinin, ortak dikkat becerileri, oyun becerileri ve
dil becerileri edinimleri iizerindeki etkisinin belirlenmesi de amaglanmistir. Arastirma
sonucunda, elde edilen bulgular, KTE ile sunulan taklit egitimi sonrasinda, ¢ocuklarin dil,
oyun ve ortak dikkat becerilerinde uygulama Oncesine gore ilerlemeler oldugu
goriilmiistiir. Ilgili arastirmada, taklit becerilerinin ilerlemesi ile dil (6rnegin, baglama
uygun dil kullanim diizeyi), oyun (6rnegin, etkilesim igerisinde baglama uygun nesneli
oyun oynama vb. ) ve ortak dikkat becerileri (6rnegin, isaret etme, gosterme vb.) gibi
sosyal ve iletisim gelisimi agisindan temel olusturan becerilerin ilerlemesi arasinda etkisi
oldugu yoniinde bulgular elde edilmesinin, taklit becerilerinin sosyal islevinin
giiclendirilmesine katki sagladig1 diisiiniilmektedir. Bu nedenle erken donemde OSB olan
cocuklarin taklit becerileri profili, bu ¢ocuklar i¢in taklit becerilerinin 6gretimi amaciyla
olugturulan miidahale programlarinin Ogelerinin, (taklit becerileri tiirleri, sergilenme

bicimleri, 6gretim ortamlar1 ve baglamlar1) dikkate alinmasini gerektirmektedir.

OSB olan cocuklarin taklit becerileri alanindaki yeterlilikleri ve yetersizliklerini ortaya
koymay1 amaglayan ilgili arastirmalarin bulgulari, bu ¢ocuklara yonelik taklit becerileri

egitiminin sekillenmesine katkida bulunmaktadir.

OSB olan cocuklarda taklit becerilerinin gelisimine bakildiginda, taklit becerilerinde
yetersizlikler yasadiklari, 6zellikle sergilenmesinde yetersizlik gozlenen taklit becerilerinin
basinda nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin geldigi gorilmektedir (Stone vd., 1997,
Ingersoll, 2008b, Rogers vd., 2003). Bu baglamda, OSB semptomlar1 belirgin diizeyde
gozlenmeye baslandiginda, taklit becerileri egitimine, nesneli oyun becerilerini igeren
nesneli eylem takliti becerileri ve dil oncesi iletisim becerileri arasinda yer alan jestleri
iceren jest taklidi becerileri ile baglanmasi 6nerilmektedir (Ingersoll, 2008a). Ek olarak,
OSB risk grubunda bulunan cocuklara yonelik erken cocukluk donemi miudahale

programlarinin gelistirilmesi amaciyla gelistirilecek olan miidahale modeli kapsaminda
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taklit becerileri egitimine de yer verilmesinin, ileriki donemlerde sosyal etkilesim ve dil
gelisiminin ilerletilmesinde dnemli rol oynayacag diistiniilmektedir. Bunu yanisira ilgili
arastirmalarda (Ingersoll ve Gergans, 2007; Ingersoll, 2008a, Ingersoll ve Meyer, 2011b)
OSB olan ¢ocuklarin taklit becerilerinin kendiliginden sergilenmesinde ciddi dizeyde
giiclik yasadiklarinin belirlenmesi nedeni ile taklit becerilerinin egitiminde taklit

eylemlerinin kendiliginden kullanimlarinin da hedeflenmesi 6nerilmektedir.

Bu arastirmada KTE oturumlar1 6ncesi ve sonrasinda, KTE ile sunulan nesneli eylem ve
jest takliti becerileri 6gretiminin, ortak dikkat baslatma ve yanitlama becerileri, iletisimsel
davranislar ve sozciik bilgisi, sozel taklit, oyun becerileri ve baglama uygun dil ve iletisim
becerileri Uzerindeki etkisinin belirlenmesi amaglar arasinda bulunmaktadir. Bu etki

diizeyinin belirlenmesi alan yazindaki bulgular1 desteklenmesi agisindan énemli olmustur.

Asagida OSB olan ¢ocuklarda taklit becerilerinin 6gretimi amaciyla gelistirilen ve

uygulanan 6gretim yontemlerine iliskin kuramsal ger¢eveye yer verilmistir.

OSB Cocuklara Taklit Becerileri Ogretimi

Onceki boliimlerde yer verilen ilgili arastirmalarmn bulgulari, OSB olan gocuklarda taklit
becerileri sinirliliklarina isaret etmekte ve dil ve iletisim ile diger sosyal etkilesim
becerilerinin gelisiminde taklidin oynadigi role vurgu yapmaktadir. OSB olan c¢ocuklara
yonelik erken cocukluk donemde farkli 6gretim yaklagimlarinin igerisinde yer alan ve
taklit becerilerinin 0gretimi amaciyla desenlenen Ogretim yontemlerinin etkiliginin ve
verimliliginin incelendigi bilinmektedir. Alan yazinda OSB olan c¢ocuklara taklit
becerilerinin 6gretimi amaciyla son 50 yildan buna gelistirilen yontemler bulunmakta ve
bu yontemlerin etkiliginin incelendigi arastirmalarda etkili oldugu rapor edilerek kanit
temelli olan veya henliz son yillarda gelistirilen ve kanit temelli olma yolunda olan etkili
mudahale yontemlerinin bulundugu goézlenmektedir. Diger yandan taklit becerilerinin
arastirmacilar arasinda sosyal etkilesim becerilerinden biri olarak kabul edilmesi nedeniyle
(6rn., Ingersoll, 2008), alan yazinda taklit becerilerinin 6gretiminin de yer aldigi, OSB
olan cocuklara sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinin dgretimini hedefleyen farkli
ogretim yaklasimlari icerisinde yer aldig1 gozlenmektedir. Bu 6gretim yaklagimlarinin ise
a) erken donem yogun davranigsal miidahale yaklasimi (early intensive behavior
intervention approaches) ile b) dogal davranigssal miidahale yaklasimlar1 (natural
behavioral approaches) olarak gruplanmaktadir (Koegel, Koegel, Freeden ve Gengoux,
2008). Bunun yant sira, alan yazinda OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin de yer aldig1
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sosyal etkilesim becerilerinin 6gretimi amaciyla gelistirilen ve bireysellestirilmis 6gretim
materyallerini iceren dgretim programlari (6rn., Yap-izle-Dinle-Soyle (Do-Watch-Listen-
Say; Quill, 2000) ve farkli miidahale stratejilerinin bulundugu da gorilmektedir (6rn.,
Video ile Model Olma) (Video Modeling, Kleeberger ve Mirenda, 2010).

Devam eden bu boliimde, alan yazinda yer alan 6gretim yaklagimlart dogrultusunda OSB
olan gocuklara taklit becerilerinin dgretimi amaciyla gelistirilen ve alan yazinda etkili

miidahale uygulamalari arasinda yerini alan 6gretim yontemlerine yer verilmistir.

Erken Donem Yogun Davramgssal Yaklasim (Early Intensive Behaviour

Intervention Approaches)

OSB olan ¢ocuklara sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinin 6gretimi amaciyla gelistirilen
Ogretim yoOntemlerini iceren yaklasimlardan biri olan erken donem yogun davranigsal
yaklasim icerisinde bulunan ayrik denemelerle dgretim (Discrete Trial Training) (ADOY),
Lovaas yontemi (Lovaas Method) olarak da adlandirilmaktadir. Bu yontemler Uygulamali
Davranig Analizi ilkelerine (Applied Behaviour Analysis) dayali 6gretim uygulamalaridir
(Lovaas, 1973; Kurt, 2011). Erken dénem yogun davranigsal yaklasim, dogal davranigsal
Ogretim yaklagimina gére 0gretim yontemlerinin niteligi ve kullanildig1 baglam agisindan
geleneksel miidahale yaklagimlar: olarak da adlandirilmaktadir (6rn., Ingersoll, 2008a).
Erken ¢ocukluk 6zel egitimi uygulamalar1 kapsaminda, taklit becerilerini 6gretmek i¢in
geleneksel olarak ADOY kullanilmaktadir (Leaf ve Mc Eachin, 1999). ADOY ile ilgili

kuramsal ¢erceve asagida verilmistir.

Ayrik denemelerle ogretim yontemi

OSB olan c¢ocuklara taklit becerilerinin kazandirilmasina yonelik ilk taklit 6gretim
programlarinin, Lovaas ve arkadaglari tarafindan gelistirildigi bilinmektedir (Lovaas, 1987,
Lovaas, Koegel, Simmons ve Long, 1973). ADOY uygulamalarinda, uygulamaci ile
cocugun karsilikli olarak bir masada oturduklar1 6grenme ortaminda, ¢ocugun taklit
becerilerini sergilemesi icin uygulamaci tarafindan sunulan uyaranlar, uygulamaci
tarafindan siklikla yiiksek diizeyde yapilandirilarak kontrol edilmektedir (Ingersoll, 2008a).
Bunun yani sira, 6gretim oturumlar1 boyunca, ¢cocuklarin sozel veya sézel olmayan taklit
davranislarin1 kazanmasi ve siirdiirmesi icin yiyeceklerin yer aldigi birincil pekistirecler
kullanilmaktadir (Cardon, 2010). ADOY uygulamalarinda taklit davranislart bir dizi ayrik
olarak Ogretilen alt becerilere boliinerek bir seri 6gretim oturumlarinda sunulmaktadir
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(Lovaas, 2003). Cocugun kendiliginden sergilemedigi eylemlerden, spesifik davranislar,
uygulamaci tarafindan secilmektedir (6rn., alkislama, i¢ ige gegen kutulart birbirine
gecirme vb.). Taklit becerilerinin 0gretimi silirecinde, tepki Oncesinde uyaran, kosullu
olarak pekistirec ile birlikte sunulmaktadir (6rn., yiyecek veya segilen oyuncaga ulagma).

ADOY uygulamalarinda, her bir taklit, genellikle 10 deneme ile dgretilmektedir.

Ilgili arastirmalara bakildiginda, ADOY "nin, gesitli sézel olmayan eylemler ve sézciklerin
taklidinin OSB olan ¢ocuklara 6gretiminde etkili oldugu bulunmustur. Metz (1965) daha
once smirh taklit davranislart sergileyen 7 yaglarindaki iki OSB olan c¢ocuga, edimsel
kosullanma ilkelerini temel alarak viicut hareketleri ve nesneli eylem taklitini 6gretmek
icin fiziksel uyaran ve sozel 6diil ile yiyecek pekistireci ¢iftini kullanmistir. Arastirma
sonucunda, OSB olan ¢ocuklarin viicut hareketleri ve nesneli eylem takliti becerilerini
edinim diizeylerinde artis oldugu bulunmustur. Ayrica, bu arastirma sonucunda ADOY"nin,
ogretimi yapilan taklit becerilerinin cocuklar tarafindan genellenmesinde etkili oldugu
bildirilmistir (Metz’den aktaran, Ingersoll ve Shreibman, 2006). Baer, Peterson ve
Sherman (1967) ise daha kontrolli bir deneysel desen igerisinde bu uygulamayi zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklar iizerinde uygulamistir. Bu arastirma sonucunda, edimsel
kosullanma ile 6gretimin, ¢cocuklarin asina olmadigr yeni taklit eylemlerinin 6gretiminde
etkili oldugu bulunmustur. Ayrica, ¢cocuklar daha 6nce pekistirilmeyen taklit eylemlerini
ogretim boyunca taklit etmislerdir. Bu arastirma, taklit davranislar1 lizerinde pekistirecin
kontroliinii gdstermekle birlikte, araliklarla pekistirmenin yapildigr yapilandirilmis
kosullar1 igeren sistematik Ogretim siirecleri ile gelisimsel geriligi olan c¢ocuklarin yeni
eylemleri taklit etme becerisini 0grenebilecegini gosteren bir bulgu destegi saglamistir.
Diger yandan, bu arastirmanin iki ¢ocuk ile yiiriitiilmesi, arastirmanin deneysel kontrolun

saglanmasi agisindan sahip oldugu bir sinirliliktir.

Lovaas, Freitas, Nelson ve Whalen (1967) s6zel ve sozel olmayan taklidin 6gretiminde
edimsel kosullanma ilkelerini temel alan ve ADOY ile benzerlik gdsteren geleneksel
davranis¢1 yaklagim olarak da isimlendirilen bir yaklasim kullanmiglar ve her iki taklidin
ogretiminde etkili oldugunu bulmuslardir. flgili arastirmada, Lovaas ve arkadaslar1 (1967)
OSB olan ¢ocuklara 6z bakim ve bos zaman becerilerini dgretmek i¢in yeni edinilen
taklitsel davraniglar1 6gretmislerdir. Arastirma sonucunda, OSB olan ¢ocuklarin 6z bakim
ve bos zaman becerilerinin 6gretiminde geleneksel davranigsal yaklagim ile sunulan

ogretim tekniginin etkili oldugu bulunmustur.

Alan yazinda, ayrik denemelerle Ogretim yonteminin uyarlanarak kullanildigr da
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gorilmektedir. Ornegin, Ingersoll, Shreibman ve Tran (2003), benzer bilissel yas
diizeyinde olan 15 otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuk ile 14 normal gelisim gosteren
cocugun nesneli eylem takliti becerisi edinim diizeyleri {izerinde uyarlanmis olan ayrik
denemelerle 6gretim  yonteminin etkiligini  karsilastirarak incelemislerdir. Ilgili
arastirmada, nesneli eylem takliti becerileri ile iligkili eylemlere model olunurken, Meltzoff
(1988)’dan uyarlanmis model olma siireci kullanilmis, model olma sonrasinda tepki sunma
asamasinda ise sézel yonergeler ayrik denemelerle sunulmustur. Model olma siirecinde,
duyusal etkiler veya duyusal etkiler olmaksizin ii¢ kez model olunmustur. Uygulamaci,
model oldugu her taklit eylemine duyusal bir uyaran 6zelligine sahip olan (sensory effects)
bir oyuncak cifti (6rnegin, 1s1kli oyuncaklar) ile duyusal uyaran 6zelligine sahip olmayan
bir oyuncak ¢ifti (6rnegin, tahta oyuncaklar) ile her eyleme ard arda iic kez model
olmustur. Duyusal uyaran sunularak model olma siirecinde, Meltzoff’un islem siirecinden
farkli olarak, uygulamaci eyleme model olduktan hemen sonra g¢ocuga eylem ile ilgili
oyuncak sunulmus ve yonerge vermeden beklenmistir. Cocuk 10 saniye iginde taklit
eylemine iliskin bir tepkide bulunmadiginda, uygulamaci “’Bununla ne yapabilirsin?’’
diyerek soru sormustur. Uygulamacinin soruyu yoneltmesi sonrasinda 20 saniye iginde
cocuk herhangi bir tepkide bulunmadiginda, eylem ile iligkili oyuncak kaldirilarak bir
sonraki taklit eylemini igeren ayrik deneme siirecine gecilmistir (Ingersoll ve vd., 2003).
Meltzoff’dan uyarlanan ayrik denemelerle 6gretim yonteminin uygulanmasi sonucunda,
OSB olan ¢ocuklarin, normal gelisim gdsteren ¢cocuklara oranla daha diistik diizeyde taklit
becerisi edinim diizeylerine sahip oldugu ortaya koyulmustur. Ayrica, duyusal bir uyaran
ozelligine sahip olmayan oyuncaklar ile taklit eylemlerinin sunuldugu denemelere oranla,
duyusal bir uyaran 6zelligine sahip olan oyuncaklar ile taklit eylemlerinin sunuldugu
denemelerde, OSB olan ¢ocuklarin daha yiiksek diizeyde taklit edinim diizeylerine sahip
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, OSB olan c¢ocuklarin duyusal uyaran 6zelligine
sahip olan oyuncaklar ile model olunan eylemleri daha fazla taklit etme egiliminde

oldugunu gostermistir (Ingersoll vd., 2003).

ADOY nin smirliliklarina bakildiginda alan yazinda birinci olarak bu yontemin yiiksek
diizeyde yapilandirilmig Ogretim oturumlarinda gergeklesmesi ve dogal olmayan
pekistireclerin  kullanilmas1 olarak belirtilmektedir (Ingersoll, 2008a). [Ikinci olarak
genellemenin hedeflenmemis olmasidir. Erken donem yogun davranigsal miidahale
yaklagimlarinin taklit becerilerinin dgretimi {lizerindeki etkiligini inceleyen ¢aligmalardan

hi¢biri, miidahale ortami digindaki ortam veya uygulamaci disinda bagka bir uygulamaciya
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veya oyun etkilesimi boyunca taklit becerilerinin kendiliginden kullanimini
hedeflememistir (Ingersoll ve Shriebman, 2006). Uglincii olarak, bu yontemin etkiligin
incelendigi bir ¢calisma disinda (Metz, 1965), tiim calismalarda taklit davraniglar1 6nceden
belirlenen yap, sdyle gibi ayirt edici nitelikte belirli so6zel uyaran kontrolii altinda ve belirli
pekistireclere dayali olarak gergeklesmistir. Bu yoOntemin uygulanmasi ile taklit
becerilerinin belirli uyaranlar altinda ve belirli pekistireglere dayali olarak ortaya ¢ikmast,
farkli s6zel uyaranlar verilmesi ve (6rn., benim yaptigimi yap! Benim gibi yap! veya Bak!
Ben ne yapiyorum, haydi sen de yap!) diger pekistirecler ile sunulmasi (6rn., sosyal
pekistiregler) sonrasinda ortaya cikmasini giiglestirebilir. Dorduncli olarak ise taklit
davraniginin daha ¢ok yapilandirilmis ortamda 6gretimi hedeflenmekte dolayisiyla taklitle
birlikte ortaya cikan sosyal etkilesimsel davranislar baglami g6z ardi edilmektedir. Boylece
dogal bir baglam icinde yetiskin ile ¢cocugun yer aldig1 etkilesim yansitilmamaktadir. Bu
yaklagimin, taklidin dogal ortamda ve sosyal etkilesimsel davraniglar ile kendiliginden

kullanimin1 engelledigi ileri siiriilmektedir (Ingersol, 2008a).

Taklit Becerileri Ogretimi Bireysellestirilmis Ogretim Programlar

Dogrudan taklit becerilerinin 6gretimini amaglanmamakla birlikte, dil ve iletisim becerileri
ile diger sosyal etkilesimsel becerilerin Ogretiminde taklitin Ogretim teknigi olarak
kullanilmast veya hedeflenen taklit becerilerinin 6gretimi amaciyla alan yazinda
gelistirilmis olan bireysellestirilmis Ogretim materyalleri bulunmaktadir. Asagida bu

amagla gelistirilen bireysellestirilmis 6gretim programi 6rneklerine yer verilmistir.

Yap-Dinle-Izle-Soyle (Do-Watch-Listen-Say)

Quill (2000) tarafindan gelistirilen Yap-Dinle-izle-Soyle, OSB olan cocuklara yeni
becerilerinin 6gretiminin desteklenmesi amaciyla gelistirilmis bireysellestirilmis dgretim
materyallerinden biridir. Bu 6gretim materyali i¢ginde hedeflenen basat becerilerden biri ise
taklit becerileridir. Bu taklit becerileri arasinda ise motor taklit becerileri yer almaktadir
(Quill, 2000). Quill (2000), gelisimsel hiyerarsi icerisinde, motor ve jest taklitlerini
ogretmek amaciyla miidahale tekniklerini betimlemistir. Ancak, bu 6gretim programinin
taklit becerilerinin 6gretiminde etkili oldugunu kaydeden bir arastirma bulunmamaktadir.

Hanen-More Than Words Programi

Dil ve iletisim becerileri ile sosyal etkilesim becerilerinin desteklenmesi amaciyla

gelistirilen ve iceriginde taklit becerilerinin de bulundugu diger miidahale programlarindan
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biri olarak ebeveyn egitimi programi niteligine sahip olan More Than Words isimli
program, Kanada’da Toronto eyaletinde Hanen Center tarafindan gelistirilmistir. Bu
program, erken donemde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarinin yani sira OSB olan
cocuga sahip olan ebeveynlere egitim sunmak amaciyla da gelistirilmistir. Ayrica bu
programin, erken donemde gelisimsel geriligi olan c¢ocuklara yonelik gelistirilen dil
miidahale programlar1 arasinda bulundugu goriilmektedir. Bu programim amaci,
ebeveynlerin c¢ocuklarinin iletisim eylemlerine yanitlayiciligini saglamaktir. Programda
ebeveynler, cocugun liderligini takip etme, cocugu taklit etme ve dil edinimi i¢in model
olma tekniklerini kullanmaktadir (Girolametto, Pearce ve Weitzman, 1996). Bu tekniklerin
kullanmasi nedeniyle, bu programin dogal dil yaklasimlarini temel aldig1 sdylenebilir. Bu
programda, dort farkli iletisim gelisimi donemi betimlenmistir. Bunlar; Oz Giince (Own
Agenda), Istek¢i (Requestor), Ilk iletisimci (Early Communicator) ve Ortak (Partner)
gelisim donemleridir. Ebeveynlerin ¢ocuklari ile olan etkilesimlerinde kullanabilmesi
amaciyla teknikler tanimlanmustir (6rn., Gozle, Bekle ve Dinle (Observe, Wait and Listen).
Bu baglamda, program iginde, ¢ocuklarin taklit etmesi amaciyla ebeveynleri desteklemek
icin hedef taklitler bulunmaktadir. Ayrintili olarak ise ebeveynlere, “cocugunuzun ses ve
eylemlerini taklit ederseniz, sizi taklit etmeye baslar. Bu durumda, bu taklit eylemlerini
cogaltabilirsiniz” bi¢ciminde ifade edilmekte, yine ebeveynlere yonelik olarak ¢ocuklarinin
kendilerini taklit etmemeleri durumunda ise fiziksel uyaran saglayabilecekleri, basarili
taklit eyleminin hemen sonrasinda sozel Ovgli veya tercih edilen yiyecek ile
odiillendirebilecekleri anlatilmaktadir. Bu programin taklit becerilerinin dgretiminde etkili

oldugunu kaydeden bir arastirmaya rastlanmamastir.

Taklit Becerileri Ogretim Stratejileri

OSB olan ¢ocuklara yonelik taklit becerilerinin 6gretilmesi amaciyla gelistirilen miidahale
stratejileri bulunmaktadir. Alan yazinda en yaygin olarak bilinen miidahale stratejilerinden
biri ise OSB olan ¢ocuklara beceri 6gretiminde kullanilan video ile model olma
stratejisidir. Asagida video ile model olma miidahale stratejisine iliskin kuramsal gerceve

ilgili alan yazin dogrultusunda sunulmustur.

Video ile Model Olma

Taklit becerilerinin 6gretimi amaciyla gelistirilen miidahale stratejilerinden biri Video ile

Model Olma (VMO) stratejisidir. VMO, 6gretimi hedeflenen davranisin video {izerinden
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hedef bireye izlettirilmesine dayanan bir mudahaledir (Bellini ve Akullian, 2007). Bu
miidahalede birey bir goriintii izler ve ardindan davranisi taklit eder. Video ile kendine
model olma ise benzer bi¢imde gerceklestirilmektedir. Tek farklilik bireyin kendisinin
zaman i¢inde basar1 ile gergeklestirmis oldugu bir performansimin goriintiisiinii izlemesine
dayanmaktadir (Karasu, 2011). Video ile model olma stratejileri, otizm spektrum
bozuklugu ve diger gelisimsel geriligi olan bireylerin egitiminde daha siklikla kullanilan
bir yontem haline gelmistir (Bellini ve Akullian, 2007). Bellini ve Akullian (2007) 1987 ile
2005 yillar1 arasinda yapilmis olan ve VMO’nun akademik, sosyal beceriler, oyun
becerileri, sosyal etkilesim becerileri ve taklit becerilerinin dgretimi iizerinde etkiliginin
inceleyen 23 aragtirmanin meta analiz ile etki biiylikliiglinii incelemislerdir. Bu calismada,
VMO’nun OSB olan ¢ocuklara beceri 6gretiminde etkili bir miidahale stratejisi oldugu ve

edinilen becerilerin siirdiiriilmesi ve genellemesinde etkili oldugu belirlenmistir.

Diger yandan, canli modelin, model olmasina dayali miidahale tekniklerine oranla, VMO
ile beceri edinimi daha hizli bir sekilde ortaya ¢ikmakta, zaman ve maliyet agisindan ise
daha verimli olmaktadir (6rn., Cardon ve Wilcox, 2011). VMO’da gorsel uyaranlarin
kullanilmasi (Kinney, Vedora ve Stromer, 2003), asirt segicilik kaynakli sinirh ilgi alam
iizerinde daha etkili bir sekilde odaklanilmasi (Corbet, 2003) ve yiiz yiize etkilesim
gerektirmemesi (Charlop-Christy, Le ve Freeman, 2000) nedeniyle, VMO mudahale
stratejilerinin taklit becerileri 6gretiminde etkili oldugu belirtilmektedir (Cardon, 2010).
Ilgili arastirmalara bakildiginda, VMO nun OSB olan ¢ocuklara sosyal etkilesim becerileri
(6rn., Charlop-Christy ve vd., 2000), oyun becerileri (6rn., Hine ve Wolery, 2006), sosyal
etkilesim becerileri (6rn., Sansosti ve Powel-Smith, 2008) 6gretiminde etkili oldugu
bulgusuna ulasan arastirmalar bulunmakla birlikte, miidahale programi igerisinde dogrudan
hedef taklit becerileri 6gretimi iizerinde etkili oldugunu belirleyen arastirmalarin sayisinin
oldukga sinirlt oldugu goriilmektedir (Kleeberger ve Mirenda, 2010; Cardon ve Wilcox,
2011). VMO’nun son yillarda etkiligini belirleyen aragtirmalarin artmasi ile birlikte OSB
olan cocuklara sosyal etkilesimbecerilerinin kazandirilmasinda kanit temelli olma yolunda
olan bir yontem oldugu belirtilmektedir (Karasu, 2011). Cardon ve Wilcox (2011), KTE ile
VMO’nun OSB c¢ocugun nesne ile iligkili oyun eylemlerinin taklit becerileri edinim
diizeyleri {izerinde etkililigini karsilastirarak incelemislerdir. Ilgili arastirmada, VMO
uygulamasi yapilacak ¢aligma grubuna ebeveyn raporu dogrultusunda giinliik en az bir saat
televizyon izleyen ¢ocuklar dahil edilmistir. Kleeberger ve Mirenda (2010) ise 4 yasinda

OSB olan bir ¢ocugun motor hareketlerin taklit becerilerinin edinim diizeyleri Uzerinde
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VMO’nun etkiligini incelemistir. Denek se¢im siirecinde, ebeveyn ve 6gretmen raporu
dogrultusunda giinliik araliksiz en az 10 dakika televizyon izlenmesi denek se¢im Olgiitii
olarak belirlenmistir. Her iki arastirmada, DVD oynatici ile yetiskinin model oldugu
eylemleri, ¢ocuklarin taklit etmesi beklenmistir. Cardon ve Wilcox (2011) arastirmalarinda
haftada iic oturum, nesne ile iligkili eylemlerin taklit becerisi edinim diizeylerinin
artirilmast amactyla KTE ve VMO uygulamislardir. Kleeberger ve Mirenda (2010)
tarafindan yliriitiilen arastirmada ise VMO izleyen sirada bes asamada gergeklestirilmistir:
a) baglama diizeyi, b) yalniz video ile model olma, c) video ile model olma ile birlikte
model olunan eylem ile iliskili s6zel ipucu sunma, d) video ile model olma ve sozel ipucu
ile birlikte uygulamaci tarafindan tepki sunma ve pekistirme, e) video ile model olma

genelleme oturumlari.

Ilerleyen béliimlerde ayrintili sekilde agiklanacak olan KTE ve VMO’nun OSB olan
cocuklara nesneli eylem takliti becerileri 6gretimi tizerinde etkililigi ve verimliklerinin
karsilastirilarak incelendigi grup deneysel desenli ilgili arastirmada (Cardon ve Wilcox,
2011), KTE’nin de VMO’nun da OSB olan ¢ocuklara taklit becerileri 6gretimi {izerinde
etkili oldugu bulunmustur. Bunun yani sira, uygulama evresi sonrasinda gergeklestirilen
izleme oturumlarinda, ¢ocuklarin kazandiklar: taklit beceri edinim diizeylerini koruduklar
ve farkl taklit eylemlerine genelledikleri belirlenmistir. Ayrica ilgili aragtirma sonucunda,
dikkat cekici bir bigimde VMO ile taklit becerileri 6gretimi yapilan ¢ocuklarin, KTE ile
Ogretim yapilan c¢ocuklara oranla beceri edinimlerinin daha hizli bir siirede gerceklestigi
kaydedilmistir. Kleenberger ve Mirenda (2010) ise VMO uygulamast sonucunda,
hedeflenen taklit becerilerinin edinim diizeylerinde uygulama evresinde tiglincii asamaya
kadar ilerleme gozlenmedigini, video ile model olma ile birlikte model olunan eylem ile
iliskili s6zel ipucu sunulmasi asamasindan itibaren ilerleme gozlendigini belirlemistir.
Ayrica, uygulama evresi sonrasinda gergeklestirilen izleme oturumlarinda katilimer
cocugun kazandig taklit becerileri edinim diizeylerinde diislis gozlendigi belirlenmistir.
Ilgili iki aragtirmaya bakildiginda, her iki arastirma sonucunda VMO’ nun nesne ile iligkili
eylemler ve motor hareketlerin taklit becerileri edinim dizeylerinin ilerletilmesinde etkili
oldugu goriiliirken, bu arastirmalarda elde edilen bulgularin yorumlaria bakildiginda, bir
arastirmada, VMO’nun uygulanmasi a¢isindan video ile model olmanin taklit becerilerinin
kazandirilmasinda tek basina yeterli bir miidahale yontemi olduguna dikkat c¢ekilmistir
(Cardon ve Wilcox, 2011). Diger arastirmada ise video ile model olmanin tek basina

yeterli olmadigi, taklit becerilerinin ilerletilmesinde tepki sunma ve pekistirmeye
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gereksinim duyuldugu yoniinde yorumlara yer verilmistir (Kleeberger ve Mirenda, 2010).
Diger yandan, ilgili arastirmalarda, ¢alisma gruplarinda yer alan ¢ocuklarin videoya ilgi
duyan c¢ocuklar olmasi nedeniyle, elde edilen bulgularin tiim OSB olan ¢ocuklar agisindan
tartisilmasi simirhiligini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica ilgili aragtirmalarin birinde (Kleeberger
ve Mirenda, 2010), katilimci c¢ocugun uygulama oncesinde belirli bir siire taklit
becerilerinin kazandirilmasi amaciyla uygulamali davranig analizine dayali bir egitim
almasi, arastirma sonucunda taklit becerileri edinim diizeylerinde ortaya ¢ikan ilerlemenin

yalnizca VMO uygulamasindan kaynaklandigina karar verilmesini gliclestirmektedir.

Ozetle, ilgili alan yazin incelendiginde, VMO nun OSB olan ¢ocuklara beceri 6gretiminde
kanit temelli bir miidahale yontemi olarak adlandirilmasina ragmen (Karasu, 2011), OSB
olan ¢ocuklarin taklit becerileri edinim diizeyleri {izerinde etkiligini gosteren arastirmalarin

oldukga siirli olmasi nedeniyle, ileri arastirmalara gereksinim duyuldugu gézlenmektedir.

Dogal Davramissal Yaklasim (Natural Behavioural Approaches)

Son 50 yildan bu yana, OSB olan ¢ocuklarin 6grenme 6zelliklerine uygun olarak, beceri
veya davranis edinim diizeyleri iizerinde, gelistirilen 6gretim yOntem veya tekniklerin
etkililigi incelenmektedir. Ozellikle, 1980 ve 1990’larda, cocuklarin gelisimleri ve
Ogrenmeleri lizerinde yapilan betimsel arastirmalarin hiz kazanmasi; erken cocukluk
doneminde, dil, iletisim ve sosyal Ogrenmeyi igeren Ogrenme modellerinin ortaya
cikmasina katkida bulunmus, OSB olan c¢ocuklara yonelik ise beceri dgretiminde yeni
ogretim yontemlerinin gelistirilmesi tizerinde yansimalar1 olmustur (Shriebman vd., 2015).
Sosyal olarak 6nemli olan becerilerin 6gretiminde, ayrik denemelerle 6gretim yontemi ile
uygulanan ¢gretim uygulamalart sonucunda, OSB olan ¢ocuklarin edindikleri becerilerin,
farkl kisiler, farkli baglamlar veya farkli materyallere genellenerek kendiliginden kullanim
diizeylerinde ortaya ¢ikan giicliikler, aragtirmacilar tarafindan yakin zamanda genellemeye
odaklasan dogal davranigsal yaklasimlarin gelistirilmesine yol agmistir (Koegel ve Koegel,
2006). Sosyal etkilesim ve iletisimin karsiliklilik niteligine vurgu yapan bu yaklasim
icerisinde bulunan Ogretim yontemlerinin, OSB olan ¢ocuklarda sosyal etkilesim ve
iletisim becerilerinin ilerletilmesinde etkili oldugu kaydedilmistir (Ingersoll, 2008a). Erken
cocukluk déoneminde OSB olan ¢ocuklara yonelik sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinin
Ogretimi lizerinde alan yazinda etkililigi ve verimliligi incelenen ve dogal davranissal
yaklagimlar igerisinde yer alan ydntemler arasinda; a) Firsat Ogretimi (Incidental

Teaching; Hart ve Risley, 1968), Milieu Ogretim Yontemi (Milleu Teaching; Warren,
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1992), Temel Tepki Ogretimi (Pivotal Response Treatment; Koegel, O’Dell ve Dunlap,
1987) gibi yontemler bulunmaktadir. Uygulamali Davranis Analizi ile gelisimsel 6grenme
yaklasimlarini temel alarak eklektik 6gretim yontemlerinin niteligine sahip olan bu 6gretim
yontemlerin ortak temel 6zellikleri bulunmaktadir. Ornegin, dogal davranissal miidahale
yontemlerinden biri olarak kabul edilen Temel Tepki Ogretimi (Ingersoll ve Shriebman,
2006; Koegel, Koegel, Harrower ve Carter, 1999), oyun gibi (Stahmer, 1995), sosyal
etkilesim becerilerinin 6gretimi amaciyla uygulamali davranmis analizi ilkelerini temel
almaktadir (Coolican, Smith ve Bryson, 2010; Koegel ve Koegel, 2006). Ancak, dgretim
stirecinde ¢ocugun digerleriyle sosyal etkilesim kurmasi amaciyla gereksinim duydugu
ornegin motivasyon gibi oncelikli alanlar1 (pivotal areas) hedeflemesi (Koegel ve Koegel,
1986), dogal ortamlarda uygulanmasi ve etkiliginin incelendigi bazi arastirmalarda
ebeveynlerin de yer almasi1 (Bryson vd., 2007; Koegel, Symon ve Koegel, 2002) nedeniyle
genellikle daha az ebeveyn katiliminin oldugu ve daha yiiksek diizeyde yapilandirilmig
ortamlarda uygulanan ADOY’den farklilasmaktadir (Minjarez, Williams, Mercier ve
Hardan, 2011). Dogal-davranmigsal yaklagimlar kategorisine giren yoOntemlerin ortak
ozelliklerinin basinda, c¢ocugun liderliginin izlenmesi, yontemlerin dogal ortamlarda
uygulanmasi, dogal pekistireclerin kullanilmasi ve daha az yapilandirilmis olan 6gretim
surecleri gelmektedir (Koegel ve vd., 2008). Ancak, bu 6gretim yontemlerinin higbiri

dogrudan taklit becerilerinin 6gretimini hedeflememektedir.

Dogal davranigsal miidahale yaklasimlari igerisinde kabul edilen firsat 6gretimi, Milieu
Ogretim Yontemi ve Temel Tepki Ogretimi, ADOY igin daha dnce deginilen smirliliklarin
bir bakima iistesinden gelmek amaciyla diizenlenmistir. Dogal davranigssal miidahalelerin
OSB olan c¢ocuklara sosyal etkilesim becerilerinin 6gretiminde etkili oldugu birgok
aragtirmada ortaya koyulmustur (6rn., Alpert ve Kaiser, 1992; Hancock ve Kaiser, 2002;
Kaiser, Hancock, Nietfeld, 2000; Yoder, Kaiser, Alpert ve Fischer, 1993) Ayrica dogal ve
davranigsal miidahale sunulan O6gretimin genellemeyi sagladigi ve devam eden oyun
etkilesimi igerisine yerlestirildigi i¢cin dogal olan 6gretim boliimleri ve dogrudan tepki-
pekistire¢ iligkisinin genellemeyi artirdigi belirtilmektedir. Bu baglamda, cocugun
liderliginin izlenmesi ve daha dogal siiren yetiskin-¢ocuk etkilesimi ile taklit becerilerinin
kendiliginden kullanimi artirilmaktadir (Ingersoll ve Shriebman, 2006). Ornegin, dogal
davranigsal yaklagima dayali yontemlerden Milieu 6gretim ydnteminin uygulandigi bir
aragtirmada Stephens (2008); miizik ile sunulan sosyal milieu 6gretiminin (MSM; musical

social milieu intervention), 5-9 yas araliginda bulunan 4 OSB olan ¢ocugun, motor
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hareketler ve iliskili sozciiklerin dogal baglamda taklidinin kendiliginden kullanim
diizeyleri iizerindeki etkililigini incelemistir. Ilgili arastirmada, c¢ocuklara taklit
becerilerinin 6gretimi hedeflenen motor hareketler ve sozciik ¢ifti 6rnekleri; kulagim
¢ekme hareketi ve “’kulagimi ¢ek (pull ear)’’ eylem-sozciik cifti ile kolunu sivazlama
hareketi ve “’kolunu sivazla (rub arm)”’ eylem-sozciik g¢iftidir. 5 farkli hareket ve sozciik
ciftinin taklit edilmesinin hedeflendigi, MSM o6gretimi uygulama evresi 4 farkli
yapilandirilmis asamada gerceklestirilmistir. Birinci asama, Yyoklama sireci (probe
condition) olup ¢ocugun eylemleri ve sozciikleri taklit edilmistir. Ikinci asamada ise
cocugun dans hareketleri, oyun eylemleri ve sesletimleri taklit edilmistir. Uciincii
asamada,; ¢ocugun dans etme, oyun ve sesletimleri uygulamaci tarafindan genisletilmistir.

Dordiincii asama ise uygulama sonrasi izleme siirecidir.

Yoklama siirecinde, her bir denemede ¢ocuktan bir miizik enstriimanini se¢mesi istenmistir.
Daha sonra uygulamaci enstriimani kaldirmis ve ¢ocuga bir teypten enstriiman ile ilgili
miizik dinletmistir. 20 saniye boyunca, ¢ocuk, motor hareketleri sergilemeye basladiginda,
uygulamact dans etmis ve dilsel haritalama (linguistic mapping) teknigini kullanarak,
cocugun eylemleri ile ilgili konusmus veya kullandig1 sozciikleri genisletmistir. Miizik
durduruldugunda, uygulamaci eylem-sozciik ¢iftine model olmustur (6rnegin, ’burnuna
bas-bas; push nose-push’’). Eylem-sozciik giftlerine 4 saniye boyunca model olunmustur.
Model olma sonrasinda ¢ocugun taklit etmesi i¢in 4 saniye beklenmistir. 4 saniyelik
bekleme siiresi sonrasinda ¢ocuga herhangi bir pekistire¢ sunulmamis veya bir tepkide

bulunulmamustir.

Ikinci yapilandirilmis asamada, taklit etme (contingent imitation) teknigi uygulanmistir. Bu
stiregte ise ¢ocugun bir oyuncak se¢mesi sonrasinda ¢ocugun soézel veya sézel olmayan
tiim davraniglar1 uygulamaci tarafindan 15 saniye boyunca taklit edilmistir. 15 saniyelik
kosullulu taklit stirecini, 5 saniyelik kosullu taklidin uygulanmadig siire¢ izlemistir. Daha
sonra birinci kosulda gergeklestirilen eylem ve sozciik c¢iftlerine model olma siireci
tekrarlanmustir. Uciincii kosulda ise birinci ve ikinci kosulda gerceklestirilen eylem ve
sozclik ciftlerine model olma siireci tekrarlandiktan sonra ¢ocugun hatali tepkide
bulunmasi durumunda ¢ocuga ipucu sunulmustur (6rnegin, “’sen de yap!’’ veya eyleme
model olma). Cocugun hala taklit etmemesi durumunda, uygulamacit “’yap!’’ diyerek
eyleme, “’sdyle!’’ diyerek sdzciige model olmus ve yonerge vermistir. Ilgili arastirma
sonucunda, MSM 0gretiminin, hedeflenen eylem ve sozciik ciftlerinin kendiliginden taklit

edilmesinde etkili oldugu bulunmustur. Ilgili arastirmanin diger dikkat ¢ekici bulgusu ise,
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aragtirmada uygulanan her bir yapilandirilmis asamada, cocuklarin kendiliginden taklit
eylemleri ve sozcikleri kullanim diizeyleri agisindan farklilasma goriilmistiir. taklit etme
stirecinin tek basma uygulanmasi durumunda ¢ocuklarin kendiliginden taklit eylemlerini
ve sozciiklerini kullanmalarinda etkili olmadigi, taklit etme ile birlikte ii¢iincii asamada
uygulanan ek s0zel ipuglar ile birlikte model olunmasinin, ¢ocuklarin kendiliginden taklit
etme diizeylerinin ilerlemesinde daha etkili oldugu belirlenmistir. Ilgili arastirma bulgulari,
miidahale tekniklerinin dogal baglamda uygulanmasi ve taklit etme ile dilsel haritalama
gibi dogal davranigsal miidahale yaklagimlarina dayali tekniklerin dogal ortamda birlikte
kullanimlarinin taklit becerilerinin kendiliginden kullanimlarinda daha etkili olduguna

isaret etmektedir (Stephens, 2008).

Erken ¢ocukluk doneminde bulunan OSB olan ¢ocuklara oyun ortaminda sosyal kullanim
baglaminda taklit becerilerinin 0gretimi amaciyla gelistirilen Karsilikli Taklit Egitimi,
dogal davranigsal yaklagimlarini temel almasi nedeniyle (Ingersoll ve Shriebman, 2006),
Firsat Ogretimi, Millieu Ogretim Yontemi ile Temel Tepki Ogretimi gibi &gretim
yontemlerinin 6zelliklerini paylasmaktadir (Ingersoll, 2008a). KTE, hedef taklit becerileri
dogrultusunda, belirlenmis 6gretimsel amaclara ulasmak icin 6gretim tekniklerinin asamali
bicimde sistematik olarak verilmesi bakimindan davranigsal yaklasimlarin o6zelliklerini
tasimaktadir (6rn., Lovaas, 1987). Diger yandan taklit eylemlerinin sosyal etkilesimsel
baglamlarda Ogretilmesi ve sosyal baglamda kullaniminin 6nemli goriilmesi ve 6gretim
stirecinde dilsel haritalama gibi dogal dil 6gretim tekniklerinin kullanilmasi (Yoder ve
Warren, 1999), c¢ocugun gelisimsel asamasina uygun olarak ama¢ se¢imi ve dogal
pekistireglerin kullanimi bakimindan dogal 6gretim yaklasimlarinin barindirdigi 6gretimsel

ozellikleri tasimasi nedeniyle, dogal davranigsal yaklasimlar icerisinde yer almaktadir.

Devam eden boliimde KTE ile ilgili kuramsal ¢ergeveye yer verilmistir.

Karsihikh Taklit Egitimi

Alan yazinda yeni bir taklit egitimi yontemi olan KTE (Ingersoll ve Shreibman, 2006),
cocuk ile yetiskin etkilesimi igerisinde ¢ocugun ilgi ve katilimini amaglamaktadir. KTE;
Milliew Ogretim Yontemi, Firsat Ogretimi ve Temel Tepki Ogretimi gibi dogal ve
davranigsal yaklasimlar1 temel alan miidahale tekniklerinin, sosyal ve iletisimsel
karsiliklilik temeline dayali olarak oyun etkilesimi icerisinde sunulan taklit becerilerinin
ogretiminin amaclandigl, dogal ve davramigsal taklit egitimi yontemidir (Ingersoll ve
Shreibman, 2006). KTE, temel olarak OSB olan c¢ocuklara taklit becerilerinin
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kendiliginden kullaniminin oyun ortaminda Ogretimi amactyla gelistirilmistir (Ingersoll,
2008a). Bu yontem, yetigkinin gocugun eylemlerini ve sesletimlerini taklit ettigi taklit etme
teknigi (6rn., Klinger ve Dawson, 1992) ile yetiskinin ¢cocugun eylemlerini es zamanli
olarak adlandirmasi yoluyla betimledigi dilsel haritalama (6rn., Warren ve vd., 1993)
teknigini ve model olma teknigini igermektedir (Ingersoll, 2008a). Bunlarin yan1 sira, bu
yontemin dogrudan pekistirme ve hata dizeltmek icin uyaran sunma gibi Temel Tepki
Ogretimi’ne dayal1 dgretim stratejilerini de icermektedir (Stahmer, Ingersoll ve Carter,
2003).

Karsihkh Taklit Egitimi’ne Kuramsal Baks

Erken ¢ocukluk déneminde bulunan OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin dgretilmesi
amaciyla gelistirilen KTE nin delile dayali olma yolunda olan bir §gretim yontemi olmasi
ve yakin zamanda gelistirilen (6rn., Ingersoll ve Shriebman, 2002) yeni bir Ogretim
yontemi olmasi (Ingersoll, 2008b) nedeniyle, KTE’nin etkiliginin ve verimliliginin
incelendigi deneysel arastirmalar ve (Orn., Ingersoll ve Shriebman, 2006) KTE’nin
kuramsal temellerinin belirlenmeye calisildigi derleme g¢alismalarinin (6rn., Ingersoll,
2008a) glinlimiiz itibariyle sayis1 sinirlidir. Ayrica, KTE ile iligkili aragtirmalarin biiyiik
¢ogunlugunun Michigan Eyalet Universitesi’nde ¢alismalarini yiiriiten Brooke Ingersoll ile
arastirma gruplarinda yer alan arastirmacilar tarafindan yiiriitiilmektedir. Cocuk merkezli
ve dogal yonli baskin olan KTE’nin amaci, OSB olan cocuklara, yetiskin ile ¢ocuk
arasindaki sosyal etkilesim araciligiyla taklit becerilerinin 6gretmektir (Ingersoll, 2008a).
KTE’nde c¢ocuklarin taklit becerilerini i¢sel motivasyon araciligiyla kazanmasi
hedeflenmektedir. Bu dogrultuda, KTE’de ¢ocuklarin sdzel yonergeler yerine baskasinin
nesneli veya nesnesiz eylemlerini sergilerken gordikleri eylemleri taklit etmesine
gereksinim duyduklarinda, taklit etmeleri hedeflenmektedir. Bu baglamda, OSB olan
cocuklarin taklit becerilerini genellenmelerinde giicliik yasamalar1 nedeniyle, taklit
becerilerini kolayca genelleyebilmelerine yardimci olan 6gretim stratejilerinin KTE nde

uygulanmasi hedeflenmektedir (Ingersoll, 2008a).

Ingersoll (2008a), taklidin ADOY’de oldugu gibi sadece yeni beceri veya bilgi edinme
amacina hizmet eden 6grenme islevinin degil, sosyal veya duygusal aligverise katilma
amacina hizmet eden sosyal islevi ve sosyal etkilesim becerilerinin gelisimindeki rolii de
dikkate alinarak, KTE’nin gelistirildigini belirtmistir. Bu nedenle, KTE’nin uygulandig1

arastirmalarda oyun baglaminda taklidin sosyal kullaniminin 6gretiminin hedefledigi
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vurgulanmistir (6rn.,Ingersoll ve Shriebman, 2006; Ingersoll, 2008a).

KTE’de kullanilan tekniklerin ortak 6zelligi, ¢ocugun liderliginin takip edilmesi, ¢ocuga
acik uyaran sunulmasi ve dogal pekistirmedir. Bu 6zelliklerini tamamiyla dogal miidahale
yaklasimlarindan almistir. Bu dogrultuda, devam eden sosyal etkilesim igerisinde ¢ocuga
taklit becerilerinin 6gretilmesi hedeflenmektedir. KTE teknikleri arasinda bulunan taklit
etme ve dilsel haritalama ile taklit becerilerinin 6gretilmesi amaciyla, dogal yaklasim
icerisinde ¢ocugun sosyal yanitlayiciliginin  ve igsel motivasyonun artirilmasi

hedeflenmektedir.

Ozetle, KTE, hedef taklit becerileri dogrultusunda, belirlenmis Ogretimsel amaclara
ulagmak i¢in Ogretim tekniklerinin asamali bigcimde sistematik olarak uygulanmast
bakimindan davramigsal yaklasimlarin 6zelliklerini tasimasi (6rn., Lovaas, 1987), diger
yandan taklit eylemlerinin sosyal etkilesimsel baglamlarda 6gretilmesi ve sosyal baglamda
kullaniminin 6nemli goriilmesi ile 6gretim siirecinde dilsel haritalama gibi dogal dil
ogretim tekniklerinin kullanilmasi, ¢ocugun gelisimsel asamasina uygun olarak amag
secimi ve dogal pekistirmelerin kullanimi bakimindan dogal 6gretim yaklasimlarinin
barindirdigi o6gretimsel o6zellikleri tasimasi nedeniyle, dogal davranigsal yaklagimlar
icerisinde yer alan miidahale tekniklerinin kullanilmasini amaclamaktadir. Devam eden
bolimde KTE’nin yer aldigi deneysel arastirmalarin ozellikleri ile ilgili kuramsal

cerceveye yer verilmistir.

Bu arastirmada ise KTE’nin etkiliginin ve verimliginin incelenecek olmasi bakimindan
tercih edilmesinin arastirmaci tarafindan birkag nedeni bulunmaktadir. Bu nedenler
arasinda, birincisi, KTE’nin daha Once ayrintili olarak deginilen tasidigi ozellikler
acisindan dogal davramissal miidahale yaklasimi niteligi tasimasidir. fkinci olarak ise
KTE’nin taklit becerilerinin 6gretimi amaciyla 6zel olarak desenlenmis olmasi ve alan
yazinda biiylik ilgi uyandirmasi ve bu agidan taklit 6gretiminde taklit becerilerinin
o0grenme islevinin yani sira sosyal etkilesimsel isleve de sahip oldugu dikkate alinarak
gelistirilme siirecinde taklidin sosyal kullanimin temel alinmasidir (Ingersoll, 2008a).
Uciincli ve son olarak, OSB olan ¢ocuklarda taklit becerileri edinim veya kendiliginden
kullanim diizeylerinin ilerletilmesi iizerindeki etkiliginin incelenmesi amaciyla KTE nin,
OSB olan Tirk cocuklar1 {iizerinde uygulanabilirligi ve etkiliginin incelenmesine

gereksinim duyulmasidir.

Devam eden boliimde, KTE tekniklerine iliskin ayrintili bilgi sunulmaktadir.
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Karsilikli Taklit Egitimi Ogretim Teknikleri

Sosyal etkilesim baglaminda KTE uygulama siirecinin nasil ger¢eklestiginin anlagilmasi

icin KTE teknikleri asagida agiklanmistir.

Taklit etme, yetiskinin ¢ocugun davranislarini taklit etmesi siirecidir (Gazdag ve Warren,
2000). Iliskili olarak, oyun baglami boyunca, cocugun oyuncak ile ilgili eylemleri, jestleri,
viicut hareketleri ve sesletimleri yetiskin tarafindan taklit edilmektedir. Ayrica bu amagla,
gelisimsel olarak uygun oyuncak setleri, taklit etme silrecini hizlandirmak igin
kullanilmaktadir. Bu baglamda, taklit etme, sosyal yanitlayicilik ve koordine olan ortak
dikkati hizlandirirken, model olma ile taklitsel tepki olasiligi artirilmakta ve c¢ocugun
liderligi izlenerek ¢ocugun sosyal katilimina yardimeci olunmaktadir (Ingersoll, 2008a;
Ingersoll ve Shriebman, 2006). taklit etme siirecinde yetigkin, es zamanli olarak dilsel

haritalama stireci ile cocugun eylemlerini betimlemekte ve yalin bir dil kullanmaktadir.

Dilsel haritalama yetiskinin, gocugun iletisim davranisini aninda takip ederek, genisleterek
veya tekrarlayarak iletisim davranisinin temel anlamini-iletisim amacini sozlii olarak ifade
etmesidir (McCathren, 2000). “Sessiz ol!” ifadesini betimleyici bir jest taklidi 6gretim
stirecinde cocuk, oyuncak bebegi battaniyeye sardiginda yetiskinin parmagini dudagina
gotirerek “Sii, bebek uyuyor” ifadesini kullanmasi, dilsel haritalama siirecine bir 6rnektir
(Ingersol ve Lalonde, 2010). Bunun yani sira, dolayli dil uyarim tiirlerinden olan dilsel
haritalamanin kii¢iik yas grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarda kendiliginden ve taklitsel
dili artirdigr belirtilmektedir (Ingersoll, 2008a). Ayrica, dilsel haritalama, dogal dil 6gretim
yontemlerinden biri olan S6z Oncesi Milieu Ogretim Yontemi (Prelinguistic Millieu

Teaching; Yoder ve Warren, 1998) igerisinde bulunan 6gretim tekniklerinden biridir.

KTE teknikleri arasinda bulunan tekniklerden biri de model olma teknigidir (Ingersoll,
2008a). Cocuk, yetigkinin taklit etme eylemlerinin farkinda olmaya bagladiginda, model
olma asamasinda, yetiskinin hedefledigi davraniglarin taklit etmesi 6gretilmektedir. Bu
siirecte ¢cocuga acik uyaran sunulmaktadir. Bu uyaranlar sunulurken Ingersoll (2008a),
cocuga yetiskin tarafindan sunulan eylemlerin taklidinin Ogretilmesinin birka¢ nedeni
bulundugunu ifade etmistir. Bu nedenlere bakildiginda, birinci olarak i¢ gudusel
motivasyon ile dogal ortamda taklidin siirdiiriilmesi amaglanarak, hem 6grenme hem de
etkilesim kurmaya yonelik etkili bir strateji olarak c¢ocugun taklit eylemlerini izlemesi
hedeflendigi (Ingersoll, 2008a) taklit etmesi beklenen davranmiglardir. Model olunan
cocugun asina oldugu ve dogrudan ¢ocugun siirdiirdiigli oyun davraniglan ile iligkili

eylemler olmaktadir. Ikinci olarak ise ¢ocuk belirli bir 6grenme gereksinimi yerine
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digerlerinin iletisimsel ve sosyal agidan ilging olan eylemlerini sergiledigini gordiigiinde,
cocuk taklit eylemlerini kendiliginden kullanmaya baslamaktadir. Bu nedenle, KTE’de
“Bunu yap!” gibi 6gretimsel yonergelerden kacinilmakta, bunun yerine ¢ocugun dikkatini
model olunan eylemlere ¢eken somut sozel isaretler (verbal markers) ile eslestirilmektedir
(Orn., hedef nesneli eylem takliti eylemlerinden oyuncak ayinin beslenmesinin &gretimi
yapilirken, model olma asamasinda yemek yeme sesleri ¢ikarilarak “ayicik acikmis”
denilmektedir). Diger yandan, sozel isaretlerin, model olunan eylemlere iligkin bir ses
etiketlemesi yaparak eylemler betimlenmekte ve ADOY de oldugu gibi ¢cocugun uyarana
bagimli hale gelmesini 6nlemek icin sozel isaretler degistirilmektedir. Uglincii ve son
olarak ise KTE’nde taklit 6gretiminin amaglar1 arasinda taklit becerilerinin genellenmesi
oldugu ifade edilmektedir (Ingersoll, 2008a). Genelleme amacinin 6nemli oldugunu
vurgulanirken, Ingersoll (2008a) normal gelisim gosteren ¢ocuklardaki gelisim sUrecine
dikkat g¢ekerek, etkinlik igerisindeki taklit alisverigine dayali karsilikli bir sosyal katilim
durumunun, bir eyleminin taklidinin birden fazla kez tekrarlanarak sergilenmesinden daha
fazla bir 6neme sahip oldugunu belirtmistir. Bu nedenle, taklit girisimlerinin, taklit
eyleminin dogrulugundan daha 6nemli oldugunu ve cocuk tarafindan sergilenen tiim taklit
girisimlerinin KTE’de sozel 6vgii ile pekistirildigini ve dlciite dayali belirli bir hedef taklit
eylemini 0gretmek yerine, uygulama siirecinde ilk asamadan itibaren cesitli eylemlere

model olundugunu ifade etmistir.

KTE teknikleri arasinda bulunan tekniklerden bir digeri olan tepki sunma teknigi ise
cocuga model olunan eylemlerle ile iligkili ii¢ kez firsat sunulduktan sonra, ¢ocuk
tarafindan taklit eyleminin sergilenmemesi durumunda, yetiskinin cocugun eylemi
tamamlamasina destek olmak i¢in fiziksel yardim kullanilmaktadir (6rn., Ingersoll ve
Shriebman, 2006; Ingersoll, 2008a). Bu yardimin nedenlerinin ise yetiskin tarafindan
model olunan eylemi taklit etmesi beklenen ¢ocugun, 6grenmesine yardimct olmak, motor
koordinasyonu ve organizasyonu gii¢liigli bulunan cocuklara yardim sunmaktir. Ayrica
yeni model olunan eylemlerin tamamlanmasi i¢in model olunan eylemin kendiliginden
tamamlanmas1 amaciyla fiziksel yonlendirmenin yapilmasinin olumsuz bir pekistirme tiirii

olarak goriilebilecegi belirtilmistir (Ingersoll, 2008a).

KTE tekniklerinden sonuncusu olan dogal pekistirme ise ¢ocugun ilgili hedef taklit
eylemini taklit etmesi durumunda, taklit eyleminin 6gretiminde kullanilan oyuncak ile kisa
siirelifine oynamasina izin verilmesidir (Ingersoll, 2008a). ADOY de oldugu gibi ¢ocuga

ogretimi yapilan taklit eyleminden baglam olarak kopuk olan sembol pekistirecler veya
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yiyecek pekistirecinden farkli olarak, cocuga ilgili taklit eyleminin 6gretiminde kullanilan
oyuncak ile oynamasina izin verilmesi, izin verilen oyuncagin dogal pekistire¢ niteligi
kazanmasini saglamaktadir (6rn., Ingersoll, 2008a). Dogal pekistirme diger dogal
davranigsal miidahale yaklasimlar1 igerisinde yer alan tekniklerden biri oldugu
bilinmektedir (6rn., Millieu Ogretimi; Kaiser, Yoder ve Keetz, 1992). Bunun disinda,
dogal pekistirme asamasinda, sunulan oyuncaklarin Ogretimde kullanilmasi agisindan
bakildiginda, hedef taklit eylemlerinin cocugun gelisimsel diizeyine uygun olmasi ve ilgili
oyuncaklarin ¢ocukla dogal etkilesime olanak verecek bicimde olmasi nedeniyle, sunulan

oyuncaklarin dogal pekistirici niteligi kazanmasini giiclendirmektedir.

Tablo 1’de KTE’nde kullanilan 6gretim teknikleri, bu tekniklerin kullanilma amaglar ile
hedef nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin 6gretiminde izlenecek uygulama adimlari

orneklerine yer verilmistir (Ingersoll, 2008a).
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Tablo 1.

Karsilikli Taklit Egitimi Ogretim Teknikleri ve Uygulama Adimlar:

Amag
Cocugun yanitlayiciligini artirma
Teknikler Tamm Ornek Mantiksal Temel
Taklit etme Yetiskini{l, ¢ocugun tiim sozel _Coguk, quncak afabayl Goz kgntagl ve ortak dikkat )
(Contingent olan ve sozel olmqyan . Iler'l ve geri sﬁfdﬁgﬁnde koqrd{nz}syogunu artirma. Cocugun
Imitation) davraniglarini taklit etmesi yetiskin, gocugun yetigkini taklit etr.ne's1 ve
(Ingersoll, 2008b). davranigini taklit eder. karsiliklilik 6gretimine hazirlik.
Amag
Taklitsel dili artirma
Teknikler Tamm Ornek Mantiksal Temel

Dilsel Haritalama

Yetiskinin, ¢ocuk ile arasindaki
karsiliklilig1 artirmak igin,
¢ocugun sozel veya sozel

Cocuk, oyuncak arabayi
ileri ve geri siirdiigiinde
yetiskin cocugun

Uygun dil modeli saglama.
Taklitsel ve spontane dili artirma.

(Linguistic olmayan davraniglarini es zamanli  davranigini taklit ederken
mapping) olarak basit dil kullanimu ile ayni zamanda, <> Vuuu
betimlemesi veya sdzcelerini Vuuu’’ veya “’arabay1
genigletmesi (Ingersoll, 2008b). stiriiyorsun’’ der.
Amag
Nesneli eylem takliti Ogretimi
Teknikler Tanim Ornek-1 Mantiksal Temel
Yetiskinin, ¢ocugun liderligini Yetiskin,”’ araba gidiyor’>  Karsilikli sira almanin dgretimi,
takip ederek, ¢ocugun bir diyerek 3 kez arabayiileri  ¢ocuga oyun ortagina liderlik
eylemine (g kez betimleyici s6zel ~ geri iter veya strer. etme, oyun ortagini izleme
isaretler ile model olma olanag1 saglama. Taklidin sosyal
Model Olma (Ingersoll, 2008b) yOniiniin artirilmasi.
(Modeling) Sozel isaretler, taklide yonelik
ipucu saglar.
Ancak tutarli olarak
degistirilmesi nedeniyle
uyarana bagimliliga yol agmaz.
Amag
Jest Taklidi Ogretimi
Teknikler Tamm Ornek Mantiksal Temel
Yetiskinin, ¢ocugun liderligini takip ~ Cocuk, topu attiginda Anlamli jestlerin kullanimini
M ederek, cocugun sozel olmayan yetigkin, isaret etme iceren jestlerin kendiliginden
odel Olma X . SN o .
(Modeling) anlgmh b1r e}./.lem}ne ¢ kez jestine ‘l{(; kez model kqllaml}nmn_ c_esareFlf:ndlrllmem
betimleyici sozel isaretler olarak °’ top oraya icin baglam ic¢indeki jestlere
ile model olma (Ingersoll, 2008b). gitti”’ der. model olunur.
Amag
Taklit Ogretimi
Teknikler Tamm Ornek Mantiksal Temel
Yetigkinin, model olunan eylemi, Cocuk, ucuncu kez model  Cocuga ne yapacagi hakkinda
iiciincli kez model olmasi olunmasina ragmen, bilgi saglama motor
sonrasinda, 10 saniye iginde oyuncak arabayi ileri geri  organizasyonu destekleme,
Tepki Sunma gocugun taklit etmemesi stirmediginde, yetiskin, olumsuz pekistirme ile siradaki

(Prompting)

durumunda taklit etmesini
cesaretlendirmek icin sozel, jest

¢ocugun bileginden
yonlendirerek eylemi

taklidi destekleme.

veya fiziksel uyaran kullanmast tamamlar.
(Ingersoll, 2008b).
Amag
Taklit Ogretimi
Teknikler Tamim Ornek Mantiksal Temel

Dogal Pekistirme
(Reinforcing)

Yetiskinin, model olunan eylemi,
ti¢lincii kez model olmasi
sonrasinda, 10 saniye iginde

Cocuk, tcunci kez model
olunmasi sonrasinda,
oyuncak arabayu ileri geri

¢ocugun taklit etmesi durumunda stirdiigiinde, yetigkin,
¢ocugun ulagmak istedigi oyuncak ¢ocugun oyuncak araba
ile oynamasina izin vermesi ile 5-10 saniye

(Ingersoll, 2008b). oynamasina izin verir.

Olumlu sosyal pekistiregler
(6vgii) ve somut pekistiregler
ile (materyale ulasmanin
siirdiiriilmesi) siradaki taklidin
desteklenmesi.
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Karsihkh Taklit Egitimi uygulama agamalart

KTE tekniklerinin kullanildig1 uygulama agamalar1 KTE ile ilgili alan yazin dogrultusunda

asagida ayrintili olarak agiklanmistir.

1. Asama: Taklit etme (contingent imitation) ve dilsel haritalama (linguistic mapping).
Birinci agamada uygulamaci ile ¢ocuk arasinda sosyal etkilesimsel olarak karsilikliligt
artirmak icin taklit etme teknigini kullananan uygulamaci, cocugun sozel ve sdzel olmayan
davraniglarinin tiimiinii (jest, nesne ile oyun davranislari, sesletimler ve sozciikler) taklit
etmektedir. Kosullu taklidin amaci, ¢ocugun dikkatini elde etmek ve cocugun taklit
becerisini sergilemeye yonelik hazir bulunuslugunu artirmak amaciyla yanitlayiciligini
artirmaktir (Ingersoll ve Shreibman, 2006). Bu davraniglar taklit edilirken, dilsel
haritalama teknigi (linguistic mapping asamasi) es zamanl olarak uygulanmaktadir. Bu
siirecte, uygulamaci, ¢cocugun tiim davranislarini taklit ederken ayni zamanda, ¢ocugun
davraniglarini basit dil kullanimi ile betimleyerekstézcelerini (ses, hece, s6zcuk ve s6zcuk
birlesimleri) genisletmektedir. Dilsel haritalama tekniginin kullaniminda temel amag,
cocugun yetiskin ile iletisimsel karsilikliligini artirmak ve g¢ocuga uygun dil modeli

saglamaktir (Ingersoll ve Shreibman, 2006).

2. Asama: Model olma (modeling). Taklit etme ve dilsel haritalama tekniklerinin
kullanildig1r birinci asamanin hemen sonrasinda gelen bu asamada ise uygulamaci,
oncelikle bir nesneli eylem takliti ile baslayarak, nesneli eylem taklitine iliskin eylemi
betimleyen sozel yardimlar veya isaretler (verbal markers) kullanmakta ve taklit
davranisina 3 (ii¢) kez model olmaktadir. Bu asamada, model olma teknigi kullanilarak
cocugun, liciincii kez model olunmas1 sonrasinda 10 saniye boyunca, uygulamacinin model
oldugu taklit eylemini, taklit etmesi beklenmektedir. Cocugun gelisimsel diizeyi dikkate
alinarak, nesneli eylem ve jest takliti gorevlerinde, yetiskin, cocugun asina oldugu nesneli
oyun ve jest davranislarindan, asina olmadigi ve yeni olan nesneli oyun ile jest

davranislarina dogru izleyen bir sirada model olunmaktadir (Ingersoll ve Shreibman,
2006).

3. Asama: Tepki sunma (prompting asamasi) veya Dogal Pekistirme
(praising/reinforcing). Bu asamada ise gocugun, iigiincii kez model olunmasi sonrasinda 10
saniye boyunca, uygulamacinin model oldugu taklit eylemini taklit etmezse, uygulamaci
taklit eyleminin tamamlanmasi igin, diger bir asama olan tepki sunma teknigini kullanarak
(prompting asamast) fiziksel yardimda bulunmaktadir. Sunulan fiziksel yardimlar, model

olunan taklit eyleminin viicudun iist ekstremite bodlgesindeki bdliimler tarafindan
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sergilenme bigimine gore (6rn., bas ve govde ile sergilenen taklit eylemleri veya el ve kol
ile sergilenen taklit eylemleri) cocugun eli, bilegi, dirsegi, kolu veya omuzlarindan
yapilacak fiziksel yonlendirmeler ile cesitlilik gostermektedir (Ingersoll, 2008a).
Uygulama adimlarina iliskin bu son asamada, taklit eyleminin c¢ocuk tarafindan
sergilenmesi durumunda, uygulamaci pekistirme teknigini kullanarak ¢ocugun oyuncak ile
3-5 saniye oynamasini saglayarak veya sozel veya fiziksel 6vgii (aferin, sirtin1 oksama vb)
sunarak taklit eylemini pekistirmektedir. Son olarak, ikinci siradaki taklidin 6gretilmesi
amaciyla, taklit etme ve dilsel haritalama tekniklerinin kullanildig1 birinci asamaya geri
dondlmektedir (Ingersoll, 2008a). Sekil 3’te KTE teknikleri uygulama asamalarina yer

verilmistir.

Agama 1. Taklit Etme ve
Dilsel Haritalama

Asama 2. Model Olma }

|
Dogru Tepki

Agama 3. Dogal

Hatali Tepki

Asama 3. Ipucu

Sunma Pekigtirme

Sekil 3. KTE teknikleri uygulama agamalari

Karsihikl Taklit Egitimi arastirmalart

KTE’nin OSB olan c¢ocuklarda taklit becerilerinin ediniminin ve kendiliginden
kullaniminin  kazandirilmasi ve diger sosyal-iletisimsel becerilerinde etkililiginin ve
verimliliginin incelenmesine yonelik alan yazinda miidahale aragtirmalart bulunmaktadir.
Bu arastirmalar tek denekli (Cardon ve Wilcox, 2011; ; Ingersoll ve Gergans, 2007;
Ingersoll, Kroman ve Lewis, 2007; Ingersoll ve Lalonde, 2010; Ingersoll ve Shriebman

51



2006; Zaghlawan, 2010; Walton ve Ingersoll, 2012) ve kontrol gruplu deneysel desen
modelleriyle (Ingersoll, 2010; Ingersoll, 2012)  yapilmistir. Arastirmalarda KTE
tekniklerinden taklit etme (contingent imitation), dilsel haritalama (linguistic mapping),
model olma (modeling), uyaran sunma ve pekistirme teknikleri kullanilmistir. Arastirmalar
bagimli degiskenler bakimindan incelendiginde ise ilk yapilan ¢aligmanin nesneli eylem
taklitinin 6gretimi amaciyla gergeklestirildigi (Ingersoll ve Shreibman, 2006), sonraki
caligmalarda ise jest taklidinin 6gretimi i¢in hedef davraniglarda (6rn., duygusal, betimsel
ve sohbetsel jestler) uyarlamalar yapildig1 belirlenmistir (6rn., Ingersoll, Lewis ve Kroman,
2007). Ayrica, jest taklidinin Ogretilmesi amaciyla desenlenen arastirmalarda (6rn.,
Ingersoll, Lewis ve Kroman, 2007), nesneler ile iliskili model olunan eylemlere ek olarak,
jest taklidinin 6gretimi amaciyla, uygulamacinin sozel olarak betimleyici ve ¢cocuk oyunu
ile iliskili jestlere model olunmustur. nesneli eylem taklitinin, jest taklidine oranla daha
kolay sergilenmesi ve i¢sel motive edici yoniiniin daha fazla olmasi nedeniyle (Ingersoll,
2008a), KTE’nin nesneli eylem ve jest taklitinin 6gretimi iizerinde etkiliginin incelendigi
ilgili arastirmalarin tiimiinde, uygulama siireglerinde uygulamacinin genellikle jest
taklidine odaklagsmadan 6nce nesneli eylem takliti eylemlerine odaklastigi goriilmektedir
(6rn., Ingersoll, 2010; Ingersoll ve Lalonde 2010). Arastirmalarin diger bir 6zelligi ise
KTE cogunlukla terapist veya aragtirmaci tarafindan uygulanmasi ancak miidahale kisisi
olarak bazi arastirmalarda ebeveyn (Ingersoll ve Gergans, 2007) veya kardesin de (Walton
ve Ingersoll, 2012) yer almasidir. Arastirmalarda uygulama ortami olarak, cogunlukla
klinik ortam se¢ilmistir. KTE 6gretim oturumlarinin ¢ogunlukla haftanin iki giinii 20
dakika stiren tiger 6gretim oturumlarina boélinmmiis, 10 nesneli eylem takliti becerisi ve 10
jest taklidi becerisi olmak tizere toplam 20 taklit becerilerinin 6gretimi toplamda ortalama

10 hafta siirmistiir (Ingersoll ve Lalonde, 2010).

Bu arastirmalara iligskin detayli bilgi arastirma Onerisinin ilgili arastirmalar boliimiinde

sunulmustur.

Tlgili Aragtirmalar

Bu boéliimde, taklit becerilerini sergilemede sinirliliklar gézlenen OSB olan ¢ocuklara taklit
becerilerinin  kazandirilmasinda KTE’nin etkiliginin ve verimliliginin incelendigi

arastirmalar 6zetlenmistir.

Alan yazinda KTE’nin OSB olan ¢ocuklara yonelik taklit becerileri 6gretimi iizerindeki

etkililiginin incelendigi arastirmalar arasinda pilot arastirma olma niteligi tasiyan birinci
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aragtirma Ingersoll ve Shreibman (2002) tarafindan yapilmistir. Aragtirmacilar, KTE nin
kiigiik yas grubunda bulunan OSB olan cocuklara taklitsel rol oynama becerilerinin
kazandirilmasi tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma, sozli bildiri olarak sunulmus
ve Stahmer, Ingersoll ve Carter (2003) tarafindan aktarilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgular dogrultusunda, KTE’nin OSB olan ¢ocuklarin taklide dayali rol oynama
becerilerinin kazandirilmasinda, rol oynama becerilerinin kendiliginden kullaniminda ve
edindikleri taklitsel rol oynama becerilerini yeni ortam, uygulamaci ve materyallere
genellemelerinde etkili oldugu bulunmustur. Arastirma sonucunda elde edilen diger
bulgular ise KTE ile sunulan taklitsel rol oynama becerileri egitimi sonrasinda, ¢aligma
grubunda bulunan ¢ocuklarin koordineli ortak dikkat becerilerinde uygulama oncesine gore

ilerlemeler oldugu yoniindedir (Ingersoll ve Shreibman’dan aktaran, Stahmer vd., 2003).

Diger arastirmalarinda ise Ingersoll ve Shreibman (2006) KTE’nin OSB olan ¢ocuklara
nesneli eylem takliti becerilerinin kazandirilmasi tizerindeki etkisini incelemislerdir.
Ayrica arastirmada KTE oturumlari Oncesi ve sonrasinda, OSB olan g¢ocuklarin taklit
becerilerini edinimlerinin, ortak dikkat becerileri, rol oynama becerileri ve dil beceriler
edinimleri ile iliskisinin belirlenmesi de amaglanmistir. Arastirmaya 29-45 ay araliginda
bulunan OSB olan bes ¢ocuk dahil edilmistir. KTE’ nin etkililigi belirlemek iizere denekler
arasit c¢oklu baglama diizeyi modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular dogrultusunda, KTE’nin OSB olan ¢ocuklarin nesneli eylem takliti becerilerini
kazanmalarinda ve kazandiklari nesneli eylem takliti becerilerini yeni ortam, uygulamaci
ve materyallere genellemelerinde etkili oldugu bulunmustur. Arastirma sonucunda elde
edilen diger bulgular, KTE ile sunulan taklit egitimi sonrasinda, ¢alisma grubunda bulunan
cocuklarin dil, rol oynama ve ortak dikkat becerilerinde uygulama Oncesine gore

ilerlemeler oldugunu gostermistir.

Bagka bir arastirmada ise Ingersoll ve Gergans (2007) KTE tekniklerinin annelere
kazandirilarak, anneler araciligiyla sunulan KTE ’nin OSB olan ¢ocuklarin nesne veya jest
taklidi becerilerini kazanmalarinda etkisini incelemiglerdir. Arastirmada ¢alisma grubunda
31-42 ay araliginda bulunan OSB olan ii¢ ¢cocuk ve annesi dahil edilmistir. Arastirmada
KTE’nin etkililigi belirlemek iizere denekler arast ¢oklu baslama diizeyi modeli
kullanilmistir. Bir ¢gocuga nesneli eylem takliti, iki ¢ocuga ise nesneli eylem ve jest takliti
becerilerinin kazandirilmas1 hedeflenmistir. Arastirmanin bulgulari, anneler araciligiyla
sunulan KTE’ nin birinci ¢ocugun nesneli eylem takliti, ikinci ve {igiincii ¢ocuklarin ise

nesneli eylem ve jest takliti becerilerini kazanmalarinda ve ev ortamina genellemelerinde
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etkili oldugunu gostermistir. Ingersoll ve Gergans (2007), onceki ilgili aragtirmada
(Ingersoll ve Shriebman, 2006) uygulamacilarin taklit etme ve dilsel haritalama teknikleri
kullanim diizeyleri ile karsilastirildiginda, ebeveynlerin daha diisiik dizeyde bu teknikleri

kullandiklarini belirtmistir.

Ingersoll, Lewis ve Kroman (2007) tarafindan gercgeklestirilen bir arastirmada ise KTE’ nin
OSB olan c¢ocuklara jest taklidi becerilerinin kazandirilmast ve bu becerilerin
kendiliginden kullanim diizeyleri iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmaya 34-49 ay
araliginda bulunan OSB olan bes ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmada etkililigi belirlenmek
iizere denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir. KTE’nin OSB olan
cocuklara jest taklidi becerilerinin kazandirilmasinda ve OSB olan ¢ocuklarin edindikleri
jest taklidi becerilerini yeni ortam, uygulamaci ve materyallere genellemelerinde etkili
oldugu bulunmustur. Ilgili arastirmada, diisiik dil yasma sahip olan cocuklarin, daha
yiiksek diizeyde dil yasina sahip olan ¢ocuklara oranla, uygulama evresi sonrasinda yiiksek

diizeyde kendiliginden jest kullanim diizeylerinde ilerlemeler oldugu belirlenmistir.

Ingersoll ve Lalonde (2010) yirittikleri aragtirmada, KTE’nin OSB olan ¢ocuklara nesneli
eylem ve jest takliti becerilerinin kazandirilmasi tizerindeki etkisini incelemislerdir. Ayrica
ilgili arastirmada KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti egitiminin farkli zaman
serilerinde, nesneli eylem ve jest takliti egitiminin birlikte sunulmasinin yani sira sadece
jest taklidi egitimi sunulmasi oncesi ve sonrasinda KTE ile sunulan jest taklidi becerileri
egitiminin sozel taklit becerileri ile baglama uygun dilin kullanim diizeyleri tizerindeki
etkileri incelenmistir. Aragtirmaya 35-41 ay araliginda bulunan OSB olan dort cocuk dahil
edilmistir. Arastirmada KTE nin etkililigini belirlemek {izere denekler arasi ¢coklu baslama
diizeyi modeli baslama diizeyi evresinde veri toplama silireglerinde uyarlanarak
kullanilmustir. Bu arastirma sonucunda ise, KTE’nin OSB olan ¢ocuklarin nesneli eylem ve
jest takliti becerilerini kazanmalarinda ve edindikleri nesneli eylem ve jest takliti
becerilerini yeni ortam, uygulamaci ve materyallere genellemelerinde etkili oldugu
bulunmustur. Aragtirma sonucunda elde edilen diger bulgular ise nesneli eylem takliti
becerileri egitimine oranla jest taklidi egitimi sonrasinda ¢aligma grubunda bulunan
cocuklarin sozel taklit becerileri edinim diizeyleri ile baglama uygun dil kullanim

diizeylerinde daha fazla ilerlemeler oldugu yoniindedir.

Doktora tezi ¢aligmasi olarak yapilan bir arastirmada ise Zaghlawan (2010) uyarlanmis
olan KTE tekniklerini anneler aracilifiyla ev ortaminda sunulmasi yoluyla OSB olan

cocuklarin nesneli eylem ve jest takliti becerilerini kazanmalarin ve kendiliginden kullanim
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dizeyleri iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmada ¢alisma grubunda 37-60 ay
araliginda bulunan OSB olan iki ¢ocuk ve annesi dahil edilmistir. KTE nin etkililigini
belirlemek iizere denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Arastirmanin
bulgulari, anneler araciligiyla sunulan KTE’nin OSB olan ¢ocuklarina nesneli eylem ve
jest takliti becerilerini kazanmalarinda, kendiliginden kullanim diizeylerini artirilmalarinda
etkili oldugunu gostermistir. Cocuklarin nesneli eylem ve jest takliti becerileri
kendiliginden kullanim diizeyleri kazanimlarin1 uygulama evresinden iki hafta sonra
koruduklar1 ve kazandiklart nesneli eylem ve jest takliti becerilerini evin diger

boliimlerinde ortaya ¢ikan sosyal rutinlere genellemislerdir.

Ingersoll (2010), Onceki arastirmalarda (6rnegin, Ingersoll ve Gergans, 2007; Ingersoll,
Lewis ve Kroman, 2007) belirtilen sinirliliklardan biri olan ¢alisma grubunun az sayida
cocuklardan olusmas1 nedeniyle, elde edilen bulgularin OSB olan ¢ocuklara genellenmesi
acisindan bir smurhilik  olusturdugunu ifade etmistir. Bu smirhiliga isaret ettigi
aragtirmasinda, Ingersoll (2010), diger arastirmalardan farkli olarak grup deneysel
aragtirma modeli kullanarak bir calisma yapmistir. Bu calismada KTE’nin OSB olan
cocuklara nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin kazandirilmast ve bu becerilerin
kendiliginden kullanim diizeyleri {izerindeki etkisi incelenmistir. Ayrica arastirmada KTE
oturumlar1 Oncesi ve sonrasinda, OSB olan c¢ocuklarin taklit becerilerini edinimlerinin,
kendiliginden sergilenen oyun davranislart sikligi, ortak dikkat baglatma ve yanitlama
becerileri edinimleri ile iligkisinin belirlenmesi de amaglanmistir. Arastirmaya 27-47 ay
araliginda bulunan OSB olan 21 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular, KTE’nin OSB olan c¢ocuklara nesneli eylem ve jest takliti becerilerini
kazanmalarinda ve kazandiklar1 jest taklidi becerilerini kendiliginden kullanma
diizeylerinde etkili oldugu yoniindedir. Aragtirma sonucunda elde edilen diger bulgular ise,
KTE ile sunulan taklit egitimi sonrasinda, caligma grubunda bulunan c¢ocuklarin
kendiliginden sergilenen oyun davraniglari ve ortak dikkat davraniglart sikliginda
uygulama Oncesine gore ilerlemeler oldugu yoniindedir. Arastirma sonucunda,
kendiliginden sergilenen oyun davramiglarinin siklik diizeyleri daha yiiksek olan
cocuklarin, KTE uygulamalarindan daha fazla oranda yararlandigi yoniinde bulgularina

ulagilmistir.

Ik karsilastirma calismasi Cardon ve Wilcox (2011) tarafindan yapilmistir. OSB olan
cocuklara nesneli eylem takliti becerilerinin kazandirilmasinda ve siirdiiriilmesinde KTE
ile Video ile Model Olmaya Dayal1 Taklit Egitimi’nin (VMOTE) etkililik ve verimlilikleri
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karsilastirilmistir. Arastirmada ayrica KTE ile VMOTE ile sunulan taklit egitimlerinin
calisma grubuna dahil olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin memnuniyet diizeyleri incelenerek,
sosyal gecerlik diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmaya KTE uygulamalarina
katilmak tizere 28-36 ay araliginda bulunan tic OSB olan ¢ocuk; VMOTE uygulamalarina
katilmak tizere ise 33-43 ay araliginda bulunan ii¢ OSB olan ¢ocuk dahil edilmistir. Her iki
yontemin etkililigi ve verimliligi belirlemek iizere denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi
modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda, KTE ve VMOTE’nin OSB olan ¢ocuklara
nesneli eylem takliti becerilerinin kazandirilmasinda etkili yontemler olduklar, VMOTE
ile sunulan taklit egitimi ile nesneli eylem takliti egitimi alan ¢ocuklarin, KTE ile sunulan
taklit egitimi alan c¢ocuklara oranla daha kisa siirede nesneli eylem takliti becerilerini
kazandiklar1, KTE ile sunulan nesneli eylem takliti egitimi sonrasi1 ¢ocuklarin kazandiklari,
nesneli eylem takliti becerileri edinim duzeylerini, VMOTE ile kazanan ¢ocuklara oranla
daha uzun siire koruduklari bulunmustur. Ayrica arastirmanin diger bulgulari, her iki

yontemin sosyal gecerlik diizeyinin yiiksek diizeyde oldugu yoniindedir.

KTE arastirmalar arasinda, arastirma modeli olarak grup deneysel desenli aragtirmalardan
biri de Ingersoll (2012) tarafindan yapilan arastirmadir. Bu aragtirmada nesneli eylem ve
jest takliti egitimi amaciyla yiiriitilen ve odakli taklit miidahalesi (focused imitation
interventions) olarak kullanilan, KTE’ nin ortak dikkat baslatma becerileri edinimleri ile
sosyal-duygusal gelisim diizeyleri {izerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmaya 27-47 ay araliginda bulunan OSB olan 29 ¢ocuk dahil edilmistir. Aragtirma
sonucunda elde edilen bulgular, KTE ile sunulan taklit egitimi sonrasinda, g¢alisma
grubunda bulunan ¢ocuklarin ortak dikkat baslatma edinim diizeyleri ile sosyal duygusal
gelisim diizeylerinde ilerlemeler oldugunu ortaya koymustur. Ayrica aragtirma sonucunda,
uygulama Oncesine gore uygulama sonunda en yiiksek ilerlemenin gocuklarin nesneli
eylem takliti becerilerinin kendiliginden kullanim diizeylerinde gozlenmesi dikkat gekici
bir bulgu olarak yorumlanmistir. Bu bulgunun, OSB olan ¢ocuklarin oyuncaklara ilgi
duymalar1 nedeniyle, cocuklarin uygulamacilar ile daha yiiksek diizeyde -etkilesim
kurmalarindan kaynakli olabilecegini ve sonug olarak nesneli eylem takliti becerisinin, jest

taklidi becerisine gore daha kolay sergilenebilecegi seklinde yorumlanmuistir.

Walton ve Ingersoll (2012) ise diger arastirmalarda farkli olarak KTE tekniklerinin
kardesler araciligiyla sunulmasinin OSB olan ¢ocuklara nesneli eylem ve jest takliti
becerilerinin kazandirilmasi1 {izerindeki etkisini incelemislerdir. Ayrica arastirmada

KTE’nin OSB olan ¢ocuklarin sosyal katilim (social engagement) diizeyleri iizerindeki
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etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada ¢alisma grubuna 45-57 ay aralifinda
bulunan OSB olan dort ¢ocuk ve alt1 kardes dahil edilmistir. Denekler arasi ¢oklu baglama
diizeyi modeli ile yapilan bu arastirmada kardes aracilifiyla sunulan KTE’nin dort
cocuktan uclinde nesneli eylem ve jest takliti becerilerini kazanmalarinda KTE oturumlari
oncesine gore, KTE oturumlar1 sonrasinda sosyal katilim diizeylerinde anlamli diizeyde
artis olmustur. Bulgular OSB olan ¢ocuklarin taklit becerileri ve sosyal katilim diizeyleri
kazanimlarini ise uygulama sonrasinda koruduklar1 veya artirdiklar1 yoniindedir. Ayrica
arastirma bulgular1 deneklerin taklit becerileri ve sosyal katilim diizeyi kazanimlarini farkl
diizeylerde farkli ortam ve materyallere genellediklerini gostermistir. Bu arastirmada
sosyal gegerlilik bulgulart da toplanmistir. Bu bulgular, KTE tekniklerini uygulayan
kardeslerin KTE uygulamalarina iliskin memnuniyet diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu

gostermektedir.

OSB grubunda bulunan bireylerle ¢alisan uygulamacilara ve ebeveynlere yonelik KTE nin
yayginlastirilmasi gereksiniminden ortaya ¢ikan ilgili bir arastirmada Wainer ve Ingersoll
(2012) internet tabanli uzaktan egitim materyalinin OSB olan ¢ocuklarin ebeveynleri ve
uygulamacilarinin KTE tekniklerinin kullanimi ve KTE uyguladiklar1 ¢ocuklarin taklit
becerilerini edinim diizeyleri (izerindeki etkililigini incelemislerdir. ikinci olarak ise
uygulamacilarin KTE tekniklerini uygulamalar1 sonucunda uygulama oncesi ve sonrasinda
cocuklarin taklit becerileri edinim diizeyleri ile ortak dikkati baglatma becerileri arasindaki
iliski diizeyini incelemislerdir. 2,5 ve 5 yas araliginda c¢ocuklarin yer aldigi iki ayr
orneklem grubu lizerinde uygulamaci ve ebeveynler KTE tekniklerini uygulamislardir.
Ilgili arastrma sonucunda, KTE tekniklerini iceren internet tabanli uzaktan egitim
paketinin, ebeveyn ve uygulamacilarin KTE tekniklerini kullanim becerileri ve KTE ile
ilgili bilgi diizeylerinin artirllmasinda etkili oldugu bulunmustur. Bunun yani sira
ebeveynlerin ¢ocuklarinin nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim dizeylerinde
ilerlemeler oldugu bildirmislerdir. Uygulamacilar ise uygulama sonrasinda ¢ocuklarin

ortak dikkati baslatma davranislarinda ilerlemelerin olmadigini bildirmistir.

KTE’nin ergen yas grubunda bulunan OSB olan cocuklarda taklit becerileri edinim
diizeyleri iizerinde etkiligini incelemesi bakimindan ilk ¢alisma olan, denekler arasi ¢coklu
baslama diizeyi modeli ile yapilan bir diger arastirmada Ingersoll, Walton, Carlsen ve
Hamlin (2013), 13-16 yas araliginda bulunan OSB olan 4 ¢ocuk tizerinde KTE’nin nesneli
eylem takliti becerisi kendiliginden kullanim diizeyleri tizerinde etkililigini farkli ortam ve

farkli uygulamaciya genellemesi agisindan incelemislerdir. Ikinci olarak, KTE’nin
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uygulama oOncesi ve sonrasina ilisgkin OSB olan c¢ocuklarin nesneli eylem takliti
becerilerinin kendiliginden kullanim diizeyleri ile motor taklit becerileri, sosyal etkilesim
becerileri (6rnegin, gdz kontagi kurma) kendini uyarici problem davranislarinin sergilenme
diizeyleri (nesneleri agzina alma, nesneleri firlatma ve kendine fiziksel zarar verme)
arasindaki 1iligkinin diizeylerini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada, KTE’nin
uygulandigi uygulama evresi, ¢ocuklarin devam ettigi egitim kurumundaki 6gretmenleri
tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, KTE’ nin, ¢calisma grubunda bulunan
tim cocuklarda nesneli eylem takliti becerilerinin kendiliginden kullanim diizeylerinin
ilerlemesinde etkili oldugu kaydedilirken, arastirmada yer alan ¢ocuklardan biri disinda
nesneli eylem takliti becerilerinin farkli 6gretmen ve farkli ortamlara genellenerek
kendiliginden kullanim diizeyleri iizerinde de etkili oldugu bulunmustur. Ayrica,
aragtirmada, cocuklardan ikisinde KTE uygulamasi evresi Oncesine gore uygulama
sonrasinda kendini uyarici problem davranislarinda azalma meydana geldigi, sadece iki
cocugun sosyal etkilesim davramiglarinin sikliginda artis gozlendigi, motor taklit

becerilerinde ise sadece bir ¢cocukta artis gdzlendigi bulgulanmistir.

KTE’nin ebeveynlere yonelik uzaktan egitim yoluyla uygulandigi doktora tez ¢alismasi
niteliginde olan tek denekli deneysel desenlerden denekler arasi ¢oklu baglama diizeyi
modeli ile yapilan diger bir aragtirmada Taylor (2014), uzaktan egitim ve kogluk egitimi
sunularak, ebeveyn araciligiyla uygulanan KTE tekniklerinin, 29-52 ay aralifinda OSB
olan 4 gocuk uzerinde nesneli eylem takliti becerileri edinim diizeyleri ve kendiliginden
kullanim diizeyleri iizerindeki etkiligini incelemistir. Ikinci olarak ise KTE nin uygulama
oncesi ve sonrasina iliskin OSB olan ¢ocuklarin nesneli eylem takliti becerilerinin edinim
ve kendiliginden kullanim diizeyleri ile sosyal etkilesim becerileri (sosyal bakma, karsilikli
bakma, ortak dikkat baglatma, ortak dikkati yanitlama ve nesne veya etkinlik isteme
amaciyla iletisim baslatma) edinim diizeylerine etkisini incelemeyi amaglamislardir.
Arastirma sonucunda, uzaktan egitim ve kog¢luk sunularak ebeveynlere kazandirilan KTE
tekniklerinin ebeveynler tarafindan uygulanmasi sonucunda, ¢ocuklarin nesneli eylem
takliti becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeylerinde ilerlemeler oldugu
belirlenirken, ¢ocuklardan ikisinde KTE uygulamasi evresi 6ncesine gore sosyal etkilesim
becerilerinde ilermeler gozlendigi, sadece iki ¢ocugun sosyal etkilesim davranislariin
sikliginda artig gozlendigi, motor taklit becerilerinde ise sadece bir ¢ocukta artis gozlendigi

bulgulanmistir.

Diger bir arastirmada ise Wainer ve Ingersoll (2014), telekomunikasyon araglari ile
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bilgilendirme hizmetlerini igeren kendini diizenleme teknigi (self-directed) ve kocluk
egitimi tekniklerini igeren tele saglik (telehealth) adi verilen bir program tirlindeki aile
egitim programinin uygulanmasi sonucunda, ebeveynler tarafindan uygulanan KTE
tekniklerinin, 29-52 ay araliginda OSB olan 5 c¢ocuk iizerinde taklit becerileri
kendiliginden kullanim diizeyleri lizerindeki etkiligini incelemistir. Arastirma, tek denekli
deneysel desenlerden denekler arasi coklu baslama diizeyi modeli ile yapilmistir.
Arastirma sonucunda, kendini diizenleme ve kog¢luk egitimi sunularak ebeveynlere
kazandirilan KTE tekniklerinin ebeveynler tarafindan uygulanmasi sonucunda, ¢ocuklarin
taklit becerilerini kendiliginden kullanim diizeylerinde ilerlemeler oldugu belirlenmistir.
Ayrica arastirma sonunda, Ogretim oturumlarindan bir ay sonra yiiriitiilen izleme
oturumlarinda tiim deneklerin taklidi becerileri kendiliginden kullanim diizeyleri
kazanimlarini1 koruduklar1 belirlenmistir. Arastirmanin dikkat ¢ekici diger bir bulgusu ise,
ebeveynlerin kullandiklar1 KTE teknikleri ile ¢gocuklarin kendiliginden kullanim diizeyleri

arasinda yordayic1 bir iliski oldugunun belirlenmesidir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde, dikkat cekici bir nokta, Brooke Ingersoll ve
arkadaslarinin, OSB olan ¢ocuklarda KTE’nin taklit becerileri edinim diizeyleri iizerinde
etkililigine iliskin alan yazina olduk¢a onemli sayida bulgu saglamis olmasidir. Ikinci
olarak, ilgili arastirmalarda, dogal davranigsal yaklagima dayali bir 6gretim yontemi olan
KTE’nin OSB olan c¢ocuklarda, taklit becerilerinin edinim diizeyleri ve kendiliginden
kullanim diizeylerinin ilerletilmesinde etkili bir yontem oldugu goriilmektedir. Ugiincii
olarak, ilgili arastirmalarda KTE’nin uygulamacilar (Ingersoll, 2010, 2012, Ingersoll ve
Lalonde, 2010; Ingersoll, Lewis ve Kroman, 2007; Ingersoll ve Schreibman, 2006),
ogretmenler (Ingersoll vd., 2013), ebeveynler (Ingersoll ve Gergans, 2007; Taylor, 2014;
Zahlawan, 2010), lisans 6grencileri (Wainer ve Ingersoll, 2012) ve kardesler (Walton ve
Ingersoll, 2012) tarafindan uygulandig1 goriilmektedir. Dordiincii olarak ise iki arastirmada
(Wainer ve Ingersoll, 2012; Taylor, 2014), KTE’ nin internet tabanl olarak uzaktan egitim
yoluyla ebeveynler tarafindan uygulanmasi, KTE nin yayginlasmasi acisindan onemlidir.
Diger yandan, besinci olarak, taklit becerilerinin edinim ve kendiliginden kullanim
diizeyleri iizerinde etkiliginin KTE’nin VMO ile karsilagtirilarak incelendigi ilgili
arastirmada (Cardon ve Wilcox, 2011), KTE’nin, VMO’ya oranla uygulama sonrasinda
izleme evrelerinde taklit becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri kazanimlar
acisindan daha yiiksek diizeyde siirdiiriilme etkisine sahip oldugu bulgusunun elde edilmesi

diger 6nemli bulgudur. Altinci olarak, KTE nin ¢esitli taklit becerilerinin (6rnegin, nesneli
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eylem takliti, jest taklidi) edinim veya kendiliginden kullanim diizeyleri iizerinde etkili
oldugu goriilmektedir. Yedinci olarak, ilgili arastirmalarda, taklit becerileri ile ilgili veri
toplama araclarinin gézlem formu (Unstructured Imitation Assesment; Ingersoll, 2010)
veya standardize araglarla (Motor Imitation Scale; Stone vd., 1997) toplanmustir. Ilgili
arastirmalar ile iligkili bir diger nokta ise, KTE uygulamas1 sonucunda, iligkisel gelisim
alanlarinda (6rnegin, ortak dikkat, oyun vb.), OSB olan ¢ocuklarda uygulama oncesine

gore uygulama sonrasinda anlamli ilermeler oldugunun bulgulanmis olmasidir.

llgili arastirmalarda, KTE nin, sosyal etkilesimile dil ve iletisim becerileri iizerindeki
etkileri ile ilgili bu temel bulgu, KTE’nin yalnizca taklit becerileri dgretimi amaciyla
desenlenmis olmasina ragmen, diger sosyal etkilesim ile dil ve iletisim alanlarinda da
anlamli ilerlemeler saglamasi acisindan 6nemlidir. Ayrica, Ingersoll (2012), uygulama
oncesinde oyuncaklar ile iligkili eylemleri yiiksek diizeyde kendiliginden kullanan
cocuklarin, diigiik diizeyde olan ¢ocuklara gore, uygulama sonrasinda daha yiiksek diizeyde

taklit becerileri edinim diizeylerine ulagtiklarini belirtmistir.

Asagida taklit becerilerinin 6gretiminde KTE’nin kullanildigi arastirmalara iliskin

demografik bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
OSB Cocuklara Taklit Becerilerinin Ogretiminde Karsilikli Taklit Egitiminin Kullanildig

Arastirmalar

Aragtirma N Takvim Zeka Yaslarl/ Midahale Ortam Bagimli Degiskenler Desen
Yast Gelisimsel Yag/ Siresi
Dil Yagslari
Ingersoll - Kiguk - - - Oyun Becerisi -
Ve Yas Oyun Becerisinin
Shreibman Grubu Kendiliginden
(2002) Kullanimi
Ortak Dikkat Becerisi

Ingersoll 5 29-45 Zeka Yaglari Haftada Uygulama Nesneli Eylem Tek
ve ay 15-29 Ay iki Giin Merkezi Takliti Becerisi Denekli
Shreibman Dil Yaslar1 20dk 3 Genelleme Nesneli Eylem DACBDM
(2006) 8-25 Ogretim Uygulama Takliti Genelleme

Oturumu Merkezi Dil, Ortak Dikkat

Toplam 10  (Ortam- Yanitlama ve Rol

Hafta Materyal- Oynama

Terapist)

Ingersoll, 5 34-49 Zeka Yaslar Haftada Uygulama Betimsel Jest Taklidi Tek
Lewis ay 16-31 Ay iki Giin Merkezi Betimsel Jest Denekli
ve Dil Yaglar1 20dk 3 Genellestirme Taklitleri DACBDM
Kroman 16-29 Ogretim Uygulama Genellestirme
(2007) Ay Oturumu Merkezi Davranigsal Tanimlar

Toplam 10  (Ortam- Betimsel Jestler

Hafta Materyal) Toplam Jest Taklidi
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Kombine Jest Taklidi

Toplam
Kendiliginden Jest
Kullanimi
Kendiliginden
Kombine Jest
Kullanimi
Ingersoll 3 31-42 Zeka Yaglart Haftada Uygulama Nesneli Eylem ve Tek
ve Ay 15-22 Ay iki Giin Merkezi Jest Takliti Denekli
Gergans, Dil Yaslar1 20dk 3 Genellestirme DACBDM
(2007) 8-17 Ay Ogretim Ev
Oturumu (Ortam-
Toplam 10  Materyal)
Hafta
Ingersoll 4 35-41 Zeka Yaglart Haftada Uygulama Nesneli Eylem Tek
ve 22-30 Ay Ug Giin Merkezi Takliti Denekli
Lalonde Dil Yagslar1 20dk 3 Genelleme Jest Taklidi DACBDM
(2010) 18-21 Ay Ogretim Uygulama
Oturumu Merkezi
Toplam 10  (Ortam-
Hafta Materyal)
Ingersoll 2 27-47 Sozel Olmayan Haftada Uygulama Nesne ve Jest Taklit Kontrol
(2010) 1 Ay Zeka Yasi Ug Giin Merkezi Becerileri Kullanimi Gruplu
Ort. 21Ay 20dk 3 Genellestirme Kendiliginden Nesne Deneysel
Dil Yast Ogretim Uygulama ve Jest Taklit Desen
Ort. 15 Ay Oturum Merkezi Kullanimi
Toplam 10  (Ortam-
Hafta Materyal)
6 20-48 Dil Skorlar Toplam 10  Uygulama Taklit Becerilerinin Tek
Ay- SS Hafta Merkezi Artirilmasi-Siirdirme Denekli
Cardon oT Vineland Haftada Genelleme ve Genelleme DACBDM
ve 20-24 56-79 Ug Giin Uygulama
Wilcox NG 20dk 3 Merkezi
(2011) Ogretim (Ortam-
Oturumu Materyal
Aragtirma N Takvim Zeka Yaslary/ Midahale Ortam Bagimh Degiskenler Desen
Yas1 Gelisimsel Yas/ Suresi
Dil Yaslan
Ingersoll 2 22-47 Sdzel Olmayan Haftada Uygulama Nesneli Eylem ve Kontrol
(2012) 7 Zeka Yaglar iki Giin Merkezi Jest takliti Gruplu
8-30 Ay 20dk 3 Ortak Dikkat Deneysel
Dil Yaslar Ogretim Baslatma Desen
9-23 Ay Oturumu Sosyal-Duygusal
Toplam 10 Gelisim Diizeyleri
Hafta
Zaghlawan 2 2-5Yas Dil Yast Haftada Ev Kendiliginden Nesne Tek
(2010) Denek 1: 12 iki Giin Denek-1: ve Jest Taklidi Denekli
Aydan Daha AZ 20dk 3 Cocuk Odasi Kullanimi DACBDM
Ogretim Denek-2: Kendiliginden Nesne
Oturumu Oturma Odas1 ve Jest Kullaniminin
Toplam Genelleme Genellemesi
10 Hafta Ev (Ortam:
Mutfak-
Materyal)
Walton 4 48-57 Zeka Yasi Haftada Ev Nesneli eylem ve jest Tek
ve Ay 25-41Ay iki Giin Genelleme takliti Denekli
Ingersoll Dil Yast 20dk 3 Ev (Ortam: Sosyal Katilim DACBDM
(2012) 16-30 Ay Ogretim Oda-Materyal)
Oturumu
Toplam 10
Hafta
Wainer ve 8 24-88 Sdzel olmayan 16-40 Gin  Ev& Nesneli eylem ve jest Tek
Ingersoll Ay Zeka Yast: 16-41 Uygulama takliti Becerisi Denekli
(2012) Dil yaslar1: 6-46 Merkezi Kendiliginden DACBDM

Kullanim diizeyleri
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Ingersoll, 4 13-16 Vineland Haftada Okul Kendiliginden Tek
Walton, yas Uyumsal Davranig  iki giin 20  Genelleme Nesneli eylem takliti Denekli
Carlsen ve Skorlar1 dk (Ortam: Oda; Becerisi DACBDM
Hamlin 34-39 2-6 Kisi: Kullaniminin
(2013) ogretim Ogretmen) Genellenmesi
Oturum Problem Davranig
toplam 10 Sergileme Duizeyleri
hafta Sosyal Etkilesim
Davranislari
Taylor 4 29-52 Sozel Olmayan Haftada7  Ogretim ev Kendiliginden Tek
(2014) ay Zeka Yaglar1 13- giin Genelleme Nesneli Eylem Denekli
25 Dil yaslar1 16- 20 dk tek (ortam oda) Takliti becerisi DACBDM
25 oturum kullanimi sosyal
etkilesim davraniglar
Wainer ve 5 29-52 Vineland Haftada 5- Ogretim ev Taklit becerileri Tek
Ingersoll ay Uyumsal Davranis 6 oturum kendiliginden denekli
(2014) Skorlar152-65 kullanim diizeyleri DACBDM

Not: OT: Otizm, NG: Normal Gelisim Gosteren, DACBDM: Denekler Aras1 Coklu Baslama Diizeyi Modeli.
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BOLUM III

YONTEM

Bu arastirmada, birinci olarak KTE nin ¢aligma grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarin; a)
nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinimleri, b) bu becerileri kendiliginden
kullanimlar1 ve c) edindikleri bu becerileri siirdiirmeleri iizerindeki etkililigi belirlenmistir.
Ikinci olarak ise KTE dgretim oturumlari 6ncesinde ve sonrasinda OSB olan gocuklara
KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, motor taklit becerileri,
ortak dikkat baglatma ve yanitlama becerileri, iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi,
sozel taklit, oyun becerileri ve baglama uygun dil ve iletisim becerileri tizerindeki etkisinin
belirlenmesi de amaglanmustir. Ugiincii ve son olarak ise KTE nin, OSB olan ¢ocuklara
taklit becerilerinin  6gretimi  lizerindeki  etkisinin  sosyal gegerlik acisindan

degerlendirilmesi amaglanmistir.

Bu boliimde sirasiyla; arastirma modeli, denekler ve se¢imi, veri toplama araglarmin
gelistirilmesi, OSB olan ¢ocuklara taklit becerileri 6gretimi amaciyla sunulan KTE 6gretim
oturumlari, uygulama giivenirligi, deney siireci, verilerin toplanmasi ve puanlanmasi,

verilerin analizi ve gozlemciler aras1 giivenirligin hesaplanmasi bagliklarina yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada KTE’nin ¢alisma grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarin; a) nesneli eylem
ve jest takliti becerileri edinim diizeyleri, b) bu becerileri kendiliginden kullanim diizeyleri
ve ¢) edindikleri bu becerileri siirdiirmeleri lizerindeki etkililiginin belirlenmesi amaciyla
bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerindeki etkisini en az ii¢ denekte incelemeyi
amaglayan ve kaliciligi degerlendirmeye olanak saglayan tek denekli arastirma
modellerinden denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli (Multiple-Baselines Design
Across Subjects) uyarlamalar yapilarak kullanilmistir (Ingersoll ve Lalonde, 2010). Coklu

baslama diizeyi modellerinde, tek bir bagimsiz degiskenin etkisini test etmek igin
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mudahalenin geri ¢ekilmesi gerekmemektedir (Gay ve Airasian, 2000). Bu nedenle geri
dondiiriilemeyen davranis veya beceriler agisindan bu model uygundur. Bu arastirmada,
tek bir bagimsiz degiskenin geri dondiiriilemeyen bir bagimli degiskenin (taklit becerisi)
denekler tizerindeki etkisi test edilecegi i¢in tek denekli deneysel desenlerden denekler

arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli se¢ilmistir.

Coklu baglama diizeyi modellerinin miidahale etkilerinin tekrarlanmasi i¢in ¢oklu ortamlar,
kisiler veya davraniglar gerektirmesi gibi deneysel Ozellikler icerdigi ifade edilmektedir
(Byiers, Reichle ve Symons, 2012). Dolayisiyla bu model bir 6gretim ya da davranis
degistirme programinin etkililigini, birden fazla durumda degerlendirmeye dayali bir

modeldir. Coklu baslama diizeyi modeli, {i¢ farkli durum i¢in kullanilabilir:

1. Davraniglar arast ¢oklu baslama diizeyi modeli: Ayni ortamdaki denege ya da gruba

uygulanan bir yontemin etkililigini, birden fazla hedef davranis iizerinde arastirir.

2. Ortamlar arast ¢oklu baslama diizeyi modeli: Bir denege ya da gruba uygulanan bir
yontemin hedef davranis iizerindeki etkililigini, denegin ya da grubun i¢inde bulundugu

birden fazla ortamda arastirir.

3. Denekler arasi coklu baslama diizeyi modeli: Bir yontemin bir hedef davranig
Uzerindeki etkiligini, ayn1 ortamda bulunan birden fazla denekte arastirir (Gast, 2010;
Tawney ve Gast, 1984).

Bu arastirmada denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Denekler arasi
coklu baslama diizeyi modelinin kullanilabilmesi i¢in deneklerin birbirinden bagimsiz
olmas1 ve secilen deneklerin islevsel olarak benzerlik gdstermesi gerekmektedir (Gast,
2010). Bu modelde benzer kosullar altinda ayni 6n kosullar1 sergileyen en az ii¢ denek
olmalidir (Cooper, Heron ve Hevard, 1987; Gast, 2010). Denekler birbirine benzer ancak
birbirlerine yapilan uygulanmadan etkilenmemeleri i¢in birbirlerinden bagimsiz olmalidir.
Arastirmada c¢alisma grubunda yer alan denekler arasindaki benzerlik, deneklerin
belirlenen Onkosullar1 yerine getirmesi ile bagimsizlik ise uygulamanin gergeklestirildigi
ogretim ortaminda deneklerin birbirinden ayr1 ortamlarda bagimsiz olarak yapilan

miidahale ¢aligsmalari ile saglanmustir.

Denekler arasi ¢oklu baglama diizeyi modeli uygulanirken her denek i¢in baslama diizeyi
verisi es zamanli olarak toplanir (Tawney ve Gast, 1984). Birinci denegin ve diger
deneklerin baglama diizeyi verisi kararlilik gosterdiginde miidahale uygulanir. Diger

deneklerden baslama diizeyi verisi es zamanlh olarak ard arda toplanmaya devam edilir.
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Birinci denek hedeflere ulastiginda ve veriler kararlilik gosterdiginde miidahale
sonlandirilir. Daha sonra ikinci denegin baslama diizeyi verileri karalilik gdsteriyorsa
miidahaleye baglanir ve {igiincli denekte baslama dilizeyi alinmaya devam edilir. Birinci
denekten ise aralikli olarak izleme verileri toplanir. Bu uygulama tiim denekler i¢in tekrar

edilir.

Arastirmada denekler arast ¢oklu baglama diizeyi modeli uyarlanarak uygulanmistir. Bu
uyarlama benzer arastirmalarda da oldugu gibi (6rn., Ingersoll ve Lalonde, 2010) baslama
dizeyi verilerinin toplanmasinda yapilmistir. Baslama diizeyi verileri, 6nce denekler arasi
coklu baglama diizeyinde oldugu gibi es zamanli olarak arda arda her ¢ocuktan toplanmus,
birinci ¢cocukla uygulamaya baslandiginda ise baslama diizeyi verileri diger ¢ocuklardan es
zamanli olarak ancak aralikli olarak toplanmistir. Arastirmanin deney siirecinde uygulama
evresi haftada ii¢ giin, li¢ oturum yliriitilmiistiir. Bu dogrultuda, birinci ¢ocuk ile 6gretim
uygulamalar siirerken diger ¢ocuklardan iki haftada bir baslama diizeyi verisi toplanmaya

devam edilmistir.

Aragtirmanin deney siireci, (a) 6n testlerin uygulanmasi, b) baslama diizeyi, ¢) KTE
uygulama, d) 6gretim sirasi degerlendirme e) son testlerin uygulanmasi ve (f) izleme
evrelerinden olusmaktadir. Aragtirmada, uyarlanmis denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi
modeli izleyen sirada uygulanmistir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin nesneli eylem
ve jest takliti becerileri edinim diizeyleri ve nesneli eylem ve jest takliti becerileri
kendiliginden kullanim diizeyleri olmak {iizere baslama diizeyinde iki degiskene yonelik
veriler e zamanli olarak her ¢ocuktan toplanmistir. Bu dogrultuda, a) nesne ve jest taklit
becerilerini edinim diizeyleri, haftada {ic giin iliger oturum baglama diizeyi evresi
oturumlarinda degerlendirilmis, b) haftada bir giin tek oturumda nesneli eylem ve jest
takliti becerilerinin kendiliginden kullanim diizeylerine iliskin baslama diizeyi verisi
toplanmistir. Arastirmanin alt amaglar1i dogrultusunda nesneli eylem ve jest takliti
becerilerinin edinim ve kendiliginden kullanim diizeylerine iliskin baslama diizeylerinde
kararlilik elde edilince, birinci ¢ocukta nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimine
baslanmistir. Bu arada, diger ¢ocuklardan iki haftada bir baslama diizeyi verisi toplanmaya
devam edilmistir. Arastirmanin uygulama evresinde ise KTE §gretim oturumlar: sirasinda;
a) haftanin ii¢ giinii, li¢ 6gretim oturumun birincisinden elde edilen goriintli kayitlar ile
cocuklarin nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeyleri, b) Ogretim
oturumlarinin oldugu giinlerin disinda haftada bir giin ise tek oturumda elde edilen goriintii

kayitlart ise taklit becerileri g0zlem formu kullanilarak nesneli eylem ve jest takliti
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becerilerini kendiliginden kullanim diizeyleri degerlendirilmistir. Birinci ¢ocukta planlanan
ogretim oturumlart sonunda hedef taklit becerilerinin edinim diizeylerinin %80 ve iistiinde
gergeklestiginde ve veriler kararlilik gosterdiginde, ikinci c¢ocukta uygulanmaya
baslanmistir. Uygulamaya baglanmasi i¢in ikinci ¢ocugun baslama diizeyi verilerinin
kararlilik gostermesi sart1 aranmistir. Bu siireg, ligiincii cocuk i¢in de yinelenmistir. Her bir
cocuk icin Ogretim oturumlari sona erdikten 2 ve 4 hafta sonra ise izleme verileri
toplanmistir. Ogretimden 2 ve 4 hafta sonra cocuklarin nesneli eylem ve jest takliti
becerilerini edinim ve kendiliginden kullanim diizeylerine iliskin kazanim diizeylerinin
stirdiiriilmesinin degerlendirilmesi amaciyla izleme verileri baslama diizeyi evresinde
yapilan degerlendirme siireclerinin benzeri tekrarlanarak degerlendirilmistir. Deney
strecinde evre degistirme kararlari, aragtirmanin bagimli degiskeni olan nesne ve jest taklit
becerileri edinim diizeylerine goére alinmistir. Baslama diizeyinde kararlilik gdstermesi
Ogretime baglamak icin bir Olgiit olmus, 6gretimi sonlandirmak igin ise hedef taklit
becerilerinin edinim diizeylerinin %80 ve istiinde gergeklesmesi ve verilerin kararlilik

gostermesi Olgiit olarak kabul edilmistir.

Calismada deneysel kontrol, uygulama yapilan denekte Ogretimden sonra baslama
diizeyine gore performansta artis goriilmesi, uygulama yapilmayan dencklerde baglama
diizeyinde artisin olmamasi ile saglanmistir (Blackhurst, Schuster, Ault ve Doyle, 1994;

Gast, 2010).

On test-son test amaglarini test etmek amaciyla ise KTE 6gretim oturumlarr éncesinde
OSB olan cocuklara KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin,
motor taklit becerileri, ortak dikkat baslatma ve yanmitlama becerileri, iletisimsel
davramslar ve sozciik bilgisi, sozel taklit, oyun becerileri edinimleri ve baglama uygun dil
ve iletisim becerileri iizerindeki etkisinin Dbelirlenmesi amaciyla 6n test verileri
toplanmigtir. Daha sonra 6gretim sonunda yapilan son test asamasinda ise ¢gocuklarin motor
taklit becerileri, ortak dikkat baslatma ve yanitlama becerileri, iletisimsel davraniglar ve
sOzcuk bilgisi, sozel taklit becerileri, oyun becerilerini edinim diizeyleri ve baglama uygun

dil ve iletisim becerileri on testte oldugu gibi belirlenmistir.

Arastirmada I¢ Gegerliligin Saglanmasi

Bu aragtirmanin i¢ gegerligini etkileyebilecegi diisiiniilen olas1 etmenler su sekilde kontrol

altina alinmaya calisilmistir:

a) Dis etmenler: Arastirmada bu etmeni kontrol altina almak i¢in, uygulamaya
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baslamadan Once denek grubunda yer alan c¢ocuklarin 6gretmenleri ve ebeveynleri ile
goriisme  yapilmistir. Bu  goriismelerde arastirmada uygulama sireci  boyunca
ogretmenlerden taklit becerilerinin  6gretimini  yapmamalari istenmistir.  Ayrica,
ebeveynlere ¢ocuklarinin taklit becerilerinin desteklenmesine yonelik ev ortaminda dogal

rutinlerini de iceren glinlik zaman dilimlerinde fazladan etkinlikler yapmamasi istenmistir.

b) Olgunlasma: Arastirmada uyarlanmis denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi
modelinin  sec¢ilmesi nedeniyle bagimsiz degiskenin uygulanmadigi deneklerden

yoklamalar alinrak bu tehdit kontrol alinmaya caligilmistir.

c) Olgme: Arastirmada, 6lgme etkisini ortadan kaldirmak iizere denegin ve
aragtirmacinin  tuttugu kayitlarda gozlemciler arast gilivenirlik (bagimli degisken

giivenirligi) verisi toplanmistir.

d) Denek yitimi: Denek yitiminin olumsuz etkilerini onlemek igin ¢alismaya

baslamadan dnce ebevenylerle katilim s6zlesmesi imzalanmaistir.

e¢) Uygulama giivenirligi: Arastirmada KTE’nin planlandigi gibi yiiriitiiliip
yiirlitiilmedigini kontrol altina almak i¢in 6gretim oturumlarindan uygulama giivenirligi

verisi toplanmistir.

f) Denek secimi yanhihigi: Deneklerin 6nceden belirlenen 6n kosullara sahip olma

diizeylerinin degerlendirilmesi ile saglanmustir.

Bagimh Degisken

Bu aragtirmanin birinci grup bagimli degiskenleri, OSB olan ¢ocuklarin nesneli eylem ve
jest takliti becerilerini edinim duzeyleri ve kendiliginden kullanim diizeyleri, ikinci grup
bagimli degiskenleri, KTE oOncesi ve sonrasinda OSB olan cocuklarin, motor taklit
becerileri, ortak dikkat baslatma ve yanitlama becerileri, iletisimsel davranislar ve sozciik
bilgisi, sozel taklit ve oyun becerileri edinim diizeyi ve baglama uygun dil ve iletigim
becerileri kullanim diizeyleri, ligiincii bagimli degiskeni ise KTE yontemi ile sunulan taklit
becerileri egitiminin OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin 6gretimi lizerindeki etkisinin

ebeveynler agisindan sosyal gecerlik duzeyidir.
Bagimsiz Degisken

KTE, dogal ve davranigsal miidahale tekniklerinden taklit etme, dilsel haritalama, model

olma, pekistirme ve fiziksel yardim tiirlinde uyaran sunma tekniklerinin, sosyal ve
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iletisimsel karsiliklilik temeline dayali oyun etkilesimi igerisinde asamali big¢imde
sunularak OSB olan cocklara taklit becerilerinin &gretimi amaciyla desenenlenen bir
ogretim yontemidir (Ingersoll ve Shreibman, 2006). Dolayisiyla, arastirmanin bagimsiz
degiskeni, Taklit etme, Dilsel Haritalama, Model Olma, Tepki Sunma ve Pekistirme
tekniklerinin birlikte kullanildigi KTE’dir (Ingersoll, 2008b).

Denekler ve Secimi

Arastirma ii¢ denekle gerceklestirilmistir. Arastirmanin denekleri; Ankara ili Blyliksehir
Belediyesine bagli merkez il¢elerdeki resmi 6zel egitim kurumu statiisiinde olan bagimsiz
ve bagiml otistik ¢ocuklar egitim merkezleri veya 6zel 6zel egitim merkezlerine devam
eden, takvim yas1 24-48 ay araliginda olan, OSB tanis1 almis olan ¢ocuklar arasindan
secilmistir. Bu arastirmada caligsma grubunda yer alan deneklere iliskin bazi 6nkosul durum

ve beceriler belirlenmistir.

Denekler i¢in Belirlenen Onkosullar

Cocugunun katilmasina goniillii olan ve arastirma siirecinde uygulama ortami ile ev
ortaminda ¢ocugunun goriintii kaydinin alimina izin veren ebeveynlerin ¢ocuklariin yer

alacag1 bu arastirmada, deneklerin:
a) Ilgili devlet veya iiniversite hastaneleri tarafindan OSB tanis1 almis olmast,
b) Takvim yas1 olarak 24-48 ay araliginda bulunmasi,

c¢) Uygulama sertifikasina sahip olan aragtirmaci tarafindan Gilliam Otistik
Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2-Tirkge Versiyonu (GOBDO-2-TV; Diken, Ardig,
Diken ve Gilliam, 2012) uygulamasi sonucunda, 6l¢ek karar rehberi dogrultusunda otistik
bozukluk goriilme olasiligimin oldukga yiiksek olduguna karar verilmesi, ancak otistik
bozukluk derecesi agisindan, dlgek puani dogrultusunda otistik bozukluk indeks puani

100’{in lizerinde olmamasi,

d) Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Araci’nin (GECDA; Baykan, Temel,
Ersoy, Avcr ve Turla, 2002), arastirmact tarafindan uygulanmasi sonucunda, gelisimsel yas

olarak 12-36 yas araliginda bulunmasi (Ingersoll ve Shreibman, 2006),

e) Gorme, isitme ve fiziksel yetersizlik gibi ek bir engeli bulunmamas1 (Zaghlawan,

2010),
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f) Viicudunun bas ve gévde boliimiinde, taklit becerilerinin kullanimin1 gerektiren
el, kol, omuz ve bas hareketlerini smirlayic1 diizeyde motor becerilerinde yetersizligin

bulunmamasi (Ingersoll, 2008),

g) Ebeveyn raporuna dayali olarak uygulanan Tiirkce Iletisim Gelisimi Envanteri
(TIGE; Aksu-Kog, Acarlar, Kiintay, Mavis, Sofu, Topbas ve Turan, 2008) sonuglarina gore
dil yas1 olarak en az 8 ay dil yas1 diizeyinde olmas1 (Ingersoll ve Shreibman, 2006),

h) Arastirmaci tarafindan uygulanacak olan Motor Taklit Skalas1 (MTS; Stone,
1999) uygulamasi sonucunda elde edilecek veriler dogrultusunda, MTS puanlama
formunda bulunan 16 taklit becerisinin en az sekizinde yetersiz oldugu belirlenmesi

(Zaghlawan, 2010),

1) Taklit Becerileri Gozlem Formunda yer alan 10 nesne ve 10 jest taklit
becerilerinin kendiliginden kullaniminda en az besinde yetersiz oldugunun belirlenmesi,

caligma grubunu olusturmaya yonelik temel secim oOlgiitleri olarak kabul edilmistir.

Deneklerin Se¢imi

Arastirmanin deneklerini secebilmek amaciyla ilk olarak, Ankara ili Biiyliksehir
Belediyesine bagli merkez il¢elerdeki resmi 6zel egitim kurumu statiisiinde olan bagimsiz
ve bagimh otistik ¢ocuklar egitim merkezleri ile 6zel 6zel egitim merkezleri kurum
miidiirleri ile telefon goériismesi yapilarak, kurumlarinda; a) takvim yasi olarak 24-48 ay
araliginda bulunan ve OSB tanis1 almis olan, b) ek bir yetersizligi bulunmayan ¢ocuklarin
bulunup bulunmadigr belirlenmistir. Ayrica internet duyurusu yoluyla da denek aranmistir.
Daha sonra belirlenen ¢ocuklarin 6gretmenleri ve/veya birincil bakim veren durumundaki
ebeveynleri ile cocuklarin devam ettigi egitim kurumunda veya Gazi Universitesi Ogrenme
Gelisim Arastirma ve Uygulama Merkezi’nde (OGEM) gériisme yapilmistir. Ogretmenler
ve ebeveynlerle yapilan goriismelerde Oncelikle ¢ocuklarin tan1 ve yas vb. demografik
bilgileri ve taklit becerilerine sahip olma diizeyleri ile ilgili bilgiler elde etmek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilmistir. Ogretmenler ve ebeveyn
goriismesi  siirecinde goriisme formunda belirlenen nesneli eylem ve jest takliti
becerilerinde Ogretmen ve ebeveyn raporlart dogrultusunda yetersiz oldugunun
belirlenmesi sonucunda tani, takvim yasi onkosullarim1 karsilayan cocuklar belirlenmistir.
Ebeveyn raporuna dayali olarak degerlendirilen GOBDO-2-TV araci uygulanmstir. Otistik
bozukluk derecesi 6n kosulunu karsilayan c¢ocuklara, devam ettikleri &zel egitim

kurumunda veya OGEM’de, ebeveynlerinin onayr almarak, GECDA uygulanmustir.
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Sonrasinda ise ebeveyn raporuna dayali olarak vyiiriitilen 7/GE aracinin uygulanmasi
sonucunda dil yas1 6n kosulunu karsilayan c¢ocuklara, yine devam ettikleri 6zel egitim
kurumunda veya OGEM’de, ebeveynlerinin onay1 alinarak MTS uygulanmistir. Otistik
bozukluk derecesi, gelisimsel yas, dil yas1 ve taklit becerilerine sahip olma diizeyi 6n
kosullarini karsiladig: belirlenen ¢ocuklarin ebeveynlerinden randevu alinarak, yine devam
ettikleri kurumda ¢ocuklarin taklit becerilerini kendiliginden kullanim diizeylerine iliskin
on kosulu karsilayip karsilamadigimi belirlemek amaciyla, tek oturumda 20 dakikalik
yapilandirilmamis serbest oyun etkilesimi ortaminda goriintii kaydi alinmistir. Goriintli
kayitlarinin analizi sonrasinda, taklit becerilerini kendiliginden kullanim diizeyine iliskin
on kosulu da karsiladigi belirlenen ¢ocuklar arasindan {i¢ ¢ocuk tesadiifi drnekleme ile
secilmistir. Calisma grubuna secilen ¢cocuklarin ebeveynleri ile cocuklarin devam ettikleri
kurumda ikinci bir goriisme yapilarak, sozlii ve yazili bilgi sonrasinda, ebeveynden yazili
izin formunu okuyup imzalamalar1 istenmistir. Bu dogrultuda denek secim siireci

tamamlanmustir.

Devam eden bdliimde, deneklerin belirlenmesinde izlenilen siirecler, ayrintili olarak

aciklanmustir.

Deneklerin Belirlenmesinde izlenen Siirecler

Deneklerin se¢imi amaciyla ilgili kurumlarla yapilan telefon goriismesi ya da internet
duyurusu sonrasinda Onkosullar bakimindan uygun oOzellik gosteren ¢ocuklarin
ebeveynleri ve/veya 6gretmenleri ile goriisme yapilmustir. ik belirleme sonrasinda tan,
takvim yasi, ek yetersizlik bulunmamasi1 ve motor becerilerinde yeterlilik 6n kosullarini
karsilayan cocuklarin sirasiyla otistik bozukluk derecesinin belirlenmesi i¢in ebeveynleri
ile 6ncelikle GOBDO-TV-2 formu doldurulmus, sonrasinda gelisimsel yas én kosulu igin
cocugun genel gelisiminin degerlendirilmesi amaciyla ¢gocuga GECDA araci uygulanmus,
dil yas1 ©on kosulunun belirlenmesi amaciyla ise ebeveynleri ile TIGE formu
doldurulmustur. Son olarak ise c¢ocuklarin taklit becerileri edinimleri ile ilgili 6n
kosullarinin  degerlendirilmesi amaciyla MTS ve Taklit Becerileri Gozlem Formu
uygulanmistir.Ebeveynlerin - kuruma gelis sikligint azaltmak amaciyla yapilan bir
goriismede ebeveyn raporuna dayali degerlendirmeler, ikincisinde ise ¢ocugu dogrudan

degerlendirme amagli araclarin kullanildig: bir degerlendirme stireci izlenmistir.

Asagida, denek se¢im siirecinde izlenen uygulama sireci ile bu siregte uygulanan o6lcu

araclar1 Tablo 3’te belirtilmistir:
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Tablo 3.

Deneklerin Belirlenmesi Siirecinde Izlenen Asamalar

Oturumlar izlenen Siirecler Uygulanan Olgii Araclar
Internet Duyurusu-Kurumla telefon Informal Telefon Gériismesi
1. Asama goriismesi
2. Asama Ogretmen Goriismesi Bilgi Formu
3. Asama Ebeveyn Gorligmesi Bilgi Formu-izin Formu
4. Asama Otizmden Etkilenme Derecesinin GOBDO-2-TV
Belirlenmesi
5. Asama Gelisimsel Yas Diizeyinin GECDA
Belirlenmesi
6. Asama Dil Yasinin Belirlenmesi TIGE
7. Asama Taklit Becerileri Duzeyinin Belirlenmesi  MTS
8. Asama Taklit Becerilerinin Kendiliginden Taklit Becerileri Gdzlem Formu
Kullanim Diizeylerinin
Belirlenmesi
9. Asama Katilim S6zlesmesi Ebeveyn Formu

Telefon Goriismesi ve Internet Duyurusu

Telefon goriismesi ile es zamanli olarak internet duyurusu ile yapilmistir. Oncelikle
internet duyurusu yolu ile denek secim siireci gergeklestirilmistir. Bu siiregte, ebeveynlerin
otizm ile iligkili internet sitelerini yaygin olarak kullanmalar1 olasiligi gbéz Oniinde
bulundurularak Ankara il merkezinde faaliyetini siirdiiren bir sivil toplum kurulusu olan
Otizm Vakfi araciligiyla otizmvakfi.org sitesi ana sayfasinda yer almak iizere galigmanin

konusu ve ilgili denek se¢im kriterlerine iliskin duyuru yapilmigtir.

Birinci siire¢ ile es zamanli olarak yiiriitillen ikinci siirecte ise Ankara ili Biytiksehir
Belediyesine bagli merkez ilgelerde erken cocukluk déneminde OSB olan cocuklarin
devam ettigi Ozel Ozel egitim kurumu statiistinde olan 6zel egitim merkezleri kurum
miidiirleri aranmigtir. Telefon goriismesi yapilarak kurumlarinda egitim almakta olan,
takvim yas1 olarak 24-48 ay araliginda olan, OSB olan ve ek bir yetersizligi bulunmayan
cocuklar ile ilgili bilgi toplanmustir.

Toplanan bilgilerin kayit edilmesi amaciyla telefon goriisme formu hazirlanmistir (Ek 1).
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Form iki bolimden olusmustur. ilk béliimde kurum ismi, ikinci béliimde, ¢ocuklarn
kimlik bilgileri yer almaktadir. Daha sonra yapilacak ikinci telefon goriismesinde
cocuklarin dgretmenleri ile goriisme randevusu almmistir. Internet duyurusu ve ilgili
kurumlarla yapilan telefon goriismeleri sonucunda kurum ziyaretleri yapilmis ve 23
cocugun kimlik, tan1 ve yas bilgilerine ulagilmistir. 23 ¢ocuk arasindan 19 g¢ocugun
bilgilerine kurumlarla yapilan telefon goriigmesi sonucunda ulagilirken, internet duyurusu
yoluyla ebeveynleri tarafindan basvuru yapilan 4 ¢ocugun bilgilerine ulasilmistir. Internet
duyurusu yolu ile basvuru yapan ebeveynler ve kurum yoneticileri ile yapilan telefon
goriismeleri sonucunda, tani ve yas kriterlerini karsilayan cocuklarin 6gretmenleri ile

ogretmen goriismesi yapilmaistir.

Ogretmen Goriigmesi

Tan1 ve yas kriterlerini karsilayan ¢ocuklarin 6gretmenleri ile yapilan 6gretmen goriismesi
oncesinde, yapilacak kurum ziyaretinde denek sec¢imi i¢in telefon goriismesinde kurum
tarafindan bildirilen ve 6gretmenleri ile goriisme yapilan ¢ocuklarin tanilarma ve kimlik
bilgilerini iliskin resmi evraklarin bulundugu 6grenci dosyasi kurum miidiiriintin izni ile

incelenmistir.

Tanilar1 ve kimlik bilgileri resmi evraklar ile dogrulanarak belirlenen ¢ocuklarin
gelisimsel bilgileri ve sahip oldugu taklit becerileri hakkinda bilgi elde edilmesi amaciyla
Ogretmen goriisme formu uygulanmistir (Ek 2). Bu form {i¢ bolimden olusmaktadir.
Birinci boliimde ¢ocugun kimlik bilgileri yer almaktadir. Ikinci béliimde ise ¢ocuklarinin
arastirmaya katilabilmesi i¢in gerekli dnkosullara sahip olup olmadigini belirleme amacl
sorular (tani, yas, ek engelin olup olmadigi, motor becerilerinde yetersizligi olup olmadigi)
yer almaktadir. Uciincii boéliimde ise tam, yas, ikinci bir engelin olmamasi, motor
becerilerindeki performansi ile arastirmada belirlenen Onkosullara uygun ¢ocuklarin
nesneli eylem ve jest takliti becerilerini kullanim diizeyleri ile sosyal ortamlarinda bu
becerileri kendiliginden kullanim diizeylerine iliskin sorular yer almaktadir. Goriismeler
ogretmenlerle ile birebir olarak kurumlarinda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle
kurumlarinda bir araya gelindikten sonra, goriismenin amaci agiklanmistir. Oncelikle
ogretmenlerle arastirma konusu hakkinda kisa bilgi verilmistir. Gorlisme sirasinda

ogretmenlerden alinan bilgiler gériisme formuna isaretlenmistir.

Gorligme sonucunda, ¢ocuklar arasindan takvim yasi olarak 24-48 ay araliginda bulunan,

gorme, isitme ve fiziksel yetersizlik gibi ek bir engeli bulunmayan, viicudunun bas ve
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govde boliimiinde, taklit becerilerinin kullanimin1 gerektiren el, kol, omuz ve bas
hareketlerini sinirlayict diizeyde motor becerilerinde yetersizligi bulunmayan ve 6gretmen
goriisiine gore taklit becerilerinde yetersizligi olan c¢ocuklar belirlenmistir Ogretmen
goriismeleri sonucunda 23 ¢ocuktan 10’u motor becerilerde gerilige sahip olmasi veya ek
yetersizlik bulunmasi nedeniyle denek secim siirecinin disinda birakilmigtir. Kalan 13

cocugun ebeveynlerinden goriisme talep edilmistir.

Ebeveyn Goriismesi

Cocuklarin sahip oldugu taklit becerileri hakkinda bilgi edinilmesi, arastirma hakkinda
bilgilendirme yapilmasi, deney siirecine katilim ve degerlendirme izni almak amaciyla
ebeveyn goriismesi  yapilmustir.  GoOriismeler ebeveynler ile birebir olarak
gerceklestirilmistir. Cocuklarinin  devam ettigi kurumda uygun goriisme ortami
bulunmayan veya kurum disinda bir ortamda goriismek isteyen ebeveynler ile OGEM’de

goriisme randevusu alinmistir.

Ebeveynler ile bir araya gelindikten sonra, gériismenin amact agiklanmustir. Oncelikle
ebeveynlere arastirma konusu hakkinda kisa bilgi verilmistir. Daha sonra c¢ocuklarinin
taklit becerilerinin desteklenilmesi amaciyla yapilacak bir c¢alismayla ilgilenip
ilgilenmedikleri ve denek secim siirecinde yapilacak olan degerlendirmelere katilimlari
konusunda goniillii olup olmadiklar1 sorulmustur. Elde edilen bilgiler, Denek Se¢im Siireci
Ebeveyn Izin Formuna isaretlenmistir (Ek 19). 13 ¢ocugun ebeveyni calismaya katilimda
goniillii olduklarin1 ve ¢aligmaya katilma konusu ile ilgilendiklerini bildirmislerdir. Ancak
13 ¢ocuktan birinin ebeveyni tarafindan ancak kendilerinin izinli oldugu yaz doneminde
caligmanin uygulama evresine dahil olabilecekleri, ayrica calisma ortami agisindan ev
ortamim tercih ettikleri ve is yogunluklari nedeniyle OGEM’de yapilacak olan uygulama
ortamina ¢ocuklarimi getiremeyeceklerini bildirmeleri nedeniyle, bu ¢ocuk denek se¢im
stirecine dahil edilmemistir. Kalan 12 ¢cocugun ebeveynlerinden kendilerine ve ¢cocuklarina
uygulanacak degerlendirme islemlerinin neler oldugu ve nasil uygulanacagi aciklanmis ve
cocuklart ile yapilacak degerlendirme ¢alismalart i¢in s6zli olarak izin alinmistir. Ayrica
bu degerlendirmelerde kullanilacak olan araglar, uygulama sirasina goére tanitilmistir.
Goriisme sirasinda ebeveynlerden alinan bilgiler goriisme formuna isaretlenmistir (Ek 3).
Bu formda ¢ocuklarmin nesneli eylem ve jest takliti becerilerini kullanim diizeyleri ile ev
ve diger sosyal ortamlarinda bu becerileri kendiliginden kullanim diizeyleri ile ¢caligmaya

katilim konusunda onaylarina iliskin sorular yer almistir. Ebeveyn goriismeleri sonucunda
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12 ¢ocugun da otistik bozukluk derecelerinin belirlenmesi amaciyla degerlendirilmesine
karar verilmistir.

Goriisme sonucunda, secilen ¢ocuklar i¢in agagidaki islemler uygulanmustir.

Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2-Tiirkce Versiyonu’nun

Uygulanmasi

Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin denek secim siirecindeki 6n kosul diizeyi ile ilgili
otistik bozukluk derecesini belirlemek amaciyla, ¢ocuklarin streotipik, iletisim ve sosyal
etkilesimsel davranislari, Gilliam Oftistik Bozukluk Derecelendirme Olcegi-2-Tlrkce
Versiyonu (GOBDO-2-TV; Diken vd., 2012) ile degerlendirilmistir. Bu 6lgek, Gilliam
(2005) tarafindan gelistirilen, Gilliam Otistik Bozukluk Olgegi-2’nin (Gilliam Autism
Rating Scale-2; Gilliam, 2005) Tiirkce uyarlamasidir. Olgegin uygulanmas siirecinde,
OSB olan ¢ocuklar1 en iyi taniyan ve bakimlar ile giinliikk rutin i¢inde en fazla ilgilenen
bireylerin ebeveynleri oldugu disiiniilerek (Diken vd., 2012), 6l¢ek formunu ebeveynlerin
doldurulmalar1 istenmistir. Olgek formunda bulunan, ebeveynlerin tanimlayamadiklart
veya anlayamadiklar1 davraniglara iliskin arastirmaci tarafindan agiklamalar yapilmistir.
Sonrasinda, doldurulan 6l¢ek formu, 6lgegi uygulama sertifikasina sahip olan arastirmaci
tarafindan puanlanmistir. Olgek karar rehberi dogrultusunda otistik bozukluk gorilme
olasithiginin olduk¢a yiiksek olduguna karar verilen, ancak otizm semptomlarinin siddeti
acisindan, dlgek puan1 dogrultusunda otistik bozukluk indeks (OBI) puan1 100’iin {izerinde
olmayan g¢ocuklar belirlenmistir. Degerlendirme sonrasinda 12 ¢ocuk arasindan 100’iin
iizerinde OBI puanina sahip oldugu belirlenen 5 ¢ocugun denek secim siirecinin disinda
birakilmasina karar verilmistir. Bu degerlendirme sonrasinda OBI puani 100’iin iizerinde
olmayan 7 ¢gocugun gelisimsel yas diizeylerinin belirlenmesi amaciyla degerlendirilmesine

devam edilmistir.

Gelisimsel Yas Diizeyinin Belirlenmesi

Calisma grubuna dahil edilecek gocuklarin gelisimsel yaslarini esitlemek ve gelisimsel yas
diizeyi ile ilgili 6n kosul diizeyine sahip olan ¢ocuklarin belirlenmesi amaciyla, ¢ocugun
devam ettigi kurumda veya ¢ocuklarin devam ettikleri kurumlarda uygun degerlendirme
ortami bulunmamas: halinde OGEM’de bir bireysel 6gretim odasinda arastirmaci
tarafindan GECDA uygulanmistir. GECDA 0-72 ay Tiirk cocuklarinin psiko-motor,

biligsel, dil ve sosyal duygusal gelisimlerini ayrintili olarak degerlendirebilen, genis bir

74



orneklem grubundan elde edilen sonuglara dayali olarak gocuklarin gelisimsel 6zelliklerini
yansitan, gozleme dayali uygulama kolayligi olan standart bir gelisim degerlendirme
aracidir. GECDA; psikomotor, bilissel, dil ve sosyal-duygusal gelisim olmak iizere dort alt
test ve 249 maddeden olusan bir aragtir. Bu ara¢ ile 0—6 yas g¢ocuklarin gelisimleri
izlenebilmekte ve degerlendirilebilmektedir (Baykan, Temel, Ersoy, Avcr ve Turla, 2002).
Aracin uygulanmasi sonrasinda, arastirmaci tarafindan gelisimsel yas hesaplamasi
yapilmistir. Gelisimsel yas olarak 12-36 yas araliginda bulunan cocuklar belirlenmistir.
Degerlendirme sonrasinda 7 g¢ocuk arasindan gelisimsel yasi 12 ayin altinda oldugu
belirlenen 2 ¢ocugun, denek secim siirecinin disinda birakilmasina karar verilmistir. Bu
degerlendirme sonrasinda gelisimsel yaslari 12-36 ay aralifinda olan 5 c¢ocugun
bulunduklar1 dil yas1 diizeylerinin belirlenmesi amaciyla degerlendirilmesine devam

edilmistir.

TIGEI ve II’nin Uygulanmast

Ogretmen ve ebeveyn goriismesi sonucunda tani, ek yetersizlik bulunmamasi, takvim yas,
OBI puani, gelisimsel yas olarak gerekli dnkosullar1 karsilayan cocuklarin dil yaslarina
iliskin dnkosulun belirlenmesi amaciyla, ebeveynlerine TIGE -l (Aksu-Kog vd., 2008)
uygulanmustir. TIGE, bir¢ok farkli dile uyarlamas1 yapilmis olan ve Fenson ve arkadaslari
(1993) tarafindan gelistirilen MacArthur-Bates Iletisimsel Gelisim Envanteri’nin (MCDI,;
MacArthur-Bates Communicative Development Inventory) Tirkce versiyonudur. Aksu-
Kog ve arkadaslari (2008) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmustir. TIGE, TIGE-1 (8-16 Ay) ve
TIGE-2 (16-36 Ay) olarak iki ayr1 formdan olusmaktadir. Arastirma 6nkosullarma gore
denek secimi amaciyla éncelikle TIGE I uygulanmustir (dil yasi olarak en az 8 ay dil yas1
diizeyinde olmas1). TIGE-1 ( 8-16 Ay) boliiminde yer alan 68 madde, 5 faktorde
toplanmaktadir. Bu faktorler, ilk iletisim jestleri, oyunlar ve rutinler, nesnelerle eylem
gergeklestirme, anne-baba gibi davranma ve yetiskin davraniglarini taklit etme eylemleri
ile jestleridir. ik iletisim jestleri alt Kkategorisi; bebeklerin ilk iletisim kurmaya
basladiklarinda, isteklerinin anlasilmast i¢in kullandiklar1 isaretlere iligkin jestler ve
eylemlere iligkin maddelerdir. Oyunlar ve rutinler alt kategorisi ise, bebeklerin tek basina
veya bir yetiskin ile baglatip silirdiirdiigii sosyal oyunlar ve rutin hale gelen iletisimsel
davraniglar1 ifade eden maddelerden olusmaktadir. Nesnelerle eylem gerceklestirme alt
kategorisi, cocugun gerg¢ek nesneler veya oyuncaklar ile gergeklestirdigi davranislar ile

iligskili maddelerdir. Anne-baba gibi davranma alt kategorisi, ¢ocuklarin bebekleri veya
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oyuncaklari ile yapabildigi iletisimsel eylemlerden olusan maddelerdir. Son olarak, yetiskin
davramiglarint taklit etme alt kategorisi, ¢cocugun ger¢ek nesne veya oyuncaklariyla
gerceklestirdigi eylemleri ifade eden maddelerdir (Aksu-Kog vd., 2008). TIGE-1 formu
uygulanmasi sonucunda, 5 cocuktan 4’iiniin dil yas1 diizeylerinin 8-16 ay oldugu, 1
cocugun ise ebeveyni tarafindan 30 sozciigiin istiinde sozciik irettigini bildimesi

nedeniyle, bu ¢ocugun ebeveynine TIGE-2 formu uygulanmustir.

TIGE-2 (16-36 Ay) ise 16-30 ay araliginda olan ¢ocuklarin kullandiklar1 dil becerilerinden
olusmaktadir ve ebeveyn raporuna dayali olarak ¢ocuklarin sozciik liretimi, ¢ocuklarda
ciimle karmasikligi, dilbilgisi gelisimi ve ¢ocuklarin kullandigi ortalama en uzun fig¢
sOzceyi Ol¢iimlemektedir. Ayrica bu form, alici dil becerilerine sahip olma diizeyine iliskin
puan elde edilmesini de saglamaktadir (Aksu-Kog vd., 2008). TIGE-2 formu uygulanmasi

sonucunda, 1 cocugun dil yas1 diizeyinin 24 ay oldugu belirlenmistir.

Ebeveyn raporuna dayal1 olarak uygulanan TIGE sonuglaria gore 5 ¢ocuktan tiimiiniin dil
yas1 olarak en az 8 ay dil yas1 diizeyinde olan ¢ocuklar oldugu, dil yas1 diizeylerinin ise 11-

24 ay araliginda oldugu belirlenmistir (Ingersoll ve Shreibman, 2006).

Taklit Becerileri Edinim Duzeyinin Belirlenmesi

Yukarida uygulanan 6l¢ii araglari sonucunda, ilgili 6nkosullar1 gergeklestiren ¢ocuklarin
taklit becerilerine sahip olma diizeyini belirlemek amaciyla, cocugun devam ettigi egitim
kurumunda, bireysel Ogretim odasinda oyun etkilesimi igerisinde, 5 c¢ocuga MTS
uygulanmistir. Cocuklarin taklit becerilerinin degerlendirilmesi amactyla kullanilan MTS
(Stone, 1999), 16 taklit davramisina iliskin test maddesi igermekte olup, Ol¢iimleme
gecerligi ve dlciimleme giivenirlik diizeyi yiiksek bir dlgektir (Stone, 1997). Olgii aracinin
uygulanmasinda, her bir madde i¢in iic deneme yapilmasi dnerilmekte, her deneme 2, 1, 0
puanlarina karsilik, dogru tepki, kismen dogru tepki ve yanhis tepki olarak
puanlanmaktadir. Cocuklarin yalnizca motor taklitlerine puan verilmekte iken ses
taklitlerine puan verilmemektedir. Her bir maddede, degerlendirme siirecinde sunulan ii¢
deneme arasindan, ¢ocugun taklit eylemini en iyi sergiledigi puana karsilik gelen en
yuksek puan, toplam puana dahil edilmektedir (Stone, 1999). MTS, Turan ve Akcamus-
Okgiin (2013) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis ve Tiirk cocuklari iizerinde motor taklit
becerilerinin degerlendirilmesinde yiiksek diizeyde gegerlik-glivenirlige sahip oldugu

belirlenmistir.

MTS uygulama siireci, veri toplama siireci sonrasinda yapilacak puanlama isleminin
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objektif olarak tamamlanmasi i¢in Stone’un (1999) 6nerdigi gibi goriintii kaydi alinmigtir.
MTS uygulama ortaminda, arastirmaci ile ¢ocugun karsilikli olarak yer aldigr etkilesim
icinde uygulanmustir. Olgek oyun etkilesimi igerisinde uygulanmistir. MTS materyalleri
renkli bir ¢antada tutulmus ve 6lgegin uygulanmasinda kullanilan standart materyal setinde
yer alan nesnelerin ¢antadan ¢ikarilmasi da oyunu oynar gibi sunulmustur (6rn., bakalim
cantam neler var). MTS uygulamasi ¢ocuk ile géz kontagi kurulmasina olanak veren masa
iizerinde veya etkilesimin seyrine ve ¢gocugun bulundugu gelisim diizeyine gore bir ¢ocuk
oyun masasi lizerinde yapilmistir. Ayrica, degerlendirmenin yerde yapildigi durumlarda
ise, taklit hareketlerinin yapilacagi alan, ¢ocuk oyun masasi, ¢ocugun boyuna gore
hazirlanan bir sandalyenin {izeri veya zemin olmustur. Masanin dikkat dagitic
uyaranlardan arindirilmis olmasina ve ¢ocugun ellerinin rahatca hareket ettirebilmesine
dikkat edilmistir. Degerlendirilen taklit maddesinin araglar1 kullanimi bittikten sonra
masadan kaldirilmistir. Her maddenin degerlendirmesi ¢ocugun dikkati ¢ekildikten sonra
yapilmustir. Oncelikle, arastirmact “........ , bak ben ne yapiyorum!” ya da “Bana bak!”
diyerek cocugun dikkatini ¢ekmistir. Arastirmacinin, ¢ocugun eylemi mi tekrarladiginin
yoksa sozel ipuclarim1 mi1 yerine getirdiginin anlamasini  giiclestirmemek ic¢in
degerlendirmede arastirmaci ne yaptigini, sozel olarak soylememistir. Arastirmaci, eylemi
cocuga gosterdikten sonra “Simdi sen yap”, “sira sende” diyerek masa iizerinde veya
zeminde nesneyi cocugun Oniine koymustur. Arastirmaci, ¢ocugun dikkatini ¢ekmek
amaciyla, taklit edilen eylemi yaparken sesler ¢ikarmistir. Ornegin, eyleme “hop hop hop”
gibi sesler cikararak bir ritimle model olmustur. Bununla birlikte eylemin baglami ile
eslesen sesler ¢ikarmamaya dikkat edilmistir (araba siirerken arama sesi ¢ikarmak gibi)

(Stone, 1999).

Olgegin uygulanmas: sonrasinda, cocuklarin taklit becerilerine sahip olma dizeyleri
hakkinda bilgi elde edilmistir. Denek sec¢im siirecinde bulunan 5 ¢ocuktan birinin MTS
puanlama formunda bulunan 16 taklit becerisinden sadece tiglinde yetersiz oldugu
belirlenmis ve denek se¢im siirecinin disinda birakilmasina karar verilmistir. Diger 4
cocugun ise en az sekizinde yetersiz oldugu belirlenmis (Zaghlawan, 2010) ve nesne ve

jest taklit becerileri degerlendirmesine alinmasina karar verilmistir.

Taklit Becerileri Degerlendirmesi

Taklit Becerileri Degerlendirmesi, tani, takvim yasi, otistik bozukluk derecesi, gelisimsel

yas, dil yas1 ve MTS ‘da yer alan taklit becerileri ile ilgili 6n kosullara sahip oldugu
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belirlenen ¢ocuklarin, nesne ve jest taklit becerilerini kendiliginden kullanim diizeyleri 6n

kosuluna sahip olma durumunun belirlenmesi amaciyla yapilmstir.

Cocuklarin, nesne ve jest taklit becerileri kendiliginden kullanim diizeyleriyle ilgili 6n
kosulun belirlenmesi amaciyla, Taklit Becerileri Gozlem Formu'nun kullanildigi
aragtirmaci-cocuk etkilesimi goriintli kaydi alinmistir. Bu amagcla dncelikle ebeveynler ile
telefon goriismesi yapilmis ve randevu alinarak OGEM’de bireysel uygulama odasinda
uygulanmistir. Bu etkilesimde, Ingersoll’'un (2010) 06nerdigi standart materyaller
kullanilmigtir. Bu materyaller Tablo 5’te gosterilmektedir. Kullanilan standart materyal
setleri; hem aragtirmacida hem de cocukta diger esinin bulundugu oyuncak ¢iftlerinden
olusmustur. Bu materyaller, daha sonrasinda arastirmanin uygulama evresinde de
kullanilmamustir. Degerlendirmeye baslamadan once arastirmaci, cocuga
“Merhaba....... benim oyuncaklarim var, birlikte oynayallm mi? veya birlikte
oynayabiliriz” diyerek etkilesimi baslatmistir. Daha sonra aragtirmaci, 2 dakika boyunca
cocugun sozel ve sdzel olmayan tiim davranislarini taklit etmistir. Ik Taklit etme siireci
sonrasl, arastirmaci oyuncak ile iligkili eylemlere model olmustur. Her bir deneme 6ncesi,
aragtirmact ‘’Beni izle veya bana bak!’’ demistir. Daha sonra 10 saniye boyunca bir
eyleme betimleyerek model olmustur (6rnegin, i¢ i¢e gegen kutulari birbirine vurma
eylemini taklit etmesi i¢in, eyleme model olunurken °’ tak, tak, tak!’’ deme). Cocugun
sonraki davranist dikkate alinmaksizin, her bir eyleme model olmayi ti¢ kez tekrarlamistir.
Daha sonra uygulamaci, KTE uygulama agamasinda oldugu gibi model olduktan sonra,
cocugun tepkide bulunma siiresi olarak 10 saniye beklemek yerine 3 saniye beklemistir. 3
saniye bekledikten sonra, cocugun taklit becerisini dogru olarak sergileyip sergilemedigine
bakilmaksizin yeni bir taklit becerisinin degerlendirilmesine gecilmistir. Uygulamaci yeni
bir taklit eylemine model olmadan 6nce, ¢ocugun eylemlerine model olmaya ortalama 15
saniye boyunca c¢ocugun dikkatinin toplanmast ve yeni taklit becerisinin
degerlendirilmesinde gerekli olan oyuncaklara dikkat c¢ekilmesi, amaciyla ortalama 45
saniye bekleme siiresi kullanilmistir (Ingersoll, 2012; Ingersoll ve Lalonde, 2010).
Etkilesimden elde edilecek goriintii kayitlarinin analizinin yapilmasi amaciyla aragtirmaci-
cocuk etkilesimi sirasinda gozlenen davranislarin kodlanacagi Taklit Becerileri Gozlem
Formu kullanilmigtir. Bu form alan yazinda taklit becerileri 6gretimi ile ilgili
aragtirmalarda kullanilmak amaciyla Ingersoll (2010) tarafindan gelistirilmistir. Bu gézlem
formunun puanlanmast ise formda belirlenen puanlama ilkeleri dogrultusunda

gerceklestirilmistir (Ingersoll, 2010). Bu puanlandirma ilkeleri Ek 8’de aciklanmistir.
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Arastirmact ile ¢ocugun yer alacagi 20 dakikalik serbest oyun etkilesiminde, taklit
becerileri gozlem formunda yer alan 10 nesne ve 10 jest taklit becerilerinin kendiliginden
kullannminda en az besinde yetersiz oldugu belirlenen 4 ¢ocuk, aragtirmanin calisma
grubunda yer alacak denekler olarak belirlenmistir. Bu g¢ocuklardan biri 6n uygulama
calismasi igin segilmistir. On uygulama igin segilen gocugun ebeveynine 6n uygulama
stirecinin kapsami ve niteligi ayrintili olarak agiklanmistir. Deneysel arastirma etigi
acisindan, On uygulama c¢alismasina seg¢ilen g¢ocugun ebeveynine, taklit becerileri
degerlendirmesi sonucunda ¢ocuklarinin yetersiz oldugu belirlenen taklit becerilerinin
Ogretimine, On uygulama calismasi sonrast devam edilecegi aragtirmaci tarafindan yazili
olarak taahhiit edilmistir. Denek secim siireci sonunda, ii¢ gocugun tiim 6n kosullara sahip

oldugu belirlenmis ve ¢alisma grubuna dahil edilmesine karar verilmistir.

Katilim Sozlesmesi

Calisma i¢in tiim On kosullara sahip oldugu belirlenen 3 ¢ocuk, denek olarak secilmistir.
Bu cocuklarin ebeveynler ile bir telefon goriismesi yapilarak randevu alinmis ve OGEM’de
30-35 dakikalik bir goriisme yapilmistir. Bu goriismede, arastirmanin gerekgesi agiklanip,
arastirma siireci hakkinda ebeveynlerin yasal haklarin1 da igeren Ebeven Bilgilendirme
Metni (EK 18) ve sozlii bilgi tekrar verildikten sonra, eger varsa ebeveynlerin kendilerine
yoneltecekleri sorular cevaplanmistir. Calisma i¢in belirlenen ve ¢alismaya katilmayi kabul
eden c¢ocuklarm ebeveynler ile uygulamaya baglamadan énce Ebeveyn Izin Formu’nu (Ek
20) igeren bir katilim s6zlesmesi her ebeveyn ile ayr1 olarak imzalanmistir. Bu s6zlesme
cocuklarin ebeveynlerinin ¢alismaya goniillii olarak katildiklar1 ve c¢alismanin tiim
gerekliliklerini yerine getirmeyi kabul ettiklerine yonelik olmustur. Denekleri etiketlemek
amaciyla verilen numaralar ayni zamanda deneklerin uygulama evresinde yer alma
siralarimi ifade etmektedir. Deneklerin uygulama evrelerinde yer alma siralarn ise
ebeveynlerin de onayr alinmasi ile denek se¢im kriterleri dogrultusunda takvim yasi
Olciitiinli uygulama evresi boyunca agmamalar1 i¢in en biiyiik olan denekten en kiiciik olan
denege dogru siralanmistir. Ayrica, ebeveynlerle yapilan katilim sézlesmesi geregi olarak

deneklerin isimleri degistirilmistir.

Denekler ve Ozellikleri

Calisma grubunda yer alan denekler ve 6zellikleri asagida ayrintili olarak agiklanmaigtir.
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Birinci Denek Cem

Cem, takvim yas1 3 yas 6 ay olan, bir liniversite hastanesi tarafindan OSB tanist almig bir
erkek ¢ocuktur. Cem’in gelisimsel yas1 27 ay, dil yas1 24 ay, GOBDO-2-TV OBI puani ise
85°dir. MTS degerlendirmesi sonucuna gore 16 taklit eyleminin sadece altisinda yeterli
oldugu goriiliirken, taklit becerileri degerlendirmesi sonucunda ise 20 taklit eylemi
arasindan sadece yedi taklit eyleminin kendiliginden kullaniminda yeterli oldugu

belirlenmistir.

Cem bir yildir 6zel bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde haftada 2 saat bireysel
olarak egitim almaktadir. Cem daha 6nce KTE ile sunulan bir taklit becerisi egitimi
almamigtir. Cem’in Ogretmeni daha once Cem’in el sallama, el c¢irpma, iki elini
yanaklarina vurma gibi eylemlerin taklit edilmesini iceren motor taklit becerileri egitimi
aldigini, ancak ogretimi sunulan taklit becerilerinin sayisinin sunulan destek egitimi
programinin siiresi ve igerigi ile iligkili olarak zaman sinirlilig1 nedeniyle oldukc¢a az sayida
oldugunu, 6gretilen taklit becerilerinin kendiliginden kullaniminda ise yetersiz oldugunu
ifade etmistir. Cem’in ebeveyni ise Cem’in, nesneli eylem ve jest takliti becerilerini ev
ortaminda veya diger sosyal ortamlarda goriisme yapilan giine kadar kendiliginden

kullandigini hi¢ gozlemedigini ifade etmistir.

ikinci Denek Ufuk

Ufuk, takvim yast 3 yas 2 ay olan,bir devlet hastanesi tarafindan otizm spektrum
bozuklugu tanis1 almis olan bir erkek cocuktur. Ufuk, dokuz aydir 6zel bir 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde haftada 2 saat bireysel olarak egitim almaktadir. Ufuk’un
gelisimsel yas1 17 ay, dil yas1i 11 ay, GOBDO-2-TV OBI puami ise 85’dir. MTS
degerlendirmesi sonucuna gore 16 taklit eyleminin sadece ikisinde yeterli oldugu
goriiliirken, taklit becerileri degerlendirmesi sonucunda ise 20 taklit eylemi arasindan

sadece iki taklit eyleminin kendiliginden kullaniminda yeterli oldugu belirlenmistir.

Ufuk daha 6nce KTE ile sunulan bir taklit becerisi egitimi almamistir. Ufuk’un 6gretmeni
daha once Ufuk’un el ¢irpma, elini masaya vurma gibi eylemlerin taklit edilmesini igeren
motor taklit becerileri egitimi aldigin1 ancak Ogretilen taklit becerilerinin kendiliginden
kullaniminda yetersiz oldugunu ifade etmistir. Ufuk’un ebeveyni ise Ufuk’un nesneli
eylem ve jest takliti becerilerini ev ortaminda veya diger sosyal ortamlarda kendiliginden

kullanmadigini ifade etmistir.
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Uclinci Denek Ali

Ali, takvim yas1 2 yas 2 ay olan, bir liniversite hastanesi tarafindan otizm spektrum
bozuklugu tanis1 almis bir erkek cocuktur. 1 aydir 6zel bir 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde haftada 2 saat bireysel olarak egitim almaktadir. Ali’nin gelisimsel yas1 12 ay,
dil yas1 12 ay, GOBDO-2-TV OBI puani ise 90°dir. MTS degerlendirmesi sonucuna goére
16 taklit eyleminin sadece birinde yeterli oldugu goriilirken, taklit becerileri
degerlendirmesi sonucunda ise 20 taklit eylemi arasindan sadece bir taklit eyleminin

kendiliginden kullaniminda yeterli oldugu belirlenmistir.

Ali daha 6nce KTE ile sunulan bir taklit becerisi egitimi almamistir. Ali’nin 6gretmeni
daha 6nce Ali’nin taklit becerileri egitimi almadigini ifade etmistir. Ali’nin ebeveyni ise
Ali’nin nesneli eylem ve jest takliti becerilerini ev ortaminda veya diger sosyal ortamlarda
sergilemedigini ve kendiliginden kullanmadigini ifade etmistir. Denek oOzellikleri Tablo

4’te gosterilmektedir.

Tablo 4.
Denek Ozellikleri

Denek Cinsiyet Tam T.Yasi G.Yasi D.Yanm GOBDO-2- MTS TBG

TV (puan) (puan)
Cem E OSB 42ay 27ay 24ay 85 12 14
Ufuk E OSB 38ay 1l7ay 1llay 85 4 4
Ali E OSB 26ay 12ay 12ay 90 2 2

T. Yast: Takvim Yasi. G. Yast: Gelisimsel Yasi. D.Yast: Dil Yagi. GOBDO: Gilliam Otistik Bozukluk Dereceleme Araci-Turkge Ikinci

Versiyon, MTS: Motor Taklit Skalasi. TBG: Taklit Becerileri Gézlem Formu.

Uygulamaci

KTE, arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirmaci, KTE uygulama sertifikasina
sahiptir. Arastirmaci, uygulama oncesinde Amerika Birlesik Devletleri’'nde Washington
Universitesi Otizm Merkezi tarafindan verilen KTE ile iliskili teorik ve uygulamali egitime

katilmis ve KTE uygulama sertifikasini almistir.

Arastirmaci doktora dersleri kapsaminda dil ve iletisim becerilerinin kazandirilmasi dersini
almistir. Ayrica, aragtirmaci dil dncesi donemdeki OSB olan, down sendromlu ve normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin jest kullanim becerilerinin incelenmesi konulu yiiksek lisans
tez ¢alismasin1 yapmis olup,erken cocukluk doneminde OSB olan ¢ocuklarin, dil dncesi
iletisim becerilerinden jest kullanim becerilerinin degerlendirilmesi (Toéret ve Acarlar,

2011) ve taklit becerilerinin incelenmesi (Téret ve Ozmen, 2015) iizerine yaymlanmig
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arastirmalar1 bulunmaktadir.

Karsilikh Taklit Egitimi Uygulama Adimlan

Arastirmada, ¢alisma grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklara nesneli eylem ve jest takliti
becerilerini kazandirmak amaciyla taklit becerileri egitimine yer verilmistir. Cocuklarin
taklit becerilerinin gelistirilmesi amaciyla, Ingersoll (2008) tarafindan gelistirilen KTE
teknikleri uygulanmistir. Bu aragtirmanin hazirlik asamasinda, KTE etkiliginin incelendigi
ilgili arastirmalar gozden gegirilmis, ilgili arastirmalarda oldugu gibi, KTE teknikleri temel
alinarak (Ingersoll, 2008), KTE’nin nesneli eylem takliti (Ingersoll ve Shreibman, 2006) ile
jest taklidi (Ingersoll vd., 2007) edinimi tizerindeki etkisi ve bu becerileri kendiliginden
kullanim diizeyleri iizerindeki (Ingersoll, 2010) etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Ayrica bu arastirmada, KTE Oncesi ve sonrasinda nesneli eylem ve jest takliti edinim
diizeylerinin, motor taklit becerileri, ortak dikkat becerileri, oyun becerileri, iletisimsel
davraniglar ve sozciik bilgisi edinim diizeyleri (Ingersoll ve Shreibman, 2006) ve sozel
taklit ve baglama uygun dil kullanim diizeyleri (Ingersoll ve Lalonde, 2010) iizerinde

etkisinin incelenmesi amaclanmaistir.

Aragtirmada, 6gretim oturumlarinda, baslama diizeyi oturumlarinda taklit becerileri gozlem
formunda bulunan gocuklarin nesneli eylem takliti ve jest taklidi becerileri arasindan Taklit
Becerileri Go6zlem Formu puanlama rehberine gore 0 puan aldigitaklit becerileri
Ogretilmistir. Bir 6gretim oturumu, her bir hedef taklit eyleminin 6gretiminin 1,5 dakika,
stirecek bigimde planlanmistir (Ingersoll ve Shreibman, 2006). Bir giinde, 10-15 dakikalik
araliklar ile i¢ dgretim oturumu diizenlenmistir. Nesneli eylem ve jest takliti 6gretimi
amaciyla KTE tekniklerinin (Ingersoll, 2008b) uygulanmasi siirecinde, nesneli eylem ve
jest takliti becerilerinin ayni oturumda olmak fiizere birlikte Ogretilmistir. Cocugun
gelisimsel diizeyi dikkate alinarak, nesneli eylem ve jest takliti becerilerinde, yetiskin,
cocugun asina oldugu nesneli oyun ve jest davraniglarindan, asina olmadig1 ve yeni olan
nesneli oyun ile jest davranislarina dogru izleyen bir sirada model olunmustur (Ingersoll ve
Shreibman, 2006). Bu taklit becerilerinin birlikte 6gretilmesinin amaglanma nedeni, KTE
ile sunulan nesneli eylem takliti becerisi 0gretimi stratejilerinin, jest taklidi becerisi

Ogretimi stratejileri ile benzerlik géstermesidir (Ingersoll ve Gergans, 2007).

Bu dogrultuda, oyun etkilesimi baglaminda yiiriitiilen 6gretim oturumlarinda, her bir taklit
edilen davranis icin asagida asamali olarak sunulan KTE teknikleri uygulanmistir. KTE

teknikleri ile ilgili kuramsal ¢ergeve, bu arastirma Onerisinin giris boliimiinde KTE baslig
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altinda ayrintili olarak agiklanmistir.

Bu arastirmada, bir 6gretim oturumunda, birinci asamada taklit etme ve dilsel haritalama
teknigi kullanilmistir. Bu asamada, kosullu teknigi kullanilmasi siirecinde, uygulamaci ile
cocuk arasinda sosyal etkilesimsel olarak karsilikliligi artirmak i¢in uygulamaci, ¢ocugun
sozel ve sozel olmayan davranislarinin timiini (jest, nesne ile oyun davraniglari,
sesletimler ve sozciikler) taklit edmistir. Sonrasinda ise bu davranislar taklit edilirken, es
zamanli olarak dilsel haritalama teknigi (linguistic mapping) es zamanli olarak
uygulanmistir. Bu siirecte, uygulamaci, ¢ocugun tim davramislarii taklit ederken aym
zamanda, ¢ocugun davraniglarini basit dil kullanimi ile betimleyecek ve ifadesel
sOzcelerini (ses, hece, sozclik ve sozciik birlesimleri) genisletmigstir. Dilsel haritalama
asamasinin hemen sonrasinda gelen ikinci asamada ise model olma teknigi kullanilmastir.
Bu asamada, uygulamaci, 6ncelikle bir nesneli eylem takliti ile baslayarak, nesneli eylem
taklitine iliskin eylemi betimleyen sozel yardimlar veya etiketleyiciler (verbal markers)
kullanmis ve taklit davranisina {i¢ kez model olmustur. Bu agsamada, ¢ocugun, ii¢iincii kez
model olunmasi sonrasinda 10 saniye boyunca, uygulamacinin model oldugu taklit
eylemini, taklit etmesi beklenmistir. Bu asamada, yukarida belirtildigi gibi c¢ocugun
gelisimsel diizeyi dikkate alinarak, nesneli eylem ve jest takliti becerilerinde, yetiskin,
cocugun agina oldugu nesneli oyun ve jest davranislarindan, asina olmadigi ve yeni olan
nesneli oyun ile jest davraniglarina dogru izleyen bir sirada model olmustur (Ingersoll ve
Shreibman, 2006). Ugiincii asamada ise gocugun tepkilerine bagl olarak tepki sunma
(prompting) veya pekistirme (reinforcing) teknikleri kullanilmistir. Bu asamada, ikinci
asamada model olma sonrasinda, ¢ocuk 10 saniye boyunca, uygulamacinin model oldugu
taklit eylemini taklit etmezse, i¢ilinclii asamaya gecilerek, arastirmaci taklit eyleminin
tamamlanmasi igin, tepki sunma (prompting) teknigini kullanarak fiziksel yardimda
bulunmustur. Sunulan fiziksel yardimlar, model olunacak taklit eyleminin viicudun iist
ekstremite bolgesindeki boliimler tarafindan sergilenme bigimine gore (6rn., bas ve govde
ile sergilenen taklit eylemleri veya el ve kol ile sergilenen taklit eylemleri) ¢cocugun eli,
bilegi, dirsegi, kolu veya omuzlarindan yapilacak fiziksel yonlendirmeler ile cesitlilik
gostermistir. Dogal Pekistirme teknigi kullaniminda ise taklit eyleminin ¢ocuk tarafindan
sergilenmesi sonrasi, uygulamaci, cocugun oyuncak ile 3-5 saniye oynamasini saglayarak
veya sozel veya fiziksel Ovgii (aferin, sirtint oksama vb) sunarak taklit eylemini
pekistirmigtir. Daha sonra izleyen siradaki taklit becerisinin Ogretilmesine gecilmistir.

(Ingersoll, 2008a).

83



Ogretim oturumlar1 boyunca, ¢ocugun sdzce iiretmesi ve alic1 sozciik bilgisi acisindan
iletisimsel davranislari, sozel taklit davraniglarini igeren ifadesel sdzceler iiretmesi veya
ortak dikkat becerileri ile oyun becerileri sergileme veya baglama uygun dil kullanimi
amaciyla sistematik olarak uyaran sunulmamis veya bu beceriler sistematik olarak
pekistirilmemistir (Ingersoll, 2008). Bu arastirmada hedeflenen nesne ve jest taklitlerinin

ogretimi stirecindeki izlenen uygulama adimlart 6gretim planlari Ek 14” te sunulmustur.

Hedef Nesne ve Jest Taklitleri

Tim o&gretim siirecinde nesneli eylem takliti ve jest taklidi becerileri &gretimi
gerceklestirilmistir (Ingersoll ve Shreibman, 2006; Ingersoll ve Lalonde, 2010). Model
olunan nesne taklit becerileri, gelisimsel olarak yas diizeyine uygun duyu motor,
manipulatif, islevsel olan veya olmayan nesne ile iliskili eylemler veya sembolik oyun
temalarm icerecek eylemlerdir (Ingersoll, 2008a; Ingersoll, 2010). Ornegin, cubukla
oyuncak trompete vurma, araba strme, fincandan su igme eylemlerinin taklidi, nesneli
eylem taklitine iligkin hedef taklit becerileri icermektedir. Jest taklidi 6gretiminde ise,
cocugun oyunu ile iligkili anlamli jestlere model olunmustur. Model olunan jestlerin,
sohbetsel jestler (6rn, nerede anlaminda ellerini agma), duygusal jestler (6rn.,”” 0oo nefis’’
anlaminda karnin1 ovusturma) ve betimsel jestler (6rn., ucagi temsil eden kollar1 agma
jesti) iceren sosyal etkilesimsel jestlerdir. Bu jestlerin secilme nedeni, 6gretimi yapilan
taklit becerilerinin sosyal olarak sergilenmesine olanak vermesi (Ingersoll, 2008) ve
ogretim siirecinde uygulamacinin gerekli oldugunda dogru tepkiye yonelik uyaran sunmak
amaciyla, fiziksel yardim sunmasi i¢in uygun olan st esktremite ile iligskili motor

becerileri yeterliligi gerektirmesidir (Ingersoll, 2010).

Ogretim Oturumlarinda Kullanilan Materyaller

Hedef nesne ve jest taklit becerilerinin 6gretimi amaciyla kullanilan materyaller, taklit
becerileri goézlem formunda kullanilan oyuncak c¢iftlerinden olusan oyuncaklardan
se¢ilmistir. Ug dgretim oturumunun yer aldig: bir 6gretim giiniinde 10-15 oyuncak ¢iftinin
bulundugu oyuncak setleri kullanilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde, iki hafta
sonunda taklit becerilerinden edinim diizeylerinde %80 diizeyine ulasilan taklit becerileri
ile taklit becerilerinden edinim diizeylerinde %350°nin altinda kalinan taklit becerilerinin
ogretiminde kullanilan materyaller degistirilmesi planlanmistir. Ancak, iki hafta sonunda,

deneklerin higbirinde, edinim diizeyleri % 50’nin altinda diismemesi nedeniyle, ek
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materyaller kullanilmamastir.

Ogretim oturumlarinda kullanilan materyaller Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

Osretim Oturumlarinda Kullanilan Materyaller

Nesneli Eylem Takliti Materyalleri Jest Taklidi Materyalleri
I¢ ice gecen kutular Bebek ve Battaniye
Oyuncak yilan Legolar

Oyuncak ay1 Kasik & Kase

Yapiskan toplar Oyuncak fir ve ekmek
Oyuncak balik ag1 ve balik Balik ve ekmek
Oyuncak didik Oyuncak ocak

Tren Araba

Oyuncak yayli halkalar Kopek

Oyuncak teyp Ugak

Oyuncak zilli tef Topag

Deney Siireci ve Uygulamasi

Deney siirecinde bagimsiz degiskenin bagimli degiskenler ilizerinde etkisini test etmek
amaciyla sirastyla; ortamlar hazirlanmis, 6n uygulama yapilmis, calisma takvimi
hazirlanmis ve deney asamalar1 uygulanmistir.

Asagida deney siirecinin gergeklestirilecegi ortamlar, 6n uygulama, calisma takvimi

olusturulmasi ve deney asamalar1 agiklanmaistir.

Uygulama Ortamm ve Diizenlenmesi

Arastirmada, KTE arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Deney siireci Gazi Universitesi
Ogrenme  Gelisim Egitim  Arastirma ve Uygulama Merkezi’nde (OGEM)
gerceklestirilmistir. OGEM’de yaklasik 4 x 5 metrekare olan bir bireysel egitim odasi
bulunmaktadir. Bu egitim odasinda bir dolap kiigiik ¢ocuklara yonelik olarak ¢esitli oyun
setleri, egitim materyalleri, cocugun boyuna uygun bir masa ve sandalyeler bulunmaktadir.
Ayrica odanin bir kdsesinde yerde galismaya uygun olarak olusturulmus minderler yer
almaktadir. OGEM’de kapali devre kamera sistemi ile KTE &gretim oturumlar1 goriintii

kaydina alinmistir.

KTE uygulamasi i¢in ¢alisma odasinda sehpa, sandalye, hali ve cocuklarin gelisimine
uygun ve taklit becerileri 6gretimine olanak veren hem arastirmaci da hem de ¢ocukta
bulunacak ayni oyuncagi temsil eden oyuncak ¢iftleri bulundurulmustur.
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On Uygulamanin Yapilmasi

Arastirmanin deney siirecine ge¢ilmeden once deney siirecinde yer almayan ve arastirma
on kosullarin1 karsilayan bir ¢ocuk ile hem degerlendirmede hem de taklit becerileri
ogretiminde karsilasilabilecek olast sorunlar1 belirleme ve gereken dizenlemeleri
yapabilmek icin 6n uygulama yapilmistir. On uygulamanin diger bir amaci da
arastirmacinin KTE 6gretim oturumlarina iligskin giinliik 6gretim planlarinin hazirlamasi ve

ogretim ile ilgili deneyim sahibi olunmasidir.

Degerlendirmenin  6n  uygulamasi amaciyla OGEM’de bir calisma odasinda
diizenlenmistir. Bir gézlemci 6n uygulamay: izlemistir. Gézlemci 6zel egitim alaninda s6z
Oncesi iletisim becerileri konusunda doktora yapmakta olan bir 6zel egitim uzmanidir.
Gozlemciye Taklit Becerileri Gozlem Formu Uygulama Giivenirligi Formu (Ek 18)
verilmistir. Gozlemci, uygulamacinin yiiritmiis oldugu; nesneli eylem ve jest takliti
becerileri edinim diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla, 6 6gretim sirast degerlendirme
oturumunu izlemistir. Bu siire¢ sirasinda uygulama degerlendirme oturumlari giivenirligi
hesaplanmis en az lst iiste ii¢ oturum %90 ve {istii uygulama degerlendirme oturumu

giivenirligi saglanmis ve uygulama ortaminda gozlem siireci sonlandirilmistir.

Ogretimin 6n uygulamasinda OGEM’de bir ¢alisma odasinda bire-bir 6gretim diizenlemesi
ile iki hafta boyunca hafta ici {i¢ giin birer 6gretim oturumu calisilmistir. On uygulama
stiresince gerceklestirilen oturumlarin tiimiinden goriintii kaydi alinmistir. Degerlendirmeyi
izleyen gozlemciye KTE Uygulama Giivenirligi Formu (Ek 13) ve KTE Uygulama
Giivenirligi Puanlama Formu (Ek 15) verilmistir. Ayrica KTE uygulamalart ve KTE
uygulama adimlarmin uygulama giivenirligi formuna kodlanmasi hakkinda egitim
verilmistir. G6zlemci uygulama giivenirligi formu rehberliginde uygulamacinin yiirlitmiis
oldugu; 6 6gretim oturumunu izlemistir. Bu siire¢ sirasinda uygulama degerlendirme
oturumlar1 giivenirli§i hesaplanmis en az {stiiste lic oturum %90 ve isti uygulama
degerlendirme oturumu giivenirligi saglanmis ve uygulama ortaminda goézlem siireci

sonlandirilmistir.

Hem uygulama sirasinda hem de uygulama sonrasinda gozlemci bazi Onerilerde
bulunmustur. Arastirmact ve goézlemci asagidaki konularda fikir birligi saglamistir.
Bunlardan birinci olarak bir taklit eylemine 1 dakika 6gretim siiresinin ayrildigi her bir

ogretim oturumunun daha 6nce alan yazinda belirlenen bigimiyle (Ingersoll ve Shriebman,
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2006), 20 dakikadan daha fazla zaman aldig1 belirlenmistir. On uygulama ¢alismasinda ise
bir 6gretim oturumunun ortalama 30-35 dakika siirdiigiiniin belirlenmesi nedeniyle, her bir
Ogretim oturumunda her bir taklit eyleminin 6gretimine 1,5 dakika zaman ayrilmasi ve
uygulama evresi boyunca denekler ile 6gretim oturumlarina baglama ve bitis siirelerinin
ogretim oturumlarinin sonunda kaydedilerek rapor edilmesi planlanmistir. Ikinci olarak ise
daha Once Ogretim materyallerinin, Ogretim silirecinde c¢ocuga rastgele sunulmasinin,
Ogretim siirecinin daha uzun stirmesine neden oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda, zaman
kaybmin dnlenmesi amaciyla materyal kutusundan sira ile sunulmasi ve sunuma uygun
bigimde siralanmasma karar verilmistir. Uciincii olarak goriintii kaydi alimi igin oda
girigine kameranin yerlestirilmesinin, kameranin goriis alanin1 kisitladigi belirlenmistir. Bu
nedenle, gorlintii kaydi alimi i¢in kameranin Ogretim ortaminda kdse bir noktaya
yerlestirilmesine karar verilmistir. Dordiincii ve son olarak ise ¢ocugun 6gretim ortamina
1sinmast ve Ogretime hazirlik igin gereken zamani saglayacagi diisiincesiyle ¢ocugun
ebeveyni tarafindan 15 dakika 6nce uygulama ortaminda hazir bulundurulmasinin uygun

olacagina karar verilmistir.

On uygulama igin segilen ¢ocukla yetersiz oldugu belirlenen taklit becerilerinin
Ogretimine, 6n uygulama calismasi sonrasi ¢gocuk amaglar1 gergeklestirinceye kadar devam

edilmistir.

Calisma Takviminin Olusturulmasi

Aragtirmada, Ogretim oturumlarina iligkin uygulama evresinin, her bir hedef taklit
eylemine 1,5 dakika ayrilarak, li¢ oturuma boliinmek {izere haftada ii¢ giin uygulanacak
sekilde planlanmistir. 15 dakikalik taklit becerileri kendiliginden kullanim diizeylerinin
degerlendirilmesi amaciyla 6gretim oturumlarinin gerceklestirildigi giinlerden ayr1 bir giin

olmak {izere haftada bir giin degerlendirmenin yapilmasi planlanmustir.

Deney Siireci Asamalari

Deney siirecine katilan ¢ocuklarin ebeveynleri ile goriisiilerek, ¢ocuklarin saglik problemi
yasamalar1 disinda, ¢alisma sonuna kadar diizenli olarak ¢alismaya katilimlar1 istenmistir.
Ayrica ¢ocuklarin devam ettigi, resmi 6zel egitim kurumu veya destek 6zel egitim hizmeti
almak icin devam ettigi 6zel 6zel egitim merkezindeki Ogretmenleri ile gorisiilerek,
calisma sonuna kadar taklit becerilerini desteklemek amaciyla Ogretim yapmamalari

istenmistir. Erken c¢ocukluk doneminde bulunan OSB olan cocuklara yonelik taklit
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becerileri 0gretimi, ilgili rehberlik ve arastirma merkezleri tarafindan planlanan 6zel egitim
destek egitim modiilleri i¢erisinde yer alan taklit becerileri modiilii kapsaminda 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezleri tarafindan verilmektedir. Bu destek egitimi modiiliiniin siiresi,
diger verilen destek egitim modiilleri birlikte toplam bir yildir. Taklit becerileri destek
egitimi bir yil igerisinde farkli zamanlarda sunulabilmektedir. Bu baglamda, aragtirmanin
uygulama evresinin ortalama 10 hafta siirmesi nedeniyle, deneklerin arastirma etigi
acisindan taklit becerileri destek egitimi almalarinda anlamli bir gecikme olmayacagi

diistinilmiistiir.

Deney siirecinde KTE ile sunulan taklit becerileri 6gretimi uygulama evresinde oturumlar
her bir ¢cocuk ile bire-bir olarak gergeklestirilmistir. Bu arastirmada, deney siireci alti
asamada uygulanmistir. Bunlar; 6n testlerin uygulanmasi, baslama diizeyi, KTE nin
uygulanmasi, Ogretim sirasit ve sonrast degerlendirme, son testlerin uygulanmasi ve

izlemedir.

On Testlerin Uygulanmasi

KTE oncesinde ve sonrasinda KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri
Ogretiminin, a) ¢ocuklarin motor taklit becerileri lizerindeki etkisini belirlemek i¢in MTS,
ortak dikkat baslatmak ve ortak dikkati yanitlamak amaciyla sergilenen iletisim
becerilerinin siklig1 tizerindeki etkisini belirlemek icin Ortak Dikkat Becerileri Gozlem
Formu, c) iletisimsel davraniglar ve sozciik bilgisi edinim diizeyleri iizerindeki etkisini
belirlemek icin T/GE, d) sozel taklit becerileri edinim duzeyleri (zerindeki etkisini
belirlemek icin Taklit Bataryas: (TB), €) oyun becerileri edinim dlzeyleri Gzerindeki
etkisini belirlemek icin Sembolik Oyun Testi (STO), f) baglama uygun dil ve iletisim
becerileri kullanim diizeyi iizerindeki etkisini belirlemek i¢in Dogal Dil ve Iletisim
Becerileri Gozlem Formu kullanilmigtir. Bu araglarin 6zellikleri ve uygulanma stiregleri

verilerin toplanmasi boliimiinde agiklanmistir.

Baslama Diizeyinin Belirlenmesi

Baslama diizeyi verileri KTE 6ncesinde ¢ocuklarin nesneli eylem ve jest takliti becerilerini
edinim duzeylerini ve kendiliginden kullanim diizeylerini belirlemek i¢in alinmistir.
Baglama diizeyinde veriler iki asamada ve veriler kararlilik gdsterinceye kadar asagidaki

sekilde toplanmuistir.
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Nesneli Eylem ve Jest Takliti Becerileri Edinim Duzeylerinin Belirlenmesi

Arastirmada, baslama diizeyi evresinde, ¢ocuklarin aragtirma oncesinde belirlenen hedef
nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeylerinin belirlenmesi amaciyla alan
yazinda, Ingersoll (2010) tarafindan gelistirilen ve 10 nesne ve 10 jest taklidinin yer aldig

degerlendirme siireglerini i¢eren taklit becerileri gézlem formu kullanilmistir.

Bu evrede arastirmaci, ¢ocuk ile oyun etkilesimi igerisinde KTE tekniklerinden taklit etme
ve dilsel haritalama tekniklerinin uygulandig: birinci asama sonrasinda, g6zlem formunda
yer alan ilgili hedef taklit eylemine 5’er saniye aralikla ii¢ kez model olmustur. Ikinci
asamada model olunduktan sonra arastirmacit 10 saniye beklemistir. 10 saniye siire
sonunda ¢ocugun taklit eylemini tamamlamasi amaciyla uyaran sunulmamis veya taklit
eylemi pekistirilmemistir. Ard arda gelen caligma giinlerinde en az {i¢ degerlendirme
oturumu diizenlenmistir. nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeylerine yonelik

Cem’den 3, Ufuk’dan 6 ve Ali’den 9 oturum baslama diizeyi verisi alinmistir.

Nesneli Eylem ve Jest Takliti Becerileri Kendiliginden Kullanim Diizeylerinin

Belirlenmesi

Nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin kendiliginden kullanim diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla Ingersoll (2010) tarafindan gelistirilen Taklit Becerileri Gozlem Formu
kullanilmigtir. Hem arastirmaci hem de ¢ocukta oyuncak ciftleri bulunan, bir etkilesim
ortami saglanmistir. 15-20 dakikalik degerlendirme oturumunda arastirmaci, ¢ocuk ile
oyun etkilesimi igerisinde KTE tekniklerinden taklit etme ve dilsel haritalama tekniklerinin
uygulandig1 birinci asama sonrasinda, gozlem formunda yer alan ilgili hedef taklit
eylemine 5’er saniye aralikla iic kez model olmustur. Ikinci asamada model olunduktan
sonra aragtirmaci 3 saniye beklemistir. 3 saniye siire sonunda ¢ocugun taklit eylemini
tamamlamasi amaciyla uyaran sunulmamis veya taklit eylemi pekistirilmemistir. Edinim
ogretim oturumlarinin yapildigr giinler disinda bir giin bir degerlendirme oturumu
diizenlenmistir. Nesneli eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanim diizeylerine

yonelik Cem’den 3, Ufuk’dan 6 ve Ali’den 9 oturum baglama diizeyi verisi alinmistir.

Karsihikh Taklit Egitimi

Baglama diizeylerinde kararli veri elde edildikten sonra c¢alisma grubunda bulunan

cocuklara, KTE uygulanmistir. Arastirmanin uygulama evresinde baslama diizeyi
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oturumlarinda kullanilan materyallerden farkli materyaller kullanilmigtir.

KTE c¢ocuklarin nesneli eylem ve jest takliti becerilerini edinim diizeylerinde, baslama
diizeyine gore %80 artis saglanincaya ve en az ii¢ oturum kararlilik gosterene kadar devam

ettirilmistir.

Edinim diizeyleri ile kendiliginden kullanim diizeylerine iligskin hedef taklit becerilerinin
birinde veya birkaginda 6lgiite ulasildiginda, dlgiite ulasilan hedef beceriler, hedef beceri
grubundan c¢ikarilmayarak, tim hedef becerilerde Olgiite ulasilincaya kadar Ogretime

devam edilmistir.

Birinci denek olan Cem ve ikinci denek olan Ufuk’a 48 oturum; ii¢ilincii denek olan Ali’ye
ise 45 oturum 6gretim uygulanmistir. Deney siireci toplam 6 ayda tamamlanmustir.
KTE uygulama evresinde deneklerle ¢alisilan nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin

sayisi, her bir taklit becerisinin 6gretim siiresi Tablo 6‘da verilmistir.

Tablo 6.
Ogretilen Hedef Taklit Becerileri Say: ve Calisma Siiresi

Birinci Denek ikinci Denek Ugiincii Denek
Nesneli eylem takliti 6 5 5
becerisi sayisi
Jest taklidi becerisi 9 5 8
sayl1s1
Toplam &gretim 48 48 45
oturumlart sayisi
Toplam &gretim 6 6 5
Oturumlart hafta sayisi
Her bir taklit becerisi 1,5 dakika 1,5 dakika 1,5 dakika
i¢in harcanan sire
Bir oturum icin harcanan 22,5 dakika 15 dakika 19,5 dakika
siire
Toplam 6gretim 1.080 dakika 720 dakika 877 dakika
Suresi

Arastirmada, 6gretim oturumlarinda her bir hedef taklit becerisi ortalama 1,5 dakika sire
ile calisilmigtir. Tablo 6°da her bir denek icin seg¢ilen hedef taklit becerilerinin toplam
sayisinin ve nesneli eylem ve jest takliti beceri tiirii sayisinin birbirinden farkli oldugu
goriilmektedir. Baslama diizeyi evrelerinde, uygulanan Taklit Becerileri Degerlendirmesi
sonucunda, Taklit Becerileri G6zlem Formunda yer alan toplamda 20 taklit becerisi olmak
uzere 10 nesne ve 10 jest taklidi becerisinden ¢ocuklarin sergilemekte bagimsiz oldugu
beceriler c¢ikarilmis, baslama diizeyi evrelerinde sergilemekte yetersiz oldugu taklit

becerilerinin c¢alisilmasina karar verilmistir. Dolayisiyla, uygulama evresinde birinci
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denekte toplam 15, ikinci denekte toplam 10, tgiincu denekte ise 13 taklit becerisinin
ogretimi yapilmustir. ikinci denekte, baslama diizeyi evrelerinde, Taklit Becerileri Gozlem
Formu puanlama rehberi dogrultusunda O puan aldiginesneli eylem ve jest takliti
becerilerinin toplam sayisinin 10’un iizerinde oldugu belirlenmistir. Ancak ikinci denek
degerlendirme esnasinda, degerlendirme siiresinin uzamasi ile birlikte, oOzellikle 15.
dakikadan itibaren, anlamsiz ses ¢ikarma gibi vokal tlirde stereotipik davranislarin eslik
ettigi, oyuncag firlatma, agzina alma ve uygulamaciya fiziksel olarak zarar verme gibi
problem davraniglar gdstermesi nedeniyle, c¢alisilmasina karar verilen hedef taklit
becerilerinin sayis1 azaltilmis; boylelikle hem degerlendirme hem de 6gretim oturumlarinin

toplam siiresi azaltilmistir.

Uygulama Sirasi ve Sonu Degerlendirme

Bu aragtirmada, uygulama siras1 ve sonunda degerlendirme yapilmistir. Uygulama evresi
boyunca, nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeyleri, 6gretim sirasinda,
kendiliginden kullanim diizeyleri ise 6gretimin sonunda degerlendirilmistir. nesneli eylem
ve jest takliti becerileri edinim diizeylerinin degerlendirilmesi, gunlik uygulanan ¢
oturumun birincisinde yapilmistir. Haftada 3 farkli glin olmak iizere ii¢ kez alinmistir. Cem
ve Ufuk ile 16 oturum, Ali ile 15 oturum &gretim siras1 yoklamalari yapilmistir. nesneli
eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanim diizeylerine yonelik ise Cem’den 3
oturum, Ufuk’tan 6 oturum Ali’den ise 9 oturum baglama diizeyi verisi alinmig, nesneli
eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanim diizeylerine yonelik ise uygulama

evresi boyunca haftada bir giin olmak tizere 6 hafta boyunca, toplam 5 kez toplanmustir.

Cocuklarin kazandiklar1 nesneli eylem ve jest takliti becerilerini edinim dizeylerini
belirlemek amaciyla baslama diizeyinde oldugu gibi degerlendirme yapilmistir. Birinci
ogretim oturumda, KTE egitimi sirasinda, taklit etme ve dilsel haritalama tekniginin
kullanildig: birinci agamay1 takip eden, model olma tekniginin kullanildig: ikinci asamada
uygulamacinin {igiincii kez model olma sonrasinda, ¢ocugun 10 saniye iginde, taklit
becerilerini edinim diizeylerine iliskin verdigi tepkiler, ogretim siras1 degerlendirme
olarak, Taklit Becerileri Gozlem Formuna isaretlenmistir. Ogretim siras1 degerlendirmede,
ogretim oturumunda, model olma sonrasi, tepki sunma veya pekistirme asamalarinda

cocugun taklit becerilerine iligskin verdigi tepkiler dikkate alinmamustir.

Nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin kendiliginden kullanim diizeyleri ise baslama

diizeyinde oldugu gibi toplanmistir. Haftalik ii¢ giin 6gretim oturumlarmin sonunda,
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oturumlarin uygulandig1 giinler disinda bir giin, kendiliginden kullanim diizeyleri
degerlendirilmistir. Bu degiskenle ilgili 6gretim sonu degerlendirme amagli veriler, haftada
bir giin tek oturumluk yapilan degerlendirme ile elde edilmistir. Ogretim sirasinda ve
sonunda kullanilan materyaller, baslama diizeyi oturumlarinda kullanilan materyallerden

farkli olmustur.

Son Testlerin Uygulanmasi

Arastirmada, KTE 6gretim oturumlar1 sonrasinda 6n test uygulama siiresinde belirtilen
aragtirmanin bagimli degiskenlerine iliskin 6n test uygulama siirecinde belirtilen veri

toplama araglari ile son test verileri toplanmustir.

izleme

Calisma grubunda bulunan cocuklarin, 6gretim oturumlart tamamlandiktan 2 ve 4 hafta
sonra, Nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim ve kendiliginden kullanim
diizeylerinin kalicihigini belirlemek amaciyla izleme verileri toplanmustir. Izleme verileri,
baglama diizeyi verilerinin toplanma siirecinde oldugu gibi toplanmistir. Edinim diizeyleri

icin 2 oturum, kendiliginden kullanim diizeyleri i¢in 2 oturum izleme verisi toplanmistir.

Verilerin Toplanmasinda Kullanilan Ol¢ii Araclari, Uygulanmasi ve Puanlamasi

Arasgtirmada baslama diizeyi, uygulama evresi sirasi ve uygulama evresi sonu ve izleme
evresinde ¢ocuklarin nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim dizeylerini ve bu
becerilerin kendiliginden kullanim diizeylerini belirlemek amaciyla Taklit Becerileri
Puanlama Formu kullanilmistir. Arastirmanin On test-son test amaglar1 ¢cergevesinde MTS,
Ortak Dikkat Becerileri Gézlem Formu, TIGE, SOT, TB, Dogal Dil ve iletisim Becerileri

Gozlem Formu kullanilmistir.

Tablo 7°de bu veri toplama araglarina yer verilmistir.
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Tablo 7.

Veri Toplama Araglar

Baslama Diizeyi On-Test ve Son Test Uygulama ve izleme Evresi

Ortak Dikkat
Taklit Becerileri Gézlem Formu Becerileri Gozlem Formu Taklit Becerileri Gozlem Formu
TIGE
MTS
TB
SOT
Dogal
Dil ve iletisim Becerileri
Gozlem Formu

Tablo 8’de ise aragtirmada kullanilan veri toplama araglarininkullanim amaglarina yer

verilmistir.

Tablo 8.

Veri Toplama Araglart ve Kullanim Amaglar

Veri Toplama Araci Kullanim Amaci

Taklit Becerileri G6zlem Formu Nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim ve
kendiliginden kullanim diizeyleri

Ortak Dikkat Becerileri Gozlem Formu Ortak dikkat baglatma ve yanitlama davranislart kullanim
siklig1

TIGE Iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi edinim diizeyleri

MTS Motor taklit becerileri duzeyleri

TB Sozel taklit becerileri dlizeyleri

SOT Oyun becerileri dlizeyleri

Dogal Dil ve Iletisim Becerileri Baglama uygun dil ve iletisim becerileri diizeyleri

Gozlem Formu

Baslama Diizeyi, Uygulama Evresi, Uygulama Evresi Sonrasi ve izleme

Evresinde Kullanilan Veri Toplama Araglar:

Taklit Becerileri Gozlem Formu

Bu aragtirmada, nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeylerinin baglama diizeyi
evresinde, uygulama evresinde 6gretim sirasinda ve izleme evresinde degerlendirilmesi
amaciyla Ingersoll tarafindan gelistirilen Taklit Becerileri Gozlem formu (Ingersoll, 2010)
kullanilmistir. Ayrica, arastirmada, nesneli eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden
kullanim diizeylerinin baslama diizeyi evresinde, uygulama evresinde 6gretim sonunda ve
izleme evresinde degerlendirilmesi amaciyla da Taklit Becerileri Gozlem Formu

kullanilmigtir. Bu form alan yazinda, ilgili arastirmacilar (Ingersoll, 2008a; Ingersoll,
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2010) tarafindan gelistirilen ve arastirmada Ogretimi yapilmasi planlanan hedef taklit
becerilerinden 10 nesne ve 10 jest taklit eyleminin degerlendirme siireglerini igermektedir.
Taklit Becerileri Gozlem Formunda, hedef 10 nesne ve 10 jest taklidi eyleminin
degerlendirilmesi amaciyla, nesne ve jest taklit becerileri gozlem formu olmak iizere iki

ayr1 gozlem formu bulunmaktadir.

On Test ve Son Test Asamasinda Kullanilan Veri Toplama Araclari

Motor Taklit Skalasi

Arastirmada, KTE o6ncesi 0n test ve KTE sonrasi son test asamasinda ¢ocuklarin nesneli
eylem ve jest takliti becerileri edinim dizeylerinin motor taklit becerileri Gzerindeki
etkisinin belirlenmesi amaciyla MTS (Stone, 1999) kullanilmistir. Bu 6lgek KTE nin OSB
olan ¢ocuklarin nesneli eylem takliti becerisi (6rn., Ingersoll ve Shreibman, 2006) ve jest
taklidi becerisi (6rn., Ingersoll ve Lalonde, 2010) Ogretimi iizerindeki etkiliginin
incelenmesi amaciyla uygulama Oncesi ve sonrasinda calisma grubunda bulunan
cocuklarin taklit becerilerini edinim diizeylerinin belirlenmesinde yaygin olarak
kullanilmaktadir. MTS, deneklerin se¢iminde de acikladigi iizere 16 maddeden
olusmaktadir. Bu dlgekte 8 nesneli, 8 nesnesiz eylem taklit gérevi bulunmaktadir. Nesneli
eylem taklit gorevlerinin dort tanesi anlamsiz eylemlerden, diger dort tanesi anlamli

eylemlerden olusmaktadir (Stone, 1999).
MTS’nda bulunan maddeler ve bu maddelere karsilik gelen taklit kategorileri asagidaki
gibidir:

e Vicut hareketleri taklit maddeleri: 3, 4, 9, 10, 11, 12, 13, 14

e Nesne ile taklit hareketleri: 1,2,5,6,7,8,15,16

e Anlamli nesne taklit hareketleri: 2,5,7,16

e Anlamsiz nesne taklit hareketleri:1,6,8,15 (Stone, 1999).

Bu skalanin, Tiirkce’ye uyarlanmasi, Turan ve Okgiin-Ak¢amus (2013) tarafindan
yapilmistir. 18 OSB olan, 15 gelisimsel geriligi olan ve 16 normal gelisim gosteren
cocuklarin  taklit becerilerinin  degerlendirilmesi amaciyla MTS  kullandiklar
arastirmalarinda Turan ve Okgilin-Ak¢amus (2013), OSB olan Tiirk ¢ocuklarin taklit

becerilerinin degerlendirilmesinde MTS’ nin giivenilir bir ara¢ oldugunu belirlemislerdir.
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Ayrica, OSB olan ¢ocuklarin taklit becerileri diizeyinin, normal gelisim gosteren ve
gelisimsel geriligi olan ¢ocuklarin taklit becerileri diizeyleri ile karsilastirmalar1 amaciyla
gruplar arasi1 farkliliklar1 belirlemeye yonelik MTS‘nin gegerli bir ara¢ oldugunu

belirlemislerdir.

Ortak Dikkat Becerileri Gozlem Formu

Arastirmada KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, ortak
dikkat baslatma ve yanitlama becerileri Uzerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla Ortak
Dikkat Becerileri Gozlem Forumu kullanilmistir. Bu g6zlem formu, uygulama sireci
acisindan ortak dikkat davranislarinin  ortaya c¢ikarilmasi amaciyla olusturulan
yapilandirilmis baglamlar ve yapilandirilmamig olan serbest oyun etkilesimlerini igermesi
nedeniyle yar1 yapilandirilmis bir formdur. Bu formda yer alan ortak dikkat becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla gelistirilen baglamlarda kullanilan materyallerin se¢iminde,
cocuklarin gelisim diizeyi ve ilgisi goéz oOniinde bulundurulmustur. Ayrica materyal
seciminde alan yazinda OSB olan cocuklarda ortak dikkat becerilerinin incelenmesini
amagclayan ilgili arastirmalardan (Clifford, Young ve Williamson, 2007; Charman vd.,
1997; Dawson vd., 2004; Morales vd., 1998; Mundy ve Gomes, 1998; Murray vd., 2008;
Roos, Mcduffie, Weismer ve Gerhsbacher, 2008) yararlanilmistir.

Ortak dikkat baslatma ve ortak dikkati yanitlama davranislarini igermektedir (Murray ve
ark, 2008). Bu arastirmada ilgili aragtirmacilarin (Crais, Watson ve Baranek, 2009; Mundy,
1995; Roos vd., 2008) calismalar ile arastirmacinin kendisi (Toret, 2010) tarafindan
gelistirilen yapilandirilmig bir ortak dikkat baslatma ve yanitlama becerileri gézlem formu
temel alinarak bu form gelistirilmistir. Arastirmada ortak dikkat becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla, bir ortak dikkat becerisi gozlem formunun gelistirilmesinin
birincil nedeni, yetersizlikten etkilenmis olan Tiirk ¢ocuklarinda ortak dikkat becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla daha once gelistirilmis olan bir gegerlik ve giivenirlige sahip
oldugu rapor edilen standardize bir aracin bulunmayisidir. Gelistirilen Ortak Dikkat
Becerileri Gozlem Formu’nda arastirmact ile ¢ocugun yer aldigi ve 45 dakika siirmesi
planlanan, serbest ve yapilandirilmis oyun etkilesimi icerisinde ortak dikkat baglatma ve
yanitlama davraniglarinin ortaya ¢ikmasina olanak saglayici etkinlikler bulunmaktadir.
Arastirmada, calisma grubundaki cocuklarin serbest oyun baglaminda ortak dikkat
baglatma ve yanitlama becerilerini 6lgmek amaciyla yapilandirilmis etkinlikler

planlanmistir. ilgili arastirmalarda, ortak dikkat davramislarinin, baslatma ve yanitlama
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olarak sergilenme tiirlerinin siklig1, yapilandirilmis olarak planlanan etkinlikler ve serbest
oyun etkilesiminin bulundugu baglamlari igeren, ortaya ¢ikmasi amaciyla gelistirilen
degerlendirme siireglerinin, yapilandirilmis olup olmamasina gore farklilasmaktadir (Roos,
Mcduffie, Weismer ve Gerhsbacher, 2008) Dolayisiyla, yapilandirilmis olarak
etkinliklerinin planlanmasinin nedeni, ¢alisma grubundaki c¢ocuklarin serbest oyun
baglaminda, halihazirda sergileyebilme olasiligi bulunan ortak dikkat baslatma ve
yanitlama davranislarinin siirli diizeyde gozlenme olasiliginin bulunmasidir. Tablo 9’da,
ortak dikkat becerileri gézlem formunda yer alan baglamlar, degerlendirilen ortak dikkat

beceri tiirleri ve bu becerilerin degerlendirilmesinde sunulan deneme sayilar1 verilmistir.

Tablo 9.
Ortak Dikkat Becerileri Gozlem Formu
Baglamlar Degerlendirilen Ortak Degerlendirmede Sunulan Deneme Sayisi
Dikkat Becerisi
OB oYy OB oYy
Baglam 1 X v 0 2
Baglam 2 v v 4 1
Baglam 3 v v 6 5
Baglam 4 v v 7 6
Toplam 17 14

OB: Ortak Dikkati Baglatma; OY: Ortak Dikkati Yanitlama.

Tiirkce iletisim Gelisimi Envanteri

Arastirmada KTE oncesi 0n test ve KTE sonrasi son test asamasinda arastirmanin bagimli
degiskenlerinden olan KTE ile sunulan taklit becerileri 6gretimi Oncesi ve sonrasinda
cocuklarin nesneli eylem ve jest takliti becerilerini edinim duzeylerinin, iletisimsel
davraniglar ve sozclk bilgisi dizeyleri tizerindeki etkisinin belirlenmesine yonelik 6n test

verilerinin toplanmasi amaciyla 7/GE kullanilmustir.

Genellikle erken ¢ocukluk doneminde OSB olan ¢ocuklarin erken dénem dil becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik iki yaklasim bulunmaktadir. Birincisi standardize olan testler,
digeri ise ebeveyn raporuna dayali degerlendirme araglari ile yapilan degerlendirmelerdir
(Luyster, Kadlec, Carter ve Tager-Flusberg, 2008). Bu arastirmada, 6gretim oturumlari
oncesi ve sonunda cocuklarin iletisim becerileri edinim dlzeylerinin belirlenmesi
amactyla, cocuklarin ebeveynlerine T/GE (Aksu-Kog ve arkadaslari, 2008) uygulanmistir.
TIGE, birgok farkli dile uyarlamasi yapilmis olan ve Fenson ve arkadaslari (1993)
tarafindan gelistirilen MacArthur-Bates Iletisimsel Gelisim Envanteri’nin (MCDI;

MacArthur-Bates Communicative Development Inventory) Tirkge versiyonudur.
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Arastirmada, bu aracin birka¢ se¢ilme nedeni bulunmaktadir. Birincisi, MCDI aracinin
(Fenson vd., 1993) alan yazinda erken donemde dil becerilerinin degerlendirilmesinde
uygulama ve arastirma amaciyla yaygin olarak kullanilmasi (Heilmann, Weismer, Evans
ve Hollar, 2005) ve OSB olan c¢ocuklarda erken donemde dil becerilerinin
degerlendirilmesinde miikemmel diizeyde gegerlik ve giivenirlige sahip oldugunun rapor
edilmesidir (Charman vd., 2003). ikinci olarak, 18-33 ay aralifinda olan 164 OSB
grubunda bulunan ¢ocuk tizerinde dil becerileri ile taklit becerileri arasindaki iliskinin
incelenmesi amaciyla, MCDI (Fenson vd., 1993) aracinin kullanildigi ilgili bir arastirmada
(Luyster vd., 2008), alic1 dil becerileri ile taklit becerilerinin anlamli olarak iligkili oldugu
ve ifade edici dil becerileri edinim diizeyinin gili¢lii yordayicilarindan birinin taklit
becerileri oldugunun rapor edilmesi, bu aracin se¢ilmesine dayanak olusturan kuramsal

nedenlerden biri olmustur.

TIGE; TIGE-1 (8-16 Ay) ve TIGE-2 (16-36 Ay) olarak iki ayr1 formdan olusmaktadir.
TIGE-1’in 6zellikleri deneklerin se¢imi boliimiinde agiklanmistir. TIGE-1, erken sdzciikler
ile eylemler ve jestler olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Arastirmada, TIGE-1 formu
uygulanmasi sonucunda, ebeveynleri tarafindan 30 sdzcliglin istiinde sozciik irettigi

bildirilen ¢ocuklarin ebeveynlerine TIGE-2 formu uygulanmustir.

TIGE-2 (16-36 Ay) ise 16-30 ay araliginda olan ¢ocuklarmn kullandiklar1 dil becerilerinden
olusmaktadir ve ebeveyn raporuna dayali olarak c¢ocuklarin sézciik tiretimi, ¢ocuklarda
ciimle karmasikligi, dilbilgisi gelisimi ve g¢ocuklarin kullandigi ortalama en uzun ii¢
sozceyi Olcimlemektedir. TIGE-2 (16-36 Ay) Ozellikleri deneklerin  seciminde
aciklanmustir. Tiirkge TIGE- I veya II aracinin uygulanmas: ile iletisimsel davranislar ve

sOzclik bilgisi diizeylerine iligkin On test ve son-test verilerinin toplanmas1 amacglanmustir.

Sembolik Oyun Testi

Arastirmada KTE oncesi 6n test ve KTE sonrasi son test asgamasinda arastirmanin bagimli
degiskenlerinden olan KTE ile sunulan taklit becerileri &gretiminin oyun becerileri
lizerindeki etkisinin belirlenmesine yonelik 6n test ve son test verilerinin toplanmasi
amaciyla SOT (Aydin, 2012) kullanilmistir. Vicky, Lewis ve Jill Boucher (1997) tarafindan
gelistirilen ve standardize edilen SOT nin (Test of Pretend Play) Aydin (2012) tarafindan
Tiirkgceye uyarlanmistir. 1- 6 yas arasinda normal gelisim gosteren cocuklar ile 8 yasa
kadar olan, gelisimsel olarak sorun yasayan ¢ocuklarin sembolik oyun gelisimlerini 6lgmek

amaciyla gelistirilmistir. Testin sozel olan ve sdzel olmayan iki kismi bulunmaktadir
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(Aydin, 2012). SOT’nin, sozel kism1 dort alt bolimden olugsmakta ve ¢ocugun sembolik
oyun oynamasi bu boliimlerden alinan puanlar ile degerlendirilmektedir. SOT I. bdliimii,
giinliik nesneler (kase ve kasik) ile ¢cocugun olmayan nesneleri temsil edebilme becerisini
dlemektedir. Ikinci béliimde, cocugun oyuncaklar ve temsili olmayan materyalleri islevsel
kullanma becerisini 6lgmektedir. Ugiincii boliimde ise, gocugun temsili tek oyuncak
kullanma becerisi degerlendirilmektedir. SOT’nin dordiincii boliimiinde ise, g¢ocugun
kendisinin tek basina sembolik oyun oynamasi degerlendirilmektedir. Bu aragtirmada ise,
cocugun temsili tek oyuncak kullanma becerisinin degerlendirildigi tiglincii bolim
kullanilmistir. Bu aragtirmada, SOT’nin (Aydin, 2012) secilme nedeni, oncelikle Tiirk
cocuklarinin sembolik oyun becerilerinin degerlendirilmesinde yiliksek diizeyde gegerlik-
glvenirlik diizeyine sahip oldugunun bildirilmesidir (Aydin, 2012). Ayrica testin Tiirkgeye
uyarlanma slirecinde, testin yapt gegerliliginin belirlenirken, gruplar arast norm
farkliliginin belirlenmesinin amaglandig1 6rneklem grubu igerisinde OSB olan ¢ocuklarin
da yer almasidir (Aydm, 2012). iliskili olarak, Aydin (2012), normal gelisim gdsteren,
zihinsel yetersizligi olan ve OSB olan ¢ocuklarmin sembolik oyun becerileri edinim
diizeylerinin karsilagtirilmasi sonucunda, OSB olan ¢ocuklarin normal gelisim gosteren ve
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara gore daha diisiik puan elde ettigini ortaya koymus ve bu
testin - OSB olan ¢ocuklarin sembolik oyun becerilerinin  degerlendirilmesinde

kullanabilecegini onermistir.

Taklit Bataryasi

Arastirmada KTE oncesi 0n test ve KTE sonrasi son test asamasinda arastirmanin bagimli
degiskenlerinden olan KTE ile sunulan taklit becerileri 6gretiminin s6zel taklit becerileri
iizerindeki etkisinin belirlenmesine yoOnelik 6n test ve son test verilerinin toplanmasi

amaciyla TB kullanilmigtir.

Rogers ve arkadaslar1 (2003) tarafindan gelistirilen TB (Imitation Battery) 16 taklit
becerisinden olusmaktadir. Bu taklit becerilerinden 8 tanesi nesne/hareket taklitlerinden, 8
tanesi oral/motor taklitlerden olusmaktadir. Oral motor taklit hareketleri maddelerinden,
4’1 ses taklidi, 4’1 ise kelime taklidi becerilerinden olugsmaktadir. Taklit becerileri gecerli
tepki (2 puan), kismen gecerli (1 puan) ve yanlis olarak (0 puan) degerlendirilmekte, her
bir madde i¢in ii¢ deneme yapilmaktadir (Rogers vd., 2003). Bu arastirmada bu dlgekten

sadece oral-motor taklit puanlar degerlendirmeye alinmstir.
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Dogal Dil ve Iletisim Becerileri Gozlem Formu

Aragtirmada arastirmanin bagimli degiskenlerinden olan KTE ile sunulan taklit becerileri
ogretiminin, baglama uygun dil kullanim duzeyleri (appropriate language) Uzerindeki
etkisinin belirlenmesine yonelik 6n test ve son test verilerinin toplanmasi amaciyla Dogal
Dil ve lletisim Becerileri Gozlem Formu kullamlmistir. Bu form, ilgili arastirmacilar
tarafindan (6rn., Ingersoll ve Lalonde, 2010) gelistirilen dilin uygun kullanim diizeyini
belirleme amagli gozlem formundan yararlanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir

(Ek 11).

Bu arastirmada, dilin uygun kullanim: (appropriate language), cocugun arastirmaci ile olan

etkilesiminde amagl olarak sergiledigi iletisimsel davranislar olarak tanimlanmaktadir.

Bu amacl iletisimsel davraniglar, aragtirmacinin baslattig1 etkilesime yanit verme amach
olabilecegi gibi kendiliginden kullanilan iletisimsel davranmiglari da kapsamaktadir
(Ingersoll ve Lalonde, 2010). Bu c¢alismada, ¢ocuklarin baglama uygun dil ve iletisim
becerileri, arastirmaci ile ¢ocuk etkilesiminin 30 dakikalik serbest oyun etkilesiminde
cesitli oyuncaklarin bulundugu bir ortamda gdzlenmistir. Arastirmacinin sunacagi
iletisimsel eylemlere tepki verilmesi beklenen c¢ocuklarin baglama uygun olan amagh

iletisimsel davranislarinin siklig1 gozlem formuna kaydedilerek degerlendirilmistir.

Baslama Diizeyi, Ogretim Sirasi ile izleme Evresinde Kullanilan Veri Toplama

Araclarmin Uygulanmasi ve Puanlamasi

Taklit Becerileri Gozlem Formunun Uygulanmasi

Arastirmact ile ¢ocugun yer alacagi yapilandirilmamis oyun etkilesimi i¢inde ¢ocugun
nesneli eylem ve jest takliti becerilerini edinim diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla,
zemini hali kapli bir odanin bulundugu aragtirmanin uygulama ortami olarak secilen
OGEM’de oyun ortaminda degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme oncesinde, hem
nesne hem de jest taklidi becerilerinin yer aldig1 gézlem formunda bulunan materyallerin
iki Ornegi, odada bulundurulmustur. Her bir taklit becerisinin degerlendirilmesinde bir
materyal cifti sunulmustur. Materyaller, her bir taklit becerisinin degerlendirilmesinde
degerlendirme sirasina gore sunulmustur. Uygulama ortami olan odada, uygulamaci ve
cocuk yerde oturmustur. Cocuk, odada rahat hareket edebilecek bicimde serbest olmustur.
Gereksinim duyulmas: halinde, degerlendirme masada veya zeminde yiirtitiilmiistiir.

Gozlem formunda kullanilan, tim oyuncaklar, odada ciftler halinde bulundurulmustur.
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Degerlendirme Oncesinde, ¢ocuga yaklasik iki dakikalik etkilesime hazir olma zaman
verilmistir. Cocuk, materyallere ve ortama alistiginda, ayn1 zamanda uygulamaci olan
arastirmaci, cocuga ‘’Merhaba....... benim oyuncaklarim var, birlikte oynayalim mi? veya
birlikte oynayabiliriz.” diyerek etkilesimi baslatmistir. Uygulamaci, taklit etme teknigini
kullanarak, cocugun tiim oyuncak ciftleri ile sergiledigi oyun davraniglarini ve
sesletimlerini 10-15 saniye boyunca taklit etmistir. Ayrica bu 10-15 saniye igerisinde, taklit
etme siireci ile es zamanh olarak dilsel haritalama teknigini kullanmis; cocugun dikkatini
yonelttigi durumlarda, basitlestirilmis bir dil kullanarak, ¢ocugun eylemleri hakkinda
konusmus, ¢ocugun irettigi sesleri veya sozciikleri genisletmistir. taklit etme ve dilsel
haritalama silireci sonrasi, model olma asamasina ge¢ilmistir. Taklit becerisinin
sergilenmesine model olmadan once, oyuncak esleri cocugun goriis alani igerisinde

299

bulundurulmustur. Her bir sunum 6ncesi “beni izle”” denilmeden 6nce ¢ocugun dikkati
toplanmistir. Cocuk, dikkatini uygulamacinin yiiziine odakladiginda, ¢ocugun tepkilerine
bakilmaksizin, “’beni izle!”’ veya * bak ben ne yapiyorum’’ denilmis, taklit becerisinin
sergilenmesine ii¢ kez model olunmus ve denemeler her 3-5 saniyede bir sunulmustur.
Taklit becerisinin sergilenmesine model olunurken, gézlem formunda belirlenen, taklit
becerisi ile iligkili bir sozel etiketleyici kullanilmistir (6rnegin, “’treni masadan diisiirme’’
taklit becerisine model olurken ©> Aaa, hayir tren diisiiyor’”). Ugiincli kez model olma
sonrasinda 10 saniye beklenerek cocuga tepki firsati verilmis ve model olmaya geri
doniilmemistir Bekleme stiresi boyunca, uygulamact ¢ocugun yiiziine odaklanarak sadece
glilimsemistir. Taklit becerisini sergilenmesi veya sergilenememesi ile ilgili herhangi bir
tepkide bulunulmamistir. Sadece cocugun kaldirmakta veya ¢alistirmakta zorlandigi
oyuncaklar i¢in fiziksel yardim verilmistir (6rnegin, oltanin kaldirilmasi). Dogru taklit
tepkileri i¢in pekistire¢ sunulmamistir. Aralikli olarak, ¢ocugun oyun oynamasi ve
degerlendirmeye katilimi1 d&diillendirilmistir. Taklit becerilerinin degerlendirilmesine,
gozlem formlarinda belirlenen sira ile model olunmustur. Ses tonlamalari miimkiin
oldugunca etkilesimi korumak i¢in degistirilmistir (Ingersoll ve Lalonde, 2010, Ingersoll,
2012).

Ogretim siras1 degerlendirmede, giinliik {i¢ 6gretim oturumunun birincisinden elde edilen
gorlintii  kayitlar1 Taklit Becerileri Go6zlem Formu ile degerlendirilmistir. KTE
asamalarindan model olma asamasi sirasinda, uygulamacinin her taklit eylemine diisen
ortalama 1,5 dakikalik 6gretimde ilgili taklit eylemine ti¢lincii kez model olmas1 sonrasinda

10 saniye boyunca verdigi tepkiler, etkilesimden elde edilen goriintii kaydinin izlenmesi
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sonrasinda  Taklit Becerileri Gézlem Formuna kaydedilmistir. Ogretim sirasi
degerlendirme amaciyla, 6gretim oturumunda, model olma sonrasi, tepki sunma veya
pekistirme asamalarinda c¢ocugun taklit becerilerine iliskin verdigi tepkiler dikkate

alinmamustir.

Asagida, Taklit Becerileri Gézlem Formunun nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin
kendiliginden kullanim diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla, uygulama siirecine yer

verilmistir.

Arastirmada, 6gretim oturumlar1 gilinleri disinda, haftada bir giin, nesneli eylem ve jest
takliti becerileri kendiliginden kullanim diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla, bir
oturumda elde edilen goriinti kayitlart Taklit Becerileri Gozlem Formu ile

degerlendirilmistir.

Arastirmact ile ¢ocugun yer alacagi yapilandirilmamis oyun etkilesimi i¢inde ¢ocugun
nesneli eylem ve jest takliti becerilerini kendiliginden kullanim diizeylerinin
degerlendirilmesi amactyla, zemini hali kapli bir odanin bulundugu arastirmanin uygulama
ortami olarak secilen OGEM’de oyun ortaminda degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme
oncesinde, hem nesne hem de jest taklidi becerilerinin yer aldig1 gézlem formunda bulunan
materyallerin iki 0rnegi, odada serbest bir sekilde bulundurulmustur. Bir denemede, bir
ara¢ i¢in bir materyal sunulmustur. Uygulama ortami olan odada, uygulamaci ve ¢ocuk
yerde oturmustur. Cocuk, odada rahat hareket edebilecek bicimde serbest olmustur.
Gereksinim duyulmas: halinde, degerlendirme masada veya zeminde yiirtitiilmiistiir.
Gozlem formunda kullanilan, tim oyuncaklar, odada ciftler halinde bulundurulmustur.
Degerlendirme 6ncesinde, ¢ocuga yaklasik iki dakikalik etkilesime hazir olma zamani
verilmistir. Cocuk, materyallere ve ortama 1sindiginda, ayni zamanda uygulamaci olan
arastirmact, ¢ocuga > Merhaba....... benim oyuncaklarim var, birlikte oynayalim m1? veya
birlikte oynayabiliriz <> diyerek etkilesimi baglatmistir. Uygulamaci, taklit etme teknigini
kullanarak, uygulamaci, ¢ocugun tiim oyuncak ciftleri ile sergiledigi oyun davraniglarini ve
sesletimlerini 10-15 saniye boyunca taklit etmistir. Ayrica bu 10-15 saniye igerisinde, taklit
etme sureci ile es zamanli olarak dilsel haritalama teknigini kullanmis; ¢ocugun dikkatini
yonelttigi durumlarda, basitlestirilmis bir dil kullanarak, cocugun eylemleri hakkinda
konusmus, ¢ocugun tiirettigi sesleri veya sozciikleri genisletmistir. Birinci asamada, taklit
etme ve dilsel haritalama siireci sonrasi, ikinci asama olan model olma teknigi kullanimina
gecilmigstir. Taklit becerisinin sergilenmesine model olmadan 6nce, oyuncak esleri cocugun

goriis alani igerisinde bulundurulmustur. Her bir sunum oncesi “beni izle”” denilmeden
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once ¢ocugun dikkati toplanmistir. Cocuk, dikkatini uygulamacinin yiiziine odakladiginda,
cocugun tepkilerine bakilmaksizin, “’beni izle’” veya * bak ben ne yapiyorum’’ denilmis,
taklit becerisinin sergilenmesine ii¢ kez model olunmus ve denemeler her 5 saniyede bir
sunulmustur. Taklit becerisinin sergilenmesine model olunurken, goézlem formunda
belirlenen, taklit becerisi ile iliskili bir sozel etiketleyici kullanilmistir (6rnegin, ’treni

[

masadan digiirme’’ taklit becerisine model olurkan *’ Aaa, hayir tren diisiiyor’’). Daha
sonra uygulamaci, edinim diizeyleri degerlendirme asamasinda oldugu gibi model olmasi
sonrasi ¢ocugun tepkide bulunma siiresi olarak 10 saniye beklemek yerine 3 saniye
beklemistir. Bekleme siiresi boyunca, uygulamaci ¢ocugun yiiziine odaklanarak sadece
giilimsemigtir. Taklit becerisini sergilenmesi veya sergilenememesi ile ilgili herhangi bir
tepkide bulunulmamistir. Sadece cocugun kaldirmakta veya calistirmakta zorlandig
oyuncaklar i¢in fiziksel yardim verilmistir (6rnegin, oltanin kaldirilmasi). Dogru taklit
tepkileri icin pekistire¢c sunulmamistir.  Aralikli olarak, ¢ocugun oyun oynamasi ve
degerlendirmeye  katilimi  ddiillendirilmistir.  Uygulamaci,  taklit  becerisinin
degerlendirilmesini sonlandirdiginda, degerlendirilmesi sonlandirilan taklit becerisinin
tekrar degerlendirilmesine ayni oturum ic¢inde tekrar baslanmamistir. Taklit becerilerinin
degerlendirilmesine, gozlem formlarinda belirlenen sira ile model olunmustur. Ses
tonlamalar1 miimkiin oldugunca etkilesimi korumak igin degistirilmistir (Ingersoll ve

Lalonde, 2010, Ingersoll, 2012).

Taklit Becerileri Gozlem Formunun Puanlanmasi

Taklit Becerileri Gozlem Formu

Arastirmada,  oyuncak ¢iftlerinin bulundugu bir etkilesim ortaminda, c¢ocuklarin
sergiledikleri nesneli eylem ve jest takliti becerileri, etkilesimden elde edilen goriintii
kayitlarinin izlenmesi yoluyla, Taklit Becerileri GOzlem Formuna kodlanmis ve belirlenen
puanlama ilkeleri (Ingersoll, 2010; Ingersoll ve Lalonde, 2010) dogrultusunda
puanlanmigtir. Bu goézlem formunun puanlanmasi ise MTS puanlama formunda (Stone,
1999) belirlenen benzer puanlama ilkeleri temel alinarak ilgili aragtirmalarda oldugu gibi
(6rn., Ingersoll, 2010; Ingersoll, 2012), alan yazinda bulunan kaynaklara dayali olarak
gerceklestirilmistir (McDuffie vd., 2007; Ingersoll, 2010; Ingersoll, 2012).

Taklit Becerileri GOzlem Formunda, 10 nesne ve 10 jest taklidi becerisinin yer almistir. Bu

formda, nesne ve jest taklit becerilerine iliskin taklit gérevleri, ilgili aragtirmalarda oldugu
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gibi (Ingersoll, 2010; Ingersoll, 2012), MTS puanlama ilkelerine de benzer olarak, 2, 1, 0
olarak puanlanmuistir. 2 puan “dogru tepki”, 1 puan “kismen dogru tepki” ve 0 puan “yanlis
tepki” olarak tanimlanmaktadir. Puanlama formunda, puanlarin dagilimi ise 0-40 arasinda
dagilim gostermektedir. Taklit becerilerinin edinim diizeyleri ile kendiliginden kullanim
diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirilecek aragtirmaci-cocuk etkilesimi
stirecinden elde edilen goriintii kayitlart izlenerek, gozlenen davraniglar, Taklit Becerileri

Gozlem Formuna kodlanmustir (Ek 8).

Bu dogrultuda, nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin kendiliginden kullanimina iliskin

puanlamada kullanilan ise vuruk tanimlar, Ek 9°da yer almaktadir.

On Test ve Son Test Asamasi Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi ve

Puanlanmasi

MTS’nin Uygulanmast

Arastirmada, MTS’nin uygulama siireci, 0l¢egin uygulama rehberi dogrultusunda
yapilmistir (Stone, 1999). MTS uygulama siireci, veri toplama siireci sonrasinda yapilan
puanlama isleminin objektif olarak tamamlanmasi i¢in Stone’un (1999) onerdigi gibi
gorintii kaydina almmustir. MTS, arastirmada uygulama ortaminda, arastirmaci ile
cocugun karsilikli olarak yer aldigi oyun etkilesimi igerisinde uygulanmistir. MTS nin

uygulama siireci deneklerin se¢imi boliimiinde agiklanmistir.

MTS’nin Puanlanmasi

KTE o6gretim oturumlart 6ncesinde ve sonrasinda g¢ocuklarin taklit becerileri edinim
diizeylerine iliskin veri toplamak amaciyla MTS nin uygulanmasi sonucunda, elde edilen
veriler, MTS puanlama formunda belirlenen puanlama ilkeleri dogrultusunda

puanlanmistir (Stone, 1999).

MTS (Stone ve ark. 1997) 16 maddeden olusmaktadir. Bu oOlgekte sekiz nesneli, sekiz
nesnesiz eyleme iligkin taklit gérevi bulunmaktadir. Nesneli eylem taklit gérevlerinin dort
tanesi anlamsiz eylemlerden, diger dort tanesi anlamli eylemlerden olusmaktadir (Stone,
1999; Turan ve Okgiin-Akcamus, 2013). Olgegin uygulama siirecinde, her bir madde igin
iic deneme yapilmaktadir. Her deneme 2, 1, 0 puanlarina karsilik “’dogru tepki’’, “’kismen
dogru tepki’’ ve ’yanls tepki’’ olarak puanlanmaktadir. Olgegin puanlanmasi siirecinde,

cocuklarin yalnizca motor taklitlerine puan verilirken, ses taklitlerine puan
103



verilmemektedir. Bu dogrultuda, her bir maddede ¢ocugun aldigi en iyi puanlar toplanarak,
toplam puan elde edilmektedir. Ayrica, 6l¢egin uygulanmasi siirecinde sadece zamaninda
yapilan tepkiler puanlanmaktadir. Baska bir maddeye gectikten sonra yapilan Onceki

maddelerin taklit davranislarina puan verilmemektedir (Stone, 1999).

MTS’ nin puanlanmasinda genel olarak taklit gorevinin tamamlanmasi durumunda 2 puan,
gorevin kismi taklit edilmesinde ya da taklit girisiminde bulunulmasinda 1 puan, taklit
davranisinin olmamasinda ise 0 puan verilir. Ek 7°de MTS’nda bulunan her bir maddeye

iliskin taklit becerilerinin ve puanlama ilkesinin ise vuruk tanimlar1 yer almaktadir.

Ortak Dikkat Becerileri Gozlem Formunun Uygulanmast

Ortak dikkat becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla gelistirilen Ortak Dikkat Becerileri
Gozlem Formunun uygulanmasi siirecinde, arastirmaci ile gocugun etkilesimleri 45 dakika
boyunca videoya kaydedilmistir. Arastirmaci ile ¢ocugun etkilesimi sirasinda, ¢ocuklarin
ortak dikkat islevine gore farkli iletisimsel davranmiglar1 kullanmalarimi saglayacak
baglamlar ve bu baglamlarin uygulanmasi sirasinda gozlenen davranislarin kodlanacagi

gozlem formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Arastirmaci-¢ocuk etkilesimi kaydi, iletisim ortaginin arastirmayi yiiriiten arastirmacinin
oldugu, ilgili alan yazindan yararlanarak gelistirilen ve standart materyallerin kullanildig1
dort baglamdan olusmaktadir. Baglamlarin gelistirilmesinde ilgili arastirmalarda (Clifford,
Young ve Williamson, 2007; Charman vd., 1997; Crais ve ark., 2009; Dawson vd., 2004;
Morales vd., 1998; Mundy ve Gomes, 1998; Murray vd., 2008; Roos, Mcduffie, Weismer
ve Gerhsbacher, 2008; Toret, 2010) yer alan baglam siireglerinden yararlanilmistir.
Arastirmaci-gocuk etkilesimi, 45 dakika boyunca, OGEM’de bulunan oyun odasinda
videoya kaydedilmistir. Arastirmaci tarafindan uygulanan baglamlarda kullanilan

materyaller her islemin tamamlanmasindan sonra ortamdan kaldirilmustir.

Asagida dort baglam agiklanmustir.

Baglam 1

Birinci baglamda, ortak dikkati yanitlama becerilerinin degerlendirilmesi hedeflenmistir.
Bu ortak dikkati yanitlama becerileri a) arastirmacinin baktigi, isaret ettigi veya dokundugu

nesne/olaya bakma veya nesne/olay1 isaret etme formunda ortak dikkat becerileridir.
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Materyal olarak, araba ve araba igerikli poster resim kullanilmistir. Bu baglamda birinci
deneme olarak, arastirmaci ¢ocukla karsilikli otururken, ¢cocukla g6z kontagi kurdugu anda

"’

“aaaa bak!” dedikten sonra goézlerini ve basini raftaki arabaya cevirmis ve beklemistir.

"’

Ikinci deneme olarak, arastirmaci “aaaa bak!” dedikten sonra gozlerini, basini cevirmis ve

isaret parmagiyla poster resmi gostererek donmiis ve 3-5 saniye tekrar beklemistir.

Baglam 2

Ikinci baglamda ise ortak dikkati baslatma ve yanitlama becerilerinin degerlendirilmesi
hedeflenmistir. Degerlendirilmesi amaglanan ortak dikkati baslatma becerileri; a)
yetiskinin dikkatini nesne/olaya cekerek bilgi paylasimi amaciyla isaret etme veya
gosterme; b) isteme amacl bakisin1 yoneltme, isaret etme veya gosterme c) isteme amagh
nesneye bakma daha sonra yetigskine bakma veya elini agip kapama jestleridir. Ortak
dikkati yanitlama becerileri ise; a) yetigkinin basini cevirerek isaret ettigi nesne/olaya
bakma ve b) yetiskinin isteme amaclh baglattigi ortak dikkati yanitlama becerileridir.
Materyal olarak misket ve bos bir kutu, 151kl1 ve sesli oyuncak ve kukla kullanilmistir.
Ortak dikkat baglatma becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla, arastirmaci birinci
denemede cocuk ile karsilikli otururken, misketlerin oldugu kutuyu birka¢ saniye havada
salladiktan sonra, ¢cocugun Oniine koymus ve sadece giilimseyerek 5 saniye beklemistir.
Daha sonra arastirmaci ortak dikkati yanitlama becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla
birinci denemede misket kutusunu ¢ocuga dogru uzatarak > Aaa! Bak ne var burda!™
diyerek agmis ve ¢ocugun birka¢ misketle oynamasia 3-5 saniye izin vermistir. Daha
sonra arastirmaci ortak dikkati yanitlama becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla ikinci
denemede jest ile ipucu vermeden iki kez ‘’bana misket ver’’ diyerek, ortak dikkati
yanitlama becerilerinin degerlendirilmesi hedeflenmistir. Ortak dikkati bagslatma
becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla ikinci deneme olarak arastirmact misket kutusunu
kaldirmis, cocugun sonraki tepkisine bakmaksizin, ¢ocuga 1sikli ve sesli bir oyuncak
gostermis, gosterdikten hemen sonra oyuncagi ¢alistirmis ve elinde tutarak ortak dikkat
baslatmasini beklemistir. Ugiincii deneme olarak ¢ocugun eline bu 1s1kl1 ve sesli oyuncag
vermek i¢in ¢ocuga almasi i¢in uzatirken ¢ocuk oyuncaga uzandigi anda yakalamaca
oyunu baglatmis gibi yapmis ve giiliimseyerek aniden geri ¢ekmistir. Bu nesneyi uzatma ve
geri ¢ekme baglamini iki kez sunmustur. Dordiincii deneme olarak, ¢ocuga oyuncagi
vermis, ¢cocuk oyuncak ile oynarken ¢ocugun gormeyecegi bir noktada eline gecirdigi

kukla ile, kukla ¢gocugun elini yiyormus gibi yaparak > ham, ham ham!”’ dedikten aniden
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ellerini tutmus ve 3-5 saniye boyunca c¢ocugun ortak dikkat baglatma becerilerini

sergilemesini beklemistir. Sonrasinda degerlendirmeyi sonlandirmistir.

Baglam 3

Arastirmact ile ¢ocugun etkilesiminin yer aldig1 iiglincii baglam siirecinde ise ortak dikkat
baslatma ve yanitlama becerileri degerlendirilmistir. Degerlendirilmesi amaglanan ortak
dikkati baslatma becerileri, a) yetiskinin dikkatini nesne/olaya g¢ekerek bilgi paylasimi
amaciyla isaret etme veya gosterme davranislar: b) isteme amacli bakisini yoneltme, isaret
etme veya goOsterme becerileri ile isteme amacgli nesneye bakma daha sonra yetiskine
bakma ve isteme amacli elini acip kapama jestleridir. Ortak dikkati yanitlama becerileri ise
a) yetiskinin basini ¢evirerek isaret ettigi ve nesne/olaya bakma, ve b) bilgi verme amagh
isaret etme veya gosterme becerileridir. Bu baglamda, materyal olarak baloncuk ¢ikaran
oyuncak ile ses ve 151k ¢ikaran kurmali oyuncak araba ve ¢ikolata kullanilmistir. Ortak
dikkat baslatmanin birinci denemesinde arastirmaci ile ¢ocuk zeminde karsilikli otururken,
aragtirmact c¢ocuk ile sadece g6z kontagi kurdugu sirada disaridan iiclincti bir kisi
tarafindan baloncuk ¢ikaran oyuncagin ¢ubugu iiflenerek baloncuklar ortama dagitilmistir.
3-5 saniye ¢ocugun ortak dikkat baglatma becerileri sergilemesi beklenmistir. Ortak dikkati
yanitlamanin birinci denemesi olarak, arastirmaci kendi baglatacagi ortak dikkati ¢ocugun
yanitlamasini degerlendirmek i¢in baloncuklara bakarken ¢’aaa! baloncuk.vs’ diyerek
baloncuklari isaret etmistir. Arastirmaci cocugun ortak dikkati yanitlamasi i¢in 5 saniye
beklemistir. Ortak dikkat yanitlamanin ikinci denemesi olarak, baloncuk c¢ikarmay:
durdurmus ve baloncuk c¢ikaran oyuncagi eline aldiktan sonra oyuncagi c¢ocugun
ulagamayacagi1 bir yere koymus ve 5 saniye ¢ocugun ortak dikkati yanitlama becerileri
sergilemesini beklemistir. Daha sonra baloncuk oyuncagmi ortamdan c¢ekmistir.
Sonrasinda arastirmaci ¢ocuk ile karsilikli oturmaya devam ederken arastirmacinin ¢ocuk
ile goz kontag1 kurdugu sirada ortak dikkat baglatmanin ikinci denemesi olarak, disaridan
ticlincii bir kisi tarafindan ortama oyuncak araba birakilmistir. Arastirmaci 5 saniye
boyunca ¢ocugun ortak dikkat baslatmasi becerileri sergilemesini beklemistir. Daha sonra
ortak dikkati cocugun yanitlamasini {igiincii denemede degerlendirmek i¢in oyuncak
arabaya bakarken ‘“a bak! araba.vs” diyerek oyuncak arabayi isaret etmis ve 5 saniye
beklemistir. Ugiincii ortak dikkat baslatma denemesi olarak, oyuncak arabay: ¢alistirarak
cogunun Oniine koymustur. Cocugun tepkilerine dikkate almaksizin, oyuncak arabanin

calismasimni durdurmus ve arabayr eline aldiktan sonra ¢ocugun gorebilecegi ancak
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ulagsamayacagi bir yere koyarak ortak dikkati baslatmasini 5 saniye boyunca beklemistir.
Daha sonra oyuncak arabayi ortamdan ¢ekmistir. Cocuk oyuncak arabayi almak igin
herhangi bir girisimde bulunmazsa, ¢ocugun ortak dikkati yanitlamasini degerlendirmek
icin dordiincii denemede oyuncak arabaya bakarken “a bak! Araba. vs” diyerek oyuncak

arabayi isaret etmis ve 5 saniye beklemistir.

Sonraki sliregte ise arastirmact ile cocuk karsilikli masa veya minderde otururken
arastirmaci ortak dikkati baglatma becerilerini degerlendirmek i¢in dordiincii denemede
materyal kutusundan ¢ikardigi ¢ikolata kutusunu ¢ocugun gorebilecegi ama ulasamayacagi
bir yere koymustur. Daha sonra cikolata kutusunun icindeki ¢ikolatalart ¢ocugun
gorebilecegi ama ulasamayacagi bir yere koymustur. Bos olan c¢ikolata kutusunu ise
cocugun oniline koymustur. 5 saniye bekledikten sonra ortak dikkati yanitlama becerilerini
degerlendirmek i¢in besinci denemede c¢ikolata kutusunu isaret ederek ‘’hadi ¢ikolata
yiyelim’’ demis, ¢ocugun ortak dikkati yanitlama becerileri sergilemesini bekledikten
sonra ise bos olan ¢ikolata kutusuna bakarak nerede anlaminda ellerini agmis “aa! Cikolata
yok mu?” demis ve besinci denemede ortak dikkati baslatma becerilerini sergilemesini
beklemistir. Daha sonra cikolatalarin oldugu yeri isaret ederek “ha orda mu ¢ikolatalar?”
demis, birkag saniye beklemis ve ortak dikkat baslatmasini beklemistir. Sonra arastirmaci,
bos olan ¢ikolata kutusuna birkag¢ tane cikolata koymus ve kendisi ile ¢ocugun arasina
koyarak tatmasini saglamistir. Daha sonra i¢inde hala ¢ikolata olan kutuyu c¢ocugun
elinden alip ulagamayacaglr ve gorebilecegi bir yere koymus, tekrar ¢ocugun yanina
donmiis ve altinct denemede ¢ocugun ortak dikkati baslatma becerileri sergilemesini

beklemistir.

Bu baglamdan sonra ¢ocugun basini oksayarak ’aferin sana! Benimle ¢ok giizel oyun
oynadin’> demistir. Daha sonra ortamda bulunan ve degerlendirmede kullanilmayan
oyuncaklarin bulundugu kutular1 isaret ederek ‘’Bak burada oyuncaklar var. Hadi
oyuncaklarla oynayabilirsin.”” diyerek 5 dakika boyunca cocuk serbest birakilmis ve
oyuncaklarla oynamasina izin verilmistir. Sonrasinda besinci baglamin uygulanmasina

gecilmisgtir.

Baglam 4

Bu baglamda ise ortak dikkat baslatma ve yanitlama becerileri degerlendirilmistir.
Degerlendirilmesi amaclanan ortak dikkati baslatma becerileri, a) yetiskinin dikkatini

nesne/olaya gekerek bilgi paylasimi amaciyla isaret etme veya gosterme becerileri ve b)
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isteme amagli bakigin1 yoneltme, isaret etme veya gosterme becerileridir. Ortak dikkati
yanitlama becerileri ise a) yetiskinin basini ¢evirerek isaret ettigi ve nesne/olaya bakma, b)
bilgi verme amacl isaret etme, gosterme ve diger tiirlerde jest kullanim becerileridir.
Materyal olarak resimli 6ykii kitaplari, evcilik ve ciftlik hayvanlar seti, oyuncak araba ve
bebek seti kullanilmistir. Uygulama siirecinde ise arastirmaci-¢ocuk etkilesiminin son 15
dakikalik bolimiinde arastirmact ile cocugun yer aldigi, serbest oyun etkilesimi
kurulmustur. Arastirmaci, ¢cocuk ile standart olarak belirlenen oyuncaklar1 kullanarak oyun
oynamustir. Etkilesimin basinda, ortak dikkat baslatma becerilerini degerlendirmek icin
birinci denemede aragtirmact “’simdi ¢cantamdan neler ¢ikacak bakalim’’ gibi bir ciimle ile
hayvan setini ¢ocuk ile kendisi arasina koymustur. Arastirmaci, 5-10 saniye ¢ocugun
hayvan setine bakmasini ve oynamasini beklemistir. Cocuk hayvan setindeki oyuncak
hayvan/hayvanlar ile oynamaya baslarsa (hayvani eline almasi, bakmasi, se¢tigi hayvanin
sesini ¢ikarmasi vs.) arastirmaci ¢ocugun ilgisini takip etmis ve ¢ocukla birlikte oynamaya
baglamistir. Bu esnada, c¢ocuktan ortak dikkati baglatma becerlerini sergilemesini

beklemistir.

Daha sonra cocugun ortak dikkat baslatma becerilerini degerlendirmek icin ikinci
denemede oyuncak setinden bir hayvan se¢gmis ve hayvani isaret ederek adini sdylemis,
cocuga dogru gotiirerek, hayvanin sesini ¢ikartmistir. Daha sonra arastirmaci, ortak dikkat
baslatma becerilerini degerlendirmek i¢in liciincli denemede ise segtigi bir hayvani diger
hayvanlarin uzagina koyarak, hayvanin adini sdylemis ve ¢ocugun oyuncak hayvanin
yanina giderek kaldirip gostermesi, isaret etmesi gibi ortak dikkat becerileri sergilemesini
beklemistir. Daha sonra arastirmaci, ortak dikkat baglatma becerilerini degerlendirmek icin
dordiincii denemede birkag tane resimli kitab1 kendisi ile ¢ocugun arasina koymus, 5-10
saniye ¢ocugun, resimli kitaba bakmasi ve sayfasini ¢evirmesi, sonrasinda aragtirmacinin
dikkatini ¢ekmek amaciyla kitap igerisinde bulunan nesneleri isaret etmesi gibi ortak
dikkati baglatmaya yonelik s6zel olmayan iletisimsel davraniglar sergilemesini beklemistir.
Cocuk sectigi bir kitap ile ilgili ortak dikkat baslatirsa yetiskin, cocugun ilgisini takip etmis
ve birlikte resimli kitaba bakmaya devam etmislerdir. Cocugun kitapta yer alan resimlere
bakmasi, resimlerde yer alan kisi, nesne veya olaylar1 isaret etmesi durumunda arastirmaci,
cocugun ortak dikkati baglatma amaciyla uygun sozel olmayan iletisimsel davranislar
sergilemesini beklemeye devam etmistir. Cocugun resimli kitap ile ilgili ortak dikkat
baslatmadigi durumda, ortak dikkati yanitlama becerilerini degerlendirmek i¢in birinci

denemede arastirmaci bir tane resimli kitap se¢mis ve kitapta yer alan resimleri, sozel

108



uyaranlarla birlikte isaret etmis, ¢ocugun dikkatini ¢ekerek cocuga resimdeki kisi, nesne
veya olayla ilgili baglama uygun yonergeler sunmustur (Tavsan nerede? Cocuk nerede? Ne
yaptyor? vb.). Cocuktan, ortak dikkati yanitlama becerilerini sergilemesini beklemistir.
Daha sonra ortak dikkat baslatma becerilerini degerlendirmek igin ikinci denemede

¢

oyuncak bebegi ortama dahil ederek oyuncak bebege basini ¢evirdikten sonra “’ aaa!
burada bebek var °° demis ve bebek bakim oyununu baslatmistir. Sirasiyla, bebegi
besleme, sagini tarama, bebegi sevme, bebege gozliik takma ve bebegi uyutma eylemlerini
sergilemistir. Daha sonra ortak dikkati yanitlama becerilerini degerlendirmek i¢in {i¢lincl
denemede bebegi yatagina yatirip ©* bebek ne yapiyor?’’ diye sorarak ¢ocugun uyuyormus
gibi yapmasii beklemistir. Cocugun yanit vermesi veya vermemesi durumunda ‘ortak
dikkat baglatma becerilerini degerlendirmek icin dordiinci denemede’ Bak, bebek
uyuyor!”” demistir. Sonra ortak dikkat baslatma becerilerini degerlendirmek icin besinci
denemede c¢ocuga °° Kim uyuyor?’’ sonrasinda, ortak dikkati yanitlama becerilerini
degerlendirmek icin altinct denemede ‘’Bebek nasil uyuyor gostersene?’’ demistir. Bebek
bakim oyununda son olarak, bebegi ortamdan ayriliyormus gibi canlandirarak bebegi
ortamdan kaldirmistir. Daha sonra oyuncak arabalar ile arabay1 ileri geri itme, arabay1 park
etme oyununu baslatmis ve araba ile ilgili islevsel oyun becerilerini sergiledikten sonra
cocugun oynamasi i¢in firsat vermis ve dordiincii baglamda ortaya ¢ikmasi hedeflenen

ortak dikkati baslatma veya yanitlama becerilerini sergilemesini beklemistir

Sonrasinda, ortak dikkat baslatma becerilerini degerlendirmek igin altinci denemede
muzikli oyuncak setini ¢ocuk ile kendisi arasina koymus ve ¢ocugun miizikli oyuncagi
calistirmasini isteme gibi ortak dikkati baglatma becerileri sergilemesini beklemistir.
Cocugun miizigin baslatilmasini istemesi durumunda, arastirmaci, cocugun baslattigi ortak
dikkati baglatma amacina uygun sozel olmayan iletisimsel davraniglart yanitlamak
amaciyla ortak dikkati baglatma veya yanitlama amacina uygun sozel olmayan iletisimsel
davraniglar sergilemis (0rnegin, oyuncagi isaret etme) veya ¢ocugun davraniglarimi taklit
etmistir. Arastirmaci, c¢ocugun, ortak dikkati baslatmamasi durumunda ortak dikkat
baglatma becerilerini degerlendirmek i¢in yedinci denemede oyuncagin tuglarindan birine
basarak miizigi baslatmis ve 5-10 saniye bekledikten sonra miizik esliginde el, kol ve bas
hareketleri ile oynamaya baslamis ve 5-10 saniye kendisinin baslattig1 oyuna katilmasini
ve ortak dikkati baglatma becerilerini sergilemesini beklemistir. Son olarak, arastirmaci el,
kol ve viicut hareketleri ile sergilenen sosyal oyunlar baslatmis (6rnegin, fis fis kayikei

oyunu) ve ¢ocugun oyuna katilmasi i¢in etkilesimi katilimi saglayici sézel veya sozel
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olmayan iletisimsel davranislar sergilemistir.

[

Oyun bittiginde ¢ocuga aaa! oyun bitti., hadi gidelim, giile giile vb.”” ifadelerle
etkilesimin bittigini sdylemis ve serbest arastirmaci-cocuk etkilesimi baglaminda kurulan

degerlendirme siirecini sonlandirmistir.

Ortak Dikkat Becerileri Gozlem Formunun Puanlamasi

Ortak dikkat becerilerinin puanlanmasi i¢in Ortak Dikkat Becerileri Gozlem Formu (Ek
10) hazirlanmistir. Bu formda, ¢ocuklarin ortak dikkat davranis tiirii ile ortak dikkat
davranig1 sergileme sikligina iligkin ¢ocugun verdigi tepkilerin kaydedildigi boliim yer
almigtir. Bu form ile ¢ocuklarin arastirmaci ile olan etkilesimlerinde kullandiklar1 ortak
dikkat davranisin tiirli ile ortak dikkat davramislarinin sikliginin hesaplanmasi yapilarak
toplam siklik verisi elde edilmistir. Uygulama sonrasinda, her bir baglamda ¢ocugun
sergiledigi ortak dikkat davranislar1 video kayitlar1 incelenerek gozlem formuna
isaretlenmigtir. Tim baglamlarda, cocugun ortak dikkat becerilerini sergilemesi
durumunda gozlem formuna (+) isareti konmus, sergilememesi durumunda (-) isareti

konmustur.

Ortak dikkat, ortak dikkati baglatma ve ortak dikkat yanitlama davraniglarinin ise vuruk

tanimlar girig bolimiinde tanimlar basglig: altinda sunulmustur.

TIGE’nin Uygulanmasi

Arastirmada, TIGE I (8-16 ay) uygulamadan énce ebeveynlere, envanterin, ¢ocuklarinin
dil oncesi gelisim doneminde hangi tiir jestleri veya sozciikleri kullandigini belirlemek
amaciyla kullanilacagi aciklanmistir. “’Jestler’” ve ¢’Sozciikler’” béliimiinde yer alan
yonergelere dogru yanitlar almak i¢in kendilerine sorulan sorulara acik, net ve dogru
yanitlar vermeleri gerektigi aciklanarak ebeveynlerden, cocuklarinin
kullandigr/kullanmadig1 jestleri ve sozciikleri kullamiyor/kullanmiyor seklinde forma

isaretlemeleri istenmistir (Aksu-Kog vd., 2008).

Arastirmada denek se¢iminde uygulamasi sonrasinda, ¢cocuklarin dil yast diizeylerinin 16
ay ve iistii oldugunun belirlenmesi halinde TIGE -1l (16-36 ay), kullanilmasina karar
verilmistir. Ebeveynlere, envanterin, ¢ocuklarinin bulunduklar1 dil gelisim déneminde
hangi tiir sozciikleri ve cilimleleri kullandigin1 belirlemek amaciyla uygulanacagi

aciklanmistir. Daha sonra ebeveynlere, envanterin i¢indeki listede, kiiclik cocuklarin
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sOzciik dagarciginda siklikla yer alan sozciiklerin bulundugu aciklandiktan sonra,
kendilerinin g¢ocuklarinin bu listedeki kullandigi sozciikleri, forma isaretmeleri gerektigi
bildirilmistir. Cocuklariin bir sézciigii listede yazildigindan farkli sdyliiyorsa (6rnegin,
balik yerine bayik veya cay yerine tay), bunun yine de onun sozctgi bildigi anlamina
geldigi, listede farkli yas gruplarindaki bircok ¢ocugun kullandigi sézciiklerin bulundugu
ve bu nedenle eger c¢ocuklarinin su an yalnizca bir kagini biliyorsa, bunun bir sorun
olmadigi hatirlatilmistir (Aksu-Kog ve vd., 2008). Daha sonra ebeveynlerden, ¢ocuklarinin
kullandig1 iletisim becerilerini agiklanan sekilde forma isaretlemeleri istenmistir. Her iki

envanter de, bireysel olarak uygulanmistir.

TIGE ’nin Puanlanmast

Verilerin puanlamasi TIGE envanteri puanlama formunda belirlenen puanlama ilkeleri

(Aksu-Kog vd., 2008) dogrultusunda yapilmistir.

SOT’nin Uygulanmasi

Aragtirmada SOT, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin oyun
becerileri iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla uygulanmistir. SOT, calisma
grubunda bulunan ¢ocuklara arastirmanin uygulama ortami olan OGEM’de bireysel egitim

odasinda, aragtirmacinin her bir ¢ocuk ile bire-bir karsilikli ¢alisarak uygulanmustir.

Bu arastrimada SOT’nin III. Béliimii uygulanmistir. Bu béliimde ¢ocuga oyuncak ayicik
verilerek her bir alt bolimde once “Bagka ne yapabilir?”, “Bagka ne olabilir?” gibi
sorularak kendiliginden oynamasi beklenmistir. Sonrasinda ise model olunmus ve cocugun

model alarak veya yonerge alarak oynamasi beklenmistir (Aydin, 2012).

SOT'nin Puanlamasi

Arastirmada 6n test ve son test siirecinde yapilan veri toplama siireci sonunda verilerin
puanlamast SOT puanlama formunda (Aydm, 2012) belirlenen puanlama ilkeleri
dogrultusunda yapilmistir. Bu arastirmada kullanilan, III. boliimde ¢ocuga oyuncak ayicik
verilerek her bir alt boliimde 6nce model olunmus ve ¢ocuk model alarak veya yonerge
alarak oynarsa 1 puan, ancak “Baska ne yapabilir?”, “Baska ne olabilir?” gibi
soruldugunda kendiliginden oynarsa, ¢ocuga 2 puan verilmistir. III. béliimden ¢ocugun

alacagi en yliksek puan ise 12’dir. (Aydin, 2012).
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TB’nin Uygulanmast

Arastirmada KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, sozel
taklit becerileri tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla uygulanmistir. Arastirmada, TB
uygulamasi, 6lgegin uygulama rehberi dogrultusunda yapilmistir (Rogers vd., 2003). TB
uygulama siireci, veri toplama siireci sonrasinda yapilacak puanlama igleminin objektif
olarak tamamlanmasi i¢in Rogers ve arkadaslarmin (2003) onerdigi gibi goriintii kaydina
almmistir. TB, aragtirmada uygulama ortaminda, arastirmaci ile ¢ocugun karsilikli olarak

yer aldig1 oyun etkilesimi i¢inde uygulanmustir.

TB’nin Puanlamasi

TB’nin uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler, TB puanlama formunda belirlenen
puanlama ilkeleri dogrultusunda puanlanmistir (Rogers vd., 2013). Taklit becerileri gecerli
tepki (2 puan), kismen gegerli (1 puan) ve yanlis olarak (0 puan) degerlendirilmekte, her
bir madde i¢in ise ii¢ deneme yapilmaktadir (Rogers vd., 2003). Bu arastirmada ise bu
Olgekten sadece oral-motor taklit puanlari degerlendirmeye almmistir. Arastirmada
kullanilan TB oral/motor taklitler boliimiinden alinabilecek en yiiksek puan 16°dir. TB
puanlama rehberi Ek 10°da verilmistir.

Dogal Dil ve Iletisim Becerileri Gozlem Formunun Uygulanmast

Arastirmada, Dogal Dil ve lletisim Becerileri Gézlem Formu, Ortak Dikkat Becerileri
Gozlem Formu’nun 6. islem siireci ile uygulanmustir. Ilgili islem siireci, Ortak Dikkat

Becerileri Gozlem Formu Uygulanmasi boliimiinde ayrintili olarak agiklanmastir.

Dogal Dil ve Iletisim Becerileri Gozlem Formunun Puanlamast

Dogal Dil ve lletisim Becerileri Goézlem Formu kullanilarak dilin uygun kullanim
diizeylerine iliskin veri toplama siireci sonunda elde edilen verilerin puanlanmasi amaciyla
30 dakika siiren arastirmaci ile cocuk etkilesiminden elde edilen goriintii kayitlarinin
izlenmesi ile baglama uygun olarak kullanilan iletisimsel davranis kullanimlarinin gézlem
formuna kodlamalarin yapilmasi sonrasinda, ¢ocuklarin sergiledigi jest, ifade ettigi ses ve
sozciik igeren iletisimsel davraniglart kullanim sikliginin hesaplanmasi yapilmistir. 30
dakikalik serbest oyun etkilesimi boyunca, ¢ocugun kullandigi jestler, jestlerle birlikte

kullandig1 sesler, sozciikler, sézce gruplarinin sikligina iligkin ¢ocuklarin verdigi tepkiler,
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Dogal Dil ve Iletisim Becerileri Gézlem Formuna isaretlenmistir. Daha sonra, baglama
uygun dil kullanimina yonelik sergilenen iletisimsel davranislarin toplam kullanim

sikliklart hesaplanmistir. Bu goézlem formu, Ek 11’°de verilmistir.

Sosyal Gegerlilik Verilerinin Toplanmasi ve Puanlanmasi

Arastirmanin ticlinci bagimli degiskeni olan, sosyal gecerlilik verilerinin toplanmasi
amaciyla, birinci olarak, KTE ile sunulan taklit 6gretimi sonrasinda, ¢alisma grubunda
bulunan ¢ocuklarin ebeveynlerinin uygulanan taklit Ogretiminin etkililigi ile ilgili
gorislerinin ve cocuklariin sosyal etkilesim ve taklit becerileri gelisimi belirlenmesi
amaciyla 10 sorudan olusan “Kesinlikle katiliyorum” dan “Kesinlikle katilmiyorum” a

siralanan 5’11 likert tipi anket formu (Ek 4) gelistirilmistir.

Sosyal gecerlilik verilerinin toplanmasi sirasinda calisma grubunda bulunan ¢ocuklarin
ebeveynlerine baslama diizeyi ve uygulama evresine iliskin 6gretim oturumlart goriintii
kayitlart 4’er dakikalik boliimlerle izletilmistir. Gorlintli kayitlarinin baslangict tiim
goriintiilerde tutarlilifin saglanabilmesi i¢in oturumlarin ilk 5 dakikalik boliimiinden
baslatilarak izletilmistir. Goriintii kayitlar1 ebeveynlerine, baslama diizeyi ya da 6gretim
oturumlar1 oldugu belirtilmeden segkisiz bir sira ile izletilmistir. izleyen ebeveynlerden 1-5
arasinda, sosyal gecerlilik anketini puanlamalari istenmistir. Ebeveynlerden, anket

formundaki sorular1 okumalar1 istenmis ve anlasilmayan sorular agiklanmustir.

Sosyal gecerlilik verilerinin toplanmasi amaciyla ikinci olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmistir. Bu amagla 5 a¢ik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis
goriisgme formu gelistirilmistir (Ek 5). Arastirmanin yapildigi uygulama merkezinde yUz
ylize gergeklestirilen bu goriismelerin tiimii ebeveynlerin uygun gordiigii glin ve saatte
yapilmustir. Her bir goriigme 10 ila 20 dakika arasinda siirmiistiir. Katilimceilarin verdigi
yanitlara dayali olarak gerektiginde goriisme sorulart ile iliskili ek sorular sorularak daha
derinlemesine bilgi toplanmaya c¢alisilmis ve sorularin cevaplanmasi sirasinda, cevaplanan
soruya yonelik olarak, bir bagska sorunun da cevaplanmasi durumunda, cevaplanan soru
tekrar yoneltilmemistir. Goriisme siireci OGEM’de gerceklestirilmistir. Arastirmacinin
ebeveynler ile yirittikleri yari-yapilandirilmis  goriismelerin  transkripsiyonlari,
goriismelerin elde edildigi ses/video kayitlar lizerlerinde diizeltme yapilmadan, ebeveynler
tarafindan ifade edilenler duyuldugu sekliyle yaziya dokiilerek olusturulmustur.
Dokiimlerin olusturulmasi sonrasinda toplam 5 sayfa nitel veri elde edilmistir. Elde edilen
verilerin, giivenirligini saglamak icin, arastirmaci ile ayni kurumda gorev yapan bir
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aragtirma gorevlisi, ses kayitlarin1 dinlemis ve arastirmaci tarafindan yaziya dokiilen
ebeveynlerin bildirdigi goriisleri tekrar okumustur. Bagimsiz degerlendirme sonucunda,
ham ses kayitlarindan elde edilen veriler ile yaziya dokiilen verilerin %100 diizeyinde

tutarli oldugu belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Bu boliimde her bir bagimli degisken icin elde edilen verilerin nasil analiz edildigi yer

almaktadir.

Etkililik Verilerinin Analizi

Tek denekli deneysel desenler ile yapilan arastirmalarda verilerin analizi, sonuglarin
grafikte gosterilip, grafigin gorsel olarak yorumlanmasi yoluyla yapilir (Tawney ve Gast,
1984). Bu arastirmada tek denekli deneysel desenlerden “Denekler Arast Coklu Baslama

Diizeyi Deseni” uyarlanarak kullanilmis ve veriler gorsel olarak analiz edilmistir.

Birinci olarak arastirmanin bagimli degiskenlerinden g¢ocuklarin nesne ve jest taklit
becerilerini edinim diizeyleri ile kendiliginden kullanim diizeylerine ait veri yollarinin
dizeyini gostermek icin ¢izgi grafigi kullanilmistir. Bu veriler, gorsel olarak analiz
edilmistir. Bu grafigin yatay ekseninde oturum sayilari, dikey ekseninde ise nesneli eylem
ve jest takliti becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri yiizdeleri

gosterilmistir.

Edinim ve kendiliginden kullanim diizeylerine iliskin veriler analiz edilirken baslama
diizeyinde elde edilen verilerin diizeyi, giinliik ti¢ 6gretim oturumu arasindan birinci
ogretim oturumunda elde edilen verilerin diizeyi ve egim yoni ile karsilastirilmigtir.
Baslama diizeyine gore bagimsiz degiskenin uygulanmasi sonunda verilerin diizeyinde ya
da egimindeki artis uygulanan KTE’nin etkisini ortaya koymustur. Ayrica, Ogretim
oturumlar1 Oncesinde, deneklerin baslama diizeylerinde, elde edilen veri yollarin
diizeyinde yilikselme ve egiminde artiy olmamasi, deneysel kontroliin saglandigin
gostermis, Ogretim sirasinda degisikligin sadece bagimsiz degiskenden kaynaklandigi
sonucuna varitmustir. Izleme verileri ise 6gretim siras1 verileri ile karsilastirilarak diizey

farki olup olmadig: belirlenmistir.

Ikinci olarak arastirmada edinim diizeylerine iliskin etkililik verilerinin gorsel analizi igin,
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grafik ilizerinde, 6gretim oturumlarindaki nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim
diizeyleri yiizde verilerinde, duraganlik, artis veya diislisii temsil eden egimin yoniinii
gorsel olarak analiz eden ortadan bdlme (split-middle) yontemi kullanilmistir (Tawney ve
Gast, 1984). Verilerin eg§im yoniiniin hesaplanmasi i¢in birinci adimda, her bir 6gretim
oturumuna iligkin, taklit becerileri edinim diizeylerini temsil eden veri noktalarinin sayisi
hesaplanmis ve iki esit parcaya boliinmiistiir. Ikinci adimda, her bir esit parga igerisinde
bulunan verilerin ylizde degerleri toplanmis ve esit parca icerisinde kalan veri noktalar
sayisina boliinerek ortalama yiizde degerleri hesaplanmistir. Uciincii adimda, elde edilen
ortalama yiizde degerler, her bir esit par¢ada kalan 6gretim oturumlari sayilarinin medyan
degerine karsilik gelen oturum numaralarinin bulundugu bolime nokta simgesi
kullanilarak isaretlenmistir. Dordiincii adimda ise her iki esit par¢ada bulunan noktalar,
cizgi ile birlestirilmistir. Boylece, gorsel olarak edinim diizeylerine iliskin verilerin egim

yonii ortaya ¢ikarilmistir.

Bu arastirnrmada gorsel analiz disinda veriler igin Ortiismeyen veri noktalar1 hesaplanmistir
(The Percentage of Non-Overlapping Data ) (Scruggs, Mastropieri ve Casto, 1987). Bu
analiz yontemi tek denekli desenlerde gorsel analize ek olarak uygulanan midahalenin
etkililigini belirleme amaciyla kullanilmaktadir (Campbell, 2004). Bu arastirmada Scruggs
ve digerlerinin Onerdigi etkililik puanlart kullanilmigtir. Bu puanlara gore baslama
diizeyine gore 6gretim sonu ve izleme verilerinin Ortlismeme orani %90 veya lizeri ise
“yliksek etkili bir miidahale”, %70 ile %90 arasinda ise “etkili bir miidahale”, %50 ile %70
arasinda ise “sliphe uyandiran miidahale” ve %50 veya daha az bir ortligmeme oran1 varsa

“etkili olmayan bir miidahale” olarak degerlendirilmistir.

On Test-Son Test Verilerin Analizi

Arastirmada, KTE 6gretim oturumlari oncesinde ve sonrasinda motor taklit becerileri,
ortak dikkat baslatma ve yanitlama becerileri, iletisimsel davramslar ve sozciik bilgisi,
sozel taklit, oyun becerileri edinimleri ve baglama uygun dil ve iletisim becerileri diizeyine
yonelik verileri gostermek icin tablo kullanilmigtir. Tabloda, Ontest ve sontest
oturumlarinda, deneklerin MTS puanlari, ortak dikkat baslatma ve yanitlama davranislart
siklik verileri; ebeveyn raporu dogrultusunda iirettigi sozciik sayisi, TB oral-s6zcuk taklit

puanlari, SOT puani, dil ve iletisimsel davranislar kullanim sikligi verileri gosterilmistir.

On test ve son test amaglarima iliskin bu veriler analiz edilirken 6n test oturumlarinda elde
edilen verilerle son test oturumunda elde edilen veriler karsilastirilmistir. On test
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oturumlarinda elde edilen verilerle bagimsiz degiskenin uygulanmasi sonrasinda son test
oturumlarinda elde edilen verilerin diizeyinde artis, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest
takliti becerileri 6gretiminin, motor taklit becerileri, ortak dikkat baslatma ve yanitlama
becerileri, iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi, sozel taklit, oyun becerileri ve baglama

uygun dil ve iletisim becerileri iizerindeki etki diizeyini ortaya koymustur.

Sosyal Gegerlik Verilerin Analizi

Arastirmada, sosyal gegerlik verilerinin toplanmasi amaciyla kullanilan araglardan
birincisi, 5’1i likert tipi ebeveyn anket formudur (Ek 4). Bu anket formu KTE ile sunulan
nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimine iliskin ebeveynlerin tutum ve diisiinceleri
yansitmaktadir. Formda yer alan 10 maddeye ebeveynlerin verdigi yanitlar puanlandiktan
sonra, her bir madde i¢in madde puanlarinin aritmetik ortalamalar1 hesaplanmistir. Daha
sonra 10 madde arasinda, birbirleri ile iliskili oldugu diisiiniillen maddeler birlestirilerek,
(Uygulama sonrasi taklit gelisimleri; 4 madde, uygulama sonrasi dil ve iletisim ile sosyal
etkilesim becerileri diizeyi; 2 madde, uygulama sonrasi taklit becerileri edinim diizeyleri;1
madde, uygulama sonrasi kendiliginden kullanim diizeyleri; 1 madde; KTE nin etkililigi; 2
madde) 5 kategori altinda toplanmus, her bir kategori altinda bulunan madde puanlarinin

aritmetik ortalamalar1 hesaplanmistir.

Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi amaciyla kullanilan araglardan ikincisi ise 5 agik
uclu sorudan olusan Yar1 Yapilandirilmis Sosyal Gegerlilik Gorlisme Formudur (Ek 5). Bu
goriisme formunun uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler niteliksel olarak analiz
yapilmistir. Bu amacla, oncelikle yapilan goriismelerin her biri tamamlandiktan sonra
goriismelerin yaziya dokiimii gergeklestirilmistir. Daha sonra, ses kayitlar1 tekrar
dinlenmis, dokiimlerin dogrulugu kontrol edilmistir. Dokiimler kontrol edildikten sonra,
veriler; (a) sorular ve (b) yanitlar olmak {izere iki boliimden olusan form (Ek 5) {izerine
gecirilmistir. Dokiimler form iizerine gegirildikten sonra goriisme sorularina dayali olarak
verilen yanitlar dogrultusunda sosyal gecerlik bulgulari yazilmistir. Analiz sonucu elde

edilen bulgular yorumlanmaistir.

Uygulama Giivenirligi

Deney siirecindeki uygulamalarin uygulama giivenirligi hem degerlendirme hem de
uygulama oturumlari i¢in hesaplanmistir. Asagida, her bir oturum tiiriine iligkin uygulama
giivenirligi agiklanmugtir.
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Degerlendirme Oturumlart Uygulama Giivenirligi

Taklit Becerileri Uygulama Giivenirligi formu, degerlendirme oturumlari uygulama
giivenirliginin belirlenebilmesi i¢in hazirlanmistir. Bu uygulama gilivenirligi formu, edinim
diizeylerinin ~ degerlendirilmesine ~ ve  kendiliginden  kullanim  diizeylerinin
degerlendirilmesine iliskin formdan olusmustur (Ek 15). Gozlemci, 6zel egitim alaninda
yiiksek lisans yapmakta olan bir 6zel egitim uzmanidir. Gézlemciye formun uygulanmasi
ile uygulama formunun kodlanmasina yonelik arastirmaci tarafindan egitim verilmistir. Bu
egitim stireci, formun tanitilmasi iceren 30 dakikalik bilgilendirme oturumunun yani sira
kayitin nasil tutulacagmna ilskin 60 dakikaalik egitimi igermektedir. Bu egitimde; on
uygulama goriintli kayitlar1 arasindan Ornek goriintiiler seg¢ilmistir. Secilen goriinti
kayitlar1 izlenerek, 6rnek bir degerlendirme uygulama giivenirligi formu kodlamasina
iliskin geri bildirim sunulmus egitim iki oturumda tamamlanmigtir. Deney siireci bitiminde
gozlemciden, degerlendirme oturumlarinin her birinde 6rnekler igerecek sekilde ve her
cocuktan secilerek tiim degerlendirmelerin en az %30’unu karsilayacak sayida videolar ve
degerlendirme uygulama giivenirligi formu verilerek videolar:1 izleyerek doldurmalar
istenmistir. Degerlendirme oturumlar1 giivenirligi, Taklit Becerileri Gézlem Formunun
uygulanmasina iligkin gézlenen arastirmaci davraniginin planlanan arastirmact davranigina
boliinerek yiizdesinin alinmasi yolu ile hesaplanmistir (Billingsley, White ve Munson,
1980).

Degerlendirme oturumlar1 (baslama diizeyi, 6gretim oturumlar1 ve izleme) uygulama
giivenirligi icin, tim denekler i¢in ayr1 ayr1 olmak iizere, edinim diizeyleri i¢in, baslama
diizeyi, 6gretim siras1 ve sonu, izleme evreleri goriintii kayitlart; kendiliginden kullanim
diizeyleri i¢in, baglama diizeyi, 0gretim sonu ve izleme evreleri arasindan gdzlemci
tarafindan rastgele alinarak secilmistir. Birinci denek icin toplam 31 oturumdan 9 oturum
(%33°1); ikinci denek i¢in, toplam 41 oturumdan 12 oturum ( en az %33’1); tiglincii denek
icin, toplam 46 oturumdan 13 oturum (%33°1l), gozlemciye izletilerek degerlendirme
oturumlar1 uygulama giivenirligi puanlama formuna puanlamasi istenmistir. Degerlendirme
oturumlar1 uygulama giivenirligi, birinci denek i¢in %88; ikinci denek i¢in %93; {iglincii

denek i¢in, %91 bulunmustur.
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Uygulama Oturumlart Uygulama Giivenirligi

Ogretim oturumlarinda, nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimine iliskin KTE,
Uygulama Giivenirligi Gézlem Formu (Ek 12), Ingersoll ve Lalonde (2010) tarafindan
gelistirilen KTE yontemine iliskin teknikler temel alinarak gelistirilmistir. Bu form,
uygulama rehberi, Taklit etme, dilsel haritalama model olma, tepki sunma ve 6dillendirme
tekniklerini iceren KTE tekniklerinin yani1 sira model olma hizin1 da igeren ogeler igin
hazirlanmistir. Bu gézlem formu, KTE teknikleri olan, taklit etme, dilsel haritalama, model
olma, tepki sunma ve pekistirme tekniklerinin ve model olma hizinin, diisiik giivenirlikli
uygulama diizeyinden, yiiksek giivenirlikli uygulama diizeyine dogru 1 ile 5 puan arasinda
derecelenen, her bir uygulama giivenirligi derecesinde teknigin kullaniminin ise vuruk
tanimlarinin bulundugu likert tipi bir formdur. Bu formun puanlanmasi i¢in Uygulama
Guvenirligi Puanlama Formu (Ek 13) hazirlanmistir. Uygulama giivenirligi puanlama
formu, uygulama giivenirligi goézlem formunun uygulanmasi sonucunda, her bir KTE
tekniginin ve model olma hizinin uygulama giivenirligine iliskin elde edilen toplam

puanlarin isaretlemek amaciyla kullanilmastir.

Deney siireci bitiminde ise uygulama giivenirliginin hesaplanmasi siirecinde 6zel egitim
alaninda doktora yapan bir goézlemciye KTE tekniklerinin uygulanmasi ile uygulama
giivenirligi gozlem ve puanlama formunun kodlanmasina yonelik arastirmaci tarafindan
egitim verilmistir. Bu egitim siireci, KTE tekniklerinin tanitilmasina iligkin kuramsal bilgi
sunumunu iceren 30 dakikalik bilgilendirme oturumunun yani sira, toplam 60 dakika
sliren, 0n uygulama goriintii kayitlarinin izlenerek, KTE tekniklerinin 6rneklerle tanitildigi,
daha 1yi anlagilmasi amaciyla gozlemcinin sorularinin cevaplandirildigi ve gorintii
kayitlariin izlenmesi ile ornek bir uygulama giivenirligi formu kodlamasina iliskin geri
bildirim sunuldugu iki ayr1 egitim oturumunu igermistir. Deney siireci bitiminde, her
cocuktan random olarak Ornek alinarak tiim Ogretim oturumlarinin en az %30 i¢in
uygulama gilivenirligi hesaplanmistir. Gézlemciye videolar ve uygulama giivenirligi formu
verildikten sonra, videolar1 izleyerek doldurmasi istenmistir. Uygulama giivenirligi;
gozlenen uygulamaci davranigi/planlanan uygulamaci davranist x 100 formiilii kullanilarak

hesaplanmistir (Billingsley vd., 1980).

Deneklere sunulan KTE uygulamasina iligkin uygulama giivenirligi i¢in, gozlemci
tarafindan goriintii kayitlar1 rastgele secilmis olan, birinci denek i¢in 6gretim sirasinda veri
toplanan 16 6gretim oturumundan 6 oturum (%33°1), ikinci denek igin Ggretim sirasinda

veri toplanan 16 6gretim oturumundan 6 oturum (%33’i), liglincii denek i¢in Ogretim
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sirasinda veri toplanan 15 6gretim oturumundan 6 oturum (%33’1), gozlemciye izletilerek
uygulama giivenirligi gozlem formuna kodlamasi ve puanlamasi istenmistir. Birinci denek
icin %90; ikinci denek i¢in %96; liclincli denek icin %95 uygulama giivenirligi degerleri

bulunmustur.

Gozlemciler Arasi Giivenirligin Hesaplanmasi

Arastirmada etkililik amaglara yonelik tim deney asamalarini igerecek sekilde nesneli
eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeyleri (baslama diizeyi, 6gretim siras1 ve izleme)
ve kendiliginden kullanim diizeyleri i¢in (baslama, 6gretim sonu ve izleme) calisma
grubunda bulunan ¢ocuklardan saglanan verilerinin (nesneli eylem ve jest takliti becerileri
edinim diizeyleri ve kendiliginden kullanim diizeyleri) %33’li icin gozlemciler arasi
guvenirlik hesaplanmistir. Gozlemci, degerlendirme uygulama giivenirligini hesaplayan
arastirma gorevlisidir. Gézlemciler arasi giivenirlik hesaplamasi i¢in gozlemci giivenirligi
formu gelistirilmistir (Ek 15). Gozlemci gilivenirligi formlarinin basinda, arastirmada
etkilik amaclarina yonelik bagimli degiskenler ile iligkili uygulanan Taklit Becerileri
Gozlem Formu puanlama rehberinde belirlenen nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin
ise vuruk tanimlar1 ve formda gézlemcinin tanimlanmig becerileri isaretleyecekleri siitunlar
yer almistir. Gézlemci, kapsamli bir egitimden gegirilmis, bu egitimde davranislarin nasil
kodlandig1 aciklanmistir. Egitimde 6n uygulamadan elde edilen goriintiiler secilerek
gozlemciye izletilmis ve kodlamanin nasil yapilacagina iliskin 60 dakikalik egitim
verilmigstir. Daha sonra gozlemciye arastirmanin 6n uygulama siirecinde yer alan ¢ocugun
goriintli kayidi verilmis, arastirmact ve gozlemci birbirlerinden bagimisiz olarak bu
kayitlar1 kodlamistir. Arastirmaci ve gézlemci arasinda %80 {istli tutarlilik saglanincaya
kadar kodlamaya devam edilmistir. Tutarlilik saglandiktan sonra, gdézlemciye goriintii
kayitlar1 verilmistir. Go6zlemciler arasi gilivenirlik her bir oturum i¢in arastirmaci ve
gozlemci toplam goriis birliginin, goris birligi ve goriis ayriliginin toplamina bélinmesi ve

100 ile garpilmas1 formiilii kullanilarak hesaplanmistir (House, House ve Campbell, 1981).

Aragtirmada On test-son test amaclarma yonelik bagimli degiskenlerden ortak dikkat
becerileri ve baglama uygun dil ve iletisim becerileri i¢in de gozlemciler arasi gilivenirlik
verileri hesaplanmistir. Bu bagimli degiskenlerin gozlemciler arasi giivenirlik hesaplama
strecinde, etkililik amacglar1 bagimli degiskenlere iliskin gozlemciler arasi giivenirlik
hesaplanmasinda gorev alan gézlemci disinda bir baska gozlemci gorev almistir. Gézlemci,

ozel egitim alaninda yiiksek lisans yapmakta olan bir 6zel egitim uzmanidir. Bu verilerin
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gozlemciler arasi gilivenirliginin hesaplanmasi i¢in Gozlemci Giivenirligi Formlari
gelistirilmistir. Dogal Dil ve Iletisim Becerileri Gozlem Formunda (Ek 16) belirlenen
baglama uygun dil kullanim amaciyla sergilenen dil ve iletisim becerileri ve Ortak Dikkat
Becerileri Gozlem Formunda (Ek 17) belirlenen ortak dikkat becerilerinin ise vuruk
tanimlar1 yer almigtir. Etkililik verileri i¢in izlenen gozlemci egitimi siireci, bu iki degisken

icin de izlenmistir.

Gozlemciler formlar1 doldurduktan sonra, gozlemci formlarma bakilarak gozlemci ile

arastirmacinin uyusan cevaplarin ylizdesi hesaplanmustir.

Tim denekler igin toplam 118 oturumdan gozlemci tarafindan rastgele segilen 36 oturum
(%30°u) gozlemciye izletilerek, gozlem formuna kodlamast ve puanlama rehberi
dogrultusunda puanlamasi istenmistir. G6zlemciler aras1 giivenirligi degeri en az %91 en

fazla %94 olmak iizere ortalama %92 bulunmustur.

Ortak Dikkat Becerileri Gozlem Formu gozlemciler arasi giivenirlik degerinin belirlenmesi
amaciyla tim denekler i¢in toplam 6 oturumdan goézlemci tarafindan rastgele segilen 2
oturum (%30’u) gozlemciye izletilerek, gézlem formuna kodlamasi ve puanlama olgiitleri
dogrultusunda puanlamasi istenmistir. G6zlemciler arasi giivenirligi degeri en az %93 en

fazla %98 olmak iizere ortalama %95 bulunmustur.

Dogal Dil ve Iletisim Becerileri Gézlem Formu gozlemciler arasi giivenirlik degerinin
belirlenmesi amaciyla tiim denekler i¢in toplam 6 oturumdan gozlemci tarafindan rastgele
secilen 2 oturum (%30°u) gézlemciye izletilerek, gozlem formuna kodlamasi ve puanlama
olgiitleri dogrultusunda puanlamasi istenmistir. Gézlemciler aras1 giivenirligi degeri en az

%90 en fazla %95 olmak tizere ortalama %92 bulunmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde, birinci olarak bu arastirmanin etkililik amaglar1 olan, sirasiyla KTE’nin,
calisma grubunda bulunan OSB c¢ocuklarin; a) nesneli eylem ve jest takliti becerileri
edinim dizeyleri, b) bu becerileri kendiliginden kullanim diizeyleri, ¢) edindikleri bu
becerileri siirdiirmelerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Ikinci olarak ise KTE oturumlari
oncesi ve sonrasinda, OSB ¢ocuklarin a) motor taklit becerileri, b) ortak dikkat baglatma ve
yanitlama becerileri, c) iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi, d) sozel taklit, e) oyun
becerileri edinimleri ve f) baglama uygun dil ve iletisim becerileri diizeyleri ile iliskili
bulgulara yer verilmistir. Ugiincii ve son olarak, KTE’nin OSB c¢ocuklara taklit
becerilerinin 6gretimi iizerindeki etkisinin sosyal gecerlik acisindan degerlendirilmesi

sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Calisma Grubunda Bulunan Cocuklarim Nesneli Eylem ve Jest TaklitiBecerileri
Edinim ve Kendiliginden Kullamim Diizeyleri ile Edindikleri Nesneli Eylem ve Jest

Takliti Becerilerini Siirdiirme Diizeyleri Bulgular:

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarda her birinin nesneli eylem ve jest takliti becerilerini edinim
ve kendiliginden kullanim diizeyleri ile edindikleri nesneli eylem ve jest takliti becerilerini

stirdiirme diizeylerine iligskin bulgular Sekil 4’te gdsterilmistir.
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Sekil 4. Cem, Ufuk ve Ali’nin nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim (ED) ve kendiliginden kullanim diizeylerine (KKD) iliskin baslama

(BD) uygulama ve izleme oturumlarindaki dogru tepki ytizdeleri
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Nesneli Eylem ve Jest Takliti Becerileri Edinim Diizeyleri Bulgulari

Birinci denek olan Cem birinci, ikinci ve liglincli baslama diizeyi evrelerinde nesneli eylem
ve jest takliti becerilerinin higbirini ger¢eklestirememistir. Baslama diizeyi oturumlarinda
kararli veri elde edildigi i¢in Karsilikli Taklit Egitimi ile sunulan nesneli eylem ve jest
takliti becerilerinin dgretimine gegilmistir. Uygulama evresinin birinci haftasinda (4, 5, ve
6. oturum) Cem’in nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeyleri sirastyla %23,
%33 ve %33 diir. Cem’in performansinda ilk haftadan itibaren artig goriilmiustiir. Bu artig
ikinci haftada devam etmis; 8, 9, ve 10. oturumlarda sirasi ile %36, %57 ve % 50 edinim
dizeyine ulasmustir. Ugiincii haftada ise 12 ve 13. oturumlarda sirasi ile %50 ve %60
diizeyinde performans gostererek artis devam etmis ancak 14. oturumda edinim diizeyi %
37 diizeyine diismiistiir. Dordiincii haftada bu diisiis devam etmemis, Cem’in edinim
dizeyi Ucunci haftanin ilk oturumlartyla benzer diizeyde performans sergilemistir. Cem’in
edinim diizeyi dordiincii haftada (16, 17 ve 18.oturumlarda) sirasi ile %50, % 60 ve %57
dir. Bu diizey, besinci hafta korunmus ancak besinci haftanin son oturumu olan 20.
oturumda %64 diizeyinde performansa ulagmis, 6. hafta ise Cem’in edinim diizeyi artarak
devam etmis; 21, 22 ve 23. oturumlarda siras1 ile %84, %87 ve %87 edinim diizeylerine

ulagmustir.

Ikinci denek olan Ufuk, tiim baslama diizeyi evrelerinde nesneli eylem ve jest takliti
becerilerinin hicbirini gergeklestirememistir. Baslama diizeyi oturumlarinda kararli veri
elde edildigi icin Karsilikli Taklit Egitimi ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti
becerilerinin dgretimine gecilmistir. Uygulama evresinin birinci haftasinda (4, 5, ve 6.
oturum) Ufuk’un nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeyleri sirasiyla %20,
%30 ve %30 dur. Ufuk’un performansinda ilk haftadan itibaren artis gériilmiistiir. Bu artig
ikinci haftada devam etmis; 8. oturumda %50 edinim diizeyine ulagsmis, ancak 9 ve 14.
oturumlar arasinda (ikinci ve tiglincii hafta) edinim diizeyi % 40 ile %50 arasinda degisim
gostermistir. Dordiincii haftada ise artis gozlenmis, 16, 17 ve 18. oturumda sirasiyla %50,
%60 ve %70 edinim diizeyine ulasmistir. Dordiincii hafta gézlenen bu artis besinci haftada
devam ederek 20. oturumda %80 diizeyine ulagsmistir. Gozlenen bu artis, altinci hafta
korunarak, 21 ve 22. oturumlarda sirasiyla %80 edinim diizeyinde iken, 23. oturumda artis

gostererek %100 edinim diizeyine ulagsmistir.

Uclincli denek Ali, tiim baslama diizeyi evrelerinde nesneli eylem ve jest takliti

becerilerinin higbirini gerceklestirememistir. Baglama diizeyi oturumlarinda kararli veri

elde edildigi icin Karsilikli Taklit Egitimi ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti
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becerilerinin 6gretimine gecilmistir. Uygulama evresinin birinci haftasinda (4, 5, ve 6.
oturum) Ali’nin nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeyleri sirasiyla %16, %31
ve %39 dur. Ali’nin performansinda ilk haftadan itibaren artis goriilmustiir. Bu artis ikKinci
haftada devam etmis; 8, 9 ve 10. oturumda sirasiyla %54, % 62 ve % 65 edinim diizeyine
ulasmistir. Uciincii hafta ise Ali edinim diizeyi performansinda artis gostererek, 12.
oturumda %77 edinim diizeyine, 13. oturumda ise %93 diizeyine ulagsmis, ancak 14.
oturumda edinim diizeyi % 70 diizeyine diismiistiir. Dordiincii haftada ise diisiis devam
etmemis, Ali’nin edinim diizeyinde artis gézlenmis, 16, 17 ve 18.oturumda sirasiyla %77,
%85, ve %85 edinim diizeyine ulagsmistir. Besinci hafta gdzlenen bu artis devam ederek {i¢

oturumda da (20, 21 ve 22. oturumlar) %100 diizeyine ulagsmistir.

Sonu¢ olarak, bu arastirmada, ¢alisma grubunda bulunan g¢ocuklarin KTE uygulamasi
sonucunda edinim diizeyleri ile iligkili bulgular incelendiginde, ¢alisma grubunda yer alan
Uc cocukta da, uygulama evresi sonunda, uygulama evresi 6ncesine gore nesneli eylem ve
jest takliti becerileri edinim diizeylerinde artis olmustur. Ug ¢ocuk igin de veriler artan bir
egim gostermektedir. Birinci denekte uygulama sirasinda ilk hafta artan bir egim
gozlenmis daha sonra ikinci, Ui¢iincii ve dordiincli haftalarda %50 ile % 60 arasinda egim
sabitlenmis, besinci ve altinci haftadan sonra artmustir. Ikinci denekte ise artan bir egim
elde edilmistir. Tkinci denek 6gretim uygulanmasi ile birlikte egim ilk hafta %20 ile %50
arasinda artmis, ikinci, liglincli ve haftalarda, % 40 ile % 50 arasinda sabitlenmistir,
dordiincii hafta ile birlikte egimde tekrar artis baslamis bu artis altinci haftaya kadar
stirmiistiir. Birinci ve ikinci ¢ocukta uygulama evresinin ortalarinda duragan ve azalma
yoniinde bir egim gozlenmesine ragmen, takip eden oturumlarda artan bir egim

gozlenmistir.

Ugiincii denekte ise miidahalenin uygulanmaya baslamasi ile birlikte artan ve dik bir egim
gozlenmistir. Birinci hafta gozlenen dik egim, sonraki haftalarda da devam etmistir.
Denekler arasinda en dik egim iiclincii denekte elde edilmistir. Dolayisiyla miidahale
kosulunda en hizli gelisme gosteren denek olmustur. Bu bulgular KTE ile sunulan nesneli
eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim
diizeyleri iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica KTE uygulanmadan dnce tiim

cocuklarin baslama diizeyi verilerinde artisin olmamasi da bu bulguyu dogrulamaktadir.

Nesneli Eylem ve Jest Takliti Becerileri Edinim Diizeyleri izleme Bulgular

Cem’in edinim diizeyi 6gretim sonunda son ii¢ oturumda ortalama % 86’dir. Cem, nesneli
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eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeylerine iligskin 6gretim oturumlar sona erdikten
2 ve 4 hafta sonra gergeklestirilen birinci ve ikinci izleme oturumlarinda sirasiyla %80 ve
%60 edinim diizeylerinde performans gostermistir. Arastirma bulgulart Cem’in nesneli
eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeylerini 6gretim sona erdikten iki hafta sonra da
korudugunu gostermektedir. Ancak 6gretim sonra erdikten dort hafta sonra Cem’in edinim
diizeyinde diislis gozlenmistir. Bu diisiis arastirma igin belirlenen 0lgiit diizeyinin

altindadir.

Ufuk’un edinim diizeyi 6gretim sonunu son ii¢ oturumda ortalama % 86’dir. Ufuk ise
nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeylerine iliskin 6gretim oturumlari sona
erdikten 2 ve 4 hafta sonra gergeklestirilen birinci ve ikinci izleme oturumlarinda sirastyla
%70 ve %60 edinim diizeylerinde performans gostermistir. Bu bulgular Ufuk’un nesneli
eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeylerinde 6gretim sona erdikten 2 ve 4 hafta
sonra edinim diizeylerinde diislis oldugunu gostermektedir. Bu diislis arastirma igin

belirlenen 6lglit diizeyinin altindadir.

Ali’nin edinim diizeyi 6gretim sonunu son {i¢ oturumda ortalama % 100’diir Ali ise nesneli
eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeylerine iligskin 6gretim oturumlar1 sona erdikten
2 ve 4 hafta sonra gergeklestirilen birinci ve ikinci izleme oturumlarinda sirastyla %93 ve
%77 edinim diizeylerinde performans gostermistir. Arastirma bulgulart Ali’nin nesneli
eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeylerini 6gretim sona erdikten iki hafta sonra
%T7’lik bir azalisla korudugunu gostermektedir. Ancak dort hafta sonra yapilan
degerlendirme oturumunda kazanimlarinda diisiis gozlenmistir. Bu disilis arastirma igin

belirlenen 6lgiit diizeyinin altindadir.

Ozetle izleme oturumlarinda tiim deneklerde uygulama evresi sonrasinda nesneli eylem ve
jest takliti becerileri edinim diizeylerinde uygulama evresinden 2 ve 4 hafta sonra disiis
gozlenmistir. Bu diisiis birinci denekte %7 ile % 27 arasinda, ikinci denekte %30 ile %40
arasinda; tliclincii denekte ise % 7 ile % 23 arasinda olmustur. Ancak tiim ¢ocuklar izleme
evresinde baslama diizeyine gore %60 ile %93 arasinda daha yiiksek performans

gostermistir.

Nesneli Eylem ve Jest Takliti Becerileri Kendiliginden Kullamm Diizeyleri

Bulgular:

Sekil 4’te goriildiigii gibi birinci denek olan Cem birinci, ikinci ve tiglincii baslama diizeyi

evrelerinde nesneli eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanimlarinin higbirini
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gerceklestirememistir. Karsilikli Taklit Egitimi ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti
becerilerinin 6gretiminin birinci haftasinda (7. oturum) Cem’in nesneli eylem ve jest takliti
becerileri kendiliginden kullanim diizeyi %7 dir. Cem’in performansinda ilk haftadan
itibaren artig goriilmiistiir. Bu artis ikinci haftada devam etmis; 11. oturumda %10
diizeyine ulasmustir. Ugiincii hafta ise 15. oturumda %30 kendiliginden kullanim diizeyinde
performans gostererek artis devam etmistir. Dordiincii hafta ise bu artig devam etmis, 19.
oturumda Cem’in kendiliginden kullanim diizeyi, %54 diizeyine ulagsmistir. Bu diizey,
artarak devam etmis, altinct hafta 24. oturumda Cem’in kendiliginden kullanim diizeyi

%060 diizeyine ulagmistir.

Ikinci denek olan Ufuk ise birinci, ikinci ve iigiincii baslama diizeyi evrelerinde nesneli
eylem ve jest takliti  becerileri  kendiliginden  kullanimlarinin  higbirini
gergeklestirememistir. Karsilikli Taklit Egitimi ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti
becerilerinin dgretiminin birinci haftasinda (7. oturum) Ufuk’un nesneli eylem ve jest
takliti becerileri kendiliginden kullanim diizeyi %20 dir. Ufuk’un performansinda ilk
haftadan itibaren artis goriilmiistiir. Bu artis ikinci hafta korunmus; 11. oturumda % 20
diizeyinde seyretmeye devam etmistir. Ugiincii hafta ise 15. oturumda %30 kendiliginden
kullanim diizeyinde performans gostererek artis devam etmistir. Dordiincii hafta ise bu
artis devam etmis, 19. oturumda Ufuk’un kendiliginden kullanim diizeyi %40 diizeyine
ulasmigtir. Bu diizey, artarak devam etmis, altinci hafta 24. oturumda Ufuk’un

kendiliginden kullanim diizeyi %60 diizeyine ulagsmistir.

Uciincii denek Ali ise birinci, ikinci ve iigiincii baslama diizeyi evrelerinde nesneli eylem
ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanimlarinin higbirini gergeklestirememistir.
Karsilikli Taklit Egitimi ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin 6gretiminin
birinci haftasinda (7. oturum) Ali’nin nesneli eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden
kullanim diizeyi %16’dir. Ali’nin performansinda ilk haftadan itibaren artig goriilmiistiir.
Ikinci ve iigiincii hafta ise 11 ve 15. oturumda sirasiyla %39 ve %62 kendiliginden
kullanim diizeyinde performans gostererek artis devam etmistir. Bu artis dordiincii hafta
korunmus; dordiincii hafta 19.oturumda %62 diizeyinde seyretmeye devam etmistir.
Besinci hafta ise artig goriilmiis, 23. oturumda Ali’nin kendiliginden kullanim diizeyi %85

diizeyine ulagmustir.

Sonug olarak, bu arastirmada, ¢alisma grubunda bulunan g¢ocuklarin KTE uygulamasi

sonucunda kendiliginden kullanim diizeyleri ile iligkili bulgular incelendiginde, ¢aligma

grubunda yer alan (¢ denekte, uygulama evresi sonunda, uygulama evresi 6ncesine gore
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nesneli eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanim diizeylerinde artis olmustur.
Her Uc cocuk icin de veriler artan bir egim gostermektedir. Birinci denekte miidahalenin
uygulanmaya baglamasi ile birlikte artan bir e§im gozlenmistir. Birinci hafta gézlenen
artan egim, sonraki haftalarda da devam etmistir. Denekler arasinda en dik egim ii¢lincii
denekte elde edilmistir. Dolayisiyla miidahale kosulunda kendiliginden kullanim
diizeylerinde en hizli gelisme gosteren denek olmustur. Ikinci denekte ise ilk hafta dik bir
egim gozlenmistir. Ancak, ikinci hafta, %20 diizeyinde sabitlenmistir. Uciincii, dordiincii
ve altinc1 haftadan sonra artmistir. Ugiincii denekte ise benzer bir egim elde edilmis; birinci
ve ikinci hafta dik bir egim gozlenmistir. Ancak, iiclincii ve dordiincii hafta, %62
diizeyinde sabitlenmistir. Besinci haftadan sonra ise %85 diizeyinde performans gostererek
artis devam etmistir. Uclincii denekte uygulama evresinin basindan sonuna kadar
kendiliginden kullanim diizeylerinde dik bir egim gozlenmis, diger ikisinde ise uygulama
evresinin ortalarinda nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeylerinde oldugu
gibi kendiliginden kullanim diizeylerinde de duragan bir egim gozlenmis ancak takip eden

oturumlarda egim artan yonde olmustur.

Bu bulgular KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, nesneli
eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanim diizeyleri tizerinde etkili oldugunu

goOstermektedir.

Nesneli Eylem ve Jest Takliti Becerileri Kendiliginden Kullamm Diizeyleri

izleme Bulgular1

Cem’in dgretim sonunda kendiliginden kullanim diizeyi %60’dir. Cem’in nesneli eylem ve
jest takliti becerileri kendiliginden kullanim diizeylerine iliskin 6gretim oturumlar1 sona
erdikten 2 ve 4 hafta sonra gerceklestirilen izleme oturumlarinda %60 ve %50
dizeylerinde nesneli eylem ve jest takliti becerilerini kendiliginden kullandig1 goriilmiistiir.
Aragtirma bulgulari, Cem’in nesneli eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanim
diizeylerini 6gretim oturumlar1 sona erdikten iki hafta sonra da korudugunu
gostermektedir. Ancak Ogretimden dort hafta sonra kendiliginden kullanim diizeyleri

kazanimlarinda diisiis gozlenmistir.

Ufuk’un 6gretim sonunda kendiliginden kullanim diizeyi %60°dir. Ufuk’un ise benzer

olarak nesneli eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanim diizeylerine iliskin

Ogretim oturumlar1 sona erdikten 2 ve 4 hafta sonra gergeklestirilen izleme oturumlarinda

%60 ve %50 diizeylerinde nesneli eylem ve jest takliti becerilerini kendiliginden kullandig:
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goriilmiistiir. Arastirma bulgulari, Ufuk’un nesneli eylem ve jest takliti becerileri
kendiliginden kullanim diizeylerini 6gretim oturumlart sona erdikten iki hafta sonra da
korudugunu gostermektedir. Ancak Ogretimden dort hafta sonra kendiliginden kullanim

diizeyleri kazanimlarinda diisiis gdzlenmistir.

Ali’nin 6gretim sonunda kendiliginden kullanim diizeyi %85°dir. Ali ise nesneli eylem ve
jest takliti becerileri kendiliginden kullanim diizeylerine iliskin &gretim oturumlari sona
erdikten 2 ve 4 hafta sonra gerceklestirilen izleme oturumlarinda %80 ve %70
dizeylerinde nesneli eylem ve jest takliti becerilerini kendiliginden kullandig1 goriilmistiir.
Aragtirma bulgulari, Ali’nin nesneli eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanim
diizeylerini 6gretim oturumlari sona erdikten iki hafta sonra %5’lik bir diislis gdzlenmistir.

Dort hafta sonra ise bu diisiis %15 olmustur.

Ozetle izleme oturumlarinda birinci ve ikinci denekte uygulama evresi sonrasinda nesneli
eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanim diizeylerinde uygulama evresinden
dort hafta sonra diisiis goézlenmistir. Bu diislis her iki denekte %10 diizeyinde olmustur.
Uclincii denekte ise uygulama evresi sonrasinda nesneli eylem ve jest takliti becerileri
kendiliginden kullanim diizeylerinde uygulama evresinden 2 ve 4 hafta sonra diisiis
gozlenmistir. Bu diisiis %5 ile %15 arasinda olmustur. Ancak tiim ¢ocuklar izleme
evresinde baglama diizeyine gore %50 ile %80 arasinda daha yiiksek performans

gostermistir.

Etki Biiyiikliigiiniin Hesaplanmasi

Bu arastirmada, nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin edinim ve kendiliginden kullanim
diizeylerinin artirilmasi amaciyla sunulan KTE’nin etkililigine yonelik etki biyiikligi
hesaplamas1 yapilmistir. Etki biiyiikliigii hesaplamasi igin Ortiismeyen Verilerin Yiizdesi
(OVY) (The Percentage of Non-Overlapping Data) yontemi kullanilmistir. Birinci adimda,
baslama diizeyine iliskin en yiiksek veri noktasindan yatay eksene paralel olarak uygulama
evresine bir dogru ¢izilmistir. Ikinci adimda ise bu dogrunun tam olarak uygulama
evresinin list kisminda kalan verilerin sayisi, uygulama evresinde bulunan toplam veri
sayisina boliinmiis ve 100 ile carpilarak etki biiylikligii yiizdesi belirlenmistir (Scruggs,
Mastropieri ve Casto, 1987; Aktaran, Karasu, 2011). Her bir denek i¢in, KTE’ nin edinim
ve kendiliginden kullanim diizeyleri iizerindeki etkiligine iliskin yapilan OVY
hesaplamalari sonucunda; KTE’nin hem edinim hem de kullanim diizeyleri {izerindeki etki
biiyiikliigiiniin, tiim denekler i¢in %100 oldugu belirlenmistir. OVY ile elde edilen etki
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bliylikliigii bulgularinin, %75’in ilizerinde olmasi durumunda etki biyiikliigii incelenen
bagimsiz degisken ’yiiksek etkili’’ olarak yorumlanmaktadir (Scruggs, Mastropieri ve
Casto, 1987; Akt, Karasu, 2011). Dolayisiyla, bu arastirma sonunda, KTE’nin, nesneli
eylem ve jest takliti becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri {izerinde yiiksek

diizeyde etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagilmistir.

Motor Taklit Becerileri, Ortak Dikkat Baslatma ve Yamtlama Becerileri, iletisimsel
Davranislar ve Sozciik Bilgisi, Sozel Taklit, Oyun Becerileri Edinimleri ve Baglama

Uygun Dil ve Iletisim Becerileri On-Test ve Son Test Bulgular1

Arastirmaya katilan ¢ocuklardan her birinin KTE oturumlar1 6ncesi ve sonrasinda, KTE ile
sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, a)motor taklit becerileri, b)
ortak dikkat baslatma ve yanitlama becerileri, c)iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi ve
d)sozel taklit, e)oyun becerileri, f) baglama uygun dil ve iletisim becerileri iizerindeki
etkisine yonelik bulgular Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10.

Deneklerin Uygulama Evresi Oncesi ve Sonrasinda Motor Taklit Becerileri Diizeyleri,
Ortak Dikkat Baslatma ve Yanitlama Becerileri, Iletisimsel Davranzslarz_ve Sozciik Bilgisi,
Sozel Taklit, Oyun Becerileri Diizeyleri ve Baglama Uygun Dil ve lletisim Becerileri

Bulgular
Degiskenler PD*  Denekler Ontest Sontest
Cem 14 28
Motor Taklit Becerileri 0-32 Ufuk 6 8
Ali 16 24
Cem 14 21
Ortak Dikkat Baglatma Ufuk 6 7
Ali 3 34
Cem 11 16
Ortak Dikkat Yanitlama Ufuk 8 6
Ali 13 5
fletisimsel Davranislar Cem 468 611
ve Sozcuk Bilgisi Ufuk 27 33
Ali 3 6
Sozel Taklit 0-16 Cem 14 16
Ufuk 4 8
Ali 0 6
Cem 3 5
Oyun Becerileri 0-12 Ufuk 1 3
Ali 3 6
Baglama Uygun Dil Cem 137 177
. ve Ufuk 17 15
Iletisim Becerileri Ali 19 55

PD: Puan Dagilimi.
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Motor taklit becerileri 6n test ve son test bulgular:
Tablo 10°da deneklerin 6n ve son test motor taklit puanlar1 verilmistir.

Toplam 32 puanlik MTS uygulanmasi sonucunda, Cem on test oturumunda 14, son test
oturumunda ise 28 puan almistir. Cem’in 6gretim Oncesi motor taklit becerilerinde,
Ogretim sonrasina gore toplam 14 puanlik bir artis olmustur. Bu sonu¢ KTE ile sunulan
nesneli eylem ve jest takliti becerileri Ogretimi sonrasinda Cem’in motor taklit

becerilerinde 6nemli ilerleme oldugunu gostermektedir.

Ufuk’un motor taklit puanlari 6n test oturumunda 6, son test oturumunda ise 8 dir. Bu
sonu¢ KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi sonrasinda Ufuk’un

motor taklit becerilerinde sadece 2 puanlik bir artma oldugunu gostermektedir.

Ali ise 0n test oturumunda 16, son test oturumunda ise 24 puan almistir. Ali’nin §gretim
oncesi motor taklit becerilerinde, 6gretim sonrasina gore toplam 8 puanlik bir artis
olmustur. Bu sonu¢ KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri dgretimi

sonrasinda Ali’nin motor taklit becerilerinde ilerleme oldugunu gostermektedir.

Ortak Dikkat Baslatma Becerileri On Test ve Son Test Bulgulari

Tablo 10°da deneklerin 6n ve son test ortak dikkat baglatma davranislar1 kullanim sikliklar

verilmistir.

On test oturumunda, Ortak Dikkat Becerileri degerlendirmesi sonucunda, Cem’in, ortak
dikkat baslatma davranislart sergileme sikliginin 14, son test oturumunda ise 21 oldugu
belirlenmistir. Cem 6gretim sonunda, 6gretimi Oncesine gore, 7 kez daha fazla siklikta
ortak dikkat baslatma davranigi sergilemistir. Bu sonu¢ KTE ile sunulan nesneli eylem ve
jest takliti becerileri 6gretimi sonrasinda Cem’in ortak dikkat baslatma davraniglarinin

sikliginda ilerleme oldugunu gostermektedir.

Ufuk’un, 6n test oturumunda ortak dikkat baglatma davraniglar1 sergileme sikliginin 6, son
test oturumunda ise 7 oldugu belirlenmistir. KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti
becerileri 6gretimi sonrasinda Ufuk’un ortak dikkat baslatma davranisinda sadece 1
puanlik bir artma oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, Ufuk’un ortak dikkat baslatma

davranislar1 sergileme sikliginda 6nemli bir ilerleme olmadigini gostermektedir.

Ali’nin, 6n test oturumunda ortak dikkat baslatma davranislari sergileme sikliginin 3, son

test oturumunda ise 34 oldugu belirlenmistir. Ali 6gretim sonunda, 6gretimi dncesine gore,
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31 kez daha fazla siklikta ortak dikkat baslatma davranisi sergilemistir. Bu sonu¢ KTE ile
sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi sonrasinda Ali’nin ortak dikkat

baslatma davraniglarinin sikliginda 6nemli ilerleme oldugunu gostermektedir.

Ortak Dikkati Yamitlama Becerileri On Test ve Son Test Bulgular:

Tablo 10’da deneklerin 6n ve son test ortak dikkati yanitlama davranislari kullanim

sikliklar1 verilmistir.

On test oturumunda, Ortak Dikkat Becerileri degerlendirmesi sonucunda, Cem’in, ortak
dikkati yanitlama davraniglart sergileme sikliginin 11, son test oturumunda ise 16 oldugu
belirlenmistir. Cem 6gretim sonunda, dgretimi Oncesine gore, 5 kez daha fazla siklikta
ortak dikkati yanitlama davranisi sergilemistir. Bu sonu¢ KTE ile sunulan nesneli eylem ve
jest takliti becerileri 6gretimi sonrasinda Cem’in ortak dikkati yanitlama davraniglarinin

sikliginda ilerleme oldugunu gostermektedir.

Ufuk’un 0n test oturumunda ortak dikkati yanitlama davranislari sergileme sikliginin 8,
son test oturumunda ise 6 oldugu belirlenmistir. Ufuk 6gretim sonunda, 6gretimi Oncesine
gore, 2 kez daha az siklikta ortak dikkati yanitlama davranisi sergilemistir. Bu sonu¢ KTE
ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi sonrasinda Ufuk’un ortak

dikkati yanitlama davraniglarinin sikliginda diisiis oldugunu gostermektedir.

Ali’nin ise ortak dikkati yanitlama davranislar1 sergileme sikliginin 6n test oturumunda 13,
son test oturumunda ise 5 oldugu belirlenmistir. Ali 6gretim sonunda, dgretimi dncesine
gore, 8 kez daha az siklikta ortak dikkati yanitlama davranisi sergilemistir. Bu sonu¢ KTE
ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi sonrasinda Ali’nin ortak dikkati

yanitlama davraniglarinin sikliginda 6nemli bir diisiis oldugunu gostermektedir.

Tletisimsel Davramslar ve Sozciik Bilgisi On Test ve Son Test Bulgulari

Tablo 10°da deneklerin 6n ve son test iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi edinim

diizeyleri verilmistir.

On test oturumunda, T/GE nin uygulanmasi sonucunda Cem’in ebeveyni tarafindan 468
sOzclk bilgisine, son test oturumunda ise 611 sozciik bilgisine sahip oldugu bildirilmistir.
Cem’in Ogretim Oncesi sOzciikk bilgisinin 6gretim sonuna goére 143 kelime arttig
belirlenmistir. Bu sonug, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi

sonrasinda Cem’in sozciik bilgisinde biiyiik bir ilerleme oldugunu gostermektedir.
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Ufuk’un ebeveyni tarafindan 6n test oturumunda 27 sozciik bilgisine, son test oturumunda
ise 33 sozciik bilgisine sahip oldugu bildirilmistir. Ufuk’un 6gretim Oncesi sozciik
bilgisinin 6gretim sonuna gore 6 kelime arttig1 belirlenmistir. Bu sonug, KTE ile sunulan
nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi sonrasinda Ufuk’un sézciik bilgisinde

ilerleme oldugunu gostermektedir.

Ali’nin ebeveyni tarafindan 6n test oturumunda 3 sozciik bilgisine, son test oturumunda ise
6 sozciik bilgisine sahip oldugu bildirilmistir. Bu sonug, KTE ile sunulan nesneli eylem ve
jest takliti becerileri 6gretimi sonrasinda sadece 3 kelimelik bir artma olmustur. Bu bulgu

da Ali’nin sozciik bilgisinde 6nemli bir ilerleme olmadigini gostermektedir.

Sozel Taklit Becerileri On Test ve Son Test Bulgulari
Tablo 10°da deneklerin 6n ve son test sdzel taklit puanlar1 verilmistir.

On test oturumunda 7B min uygulanmasi sonucunda Cem, Slgegin oral taklit boliimiinden
alinabilecek en yiiksek toplam puan olan 16 puandan 14, son test oturumunda ise 16 puan
almigtir. Cem’in dgretim Oncesi sozel taklit becerilerinde, 6gretim sonrasina gore toplam 2
puanlik bir artis olmustur. Bu sonu¢ KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri

ogretimi sonrasinda TB’ndaki becerilerinin tiimiinii yerine getirdigini gostermektedir.

Ufuk, 6n test oturmunda 4, son test oturumunda ise 8 puan almistir. Ufuk’un 6gretim
oncesi sozel taklit becerilerinde, Ogretim sonrasina gore toplam 4 puanlik bir artig
olmustur. Bu sonug¢ KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi

sonrasinda Ufuk’un sozel taklit becerilerinde ilerleme oldugunu gostermektedir.

Ali, 6n test oturumunda 0, son test oturumunda ise 6 puan almistir. Ali’nin 6gretim oncesi
sOzel taklit becerilerinde, 6gretim sonrasina gore toplam 6 puanlik bir artis olmustur. Bu
sonu¢ KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi sonrasinda Ali’nin

sozel taklit becerilerinde dnemli bir ilerleme oldugunu gostermektedir.

Oyun Becerileri On Test ve Son Test Bulgular1
Tablo 10°da deneklerin 6n ve son test oyun becerileri puanlari verilmistir.

On test oturumunda SOT nin uygulanmasi sonucunda Cem, testin “cocugun temsili tek
oyuncak kullanma becerisini ve sozel olmayan oyun becerilerini” ol¢timleyen dguncu
boliimiinden alinabilecek en yiiksek toplam puan olan 12 puandan 3, son test oturumunda

ise 5 puan almistir. Cem’in 6gretim Oncesi oyun becerilerinde, dgretim sonrasina gore
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toplam 2 puanlik bir artig olmustur. Bu sonu¢ KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti
becerileri  Ogretimi  sonrasinda Cem’in oyun becerilerinde ilerleme oldugunu

gostermektedir.

Ufuk, on test oturumunda 1, son test oturumunda ise 3 puan almistir. Ufuk’un 6gretim
Oncesi oyun becerilerinde, 6gretim sonrasina gore toplam 2 puanlik bir artis olmustur. Bu
sonu¢ KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi sonrasinda Ufuk’un

oyun becerilerinde ilerleme oldugunu gostermektedir.

Ali, 6n test oturumunda 3, son test oturumunda ise 6 puan almistir. Ali’nin 6gretim 6ncesi
oyun becerilerinde, 6gretim sonrasina gore toplam 3 puanlik bir artis olmustur. Bu sonug
KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi sonrasinda Ali’nin oyun

becerilerinde ilerleme oldugunu gdstermektedir.

Baglama Uygun Dil ve iletisim Kullamm Diizeyleri On Test ve Son Test
Bulgular:

Tablo 10°da deneklerin 6n ve son test baglama uygun dil ve iletisim kullanim diizeyleri

verilmistir.

On test oturumunda, dogal dil ve iletisim becerilerinin degerlendirmesi sonucunda Cem’in
baglama uygun jest kullanimi, jestlerin ses veya sozclikler ile birlikte kullanimi ve jest
kullannmi1 olmadan ses veya sozciik kullanimlari toplam sikligmin 137, son test
oturumunda ise 177 oldugu belirlenmistir. KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti
becerileri 6gretimi Oncesine gore, nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi
sonrasinda, Cem’in 43 kez baglama uygun dil ve iletisimsel yapilar1 daha fazla siklikta
kullandig1 goriilmistiir. Bu sonug, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri
ogretimi sonrasinda Cem’in baglama uygun dil ve iletisim becerileri kullanim sikliginda

onemli bir artig oldugunu gostermektedir.

Ufuk’un ise 6n test oturumunda baglama uygun jest kullanimai, jestlerin ses veya sézciikler
ile birlikte kullanimi ve jest kullanimi olmadan ses veya sozciik kullanimlari toplam
sikliginin 17, son test oturumunda ise 15 oldugu belirlenmistir. KTE ile sunulan nesneli
eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi Oncesine gore, nesneli eylem ve jest takliti
becerileri 6gretimi sonrasinda, Ufuk’un 2 kez baglama uygun dil ve iletisimsel yapilari
daha az siklikta kullandig1 goriilmiistiir. Bu sonug, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest

takliti becerileri 6gretimi sonrasinda Ufuk’un, baglama uygun dil ve iletisim becerileri
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kullanim sikliginda diisiis oldugunu gostermektedir.

Ali’nin baglama uygun jest kullanimi, jestlerin ses veya sozciikler ile birlikte kullanim1 ve
jest kullanimi olmadan ses veya sozciikk kullanimlar1 toplam sikligmin 19, son test
oturumunda ise 55 oldugu belirlenmistir. KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti
becerileri Ogretimi Oncesine gore, nesneli eylem ve jest takliti becerileri Ggretimi
sonrasinda, Ali’nin 36 kez baglama uygun dil ve iletisimsel yapilar1 daha fazla siklikta
kullandig1 goriilmiistiir. Bu sonug, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri
Ogretimi sonrasinda Ali’nin, baglama uygun dil ve iletisim becerileri kullanim sikliginda

onemli bir artig oldugunu gostermektedir.

On-Test ve Son Test Bulgularimin Ozeti

Bu arastirmada, on test oturumunda, KTE uygulama éncesine gore son test oturumunda
KTE uygulamasi sonrasinda, ¢alisma grubunda bulunan ¢ocuklarin, motor taklit becerileri,
ortak dikkat baglatma ve yanitlama becerileri, iletisimsel davranislar ve sozcilik bilgisi,
sOzel taklit, oyun becerileri edinimleri ve baglama uygun dil kullanim diizeylerinde artis

veya diisiisler oldugu bulunmustur.

On test oturumunda, uygulama 6ncesine gore, uygulama sonrasinda son test oturumunda
tim deneklerin MTS puanlarinda artis oldugu belirlenmistir. Bu artis en diisik 2, en
yiiksek 14 puan araliginda olmustur. Denekler arasinda, gozlenen en yiiksek artis, 14 puan
ile birinci denek olan Cem’de olmugstur. Dolayisiyla Cem, motor taklit becerilerinde en

yuksek ilerleme gozlenen denektir.

Calismaya katilan deneklerin ortak dikkat baglatma davraniglar1 kullanim sikliklarinda da
artis gdzlenmistir. Bu siklik artisi, en diisiik 1, en yiiksek 31 siklik degerinde olmustur.
Denekler arasinda, gozlenen en yiiksek siklik artigi, 31 siklik ile {iglincli denek olan Ali’de
olmustur. Dolayisiyla Ali, ortak dikkat baslatma becerilerinde en yiiksek ilerleme gozlenen
denektir. Denekler arasinda, gozlenen en diisiik siklik artisi ise 1 siklik ile ikinci denek
olan Ufuk’tur. Dolayisiyla, Ufuk’un ortak dikkat baglatma becerilerinde 6nemli bir
ilerleme olmadig1 goriilmektedir. Diger bir ortak dikkat tiirii olan ortak dikkati yanitlama
davranislariin kullanim sikliginda ise Cem’de 5 siklik degerinde bir artis gozlenirken,
Ufuk ve Ali’de diisiis gozlenmistir. Bu diisiis, en diisiik 2 siklik ile ikinci denek olan
Ufuk’ta, en yiiksek 8 siklik ile ti¢lincii denek olan Ali’de olmustur. Dolayisiyla, Cem,
miidahale kosulunda, 6n test oturumuna gore, son test oturumunda, ortak dikkat yanitlama

becerilerinde ilerleme gozlenen tek denek olmustur.
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Arastirmanin diger bir degiskeni olan iletisimsel davraniglar ve sozciik bilgisi edinim
diizeylerinde, her {li¢ denekte ilerleme gozlenirken, bu ilerleme en diisiik 3, en yiiksek 143
sOzclik diizeyindedir. Denekler arasinda, gozlenen en yiiksek sozcik bilgisi artis1 143
sOzcuk ile birinci denek olan Cem’de gbzlenmistir. Denekler arasinda, gozlenen en diisiik
sozciik bilgisi artist ise 3 sozciik ile ti¢lincii denek olan Ali’dir. Dolayisiyla Cem,
iletisimsel davraniglar ve sozciik bilgisi edinim diizeylerinde en yiiksek ilerleme gozlenen
denek olmustur. Sonu¢ olarak, KTE ile sunulan taklit becerileri 6gretimi sonrasinda
iletisimsel davraniglar ve sozciik bilgisi edinim diizeylerinde sadece birinci denekte dnemli
ilerleme oldugu goriilirken, diger deneklerde ilerleme olmakla birlikte, son test
oturumunda sOzcik bilgisi edinim diizeylerinde artis yoniinde onemli bir farklilik

gozlenmemistir.

Bunun yam sira, diger bir taklit beceri tiirli olan sozel taklit becerileri Ontest-sontest
bulgularina bakildiginda, tiim deneklerin TB -oral taklit puanlarinda artis oldugu
belirlenmistir. Bu artis, en diisiikk 2 puan ile birinci denek olan Cem’de, en yiiksek 6 puan
ile ti¢lincli denek olan Ali’de olmustur. Dolayisiyla Ali, miidahale kosulunda, 6n test
oturumuna gore, son test oturumunda, sozel taklit becerilerinde en ylksek ilerleme
gozlenen denck olmustur. Sonu¢ olarak, KTE ile sunulan taklit becerileri 6gretimi

sonrasinda, tim deneklerin sozel taklit becerilerinde de ilerleme oldugu goriilmektedir.

Deneklerin SOT puanlarinda da artis oldugu belirlenmistir. Bu artig, en diisiik 2 puan ile
birinci denek olan Cem ve ikinci denek olan Ufuk’ta; en yiiksek 3 puan ile {iglincii denek
olan Ali’de olmustur. Deneklerin birbirlerine benzer diizeyde ilerleme elde ettikleri
gorilmiistiir. Sonug olarak, KTE ile sunulan taklit becerileri 6gretimi sonrasinda, tiim

deneklerin oyun becerilerinde de ilerleme oldugu goriilmektedir.

Son olarak, baglama uygun dil ve iletisim kullanim diizeylerinde, Cem ve Ali’de artis
gozlenirken, Ufuk’ta diigiis gézlenmistir. En en yliksek 40 siklik ile birinci denek olan
Cem’de olmustur. Dolayisiyla Cem, baglama uygun dil ve iletisim becerileri kullanim
dizeylerinde en yuksek ilerleme g6zlenen denektir. Sonug olarak, KTE ile sunulan taklit
becerileri 6gretimi sonrasinda, baglama uygun dil ve iletisim becerilerinin kullaniminda iki

denekte ilerleme oldugu goriilmektedir.

KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi sonucunda, nesneli eylem
ve jest takliti becerileri edinim diizeylerinde en hizli gelisme gosteren tigiincii denek olan
Ali’nin, Ogretim sonrasinda, ortak dikkati baslatma davraniglarini kullanim sikliginda

denekler arasinda en yiiksek ilerlemeyi gosteren denek olmasi ve motor taklit becerileri,
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sOzel taklit becerileri, baglama uygun dil ve iletisimsel yapilar1 kullanim sikliginda 6nemli
ilerlemeler gostermesi dikkat cekicidir.

Sonug olarak, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi sonucunda,
tiim deneklerde 6nemli ilerlemeler goriilen beceriler deneklere gore farklilasmistir. Birinci
denekte, motor taklit, sozel taklit ve oyun becerileri puanlari, ortak dikkati baslatma ve
yanitlama davraniglart kullanim sikliklari, iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi ve
baglama uygun dil ve iletisim becerileri kullanim diizeylerinde ilerlemeler oldugu
goriilmiistiir. Ikinci denekte ise, sozel taklit ve oyun becerileri puanlari, iletisimsel
davranislar ve sdzclik bilgisi edinim diizeyinde ilerlemeler oldugu goriilmiistiir. Son olarak,
iiclincli denekte ise, motor taklit, sdzel taklit ve oyun becerileri puanlari, ortak dikkat
baslatma davranislar1 kullanim sikliklari, baglama uygun dil ve iletisim becerileri kullanim

diizeylerinde ilerlemeler oldugu goriilmiistiir.

Sosyal Gegerlilik Bulgulari

KTE yontemi ile sunulan taklit becerileri egitiminin OSB olan c¢ocuklara taklit
becerilerinin 6gretimi iizerindeki etkisinin sosyal gegerlik acisindan degerlendirilmesi

amaciyla sosyal gecerlilik verileri toplanmustir.

Bu amag¢ dogrultusunda, birinci olarak, arastirmanin uygulama evresi sonrasinda,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin sosyal etkilesim ve taklit becerileri gelisimi ile KTE’nin
etkililigi ile ilgili goriislerinin belirlenmesi amaciyla 10 sorudan olusan, likert tipi “’Sosyal
Gegerlilik Goriisme Sorulart Anketi’” uygulanmustir. Tablo 11°de KTE’ nin OSB ¢ocuklara

taklit becerilerinin 6gretimi iizerindeki etkisine iliskin sosyal gecerlik bulgular1 verilmistir.

Tablo 11.
KTE 'nin OSB Cocuklara Taklit Becerilerinin Ogretimi Uzerindeki Etkisine Iliskin Sosyal
Gegerlik Bulgular

Olgek Ortalama
Uygulama sonrasi taklit gelisimleri (4 madde) 5.00
Uygulama sonrast dil ve iletisim ile sosyal etkilesim becerileri diizeyi (2 madde) 4.00
Uygulama sonrasi taklit becerileri edinim diizeyleri (1 madde) 5.00
Uygulama sonrasi kendiliginden kullanim diizeyleri (1 madde) 5.00
KTE’nin etkililigi (2 madde) 5.00

Not: 1= Kesinlikle Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim, 4=Katiliyorum, 5=Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 11°de, ebeveynlerin sosyal gecerlik goriisme anketine verilen yanitlarina

bakildiginda, her bir anket sorusuna verilen ebeveyn yanitlarinin ortalama olarak 4 puan ve
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istiinde oldugu goriilmektedir. Anketin uygulanmasi sonucunda, ebeveynlerin KTE
uygulamasi sonucunda, ¢ocuklarinin taklit becerileri gelisimi, 6gretimi yapilan nesneli
eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeyleri ve bu taklit becerilerini kendiliginden
kullanim diizeylerinde ilerlemeler oldugu gorisleri ile KTE’nin taklit becerilerinin
kazandirilmasinda etkili bir yontem oldugu, siirdiiriilerek uygulanmas: gerektigi ve KTE
uygulamasindan memnun olduklar1 goriisiine kesinlikle katilmislardir (soru no: 1, 2, 3, 4,
5, 6, 7 ve 8). Ayrica, uygulama sonrasinda, uygulama Oncesine gore cocuklarin dil ve
iletisim becerileri ile diger sosyal etkilesim becerilerinde ilerleme oldugu goriisiine ise

katilmislardir (soru no: 9, 10).

Ikinci olarak, KTE yontemi ile sunulan taklit becerileri egitiminin, OSB olan ¢ocuklara
taklit becerilerinin  6gretimi  lizerindeki  etkisinin  sosyal gegerlik acisindan
degerlendirilmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Bu yar
yapilandirilmis  goriismede, Ek 5°te yer verilen goriisme sorularinin kendilerine
yoneltilmesi sonucunda ebeveynlerin verdikleri yanitlar Tablo 12’de goriilmektedir.
Ebeveynlerin, goriigme sorularina verdikleri yanitlar incelendiginde, uygulama oncesine
oranla uygulama sonunda ebeveynlerin tiimii, ¢ocuklarinin taklit becerileri gelisiminde
ilerleme oldugunu bildirmistir. Bunun yani sira, ebeveynlerin tiimiiniin KTE’nin taklit
becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugunu diisiindiikleri, 6zellikle ilerlemenin hizl bir
siirede gerceklestigini ifade etmislerdir. Uygulama oOncesine oranla, uygulama sonrasinda
cocuklarinin dil ve iletisim becerileri ile diger sosyal etkilesim becerilerinde ilerleme olup
olmadig1 hakkinda verilen yanitlar ise dil ve iletisim becerileri ile oyun becerileri agisindan
dikkat c¢ekicidir. KTE uygulamasi sonucunda, Cem’in annesi, dil ve iletisim becerileri
acisindan baglama uygun sozciik liretiminde artis gozledigini ifade ederken, Ufuk’un
annesi, Ufuk’un oyun becerilerinde artis gézledigini, nesne ile iligkili oyuncak firlatma gibi
problem davranislarinda ise azalma gozledigini ifade etmistir. Ali’nin annesi ise benzer
olarak Ogretim sonrasinda oyun becerilerindeki ilerlemeden memnun oldugunu ifade
etmistir. Bunun yani sira, cocuklarin kazandiklar1 taklit becerilerini dogal ortamlarda
kendiliginden kullanmalar1 ile ilgili ebeveynlerin tiimiiniin, kres veya ev ortaminda
arastirmada Ogretimi yapilan taklit eylemlerini sergilediklerini gdzlemlediklerini
bildirmislerdir. Son olarak, KTE’nin taklit becerileri edinim diizeyleri lizerindeki etkililigi
hakkinda, ebeveynlerin tiimii, uygulama sonunda arastirmada Ogretimi yapilan nesneli

eylem ve jest takliti becerilerini kazandiklarini bildirmislerdir (Tablo 12).
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Tablo 12.

KTE’nin OSB Cocuklara Taklit Becerilerinin Ogretimi Uzerindeki Etkisinin Sosyal

Gegerlik Acisindan Degerlendirilmesine Iliskin Ebeveyn Gériisleri

Sorular

Yanitlar

KTE uygulamasi
sonucunda, uygulama
dncesine gore
¢ocugunuzun taklit
becerilerinin geligimi ile
ilgili ne diigiiniiyorsunuz?

Cem’in annesi: *° Daha énceden ¢ok az taklit edivordu. Ogretmeni, kendisi taklit
ettiginde onunda taklit ettigini soyliiyordu ama bu kadar cesitlilikte davranisi
taklit etmiyordu.

Ufuk’un annesi: “llerledigini diiiiniiyorum elbette. Bu kadar hizli ilerlemesi
beni sagirttr.”’

Ali’nin annesi: “’ Elbette. Bu ¢alismadan once ¢ok az taklit ediyordu. Mesela el
salladigimda taklit ediyordu ama ben béyle (parmag ile isaret ediyor) elimle
gastermek igin bana baksin aymisini yapsin diye gosterdigimde gostermiyordu.

Cocugunuzun taklit
becerilerini
kazanmasinda KTE nin
etkili olup olmadig ile
ilgili ne distiniiyorsunuz?

Cem’in annesi: “Ilk uygulamalarimizi izledigimde acikcasi bana ilging gelmisti
ve neden onun her davramsini taklit ettiginizi anlayamiyordum ve pek iimitli
degildim (gullyor). Sonrasinda kisa siirede size tepki vermeye basladik¢a etkili
oldugunu gérmeye basladim.”’

Ufuk’un annesi: °’ Bence siiper bir yontem. Bu kadar hizli siirede ogrenecegini
tahmin etmiyordum. Biliyorsunuz Ufuk’'un vurma, firlatma gibi olumsuz
davraniglari vardr. Uygulamanizdan sonra azaldi.”

Ali’nin annesi: “'Bence etkili. Ali daha dnce hig taklit egitimi almadi. Bu yontem
ile taklit etmeyi dgrendi. Sadece dgrendigi taklit becerilerini degil bence bizim
davramiglarimizi da taklit etmesini sagladigim diisiiniiyorum...”’

KTE uygulamasi
sonucunda ¢ocugunuzun
kazandig taklit
becerilerilerini ev, kres
gibi dogal ortamlarda
kendiliginden sergileyip
sergilememesi hakkinda
ne diisiiniiyorsunuz?

Cem’in annesi: “'Kreg olarak degil de mesela evde normal her zamanki gibi
oyun kurmaya c¢aligtigim zamanlarda ozellikle benim yaptigim davranmislar
calismanizin oncesine gore daha ¢ok taklit etmeye bagsladh.

Ufuk’un annesi: “‘Bence evde de gormeye basladim. Gegen elini ¢aydanliga
dokunur gibi yapti1 sicaaak dedi giildii cok hosuma gitti.”’

Ali’'nin annesi: “Kresteki ogretmeni, Ali’in kreste ogretmenin  yaptigi
hareketlerini bu ara daha iyi taklit ettigini séyledi bence bu ¢alismadan sonra
oldu yani faydasi oldugunu diigiiniiyorum.”’

KTE uygulamasi
sonucunda uygulama
dncesine gore
¢ocugunuzun dil ve
iletisim becerileri ile
ortak dikkat baslatma ve
yanitlama ve oyun
becerileri gibi sosyal
etkilesim becerilerinde
ilerleme olup olmadig1
hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

Cem’in annesi: *’ Ben ilerledigini diisiiniiyorum. Benim dikkati ¢eken daha once
ekolalisi daha fazlaydi, ¢alismadan sonra azaldr ve daha diizgiin ve daha fazla
ctimleler kurmaya basladi. Bir de oyuncaklar ile oynarken oncende beni yanina
yvaklastirmak istemiyordu simdi yanmina oyun igin oturdugumda oyuncagini
benimle paylasiyor ve daha uzun siire oyun oynuyor’’

Ufuk’un annesi: * Yani ilerleme soyle bence oyun becerilerinde ilerleme var.
Onceden kaldirip firlattigi oyuncaklarla daha iyi oynuyor bakiyorum mesela
araba siiriiyor tren stiriiyor gibi.”’

Ali’nin annesi: " Cok oyun oynamaya basladi. Kresteki ogretmeni de soyliiyor.
Ama mesela ¢ok az kelime soyllyor o degismedi hala dyle.”’

KTE’ nin uygulanmasi
sonucunda ¢ocugunuzun
taklit becerilerini edinip
edinmedigi ile ilgili ne
diistiniiyorsunuz?

Cem’in annesi: “° Ben Nesneli eylem takliti ve jestlerin taklidi dediginiz
becerileri, Cem 2 yudwr egitim aliyor bunlarin 6gretildigini gérmedim hi¢chir
yerde bence ogrendi ve taklit eder duruma geldi’’

Ufuk’un annesi: “'Sizin ¢alistiginiz taklit becerilerini de evde yapiyor bence
ogrendi.”’

Ali’nin annesi: ** Ozellikle jest taklidini ¢ok iyi 6grendi, Nesneli eylem taklitini
de ayni sekilde. Cok hizli kazandr ayrica.”
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Sonug olarak, aragtirma sonunda elde edilen sosyal gecerlik bulgulari, ebeveynlerin, KTE
ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, ¢ocuklarinin taklit becerileri
edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri {izerinde etkili oldugunu, taklit gelisimlerini
destekledigi ve diger sosyal etkilesim ve dil ve iletisim becerilerinin ilerlemesinde etkileri
oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Ozetle, sosyal gegerlik bulgulari, KTE nin,

ebeveynler agisindan sosyal gegerligi olan bir yontem oldugunu gosterir niteliktedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ozet

Bu aragtirmanin {i¢ genel amaci bulunmaktadir. Bu arastirmada, birinci olarak KTE’nin,
calisma grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarin; a) nesneli eylem ve jest takliti becerileri
edinimleri, b) bu becerileri kendiliginden kullanimlari, ¢) edindikleri bu becerileri
siirdiirmeleri iizerindeki etkililiginin belirlenmesi amaglanmustir. Ikinci olarak KTE
oturumlar1 Oncesi ve sonrasinda, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri
ogretiminin, a)motor taklit becerileri, b) ortak dikkat baslatma ve yamitlama becerileri,
ciletisimsel davramslar ve sozciik bilgisi ve d)sozel taklit, e)oyun becerileri, f) baglama
uygun dil ve iletisim becerileri iizerindeki etkisininin belirlenmesi de amaclanmistir.
Ugiincii ve son olarak, KTE’nin OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin &gretimi

iizerindeki etkisinin sosyal gegerlik agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, OSB olan ii¢ denek olusturmustur. Deneklerin se¢imi igin
on kosullar belirlenmistir. Bu 6n kosullar: a) ilgili devlet veya {iniversite hastaneleri
tarafindan OSB tanis1 almig olma, b) takvim yas1 olarak 24-48 ay araliginda bulunma, c)
otistik bozukluk goriilme olasiliginin oldukca yiiksek olmasi, d) gelisimsel yas olarak 12-
36 yas araliginda bulunma, d) gérme, isitme ve fiziksel yetersizlik gibi ek bir engeli
bulunmama, e) viicudunun bas ve gdvde boliimiinde, taklit becerilerinin kullanimini
gerektiren el, kol, omuz ve bas hareketlerini smirlayic1 diizeyde motor becerilerinde
yetersizligi bulunmama, f) dil yas1 olarak en az 8 ay dil yas1 diizeyinde olma, g) MTS
puanlama formunda bulunan 16 taklit becerisinin en az sekizinde yetersiz olma, h) taklit
becerileri gézlem formunda yer alan 10 nesne ve 10 jest taklit becerilerinin kendiliginden
kullaniminda en az besinde yetersiz olma, olarak belirlenmistir. Caligma grubunda bulunan
cocuklar, 26-42 ay araliginda olup, halen 6zel bir 6zel egitim merkezinde destek egitimi

almaktadirlar. Arastirmanin deseni, tek denekli deneysel desenlerden, ¢ Uyarlanmis
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Denekler Aras1 Coklu Baglama Diizeyi Deseni’’ olmustur.

Cocuklarm nesneli eylem ve jest takliti becerilerini edinim diizeyleri ile kendiliginden
kullanim diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla, Taklit Becerileri Gozlem Formu
kullanilmigtir. Bu form, taklit becerilerinin edinim diizeyleri ile kendiliginden kullanim
diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirilen arastirmaci-¢ocuk etkilesimi
stirecinden elde edilen goriintii kayitlar1 izlenerek kodlanmistir. Ayrica, arastirmada, KTE
uygulama evresi 6ncesi On-test asamasinda ve uygulama evresi sonrasinda son-test
asamasinda KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, ¢ocuklarin
motor taklit becerileri iizerindeki etksinin belirlenmesi amaciyla MTS, b) ortak dikkat
baglatma ve yanitlama becerileri edinim diizeyleri iizerindeki etkisinin belirlenmesi
amactyla Ortak Dikkat Becerileri Gozlem Formu, c) iletisimsel davraniglar ve sozciik
bilgisi edinim diizeyleri iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla TIGE, d) oyun
becerileri diizeyleri iizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaciyla SOT, e) sozel taklit
becerileri edinim duzeyleri tzerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla TB f) baglama
uygun dil ve iletism becerileri iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla Dogal Dil ve

[letisim Becerileri Gézlem Formu kullanilmistir.

Deney siireci, 0n testlerin uygulanmasi, baglama diizeyi, KTE’ nin uygulanmasi, 6gretim
siras1 ve sonrast degerlendirme, son testlerin uygulanmasi ve izleme evreleri olmak iizere
alti asamada uygulanmistir. On test ve son testlerin uygulanmasi asamasinda, dolayl
etkililik amaglar1 dogrultusunda, KTE oturumlar1 6ncesi ve sonrasinda, KTE ile sunulan
nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, a) motor taklit becerileri, b) ortak
dikkat baslatma ve yanitlama becerileri, c) iletisimsel davraniglar ve soézciik bilgisi ve
d)sozel taklit, ) oyun becerileri, f) baglama uygun dil ve iletisim becerileri Uzerindeki
etkileri belirlenmigtir. Baglama diizeyinde ise KTE uygulama evresi oncesinde, ¢ocuklarin
nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri
belirlenmistir. KTE uygulama evresinde, KTE teknikleri kullanilarak, ¢ocuklara taklit
becerileri egitimi sunulmustur. Ogretim siras1 degerlendirmede, KTE uygulama evresi
sirasinda, giinliik 6gretim oturumlarinin birincisinde ¢ocuklarin nesneli eylem ve jest takliti
becerileri edinim diizeyleri; 6gretim sonu degerlendirmede ise haftalik olarak gilinliik
ogretim oturumlarmi takip eden bir giin nesneli eylem ve jest takliti becerileri
kendiliginden kullanim diizeyleri degerlendirilmistir. Izleme evresinde ise, KTE uygulama
evresinden 2 ve 4 hafta sonunda, ¢ocuklarin ulastiklart nesneli eylem ve jest takliti

becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeylerinin kalicilig1 degerlendirilmistir.
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Aragtirma sonunda etkililik amaglar1 dogrultusunda elde edilen veriler, grafikle gosterilmis
ve gorsel olarak analiz edilmistir. Iliskisel amaglar dogrultusunda elde uygulamasi
sonucunda elde edilen veriler ise verilerin toplanmasi amaciyla kullanilan araglarin
puanlama ilkeleri veya rehberi dogrultusunda puanlanmis ve sonucglar tabloda

gosterilmistir.

Etkililik amaglart dogrultusunda, arastirma sonunda, ¢alisma grubunda bulunan ¢ocuklarin
KTE uygulamasi sonucunda edinim diizeyleri ile iligkili bulgular incelendiginde, calisma
grubunda yer alan U¢ ¢ocukta da, uygulama evresi sonunda, uygulama evresi éncesine gore
nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeylerinde artis olmustur. izleme
oturumlarinda ise tim deneklerde uygulama evresi sonrasinda nesneli eylem ve jest takliti
becerileri edinim dizeylerinde uygulama evresinden 2 ve 4 hafta sonra diisiis gozlenmistir.
Ayrica aragtirma sonuglari, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri
ogretiminin, nesneli eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanim diizeyleri
iizerinde etkili oldugunu gdstermektedir. izleme oturumlarinda ise birinci ve ikinci denekte
uygulama evresi sonrasinda nesneli eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanim
diizeylerinde uygulama evresinden dort hafta sonra diisiis gdzlenmistir. Ugiincii denekte ise
uygulama evresi sonrasinda nesneli eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanim

diizeylerinde uygulama evresinden 2 ve 4 hafta sonra diisiis gézlenmistir.

On test-son test amaclar1 dogrultusunda arastirmanin sonunda, birinci denekte, motor
taklit, sozel taklit ve oyun becerileri puanlari, ortak dikkati baglatma ve yanitlama
davraniglar kullanim sikliklari, iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi ve baglama uygun
dil ve iletisim becerileri kullanim diizeylerinde ilerlemeler oldugu goriilmiistiir. Ikinci
denekte ise, motor taklit, sozel taklit ve oyun becerileri puanlari, ortak dikkat baslatma
becerileri kullanim sikliklar, iletisimsel davraniglar ve sozciik bilgisi dlzeylerinde
ilerlemeler oldugu goriilmiistiir. Ugiincii denekte ise, motor taklit, sozel taklit ve oyun
becerileri puanlari, ortak dikkat baslatma davranislari kullanim sikliklari, iletisimsel
davraniglar ve sozciikk bilgisi ve baglama uygun dil ve iletisim becerileri kullanim

diizeylerinde diizeylerinde ilerlemeler oldugu goriilmiistiir.

Sosyal gecerlilik amaglar1 dogrultusunda, arastirma sonunda, ebeveynler, KTE uygulamasi
sonucunda, ¢ocuklarinin taklit becerileri gelisimi, 6gretimi yapilan nesneli eylem ve jest
takliti becerileri edinim diizeyleri ve bu taklit becerilerini kendiliginden kullanim
diizeylerinde ilerlemeler oldugunu belirtmistir. KTE’nin taklit becerilerinin

kazandirilmasinda etkili bir yontem olmast ve KTE uygulamasindan memnun olma
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konularinda olumlu goriis bildirmislerdir. Ayrica, uygulama sonrasinda, uygulama
oncesine gore cocuklarin dil ve iletisim becerileri ile diger sosyal etkilesim becerilerinde

ilerleme oldugu konusunda da olumlu goriis bildirmislerdir.

Tartisma

Bu aragtirmada, birinci olarak KTE’nin, ¢alisma grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarin;
a) nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinimleri, b) bu becerileri kendiliginden
kullanimlari, ¢) edindikleri bu becerileri siirdiirmeleri iizerindeki etkililiginin belirlenmesi
amaglanmistir. KTE oturumlar1 6ncesi ve sonrasinda, KTE ile sunulan nesneli eylem ve
jest takliti becerileri dgretiminin, a)motor taklit becerileri, b) ortak dikkat baslatma ve
yvanitlama becerileri, c)iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi ve d)sozel taklit, e)oyun
becerileri, f) baglama uygun dil ve iletisim becerileri tizerindeki etkisininin belirlenmesi de
amaclanmistir. Uciincii ve son olarak, KTE nin OSB olan c¢ocuklara taklit becerilerinin

Ogretimi tizerindeki etkisinin sosyal gecerlik acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir.

Bu amaglar gercevesinde once etkililik bulgular1 daha sonra 6n test-son test bulgular1 ve

son olarak da sosyal gecerlilik bulgular tartisilacaktir.

Etkililik Bulgularmin Tartisilmasi

Arastirmada, KTE uygulamasi sonucunda, ¢alisma grubunda yer alan {i¢ ¢ocukta, baglama
dizeyine gore KTE uygulama sonu nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim ve
kendiliginden kullanim diizeylerinde artis oldugu belirlenmistir. Denekler 6gretim sonunda
kazandiklar1 nesne ve jest taklit becerilerini 6gretimden 2 ve 4 hafta sonra yapilan izleme
oturumlarinda koruyamamislardir. Kendiliginden kullanim diizeylerinde ise 6gretimden iki
hafta sonra birinci ve ikinci denek korumuslar dort hafta sonra ise koruyamamislardir. Bu
bulgular, KTE’nin arastirmaya katilan deneklerin nesneli eylem ve jest takliti becerileri
edinimlerinde, kendiliginden kullanimlarinda etkili oldugunu ancak kazandiklar1 taklit
becerileri edinim diizeylerini O6gretimden 2 ve 4 hafta sonra sirdurmelerinde etkili

olmadigini gostermektedir.

Arastirmada, KTE uygulamasi sonucunda, ¢calisma grubunda yer alan {i¢ cocukta, baglama
diizeyine gore 6gretim sonu nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim ve kendiliginden
kullanim diizeylerinde artis oldugu belirlenmistir. Baglama diizeyinde nesne ve jest taklit
becerilerini edinim diizeyi % 0 iken 6gretim sonunda % 87-%100 arasinda olmustur.

Kiiciik yas grubunda bulunan, OSB olan ¢ocuklarda, klinik ortamlarda, uygulamaci
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tarafindan uygulanan KTE’nin nesneli eylem ve jest takliti becerileri tizerinde etkiliginin
incelendigi arastirmalarin bulgularina bakildiginda (Cardon ve Wilcox, 2011; Ingersoll,
2010, 2012, Ingersoll ve Lalonde, 2010; Ingersoll, Lewis ve Kroman, 2007; Ingersoll ve
Schreibman, 2006), nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin edinim ve kendiliginden
kullanim diizeylerinin artirllmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, bu
aragtirmanin bulgulari, alanyazinda KTE’nin, kiiciik yas grubunda bulunan, OSB olan
cocuklarda taklit becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri {izerinde etkili bir
Ogretim yontemi oldugu goriistinii giiclendirmektedir. Ayrica, KTE’nin, ebeveynler
(Ingersoll ve Gergans, 2007; Wainer ve Ingersoll, 2012; Taylor, 2014; Zahlawan, 2010),
lisans Ogrencileri (Wainer ve Ingersoll, 2012) ve kardesler (Walton ve Ingersoll, 2012)
tarafindan uygulanmasi sonucunda, kiigiik yas grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarda ve
ergenlerde (Ingersoll vd., 2013), nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim ve
kendiliginden kullanim diizeylerinde artis oldugunu ortaya koyan, ilgili arastirmalarin
bulgulari, KTE’nin, OSB olan ¢ocuklarda taklit becerilerinin edinim ve kendiliginden
kullanim diizeylerinin artirllmasinda etkili bir yontem oldugunu gosteren bu arastirmanin
bulgularini destekleyici niteliktedir. Bunun yani sira, bu arastirmanin bulgulari, KTE’nin
anadili Tiirk¢e olan OSB olan kiigiik yas grubunda bulunan ¢ocuklarda taklit becerileri
edinim ve kendiliginden kullanim diizeylerinin ilerletilmesi {izerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla, bu bulgular, KTE’nin Ingilizce disinda farkl kiiltiir ve dili
konusan OSB olan cocuklarda taklit becerileri edinim veya kendiliginden diizeylerinin
ilerletilmesi {izerindeki etkiligini ve Tirk ¢ocuklar1 Ttzerindeki uygulanabilirligini

gostermesi acisindan oldukga onemlidir.

Bu aragtirmada, KTE; daha 6nce yapilan arastirmalarda oldugu gibi (Cardon ve Wilcox,
2011; Ingersoll, 2010, 2012, Ingersoll ve Gergans, 2007; Ingersoll ve Lalonde, 2010;
Ingersoll vd., 2007; Ingersoll ve Schreibman, 2006; Ingersoll vd., 2013; Wainer ve
Ingersoll, 2012; Taylor, 2014; Zahlawan, 2010), taklit etme, dilsel haritalama, model
olma, tepki sunma ve pekistirme teknikleri kullanilarak uygulanmistir. Arastirmanin,
kuramsal gergceve boliminde belirtildigi gibi, taklit etme teknigi, uygulama siirecinde
birinci adimda kullanilmakta ve bu teknigin uygulanmasi ile ¢cocugun uygulamaci ile géz
kontag1 kurmasi ve ortak dikkat koordinasyonunun artirilmasi amaglanmaktadir. Bunun
yani sira, taklit etme teknigi ile birlikte, birinci adimda es zamanli olarak uygulanan, dilsel
haritalama tekniginin kullanimi ile ¢ocuga uygun dil modelinin saglanmasi yoluyla

cocugun taklitsel ve kendiliginden dil kullaniminin artirilmas1 amaglanmaktadir (Ingersoll,
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2008a). Dolayisiyla, KTE’de, taklit etme ve dilsel haritalama teknikleri, model olma
stirecine hazirlik i¢in karsilikli etkilesimi giiclendirmek ve uygun dil modeli saglamak
amaciyla kullanilmaktadir. Genel olarak, erken ¢ocukluk déneminde dil ve iletisim ile
sosyal etkilesim becerilerinin 6gretiminde dilsel haritalama ve taklit etme gibi dogal
yaklagima dayali tekniklerin, cocugun sergiledigi iletisimsel davranislari yanitlayarak, daha
sonra iletisimsel davraniglarin sergilenme sikligini pekistirici bir 6zellige sahip oldugu,
dolayisiyla ¢ocugun baslattigi iletisimsel eyleme iliskin dogal sonug¢ saglama Ozelligi
tasidigr alan yazinda belirtilmektedir (Fey vd., 2006). Taklit etme ve dilsel haritalama
tekniklerini igeren KTE’nin, nesneli eylem takliti becerilerinin edinim dlzeyleri Gzerinde
etkililiginin incelendigi bir arastirmada (Ingersoll ve Shriebman, 2006), bu arastirmada da
oldugu gibi, uygulama evrelerinde ilk 6gretim oturumlarindan itibaren, deneklerin taklit
becerileri edinim diizeylerinde artis gézlenmistir. Elde edilen bu bulgunun, taklit etme ve
dilsel haritalama tekniklerinin kullanimindan kaynaklanmis olabilecegi belirtilmis, 6gretim
oturumlarinda, bu tekniklerin kullaniminin, ¢ocuklarda taklitsel dil kullaniminm
hizlandirarak tepkide bulunma olasiligini artirmis olabilecegi ileri siiriilmiistiir. Son
yillarda, taklit etme tekniginin, taklit becerilerinin kazandirilmasinda olumlu etkileri
oldugu yoniinde alan yazinda elde edilen bulgular1 destekleyici nitelikte ortaya ¢ikan diger
bir bulgu ise, kiiciik yas grubunda bulunan OSB olan cocuklarda, yetiskin ile ¢ocuk
arasindaki etkilesim siirecinde, yetiskinin, cocugun eylemleri ve seslerini taklit ederek
uyguladigi taklit etme teknigi kullanim diizeyinin, taklit eylemine model olunurken,
cocugun uygulamaciy1 izleme ve uygulamaci ile g6z kontagi kurma strelerini iceren taklit
edildiginin farkinda olma (imitation recognition) diizeyi ile olumlu yonde iliskili olmasidir
(Berger ve Ingersoll, 2015). Taklit etme teknigi, OSB olan gocuklarin, taklit eylemine
model olan bireyin sergiledigi eylemi izleme siresi Gzerinde olumlu etkiye sahiptir. Bu
baglamda taklit becerileri 6gretimine yansimasi agisindan, taklit etme teknigi kullaniminin,
taklit etmeye yonelik tepkide bulunma hizinin artirilmasma katki saglayabilecegi
diistintilebilir. Dolayisiyla, bu arastirmada, KTE igerisinde yer alan taklit etme teknigi
kullanimi, deneklerin taklit etmeye yonelik tepkide bulunma hizini kolaylastiric1 ve
koruyucu bir nitelige sahip olma yoniinde katki saglamis olabilir. Diger yandan, alan
yazinda, diger sosyal etkilesim becerileri performans diizeyleri iizerinde etkiliginin
incelendigi miidahale teknikleri arasinda yer alan taklit etmein, uygulamaci ve g¢ocuk
arasindaki karsilikli etkilesimi ve ortak dikkati giiclendirdigi bulgularin1 gdsteren
aragtirmalar bulunmaktadir (Escalona, Field, Nadel ve Lundy, 2002; Hwang ve Hughes,

2000; Lewy ve Dawson, 1992). Ancak taklit etmenin tek basina uygulanmasi durumunda,
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cocuklarin kendiliginden taklit becerileri kullanim diizeyleri ve baglama uygun kelime
uretiminin ilerletilmesinde yeterli olmadigi, Taklit etme ve sdzel ipuglari ile birlikte model
olunmasinin, ¢ocuklarin kendiliginden taklit becerilerinin kullanim diizeylerinin
ilerlemesinde ise daha etkili oldugu bulunmustur (Stephens, 2008). Ayrica yapilan
arastirmalarda KTE uygulamasinda, model olmadan sonra kullanilan tepki sunma
tekniginin de taklit becerilerini sergilemeye yonelik dogruluk diizeyinin artirilmasinda
onemli rol oynamis olabilecegi belirtilmektedir (Ingersoll ve Shriebman, 2006).) Tepki
sunma asamasinin KTE teknikleri arasinda yer almadigi, kardesler araciligiyla sunulan
KTE‘nin etkiliginin incelendigi bir arastirmada (Walton ve Ingersoll, 2012), deneklerin
taklit becerileri diizeylerinde diisiik ilerlemeler gozlenmistir. Dolayisiyla, ilgili aragtirmalar
cercevesinde, bu arastirmada, deneklerde uygulama evresinin ilk oturumlarindan itibaren
edinim ve kendiliginden kullanim diizeylerinde hizli artis gozlenmesinde, taklit etme
tekniginin, KTE’de diger tekniklerle birlikte kullanimi etkili diizeyde rol oynamis olabilir.
Omegin, bu arastirmada KTE uygulama siirecinde, taklit etme ve dilsel haritalama
tekniklerinden hemen sonra kullanilan model olma tekniginin kullanim amaci, dogal
ortamda taklit becerilerinin sergilenmesi ve hem 6grenme hem de etkilesim kurmaya
yonelik cocukta i¢ giidiisel motivasyon olusturan somut bir uyaran sunulmasi olmustur
(Ingersoll, 2008b). Bunun yani sira, ilgili alan yazinda, KTE’de, model olma siirecinde
cocugun, uygulamacinin iletisimsel ve sosyal agidan ilging olan eylemleri sergiledigini
izlemesinin, taklit becerilerini kendiliginden kullanmaya baglamasma tesvik ettigi
bilinmektedir. Ayrica, taklit etme motivasyonunu gii¢lendirici olarak, “sen de yap’’ gibi
ogretimsel yonergeler sunmak yerine, ** beni izle’’ denildikten sonra, dikkatini model
olunan eylemlere ¢eken somut sozel etkiketleyiciler (verbal markers) kullanilarak taklit
becerisinin sergilenmesine model olunmaktadir (Ingersoll, 2008b). Diger yandan ilgili
arastirmalarda belirtildigi gibi, KTE ilkeleri dogrultusunda, model olma sonrasinda,
cocugun taklit becerisini dogru olarak sergileyememesi durumunda, tepki sunma
asamasina gecilerek, taklit becerisinin sergilenmesinin tamamlanmasi1 (Ingersoll ve
Shriebman, 2006) veya model olma sonrasinda, taklit becerisini dogru olarak sergilemesi
durumunda, Oniinde bulunan dogal pekistire¢ niteligindeki oyuncakla oynamasina izin
verilerek pekistirme tekniginin uygulanmasi da (Ingersoll, 2008b), taklit becerileri edinim
veya kendiliginden kullanim diizeylerinin ilerletilmesinde rol oynamaktadir. Dolayisiyla,
bu arastirmada, taklit etme ve dilsel haritalama, model olma, tepki sunma ve pekistirme
tekniklerinin birlikte uygulanmasinin, taklit becerileri edinim ve kendiliginden kullanim

diizeylerinde gbzlenen artisin ortaya ¢ikmasinda rol oynadigi disiiniilmektedir. Taklit
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becerileri diizeylerinde anlamli ilerlemeler oldugunu gosteren, ilgili tim KTE
aragtirmalarinda, KTE tekniklerinin birlikte kullanilmasi da bu bakis agisim
desteklemektedir. Diger yandan bir arastirmada (Zaghlawan, 2010) KTE uyarlanarak
uygulanmistir. Model olma siirecinde taklit becerisine ¢ kez model olma yerine iki kez
model olunmustur. Arastirma sonunda jest taklidi becerileri kendiliginden kullanim
diizeylerinde anlamli ilerlemeler gozlenmedigi bildirilmistir (Zaghlawan, 2010). Bu bulgu,
her bir KTE tekniginin sunum bi¢iminin 6nemini ortaya koymaktadir. Kuramsal agidan
KTE tekniklerinden model olma teknigi kullannominda ii¢ kez model olunmasi
ongoriilmektedir  (Ingersoll, 2008b). Taklit becerilerinin kendiliginden kullanim
diizeylerinde anlamli ilerlemeler gozlendigi ilgili arastirmalarda (Ingersoll ve Shriebman,
2006; Ingersoll, 2010; 2012; Ingersoll ve Lalonde, 2010) uygulama evrelerinde model
olma siireclerinde ii¢ kez model olundugu bildirilmektedir. Dolayistyla, bu bulgular, taklit
becerilerinin edinim veya kendiliginden kullanim diizeylerinin ilerletilmesinde, KTE
tekniklerinin sunum bigimi itibariyle duyarli bir sistematigi oldugu goriisiini
guclendirmektedir. Tleriki arastirmalarda, KTE tekniklerinin uyarlanarak veya
uyarlanmadan kullaniminin taklit becerileri edinim veya kendiliginden kullanim diizeyleri

izerindeki etkileri karsilastirilarak incelenebilir.

KTE’nin, tim teknikler bir arada kullanilarak etkiliginin ilk incelenmeye baslandig:
donemde (Ingersoll ve Shriebman, 2006), alan yazinda, OSB olan ¢ocuklara taklit
becerileri dgretiminde, etkili, kolay uygulanabilir ve basit bir yontem segenegi sunma
arayis1 icerisinde olundugu bilinmektedir (Ingersoll ve Shriebman, 2006). Sonraki yillarda
yapilan arastirmalarda (6rnegin, Ingersoll ve Lalonde, 2010), KTE’nin etkili oldugunu
gosterir nitelikte bulgular, taklit becerileri edinim veya kendiliginden kullanim
diizeylerinde elde edilen anlamli ilerlemelerin, KTE tekniklerinin birlikte kullaniminin
sonucu olabilecegi goriisii acisindan tartisilmaya devam edilmistir. Ornegin, Wainer ve
Ingersoll (2014), arastirmalarinda ebeveynlerin, KTE tekniklerinin karmasik oldugu
yoniindeki algilarmin, KTE’yi uygulama diizeylerine yansimalarim tartisirken, KTE
teknikleri arasinda higbir teknigin diger tekniklere gore daha aktif rol oynayici bir teknik
olmadigin1 ifade etmislerdir. Dolayisiyla, KTE nin biitiin teknikleri ile uygulandigi bu
arastirmada edinim kendiliginden kullanim diizeylerinde elde edilen ilerlemeyi gosterir
nitelike bulgular, tim KTE tekniklerinin, alanyazinda 6ngoriildiigii gibi (Ingersoll, 2008b),
Ozgiin bir Ogretim protokolii niteligi tasimasi agisindan, birlikte ve tam olarak

uygulanmasinin, taklit becerileri edinim veya kendiliginden kullanim diizeyleri iizerinde
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ortaya ¢ikan anlamli ilerlemelerde daha etkili oldugu goriisiinii giiclendirmektedir.

Bu aragtirmada, taklit becerilerinin edinim ve kendiliginden kullanim diizeylerinde elde
edilen anlamli ilerlemelerin, 6gretimi yapilan taklit becerilerinin tiirleri agisindan da
tartisilmasi gerekmektedir. Alan yazinda, KTE uygulamalari siklikla nesne veya jest taklidi
becerilerinde yapilmaktadir (6rnegin, Ingersoll ve Shriebman, 2006; Ingersoll vd., 2007).
Alanyazinda, nesne veya jest taklidi becerilerinin kolay sergilenebilir taklit becerileri
oldugu (Stone vd., 1997) ve dogal davranigsal yaklasimlarda sosyal etkilesim becerilerinin
Ogretimi amaciyla oyun baglaminda uyaran sunulmasinin, miidahale siliresince anlamli
cocuk tepkilerinin ortaya ¢ikarilmasinda 6nemli bir rol oynadigi (Sherer ve Schreibman
2005) belirtilmektedir. KTE uygulama surecinde, bu becerilerin segilme nedeni olarak; a)
model olunan hedef taklit becerilerinin, ¢ocugun asina oldugu ve dogrudan oyun
davranislart ile iligkili eylemleri icermesi (Ornegin, diidiigli ¢alar gibi yukar1 asagiya
hareket ettirme), b) cocuk agisindan iletisim ve sosyal etkilesimsel olarak ilging olmasinin

pX)

beklenmesi (6rnegin, oyuncak ocaga ‘’sicak’ sozel etiketleyici kullanarak parmagin
dokundurarak aniden geri ¢ekme), ¢) ¢ocugun gelisimsel diizeyine uygun olmasi (6rnegin,
yilan1 boyna dolama), d) becerinin sergilenmesi agisindan ise gerekli olan oyuncaklarin
uygulamaci ile ¢gocuk arasindaki dogal etkilesime olanak vermesi (6rnegin, oyuncak araba)
dolayistyla sunulan oyuncaklarin dogal pekistirici niteligi kazanmasinin amaglanmasidir
(Ingersoll, 2008b). KTE’nin uygulanmast sonucunda ilerlemeler go6zlenen ilgili
arastirmalarda, nesneli eylem takliti becerisinin, dogrudan tepki-pekistire¢ iliskisinin
kurulmasini kolaylastirdigi ve dogal pekistirmeye olanak verdigi (Ingersoll ve Gergans,
2007), icsel bir motivasyon saglayarak taklit becerilerinin hizli bir sekilde edinim
diizeylerinin artmasimi kolaylastirdigr (Ingersoll, 2010) belirtilmistir. Dolayisiyla, bu
arastirmada Ozellikle uygulama sirasinda, edinim ve kendiliginden kullanim diizeylerinde
g0Ozlenen hizli artis ve sonraki oturumlarda da elde edilen anlamli ilermelerin gézlenmeye

devam edilmesinde, nesneli eylem ve jest takliti becerileri tirlerinin, hedef taklit becerileri

olarak se¢ilmesinin de rol oynadigi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin diger bir bulgusu, g¢ocuklarm nesneli eylem ve jest takliti becerileri
kendiliginden kullanim diizeylerinde anlamli ilermeler gozlenmesi, erken c¢ocukluk
doneminde OSB olan cocuklarin taklit becerilerinin ilerletilmesi agisindan oldukga
onemlidir. Alan yazinda, erken donemde OSB olan cocuklarin taklit becerileri edinim
diizeylerine oranla, kendiliginden kullanim diizeylerinde daha fazla giicliik yasadiklar

konusunda goriis birligi bulunmaktadir (Ingersoll, 2008a; Ingersoll ve Gergans, 2007;
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Ingersoll ve Meyer, 2011b). Ayrica, KTE’nin OSB olan ¢ocuklarda ozellikle taklit
becerilerinin kendiliginden kullanim diizeylerinin gelistirilmesi amaciyla desenlendigi
vurgulanmaktadir (Ingersoll, 2008b). Ilgili arastirmalarda, KTE’nin, klinik ortamda
uygulamacilar tarafindan uygulanmasi sonucunda, kiiclik yas grubunda bulunan
cocuklarda, nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin kendiliginden kullanim diizeylerinde
anlamli ilermeler oldugu belirlenmistir (Ingersoll, 2010; Ingersoll vd., 2007; Ingersoll ve
Lalonde, 2010), Ancak, kiiciik yas grubunda bulunan ¢ocuklarda, ev ortaminda ebeveynler
araciligiyla sunulan KTE’nin etkiliginin incelendigi arastirmalarin birinde (Ingersoll ve
Gergans, 2007) tim cocuklarda nesneli eylem takliti becerileri kendiliginden kullanim
diizeylerinde anlamli ilerlemeler gozlenmesine ragmen, sadece bir ¢ocukta jest taklidi
becerilerinin  kendiliginden kullanim diizeylerinde ilerleme gozlenmistir. KTE’nin
ebeveynler araciligiyla uygulandigi diger bir arastirmada ise (Zaghlawan, 2010), hem
nesne hem de jest taklidi becerileri kendiliginden kullanim diizeylerinde anlamli diizeyde
ilermeler gozlenmemistir. Dolayisiyla, KTE nin, klinik ortamda, uygulamacilar tarafindan
uygulanmasi sonucunda, jest taklidi becerileri edinim veya kendiliginden diizeyleri
iizerinde etkili oldugu yoniinde bulgular 6ne ¢ikmaktadir. Bu arastirmada elde edilen, hem
nesne hem de jest taklidi becerileri kendiliginden kullanim diizeylerinde baslama diizeyi
evresine oranla, 6gretim sonunda elde edilen anlamli ilerlemeleri gosterir nitelikte
bulgular, KTE’nin, klinik ortamda, uygulamacilar tarafindan uygulanmasi sonucunda
nesneli eylem ve jest takliti becerileri kendiliginden kullanim diizeyleri iizerinde etkili

oldugunu gosteren bulgular: gliglendirmektedir.

Bu arastirmada, nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim ve kendiliginden kullanim
diizeylerine iliskin etkililik bulgularinin, deneklerin baslama diizeyi evresi 6ncesinde, a)
bulunduklar1 takvim, dil ve gelisimsel yaslari, b) nesneli eylem ve jest takliti becerileri
edinim diizeyleri agisindan tartisilmasi1 gerekmektedir. Bu arastirmada yer alan ¢ocuklarin
takvim yaslar1 26-42 ay, gelisimsel yaslari, 12-27 ay, dil yaslar1 ise 11-24 ay araligindadur.
Alan yazinda, klinik ortamlarda, uygulamacilar (Cardon ve Wilcox, 2011; Ingersoll, 2010,
2012, Ingersoll ve Lalonde, 2010; Ingersoll, Lewis ve Kroman, 2007; Ingersoll ve
Schreibman, 2006), ebeveynler (Ingersoll ve Gergans, 2007; Wainer ve Ingersoll, 2012;
Taylor, 2014; Zahlawan, 2010), lisans 6grencileri (Wainer ve Ingersoll, 2012) ve kardesler
(Walton ve Ingersoll, 2012) tarafindan uygulanan KTE’nin, nesneli eylem ve jest takliti
becerileri tizerinde etkiliginin incelendigi arastirmalarda deneklerin takvim yaslarmin 20-

60 ay; genel gelisim veya sozel olmayan biligsel gelisim yaslarinin 8-41 ay; dil yaslarinin
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ise 6-46 ay araliklarinda bulunan, kiigiik yas grubu OSB olan ¢ocuklarin, nesneli eylem ve
jest takliti becerilerinin edinim ve kendiliginden kullanim diizeylerinin artirllmasinda etkili
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, KTE nin, erken ¢ocukluk doneminde, farkli gelisimsel
yas ve dil yasi diizeylerinde bulunan ¢ocuklarda taklit becerilerinin kazandirilmasinda
etkili oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, bu arastirmanin bulgulari, alanyazinda KTE nin,
farkli gelisimsel yas ve dil yas1 diizeylerinde, kiigiik yas grubunda bulunan, OSB olan
cocuklarda taklit becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeylerinin ilerletilmesinde

etkili bir 6gretim yontemi oldugu goriisiinii giiclendirmektedir.

Alan yazinda, son yillarda, dogal davranigsal yaklasima dayali yontemlerinin, erken
cocukluk doneminde OSB olan c¢ocuklarda, sosyal etkilesim becerilerinin
desteklenmesinde, farkli yas gruplar1 agisindan etkili miidahale yontemleri olarak tercih
edilmesi icin destekleyici arastirma bulgulart ile giiclendirilmesi gerekliligi
vurgulanmaktadir (Shreibman vd., 2015). Dolayisiyla, bu arastirmanin bulgulari, klinik
ortamda uygulanan KTE’nin, farkli takvim yasi, gelisimsel yas ve dil yasi diizeylerinde
bulunan kiigiik yas grubu iizerinde etkili oldugu bulgularinin giiclendirilmesi acgisindan
oldukga 6nemlidir. Diger yandan, aragtirmada, denekler arasinda, ti¢iincti denek, birinci ve
ikinci denege gore, calismanin baslangicindaki, takvim, gelisimsel yaslar1 ve dil yasi
acisindan daha kiiciik yasta; MTS ve taklit becerileri gdzlem formu puanlart agisindan ise
daha diisiik diizeyde puanlara sahiptir. Ayrica diger iki denege gore sinirh diizeyde sozel
iletisim becerileri sergilemektedir. Buna ragmen, diger iki denege goére KTE uygulamasi
sirasinda, nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim dizeylerinin ilerlemesinde, gorsel
analizi agisindan, en dik egim bu denekte gézlenmistir. Ayrica, diger iki denege oranla,
kendiliginden kullanim diizeylerinde en yiiksek artis yine bu denekte gézlenmistir. Ustelik
ticiincii denek, diger deneklere gore, uygulama evresinde edinim diizeyleri agisindan daha
kisa siirede olgiitli karsilar diizeyde taklit becerilerini edinim diizeyine ulagmistir. Alan
yazinda dil yas1 acisindan ele alindiginda, sinirli diizeyde sozel iletisim kuran g¢ocuklarda,
diger deneklere gore daha yiiksek diizeyde olmamakla birlikte, taklit becerileri edinim
diizeylerinde artis gozlenmistir (6rnegin, Ingersoll ve Shriebman, 2006). Dolayisiyla, bu
arastirmanin bulgulari, alan yazinda, KTE’ nin, farkli dil gelisimi diizeylerinde bulunan
OSB olan gocuklarda, taklit becerilerinin ilerletilmesinde etkili oldugu ve kullanilabilecegi
(Ingersoll ve Dvortcsak, 2010) goriislerini giiglendirmektedir. Iliskili olarak, benzer takvim
yasindaki OSB olan ¢ocuklarin, birbirinden farkli diizeylerde dil ve iletisim becerilerine

sahip oldugu (Landa, 2007) dikkate alindiginda, KTE’nin, farkli dil gelisimi diizeylerinde
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bulunan OSB olan c¢ocuklarda, taklit becerilerinin ilerletilmesinde etkili oldugu yoniinde
elde edilen bulgular, dil 6ncesi iletisim becerileri veya kelime kombinasyonlar iiretebilen
cocuklarda taklit becerilerinin edinimi veya kendiliginden kullaniminin ilerletilmesinde,

KTE’nin bir yontem olarak tercih edilmesi goriisiinii gliglendirmektedir.

Deneklerin edinim hizi ve diizeyleri bakimindan bulgular tartisildiginda, iiclincii denek
lehine ortaya ¢ikan bu bulgular; deneklerin dahil oldugu deneysel kosullar ve uygulama
stiresi acisindan yorumlanabilir. Birinci ve ikinci denekte, uygulama evresinin besinci
haftasinda, edinim diizeylerinde artisin gézlenmeye devam edilirken, her iki denek i¢in iki
ogretim oturumlar1 glinii hastaliklar nedeniyle kesintiye ugramistir. Ancak bu denekler,
besinci haftayi izleyen altinci hafta 6gretim oturumlarina katilmaya devam etmistir. Ayrica
altinc1 hafta, her iki denekte edinim diizeylerinde artis gozlenmeye devam edilmistir.
Ugiincii denekte ise benzer bir dgretim oturumlar kesintisi gézlenmemistir. Diger yandan
aragtirmanin deneysel deseninin, tek denekli deneysel desenlerden uyarlanmis denekler
aras1 ¢oklu baslama diizeyi modeli oldugu dikkate alindiginda, desenin uygulanma 6zelligi
geregi, liclincii denek, diger deneklere oranla uygulama evresi dncesinde daha fazla siklikta
baslama diizeyi oturumlarina katilmustir. iliskili olarak, KTE uygulamalarinin etkililiginin
artirtlmasi i¢in, KTE nin sistematik olarak siirdiiriilebilir bigimde uygulanmasinin oldukga
onemli oldugu bilinmektedir (Ingersoll, 2008b). Erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklarin
etkilesimden mutluluk duymasi, uygulamaciya asinaliginin artmasi, 6gretim siirecinde
cocugun, yetiskinin sundugu uyaranlara yonelik tepkide bulunma sayisinin artmast,
sunulan uyaran ile tepkide bulunma siiresinin azalmasini ifade eden giidiillenmenin
gozlenebilir oOzelliklerinin  (Koegel, Koegel ve Carter, 1999) dikkate alinmasi
gerekmektedir. Dogal davranissal yaklasimlar igerisinde yer alan 6gretim yontemlerinde
kullanilan tekniklerin uygulanma 6zelligi agisindan ise ¢ocugun hosuna giden oyuncaklar
ile iligkili sergiledigi oyun eylemlerinin taklit edilmesi, ¢ocugun giidiilenme diizeyinin
artirilmasi agisindan olduk¢a dnemlidir (Shriebman vd., 2015). KTE etkiliginin incelendigi
arastirmalarin cogunda, bu arastirmada oldugu gibi; arastirma modeli agisindan tek denekli
deneysel desenlerden uyarlanmis denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli deseni
kullanilmig (6rnegin, Ingersoll ve Shriebman, 2006) ve bu arastirmalarda baslama diizeyi
verilerinin elde edilmesi siirecinde, oyun etkilesimi baglaminda, taklit becerilerine model
olunmadan 6nce, oyun etkilesimi baglaminda, ¢cocugun oyuncaklar ile olan eylemlerinin
egitimci tarafindan taklit edildigi taklit etme ile bu eylemlerin sozel olarak betimlendigi ve

kullandig1r iletisimsel davranislarinin  genisletildigi  dilsel haritalama teknikleri
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kullanilmigtir (6rnegin, Ingersoll ve Lalonde, 2010). Diger tartisiimasi gereken nokta ise
ticlincii denegin uygulama evresi boyunca edinim diizeylerinde gozlenen artisin daha tutarlt
olmas1 ve gorsel analiz acisindan daha dik bir egimin gozlenmesidir. Bu bulgu, uygulama
evresi Oncesinde tiglincli denegin diger deneklere gore daha uzun siire taklit etme ve dilsel
haritalama tekniklerinin kullanildigi baslama diizeyi oturumlarina katilmis olmasi, buna
bagli olarak uygulama evresi sirasindaki giidiilenme diizeyinin daha yiliksek diizeyde
olmasina katk1 saglamis olabilir. ilgili arastirmalarda (6rnegin, Ingersoll ve Lalonde, 2010;
Ingersoll ve Shriebman, 2006), yiiksek sayida baslama diizeyi oturumlarina katilan ve son
sirada uygulama evresine dahil olan ¢ocuklarda, taklit becerileri diizeylerinde anlamli
ilerlemeler gozlendigi goriilmektedir. Ancak ilgili arastirmalar ve bu arastirmanin tek
denekli deneysel bir desenin kullanildigi bir arastirma olmasi ve daha uzun baslama diizeyi
oturumlarina katilma siiresi ile edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri etkililik
bulgular1 arasindaki iligskiyi ortaya koyan deneysel bir aragtirmaya rastlanmamis olmasi
nedeniyle, bu yorumun arastirma bulgular1 ile desteklenilmesine gereksinim

duyulmaktadir.

Arastirmanin deney slirecinde arastirmacinin, etkililik bulgularin1 destekleyici bazi
gozlemleri olmustur. Baslama diizeyi verilerinin toplanmas siirecinde, taklit etme ve dilsel
haritalama teknikleri uygulanirken genellikle cocuklarin sadece oyuncaklarla oynama
davranislart sergiledikleri, model olunurken ise kisa bir siire duraklayip arastirmaciya
baktiktan sonra oyuncaklarla oynamaya devam ettikleri gozlenmistir. Uygulama evresinde
ise 0gretim oturumlarinin ilerlemesiyle birlikte taklit etme ve dilsel haritalama teknikleri
uygulanirken ¢ocuklarda etkilesimden keyif aldiklarimi, etkilesim esnasinda sicak
olduklarini ifade eden giiliimseme, arastirmaci ile goz kontagi kurma davraniglar1 daha sik
gozlenmistir. Ozellikle taklit etme teknigi kullanimi esnasinda birinci denegin
aragtirmaciya sasirdigini betimleyici bir yiiz ifadesi ile baktigi gézlenmistir. Ayrica taklit
etme ve dilsel haritalama teknikleri kullanimlar1 esnasinda, aragtirmaci baglama diizeyi
verilerinin toplandigi oturumlara oranla ¢ocuklarin arastirmacinin elindeki oyuncaga daha
sik olarak baktiklarini gozlemistir. Bu gozlenen davranis tiirti, taklit edildiginin farkinda
olma davraniglarindan biridir (Berger ve Ingersoll, 2015). Model olunurken ise ¢ocuklarin
arastirmaciy1 daha uzun siire izledikleri gézlenmistir. Dikkati ¢ekici bir gozlem tespiti ise
ilk haftalarda 6gretim siirecinde model olma sonrasinda arastirmaciy1 taklit etmemeleri
sonrasinda, arastirmacinin fiziksel yardim verme esnasinda ara sira dokunulmaya eli ile

iterek tepki verme davranislari, ilerleyen O6gretim oturumlarinda nadiren goézlenmistir.
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Diger yandan arastirmada elde edilen sosyal gecerlilik verileri dogrultusunda, bir ebeveyn
cocugunun ilk hafta 6gretim oturumlarina gore diger haftalarda 6gretim oturumlarinda
model olma sonrasinda arastirmaciya daha kisa siirede tepki vermeye basladigini
belirtmistir. Dolayisiyla bu gozlem tespitleri ve sosyal gegerlik verisi KTE tekniklerinin
cocugun arastirmaci ile karsilikli etkilesimi giiclendirmesini kolaylastirdigr ve taklit
eymeye yonelik dogru ve kisa siirede tepki vermesine olanak sagladigina iliskin ipuglar

sunmaktadir.

izleme Bulgularinin Tartisiimasi

OSB olan ¢ocuklara, gelisimsel diizeye uygun olarak, yeni becerilerin kazandirilmasi
strecinde ise yeni becerilerin edinimi kadar, bu becerilerin edinim diizeylerinin izlenmesi
de Onemlidir (Lifter, Sulzer-Azaroff, Anderson, Cowdery, 1993). Bu dogrultuda,
arastirmada, KTE’nin, uygulama evresi sirasinda ulasilan taklit becerileri edinim ve
kendiliginden kullanim diizeylerinin siirdiirilme diizeyleri iizerindeki etkisine iliskin
bulgularin tartisiimasi olduk¢a 6nemlidir. Arastirmada, tim deneklerde uygulama evresi
sonrasinda nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim dizeylerinde uygulama
evresinden 2 ve 4 hafta sonra diislis gozlenmistir. Kendiliginden kullanim diizeylerinde ise
birinci ve ikinci denekte uygulama evresi sonrasinda, iki hafta sonra kendiliginden
kullanim diizeylerini koruduklari goézlenirken, uygulama evresinden dort hafta sonra
diismiistiir. Uciincii denekte ise hem ikinci hem de dérdiincii haftada diisiis gdzlenmistir.
Uygulama evresi sonrasinda nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeylerinde
uygulama evresinden 2 ve 4 hafta sonra gozlenen diisiisler, birinci denegin iki hafta sonra
elde ettigi izleme verisi diginda, arastirma icin belirlenen 6lgiit diizeyinin altinda kalmistir.
Buna karsin, tiim deneklerde izleme oturumlarinda elde edilen nesneli eylem ve jest takliti
becerileri edinim diizeyleri ve kendiliginden kullanim diizeyleri, baslama diizeyi
oturumlarina gore yiiksek diizeydedir. Arastirmanin sosyal gecerlik verileri arasinda,
ebeveynlerin ¢cocuklarinin 6gretim oturumlart sonrasinda ev veya kres ortaminda kendileri
veya Ogretmenlerinin oyun eylemlerini uygulama dncesine oranla daha sik taklit eder hale
geldikleri gortisleri bulunmaktadir. Bu veriler, baslama diizeyine gore daha yiiksek
diizeyde olan izleme verilerini desteklemektedir. Ayrica bu veriler uygulama evresi
sonunda cocuklarin ulastig1 taklit becerileri edinim diizeylerinin ev veya kres ortamina
genellendigine iliskin ipuclart sunmaktadir. Diger yandan ilgili aragtirmalara bakildiginda,

KTE uygulamas: sonucunda, deneklerde 6gretim sonunda elde edilen taklit becerileri
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edinim diizeylerinin, 6gretim sona erdikten iki hafta sonra, dort cocuktan ikisinde
(Ingersoll ve Shriebman, 2006); iki ¢ocuktan birisinde (Zaghlawan, 2010), bir ay sonra ise
dort cocuktan birisinde (Ingersoll ve Gergans, 2007; Ingersoll vd., 2013) kaliciligini
korudugu belirlenmistir. Diger cocuklarda ise diisiis gozlenmekle birlikte baglama
diizeyine gore yliksek oldugu bulunmustur. Bunun yani sira, yine ilgili arastirmalarda,
ogretim sonunda elde edilen taklit becerilerinin edinim ve kendiliginden kullanim
diizeylerinde, 6gretimden bir ay sonra tiim ¢ocuklarda (Ingersoll vd., 2007), iki ay sonra
tim cocuklarda (Ingersoll ve Lalonde, 2010) bir ve (¢ hafta sonra tim ¢ocuklarda (Cardon
ve Wilcox, 2011) diisiis gozlenmis olmakla birlikte, baslama diizeyine gore yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. ilgili arastirmalara bakildiginda, calisma gruplarinda yer
alan cocuklar arasinda, nesne veya jest taklidi becerileri edinim veya kendiliginden
kullanim diizeylerinde, baz1 ¢ocuklarda iki hafta sonra diislis gdzlenmesine ragmen, bazi
cocuklarda bir ay sonra bile kaliciligin korundugunu gosteren bulgular, KTE nin 6gretim
sonrasinda taklit becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeylerinin kalicilig1
iizerinde, farkli diizeylerde etkiye sahip oldugu bulgusunu gosterir niteliktedir. Bu
arastirmada, izleme oturumlarinda, edinim dizeylerinde sadece bir ¢ocukta iki hafta sonra
oOlciitii karsilar diizeyde kaliciligin korundugu, tiim ¢ocuklarda 2 ve 4 hafta sonra diisiis
gozlendigi, kendiliginden kullanim diizeylerinde ise iki ¢ocukta iki hafta sonra kaliciligin
korunmaya devam ettigi ancak, tiim ¢ocuklarda dort hafta sonra diisiis gézlendigi dikkate
alindiginda, bu arastirmanin bulgular, ilgili aragtirmalar dogrultusunda KTE nin edinim ve
kendiliginden kullanim diizeyleri lizerinde, ¢ocuklar arasinda farkli diizeylerde ortaya
cikan siirdiiriilme etkililigine iliskin bulgularla tutarlilik gostermektedir. Bu sonuglar,
KTE’nin 6gretim sonrasinda da etkiliginin siirdiiriilmesi amaciyla uygulama evresi
sliresinin veya yogunlugunun artirilmas1 ya da KTE uygulamas: sona erdikten sonra
aralikli olarak birer oturumluk 6gretim oturumlarinin diizenlenmesi gereksinimini ortaya
cikarmaktadir. Arastirmada Ogretimin sonlandirilmasi amaciyla belirlenen 06lgiit
cercevesinde Ogretim oturumlarinin  smirlandirilmasinin bu izleme verilerinin elde
edilmesinde roli olabilir. Arastirmada 6lgiite baglh olarak tiim deneklerde haftada {i¢ giin
olmak iizere toplamda 5 ile 6 hafta arasinda 6gretim yapilmustir. Ilgili arastirmalarda
siklikla haftada 2 giin tiger 6gretim oturumu (6rnegin, Ingersoll vd., 2007) veya haftada 3
giin licer 6gretim oturumu (6rnegin, Ingersoll ve Lalonde, 2010) olmak iizere toplamda 10
hafta boyunca uygulama evresi siirdiiriilmiis ve daha once detayli olarak deginildigi gibi
farkl diizeylerde siirdiiriilme etkileri ortaya ¢ikmistir. Arastirmada dgretim sonrasina gore

izleme oturumlarinda taklit becerilerinde hem edinim hem de kendiliginden kullanim
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diizeylerinde diislis gozlendigi yoniindeki bulgularin, KTE nin taklit becerileri edinim veya
kendiliginden kullanim diizeylerinin, 6gretim sonrasinda hem kisa donem hem de uzun
donemde siirdiiriilebilirliginin saglanmasi i¢in uygulama evresi siiresinin ve yogunlugunun

artirilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Diger yandan, arastirma, tiim deneklerde uygulama evresi sonrasinda nesneli eylem
ve jest takliti becerileri edinim duzeylerinde uygulama evresinden 2 ve 4 hafta sonra
gbzlenen diisiislerde taklit becerileri tiirleri agisindan (nesne ve jest) belirgin bir farklilik
gozlenmemesi diisiislerin nedenine iliskin bir yorum yapma simrliligini ortaya
cikarmaktadir. Taklit becerilerinin tiirlerinin de dikkate alinacagi ileriki arastirmalarda,
taklit becerilerinde gozlenen diisiislerde hedef beceri olarak taklit becerisi tlrlerinin

seciminde oynayacagi olasi rollerin aydinlatilmasina katki saglanmasi beklenmektedir.

On Test-Son Test Bulgularinin Tartisiimasi

Aragtirmada OSB olan ¢ocuklara KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri
Ogretiminin; a) motor taklit becerileri b) sozel taklit becerileri ¢) oyun becerileri d) ortak
dikkati baglatma ve yanitlama siklik diizeyleri, e) iletisimsel davranislar ve sézciik bilgisi
ve f) baglama uygun dil ve iletisim becerileri kullanim diizeylerine etkisi belirlenmistir. Bu

bulgular asagida tartisilmigtir.

Motor Taklit Becerileri

Arastirmada, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi sonunda
uygulanan MTS sonuglari, tim deneklerin motor taklit becerileri sergileme diizeylerinde
Ogretim Oncesi On test agamasina gore ilerlemeler oldugunu gostermektedir. Tim KTE
arastirmalarinda, on test ve son test asamalarinda motor taklit becerileri, bu arastirmada
oldugu gibi MTS ile degerlendirilmistir. Bu arastirmalarda, KTE uygulamas1 sonucunda,
kii¢iik yas grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarda, motor taklit becerilerinde ilerlemeler
oldugu gorilmiistiir (Cardon ve Wilcox, 2011; Ingersoll, 2010; Ingersoll ve Shriebman,
2006; Walton ve Ingersoll, 2012; Taylor, 2014). Dolayisiyla bu arastirmanin bulgulari,
KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, kiigiik yas grubunda
bulunan OSB olan ¢ocuklarda motor taklit becerilerinin ilerlemesi {izerinde etkileri oldugu
bulgularini giiclendirmektedir. Tek denekli deneysel desenle yapilan KTE arastirmalarinda,
KTE uygulamas1 oncesi ve sonrasinda deneklerin nesneli eylem ve jest takliti becerileri
edinim duzeyleri ile deneklerin 6n test ve son test oturumlarindaki motor taklit becerileri
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diizeyleri arasinda istatistiksel olarak iliskisel bir yorum yapilamamaktadir (Ingersoll ve
Shriebman, 2006), Ancak grup deneysel desenli bir arastirmada (Ingersoll, 2010), KTE
uygulamasi sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubunda bulunan ¢ocuklara
oranla motor taklit becerileri diizeylerinde daha fazla ilerleme oldugu bulunmustur. Bu
sonuclar KTE’nin ¢ocuklarin motor taklit becerilerinin ilerletilmesinde etkili oldugunu
gostermektedir. Ayrica MTS’nin  uygulanmasi siirecinde hedef taklit becerisinin
degerlendirilmesi amaciyla sunulan yonergelerin uyarlanmasi gibi yapilandirilmis olarak

"’

degerlendirme siireci (6rnegin, model olma sonrasinda‘’sen de yap!’’ vb. yonergelerin
sunulmasi) uygulanmaktadir. Dogal davranigsal yaklagima dayali bir miidahale yontemi
olan KTE ile 6gretilen taklit becerilerinin yapilandirilmis bir baglamda uygulanan farkli
motor taklit becerilerine genellemesi acisindan da (6rnegin, Ingersoll, 2010) 6nemli bir
bulgudur. Arastirmada, motor taklit becerilerinde ilerleme olmasinda, KTE tekniklerinin
uygulanmasinin rol oynadig1 diisiiniilmektedir. Bu sonuclarla birlikte KTE ile sunulan
nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin motor taklit becerilerinin iizerinde etkisi

oldugu yoniinde bulgularin gii¢lendirilmesi amaciyla yapilacak grup deneysel desenli

aragtirmalara gereksinim duyulmaktadir.

MTS’nda yapilandirilmis olarak degerlendirilmesi amaciyla jest (6rnegin, el sallama) ve
nesne (6rnegin, arabay1 masa boyunca ileri geri itme) takliti becerilerinin yani sira vicut
hareketleri (6rnegin, yumruk agma-kapama) taklidi becerileri de bulunmaktadir.
Dolayisiyla, bu aragtirmada, sergilenme tiirii agisindan, nesneli eylem ve jest takliti
becerileri disinda farkli bir taklit beceri tiiriniin de edinim dizeylerine etkisi
Olgllmektedir. Bu nedenle bu arastirmanin bulgulari KTE nin nesneli eylem ve jest takliti
becerilerinin ilerletilmesi tizerindeki etkililiginin farkli taklit becerilerine genellenmesinde
etkisi oldugunu da gostermektedir. KTE uygulamalarinin yapildig: arastirma bulgular1 da
bu sonucu desteklemektedir. (Ingersoll, 2010; Ingersoll vd., 2007; Ingersoll ve Shriebman,
2006). Bu bulgular, KTE’nin, kii¢ciik yas grubunda bulunan gocuklarda motor taklit
becerilerinin 0gretimi amaciyla bir yontem olarak tercih edilmesi agisindan oldukca

onemlidir.

Denekler agisindan bakildiginda, motor taklit becerilerinde en yiiksek artisin birinci
denekte oldugu goriilmiistiir. iliskili olarak, kii¢iik yas grubunda bulunan OSB olan
cocuklarda gelisimsel yas diizeyi kontrol altina alindiginda, motor taklit becerilerinin, ifade
edici dil kullanim diizeyi (Carpenter vd., 1998; McDuffi vd., 2007; Stone vd., 1997) ve
ifade edici sozciik dagarcig: (Ingersoll ve Meyer, 2011b; Turan ve Okgiin-Akgamus, 2014)
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ile gliclii bir iligki diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin bulgular arasinda
da yer alan iletisimsel davraniglar ve sozciik bilgisi edinim diizeyleri ile baglama uygun dil
ve iletisim becerileri sergileme sikligi uygulama evresi oncesinde birinci denekte diger
deneklere oranla daha yiiksek diizeydedir. On test siirecinde, bu becerilerin diizeyleri veya
sikliginin yiiksek olmasi birinci denek lehine elde edilen bulgunun ortaya ¢ikmasinda rol
oynamis olabilir. Dolayisiyla, OSB olan ¢ocuklarda, farkli ifade edici dil becerileri diizeyi
gruplar lizerinde KTE’nin, motor taklit becerilerinin tizerinde etkisi incelenmelidir. Bu tiir
calismalarin yer verilmesi, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri
Ogretiminin, motor taklit becerilerinin ilerletilmesi iizerinde, g¢ocuklarin uygulama
oncesinde sahip oldugu ifade edici dil becerileri diizeyinin etkisinin belirlenmesi agisindan

oldukca 6nemlidir.

Ortak Dikkat Baslatma ve Yanitlama Becerileri

Arastirmada KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi sonunda tim
deneklerin ortak dikkat baslatma becerilerinin sikliginda ilerlemeler oldugu goriilmiistiir.
Ortak dikkat baglatma becerileri sikliginda gozlenen artislar, 6zellikle birinci ve iicilincii
denekte yiiksek diizeydedir. Ancak ortak dikkati yanitlama becerilerinin sikliginda, bir
denek disinda diger deneklerde diisiis gozlenmistir. Aragtirmalara bakildiginda, KTE
uygulamasi1 sonucunda, deneklerde nesne veya jest taklidi becerileri edinim veya
kendiliginden kullanim diizeylerinde gozlenen ilerlemeler ile birlikte, ortak dikkat (Taylor,
2014), ortak dikkati yanitlama (Ingersoll ve Shriebman, 2006) ve ortak dikkati baslatma
(Ingersoll, 2012) becerilerinin diizeylerinde ilerlemeler oldugu goriilmiistiir. Ancak,
yapilan ¢aligsmalarin (Ingersoll, 2012; Ingersoll ve Shriebman, 2006) sinirli sayida olmasi
ve tek denekli deneysel desenlerle yapilmis olmalar1 nedeniyle bulgulari, kiiglik yas grubu
OSB olan cocuklara genelleme smirliligint ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle iliskinin
kurulabilmesi i¢in grup deneysel desenli arastirmalara gereksinim duyulmustur (Ingersoll
ve Shriebman, 2006). Bir grup deneysel desen kullanilarak yapilan arastirmada (Ingersoll,
2010) KTE uygulanan deney grubunda, 6gretim Oncesi ve Ogretim sonundaki taklit
becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri ile ortak dikkat becerileri 6n test-son
test puanlar1 arasinda korelasyonel olarak anlamli bir iliski olmadigini belirlenmistir. Bu
bulgu, tek denekli deneysel desenli ilgili arastirmalar ve bu arastirmalarda elde edilen
bulgular1 desteklememektedir. Buna ragmen, tek denekli KTE arastirmalar1 bulgular: ile

tutarli olarak bu arastirmada ortak dikkati baslatma becerisinde ilerleme oldugu yoniinde
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elde edilen limit verici bulgular, dogal davranigsal yaklasima dayali bir yontem olarak,
KTE’nin, ortak dikkati baglatma becerilerinin ilerletilmesini destekleyen bir yontem
oldugu goriistinii gliclendirmektedir. Bu nedenle alan yazinda, ortak dikkat baglatma
becerilerinde ilerleme oldugunu gdsteren sinirli sayida arastirma (6rnegin, Ingersoll, 2012)
olmasi nedeniyle, bu aragtirmanin bulgulari, KTE’nin, ortak dikkat baslatma becerilerinin
ilerletilmesi iizerinde etkili oldugunu bulgularin giiclendirilmesi agisindan oldukca

onemlidir.

KTE arastirmalarinda, KTE uygulamasi sonucunda, ortak dikkat becerilerinde gdzlenen
ilerlemelerde, taklit etme ve dilsel haritalama tekniklerinin uygulanmasinin (Ingersoll ve
Shriebman, 2006) ve uygulama evresinde taklit eylemini ¢ocugun izlemesi siirecinde,
egitimci ve ¢ocuk arasinda ortaya cikan karsilikli etkilesim diizeyinin yliksek diizeyde
olmasinin (Ingersoll, 2012) rol oynamis olabilecegi belirtilmistir. Bu bakis acisini
destekleyici olarak bu arastirmada uygulama evresi oncesine oranla KTE uygulama
evresinde, arastirmaci ozellikle taklit etme ve dilsel haritalama tekniklerinin uygulandigi
birinci asamada, cocuklarin arastirmacinin yiiziine daha fazla siklikta ve daha uzun siire
odaklandiklarin1 gdzlemistir. Ayrica arastirmaciya bakma ve elindeki oyuncaga bakma
sonrasinda tekrar elindeki oyuncaga bakma biciminde davraniglari daha sik olarak
sergilediklerini gozlemistir. Bu davranig Oriintiisii bakisin yoneltilmesi (gaze shift) bazi
arastirmacilar (6rnegin, Charman, 2003) tarafindan ortak dikkat baslatma davranis1 olarak
kabul edilmektedir. Bu gézlem tespitleri, KTE'nin ortak dikkati baslatma becerilerinin
ilerletilmesi tizerindeki etkisine iliskin ipuglari sunmaktadir. Bunun yani sira, daha dnce
aragtirmanin kuramsal cerceve boliimiinde deginildigi gibi istatistiksel agidan giiglii bir
iliskiden s6z edilemese de taklit ile sosyal etkilesim becerilerinden biri olan ortak dikkatin
iligkili oldugu yoniinde bulgulara ulasilmistir (Carpenter vd., 1998; 2002). Dolayisiyla
aragtirmada ortak dikkat baglatma becerilerinde ortaya ¢ikan ilerlemeler, taklit becerilerinin
ortak dikkat beceriler iligkili olmasindan da kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Whalen,
Shreibman ve Ingersoll (2006), kiigiik yas grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarda, ortak
dikkati baslatma becerilerinin &gretimi sonucunda, nesneli eylem takliti becerilerinde
ilerlemeler oldugunu gozlemislerdir. Bu nedenle, aragtirma bulgulari, alan yazinda erken
donemde OSB olan ¢ocuklarda, taklit ile ortak dikkat becerileri arasindaki iliskinin, taklit
becerileri 6gretimine bir yansimasi olarak (Ingersoll, 2008b) diisiiniilebilir. Dolayisiyla, bu
arastirmada elde edilen bulgular, taklit ile ortak dikkat becerilerinin 6gretiminin

birbirlerinin etkiledigi birinin 6gretimi ile digerinin gelistirilebilecegi (Ingersoll, 2008b)
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bakis acisini da gii¢lendirmektedir. Bilindigi gibi ortak dikkati baglatma, yetiskinin
dikkatini ¢ekmek amaciyla, ¢ocugun sergiledigi sozel veya sozel olmayan iletisimsel
davraniglardir (Mundy vd., 1986). Erken ¢ocukluk doneminde OSB olan ¢ocuklarin, ortak
dikkati baslatma becerilerinde yetersizlikleri bulunmaktadir (Landry ve Loveland, 1996;
Murray vd., 2008; Roose vd., 2008; Wimpory, Hobson, Williams ve Nash, 2000). Ustelik,
OSB olan ¢ocuklarda gozlenen ortak dikkat becerileri yetersizlikleri, OSB’nun derecesinin
erken ¢ocuk donemindeki yordayicilarindan biridir (Dawson vd., 2004). Dolayisiyla, bu
arastirma bulgulari, erken cocukluk déneminde OSB olan ¢ocuklarda sosyal etkilesim
becerilerinin desteklenmesinde kilit miidahale programi elemanlarindan biri olan ortak
dikkat becerilerinin gelisiminin desteklenmesinde, KTE nin 6gretim yontemi olarak tercih
edilmesi acisindan oldukca Onemlidir. Arastirma bulgular1 1s181nda, uygulamaya yonelik
olarak, kiiciik yas grubunda bulunan cocuklarda, ortak dikkat becerilerinin 6gretimi
amaciyla gelistirilecek olan miidahale planlarinda, cocugun sergilemekte yetersiz oldugu
nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin 6gretiminin de hedeflenmesi ve bu taklit
becerilerinin 6gretiminde KTE’nin alternatif bir yontem olarak tercih edilmesi

Onerilmektedir.

Arastirmada denekler agisindan tartisilmasi gereken bir nokta ise, denekler arasinda ortak
dikkat baslatma becerileri sikliginda en yiiksek diizeyde ilerlemenin iiglincli denekte
gbzlenmis olmasidir. Ancak dikkat cekici bir sekilde bu denekte, ortak dikkati yanitlama
becerilerinin kullanim sikhiginda diisiis gdzlenmistir. Ileriki arastirmalarda, ortak dikkati
baglatma ve yanitlama firsatlarinin esit sayida denemeler ile sunuldugu baglamlarda, KTE
ile sunulan taklit becerilerinin ortak dikkat beceri tlrleri Uzerindeki etkileri incelenebilir.
Ote yandan, arastirmada, diger iki denege gére KTE uygulamasi sirasinda, nesneli eylem
ve jest takliti becerileri edinim diizeyinde en hizli ilerleme {iglincii denekte gézlenmistir.
Ayrica, diger iki denege oranla, kendiliginden kullanim diizeylerinde en yiiksek artis yine
bu denekte gozlenmistir. Dolayisiyla bu bulgular KTE uygulamasi sonucunda nesneli
eylem ve jest takliti becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri ile ortak dikkat
baglatma becerilerinin sergilenme diizeyi arasindaki iliskinin diizeyine dair ipuglari
sunmaktadir. Bununla birlikte, ortak dikkat becerilerinin ilerletilmesinde, hedef taklit
becerileri ile iliskili etkili miidahale elemanlarinin belirlenmesine 151k tutmasi agisindan,

KTE’nin 6gelerinin farklilasan etkileri karsilastirilarak incelenebilir.

Diger yandan, bu aragtirmada, birinci denek disinda, ikinci ve {igiincii denekte On teste gore

son test sonunda ortak dikkati yanitlama becerilerinin sikliginda ilerleme gozlenememistir.
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Bu arastirmada elde edilen bulgularin aksine, ilgili arastirmalarda (Ingersoll ve Shriebman,
2006; Taylor, 2014), ortak dikkati yanitlama becerilerinin sikliginda ilerlemeler
gbzlenmistir. KTE nin, ortak dikkati yanitlama becerileri iizerinde etkilerinin incelenecegi
ileriki arastirma bulgularinin, KTE ile sunulan taklit becerileri 6gretiminin, ortak dikkati
yanitlama becerilerinin ilerletilmesi iizerindeki etkilerinin ortaya ¢ikarilmasina ve bu
aragtirmada veya ilgili arastirmada elde edilen bulgularin giiclendirilmesine katki sunmasi
beklenmektedir. KTE alanyazininda KTE ile sunulan nesne ve/veya jest takliti becerileri
Ogretiminin ortak dikkati yanitlama becerileri kullanim sikliginin ilerletilmesi iizerindeki
etkilerine iligkin sinirli bulgu destegi bulunmasina ragmen, KTE tekniklerinden 6zellikle
taklit etmein KTE’de merkezi bir miidahale elemani durumunda olma olasiligi bulundugu
(Shriebman vd., 2015), dikkate alindiginda ortak dikkati gticlendiren taklit etme teknigi ile
taklitsel dil kullanimin1 destekleyici dilsel haritalama ve diger KTE tekniklerinin
kullanimi, ortak dikkati yanitlama becerilerine oranlama ortak dikkati baslatma
becerilerinin kullanim sikliginin artmasinda daha fazla tetikleyici bir isleve sahip olabilir.
Dolayisiyla, bu arastirmada elde edilen ortak dikkati yanitlama becerileri siklig
bulgularinin ortaya ¢ikmasinda KTE teknikleri rol oynamis olabilir. Bu dogrultuda, KTE
ile diger bir taklit dgretim yontemi (6rnegin, ADOY) ile sunulan taklit becerileri
ogretiminin, ortak dikkati baslatma ve yanitlama becerileri kullanim siklig1 tizerindeki
etkileri karsilagtirilarak incelenmesi ortak dikkati yanitlama iizerindeki etkilerin

yorumlanmast siirecinde olusan karmasikligin ¢éziimlenmesine dair ipuglari sunabilir.

Sozel Taklit Becerileri

Aragtirmada tum deneklerin sozel taklit becerileri diizeylerinde 6gretim sonunda, 6gretim
oncesine gore ilerlemeler oldugu goriilmiistir. Alanyazinda, KTE’nin, sozel taklit
becerileri iizerindeki etkisini inceleyen arastirmalarin sayisi olduk¢a sinirhidir. Bu
arastirmalarda KTE uygulamast sonucunda, cocuklarin sozel taklit diizeylerinde
ilerlemeler oldugu bulunmustur (Ingersoll ve Lalonde, 2010; Ingersoll ve Shriebman,
2006). KTE arastirmalarinda, ¢ocuk tarafindan taklit edilmesi beklenen birbirinden farkli
sozel olan iletisimsel yapilar, KTE nin birinci (taklit etme ve dilsel haritalama) ve ikinci
(model olma) asamalarinda ayr1 olarak incelenmistir. Ingersoll ve Lalonde (2010) KTE’ nin
model olma asamasindaki yetigkin tarafindan iiretilen sozel etiketleyicileri (6rnegin,
alkiglama jest taklidine model olma siirecinde, yetigkinin irettigi “balik yakaladim”

ifadesi) igerirken, diger bir arastirmada (Ingersoll ve Shriebman, 2006) ise es zamanl
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uygulanan taklit etme ve dilsel haritalama agsamalarindaki yetigkin tarafindan tiretilen sesler
veya sozciikler ile model olma asamasinda uygulamacinin kullandig: sozel etiketleyicileri
icermektedir. Ayrica, Ingersoll ve Shriebman (2006), ¢ocugun sozel olarak taklit
edilmesini gerektiren bu yapilari, sozel taklit yerine taklitsel dil (imitative language) olarak
tamimlamigtir. Her iki arastirmada da, cocuklarin, yetiskin tarafindan dretilen sozel
etiketleyiciler ve dilsel haritalama asamasinda kullanilan ses veya sozciikleri taklit etme
diizeylerinde ilerleme gozlenmesi sonucunda, KTE’ nin sozel taklit becerileri iizerinde
etkiye sahip olabilecegi belirtilmistir. Ingersoll ve Shriebman (2006), taklitsel dil
kullaniminda gozledikleri ilerlemenin diizeyinin, model olma asamasina gore, taklit etme
ve dilsel haritalama asamasinda anlamli diizeyde daha yiiksek olmasi nedeniyle, taklit etme
ve dilsel haritalama tekniklerinin kullaniminin, g¢ocuklarin sdzel olarak taklit etme
diizeylerinde ilerlemeye etkisi olabilecegini belirtmislerdir. Ingersoll ve Lalonde (2010) ise
sozel taklit duzeylerinde g0zlenen ilerlemelerin, nesneli eylem takliti becerileri
ogretimindeki model olma asamasia gore, jest taklidi becerileri 6gretimindeki model
asamasinda daha yiiksek diizeyde gozlenmesine dikkat ¢ekmistir. Bu ilerlemelerin, jest
taklidi becerileri 6gretiminde daha yiiksek diizeyde olmasmin nedeninin belirsiz oldugu
belirtilmis, bu bulgularin ortaya ¢ikis nedenleri birka¢ olasilikla agiklanmaya c¢aligilmistir.
Bu olasiliklardan birincisi, jestlerin, nesneli oyun eylemlerine oranla iletisimsel bir eylem
olmalar1 ve KTE uygulamasinda model olunan jestlerin sozel etkileyicileri tamamlayici bir
iletisimsel iglev gdrmiis olabilecegi ve ¢ocuklarin, uygulamacilarin eylemlerine iletisimsel
bir yanit vermek i¢in jest kullanimina model olurken sozel etiketleyicileri daha fazla taklit
etme egiliminde olabilmesidir. Ikinci olarak ise model olunan jestlerin, nesnelere gdre
cocuklar agisindan daha soyut ve taklit edilmesi nesneli eylemlere gére daha giic olmasi
nedeniyle, ¢ocuklarm, jest taklidi 6gretimi asamasinda uygulamacinin kullandig sozel
etiketleyicilere daha fazla odaklagsmis olabilmesi ve kendilerinden jestleri taklit edilmesinin
beklendigi konusunda daha az emin olabilmeleridir (Ingersoll ve Lalonde, 2010).
Dolayisiyla bu bakis acilari, bu arastirmada sozel taklit becerilerinde gozlenen
ilerlemelerde jest taklidi 6gretiminin rolii olabilecegine iligkin ipuglar1 saglamaktadir. Bu
arastirmada ise arastirmaci ilgili aragtirma bulgularin1 destekleyici nitelikte ipuglar1 sunan
gozlemleri olmustur. Arastirmact ilerleyen 6gretim oturumlarinda model olurken,
cocuklarin aragtirmacinin kullandigr sozel etiketleyicileri taklit eder hale geldigini
gozlemistir. Arastirmanin sosyal gecerlilik verileri arasinda ikinci ¢ocugun ebeveyninin
benzer olarak sozel taklit becerilerini gozledigini bildirmesi, aragtirmacinin goézlem

tespitlerini desteklemektedir. Diger yandan alan yazinda kiigiik yas grubunda bulunan
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OSB olan cocuklarda, nesneli eylem ve jest takliti becerileri ile s6zel veya ses taklidi
becerileri arasinda giiglii bir iliski oldugu ydniinde bulgular oldukg¢a sinirhidir. Ornegin,
Rogers ve arkadaslar1 (2003) kiiciik yas grubunda bulunan OSB olan c¢ocuklarda, farkli
nesneli eylem takliti ile sozel taklit becerilerinin birbirleri ile yiiksek diizeyde iliskili
oldugunu belirlemislerdir. Ancak bu iligkinin kiiglik yas grubundaki OSB olan ¢ocuklarin
sosyal etkilesim becerilerinin gelisimindeki varligini farkli boyutlarda ele alan ve
giiclendiren aragtirmalar bulunmamaktadir. Dolayisiyla, s6zel taklit becerilerinde gozlenen
ilerlemelerde, ilgili KTE arastirmalarinda belirtildigi gibi KTE’de kullanilan taklit etme ve
dilsel haritalama tekniklerinin kullaniminin rol oynamis olabilecegi diistiniilmektedir.
Denekler acisindan bakildiginda ise elde edilen bulgular, 6zellikle {igiincii denek acisindan
dikkat ¢ekicidir. Ugiincii denegin, 6n test asamasinda TIGE-1 degerlendirmesi sonucunda
iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi diizeyinin olduk¢a sinirli oldugu belirlenmistir.
Ayrica lgilincli denek, On test agamasinda sozel taklit becerilerinin degerlendirilmesi
amaciyla uygulanan TB’ndan 0 puan elde etmistir. Dolayisiyla, tiglincli denekte, son test
asamasinda sozel taklit diizeyinde diger deneklere gore daha fazla ilermeleler gozlenmesi,
KTE’nin, sozel taklit becerileri iizerindeki etkisinin belirgin olarak gozlenmesi acisindan
olduk¢a Onemlidir. Sozel taklit becerileri iizerindeki iliskisel etkinin ortaya g¢ikarilmasi
amaciyla ileriki aragtirmalarin yapilmasi gereksinimi, O6zellikle sozel taklit ile KTE
arastirmalarinda siklikla hedef taklit becerileri olarak segilen nesneli eylem ve jest takliti
becerileri arasindaki iligkinin boyutunu ortaya koyan ¢alismalarin yapilmasi, kiigiik yas
grubu OSB olan c¢ocuklara sosyal etkilesim becerileri miidahalesine yansimalariin

belirlenmesi agisindan oldukca 6nemlidir.

Oyun Becerileri

Arastirmada son test asamasinda, tim deneklerin oyun becerileri diizeylerinde 6gretim
oncesi On test asamasina gore ilerlemeler oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla arastirmanin
bulgulari, KTE uygulamasi sonucunda, nesneli eylem ve jest takliti becerilerinde gozlenen
ilerlemeler ile birlikte, oyun becerilerinde de ilerleme oldugunu gostererek, KTE nin, oyun
becerileri Uzerindeki etkisinin olabilecegini ortaya koymaktadir. Daha 6nce yapilan KTE
aragtirmalar1 bulgular1 ise benzer olarak KTE uygulamasi sonucunda, ¢ocuklarin oyun
becerileri diizeylerinde ilerlemeler oldugunu gostermektedir (Ingersoll, 2010; Ingersoll ve
Shriebman, 2006). KTE’nin, oyun becerileri iizerindeki iliskisel etkisinin incelendigi ilk

arastirmada, Ingersoll ve Shriebman (2006), cocuklarin mis gibi yapma (pretend play)
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tiiriinde oyun becerilerinin, (6rnegin, oyuncak ay1 besleme) c¢esitlilik agisindan sergilenme
sayisi (total pretend play) ile bu oyun becerilerini yeni baglamlarda kendiliginden oynama
(spontaneous pretend play) diizeyleri {izerinde KTE’nin etkisini incelemislerdir.
Cocuklarin oyun beceri KTE tekniklerinin kullanildigi uygulama siireci igerisinde, taklit
etme, dilsel haritalama ve model olma evrelerinde ayr1 olarak incelenmistir. lgili
arastirmada, uygulama sonunda, hem oyun becerilerinin ¢esitliliginin toplam sayisinda
hem de kendiliginden oyun becerilerinin sergilenmesinde, baslama diizeyine oranla anlamli
ilerlemeler gozlenmistir. Bu ilerlemelerin diizeyinin, KTE uygulamasi siirecinde, diger
asamalara gore model olma asamasinda daha anlamli oldugu gozlenmistir. Ingersoll ve
Shriebman (2006) oyun becerilerindeki ilerlemelerin model olma asamasinda
gerceklestigine dikkat cekerek, elde edilen bulgularin, KTE’de model olma teknigi
kullanimindan kaynaklandigini ileri siirmiistiir. iliskili olarak, elde edilen bulgularin, “mis
gibi yapma” tiirlindeki oyun becerilerinin modele bakarak sergilenmesinde, taklit
becerilerinin gerekliligini ortaya koydugunu ifade etmislerdir (Ingersoll ve Shriebman,
2006). Bu arastirmada ise benzer olarak, ¢ocuklarda oyun becerilerinin incelenmesi
amaciyla kullanilan SOT’nde yer alan oyun becerilerini model olmaya dayali olarak
sergilenmesi beklenmistir. Dolayisiyla bu arastirmada, oyun becerilerinde gozlenen
ilerlemelerde, KTE’de kullanilan model olma asamasi rol oynamis olabilir. iliskili olarak
aragtirmact uygulama evresine oranla KTE uygulama evresinde 6zellikle {i¢iincii asamada
oyuncaklarla oynamasina izin verildigi dogal pekistirme evresinde daha sik olarak
cocuklarin oyun becerisi sergiledikleri, daha farkli tiirlerde islevsel oyun becerileri
sergilediklerini gozlemistir. Sosyal gecerlilik acisindan ise ebeveynlerin en sik ilerleme
goOzledikleri taklit becerisi digindaki sosyal etkilesim becerisi olarak oyun becerilerini
bildirmeleri dikkat ¢ekicidir. Ebveynler deney siireci dncesinde ¢ocuklarinin kendi basina
oynamayi tercih ederken, KTE uygulama evresi baglarindan itibaren kendileri ile birlikte
daha uzun siire oyun oynamaya basladiklarini bildirmislerdir.  Diger yandan KTE’ nin,
taklit becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri ile kendiliginden sergilenen
oyun becerileri diizeyleri arasindaki iligkisel etkisinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla yapilan
grup deneysel desenli arastirmada ise Ingersoll (2010), KTE uygulanan deney grubunda,
baslama diizeyi ve 6gretim sonundaki taklit becerileri edinim ve kendiliginden kullanim
diizeyleri ile oyun becerileri 6n test puanlar arasinda korelasyonel olarak anlamli bir iligki
oldugunu belirlemislerdir. Bu bulgunun, cocuklarin KTE wuygulamas: Oncesindeki
nesnelere olan ilgileri veya oyun becerileri repertuarlarinin, KTE uygulamasi1 boyunca,

cocuklarin taklit becerileri edinimlerinin yordayicis1 olabilecegi gdstermesi acisindan
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onemli oldugu belirtilmistir. Cocuklarin kendiliginden oyun becerileri sergileme
diizeylerinin, KTE sirasinda ¢ocuklarin taklit becerileri sergilemeye yonelik verdikleri
tepkide bulunma diizeyi ile iliskili olabilecegi ileri siiriilmiistiir. Bu arastirmada ise 6n test
stirecinde, ¢ocuklarin, uygulamaciyr model alarak, sadece kase ve kasik gibi asina olunan
nesneler ile gerceklestirilmesi gereken oyun becerisini (6rnegin, kasigi kaseye gotiirme, yer
gibi yapma) sergiledigi goriiliirken, son test siirecinde, agina olunan nesnelerin yani sira,
oyuncaklar ve iligkili olmayan materyaller ile ger¢eklestirilmesi gereken oyun becerilerini
de sergiledikleri (6rnegin, tahta bir ¢gubugun kiivet iizerinde bir kayik gibi yiizdiriilmesi)
goriilmistiir. Dolayisiyla, daha 6nce deginilen KTE’de model olma agamasinin yani sira,
cocuklarin On test silirecinde var olan oyun becerileri repertuari, KTE uygulamasi

sonucunda ortaya ¢ikan oyun becerilerindeki ilerlemelerde rol oynamis olabilir.

Diger yandan, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi sonunda,
oyun becerileri ilerlemeleri agisindan bu arastirmada elde edilen bulgular, a) KTE nin
kullanildig1 tekniklerin uygulama o&zellikleri ve b) taklit becerileri ile oyun becerileri
arasinda alan yazinda ortaya koyulan 6zel ve koklii iliskileri acisindan bakildiginda
sagirtict degildir. ilgili aragtirmalarda da (Ingersoll, 2010; Ingersoll ve Shriebman, 2006)
belirtildigi iizere, KTE, taklit becerilerinin 6gretimi amaciyla desenlenmistir (Ingersoll,
2008b). Ancak, KTE’nin, dogal davranigsal yaklasima dayali bir miidahale yontemi
olmasi, KTE sirasinda kullanilan tekniklerin, oyun etkilesimi baglaminda uygulanmasi,
Ogretim siirecinde kullanilan materyallerin, ¢ocuklart i¢sel olarak karsilikli etkilesimde
bulunmaya yo6nelik kigkirtict 6zellige sahip olmasi ve dolayisiyla kendiliginden oyuncaklar
ile oynamaya tesvik ederek gilidiilemesinin (Ingersoll, 2008b), KTE’nin oyun becerileri
iizerindeki ilerletici nitelikte iligkisel etkisinin ortaya c¢ikmasinda onemli oranda katki
sagladig1 diisiiniilmektedir. Taklit becerileri ile oyun becerileri arasindaki iliski diizeyi
acisindan bakildiginda ise taklitin, kuramsal olarak erken donemde sosyal islevi agisindan
sergilenmesinin, ¢ocuklarda diger sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinin ilerletilmesinde
onemli rol oynadig1 (Meltzoff ve Gopnik, 1994) yoniinde bakis agis1 bulunmaktadir. Taklit
becerilerinin oyun becerileri ile olan 6zel iligkisi bakimindan alan yazinda, normal gelisim
gosteren ¢ocuklarda birinci yilin sonunda ebeveynin oyuncaklar ile eylemlerini taklit etme
ile baslayan (Uzgiris, 1990) ve erken ¢ocukluk ddénemi boyunca devam eden oyun
becerileri ve taklidi becerileri arasindaki iliskinin, kii¢iik yas grubundaki OSB olan
cocuklarda, nesneli eylem takliti becerileri ile oyun becerileri arasinda korelasyonel olarak
(Ingersoll ve Meyer, 2011a; McDuffie vd., 2007; Stone vd., 1997; Toth vd., 2006) ortaya
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ciktign goriilmektedir. ilgili arastirmalarda elde edilen sonuglar nesneli eylem takliti
becerileri ile oyun becerileri arasinda iligkisel etkiler olabilecegini desteklemektedir.
Ayrica bu bulgular, bu arastirmada elde edilen, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest
takliti becerileri 6gretiminin, oyun becerileri tizerinde etkileri oldugu bulgusunu, taklit
becerileri ile oyun becerileri arasindaki iligskinin taklit becerileri Ogretimine iliskin
yansimalar1 agisindan desteklemektedir. Bu aragtirmanin ve ilgili KTE arastirmalarinin
(Ingersoll, 2010; Ingersoll ve Shriebman, 2006) bulgulari, kiiclik yas grubunda bulunan
OSB olan ¢ocuklara oyun becerilerinin 6gretiminde KTE’nin bir miidahale yontemi olarak
tercih edilmesine iliskin bulgular saglamaktadir. Uygulamaya yonelik olarak, kiiciik yas
grubunda bulunan c¢ocuklarda, oyun becerilerinin 0gretimi amaciyla gelistirilecek olan
miidahale planlarinda, ¢gocugun sergilemekte yetersiz oldugu nesneli eylem ve jest takliti
becerilerinin 6gretiminin de hedeflenmesi ve bu taklit becerilerinin 6gretiminde KTE’ nin

alternatif bir yontem olarak tercih edilmesi 6nerilmektedir.

KTE teknikleri ve taklit becerileri ayn1 zamanda taklit becerileri ile oyun becerileri
arasindaki iliski diizeyi agisindan tartisilan arastirma bulgularinin ileriki arastirmalar ile
giiclendirilmesine gereksinim duyulmaktadir. Ilgili arastirmalarda da (Ingersoll, 2010;
Ingersoll ve Shriebman, 2006) belirtildigi gibi, ileriki aragtirmalarda KTE teknikleri,
tekniklerin uygulanma yogunlugu vs gibi degiskenler agisindan KTE’nin oyun becerileri
iizerindeki etkisinin arastirilmasi ve KTE’de kullanilan hangi teknigin oyun becerileri
Uzerinde daha etkili oldugunun belirlenmesi 6nemlidir. Bu dogrultuda elde edilecek olan
ileri arastirma bulgularinin, OSB olan ¢ocuklarda oyun becerilerinin 6gretimine
yansimalart agisindan daha detayli olarak ortaya koyulmasma katki sunacagi

diistiniilmektedir.

Denekler agisindan bakildiginda ise ilgili aragtirmalarda (Ingersoll, 2010; Ingersoll ve
Shriebman, 2006) oldugu gibi, bu arastirmada oyun becerilerinde ortaya ¢ikan ilerlemeler,
farkl1 dil gelisimi diizeylerinde olan tiim ¢ocuklarda gozlenmistir. Gozlenen ilerlemelerin,
hem sozel iletisim hem de sézel olmayan iletisim gelisimi diizeyinde olan ¢ocuklarda
gozlenmesi, kiigiik yas grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarin dil ve iletisim gelisimi
diizeyi agisindan daha 6nce deginildigi gibi heterojenik bir grup oldugu (Landa, 2007)
dikkate alindiginda, KTE’nin, farkli dil gelisimi diizeylerinde olan c¢ocuklarda oyun
becerileri iizerindeki ilerlemelerin ortaya koyulmasi ve bir miidahale yontemi olarak tercih
edilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bunun yani sira, oyun becerilerinde ciddi diizeyde

siirliliklar gosteren (Naber vd., 2008), kiigiik yas grubundaki OSB olan ¢ocuklarin, hem
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taklit becerileri hem de oyun becerilerinde yetersizlik yasadigi bilinmektedir (Charman vd.,
1997; 1998; Stone vd., 1997). Ozetle, OSB olan cocuklarda, oyun becerilerinin
gelistirilmesinde, etkilesim ortag1 tarafindan ¢ocugun eylemlerinin taklit edilmesi
(Stahmer, 1995) ve oyun girisimlerinin siirdiiriilmesi (Frey ve Kaiser, 2011) 6nemlidir.
Dolayisiyla, KTE’ nin oyun becerilerinin ilerletilmesi iizerindeki etkisini ortaya koyan bu
arastirma bulgular, ilgili arastirma bulgulan ile tutarli olarak, taklit becerilerinin sadece
ogrenme islevini degil, sosyal islevini de temel alan (Ingersoll, 2008b) bir yontem olan
KTE’nin, kii¢iik yas grubu OSB olan ¢ocuklarin sosyal etkilesim becerilerinin gelisimini
desteklemede bir miidahale yontemi olarak delile dayali bir yontem niteligi kazanmasi

acisindan oldukga iimit vericidir.

Iletisimsel Davranislar ve Sizciik Bilgisi Diizeyleri

Aragtirmada son testte tlm deneklerin iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi
dizeylerinde 6gretim Oncesi uygulanan 6n teste gore ilerlemeler oldugu goriilmiistiir.
Dolayisiyla, arastirmanin bulgulari, KTE uygulamasit sonucunda, KTE’ nin, iletisimsel
davranislar ve sozcilik bilgisi diizeylerinde iizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Bu
aragtirmada, on test ve son test asamasinda, deneklerin iletisimsel davraniglar ve sozciik
bilgisi diizeyleri, TIGE-1 ve TIGE-2 envanteri ile degerlendirilmistir. KTE arastirmalaria
bakildiginda, KTE nin, standardize olan bir test ile iletisimsel davranislar ve s6zciik bilgisi
diizeyleri iizerinde etkisinin incelendigi arastirmalarin  olduk¢a sl oldugu
goriilmektedir. Calisma grubunu OSB olan ¢ocuklarin olusturdugu grup deneysel desenli
olarak yiiritiilen ilgili arastirmada (Ingersoll, 2010), KTE uygulanan deney grubunda,
kontrol grubuna oranla, TIGE kullanilarak degerlendirilen iletisimsel davranislar ve sdzciik
bilgisi diizeylerinde daha yiiksek diizeyde ilerlemeler oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar
aragtirmanin grup deneysel desenli olmasi, KTE’nin, iletisimsel davraniglar ve sozciik
bilgisi diizeyleri iizerindeki etkisinin belirlenmesi acgisindan olduk¢a oOnemlidir. Bu
arastirmanin bulgulart ise, KTE’nin, iletisimsel davramiglar ve sozcilik bilgisi edinim
diizeyleri lizerinde etkisi oldugunu gdsteren ilgili arastirmanin (Ingersoll, 2010) bulgularini
giiclendirmektedir. Tek denekli deneysel desenli yiiriitiilen ilgili arastirmada ise kiigiik yas
grubunda bulunan OSB olan cocuklarda (Taylor, 2014), KTE uygulanmasi sonucunda,
nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim diizeyleri ile birlikte, 6n test agsamasina oranla
son test asamasinda CSBS (Communication and Symbolic Behavior Scales; Wetherby ve

Prizant, 2002) alt 6l¢eklerinden Konusma (Speech) alt 6lgegi kullanilarak degerlendirilen
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ifade edici iletisimsel davramiglar ve sozciik bilgisi diizeylerinde ilerlemeler oldugu
goriilmistlir. Dolayisiyla bu aragtirmanin bulgulart KTE’nin iletisimsel davraniglar ve
sOzclik bilgisi diizeylerinin 1ilerletilmesi {iizerindeki etkisini gostermesi agisindan
destekleyici niteliktedir. Bu bulgular, KTE’nin sadece ortak dikkat, oyun becerileri gibi
diger sosyal etkilesimsel becerileri degil, iletisimsel davraniglar ve sozciik bilgisi
diizeylerinin ilerletilmesi amaciyla bir miidahale yontemi olarak tercih edilmesine iliskin
bulgular saglamaktadir. Ingersoll (2010)’un da belirttigi kiigiik yas grubunda bulunan OSB
olan ¢ocuklara genellenmesine iliskin bulgularin giiclendirilmesi ve farkli yas gruplarinda
ortaya koyulmas: amaciyla biiyiik Orneklem gruplarini igeren ileriki arastirmalara

gereksinim duyulmaktadir.

Bu arastirmada, KTE nin, iliskisel etkisinin incelendigi iletisimsel davranislar ve sozciik
bilgisi; ifade edici sozciik dagarcigi diizeyini igermektedir. Dolayisiyla, bu arastirmanin
bulgularinin, taklit becerileri 6gretimine yansimalari agisindan tartisilmasini gerektiren
diger bir nokta ise, alan yazinda ortaya koyulan, OSB olan ¢ocuklarda, taklit becerileri ile
ifade edici dil becerileri arasindaki iliski diizeyidir. OSB olan ¢ocuklarda, jest taklidi
becerilerinin, 6 ay sonraki ifade edici dil becerileri (Stone vd., 1997), 2 yas diizeyindeki
nesneli eylem takliti becerilerinin de yer aldigi motor taklit becerilerinin, 4 yas
diizeyindeki dil kullanim1 diizeyi ile (Stone vd., 2001; Toth vd., 2006) iliskili oldugu
goriilmiistiir. Ayrica TIGE’nin kullanildig1 arastirmalarda ise benzer olarak, es zamanl
olarak motor taklit becerileri ile ifade edici dil becerileri (Turan ve Okgiin-Akgamus,
2012), arasinda anlamli diizeyde bir iligki oldugu; nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin
ise korelasyonel olarak sozciik dagarcigr ile iligkili oldugu (Ingersoll ve Meyer, 2011b)
belirlenmistir. Diger bir arastirmada ise ifade edici dil becerileri agisindan en 6nemli
yordayicilardan birinin taklit becerileri oldugu ortaya koyulmustur (Luyster vd., 2008).
Iliskisel arastirmalarm bulgulari, OSB olan ¢ocuklarda, taklit becerilerinin, ifade edici dil
becerileri gelisiminde 6nemli rol oynadig1; ayrica ifade edici dil becerileri yeterliliklerinin
yani sira yetersizliklerinin de altinda yatan nedenlerden birinin gelisimsel iligkisi agisindan
taklit becerileri yetersizlikleri oldugunu gostermektedir (Ingersoll ve Meyer, 2011b).
Dolayistyla, bu aragtirmada, KTE uygulamasi sonucunda, iletisimsel davranislar ve sozciik
bilgisi diizeylerinde ilerleme gozlendigi yoniindeki bulgularin ortaya ¢ikmasinda, iligkisel
arastirmalarin bulgular ile ortaya koyulan, taklit becerileri ile ifade edici dil becerileri
arasindaki gelisimsel iliskinin rol oynadig: diisiiniilmektedir. Ancak bu arastirmada elde

edilen bulgularin ortaya ¢ikmasinda, KTE ile sunulan taklit becerileri egitimi disinda bazi
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degiskenlerin varligi rol oynamis olabilir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda, sozciik
dagarcig ile iliskili olarak ifadesel sozciik sayisindaki artista bilissel gelisim (Gopnik ve
Meltzoff, 1986); bulundugu ortam (Hart ve Risley, 1995) ve ebeveynlerin sosyo-ekonomik
ve egitim diizeyinin (Aksu-Kog, Oriing ve Cesur, 1999) rol oynadig goriilmiistiir.
Dolayisiyla, KTE’nin, iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi diizeyleri tizerindeki
etkilerinin incelenecegi ileriki arastirmalarda olusturulacak 6rneklem gruplarinda, sézciik
dagarcig1 gelisiminde rol oynayan diger degiskenlerin de istatistiksel olarak kontrol altina

alimmasinin énemli oldugu diistiniilmektedir.

Denekler agisindan bakildiginda ise denekler arasinda en yiiksek diizeyde artigin birinci
denekte oldugu goriilmektedir. Birinci denekte yiiksek diizeyde ilerleme gdzlenmesinde,
birinci denegin 6n test asamasinda diger deneklere gore daha yiiksek diizeyde iletisimsel
davranislar ve sozciik bilgisi diizeyine sahip olmasi rol oynamis olabilir. Benzer bulgu,
Taylor’m (2014) arastirmasinda da elde edilmistir. Ilgili arastirmada, konusma alt
Olceginde On test asamasina gore son test asamasinda en yiiksek diizeyde ilerleme gozlenen
denek, On test asamasinda denekler arasinda en yiiksek alt dlgek puanina sahip olan
denektir. Dolayisityla KTE’ nin, iletisimsel davraniglar ve sozciik bilgisi diizeyi tizerindeki
etkisinin artirllmasinda, uygulama evresi oncesindeki sozciik dagarcigr diizeyi bir etken
olabilir. ileriki arastirmalarda, KTE nin iletisimsel davramslar ve sdzciik bilgisi diizeyleri
iizerindeki etkileri farkli sozciik dagarcigr diizeylerine gore olusturulacak gruplar iizerinde

karsilastirilarak incelenebilir.

Baglama Uygun Dil ve Iletisim Becerileri Kullanim Diizeyleri

Arastirmada son testte, ikinci denek disinda diger iki denegin baglama uygun dil ve
iletisim becerileri kullanim diizeylerinde On teste gore ilerlemeler oldugu goriilmistiir.
Dolayistyla, arastirmanin bulgulari, KTE’nin baglama uygun dil ve iletisim becerileri
kullanim diizeylerinde tizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. KTE arastirmalarina
bakildiginda, nesneli eylem takliti becerileri edinim duzeyi (Ingersoll ve Shriebman, 2006);
nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri
(Ingersoll ve Lalonde, 2010) ile birlikte, kendiliginden dil (Ingersoll ve Shriebman, 2006)
ve baglama uygun dil (Ingersoll ve Lalonde, 2010) kullanim diizeylerinde ilerlemeler
oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla bu arastirmanin bulgulari, KTE nin, baglama uygun dil ve
iletisim becerileri kullanim diizeyleri iizerinde etkisi oldugunu gosteren ilgili arastirmalarin

(Ingersoll ve Lalonde, 2010; Ingersoll ve Shriebman, 2006) bulgularini giiglendirmektedir.
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Bunun yami sira, KTE arastirmalarinda, baglama uygun dil ve iletisim becerilerinin; dil
oncesi iletisim becerilerinden jest kullanimu ile sozel iletisim gelisimi alanlarinda yer alan
dil ve iletisim becerilerinin anlamli ve baglama uygun kullanimini igerdigi goriilmektedir.
Ancak, ilgili arastirmalarda baglama uygun dil kullanimi semsiye kavrami altinda
birbirinden farkli dil ve iletisim yapilarini igeren degisken tanimlarinin yer almasi
nedeniyle, bu aragtirmada elde edilen bulgularin tartisilmasi amaciyla oncelikle baglama
uygun dil ve iletisim becerilerinin ise vuruk tanimlarinin belirtilmesi gerekmektedir.
Ormegin, Ingersoll ve Shriebman (2006), KTE’nin, iliskisel etkisini inceledikleri
kendiliginden dil kullanimin1 (sponateneous language use), cocugun sozel olarak model
olunmadan ve jestle uyaran verilmeden, baglama uygun ve anlamli olan sozel iletisim
kullanimi olarak tanimlarken, toplam dil kullanimin1 (total language use) ise sozel olarak
model olundugunda veya olunmaksizin ve jest ile ipucu sunuldugunda veya sunulmaksizin
baglama uygun ve anlamli olarak kullanilan sozel iletisim kullaniminin toplam kullanim
diizeyi olarak tanimlamistir. Diger bir arastirmada ise Ingersoll ve Lalonde (2010) uygun
dil kullanim1 (appropriate language use) olarak adlandirdiklart KTE nin iizerinde etkisini
inceledigi bagimli degiskeni; cocugun, yetiskinin baglattig1 iletisime yanit vermek veya
kendiliginden iletisim baglatmak i¢in kullandigi, baglama uygun ve anlamli olan dil
kullanim diizeyi olarak tanimlamislardir. Sonug olarak, bu arastirmada baglama uygun dil
ve iletisim becerileri, ilgili arastirmalarla (Ingersoll ve Lalonde, 2010; Ingersoll ve
Shriebman, 2006) benzer bi¢cimde ¢ocuklarin baglama uygun ve anlamli olan ve sozel
olarak model olunmaksizin kullanilan jest, ses ve sozciiklerin kullanim siklik diizeylerini

icermektedir.

KTE arastirmalarinda, baglama uygun dil ve iletisim becerilerinin, KTE asamalarindan
taklit etme ve dilsel haritalama asamalarinda diger asamalara gore daha yiiksek diizeyde
gozlendigi (Ingersoll ve Shriebman, 2006); ve KTE ile sunulan nesneli eylem takliti
becerileri 6gretimine oranla jest taklidi becerileri 6gretim siirecinde baglama uygun dil
kullannm diizeyinin daha yiiksek diizeyde gozlendigi (Ingersoll ve Lalonde, 2010)
belirtilmistir. Bu arastirmada ise uygulama evresi Oncesine oranla KTE uygulama
evresinde, arastirmaci taklit etme ve dilsel haritalama tekniklerinin uygulandigi birinci
asamada, birinci denegin daha sik olarak baglama uygun dil kullaniminda artis oldugunu
gozlemistir. Ozellikle 6gretim oturumlarinda kullanilan oyuncak isimlerini daha sik olarak
Uretir hale geldigini gozlemistir. Ayrica arastirmaciya bakma ve elindeki oyuncaga bakma

sonrasinda tekrar elindeki oyuncaga bakma bi¢iminde davranislar1 daha sik olarak
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sergilediklerini gozlemistir. Aragtirmanin sosyal gecerlik bulgular1 arasinda bulunan, KTE
uygulama evresi sonunda birinci denegin ekolalik konusma sikliginda azalma gozledigini
bildiren ebeveyn goriisii, arastirmacinin gozlem tespitleri ile ortiismektedir. Bu gdzlem
tespitleri ve sosyal gecerlik bulgusu, KTE'nin baglama uygun dil ve iletisim becerilerinin
ilerletilmesi iizerindeki etkisine iliskin ipucglari sunmaktadirBu arastirmada, KTE’nin,
baglama uygun dil ve iletisim becerileri lizerinde etkisinin oldugunu gosteren bulgularin
alan yazin ¢ergevesinde birkag¢ bakis agisi ile tartisilmasi gerekmektedir. Birinci olarak,
KTE tekniklerinin farklilagan etkileri acisindan incelendigi arastirmada (Ingersoll ve
Shriebman, 2006), dilin kendiliginden kullanim diizeyinin en yiiksek gézlendigi agsamanin
taklit etme ve dilsel haritalama tekniginin kullanildigi asama olmasi, ilgili arastirmada
sozel taklit ile ilgili elde edilen bulgular agisindan dikkat ¢ekicidir. ilgili arastirmada, ayni
asamalarda, diger KTE asamalarina gore sozel taklit kullanim diizeyinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu ilgili arastirmalarin sinirliliklarindan biri, KTE ile sunulan taklit becerisi
ogretimi sadece nesneli eylem takliti becerisi 6gretimini igermesidir. Ek bir bilgi olarak,
alanyazinda, nesneli eylem takliti ile ifade edici dil ve iletisim becerileri arasinda
korelasyonel olarak iliski oldugunu gdsteren giiglii arastirma  bulgularina
rastlanmamaktadir. Bununla birlikte, ilgili arastirmalarda, taklit etmenin (Gazdag ve
Warren, 2000) ve dilsel haritalamanin (Yoder vd., 1995) dilin kullanim diizeyini artirdig
goriilmesine ragmen (Gazdag ve Warren, 2000; Yoder ve vd., 1995), bu tekniklerin
uygulandigr ¢alisma grubunun zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklardan olugmasi nedeniyle,
bulgulart OSB olan ¢ocuklara genelleme smirlili§i dogurmaktadir. ikinci olarak, ilgili
KTE arastirmasinda (Ingersoll ve Lalonde, 2010) KTE ile sunulan hem nesneli eylem ve
jest takliti becerileri 6gretiminin, baglama uygun dil ve iletisim becerilerinin ilerletilmesi
tizerindeki etkileri karsilastirilarak incelenmistir. nesneli eylem ve jest takliti becerileri
ogretiminin ayr1 olarak sunuldugu ve baglama uygun dil kullanimi igerisinde tiim jest
tirlerinin yer aldig:1 (6rnegin, isaret etme ve gdsterme) ilgili aragtirmada (Ingersoll ve
Lalonde, 2010) nesneli eylem takliti becerisi 6gretimine oranla jest taklidi becerisi 6gretimi
sonunda baglama uygun dil kullanim diizeylerinde daha yiiksek diizeyde ilerleme oldugu
gozlenmistir. Dolayisiyla bu aragtirmada, KTE nin, etkisinin incelendigi tiim jest tiirlerini
de iceren baglama uygun dil ve iletisim becerilerinde ilerleme gézlenmesinde, jest taklidi

becerisi 6gretimi rol oynamis olabilir.

Bir bagka tartisilmasi gereken nokta ise KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti

becerileri 6gretiminin, baglama uygun dil kullaniminin ilerlemesi lizerinde etkisi oldugunu
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gosteren ilgili aragtirmalarin (Ingersoll ve Shriebman, 2006; Ingersoll ve Lalonde, 2010)
sonuglarinin erken ¢cocukluk donemi jest gelisimi ve iligkisel olarak jestlerin dil ve iletisim
gelisimi iizerinde oynadigi roldiir. Alan yazinda tutarli olarak, jestlerin (Crais, Watson ve
Baranek, 2009), dil ve iletisim becerileri ile olan iliski diizeyinin rol oynamis olabilecegine
vurgu yapilmistir. KTE’de taklit 6gretimi yapilan jestlerin, alanyazinda gelisimi siklikla
incelenen jest tiirleri (Ornegin, ortak dikkat, duygusal ve betimsel jestler) oldugu
bilinmektedir (Ingersoll, 2008b). Jestler, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarda 9-20 ay
doneminde yogun olarak gozlenmektedir (Crais, 2004). 20.ay ve sonraki donemde ise dil
ve iletisim gelisiminin 6nemli bir yordayicisidir (Bates ve Dick, 2000; Crais, 2006;
Goodwyn, Acredolo ve Brown, 2000; Iverson, Capirci, Longobardi, Caselli, 1999).
Dolayisiyla bu bulgular, bu arastirmada KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti
becerileri 6gretiminin, baglama uygun dil ve iletisim becerilerinin ilerletilmesi Uzerindeki
etkisinin ortaya ¢ikmasinda, jestlerin dil ve iletisim gelisiminde oynadigi roliin katkisi
oldugu goriisiinti desteklemektedir. Grup deneysel desenli yapilacak ileriki arastirmalarda,
kiiclik yas grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarin dahil oldugu genis 6rneklem gruplar
uzerinde nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, baglama uygun dil ve iletisim
becerileri Uzerindeki etkisi, nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretimi agisindan
karsilastirilarak incelenebilir. Bunun yani sira, jestlerin sergilenme bicimi acisindan
benzerlikler gostermekle birlikte farkli iletisim islevlerine hizmet ettigi bilinmektedir
(6rnegin, Bruner, 1981). Ornegin, erken cocukluk déneminde dans etme eylemini
betimleyici jesti, hem eylem isteme (mizik calan cihazin ¢alistirilmasini isteme) hem de
bilgi verme (iletisim ortagina dans ettigini bildirme) iletisim islevlerine hizmet edebilir
(Bates ve Dick, 2000). Dolayisiyla, iletisim islevlerine gore kategorilere ayrilan jest taklit
becerilerinin 6gretiminin, KTE ile sunulmasinin, farkli iletisim islevlerindeki baglama
uygun dil ve iletisim becerileri {izerindeki etkisi incelenebilir. Boylece KTE’nin, dil ve
iletisim gelisimi tizerindeki etkisinin iletisim islevleri agisindan ele alinmasi, jestler ve
sozclikler disinda dil ve iletisim gelisimi agisindan KTE’nin etkisini ortaya ¢ikarabilecek
yeni tiirde hedef dil ve iletisim becerilerinin belirlenmesine hizmet edebilir. Ornegin
arastirmaci, denekler arasinda baglama uygun dil ve iletisim becerilerinde en fazla artis
gbzlenen birinci denegin, KTE uygulama evresinde son haftalarda sadece oyuncaklari
istemek i¢in degil oyuncaklarin rengi, biiytlikliigii, nasil ¢alistigina iliskin 6zelligi hakkinda
bilgi paylasimi islevine hizmet eden climleleri daha sik kurmaya baslar hale geldigini
gozlemistir. Arastirmacinin bu gozlemleri dogrultusunda KTE’ nin baglama uygun dil ve

iletisim becerilerinin iletisim islevlerine gore kullanim diizeyleri tizerindeki etkilerinin
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diizeyinin merak uyandirici oldugu diisiiniilmektedir. Sonug olarak, KTE arastirmalarinin
destekleyici nitelikte oldugu bu arastirmada elde edilen bulgular, KTE nin, baglama uygun
dil ve iletim becerilerinin ilerletilmesi iizerindeki etkisi oldugu yoOniinde bulgulari
giiclendirmektedir. Dolayisiyla uygulamaya yonelik olarak kiiciik yas grubunda bulunan
OSB olan ¢ocuklarda baglama uygun dil ve iletisim becerilerinin kazandirilmasi amaciyla
gelistirilecek olan miidahale planlarinda, jest taklidi becerilerinin sergilenmesinde
yetersizlik gozlenmesi durumunda, 6gretilmesi hedeflenen beceriler arasinda jest taklidi
becerilerinin de yer almasi ve KTE nin alternatif bir yontem olarak miidahale yontemleri

arasinda yer almasi onerilmektedir.

Denekler agisindan bakildiginda ise dikkat ¢ekici bir bi¢cimde iletisimsel davraniglar ve
sOzclk bilgisi edinim diizeyleri bulgularinda oldugu gibi denekler arasinda en yiiksek
diizeyde artisin birinci denekte oldugu goriilmektedir. Birinci denekte yiiksek diizeyde
ilerleme gozlenmesinde, birinci denegin On test asamasinda diger deneklere gore daha
yiiksek diizeyde baglama uygun dil ve iletisim becerileri kullanim diizeyine sahip olmasi
rol oynamis olabilir. Diger yandan, ikinci denekte ilerleme gozlenmemistir. Bu verilerin
elde edilmesinde ikinci denegin etkilesim baslatma ve etkilesimi siirdiirmesine iliskin
gudilenme vb. Ol¢iimlenmeyen degiskenler rol oynamis olabilir. Bunun yani sira, ilgili
arastirmalarda (Ingersoll vd., 2007; Ingersoll ve Lalonde, 2010) bu arastirmada oldugu gibi
farkl1 dil gelisimi diizeylerinde bulunan OSB olan ¢ocuklar yer almis ve 6n test asamasina
gore son test asamasinda birbirinden farkli ilerleme diizeylerinde baglama uygun dil ve
iletisim becerileri kazanimlarma sahip olmuslardir. Ornegin, son test asamasinda sozel
iletisim diizeyi diisiik olan gocuklarin, sdzel iletisim diizeyi yiiksek olan ¢ocuklara oranla
toplam kendiliginden jest kullanim diizeylerinde ilerleme diizeyleri daha yiiksek diizeyde
gergeklesmistir (Ingersoll vd., 2007). Kii¢iikk yas grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklar,
benzer takvim veya gelisimsel yas diizeylerinde olmalarina ragmen farkl diizeylerde dil ve
iletisim becerileri performanslarina sahip olabilmektedir (Landa, 2007). Dolayisiyla hangi
dil diizeyinde bulunan OSB olan ¢ocuklarin, KTE uygulamasi sonucunda, baglama uygun
dil ve iletisim becerilerinde daha yiiksek diizeyde veya daha diisiik diizeyde ilerleme
gosterdiginin belirlenmesi amaciyla, KTE nin, baglama uygun dil ve iletisim becerileri
tizerindeki etkisinin, farkli dil ve iletisim gelisimi diizeyindeki c¢ocuklar acisindan

karsilagtirilarak incelenecegi ileriki aragtirmalara gereksinim duyulmaktadir.
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On Test-Son Test Bulgulari Tartisma Ozeti

OSB olan ¢ocuklarda erken ¢ocukluk déoneminde miidahale alaninda son 30 yilda anlamli
degisiklikler olmustur (Shriebman vd., 2015). OSB olan cocuklarda beceri 6gretimi
tizerinde ilk etkililik ¢alismalarinda hedef becerilerin sosyal etkilesim becerileri olmasi, bu
becerilerde gozlenen yetersizliklerin OSB’nun tanisal agidan ayirt edici bir 6zellik niteligi
tasimasi bakimindan sasirticit degildir. Erken donem yogun davranigsal yaklasima dayali
yoéntemlerin sosyal etkilesim becerilerinin ilerletilmesi tizerinde etkiliginin incelenmesi ile
baslayan OSB olan c¢ocuklarda erken c¢ocukluk dénemi miidahale alani caligmalar
alanyazini, 1960 ve 1970’lerde dar bir alan yazin niteligi tasimaktadir. 1980’lerden itibaren
normal gelisim gosteren ve Ozel gereksinimli cocuklar tizerinde sosyal etkilesim
becerilerinin gelisimini inceleyen caligmalarin ivme kazanmasi ile dogal davranigsal
yaklagima dayali yontemlerin sosyal etkilesim becerileri iizerinde etkiliginin incelendigi
caligmalarla genislemeye baglamistir. Genisleyen bu alan yazina bilgi sunma amaciyla
yiiriitiilmiis olan bu arastirmada ise erken ¢cocukluk doneminde OSB olan ¢ocuklarda dogal
davranigsal yaklasima dayali bir miidahale yontemi olan KTE’nin, sosyal etkilesim ile dil
ve iletisim becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma bulgulari, KTE ile sunulan
nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, motor taklit, ortak dikkat baslatma,
oyun, sozel taklit becerileri, iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi edinim duzeyleri ve
baglama uygun dil ve iletisim becerilerinin ilerletilmesi iizerinde etkileri oldugunu
gostermektedir. KTE arastirmalari bulgulari da bu aragtirma bulgularini destekleyici
niteliktedir. Diger yandan, On test ve son test amacglari dogrultusunda elde edilen
bulgularin, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin, KTE nin
sosyal etkilesim ile dil ve iletisim becerilerinin ilerletilmesi lizerinde etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Ornegin, arastirmanin bulgulari, kii¢iik yas grubunda bulunan OSB olan
cocuklarda, sosyal etkilesim becerilerinin yam1 sira dil ve iletisim becerilerinin
ilerletilmesinde KTE ile sunulan, taklit becerilerinin 6gretiminin etkileri oldugunu
gostermekte, miidahale yontemi olarak KTE’nin alternatif bir yontem olarak tercih
edilmesine yonelik bilimsel dayanak saglanmasma katki sunmaktadir. Arastirma
bulgularinda dikkat cekici bir nokta ise KTE arastirmalarinda oldugu gibi, KTE’ nin
etkisinin denekler arasinda farkli diizeylerde olmasidir. KTE’ nin etkilerinin incelendigi
becerilerde yiiksek diizeyde ilerleme gozlenen g¢ocuklarda, siklikla 6n test asamasinda,
etkinin incelendigi becerilerde diger deneklere gore daha yiiksek diizeyde sergileme

diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Diger iki denege gore daha yiiksek diizeyde sOzel
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iletisime sahip olan birinci denegin, 6n test asamasina oranla son test asamasinda motor
taklit becerileri, iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi edinim diizeyleri ve baglama
uygun dil ve iletisim becerilerinde diger dencklere gore daha yiiksek diizeyde ilerleme
gosterdigi gozlenmistir. Dogal davramigsal yaklasima dayali miidahale yontemlerinin,
etkililik bulgularmin giiclendirilmesi, farkli miidahale kisileri (6rnegin, ebeveyn)
tarafindan uygulanmasi sonucunda etki diizeyinin belirlenmesi ve miidahale yontemlerinin
kendi icerisinde hangi tekniklerin hangi becerilerinin ilerletilmesi iizerinde etkili oldugu,
hangi miidahale elemanmin kilit rol oynadigimin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla ileriki
aragtirmalarin desenlenmesine gereksinim duyulmaktadir (Shriebman vd., 2015). Iliskili
olarak, arastirmanin bulgulari, KTE’ nin etkisinin, 6n test agsamasinda beceriye sahip olma
diizeyi ve dil, iletisim gelisim diizeyine gore farklilastigi yoniinde ipuglart sunmaktadir.
KTE’nin sosyal etkilesim becerileri ile dil ve iletisim becerileri Uzerinde ki etkilerinin daha
biiylik 6rneklem gruplarinda, KTE teknikleri, deneklerin becerilere sahip olma diizeyleri,
bulunduklart dil ve iletisim gelisimi diizeyleri ve 6gretimi yapilan taklit becerileri tiirleri
acisidan farklilagsan etkilerinin incelenecegi ileriki arastirmalar, bu ipuclarinin

aydinlatilmasi agisinda olduk¢a 6nemlidir.

Sonug olarak, bu arastirmada KTE’nin sosyal etkilesim becerileri tzerindeki etkileri
oldugunu gosteren bulgular, KTE tekniklerinin, taklit becerisi Ogretimi amaciyla
kullanilmasinin, ¢ocugun yetiskinin kendini taklit ettigini fark etmesi ile birlikte ortak
dikkati baslatma egiliminde olmaya basladigini, bu egilimin ise ¢ocuk ile yetiskin arasinda
karsilikli etkilesim igin zemin olusturmasina katki sagladigimi diisiindirmektedir. Bu
etkilesim temelinde ¢ocuk ile yetiskin birbirini taklit ederken ¢ocuk oyun becerilerini
gelistirme firsati bulmaktadur. Boyle bir dogal 6grenme ortaminda kendini bulan ¢ocuk,

dogal taklit cemberini tekrar tekrar ¢evirmek istemektedir.

Sosyal Gegerlilik Bulgularinin Tartisilmasi

Sosyal gecerlik 6zel egitim alaninda yiiriitilen tim uygulamali arastirmalarda giderek
onemi artan bir kavramdir (Vuran ve S6nmez, 2008). Bunun yani sira, 6zel egitim alaninda
tek denekli deneysel desenle yapilan arastirmalarda kalite gostergelerinden biri olan sosyal
gecerlik (Horner vd., 2005), uygulanan bir programin etkililiginin niteliksel boyutlar1 ile
ilgili kavramlar1 inceler (Turan ve Erbas, 2010). Bu arastirmada ise sosyal gecerlik
bulgular1 dogrultusunda, ebeveynlerin sosyal gegerlik goriisme anketine verilen yanitlarina

bakildiginda, ebeveynlerin KTE uygulamasi sonucunda, c¢ocuklarinin taklit becerileri
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gelisimi, 6gretimi yapilan nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim duzeyleri ve bu
taklit becerilerini kendiliginden kullanim diizeylerinde ilerlemeler oldugu goriislerine sahip
olduklar1 belirlenmistir. Bunun yan1 sira, KTE’nin taklit becerilerinin kazandirilmasinda
etkili bir yontem oldugu ve siirdiiriilerek uygulanmasi gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri
ve KTE uygulamasindan memnun olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, ebeveynler ile yapilan
yart yapilandirilmig goriisme sonucunda, anket formunda yer alan sorulara verdikleri
yanitlar ile benzer olarak ¢ocuklarinin taklit becerileri gelisiminde ilerleme oldugunu,
KTE’nin taklit becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugunu, 6zellikle ¢cocuklarinin taklit
becerileri gelisimindeki ilerlemenin hizli bir siirede gercgeklestigini bildirmislerdir. Bu
bulgulara ek olarak, ¢ocuklarmin dil ve iletisim becerileri ile diger sosyal etkilesim
becerilerinde ilerleme oldugunu, 6zellikle dil ve iletisim becerileri ile oyun becerilerindeki
ilerlemeyi ev ortaminda gozledikleri veya kres ortaminda Ogretmenleri tarafindan
gozlendiklerinin kendilerini bildirildigini ifade etmislerdir. Arastirma bulgulari, KTE nin,
calisma grubunda bulunan ¢ocuklarin uygulama oncesine gore uygulama sonunda taklit
becerilerinin gelisimi ve nesneli eylem ve jest takliti becerilerini edinimleri Gzerinde
etkililigine iliskin ebeveynler acisindan sosyal gecerlilige sahip oldugunu gostermektedir.
Ayrica, KTE’ nin, diger sosyal etkilesim ile dil ve iletisim becerileri lizerindeki etkileri
acisindan ise Ozellikle oyun becerileri ve baglama uygun dil ve iletisim becerilerinin
ilerletilmesinin ilerletilmesi Ulzerinde ebeveynler acisindan sosyal gecerlilige sahip
oldugunu gdstermektedir. Bununla birlikte, KTE’ nin uygulanmasi1 sonucunda ebeveynlerin
cocuklarinin taklit becerilerini dogal ortamlarda kendiliginden kullanimlarina iliskin
goriislerinin ise 6zellikle ev ortaminda kendiliginden kullanimin gbzlenmesini bildirmeleri
dogrultusunda olumlu yonde oldugu goriilmektedir. KTE arastirmalarina bakildiginda ise
bu arastirmanun bulgularmi destekleyici nitelikte oldugu goriilmektedir. KTE
arastirmalarinda sosyal gecerlilik bulgularina bakildiginda, uygulama Oncesine ve
sonrasina iligkin 6gretim oturumlar1 goriintii kayitlarina kor kalan gozlemciler (Ingersoll ve
Shriebman, 2006), ebeveynler (Ingersoll vd., 2007; Zaghlawan, 2010) ve G6gretmenler
(Ingersoll vd., 2013) tarafindan bildirilen goriisler dogrultusunda, KTE’nin, nesneli eylem
takliti becerileri (Ingersoll vd., 2013; Ingersoll ve Shriebman, 2006; Zaghlawan, 2010) ve
jest taklidi becerileri (Ingersoll vd., 2013; Ingersoll vd., 2007; Zaghlawan, 2010) edinim ve
kendiliginden duzeylerinin ilerletilmesi (zerinde etkileri ve oyun becerileri ile
kendiliginden dil kullanim diizeylerinin ilerletilmesi iizerinde etkileri agisindan sosyal
gecerlilige sahip oldugu (Ingersoll vd., 2013; Ingersoll vd., 2007; Ingersoll ve Shriebman,

2006; Zaghlawan, 2010) goriilmistiir. Dolayisiyla, bu arastirma bulgulari, KTE nin, taklit
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becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri tizerindeki etkiligi ile oyun becerileri
ve baglama uygun dil ve iletisim becerilerinin ilerletilmesi {iizerindeki etkilerinin
ebeveynler goriisleri dogrultusunda sosyal gecerlilige sahip oldugu yoniinde bulgular
giiclendirmektedir. Arastirmada sosyal gecerlilik bulgular1 arasinda dikkat ¢ekici bir nokta
ise, yar1 yapilandirilmis goriigmelerde ikinci denegin ebeveyni tarafindan, KTE uygulamasi
sonunda, nesne ile iligkili oyuncak firlatma gibi problem davranislarinda ise azalma
gbzlendiginin ifade edilmesidir. Bu arastirmada problem davranislarin azaltilmasi tizerinde
KTE’nin etkilerinin incelenmemesine ve problem davranislarin seyri ile ilgili bir sosyal
gecerlilik sorusu yoneltilmemesine ragmen, ilgili Ingersoll ve arkadaslar1 (2013) da
caligmalarinda KTE uygulamasi sonucunda deneklerde sikliginda azalma gozlenen
problem davraniglardan birinin oyuncak firlatma oldugunu belirtmeleri ilging bir bulgu
olarak degerlendirilebilir. Diger yandan, bu arastirmada nesneli eylem ve jest takliti
becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri ile ilgili izleme verileri toplanmasina
ragmen, bu verilerin sosyal gecerlilik agisindan degerlendirilmemesi, bu arastirmanin
sosyal gecerliligi acisindan simirliligidir. Ileriki KTE arastirmalarinda, KTE uygulamasiin
etkileri; hem uygulama evresi hem de izleme evreleri verilerini yansitacak big¢imde
ebeveynler agisindan sosyal gecerliligi incelenebilir. Ayrica ileri aragtirmalara yonelik
olarak, ulusal ve uluslar aras1 hakemli dergilerde yayinlanan KTE arastirmalari, sosyal

gecerlik degerlendirmeleri agisindan incelenebilir.

Bu arastirmanin bazi simirliliklar vardir. Birinci olarak arastirmanin tek denekli deneysel
desenle desenlenmesi nedeniyle, KTE uygulamasi 6ncesinde ve sonrasinda nesneli eylem
takliti becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri ile 6n test ve son test
asamalarinda diger sosyal etkilesim ile dil ve iletisim becerilerinin diizeyleri arasindaki
iligki diizeyinin korelasyonel olarak 6l¢iimlenememesi, KTE nin bu becerileri tizerindeki
etkilerine iliskin bulgularin, OSB olan ¢ocuklara genellenmesi agisindan yorumlanmasini
giiclestirmektedir. Ikinci olarak ise arastirmanin tek denekli deneysel desenlerden
uyarlanmis ¢oklu baslama diizeyi modeli ile yapilmasi nedeni ile, uygulama evresi
oncesinde, uygulama evresine dahil olma sirasi agisindan sonuncu denek olan ii¢lincii
denegin, diger deneklere gore daha uzun siire baslama diizeyi oturumlarina katilima,
uygulamacinin ¢ocuk agisindan asina olunan bir etkilesim ortag: niteligi kazanmasina yol
acarak, uygulama evresinde taklit etmeye yonelik tepkide bulunma hizi ve dogrulugunun
artmasina katkida bulunmus olabilir. Uciincii olarak, arastirmada, daha 6nce deginildigi

gibi nesneli eylem ve jest takliti becerileri edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri ile
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ilgili izleme verileri toplanmasima ragmen, bu verilerin sosyal gegerlilik agisindan
degerlendirilmemesi, bu arastirmanin sosyal gegerliligi acisindan sinirliligidir. Bu
sinirliliklarin ileriki arastirmalarda ortadan kaldirilmasi, elde edilecek olan bulgularin,
KTE teknikleri ve bu tekniklerin etkiliginin incelenecegi bagimli degiskenler acisidan daha

giiclii yorumlanabilmesine katki saglayacag: diisliniilmektedir.

Oneriler

Arastirma bulgularina dayali olarak egitim ve uygulama ile ileri arastirmalara yonelik

Oneriler agagida verilmistir.

Egitim ve Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirma sonunda erken cocukluk doéneminde OSB olan g¢ocuklarin egitimine iliskin

olarak;

1. Erken cocukluk déneminde OSB olan cocuklara nesneli eylem ve jest takliti
becerilerinin 6gretimi amaciyla, ev ve kres ortamlari ile 6zel egitim kurumlarinda
KTE’nin, miidahale yontemi olarak secilmesi ve KTE uygulamaci egitimi almis

olan 6zel egitim veya okul oncesi 6gretmenleri tarafindan uygulanmasi,
2. Ogretim siirecinde, KTE tekniklerinin birlikte kullanimu,

3. Ogretim siirecinde, dilsel haritalama teknigi kullaniminda, ¢ocugun eylemlerinin
betimlenmesi ve kullandig1 ses veya sozciiklerin genisletilmesi siirecinde, gocugun

bulundugu dil diizeyine uygun betimlemeler ve genisletmeler yapilmasi,

4. KTE’nin 6gretim sonrasinda da etkiliginin siirdiiriilmesi amaciyla, uygulama evresi
siiresinin veya yogunlugunun artirilmasi ya da KTE uygulamasi sona erdikten sonra

aralikli olarak birer oturumluk 6gretim oturumlarinin diizenlenmesi

5. Sadece OSB tanisi almis olan c¢ocuklar degil, OSB tan1 kategorilerinden sosyal
etkilesim tan1 kategorisinde yer alan semptomlarin (6rnegin, adi1 sdylendiginde
tepki verme, yetiskin eylemlerini taklit etme vb.) gézlenmeye baslandig1 ¢ocuklarda
ve OSB risk grubunda bulunan ¢ocuklarda (6rnegin, OSB tanisi almis olan
cocuklarin kardesleri) en erken donemde, taklit becerileri 6gretimi amaciyla
miidahale programlarinin gelistirilmesi ve bu miidahale programlarinda KTE’nin

mudahale yontemi olarak segilmesi,
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6. Erken cocukluk doneminde, OSB olan ¢ocuklarda, motor taklit, ortak dikkat, oyun,
sozel taklit becerileri, iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi ile baglama uygun dil
ve iletisim becerilerinin ilerletilmesi amaciyla gelistirilecek olan miidahale
planlarinda, nesneli eylem ve jest takliti becerilerinin de hedef beceriler olarak yer
almas1 ve bu becerilerin 6gretiminde KTE’ nin miidahale yontemi olarak se¢ilmesi

ve uygulanmasi,

7. Erken cocukluk doéneminde OSB olan gocuklara taklit becerilerinin 6gretiminde
kullanilmasi 6nerilen KTE tekniklerinin, ebeveyn veya bakici gibi birincil bakim
verenler ile kardes veya akran gibi ¢ocugun yakin g¢evresinde bulunan miidahale
kisilerine kazandirilmas1 amaciyla aile egitim programlarinin gelistirilmesi ve bu

miidahale kisileri araciligiyla KTE’ nin sunulmasi,

8. KTE’nin yayginlastirilmasi amaciyla Tiirkiye’de bulunan 6zel egitim ve okul
oncesi Ogretmenleri ile ¢ocuk gelisimi uzmanlarina yonelik web tabanli uzaktan

egitim programlarinin gelistirilmesi,

9. Erken c¢ocukluk doneminde OSB olan c¢ocuklara sunulacak taklit becerileri
egitiminde nesneli oyun becerilerini iceren nesneli eylem takliti becerileri ve dil
oncesi iletisim becerileri arasinda yer alan jestleri igeren jest taklidi becerilerinin

Ogretimi ile baglanmasi,

10. Erken cocukluk doéneminde OSB olan cocuklara sunulacak taklit becerileri

egitiminde, nesne ve jest taklidi becerilerinin birlikte 6gretimi,

11. Ogretimi yapilmasi hedeflenen taklit becerilerinin sayisinin  belirlenmesinde

cocugun dikkatini stirdiirme becerilerinin goz 6niinde bulundurulmasi,

12. Erken c¢ocukluk doneminde taklit becerilerinin egitiminde taklit eylemlerinin

kendiliginden kullanimlarinin hedeflenmesi 6nerilmektedir.

fleri Arastirmalara Yénelik Oneriler

Bu arastirma sonunda ileri arastirmalara yonelik bazi Onerilerde bulunulabilir. Bu

dogrultuda;

1. KTE’nin etkiligine iligkin bulgularin kiiciik yas grubunda bulunan OSB olan
cocuklara genellenmesi ve farkli yas gruplarinda ortaya koyulmasi amaciyla biiyiik

orneklem gruplarini iizerinde arastirmalar ile incelenmesi,
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. KTE’nin uygulanmas1 sonucunda, taklit becerileri edinim, genelleme veya
kendiliginden kullanim diizeylerine iliskin ¢ocuk kazanimlarinin farkli yas ve genis

orneklem gruplar1 tizerinde etkiliginin incelenmesi,

. KTE’nin taklit becerileri edinim veya kendiliginden kullanim diizeylerinin, 6gretim
sonrasinda hem kisa donem hem de uzun donemde siirdiirme diizeyleri veya
etkililiginin artirllmasi {izerinde, uygulama evresi siliresinin ve yogunlugunun

artirtlmasinin etkiliginin incelenmesi,

. KTE’nin, OSB olan ¢ocuklarda taklit becerileri edinim ve kendiliginden kullanim
diizeyleri tzerindeki etkilerini inceleyen arastirmalarin meta-analizi yoluyla

incelenmesi,

KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest takliti becerileri 6gretiminin motor taklit,
ortak dikkat, sozel taklit ve oyun becerileri ile iletisimsel davranislar ve sozciik
bilgisi edinim diizeyleri ve baglama uygun dil ve iletisim becerilerinin ilerletilmesi
tizerinde etkisi oldugu yoniinde bulgularin grup deneysel desenli arastirma

bulgulart ile giiclendirilmesi,

. KTE’nin, iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi diizeyleri lizerindeki etkilerinin
incelenecegi ileriki aragtirmalarda olusturulacak orneklem gruplarinda, sozciik
dagarcig1 gelisiminde rol oynayan diger degiskenlerin de istatistiksel olarak kontrol

altina alinmasi,

. KTE’nin iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi diizeyleri iizerindeki etkileri farkl
sOzciik dagarcigr diizeylerine gore olusturulacak gruplar iizerinde karsilastirilarak

incelenmesi,

. Iletisim islevlerine gore kategorilere ayrilan jestlerin taklidi becerilerinin
ogretiminin, KTE ile sunulmasmin, baglama uygun dil ve iletisim becerileri
tizerindeki bu becerilerin hizmet ettigi iletisim islevleri agisindan karsilagtirilarak

incelenmesi,

. Ulusal ve uluslar aras1 hakemli dergilerde yayinlanan KTE arastirmalarinin, sosyal

gecerlik degerlendirmeleri agisindan incelenmesi onerilmektedir.
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Ek 1. Telefon Goriisme Formu

Telefon Goriisme Formu

A-Ozel Egitim Kurum Bilgileri

1-Kurum taru?

2-Kurumun ismi?

3-Kurumda goriisme yapilacak gorevli/gorevliler kimlerdir?
4-Kurumun adresi?

B-Ogrenci Bilgileri

1-Kurumda 24-48 ay araliginda otizm tanist almis olan ¢ocuklar var mi1?
2-Bu yas araliginda otizm tanisi almis olan ¢ocuk sayis1 kactir?
3-Ogrenci isim/isimleri nelerdir? 94

4-Randevu tarihi ve saati?

204



Ek 2. Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen Goriisme Formu
A-Kimlik Bilgileri
1. Ogrencinin ad1 ve soyadi nedir?
2. Ebeveynin adi1 ve soyadi nedir?
3. Ogrenciye ne kadar siiredir egitim veriyorsunuz?
4

. Ogrenci haftalik ne kadar siire ile ve ne tiir egitim aliyor (bireysel veya grup) ?

B-On Kosul Bilgileri

5. Ogrencinin tanist nedir?

6. Ogrencinin dogum tarihi nedir?

7. Ogrencinin 6zel egitim alma nedeni nedir?

8. Ogrencinin ek bir yetersizligi var mi?

9. Ogrencinin sahip oldugu biiyiik ve kiilik motor becerileri nelerdir?

C-Gelisim Bilgileri

10. Ogrencinin sahip oldugu taklit becerileri nelerdir?

11. Sahip oldugu taklit becerilerini oyun gibi sosyal etkilesim ortamlarinda
kendiliginden kullanabiliyor mu?

12. Eklemek istedikleriniz var mi?
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Ek 3. Ebeveyn Goriisme Formu
Ebeveyn Goriisme Formu
1.Cocugunuz ne zaman yiiriimeye basladi?
2.Cocugunuz sizin el-viicut hareketlerinizi veya bir esya, oyuncak gibi bir nesne ile

yaptiginiz davranisi taklit eder mi? Ornegin, siz oyuncak bir arabayi siirdiigiiniizde, sizi

taklit eder mi?, Ornegin, siz el salladiginizda sizi taklit eder mi?
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Ek 4. Sosyal Gecerlik Goriisme Sorular1 Anketi

Sosyal Gecerlik Goriisme Sorular1 Anketi

1. Cocugumun taklit becerileri ¢aligma sonunda ilerledi.
Kesinlikle Katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Kararsizim ( ) Katiliyorum () Kesinlikle Katiltyyorum ( )

2. Cocuguma taklit becerilerinin dgretimi amaciyla kullanilan Karsilikli Taklit Ogretimi, cocuguma

taklit becerilerinin 6gretiminde etkili oldu.
Kesinlikle Katilmiyorum () Katilmiyorum ( ) Kararsizim () Katiltyorum (') Kesinlikle Katiliyorum ( )

3. Cocuguma taklit becerilerinin 6gretimi amaciyla kullamlan Karsihkli Taklit Ogretimi, cocuguma

taklit becerilerinin 6gretiminde uygun bir yontemdir.
Kesinlikle Katilmiyorum () Katilmiyorum ( ) Kararsizim () Katiltyorum () Kesinlikle Katiliyorum ( )
4. Cocugumun aldig taklit egitiminden memnunum.
Kesinlikle Katilmiyorum () Katilmiyorum () Kararsizim () Katiliyorum () Kesinlikle Katiliyorum ( )

5. Cocuguma taklit becerilerinin Ogretilmesi amaciyla kullanilan bu yontemin siirdiiriilerek

uygulanmasini isterim.

Kesinlikle Katilmiyorum () Katilmiyorum ( ) Kararsizim () Katiliyorum (') Kesinlikle Katilryorum ( )
6. Cocugum, uygulamacinin oyuncaklar ile ilgili model oldugu eylemleri taklit ediyor.

Kesinlikle Katilmiyorum () Katilmiyorum ( ) Kararsizim () Katiliyorum (') Kesinlikle Katiltyorum ( )

7. Cocugum, uygulama Oncesine gore uygulama sonrasinda 6grendigi taklit becerilerini ev veya okul

gibi dogal ortamlarda kendiliginden kullantyor.
Kesinlikle Katilmiyorum () Katilmiyorum ( ) Kararsizim () Katiliyorum (') Kesinlikle Katilryorum ( )
8. Cocugum, uygulamacinin model oldugu jestleri taklit ediyor.
Kesinlikle Katilmiyorum () Katilmiyorum ( ) Kararsizim () Katilryorum ( ) Kesinlikle Katiliyorum ( )
9. Cocugumun, uygulamaci ile olan sosyal etkilesimi uygulama 6ncesine gore ilerledi.
Kesinlikle Katilmiyorum () Katilmiyorum () Kararsizim (') Katiliyorum () Kesinlikle Katiliyorum ( )
10. Cocugum uygulama dncesine gore oyuncaklarla daha uygun bir sekilde oynuyor.

Kesinlikle Katilmiyorum ( )Katilmiyorum ( ) Kararsizim () Katiliyorum (') Kesinlikle Katilryorum ()
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Ek 5. Sosyal Gecerlik Goriisme Sorulari

1. KTE uygulamas1 sonucunda, uygulama oncesine gore ¢ocugunuzun taklit becerilerinin

gelisimi ile ilgili ne diisliniiyorsunuz?

2. Cocugunuzun taklit becerilerini kazanmasinda KTE nin etkili olup olmadig ile ilgili ne

diisiiniiyorsunuz?

3. KTE uygulamasi sonucunda kazandig1 g¢ocugunuzun taklit becerilerilerini ev, kres gibi

dogal ortamlarda kendiliginden sergileyip sergilememesi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

4. Sizce KTE uygulamasi sonucunda uygulama oncesine gore cocugunuzun dil ve iletisim
becerileri ile ortak dikkat baslatma ve yanitlama ve oyun becerileri gibi sosyal etkilesim

becerilerinde ilerleme olup olmadig1 hakkinda ne diistiniyorsunuz?

5. KTE nin uygulanmasi sonucunda ¢ocugunuzun taklit becerilerini edinip edinmedigi ile

ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
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Ek 6. Motor Taklit Skalas1 Puanlama Formu

Motor Taklit Skalas1i Puanlama Formu

Isim: Tarih:

Degerlendiren:

Toplam:

Deneme 1

Deneme 2

Deneme 3

Puan

Aciklamalar

1.Kagi1g1 masaya vurur

2.Cingirag sallar.

3.El ¢urpar.

4.El sallar.

5.Arabayr masa iizerinde iter.

6.Fincani masa iizerinde iter.

7.0yuncak képegi masa
uzerinde gezdirir.

8.Tarag1 masa iizerinde
gezdirir.

9.Parmagmni asagi ve yukart
dogru biiker.

10.Parmakiari ile masanin
tizerini trmiklar.

11. Yumrugunu agar, kapatir

12.1ki elini masa iizerine vurur

13.Kulak memesini ceker.

14.Yanaklarina vurur.

15.Kiigiik tahta kiipii basina
koyar.

16.0yun boncuklarmmi
boynunun arkasinda tutar.

Puan: 2= Geger (Pass) 1= Geligiyor/Ortaya Cikiyor (Emerging) 0 = Basarisiz (Fail)
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Ek 7. Motor Taklit Skalas1 Uygulama Rehberi

1. Kasig1 masaya vurma

2: Kasigin amacl olarak gosterildigi gibi masaya bir kere ya da daha fazla

vurulmasi

I: Kasigin masaya degmeden amacli olarak vurur gibi sallanmasi, kasigin

tutulmasi fakat masaya vurulmamasi, kasikla ¢esitli hareketlerin yapilmast
0: Yukaridakilerden higbiri

2. Cingirak sallama
2: Amagli olarak ¢ingiragi en az bir kere 6ne arkaya sallayarak ses ¢ikarmak
1: Amagli olarak ¢ingiragi tutmak ve/veya aragla farkli hareketler yapmak
0: Yukaridakilerden higbiri

3. Ellerini cirpma
2: Amagli olarak elleri bir araya getirme ve en az bir kere ¢irpma

1: Amach olarak elleri bir araya getirme fakat ¢cirpma hareketi yapmama (elleri
bir araya getirme ve ayirmama ya da degerlendirmecinin elini ¢irpmast igin

manipule etme)
0: Yukaridakilerden higbiri
4. Elsallama

2: Amach olarak en az bir kere degerlendirmeci ile aynm el sallama hareketini

yapma

1: Amach olarak degerlendirmeci ile ayn1 olmayan el sallama hareketi yapma
(6rn., farkli yonde, elin farkli yilizii) ya da degerlendirmecinin elini manipiile

etme

0: Yukaridakilerden higbiri
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5. Arabay1 masa boyunca siirme
2: Arabay1 amagli olarak en az bir yonde masa boyunca stirme

1: Arabaylr masa boyunca ziplatarak siirme veya farkli bir hareketle masa

boyunca yuvarlama
0: Yukaridakilerden higbiri
6. Bardagi masa boyunca siirerek hareket ettirme
2: Bardag1 amagli olarak masa boyunca en az bir yonde ittirerek hareket ettirme

1: Amagli olarak bardagi masa boyunca ziplatarak hareket ettirme ya da farkli

bir hareketle itme
0: Yukaridakilerden higbiri
7. Oyuncak kopegi masa boyunca yiiriitme

2: Amach olarak oyuncak kopegi masa boyunca en az bir yonde ziplatarak

hareket ettirme
1: Amach olarak kdpegi masada bir yerde ziplatarak hareket ettirme
0: Yukaridakilerden hig¢biri

8. Sag fir¢asin1 masa boyunca yiiriitme

2: Amach olarak sa¢ fircasin1 masa boyunca en az bir yonde ziplatarak hareket

ettirme
1: Amacl olarak sag firgasin1 masada bir yerde ziplatarak hareket ettirme
0: Yukaridakilerden higbiri

9. Isaret parmagim asagi yukari hareket ettirme

2: Amach olarak bir ya da iki parmagini izole ederek sadece bir parmagim

yukart asagi hareket i¢in kullanma

1: Yukardaki hareketi belirgin olmayan bi¢cimde yapma ya da el kullanma ve

parmagin hareket etmemesi

0: Yukaridakilerden higbiri
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10. Masay1 parmaklari ile ¢cizme
2: Amagli ile iki elin parmaklari ile masay1 ¢izme

1: Amagl olarak tek eli ¢izme islemi i¢in kullanma, elleri tek yonde hareket

ettirme, degerlendirmecinin ellerini hareket i¢in manipiile etme
0: Yukaridakilerden higbiri

11. Yumruk a¢cma kapatma
2: Bir eli amagh olarak en az bir kere agma

1: Amagh olarak taklit gorevi i¢in girisimde bulunma (avucu agmadan kapatma

gibi) ya da degerlendirmecinin elini hareket i¢in manipiile etme
0: Yukaridakilerden higbiri

12. Ellerini masaya vurma
2: Amagli olarak iki elle masaya birden fazla kere vurma

1: Amach olarak tek eli masaya vurmak i¢in birden fazla kere kullanma, iki eli
masaya bir kez vurma veya degerlendirmecinin ellerini hareket i¢cin manipiile

etme
0: Yukaridakilerden higbiri
13. Kulak memesini ¢cekme

2: Amach olarak bir eli kulaga gotiirme kulak memesini tutma (¢cekme hareketi

belirgin olmayabilir)

1: Amacl olarak basinin her hangi bir parcasina dokunma, parmagini kulagin

icine sokma ya da degerlendirmecinin kulagini ¢ekme
0: Yukaridakilerden higbiri
14. Yanagina vurma
2: Amagli olarak el ile yanaga dokunma (vurma hareketi belirgin olmayabilir)
1: Amagli olarak basin bagka boliimiine ya da degerlendirmecinin yiiziine vurma

0: Yukaridakilerden higbiri
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15. Kii¢iik blogu basin iistiine koyma
2: Amagli olarak iki eli ya da tek eli kullanarak blogu basin iistiine koyma

I: Amagh olarak blogu kaldirma fakat basin iizerine koymama ya da

degerlendirmecinin baginin iizerine koyma
0: Yukaridakilerden higbiri
16. Oyuncak boncuk dizisini boynun arkasinda tutma

2: Amagli olarak boncuklar1 boynun 6niinde tutarak dizinin sonlarin1 basin

arkasinda birlestirme

1: Boncuklar1 boynun arkasinda tutarak dizinin sonlarini boynun onlinde tutma

ya da diziyi degerlendirmecinin boynuna tutma

0: Yukaridakilerden hig¢biri
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Ek 8. Taklit Becerileri Gozlem Formu

Taklit Becerileri Gozlem Formu-A

Cocuk Puanlayict Tarihi
Uygulamaci Degerlendirme Tiirti
Degerlendirme Sirasi
OYUNCAK EYLEM SOZEL DENEME1 | DENEME2 | DENEME 3 | PUAN
SETI-BIR ETiKETLER
Icice gecen | 2 kezicice | Pat, pat, pat
kutular (3 gecirme, 3
kutu) kez birbirine
vurma.
Oyuncak Yilani Kagskolum var
yilan boynuna
dolama.
Oyuncak ay1 | Oyuncak Ayictk ag
ve oyuncak | ayiyi (veme sesi ¢tkarma
besleme besleme.
materyali
Top Topu masa Yuvarla, yuvarla,
Ustline 3 kez | yuvarla
yuvarlama
Balik ag1 & | Baligi aga Balik yakaladim
balik diisiirme
Oyuncak Yukari-asag: | Huuu!
diduk 2 kez
cevirme
Tren Trenin A haywr, tren
masadan diistiyor
diismesi
Yayl halka | Halkay1 Burnuma bak
burnuna
gecirme ve
birini
asagiya
dogru
birakma
Oyuncak Teybi calma | Miizik ¢caliyorum
teyp &
parmaklarini
asag1 yukari
hareket
ettirne
Zilli tef Zilli tefe iki | Lay! Lay! Lay!
kez vurma

TOPLAM PUAN
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Taklit Becerileri Gozlem Formu-B

Cocuk Puanlayict Tarihi
Uygulamaci Degerlendirme Tiirt
Degerlendirme Sirasi
OYUNCAK OYUN JEST SOZEL DENEME1 | DENEME2 | DENEME3 | PUAN
SETIi-iKi | EYLEMI ETIKETLER
Bebek & Bebegi Parmagi | Sii, Bebek
Battaniye | battaniyeye | dudaga uyuyor
sarma goturme
Legolar 3 legodan Elini A Hayw!
kule yapma | yuziine Diistii
ve devirme | goéturme
Kasik & Kagsig Karnini Oo0 Nefis!
Kase kaseye ovusturm
daldirma a
ve yemek
yeme
Firm & Ekmegi Ellerini Nereye gitti!
Ekmek firina iki yana
strme acma
Balik & Balig Allaglam | A Balik
Olta cengele a yakaladim
gecirme
Ocak Parmak ile | Parmagi | Sicak!
ocaga dokundur
dokunma up ¢cekme
Araba Arabay1 Arabayr | Araba gitti,
odada ileri | isaret orda
geri sirme | etme
Kdpek Oyuncagi | Elini Kopek!
gosterme kaldirma
ve kopek
gibi
soluma
Topag Topaci Parmag: | DOnuyor!
cevirme n
dondirm
e
Ucak Ugag Kollar Ugak!
gbsterme acma

TOPLAM PUAN
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Ek 9. Taklit Becerileri Gozlem Formu Puanlama Rehberi

Nesneli Eylem Takliti Becerileri

Ic ice gecen kutular (Pat, pat, pat!)

Yerde bulunan kutuyu karsisindaki diger kutuya vurma=1 puan
-Kutuyu bagka bir seye vurma=1 puan
-Kutularin altlarini tek veya daha fazla vurusla birbirine vurma=2 puan

Yukaridakilerden higbiri= 0 puan

Yilan (Kaskolum var)

-Kaskolu boynunun 6niinde tutma=1 puan
-Kaskolu boyunun arkasindan gegirme=2 puan

Yukaridakilerden hi¢biri= 0 puan

Ovuncak ay1 & yemek yeme seti (Aymin karni ag!, ham, ham ham vb. yeme sesleri)

-Kendini veya degerlendirmeciyi besleme=1 puan
-Yiyecegi aymin agzina koyma=2 puan

Yukaridakilerden hicbiri= 0 puan

Top (Yuvarla, yuvarla,yuvarlal)
-Avuglarini topa koyma/topu yuvarlama=1 puan

-Avuglarini topa koyma, yuvarlamaya calisma ve en az bir veya iki parmak uzunlugunda

hareket ettirme=2 puan

Yukaridakilerden higbiri= 0 puan
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Balik & Bahk Ag (Balik yakaladim!)

-Balig1 degerlendirmecinin agina koyma=1 puan
-Bagka bir nesneyi aga koyma=1 puan
-Balig1 kendi agina koyma=2 puan (Ag1 dondiirmesine veya sallamasina gerek yoktur)

Yukaridakilerden higbiri= 0 puan

Duduk (Huuu!)

-Didiigii kaldirma ve diidiigli otomatik olarak giiriiltii ¢ikarmast / ¢ocugun dudiigi

gevirmesi=1 puan
-Diidiigii ileri geri sallama=1 puan

-Diidiigi en az 90 derece hareket ettirme, en az 1 veya daha fazla kez yukari-asagi

cevirme=2 puan

Yukaridakilerden higbiri= 0 puan

Tren (A hayir! Tren diisiiyor!)
-Treni slirme veya diisiirme=0 puan
-Kenara dogru itme /diisiirme=1 puan

-En az bir veya iki parmak uzunlugunda treni itme sonrasinda masadan veya duvardan

asag1 dogru diistirme=2 puan

Yukaridakilerden higbiri= 0 puan

Yayh halka (Burnuma bak!)
-Degerlendirmecinin burnuna koyma=1 puan
-Halkalar1 burnuna koyma veya uzatma=2 puan

Yukaridakilerden higbiri= 0 puan
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Ovyuncak Teyp (Miizik galiyorum)

-Teybi calistirmak i¢in veya teybi ¢alistirmaksizin agmak i¢in eline alma/kaldirma=1 puan

- Teybi calistirmak i¢in eline alma/kaldirma veya g¢aliyormus gibi parmaklarini hareket

ettirme=2 puan

Yukaridakilerden higbiri= 0 puan

Zilli tef (Lay, lay, lay!)

-Elini tefe vurma=1 puan

-Bagka bir nesneyi sallama/vurma=1 puan
-Tefi sallayarak en az bir kez vurma=2 puan

Yukaridakilerden hi¢biri= 0 puan

Jest Taklidi Becerileri

Parmagini dudagina gétiirme (Sii!)

-Jest olmaksizin sii sesini ¢gikarma=0 puan
-Parmagin1 degerlendirmecinin dudagina gotiirme=1 puan
-Sii sesi ¢ikarak veya ¢ikarmaksizin parmagini dudagina gotiirme=2 puan

Yukaridakilerden higbiri= 0 puan

Ellerini yizine gotirme (A Hayir!)

-Jest olmaksizin aaa hayir! soyleme=0 puan
-Bir elini yiiziine veya agzina gotiirme=1 puan
-Ellerini yiizine gétiirme=2 puan

Yukaridakilerden higbiri= 0 puan
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Karnini1 Ovusturma (Ooo nefis!)

-“’Nefis’’ deme=0 puan
-Karnina vurma veya degerlendirmecinin karnina vurma=1 puan
-Karnini ovusturma=2 puan

Yukaridakilerden higbiri= 0 puan

Ellerini iki yana acma (Nereye gitti?)

-“’Nereye gitti?’’ deme=0 puan
-Degerlendirmecinin ellerini iki yana agma=1 puan
-Ellerini iki yana agma=2

Yukaridakilerden hi¢biri= 0 puan

Alkislama (A, Balik yakaladim!) puan
- A, Balik yakaladim!”’ deme=0
-Tek alkis=1

-En az iki kez alkig=2 puan

Yukaridakilerden higbiri= 0 puan

Parmagim geri cekme (Sicak!)

-’Sicak’’ deme=0 puan

-Ocaga dokunma ve parmagin geri ¢ekme = 2 puan (Tam bir taklit puan1 elde etmek i¢in

elleri sallamaya gerek yoktur)

Yukaridakilerden higbiri= 0 puan
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Isaret etme (Oraya gitti!)
-“’Oraya gitti’” deme=0 puan
-Isaret etme=2 puan

Yukaridakilerden hicbiri= 0 puan

Ellerini kaldirma ve kiopek gibi soluma (Kdpek)

- Kopek’” deme=0 puan
-Kopek gibi soluma=1 puan
-Ellerini kaldirma (kdpek gibi soluyarak veya solumaksizin)=2 puan

Yukaridakilerden higbiri= 0 puan

Parmaklarini cevirme (Donuyor!)

-“’Doniiyor’” deme=0 puan
-Parmaklarini1 dondiirmeye c¢aligma/ elini ¢gevirme pozisyonuna getirme= 2 puan

Yukaridakilerden hi¢biri= 0 puan

Kollarim iki yana acma (Ugak!)

-“’Ugak’’ deme=0 puan
-Kollarimi ugak gibi iki yana agma=2 puan

Yukaridakilerden higbiri= 0 puan
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Ek 10. Ortak Dikkat Becerileri Gozlem Formu

Uygulama Sureci

OoB*
Sikhik

oY*
Sikhk

Baglam 1

OY.l.Yetigkinin baktig1, isaret ettigi veya dokundugu nesne/olaya bakar veya
nesne/olayi isaret eder.
Denemeler +/-

Baglam 2

OB.1.Yetiskinin dikkatini nesne/olaya ¢ekerek bilgi paylasimi amaciyla isaret eder
veya gosterir.

OB.2.Isteme amagl bakisini yetiskine yoneltir, isaret eder veya gosterir veya nesneye
bakar daha sonra yetiskine bakar veya elini agip kapatir.

Denemeler +/-
Oooodn

OY.1.Yetigkinin basin1 ¢evirerek igaret ettigi ve nesne/olaya bakar.
OY.2.Yetigkinin isteme amagli baslattig1 ortak dikkati yanatlar.

oo

Baglam 3

OB.1.Yetiskinin dikkatini nesne/olaya cekerek bilgi paylasimi amacryla igaret eder
veya gosterir.

OB.2.Isteme amaglh bakisini yetiskine yoneltir, isaret eder veya gdsterir veya nesneye
bakar daha sonra yetiskine bakar veya elini acip kapatir.

OB.3.Yetiskinin dikkatini nesne/olaya cekerek bilgi paylasimi amacryla igaret eder
veya gosterir.

OB .4.Isteme amach bakisini yetiskine yoneltir, isaret eder veya gosterir.

OB.5.Isteme amach nesneye bakar daha sonra yetiskine bakar veya elini agip kapatir.

Denemeler +/-
OO0On0 o0

OY.1.Yetiskinin basin gevirerek isaret ettigi ve nesne/olaya bakar.
OY.2.BIi1fi verme amagli isaret eder veya gosterir.
aoooo

Baglam 4

OB.1.Yetiskinin dikkatini nesne/olaya cekerek bilgi paylasimi amaciyla igaret eder
veya gosterir.

OB.2.Isteme amagli bakisin1 yetiskine yoneltir, isaret eder veya gosterir

OB.3.Isteme amagli nesneye bakar daha sonra yetiskine bakar veya elini acip kapatir.

Denemeler +/-
Ododononooan

OY.1.Yetiskinin basin ¢evirerek isaret ettigi ve nesne/olaya bakar.
OY.2.BIi£%i verme amagli isaret eder veya gosterir.
oo oo

Toplam

OB: Ortak Dikkati Baglatma; OY: Ortak Dikkati Yanitlama.
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Ek 11. Dogal Dil ve iletisim Becerileri Gézlem Formu

Iletisimsel Yapilar

Ornek

Sikhik

1.1 Jest
1.1 Jest + Ses
2.1 Jest + 1 Sozcik

3. Ses
4.S6zcik

Isaret etme

Isaret etme + Hav hav!

Isaret etme +  kopek!
(oyuncagi isaret ederek)

Hav Hav
Kopek

5.1 Jest + 1 Sozce Grubu

Oyuncagi gosterme + Sarki
Caliyor!

6.1 Jest + 2 veya daha fazla
sOzce grubu

Hepsi gitti anlaminda ellerini
acma + (Bagska araba? Orada,
nerede 0?

8.2 veya daha fazla Jest + 1
sOzce grubu

I[saret  etme  (resimdeki
cocugu) + (sapkasini isaret
etme) + (sapkali ¢ocuk)

Toplam Gézlenen Iletisimsel Davranis Siklig1
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Ek 12. KTE Uygulama Giivenirligi Gozlem Formu

KTE Diisiik Giivenirlik Yiksek Givenirlik
Teknikleri 1 2 3 4 5
Taklit Etme | Uygulamaci ¢ocugun | Uygulamaci, Uygulamaci, Gocuk uygun | Cocuk uygun bir
Cocugun oyuncak ile oynama ara sira gocugun jest ve bir sekilde sekilde etkinlige
oyuncak ile eylemlerini, jest ve gocugun sesletimlerini etkinlige katildiginda, 6gretim
oynama sesletimlerini taklit oyuncak ile taklit eder. Ancak, | katildiginda, oturumlar1 boyunca
eylemlerini, etmez. oynama bazen, oyuncak uygulamact uygulamaci gocugun
jest ve eylemlerini, ile oynama gocugun oyuncak ile oynama
sesletimlerini jest ve eylemlerini taklit | oyuncak ile eylemlerinin, jest ve
taklit etme. sesletimlerini | etme firsatlarini oynama sesletimlerinin
taklit eder. kagirir. eylemlerinin, yaklasik olarak
jest ve timuna taklit eder.
sesletimlerinin
cogunu taklit
eder. Ancak
nadiren
firsatlar
kagirir.
Dilsel Uygulamaci, ¢ocugun | Uygulamaci, Uygulamaci, Uygulamaci, Uygulamaci, bir
Haritalama dikkatini yonelttigi bazi oturum siresinin oturum Ogretim oturumu
Cocugun durumlarda, oturumlarda ¢ogunda, cocugun | suresinin boyunca, ¢ocugun
dikkatini basitlestirilmis bir dil | gocugun dikkatini ¢ogunda, dikkatini yonelttigi
yonelttigi kullanmaz, kullandig1 | dikkatini yonelttigi gocugun durumlarda,
durumlarda, dil oldukca yOnelttigi durumlarda, dikkatini basitlestirilmis ve
basitlestirilmi | karmasiktir veya durumlarda, basitlestirilmis bir | yonelttigi betimleyici bir dil
s bir dil uygulamaci sozel basitlestirilmis | dil kullanir. durumlarda, kullanir. Cocugun
kullanma. iletisim kurmaz. bir dil Ancak bircok basitlestirilmis | kullandig1 s6zciikleri
kullanir. firsat1 kagirir. bir dil genigletir.
Ancak bircok kullanir. Uygulamacinin
firsat kagirir Ancak nadiren | kullandig dil,
veya oldukca de olsa, ¢ocugun dil geligimi
karmagik bir betimleme diizeyine uygundur.
dil kullanir. veya
genisletme
firsatlarini
kagirir veya
kullandig dil
¢ocugun dil
geligimi
diizeyine
uygun
degildir.
KTE Diisiik Giivenirlik Yuksek Givenirlik
Teknikleri 1 2 3 4 5
Model Olma | Uygulamaci, ¢ocugun | Uygulamaci, Uygulamaci, Uygulamaci, Uygulamaci, 6gretimi
Ogretimi diizeyine uygun ogretimi dgretimi ogretim hedeflenen taklit
hedeflenen olmayan eylemlere hedeflenen hedeflenen taklit oturumu becerilerine, 3 er
taklit model olur veya taklit becerilerine sliresinin saniye araliklarla ii¢
becerisine ¢ocugun dikkatini becerilerine model olur. gogunda, denemeye kadar
model olma. toplayamaz. model olur. Ancak ¢ocugun ogretimi model olur ve
Ancak bu dikkatini hedeflenen cocugun dikkatini
eylemlere toplamakta guclik | taklit toplar.
model olmada | yasar. becerilerine
basarisiz olur model olur ve
veya gocugun gocugun
dikkatini dikkatini
toplayamaz. oturum
zamaninin
¢ogunda
toplar.
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Model Olma | Uygulamaci 6gretim Uygulamact Uygulamact Uygulamact Uygulamact tim
Hizx oturumu boyunca, ogretim ogretim oturumu tiim 6gretim Ogretim oturumu
Ortalama diigiik hizda veya oturumu boyunca, bazen oturumu boyunca, 1,5
olarak 1,5 yiiksek hizda boyunca, diisiik hizda veya | boyunca dakikada bir uygun
dakikada bir eylemlere model olur. | disiik hizda bazen yiiksek olmamakla hizda eylemlere
Ogretimi Model olma hizi, veya yliksek hizda eylemlere birlikte, model olur. Model
hedeflenen belirgin olarak hizda model olur. ¢ogunda, olma hizi, gocugun
taklit ¢ocugun katihimini eylemlere Model olma hizi, | uygun hizda katilimini veya
becerilerine, veya §grenmesini model olur. belirgin olarak, eylemlere 6grenmesini
3 er saniye gliglestirmektedir. Model olma gocugun model olur. koruyacak dlizeyde
araliklarla Gi¢ hizi, ¢ocugun | katilimini veya Model olma uygun hizdadir.
denemeye kattlimini Ogrenmesini hizi, belirgin
kadar model veya giiclestirmez. olarak
olma. ogrenmesini gocugun
Cocugun distik katilimint
etkinlige diizeyde veya
katilimini giiclestirmekte dgrenmesini
korumak igin dir. gliglestirmez.
karsilikli
etkilesim
hizin1 canlt
tutma.
KTE Diisiik Giivenirlik Yiksek Givenirlik
Teknikleri 1 2 3 4 5
Tepki Uygulamaci, her Uygulamaci, Uygulamaci, Uygulamaci, Cocuk kendiliginden
Sunma eylemin 3 kez eylemin eylemin eylemin taklit etmezse,
Her taklit sunulmasi sonrasinda, | tamamlanmasi | tamamlanmasi tamamlanmas1 | uygulamaci, tutarl
eyleminin 3 taklit eylemi igin icin oturum icin oturum icin oturum olarak eylemin
kez sunulmasi | fiziksel uyaran sliresinin gok | siiresinin gogunda | siiresinin tamamlanmasi igin
sonrasinda, sunmaz. azinda her her eylemin 3 kez | ¢ogunlugunda | her eylemin 3 kez
taklit eylemi eylemin 3 kez | sunulmasi her eylemin 3 | sunulmasi
icin fiziksel sunulmasi sonrasinda, taklit kez sunulmas1 | sonrasinda, taklit
uyaran sonrasinda, eylemi igin sonrasinda, eylemi icin fiziksel
sunma. taklit eylemi fiziksel uyaran taklit eylemi uyaran sunar.
icin fiziksel sunar. Ancak icin fiziksel Sunulan uyaranlar,
uyaran sunar. | bircok firsatt uyaran sunar. | her seferinde fiziksel
Ancak bircok | kagirir veya Ancak nadiren | yardimi igermektedir.
firsat1 kagirir sunulan uyaran firsatlar
veya sunulan fiziksel yardimi kagirir veya
uyaran icermemektedir. sunulan
fiziksel uyaran
yardimi nadiren
icermemekted fiziksel
ir. yardimi
icermemekted
ir.
Pekistirme Uygulamaci, cocugun | Uygulamaci, Uygulamaci, Uygulamaci, Uygulamaci, ¢cocugun
Canli bir kendiliginden veya gocugun gocugun gocugun kendiliginden veya
sekilde uyaran sunulmasi ile kendiliginden | kendiliginden kendiliginden | uyaran sunulmasi ile
gocugun taklit ettigi eylemi veya uyaran veya uyaran veya uyaran taklit ettigi
kendiliginden | dédillendirmez veya sunulmasi ile | sunulmasi ile sunulmast ile | eylemlerin timind
veya uyaran tutarli olarak hatalt taklit ettigi taklit ettigi bazi taklit ettigi odullendirir.
sunulmasi ile | olan tepkileri eylemlerin eylemleri eylemlerin Odiillendirme, hatal
taklit ettigi ddullendirir. ¢ok azini ddullendirir. ¢ogunu tepkileri icermez.
eylemi ddullendirir. Ancak firsatlarin ddullendirir.
odillendirme Ancak ¢ogunu kagirir Ancak bazi
firsatlarin veya hatali olan firsatlari
cogunu kagirir | tepkileri kagirir veya
veya ¢oklu odullendirir. hatali olan
tepkileri tepkileri
odullendirir. odullendirir.
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Ek 13. KTE Uygulama Giivenirligi Puanlama Formu

Denek Kodu Tarihi

Gozlemci Adi ve Soyadi:

Oturum Numarast:

KTE TEKNIKLERI

Puan

Taklit Etme

Dilse Haritalama

Model Olma

Model Olma Hizx

Uyaran Sunma

Pekistirme

Toplam Puan:
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Ek. 14. Ogretim Planlan

Nesneli Eylem Takliti Becerisi Ogretim Plami

Nesneli eylem takliti becerisi 6gretimine baslamadan 6nce, masada veya hali kapli bir
zeminde cocuk ile uygulamaci karsilikli otururlarken, uygulamaci, ¢cocuga, oyuncaklari
isaret ederek * Merhaba....... bak, benim oyuncaklarim var, birlikte oynayalim mi? veya
birlikte oynayabiliriz < diyerek etkilesimi baslatir. Cocugun 6niine, hedef Nesneli eylem
takliti becerisinin 6gretiminde kullanilan oyuncak giftlerini koyar (6rnegin, birbirinin
aynisi olan iki adet yilan). Daha sonra, birinci asamada Taklit etme ve dilsel haritalama
tekniklerinin kullanimina gecer. Bu asamada, 15-20 saniye boyunca ¢ocugun sozel ve
sozel olmayan davranislarinin timiinii (jest, nesne ile oyun davranislari, sesletimler ve
sOzclikler) taklit ederken (Taklit etme) (6rnegin, yilan1 boynuna dolama nesneli eylem
takliti becerisinin 6gretiminde, ¢ocuk yilani eline alip sallarken, uygulamaci da eline alir ve
sallar) ayn1 zamanda, ¢cocugun davraniglarini basit dil kullanimi ile betimler veya ifadesel
sozcelerini (ses, hece, sdzclik ve sdzclik birlesimleri) genisletir (dilsel haritalama) (6rnegin,
“elinde yilan var.’’). Birinci asama sonrasi, ¢ocuk ile uygulamaci arasinda karsilikli
etkilesim giiglendiginde, uygulamaci ikinci asamada model olma tekniginin kullanimina
gecer. Bu asamada, uygulamaci “’beni izle veya bana bak’’ dedikten sonra, nesneli eylem
takliti becerisi 6gretiminde kullanilan oyuncak ile iliskili eyleme model olur. Cocugun
davraniglarin1 dikkate almaksizin, birka¢ saniye araliklarla ii¢ kez hedeflenen nesne ile
iliskili eyleme model olur. Her bir denemede, model olurken, model olunan nesne ile
iliskili eylemin sergilendigi baglama uygun so6zel etiketleyicileri kullanir (6rnegin, yilani
boynuna dolama eylemi ile iliskili “kaskolum var’’ soOzel etiketleyicisini kullanma).
Ugiincii kez model olunmasi sonrasinda 10 saniye boyunca, uygulamaci, model oldugu
nesneli eylem takliti eylemini, gocugun taklit etmesini bekler. Ikinci asama sonunda, 10
saniye icinde cocugun taklit eylemini sergilemesi durumunda ii¢lincli asamadaki
tekniklerden pekistirme teknigi; sergilememesi durumunda tepki sunma teknigi
kullannomina geger. Cocuk, iigiincii kez model olunmasi sonrasinda 10 saniye boyunca,
uygulamacinin model oldugu taklit eylemini taklit etmezse, uygulamaci taklit eyleminin

tamamlanmasi igin, tepki sunma teknigini kullanarak fiziksel yardimda bulunur. Sunulan
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yardimlar, model olunan nesneli eylem takliti becerisinin, vicudun ust ekstremite
bolgesindeki boliimler tarafindan sergilenme bigimine gore (6rn.,yilan1 boynuna dolama
taklit eylemine iliskin ¢ocugun yilan1 boynundan geg¢irmesi igin bilek veya dirseklerinden
tutarak fiziksel yonlendirme yapma) ¢ocugun eli, bilegi, dirsegi, kolu veya omuzlarindan
yapilacak fiziksel yonlendirmeler ile cesitlilik gosterir. Ikinci asamada model olma
sonunda {iglincii deneme sonrasi, 10 saniye i¢inde, taklit eyleminin ¢ocuk tarafindan
sergilenmesi durumunda, dogal pekistirme teknigi kullanimina geg¢ilir. Uygulamaci,
cocugun oyuncak ile 3-5 saniye oynamasini saglar ve sozel veya fiziksel 6vgii (harikasin,
sirtint oksama vb) sunarak taklit eylemini pekistiririr. Sonrasinda, uygulamaci yeni bir
taklit eylemine model olmadan 6nce, ¢ocugun dikkatini toplamak ve yeni taklit becerisinin
degerlendirilmesinde kullanilacak olan oyuncaklara ¢ocugun dikkatini ydnlendirmek
amaciyla 15-20 saniye bekleme siiresi kullanir. Ikinci siradaki nesneli eylem takliti
becerisinin d6gretilmesi amaciyla, birinci asamaya geri doner. Uygulama boyunca, karsilikli
etkilesimi siirdiirmek i¢in, ¢ocugun oyun eylemleri sergilemesi, siirekli olmadan, sabit

olmayan araliklarla pekistirilir.

Jest Taklidi Becerisi Ogretim Plani

Nesneli eylem takliti becerisi 6gretiminden sonra, masada veya hali kapli bir zeminde
cocuk ile uygulamaci karsilikli otururlarken, uygulamaci, jest taklidi becerisi 6gretimine

[

baglamadan Once, uygulamaci ¢ocuga oyuncaklar1 isaret ederek benim bagska
oyuncaklarim da var, birlikte biraz daha oynayalim mi? veya birlikte oynayabiliriz ©’
diyerek etkilesimi baslatir. Cocugun Oniine, hedef jest taklidi becerisinin 6gretiminde
kullanilan oyuncak ciftlerini koyar (6rnegin, birbirinin aynisi olan iki adet olta ve baliklar).
Daha sonra, birinci asamada taklit etme ve dilsel haritalama tekniklerinin kullanimina
gecer. Bu asamada, 15-20 saniye boyunca ¢ocugun sozel ve sdzel olmayan davraniglarinin
timiinii (jest, nesne ile oyun davraniglari, sesletimler ve sozcukler) taklit ederken (taklit
etme) (Ornegin, alkislama jesti taklidinin Ogretiminde, cocuk eline oltayr aldiginda
uygulamaci da alir) ayn1 zamanda, ¢ocugun davraniglarini basit dil kullanimi ile betimler
veya ifadesel sozcelerini (ses, hece, sozcik ve sozciik birlesimleri) genisletmektedir (dilsel
haritalama) (0rnegin, “‘oltayr tuttun.’’). Birinci asama sonrasi, ¢ocuk ile uygulamaci
arasinda karsilikli etkilesim giliclendiginde ikinci asamada model olma tekniginin
kullanimina gecer. Bu asamada, uygulamaci “’beni izle veya bana bak’’ dedikten sonra,

taklit edilmesi hedeflenen jestin kullanimina model olur. Cocugun davranislarini dikkate
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almaksizin, birka¢ saniye araliklarla ii¢ kez jestin kullanimina model olur. Her bir
denemede, model olurken, model olunan jestin sergilendigi baglama uygun sozel
etiketleyicileri kullanir (6rnegin, alkislama jesti ile iliskili “‘aaaa, balik yakaladim’’ sozel
etiketleyicisini kullanma). Ugiincii kez model olunmasi sonrasinda 10 saniye boyunca,
uygulamaci, model oldugu jesti, cocugun taklit etmesini bekler. Ikinci asama sonunda, .
Ikinci asama sonunda, 10 saniye i¢inde cocugun taklit eylemini sergilemesi durumunda
ticlincii agsamadaki tekniklerden pekistirme teknigi; sergilememesi durumunda tepki sunma
teknigi kullanimima gecer. Cocuk, ii¢lincii kez model olunmasi sonrasinda 10 saniye
boyunca, uygulamacinin model oldugu taklit eylemini taklit etmezse, uygulamact taklit
eyleminin tamamlanmasi i¢in, tepki sunma teknigini kullanarak fiziksel yardimda bulunur.
Sunulan yardimlar, model olunan nesne ile iliskili taklit eyleminin viicudun iist ekstremite
bolgesindeki boliimler tarafindan sergilenme bigimine gore (Orn.,alkislama jesti taklit
eylemine iliskin cocugun oltayr kaldirmasi i¢in el veya bileginden tutarak fiziksel
yonlendirme yapma) cocugun eli, bilegi, dirsegi, kolu veya omuzlarindan yapilacak
fiziksel yonlendirmeler ile gesitlilik gdsterir. ikinci asamada model olma sonunda iigiincii
deneme sonrasi, 10 saniye i¢inde, taklit eyleminin ¢ocuk tarafindan sergilenmesi halinde
ise dogal pekistirme teknigi kullanimina gegilir. Uygulamaci, ¢ocugun oyuncak ile 3-5
saniye oynamasini saglar ve sozel veya fiziksel 6vgi (harikasin, sirtin1 oksama vb) sunarak
taklit eylemini pekistiririr. Sonrasinda, uygulamaci yeni bir taklit eylemine model olmadan
once, cocugun dikkatini toplamak ve yeni taklit becerisinin degerlendirilmesinde
kullanilacak olan oyuncaklara ¢ocugun dikkatini yonlendirmek amaciyla 15-20 saniye
bekleme siiresi kullanir. Ikinci siradaki jest taklidi becerisinin 6gretilmesi amaciyla, birinci
asamaya geri doner. Uygulama boyunca, karsilikli etkilesimi siirdiirmek icin, ¢ocugun

oyun eylemleri sergilemesi, siirekli olmadan, sabit olmayan araliklarla pekistirilir.
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Ek 15. Taklit Becerileri Gozlem Formu Degerlendirme Uygulama Giivenirligi Formu

Hazirhk

1- Materyalleri, odada serbest bir sekilde bulundurur.

Gozlem

2- Gereksinim duyulmasi halinde, degerlendirme masada veya zeminde esnek bicimde

yaratar.

3- Gozlem formunda kullanilan, tiim oyuncaklari, odada ciftler halinde bulundurur.

Degerlendirme Sureci

4- Degerlendirme oturumu boyunca, ¢ocugun dikkatini kendisine yonelttigi durumlarda,
basitlestirilmis bir dil kullanir. Uygulamacinin kullandigi dil, ¢ocugun dil gelisimi

diizeyine uygundur.

Taklit Etme ve Dilsel Haritalama

5- Degerlendirme oturumlar1 boyunca, her bir taklit becerisinin degerlendirilmesinde ilk
10-15 saniye boyunca uygulamact ¢ocugun oyuncak ile oynama davranislari, jest ve

sesletimlerinin timind taklit eder.

6- Degerlendirme oturumlari boyunca, her bir taklit becerisinin degerlendirilmesinde, ilk
10-15 saniye boyunca, ¢ocugun tiim eylemleri hakkinda betimleyici bir dil kullanarak
konusur. Cocugun, sozel veya sdzel olmayan tim iletisimsel davraniglarini yanitlar.

Kullandigr sozciikleri genisletir.

Model Olma

7- Taklit etme ve dilsel haritalama siireci sonrasi, model olma asamasina geger.

8- Taklit becerisinin sergilenmesine model olmadan 6nce, oyuncak eslerini ¢ocugun

goris alani igerisinde bulundurur.

9- Her bir sunum o6ncesi “beni izle”” demeden 6nce ¢ocugun dikkatini toplar.

10- Cocuk, dikkatini uygulamacinin yiiziine odakladiginda, c¢ocugun tepkilerine
bakilmaksizin, “’beni izle’” veya ‘* bak ben ne yapryorum’’ der ve taklit becerisinin

sergilenmesine ¢ kez model olur.

11- Denemeleri her 3 saniyede bir sunar.

12- Taklit becerisinin sergilenmesine model olurken, gdzlem formunda belirlenen, taklit

becerisi ile iligkili bir sozel etiketleyici kullanir.

13- Ugiincii kez model olma sonrasinda edinim diizeylerinin degerlendirilmesinde 10

saniye bekler.

14- Ugiincii kez model olma sonrasinda kendiliginden kullanim diizeylerinin

degerlendirilmesinde 3 saniye bekler.
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15- Bekleme siiresi boyunca, ¢ocugun yiiziine odaklanarak sadece giiliimser.

16- Taklit becerisini sergilenmesi veya sergilenememesi ile ilgili herhangi bir tepkide

bulunmaz.

17- Cocugun kaldirmakta veya ¢alistirmakta zorlandigi oyuncaklar icin fiziksel yardim

VErir.

18- Dogru taklit tepkileri igin pekistire¢ sunmaz.

19-Aralikli olarak, cocugun oyun oynamasi ve degerlendirmeye katilimini 6diillendirir.

20- Taklit becerilerinin degerlendirilmesi boyunca, gozlem formlarinda yer verilen tiim

becerilere model olur.

Puanlama Anahtari: +: Dogru uygulayici tepkisi; - : Hatali uygulayici tepkisi.
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Ek 16. Dogal Dil ve Iletisim Becerileri Gézlemciler Arasi Giivenirlik Gézlem Formu

Gozlemci Adi ve Soyadi: Tarih:

Kod Numarasi:

Jest: Yetiskin ile amach iletisim kurmak amaciyla, nesne, eylem isteme, reddetme, nesne

veya olay hakkinda yorumda bulunma, sosyal etkilesim, ortak dikkat baglatma ve yanitlama

iletisim islevlerinde, tipik olarak parmak, eller, kollar ayn1 zamanda yiiz 6zellikleri ve

viicut hareketleri ile iiretilen davranislar.

Ses: Yetiskin ile iletisim kurmak amaci ile Unli ya da Unsuz sesleri veya bu seslerin

kombinasyonlarini i¢eren anlamli sesletimler.

Sozcuk: Yetiskin ile amacgh iletisim kurmak amaciyla, nesne, eylem, bilgi isteme,

onaylama ve yanit verme iletisim islevlerinde, anlasilir diizeyde iiretilen anlamli ses

kombinasyonlari.

Iletisimsel Yapilar

Ornek

Sikhik

1.2 Jest
1.2 Jest + Ses
3.1 Jest + 1 Sozcik

4, Ses
5.S6zcik

Isaret etme

Isaret etme + Hav hav!

Isaret etme + kdpek! (oyuncagi
isaret ederek)

Hav Hav
Kopek

6.1 Jest + 1 S6zce Grubu

Oyuncagl gosterme
Caliyor!

+ Sarki

7.1 Jest + 2 veya daha fazla sézce

grubu

Hepsi gitti anlaminda ellerini
acma + (Baska araba? Orada,
nerede 0?

8.2 veya daha fazla Jest + 1 s6zce

grubu

Isaret etme (resimdeki gocugu)
+ (sapkasinmi isaret etme) +
(sapkali gocuk)

Toplam Gézlenen Iletisimsel Davrams Siklig::
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Ek 17. Ortak Dikkat Becerileri Gozlemciler Arasi Giivenirlik Gozlem Formu
Gozlemci Adi ve Soyadi: Tarih:
Kod Numarasi:

Ortak dikkat baslatma: Yetiskinin dikkatini bir nesne veya olaya ¢ekmek amaciyla 0n
bildirimsel veya 6n komut davraniglari sergileme.

Ortak dikkat yamitlama: Yetiskinin baslattigi ortak dikkati yanilamasi amaciyla 6n
bildirimsel veya 6n komut davraniglari sergileme.

On komut davramslari: Yetiskinden nesne veya eylemde bulunmasini istemek amaciyla
baslatilan, bir nesne veya eyleme yoOnlendirmeyi amacglayan parmagiyla veya eli isaret
ederek veya nesneyi eli ile kaldirarak gosterme bi¢iminde sergilenen iletisim
davranislaridir.

On bildirimsel davramslar: Yetiskinden yetiskinin, ilgisini bir nesneye ya da olaya
yonlendiren, ya da herhangi bir nesne veya olay hakkindaki bilgi veya duyguyu paylagsmak
amaciyla baglatilan, parmagiyla veya eli isaret ederek veya nesneyi eli ile kaldirarak
gosterme biciminde sergilenen iletisim davraniglaridir.

Uygulama Siireci oB* oY*
Siklik Sikhik

Baglam 1

OY.1.Yetigkinin baktig, isaret ettigi veya dokundugu nesne/olaya bakar veya nesne/olay: isaret eder.
Denemeler +/-

Baglam 2

OB.1.Yetiskinin dikkatini nesne/olaya ¢ekerek bilgi paylasimi amaciyla isaret eder veya gosterir.

OB.2.Isteme amagl bakisim yetiskine yoneltir, isaret eder veya gosterir veya nesneye bakar daha sonra yetiskine
bakar veya elini agip kapatir.

Denemeler_+/-

OY.1.Yetiskinin bagmni gevirerek isaret ettigi ve nesne/olaya bakar.
OYE‘Y%skinin isteme amaglt baslattig1 ortak dikkati yanitlar.

Baglam 3

OB.1.Yetiskinin dikkatini nesne/olaya gekerek bilgi paylasimi amaciyla isaret eder veya gosterir.
OB.2.Isteme amagh bakigimni yetiskine yoneltir, isaret eder veya gdsterir veya nesneye bakar daha sonra yetiskine
bakar veya elini agip kapatir.

OB.3.Yetiskinin dikkatini nesne/olaya ¢ekerek bilgi paylasimi amaciyla isaret eder veya gosterir.
OB.4.Isteme amacl bakigini yetiskine yoneltir, isaret eder veya gosterir.

OB.5.Isteme amacli nesneye bakar daha sonra yetiskine bakar veya elini acip kapatir.
Denemeler_+/-

oo

OY.1.Yetiskinin bagin1 ¢evirerek isaret ettigi ve nesne/olaya bakar.
OY‘Z.Bilﬁverme amagli isaret eder veya gosterir.
oooon

Baglam 4

OB.1.Yetiskinin dikkatini nesne/olaya ¢ekerek bilgi paylasimi amaciyla isaret eder veya gosterir.
OB.2.Isteme amach bakigin yetiskine yoneltir, isaret eder veya gosterir

OB.3.Isteme amagli nesneye bakar daha sonra yetiskine bakar veya elini agip kapatir.

Denemeler +/-

o odon

OY.1.Yetiskinin bagin ¢evirerek igaret ettigi ve nesne/olaya bakar.
OY.2.Bilgi verme amagli isaret eder veya gosterir.
OO0 0 o

Toplam

OB: Ortak Dikkati Baglatma; OY: Ortak Dikkati Yanitlama.
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Ek 18. Ebeveyn Bilgilendirme Metni

Ebeveyn Bilgilendirme Metni

Saymn Veli,

Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara taklit becerileri ogretiminde Karsilikli
Taklit Egitimi ile sunulacak taklit egitiminin nesne ve jest taklit becerileri ogretimi
Uzerindeki etkililiginin belirlenmesi amaciyla yapilmasi planlanan doktora tez ¢alismasi
kapsaminda, ¢alisma grubunda bulunan ¢ocuklara arastirmaci tarafindan devam ettikleri
kurumda ve Gazi Universitesi Gérme ve Ogrenme Yetersizligi Olan Cocuklar Egitim
Merkezinde ve ev ortaminda gesitli 6gretim ve degerlendirme islemleri uygulanacaktir.
Arastirmaya katilimda goniilliikk esastir. Arastirma kapsaminda yapilacak uygulamalarin
herhangi bir asamasinda arastirmadan c¢ekilme hakkiniz saklidir. Degerlendirme ve
ogretimden elde edilecek sonuglar bilimsel amaglar disinda kullanilmayacak ve
cocugunuzun arastirmaya katilmasimi onayladigmiz takdirde, c¢ocugunuzun ismi

arastirmada ya da arastirma ile iligkili hi¢bir calismada yer almayacaktir.

flgi ve desteginiz icin tesekkiir ederim.
Aras. Gor. Gokhan TORET
Gazi Universitesi Ozel Egt.Boliimii
Ozel Egitim Boliimii

Doktora Ogrencisi

fletisim: 0543 789 95 71

e-posta: gokhantoret@hotmail.com.tr
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Ek 19. Denek Secim Asamas1 Ebeveyn izin Formu

1.Cocugunuzun taklit becerilerinin degerlendirilmesini ister misiniz?

2.Sizin i¢in uygun olan bir zamanda ve yerde ¢ocugunuza taklit becerilerinin

Ogretilmesi amaciyla bir saatlik bir 6gretim oturumuna katilmasini ister misiniz?

3.Calisma boyunca ¢ocugunuzun goriintii kayitlarinin alinmasina ve bu arastirmada

veri toplama amagli olarak kullanimina izin verir misiniz?

4.Sizin i¢in uygun olan bir zamanda, kurum ortaminda cocugunuza taklit
becerilerinin dgretilmesi amaciyla toplamda yaklasik 10 hafta siirmesi planlanan ve
haftada (¢ glin bir saatlik bir 6gretim ve degerlendirme oturumlarina gocugunuzun

katilmasini ister misiniz?
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Ek 20. Ebeveyn izin Formu

EBEVEYN iZiN FORMU

Yapilmasi planlanan tez ¢alismasinin konusu, amaci ve aragtirma plant hakkinda
sOzli ve yazili bilgiyi aldim.
Velisi oldugum ...........ccooiiiiiiiii ‘nin adinin arastirma metninde agikc¢a
kullanilmamasi, sonuglarin bilimsel amaglar disinda kullanilmamasi kosullar1 ile Gokhan
TORET tarafindan Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Boliimii
Doktora Programi geregince yapilmasi planlanan “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Cocuklarda Taklit Becerileri Ogretiminde Karsihkl Taklit Egitiminin Etkililiginin
Belirlenmesi ” baglikli doktora tezi kapsaminda yapilacak olan degerlendirme ve 6gretim
caligmalarina katilmasina ve c¢alisma boyunca goriintii kayitlarinin alinmasina izin

veriyorum.

VELI
IMZA
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GAZI GELECEKTIR...



