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Bu arasgtirmanin amaci, mesleki miizik egitimi veren kurumlarda okutulmakta olan Bati
Miizigi Teorisi ve Isitme Egitimi dersinin igeriginde bulunan, Makamsal Dikte Yazma
konusu ile ilgili bir ¢caligma yontemi gelistirmek ve bu ¢alisma yonteminin, grencilerin bu
alandaki basarilarina etkisini ortaya koymaktir. Arastirma nicel yontemde kurgulanmis ve
deney oncesi desenlerden tek grup Ontest- sontest deseni kullanilmistir. Arastirmanin
¢aligma grubunu, 2019-2020 Egitim Ogretim yili Giiz déneminde, Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda lisans
liciincii sinifa devam eden ve Bat1 Miizigi Teorisi ve Isitme Egitimi dersini almakta olan,
on bir (11) 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan calisma yontemi
sekiz (8) haftalik bir siireci kapsamaktadir. Bu siirecin dncesinde piyano ile ¢alinabilecek
makamlardan hangilerinin arastirma i¢in daha uygun olacagi, bes uzmana sorulmus ve en
cok yanit1 alan Hicaz, Nikriz ve Nihavend makamlar1 aragtirmanin temelini olusturmustur.
Daha sonra arastirmaci tarafindan, her hafta i¢in birer adet olmak iizere sekizer adet Hicaz,
Nikriz ve Nihavend dikte alistirmasi yazilmistir. Ayrica Ontest ve sontest i¢in de her ii¢
makamda dikteler hazirlanmistir. Yazilan dikteler uzman goriislerine sunulmus ve
uzmanlarin istedikleri degisiklikler yapildiktan sonra uygulama siirecine baglanmigtir.
Ontest yapildiktan sonra, her hafta iki saat olmak iizere, sekiz haftalik ¢alisma plani
uygulanmistir. Ogretim  siirecinden sonraki hafta, sontest uygulamasi yapilmis ve
ogrencilerin yazmis olduklar1 dikteler puanlanmistir. Buna paralel olarak katilimcilarin
demografik bilgilerine de yer verilmistir. Elde edilen veriler, SPSS 23.0 programina
islenmis ve analizleri yapilmistir. Katilimcr sayis1 diisiik oldugu icin (n=11) verilerin
analizinde normal dagilim gostermeyen gruplarda kullanilan testlerden biri olan Spearman
Brown Sira Farklar1 korelasyon katsayisi testi ile Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmis ve ayrica etki biiylikligli degerleri de elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina
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gore; uygulanan ornek calisma yontemi sayesinde katilimcilarin, i makamda da “orta ve
yiiksek diizeyde olumlu gelisme gosterdikleri” ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda calisma
yonteminin en etkili oldugu makamin “Nihavend” makami1 oldugu, onun ardindan “Nikriz”
makami1 ve iglincii sirada “Hicaz” makamiin geldigi tespit edilmistir. Katilimcilarin
“sosyo-demografik”  Ozellikleri ile  “Ontest-  sontest” puan  ortalamalarinin
caprazlanmasindan ¢ikan sonuglara bakildiginda: “yas” boyutunda, 20-21 yas grubunun
24-25 yas grubuna gore daha yiiksek puanlar aldig1 fakat 24-25 yas grubunun ogretim
stirecinde daha biiyiik ilerleme gosterdigi ortaya cikmustir. “Cinsiyet” boyutunda, kadin
Ogrencilerin Ontestte daha diisiik puan almalarina ragmen sontestte erkeklerden daha
yiiksek puan aldiklar1 ve daha basarili olduklari tespit edilmistir. “Mezun olunan lise tiirii”
boyutunda, “diger lise” mezunu o6grencilerin Ontest ve sontestte daha yliksek puanlar
aldiklar1 fakat Gilizel Sanatlar Lisesi mezunu Ogrencilerin Ontest- sontest puan
ortalamalarina bakildiginda daha biiyiikk gelisim gosterdikleri goriilmistiir. Uygulanan
calisma yOnteminin Ogrencilerin makamsal dikte yazma becerilerini gelistirdigi tespit
edildigi i¢in; mesleki miizik egitimi veren kurumlarda bu ¢aligma yontemi ve igerigindeki
makamsal alistirmalarin kullanilmasi, bu arastirmanin Tiirk Miizigi ¢algilariyla da
gergeklestirilmesi Onerilmistir. Yapilan kaynak taramalar sonucunda, makamsal dikte
kaynaklarinin ¢ok smirli sayida oldugu ve bu kaynaklarin hem nitelik hem de nicelik
acisindan arttirtlmasi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler : Miizik Egitimi, Kulak Egitimi, Miiziksel Isitme Egitimi, Makamsal
Dikte, Piyano ile Dikte

Sayfa Adedi 191

Danisman : Prof. Sadik OZCELIK
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A SAMPLE STUDY METHOD ON DEVELOPMENT OF MAQAM
DICTATION SKILLS WITH PIANO
(Ph.D Thesis)

Ali Bilici
GAZI UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES
November 2020

ABSTRACT

The aim of this research is to develop a teaching model on magam music dictation, which
is a subject of the Western Music Theory and Ear Training lesson, which is taught at
institutions providing vocational music education and to reveal the effect of this studying
method on students' success in this field. The research was designed in the quantitative
method and one group pretest-posttest design was used for the experiment. The study
group of the study consists of eleven (11) students who attend Gazi University Gazi
Education Faculty Fine Arts Education Department Music Education Department
undergraduate third year and are taking Western Music Theory and Ear Training courses in
the fall semester of 2019-2020 academic year. The curriculum prepared by the researcher
covers an eight (8) week period. Before this process, it is asked to five experts that which
magams are more suitable to study with piano, and most of the experts chose Hicaz, Nikriz
and Nihavend magams. After that, eight Hicaz, Nikriz and Nihavend dictation exercises
were written by the researcher, one for each week. In addition, dictations were prepared in
all three magams for pretest and posttest. The dictations written were presented to the
expert opinions and after the changes requested by the experts, the application process
started. After the pretest, an eight-week curriculum was implemented, two hours each
week. In the week after the teaching process, posttest was applied, and the dictations
written by the students were scored. In line with this, demographic status of the
participants are also included. The data obtained were processed in SPSS 23.0 program and
analyzed. Spearman Brown Order Differences correlation coefficient test, which is one of
the tests used to analyze the coefficients of the groups that do not show normal
distribution, was used in the analysis. Then, descriptive statistics of the participants were
presented. As the number of participants is low (n = 11), the Wilcoxon Signed Ranks Test
used in the groups that do not show normal distribution was used in the analysis of the data
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and also the effect size values were obtained. According to the results of the research;
thanks to the study method it was revealed that the participants showed “moderate and
high-level positive development” in all three magams in the curriculum. In addition, it was
determined that the magam that the curriculum was most effective was the “Nihavend”
magam, followed by the “Nikriz” and the third place “Hicaz”. Considering the results of
crossing the "socio-demographic™ characteristics of the participants and the average of the
"pre-test-post-test” score: In the "age" dimension, the 20-21 age group received higher
scores than the 24-25 age group, but the 24-25 age group received higher making progress;
In the “gender” dimension, although female students got lower scores in the pretest, they
scored higher than men in the posttest and were more successful; In the “graduated high
school type” dimension, students of “other high school” graduates got higher scores in the
pre-test and post-test, but when the average of the pre-test-post-test scores of the students
graduated from Fine Arts High School improved. Because of the success that study method
had, it is suggested to imply that method in vocational music schools. As a result of the
resource scan, it has been seen that there is only a few magam dictation resources exist. So
it is suggested that the quality and the quantitiy of these resources should be increased by
the experts of this specific field.

Keywords  : Music Education, Ear Training, Aural Training, Magam Dictation, Musical
Dictation, Musical Dictation with Piano, Magam Dictation with Piano.

Page number : 91

Supervisor  : Prof. Sadik OZCELIK
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BOLUM I

GIRIS

Miizik, eski zamanlardan beri hayatin vazgecilmez bir parcast olmustur. Her ulusun miizik
kiiltiirti, kendine ait bir takim belirgin 6zellikler gosterir. Bununla birlikte her cografi bolge
ve daha da kiiciiltiirsek her yorenin belli 6zellikler tasiyan miizikleri oldugu bilinen bir
gercektir. Bu baglamda miizigin insan hayatinda 6nemli bir yer tuttugu soylenebilir.
Onemini yadsiyamayacagimiz bir olgunun da bircok kisi tarafindan tanimlanmaya
caligilmas1 kagimilmazdir. Ornegin Mclaughlin (1902) miizigi, “seslerin ritmik, melodik ve
armonik bir kombinasyonunun etkisi” olarak tanimlamistir (s. 3). Tirk Dil Kurumu
sozliiglinde ise miizik; “birtakim duygu ve diisiinceleri belli kurallar ¢ercevesinde uyumlu

seslerle anlatma sanati, musiki” seklinde tanimlanmistir.

Miizik gecmisten beri ¢esitli yontemlerle nesilden nesile, kulaktan, uygulamali veya yazili
olarak aktarilmis ve 6gretilegelmistir. Miizik egitimi, miizigin aktarilmasi, 68renilmesi ve
icra edilmesi anlaminda biiyiikk bir 6neme sahip alanlardan biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Ucan (2018) miizigin bireyi ve toplumu besleyen en Onemli kiiltiirel
ogelerden biri oldugunu ve bu 08eyi gelistiren siirecin ise miizik egitimi oldugunu
vurgulamaktadir (s. 2). Ugan’ a (2018) gore miizik egitimi, “bireye kendi yasantisi yoluyla
amagli olarak belirli miiziksel davranislar kazandirma, bireyin miiziksel davranisinda kendi
yasantist yoluyla amagl olarak belli degisiklikler olusturma, bireyin miiziksel davranigini
kendi yasantis1 yoluyla amagl olarak degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme

stirecidir” (s. 2).

Miizik egitiminin i¢eriginde bir¢ok alan bulunmaktadir. Bu alanlardan bazilari, ses egitimi,
calg1 egitimi ve teori egitimidir. Say’ a (2005) gore teori egitimi, ritim, melodi, armoni,
kontrpuan, araliklar, diziler, ol¢ii, bigcim bilgisi, calgi bilgisi gibi genis bir alani
kapsamaktadir (s. 366).



Teori egitiminin bizzat yapildigi derslerden biri olan miiziksel isitme okuma ve yazma
dersleri mesleki miizik egitimi veren kurumlarda okutulmakta olan temel alan derslerinden
biri olarak kabul edilmektedir. Arastirmanin konusu olan miiziksel isitme egitimi konusuna
geldigimizde her alanda oldugu gibi bilinenden bilinmeyene dogru giden bir Ogretim
programi olmasi, egitim ve Ogretim slirecinin ¢iktilar1 agisindan oldukca Onemli
goriilmektedir. Ucan’ a (2018) gore egitim siirecindeki kiginin kendi ¢evresinden yola
cikilarak belirlenen hedefe adim adim sistematik bir sekilde ulasiilmalidir. Kendi miizikal
cevresinden yola ¢ikilarak egitilen bireyin, etrafindaki kisi ve olaylarla daha saglikli bir

iletisim i¢inde olmas1 beklenmektedir (s. 11).

Ogretmen adaylarmin uluslar aras1 konulara paralel olarak kendi kiiltiirlerindeki unsurlari
tanimasi, bu unsurlar hakkinda saglam bir temelinin olmasi, yeri geldiginde bunlar {izerine
konusabilmesi, hem kendisini hem de 6grencilerini yiiceltecek bir 6zellik olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu baglamda miizik 6gretmeni adaylarinin da kendi iilkesinin kiiltiirel
degerlerini iyi bir sekilde tanimasi ve buradan yola ¢ikilarak yetistirilmesinin olduk¢a
onemli oldugu sdylenebilir. Egitim siirecinde kendi kiiltlirel degerlerini iyice dziimseyen
ve anlamlandiran bir miizik 6gretmeninin, 6grencilerine ve dolayisiyla iilkesine kiiltiirel

gelisim agisindan biiyiik fayda saglayacag diistiniilmektedir.

Miizik teorisi ve isitme egitimi derslerinde solfej ve dikte egitimi yapilmaktadir. Ozgelik’ e
(2010) gore bir miizisyenin bir miizik eserini olmasi1 gerektigi gibi algilayabilmesi igin
birgok miizikal alan bilgisinin o miizisyende olmasi gerekmektedir. Bu birikimin elde
edilebilmesi i¢in ise miizik teorisi, solfej ve dikte egitimi en temel alanlar olarak
nitelendirilmektedir (s. 6). “Miizikal okuma, 6grenciyi, gorme duyusu vasitasiyla miizik
diline ait yazma isaretlerinin sentezini ¢abuk bir bicimde yapmaya, miizikal yazma ise
bunu tersine isitme duyusu araciligiyla, bir miizik ciimlesini meydana getiren 6geleri dizek
lizerine yazmak icin analiz etmeye zorlar. Bu iki alan birbirine siki bigimde baghdir ve
birbirini tamamlar” (Delaunay’ dan akt. Ozgelik, 2010, s. 6). Buna gére solfej ve diktenin
ayrilmaz bir biitiinlin parcalar1 oldugu ve birinde elde edilen basarinin digerini de
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ozcelik’ e (2010) gére “bir miizik yazisini siire, yiikseklik,
ritimleri ile birlikte seslendirmeye miizikal okuma (solfej) denir” (s. 6). Yani solfej
okuyabilmek i¢in tempo, ses ve tartim unsurlarimin hepsinin dogru sekilde bir araya
gelmesi gerekmektedir. Bunun basarilabilmesi i¢in ise birgok miizikal caligsmanin kademeli

sekilde yapilmasi ve kisinin bu konulara hakim olmas1 gerekmektedir.



Ozgelik’® e (2010) gore dikte, kisinin hafizasinda bulunan veya disaridan duydugu bir
ezgiyi, tim miizikal unsurlar1 ile birlikte notaya dokmesidir. Dikte egitimi kisinin miizikal
diisiince ve yaraticiligiin gelismesinde ¢ok biiyilk 6neme sahiptir. Bunun yaninda dikte
egitimi kisinin miizikal unsurlar1 algilamasinda da gelisim gostermesini saglamaktadir (s.
6-7). Dikte egitiminin biiylik bir 6neme sahip oldugu bir¢cok kaynakta vurgulanmaktadir
(Bas, 2015; Burg, 2019; Celebi, 2013; Donmez, 2015; Geng, 2019; Nazlimoglu, 2016;
Unal, 2020; Yildirim, 2012).

Dikte egitimi mesleki miizik egitiminin bir pargasi oldugundan beri 6grenciler i¢in her
zaman zorluk ig¢eren bir unsur olmustur (Diller, 1921; Foulkes ve Levy, 1997; Paney ve
Buonviri, 2014; Robinson, 2012). Bu zorluklarin asilabilmesi igin sistematik bir 6gretim
programinin olmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Goniil, 2017; Ozgelik, 2010). Arastirmanin
konusu olan Makamsal Dikte Yazma iizerine yapilan kaynak tarama sonucunda, hem
makamsal dikte yazma tlizerine yapilmis arastirmalarin hem de makamsal dikte igin
yazilmis kaynaklarin olduk¢a sinirli sayida oldugu dikkat ¢ekmektedir. Oz kiiltiiriimiiz
olan Tiirk Miizigi konusunda boyle bir eksikligin olmasi, bu ¢alismanin yapilmasindaki en
onemli sebeplerden biri olarak goriilmektedir. Bunun yaninda bu ¢alismanin miizik egitimi
veren kurumlarda okutulmakta olan miiziksel igitme, okuma ve yazma ile ilgili dersleri
yiiriiten 6gretim elemanlarinin yararlanabilecegi bir kaynak ve bu derslerin miifredatlarinin
olusturulmas: ¢ercevesinde faydalanilabilecek bir ¢alisma olabilecegi sdylenebilir. Ayni
zamanda piyano calgisinin, mesleki miizik egitimi kurumlarinda kullanim alan1 en genis
olan calgilardan biri oldugu ve 6zellikle miiziksel isitme egitimi derslerinin ¢ogunlukla bu
calgiyla yiritildiigii bilinmektedir. Ayrica arastirmanin, makamsal konular {izerine
olmasi, miizik 6gretmeni adaylarinin bu anlamda daha bilgili ve kiiltiirli hale getirilmesini
saglama amaci tagimasi, bu anlamda Tiirk Miizik Egitimi’ne katki saglamasi ve bu konuda

yeni arastirmalara 151k tutmasi agilarindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.1. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi “piyano ile makamsal dikte yazma becerisinin
gelistirilmesi iizerine hazirlanan ¢alisma modelinin, 6grencilerin makamsal dikte

yazabilme becerilerine etki durumu nasildir?” olarak belirlenmistir.



1.1.1. Alt Problemler

Aragtirmanin problem ciimlesini birgok yonden arastirabilmek bakimindan alti adet alt

problem olusturulmustur.

1. Piyano ile makamsal dikte yazma becerisinin gelistirilmesi iizerine nasil bir ¢alisma

yontemi hazirlanabilir?

2. Gelistirilen ¢alisma yonteminin, “Ogrencilerin Hicaz makamindaki dikteleri yazabilme

becerilerine etkisi nasildir?”

3. Geligtirilen ¢alisma yonteminin, “0grencilerin Nikriz makamindaki dikteleri yazabilme

becerilerine etkisi nasildir?”

4. Geligtirilen c¢alisma yoOnteminin, “Ogrencilerin Nihavend makamindaki dikteleri

yazabilme becerilerine etkisi nasildir?”

5. Gelistirilen caligma yonteminin, “Ogrencilerin biitiinsel mahiyette makamsal dikte

yazabilme becerilerine etkisi nedir?

6. Gelistirilen caligma yonteminin etkililik diizeyinin, 6grencilerin demografik bilgileri ile

iliskisel durumu nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci piyano ile makamsal dikte yazma becerilerinin gelistirilmesi
lizerine arastirmaci tarafindan hazirlanan caligma yonteminin birgok yonden sinanmasi ve
etkilerinin ortaya konmasidir. Bunun yaninda mesleki miizik egitimi alan 6grencilerin
makamsal dikte yazabilme becerilerini sistematik bir sekilde gelistirmek amaglanmaktadir.
Ayrica olusturulan ¢aligma yonteminin makamsal dikte yazma becerilerine faydali olmasi
durumunda, mesleki miizik egitimi veren kurumlardaki kulak egitimi derslerinde

kullanilmas1 amaclanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi
Bu arastirmanin;

- Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda ve
diger Mesleki Miizik Egitimi veren kurumlarda okutulmakta olan, Bat1 Miizigi Teorisi

ve Isitme Egitimi (ders onceki programlarda Miiziksel Isitme Okuma Yazma dersi



olarak bilinmektedir) dersinin énemli bir konusu olan, Makamsal Dikte Yazma iizerine

bir 6gretim modeli olusturulmasi,

- Olusturulan 6gretim modelinin i¢cerdigi makamsal dikte alistirmalarinin, bu alana sinirh

saylda da olsa bir kaynak olusturmasi,

- Miizik egitimi alan 6grencilerin makamsal dikte yazma egitimlerine katki saglamasi,

acilarindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar
Arastirma su varsayimlara dayanmaktadir:
1- Aragtirmanin yontemi ve veri toplama araglar1 arastirmanin niteligi agisindan uygundur.

2- Arastirmaya katilan 6grencilerin miizikal alt yapis1 aragtirma i¢in uygundur.

1.5. Smirhhiklar

1- Bu arastirma 2019- 2020 egitim ogretim yilinin Giliz doneminde, Ankara Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boéliimii Miizik Egitimi

Anabilim Dali ile,
2- Bat1 Miizigi Teorisi ve Isitme Egitimi dersi ile,
3- Bat1 Miizigi Teorisi ve Isitme Egitimi dersini alan 11 kisilik ii¢iincii stmf 6grencisiyle,
4- Arastirmada uygulanan model ve boyutlari ile,
5- Arastirmanin uygulama siiresi olan sekiz hafta ile,

6- Arastirma i¢in hazirlanan dikte alistirmalarina dair Hicaz, Nikriz ve Nihavend

makamlar: ve

7- Kullanilan istatistiki yontemlerle siirlidir.

1.6. llgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirmanin konusu ile ilgili ve benzer konularda yapilmis ¢aligmalara yer

verilecektir.

Yidirim (2012) “kulak egitimi derslerinde makamsal tiirk miizigi dizilerinden

yararlanmaya yonelik bir model 6nerisi ve dgrenci basarisina etkisi” adli doktora tezinde,
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Tiirk makam miizigi dizilerinden yararlanarak kulak egitimi ve solfej derslerine yonelik bir

ogretim modeli olusturulmast ve bu modelin 6grenci basarisina etkisini tespit etmek

lizerine bir arastirma yapmistir. Calismada Ogrencilere on dort haftalik planlama

cercevesinde tartim, aralik, makamsal solfej ve dikte calismalar1 yaptirilmistir. Calismanin

sonucunda;

Ogrencilerin makamsal ¢alismalara kars1 ilgili oldugu fakat makamsal bilgi konusunda

yetersiz diizeyde olduklari,

MIOY derslerinin makamsal kisminda kullanilabilecek kaynaklarin yetersiz oldugu ve

makamsal solfej ve dikte konularinda daha fazla ¢alisma ve kaynak tiretilmesi gerektigi,

MIOY derslerinde kullanilan mevcut kaynaklarm sistematik agidan (basitten karmasiga)
yanligliklar barindirdigt ve O6grenci seviyelerine uygun sekilde sistematik olarak

hazirlanmis kaynaklara biiyiik bir ihtiya¢ duyuldugu,

Ogrencilerin aragtirma sonucunda arastirmanin uygulama alanlarindan biri olan “desifre

solfej okuma” konusunda anlamli bir gelisme gosterdigi,

Ogrencilerin arastirma sonucunda arastirmanin uygulama alanlarindan biri olan “tartim”

konusunda anlamli bir gelisme gosterdigi,

Ogrencilerin arastirma sonucunda arastirmanin uygulama alanlarmdan biri olan “dikte”

konusunda anlamli bir gelisme gosterdigi,

Dikte konusunda tartimlari dogru algilama ve yazma konusunda anlamli bir gelisme

gosterdikleri,

Dikte konusunda perdeleri dogru algilama ve yazma konusunda anlamli bir gelisme

gosterdikleri,

Dikte konusunda olgiileri dogru algilama ve yazma konusunda anlamli bir gelisme

gosterdikleri,

Dikte konusunda araliklar1 dogru algilama ve yazma konusunda anlamli bir gelisme

gosterdikleri sonuglarina ulasilmstir.

Arastirmanin Oneriler kisminda ise;

Isitme egitimi ders iceriklerinde sistematik bir makamsal isitme egitimi miifredatinin

gelistirilmesi,



- Miizik Ogretmenlerinin kendi kiiltiirine hakim olabilmesi agisindan Tiirk miizigi ile

ilgili derslerin sayisinin arttirilmast,

- Sistematik olarak hazirlanmis makamsal isitme egitimi kaynaklarinin sayisinin

arttirilmasi onerileri getirilmistir.

Unal (2020) “aksak tartimlar ve modalite {izerine tek sesli dikte metodu 6nerisi” adli
yiksek lisans tezinde aksak tartimlar ve modalite iizerine bir tek sesli dikte metodu
yazmistir. Bu metot diizey agisindan {i¢ kitaba bdliinmiis ve kolaydan zora dogru
siralanmis altmis adet dikteden olusmaktadir. Metotta kullanilan diktelerin elli adeti
arastirmaci tarafindan 6zgiin olarak yazilmis, kalan on adet dikte ise Tiirk bestecilerinden
Saygun, Erkin, Alnar, Akses, Rey, Baran, Sun, Ozbayrak, Tiiziin ve Soykan’ 1
eserlerindeki bazi motif ve ciimleler alinarak fretilmistir. Dikteler yazilirken aksak
tartimlardan ve Hiiseyni, Saba, Karcigar, Hicaz, Kiirdi ve Bestenigar dizilerinden
faydalanilmistir. Calismada diktelerin ses alanlarina da yer verilmistir. Baslangig
asamasinda daha dar aralikta bir ses cesitliligi kullanilirken, diktelerin zorluk diizeyi
arttirildikca ses alani da genisletilmistir. Unal’mn ¢alismas1 Tiirk miizigi nazariyati
acisindan farkl sekillerde degerlendirilebilir olmasinin yaninda “makamsal dikte yazma”

alaninda tiretilmis bir kaynak olarak 6nemli oldugu diigiiniilmektedir.

Celebi (2013) “askeri bando okullarinda tiirk halk miizigi ezgilerinden olusturulan solfej ve
dikte uygulamalarmin miiziksel algilama ve isitmeye katki durumu” adl yiiksek lisans
tezinde, Tirk halk miizigi ezgilerinden olusturulan solfej ve diktelerin, TSK Askeri Bando
Okullar1 Komutanhigi’nda okutulmakta olan MIOY derslerinde kullanilmasinin,
ogrencilerin basarilari lizerine nasil bir etki yarattigini arastirmistir. Yirmi iki kisilik deney
grubu ve ayni sayida kisiden olusan kontrol grubuyla calisilmistir. Arastirma Ontest-
sontestli deney- kontrol gruplu tam deneysel desende kurgulanmigtir. Arastirmanin
sonucuna gore Tirk halk miizigi ezgilerinden olusturulan solfej ve diktelerin, 6grencilerin

kulak gelisimlerine pozitif yonde katki sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Geng’ in (2019) “miizik egitimi anabilim dali dgrencilerinin aralik duyumu becerileriyle
dikte yazim becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi” adli yliksek lisans tezinde, miizik
iliskisi arastirilmistir. Arastirmaya dordiincii sinifta okumakta olan yirmi dokuz 6grenci
katilmig, bu katilimcilara bir aralik duyma testi ile bir dikte yazma testi uygulanmistir.
Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin dikte yazma becerilerinin yeterli diizeyde oldugu

fakat dikey aralik duyma becerilerinin yeterli diizeyde olmadig: tespit edilmistir.
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Oztiirk (2011), “miiziksel isitme- okuma ve yazma (mioy) derslerinde makamsal
uygulamalara iligkin durum saptamasina yonelik 6gretmen goriisleri” adli yiliksek lisans
tezinde MIOY derslerinde kullanilan makamsal okuma-yazma ¢alismalar1 i¢in kullanilan
kaynaklar tespit etmeye ve derslerde bu calismalarin nasil yapildigin1 ortaya koymaya
calismistir. Yapilan ¢aligmanin sonucunda; miizik boliimii giris sinavlarmin tamaminda
ezgi tekrar1 asamasinda makamsal ezgilere yer verildigi, boliim giris sinavlarinda sorulan
sorularda en ¢ok kullanilan makamlarin hiiseyni, hicaz ve kiirdi makamlar1 oldugu ortaya
cikmustir. Dersi veren 0gretim elemanlarinin derslerde en ¢ok kullandigi makamlarin da
hiiseyni, hicaz ve kiirdi makamlar1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Aragtirmanin 6rneklemini
olusturan Ogretim elemanlarinin %41,65’i makamsal ¢aligsmalarin tampere sistemde
yapilmasinin  makamin  6zelliklerini  etkiledigini, %33,32’si ise etkilemedigini

diistinmektedir.

Er’ in (2013) “analysis of turkish art music; identification of makam signatures” adli
yiiksek lisans tezinde Kiirdi makami ailesinden secilen 120 eser istatistiki olarak analiz
edilmis ve geleneksel makam yapisiyla uygun olup olmadiklar1 6l¢iilmiistiir. Bu istatistiki
analizler sonucunda, incelenen eserlerin, geleneksel makam yapisiyla biiyiik 6lcilide
uyumlu oldugu saptanmistir. Bunun yaninda bir bilgisayar programi araciligiyla bir sanat
miizigi eserinin hangi makamda oldugu tespit edilebilmis fakat makamin seyir

ozelliklerinin matematiksel verilerle ifade edilemedigi anlagilmistir.

Sager’in (1998) “okul miizigi ¢ercevesinde geleneksel tiirk sanat miizigi makam sistemi
iizerine bir inceleme” adli yliksek lisans tezinde en ¢ok kullanilan yirmi makam tespit
edilmis, incelemek tlizere her birinden elliser adet eser secilerek bu eserlerin ezgisel
hareketleri, perde frekanslar1 ve siire degerleri hesaplanmigtir. Ardindan bu incelenen
perdelerden diger perdelere olan ezgisel hareketler incelenmistir. Sonugta secilen yirmi
makamin egitim miiziginde kullanilmak iizere dizileri verilmis ve bu makamlarin her birisi

icin beser adet 6rnek ezgi olusturulmustur.

Oztiirk’iin (2014) “makam miiziginde ezgi ve makam iliskisinin analizi ve yorumlanmasi
acisindan yeni bir yaklasim: perde diizenleri ve makamsal ezgi ¢ekirdekleri” adli doktora
tezinde halk ve sanat miizigi eserlerinden alt1 farkli makamda (hiiseyni, nevruz, muhayyer,
hicaz, uzzal ve niihiift) yliz yirmi eser se¢ilmistir. Bu eserler incelenerek ezgilerin
yonelimleri ve merkezlesmeleri tespit edilmis, yonelimsel ve ezgisel olmak {izere iki tip
ezgi cekirdegi kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu ezgi ¢ekirdeklerinin tespitiyle, kaybolup gittigi
diistiniilen makamlarin halen karakteristik olarak diger eserlerin i¢inde var olmaya devam
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ettigi kanitlanmistir. Yapilan arastirmada makam kavraminin; tonaliteye dayali makam
modeline zemin olusturan dizi-durak-giiclii iliskisiyle degil, tarihsel kaynaklardaki dgretiye
gore diizen-agaz-seyir-karar iliskisiyle ag¢iklanmasiin dogru oldugu ortaya g¢ikarilmistir.
Sonug¢ olarak makam kavrami, perde diizenleri i¢inde yer alan, belirli yonelim ve

merkezlesmeleri olan ezgi ¢ekirdekleri olarak aciklanmistir.

Nazlimoglu’ nun (2016) “miiziksel isitme okuma yazma derslerinde bilgisayar destekli
programli 6gretim yonteminin etkililigi” adli doktora tezinde Giizel Sanatlar Liselerinde
geleneksel olarak yiiriitilen Miiziksel Isitme Okuma Yazma dersiyle, arastirmaci
tarafindan gelistirilen bilgisayar destekli programli 6gretim yonteminin basart diizeyleri
acisindan karsilagtirllmast  yapilmistir.  Arastirma  Ontest- sontest kontrol gruplu,
eslestirilmis seckisiz desene sahip deneysel modelde yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore bilgisayar destekli programli 6gretim yonteminin geleneksel dgretim yontemine gore
daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda her iki gruba da kalicilik testi
uygulanmis ve deney grubu 6grencilerinin bilgiyi hatirlama oraninin kontrol grubundaki

ogrencilere gore ¢cok daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ozgiil ve Taninmis’in (2016) “ezgisel dikte ¢alismalarinda bilgisayar destekli egitimin
ogrenci basarisina etkileri” adli makalesinde dikte yazma caligmalarinda bilgisayar destekli
egitimin, 0grencilerin dikte yazma basarisina nasil etki ettigi aragtirnlmistir. Arastirmada
ontest- sontestli kontrol gruplu ger¢ek deneysel desen kullanilmigtir. Aragtirmada on beser
kisilik iki gruba 6n test uygulanmis ve ardindan deney grubuna sekiz haftalik bilgisayar
destekli dikte yazma uygulamasi yapilmistir. Calismanin sonucunda yapilan sontestte hem
deney hem de kontrol grubunda onteste gore puan artig1 goriilmiis bu artisin deney grubu
lehine daha fazla oldugu ayrica yapilan bu testlerin anlamli diizeyde oldugu ortaya
cikmistir. Cikan sonuglara gore bilgisayar destekli 6gretimin 6nemine vurgu yapilmis ve

yayginlastirilmasi onerilmistir.

Doénmez (2015) “Tiirk halk miizigi ezgilerinin miizik egitimi alaninda miiziksel isitme-
okuma egitiminde kullanilabilirligine yonelik bir ¢calisma™ adli yiiksek lisans tezinde halk
miizigi ezgileriyle, miiziksel igitme- okuma kapsaminda tartim ve aralik 6gretiminde nasil
bir 6gretim yapilabilecegi ve bu egitimin ne derece Onemli olabilecegini arastirmay1
amaclamigstir. Arastirma nitel ve betimsel bir ¢galismadir. Arastirmada halk miizigi 6rnekleri
incelenmis, ezgisel ve tartimsal agidan metodolojik olarak kolaydan zora, basitten

karmasiga dogru giden bir siralama yapilmistir. Arastirmanin sonucunda halk miizigi



ezgilerinin miiziksel isitme okuma yazma derslerinde kullanilabilir oldugu sonucuna

varilmistir.

Bas’in (2015) “ezgi kaliplar1 kullanilarak baglangi¢ solfej ve dikte egitimine yonelik bir
model lizerine arastirma” adli doktora tezi ezgi kaliplarina dayali olarak gelistirilmis ve
baslangic miizikal okuma ve yazma egitimine yonelik bir model Onerisidir. Calismada
cesitli donem ve bestecilerin eserlerinden en ¢ok kullanilan ezgi kaliplari tespit edilmis ve
bu tespit edilen kaliplar baslangic seviyesi kulak egitimi dersleri i¢in uygun hale
getirilmigtir. Daha sonra elde edilen ezgi kaliplar1 12 deney 12 kontrol grubunda olmak
iizere 24 Ogrenciyle deneysel igleme tabi tutulmustur. Arastirma tam deneysel desende
kurgulanmigtir. Uygulama siirecinde deney grubuna, belirlenen ezgi kaliplarinin
kullanildig: dikte ve solfejler ¢alistirilmis, kontrol grubu ise normal ders islenisine devam
etmiglerdir. Siire¢ sonucunda yapilan sontestte deney grubunun kontrol grubundan daha
basarili oldugu ortaya cikmustir. Ezgi kaliplari ile yapilan kulak egitiminin 6grenci

basarisina katki saglayacagi sonucuna ulagilmistir.

Ece ve Bilgin’in (2007) “mezun olduklar1 lise tiirlerine gore miizik egitimi anabilim dal
ogrencilerinin basari durumlarinin incelenmesi” adli makalesinde, Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda okumakta olan Anadolu Giizel
Sanatlar Liseleri ve Diger liselerden mezun olan 6grencilerin lisans yagamlar1 boyunca dort
yillik basari1 durumlar1 incelenmis ve bdliime giris yetenek sinavinda aldiklari puanlarla
karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalardan sonra sonug, tartisma ve onerilere yer verilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi mezunlar ile Diger Liselerden
mezun Ogrencilerin yetenek smavlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Ayrica geldikleri lise tiirii ve lisans egitimleri boyunca miizik alaninda
edindikleri basar1 arasinda da anlamli bir farklilik bulunmamstir. Diger bir deyisle dort yil
mesleki miizik egitimi alan 6grenciler ile bu kadar kapsamli ve uzun siireli miizik dersi
almadig1 diisiinlilen Diger Lise mezunu Ogrencilerin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Bur¢ ve Sen’in (2019) “miizik egitimi alan Ogrencilerin miiziksel isitme dersinde
makamsal dikte yazma becerilerinin belirlenmesi” adli makalesinde, Atatiirk Universitesi
Glizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Bilimleri Boliimii ve Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Ana Bilim Dali’'nda okumakta olan
ogrencilerin makamsal dikte yazabilme durumlart belirlenmeye calisilmistir. Arastirma

betimsel desende kurgulanmistir. Arastirmacilar tarafindan piyanoyla ¢calmaya daha uygun
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oldugu diisiiniilen, Buselik, Hicaz, Nihavend ve Kiirdi makamlarinda sekizer oSl¢iiliik
dikteler hazirlanmis ve bu dikteler Ogrencilerin seviyelerine uygunluk agisindan
degerlendirilmek iizere uzman goriislerine sunulmustur. Dikteleri degerlendirirken her
Olciiye 12,5 puan omak iizere 100 puan iizerinden degerlendirme yapilmistir. Arastirmaya
ikinci ve tiglincli sinif 6grencilerinden 110 kisi katilmis ve 0grencilere biri kolay biri zor
olmak iizere iki dikte yazdirilmistir. Bu dikteler ikinci smiflar i¢in Kiirdi (kolay) ve
Nihavend (zor), iicilincii smiflar i¢in Buselik (kolay) ve Hicaz (zor) makamlar1 olarak
belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin demografik bilgileriyle de karsilastirmali sonuglara

ulasilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore;

- Birinci makamsal diktede erkekler daha yiiksek puan almislar fakat bu durum istatistiki

acidan anlamli bulunmamastir.

- Yasa gore birinci dikte puanlar1 arasindaki farklara bakildiginda; 19-21 yasin puan
ortalamast 61.59, 22-24 yasin puan ortalamast 54.76, 25- 27 yasin puan ortalamasi
48.89, 28-30 yasin puan ortalamasi 48.50, 31 ve iizeri yasin puan ortalamasinin 65.00
oldugu ortaya ¢ikmis fakat bu verilerdeki farklarin istatistiki agidan anlamli olmadigi

anlasilmstir.

- Mezun olunan lise tiirline gore puanlar karsilastirildiginda; Giizel Sanatlar Lisesi
mezunu Ogrencilerin, Diger Lise mezunu Ogrencilere gore, istatistiki acidan anlamli

olmak {izere daha fazla puan aldiklar tespit edilmistir.

- Giizel Sanatlar Fakiiltesi 6grencileri ile Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin aldiklar1 puanlar

arasinda istatistiki anlamda bir farklilik bulunamamustir.

- Dikte puanlarinda ikinci siniflarin {iglincii siniflara gore daha basarili oldugu fakat bu

puan farklarinin da istatistiki agidan anlamli olmadigi tespit edilmistir.

- Dikte puanlan ile dgrencilerin icra ettikleri ¢algilarina gore yapilan testte anlamli bir

farklilik g6zlemlenmemistir.

- Ikinci makamsal dikte i¢in de asag1 yukari ayni istatistiki sonuglar ¢ikmis fakat sadece
ikinci smiflarin makamsal dikte yazmada {iglincli siniflardan daha basarili oldugu

sonucu istatistiki agidan anlamli ¢ikmustir.

- Arastirmaya katilan 6grencilerin agirlikli olarak dinledikleri ve icra etkileri miizik tiirti

Tiirk Halk Miizigi olarak belirlenmistir.
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- Agirlikli olarak dinlenen miizik tiirii ile birinci ve ikinci diktelerden alinan puanlar
karsilastirildiginda en yiiksek puani Tirk Sanat Mizigi dinleyen 6grencilerin aldigi

fakat alinan puanlarin farklarinin anlamli olmadigi ortaya ¢ikmustir.

- Agirliklr olarak icra edilen miizik tiirleriyle birinci ve ikinci diktelerden alinan puanlar
karsilastirildiginda ise, birinci dikteden en yiiksek puani Tiirk Sanat Miizigi icra edenler,
ikinci dikteden en yliksek puani diger miizik tiirlerini icra edenler almis fakat bu puan

farklarinin da anlamli olmadig1 sonucuna varilmistir.

Aydiner’ in (2008) “piyano egitiminde makamsal yapidaki eserlerin seslendirilmesinde
karsilasilan teknik gii¢liikler ve model &nerileri” adli doktora tezinde Miizik Ogretmenligi
Anabilim Dallari’nda yiirlitilen piyano derslerinde Tiirk bestecilerin eserlerinin
seslendirilme durumu arastirilmis ve Orneklem grubunun %45,6’simin hi¢ Tirk eseri
seslendirmedigi, geri kalan kismin ise seslendirdigi ortaya cikmistir. Hangi eserlerin
seslendirildigi tespit edilmis ve ne siklikla seslendirildikleri ortaya ¢ikarilmistir. Bunun
yaninda eserlerin tonal- makamsal yapilari incelenmis ve Tiirk bestecilerin makamsal
eserlerinin seslendirildigi tespit edilmistir. Bu eserlerin iginde gegen miizikal 6geler
incelenmis ve bir zorluk- kolaylik 6l¢egi modeli gelistirilmistir. Yapilan gozlemler
sonucunda 6grencilerin karsilagtiklart zorluklar belirlenmis ve bu zorluklar1 gidermeye
yardimec1 olacak alistirmalart igeren bir 68retim modeli uygulanmistir. Uygulanan
kontrolsiiz On test- son testli deneysel desen sonucunda, 6grencilerin gelistirilen ¢caligsmalari

yaptiktan sonra bu eserleri daha basarili icra ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Albuz ve Tung’ un (2017) “piyano 6gretiminde tiirk miizigi kaynakli kontrpuantal eserlerin
seslendirilmesine yonelik bir ¢alisma modeli (nikriz makami 6rnegi)” adli makalesinde
Tiirk Miizigi kaynakli kontrpuan teknigi ile yazilmis piyano eserlerinin seslendirilmesine
yonelik bir calisma modeli ortaya konmus ve sonuclar1 incelenmistir. Arastirma tek gruplu
On test son testli deneme deseni seklinde kurgulanmistir. Arastirmada karma armoniyle
yazilmis bir Nikriz piyano eseri ve bu eserin nasil ¢alisilacagina dair ¢alisma yontemleri
bulunmaktadir. Arastirmanin on test ve son test verileri arasinda pozitif yonde istatistiki
acidan anlamli sonuglar elde edilmis ve uygulanan calisma yonteminin etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

12



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Miizik Egitimi

Wedge’ye (1921) gore miizik, vasitasi ses olan bir sanattir. Resim, heykel, mimari ve dans
gibi tiim sanat formlar1 kendini ifade etme araglaridir. Bunlar ifade araclar1 (vasitalari)
acisindan farklilik gosterirler. Ressam c¢izgiler ve renkler, miizisyen ise sesleri kullanir (s.
1). Wedge’ nin bu agiklamasina gore diger sanat dallarinda oldugu gibi miizik de, insanin
kendi begenilerini, kiiltiiriinii ve hislerini diga vurabilmesini veya kendi i¢inde bu duygulari

yasayabilmesini saglayan, i¢ ve dis diinyasiyla iletisimini saglayan bir aragtir.

“Miizik her yerde genglerin yasaminda merkezi bir rol oynamaktadir. Miizikal geleneklerin
ve tatlarin degiskenligi de dahil olmak iizere, giliniimiizde kiiresellesme ve kiiltiirel
akimlarla karakterize edilen, degisen c¢aglarla iliski kurma bigimlerini ve sosyal
kimliklerini sekillendirmektedir. Bu degisiklikler baglaminda, miizik 6gretimi yeni bir
olasilik ve zorluklar duygusu tistlenmektedir. Bu durum da miizik 6gretmeni yetistirme
konusunun yeniden diisliniilmesi ve yorumlanmasini gerektirmektedir” (Arostegui, 2011).
Bahsi gecen degisim ve gelisim, miizik 6gretmeninin siirekli kendisini giincellemesini,
farkli miizik tiirleri hakkinda bilgi ve bir anlamda da beceri sahibi olmasini
gerektirmektedir. Bu durumun, 6gretmenin 6zellikle 6grenci kitlesiyle olan iletisimini ve
bununla beraber &grencilerin miizik kiiltiirii gelisimini olumlu yonde etkileyecegi

diistiniilmektedir.

Ogretmen- 6grenci iletisimini ve dolayisiyla dgretimi etkileyen unsurlardan biri olmasi
acisindan dgretim yontemleri oldukga biiyiik énem arz etmektedir. Ogretimin nasil olmasi
gerektigi ile ilgili olarak ge¢misten bu giine bircok yorum ve yontem ortaya atilmustir.
Curwen’e (1898) gore “gercek Ogretim yontemi, dogmatik kurallar veya yogun bilim

ifadeleri kullanmak degil, 6grenciyi kesif yolu boyunca yonlendirmektir. Kolaydan zora,
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basitten karmasiga, siradandan sira diging, bilinenden bilinmeyene dogru kendisi igin
bilimsel ilkeleri gorebilinceye ve gergeklerin 1s1¢inda dogmatik kurallar1  kendi
cergevesinden belirleyene kadar. Bu, aritmetik, tarih ve zihinsel felsefe gibi tiim ¢alismalar

icin gegerlidir, ancak 6zellikle resim ve miizik gibi sanat alanlar1 i¢in gegerlidir” (s. 1).

“Miizik egitimi, temelde, bir miiziksel davranis kazandirma, bir miiziksel davranis
degistirme veya bir miiziksel davranig degisikligi olusturma, bir miiziksel davranig
doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siirecidir” (Ugan, 2018, s. 11). Bununla birlikte
Ugan miizik egitiminin bireyin kendi miizikal ¢evresinden, yani asina oldugu miizikal bilgi
ve becerilerden, yola c¢ikilarak planli bir dogrultuda belirlenen hedeflere dogru

ilerletilmesinin gerekliligini savunmaktadir.

Ucan’a (2018) gore “miizik egitimi genel, 6zengen ve mesleki olmak iizere ii¢ ana amag,

kitle ve isleve gore diizenlenip gerceklestirilir” (s. 33).

2005 yilinda Ankara’da toplanan “Miizik Egitimi Anabilim Dali Baskanlar1”, genel miizik

egitiminin temel ilkelerini soyle belirlemistir:
- Miizik Egitimi, temel insan haklar1 ve egitim haklarindan biridir.

- Genel miizik egitimi, herkes igin gerekli, zorunlu, siirekli ve kesintisizdir.

Miizik kiiltiirii “asgari ortak™ genel kiiltiiriin vazgecilmez bir 6gesidir.

Insanm miiziksel gelisimi ve basarisi, genel gelisimini ve akademik basarisin1 olumlu

yonde etkiler (Tarman, 2016, s. 9).

Tarman’a (2016) gore amatdr miizik egitimi, kisinin kendi ilgisi ve sevgisiyle sekillenir.
Miizik egitiminin herhangi bir dalinda egitim almak isteyen kisi miizik kurslar1 halk egitim
merkezleri veya 6zel derslerle uzman bir Ogretici gozetiminde ilgi duydugu alanda
caligmalar yapar. Amator miizik egitimi 1ilgi ve sevgi temelinden yola cikilarak
gerceklestirildigi i¢in meslek seciminde de 6dnemli bir rol oynamaktadir. Bu egitimi alan
kisiler bu meslegi yapmaya karar verirlerse, aldiklar1 miizik egitimini mesleki miizik
egitimi veren kurumlarin yetenek sinavlarma gore sekillendirip, bu kurumlarda

okuyabilmektedirler (s. 10).

2.1.1. Mesleki Miizik Egitimi

Mesleki miizik egitimi, miizigin herhangi bir dalin1 meslek olarak se¢mek isteyen kisilerin
belli yetenek simavlarini gecerek okumaya hak kazandigi, giizel sanatlar fakiilteleri,
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konservatuarlar ve egitim fakiiltelerinde uzman kisiler tarafindan yiiritiilen egitimdir. Bu
egitimi alan kisiler sectikleri boliim, anabilim dali veya ana sanat dalina gore 6gretmenlik,
sanatcilik, miizik teknolojileri veya miizikologluk gibi ¢esitli mesleklerde
uzmanlasmaktadirlar. Meslek se¢iminde de yine en 6nemli kistasin segilecek alana duyulan

ilgi ve sevgi oldugu diisiiniilmektedir.

Heiling ve Ardstegui (2011) 6grencilerin neden miizik dgretmenligi programinda okumay1

sectiklerine dair, bes kategoriye ayrilabilecek farkli nedenler oldugunu ortaya koymustur:
“- Miizige ilgi.

- Ogretmen olmaya ilgi.

- Miizikle terapotik bir arag olarak ¢aligmaya ilgi.

- Program 6zellikleri - okulun cografi yakinligi, birebir 6gretim gibi bir program niteligi,

kolayca is bulabilme imkani, vb.

- Olumsuz secimler, yani ilk tercih alternatiflerinde kabul edilmeyen veya kabul edilirlerse

bunlarda basarili olamayan 6grenciler.

Yukaridaki ilk ti¢ kategori icsel olarak goriilebilir, gérev yonelimli veya ego yonelimli
olmalarina bagl olarak hem ustalik hem de performans-yaklasim hedefleri olabilirken,
diger ikisi daha digsaldir”. Heiling ve Arodstegui’nin arastirmasindan c¢ikan sonuglarin

ogrencilerin meslek se¢ciminde bizim {ilkemiz i¢in de gegerli oldugu diisiiniilmektedir.

Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali 6gretim
programinda dort yila yayilmis sekilde Pedagojik Formasyon, Miizik Alan dersleri ve
Secmeli dersler verilmektedir. Arastirmanin konusu olan Makamsal Dikte Yazma Egitimi,
2018’e¢ kadar Bati Miizigi Teorisi ve Isitme Egitimi adli derste, 2018deki Ogretim
Programi degisikliginden sonra ise Bati Miizigi Teori ve Uygulamasi adli derste
islenmektedir. Dersin gegmisten bu giine kadar kullanilan genel adi ise Miiziksel Isitme

Okuma Yazma (MIOY) dersidir.

2.1.1.1. Miiziksel Isitme Okuma Yazma Egitimi

Belge’nin (2017) de vurguladigl iizere, “mesleki miizik egitimi veren kurumlarin
tamaminda yer alan Miiziksel Isitme Okuma Yazma (MIOY) dersi, alanin temel
bilgilerinin verildigi ders olarak kabul edilmektedir. Bu derste nota bilgisi, ses bilgisi,
yazili bir miizik parcasini seslendirme, duyulan bir miizik pargasini notaya alabilme,
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seslerin arasindaki iligkileri anlayabilme gibi becerilerin 6grenciye kazandirilmasi
hedeflenmektedir” (S. 2).

Bu ders genel miizik egitimi derslerinin temeli olarak goriilmektedir. Dersin igeriginde
miizikal kavramlar, tonal, makamsal ve modal diziler, aralik ve akor bilgisi, solfej okuma
ve dikte yazma gibi miizik 0gretmeninin genel miizik kiiltiirlinii, miizikal algisin1 ve

miizikal isitmesini gelistirici konular {izerinde durulmaktadir.

Ugan’a (2018) gore “miiziksel isitme, isitme duyusuyla algilanabilir miiziksel biitiin, 6ge,
gereg, Ozellik ve iligkileri (dogru) algilama, tanima, animsama (hatirlama), ayirt etme,

¢ozme ve ¢coziimleme yetenegidir” (s. 17).

Mursell’e gore “Miizik okumayr 6grenmek miizigi anlamayr ogrenmektir. Semboller
miizigi daha iyi anlamamiza yardimci olma anlaminda ¢ok degerlidir. Miizikal sembolleri
anlamadan miizikal anlayis, sayr dilindeki semboller olmadan da aritmetik anlayis
gecikmeye mahkumdur. Ancak miizikal anlayis gecikirse, miizikal biiylime gecikir.
Dolayisiyla miizikal biliylimeyi tesvik etmek i¢in planlanan bir programda miizik

okumasinin 6gretilmesi bir zorunluluktur” (Mursell’den akt. Holmes, 2009, s. 14).

Miizigi okuyabilmenin Onemini hatta zorunlulugunu vurgulayan Mursell’ in goriisleri
miizik egitimi agisindan olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Bunun yaninda Diller, (1921) teori
Ogretiminin tiim konularinin en hayati kismmin Kulak Egitimi oldugunu diisiinmekte ve
eklemektedir: “Kulagmn egitiminin hem o6gretmenin hem de Ogrencinin zihninde yer
almasinin 6nemini abartmak imkansizdir”. Diller’a gore “bir 6grencinin isitme yoluyla dizi
derecelerini, araliklarini, akorlarini, vb. tamimasi, sadece ismiyle ya da kagit lizerinde
gordiiglinde tanimasindan daha gereklidir. Miimkiin oldugunca, 68rencinin entelektiiel bir
gergek olarak 6grendigi her sey, 6nce duyma duygusu yoluyla kaydedilmis olmalidir” (s.
iii). Diller aslinda miizik egitiminin, 6nce kulakta ve beyinde kayitli olan miizikal dgelerle
baglatilmas1 gerektigini, miizikal yazma ve okumanin bundan sonra gelmesi gerektigini
savunmaktadir. Yani kisinin kendi tecriibeleri ve miizikal hafizas1 burada biiyiilk 6nem

tasimaktadir.

“Miizikal bellek, kismen gorsel, miizikal, isitsel ve entelektiiel yeteneklere bagimli sekilde
olusur. Ad1 en son gecenler (isitsel ve entelektiiel/zihinsel yetenekler), en bagindan ekilip
beslenmesi gereken her zaman giivenilebilecek olanlardir” (Wells, 1914, s. 18). Wells
burada isitsel ve zihinsel gelisimin miizikal bellegi gelistirmek i¢in en 6nemli iki unsur

oldugunu belirtmektedir.
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Wells’ e gore “dogal olarak iyi bir kulaga sahip olacak kadar sansli olan 6grenciler bile,
isitme duyusunu nasil kullanacaklarini bilmek ve kendileri i¢in degerli kilmak i¢in gerekli
olan zihin konsantrasyonunu gelistirmek igin, 6zel egitime ihtiya¢ duyarlar” (s. 1).
Wells’in bahsettigi 6zel egitim aslinda bir uzman gozetiminde yliriitiilen kapsamli isitme
egitimi dersleridir ve iilkemizde Mesleki Miizik Egitimi veren kurumlarda yiiriitiilen
MIOY derslerinin bu kapsamda oldugu sdylenebilir. Ogrencinin kulak gelisimini
destekleyici bir¢ok calisma bu derslerde yapilmaktadir fakat 6grencinin 6z denetimi ve

disiplinli calismas1 kulak gelisimi agisindan oldukca biiyiik 6nem arz etmektedir.

“Kulak egitimi c¢aligmalar1 bir Ogrencinin rutininin bir pargast haline getirilirse,
konsantrasyonu ve kendini elestirme yeteneginin yani sira, dinledigi iyi miiziklerden belirli
seyleri kapma yetenegini de gelistirir” (Wells, 1914, s. 3). Wells isitme egitiminin
devamliliginin 6nemini vurgulamasinin yaninda ilerledikge keskinlesen miizikal alginin,
kisinin miizikal yagamindaki diger alanlara da (galg1 egitimi, ses egitimi, vb.) iyi yonde

katkilar1 olacagini diistinmektedir.

Mclaughlin’ e (1902) gore “miizikte kademeli bir 6gretim dersinde, sanatin tam egitimsel
degerinin gergeklestirilebilmesi i¢in pratik beceri, karsilik gelen miktarda teorik bilgi ile
desteklenmelidir” (s. iii). Daha 6nce Wells’ in de bahsettigi lizere, zihinsel gelisimin ancak
teorik bilgi destegiyle saglanacagi, birbirini destekleyen isitsel ve zihinsel ¢aligmalarin bir

biitiin olarak kisinin genel miizik yasamini olumlu yonde etkileyecegi diistiniilmektedir.

Isitme egitiminin vazgegilmez bir parcasi olan miizik teorisi ve igerdigi konular hakkinda
yerli ve yabanci bir¢ok kaynak bulunmaktadir. Bunlardan birka¢ 6rnek vermenin yararh

olacagi distiniilmektedir.

2.1.1.2. Miizik Teorisi Egitimi

Miizikal ses, kulak zarina hizli, diizenli ve siirekli bir sekilde dokunan hava titresimleriyle

tiretilen bir sestir (Curwen, 1898, s. 1).

Mclaughlin® e (1902) gore “miizik, seslerin ritmik, melodik ve armonik bir diizende
birlesmesiyle iiretilen etkidir. Daha basit anlamda, perde ve siirenin birlesmesi tarafindan

tiretilen etkidir” (s. 3).

“Ses perdesi, bir sesin bagil keskinligi veya c¢ekimidir ve sesin iretildigi titresimlerin
hizina baghdir. Titresimler ne kadar hizli olursa, ses o kadar tiz olur. Titresimler ne kadar
yavas olursa, ses o kadar pest olur” (Mclaughlin, 1902, s. 1).
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“Sinirlar belirlenmis adimlar veya derecelerle birbirinden ayrilan belirli bir ses grubuna
dizi denir. Modern miizik sisteminde iki tiir dizi vardir: diyatonik ve kromatik. Birinci
dereceden sekizinci dereceye bes tam ve iki yarim perde ile sayisal sirada ilerleyen sekiz
ses dizisine diyatonik dizi denir. Bir oktav i¢indeki on iki yarim perde serisine ise kromatik
dizi denir” (Mclaughlin, 1902, s. 46).

Insanin (uygar iilkelerde) sezgisinin kulakla algilanabilen sonsuz sayida olasi sesten sectigi
siirlt sayidaki (ilk 7, sonra 12) ses, oktav iligkisi ile daha yiiksek ve daha diisiik perdelerde
¢ogaltilmasi veya tekrarlanmasiyla miizik sanatinin tiim mutlak ses malzemesini temsil
eder (Goetschius, 1917, s. 3). Goetschius burada “uygar tilkeler” derken Bati iilkelerini
kastetmistir. Bunun yaninda bir oktavi olusturan 12 perdenin yalnizca yasadigi zamana
kadar tiretilmis olan Bat1 miizigi eserlerinin tiim mutlak seslerini olusturdugu sdylenebilir.
Fakat yiizyillardir devam eden Makamsal miizik ve onu olusturan ses sistemleriyle ilgili

yaptig1 bir agiklamaya rastlanmamistir.

“Yunancada “Olglilen hareket” anlamina gelen ritim sozciigii, miizige uygulanmasinda
“aksan ve nicelik agisindan miizikal ifadelerin veya ciimlelerin diizenli metrik bigimde
diizenlenmesi” anlamina gelir. Metre (6l¢ii) terimi, tek diize hareketlerin (ritim) olgiilere
boliinebilirligi fikrine dayanir. Zaman kelimesi genellikle ayni anlami ifade etmek igin
kullanilir. Baska bir anlamda, tempo ile esanlamli olarak da ozgiirce kullanilir”

(Mclaughlin, 1902, s. 20).

Wedge’ye (1921) gore “miizikte metre veya siire, vurgu veya aksan hissinin ardindan
gevseme veya aksansiz bir periyotla yapilan diizenli ritimdir. Eger yiirliyorsak ve bir grup
miizik caliyorsa, miizigin ritmine hemen ayak uydururuz” (s. 13). Wedge’ nin burada
vurguladigi sey aslinda hayatin her aninda bir ritim i¢inde oldugumuzdur. Bu goriise yakin
bir agiklama Dann’ dan (1912) gelmektedir. Dann’a gore “ritmik duyu, miizik smifi
disinda cesitli sekillerde gelistirilebilir. Yiiriiylis, dans ve cesitli oyunlar ritim hissini
uyandirmak i¢in sarki sdylemek kadar etkilidir” (s. 17).

Watt’ a (1919) gore “melodi, tim miizigin birincil temelidir. Melodi ile farkli kosullar
altinda belirli smirlar icinde boyut olarak degisebilen belirli bir zaman aralig ile

birbirinden ayrilan birbirini izleyen iki perde arasinda goriilen 6zel bir hareket veya gegis

olgusu kastedilmektedir” (s. 160).

Miizikte notalarin birbiriyle olan mesafesini yani aralik kavrammi su sekilde

aciklayabiliriz: mesafe Ol¢limii yaparken cetvelde sifir noktasindan baslayarak sayilir.
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Miizikte ise bir notanin digerine olan mesafesini dlgerken, ilk nota bir kabul edilir ve diger
notaya kadar olan her bir bosluk bir derece olarak sayilir (Wedge, 1921; Wood ve
Bowsher, 1962).

Aralik, ayn1 anda duyulan bir ¢ift nota, iki miizikal sesin perdeleri arasindaki mesafe veya
ayni anda tinladiklarinda biraktiklari etkidir. (Ammer, 2004; Diller, 1921; Palmer, 1876).

Robinson (2012) aralik bilgisinin miizikal kulak gelisimindeki 6nemini vurgulamustir.
“Melodik dikte konusunda en fazla sorunu olan 6grenciler genellikle aralik tanimlamada
zorluk vyasarlar. Araliklar1 tanimlama, melodik diktede Ogrencilerin performansini
etkileyen temel bir konudur” (s. 1). Robinson miizikal kulagin gelisiminde 6nemli bir role
sahip olan melodik dikte yazma konusunda aralik bilgisinin 6nemli bir yeri oldugunu

vurgulamaistir.

Perde araliklarinin isitsel ve teorik acidan taninmasi ve 6ziimsenmesi ile dizi derecelerinin
ogrenilmesinin akor bilgisi égrenimine alt yap1 hazirladig1 diisiiniilmektedir. Ogrencinin
aralik konusundaki basarisinin bir sonraki basamak olan akor konusundaki basarisina

yanstyacag1 bilinen bir gergektir.

Diller’ a (1921) gore li¢ sesli akorlar bir kok ses, iicliisii ve beslisinden olusmaktadir ve

dizinin herhangi bir derecesi iizerine insa edilebilir (s. 82).

“En basit akor, klasik armoninin yap1 tasi olan iiglii akordur ve iki adet ti¢lii araliktan
olusur. En alttaki notaya kok (temel) nota, kok notaya tii¢lii aralikta olan ortadaki notaya
ticlli, en istteki ve kok notaya besli aralikta olan notaya ise besli denir. Farkli akor tiirleri
ve birbirleriyle iliskili olma bi¢imleri Armoni'nin calisma alanini olusturur. Akorlar,

dizinin derecelerine dayanan araliklardan olusur” (Ammer, 2004, s. 74).

2.1.1.3. Solfej Egitimi

Temel miizik becerilerinden biri olarak bilinen solfejin, miizik egitimindeki en zayif
bilesenlerden biri olduguna inanan Hung (2012), aslinda gelistirilmesi kolay olmayan ve
her miizik 6grencisinin belli bir basar1 elde etmesi gerektigi diisliniilen solfej egitimine
dikkati cekmektedir (s. 1i1). Mesleki miizik egitimi veren kurumlarda aralik ve akor
bilgisine paralel olarak solfej egitimi yiiriitiilmektedir. Solfej egitimi miiziksel igitme

egitiminin en 6nemli alanlarindan birini olusturmaktadir.
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Ozgelik’ e (2010) gore miizik egitimine yeni baslayan &grenciler genellikle miizik
climlelerini okuyup yazma konusunda zorluk ¢ekmektedirler. Bu yilizden solfej ve dikte
egitimi verilirken basit ve kisa ciimleli ezgilerle egitime baslayip adim adim zorlasan bir

program takip edilmelidir (s. 7).

“Ogrencilerin herhangi bir yabanc dili 6grenmelerinin modern yoéntemi, duyduklar: seslere
asina olabildikleri ve bundan anlam ¢ikarabildikleri karsilikli konusmalardir. Boylece bir
kelime hazinesi ve basit climleler kullanma yetenegi kazanirlar. Dilbilgisel yapimin
arastirilmasiyla daha sonra karsilasilir. Bu yilizden miizik 6gretiminde 6grencinin miizik
duygusu ve miizikal bir kelime dagarcigi edinilmesi gelistirilmelidir ve bu en iyi sekilde
solfej ile gergeklestirilebilir. Miizigin dili miizigin kendisinden 6grenilebilir. Daha sonra
miizigin yapisindaki cesitli unsurlarin analizi miizigin anlasilmasina ve degerlendirilmesine

katkida bulunacaktir” (Dickey ve French, 1936, s. 1).

Lavignac’a (1902) gore “solfej, notalar1 adlandirirken diizgiin konusarak sarki soylemeyi
ve tempoyu igerir. Bu ylizden biitiin tonlarda ayni ustalik seviyesinde okumayi
ogreniyoruz. Bu konu calismalarimi ileriye tasimak isteyenler ve ozellikle kompozisyon

alaninda ¢aligmak isteyenler i¢in vazgecilmez bir konudur” (s. 25).

White (2009) solfejin, “bir bireyin bir miizik notasini enstriimantal bir yardim olmadan ilk
gorliste perdeleri, ritimleri ve ifade isaretleriyle birlikte dogru sekilde desifre edebilme

kabiliyeti” oldugunu belirtmektedir (S. 7).

Ammer’ e (2004) gore “solfej, hem kulak egitimi hem de sarki sdylemeyi iceren bir tiir
miizik egitimidir (ilk goriiste miizikal bir pasaji seslendirme yetenegi). Ogrenci anahtarlari,
aralifi, ritmi, isaretleri (kisaca biitlin miizikal notasyon isaretlerini) tanimayi1 ve onlari
gercek miizikal seslere doniistiirmeyi 6grenir. Genellikle solmizasyon heceleri (do, re, mi,
vb.) kullanilir. Solmizasyon, dizinin derecelerini (notalarini) harfler (a, b, ¢, vb.) yerine
hecelerle adlandirma sistemidir. Bugiin yaygin olarak kullanilan heceler do, re, mi, fa, sol,
la, ti (veya si) dir. Nota isimleri, onlar1 6gretime yardimci olarak kullanan Guido D’arezzo

tarafindan tasarlanan hecelerden gelmektedir” (s. 381).

Gordon (2004) tonal kaliplart ve ritim kaliplarim1 okumay1 ve yazmayi dgrenmenin en
akilc1 ve etkili yolunun dogal notalarin kullanilmasi ve ardindan solfej olarak bilinen tonal
ve ritim notalarinin tanitilmasi oldugunu ileri siirmektedir (Gordon’dan akt. Holmes, 2009,

s. 14).
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“Solfej okumanin baslangici dil okumanin baslangici gibidir; birisi 6nce dilden bir sey
Ogrenir, sonra onu okumay1 6grenir ve miizikal sembollerden melodik pasajlar sdylemek
icin miizikal anlatimla tanismasi gerekir. Bu baglamda, sarki soylemek i¢in miizik okumak

esasen enstriimantal miizik okumakla ilgili zihniyetten farklidir.

Neredeyse tiim yetigkinler ve c¢ocuklarin ¢ogunlugu miizik okuma c¢alismalarina
baslamadan 6nce ortak melodik formlarla tanigmaktadir. Bu edinilen bilgiyle ve bilingsizce
isitilen seylerle dilleri hakkinda bilgi edindiler. Kilise miizigi veya bazi asamalardaki
popiiler sarkilar, giinliilk yasamin tanidik deneyimleridir. Ancak bu bilgi ilk basta sadece
duyma duyusuyla iligkilidir. Miizik okumay1 6grenme zamani geldiginde, akla dogru
miizik kavramini getirmek icin bagka bir duyunun da egitilmesi gerekir. Aklin, kulagin
onerilerini yani ilk ve alisilmis bagimliligina ¢ok 1srarli sekilde dondiigi, gozlerin miizikal
diisiinceye giivenli ve bagimsiz bir sekilde liderlik etmesinden once genellikle
konsantrasyon ve gaba ile uzun bir ¢alisma siiresinin gerekli oldugu bulunmustur. Ancak
bunlarin nihayetinde kisi “goziiyle isitir” duruma gelir ve hedefe ulasir. Miizigi okumak
(kulaga bagli olarak) artik “bir giin ben de miizigi oldukea iyi okuyabilirim!” gibi bilingsiz

mizahi ifadeye firsat veren giivencesiz bir siire¢ degildir.

Miizik bolimiindeki Ogrencilerin gereksinimlerini karsilamak i¢in ders bu sekilde

siniflandirilabilir;

1) Tonalitenin giiglii bir temelini atmak- tonik akor ve major dizi yoluyla temel ton iligkisi.
2) Miizikteki sembollerle, porte, notalar, suslar, vb. ile tanigik olmak.

3) Perdeleri sembolleriyle iliskilendirmek. Diislinceyi goziinden egitmek (gozle duymak).
4) Keskin bir ritmik aksan duygusu asilamak.

5) Diziler, modlar ve araliklar hakkinda daha genis bir iliski i¢inde bilgi sahibi olmak.

6) Tim standart ritmik formlar1 ve sembollerini yakindan tanimak.

7) Armoni ve modiilasyonu igerecek sekilde bu bilgiyi genisletmek.

8) Bellek, konsantrasyon, aslinda diger egitimlerin amagladigi tiim genel zihinsel nitelikleri
keskinlestirmek™ (Root, 1904, s. ii). Root MIOY dersinde &grencileri en iyi sekilde

gelistirmek icin yapilmasi gerekenleri maddelerle bu sekilde agiklamaktadir.
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Tremblay ve Champagne’ e (2006) gore “miizik teorisi (solfej) bilgisi, yani miizik
notasinin isaretlerini ve sembollerini tanima ve bunlar temsil ettikleri ses ve ritimlerle
iliskilendirme yetenegi, temel miizik egitiminde anahtar bir beceridir. Miizigin ve solfejin
temel kurallarimm 6grenmek i¢in Onemli bir pedagojik ara¢ da miizikal diktelerin
kullanilmasidir. Miizikal bir dikte alistirmasinda 6gretmen bir miizik parcasi calar ve
ogrenciler ¢alinan pargayr standart batt miizigi notasyonunda tanir ve yazar. Amag,
ogrencileri miizik parcalarinin isitsel olarak taninmasi ve temel miizik yazimi konusunda
egitmektir’. Trembley ve Champagne solfej egitiminin 6nemini vurgularken, bir taraftan
da miiziksel isitme alanmin yine en onemli ve bir o kadar da zor olduguna inanilan,

melodik dikte konusuna dikkat ¢cekmektedirler.

2.1.1.4. Miizikal Dikte Egitimi

“Miizikal Dikte, 1871 yilina kadar Paris Konservatuari'min miifredatina resmi olarak
girmemisti. O zamana kadar, bazi Ogretmenler zaman zaman Ogrencilerinin isitme
becerilerini gelistirmek i¢in dikteyi Kullandilar, ancak onlar tarafindan dikte bir amag degil
sadece bir ara¢ olarak kabul edildi. Konservatuarin yonetimini iistlenen Ambroise Thomas
miizik teorisi sinavlari ve yarigmalarinda hem san hem de enstriiman icracilarina dikteyi
zorunlu tutarak bu egzersize daha biiyiik bir 6nem verdi” (Lavignac, 1882, s. i). Buradan
hareketle miiziksel isitme egitiminde miizikal dikte yaziminin olduk¢a 6nemli oldugu
sOylenebilir. Ayrica miiziksel isitme egitiminde dikte her zaman solfe;j ile birlikte bir biitiin
olarak goriilmiistiir. Lavignac’ a (1902) gore “miizikal dikte, temanin yorumla ya da
yazmanin okumayla olan iligkisi gibi solfej i¢cin miikkemmel bir tamamlayicidir. Bu
alistirmada, artik 68renci sarki sOylemez, fakat 6gretici; sekiz ya da on alt1 6lciiliik bir
climle dinlemelerini sagladiktan sonra, her birini aralarda bekleyerek birka¢ kez
tekrarladig1 kisa parcalara ayirir, bdylece dgrenci duydugu ve anladiklarini yazmak igin
gerekli zamana sahip olabilir” (s. 26). Bu bilgiye gore; dikte yazimi 6grencilerde sadece

miizikal isitmeyi degil, solfej ile olan baglarin1 da gii¢clendirmektedir.

Lavignac’in miizikal dikte ile ilgili {izerinde durdugu bir baska onemli husus; melodik
diktenin onemini vurgulayarak dikte egitiminin nasil yapilmasi gerektigiyle ilgili verdigi
ipuclaridir: “Gerekli olan gesitli beceri ve bilgiler ve bunlar1 edinmedeki zorluk, dikteyi
yiiksekokul ve lise miizik miifredatlarinda oncelik haline getirir” (Paney ve Buonviri,
2014). Burada Miizik egitimi alan 6grencilerde miiziksel isitme derslerinin i¢inde miizikal

dikteye yonelik yogun bir egitim almalar1 gerektigi acikc¢a belirtilmektedir. Bu konuyla
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ilgili olarak lisans 6grencilerinin miizikal igitme derslerine yonelik olarak Paney (2016);
“isitsel beceri gelistirme, yetkin miizisyenligin 6nemli bir yonii ve miizik egitiminin 6nemli
bir bilesenidir. Universite diizeyindeki miizik programi 6grencilerinin genellikle isitsel
beceri siniflarindaki miizik teorisi miifredatinin bir parcasi olarak isitsel becerilerde
yetkinlik gostermeleri beklenir.” seklinde ifade etmistir. Miizikal diktenin 6nemi Arapgirli
ve Ozaltunoglu (2012) tarafindan ise; “Dikte yazimi, temel miizik egitiminin 6zii olan sesle
sembol arasindaki iligkiyi kullanma becerisinin Olgiitiidiir. Dikte yazma siirecinde
ogrencinin melodi, armoni ve ritmi ya da baska bir deyisle miizikal bir eseri olusturan
Ogeleri ne kadar dogru bir sekilde kavrayabildigini anlamak miimkiindiir.” seklinde
belirtilmektedir. Dikte yazma ile ilgili olarak 6grencilerin zorluklar yasadigi bilinen bir
gercektir. “Melodik dikte, isitsel beceri egitiminde lisans miizik bdliimlerindekiler i¢in zor
bir gorev olabilir. Hem lisans hem de lisansiistii 68rencileri tonaliteyi belirleme ve melodik
dikte konularinda zorluk ¢ekmektedir” (Robinson, 2012, s. 1). Foulkes ve Levy’ ¢ (1997)
gore de “dikte genellikle Ggrenciler igin en zor etkinliktir, ¢linkii basarili olmak igin
gereken becerilerin karmasiklig1 biiyiiktiir. Dikte konusunda iyi olan 6grenciler, giiclii bir
tonalite hissi, iyi bir miizik hafizasi, yaygin miizikal kaliplara dair (bilingli veya bilingsiz)
tecriibesi ve temel notasyon bilgisi ile iyi gelismis i¢ kulaklara sahiptir”. Ancak bu
zorluklarin ¢oziimleri de vardir. Diller’e gore c¢oziimlerden biri su sekilde ifade
edilmektedir: “So6zli ve yazili dikte, bir 6gretmenin bir 6grencinin ne kadar duydugunu
kesfetmesinin en kesin yoludur. Dikte alistirmalarina ¢ok fazla zaman harcamak neredeyse
imkansizdir. Ogrenci sarki sdyleyerek kendi kulagini biiyiik dlgiide egitebilir. Bu nedenle,
egzersizlerin ¢ogu seslendirilmelidir” (Diller, 1921, s. iii). Dann’ a gére miizigin daha
kolay ve etkili 6grenilebilmesi icin ¢alisilmasi gerekli olan konulardan en vazgecilmezi
diktedir. Dann bu durumu “miizikal dikte olarak da adlandirilan ton ve ritim caligsmasi,
kulak egitimi ve goz egitimini igerir. Hem tonal hem de ritmik miizik konusu dikte yoluyla
en kolay ve etkili bir sekilde 6grenilir” seklinde ifade edilmektedir (S. 1). Ayrica Karpinski
“melodik dikte ile calismak, miizikal dikkat, ¢cikarimcr dinleme, kisa siireli miizikal bellek,
miizikal anlayis ve nota yazimi gibi bazi ¢ok O6nemli miizik becerilerini gelistirmeye

yardimci olabilir (Karpinski’den akt. Gillespie, 2001) seklinde bir ifadede bulunmuslardir.

2.1.2. Tiirk Miiziginde Nota Yazisi

Arastirmamizin konusu olan Makamsal Dikte Yazma konusuna ge¢meden Once Tiirk

miiziginde nota yazis1 konusuna deginmenin faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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Nota yazisinin olmadigi donemlerden bahsederken Tekin (2015) Tiirk miizik tarihinin en
biiyiik bestecilerinden biri olan Itri’nin, tarihi kaynaklara gore bin civarinda dini ve din dis1
eserinin oldugunu ve bu eserlerin giiniimiize gelememesinin Tiirk miiziginde biiyiik bir
kayip oldugunu vurgulamaktadir (s. 47). Goniil (2017) Tiirk miiziginde nota yaziminin
gelisimiyle ilgili olarak: “Musiki tarihimizde ebced, batt notas1 ve diger baz1 sembollerle
yazili ifade edilme hususunda ¢ok Onemli caligmalar yapilmigsa da 20. yiizyila kadar
yaygmn ve kabul edilebilir bir ¢6ziime ulasilamamistir” ifadesini kullanmustir (s. 14).
Goniil’e (2017) gore bu sorun, Arel- Ezgi- Uzdilek sistemi olarak bilinen ve bati notasina
Tiirk musikisinin perdelerini ifade eden degistirici isaretlerin eklenmesiyle olusturulmus
sistemle, yiiksek oranda ¢oziilmiistiir. Kullanilan sistem Tiirk musikisi icrasini yiizde yiiz
ifade edemese bile, giinlimiize kadar getirilmis en kullanmigh sistem olmasiyla egitim
Ogretimde yaygin olarak kullanilmaktadir (s. 14). Karaelma da (2008) Bati miizigi
yazisinin Tirk miiziginde kullanilmaya baslanmasina kadar makam tariflerinin sozli
olarak yapildigini, daha sonra Bati nota yazisi kullaniminin yayilmasiyla makam ve

seyirlerin dizek tizerinde anlatilmaya basladigini belitrmektedir (s. 24).

2.1.3. Makam

Bilindigi tlizere Tiirk miizigi geleneginde Mesk Sistemi ylizyillar boyunca temel 6gretim
sistemi olmus ve Ogrenciler hocalarindan eserleri ve nazariyati bu yontemle
ogrenmislerdir. Tarth boyunca etkili bir sekilde kullanilan bu yontemin hafizaya dayali
oldugu ve zaman i¢inde her miizisyenin ustalig1 ¢ercevesinde eserlere kendi yorumunu da
kattig1 bilinen bir gergektir. Tanrikorur’ a gore “Tiirk Makam Miiziginin mesk sistemiyle
nesilden nesile aktariminda Mehterhane, Mevlevihane, Enderun, musiki esnafi loncalar1 ve
0zel meskhaneler temel egitim ve icra kurumu niteligi tasir” (Tanrikorur’dan akt. Kaya

Karabiyik, 2010).

Ammer’ e (2004) gore makam: “Farkli hallerde, ¢esni ve renklerde bir araya getirilmis
modlar (diziler) ve melodi tiirleri (melodik ¢izgiler) sistemidir. Raga'nin hint miizigini ve
orta ¢ag bati miizigini kilise modlarmin sekillendirdigi gibi islam miizigini de makamsal
miizik sekillendirmistir” (S. 229). Ammer miizigi olusturan temel malzemeler olan dizi,

mod ve makamlarin tarih boyunca farkli dinlerin miiziklerine yon verdigini belirtmektedir.
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Kutlug’a (2000) gore, Tiirk miizik tarihinde “makam” kelimesini ilk kullanan miizikologun
Abdiilkadir Meragi oldugu ve Meragi’den Onceki ve ¢agdasi olan miizikgilerin makami
anlatmak i¢in “ziilkiil”, “devir” ve “sed” kelimelerini kullandiklar1 gériilmektedir (s. 73).
Bununla birlikte Abdiilbaki Nasir Dede’ye gelinceye kadar makamin tam bir agiklamasi

yapilmamistir (a.g.e., s. 74).

Abdiilbaki Nasir Dede Tedkik-ii Tahkik (inceleme ve Gergegi Arastirma) adli edvarinda
makam aciklarken “...eski edvar ustalarinin varsayimlarina gore makam; asil unsurlariyla
isitildiginde, kendine 6zgii bir biitiinliik, kisilik gdsteren ve baska parcalara boliinmesi
(baska seye benzetilmesi) miimkiin olmayan ezgi” climlelerini kullanmigtir. (Tura’dan akt.

[rden, 2020, s. 13).

Rauf Yekta Bey ise makami su sekilde agiklamaktadir; “Makam bir olus tarzidir. Kendisini
teskil eden c¢esitli nisbetlerle ve araliklarin diizenlenmesi ile vasfini belli eden musiki

skalasinin hususi bir seklidir” (Yekta’dan akt. Kutlug, 2000, s. 75).

Tiirk miizigi tarihinde 6nemli bir yeri olan Arel makami agiklarken; “Dizide ya da lahinde
seslerin durak ve giiclii ile miinasebetlerinden dogan hususiyete makam denilir. Su halde
makam bir durak ile bir giigliiniin etrafinda bunlara bagl olarak toplanmis seslerin umumi

durumudur” ciimlelerini kullanmigtir (Arel’den akt. Kutlug, 2000, s. 76).

Giiniimiiziin 6nemli nazariyatcilarindan biri olarak goriilen Irden’ e (2020) gore bir
“makam” kendi perdesinden baglayip hareket ettikten sonra diger perdelerde hi¢ durmadan,
gecici karar vermeden seyahat edip gezindikten sonra tekrar kendi perde evine doniip orada

karar verirse “makam/asil makam” olusur (s. 24).

“Herhangi bir makamin (veya terkibin, y.n.) olusabilmesi herhangi bir perde diizeninde

“agaz-seyir-karar” {icgenin kurulmasina baglidir” (Dogrusdz’den akt. Irden, 2020, s. 22).

[rden’ in iizerinde durdugu agaz, ezginin baslangi¢ notasinmi ifade etmektedir. Baslangic
notast her zaman makamin karar sesi olmak zorunda degildir. Melodi, karar sesinin birkag
nota iist veya altindan baglayabilmektedir. Kullanilan bu notalarin da o makami
zenginlestirdigi ve siisledigi soylenebilir (Tura’dan akt. Irden, s. 22). Seyir makamin
gerektirdigi notalarda gezinmeyi, karar ise makamin gerektirdigi gezintiyi yaptiktan sonra

o makamin en durucu notasina gelmeyi ve bitisi ifade etmektedir.

Yekta’ya gore Tiirk makamlarin olusmasinda “seyir” ve “tam karar’in ¢ok énemli rolleri
vardir. “Bu ¢ifte hayati unsurdan mahrum olan makam, makam olmayacak, ruhsuz bir

viicut, aralarinda higcbir baglanti olmayan, ne bir diizen, ne birbirine tabilik bulunan bir
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takim musiki hiicrelerinin birbirleri lizerine yigilmalar1 olacakti. Her makamin hiiviyetini

tanimay1 miimkiin kilan bu unsurlardir” (Yekta’dan akt. Karaclma, 2008, s. 24-25).

“Gunimiizdeki kuramsal eserlerde de, makamlar anlatilirken ilk olarak o makamin karar
ve giiglii perdeleri hakkinda bilgiler verilir. Buradan, bu iki perdenin makam dizisindeki
diger perdelerden hiyerarsik agidan iistiin olduklar1 anlasilir. Cilinkii bu perdelerin
makamlarin sekillenmesinde 6nemli etkileri vardir. Ardindan sézel olarak o makamin seyri
anlatilir. O makam i¢in, ilizerinde durulmasi gereken baska perdeler varsa o da mutlaka
belirtilir. Makamlar agiklandiktan sonra 6rnek bir ezgiyle desteklenir. Bu 6rnek ezgi o
makamin biitiin  karakteristik 6zelliklerini tasimak zorundadir. Hangi perdeden
baslanabilecegi, hangi perdelerde asma kalislar yapilacagi gosterilir. Her firsatta giiglii
perdesinin 6nemi vurgulanir ve makamin karar perdesiyle ezgiye son verilir’ (Karaelma,
2008, s. 25).

2.1.3.1. Arastirmada Kullanilan Makamlar

Arastirmanin  igeriginde Hicaz makami ailesi, Nikriz ve Nihavend makamlari
bulunmaktadir. Irden (2020) makamlar1 on dokuz Perde Diizeninde incelemis ve

makamlar1 bu perde diizenlerine gore gruplayip anlatmistir.

Hicaz Perde Diizeni

o ©
| & “(eh) O b= Jn 2 - =
- do 3 O © o i —
oo —9— 1 {
) [o] = :
yeghh agirin wdk rast dugah seghh  hicdz nevd uzzal evc gerdiniye nohaft tz tiz tiz tiz
veya segih cargih  mevil hiscyn!
himdyin

Sekil 1. irden (2020) Hicaz perde diizeni (s. 47)

[rden’e gore Hicaz Makami: “Hicaz Perde Diizeninde neva perdesinden baslayip kendi
perdesi olan hicaz perdesini duyurduktan sonra segah perdesini duyurup diigah perdesine
gelip orada karar verir. Rast perdesinden baslayip diigah, segah, hicaz ve neva perdelerini
duyurduktan sonra ayni perdelerle geri doniip diigah perdesine gelip orada karar verdiginde

de Hicaz makami olur” (Irden, 2020, s. 48).

“Hiimayun makami: Rast Perde Diizenindeki acem perdesi Hicaz Perde Diizeninde

hiimayun perdesi adina doniislir. Hiimayun, Hicaz asil makamiyla agaz edip (baslayip)
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Acemli Neva asil makamiyla seyir ettikten sonra Hicaz asil makamiyla karar vererek

olusur” (irden, 2020, s. 49).

“Zengiile/ Zirgiile: Hicaz yaparken bolca zengiile/ zirgiile perdesi gosterip karar verir”

(irden, 2020, s. 49).

“Uzzal: Rast Perde Diizenindeki Hiiseyni perdesi Hicaz Perde Diizeninde uzzal perdesi
adma doniisiir. Hicaz perde diizeninde uzzal perdesinden yolculuga baglanip Hicaz asil

makamuyla karar verilirse Uzzal olur” (Irden, 2020, s. 49).

“Nikriz Makami: Rast, diigah, dik kiirdi, nim hicdz ve neva perdelerinin melodik
kullanimlar1 sonrasinda rast perdesinde karar vermesiyle olusur. Yukarida hiiseyni, evig
veya acem, gerdaniye perdelerine ¢ikilip asagida 1rak perdesine inilebilir” (irden, 2015, s.

80).

Nihavend-i Kebir Perde Diizeni

o ©
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i ihdvend ah nevA hiseyni acem gerdiniye muhayyer sinbile tiz iz tiz
yegah agirin acemagirdn rast  diigah ml\’/‘::;in Garg v y! 8 y y . i
kiirdi

Sekil 2. Irden (2020) Nihavend perde diizeni (. 75)

“Nihavend: Nihavend Perde Diizeninde rast perdesinden baslayip diigah, nihavend, ¢argah,
neva perdelerine ¢ikip herhangi bir perde evinde durmadan seyrine devam ettikten sonra
doniip tekrar ¢argah, nihavend, diigah perdelerine inip rast perdesinde karar verir” (irden,

2020, s. 75).

Arastirmanin icerigindeki makamlar1 anlattiktan sonra Tiirk miiziginin en Onemli
unsurlarindan biri olarak kabul edilen UsGl konusuna deginmenin faydali olacagi

diistiniilmektedir.

2.1.4. Tiirk Miiziginde Usiil

Gonil (2017) Tirk miizigini agiklarken, bir¢cok farkli form, bolge ve yoreden olan
sanatkarlarim, Tirk miiziginde bulunan zenginlikleri, yazdiklar1 eserlere yansitmalariyla
olustugunu ve bunun yaninda ¢ok biiyilk bir tartim ¢esitliligine sahip oldugunu
belirtmektedir (s. 168). Goniil’e (2017) gore “sesler tizerinde bir diizenleme san’at1 olan

musikide, diizenleme kismin1 usil iistlenmektedir. Bunun dogal sonucu olarak usiliin,
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eserler lizerinde mutlak hakimiyeti vardir” (s. 93). Usll unsurunun Tirk miiziginin en
onemli 6gelerinden biri oldugunu vurgulayan Goniil ustl gesitlerinden ve oOzelliklerin
kisaca su sekilde bahsetmistir: “Icras1 nispeten daha kolay olarak kabul edilen ¢ift sayil1 2,
4 zamanl gibi usillerin yaninda, 5 zamanlidan baslayan (5, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 15 gibi)
aksak ustller de klasik musikimiz i¢in ayristirict ve sablon olduklar1 form ve giifteli

eserlerin duygusunu 6n plana ¢ikartici 6zelliklere sahiptirler” (Goniil, 2017, s. 98).

Goniil’ e (2017) gore “musikimizde usil, sabit ustllii eserler igerisinde bile, eserin form
yapisina, makamina, geckisine, namesine, giiftesine ve hatta yoruma bagl olarak 6zgiirce
ve dinamik bir sekilde bestekarin veya icracinin —eserde hakim olmasi beklenen veya arzu
edilen- ifadesini pekistirici ana unsur olmaktadir. icrada bu denli agirlik ve éneme sahip
olan bir unsurun egitimde de asgari bir standart ile verilmesi gerekmektedir” (s. 91). Bunun
yaninda Goniil (2017) Tiirk miizigi icra eden her miizik¢inin icra ettigi eserin usiliinii
bilmesinin gerekliligine vurgu yapmakta ve ustliin gerektirdigi darb ve zamanlara bagl
kalinmas1 gerektigini savunmaktadir (S. 93). Ustl’ iin miizikte ve egitimdeki Onemine
deginen Goniil, ritim konusunu da su sekilde aciklamaktadir; “ritim; birbirine esit olan
veya olmayan, baslangici ve sonu tespit edilmis, bir biitiinii olusturacak sekilde kuralli bir
sekilde seyrine devam eden pargalarin diizeni ve uyumu olarak tarif edilebilir” (Goniil,

2017, s. 91).

Haydon (1946) Avrupa disindaki Halk miiziklerinin ritmik ¢esitliliginden ve karmasik gibi
duyulmasindan s6z ederken su climleleri kullanmaktadir: “Egzotik ve halk miiziklerinin
ritmik Ozelliklerinin tanimlanmasi ve analizi, onemli bir karsilagtirma i¢in birgok firsat
sunmaktadir. Bu miizigin biiyiik bir kismi belirli bir sorun olusturmasa da, bazilari
neredeyse asilmaz giicliikler sunmaktadir. Bazen Avrupali olmayan miizikler kendi
(Avrupall) miizigimizden daha fazla ritmik komplikasyona sahiptir ve ¢ogu zaman
tamamen farkl bir ritmik prosediir anlayis1 vardir. Zayif zamanlarin vurgulanmasi, senkop
etkilerinin karmasikligi, vurmali ¢algilarin melodik ritimlere karsi neredeyse paradoksal
kars1 ritimleri, bu ve diger ritmik farkliliklar, anlasilir bir sekilde dogru bir tanim ve analiz
yapilmas1 gereken durumlarda dikkatli bir ¢alisma gerektirir. Kat1 metrik sistem Siklikla
uygulanamaz. Bununla birlikte, melodik ifadelerin genisletilmesi ve azaltilmasi, agojik
(ritmik vurgu, uzatma) varyasyonlardan kaynaklanan diizensizlikler, olagandisi kadans
olusumlar1 ve resitatif benzeri pasajlar ritmik amorfizmi (sekilsizlik) zorunlu olarak
gostermez; altta yatan bariz bagimsizlik, algilamay1 neredeyse ortadan kaldiran birlestirici

bir temel vurus olabilir” (s. 224).
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2.1.5. Tiirk Miiziginde Solfej

“Nota okuma alistirmalarinin birinci maksadi, talebeye, alistirmalari/eserleri giizel sesle
okutmaktan daha ziyade, eserlerin dogru perde ve usal algisi ile okuma becerisi
kazandirilmasi, makam ve ustl algisinin nota iizerinde pekistirilmesidir” (Gontil, 2017, s.
16). Goniill burada solfej egitiminin ses egitimiyle karistirilmamasi gerektiginden
bahsetmektedir. Onemli olan makam ve usiliin dogru algilanmasi ve bunun karsiya

aktarilabilmesidir.

2.1.6. Tiirk Miiziginde Dikte

Gontil (2017) dikte yazma konusunun O6nemine vurgu yaparak bir miizik icracist ya da
Ogrencisinin, ¢aldig1 veya duydugu bir melodiyi yazamamasinin hele de nota yazisinin tek
egitim araci olarak goriildiigii cagimizda kesinlikle kabul edilemeyecegini agiklamaktadir
(s. 15). “Dikte yazma, hobi olarak algilanacak veya zorunlu hallerde ihtiya¢ olursa
miiracaat edilecek bir ugras degildir. Her Tiirk musikisi icracisi, alana katki saglayabilmek
ve hizmet edebilmek i¢in duydugunu ve icra ettigini notaya dokebilme veya niishalarda
karsilasilan yanlighiklart tutarlilikla diizeltebilme hakimiyetine sahip olmalidir” (Goniil,
2017, s. 167). Goniil’in dikte yazmayr ne kadar Onemsedigini bu cilimlelerinden
anlayabilmekteyiz. Bunun yaninda dikte egitiminin katman katman zorlasarak ilerlemesi
gerektigini savunan Gonil’ e gore dikte calismalari hazirlanirken Ogrenci seviyesi
gozetilmeli ve Ogrenciyi yildirmaktan kacinilmalidir. Ayrica bu seviye ylikselisinin
lisanstistii diizeyde artik serbest eserleri de notaya alabilecek kadar ilerlemesi gerektigini

vurgulamaktadir (a.g.e., s. 168).

Genel anlamda hem Tiirk hem de Bati miizigi egitimcileri dikte konusunun zorlugundan ve
bir o kadar da gerekliliginden bahsetmektedirler. Ayni1 zamanda iki miizik tiriiniin
egitimcileri de kademeli bir egitimin Onemine vurgu yapmaktadirlar. Bati miizigi
egitimcileri tonalite, aralik ve tartimsal 6gelerin, Tiirk miizigi egitimcileri ise makam, seyir
ve usOl konularmin isitme egitiminde ¢ok O©nemli rollere sahip oldugunu dile
getirmektedirler. Bati miizigi egitiminde dizilerin, aralik ve akor Ogretiminin dikte
yazmada oldukca etkili oldugu disiiniilmektedir. Buna paralel olarak Makamsal dikte
yazmada da usll, seyir ve makam Ogretiminin olduk¢a biiyiik bir onem arz ettigi

goriilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, deney (calisma) grubu, veri toplama araglari, veri
toplama araglarinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi, deneysel islem siireci ve verilerin

analiz edilmesine yonelik bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Nicel Yontem kullanilarak yapilmis olan bu arastirmada deney oncesi desenlerden Tek
Grup Ontest- Sontest modeli kullanilmistir. Creswell’ e (2014) gore “nicel arastirma
degiskenler arasindaki iliskiyi inceleyerek nesnel kuramlar test etme yaklasimidir. Bu
degiskenler genellikle 6l¢gme araclariyla sirayla dlgiimlenebilir, boylece sayisallagtirilmis
veriler istatistiksel is- giris, literatiir ve kuram, yontem, sonuglar ve tartismay1 igeren bir
yapiya sahiptir” (s. 4). Biyiikoztiirk” e (2013) gore “birey ya da objenin belli bir 6zellige
sahip olmas1 miktar olarak aciklanabiliyorsa bu tiir degiskenlere Nicel Degisken denir.
Akademik basar1 puani, agirlik Olctisti, zekd puani, gelir miktar, kiitliphanedeki kitap
sayisi, bir ailenin sahip oldugu cocuk sayisi nicel verilere 6rnek olarak verilebilir” (s. 2).
“Deneysel aragtirmalar, neden sonu¢ iligskisi kurmaya en el wverisli arastirmalar
olduklarindan bilimin tiim amaclarina hizmet ederler” (Erkus, 2009, s. 60). Tek grup
Ontest- sontest deseninde “bir gruba Once Ontest Ol¢limii, sonrasinda deneysel islem
uygulanir ve en sonunda sontest yapilir (Creswell, 2014, s. 172). Biiyiikoztiirk (2014)
deneysel desenleri denek sayisina gore tek denekli ya da kiiclik gruplu desenler ve ¢ok
denekli desenler olmak fizere iki grupta incelemektedir. Kiigiik gruplu desenlerde
genellikle temel karsilastirma ve deneklerin siirecte gosterdigi gelisimin Ol¢iildiiglinii

belirtmektedir (s. 10).
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Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan ¢aligma modeli uygulamasindan 6nce
(deneysel islem) 0grencilere ontest yapilmistir. 8 haftalik program uygulandiktan sonra 9.

hafta sontest uygulanarak arastirma tamamlanmistir.

11 Kisilik

Deney Grubu Deneysel Islem

*Ulasilabilen *Makamsal Dikte +8 Haftalik Ogretim  +Makamsal Dikte
Ogrenciler Sorulari Programi Sorulari

Sekil 3. Arastirmanin siireci

3.2. Deney Grubu

Arastirmanim ¢alisma grubunu GUGEF Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
A.B.D 2019- 2020 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde 6grenim goren ii¢linci sinifta
okumakta olan Bati1 Miizigi Teorisi ve Isitme Egitimi Dersi alan on bir (n=11) 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada, 6grencilere ulasimin rahat olmasi sebebiyle “olasiliga dayal
olmayan 6rneklem ya da uygun 6rneklem” (Creswell, 2014, s. 158) yaklagimi kullanilarak

caligsma grubu olusturulmustur.
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Tablo 1

Katilimer Ogrencilerin Sosyo-Demografik Bilgileri

Yas
Siklik %
20-21 10 90,9
24-25 1 9,1
Toplam 11 100,0
Cinsiyet
Siklik %
Kadin 5 45,5
Erkek 6 54,5
Toplam 11 100,0
Kardes Sayisi
Siklik %
0 2 18,2
1 3 27,3
2 5 45,5
3 ve Uisti 1 9,1
Toplam 11 100,0
Mezun Olunan Lise Tiirii
Siklik %
Mesleki miizik egitimi veren 9 81,8
Diger 2 18,2
Toplam 11 100,0
Kag Yildir Mesleki Miizik Egitimi ve MIOY dersi
Siklik %
3 2 18,2
7 9 81,8
Toplam 11 100,0
Egitimin Yaninda Gelir Elde Etmek
Siklik %
Evet 9 81,8
Hayir 2 18,2
Toplam 11 100,0
Ailenin Gelir Durumu
Siklik %
3500 ve alt1 4 36,4
3501-5000 3 27,3
5001-7000 1 91
7000 ve iistii 3 27,3
Toplam 11 100,0

Katilimer 6grencilerin 10 tanesi (%90,9) 20-21 yas araliginda ve 1 tanesi (%9,1) 24-25 yas

araligindadir.

Katilimcr 6grencilerin 5 tanesi (%45,5) kadin, 6 tanesi (%54,5) erkektir.
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Katilime1 dgrencilerin 2 tanesinin (%18,2) kardesi yokken, 3 tanesi (%27,3) 1, 5 tanesi
(%45,5) 2 ve 1 tanesi (%9,1) 3 ve daha fazla kardese sahiptir.

Katilimcr 6grencilerin 9 tanesi (%81,8) mesleki miizik egitimi veren liseden, 2 tanesi

(%18,2) diger lise tiirlerinden mezun olmuslardir.

Katilimer 6grencilerin 2 tanesi (%18,2) 3 yildir, 9 tanesi (%81,8) 7 yildir Mesleki Miizik
Egitimi ve MIOY dersi aldigini belirtmistir.

Katilimcer 6grencilerin 9 tanesi (%81,8) gelir elde etmek i¢in calistigini, 2 tanesi (%18,2)

ise ¢alismadigini belirtmistir.

Katilimer 6grencilerin 4 tanesi (%36,4) ailesinin 3500 TL ve altinda, 3 tanesi (%27,3)
3501-5000 TL arasi, 1 tanesi (%9,1) 5001-7000 TL arasi ve 3 tanesi (%27,3) 7000 TL ve

iistii aylik gelire sahip oldugunu belirtmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama aracit olarak, arastirmaci tarafindan uzman gorisleri
dogrultusunda hazirlanan Hicaz Makami Diktesi, Nikriz Makami1 Diktesi ve Nihavend
Makami Diktesi kullanilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin demografik bilgilerini edinmek

ve bu bilgilerle deneysel islem sonuglarini ¢aprazlamak (crosstab) i¢in Kisisel Bilgi Formu

kullanilmastir.
Ontest- Sontest i¢in Hicaz Dikte -
Ali BILICI
80 bpm
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Sekil 4. Ontest- sontest i¢cin kullanilan Hicaz dikte
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Ontest- Sontest I¢in Hicaz Dikte (Tampere)

Ali BILICI

e
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Sekil 5. Ontest- sontest i¢in kullanilan Hicaz diktenin tampere hali

Ontest- Sontest I¢in Nikriz Dikte

Ali BILICI
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SCamScanner ile tarandi

Sekil 6. Ontest- sontest i¢in kullanilan Nikriz dikte
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Ontest- Sontest I¢in Nikriz Dikte (Tampere)

96 bpm

Ali BILICI
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Sekil 7. Ontest- sontest i¢in kullanilan Nikriz diktenin tampere hali
Ontest- Sontest I¢in Nihavend Dikte
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Sekil 8. Ontest- sontest i¢in kullanilan Nihavend dikte
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Ontest- Sontest I¢in Nihavend Dikte (Tampere)
Ali BILICI

70 bpm

4
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Sekil 9. Ontest- sontest i¢in kullanilan Nihavend diktenin tampere hali
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KISISEL BILGI FORMU
Bu kigisel bilgi formu aragtirmacinin ‘Piyano ile Makamsal Dikte Yazma Becerisinin
Gelistirilmesi Uzerine Bir Model Onerisi’ isimli tezinde kullanilacaktir. Katilimc: bilgileri
gizli tutulacaktir. Aragtirmanin dogrulugu agisindan vereceginiz yanitlar biyiikk 6nem
tasimaktadir. Ozveriniz igin tesekkiirler.
Aragtirmaci
Ali BILICI

1) Yasimz?

a)18-19  b)20-21 «¢)22-23 d)23-24

2) Cinsiyetiniz?

a)Kadin  b) Erkek

3) Kacincr Simftasimz?

a)l b)2 ¢)3 d)4

4) Kardesiniz var m1? Varsa ka¢ kardesiniz var?

a)0 b) 1 )2 d) 3 ve daha fazla

5) Hangi tip liseden mezunsunuz?

a) Mesleki miizik egitimi veren liseler ~ b) Diger liseler

6) Kag¢ yildir mesleki miizik egitimi ve MIOY (Miiziksel isitme Okuma ve Yazma)
dersi ahyorsunuz?

a)3 b) 7

7) Egitiminizin yaninda gelir elde etmek i¢in ¢calhisiyor musunuz?
a) Evet  b) Hayir

8) Ailenizin gelir durumu nedir?

a) 3.500 TL ve daha az  b) 3501 TL- 5.000 TL

c) 5.001 TL- 7000 TL  d) 7.001 TL ve daha fazla

Sekil 10. Katilimcilara uygulanan kisisel bilgi formu
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3.3.1. Veri Toplama Araglarimin Hazirlanmasi

Hicaz, Nikriz ve Nihavend makamlarinda hazirlanmis olan dikteler arastirmaci tarafindan
ogrencilerin dikte yazabilme seviyelerine (tartimsal, ezgisel, makamsal unsurlar agisindan)
uygun olarak tasarlanmis olup ili¢ uzman goriisiine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen
goriigsler dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmis ve tekrar uzman goriisiine
sunulmugtur. Diizeltmeler sonucunda uygulamaya uygun goriilen Hicaz, Nikriz ve
Nihavend makamlarindaki {ic makamsal dikte 6grencilere hem Ontest hem de sontestte
uygulanmistir. Hazirlanan dikteler sekizer OoOlgiilik ve dort dortlik oOl¢li sayisiyla
yazilmistir. Her bir 6l¢li dorder puan lizerinden degerlendirilmistir. Yani diktenin zor ve
kolay bolimleri arasinda herhangi bir puan farki uygulanmamistir. Boylece dikteler
puanlanirken standart sapma kullanilmamustir. Her dikte 8 (6l¢ii) x 4 (puan)= 32 puan
iizerinden degerlendirilmis ve {i¢ diktenin toplam puani 32x3= 96 olmustur. Yani testin
taban puani sifir (0), tavan puani ise doksan alt1 (96) dir. Basar1 dilimleri 0-20 ¢ok zayif,
21-40 zay1f, 41-60 orta, 61-80 iyi, 81-96 ¢ok iyi seklinde belirlenmistir.

Kisisel bilgi formu ise dgrencilerin yasi, cinsiyeti, kardes sayisi, mezun olunan lise tiiri,
kag y1l mesleki miizik egitimi ve MIOY dersi aldig1, aile gelir diizeyi ve gelir elde etmek

icin ¢aligip ¢alismadigimi 6grenmek icin hazirlanmistir.

3.3.2. Verilerin Toplanmasi

GUGEF Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Egitimi A.B.D. lisans {iciincii sinif Bat1
Miizigi Teorisi ve Isitme Egitimi dersini alan 6grencilerden olusturulan on bir kisilik deney
grubuna, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan Hicaz, Nikriz ve Nihavend
makamlarindaki diktelerle ntest yapilmistir. Ontestin ardindan Kisisel Bilgi Formu’yla
katilimcilarin  Sosyo-demografik bilgileri alinmistir. Ardindan sekiz haftalik G6gretim
programi uygulanmis olup 6grencilere yine ayni diktelerle sontest yapilmustir. Ogrencilere
uygulanan Ontest ve sontestte kullanilan dikteler piyano ile ¢alinmistir. Yapilan testler

kamera ile kaydedilmistir.

3.4. Deneysel islem Siireci

Deneysel islem siireci baglamadan 6nce arastirmaci tarafindan Hicaz, Nikriz ve Nihavend
makamlarinda sekiz haftalik uygulama i¢in sekizer adet dikte calismasi hazirlanmistir. Bu

caligmalar Ogrencilerin seviyeleri gozetilerek tartimsal, ezgisel ve makamsal 6zellikler
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acisindan kolaydan zora dogru giden bir siralama igerecek sekilde tasarlanmistir.
Hazirlanan dikte caligmalar1 Ontest- sontest diktelerinde yapildigi gibi uzman goriislerine

sunulmus ve bu goriisler 1s181nda gerekli degisiklikler yapilmistir.

Uciincii sinif Bat1 Miizigi Teorisi ve Isitme Egitimi dersi haftada iki ders saati seklinde
islenmektedir. Gelistirilen 6gretim modeli, Ontest ve sontestin tamami arastirmaci
tarafindan ve dersin gerektirdigi kosullara uygun siniflarda uygulanmistir. Uygulama
slireci boyunca arastirmaci tarafindan 6grencilere her hafta Hicaz, Nikriz ve Nihavend
makamlarinda hazirlanmis olan dikteler yazdirilmistir. Dersler geleneksel 6gretim
yontemiyle, herhangi elektronik alet, bilgisayar programi, telefon uygulamasi veya ses
sistemi kullanilmadan, piyano ile ¢alinarak yiiriitiilmiistiir. Derslerde makamsal dikteler
yazdirilirken makamlarin &zellikleri iizerinde durulmus ve pekistirilmistir. Ik derslerde
diktelerin de biraz daha basit tutulmasindan kaynakli olarak, makamsal 0Ozellikleri
irdelemek icin daha ¢ok zaman bulunmus ve makam Ozellikleri bu haftalarda iyice
pekistirilmistir. Son haftalarda diktelerin de zorlasmasi ile ders siirelerinin biiyiikk bir
bolimii dikte yazma ile gecirilmis, yalnizca yeni eklenen konular konusulmus ve
pekistirilmistir. Arastirma siirecinde az da olsa bazi derslere hastalik veya ailevi
sebeplerden dolay1 gelemeyen Ogrenciler olmustur. Bu dersleri kagiran &grencilerin
eksikliklerini kapatmak icin olagan ders saatinin disinda yalnizca bu 6grencilerin katildig
telafi dersleri yapilmis ve kagirilan dersten dolayr olusabilecek eksikliklerin Oniine

gecilmeye calisilmistir. Yapilan dersler kamera ile kaydedilmistir.

Ontest ve sontestte uygulanan dikteler dlgii bazinda puanlanarak sayisal veriler elde
edilmistir. Her 6l¢ii dort puan tizerinden degerlendirilmis, tartim veya perde unsurlarindan
herhangi bir1 veya ikisinin de yanlis olmasi durumunda o vurusun degerinde puan
kirilmistir. Yani bir Slgiide bir buguk vurusluk bir nota yanlis perdede yazilmissa, o
olgtideki toplam dort puandan yalniz iki buguk puan alinmistir. Bunun yaninda dort tane
ceyrek vurustan (toplam bir vurus) olusan bir puanlik nota grubunun bir notasi (¢eyrek
vurus) yanlis olmusgsa o bir vurusluk notadan alinacak olan bir puandan 0,25 puan kirilmis
ve 0,75 puan verilmistir. Ontest ve sontest dikte puanlar1 bu gergevede hesaplanmis ve

veriler elde edilmistir.
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Hicaz Ailesi Dikte Alistirmalari

Ali BILICI

J: 70 Hicaz (Himayiin)
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J= 60 Hicaz (Uzzal)

Hicaz Ailesi Dikte Alistirmalari (Tampere)

J: 70 Hicaz (Himaytin)
1

Ali BILICI
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J= 50 Hicaz (Zirguleli)

Ali BILICI
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Nikriz Dikteler (Tampere)
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Nihavend Dikte Alistirmalar: (Tampere)

Ali BILICI
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Sekil 11. Arastirma i¢in hazirlanan dikte alistirmalari
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STIRMANIN BASAMAKLARI

aameal DIl .. - A
B\ takamsal Diktelerin Uzman Gorislerine Sut
i erin Uzman Goriisleri

nda Diizeltilmes

I Ontest Uygulama
O

l 8 Haftalik Uygulama Siireci

B

Sontest Uygulama
tailerin toplanmag; ve Analizj

2

Sekil 12. Arastirmanin deseni
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3.5. Verilerin Analizi

Katilimcilara uygulanan Ontest- sontestten ve kisisel bilgi formundan elde edilen veriler
SPSS 23.0 programina islenmistir. Tanimlayici istatistikler ve analiz islemlerine gegmeden
once verilerle ilgili olarak parametrik olmayan bir test niteligindeki Spearman Brown Sira
Farklar1 korelasyon katsayisi testi ile uyum katsayilari incelenmistir. Degiskenler normal
dagilim gostermiyorsa aralarindaki iliskiyi agiklamak i¢in Spearman Brown Sira Farklari
korelasyon katsayis1 kullanilir. Korelasyon katsayisi 1 ve -1 arasinda degerlendirilir. Cikan
deger 1 ise miikkemmel bir pozitif iliski, -1 ise miikkemmel negatif bir iliskiyi gosterir.
katsay1 O ise degiskenler arasinda iliski yok demektir (Biiyiikoztiirk, 2013, s. 31,32). Daha
sonra katilimcilarin tanimlayici istatistikleri ortaya konmustur. Katilimer sayisi diisiik
oldugu i¢in ( n=11) verilerin analizinde normal dagilim gostermeyen gruplarda kullanilan
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Biiyiikoztiirk’ e gore “Wilcoxon isaretli-
siralar testi ya da Wilcoxon eslestirilmis ¢iftler testi olarak bilinen bu teknik, iligkili iki
Ol¢lim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla kullanilir”
(s.174). Yapilan bu islemlerden sonra capraz tablo (crosstab) teknigi kullanilarak
katilimcilarin  sosyo-demografik o6zellikleriyle test sonuglarinin iligkisi incelenmistir.
“Tarama ve deneysel calismalarda, katilimecilarin siniflamali iki degiskene ait kisisel
ozellikleri betimlenmek istenildiginde ¢apraz tablo kullanilir. Capraz tablo, arastirmaciya,
en az iki degiskene gore olusan gozeneklerin satir kenar toplami, siitun kenar toplami ve
genel toplam iizerinden yiizde degerlerini ayni tabloda gormesini ve degerlendirmesini

saglar” (Biytikoztirk, 2013, s. 27).
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu bolimiinde analizler sonucunda bulunan verilere ve bu verilere dair

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Arastirmanmin Problem ve Alt Problemlerine Gore Yapilan Analizlerden Elde

Edilen Bulgular

4.1.1. Gelistirilen Calisma Modelinin, Ogrencilerin Makamsal Dikte

Yazabilme Becerilerine Etki Durumunu Belirlemeye Yonelik Bulgular

Tablo 2

Katilimcilarin ontest ve sontest puanlarina yonelik tanimlayici istatistikleri

Tammlayici Istatistik

N Ortalama Standart Sapma Minimum Maksimum
Ontest_Toplam 11 53,3409 19,11618 31,75 90,25
Sontest_Toplam 11 80,7500 10,57710 60,50 95,25

Aragtirmaya katilan 11 Ogrencinin c¢aligma modeli uygulamasindan Onceki ortalama
puanlar1 53,3409, ¢alisma modeli sonras1 ortalama puanlar1 ise 80,75 dir. Ontestten alinan
minimum deger 31,75, maksimum deger 90,25 iken sontestten alinan minimum puan 60,5

ve maksimum puan 95,25’tir.

Tablodaki verilere gore calisma grubunun puanlari ortalama bazinda 27,41 puan artis
gostermistir. Bu artig biitlin grubun Hicaz, Nikriz ve Nihavend makami diktelerinde
gosterdigi ortalama yiikselistir. Ontestte alman en diisiik puan 31,75’ten sontestte alinan en
diisiik puan olan 60,5 puana ¢ikmis ve grubun taban puaninda 28,75 puanlik bir yiikselis

olmustur. Ayn1 zamanda Ontest ve sontestten alinan en yiiksek puanlara bakildiginda
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90,25’ten 95,25’e dogru 5 puanlik bir yiikselis oldugu goriilmektedir. Biitiin bulgulardan
yola cikarak Ogrencilerin tim makamlarda elde ettikleri puanlarin 6gretim programi

sonunda oldukga yiikseldigi sdylenebilir.

Tablo 3

Katilimcilarin éntest- sontest puanlarinin Wilcoxon I;varetli Siwralar Testi sonuclart

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

N Sira Ortalamast Sira Toplamu
Sontest_Toplam - Ontest Toplam Negative Siralama 02 ,00 ,00
Positive Siralama 11b 6,00 66,00
Esitlik 0°
Toplam 11

a. Sontest Toplam < Ontest Toplam
b. Sontest Toplam > Ontest Toplam
c. Sontest_Toplam = Ontest_Toplam

Wilcoxon isarteli siralar testi tablosuna gore gelistirilen dgretim modeli, katilimci olan
ogrencilerin tamaminda (11 kisi) alinan puanlar arttirmistir. Artigin ortalama degeri 6 iken

toplam artis degeri 66 olarak hesaplanmistir.

Tablo 4
Katilimcilarin ontest- sontest puanlarmmin anlamlilik diizeyi sonuglar
Test Istatistigi
Sontest_Toplam - Ontest Toplam
z -2,934
p ,003

Tablo 2 ve tablo 3’teki verilerin anlamli olup olmadigini tablo 4’teki test istatistiginin bize
verdigi p degerinden aciklayabiliriz. P degeri 0,003<0,05 oldugu i¢in yapilan testlerin
sonuclar istatistiksel olarak anlamli bulunmaktadir. Yani uygulanan 6gretim programinin
sonucunda katilimcilarin puanlarindaki farkliliklar anlaml diizeyde degisiklik gostermistir.
Bu bulgulara gore uygulanan Ogretim programinin giivenilir bir program oldugu

sOylenebilir.
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4.1.2. Gelistirilen Calisma Yonteminin, Ogrencilerin Makamsal Dikte

Yazabilme Becerilerine Etki Diizeyine Yonelik Bulgular

Tablo 5

Katilimcilarin éntest- sontest toplam puanlarinin korelasyon katsayilart ve Spearman's rho
testi sonuclart

Korelasyon
Ontest Toplam Sontest Toplam

Spearman's rho Ontest_Toplam Korelasyon Katsayisi 1,000 743

P . ,009

N 11 11

Sontest_Toplam Korelasyon Katsayisi 743" 1,000
p ,009 .
N 11 11

Gelistirilen ¢alisma modeline yonelik 6n test ve son test puanlar1 arasinda ki korelasyona
bakildiginda 0,743 ile aralarinda oldukc¢a giiglii pozitif yonli bir iligki oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore uygulanan Ogretim programiin etkililigi yiiksek
diizeydedir. P degeri 0,009<0,05 oldugu icin Ontest ve sontest puanlarindaki iliski

istatistiksel olarak anlamlidir.

4.2. Gelistirilen Cahsma Yoénteminin, Ogrencilerin Hicaz Makamindaki Dikteleri

Yazabilme Becerilerine Etki Diizeyine Yonelik Bulgular ve Yorum

Tablo 6

Katilimcilarin Hicaz makamindaki dikteleri yazabilme becerilerine yonelik bulgular

Tammlayici Istatistik

N Ortalama Standart Sapma Minimum Maksimum
Ontest_Toplam 11 21,6818 7,51922 9,00 30,50
Sontest_Toplam 11 27,7273 3,12341 23,75 32,00

Aragtirmaya katilan 11 6grencinin ¢alisma modelini uygulamadan 6nceki Hicaz makami
ortalama puanlar1 21,6818, ¢alisma modeli uygulandiktan sonraki Hicaz makami ortalama
puanlar1 ise 27,7273 dir. Ontestten alinan minimum deger 9, maksimum deger 30,5 iken

sontestten alinan minimum puan 23,75 ve maksimum puan 32’dir.

Katilimeilarin Hicaz makami dikte yazma puanlarinin ortalamalarina bakildiginda ontest-
sontest arasinda sontest lehine 6,04 puanlik bir fark oldugu gériilmektedir. Ontestte Hicaz

dikte yazmadan alinan en diisiik puanin 9 oldugu ve sontestte bu puanin 23,75’e dogru
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14,75 puanlik bir yiikselis gosterdigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda Ontest ve sontestten
alinan en yiiksek puanlara bakildiginda sontestte alinan tavan puaniin 1,5 puan arttig
goriilmektedir. Bu tablodaki bulgulara gore 6gretim programi sonrasinda, katilimcilarin
Hicaz makaminda dikte yazma becerilerinin yiiksek oranda gelisme gosterdigi tespit

edilmisgtir.

Tablo 7

Katilimcilarin Hicaz makamindaki dikteleri yazabilme becerilerine yonelik Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuclari

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

N Sira Ortalamast Sira Toplamu
Sontest_Toplam - Ontest Toplam Negative Siralama 2 2,50 5,00
Positive Siralama 9 6,78 61,00
Esitlik 0
Toplam 11

a. Sontest Toplam < Ontest Toplam
b. Sontest Toplam > Ontest Toplam
c. Sontest_Toplam = Ontest_Toplam

Tablo 7°de gosterilen Wilcoxon isaretli siralar testi bulgularina gore, katilimcilarin 2
tanesinde 0gretim modeli uygulamasi sonunda Hicaz makaminda dikte yazma puani diislis
gostermistir. Bunun yaninda 9 kiside ise dgretim programi puanlarin artmasina sebep
olmustur. Azalisin ortalama degeri 2,5, toplam azalis 5 ve artisin ortalama degeri 6,78 iken

toplam artig degeri 61 olarak hesaplanmistir.

Tablo 8

Katilmcilarin Hicaz makamindaki dikteleri yazabilme becerilerine yonelik test istatistigi
ve korelasyon sonuglari

Test Istatistigi Korelasyon
Sontest Hicaz Puani - Ontest Hicaz Puani
Z 2,491 562
p ,013 ,036

Tablo 6 ve tablo 7°de verilen bulgularin anlamli olup olmadigini tablo 8’de goriilen test
istatistiginin bize verdigi p degeriyle agiklayabiliriz. P degeri 0,013<0,05 oldugundan
puanlardaki farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir. Ontest ve sontest Hicaz dikte
puanlar1 arasindaki korelasyon gz Oniine alindiginda 0,562 degeri orta diizeyde pozitif

yonlii, 0,036<0,05 degeri ise anlamli bir iliski oldugunu gdstermektedir.

55



Tablo 8’ e gore katilimcilarin, 6gretim programinin bir alani olan Hicaz makaminda dikte
yazma puanlarinda, orta diizeyde bir ylikselis oldugu goriilmektedir ve bu yiikselisin

anlamli ve tutarli oldugu test istatistiginden anlasilmaktadir.

4.3. Gelistirilen Calisma Yénteminin, Ogrencilerin Nikriz Makamindaki Dikteleri

Yazabilme Becerilerine Etki Diizeyine Yonelik Bulgular ve Yorum

Tablo 9

Katilimcilarin Nikriz makamindaki dikteleri yazabilme becerilerine yonelik bulgular

Tanimlayici Istatistik

N Ortalama Standart Sapma Minimum Maksimum
Ontest_Toplam 11 19,5682 7,49674 7,50 30,50
Sontest_Toplam 11 29,5909 3,17268 23,00 32,00

Arastirmaya katilan 11 Ogrencinin ¢alisma modeli uygulamasindan Onceki ortalama
puanlar1 19,5682, ¢alisma modeli uygulandiktan sonraki ortalama puanlari ise 29,5909°dur.
Ontestten alinan minimum deger 7,5, maksimum deger 30,5 iken sontestten alman

minimum puan 23 ve maksimum puan 32°dir.

Katilimeilarin Nikriz makami dikte yazma puanlarinin ortalamalarina bakildiginda ontest-
sontest arasinda sontest lehine 10,03 puanlhk bir fark oldugu gériilmektedir. Ontestte
Nikriz dikte yazmadan alinan en diigiik puanin 7,5 oldugu ve sontestte bu puanin 23’e
dogru 15,5 puanlik biiyiik bir yiikselis gosterdigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda Ontest ve
sontestten alinan en yiiksek puanlara bakildiginda sontestte alinan tavan puaninin 1,5 puan
arttigr  goriilmektedir. Bu tablodaki bulgulara gore ¢alisma programi sonrasinda,
katillmcilarin  Nikriz makaminda dikte yazma becerilerinin yiliksek oranda gelisme

gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 10

Kanlimeilarin Nikriz makamindaki dikteleri yazabilme becerilerine yonelik Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuclari

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

N Sira Ortalamasi Sira Toplami
Sontest_Toplam - Ontest Toplam Negative Siralama 0 ,00 ,00
Positive Siralama 11 6,00 66,00
Esitlik 0
Toplam 11

a. Sontest_ Toplam < Ontest Toplam
b. Sontest Toplam > Ontest_Toplam
c. Sontest_Toplam = Ontest_Toplam
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Tablo 10°da gosterilen Wilcoxon isaretli siralar testine gore uygulanan 6gretim modeli,
katilimcilarin tamaminda (11 kisi) Nikriz makaminda dikte yazma boyutundan alinan
puanlart arttirmistir. Puanlardaki artisin ortalama degeri 6 iken toplam artis degeri 66

olarak hesaplanmustir.

Tablo 11

Katilimcilarin Nikriz makamindaki dikteleri yazabilme becerilerine yonelik test istatistigi
ve korelasyon sonuglari

Test Istatistigi Korelasyon
Sontest Nikriz Puani - Ontest Nikriz Puani
4 -2,934 473
p ,003 ,141

Tablo 9 ve tablo 10’daki verilerin anlamli olup olmadigini, tablo 11°deki test istatistiginin
bize verdigi p degeriyle agiklayabiliriz. P degeri 0,003<0,05 oldugundan puanlardaki
farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir. Ontest ve sontest Nikriz dikte puanlar1 arasindaki
korelasyon goz oOniline alindiginda 0,473 degeri orta diizeyde pozitif yonli, 0,141>0,05

degeri ise istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski oldugunu gostermektedir.

Tablo 11’e gore katilimeilarin, Nikriz makaminda dikte yazma puanlarinda, orta diizeyde
bir yiikselis oldugu goriilmektedir. Fakat puanlardaki yiikselis diizeyinin istatistiki agidan

anlamli olmadig test istatistigindeki p degerinden anlasilmaktadir.

4.4, Gelistirilen Calisma Yonteminin, (")grencilerin Nihavend Makamindaki Dikteleri

Yazabilme Becerilerine Etki Diizeyine Yonelik Bulgular ve Yorum

Tablo 12

Katilimcilarin Nihavend makamindaki dikteleri yazabilme becerilerine yonelik bulgular

Tanimlayici Istatistik

N Ortalama Standart Sapma Minimum Maksimum
Ontest_Toplam 11 12,0909 8,00334 3,75 30,25
Sontest_Toplam 11 23,4318 6,33353 12,50 31,25

Arastirmaya katilan 11 Ogrencinin ¢alisma modeli uygulamasindan Onceki ortalama
puanlart 12,0909, c¢alisma modeli uygulamasindan sonraki ortalama puanlart ise
23,4318’dir. Ontestten alinan minimum deger 3,75, maksimum deger 30,25 iken sontestten

aliman minimum puan 12,5 ve maksimum puan 31,25°dir.
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Katilimeilarin Nihavend makami dikte yazma puanlarinin ortalamalarina bakildiginda
Ontest- sontest arasinda sontest lehine 11,34 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir.
Ontestte Nihavend dikte yazmadan alinan en diisiik puanin 3,75 oldugu ve sontestte bu
puanin 12,5’e ¢iktig1 ve 8,75 puanlik bir yiikselis gosterdigi goriilmektedir. Diger yandan
Ontest ve sontestten alinan en yiiksek puanlara bakildiginda sontestte alinan en yiiksek
puanin 1 puan arttigr goriilmektedir. Bu tablodaki bulgulara gore calisma programi
sonrasinda, katilimcilarin Nihavend makaminda dikte yazma becerilerinin gelisme

gosterdigi ortaya ¢ikmuistir.

Tablo 13

Katilimeilarin Nihavend makamindaki dikteleri yazabilme becerilerine yinelik Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuclar:

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

N Sira Ortalamast Sira Toplamu
Sontest_Toplam - Ontest Toplam Negative Siralama 0 ,00 ,00
Positive Siralama 11 6,00 66,00
Esitlik 0
Toplam 11

a. Sontest Toplam < Ontest Toplam
b. Sontest Toplam > Ontest Toplam
c. Sontest_Toplam = Ontest Toplam

Tablo 13’te gosterilen Wilcoxon isaretli siralar testine gére uygulanan calisma yontemi,
katilimcilarin tamaminda (11 kisi) Nihavend makaminda dikte yazma boyutundan alinan
puanlart arttirmistir. Puanlardaki artisin ortalama degeri 6 iken toplam artis degeri 66

olarak hesaplanmistir.

Tablo 14

Katilimcilarin  Nihavend makamindaki  dikteleri yazabilme becerilerine yonelik test
istatistigi ve korelasyon sonuglari

Test Istatistigi Korelasyon
Sontest Nihavend Puani - Ontest Nihavend Puani
Z -2,937 ,497
p ,003 ,120

Tablo 12 ve tablo 13’teki verilerin anlamli olup olmadigini, tablo 15’teki test istatistiginin
bize verdigi p degeriyle agiklayabiliriz. P degeri 0,003<0,05 oldugundan puanlardaki

farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir. Ontest ve sontest Nihavend dikte puanlari

58



arasindaki korelasyona bakildiginda 0,497 degeri orta diizeyde pozitif yonlii, 0,120>0,05

degeri ise istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iligki oldugunu gostermektedir.

Tablo 14’e¢ gore katilimcilarin, Nihavend makaminda dikte yazma puanlarinda, orta
diizeyde bir yiikselis oldugu goriilmektedir. Fakat p degerinden anlasilacagi iizere

puanlardaki yiikselis diizeyi istatistiki agidan bir anlam ifade etmemektedir.

4.5. Gelistirilen Calisma Yonteminin, Ogrencilerin Biitiinsel Mahiyette Makamsal

Dikte Yazabilme Becerilerine Etki Durumuna iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 15
Katilimcilarin ontest ve sontest puanlart
ONTEST PUANLARI SONTEST PUANLARI
Ogr. No. Hicaz Nikriz Nihavend  Toplam Hicaz Nikriz Nihavend Toplam
1 25,5 28,5 3,75 57,75 24,5 31,5 29 85
2 29,25 30,5 23,75 83,5 31 31,5 31 93,5
3 21,5 17,5 10,75 49,75 28,75 31,5 23,25 83,5
4 29,75 75 7,25 445 28,5 27,75 19,75 76
5 25,25 19,75 12,75 57,75 32 32 28,75 92,75
6 23,5 21,25 13,25 58 24 30,75 21,75 76,5
7 30,5 29,5 30,25 90,25 32 32 31,25 95,25
8 9 16,25 8,75 34 23,75 32 17,25 73
9 11,5 16,25 8,75 36,5 27 28,75 17 72,75
10 13,75 10,25 7,75 31,75 28,5 24,75 26,25 79,5
11 19 18 6 43 25 23 12,5 60,5
Toplam 238,5 215,25 133 586,75 305 325,5 257,75 888,25

Ortalama  21,68182 19,56818 12,09091 53,34091 27,72727 29,59091 23,43182 80,75

Tablo 15’ te katilimcilarin, ¢alisilan her makama ait Ontest ve sontest puanlari, toplam
puanlar1 ve ortalamalar1 verilmistir. Elde edilen bulgular her katilimer ig¢in ayr1 ayn

yorumlanmugtir.

4.5.1. Bir Numarah Katihmcinin Ontest ve Sontest Genel Durumuna Yonelik

Bulgular

Tablo 15’e¢ gore 1 numarali katilimcinin calisma programi Oncesinde yapilan Ontest
puanlar1 Hicaz 25,5, Nikriz 28,5, Nihavend 3,75 iken c¢aligma programi sonunda yapilan
sontest puanlar1 Hicaz 24,5, Nikriz 31,5, Nihavend 29 puan seklindedir. Hicaz makami
diktesinde Ontest- sontest arasinda 1 puanlik bir diisiis, Nikriz diktede 3 puanlik bir
yiikselis ve Nihavend diktede 25,25 puanlik yiikselis oldugu goriilmektedir. Ayrica toplam
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puana baktigimizda ontest 57,75 puandan sontest 85 puana dogru 27,25 puanlik bir artig
goriilmektedir. 1 numarali katilimecinin, ¢alisma programi sonunda en ¢ok Nihavend

makaminda dikte yazma konusunda gelisim gosterdigi goriilmektedir.

4.5.2. iki Numarah Katihmcinin Ontest ve Sontest Genel Durumuna Yonelik

Bulgular

2 numaral katilimeinin 6ntest puanlart Hicaz 29,25, Nikriz 30,5, Nihavend 23,75 iken
sontest puanlar1 Hicaz 31, Nikriz 31,5 ve Nihavend 31 puan seklinde goriilmektedir. Hicaz
diktede 1,75 puanlik bir yiikselis, Nikriz diktede 1 puanlik bir yiikselis ve Nihavend
diktede 7,25 puanlik bir yiikselis oldugu goriilmektedir. Ayrica toplam puanlara
baktigimizda Ontest 83,5 puandan sontest 93,5 puana dogru 10 puanlik bir artis oldugu
goriilmektedir. 2 numarali katilimeinin ¢alisma programindaki makamlarin tamaminda
gelisme kaydettigi, en ¢cok gelismeyi ise Nihavend makaminda dikte yazma konusunda

gosterdigi ortaya ¢ikmuistir.

4.5.3. U¢ Numaralh Katihmcinin Ontest ve Sontest Genel Durumuna Yénelik

Bulgular

3 numarali katilimcinin 6ntest puanlarinin Hicaz 21,5, Nikriz 17,5, Nihavend 10,75 iken
sontest puanlarinin Hicaz 28,75, Nikriz 31,5 ve Nihavend 23,25 oldugu goriilmektedir.
Hicaz diktede 7,25 puanlik bir yiikselis, Nikriz diktede 14 puanlik bir yiikselis ve
Nihavend diktede 12,5 puanlik bir yiikselis oldugu ve toplamda ontest 49,75 puandan
sontest 83,5 puana dogru 33,75 puanlik bir yiikselis oldugu goriilmektedir. 3 numarali
katilimcinin, arastirmanin igerigindeki lic makamda da gelisme gosterdigi ve en biiyiik

gelismeyi Nikriz dikte yazmada gosterdigi tespit edilmistir.

4.5.4. Dort Numarah Katihmcinin Ontest ve Sontest Genel Durumuna Yonelik

Bulgular

4 numarali katilimcinin ontest puanlarinin Hicaz 29,75, Nikriz 7,5, Nihavend 7,25 iken
sontest puanlariin Hicaz 28,5, Nikriz 27,75 ve Nihavend 19,75 oldugu goriilmektedir.
Hicaz diktede 1,25 puanlik bir diisiis, Nikriz diktede 20,25 puanlik bir yiikselis ve
Nihavend diktede 12,5 puanlik bir yiikselis oldugu ve toplamda Ontest 44,5 puandan

sontest 76 puana dogru 31,5 puanlik bir yiikselis oldugu goriilmektedir. 4 numaral
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katilimcinin Hicaz dikte yazmada kii¢iik bir puan diisiisii oldugu, bunun yaninda Nihavend

ve Ozellikle Nikriz dikte yazmada biiyiik bir gelisim gosterdigi goriilmektedir.

4.5.5. Bes Numarali Katihmcinin Ontest ve Sontest Genel Durumuna Yénelik

Bulgular

5 numarali katilimcinin ontest puanlarinin Hicaz 25,25, Nikriz 19,75, Nihavend 12,75 iken
sontest puanlarinin Hicaz 32, Nikriz 32 ve Nihavend 28,75 oldugu goriilmektedir. Hicaz
diktede 6,75 puanlik bir yiikselis, Nikriz diktede 15,25 puanlik bir yiikselis ve Nihavend
diktede 16 puanlik bir yiikselis oldugu ve toplamda ontest 57,75 puandan sontest 92,75
puana dogru 35 puanlik bir yiikselis oldugu goriilmektedir. 5 numarali katilimer her iig¢
makamda da gelisim gosterirken en biiyiik gelisimin Nihavend dikte yazmada oldugu tespit

edilmistir.

4.5.6. Alti Numarah Katiimcinin Ontest ve Sontest Genel Durumuna Yonelik

Bulgular

6 numarali katilimcinin 6ntest puanlarinin Hicaz 23,5, Nikriz 21,25, Nihavend 13,25 iken
sontest puanlarinin Hicaz 24, Nikriz 30,75 ve Nihavend 21,75 oldugu goriilmektedir. Hicaz
diktede 0,5 puanlik bir yiikselis, Nikriz diktede 9,5 puanlik bir yiikselis ve Nihavend
diktede 8,5 puanlik bir yiikselis oldugu ve toplamda 6ntest 58 puandan sontest 76,5 puana
dogru 18,5 puanlik bir yiikselis oldugu goriilmektedir. 6 numarali katilimcinin her iig¢
makamda da gelisme gosterdigi, en bliylik gelismenin ise Nikriz dikte yazmada oldugu

tespit edilmistir.

4.5.7. Yedi Numarah Katiimcinin Ontest ve Sontest Genel Durumuna Yonelik

Bulgular

7 numarali katilimcinin ontest puanlarinin Hicaz 30,5, Nikriz 29,5, Nihavend 30,25 iken
sontest puanlarinin Hicaz 32, Nikriz 32 ve Nihavend 31,25 oldugu goriilmektedir. Hicaz
diktede 1,5 puanlik bir ylikselis, Nikriz diktede 2,5 puanlik bir yiikselis ve Nihavend
diktede 1 puanlik bir yiikselis oldugu ve toplamda oOntest 90,25 puandan sontest 95,25
puana dogru 5 puanlik bir yiikselis oldugu goriilmektedir. 7 numarali katilimci
programdaki tiim makamlarda gelisme gOstermistir. Bunun yaninda en biiylik gelismeyi

Nikriz dikte yazmada gosterdigi ortaya ¢ikmustir.
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4.58. Sekiz Numarali Katihmcimin Ontest ve Sontest Genel Durumuna

Yonelik Bulgular

8 numarali katilimcinin ontest puanlarinin Hicaz 9, Nikriz 16,25, Nihavend 8,75 iken
sontest puanlarinin Hicaz 23,75, Nikriz 32 ve Nihavend 17,25 oldugu goriilmektedir. Hicaz
diktede 14,75 puanlik bir yiikselis, Nikriz diktede 15,75 puanlik bir yiikselis ve Nihavend
diktede 8,5 puanlik bir yiikselis oldugu ve toplamda Ontest 34 puandan sontest 73 puana
dogru 39 puanlik bir yiikselis oldugu goriilmektedir. 8 numarali katilimcimin her iig
makamda da hatir1 sayilir seviyelerde gelisme gosterdigi goriilmektedir. En ¢ok

ilerlemenin ise Nikriz dikte yazmada oldugu ortaya ¢ikmuistir.

4.5.9. Dokuz Numaralh Katthmcimin Ontest ve Sontest Genel Durumuna

Yonelik Bulgular

9 numarali katilimcinin ontest puanlarinin Hicaz 11,5, Nikriz 16,25, Nihavend 8,75 iken
sontest puanlarinin Hicaz 27, Nikriz 28,75 ve Nihavend 17 oldugu goriilmektedir. Hicaz
diktede 15,5 puanlik bir yiikselis, Nikriz diktede 12,5 puanlik bir yiikselis ve Nihavend
diktede 8,25 puanlik bir yiikselis oldugu ve toplamda 6ntest 36,5 puandan sontest 72,75
puana dogru 36,25 puanhik bir yiikselis oldugu goriilmektedir. 9 numarali katilimci
calisilan makamlarin tamaminda oldukca iyi diizeyde gelisim gostermistir. En biiyiik

gelisimin ise Hicaz dikte yazmada oldugu goriilmektedir.

4.5.10. On Numarah Katimcinin Ontest ve Sontest Genel Durumuna Yonelik

Bulgular

10 numarali katilimecinin 6ntest puanlarinin Hicaz 13,75, Nikriz 10,25, Nihavend 7,75 iken
sontest puanlarinin Hicaz 28,5, Nikriz 24,75 ve Nihavend 26,25 oldugu goriilmektedir.
Hicaz diktede 14,75 puanlik bir yiikselis, Nikriz diktede 14,5 puanlik bir yiikselis ve
Nihavend diktede 18,5 puanlik bir yiikselis oldugu ve toplamda Ontest 31,75 puandan
sontest 79,5 puana dogru 47,75 puanlik bir yiikselis oldugu goriilmektedir. 10 numaral
katilimeinin her iic makamda da yiiksek diizeyde gelisim gosterdigi ortaya c¢ikmistir.

Bunun yaninda en biiyiik gelismeyi Nihavend dikte yazma konusunda gostermistir.
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4.5.11. Onbir Numarah Katihbmcimin Ontest ve Sontest Genel Durumuna

Yonelik Bulgular

11 numaral1 katilimcinin ontest puanlarinin Hicaz 19, Nikriz 18, Nihavend 6 iken sontest
puanlarinin Hicaz 25, Nikriz 23 ve Nihavend 12,5 oldugu goriilmektedir. Hicaz diktede 6
puanlik bir yiikselis, Nikriz diktede 5 puanlik bir yiikselis ve Nihavend diktede 6,5 puanlik
bir yiikselis oldugu ve toplamda ontest 43 puandan sontest 60,5 puana dogru 17,5 puanlik
bir yiikselis kaydedildigi goriilmektedir. 11 numarali katilimci calisilan makamlarin
tamaminda gelisim gosterirken en biiyiik puan yiikselisinin Nihavend dikte yazmada

oldugu tespit edilmistir.

45.12. Calisma Grubunun Ontest ve Sontest Toplam Puanlarmma Yénelik

Bulgular ve Yorumlar

Tiim katilimecilarin ontest ve sontest Hicaz diktesi puan toplamlarini karsilagtirdigimizda,
238,5 puandan 305 puana dogru 66 puanlik bir yiikselis oldugu goriilmektedir. Ayni
sekilde Nikriz diktesi toplam puanlarini karsilastirdigimizda 215,25 puandan 325,5 puana
dogru 110,25 puanlik bir artis oldugu tespit edilmistir. Nihavend dikte yazmadaki toplam
puanlara baktigimizda 133 puandan 257,75 puana dogru 124,75 puanlik bir toplam
yiikselis goriilmektedir. Genel olarak her iic makamda da belirgin diizeylerde puan
yiikselisi goze carpmaktadir. Bununla beraber calisma yonteminin en etkili oldugu
makamin Nihavend makamu, ikinci en etkili oldugu makamin Nikriz ve en az etkili oldugu
makamin Hicaz oldugu ortaya ¢ikmistir. Toplam puanlara bakildiginda Nihavend makami
ontest puanlarinin diger makamlara gore toplam bazinda oldukca diisiik oldugu
goriilmektedir. Ayrica Nihavend makami sontest puan toplami da diger makamlara gore
fark edilir derecede diisiiktiir. Fakat 6grencilerin gelisim diizeyleri goz oniine alindiginda

en yiiksek gelisimi Nihavend dikte yazmada gosterdikleri ortaya ¢ikmaktadir.
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4.6. Gelistirilen Calisma Yonteminin Etkililik Diizeyinin, Ogrencilerin Demografik

Bilgileri ile iliskisel Durumuna Yénelik Bulgular ve Yorum

Tablo 16

Katilimcilarin yaslarina gore ontest- sontest ortalama puanlart

Yas
20-21 24-25
Ortalama  Ortalama
Ontest_Toplam 55,28 34,00
Sontest_Toplam 81,53 73,00

Katilimcilarin yaslarina gore ontest ve sontest ortalama puanlar1 karsilastirildiginda 20-21
yas aralifinda olanlarin Ontest ortalama puanlar1 24-25 yas araliginda olanlardan daha
yiiksektir. Sontest ortalama puanlara bakildiginda 20-21 yas aralifinda olanlarin
puanlariin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Fakat burada 20-21 yas araliginda 10
ogrenci, 24-25 yas araliginda ise 1 6grenci oldugu unutulmamalidir. 24-25 yas araligindaki
ogrencilerin sayisinin 20-21 yasindaki 6grenci sayisina esdeger oldugu bir durumda daha
farkli bulgularin ¢ikacagi diistiniilmektedir. 20-21 yas araliginda olan katilimcilarin ontest
ve sontest puanlarma bakildiginda sontest lehine 26,25 puanlik bir yiikselis oldugu
goriilmektedir. Bunu yaninda 24-25 yas grubunda olan 6grenci son testte 39 puanlik

oldukgca yiiksek diizeyde bir ylikselis gdstermistir.

4.6.1. Gelistirilen Calisma Yontemi ile (“)grencilerin Cinsiyetlerinin Mliskisine

Yonelik Bulgular

Tablo 17

Katilimcilarin cinsiyetlerine gore dntest- sontest ortalama puanlari

Cinsiyet
Kadin Erkek
) Ortalama  Ortalama
Ontest Toplam 50,80 55,46
Sontest_Toplam 81,35 80,25

Katilimeilarin cinsiyetleri géz oniinde bulundurulursa, ontest ortalama puani erkeklerin
daha yiiksek olmasina ragmen, gelistirilen 6gretilen modeli uygulandiktan sonra yapilan
sontestte kadinlarin daha yiiksek ortalama puan aldiklar1 goriilmektedir. Kadin 6grenciler
ortalama puan bazinda sontest lehine 30,55 puanhik bir yiikselis kaydederken, erkek

ogrenciler 24,79 puanlik bir gelisme gostermislerdir. Kadin 6grencilerin ontest- sontest
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ortalama puanlarindaki yiikselisin, erkek Ogrencilere gore 5,76 puan daha fazla oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Diger bir deyisle gelistirilen ¢aligma yontemi kadin katilimcilarda

erkeklere oranla daha etkili olmustur denilebilir.

4.6.2. Gelistirilen Cahsma Yontemi ile Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise

Tiiriiniin iliskisine Yénelik Bulgular

Tablo 18

Katilimcilarin mezun olduklart lise tiiriine gére ontest- sontest ortalama puanlar

Mezun Olunan Lise Tiiri
Mesleki miizik

egitimi veren Diger

Ortalama Ortalama
(")ntestiToplam 51,39 62,13
Sontest Toplam 80,00 84,13

Katilimer 6grencilerin mezun olduklart lise tiirline gore Ontest ve sontestten aldiklari
ortalama puan incelendiginde, lisede mesleki miizik egitimi almamis olan 6grencilerin
Ontest ve sontestte daha yliksek ortalama puan aldiklar1 goriilmektedir. Mesleki miizik
egitimi veren liselerden mezun olan 6grenciler Ontestten- sonteste ortalama puanlarinda
28,61 puanlik bir yiikselis kaydederken, diger liselerden mezun olan 6grencilerin 22
puanlik bir yiikselis elde ettigi tespit edilmistir. Bu bulgulara gore diger liselerden mezun
ogrencilerin hem ontest hem de sontestten yliksek puan aldigi, bunun yaninda Ontest-
sontest arasindaki gelismenin mesleki miizik egitimi veren liselerden mezun 6grencilerde
6,61 puan daha fazla oldugu goriilmektedir. Fakat mesleki miizik egitimi veren liselerden
mezun Ogrencilerin sayisinin 9, diger lise mezunu olan 6grencilerin sayisinin 2 oldugu

unutulmamalidir.

4.6.3. Gelistirilen Cahsma Yontemi ile Ogrencilerin Ka¢ Yil Mesleki Miizik
Egitimi ve MIOY Dersi Gordiiklerinin Iliskisine Yonelik Bulgular

Tablo 19

Katilimcilarin kag yil mesleki miizik egitimi ve MIOY dersi gordiiklerine giore ontest-
sontest ortalama puanlar:

Kagc Yildir Mesleki Miizik Egitimi, MIOY

3 7
Ortalama Ortalama
Ontest_Toplam 62,13 51,39
Sontest_Toplam 84,13 80,00
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Tablo 19°da katilimcilarin kag yildir mesleki miizik egitimi ve MIOY dersi aldiklar ile
ilgili ortalama puanlar incelendiginde, 3 yil mesleki miizik egitimi ve MIOY dersi alanlarin
hem Ontest ortalama puanlar1 hem de sontest ortalama puanlarinin 7 yil almis olanlara gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 3 yil egitim almis olan katilimcilarin Ontest- sontest
puanlar arasindaki fark sontest lehine 22 puan yiikselis gosterirken, 7 yil egitim almis olan
katilimcilarin 28,61 puan yiikselis kaydettigi tespit edilmistir. Burada yine mesleki miizik
egitimi veren liselerden mezun 6grencilerin 6,61 puan daha fazla gelisim gosterdikleri

dikkat ¢ekmektedir.

4.6.4. Gelistirilen Calisma Yontemi ile (")grencilerin Gelir Elde Etmek Icin

Cahisma Durumlarinn iliskisine Yonelik Bulgular

Tablo 20

Katilimcilarin gelir elde etmek icin ¢alisma durumlarina gore dntest- sontest ortalama
puanlar

Calisma Durumu

Evet Hayir

Ortalama Ortalama
Ontest Toplam 57,61 34,13
Sontest_Toplam 81,78 76,13

Tablo 20’ de katilimci o&grencilerin  gelir elde etmek igin ¢alisma durumlart
incelenmektedir. Tablodaki bulgulara gore, egitimlerinin yani sira gelir elde etmek igin
calisan Ogrencilerin hem Ontest hem de sontest ortalama puanlarinin, ¢alismayanlara gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buradaki durumun bir degerlendirmesi olmasi
acisindan, calisan 0grencilerin yine miizik meslegi ile ilgili ¢alg1 veya san dersi gibi bir
takim islerde calistiklar1 diisliniilmekte ve bu derslerde yaptiklar1 miizikal etkinliklerin
MIOY dersi akademik diizeylerine etki ettigi ve bu sebeple daha yiiksek puan aldiklari
diigiiniilmektedir. Ayrica Ontest- sontest ortalama puan farklarina bakildigi zaman ek gelir
icin ¢alisan dgrencilerin 24,17 puanlik bir gelisim gosterdikleri, bunun yaninda ek bir iste
calisgmayan Ogrencilerin 42 puanlik yliksek diizeyde bir gelisme kaydettikleri

goriilmektedir.
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4.6.5. Gelistirilen Calisma Yontemi ile (")grencilerin Aile Gelir Durumlarinin

fliskisine Yonelik Bulgular

Tablo 21

Katilimcilarin ailelerinin gelir durumlarina gore éntest- sontest ortalama puanlart

Ailenin Gelir Durumu
3500 TL ve alt1 3501-5000 TL 5001-7000 TL 7001 TL ve stii

Ortalama Ortalama Ortalama Ortalama
Ontest Toplam 60,63 57,67 36,50 44,92
Sontest_Toplam 82,81 86,00 72,75 75,42

Tablo 21°de katilimcilarin ailelerinin gelir durumu goriilmektedir. Aile gelir durumlar ile
puanlar karsilastirildiginda, Ontestten en yiiksek ortalama puani 3500 TL ve alti aile
gelirine sahip olan 6grencilerin aldigi, sontest puaninda ise en yiliksek ortalama puanin
3501-5000 TL arasinda aile gelirine sahip dgrencilerin aldig1 goriilmektedir. Ayrica ontest-
sontest ortalama farklarmma baktigimiz zaman, 3500 TL ve alti aile gelirine sahip
ogrencilerde 22,18 puan, 3501-5000 arasinda aile gelirine sahip 6grencilerde 28,33 puan,
5001-7000 TL aile gelirine sahip 6grencilerde 36,25 puan ve 7001 TL ve tistii aile gelirine
sahip 6grencilerde 30,5 puanlik yiikselis goriilmektedir. Ontest ve sontest puanlarina gore
degerlendirme yapilirsa aile geliri az olan Ogrencilerin daha basarili oldugu sdylenebilir
fakat aile gelir durumu arttikca uygulama siirecinde kaydedilen basarinin da arttigi

goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde verilerden elde edilen sonuglar tartisilmis ve Oneriler

getirilmistir.

5.1. Katiimeilarm Ontest ve Sontest Puanlarinin Genel Durumuna Yénelik Sonuclar

Arastirmanin sonucunda katilimcilarin neredeyse tamaminda Hicaz, Nikriz ve Nihavend
makamlarinda dikte yazma becerisinin orta ve yiiksek diizeyde gelistigi sonucuna
ulasilmigtir. Yalnizca 1. ve 4. katilimcilarda Hicaz makaminda dikte yazma puanlari
sirastyla 1 puan ve 1,25 puan diislis gostermistir. Fakat bu 6grencilerin Ontestte aldigi
Hicaz dikte puanlar1 (No.1= 25,5, No.4= 29,75) ve sontest Hicaz puanlar1 (No.1= 24,5, No.
2 = 28,5) diisiik bir diizeyde degildir. Bunun yaninda 1 numarali 6grencinin Nihavend
dikte yazmada, 4 numarali 6grencinin ise hem Nikriz hem de Nihaved dikte yazmada
yiiksek diizeyde gelisme gosterdikleri sonucuna varilmistir. Ayrica ¢alisma yonteminin en
list diizeyde fayda sagladigi makami Nihavend makami oldugu ortaya ¢ikmustir. Ontest ve
sontest toplam puanlar1 diger makamlarin toplam puanlarina gore diisiik de olsa, basari
artisinin en yiiksek oldugu makam 124,75 toplam puanla Nihavend makami olarak tespit
edilmistir. Diger bir deyisle ¢alisma yonteminin her {ic makamda da orta ve yliksek
diizeyde etkili oldugu ve en biiyiikk etkiyi Nihavend makamiyla yaptigi sonucuna

ulasiimistir.

Yapilan derslerin islenis siirecleri asagida verilmistir.
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Makamsal Dikte Yazma Ders Islenis Siireci
BOLUM 1
Ders: Bat1 Miizigi Teorisi ve Isitme Egitimi
Unite: Makamsal dikte yazma

1. Konu: Hicaz Makaminda

2. Konu: Nikriz Makaminda

3. Konu: Nihavend Makaminda

Sinif: 3
Siire: iki ders saati (2x 50°)
BOLUM 2

1. Konu: Hicaz Makam

1.1. Hedef ve Hedef Davramislar

1.1.1- Hicaz makamini tantyabilme.

a- Hicaz makaminin karakteristik perdelerini tanir.

b- Hicaz makaminin 6zelliklerini agiklar.

1.1.2- Dikte yazmaya baslamadan 6nce hazirlanabilme.

a- Calian diktenin makamini tespit eder.

b- Tespit ettigi makamin donanimini dizek iizerine yazar.

c- Calinan diktenin usiliinii ve 6l¢ii sayisini tespit eder.

d- Tespit ettigi usil ve dl¢ii sayisini dizek lizerine yazar.

1.1.3- Hicaz makaminda dikte yapabilme

a- Calinan diktenin hangi sesle basladigini tespit eder.

b- Diktede gegen perdeleri tanir ve dizek iizerine yazar.

c- Diktede gegen tartimsal 6geleri tanir ve dizek tizerine yazar.

d- Diktede gegen gesnileri tanir ve gerekli degistirici isaretleri kullanir.
KONUNUN KAVRAMLARI ve SEMBOLLERI: Hicaz makami, seyir, ¢esni,
makamsal dikte yazma.

OGRETME-OGRENME STRATEJi, YONTEM ve TEKNIKLERi: Anlatim,
tartisma, beyin firtinasi, 6rnek olay, soru- cevap, rol model olma.

KULLANILAN KAYNAK, ARAC ve GERECLER: Hazirlanan ¢alisma dikteleri,
dinleme eserleri, dinletilen eserlerin notalari, bilgisayar, hoparlor, piyano, dizekli tahta,

nota kagidi.
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OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

GIRIS ETKINLIKLERI

DIKKATI CEKME: Arastirmaci 6rnek olay anlatimi ile derse giris yapar.

“ Adem yeni mezun olmus bir miizik 6gretmenidir. Kpss’ den iyi bir puan almis ve sinava
girdigi yil atamasi yapilmistir. Adem o6gretmen, Urfa’nin Siverek ilgesine atanmis ve
burada bir kdy okulunda goérevine baslamustir. Ilkokulda gérevine baslayan Adem
ogretmen dordiincli sinif 6grencileriyle yaptigi derste 6grencilerinden sevdikleri sarkilar
seslendirmelerini ister. Ogrencilerden Ahmet kalkar ve “carsambayi sel aldir” tiirkiisiinii
sOyler. Ahmet tlirkiiyli cok gilizel bir sekilde seslendirir. Adem 6gretmen tiirkii bittikten
sonra Ahmet’i alkiglamalarini ister. Sonra Ahmet’e makamin ne oldugunu sorar. Ahmet
bilmedigini sOyler. Daha sonra Adem Ogretmen seslendirdigi tiirkiiniin bir makami
oldugunu ve bu makamin hicaz makami oldugunu sdyler. Daha sonra Adem 6gretmen
bilgisayar ve hoparlor kullanarak hicaz makaminda olan iki tiirkii daha dinletir.
Ogrencilere bu makamin dzelliklerini anlatir ve makamin kulaklarinda bir yer etmesi igin
dinleme 6devleri verir. Sonraki hafta yaptiklar: derste hangi makam oldugunu sdylemeden
birka¢ farkli makamda tiirkiiler dinletir ve hicaz makaminda olan1 tespit etmelerini ister.
Ogrencilerden bazilar1 hicaz makamina benzettikleri tiirkiiyii secerler bazilar ise farkli
makamda olan tiirkiileri secerler. Daha sonra Adem ogretmen “carsambayi sel aldi”
tirkiistinii tekrar dinletir ve hicaz makaminda olan tiirkiiyle benzeyip benzemedigini sorar.
Ogrenciler benzerligi fark ederler. Ogretmen hicaz makaminin 6zelliklerini tekrar anlatir
ve dersi sonlandirir.”

GUDULEME

Arastirmact smifa “uygulayacagimiz c¢alisma modeli, size makamlar1 daha yakindan
tanimaniz ve duydugunuz bir tiirkii veya sarkiy1 ¢ok daha kolay sekilde notaya alabilmeniz
konusunda yardimc1 olacaktir. Bu durum da hem 6grencilik hayatinizda hem de mesleki
yasaminizda size kolayliklar saglayacak ve basarili olmaniza yardimei olacaktir” der.
GOZDEN GECIiRME

“Bu ¢aligmada sizlerle Hicaz makaminin nasil duyuldugu, hangi sesleri icerdigi ve bu
makamlarin nasil notaya alinacagi ile ilgili ¢esitli caligmalar yapacagiz.”

GECIS

“Simdi sizler i¢in bu makamda hazirlamis oldugum dinleme pargalarini dinleyelim ve

hangi makamlarda olduklar1 {izerine konusalim” der ve dinleme etkinligine gecer.

70



GELISTIRME ETKINLIKLERI

ETKINLIK 1

Arastirmacit onceden hazirlamis oldugu dinleme pargalarini bilgisayar ve hoparlor
araciligiyla siifa dinletir. Daha sonra dinlenilen parcalar hakkinda su sorular1 yoneltir:

1) Dinlediginiz par¢a hangi makamdadir?

2) Bu makamin 6zelliklerinden herhangi birisini biliyor musunuz?

ARA OZET

“Dinlediginiz eser hicaz makamindadir. Bu makam piyano ile ¢alinmaya el verisli olan
nadir makamlardandir. Makamsal eserlerin ¢ogu igerdikleri komali seslerden dolay1 piyano
ile yiizde yiiz ifade edilemese de bu makam, iceriginde gecen g¢esnilere de dikkat edilerek
biiyiik ol¢lide anlasilir sekilde ifade edilebilmektedir. Bu makama teorik ve isitsel agidan
hakim olmak sizin miizik yasantinizi iyi yonde etkileyecek ve basarinizi yilikseltmenize
katki saglayacaktir. Simdi bu makami bir de piyanodan dinleyelim” der ve dikteleri
piyanoda seslendirmeye baglar.

ETKINLIK 2

Arastirmaci Hicaz makamlarindaki dikteleri calar ve dinletir. Her dikte ¢alindiktan sonra
ogrencilere dinledikleri diktenin hangi makamda oldugu sorulur. Makamin ozellikleri,
donanimlar1 ve seyirleri hakkinda bilgi verilir. Daha sonra calinan dikteler sirasiyla
ogrencilere yazdirilir. Sekiz 6lgiiliik diktelerin her iki 6lgiisii ikiser veya iicer kez ¢alinip
sonraki iki Ol¢iiyle birlestirilir. Toplam dort Olgli yazildiginda bir grencinin yazdigi
dikteleri tahtaya yazmasi istenir. Yanhislik varsa diizeltilir. Dikte yazdirma islemi bu
sekilde tamamlanir. En son bastan sona son kez ¢alinir. Daha sonra yazilan diktenin solfeji

yapilir. Makamsal 6zellikleri anlatilir. Motif ¢oziimlemesi yapilir.

Hicaz Ailesi Dikte Alistirmalar1 (Tampere)

Ali BILICI

J: 70 Hicaz (Himaydn)
ot
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AJZ 60 Hluu7r(-'£rgﬂlcll)

ARA OZET
Calinan dikteler hicaz makamindadir.
ARA GECIS
Arastirmaci “simdi sizlere ¢almis oldugum diktelerin notalarin1 dagitacagim. Bu notalar1
her derste yaniniza getiriniz ve bir dosya tutunuz. Bu dosyaya ileriki derslerde dinleyip
caligsma yapacagimiz eserleri de koymanizi ve ¢alisip ¢oziimleyecegimiz bu eserlerin her
zaman yaninizda olmasini rica ediyorum” der.
BOLUM 3
SON OZET
Bu dersimizde Hicaz makaminda yazilmis eserleri dinledik ve solfejini yaptik. Daha sonra
benim hazirlamis oldugum dikteleri yazdik, solfejini yaptik ve inceledik.
TEKRAR GUDULEME
Kendi kiiltiirimiiziin bir parcasit olan her zaman karsilasacagimiz makamsal miizigin,
dinleme, okuma ve ¢oziimlemesini yapmaya basladiniz. Sizleri bu makami 6grenmeye
basladiginiz icin tebrik ederim.
KAPANIS
Bundan sonraki derslerimizde de ayni stratejiyle 6grendiklerimizi pekistirmeye ve gittikge
daha ileri seviyedeki dikteleri yazmaya devam edecegiz.
OLCME ve DEGERLENDIRME
1) Dinlediginiz eserin makamini yaziniz.
Makamsal Dikte Yazma Ders Islenis Siireci
BOLUM 1
Ders: Bat1 Miizigi Teorisi ve Isitme Egitimi
Unite: Makamsal dikte yazma
1. Konu: Hicaz Makaminda
2. Konu: Nikriz Makaminda
2. Konu: Nihavend Makaminda
Sinif: 3
Siire: ki ders saati (2x 50°)

72



BOLUM 2
2. Konu: Nikriz Makami
2.1.Hedef ve Hedef Davranislar

2.1.1- Nikriz makamin1 taniyabilme.

a- Nikriz makaminin karakteristik perdelerini tanir.

b- Nikriz makaminin 6zelliklerini agiklar.

2.1.2- Dikte yazmaya baslamadan 6nce hazirlanabilme.

a- Calman diktenin makamini tespit eder.

b- Tespit ettigi makamin donanimini dizek iizerine yazar.

- Calinan diktenin us@liinii ve dl¢li sayisini tespit eder.

d- Tespit ettigi usil ve 6l¢ii sayisini dizek tizerine yazar.

2.1.3- Nikriz makaminda dikte yapabilme

a- Calinan diktenin hangi sesle bagladigini tespit eder.

b- Diktede gegen perdeleri tanir ve dizek tizerine yazar.

c- Diktede gecen tartimsal 6geleri tanir ve dizek iizerine yazar.

d- Diktede gegen gesnileri tanir ve gerekli degistirici isaretleri kullanir.
KONUNUN KAVRAMLARI ve SEMBOLLERI: Nikriz makami, seyir, g¢esni,
makamsal dikte yazma.

OGRETME-OGRENME STRATEJi, YONTEM ve TEKNIKLERi: Anlatim,
tartigma, beyin firtinasi, 6rnek olay, soru- cevap, rol model olma.

KULLANILAN KAYNAK, ARAC ve GERECLER: Hazirlanan c¢alisma dikteleri,
dinleme eserleri, dinletilen eserlerin notalari, bilgisayar, hoparlor, piyano, dizekli tahta,
nota kagidi.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

GIRIS ETKINLIKLERI

DIKKATI CEKME: Arastirmaci 6rnek olay anlatimu ile derse giris yapar.

“ Adem yeni mezun olmus bir miizik 6gretmenidir. Kpss’ den 1yi bir puan almis ve sinava
girdigi y1l atamasi yapilmigtir. Adem &gretmen, Ordu’nun Unye ilgesine atanmis ve burada
bir kdy okulunda gérevine baslamistir. Ilkokulda gorevine baslayan Adem ogretmen
dordiinci smf Ogrencileriyle yaptigi derste Ogrencilerinden sevdikleri sarkilari
seslendirmelerini ister. Ogrencilerden Ahmet kalkar ve “ben giderim Batum’ a” tiirkiisiinii
sOyler. Ahmet tlirkiiyli cok gilizel bir sekilde seslendirir. Adem 6gretmen tiirkii bittikten

sonra Ahmet’i alkiglamalarini ister. Sonra Ahmet’e makamin ne oldugunu sorar. Ahmet
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bilmedigini sdyler. Daha sonra Adem Ogretmen seslendirdigi tiirkiiniin bir makanm
oldugunu ve bu makamin nikriz makami oldugunu sdyler. Daha sonra Adem 6gretmen
bilgisayar ve hoparlér kullanarak nikriz makaminda olan iki tirkii daha dinletir.
Ogrencilere bu makamin &zelliklerini anlatir ve makamin kulaklarinda bir yer etmesi igin
dinleme 6devleri verir. Sonraki hafta yaptiklart derste hangi makam oldugunu sdylemeden
birka¢ farkli makamda tiirkiiler dinletir ve nikriz makaminda olan1 tespit etmelerini ister.
Ogrencilerden bazilar1 nikriz makamina benzettikleri tiirkiiyii segerler bazilar1 ise farkli
makamda olan tiirkiileri secerler. Daha sonra Adem 6gretmen “ben giderim Batum’ a”
tiirkiisiinii tekrar dinletir ve nikriz makaminda olan tiirkiiyle benzeyip benzemedigini sorar.
Ogrenciler benzerligi fark ederler. Ogretmen nikriz makaminin 6zelliklerini tekrar anlatir
ve dersi sonlandirir.”

GUDULEME

Aragtirmact sinifa “uygulayacagimiz g¢alisma modeli, size makamlar1 daha yakindan
tanimaniz ve duydugunuz bir tlirkii veya sarkiy1 ¢ok daha kolay sekilde notaya alabilmeniz
konusunda yardimci olacaktir. Bu durum da hem 6grencilik hayatinizda hem de mesleki
yasaminizda size kolayliklar saglayacak ve basarili olmaniza yardime1 olacaktir” der.
GOZDEN GECIRME

“Bu c¢alismada sizlerle Nikriz makaminin nasil duyuldugu, hangi sesleri icerdigi ve bu
makamlarin nasil notaya alinacagi ile ilgili ¢esitli calismalar yapacagiz.”

GECIS

“Simdi sizler i¢in bu makamda hazirlamis oldugum dinleme parcalarini dinleyelim ve
hangi makamlarda olduklari iizerine konusalim” der ve dinleme etkinligine geger.
GELISTIRME ETKINLIKLERI

ETKINLIK 1

Arastirmact Onceden hazirlamis oldugu dinleme pargalarini bilgisayar ve hoparlor
araciligiyla smifa dinletir. Daha sonra dinlenilen pargalar hakkinda su sorular yoneltir:

1) Dinlediginiz par¢a hangi makamdadir?

2) Bu makamin 6zelliklerinden herhangi birisini biliyor musunuz?

ARA OZET

“Dinlediginiz eser nikriz makamindadir. Bu makam piyano ile ¢alinmaya el verisli olan
nadir makamlardandir. Makamsal eserlerin ¢ogu icerdikleri komal: seslerden dolay1 piyano
ile yiizde yiiz ifade edilemese de bu makam, iceriginde gegen ¢esnilere de dikkat edilerek
biiyiik 6l¢iide anlasilir sekilde ifade edilebilmektedir. Bu makama teorik ve isitsel agidan

hakim olmak sizin miizik yasantiniz1 iyi yonde etkileyecek ve basarinizi yiikseltmenize
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katki saglayacaktir. Simdi bu makami bir de piyanodan dinleyelim” der ve dikteleri
piyanoda seslendirmeye baglar.

ETKINLIK 2

Arastirmaci Nikriz makamlarindaki dikteleri ¢alar ve dinletir. Her dikte ¢alindiktan sonra
ogrencilere dinledikleri diktenin hangi makamda oldugu sorulur. Makamin ozellikleri,
donanimlar1 ve seyirleri hakkinda bilgi verilir. Daha sonra g¢alinan dikteler sirasiyla
ogrencilere yazdirilir. Sekiz olgiiliik diktelerin her iki Olgiisii ikiser veya iicer kez ¢alinip
sonraki iki Olgliyle birlestirilir. Toplam dort 6l¢ii yazildiginda bir 6grencinin yazdigi
dikteleri tahtaya yazmasi istenir. Yanlislik varsa diizeltilir. Dikte yazdirma islemi bu
sekilde tamamlanir. En son bastan sona son kez ¢alinir. Daha sonra yazilan diktenin solfeji

yapilir. Makamsal 6zellikleri anlatilir. Motif ¢oziimlemesi yapilir.

Nikriz Dikteler (Tampere)

Ali BILICI

=1 4 l-m.----?.' = = e
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ARA OZET

Calinan dikteler nikriz makamindadir.

ARA GECIS

Arastirmaci “simdi sizlere ¢almis oldugum diktelerin notalarin1 dagitacagim. Bu notalari
her derste yaniniza getiriniz ve bir dosya tutunuz. Bu dosyaya ileriki derslerde dinleyip
calisma yapacagimiz eserleri de koymaniz1 ve ¢alisip ¢oziimleyecegimiz bu eserlerin her

zaman yaninizda olmasini rica ediyorum” der.
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BOLUM 3
SON OZET
Bu dersimizde Nikriz makaminda yazilmis eserleri dinledik ve solfejini yaptik. Daha sonra
benim hazirlamis oldugum dikteleri yazdik, solfejini yaptik ve inceledik.
TEKRAR GUDULEME
Kendi kiiltiirimiiziin bir parcasit olan her zaman karsilasacagimiz makamsal miizigin,
dinleme, okuma ve ¢oziimlemesini yapmaya basladiniz. Sizleri bu makami 6grenmeye
basladiginiz igin tebrik ederim.
KAPANIS
Bundan sonraki derslerimizde de ayni stratejiyle 6grendiklerimizi pekistirmeye ve gittikce
daha ileri seviyedeki dikteleri yazmaya devam edecegiz.
OLCME ve DEGERLENDIRME
1) Dinlediginiz eserin makamini yaziniz.
Makamsal Dikte Yazma Ders islenis Siireci
BOLUM 1
Ders: Bat1 Miizigi Teorisi ve Isitme Egitimi
Unite: Makamsal dikte yazma
1. Konu: Hicaz Makaminda
2. Konu: Nikriz Makaminda
3. Konu: Nihavend Makaminda
Sinif: 3
Siire: Iki ders saati (2x 50°)
BOLUM 2
3. Konu: Nihavend Makami
3.1.Hedef ve Hedef Davramislar

3.1.1- Nihavend makamin1 taniyabilme.
a- Nihavend makaminin karakteristik perdelerini tanir.
b- Nihavend makaminin 6zelliklerini agiklar.

3.1.2- Dikte yazmaya baslamadan 6nce hazirlanabilme.
a- Calinan diktenin makamini tespit eder.
b- Tespit ettigi makamin donanimini dizek iizerine yazar.
c- Calinan diktenin usiliinii ve 6l¢ii sayisini tespit eder.

d- Tespit ettigi usul ve 6l¢ii sayisini dizek ilizerine yazar.
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3.1.3- Nihavend makaminda dikte yapabilme

a- Calinan diktenin hangi sesle bagladigini tespit eder.

b- Diktede gegen perdeleri tanir ve dizek lizerine yazar.

c- Diktede gecen tartimsal 6geleri tanir ve dizek lizerine yazar.

d- Diktede gecen ¢esnileri tanir ve gerekli degistirici isaretleri kullanir.
KONUNUN KAVRAMLARI ve SEMBOLLERI: Nihavend makami, seyir, ¢esni,
makamsal dikte yazma.

OGRETME-OGRENME STRATEJi, YONTEM ve TEKNIKLERi: Anlatim,
tartisma, beyin firtinasi, 6rnek olay, soru- cevap, rol model olma.

KULLANILAN KAYNAK, ARAC ve GERECLER: Hazirlanan c¢aligma dikteleri,
dinleme eserleri, dinletilen eserlerin notalari, bilgisayar, hoparldr, piyano, dizekli tahta,
nota kagidi.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

GIRIS ETKINLIKLERI

DIKKATI CEKME: Arastirmaci 6rnek olay anlatimu ile derse giris yapar.

“ Adem yeni mezun olmus bir miizik dgretmenidir. Kpss’ den iyi bir puan almis ve sinava
girdigi y1l atamasi yapilmistir. Adem 6gretmen, Konya’nin Aksehir ilgesine atanmis ve
burada bir kdy okulunda goérevine baslamistir. ilkokulda gérevine baslayan Adem
ogretmen dordiincii sinif 6grencileriyle yaptig1 derste 6grencilerinden sevdikleri sarkilar
seslendirmelerini ister. Ogrencilerden Ahmet kalkar ve “kimseye etmem sikayet” sarkisini
soyler. Ahmet sarkiy1 ¢ok giizel bir sekilde seslendirir. Adem Ogretmen sarki bittikten
sonra Ahmet’i alkiglamalarini ister. Sonra Ahmet’e makamin ne oldugunu sorar. Ahmet
bilmedigini soyler. Daha sonra Adem O&gretmen seslendirdigi sarkinin bir makami
oldugunu ve bu makamin nihavend makami oldugunu soyler. Daha sonra Adem 6gretmen
bilgisayar ve hoparlor kullanarak nihavend makaminda olan iki sarki daha dinletir.
Ogrencilere bu makamin &zelliklerini anlatir ve makamin kulaklarinda bir yer etmesi igin
dinleme 6devleri verir. Sonraki hafta yaptiklar1 derste hangi makam oldugunu séylemeden
birkag farkli makamda tiirkii ve sarkilar dinletir ve nihavend makaminda olani tespit
etmelerini ister. Ogrencilerden bazilar1 nihavend makamina benzettikleri tiirkiiyii secerler
bazilar1 ise farkli makamda olan tiirkiileri segerler. Daha sonra Adem 6gretmen “Kimseye
etmem sikayet” sarkisini tekrar dinletir ve nihavend makaminda olan sarkiya benzeyip
benzemedigini sorar. Ogrenciler benzerligi fark ederler. Ogretmen nihavend makaminin

Ozelliklerini tekrar anlatir ve dersi sonlandirir.”
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GUDULEME

Aragtirmact sinifa “uygulayacagimiz g¢alisma modeli, size makamlar1 daha yakindan
tanimaniz ve duydugunuz bir tiirkii veya sarkiy1 ¢ok daha kolay sekilde notaya alabilmeniz
konusunda yardimei olacaktir. Bu durum da hem 6grencilik hayatinizda hem de mesleki
yasaminizda size kolayliklar saglayacak ve basarili olmaniza yardime1 olacaktir” der.
GOZDEN GECIRME

“Bu ¢alismada sizlerle nihavend makaminin nasil duyuldugu, hangi sesleri igerdigi ve bu
makamlarin nasil notaya alinacagi ile ilgili ¢esitli calismalar yapacagiz.”

GECIS

“Simdi sizler i¢in bu makamda hazirlamis oldugum dinleme pargalarini dinleyelim ve
hangi makamlarda olduklar1 {izerine konusalim” der ve dinleme etkinligine gecer.
GELISTIRME ETKINLIKLERI

ETKINLIK 1

Aragtirmact Onceden hazirlamis oldugu dinleme pargalarini bilgisayar ve hoparlor
araciligiyla sinifa dinletir. Daha sonra dinlenilen parcalar hakkinda su sorular1 yoneltir:

1) Dinlediginiz par¢a hangi makamdadir?

2) Bu makamin 6zelliklerinden herhangi birisini biliyor musunuz?

ARA OZET

“Dinlediginiz eser nihavend makamindadir. Bu makam piyano ile ¢alinmaya el verisli olan
nadir makamlardandir. Makamsal eserlerin ¢ogu igerdikleri komali seslerden dolay piyano
ile ylizde yiiz ifade edilemese de bu makam, igeriginde gecen ¢esnilere de dikkat edilerek
biiyiik 6l¢tide anlasilir sekilde ifade edilebilmektedir. Bu makama teorik ve isitsel agidan
hakim olmak sizin miizik yasantinizi 1yi yonde etkileyecek ve basarimizi ylikseltmenize
katki saglayacaktir. Simdi bu makami bir de piyanodan dinleyelim” der ve dikteleri
piyanoda seslendirmeye baglar.

ETKINLIK 2

Arastirmaci nihavend makamlarindaki dikteleri ¢alar ve dinletir. Her dikte c¢alindiktan
sonra Ogrencilere dinledikleri diktenin hangi makamda oldugu sorulur. Makamin
ozellikleri, donanimlar1 ve seyirleri hakkinda bilgi verilir. Daha sonra calinan dikteler
sirastyla 6grencilere yazdirilir. Sekiz Slgiiliik diktelerin her iki 6l¢iisii ikiser veya licer kez
calimip sonraki iki Olgliyle birlestirilir. Toplam dort 6l¢li yazildiginda bir 6grencinin
yazdig1 dikteleri tahtaya yazmasi istenir. Yanlislik varsa diizeltilir. Dikte yazdirma islemi
bu sekilde tamamlanir. En son bastan sona son kez calinir. Daha sonra yazilan diktenin

solfeji yapilir. Makamsal 6zellikleri anlatilir. Motif ¢6ziimlemesi yapilir.
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Nihavend Dikte Alistirmalar: (Tampere)
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ARA OZET

Calinan dikteler nihavend makamindadir.

ARA GECIS

Arastirmact “simdi sizlere ¢calmis oldugum diktelerin notalarini dagitacagim. Bu notalar
her derste yaniniza getiriniz ve bir dosya tutunuz. Bu dosyaya ileriki derslerde dinleyip
caligma yapacagimiz eserleri de koymanizi ve ¢alisip ¢éziimleyecegimiz bu eserlerin her
zaman yaninizda olmasini rica ediyorum” der.

BOLUM 3

SON OZET

Bu dersimizde nihavend makaminda yazilmig eserleri dinledik ve solfejini yaptik. Daha
sonra benim hazirlamis oldugum dikteleri yazdik, solfejini yaptik ve inceledik.

TEKRAR GUDULEME

Kendi Kkiiltiirimiiziin bir pargasi olan her zaman karsilasacagimiz makamsal miizigin,
dinleme, okuma ve ¢oziimlemesini yapmaya basladiniz. Sizleri bu makami 6grenmeye
basladiginiz i¢in tebrik ederim.

KAPANIS

Bundan sonraki derslerimizde de ayni stratejiyle 6grendiklerimizi pekistirmeye ve gittikge
daha ileri seviyedeki dikteleri yazmaya devam edecegiz.

OLCME ve DEGERLENDIRME

1) Dinlediginiz eserin makamini yaziniz.
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5.2. Arastirmanin Problem ve Alt Problemlerine Gore Yapilan Analizlerden Elde

Edilen Bulgulara Yonelik Sonuclar

5.2.1. Gelistirilen Cahsma Yonteminin, Ogrencilerin Makamsal Dikte
Yazabilme Becerilerine Etki Durumunu Belirlemeye Yonelik Bulgulardan

Cikan Sonuclar

Katilimcilarin makamsal dikteleri yazabilme becerileriyle ilgili olarak 6gretim programi
sonucunda ortalama, toplam, taban ve tavan puanlarin tamaminda yiikselis meydana
gelmigtir. Ogretim programmin, arastirmaya katilan tiim ogrencilerin makamsal dikte
yazabilme becerisine, pozitif yonde etki ettigi ve her iic makamda elde ettikleri puanlarin
ogretim programi sonunda oldukca yiikseldigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya katilan tiim
dgrencilerin dntest ve sontest verilerinin tamimlayicr istatistikleri, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ve test istatistiklerinin sonuglar1 anlamli ve birbiriyle uyumlu ¢ikmistir. Bu bulgulara
gore uygulanan O0gretim programinin gecerli ve gilivenilir bir program oldugu sonucuna

ulagilmistir.

5.2.2. Gelistirilen Ogretim Modelinin, Ogrencilerin Makamsal Dikte

Yazabilme Becerilerine Etki Diizeyine Yonelik Bulgulardan Cikan Sonuclar

Gelistirilen 6gretim modeline yonelik Ontest ve sontest puanlari arasinda ki korelasyon
katsayis1 Spearman Brown Sira Farklar1 korelasyon katsayisi testine gore 0,743 ¢ikmustir.
Bu sonuca gore Ontest ve sontest puanlari arasinda oldukga giiclii pozitif yonlii bir iligki
oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore uygulanan Ogretim programinin etkililiginin
yiiksek diizeyde oldugu ve p degeri 0,009<0,05 oldugu i¢in Ontest ve sontest puanlarindaki

iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yildirirm’mn (2012) doktora arastirmasi1 kapsaminda, 6grencilere tartim, aralik, makamsal
solfej okuma ve dikte yazma alanlarinda on dort haftalik bir uygulama yapilmistir. Siirecin
basinda ve sonunda yapilan testlerde dgrencilerin tartim, aralik, makamsal solfej ve dikte
alanlarinda gelisme gosterdikleri kaydedilmistir. Yapilan arastirmada ¢ikan sonuglar

Yildirim’in ¢alismasinda ¢ikan sonuglarla paralellik gostermektedir.
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5.2.3. Gelistirilen Ogretim Modelinin, Ogrencilerin Hicaz Makamindaki
Dikteleri Yazabilme Becerilerine Etki Diizeyine Yonelik Bulgulardan Cikan

Sonuclar

Ogretim programi sonucunda katilimeilarin ortalama puanlarinda 6,04, taban puanlarinda
14,75 ve tavan puanlarinda 1,5 puanlik artis oldugu tespit edilmistir. 11 katilimcidan 1
numarali katilmcida 1 puanlik ve 4 numarali katilimcida 1,25 puanhik bir disis
kaydedilmistir. Diger 9 katilimcinin tamaminda Hicaz dikte yazmada orta ve yliksek
diizeyde gelisme oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin 6ntest ve sontest Hicaz dikte puanlari
arasindaki korelasyon katsayisina bakildiginda 0,562 degeri ile orta diizeyde pozitif yonlii
bir iligki oldugu ve bu iliskinin 0,036<0,05 p degeri ile anlamli bir iligski oldugu ortaya
cikmistir. Tiim bu bulgulara gére uygulanan 6gretim programinin, Hicaz makaminda dikte

yazma becerisine orta diizeyde pozitif etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.2.4. Gelistirilen Ogretim Modelinin, Ogrencilerin Nikriz Makamindaki
Dikteleri Yazabilme Becerilerine Etki Diizeyine Yonelik Bulgulardan Cikan

Sonugclar

Arastirmaya katilan 11 Ogrencinin Ontest ve sontest ortalamalarina bakildiginda 10,03
puanlik bir artis gézlemlenmistir. Hi¢bir 6grencinin puaninda diisiis goriilmemistir. Bunun
yaninda Ontest ve sontest puanlarina bakildiginda, Ogretim programi sonrasinda
ogrencilerin Nikriz makami dikte yazmadan aldiklar1 taban puan 7,5’ten 23 puana
cikmistir. Bir diger deyisle sinifin en diisiik Nikriz dikte yazma puani 15,5 puanlik biiytik
bir yiikselis gdstermistir. Ontest- sontest tavan puanlarinda ise 1,5 puanlik yiikselis tespit
edilmistir. Yapilan istatistiki testlerden ¢ikan sonucglara gore elde edilen bulgular
0,003<0,05 p degeri ile anlamli ¢ikmistir. Bunun yaninda 6gretim programinin etkililik
durumuna baktigimizda 0,473 degeri orta diizeyde pozitif yonlii bir korelasyon degeri
karsimiza ¢ikmakta fakat bu degerin anlamli olmadigi (p= 0,141>0,05) sonucuna
ulagilmaktadir. Tiim bulgulardan yola ¢ikarak 6grencilerin Nikriz makaminda dikte yazma

puanlarinin oldukca yiikseldigi, etki diizeyinin orta diizeyde pozitif olmasina ragmen

istatistik agisindan anlamli olmadigi sonuglarina ulasilmstir.
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5.2.5. Gelistirilen Ogretim Modelinin, Ogrencilerin Nihavend Makamindaki
Dikteleri Yazabilme Becerilerine Etki Diizeyine Yonelik Bulgulardan Cikan

Sonuclar

Katilimcilarin Nihavend makami diktelerinin Ontest ve sontest puanlarina baktigimizda,
ortalama puanlarinin, taban ve tavan puanlarinin sontestte yiikselis gosterdigi tespit
edilmistir. Bu yiikseliglerin tamaminin anlamli oldugu p= 0,003<0,05 degerinden
anlasilmaktadir. Bunun yaninda 6gretim programinin Nihavend makaminda dikte yazmaya
etkisine bakildiginda 0,497 degeri ile orta diizeyde pozitif bir etkisinin oldugu fakat bu etki

diizeyinin istatistiksel agidan anlamli olmadig: (p= 0,120>0,05) sonucuna ulagilmistir.

5.2.6. Gelistirilen Ogretim Modeli ile Ogrencilerin Yaslarmm iliskisine
Yonelik Bulgulardan Cikan Sonuclar

Katilimcilardan 20-21 yas grubunda 10 6grenci varken, 24-25 yas grubunda yalnizca bir
ogrenci bulunmaktadir. Katilimcilarin yaslari ve Ontest- sontest verileri karsilastirildiginda
20-21 yas grubunda olan &grencilerin hem Ontest hem de sontestte daha yiiksek puan
aldiklar1 tespit edilmistir. Bunun yaninda 24-25 yas grubundaki 6grencinin Ontest- sontest
farkina baktigimizda 20-21 yas grubundan puan bazinda daha fazla ilerleme gosterdigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Yas acisindan daha homojen bir grupta daha farkli sonuglar elde
edilebilecegi diistiniilmektedir. Bu arastirmadaki bulgulara gore 24-25 yas grubunda olan
ogrenci, 20-21 yas grubunda olan Ogrencilere gore 12,75 puan daha fazla gelisme
gostermistir. Uygulanan 6gretim yonteminin her iki gruptaki 6grencilerde pozitif yonde
etkili oldugu ve bunu yaninda yas1 daha biiyiik olan 6grencilerde daha biiyiik pozitif etki

gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Bur¢ ve Sen’in (2019) arastirmasinda Ogrencilerin makamsal dikte yazma boyutundan
aldiklar1 puanlar katilimcilarin yaglari ile karsilastirilmistir. Bu karsilagtirmalar 19-21, 22-
24, 25-27, 27-30, 31 ve listii yas gruplarina boliinerek gerceklestirilmistir. Sonuglara gore
ogrencilerin her iki makamsal dikteden aldiklar1 puanlar ters bir can egrisi seklindedir. 19-
21 yas grubu ve 31 yas ve {istli olan gruplar her iki makamsal dikteden de en yliksek
puanlar1 almislardir. Bunun yaninda 31 yas ve iistii olan tavan puanlar1 elde etmekle
birlikte bu yas grubu dort kisiden olusmaktadir ve bu say1 diger yas gruplarina gore
oldukca az bir sayidir. Bu boyutta elde edilen sonuglarin da istatistiki agidan anlamli

olmadiklari ortaya ¢ikmustir.
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Bur¢ ve Sen’in aragtirmasindaki c¢iktilar ile karsilastirma yaptigimiz zaman 20-21 yas
grubu Ogrencilerin, makamsal dikte yazma konusunda her iki arastirmada da 24-25 yas
grubuna gore daha yiiksek puanlar almis olduklar1 goriilmektedir ve bu anlamda iki

caligma paralellik gostermektedir.

5.2.7. Gelistirilen Ogretim Modeli ile Ogrencilerin Cinsiyetlerinin Iligkisine

Yonelik Bulgulardan Cikan Sonuclar

Arastirmaya 5’i kadin 6’s1 erkek olmak iizere 11 ogrenci katilmistir. Ogrencilerin
cinsiyetleri ile Ontest- sontest puanlari karsilastirildiginda, erkek 6grencilerin Ontestte daha
yiiksek puan (55,46) aldiklart tespit edilmistir. Bunun yaninda kadin 6grenciler sontestte
erkeklerden daha yiiksek ortalama (81,35) elde etmislerdir. Kadin 6grenciler Ontestte 4,66
puan gerideyken, sontestte 1,10 puan 6ne gecmislerdir. Ontest- sontest puan farklarinda
bakildiginda kadin 6grenciler 5,76 puan daha fazla gelisme gostermislerdir. Buradaki
bulgulardan yola ¢ikarak Ogretim yonteminin her iki cinsiyette de pozitif yonde etkili

olmasinin yani sira kadin 6grencilerde daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bur¢ ve Sen’in (2019) makalesinde makamsal dikte yazma konusunda erkeklerin her iki
makamsal diktede de daha yiiksek puan aldiklar tespit edilmistir. Fakat bu arastirmada
bizim arastirmamizda olan “deneysel islem siireci” basamagi bulunmamaktadir. Bizim
arastirmamizda da oOntest verilerine gore kadin Ogrenciler erkeklerden daha diisiik puan
almissalar da, sontest verilerine baktigimizda kadin 6grencilerin erkeklerden daha yiiksek

puan aldiklar1 ve daha biiyiik bir basar1 gosterdikleri ortaya ¢ikmastir.

Burg¢ ve Sen’in miizik boliimi 6grencilerinin makamsal dikte yazabilme durumlarini tespit
icin yaptiklar1 dikte testi ile bizim arastirmamizda yapilan Ontest verileri cinsiyet

boyutunda paralellik gostermektedir.

5.2.8. Gelistirilen Ogretim Modeli ile Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise

Tiiriiniin liskisine Yonelik Bulgulardan Cikan Sonuclar

Arastirmaya 9 mesleki miizik egitimi veren lise mezunu ile 2 diger lise mezunu olmak
tizere 11 6grenci katilmistir. Diger liselerden mezun olan 6grenciler hem Ontest hem de
sontestten daha yiiksek puan almiglardir. Bunun yaninda mesleki miizik egitimi veren
liselerden mezun olan 6grenciler dntest ve sontest ortalama farklarina bakildig1 zaman 6,61

puan daha fazla gelisme gostermislerdir. Buradaki bulgulardan yola c¢ikarak uygulanan
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ogretim yonteminin her iki grupta da pozitif yonde etkili oldugu ve ayrica mesleki miizik
egitimi veren liselerden mezun olan 6grencilerde daha yiiksek basariya yol actig1 sonucuna

ulasilmstir.

Bur¢ ve Sen’in (2019) miizik boliimi Ogrencilerinin makamsal dikte yazabilme
durumlarinin tespiti lizerine yaptiklar1 arastirmada Gilizel Sanatlar Lisesi mezunu
ogrencilerin makamsal dikte yazma konusunda, diger lise mezunlarina gore anlaml
diizeyde daha yliksek puan aldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar bizim aragtirmamizin
sonuglartyla zithk gostermektedir. Diger yandan arastirmamizda yalnizca alinan puanlara
degil gosterilen gelisime de bakilmistir. Gosterilen gelisimin biiyiikligiine bakildiginda,
Glizel Sanatlar Lisesi mezunu 6grencilerinin daha biiyiik bir gelisim gosterdikleri ortaya

cikmaktadir.

Ece ve Bilgin’in (2007) arastirmasinda Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Bolimii
Miizik Egitimi Anabilim Dali dordiincii sinifta okumakta olan Anadolu Giizel Sanatlar
Liseleri ve Diger liselerden mezun olan 6grencilerin, dort yillik miizik alan puanlart tespit
edilmis ve bu puanlar ile Ogrencilerin giris yetenek sinavlarinda aldiklar1 puanlar
karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucuna gére mezun olunan lise tiirli ile dort yillik okul
basaris1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir. Ayrica giris yetenek sinavlarinda alinan
puanlar da lise tiirline gore anlamli bir farklilik géstermemektedir. Yani dort yil mesleki
miizik egitimi almis olan 6grenciler ile bu kadar uzun siireli egitim almadiklar diisiiniilen
Diger lise mezunu 6grencilerin hem giris hem de okul basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Bu durum da arastirmacilarin Giizel Sanatlar Liselerinin e8itim
kalitesini sorgulamalarina sebebiyet vermistir. Diger yandan Ece ve Bilgin’in
arastirmasinin sonuglar1 ile arastirmamizin sonuglarinin paralellik gosterdigi sOylenebilir.
Ciinkli aragtirmamiza katilan 6grencilerden Diger Lise mezunu olanlar, Giizel Sanatlar
Lisesi mezunu 6grencilere gore dntestte 10,74, sontestte ise 4,13 olmak ilizere daha yiiksek
puan almiglardir. Ortaya ¢ikan bu durum da Giizel Sanatlar Lisesi mezunu 6grencilerin

miizik alaninda daha yiiksek puan alacaklari beklentisini kirmis bulunmaktadir.

5.2.9. Gelistirilen Ogretim Modeli ile Ogrencilerin Ka¢ Yil Mesleki Miizik
Egitimi ve MIOY Dersi Gordiiklerinin iliskisine Yonelik Bulgulardan Cikan

Sonuclar

Arastirmaya katilan &grencilerden 9° u 7 yil mesleki miizik egitimi ve MIOY dersi

aldiklarmi, 2’ si ise 3 yildir mesleki miizik egitimi ve MIOY dersi aldiklarini
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belirtmislerdir. Bu boyutta elde edilen bulgulara gore 7 yil ve 3 yil egitim almis olan
ogrencilerin Ontest- sontest puanlarina bakildiginda, 3 y1l egitim almis olanlarin hem Ontest
hem de sontest puanlar1 7 yil egitim almis olanlardan daha yiiksek ¢ikmistir. Fakat bu
boyutta da Ontest- sontest ortalama puanlarmin farklarina bakildiginda 7 yil egitim almis
olan ogrencilerin daha fazla gelisim gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu bulgulara gore
uygulanan 6gretim yonteminin her iki grupta da pozitif yonde etkili oldugu fakat mesleki
miizik egitimi ve MIOY dersi tecriibesi daha ¢ok olan kisilerde daha biiyiik bir katk1

sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

5.2.10. Gelistirilen Ogretim Modeli ile Ogrencilerin Gelir Elde Etmek Icin

Cahisma Durumlarinin iliskisine Yonelik Bulgulardan Cikan Sonuclar

Arastirmaya katilan 11 O6grenciden 9° u gelir elde etmek i¢in calistigini, 2’ si ise
caligmadigini belirtmistir. Gruplarin ontest- sontest ortalamalarina bakildiginda, gelir elde
etmek i¢in ¢alisan 0grencilerin hem Ontest hem de sontestte daha basarili olduklari ortaya
cikmigtir. Ayrica Ontest- sontest ortalama puan farklarmma bakildiginda, ek bir iste
calisgmayan Ogrencilerin yiiksek diizeyde gelisim gosterdikleri ortaya c¢ikmustir.
Arastirmanin sonucunda uygulanan 6gretim yonteminin her iki grupta da pozitif yonde
etkili oldugu fakat ek gelir elde etmek i¢in calisma durumunun olmadig 6grencilerde daha

biiyiik bir fayda sagladigi sonucuna ulasilmistir.

5.2.11. Gelistirilen Ogretim Modeli ile Ogrencilerin Aile Gelir Durumlarmin

Mliskisine Yonelik Bulgulardan Cikan Sonuclar

Aragtirmaya katilan dgrencilerden 4’ 3500 TL ve altinda, 3’4 3501-5000 TL arasi, 1’1
5001- 7000 TL arast ve 3’ii 7001 TL ve istii aile gelirine sahiptir. Katilimcilarin ontest ve
sontest ortalama puanlarina bakti§imiz zaman Ontestten en yiiksek puani 3500 TL ve
altinda aile gelirine sahip 6grencilerin aldig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica sontestten alinan en
yiiksek ortalama puani 3501-5000 TL arasi aile gelirine sahip 6grenciler almistir. Bunun
yaninda Ontest- Sontest ortalama puan farklarmma bakildigi zaman en yiiksek gelismeyi
gosteren grubun 5001-7000 TL aile gelirine sahip 6grencilerin oldugu ortaya ¢ikmistir. En
az gelisme gosteren grup ise Ontestten en yiiksek puani alan 3500 TL ve alt1 aile gelirine
sahip Ogrencilerdir. Ikinci en yiiksek gelisimi gosteren grup ise 7001 TL ve iistii aile
gelirine sahip Ogrencilerden olusan gruptur. Bu bulgulardan yola c¢ikarak uygulanan

ogretim programinin her gelir diizeyindeki Ogrencilere pozitif yonde etkili oldugu ve
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bununla birlikte aile geliri fazla olan 6grencilerin siirecte daha biiyiik bir gelisme kat

ettikleri sonucuna ulasilmistir.

5.3. Oneriler

R/
L X4

X/

X/

K/

K/

Arastirmanin sonuglarina gére makamsal dikteye yonelik gelistirilip uygulanan 6gretim
programinin, orta ve yiiksek diizeylerde etkili oldugundan ve 6grencilerin makamsal
dikte yazzimim gelistirebileceginden, tiim mesleki miizik egitimi kurumlarindaki isitme

egitimi derslerinde uygulanmasi dnerilmektedir.

Bu aragtirmaya benzer bir arastirmanin Gilizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimleri’nde
uygulanmas1 ve ¢ikan sonuglar dogrultusunda, gelistirilen 6gretim modelinin MIOY

dersi miufredatina eklenmesi onerilmektedir.

Bu arastirmanin igeriginde kullanilan makamsal dikteler yazdirilirken piyano ile
seslendirilmistir. Farkli sonuglar ortaya ¢ikarabilecegi diisiiniildiigii i¢in bu ¢alismanin

Tiirk Miizigi calgilartyla da seslendirilmesi onerilmektedir.

Aragtirmada kullanilan makamlar Hicaz, Nikriz ve Nihavend makamlariyla
sinirlandirilmistir. Miiziksel dikte yazma egitimi literatiiriine farkli sonuglar katacagi
diistintildiiginden, bu o6gretim programimin farkli makamlarda da c¢alisiimasi

Onerilmektedir.

Bu calisma, sadece makamsal dikte yazma iizerine kurgulanmustir. Ogrencilerin
makamsal algilarinin gelisecegi diisliniildiigli i¢in miiziksel isitme egitiminin diger

vazgecilmez 6gesi olan solfej egitiminde de bu ¢aligmanin uygulanmasi 6nerilmektedir.

Calismada katilimcilarin siirli olmasindan dolayr on bir kisiyle calisilmistir. Daha
yiiksek sayida katilimcinin oldugu bir ¢alismada daha farkli sonuglar ortaya cikabilecegi

icin, ¢calismanin daha biiyiik gruplarla uygulanmasi 6nerilmektedir.

Arastirmanin literatiir tarama kisminda makamsal dikte ile ilgili olarak ulasilabilen
kaynaklar ¢ok smnirli kalmaktadir. Milli Miizik Kiiltiirimiiziin daha ileri seviyelere
tasimak adina makamsal dikte egitimi ilizerine daha ¢ok arastirma ve kaynaklarin

uretilmesi Onerilmektedir.
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