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Arastirmanin amaci, kirsal bolgelerde bagimsiz (miistakil) siniflarda 6grenim goéren
ogrenciler ile birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 6grencilerin akran iligkileri ve sosyal
katilim becerilerinin alt boyutlarini karsilagtirarak saptamaktir. Arastirmada nicel ve nitel
aragtirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
Kars ili Sartkamis ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagh kdy ilkokullarinda 6grenim
goren 3 ve 4. sinif 304 6grenci lizerinde yapilan nicel verilerle sinirli tutulmustur. Arastirma
icin Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel ve cevresel faktorleri goz Onilinde bulundurularak
ogrencilerin hepsi koy okullarinda 6grenim gérmesi esas alinmistir. Calismada 6grencilerin,
olgme araci olarak kullanilan ¢’ Akran Iliskileri Olgegi’’ ve “’Sosyal Katilim Becerileri
Olgegi>> uygulanmustir. Elde edilen nicel veriler SPSS paket programi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda bagimsiz ve birlestirilmis siniflarda akran iliskilerinde anlamli bir
farklilhik bulunamamis ama sosyal katilim becerilerinde anlamli bir farklilik oldugu,
bagimsiz siniflarin sosyal katilim becerilerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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ABSTRACT

The aim of the study is to compare the sub-dimensions of peer relations and social
participation skills of students studying in independent (detached) classes and those studying
in multigrade classes in rural areas. Quantitative and qualitative research methods are
applied together in the research. It is based on the quantitative data collected during the 2021-
2022 academic year from 304 students in the 3rd and 4th grades which are located in the
Sarikamis County of Kars Province. In the research, considering the social, cultural and
environmental factors of the students, it is taken as a basis that all of the students are educated
in village schools. In the study, "Peer Relationship Scale” and "Social Participation Skills
Scale", are applied to the students as measurement tools. Besides, the quantitative data
obtained are analyzed with the SPSS package program. As for the analysis of qualitative
data. As a result of the research, no significant difference is found in peer relations between
independent and multigrade classes, but it is found that there is a significant difference in
social participation skills, and that of independent classes are higher.

Key Words : Peer relationships, Social participation skills, Multigrade classes
Page Number : xiii + 89
Supervisor : Prof. Dr. Mehmet Akif SOZER

Vi



ICINDEKILER

TELIF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI IZIN FORMU............ccccccoommmvvvvciiinnn. i
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BEYANLL...........ccoommmviiimmmroinnereecesssseecssseneee i
JURI ONAY SAYFASL.....ccooooooiiiieeioeeeecceeseeeeeeeeeeeoeeeessoeessesssssssesses s ii
TESEKKUR.........ccooooooioceoeeceeeeeeeeeeeeeeeeeeee e sese e eeese s eseeeend iv
oz...om.. By & & &Y. v
F T 2 TN E OO vi
ICINDEKILER..........coooooooooioooeeeeeoeeeeoeeeeeeeeeeeee e vii
TABLOLAR LISTESI .......cccooovvviiiiooieccoeeeceeeeeeeceeseeeveeeeeve e xi
SEKILLER LISTESI ......ccooooooiioioeeeeoeoeeeeeeeeeeeeeeeeeee e Xiii
| 310) 510117 (5 (OO 1
L 120 £SO 1
1.1. Arastirmanin Problemi............c..c.ccccocoviiiiviueiieiesieeeeeeeeee s 1
1.2. AFaStIIANIN ATNAC .........oovvveieeeeeeeseeseeseseesesesesseses s s st esenes s sessensstesesessenseesenees 3
1.3. Arastirmanin ONemMli..............c.coovoveuiviiiireeieeeseee st aen s senees 4
1.4. Arastirmanin Smmirhliklar: ve Saylltilari.................cooooi 5
141, SayIar.. ... 5

g T ) 1 110 ¢ 111154 T PR 5

ST =100 1111 ) GO RRR 6



1.5.1. Birlestirilmis SInif ... 6

1.5.2. Bagimsiz (Miistakil) Sinaf ..o 6

1.5.3. Sosyal Katilim...........cccoooiiiiiiiii 6

1540 AKFAN. ..o 6
BOLUM IL.........oooimiiimimimmmmnnssssssisssssssssssssssssss s 7
KAVRAMSAL CERCEVE ... 7
3.1. Sosyal Katilim BeCeriSi ............ccccviiiiiiiiiiii it 7
3.1.1. ilkokulda Kazandirilmasi Hedeflenen Beceriler...................ccc..cceevrnnnne. 7

3.1.2. SOSYAl BECEI T .....cveeviceie ettt ettt re e ae e nreas 9

3.1.3. Sosyal Katilim Becerisi ............cccocoiiiiiiiiiiiiciiee e 12

3.2 AKEAN THSKAIT ........coooovvicecceee et 13
3.2.1. Akran ve AKran THSKIleri ..............c..cccoovvveviveieiieceecce e, 13

3.2.2. AKIaN DeSte@i .......coovviiiiiiiii s 15

3.2.3. AKran Zorbali@l............cccocoiiiiiiiiiii 16

3.3. Birlestirilmis SINIIAr ...........cccoooiiiii 18
3.3.1. Birlestirilmis Siniflarda Ogretimin Nedenleri.....................ccocooovvevevnnnne. 21

3.3.2. Birlestirilmis Simiflarin Avantajlar1 ve Dezavantajlari.......................... 22

3.3.3. Birlestirilmis Simiflar ile Miistakil Siniflarin Ortak ve Farkh Yanlan...24

3.3.4. Birlestirilmis Simiflarin Sorunlari................cccoooiiii e, 28
BOLUM IIL ... ssssssssssssssssssssessss s 31
TLGILTI ARASTIRMALAR ......ccoooovoiiiomeeeoeeeeeeeeeeeeoeeeeeeeeeees e 31

3.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar..............c....ccooovvviveveiereneeeeesecesenese e, 31
3.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar ..., 34

viii



13701 0101, 58 1 V200U 38

YONTEML.......ooooiiiiiiiimimimmnnnnssssssssssssiissssssssssssss s 38
4.1. Arastirmanin Modeli ..............ccooiiiiiiiii 38
4.2. Arastirmanin Evreni ve OrnekIlemi................cccocoooooiiiiiieeioiiseeeeeee s 39
4.3. Veri Toplama ATacl .........cccccoiiiiiiiiii e 40

4.3.1. Akran THSKileri OICeSi ...............coovvvvviviieeieieeeeceeeeeee e, 40
4.3.2. Sosyal Katilim OIgeSi...............ccooeviviiiiieiiieieece e 41
4.4, Verilerin ANALIZE ..o 41

BOLUM V ...t 43

BULGULAR VE YORUM ......oooiiieeeeessee et 43
5.1. Veri Analizine Yonelik Bulgular ve Yorumlar.....................cccoiiin, 43

5.1.1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Yonelik Bulgular ....................... 43

5.1.2. Birlestirilmis ve Bagimsiz Simflarda Ogrenim Géren Ogrencilerin

Cinsiyet ve Simif Diizeyi ile Akran iliskileri ve Sosyal Katilim Becerileri ........ 45

5.1.2.1. Bagimsiz Siiflarda Ogrenim Géren Ogrencilerin Cinsiyet ve Sinif

Diizeyi ile Akran Iliskileri ve Sosyal Katilim Becerileri ............................. 45

5.1.2.2. Birlestirilmis Siiflarda Ogrenim Goren Ogrencilerin Cinsiyet ve

Stnif Diizeyi ile Akran Tliskileri ve Sosyal Katilim Becerileri ..................... 47

5.1.3. Ogrencilerin Sosyal Katihm Becerileri ve Akran Iliskileri Arasindaki

110 1 1 RO 49
5.1.4. Bagimsiz ve Birlestirilmis Simiflarda Akran Iliskileri ................c............. 51
5.1.5. Bagimsiz ve Birlestirilmis Simiflarda Sosyal Katihm Becerileri .............. 57

5.1.6. Akran Iliskileri ve Sosyal Katihm Becerilerinin Birlestirilmis ve Bagimsiz
Siniflarda Ogrenim Gérme Durumuna Gore Farkhlasmasi ............................. 62

iX



1370) 0101, 5.%4 (5SSOSO 64

SONUC VE ONERILER ........ccoooooioioiimiicooeeecoeeeeeceeeeeeeeeeeeeee e 64
0.1, SOMUC ... bbbt rre e 64
6.2. OMETIICT .........ovvvceeeee ettt 66

KAYNAKLAR ..o 69

ERLER ..o 80
EK-1. Akran ilisKileri 01¢ei.............ccoioiiiiiiiiiii e 81
EK-2. Sosyal Kattlm OICei............cccc.cvevviviiviiiiiieiiiieieiiee e 84
EK-4, IZINNEK ..ottt 86



TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 1. 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Yer Alan Beceriler ...............c.c.c.cueuunn.... 8
Tablo 2. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Beceriler............................. 9

Tablo 3. 2019-2020 Egitim Ogretim Yilinda Resmi Ilkokularda yer alan Ogrenci ve

OSTeIMEN SAVUATL.........coovveeeeveveierieesieeeeeeteee ettt 19
Tablo 4. Ilkokul Haftaltk Ders CizeleSi...........cccoowereveeuerieieeresssissiesessssssesessesssesseseseens 25

Tablo 5. 7ki Ogretmenli (1, 2.) ve (3, 4.) Sumiflar Birlestirilmis Sinif Haftalik Ders Programi

.............................................................................................................................................. 27
Tablo 6. Birlestirilmis Simiflardaki Ogretmen DAGUIML ...............c.coooverevssriererisessisesinsns 28
Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogrenci ve OSretmenler .............c.coououevvevereeriiisssisssinnnns 39
Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri.................c.coovuevnne, 44
Tablo 9. Bagimsiz Simiflarda Cinsiyete Gore t Testi Bulgulart ..............ccccooeveeiiciiennnnnn. 45
Tablo 10. Bagimsiz Siiflarda Sinifa Gore t Testi BULGUIATT............cccoeoevcveiviieiiainaieienn 46
Tablo 11. Birlestirilmis Siniflarda Cinsiyete Gore t Testi Bulgulart................ccooevvaunnnn.. 48
Tablo 12. Birlestirilmis Siniflarda Sinifa Gére t Testi Bulgulari .............cocovevencveccnaennnnn. 49

Tablo 13. Birlestirilmis ve Bagimsiz Simiflarda Ogrenim Goren Ogrencilerin Akran Iliskileri

ve Sosyal Katiim Olgeklerine Dair Korelasyon Bulgulari................c...cccoeeeevesiesnersnnns 50
Tablo 14. Akran Iliskileri Olgegi Birliktelik Alt Boyutunun Simifa Gére t Testi Bulgulari .52

Tablo 15. Akran Iliskileri Olgegi Catisma Alt Boyutunun Sinifa Gore t Testi Bulgulari ....53

Xi



Tablo 16. Akran Iliskileri Olgegi Yardim Alt Boyutunun Sinifa Gore t Testi Bulgulari......54
Tablo 17. Akran Iliskileri Olgegi Koruma Alt Boyutunun Simfa Gore t Testi Bulgulart ....55
Tablo 18. Akran Iliskileri Olgegi Yakinlik Alt Boyutunun Simifa Gore t Testi Bulgulari ....56
Tablo 19. Sosyal Katilim Olgeginin Simifa Gore t Testi BUIGUIATT .............co.coeveveerreerernnns 58

Tablo 20. Birlestirilmis ve Bagimsiz Siniflara Iliskin t Testi Bulgulart.............................. 62

xii



SEKILLER LISTESI

Sekil 1. Kisisel yeterliligin alanlar ve alt alanlar1

Xiii



BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemi, arastirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlarla

ilgili bilgiler yer almaktadir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Insan, yasami boyunca varligin1 devam ettirebilmek icin gevresi ile sosyal iliskiler igerisine
girmektedir. Bu sosyal iliskilerin saglikli ilerleyebilmesi i¢in birtakim bilgi, beceri ve

davraniglara sahip olmalidir.

Hayatinin ilk donemlerinde 6grenilen bu beceriler, bireyin sosyal yeterliligi ve bulundugu
topluma gore sekil almaktadir (Abbott & Lewry, 1992, s. 4). Westwood (1987), bireyin
baska insanlarla olumlu bir iletisim baslatarak bu iletisimi siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan
davraniglara sosyal beceriler demistir. Farkli ortamlarda &grenilen davranig ve sosyal
beceriler de aymi olmamaktadir. Bireyin yasantisinda i¢inde yasadigi ortamin Gnemi

bilyiiktiir.

Bireyin sosyal g¢evresi, aile bireyleri ve yakin ¢evresinin yaninda okul ¢agina gelmesiyle
birlikte akran iligkileriyle de genislemektedir. Giilay (2009), akran iligkileri tanimin1 yakin
yas diizeyindeki ya da benzer gelisimdeki kisilerin; benzer yasam tarzi ve degeri paylasan
kigiler arasindaki etkilesimin biitiinii olarak yapar. Sosyal iligkilerinde birtakim bilgi ve
davraniglara sahip olmayan, sosyal becerileri yetersiz olan ¢ocuklar akranlar ile iletisimde

sikint1 yasamaktadir. Cocuklarin sosyal becerileri yeterli diizeyde olursa akran iliskileri

1



arasinda da sorunsuz bir iletisim meydana gelir. Akran iligkilerinde yasanan koti
tecriibelerin, kiiciik yaglardan itibaren psikolojik ve sosyal birtakim olumsuz etkileri vardir.
Bu olumsuz etkiler, okul yasami ile sinirli kalmayip insan yasaminda kalici etkilere sahip

olabilir.

Bireye erken donemlerde kazandirilan bu beceriler kisiye hayati boyunca sosyal iliskilerinde
destek olur. Bu durum sosyal becerilerin kazanilmasinin ne derece 6nemli oldugunu ortaya

koymaktadir.

Ilkokullar toplumun bir parcasi olan tiim bireylerin kazanmasi gereken temel bilgi ve
becerilerin kazandirildigr kurumlardir. Bu kurumlarda bireylere; temel hak ve 6zgiirliikleri,
topluma uyum saglayarak saglikli bir birey olabilmeleri ve iginde yasadigi ¢evreyi tantyarak
toplum kurallarin1 uygulamalar1 6gretilir. Bu egitim kademesinde 6gretilen temel beceriler,
davranislar, bilgi ve aligkanliklardan biri de sosyal becerilerdir (Cubukg¢u & Giiltekin, 2006,
s. 155).

Kazandirilmasi hedeflenen sosyal becerilerden biri de sosyal katilim becerisidir. Sherrod’a
(2008) gore, sosyal katilim becerisi vatandaslik, matematik ve fen bilimleri ile ayn1 6neme
sahip olmalidir, ¢linkii katilim becerisi vatandaslik, matematik ve fen ile ilgili ¢abalar kadar
ulusal statiimiize ve ekonomik verimliligimize de katkida bulunur. Sherrod (2008) ¢ocuk ve
genglik doneminde sosyal katilimin olusabilmesi i¢in okul dis1 etkinliklerin gesitliligi ve

bilingli bir aileye sahip olmak gibi faktorler oldugunu belirtmistir.

Birlestirilmis smiflarda okuyan 6grencilerin kirsal ve seyrek niifuslu bir sosyal ortamda
yetismesi ve bagimsiz smiflarda 6grenim goéren Ogrencilerin daha merkezi ve kalabalik
ortamlarda yetigmesi sebebiyle iki 6grencinin de sosyal becerileri, akran iliskileri farklilik

gosterebilmektedir (Kogak, 2012, s. 26).

Tiim bunlara dayanarak bu arastirmada birlestirilmis siniflarda okuyan 6grencilerin en yakin
arkadasi ile olan akran iligkisi ve buna bagli olarak sosyal katilim becerileri ortaya konulmus,

ayni sekilde kdy okullarinda miistakil (bagimsiz) smiflarda 6grenim goren dgrenciler ile



arasinda belirgin bir farklilik olup olmadigina bakilarak ve akran iliskileriyle sosyal katilim

becerileri arasindaki iliski saptanarak alt boyutlar arasindaki durum tanimlanmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, kirsal bolgelerde bagimsiz (miistakil) siniflarda 6grenim goéren
ogrenciler ile birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 6grencilerin akran iliskileri ve sosyal

katilim becerilerinin alt boyutlarini karsilastirarak saptamaktir.

Bu amaca ulasabilmek i¢in 6grencilere uygulanan olgekler neticesinde asagida verilen

sorulara cevap aranmaistir.

1. Birlestirilmis ve bagimsiz siniflarda 6grenim gdren dgrencilerin cinsiyeti ve siif diizeyi

ile akran iligkilerinin alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Birlestirilmis ve bagimsiz siniflarda 6grenim goéren 6grencilerin sosyal katilim becerileri

cinsiyet ve sinif diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

3. Aragtirmaya katilan 6grencilerin sosyal katilim becerileri ile akran iliskileri arasinda bir

iliski var midir?

4. Bagimsiz smiflarda akran iliskileri ne durumdadir?

5. Birlestirilmis siniflarda akran iliskileri ne durumdadir?

6. Bagimsiz siiflarda sosyal katilim becerisi ne durumdadir?

7. Birlestirilmis siniflarda sosyal katilim becerisi ne durumdadir?

8. Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 6grenciler ile bagimsiz siniflarda 6grenim goren

ogrencilerin akran iligkileri arasinda farklilik var midir?

9. Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 6grenciler ile bagimsiz siniflarda 6grenim goren

ogrencilerin sosyal katilim becerileri arasinda farklilik var midir?

10. Birlestirilmis smiflarda 6grenim goren Ogrencilerin akran iliskileri ile sosyal katilim

becerileri arasinda iliski var midir?



11. Bagimsiz smiflarda 6grenim goren Ogrencilerin akran iligkileri ve sosyal katilim

becerileri arasinda iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Birlestirilmis siniflarla ilgili ¢alismalara bakildiginda, Tiirkiye’deki arastirmalarin arttigi
gozlemlenmistir. Birlestirilmis simiflarla ilgili yapilan aragtirmalarda giinlimiize gelen
stiregte sinif 6gretmeni adaylariyla calismalar yapildigi, birlestirilmis siniflarin sorunlari ve
ogretmenlerin karsilastigi zorluklar ile ilgili arastirmalarin en sik rastlananlari oldugu
goriilmektedir. Literatiir incelendiginde birlestirilmis siniflarda 6grenim géren 6grenciler ile
bagimsiz smiflarda 6grenim goren 6grencilerin akran iligkileri veya sosyal katilim beceri
diizeyini belirlemeye yonelik bir ¢alisma olmadigi goézlemlenmistir. Kogak (2012),
calismasinda kdy ve kentte yasayan cocuklarin sosyal becerilerini incelemis ve bu
calismasini ortaokul kademesindeki grencilerle gergeklestirmistir. Ilkokul kademesinde
boyle bir ¢aligma yapilmamistir. Bu aragtirmada da kdyde yasayan Ogrencilerin sosyal
katilim becerileri ve akran iliskileri bagimsiz siiflar ve birlestirilmis siniflar degiskenleri

iizerinde incelenmistir.

Akran iligkileri ve sosyal katilim becerilerinin ayr1 ayri incelendigi arastirmalarda, akran
iliskileri olumlu ve sosyal katilim becerilerine sahip ¢ocuklarin akran zorbaligina
ugramadigi, okula baghligimin oldugu ve akademik anlamda da daha basarili olduklari
goriilmektedir. Akran iliskilerinden yoksun olmanin depresyon, siddete yonelim, 6grenilmis

caresizlik, akran zorbalig1 gibi olumsuz davranislarla iligkili oldugu goriilmektedir.

Sosyal katilim becerilerinden yoksun olmak ise asosyal, sorumluluk duygusu olmayan,
giivensiz bireylerin yetigsmesiyle iliskili oldugu goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde
literatiirde akran iligkilerinin sosyal katilim becerisinin yordayicisi olup olmadiginin
arastirllmadigi; bu kavramlarin birlestirilmis siniflar ile miistakil siniflarda anlamli bir
farklilik tasiylp tasimadigi arastirilmamistir. Alan yazin incelendiginde birlestirilmis

smiflarla ilgili arastirmalarin kisith ve yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu arastirma ile
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birlestirilmis smiflarda 6grenim goren Ogrenciler arasindaki akran iligkilerinin birliktelik,
catisma, yardim, koruma, yakinlik boyutlariyla incelenmesinin ve miistakil siniflarda
O0grenim gbren Ogrencilerle karsilagtirlmasinin  alan yazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Sosyal ¢evrenin etkisi goz oniinde bulundurularak Sarikamis il¢cesindeki
kirsal kesim olan kdylerde 6grenim goren bagimsiz ve birlestirilmis siniflarda aragtirma

yapilmustir.

Arastirma modelinin bagimsiz degiskeni birlestirilmis ve miistakil siniflarda 6grenim goren

ogrenciler, araci degiskeni akran iligkileri, bagimli degiskeni ise sosyal katilim becerileridir.

1.4. Arastirmanin Sinirhiliklar: ve Sayiltilar:

1.4.1. Sayiltilar

Arastirmada dgrencilerin, dlgme araci olarak kullanilan ¢’Akran iliskileri Olgegi’” ve

“Sosyal Katilim Becerileri Olgegi’nin uygulandigi siiregte gercek performanslarimi

yansittiklart varsayilmistir.

1.4.2. Simirhiliklar

Aragtirma 2021-2022 egitim ogretim yilinda Kars ili Sarikamig ilgesindeki Milli Egitim
Bakanligina bagli koy ilkokullarinda 6grenim géren 3 ve 4. sinif 6grencileri lizerinde yapilan

nicel verilerle sinirl tutulmustur.

Calisma, 3 ve 4. sinif bagimsiz ve birlestirilmis siniflarda okuyan 6grencilerin akran iliskileri
ve sosyal katilim becerileri iki farkli 6lgme araci ile belirlenmistir. Bu sebeple akran
iligkileri, sosyal katilim becerileri ve buna iliskin degiskenlerin sonuglar1 6lgme aracinin

olctiigii 6zelliklerle sinirhdir.



1.5. Tanimlar

1.5.1. Birlestirilmis Simif

Cografi, ekonomik, ulasim ve 6grenci azlig1 gibi sebeplerden Otiirii birden fazla smif
diizeyindeki 6grencilerin ayn1 derslikte bir 6gretmenle okutulmasiyla olusan egitim ortamina

denir (Kesten vd., 2008, s. 7).

1.5.2. Bagimsiz (Miistakil) Simif

Ayn1 smif seviyesindeki dgrencilerin ayni derslikte bir 6gretmen tarafindan okutulmasina

denir.

1.5.3. Sosyal Katihm

Vatandaslarin i¢inde bulundugu toplulugun kosullarin1 iyilestirmek veya toplumun
gelecegini sekillendirmeye yardimer olmak i¢in toplulugun pargasi olmasina denir (Adler &

Goggin, 2005, s. 239).

1.5.4. Akran

Yas, meslek, toplumsal durum vb. bakimindan birbirine esit bireylerden her birine akran

denir (Tirk Dil Kurumu, 2021).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

3.1. Sosyal Katihm Becerisi

3.1.1. ilkokulda Kazandirilmas: Hedeflenen Beceriler

Beceriler, egitim yoluyla bireylere kazandirilabilecek bir davranistir. Egitim kurumlar da
bireyin ve sosyal yasamin 0gretim programlari ve materyalleri ile bu beceri kazanimini
onemsemektedir. Egitim sistemimiz bireyin yetkinliklerle tamamladigi bilgi, beceri ve

davraniglara sahip bireyler yetistirmeyi amaglar.

Milli Egitim Bakanliginin ilkokul kademesinde ulagsmak istedigi amag; ilkokul egitimini
tamamlamis bireylerin kendine gilivenen, giindelik yasamda ihtiyac duyacagi sosyal
becerileri gelismis, estetik algisi olan ve tiim bunlar etkili bir sekilde hayatina dahil etmis
saglikli bireyler yetistirmektir (MEB, 2018, s. 3). Sosyal bilgiler ve hayat bilgisi 6gretim

programinin da kazandirmay1 hedefledigi birtakim beceriler vardir.

Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretim programinda kazandirilmasi hedeflenen sekiz
anahtar yetkinlik vardir. Bu yetkinlikler; Anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi
o0grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel
farkindalik ve ifadedir (MEB, 2018, s. 3-4). Sosyal yetkinlikler de bu sekiz anahtar
yetkinlikten biridir. Sosyal yetkinlikler; bireyin i¢inde yasadigi toplumsal ¢evresindeki

kisiler arasi kalict ve olumlu iliskiler kurmasini1 saglayan beceri ve davranislarin tamami
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olarak ifade edilmektedir (Taborsky & Oliveira, 2012, s. 680). Sosyal yetkinlikler de bireyi

kendisiyle, ¢evresindeki kisilerle hatta kiiltiirler aras1 etkilesimin etkili olmasin1 saglar.

2018 yilinda yayimlanan Hayat bilgisi 6gretim programinda kazandirilmasi hedeflenen

temel yasam becerileri 23 tane olarak yer almistir. Bu beceriler tablo 1’°de yer almaktadir.

Tablo 1

2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Yer Alan Beceriler

1.Arastirma 13. Kendini Koruma
2. Bilgi ve lletisim Teknolojilerini 14. Kendini Tanima
Kullanma

3. Degisim ve siirekliligi algilama 15. Kisisel Bakim
4.Dengeli Beslenme 16. Kurallara Uyma
5. Dogay1 Koruma 17. Mekan1 Algilama
6. Girisimcilik 18. Milli ve Kiiltiirel Degerleri Tanima
7. Gozlem 19. Oz Yénetim

8. Iletisim 20. Saglhigim Koruma
9. Is Birligi 21. Sorun Cozme

10. Karar verme 22. Sosyal Katilim
11. Kariyer Bilinci Gelistirme 23. Zaman YOnetimi

12. Kaynaklarin Kullanimi

Kaynak: MEB, (2018). Hayat bilgisi dersi 6gretim programi. http://mufredat.meb.gov.tr

sayfasindan erigilmistir.

2018 yilinda yayimlanan sosyal bilgiler 6gretim programinda kazandirilmasi hedeflenen

temel yasam becerileri 27 tane olarak yer almistir.

Bu beceriler tablo 2°de yer almaktadir.



Tablo 2

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Beceriler

1.Arastirma 15. Kanit Kullanma

2. Cevre Okuryazarligi 16. Karar verme

3. Degisim ve siirekliligi algilama 17. Konum Analizi

4.Dijital Okuryazarlik 18. Medya Okuryazarligi

5. Elestirel Diislinme 19. Mekan1 Algilama

6. Empati 20. Oz Denetim

7. Finansal Okuryazarlik 21. Politik Okuryazarlik

8. Girigimcilik 22. Problem Cézme

9. Gozlem 23. Sosyal Katilim

10. Harita Okuryazarligi 24. Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve
yorumlama

11. Hukuk Okuryazarligi 25. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma

12. letisim 26. Yenilikgi diisiinme

13. Is Birligi 27. Zaman ve kronolojiyi algilama

14. Kalip Yargi ve Onyargry1 Fark Etme

Kaynak: MEB, (2018). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi. http://mufredat.meb.gov.tr
sayfasindan erigilmistir.

Her iki Ogretim programinda da kazandirilmas: hedeflenen temel yasam becerilerine
bakildiginda sosyal becerilerden sosyal katilim becerisinin miifredatta kazandirilmasi

hedeflenen temel yasam becerisi oldugunu goriiyoruz.

3.1.2. Sosyal Beceri

Bireylerin tiim diinyada kabul goren kisisel yetkinlikler vardir. Greenspan’a (1981) gore,
kisisel yetkinlikler akademik yetkinlik, sosyal yetkinlik ve fiziksel yetkinlik olmak iizere ti¢

alt alandan olugsmaktadir. Bu yetkinlikler daima birbirleri ile iligki igerisindedir.

Sekil 1°de sosyal yetkinlik alanlar1 ile akademik yetkinlik alanlar1 yer almaktadir.



Kisisel Yeterlilik

VY

Alcademik Yeterlilik Sosval Yeterlilile
* Genel Zeka *Uvarlanabilir Davranis
* Akademik Basan * Sosval Beceriler
*Almisal motor becerileri
*Dil Becerileri

Sekil 1. Kisisel yeterliligin alanlar1 ve alt alanlari, “Gresham F.M., 1988,
https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-1-4613-0905-5 20#citeas sayfasindan
erisilmistir.”

Sekil 1’de verilen alanlar arasinda da karsilikli etkilesim vardir. Sosyal beceriler ve uyum

saglayabilen davranislar da bireyin sosyal yeterlilikleri icin gerekli olan yeterliliklerdir.

Insan daima g¢evresindeki insanlarla iletisim halindedir. Bu iletisimin saglikli gerceklesip
toplumun birlik ve beraberligini devam ettirebilmesi i¢in birtakim becerilere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu becerilerin temelinde sosyal beceriler yer almaktadir (Samancit & Ugan

2017, s. 282).

Insanin gevresiyle olan etkilesimi, bireyin yasamini hem zenginlestirebilen hem de
fakirlestirebilen biiyiilii bir durumdur. Bu etkilesimi zenginlestiren faktorlerden biri de

sosyal becerilere sahip olmaktir (Yiiksel, 1999, s. 37).

Egitimin amaci1 akademik becerilerin gelismesinin yaninda sosyal becerilerinin de

gelismesini saglamaktir.

Sosyal beceriler, bireyin i¢cinde bulundugu ortama uyum saglayip sosyal hayata adapte
olmasint kolaylastiran davranislarin biitiintidiir. Sosyal beceriler; iletisim becerisi gibi
gozlemlenebilir oldugu gibi, oto-kontrol gibi gozlemlenemeyen davraniglardan meydana
gelir. Sosyal beceriler; bireyler arasinda iletisim kurmakta ve toplumsal hedeflerin

gerceklesmesinde 6nemli yere sahiptir (Cetin vd., 2003, s. 29).
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Sorias’a (1986) gore, bireyin hissettigi duygular aktarabilmesini, bireysel haklarina sahip
cikabilmesini, gerektigi durumlarda hayir diyebilmesini saglayan beceriler sosyal

becerilerdir.

Sosyal becerinin ne olduguna bakacak olursak hepsinde ortak olan bazi kavramlar vardir.
Cartledge ve Milburn (1983), sosyal beceri kavraminin tanimlarinda ortak olarak bazi

kavramlar oldugunu soylemistir.

e Gozlemlenebilir ve gdzlemlenemeyen hem bilissel hem de duyussal 6geler iceren

davranislar,
e Ortama gore degisen ve ortama 6zgii,

e Sosyal ortamda bir etki birakan ve amaca yonelik davranislari sosyal becerilerin

tanimlarinda ortak olan kavramlardir.

Sosyal becerilerin tanimlarina bakildiginda hepsinin birbirine benzemektedir. Anlam olarak
hepsinde cevreyle etkilesim ve iletisime vurgu yapilmaktadir. Bireyin toplumla olan
iliskisinde onlarin davraniglarini anlayabilmek ve bu davranisa uygun davranma vardir. Tiim

kavramlarda baska insanlarla olan iliskiler yer almaktadir (Uzamaz, 2000, s. 51).

Akkok (1996)’e gore 6grenilen sosyal becerilerin kaliciligini saglamak i¢in anne ve baba ve

ogretmenlerin yapabilecegi birtakim uygulamalar vardir. Bunlar sdyle siralanabilir:
e (ocugun 6grendiklerini uygulayabilecegi drama caligsmalar1 olusturulabilir.
e (Cocuk 6grendigi beceriyi giinliik hayatinda kullandiginda 6diillendirilebilir.

e Beceri kazandirilmaya galisilan ortamlarin benzer olmasia dikkat edilmelidir

clinkii her ortamda ¢cocugu konuyla ilgili bilgi verilmeyebilir.

e Sosyal bir beceriyi ¢ocuga kazandirirken farkli durumlarda neler yapabilecegi
hakkinda bilgi vermeli ve ¢ocugun yapacagi islemi kendisine agama asama

anlattirilabilir.
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e (Cocugun hayal giiclinii gelistirme c¢alismalar1 yapilabilir, boylece ¢ocuk hangi
durumlarda nasil davranmasi gerektigini hayal giiclinii kullanarak da kendini

ifade edebilir.

e C(Cocuga kazanmasi gereken becerinin neden gerekli oldugunu ve hangi

durumlarda nasil davranmasi gerektigi anlatilarak iizerinde tartigilabilir.

3.1.3. Sosyal Katihm Becerisi

Bireyin kendisi ve toplum hakkinda duyarl olmasini hedefleyen; egitim ve 6gretime, akran
iliskilerine, goniilliiliik gibi hizmetlere aktif katilim saglayan beceriye sosyal katilim becerisi

denir (Samanci, Ocakc1 & Seger, 2018, s. 96).

Ferraiolo’ya gore (2004) sosyal katilim, bireylerin toplumda tireten vatandaslar olmasina

yarayan bilgi beceri ve davraniglardir (akt. Somen, 2016, s. 25).

Adler ve Goggin (2005), sosyal katilim becerisini bireyin bagimsiz ya da bir grupla beraber

toplumsal faaliyetlere goniillii olarak katilmasi olarak tanimlamistir.

Stanley’e (2010) gore, sosyal becerileri yeterli diizeyde gelismis bireyler toplumda diger
bireylerle iletisim kurar, bilgi alig-verisinde bulunur ve etkilesim sonunda da diger bireylerde

olumlu izlenim birakir.

Hayatin her asamasinda olumlu iliskiler kurmak i¢in gerekli olan sosyal katilim becerisine

iilkemizde sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerinde de yer verilmektedir.

Sosyal Katilim Becerisinin asamalar1 2005 yilinda yayimlanan Ogretim programinda

asagidaki gibi verilmistir (MEB, 2005, s. 58):

1. Kendisini ve yakin ¢evresini ilgilendiren konularda bilgi sahibi olma,

2. Birbirlerinin ihtiyaglarini kargilamak i¢in insanlar arasindaki ortak iliskiyi tanima,

3. Bireyler, gruplar ve toplumun ihtiyaclarini karsilamak igin bireyler, gruplar, kurumlar ve
sosyal orgiitler arasindaki iligkiyi tanima,

4. Farkli grup ve durumlarin dinamiklerine uyma,

5. Sosyal katilimin gerekli oldugu durumlar1 belirleme,

6. Yakin ¢evresini ve toplumu etkileyen konularda ihtiyaclarin karsilanmasi i¢in fikir {iretme, bu

fikri cevresindekilere iletme, goriisme, tartisma, planlama, uzlasma ve eylemde bulunma,
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7. Lider ya da izleyen olarak gruba, kuruma, sosyal orgiitlere ve topluma hizmet etme.

Yapilan arastirmalarda sosyal katilim becerisi gelismis ¢cocuklarin akranlarinin arkadaglik
iligkilerinde farkindaliga sahip olduklar1 ve akranlari tarafindan diger ¢ocuklara kiyasla
popiilaritesinin yiiksek oldugu goriilmiistiir (Krantz, 1982, s. 376). Alanda yapilan ¢alismalar
incelendiginde sosyal katilim becerisi yiiksek 6grencilerin 6grenme avantajlari ve sosyal
cevre farkindaliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Samanci, Ocake1 & Secer, 2018, s.
92). Tiim bu durumlar ¢ocuklarda mevcut yasaminin ve gelecekte sosyal iliskilerinin sagligi

acisindan sosyal katilim becerisinin gelismesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

3.2. Akran lliskileri

3.2.1. Akran ve Akran iliskileri

Tiirk Dil Kurumu’na (TDK) gore “akran”, “yas, meslek, toplumsal durum vb. bakimindan
birbirine esit olanlardan her biri, boydas, bogiir, taydag, 6giir” olarak tanimlanmaktadir
(TDK, 2022). Giilay’a gore ise “’akran’’ kelimesi sozliiklerde anlam olarak ‘’ayn1 yastaki
bireyler’” olarak tanimlansa da bu anlam kelimeyi tam anlamiyla karsilamamaktadir. Ayni
yas veya gelisim seviyesinde olan; benzer yasamsal degerleri, yasantilari, sosyal ¢evreyi
paylan kisilere akran denir. Bu kisilerin arasindaki etkilesime ise iligski denir. Akran iligkileri
cocuklarda iki kisi arasinda baglar; sonrasinda ise kii¢iik ve biiylik oyun gruplar ile devam
eder. Bu akran iliskileri ¢cocuklarda gelecek yillardaki anlamli ve basarili iligkilerin temelini

olusturarak sosyallesmeyi hizlandirmaktadir (Giilay, 2010, s. 1).

Akran iligkileri, erken cocukluktan ge¢ yetiskinlige kadar yasamin her doneminde var olan
ve s0z konusu doneme gore farkl 6zellikler gdsteren bir iliski bicimidir. Bireyin akranlariyla
etkilesimi, anaokulunda farkli bir yap1 sergilerken ergenlik donemi bireylerin egitimine
devam ettigi lisede degismektedir. Dikey ve yatay olmak flizere ikiye ayrilan akran
iliskilerinde s6z konusu yapiy1 sekillendiren pek ¢ok faktér bulunmaktadir. Sosyal giig,

sosyal konum gibi bireyin kabul edilmesi ve ait olma diizeyi gibi unsurlar dikey akran
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iliskilerini sekillendirmektedir. Yatay akran iliskilerinde ise bireyin bulundugu ortamla
sekillenmektedir. Bu ortamda farkli 6zelliklere sahip akranlar ile bireyin kurdugu etkilesimin

diizeyi, bireyin konumunu degistirebilmektedir (Hodnes & Rodkin, 2003, s. 385).

Akran iliskileri, kisinin takdir edilme, fark edilme, sosyallesme gibi ihtiyaglarini kargilamak
ve boylelikle gelisimini desteklemek icin en Onemli kavramlardan biri olarak
degerlendirilmektedir (Sail & Akyol, 2010, s. 968). Bireyin akran iliskilerinin saglikli ve
olumlu bi¢imde gelismesi, ait olma ve giivende hissetme gibi ihtiyaglar1 da karsilamakta,
boylelikle sosyal ve duygusal gelisimi de desteklemektedir (Roi vd., 2020, s. 7). Konusma,
dinleme, duygusal olarak desteklenme, paylasim gibi siiregler, cocuklarda akran iliskilerinin
olumlu olduguna yonelik algiy1 artirmaktadir (Furrer vd., 2014, s. 106). Akran iligkilerinin
olumlu oldugu algis1 ise sorunlu arkadas gruplarina dahil olma ve zararli davraniglara

basgvurma gibi problemleri 6nlemektedir (Moses & Villodas, 2017, s. 2258).

Akran iligkileri aciklanan bu destek unsurlar1 sayesinde kiside benlik saygist gelisimini
saglamaktadir. Cocukluk doneminde olumlu akran iliskileriyle gelisen benlik saygisi,
cocukluk, ergenlik ve yetiskinlik donemlerinde bireyin gelisim asamalarini saglikli bicimde
tamamlamalarini ve sosyallesme sorunlar1 yagamadan, belli bir akran kiiltiirii geligtirmelerini
saglamaktadir (Ladd & Troop, 2003, s. 1344). Burada cocugun normal ve saglikli akran
iliskileriyle dahil olmay1 basardig1 akran kiiltiiriinlin sosyallesmeye katkis1 biiytlik bir 6nem
tasimaktadir. Akran kiiltiirii, arkadaslik iliskilerinin de gelisimini saglamaktadir ve ¢ocugun
toplumda var olabilmesi, ait hissedebilmesi i¢in vazgegilmez bir unsurdur. Yapilan
caligmalar, Ogretmenleri tarafindan saldirgan olarak degerlendirilen cocuklarin akran
iligkilerinin digerlerine gore daha olumsuz oldugunu gostermektedir (Shin, 2007, s. 228).
Akran iligkilerinin olumsuz olmasi, ¢ocuklarda riskli davraniglarin sikligini da arttirmaktadir

(Ladd & Troop, 2003, s. 1345).
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3.2.2. Akran Destegi

Cocuklar akran iligkileriyle toplum normlarin1 ve topluma ayak uydurmayi &grenerek
bireysel algilarin1 sekillendirmektedir. Bunun tam tersi olarak da cocuklarin akran
iliskilerindeki sorunlari, uyumsuzluklar1 ve akranlar1 tarafindan sevilmemeleri ileriki

hayatlarinda da olumsuz sonuglara sebep olmaktadir (Giilay, 2010, s. 2).

Bu nedenle akran destegi, cocugun gelisim siireci ve okul basarisi basta olmak tizere hemen
her noktada biiylik bir 6nem tasimaktadir. Kisi algiladigi sosyal destek sayesinde gelisimini
saglikli bicimde siirdiirebilmekte, zorluklarla bas etme stratejileri gelistirebilmektedir
(Bakalim & Tasdelen, 2016, s. 1). Sosyal destegin eksikligi durumunda ise gerek fiziksel

gerekse ruhsal problemler ortaya ¢ikabilmektedir (Sail & Akyol, 2010, s. 969).

Yasamin her doneminde akran destegi vardir (Atasoy & Dogu, 2017, s. 63). Her yas
grubunda birey, akranlariyla kendi basina yapabileceklerinden daha fazlasini yapabilmekte,
isbirligi duygusu gelistirmekte ve paylasim artmaktadir (Erdogan, 2016, s. 274). Akran
destegiyle kisi akranlarina yardime1 olup basarili sosyal iliskiler gelistirirken, destege konu
olan herhangi bir konuda kendisini de gelistirmekte, bilgilerini pekistirmektedir (Unver &
Akbayrak, 2013, s. 215). Akran destegi ile sosyal ortamlarda beceriler ve iletisim basarisi
artmakta, bunun yaninda okuma, yazma, dinleme, izleme, konugma gibi dil becerilerinin

gelisimine de katkida bulunulmaktadir (Bruce & Hansson, 2011, s. 313).

Erken ¢ocukluk doneminde akran iliskileri, akran destegi ve akran zorbalig1 olarak iki grupta
incelenebilir. Sonraki kisimda akran zorbaligi ele alinacagindan, burada akran destegi
degerlendirilmistir. Akranlar tarafindan onaylanma ve kabul gorme, akran destegini kisaca
aciklamaktadir. Cocugun akranlar1 tarafindan arkadas gruplari i¢ine alinmasi ve ¢gocugun da
kendini bu gruplara ait hissetmesi, akran desteginin varligini gostermektedir. Akranlar
tarafindan kabul edilen ¢ocuk, genis bir sosyal ¢evreye sahip olmaktadir. Cocugun aile
disinda bir ¢evreye sahip olmaya basladig ilk donemde baslayan akran destegi, pek ¢ok

pozitif etkiyi beraberinde getirmektedir. Yapilan bir calismada akran deste§ine sahip
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cocuklarda akademik basar1 ve okulda ¢evreye uyumun daha yiiksek oldugu belirtilmektedir
(Ogelman, 2018, s. 81).

Akran desteginin olmamasi, ¢ocugun akranlar1 arasinda kabul gérmemesi, dislanmas1 olarak
ifade edilmektedir. Akranlardan beklenen kabul ve onayin saglanamamasi cocugun gelisimi
icin 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Akranlari tarafindan onay ve kabul
gormeyen cocuk, akranlari arasinda uyumsuz, akranlarma karsi saldirgan ve riskli
davraniglar sergileyen ¢ocuk olarak tanimlanir (Sad, 2007, s. 2). Daha 6nce de belirtildigi
gibi akran iligkilerinin olumlu olmas1 benlik saygisin1 gelistirmektedir. Bu nedenle akranlari
tarafindan kabul gérmeyen cocuklarda benlik saygisi1 da oldukega diisiik olmaktadir. Erken
cocuklukta baglayan akran desteginden mahrumiyet, cocugun yetiskinliginde sergiledigi

saldirgan davraniglar da artisa yol agmaktadir (Dodge vd., 2003, s. 374).

3.2.3. Akran Zorbahg:

“Zorbalik”, TDK’ye (2022) gore “zorbaca davramista bulunma, miistebitlik” olarak
tanimlanmaktadir. “Zorba” ise “giiciine giivenerek hiikmii altinda bulunanlara soz hakki ve
davranig 6zgiirliigii tammayan (kimse)”dir (TDK, 2022). Zorbalik ile ilgili arastirmalar
yapan Olweus (1993) herhangi bir davranis1 zorbalik olarak degerlendirmek i¢in ii¢ temel
Olciit oldugunu 6ne stirmiistiir. Bunlar davranisin kasitl olarak karsidaki bireye zarar vermek
amaci tasimasi, zorba ve kurban arasinda gii¢ farkliligi olmasi, davranmisin siireklilik arz

etmesidir.

Okullarda zorbalik tizerine ilk arastirmalar 1970’lere dayanmaktadir. Heinemann, akran
zorbaligin1 normal durumdan farkli olan bireylere karsi gosterilen grup siddeti olarak
tanimlamigtir. Bu tanim ve arastirmalar, Olweus (1993) tarafindan gelistirilmis, akran
zorbaligi literatiiriniin kapsami genisletilmistir. Bir kavram olarak akran zorbalig: literatiire
1970’lerde girmisse de, o yillara kadar yine genel olarak bilinen, deneyimlenen ve arastirilan

bir problem olmustur. Iskandinav iilkelerinde baslayan akran zorbalig1 ¢alismalar1, 1980 ve
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1990’11 yillarda ABD, Japonya, Ingiltere, Hollanda, Kanada, Avustralya gibi iilkelerde de

yapilmaya baglanmistir (Y1ildirim, 2012, s. 40).

Yapilan ilk arastirmalarda zorbalik, saldirganlikla bagdastirilarak tanimlanmistir. Bir
Ogrencinin bir ya da daha fazla 6grenciye yonelik saldirgan tavirlari, olumsuz duruma maruz
birakmasi siklikla tekrarlanmakta, cok fazla deneyimlenmekte ise zorbaliktan s6z
edilebilmektedir. Olweus, zorbaliktan s6z edilebilmesi i¢in s6z konusu saldirgan tavir ya da
olumsuz duruma maruz birakmanin “kasitli”, “bilin¢li” olmasi gerektigini vurgulamistir.
Zorbalik tanimi1 kapsaminda bir diger unsur “gii¢ dengesizligi” olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Zorba ile magdur arasinda gii¢ dengesizligi olmasi gerekmektedir (Olweus, 1993, s. 354).
Zorbaligin bir diger ayirt edici 6zelligi, tekrarlayici nitelikte olmasidir. Zorbalik, bir kere ile
sinirli olmamaktadir. Zorbalar tek baslarina ya da grup halinde gii¢ dengesizligine konu
magdura tekrarlayan bigimde zorbalik yapmaktadirlar. Kendini fiziksel ya da zihinsel olarak

koruyamayacak durumda olan magdurun maruz kaldigi bu durum neticesinde zorbanin

genellikle kazang ya da cikar elde ettikleri goriilmektedir (Ilhan, 2008, s. 12).

Akran zorbalig: fiziksel, iliskisel ve sozel olarak goriilebilmektedir (Berger, 2007, s. 90;
Ozkan & Cifci, 2010, s. 577). Olweus (1993) ise akran zorbaligin fiziksel, sosyal ve sozel
olarak gruplandirmis; s6zel ve fiziksel zorbalig1 “dogrudan”, sosyal zorbalig1 “dolayli” bir
zorbalik tiiri olarak ifade etmistir. Tiim bu tiirlerde zorbalik yapan bireylerin 6zellikleri
genel olarak Olweus (2010) tarafindan ortaya konulmustur. Ona goére zorba dgrenciler,
magdur 6grencilerin ¢aresiz, ac1 ¢geken durumundan zevk almakta, empati yapmakta giicliik
cekmekte, yogun olarak diirtiisel davranmakta ve kolayca sinirlenebilen bir yapida
olmaktadirlar. Ayrica bu kisilerin karsilarindaki bireylere hilkkmetmekten keyif duyan, baski
kurmay1 seven kisiler olduklari belirtilmektedir. Bunlarin yaninda Gokler (2009), zorbalarin
diisiik kaygi diizeyine sahip olduklarini, otokontrollerinin zayif oldugunu, akranlarina

yonelik diisiincesiz davranislar sergilemeye daha yatkin olduklarini ortaya koymaktadir.

Akran zorbalig1 her lilkede 6zellikle okul dénemindeki ¢ocuklarin karsi karsiya kaldigi
onemli bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkeler arasinda goriilen kiiltiirel,

sosyoekonomik vb. farkliliklar akran zorbaliginin degerlendirilmesini zorlastirsa da, yapilan
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arastirmalar akran zorbaliginin oldukga yaygin oldugunu ortaya koyar niteliktedir. Wolke
vd. (2001), Ingiltere’de 6-8 yas arasi 6grenciler iizerine akran zorbalig: ile ilgili yaptig
arastirmada, akran zorbali§ina maruz kalan 6grencilerin oranini %24 olarak tespit etmistir.
Nishina ve Juvonen (2005) benzer bir arastirmay1 ABD’de gerceklestirmistir. Bu ¢alisma ise
ortaokul diizeyindeki Ogrencilerle gerceklestirilmis, akran zorbaligina maruz kalan
ogrencilerin oran1 %46 bulunmustur. Giiney Afrika’da yapilan caligmada ise 4-6. sinif
diizeyindeki ogrenciler arasinda bu oran %56 gibi oldukg¢a yiiksek bir diizeyde tespit
edilmistir (Greef & Grobler, 2008, s. 133). Tiirkiye’de akran zorbaligina iliskin yapilan

arastirmada ise magdur ¢ocuk orani %35 olarak bulunmustur (Piskin, 2006, s. 175).

Gorildiigii lizere cocugun gelisimi ve dolayisiyla yetiskinlik doneminde saglikli iligkiler
kurabilme yetenegi i¢in hayati bir sorun olan akran zorbaligi olduk¢a yaygindir. Akran
zorbaliginin etkilerinin detayli bigimde arastirilmasi, nasil onlenebilecegi konusunda da

coziimler liretmeyi saglayabilecegi i¢in 6nemlidir.

3.3. Birlestirilmis Simiflar

Bireyin yasama aktif bir sekilde katilabilmesi, topluma ayak uydurabilmesi icin egitime
ithtiyac1 vardir. Devletlerin okul ve benzeri tlirde kurumlarda yaptig1 egitime ise dgretim
denir. Egitim ve 6gretim hakk: bir bireyin en temel sosyal hak ve 6devlerinden biridir. Bu
temel hak Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 42. maddesiyle giivence altina alinmistir.
Anayasaya gore, egitim devletin denetimi altinda yapilir. Higbir birey, egitim ve 6gretim
hakkindan mahrum birakilamaz. [lkégretim, tiim bireyler i¢in zorunlu ve devlet okullarinda
icretsizdir. Maddi imkanlar yetersiz olan basarili 6grenciler devlet tarafindan ¢esitli yollarla

desteklenir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 42. madde).

Tirk Egitim Sisteminde egitim, alt alanlara ayrilmaktadir. Bu alanlar; okul &ncesi,
ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretimdir. Temel egitim olarak da adlandirilan okul
oncesi ve ilkogretim kademesi yeterli olan bilgi, beceri, aligkanlik ve yetenekler

kazandirarak G6grenciyi yasadigi topluma iyi bir vatandas olarak hazirlayarak bir tist
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O0grenime uygun hazir bulunusluga getirmeyi amaglar. Ortadgretimin amaci bireyi
yiiksekogretime hazirlamaktir. Yiiksekogretimin amaci ise is hayatina donanimli bireyler
yetistirmektir. Orgiin egitimin igerisinde yiiksekdgretim ortadgretime, ortadgretim ise
ilkdgretime dayalidir. Bu sebeple ilkogretim kademesi her bir 6grenci igin erisilebilir ve
olmalidir. Cografik yapi, niifus, derslik ve 6gretmen sayis1 gibi faktorler egitim hakkini
sinirlandirmasina karsin devlet; tagimali sistem, yatili bolge okulu, birlestirilmis siniflar
ogretim gibi egitim uygulamalari ile egitim hakkini miimkiin kilmaya ¢alismaktadir (ince,

2014, s. 1-2).

[kogretim kademesini tamamlamis olmak diger egitim kademelerine devam edebilmenin de
on kosuludur. Bu nedenle ilkdgretim kademesinde okullasma orani %100 olmasi
hedeflenmektedir. Bu oran 2019-2020 egitim dgretim yilinda iilkemizde %93,67dir. (Milli
Egitim Istatistikleri 2019-2020). Bu yiizdenin igerisindeki kdy ve sehir yerlesim birimlerinde

ilkokula devam eden 6grenci ve 6gretmen sayilarinin dagilimina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3
2019-2020 Egitim Ogretim Yilinda Resmi llkokularda yer alan Ogrenci ve Ogretmen
Sayilar

Yerlesim Birimi Ogrenci Sayist Ogretmen Sayisi

Sehir 2 430 249 286 329

Koy 271196 22 918

Toplam 5279945 309 247

Kaynak: Milli Egitim istatistikleri (2019-2020).

Koy okullarinin agilmak istenmesi beraberinde birlestirilmis siniflar1 da getirmektedir.
Birlestirilmis sinif uygulamasi, egitim sistemimizin sekiz yillik ilkdgretim kisminin birinci

asamasinda yer alan, kdy yerlesimine yonelik bir uygulamadir (Sahin, 2007, s. 4).

Yerlesim bolgesinde bagimsiz (miistakil) sinif olusturacak yeterli sayida 6grencinin ya da

Ogretmen veya dersligin olmamasi birlestirilmis sinifl1 egitim yapilmasina sebep olmaktadir.

Iki veya daha fazla sinifin bir dgretmen ile 6grenim gérmesine “’birlestirilmis simiflarda

ogretim’’ denir (Binbasioglu, 1961, s. 14).
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Birlestirilmis siniflar1t Hargreaves (2001), ¢’iki veya daha fazla farkli seviyede 6grencilerin
tek bir 0gretmen sorumlulugunda olmasi’’ olarak tanimlamistir. McEwan (1998), ise
birlestirilmis siniflar1 “’¢ocuklarin farkli gelisim seviyeleriyle basa ¢ikmak i¢in farkli yas ve
yeteneklere sahip O0grencileri bir araya getiren alternatif bir pedagojik yaklasim’’ olarak

tanimlamistir.

Diinyada gelismekte olan ve gelismis tilkelerin pek cogunda birlestirilmis siniflarda egitim
yapilmaktadir. Ingiltere, Hollanda, Irlanda, Iskogya, Isvigre, Finlandiya, Norveg, Avusturya,
Yunanistan, Cek Cumhuriyeti, Almanya, Avustralya, Kanada bu iilkelerden bazilaridir
(Mulryan-Kyne, 2007, s. 502). Tirkiye Cumhuriyeti’nde cografi, ekonomik ve sosyal
imkanlar géz oniinde bulundurularak tiim illerinde birlestirilmis sinif uygulamali egitim

yapilmaktadir.

Birlestirilmis siniflarda 6gretim sekli onlari diger siiflardan ayiran en 6nemli faktordiir.
Diger siniflardan farkli olarak birlestirilmis siniflar da 6grenci, derslerin bir kismini kendi
kendine ¢alisarak gecirir. Bu nedenle de birlestirilmis siniflarda 6gretim goren dgrencilere

daha biiyiik sorumluluk diismektedir (Oztiirk, 2003, s. 27).

30.03.2012 tarih ve 6287 sayili “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile ilkogretim kademesinde 1, 2, 3 ve 4. smiflar ilkokul;
5, 6, 7 ve 8. simiflar ortaokul olarak diizenlemeye gidilmistir. Bu kanun ¢ercevesinde ilkokul

diizeyini 4 sinif kapsamaktadir (Kiilekgi, 2013, s. 370).

6287 sayili kanun sonrasinda birlestirilmis siniflar da ilkokul kademesi olan 1, 2, 3 ve 4.
Smiflarda uygulanmaya devam edilmistir. Bu uygulama derslerin islenis seklinin de

degismesine sebep olmustur.

Milli Egitim Bakanligmin koéy okullarini arttirmaya yonelik politikasi, beraberinde
birlestirilmis siniflarin sayica artmasina da neden olacaktir. Birlestirilmis siniflarin olumlu

yanlari, olumsuz yanlar1 ve sinirlhiliklart vardir.
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3.3.1. Birlestirilmis Smiflarda Ogretimin Nedenleri

Birlestirilmis siniflarda 6gretimi bir tercih olarak uygulayan iilkelerin yani sira, tilkemizde

de bu uygulamay1 zorunlu kilan nedenler vardir.

Erdem (2002)’e gore, birlestirilmis siniflarda 6gretimin ortaya c¢ikmasi bazi sosyal ve
ekonomik nedenlerden dolayidir. Bu nedenlerden ilki, ge¢miste yasanan Ogretmen
sayisindaki yetersizliklerdir. K&yden kente gocilin artmasi da kirsaldaki ilkokul ¢agindaki
cocuklarin niifusunu azaltmaktadir. Bu durum da birlestirilmis siniflar1 zorunlu kilmaktadir.
Ogrencisi az olan bir okula bagimsiz siniflar agarak 6gretmen gorevlendirmek de ekonomiye

yiik olmaktadir.

Tasdemir (2000), birlestirilmis siniflarda 6gretimin, seyrek ve daginik yerlesimli alanlarda
karsimiza ¢ikan bir egitim problemi oldugunu ifade etmistir. Bu problemin sebebi olarak da
lic unsuru sdylemistir. Bu ii¢ unsur kirsal kesimlerde birlikte veya bagimsiz olarak da

karsimiza ¢ikmaktadir.

1. Ogrenci sayisinin az olmasi,

2. Yeterli sayida 6gretmenin gorevlendirilmemesi,
3. Yeterli sayida dersligin olmamasi.

1951 yilinda profesor Wofford Amerika’dan kdy okullarimizi inceleyip birlestirilmis
siniflara care bulmasi icin cagirilmistir. incelemeler sonucunda Wofford <’sinif sistemi’’

yerine ‘’grup sistemi’’ni tavsiye etmistir (Binbasioglu, 1961, s. 21).

Tiirkiye’de birlestirilmis sinifli 6gretim yapan okullarin varligi; tilkemizin geri kalmis
oldugunu gostermez. Gelismis bir¢cok {ilkede birlestirilmis siniflar vardir. Birlestirilmis
siiflar, kirsal yerlesim alanlarinda yasayan 6grencilerin egitim hakkini elde etmesini saglar

(Sahin, 2007, s. 4).

21



3.3.2. Birlestirilmis Siniflarin Avantajlari1 ve Dezavantajlari

Literatiire bakildiginda birlestirilmis smiflarin  gerekliligini ve avantajlarint savunan
egitimcilerin yani sira dezavantajlarinin yadsinmayacak kadar fazla oldugunu savunan

egitimciler de vardir.

Kesten ve arkadaslar1 (2008)’na gore, okullardaki 6gretmen sayis1 birlestirilmis ve bagimsiz
simifla egitim veren okullarin en énemli farkidir. Birgok egitimci, 6gretmen sayisinin az
olmasinin egitim kalitesini, egitim programinin uygulanmasim etkiledigini savunmaktadir.
Birlestirilmis smiflarda gorev yapan O6gretmenler, yardim alacak ve fikir degisiminde
bulunacak 6gretmen sayisi kisitli olmasi veya olmamasindan dolay: kendilerini profesyonel
anlamda iist seviyeye ¢ikaramamaktadir. Ayni zamanda birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin
gorev yaptiklari yerin kiiciik olmasi sebebiyle ¢evre okullarla ve sosyal ¢evre iligkileriyle

kendilerini gelistirebilecek bir ortama sahiptir.

Sahin (2008)’e gore her insan kisisel sorunlarin1 kendi ¢ozebilme ve zamanini verimli
kullanabilme becerisine sahip olmalidir. Egitimcilerin de 6ncelikli gérevi bu becerileri
Ogrenciye kazandirabilecek uygun ortami saglayabilmektir. Bu nedenle de birlestirilmis
siiflarda uygulanan kendi kendine calisma saatleri 0grenciler igin bir avantajdir. Bu
caligmalarin yonetiminin iyi saglanmasi okullardaki verimi arttiracaktir. Donanimli bir
Ogretmen, ortam sartlarinin iyi olmasi ve nitelikli yOnetici, denetciler ile birlestirilmis
siiflarda okuyan 6grencilerin su kazanimlar: elde etmesi miimkiindiir:

e Arastirmaci ve girisimei bir kisilik

e Paylasimci ve yardimseverlik

e Grupla hareket etme becerisi

e Farkliliklara kars1 saygili olma

e Kaliplagmak yerine kisiligin 6zgiir bir sekilde gelismesine ortam hazirlamak

Koksel (2002)’a gore, birlestirilmis siniflarin faydali olabilmesi i¢in 6gretmenlerin yetenekli

ve iyi yetismis olmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin yeterli ara¢ ve gerece sahip olmasi ve
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okulun bulundugu konumdaki ¢evreye uyumlu olmasi gerekir. Birlestirilmis simiflarin

avantajlarini su sekilde siralayabiliriz:

e Birden fazla smifla bir 6gretmenin ilgilenmesi, 6gretmen kaynagimi etkili

kullanmaya neden olmaktadir.

e Daha biiyiik okullar yerine bir-iki derslikli okullar yapmak daha fazla yerlesim yerine

okul yapma imkan1 saglamaktadir.

e Farkli yas, deneyim ve gelisim diizeyine sahip 6grencilerin ayn1 sinifta olmasi akran

ogrenmesine de olanak saglamaktadir.

e Birlestirilmis siniflarda uygulanan 6devli ders saatlerinde Ogrenciler, tek basina

O0grenme ve calisma gibi becerilerini gelistirme imkani1 bulmaktadir.

e Birlestirilmis sinif mevcutlarinin genellikle daha az olmasi sebebiyle, 6grencileri ilgi
ve yeteneklerine gore bireysel gelisimlerini desteklemek ve bireysel farkliliklarina

gore yontem ve teknikler kullanmak daha miimkiindiir.

Birlestirilmis smiflarda farkli smif diizeylerinde Ogrencilerin olmasi, farkli 6grenme
diizeyindeki dgrenciler igin bir avantajdir. Ogrenme zorlugu yasayan bir 6grenci alt siniflara
dahil edilerek agig1 kapatilabilir. Ogretmen smifi yas diizeylerine gore degil de hazir

bulunusluk diizeylerine gore gruplandirabilir.

Mevcut egitim sistemimizde, ayni yastaki cocuklarin birlikteligi ile siif kavrami
olusmaktadir. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin farkli olmasi sebebiyle, bu gruplandirma
bi¢cimi heterojendir. Heterojen bir gruba 6gretim programini ayni etkinlikler ile islemek
“’ogrenciye gorelik, kisisel farkliliklar ve c¢oklu zekd kuramina ters bir uygulamadir.
Birlestirilmis siiflarda zorunluluktan dogan akran &grenimi, grupla calisma, bireysel
caligma gibi uygulamalar egitim biliminde olmasi gereken uygulamalardir (Sahin, 2007, s.

11).

Binbasioglu’na (1999) gore, uygun kosullar saglandiginda birlestirilmis siniflarin bireysel,

kiime ve sinif ¢aligmalarina katilmasi, ¢cocuklarin igbirligi becerilerinin gelismesini saglar.
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Cocuklar her yonden arkadaslarina daha yakindirlar. Bu yakinlikla 6grenci, kendinden
biiylik arkadaslarina bir seyler sorar, hareketlerini tekrar eder. Bu sekilde bir 6grenme, ayni

yas gruplari arasindaki 6grenmeden daha kolaydir.

Koksal (2002)’a gore birlestirilmis siif uygulamalarinin yararlarimin yaninda birgok

sinirliliklart ve dezavantajlart vardir. Bunlar sdyle siralanabilir:

e Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklar1 artmaktadir. Birlestirilmis simif okutan
ogretmen hem dort siifi bir arada okutup hem de miidiir yetkililik yapmaktadir.
Bagimsiz smifi okutan bir 6gretmenin sorumluluklar1 birlestirilmis sinif okutan

Ogretmenin sorumluluklarindan tartismasiz ¢ok daha fazladir.

e Ogretmenlerin derse hazirlanarak girmesi daha fazla vaktini almaktadir. Odevli ders
saatlerinde Ogrencileri tek basma c¢alismaya yonlendirici etkinlikler hazirlamak

zaman almaktadir.

e Programda belirtilen kazanim ve hedeflerin tamamini yetistirmek zorlagmaktadir.

Zaman yetersizligi olusmaktadir.

e Ogretmenlerin yeterli donanim ve bilgiye sahip olmamasi da gerek kendisine gerekse

ogrencilere sorun yasatmaktadir.

e Ogretmenlerin yeterli rehberlik hizmeti almamas1 da dgretmen agisindan sikintiya

sebep olabilir.

3.3.3. Birlestirilmis Simiflar ile Miistakil Siniflarin Ortak ve Farkl Yanlar:

Birlestirilmis siniflarla bagimsiz siniflarin en biliyiik ortak 6zelligi uygulanmasi gereken
miifredat ve ders dagilimlarinin ayni olmasidir. Milli Egitim Bakanlig1 Temel Egitim Genel
Miidiirliigiiniin 22/11/2021 tarihli yazis1 izerine Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan
2022-2023 egitim ve dgretim yilindan itibaren uygulanan ilkokul haftalik ders ¢izelgesi tablo

4’te verilmistir.
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Tablo 4

Ilkokul Haftalik Ders Cizelgesi

Dersler Smiflar
1. Simf 2. smif 3. sif 4. Simif
Tiirkge 10 10 8 8
Matematik 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3
Fen Bilimleri 3 3
Sosyal Bilgiler 3
Yabanci Dil 2 2 2
Din Kiltiira ve 2
Ahlak Bilgisi
Gorsel Sanatlar 1 1 1 1
Miizik 1 1 1 1
Beden Egitimi 5 5 5 2
ve Oyun
Trafik 1
Giivenligi
Insan Haklart, 4
Yurttaslik ve
Demokrasi
Serbest 4 2 2
Etkinlikler

Kaynak: https://ttkb.meb.gov.tr/

Tablo 4 incelendiginde bagimsiz siniflarda ders gizelgesi ayni olsa da birlestirilmis siniflarda
ders islenis bicimlerinde farkliliklar vardir. Birlestirilmis siniflarda dersler, 6devli ve
ogretmenli olmak iizere ayrilir. Ogretmenin ydnetimiyle yapilan derslere 6gretmenli dersler,
ogrencilerin kendi kendilerine ¢alistigi derslere 6devli dersler denir (Sahin, 2007, s. 19).
Ogretmenli derslerde dgretmen karmasik, dnemli ve dgrencinin ilk kez karsilastig1 konular
islemelidir. Ogretmen bir konuyu birden fazla sinifla ortak islediginde dgrencilerin sinif
seviyelerini ve oOgrenme yontemlerini de dikkate alarak farkli Ogretme stratejileri

kullanmalidir (TTKB, 2014). Ogretmen Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
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Yabanci Dil derslerini 6gretmenli ve 6devli stirdiiriiliirken Resim, Miizik, Beden Egitimi ve

Oyun gibi dersler kolaylikla tiim sinifla ortak bir sekilde yiiriitiilebilir.

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligmin 2014 yilinda 15 sayili almis oldugu kararda
ogretmenli ve odevli gegecek dersleri belirledigi haftalik ders programi Onerileri
bulunmaktadir. Tablolarda biiyiik harfle yazilan dersler 6gretmenli dersleri belirtirken,

kii¢iik harfle yazilmis olan derslerse 6devli dersleri belirtmektedir.

Tablo 5’te iki 6gretmenin oldugu ve iki smifin birlestirildigi bir okulun haftalik ders
programi yer almaktadir. Biiyiik harfle yazilan dersler 6gretmenle islenen, kiiciik harfle

yazilan dersler ise 6devli ve kendi kendine ¢alisilan derslerdir.
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Tablo 5

Iki Ogretmenli (1, 2.) ve (3, 4.) Siniflar Birlestirilmis Sinif Haftalik Ders Programi

GUNLER Siniflar Siniflar
1. SINIF 2. SINIF 3. SINIF 4. SINIF
HAYAT Hayat Bilgisi SOSYAL BILGILER
BILGISI
= TURKCE Tiirkge TURKCE Tiirkge
g Tiirkce TURKCE Tiirkce TURKCE
= Matematik MATEMATIK MATEMATIK Matematik
a Serbest Etkinlikler YABANCI DIL Oyun ve Fiziki Etkinlikler DIN KULTURU VE AHLAK
BILGISi
GORSEL Oyun ve Fiziki OYUN VE FizZiKi ETKINLIKLER
SANATLAR Etkinlikler
HAYAT FEN BILIMLERI
BILGIsI
Tiirkge TURKCE FEN BILIMLERI
2 TURKCE Tiirkge TURKCE Serbest Etkinlikler
@ MATEMATIK Matematik Tiirkge YABANCI DiL
Serbest Etkinlikler YABANCI DIL Matematik MATEMATIK
Oyun ve Fiziki GORSEL GORSEL SANATLAR GORSEL SANATLAR
Etkinlikler SANATLAR
TURKCE Tiirkce HAYAT BILGISI Sosyal Bilgiler
ZE Tiirkce TURKCE Tiirkce TURKCE
% MATEMATIK Matematik TURKCE Tiirkce
g SERBEST MATEMATIK Serbest Etkinlikler
S ETKINLIKLER
MUZIK MUZIK
OYUN VE FiZiKi ETKINLIKLER OYUN VE FiZiKi ETKINLIKLER
HAYAT BILGISI FEN BILIMLERI
@ Tiirke TURKCE Yabanci Dil YABANCI DiL
% TURKCE Tiirkce YABANCI DIL Yabanci Dil
g Matematik MATEMATIK Matematik MATEMATIK
= OYUN VE FIZIKI Oyun ve Fiziki OYUN VE FIZIKI Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ETKINLIKLER Etkinlikler ETKINLIKLER
Oyun ve Fiziki OYUN VE FiZIKi SERBEST ETKINLIKLER
Etkinlikler ETKINLIKLER
HAYATBILGISI Hayat Bilgisi SOSYAL BILGILER
< TURKCE Tiirkce TURKCE Tiirkce
§ Tiirkge TURKCE Tiirkge TURKCE
MATEMATIK Matematik MATEMATIK Matematik
OYUN VE FiZIKI Oyun ve Fiziki Oyun ve Fiziki Etkinlikler TRAFIK GUVENLIGI
ETKINLIKLER Etkinlikler
SERBEST E. SERBEST ETKINLIKLER

Kaynak: Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 (2014).
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Birlestirilmis siniflarda dagilim, 6gretmen sayisi, 6grenci sayisit ve derslik durumu dikkate
alinarak yapilmaktadir. Ogretmen sayisini dikkate almarak olusturulan dagilim tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6

Birlestirilmis Stmflardaki Ogretmen Dagilimi

Okuldaki Ogretmen Sayisi Simf
1 ogretmenli ilkokul Ik dort sinif bir arada
2 dgretmenli ilkokul lve?2 3ve4
3 ogretmenli ilkokul 1 tek 2ve3 4 tek
4 6gretmenli ilkokul Bagimsiz simif

Kaynak: Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (2014).

Tablo 6’ya bakildiginda okuldaki 6gretmen sayisinin siniflarin dagiliminda etkili oldugu
goriilmektedir. Tek bir sinif 6gretmeninin oldugu ilkokullarda 6gretmen dort sinifin da
dersine girer. Iki 6gretmenli okullarda 1 ve 2’ler bir arada; 3 ve 4’ler bir arada okutulur. 3
ogretmenli okullarda 2 ve 3. Sinif miifredatlarinin daha yakin olmasi sebebiyle 1. ve 4.
siiflar bagimsiz, 2 ve 3. Smiflar birlestirilmis okutulur. Bu dagilim 6grenci sayis1 da goz

oniinde bulundurularak degistirilebilmektedir.

Birlestirilmis siniflarda 6grenmenin gergeklesebilmesi biiylik oranda 6grencinin kendi
kendine calisabilme becerisine baghdir (Akbasli & Pilten, 1999, s. 13). Birinci sinif
ogrencisinin bilgi birikimi ve hazir bulunuslugu kendi kendine calismaya uygun
olmadigindan bu sinifta 6gretmen 6grencilere rehberlik etmelidir (Koksal, 2002, s. 20). Bu

nedenle imkan varsa 1. Siniflarin bagimsiz okutulmasi 6nerilmektedir.

3.3.4. Birlestirilmis Simiflarin Sorunlari

Summak, Summak ve Gelebek (2011), bagimsiz smiflarda uygulanan miifredatin
birlestirilmis siniflarda da uygulanmasindan ve birden fazla sinifla ilgilenilmesinden
kaynakl1 olarak birlestirilmis siniflarda zamanin yetmedigini ifade etmistir. Birlestirilmis
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siiflarda; 6grencilerin hazir bulunusluk seviyesinin diisiik oldugu, veli profilinin maddi
durumlarinin yetersiz olmasi sebebiyle ara¢ gereclerin temininde eksiklik yasandigi ve
ailelerin ilgisiz olmasmin da Ogretmenlerin yapilan arastirmalarda ifade ettigi
sorunlardandir. Summak, Summak ve Gebelek (2011)’e gore birlestirilmis smnif
ogretmeninin sorumluluklarinin bagimsiz siniftaki O0gretmene gore daha fazladir ve
birlestirilmis smiflara ait farkli bir Ogretim programmin uygulanmasi &gretimi

kolaylastiracaktir.

Birlestirilmis smiflar dersi, tiniversitelerin lisans programinda son sinifta haftada iki saat
verilen teorik bir derstir. Ogretmen adaylarinm biiyiik bir kism1 mezun olduklarinda kdy ve
mezralarda goreve baslamaktadir. Bu koy ve mezralarin biiyiik bir kisminda da birlestirilmis
siniflarda 6gretim yapilmaktadir. Haftada iki saat teorik olarak isledikleri bir ders
cergevesinde dgretmenlerin tecriibeli ve donanimli olmalari oldukga zordur (Izci, 2008, s.
111). Ogretmenlerin bilgi, beceri ve tecriibe bakimindan yeterli donanima sahip olmadan
birlestirilmis siniflarda gorevlendirilmesi 6gretmeni kaygiya siiriiklemektedir. Ogretmen
adaylarinin birlestirilmis siniflarda goéreve basladiklarinda donanimli olmalar igin;
bulunduklart ilde birlestirilmis siniflarda 6grenim yapan okullarda staj yapabilir, lisans dersi
olarak okutulan birlestirilmis siniflarda 6gretim dersine uygulama da eklenerek miifredatta
diizenlemeler yapilabilir (Atalay & Yener, 2019, s. 21-22). Bu uygulama ile 6gretmen
adaylar1 da koy hayatini1 taniyarak birlestirilmis siiflarda 6gretmenlik yapma becerilerini

gelistireceklerdir.

Sidat ve Bayar (2018), koy okullarinda karsilasilan sorunlar1 6gretmen goriislerine gore
inceledigi arastirmalarinda Ogretmenlerin dil problemi yasadigini, veli ve Ogretmen
iletisiminde aksakliklar yasadigim1 ve okulun fiziki yapisinin da yetersiz olmasinin

ogretmenler adina bir problem teskil ettigi bulgularina erismislerdir.

Cmar (2004), birlestirilmis siniflarda 6gretim yapan 6gretmenin her sinif diizeyine esit
sekilde zaman ayiramadigin1 belirtmistir. Yaptig1 arastirmasinda Malatya’nin  koy
okullarinda birlestirilmis siniflarda egitim veren ogretmenlerin yalnizca 124’{iniin siif

ogretmenligi mezunu oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu rakam 240 6gretmenden %48.3 niin
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simif 6gretmenligi egitimi almamus, farkli branglardaki 6gretmenlerin birlestirilmis siniflarda

egitim verdigini ortaya koymaktadir. Giiniimiizde de bu sorun héalen devam etmektedir.

Cmar (2004), ayrica arastirmasinda Ogretmenlerin yalnizlik ve unutulmusluk hissine

kapildiklarini belirtmistir. Bu durum 6gretmenlerde mesleki doyumu etkileyen bir etkendir.

Birlestirilmis siniflarda 6gretim yapan 6gretmenlerin midiir yetkililik yaparak hem idari
evrak isleri ile ilgilenmesi hem de derslere girmesi 6gretmenler i¢in sorun teskil etmektedir.
Idari islerde biiyiik okullar gibi ayn isleyis ve evraklarin yapilmasi da 6gretmenler adina

biiyiik bir is yiikii olmaktadir (Karayel, 2017, s. 10).

Ozel egitime ihtiyag duyan cocuklarin birlestirilmis smiflarda egitim gdrmesi de
birlestirilmis siniflarin sorunlarindan biridir. Bu 6zel 6grenciler i¢in kdy okullarinda 6zel
egitim smiflar1 agmak ¢ok zordur. Nitekim 6zel 6grencilerin ihtiyaglarina hizmet eden
smiflar agmadan da okullasma oranlarini yiikseltmek zor olacaktir (Ozben, 1997, s. 5).
Giliniimiizde sinif 6gretmenleri lisans doneminde 6zel egitim dersleri almaktadir fakat hizmet

ici egitim caligmalari ile de desteklenmelidir.

Binbasioglu (1999)’na gore, birlestirilmis smiflardaki en biiyiik sorun, Ogretmensiz
vakitlerde 6grencileri kendi kendine calistirabilmektir. Ogretmen bu konuda yeterli beceriye

sahip olmalidir.

Binbasioglu (1961)’na gore birlestirilmis siiflarda okutulacak calisma kitaplari, 6gretim
materyalleri vb. dokiimanlar 6grencinin kendi kendine 6grenmesine yardimcei olacak sekilde

diizenlenmelidir.
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BOLUM I11I

ILGILi ARASTIRMALAR

3.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Kabasakal ve arkadaslar1 (2008) kaynastirma 6grencilerinin akranlari tarafindan iligkilerini
farkli boyutlarda incelemistir. Calisma sonucunda akranlar1 tarafindan uyumsuz, iletisimsiz

sekilde nitelendirildigi goriilmiistiir.

Giilay (2004), 5 ve 6 yasindaki 76 anasinifi 6grencisi lizerinde yaptigi ¢alismada ¢ocuklarin
okula uyum diizeyleri arttik¢a sosyal davranis ve akran iliskilerinin de olumlu anlamda bir
artis oldugu gozlemlenmistir. Cocuklarin okulda gecirdikleri zaman ilerledikce aralarindaki

sosyal iliskilerin gelistigi, akran zorbaligina maruz kalma diizeyinin azaldig1 goriilmiistiir.

Beyazkiirk, Anliak ve Dinger’e gore (2007), cocuklarin akran iliskilerinde ailelerin sosyal
statiileri, aile problemleri, sosyal farkliliklar1 da belirleyicidir. Cocuklarin sosyal
iliskilerinde anne-babanin bir yetiskin olarak rolii ¢oktur. Bu sebeple de ailelerin ve ¢ocugun
sosyal cevresindeki yetigkinlerin c¢ocuga rol model olmasi, c¢ocuklarin akranlariyla

iliskilerinde 6nemli bir yere sahiptir.

Sinan (2019) nitel olarak yaptig1 calismada Tiirkiye’de yasayan 3. Ve 4. Sinif Suriye uyruklu
ogrencilerin sinif arkadaslartyla olan akran iliskilerini incelemistir. Arastirma kapsaminda
sosyometri teknigi uygulanan Suriyeli 6grencilerin cogunlugu kendi cinsiyetinden ¢ocuklari
tercih etmistir. Yaptig1 goriismelerle 6grencilerin oyun arkadasi seciminde cinsiyete dikkat

ettigi bulgusuna ulagmstir.
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Calp ve arkadaglar1 (2018), calismasinda Ogrencilerin yakin arkadaglarindan o6zerklik
destegini alip almadigini karsilastirmali olarak belirlemeyi amaglamistir. Calismaya,
Erzincan ilinde 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencileri arasindan secilen akademik
basarist yiiksek ve diisikk 88 Ogrenci ve dokuz smif 6gretmeni katilmistir. Arastirma
sonucunda akademik basar1 yoniinden yiiksek olan 6grencilerin biiyiik bir kismi, okuldayken
kendi kararlarini kendilerinin almas1 noktasinda 6zgiir hissettigini diisiinmektedir. Ancak bu
durum akademik basaris1 diisiik 6grencilerde degismektedir. Bu 6grencilerin biiytlik bir kismi1
okulda 6zerkligi hissetmemekte ve kararlarim1 verirken arkadaslarinin etkisinde kaldigini
belirtmistir. Ogrencilerin tamamu akranlarindan &zerklik destegi almadigmi ve almasi

halinde bu durumun hoslarina gidecegi yoniinde sonuca varilmistir.

Erdur ve Kavsut’un (2007), lise diizeyindeki Ogrencilerle yaptiklari arastirmada akran
zorbaliginin yeni bir boyutu olan siber zorbaligin cinsiyet degiskeninde farklilik gosterdigi
goriilmustiir. Aragtirmaya gore, erkek 6grenciler kiz 6grencilere oranla daha fazla zorbaliga

maruz kalmakta ve ayn1 zamanda daha fazla zorbalik yaptig1 bulgular arasindadir.

Cankaya (2010), Ozkan ve Gokgearslan (2010), yaptiklari calismalarda cinsiyet
degiskeninin zorbalik tiirlerini etkiledigi sonucuna varmistir. Zorbalik yapan &grencinin
genelde erkek oldugunu, zorbalikla en fazla sinifta karsilagildigir ve zorbalik sonucunda

zorbalik yapan 6grenciden uzaklasildig tespit edilmistir.

Oz ve arkadaslar1 (2019), hazirladig1 ¢alismada amag ilkokula devam eden dgrencilerde
akran zorbali1 ile yas, cinsiyet ve empati becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirma sonucuna gore, kiz 6grencilerin empati becerilerinin erkeklere oranla daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Erkek dgrencilerin kiz 6grencilere nazaran zorba olma ve zorbaliga

maruz kalma durumlarinin oldukga yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Hamurcu (2019), tarihinde akranlar arasindaki zorbaliga neden olan sorunlar1 analiz etmek
amaciyla Ankara’da bulunan ilkokullardaki 3. ve 4. sinifta okuyan 6grencilerle calismistir.
140’1 kiz ve 160’1 erkek olan toplam 300 6grenci iizerinde ¢alisma yapmistir. Aragtirma

sonucunda erkek 6grencilerin sinif diizeyi fark etmeksizin kiz 6grencilere oranla daha fazla
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zorbaliga maruz kaldig1 ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda zorbalik davranigini gosterenler de
erkek dgrencilerdir. Ogrencilerin cogunlukla karsilastiklar: zorbalik tiirleri: fiziksel ve sozel

zorbalik tirleridir.

Erten (2012), yiiksek lisans tezinde okuldncesi egitimine devam eden 6grencilerin egitim
yili igerisinde akran iliskilerinin, sosyal beceri ve okula uyum diizeylerinin farklilik gosterip
gostermedigini incelemistir. Arastirmaya gore, Ogrencilerin okula uyum diizeylerinde

egitim-6gretim yili icerinde artis oldugu gorilmiistiir.

Ogelman ve Sarikaya (2014), 5-6 yasindaki cocuklarla yaptig1 arastirmasinda kardes
iliskileri ile ¢ocuklarin okula uyum diizeyi, sosyal beceri ve akran iligkileri arasinda bir
anlaml1 bir iligki oldugu sonucuna varmistir. Arastirmada ayn1 zamanda kardes sahibi olan
ogrencilerin sosyal becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu gozlemlenirken kardes sayisi

arasinda bir farklilik bulunamamastir.

Celikkaya (2011), sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan becerilerin kazandirilma
diizeyini inceledigi calismasinda anket yoluyla 50 sosyal bilgiler 6gretmeninin goriislerini
almistir. Calisma sonucunda sosyal katilim becerisinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin

“’kismen’’ yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Samanci, Ocakci ve Seger’in (2018), yaptigr olgek calismasinda 7-10 yas araliginda

ogrencilerin sosyal katilim becerilerini belirlemeye yonelik bir 6l¢me aract olugturulmustur.

Alanyazma bakildiginda sosyal katilim becerilerinin belirlenmesine yonelik arastirmalar

ogrenciler 6gretmen, aile, akran veya arastirmaci tarafindan degerlendirilmektedir.

Birlestirilmis siniflar ile ilgili alanyazin incelendiginde arastirmalarin okuma diizeyleri, ders
performanslari, okuma becerileri gibi alanlarda yapildig1 goriilmektedir. Cocuklarin akran
iliskileri, sosyal katilim becerileri ile ilgili arastirmalarin yeterli diizeyde olmadigi
diistiniilmektedir. Yapilan arastirmalarda ise dgretmen gorilisii alinmis ve 6grenciler igin
nicel bir 6l¢me aract kullanilmamistir. Koksal ve Yildiz’in (2009), yaptig1 bir arastirmada
ogretmenlerin, birlestirilmis sinif 6grencilerinin “is birligine yatkinlikta, akran 6greniminde,

okula ve sinif arkadaslarina karsi olumlu davraniglar gostermede, tek basina ogrenme
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yeteneginde, yardimseverlik, sabretme gibi sosyal davraniglarda’® bagimsiz siniflarda
O0grenim goérmiis Ogrencilere gore daha fazla diizeyde sahip olacagini diislindiigiinii
belirtmistir. Bu diislinceye birlestirilmis siniflarda 6gretim yapan 6gretmenler orta diizeyde

katilirken 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin bu sekilde diisiindiiglinii géstermektedir.

Sekin (2019), drama ile hayat bilgisi 6gretimini birlestirilmis bir sinif iizerinde {izerinde
uygulamistir. Bu uygulamanin sosyal becerilere etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
cocuklardaki saldirgan tutumlarin azalmasma etkisi oldugunu gozlemlemistir. Sekin
Ogrencilerde planlama ve uygulama davramisinin haftalar icerisinde artis gosterdigini

gbzlemlemistir.

Coskun (2018), 1. Smifta 6grenim goriip birlestirilmis sinif ve bagimsiz sinif 6grencilerinin
anlama becerilerini karsilastirmig ve karsilastirma sonucunda anlamli bir farklilik olmadigini
saptamustir. Ogretmenlerin goriisiine gore ise birlestirilmis siniflarda okuyan &grencilerin
zaman yetersizligi ve gereken ilginin verilememesi sebebiyle daha fazla giigliikle

karsilastigini belirtmistir.

Kiiciik (2016), calismasinda birlestirilmis ve bagimsiz siniflarda okuyan 6grencilerin hayat
bilgisi dersindeki kendine giivenme, yardimsever olma ve yenilik¢ilik degerlerini kazanma
diizeylerini 6gretmenlere gore belirlemistir. Calisma sonucunda miistakil siniflarda 6grenim
goren Ogrencilerin ;kaynak ulasimi, velilerin daha fazla ilgili ve bilin¢li olmasi, sosyal
aktivitelerin ¢esitliligi sebebiyle birlestirilmis siniflara gére kendine giivenme ve yenilige

acik olma degerlerine yonelik kazanimlar gergeklestirme diizeyleri daha ytiksek ¢ikmistir.

3.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Kochenderfer ve Ladd (1996), 5-6 yasindaki 200 ¢ocuk iizerinde yaptigi calismasinda akran
zorbaliginin, okula uyum saglayamamanin bir sebebi olup olmadigini, akran zorbalig:
etkilerinin okul donemi ile smirlt olup olmadigini arastirmistir. Aragtirmanin bulgular

arasinda zorbaliga maruz kalan ¢ocuklarin yalmzlik duygusuna sahip oldugu, ¢ocuklarin
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okuldan kagma egilimi i¢inde oldugunu ayrica ¢ocuklarin zorbaliga maruz kaldig siire ile

okula uyum saglama sorunlarinin biiyiikliigii arasinda da bir iliski goriilmiistiir.

Parten (1932) calismasinda okul Oncesi Ogrencilerini serbest zamanlarinda bir dakika
ornekleme gozlem yontemiyle inceleyerek sosyal katilim becerisini 6lgme ¢aligmasi

yapmistir.

Hargreaves’e (2001) gore, birlestirilmis siniflar O6gretmenlerin 6grencilerin  bireysel
farkliliklarin ve 6grenme farkliliklarinin farkina varmasina sebep olmaktadir. Bagimsiz
smiflarda dgretmen bu 6grenme farkliliklarinin ayiriminda olmayabilir. Ogretmen bireysel

farkliliklar: fark ettiginde 6gretme stratejilerini de gelistirebilir.

Chen ve ark. (2005) okul 6ncesi 6grencilerle yaptig1 ¢aligmasinda akran iligkileri ytiksek
olan Cinli 6grencilerin sosyal becerilerinin ve okula uyum diizeylerinin de yiiksek oldugu

sonucuna varmigstir.

Miller ve ark. (2010)’in arastirmasinda sosyal beceri yoniinden eksik oldugu diisiiniilen
cocuklarin akranlartyla sorun yasamasinin yaninda yetiskinlerle de sorun yasadigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin sosyal beceri yoniinden egitilmesinin iletisim kaynakli sorunlarin
coziilmesine de fayda sagladigi goriilmiistiir. Calismada sosyal becerisi diisiik ii¢ 6grenciye
uygulanan sosyal beceri egitiminin olusturdugu etkilere bakilmistir. Sonucunda her iig

ogrencinin de sosyal becerilerinde olumlu bir diizelme gozlemlenmistir.

Lewis (1988), ¢alismasinda sosyal beceriler kapsaminda akran kabulii ve zorluklarla basa
cikma becerileri iligkisini ele almistir. Arastirmada gelisimsel geriligi olan ve olmayan
cocuklar alt1 ay boyunca gozlemlenmistir. Calisma sonuglari, zorluklarla basa ¢ikmada
basarili olan cocuklarin sosyal becerilerde de daha basarili olduklarint gdstermektedir.
Bunun yaninda zorluklarla basa ¢ikma becerisi yiiksek diizeyde olan ¢ocuklarda akran

kabulii de yliksek diizeyde olmaktadir.

Musun-Miller (1993), calismasinda sosyal problemleri ¢6zme becerileri ile akran kabul

diizeyi iliskisini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore akran kabulii daha diisiik olan,
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popiiler olmayan ogrencilerde sosyal problemleri ¢6zme konusunda beceriler daha az

gelismis durumdadir.

Johnson (2000) arastirmasinda sosyal beceri ve sosyal problem ¢6zme becerilerinin
giiclendirilmesi, akranlarla iliski kurmakta zorlanan ¢ocuklarin pozitif iliski gelistirebilmesi
icin sosyal beceri egitimi uygulamis ve sonuglart degerlendirmistir. Arastirma sonuglarina
gore sosyal becerileri gelisen ¢ocuklarda serbest oyunlar esnasinda daha az saldirgan

davraniglar goriilmektedir.

Paley vd. (2000), ¢alismalarinda ebeveyn ile yakin ve kabul edici iligski gelistirebilen
cocuklarda akran iligkileri ve sosyal davranislari incelemislerdir. Aragtirma sonuglarina gore
ebeveynlerinden kabul edici ve yakin davraniglar géren ¢ocuklar kardesleri ve akranlartyla
olumlu iligkiler kurmaktadir. Buna karsin reddedilen ve yakin iliski géremeyen ¢ocuklar

sosyal iliskilerinde sorun yasamakta ve olumlu akran iliskileri gelistirememektedir.

Lindsey (2002), ¢alismasinda ¢ocuklarda akran kabulii ve sosyal becerilerle iliskisini ele
almistir. Arastirmada c¢ocuklardan alman yanitlar ve Ogretmen degerlendirmeleri
kullanilmigtir. En az bir adet karsilikli arkadasligi olan 6grenciler, 6gretmenler tarafindan
sosyal beceriler kapsaminda daha basarili olarak degerlendirilmistir. Yine en az bir tane
karsilikli arkadashigi olan c¢ocuklarin akranlar1 tarafindan daha fazla sevildikleri

belirtilmistir.

Haselager vd. (2002), ¢alismalarinda akran reddine maruz kalan erkek ¢ocuklar iizerine
sosyal davranislar ve sosyal konumla ilgili olarak ¢aligsmislardir. Arastirma sonuglarina gore
sosyal davranis puanlarinda goriilen degisim sosyal konum puanlarinda esit, paralel dagilim

gostermektedir.

Linsey ve Colwell’in (2003) ¢calismasinda ¢cocuklarin iki y1l siire gozlemlenmesine dayal1 bir
arastirma yiriitilmiistiir. Arastirmada ¢ocuklarin akran iligkileri ile duygusal yeterlilikleri
ele alinmistir. Calisma sonuglarma goére akran iliskileri ¢ocuklarda duygusal yeterliligi
onemli Olgiide etkilemektedir ve olumlu akran iligkilerine sahip cocuklarda isbirligi ile

sosyal davraniglar daha gelismistir.
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Sebanc (2003) calismasinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda arkadaslik ozellikleri ve
prososyal davranislar arasindaki iligkileri ele almistir. Arastirma sonuglarina gore ¢gocuklarin
prososyal davraniglar1 ve arkadas destegi arasinda anlamli ve pozitif yonli iliski oldugu
tespit edilmistir. Bunun yaninda akran ¢atigsmasinin saldirgan davranislarla ve akran reddiyle

iligkili oldugu ortaya konulmustur.

Walker’in (2009) arastirmasinda okul dncesi donem ¢ocuklarinda akran iliskileri ve bunlarin
devamliliginin  sosyometrik degerlendirmesini ele almistir. Arastirma kapsaminda
cocuklarin {i¢ aylik siirede oyunlar1 gdzlemlenmistir. Arastirma sonuglarina goére popiiler
olan ¢ocuklarin ihmal edilen ya da reddedilenlere kiyasla sohbete katilma, isbirligi yapma

ve olumlu tepkiyle karsilasma ihtimalleri daha yiiksek olarak degerlendirilmistir.

Welsh vd. (2010) aragtirmalarinda diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinda akademik hazir
bulunusluk ve bilissel becerilerin akran ve Ogretmenlerle iliskilerini ele almiglardir.
Arastirma sonuglarina gore ¢ocuklarin akranlari ve 0gretmenleri ile aralarindaki olumlu

iligkiler, akademik basariy1 direkt olarak olumlu yonde etkilemektedir.

Ramani vd. (2010), arastirmalarinda akran iliskileri ve sosyal davraniglar arasindaki iligkileri
ele almiglardir. Arastirma sonuglarina gore olumlu akran iliskileri, olumlu sosyal davranislar
ile pozitifiliski i¢indedir. Akran iliskilerinde yardimsever, isbirligi yapan ¢ocuklarda sosyal
beceriler daha yiiksektir. Buna karsin akranlarina kars1 baskici ve saldirgan olan 6grenciler

akran gruplarindan diglanmaktadir.

Andrade vd. (2014) arastirmalarinda prososyal beceriler ve problemli davranislar ile akran
iliskileri arasindaki baglantilar1 degerlendirmislerdir. Arastirma sonuglarina gore yiiksek
diizeyde prososyal becerilere sahip ¢cocuklarda problemli davraniglar daha az gortilmektedir

ve bu ¢ocuklarin akran iliskileri diger cocuklara gore daha sorunsuzdur.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin konusuna yonelik arasgtirmanin modeli, arastirmanin c¢alisma
grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi kisimlaria yer

verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Birlestirilmis ve bagimsiz (miistakil) siniflarda 6grenim goren 6grencilerin akran iligkileri
ve sosyal katilim becerileri arasindaki iliskinin ne sekilde oldugunun belirlenmesinin
amaglandigi aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Karma yontemde, nitel ve nicel
arastirma yontemleri beraber kullanilmakta, bdylelikle konuya birinci dereceden
katilimcilarin direkt goriisleri ile 151k tutulabildigi gibi, istatistiksel analizlerle veriler

sunularak da bulgular giiclendirilmistir. Nicel yontemle istatistik yontemleri kullanilmistir.

Nicel yaklagimlardan betimsel ve iligkisel yontem kullanilmistir. Bu arastirma birlestirilmis
ve bagimsiz (miistakil) siniflarda 6grenim géren 68rencilerin akran iliskisi ve sosyal katilim
becerisi diizeylerini belirlemesi yoniinden betimsel nitelikte bir arastirmadir. Ayrica
birlestirilmis ve bagimsiz siiflarda 6grenim goren Ogrencilerin akran iligkisi ve sosyal
katilim becerisi diizeyleri arasinda bir iligkinin olup olmadigini sorgulamasi agisindan
iligkisel bir caligmadir. Nedensel karsilastirma arastirmalari, insan gruplar1 arasinda olusan
farkliliklarin sebeplerini ve sonuglarmi kosullar ve katilimcilara herhangi bir miidahale

olmadan ortaya koymayi amaglayan c¢alismalardir (Biiyiikoztirk vd. 2018, s. 17). Bu
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baglamda 6grencilerin akran iliskileri ve sosyal katilim beceri diizeylerinin birlestirilmis ve
bagimsiz smifta 6grenim gormeleri durumuna gore farklilik gdsterip gostermedigi tespit
edilmeye calisilmistir. Calisma bu yoniiyle de nedensel karsilastirma arastirmasi 6zelligi

tagimaktadir.

4.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin evrenini, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda, Kars ili
Sarikamis il¢esinde 6grenim gormekte olan 3 ve 4. simif 6grencileri olusturmaktadir. Kars
Il Milli Egitim Miidiirliigiinden elde edilen verilere gére, 2021-2022 egitim-6gretim yili
istatistiklerinde Kars ili Sarikamis ilgesine bakildiginda birlestirilmis siniflarda okuyan
ogrenci sayist 584 iken bagimsiz smiflarda 6grenim goren Ogrenci sayist 2424 oldugu
goriilmektedir. Birlestirilmis sinifta 6grenim goren 6grencilerin az olmasi sebebiyle 3 ve 4.
sinifta okuyan 6grencilerin tamamindan veri toplanmaya ¢alisilmistir. Arastirma i¢in evren
ve Orneklem belirlenirken kolay ulasilabilirlik esas alinmistir. Koy okullarinda benzer
sosyal, ekonomik c¢evre faktorlerinin olmasi sebebiyle birlestirilmis ve bagimsiz sinif
ogrencilerinin tamami kdy okullarindan se¢ilmistir. Bagimsiz siniflarda 6grenim goren 304,
birlestirilmis siniflarda 6grenim goéren 100 6grenci arastirmanin drneklemini, Sarikamis
ilgesi ise evrenini olugturmaktadir.

Tablo 7

Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Katilimc1 Grubu

Ogrenciler Kadin Erkek 3. simif 4. simf Toplam
Bagimsiz siiflar 145 159 134 170 304
Birlestirilmis siniflar 42 58 45 55 100
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4.3. Veri Toplama Araci
Veri toplama aract olarak 6grencilere iki 6lgek uygulanmistir.

Birlestirilmis ve bagimsiz sinifta 6grenim goren Ogrencilerin akran iliskileri ve sosyal
katilim becerileri arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in uygulanan veri toplama formu iki
boliimden olusmaktadir. Veri toplama formunun ilk bdoliimiinde 6grencilerin akran
iliskilerini 6lgmek igin <’Akran liskileri Olgegi’” kullanilmistir. Veri toplama formunun
ikinci boliimiinde ise 6grencilerin sosyal katilim becerilerini 6l¢gmek i¢in “’Sosyal Katilim
Olgegi> kullanilmustir. Ogrencilerin  demografik 6zelliklerinden yalnizca cinsiyet ve

okudugu simif diizeyi sorulmustur.

Asagida, her bir 6lgme aracina iligkin detaylar ayr1 basliklar halinde sunulmaktadir.

4.3.1. Akran lliskileri Olcegi

Arastirmada kullanilan Akran iligkileri 6l¢egi, cocuklarin en yakin arkadaslari ile olan
iligkilerinin niteligini degerlendirmeyi hedeflemistir. Maddelerin taslak halini Berndt ve
Perry goriisme yontemiyle hazirlamistir. Sonrasinda maddeler Bukowski ve arkadaslar
(1994°ten akt., Erkan Atik vd., 2014) tarafindan 6lgek haline getirilmistir. Olcegin Tiirkceye
uyarlamasini Erkan Atik ve arkadaslar1 (2014) yapmistir. Olgek Tiirkgeye uyarlanirken 30
madde ve alt1 faktorlii bir yapiya sahipken, son halinde bes alt boyuttan ve yirmi iki

maddeden olusmaktadir. Bu bes alt boyut asagidaki gibidir;

Birliktelik Maddeleri: 1, 2, 3, 4

Catisma Maddeleri: 5, 6, 7, 8 (Boyuttaki tiim maddeler reverse olarak kodlanmaktadir.)
Yardim Maddeleri: 9, 10, 11, 12, 13

Koruma Maddeleri: 14, 15, 16, 17

Yakinlik Maddeleri: 18, 19, 20, 21, 22.

Olgek 5°li likert tipe sahiptir (1= Dogru degil, 5= tamamen dogru).
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Olgme aracinda bireyin aldig1 puanlardaki artis akran iliskilerindeki niteligin de arttigimi
gostermektedir. Olgek, bu calismada boyutlar bazinda ve toplam puan iizerinden

degerlendirilmistir.
4.3.2. Sosyal Katihm Ol¢egi

Aragtirmada verilerin toplanmasi agamasinda 3 ve 4. Smif dgrencilerinin sosyal katilim
becerilerinin belirlenmesinde; Samanci ve arkadaslarinin (2018)’de gelistirdigi “’Sosyal
Katilim Olgegi’’ kullanilmistir. Bu 6l¢ek, 16 maddeden olusmaktadir. ilkokul 3 ve 4. smif
ogrencileri lizerinde gelistirilmistir. Toplam puan {izerinden degerlendirilmektedir. Ters

madde bulunmamaktadir.

Olgegin agimlayici ve dogrulayici faktdr analizleri yapilmistir. KMO ve Barlett testleri, 310
kisilik gruptan elde edilen verilerin faktor analizi i¢in Cocuklarin Sosyal Katilim Becerilerini
Belirleme Olgegi iizerinden uyum endekslerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Yapilan
testler sonucunda KMO degeri .870 bulunmustur. Barlett ¥2 test degeri 1848,178 olarak
bulunmustur (p<.001). KMO degerinin .60 degerinden daha yiiksek oldugu ayrica Barlett
testinin sonuglarinin anlamli oldugu ve verilerin faktor analizine uygun oldugu bulunmustur.
Olgegin giivenirligini incelemek igin i¢ tutarlilik ve yartya béliinmiis giivenirlik analizleri
yapilmigtir. Olgege iliskin i¢ tutarlik katsayist .80 yartya boliinmiis giivenirligi .76

bulunmustur. (Samanci vd., 2018, s. 94).

4.4. \Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama araci olan 6lgeklerden elde edilen veriler, istatistiksel analizlerin
yapilabilmesi i¢in SPSS programina aktarilmustir. Verilerin SPSS’ye islenmesinden sonra
birlestirilmis ve bagimsiz sinifta 6grenim géren 6grencilerin sinif diizeyi ve cinsiyet bilgileri,
cinsiyet ve sinif diizeyi ile akran iliskilerinin alt boyutlar1 arasindaki anlamli farkliliklar,
sosyal katilim becerileri ile akran iliskilerinin alt boyutlar1 arasindaki iliski ve bunlarin

birlestirilmis siniflar ile bagimsiz siiflardaki karsilagtirmalar1 tablolar halinde verilmistir.
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Calismada kullanilan veri setinde kayip veriler olmasi nedeniyle analizlere baslamadan EM
testi yapilmistir. Yapilan bu test sonucunda verilerin normal dagildigi goriilmiis (p>.05) bu

nedenle de verilerin ortalamasi kayip verilere atanmugtir.

Verilerin analizinde %95 giiven diizeyi ile ¢alistimistir. Olgek puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigi  dagilim egrilerinin  ‘carpiklik’ ve ‘basiklik’ degerlerinin
hesaplanmasiyla yapilmistir. Olgek puanlarinin, garpiklik ve basiklik degerleri +2 arasinda
ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bir diger ifade ile 6l¢ek puanlari
normal dagilim gostermektedir (George & Mallery, 2010). Buradan yola ¢ikarak bagimsiz
ve birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 6grencilerin 6lgek puanlarinin normal dagilim

gosterdigi sdylenebilir. Analizlerde parametrik yontemler kullanilmaistir.

Calismada parametrik testlerden bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Bagimsiz gruplar t
testi bagimsiz iki grubun nicel bir degisken agisindan karsilastirilmasinda kullanilan test

teknigidir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde aragtirmanin bulgular1 ve bulgulara dayali olarak yapilan yorumlar yer

almaktadir.

5.1. Veri Analizine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

5.1.1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda, arastirmaya katilan Ogrencilerin demografik 6zellikleri

sunulmaktadir.
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Tablo 8

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Ozellik Say1 (f) %

Erkek 159 52,3

Cinsiyet Kiz 145 47,7

Bagimsiz Smif Toplam 304 100

3. Smuf 134 441

St 4. Sif 170 55,9

Toplam 304 100

Erkek 58 58,0

Cinsiyet Kiz 42 42,0

Birlestirilmis Toplam 100 100
Simf 3. Siuf 45 45
Smf 4. Sif 55 55

Toplam 100 100

Tablo 8’e gore aragtirmaya 404 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin 304’1 (%75,2) bagimsiz
smiflarda, 100’1 (%24,8) birlestirilmis siniflarda 6grenim gdérmektedir. Bagimsiz siniflarda
ogrenim goren 304 kisinin 159°u (%52,3) erkek, 145°1 (%47,7) kiz 6grencidir. Birlestirilmis
siniflarda 6grenim goéren 100 kisinin ise 58’1 (%58) erkek, 42’si (%42) kiz 6grenciden
olusmaktadir. Bagimsiz siniflarda arastirmaya katilan 134 kisi (%44,1) 3. Sinifta 6grenim
goriirken 4. Smifta 6grenim goérenler 170 kisidir (%55,9). Birlestirilmis siniflardan
aragtirmaya katilan 100 kisinin ise 45’1 (%45) 3. Sinifta, 55’1 (%55) 4.Sinifta 6grenim

gormektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunu erkek ogrenciler ve 4.

Sinif 6grencileri olusturmaktadir.
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5.1.2. Birlestirilmis ve Bagimsiz Smmflarda Ogrenim Goéren Ogrencilerin

Cinsiyet ve Simif Diizeyi ile Akran iliskileri ve Sosyal Katiim Becerileri

5.1.2.1. Bagimsiz Stflarda Ogrenim Goren Ogrencilerin Cinsiyet ve Sinif

Diizeyi ile Akran Iliskileri ve Sosyal Katilim Becerileri

Bagimsiz siniflarda 6grenim goren 6grencilerin akran iliskileri ve sosyal katilim 6lgeklerinin
cinsiyetlere gore farklilagip farklilagmadigini arastirmak icin bagimsiz gruplar t testi
yapilmistir. Elde edilen sonuclar Tablo 9’da verilmistir.
Tablo 9
Bagimsiz Siniflarda Cinsiyete Gore t Testi Bulgulart

Olgek boyutlari Cinsiyet N by S Sd t p

Akran iliskileri Birliktelik ~ Erkek 159 310 0,88
Alt Boyutu Kiz 145 3,05 0,78

302 050 0,62

Akran iliskileri Catisma Alt Erkek 159 3,68 0,81

302 039 0,17
Boyutu Kiz 145 355 0,86

Akran Iliskileri Yardim Alt Erkek 159 338 1,07

302 -0,92 0,36
Boyutu Kiz 145 350 1,09

Akran Iliskileri Koruma Alt Erkek 159 3,14 1,00

302 -0,68 0,50
Boyutu Kiz 145 321 0,97

Akran {liskileri Yakinik Alt ~ Erkek 159 389 0,79
Boyutu Kiz 145 3,82 0,85

. Erkek 159 3,46 0,58
Akran Iligkileri Tamami 302 0,12 0,90
Kiz 145 3,45 0,62

Erkek 159 3,19 0,46
Sosyal Katilim 302 -0,08 0,93
Kiz 145 3,20 0,59

302 -0,74 0,46

Tablo 9°da goriildiigii gibi bagimsiz siniflarda 6grenim goren 3. ve 4. smif 6grencilerinin
birliktelik [t(302)=0,50], catisma [t(302)=0,39], yardim [t(302)=-0,92], koruma [t(302)=-

0,68], yakinlik [t(302)=-0,74], akran iliskileri 6l¢ceginin tamami [t(302)=0,12] ve sosyal
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katilim [t(302)=-0,08] puanlar1 ile Ogrencilerin cinsiyeti arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir (p>0,05).

Benzer sekilde bagimsiz siniflarda 6grenim goren dgrencilerin siniflari ile akran iligkileri ve
sosyal katilim Olgekleri arasinda iliski olup olmadigini arastirmak i¢in bagimsiz gruplar t

testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Bagimsiz Siniflarda Sinifa Géore t Testi Bulgular
Olgek boyutlari Simf N X S Sd t p
o 3.Smif 134 2,87 0,80
Birliktelik Alt Boyutu 302 -3,94 0,00*
4. Smif 170 3,24 0,82

. Siif 134 3,53 0,81
Catisma Alt Boyutu 302 -1,67 0,10

w

4. Smif 170 3,69 0,85
3. Smuf 134 3,31 1,03
Yardim Alt Boyutu 302 -1,87 0,06
4. Smif 170 354 1,11
3. Smuif 134 3,04 0,96
Koruma Alt Boyutu 302 -2,16 0,03*
4. Smif 170 3,28 0,99
3. Sif 134 3,61 0,92
Yakinlik Alt Boyutu 302 -4,72 0,00*
4, Smf 170 4,06 0,67
. 3. Smuf 134 3,29 0,64
Akran Iligkileri Tamami 302 -4,29 0,00*
4. Smif 170 3,58 0,53
3. Smuf 134 3,16 0,58
Sosyal Katilim 302 -0,93 0,35
4. Sif 170 3,22 0,48
*p<0,05

Tablo 10’a gore 3. sinifta 6grenim goren dgrencilerin (Y=2,87) 4. smifta 6grenim géren
ogrencilere (¥ =3,24) gore birliktelik puanlar1 daha dusiiktir [t(302)=-3,94, p<0,05].
Buradan yola ¢ikarak bagimsiz siniflarda 6grenim goren 4. simif 6grencilerinin, 3. smif

ogrencilerine gore arkadaslariyla daha fazla zaman gecirdigi, birlikte oldugu sdylenebilir.

Benzer sekilde bagimsiz smiflarda 6grenim goren 4. Sinif 6grencilerin (Y=3,28) 3. siif

ogrencilerine (Y= 3,04) gore koruma puanlari daha yiiksektir [t(302)=-2,16, p<0,05]. Buna
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dayanarak 4. Simif 6grencilerinin 3. Smif Ogrencilerine gore arkadaslarini daha fazla

korudugu, herhangi bir problemini arkadasina daha rahat anlattig1 yorumu yapilabilir.

Bagimsiz siniflarda 6grenim goren 4. sinif dgrencilerinin (¥ =4,06) 3. sinif dgrencilerine (¥
=3,61) gore yakinlik puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir [t(302)=-4,72, p<0,05].
Buna gore 4. smif Ogrencileri arkadaglarindan ayrildiginda arkadaslarint daha fazla
0zlemektedir. Ayrica arkadaglarin1 mutlu etmek i¢in daha fazla ugragmaktadir ve arkadasi

mutlu oldugunda kendisi de mutlu olmaktadir.

Akran iligkileri 6l¢eginin tamamina verilen puanlar incelendiginde 3. sinif 6grencilerinin
toplam puaninin  (¥=3,29) 4. smf Ogrencilerine gore daha diisik oldugu
goriilmektedir[t(302)=-4,29, p<0,05]. Buradan 4. smnifta 6grenim goren Ogrencilerin
arkadaslik iligkilerinin daha kuvvetli oldugu, arkadaslarina daha fazla 6nem verdigi

sonucuna ulasilabilir.

Bagimsiz siniflarda 6grenim goren 6grencilerin ¢atisma [t(302)=-1,67], yardim [t(302)=-
1,87] ve sosyal katilim [t(302)=-0,93] puanlar1 ile 6grencilerin siniflar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

5.1.2.2. Birlestirilmis Simiflarda Ogrenim Giren Ogrencilerin Cinsiyet ve

Sinif Diizeyi ile Akran Iliskileri ve Sosyal Katilim Becerileri

Birlestirilmis siniflarda 6grenim géren 6grencilerin cinsiyetleri ile akran iligkileri ve sosyal
katilim Olgekleri arasinda iliski olup olmadigini arastirmak i¢in bagimsiz gruplar t testi

yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11

Birlestirilmig Siniflarda Cinsiyete Gére t Testi Bulgular

Olgek boyutlari Cinsiyet N by S Sd t p

o Erkek 58 3,16 091
Birliktelik Alt Boyutu 98 -2,01 0,04*
Kiz 42 348 0,69

Erkek 58 3,44 0,74
Catisma Alt Boyutu 98 -1,09 0,28
Kiz 42 3,62 0,85

Erkek 58 346 1,04
Yardim Alt Boyutu 98 -163 0,10
Kiz 42 3,78 0,83

Erkek 58 3,34 1,00
Koruma Alt Boyutu 98 -0,00 1,00
Kiz 42 335 0,88

Erkek 58 3,69 0,92
Yakinlik Alt Boyutu 98 -1,34 0,18
Kiz 42 3,94 0,87

) Erkek 58 3,43 0,68
Akran Iliskileri Tamami 98 -1,66 0,10
Kiz 42 3,656 0,60

Erkek 58 2,89 0,56
Sosyal Katilim 98 -1,33 0,18
Kiz 42 3,04 051

*p<0,05

Tablo 11 incelendiginde birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 3. ve 4. sinif 6grencilerinin
catisma [t(98)=-1,09], yardim [t(98)=-1,63], koruma [t(98)=0,00], yakinlik [t(98)=-1,34],
akran iligkileri 6l¢eginin tamami [t(98)=-1,66] ve sosyal katilim [t(98)=-1,33] puanlar ile

ogrencilerin cinsiyeti arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

Ancak birlestirilmis simniflardaki kiz oOgrencilerin birliktelik puam (¥Y=3,48) erkek
ogrencilerin birliktelik puanindan (¥=3,16) anlaml olarak daha yiiksektir. Buradan yola
cikarak birlestirilmis siniflarda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore arkadaglariyla daha

fazla zaman gegirdigi sdylenebilir.

Benzer sekilde birlestirilmis siniflarda 6grenim goren d6grencilerin akran iliskileri ve sosyal
katilim o6l¢eklerinin siniflara gore farklilasip farklilasmadigini arastirmak i¢in bagimsiz

gruplar t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12
Birlestirilmis Simiflarda Sinifa Gore t Testi Bulgulart
Olgek boyutlari Simf N by S Sd t p

o 3. Smif 45 3,18 0,84
Birliktelik Alt Boyutu 98 -121 0,23
4. Simif 55 3,39 0,83
3. Smif 45 3,45 0,68
Catisma Alt Boyutu 98 -0,77 0,44
4. Smif 55 3,57 0,87
3. Smf 45 3,49 094
Yardim Alt Boyutu 98 -096 0,34
4. Simif 55 3,68 0,99
3. Smf 45 3,24 0,98
Koruma Alt Boyutu 98 -101 0,31
4. Smif 55 3,43 0,92
3. Smf 45 3,75 0,84
Yakinlik Alt Boyutu 98 -0,45 0,66
4. Simif 55 3,83 0,96
. 3. Smf 45 3,44 0,61
Akran Iliskileri Tamami 98 -1,18 0,24
4. Simif 55 3,60 0,69
3. Smuf 45 3,02 0,53
Sosyal Katilim A 98 1,18 0,24

. Smuf 55 2,89 0,55

Tablo 12°de goriildiigi gibi birlestirilmis siniflarda 6grenim goren grencilerin birliktelik
[t(98)=-1,21], catisma [t(98)=-0,77], yardim [t(98)=-0,96], koruma [t(98)=-1,01], yakinlik
[t(98)=-0,45], akran iliskileri 6lgeginin tamami [t(98)=-1,18] ve sosyal katilim [t(98)=1,18]

puanlari ile 6grencilerin siniflari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

5.1.3. Ogrencilerin Sosyal Katihm Becerileri ve Akran Iliskileri Arasindaki
Mliskiler
Birlestirilmis ve bagimsiz siiflarda 6grenim goren 6grencilerin akran iliskileri ve sosyal
katilim 6lceklerine verdikleri cevaplar arasinda iligki olup olmadigini incelemek amaciyla
korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analiziyle hesaplanan korelasyon katsayisi, r

mutlak degerinin aralig1 0,70-1,00 ise “ytliksek”; 0,70—0,30 araligindaysa “orta” ve 0,30 un
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altindaysa, iki degisken arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu kabul gérmektedir (Agca,
2005, s. 216).

Tablo 13

Birlestirilmis ve Bagimsiz Siniflarda Ogrenim Géren Ogrencilerin Akran Iliskileri ve
Sosyal Katilim Olgeklerine Dair Korelasyon Bulgular:

Akran Sosyal

Birliktelik Catisma Yardim Koruma Yakinlik fliskileri  Katilim

Birliktelik 1 -0,073 0,325* 0,372* 0,261* 0,546* 0,091
Catisma 1 0,063 0,095 0,207* 0,342* -0,001
Yardim 1 0,633* 0,500* 0,824* 0,193*
Koruma 1 0,436* 0,787* 0,227*
Yakinlik 1 0,747* 0,236*
}Al\ig(ai?eri ! 0,236
Sosyal 1
Katilim

*p<0,05

Tablo 13’e gore sosyal katilim ile akran iligkileri 6l¢eginin yardim, koruma ve yakinlik alt
boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonli korelasyonlar bulunmaktadir (sirasiyla r =
0,193, 0,227, 0,236, p<0,05). Buna gore 6grencilerin akran iligkilerine yonelik yardim,
koruma ve yakinlik davraniglar arttiginda sosyal katilim diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir.
Ayrica sosyal katilim ile akran iliskileri 6lgeginin tamami arasinda diisiik diizeyde pozitif
yonlii bir korelasyon bulunmaktadir (r = 0,236, p<0,05). Bu bulguya gore 6grencilerin akran

iligkileri pozitif yonde degisim gosterdiginde sosyal katilim diizeyleri de artmaktadir.

Bunlarin yani sira akran iliskileri 6lgeginin birliktelik alt boyutu ile yardim, koruma ve
yakinlik alt boyutlar1 arasinda orta ve diisiik diizeyde pozitif yonlii korelasyonlar
bulunmaktadir (sirastyla r = 0,325, 0,372, 0,261, p<0,05). Buna gore d6grencilerin birliktelik
alt boyutundan aldiklar1 puan arttiginda yardim, koruma ve yakinlik alt boyutlarindan

aldiklar1 puanlarin da arttig1 s6ylenebilir.
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Benzer sekilde akran iligkileri 6l¢eginin ¢atigsma alt boyutu ile yakinlik alt boyutlar1 arasinda
diisiik diizeyde pozitif yonlii bir korelasyon bulunmaktadir (r = 0,207, p<0,05). Buna gore
ogrencilerin ¢atisma alt boyutundan aldiklar1 puan arttiginda yakinlik alt boyutundan

aldiklar1 puanlarin da arttig1 soylenebilir.

Ayni sekilde akran iligkileri 6l¢eginin yardim alt boyutu ile koruma ve yakinlik alt boyutlart
arasinda orta diizeyde pozitif yonlii korelasyonlar bulunmaktadir (sirasiyla r = 0,633, 0,500,
p<0,05). Buna gore 6grencilerin yardim alt boyutundan aldiklar1 puan arttiginda koruma ve

yakinlik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin da arttig1 sdylenebilir.

Son olarak akran iliskileri 6l¢geginin koruma alt boyutu ile yakinlik alt boyutlar1 arasinda orta
diizeyde pozitif yonlii bir korelasyon bulunmaktadir (r = 0,436, p<0,05). Buna gore
ogrencilerin koruma alt boyutundan aldiklar1 puan arttifinda yakinlik alt boyutundan

aldiklar1 puanlarin da arttig1 soylenebilir.

5.1.4. Bagimsiz ve Birlestirilmis Simiflarda Akran iliskileri

Bu kisimda birlestirilmis ve bagimsiz siniflarda 6grenim goéren 6grencilerin akran iliskileri
Olgeginin alt boyutlarina verdikleri cevaplarin ortalama degerleri ve bu ortalama degerlerin

bagimsiz gruplar t testi kullanarak yapilan karsilagtirmasi sunulmaktadir.
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Tablo 14
Akran Iliskileri Olcegi Birliktelik Alt Boyutunun Simifa Gére t Testi Bulgular

Birliktelik Alt Boyutu Maddeleri Siif N X S Sd t p
s Birlestirilmis 100 3,82 1,27

Arkad‘i‘slm ve ';ﬁ?“l.'f(“t“n bos 402 2,545 011*

zamanlarimizi birlikte gegiririz. Bagimsiz 304 3,44 1,29

Arkadagim ikimizin birlikte Birlestirilmis 100 3,30 1,33

yapabilecegi eglenceli seyleri 402 -438 ,662

diisiinir. Bagmsiz 304 3,37 1,45

Arkadasim ve ben okuldan sonralar1  Birlestirilmis 100 2,91 1,49

ve hafta sonlar1 birbirimizin evine 402 3,050 ,002*

gideriz. Bagimsiz 304 2,39 1,47

Bazen arkadasim ve ben bos bos Birlestirilmis 100 3,15 1,58
oturur ve okul, spor gibi
hoslandigimiz seyler hakkinda
konusuruz.

*p<0,05

402 363 717
Bagimsiz 304 3,09 1,53

Tablo 14’te akran iliskileri 6l¢eginin birliktelik alt boyutu maddelerine verilen cevaplarin
ortalamalar1 birlestirilmis ve bagimsiz siniflara gore bagimsiz gruplar t testi kullanilarak
karsilastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore “Arkadasim ve ben biitiin bos zamanlarimizi
birlikte gegiririz.” goriisiine verilen cevaplarin sif tiirline gore anlamh bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [t(402)=2,545, p<0,05]. Buna gore birlestirilmis smiftaki
ogrencilerin “Arkadasim ve ben biitiin bos zamanlarimizi birlikte gegiririz.” goriigiine (¥
=3,82) bagimsiz siniftaki 6grencilerden (¥=3,44) anlamli bir sekilde daha ¢ok katildig:

sOylenebilir.

“Arkadasim ve ben okuldan sonralar1 ve hafta sonlar1 birbirimizin evine gideriz.” goriisiine
verilen cevaplarin siuf tiiriine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir
[t(402)=3,050, p<0,05]. Buna gore birlestirilmis siniftaki 6grencilerin “Arkadasim ve ben
okuldan sonralar1 ve hafta sonlar1 birbirimizin evine gideriz.” gériisiine (Y=2,91) bagimsiz

siniftaki 6grencilerden (Y=2,39) anlamli bir sekilde daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.

Bunlarin yani sira 6grencilerin siniflarina gore “Arkadasim ikimizin birlikte yapabilecegi

eglenceli seyleri diisiiniir.” [t(402)=-0,438] ve “Bazen arkadasim ve ben bos bos oturur ve
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okul, spor gibi hoslandigimiz seyler hakkinda konusuruz.” [t(402)=-0,363] goriislerine
katilma durumlarinin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilasmadigi bulunmustur
(p>0,05).

Tablo 15
Akran Iliskileri Olcegi Catisma Alt Boyutunun Simifa Gore t Testi Bulgular

Catisma Alt Boyutu Maddeleri Sinif N X S Sd t p
Birlestirilmis 100 2,22 1,34
Arkadasimla kavga edebilirim. 402 -,179 ,858
Bagimsiz 304 2,25 1,49
Arkadasima yapmamasini Birlestirilmis 100 2,82 1,45
sOyledigim halde beni kizdirabilir 5 402 685 494
veya canimi sikabilir. Bagimsiz 304 2,71 142
Birlestirilmis 100 2,01 1,22
Arkadasim ve ben ¢ok tartigiriz. 402 305 761

Bagimsiz 304 197 1,10

Arkadasim ve ben birgok sey Birlestirilmis 100 2,88 1,35
hakkinda ayni fikirde degiliz. Baglmsm 304 260 1.35

402 1,832 ,068

Tablo 15°te akran iliskileri 6l¢eginin catisma alt boyutu maddelerine verilen cevaplarin
ortalamalar1 birlestirilmis ve bagimsiz siniflara gére bagimsiz gruplar t testi kullanilarak
karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin smiflarina gore “Arkadasimla
kavga edebilirim.” [t(402)=-0,179] goriisiine, “Arkadasima yapmamasini soyledigim halde
beni kizdirabilir veya canimi sikabilir.” [t(402)=0,685] goriisiine, “Arkadasim ve ben ¢ok
tartisiriz.” [t(402)=0,305] goriisiine ve “Arkadasim ve ben bir¢ok sey hakkinda ayni fikirde
degiliz.” [t(402)=1,832] goriisiine katilma durumlarinin birbirlerinden anlamli bir sekilde

farklilagsmadig1 bulunmustur (p>0,05).
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Tablo 16
Akran Iliskileri Olcegi Yardim Alt Boyutunun Sinifa Gore t Testi Bulgular

Yardim Alt Boyutu Maddeleri Simif N 5 S Sd t p

Eger 6gle yemegimi unutursam Birlestirilmis 100 3,40 1,53

veya biraz paraya ihtiyacim olursa ] 402 764 445

arkadasim bana 6diing verir. Bagimsiz 304 3,27 151

Bir konuda basim sikistiginda Birlestirilmis 100 3,67 1,41 402 579 563

arkadasim bana yardim eder. Bagimsiz 304 3,57 1,54 ' '

Ihtiyacim oldugunda arkadasim Birlestirilmis 100 3,78 1,33 402 1873 062
dim edecektir 5 ’ '

yar . Bagimsiz 304 3,47 1,45

Eger diger ¢cocuklar beni rahatsiz Birlestirilmis 100 3,77 1,43

ederse arkadagim bana yardim 402 1,163 ,245

edecektir. Bagimsiz 304 3,57 1,55

Eger bir ¢ocuk, basimin derde Birlestirilmis 100 3,34 1,55

girmesine sebep olursa arkadagim ; 402 217 828

beni savunacaktir. Bagimsiz 304 3,30 147

Tablo 16’da akran iligkileri 6l¢eginin yardim alt boyutu maddelerine verilen cevaplarin
ortalamalar1 birlestirilmis ve bagimsiz siniflara gére bagimsiz gruplar t testi kullanilarak
karsilastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore o6grencilerin siniflarina gore “Eger o6gle
yemegimi unutursam veya biraz paraya ihtiyacim olursa arkadasim bana 6diing verir.”
[t(402)=0,764] goriisiine, “Bir konuda basim sikistiginda arkadasim bana yardim eder.”
[t(402)=0,579] goriisiine, “Ihtiyactm oldugunda arkadastm yardim edecektir.”
[t(402)=1,873] goriisiine, “Eger diger cocuklar beni rahatsiz ederse arkadasim bana yardim
edecektir.” [t(402)=1,163] goriisiine ve “Eger bir ¢cocuk, basimin derde girmesine sebep
olursa arkadasim beni savunacaktir.” [t(402)=0,217] goriisiine katilma durumlarinin

birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilasmadigi bulunmustur (p>0,05).
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Tablo 17

Akran Iliskileri Olcegi Koruma Alt Boyutunun Sinifa Gore t Testi Bulgular:

Koruma Alt Boyutu Maddeleri Siif N X S Sd t p
Eger okulda veya evde bir Birlestirilmis 100 3,22 1,52

problemim varsa, bu konuda V 402 763 446
arkadasimla konusabilirim. Bagimsiz 304 3,09 148

Hig kimseye sdyleyemeyecegim Birlestirilmis 100 3,00 1,56

seyleri bile arkadasima 402 493 622
sdyleyebilirim. Bagimsiz 304 291 1,57

Eger arkadasim ya da ben Birlestirilmis 100 3,51 1,38

ikimizden birini rahatsiz edecek bir

sey yaparsak, bunun iistesinden Bagimsiz 304 338 137 402,832,406
kolayca gelebiliriz. ’ ’

Eger arkadasim ve ben kavga Birlestirilmis 100 3,65 1,49

edersek ya da agiz dalas1 yaparsak

“Oziir dilerim” deriz ve her sey Bagimsiz 304 332 148 402 1,955,051

yoluna girer.

Tablo 17°de akran iligkileri 6l¢eginin koruma alt boyutu maddelerine verilen cevaplarin

ortalamalar1 birlestirilmis ve bagimsiz siniflara gore bagimsiz gruplar t testi kullanilarak

karsilastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin siniflarina gore “Eger okulda veya

evde bir problemim varsa, bu konuda arkadasimla konusabilirim.” [t(402)=0,763] goriisiine,

“Hi¢ kimseye sOyleyemeyecegim seyleri bile arkadagima sdyleyebilirim.” [t(402)=0,493]

goriisiine, “Eger arkadasim ya da ben ikimizden birini rahatsiz edecek bir sey yaparsak,

bunun iistesinden kolayca gelebiliriz.” [t(402)=0,832] goriisiine ve “Eger arkadasim ve ben

kavga edersek ya da agiz dalasi yaparsak “0ziir dilerim” deriz ve her sey yoluna girer.”

[t(402)=1,955] goriistine katilma durumlarinin  birbirlerinden anlamli

farklilasmadigi bulunmustur (p>0,05).
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Tablo 18
Akran Iliskileri Olcegi Yakinlik Alt Boyutunun Sinifa Gore t Testi Bulgular

Yakinlik Alt Boyutu Maddeleri Simif N b S Sd t p
Eger arkadasim uzaga gitmek Birlestirilmis 100 4,08 1,28 402 _ 133
zorunda kalirsa onu 6zlerim. Bagimsiz 304 428 1,10 1,504

Arkadasimla birlikte oldugumda Birlestirilmis 100 4,16 1,19

S : : 402 1,003 317
kendimi mutlu hissederim. Bagimsiz 304 4,02 1,18

: Birlestirilmis 100 3,78 1,26
Arkadasim etrafimda olmasa bile 402 1,984 048*

onu diisiiniirim. Bagimsiz__ 304 3,47 1,38

fyi t.)ir i.$ .yaptlglmda arkadasim Birlestirilmis 100 3,54 1,38 402 . 017
benim i¢in mutlu olur. Bagimsiz 304 390 1,30 2,398 '’
Bazen arkadasim begim {gin bir Birlestirilmis 100 3,42 1,38 )

E]ei:glslg(rj grailgir ve kendimi 6zel Bagumsiz 204 362 132 402 1,313 ,190
*p<0,05

Tablo 18’de akran iligkileri 6lgeginin yakinlik alt boyutu maddelerine verilen cevaplarin
ortalamalar1 birlestirilmis ve bagimsiz siniflara goére bagimsiz gruplar t testi kullanilarak
karsilastirilmigtir. Elde edilen bulgulara gore “Arkadasim etrafimda olmasa bile onu
diistinlirlim.” goriigiine verilen cevaplarin smif tlirline gore anlamli bir farklilik goésterdigi
gorilmektedir [t(402)=1,984, p<0,05]. Buna gore birlestirilmis siniftaki 6grencilerin
“Arkadasim etrafimda olmasa bile onu diisiiniiriim.” goriisiine (*=3,78) bagimsiz simiftaki

ogrencilerden (Y=3,47) anlamli bir sekilde daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.

“Iyi bir is yaptigimda arkadasim benim i¢in mutlu olur.” goriisiine verilen cevaplarin sinif
tirtine gore anlamli bir farklilik gosterdigi gortilmektedir [t(402)=-2,398, p<0,05]. Buna
gdre bagimsiz siniftaki 6grencilerin “Iyi bir is yaptigimda arkadasim benim igin mutlu olur
goriisiine (Y=3,90) birlestirilmis siniftaki 6grencilerden (Y=3,42) anlamli bir sekilde daha

cok katildig1 sdylenebilir.

Bunlarin yani sira 6grencilerin siniflarina gére “Eger arkadasim uzaga gitmek zorunda
kalirsa onu 6zlerim.” [t(402)=-1,504] goriisiine “Arkadasimla birlikte oldugumda kendimi

mutlu hissederim.” [t(402)=1,003] goriisiine ve “Bazen arkadasim benim i¢in bir seyler
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yapar ve kendimi Ozel hissederim.” [t(402)=-1,313] goriisiine katilma durumlarmin

birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilasmadigi bulunmustur (p>0,05).

Ozetle bagimsiz smifta dgrenim goren dgrenciler birlestirilmis simfta dgrenim goren
ogrencilere gore “lyi bir is yaptigimda arkadasim benim i¢in mutlu olur” gériisiine daha fazla
katilm gostermislerdir. “Arkadasim ve ben biitiin bos zamanlarimizi birlikte gegiririz”,
“Arkadagim ve ben okuldan sonralar1 ve hafta sonlar1 birbirimizin evine gideriz” ve
“Arkadagim etrafimda olmasa bile onu diisiiniiriim”™ goriislerine ise birlestirilmis siniflarda

Ogrenim goren dgrenciler daha fazla katilim gostermislerdir.

5.1.5. Bagimsiz ve Birlestirilmis Simiflarda Sosyal Katilhm Becerileri

Tablo 19°da birlestirilmis ve bagimsiz siniflarda 6grenim goren 6grencilerin sosyal katilim
Ol¢cegine verdikleri cevaplarin bagimsiz ve birlestirilmis siniflara gére ortalama degerleri ve
bu ortalama degerlerin bagimsiz gruplar t testi kullanarak yapilan karsilagtirmasi

sunulmaktadir.
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Tablo 19

Sosyal Katilim Olgeginin Sinifa Gore t Testi Bulgular

Olgek maddeleri Simif N X S Sd t p
Sinifimiza yeni bir 6grenci Birlegtirilmis 100 3,00 1,02 402 -2946 003*
katildiginda onunla tanigirim. Bagimsiz 304 3,32 90 ' '
Okula geldigimde arkadaslarimla Birlegtirilmis 99 265 1,08 402 2185 029*
selamlagirim. Bagimsiz 303 2,90 ,9 ’ ’
Thtiyaglar1 oldugunda aile {iyelerime Birlestirilmis 100 3,30 ,90
yardim ederim (anneme, babama, 5 402 -2,758 ,006*
kardesime, abime, ablama...). Bagimsiz 304 3,54 71
Ihtiya¢ duydugunda arkadasima Birlestirilmis 100 3,00 .98 402 -3430 001*
yardim ederim. Bagimsiz 304 335 83 ’ ’
Birlestirilmis 100 290 101
Smnif baskanlig: i¢in aday olurum. 402 -2,134 ,033*
Bagimsiz 304 3,13 ,88
Sinif kurallarina uymayan Birlestirilmis 99 285 1,08 402 -3156 002*
arkadaslarimi uyaririm. Bagimsiz 303 322 1,01 ' '
Arkadaslarima oyunlarma katilmak Birlestirilmis 100 297 96 402 -033 974
istedigimi sOylerim. Bagimsiz 304 2,97 97 ' '
Ders malzemelerimi ihtiyaci olan Birlestirilmis 100 291 1,04 402 -2599 010
arkadaslarimla paylagirim. Bagimsiz 304 321 1,01 ' '
Grup ¢alismalarinda bana verilen Birlestirilmis 100 3,08 1,05 402 2432  015*
gorevi zamaninda yaparim. Bagimsiz 304 3,35 91 ' !
Sira beklenmesi gereken yerlerde Birlestirilmis 100 292 1,01 402 -3110 002*
siray1 bozanlar1 uyaririm. Bagimsiz 304 3,26 94 ' '
Arkadaglarimin oyuncaklarimla Birlestirilmis 100 290 1,00 402 -1189 235
oynamasina izin veririm. Bagimsiz 304 304 1,02 ' '
Teneffiislerde arkadaslarimla birlikte ~_Birlestirilmis 100 3,14 93 402 1674 095
vakit gegiririm. Bagimsiz 304 331 86 ’ '
Disarida oyun oynayan ¢ocuklari Birlestirilmis 100 261 109
gordiigiimde aralarina katilmaya 5 402 760 447
caligirim. Bagimsiz 304 250 1,26
Evimize misafir geldiginde hos Birlegtirilmis 100 3,01 1,19 402 -3796  000*
geldiniz derim. Bagimsiz 304 343 88 ’ ’
Ders ile ilgili soru soran Birlegtirilmis 100 2,87 1,00 402 -2040 042%
arkadaglarima yardimci olurum. Bagimsiz 304 3,09 93 ' '
Birlestirilmis 100 3,13 1,09
Okul kurallarina uyarim. 402 -3,225 ,001*
Bagimsiz 304 3,47 ,85

*p<0,05
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Tablo 19’da sosyal katilim 06l¢eginin maddelerine verilen cevaplarin ortalamalari
birlestirilmis ve bagimsiz smiflara gore bagimsiz gruplar t testi kullanilarak
karsilastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore “Sinifimiza yeni bir 6grenci katildiginda
onunla tanisirim.” goriisiine verilen cevaplarin smif tiirline gore anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [t(402)=-2,946, p<0,05]. Buna goére bagimsiz siniftaki 6grencilerin
“Sinifimiza yeni bir 6grenci katildiginda onunla tanigirim.” goriisiine ("_'23,3 2) birlestirilmis

siniftaki 5grencilerden (* =3,00) anlamli bir sekilde daha cok katildig: sSylenebilir.

“Okula geldigimde arkadaslarimla selamlasirim.” goriisline verilen cevaplarin smif tiiriine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [t(402)=-2,185, p<0,05]. Buna gore
bagimsiz siniftaki 6grencilerin “Okula geldigimde arkadaslarimla selamlagirim.” goriisiine (
X'=2,90) birlestirilmis siniftaki 6grencilerden (Y=2,65) anlamli bir sekilde daha ¢ok katildig1

sOylenebilir.

“Ihtiyaclar1 oldugunda aile iiyelerime yardim ederim.” goriisiine verilen cevaplarin smif
tiirline gore anlamli bir farklilik gosterdigi gortilmektedir [t(402)=-2,758, p<0,05]. Buna
gore bagimsiz simftaki 6grencilerin “Ihtiyaclar1 oldugunda aile iiyelerime yardim ederim.”
goriisiine (Y=3,54) birlestirilmis siniftaki 6grencilerden (¥=3,30) anlamli bir sekilde daha

cok katildig1 sdylenebilir.

“Ihtiya¢ duydugunda arkadasima yardim ederim.” goriisiine verilen cevaplarin siif tiiriine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [t(402)=-3,430, p<0,05]. Buna gore
bagimsiz simftaki 6grencilerin “Ihtiya¢ duydugunda arkadasima yardim ederim.” goriisiine
(V=3,35) birlestirilmis smniftaki ogrencilerden (Y=3,00) anlamli bir sekilde daha g¢ok

katildig1 sdylenebilir.

“Sinif bagkanligi i¢in aday olurum.” goriisline verilen cevaplarin sinif tiiriine goére anlamli
bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [t(402)=-2,134, p<0,05]. Buna goére bagimsiz siniftaki
ogrencilerin “Sinif baskanligi i¢in aday olurum.” gériisiine (Y=3,13) birlestirilmis siniftaki

ogrencilerden (Y=2,90) anlamli bir sekilde daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.
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“Sinif kurallarina uymayan arkadaglarimi uyaririm.” goériisiine verilen cevaplarin sinif tiirline
gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [t(402)=-3,156, p<0,05]. Buna gore
bagimsiz siniftaki &grencilerin “Simif kurallarina uymayan arkadaglarimi uyaririm.”
goriisiine ('T=3,22) birlestirilmis siniftaki 6grencilerden (T=2,85) anlamli bir sekilde daha

cok katildig1 sdylenebilir.

“Arkadaglarima oyunlarina katilmak istedigimi sdylerim.” goriisiine verilen cevaplarin sinif

tirtine gore anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur [t(402)=-0,033, p>0,05].

“Ders malzemelerimi ihtiyaci olan arkadaglarimla paylasirim.” gériisiine verilen cevaplarin
siif tiirtine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [t(402)=-2,599, p<0,05].
Buna gore bagimsiz siniftaki 6grencilerin “Ders malzemelerimi ihtiyaci olan arkadaglarimla
paylasirim.” goriisiine (Y=3,21) birlestirilmis smiftaki 6grencilerden (Y=2,91) anlamli bir

sekilde daha ¢ok katildig1 soylenebilir.

“Grup calismalarinda bana verilen gérevi zamaninda yaparim.” goriigiine verilen cevaplarin
sinif tiirtine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [t(402)=-2,432, p<0,05].
Buna gore bagimsiz smftaki Ogrencilerin “Grup c¢aligmalarinda bana verilen gorevi
zamaninda yaparim.” goriisiine (Y=3,35) birlestirilmis simiftaki dgrencilerden (+=3,08)

anlamli bir sekilde daha ¢ok katildig1 sOylenebilir.

“Sira beklenmesi gereken yerlerde siray1 bozanlar1 uyaririm.” goriisline verilen cevaplarin
siif tiirtine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [t(402)=-3,110, p<0,05].
Buna gore bagimsiz siniftaki 6grencilerin “Sira beklenmesi gereken yerlerde siray1 bozanlari
uyaririm.” goriisiine (Y=3,26) birlestirilmis siniftaki 6grencilerden (Y=2,92) anlamli bir

sekilde daha ¢ok katildig1 soylenebilir.

“Arkadaslarimi oyuncaklarimla oynamasina izin veririm.” goriisiine verilen cevaplarin

sinif tlirline gore anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur [t(402)=-1,189, p>0,05].

“Teneffiislerde arkadaslarimla birlikte vakit geciririm.” goriisline verilen cevaplarin sinif

tiirline gore anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur [t(402)=-1,674, p>0,05].
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“Disarida oyun oynayan ¢ocuklar1 gordiigiimde aralarina katilmaya ¢alisirim.” goriisiine
verilen cevaplarin sinif tlirline gore anlamli bir farklihik gostermedigi bulunmustur

[t(402)=0,760, p>0,05].

“Evimize misafir geldiginde hos geldiniz derim.” gdriisiine verilen cevaplarin sinif tiiriine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [t(402)=-3,796, p<0,05]. Buna gore
bagimsiz siniftaki 6grencilerin “Evimize misafir geldiginde hos geldiniz derim.” goriisiine (
X'=3,43) birlestirilmis siniftaki 6grencilerden (¥=3,01) anlaml1 bir sekilde daha ¢ok katildig:

sOylenebilir.

“Ders ile ilgili soru soran arkadaslarima yardimc1 olurum.” gériisiine verilen cevaplarin sinif
tirtine gore anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [t(402)=-2,040, p<0,05]. Buna
gore bagimsiz simiftaki 0grencilerin “Ders ile ilgili soru soran arkadaslarima yardimci
olurum.” goriigiine (Y=3,09) birlestirilmis smftaki 6grencilerden (¥=2,87) anlamli bir

sekilde daha ¢ok katildig1 soylenebilir.

“Okul kurallarina uyarim.” goriisiine verilen cevaplarin sinif tiiriine gére anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [t(402)=-3,225, p<0,05]. Buna goére bagimsiz siniftaki 6grencilerin
“Okul kurallarina uyarim.” goériisiine (Y=3,47) birlestirilmis siniftaki 6grencilerden (¥

=3,13) anlaml bir sekilde daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.

Ozetle sosyal katilim becerileri 6lgegindeki “Arkadaslarima oyunlarma katilmak istedigimi
sOylerim.”, “Arkadaslarimin oyuncaklarimla oynamasina izin veririm.”, “Teneffiislerde
arkadaslarimla birlikte vakit geciririm.” ve “Disarida oyun oynayan cocuklar1 gordiigiimde
aralarina katilmaya calisirim.” goriisleri hari¢ diger tiim goriislere bagimsiz smiflarda
ogrenim goren 0grenciler birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 6grencilere gére daha fazla
katilim gostermislerdir. Bagimsiz siniflarda okuyan 6grencilerin birlestirilmis siniflara gore

sosyal katilim becerileri daha yiiksektir denebilir.
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5.1.6. Akran Iliskileri ve Sosyal Katihm Becerilerinin Birlestirilmis ve Bagimsiz

Smiflarda Ogrenim Gérme Durumuna Gére Farkhlasmasi

Birlestirilmis sinif ve bagimsiz siniflarda 6grenim goren 6grencilerin akran iligkileri ve
sosyal katilim 6lgeklerinin farklilasip farklilasmadigini arastirmak i¢in bagimsiz gruplar t
testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20

Birlestirilmis ve Bagimsiz Siniflara Iliskin t Testi Bulgular:

Olgek boyutlar Sinif N X S Sd t p
Birliktelik Alt Birlestirilmis 100 3,29 0,84
irlikteli
Boyutu Stnif 304 307 083 402 230 0,02*

Bagimsiz Simif
Birlestirilmis 100 3,52 0,79
Catisma Alt Boyutu Stnif 304 362 083 402 -108 0,28
Bagimsiz Simif
Birlestirilmis 100 3,59 0,97
Yardim Alt Boyutu Stnif 304 344 1,08 402 129 0,20
Bagimsiz Simif
Birlestirilmis 100 3,34 0,95
Koruma Alt Boyutu Stnif 304 317 098 402 153 0,13
Bagimsiz Smif
Birlestirilmis 100 3,80 0,90
Yakinlik Alt Boyutu Snif 304 386 082 402 -066 0,51
Bagimsiz Simif
Birlestirilmis 100 3,53 0,66

Akran liskileri Sunif
Tamami 304 345 060 402 105 030

Bagimsiz Smif

Birlestirilmis 100 2,95 0,54
Sosyal Katilim Sinif 304 319 052 402 -395 0,00*
Bagimsiz Simif

*p<0,05

Tablo 20’ye gore 6grencilerin birlestirilmis ve bagimsiz siiflarda 6grenim gérmesi durumu

ile catisma [t(402)=-1,08], yardim [t(402)=1,29], koruma [t(402)=1,53], yakinlik [t(402)=-

62



0,66] ve akran iligkileri dlgeginin tamami [t(402)=1,05] puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

Ancak birlestirilmis simiflarda 6grenim goren Ogrencilerin birliktelik puanlari (VY=3,29)
bagimsiz siniflarda 6grenim goren 6grencilerin birliktelik puanlarindan (Y=3,07) anlamh
olarak daha yiiksektir. Buna dayanarak birlestirilmis siniflarda 6grenim goéren 6grencilerin
bagimsiz siniflarda 6grenim goren Ogrencilere gore arkadaslariyla daha fazla zaman

gecirdigi sdylenebilir.

Ayni sekilde bagimsiz siniflarda 6grenim goren 6grencilerin sosyal katilim puanlart (¥
=3,19) birlestirilmis siniflarda 6grenim goren dgrencilerin sosyal katilim puanlarindan (V¥
=2,95) anlaml olarak daha yiliksek bulunmustur. Buna gore ‘’Bagimsiz siniflarda 6grenim
goren Ogrenciler birlestirilmig siniflarda 6grenim goren O6grencilere gore daha sosyaldir.”’

yorumu yapilabilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug

Arastirmaya katilan bagimsiz ve birlestirilmis siif 6grencilerinin akran iligkileri ve sosyal
katilim becerileri cinsiyet ve siif degiskenleri agisindan puanlanmistir. Daha sonra ortaya
¢ikan puanlarin sinif ve cinsiyet bakimindan anlamli bir farkliliga sebep olup olmadigina

iliskin bulgulara yer verilmistir.

Bagimsiz ve birlestirilmis siniflarda okuyan 6grencilerin akran iligkileri bes alt boyutta
incelenmistir. Arastirmaya katilan birlestirilmis ve bagimsiz sinif 6grencilerinin, akran
iliskileri ve sosyal katilimlarinin cinsiyete gore farklilagip farklilagsmadig: analizi sonucunda
catigsma, yardim, koruma, yakinlik, akran iligkilerinin tamaminda anlamli bir farklilasma
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Birliktelik boyutunun puanlari incelendiginde ise bagimsiz
simiflarda  6grenim goren Ogrencilerin  birliktelik puanlarinda farklilasma yokken
birlestirilmis siiflarda 6grenim goren kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore birliktelik
puanlarinin daha yiiksek oldugu géze ¢arpmaktadir. Birlestirilmis siniflarda kiz 6grenciler,

erkek ogrencilere gore arkadaslariyla daha fazla zaman gegirmektedir.

Birliktelik puanlarinda smif degiskenine bakildiginda bagimsiz siniflarda, 4.siniflarin 3.
Sinif 6grencilerine gore birlikte daha fazla vakit gecirdigi sdylenebilir. Koruma puanlarina
bakildiginda 4. Smif 6grencilerinin puanlarinin daha ytiksek ¢iktig1r gortilmustiir. 4. Sinif
ogrencileri bagimsiz siiflarda 3. Simif 6grencilerine gore arkadaslarin1 daha ¢ok korudugu,

sorunlarini arkadaglarina daha rahat anlattigi goriilmiistiir. 4. Siif 6grencilerinin yakinlik
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puanlarina bakildiginda arkadaslarini daha fazla 6zlemekte ve onlarin mutlulugu i¢in daha
fazla ugragmaktadir. Akran iliskileri toplam puanlarina bakildiginda bagimsiz siniflarda
Ogrenim goren 4. Siif 0grencilerinin 3. Siniflara gore akran iliskilerinin daha kuvvetli

oldugu, arkadaslik iligkilerine daha fazla 6nem verdigi sdylenebilir.
Birlestirilmis siniflarda cinsiyet degiskeni birliktelik puaninda farklilik géstermemistir.

Yapilan arastirmada Ogrencilerin akran iliskileri arttikca sosyal katilim diizeylerinin de
artt1g1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin birlikte gegirdikleri siire arttiginda yardim etme,

arkadaslarini koruma ve yakinlik puanlarinin da arttig1 gézlemlenmistir.

Birlestirilmis siniflardaki 6grencilerin bagimsiz siniflara gore arkadaslariyla birlikte daha
cok vakit gecirdigi, okul ¢ikislarinda da birbirlerinin evlerine daha fazla gittigi sonucuna
ulasilmigtir.  Birlestirilmis siniflarda 6grenciler “’arkadagim yanimda yokken onu
diistintirim.”” Goriisiine daha fazla katilirken; bagimsiz siniflarda 6grenciler “’iyi bir is

yaptigimda arkadasim benim i¢in mutlu olur.”” Goériisiine daha fazla katilim saglamistir.

Bagimsiz siniflardaki 6grencilerin sinifa yeni gelen dgrencilerle tanigmasi, okula gelince
arkadaslariyla selamlasmasi, ihtiyag duydugunda aile {iyelerine ve arkadaglarina yardim
etmesi, siif bagkanligina aday olmasi, sinif kurallarina uymayan arkadaslarini uyarmasi ve
eve gelen misafirlere hos geldiniz demesi maddelerine daha ¢gok katilim saglamasi bagimsiz
siiflardaki 6grencilerin sosyal katilim becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucunu destekler
niteliktedir. Michelson, Sugai, Wood, Kazdin (1983) sosyal beceriler hakkinda bes temel
varsayimda bulunmustur. Bu varsayimlardan biri de sosyal becerilerin ¢evreden etkilendigi

(sosyal statii, cinsiyet, yas vb. faktorler) olmustur (Akt. Biilbiil, 2008).

Yurdakul (2019), sinif 6gretmenligi son siif dgrencilerinin birlestirilmis sinif kavramina
yonelik metafor arastirmasinda sinif 6gretmeni adaylar tarafindan birlestirilmis siniflarda
sosyal gelisim ve davranis bicimleri agisindan daha avantajli bir konumda oldugu
diistintilmektedir. Bu birlestirilmis siniflara karsi olumlu bir tutum olsa da yapilan arastirma

sonucu sinif 6gretmeni adaylarinin bu goriisiinii destekler nitelikte degildir.
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Toplu (2022), okul oncesi 6grencileriyle akran iligkilerinin sosyal becerilerine etkisini
inceledigi aragtirmasinda sosyal beceri diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterdigini fakat yasa gore bir farklilik gostermedigi sonucunu elde etmistir. Ayrica okul
Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyi ile etkilesimli akran iligkileri arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Yapilan arastirmada da bagimsiz siniflarda birliktelik
puanlar1 cinsiyete gore farklilik gosterirken yasa gore bir farklilik gostermemistir. Elde

edilen bulgular tutarli ve benzer 6zellikler tasimaktadir.

Koksal ve Yildiz (2009), yaptiklari bir arastirmada birlestirilmis siniflarda okuyan
ogrencilerin is birligi ve akran 6gretimine daha yatkin oldugu, birtakim sosyal davranislarda
bagimsiz siniflara gore daha fazla diizeyde sahip olacagini diisiinmiis ve 6gretmenlerin
biiytik bir kismi1 da bu goriisii desteklemistir. Bu aragtirmada sosyal katilim becerisi bagimsiz

siiflarda daha fazla ¢ikmustir.

Sonug olarak bagimsiz ve birlestirilmis siiflarda akran iligkilerinde anlamli bir farklilik
bulunamamis ama sosyal katilim becerilerinde anlamli bir farklilik oldugu, bagimsiz
siiflarin sosyal katilim becerilerinin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Yalnizca koy
okullarinda yapilan bu ¢alismada merkez okullar da dahil edilseydi sonuglar daha biiyiik
farkla ¢ikabilirdi. Merkezde 6grenim goren 6grencilerin yasadigi ortamda market, kasap,
manav, sinema, tiyatro gibi farkli sosyallesebilecekleri ortamlar bulunmaktadir. Toplumun
farkli meslek dallarindaki insanlarla bir arada olan 6grenciler, daha fazla sosyal olma
imkanina sahiptir. Bagimsiz siniflarin oldugu koy okullarinin kdy niifusunun da daha ¢ok
olmasi, merkeze olan uzakliklari, kdyden merkeze ulasim sartlar1 gibi faktérlerin de sosyal

katilim becerilerine katkis1 oldugu diisiiniilmektedir.

6.2. Oneriler

Ilkokul dgrencilerinin birlestirilmis siniflarda sosyal katilim becerisinin daha diisiik ¢tkma
sebebinin ortaya konmasi i¢in farkli ve ¢esitli 6rneklerim gruplarinin yer aldigi calismalar

yapilmalidir.
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Sadece birlestirilmis siniflara yonelik sosyal beceri diizeylerini 6l¢en yeni 6lgme araglari

gelistirilebilir.

Birlestirilmis siniflardaki akran iligkileri ve sosyal beceriler kardes sayisi, fiziksel gelisim,
bilissel gelisim gibi farkli degiskenler agisindan incelenebilir. Ogrencilerin okula basladig
donemden itibaren sosyal beceri diizeylerinin ve akran iligkilerinin uzun bir siireye yayilarak

incelendigi calismalar yapilmalidir.

Arastirmanin akran iligkileri boyutunda kirsal kesimdeki birlestirilmis ve bagimsiz siniflarda
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu durum,benzer degiskenlerin (benzer sosyal ortam,
benzer ekonomik diizey vb.) Ogrencilerin akran iligkilerinde etkili olabilecegini
diistindiirmiistiir. Bu durumun sebeplerinin bulunabilmesi i¢in &grencilerin sosyal

cevrelerinin aile yapilarinin da ortaya kondugu calismalar yapilmalidir.

Alanyazinda ilkokul diizeyinde akran iliskilerini, sosyal katilim becerilerini, sosyal
becerilerini 6lgmeye yonelik akran ve 6gretmen goriislerine dayali yeni 6lgme araglari
gelistirilebilir. Gozlem teknigi ve ebeveyn goriislerine dayali yeni 6l¢gme yontem ve araglari

olusturulabilir.

Bu calismada kullanilan Olgme araglar1t daha kalabalik ve biliyiik bir sehrin kirsal
kesimlerinde daha biiyiik bir 6rneklem grubu ile kullanilarak biiyiiksehir olmus bir sehrin
birlestirilmis ve bagimsiz siniflar1 akran iliskileri ve sosyal katilim becerileri yoniinden

karsilastirilabilir.

Sosyal katilim becerisi bireyin hayatinin tamamini etkileyen bir beceri olmasi sebebiyle
gelistirilmesi i¢in ¢ocuklarin akran iligkileri ve sosyal katilim beceri diizeylerini saptayarak

var olan becerilerinin gelistirilmesi igin 6zel bir program hazirlanabilir.

Sinif i¢inde ve disinda sosyal katilim becerileri gelistirilmek igin 6grencilerin grup
caligmalar1 yapmalaria, sorumluluk almalarina, sorun ¢ézme becerilerinin gelismesine
yonelik etkinlikler yaptirilmalidir. Akranlari ile satrang, dama gibi stratejik oyunlar
oynamasi kazanma, kaybetme gibi hayatin i¢inde olan duygulart sosyal beceriler ile akran

iligkilerine olumlu yansiyabilir (Kazanani tebrik etme, kazanma duygusu vb.).
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Sosyal becerilerin yalniz 6gretmenlerin kazandirabilecegi bir beceri olmamasi sebebiyle

sosyal becerinin 6nemi hakkinda aile de bilgilendirilip gerekli egitimler verilmelidir.

Birlestirilmis ve bagimsiz smiflarin ikisinin de kirsal kesimde yasayan ogrencilerden
secilmesi verilerden elde edilen sonuglarda birtakim siirliliklara sebep olmustur. Bagimsiz
siiflarin  sehir merkezi, ilge merkezi gibi bolgelerden secilmesi sonuglarin farklilik

gostermesine sebep olabilir. Bu sekilde bir calisma daha yapilabilir.
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EK-1. Akran iliskileri 6lcegi

AKRAN ILiSKIiLERI OLCEGI
Sevgili 6grenciler,
Liitfen asagidaki ifadeleri okuyunuz ve su andaki en yakin arkadasinizla olan iliskinizi goz
Oniine alarak her bir ifadenin sizin i¢in ne kadar dogru oldugunu asagida yer alan
derecelendirme dlgegini kullanarak belirtiniz. Olgek 1°den 5’e kadar derecelendirilmistir.

“1” arkadasliginiz i¢in dogru degil, “2” dogru olabilir, “3” genellikle dogru, “4” ¢cok dogru,
“5” tamamen dogru, seklinde diizenlenmistir.

TesekKkiirler

1 Arkadasim ve ben biitiin bos zamanlarimizi birlikte gegiririz.

Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- c S— P— 5
2 Arkadasim ikimizin birlikte yapabilecegi eglenceli seyler diisiliniir.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- 3 B
3 Arkadasim ve ben okuldan sonralar1 ve hafta sonlar1 birbirimizin evine gideriz.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- c N— /P— 5

4 Bazen arkadasim ve ben bos bos oturur ve okul, spor gibi hoslandigimiz seyler
hakkinda konusuruz.

Dogru Degil Tamamen Dogru

1 2- 3 R

5  Arkadasimla kavga edebilirim.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- K Beeemeaennn 5

6  Arkadasima yapmamasini sdyledigim halde beni kizdirabilir veya canimi sikabilir.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- 3 4---- 5

7  Arkadasim ve ben ¢ok tartigiriz.

Dogru Degil Tamamen Dogru
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1 2- I R 5

8  Arkadasim ve ben bir¢ok sey hakkinda ayni fikirde degiliz.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- 3 4---- 5
9 Egejr 0gle yemegimi unutursam veya biraz paraya ihtiyacim olursa arkadasim bana ddiing
VErir.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- 3 4neeneee 5
10 Bir konuda basim sikigtiginda arkadasim bana yardim eder.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- 3 4---- 5
1 Ihtiyacim oldugunda arkadasim yardim edecektir.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- 3 4---- 5
12 Eger diger cocuklar beni rahatsiz ederse arkadagim bana yardim edecektir.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- 3 4---- 5
13  Eger bir ¢ocuk, basimin derde girmesine sebep olursa arkadasim beni savunacaktir.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- J-mmmmmmene L 5
14 Eger okulda veya evde bir problemim varsa, bu konuda arkadasimla konusabilirim.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- 3 4---- 5
15 Higc kimseye sOyleyemeyecegim seyleri bile arkadasima soyleyebilirim.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- 3-mmmmmmene 4eeneneee 5
16 Eger arkadagim ya da ben ikimizden birini rahatsiz edecek bir sey yaparsak, bunun
iistesinden kolayca gelebiliriz.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- 3 4---- 5
17 Eger arkadasim ve ben kavga edersek ya da agiz dalasi yaparsak “6ziir dilerim” deriz ve
her sey yoluna girer.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- 3-mmmmmeee- L 5
18

Eger arkadasim uzaga gitmek zorunda kalirsa onu 6zlerim.

Dogru Degil Tamamen Dogru
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1 2- 3 Z—

19 Arkadasimla birlikte oldugumda kendimi mutlu hissederim.

Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- J-mmmmmmeee 4-emeee- 5

20 Arkadasim etrafimda olmasa bile onu diistiniiriim.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- 3 4---- 5

21 lyi bir is yaptigimda arkadasim benim i¢in mutlu olur.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- 3=mmmmmees 4mmmmeee- 5

22  Bazen arkadasim benim i¢in bir seyler yapar ve kendimi 6zel hissederim.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1 2- 3 4---- 5

Birliktelik: 1, 2, 3, 4

Catisma: 5, 6, 7, 8 (Boyuttaki tiim maddeler reverse olarak kodlanmaktadir)
Yardim: 9, 10, 11, 12, 13

Koruma: 14, 15, 16, 17

Yakinlik: 18, 19, 20, 21, 22
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EK-2. Sosyal Katilim Olcegi

SOSYAL KATILIM OLCEGI
CINSIYET: Kiz ERKEK
SINIF: 3.SINIF 4.SINIF

Degerli 6grenciler

Bu form sizlerin sosyal katilim becerilerinizi 6l¢gmek i¢in hazirlanmastir.
Bu form bir sinav degildir. Bu formla ilgili size not verilmeyecektir. Liitfen
sorulart i¢inizden geldigi gibi cevaplandirin.

&
£ &
SOSYAL KATILIM OLCEGI NIB| o £
‘e wi &H| N
2 Ol x| o
I < »w| T
1 Sinifimiza yeni bir 6grenci katildiginda onunla tanisirim. 112 13 |a
2 | Okula geldigimde arkadaslarimla selamlasirim. 112 |3 |4
ihtiyaclari oldugunda aile tiyelerime yardim ederim.
3 . . 1 (2 |3 |4
(anneme, babama, kardesime, abime, ablama...)
4 ihtiyac duydugunda arkadasima yardim ederim. 112 |3 |a
5 Sinif baskanligi icin aday olurum. 112 |3 |a
6 Sinif kurallarina uymayan arkadaslarimi uyaririm. 112 |3 |a
7 Arkadaslarima oyunlarina katilmak istedigimi sdylerim. 112 13 |a
g | Ders malzemelerimi ihtiyaci olan arkadaslarimla 112 |3 |a
paylasirim.
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Grup calismalarinda bana verilen gérevi zamaninda
yaparim.

10

Sira beklenmesi gereken yerlerde sirayi bozanlari uyaririm.

11

Arkadaslarimin oyuncaklarimla oynamasina izin veririm.

12

Tenefflslerde arkadaslarimla birlikte vakit gegiririm.

13

Disarida oyun oynayan ¢ocuklari gérdiigiimde aralarina
katilmaya calisirm.

14

Evimize misafir geldiginde hos geldiniz derim.

15

Ders ile ilgili soru soran arkadaslarima yardimci olurum.

16

Okul kurallarina uyarim.
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EK-3. izinler

Veri Toplama Araclarmin Kullanimi I¢in Alinan izinler

Merhabalar Ebru Hocam
Ben Fatma Yalginkaya Bilgin. Gazi Universitesinde yiksek lisans Gdrencisiyim. izniniz dahilinde "Sesyal Katiim Beceriler” digefinizi hazifayacagim tezimde kullanmak istiyorum. (Osman Samanei hocama mail atim § gin
kadar Gnes ama yojunluk sebebiyle gormedi herhalde.)

Giizel bir gin dilerim

Ebru Ocakei <=t

Merhabalar Fatma Hocam,

Olgekle ilgili taleplerle genellikle ben ilgileniyorum hocam. Osman hocam yogunluktan garmemis clabilir, haklisiniz. Elbette kullanabilirsiniz dlcegimizi Olgek hakkinda kisa bilgi
vereyim hocam. llkokul 3 ve 4. sinif 6grencileri Gzerinde gelistirildi, bu yas grubu Gzerinde kullanmaniz uygundur. Toplam puan Gzerinden dederlendiriliyor. Ters maddemiz bulunmuyor.
Maddelerimizi ekte génderiyorum.

lyi calismalar dilerim

rkanatik -

Merhabalar Zeynap Hamim,

Ben Fatma Yalcinkaya Bilgin. Gazi Universitesi Sinif EGitimi baliminde yiiksek lisans 6drencisiyim. izniniz dahilinde, siz de uygun gorirseniz "Akran lliskileri” Glgedinizi "Birlestiriimis Siniflar
ve Miistakil Simifta Ogrenim Goren 4. Siniflann Akran iligkileri ve Sosyal Katilim Becerilerinin Kargilagtirmasi” isimli hazirlayacadim tezimde kullanmak istiyorum. Maddeler uygun oldugu
fakdirde 4. Simifa uygulamam sebebiyle gecedik giiveniriik yapabilirim.

Glzel bir hafta dilerim

Zeynep Erkan Atik <zeyneperkanatik@gmail.com:

Alicizben =

Merhaba
Oncelikle caligmamiza gosterdidiniz ilgi icin tegekidr ederiz
Ekte olcedi ve boyut bilgilerini bulabilirsiniz.
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Resmi izin Yazilar

Evrak Tarih ve Sayisi: 08.04.2022-E_332351

Lo TG
GAZI UNIVERSITESI
Etik Komisyonu

Say1 @ E-77082166-302.08.01-332351 08.04.2022
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh

EGITiM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisiit Temel Egitim Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans
Oprencisi Fatma BILGIiN'in, Prof.Dr.Mehmet AKIF SOZER'in, damsmanlifinda yiriittigi
““Birlestirilmis ve Bagimsiz (Miistakil) Simiflarda Ogrenim Goren Ogrencilerin Akran ffi;ki!eri ve Sosyal
Katilim  Becerilerinin - Karsilagtrilmas:” adli tez  calismasi ile ilgili konu Komisyonumuzun
22.03.2022 tarih ve 06 sayili toplantisinda gériistilmils olup,

Ilgilinin ¢calismasinin, yapilmasi planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla yaplmasinda etik
a¢idan bir sakinca bulunmadifina oybirlifi ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ekte

gonderilmigtir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastirma Kod No: 2022 - 421
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Evrak Tyritrre-Sarar it it e

_ GAZ TNIVERSITESI _
ETIK KOMISYONU KATILIM LISTESI

POFLANTI TARIHD @ X1ad dozi FOFLANTE A YIS 1 i

ALM = SO AL M

Frof. Dr. jsmail KARAKAYA
BASK AN

Prof.Dr Kemal OFTEMEL
BASh AN YEIL

Frof I Haluk BUMNH

Prof.Dr.Segll FERKAN

FrofrCevrive TEMEL GEMCER

Prof.Dr.ismet YT KSEL

Frof Ir A yemelek G N

Frof.lbr CGelilay BAY RAMOGLL

Prof.Dr vakbule GEFMEN KARADAG

Prof.Dr Febra CGOCMEN BAYEARA

Frof.Dr {lvas OKIUR

s br_Nkhan BoAFA

D D Melek Galsah SAHIN
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Evrak Tarih ve Sayisi: 22.04.2022-E.345760

TG
_ GAZI UNIVERSITESI
Ogrenci Isleri Daire Baskanh@

Sayr @ E-17311665-044-345760 22.04.2022
Konu:  Anketler (Fatma BILGIN)

EGITIM BiLIMLERi ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi : a) 14.04.2022 tarihli ve 80287700-044- 340157 sayih yaz.
b) 21.04 2022 tarihli ve E-91782061-605.01-48207994 sayil yazi.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dali, Simif Egitimi Bilim Dali yitksek lisans programi égrencisi
Fatma BILGIN'in, Prof. Dr. Mehmet Akif SOZER damsmanhginda yiiriitiigi "Birlestirilmis ve Bagimsiz
(Mustakil) Smflarda Ogrenim goren Ogrencilerin Akran lliskileri ve Sosyal Kathm Becerilerinin
Karsilastinlmas1” konulu tez ¢alismasi kapsaminda Kars [li, Sankamis llgesinde bulunan ilkokullarda
arastirma yapmasina izin verilmesine dair ilgi (a) yazimz Kars Valilifine iletilmis olup, alinan ilgi (b)
cevabi yaz ve eklen ilisikte gindenlmustir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Bekir BULUC

Rektir Yardimeisa
Evrak Tarih ve Sayisi: 22.04.2022-E.345760
Evrak Tarih ve Sayisi: 21.04.2022-E.345695
T.C.
{ KARS VALILIGI
i1 Milli Egitim Midarlogi
Sayr :E-91782061-605.01-48207994 21.04 2022

Konu : Anketler (Fatma BILGIN)

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{Ogrenci Isleri Daire Baskanhgi)
ANKARA

flgi :a)15.04.2022 tarih ve 340530 sayih yazimz.
b) 20.04.2022 tarih ve 48197033 sayih Valilik Makam onay1.

flgi (a) sayih yaziniza istinaden, Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisii, Temel Egitim Bilim
Dali Siuf Egitimi Bilim Dali Yitksek Lisans Programu Ogrencisi Fatma BILGIN, Prof. Dr. Mehmet Akif
OZER'in damigmanlhiinda, "Birlestirilmis ve Bagimsiz (Mistakil) Siniflarda Ogrenin Goren Ogrencilerin
Akran lligkileri ve Sosyal Kaulm Becerilerinin Karsilasinlmasi" konulu tez ¢ahismasim Ilimiz
Sarikams ligesine Bagh llkokullarda tgrenim giiren difirencilere ve tretmenlere uygulanmas: ile ilgili
alinan ilgi (b) sayih Valilik Makam onayr ve mithirlii veri toplama araglan ekte gonderilmistir.

Geregim bilgilerinize arz ederim.

Aydin ACAY
il Milli Egitim Mudur V.
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