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Bu calisma, Tiirk¢e 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ve 6zel gereksinimli 6grencilerle
ilgili diislincelerini ve Onerilerini almak amaciyla yapilmistir. Bu amaci gergeklestirmek
icin“Tiirkgce Ogretmenlerinin cinsiyetleriyle kaynastirma egitimi ile ilgili diisiinceleri
arasinda anlaml bir farklilik var midir? Tiirkce 6gretmenlerinin kaynastirma egitimiyle
ilgili disiinceleri 6gretmenlerin hizmet yillarina gore farklilasmakta nmidir? Turkge
ogretmenlerinin  6zel gereksinimli 6grencilere uyguladiklart smav tiirleriyle (coktan
secmeli, uzun cevapli, bosluk doldurmali, kisa cevapli sorular vb.) 6zel gereksinimli
ogrencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir farklilik var midir? Ozel gereksinimli
ogrencilerin yas seviyelerinin artmasiyla temel dil becerileri (dinleme, okuma, konugma ve
yazma) ve dil bilgisi alanlarinda beceri diizeyinin artmasi arasinda anlamli bir iligki var
midir?” sorularina da cevap aranmistir. Arastirma, tarama modelinde betimsel bir nitelik
tagimaktadir. Veriler anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmistir.
Sakarya’nin, Karapiircek, Akyazi, Erenler, Serdivan, Camili, Hizirtepe il¢elerinde 2015-
2016 egitim Ogretim doneminde gorev yapan 193 Tiirk¢e Ogretmeni aragtirmanin
orneklemi olarak kabul edilmistir. 193 Tiirk¢e 6gretmenine uygulanan anket ve 27 Turkge
ogretmeniyle yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla veriler elde edilmigtir.
Ogretmenlere uygulanan anket, frekans ve faktér analiziyle incelenmistir. Arastirma
sonucunda su bilgilere ulasilmustir: Tiirkge Ogretmenlerinin kaynastirma egitimiyle ilgili
genel bilgisini ve konuyla ilgili mesleki yeterliligini Olgen anket sorularina kadin
ogretmenlerin katilim diizeyi erkek Ogretmenlerin katilim diizeyinden anlamli derecede
daha fazladir. Ozel gereksinimli 6grencilerle ilgili anketin alt boyutlarina Katilim diizeyi ise
cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilk gostermemektedir. Tirkge Ogretmenlerin
kaynastirma egitimiyle ilgili genel bilgisini ve konuyla ilgili mesleki yeterliligini dlgen
anket sorularma katilm diizeyi hizmet siiresine gore anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir. Ozel gereksinimli &grenciler ile ilgili ifadelerin geneli ile ve alt
boyutlarindan 6grenci gereksinimlerine 6zel ilgi, yas ve beceri iliskisi hizmet siiresine gore
anlaml diizeyde farklilik gostermezken, program yeterliligi hizmet siiresine gore anlamli
diizeyde farklilik gostermektedir. Anket sonuglarindan elde edilen verilere gore temel dil
becerilerindeki gelismeyle 6grencilerin yas seviyelerindeki artis arasinda pozitif yonlii bir
korelasyon oldugu goriilmistiir. Yas ile dil bilgisi diizeyinin artmasiyla beraber yasla
konusma diizeyinin artis1 arasinda pozitif yonlii %63 diizeyinde; yazma becerisi artigiyla
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pozitif yonli %67,1 diizeyinde; okuma becerisi artisiyla pozitif yonll %58,1 duzeyinde;
dinleme becerisi artisiyla pozitif yonlii %56,5 dizeyinde bir iliski oldugu yapilan
korelasyon analiziyle test edilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda ise 6zel
gereksinimli  dgrencilere genellikle yazili ve sozli sinav yapildigi goriilmistiir.
Ogrencilerin daha ¢ok ¢oktan se¢meli sinavlarda basarili oldugu bunun yaninda dgretmen
yardimi ile sozlii ve yazili sinavlarda da basari sagladiklart belirtilmistir. Tirkce
Ogretmenlerinin biiyiik bir kismi 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirilmasini olumlu
karsilarken bununla birlikte 6grencilere uzman yardimiyla 6zel egitim verilmesini ve ek
zaman ayrilmasini Onermislerdir. Uzman yardimin sunulmadigi silirece bu 6grencilerin
kaynastirilmamis aksine arada kaynamig 6grenciler olacaklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grenci, Tiirk¢e egitimi
Sayfa Adedi:
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Ozlem Bayrak Comert
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ABSTRACT

This study has been done in order to take thoughts and suggestions of Turkish teachers
about inclusive education and students having special needs. Also, for this purpose,
answers were seeked for following questions: Is there a meaningful difference between the
sex of Turkish teachers and their thoughts of inclusive education? Do teachers’ thoughts
about inclusive education differ according to their service times? Is there a meaningful
difference between exam types(multiple-choice, long answered,gap-filling, short answered
questions etc.) that Turkish teachers applied to students having special needs and these
students’ academic success? The research has a descriptive quality on scanning model.
Datas were collected in the form of survey and semi-structured interview. 193 Turkish
students, who worked in Karapiirgek, Akyazi, Erenler, Serdivan, Camili, Hizirtepe counties
of Sakarya, in 2015-2016 education period, were accepted as sample of the research. Datas
were obtained by surveys applied to 193 Turkish teachers and semi-structured interviews
applied to 27 teachers. The surveys applied to the teachers were evaluated by frequency
and factor analysis. At the end of the research, following findings were obtained: For
expressions about general inclusive educationand professional development, participation
level of femalesis significantly higher than males’, but there is no meaningful difference
between males’ and females’ participation levels for sub-dimensions. While general
expressions about students having special needs, and, from sub-dimensions, special
interests for student needs, age and ability relation does not differ meaningfully versus
service times, program sufficiency differs meaningfully versus service time. With the
increase at grammer level resulting of increase at age, there is a relation with rate of 63%
positively between age and speaking skill, 67.1% positively between age and writing skill,
58.1% positively between age and reading skill, 56.5% positively between age and
listening skill. After interview made with teachers, it was observed that generally written
and oral examinations are applied to students having special needs.It was observed that
students were successful in mostly multiple-choice examinations; also, with the help of

viii



teachers, students could succeeded in written and oral examinations. While most of the
teachers think positively about inclusive education for students having special needs, they
also suggested private education with expert help and spending additional time for these
students. They stated that unless there is an expert help, these students can not be included
effectively.

KeyWords: inclusive education, students having special needs, Turkish education
PageNumber:

Sopervisor: Asst. Prof. Ozlem Bayrak Comert
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BOLUM 1

GIRIS

Problem Durumu

Kaynastirma egitimi, 1990 yilindan itibaren iilkemizde kabul edilen bir egitim modelidir.
Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimlerini akranlarin devam ettigi okullarda ve onlarla
ayn1 siniflarda siirdiirmesi anlamina gelen kaynastirma egitimi, beraberinde bazi sorunlari
da getirmektedir. Her brans i¢in ayr1 ayri ele alinmasi gereken kaynastirma konusu, yapilan
aragtirmalar sonucunda gosteriyor ki sadece 6zel egitim, gorme engelliler, isitme engelliler,
okul &ncesi ya da siif 6gretmenlerinin ele aldig1 bir konu olarak kalmistir. Incelemeler
diger bransglar i¢in yeterli calismanin olmadigini gostermektedir. Turkce dersi de ihmal
edilen branslardan biridir. Bu konuyla ilgili yeterli bilgisi olmama durumunda her
ogretmen gibi Tirkce Ogretmeni de zorluk yasayacaktir. Tiirk¢e Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimiyle ilgili goriislerinin bilinmesi yapilacak c¢aligmalara fayda

saglayacaktir.

“Her ¢ocuk egitimden esit sekilde yararlanmalidir.” goriisiinden ilhamini alan kaynastirma
egitimi ¢ercevesindeki uygulamalar, niyet olarak dogru bir noktadadir. Ancak hem teorik
hem de pratikte ne yapilacagini bilememeden kaynaklanan yetersizlik, istenilen olumlu
sonuca ulasmay1 engellemektedir. Konuyla ilgili ¢aligmalar oldukga azdir ve 6gretmenler
yeterince desteklenmemekte ne yapacaklarini tam olarak bilememektedirler. “Rehberlik
faaliyetlerinin eksikligi, okul yonetimlerinden yeterli destegi alamama, sinif mevcutlariin
fazla olmasi, okul-sinif ortammin donanim agisindan yetersizligi, kendilerinden
kaynaklanan bazi durumlar(yontem-teknik vb.) kaynastirma ogrencisinin aileleri ile
yasanan sorunlar ve diger 6grencilerin kaynastirma 6grencilerinden olumsuz etkilenmesi

durumlarn 6gretmenler tarafindan ifade edilen belli basli sorunlardir.” (Demir & Acar,
2011, s. 730).



Tiirkce egitiminde kaynastirma ile ilgili temel sorun 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
hazirlanan smif i¢i 6lgme ve degerlendirme sinavlarinin hangi kriterlere gore hazirlanmasi
gerektiginin bilinmemesidir. Konuyla ilgili 6gretmenlerden alinan goriis ve Oneriler bu
sorunun giderilmesinde yardimci olacaktir. Kaynastirma egitimiyle ilgili diger sorunlar su

sekilde siralanabilir:

e Egitim ortamlar1 kaynastirma uygulamalar1 i¢in uygun degildir.

e Eriskin, Kirag ve Ertugrul’un (2012) da ifade ettigi gibi 6gretmenler ve okul
yonetimleri; kaynastirma, BEP ve Oziir tiirleri hakkinda yeterli bilgiye sahip
degildir.

e Babaoglan ve Yilmaz’in(2010) da sdyledigi gibi Ogretmenlerin ¢ogunun

kaynastirma egitimiyle ilgili 6z yeterlilik algis1 diistiktir.

Diger branglarda oldugu gibi Tiirkce egitiminde de kaynastirmayla ilgili yukaridaki
sorunlar giderilmeden verimli bir egitim siireci yasanmayacagi ortadadir. Tiirkce egitimi ve
kaynastirma egitimini i¢ine alan bu calisma Tirk¢e 6gretmenlerinden alinan goriislerle
yukarida belirtilen sorunlara ¢6ziim 6nerisinde bulunmak i¢in hazirlanmistir.

1.2. Amag

Bu ¢alismanin amaci Tiirkge 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili diistincelerini
ogrenmek ve 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili goriislerini almaktir.

1.3. Alt Amaglar

1. Tirk¢e Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili gorisleri cinsiyete gore
farklilasmakta midir?

2. Tirkge Ogretmenlerinin kaynastirma egitimiyle ilgili goriisleri &gretmenlerin
hizmet slrelerine gore farklilasmakta midir?

3. Tiirkge Ogretmenlerinin  6zel gereksinimli Ogrencilere uyguladiklar1  smav
tirleriyle(coktan se¢meli, uzun cevapli, bosluk doldurmali, kisa cevapli sorular vb.)
0zel gereksinimli 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

4, Ozel gereksinimli &grencilerin  yas seviyelerinin artmasiyla temel dil
becerileri(dinleme, okuma, konusma ve yazma) ve dil bilgisi alanlarinda beceri

diizeyinin artmasi arasinda anlamli bir iligki var midir?



1.4. Onem

Tiirkge dersinin amaci, anlama ve anlatma becerilerini gelistirmektir. Bu iki beceri
ogrencileri hem giinliik hayata hazirlar hem de diger derslerin daha iyi anlasilmasina
yardimci olur. Tiirk¢e dersinin verimli gegmesi i¢in tiim Ggrencilerin dersten ortak zevk
duymasi ve basar1 duygusunu tatmas1 gerekir. Ozel gereksinimli 6grencilerin de sinifin bir
iiyesi olduklarindan akranlar1 gibi dersten en iist diizeyde yararlanmaya hakki vardir.
Kaynastirma egitimiyle ilgili Tiirk¢e 6gretmenlerinden alinacak goriisler; 6zel gereksinimli
ogrenciler, Tiirkge ve diger brans Ogretmenleri ayrica hizmeti¢i egitim c¢aligmalari igin
onemlidir.

1.5.Varsayimlar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  Olgme araclarindaki sorulari samimi olarak
cevaplandiracaklari kabul edilmektedir.

1.6. Smirhhiklar

Bu aragtirma; Sakarya’nin, Karapiircek, Akyazi, Erenler, Serdivan, Camili ve Hizirtepe
yerlesim bolgelerinde gorev yapan 193 Tirkge Ogretmeni ve onlarla yapilan anket ve
goriismelerden elde edilecek sonuglar ile sinirhdir.

1.7. Tanimlar

Ozel Gereksinimli Ogrenci: “Cesitli nedenlerle, bireysel ozellikleri ve egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarina gore beklenilen diizeyden anlami farklilik gosteren

birey.” (MEB, 2000).

Kaynastirma Egitimi: “Ozel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlar
ile birlikte egitim ve dgretimlerini resmi ve 6zel okul Oncesi, ilkogretim, orta dgretim ve
yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan destek egitim hizmetlerinin

saglandigi 6zel egitim uygulamalaridir.” (MEB, 2000).



BOLUM 2

KURAMSAL TEMELLER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. KURAMSAL TEMELLER

Her konunun belirli bir kavram ag1 vardir. Kaynastirma egitiminin de yakindan ilgili
oldugu bilinmesi gereken bir¢ok alt bashg: vardir. Bu bolimde arastirmanin daha iyi
anlagilmasin1 saglayacagi diisiiniilen 0zel egitim ve kaynastirma egitimiyle ilgili genel

bilgilere yer verilmistir.

2. 1. 1. Ozel Egitim ve Kaynastirma

Ozel egitim ve kaynastirma birbiriyle i¢ ige olan iki kavramdir. Ozellikle son yillarda daha
¢ok duyulmaya baslanmustir. Iki kavram ¢ogu zaman birlikte kullanildigindan anlam olarak

daic icedirler.

Bu kavramlarin tanimlarina bakildiginda asag1 yukari birliktelik saglandigi goriilmektedir.
Ozel egitim: “Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarmi karsilamak
icin Ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari ve yontemleri ile
ozel egitim gerektiren bireylerin bireysel yeterliliklerine dayali gelisim 6zelliklerine uygun

ortamlarda stirdiiriilen egitimdir.”(MEB, 2000).

Kaynastirma ise, “Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitimlerini, destek egitim
hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte resmi ve ¢zel; okul
oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda silirdiirmeleri esasina
dayanan 6zel egitim uygulamalaridir.”(Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi Degisiklik:

31.07.2009/ Resmi Gazete: 27305).

2. 1. 2. Ozel Egitim ve Kaynastirma Egitimine Yonelik Gelismeler
Bu alandaki gelismeler TUlrkiye ve dinyadaki seklinde ikiye ayrilarak incelenmistir.
Boylelikle hem konuyla ilgili genel anlamda gelismeler hem de iilkemizdeki 6zel egitim ve

kaynastirmaya yonelik ilerlemeler daha iyi ortaya konmus olacaktir.



2. 1. 2. 1. Ozel Egitim ve Kaynastirma Egitimi
Ozel egitim ve kaynastirma egitimine yonelik gelismeler incelendiginde oldukga yavas bir
sekilde ilerleme kaydettigi dikkati ¢ekmektedir. Kaynastirma egitiminin 6ncesi 6zel egitim
anlayisidir. Ozel egitim 6nce yatili egitimle baslamistir. Ozel egitim ve kaynastirma

egitimiyle ilgili gelismeleri su tabloyla gosterilebilir:

Tablo 1

Ozel Egitim ve Kaynastirma Alanindaki Gelismeler

Eski Caglar Egitim yok. Engelli bireyler ihmal ya da istismar ediliyordu.
Hiristiyanligin Yatili bakim yerleri/enstitiiler kuruldu.

Kabuli

1700-1800 Avrupa’da 6zel okullar agildi.

1850-1900 Egitim ve 6gretim amaciyla yatili 6zel okullar acildi.

1900-1950 Yatilt 6zel okullar sayica artmaya ve yayginlasmaya devam

ederken, 6zel okullar ve 6zel siniflar daha ¢ok yayginlast.

1950-1970 Zihin engelliler, duygusal bozuklugu ve Ogrenme yetersizligi
olanlar i¢in 6zel siniflar daha ¢ok tercih edildi. Yatili 6zel okullar
gbrme, isitme ve fiziksel engelliler i¢in tercih edildi.

1970-1977 Ogretimsel ve sosyal olarak kaynastirmaya uygun Ogrencilerin
genel egitim smiflarinda egitimi uygun gorildii. Genel egitim
okullarindaki 6zel smiflar yatili kurumlara ve 6zel okullara
yerlestirilen orta ve agir derecede engelli Ogrenciler igin
diigiiniildi.

1977-2016 Engelli 6grencilerin en kisitlayict gevrede olabildigince kendi
akranlariyla birlikte devlet okullarinda {icretsiz egitimden
yararlanmalar1 yasal olarak kabul edildi. Son 15 yillik dénemde
biitiinlestirme (inclusion) kavrami ortaya ¢ikt1.

(Sucuoglu, B. & Kargin, T. (2006). Kaynastirma uygulamalari. Istanbul: Morpa. s. 33).

Tablodaki bilgilerden de anlagildigi tlizere 1950’den itibaren kaynastirma egitiminin
bugiinkii anlamia yakin faaliyetler yapilmaya baslandigi goriilmektedir. 1950’1i yillarin
basinda Amerika Birlesik Devletleri’nde 6zel gereksinimli ¢ocuk aileleri ¢ocuklarmin
egitimde firsat esitligi verildiginde O6grenebildiklerini ifade etmislerdir. Onlara normal
cocuklarla birlikte ayn1 sans tanindiginda basarili olacagini sdylemislerdir. Bu goriisten

yola ¢ikan 6zel gereksinimli ¢ocuk aileleri ¢ocuklarinin egitim gereksinimlerini en iyi
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sekilde karsilamak amaciyla goniillii kuruluslar olusturmus ve ¢ocuklarinin egitim esitligi
hakkini1 elde etmeye calismislardir. 1960°l1 yillardan itibaren de kaynastirma, egitimde
firsat esitligi felsefi goriisiinii ifade etmistir. Bu tarihten itibaren kaynastirma egitimiyle
ilgili bilimsel c¢alismalar yapilmaya baslanmistir. Uzmanlar iki goriise ayrilmaktadir.
Gruplardan biri 6zel gereksinimli 6grencilerin ayr1 sinifta egitim almalart gerektigini
savunurken bir kismi da normal 6grencilerle ayni sinifta egitim almalar1 gerektigini ifade
etmistir. Bu iki goriisiin disinda olan Link ise 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaglarina
gére uygun ortama yerlestirilmesi gerektigini savunmustur. Gerekli diizenlemeler
yapilmadan normal simiflara yerlestirilen Ogrencilerin basarisiz olacaklarin1 ifade

etmistir.(Batu & Kircaali Iftar, 2011, s. 13).

2. 1. 2. 2. Tiirkiye’de Ozel Egitim ve Kaynastirma
Ulkemizde, 6zel egitim ve kaynastirma egitimine yonelik gelismeler yurt disindaki
gelismelerden daha yavas bir seyir izlemistir. Bu alandaki gelismeler; 1950’11 yillara kadar,
1950 ila 1980 arasi, 1980 ila 1990 aras1 ve 1990’dan giiniimiize kadarki gelismeler olarak

dort baslik altinda incelenmistir:

2.1.2.2.1. 1950’li Yillara Kadar Ozel Egitim

Bu donemdeki gelismeler iilkemizde ilk olmasi hasebiyle 6nem tasimaktadir. Tam
anlamiyla 0Ozel egitim olmasa da 0zel egitim anlayisinin gelismeye basladiginin

belirtileridir. Asagida bu donemdeki 6ne ¢ikan gelismelere yer verilmistir.

1. Enderun Mektebi(Osmanli Devleti Dénemi’nde iistiin yetenekli ¢ocuklar igin agilan

okuldur.)

2. 1889’da Istanbul’da Grati Efendi tarafindan isitme ve gdrme engelli ¢ocuklar igin

smiflar agilmustir. 1912°ye kadar egitim verilmistir.

3. 1921°de Izmir’de “Ozel izmir Sagirlar ve Kérler Miiessesesi” adiyla bir okul agilmustir.
Daha sonra bu okulun Saglik Sosyal Yardim Bakanligina bagli olarak 1950 yilina kadar
hizmet verdigi bilinmektedir. Burada da egitimden ¢ok, bakim amaci vardir. (Sucuoglu &

Kargin, 2006, s. 42).



2.1.2.2.2.1950 ila 1980 Yillar: Arasinda Ozel Egitim

Bu donemde hem {iniversitelerde hem de okullarda 6zel egitime yonelik faaliyetlere yer
verilmistir. Yasada konuyla ilgili diizenlemeler yapilmistir. Daha 6nceki doneme gore daha

ciddi gelismeler olmustur. Meydana gelen gelismeler asagida siralanmustir:

1. Bu dénemde 6zel egitim hizmetlerinin planlanmasinin ve yiiriitiilmesinin Saglik Sosyal

Yardim Bakanligindan MEB’e devredilmesi 6nemlidir.(Anlayis degisiminin gostergesidir.)

2. 1952’de Gazi Egitim Enstitiisii’'nde Ozel Egitim Subesi kurulmustur. Sube, 1955’te iki

donem mezun verdikten sonra kapatilmistir.
3. 1955’te “Psikolojik Servis Merkezi” (RAM’1n temeli) kurulmustur.

4. 1955’te Ankara’daki Yeni Turan ve Hidirlitepe ilkokulu’nda zihin engelli dgrenciler icin

0zel siiflar acilmistir.

5. 1956-1957 yillar1 arasinda 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin egitimiyle ilgili MEB’in

onlem almasina iligkin iki yasa ¢ikarilmistir.

6. 1961°de yayimlanan 222 sayili “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nun 12. maddesindeki
“Mecburi Ilkégretim caginda bulunduklari halde zihnen, bedenen, ruhen ve sosyal
bakimdan 6ziirlii olan ¢ocuklarin 6zel egitim ve ogretim gérmeleri saglanir.” hiikkmii ile
zorunlu ilkdgretim caginda bulunan engelli cocuklarin egitimleri yasal olarak kabul

edilmistir.
7.1965°te Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde Ozel Egitim Béliimii kurulmustur.

8. 1973 te kabul edilen 1739 sayil1 “Milli Egitim Temel Kanunu’nun 8. maddesinde “Ozel
egitime ve korumaya muhtag¢ ¢ocuklar1 yetistirmek i¢in 6zel tedbirler alinir.” ifadesi yer

almistir. (Sucuoglu & Kargin, 2006, s. 44).

2.1.2.2.3.1980 ila 1990 Yillar: Arasinda Ozel Egitim

1. 1981°de Eskisehir Iktisadi ve Idari Bilimler Akademisi'nde “Ozel Egitim Sertifika

Program1” baslatilmistir.

2. 1983’te Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde Ozel Egitim Ogretmenligi Programi
baslatilmistir.

3. 1986°da Gazi Universitesi Ozel Egitim Boliimii'nde Gérme Engelliler Ogretmenligi ve

Zihin Engelliler Ogretmenligi programlari baslatilmistir.

7



4. 1983’te “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yasas1” yiiriirliige girmistir. (Sucuoglu
&Kargin, 20006, s. 46).

2.1.2.2.4. 1990 ve 2016 Yillar: Arasinda Kaynastirma

Bu donemde 6zel egitimden kaynastirma egitimine yonelik gelismenin oldugu goriiliir.
Artik 6zel gereksinimli 6grencilerin durumlarma goére akranlari ile aynmi egitim ortamini

paylagma fikrinin benimsendigi asagidaki gelismelerden anlagilmaktadir:

1. 1991°de 1. Ozel Egitim Konseyi toplanmustir. Alman onemli kararlardan birisi,

giindiizlii 6gretime agirlik verilmesi ve kaynastirma programlarinin yayginlastiriimasidir.

2. 1997°de kabul edilen 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’nin ikinci kisminin 2.
Boliimiinde “kaynastirma” kavrami yer almistir. (Sucuoglu & Kargim, 2006, s. 47). Bu
tarihten itibaren kaynastirma egitim anlayist benimsenmistir. 2000 yilinda Ozel Egitim
Hizmeti Yonetmeligi yiirtirliige girmistir. “1 Temmuz 2005 tarihinde kabul edilen 5378
sayili Ozel Egitim Yasasi ile 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginde 6zel gereksinimli
ogrencilerin normal sinifa yerlestirme ilkeleri egitimin planlanmasi ve izlenmesine iliskin
yapilmast gerekenleri ve almasi gereken tedbirlerin uygulamaya donlismesini de
saglayacak kurul ya da ekip gibi yapilarin kurulmas1 hikkme baglanmistir.”(Ozgiir, 2015, s.
37). 02.08.2008 tarihinde kabul edilen “kaynastirma genelgesi” ile kaynastirmanin
kapsami, personelin gorev ve sorumluluklari, 6grencilerin degerlendirilmeleri, destek

egitim hizmetleri, engelliler i¢in yapilmasi gereken diizenlemelere yer verilmistir.

Ulkemizde kaynastirmaya devam eden Ogrenci sayisi giderek artmakla birlikte temelde
yasanan sorun, 0zel gereksinimli &grencilere ve Ogretmenlere genel egitim siniflarinda
hicbir 6zel egitim destegi saglanamamasidir. Boylece 6zel gereksinimli 6grenci ile sinif
Ogretmeni karst karsiya kalmakta ve yasanan sorunlari sinif Ogretmeni tek basina
asamamaktadir.(Ozgiir, 2015, s. 39).

2. 1. 3. Kaynastirma Egitiminin Uygulamis Yontemleri
Kaynastirma egitimi belli bir anlayisin iirlinii oldugu kadar belli bir uygulayis yonteminin
de iiriiniidiir. Ozel gereksinimli 6grencilerin 6zel gereksinim durumlarina goére uygulanan

yontemler de farklilik gdstermektedir. Uygulanan ii¢ yontem vardir:

2.1.3. 1. Tam Zamanh Kaynastirma Uygulamasi

Adindan da anlagilacagr ilizere Ogrencinin akranlariyla birlikte olmasini benimseyen
yontemdir. Ozel gereksinimli 6grenci 6gretim hayatinin tamamini akranlariyla birlikte
ayni ortamda gecirir. Bu yontemin uygulandig1 6grencilerin gereksinim durumu hafif

diizeydedir.



Ozel egitime ihtiyaci olan dgrencinin kaydi normal siniftadir, dgrenci tam giin boyunca
normal sinifta egitim almaktadir. Ozel egitim gerektiren dgrencilerin akranlari ile birlikte
okul oncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda ayni sinifta egitim
gbérmesi ve sosyal agidan biitiinlestirilmesi icin 6zel egitim destek hizmetleri(destek egitim
odast), 6zel arag-gerec ve egitim materyalleri saglanir. Egitim programi bireysellestirilerek
uygulanir ve gerekli fiziksel diizenlemeler yapilir. Kaynastirma uygulamalari yapilan
okullarda sinif mevcutlar1 okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6zel egitime ihtiyaci olan iki
ogrencinin bulundugu siniflarda 10, bir 6grencinin bulundugu siniflarda 20 6grenciyi
gecmeyecek sekilde diizenlenir. Diger kademelerdeki egitim kurumlarinda ise sinif
mevcutlari; 6zel egitime ihtiyaci olan iki 6grencinin bulundugu simiflarda 25, bir 6grencinin
bulundugu smiflarda 35 6grenciyi gegmeyecek sekilde diizenlenir. Okullarda kaynastirma
yoluyla egitim alacak Ogrencilerin bir smifta en fazla iki 6grenci olacak sekilde esit
dagilimi saglanir. (MEB, 2010, s. 19).

2. 1. 3. 2. Kaynak Oda
Ozel gereksinimli dgrencilerin egitimlerinin akranlarryla ayni ortamda kaldiginda tam
olarak yeterli olamadiginda destek alinan birimdir. Ogrenci igin yardime1 bir birim olarak

diistiniilebilir.

Ozel gereksinimli dgrencinin bir okul giiniiniin en az %21’ini en fazla %60’ m1 dzel egitim
hizmeti igin gecirdigi yere “kaynak oda” denir. Ogrencinin belli donemlerde burada egitim
almasi yapilan uygulamalardan biridir. Eksik kaldig1 konular tamamlanmaya calisilacak ve
Ogrencinin  eksiklerinden dolayr smif iginde c¢ikabilecek sorunlar  Onlenmis

olacaktir.(Ozgiir, 2015, s. 15).

2. 1. 3. 3. Yar1 Zamanl Kaynastirma

Ozel gereksinimli 6grencilerin sosyal uyumu 6n planda tutan, akranlariyla ortak faaliyet
icinde olabilecegi derslerde bir arada olduklar1 diger akademik basar1 gerektiren daha iist
diizey bilgilerin yer aldigi konularda uzmanlarca farkli bir yerde verilen 6gretim
yontemidir.

Yar1 zamanl kaynastirma uygulamalari, dgrencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan
akranlariyla birlikte ayni1 sinifta ya da ders dist etkinliklere birlikte katilmalar1 yoluyla
yapilir.(Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi Madde 23/2-b) Ozel egitime ihtiyac1 olan
ogrencinin kayd: 6zel egitim smifindadir. Ozel egitim sinifi 6grencisi basarili olabilecegi
derslerde ve sosyal etkinliklerde yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte normal simifta
egitim almaktadir.(MEB, 2010, s. 19).
2. 1. 4. Kaynastirma Egitiminin Engelleri
Ulkemizde kaynastirma egitimine ydnelik gelismeler son yillarda hizlanmistir. Bundan

once yavas ilerleyisinin altinda yatan sebepler hem bu konudaki anlayisin olumsuz olmasi

hem de gerek okullarin gerekse 6gretmenlerin konudaki yetersizligidir.

Karsilasilan engeller su sekilde de ifade edilebilir: Olumsuz 6gretmen tutumlari, uygun
personel ve destek servislerin olmayisi, genel ve 6zel egitimin farkli algilanisi, fiziksel
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cevrenin yetersizligi. Demir ve Acar(2011), 45 smif Ogretmeni iizerinde yaptiklari
arastirmada 31’inin kaynastirma egitimini desteklemedigini ifade etmislerdir. Bu, ilk
bakista olumsuz 6gretmen tutumlar1 olarak algilansa da aslinda arastirmanin sonucunda
Ogretmenlerin nigin desteklemediklerini anlatan sebepler, yukarida sayilan diger
engellerdir. Yani sadece olumsuz 6gretmen tutumu olarak degerlendirilmemeli, bunun
sebeplerine de bakilmalidir. Hem yeterli anlamda 6zel egitimle ilgili bilgilerinin olmayisi

.....

sergilemelerine neden olmaktadir.

Peki, bu engellerin ¢oziimii nasil olmalidir? Basarili bir kaynastirma yapilarak bu sorunlara

¢Oziim bulunacaktir.

2. 1. 5. Basarih Bir Kaynastirmanin ilkeleri
Her uygulamanin izlemesi gereken kurallar oldugu gibi kaynastirma egitiminin de kurallari
vardir. Dogru sekilde uygulandigi siirece istenilen basariya ulasilacaktir. Asagida

kaynastirma egitiminin ilkelerine yer verilmistir:

e Basta okul miidiirii olmak {izere tiim okul ¢alisanlari, 6zel gereksinimli dgrencilere
kars1 kabul edici ve destekleyici tutumlar sergilemelidir.

e Genel egitim smiflari, tim Ogrencilerin  gereksinimlerini  karsilayacak,
ogrenmelerini kolaylastiracak bigimde diizenlenmelidir.

e Genel egitim smiflarinda tiim 6grenciler, birlikte 6grenme, oynama, egitimsel ve
sosyal etkinliklere katilma firsatlarina sahip olmalidur.

e Kaynastirma egitiminin bagariyla uygulanabilmesi icin destekleyici 6zel egitim
hizmetlerinin saglanmasi gerekmektedir.

e Smiftaki tiim 6grenci velileriyle is birligi yapilmalidir. (Sucuoglu & Kargin, 2006,
S. 64).

Tiim bu ilkelerin uygulanmasi i¢in 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢gocuklar hakkinda bilgi
sahibi olmas1 gerekmektedir. Kaynastirma 6grencisi denildiginde hemen aklimiza zihinsel
yetersizligi olan 6grenciler gelir. Halbuki kaynastirma egitimi kapsamina farkli 6zelliklere
sahip O0grenciler de girmektedir. Asagida 6zel gereksinimli ¢ocuklar hakkinda kisaca bilgi
verilmis, ardindan da bu tip yetersizligi olan 6grencilere sahip 6gretmenlere, 6nerilerde

bulunulmustur.
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2. 1. 6. Ozel Gereksinimli Cocuklarin Ozellikleri
Ozel gereksinimli 6grencilerin, gereksinim durumlarina gore zellikleri de degismektedir.
Algisal ya da psikomotor yonden gereksinim durumlari onlarin birbirinden farkli olmasini

beraberinde getirmektedir.

2. 1. 6. 1. iletisim Bozukluklart Olan Cocuklar

Dil ve konusma bozuklugu olan ¢ocuklardir. Iki sekilde goriiliir: kekemelik ve ses
bozuklugu. Bu tiir sorunu olan 6grencilere uygun ortamlarda g¢aligmalar yaptirilarak
konugma kaygist azaltilmaya calisilir. Farkli ortamlarda kendilerini ifade etme firsati
verilmelidir. Cocuk olabildigince sinifin 6n tarafina ya da 6gretmenin yakinina oturtulmali,

zaman olabildigince ¢cocugun algilayabilecegi hiza ayarlanmalidir.

Dil ve konugma sorunlari olan bir 6grenciye doniik anlayisli sinif ortami olustururken

asagidaki ipuclarindan faydalanilabilir. (Karasu, 2013, s. 177):

Ogretmen mutlaka dikkatini 6grencinin  konusmasma  yogunlastirmalidir.Konusma
bozukluklar1 ortaya ciktiginda uygun ipucu ve diizeltmelerle smif tarafindan elestirilmesine
engel olunmahdir. Ornegin “Aksam geg¢ yattim.” Diyen bir 6grenciye cevaben “Demek aksam
ge¢ vyattin, neden?” gibi bir ciimle i¢inde dogru telaffuzu ile ilgili hatirlaticilarda
bulunulmalidir.Ogretmen diger 6grencilerinin dil ve konusma bozuklugu olan &grencinin
konusma sorunlarina dikkatlerini ¢ekmekten sakinmalidir. Akranlara durumlar karsisinda nasil
davranacaklar1 hakkinda bilgi verilmeli, kurallar konulmali ve dgretilmelidir.Ogretmen dil ve
konusma sorunlar1 sergileyen Ogrenciye ne tiir etkinlikler verdiginin farkinda olmalidir.
Cocugun  performansinin  ¢ok  iizerine ¢ikacak  etkinliklerden = &grenciyi  uzak
tutmalidir.Ogrenciye konusma firsati veren Ogretmenin ayna zamanda cok iyi dinleme
becerileri sergilemesi nem kazanmaktadir. Ogretmen hem diger 6grencileri takip ederken hem
de dil ve konugma sorunlari olan dgrencisiyle ilgilenebilmelidir. letisimin olmasi gerekenden
daha uzun bir zaman almaya bagladigin1 fark ettigi anda sorulari kisaltarak tekrar grup
caligmalar1 da soruya uygun bi¢cimde daha kisa olarak alabilir. Bu da 6grencinin sinif i¢inde

iletisiminin devam etmesini sagladigi gibi olasi davranig problemlerinin de dniine gecilecektir.
2. 1. 6. 2. Zihinsel Engelli Cocuklar

Bu ¢ocuklar, zihinsel gelisim yetersizliginden dolayr egitim performansi ve sosyal uyumu
olumsuz yonde hafif, orta ve agir diizeyde etkilenen ¢ocuklar olarak tanimlanmaktadir.
Orta ve hafif diizeydekiler uygun yontemlerle 0&gretildiginde egitim hayatlarim
stirdiirebilirken agir diizeydekiler aileleri ve uzmanlar yardimiyla temel yasam becerileri

kazanir. Bireyin zihinsel engelli olup olmadigini belirlemenin ti¢ 6l¢iitli vardir:
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2.1.6. 2. 1. Zihinsel Islevierdeki Yetersizlik

Zeka diizeyi, belli Ol¢iim araglariyla ya da yontemlerle Olgiilmektedir. Kisinin yasiyla
kiyaslanarak zeka diizeyinin akranlarindan ilerde, geride ya da ayn1 seviyede oldugu tespit

edilmektedir. Bununla ilgili asagidaki yontemlerden yaralanilir.

Zeka yas1 ve takvim yasi arasindaki uyuma bakilir. Su formiil sonucunda ulasilan sayiya

bakilarak karar verilir:

Zeka boliimii: (zeka yasi/takvim yast) x 100

Omek: zeka yas1 10, takvim yas1 20 ise (10/20) x 100=50

Zeka boliimii, 70 ile 75’in altinda olan bireyler zihinsel engelli olarak tanimlanmaktadir.

2.1.6. 2. 2. Uyumsal Davranislardaki Yetersizlik

Uyumsal davranislar, giinliik yasamda i¢inde bulundugu ortamda hayatin1 devam ettirmek
icin gosterdigi davranislardir. Her bireyin rahatlikla yapabilecegi davraniglar zihinsel

yonden yetersizligi olan dgrenciler i¢in oldukga zor yerine getirilir.

Bu alandaki yetersizlik durumlari; iletisim, 6z bakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplumla
beraber olma, kendini yonlendirme, saglik ve emniyet, islevsel akademik beceriler, bos
zamanlarini degerlendirme ve is yasami gibi alanlarda sorun yasarlar. (Sucuoglu & Kargin,

2006, s. 80).
2.1.6. 2. 3. Yetersizligin Gelisimsel Dénemlerde Ortaya Cikmasi

Zihinsel yonden akranlarindan geride olan ogrencilerin gereksinim durumlar yaglarina
bagli olarak degismektedir. Bireyin gercekten geride olup olmadigi yas kistasina bakilarak

karar verilir.

Kisinin zihinsel engelli kabul edilmesi i¢in engelin 18 yasindan 6nce ortaya ¢ikmis olmasi
gerekir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin 6grenme hizlar1 yavastir. Yetersizlik gelisimin tiim
alanlarinda ortaya ¢ikar. Bircok beceride akranlarina gore daha basarisizlardir. Bu o6zellik,
onlar1 6grenme gii¢liigii olan ¢cocuklardan ayiran 6nemli bir 6zelliktir. (Sucuoglu & Kargin,

2006, s. 82).

Bu ¢ocuklar i¢in egitimde bol tekrar ve Orneklendirmeye 6nem vermelidir. Cocuk bir ise
baslarken giidiilenmeli ve gosterdigi cabalari kiiciik de olsa mutlaka o6diillendirilmelidir.
Gosterdigi gelisme diger ¢ocuklarla karsilastirilarak degil, kendi gelisme potansiyeli kapsaminda

degerlendirilmelidir. Ogretmen c¢ocuga sik sik beceri diizeyine uygun ve yapabilecegi
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sorumluluklar vermeli, cevaplandirabilecegi sorular sormalidir. Bu sekilde basar1 duygusunu

tatmasi saglanabilir ve kendine giiveni arttirabilir. (Baykog, N. 2011,s. 101).

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle ¢alisan 6gretmenler i¢in etkili 6gretim stratejileri:

Ogretmenler yetersizligi olmayan Ogrencilere uyguladiklart &gretim stratejilerini zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerine de uygulayabilirler. Ancak, bu Ogrencilerin normal
akranlarindan daha fazla zamana ya da becerinin tekrarma ihtiya¢ duyduklarini géz Onine
almalar1 gerekmektedir. Zihinsel yetersizligi olan ogrencilerle yonelik hazirlanan egitim
programlarinin odak noktasi iglevsel becerilerdir. BEP’lerinin hazirlanmasinda, dgrenci icin
islevsel olan becerilerin g6z Oniine alinmasi gerekmektedir.Zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere Ogretilecek bilgi ve becerilerin se¢iminde onlarin gelisim diizeyine uygun
hedeflerin segilmesi gerekmektedir.Ogretilen beceriler, bagimsiz olarak uygulamaya
gecirmeden Once Ogretmenin  bu beceriye iliskin pratik yapmasii saglamasi
gerekir.Ogretmenin zihinsel yetersizligi olan oOgrencilerine Ogretim sirasinda sik stk
destekleyici geri bildirim vermesi dgretimi olumlu yonde etkileyecektir. Ozellikle bir bilginin
ya da becerinin Ogretiminin ilk baslarinda bu geri bildirimlerin sik yapilmasi
onerilmektedir.Ogrenciye pekistirec ve odiiller sonugtan cok siire¢ iginde yer alan tiim
asamalarin kazanim sonucunda verilmelidir.Ogretilen beceri ya da davranislarin miimkiin
oldugunca gercek ortamlarda Ogretilmesine calisilmalidir.Ogretim sirasinda  6gretmenin
Ogrenciye yakin olmasi 6gretim materyallerinin nasil kullanilacagini géstermesi, geri bildirim
ve 6diil vermesini kolaylastiracaktir.Ogretmenin sinif diizenlemesi, dgrenciye istenilen zaman
icinde dogru tepkiler verebilmesi i¢in yapacagi yardimlar ve dogru tepkilerin ardindan verilen

odiiller basariya ulastiracaktir.(CifciTekinarslan, 2009, s. 161-162).
2. 1. 6. 3. Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklar

Engelli gocuklar arasinda en biiyiikk grubu olustururlar. Ogrenme giicliigii; dinleme,
diisinme, konusma, okuma, yazma, heceleme ve matematik islemleri yapmada yetenegi
etkileyen, konugsmanin, okuma ve yazmanin yapilamamas1 ya da anlasilamamasi ile ilgili
psikolojik siire¢lerden bir ya da birkagindaki bozukluktur. Sinif ortaminda iki temel

Ozellikle 6gretmenlerinin dikkatini ¢ekerler:

1. Ogrencinin birgok seyi yapabilecek kapasitede goriinmesi ancak bazi akademik

alanlarda ciddi giicliik yasamasidir.

2. Performans farkliligidir. Matematikte basariliyken Tiirk¢edeki basarisi belirgin sekilde
distiktiir.

Grubun ¢ogunlugunda 6grenmek i¢in plan yapma, bir isi tamamlama gibi 6grenme hayatini
planlama ve yonlendirme yetersizdir. Bireylerin yaklasik %50’sinde dil ve konusma
problemleri goriilmektedir. Hareketlidirler. Sosyal becerilerde sorun yasayabilirler.
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En sik goriileni okuma giicliigiidiir. Okuma, her seyin temeli oldugu icin bu alandaki
bozukluk diger alanlar1 da olumsuz etkilemektedir. Bu ¢ocuklara dncelikle giizel bir
sekilde okuma ogretilmeli diger 6grenme gii¢liigli yasayan ¢ocuklara da nasil 68renecegi

ogretilmelidir.

Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin egitiminde iki tiir yaklasim vardir. lyilestirme yaklasimina
gbre Ofretmen ogrencinin ihtiyac duydugu becerileri 6gretmektedir. Ornegin, ikinci simif
seviyesinde heceleme becerisine sahip bir dordiincii simif 6grencisine heceleme becerisiyle
ilgili ekstra yardimda bulunulabilmektedir. Telafi yaklasiminda ise 6grencinin eksikliklerinin
iizerine gitmekten kacimlmaktadir. Ornegin, bir lise ogrencisinin okuma ve yazma
problemlerini  telafi etmek amaciyla Ogretmen dersin smmavim  sozlii  olarak
uygulayabilmektedir. Iyilestirme teknikleri temel becerileri 6gretmede kullanilmakta ve
genellikle ilkdgretim c¢agindaki Ogrencilere uygulanmaktadir. Telafi teknikleri, temel
becerilerdeki eksiklikleri gérmezden gelerek fen bilimleri ve sosyal bilgiler gibi diger
alanlardaki konularin icerigini 6gretmeyi hedeflemektedir. Bu teknikler genellikle ilkogretimin
birinci kademesinin son yillarinda, ikinci kademesinde ve liselerde

kullanilmaktadir.(Lewis&Doorlag’tan aktaran Melekoglu, 2013, s. 97).
Ogrenme giicliigii olan dgrencilere yonelik asagidaki uygulamalara dikkat edilmelidir:

e Bu 0dgrencilerin zihinsel yetersizligi olmadig: i¢in giigliik ¢ektigi alanlara yonelik egitim
programu diizenleyin.

o  Sinif ortaminda yeterli oldugu alanlarda kendini ifade etmesine firsat taniyip yetersiz oldugu
alanlarda ¢aligmaya katilimini tesvik edin.

e Ogrencinin genel olarak dikkatini etkinlige yoneltme ve etkinligi takip etmede problemi
oldugundan dolay1r hedef davranisa yonelik aktif katilabilecegi diizenlemeleri planlayip
uygulayin.

e Ogrencinin bagimsiz ¢aligma siiresini artirmaya yonelik hedefler belirleyin.

e Zaman ve yon kavrami sorunu yasayan Ogrenciler igin sinifta hatirlatici kiigiik ipuglari
kullanin.

o  Opreticinizi tahtay1 ve sizi rahat gorebilecegi sekilde simifin &n tarafina oturtun.

e Ogrenciye her dersin konusunu, siiresini, beklentilerinizi agik net olarak ifade edin.

e  Yapilacak ¢aligma plani hakkinda bilgi verin ve ¢aligmalarinizi plan tizerinden yiiriitiin.

e Her dersin basinda daha once Ogrenilen konular1 kisaca tekrarlayin, dersin sonunda ise
onemli konular1 6zetleyin.

e Sinif kurallarinm belirleyin, kiigiik isaret ve ipuglar1 ile kurallart hatirlatin.

e Ogrencinin ¢alisma gruplarma katilimim destekleyin.

o  Oprenciye basarabilecegi gorev ve sorumluluklar verin.

e Ogrencinizi kendi iginde gosterdigi gelisme ile degerlendirin ve &grencinizin
yapamadiklarina degil yapabildiklerine yogunlasin.

e Ogrencinin siavini gerekirse bireysel olarak yapm.(MEB, 2010, s. 49-50).
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2. 1. 6. 4. Duygusal Davranis Bozuklugu Olan Cocuklar

Bu bozuklugun nedeni tam olarak bilinememektedir. Fazla kaygi, tuhaf motor hareketler,
asirt hareketlilik, dikkatin kolay dagilmasi, saldirganlik, 6fke nobetleri belirtileridir.
(Sucuoglu & Kargin, 2006, s. 86).

Ogretmen, sinifin fiziksel kosullarmi ayarlamali, goz temasi kurmali, agik ve anlagilabilir
yonergeler vermeli, ders anlatma hizin1 6grencilere gore ayarlamali, 6grencinin dersle
ilgilenip ilgilenmedigini siirekli izlemelidir. Odevleri yazili ve sozlii olarak vermesi ve

ozellikle anne babalarla siki is birligi yapmasi 6nemlidir.
2. 1. 6.5. Gorme Engelli Cocuklar

Bu gruptakiler, ikiye ayrilirlar: az gorenler ve tamamen gormeyenler. Tamamen

gormeyenlerin 15181, golgeleri, algilasalar bile 6grenme siirecinde genellikle isitme ve

dokunma duyularini kullandiklar1 bilinmektedir.
Grubun %10’u Braille alfabesinden yararlanabilmektedir. Digerleri egitimde isitme duyusundan
yararlanmaktadirlar. Dinleme becerisi yararlandiklari temel beceridir. Bu yiizden 6gretmen “sinif
icinde kimin konustugunu, isim sdyleyerek belirtmeli, nesnelerden s6z ederken ‘bu, su vb.’
yerine nesnenin ismini soylemelidir. Tahtaya yazilan yazilar, mutlaka seslendirilmelidir. Eger
olanak varsa, Braille alfabesi ile yazilmis kitap, kabartma resim ve sekillerden yararlanmalidir.
Gorme engelli ¢ocugun bagimsiz hareket etme becerisini gelistirmek ve kendine giiven
duygusunu artirmak igin sinif i¢inde ya da okulun diger boliimlerinde farkli dokunma algisi
saglayabilecek(6rn: kabartma sekil ya da zimpara kagidi) ok isaretleri kullanilmalidir. Ayni
zamanda hareket ¢ekingenliginin giderilebilmesi i¢in beden egitimi derslerine, grup oyunlarina
katilimi tegvik edilmelidir. Herhangi bir sekilde diisme, carpma durumunda kendini nasil

koruyacagi ogretilmelidir. Gorme kalintist olan c¢ocuklar smifin en aydinlik bolumine

oturtulmalidir.(Baykog, 2011, s. 101).

Gorme yetersizligi olan 6grenciler i¢in asagidaki diizenlemeler yapilabilir:

e Ogrencilerin rahat hareket edebilmesi i¢in koridorlar, smmflar, giris ve cikislar
diizenlenmeli giivenli olmas1 saglanmalidir.

e Derslerde kullanilan araglarin tehlikeye sebep olmayacak sekilde olmasi
gerekmektedir.

e Kapilar ne tam acik ne de tam kapali olmalidir.

e Miimkiin oldugunca dokunsal araglardan yararlanilmalidir.

e Gorme kalintis1 olan 6grencilerin ne tiir 1g1kta rahat gordiikleri belirlenmeli uygun

151k ortami saglanmalidir.
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e Dersin islenisinde grafik, resim varsa bunlar1 sézlii olarak da ifade etmeli, bolca
betimlemelerden yararlanilmalidir.

e FEk arag(ses kayit cihazi vb.) kullananlar i¢in uygun ortam olusturulmalidir. (

Ozokgu, 2013, s. 82).
2. 1. 6. 6. Isitme Engelli Cocuklar

Bu gruptakiler de gérme engellilerde oldugu gibi ikiye ayrilmaktadir: az isitenler(Isitme
cihazi kullanarak duyabilirler.) ve hi¢ isitmeyenler.
Ogretmen bu tiir bir engeli olan ¢ocugu kendine en yakin ve onun en iyi gorebilecegi yere
oturtmali, ¢ocukla konugurken yiiz yiize ve goz seviyesinde olmaya dikkat etmelidir. Cocukla
konusurken abartili dudak hareketlerinden kaginmalidir. Cocukla iletisim kurarken uzun ve
karmagsik ciimlelerle konugsmamali, ona konusulanlari dinlemesi ve diisiinmesi i¢in zaman

tanimalidir. Ayni zamanda duygu ve diisiincelerini ifade edebilmesi i¢in ¢ocuga diger

¢ocuklardan daha fazla zaman ayirmali ve kendini ifade edebilecegi farkli yollar sunmalidir.

Ogretmenin dikkat etmesi gereken diger konu, isitme engelli ¢ocuk isitme cihazi kullaniyorsa
cihazin korunmasidir. Ozellikle normal ¢ocuklara isitme cihazimn, engelli arkadaslar1 icin
onemli oldugunu ve nasil korunmasi gerektigini(vurma, ¢carpma v.d. hareketlerden kaginma)
anlatmalidir.” (Baykog, 2011, s. 101).
Isitme engelli dgrencilerin oldugu smiflarda siniflarin akustik yénden diizenlenmesi
onemlidir. Smifin giirtiltiiden uzak olmasi, yerlerin haliyla kaplanmasi, siralarin
ayaklarma giiriiltiiyii Onleyici araclar takilmasi Ogrenciler i¢in oldukc¢a faydali
olacaktir. Ogrencinin 6gretmene yakin ve miimkiinse siralarin daire ya da U seklinde
diizenlenerek oturtulmasi da gerekli olan diger faktordiir. Bol miktarda gorsel

0gelerden yararlanilmalidir.(Ozokgu, 2013, s. 73).

2. 1. 6. 7. Ortopedik Engelli ve Siirekli Hastalig1 Olan Cocuklar
Ozel gereksinimli dgrencilerin bazilar1 bedensel yonden sorun yasamaktadir. Bazilar1 da
yagamin1 gliglestiren bazi hastaliklara sahiptirler. Akranlari gibi yasamlarmma devam

edememektedirler. Asagida iki engel grubuyla ilgili agiklamalara yer verilmistir:

Ortopedik engel, kaslarla ilgili sorunken siirekli hastaliklar astim, epilepsi gibi
hastaliklardir. Bu tip sorunlar hakkinda ogretmen ve okuldaki gorevliler
bilgilendirilmelidir. Ortopedik engeli olan ¢cocuklar sinif i¢inde kapiya yakin ve kolaylikla
girip Gikabilecegi yerde oturtulmalidir. Epilepsi ve astim hastaligi olan cocuklar ise
gozetim altinda tutulmaly, ilaglarini kullanmalar1 saglanmalidir. Epilepsi ndbeti gecirmeleri

halinde ndbet gegiren kisinin baginin altina yumusak bir seyler koyulmali, nébetin seyrini
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takip etmesi saglanmali nobet gegiren ¢ocuk ayiltilmaya ¢alisilmamali, eger bes dakikadan

uzun siirerse uzman ¢agrilmalidir. (Sucuoglu & Kargin, 2006, s. 97).
2. 1. 6. 8. Otistik Cocuklar

Bu c¢ocuklar, sozciiklerin mecaz anlamlarini, deyimleri, soyut sozciikleri ve dile dayali
sakalar1 anlamada giicliik yasarlar. Bircok uyarandan sadece birine yogunlagmaktadirlar.
Bu durum biitiinii anlamalarini giiclestirir. Bunun yaninda otizm, ezberleme becerilerini
etkilememekte otistik cocuklar bircok bilgiyi ezberlemelerine ragmen yeri geldiginde

hatirlamakta zorlandiklar i¢in kullanamamaktadirlar.

Otistik ¢ocuklarin belirgin 6zelliklerini su sekilde siralayabilirizz Konusma yerine
hareketlerle belirtmek, dokunulmaktan hoslanmamak, objeleri kendi etrafinda dondiirmek,
her seyin ayni olmasim istemek, degisiklige asir1 tepki vermek, diger cocuklarla iliski
kurmada zorluk, cevap vermek yerine, sdylenenleri tekrar etmek, yalniz kalmayi tercih
etmek, objelere gereksiz yere baglanmak, tehlikeye karsi duyarsizlik, seslere karsi asiri
duyarlilik veya asir1 duyarsizlik, uygunsuz ve sebepsiz giilmek ya da aglamak, diizensiz
motor hareket gelisimi, nedensiz yere iiziintli duymak, strese girmek, asir1 hareketlilik veya
asir1 hareketsizlik, aciya karst duyarsizlik, ayn1 oyunlar siirekli oynamak.(Karasu, 2013, s.
181).

Ogretmenler diger 6zel gereksinimli 6grencilere dikkatli davrandigi gibi bu dgrencilere de
hassasiyetle yaklagsmalidir. Konuyla ilgili uzmanlar 6gretmenlere asagidaki Onerilerde

bulunmaktadir:

Davranislarin sizi bunaltmasina izin vermeyin. Mutlaka bir davranis kontrol plami gelistirin ve
uygulaym. Ogrenciden beklentilerinizi diisiik tutmayin ve diisiirmeyin. Her zaman daha fazlasi
icin talepkar olun. Giinliik rutinlerini kolaylagtirmak igin gorsel destek igeren giinliik
programlarim olusturun. Gegislerin farkinda olmasini saglaymn. Ogrencinin egitiminde nelerin
daha etkili oldugu hakkinda onu taniyanlarla konusun. Akranlarindan mutlaka faydalanin. Sizin
yapamayacagiiz bazi seyleri onlar basarabilir. Akran modeli 6nemlidir. Sinifin gergek bir

tiyesi gibi hissetmesini saglayimn.(Karasu, 2013, s. 182).

Ogretmen oncelikli olarak ¢ocukla iletisim kurabilmeyi amaglamali ve ‘bir seyler 6gretmek’
daha sonraya oOtelenmelidir. Cocuk okula beraber geldigi yetiskinden (anne/baba/v.d.)
ayrilmakta zorluk yastyorsa, bu kisi ilk giinler sinifa alinabilir. Cocugun takintili davraniglari
varsa Ozellikle ilk giinlerde bu davraniglari birakmasi i¢in zorlanmamalidir. Otistik gocuklar
sabitlik ve diizenden hoslandiklar1 igin hep ayni sira ya da sandalyeye oturmak isteyebilir, buna
izin verilmelidir. Otistik ¢ocuk tiim sinifa verilen komutlara tepki vermeyebilir. Bu durumda

komut ctimlesini ¢gocugun ismini ekleyerek tekrarlamak gerekebilir.(Baykog, 2011, s. 102).
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2.1.7. Ogretimin Uyarlanmasi
Ozel gereksinimli Ggrenciler i¢in bazi diizenlemelerin yapilmas1 gerekmektedir. Aksi
takdirde kaynastirma egitimi yarardan ¢ok zarar verecektir. Tlim 6grencilerin egitimden en

iist diizeyde yararlanabilmesi i¢in asagidaki diizenlemeler yapilmalidir.

2. 1. 7. 1. Sinifin Diizenlenmesi
Ogrencilerin en ¢ok zaman gecirdikleri yer simiflardir. Smifin biiyiikliigii, icinde bulunan
ara¢ geregleri, siralarin sekli gibi faktorler tim 6grenciler igin 6nemli oldugu gibi 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in de 6onem tagimaktadir. Asagida siniflarda yapilmasi gereken

diizenlemelere yer verilmistir:

2.1.7.1. 1. Suifin Fiziksel Cevresinde Yapilan Diizenlemeler

Sinifin 1s1s1, 151k alma durumu, oturma diizeni gibi faktorler sinifin fiziksel c¢evresiyle
ilgilidir. Bu faktorlerin istenilen sekilde olmamasi 6grencilerin yeterli diizeyde dersten
verim almasini engelleyecektir. Her Ogretmenin smifi istenilen diizeye ulastirma

sorumlulugu bulunmaktadir.

Sinifta yapilabilecek diizenlemeler asagidaki gibi siralanabilir.

e Smifin 1s1s1, normal bir sicaklikta olmalidir. Fazla sicaklik 6grencilerin uykusunu
getirecegi gibi fazla soguk da dikkat daginikligina neden olmaktadir.

e Smiftaki 151k miktar1 yeterli olmali, 6grencilerin tahtay: rahatlikla gérebilecegi bir
aydinlik olmalidir.

e Sinifin biyiikliigli de 6grencilerin rahatlikla hareket edebilecegi genislikte olmali
ogretmenin hakimiyetini olumsuz yonde etkileyecek kadar biiyiik olmamalidir.

e Araclara, 6grenciler rahatlikla ulagabilmelidir.

e Smiftaki yer tercihleri hem 6grencinin egitimden en iyi yararlanacag: sekilde hem
de diger arkadaslariyla iletisim kurmaya elverigli bigimde yapilmalidir.

e Egitim materyalleri dikkat dagitmayacak bi¢cimde sunulmalidir. Materyaller ¢esitli
duyulara hitap edecek tarzda hazirlanmalidir ve giincellenmelidir. (Sucuoglu &

Kargin, 2006, s. 169).
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2.2.7. 1. 2. Sumf Ikliminin ve Sinifin Genel Isleyisinin Diizenlenmesi

Ogretmenlerin sinifta istenilen ortami olusturmasi zorunludur. Ogrencinin sinifta kendini
rahat hissetmesi kadar disiplin yapisini da bozmamasi énemlidir. Her 6gretmenin tath sert

yapisindan taviz vermemesi gerekir.

Etkili sinif yonetiminin en dnemli boyutu sinif kurallarinin olusturulmasi, 6gretilmesi ve bu
kurallara uyulmas: i¢in dnlemler alinmasidir. Ozellikle 6zel gereksinimli cocuklar dgretmenin
onlardan neler bekledigini, hangi davraniglarin uygun oldugunu bilmeyebilirler. Bu nedenle,
ogretmen sinifindaki tiim dgrencilerin uygun sinif davraniglarini fark etmelerini saglamali ve
bu davranislar1 onlara o6gretmelidir. Etkili smif yOnetimi yapan Ogretmen, problem
davramslarin ortaya ¢ikmasini beklemez, ¢ikmamasi igin onlemler alir. Ogretmen smif ici
kurallar1 biiylik bir panoya yazarak, smif igerisinde &grencilerin goérecegi yere asmali ve
uyulmast istenen kurallart olumlu ifadelerle yazmalidir.(Uslu & Coruhlu, 2012, s. 12).
“Olumlu smif iklimi, sinif i¢inde 6zel gereksinimli 6grencilere ve tiim dgrencilerin

birbirine yonelik genel kabul havasinin olusturulmasidir.”(Uslu & Coruhlu, 2012, s.
12).

Olumlu siif ikliminin saglanmasi i¢in 6gretmen;

e Smifindaki tiim 6grencilere 6nemli oldugu duygusunu yansitmalidir.

e Zaman zaman okul dis1 konulara iligkin sohbetler etmelidir.

e Ozel gereksinimli dgrencilerin bireysel farkliliklarina saygi duymalidir.

e Bir okul giinlinde nelerin yapilacagimi planlamalidir. Bu planin 6g8renciler
tarafindan bilinmesi de yararli olacaktir.

e Zamani verimli kullanmalidir.
2.1.7. 2. Ogrenci Gruplarinin Olusturulmast

Ozel gereksinimli 6grencilerin oldugu sinifta diger 6grencilerle aralarinda dgrenme siiresi

sikintis1 yasandigi i¢in gruplarin olusturulmas: gerekmektedir.
2.1.7. 2. 1. Biiyiik Grup Ogretimi

Tim smifin egitime katilmasi anlamina gelir. Boylelikle herkes pasif konumdan aktif

konuma gecer.

e Tiim sinif bir grup kabul edilip hedefler tiim sinifa kazandirilmaya caligilir.
e Bazi avantajlar1 vardir. Birincisi 6gretmenin tiim sinifi kontrol etmesidir. Biitiin

ogrenciler ayni anda ilerledigi icin zaman kaybi1 Onlenmis olur. (Sucuoglu &
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Kargin, 2006, s. 179). “Diger avantaj ise 6zel gereksinimli 6grencinin, siniftaki

ogrencilerden ayrilmadan gretimin gergeklestirilmesidir.”(Ozgiir, 2015, s. 134).

2.1.7. 2. 2. Kiiciik Grup Ogretimi

Belli konular i¢in 6grenme durumlar1 birbirine yakin ya da farkli olan kisilerin bir araya
getirilerek birlikte 6grenmesini temel alan bir yontemdir. Ogrenciler hem birliktelik

duygusunu yasarlar hem de konuyu daha iyi 6grenmis olurlar.

“Bu teknik, belirlenen program hedeflerine akranlar ile ayn1 zamanda ulasmada giicliik

ceken 6zel gereksinimli dgrenciler icin daha uygun bir tekniktir.”( Ozgiir, 2015, s. 134).

Ogrenme diizeyleri birbirine yakin olabilecegi gibi farkli da olabilir.

Ayni beceri diizeyinde olan 6grenciler her zaman 6zel gereksinimli ¢ocuklardan
olusmak zorunda degildir. Hastalik, devamsizlik vb. nedenlerle de kiigiik grup
olusturulabilir.

Grup, surekli olmamalidir. Bir ya da birka¢ davranis igin diizenlenmelidir.

Grubun diger 6grenciler tarafindan etiketlenme ihtimalinden dolay: diizeyleri farkli
ogrencilerden olusan gruplarin olmasinda fayda vardir. lyi grencilerin olmasi ayn1

zamanda model olur. (Sucuoglu & Kargin, 2006, s. 180).

2.1.7.2.3. Bireysel Ogretim

Kisinin kendi hizin1 temel alan bireysel 6gretim tekniginde konuyu 6grenmeden gegmemek

onemlidir. Ozel gereksinimli 6grenci bdylelikle bire bir dgretime tabi tutulur ve konuyu

tam olarak kavramaya calisir.

Ozel gereksinimli 6grencinin bire bir gretmenle ¢alismasidir.

Stajyer ya da goniillii 6gretmenlerden yararlanilabilir.

Ozel gereksinimli dgrenciye ihtiyag duydugu alanda yardim edilir.

Bireysel 6gretim gerceklestirilirken 6nemli nokta, etkinliklerin planlanmasi ve evde

de ¢alisilmasinin saglanmasidir. (Sucuoglu & Kargin, 2006, s.181).

2.1.7. 3. Ogretim Materyallerinin Secimi

Materyaller ele alinan konuya ve g¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun olmalidir. Ozel

gereksinimli ¢ocuklar i¢in ayni konunun farkli 6grenme materyalleriyle farkli duyu

organlarina hitap edecek sekilde anlatimi 6nemlidir. Materyallerin 6grenci tarafindan da

kullanimina olanak verilmelidir.
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En sik kullanilan materyal ders kitaplaridir. Her 6grenci i¢in 6nem tagimakla birlikte 6zel
gereksinimli dgrenciler icin daha ¢ok 6nem tasimaktadir. Ozel gereksinimli 6grencilere
yonelik kitaplarin kisa {initelere ayrilmasi, eger gérme engelliyse kitaplarin daha biiyiik
puntoyla ya da Braille alfabesiyle yazilmasi gerekmektedir. Alt basliklar 6grenimi
kolaylastiracak sekilde hazirlanmali ve birden ¢ok duyuya hitap etmelidir.(Ozgiir, 2015, s.
136).

2. 1. 7. 4. Ogretim Yontemlerinin Uyarlanmast
Ozel gereksinimli 6grenciler i¢in uygun bir dgretim yonteminin se¢ilmis olmas1 sarttir. En

¢ok verim alinan yontem belirlenmelidir.

2.1.7.4.1. Dogrudan Ogretim Yontemi

Ogrencilere konunun once 6gretmen tarafindan anlatilmasini sonrasinda asama asama

sorumlulugun 6gretmenden 6grenciye kaymasini temel alan yontemdir.

“Konulart kiiglik basamaklarla sunan ve Ogrencilerin sunumlardan ne kadar
yararlandiklarint ~ belirlemek icin siirekli degerlendirme yapmayr igeren bir
yontemdir.”(Ozgiir, 2015, s. 138). Sorumluluk yavas yavas Ogretmenden ogrenciye

aktarilir.
Bu yontemde ders islenisi su sekildedir:

1. Once derste yapilan ¢alismalarm 6zetlenmesi ve kontrol edilmesi

2. Yeni igerigin ya da becerinin sunumu

3. Ogrenciye ele alman konunun kavranmasi igin rehberlik edilmesi ve anlayip
anlamadiklarinin kontrol edilmesi(Rehberle birlikte uygulama)

4. Geri bildirim vermek, dizeltmek ve gerektiginde yeniden 6gretmek(Dogru yanit
verenler pekistirilmeli, kendinden emin olmayip dogruyu sdyleyen ya da yanlis
sOyleyenlere de uygun sekilde doniit verilmelidir.)

5. Ogrenciye bagimsiz alistirmalar yapma firsat1 verilmeli

6. Siirekli degerlendirme(Sucuoglu & Kargin, 2006, s. 188).
Bu yontemde uygulama Oncesi, sirast ve sonrasi olarak yapilacaklarin siralanmasi
gerekirse agagidaki gibi ifade edilebilir:

> Uygulama Oncesi Yapilacaklar

Analiz: Sunulacak konu &grencinin diizeyine gore analiz edilerek basitten zora dogru siraya

dizilir ve konunun sinirlar1 belirlenir.
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Performans Belirleme, Ama¢ Yazma, Ders Plam1 Hazirlama: Konunun analizinden sonra
6grencinin 6gretilecek bilgiye sahip olup olmadig1 degerlendirilir, amaglar belirlenir ve ders

plani hazirlanir.(Uslu &Coruhlu, 2012, s. 16).
> Uygulama Sirasinda Yapilacaklar

Ginlik Gdzden Gegirme: Yeni bir konunun sunumuna baglamadan dnce, 6nceki 6grenmeler

kontrol edilir.
Konularin Sunumu: Ogretmen aktif bir bicimde konuyu sunar ve 6grenci pasif olarak dinler.

Gudulenme ve Dikkat: Ogretmen, 6grencinin derse giidiilenmesini saglar ve aktif bir bicimde

ogretime dahil etmek i¢in ¢aba harcar.

Yoénlendirilmis Ahstirmalar: Ogretmen, dgrencinin bagimsiz bir sekilde gereken davramst
gosterebilmesi i¢cin Once yardim eder daha sonra yardimini giderek azaltarak &grenciyi

bagimsiz hale getirmeyi amaglar.

Pekistirme Ve Diizeltme: Bu yontem, &gretmenlerin Ogrencilere hemen geri bildirim
vermelerini gerekli kilar. Bu yonteme gore dogru yanitlar ortaya ¢ikana kadar pekistirme ve

diizeltme devam eder.

Bagimsiz Ahstirmalar: Bu asamada 6grenci aktif, 6gretmen pasiftir. Bagimsiz uygulamada,
rehberli uygulamalarda verilen ipuglari ve yapilan yardimlar sona erer. Bu asamada alistirmalar
ayni materyaller iizerinde uygulanmalidir. Ogrenci yamtlarimin hald tereddiitlii olmasi
durumunda ek rehberli uygulamalar yapilmali, doniit ve diizeltmelere yer verilmelidir.(Uslu &
Coruhlu, 2012, s. 16).

> Uygulama Sonrasinda Yapilacaklar

Ogretim Sonu Degerlendirme: Bu asamada, 6grencilerin 6gretim amaglarmi gergeklestirip

gergeklestirmedikleri degerlendirilir.

Haftahk ve Aylik Gozden Gegirme: Ogretilen bilgi, beceri ve kavramlar her hafta ve her ay
yapilan degerlendirmelerle kontrol edilmelidir.(Uslu & Coruhlu, 2012, s. 16).

2.1.7.4. 2. Is Birligine Dayali Ogrenme

Is birligine dayali 6grenme ydntemi, ayri calismak yerine ortak bir amag igin birlikte
caligmak anlamina gelir. Faydalar1 su sekilde siralanabilir: Olumlu karsilikli dayanigma,
bireysel sorumluluk (Grup tiiyelerinin her biri kendi konusunu ogrendigi gibi diger

arkadaslarinin konusunu da o6grenmelidir.), is birligi yapabilme becerisi ve yiiz ylize

etkilesim.

Is birligine dayali 6grenme yonteminde; akran dgretimi, is birligine dayali ev ddevleri

ekibi, birlikte dgrenme gibi teknikler kullanilmaktadir.(Ozgiir, 2015, s. 141).
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> Akran Ogretimi

Akran 6gretimi, bir konuda yeterli olan 6grencinin kendisinden daha diisiik diizeyde olan
arkadasina yardim etmesi anlamina gelir. Dikkat edilmesi gereken husus 6zel gereksinimli
ogrencinin siirekli 6grenen konumunda degil yeterli oldugu alanlarda 6greten konumunda

da olmasidir.
Akran §gretiminde dgretmen;

e Ogrencilerle birlikte ¢alisacaklar1 bir amag belirlemeli,

e Ogrenme etkinliklerini planlay1p uygun arag gereci hazirlamali,

o  Opretilecek konuda yeterli performans gdsteren dgreten dgrenciyi segmeli,

e Ogreten o6grenciye nasil iletisim kuracagi, materyalleri sunacadi, Ogreten ogrencilerin
tepkilerini nasil kaydedecegi ve nasil geri bildirim verecegi konularinda egitim vermeli,

e (Ogreten dgrenciye akran egitimi siireci hakkinda bilgi vermeli ve bir 6greten dgrenciyle
caligmaya istekli olup olmadig1 sorulmali,

e Ogreten ile 6grenen dgrenciyi bir araya getirmeli ve dgretim siirecinin haftada ii¢ giin 30’ar
dakikalik siireyi agmamasina dikkat etmeli,

o Opretim siirecini diizenli olarak izleyip degerlendirmeli ve ailelere akran 6gretimi konusunda

bilgi vermelidir.(Sucuoglu & Kargin, 2006).

2.1.7. 4. 3. Kesif Yoluyla Ogrenme

Ogrencilere sorular sorarak, yaparak yasayarak kavrama yoluyla 6grenmelerini saglayan
yontemdir. Ogrenciler sorulan sorulara kendi verdikleri cevaplar yardimiyla bilgiyi
kesfeder. Hem zihinsel anlamda etkin olmalari hem de kendileri 6grenmeye bizzat dahil

olmalar egitimden daha ¢ok verim almalarini saglamaktadir.

“Bu 6grenme yontemi ¢ocuklarin aktif bir 68renen olduklarini, uygun Ogretimsel cevre
saglandiginda dogal olarak Ogreneceklerini ve karsilagtiklar1 problemlerini kendi gelisim
diizeyine uygun yollarla ¢dzeceklerini ifade eder.”(Friend ve Burscuck’tan aktaran Ozgiir.

2015, s. 144).

2. 1. 8. Simifta Davramis Kontrolii
Her 6gretmenin siiftaki 6grencilerin davranislarimi kontrol altinda tutmasi kadar 6zel

gereksinimli 6grenciye sahip 6gretmenlerin bu konuda daha dikkatli olmas1 gerekmektedir.

Davranis kontrolii i¢in 6gretmenlere asagidaki oneriler verilmektedir:
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Smifta “Yiiksek sesle konusma!” ifadesi yerine, “Algak sesle konusalim.” “Parmak
kaldirmadan konugma!” ifadesi yerine, “Parmak kaldirarak konusalim.” gibi
ifadeler kullanilmalidir.

Kurallarin resimlenmesi 6zel gereksinimli ¢ocuklarin daha rahat algilamasina
yardimci olur.

Siif kurallar1  belirlenirken madde sayist 5-8 arsinda olmalidir. Asirtya
kacilmamalidir.

Kurallar, davranigsal anlamda tanimlanmalidir. “Smif esyalarini koru.” yerine
“Smifi temiz tut, ¢opleri topla, siranin iizerine yazmaktan kagin.” gibi davranig
ifade edecek sekilde kural agikca yazilmalidir.”

Her kurala iligkin olumlu olumsuz 6zellikler verilmeli gerekirse dramayla nerede ne
yapacag gosterilmelidir.

Smif isleyisi de orneklerle aciklanmalidir.(Teneffiise ¢ikis saatleri, smif arag
gerecini kullanma kurallar1 vb anlatilmalidir.)

Her 6gretmen gibi kaynastirma 6grencisi olan 6gretmen de hosgoriilii olmalidir.
Ogrencilerin tehlike dogurmayacak hatalari1  gdrmezlikten gelmeli, derse
katilimini saglamak i¢in gerekli durumlarda ¢ocuga yaklagmali, beden diliyle isaret
etmeli ve c¢ocugun dikkatini dagitacak olasi nesneleri ortadan kaldirmalidir.

(Sucuoglu & Kargin, 2006, s. 242).

“Problem davraniglarla bas etme iic asamali olarak yapilmaktadir. Bunlar; problem

davraniglarin 6nlenmesi, bazi problem davranislarin hos goriilmesi ve problem davraniglar

azaltma tekniklerinin kullanilmasidir.” (Ozgiir, 2015, 146). Ancak her yontem her dgrenci

i¢in geceli olmayabilir. Ogretmen &ncelikle dzel gereksinimli dgrencisinin &zelliklerini

bilmeli ortama uygun yontemi kullanmalidir.

2. 1. 9. Degerlendirme Sistemi

Ogretimin ne diizeyde basariya ulastigim gormek igin degerlendirmenin yapilmasi

gerekmektedir. Ozel gereksinimli 6grenciler akranlarmdan daha farkli degerlendirme

sistemine tabi tutulmalidir.

[Ikdgretim okullaria devam eden 6zel gereksinimli dgrenciler okul sisteminde kullanilan

sinavlara {i¢ sekilde katilabilirler:

Higbir uyarlama ya da degisiklik yapilmaksizin siavlara girebilir.
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e Ozel gereksinimli Ogrenci igin gerekli uyarlamalar (BEP programi) yapildiktan sonra
girebilir.
e Cocugun basarisi alternatif degerlendirme sistemleriyle degerlendirilir.(Ozgur, 2015, s. 148).
2.1.9. 1. Geleneksel Degerlendirme Sistemi
Bu degerlendirme sistemi, 0gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencileri degerlendirirken
kullandiklar1 &lgiit temelli olmayan bir degerlendirme sistemidir. Ogrencilere ortalama

olarak bir not verilir.

Ozel gereksinimli 6grencilere basarisizlik nedeniyle sinif tekrar1 yaptirilmaz. Ogrencilerin
diizeyi smif Ogretmeni ya da rehber 6gretmen tarafindan pekiyi, iyi, orta iizerinden
degerlendirilir. (Ozgiir, 2015, s.148). Ogrenci davranislarina gére 6gretmen karar verir.
Ancak bu degerlendirmeler sinif gegmede dikkate alinmaz. Bu ydntem g¢ocugun basari

duygusunu tadamamasi nedeniyle desteklenmemektedir.

2.1.9. 2. Sinavlarda Uyarlamalar Yapilmasi

Sinav zamani, sinav an1 ve sinav Oncesinde olmak iizere degisik uyarlama yontemleri
vardir: Sinav zamani, diger ogrencilere verilen siirenin iki kati kadar olabilir. Smavdan
once ise degisik sekillerde yardim edilebilir. Sinav becerileri artirilir, yaptig1 hatalar tespit
edilip hatalarin1 ortadan kaldirmaya yonelik caligilir, 6rnek sinavlar yaptirilir. Kodlamay1
dogru yapma, yanlis siklar eleyerek dogruyu bulma, ilk dnce bilinen sorudan baslama gibi
siav stratejileri 6gretilmelidir. Sinav sirasinda ise gerekli durumlarda sesli okuyarak
sorular1 daha iyi anlamalar1 saglanmalidir. Sinavda sozliik, hesap makinesi, cetvel, imla
kilavuzu gibi yardimci ders araglarinin kullanilmasina izin verilmesi de diger uyarlamalar
arasindadir.

Sinav uyarlamalari, yetersizligi olan dgrencilerin sinavda daha basarili olmasi ve daha dogru

bir degerlendirmeyi gergeklestirebilmek igin test materyallerinde ve islemlerinde yapilan

degisiklikleri kapsar. Uyarlamalarda ama¢ bu &grencilere bir avantaj saglamak degil

yetersizligi nedeni ile engellenen O&grencilerin  dezavantajlarin1  ortadan kaldirarak

ogrendiklerini ifade etmelerine firsat vermektir. (Girsel & Vuran, 2013, s. 212).

2. 1. 10. Alternatif Not Verme Sistemleri

Ozel gereksinimli 6grenciler i¢in dgretmenlerin gelistirdikleri diger not veris sistemleridir.
Ogrencilerin basarili olma sanslarmi artiran bu yontemlerin kullanimi son yillarda

artmistir.
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“Alternatif degerlendirme; uyarlamalar yapildig1 halde geleneksel sinav sistemi ile basarisi
degerlendirilemeyen Ogrencinin ne kadar ogrendigine iliskin farkli yollarla bilgi

toplanmasidir.”(Ozgiir, 2015, s. 149).

Alternatif degerlendirme sistemleri su sekilde siralanabilir:

2. 1. 10. 1. Bireysellestirilmis Egitim Planini(BEP) Temel Alan
Degerlendirme
Ozel gereksinimli 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor yonden yeterlilik
durumuna gore bir program hazirlanir. Bu programdaki kazanimlari gergeklestirme

seviyesine gore de bir puan verilir.

Ornek verilirse: Cocuk BEP’e gére belirlenen kazanimlarin %90’ m1 kazanmigsa ¢ocugun
notu kendi programina gore bir not karsilifiyla degerlendirilir. Ya da BEP mesela ¢ocugun
sekiz kazanimi kazanmasini1 hedefliyor da ¢ocuk 4’iinii kazanmissa ¢ocuga 50(elli) notu
verilir. Bu not, kazanimlarin yarisin1 6grenmis olmasi anlamina gelmektedir. Burada dikkat
edilmesi gereken, amaglarin somut olarak ifade edilmis olmasi ve Ogrencinin caligip
yapabilecegi seviyede olmasidir.(Ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay olmalidir.) BEP’e gore
karneye gecen notlar yildiz(*) ya da ek karne(karne agiklamasiyla) ne anlama geldigi
aciklanmalidir. Aksi takdirde, veli c¢ocugunun diger ¢ocuklar gibi basarili oldugu
yanilgisina kapilabilir. (Sucuoglu & Kargin, 2006, s. 330).

2.1.10. 2. Cok Kaynakli Degerlendirme
Tiim Ogrencilerin degerlendirilmesinde oldugu gibi degerlendirme asamasinda tek Olgiit
ders basarisi olmamalidir. Ogrencilerin etkinliklere katilimi, 6dev yapip yapmamalari,
okuldaki kurallara uyumu gibi bir¢ok faktoriin degerlendirme siirecine katilmasi anlamina

gelir.

Bu yaklasimda Ogrencinin sadece basarisiyla degil, yetenegi, ¢abasi ve gayretinin de
devreye girerek degerlendirilmesidir. Sinav sonuglari, ev ddevleri, yaptig1 ya da katildig
projeler, okula devami vb. tiim iyi halleri goz oniinde bulundurularak not verilmesidir.

(Sucuoglu & Kargin, 2006, s. 330).

2. 1. 10. 3. Sozlesmeli Degerlendirme

Cocuklarin kiiciik yaslardan itibaren biiyiikleriyle belirli anlagmalar yaparak odiile
ulastiklar1 bilinmektedir. “Odani1 toplarsan oyun oynayabilirsin.” demek gibi. Yas seviyesi
ilerledik¢ce ve okul yasamiyla birlikte 6grenciler icin not giiclii bir uyarici olabilmektedir.
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Artik kiiciikliigiindeki ev kurallarina uydugu gibi okulda da belli amaglar1 gerceklestirirse
istedigi notu elde edebilecektir.

Ogretmen ve dgrenci kendi aralarinda anlasma yapar. Aralarindaki anlasma yazilidir. Ne
kadar neyi yapacagi belirlenir. Ogrenci o kazanimlari yaptig1 takdirde belirlenen notu
alir.(6rnek: Bir hafta boyunca Odevlerini diizenli yaparsan 30 puan alacaksin. vb.)

(Sucuoglu & Kargin, 2006, s. 331).

2. 1.10. 4. Ol¢iit Bagiml Degerlendirme
Ogrencinin yeterliliginin 6gretmen tarafindan daha once yapilmis bir olgiit tablosuna
bakilarak degerlendirilmesidir. Degerlendirmeye bdylece daha cok nesnellik katilir.
“Ogrencinin bu dersi gegebilmesi i¢in hangi yeterliliklere sahip olmas1 gerekir?” sorusunun
cevaplanmasi ve buna gore karar verilmesini gerektirir. (Sucuoglu & Kargin, 2006, s. 331).
2. 1. 10. 5. Giigliik Diizeyi Temel Alinan Degerlendirme
Degerlendirmenin daha adil olmasini saglayan bir uygulamadir. Herkes i¢in genel bir dl¢iit

tanim1 yoktur. Ogrencinin yeterlilik durumuna gore gerceklestirmesi gereken kazanimlar

farklilik gosterir.

Biitin ~ O6grencilerin  ayn1  diizeyde degil de  hepsinin kendi diizeyinde
degerlendirilmeleridir.(6rnek: 7. simf Ogrencisi, 5. siif seviyesindeyse ve 5. smif
seviyesinde bir sinava tabi tutulmugsa ve diyelim ki sinavdan 90 almissa onun seviyesi
90(5) seklinde gosterilir. Veli boylece, ¢gocugunun hangi seviyede oldugunu daha iyi
algilayacaktir. Bagka bir yontem olarak su da kullanilmaktadir: Cocugun sinavdan aldigi
notun yanina sinif diizeyinin {istiindeyse parantez i¢inde olacak sekilde 1(1) esitse 2(2) ve
altidaysa 3(3) yazilir.) Bu yontemle ¢ocuga haksizlik edilmemis olur. (Sucuoglu & Kargin,
2006, s. 332).

2. 1. 10. 6. Kontrol Listeleri ile Degerlendirme
Kontrol listeleri degerlendirmenin daha objektif olmasmi saglar. Ogrencinin yeterlilik

diizeyi ayrintili sekilde tespit edilir.

“Kontrol listesi, ¢ocugun iizerinde calistig1 beceride ustalagmasi i¢in 6grenmesi gereken alt
becerilerin siralandigi listelerdir ve her alt beceri(kontrol listesindeki her madde) ‘+’(art1)
ya da ‘ ’(eksi) ile, ‘Tamamen 6grendi.’, ‘Ogreniyor.” gibi seceneklerle ve ‘Bagimsiz
yapar.’, ‘Yardimla yapar.’, ‘Yapamaz.’ gibi {iclii dereceleme ile degerlendirilebilir. Karne
ile birlikte her ders igin verilen kontrol listesi, gocugun o dersteki gelisimine iliskin daha

0zel ve ayrintili bilgi verir.” (Sucuoglu & Kargin, 2006, s. 333).

27



2. 1. 10. 7. Portfolyo/Dosya Temel Alinarak Yapilan Degerlendirme

Ogrencilerin gelisimlerini takip etmek igin kullanilan bir dlgme tiiriidiir. Ozellikle belli bir
alanda yetenegi ve becerisi list diizeyde olan 6grencilerin degerlendirilmesi i¢in uygundur.
“Cocugun bir donemde ya da bir yil i¢inde yaptig1 ¢alisma, Odevler, derste yaptigi
projelerden gelisim gosteren 6rnekler secilerek degerlendirilir.”(Ozgiir, 2015, s. 151).

2. 1. 10. 8. Paylasimci Degerlendirme
Degerlendirme birden fazla kisiyle yapildiginda olas1 yanlislar en aza iner. Ogrenci degisik

kisilerce ortaklasa degerlendirildigi i¢in tek kisinin verecegi yanlis karar 6nlenmis olur.

Paylasimc1 degerlendirme de yukaridaki goriisten ilhammi almistir.  Ogrencinin birden

fazla 6gretmeni varsa degerlendirmeyi ortaklasa yapmalaridir. (Sucuoglu & Kargin, 2006,

5. 333).

2.1.11. Mezuniyet ve Diploma
Her 6grenci de oldugu gibi 6zel gereksinimli 6grencilerin de bir iist sinifa gegcme ya da
mezun olma durumu karne ve diplomayla karara baglanmaktadir. Bu uygulama yurt

capinda birlikteligi saglar.

Ancak genel diploma denilen zorunlu egitimi tamamladiktan sonra akranlar1 gibi aldiklari
genel diplomayla mezun olabilirler. Genel diplomayi, yeterli olduklar1 zaman alabilirler.
Bunun yaninda BEP’in kazanimlarin1 gegtigi anlamina gelen 6zel diploma, ayr1 olarak da
genel diplomaya ek olarak da verilebilir. Cesitli nedenlerle BEP’in amaglarina ulasamayan

cocuklara da katilim sertifikas1 verilmektedir. (Sucuoglu & Kargin, 2006, s. 335).

2. 1. 12. Aile Katilminin Saglanmasi

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm en biiyiik destekgisi hi¢ kuskusuz aileleridir. Aile, okulla is
birligi i¢cinde olmal1 ve ¢ocuguna gerekli yardimda bulunmalidir. Bunun yaninda 6gretmen

de aileye kars1 olumlu tutum i¢inde olmali, ne yapacagina dair rehberlik etmelidir.

Ogretmen, ailelere sik sik notlar gdéndermeli ¢ocugun evdeki calismalari ve ddevleri
konusunda bilgi almalidir. Uygun araliklarla velilerle goriismeli, aileler okula geldiginde
de kap1 Oniinde, koridorda degil masa basinda rahat¢a sorularini sorabilecek bir ortamda
oturulmalidir. Ailelere; ¢ocuklarma yardim konusunda ne seviyede duracagini anlatmali,

asir1 yardim ya da ilgisizlikten uzak durmalar1 konusunda uyarmalidir.

28



Tim o6gretmenlerde olmasi gerektigi gibi 6zel gereksinimli 6grencisi olan 6gretmenlerde
de baz1 becerilerin olmas1 gereklidir: Kabul edici olma, iyi bir dinleyici olmak, etkili
sorular sorabilme, cesaretlendirme, sade bir dil kullanma, secilen konuya odaklanma,

savunucu olmaktan uzak durma gibi 6zellikler siralanabilir.(Diken(Ed.), 2013, s.43).
2. 1. 13. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Dil Gelisimi

Her insan dil edinimini belirli evrelerde gerceklestirir. Zaman gegtikce de dil gelisimini
devam ettirir. Ozel gereksinimli 6grencilerin de dil gelisimi belirli evrelerde olur ancak

normal akranlarina oranla gelisim hiz1 daha yavas olabilmektedir.

Dil ve konusma gelisiminde gecikmenin nedenleri su sekilde siralanabilir: zihinsel engel,
duygusal-algisal gelisme bozukluklart (isitme, goérme, algilama), beyin travmalari
(gelisimsel, kazanilmis), islevsel nedenler, 6zglin dil bozuklugu, otizm, iki dillilik
(bilingualizm), psikososyal yoksunluk, secici konusmazlik (mutizm), ¢evre yetersizligi,

kalitsal/genetik yatkinlik.(Topbas(Ed.), 2015, s.204).
2. 1. 13. 1. Gecikmis Dil ve Konusmanin Ozellikleri

Akranlarindan belirgin olarak konusma, yazma, dinleme ve okumada farklilik gdsteren
bireyler dil ediniminde gecikmis birey olarak ifade edilmektedirler. Bu gecikme evde erken
yaslarda fark edilebilecegi gibi okulda da fark edilebilir. Gecikmis dil ve konugmanin
ozellikleri asagidaki gibi ifade edilebilir:

1. Sinirli konugma: Hi¢ konusmamaktan ¢ok zor anlasilabilen birkag sozciik sOyleyebilme

arasinda degisiklik gosterir.

2. Yetersiz kelime dagarcigi: Akranlarina kiyasla ¢ok daha az kelime bilirler. Ben, benim gibi

kisilik zamirlerini ii¢ yas dolaylarinda bile tam olarak kullanamaz.

3. Gecikmis ciimle kurma: Kendi istek ve gereksinimlerini climle ya da stzle anlatma yerine

jest, mimik ve diger isaretleri kullanma yoluyla anlatmayi tercih eder.

4. Dikkat, dinleme ve ilgi azligi: Bagkalariin konugmalarina dikkat etmez, dinlemez ve ilgi

goOstermez.
5. Hizli konugma: Konugmalar1 hizl1 ve anlagilmaz ses ve ses birlesimlerinden olusur.

6. Isaret ve viicut dili kullanimu: Isteklerini, duygularini dogrudan fiziki devinimlerle belli eder.
Bazen isaret ederler. Bazen de ebeveynlerin elinden tutup dediklerini yaptirana kadar isaret
ederler. Cogunlukla insanlara, esyalara vurmak, carpmak, itmek gibi fiziki gii¢le iletisim

saglarlar.
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7. Kendilerini izole etme: Bazi ¢ocuklar kendilerini topluluktan, yasitlarindan ve ¢evreden uzak

tutma egilimindedirler.

8. Artan hir¢inlik: Daha ¢abuk aglama, kirma, oyuncaklarini atma gibi hir¢inliklar goriilebilir.
(Topbag(Ed.), 2015, 5.205).
2. 1. 13. 2. Ozel Gereksinimli Ogrenciler I¢in Dil Gelisiminde Dikkat

Edilecek Hususlar

Ozel gereksinimli dgrencilerin dil gelisimlerini istenilen diizeyde tamamlayabilmesi
icin bazi noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Ogrencinin daha iyi dinlemesini

daha kolay konusup yazmasini veya okumasini saglayacak uygulamalar sunlardir:

e Konusma etkinligi ¢ocugun dikkatini ¢eken olay ya da nesneler hakkinda
yaptirilmalhdir.
e Taklit ve tekrar yoluyla kelimeleri dogru telaffuz etmesi saglanmalidir.
e Ogrenciye sik sik soru sorularak diisiinmesi ve konusmas1 saglanmalidir.
e Ogrencinin anlayamayacagi uzunlukta ciimleler kurulmamalidir.
e Anlagilmayan yerler i¢in tekrar edici olunmalidir. (Topbas(Ed.), 2015, s.164).
2. 2. Tigili Arastirmalar

Konuyla ilgili ¢alismalar daha c¢ok siif Ogretmenleri ve okul Oncesi Ogretmenlerine
yonelik yapilmistir. Dogrudan Tiirk¢e 6gretmenlerini kapsayan calismalar yeterli diizeyde
degildir. Asagida yakin tarihten uzaga dogru 6nce tezlere sonra da konuyla ilgili yazilmis

makalelere yer verilmistir:
2. 2. 1. Konuyla ilgili Tezler

Kaynastirma egitimi konusuyla ve bu arastirmayla dogrudan ilgili yedi tez asagida
kronolojik olarak yer almaktadir. Bu tezlerin disinda konuyla dogrudan iliskili olmasa da
yararli olacag1 diisiiniilen ii¢ teze de son kisimda yer verilmistir. Konuyla dogrudan iliskili
tezlerde; 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla olan iligkileri, 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimi konusunda 6z yeterlik algilar1 ve bakis acilari, 6zel gereksinimli
ogrencisi olan Ogretmenlerin yasadigi sorunlar, web ilizerinden erisilebilir kaynastirma
ogrencilerine yonelik etkinliklerin sinif 6gretmenleri tarafindan kullanilma durumu, okul
oncesi ve ilkogretim 0gretmenlerinin kaynastirma egitimiyle ilgili goriis ve Onerileri ele
alian konulardir. Son kisimda yer alan {i¢ tezin ikisinde ise 6zel gereksinimli 6grencilerin

okuma becerisini gelistirmeye yonelik oneriler sunulmus birinde de genel olarak problem
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davranislart olan 6grencilere yonelik gelistirilen dogrudan davranigsal danismanligin etkisi

arastirilmastir.

Go6l (2014) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde kaynastirma egitimi alan gbérme
yetersizligi olan Ogrencilerin ve goren Ogrencilerin akran iligkilerinin incelenmesi
amaglanmistir. Aragtirmada sosyometrik veri toplama araglar1 ve nitel veri toplama araci
olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmaya 24 gorme yetersizligi
olan 6grenci ve 355 gbren ogrenci katilmis, hepsine sosyometri uygulanmistir. Goriismeye
53 goren Ogrenci katilmistir. Kaynastirma egitimine devam eden ve gorme yetersizligi
disinda baska ek bir yetersizligi olmayan biitiin gérme yetersizligi olan Ogrencilerle
sosyometri uygulamast ve gorliisme yapilmistir. Arastirma sonucunda gérme yetersizligi
olan ve goren 6grencilerin tercihlerinin farklilagtigi goriilmektedir. Gorme yetersizligi olan
grup goren gruba karsit daha olumluyken goren grup gérme yetersizligi olan gruba karsi
daha olumsuzdur. Sonug olarak gérme yetersizligi olan ve goren 6grencilerin birbirlerini
kabul diizeylerinin diisiik oldugu, birbirlerini kabul diizeylerinin farlilastig1 ve birbirleriyle

etkilesimlerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Dolapci (2013), yaptig1 yiiksek lisans tezinde 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik algilar ile
kaynastirma egitimine bakis agilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Betimsel tarama
yontemiyle yapilan arastirmanim evrenini Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi 2012-
2013 egitim Ogretim yilinda lisans egitimi goren TUgcilincli smif O0gretmen adaylari;
orneklemini ise egitim fakiiltesi Ilkogretim Boliimii, Ortadgretim Fen ve Matematik
Alanlari, Ortadgretim Sosyal Alanlari, Tiirk¢e Egitimi, Yabanci Diller Egitimi, Giizel
Sanatlar Egitimi, PDR, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimlerinden kasti
orneklem yontemi ile segilen birer sube olusturmaktadir. Arastirmanin verileri; arastirmact
tarafindan gelistirilen Demografik Bilgi Formu, Tschannen-Moranand Hoy (1998)
tarafindan gelistirilen; Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanarak gegerlik ve giivenirlik caligmasi yapilan Ogretmen Ozyeterlilik Olgegi, Aksiit,
Battal ve Yaldiz (2005) tarafindan gelistirilen Kaynastirma Egitimi Anketi ile toplanmustir.
Arastirmada elde edilen veriler SPSS programinda ¢éziimlenmistir. Verilerin analizinde
Ortalamalar, Standart Sapmalar, t Testi, Regresyon Analizi, Anova Testi, Scheffé Testi
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin 6zyeterlilik algilarinin olduk¢a
yeterli oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin yas, cinsiyet, 6grenim gordiikleri béliim,
yasadiklar1 yerle 6z yeterlilik algilar1 arasinda farklilhik anlamlidir. Farkliligin anlamli
oldugu diger o6zellikler ise 0z yeterlilik algisiyla kaynastirma egitimi yeterliligidir.
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Hasanoglu (2013) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde birlestirilmis siniflarda
kaynastirma egitimine iligki Ogretmen, normal gelisim gosteren ogrenci ve Ozel
gereksinimli 6grenci velilerinin yasadiklar1 sorunlarin belirlenmesi ve bu sorunlara ¢6ziim
onerileri getirilmesi amaglanmigtir. Nitel arastirma yontemlerinden biri olan yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak toplanan veriler, igerik analizi yoluyla analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda birlestirilmis siniflarin 6gretim seklinden ve kosullarindan
kaynaklanan 6grenme-6gretme siirecinin verimliligini olumsuz yonde etkileyen sorunlarin
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin sorunlara ¢dziim yollar1, 6zel gereksinimli 6grencilerin
siifta oturduklar1 yerleri degistirmek ve olumsuz davramiglara sozlii uyar1 yapmak
seklindedir. ~ Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirmede sadece gdzlem ydnteminden
yararlandiklar1 belirlenmistir. Ozel gereksinimli &grencilerle normal gelisim gdsteren
Ogrencilerin ders ve okul dist yasantilarindaki iletisimin olumsuz oldugu anlasilmistir.
Ogrencilerin okul iginde 6zel gereksinimli 6grencilere ydnelik olumsuz bir akademik
algiya bunun yaninda davranigsal bakimdan olumlu algiya sahip olduklar1 belirlenmistir.
Ozel gereksinimli dgrenci velileri, ¢ocuklar1 icin okulu giivenli ve diger cocuklarla
iletisimin daha gok oldugu bir yer olarak gérmektedirler. Ogretmenler ile veliler arasinda is
birliginin olmadig1 anlasgilmistir. Velilerin en biiyiikk korkusu ¢ocuklarinin akranlar

tarafindan diglanmasi ve fiziksel siddete ugramasidir.

Kaya’nin (2011) yiiksek lisans tezinde web iizerinden erisilebilir kaynastirma 6grencilerine
yonelik etkinliklerin smif Ogretmenleri tarafindan kullanilma durumunu 6grenmek
amaclanmistir. Arastirmaya Ankara, Canakkale, Istanbul, Manisa ve Sinop illerinde
ilkogretim okullarinda gorev yapan 29 kaynastirma smifi 6gretmeni katilmistir. Veriler
aragtirmaya katilan ogretmenlerin tamamina anket uygulayarak ve 17 Ogretmene yari
yapilandirilmis goériisme formu yaptirilarak elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda 21
ogretmenin erisim gergeklestirdigi, 8 Ogretmenin ise erisim gerceklestirmedigi
gorilmiistiir. Erisim gergeklestirmeyen Ogretmenlerin erisim gerceklestirmemesine neden

olan faktorlere yer verilmistir.

Aykara (2010), yliksek lisans tezinde kaynastirma egitimi almakta olan bedensel engelli
ogrencilerin sahip olduklar1 6zelliklerin sosyal uyumlar: tizerindeki etkilerini belirlemeyi
amaglamistir. Aragtirma 2007- Ocak 2010 tarihleri arasinda Ankara ili Kegitren, Cankaya,
Etimesgut, Altindag, Mamak, Yenimahalle, Sincan, Go6lbas1 merkez ilgeleri ile Milli
Egitim Midiirliiklerine bagh ilk ve orta 6gretim okullarinda kaynastirma egitimi alan
ogrencilerle yapilmistir. Arastirma genel tarama modelinde gergeklestirilmis, Ankara’nin
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sekiz merkez ilgesinde kaynastirma egitimi almakta olan 70 bedensel engelli 6grenci ile
gorigiilmistiir. Goriismelerde arastirmaci tarafindan gelistirilen goériisme formu, “Cok
Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olcegi” ve “Sosyal Uyum Envanteri” aracilig1 ile bilgi
toplanmistir. Sonugta aileler ve 6grencilerin alt veya orta sosyo-ekonomik diizeye sahip
olduklar1 anlagilmigtir. Tamamma yakininin engeli dogum sonrasi nedenlerden
kaynaklandig tespit edilmistir. Ogrencilerin sosyal uyum diizeyleri iizerinde en fazla etkili
olan etmenler ise engelli olduklarim1 fark ettikleri yas, kaynastirma egitimi almaya
basladiklarinda zorluklarla karsilasmis olma durumlar1 ve ailelerinden aldiklar1 sosyal

destektir.

Gildi (2010)’niinyiiksek lisans tezinde Sivas ilindeki kaynastirma egitimi veren merkez
ilkdgretim okullarinda kaynastirma egitimi uygulanan 6grencilerin dgretmenleri ve anne
babalarinin kaynastirma egitimi hakkindaki goriislerini almak amaglanmigtir. 68 sinif
Ogretmeni ve altmig dort veli arastirmaya katilmistir. Sonugta hem aileler hem de

ogretmenlerce kaynastirma egitiminin tam olarak anlagilamadigi gorilmiistiir.

Gok (2009) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde kaynastirma uygulamasi yapilan bes
okul dncesiegitim kurumunda gérev yapan ve siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan
okul oOncesi egitimi O6gretmenlerinin kaynagtirmaya iligkin goriiglerini ve Onerilerini
belirlemek amaclanmistir. Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 10 6gretmenle yari
yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Sonucgta 6gretmenlerin kaynastirma egitimine olumlu
yaklagtiklar1 ancak okullarda bazi eksikliklerin olmasi kaynastirma egitimiyle ilgili
ogretmenlerin yetersiz bilgiye sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica dgretmenlerin ¢ogu
gorme ve zihinsel Oziirliilerin okul oncesi egitim kurumlarinda kaynastirilmasinin uygun
olmadigini diger 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grenebildigi siirece kaynastirma egitimine

alinmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Haytabay’in (2011) yiiksek lisans tezinde gorme yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin
sessiz okuma etkinliginde dikkatini siirdiirme davranislar1 iizerindeki kendini izleme
tekniginin etkisini incelemek amaclanmistir. Ankara ilindeki bir gorme engelliler
ilkogretim okuluna devam eden 3 Ogrenciyle calisiimistir. Arastirma tek denekli
desenlerden ¢oklu yoklama deseni uygulanarak yapilmistir. Arastirma sonucunda kendini
izleme tekniginin arastirmaya katilan 3 6grencinin de dikkatini siirdiirme davranislarin
yiiksek diizeyde artirdigina ulasilmistir. Arastirma tamamlandiktan iki hafta sonra da

deneklerin dikkatini siirdiirdiikleri goriilmiistiir.
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Timugin (2009) tarafindan yapilan doktora tezinde sinif 6gretmenlerine yapilan dogrudan
davranigsal danigmanligin  Ogrencilerin  problem davraniglar1 {izerindeki  etkisi
arastirilmistir. Tek denekli deneysel desenlerden denekler arasi ¢oklu yoklama desenini
kullanilmigtir. Arastirma Ankara iline bagh bir ilkégretim okuluna bagh {i¢ 06zel
gereksinimli 6grenci ve onlarin smif Ogretmenleriyle gerceklestirilmigtir. Arastirma

sonucunda dogrudan davranigsal danismanligin olumlu anlamda etkili oldugu bulunmustur.

Giiler (2008)’in yiiksek lisans tezinde okudugunu anlama tekniklerinden okuma oncesi,
sirasi, sonrasi teknikler ve okuma sirasi ile sonrasi tekniklerin Dbirlestirilerek
uygulanmasmin zihinsel engelli Ogrencilerin Oykii okuma ve anlama becerisinin
gelistirilmesinde hangisinin en etkili oldugunu belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma
doniisiimlii sagaltimlar deseni ile yapilmis ve 3 Ogrenciyle c¢alisilmistir. Arastirma
sonucunda her ii¢ 6grenci i¢in birlestirilmis teknigin oykii okuma ve anlamada en etkili

teknik oldugu bulunmustur.
2. 2. 2. Konuyla Ilgili Makaleler

Asagida 6zel gereksinimli O0grenciler ve kaynastirma egitimiyle dogrudan ilgili on iki
makaleye kronolojik olarak yer verilmistir. En sonda yer alan ii¢ makale ise konuyla
dogrudan ilgili olmamakla birlikte 6gretmenlere 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili bilgi
vermesi bakimindan yararli olacag diisiincesiyle konulmustur. ilk on iki makalede
ogrenme giicliigii olan 6grencilerin oldugu siniflarda derse giren Tiirkce 6gretmenlerinin
goriislerinin alinmasi; 6gretmen adaylarinin 6zel egitimde kaynastirma uygulamalarina
yonelik tutumlarinin 6grenilmesi; simif Ogretmenlerinin egitim ortami, okul yonetimi,
rehber Ogretmenleri ve kendilerini kaynastirma uygulamalarina iliskin goriislerinin
alinmasi; 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya
iliskin Ozyeterliklerinin belirlenmesi gibi konular ele alinmistir. En sonda yer alan ii¢
makalede ise Ogretmenlerin O6zel gereksinimli Ogrencilere uyguladiklar1 onaylama ve
onaylamama davraniglarinin etkisi; hafif derecede zihinsel engelli ¢ocuklara verilen ses
bilgisel farkindalik becerileri egitiminin okuma becerileri {izerindeki etkilerinin
incelenmesi; Powerpoint sunu programiyla hazirlanan okuma materyalinin hafif diizeyde
zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkisini aragtirmak
amaclanmistir. Bu ¢alismalar arastirmaya olumlu etkisinin olacagi diisiintilerek yer

verilmistir.
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I. Dadand1 ve P. Dadandi’nin(2015) calismasinda 6zgiil 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
oldugu siniflarda derse giren Tiirk¢e Ogretmenlerinin goriislerini almak amaglanmistir.
Veriler nitel arastirma deseni olan yar1 yapilandirilmis goriismeyle 10 Tiirkge 6gretmenine
uygulanarak toplanmistir. Arastirma sonucunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6zgil 6grenme
gicligli ¢eken Ogrenciler igin hazirlanmig bireysellestirilmis egitim programlarini
uygulamada zorlandiklarina, temel dil becerilerini kazandirmada sorunlar yasadiklarina,
Ozgiil 6grenme giicliigii olan 6grencilerin smif i¢i etkilesimde ve aileleriyle iletisimde
istenilmeyen durumlarla karsilastiklarina ulasilmistir. Velileri bilgilendirme seminerleri
verilmesi, 0gretmenlerin hizmet i¢i kurslar yoluyla 6zel egitim bilgisinin artirilmasi ve
bilgisayar destekli egitimin bu Ogrenciler i¢in temel dil becerilerini artirmaya yonelik

etkisini inceleyen arastirmalarin yapilmasi arastirmadaki Onerilerdir.

Oztiirk, Ballioglu ve Sen (2014) tarafindan yapilan calismada dgretmen adaylarmin dzel
egitimde kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirma, Mugla Sitki1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi son sinifa devam eden 314
Ogrenci lizerinde yiiriitiilmustiir. Veri toplama araclar olarak “Entegrasyona Karst Tutum
Olgegi(EKTO) ve Kisisel Bilgi Formu kullamlmstir. Elde edilen bulgular &gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarinin genellikle olumlu oldugunu, bu

tutumlarinin ¢esitli demografik degiskenlere gore farklilastigini gdstermektedir.

Yilmaz (2013)’mn  yaptigr calismada ilkogretim okullarinda kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu amagla 2010-
2011 dgretim yilinda Afyonkarahisar ili Iscihisar ilgesi Iscehisar Ilkdgretim Okulu’nda
bulunan 30 Ogretmen calisma evreni olarak alinmis, ulasilabilirlik saglandigi icin
tamaminin Orneklem alinmasi uygun goriilmistiir. Anketlerden elde edilen veriler
ogretmen cevaplarinin genel ortalamasinin x = 2,6040 oldugunu, 6gretmen goriislerinin

“yeterli” simurlar i¢inde kaldigini gostermektedir.

Erigkin, Kirag ve Ertugrul (2012) tarafindan yapilan ama¢ simf oOgretmenlerinin
kaynastirmanin 6gelerinden olan egitim ortamini, okul yonetimini, rehber 6gretmenleri ve
kendilerini kaynastirma uygulamalara iliskin degerlendirmelerinin incelenmesidir.
Betimsel bir aragtirma yapilarak 2008-2009 Egitim Ogretim Yilinda Milli Egitim Bakanlig
[Ikogretim Kurumlart Genel Miidiirliigii ve Hizmetigi Daire Bagkanligi tarafindan
diizenlenen 30 saatlik 6zel egitim seminerine katilan 1500 sinif 6gretmenine otuz sorudan
olusan bir anket uygulanmistir. Aragtirma sonucunda smif dgretmenlerinin goriisleri su

sekilde siralanabilir: Smiflarinda bulunan kaynastirma ogrencilerini kabul etmekte,
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kaynastirma uygulamalarina olumlu yaklagsmaktadirlar. Bunun yaninda egitim ortamlarini
kaynastirma uygulamalar1 i¢in uygun bulmamakta, hem kendilerinin hem de okul

yonetimlerinin gerekli dnlemleri almadiklarini diistinmektedirler.

Camadan (2012) tarafindan yapilan ¢alismada simif Ogretmenleri ve smif 6gretmenligi
bolimii O0gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin
ozyeterliliklerinin belirlenmesi amagclanmustir. Arastirma, Rize Universitesi Egitim
Fakiiltesi Siif Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdren 107 dgretmen aday: ve Rize ili
Cayeli il¢esinde gorev yapan 131 simif Ogretmeni olmak iizere toplam 238 Kkisi ile
yirttilmiistir. Calismada Aksiit, Battal ve Yildiz (2005) tarafindan gelistirilen
Kaynastirma Egitimi Anketi ile Tike Bafra ve Kargin (2009)’in gelistirdikleri BEP
Hazirlama Siirecinde Karsilasilabilecek Giicliikleri Belirleme Olgegi  kullanilmustur.
Arastirmanin sonucunda §gretmen adaylarinin 6gretmenlere gore kaynastirma egitimine ve
BEP hazirlamaya iliskin ozyeterliliklerinin daha yiiksek oldugu ortaya cikmistir.
Kaynastirma egitimine yonelik yeterliliklerini algilayislar1 arasinda erkekler lehine bir
sonu¢ ¢ikmistir. Bunun yaninda BEP hazirlamaya iliskin 6zyeterliliklerinde cinsiyetlere
gore anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin

almayanlara gore kendilerini konuyla ilgili daha yeterli algiladiklar1 bulunmustur.

Sadioglu, Batu ve Bilgin (2012)’in yaptig1 ¢alismada 06zel gereksinimli &grencilerin
kaynastirilmasinda aksayan yonlerin belirlenmesi ve basarinin degerlendirilmesi ve sinif
Ogretmenlerinin goriislerinin derinlemesine arastirilmasi amaglanmstir. Tiirkiye nin on alt1
farkl ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli olarak kaynastirma egitimi yapilan ilkogretim
okullarinda 6gretmenlik yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 23 Ggretmenle
goriismeler yapilmistir. Betimsel yontemin kullanildigr arastirmada yari yapilandirilmis
goriismelerle toplanan arastirma verileri Nvivo sekiz nitel veri analizi programi
kullanilarak timevarim analizi teknigiyle analiz edilmistir. Sonugta sinif 6gretmenleri, 6zel
gereksinimli Ggrencilerin kaynastirma egitimi siirecinde akademik ve sosyal olarak
gelistiklerini, 0zel gereksinimli 6grenci ailelerinin ¢ocuklariyla ilgilenmediklerini
sdylemektedir. Ogretmen ve ogrencilere destek egitim hizmeti saglanmasinin yasanan

sorunlar1 en aza indirecegi diisliniilmektedir.

Kayhan, Sengiil ve Akmese (2012) tarafindan yapilan calismada ilkoégretim 1. ve 2.
kademe Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin mezun olunan lise tiiri,
aile ve cevresinde engelli birey olup olmama degiskenlerine gdre incelenmesi

amaclanmstir. iliskisel tarama yontemi kullanilarak “Kisisel Bilgi Formu” ve Kircaali-
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Iftar (1998) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilan “Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgegi”
ile veriler elde edilmistir. Arastirma sonucunda mezun olunan lise turu ve aile ¢evresinde
engelli birey olup olmama degiskenlerine gére 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin

tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur.

Demir ve Acar (2011) yaptiklari ¢alismada en az bir kaynastirma ogrencisi olan
Ogretmenlerin tecriibesini ve diislincesini almak amaclanmistir. Bu amaci gerceklestirmek
icin Canakkale ilinde en az bir kaynastirma 6grencisi olan 151 smif 6gretmeni arasindan
45’1 ile goriisme yapilmistir. Nitel arastirma yontemi tercih edilmis yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Aragtirma sonucunda 31 6gretmenin kaynastirma egitimini

desteklemedigi goriilmiistiir.

Babaoglan ve Yilmaz (2010)in “Smmuf Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimindeki
Yeterlilikleri” baslikli ¢alismasinda ilkdgretim okullarindaki simif Ogretmenlerinin
kaynastirma egitiminde yeterli bilgi ve donanima sahip olma durumu aragtirilmaktadir.
Arastirma, Burdur il merkezindeki ilkdgretim okullarinda ¢alisan 40 sinif 6gretmeniyle
yapilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmistir. Elde edilen veriler
icerik analizi ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda, smif 0gretmenlerinin ¢ogunun
kaynastirma ile ilgili herhangi bir egitim almadigi ve kaynastirma egitimi konusunda

kendilerini yetersiz gordiigli anlagilmistir.

Demir ve Acar (2010)’1n yaptig1 calismada, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine
iligkin diisiincelerini tespit etmek amaglanmistir. Betimleyici bir ¢alismadir. Calismanin
evreni, Canakkale ilinde gorev yapan, Ozel gereksinimli Ogrencisi olan smif
ogretmenleridir. Orneklemi ise, evren igerisinden random olarak segilen 151 smif
ogretmenidir. Sonugta, 6gretmenlerin gorev yaptigi smif diizeyi degiskenine gore anlamli
bir farklilik bulunmazken, 6gretmen cinsiyeti, kidem durumu, hizmet i¢i egitim alma
durumu ve kendini yeterli hissetme durumu degiskenlerine gore 6l¢egin bazi maddelerinde

anlaml farkliliklar ortaya ¢ikmustir.

Sucuoglu ve Akalin (2010)’1in “Kaynastirma Siniflarina Alternatif Bir Bakis: Cevresel
Davranigsal Degerlendirme ile Ogretimsel Ozelliklerin Incelenmesi” adli ¢alismasinda
kaynastirma siniflarinin  6gretimsel Ozelliklerini agiklamak amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda g¢evresel davranigsal degerlendirme yaklasimi kisaca 6zetlenmis, daha sonra
Ozel gereksinimli ¢ocuk bulunan genel egitim siniflar1 ve 6zel siniflar gibi Ggretim

ortamlarinin gretimsel ozellikleri, ¢evresel davranigsal yaklagimi kullanilan arastirmalar
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temel alinarak aciklanmistir. Ortaya ¢ikan bulgular Tiirkiye’deki kaynastirma

uygulamalarinin problemleri ¢ergevesinde tartisilmistir.

Kargin, Giildenoglu ve Sahin (2010) tarafindan yapilan ¢alismada sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma siirecinde yapmasit gereken uyarlamalara iligkin goriislerinin = gesitli
degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. 126 siif 6gretmeniyle yapilan ¢alismada
Kaynastirmaya Iliskin Diizenlemeler Olgegi (KiDO) ile veriler degerlendirilmistir.
Calisma sonunda ogretmenlerin 6l¢ekteki maddelerin biiyiik kismini 6nemli gordiikleri ve

yapmasi gerekli caligmalar olarak isaretledikleri goriilmiistiir.

Pmar ve Yildiz (2013)’inyaptig1 calismada Ogretmenlerin 6zel gereksinimli olan ve
olmayan Ogrencilerin akademik ve sosyal davranislari i¢in kullandiklari onaylama ve
onaylamama davraniglarinin incelenmesi ve Ogrencilerin 6zel gereksinimli olup
olmamalarinin 6gretmenlerin kullandiklar1 onaylama ve onaylamama davraniglarinin bir
yordayicisiolup olmadiginin belirlenmesi amacglanmistir. Bolu ilinde gorev yapan 43 sinif
ogretmeni orneklem olarak almmistir. Calismanin verileri Ogretmen Davranislar1 Gozlem
Formu ile 10 gozlemci tarafindan toplanmigtir. Sonugta Ogretmenlerin onaylamama
davranislarin1 onaylama davraniglarina oranla daha sik tekrarladiklarina akademik
onaylama ve onaylamamayir sosyal onaylama ve onaylamamaya gore daha c¢ok
basvurduklarma ulasitlmistir.  Ogretmenlerin  dzel gereksinimli  dgrencilere, 6zel

gereksinimli olmayan 6grencilere oranla daha az tepki verdikleri goriilmiistiir.

Akoglu ve Turan (2012) tarafindan yapilan arastirmada hafif derecede zihinsel engelli
cocuklara verilen ses bilgisel farkindalik becerileri egitiminin okuma becerileri lizerindeki
etkilerinin degerlendirilmesi amaclanmistir. Orneklem olarak 6zel bir okulda &zel egitim
hizmeti alan ve kaynastirma programina devam eden ilk okuma yazma becerilerini
kazanmis olan ve okumada gii¢liik yasayan 9-12 yas arasi hafif derecede zihinsel engelli
toplam 12 c¢ocuk olusturmustur. Arastirma sonucunda verilen egitimin hafif derecede
zihinsel engelli cocuklarin alici dil becerileri, metnin tamamini toplam okuma siiresi,
okuma sirasinda yapilan hata sayisi, sesbilgisel farkindalik becerisi eksikligine dayali
olarak yapilan okuma hatalari, sesbilgisel olarak benzer sozciikleri birbirinin yerine koyma

ve okuma hatalarin1 diizeltmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Catak ve Tekinarslan (2008) calismasinda ama¢ Powerpoint sunu programiyla hazirlanan
okuma materyalinin hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerisi

tizerindeki etkisini arastirmaktir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden AB
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modeli kullanilmistir. Aragtirma 3 zihinsel engelli 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir.
Sonugta PowerPoint programinin 6grencinin kelimeyi, ciimleyi ve metni somutlastirarak

anlamasina yardimci oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM 3

YONTEM

3. 1. Arastirmanin Modeli

“Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasin1 amaclayan
calismalara tarama arastirmasi denir.”(BUyukoztirk, Cakmak, Akgin, Karadeniz, Demirel,
2013, s.14). Bu ¢alisma ankete ve goriismeye katilan 6gretmenlerin cinsiyet, hizmet siiresi,
haftalik ders saati gibi bilgilerinin 6grenilmesi amaciyla hazirlandigi igin betimsel bir
nitelik tasimaktadir. “Iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskileri belirlemek ve
neden-sonugla ilgili ipuglari elde etmek amaciyla yapilan c¢alismalara korelasyonel
arastirma denir.”(Biiyiikdztiirk, vd., s.15). Bu calisma; ‘Ogretmenlerin cinsiyet ve hizmet
yillarina gore anket sorularina verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?’
‘Ozel gereksinimli 6grencilerin yas seviyelerinin artmasiyla dil becerilerindeki gelisim
arasinda bir iligki var midir?’ sorularina cevap arandigi i¢in ayn1 zamanda korelasyonel bir
aragtirmadir. Tarama ve korelasyonel arastirma yapildig: i¢in nicel, 6gretmen goriislerini
icerdigi i¢in nitel bir yapida olup hem nitel hem nicel 6zellikleri tagimasi yoniiyle karma
bir aragtirma modelidir. Diizeylerine gore ise betimsel ve iligkisel arastirmadir.

3. 2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2014-2016 yillarinda Sakarya ilinde gorev yapan 550
Tiirkge Ogretmeni olusturmustur. Ulasilabilirlik dikkate alinarak secilen Sakarya’nin,
Karapiirgek, Akyazi, Erenler, Serdivan, Camili ilgelerinde 2014-2016 yillarinda gorev
yapan 193 Tiirk¢e 6gretmeni de ¢alismanin 6rneklemi olarak alinmustir.

3.3.Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, 6gretmen goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla nitel aragtirma veri
toplama yoOntemlerinden yar1 yapilandirilmis gorliismeyle ve arastirmaci tarafindan

gelistirilmis anketle elde edilmistir.
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On bir sorudan olusan goériisme formu 2015 Mayis ve Haziran aylarinda Sakarya ilinde

gorev yapan yirmi yedi Tiirk¢e 6gretmenine uygulanmistir.

Arastirmacinin uzman goriislerinden yararlanarak hazirladigi anketin pilot uygulama kismi
2015 Mayis ve Haziran aylarinda Sakarya ilinde gérev yapan Tulrkce derslerine giren 142
ogretmene uygulanmigtir. Anket verilerinin gecerlilik ve giivenirlik analizi yapilarak hangi

maddelerin ¢ikartilmas1 gerektigi belirtilmistir. Asagida analiz sonuglarina yer verilmistir:
3.3.1.Kaynastirma Egitimi ile Tlgili Tiirkce Ogretmenlerinin Bilgi ve Ilgilerinin

Ogrenilmesi Amaciyla Hazirlanan Olcegin Gegerlilik Calismasi

Veri setinin faktor analizi i¢in gegerli olup olmadig1 incelendiginde, KMO degerinin 1°e

yakin olmasi, p degerinin ise 0,05’ten kiigiik oldugu i¢in veri setinin faktdr analizi i¢in

uygun oldugu sdylenebilir.

Tablo 2

Bartlett Kiresellik Testi

KMO ,783
Bartlett Kuresellik testi Ki kare 827,738
Sd 55
P 000

41



Toplam acgiklanan varyans tablosu incelendiginde, 11 maddenin 3 faktdr altinda toplandigi
goriilmektedir. ik faktdr tek basina toplam varyansin %39,4’iinii, ilk iki faktor toplam
varyansin %55,7’sini, ti¢ faktor ise toplam varyansin %67,1’ini agiklamakta olup yeterli

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3

Varyans Analizi 1

Ozdegerler Kareler Toplami

Toplam % Varyans Kiimilatif%e Toplam 9% Varyans Kumilatif%

Faktor

1 4,338 39,434 39,434 4,338 39,434 39,434
2 1,793 16,303 55,737 1,793 16,303 55,737
3 1,259 11,442 67,180 1,259 11,442 67,180
4 975 8,868 76,048

5 835 7,592 83,640

6 ,656 5,965 89,605

7 394 3,585 93,190

8 243 2,205 95,395

9 206 1,874 97,270

10 155 1,413 98,683

11 145 1,317 100,000
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Varimax dondiirme yontemi ile maddelerin hangi faktdr altinda agirliklandirildig:

gortlmektedir.
Tablo 4

Maddelerin Faktor Analizi

Faktor

1 2 3
Kaynagtirma egitimiyle ilgili makaleler okurum. ,910

Kaynagtirma egitimiyle ilgili dergiler okurum. ,894

Kaynastirma egitimiyle ilgili kitaplar okurum. ,861

Kaynastirma egitimi kapsamina giren 6grencilerimin hangi psikomotor
yeterlilikte oldugunu biliyorum. 914

Kaynagtirma egitimi kapsamina giren 6grencilerimin hangi duyussal
yeterlilikte oldugunu biliyorum. ,879

Kaynagtirma egitimi kapsamina giren 6grencilerimin hangi biligsel
yeterlilikte oldugunu biliyorum. ,831

Kaynastirma egitimi kapsamina giren 6grencilerimle ilgili okul yonetimi
tarafindan bilgilendirildim.

Ogretmenligim doneminde kaynastirma egitimiyle ilgili hizmet igi kurs
aldim. ,739

Kaynastirma egitimini destekliyorum. -,405 ,696

Kaynastirma egitimi i¢in siniflarimiz fiziki imkanlar agisindan uygundur.
,597

Kaynagtirma egitimiyle ilgili iniversite egitimim sirasinda egitim aldim.
,484

ExtractionMethod: Principal Component Analysis.
RotationMethod: VarimaxwithKaiserNormalization.
a. Rotationconverged in 5 iterations.

Maddelerin faktor altindaki agirliklart incelendiginde; “Kaynastirma egitimi kapsamina
giren dgrencilerimle ilgili okul ydnetimi tarafindan bilgilendirildim.” ifadesi higbir faktor
altinda agirliklandirilmadigindan, “Kaynastirma egitimini destekliyorum.” Ifadesi ise
birden fazla faktor altinda esit derecede agirliklandirildigindan dolayr ¢alisma disinda
birakilmigtir. Ayni faktoér altinda toplanan maddelerin ortak o6zellikleri incelenerek
faktorler isimlendirilmistir. Buna goére 1. faktor mesleki gelisme, 2. faktor 6grencilerin

yeterliligi, liclincli faktor ise imkanlarin yeterliligi olarak isimlendirilmistir.
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3. 3. 2. Ozel Gereksinimli Ogrencilerle Ilgili Tiirkce Ogretmenlerinin
Uygulamalarim, Ogrencilerin Yas Seviyeleriyle Dil Becerileri Arasindaki Iliskiyi ve

Program Yeterliligini Ogrenmek I¢in Hazirlanan Ol¢egin Gegerlilik Calismasi

Ozel gereksinimli dgrenciler ile ilgili maddeler veri setinin faktdr analizi igin uygun olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan testlere gore; KMO degeri 1’e yakin oldugundan ve p
degeri 0,05’den kii¢iik oldugu igin veri setinin faktor analizi i¢in uygundur.

Tablo 5

KMO Testi
KMO Testi ,846
Bartlett Kiresellik Testi Ki-kare 1796,124
Sd 91
P 0,000
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Toplam acgiklanan varyans tablosu incelendiginde, 14 maddenin 3 faktdr altinda toplandigi
goriilmektedir. ilk faktdr tek basma toplam varyansin %40,89, ilk iki faktdr toplam
varyansin%066,5’ini, ii¢ faktor ise toplam varyansin %75,9’unu agiklamakta olup yeterli

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 6

Varyans Analizi 2

Ozdegerler Kareler Toplan
Toplam % Varyans Kumulatif% Toplam % Varyans Kumilatif%

Faktor

1 5,726 40,899 40,899 5,726 40,899 40,899
2 3,590 25,641 66,541 3,590 25,641 66,541
3 1,322 9,446 75,987 1,322 9,446 75,987
4 ,738 5,271 81,257

5 ,673 4,805 86,062

6 ,449 3,204 89,266

7 ,429 3,064 92,330

8 ,281 2,010 94,340

9 ,269 1,921 96,261

10 ,164 1,170 97,431

11 ,126 ,898 98,329

12 ,106 , 154 99,083

13 ,069 ,492 99,575

14 ,060 425 100,000

ExtractionMethod: Principal Component Analysis.
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Tablo 7

Maddelerin Faktor Agirlik Testi

Faktor

6. 7. ve 8. Siniflar i¢in hazirlanan Tiirk¢e Egitimi Programi’ndaki konusma
egitimi boliimil kazanimlarim 6zel gereksinimli 6grenciler igin yeterli
buluyorum.

,949

6. 7. ve 8. Siniflar i¢in hazirlanan Tiirk¢e Egitimi Programi’ndaki yazma
egitimi boliimil kazanimlarim 6zel gereksinimli 6grenciler igin yeterli
buluyorum.

,949

6. 7. ve 8. Siniflar i¢in hazirlanan Tiirk¢e Egitimi Programi’ndaki 6gretim
yontem ve teknikleri 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in yeterli buluyorum.

,947

6. 7. ve 8. Siniflar i¢in hazirlanan Tiirk¢e Egitimi Programi’ndaki okuma
egitimi boliimii kazanimlarini 6zel gereksinimli 6grenciler igin yeterli
buluyorum.

,936

6. 7. ve 8. Simuflar i¢in hazirlanan Tiirk¢e Egitimi Programi’ndaki dlgme ve
degerlendirme yontem ve tekniklerini 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in
yeterli buluyorum.

,929

6. 7. ve 8. Siniflar i¢in hazirlanan Tiirk¢e Egitimi Programi’ndaki dinleme
egitimi boliimii kazanimlarini 6zel gereksinimli 6grenciler igin yeterli
buluyorum.

,897

Ozel gereksinimli 6grencilerin yas seviyeleri arttik¢a yazma beceri diizeyi
artmaktadir.

,868

Ozel gereksinimli dgrencilerin yas seviyeleri arttikca dinleme beceri diizeyi
artmaktadir.

,858

Ozel gereksinimli dgrencilerin yas seviyeleri arttikca konusma beceri
diizeyi artmaktadir.

,855

Ozel gereksinimli 6grencilerin yas seviyeleri arttikga okuma beceri diizeyi
artmaktadir.

,841

Ozel gereksinimli dgrencilerin yas seviyeleri arttik¢a dil bilgisi konularini
ogrenme diizeyleri artmaktadir.

,646

Tiirkge derslerinde 6zel gereksinimli 6grencilere ayrica zaman ayirtyorum.

,833

Tiirkge derslerinde 6zel gereksinimlidgrencilerime ayri olarak hazirlanmis
sinav yapiyorum.

072

Tiirkge derslerinde diger 6grencilerle 6zel gereksinimli 6grenciler arasinda
sosyal uyum yeterli diizeydedir.

425

,458

ExtractionMethod: Principal Component Analysis.
RotationMethod: VarimaxwithKaiserNormalization.
a. Rotationconverged in 4 iterations.

Maddelerin faktor altindaki agirliklar1 incelendiginde;

“Tiirkge derslerinde

diger

ogrencilerle 6zel gereksinimli 6grenciler arasinda sosyal uyum yeterli diizeydedir.” ifadesi

birden fazla faktor altinda esit derecede agirliklandirildigindan dolayr ¢aligma disinda

birakilmigtir. Aymi1 faktoér altinda toplanan maddelerin ortak o6zellikleri incelenerek
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faktorler isimlendirilmistir. Buna gore 1. faktdr programin yeterliligi, 2. faktor yas ve

beceri iliskisi, 3. faktor ise 6grenci gereksinimleri i¢in 6zel ilgi olarak isimlendirilmistir.

Gegerlilik analizi sonucu ¢ikarilan ti¢ maddeden sonra anket yeniden diizenlenmis ve
yeniden uygulanmistir. Sakarya’nin, Karapiirgek, Akyazi, Erenler, Serdivan, Camili ve
Hizirtepe ilgelerinde 2015-2016 egitim Ogretim doneminde gorev yapan 193 Tiirkge

Ogretmenine uygulanan yeni anketle asil sonuca ulagilmistir.
3. 4. Verilerin Analizi

Ogretmenlere uygulanan anket; frekans ve faktor analiziyle incelenmistir. Goriisme,
ogretmenlere verilen goriisme formu aracilifiyla gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin
goriisme formuna yazdiklar1 goriisler daha sonra arastirmaci tarafindan bilgisayar ortamina
gecirilmistir. Tiirkce 6gretmenlerinin verdigi cevaplar kendi i¢inde gruplandirilmis benzer

olanlar alt alta yazilarak igerik analizi yapilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 6gretmenlere uygulanan anketlerin istatistiksel ¢ziimlemelerine ve hem anket

analizi hem de yar1 yapilandirilmis goériisme formuna iliskin yorumlara yer verilmistir.

4. 1. Anket Sonuclari

4. 1. 1. Katihmcilarin Demografik Bilgilerinin Dagilimi

Katilimeilarin demografik bilgilerinin dagilimi frekans analizi ile yapilmis olup sonuglari

asagida verilmistir.

Tablo 8
n %
Kiz 126 65,3
Cinsiyet Erkek 67 34,7
Total 193 100,0
Lisans 178 92,2
Meaun olunan i sek Lisans 5 78
Total 193 100,0
Tiirkge Ogretmenligi 149 77,2
Mezun olunan Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi _ 10 5,2
bolim Tiirk Dili ve Edebiyat1 ( Fen-Edebiyat Fakdiltesi) 19 9,8
Diger 15 7,8
Total 193 100,0
5 yildan az 56 29,0
5-10 y1l 66 34,2
Hizmet stresi  10-20 yil 57 29,5
20 y1l ve tizeri 14 7,3
Total 193 100,0
15-20 saat 46 23,8
Haftalik ders  20-25 saat 75 38,9
saati 25 saat ve Uzeri 72 37,3
Total 193 100,0
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Grafik 1

Katilimecilarin Cinsiyete Gore Dagilimi

m Kiz mErkek

Katihmcilarin Ozellikleri

Katilimeilarin cinsiyete gore dagilimlar incelendiginde; %65,3 linilin kiz, %34,7’sinin ise

erkek oldugu goriilmektedir.
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Grafik 2

Katilimeilarin Mezun Olduklart Boliimlerin Dagilimi

m Tiirk¢e Ogretmenligi
m Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi
= Tiirk Dili ve Edebiyati -Edebiyat Fakiiltesi)
® Diger
10%

Katilimcilarin mezun olduklart bdliimlerin dagilimi incelendiginde ise; %77,2’si Tiirkge
Ogretmenligi, %9,8’i Tiirk Dili ve Edebiyat1 (Fen Fakiiltesi) mezunu iken %5,2’si Tiirk

Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi mezunu olup %7,8’i ise diger boliimlerden mezundur.

Grafik 3

Katilimeilarin Hizmet Stiresi Dagilimi

ES5yildanaz ®5-10y1l = 10-20 yil ®20 yil ve tizeri

7%

‘
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Katilimeilarin hizmet siiresi degerlendirildiginde, 5 yildan az siire ile hizmeti olanlarin
orant %?29; 5-10 yil arast hizmeti olanlarin oranit %34,2 olup 10-20 yil arasi1 hizmeti

olanlarin oran1 %29,5; 20 yil ve {izeri olan kisilerin orani ise %7,3 tiir.

Grafik 4

Katilimeilarin Ders Saati Dagilimi

m15-20 saat m20-25saat m 25 saat ve Uzeri

Haftalik ders saati dagilimi incelendiginde; 15-20 saat arasi dersi olanlarin oran1 %23,8;

20-25 saat dersi olanlarin oran1 %38,9 olup 25 saat ve iizeri ders saati olanlarin orani

%37,3’tiir.
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4. 1. 2. Kaynastirma Egitimi fle Ilgili Tiirkce Ogretmenlerinin Bilgi ve
Tigilerinin Ogrenilmesi Amaciyla Hazirlanan Maddelere Verilen Cevaplarin Dagihm
Kaynastirma egitimi ile ilgili sorulara verilen cevaplarin dagilimi asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 9

Kaynastirma Egitimi Ile Ilgili Tiirkce Ogretmenlerinin Bilgi ve Ilgilerinin Ogrenilmesi

Amaciyla Hazirlanan Maddelere Verilen Cevaplarin Dagilimi

Kesinlikle Katilmivorum Kismen Katrhvorum Kesinlikle
Katilmiyorum Y Katiliyorum y Katiliyorum
n % n % n % n % n %

Kaynastirma egitimiyle ilgili yeterli

0 0 0 0 0
bilgim bulunmaktadir. 18 93% 33 171% 74 383% 52 269% 16 8,3%

Kaynastirma egitimiyle ilgili Giniversite

DR 7. 74 383% 32 166% 33 17,1% 34 17,6% 20 10,4%
egitimim sirasinda egitim aldim.

Ogretmenligim déneminde kaynastirma

SR s, 62 32,1% 51 264% 24 124% 38 19,7% 18 9,3%
egitimiyle ilgili hizmet i¢i kurs aldim.

Kaynastirma egitimi kapsamina giren
ogrencilerimin hangi biligsel yeterlilikte 15 7,8% 29 15,0% 67 347% 68 352% 14 7,3%
oldugunu biliyorum.

Kaynastirma egitimi kapsamina giren
ogrencilerimin hangi duyussal 16 8,3% 27 140% 83 43,0% 51 264% 16 8,3%
yeterlilikte oldugunu biliyorum.

Kaynastirma egitimi kapsamina giren
Ogrencilerimin hangi psikomotor 11 5,7% 32 166% 79 409% 54 28,0% 17 8,8%
yeterlilikte oldugunu biliyorum.

Kaynastirma egitimiyle ilgili kitaplar 26 135% 49 254% 61 316% 41 212% 16 8.3%

okurum.
Igfﬁﬁt“m cgitimiyle lgili dergiler 5/ 417600 61 316% 60 31,1% 24 124% 14 7.3%
Igfﬁﬁt“m cgitimiyle ilgili makaleler g 15000 61 31606 63 326% 28 145% 12 6.2%

Kaynastirma egitimi i¢in siniflarimiz

0 0 0 9 0
fiziki imkanlar agisindan uygundur. 74 383% 52 269% 40 20,7% 22 114% 5 2,6%

Tabloda birinci madde “Kaynastirma egitimiyle ilgili yeterli bilgim bulunmaktadir.”
cumlesidir. Tablo incelendiginde bu maddeye O6gretmenlerin ¢ogunlugunun kismen
katildiklar: gorulmektedir. Ogretmenlerin cevabi, konuyla ilgili bir egitim aldiklarmin
ancak ayrmtili olmadiginin isaretidir. ikici madde “Kaynastirma egitimiyle ilgili iiniversite
egitimim sirasinda egitim aldim.” ciimlesidir. Ogretmenlerin bu maddede en ¢ok kesinlikle
katilmiyorum gorisiinde olduklart anlagilmaktadir. Cevap Ogretmenlerin konuyla ilgili
yetersizligini gdstermesi acisindan deger tasimaktadir. Uciincii madde “Ogretmenligim
doneminde kaynastirma egitimiyle ilgili hizmet i¢i kurs aldim.” cumlesidir. Maddeye

verilen cevaplarin daha ¢ok kesinlikle katilmiyorum seklinde oldugu goriilmektedir. Bu
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cevap Universite doneminde kaynastirma egimiyle ilgili yeterli bilgi almayan Turkce
ogretmenlerinin ogretmenligi esnasinda hizmet i¢i kurslarla da agigini1 kapayamadigini
gostermektedir. Dordiincii madde “Kaynastirma egitimi kapsamina giren 6grencilerimin
hangi bilissel yeterlilikte oldugunu biliyorum.” ifadesidir. Ogretmenlerin bu maddede en
¢ok katiliyorum goriisiinde olduklar1 goriilmektedir. Cevap sevindiricidir. Besinci madde
“Kaynastirma egitimi kapsamina giren 6grencilerimin hangi duyussal yeterlilikte oldugunu
biliyorum.” ciimlesidir. Ogretmenlerin ¢cogunlugunun kismen katildiklar1 anlasilmaktadir.
Bu cevap Ogretmenlerin kesin olarak bilmedigini tahmini bir cevap verdigini
gOstermektedir. Tablonun altinct maddesi “Kaynastirma egitimi kapsamina giren
Ogrencilerimin  hangi psikomotor yeterlilikte oldugunu biliyorum.” climlesidir.
Ogretmenlerin cogu kismen katiliyorum seklinde cevap vermistit. Bu cevap da
Ogretmenlerin kesin bir bilgilerinin olmadigin1 tahmini olarak cevap verdiklerini
gostermektedir. Yedinci madde, “Kaynastirma egitimiyle ilgili kitaplar okurum.”
ciimlesidir. Ogretmenlerin ¢ogu kismen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Bu cevap
ogretmenlerin konuyla ilgili ¢abalarinin oldugunu gostermektedir. Sekizinci madde
“Kaynastirma egitimiyle ilgili dergiler okurum.” ciimlesidir. ~ Ogretmenlerin ¢ogu
katimiyorum seklinde cevap vermistir. Dergi kitaba gore daha az tercih edilmistir.
Dokuzuncu madde, “Kaynastirma egitimiyle ilgili makaleler okurum.” climlesidir.
Ogretmenlerin ¢ogu kismen katiliyorum yoniinde cevap vermistir. Ogretmenlerin az da olsa
makale okudugunu anlayabilmekteyiz. Tablonun onuncu ayni zamanda son maddesi
“Kaynastirma egitimi i¢in siniflarimiz fiziki imkanlar agisindan uygundur.” ciimlesidir.
Ogretmenlerin ¢ogu kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin
verdigi cevap smiflarin acilen goézden gegirilip bir an once eksikliklerinin tamamlanmasi

gerektigini gostermektedir.

4. 1. 3. Ozel Gereksinimli Ogrencilerle filgili Tiirkce Ogretmenlerinin
Uygulamalarim, Ogrencilerin Yas Seviyeleriyle Dil Becerileri Arasindaki Iliskiyi ve
Program Yeterliligini Ogrenmek Icin Hazirlanan Maddelere Verilen Cevaplarin
Dagilim

Ozel gereksinimli 6grencilere iliskin ifadelere verilen cevaplarin dagilimi asagidaki
tabloda verilmistir.
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Tablo 10

Ozel Gereksinimli Ogrencilerle Ilgili Tiirkce Ogretmenlerinin Uygulamalarini,
Osrencilerin Yas Seviyeleriyle Dil Becerileri Arasindaki Iliskiyi ve Program Yeterliligini

Osrenmek Icin Hazirlanan Maddelere Verilen Cevaplarin Dagilimi

Kesinlikle Katilmivorum Kismen Katilivorum Kesinlikle
Katilmiyorum 4 Katiliyorum Y Katiliyorum
n % N % n % n % n %

Tirkce derslerinde dzel gereksinimli
Ogrencilerime ayr1 olarak hazirlanmig 7 3,6% 5 2,6% 36 18,7% 74 383% 71 36,8%
sinav yapiyorum.

Tirkce derslerinde dzel gereksinimli

. : 9 47% 19 98% 81 42,0% 53 275% 31 16,1%
Ogrencilere ayrica zaman ayirtyorum.

Ozel gereksinimli dgrencilerin yas
seviyeleri arttik¢a dil bilgisi konularini 15 7,8% 33 171% 71 36,8% 53 275% 21 10,9%
O0grenme diizeyleri artmaktadir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin yas
seviyeleri arttik¢a konugma beceri 3 1,6% 15 7,8% 89 46,1% 69 358% 17 8,8%
diizeyi artmaktadir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin yas
seviyeleri arttik¢a yazma beceri diizeyi 6 3,1% 22 114% 90 46,6% 56 29,0% 19 9,8%
artmaktadir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin yas
seviyeleri arttikga okuma beceri diizeyi 6 31% 24 124% 76 394% 68 352% 19 9,8%
artmaktadir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin yas
seviyeleri arttik¢a dinleme beceri diizeyi 3 16% 18 93% 78 404% 75 38,9% 19 9,8%
artmaktadir.

6. 7. ve 8. Siniflar i¢in hazirlanan Tiirkge
Egitimi Programi’ndaki dinleme egitimi
boliimii kazanimlarini 6zel gereksinimli
ogrenciler icin yeterli buluyorum.

30 155% 79 409% 52 269% 26 135% 6 3,1%

6. 7. ve 8. Smiflar i¢in hazirlanan Tiirkge
Egitimi Programi’ndaki okuma egitimi
boliimii kazanimlarim 6zel gereksinimli
ogrenciler icin yeterli buluyorum.

29 150% 77 399% 53 275% 30 155% 4 2,1%

6. 7. ve 8. Smiflar i¢in hazirlanan Tiirkge
Egitimi Programi’ndaki konugma egitimi
bolimii kazanimlarini 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in yeterli buluyorum.

29 150% 84 435% 50 259% 25 130% 5 2,6%

6. 7. ve 8. Siniflar i¢in hazirlanan Tiirkge
Egitimi Programi’ndaki yazma egitimi
boliimii kazanimlarini 6zel gereksinimli
ogrenciler icin yeterli buluyorum.

33 171% 77 399% 44 228% 31 161% 8 4,1%

6. 7. ve 8. Siniflar i¢in hazirlanan Tiirkge
Egitimi Programi’ndaki dgretim yontem
ve teknikleri 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in yeterli buluyorum.

31 161% 79 409% 52 269% 26 135% 5 2,6%

6. 7. ve 8. Siniflar i¢in hazirlanan Tiirkce

Egitimi Programi’ndaki 6lgme ve

degerlendirme yontem ve tekniklerini 33 171% 75 389% 53 275% 27 140% 5 2,6%
0zel gereksinimli 6grenciler icin yeterli

buluyorum.
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Tablonun birinci maddesi “Tiirk¢e derslerinde 6zel gereksinimli 6grencilerime ayr1 olarak
hazirlanmis siav yapiyorum.” ciimlesidir. Ogretmenlerin ¢ogu katiliyorum yoniinde cevap
vermistir. Cevabin bu yodnde olmasi 6zel gereksinimli Ogrenciler agisindan
diisiiniildiigiinde oldukca mutlu edicidir. lkinci madde “Tiirkce derslerinde &zel
gereksinimli Ogrencilere ayrica zaman ayiriyorum.” ciimlesidir. Ogretmenlerin ¢ogu
kismen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Verilen cevap 6gretmenlerin yeterli diizeyde
olmasa da 6zel gereksinimli &grencilere ek zaman ayirdigim gostermektedir. Uciincii
madde “Ozel gereksinimli ogrencilerin yas seviyeleri arttikca dil bilgisi konularini
ogrenme diizeyleri artmaktadir.” climlesidir. Ogretmenlerin ¢ogu kismen katiliyorum
yoniinde cevap vermistir. Cevap yasla dil bilgisi konularin1 6grenme diizeyi arasinda
pozitif korelasyon oldugunu desteklemektedir. Ogretmenlerin bu cevap dogrultusunda,
hazirladigi dil bilgisi sorularini yasa uygun diizeyde sormasinda yarar vardir. Dordunci
madde “Ozel gereksinimli 6grencilerin yas seviyeleri arttikca konusma beceri diizeyi
artmaktadir.” ciimlesidir. Ogretmenlerin ¢ogu kismen katiliyorum yéniinde cevap vermistir.
Cevap, yas seviyesinin artistyla konusma becerisi arasinda pozitif yonlii iliskinin oldugunu
gostermektedir. Besinci madde, “Ozel gereksinimli &grencilerin yas seviyeleri arttikga
yazma beceri diizeyi artmaktadir.” ciimlesidir. Yine Ogretmenlerin c¢ogu kismen
katiliyorum cevabini vermistir. Bu cevap da yas seviyesiyle konusma becerisinin pozitif
yonlii oldugunu gostermektedir. Altinct madde “Ozel gereksinimli &grencilerin yas
seviyeleri arttikga okuma beceri diizeyi artmaktadir.” ciimlesidir. Ogretmenlerin ¢ogu
ogretmenlerin ¢cogu kismen katilryyorum cevabini vermistir. Cevap, okuma becerisiyle yas
seviyesi arasinda pozitif yonlii iliskiyi gostermektedir. Yedinci madde, “Ozel gereksinimli
ogrencilerin yas seviyeleri arttikca dinleme beceri diizeyi artmaktadir.” cilimlesidir. Bu
soruya da ogretmenlerin ¢ogu kismen katiliyorum cevabini vermistir. Dil becerileriyle yas
seviyesi artig1 arasinda yedinci soru da dahil pozitif yonli bir iligki tespit edilmistir. Ancak
cevaplar incelendiginde ‘“kismen katiliyorum” oldugu goriilmektedir. Ogretmenler dil
becerilerinin gelisimiyle ilgili bagka faktorlerin de etkili olabileceginin sinyalini vermistir.
Tablonun sekiz ve on lg¢lincli sorusu da dahil olmak {izere arasindaki sorular Tiirkge
Egitimi Programi’nin 6zel gereksinimli Ogrenciler igin yeterliligini dl¢mektedir.
Ogretmenlerin ¢cogu katilmiyorum cevabmi vererek programin bu dgrenciler icin yeterli
olmadigimi ifade etmistir. Ozel gereksinimli &grencilerin egitimden istenilen diizeyde

yararlanmasi i¢in onlar i¢in hazirlanan egitim programlarinin olmasi sarttir.
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4. 1. 4XKaynastirma Egitimi ve Ozel Gereksinimli Ogrenciler Olgcegi
Tammlayici istatistikleri
Kaynastirma egitimi ve 6zel gereksinimli 6grencilere iliskin ifadeler faktor analizi ile
gruplanip Slgegin geneli ve ortaya g¢ikan alt boyutlara iligkin tanimlayici istatistikler

asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 11

Kaynastirma Egitim ve Ozel Gereksinimli Ogrenciler Olcegi Tanimlayict Istatistikleri

Ortalama S:pt)(rjﬁa Minimum Maksimum
Kaynastirma Egitimiyle ilgili 2,74 ,80 1,00 4,67
Imkanlarin Yeterliligi 2,35 1,01 1,00 5,00
Ogrencilerin Yeterliligi 3,16 ,96 1,00 5,00
Mesleki Gelisime 2,70 1,04 1,00 5,00
Ozel Gereksinimli Ogrencilerle Ilgili 3,00 ,60 1,46 4,46
Ogrenci gereksinimlerine ozel ilgi 3,71 ,86 1,00 5,00
Yas ve beceri iliskisi 3,35 ,80 1,00 5,00
Program Yeterliligi 2,47 .94 1,00 5,00

Buna gore elde edilen oOlgek ve alt boyutlarin ortalama degerleri 5 {izerinden
degerlendirildiginde, kaynastirma egitimi ile ilgili ifadelerin geneline iliskin katilim diizeyi
2,74; imkanlarin yeterliligine iliskin ifadelere katilim diizeyi 2,35; Ogrencilerin
yeterliligine iliskin ifadelere katilim diizeyi 3,16 olup Ogretmenin mesleki gelisimine
yonelik verilen ifadelere katilm diizeyi ise ortalama 2,70°dir. Ozel gereksinimli
ogrencilere iliskin ifadelerin geneline katilim diizeyi incelendiginde ortalama 5 iizerinden
3’tlir. Bunun alt boyutlarindan 6grenci gereksinimlerine 6zel ilgi ile ilgili ifadelere katilim
diizeyi ortalama 3,71; yas ve beceri iligkisi ile ilgili ifadelere katilim diizeyi ortalama 3,35
iken programin yeterliligine iliskin ifadelere verilen cevaplarin ortalamasi1 2,47°dir.
Imkanlarin yeterliligi ve program yeterliligi ortalamanin altinda ¢ikarken digerleri ortalama
degerde ya da iistiinde ¢ikmistir. Kaynastirma egitimi ve 6zel gereksinimli 6grenciler igin

asil sorunun ne oldugu bu tablodan da anlasilmaktadir.
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4. 1. 5. Cinsiyete Gore Degisimlerin Incelenmesi
Kaynastirma egitimi ve 6zel gereksinimli 6grencilerin geneli ile ilgili ifadeler ile bunlarin
alt boyutlarinin cinsiyetlere gore ortalamalar1 ve bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli
olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz gruplarda t testisonuglar1 asagidaki tabloda

verilmistir.
Tablo 12

Tiirkce Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi ve Ozel Gereksinimli Ogrencilerle Ilgili

Goriislerinin Cinsiyete Gore Durumu

Std

N Ortalama Saprﬁa t P
Kaynastirma Egitimi I;Eek 16276 ;22 8;2 2060 0,041
Imkénlarin Yeterliligi Ié:ljek 16276 ;:gg g:ig 0,943 0,347
Ogrencilerin Yeterliligi I;Eek 16276 zgg 832 1531 0,127
Mesleki Gelisime IE<r1ljek 16276 ;:32 g:iz 2,409 0,017*
Ozel Gereksinimli Ogrenciler I;Eek 16276 ggi 8:23 0238 0812
T T 196
ﬁégirencz gereksinimlerine ozel E;EEk = 2:;3 8:3; 1724 0086
Yas ve beceri iliskisi IE<rlliek 16276 2:22 8:3: -0,242 0,809
Program Yererliligi Iérliek 16276 ;:gj 232 0,690 0491

*p<0,05

Analiz sonuglarina gore kaynastirma egitiminin geneli ile alt boyutlardan mesleki gelisme
alt boyutu katilim diizeyi ortalamasi cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik gdsterirken
(p<0,05), diger alt boyutlar ile Ozel gereksinimli 6grenciler ile ilgili ifadelerin geneli ve
bunun alt boyutlarina katilm diizeyi cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Kaynastirma egitimi geneli ve mesleki gelisme ile ilgili
ifadeler icin kadinlarin katilim diizeyi erkeklerin katilim diizeyinden anlaml1 derecede daha
fazladir. Diger alt boyutlara katilim diizeyi ise cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Diger bir ifade ile kaynastirma egitimi alt boyutlarindan

imkanlarin yeterliligi, 68rencilerin yeterliligi alt boyutlar1 ile 6zel gereksinimli 6grenciler
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ile ilgili ifadelerin geneli ile bunun alt boyutlarindan 6grenci gereksinimlerine 6zel ilgi, yas
ve beceri iliskisi ile programin yeterliligi alt boyutlarina kadin ve erkeklerin katilim diizeyi

ayni1 seviyededir.

4. 1. 6. Hizmet Siiresine Gore Degisim
Kaynastirma egitimi ve 6zel gereksinimli 6grencilerin geneli ile ilgili ifadeler ile bunlarin
alt boyutlarinin hizmet yilina gore ortalamalar1 ve bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli
olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 agagidaki tabloda

verilmistir.
Tablo 13

Tiirkce Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi ve Ozel Gereksinimli Ogrencilerle Ilgili

Goriislerinin Hizmet Yillarina Gére Degigsim Durumu

Std

N Ortalama ) F P
Sapma
5 yildan az 56 2,61 0,81
Kaynastirma 5-10 y1l 66 2,66 0,84
Egitimi 10-20 y1l 57 2,93 0,70 1,929 0,126
20 y1l ve tizeri 14 2,84 0,85
Total 193 2,74 0,80
5 yildan az 56 2,22 0,92
. 5-10 y1l 66 2,22 1,05
[mkanlarin 10-20 yil 57 264 1,04 2282 0,081
Yeterliligi —
20 y1l ve tizeri 14 2,36 0,90
Total 193 2,35 1,01
5 yildan az 56 3,07 1,09
o o 5-10 y1l 66 3,09 1,00
Ogrencilerin 10-20 yil 57 332 076 0891 0,447
Yeterliligi —
20 y1l ve tizeri 14 3,26 0,94
Total 193 3,16 0,96
5 yildan az 56 2,55 1,07
5-10 y1l 66 2,67 1,00
Mesleki Gelisime 10-20 y1l 57 2,84 1,08 0,946 0,420
20 y1l ve tizeri 14 2,91 1,01
Total 193 2,70 1,04
5 yildan az 56 2,96 0,59
3} .. .. 510yl 66 2,93 0,57
8213?{;“5'”““ 10-20 yil 57 313 065 1351 0,259
20 y1l ve iizeri 14 2,94 0,52
Total 193 3,00 0,60
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5 yildan az 56 3,93 0,77

Ogrenci 5-10 yil 66 3,51 0,88
gereksinimlerine 10-20 y1l 57 3,74 0,92 2,513 0,060
ozel ilgi 20 yil ve iizeri 14 3,71 0,67
Total 193 3,71 0,86
5 yildan az 56 3,50 0,86
) 5-10 yil 66 3,26 0,84
5;;%61 beceri 10-20 yil 57 333 073 1092 0354
20 y1l ve iizeri 14 3,19 0,63
Total 193 3,35 0,80
5 yildan az 56 2,19 0,87
5-10 y1l 66 2,46 0,95
Program Yeterliligi 10-20 y1l 57 2,77 0,95 3,798 0,011*
20 y1l ve tizeri 14 2,48 0,80
Total 193 2,47 0,94

Analiz sonuglarina gore; kaynastirma egitimi geneli ile alt boyutlarina katilim diizeyi
hizmet siiresine gore anlaml diizeyde farklilik gostermemektedir (p>0,05). Ozel
gereksinimli  6grenciler ile ilgili ifadelerin geneli ile ve alt boyutlarindan 6grenci
gereksinimlerine 6zel ilgi, yas ve beceri iliskisi hizmet siiresine gore anlamli diizeyde
farklilik gostermezken, program yeterliligi hizmet siiresine goére anlamli diizeyde farklilik
gostermektedir (p<0,05). Farkliligin hangi gruptan kaynaklandiginin tespiti i¢in yapilan
TUKEY testi sonuclarina gore; 10-20 y1l aras1 hizmeti bulunan kisilerin program yeterliligi
alt boyutuna katilim diizeyi, 5 yildan az hizmet siiresi bulunanlarin katilim diizeyinden
anlamli derecede daha fazla iken, diger gruplarin katilim diizeyi arasinda anlamli diizeyde

bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

4. 1. 7. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Temel Dil Becerileri ve Dil Bilgisi
Alanlarindaki Beceri Durumuyla Ogrencilerin Yas Seviyelerindeki Artis Arasindaki
Tliski
Ozel gereksinimi dgrencilerin yas seviyelerinin artmasiyla temel dil becerileri (dinleme,
okuma, konusma ve yazma ) ve dil bilgisi alanlarinda beceri diizeyinin iliskisi korelasyon

analizi ile incelenmistir.
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Tablo 14

Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Temel Dil Becerileri ve Dil Bilgisi Alanlarindaki Beceri

Durumuyla Ogrencilerin Yas Seviyelerindeki Artis Arasindaki Iliski

Ozel gereksinimli
Ogrencilerin yas
seviyeleri arttik¢a dil
bilgisi konularini
O0grenme diizeyleri

artmaktadir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin yas seviyeleri  r 630"
arttikga konugma beceri diizeyi artmaktadir. D 000
Ozel gereksinimli 6grencilerin yas seviyeleri 1 671"
arttikca yazma beceri diizeyi artmaktadir. :

P ,000
Ozel gereksinimli grencilerin yas seviyeleri 1 581"
arttikga okuma beceri diizeyi artmaktadir. D ’ 000
Ozel gereksinimli grencilerin yas seviyeleri 1 565
arttik¢a dinleme beceri diizeyi artmaktadir. D : 000

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Yas ile dil bilgisi diizeyinin artmasi ile beraber yasla konusma diizeyinin artis1 arasinda
pozitif yonlii %63 diizeyinde; yazma becerisi artisiyla pozitif yonlii %67,1 diizeyinde,
okuma becerisi artisiyla pozitif yonlii %58,1 diizeyinde, dinleme becerisi artisiyla pozitif

yonlii %56,5 diizeyinde bir iligki bulunmaktadir.
4. 2. Goriisme Formu Analizi

Gortisme formu on bir sorudan olugmaktadir. Goriisme yirmi yedi Tiirkce 0gretmeniyle

yapilmis ve asagida sorularla birlikte goriislerine yer verilmistir.

Goriigme formunun birinci sorusu “Kaynastirma egitimi ve dzel gereksinimli 6grencilerle
ilgili lisans egitimi doneminde ders aldiniz m1?” seklinde evet ya da hayir cevabini
vermeye yonelik bir sorudur. Cevabi evet olanlarin “Bu derste hangi hususlara yer
verildi?” sorusu da yine birinci soruya bagli olarak cevaplandirmasi gereken sorudur. On
sekiz Ogretmen hayir cevabini verirken dokuz 6gretmen evet cevabini vermistir. Evet,
cevabmi veren Ogretmenlerden “Bu derste hangi hususlara yer verildi” sorusuna iki
Ogretmen cevap vermemis diger Ogretmenlerin verdikleri cevaplar ise ikiye ayrilarak

asagidaki gibi verilebilir:
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1. Ozel Gereksinimli Ogrencilere Yénelik Dersin Icerigi Ile Tlgili Cevaplar
“Genellikle ‘Cocuklarin sosyallesmesini saglamaliy1z.” goriisii 6n plandaydi.”
“Ozel gereksinime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin dzellikleri...”

2. Kaynastirma Egitimi Nedir ve Ozel Gereksinimli Ogrenciler Nasil Ogrenir Sorusuyla

Ilgili Cevaplar

“Ozel egitim dersinde kaynastirma egitimi ve gereklilikleri iizerinde duruldu.”
“Ozel egitim yontemleri iizerinde duruldu.”

“Ad1 gecen Ogrencilere nasil egitim verilebilecegi anlatildi.”

“Genel bilgiler ve 6gretim yontem — teknikleri...”

Cevaplar incelendiginde Ogretmenlere verilen egitimin daha ¢ok oOzel egitim ve
kaynastirmayla ilgili temel bilgilerle smirli oldugu goriilmektedir. Bir Ogretmenin
sosyallesme vurgusunu yapmasi bu soruya verilen onemli bir cevaptir. Ancak verilen
yamtlardan anlasiliyor ki konuyla ilgili yeterli bilgi verilmemistir. Ogretmenlerin okulda
0zel gereksinimli 0grencileriyle karsilastiginda sorunlara ¢éziim tiretecek bilgiden yoksun

olduklar1 anlasilmaktadir.

Goriigme formunun ikinci sorusu “Kaynastirma egitimi ve 6zel gereksinimli dgrencilerle
ilgili hizmet i¢1 egitim aldimiz m1?” sorusudur. Bu soruya iki dgretmen evet cevabim
verirken yirmi bes 6gretmen hayir cevabini vermistir. Evet cevabini veren 6gretmenler bu
egitimi “Okulda rehber 6gretmenimiz tarafindan bilgilendirildik.” digeri ise “Adapazari

Tlge Milli Egitim Miidiirliigiinde” aldigin ifade etmistir.

Soruya verilen cevaplara bakildiginda hizmet i¢i kurslarda ne yazik ki kaynastirma
konusuna yer verilmedigi goriilmektedir. Bu durum konuyla ilgili eksikliklerden biridir.
Universite egitimlerinde yeterli bilgiyi alamayan Tiirkce dgretmenleri ortaya ¢ikan agi131 ne
yazik ki Ogretmenlikleri sirasinda da kapatma imkani bulamamistir. Milli Egitim
Midiirliiklerinin agtiklar1  hizmet i¢i egitim seminerlerinde kaynastirma ve 0Ozel
gereksinimli dgrencilere yonelik seminerler verilmesi hem 6grenciler hem de 6gretmenler

acisindan oldukca gereklidir.

Uglincti soru “Tiirkge dersinde 6zel gereksinimli &grencilere yonelik kullandigimiz
materyaller var mu?” sorusudur. Ogretmenlerin on besi hayir cevabimi verirken

kullandigini ifade eden 6gretmenler asagidaki benzer cevaplari vermistir:
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“Hikaye kitaplari, ders kitaplar1...”

“Yapboz, kelime havuzlari, sozliikler, bulmacalar...”
“Kitap, defter, sozliik, calisma kagitlar1 kullaniyorum.”
“Var. Basit oyunlar, kartlar, gorsel isitsel araglar...”
“Caligsma kagitlari, basit igerikli oyunlar.”

“Internetten yararlanmaktayim.”

“Boyama kitaplari, gorseller, diizeyine gore belirlenen okuma kitaplari, miknatish tahtalar,

harf kiipleri...”

“Resimli kitaplar, kelime kartlari, yapboz.”

“Var. Otizmli 6grencilere resim ve karikatiir calismalar1.”

“Daha ¢ok resimli hikaye kitaplarina yer veriyorum.”

“Ozel materyaller. Diger 6grenciler i¢in kullandigimiz materyalleri kullaniyoruz.”

Cevaplardan da goriildiigii gibi hikaye kitaplar1 6gretmenlerimizin yararlandigi araglardan
biridir. Hikayenin zihinde canlandirilabilmesi 6zel gereksinimli dgrenciler i¢in de zevkli
gelen bir materyaldir. Bunun disinda kullanilan oyunlar, kelime kartlar1 ve yapbozlar da

ogrencilerin eglenerek 6grenmesini saglayacak araclar arasindadir.

Goriismedeki dordincu soru “Kaynastirma egitimi kapsamina giren 6grencinizin biligsel,
duyussal ve psikomotor yonden gereksinim durumu ne diizeydedir?” sorusudur. DOrt
ogretmen herhangi bir cevap vermezken diger 6gretmenlerin verdikleri cevaplar iki baglik

altinda incelenebilir:
1. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Genel Durumunu Anlatan Cevaplar

“Bir tane 6grencim var. Smif i¢cinde dislanmis durumda. Ben miimkiin oldugu kadar (sinif
43 kisi) yanina arkadaslarin1 oturtuyorum. Igine kapamik. Yazi yazabiliyor. Ancak

yazdiklarint anlamlandirdigin1 sanmiyorum. Bakarak yaziyor.”

“Her 6grencinin farkli diizeylerde gereksinimleri var. Bir onceki egitim doneminden de
gecisleri bu eksiklerle devam ettigi i¢in smif diizeyi ve bu 6grencilerin farklilifi ¢ok

yiiksek diizeyde.”

“Bu 6grenciler ders igerisinde ayr ilgi istiyor. Ara ara onlara 6zel ¢aligmalar yaptirmak

bunlarla ilgili degerlendirmeler yapmak gerekiyor.”
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“Kaynastirma egitimi kapsamina giren bazi 6grencilerim sinif diizeyine yakinken bazilar
cok geri diizeydedir. Sinif diizeyine yakin gelisim 6zellikleri tasiyan 6grencileri kazanmak

miimkiinken smif diizeyinin ¢ok gerisinde olan 6grencilere ulasmak daha zor oluyor.”

2. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Bilissel, Duyussal ve Psikomotor Ydnden Yeterliligini

Anlatan Cevaplar

“Biligsel yonden orta diizeydeler. Duyussal ve psikomotor yonden normal diizeyde

olduklarinm diisiiniiyorum.”

“Psikomotor becerileri gelismis olmasina ragmen duyussal becerileri gelistirilmelidir.”
“Okuma eksikligi, yazma eksikligi.”

“Orta seviyede.”

“Ozel gereksinim diizeyi ileri seviyede 6grencim yok.”

“Orta diizey ve hafif diizey zihinsel engelli 6grencilerimiz bulunmaktadir.”

“Psikomotor yonden herhangi bir problemi bulunmamakta, duyugsal alanda kismi, bilissel

alanda buyuk eksiklikleri vardir.”

“Kesin bir bilgi verememekle birlikte 6zel gereksinim durumlarinin ¢ok diisiik diizeyde

olmadigi kanisindayim.”

“Smifin gerisinde kalmayan iki kaynastirma 6grencim var. Birisinin psikomotor yonden

eksiklikleri var. Hareketli etkinliklerde ona uygun goérevler vermeye calisiyorum.”
“Kaynastirma kapsamina giren dgrencilerim hakkinda yeterli bilgiye sahip degilim.”
“Genel olarak bedensel engeli bulunan 6grenciler var.”

“Bahsi gecen dgrencilerin egitilebilir imkanlart mevcuttur.”

“Bir dgrencim vardi. Ogrenme giicliigii yastyordu. Psikomotor becerilerde hichir problemi
yoktu.”

“Ogrencim otistik.”
“Bilissel diizeyde sorun yaganmaktadir. Diger alanlarda ciddi bir sorunu yok.”
“Farkl1 6grenciler var. Orta diizey.”

“Bir yil once 0Ogrendigini unutur. Her yil tekrar Ogrenme ihtiyaci duyan diger

arkadaslarinin seviyesinden ¢ok ¢ok diisiik seviyededir.”
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Cevaplar incelendiginde goriilecektir ki 6gretmenlerin dgrencilerinin seviyesi hakkinda net
bilgileri olmamakla birlikte gozlemlerinden yola ¢ikarak cevapladiklart anlagilmaktadir.
Bazi 6zel gereksinimli Ogrencilerin seviyesi orta diizeydeyken bazilarinin seviyesinin
olduk¢a diisiik oldugu anlasilmaktadir. Genellikle psikomotor becerilerinde yeterliyken
biligsel yeterlilikte geri kalmis durumdadirlar. Ogretmenlerin degerlendirirken belirli bir
Ol¢iitlerinin olmayis1 degerlendirme sonucunu da netlestirememistir. Orta, diisiik gibi
tahmini degerler kullanmiglardir. Egitim 6gretim donemi basinda her 6zel gereksinimli
Ogrencinin hazir bulunusluk seviyesi uzman yardimiyla bulunursa verilecek egitim de o

kadar basariya ulasacaktir.

Formun besinci sorusu, “Ozel gereksinimli Ogrencilerinizin gereksinim durumlart
dogustan m1 yoksa sonradan yasanan bir olaydan mi kaynaklaniyor?” sorusudur. Bir
ogretmen haricinde tiim &gretmenler soruyu cevaplamislardir. Ogretmenlerin cevaplart
genellikle dogustan oldugu yonundedir ve birbiriyle benzerlik gostermektedir. Bu yuzden

hepsi buraya alinmamustir. Bazi cevaplar su sekildedir:
“Genel olarak kalitsal 6zellik tagimaktadir.”
“Genellikle dogustan.”

“Dogustan geldigini diisliniiyorum.”

“Dogustan 0zel gereksinimli Ogrencimiz de var. Sonradan O6zel gereksinimli olan

Ogrencimiz de var.”

“Dogustan oldugunu sonrasinda ailenin de olumsuz tutumlartyla bu hale geldiklerini

diisiiniiyorum.”
“Hem dogustan hem sonradan kazanilan.”

“Dogustan oldugunu biliyorum. 7. Sinifta. Daha hi¢ velisini gormedim. Cocuk c¢ekingen,
velide de saniyorum bu ¢ekingenlik var. Okuduklarini sinifta getirip tanitmasini istiyorum.
-Sinifta kitap tanitimi yapiyoruz.- Ancak hic¢ kitap getirmedi. Okuma becerisinin de bu

ortamda gelisebildigini diistinmiiyorum.”

Verilen cevaplardan ogrencilerin  6zel gereksinim durumunun dogustan geldigi
anlagilmaktadir. Ancak bunda kesinlik yoktur. Ogretmenler tahmini olarak bu yaniti
vermistir. Ozel gereksinim durumunun dogustan mi1 yoksa sonradan mi kaynaklandigin

bilmek 6gretmenlere 6grenci hakkinda dogru bir bakis acis1 gelistirmesini saglayacaktir.
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Goriismenin altimer sorusu olan “Ozel gereksinimli dgrencileri degerlendirirken hangi
Oleme degerlendirme yontemini kullaniyorsunuz?” sorusuna iki 6gretmen cevap vermemis

diger 6gretmenlerin verdigi cevaplar ise su sekilde gruplandirilabilir:

1. Ozel Gereksinimli Ogrenciler I¢in Yazili ve Sézlii Sinav Yapildigmi Ifade Eden
Cevaplar

“Yazili stnav”

“Sozli iletisim becerilerini gozlem yoluyla degerlendiriyorum. Hazir bulundugu her an

benim i¢in degerlendirme firsati. Genelde iletisim kurmada isteksiz.”

“Yazili ve sozlii sinav”

“Genellikle s6zlii sinav”

“Yazil1 yapiyorum. Onlar1 6zel, basit seviyeli sinav yaptyorum.”

“Yazili sinav(seviyesine uygun)”

“Yazili ve sozlii sinav”

“Bosluk doldurma, dogru yanlis, okudugunu anlama seklinde (klasik sinav)”

2. Ozel Gereksinimli Ogrenciler I¢in BEP Dogrultusunda Siav Hazirlandigini ifade Eden

Cevaplar
“Ogrencilerin durumuna uygun sinav hazirliyorum.”

“Biligsel durumuna, hazirlanan ‘BEP’ planina gore -seviyesine gore- hazirlanmis

gorselligi bulunan test sinavlariyla.”

“Okuma, anlama ve konusma alanlarinda degerlendirirken sinifla ayn1 Slgme araglarini
kullanarak degerlendiriyorum. Yazma etkinliklerini degerlendirirken onlara uygun

yontemleri kullantyorum.”

“Ozel gereksinimli 6grencileri degerlendirirken ona hazirladigim yillik plan dogrultusunda
yazili sinavi plana uygun hazirlayarak dlgme degerlendirme islemini gergeklestiriyorum.

Basit sorular1 ders esnasinda ona sorup onu derse katiyorum.”

“Olgme degerlendirmede kendi yaptigim plan dogrultusunda dgrencinin seviyesine gore
sinav uyguluyorum. Ders i¢inde gorsel anlatima uygun sorular ve en basit seviyede sorulari

Ogrenciye soruyorum.”

“Kaynaklarda bulunan 6l¢me degerlendirme materyalleri kullanilabiliyor.”
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“Hazirladigim BEP ¢ercgevesinde dlgme degerlendirme yapiyorum.”
“Genelde kontrol listesi ve gdzlem formu.”

3. Ozel Gereksinimli Ogrenciler I¢in Coktan Se¢meli Smav Uygulandigini ifade Eden

Cevaplar

“Test, bosluk doldurma, eslestirme, okudugunu anlama gibi yontem ve teknikleri

kullanmaktayim.”

“Coktan se¢meli sorular1 kullaniyorum. Bunun yaninda bosluk doldurmali sorulara da yer

veriyorum.”
“Coktan se¢meli sinav”

4. Ozel Gereksinimli Ogrenciler Igin Farkli Bir Smav Uygulanmadigini Ifade Eden

Cevaplar

“Kurk bir kisilik siifta bir 6grencin var. Sinav sorularini hazirlarken daha kolay birkag
soru ekleyerek not sistemimi buna gore diizenledim. Sinifin diizeyi de buna uygundu.

Siniftan ayirmamaya ¢alistim.”

“Kullanmiyorum.”

“Diger 6grencilere uyguladigim yontemler. Ancak daha farkli degerlendiriyorum.”

“Diger 6grencilere uyguladigim ayni sinavi uygulamaktayim. Klasik sinav yapmaktayim.”

Cevaplar incelendiginde goriilecektir ki O0gretmenlerin bazilart 6zel sinav yapmamakta
bunun yaninda degerlendirirken diger Ogrencilerden farkli pozitif ayrimecilik yaparak
degerlendirmektedir. Biiyiik bir kism1 yazili ve sozlii sinav yapmakta bir kismi da goktan
secmeli sinavlara yer vermektedir. Baz1 6gretmenlerin 6zel bir smav yapmadigr diger
ogrencilere uyguladigi smavlarda ufak degisiklikler yaptigr goriilmistiir. Smiflarinin
kalabalik olusu ve bunun getirdigi 6zel sinav hazirlayacak zaman kalmamasi 6zel bir sinav

hazirlamalarindaki en 6nemli engeldir.

Formun yedinci sorusu “Ogrencileriniz Tiirkge dersinde en ¢ok basarryr hangi sinav
tiurtinde sagliyor? Bu sinav tiiriinde basarili olmasini neye bagliyorsunuz?” sorusudur.
Ogretmenlerin ikisi soruyu cevapsiz birakirken digerlerinin cevaplart su sekilde

gruplandirilabilir:

1. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Coktan Se¢meli Sorularda Daha Basarili Oldugunu

Ifade Eden Cevaplar
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“Test. Cok ¢aba harcamadiklarini diisiiniiyorum.”
“Coktan se¢meli sinavda. Hatirlamaya dayali oldugu i¢in daha basarililar.”
“Test. Yazma etkinliklerinden hoslanmamalarina.”

“Coktan se¢meli test sorularinda basarili oluyorlar. Bunun sebebi hem biitiin siklar

degerlendirebilme imkaninin olmas1 hem de sans basarisi.”
“Coktan secmeli. Ciinkii kafadan atma sans1 oluyor.”

“Test tlirinde hazirlanan sinavlarda. Dogru cevap segeneklerin iginde yer aldigindan

ogrenciler cevap seceneklerine baktiginda bildiklerini hatirlayabiliyorlar.”

“Test teknigiyle basarili oluyorlar. Diger segenekleri gormelerini kolaylastiriyor.”
“Test, siir ezberleme. Ilgiye ve sansa bagliyorum.”

“Gorsel igerikli sinavlar.”

“Seviyesine gore hazirlanmis ¢oktan se¢meli testlerde daha basarili olmaktadirlar. Bunu

siklar1 gordiiklerinde cevabi hatirlamalarina bagliyorum.”
“Coktan se¢cmeli sinav. Mevcut sistem.”
“Testte daha basarililar.”

“Coktan se¢meli, gorseli cok olan sinavlarda daha basarili oluyor; ancak sinav sorular1 ¢ok

basit oldugu siirece.”

2. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Yazili Sinavlarda Daha Basarili Oldugunu ifade Eden
Cevaplar

“Yazma tiirlinde sagliyor. Karigik islem gerektiren sorularda zorlaniyorlar. Tek soru tek

cevap daha basarili oluyor.”
“Klasik smav.”

“Klasik sinavlarda. Fakat ben 0zel smav yaptiZim icin tim soru sekillerini

orneklendiriyorum. Bunu ilgi ¢ekici olmasina bagliyorum.”

“Klasik smav tiiriinde basarili oluyorlar. Basarili olmalarin1 klasik smavda dogru ve
dogruya yakin cevaplarin olmasima bagliyorum. Ogretmen olarak degerlendirmeye daha

cok etki ettigim icin basarili olduklar1 da gegerli bir neden.”

67



3. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Sézlii Smavlarda Daha Basarili Oldugunu ifade Eden
Cevaplar

“Sozlii smavlarda daha basarili oluyorlar. Basarili olmalarimin sebebi ise sorularin
rahatlikla yonlendirilebilmesi. Ogrenci soruyu anlamadiginda 6gretmen farkli sekilde bir

daha sorabiliyor.”
“Sozli degerlendirmelerde daha basarili.”

“Daha c¢ok sozlii sorular sordugumda cevap alabiliyordum ancak yavaghgi sinifin

dagilmasina neden oluyordu. Ders disinda (tenefiislerde) konusmaya ¢alistim.”
“Sozli sinav”

4. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Hangi Smnav Tiiriinde Daha Basarili Oldugunun
Bilinmedigini Ifade Eden Cevaplar

“Tam olarak yiiksek basar1 saglandig1 bir sinav tiirii yok. Ikinci sinif seviyesinde yapilan
bir sinavdan 55 — 60 alabiliyorlar. Yaptigim sinavlarda biitlin soru tiplerini kullantyorum.

Dil bilgisi konularindan soru sormuyorum.”
“Bilmiyorum.”
“Ogrenciye gore degisiyor.”

Ogretmenlerin soruya verdigi cevaplar ii¢ sekilde toplanabilir: Birincisi yazili sinavlardur.
Bu sinav tiiriinde basarili olmalarinin nedeni 6gretmenlerin degerlendirirken dogru cevap
olmasa da dogru cevaba yakin oldugu icin verilen cevaba yine puan verebilmesidir. Ozel
gereksinimli 6grencilerin bagarili olduklar: ikinci smav tiirli s6zIii sinavlardir. Bu simav
tirinde basarili olmalart o6gretmen yardim ve destegine baglanmistir. Soruyu
anlamadiklarinda 6gretmen anlamalarin1 saglayacak sekilde soruyu tekrar sorabilmektedir.
Ozel gereksinimli 6grencilerin basarili olduklar iigiincii sinav tiirii ¢oktan segmeli test
sorularidir. Bu sinav tiiriinde basarili olmalari sans faktori ve siklar1 gordiiklerinde cevabi
hatirlamalarina baglanmistir. Sinav sisteminin ¢oktan secenekli sorulara agirlik veriyor
olmas1 0gretmenleri de bu alanda sorular sorarak degerlendirmeye sevk etmistir. Siklarin
hatirlatma etkisi ve sans faktorii 68rencilerin de en ¢ok bu sinav tiiriinde basarili olmasini
saglamaktadir. Bu cevaplarin disinda karma yapili sinav kullanildigin1 ifade edenler de
vardir. Farkli soru tarzlarinin kullanilmasi 6gretmenlerin konuyla ilgili bilgilerinin yeterli
olmadigin1 6zel gereksinimli 6grencilerin en azindan kendilerine kolay gelen sorular

yapabilmesini amagladiklarini géstermektedir.
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Goriismenin sekizinci sorusu “Ozel gereksinimli 6grencilerin akademik basarilarimi
artirmaya yonelik Onerileriniz nelerdir?” Bu soruya iki 6gretmen goriis bildirmemistir.

Diger 6gretmenlerin ise verdigi cevaplar su sekilde gruplandirilabilir:
1. Ozel Smiflarda Ozel Egitim Uzmanlarinca Egitim Verilmesini ifade Eden Cevaplar
“Farkl1 bir egitim almalilar.”

“Ozel gereksinimli 6grenciler bireysel egitim alirlarsa daha basarili olur. 4. simiftan sonra

mesleki yonlendirme yapilabilir. Mesleki yonlendirme yapilirsa hayatta daha basarili olur.”
“Onlar i¢in hazirlanan 6zel sartlardaki okul ve siniflarda egitim almalilar.”

“Kaynastirma egitiminin saati daha az, 6zel egitim almasi1 gereken saatlerin daha fazla

olmasi gerekir. Bu ¢cocuklarin 6zel ortamlarda, profesyonel ilgi gormesi daha uygun olur.”

“Okul disinda daha 6zel egitimler almalilar. Okulda aldiklar1 egitimler, onlarin basarili
olmasini saglayamayacaktir. Rehabilitasyon merkezlerinin artmasi ve daha kaliteli héle

gelmesi lazim.”

“Bu Ogrencilerin kendi seviyelerine uygun simiflar olusturularak egitimlerinin uzmanlar

tarafindan verilmesi akademik basarisinin artmasina yardimeci olur.”

“Bu ogrencilere uygun smif ortami ve uzman oOgretmenlerin milli egitim tarafindan

saglanmas1 gerekmektedir.”
“Alaninda egitim gormiis 6gretmenlerce egitim-6gretim gormeleri.”
“Ozel egitim. Ogrenciye 6zel 6gretmen.”

“Ozel egitim ‘egitim’ini almis dgretmenlerin ve uzmanlarin kendileriyle ilgilenmeleri

lazim. Profesyonel destek olmadan yiiriimez.”
“Konu ile ilgili uzman kisiler vasitasiyla hizmet ici kurslarin verilmesi gerekmektedir.”
“Ayr bir okulda egitim gormelerini, bu isin uzmanlar tarafindan egitilmelerini isterim.”

“Kaynastirma egitiminin olmamas1 gerektigini diisiiniiyorum. Ozel egitim dgrencileri bir

sinifta toplanmal1.”
“Okullarda bu konuda uzman kisilerin bulunmasi gerekir.”

“Onlarla bire bir ilgilenecek ek uzmanlara ihtiya¢ var. Duyu organlarmi daha ¢ok

kullanabilecegi faaliyetlere yer verilirse basarilari artacaktir.”
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2. Kaynastirma Siniflarinda Ek Zaman ve Cabayla Egitim Almasini ifade Eden Cevaplar

“Kaynastirma egitiminin olmamas1 gerektigini diisiiniiyorum. Ozel egitim dgrencileri bir

siifta toplanmali.”

“Ders saatlerinin disinda okuma ve yazma becerilerini tesvik edecek 6zel egitimlerinin

devam etmesi gerektigini diigiiniiyorum.”

“Ozel gereksinimli 6grenciler, sinif mevcutlart az olan smiflarda egitim gormeliler. Smiflar
kalabalik, bir de 6zel gereksinimli &grencileri simif arkadaslari desteklediginde daha

basarili oluyorlar.”

“Daha ¢ok sosyal hayatta karsilastiklari sorunlar1 ¢ozmeye yonelik bilgiler 6gretilmeye

caligilmali.”

“Ogretmenlere bu konuda egitim verilmeli. Her kaynastirma 6grencisinin simif ortamina
uyum saglayamayacagi g6z Oniinde bulundurulmali. Bazi 6grenciler sinif ig¢inde cok

zorlaniyor ve 6gretmen ile 6grenciler tarafindan dislantyor.”

“Aileyle is birligi yapilarak ¢caligmalarin arttirilmasi. Seviyeye uygun ¢alismalar ve RAM
ile is birligi.”

“Hazir bulunugluk diizeyi iyi belirlenebilmeli ve bununla ilgili uzman kisilerce
bilgilendirme ve destek daha cok saglanabilmeli. Egitim-6gretim yili boyunca belli
araliklarla bu 6grenciler i¢cin bu alanda uzman kisilerce egitim ve kontrol yapilarak

ogretmenlere de bu konuda destek olunabilir.”

“Ozel bir smifta kendi diizeyindeki 6grencilerle belli bir seviyeye ulastiktan sonra

kaynastirmaya ge¢meli bence.”
“Destek odalar1 sart. Buradaki egitim, uzman 6gretmenlerce verilmeli.”

“Kaynastirma Ogrencileri i¢in 06zel egitim programi hazirlanmali ve kararhilikla

uygulanmali.”
“Drama teknikleri”

Ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde bir kisminmn kaynastirma egitimini
desteklemedigi ve 6grencilerin tamamen ayr1 bir sinifta uzmanlar tarafindan yetistirilmesi
gerektigi diislincesini tagidiklarr gortilmektedir. Biiyiik ¢ogunlugunun ise bu 6grencilerin
akranlariyla ayni ortamda egitim almalarmin yaninda onlara uzmanlar tarafindan uygun
yontem ve tekniklerle ek zaman ayrilmasi ve bire bir ilgilenilmesi diisiincesinde olduklari
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anlasilmaktadir. Ogrencilerin akranlariyla birlikte olmasinin yaninda onlarla bire bir
ilgilenilecek bir ortamda bulunmalar1 da gereklidir. Sosyal uyum i¢in normal simniflarda
bulunmalar1 oldukga faydalidir. Ancak O6zellikle bilissel yonden bu 6grencilerin uzman

yardimi aldig1 kendileri i¢in olusturulan siniflarda da zaman gegirmeleri bir zorunluluktur.

Goriismenin dokuzuncu sorusu “Kaynastirma egitimiyle ilgili okulunuzda ve smifinizda
yasadiginiz sorunlar nelerdir?” sorusudur. iki 6gretmen goriis bildirmemistir. Diger

ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar su sekilde gruplandirilabilir:

1. Kaynastirma Egitimiyle ilgili Sorunun Vakit Yetersizliginden Kaynaklandigim Ifade

Eden Cevaplar
“Rehberlik servisi etkin olmayan okullarda bu tiir 6grenciler gormezden geliniyor.”

“Simiflarin fiziksel ortami kaynastirma ogrencileri i¢in uygun olmadigindan 6grencilerle

0zel olarak ilgilenebilecek zaman bulamiyorum”
“Yagitlarryla uyumlu degiller. Zaman ayiramiyorum. Ogrenci pasif kaliyor.”
“Kaynastirma 6grencilerine ayrica 6zel zaman ayiramiyoruz.”

“Ogrencinin hangi diizeyde gereksinimi oldugunu bilmiyorum. Ona ek zaman

aylramiyorum.”

“Vakit sikintis1. Bu 6grencilere ayrilan vakitler kisitli kalmaktadir.”

“Yeteri kadar ilgilenemiyorum.”

“Yeterli zaman ayiramamak.”

“Kaynastirma 6grencilerine ne yazik ki sinif ortaminda yeterli zaman ayrilmiyor.”
“Bu sene bir sorun yasamadim. Genelde uyum sorunu ve zaman problemi yasiyorum.”

2. Kaynastirma Egitimiyle ilgili Sorunun Fiziki Yetersizlikten Kaynaklandigini Ifade Eden
Cevap

“Fiziki yetersizlik, uzman eksikligi.”

3. Kaynastirma Egitimiyle Ilgili Sorunun Ozel Gereksinimli Ogrencilerin TEOG Sistemine

Dahil Edilmesi Olarak ifade Edilen Cevap

“Kaynastirma Ogrencilerinin her smifta birden fazla olmasi, genellikle arka siralara

oturtulmasi ve TEOG sistemine dahil edilmeleri baslica sorunlar arasinda.”
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4. Kaynastirma Egitimiyle Ilgili Sorunun Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Uyum Problemi
Oldugunu Ifade Eden Cevaplar

“fleri derece kaynastirma olan dgrenciler dersin islenisini aksatmaktadir.”
“Sinifa uyum ve siifin 6grenciye uyumu sorunlar olusturabiliyor.”

“Bu 6zellige sahip 0grencilerin sinifta dikkati dagitmasi.”

“Okulun ve sinifin diizeninin bozulmasi baslica sorun benim igin.”

“Normal 6grenci seviyesinde ders islemenin 0zel egitime muhtag 6grenciye zuliim gibi

gelmesi c¢ok tiziicli. Entegre olamamalar1 vicdan azabi gekmeme sebebiyet veriyor.”
“Ogrenci ¢abuk sikildig1 i¢in diger 6grencilerin motivasyonunu ve dikkatini etkiliyor.”

“Diger 6grencilerin kaynastirma egitimi alan 6grencileri aralarina katmamalar1 ve rencide

etmeleri.”

“Arkadaslariyla uyumsuzluk, sinif seviyesinin altinda kalmalari, ders esnasinda istemsiz

hareketlerde bulunmalari, diger 6grencilerin kaynastirma 6grencilerini kabul etmemesi.”
“Diger 0grencilerin dinlemesini engelliyorlar. Sinif yonetiminde sorun yastyorum.”

“Siif arkadaglarinin kaynastirma egitimi alan 68renciyi kiigiimseme, agagilama ve dalga
geeme gibi davranislart goriilmekte. 7 ve 8. Smiflarda kotii davranis ve arkadaslari

tarafindan yonlendirilme egilimi gosterir. Dersin huzurunu bozmaktadir.”

“Ozel gereksinimli ogrencileri arkadaslar1  yonlendiriyor. Olumsuz  davranislar
sergilemeleri i¢in ugrasiyorlar. Baskalarina zarar verme, dalga ge¢cme, bagirma gibi

davraniglar sergilemelerini istiyorlar.”

“Kaynastirma ogrencileri diger 6grenciler tarafindan dislaniyorlar. Uyumlu olmalar1 da

yetmiyor. Okuma ve yazmadaki problemleri digerlerinin dislanmasina neden oluyor.”
“Siifa uyum saglamamalar1.”

Cevaplar incelendiginde en 6nemli sorunun 6zel gereksinimli 6grencilerin sinifla uyumlu
olamamalarindan kaynaklandigi goriilmektedir. Bunun yaninda akranlarin olumsuz
yonlendirmesi de sorun olusturmaktadir. Diger sorun sinifin fiziki agidan uygun olmamasi
ve kalabalik olusudur. Tiim bu sorunlar egitim ve Ogretimi ciddi anlamda olumsuz
etkilemektedir. Ozel gereksinimli 6grencilerin TEOG’a dahil edilmesi ve akademik bagar1

beklenmesi kaynastirma egitiminin amaciyla celiski gostermektedir. Onceligin sosyal

72



uyumdan akademik bagartya kaymast 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zyeterlik algilarim
diisiirecek Ogretmenlerin de bu cocuklara bakis acilarimi kétiilestirecektir. Milli egitim

anlayisinin bir an 6nce bu konuda degismeye ihtiyaci vardir.

Gériismenin onuncu sorusu “Ozel gereksinimli 6grenciler hangi becerilerde ne tiir

sorunlar yasiyor?” sorusudur. Ogretmenlerin cevaplari su sekilde gruplandirilabilir:

1. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Dil Becerilerinde Zorlandigini Ifade Eden Cevaplar
“Okudugu bir metni kars1 tarafa aktarma konusunda problem yasiyorlar.”

“Konusma, yazma, okuma becerilerinde sikintilar belirgin goriiliiyor.”

“Dinleme ve anlamada sorunlar yasiyorlar. Dikkat dagimikligi nedeniyle dinlemek

istemiyorlar.”
“Anlama ve kendini ifade etme.”
“Yazma, okudugunu anlama.”

“Biligsel beceri gerektiren (dil bilgisi, yogun olusturulmus metinler) konularda yardime1

olamiyorum.”

“Okuma ve yazma konusunda sikintilar yasamaktadir. Ogrenciler okuyamamakta, harfleri

tantyamadig1 veya karistirdig1 i¢in yazi yazamamaktadir.”
“Konusma ve ifade etme yetenegi sikintilidir.”
“Konusma ve yazma.”

“Konusma ve yazmada daha ¢ok sorun yastyorlar. Bunun yaninda okumada da sorun

yasamaktalar. Telaffuz sorunu en belirgin sorunlardan biri.”

“Yazma ve okuma.”

“Ozellikle okudugunu anlama becerisi ve yazma becerisinde sorun yasaniyor.”
“Kavramada, derse katilimda sorun yasiyor. Okudugunu ifade etmede zorlaniyor.”
“Okuma, daha ¢ok yazma, dil becerileri, yorumlama.”

2. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Akademik Derslerde Zorlandigim ifade Eden Cevaplar
“Akademik derslerde basarisiz oluyor. Arkadaslik iliskilerinde sikint1 yasiyor.”

“Akademik derslerde basar1 gOsteremiyor. Arkadaslariyla grup olusturmakta
zorlaniyorlar.”
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“Biligsel beceriler ortak sorun.”
3. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Sosyal Uyumda Zorlandigini ifade Eden Cevaplar
“Okul ortamina uyum.”

“Samimi arkadasliklar kuramiyorlar. Ders notlarini tutmada yeterli beceriye sahip degiller.

Kendilerini ifade etmede ¢ekingen davrantyorlar.”
“Kendisini ifade etmekte ve sosyal olarak iletisime gegmekte sikintilar yagamaktadir.”
“Arkadaglariyla grup olusturma ve grup etkinliklerine katilmama, ¢ekingenlik.”

“Oncelikli olarak kendilerini ifade etmede zorlandiklarin1 ve arkadas ortaminda iletisim

sorunlar1 yasadiklarini1 gézlemliyorum.”

“En biiyilk sorunlar1 sosyal boyutta oluyor. Sinifa uyum saglayamiyorlar, arkadaslari

tarafindan dislaniyorlar.”

“Akranlar1 ile uyum konusunda daha ¢ok problem yasaniyor. Bazi O6grencilerde okul

kurallarina uyum konusu ile ilgili becerilerde sorunlar olabiliyor.”
“Uyum sorunu yasiyor.”
“Sinif kurallarina uymama, ders esnasinda farkli yerlere algisinin kaymasi.”

Cevaplar incelendiginde 0zel gereksinimli &grencilerin en biiylik sorununun sosyal
anlamda yani duyussal yonden oldugu goriilmektedir. Sinifa uyum ciddi derecede zordur
bu ogrenciler i¢in. Dil becerilerinden okuma ve yazma ise zorlandiklar1 diger alandir.
Okuma, diger becerilerin gelismesi igin ©nemli bir beceridir. Ozel gereksinimli
ogrencilerin okuma becerisindeki basarisizligi diger alanlarda da basarisizliga neden
olacaktir. Ogretmenlerin de ifade ettigi gibi dil becerilerinde zorlandiklar1 diger alan yazma
becerisidir. Okuyamamak, anlamayi; yazamamak ise anlatmay1 giiclestirir. Bu alanlarda

ogretmenlerimizin ek zaman ayirip 6grencilerini asgari diizeye ¢ikarmasi sarttir.

Goriismenin on birinci aym1 zamanda son sorusu “Ozel gereksinimli 6grencilerin dil
becerilerindeki sorunlar1 asmak igin ne gibi ¢aligmalar yapiyorsunuz?” sorusudur. Ug
Ogretmen gorlis belirtmemistir. Diger 6gretmenlerin verdikleri cevaplar su sekilde

gruplandirilabilir:

1. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Dil Becerilerindeki Sorunlarmn Okuma Calismalar

Yoluyla Asilmaya Calisildigini ifade Eden Cevaplar
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“Kitap okuma ¢aligmalar1.”

“Ders sirasinda onlara 6zel gorev ve sorumluluklar veriyorum.”

“Gorsel okuma, kelime oyunlari, basit kart oyunlari...”

“Sesli okutma ve istenilen bir konuda yazma c¢aligmasi yani serbest yazma yaptirtyorum.”

“Kitap okutuyorum ve basarabilecekleri sosyal gorevler veriyorum. Smif genelini

ilgilendiren sorumluluklar vermek de gayet etkili oluyor.”

“Seviyesine uygun kitap okutma, basit kelimeler vererek ciimle olusturma, smif icinde

konugmasini saglayarak.”

“Derste soz hakki vererek derse katilmasini sagliyorum. Kitap okutarak dil becerilerinin

gelismesini saglamaya calistyorum.”

“Okuma”

“Ogzel ilgilenme, seviyesine uygun metin okutma.”
“Ozel ilgilenme, seviyesine uygun metin okutma.”

2. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Dil Becerilerindeki Sorunlarin Konusma Calismalar

Yoluyla Asilmaya Calisildigini ifade Eden Cevaplar

“Daha ¢ok s6z vermeye calistyorum. Yanlis da olsa cevap vermeleri igin

cesaretlendiriyorum.”

“Oncelikle konusma, dinleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikleri yapmaktayim.

Daha sonra diger becerileri vermeye ¢alismaktayim.”
“Konusma ¢aligmalar yaptirtyorum.”
“Onlar1 daha fazla konusturmaya, daha ¢ok kitap okumaya yonlendiriyorum.”

“Ogrencilerden (akranlarindan) diizenli olarak konusmalarin1 ve smifta gegen bir konu

hakkinda goriislerini bildirmesini istiyorum.”
“Siir ezberletme, hikdye anlattirma, drama etkinlikleri.”

3. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Dil Becerilerindeki Sorunlarin Uzman Yardimi Yoluyla

Asilmaya Calisildigini Ifade Eden Cevaplar

“Uzmana yonlendiriyorum.”
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4. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Dil Becerilerindeki Sorunlar igin Yeterince Bir Sey

Yapilamadigini ifade Eden Cevaplar

“Sorunlarin1 agsma diizeyinde ¢alisma yapilabilecek zaman ve ortam maalesef yapilamiyor.
Smif mevcutlar1 ¢ok yiiksek oldugundan her 6grenciye ve 6zel gereksinimli dgrenciye

bireysel olarak ayrilabilecek siire maalesef ¢cok kisitli.”

“Ozel smav ve bir iki amatdrce egitsel oyun disinda higbir sey...”
“Diger 6grencilerimden genellikle zaman ayiramiyorum.”
“Ogrenci devamsiz oldugundan ¢ok fazla bir araya gelemedik.”

“Daha basit, daha ilgi c¢ekici metinler kullanilabilir ama ben farkli caligmalar

yapamiyorum.”

“Kirk ¢ kisilik smifta buna zaman ayirmak miimkiin degil ki. Yazma ve okuma
becerisinin Once yeterli diizeyde olmasit gerekiyor. Ama bu 6grencimizin ancak sozlii ifade

yetenegini gelistiren okuma becerisini destekleyen ¢alismalar yapabiliyoruz.”
“Yapmiyorum.”

Cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin bir kisminin ek bir ¢alisma yapmadig: biiyiik bir
kisminin da okuma ve konusmasii gelistirici etkinliklere yer verdigi goriilmektedir.
Drama etkinligine yer vermeleri de yine konugma becerisini gelistirmeye yonelik
caligmalar arasinda sayilabilir. Az da olsa uzman yardiminin alinarak dil becerisindeki
sorunlarin asilmaya ¢alisildign da cevaplardan anlagilmaktadir. Ogrenci seviyesine uygun
sesli kitap okutma, kiiclik sorumluluklar verme hem sosyal hem de biligsel yonden

ogrencilerin gelismesini saglayacaktir.
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BOLUM5

SONUC VE ONERILER

5. 1. Sonug

Kaynastirma konusu Tiirk¢e egitimi alaninda ihmal edilen konulardan biridir. Konuyla
ilgili arastirmalar incelendiginde bu sonug agikca goriilmektedir. Ogretmenlere uygulanan

anket sonucunda su verilere ulagilmistir:

Analiz sonuclaria gore; kaynastirma egitiminin geneli ile alt boyutlardan mesleki gelisme
alt boyutu katilim diizeyi ortalamasi cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik gosterirken
(p<0,05), diger alt boyutlar ile 6zel gereksinimli 6grenciler ile ilgili ifadelerin geneli ve
bunun alt boyutlarina katilm diizeyi cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Kaynastirma egitimi geneli ve mesleki gelisme ile ilgili
ifadeler i¢in kadinlarin katilim diizeyi erkeklerin katilim diizeyinden anlamli derecede daha
fazladir. Diger alt boyutlara katilim diizeyi ise cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik

gostermemektedir. (p>0,05)

Kaynastirma egitimi geneli ile alt boyutlarina katilim diizeyi hizmet siiresine gére anlamli
dizeyde farklilk gdstermemektedir (p>0,05). Ozel gereksinimli grenciler ile ilgili
ifadelerin geneli ile ve alt boyutlarindan 6grenci gereksinimlerine 6zel ilgi, yas ve beceri
iligkisi hizmet siiresine gore anlamli diizeyde farklilik gostermezken, program yeterliligi
hizmet siiresine gore anlamh diizeyde farklilik gostermektedir (p<0,05).

10-20 yi1l aras1 hizmeti bulunan kisilerin program yeterliligi alt boyutuna katilim diizeyi, 5
yildan az hizmet siiresi bulunanlarin katilim diizeyinden anlamli derecede daha fazla iken,
diger gruplarin katilim diizeyi arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamaktadir

(p>0,05).

Yas ile dil bilgisi diizeyinin artmas1 ile beraber yasla konusma diizeyinin artis1 arasinda

pozitif yonlii %63 diizeyinde; yazma becerisi artisiyla pozitif yonlli %67,1 dizeyinde,
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okuma becerisi artigiyla pozitif yonlii %58,1 diizeyinde, dinleme becerisi artistyla pozitif
yonlii %56,5 diizeyinde bir iliski bulunmaktadir. Yani genellersek dil becerilerindeki

gelisme ile yas seviyelerindeki artisin yonii ayni dogrultudadir.

Bu ¢alismayla Tiirk¢e egitimi alaninda 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme

sonucunda ortaya ¢ikan sorunlar su sekildedir:

e Ozel gereksinimli 6grenciler hakkinda 6gretmenler yeterli bilgiye sahip degildir.
e Smiflar 6zel gereksinimli 6grenciler uygun degildir. Fiziki ag¢idan yetersizdir.

e Ozel gereksinimli dgrenciler, akranlariyla sosyal uyumda sorun yasamaktadir.

Tiirkce O6gretmenlerinden bir kismi kaynastirma egitimini desteklememektedir. Siniflarin
kalabalik olusu ve zaman sikintis1 istememelerinin altinda yatan sebeplerdir.
Ogretmenlerin biiyiikk bir kismi1 ise 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirilmasinin
yaninda uzmanlardan yardim alinmasinin yararli olacagini belirtmisleridir. Bu 6grencilere
normal egitimin yaninda 6zel zaman ayrilarak Ozel egitim Ogretmenlerince destek

olunmasini1 tavsiye etmislerdir.

Tiirkge Ogretmenlerinin biiylik bir kism1 kaynastirma egitimiyle ilgili hizmet i¢i eitim
seminerlerinde bilgi verilmedigini ifade etmislerdir. Ogretmenler en ¢ok yazili ve sozlii
sinavlar yaptiklarin1 belirtmistir. Bunun yaninda ¢oktan se¢meli smavlara da yer
verdiklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin bu smav tiirlerinde daha basarili olduklarmi
belirtmislerdir. Coktan se¢meli sinavlarda sans faktoriiniin ve siklara baktiklarinda cevabi
hatirlamalarinin basarilt olmalarint sagladigini ifade etmislerdir. Tiirk¢ce Ogretmenleri,
sOzIli sinavlarda Ogrenci cevaplayamadiginda oOgretmenin soruyu anlayacak sekle
doniistiirerek yeniden sorabilmesinin bagariyr artirdigini belirtmislerdir. Yazili sinavlarda
basarili olmasinin nedenini de 6gretmenin okurken pozitif ayrimcilik yapmasi olarak

belirtilmislerdir.

Ogretmenler 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik ozellikle gorselleri olan okuma
metinlerinden yararlandiklarini ifade etmislerdir. Hikaye tiirli en ¢ok yararlandiklar: tiirdiir.
Bunun yaninda kelime kartlari, yapboz, karikatiir ise yararlandiklar1 diger araglardir.
Ogretmenler dgrencilerin temel dil becerilerinden en ¢ok okuma ve yazma alanlarinda

zorluk yasadiklarini sdylemislerdir.
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Tiirkge 6gretmenleri 6zel gereksinimli 6grencinin 6zel gereksinim durumlarinin daha ¢ok
dogustan kaynaklanan nedenlere bagli oldugunu belirtmistir. Bir kisminin gereksinim
durumu hem dogustan hem de ailesinin yanlis tutumlarindan kaynaklanmaktadir.

5. 2. Oneriler

Ozel gereksinimli dgrenciler akranlarindan biraz daha fazla ilgi ve zamana ihtiyag
duyarlar. Akranlartyla bir arada olmak onlar i¢in olumlu bir etkiye sebep olurken uzman
destegi alinmadig takdirde olumsuz bir sonu¢ doguracaktir. Oncelikle dgrencilerin okula
basladiginda seviyelerinin belirlenmesi ve 6zel gereksinim durumlarinin tespit edilmesi
gereklidir. Daha sonra gereksinim seviyesine gore kaynastirma yapilmali belli zamanlarda

uzman dgretmenler yardimiyla ek siire ve firsat verilmelidir.

Ogretmenler, ozellikle duyu organlarma hitap eden gorsellerden seslerden
yararlanilmasinin iyi olacagini ifade etmislerdir. Gorsel okuma ve drama tiim 6grencilerde
oldugu gibi 6zel gereksinimli dgrenciler icin de olduk¢a yararli olacaktir. Ogrencilere
uygulanacak etkinliklerin eglendirici yanlarinin olmasi da onlart motive etmesi acisindan
onemlidir. Genel olarak konuyla ilgili dneriler bu sekilde ifade edilmekle birlikte asagida

alt bagliklar halinde kisi ve kurumlara onerilerde bulunulmustur.
Tiirkge 6gretmenlerine ve konuyla ilgilenenlere bazi dneriler su sekilde ifade edilebilir:

e Ozel gereksinimli 6grencinin gereksinim durumu hakkinda okul ydnetiminden bilgi
alinmali ve 6grencinin ihtiyacina gore bir egitim programi hazirlanmalidir.

e Ozel gereksinimli &grencilerin de katilabilecegi ¢oklu duyu organlarinm
kullanildig: etkinliklere yer verilmelidir.

e Ozel gereksinimli dgrenciler icin rehberlik 6gretmeni ve dzel egitim dgretmeninden
yardim alinarak is birligi icinde caligilmalidir.

e Ozel gereksinimli grencinin sinifa uyumunu kolaylastiracak drama, miinazara gibi
konusmaya dayal etkinliklere yer verilmelidir.

e Oyun Kkartlari, bulmacalar, resimler, hikdye kitaplar1 gibi materyallerden
yararlanilmalidir.

e Ozel gereksinimli Ggrencinin sinif kurallarina uymasi icin kiigiik odullerden
yararlanilmalidir. Yildiz, hediye kartlari, “aferin” yazilar1 O6grencinin dogru
davranigi sergilemesine yardimei olacaktir.

e Ozel gereksinimli &grencilerin seviyesine uygun program hazirlanmali ve bu

programa uygun sinav uygulanmalidir.
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Milli Egitim Bakanligi’na su 6nerilerde bulunulabilir:

Ozel gereksinimli Ogrenciler Temel Egitimden Orta Ogretime Gecis(TEOG)
sinavina dahil edilmemelidir.

Her derste oldugu gibi Tiirkge dersi i¢in de 6zel gereksinimli dgrencilere uygun
Ogretim programlar1 hazirlanmalidir.

Ogretmenlere o6zel egitim ve kaynastirma konusuyla ilgili hizmet igi egitim
seminerleri verilmelidir. Bu seminerlerin bir giinliik degil de belirli periyotlarda
devam etmesi saglanmalidir.

Okullarda kaynak odalarin ve her okulda en az bir 6zel egitim dgretmeninin olmasi
i¢in gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Asil onceligin sosyal uyum oldugu unutulmamali onlarin akademik basarilarini
artirmak asil amag haline getirilmemelidir.

Ozel gereksinimli &grenciler igin Slgme degerlendirme uzmanlarindan yardim
alinarak Ornek sinavlar hazirlanmali ve sinif seviyesine gore ayrilarak internet

ortamina kaydi saglanmalidir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin aileleri i¢in su nerilerde bulunulabilir:

Cocuklariyla bire bir ilgilenmeli onlarin hem bedensel hem de ruhsal ihtiyaglarini
gidermelilerdir.

Cocuklariyla hikaye kitaplar1 okumali onlarla sik sik sozli iletisime gecemeye
calismalilardir.

Cocuklarinin ihtiyacin1 daha iyi anlayabilmek i¢in okulla ve rehberlik aragtirma
merkezleriyle is birligi icinde olmalilardir.

Cocuklarini diger akranlariyla kiyaslamamali onun “6zel” birey oldugunun farkina

varmalilardir.
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EKLER
Ek 1: Anket

TURKCE OGRETMENLERININ KAYNASTIRMA EGITIMIYLE ILGILi
DUSUNCELERINI VE OZEL GEREKSINIMLi OGRENCILERE ILiSKIiN
DEGERLENDIRMELERINIi OGRENMEYE YONELIK ANKET UYGULAMASI

Degerli meslektasim,

Gazi Universitesi Gazi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dalinda “Tiirkce Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimiyle lgili Diisiinceleri Ve Ozel
Gereksinimli Ogrencilere iliskin Degerlendirmeleri” adl1 tez ¢calismami ayn1 zamanda bir
Tiirkge Ogretmeni olarak yiirlitmekteyim. Kaynastirma egitimiyle ilgili ve 0zel
gereksinimli 6grencilere yonelik uygulamalar her derste oldugu gibi Tiirk¢e dersleri i¢inde
Oonem tasimaktadir.Bu ¢alismanin amaci, Tiirkge 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik disiincelerini belirlemek ve elde edilen sonuglarla egitimin daha verimli hale
gelmesini saglamaktir.

Vereceginiz cevaplar bilimsel verilere ulagsmak icin kullanilacakve anket
sonuglariniz izniniz olmaksizin kimseye verilmeyecektir. Gegerli ve giivenilir bilgiler elde
edebilmemiz i¢in sorularin timiinii okuyup cevaplamanizi bekliyorum. Gosterdiginiz ilgi

ve katilimlarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Yrd. Dog. Dr. Ozlem BAYRAK COMERT Arzu KAYA

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Gazi UniversiGazi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ogretim Uyesi Tiirkce Egitimi Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi

(Tez Danismani) Tiirkce Ogretmeni

arzukaya0O8@windowslive.com
05383289009
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KiSISEL VE MESLEKIi SORULAR( 1. BOLUM)

1. Gorev yaptigimiz merkez ilge:
2. Calistigimiz Okulun Adi:
3. Cinsiyetiniz:

Kiz() Erkek()

4. Mezun oldugunuz okul tiirii
a. Lisans () b. Yuksek Lisans() c. Doktora()

4. Mezun oldugunuz bolim:

a.Tiirkge Ogretmenligi( )
b.Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi( )

c.Tirk Dili ve Edebiyati ( Fen-Edebiyat Fakultesi)( )

5. Hizmet slireniz:

a.Syildanaz () b.5-10yil () ¢10-20y1l ()  d.20 yil veiistii ()
6. Haftalik ders saatiniz:

a.15-20saat () b.20-25saat() c.25saat ve Ustl ()

2.BOLUM

Asagidaki sorulara size uygun cevabi veriniz.
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Kaynastirma Egitimiyle Tlgili Diisiinceleriniz

= £
= 2 E | € =
@5 |8 S| E | & E
x > 2> = o | o X oS
= E £ ° = | = = =
S E | = £ = | = £ £
8 £ = 2 5| = 8 =
XY X N Mo | M A~
Kaynastirma egitimiyle ilgili yeterli bilgim bulunmaktadir.
Kaynastirma egitimiyle ilgili liniversite egitimim sirasinda
egitim aldim.
Ogretmenligim déneminde kaynastirma egitimiyle ilgili
hizmet i¢i kurs aldim.
Kaynastirma egitimi kapsamina giren 6grencilerimin hangi
biligsel yeterlilikte oldugunu biliyorum.
Kaynastirma egitimi kapsamina giren 6grencilerimin hangi
duyussal yeterlilikte oldugunu biliyorum.
Kaynastirma egitimi kapsamina giren 6grencilerimin hangi
psikomotor yeterlilikte oldugunu biliyorum.
Kaynastirma egitimiyle ilgili kitaplar okurum.
Kaynastirma egitimiyle ilgili dergiler okurum.
Kaynastirma egitimiyle ilgili makaleler okurum.
Kaynastirma egitimi i¢in smiflarimiz fiziki imkanlar
acisindan uygundur.
Ozel Gereksinimli Ogrencilere liskin Degerlendirmeleriniz = =
£ | E E | E £
[P IS <) - = v =
x = 2 - X 3
£ £ |2Z|f E%
8 = = 23 | = 3=
X N X | XM X
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Turkce derslerinde 0zel gereksinimli dgrencilerime ayri olarak
hazirlanmis sinav yapryorum.

Tiirkce derslerinde 6zel gereksinimli 0grencilere ayrica zaman
aylirtyorum.

Ozel gereksinimli dgrencilerin yas seviyeleri arttikca dil bilgisi
konularini 6grenme diizeyleri artmaktadir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin yas seviyeleri arttikca konusma
beceri diizeyi artmaktadir.

Ozel gereksinimli grencilerin yas seviyeleri arttikca yazma
beceri diizeyi artmaktadir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin yas seviyeleri arttikca okuma
beceri diizeyi artmaktadir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin yas seviyeleri arttikca dinleme
beceri diizeyi artmaktadir.

6. 7. ve 8. Smiflar i¢in hazirlanan Tirk¢ce Egitimi
Programi’ndaki dinleme egitimi boliimii kazanimlarimi 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in yeterli buluyorum.

6. 7. ve 8. Smiflar igin hazirlanan Tiirk¢e Egitimi
Programi’ndaki okuma egitimi boliimii kazanimlarin1 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in yeterli buluyorum.

6. 7. ve 8. Smiflar igin hazirlanan Tiirkge Egitimi
Programi’ndaki konugma egitimi boliimii kazanimlarim &zel
gereksinimli 6grenciler i¢in yeterli buluyorum.

6. 7. ve 8. Smiflar icin hazirlanan Tiirkce Egitimi
Programi’ndaki yazma egitimi bolimii kazanimlarini 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in yeterli buluyorum.

6. 7. ve 8. Smiflar igin hazirlanan Tiirk¢e Egitimi
Programi’ndaki 6gretim yontem ve teknikleri 6zel gereksinimli
Ogrenciler i¢in yeterli buluyorum.

6. 7. ve 8. Smiflar icin hazirlanan Tiirkce Egitimi
Programi’ndaki 6l¢me ve degerlendirme yontem ve tekniklerini
6zel gereksinimli 6grenciler i¢in yeterli buluyorum.

EK 2: Goriisme Formu

TURKCE OGRETMENLERININ KAYNASTIRMA EGITIiMIYLE iLGILi
DUSUNCELERINIi VE OZEL GEREKSINiMLi OGRENCILERE iLiSKiN
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DEGERLENDIRMELERINIi OGRENMEYE YONELiIiK OGRETMEN GORUSME
FORMU

1. Kaynastirma egitimi ve 6zel gereksinimli dgrencilerle ilgili lisans egitimi doneminde
ders aldiniz m?

a. Evet () b. Hayir ()
EVET ise;
Bu derste hangi hususlara yer verildi?

2. Kaynastirma egitimi ve 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili hizmet i¢i egitim aldiniz m1?

a.Evet() b.Hayir( )
EVET ise ;
Bu egitimi nerede aldiniz? ....ceceeviuiieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiennen

Bu egitimi kim verdi?

3.Tiirkce dersinde 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik kullandiginiz materyaller var m1?
Varsa nelerdir?

4. Kaynasgtirma egitimi kapsamina giren Ogrencinizin biligsel, duyussal ve psikomotor
yonden 6zel gereksinim durumu ne diizeydedir?

5. Ozel gereksinimli 6grencilerinizin gereksinim durumlar1 dogustan nu yoksa sonradan

yasanan bir olaydan mu1 kaynaklaniyor?
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6. Ozelgereksinimli dgrencileri degerlendirirken hangi 6lgme degerlendirme yontemini

kullaniyorsunuz?

7. Ogrencileriniz Tiirkge dersinde en ¢ok basariyi hangi sinav tiiriinde sagliyor? Bu sinav

turinde basarili olmasini neye baglyorsunuz?

8. Ozel gereksinimli 6grencilerin akademik basarilarini arttirmaya yénelik &nerileriniz

nelerdir?

9. Kaynastirma egitimiyle ilgili okulunuzda ve sinifinizda yasadiginiz sorunlar nedir?

10. Ozel gereksinimli 6grenciler hangi becerilerde ne tiir sorunlar yasiyor?

11. Ozel gereksinimli 6grencilerin dil becerilerindeki sorunlari asmak igin ne gibi ¢alismalar

yaplyorsunuz?
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EK 3: Ozel Gereksinimli Ogrencilere Tiirkce Dersinde Uygulanabilecek Teknikler
1. Kelime Bilgisini Gelistirmek I¢cin Uygulanabilecek Yéntemler

e Kelime bilgisi 6gretimi okuma dersinin icerigine dahil edilmelidir. Ogrencilere kelimeleri
adlandirmalar1 icin kokler ve ekler gibi kelime parcalarini kullanmalar1 6gretilmelidir.

e Ders Oncesinde Oncelikli olarak Ogretilecek birka¢ kelime belirlenmelidir. Okuma yaptiktan ve
kelimelerin anlamsal haritalarini hazirladiktan sonra kelimelerin anlamlar1 gézden gecirilmelidir.

e Ogrencilere 6grendikleri kelimeleri kullanabilecekleri birden fazla firsat yaratilmalidir. Kelimelerin
kelime bilgisine yerlesecek kadar iyi anlasilabilmesi igin siklikla {izerinden gecilmeli ve tekrar
yapilmalidir.

o Kelimelerin olast farkli tanimlarindan, anlatimlarindan dolay1r &grencilerin  tanimlamalari
anlayabilmesi, kelimelerle ilgili iyi bir kavramsal ve baglamsal kavrayisa sahip olmalarina bagldir.
Sadece sozliik kullanimi kelime bilgisi gelisimini desteklemekte etkin ve yeterli olmayabilir. Bu
nedenle sozliikten kelime anlamini bulma, diger stratejilerle birlikte kullanilmalidir.

e Ogrencilere anlami ¢ikarabilmeleri igin diger kelime bilgisi 6gretim teknikleri ile birlikte baglam
ipuglarin1 kullanma da o6gretilmelidir. Baglam ipuglari: tanim, yeniden ifade etme, zitlik ve

karsilagtirma olarak dérde ayrilir.(Giizel ve Doganay’dan aktaran Uslu ve Coruhlu, 2012, s. 42).
1. 2. Sézciik Avi

“Amag; 0zel 6grenme giicliigii ve dikkat eksikligi olan ¢ocuklarin isim, sifat ve
zamir konularii daha rahat ve eglenceli bir sekilde 6grenmelerini saglamaktir. Bu
etkinlik es anlamli ve zit anlamli kelimeler icin de olusturulabilir.”(Keskin &

Keskin, 2014, s. 29).
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Tablo 15

Sozciik Avi

A B E N ) M i M T U G u Z E E S I

S T U R K i Y E U z 0 K | S A N A

E L R G A G 1 E S K I I S S D | U
K A L 1 L O Y K 0] S B P | o E F Y
Y R A B | N A K N E E L ) U N Y U

( Keskin, A.,& Keskin, B. (Ed.). (2014). Ozel egitimde kaynastirma 6grencilerine etkinlik érnekleri. Samsun:

Yeni Samsun Gazetesi. s. 29).
Bulmacadaki isim, sifat ve zamirleri bulup lizerini ¢izin ve asagidaki yildizlara ait olan

sozciikleri yaziniz.
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Sekil 1

Yildizlar

( Keskin, A.,& Keskin, B. (Ed.). (2014). Ozel egitimde kaynastirma 6grencilerine etkinlik érnekleri. Samsun:
Yeni Samsun Gazetesi. s. 29).

1. 3. Ozel isim ve Cins Isim

Asagidaki sozctikleri tek tek inceleyiniz. Bazi kelimeler hem cins hem 6zel isim olarak
kullanilabilmektedir. Bu kelimeleri tespit ettikten sonra ciimle i¢inde kullaniniz.

Ornek: Bu kis ¢ok cetin gecti. Sinavda Cetin birinci olmus.
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Tablo 16

Ozel Isim — Cins Isim

Kitap Yaman Turk Onur Araba Ogretmen Fransa
Boncuk Bilye Kuzu Gl Okul Manav Ozgiir
Pazar Giines Oya Cetin Igne Metin Pamuk
Aydmn Nimet Tahta Karadeniz Arif Vatan Anitkabir
Damla Usak Nisan Yildiz Kutup Bardak Lale
Mars Agn Saray Ezgi Gonul Baris Karabag
Ordu Sultan Kizak Sevgi Eylul Tokat Irmak

(Keskin, A.,& Keskin, B. (Ed.). (2014). Ozel egitimde kaynastirma ogrencilerine etkinlik érnekleri. Samsun:

Yeni Samsun Gazetesi. s. 39).

2. Okudugunu Anlama Yontemleri

Anlama becerilerinden biri olan okuma &grencilerin pratik yaparak gelistirebilecekleri bir
alandir. Kendi basina gelistirebilecekleri gibi sinif i¢i etkinliklerle de gelismeye oldukca
aciktir. Ogretmenlerin belirli yonergeleri takip ettirmesi ¢ocuklarm okuma becerilerinin

daha hizli gelismesine yardimec1 olacaktir.
2. 1. Okuma Oncesi Kullanilan Okudugunu Anlama Stratejileri

Her eylemde oldugu gibi okuma c¢alismasinin da dncesi, sirasi ve sonrasi vardir. Okunacak
metinle ilgili 6grencinin hazir bulunusluk diizeyinin tespit edilip okumaya gudilenmesi

gereklidir. Yapilacak etkinlikler asagidaki gibi siralanabilir:

2. 1. 1. Metni Okumak i¢in Amac Olusturmak
Okunacak metne gore okuma sekli belirlenir. Metnin tiirline gére hizli m1 yavas mu; dikkat
ederek mi gozden gecirerek mi okunacagi belirlenir. Her eylemde oldugu gibi okuma
oncesinde de amag belirlenmelidir.

“Okuma amacimi belirlemenin yarar1 dnceden kazanilmig bilgileri canlandirarak metne
olan ilgiyi arttirmak ve anlama i¢in giidiillenmeyi saglayarak okuyucunu bilgiyi
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islemlemesini ve dolayisiyla da metni anlamasini kolaylastirmaktir.”(Uslu & Coruhlu,

2012, s. 43).

2. 1. 2. Metnin Icerigi Ile Tlgili Gecmis Bilgileri Harekete Ge¢irmek
Gegmis bilginin hatirlanmasi yeni 6grenilen bilginin daha iyi 6ziimsenmesine yardimci

olur. Ogrenci okudugu metinle ilgili bilgileri hatirlar ve yeni metne hazirlanr.

Gegmis bilgileri harekete gecirmek i¢in asagidaki yontemler onerilmektedir:

Beyin Firtinasi: metinden secilen bir kelime, bir ifade veya bir resimle ilgili akla gelen sdzcukleri ya da

fikirleri soylemektir.

Metnin Iceriginin ve Yapisimin Gorsellestirilmesi: Bu tiir bir calisma ile okuma 6ncesinde 6grencilerin

metnin icerigi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve metindeki 6nemli bilgi birimlerine dikkat etmeleri saglanir.

Metni Gozden Gegirmek: Uc asamada uygulanir. Birinci asamada 6grencinin metne ilgisi uyandirilir. Ikinci
asamada metnin konusu hakkinda kisa bir tartisma yapilir. Uglincii asamada ise dgrencilerin metni gdzden
gecirmesi istenir. Ogrenciler metni gdzden gecirirken metinde bulunan sekillere, resimlere, ana ve alt
basliklara, varsa ozet ifadelere bakmasi istenir. Gozden gecirme islemi bes dakikadan fazla olmamalidir.

(Uslu ve Coruhlu, 2012, s. 44).

2. 2. Okuma Sirasi Kullanmilan Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma esnasinda da anlamay1 kolaylastiran bazi uygulamalar vardir. Bu stratejiler hem

dikkati canli tutar hem de okumay1 verimli hale getirir.
Okuma esnasindaki stratejiler asagidaki gibi siralanabilir:

e Okunan bélimiin ana fikrini bulma,
e  Okuma 6ncesi yapilan tahminleri dogrulama ya da farklilagtirma
e  Okuma 0ncesi iiretilen sorularin cevaplarint metinde arama
e  Okunan bolum ile ilgili sorular tretme
e  Okunacak bolum ile ilgili tahminler yapma
e  Bosluklari metne gére doldurma(Uslu ve Coruhlu, 2012, s. 44).
2. 3. Okuma Sonras1 Kullanilan Okudugunu Anlama Stratejisi

Okuma etkinliginin amacina ulasabilmesi i¢in sonrasinda da bazi stratejilere uyulmasi

gerekir. Aksi takdirde yapilan etkinlikten tam bir verim alinamaz.

“Metni Ozetlemek, okunanlar {izerinde tartigmak, okunanlar ile ilgili soru iiretmek,

okunanlar1 anlatmak, okumadan oOnce yapilan tahminleri genisletmek, dogrulamak,
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yanlislar1 bulmak, metnin bilgi birimlerini gorsellestiren sematik diizenleyiciler hazirlamak

okuma sonrasinda uygulanabilecek stratejilerdir. (Uslu Ve Coruhlu, 2012, s. 45).

2. 3. 1. Bilinmeyen Sozciiklerin Anlamlarinin Tahmin Edilmesi
Kelime anlamlarini bulma etkinligi de okuma sonrasinda yapilan etkinliklerden biridir.
Yeni kelime 6grenme hem konugma dilini gelistiren hem de zihindeki kelime agina yeni
bir s6zcuk katarak dil diisiince arasindaki iliski hesaba katilirsa diisiince diinyasinin

gelismesine yardime1 olan bir etkinliktir.

“Ogrencilere okuduklar1 metinleri anlamalar1 i¢in metin icinde gegen bilmedikleri
sozciiklerin anlamlarini tahmin yiiriiterek, biitinden anlam ¢ikararak ya da metinde
bulunan gorsel materyalleri kullanarak anlayabileceklerini aciklamak gereklidir.”(Akay,

2015, s. 6). Bilinmeyen kelimelerin baglamdan hareketle anlamlar1 bulunmaya calisilir.

2. 3. 2. Soru Cevap Stratejisine Yonelik Etkinlik
Bir metnin ne kadar anlasildigi igerigiyle ilgili sorulan sorulara verilen cevaplardan
anlagilir. Ogrenciler kimi zaman metnin tamammm gozden gegirerek ve sentez yaparak

cevaplamaya ¢alisirken kimi zaman da metnin bir boliimiinden cevaplamaya ¢alisir.

“Bir metinde zorluk derecelerine gore; metinde cevabin dogrudan yazili oldugu ‘metinsel
acik sorular’, cevabi metinde bulunmasina ragmen Ogrenci tarafindan birlestirilmesi
gereken ya da neden sonug iligkisi kurularak cevaplanan ‘metinsel kapali sorular’ ve
metindeki bilgi ile kendi deneyimlerini birlestirmesi gereken ‘bilgi deneyim sorulart’
olarak ii¢ farkli tiirde soru sorulmaktadir.”( Akay, 2015, s. 7).

2. 3. 3. Oykii Haritas1 Olusturma
Oykiiyii tahlil etmeye yarayan yontemlerin basinda hikdye haritasi gelmektedir. Bu
haritayla 6grenciler bir kez daha metinle bas basa gelir. Metnin igerigini tahlil eder. iginde
gecen kahramanlari, yeri, hangi zaman dilimini anlattig1 haritalama yontemiyle belirlenmis

olur.

“Tiirk¢e dersinde okunan Oykiiyli dinleyerek anlama ve Oykii haritasi olusturma {izerine
calistlmistir.  Oykii haritasi, ogrencilerin okuduklar1 &ykiideki kahramanlari 6nem

derecesine gore siralamasina, Oykiiniin gectigi yeri ve zamam belirlemesine, dykiiniin
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onemli olaylarmi belirleyerek 6zetlemesine ve Oykiiniin ana fikrini belirlemesine firsat
saglayan bir etkinliktir.”(Akay, 2015, s. 8). Ogrencilere 6nceden dagitilmis Oykii
haritasinda hikdyede gegen kahramanlar, anlatilan olay, yer ve zaman gibi unsurlar yer alir.
Ogrencilerden bu bilgileri doldurmalari istenir. Boylece okuduklari1 metni daha iyi
anlamalar1 saglanir.

2. 4. Noktalama Isaretleriyle Ilgili Etkinlikler

Konugma dilindeki vurgu ve tonlamalar yaz1 dilinde noktalama isaretleriyle saglanir. Her
ogrenci gibi 6zel gereksinimli 6grencilerin de 6grenmesi gereklidir. Belli kurallar y1gin1

olarak 6gretmektense eglenceli sekilde 6gretmekte yarar vardir.

2. 4. 1. Adim Bul Etkinligi
Ogrenci oncelikle noktalama isaretlerini tanimalidir. Ogretmen dikte ¢alismasindan dnce
muhakkak noktalama isaretlerini tanitict etkinliklere yer vermelidir. Asagidaki gibi

etkinliklere yer verilebilir:
Asagidaki noktalama isaretlerinin adlarini yaziniz.(Keskin & Keskin, 2014, s. 37).

2. 4. 2. Hadi Tamamla
Ogrencilerin eksik ciimleyi anlam akigina gore tamamlayip sonuna uygun noktalama
isaretini koymas1 onun anlama diizeyini gostermesi agisindan dnemlidir. Ezberci degil yeni

durum olusturmasi bu etkinligin yararlarinin basinda gelmektedir.

Asagidaki ciimleleri tamamlaymiz. Sonlarina uygun noktalama isaretlerini koyunuz.

(Keskin & Keskin, 2014, s. 37).

Uc arkadas oKULAAN. ......o.uieei e



TUM OAeVISTIMI. ...t
Bukitabt nereden..........oooiuiiiiiii e
Otoblis saat KagGta. . ........ooiiiiiiii i
Deniz Kenarinda. ........ooeiiiiii i

2. 4. 3. Se¢ ve Koy
Ogrencilere bitmis ciimlenin sonuna hangi noktalama isaretinin koyulmasi gerektigini
kavratan etkinliktir. Noktalama isaretleriyle ilgili bilgiler verildikten sonra uygulamaya

yonelik bu etkinliklere yer verilebilir.

Asagidaki ciimlelerin sonuna uygun noktalama isaretlerini koyunuz. .(Keskin & Keskin,

2014, s. 37).

Glinlerdir beklenen yarigsma baglamisti
Kdye nereden gidilir

Sence kitap almali miyim

Bana dyle bagirma

Bana bir bardak su verir misin

Dikkat, kopek 1siracak

Hey, o benim ¢antam

2. 4. 4. Yanhsim Diizelt
Ogrencilerin daha iist diizeyde bilgisini 6lgmeye dayali bir etkinliktir. Once yanlis

diizeltilecek ardindan da dogrusu kullanilacaktir.

Asagidaki climlelerin bazilarinda noktalama isaretleri yanlis kullanilmistir. Yanlis

yazilanlarin altini ¢iziniz. Yanlarina dogru noktalama isaretini koyunuz. (Keskin & Keskin,

2014, s. 37).

Herkes burada toplanmalidir?
Sana soru sordular mi.
Dikkat, kopek 1siracak.

Eviniz gilizelmis.
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Imdat, yardim edin!
Sinifimiza silgi, tebesir, yazi tahtasi aldik.
Otobiise annem, babam, kardesim, ablam, agabeyim, ve ben bindik.

2. 4. 5. Konusma Isareti
Konugma isareti adindan da anlasilacag: tizere kullanim yerleri konugsmanin gectigi yerle

sinirlidir. Kullanim yerlerinin sinirli olusu 6grencilerin 6grenmesini de kolaylagtiracaktir.

(-)Konusma isareti nerelerde kullanilir?(Keskin & Keskin, 2014, s. 38).

Asagidaki fikrada konugma isareti konulmamistir. Sen tamamlar misin?
Nasrettin Hoca’ya sormuslar:

( )Diinya’nin ortasi neresidir?

Hoca, bulundugu meydani gostermis:

()Iste, tam burasi, demis.

Adam hayretle sormus:

() Nasil olur Hocam, burasi diinyanin ortast olur mu?

()Inanmazsan &l¢ de gor, demis Hoca.(Keskin & Keskin, 2014, s. 38).

2. 4. 6. Ben Noktalama Isaretiyim(Drama Yoluyla)
Cocuklar en iyi yaparak yasayarak Ogrenir. Drama yontemi Ogrencilerin derse aktif
katilimmi saglayan yontemlerin basinda gelmektedir. Ogrencilerin hayal diinyasini

besledigi icin hem biligsel hem de duyussal yonden oldukga gelistiren bir yontemdir.

1. Etkinlik drama seklinde planlanir. Smif ortaminda arkadaslariyla 6grenci drama
yaparak ders eglenerek 6grenmeye doniisiir.

2. Kartondan yapilan arabayla duraklarin bulundugu yoldan gitmeleri istenir.

3. Ug yerde bulunan duraklarmn isimleri okutulur. Ik durakta virgiil sembolii vardir,

sonra tabelayr ters g¢evirmelerini sOyleyerek Ogrenciye merak duygusu verilir.
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Tabelada bulunan agiklamada “Merhaba, ben virgiil duragiyim, gérevim es gorevli
sOzciikleri ayirmak onlarin arasinda bulunmaktir. Yolunuz bitmedigi i¢in son
duraga ulagsmaniz benim sayemdedir. Sizin yolunuzdaki gérevim climledeki isime
benzer.” yazar.

Ogrenciler diger duraga gelir. Bu durakta “Merhaba, ben soru duragiyim. Her seyi
sizin gibi merak ederim ve Ogrenmek isterim. Bu ylizden beni soru bildiren
ctimlelerde kullanirlar. Bakin simdi bir seyi merak ettim, siz nereye gidiyorsunuz?”
diye yazar.

Cocuklar yolu sonlandirmak icin son duraga yonelirler. Son duraktaki yazida
“Benim adim nokta duragidir. Ciimlelerin sonuna gelirim. Sizin yolunuz da
tamamlandi ve son buldu. Simdi sizin yolunuzu da bitirebilirim.” diye

yazar.(Keskin A.,& Keskin B, 2014, s. 64).
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