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Bu arastirmanin amaci, 7. smif 6grencilerinin okuma ve dinleme metinlerini yazili olarak
yeniden anlatma becerilerinin hangi diizeyde oldugunu tespit etmektir. Calismada, nicel
arastirma yontemlerinden biri olan korelasyonel (iliskisel) model kullanilmistir. Calismanin
aragtirma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde 7. sinifta 6grenimine
devam eden 202 ogrencidir. Arastirma grubunun tespitinde kolay ulasilabilir olma ve
uygulanabilirlik ilkeleri goz 6niinde bulundurulmustur. Calismada veri toplama araci olarak
Ogrenci bilgi formu, bir hikdye edici okuma metni, bir hikaye edici dinleme metni, bir
bilgilendirici okuma metni, bir bilgilendirici dinleme metni, Hikdye Edici Metinleri Yazili
Anlatma Puanlama Anahtari, Bilgilendirici Metinleri Yazili Anlatma Puanlama Anahtari,
yazili anlatim/anlatma formu, semantik farkliliklar 6l¢egi kullanilmigtir. Arastirma verileri;
betimsel analiz, bagimsiz 6rneklem t testi, basit korelasyon, Welch ve Brown-Forsythe
testleri, tek yonlii varyans analizi (one-way ANOVA), Mann Whitney U testi ve bagimli
orneklem t-testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici
ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yazili olarak yeniden anlatma toplam puanlari
ile cinsiyet, 5 ve 6. sinif Tiirk¢e dersi y1l sonu not ortalamasi, evlerinde onlara ait ders kitabi
disinda kitap bulunma durumu arasinda anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir. Arastirmada
ogrencilerin anne ve baba egitim diizeyine, kitap okuma sikligina, okuduklartyla ilgili
herhangi bir yere not alma veya yazi yazma sikligina, dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere
not alma veya yazi yazma sikligia gore yazili olarak yeniden anlatma toplam puanlarinin
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Arastirmada metin tiirleri agisindan hikaye edici
metinleri yazili olarak yeniden anlatma ortalama puanlar1 lehine anlamli bir farklilik
belirlenmistir. Okuma ve dinleme metinleri agisindan ise hem hikdye edici hem de
bilgilendirici tiirde yeniden yazili anlatma ortalama puanlarinin okuma metinleri lehine



anlamli olarak farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Aragtirmada 7. simif 6grencilerinin
okuduklart ve dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici metinler hakkindaki gortisleri
(uygulama, metin, anlatma hakkinda) betimsel analiz ile belirlenmistir. Betimsel analiz
sonucunun genel olarak yeniden yazili anlatma puanlariyla uyumlu oldugu goriilmiistiir.
Ayrica semantik farkliliklar dlgegine gore Ogrenciler metinleri anlama ve anlatma da
zorlansalar da genel olarak uygulamay1 yararli olarak degerlendirmisledir. Aragtirma
sonuclarindan hareketle arastirmacilara, 6gretmenlere, ebeveynlere, program gelistirme ve
Olgme-degerlendirme uzmanlarina, Tiirkce ders kitabi yazarlarina yonelik birtakim
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler  : Anlatma, Anlatim, Dinleme, Okuma, Yazma, Bilgilendirici metin,
Hikaye edici metin

Sayfa Adedi : xxi+203

Danigsman : Prof. Dr. Yusuf Dogan
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ABSTRACT

The objective of this scholarly inquiry is to assess the proficiency of seventh-grade students
in their capacity to articulate reading and listening texts through written expression. The
investigation employed a correlational model, which is classified as one of the quantitative
research methodologies. The sample population for this research comprises 202 students
pursuing their studies in the seventh grade within Ankara during the 2023-2024 academic
session. In the selection of the research cohort, the criteria of accessibility and feasibility
were duly considered. The instruments utilized for data collection in this study included a
student information form, a narrative reading text, a narrative listening text, an informative
reading text, an informative listening text, a scoring key for written narrations of narrative
texts, a scoring key for written expressions of informational texts, a written narrative form,
and a semantic differential scale. The research data were subjected to analysis through
various statistical methods including descriptive analysis, independent sample t-test, simple
correlation, Welch and Brown-Forsythe tests, one-way analysis of variance (one-way
ANOVA), Mann Whitney U test, and dependent sample t-test.As a consequence of the
research conducted, it was observed that a noteworthy correlation existed between the
aggregate scores of seventh-grade students' written retellings of both narrative and
informational reading and listening texts, alongside their gender, their cumulative grade
point averages in Turkish courses during the fifth and sixth grades, as well as their possession
of books beyond their prescribed textbooks at home. The investigation revealed that the total
scores for students' written expression varied significantly based on the educational
attainment of their parents, the frequency with which they engaged in reading books, the
regularity of note-taking or transcribing their readings, and the consistency of note-taking or
writing regarding auditory materials. Furthermore, the study established a statistically
significant disparity favoring the mean scores for written retellings of narrative texts to
different types of texts. In terms of both reading and listening texts, it was concluded that

vii



the mean scores for written retellings of narrative and informational texts exhibited a
significant difference, with a preference for reading texts. The seventh-grade students'
perceptions regarding the narrative and informational texts that they read and listened to—
of aspects such as application, textual content, and narration—were ascertained through
descriptive analysis. It was noted that the outcomes of the descriptive analysis were
predominantly aligned with the scores in written expression. Moreover, based on the
semantic differences scale, although students faced challenges in comprehending and
articulating the texts, they generally assessed the application as beneficial. In light of the
findings of the study, several recommendations were posited for researchers, educators,
parents, curriculum developers, measurement and evaluation specialists, and authors of
Turkish textbooks.

Key Words  : Narration, Expression, Listening, Reading, Writing, Informative text,
Narrative text

Page Number : xxi+203

Supervisor  : Prof. Dr. Yusuf Dogan
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BOLUM 1

GIRIiS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu ele alindiktan sonra amaci, 6nemi, varsayimlari,
siirliliklari, tanimlar1 ve arastirma konusuyla ilgili olan ¢aligmalar tizerinde ayrintili bir

sekilde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Dil, insan yasamini bir¢ok yonden etkilemektedir. Bu etkiler arasinda kisinin kendi
kapasitesini gelistirme, karsilastig1 problemleri ¢c6zme, bilimsel diisiinme becerisine sahip
olma, birtakim degerler olusturma ve daha kapsamli bir diinya goriisii elde etme gibi
ozellikler sayilabilir. Dil becerilerini etkili bir sekilde kullanma, insanlarin yasam boyu
ogrenme ve kendilerini gelistirmelerinin 6nemli bir ayagidir (Giines, 2013a, s. 1-2). Buradan
hareketle dil becerilerinin yasam boyu etkili bir sekilde kullaniminin insanlar i¢in biiyiik bir
onem arz ettigi diisliniilebilir. Bu durum ayni zamanda dil becerilerine egitim-6gretim
faaliyetlerinde yer vermenin onemini ortaya koymaktadir. Bundan dolay1 egitim-6gretim

faaliyetleri icerisinde dil becerileri egitimine ayrica yer verilmesi gerekliligi kaginilmazdir.

Temel dil becerileri genel olarak anlama ve anlatma becerileri seklinde siniflandirilmaktadir.
Diinya ¢apinda da dil egitimi ve 6gretimi ¢aligmalari ¢ogunlukla bu siniflandirma iizerinden
dinleme/izleme ve okuma (anlama), konusma ve yazma (anlatma) becerileri seklinde ele
alinmaktadir. Dolayisiyla dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma birbirini tamamlayan
anlama ve anlatma becerilerini olusturmaktadir. Bu agidan Tiirk¢e egitim ve Ogretim
faaliyetlerinde de temel dil becerilerine yeterli ve biitlinciil bir anlayisla yer verilmesinin

onemli oldugu sdylenebilir.



Tiirk¢e egitiminin verimliligi, temel dil becerilerine tiimlesik bir sekilde yeterli, etkili ve
diizeye uygun etkinliklerin yer verilmesiyle saglanabilir (Iseri ve Yilmaz, 2008, s. 9). Bir
baska ifadeyle Tiirkce egitimi faaliyetlerinde dil becerileri bir biitiin olarak ele alinmal1 ve

bir dil becerisinin gelistirilmesi, diger dil becerilerinin gelisimine de katki sunabilmelidir.

Egitim-6gretim silirecinde 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde en
etkili yol, onlar1 aktif kilan ve uygulamaya ydnlendiren egitsel imkanlarin saglanmasidir.
Ogrencilerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen amaglara tam olarak
ulagilabilmesi i¢in her 6grenciye anlama ve anlatma becerilerini sinayabilecegi olanaklar
sunulmal1 veya bu becerilerini gelistirebilecekleri firsatlar olusturulmalidir (Sever, 2001, s.
15). Dil egitimi c¢alismalarinin temel amaglarindan biri; bireylerin dinlediklerini ve
okuduklarini anlamalar1, anladiklarini s6zlii veya yazili olarak anlatmalarini saglamaktir. Bu
baglamda okul ortaminda 6grencilerin dinlediklerini ve okuduklarini ne kadar anladiklarini
tespit etmede en etkili yontemlerden biri; anladiklarini sozlii, yazili vb. yollarla
anlatmalaridir (Ulusoy, 2017, s. 29). Ogretmenler, simf ortaminda 6grencilerine dinledikleri
veya okuduklart metinleri s6zlIii, yazili vb. yollarla anlatim yaptirabilir. Bu uygulamalar ayni
zamanda Ogrencilere kendilerini ifade etme konusunda birtakim firsatlar da sunmaktadir. Bu
firsatlara ek olarak sozli veya yazili anlatma g¢aligmalari, 68retmenlere 6grencilerinin

anlama becerilerini degerlendirmede kolaylik saglayabilir.

Ogrencilerin okuduklar1 bir metinden hatirladiklarini anlatma calismalari, okudugunu
anlatma olarak adlandirilir (Girgin, 1997, s. 43). Ozellikle olaya dayali metinlerde
okudugunu anlatma ile 6grencilerden okuduklar1 metin hakkinda hatirlayabildikleri her seyi
s0zlii veya yazili olarak yeniden anlatmalari istenir. Yeniden anlatma faaliyeti, dil temelli
aragtirmalarda genis bir yelpazede uzun yillardan beri kullanilmaktadir. S6z gelimi; yeniden
anlatmay1 Piaget, cocuklarda zaman kavramini, Bartlett ise hafizay1r incelemek icin
kullanmigtir (Kalmbach, 1986, s. 327; Morrow 1989). Dil becerileri agisindan bakildiginda
dinleme ve okuma faaliyetleri sonrasinda dgrencilerin anlatma ¢aligmalar1 yapmasi; onlarin
anlama, hatirlama vb. yonlerden durumunu ortaya koymada 6nemli bir gosterge oldugu

sOylenebilir.

Dinledigini ve okudugunu anlatma, 6grencilere anlama becerilerini kullanarak anladiklarin
sozlii veya yazili olarak geri bildirimde bulunma firsati sunar. Ozgiin metnin ne kadar
hatirlandigin1 ortaya koymak, dinledigini ve okudugunu anlatma calismalarinda oldukca
onemlidir. Bununla birlikte anlatma faaliyeti 6grencilerin metinle etkilesime girmesini ve

metinle ilgili yeni bir anlam {iretmesini de saglar. Bu nedenle metnin orijinalinin ne kadar
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hatirlandig1 dinledigini ve okudugunu anlatma c¢aligmalarinin sadece bir pargasidir.
Ogrenciler dinledikleri veya okuduklari bir metni anlattiklarinda yeni bir anlatim da
iretmektedirler. Bu anlatim, metnin 6zgiin haline benzese bile kendine has bir yapisi olan
yeni bir metin olmaktadir (Girgin, 1997, s. 43-44). Bir baska deyisle okuyucular herhangi
bir metni dnceki deneyim ve bilgilerinden hareketle birtakim ¢ikarimlardan yararlanarak
anlatirlar. Boylelikle yapilan anlatim bire bir aktarim degil metnin kisisel bir sunumunu
olusturmaktadir (Koskinen, Gambrell, Kapinus ve Heathington, 1988). “Anlatma siirecinde
birey verici durumundadir. Bu siirecte, sezgi, duygu ve diislinceleri belli kurallara gore
birlestirip bir biitiin olarak aktarmak yaratici olmay1 gerektirir.” (Yildiz ve Okur, 2013, s.
67). Kisacast sozlii veya yazili anlatma caligmalar1 ile o6grenciler dinlediklerini ve

okuduklarmi aktarirken yaraticiliklarini da kullanarak 6zgiin bir anlatim sergilemektedirler.

Ogrencilerin dinledikleri veya okuduklar1 metinleri ne kadar anladiklarini tespit etmek igin
formel ve formel olmayan 6lgme-degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemler
ile ogrencilerin dinlediklerini ve okuduklarim1 anlama diizeyleri diger Ogrencilerle
karsilastirilabilecegi gibi 6grenci bireysel olarak da degerlendirebilir. Bu amagcla kullanilan
formel olmayan degerlendirme yontemlerinden birisi, 6grencilere 6zellikle bireysel olarak
yaptirilacak dinleme ve okuma faaliyeti ile anladiklarini hatirlayip anlattirma caligmalari,
diger bir ifadeyle dinledigini ve okudugunu anlatma ¢alismalaridir (Girgin, 1997). Dinleme
ve okumadaki temel amaclardan biri, dinlenen ve okunan metinle ilgili anlamanin st
diizeyde gerceklesmesidir. Dinledigini ve okudugunu anlatma calismalari, 6grencilerin
dinleme ve okuma sonrasindaki anlamalarmin ne 6l¢iide gergeklestigini ortaya koymaya
hizmet eder. Bu yoniiyle sozlii ve yazili anlatma c¢alismalarinin 6lgme ve degerlendirme

faaliyetleri icin de dnemli bir kaynak oldugu s6ylenebilir.

Yeniden anlatma; s6zlii, yazili veya her ikisi birlikte kullanilarak gergeklestirilebilir. S6z1i
anlatma stratejisi, metinden alinanlarin konusma yoluyla tekrar anlatilmasidir. Sozli
anlatma, metnin net bir sekilde anlagilmasini gerektirir. Bu durumda 6grenciler metni
zihinsel semalarini kullanarak yeniden yapilandirirlar (Ekaningrum, 2017). Yazili anlatma
stratejisi ise bir metni sozlii anlatmak yerine, 6grencilerden dinledikten veya okuduktan
sonra hatirlayabilecekleri her seyi yazmalarmin istenmesi diginda, s6zlii anlatmaya
benzemektedir (Yekeler Gokmen, 2020, s. 19). Bu uygulamalarda 6grenciler, herhangi bir
metni belli bir siirede dinledikten/okuduktan sonra dinlediklerini/okuduklarini s6zlii veya
yazili olarak anlatirlar. Ogrenciye metinle ilgili hatirladig1 her seyi aktarmast igin yeterli siire

verilir. Sonrasinda 6grenciden 6nemli olaylar1 ve ayrintilart tutarli ve ardisik bir sekilde,



olaylar arasinda mantiksal baglantilar kurarak s6zlii veya yazili anlatma yapmas1 beklenir
(Hagtvet, 2003). Sozli veya yazili anlatma stratejisi, dinleme veya okuma faaliyeti
sonrasinda 0grencilerin anladiklarini tutarlt bir biitiin i¢erisinde anlatmalarina imkan saglar.
Bu baglamda Tiirk¢e egitimi ¢alismalarinda sozlii veya yazili anlatma caligmalarina yer

vermenin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda uluslararas1 (Web Of Science, SCOPUS) ve ulusal (TR
Dizin, DergiPark, YOK Akademik, YOK Ulusal Tez Merkezi ve Milli Kiitiiphane) arastirma
veri tabanlarinda “anlatim, anlatma, sozlii anlatim, s6zlii anlatma, s6zlii yeniden anlatma,
yazili yeniden anlatma, dinledigini anlatma, dinledigini yeniden anlatma, okudugunu
anlatma, okudugunu yeniden anlatma, yeniden anlatma, retelling, oral retelling, written
retelling, reading-retelling, listening-retelling” anahtar sézciik ve ifadeleri kullanilarak alan
yazini taramasi yapilmistir. Alan yazini taramasi sonucunda anlatim ile ilgili yapilan
caligmalarin daha ¢ok hikaye edici metinlerle ve farkli disiplinlerce (egitim bilimleri, temel
egitim, psikoloji vd.) gerceklestirildigi goriilmiistiir. Ancak sozlii ve yazili anlatim
caligmalarini dinleme, okuma boyutlarinda hikaye edici ve bilgilendirici metinlerle ortaokul
seviyesinde ele alan herhangi bir ¢calisma olmadigi goriilmiistiir. Bu durum, ¢alismanin
Tiirkce egitimi alanindaki 0zgilin degerini ortaya koymaktadir. Buradan hareketle bu
arastirmanin problem ciimlesini, “7. sinif 6grencilerinin okuma ve dinleme metinlerini yazili

olarak yeniden anlatma becerileri hangi diizeydedir? ” sorusu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 7. smif 6grencilerinin okuma ve dinleme metinlerini yazili olarak
yeniden anlatma becerilerinin hangi diizeyde oldugunu ortaya koymaktir. Anlatma,
ogrencilerin dinleme ve okuma becerilerini ortaya koymada onemli bir faaliyettir.
Ogrencilerin dinlediklerini ve okuduklarini anlatmast ile konusma ve yazma becerilerindeki
gelisimleri takip edilebilir. Bununla birlikte bir metni s6zlii veya yazili olarak anlatma
diistinerek metinle ilgili 6zgiin bir anlatim sergilerler. Dolayisiyla, anlatma faaliyetinin

ogrencilerin yaraticilifina da katki saglayacagi soylenebilir.

Arastirmalarda alt amaglar/problemler genellikle soru climlesi seklinde ifade edilir. Betimsel

)

sorularda, “... nedir?”, korelasyonel sorularda “... arasinda anlamh bir iliski var midir?”,

13

karsilastirmali sorularda ise “... arasinda anlaml fark/farkliik var midir?” sorulariyla



yazilabilir (Biytikoztirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2021, s. 71). Buna

gore arastirmanin alt amaglari/problemleri betimsel, korelasyonel ve karsilastirmali olarak

asagidaki sekilde belirlenmistir:

1.

10.

7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini
yazili olarak yeniden anlatma puanlarinin betimsel istatistikleri nedir?

7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini
yeniden yazili anlatma toplam puanlari ile cinsiyetleri arasinda anlaml bir iligki var
midir?

7. smuf dgrencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini
yeniden yazili anlatma toplam puanlart ile Tiirk¢e dersi 5 ve 6. sinif yil sonu not
ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

7. sinif dgrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini
yeniden yazili anlatma toplam puanlari, anne egitim diizeyine gdre anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

7. sinif dgrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini
yeniden yazili anlatma toplam puanlari, baba egitim diizeyine gdre anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini
yeniden yazili anlatma toplam puanlari ile kitap okuma siklig1 arasinda anlamli bir
iligki var midir?

7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini
yeniden yazili anlatma toplam puanlari ile evlerinde onlara ait ders kitab1 disinda
kitap bulunma durumu arasinda anlamli bir iliski var midir?

7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma metinlerini yeniden yazili
anlatma puanlar1 ile okuduklariyla ilgili herhangi bir yere not alma veya yaz1 yazma
siklig1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

7. smif Ogrencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma puanlari ile giinliik hayatta dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere not
alma veya yazi yazma siklig1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

7. smif Ogrencilerinin hikaye edici metinleri yeniden yazili anlatma puanlar ile
bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik

var midir?



11. 7. smf 6grencilerinin okuduklar1 hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma
puanlart ile dinledikleri hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

12. 7. smf 6grencilerinin okuduklart bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma
puanlart ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

13. 7. smf 6grencilerinin okuduklar1 hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma
puanlart ile okuduklar1 bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

14. 7. smif ogrencilerinin dinledikleri hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma
puanlar ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

15. 7. smf 6grencilerinin okuduklart ve dinledikleri hikdye edici ve bilgilendirici

metinler hakkindaki goriisleri (uygulama, metin, anlatma) nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkge egitimi; bu alana ait 6gretim programinda yer alan dinleme/izleme, okuma, konusma,
yazma becerilerinin gelisimine yonelik olusturulan kazanimlara ulagsmay1 hedefleyen beceri
temelli bir faaliyettir. Bu nedenle okullardaki Tiirk¢e egitimi faaliyetleri ile 6grencilerin dort
temel dil becerisi gelistirilmeye c¢alisilir. Tiirkce dersinin amacinin; Ogrencilerin
dinledigini/izledigini, okudugunu anlayan ve bunlar1 konusarak veya yazarak dogru, etkili
bir sekilde ifade eden bireylerin yetismesini saglamak oldugu soylenebilir. Kisacasi Tiirkge
dersinin temel amaci, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmektir. Dolayisiyla Tiirk¢e egitimi
faaliyetlerinde temel dil becerilerinin hepsinin ise kosuldugu ¢alismalardan yararlanmanin
ogrencilerin dil becerilerinin gelisimine ve dil becerilerini etkin kullanimina katki
saglayacagi soylenebilir. Ogrencilerin tiim dil becerilerini aktif kullanmalarini saglayacak

caligmalardan biri, dinleme ve okuma metinlerini sozlii veya yazili anlatma ¢aligmalaridir.

Sozlii ve yazili anlatma ¢alismalari, 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmede dnemli bir
isleve sahiptir. Etkili, dogru anlatmanin temelinde anlama bulunmaktadir. Yazili anlatim ile
ogrenciler dinleme ve okuma sirasinda not alma, isaretleme gibi farkli stratejiler de
kullanabilir. Farkli stratejilerle dinleme ve okuma faaliyetinin &grencilerin anlama

becerilerinin gelisimine katki saglayacagi sdylenebilir. Sozlii ve yazili anlatma ¢aligmalari,



ogrencilerin hem anlama hem de anlatma becerilerini geligtirmenin yani sira birtakim

stratejiler kullanmasi yoniinde 6grencilerde farkindalik olusturan bir 6zellige sahiptir.

Sozlii ve yazili anlatma calismalari, 6grencilerin anlama becerilerini degerlendirme
faaliyetlerine de katki saglar. Anlatma g¢aligmalariyla 6zellikle bir metnin ne kadarmin
anlasilip ne kadarinin anlasilmadig tespit edilebilir. Bu sebeple anlatma ¢aligmalarina yer
verilmesinin degerlendirme agisindan oldukga 6nemli bir faaliyet olusturacag: diisiiniilebilir.
Bu durum arastirmanin dlgme-degerlendirme faaliyetlerine katki saglamasi agisindan da

onemli oldugunu gostermektedir.

Bir biitlin olarak ele alindiginda arastirmanin 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmesi, 6grencileri dinleme ve okuma esnasinda farkli stratejiler kullanmaya tesvik
etmesi, anlatma becerilerini degerlendirmede alternatifler sunmasi bakimindan ve 6zgiin bir
konuyu ele alarak alan yazinina katki saglamasi acisindan Tiirk¢e egitimi alani i¢in 6nemli

oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin farkli yonlerden 6grencilere, dgretmenlere, ebeveynlere ve arastirmacilara
yarar getirecegi ongoriilebilir. Ogrencilerin simf ici veya simf disi ortamlarda yeniden
anlatma yapmalar1 onlara birtakim faydalar saglayabilir. Sinif i¢inde anlatma ¢aligmalari
yapmak Ogrencilerin temel dil becerilerine katki sunar; 6zgiiven, empati, kendini sézlii veya
yazili ifade etme gibi 6zelliklerinin de gelismesini saglar. Yeniden anlatma ¢aligmalar1 6z ve
akran degerlendirme ile 6grencilere anlatimlariyla ilgili geri bildirimler sunar. Sinif disinda
ise dinlenen veya okunanlarin baskalarina anlatilmasi/bir yerlere not alarak yazilmasi
anlasilirhiga yardimer olabilir. Bununla birlikte bir kitab1 veya metni yeniden anlatmak
ogrencilerin olaylar1 ve bilgileri tasarlama, organize etme, krolonojik siraya gore anlatma,
ayrintilara dikkat etme, hafizada tutma gibi biligsel alanlarin gelisiminde onlara destek
olabilir. Aragtirmada da Ogrencilere kendilerini ifade etme firsat1 sunuldugu gibi biligsel
niteliklerini aktif bir sekilde kullanmalarina imkan taninmistir. Bu nedenle arastirmanin
ogrencilerin dil becerilerini gelistirme disinda biligsel, duyussal becerilerinin gelismesi

acilarindan da 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Anlatma ¢aligmalari, herhangi bir metnin 6grenciler tarafindan ne kadar anlagildigi hakkinda
ogretmenlere geri bildirim edinme imkam saglar. Ogretmenler yeniden anlatma ile
ogrencilerinin metin anlatimlarindaki hatalarmi, eksikliklerini, metinle 1ilgili yer
degistirmelerini ve ayrintilar1 hatirlayip hatirlamamalar1 hakkinda bilgi sahibi olurlar. Ayrica
ogretmenler, bu tiir caligmalarla 6grencilerinin metinle ilgili 6n bilgisini gérme olanag: elde
etmis olurlar. Ogrencilere yaptirilan sozlii veya yazili anlatma ¢aligmalar1 sayesinde onlarin
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dort temel dil becerisine yonelik yetkinliklerine dair fikir sahibi olunabilir. Ogretmenler de
farkli dil becerilerine yonelik olmasi agisindan dinleme ve okuma metinleri ile 6grencilerine
sOzlii ve yazili anlatim yaptirarak Ogrenme ortammi dil becerileri boyutuyla
zenginlestirebilirler. Farkli metin tiirlerinde (hikdye edici-bilgilendirici) ve yapilarinda
(tanimlama, siralama, karsilastirma vd.) yapilacak anlatma ¢aligmalari ise 6grencilerin metin
tiirlerini ve yapilarini fark etmelerine imkéan saglayabilir. Ogretmenler farkli metin tiir ve
yapilarindaki anlatma c¢aligmalar1 ile hangi metin tiirliniin veya yapisinin Ogrenciler
tarafindan daha iyi anlasildig1 hakkinda degerlendirmeler yapabilir. Boylelikle egitimciler,
ogrencilerin zorlandig1r metin tlir ve yapilarina yonelik kolaylastirict anlatma ¢aligmalari
tasarlayabilir. Bu aragtirma, farkli metin tiirlerinde dinleme ve okuma metinlerinin yazili
olarak yeniden anlatilmasi ile gerceklestirilmistir. Bir baska deyisle arastirma dil becerileri
ve metin tiirleri agisindan ¢ok boyutlu bir sekilde uygulanmistir. Kisacasi aragtirmanin dil
becerileri ve metin tiirii bakimindan ¢ok yonliiliigli ve geri bildirim saglamasi gibi 6zellikleri
ogretmenlere fikir verebilir. Bu yoniiyle arastirmanin 6gretmenler acisindan dnemli oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu arastirmada veri toplama amaci igin gelistirilen dereceli puanlama

anahtarlar1 6gretmenler tarafindan farkli metinlerde kullanilabilir.

Yeniden anlatma, okul disinda anne-babalar tarafindan ¢ocuklarimin anlama becerilerini
gelistiren bir etkinlik olarak degerlendirilebilir. Ciinkii 6grenciler sadece dinlediklerini veya
okuduklarimi anlatarak ne kadar anladiklarin1 gosterebilirler. Bu nedenle ebeveynler firsat
buldukga okul dis1 zamanlarda ¢ocuklarina yeniden anlatma ¢aligmalar1 yaptirabilir. Yeniden
anlatma caligmalarinin her ortamda kolayca uygulanabilirligi ve ekonomikligi bu
arastirmay1 ebeveynler icin de ¢ocuklarinin anlama becerilerini gelistirmede Onemli

kilmaktadir.

Alan yazininda yeteri kadar ele alinmayan yeniden anlatma ¢aligmalarinin aragtirmacilara
zengin bir konu c¢esitliligi sundugu muhakkaktir. S6z gelimi yeniden anlatma ¢alismalartyla
temel dil becerileri ayr1 ayr1 veya bir biitiin olarak ele alinabilir. Bir yeniden anlatma
uygulamasinda en az iki dil becerisi aktif bir sekilde kullanilmaktadir. Bir dinleme veya
okuma metni hem sozlii hem de yazili bir sekilde 6grencilere anlattirilarak onlarin ikiden
fazla dil becerisini kullanmalar1 saglanabilir. Ayni sekilde farkli metin tiirleri ve yapilariyla
da yeniden anlatma galismalar1 uygulanabilir. Ogrencilere hikye edici tiirde metin anlatimi
yaptirilabilecegi gibi bilgilendirici metin tiiriinde ve bu tiirin farkli yapilarini ele alan
metinlerde de anlatim yaptirilabilir. Kisacas1 yeniden anlatma g¢aligmalar1 bir¢ok farkli

aragtirma konusuna kaynaklik edebilir. Arastirmada 6grencilere dinledikleri ve okuduklari



hikaye edici ve bilgilendirici metinlerin yeniden anlatimlari yaptirilmigtir. Bu anlamda

arastirmanin farkli yeniden anlatma calismalar1 i¢in O6rnek teskil ettigi Ongoriilebilir.

Arastirma

Onemlidir.

bu yoniiyle farkli arastirmacilara yeni calisma konulart sunmasi agisindan

1.4. Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlari su sekilde siralanabilir:

1.

Arastirmanin veri toplama araglarinin olusturulmasinda goriisleri alinan
uzmanlarin objektif davrandig1 varsayilmistir.

Ogrencilerin yazma becerilerinin bulunduklar1 simif diizeyinde olduklari
varsayilmigtir.

Arastirmanin veri toplama siirecinin tim Ogrenciler i¢in ayni kosullarda
gerceklestirildigi varsayilmaigtir.

Bu arastirmada yazili yeniden anlatma calismalar1 oncesinde Ogrencilere
dinletilen ve okutulan metinlerin 6grencilerin tamami tarafindan anlasilabilir
ozellikte oldugu varsayilmaktadir.

Yazil1 yeniden anlatma g¢aligmalari ile 6grencilerin ortaya koyduklari iirtinlerin,

onlarin mevcut anlama durumlarini yansittig1 varsayilmistir.

1.5. Stmirhhiklar

Arastirmanin siirliliklart su sekilde siralanabilir:

1.

Arastirma; uygulama siirecinde kullanilan, tezin ekler boliimiinde de yer alan iki
hikaye edici ve iki bilgilendirici okuma ve dinleme metni ile sinirlandirilmistir.
Arastirma, dereceli puanlama anahtarlar1 ve semantik farkliliklar 6l¢ceginden elde
edilen verilerin analizi ile sinirlandirilmistir.

Yeniden anlatmalar sadece yazili anlatmayla smirlandurlmigtir. Arastirmada
s0zlii yeniden anlatmaya yonelik veri toplanmamugtir.

Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde iki devlet
ortaokulunda 7. sinifa devam eden 202 6grenci ile sinirlandirilmigtir.

Arastirma boyunca elde edilen bulgu ve sonugclar, aragtirmanin ¢alisma grubuyla
sinirhdir. Aragtirmanin amact dogrultusunda ulasilan bulgu ve sonuglar evrene

genellenemez.



6. Arastirmada okuma ve dinleme metinlerin yeniden yazili anlatimi, dort haftalik

veri toplama siireciyle sinirlandirilmstir.

1.6. Tanimlar

Anlama: Dinleme, okuma ve gorsel okuma ile alinan bilgileri 6n bilgiler 151¢1nda inceleme,
iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve yeniden anlam verme isidir

(Giines, 2013Db, s. 209).

Anlatim: Dinlenen veya okunan bir metnin 6nemli unsurlarinin yeniden diizenlenerek sozlii
veya yazili olarak ifade edilmesini i¢eren bir stratejidir (Schisler, Joseph, Konrad ve Alber

Morgan, 2010, s. 136).

Beceri: Bir kimsenin bedensel ya da diisiinsel bir ¢aba gostererek bir isi kolaylik ve ustalikla

yapabilmesi, ustalik, uzluk (Tirkiye Bilimler Akademisi, t.y).

Bellek: Yasanmis bir olay1 veya herhangi bir bilgiyi zihinde tutma ve hatirlama giiciidiir

(Onan, 2019, s. 36).

Dinleme: Anlamaya dayal1 bir ¢aba gerektiren ve ilgi, algi, tepki evrelerine sahip bir siirectir

(Ozbay, 2013, s. 48).

Dil Becerisi: Ogrenme alani olarak dilin dinleme, okuma, konusma ve yazma siireglerindeki

yeterlilikleridir (Onan, 2019, s. 77).

Okuma: Insanlar tarafindan kararlastirilan birtakim sembollerin duyu organlar1 araciligiyla
algimmasi, beyin tarfindan yorumlanmasi ve degerlendirilmesi islemidir (Yalgin, 2006, s.

47).

Bilgilendirici Metin: Okuyucularin bilgi dagarcigini zenginlestirmek amaciyla yazarin bir

gercegi, diisiinceyi, gdzlem ve tecriibeyi okura iletttigi metinlerdir (Ozdemir, 2008, s. 239).

Hikaye Edici Metin: Eglenceli vakitler gecirme amaciyla gercekligi olmayan ama gergekte

yasanabilecek olay ve durumlari konu alan metinlerdir (Karatay, 2018, s. 161).
Yazma: Zihinde yapilandirilan bilgilerin yaziyla ifade edilmesi islemidir (Oz, 2006, s. 251).

Yeniden Anlatma: Okuyucu veya dinleyicinin bir metinden anladig1 ve 6ziimsedigi her seyi

yapilandirarak ifade etmesidir (Morrow, 1988, s. 128).
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1.7. Tigili Aragtirmalar

Arastirmanin bu bdliimiinde yeniden anlatmayla ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazininda
yapilan aragtirmalara yer verilmistir. Bu dogrultuda aragtirma konusuyla yakin iligkili oldugu
diisiiniilen ¢caligmalar 6ncelikle temalandirilmis ve krolonolojik bir sira izlenerek gegmisten

giiniimiize dogru ayrintili bir sekilde ele alinmistir.

1.7.1. Dinleme, Okuma Becerisi Kapsaminda Hikiye Edici Metinle
Bilgilendirici Metni ve Yazili Anlatim Becerisini Cesitli Degiskenler A¢isindan

Ele Alan Arastirmalar

Alan yazini taramasinda dinleme, okuma becerisi kapsaminda hikdye edici metinle
bilgilendirici metni ve yazili anlatim becerisini bir arada ele alan ¢ok sayida arastirma oldugu
tespit edilmistir. Bu calismalardan aragtirma konusuyla ilgili oldugu diisiiniilen yazili
anlatim becerisini ¢esitli degigkenler (cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, evde kitaplik
bulunma durumu, not ortalamasi vb.) acisindan ele alan baz1 arastirmalara yer verilmistir.
Caligmalar; arastirmanin amaci, yontemi, 6rneklemi/¢caligma grubu, sonuglar1 vb. yonlerden

ayrintili olarak ele alinmis ve asagida sunulmustur:

Temur (2001), 5. sif §grencilerinin yazili anlatim diizeyleri ile okul basarilar1 arasinda
iliski olup olmadigini aragtirmistir. Betimsel korelasyonel modelle yiiriitiilen caligma
ekonomik diizeyi farkli yedi okulda 6gretim goren 440 6grenciyle yapilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin yazili anlatim puanlar1 ile okul basarisi arasinda anlamli bir iliski

oldugu tespit edilmistir.

Sahin (2004), Dokuz hafta siiren arastirmasinda aktif 6grenme modeliyle tasarlanan ders
sirecinin 0grencilerin yazili anlatim becerilerine olan etkisini incelemistir. Arastirma “6n-
test son-test” kontrol gruplu deneysel desene goére bilgi ve uygulama basamaginda
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim basarisi, yazili anlatim testleri ve
kompozisyonlariyla dl¢iilmiistiir. Aktif 6grenme yonteminin uygulandigi deneysel grubun

basar1 puani kontrol grubuna gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Anilan (2005), arastirmasinda 22 deney 22 kontrol grubundan olusan 44 besinci sinif
ogrencisiyle kelime ag1 olusturma yonteminin dgrencilerin yazili anlatimlarinin gelisimine
etkisini incelemistir. Aragtirmada, “On-test son-test” kontrol gruplu model kullanilmigtir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarmi tespit etmek icin yazili anlatim degerlendirme 6lgegi

gelistirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu kisisel bilgiler anketi ile belirlenmistir.
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Arastirmada kelime ag1 yontemine gore ders planlari, etkinlikler ve materyaller tasarlanmig
ve uygulayicilar i¢in gézlem formu olustulmustur. Bes hafta siiren uygulamanin sonucunda
kelime ag1 yontemi uygulanan grubun yazili anlatim puanlarinda anlamli bir farkin oldugu

tespit edilmistir.

Aslan (2006), arastirmasinda 6. smf Ogrencileriyle yazinsal nitelikli kitaplarla ders
islemenin onlarin anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelisimine etkisini incelemistir.
Arastirmada “On-test son-test” kontrol gruplu model kullanilmistir. Aragtirmaya 26 kontrol,
24 deney grubu olmak iizere 50 6grenci katilmistir. Arastirmada bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklarina yonelik okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisine yonelik sonuglar
karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda okudugunu anlama agisindan bilgi basamagindaki
davraniglarda her iki grubun basaris1 arasinda anlamli bir fark bulunmamis ancak diger
basamaklarda deney grubunun daha basarili oldugu tespit edilmistir. Toplam puanlardan
hareketle arastirmada yazinsal nitelikli kitaplarla ders islenen deney grubunun okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerisine yonelik puanlariyla kontrol grubunun puanlari arasinda

deney grubu lehine anlamli bir degisiklik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Coskun (2006), arastirmasinda 5. sinif 6grencilerinin kompozisyon yazma becerilerini ve
Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin ¢esitli degiskenlerle (cinsiyet, okul dncesi egitim alma
durumu, ailenin sosyoekonomik diizeyi, kitap okuma sayisi, anne-babanin egitim diizeyi)
iligkisini incelemistir. Arastirma iliskisel tarama yontemiyle alt1 farkli okulda 5. sinifta
ogrenim goren 156 ogrenciyle gerceklestirilmistir. Ogrencilerin kompozisyon puanlari,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Ggrencileri tanimaya yonelik kisisel veri anketi ve
Demirel’in gelistirdigi tutum Olgegi ile karsilastirilmistir. Arastirma sonucuna gore
ogrencilerin yazili anlatim puanlar ile cinsiyet arasinda anlaml bir fark olmadigi, okul
oncesi egitim alan, daha ¢ok kitap okuyan, anne-babanin egitim ve ailenin sosyoekonomik
diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerin yazili anlatim puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Bununla birlikte Tiirkce dersine ydnelik tutum Olcegi ile incelenen
degiskenlerle anlamli farkliliklar olustugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirma ile 6grencilerin

Tiirkge dersi tutumlarinin yazili anlatim becerilerinin yordayicisi oldugu belirlenmistir.

Sallabas (2007), besinci smifta 6grenim goren 120 Ogrenciyle yiiriittiigli calismasinda
ogrencilerin yazili anlatim kazanimlarima ulasma diizeyini incelemistir. Arastirmada
ogrencilere bilgilendirici ve hikaye edici metinler yazdirilmis ve bu metinlerin belirlenen
kazanimlara ulagma diizeyinin ¢esitli degiskenlere (metin tiirii, cinsiyet, anne ve babanin

egitim seviyesi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, kardes sayisi, okul Oncesi egitim alma
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durumu, giinliik tutma aliskanligi, 6grencinin kendisine ait oda ve c¢alisma masasinin
bulunmasi, evde kitaplik olmasi, evinde siireli yayinlarin bulunmasi) gore durumu tespit
edilmistir. Arastirma sonucunda &grencilerin, Oykiileyici metin yazma becerilerinin
bilgilendirici metin yazma becerilerine gore yiiksek derecede anlamli farklilik gosterdigi,
bununla birlikte yazma kazanimlarina ulasmada bilgilendirici metinlerde daha yiiksek
sonuclar elde ettikleri belirlenmistir. Ayrica anne ve babanin egitim diizeyi lise ve iisti,
sosyoekonomik diizeyi orta ve yiiksek, giinliik tutma aliskanligi, evinde kitaplik, calisma
masasl, slireli yaymlar olan 6grencilerin puanlarinda yiliksek derecede anlamli farklilik
meydana gelirken kardes sayis1 ve cinsiyet durumuna gore dgrenciler arasinda anlamli bir

fark bulunmamustir.

Basaran ve Akyol (2009), okudugunu anlama, okunan metne kars1 gelistirilen tutum ve bu
tutumda metin tiirlinlin etkisinin olup olmadigina yonelik 601 besinci sinif 6grencisiyle bir
aragtirma yapmiglardir. Arastirmada 6grencilerin hikdye edici metinleri bilgi verici metinlere
gore daha iyi anladiklar1 tespit edilmistir. Ancak Ogrencilerin metin tiirlerine karsi
gelistirdikleri tutum arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Aragtirmada ayrica
ogrencilerin okuduklar1 metni begenme ve anlama diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir iligki
oldugu sonucu ortaya konulmustur. Bu durum &grencilerin begenebilecekleri metinlerle

karsilastirilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Yildinim, Yildiz, Ates ve Rasinski (2010), arastirmalarinda 2008-2009 egitim-0gretim
yilinda Ankara ili Sincan il¢esinde bir ilkdgretim okulunda 180 besinci sinif dgrencisinin
metin tiirlerine gore okudugunu ve dinledigini anlama diizeylerini tespit etmislerdir.
Arastirmada; 6grencilerin dinledikleri dykiileyici metni okuduklarindan daha iyi anladiklart,
dinledikleri ve okuduklar1 bilgi verici metni anlama diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik
olmadigi, hem dinleme hem de okumada dykiileyici metnin bilgi verici metinden daha iyi
anlasildig1 ve Tiirkge dersi basar1 puani arttikga Ogrencilerin okudugunu ve dinledigini

anlama basarilarinin da arttig1 sonuglarina ulagilmistir.

Aykag (2011), calismasinda g¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratict drama
etkinliklerinin 6grencilerin anlatma becerilerine olan etkisini incelemistir. Arastirmaya 20
deney, 24 kontrol grubu olmak iizere 44 dordiincii sinif 6grencisi katilmigtir. Arastirma
karma yontem ile ytiriitiilmiistiir. Arastirmanin nicel boyutunda 6grenci basarisini belirlemek
icin Konusma Becerisi Puanlama Anahtar: ve Kompozisyon Degerlendirme Olgegi, nitel
boyutunda ise gozlem formu kullanilmistir. Arastirmada deney grubunun ¢ocuk edebiyati

metinlerinden yararlanilarak kullanilan yaratici drama etkinlikleri yapmasinin, konusma ve
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yazma becerisi alanlarindaki puanlarinda, kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik
meydana getirdigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerle yapilan odak grup goriismesi ve yari
yapilandirilmis gdzlem formu bulgular1 ve sonuglar1 arastirmanin nicel boyutunu destekler

niteliktedir.

Dag (2017), calismasinda degerler egitimi kavramlarini kullanarak hazirliksiz yazma,
hazirlikli konugma ve hazirlikli yazma etkinlikleri yaptirmis ve bu etkinliklerde ortaokul
ogrencilerinin kullandiklar1 sozciik sayisini tespit etmistir. Calisma 5, 6, 7 ve 8. sinifta
O0grenim goren toplam 56 Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Dokiiman analizi kullanilan
calismada 6grencilerin hazirlikli yazma etkinliklerinde diger etkinliklere gére daha basarili
oldugu belirlenmistir. Calismada ayrica dgrenci basar1 puanlari ile yazili ve s6zlii anlatimda
kullanilan kelime sayis1 arasindaki iliski incelenmistir. Calismanin buna yonelik sonucunda
ise O0grenci basarisi ile Ogrencilerin yazili ve sozlii anlatimda kullandig1 kelime sayisi

arasinda bir iligski olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

Karaca (2019), arastirmasinda dordii kdy okulu, dordii merkez olmak tizere sekiz farkll
ortaokulda 6grenim goren 426 Ogrencinin yazma becerisi puanlarini cesitli degiskenler
(cinsiyet, ailenin egitim seviyesi, evde kitaplik bulunma durumu, bir ayda okunan kitap
sayist, ailesi ile okuma saati diizenleme, ailenin sosyoekonomik diizeyi, kompozisyon
yazmaya kars1 tutum, bulundugu sinif seviyesi ve yazma yontemlerinin kullanim siklig1 vb.)
acisindan incelemis ve Ogrencilerin yazma hatalarini belirlemistir. Tarama modeliyle
gerceklestirilen aragtirmada cinsiyet, evde kitaplik bulunma durumu, bir ayda okunan kitap
sayist vb. degiskenlerle 6grencilerin yazma becerileri puanlari arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Bununla birlikte babanin ve annenin egitim durumu, giinliik tutma gibi

degiskenler ile yazma becerileri puani arasinda ise anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Dolek ve Hamzadayr (2022), c¢alismalarinda bilgilendirici metin yazma basarisini
degerlendirmeye yénelik bir 6lgek hazirlamislardir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde “amag
belirleme, alan yazimi taramasi, madde havuzunun olusturulmasi, uzman goriislerine
basvurma, on uygulama, gecerlik ve giivenirlik hesaplama” adimlar takip edilmistir. 10
uzman dlgek maddelerini kapsam gegerligi agisindan incelemistir. Olgegin giivenirligi ise
Kendall Uyusum Katsayisi ile belirlenmistir. Bunun i¢in arastirmacilar 21 ortaokul, 21 lise
ve 21 {niversite 68rencisine bilgilendirici metinler yazdirmislardir. Bu bilgilendirici
metinler li¢ degerlendirici tarafindan puanlanmistir. Yapilan analizde 6lgek maddelerinin
kapsam gecerlik indeksleri degerleri ile degerlendiriciler aras1 Kendall Uyusum

Katsayisi’nin 0,80°den biiyiik oldugu tespit edilmistir. Bu tespit; ortaokul, lise ve iliniversite
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seviyelerinde “bicim, icerik olusturma, icerik diizeni, sozciik kullanmimi ve dil bilgisi’
boyutlarinda 22 maddelik “Bilgilendirici Metin Yazma Basarimi Derecelendirme

Olgeginin giivenilir ve gecerli oldugunu gostermektedir.

Yukaridaki ¢aligmalar bir biitiin olarak ele alindiginda arastirmacilarin geleneksel yazma
etkinlikleri diginda alternatif yazma caligsmalar1 planladiklar1 goriillmektedir. Arastirmalarda
ogrencilerin yazma puanlarinin arttig1 sonucuna ulasilmigtir. Sahin (2004) aktif 6grenme ile
tasarlanan ders siirecinin, Anilan (2005) kelime ag1 olusturma yonteminin, Ayka¢ (2011)
cocuk edebiyati metinleri ile kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin, Aslan (2006)
yazinsal nitelikli kitaplarla ders islemenin Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigini

ortaya koymuslardir.

Yazili anlatma ile ilgili baz1 ¢aligmalar 6grencilerin hikaye edici, bilgilendirici metin yazma
ve anlama becerileri ile ilgilidir. Sallabas (2007) 6grencilerin hikaye edici metin yazmada
daha bagarilt oldugunu, Basaran ve Akyol (2009) 6grencilerin hikdye edici metinleri daha
iyi anladiklarini, Yildirim, vd. (2010) hikaye edici metinlerin dinleme ve okuma becerisi
acisindan daha iyi anlasildigini tespit etmislerdir. Dolek ve Hamzadayr (2022) ise

bilgilendirici metin yazma basarisin1 degerlendiren bir 6l¢ek gelistirmislerdir.

Bazi arastirmalarda 6grenci basarisinin, cinsiyetinin, ailenin egitimi ve sosyoekonomik
diizeyi gibi degiskenlerle 6grencilerin yazma becerisi puanlar1 arasindaki iliski incelenmistir.
Temur (2001) ders basarisi, Sallabag (2007) ailenin egitim diizeyi, evde kitaplik bulundurma,
stireli yayin takibi, Coskun (2006) ailenin egitim ve sosyoekonomik diizeyi, Karaca (2019)
ebeveyn egitim diizeyi, gilinliik tutma degiskenleri ile 6grencilerin yazma puanlari arasinda
anlamlt bir iligski oldugu yoniinde sonuglar elde etmislerdir. Bu ¢alismalarin disinda Dag
(2017) degerler egitimi kavramlart ile hazirlikli hazirliksiz konusma ve yazma etkinliklerinin
ogrencilerin kelime sayisina etkisini incelemistir. Arastirmada Ogrencilerin hazirlikli

yazmada daha basarili oldugu belirlenmistir.

1.7.2. Yeniden Anlatma Becerisini Ele Alan Arastirmalar

Arastirma konusuyla ilgili oldugu diisiiniilen, yeniden anlatma becerisini ele alan ¢aligmalara
asagida yer verilmistir. Bununla birlikte alan yazini taramasinda yeniden anlatma becerisiyle
ilgili cok sayida aragtirma olmadigi tespit edilmistir. Bu baglamda ¢alismalar; arastirmanin
amaci, yontemi, Orneklemi/calisma grubu, sonuglart vb. ydnlerden ele alinmis ve

sunulmustur:
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Sarachan Deily (1985), iki grupta toplam 40 &grenci (normal isiten 20, isitme engelli 20
ogrenci) ile bir yeniden anlatma arastirmasi yapmustir. Arastirmada 6grencilere bir hikaye
verilmis 6grencilerden oncelikle onu okumalar1 ve hatirlamalari, sonrasinda ise hikayeye
bakmadan yeniden yazmalari istenmistir. Katilime1r gruplar ayni yastaki 6grencilerden
olusmustur. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin yazili hikaye anlatimlarinda yer verdikleri
onerme ve ¢ikarimlara bakilmistir. Buna gore katilimc1 gruplar 6nermeleri ¢ikarimlardan
daha c¢ok hatirlamislar ve normal isiten 6grencilerin dogru ¢ikarim yapma oraninin isitme

engelli 6grencilerden daha fazla oldugu belirlenmistir.

Wilson, Gambrell ve Pfeiffer (1985), 93 dordiincii sinif 6grencisi ile bir yeniden anlatma
caligmas1 yapmislardir. Arastirmada, yeniden anlatmanin metinde yer alan bilgilerin
anlasilmasi1 ve hatirlanmasi tizerindeki etkileri ele alinmigtir. Rastgele iki gruba ayrilan
ogrenciler, dort egitim oturumu ile bir test oturumuna katilmislardir. Gruplardan birine
okudugunu anlatma digerine ise resim yaptirilmistir. Dort egitim oturumunun her birinde
katilimcilara sessizce bir metin okutulmus ve daha sonra bir grup 6grenciden metni yeniden
anlatmalar1 diger grup Ogrenciden ise resimlemeleri istenmistir. Arastirmada yeniden
anlatma yapan gruptaki 6grencilerin hemen iki giin sonra anlatma ve hatirlamada resim
cizerek anlatan gruba gore daha iyi bir sonug elde ettigi tespit edilmistir. Buradan hareketle
arastirmada yeniden anlatmanin son derece etkili, iiretken bir 6grenme stratejisi oldugu ve
ogrencilerin sonraki metin islemelerinde dogrudan, yararli etkilere sahip oldugu

vurgulanmistir.

Morrow (1986), 82 anaokulu 6grencisi (kontrol grubunda 44, deney grubunda 38 6grenci)
ile sekiz hafta devam eden bir yeniden anlatma arastirmasi yapmistir. Arastirmada, deney
grubu o6grencileri okunan hikayeyi yeniden anlatirken kontrol grubu 6grencileri okunan
hikaye ile ilgili resim ¢izmislerdir. Calismanin sonucunda kategorilere gore deney grubunda
yer alan 6grencilerin 6n-test son-test puanlar1 arasindaki anlamli derecedeki farklilik, kontol
grubundan daha yiiksek c¢ikmistir. Bu sonu¢ yeniden anlatma yapan deney grubu
ogrencilerinin resim c¢izen kontrol grubu ogrencilerine gore daha iyi bir performans

sergilediklerini gostermektedir.

Gambrell, Koskinen ve Kapinus (1991), 48 dordiincii sinif 6grencisi (24 6grenci basarili, 24
ogrenci daha az basaril) ile iki hafta dort oturum devam eden bir yeniden anlatma arastirmasi
yapmuistir. Arastirmada iki grup i¢in farkl kitaplar (toplam 8 hikaye) kullanilmis ve katilimci
ogrencilere anlatma konusunda herhangi bir egitim verilmemistir. Boylelikle okudugunu

anlama iizerinde sadece yeniden anlatma ile aligtirma yapmanin etkisi ortaya konulmaya
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calisilmistir. Arastirmanin sonucunda yeniden anlatma faaliyetinin hem basarili hem de daha
az basarili 0grencilerin okudugunu anlama performanslarinin artmasini sagladigi tespit
edilmistir. Bu durum yeniden anlatmaya yonelik basit alistirmalarin bile 6grencilerin hikaye

yap1 ve unsurlarini fark etmelerini kolaylastirdigini1 gdstermektedir.

Girgin (1997), arastirmasinda durum saptamaya yonelik tekil tarama modeli ile Eskisehir
ilinde 4 ve 5. smifta 6grenim goéren 63 isitme engelli 6grencinin okumayr 6grenme
durumlarinin 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmesi ile okudugunu anlatma yontemiyle
degerlendirilmesi arasinda bir farklilik olup olmadigini incelemistir. Arastirmada
ogretmenlerin  degerlendirme notlart ile Ogrencilerin  okudugunu anlatma puan
karsilagtirillmistir. Arastirma sonucuna gore anlama grubunda yer alan G&gretmenlerin
degerlendirme notu ile &grencilerin okudugunu anlatma puani birbirine yakin ¢ikarken,
¢cozlimleme grubunda yer alan 6gretmenlerin degerlendirme notu ile grencilerin okudugunu

anlatma puani arasinda anlaml diizeyde bir farklilik elde edilmistir.

John, Lui ve Tannock (2003), arastirmalarinda 2-6. smiflarda okuyan 61 G6grenciye ii¢
hikayeden birini tesadiifi sistemle atamis ve onlardan atanan hikayeyi yeniden anlatmalarini
ve o hikayeyle ilgili 10 soruya yanit vermelerini istemislerdir. Arastirmada, 6grencilerin
yeniden anlatmalar1 dil bilgisi, anlama, hikdye uzunlugu, yeniden anlatma hatalar
acilarindan degerlendirilmistir. Caligmada hikayelerin yeniden anlatimlarinda yasin énemli
bir faktor oldugu ve kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore ¢ikarima yonelik anlama

sorularinda daha iyi bir performans gosterdigi sonuglarina ulagilmstir.

Moss (2004), ¢alismasinda bilgilendirici metin yapilarinin yeniden anlatma ile 6gretilmesini
ele almistir. Moss’a gore Ogretmenler, bilgilendirici metinleri veya kitaplar1 0grencilere
yeniden anlattirarak onlarin bilgilendirici metin yapilarint  kavramalarma katki

saglayabilirler.

Martens, Arya, Wilson ve Jin (2007), geleneksel hikdye yapisina sahip bir metin ile
postmodern Ozellikler tasiyan baska bir metnin 6grenciler tarafindan anlasilma diizeyini
incelemislerdir. Aragtirmada ayrica 6grencilerin okuma sirasinda okuma stratejilerini ve dil
ipuclarii kullanmalart ile iki farkli metni okuduktan sonra anlamalart arasindaki iliski tespit
edilmistir. Arastirma verileri, daha biiyiik bir ¢calismadaki dokuz 6grenciye odaklanmaktadir.
Bes cocuk geleneksel bir metni okuyup anlatirken, dort ¢cocuk ise postmodern bir metni
okuyup tekrar anlatmistir. Arastirma bulgularindan hareketle bir metnin yapisina asina
olmanin okuma sirasinda ve sonrasinda okuyucularin onu anlamlandirmasini etkiledigi
sonucuna ulagilmstir.
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Caglayan (2009), yiiksek lisans tezinde ilkogretim 6. simif 0grencilerinin dinlediklerini
anlama ve yazili olarak anlatma becerilerini tespit etmeye yonelik yedi hafta siiren bir
aragtirma yapmustir. Arastirmada 6grencilerin dinledigini anlama ve ¢oziimleme, yazma
kazanimlarina ulagsma ve dinlenen metinle ilgili belirlenen anahtar sozciikleri yazili
anlatimlarinda bulundurma durumlar1 baz1 degiskenler agisindan ele alinmistir. Arastirma
ile iist sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ¢cocuklarinin daha basarili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Esmer (2010), arastirmasinda okudugunu anlama becerisi zayif olan 6grencilerin yazili
anlatim, metin liretme siireci ve anlatim gergeklestirme diizeyi ile okudugunu anlama
becerisi yiiksek Ogrencilerin yazili anlatim, metin iiretme ve anlatim gergeklestirme
diizeylerini karsilagtirmigtir. Aragtirmact verilerden hareketle metin dilbilim verileri
dogrultusunda ¢oziimlemeler yapmis ve okuma-anlama ile metin iiretme-anlati
gerceklestirme arasindaki iliskiyi belirlemistir. Arastirmada betimsel ve iligkisel tarama
modeli kullanilmistir. Arastirma, 6. sinifta 6gretim goren okuma anlama diizeyi diisiik 30,
okuma anlama diizeyi yiikksek 30 Ogrenci olmak iizere toplam 60 Ogrenciyle
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda okudugunu anlama diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin yazili anlatim, metin iiretme ve anlatimda daha basarili oldugu bununla birlikte
her iki gruptaki 6grencilerin de kendi zihinlerinde bulanan bilgileri alic1 odakli bir sekilde
metne aktarmada kisacast kendi bilgilerini metin igerigine doniistiirmede ve metni

diizenlemede bazi sorunlar yasadig1 belirlenmistir.

Kucer (2010), arastirmasinda ¢aligma grubu olarak ¢ogunlugu ortalamanin iizerinde okuma
becerisine sahip 34 dordiincii smif 6grencisinin (9 ve 10 yaslarinda) metindeki geri
doniislerin, ortam ve anlatict degisikliklerinin okuyucularin anlamasi iizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmada G6grencilerden metni okumay1 bitirdikten sonra metne doniip
bakmadan yeniden anlatmalar1 istenmigtir. Metin anlatimlarinin tamamlanmasindan sonra
ogrencilere metinle ilgili birtakim sorular yoneltilmistir. Sorularda, okuyucularin
hatirlamadig1 bilgilerin verilmemesine ayrica dikkat edilmistir. Arastirmada metindeki
zaman, yer ve anlaticidaki degisimlerin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini 6nemli

oOlciide etkiledigi goriilmiistiir.

Kucer (2011), aragtirma verilerini iki farkli okuldan yiiksek yeterlilige sahip dordiincii sinif
ogrencilerinden olusan iki gruptan toplanmistir. Gruplardan biri i¢in (34 6grenci) hikaye

edici digeri i¢in (35 Ogrenci) ise bilgilendirici bir metin kullanilmigtir. Arastirmanin
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sonucunda hikaye edici ve bilgilendirici metinlerin anlatimlarinda 6nemli farkliliklar oldugu

gorilmistir:

- Ogrenci anlatimlarinda hikye edici metin i¢in %18, bilgilendirici metin i¢in ise %59
oraninda bilgi okunan metinlerdekilerle ilgili degildir. Kucer, hikaye edici ve
bilgilendirici metinler arasindaki bu farkliligin ilkokul 6grencilerinin metin tiiriine
asinaligindan (ilkokul 6grencileri hikdye edici metinler konusunda daha fazla
deneyime sahiptir.) ve hikayeye yonelik arka plan bilgisinden kaynaklanabilecegini

ileri stirmiistiir.

- Hikaye edici metin i¢in %5,81, bilgilendirici metin i¢in ise %30,02 oraninda bilgi
ogrenciler tarafindan degistirilerek anlatilmistir. Kucer’e gore, mevcut arka plan
bilgisi 6grencilerin hikdye edici metinlerdeki bilgileri daha ¢ok hatirlamasina

yardimci olmus olabilir.

- Metinle eslesmeyen cilimlelerin hikdye edici metinde %151, bilgilendirici metinde
ise %28’1 dgrenciler tarafindan 6zet veya genel bilgi seklinde anlatilmistir. Kucer’e
gore, bilgilendirici metnin yer aldigi kitaptaki bilgilerin ve rakamlarin ¢ogu
muhtemelen 6grenciler i¢in yeniydi. Bu nedenle ¢ok sayida yeni bilgi, bilgilendirici
metin okuyan 6grencileri bunaltmis olabilir. Bu durum 6grencilerin daha ¢ok 6zet
ifadeler kurmalarina neden oldugu sdylenebilir. Hikaye edici metin ise, yeni bir oykii
olmasina ragmen, tanidik bir igerik ve yapiya sahiptir. Bu nedenle d6grenciler 6zet ve

genel anlatim yapmaya daha az ihtiya¢ duymuslardir.

- Ogrenci anlatimlarinin hikdye edici metinde %37’si, bilgilendirici metinde ise
%20’si metindeki bilgilerle ¢elismektedir. Bilgilendirici metinlerin anlatiminda yer

alan celigkiler daha azdir ve bunlar daha ¢ok sayisal verileri igermektedir.

Karasu, Girgin ve Uzuner (2011), calismalarinda formel olmayan okuma envanterlerini ele
almiglardir. Buna gore okudugunu anlatma ydnteminin 6grencilerin anlama becerisini

degerlendirmede kullanilabilecek etkili yontemlerden biri oldugu ifade edilmistir.

Bernfeld, Morrison, Sudweeks ve Wilcox (2013), arastirmalarinda 5. siifta 6grenim goéren
36 Ogrenciden, verilen {i¢ Oykilyli okumalarin1 ve sozlii olarak yeniden anlatmalarini
istemislerdir. Ogrencilerin yaptiklar1 anlatimlar iki degerlendirici tarafindan &lgek
kullanilarak puanlanmistir. Arastirmada yiiksek gilivenirlik elde etmenin Onemi
vurgulanmistir. Bunun i¢in aragtirmacilar en az dort metnin, en az 2 degerlendirici tarafindan

puanlanmasina dikkat ¢gekmislerdir.
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Geng (2016), arastirmasinda Formel Olmayan Okuma Envanteri kullanarak 13 igitme engelli
Ogrencinin okudugunu anlama becerisini incelemistir. Arastirma betimsel modelle
tasarlanmistir. Arastirmada 6grencilerin bir 6ykiiyii okuduktan sonra ana olaylar1 genellikle
anlatabildikleri, ana fikri kismen bulabildikleri ve karakterlerin cogunu hatirlayabildikleri,
metin sorularina ipuglarindan ve stratejilerden yararlanarak cevap verebildikleri bununla
beraber bazi olaylar1 anlatma ve sorulara cevap vermede birtakim zorluklar yasadiklar1 tespit

edilmisgtir.

Sakiroglu (2017), aragtirmasinda mizah temelli etkinliklerin 7. sinif 6grencilerinin anlatma
becerisine olan etkisini incelemistir. 40 6grenciyle yapilan arastirmada “On test-son test”
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubuyla ders; aragtirmacinin
tasarladigi mizah etkinlikleri, anilar, fikralar, komik Oykiiler, karikatiirlerle siirdiiriiliirken
kontrol grubunda Tiirkge Dersi Ogretim Programi devam ettirilmistir. Arastirma sonucunda
mizah dgeleriyle ders islenen deney grubunun anlatma (konusma-yazma) becerileri son test

puani kontrol grubunun son test puanina gére anlamli bir farklilik gostermistir.

Ulusoy (2017), c¢alismasinda hikaye anlatma becerilerini degerlendirmek isteyen
Ogretmenler ve arastirmacilar i¢in bir gozlem formu gelistirmistir. Alti resimli ¢ocuk
kitabinin kullanildig1 aragtirmaya 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle
ilcesinde iki farkli ilkokulda 6grenim goren alt1 ikinci sinif 6grencisi katilmistir. Katilimer
ogrencilerin 6gretimsel okuma seviyesinde olduklart &gretmenleri tarafindan ifade
edilmistir. Caligmada kullanilan kitaplar ise, T-Birim sayilarina gére en azdan en fazlaya
dogru siralanmistir. Ogrenciler de bu sirayi takip ederek her hafta bir kitap (her hafta ayni
kitab1 bireysel olarak) okumuslardir. Arastirmada her 6grenciyle ayri ayri calisilmistir.
Arastirma kapsaminda dncelikle dgrenciler kitaplari sessizce okumus ardindan so6zlii olarak
anlatim yapmuslardir. Ogrencilere anlatimlar1 esnasinda herhangi bir rehberlik yapilmamig
ve Ogrencilerin anlatimlar1 ses kaydma alinmistir. Anlatimlar, aragtirmaci tarafindan
gelistirilen 6grencilerin okur tepkilerini de dlgen ve onlarin hikdye anlatma becerilerini
degerlendirecek Olcek ve degerlendirme rubrigi (Sozel Anlatimlar ve Tepkileri Gozlem
Formuy) ile degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda tiim 6grencilerin anlatim becerilerinde
art1s oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler alt1 hafta sonra puanlarin1 %10,4 ila %36,1 oraninda

yiikseltmislerdir.

Koken (2018), arastirmasinda 48-60 aylik 252 cocukla hikdye anlatma tekniklerini
kullanarak onlarin hikayeyi hatirlama becerisini ¢esitli degiskenler (6grencinin yast,

cinsiyeti, ailenin gelir, egitim diizeyi ve meslegi, 6gretmenin hikayeyi hatirlama 5N 1K
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sorular1 sormasi, hikdye anlatim sikligi) acisindan incelemistir. Betimsel iligki tarama
modeliyle gerceklestirilen aragtirmada 6grencinin cinsiyeti, grenme stilleri, annenin egitim
diizeyi ve meslegi, babanin mesleginin hikdyeyi hatirlama becerileri lizerinde anlamli bir
farklilik meydana getirmedigi tespit edilmistir. Bununla birlikte babanin egitim diizeyi,
ogretmenin hikaye anlatim sikli§i 6grencilerin hikayeyi hatirlama becerileri iizerinde

anlamli bir farklilik olusturmustur.

Celebi Esmer (2019), aragtirmasinda 3. siif 6grencilerinin hikaye anlaticiligt yoluyla yazili
ve sozIi anlatim becerisinin gelisme diizeyini incelemistir. Eylem arastirmastyla yiiriitiilen
calismada amagh 6rneklem kullanilmistir. Basart agisindan iyi, orta ve zayif diizeyi esit
sayida temsil eden toplam dokuz Ogrenci aragtirmaya dahil edilmistir. 48 saat uygulanan
eylem planinda 6grenci basarisini belirlemede dinledigini anlama testleri, hikaye elementleri
degerlendirme 6lgegi, hikdye anlaticiligr rubrigi kullanilmistir. Arastirmada eylem devam
ettikge Ogrencilerin dinledigini anlama, yazili ve s6zlii anlatim puanlarinda artis oldugu

sonucuna ulagilmstr.

Qin, Kingston ve Kim (2019), 44 ikinci ve 41 {g¢iincii sinifta okuyan toplam 85 6grencinin
yer aldigi bir calisma grubu ile yeniden anlatma caligsmasi yiirlitmiislerdir. Arastirmada,
ogrencilerin dykiileyici ve bilgilendirici kitaplar1 yeniden anlatma performanslari (akicilik,
icerik ve dil karmasikligl) incelenmis ve anlatma performanslart oncelikle metin tiirleri
arasinda karsilastirilmis ve ardindan bunun okuma yeterlilikleriyle ne ol¢iide iliskili oldugu
analiz edilmistir. Arastirma, Ogrencilerin metin tiirleri arasinda yeniden anlatma
performanslarinda bazi farkliliklar oldugunu ortaya koymustur: Oykiileyici yeniden
anlatimlar daha yiiksek oranda igerikle eslesen T- birimler igerirken, bilgilendirici yeniden
anlatimlar daha fazla ¢ikarim iiretimi ve karmagsik sozdizimsel yapilar barindirmaktadir.
Arastirmada yeniden anlatmanin, ¢ocuklarin yetkin okur olmasiyla ilgili dil bilgisini 6lgmek

icin alternatif bir yaklagim olarak kullanilabilecegi sonucuna da ulagilmistir.

Atalay ve Ertem (2020), arastirmalarinda ilkokul ti¢iincii sinif 6grencilerinin dinledikleri
resimli cocuk kitaplarin1 anlama ve anlatma becerilerini tanimlayici durum g¢alismasi deseni
ile incelemislerdir. Aragtirmanin katilimeilarin1 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara
ili Polatl ilgesinde bir 6zel okulda 6grenim goren ve amagli drneklem yontemiyle secilen
yedi ilkokul ti¢lincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Toplam {i¢ hafta (ilk hafta 2, ikinci hafta
2, lglincli hafta 1 kitap) siiren calismada bes adet odilli kitap kullanilmistir. Kitaplar
oncelikle kelime sayilarina gore siralanmais, sonrasinda ise kelime sayis1 bakimindan kisadan

uzuna dogru bir siralama ile arastirmaci tarafindan Ogrencilere kitaplardaki resimler
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gosterilerek okunmustur. Arastirmanin anlatma becerileri boyutunda ilk olarak,
ogrencilerden dinledikleri ve gorsellerini gordiikleri kitapla ilgili bir resim ¢izmeleri
istenmistir. Ayrica onlara resim ¢izdikleri kdgidin arkasina resimde anlatmak istediklerini
yazmalar1 sdylenmistir. Sonrasinda, 6grenciler birbirlerinin anlatimlarindan etkilenmemeleri
icin disar1 cikarilmis ve her bir 6grenciden kitabit ayri ayri anlatmalart istenmistir.
Ogrencilerin anlatimlar1 ses kaydina alinmis, alinan kayitlar betimsel analiz yontemi ile
analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin sozlii anlatimlarda yazili anlatima
gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica kitaplarin uzunluklarinin degismesine

ragmen Ogrencilerin sozlii anlatim puanlar1 genel olarak artis gostermistir.

Demir (2020), arasgtirmasinda 8. simf &grencilerinin sozlii anlatim 6z yeterlilik algi
diizeylerini, bu alginin cesitli degiskenlere gore (cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi,
kardes sayisi, evde bulunan kitap sayis1 ve giinliik okudugu kitap sayfa sayisi, Tiirk¢e dersi
basar1 puani, giinliik ortalama TV izleme siiresi, genel ag kullanimi) durumunu, 6grenci
sOylemlerinin betimlenmesini ve 6grencilerin sézlii anlatim becerileri ile s6zlii anlatim 6z
yeterlilikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada karma yontem benimsenmis,
aciklayict siralayict desen kullanilmistir. Nitel boyutta 12 6grenciyle yapilan ¢alismanin
verileri Gee’nin soylem ¢dzlimleme dSlgiitlerine gore analiz edilmistir. Nicel boyutta ise 593
dgrenciyle arastirma yapilmus ve verilere Sozlii Anlatim Oz Yeterlilik Olgegi ile ulasilmistr.
Arastirmada 6grencilerin sozlii anlatim 6z yeterliliginin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte 6z yeterlilik algisinin cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi, Tiirk¢e dersi
basar1 puani, evdeki kitap sayisi, giinlilk okudugu ortalama kitap sayfa sayisi ve giinliik
izledigi ortalama televizyon stiresi degiskenlerine gore anlamh farklilik gosterdigi kardes
sayist ve genel ag kullanim sliresine gore ise anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir.
Ogrencilerin sozlii anlatim beceri diizeyinin diisiik ve orta seviyede oldugu ve bu seviyeyle
ogrencilerin sozlii anlatim 6z yeterlilik diizeylerinin birbiriyle paralel olmadig1 sonucuna

ulagilmistir.

Durmaz (2020), arastirmasinda etkilesimli kitap okuma ¢alismalarinin 6grencilerin hikaye
anlatma becerisine olan katkisini incelemistir. Aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu
yart deneysel desen uygulanmistir. 12 hafta siiren uygulama 25 deney 25 kontrol grubu
olmak iizere 3. sinifta okuyan 50 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada deney grubuyla
resimli 18 hikaye kitab1 etkilesimli yontemlerle islenmistir. Arastirmanin son test puaninda

hikaye anlatiminda deney grubu lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir.
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Sénmez (2020), aragtirmasinda ti¢iincii sinifta 6gretim géren 50 6grenciyle bigimlendirici
degerlendirme yonteminin 6grencilerin okuduklarini anlama diizeyine etkisini incelemistir.
13 hafta siiren arastirmada deney grubuna bic¢imlendirici degerlendirme yoOnteminde
kullanilan bosluk doldurma tekniginin ¢oktan se¢gmeli formati (maze), climle dogrulama
yontemi, hikdye haritas1 yOntemi, yeniden anlatma teknikleri olan yeniden yazma
(writtenretell) ve tekrar anlatma akiciligr (retellfluency) teknikleri uygulanmigtir.
Esitlenmemis yar1 deneysel desenle yiiriitiilen aragtirmada deney grubunun okudugunu
anlama diizeyinin kontrol grubuna gore yiiksek diizeyde anlamli bir farklilik gosterdigi

sonucuna ulagilmstir.

Sonmez (2021), smf Ogretmenlerinin okuma becerilerini nasil degerlendirdiklerini
yapilandirilmig goriigme formu ile tespit etmeye calismistir. 84 sinif 6gretmeninin katildigi
caligmanin arastirma verileri betimsel analiz ile elde edilmistir. Aragtirmanin sonucunda sinif
ogretmenlerinin okuma becerilerini degerlendirmede daha ¢ok geleneksel degerlendirme
yaklagimlarin1 kullandiklart goriilmistiir. Bir baska deyisle arastirmada katilimct
ogretmenlerin okuma becerilerini s6zlii ve yazili tekrar anlatma yontemlerinin de icerisinde
yer aldigr bicimlendirici degerlendirme yerine ¢ogunlukla geleneksel degerlendirme

yaklagimlarin1 kullanarak degerlendirdikleri tespit edilmistir.

Yekeler Gokmen (2020), 4. sinif 6grencileriyle yapmis oldugu arastirmada dgrencilerin
dinlediklerini anlatma becerileriyle, dinledigini anlama, dinleme motivasyonu ve iiretici
kelime bilgisi arasindaki iliskiyi yapisal esitlik modeline gore incelemistir. iliskisel tarama
modelinde gerceklestirilen arastirmada dinleme motivasyonu 06l¢egi, dinledigini anlama
diizeyini belirlemek i¢in ¢oktan se¢meli ve bosluk doldurma testi, dinledigini anlatma
rubrikleri kullanilmistir. Hikaye edici tlirde ii¢ resimli ¢ocuk kitab1 dinleme metni olarak
kullanilmis ve 6grencilere yazili ve sozlii olarak anlattirilmistir. Arastirma sonucuna gore
yapisal esitlik modeliyle dinledigini anlama ve anlatma diizeyi arasinda anlamli bir iliski
tespit edilirken dinleme motivasyonu ile dinledigini anlatma becerisi arasindaki iliskinin

anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Celebi Esmer ve Ates (2021), arastirmalarinda ilkokul {i¢iincii sinif 6grencilerinin hikaye
anlaticilig1 yolu ile anlama ve anlatma becerilerinin gelisimini incelemislerdir. 48 saat
uygulanan eylem arastirmasinda dokuz 6grencinin dinledigi ve okudugu hikayeleri anlama
diizeyi, basar1 testleri ve hikdye elementleri degerlendirme o6lgegiyle tespit edilmistir.
Ogrenciler dinledikleri ve okuduklar1 hikdye edici metinleri hem sdzlii hem de yazili olarak

anlatmiglardir. Anlatimlar hikdye anlaticilig1 dereceli puanlama anahtarlari, video kayitlari,
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yar1 yapilandirilmis gériisme formu, eylem giinliikleri ile degerlendirilmistir. Ogrencilerin
dinledigi hikayeyi anlama, s6zlii ve yazili anlatim becerileri; eyleme baslamadan once,
ogretim sirasinda ve eylem sonrasinda olmak iizere toplam ii¢ defa dlgiilmiistiir. Olgiim
sonuclarina gore eylem plam1 devam ettikge Ogrencilerin dinledikleri ve okuduklari

hikayeleri yazili ve sozlii anlatma agisindan gelistikleri belirlenmistir.

Etlan (2021), arastirmasinda formel olmayan okuma envanteri kullanarak 31 6grenme
giicliigii yasayan ve 31 normal diizeyde toplam 62 Ogrencinin pragmatik dil becerilerini,
okudugunu anlama diizeyini ve beceriler arasindaki iliskisini incelemistir. Iliskisel tarama
yontemiyle gerceklestirilen arastirmada Ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilerin normal
ogrencilere gore pragmatik dil becerilerinden daha diisiik notlar aldig1 belirlenmistir. Ayrica
her iki grupta da smif ici etkilesim becerileri ile okunan 6ykiileyici metni anlatma ve metne

yonelik sorulara cevap verme becerileri arasinda da orta diizeyde iliski tespit edilmistir.

Yukaridaki ¢aligmalar bir biitlin olarak ele alindiginda arastirmacilarin ¢ogunlukla hikaye
edici metinlerle yeniden anlatma c¢alismalar1 yaptiklar1 goriilmektedir (Celebi Esmer, 2019;
Durmaz, 2020; Etlan, 2021; Gambrell vd., 1991; Koken, 2018; Martens vd., 2007; Morrow,
1986; Sarachan Deily, 1985; Yekeler Gokmen, 2020). Bu ¢alismalardan ¢ikarilabilecek ortak
sonucun Ggrencilere yeniden anlatma ile hikdye anlatimi yaptirmanin onlarin anlama ve
anlatma becerilerini gelistirdigi seklinde oldugu sdylenebilir. Ogrencilerden hikaye anlatimi
resim ve yaziyla olmak iizere iki farkli grup seklinde de uygulanmistir (Morrow, 1986;
Wilson, Gambrell ve Prefier, 1985). Caligmalarda dgrencilerden yeniden anlatmayla bir
hikayeyi resimle ve yazili olarak anlatmalar1 istenmistir. Caligmalarda yazili anlatmanin

resimle anlatmaya gore hatirlama agisindan daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bazi calismalarda hikdye edici metinlerle bilgilendirici metinlerin 6grenciler tarafindan
yeniden anlatma diizeyleri karsilagtirilmistir (Qin vd., 2019; Kucer, 2011). Bu arasgtirmalarda
ogrencilerin hikdye edici metinleri bilgilendirici metinlere gére daha iyi anlattiklar tespit
edilmistir. Yeniden anlatma, s6zlii veya yazili anlatmay1 cesitli degiskenlere gore ele alan
aragtirmalar da bulunmaktadir. Demir (2020) cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi,
ogrencilerin Tirkce dersi basarisi, 6grencinin sahip oldugu kitap sayist ile sézli anlatim
puanlari arasinda anlamli farki; Kéken (2018) hikdye anlatma teknigi ile diizenlemis oldugu
caligmasinda cinsiyet, annenin egitim diizeyi, babanin meslegi arasindaki iliskiyi; John vd.
(2003) ogrencilerin hikaye anlatim puanlari ile yas, cinsiyetleri (kiz d68renciler) arasinda
anlamli farki ve yasla birlikte 6grencilerin yeniden anlatma puanlarinin arttigini; Caglayan

(2009) dinlediklerini anlama ve yazili anlatimda; Esmer (2010) okudugunu anlama da iist
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diizey sosyo-ekonomik sartlara sahip 6grenciler a¢isindan metin {iretme, anlatma diizeyleri
arasinda iist diizey sosyo-ekonomik sartlara sahip 6grencilerin puanlarinin diger 6grencilere
gore daha yiiksek oldugunu arastirmalariyla ortaya koymuslardir. Kucer (2010) ise
caligmasinda anlatici degisikliklerinin 6grencilerin okuduklarin1 anlama diizeylerini

etkiledigini belirlemistir.

Yeniden anlatma, bazi arastirmalarda 6lgme-degerlendirme boyutuyla ele alinmistir. Etlan
(2021) formel olmayan degerlendirme envanteri kullanarak okuma gii¢liigli yasayan
cocuklara hikaye anlatim1 yaptirmistir. Caligmada 6grencilerin anlatmalarinda pragmatik dil
becerilerinin diisiik oldugunu belirlenmistir. Geng (2016) formel olmayan okuma envanteri
kullandig1 ¢alismasinda isitme engelli 6grencilerin bir dykiide karakterleri, olay orgiisiinii
anlatabildiklerini ortaya koymustur. Bununla birlikte aragtirmada 6grencilerin ana fikir ve
metin sorularini cevaplamada bazi sorunlar yasadiklari saptanmistir. Karasu vd. (2011)
formel olmayan okuma envanterinin 6grencilerin okuduklarini anlama diizeyini belirlemede
ogretmenlerin kullanabilecegi etkili bir yontem oldugunu ifade etmislerdir. Yeniden
anlatmanin da i¢inde bulundugu bicimlendirici degerlendirme yontemine yonelik Sonmez
(2020) yeniden anlatmayla Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin gelistigini
belirlemistir. Bir baska arastirmada Sonmez (2021) sinif 6gretmenlerinin okuma becerisini
nasil degerlendirdiklerini ele almistir. Arastirmada ogretmenlerin  bigimlendirici
degerlendirme yontemleri yerine geleneksel degerlendirme yontemlerini daha sik
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ulusoy (2017) 6grencilere hikaye anlatimi yaptirarak onlarin
anlatma becerilerini degerlendirmek i¢in bir goézlem formu olusturmustur. Bernfield,
Morrison, Sudweeks ve Wilcox (2013) hikayelerin sozlii olarak anlatiminin
degerlendirilmesinde en az iki 0gretmenin ve dort metnin kullanilmasini arastirmacilara

onermistir.

Yeniden anlatma, bazi arastirmalarda farkli yontem ve teknikler ile ele alinmistir. Martens
vd. (2007) geleneksel ve post modern hikayelerin yeniden anlatma diizeylerini
karsilagtirmistir. Arastirmada Ogrenciler geleneksel hikaye anlatiminda daha basaril
olmustur. Arastirmacilar bu basarinin sebebini onlarin geleneksel hikayelere daha asina
olmalarindan kaynaklanabilecegini ifade etmislerdir. Sakiroglu (2017) mizah temelli
etkinliklerin 6grencilerin anlatma becerisine, Celebi Esmer (2019) hikaye anlatma tekniginin
s0zlli anlatmaya, Durmaz (2020) etkilesimli okumanin hikdye anlatma becerisine etkisini
incelemislerdir. Atalay ve Ertem (2020) resimli cocuk kitaplar1 kullanarak 6grencilerin

dinledigi metni anlama ve anlatma diizeylerini, Yekeler Gokmen (2020) ise yapisal esitlik
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modeli ile 6grencilerin dinledigi hikdye edici metinleri anlatma diizeyleri ve motivasyonlari
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Bu ¢alismalardan ¢ikan ortak sonucun kullanilan farkli
yontem ve tekniklerin 6grencilerin anlatim becerilerini ve diizeylerini gelistirdigi yoniinde

oldugu soylenebilir.

Alan yazininda yeniden anlatmanin, 6grencilerin hem anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmede hem de onlar1 bu yonlerden degerlendirmede bir ara¢ kullanildigi
goriilmektedir. Ayrica alan yazininda aragtirmalarin biiyiik bir kisminda yeniden anlatmanin
cogunlukla hikdye edici metinlerle gerceklestirildigi veya c¢esitli degiskenlere gore
karsilastirildig: tespit edilmistir.
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde aragtirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturan konular (dil becerileri, metin
tiirleri, yeniden anlatma) ilgili alan yazini incelenerek ayritili olarak ele alinmis ve bu

dogrultuda aragtirmanin kuramsal ¢ergevesi olusturulmustur.

2.1. Dil Becerileri

Modern egitim sisteminin felsefesini olusturan yapilandirici egitim paradigmasinin en
onemli 6zelligi becerileri gelistirmektir. Tiirk egitim sisteminde de etkili olan bu yaklagim
ogrencinin aktif katilimint ve 6grenilen bilgileri zihinde yapilandirmay1 esas almaktadir
(Kurudayioglu ve Kana, 2013, s. 246). Bu agidan dil egitim-6gretim faaliyetlerini de beceri
temelli yliriitmek biiylik bir 6nem tasimaktadir. Dil becerileri, anlama ve anlatma seklinde
iki grupta ele alinmaktadir. Fikirlerin hem olusumunun hem de gelisiminin anlama ve
anlatma becerilerinin iglevsel kullanimi ile gerceklestigi soylenebilir. Dilin egitim-6gretim
ortamlarinda etkili bir iletisim aract olarak kullanilmasi, fikir {liretme ve tartigsma
faaliyetlerinin de siirekli beslenmesini ve zenginlesmesini saglar (Acik Onkas, 2010, s. 124).
Dil becerilerinin gelistirilmesinde ve kaliciliginin siirdiiriilmesinde uygulamaya dayals,
Ogrenenin Ozelliklerine gore degisebilen, 6grenme siirecinin biitlinline odaklanan aktif
o0grenme yoOntemlerinin kullanilmasmin etkili olacagi diisiiniilebilir. Bu baglamda dil
becerilerinin bir biitlinliik igerisinde ele alinmasi gerekmektedir (Maden, 2013, s. 23).
Tiirkge egitimi temelde 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinigsel gelisimlerine katkida
bulunmay1 amaglamaktadir. Bireylerin dil becerilerinin gelismesi ve okuma kiiltiirii
edinmeleri onlarda bir dil bilinci ve duyarlilig1 olusturmanin da baslica yoludur (Yilmaz,
2007, s. 99). Kisacas1 dil becerileri, zihinde diisiincelerin belirmesi ve gelismesinde énemli
bir role sahip oldugu gibi giinliikk hayattaki bir¢ok gorevin yerine getirilmesinde de aktif
olarak yer almaktadir. Dil becerileri ayrica bireyde bir kiiltlir birikimi de saglayacagi i¢in

dile yonelik bir bilin¢ ve duyarlilik olusturacagi ifade edilebilir.
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Bireylerin dil becerilerinin gelisimi ¢ogunlukla 6zgiivenle ilgilidir. Bu nedenle dgrencilerin
dil becerileri gelistirilirken onlara 6z giiven kazandiran bir egitim-0gretim ortami
saglanmalidir. Tirkce derslerinde okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin
gelisimini saglayan etkinliklerin Ogrencilere 6z giiven kazandiran bir yaklasimla
tasarlanmasi Tiirk¢e derslerinin amacina tam olarak ulasmasini saglayacaktir (Ozbay, 2006,
s. 192). Kisinin 6z giivenle dil becerilerini gelistirmesinin onun hayat basarisini da énemli
Olciide etkileyebilecegi sdylenebilir. Bireyin yasaminda iyi ve basarili bir dinlemenin,
okuma-anlamanin, konusmanin 6nemli oldugu bilinen bir gercektir. Ozellikle; iyi dinleyen,
okudugunu tam olarak anlayan ve giizel konusanlarin mesleki hayatlarinda da 6n planda
olduklar1 gbze carpmaktadir. S6z gelimi farkli ortamlarda, cesitli konularda degisik
sebeplerle konusucular1 dinliyor ve onlari konusmalarina gore basarili veya basarisiz
seklinde degerlendirebiliyoruz (Kantemir, 1997, s. 9). Ana dilini etkili kullanmak, bireylere
yasamlarinda basarili iligkiler kurmanin da yolunu agar. Bu nedenle egitim-0gretim
kurumlarimizda Tiirk¢enin egitim ve O6gretim faaliyetlerinin biiylik bir 6nem arz ettigi
diisiiniilebilir. Kisacasi dil becerilerinin giinliik hayattaki etkili iletisimin ve c¢esitli

alanlardaki basarinin vazgeg¢ilmez bir anahtari oldugu ifade edilebilir.

2.1.1. Anlama Becerileri

Anlama becerileri, dinleme ve okuma olarak ele alinmaktadir. “Anlama, duyulan ses, s6z ve
anlatimlardan, okunan materyallerden bir sonug¢ ¢ikarma, mesaj1 alma, sdylenmek isteneni
kavrama ve bilgi edinme stirecidir” (Calp, 2010, s. 73). Baska bir tanimla okunan ya da
dinlenen bir metin veya konusmanin igeriginin, iletisinin kavranmasina anlama denir.
Basaril1 bir anlama faaliyeti, dinleme veya okuma etkinliginde yer alan kelime, kavram ve
yapilarin bilinmesini gerektirir. Bagka bir ifadeyle dinleyici veya okuyucu ne kadar iyi bir
bilgi birikimine sahip ve alict olarak hazirlikliysa anlama da o Olclide kolaylasacaktir
(Babacan, 2009, 42). ileri seviyede bir algilama, dinleme ve okuma yeteneginin birlikte
gelistirilmesi ile miimkiindiir (Cif¢i, 2001, s. 169). Dinleme ve okuma becerileri, herhangi
bir iletinin igerigini anlamay1 gerektirmektedir. Anlama faaliyeti, bireyin sahip oldugu bilgi

birikimi, sozciik dagarcig1 gibi niteliklerden etkilenmektedir.

Metin, egitim-6gretim faaliyetlerinde anlama becerisi i¢in ara¢ hazirlamada veya se¢cmede
en ¢ok dikkat edilmesi gereken &gedir. Ogrenci seviyesi ve dlgme amacina yonelik
kullanilacak metinleri segmek zor ve onemli bir siiregtir. Ozellikle dinleme metinlerinin
ogrencide bulunmadigi da diisiiniiliirse metinlerin uzunlugu-kisaligi, 6grenci dikkati gibi ¢ok
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sayida unsurun anlamada etkili olacag diisiiniilebilir (Deniz ve Keray Dingel, 2019, s. 31).
Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmek icin kullanilacak metinlerin secilmesinde hazir
bulunusluk ilkesinin dikkate alinmasinin, tam bir anlamanin gerceklesmesini

kolaylastiracag1 sdylenebilir.

2.1.1.1. Dinleme

Kaynaklarda dinlemeyle ilgili farkli sekillerde tanimlar yapilmigtir: “Sozli iletisim
siirecinde etkili anlama ve cevap verme yetenegi” (Johnson, 1951, s. 58). “Kars1 tarafi
edilgen bir yapida izleme degil, iletisimin tam olarak gergeklesmesi i¢in iletiyi tam olarak
alma ve yorumlama c¢abasi” (Ungan, 2014, s. 138). “Dinlemede, duyulan sesleri segme
hareketinin ve se¢iciligin sz konusu oldugu, birden fazla ses igerisinden istenilenin
secildigi; dolayistyla dinlemenin, bilingli bir faaliyet oldugu anlagilmaktadir.” (Dogan, 2020,
s. 5). “Dilin dort temel islevinden biri olan dinleme, kisiler arasinda iletisimin vazgegilmez
bir unsuru, anlaticidan gelen mesajlar1 anlama ve yorumlama ¢abast; isitmeyi de i¢ine alan
kapsamli, karmasik, aktif bir siire¢; cok boyutlu bir olgu, amaclh bir davranig ve insanin
se¢me Ozgiirliglinlin de bir yansimasi olarak insan beyninin bilissel siire¢lerini gerektiren
zihinsel bir etkinliktir” (Epgagan, 2013, s. 335). “Dinleme, Tiirk¢enin egitim ve ogretiminde
kazandirilmas1 hedeflenen ve Ogrencilerin algilama, anlama, ¢ikarimda bulunma,
yorumlama, degerlendirme ve iletisim kurma gibi biligsel ve sosyal yeterliliklerini gerektiren
hayati bir dil becerisidir” (Tabak ve Goger, 2014, s. 251). Baz1 tanimlardan hareketle
dinlemeyle ilgili su ortak noktalar dikkat ¢ekmektedir:

1. Isitme/duymayi da iceren karmasik ve aktif bir zihinsel siire¢ icermesi
Bir amag dogrultusunda gergeklestirilmesi

Dort temel dil becerisinden biri olmasi

Dikkat ve tepki gerektirmesi

Bireyler arasinda iletisim 6gesi olmasi

Ogrenilebilir ve gelistirilebilir bir dzellik tasimasi

NS kW

Konusmacidan gelen iletiyi tam ve dogru bir sekilde anlama ve yorumlama c¢abasi
gerektirmesi (Epgacan, 2013, s. 334; Topguoglu ve Ozer, 2014, s. 204). Agiklama ve
tanimlarda da goriildiigli gibi dinleme becerisi bilingli bir se¢gme gerektirmektedir.

Bu noktada isitme ve dinleme arasinda bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Isitme kendiliginden gerceklesirken dinleme aktif bir ¢aba ile miimkiindiir. Dinleme siireci
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diisiiniildiiglinde isitmenin dinlemenin 6n kosulu oldugu sdylenebilir (Aktas ve Gilindiiz,
2004, s. 247; Ates ve Ercan, 2015, s. 108; Cifci, 2001, s. 168; Dogan, 2020, s. 5; Ozbay,
2001, s. 10; Yazict ve Kurudayioglu, 2017, s. 968). Bir bagka ifadeyle “Dinleme, sdylemin
algilanmasinin 6tesinde derinlemesine diisiinme ve anlamanin gergeklestigi bir siirectir”
(Sendag, Gedik, Caner ve Toker, 2017, s. 97). Bu baglamda her isitmenin bir dinleme

etkinligi tasimadig1 sonucuna ulagilabilir.

Dinleme becerisi i¢in Oncelikle beynin gelen iletileri isitmeye, gérmeye ve hissetmeye
ihtiyac1 vardir. Bu yap1 ayn1 zamanda saglikli bir iletisim siirecinin olugsmasini destekler.
Ancak dinlemeden amag, gelen iletinin dogru bir sekilde anlasilmasidir. Dinlediklerini
anlamak konuyu karst acidan da gorebilmeyi iceren biitlinciil bir bakis acisina
odaklanmaktadir (Ozer, 1995). Dinlemek, bilgi edinme ve haber almanin disinda
dinlenilenler arasinda iligki kurmayir ve yorumlamayir da gerektirmektedir. Kisacasi
dinlemede amag, anlayabilmek olmalidir (Altunkaya, 1996, s. 255). Bu baglamda farkli
yontem, teknik ve stratejilerin kullanimi &grencilerin - dinlediklerini anlamalarin
gelistirebilir. Karatay ve Uzun (2019, s. 24) calismalarinda secici dinleme stratejisi ile
dinledigini not alma ve 6zetleme becerilerinin gelistirilmesini ele almislardir. Arastirmada
dinleme egitimi ve 6zetleme calismalarinin 6grencilerin etkili 6grenmelerini sagladig1 ve
anlama becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Elestirel diislinmenin analiz, tlimevarim,
tiimdengelim, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme, s6z varliklarinin anlamini tahmin etme,
dilsel yapilar algilama, metindeki unsurlar: fark etme, etkili ve tam anlama gibi alt boyutlar
bulunmaktadir. Bu boyutlar dinleme stratejileri kullanilarak yapilacak yogun dinleme stireci
ile gelistirilebilir (Sendag vd., 2017, s. 98). Dinleme faaliyeti Oncesi, sirast ve sonrasinda
birtakim stratejiler kullanilmaktadir. Tahmin etme, soru sorma vb. dinleme Oncesinde
anlamay1 kolaylastirmak i¢in kullanilan stratejilerdir. Not alma, vurgu ve tonlamaya dikkat
etme vb. ise dinleme esnasinda kullanilabilecek stratejiler olarak degerlendirilebilir. Soru
sorma, notlarma goz atma gibi teknikler ise dinleme sonrasinda kullanilabilir, bunlar metnin
ne kadar anlasildigini ortaya koymada etkilidir. Dinleme stratejileri; par¢adan biitiine,
biitiinden parcaya, iist bilissel olarak da ele alinabilir. Merkezde metnin yer aldig1 parcadan
biitiine stratejilerde dinleyici anlama ulagsmak i¢in metinde yer alan vurgu, tonlama, kelime,
dil bilgisi gibi unsurlardan faydalanir. Bu stratejiler ile metinde yer alan 6zel bir bilgi metnin
tamaminin degil, ihtiya¢ duyulan bolimiiniin dikkatli bir sekilde dinlenmesiyle elde
edilebilir. Merkezde dinleyenin oldugu biitiinden pargaya stratejilerde ana fikri tespit etme,

tahmin, yorumlama ve 6zetleme gibi teknikler kullanilabilir. Metin tiirii, dinleyicilerin hazir

30



bulunuslugu, icerik ve metinde yer alan dil unsurlar1 bu stratejilerin kullanilmasinda 6nemli
bir paya sahiptir. Ust biligsel stratejilerde ise dinleme etkinligi duruma uygun planli, izleme
ve degerlendirmeye dayali bir sekilde ytiriitiiliir. Dinleyici amacin ve dinlediklerini anlayip
anlamadigini kontrol ederek dinleme sirasindaki etkililigi goz 6niinde bulundurur (Temur,
2010, s. 310). Dinleme faaliyetinin hemen her boliimiinde strateji kullanimi, metnin amaca
uygun bir sekilde anlagilmasini kolaylastirdig1 diisiiniilebilir. Bu nedenle dinleme egitiminde
strateji kullanimi biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Anlama ve iligski kurma, dinleme faaliyetinin
olmazsa olmaz unsurlaridir. Dinleme etkinliginde farkli strateji, yontem ve tekniklerin

kullanilmasi anlamay1 kolaylastirabilir.

Dinleme becerisi dogustan getirilen bir diirtii olmasinin yani sira iletisim iglevine sahiptir.
Bu nedenle dinleme, 6grenilebilir ve gelistirilebilir bir 6zellige sahiptir. Birey toplumun bir
ferdi olarak iletisim kurdugu diger bireylerden, kurumlardan ve toplumsal kodlardan da
dinlemeyle ilgili birtakim kazanimlar elde eder. Bu bakis agisiyla dinleme atalardan kalma
bir miras olarak goriilebilir. Ciinkli dinlemeyle ilgili de birtakim kural ve bilgiler, nesilden
nesle aktarilir, yeni kusaklar 6ncekilerin deneyimlerinden hareketle sekillenir (Giirel ve Tat,
2012, s. 296). Anlama ve anlagilmanin insanoglunun 6nemli ihtiyaglarindan biri oldugu
diistintilebilir. Dinleme, insanoglunun diger bireyleri anlama amaciyla gergeklestirdigi
onemli bir beceridir. Saglikli bir anlama ve anlasilma; siire¢ temelli, etkili bir dinleme
faaliyeti ile gergeklesebilir (Kardas, Cetinkaya ve Kaya, 2018, 31). Dinlemenin bireysel
oldugu kadar toplumsal birtakim islevleri oldugu da sdylenebilir. Etkili dinleme becerisi ile
bu mirasin gelecek kusaklara aktariminin da dogru bir sekilde yapilacagi ifade edilebilir. Bu

yOniiyle iletisim becerisi olarak dinleme atalarimizdan bize kalan bir mirastir.

Saglikli bir bilgi aligverisi i¢in konusma ve dinleme ortami etkili iletisim ilkeleriyle
olusturulmalidir. Bu tiir bir iletisimde hem konusmacinin hem de dinleyicinin birtakim
sorumluluklart bulunmaktadir. Dinleme, okuma gibi alic1 dilsel bir etkinliktir. Dinlemede
temel hedef anlamaktir. Bu nedenle dinleme; anlamaya dayali, birgok zihinsel islemin
birlikte ve etkilesimsel olarak gergeklestigi bir edim olarak degerlendirilebilir (Iseri ve
Yilmaz, 2008, s. 11). Bireyin sozlii iletisim siirecini daha etkili ve verimli bir sekilde

gecirmesi dinleme becerisini gelistirmesine baglidir (Yazic1 ve Kurudayioglu, 2017, s. 968).

Dinleme, radyo, televizyon, telefon vb. araglarla yapilmasinin disinda ¢ogunlukla yiiz yiize
gerceklesir. Bu nedenle hem dinleyicinin hem de konusucunun karsilikli etkilesim
icerisindeyken bulunduklart her tiirlii tavir, davranis ve hareket, dinlemeyi de dogrudan

etkileyebilecek bir giice sahiptir (Cifci, 2001, 5.170). Ozellikle dinlemede goz temasinin
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onemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Dinleyenin géz temast iletilerle eslesmiyorsa ve
dinleyici kendi diisiinceleri iizerinde yogunlagsmissa konugmaciya sadece dalmis bir sekilde
bakiyor demektir (Ozer, 1995). Yiiz yiize iletisimde goz temasi basta olmak {izere beden
dilinin dogru bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir. Ciinkii her tiirlii davranig olumlu veya
olumsuz dinleme faaliyetini etkilemektedir. Bu durum ayrica dinlemenin farkli disiplinler

tarafindan ele alinmasini saglamistir.

Dinleme; psikoloji, dilbilim gibi farkli birgok alanin arastirma konulari i¢erisindedir. Tiirkce
egitimi alam1 dinlemeyi, bir dil ve iletisim becerisi olarak ogrencilere kazandirmayi
amaclamaktadir. Dolayisiyla etkili bir dinleme becerisinin ve aligkanliginin 6grencilere nasil
kazandirilacagi bu alanda temel bir soru ve sorun olarak belirmektedir (Kurudayioglu ve
Savag, 2020, s. 211). Dinlemenin c¢ogunlukla dogustan kazanilan bir beceri oldugu
diisiincesi, hemen her seviyedeki egitim kademesinde ihmal edilmis bir beceri olmasina yol
acmistir. Bu nedenle egitim-6gretim kurumlarindan mezun olan ¢ok sayida kisinin iyi bir
dinleyici olma, etkili bir dinleme aligkanlig1 kazanabilme gibi 6zellikleri tam olarak
tastyamadiklar1 diisiiniilmektedir (Ozbay, 2001, s. 9). Son yillarda dinleme egitimi alanina
yonelen arastirmacilarin = sayisinin - artmasma ragmen diger dil becerileri ile
karsilastirildiginda bu alandaki arastirmalar heniiz yeterli degildir. Bu durum arastirma
acisindan da dinlemenin ihmal edilmis bir alan 6zelligine sahip oldugunu gostermektedir
(Dogan ve Ozg¢akmak, 2014, s. 97-98). Kisacas farkli bilim alanlarmin konusu olan dinleme,
Tiirkge egitimi agisindan daha c¢ok bir dil ve iletisim becerisi olarak ele alinmaktadir.
Dinleme hem egitim-6gretim faaliyetlerinde hem de arastirmacilar tarafindan dinleme
becerisine yonelik calisma yapilmasi agilarindan gesitli sebeplerle goz ardi edilmis bir dil
becerisi olarak goriilmektedir. Ancak dinlemenin 6nemi sebebiyle her seviyeden 6grencilere

kazandirilmasi gereken bir beceri oldugu diisiintilebilir.

Dinleme aligkanligi, 6grencilerin egitim-6gretim siirecinde gelistirilmesi gereken 6nemli
becerilerden biridir. Ciinkii dinleme, bireyin tiim yasamini etkilemektedir. Dinleme
aliskanligt; kisinin ¢evresiyle dogru bir etkilesimde bulunmasi, ¢evresini ve diinyay1 dogru
algilamasi ve icinde yasadigi sosyal ¢evreye tam ve dogru bir uyum saglamasi agilarindan
olduk¢a 6nemli bir paya sahiptir. Bu nedenle dinleme, 6grencilerin hem okul hem de okul
dis1 yasaminda iletisim becerisini dogru bir sekilde kullanmasin1 ve dinlediklerini dogru
anlamasini gerektiren kritik bir beceri konumundadir (Cift¢i, 2007, s. 231). Giinliik yasamda
miizik dinlemek gibi keyif amag¢h dinlemeler de yapilmaktadir. Amag¢ ne olursa olsun

dinleme egitiminde nihai hedef 6grencilerin etkili bir dinleyici haline gelebilmesidir (Deniz,
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Tarak¢1 ve Karagol, 2019, s. 21-22). Bu anlamda 6grencilerin okul 6ncesi donemde edindigi
dinleme becerisinin egitim ortamlarinda gelistirilmesinin dogru bir iletisim i¢in de 6n kosul
tasidig1 soylenebilir. Bu nedenle 6grencilere amaca uygun 6lgme-degerlendirme aracglartyla
geri bildirim vermek onlarin dinleme becerilerini gelistirmeleri agisindan énemli bir yarar

saglayabilir.

Egitim-0gretim ortamlarinda ¢ogunlukla geleneksel 6l¢gme-degerlendirme araclar (s6zlii ve
yazili yoklama sinavlari, dogru-yanlis sorulari, ¢coktan se¢gmeli testler, bosluk doldurma, kisa
cevapli sorular) kullanilmaktadir. Ancak bu araglar, 6zellikle O6grencilerin dinleme
becerilerinin degerlendirilmesinde yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin dinleme
becerileri ele alirken siirecin gz oniinde bulundurulmasi, 6grenci etkinlikleri ve iist diizey
becerilerin degerlendirilmesi biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Bir baska deyisle dinleme
becerisi i¢in alt diizey diisiinme becerilerinde geleneksel 6lgme-degerlendirme araglart;
degerlendirme, sorgulama, analiz etme gibi iist diizey diisiinme becerilerinde alternatif
Ol¢me-degerlendirme araglar1 kullanilabilir (Tabak ve Goger, 2014, s. 251). Okul ortaminda
ogrencilerin dinleme becerileri gelistirilirken 6gretmenlerin de dncelikle kendilerini, kendi
tutumlarini, kullandiklar1 yontem ve teknikleri, ders materyallerini ve 6lgme-degerlendirme
yaklagimlarim1 diizenlemelerinin yararli olabilecegi sdylenebilir (Bayram, 2019, s. 61).
Carkit (2018, s. 2792) calismasinda Ogretmenlerin 0grencilerinin dinleme becerisini
cogunlukla gbzlem yolu ile degerlendirdiklerini tespit etmistir. Bir baska deyisle 6grencilerin
dinleme becerileri gelistirilirken sadece gozleme dayali bir 6lgme-degerlendirmenin yeterli
olmayacag: ifade edilebilir. Ogretmenlerin dinleme becerisine yonelik geri bildirimde
bulunurken ozellikle alternatif 6lgme degerlendirme araglarimi kullanmalarinin 6nemli

oldugu soylenebilir.

2.1.1.2. Okuma

Anlama becerilerinden digeri olan okuma su sekillerde tanimlanmaktadir: “Okuma, okuyucu
ve yazar arasinda uygun bir ortamda gerceklesen goriis alisverisidir. Bu siirecte okuyucu,
metni anlamaya ugragmakta ve anladiklariyla 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya
koymaya calismaktadir” (Akyol, 2014, s. 15). “Okuma, gérme, algilama, dikkat, hatirlama,
anlamlandirma, yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada
gerceklestigi; insanin kendisini, cevresini ve diinyayr tamimak i¢in bilgi ve kiiltiir
kazanmasinda ve elestirel bilince ulagsmasinda rol oynayan ¢ok dnemli bir egitim aract ve dil
becerisidir” (Coskun, 2002, s. 41). “Okuma bir beceri, aligkanlik ve tekrar isidir” (Batur ve
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Alevli, 2014, s. 22). Tanimlar incelendiginde, okumada 6ncelikle bir okuyucu ve yazar
etkilesiminden soz edilebilir. Okuyucu, sadece okuduklarini anlamakla kalmayip ayni
zamanda On bilgilerini de kullanarak yeni ve farkli anlamlar iiretmektedir. Biitiin bunlar
birtakim biligsel islemler gerektirmektedir. Okuyucunun her okuma isleminde zihinsel
siregleri tekrar ederek elestirel bir bilince ulastigi ve okuma faaliyetini bir beceri ve
aliskanliga doniistlirdiigii sdylenebilir. Okurun boyle bir duruma gelmesi uzun bir zamani
gerektirmektedir. Bir bagka deyisle okumanin sadece harf, hece veya sozciikleri tanimak

olmadig1 bilingli ve anlamaya doniik bir etkinlik oldugu sdylenebilir.

Insan yasaminda genis ve onemli yere sahip olan okuma, sadece harfleri okuma ve
coziimleme degildir. Okuma, uzun ve zorlu bir siireci gerektirmektedir. Okumada amag;
metindeki duygu, diisiince ve iletilerin algilanmasi ve kavranmasidir. Bu yoniiyle okumada
sadece harflerin ¢6ziimlenmesinin bir anlami1 yoktur. Kisacasi okunan herhangi bir metnin
anlagilmamasi okumanin tam olarak ger¢eklesmedigi anlamina da gelmektedir.
(Topuzkanamig ve Maltepe, 2010, s. 657). Bu baglamda okuma, anlama eylemi i¢in yazili
metnin sifrelerini, harf ve grafiklerden olusan sekillerini zihinde ¢6zmeyi gerektirmektedir.
Sayfa {izerindeki isaretleri tam olarak ¢Ozliimleme, anlama ve yorumlamada beyin de
gozlerle birlikte bir islev lstlenir. Dolayisiyla karmagik bir faaliyet olan okuma, zihnin
anlama ve kavrama cabasidir. Insanoglu faydali bir ugras olarak okuma eylemini cesitli
amagclarla yasam boyu siirdiiriir. Okuma ayni1 zamanda kendimizle ve bagkalariyla iletisim
kurmamiz1 saglar, fikir diinyamizi ve davranislarimizi gelistirir (Babacan, 2009, s. 33).
Okuma aktif bir siire¢ olarak gérme, hatirlama, kavrama, yorumlama, degerlendirme gibi i¢
ice gecmis birgok eylemi kapsamaktadir. Okuma esnasinda okuyucu, gesitli yorumlara
ulagsmak i¢in On bilgilerini kullanarak birtakim zihinsel becerileriyle hem metin hem de
yazarla iletisime girer ve okuduklarinda yer alan sz varliklarini, ciimleleri ¢oziimlemeye,
metni tam olarak kavramaya calisir. Tiim bu siirecte okuyucunun metne yaklagimi ve 6n
bilgisi kadar metnin yapis1 da etkili bir rol iistlenir (Hamzaday1, 2010, s. 27-28). Okuma
siiregleri, stratejileri ve zihinsel esneklik okuma becerisinin en 6nemli bilesenleridir. Okurlar
ozellikle bu becerilerini gelistirmeye caligmalidirlar. Okuyucu karsi karsiya kaldigi her
metinde kolay, rahat ve etkili bir sekilde bu bilgileri bulabilecek bir 6zellige sahip olmalidir
(Giines, 2018, s. 12). Kisacas1 harflerin algilanmasindan anlama ve yorumlamaya kadar
karmasik bir zihinsel siireci gerektiren okuma becerisinin bireyin yasaminda 6nemli bir yere
sahip oldugu sdylenebilir. Bu nedenle okuma becerisini egitim-6gretim siireci igerisinde

gelistirmek gerekmektedir.
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Temel dil becerileri arasinda yer alan okuma okul 6ncesi donemden itibaren egitim-6gretim
siirecinin her seviyesinde ele alinmali ve tizerinde 6nemle durulmalidir (Kog, 2021, s. 174).
Boylelikle bir okuma aliskanlig1 kazanmadan sz edilebilir. Okuma becerisi ve aliskanligt
ile okudugunu anlama ve degerlendirme giici kazanma okumanin iki temel bilesenini
olusturmaktadir (Belet ve Yasar, 2007, s. 70). Ogrencilerin bu iki temel bileseni saglikli bir
sekilde elde edebilmelerinde en O©nemli katkinin egitim-6gretim kurumlar ile
gerceklesebilecegi sdylenebilir. Okul ortaminda okumayr seven Ogrencilerin okumaya
yonelik tutum ve istekliliginde de gelisme olacak, 6grenciler daha ¢ok okuma yapmak
isteyeceklerdir (Ogurlu, 2014, s. 30). Kisiye yasam boyu yarar saglayacak okuma becerisinin
gelistirilmesinde okul, 6zellikle de Tiirkce dersi dnemli bir paya sahiptir. Tiirk¢e derslerinde
ogrencilerin okuma hiz ve anlama diizeylerinin artirilmasi, yasadiklart okuma gii¢liiklerinin

giderilmesi onlarin bu beceriyi daha etkin kullanmalarini saglayabilir.

Okuma hiz1 ve anlama diizeyi okuma basarisinin en 6énemli gostergeleridir. Goziin hareketi,
duraklamalari, sigralamalari ve bunlarin siiresi okuma hizin1 dogrudan etkilemektedir
(Coskun, 2003, s. 102). Ogrencilerin 6n bilgileri, yavas ve yanlis okumalar1, okuduklarint
tam olarak anlayamamalari, s6z varliklarini tanimadaki yetersizlikleri okuma giicliiklerine
neden olmaktadir. Ogrenciler arasinda okuma giicliigii sik goriilmektedir. Bu &grenciler
ozellikle kelime tanimada ciddi giicliikler yasamaktadirlar (Yilmaz, 2008, s. 327).
Ogrenciler okuma giigliikleri giderildikten sonra nitelikli eserlerle karsilastirilabilir.
Cocuklar i¢in hazirlanacak okuma kitaplar1 veya metinlerinin giizel ve etkili olmamalari i¢in
herhangi bir sebep bulunmamaktadir. Cocuklarin abur cubur, degersiz, ¢irkin birtakim
yazilar yerine onlarda sanat hissi ve zevki uyandiracak nitelikte yapitlarla karsilasmalarin
saglamak biiyiik bir 6nem arz etmektedir (Goksen, 1956, s. 237). Okuma giicliigii yasayan
ogrencilerin bu yo6ndeki sorunlarinin giderilmesiyle sanat niteligi tasiyan eserlerle
bulusmalar1 onlarin okuma hizlarimin ve anlamalarinin gelismesi agisindan énemli oldugu
sOylenebilir. Boylelikle nitelikli bir okur olarak 6grenciler metnin anlamina daha ¢ok katkida
bulunabilir ve metinden yeni anlamlar olusturabilirler. Okuma, kelimelerin art arda
stralandi8 pasif bir etkinlik degildir. Okur, metinle etkilesime girerek bilgi, fikir ve amacina
gore metni yeniden olusturur (Sidekli ve Yangin, 2005, s. 395). Okuyucu, 6zellikle edebi
nitelikli metinleri okurken Onceki tecriibelerinden bagimsiz hareket etmez (Hamzadayi,

2010, s. 29).

Okuma insan yasaminin bir¢ok yerinde ve alaninda yer almaktadir. Okuma aligkanligina

sahip olmayan bireylerin hayatlar1 dar bir bakis acistyla fikir liretme ve diistinme olmadan
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siiriip gider. Bu nedenle okuma, bir yasam felsefesi haline getirilmelidir (Topguoglu Unal ve
Yegen, 2013, s. 1353). Ayrica toplumsal agidan gelismisligin gostergelerinden biri de okuma
aliskanligidir. Toplumlarin refah diizeyi, gelismisligi ile kisilerin kitap okumalar1 arasinda
dogrudan bir iligki oldugu diisiiniilmektedir (Aydogdu, 2020, s. 201). Okumanin bireysel ve
toplumsal yararlar1 g6z ardi edilemez. Bu nedenle okuma aliskanlig1 erken yaslardan itibaren
¢ocuklara kazandirilmalidir (Karatay, Kiilah ve Kaya, 2020, s. 93). Ogretmenler ve
ebeveynler okuma ve kiitiiphane kullanim aligkanliginda tesvik etme ve ydnlendirme
acilarindan 6nemli bir yere sahiptir (Aydogdu, 2020, s. 222). Kisisel ve toplumsal yararlari
da goz oniinde bulundurulursa bugiin okuma aligkanliginin kazanilmas: gereken 6nemli
yasam becerilerinden biri oldugu sdylenebilir. Ancak okumanin elestirel bir boyutta

stirdiiriilememesi kisiye okumadan elde edilecek yliksek fayday: saglamayabilir.

Okuma, nitelikli bilgi ve birikimin aracidir. Okur, zamanla bu niteligi bilingli bir sekilde
hareket ederek gelistirir. Nitelikli okur; bilingli bir dikkat, siphe ve semantik ile hareket eder.
Boylelikle nitelikli bir birikim elde edilir. Okuduklarina yeteri kadar dikkat etmeyen,
metindeki gegisleri ve baglami fark edemeyen, slipheler iiretemeyen, tamamen kabul veya
redde hazir olan bir okurun elestirel bir birikim elde edebilmesi imkansiz denilecek kadar
zordur. Hafizanin yeteri kadar kullanilmamasi okuduklarimizdaki bir¢ok ayrintiy1 da
gormemizi ve hatirlamamizi engeller. Bu nedenle egitim kurumlarinda dikkat, algilama,
hafiza gibi nitelikleri gelistiren faaliyetlere yer verilmelidir (Cif¢i, 2006, s. 57-60). Kisacasi
nitelikli okumay1 elde etmek ve ihtiya¢ duyuldugunda okunanlar1 hatirlamak bireylere hayat
boyu yardimci olacak énemli bir beceridir (Fry, 2000, s. 57). Bu noktada okuma siras1 ve
sonrasinda bazi okuma stratejileri kullanilabilir. Bu stratejiler, okuma sorunlarmin
cozlilmesinde de etkilidir. Okuma stratejilerinden bazilari sunlardir: “Okuma amacin
belirleme, genel olarak metnin yapisina bakma, metinle ilgili 6n bilgileri hatirlama, metnin
baslik/basliklarindan ve gorsellerden konuyu tahmin etme, metindeki gorsel dgelere dikkat
etme, not alma, Onemli bilgiyi isaretleme, bilginin kaliciligini saglamak amaciyla
semalastirma veya resimlestirme, metindeki diisiinceleri 6zetleme, metindeki diisiinceler
aras1 iligkiyi gérmek icin metni yeniden gozden gecirme, ana fikir ve yan fikirleri bulma,
metinle ilgili bagkalariyla tartisma” (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010, s. 658-659). Ayrica
siif icerisinde Ogrencilere okumada yardimci olabilecek birtakim bireysel ve grup
uygulamalar1 yapilabilir: “Siirekli sessiz okuma, bagimsiz okuma, rehber esliginde kapsamli
okuma, paylagimli ve etkilesimli okuma, sesli okuma, akvaryum teknigi, Sokrates yontemi,

edebiyat halkalar1” (Karatay vd., 2020, s. 94-99). Hem okuma stratejilerinin hem de
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okumaya yonelik smif igerisinde uygulanabilecek bireysel ve grup uygulamalarmin

ogrencilerin nitelikli okur olmalar1 yolunda onlara yarar saglayacagi ifade edilebilir.

Kisiyi zaman ve mekan yoniinden uzaklara gotiirmesi, bir alfabeye dayali olmasi, sonradan
ozellikle okul yillarinda kazanilmasi yonleriyle bir anlama becerisi olan okuma ile bir
anlatma becerisi olan yazma birbirine benzer (Aydeniz ve Haydaroglu, 2021, s. 203).
Okumanin anlama, yazmanin ise anlatma becerileri arasindan yer almasina ragmen ikisinin

de ozellikle okullarda edinilmesi yoniiyle benzer olmasi dikkat cekmektedir.

2.1.2. Anlatma Becerileri

Anlatma becerileri, konugma ve yazma olarak ele alinmaktadir. Bagarili bir anlatma faaliyeti
icin amacin yerine getirilmesi yeterli degildir. Anlatma faaliyeti basarili olsa da kisi yeterince
onu anlamlandiramayabilir. Bir bagka deyisle anlatma, anlagilmay1 icermeyebilir. Anlama ve
anlatma birbirini biitiinler ancak biri tam olarak digerinin bir parcast demek miimkiin
degildir. O halde anlatma su sekilde ifade edilebilir: Iletisimsel bir ¢aba gostererek birinin
anlamasini saglamak (Denkel, 1981, s. 29). “Anlatma, bir i¢erigin ya da iligkili birden farkl
icerigin bir biitiiniin kavratilmas1 amaciyla, dilsel ya da dil dis1 birimlerle birine

aktartlmasidir” (Oymak, 2018, s. 327) seklinde de tanimlanabilir.

2.1.2.1. Konusma

Konusma su sekilde tanimlanabilir: “Bir konunun =zihinde tasarlandiktan sonra
karsimizdakilere iletilmesi ve anlagilmasidir” (Kurudayioglu, 2003, s. 287). Dil, dis, damak,
ses teli, dudak, girtlak ve agiz gibi organlar konusma esnasinda birtakim gorevler iistlenir.
Konugma, bu organlar araciligtyla birinin baska insanlarla anlagma ve haberlesmesini saglar.
Bir bagka ifadeyle konusma, “Zihnin, s6z kalibina doktiigii ve sekillendirdigi diistincelerin,
duygularin seslendirilmesidir” (Temizytirek, 2007, s. 117). Konusma; biligsel yapi, islem ve
siireglerle her tiirli duygu ve fikrin sozel bir sekilde ifade edilmesi seklinde de
tanimlanmaktadir. Konusma, insanlarin duygu ve fikirlerini, zihinsel yapilarini ortaya
koymaktadir. Konusma 6ncelikle zihinde baglar ve sozlerle devam eder. Konugmay1; Duygu,
fikir, beyin, konusma organlari, sesler birtakim karmasik islemler yaparak olusturur.
Konugma, fikirlerin seslerle aktarilmasidir. Ancak bu basit bir seslendirme faaliyeti degildir,
konugsmada seslendirme oncesi bir zihinsel islem yapilir. Bu nedenle konusma “sesli

diisiinme” seklinde de ifade edilmektedir. Ancak bazen kisi bir i¢ veya sessiz konugma ile
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kendisiyle sesleri kullanmadan da iletisim kurabilmektedir (Giines, 2014, s. 3). Kisacas1 baz1
organlar araciligryla duygu ve diisiincelerin birtakim zihinsel islemlerle iletilmesi konusma
olarak tanimlanabilir. Okul egitiminin 6grencilerin duygu ve diisiincelerini dogru ve etkili
bir sekilde ifade etmesinde ve bu becerilerini gelistirmesinde dnemli bir yere sahip oldugu

sOylenebilir.

Konugma, kisinin ¢evresiyle uyum igerisinde bir hayat bir siirmesini sagladigi gibi
tecriibelerin kusaktan kusaga aktarilmasina da imkan tanimaktadir. Bu nedenle bir dil
becerisi olarak konusma cocuklara ¢ok iyi bir sekilde kazandirilmalidir (Ozbay, 2006, s.
178). Konugma, ayn1 zamanda kisisel ve toplumsal yasamda onemli bir yer tutmaktadir.
Konugsmanin okul ve meslek hayatinda basar1 veya basarisizlik iizerinde etkisi
bulunmaktadir. Konusma bir duygu ve diisiince aligverisi olarak degerlendirilebilir. Clinkii
insanlar konusma sayesinde etkilesimde bulunur. Bu anlamda konusma, kisilerin
yasamlarini birbirleriyle paylagma siirecidir. Konugmanin ayrica giiniimiizdeki demokratik
toplum yasamini olusturma ve gelistirmede 6nemli bir yere sahip oldugu diisiiniilebilir
(Temizyiirek, 2007, s. 118). Konugsmanin bireysel ve toplumsal yararlar1 diigiiniildiigiinde
onun okul doneminden itibaren gelistirilmesi ve {izerinde durulmasi gereken bir dil becerisi

oldugu sodylenebilir. Konusma 6zellikle toplum yasaminin vazgecilemez bir dil becerisidir.

Konugsma dogustan sahip oldugumuz bir yetidir ve insani insan yapan belirleyici bir
unsurdur. Insan, sosyal bir varliktir, konusma insanin sosyallesmesine énemli katkilar saglar.
Dogustan getirdigimiz bir yeti olan konusma, toplum dilinin etkisiyle yeniden bi¢imlenir ve
omiir boyu kullanilir (Dogan, 2009, s. 187). Duygu ve diislincelerimizin zihnimizde
diizenlenip ifade edilmesi konusmanin bireysel yoniinii olusturmaktadir. Konusma, baska
kisilere yoneltilerek toplumsal bir ozellige biirlinmiis olur. Giindelik yasamin ¢ogu
toplumsal iligkilerle ¢evrilidir. Okul, aile, is, eglence gibi toplumsal iliskilerde ve sikinti,
seving, isteklerimizi ifade etmede konusma ¢ok énemli bir yer tutar (Ozbay, 2005). Ozellikle
iletisim becerisi agisindan konusma, kisinin hayat kalitesiyle dogrudan bir iliskiye sahiptir.
Dolayistyla hem mesleki hem de 6zel hayatta basar1 giiglii ve etkili bir iletisim ile
miimkiindiir. Farkli nedenlerle yapilan sunus ve toplanti i¢in basari; etkili, dogru, agik ve
anlasilir bir konusmadan ge¢mektedir (Kurudayioglu, 2003, s. 288-289). Konusmaci ses
organlar1 yardimiyla anlatmak istediklerini kendi zihninde sekillendigi gibi karsi tarafa
aktarmay1 amagclar. Her konusmacinin dinleyen ya da dinleyenlerden bekledigi dogru ve tam
bir sekilde anlasilmaktir. Bu durum insan iliskilerinde gerekli olan saglikli bir iletisim i¢in

zorunlu bir kosuldur. Bu nedenle herkesin duygu ve diisiincelerini dogru, eksiksiz bir sekilde
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yerine getirebilecek bir konusma becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Dogru ve gergek
bir konusma; konusucunun duygu, diisiince ve hayallerinin anlatmak istediklerine en uygun
sozciik ve ciimleleri kullanarak yaptig1 dinleyenin ise konugmaciy1 net ve eksiksiz anladig:
konusma seklidir (Dogan, 2009, s. 193). Kisacasi tam olarak anlagilamayan bir konugmanin
basarili, dogru, etkili ve gercek bir konusma olmadig1 sdylenebilir. Bagarili bir etkilesimde
hem konugmaciya hem de dinleyiciye onemli sorumluluklar diismektedir. Konusmada

ozellikle sesin kullaniminin énemli oldugu ifade edilebilir.

Insan kisiliginin yansimas: olan énemli gdstergelerden birisi sestir. Ses, viicuttaki birgok
organin sistemli ¢alismasiyla miimkiindiir. Cigerlere alinan hava karmn boslugu, diyafram,
gogiis kaslari, gogilis kafesi, soluk borusu, ses telleri, agiz gibi organlarla sesi
olusturmaktadir. Ozellikle boyun ve agizdaki ses organlari sesin sekle girmesinde etkilidir
(Ozbay, 2005). Konusmada ses tonu ¢ok dnemlidir. Iyi bir ses tonu monotonluktan uzak ve
yerine gore ylkselip algalabilen bir 6zellige sahip olmalidir. Hem ¢ok yiiksek hem de ¢ok
alcak bir ses tonu dinleyicilere rahatsizlik verir. Tekdiize, canli olmayan bir ses tonu ise
samimi olmadig1 gibi herhangi bir duygu da barindirmaz (Kantemir, 1997, s. 57). Basarili
bir konugmada ses tonu disinda sesin isitilebilir ve biikiimlii olmasi; anlatilanlarin agik, akict
ve hosa gitmesi gibi ses Ozellikleri de etkilidir. Bu nedenle iyi bir konugma i¢in sesin de
egitilmesi gerekmektedir. Ses egitiminde su basliklara yer verilebilir: Bogumlama, tonlama,
duraklama, vurgulama, ritim (Ozbay, 2005). Konusmanin temelini ses olusturmaktadir.
Konugmada ses tonuna dikkat etmek basarili bir konugmay1 da beraberinde getirecektir. Bu
nedenle konugma esnasinda miimkiin oldugu kadar hata yapmamak bu alandaki bagarinin da

temelini olusturmaktadir.

Konusma esnasinda birtakim yanlislar yapilmaktadir. Bunlar su sekilde siralanabilir: “vurgu,
tonlama, ritim, duraklama hatalar1 yapma, mahalli sdyleyisle konusma, sesleri hatali
sOyleme, kelime hazinesinin yetersizligi, konusma sirasinda gereksiz viicut hareketleri
yapmak” (Uggun, 2007, s. 62). Hatasiz bir konugsma pek miimkiin olmasa da hatalar1 en aza
indirmenin yolu egitimden ge¢cmektedir. Bu nedenle konusma egitiminde hatalar1 azaltic1 bir
yaklasim benimsenenin yerinde bir karar olacag: sdylenebilir. Bununla birlikte konusmanin
karmagik yapisinin g6z ardi edilerek yapilacagi bir egitim tasariminin da yeterli olmayacagi

diisiiniilebilir. Ciinkii iletisimde beden dili, giyim vb. durumlar da etkilidir.

Kisiler arasi iletisim sadece sozlerle gerceklesmez. Basarili bir iletisim ses tonu, vurgu ve
duraklama, konusma hizi, sesin algaklig1 ve yiiksekligi, nefes alma ve verme sekli, beden

dili, el ve yiiz hareketleri, durus sekli, giyim tarzi, bireyler arasindaki mesafe gibi 6gelerden

39



de etkilenir. Bu unsurlar disinda beynin yapist ve isleyisi de konusma i¢in Onemlidir.
Kisacas1 konugma, fiziksel ve zihinsel birtakim 6gelere bagh olarak gergeklesen karmasik
bir yapiya sahiptir. Nitelikli bir konusma egitimi fiziksel ve zihinsel boyutlar1 goz ardi
etmeden diizenlenmelidir (Kurudayioglu, 2003, s. 290-291). Egitim-6gretim ortaminda
konusmanin karmasik yapis1 goz onlinde bulundurularak tiim boyutlarini ele alan sekilde

diizenlenmesinin bu becerinin edinilmesinde énemli oldugu sdylenebilir.

Kisi, konusunca kendisini tam ve dogru ifade edebilmelidir. insanin dogasinda yer alan
konusma, nitelikli bir egitim ile gelistirilebilir bir 6zellige sahiptir. Bu noktada egitim
kurumlarma 6nemli gorevler diigmektedir. Cocuklarin duygu, diislince, gézlem, hayal ve
isteklerini kurallara uygun etkili ve dogru bir sekilde anlatmalar1 konugsmanin derslerdeki
temel amacini olugturmaktadir. Okul ortaminda 6gretmen ve dgrenci arasindaki etkilesim
cogunlukla konusma ile gerceklesmektedir. Bu nedenle egitim-6gretim etkinliklerinin
temelinde konusma bulunmaktadir. Ogrenciler, ayrica mantikl diisiinme ve dogru anlatmayi
konusma sayesinde elde ederler. Etkili ve giizel konugma becerisi toplum hayatinin da
onemli gerekliliklerindendir. Bu nedenle bu becerinin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde
Tiirk¢e 6gretmenleri biiyiik bir sorumluluga sahiptir. Ancak bu beceri birtakim kurallarin
ezberlenmesi ile gelistirilemez. Bunun i¢in ¢ok sayida uygulama yapmak, drnek olabilecek
konusmacilar1 dikkatli bir sekilde ve ¢aba sarf etmek gerekmektedir (Ozbay, 2005). Baska
bir baska ifadeyle ilkokul ve ortaokuldaki Tiirk¢e dersleri ¢ocuklarin toplumla dogru ve
etkili bir etkilesim kurmalarinda, g¢evrelerini anlamalarinda ve anlatmalarinda Snemli
gorevlere sahiptir. Kisacasi okul, 6grencilerin yasamlarinda ¢ok yonlii bir olumlu degisiklik
yapmaya odaklanir (Dogan, 2009, s. 189). Konugma becerilerini gelistirmek i¢in konusma
oncesi, siras1 ve sonrasinda birtakim uygulamalar gerceklestirilebilir. Ornegin, konusma
oncesinde amaci, yontemi ve teknigi belirleyecek ve On bilgileri harekete gegirecek bir
zihinsel hazirlik yapilabilir. Konugma sirasinda kisi kendi hayatindan veya giindelik
yasamdan kesitler sunabilir. Ayrica konusma sirasinda gorsellerden destek alinabilir ve
burada farkli bagka caligmalar kullanilabilir. Konusma sonrasinda ¢ok yonli bir
degerlendirme ile konusmanin hedefine ulasilip ulagilmadig: tespit edilebilir (Giines, 2014,
s. 16-23). Okulda 6grencilerin konugma becerilerini gelistirmek i¢in konugsmanin her aninda
birtakim etkinlik ve caligmalar yapilabilir. Bu dogrultuda konugma faaliyetlerinin hangi dil
Ogretim yaklasimina gore yerine getirildigi biiyiik bir O6nem tasimaktadir. Konusma

becerisinin gelisimi icin farkli dil 6gretim yaklasimlarindan faydalanmak yerinde bir karar
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olsa da cagdas modellere agirlik vermenin O6grencilere daha cok katki saglayacagi

sOylenebilir.

Dil 6gretim anlayislart konusmayla ilgili islem ve siireglere farkl sekillerde yaklasmaktadir.
Konusmanin fiziksel unsurlari (vurgu, tonlama, telaffuz, ses gibi) geleneksel ve davranisct
yaklagimlar i¢in daha Onemliyken bilissel anlayis ise daha ¢ok =zihinsel siireglerle
ilgilenmektedir. Yapilandirici yaklasim i¢in ise ¢ocuklarin konugsma becerilerini gelistirmek
daha 6nemlidir. Bu anlayisa gére konusma, zihinde baslar ve diislincelerin soz ile ifadesi ile
tamamlanir. Konusmaya zihinde yapilandirilan bilgilerin gézden gecirilmesi ile baglanir ve
konusma birtakim zihinsel islemlerden (siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme) gegirilerek seslerde anlam bulur. Bilissel
yaklagimlar konugmay1 hem fiziksel hem de zihinsel boyutlartyla ele alirken yapilandirict
modeller 6grenciyi merkeze almakta ve gelistirmeye odaklanmaktadir (Giines, 2014, s. 4-
11). Konusma becerisinin gelistirilmesinde &grencileri merkeze alan dil Ogretim
yaklagimlarina agirlik verilmesinin 6nemli oldugu ifade edilebilir. Konusmanin ayni

zamanda 6grencilerin 6z giivenlerinin gelismesine de katki sagladigi sdylenebilir.

Oz giiven gelisimi ile konusma becerisi arasinda paralel bir iliski vardir. ikisi de birbirini
olumlu etkilemektedir. Konusma ile etkili ve olumlu bir kisilik olusturulabilir. Bu yoniiyle
konusma insan iligkilerinde basarinin sirrint olusturmaktadir. Konusma egitimi ile cocuklar
kendilerini dogru ifade etmeyi Ogrenecegi gibi kurmus olacaklar1 saglikli iligkiler de
kendilerine olan giivenlerinin artmasini saglayacaktir (Ozbay, 2006, s. 180). Kisacasi
konusma sayesinde 6grencilerin yiiksek bir 6zgiivenle daha basarili etkilesimler kuracagi

diistiniilebilir.

2.1.2.2.Yazma

Dilin kurallarina uyularak bir plan ¢ergevesinde herhangi bir konuda duygu, diisiince,
ihtiyag, yasanti, istek, hayal, gézlem ve bilgi birikiminin bilissel birtakim siire¢lerden
gegirilerek dogru ve etkili bir sekilde sembollerle (yaziyla) anlatilmasina yazma denir (Aktas
ve Giindiiz, 2004, s. 62; Dolek ve Hamzaday1, 2022, s. 116; Goger, 2014, s. 199; Gogiis,
1978, s. 235; Mete, 2015, s. 82). Yazma bir bagka ag¢idan “metin olusturma becerisi” olarak
ele almabilir. Belirli bir hedef kitleye kurallar ve yontemlerle bu becerinin kazandirilmasi
ise yazma egitimini olusturmaktadir (Sakiroglu, 2017, 65). Yazma becerisi, bireye kendini

ifade etme imkan1 sunar ve bu beceriyi kiside kalic1 hale getirir (Caglayan, 2009, s. 29).

41



Konugma ve yazma bir anlatma yoludur. Ancak ikisi farkli becerileri kullanmay1 da
gerektirmektedir. S6z gelimi, her konusulan iyi bir sekilde yazilamayabilir. Bu nedenle
ilkokulun ilk yillarindan itibaren &grencilerin hem bireysel hem de sinif i¢i yazma
caligmalar1 yapmasi oldukc¢a onemlidir (Gogiis, 1978, s. 235). Diger bir anlatma becerisi
olan konusma, yazmaya gore daha erken ve daha kolay bir sekilde kazanilir. Buradan
hareketle 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 dil becerisinin yazma oldugu sdylenebilir. Ciinkii
cocuklar okul dncesi donemde aile ve ¢evrelerinden dinleme ve konusma yeteneklerini
belirli bir seviyede kazanarak okula baslarlar (Goger, 2014, s. 199; Mete, 2015, s. 82).
Yazmanin zor edinilen bir dil becerisi oldugu diisiiniiliirse dil becerilerinin biitiin olarak ele

almanin 6nemi daha iyi anlagilmaktadir.

Dil becerileri bir biitiindiir. Ozellikle dinleme-konusma ve okuma-yazma becerileri arasinda
giiclii bir iliski vardir. Bunlar bir madalyonun iki yiizii gibidir. Ogrencilerin bir beceriyi
kullanmas: diger bir beceriye transfer edilebilir. Ornegin, akici okuma dgrencilerin akici bir
sekilde yazmalarin1 da gelistirecektir. Okuma birtakim sembolleri anlama; yazma ise
sembollerle anlatilmak istenenlerin ifade edilmesi, liretilmesidir. Birey okurken kelimenin
nasil yazildigini, climlenin nasil kuruldugunu da fark eder ve bunu yazdiklarinda
uygulamaya calisir. Bu nedenle okuma ve yazma becerileri, islevlerini birbirlerini
destekleyerek yerine getirir (Johnson, 2017, s. 161; Kasten ve Yildirim, 2013, s. 3). Kisacasi
dil becerileri biitiinciil bir sekilde ele alinmalidir. Ozellikle okuma ve yazma becerileri
birbirlerini olumlu bir sekilde etkilemektedir. Bu baglamda okuma becerisini gelistiren
uygulamalarin yazma becerisini de gelistirecegi sdylenebilir. Bu nedenle yazma becerisinin
gelistirilmesinde Ogrencilerin sahip olmasi gereken bilgileri edinmesinin énemli oldugu

diistiniilebilir.

Dil bilgisi kurallarinin 6grenilmesi ve yazma faaliyetlerinde uygulanmasi yazma becerisinin
dogru bir sekilde yerine getirilmesinde 6nemli bir zorunluluktur (Mete, 2015, s. 82). Etkili
bir yazi ¢aligmasinda yazilanlarin kontrol edilmesi ve degerlendirilmesi de biiyiik bir 6neme
sahiptir. Ogretmenler 6grenci yazilarina geri bildirimde bulunmali ve onlarla diizeltme
caligmalar1 yapmalidir. Yazma c¢alismalarinin en Onemli asamasi, geri bildirim ve
diizeltmedir. Geri bildirim ve diizeltme; 6grencilere yazma becerilerini fark etmelerini saglar
ve yaptiklar1 hatalar1 diizeltme yetenegi kazandirir (Goger, 2014, s. 200). Ogrencilerin
iletisim ve yazma becerilerinin gelismesinde siireci sevdirmek ve yazmayla ilgili olumsuz
algilar1 ortadan kaldirmak, kolaylastiric1 bir iklim olusturmak gerekmektedir (Aydin, 2022,

s. 14). Boylelikle yazma ¢aligmalariyla 6grencilerin kendi fikirleriyle diger bilgiler arasinda
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baglanti kurma, bilgileri transfer edebilme ve metin yapisinda tutarlilik olusturma gibi
olanaklar1 artacaktir. Yazma zamanla 6grencilerin sanatsal duyarliliklarini gelistirir (Ungan,
2007, s. 462). Bu nedenle ilkokul ve ortaokul Tiirk¢e 6gretim programlarinda nitelikli bir
yazma egitimi tasarlanmalidir (Uggun, 2015, s. 1). Yazmanin kusaklar arasindaki bagi
korudugu, iletisimi sagladigi, bilgi ve fikirlerin kaliciligimi sagladigi unutulmamalidir
(Ceran, 2013, s. 1153). Gelecek nesillerle bag kurma ayni zamanda insani bir ihtiyagtir,

yazma bu ihtiyaci karsilamanin yollarindan da biridir.

Insanin kendini ifade etme ve gelecekte var olma gibi iki énemli kaygisi bulunmaktadir.
Yazmanin bazi islevleri de bu iki ihtiyag iizerinden ortaya ¢ikmistir. Birinci ihtiya¢ yazma
disinda konusma ile de gerceklestirilebilir. Ancak birey kendisini sonraki kusaklara
aktarmak, kaliciligin1 saglamak i¢in daha ¢ok yaziy:r kullanir. Bu yoniiyle yazma nesiller
arasinda bir koprii konumundadir (Oguz ve Kahtali, 2020, s. 121; Tiryaki, 2011, s. 1).
Kisacast yazinin kaliciligmin insanlar1 yazmaya yonelten nedenlerden biri oldugu
diistiniilebilir. Yazma yeteneginin gelecege kalma disinda bireyin yaratici yeteneklerini

ortaya koydugu da sdylenebilir.

Yazma faaliyetleri ile 6grencilerin yaratici becerilerini ortaya ¢ikarmalar1 ve gelistirmeleri
saglanmalidir. Yazma becerilerini gelistirmede 6grencilerin ¢evrelerini algilamalar1 ve bunu
kendi duygu, diisiince ve hayal giiclerinin yardimiyla anlatmalar1 etkilidir (Demir, 2013, s.
88). Bunedenle yazma; bireyin amacina, genel bilgisine, konuyu kavrama seviyesine, sunma
diizenine, konuyla ilgili diisiincelerine uygun bir zihinsel etkinlik gerektirmektedir (Tiryaki,
2011, s. 6). Bu noktada dgrencilere onemsedikleri veya anlatmak istedikleri konularda
imkanlar saglanmalidir. Ogrenciler kiiciik birtakim yardimlara ihtiyag duyabilirler. Soz
gelimi, konu segimiyle ilgili dgrencilerin zihinleri karigik olabilir. Ogrencilere yazma
konusunda yapilacak yardim onlarin yazmayla ilgili kafa karigikligin1 da giderecektir. Tim
bu cabalar sayesinde 6grencilerin yazma caligmalarina daha istekli ve ilgili olabilecegi
sOylenebilir. Bu durum ayni zamanda Ogrencilerin yazma motivasyonlarina da katki
saglayacaktir (Johnson, 2017, s. 162). Ogrenciler 6gretmenleri sayesinde yazmayla ilgili
stratejiler 6grenip uygulamalar yapabilirler. Ayrica 6grenciler onlara verilen geri bildirimler
aracilifiyla yazdiklarini gozden gegirme ve diizenleme sanslarina sahip olurlar. Bu durum
ogrencilere yazmanin giiclinii kazandirdig1 gibi onlarin yazar olmalarinda da etkilidir
(Tompkins, 2021, s. 115). Ancak yine de Tompkins (2021, s. 115) ironik bir sekilde
ogrencilerin ilk okurunun 6gretmenler olmamasini tavsiye etmektedir. Ciinkii Tompkins’e

gore dgretmenler ilgili bir okur tavr1 yerine kirmizi kalemle yanlis arama egilimindedirler.
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Bu yaklasim ogretmenler tarafindan her durumda Ogrencilerinin yazma becerilerini

desteklemenin 6nemini gdstermektedir.

Yazma; bir dil becerisi olarak birikim, tecriibe, donanim istedigi i¢in diger dil becerilerine
gore daha zor gelismektedir. Ozellikle yaratict yazma alaninda bu zorluk daha belirgindir.
Yaratict yazma, elde edilen birikim ve tecriibeyle baska kisilerden farkli diisiinmeyi,
ozglinliigii gerektirmektedir. Beceri her ne kadar 6nemli olsa da yazma zamanla ve egitimle
gelistirilebilecek bir alandir (Temizkan, 2021, s. 6). Yazma bir yetenek isidir. Ancak
yazmadaki asil ve 6nemli basari; gdzlem yapma, nitelikli dinleme ve okuma aligkanligi,
cevrede olup bitenler hakkinda diisiince iliretme, ana dili kullanma yetenegi ile miimkiindiir
(Babacan, 2009, s. 21). Bu yetenekler bilgi birikimi ve kiiltiirel bir zenginlige sahip olma,
yasam tecriibesi edinme, dili dogru ve etkin kullanma, yazmayla ilgili teknik bilgiye hakim
olma, konulara farkli agilardan bakabilme ve neden sonug iliskisi kurabilme gibi 6zelliklerle
birleserek cocuklarin yazma becerisinde basarili ve yetkin olmalarina katki saglar. Yazma
etkinleri dncesi 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin olmas1 yazma niteligine de olumlu
yonde etki edecektir. Bu nedenle 6grencilerin yazi1 faaliyetlerine hazir bir duruma getirilmesi
onemlidir (Goger, 2010, s. 182). Ogrencilerin yazma becerilerinin niteliginin onlarin bilgi
birikimlerine bagl oldugu ifade edilebilir. Cocuklarin yazma islemleme siire¢lerinin ve

boyutlarinin gelistirilmesi onlarda bilgi birikimi saglayacagi da sdylenebilir.

Yazma fiziksel, sosyal ve biligsel siireglerden meydana gelse de yazmadaki islemleme bigimi
daha cok biligsel alani ilgilendirmektedir. Yazma siireci karmasikligi nedeniyle birtakim
problemler igerir. Bireyler yazma eyleminde yaptiklar1 yanlislar, iletisimsel problemleri
yazma modelleri ile ¢ozebilir (Bayat, 2019, s. 43-44). Yazma egitimi, gelisimsel ve siire¢
olmak iizere iki boyutta da ele alinmaktadir. Sinif diizeyine gore degisen konu ve becerilerin
iistlinde durulmasi gelisimsel boyutla ilgilidir. Yazmanin uygulama ile zaman igerisinde
zenginlesme ve derinlesmesi ise siire¢ boyutunun kapsamindadir (Yildiz, 2018, s. 7). Yazma
stirecinin karmagikligin1 ¢6zmede 6zellikle bireylere yazma modelleri ve boyutlar1 yardime1

olabilir.

2.2. Metin

Bir amaca yonelik, belirli bir konu etrafinda mantikli bir diizenlemeyle bilgi, duygu ve
diistincelerin birtakim sekil, anlatim ve noktalama 6zelliklerine gore yerlestirildigi birlesik
biitiine metin denir. Metin; muhatabina bir mesaji1 anlamli bir yap1 halinde sirayla ileten dilsel
gostergelerin olusturdugu sozlii veya yazili iletisimsel bir olusumdur, climlelerden olusan bir
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anlatma ve anlagma aracidir. Bagka bir tanimla, metin dilsel 6gelerin yardimiyla olusturulan
bir mesajin yer aldig1 kendi i¢inde kapali bir yap1 olarak ifade edilebilir. Metnin ortaya
konmasinda sesten paragrafa tiim dil birlikleri gérev alir. Her metin bir ana fikre sahiptir.
Metinler, dilin baglam olusturmasiyla ortaya ¢ikar. Dil, metinler araciligryla anlam kazanir
ve dili somutlastirir (Aktas, 2009, s. 188; Beaugrande ve Dressler, 2016, s. 29; Basaran ve
Akyol, 2009; Giinay, 2003, s. 35; Giines, 2013a, s. 2; Halliday ve Hasan, 2013, s. 1; Kilig,
2023, s. 6; Pilav ve Oguz 2013, s. 17; Ulper, 2011, s. 25).

Metinler; sozlii, yazili ve gorsel metin seklinde siniflandirilabilir. Zorluk derecesine gore ise
metinler; basit/diiz, agir/zor/iist diizey olarak degerlendirilebilir. islevlerine gore ise edebi ve
ogretici metinler seklinde iki kategoride incelenebilir. Edebi metinler; hikaye, roman, masal,
siir, gibi tiirlerdir. Ogretici metinler ise konularin tarihi olaylardan, bilimsel gerceklerden ve
felsefl diisiincelerden alir. Bunlar makale, gezi, elestiri, hatira gibi tiirlerde yazilir (Giines,
2013a, s. 3). Kisacasi; metinler amacina, kapsamina, diizeyine gore farkli sekillerde ele

alinmakta ve gruplandirilmaktadir.

2.2.1. Metinsellik Olgiitleri

Metin, bir sozciik veya ciimle toplulugudur. Metni, metin yapan niteliklere ise metinsellik

oOlciitleri denir. Metinsellik 6l¢iitleri su sekilde siralanabilir:

e Bagdasiklik: Metnin dilbilgisel iliskileri ve baglantilaridir.

e Tutarlilik: Metindeki anlamsal baglanti, mantiksal uyum ve diizenin olusturdugu
biitlinliiktiir.

e Amagclilik: Verilmek istenen iletinin metinde tam olarak yer almasidir. Bilgilendirici
metinlerde amag gizli ve belirsiz olmamalidir. Hikdye edici metinlerde ise yazar
estetik bir dil kullanarak okurun duygularini harekete ge¢irmeyi amaclayabilir.

e Kabul Edilebilirlik-ikna Edicilik: Metinde yer alan olay ve durumun kisi ve toplum
tarafindan kabul edilebilmesidir. Burada, evrensel bir kabul edilebilirlik yerine yerel
bir kabul edilebilirlikten bahsedilebilir.

¢ Bilgilendiricilik: Okur metinden yeni bilgiler edinebilmelidir. Okuyucu agisindan
cok dnemli olan bu durum ayni1 zamanda metnin orijinalligini géstermesi bakimindan
da degerlidir. Iki tiir bilgi biriminden sz edilebilir: eski ve yeni bilgi. Metinde eski

bilgilerle yeni bilgiler dengeli bir sekilde yer almalidir.
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¢ Duruma Uygun Olma: Metnin kullanildig1 ortamla uyumlu olmasidir. Bir baska
ifadeyle konu ve amacin hedef kitleye uygun olmasidir.

e Metinlerarasilik: Bir metnin Onceki baska metinlerle olan iligkisidir.
Metinlerarasiliga gore, metin baska metinlerin doniisiime ugramis halidir (Ekiz,
2007, s. 124; Giiven, 2014, s. 519; Halliday ve Hasan, 2013, s. 326; Karatay, 2010,
s. 375; Pilav ve Oguz 2013, s. 17-18).

Metinlerin &grencilerin dil, biligsel ve sosyal becerilerini gelistirmede 6nemli bir yeri
bulunmaktadir. Bu agidan metinlerin dil 6gretiminin temel araglarindan biri oldugu

sOylenebilir.

Metinler 6zellikle ana dili egitiminde hedeflere ulagsmada kullanilan en yaygin araglardir. Dil
ogretiminde edebi, 6zgiin, iiretilmis, 6zel metinlerden bahsedilmektedir. Metinler ayrica
hikaye edici, bilgilendirici ve siir gibi de gruplandirilmaktadir (Giines, 2013, s. 3; Temizkan,
2021, s. 153). Metinlerin dil 6gretiminde olduk¢a dnemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.
Bu arastirma kapsaminda hikaye edici ve bilgilendirici metinler ile ¢alisilmistir. Asagida bu

iki metin tiirli ayr1 bagliklar halinde ayrintili olarak ele alinmigtir.

2.2.2. Metin Tiirleri

Arastirmacilarin metin tiirlerini siniflandirma sekli birbirinden farklidir. Bu farkliligin
aragtirmacilarin metin tiirlerini belirlerken kullandiklar1 6lgiitlerden kaynaklandig:
sOylenebilir. Bununla birlikte edebi tiirlerin siirekli bir degisim ve gelisim gostermesi de
metin tiirlerinin siniflandirilmasinda énemli bir etkendir (Basaran ve Akyol, 2009). Genel
olarak metin tiirleri hikaye edici, bilgilendirici metin ve siir olarak ele alinsa da bu arastirma
kapsaminda siir tiirline yer verilmedigi icin kuramsal cergevede de siir bashigi yer

aciklanmamustir.

2.2.2.1. Hikdye Edici (Oykiileyici) Metinler

Insanlik tarihi kadar uzun bir gegmise sahip olan hikdye edici metinleri; kapsaminin genis
olmasi, siirekli gelismesi ve yeni tiirler ortaya ¢ikarmasi nedenleriyle tanimlamak oldukga
giictiir. Hikaye edici metinlerin anlatma, nakletme, rivayet, anlat1 ve tahkiye kavramlariyla
ifade edildigi sdylenebilir. Hikdye edici metinler; bir ana fikre, olaya veya olay Orgiisiine

sahiptir. Olay veya olay orgiisii bu tiir metinlerde bir plan dahilinde anlatilir ve duygusal,
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hayali Ogeler belirli bir anlatici tarafindan 6znellik icerisinde sunulur. Hikaye edici
metinlerde kisi, zaman ve mekan dgelerine yer verilir. Bu tlir metinler estetik bir kayg ile
olusturulur. Sozciikler ve climleler goriinlir anlamlar1 diginda baska anlamlara da gelebilir.
Yazarin iletmek istedigi mesaj Ortiik olabilir, bu nedenle okur bu tiir metinlerdeki mesaj1
anlayabilmek i¢in daha fazla zaman harcar (Basaran ve Akyol, 2009, s. 13; Kolag, 2009, s.
603).

Hikdye edici anlatim bi¢imi; hayalleri, diislinceleri, problemleri kisaca anlatmak
istediklerimizi bir olay icinde veya bir olaya baglayarak anlatmak demektir (Ozdemir ve
Binyazar, 1977, s. 110). Hikaye edici metinlerde olay, ana fikir bir kurgu i¢erisinde ve dilin
estetik imkanlarindan yararlanilarak verilirken bilgilendirici metinlerde ana fikir genellikle
dogrudan verilir. Bu nedenle iki metin tiiriinii dinlerken veya okurken anlama ve ¢6ziimleme

icin birbirinden ayr1 yollarin izlenmesi gerekir (Cetin ve Bulut, 2020, s. 72).

Hikaye edici metinler; insana ait birgok 6zelligi biinyesinde barindirir, yasami kusatir. Bu
durum, c¢ocuk i¢in de hayati ve c¢evresini anlamlandirmada hikaye edici metinleri
vazgecilmez bir tiir olarak karsimiza cikarmaktadir. Baska bir ifadeyle hikdye edici
metinlerin ¢ocuklar i¢in 6nemli bir egitim araci oldugu sdylenebilir. Cocuklarin da hikaye
edici metinlere daha ¢ok ilgi duyduklar diistiniilmektedir. Bu durumun nedenleri arasinda
bu tiir metinlerde ¢ogunlukla gergek karakterlerinin bulunmasi, ilgi ¢ekici 6zelliklerin fazla
olmasi, ¢ocuklarin kahramanlarla kendini 6zdeslestirebilmesi gibi bazi 6zelliklerin etkili
oldugu sayilabilir. Bu nedenle ¢ocuklarin hayal diinyasini zenginlestirmek i¢in hikaye edici
metinlere yer vermek ve dil becerilerini gelistirmede ara¢ olarak kullanmak oldukca
onemlidir (Ozkara, 2007, s. 40; Coskun, 2014, s. 253; Kaynas, 2014, s. 31; Sahin, 2012, s.
35; Yaylacik, 2014, s. 60; Eroglu Copur, 2019, s. 49; Tiirkben ve Karaca, 2022, s. 219).

Insanlara 6rnek hayatlar araciligiyla olay ve eylemler sunan hikayelerden okur, kendisine
yonelik deneyimler elde eder. Bununla birlikte hikayeler, egitici ve eglendirici yonleriyle

cocuklara katki saglar (Onal ve Maden, 2020, s. 46).

Coskun (2014, s. 254-255) farkli ¢alismalardan hareketle bir hikdyeyi olusturan unsurlari su

basliklar altinda 6zetlemistir:

1. Dekor: Hikdyenin bu boliimiinde zaman ve mekanla ilgili ayrintilar yer almaktadir.
Hikayelerde zaman, tarihsel bir sira izleyebilecegi gibi geriye doniislerle de olabilir.

Hikayede kapali mekanlar bulunabilecegi gibi agik mekanlar da yer alabilir. Ayrica
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tiim olaylar bazi hikayelerde tek bir mekanda gerceklesebilir, baz1 hikayelerde ise
cesitli mekanlar birlikte kullanilabilir.

2. Kahramanlarin Tanitilmasi: Hikayelerin kahramanlar insanlar, hayvanlar veya diger
varliklar olabilir. Ana karakter, ¢ogunlukla bu kahramanlardan bir tanesidir. Bazen
hikayenin uzunluguna ve karmasikligina gore hikayede birden fazla ana karakter yer
alabilir. Kahramanlar tanitilirken ayrica yardimer karaktere veya karakterlere yer
verilir.

3. Baglatic1 Olay: Hikayedeki olaylarmn ilkidir. Baslatict olayda, hikdyede ¢oziimii
beklenen soruna yer verilir.

4. Problem: Hikdyede baslaticit olaydan sonra ortaya ¢ikan catisma durumudur. Bu
catisma durumunun nasil ¢éziimlenecegi okuyucu i¢in merak konusudur.

5. Girisim: Hikdyede karakterin amaca ulagsmak i¢in gosterdigi somut davranislardir.
Hikayenin en uzun boliimiidiir. Ana kahraman, birden ¢ok girisimde bulunabilir.

6. Sonug: Hikayede ana kahramanin amacini gergeklestirme durumunu ortaya koyan
boliimdiir. Bu boliim, kahramanin olumlu veya olumsuz bir tepki gdstermesini saglar.

7. Tepki: Hikayedeki ana kahramanin kisa ve uzun siireli sonuglara verdigi tepkidir.

Tepki, davranigsal olabilecegi gibi duygusal ve bilissel 6zellikte de olabilir.

2.2.2.2. Bilgilendirici Metinler

Bilgilendirici metinler, herhangi bir konuda bilgi vererek okuyucunun ufkunu genigletme,
herhangi bir fikri ele alma ve sorgulamayla yasamda kullanabilecegi kaynaklar sunan
metinlerdir (Kuzu, 2004, s. 61). Bilgilendirici metinlerin amact okurlarin bilgi dagarcigin
zenginlestirmektir. Bu tiir metinlerde yazar, nesnel bir tutum takinarak sozciik ve ciimleleri
gercek anlamlariyla kullanir. Bir bagka deyisle yazar, sanatli bir anlatim ve sdyleyis kaygisi
tagimaz. Dolayisiyla metinde yazarin izine neredeyse hi¢ rastlanmaz. Yazar sade bir anlatim
benimser, kisa ciimleler kullanir, metnin mesajin1 veya mesajlarin1 agik ve net bir sekilde
iletir. Bu iletilerin ger¢ek yasamda bir karsilig1 da vardir. Bilgi verici metinlerde tanim, yer,
zaman gibi somut bilgilerle birlikte terimler ve teknik kelimeler yogun bir sekilde yer alir.
Metinde verilen sayisal bilgiler grafik, gizelge ve tablolara déniistiiriilebilir. Ogretici olan bu
tiir metinlerin okuru da daha ¢ok bilgi odaklidir (Ozdemir, 2008, s. 239; Kolag, 2009, s. 603).
Bunlar 6gretici metinler olarak da adlandirilmaktadir. Bu tiir metinlerin anlatimi agik, kesin
ve sadedir. Yazar amacini acikca ortaya koyar ve kelimeleri ger¢ek anlamiyla kullanir. Siislii

ve mecazli bir anlatimdan kaginir (Sulak, 2014, s. 60). Kisacasi bilgilendirici metinlerin
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aciklama ve tanimlama amaciyla yazildigi sdylenebilir (Miildiir ve Yalgin, 2019, s. 1781).
Yasadigimiz ¢agda bilgi verici tiirdeki metinleri elestirel bir bakis agistyla okuyup yazmanin
onemi inkar edilemez. Bilgilendirici metinleri okuyan, yazan, elestiren ve aradigi bilgiyi
bulup ileten bireylerin yetismesi egitimin temel amaglar1 arasinda yer almaktadir (Duke,
2000, s. 202). Bireylerin bir¢ok yerdeki (okul, is yeri vb.) basarist bilgi verici metinleri
anlama ve anlatma becerisine dayanmaktadir. Bilgi verici okuryazarlik giiniimiizde basarinin
da temelini olugturmaktadir. Bu tiir metinleri anlamak ve bu yapida metinler iiretmek bilgi
toplumunun gerekliliklerindendir (Duke, 2000, s. 202; Miildiir ve Cevik, 2019, s. 142).
Bilgilendirici bir metnin dil ve anlatim 6zelliklerinin bilinmesi, okuyucunun beklentisi ve
amaci bu metinlerden iist diizey fayda saglanmasi agisindan olduk¢a dnemlidir (Kurnaz ve

Akaydin, 2015, s. 143)

Ana fikir kavrami, bir metni biligsel islemlemeyle ilgilidir. Dolayisiyla, metnin ana fikrini
bulmak, onu zihinsel bir islemden ge¢irmeyi gerektirmektedir. Bu durum ana fikrin 6nemini
isaret etmektedir. Bilgilendirici metinlerde de en ©6nemli 6genin ana fikir oldugu
diistiniilmektedir. Bilgilendirici bir metinde ana fikirden sonra yardimci fikirler ve bunlarla
ilgili detaylar oldukc¢a 6nemlidir. Bilgilendirici metinlerde genellikle her yardimci fikir bir
paragrafta yer alir (Kurnaz ve Akaydin, 2015, s. 143; Sentiirk, 2009, s. 36; Ulper, 2011, s.
25).

Ilkokulun ilk siniflarindan itibaren bilgi verici metinlere etkin bir sekilde yer verilmesi
ogrencilerin diinya hakkindaki bilgisinin genislemesini saglayabilir ve bilgi ¢caginda basari
icin gerekli olan kritik becerilerin 6grenciler tarafindan edinilmesine katkida bulunabilir.
Giliniimiiz 6grencilerinin gelecegin okuryazarlik taleplerini karsilamasi bilgilendirici
metinlere 6zgii okuryazarlik gorevlerine katilmalar ile miimkiindiir. Bilgi veren kitaplarin
Ogrenci tarafindan anlatimi, bu metin tiirlinii anlama konusunda uzmanlik kazanmalar1 i¢in
ogrencilere zengin firsatlar saglayabilir (Moss, 2004, s. 711; Hall ve Sabey, 2007, s. 261).
Ogrencilerin anlama ve anlatma dil becerilerinin gelisimine ve sézciik dagarciklarina katki
saglamasi1 agilarindan bilgi verici metinlerin 6gretiminin onemli oldugu sdylenebilir.
Ogrencilere bilgilendirici metin yazma sonrasinda yerinde doniitler vermek, onlarin bu tiir
metinler yazma becerileri agisindan da énem tasimaktadir (Ddlek ve Hamzadayi, 2022, s.
124; Yekeler, 2018). Bilgilendirici metin yaWilsopilarinin 6gretimi, anaokulu gibi erken bir
donemde baslayabilir ve 6grenciler ilerleyen yillarda giderek daha karmasik metin yapilarin
anlar hale gelebilirler. Ogrencilere her bilgilendirici metin yapisi ayr1 ayr1 dgretilmelidir.

Ogrencilerin bir metin yapisinda tam olarak ustalasabilmeleri i¢in zamana ihtiyaglar1 vardar.
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Ogretmenler, bilgilendirici metin yapilarmi géstermek icin bilgi veren kitaplardan metin
parcgalart segebilirler (Moss, 2004, s. 713). Kisacast ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren
bilgilendirici metinlerle tanigmasi, onlarin yasamla ilgili beceriler edinmelerini ve dil
becerilerini etkin bir sekilde kullanmalarina katki saglayacagi soylenebilir. Cocuklarin

bilgilendirici metinleri anlamada ustalagsmalar1 sabir gerektirdigi diistintilmektedir.

Ogrencilerin bilgilendirici metinleri okumalarinda ve anlamalarinda zorluk ¢ekmelerine
bir¢ok unsur neden olmaktadir. Ancak metin yapisi, kavramsal yogunluk ve asinalik, s6z
varligi ve On bilgi eksikligi en yaygin unsurlardir (Saenz ve Fuchs, 2002, s. 31- 32).
Ogrencilerin bilgi veren metinlerde zorlanmalarmin baska olas1 iki nedeni oldugu
sOylenebilir. Birincisi, ¢ocuklar genel olarak erken yaglardan itibaren bilgilendirici metinlere
maruz kalmamaktadir. Bu durum, ileriki yillarda da hikaye edici metinlerin 6grencilerin
yasaminda baskin tiir olarak devam etmesine neden olmaktadir. Ikinci olasi neden ise,
ogrencilere bilgilendirici metinlerin organizasyonu ve yapist hakkinda bir egitim
verilmemesidir. Bir bagka deyisle dgrencilere bilgilendirici metinleri nasil okuyacaklari
yeteri kadar ogretilmemektedir. Cocuklar1 bilgilendirici metinlere maruz birakmak, tek
basina bu tiir metinlerin anlasilmasi i¢in yeterli degildir. Cocuklarin bu tiir metinlere maruz
kalmaktan daha fazlasina ihtiyaglar1 vardir (Moss, 2004, s. 713). Ogrencilerin bilgilendirici
metinleri anlamalarinda zorluk c¢ekmelerine neden olan unsurlarin egitim ortamlarinda
ortadan kaldirilmasi veya en asgari diizeye diisliriilmesi bu tiir metinlerin daha iyi

anlasilmasina olanak saglayabilir.

2.2.2.2.1. Bilgilendirici Metin Yapilar

Bilgilendirici metinler, hikaye edici tiirlere ve siire gore karmasik olabilir. Bilgi verici metin
Ogeleri (ana fikir, yardimci fikirler, konu, yazarin amaci ve bakis agisi) ve bilgi verici metin
yapilart (tanimlama, siralama, karsilagtirma, sebep-sonug, problem ¢6zme vd.) bu
karmasikligin nedenlerini olusturmaktadir. Ancak, biitiin bunlar anlam biitiinligli dikkate
alinarak organize edildiginde bu tiir metinleri anlama daha kolay hale gelebilir (Sentiirk,
2009, s. 36; Ugur, 2017, s. 202). Bilgi verici metin yap1 ve islevlerinin birtakim 6rneklerden
yararlanilarak Ogrencilere dogru ve net bir sekilde aktarilmasi biiyiik bir 6nem arz
etmektedir. Bu sayede, 6grenciler bilgi verici metin yapilarini kolaylikla fark eder ve metnin
unsurlarimi dogru bir sekilde belirler. Boylece metnin tamami 6grenciler tarafindan dogru bir
sekilde anlasilmis olur (Ugur, 2017, s. 202). Yazarlar bu metin yapilarinin bir¢cogunu, hatta
hepsini belirli bir kitap ya da boliimde, hatta tek bir sayfada kullanabilirler (Moss, 2004, s.
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713). Bilgilendirici metinler genel olarak su basliklarda ele alinmaktadir (Coskun, 2014, s.
258-259; Moss, 2004, s. 713; Sentiirk, 2009, s. 36):

1.

Tanmmlama/A¢iklama: Bu metin yapisinda yazar, okuyucularina konu ile ilgili kisi,
yer, konu veya ana fikrin Ozelliklerini anlamalarina yardimci olacak birtakim
ayrintilar saglar. Yazarlar bir konuyu tanimlarken onu agiklarlar. Semantik haritalar
(6riimcek agina benzeyen ve bilgileri kategorilere gore gruplayan bir grafik
diizenleyici) bu yap1 i¢in gorsel bir temsil saglar. Tanimlama yapisina sahip
bilgilendirici metinlerde ¢ogunlukla 6rnegin, ek olarak, en 6nemlisi, bir digeri, ilk
olarak vb. anahtar kelime, kavram ve yapilar kullanilir. Bu yapiya sahip metinlerde
birden fazla ana fikir bulunabilecegi gibi ¢cok sayida 6rnek de bulunabilir

Stralama: Bu metin yapisi; olay, olgu veya kavramlari olus sirasina koymay igerir.
Yazarlar, herhangi bir konunun asamalarimi agiklarken siralamayr kullanirlar.
Siralama yapisina sahip bilgilendirici metinlerde ¢ogunlukla birinci, ikinci, iigiincii,
once, sonra, daha sonra, sonraki, son izleyen, énce gelen, ilk olarak, sonunda vb.
anahtar kelime, kavram ve yapilar kullanilir. Bu yapiya sahip metinlerde genellikle
kronolojik bir siralama bulunmaktadir.

Karsilastirma: Karsilagtirma yapisinda kisi, olgu ve kavramlar arasindaki benzerlik
ve farkliliklara yer verilir. Karsilastirma yapisina sahip bilgilendirici metinlerde
cogunlukla ayni, benzer, benzer sekilde, karsilastirildiginda, farkli olarak, aksine,
diger taraftan, ancak, heniiz buna ragmen, bunun yerine vb. anahtar kelime, kavram
ve yapilar kullanilir. Bu yapiya sahip metinlerde ana fikir ve yardimer fikirlerin
benzerlikleri ve farkliliklari ele alinir

Sebep (Neden)-Sonug: Bu bilgilendirici metin yapisinda konu ile ilgili nedenler ve
bu nedenlere bagl olarak ortaya ¢ikan sonuglara yer verilir. Sebep-sonug yapisina
sahip bilgilendirici metinlerde cogunlukla oyleyse, ¢iinkii, bundan dolayi, bunun igin,
bunun sonucu olarak, sonug¢ olarak, bu sebepten, bu nedenle, nedeniyle vb. anahtar
kelime, kavram ve yapilar kullanilir. Bu yapiya sahip metinlerde genellikle bir
problemin ortaya ¢ikmasina sebep olan unsurlar veya etkiler ele alinir. Metindeki
neden-sonug baglantisi, grafik olarak baglanti oklari, daireler ve kareler kullanilarak
gosterilebilir.

Problem (Cézme: Bu metin yapist ile bir problemin gelisimi ve ¢dziimii ortaya konur.
Problem ¢6zme yapisina sahip bilgilendirici metinlerde cogunlukla problem, sorun,

soru, ¢oziim, karmagiklik vb. anahtar kelime, kavram ve yapilar kullanilir. Bu yapiya
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sahip metinlerde genellikle problem veya problemler siralanir ve bunlara yonelik
cozlimler sunulur veya ¢6ziim okuyucuya birakilir. Yazarlar bu yapiyr daha ¢ok
icatlarin neden yapildigini, paranin neden icat edildigini veya belirli bir iiriinii neden

satin almaniz gerektigini ortaya koymak i¢in kullanirlar.

2.3. Yeniden Anlatma

Bu baslik altinda yeniden anlatma ne oldugu, yeniden anlatma stratejileri, yeniden anlatma
uygulamalarinin  6grencilerin  dil gelisimindeki yeri ve Onemi, yeniden anlatma
uygulamalarinin yararlari, yeniden anlatmada dikkat edilecek hususlar, yeniden anlatma ve

alimlama estetigi iliskisi konular1 ayrintili bir sekilde ele alinmigtir.

2.3.1. Yeniden Anlatma Nedir?

Yeniden anlatma; dinleyici ya da okurun dinlediklerinden/izlediklerinden veya
okuduklarindan anladiklarim1 hatirlayip miimkiin oldugu kadar eksiksiz bir sekilde sozlii,
yazili, gorsel, drama vb. yollarla ifade etmeleridir. Yeniden anlatmada hatirlama durumu
insanlarin  hafizanin  birtakim  6zelliklerini  yansitabilmelerine ve bazi anilar
kullanabilmelerine de izin verir. Bu nedenle yeniden anlatma sadece hatirlama olarak
diistintilmemelidir. Kisacas1 yeniden anlatma, dinlenen/izlenen veya okunanlardan
hatirlananlarin anlatimini igermektedir. Bu anlatma ayn1 zamanda metne yonelik 6grencide
ne kadar ve nasil bir bilginin var olduguna dair bir fikir olusturur. Yeniden anlatma,
okuyucunun metin hakkindaki bilgilerini yeniden yapilandirmasini saglamakta ve metnin ne
kadarin1 anladigin1 ortaya koymaktadir. Bu agidan yeniden anlatma, okura metinle ilgili
bilgileri diizenleme ve metni yeniden insa etme firsati sunmaktadir. Boylelikle yeniden
anlatmalar sayesinde 0grencilerin metinde fark ettigi noktalar, ¢ikarimlar ve bilgileri nasil
tutarli bir biitiin halinde organize ettikleri belirlenebilir. Ogrencilerin metin anlatma
performanslar1 benzersizdir. Bu nedenle yeniden anlatma ile metinler de gelistirilmis olur.
Metni yorumlama ve yeniden olusturabilme, dinleme ve okuma siirecinin de 6nemli bir
pargasidir. Yeniden anlatma uygun bir metin se¢imi disinda ciddi bir 6n hazirlik
gerektirmemektedir. Bu 6zelliginden dolay1 sinif igerisinde anlama faaliyetinin kontrolii i¢in
yeniden anlatmanin pratik ve uygulanabilir bir ¢alisma oldugu sdylenebilir (Ekaningrum,
2017, s. 77; Gambrell vd., 1991, s. 356; Girgin, 1997, s. 43; Kalmbach, 1986, 327; Kroeber,
1992, s. 1; Marsh, 2007, s. 16; Smith ve Jackson, 1985, s. 622; Yekeler Gokmen, 2020, s.
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16; Wilson vd., 1985, s. 216). Yeniden anlatma temel olarak hatirlamay1 esas alarak
dinlenen/izlenen veya okunan metnin olabilecek tiim ayrintilarityla sozlii, yazili vb. yollarla
anlatilmasi seklinde tanimlanabilir. Buradan hareketle yeniden anlatma, dinlenen/izlenen
veya okunanlarla ilgili biitiin ayrintilarin hatirlanmasi ve anlatilmasi olarak ifade edilebilir.
Ancak yeniden anlatmada hatirlama, sadece hatirlama degil, hafizanin baz1 6zelliklerinin
birlikte kullanimi seklinde diistiniilmelidir. Ayrica 6gretmenler tarafindan yogun bir 6n
hazirhik yapilmadan &grencilerin anlatimlarin1  degerlendirmede yeniden anlatma

uygulamasi kolaylikla gerceklestirilebilir.

2.3.2. Yeniden Anlatma Stratejileri

Ogrencilerin bir metni anlama ve yorumlarini gelistirmek icin birtakim yeniden anlatma
stratejileri kullanilabilir. Dil temelli bir yaklasimdan dogan yeniden anlatma stratejileri,
ogrencilerin bir metni kesfetme ve ¢ikarimlarda bulunma siirecini deneyimlemelerini saglar
ve 6grenen merkezli tesvik edici bir yontem sunar. Dil becerileri agisindan yeniden anlatma
dort farkl sekilde ele alinabilir ve bunlar birtakim stratejilerle birlikte diistiniilebilir:

1. Dinledigini/izledigini sozlii anlatma

2. Dinledigini/izledigini yazili anlatma
3. Okudugunu sozlii anlatma
4

Okudugunu yazili anlatma

Yeniden anlatma stratejilerinin Oxford'un Dil Ogrenme Stratejileriyle iliskili oldugu
sOylenebilir. S6z gelimi siralama yeniden anlatma stratejisi, Oxford’un hafiza ve iistbiligsel
stratejileriyle paralellik gostermektedir. Ayni sekilde diger yeniden anlatma stratejileri de
bazi1 dogrudan ve dolayli stratejilerle benzerdir. S6z konusu yeniden anlatma stratejileri s0yle
siralanabilir:

I- Siralama: Olay veya eylemlerin belirli bir diizen igerisinde Oncelik-sonralik
iliskisiyle ifade edilmesidir. Bu strateji, bir metnin basindan sonuna kadar
anlasilmasina yardimci olur. Ayrica bu strateji metindeki 6nemli olay veya bilgilerin
fark edilmesini saglar.

2- Ozetleme: Metindeki temel diisiincelerin, dnemli detaylarin, anahtar kelime, ifade
veya ciimlelerin fark edilmesidir. Bu strateji, 6grencilerin okuduklarini veya
dinlediklerini anlamalarina destek olur.

3- Farkli kelimelerle ifade etme: Metnin dgrenciler tarafindan farkli sozciiklerle ifade
edilmesidir. Bu strateji, onemli bir yeniden anlatma seklidir ¢iink{i metnin 6grenciler
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tarafindan tam olarak kavranmasma yardimci olur. Metni etkili bir sekilde ifade
etmek, tam anlasilincaya kadar onun tekrar okunmasiyla elde edilir. Bu durum
ogrencilerin kendi ciimle yapilarim1 fark etmelerine ve alternatif ifadeler
bulabilmelerine de katki saglar.

4- Analiz: Bir metnin okunduktan sonra okuyucunun kendi fikirlerini de ortaya
koymasini gerektiren bir stratejidir. Bu strateji, 6grencilerin elestirel ve yaratict
diistinme becerilerini kullanmasin1 gerektiren zihinsel bir siireci icermektedir. Bu
stire¢ ayn1 zamanda 6grencilerin yorumlama yeteneklerinin gelismesini saglar (Louis

ve Grudial Singh, 2017, s. 91-93).

Kisacas1 siralama, Ozetleme, farkli kelimelerle ifade etme ve analiz gibi stratejiler
kullanilarak yeniden anlatma becerisi gelistirilebilir. Bu anlamda yeniden anlatma ig¢in

birtakim stratejilerin 6gretilmesi 6nemli bir yere sahiptir.

2.3.3. Yeniden Anlatma Uygulamalarimin Ogrencilerin Dil Gelisimindeki Yeri

ve Onemi

Anlatmanin insanlar i¢in vazgegcilemez bir evrensel insan 6zelligi oldugu sdylenebilir.
Chomskymnin Evrensel Dil Bilgisi Kuramindan esinlenen Brown, evrensel insanin
ozelliklerini belirlemeye caligmistir. Brown'un belirlemesine gore, evrensel insan kendini
acikca ifade etme, etkileyici konusma, yazi yazma ve hikdye anlatma gibi birtakim
ozelliklere sahiptir (Pinker, 2020, s. 471). Goriildigi gibi anlatma; konusma ve yazma
seklinde tiim diinya insanlarinin ortak noktalarindan birisidir. Inasanoglu, dili kullanmaya
basladig1 ilk donemlerde hikayeler, sonrasinda ise karmasik olaylar anlatarak bu evrensel

ozelligi yerine getirmeye ¢aligmistir.

Cocuklar, tic-bes yaslar1 arasinda karmasik dil yapilarini 6grenir ve bu yapilari konugmalari
icinde uygun yerlerde kullanmaya baslar. Dilin karmasik yapilarinin kullanim biligsel, dil
bilgisel, anlamsal ve edimsel becerilerin birlikte kullanimin1 gerektirmektedir. Bu durum
ayni zamanda ¢ocuklarin sdylem ve anlati1 becerilerinin gelismesine imkan tanimaktadir
(Aksu Kog ve Ketrez, 2021, s. 24-25). Cocuklarin anlatma ve anlatim sekillerini diizenleme
becerisi dili incelikli bir sekilde kullandiklarini gosterir (Uzuner’den aktaran Korkmaz,
2005, s. 23). Cocuk, anlatma istegiyle biiyliylip yetiskin durumuna gelir. Anlatmak, hayatta
kalmanin ve varligimizi kanitlamanin da bir yoludur (Mosley, 2020, s. 21). Oykii anlatma,
olay anlatmanin gelismis bir bi¢gimidir. Cocuklar iki yaglarindayken 0ykii anlatmaya baslar
ancak onlarin 6ykii anlatiminda ustalasmasi ¢ogunlukla ilkokulun baslangic yillarinda
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gerceklesir. Cocuk Oykii anlatmada yetkinlestikge bazen daginik ve eksik bir anlatim
sergilese de oykii ile ilgili 6nemli ayrintilara yer verdigi gibi dykiideki olaylar1 da belirli bir
diizene uygun anlatir ve sonlandirir (Uzuner’den aktaran Korkmaz, 2005, s. 23). Bu acidan
okul dncesi donemde ¢ocuklarin iyi bir dinleme aligkanligina sahip olmasi ¢ok énemlidir.
Kiiciik yaslardan itibaren dinleme aliskanlig1 edinmemis ¢ocuklar okumaya kars1 da benzer
bir dikkatsizlik gosterir. Dinleme aliskanlig1 olmayan ¢ocuklar, baskalar tarafindan ifade
edilen s6zlii veya yazili duygu ve diisiinceleri gerektigi kadar takip edemez. Bu durum,
¢ocuklarin dinlediklerini akillarinda tutma aligkanliginin gelismesini engeller. Ogrencilerin
ilk siniflardan itibaren dinleme becerisi aligkanligini gelistirebilmeleri i¢in onlara okunan bir
hikayenin dinletilmesinden sonra anlatma c¢alismasi yaptirilabilir (Pars ve Pars, 1954). Bu
baglamda erken ¢ocukluk yillarinda edinilen hikaye anlatma yetisi, okul yillarinda edinilen
okuma becerisi i¢in de bir koprii gorevi iistlenmektedir. Buradan hareketle hikdye anlatma
becerisinin ¢ocuklarin okul ortaminda edindikleri okuma becerisi i¢in bir temel olusturacagi
diisiiniilebilir (Demir Lira, 2016, s. 323-324). Erken ¢ocukluk déneminde kendisini gosteren
anlatma istegi, okul yillarinda gelistirilebilir. Ozellikle okulda okuma becerisinin
gelistirilmesinde 6grencilere anlatma ¢aligmalar1 yaptirmanin 6nemli oldugu diisiiniilebilir.
Cocuklarin iyi birer anlatict olmalarinda ¢evrelerinde bulunan yetigkinlerin de rolii

yadsinamaz.

Glinliik yagamda insanlarin bir baskasina baglarindan gegen herhangi bir olay1 anlatmalari
veya heniiz olmamis olaylar hakkinda konusmalar1 ortamda bulunan ¢ocuklarin da zamanla
olay anlatma ve yorum yapma ihtiyaci hissetmelerini saglar. Bu durum ¢ocugun baglama
uygun dil bilgisi yapisin1 se¢gmesini ve kime, neyi, nasil anlatacagini belirlemesini
gerektirmektedir. S6z gelimi ¢ocuk sadece olayin kendisini anlatirken basit ciimle yapilarin
tercih ederken, olaylar arasi iligkileri anlatmada daha ¢ok karmasik ve birlesik climle
yapilarini tercih eder. Bununla birlikte ¢cocuklarin olmus bir olay1 bir baskasina anlatmast
veya betimlemesi, olmayan herhangi bir seye gonderme yapip onun hakkinda fikir
yiirlitmeleri onlarin dil gelisiminin 6nemli agsamalarini olusturmaktadir. Ciinkii, anlatim ayn1
zamanda baskasinin dikkatini ve ilgisini gekme basarisini, anlatim sirasinda istenilen etkinin
olusup olusmadiginin denetlenmesini ve dinleyici ihtiyaglarmin siirekli géz Oniinde
bulundurulmasii gerektirmektedir (Landa’dan aktaran Korkmaz, 2005, s. 23). Cocukluk
doneminde aglama, bagirti, el yliz hareketleriyle kendisini gdsteren ve insanin dogal bir
egilimi olan anlatma, sonradan dil araciligiyla konusma ve yazma bi¢iminde gerceklesir.

Insanoglu, yasamu siiresince bu iki ana bicime basvurma ihtiyaci duyar (Ozdemir ve
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Binyazar, 1977, s. 11). Cocuklarin dncelikle yetigkinlerden dinleyerek ve gorerek edindikleri
anlatma yeteneginin zamanla onlarmm dil gelisiminin 6nemli asamalarindan birini
olusturdugu sdylenebilir. Cocuklarin olay anlatma yetenegi zamanla daha da geliserek onlari
yetkin bir 6ykil anlaticisina doniistiiriir. Anlatmanin giiniimiiz insaninin da olmazsa olmaz

becerilerinden biri oldugu sdylenebilir.

2.3.4. Yeniden Anlatma Uygulamanin Yararlar

Bir dile yeterince hakim olabilmek i¢in o dille duygu ve fikirleri s6zlii veya yazili olarak
anlatmak gerekmektedir. Birey zihnindeki fikirleri amacia uygun bir sekilde diizenler,
fikirlerle ilgili kelimeler secer, ciimleler kurar ve etkili bir sekilde anlatmaya calisir. Bu
acidan giiniimiiz insan1 i¢in s6zlii ve yazili anlatma vazgegilemez becerilerdendir (Gogiis,
1978, s. 167). Birey tecriibelerinden, 6n bilgisinden yararlanarak bir anlatim sergiler. Bu
durum anlatma siirecini olumlu veya olumsuz bir sekilde etkileyebilir. On bilgi, metindeki

bazi bilgilerin siirlarinin agilmasi, degistirilmesine neden olabilir.

Okuyucunun kendi yasam deneyimi ile bir metinde ifade edilen deneyimler ne kadar
ortiisiiyorsa metne yonelik ongoriilebilirlik o kadar artar ve metnin anlagilmasi o kadar
kolaylasir. Bu durum metin anlatma siirecinde acikca goriilmektedir. Ornegin Navajo
dordiincii sinif 6grencileri kendi kiiltlirel yasamlartyla ilgili bir hikayeyi baska bir metne
gore cok daha iyi anlatmiglardir. Daha iyi anlatilan metin, Navajolarin tarimsal yasami
hakkinda bilgi vermekte ve onlarin baz1 geleneklerine odaklanmaktadir (Goodman, 1982).
Yeniden anlatmalarda, mevcut arka plan bilgisi ve bunun kapsami hatirlamayi etkileyebilir.
Arka plan, metnin anlaminin okuyucunun zihninde insa edilmesi siirecini kolaylastirdig: gibi
celiskili bilgilerin de metne dahil olmasina neden olabilir. Ozellikle bilinen igerik ve yapiya
sahip metinler, okuyucular1 metinle ¢elisen yonlere gotiirebilir (Kucer, 2011). Kisacast 6n
bilgi veya arka plan bilgisi metnin anlamin1 dogru bir sekilde anlamaya doniik olmalidir.
Konu hakkindaki 6n bilgi, metnin sinirlarinin dogru anlasilmasina engel teskil edebilir. Bu

nedenle yeniden anlatma i¢in anlama stireci olduk¢a 6nemlidir.

Anlama; okuyucunun tahmin etme, dogrulama gibi okuma stratejileri ve dil ipucu sistemleri
ile ses-bi¢cim (graphophonic), sézdizimsel, anlamsal ve pragmatik sistemlerle biitlinlestigi
bir siirectir. Yetkin okuyucular, cogunlukla s6z dizimsel ve anlamsal olarak kabul edilebilir
yapilarda bir metin tretmek i¢in kullandiklar1 stratejileri ve isaret sistemlerini

biitlinlestirebilirler (Goodman, 1982, s. 301).
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Okuma yeterliligi, karmasik birtakim bilesenlere sahiptir. Bu durum, 6grencilerin okuma
stirecinde karsilastiklart belirli zorluklarin tespit edilmesini ve hedefe yonelik bir okuma
egitimi verilmesini zorlastirmaktadir. Bu nedenle aragtirmacilar ve uygulayicilar, cocuklarin
okuma yeterliliklerini degerlendirmek i¢in geleneksel, standartlastirilmis okudugunu anlama
degerlendirmeleri disinda etkin, yapilandirmaci ve bi¢imlendirici yaklagimlar aramaktadir
(Qin vd., 2019). Yeniden anlatma, herhangi bir metnin ne kadarini anlagildigini asla tam
olarak temsil edemez. Ancak, yeniden anlatma siireci, okuyucunun ne kadar anladigin
temsil etme becerisini en az kisitlar (Goodman, 1982). Yeniden anlatma, Ol¢me-
degerlendirme faaliyetleri disinda 6grencilerin s6z varliklarini bilme ve tahmin etme

diizeylerini de ortaya koyabilir.

Yeniden anlatma sinif icinde 6gretmenlere birtakim kolayliklar saglar. Ogretmenler bir
metnin ana fikrinin ve yardimei fikirlerinin ne kadar anlasildiginin kontrolii i¢in sinifta farkl
sekillerde anlatma calismalart yaptirilabilir. Ornegin; drama ile g¢ocuklarin yazidan
anladiklarin1 hareket, mimik ve sesle anlatmalar1 saglanabilecegi gibi cocuklar anladiklarini
basit resimlerle ve semalarla da anlatabilirler Okulda sessiz kitap okuma faaliyetleri de
cocuklarda farkli becerilerin gelismesini saglar. Bu yolla ¢ocuklar baskalarma hikaye
anlatma zevki de edinmis olur (Gogiis, 1968). Yeniden anlatmalar, okuyucularin anlama
stireci hakkinda aragtirmacilara fikir verir ve birtakim veriler saglar. Ancak, bu katki yeniden
anlatmalarin  hizmet edebilecegi Ogretim uygulamalarim1 gozden kagirmaya neden

olmamalidir.

Ogrenciler bir metni anlatirken dzetlemeden farkli olarak sadece ana noktalar1 degil, metinde
yer verilen bilgilerin miimkiin oldugunca ¢ogunu hatirlamaya calisir. Bu ac¢idan bir metni
yeniden anlatma, 6grencilerin hem szl hem de yazili 6zetleme becerilerini gelistirmelerine
yardimci olan 6nemli bir dnciildiir. Metin anlatimi yapamayan 6grencilerin etkili bir sekilde
ozetleme yapmalar da zor olacaktir. Ogrenciler okulun ilk yillarindan itibaren herhangi bir
metni anlatma becerisi kazandikga, ilerleyen yillarda daha karmagsik metinleri bile daha
kolay bir sekilde anlatir hale geleceklerdir. Tiim bu deneyimler sayesinde Ogrenciler
ilkokuldan sonraki egitim-6gretim kademelerine gectiklerinde 6zetleme becerilerini de
gelistirmek i¢in iyi bir sekilde hazirlanmis olacaklardir. Yeniden anlatma siireci, genellikle
yardimsiz bir yeniden anlatma ve ardindan dinleyicinin/okuyucunun yeniden anlatmasi
sirasinda sagladigi bilgileri genigleten agik uglu sorular1 igermektedir (Goodman, 1982, s.

302; Moss, 2004, s. 711). Yeniden anlatma ayrintilar1 ifade etmesi yoniiyle 6zetlemeden
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farklidir. Ancak 6zetleme becerisinin gelismesinde yeniden anlatma dnemli bir yere sahiptir.

Ayn1 zamanda 6zetleme yeniden anlatma becerisi i¢in bir strateji olarak da kullanilabilir.

Ogrenciler, kuru bir anlatim yapmak yerine metne olan ilgilerini gdstererek anlatimlarin
kisisellestirebilirler. Bu ilgi, 6grencilerin metni kendi deneyimleriyle iligkilendirmelerini ve
metinle baglanti kurmalarin1 saglar. Boylelikle 6grenciler bire bir anlatmanin Gtesine
gecerek daha etkili bir anlatim gerceklestirebileceklerdir (Moss, 2004). Okumanin anlama
siireci, algilanma ve diistinme olmak iizere iki asamadan olusur. Yeniden anlatma sirasinda
ise ti¢lincii bir agsama olan diisiinceyi kendine ve baskalarina sunma gerceklesir. Bu acidan
yeniden anlatma bir tiir sunumdur. Kisinin algiladiklar1 ve diisiindiiklerini baskalariyla
paylasmasi, sunumu yapan kisinin digerleri ile ortak anlamlar olusturmasini saglar. Boylece
sunumu yapan kisi, kendi algiladiklarin1 ve diisiindiiklerini bagkalarinin goriisleriyle

karsilagtirma imkani elde eder (Smith, Goodman ve Meredith’den aktaran, Goodman, 1982).

Genellikle yazar ve okuyucularin bir metnin ne soyledigine dair bir anlayis1 paylastiklarina
inanilmaktadir. Ancak, bu anlam paylasimi her zaman diisiindiigiimiiz kadar kapsamli
olmayabilir. Islemsel anlama goriisii, okuyucular arasindaki bu tiir farkliliklar1 anlama
stirecinin dogal bir pargast olarak gormektedirler. Okuyucular, aynt metni ¢ok farkl
sekillerde anlayabilir ve bu anlamlar her zaman yazarinkilerle ortiismeyebilir. Bu nedenle
herhangi bir metnin okuyucu ve baglamdan bagimsiz bir anlam icerdigi fikri siiphelidir
(Kucer, 2011, s. 63). Yeniden anlatma ile 6grenciler okuduklar: bir metni kendi duygu
diinyalar1 ve deneyimleri ile birlestirerek metnin daha zengin bir sunumunu olusturma

imkani bulabilirler.

2.3.5. Yeniden Anlatmada Dikkat Edilecek Hususlar

Herhangi bir igerigi dogru anlamak ve aktarmak, konular ve olaylar arasinda siki bir baglanti
kurarak anlamay1 gerektirmektedir. Ornegin bir smava hazirlik yaparken veya bir hikayeyi
Ozetlerken ilgili konu bagka birine anlatilabilir. Bir konuyu baska birisine anlatmak; anlama,
aciklama ve dzetlemeyi de kolaylastirir (Schader ve Bovina, t.y.). Ogrencilerin okuduklarini
anlama becerisini gelistirmek i¢in onlara sadece okuma parcgalar1 vermek yeterli degildir.
Ogretmenler, okumada dikkati yogunlastirmak ve okunanlarmn anlasilip anlagiimadigimin
tespiti i¢in 6grencilerinin bir konu iizerinde bilgi toplamasina ve sinifta anlatmasina imkan
vermelidir. Bu hususta, tiim 6grencilere evde ve kitapliklarda bulduklarini arkadaglarina

anlatabilmeleri icin yeterli zaman verilmelidir. Ayrica ¢ocuklara okuduklari hikayenin
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hepsini veya bir kismini sdzle, resimle veya hareketle anlatmasina firsat taninmalidir (Pars

ve Pars, 1954).

Yeniden anlatma, okuyucularin fikirlerini diinyaya sunmasi, biitiinlestirmesi, degistirmesi
ile metnin anlasilmasima yonelik birtakim katkilar saglar. Ogretmenler, yeniden anlatma
stirecini sinif ortamina uyarlarken, ogrencilerinin metinle iligki kurmalari, yeniden
diistinmeleri ve metni anlamlandirmaya devam etmeleri i¢in firsatlar sunmas1 gerekir. Bu
durum, ayni zamanda anlamay1 da kolaylasacaktir. Ogrencilere sunum firsat1 vererek onlarin
edebi eserleri yakindan tanimalar1 saglanabilir. Cocuklarin izledikleri bir filmi, televizyon
dizisini veya spor karsilagsmalarini ne kadar istekli bir sekilde tartistiklari bu firsatin ne kadar

onemli oldugunu ortaya koymaktadir (Goodman, 1982).

Dil 6gretiminde 6nemli bir yeri olan konusma becerisi, kisinin kendisini sozlii olarak dogru
bir sekilde ifade etmesini saglar. Bu agidan Tiirkce derslerinde 6grencilerin konugma
becerilerini gelistirmek olduk¢a &nemlidir. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek
icin yapilacak etkinliklerden birisi de onlara anlatma g¢alismalar1 yaptirmaktir (Aykacg,
2011). Ogrencilerin bir metni basarili bir sekilde yeniden anlatmas1 icin metindeki bilgileri
anlamasi, bunlar1 dogru bir sekilde hatirlamasi ve ¢ikti olarak anlamli bir sekilde yeniden
diizenlemesi gerekmektedir. Ogrenciler tiim bunlar1 gerceklestirebilmek igin birtakim dil

bilgi ve becerilerini kullanmalidir (Qin vd., 2019).

Yeniden anlatmalar ile okuyucular metinde {iretilen fikirlere de aktif olarak katkida
bulunurlar. Bir baska deyisle okuyucular metinde verilen bilgilerin 6tesinde gecerler (Kucer,
2011). Dinleme veya okuma sonrasi yapilan yeniden anlatma, okuyucunun metni anlama ve
kavrama siirecini ortaya koydugu gibi yapilandirmaya devam etmesi icin de bir firsat saglar
(Goodman, 1982). Kisacasi yeniden anlatma anlama, kavrama, yapilandirma, hatirlama,

metindeki diigiincelere aktif olarak katkida bulunma gibi birtakim katkilar saglar.

Sozli ve yazili anlatmanin yasam boyunca herkes icin biiylik bir 6nemi ve faydasi vardir.
Cocuklar da egitim-0gretim siiresi boyunca bilgilerini ve diisiindiiklerini sozlii ve yazili
olarak anlatma ihtiyaci duyar. Bu nedenle 6gretmenlerin ¢ocuklarinin konugmalar: ve
yazilar1 lizerinde geregi kadar durmast biiyiik bir dneme sahiptir (Gogiis, 1968). Ogrencilere
yeniden anlatmalar yaptirmanin onlarin anlamalarina da katki saglayacagi sdylenebilir. Bu
noktada Ogretmenler tarafindan yeniden anlatma siirecinin iyi bir sekilde organize
edilmesinin dnemli oldugu diisiiniilebilir. Ogrenciler bu konuda bir rehberlige ihtiyag

duyabilir.
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Qin vd. (2019) ¢alismalarinda 6grencilerin yeniden anlatmalari1 sirasinda yonlendirmenin
etkilerini en aza indirmek i¢in, yonergelerini “Kitabin ne hakkinda oldugunu séyleyebilir
misin?”, “Liitfen, biraz daha anlat!” ve “Bagka bir sey var mi1?” gibi kisa sorular ve ifadelerle
sinirlandirmiglardir. Moss (2004, s. 715) ise 6gretmenlere 6grencilerine bireysel yeniden

anlatmalar yaptirirken asagidaki adimlar takip ederek rehberlik etmeyi 6nermektedir:

e 1. Adim: Ogrencilerinize yeniden anlatma calismasi yaptirmadan once, onlardan
basliga bakarak konuyu tahmin etmelerini isteyiniz. Daha sonra 6grenciye duydugu
veya okudugu her seyi hatirlamasini sdyleyiniz.

e 2.Adim: Ogrencinizden dinledigi veya okudugu konu ile ilgili anlatabilecegi her seyi
anlatmasini isteyiniz. Bundan biraz daha bahsedebilir misin? veya baska ne
hatirlyyorsun? gibi yonlendirme ifadeleri kullanarak 6grencinin metin hakkinda
olabildigince ¢ok bilgi paylagmasini saglaymiz.

e 3. Adim: Anlatimin sonunda, 6grencinin anladiklar1 hakkinda ek bilgi edinmek i¢in
yeni sorular kullaniniz. Ornegin, Bir arkadasiniza bu kitabin ne hakkinda oldugunu
birka¢ kelimeyle anlatacak olsaydiniz ne derdiniz? sorusu ile Ogrencilerinizin
Ozetleme becerisini degerlendiriniz.

e 4. Adim: Ogrencileri bu metinleri kendi yasamlari ile iliskilendirmeye tesvik ediniz.

Yeniden anlatmalar bireysel veya kiigiik gruplar halinde, sozlii veya yazili olarak
gerceklestirilebilir. Yeniden anlatma sirasinda bazen okuyucular “#im hatirladigim bu
kadar” diyerek anlatmay1 kesebilirler. Bu durumda destekleyici birtakim sorularla
ogrenciler dinlenen veya okunanlarla ilgili bilgilerini organize etmeye ve diisiinmeye devam
ederler (Goodman, 1982, s. 306). Ogrenciler anlatma becerileri gelistikce kendilerini daha
rahat hissedeceklerdir (Moss, 2004, s. 717). Tiim bu anlatma faaliyetleri 6grencilerin ne

kadar anladiklarini tespit etmede de 6gretmenlere bir geri bildirim firsat1 saglar.

Bireysel yeniden anlatmalar gii¢lii bir degerlendirme aracidir (Moss, 2004, s. 716). Bir
metnin yeniden anlatilmasi, Ogrencilerin hatirladiklarin1 6l¢gmekten daha kapsamlidir.
Ogrenciler, metinden hareketle zihinsel bir islem yaparak metinle ilgili bagimsiz bir anlam
olusturur. Anlatma siirecinde unutma, okuyucunun hafizasindan erisebildiklerini
etkileyebilir. Bir bagka deyisle okuyucunun hatirlayabildiklerinden daha fazlasini anlamis
ve biliyor olmalar1 miimkiin olabilir. Bu durumda metne yonelik okuyucunun hafizasinda ne
olduguna dayali anlatim sonrasi sorular bu sorunu 6nemli 6l¢iide ortadan kaldirabilir (Kucer,

2010; Kucer, 2011).
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Okuyucular, bir metni okurken bazi kelime, kavram veya ifadeleri bilemeyebilir. Metin
boyunca yabanci olunan kelime, kavram veya ifadeler okur tarafindan atlanabilir veya bunlar
yerine farklilart hatta hi¢ uygun olmayanlari kullanilabilir. Okuyucularin herhangi bir metni
okurken bilmedikleri kelime, kavram ve ifadelere yonelik tutumlar1 metni yeniden anlatma
yaparken de kendisini gosterir. Okuyucular bilmedikleri kelime, kavram ve ifadelere yonelik
tahminlerini ve yanlis analizlerini yeniden anlatmalar1 yoluyla gosterirler (Goodman, 1982).
Kisacasi yeniden anlatma faaliyetlerinin birgok acgidan kullanilabilecek etkili ve pratik bir
uygulama oldugu sdylenebilir. Ogretmenin destekleyici tavriyla ve dgrenciyi anlatmaya
tesvik edecek sorular yoneltmesiyle yeniden anlatma calismalari daha etkili bir sekilde
yiiriitiilebilir. Yeniden anlatma faailiyetlerinde 6gretmenler 6grencilerin kelime ve kavram
eksikliklerine dikkat ¢ekebilir, onlarin anlatmalarindan yola ¢ikarak bir metni 6grencinin

zihninde nasil organize edilip séze veya yaziya dokiildiigiinii belirleyebilir.

2.3.6. Yeniden Anlatma ve Alimlama Estetigi iligkisi

Yeniden anlatmalarla ilgili caligmalarda ¢ogunlukla arastirmacilar, 6gretmen veya yazarin
metne bakisiyla okuyucunun anlatimini eslestirme egilimi olmustur. Oysaki 6zellikle edebi
eserlerde her bireysel yorum Ozgiinlilk icermekte ve digerlerinden biiylik farkliliklar
gosterebilmektedir. Okurlar, hikayelerin anlamlarina dair yorumlarin1 paylasarak ortak bir
anlam olusturabilirler. Ancak edebi eserlerin yorumlanmasinda grup etkisi tizerinde ¢ok az

arastirma yapilmistir (Goodman, 1982).

Okur merkezli edebiyat kuramlar1 arasinda yer alan alimlama estetigi, diinyanin birgok
iilkesine Almanya’dan yayilmigtir. Bu kuramin 6nemli temsilcileri arasinda Wolfgang Iser,
Hans-Robert Jauss ve Stanley Fish gibi isimler bulunmaktadir. Alimlama estetiginin
eserdeki anlama yogunlagmasi nedeniyle yorumbilim baglaminda ele alinmis bir kuram
oldugu sdylenebilir. Alimlama estetigine gore eserdeki anlam, okurun alimladig: siireg
icerisinde ortaya c¢ikmakta ve biitiinlesmektedir. Bir bagka ifadeyle anlam metinde
tamamlanmis ve olusmus bir sekilde bulunmaz ancak okurun alimladig: siiregte somutlasir
ve bir biitiinliige ulasir. Iser’e gore, metindeki bos alan ve belirsizlikleri doldurmak okura
diiser. Okur, gerekli ayrintilar: farkinda olmadan metne ekler. Ancak okurun metindeki bos
alanlara yaptig1 katkilar metnin biitiiniinden bagimsiz degildir. Okur, 6zellikle metindeki
ipuclarindan ve gostergelerden yararlanarak metnin anlamii tamamlar. Jauss’a gore ise;
okurun metne yaklasiminda yasadigi donemin tarihsel, toplumsal ve Kkiiltlirel sartlari
etkilidir. Okur metni tarihsel donemi ic¢indeki sartlarla diisiinmektedir. Stanley Fish’e gore
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ise, metindeki anlam okurun yasantilarindan etkilenmektedir. Okur, yasantilarindan
hareketle metne anlam vermektedir (Moran, 2018). Alimlama estetigi agisindan bakildiginda
ogrencilerin dinledikleri veya okuduklari metni anlamalariin 6zgiin olacagi sdylenebilir.
Bu durumun Ogrencilerin sozlii ve yazili anlatmalarina da yansiyacagi diisiiniilebilir.
Boylelikle her 6grenci 6zgiin bir sozlii veya yazili anlatma gergeklestirecektir. Kisacasi
ogrenciler metinde yazarin bos veya belirsiz biraktig1 kisimlar1 kendi yasantisina gore
anlamlandiracak ve buna uygun bir sozlii ve yazili anlatma sergileyebilecektir. Bu durumun

ogrencilerin metinle baglant1 kurmalarini saglayacagi ifade edilebilir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde; arastirmada takip edilen yontem, model, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda ayrintili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismada, nicel arastirma yontemlerinden biri olan kesfedici korelasyonel (iliskisel)
yaklasim kullanilmistir. Korelasyonel arastirmalar, iki veya daha fazla degisken arasindaki
iliskileri tespit etmek ve neden-sonugla ilgili ipuglari elde etmek amaciyla yapilir. Bir bagka
deyisle bu arastirmalarda ¢esitli iliski tiir veya tiirlerinin varlik derecesi bulunmaya caligilir.
Arastirmaci, herhangi bir sekilde degiskenlere miidahale etmeden g¢aligmasini ylriitiir
(Bliytikoztiirk vd., 2021, s.16-17). Korelasyonel aragtirmalar, genel tarama modelleri basligi
altinda da ele alinmaktadir. “Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisimin varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelleridir” (Karasar, 2016, s.114-115). iliskisel ¢ziimleme korelasyon ve karsilastirma

yolu ile diizenlenebilir.

Kesfedici korelasyonel aragtirmalarda bir veya daha fazla bagimsiz degiskene dayali bagimli
degiskendeki degisim tespit edilir (Bliylikoztiirk vd., 2021, s. 17). Bu arastirmada hikaye
edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma puanlar1 bagimli
degisken iken cesitli degiskenler ise arastirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir.
Dolayisiyla aragtirmayla bazi bagimsiz degiskenlerin (cinsiyet, Tiirkce dersi 5 ve 6. siif yil
sonu not ortalamasi, anne ve baba egitim diizeyi, kitap okuma siklig1, 6grencilerin evlerinde
onlara ait ders kitab1 disinda kitap bulunma durumu, okuduklartyla ilgili herhangi bir yere
not alma veya yazi1 yazma sikligi, giinliik hayatta dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere not

alma veya yaz1 yazma siklig1) hikaye edici ve bilgilendirici dinleme ve okuma metinlerini
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yeniden yazili anlatma puanlan ile iligkisi ele alimmistir. Calismada ayrica hikaye edici
metinler, bilgilendirici metinler; hikaye edici okuma metni, hikdye edici dinleme metni;
bilgilendirici okuma metni, bilgilendirici dinleme metni; hikdye edici okuma metni,
bilgilendirici okuma metni; hikaye edici dinleme metni, bilgilendirici dinleme metni yeniden
yazili anlatma puanlarimin anlamh farklilik gosterip gostermedigi arastirilmigtir. 7. siif
ogrencilerinin okuduklar1 ve dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici metinler hakkindaki

goriigleri de siire¢ boyunca toplanmaya calisilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde isimleri A
ve B seklinde kodlanan iki ortaokulda 7. sinifta 6grenimine devam eden 202 yedinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunun tespitinde kolay ulasilabilir
orneklem kullanilmistir. Ayrica ¢alisma grubunun tespitinde ekonomiklik ve uygulanabilirlik

ilkeleri de g6z 6ntinde bulundurulmustur.

Arastirma gizliligini saglamak i¢in aragtirmanin yapildigr ilge, okul adi, 6grenci ad ve

soyadlari ile 6grencilere ait tlim bilgiler gizli tutulmustur.

“Korelasyonel aragtirmalarda verilerin toplanmasi sirasinda herhangi bir degiskenle ilgili
Ol¢ciimiin yapilamadig1 katilimcilar veri setinin disinda birakilmalidir” (Biiytikoztirk vd.,
2021, s. 195). Buna gore arastirma boyunca uygulamanin herhangi bir asamasina gesitli
nedenlerle katilamayan veya herhangi bir degiskenle ilgili sorun yasanan (5 ve 6. smif
Tiirkge dersi yil sonu notuna ulasilamayan vd.) 6grencilere ait veriler ¢alismanin disinda

tutulmustur. Aragtirmanin ¢alisma grubu asagidaki tablodaki gibi 6zetlenebilir:

Tablo 1

Arastirmamn Gergeklestirildigi Kurumlar ve Katilimer Ogrenci Sayilar

il Okulun Adi Turi Katilime1 Ogrenci
Sayisi
Ankara A Okulu Ortaokul 104
Ankara B Okulu Ortaokul 98
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3.3. Veri Toplama Araclan

Veri toplama araglar1 arastirmanin amacina ve alt amaglarina ulasmak i¢in belirlenen
arastirma yontemi ve modeline gore olusturulmustur. “Korelasyonel arastirmalarda sonucta
nicel veriler elde edilmek iizere her tiirlii veri toplama araci kullanilabilir ancak veri toplama
araclarinin yiiksek diizeyde gegerli ve giivenilir olmasina énem verilmelidir” (Biiyiikoztiirk
vd., 2021, s. 194). Bu dogrultuda arastirmanin veri toplama araglarini; 6grenci bilgi formu,
metinler, ilgili alan yazini ve uzmanlarin goriigleri dogrultusunda gelistirilen dereceli
puanlama anahtarlari, yazili anlatma/anlatim formu, semantik farkliliklar o6lgegi

olusturmaktadir.

3.3.1. Ogrenci Bilgi Formu

Form, 6grencilerin hikdye edici ve bilgilendirici dinleme ve okuma metinlerini yeniden
yazili olarak anlatma toplam puani bagimli degiskeni ile iligkisi arastirilan bagimsiz
degiskenlere (Tiirkge dersi 5 ve 6. sinif yil sonu not ortalamasi disinda) yonelik verileri elde
etmek amaciyla hazirlanmistir. Formda yer verilen bagimsiz degiskenler asagida

stralanmustir:

Cinsiyet

Anne egitim diizeyi

Baba egitim diizeyi

Kitap okuma siklig1

Evlerinde onlara ait ders kitab1 disinda kitap bulunma durumu

Okuduklariyla ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma siklig1

N kR =

Giinliik hayatta dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma

sikligt

3.3.2. Metinler

Arastirmanin dort hafta siiren yazili anlatma siirecinde ikisi okuma (biri hikaye edici, digeri
bilgilendirici), ikisi de dinleme (biri hikaye edici, digeri bilgilendirici) olmak iizere toplam

dort metin kullanilmistir. Arastirma siireci boyunca 6grenciler her hafta bir metin anlatimi
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gerceklestirmistir. Aragtirmanin metin anlatma siirecinin ilk iki haftasinda hikaye edici, diger

iki haftasinda ise bilgilendirici metinler kullanilmigtir.

Arastirmada kullanilacak hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin
belirlenmesi i¢in uzman goriisii esas alinmistir. Metinler, uzman goriisiine sunulmadan 6nce
T birim sayis1 (ciimle sayis1), metinsellik, 7. sinif 6grenci seviyesi ve ilgisi gibi bazi kriterlere
gore degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda arastirmada kullanilacak metin sayisinin
dort katt kadar metin belirlenmis ve Tiirkge egitimi alaninda caligmakta olan {i¢
akademisyene ve ii¢ uzman Tiirk¢e 6gretmenine gonderilmistir. Uzmanlardan, metinleri 7.
smif seviyesine uygun olma ve arastirmanin konusuyla ilgili olmasi ydnlerinden
degerlendirmeleri istenmistir. Bu amagla uzmanlardan her bir metni 1 (hi¢ uygun degil), 2
(uygun degil), 3 (kismen uygun), 4 (uygun), 5 (kesinlikle uygun) seklinde puanlamasi ve
metinlere 1, 2, 3 puan verilmesi durumunda puanlamaya iligkin aciklama yazilmasi
istenmistir. Uzmanlarin metinlere verdikleri puanlar dikkate alinarak 1 ve 2 puan verilen
metinler aragtirmadan ¢ikarilmig diger metinlerden ise en yiiksek puan ortalamasina sahip
toplam dort metin arastirmada kullanilmak i¢in belirlenmistir. S6z konusu metinler asagida

tablo halinde sunulmustur:

Tablo 2
Osrencilerin Haftalik Anlatim Yaptiklar: Metinler

Hafta Metnin Adi Metnin Tiirli Anlatim Sekli
1. Hafta Vermeyince Mabut Hikaye edici Okudugunu yazili anlatma
Neylesin Mahmut
2. Hafta Yesil Gozli Kardan Adam  Hikaye edici Dinledigini yazili anlatma
3. Hafta Finlandiya Bilgilendirici Okudugunu yazili anlatma
4. Hafta Sosyal Medya, Oyun ve Bilgilendirici Dinledigini yazili anlatma

Cep Telefonu Bagimliligi

3.3.3. Dereceli Puanlama Anahtarlar1 (Rubrikler)

Arastirmada Ogrencilerin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini
yeniden yazili anlatimlar1 dereceli puanlama anahtarlari (DPA’lar) ile degerlendirilmistir.
“DPA’lar, 6grencilere yaptiklart ¢alismalarin hangi dlciitlere gore degerlendirilecegini ve
performanslarinin hangi diizeydeki puana denk gelecegini gosteren puanlama araglaridir”
(Kutlu, Dogan ve Karakaya 2017, s. 51). DPA’lar ile 6grenciler hem kendi bagarilarini hem

de ulasabilecekleri yetkinlik seviyesini gorebilirler. DPA’lar 68renci performansina yonelik
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tutarli dlgiitlerdir (Brookhart, 2023, s. 4). DPA’nin biitlinsel ve analitik olmak iizere iki tiirii

bulunmaktadir.

Analitik DPA’larda oncelikle herhangi bir etkinlik pargalara ayrilir ve her parca igin ayri
puanlama yapilir. Toplam puan, her parcadan alinan puanlarin birlesimidir. Analitik DPA’lar
ogrencilerin herhangi bir konudaki zayif ve giiclii yonlerini ortaya koyar. Hazirlanmasi ve
puanlanmasi zaman alan bu tiir DPA’lar daha ¢ok siire¢ odaklidir (Kutlu vd., 2017, s. 64;
Brookhart, 2023, s. 7). Bu aragtirmada, 6grencilerin hikdye edici ve bilgilendirici dinleme
ve okuma metinlerini yeniden yazili anlatma etkinligi ayr1 ayr1 dlgiitlere ayrilmistir ve her
ol¢iit icin ayr1 puanlama yapildigindan analitik DPA’lar kullanilmigtir. S6z konusu DPA’lar
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Aragtirma kapsaminda gelistirilen DPA’lar su sekilde

siralanabilir:

1. Hikaye Edici Metinleri Yeniden Yazili Anlatma Dereceli Puanlama Anahtari

2. Bilgilendirici Metinleri Yeniden Yazili Anlatma Dereceli Puanlama Anahtari

DPA’larin gelistirilmesi siirecinde oncelikle kullanim amaci, puanlanacak ozellikler bir
baska deyisle dl¢lilmek istenen davraniglar belirlenmistir. Bu dogrultuda ilgili alan yazini
ayrintili bir sekilde incelenmistir. Analitik DPA’nin 6zellikleri de géz 6niinde bulundurularak
taslak DPA’lar olusturulmustur. Taslak DPA’lar lizerinde birtakim diizenlemeler yapilmis
sonrasinda ise Tiirk¢e egitimi alaninda iic akademisyene, ili¢ Tiirk¢e 6gretmenine ve iki
olgme-degerlendirme uzmanina génderilmistir. Uzmanlardan gelen geri bildirimlere gore
DPA’larda gerekli diizeltmeler yapilmis ve onlara son sekli verilmistir. Boylelikle DPA’lar
kullanima hazir hale getirilmistir. Kullanighlik ilkesi de gz Oniinde bulundurularak
hazirlanan analitik DPA’larin gelistirilmesi siirecinde ayrica asagidaki basamaklar takip

edilmistir (Kutlu vd., 2017, s. 69-70):

1. Oncelikle dgrencilerin yazili anlatma performanslarinin alt boyutlari tespit edilmistir.
Alt boyutlarin tespitinde alan yazini taramasi ve uzman goriisii esas alinmistir. Buna

gore DPA’larda yer verilen alt boyutlar tablo halinde su sekilde gosterilebilir:

Tablo 3
Hikaye Edici ve Bilgilendirici Metinleri Yeniden Yazili Anlatma DPA’ya Ait Alt Boyutlar

Hikaye Edici Metinleri Yeniden Yazili Anlatma DPA’ya Ait Alt Boyutlar
Baslik

Ana Kahraman (Ana Karakter), Yardimci Karakterler, Diger varlik Kadrosu

Metnin Konusu
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Metnin Ana Fikri

Mekan

Zaman

Metnin Plani: Baslatici olay/Serim
Metnin Plani: Girisim/Digim
Metnin Plani: Tepki/Coziim
Uslup

Akicilik

S6z Varligi

Yazim Kurallar1 ve Noktalama Isaretleri

Bilgilendirici Metinleri Yeniden Yazili Anlatma DPA’ya Ait Alt Boyutlar
Baslik
Metin Yapist

Anahtar Kelime, Kavram ve Yapilar
Metnin Konusu

Metnin Ana Fikri

Yardimci Diislinceler

Metnin Plant: Giris

Metnin Plani: Gelisme

Metnin Plani: Sonug

Uslup

Akicilik

S6z Varligi

Yazim Kurallar1 ve Noktalama Isaretleri

Tablo 3 incelendiginde her iki metin tiirii i¢in 13 alt boyutun belirlendigi goriilmektedir.
Baslik, metnin konusu ve ana fikri, tislup, akicilik, s6z varlig1, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretleri alt boyutlar1 hem hikdye edici metinleri yeniden yazili anlatma hem de

bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma DPA’da alt boyut olarak yer almaktadir.

2. Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma DPA’larina ait her alt
boyut i¢in 0grenci basar1 diizeyi belirlenmistir. Buna gore 6grenciler her bir alt
boyuttan en az 1 en ¢ok ise 3 puan alabilmektedirler. Iki DPA da 13 alt boyuta sahip
oldugu icin Ogrenciler bir metni yeniden anlatmadan en az 13 en ¢ok ise 39 puan

alabilirler.
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3. DPA’larda yer verilen her bir alt boyuta ait beklenen performans bu boyutlardaki her
basar1 diizeyi i¢in ayrintili olarak yazilmistir. Orne@in baglik alt boyutunun 1 puanl
basar diizeyi anlatimda, metnin basligina dogru bir sekilde yer verilmemistir. 2
puanli basar1 diizeyi anlatimda, metnin basliginin bir kismina yer verilmistir. 3 puanl
basar1 diizeyi anlatimda, metnin bashgina tam ve eksiksiz olarak yer verilmistir
seklinde ifade edilmistir. Ayrintili tanimlamalarin agik, net ve anlasilir yazilmasina
O0zen  gosterilmistir.  Buradaki amag, Ozellikle farkli  puanlayicilarin

degerlendirmelerinde goreceli bir anlagilmanin 6niline gegmektir.

3.3.4. Semantik Farklihklar Olcegi

Dort hafta siiren hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili
anlatma c¢aligmalarinda Ogrencilerin haftalik anlatimlarii tamamlamalariyla birlikte
onlardan semantik farkliliklar dlgegini doldurmalar: istenmistir. Bu 6l¢ek ile 6grencilerin
uygulama, metin ve anlatma ile ilgili degerlendirmeleri siire¢ boyunca alinmistir. Semantik
farkliliklar 6l¢egi kisilere, kurumlara veya olgulara yonelik anlama farkliligini ortaya koyar.
Bu olgekler iki kutupludur. Kutuplarda zit anlamli sifatlar yer almaktadir. Bu dlgekte bes
veya yedi dereceli puan aralig kullanilabilir. Olgegin bir ucunda en olumlu, diger ucunda
ise en olumsuz duyguyu veren sifatlar yer alir (Arikan, 2018; Ekici, Kurt ve Gokmen, 2015).
Son zamanlarda egitim bilimleri alaninda da siklikla kullanilan semantik farkliliklar 6lgegi
ile ogrencilerin herhangi bir uygulama boyunca gorislerindeki degisim ortaya
konulabilmektedir. S6z gelimi Simsek (2017) doktora tezinde 6grencilerin yabanci dil kaygt

ve korkularindaki degisimi belirlemek i¢in semantik farklilik 6l¢egi kullanmistir.

Olgegin gelistirilmesi siirecinde ilgili alan yazmindan yararlanilmistir. Hazirlanan &lgek
Tiirkge egitimi alaninda {i¢c akademisyene, ii¢ Tiirk¢e 6gretmenine, iki 6lgme-degerlendirme
uzmanina, tezinde semantik farkliliklar 6lgegi kullanan bir akademisyene gonderilmistir.
Uzmanlardan gelen geri bildirimlere gore gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Aragtirmanin 6n
(pilot) uygulamasiyla semantik farkliliklar 6l¢eginde birkag kii¢lik diizeltme daha yapilmis

ve 0l¢ek kullanima hazir hale getirilmistir.

3.3.5. Yazilhh Anlatim/Anlatma Formu

Arastirmanin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili

anlatma siirecinde dort hafta boyunca 6grenciler anlatimlarini bu forma yazmislardir. Form,
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ogrencilerin yazili anlatimlarini yaptiklar1 sayfa veya sayfalar olarak da ifade edilebilir.
Ogrencilerin yazili anlatim yaptiklar1 kagitlar arastirmaci ve ikinci bir degerlendirici
tarafindan DPA’lardaki alt boyutlar ve basar1 diizeyleri dikkate alinarak ayrintili olarak
puanlanmistir. Boylelikle arastirmanin bagimli degiskeni olan hikaye edici ve bilgilendirici
okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma puanlar1 ve toplam puanlara

ulagilmistir.

3.4. On (Pilot) Uygulama

Asil uygulama oOncesi aksakliklar1 gormek ve gidermek icin bir 6n uygulama
gerceklestirilmistir. On uygulamada biri hikdye edici okuma, digeri bilgilendirici dinleme
metni kullanilmigtir. Uygulama iki 6gretmen, 32 6grenci ile gerceklestirilmis ve iki hafta
siirmiistiir. On uygulama sonrasinda uygulayici dgretmenler gdzlemlerini arastirmaci ile
paylasmiglardir. Uygulayict Ogretmenlerin gozlemleri arastirmaci tarafindan dikkate
alinarak asil uygulamanin daha verimli gegmesi saglanmistir. Ayrica 6grencilerin hikaye
edici okuma metni ile bilgilendirici dinleme metinleri 6n uygulama yazili anlatimlari, bu
arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistirilen DPA’larla uygulayici 6gretmenlerle
birlikte degerlendirilmistir ve 6n uygulamada da yazili anlatim degerlendirmelerinin Cohen's
Kappas1 (Kohen'in Kappasi) hesaplanmistir. DPA’larda yapilan son degisikliklerle birlikte

DPA’lar asil uygulama i¢in kullanima hazir héale getirilmistir.

On uygulamada &grencilerin her metin anlatimlarini bitirmeleri ile onlardan semantik
farkliliklar 6l¢egini doldurmalar: istenmistir. Uygulama esnasinda Ol¢ekte anlagilmasi giic

olan kisimlar asil uygulama 6ncesi yeniden diizenlenmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri Ankara’da iki ortaokulda 7. sinifta 6grenim goéren 202 6grenciden
toplanmistir. Kisisel verilerin korunmasi kapsami dikkate alinarak okullarin adina,
ogrencilerin kisisel bilgilerine (adi, cinsiyeti, sinifi, 5 ve 6. sinif Tiirk¢e dersi yil sonu notu,
ogrenci bilgi formunda paylasilan diger bilgiler vd.) tezde yer verilmemis, bu bilgiler gizli
tutulmustur. On uygulama sonrasi asil uygulama asamasina gecilmistir. Asil uygulama

oncesi agagidaki adimlar takip edilmistir:

1. Veri toplanacak okullar belirlenmis ve gerekli izinler alinmstur.

70



2. Uygulamaya goniillii Tiirk¢ce 6gretmenlerine arastirmanin konusundan, amacindan,

oneminden, yonteminden, veri toplama siirecinden ayrintili olarak bahsedilmistir.

3. Aragtirmaci tarafindan 6gretmenler i¢cin uygulamanin nasil gergeklestirilecegine

yonelik siireci agiklayan bir yonerge (Ogretmenler Icin Bilgilendirme Notu)

hazirlanmis ve onlarla paylasilmistir. Boylelikle iki okulda farkli 6gretmenler

tarafindan yapilan uygulamalarda birlik saglanmistir.

4. Uygulayict 6gretmenler, aragtirma hakkinda veli ve 6grencileri bilgilendirmistir.

Ogrencilere dgretmenleri tarafindan veli izin belgesi dagitilmistir. Uygulama, veli

onay1 alinan goniilli 6grencilerle gergeklestirilmistir.

5. Veli onay1 alinan 6grencilerden arastirmanin bazi bagimsiz degiskenlerine ulasmak

icin ogrenci bilgi formunu doldurmalar istenmistir.

Arastirmanin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili

anlatma agamasi toplam dort hafta siirmiis ve her hafta bir Tiirkge ders saati kullanilmigtir.

Uygulama agamasinda haftalara gore asagida belirtilen adimlar izlenmistir:

1. Birinci Hafta

1.1.

1.2.

1.3.
1.4.

Ogrencilere hikaye edici tiirde Vermeyince Mabut Neylesin Mahmut baslikl
okuma metni ve yazili anlatma formu dagitilmistir.

Ogrencilerden metni iki kez okumalar1 ve baslik da dahil olmak iizere olabildigi
kadar metindeki tiim ayrintilar1 hatirlayarak yazili anlatma formuna yazmalari
istenmistir.

Ogrencilerden yazili anlatma formu toplanmustir.

Ogrencilerin yazili anlatin bittiginde onlardan Semantik Farkliliklar Olgegini

doldurmalar1 istenmistir.

2. Ikinci Hafta

2.1.
2.2.

2.3.

2.4.
2.5.

Ogrencilere yazili anlatma formu dagitilmustur.

Ogrencilere hikaye edici tiirde Yesil Gozlii Kardan Adam baslikli dinleme metni
iki kez dinletilmistir.

Ogrencilerden dinledikleri metni baslik da dahil olmak iizere olabildigi kadar
metindeki tiim ayrintilar1 hatirlayarak yazili anlatma formuna yazmalari
istenmistir.

Ogrencilerden yazili anlatma formu toplanmustir.

Ogrencilerin yazili anlatim bittiginde onlardan Semantik farkliliklar Olgegini

doldurmalar1 istenmistir.
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3. Uciincii Hafta

3.1.

3.2.

3.3.
3.4.

Ogrencilere bilgilendirici tiirde Finlandiya baslikli okuma metni ve yazili
anlatma formu dagitilmistir.

Ogrencilerden metni iki kez okumalar1 ve baslik da dahil olmak iizere olabildigi
kadar metindeki tiim ayrintilar1 hatirlayarak yazili anlatma formuna yazmalari
istenmistir.

Ogrencilerden yazili anlatma formu toplanmustir.

Ogrencilerin yazili anlatim bittiginde onlardan Semantik farkliliklar Olgegini

doldurmalar1 istenmistir.

4. Dordincu Hafta

4.1.
4.2.

4.3.

44,
4.5.

Ogrencilere yazili anlatma formu dagitilmustur.

Ogrencilere bilgilendirici tiirde Sosyal Medya, Oyun ve Cep Telefonu
Bagimliligi baslikli dinleme metni iki kez dinletilmistir.

Ogrencilerden dinledikleri metni baslik da dahil olmak iizere olabildigi kadar
metindeki tiim ayrintilar1 hatirlayarak yazili anlatma formuna yazmalar
istenmistir.

Ogrencilerden yazili anlatma formu toplanmustir.

Ogrencilerin yazili anlatim bittiginde onlardan Semantik farkliliklar Olgegini

doldurmalar1 istenmistir.

Veri toplama asamasina ait haftalik uygulama 6zet halinde asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 4

Veri Toplama Asamasina Ait Haftalik Uygulama

Hafta Siire Uygulama

1. Hafta 1 Ders Saati (40 Dakika) Vermeyince Mabut Neylesin Mahmut
metnini yazili olarak yeniden anlatma

2. Hafta 1 Ders Saati (40 Dakika) Yesil Gozlii Kardan Adam metnini

yazili olarak yeniden anlatma
3. Hafta 1 Ders Saati (40 Dakika) Finlandiya metnini yazili olarak
yeniden anlatima
4. Hafta 1 Ders Saati (40 Dakika) Sosyal Medya, Oyun ve Cep Telefonu

Bagimliligr metnini yazili olarak
yeniden anlatima
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3.6. Verilerin Analizi

Korelasyonel arastirmalarda, degiskenler arasinda ii¢ durum ortaya c¢ikar: Yonsiiz
(iliskisizlik), ayn1 yonlii, ters yonlii degisim (Karasar, 2016, s. 115-116). Bu arastirmanin
analizinde de degiskenler arasindaki durumlar tespit edilmis ve bulgular boliimiinde ayrintili
olarak ele alinmistir. Ancak, korelasyon katsayist bir neden-sonug iligkisi olusturmaz, iliski
diizeyini ortaya koyar. Yine de bu iliski diizeyi neden-sonu¢ i¢in bir ipucu olusturabilir

(Bliytikoztiirk vd., 2021, s.193; Karasar, 2016, s. 116).

Arastirma verilerinin analizi i¢in oncelikle DPA’lardan yararlanilarak 6grencilerin hikaye
edici ve bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma puanlari belirlenmistir. Ogrencilerin
yeniden yazili anlatmalara yonelik tim puanlar1 arastirmaci tarafindan iki kez kontrol
edilerek SPSS paket programina girilmistir. Ardindan parametrik testlerin uygulanip
uygulanmayacaginin  kontrol edilmesi icin degiskenlerin normallik dagilimlart
hesaplanmistir. Normallik varsayiminin saglanamadigi durumlarda parametrik olmayan
testler kullanilmistir. Bu nedenle normallik varsayiminin saglandigi durumlarda analize
parametrik testlerle, saglanamadigi durumlarda ise parametrik olmayan testlerle devam
edilmistir. Ciinkii normallik, parametrik testlerin yapilabilmesinin 6n kosuludur. Normallik
dagilimi basiklik ve carpiklik degerleri, hipotez testi ve grafiksel yontem (Histogram grafigi,
Govde yaprak (stem and leaf) grafigi vd.) vb. yollar ile tespit edilebilir (Tagpinar, 2017, s.
33-34). Genel olarak normal dagilimda carpiklik ve basiklik +1 ile -1 arasinda bir deger alir.
Ancak +1,5 -1,5 ila +2 -2 degerlerine kadar normal dagilim gosterebilecegi de kabul
edilmektedir (George ve Mallery, 2010; Tabachnick ve Fidell, 2019). Normallik dagiliminin
kontroliinde ¢arpiklik ve basiklik degerleri ile grafiksel yontemlerin 6nemli bir yere sahip
oldugu soylenebilir. Arastirmada degiskenlerin normalligi de farkli yontemlerle kontrol
edilmis ve ogrencilerin evlerinde onlara ait ders kitabt disinda kitap bulunma durumu
(carpiklik=3,956, basiklik=13.790) degiskeni disindakilerin normal bir dagilim gosterdigi
tespit edilmistir. Bu degiskene yonelik histogram grafigi asagida Sekil 1°de yer almaktadir:
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Histogram — Normal

400 Mean = 1.05
std. Dev. = .227
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Evinizde Ders Kitabi Disinda Kitap var mi?

Sekil 1. Ogrencilerin evlerinde onlara ait ders kitab disinda kitap bulunma durumuna yénelik

histogram grafigi

Sekil 1’de 6grencilerin evlerinde onlara ait ders kitab1 disinda kitap bulunma durumuna
yonelik histogram grafiginde degiskenin normal dagilimin ¢ok disinda bulundugu acgik bir

sekilde goriilmektedir.

Aragtirma verilerinin analizi SPSS paket programinin 25. siiriimii ile yapilmigtir. Verilerin
analizinde, iligkisiz gruplar orneklem t testi, basit korelasyon, iliskisiz gruplar tek yonlii
varyans analizi, Welch ile Brown-Forsythe testleri, Mann Whitney U testi, iliskili gruplar t
testi ve betimsel analiz kullanilmigtir. Arastirmanin alt problemlerinde hangi analizlerin
kullanildig1 ve arastirma baglaminda bunlara ydnelik aciklamalar asagida Tablo 5’te

sunulmustur (Arslan, 2024; Biiylikoztiirk 2024; Can 2024; Pallant, 2023; Tagpinar, 2017).

Tablo 5

Arastirmanin Alt Problemlerinde Kullanilan Veri Analizleri ve Bunlara Yonelik

Aciklamalar
Alt Problem Kullanilan Analiz Acgiklamalar
1. 7. smf Ogrencilerinin Betimsel analiz Ogrencilerin yazili anlatma puanlarinin
hikdye edici ve bilgilendirici ortalamalarina ve standart sapmalarina
okuma ve dinleme metinlerini yonelik  betimsel  istatiklere  yer
yazili olarak yeniden anlatma verilmistir,

puanlarinin betimsel
istatistikleri nedir?
2. 7. smf Ogrencilerinin Bagimsiz 6rneklem

hikaye edici ve bilgilendirici (iligkisiz gruplar) t 1< Cagimsiz grubun (erkek, kiz ogrenci)

. . .. . i 1 1 t
okuma ve dinleme metinlerini testi  (Independent yeniden | yazi R
nidon vazils anlatma toplam mple t test) ortalamalarinin istatistiksel olarak
yemden yazili anlatma toplam  sample L 1es anlamli bir fark olusturup
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puanlarn  ile  cinsiyetleri
arasinda anlamh bir iligki var
midir?

3. 7. smf Ogrencilerinin
hikaye edici ve bilgilendirici
okuma ve dinleme metinlerini
yeniden yazili anlatma toplam
puanlan ile Tiirkce dersi 5 ve
6. siif y1l sonu not ortalamasi
arasinda anlamh bir iligki var
midir?

4. 7. smf Ogrencilerinin
hikaye edici ve bilgilendirici
okuma ve dinleme metinlerini
yeniden yazili anlatma toplam
puanlari, annenin  egitim
diizeyine goére anlamli bir
farklilik géstermekte midir?

5. 7. smf Ogrencilerinin
hikaye edici ve bilgilendirici
okuma ve dinleme metinlerini
yeniden yazili anlatma toplam
puanlari, babanm  egitim
diizeyine goére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

6. 7. smf Ogrencilerinin
hikaye edici ve bilgilendirici
okuma ve dinleme metinlerini
yeniden yazili anlatma toplam
puanlar1 ile kitap okuma
sikligr arasinda anlamli bir
iligki var midir?

7. 7. smf Ogrencilerinin
hikaye edici ve bilgilendirici
okuma ve dinleme metinlerini
yeniden yazili anlatma toplam
puanlar1 ile evlerinde onlara
ait ders kitabi diginda kitap
bulunma durumu arasinda
anlamli bir iliski var midir?

8. 7. smf oOgrencilerinin
hikaye edici ve bilgilendirici
okuma metinlerini yeniden
yazili anlatma puanlan ile
okuduklariyla ilgili herhangi
bir yere not alma veya yazi
yazma siklig1 arasinda anlaml
bir iligki var midir?

9. 7. smf Ogrencilerinin
hikaye edici ve bilgilendirici
dinleme metinlerini yeniden

basit (ikili)
korelasyon (Pearson
korelasyon
katsayist)

Welch ve Brown-
Forsythe testleri

Bagimsiz 6rneklem
(iliskisiz  gruplar)
tek  yonli  (tek
faktorli)  varyans
analizi (one-way
ANOVA)

Bagimsiz 6rneklem
(iliskisiz  gruplar)
tek  yonli  (tek
faktorli)  varyans
analizi (one-way
ANOVA)

Mann Whitney U
testi

(parametrik
olmayan bu test,
Bagimsiz 6reklem t
testi yerine
kullanilmigtir.

Bagimsiz 6rneklem
(iliskisiz  gruplar)
tek  yonli  (tek
faktorli)  varyans
analizi (one-way
ANOVA)

Bagimsiz 6rneklem
(iliskisiz  gruplar)
tek  yonli  (tek

olusturmadigim tespit etmek i¢in tercih
edilmistir.

Iki degisken (yeniden yazili anlatma
toplam puanlan ile Tiirk¢e dersi 5 ve 6.
simif yil sonu not ortalamasi) arasindaki
iligkiyi ortaya koymak i¢in tercih
edilmistir.

ikiden fazla grubun (ilkokul, ortaokul,
lise, universite, lisansiistii)
karsilastirilmasi  nedeniyle tek yonlii
varyans analizi yapilmak istenmis ancak
varyanslarm  homojen  dagilmamasi
nedeniyle Welch ve Brown-Forsythe
testleri  kullamlmigtir. Hangi gruplar
arasinda farklilik oldugunu belirlemek
icin Tamhane’s T2 testi kullanilmisgtir.

ikiden fazla grubun (ilkokul, ortaokul,

lise, universite, lisansiistii)
karsilastirilmasi nedeniyle tercih
edilmistir. Gruplar arasindaki farkin

anlamlilig1 hesaplanmistir. Hangi gruplar
arasinda farklilik oldugunu belirlemek
icin ise Scheffe testi kullanilmistir.

Ikiden fazla grubun (higbir zaman, bazen,
cogu zaman) karsilagtirilmasi nedeniyle
tercih edilmistir. Gruplar arasindaki
farkin anlamlilig1 hesaplanmistir. Hangi

gruplar arasinda farklilik oldugunu
belirlemek i¢in ise Scheffe testi
kullanilmigtir.

Iki bagimsiz grubun (evet, hayir) yeniden
yazili anlatma
ortalamalarmin istatistiksel olarak

anlamli bir fark olusturup olusturmadig
bagimsiz O6rneklem t testi ile analiz
edilmek istenmis ancak normallik sartinin
saglanamamasi nedeniyle Mann Whitney
U testi kullanilmigtir.

Ikiden fazla grubun (higbir zaman, bazen,
¢ogu zaman) karsilagtirilmasi nedeniyle
tercih edilmistir. Gruplar arasindaki
farkin anlamlilig1r hesaplanmistir. Hangi

gruplar arasinda farklilik  oldugunu
belirlemek i¢in ise Scheffe testi
kullanilmigtir.

Ikiden fazla grubun (higbir zaman, bazen,
¢ogu zaman) karsilagtirilmas: nedeniyle
tercih edilmigstir. Gruplar arasindaki
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yazili anlatma puanlan ile
giinliik hayatta dinledikleriyle
ilgili herhangi bir yere not
alma veya yazi yazma sikligi
arasinda anlamh bir iligki var
midir?

10. 7. smf Ogrencilerinin
hikaye edici metinleri yeniden
yazili anlatma puanlan ile
bilgilendirici metinleri
yeniden  yazil anlatma
puanlarn arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

11. 7. smf ogrencilerinin
okuduklar1 hikéye edici bir
metni yeniden yazili anlatma
puanlari ile dinledikleri hikaye
edici bir metni yeniden yazil
anlatma puanlar1  arasinda
anlamli bir farklilik var midir?
12. 7. smf Ogrencilerinin
okuduklar1 bilgilendirici bir
metni yeniden yazili anlatma

puanlart  ile  dinledikleri
bilgilendirici bir metni
yeniden  yazil anlatma

puanlarn arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

13. 7. smf Ogrencilerinin
okuduklar1 hikéye edici bir
metni yeniden yazili anlatma

puanlari ile okuduklari
bilgilendirici bir metni
yeniden  yazil anlatma

puanlarn arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

14. 7. smf Ogrencilerinin
dinledikleri hikdye edici bir
metni yeniden yazili anlatma

puanlar1  ile  dinledikleri
bilgilendirici bir metni
yeniden  yazil anlatma

puanlarn arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

15. 7. smf Ogrencilerinin
okuduklar1 ve dinledikleri
hikaye edici ve bilgilendirici
metinler hakkindaki goriigleri
(uygulama, metin, anlatma)
nelerdir?

faktorlil)
analizi
ANOVA)

varyans
(one-way

Bagimli  6rneklem
(iliskili  gruplar) t
testi (paired samples
t testi)

Bagimli  6rneklem
(iliskili  gruplar) t
testi (paired samples
t testi)

Bagimli  6rneklem
(iliskili ~ gruplar) t
testi (paired samples
t testi)

Bagimli  6rneklem
(iliskili ~ gruplar) t
testi (paired samples
t testi)

Bagimli  6rneklem
(iliskili  gruplar) t
testi (paired samples
t testi)

Betimsel analiz

farkin anlamlilig1r hesaplanmistir. Hangi
gruplar arasinda farklilik oldugunun
belirlemek i¢in ise Gabriel testi
kullanilmagtir.

Ayni grubun (Arastirmaya katilan 7. simif
Ogrencileri) iki farkli ortalamalan
(Hikaye edici okuma metni yeniden yazili
anlatma puanlar ile hikdye edici dinleme
metni yeniden yazili anlatma puanlari)
nedeniyle tercih edilmistir.

Ayni grubun (Arastirmaya katilan 7. simif
ogrencileri) iki farkli  ortalamalar
(Hikaye edici okuma metni yeniden yazili
anlatma puanlar ile hikdye edici dinleme
metni yeniden yazili anlatma puanlari)
nedeniyle tercih edilmistir.

Ayni grubun (Arastirmaya katilan 7. simif
ogrencileri) iki farkli  ortalamalar
(Bilgilendirici okuma metni yeniden
yazili anlatma puanlan ile bilgilendirici
dinleme metni yeniden yazili anlatma
puanlari) nedeniyle tercih edilmistir.

Ayni grubun (Arastirmaya katilan 7. simif
ogrencileri) iki farkli  ortalamalar
(Hikaye edici okuma metni yeniden yazili
anlatma puanlan ile bilgilendirici okuma
metni yeniden yazili anlatma puanlari)
nedeniyle tercih edilmistir.

Ayni grubun (Arastirmaya katilan 7. simif
Ogrencileri) iki farkli ortalamalan
(Hikaye edici dinleme metni yeniden
yazili anlatma puanlan ile bilgilendirici
dinleme metni yeniden yazili anlatma
puanlari) nedeniyle tercih edilmistir.

Semantik farkliliklar Olcegine
ogrencilerin verdikleri 1-5 arasindaki
isaretlemelerinin kisi sayilari,
yiizdelikleri  verilerek  &grencilerin

uygulama, metin, anlatma hakkindaki
goriigleri elde edilmistir.
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Tablo 5°te goriildiigl gibi arastirmanin 1. alt probleminde iliskisiz gruplar 6rneklem t testi,
2. alt probleminde basit korelasyon, 3. alt probleminde Welch ile Brown-Forsythe testleri; 4,
5, 7 ve 8. alt problemlerinde iligkisiz gruplar tek yonlii varyans analizi, 6. alt probleminde
Mann Whitney U testi; 9, 10, 11, 12 ve 13. alt problemlerinde iligkili gruplar t testi ve 14. alt
probleminde betimsel analiz kullanilmistir. Buna gore 14 alt probleme ait verilerin

analizinde 7 farkli yontem kullanilmigtir.

3.7. Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismalari

“Korelasyonel arastirmalarda sonucta nicel veriler elde edilmek {izere her tiirlii veri toplama
aract kullanilabilir ancak veri toplama araclarin yiiksek diizeyde gecerli ve giivenilir

olmasina 6nem verilmelidir” (Biiyiikoztiirk vd., 2021, s.194).

Giivenirlik, bir 6lgme aracindan elde edilen puanlarin tesadiifi hatalardan armniklik
derecesidir. Tanimdan da anlasildig1 gibi giivenirlik dlgme aracina ait bir 6zellik degil,
olgme araci ile elde edilen puanlarla ilgilidir. Giivenirlik, DPA acisindan ise tutarlilik olarak
ele alinmaktadir. Bir baska deyisle 6grencilerin aldiklar1 basar1 puanlarinin puanlayicilar
arasinda degismemesidir. Bununla birlikte benzer nitelikteki 6grencilerden birinin ytiksek,
digerinin ise diigiikk puan almasi giivenirligin diismesine neden olur (Kutlu vd., 2017, s.82).
Arastirmada, 6grencilerin DPA’lardan aldiklar1 basar1 puanlarinin giivenirligini artirmak i¢in

birtakim 6nlemler alinmistir. Bu 6nlemler su sekilde siralanabilir (Kutlu vd., 2017, s. 82-83):

1. DPA’larda yer alan Olciitlerin acik ve anlasilir bir sekilde yazilmasina dikkat
edilmistir. Boylelikle farkli puanlayicilarin Olgiitlere farkli anlamlar yiiklemesinin
online gegilmeye ¢aligilmistr.

2. Olgiitler kendi amaglartyla smirlandirlmistir. Bir Slgiitiin baska bir dlgiite ait
herhangi bir 6zelligi igermemesine 6zen gosterilmistir.

3. Olgiitlere ait betimsel ayrmtilar ilgili 6lgiitii yansitacak 6zellikte ifade edilmeye
caligilmistir.

4. Diizeylere yonelik betimsel aciklamalar, diizeyleri yansitacak bigimde yazilmigtir.

5. Diizeylerin 6grenciler arasinda basar1 farklarini yansitacak sayida olmasina dikkat
edilmigtir. Buna gore arastirma i¢in hazirlanan DPA’lar 6ncelikle 5 diizey seklinde
ele alinmistir. Ancak, yazili anlatimin karmasik 6zellikleri nedeniyle uzmanlardan

gelen doniitler de gbézden gegirilerek 3°’li bir diizey olusturmanin giivenirlik
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acisindan (diizeylerin agik ve net olmasi, Ol¢iilmek istenen davranistan baska bir
seyin basar1 puanina dahil edilmemesi vd.) daha uygun olacag: diistinilmistiir.

6. Ogrencilerin yazili anlatimlari, puanlayict tutarlilifma bakmak igin iki dgretmen
tarafindan degerlendirilmistir. Puanlarin birbirine yakinlhig1 giivenilir, tutarli bir
degerlendirmeyi; puanlarin birbirinden farklilig1 ise giivenilir olmayan, tutarsiz bir
degerlendirmeye isaret edecegi i¢in farkli puanlayicilarin degerlendirmeleri oldukca
onemlidir. Bu ¢alismada, puanlama uyumunu belirlemek i¢in aragtirmaci ve bir baska
degerlendiricinin (Degerlendirici Tiirk¢e 6gretmeni, alaninda ytiksek lisans yapmus,
11 yillik 6gretmenlik tecriibesine sahip ve DPA’nin kullanimu ile ilgili iki egitim
almistir.) DPA’nin her alt kategori puanlamasinin Cohen's Kappa (Kohen'in
Kappasi) sina bakilmistir. Arastirmaci ve bir 6gretmenin degerlendirmesinde 6grenci
sayisinin ve DPA’lara gore degerlendirilecek yazili anlatim/anlatma form sayisinin
fazla olmasi etkili olmustur. Puanlama hatasini 6nlemek i¢in puanlayicilar her kagidi
iki kez degerlendirmislerdir. Cohen's Kappa formiilii su sekildedir: ((k) Pr(a)-Pr(e)
/1-Pr(e) Cohen's Kappa 0 ve 1 arasinda degisen bir katsayiya sahiptir. Katsayinin 1’e
yakin olmasi uyum diizeyinin yiiksek oldugunu gosterir. Calismada, arastirmaci ve
bir bagka degerlendiricinin verdigi puanlarin Cohen’s Kappa katsayist ,698 olarak
bulunmustur. Cohen’s Kappa istatistigine ve bunun anlamliligina yonelik sonug

Tablo 6’da yer almaktadir:

Tablo 6

Puanlayicilar Aras1 Cohen'’s Kappa Katsayisi ve Bunun Anlamliligina Yénelik Sonug

Deger p
Yeniden Yazili Anlatma  Kappa ,698 <,001
Toplam Puanlar

Tablo 6°da 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini
yeniden yazili anlatma toplam puanlarinda degerlendiriciler arasinda istatistiksel olarak

anlamli (p<,001) ve iyi diizeyde bir (,698) uyumun oldugu goriilmektedir.

Semantik farkliliklar Slgegine yonelik giivenirlik calismasi kapsaminda ise oncelikle
Olcekteki ifadelerin acik ve anlagilir bir dille yazilmasina dikkat edilmistir. Bdylece
ogrenciler tarafindan maddelerin dogru anlasilmasi saglanmustir. Olcek hazirlanirken

aragtirmanin amacina yonelik net bir smirlandirma yapilmistir. Bu durum ile 6lgegin

78



arastirmanin amacina uygun bir sekilde diizenlenmesi saglanmistir. Olgek maddelerinde yer

alan sifat ve ifadelerin ilgili 6zelligi belirleyici olmasina 6zen gdsterilmistir.

Gegerlik, 6lgme aracinin sadece 6lgmek istedigi 6zellikleri 6lgebilmesidir. DPA agisindan
gecerlik, puanlarin 6lgiilen 6zellik hakkinda dogru ve amaca uygun bilgi vermesidir. Bu
noktadapuanlarin giivenirligini artiran 6nlemlerin gegerligin artmasina da katki saglayacagi
diisiiniilebilir. Gegerlik icin Oncelikle 6l¢iilmek istenen Ozelligin tam olarak oOlcebilecek
donanimda oldugundan emin olunmasi gerekir. Arastirmada, DPA’larin gegerligini artirmak
icin birtakim dnlemler alinmistir. Bu 6nlemler su sekilde siralanabilir (Kutlu vd., 2017, s.

87-88):

1. DPA’lar gelistirildikten sonra Tiirkce egitimi alaninda ii¢ akademisyenden, ii¢ Tiirk¢e
ogretmeninden ve iki 6lgme-degerlendirme uzmanindan goriis alinmistir.

2. DPA’larla ilgili asil uygulama 6ncesi aksakliklart gidermek i¢in iki hafta 32 6grenci
ile siiren bir 6n deneme (pilot) uygulamasi yapilmisti. On deneme uygulamasi
sonrast DPA’larda kiiciik degisikliklere gidilmis ve DPA’lara son sekli verilmistir.

3. DPA’lardan elde edilen puanlarin, 6grencinin genel basarisi bazinda siirekli inis ¢ikis

gostermedigi goriilmiistiir.

Semantik farkliliklar 6lgegine yonelik gecerlik ¢aligmasi kapsaminda ise taslak dlgegin alan
yazinindan hareketle gelistirilmesinden sonra Tiirk¢e egitimi alaninda ii¢ akademisyenden,
iic Tiirkce Ogretmeninden, iki Olgme-degerlendirme uzmanindan ve tezinde semantik
farkliliklar 6l¢egi kullanan bir akademisyenden goriis alinmistir. Ayrica arastirmanin pilot

uygulamasi sonrasinda Slgekte birtakim diizeltmeler yapilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme ve
okuma metinlerini yazili yeniden anlatma becerilerinin hangi diizeyde oldugu amacina

yonelik olusturulan alt problemlere ait bulgular yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yo6nelik Bulgular

7. sinif ogrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yazili
olarak yeniden anlatma puanlarinin betimsel istatistikleri nedir? sorusu arastirmanin birinci
alt problemini olugturmaktadir. Bu alt probleme yonelik bulgular agagida Tablo 7-15’te ve
Sekil 2-10°da yer almaktadir:

Tablo 7

Osrencilerin Hikdye Edici Okuma Metnini Yazili Yeniden Anlatma Puanlarinin Betimsel

Istatistikleri

N Ortalama Standart Sapma
Hikaye Edici Okuma 202 27,30 6,92
Metni

Tabloya gore, 0grencilerin (N=202) hikaye edici okuma metnini yazili yeniden anlatma

puanlariin ortalamasi 27,30 standart sapmast ise 6,92’dir.
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Sekil 2. Ogrencilerin hikiye edici okuma metnini yazili yeniden anlatma puanlarina ait grafik

Sekle gore, ogrenciler hikdye edici okuma metnini yazili yeniden anlatmadan 13 ila 39
arasinda degisen bir puan almislardir. Hikaye edici okuma metninde 6grenciler tarafindan

en ¢ok alinan puan 30 (f=21) en az alinan puan ise 14 ve 15 (f=2)’tir.

Tablo 8
Osrencilerin Hikdye Edici Dinleme Metnini Yazili Yeniden Anlatma Puanlarimin Betimsel
Istatistikleri

N Ortalama Standart Sapma
Hikaye Edici 202 23,21 5,95

Dinleme Metni

Tabloya gore, 6grencilerin (N=202) hikaye edici dinleme metnini yazili yeniden anlatma

puanlarinin ortalamasi 23,21 standart sapmasi ise 5,95°tir.
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Sekil 3. Ogrencilerin hikdye edici dinleme metnini yazili yeniden anlatma puanlarma ait

grafik

Sekle gore, 6grenciler hikdye edici dinleme metnini yazili yeniden anlatmadan 13 ild 36
arasinda degisen bir puan almiglardir. Hikaye edici dinleme metninde dgrenciler tarafindan

en ¢ok alinan puan 20 (f=20) en az alinan puan ise 14 (f=1)’tiir.

Tablo 9
Osrencilerin Bilgilendirici Okuma Metnini Yazili Yeniden Anlatma Puanlarinin Betimsel
Istatistikleri

N Ortalama Standart Sapma
Bilgilendirici Okuma 202 21,40 5,95
Metni

Tabloya gore, 0grencilerin (N=202) bilgilendirici okuma metnini yazili yeniden anlatma

puanlarinin ortalamasi 21,40 standart sapmasi ise 5,95°tir.
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Sekil 4. Ogrencilerin bilgilendirici okuma metnini yazili yeniden anlatma puanlarmna ait

grafik

Sekle gore, dgrenciler bilgilendirici okuma metnini yazili yeniden anlatmadan 13 ila 38
arasinda degisen bir puan almiglardir. Bilgilendirici okuma metninde 6grenciler tarafindan

en ¢ok alinan puan 15 (f=25) en az alinan puan ise 35, 37 ve 38 (f=1)’dir.

Tablo 10
Oésrencilerin Bilgilendirici Dinleme Metnini Yazili Yeniden Anlatma Puanlarinin Betimsel
Istatistikleri

N Ortalama Standart Sapma
Bilgilendirici 202 18,46 4,98

Dinleme Metni

Tabloya gore, 6grencilerin (N=202) bilgilendirici dinleme metnini yazili1 yeniden anlatma

puanlarinin ortalamasi 18,46 standart sapmasi ise 4,98 dir.
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Sekil 5. Ogrencilerin bilgilendirici dinleme metnini yazili yeniden anlatma puanlarina ait

grafik

Sekle gore, dgrenciler bilgilendirici dinleme metnini yazili yeniden anlatmadan 13 ila 32
arasinda degisen bir puan almiglardir. Bilgilendirici dinleme metninde 6grenciler tarafindan

en ¢ok alinan puan 13 (f=41) en az alinan puan ise 31 (f=1)’dir.

Tablo 11
Osrencilerin Okuma Metinlerini Yazili Yeniden Anlatma Toplam Puanlarimin Betimsel
Istatistikleri

N Ortalama Standart Sapma
Okuma Metinleri 202 48,70 12,27

Tabloya gore, 6grencilerin (N=202) okuma metinlerini yazili yeniden anlatma puanlarinin

ortalamasi 48,70 standart sapmasi ise 12,27 dir.
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Sekil 6. Ogrencilerin okuma metinleri yazili yeniden anlatma puanlarina ait grafik

Sekle gore, dgrenciler okuma metinlerini yazili yeniden anlatmadan 26 ila 77 arasinda
degisen bir puan almiglardir. Okuma metinlerinde 6grenciler tarafindan en ¢ok alinan puan

28 (f=10) en az alinan puan ise 27, 30, 34, 36, 52, 61, 67, 72, 73, 74, 76, 77 (f=1)’dir.

Tablo 12
Osrencilerin Dinleme Metinlerini Yazili Yeniden Anlatma Toplam Puanlarimin Betimsel

Istatistikleri

N Ortalama Standart Sapma
Dinleme Metinleri 202 41,67 10,66

Tabloya gore, 6grencilerin (N=202) dinleme metinlerini yazili yeniden anlatma puanlarinin

ortalamasi 41,67 standart sapmasi ise 10,66’dir.
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Sekil 7. Ogrencilerin dinleme metinleri yazili yeniden anlatma puanlarina ait grafik

Sekle gore, dgrenciler dinleme metinlerini yazili yeniden anlatmadan 26 ila 68 arasinda
degisen bir puan almislardir. Dinleme metinlerinde 6grenciler tarafindan en ¢ok alinan puan

26 (f=14) en az alinan puan ise 52, 58, 59, 66, 67 (f=1)’dir.

Tablo 13
Osrencilerin Hikdye Edici Metinleri Yazili Yeniden Anlatma Toplam Puanlarimin Betimsel
Istatistikleri

N Ortalama Standart Sapma
Hikaye Edici 202 50,51 12,54
Metinler

Tabloya gore, Ogrencilerin (N=202) hikdye edici metinleri yazili yeniden anlatma

puanlarinin ortalamasi 50,51 standart sapmasi ise 12,54 tir.
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Sekil 8. Ogrencilerin hikaye edici metinleri yazili yeniden anlatma puanlarina ait grafik

Sekle gore, dgrenciler hikdye edici metinleri yazili yeniden anlatmadan 26 ild 74 arasinda
degisen bir puan almiglardir. Hikaye edici metinlerde 6grenciler tarafindan en ¢ok alinan

puan 50 ve 57 (f=9) en az alinan puan ise 30, 32, 71 (f=1)’dir.

Tablo 14
Osrencilerin Bilgilendirici Metinleri Yazili Yeniden Anlatma Toplam Puanlarinin Betimsel
Istatistikleri

N Ortalama Standart Sapma
Bilgilendirici 202 39,86 10,74
Metinler

Tabloya gore, oOgrencilerin (N=202) bilgilendirici metinleri yazili yeniden anlatma

puanlarinin ortalamasi 39,86 standart sapmast ise 10,74 tiir.
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Sekil 9. Ogrencilerin bilgilendirici metinleri yazili yeniden anlatma puanlarina ait grafik

Sekle gore, 0grenciler bilgilendirici metinleri yazili yeniden anlatmadan 26 ila 68 arasinda
degisen bir puan almislardir. Bilgilendirici metinlerde dgrenciler tarafindan en ¢ok alinan

puan 28 (f=17) en az alinan puan ise 50, 56, 59, 60, 66, 67 (f=1)’dir.

Tablo 15

Osrencilerin Yazili Yeniden Anlatma Toplam Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

N Ortalama Standart Sapma
Yazil1 Yeniden 202 90,38 22,60
Anlatma Toplam
Puanlar
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Tabloya gore, 6grencilerin (N=202) yazili yeniden anlatma toplam puanlarinin ortalamast

90,38 standart sapmasi ise 22,60’tir.
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Sekil 10. Ogrencilerin yazili yeniden anlatma toplam puanlarina ait grafik
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Sekle gore, 6grenciler yazili yeniden anlatmadan toplam 52 ila 142 arasinda degisen bir puan
almislardir. Yazili yeniden anlatmada 6grenciler tarafindan en ¢ok alinan puan 92 (f=7) en
az alman puan ise 53, 61, 67, 72,97, 103, 110, 111, 113, 116, 117, 119, 121, 123, 125, 128,
130, 131, 135, 140, 142 (f=1)’dir.

4.2. Ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma toplam puani ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki var midir? sorusu
arastirmanin ikinci alt problemini olusturmaktadir. Bu alt probleme yonelik bulgular asagida

Tablo 16’da yer almaktadir:

Tablo 16

7. Sumif Ogrencilerinin Yeniden Yazili Anlatma Toplam Puanlarimin Cinsiyete Gore T Testi

Sonuclari
Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 119 84,53 20,70 200 -4,621 ,000
Kiz 83 98,77 22,69
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Bagimsiz 6rneklem t testi, 7. sinif 6grencilerinin yeniden yazili anlatma toplam puanlarinin
erkek ve kiz 6grencilere gére durumunu ortaya koymak i¢in kullanilmistir. Tablo 16’ya gore
119 erkek, 83 kiz 7. sinif 6grencisinin yeniden yazili anlatma toplam puanlari ile cinsiyet
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir, t(200)=-4,621, p=,000).
Tabloda da goriildiigi gibi, arastirmada kiz Ggrencilerin yeniden yazili anlatma toplam
puanlarmin (X = 98,77; S=22,69), erkek dgrencilere gore (X = 84,53; S=20,70) daha yiiksek
oldugu bulgusu tespit edilmistir. Bu bulgu, 7. sinif 6grencilerinin yeniden yazili anlatma
toplam puanlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde yorumlanabilir.
Bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore kiz ve erkek dgrenciler arasinda orta diizeyde bir
etki degeri (Cohen's d=.66; Hedges' correction=.65; Glass's delta=.62) oldugu tespit

edilmisgtir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

7. sinif ogrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
vazili anlatma toplam puani ile Tiirkge dersi 5 ve 6. sinif yil sonu not ortalamasi arasinda
anlamli bir iligki var midwr? sorusu arastirmanin {igiincii alt problemini olusturmaktadir. Bu

alt probleme yonelik bulgular asagida Tablo 17°de yer almaktadir:

Tablo 17

7. Sinif Ogrencilerinin Yeniden Yazili Anlatma Toplam Puanlart ile Tiirkce Dersi 5 ve 6.

Simif Yil Sonu Not Ortalamasi Arasindaki Iliski

Tiirkge Dersi Yeniden

5 ve 6. Sinif Yazili

Y1l Sonu Not Anlatma
Ortalamas1 ~ Toplam Puan

Pearson Tiirk¢ce Dersi 5 ve 6. Pearson Correlation 1 704"
Momentler  Simnif Y1l Sonu Not Sig. (2-tailed) 000
Carpimi Ortalamasi N ’
Korelasyon : : 202 202
Katsayis Yeniden Yazili Anlatma Pearson Correlation ,704 1
Toplam Puanlar Sig. (2-tailed) 000 .
N 202 202

* Korelasyon p<0,01 diizeyinde anlamlidir.

7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden

yazili anlatma toplam puanlan ile Tiirk¢e dersi 5 ve 6. sinif yil sonu not ortalamalar
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arasindaki iligkiyi tespit etmek i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi

(Pearson r veya r) kullanilmistir. Buna gére Tablo 17 incelendiginde 7. siif 6grencilerinin

hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma toplam

puanlari ile Tiirkge dersi 5 ve 6. sinif yi1l sonu not ortalamalarinin arasinda yiiksek diizeyde

pozitif (r=,704) ve anlamli (p<0,05) bir iliski oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle 7. sinif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersi 5 ve 6. sinif yil sonu not ortalamalar1 arttik¢ca hikaye edici ve

bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma toplam puanlar1 da

artmaktadir. Determinasyon katsayisit (12=0,49) incelendiginde, 7. siif O6grencilerinin

hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma toplam

puanlarindaki toplam varyansin %49’ unun Tiirk¢e dersi 5 ve 6. sinif y1l sonu not ortalamasi

ile aciklandig1 goriilmektedir. Bu iliski asagida Sekil 11°de gdsterilmistir:

R? Linear = 0.495

150.00

125.00

100.00

75.00

Yeniden Yazili Anlatma Toplam Puanlar

50.00

40.00 50.00 60.00 70.00 80.00 90.00 100.00

Turkce Dersi 5 ve 6. Sinif Yil Sonu Not Ortalamasi

Sekil 11. 7. simif 6grencilerinin yeniden yazili anlatma toplam puanlar ile Tiirkge dersi 5 ve

6. sinif y1l sonu not ortalamasi arasindaki iligki

Sekil 11°deki ¢izginin soldan saga yukariya dogru uzanmasi iki puan arasinda (Tiirk¢e dersi
yil sonu not ortalamasi1 ve yeniden yazili anlatma toplam puan) pozitif bir iliski oldugu
anlamina gelmektedir. Bu durum, 7. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi 5 ve 6. sinif yil sonu
not ortalamalar1 ile hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden

yazili anlatma toplam puanlarinin birlikte arttig1 seklinde yorumlanabilir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

7. sinif ogrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
vazili anlatma toplam puanlari, annenin egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir? sorusu arastirmanin dordiincii alt problemini olusturmaktadir.

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma puanlarinin annenin egitim diizeyine gore anlamli olarak farklilik gosterip
gostermedigi tek yonlii varyans analizi ile belirlenmeye g¢alisilmistir. Tek yonlii varyans
analizi i¢in normallik dagilimi diginda varyanslarin homojenligi Levene testi kullanilarak

belirlenmistir. Levene testi sonucu asagida tablo halinde sunulmustur:

Tablo 18
Yeniden Yazili Anlatma Toplam Puanlarinin Anne Egitim Diizeyine Gére Farkliligina
Yonelik Varyanslarin Homojenligi (Levene) Testi Sonucu

Levene Testi dfl df2 Sig.
3,328 4 197 ,012

Tablo 18’de Levene testi sonucu varyanslarin homojen olmadigi (Levene=3,328; (p=0,01<
0,05) yani, varyanslarin esitligi kosulunun saglanmadigi goriilmektedir. Varyanslarin
homojenligi ilkesi gergeklesmedigi icin 7. sinif 6grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici
okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma puanlarinin annenin egitim diizeyine

gore raporlanmas1 Welch ve Brown-Forsythe ANOVA testleri ile yapilmistir.

7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden
yazili anlatma puanlarinin annenin egitim diizeyine gore betimsel istatistikleri Tablo 19°da,

Welch ve Brown-Forsythe test sonuglari ise Tablo 20°de yer almaktadir:

Tablo 19

Anne Egitim Diizeyinin Betimsel Istatistikleri

N Ortalama Standart Sapma
Ilkokul 10 80,60 19,04
Ortaokul 14 80,14 25,43
Lise 72 82,58 19,47
Universite 97 97,06 20,93
Lisanststi 9 107,66 32,00
Toplam 202 90,38 22,60
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Tablo 19°da yer alan annenin egitim diizeyine yonelik betimsel istatistikler incelendiginde
gruplardaki katilimcr sayilarinin  (ilkokul=10, ortaokul=14, lise=72, {iniversite=97,
lisansiistii=9) esit olmadig1 goriilmektedir. Gruplardaki katilimer sayilarinin esit olmamasi
ve varyanslarin homojen dagiliminin saglanamamasi nedeniyle gruplar aras1 farkliligi tespit

etmek icin Tamhane’s T2 testi kullanilmistir.

Tablo 20
7. Stmif Ogrencilerinin Yeniden Yazili Anlatma Toplam Puanlarinin Anne Egitim Diizeyine

Gore Welch ve Brown-Forsythe ANOVA Sonuglart

Istatistik dfl df2 Sig.  Anlamli Fark
Welch 6,680 4 26,965 <,001 Universite-Lise
Brown-Forsythe 5,766 4 35,444 ,001

Welch ve Brown-Forsythe ANOVA testine iligkin bulgular, 7. simif 6grencilerinin hikaye
edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlarinin
annenin egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir, Welch F(4,
26,965)=6,680; p<0,05; Brown-Forsythe F(4, 35,444)=5,766; p<0,05. Bir baska deyisle 7.
simif dgrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma puanlar1 annenin egitim diizeyine gore anlamli bir sekilde degismektedir.

Welch ve Brown-Forsythe ANOVA testine iliskin anne egitim diizeyinde farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in kullanilan Tamhane’s T2 testi sonuglarina gore,
7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden
yazili anlatma puanlari ile annenin iiniversite mezunu (X=97,06) olmasi lise (X=82,58)

mezuniyetine gore daha olumludur.

4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

7. sinif ogrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
vazili anlatma toplam puanlari, babanin egitim diizeyine gore anlamli bir farkliik

gostermekte midir? sorusu arastirmanin besinci alt problemini olugturmaktadir.

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma puanlarinin babanin egitim diizeyine gore anlamli olarak farklilik gosterip

gostermedigi tek yonlii varyans analizi ile belirlenmeye calisilmistir. Tek yonlii varyans
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analizi i¢in normallik dagilimi diginda varyanslarin homojenligi Levene testi kullanilarak

belirlenmistir. Levene testi sonucu asagida tablo halinde sunulmustur:

Tablo 21
Yeniden Yazili Anlatma Toplam Puanlarinin Baba Egitim Diizeyine Gore Farkliligina
Yonelik Varyanslarin Homojenligi (Levene) Testi Sonucu

Levene Testi dfl df2 Sig.
1,194 4 197 ,315

Tablo 21°de Levene testi sonucu varyanslarin homojen oldugu (Levene=1,194; p>0,05) yani,

varyanslarin esitligi kogsulunun saglandig: goriilmektedir.

7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden
yazili anlatma puanlarinin babanin egitim diizeyine gore betimsel istatistikleri Tablo 22°de,

tek yonlii varyans analizi sonuglari ise Tablo 23’te yer almaktadir:

Tablo 22

Baba Egitim Diizeyinin Betimsel Istatistikleri

N Ortalama Standart Sapma
Ilkokul 6 73,50 18,25
Ortaokul 6 68,83 10,55
Lise 65 81,44 20,18
Universite 119 97,10 21,64
Lisanststi 6 92,33 28,45
Toplam 202 90,38 22,60

Tablo 22’de yer alan babanin egitim diizeyine yonelik betimsel istatistikler incelendiginde
gruplardaki katilimcr sayilarinin  (ilkokul=6, ortaokul=6, lise=65, {iniversite=119,
lisansiistii=6) esit olmadig1 goriilmektedir. Gruplardaki katilimer sayilarinin esit olmamasi
ve varyanslarin homojen dagiliminin saglanmasi nedeniyle gruplar arasi farkliligi tespit

etmek icin Scheffe testi kullanilmistr.

Tablo 23
7. Stmif Ogrencilerinin Yeniden Yazili Anlatma Toplam Puanlarinin Babanin Egitim

Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Kaynagi Toplami1 sd  Ortalamasi F Sig. Fark
Gruplar arasi 15094,573 4 3773,643 8,486 <,001
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Gruplar ici 87603,308 197 444,687 Unigieszsite-

Toplam 102697,881 201 Universite-
Ortaokul

Tek yonlii varyans analizi testine iliskin bulgular, 7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve
bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlarmin babanin
egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir, F (4, 197)=8,486; p<.01.
Bir bagka deyisle 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme
metinlerini yeniden yazili anlatma puanlari babanin egitim diizeyine gore anlamli bir sekilde

degismektedir.

Tek yonlii varyans analizine iligkin baba egitim diizeyinde farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek i¢in kullanilan Scheffe testi sonuglarina gore, 7. sinif 6grencilerinin
hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma puanlari
ile babanin iiniversite mezunu (X=97,10) olmasi, lise (X=81,44) ve ortaokul (X=68,83)
mezuniyetine gore daha olumludur. Tek yonlii varyans analizi sonucu i¢in hesaplanan eta
kare degeri 15094,573/102697,881=0,147"dir. Buna gore babanin egitim diizeyi 7. sinif
ogrencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili
anlatma puanlarimin yaklasik %15’ini agikladigi ifade edilebilir. Eta kare degeri Cohen f’ye
doniistiiriildiigiinde 0,14 eta kare degeri 0,40 cohen f degerine karsilik gelmektedir. Cohen f

sinir degerine gore elde edilen sonug; genis, yiiksek diizeyde bir etkiye karsilik gelmektedir.
4.6. Altinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

7. sinif ogrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
vazili anlatma toplam puanlart ile kitap okuma sikligr arasinda anlamh bir iliski var midir?

sorusu aragtirmanin altinci alt problemini olusturmaktadir.

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma puanlarmin kitap okuma sikligina gore anlamli olarak farklilik gosterip
gostermedigi tek yonlii varyans analizi ile belirlenmeye calisilmistir. Tek yonlii varyans
analizi i¢in normallik dagilimi diginda varyanslarin homojenligi Levene testi kullanilarak

belirlenmistir. Levene testi sonucu asagida tablo halinde sunulmustur:

Tablo 24
Yeniden Yazili Anlatma Toplam Puanlarinin Kitap Okuma Sikliginin Farkliligina Yonelik

Varyanslarin Homojenligi (Levene) Testi Sonucu
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Levene Testi dfl df2 Sig.
1,666 2 199 ,192

Tablo 24’te Levene testi sonucunda varyanslarin homojen oldugu (Levene=1,666; p>0,05)

yani, varyanslarin esitligi kosulunun saglandig1 goriilmektedir.

7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden
yazili anlatma puanlarinin kitap okuma sikligina goére betimsel istatistikleri Tablo 25°te, tek

yonlii varyans analizi sonuglari ise Tablo 26’da yer almaktadir:

Tablo 25
Kitap Okuma Sikligina Ait Betimsel Istatistikler

N Ortalama Standart Sapma
Hig¢bir Zaman 19 76,00 17,13
Bazen 129 87,26 21,09
Cogu Zaman 54 102,90 22,48
Toplam 202 90,38 22,60

Tablo 25’te yer alan kitap okuma sikligina yonelik betimsel istatistikler incelendiginde
gruplarin (higbir zaman=19, bazen=129, ¢ogu zaman=54) esit olmadig1 gorilmektedir.
Gruplarin esit olmamasi ve varyanslarin homojen dagilimi kosulunun saglanmasi nedeniyle

gruplar arasi farkliligi tespit etmek i¢in Scheffe testi kullanilmistir.

Tablo 26
7. Stmif Ogrencilerinin Yeniden Yazili Anlatma Toplam Puanlarinin Kitap Okuma Sikligina

Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Kaynagi Toplami1 sd  Ortalamasi F Sig. Fark
Gruplar arasi 13656,305 2 6828,153 15,260 <,001 Higbir
o Zaman-Cogu
Gruplar ici 89041,576 199 447,445 Zaman
Toplam 102697,881 201 Bazen- Cogu
Zaman

Tek yonlii varyans analizi testine iligskin bulgular, 7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve
bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlarinin kitap
okuma sikligina gore anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir, F (2, 199)=15,260;

p<.0l. Bir baska deyisle 7. siif 6grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve
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dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma puanlar1 kitap okuma sikligina gore anlamli bir

sekilde degigsmektedir.

Tek yonlii varyans analizine iliskin kitap okuma sikliginin hangi gruplar arasinda farklilik
oldugunu tespit etmek i¢in kullanilan Scheffe testi sonuglarina gore, 7. sinif 6grencilerinin
hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma puanlari
ile cogu zaman kitap okuma siklig1 (X=102,90) bazen (X=87,26) ve hicbir zaman (X=76,00)
kitap okuma sikligimna goére daha olumlu oldugu belirlenmistir. Tek yonlii varyans analizi
sonucu i¢in hesaplanan eta kare degeri 13656,305/102697,881=0,133tiir. Buna gore kitap
okuma siklig1 7. smif dgrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme
metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlarinin yaklagik %13’linii agikladig ifade edilebilir.
Eta kare degeri Cohen f’ye doniistiiriildiigiinde 0,13 eta kare degeri 0,36 cohen f degerine
karsilik gelmektedir. Cohen f sinir degerine gore elde edilen sonug; orta diizeyde etkiye sahip

olmakla birlikte genis, yliksek diizeyde etki sinirina ¢ok yakindir.

4.7. Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

7. sinif ogrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
vazili anlatma toplam puanlari ile evlerinde onlara ait ders kitabt disinda kitap bulunma
durumu arasinda anlamly bir iligki var midir? sorusu arastirmanin yedinci alt problemini

olusturmaktadir. Bu alt probleme yonelik bulgular asagida Tablo 27°de yer almaktadir:

Tablo 27
7. Sinif Ogrencilerinin Yeniden Yazili Anlatma Toplam Puanlart ile Evierinde Kendilerine
Ait Ders Kitabi Disinda Kitap Bulunma Durumu Arasundaki Iliskiye Ait Mann Whitney U

Testi Sonuclart

Evinizde ders N Sira Siralar U Z p
kitab1 disinda Ortalamasi Toplami

size ait kitap

var m1?

Evet 191 105,59 20167,50 269,500 -4,143 ,000
Hayir 11 30,50 335,50

7. sinif 6grencilerinin yeniden yazili anlatma toplam puanlari ile evlerinde ders kitab1 diginda
kendilerine ait kitap olma durumu arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini tespit etmek
icin bagimsiz drneklem t testi yapilmak istenmis ancak 7. sinif 6grencilerinin evlerinde ders

kitabt disinda kendilerine ait kitap olma durumuna ait puanlarin normal bir dagilim
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gostermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle bagimsiz 6rneklem t testi yerine Mann Whitney
U testi kullanilmigtir. Mann Whitney U, bagimsiz 6rneklem t testine alternatif olarak
kullanilan parametrik olmayan bir testtir. Bu test ile, iki bagimsiz grup (evet grubu, hayir
grubu) arasindaki ortalama farka bakilmis ve gruplar arasindaki fark ortaya konulmustur.

Tablo 27°ye gore, 7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme
metinlerini yeniden yazili anlatma toplam puanlari ile 6grencilerin evlerinde ders kitabi
disinda onlara ait kitap bulunma durumu iki grup arasinda ever cevabi lehine istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunmustur (U=269,50, Z= -4,143; p < .05, r=-.29).

4.8. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

7. sunif ogrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma metinlerini yeniden yazili anlatma
puanlart ile okuduklariyla ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma sikligi arasinda

anlaml bir iliski var midir? sorusu arastirmanin sekizinci alt problemini olusturmaktadir.

7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma puanlarinin okuduklarnyla ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma
sikligima gore anlamli olarak farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi ile
belirlenmeye calisilmigtir. Tek yonlii varyans analizi i¢in normallik dagilimi disinda
varyanslarin homojenligi Levene testi kullanilarak belirlenmistir. Levene testi sonucu

asagida tablo halinde sunulmustur:

Tablo 28

Yeniden Yazili Anlatma Toplam Puanlarimin Ogrencilerin Okuduklaruyla Ilgili Herhangi
Bir Yere Not Alma veya Yazi Yazma Sikligi Farkliligina Yonelik Varyanslarin Homojenligi
(Levene) Testi Sonucu

Levene Testi dfl df2 Sig.
0,829 2 199 438

Tablo 28’de Levene testi sonucu varyanslarin homojen oldugu (Levene=0,829; p>0,05) yani,

varyanslarin esitligi kosulunun saglandig: goriilmektedir.

7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden
yazili anlatma puanlarinin okuduklarnyla ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma
sikligima gore betimsel istatistikleri Tablo 29°da, tek yonlii varyans analizi sonuglari ise

Tablo 30°da yer almaktadir:
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Tablo 29
7. Stmif Ogrencilerinin Okuduklaruyla Ilgili Herhangi Bir Yere Not Alma veya Yazi Yazma
Stkliginin Betimsel Istatistikleri

N Ortalama Standart Sapma
Hig¢bir Zaman 62 85,12 20,71
Bazen 105 90,70 23,15
Cogu Zaman 35 98,74 22,08
Toplam 202 90,38 22,60

Tablo 29°da yer alan 7. sinif 6grencilerinin okuduklaruyla ilgili herhangi bir yere not alma
veya yazi yazma sikliina yonelik betimsel istatistiklerde gruplarin (hicbir zaman=62,
bazen=105, ¢ogu zaman=35) esit olmadig1 goriilmektedir. Gruplarin esit olmamasi ve
varyanslarin homojen dagilimi kosulunun saglanmasi nedeniyle gruplar arasi farklilig: tespit

etmek icin Scheffe testi kullanilmistir.

Tablo 30
Yeniden Yazili Anlatma Toplam Puanlarin Ogrencilerin Okuduklariyla Ilgili Herhangi Bir

Yere Not Alma veya Yazi Yazma Stkligina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Kaynagi Toplami1 sd  Ortalamasi F Sig. Fark
Gruplar arasi 4168,380 2 2084,190 4,209 ,016 Higbir
o Zaman-Cogu
Gruplar ici 98529,501 199 495,123 Zaman
Toplam 102697,881 201

Tek yonlii varyans analizi testine iliskin bulgular, 7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve
bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlarinin
okuduklartyla ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma sikligina gére anlamli bir
farklilik oldugunu gostermektedir, F (2, 199)=4,209; p=,016. Bir baska deyisle 7. simf
ogrencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili
anlatma puanlar1 okuduklaruyla ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma sikligina

gore anlamli bir sekilde degismektedir.

Tek yonlii varyans analizine iliskin 7. sinif 6grencilerinin okuduklaruyla ilgili herhangi bir
yere not alma veya yazi yazma sikliginda hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu tespit
etmek icin kullanilan Scheffe testi sonuglarina gore 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve

bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlar ile
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okuduklarntyla ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma sikliginin ¢ogu zaman not
alma veya yazi yazma sikhginmn (X=98,74) higbir zaman (X=85,12) not alma veya yazi
yazma sikligia gore anlamli olarak daha olumlu oldugu belirlenmistir. Tek yonlii varyans
analizi sonucu i¢in hesaplanan eta kare degeri 4168,380/102697,881=0,041"dir. Buna gore
7. sinif 6grencilerinin okuduklaruyla ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma siklig1
hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma
puanlarinin yaklasik %4’tinli agikladig1 ifade edilebilir. Eta kare degeri Cohen f’ye
doniistiiriildiigiinde 0,4 eta kare degeri yaklasik olarak 0,20 cohen f degerine karsilik
gelmektedir. Cohen f simir degerine gore elde edilen sonug; diisiik diizeyde etkiye sahip

olmakla birlikte orta diizeyde etki sinirina ¢ok yakindir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular

7. sinif ogrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici dinleme metinlerini yeniden yazili
anlatma puanlart ile giinliik hayatta dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere not alma veya
vazi yazma stkligt arasinda anlamh bir iliski var midir? sorusu aragtirmanin dokuzuncu alt

problemini olusturmaktadir.

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma puanlarinin dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma
sikligia gore anlamli olarak farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi ile
belirlenmeye calisilmigtir. Tek yonlii varyans analizi i¢in normallik dagilimi disinda
varyanslarin homojenligi Levene testi kullanilarak belirlenmistir. Levene testi sonucu

asagida tablo halinde sunulmustur:

Tablo 31

Yeniden Yazili Anlatma Toplam Puanlarimin Ogrencilerin Dinledikleriyle Ilgili Herhangi
Bir Yere Not Alma veya Yazi Yazma Sikligina Yonelik Varyanslarin Homojenligi (Levene)
Testi Sonucu

Levene Testi dfl df2 Sig.
0,628 2 199 ,535

Tablo 31°de Levene testi sonucu varyanslarin homojen oldugu (Levene=0,628; p>0,05) yani

varyanslarin esitligi kogsulunun saglandig: goriilmektedir.
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7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden
yazili anlatma puanlarinin dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma
sikligima gore betimsel istatistikleri Tablo 32°de, tek yonlii varyans analizi sonuglari ise

Tablo 33’te yer almaktadir:

Tablo 32
Osrencilerin Dinledikleriyle Ilgili Herhangi Bir Yere Not Alma veya Yazi Yazma Sikliginin

Betimsel Istatistikleri

N Ortalama Standart Sapma
Hig¢bir Zaman 85 85,55 21,22
Bazen 96 92,96 22,41
Cogu Zaman 21 98,14 25,74
Toplam 202 90,38 22,60

Tablo 32’de yer alan dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma
sikligma yonelik betimsel istatistikler gruplarin (hi¢cbir zaman=85, bazen=96, cogu
zaman=21) esit olmadig1 goriilmektedir. Gruplarin esit olmamasi ve varyanslarin homojen
dagiliminin saglanmasi nedeniyle gruplar arasi farklilig1 tespit etmek i¢in Scheffe ve Gabriel
testi kullanilmistir. Scheffe disinda Gabriel testinin kullanilmasinin nedeni Scheffe testi
sonucunda gruplar arast anlamli farkliligin olmamasimdandir. Bu nedenle grup sayilarmin

esit olmadigi, varyanslarin esit dagildig: bir bagka test olan Gabriel testine de bakilmaistir.

Tablo 33
Yeniden Yazili Anlatma Toplam Puanlarin Ogrencilerin Dinledikleriyle Ilgili Herhangi Bir

Yere Not Alma veya Yazi Yazma Stkligina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Kaynagi Toplami1 sd  Ortalamasi F Sig. Fark
Gruplararasi 3889,392 2 1944,696 3917 ,021 Higbir
o Zaman-Cogu
Gruplarici 98808,489 199 496,525 Zaman
Toplam 102697,881 201

Tek yonlii varyans analizi testine iligskin bulgular, 7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve
bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlarinin
dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma sikligina gore anlaml bir
farklilik oldugunu gostermektedir, F (2, 199)= 3,917; p=,021. Bir baska deyisle 7. sinif

ogrencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili
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anlatma puanlar1 dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma sikligina

gore anlamli bir sekilde degismektedir.

Tek yonlii varyans analizine iliskin dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi
yazma sikliginda hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu tespit etmek i¢in kullanilan
Gabriel testi sonuglara gore 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve
dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlar ile dinledikleriyle ilgili herhangi bir
yere not alma veya yazi yazma sikliginin ¢ogu zaman, not alma veya yazi yazma sikliginin
(X=98,14) hi¢hir zaman, (X=85,55) not alma veya yazi yazma siklifma gore anlamli olarak
daha olumlu oldugu belirlenmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucu i¢in hesaplanan eta kare
degeri 3889,392/102697,881=0,038 dir. Buna gore dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere
not alma veya yazi yazma siklig1 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma
ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlarinin yaklasik %3,8’ini agikladigi
ifade edilebilir. Eta kare degeri Cohen fye doniistiiriildiiglinde 0,038 eta kare degeri yaklagik
olarak 0,20 cohen f degerine karsilik gelmektedir. Cohen f sinir degerine gore elde edilen

sonug; diisiik diizeyde etkiye sahip olmakla birlikte orta diizeyde etki sinirina ¢ok yakindir.

4.10. Onuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular

7. sinif ogrencilerinin hikdye edici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puanlar ile
bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puanlart arasinda anlamli bir
farkhilik var midwr? sorusu arastirmanin onuncu alt problemini olusturmaktadir. Bu alt

probleme yonelik bulgular asagida Tablo 34°te yer almaktadir:

Tablo 34
7. Sinif Ogrencilerinin Hikdye Edici Metinler ve Bilgilendirici Metinleri Yeniden Yazili

Anlatma Ortalama Puanlarmin T Testi Sonuc¢lar

Olgiim N X S sd t p
Hikaye Edici 202 50,51 12,54 201 25,59 ,000
Metinler
Bilgilendirici 202 39,86 10,74
Metinler

7. smif 0grencilerinin hikdye edici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puanlar ile

bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
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farkliligin olup olmadigini ortaya koymak icin bagimli 6rneklem t testi kullanilmistir. Tablo
34’e gore 7. simf 6grencilerinin hikdye edici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir, t(201)=25,59, p<.01. 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici
metinleri yeniden yazili anlatma puan ortalamasi 50,51 (standart sapma=12,54) iken
bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma puan ortalamasi 39,86 (standart sapma=10,74)
bulunmustur. Bu bulgu, hikdye edici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puaninin
bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puanina gore daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu durum ortalama puanlar arasinda hikaye edici metinler lehine anlamli bir
farkliligin oldugu seklinde yorumlanabilir. Bagimli 6rneklem t testi sonucuna gore, 7. siif
ogrencilerinin hikaye edici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puanlarn ile
bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde,
kuvvetli bir etki degeri (Cohen's d=.91; Hedges' correction=.91; Glass's delta=.84) oldugu

tespit edilmistir.

4.11. On Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

7. smif ogrencilerinin okuduklar: hikdaye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile dinledikleri hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlari
arasinda anlamly bir farklilik var midir? sorusu arastirmanin on birinci alt problemini

olusturmaktadir. Bu alt probleme yo6nelik bulgular asagida Tablo 35’te yer almaktadir:

Tablo 35
7. Sumif Ogrencilerinin Hikdye Edici Okuma Metni ve Hikdye Edici Dinleme Metnini

Yeniden Yazili Anlatma Ortalama Puanlarinin T Testi Sonuclart

Olgiim N X S sd t p
Hikaye Edici 202 27,30 6,92 201 18,92 ,000
Okuma Metni
Hikaye Edici 202 23,21 5,95

Dinleme Metni

7. siif 6grencilerinin okuduklart hikaye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile dinledikleri hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini ortaya koymak i¢in bagimli 6rneklem t testi

kullanilmistir. Tablo 35’e gore 7. sinif 6grencilerinin okuduklar1 hikdye edici bir metni
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yeniden yazili anlatma ortalama puanlari ile dinledikleri hikaye edici bir metni yeniden yazili
anlatma ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir, t(201)=18,92,
p<.01. 7. siif 6grencilerinin okuduklari hikaye edici bir metni yeniden yazili anlatma puan
ortalamast 27,30 (standart sapma=6,92) iken dinledikleri hikdye edici bir metni yeniden
yazili anlatma puan ortalamasi 23,21 (standart sapma=5,95) bulunmustur. Bu bulgu, hikaye
edici okuma metni, yeniden yazili anlatma ortalama puaninin hikaye edici dinleme metnini
yeniden yazili anlatma ortalama puania goére daha yiiksek oldugunu gdstermektedir. Bu
durum ortalama puanlar arasinda hikdye edici okuma metni lehine anlamli bir farkliligin
oldugu seklinde yorumlanabilir. Bagimli &rneklem t testi sonucuna gore, 7. smif
ogrencilerinin okuduklari hikaye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlart ile
dinledikleri hikaye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlar1 arasinda orta
diizeyde bir etki degeri (Cohen's d=.63; Hedges' correction=.63; Glass's delta=.59) oldugu
tespit edilmistir.

4.12. On ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

7. sinif ogrencilerinin okuduklar: bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlar
arasinda anlamly bir farklilik var midir? sorusu arastirmanin on ikinci alt problemini

olusturmaktadir. Bu alt probleme yonelik bulgular asagida Tablo 36’da yer almaktadir:

Tablo 36
7. Stmif Ogrencilerinin Bilgilendirici Okuma Metni ve Bilgilendirici Dinleme Metnini

Yeniden Yazili Anlatma Ortalama Puanlarinin T Testi Sonuclart

Olgiim N X S sd t p
Bilgilendirici 202 21,40 5,95 201 18,16 ,000
Okuma Metni
Bilgilendirici 202 18,46 4,98

Dinleme Metni

7. smif 6grencilerinin okuduklar1 bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlari
arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadigini ortaya koymak i¢in bagimli 6rneklem t testi
kullanilmistir. Tablo 36’ya gore 7. sinif dgrencilerinin okuduklart bilgilendirici bir metni

yeniden yazili anlatma ortalama puanlar ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden
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yazili anlatma ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir,
t(201)=18,16, p<.01. 7. sinif 6grencilerinin okuduklar1 bilgilendirici bir metni yeniden yazili
anlatma puan ortalamasi 21,40 (standart sapma=5,95) iken dinledikleri bilgilendirici bir
metni yeniden yazili anlatma puan ortalamasi 18,46 (standart sapma=4,98) bulunmustur. Bu
bulgu, bilgilendirici okuma metnini yeniden yazili anlatma ortalama puaninin bilgilendirici
dinleme metnini yeniden yazili anlatma ortalama puanina gore daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu durum ortalama puanlar arasinda bilgilendirici okuma metni lehine
anlamli bir farkliligin oldugu seklinde yorumlanabilir. Bagimli 6rneklem t testi sonucuna
gore, 7. smif 6grencilerinin okuduklar1 bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlari ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlar1 arasinda orta diizeyde bir etki degeri (Cohen's d=.053; Hedges' correction=.53;

Glass's delta=.49) oldugu tespit edilmistir.

4.13. On Uciincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

7. smif ogrencilerinin okuduklar: hikdaye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile okuduklar: bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir? sorusu arastirmanin on ii¢lincli alt problemini

olusturmaktadir. Bu alt probleme yonelik bulgular asagida Tablo 37°de yer almaktadir:

Tablo 37
7. Sinif Ogrencilerinin Hikdye Edici Okuma Metni ve Bilgilendirici Okuma Metnini

Yeniden Yazili Anlatma Ortalama Puanlarinin T Testi Sonuclart

Olgiim N X S sd t p
HikayeEdici 202 27,30 6,92 201 20,76 ,000
Okuma Metni
Bilgilendirici 202 21,40 5,95
Okuma Metni

7. siif 6grencilerinin okuduklart hikaye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile okuduklart bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlari
arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadigini ortaya koymak i¢in bagimli 6rneklem t testi
kullanilmistir. Tablo 37°ye gore 7. sinif dgrencilerinin okuduklar1 hikaye edici bir metni
yeniden yazili anlatma ortalama puanlari ile okuduklart bilgilendirici bir metni yeniden

yazili anlatma ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir,
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t(201)=20,76, p<.01. 7. sinif 6grencilerinin okuduklar1 hikaye edici bir metni yeniden yazili
anlatma puan ortalamasi 27,30 (standart sapma=6,92) iken okuduklar1 bilgilendirici bir
metni yeniden yazili anlatma puan ortalamasi 21,40 (standart sapma=5,95) bulunmustur. Bu
bulgu, hikaye edici okuma metnini yeniden yazili anlatma ortalama puaninin bilgilendirici
okuma metnini yeniden yazili anlatma ortalama puanina gore daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu durum ortalama puanlar arasinda hikdye edici okuma metni lehine
anlamli bir farkliligin oldugu seklinde yorumlanabilir. Bagimli 6rneklem t-testi sonucuna
gore, 7. smif Ogrencilerinin okuduklar1 hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlar ile okuduklar1 bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart arasinda yiiksek diizeyde, kuvvetli bir etki degeri (Cohen's d=.091; Hedges'

correction=.91; Glass's delta=.85) oldugu tespit edilmistir.

4.14. On Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

7. smif ogrencilerinin dinledikleri hikaye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir? sorusu arastirmanin on dordiincii alt problemini

olusturmaktadir. Bu alt probleme yonelik bulgular asagida Tablo 38’de yer almaktadir:

Tablo 38
7. Sinif Ogrencilerinin Hikdye Edici Dinleme Metni ve Bilgilendirici Dinleme Metnini

Yeniden Yazili Anlatma Ortalama Puanlarinin T Testi Sonuclart

Olgiim N X S sd t p
Hikaye Edici 202 23,21 5,95 201 25,26 ,000
Dinleme Metni
Bilgilendirici 202 18,46 4,98

Dinleme Metni

7. smuf 6grencilerinin dinledikleri hikaye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlari
arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadigini ortaya koymak i¢in bagimli 6rneklem t testi
kullanilmistir. Tablo 38’e gore 7. smif dgrencilerinin dinledikleri hikaye edici bir metni
yeniden yazili anlatma ortalama puanlar ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden
yazili anlatma ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir,

t(201)=25,26, p<.01. 7. sif 6grencilerinin dinledikleri hikaye edici bir metni yeniden yazili
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anlatma puan ortalamasi 23,21 (standart sapma=5,95) iken dinledikleri bilgilendirici bir
metni yeniden yazili anlatma puan ortalamasi 18,46 (standart sapma=4,98) bulunmustur. Bu
bulgu, hikaye edici dinleme metni yeniden yazili anlatma ortalama puaninin bilgilendirici
dinleme metni yeniden yazili anlatma ortalama puanina gore daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu durum ortalama puanlar arasinda hikaye edici dinleme metni lehine
anlamli bir farkliligin oldugu seklinde yorumlanabilir. Bagimli 6rneklem t testi sonucuna
gore, 7. simf Ogrencilerinin dinledikleri hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlari ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde, kuvvetli bir etki degeri (Cohen's d=.86; Hedges'

correction=.86; Glass's delta=.79) oldugu tespit edilmistir.

4.15. On Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

7. smif ogrencilerinin okuduklar: ve dinledikleri hikdaye edici ve bilgilendirici metinler
hakkindaki goriisleri (uygulama, metin, anlatma) nelerdir? sorusu arastirmanin on besinci
alt problemini olusturmaktadir. Bu alt probleme yonelik bulgular asagida Tablo 39-53’te yer

almaktadir:

Tablo 39
Hikadye Edici Okuma Metni Uygulamasimin 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan Eglenceli-Sikici

Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclari

N %
Cok Sikict 19 9,4
Sikict 17 8.4
Kismen Eglenceli 39 19,3
Eglenceli 72 35,6
Cok Eglenceli 55 27,2
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6l¢eginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar sirasiyla ¢ok sikici, sikici,
kismen eglenceli, eglenceli, ¢ok eglenceli ifadelerini karsilamaktadir. Hikaye edici okuma
metni uygulamasini eglenceli-sikici bulan 6grenci sayilar1 ve ylizdeleri Tablo 39’da
gosterilmistir. Ogrencilerin %35,6’s1 (N=72) uygulamay1 eglenceli, %27,2’si (N=55) ¢ok
eglenceli, %19,3’1i (N=39) kismen eglenceli, %9,4’i (N=19) ¢ok sikici, %8,4’ti (N=17)

sikict bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %62,8’1 (N=127) hikaye edici okuma metni
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uygulamasint eglenceli ve ¢ok eglenceli bulurken 9%19,3’i (N=39) kismen eglenceli,

%17,8’1 (N=306) ise ¢ok sikici ve sikici olarak degerlendirmistir.

Tablo 40
Hikadye Edici Okuma Metni Uygulamasimin 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan Yararli-Yararsiz

Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclari

N %
Cok Yararsiz 21 10,4
Yararsiz 19 9.4
Kismen Yararli 42 20,8
Yararh 51 25,2
Cok Yararl 69 34,2
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlari sirasiyla ¢ok yararsiz, yararsiz,
kismen yararli, yararli, cok yararli ifadelerini karsilamaktadir. Hikaye edici okuma metni
uygulamasini yararli-yararsiz bulan 6grenci sayilari ve yiizdeleri Tablo 40°da gosterilmistir.
Ogrencilerin %34,2’si (N=69) uygulamay1 ¢ok yararli, %25,2’si (N=51) yararli, %20,8’i
(N=42) kismen yararli, %10,4’1ii (N=21) c¢ok yararsiz, %9,4’1i (N=19) yararsiz bulmaktadir.
Buna gore 6grencilerin %59,4°ti (N=120) hikaye edici okuma metni uygulamasini ¢ok
yararli ve yararli bulurken %20,8’1 (N=42) kismen yararli, %19,8’1 (N=40) ise ¢ok yararsiz

ve yararsiz olarak degerlendirmistir.

Tablo 41
Hikadye Edici Okuma Metninin 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan llgi Cekici-Sikici Bulunma

Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclart

N %
Cok Sikict 13 6,4
Sikici 25 12,4
Kismen lgi Cekici 38 18,8
Ilgi Cekici 58 28,7
Cok Ilgi Cekici 68 33,7
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar sirasiyla ¢ok sikici, sikici,
kismen ilgi ¢ekici, ilgi ¢ekici, ¢ok ilgi ¢ekici ifadelerini karsilamaktadir. Hikaye edici okuma
metnini ilgi ¢ekici-sikict bulan 6grenci sayilari ve yiizdeleri Tablo 41°de gdsterilmistir.

Ogrencilerin %33,7’si (N=68) metni cok ilgi cekici, %28,7’si (N=58) ilgi cekici, %18,8’i
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(N=38) kismen ilgi ¢ekici, %12,4’1i (N=25) sikic1, %6,4’ii (N=13) ¢ok sikict bulmaktadir.
Buna gore 6grencilerin %62,4°1 (N=126) hikaye edici okuma metnini ¢ok ilgi ¢ekici ve ilgi
cekici bulurken %18,8°1 (N=38) kismen ilgi ¢ekici, %18,8’1 (N=38) ise sikici ve ¢ok sikici

olarak degerlendirmistir.

Tablo 42
Hikadye Edici Okuma Metninin 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan Kolay-Zor Bulunma

Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclart

N %
Cok Zor 11 5,4
Zor 12 59
Kismen Kolay 42 20,8
Kolay 57 28,2
Cok Kolay 80 39,6
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar1 sirasiyla ¢ok zor, zor, kismen
kolay, kolay, ¢cok kolay ifadelerini karsilamaktadir. Hikaye edici okuma metnini kolay-zor
bulan 6grenci sayilari ve yiizdeleri Tablo 42°de gosterilmistir. Ogrencilerin %39,6’s1 (N=80)
metni ¢ok kolay, %28,2’si (N=57) kolay, %20,8’1 (N=42) kismen kolay, %5,9’u (N=12) zor,
%S35,4’1 (N=11) ¢ok zor bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %68,4’1i (N=137) hikaye edici
okuma metnini ¢ok kolay ve kolay bulurken %20,8’1 (N=42) kismen kolay, %11,3’1i (N=23)

ise zor ve ¢ok zor olarak degerlendirmistir.

Tablo 43
Hikadye Edici Okuma Metni Anlatmanin 7. Simif Ogrencileri Tarafindan Zevkli-Sikict

Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclari

N %
Cok Sikict 19 9,4
Sikict 22 10,9
Kismen Zevkli 34 16,8
Zevkli 53 26,2
Cok Zevkli 74 36,6
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar sirasiyla ¢ok sikici, sikici,
kismen zevkli, zevkli, ¢ok zevkli ifadelerini karsilamaktadir. Hikaye edici okuma metnini

anlatmay1 zevkli-sikict bulan 6grenci sayilari ve yiizdeleri Tablo 43’te gdsterilmistir.
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Ogrencilerin %36,6’s1 (N=74) metni anlatmay1 ¢cok zevkli, %26,2’si (N=53) zevkli, %16,8’i
(N=34) kismen zevkli, %10,9’u (N=22) sikict, %9,4’i (N=19) ¢ok sikict bulmaktadir. Buna
gore 6grencilerin %62.8°1 (N=127) hikaye edici okuma metni anlatmay1 ¢cok zevkli ve zevkli
bulurken %20,3’1 (N=41) sikic1 ve ¢ok sikici, %16,8’1 (N=34) ise kismen zevkli olarak

degerlendirmistir.

Tablo 44
Hikadye Edici Okuma Metni Anlatmanin 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan Kolay-Zor

Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclari

N %
Cok Zor 18 8,9
Zor 15 7,4
Kismen Kolay 35 17,3
Kolay 51 25,2
Cok Kolay 83 41,1
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar1 sirasiyla ¢ok zor, zor, kismen
kolay, kolay, ¢ok kolay ifadelerini karsilamaktadir. Hikaye edici okuma metni anlatmay1
kolay-zor bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri Tablo 44°te gdsterilmistir. Ogrencilerin %41,1°i
(N=83) metni anlatmay1 ¢ok kolay, %25,2’si (N=51) kolay, %17,3’ii (N=35) kismen kolay,
%8.,9’u (N=18) cok zor, ylizde 7,4’ii (N=15) zor bulmaktadir. Buna gore Ogrencilerin
%66,3°1i (N=134) hikaye edici okuma metni anlatmay1 ¢ok kolay ve kolay olarak bulurken
%16,3’1i (N=33) kismen kolay, %16,8’1 (N=34) ise ¢ok zor ve zor olarak degerlendirmistir.

Tablo 45
Hikadye Edici Dinleme Metni Uygulamasimin 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan Eglenceli-

Stkict Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclari

N %
Cok Sikici 28 13,9
Sikici 40 19,8
Kismen Eglenceli 69 34,2
Eglenceli 38 18,8
Cok Eglenceli 27 13,4
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar sirasiyla ¢ok sikici, sikici,

kismen eglenceli, eglenceli, cok eglenceli ifadelerini karsilamaktadir. Hikaye edici dinleme
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metni uygulamasimi eglenceli-sikict bulan 6grenci sayilart ve ylizdeleri Tablo 45°te
gosterilmistir. Ogrencilerin %34,2’si (N=69) uygulamay1 kismen eglenceli, %19,8’si (N=40)
sikict, %18,8°1 (N=38) eglenceli, %13,9°u (N=28) ¢ok sikici, %13,4’ii (N=27) ¢ok eglenceli
bulmaktadir. Buna gore ogrencilerin %34,2’si (N=69) hikaye edici dinleme metni
uygulamasint kismen eglenceli bulurken %33,7’si (N=68) sikic1 ve ¢ok sikici, %32,2’si

(N=65) ise eglenceli ve ¢ok eglenceli olarak degerlendirmistir.

Tablo 46
Hikadye Edici Dinleme Metni Uygulamasimn 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan Yararh-

Yararsiz Bulunma Durumuna Yoénelik Betimsel Analiz Sonuclart

N %
Cok Yararsiz 12 5,9
Yararsiz 38 18,8
Kismen Yararli 65 32,2
Yararlt 59 29,2
Cok Yararl 28 13,9
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6l¢geginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlari sirasiyla ¢ok yararsiz, yararsiz,
kismen yararli, yararli, ¢ok yararli ifadelerini karsilamaktadir. Hikdye edici dinleme metni
uygulamasini yararli-yararsiz bulan 6grenci sayilari ve yiizdeleri Tablo 46’da gosterilmistir.
Ogrencilerin %32,2’si (N=65) uygulamay1 kismen yararli, %29,2’si (N=59) yararl1, %18,8’i
(N=38) kismen yararsiz, %13,9’u (N=28) cok yararli, %5,9’'u (N=12) c¢cok yararsiz
bulmaktadir. Buna gore ogrencilerin %43,1’1t (N=87) hikdye edici dinleme metni
uygulamasini yararli ve ¢ok yararli bulurken %32,2’si (N=65) kismen yararli, %24,7’si

(N=50) ise yararsiz ve ¢ok yararsiz olarak degerlendirmistir.

Tablo 47
Hikadye Edici Dinleme Metninin 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan Ilgi Cekici-Sikici Bulunma

Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclart

N %
Cok Sikict 17 8,4
Sikict 58 28,7
Kismen lgi Cekici 48 23,8
Ilgi Cekici 56 27,7
Cok Ilgi Cekici 23 11,4
Toplam 202 100
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Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar sirasiyla ¢ok sikici, sikici,
kismen ilgi cekici, ilgi ¢ekici, ¢ok ilgi ¢ekici ifadelerini karsilamaktadir. Hikaye edici
dinleme metnini ilgi c¢ekici-sikic1 bulan Ogrenci sayilar1 ve ylizdeleri Tablo 47’de
gosterilmistir. Ogrencilerin %28,7’si (N=58) metni ¢ok ilgi cekici, %27,7’si (N=56) ilgi
cekici, %23,8’1 (N=48) kismen ilgi cekici, %11,4’1i (N=23) cok ilgi ¢ekici, %8,4’1i (N=17)
cok sikict bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %39,1°1 (N=79) hikaye edici dinleme metnini
ilgi ¢ekici ve ¢ok ilgi ¢ekici bulurken %37,1°1 (N=75) sikict ve ¢ok sikici, %23,8°1 (N=48)

ise kismen ilgi ¢ekici olarak degerlendirmistir.

Tablo 48
Hikadye Edici Dinleme Metninin 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan Kolay-Zor Bulunma

Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclart

N %
Cok Zor 20 9,9
Zor 34 16,8
Kismen Kolay 47 233
Kolay 61 30,2
Cok Kolay 40 19,8
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar1 sirasiyla ¢ok zor, zor, kismen
kolay, kolay, ¢cok kolay ifadelerini kargilamaktadir. Hikaye edici dinleme metnini kolay-zor
bulan dgrenci sayilari ve yiizdeleri Tablo 48°de gosterilmistir. Ogrencilerin %30,2’si (N=61)
metni kolay, %23,3’ii (N=47) kismen kolay, %19,8’1 (N=40) ¢ok kolay, %16,8’1 (N=34) zor,
%9,9’1i (N=20) ¢ok zor bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %50°si (N=101) hikaye edici
dinleme metnini kolay ve ¢ok kolay bulurken %26,7°si (N=54) zor ve ¢ok zor %23,3’ii ise

kismen kolay olarak degerlendirmistir.

Tablo 49
Hikadye Edici Dinleme Metni Anlatmanin 7. Sumif Ogrencileri Tarafindan Zevkli-Sikict

Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclari

N %
Cok Sikici 23 11,4
Sikict 55 27,2
Kismen Zevkli 49 243
Zevkli 43 21,3
Cok Zevkli 32 15,8
Toplam 202 100
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Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar sirasiyla ¢ok sikici, sikici,
kismen zevkli, zevkli, ¢ok zevkli ifadelerini karsilamaktadir. Hikdye edici dinleme metni
anlatmay1 zevkli-sikici bulan 6grenci sayilar1 ve ylizdeleri Tablo 49’da gdsterilmistir.
Ogrencilerin %,27,2°si (N=55) metni anlatmay1 sikici, %24,3’ii (N=49) kismen zevkli,
%21,3’1 (N=43) zevkli, %15,8’1 (N=32) ¢ok zevkli, %11,4’1i (N=23) ¢ok sikic1 bulmaktadir.
Buna gore 6grencilerin %38,6°s1 (N=78) hikaye edici dinleme metni anlatmay1 sikici ve cok
sikict bulurken %37,1°1 (N=75) zevkli ve ¢ok zevkli, %24,3’1i (N=49) ise kismen zevkli

olarak degerlendirmistir.

Tablo 50
Hikadye Edici Dinleme Metni Anlatmanin 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan Kolay-Zor

Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclari

N %
Cok Zor 25 12,4
Zor 40 19,8
Kismen Kolay 47 233
Kolay 61 30,2
Cok Kolay 29 14,4
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar1 sirasiyla ¢ok zor, zor, kismen
kolay, kolay, cok kolay ifadelerini karsilamaktadir. Hikaye edici dinleme metni anlatmay1
kolay-zor bulan dgrenci sayilari ve yiizdeleri Tablo 50°de gdsterilmistir. Ogrencilerin
%30,2’si (N=61) metni anlatmay1 kolay, %23,3’ii (N=47) kismen kolay, %19,8’1 (N=40) zor,
%1440 (N=29) ¢ok kolay, yiizde 12,4’i (N=25) cok zor bulmaktadir. Buna gore
ogrencilerin %44,6’s1 (N=90) hikaye edici dinleme dinleme metnini anlatmay1 kolay ve ¢ok
kolay bulurken %32,2°si (N=65) zor ve ¢ok zor, %23,3’1 (N=47) ise kismen ilgi ¢ekici

olarak degerlendirmistir.

Tablo 51
Bilgilendirici Okuma Metni Uygulamasinin 7. Sumif Ogrencileri Tarafindan Eglenceli-Sikict

Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclari

N %
Cok Sikict 37 18,3
Sikict 33 16,3
Kismen Eglenceli 58 28,7
Eglenceli 40 19,8
Cok Eglenceli 34 16,8
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Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6l¢eginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar sirasiyla ¢ok sikici, sikici,
kismen eglenceli, eglenceli, ¢ok eglenceli ifadelerini karsilamaktadir. Bilgilendirici okuma
metni uygulamasini eglenceli-sikici bulan 6grenci sayilar1 ve ylizdeleri Tablo 51°de
gosterilmistir. Ogrencilerin %28,7’si (N=58) uygulamay1 kismen eglenceli, %19,8’i (N=40)
eglenceli, %18,3’1i (N=37) ¢ok sikici, %16,8’1 (N=34) ¢ok eglenceli, %16,3’1i (N=33) sikici
bulmaktadir. Buna gore Ogrencilerin %36,6’s1 (N=74) bilgilendirici okuma metni
uygulamasini eglenceli ve ¢ok eglenceli bulurken %34,6’s1 (N=70) cok sikict ve sikici,

%28,7°s1 (N=58) ise kismen eglenceli olarak degerlendirmistir.

Tablo 52
Bilgilendirici Okuma Metni Uygulamasinin 7. Sumf Ogrencileri Tarafindan Yararli-

Yararsiz Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclart

N %
Cok Yararsiz 22 10,9
Yararsiz 26 12,9
Kismen Yararli 48 23,8
Yararlt 47 23,3
Cok Yararl 59 29,2
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6l¢geginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlari sirasiyla ¢ok yararsiz, yararsiz,
kismen yararli, yararli, ¢ok yararli ifadelerini karsilamaktadir. Bilgilendirici okuma metni
uygulamasini yararli-yararsiz bulan 6grenci sayilari ve yiizdeleri Tablo 52°de gosterilmistir.
Ogrencilerin %29,2°i (N=59) uygulamay1 c¢ok yararli, %23,8’i (N=48) kismen yararls,
%23,3’ (N=47) yararli, %12,9’'u (N=26) yararsiz, %10,9’'u (N=22) ¢ok yararsiz
bulmaktadir. Buna gore Ogrencilerin %52,5’1 (N=106) bilgilendirici okuma metni
uygulamasint ¢ok yararli ve yararli bulurken %23,8’1 (N=48) yararsiz ve ¢ok yararsiz,

%23,8°1 (N=48) ise kismen yararl1 olarak degerlendirmistir.

Tablo 53
Bilgilendirici Okuma Metninin 7. Sumf Ogrencileri Tarafindan Ilgi Cekici-Stkici Bulunma

Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclart

N %
Cok Sikict 33 16,3
Sikict 35 17,3
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Kismen Ilgi Cekici 48 23,8

Ilgi Cekici 44 21,8
Cok Ilgi Cekici 42 20,8
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6l¢eginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar sirasiyla ¢ok sikici, sikici,
kismen ilgi cekici, ilgi ¢ekici, ¢ok ilgi ¢ekici ifadelerini karsilamaktadir. Bilgilendirici
okuma metnini ilgi c¢ekici-sikic1 bulan 6grenci sayilart ve yiizdeleri Tablo 53°te
gosterilmistir. Ogrencilerin %23,8’i (N=48) metni kismen ilgi ¢ekici, %21,8’s1 (N=44) ilgi
cekici, %20,8’1 (N=42) ¢ok ilgi ¢ekici, %17,3’i (N=35) sikici, %16,3’1 (N=33) ¢ok sikici
bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %42,6’s1 (N=86) bilgilendirici okuma metnini ilgi
cekici ve cok ilgi ¢ekici bulurken %33,6’s1 (N=68) sikic1 ve ¢ok sikict, %23,8’°1 (N=48) ise
kismen ilgi ¢ekici olarak degerlendirmistir.

Tablo 54

Bilgilendirici Okuma Metninin 7. Sumif Ogrencileri Tarafindan Kolay-Zor Bulunma

Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclart

N %
Cok Zor 28 13,9
Zor 39 19,3
Kismen Kolay 56 27,7
Kolay 40 19,8
Cok Kolay 39 19,3
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar1 sirasiyla ¢ok zor, zor, kismen
kolay, kolay, ¢ok kolay ifadelerini karsilamaktadir. Bilgilendirici okuma metni uygulamasini
kolay-zor bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri Tablo 54’te gosterilmistir. Ogrencilerin
%27,7’si (N=56) metni kismen kolay, %19,8’1 (N=40) kolay, %19,3’ii (N=39) ¢ok kolay,
%19,3’1i (N=39) zor, %13,9’u (N=28) ¢ok zor bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %39,1°1
(N=79) bilgilendirici okuma metnini kolay ve ¢ok kolay olarak bulurken %33,2’si (N=67)

zor ve ¢ok zor, %27,7’si (N=56) ise kismen ilgi ¢ekici olarak degerlendirmistir.

Tablo 55
Bilgilendirici Okuma Metni Anlatmanin 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan Zevkli-Sikic
Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclari

N %
Cok Sikict 40 19,8
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Sikici 41 20,3

Kismen Zevkli 40 19,8
Zevkli 48 23,8
Cok Zevkli 33 16,3
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar sirasiyla ¢ok sikici, sikici,
kismen zevkli, zevkli, cok zevkli ifadelerini karsilamaktadir. Bilgilendirici okuma metnini
anlatmay1 zevkli-sikict bulan 6grenci sayilari ve yiizdeleri Tablo 55’te gdsterilmistir.
Ogrencilerin %23,8’1 (N=48) metni anlatmay1 zevkli, %20,3’i (N=41) sikict, %19,8’1
(N=40) kismen zevkli, %19,8’1 (N=40) ¢ok sikici, yiizde 16,3’1i (N=33) zevkli bulmaktadir.
Buna gore 6grencilerin %40,1°1 (N=81) bilgilendirici okuma metnini anlatmay1 zevkli ve
cok zevkli, %40,1°1 (N=81) sikic1 ve ¢ok sikici, %19,8’1 (N=40) ise kismen zevkli olarak

degerlendirmistir.

Tablo 56
Bilgilendirici Okuma Metni Anlatmanmin 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan Kolay-Zor

Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclari

N %
Cok Zor 33 16,3
Zor 32 15,8
Kismen Kolay 59 29,2
Kolay 37 18,3
Cok Kolay 41 20,3
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar1 sirasiyla ¢ok zor, zor, kismen
kolay, kolay, cok kolay ifadelerini karsilamaktadir. Bilgilendirici okuma metnini anlatmay1
kolay-zor bulan dgrenci sayilari ve yiizdeleri Tablo 56’da gosterilmistir. Ogrencilerin
%29,2’si (N=59) metni anlatmay1 kismen kolay, %20,3’i (N=41) cok kolay, %18,3’i
(N=37) kolay, %16,3’ii (N=33) ¢ok zor, ylizde 15,8’1 (N=32) zor bulmaktadir. Buna gore
ogrencilerin %38,6’s1 (N=78) bilgilendirici okuma metnini anlatmay1 ¢ok kolay ve kolay,

%32,1’1 (N=65) ¢ok zor ve zor, %29,2’si (N=59) ise kismen kolay olarak degerlendirmistir.

Tablo 57
Bilgilendirici Dinleme Metni Uygulamasinin 7. Sumf Ogrencileri Tarafindan Eglenceli-

Stkict Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclari
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N %

Cok Sikict 50 24,8
Sikict 34 16,8
Kismen Eglenceli 64 31,7
Eglenceli 31 15,3
Cok Eglenceli 23 11,4
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar sirasiyla ¢ok sikici, sikici,
kismen eglenceli, eglenceli, cok eglenceli ifadelerini karsilamaktadir. Bilgilendirici dinleme
metni uygulamasini eglenceli-sikici bulan 6grenci sayilar1 ve ylizdeleri Tablo 57°de
gosterilmistir. Ogrencilerin %31,7’si (N=64) uygulamay1 kismen eglenceli, %24,8’i (N=50)
cok sikici, %16,8’°1 (N=34) sikici, %15,3’1i (N=31) eglenceli, %11,4’ii (N=23) cok eglenceli
bulmaktadir. Buna goére Ogrencilerin %41,6’s1 (N=84) bilgilendirici dinleme metni
uygulamasini ¢ok sikict ve sikici, %31,7°si (N=64) kismen eglenceli, %26,7’si (N=54) ise

eglenceli ve ¢cok eglenceli olarak degerlendirmistir.

Tablo 58
Bilgilendirici Dinleme Metni Uygulamasinin 7. Sumif Ogrencileri Tarafindan Yararli-

Yararsiz Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclart

N %
Cok Yararsiz 23 11,4
Yararsiz 23 11,4
Kismen Yararli 53 26,2
Yararlt 47 23,3
Cok Yararl 56 27,7
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlari sirasiyla ¢ok yararsiz, yararsiz,
kismen yararli, yararli, ¢ok yararl ifadelerini karsilamaktadir. Bilgilendirici dinleme metni
uygulamasini yararli-yararsiz bulan 6grenci sayilari ve yiizdeleri Tablo 58’de gosterilmistir.
Ogrencilerin %27,7’i (N=56) uygulamay1 ¢ok yararli, %26,2’si (N=53) kismen yararls,
%23,3’i (N=47) vyararli, %114t (N=23) vyararsiz, %11,4’ii (N=23) c¢ok yararsiz
bulmaktadir. Buna gore 06grencilerin %51°1 (N=103) bilgilendirici dinleme metni
uygulamasini ¢ok yararlt ve yararli, %26,2°si (N=53) kismen yararli, %22,8’1 (N=46) ise

yararsiz ve ¢ok yararsiz olarak degerlendirmistir.
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Tablo 59
Bilgilendirici Dinleme Metninin 7. Sumif Ogrencileri Tarafindan Ilgi Cekici-Stkict Bulunma

Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclart

N %
Cok Sikict 44 21,8
Sikict 40 19,8
Kismen Ilgi Cekici 51 25,2
Ilgi Cekici 40 19,8
Cok Ilgi Cekici 27 13,4
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar sirasiyla ¢ok sikici, sikici,
kismen ilgi cekici, ilgi ¢ekici, ¢ok ilgi ¢ekici ifadelerini karsilamaktadir. Bilgilendirici
dinleme metnini ilgi c¢ekici-sikic1 bulan Ogrenci sayilar1 ve ylizdeleri Tablo 59’da
gosterilmistir. Ogrencilerin %25,2’si (N=51) metni kismen ilgi ¢ekici, %21,8’i (N=44) ¢ok
sikict, %19,8’1 (N=40) ilgi ¢ekici, %19,8’1 (N=40) sikici, %13,4’1i (N=27) cok ilgi ¢ekici
bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %41,6’s1 (N=84) bilgilendirici dinleme metnini sikict
ve ¢ok sikici, %33,2°si (N=67) ilgi ¢ekici ve ¢ok ilgi ¢ekici, %25,2’si (N=51) ise kismen ilgi

cekici olarak degerlendirmistir.

Tablo 60
Bilgilendirici Dinleme Metninin 7. Sumf Ogrencileri Tarafindan Kolay-Zor Bulunma

Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclart

N %
Cok Zor 35 17,3
Zor 32 15,8
Kismen Kolay 51 25,2
Kolay 40 19,8
Cok Kolay 44 21,8
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar1 sirasiyla ¢ok zor, zor, kismen
kolay, kolay, ¢cok kolay ifadelerini karsilamaktadir. Bilgilendirici dinleme metnini kolay-zor
bulan dgrenci sayilar1 ve yiizdeleri Tablo 60°ta gdsterilmistir. Ogrencilerin %25,2’si (N=51)
metni kismen kolay, %21,8’1 (N=44) cok kolay, %19,8’1 (N=40) kolay, %17,3’ii (N=35) ¢cok
zor, %15,8’1 (N=32) zor bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %41,6’s1 (N=84) bilgilendirici
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dinleme metnini ¢ok kolay ve kolay, %33,1°1 (N=67) ¢ok zor ve zor, %25,2’si (N=51) ise

kismen ilgi ¢ekici olarak degerlendirmistir.

Tablo 61
Bilgilendirici Dinleme Metni Anlatmamn 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan Zevkli-Sikici

Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclari

N %
Cok Sikict 49 24,3
Sikict 40 19,8
Kismen Zevkli 55 27,2
Zevkli 34 16,8
Cok Zevkli 24 11,9
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar sirasiyla ¢ok sikici, sikici,
kismen zevkli, zevkli, cok zevkli ifadelerini karsilamaktadir. Bilgilendirici dinleme metnini
anlatmay1 zevkli-sikici bulan 6grenci sayilar1 ve ylizdeleri Tablo 61°de gdsterilmistir.
Ogrencilerin %27,2’si (N=55) metni anlatmay1 kismen zevkli, %24,3’{i (N=49) ¢ok sikic1,
%19,8’1 (N=40) sikici, %16,8’1 (N=34) zevkli, %11,9’u (N=24) cok zevkli bulmaktadir.
Buna gore 6grencilerin %44,1°1 (N=89) bilgilendirici dinleme metnini anlatmay1 ¢ok sikict
ve sikici, %28,7’si (N=67) zevkli ve ¢ok zevkli, %27,2’si (N=55) ise kismen zevkli olarak

degerlendirmistir.

Tablo 62
Bilgilendirici Dinleme Metni Anlatmamn 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan Kolay-Zor

Bulunma Durumuna Yonelik Betimsel Analiz Sonuclari

N %
Cok Zor 39 19,3
Zor 33 16,3
Kismen Kolay 51 25,2
Kolay 42 20,8
Cok Kolay 37 18,3
Toplam 202 100

Semantik farkliliklar 6lgeginde yer alan 1, 2, 3, 4, 5 rakamlar1 sirasiyla ¢ok zor, zor, kismen
kolay, kolay, cok kolay ifadelerini karsilamaktadir. Bilgilendirici dinleme metnini anlatmay1
kolay-zor bulan dgrenci sayilart ve yiizdeleri Tablo 62°de gdsterilmistir. Ogrencilerin

%25,2’si (N=51) metni anlatmay1 kismen kolay, %20,8’1 (N=42) kolay, %19,3’1i (N=39) ¢cok
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zor, %18,3’1i (N=37) c¢ok kolay, %16,3’ii (N=33) zor bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin
%39,1°1 (N=79) bilgilendirici dinleme metnini anlatmay1 kolay ve c¢ok kolay, %35,6’s1
(N=72) ¢ok zor ve zor, %25,2’si (N=51) ise kismen kolay olarak degerlendirmistir.

7. smif 0grencilerinin okuduklar1 ve dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici metinler
hakkindaki goriislerine (uygulama, metin, anlatma) yonelik karsilastirmaya asagida Sekil

12-17°de yer verilmistir:

Uygulamaya Yo6nelik Hikaye Edici Metinler ile Bilgilendirici Metinlerin
Eglenceli-Sikici Bulunma Durumuna Y 6nelik Karsilastirilmasi
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Sekil 12. 7. simf Ogrencilerinin okuduklar1 ve dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici

metinleri uygulamaya yonelik eglenceli-sikicit bulma durumlarinin karsilastirilmast

Sekil 12°de 7. sinif 6grencilerinin uygulamaya yonelik hikaye edici metinler ile bilgilendirici
metinleri  eglenceli-sikicit  bulma durumuna gore yaptiklari  degerlendirmeler
karsilagtirillmigtir. Sekil 11°de de goriildiigi gibi 7. siif 6grencileri bilgilendirici metinleri
daha fazla ¢ok sikict (N=87, N=47), stkict (N=67, N=57), kismen eglenceli (N=122, N=108)
olarak degerlendirirken hikdye edici metinleri daha eglenceli (N=110, N=71) ve ¢ok
eglenceli (N=82, N=57) bulmuslardir.
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Uygulamaya Yo6nelik Hikaye Edici Metinler ile Bilgilendirici
Metinlerin Yararli-Yararsiz Bulunma Durumuna Y 6nelik
Karsilagtirilmasi
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Sekil 13. 7. sif 0grencilerinin okuduklar1 ve dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici

metinleri uygulamaya yonelik yararli-yararsiz bulma durumlarinin karsilastirilmasi

Sekil 13’te 7. simif 6grencilerinin uygulamaya yonelik hikaye edici metinler ile bilgilendirici
metinleri  yararli-yararsiz bulma durumuna goére yaptiklari degerlendirmeler
karsilagtirillmistir. Sekil 13’te de goriildiigii gibi 7. simif 68rencileri bilgilendirici metinleri
daha fazla ¢ok yararsiz (N=45, N=33) ve ¢ok yararli (N=115, N=97) olarak degerlendirirken
hikaye edici metinleri daha yararsiz (N=57, N=49), kismen yararli (N=107, N=101), yararh
(N=110, N=94) bulmuslardr.

Metne Yonelik Hikaye Edici Metinler ile Bilgilendirici Metinlerin Ilgi
Cekici-Sikict Bulunma Durumuna Y 6nelik Karsilastirilmasi
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Sekil 14. 7. siif 6grencilerinin okuduklar1 ve dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici

metne yonelik ilgi ¢ekici-sikict bulma durumlariin karsilastirilmasi

Sekil 14’te 7. smif 6grencilerinin metne yonelik hikaye edici metinler ile bilgilendirici
metinleri ilgi ¢ekici-sikict bulma durumuna gore yaptiklari degerlendirmeler
karsilagtirillmigstir. Sekil 14’te de goriildiigii gibi 7. simif 68rencileri bilgilendirici metinleri
daha fazla ¢ok sikict (N=77, N=30) ve kismen ilgi c¢ekici (N=99, N=86) olarak
degerlendirirken hikaye edici metinleri daha szkici (N=83, N=75), ilgi ¢cekici (N=114, N=84),
¢ok ilgi ¢ekici (N=91, N=69) bulmuslardir.

Metne Yonelik Hikdye Edici Metinler ile Bilgilendirici Metinlerin
Kolay-Zor Bulunma Durumuna Yo6nelik Karsilastirilmasi
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Sekil 15. 7. siif 0grencilerinin okuduklar1 ve dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici

metne yonelik kolay-zor bulma durumlarinin karsilagtirilmasi

Sekil 15°te 7. smif 6grencilerinin metne yonelik hikaye edici metinler ile bilgilendirici
metinleri kolay-zor durumuna gore yaptiklart degerlendirmeler karsilastiriimistir. Sekil 15°te
de goriildiigi gibi 7. sinif 6grencileri bilgilendirici metinleri daha fazla ¢ok zor (N=63,
N=31), zor (N=71, N=46) ve kismen kolay (N=107, N=89) olarak degerlendirirken hikaye
edici metinleri daha kolay (N=118, N=80), ¢ok kolay (N=120, N=83) bulmuslardir.
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Metne Anlatmaya Yo6nelik Hikaye Edici Metinler ile Bilgilendirici
Metinlerin Zevkli-Sikici Bulunma Durumuna Y 6nelik

Karsilagtirilmasi
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Sekil 16. 7. smif 6grencilerinin okuduklari ve dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici metni

anlatmaya yonelik zevkli-sikici bulma durumlarinin karsilagtirilmasi

Sekil 16°da 7. siif Ggrencilerinin metni anlatmaya yonelik hikdye edici metinler ile
bilgilendirici metinleri zevkli-sikict durumuna gore yaptiklar1 degerlendirmeler
karsilagtirillmigstir. Sekil 16°da da goriildiigii gibi 7. simif 6grencileri bilgilendirici metinleri
daha fazla ¢ok sikict (N=89, N=42), sikict (N=81, N=77) ve kismen zevkli (N=95, N=83)
olarak degerlendirirken hikaye edici metinleri daha zevkli (N=96, N=82), cok zevkli (N=106,
N=57) bulmuslardir.

Metne Anlatmaya Y 6nelik Hikaye Edici Metinler ile Bilgilendirici
Metinlerin Kolay-Zor Bulunma Durumuna Y 6nelik Karsilastirilmast
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Sekil 17. 7. smif 6grencilerinin okuduklar ve dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici metni

anlatmaya yonelik kolay-zor bulma durumlarinin karsilastirilmast

Sekil 17°de 7. smif G6grencilerinin metni anlatmaya yonelik hikdye edici metinler ile
bilgilendirici metinleri  kolay-zor durumuna gore yaptiklar1 degerlendirmeler
karsilagtirillmigtir. Sekil 17°de de goriildiigii gibi 7. simif 6grencileri bilgilendirici metinleri

daha fazla ¢cok zor (N=72, N=43), zor (N=65, N=55) ve kismen kolay (N=110, N=82) olarak
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degerlendirirken hikaye edici metinleri daha kolay (N=112, N=79), ¢ok kolay (N=112,
N=78) bulmuslardir.

7. sinif 6grencilerinin okuma ve dinleme metinleri hakkindaki goriislerine (uygulama, metin,

anlatma) yonelik karsilagtirmaya agagida Sekil 18-23’de yer verilmistir:

Uygulamaya Y6nelik Okuma Metinleri ile Dinleme Metinlerinin
Eglenceli-Sikici Bulunma Durumuna Y 6nelik Karsilastirilmasi
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Sekil 18. 7. smf Ogrencilerinin okuma ve dinleme metinlerini uygulamaya ydnelik

eglenceli-sikici bulma durumlarinin karsilastirilmasi

Sekil 18’de 7. smf Ogrencilerinin uygulamaya yonelik okuma metinleri ile dinleme
metinlerini eglenceli-sikici  bulma durumuna yonelik yaptiklart degerlendirmeler
karsilastirilmistir. Sekil 18°de de goriildiigii gibi 7. sinif 6grencileri dinleme metinlerini daha
fazla ¢ok sikict (N=78, N=56), stkict (N=74, N=50), kismen eglenceli (N=133, N=97) olarak
degerlendirirken okuma metinlerini daha eglenceli (N=112, N=69) ve ¢ok eglenceli (N=89,
N=50) bulmuslardir.

Uygulamaya Yo6nelik Okuma Metinleri ile Dinleme Metinlerinin
Yararli-Yararsiz Bulunma Durumuna Y 6nelik Karsilastirilmast
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Sekil 19. 7. sif 6grencilerinin okuma ve dinleme metinlerini uygulamaya yonelik yararli-

yararsiz bulma durumlarinin karsilagtirilmasi

Sekil 19°de 7. smf Ogrencilerinin uygulamaya yonelik okuma metinleri ile dinleme
metinlerini yararli-yararsiz bulma durumuna yonelik yaptiklart degerlendirmeler
karsilastirilmistir. Sekil 19°da da goriildiigii gibi 7. sinif 6grencileri dinleme metinlerini daha
fazla yararli (N=106, N=98), kismen yararli (N=118, N=90), yararsiz (N=61, N=45) olarak
degerlendirirken okuma metinlerini daha ¢ok yararsiz (N=43, N=35) ve ¢ok yararli (N=128,
N=84) bulmuslardir.

Metne Yonelik Okuma Metinleri ile Dinleme Metinlerinin ilgi Cekici-
Sikict Bulunma Durumuna Y 6nelik Karsilastirilmasi
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Sekil 20. 7. simf 6grencilerinin okuma ve dinleme metinlerine yonelik onlari ilgi ¢ekici-sikici

bulma durumlarinin karsilagtirilmasi

Sekil 20°de 7. sinif 6grencilerinin metne yonelik okuma metinleri ile dinleme metinlerini
ilgi ¢ekici-sikicit bulma durumuna yonelik yaptiklar1 degerlendirmeler karsilastirilmigtir.
Sekil 20’de de goriildiigii gibi 7. simif 6grencileri dinleme metinlerini daha fazla ¢ok sikici
N=61, N=46), stkict (N=98, N=60), kismen ilgi ¢ekici (N=99, N=86) olarak degerlendirirken
okuma metinlerini daha ilgi ¢ekici (N=102, N=96), c¢cok ilgi ¢ekici (N=110, N=50)

bulmuslardir.
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Metne Yo6nelik Okuma Metinleri ile Dinleme Metinlerinin Kolay-Zor
Bulunma Durumuna Y 6nelik Karsilagtirilmasi
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Sekil 21. 7. siif ogrencilerinin okuma ve dinleme metinlerine yonelik onlar1 kolay-zor

bulma durumlarinin karsilagtirilmasi

Sekil 21°de 7. sinif 6grencilerinin metne yonelik okuma metinleri ile dinleme metinlerini
kolay-zor bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmeler karsilagtirilmistir. Sekil 21°de de
goritildiigii gibi 7. sinif 6grencileri dinleme metinlerini daha fazla ¢ok zor (N=55, N=39), zor
(N=66, N=51), kolay (N=101, N=97) olarak degerlendirirken okuma metinlerini daha ¢ok
kolay (N=119, N=84) bulmuslardir. Ayrica hem okuma metinleri hem de dinleme metinleri

ayni sayida 6grenci tarafindan kismen kolay (N=98, N=98) degerlendirilmistir.

Metni Anlatmaya Y 6nelik Okuma Metinleri ile Dinleme Metinlerinin
Zevkli-Sikict Bulunma Durumuna Yo6nelik Karsilastirilmasi
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Sekil 22. 7. smif dgrencilerinin okuma ve dinleme metinlerini anlatmaya ydnelik onlari

zevkli-sikict bulma durumlarmin karsilastirilmast

Sekil 22°de 7. sif grencilerinin metni anlatmaya yonelik okuma metinleri ile dinleme
metinlerini  zevkli-sikict  bulma durumuna yonelik yaptiklart degerlendirmeler
karsilagtirillmistir. Sekil 22°de de goriildiigii gibi 7. sinif 6grencileri dinleme metinlerini daha
fazla ¢ok stkici (N=72, N=59), stkict (N=95, N=63) ve kismen zevkli (N=104, N=74) olarak
degerlendirirken okuma metinlerini daha zevkli (N=101, N=77), ¢ok zevkli (N=107, N=56)

bulmuslardir.

Metni Anlatmaya Y 6nelik Okuma Metinleri ile Dinleme Metinlerinin
Kolay-Zor Bulunma Durumuna Y 6nelik Karsilastirilmast
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Sekil 23. 7. smif dgrencilerinin okuma ve dinleme metinlerini anlatmaya ydnelik onlari

kolay-zor bulma durumlarinin karsilastirilmasi

Sekil 23°de 7. sif grencilerinin metni anlatmaya yonelik okuma metinleri ile dinleme
metinlerini  kolay-zor bulma durumuna yonelik yaptiklar1  degerlendirmeler
karsilastirtlmistir. Sekil 23°te de goriildiigii gibi 7. sinif 6grencileri dinleme metinlerini ¢ok
zor (N=64, N=51), zor (N=73, N=47), kismen kolay (N=98, N=94) ve kolay (N=103, N=88)
olarak degerlendirirken okuma metinlerini daha ¢ok kolay (N=124, N=66) bulmuslardir.

7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma metinleri hakkindaki goriislerine

(uygulama, metin, anlatma) yonelik karsilagtirma asagida Sekil 24-29’de yer verilmistir:
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Sekil 24. 7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma metinlerini uygulamaya

Uygulamaya Yo6nelik Hikaye Edici ve Bilgilendirici Okuma
Metinlerinin Eglenceli-Sikict Bulunma Durumuna Y o6nelik

Karsilastirilmasi
Cok Sikici Sikici Kismen Eglenceli Eglenceli Cok Eglenceli

m Hikaye Edici Okuma Metni M Bilgilendirici Okuma Metni

yonelik eglenceli-sikici bulma durumlarinin karsilastirilmasi

Sekil 24°te 7. siif 6grencilerinin uygulamaya yonelik hikaye edici ve bilgilendirici okuma
metnini eglenceli-sikict bulma durumu i¢in yaptiklar1 degerlendirmeler karsilastirilmistir.
Sekil 24’te de goriildigii gibi 7. smif 6grencileri bilgilendirici okuma metnini ¢ok sikici
(N=37, N=19), stkict (N=33, N=17) ve kismen eglenceli (N=58, N=39) olarak
degerlendirirken hikaye edici okuma metnini daha eglenceli (N=72, N=40) ve ¢ok eglenceli

(N=55, N=34) (N=124, N=66) bulmuslardir.
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Sekil 25. 7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma metinlerini uygulamaya

yonelik yararli-yararsiz bulma durumlarinin karsilastirilmasi

Sekil 25°de 7. sinif 6grencilerinin uygulamaya yonelik hikaye edici ve bilgilendirici okuma
metnini yararli-yararsiz bulma durumu i¢in yaptiklari degerlendirmeler karsilastiriimistir.
Sekil 25°te de goriildiigii gibi 7. siif 6grencileri bilgilendirici okuma metnini ¢ok yararsiz
(N=22, N=21), yararsiz (N=26, N=19) ve kismen yararli (N=48, N=42) olarak
degerlendirirken hikaye edici okuma metnini daha yararli (N=51, N=47) ve ¢ok yararli
(N=69, N=59) bulmuslardir.

Metne Yonelik Hikaye Edici ve Bilgilendirici Okuma Metinlerinin lgi
Cekici-Sikict Bulunma Durumuna Y 6nelik Kargsilagtirilmasi
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Sekil 26. 7. simif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma metinlerine yonelik ilgi

cekici-sikict bulma durumlarinin karsilastirilmast

Sekil 26°da 7. simif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma metnine yonelik ilgi
cekici-sikict bulma durumu i¢in yaptiklart degerlendirmeler karsilagtirilmistir. Sekil 26°ta da
gortldiigii gibi 7. sinif 6grencileri bilgilendirici okuma metnini ¢ok sikict (N=33, N=13),
stkict (N=35, N=25) ve kismen ilgi ¢ekici (N=48, N=38) olarak degerlendirirken hikaye edici
okuma metnini daha ilgi ¢ekici (N=58, N=44) ve ¢ok ilgi ¢ekici (N=68, N=42) bulmuslardir.
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Metne Yonelik Hikaye Edici ve Bilgilendirici Okuma Metinlerinin
Kolay-Zor Bulunma Durumuna Yo6nelik Karsilastirilmast
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Sekil 27. 7. simf dgrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma metinlerine yonelik

kolay-zor bulma durumlarinin karsilastirilmasi

Sekil 27°de 7. sif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma metnine yonelik
kolay-zor bulma durumu i¢in yaptiklar1 degerlendirmeler karsilastirilmigtir. Sekil 27°de de
gortildiigii gibi 7. sinif 6grencileri bilgilendirici okuma metnini ¢ok zor (N=28, N=11), zor
(N=39, N=12) ve kismen kolay (N=56, N=42) olarak degerlendirirken hikaye edici okuma
metnini daha kolay (N=57, N=40) ve ¢ok kolay (N=80, N=39) bulmuslardir.

Metni Anlatmaya Y 6nelik Hikaye Edici ve Bilgilendirici Okuma
Metinlerinin Zevkli-Sikict Bulunma Durumuna Y 6nelik

Karsilagtirilmasi
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Sekil 28. 7. siif 6grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma metinlerini anlatmaya

yonelik zevkli-sikici bulma durumlarinin karsilagtirilmasi

Sekil 28’de 7. simif 6grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma metnini anlatmaya
yonelik zevkli-sikict bulma durumu i¢in yaptiklar1 degerlendirmeler karsilagtirilmigtir. Sekil

28°de de goriildiigii gibi 7. sinif 6grencileri bilgilendirici okuma metnini ¢ok sikici (N=40,
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N=19), stkict (N=41, N=22) ve kismen zevkli (N=40, N=34) olarak degerlendirirken hikaye
edici okuma metnini daha zevkli (N=53, N=48) ve ¢ok zevkli (N=74, N=33) bulmuslardir.

Metni Anlatmaya Y 6nelik Hikaye Edici ve Bilgilendirici Okuma
Metinlerinin Kolay-Zor Bulunma Durumuna Y 6nelik Karsilagtiriimasi
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Sekil 29. 7. siif 6grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma metinlerini anlatmaya

yonelik kolay-zor bulma durumlariin karsilastirilmast

Sekil 29°da 7. simf 6grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma metnini anlatmaya
yonelik kolay-zor bulma durumu icin yaptiklar1 degerlendirmeler karsilastirilmistir. Sekil
29°da da gorildigi gibi 7. siif 6grencileri bilgilendirici okuma metnini ¢ok zor (N=33,
N=18), zor (N=32, N=15) ve kismen kolay (N=59, N=35) olarak degerlendirirken hikaye
edici okuma metnini daha kolay (N=51, N=37 ve ¢ok kolay (N=83, N=41) bulmuslardir.

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metinleri hakkindaki goriislerine

(uygulama, metin, anlatma) yonelik karsilagtirma asagida Sekil 30-35’te yer verilmistir:

Uygulamaya Yo6nelik Hikaye Edici ve Bilgilendirici Dinleme
Metinlerinin Eglenceli-Sikict Bulunma Durumuna Yo6nelik

Karsilastirilmasi
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Sekil 30. 7. sif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metinlerini uygulamaya

yonelik eglenceli-sikict bulma durumlarinin karsilastirilmasi

Sekil 30’da 7. siif 6grencilerinin uygulamaya yonelik hikaye edici ve bilgilendirici dinleme
metnini eglenceli-sikict bulma durumu i¢in yaptiklari degerlendirmeler karsilastirilmistir.
Sekil 30’da da goriildiigii gibi 7. sinif 6grencileri bilgilendirici dinleme metnini ¢ok sikici
(N=50, N=28) olarak degerlendirirken hikaye edici dinleme metnini daha sikici (N=40,
N=34), kismen eglenceli (N=69, N=64), eglenceli (N=38, N=31) ve ¢ok eglenceli (N=27,
N=23) bulmuslardir.

Uygulamaya Yonelik Hikaye Edici ve Bilgilendirici Dinleme
Metinlerinin Yararli-Yararsiz Bulunma Durumuna Y 6nelik
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Sekil 31. 7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metinlerini uygulamaya

yonelik yararli-yararsiz bulma durumlarinin karsilastirilmasi

Sekil 31°de 7. sinif 6grencilerinin uygulamaya yonelik hikaye edici ve bilgilendirici dinleme
metnini yararli-yararsiz bulma durumu i¢in yaptiklari degerlendirmeler karsilastiriimistir.
Sekil 31°de de goriildiigli gibi 7. siif 6grencileri bilgilendirici dinleme metnini ¢ok yararsiz
(N=23, N=12) ve ¢ok yararli (N=56, N=28) olarak degerlendirirken hikaye edici dinleme
metnini daha yararsiz (N=38, N=23), kismen yararli (N=65, N=53) ve yararli (N=59, N=47)

bulmuslardir.
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Metne Yo6nelik Hikdye Edici ve Bilgilendirici Dinleme Metinlerinin lgi
Cekici-Sikici Bulunma Durumuna Yo6nelik Karsilastirilmasi
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Sekil 32. 7. simif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metinlerine yonelik ilgi

cekici-sikict bulma durumlarinin karsilastirilmast

Sekil 32°de 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metnine yonelik ilgi
cekici-sikict bulma durumu i¢in yaptiklart degerlendirmeler karsilastirilmistir. Sekil 32°de
de goriildiigii gibi 7. simif 6grencileri bilgilendirici dinleme metnini ¢ok stkict (N=44, N=17)
kismen ilgi ¢ekici (N=51, N=48) ve ¢ok ilgi ¢ekici (N=27, N=23) olarak degerlendirirken
hikdye edici dinleme metnini daha sikici (N=58, N=40) ve ilgi ¢ekici (N=56, N=40)

bulmuslardir.

Metne Yonelik Hikdye Edici ve Bilgilendirici Dinleme Metinlerinin
Kolay-Zor Bulunma Durumuna Yo6nelik Karsilastirilmasi
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Sekil 33. 7. simmf dgrencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metinlerine yonelik

kolay-zor bulma durumlarinin karsilastirilmasi

Sekil 33’te 7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metnine yonelik
kolay-zor bulma durumu i¢in yaptiklar1 degerlendirmeler karsilastirilmistir. Sekil 33’te de
gortldiigii gibi 7. sinif 6grencileri bilgilendirici dinleme metnini ¢ok zor (N=35, N=20)
kismen kolay (N=51, N=47) ve ¢ok kolay (N=44, N=40) olarak degerlendirirken hikaye edici
dinleme metnini daha zor (N=34, N=32) ve kolay (N=61, N=40) bulmuslardur.

Metni Anlatmaya Yonelik Hikaye Edici ve Bilgilendirici Dinleme
Metinlerinin Zevkli-Sikict Bulunma Durumuna Y 6nelik
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Sekil 34. 7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metinlerini anlatmaya

yonelik zevkli-sikici bulma durumlarinin karsilagtirilmasi

Sekil 34’te 7. sinif 6grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici dinleme metnini anlatmaya
yonelik zevkli-sikict bulma durumu i¢in yaptiklar1 degerlendirmeler karsilagtirilmigtir. Sekil
34°te de goriildiigii gibi 7. sinif 6grencileri bilgilendirici dinleme metnini ¢ok stkict (N=49,
N=23) ve kismen zevkli (N=55, N=49) olarak degerlendirirken hikaye edici dinleme metnini
daha sikici (N=55, N=40, zevkli (N=43, N=34 ve ¢ok zevkli (N=32, N=24) bulmuslardir.
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Metni Anlatmaya Y 6nelik Hikaye Edici ve Bilgilendirici Dinleme
Metinlerinin Kolay-Zor Bulunma Durumuna Y 6nelik Karsilagtiriimasi
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Sekil 35. 7. smf 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metinlerini anlatmaya

yonelik kolay-zor bulma durumlarinin karsilastirilmast

Sekil 35’te 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metnini anlatmaya
yonelik kolay-zor bulma durumu icin yaptiklar1 degerlendirmeler karsilastirilmistir. Sekil
35’te de goriildiigii gibi 7. siif 6grencileri bilgilendirici dinleme metnini ¢ok zor (N=39,
N=25), kismen kolay (N=51, N=47) ve ¢ok kolay (N=37, N=29) olarak degerlendirirken
hikaye edici dinleme metnini daha zor (N=40, N=33) ve kolay (N=61, N=42) bulmuslardir.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularindan hareketle elde edilen sonuglara yer verilmis ve bu
sonuglar ilgili alan yazimiyla tartigilarak arastirmanin paydaslarma birtakim Onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu baglik altinda 7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme ve okuma
metinlerini yeniden yazili anlatma becerilerinin hangi diizeyde olduguna yonelik sonuglara

yer verilmis ve s6z konusu sonuglar alan yaziniyla tartigilmistr.

5.1.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

7. smif 6grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yazili
olarak yeniden anlatma puanlarinin betimsel istatistikleri i¢in betimsel analiz kullanilmis ve

su sonugclara ulagilmistir:

e Ogrencilerin hikdye edici okuma metnini yazili yeniden anlatma puanlarinin
ortalamasi 27,30 standart sapmast ise 6,92°dir.

e Ogrencilerin hikdye edici dinleme metnini yazili yeniden anlatma puanlarmin
ortalamasi 23,21 standart sapmast ise 5,95°tir.

e Ogrencilerin bilgilendirici okuma metnini yazili yeniden anlatma puanlarinin
ortalamasi 21,40 standart sapmast ise 5,95°tir.

e Ogrencilerin bilgilendirici dinleme metnini yazili yeniden anlatma puanlarinin

ortalamasi 18,46 standart sapmasi ise 4,98 dir.
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e Ogrencilerin okuma metinlerini yazili yeniden anlatma puanlarinin ortalamasi 48,70
standart sapmasi ise 12,27°dir.

e Ogrencilerin dinleme metinlerini yazili yeniden anlatma puanlarinin ortalamasi
41,67 standart sapmasi ise 10,66’dur.

e Ogrencilerin hikiye edici metinleri yazili yeniden anlatma puanlarmin ortalamasi
50,51 standart sapmasi ise 12,54 ’tiir.

e Ogrencilerin bilgilendirici metinleri yazili yeniden anlatma puanlarinin ortalamasi
39,86 standart sapmasi ise 10,74 tlir.

e Ogrencilerin yazili yeniden anlatma toplam puanlarmin ortalamasi 90,38 standart

sapmasi ise 22,60’tir.

Arastirmada ele alian 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme ve okuma
metinlerini yazili yeniden anlatmalarinin O6grencilerin dil becerilerine, metin tiirii
farkliliklarin1 ayirt edebilmelerine vd. yonlerden katki saglayabilecegi sdylenebilir. Alan
yazinda yeniden anlatma konusunu inceleyen arastirmalarda da konunun 6grencilere farkl
yonlerden yarar saglayacagi dile getirilmistir: Karasu vd. (2011, s. 119) okudugunu anlatma
yontemini, Ogrencilerin anlama becerisini degerlendirmede kullanilabilecek etkili
yontemlerden biri olarak degerlendirmislerdir. Yawney (2013) de 4. siif 6grencilerinin
hikdye anlatimlarmin bilgi okuryazarhigini gelistirip gelistirmedigine yonelik nitel
aragtirmasinin sonucunda, anlatmanin dgrencilerin sozlii ve yazili dil gelisimleri lizerinde
olumlu etkileri oldugunu belirlemistir. Gerbracht (1994) arastirmasinda hikaye anlatmanin,
ogrencilerin s6zlii ve yazili dil becerilerinin gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagmistir.
Celebi Esmer ve Ates (2021, s. 16) hikaye anlaticithigin1 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirilmesinde etkili bir yontem olarak belirtmistir. Wilson vd. (1985)
arastirmalarinda yeniden anlatmanin son derece etkili ve iiretken bir 6grenme stratejisi
oldugunu ve 6grencilerin sonraki metin islemelerinde dogrudan ve yararh etkilere sahip
oldugunu vurgulanmiglardir. Blank ve Frank (1971) aragtirmalarinda hikdye anlatmanin
kiigiik ¢ocuklarin dili etkin kullanmalarinda, hikdyeyi hatirlamalarinda ve dil
performanslarin1 degerlendirmede etkili oldugunu ifade etmislerdir. Gambrell vd. (1991)
yeniden anlatmaya yonelik basit alistirmalarin bile 6grencilerin hikaye yap1 ve unsurlarimi
fark etmelerini kolaylastirdigini belirtmislerdir. Martens vd. (2007) bir metnin yapisina agina
olmanin okuma sirasinda ve sonrasinda okuyucularin onu anlamlandirmasin etkiledigini
tespit etmislerdir. Ulusoy (2017) arastirmasinin sonunda tiim &grencilerin anlatim

becerilerinde artis oldugu sonucuna ulasmistir. Aragtirmada, 6grencilerin alt1 hafta sonra
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puanlarini %10.4 ila %36.1 oraninda yiikselttigi tespit edilmistir.  Celebi Esmer (2019)’in
aragtirmasinda eylem devam ettik¢e 6grencilerin dinledigini anlama, yazili ve sozlii anlatim
puanlarinda artis oldugu sonucuna ulagilmistir. Qin vd. (2019) arastirmalarinda yeniden
anlatmanin ¢ocuklarin yetkin okur olmasiyla ilgili dil bilgisini 6lgmek i¢in alternatif bir
yaklasim olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasmiglardir. Bu anlamda 6grencilerin nitelikli
yapitlar1 okumalar1 veya dinlemeleri ve yeniden anlatmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Ungan ve
Demir (2016) calismalarinda yasayan 132 giinlimiiz ¢ocuk edebiyati yazari oldugunu
saptamistir. Bu yazarlardan se¢me yapilarak 6grencilerin hikaye edici ve bilgilendirici metin
tirlerinde daha sik yeniden anlatma yapmalar1 saglanabilir.  Bu noktada o6zellikle

ogretmenler ve ebeveynler ¢ocuklara yardimci olabilir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Sonu¢ ve Tartisma

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma toplam puanlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina
yonelik aragtirmanin ikinci alt problemi i¢in bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmis ve su

sonuclara ulagilmistir:

e 7. smif dgrencilerinin yeniden yazili anlatma toplam puanlar ile cinsiyetleri (119
erkek, 83 kiz 6grenci) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir,
t(200)=-4,621, p=,000). Buna gore kiz 6grencilerin yeniden yazili anlatma toplam
puanlar1 (X = 98,77; S=22,69), erkek dgrencilere gore (X = 84,53; S=20,70) daha
yiiksektir. Bir baska deyisle 7. sinif 6grencilerinin yeniden yazili anlatma toplam
puanlari ile cinsiyetleri arasinda anlaml1 bir iligki vardir ve bu sonug orta diizeyde bir

etki degerine (Cohen's d=,66; Hedges' correction=,65; Glass's delta=,62) sahiptir.

Arastirmanin 7. siif &grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme
metinlerini yeniden yazili anlatma toplam puanlari ile cinsiyetleri arasindaki kiz 6grenciler
lehine c¢ikan istatistiksel anlamli sonu¢ alan yazinindaki iligkili diger caligmalarla
degerlendirildiginde benzer anlamli istatistiksel sonucglarin yaninda aksi yonde sonuca sahip
aragtirmalarin da oldugu goriilmektedir. Buna gére Miildiir ve Cevik (2019)’in ortaokul
ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma puan ortalamalarinda, Karaca (2019)’nin yazma
becerilerini etkileyen cesitli degiskenlerde, Kurnaz ve Akaydin (2015, s. 153)’in hem
bilgilendirici hem de &ykiileyici metinleri 6zetlemede, Duran ve Ozdil (2020, s. 29)’in

bilgilendirici metin yazma becerilerinde, Kaynas ve Anilan (2015, s. 143)’in dykiileyici
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metin yazmada bir¢cok unsurda; John vd. (2003)’nin yeniden anlatma sonrasi ¢ikarima
yonelik anlama sorularini cevaplamada, Bagkan (2019, s. 459)’1n 6grencilerin Oykiileyici
metin yazma becerilerinde, Demir, (2020)’in diger bir anlatma becerisi olan konusma 6z
yeterlilik algisinda aragtirmaya benzer bir sekilde kiz 6grencilerin daha basarili olduklarini
tespit etmislerdir. Arastirma sonucunun aksine 6grencilerin cinsiyetlerinin yazili anlatim
becerileri, hikdye anlatma teknikleri ile hikaye hatirlama becerisi {lizerinde anlamli bir
farklilik olusturmadigi calismalar da bulunmaktadir (Coskun, 2006; Koken, 2018; Sallabas,
2007). Kiz 6grencilerin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yazili
yeniden anlatmada daha bagarili olmalari, onlarin duygu ve diislincelerini yazili olarak daha
iyi anlatabilmeleri ve ifade etmeleriyle aciklanabilir. Ayrica kiz 6grencilerin ayrintilari fark

etme, odaklanma ve hatirlama becerilerinde daha iyi olduklar1 sdylenebilir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Sonuc ve Tartisma

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma toplam puanlar ile Tiirkge dersi 5 ve 6. sinif yil sonu not ortalamasi arasinda
anlamli bir iligki olup olmadigina yonelik arastirmanin iiglincii alt problemi igin ikili
korelasyon kullanilmis ve su sonuglara ulagilmistir:

e 7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini
yeniden yazili anlatma toplam puanlari ile Tiirk¢e dersi 5 ve 6. sif yil sonu not
ortalamalar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif (r=,704) ve anlamli (p<0,05) bir iligki
bulunmaktadir. Bir baska deyisle 7. simif 6grencilerinin Tiirkce dersi 5 ve 6. sinif yil
sonu not ortalamalar1 arttik¢a hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme
metinlerini yeniden yazili anlatma toplam puanlart da artmaktadir. Determinasyon
katsayist (r2=0,49) incelendiginde, 7. siif Ogrencilerinin hikdye edici ve
bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma toplam
puanlarindaki toplam varyansin %49’unun Tiirkge dersi 5 ve 6. simif yil sonu not

ortalamasi ile aciklandig1 sdylenebilir.

Arastirmanin 7. siif &grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme
metinlerini yeniden yazili anlatma toplam puanlari ile Tiirkce dersi 5 ve 6. sinif y1l sonu not
ortalamalar1 arasinda ¢ikan yiiksek diizeyde pozitif ve anlaml1 iliski sonucu alan yazinindaki
iliskili diger ¢alismalarla degerlendirildiginde benzer anlamli istatistiksel sonuglarin ortaya
konuldugu goriilmektedir. Buna gore Yildirim vd. (2010) arastirmalarinda Tiirk¢e dersi

basar1 puani arttikca dgrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama basarilarinin da arttigy;
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Demir (2020) calismasinda dgrencilerin sozlii anlatim 6z yeterlik algist ile Tiirk¢e dersinde
elde ettikleri basar1 diizeyinin Ortiistiigiinii ve Tiirk¢e dersinin bu yeterliligi ortaya koymada
etkili oldugu; Temur (2001) 6grencilerin yazili anlatim puanlari ile okul basaris1 arasinda
anlamli bir iligki oldugu; Coskun (2006) 6grencilerin Tiirkge dersi tutumlarinin yazili
anlatim becerilerinin yordayicist oldugu sonuglarina ulagsmislardir. Tiirkge dersi; dncelikle
ogrencilerin dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.
Ogrencilerin Tiirkge dersindeki y1l sonu not ortalamalari; yazili smav, ders i¢i performans
ve proje notlariyla belirlenmektedir. Dolayisiyla Tiirkge dersinde iyi bir performans gosteren
ogrencilerin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yazili yeniden

anlatmada da daha basarili olmasinin uyumlu bir sonug¢ oldugu sdylenebilir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma toplam puanlarinin anne egitim diizeyine gdore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine yonelik bulgu Welch ve Brown Forsythe testleri ile gruplar arasi farklilig:

tespit etmek icin ise Tamhane’s T2 testi kullanilmis ve su sonuglara ulasilmistir:

e Welch ve Brown-Forsythe ANOVA testine iliskin bulgular, 7. siif 6grencilerinin
hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma
puanlarmin annenin egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir, Welch F(4, 26,965)=6,680; p<0,05; Brown-Forsythe F(4,
35,444)=5,766; p<0,05. Bir baska deyisle 7. siif 6grencilerinin hikdye edici ve
bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma puanlar1 annenin
egitim diizeyine gore anlaml bir sekilde degismektedir. Welch ve Brown-Forsythe
ANOVA testine iliskin anne egitim diizeyinde farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek icin kullanilan Tamhane’s T2 testi sonuglarina gore, 7. sinif
ogrencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden
yazili anlatma puanlar1 ile annenin iniversite mezunu (X=97,06) olmasi, lise
(X=82,58) mezunu olmasma gdére anlamli olarak daha olumlu oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Arastirmanin 7. siif &grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme
metinlerini yeniden yazili anlatma toplam puanlar ile anne egitim diizeyi arasindaki anlamli

farklilik  (iiniversite-lise) sonucu, alan yazinindaki iligkili diger c¢alismalarla
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degerlendirildiginde benzer anlamli istatistiksel sonu¢larin yaninda aksi yonde sonuca sahip
arastirmalarin oldugu da goriilmektedir. Bagkan (2019, s. 459) arastirmasinda 6grencilerin
yazma becerileri ile anne egitim diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirmaya gore anneleri lisans veya lisansiistii mezunu olan
ogrencilerin yazili anlatim becerileri okuryazar/ ilkogretim mezunu ve lise mezunu olanlara
gore anlaml bir farklilik gostermektedir. Ayn1 sekilde Coskun (2006) da 6grencilerin yazili
anlatim becerileri ile anne egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
belirlemistir. Arastirma sonucunun aksine Koken (2018) calismasinda hikdye anlatma
teknikleri ile bir hikdyeyi hatirlama arasinda annenin egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir. Bir cocugun diinyayla baginin ve iletisimini kurdugu
ilk kisinin annesi oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla annenin ¢ocugun zihinsel, duygusal,
fiziksel gelisiminde etkisi ve katkis1 biiyiiktlir. Annenin ¢ocukla gegirdigi zamanin ¢oklugu
onun ¢ocugunun egitsel durumunu ve gelisimini destekleyecek etkinlikler diizenlemesini de
saglamaktadir. Bu baglamda arastirmadan elde edilen annenin egitim diizeyi ile 6grencilerin
hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yazili yeniden anlatma puanlari
arasindaki iligki yukarida belirtilen beklentilerden dolay1 annenin egitim diizeyi arttik¢a
cocugunun egitsel anlamda destekleyici etkinliklerde bulunarak onun yazili anlatmada da

gelisimine katki sagladigi seklinde ifade edilebilir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma toplam puanlari, baba egitim diizeyine gdére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine yonelik aragtirmanin besinci alt problemine yonelik bulgu tek yonlii varyans
analizi ile gruplar arasi farkliligi tespit etmek icin ise Scheffe testi kullanilmis ve su

sonuclara ulagilmistir:

e Tek yonlii varyans analizi testine iligkin bulgular, 7. siif 6grencilerinin hikaye edici
ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlari
babanin egitim diizeyine gére anlamli bir farklilik géstermektedir, F (4, 197)=8,486;
p<.01. Bir bagka deyisle 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma
ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma puanlar1 babanin egitim diizeyine gore
anlaml bir sekilde degismektedir. Tek yonlii varyans analizine iliskin baba egitim
diizeyinde farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin kullanilan

Scheffe testi sonuglarina gore, 7. sinif dgrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici
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okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlari ile babanin iiniversite
mezunu (X=97,10) olmasi, lise (X=81,44) ve ortaokul (X=68,83) mezunu olmasina
gore anlaml olarak daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmigtir. Tek yonlii varyans
analizi sonucu i¢in hesaplanan eta kare degeri 15094,573/102697,881=0,147"dir.
Buna gore baba egitim diizeyi 7. simif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici
okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlarinin yaklasik %15’ini
acikladigi ifade edilebilir. Eta kare degeri Cohen f’ye doniistiiriildiiglinde 0,14 eta
kare degeri 0,40 cohen f degerine karsilik gelmektedir. Cohen f sinir degerine gore

elde edilen sonug; genis, yiiksek diizeyde bir etkiye karsilik gelmektedir.

Arastirmanin 7. siif &grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme
metinlerini yeniden yazili anlatma toplam puanlar ile baba egitim diizeyi arasindaki anlamli
farklilik (liniversite-lise-ortaokul) sonucu, alan yazinindaki iliskili diger calismalarla
degerlendirildiginde benzer anlaml1 istatistiksel sonu¢larin yaninda aksi yonde sonuca sahip
arastirmalarin oldugu da goriilmektedir. Bagkan (2019, s. 460) arastirmasinda 6grencilerin
yazma becerileri ile baba egitim diizeyi arasinda pozitif yonde bir iliski bulundugunu ve
babalar1 ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite mezunu olan Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinde okuryazar olmayanlara gore daha iist seviyede oldugunu tespit etmistir.
Okuryazar olmayan babalarin ¢ocuklarinin yazili anlatim becerilerindeki anlamli farklilik
sonucu, tiim egitim diizeylerinde tespit edilmistir. Ayn1 sekilde Kdken (2018) de 6grencilerin
hikaye hatirlama becerileri lizerinde baba egitim diizeyinin anlamli bir farklilik gosterdigini
belirlemistir. Arastirma sonucunun aksine Coskun (2006) ¢alismasinda 6grencilerin yazilt
anlatim becerileri iizerinde babanin egitim diizeyine goére anlamli bir farklilik olmadig:
sonucuna ulagsmistir. Cocugun anneden sonra ikinci olarak bag kurdugu kisi babadir. Babanin
da anne gibi ¢ocugun zihinsel, duygusal, fiziksel gelisimine etkisi ve katkis1 biiytiktiir.
Cocuklar bir¢ok beceriyi anne ve babalarindan 6grenmektedirler. Bu anlamda en yakin
cevreyi olusturan anne ve babalarin davranislart onlarin basarilar1 iizerinde de biiyiik bir
etkiye sahiptir. Dolayisiyla babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasi ¢ocuguyla gecirdigi
vakti daha verimli ve egitsel anlamda gelistirici kilabilir. Bu y0niiyle babanin egitim
diizeyinin artmasit 6grencilerin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini
yazili yeniden anlatma puanlar iizerinde de etkili olmasinin bu diisiinceyi destekledigi

sOylenebilir.

Arastirmanin dordiincii ve besinci alt problemi birlikte ele alindiginda 7. sinif 6grencilerinin

hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatimda hem
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anne hem de baba 6grenim seviyesinde iiniversite mezunu olmanin 6nemli bir etkiye sahip
oldugu disiiniilebilir. Alan yazininda anne ve baba egitim durumunu birlikte ele alan
arastirmalar oldugu da tespit edilmistir. Kaynas ve Anilan (2015, s. 142) calismalarinda
hikaye edici metin yazmada ebeveynlerin egitim diizeyi ile dykiileyici metin unsurlarinin
basari ile kullanilmasinin da arttig1 sonucuna ulasmislardir. Anne-baba egitim diizeyi yiiksek
ogrencilerin sozli ve yazili anlatim becerilerinde de daha basarili olduklarini ortaya koyan
caligmalar (Demir, 2020; Sallabas, 2007) bulunmaktadir. Bunun aksine Karaca (2019) ise
caligmasinda ebeveynlerin 6grenim durumu ile 6grencilerin yazma becerileri arasinda
anlamlt bir iliski olmadig1 sonucuna ulagmistir. Bir biitiin olarak ¢ocugun birincil ¢evresi
olan anne ve babanin egitim diizeyi ¢ocugun birgok alandaki gelisiminde destekleyici bir
durum olarak gosterilebilir. Anne ve babanin egitim diizeyin artmasi, onlarin ¢ocuklarina
kars1 davranislarinda daha bilingli ve profesyonel bir tavir sergilemelerine, ¢ocuklarini
akademik olarak desteklemesine sebep olabilir. Arastirma da anne ve babanin &zellikle
iniversite diizeyinde egitim alma durumu ile 6grencilerin yazili anlatma puanlar1 arasindaki

iligkinin anlamli olusu bu goriigse destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

5.1.6. Altinci Alt Probleme Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma toplam puanlarmin &grencilerin kitap okuma siklifina gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine yonelik aragtirmanin altinct alt problemine yonelik bulgu
tek yonlli varyans analizi ile gruplar arasi farklilig1 tespit etmek i¢in ise Scheffe testi

kullanilmis ve su sonuglara ulasilmistir:

e Tek yonlii varyans analizi testine iligkin bulgular, 7. smif 6grencilerinin hikaye edici
ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlarinin
ogrencilerin kitap okuma sikligina gore anlamhi bir farkliblk oldugunu
gostermektedir, F (2, 199)=15,260; p<.01. Bir bagka deyisle 7. smif 6grencilerinin
hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma
puanlart kitap okuma sikligina gdére anlamli bir sekilde degismektedir. Tek yonli
varyans analizine iliskin kitap okuma sikliginin hangi gruplar arasinda farklilik
oldugunu tespit etmek icin kullanilan Scheffe testi sonuglarina gore, 7. siif
ogrencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden
yazili anlatma puanlan ile ¢ogu zaman kitap okuma sikhigi (X=102,90) bazen

(X=87,26) ve hichir zaman (X=76,00) kitap okuma siklifina gére anlamli olarak

142



daha olumlu oldugu belirlenmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucu i¢in hesaplanan
eta kare degeri 13656,305/102697,881=0,133’tiir. Buna gdre kitap okuma siklig1 7.
sinif 0grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin
yeniden yazili anlatma puanlarinin yaklasik %13’linti agikladigi ifade edilebilir. Eta
kare degeri Cohen f’ye doniistiiriildiiglinde 0,13 eta kare degeri 0,36 cohen f degerine
karsilik gelmektedir. Cohen f sinir degerine gore elde edilen sonug; orta diizeyde

etkiye sahip olmakla birlikte genis, yliksek diizeyde etki sinirina ¢ok yakindir.

Arastirmanin 7. sinif &grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme
metinlerini yeniden yazili anlatma toplam puanlari ile kitap okuma siklig1 arasindaki anlamli
farklilik (¢ogu zaman-bazen-hi¢bir zaman) sonucu, Kaynas ve Anilan (2015, s. 142)’mn
ogrencilerin okuduklar kitap sayisindaki artigla dykiilerdeki sonug ve tepkilerin daha iyi
yansittiklarr; Coskun (2006)’un 6grencilerin yazili anlatim becerileriyle kitap okumalari
arasindaki pozitif yonde iligski oldugu; Demir (2020)’in 6grencilerin yasadiklar1 yerde kitapla
i¢ ice olmalar1, okunan kitap sayist ve okuma sikliginin sozlii anlatim 6z yeterlik algilarin
olumlu yonde etkiledigi sonucuyla benzerlik gostermektedir. Kitap okuma aligkanliginin
ogrencilerin soz varlig1 unsurlarini ve anlama diizeylerini gelistiren bir faaliyet oldugu
sOylenebilir. Diizenli kitap okuma aliskanligina sahip olan 6grenciler farkli anlatim
bicimleriyle, diisiince ve duygu durumlartyla karsilasirlar. Ayrica okuma sirasinda 6grenci
dilin ustalikla kullanimina ve yazim kurallarinin uygulanisina taniklik eder. Bu 6zellikler
g6z onilinde bulunduruldugunda 6grencide olusan bu bilgi birikimi onun yazili anlatma
diizeyine de etki edebilir. Arastirma sonucuna gore 6grencilerin kitap okuma sikligi ile yazili
yeniden anlatma arasindaki iliski olmasi da okuma sikliginin 6grencilere bir¢ok alanda

gelistirici bir katki sagladigi sdylenebilir.

5.1.7. Yedinci Alt Probleme Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma toplam puanlar ile evlerinde onlara ait ders kitabi1 disinda kitap bulunma
durumu arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina yonelik aragtirmanin yedinci alt problemi

icin Man Whitney U testi kullanilmis ve su sonuglara ulasilmistir:

e 7.smif 6grencilerinin yeniden yazili anlatma toplam puanlari ile evlerinde ders kitabi
disinda onlara ait kitap olma durumu arasinda anlaml bir iligki olup olmadigini tespit
etmek i¢in bagimsiz drneklem t testi yapilmak istenmis ancak 7. sinif 6grencilerinin

evlerinde ders kitab1 disinda onlara ait kitap olma durumuna ait puanlar normal bir
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dagilim gostermemektedir bu nedenle bagimsiz orneklem t testi yerine Mann
Whitney U testi kullanilmigtir. Mann Whitney U, bagimsiz orneklem t testine
alternatif olarak kullanilan parametrik olmayan bir testtir. Bu test ile iki bagimsiz
grup (evet grubu, hayir grubu) arasindaki ortalama farka bakilmig ve gruplar
arasindaki fark ortaya konulmustur. Alt problemin sonucu olarak 7. smif
ogrencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma toplam puanlari ile 6grencilerin evlerinde ders kitab1 disinda onlara
ait kitap bulunma durumu iki grup (evet-hayir) arasinda ever cevabi lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (U=269,50, Z= -4,143; p < .05, r=-
29).
Arastirmanin 7. sinif &grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme
metinlerini yeniden yazili anlatma toplam puanlari ile evlerinde onlara ait ders kitab1 disinda
kitap bulunma durumu arasindaki ever lehine anlaml iliski sonucu, yazili anlatim ile
evlerinde kitaplik olma durumu arasinda iliskiyi ele alan diger arastirmalarla aymni
dogrultudadir (Karaca 2019; Kaynas ve Anilan 2015; Sallabag, 2007). Buradan hareketle
kitaplik bulunma veya Ogrencilere ait ders kitabi1 disinda kitap bulunma durumlarinin
ogrencilerin yazili anlatmalarmi olumlu yénde etkiledigi sonucuna varilabilir. Ogrencilerin
evlerinde onlara ait ders kitab1 disinda kitap bulunma durumu onlarin diizenli birer okuyucu
olduklarin1 tek basina goéstermez. Dolayisiyla arastirmada da elde edildigi gibi bircok
Ogrencinin bugiin evinde kendilerine ait kitaplar bulunmaktadir. Bu durum evlerinde
kendilerine ait kitap bulunmayan 6grencilere gore anlamli bir farklilik olustursa da bunun
kiigiik bir etki oldugu ifade edilebilir. Bir baska ifadeyle 6grencilerin evlerinde tek bagina

kitap bulunmasi onlarin iyi bir okur olduklar1 anlamina gelmez.

5.1.8. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma toplam puanlarinin onlarin okuduklartyla ilgili herhangi bir yere not alma
veya yazi yazma siklifina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik
aragtirmanin sekizinci alt problemine yonelik bulgu tek yonlii varyans analizi ile gruplar

arasi farkliligi tespit etmek i¢in ise Schefte testi kullanilmis ve su sonuglara ulagilmigtir:

Tek yonlii varyans analizi testine iliskin bulgular, 7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve
bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma puanlarinin

okuduklartyla ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma sikligina gére anlamli bir
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farklilik oldugunu gostermektedir, F (2, 199)=4,209; p=,016. Bir baska deyisle 7. simf
ogrencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden yazili
anlatma puanlar1 okuduklarnyla ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma sikligina
gore anlamli bir sekilde degismektedir. Tek yonlii varyans analizine iligkin 7. simf
ogrencilerinin okuduklarnyla ilgili herhangi bir yere not alma veya yaz1 yazma sikliginda
hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu tespit etmek i¢in kullanilan Scheffe testi
sonuglarina gore, 7. siif dgrencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme
metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlar ile okuduklarnyla ilgili herhangi bir yere not
alma veya yazi yazma sikliginin ¢ogu zaman (X=98,74) not alma veya yaz1 yazma sikhiginin
hi¢hir zaman (X=85,12) not alma veya yaz1 yazma sikligia gore anlamli olarak daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucu i¢in hesaplanan eta kare degeri
4168,380/102697,881=0,041"dir. Buna gore 7. simf &grencilerinin okuduklarnyla ilgili
herhangi bir yere not alma veya yaz1 yazma siklig1 hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve
dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlarinin yaklasik %4’ tinti acikladig: ifade
edilebilir. Eta kare degeri Cohen f’ye doniistiirtildiiglinde 0,4 eta kare degeri yaklasik olarak
0,20 cohen f degerine karsilik gelmektedir. Cohen f sinir degerine gore elde edilen sonug;
diisiikk diizeyde etkiye sahip olmakla birlikte orta diizeyde etki sinirina ¢ok yakindir.
Ogrencilerin not alma becerisi onlarm bilgiyi diizenleme, organize etme, bilgiyi hatirlayarak
kalic1 hale getirme becerilerine katki saglayabilir. Bununla birlikte 6grencilerin yazma
caligmalarina ilgi duymalari, kendilerini yazili anlatimda daha ¢ok gelistirmelerine ve yazi
dilini daha yetkin kullanmalarina imkan verebilir. Buradan hareketle 6grencilerin not alma
ve yazi yazma sikligiyla yeniden anlatma puanlari arasindaki iligskinin bu goriisii destekledigi

sOylenebilir.

5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma toplam puanlarinin onlarin giinliik hayatta dinledikleriyle ilgili herhangi bir
yere not alma veya yazi yazma sikligina gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine
yonelik aragtirmanin dokuzuncu alt problemine yonelik bulgu tek yonlii varyans analizi ile
gruplar aras1 farkliligi tespit etmek igin ise Gabriel testi kullanilmis ve su sonuglara

ulagilmistir:
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Tek yonlii varyans analizi testine iliskin bulgular, 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici
ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlarinin
giinliik hayatta dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere not alma veya yazi yazma
sikligma gore anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir, F (2, 199)= 3,917;
p=,021. Bir bagka deyisle 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma
ve dinleme metinlerini yeniden yazili anlatma puanlar1 dinledikleriyle ilgili herhangi
bir yere not alma veya yaz1 yazma sikligina gore anlaml bir sekilde degismektedir.
Tek yonlii varyans analizine iliskin dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere not alma
veya yazi yazma sikliginda hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu tespit etmek
icin kullanilan Gabriel testi sonuglarina gore, 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve
bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlar ile
dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere not alma veya yaz1 yazma sikliginin ¢ogu
zaman (X=98,14) not alma veya yazi yazma sikhginmn hi¢chir zaman (X=85,55) not
alma veya yazi yazma sikhigina gore anlamli olarak daha olumlu oldugu
belirlenmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucu i¢in hesaplanan eta kare degeri
3889,392/102697,881=0,038’dir. Buna gore dinledikleriyle ilgili herhangi bir yere
not alma veya yazi yazma siklig1 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici
okuma ve dinleme metinlerinin yeniden yazili anlatma puanlarinin yaklasik %3,8’ini
acikladigi ifade edilebilir. Eta kare degeri Cohen f’ye doniistiiriildiigiinde 0,038 eta
kare degeri yaklasik olarak 0,20 cohen f degerine karsilik gelmektedir. Cohen f sinir
degerine gore elde edilen sonug; diisiik diizeyde etkiye sahip olmakla birlikte orta
diizeyde etki sinirma ¢ok yakindir. Ogrencilerin dinlediklerini not almalar1 ya da
dinledikleriyle ilgili yaz1 yazmalar1 onlarin daha kalict Ogrenmeleri ve
hatirlamalarina katki saglayabilir. Dolayisiyla bu ¢alismalar1 yapan 6grencilerin
yazili anlatma seviyelerinin daha iyi olmasi Ongoriilebilir. Nitekim aragtirma
sonuglarina gore dinlediklerini not alan ya da dinledikleriyle ilgili yaz1 yazan

ogrencilerin yeniden yazili anlatma puanlar1 daha ytiksektir.

5.1.10. Onuncu Alt Probleme Yo6nelik Sonu¢ ve Tartisma

7. smif 0grencilerinin hikdye edici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puanlar ile
bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigina yonelik aragtirmanin onuncu alt problemi i¢in bagimli 6rneklem t

testi kullanilmis ve su sonuglara ulasilmistir:
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e 7.smif 6grencilerinin hikaye edici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puanlari
ile bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik bulunmaktadir, t(201)=25,59, p<.01. 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici
metinleri yeniden yazili anlatma puan ortalamasi 50,51 (standart sapma=12,54) iken
bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma puan ortalamas: 39,86 (standart
sapma=10,74) bulunmustur. Bu sonug, hikdye edici metinleri yeniden yazili anlatma
ortalama puaninin bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puanina
gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum, ortalama puanlar arasinda
hikaye edici metinler lehine anlamli bir farkliligin oldugu seklinde yorumlanabilir.
Bagimli 6rneklem t testi sonucuna gore, 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici metinleri
yeniden yazili anlatma ortalama puanlar ile bilgilendirici metinleri yeniden yazili
anlatma ortalama puanlari arasinda yliksek diizeyde, kuvvetli bir etki degeri (Cohen's

d=.91; Hedges' correction=.91; Glass's delta=.84) oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin 7. siif 6grencilerinin hikaye edici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile bilgilendirici metinleri yeniden yazili anlatma ortalama puanlar1 arasindaki
anlamli bir farklilik olup olmadigina yonelik hikdaye edici metinler lehine ¢ikan anlamli
farklilik sonucu alan yazindaki benzer ¢alismalarla ayn1 dogrultudadir. Basaran ve Akyol
(2009) 601 besinci siif 6grencisinin okudugunu anlamada metin tiiriiniin (hikaye edici ve
bilgi verici) etkisinin olup olmadigini belirlemeye yonelik arastirmalarinda 6grencilerin
hikaye edici metinleri bilgi verici metinlere gore daha iyi anladiklar1 sonucuna ulagsmislardir.
Yildirim vd. (2010) de arastirmalarinda hem okumada hem de dinlemede dykiileyici metnin
bilgi verici metinden daha iyi anlasildigini tespit etmislerdir. Sallabag (2007) arastirmasinda
ogrencilerin yazili anlatim kazanimlarina ulasma diizeyinde hikaye edici metin yazmanin
bilgilendirici metin yazmaya goére yliksek derecede anlamli bir farklilik gosterdigini
saptamigtir. Etlan (2021) arastirmasinda 0grenme giicliigli olan 6grencilerin hem hikaye
edici hem de bilgilendirici metinleri anlatmada ve sorulara cevap vermede zorlandiklarini,
normal gelisim gosteren 6grencilerin ise hikaye edici ve bilgilendirici metin sorularina cevap
vermede Ogretimsel seviyede olmalarina karsin bilgilendirici metin anlatmada zorlanma
diizeyinde olduklar1 sonucuna ulagmistir. Kucer (2011) yeniden anlatma arastirmasinda bir
grup i¢in hikaye edici diger bir grup icin ise bilgilendirici bir metin kullanmig ve sonug
olarak c¢ogunlukla hikaye edici metin lehine (6rnegin; hikdye edici metin i¢in %18,
bilgilendirici metin i¢in ise %59 oraninda bilgi okunan metinlerdekilerle ilgili degildir.)

olumlu bazi1 farkliliklar oldugunu tespit etmistir. Qin vd. (2019) ise yeniden anlatma

147



aragtirmalarinda, Ogrencilerin oykiileyici ve bilgilendirici kitaplar1 yeniden anlatma
performanslarin1 metin tiirleri acgisindan ele almislardir. Arastirma sonucunda Oykiileyici
yeniden anlatimlarin daha yiiksek oranda igerikle eslesen climle sayisina sahip oldugu,
bilgilendirici yeniden anlatimlarin ise daha fazla ¢ikarim iiretimi ve karmagsik s6zdizimsel
yapilar icerdigi saptanmistir. Ancak bazi aragtirmacilar (Duke, 2000; Moss, 2004) tarafindan
bilgilendirici metinlerin egitim-6gretim sistemi icerisinde yeteri kadar ele alinmadig ifade
edilmistir. Bilgilendirici metin yapis1 hakkinda 6grencilerin yeterli bilgilere sahip olmamasi
onlarin bilgilendirici metinleri anlatma konusunda birtakim sorunlar yasamalarina sebep
olabilir (Miildiir ve Cevik, 2019, s. 145). Dolayisiyla, yeniden anlatmalarda bilgilendirici
metinlere veya kitaplara daha fazla yer verilmesi bu metin tiiriiniin ve bu tiire ait yapilarin
daha iyi anlasilmasina katki saglayabilir (Moss, 2004). Cocuklar erken yaslardan itibaren
masallarla ve hikayelerle karsilagirlar. Dolayisiyla 6grenciler bilgilendirici metinlere gore
hikaye edici metinlere daha asinadirlar. Bu durum, bu tiir metinlerin 6grenciler tarafindan
anlasilmasini kolaylastirdigi gibi anlatimi da kolaylastirmaktadir. Ayrica hikaye edici metin
yapist gilinliik hayatta yasanan bir¢ok olay1 anlatmada kullanilmaktadir. Buradan hareketle
ogrencilerin yeniden anlatma caligmasinda daha ¢ok karsilastigi metin yapisini daha iyi
diizeyde anlatmasinin beklenen bir sonug oldugu sdylenebilir. Arastirmanin sonucundan ve
ilgili alan yazinindan hareketle, Tiirk¢e egitim ortamlarinda da bilgilendirici metinlerin
yeniden anlatimlarina daha sik yer verilmesinin 6grencilerin bilgilendirici metinleri daha iyi

anlamalarin1 ve anlatmalarini saglayabilecegi diisiiniilebilir.

5.1.11. On Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

7. siif 6grencilerinin okuduklart hikaye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile dinledikleri hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina yonelik arastirmanin on birinci alt problemi

icin bagimli 6rneklem t testi kullanilmis ve su sonuglara ulasilmistir:

e 7. smif &grencilerinin okuduklart hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlar ile dinledikleri hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir, t(201)=18,92, p<.01.
7. simif 6grencilerinin okuduklari hikaye edici bir metni yeniden yazili anlatma puan
ortalamasi 27,30 (standart sapma=6,92) iken dinledikleri hikdye edici bir metni

yeniden yazili anlatma puan ortalamasi1 23,21 (standart sapma=5,95) bulunmustur.
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Bu sonug, hikdye edici okuma metni yeniden yazili anlatma ortalama puaninin
hikaye edici dinleme metni yeniden yazili anlatma ortalama puanina gore daha
yiiksek oldugunu gdstermektedir. Bu durum ortalama puanlar arasinda hikaye edici
okuma metni lehine anlamli bir farkliligin oldugu seklinde yorumlanabilir. Bagiml
orneklem t testi sonucuna gore, 7. smif 6grencilerinin okuduklar1 hikaye edici bir
metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlart ile dinledikleri hikaye edici bir metni
yeniden yazili anlatma ortalama puanlar1 arasinda orta diizeyde bir etki degeri

(Cohen's d=.63; Hedges' correction=.63; Glass's delta=.59) oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmada, 7. siif 6grencilerinin okuduklari hikaye edici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlari ile dinledikleri hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlari arasinda hikdye edici okuma metni lehine anlamli bir farklilik sonucu elde edilmistir.
Yidirrm vd. (2010) ise arastirmalarinda, Ogrencilerin dinledikleri Oykiileyici metni
okuduklarindan daha iyi anladiklarmi tespit etmislerdir. Ogrencilerin hikaye edici okuma
metnini daha iyi anlatmalar1 Tiirk¢e derslerinde bu tiir metinlere daha ¢ok yer verilmesiyle
aciklanabilir. Ayrica 6grenciler hikdye edici okuma metinlerini kendi hizlarinda okuyabilir
ve gorebilirler. Bu durum hikaye edici okuma metnini yeniden anlatmada da kendisini

gostermektedir.

5.1.12. On lkinci Alt Probleme Yonelik Sonuc ve Tartisma

7. smif 6grencilerinin okuduklar1 bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigma yonelik arastirmanin on ikinci alt problemi

icin bagimli 6rneklem t testi kullanilmis ve su sonuclara ulasilmistir:

e 7. smif Ogrencilerinin okuduklar1 bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlar ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir, t(201)=18,16, p<.01.
7. sinif 6grencilerinin okuduklari bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma puan
ortalamasi 21,40 (standart sapma=5,95) iken dinledikleri bilgilendirici bir metni
yeniden yazili anlatma puan ortalamasi 18,46 (standart sapma=4,98) bulunmustur.
Bu sonug, bilgilendirici okuma metni yeniden yazili anlatma ortalama puaninin

bilgilendirici dinleme metni yeniden yazili anlatma ortalama puanina goére daha
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yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum, ortalama puanlar arasinda bilgilendirici
okuma metni lehine anlamli bir farkliligin oldugu seklinde yorumlanabilir. Bagimli
orneklem t testi sonucuna gore, 7. sinif dgrencilerinin okuduklar: bilgilendirici bir
metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlart ile dinledikleri bilgilendirici bir
metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlar1 arasinda orta diizeyde bir etki degeri

(Cohen's d=.053; Hedges' correction=.53; Glass's delta=.49) oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada, 7. sinif 6grencilerinin okuduklari1 bilgilendirici bir metni yeniden yazili
anlatma ortalama puanlar ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlar1 arasinda bilgilendirici okuma metni lehine anlaml bir farklilik sonucu elde
edilmistir. Yildirim vd. (2010) ise arastirmalarinda, 6grencilerin dinledikleri ve okuduklari
bilgi verici metni anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farklihlk olmadigini tespit
etmislerdir. Ogrenciler Tiirkge derslerinde gerek hikaye edici tiirde gerekse de bilgilendirici
tiirde daha ¢cok okuma metinleri ile karsilagmaktadirlar. Dolayisiyla 6grenciler bilgilendirici
metin tiirinde de okuma metinlerine daha ¢ok asinadirlar. Bu durumun bilgilendirici

metinleri yeniden anlatmada da 6grencilerin hatirlamalarini kolaylastirdigi sdylenebilir.

5.1.13. On Uciincii Alt Probleme Yénelik Sonu¢ ve Tartisma
7. siif 6grencilerinin okuduklart hikaye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile okuduklart bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina yonelik arastirmanin on iigiincii alt problemi

icin bagimli 6rneklem t testi kullanilmis ve su sonuglara ulasilmistir:

e 7. siif &grencilerinin okuduklart hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlart ile okuduklar1 bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir, t(201)=20,76,
p<.0l. 7. smf ogrencilerinin okuduklar1 hikdye edici bir metni yeniden yazili
anlatma puan ortalamasi 27,30 (standart sapma=6,92) iken okuduklar1 bilgilendirici
bir metni yeniden yazili anlatma puan ortalamasi 21,40 (standart sapma=5,95)
bulunmustur. Bu sonug, 6grencilerin hikdye edici okuma metni yeniden yazili
anlatma ortalama puaninin bilgilendirici okuma metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanina gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum ortalama
puanlar arasinda hikaye edici okuma metni lehine anlamli bir farkliligin oldugu

seklinde yorumlanabilir. Bagimli o6rneklem t-testi sonucuna gore 7. smif

150



ogrencilerinin okuduklar1 hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile okuduklar1 bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde, kuvvetli bir etki degeri (Cohen's d=.091; Hedges'
correction=.91; Glass's delta=.85) oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada, 7. siif 6grencilerinin okuduklari hikaye edici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlar ile okuduklari bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlari arasinda hikdye edici okuma metni lehine anlamli bir farklilik sonucu elde edilmistir.
Yildirim vd. (2010) de arastirmalarinda, dykiileyici okuma metninin bilgi verici okuma
metninden daha iyi anlasildigini tespit etmislerdir. Okuma metinleri agisindan 6grenciler
hikaye edici metinleri yeniden yazili anlatmadan daha yiiksek puan elde etmislerdir. Bu
durum 6grencilerin bilgilendirici okuma metinleriyle daha az karsilagsmalartyla a¢iklanabilir.
Ogrenciler Tiirkge derslerinde de ilkokuldan itibaren daha cok hikdye edici okuma
metinleriyle karsilagmaktadirlar. Ayrica ¢ocuklar i¢in hazirlanan okuma kitaplarinin biiyiik

bir kism1 da olaya dayali metinlerin yer aldig1 hikaye edici tiirdedir.

5.1.14. On Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

7. smuf 6grencilerinin dinledikleri hikaye edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlart ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina yonelik arastirmanin on dordiincii alt problemi

icin bagimli 6rneklem t testi kullanilmis ve su sonuclara ulasilmistir:

e 7. smif 6grencilerinin dinledikleri hikaye edici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlar ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir, t(201)=25,26,
p<.01. 7. smif 6grencilerinin dinledikleri hikdye edici bir metni yeniden yazili
anlatma puan ortalamasi1 23,21 (standart sapma=5,95) iken dinledikleri bilgilendirici
bir metni yeniden yazili anlatma puan ortalamasi 18,46 (standart sapma=4,98)
bulunmustur. Bu sonug, hikdye edici dinleme metni yeniden yazili anlatma ortalama
puaninin bilgilendirici dinleme metni yeniden yazili anlatma ortalama puanina goére
daha ytiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum ortalama puanlar arasinda hikaye
edici dinleme metni lehine anlaml bir farkliligin oldugu seklinde yorumlanabilir.
Bagimli 6rneklem t testi sonucuna gore, 7. simif d6grencilerinin dinledikleri hikaye

edici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlari ile dinledikleri bilgilendirici
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bir metni yeniden yazili anlatma ortalama puanlari arasinda yiiksek diizeyde, kuvvetli
bir etki degeri (Cohen's d=.86; Hedges' correction=.86; Glass's delta=.79) oldugu
tespit edilmistir.

Arastirmada, 7. sinif 6grencilerinin dinledikleri hikdye edici bir metni yeniden yazili anlatma
ortalama puanlari ile dinledikleri bilgilendirici bir metni yeniden yazili anlatma ortalama
puanlar1 arasinda hikdye edici dinleme metni lehine anlamli bir farklilik sonucu elde
edilmistir. Yildirim vd. (2010) de arastirmalarinda, dykiileyici dinleme metninin bilgi verici
dinleme metninden daha iyi anlasildigini tespit etmislerdir. Ogrencilerin giinliik hayatta daha
cok olay dinlemesi ve dinledikleri olaylar1 anlatmalarinin bu sonugta etkili oldugu
soylenebilir. Ogrenciler bilgilendirici tiirde dinleme metinleriyle yeteri kadar tanismadiklart

diistiniilebilir.

5.1.15. On Besinci Alt Probleme Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

7. smif 0grencilerinin okuduklar1 ve dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici metinler
hakkindaki goriislerinin neler olduguna yonelik (uygulama, metin, anlatma) arastirmanin on
besinci alt problemi i¢in betimsel analiz kullanilmistir. Aragtirmanin bulgularindan hareketle
ulagilan sonuglar, her metin i¢in ayr1 ayri ele alinmis daha sonra hikaye edici metinler ve
bilgilendirici metinler, okuma ve dinleme metni, hikdye edici ve bilgilendirici okuma
metinleri, hikdye edici ve bilgilendirici dinleme metinleri, bilgilendirici okuma ve dinleme

metni seklinde karsilastirilarak ayr1 basliklarla ifade edilmistir:

5.1.15.1. Hikdye Edici Okuma Metnine Yonelik Betimsel Analiz Sonuclar:

7. smif 6grencilerinin okuduklart hikaye edici metin hakkindaki goriisleri (uygulama, metin,

anlatma) asagida sunulmustur:

Hikaye edici okuma metni uygulamasini eglenceli-sikict bulan 6grenci sayilar ve yiizdeleri
su sekildedir: Ogrencilerin %35,6’s1 (N=72) uygulamay1 eglenceli, %27,2’si (N=55) ¢ok
eglenceli, %19,3’1 (N=39) kismen eglenceli, %9,4’ti (N=19) ¢ok sikici, %8,4’ti (N=17)
sikict bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %62,8’1 (N=127) hikaye edici okuma metni
uygulamasint eglenceli ve ¢ok eglenceli bulurken 9%19,3’i (N=39) kismen eglenceli,

%17,8’1 (N=36) ise ¢ok sikici ve sikici olarak degerlendirdigi sonucuna ulasilabilir.
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Hikaye edici okuma metni uygulamasini yararli-yararsiz bulan 6grenci sayilar ve yiizdeleri
su sekildedir: Ogrencilerin %34,2’si (N=69) uygulamay1 ¢ok yararli, %25,2’si (N=51)
yararli, %20,8’1 (N=42) kismen yararli, %10,4’ii (N=21) ¢ok yararsiz, %9,4’i (N=19)
yararsiz bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %59,4’1i (N=120) hikaye edici okuma metni
uygulamasint ¢ok yararli ve yararli bulurken %20,8’1 (N=42) kismen yararli, %19,8’1

(N=40) ise ¢ok yararsiz ve yararsiz olarak degerlendirmistir.

Hikaye edici okuma metnini ilgi ¢ekici-sikici bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri su
sekildedir: Ogrencilerin %33,7’si (N=68) metni ¢ok ilgi ¢ekici, %28,7’si (N=58) ilgi ¢ekici,
%18,8’1 (N=38) kismen ilgi ¢ekici, %12,4’t (N=25) sikici, %6,4’1i (N=13) c¢ok sikici
bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %62,4’1i (N=126) hikaye edici okuma metnini ¢ok ilgi
cekici ve ilgi ¢ekici bulurken %18,8°1 (N=38) kismen ilgi ¢ekici, %18,8’1 (N=38) ise sikici

ve ¢ok sikict olarak degerlendirmistir.

Hikaye edici okuma metnini kolay-zor bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri su sekildedir:
Ogrencilerin %39,6’s1 (N=80) metni ¢ok kolay, %28,2’si (N=57) kolay, %20,8’i (N=42)
kismen kolay, %5,9’u (N=12) zor, %5,4’ti (N=11) ¢ok zor bulmaktadir. Buna gore
ogrencilerin %68,4’1i (N=137) hikaye edici okuma metnini ¢ok kolay ve kolay bulurken
%?20,8’1 (N=42) kismen kolay, %11,3’1i (N=23) ise zor ve ¢ok zor olarak degerlendirmistir.

Hikaye edici okuma metnini anlatmay1 zevkli-sikici bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri su
sekildedir: Ogrencilerin %36,6’s1 (N=74) metni anlatmay1 ¢ok zevkli, %26,2’si (N=53)
zevkli, %16,8’1 (N=34) kismen zevkli, %10,9°’u (N=22) sikici, %9,4’ti (N=19) c¢ok sikict
bulmaktadir. Buna goére 6grencilerin %62,8’1 (N=127) hikaye edici okuma metni anlatmay1
cok zevkli ve zevkli bulurken %20,3’1 (N=41) sikic1 ve ¢ok sikici, %16,8’1 (N=34) ise

kismen zevkli olarak degerlendirmistir.

Hikaye edici okuma metnini anlatmay1 kolay-zor bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri su
sekildedir: Ogrencilerin %41,1°i (N=83) metni anlatmay1 ¢ok kolay, %25,2’si (N=51) kolay,
%17,3’1 (N=35) kismen kolay, %8,9’u (N=18) ¢ok zor, yiizde 7,4’1i (N=15) zor bulmaktadir.
Buna gore 6grencilerin %66,3’1i (N=134) hikaye edici okuma metni anlatmay1 ¢ok kolay ve
kolay olarak bulurken %16,3’i (N=33) kismen kolay, %16,8’1 (N=34) ise ¢ok zor ve zor

olarak degerlendirmistir.
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5.1.15.2. Hikaye Edici Dinleme Metnine Yonelik Betimsel Analiz Sonuglar

7. sinif 6grencilerinin dinledikleri hikdye edici metin hakkindaki goriigleri (uygulama, metin,

anlatma) asagida sunulmustur:

Hikaye edici dinleme metni uygulamasini yararli-yararsiz bulan 6grenci sayilari ve yiizdeleri
su sekildedir: Ogrencilerin %34,2’si (N=69) uygulamay1 kismen eglenceli, %19,8’si (N=40)
sikict, %18,8°1 (N=38) eglenceli, %13,9’u (N=28) ¢ok sikici, %13,4’ii (N=27) ¢ok eglenceli
bulmaktadir. Buna gore o&grencilerin %34,2’si (N=69) hikaye edici dinleme metni
uygulamasint kismen eglenceli bulurken %33,7’si (N=68) sikic1 ve ¢ok sikici, %32,2’si

(N=65) ise eglenceli ve ¢ok eglenceli olarak degerlendirmistir.

Hikaye edici dinleme metni uygulamasini yararli-yararsiz bulan 6grenci sayilari ve yiizdeleri
su sekildedir: Ogrencilerin %32,2’si (N=65) uygulamay1 kismen yararli, %29,2’si (N=59)
yararli, %18,8’1 (N=38) kismen yararsiz, %13,9’u (N=28) cok yararli, %5,9’u (N=12) ¢ok
yararsiz bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %43,1°1 (N=87) hikaye edici dinleme metni
uygulamasini yararli ve ¢ok yararli bulurken %32,2’si (N=65) kismen yararli, %24,7’si

(N=50) ise yararsiz ve ¢ok yararsiz olarak degerlendirmistir.

Hikaye edici dinleme metnini ilgi ¢ekici-sikici bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri su
sekildedir: Ogrencilerin %28,7’si (N=58) metni ¢ok ilgi ¢ekici, %27,7’si (N=56) ilgi ¢ekici,
%23,8’1 (N=48) kismen ilgi cekici, %11,4’i (N=23) ¢ok ilgi ¢ekici, %8,41i (N=17) ¢ok
sikic1 bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %39,1°1 (N=79) hikaye edici dinleme dinleme
metnini ilgi ¢ekici ve ¢ok ilgi ¢ekici bulurken %37,1°1 (N=75) sikic1 ve ¢ok sikici, %23,8’1

(N=48) ise kismen ilgi ¢ekici olarak degerlendirmistir.

Hikaye edici dinleme metnini kolay-zor bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri su sekildedir:
Ogrencilerin %30,2’si (N=61) metni kolay, %23,3’ii (N=47) kismen kolay, %19,8°1 (N=40)
cok kolay, %16,8’1 (N=34) zor, %9,9’ii (N=20) cok zor bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin
%50’si (N=101) hikaye edici dinleme dinleme metnini kolay ve ¢ok kolay bulurken %26,7’si

(N=54) zor ve ¢ok zor %23,3’1i ise kismen kolay olarak degerlendirmistir.

Hikaye edici dinleme metni anlatmay1 zevkli-sikict bulan 6grenci sayilar1 ve ylizdeleri su
sekildedir: Ogrencilerin %,27,2’si (N=55) metni anlatmay1 sikic1, %24,3’ii (N=49) kismen
zevkli, %21,3’i (N=43) zevkli, %15,8’1 (N=32) ¢ok zevkli, %11,4’i (N=23) ¢ok sikici
bulmaktadir. Buna gére dgrencilerin %38,6’s1 (N=78) hikaye edici dinleme dinleme metni
anlatmay1 sikici ve c¢ok sikict bulurken %37,1°1 (N=75) zevkli ve ¢ok zevkli, %24,3’i

(N=49) ise kismen zevkli olarak degerlendirmistir.
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Hikaye edici dinleme metni anlatmay1 kolay-zor bulan 6grenci sayilari ve ylizdeleri su
sekildedir: Ogrencilerin %30,2’si (N=61) metni anlatmay1 kolay, %23,3’{i (N=47) kismen
kolay, %19,8’1 (N=40) zor, %14,4’i (N=29) ¢ok kolay, yiizde 12,4’ti (N=25) ¢ok zor
bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %44,6’s1 (N=90) hikaye edici dinleme dinleme metnini
anlatmay1 kolay ve ¢ok kolay bulurken %32,2°si (N=65) zor ve ¢ok zor, %23,3’1 (N=47) ise

kismen ilgi ¢ekici olarak degerlendirmistir.

5.1.15.3. Bilgilendirici Okuma Metnine Yonelik Betimsel Analiz Sonuclari

7. smf dgrencilerinin okuduklar1 bilgilendirici metin hakkindaki goriigleri (uygulama,

metin, anlatma) asagida sunulmustur:

Bilgilendirici okuma metni uygulamasini eglenceli-sikici bulan 6grenci sayilari ve yiizdeleri
su sekildedir: Ogrencilerin %28,7’si (N=58) uygulamay1 kismen eglenceli, %19,8°1 (N=40)
eglenceli, %18,3’1i (N=37) ¢ok sikici, %16,8’1 (N=34) cok eglenceli, %16,3’1i (N=33) sikici
bulmaktadir. Buna gore Ogrencilerin %36,6’s1 (N=74) bilgilendirici okuma metni
uygulamasini eglenceli ve ¢ok eglenceli bulurken %34,6’s1 (N=70) ¢ok sikict ve sikici,

%28,7°s1 (N=58) ise kismen eglenceli olarak degerlendirmistir.

Bilgilendirici okuma metni uygulamasini yararli-yararsiz bulan 6grenci sayilari ve yiizdeleri
su sekildedir: Ogrencilerin %29,2’i (N=59) uygulamay1 ¢ok yararl1, %23,8’i (N=48) kismen
yararli, %23,3’1i (N=47) yararli, %12,9’u (N=26) yararsiz, %10,9’u (N=22) ¢ok yararsiz
bulmaktadir. Buna gore Ogrencilerin %52,5’1 (N=106) bilgilendirici okuma metni
uygulamasint ¢ok yararli ve yararli bulurken %23,8’1 (N=48) yararsiz ve ¢ok yararsiz,

%23,8’1 (N=48) ise kismen yararl olarak degerlendirmistir.

Bilgilendirici okuma metnini ilgi cekici-sikict bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri su
sekildedir: Ogrencilerin %23,8’i (N=48) metni kismen ilgi ¢ekici, %21,8’s1 (N=44) ilgi
cekici, %20,8’1 (N=42) ¢ok ilgi ¢ekici, %17,3’i (N=35) sikici, %16,3’1 (N=33) ¢ok sikici
bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %42,6’s1 (N=86) bilgilendirici okuma metnini ilgi
cekici ve cok ilgi cekici bulurken %33,6’s1 (N=68) sikici ve ¢ok sikict, %23,8’°1 (N=48) ise

kismen ilgi ¢ekici olarak degerlendirmistir.

Bilgilendirici okuma metnini kolay-zor bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri su sekildedir:
Ogrencilerin %27,7’si (N=56) metni kismen kolay, %19,8°i (N=40) kolay, %19,3’ii (N=39)
cok kolay, %19,3’ii (N=39) zor, %13,9’u (N=28) c¢ok zor bulmaktadir. Buna gore
ogrencilerin %39,1’1 (N=79) bilgilendirici okuma metnini kolay ve ¢ok kolay olarak
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bulurken %33,2’si (N=67) zor ve ¢ok zor, %27,7’si (N=56) ise kismen ilgi ¢ekici olarak

degerlendirmistir.

Bilgilendirici okuma metnini anlatmay1 zevkli-sikic1 bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri
tablo 41°da gosterilmistir. Ogrencilerin %23,8’i (N=48) metni anlatmay1 zevkli, %20,3’ii
(N=41) sikic1, %19,8’1 (N=40) kismen zevkli, %19,8’1 (N=40) cok sikici, yiizde 16,3’i
(N=33) zevkli bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %40,1°1 (N=81) bilgilendirici okuma
metnini anlatmay1 zevkli ve ¢ok zevkli, %40,1°1 (N=81) sikic1 ve ¢ok sikict, %19,8°1 (N=40)

ise kismen zevkli olarak degerlendirmistir.

Bilgilendirici okuma metnini anlatmay1 kolay-zor bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri su
sekildedir: Ogrencilerin %29,2’si (N=59) metni anlatmay1 kismen kolay, %20,3’ii (N=41)
cok kolay, %18,3’1ii (N=37) kolay, %16,3’1i (N=33) c¢ok zor, yiizde 15,8’1 (N=32) zor
bulmaktadir. Buna gore oOgrencilerin %38,6’s1 (N=78) bilgilendirici okuma metnini
anlatmay1 ¢ok kolay ve kolay, %32,1°1 (N=65) ¢ok zor ve zor, %29,2’si (N=59) ise kismen

kolay olarak degerlendirmistir.

5.1.15.4. Bilgilendirici Dinleme Metnine Yonelik Betimsel Analiz Sonuclar

7. smif 6grencilerinin dinledikleri bilgilendirici metin hakkindaki goriisleri (uygulama,

metin, anlatma) asagida sunulmustur:

Bilgilendirici dinleme metni uygulamasini eglenceli-sikict bulan 6grenci sayilart ve
yiizdeleri su sekildedir: Ogrencilerin %31,7’si (N=64) uygulamay1 kismen eglenceli,
%24,8’1 (N=50) cok sikict, %16,8’1 (N=34) sikici, %15,3’i (N=31) eglenceli, %11,4’i
(N=23) cok eglenceli bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %41,6’s1 (N=84) bilgilendirici
dinleme metni uygulamasint ¢ok sikici ve sikici, %31,7°si (N=64) kismen eglenceli,

%26,7’s1 (N=54) ise eglenceli ve ¢ok eglenceli olarak degerlendirmistir.

Bilgilendirici dinleme metni uygulamasini yararli-yararsiz bulan Ogrenci sayilart ve
yiizdeleri su sekildedir: Ogrencilerin %27,7’i (N=56) uygulamay1 ¢ok yararli, %26,2’si
(N=53) kismen yararli, %23,3’1i (N=47) yararl, %11,4’ii (N=23) yararsiz, %11,4’ii (N=23)
cok yararsiz bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %51°1 (N=103) bilgilendirici dinleme
metni uygulamasini ¢ok yararli ve yararli, %26,2’si (N=53) kismen yararli, %22,8’1 (N=46)

ise yararsiz ve ¢ok yararsiz olarak degerlendirmistir.
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Bilgilendirici dinleme metnini ilgi g¢ekici-sikici bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri su
sekildedir: Ogrencilerin %25,2’si (N=51) metni kismen ilgi cekici, %21,8’i (N=44) ¢ok
sikict, %19,8’1 (N=40) ilgi ¢ekici, %19,8’1 (N=40) sikici, %13,4’1i (N=27) cok ilgi ¢ekici
bulmaktadir. Buna gore 6grencilerin %41,6’s1 (N=84) bilgilendirici dinleme metnini sikict
ve ¢ok sikici, %33,2°si (N=67) ilgi ¢ekici ve ¢ok ilgi ¢ekici, %25,2’si (N=51) ise kismen ilgi

cekici olarak degerlendirmistir.

Bilgilendirici dinleme metnini kolay-zor bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri su sekildedir:
Ogrencilerin %25,2’si (N=51) metni kismen kolay, %21,8’i (N=44) cok kolay, %19,8’i
(N=40) kolay, %17,3’i (N=35) cok zor, %15,8’1 (N=32) zor bulmaktadir. Buna gore
ogrencilerin %41,6’s1 (N=84) bilgilendirici dinleme metnini ¢ok kolay ve kolay, %33,1°1
(N=67) ¢ok zor ve zor, %25,2’si (N=51) ise kismen ilgi ¢ekici olarak degerlendirmistir.

Bilgilendirici dinleme metnini anlatmay1 zevkli-sikici bulan 6grenci sayilari ve yiizdeleri su
sekildedir: Ogrencilerin %27,2’si (N=55) metni anlatmay1 kismen zevkli, %24,3’{i (N=49)
cok sikict, 9%19,8’1 (N=40) sikici, %16,8’1 (N=34) zevkli, %11,9’'u (N=24) ¢ok zevkli
bulmaktadir. Buna gore Ogrencilerin %44,1°’1 (N=89) bilgilendirici dinleme metnini
anlatmay1 ¢ok sikici ve sikicil, %28,7’si (N=67) zevkli ve ¢ok zevkli, %27,2°si (N=55) ise

kismen zevkli olarak degerlendirmistir.

Bilgilendirici dinleme metnini anlatmay1 kolay-zor bulan 6grenci sayilar1 ve yiizdeleri su
sekildedir: Ogrencilerin %25,2’si (N=51) metni anlatmay1 kismen kolay, %20,8°1 (N=42)
kolay, 9%19,3’i (N=39) c¢ok zor, %18,3’ii (N=37) cok kolay, %16,3’ii (N=33) zor
bulmaktadir. Buna gore Ogrencilerin %39,1°’1 (N=79) bilgilendirici dinleme metnini
anlatmay1 kolay ve ¢ok kolay, %35,6’s1 (N=72) ¢ok zor ve zor, %25,2’si (N=51) ise kismen

kolay olarak degerlendirmistir.

5.1.15.5. Hikdye Edici ve Bilgilendirici Metinlere Yonelik Betimsel Analiz

Sonuclarinin Karsilastirilmasi

7. smf Ogrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici metinler hakkindaki goriislerine

(uygulama, metin, anlatma) yonelik karsilastirma asagida sunulmustur:

7. sinif 6grencilerinin uygulamaya yonelik hikaye edici metinler ile bilgilendirici metinleri
eglenceli-sikici bulma durumuna yaptiklari degerlendirmelerin  karsilastirilmast  su

sekildedir: Ogrenciler bilgilendirici metinleri daha fazla cok sikict (N=87, N=47), sikici
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(N=67, N=57), kismen eglenceli (N=122, N=108) olarak degerlendirirken hikaye edici
metinleri daha eglenceli (N=110, N=71) ve ¢ok eglenceli (N=82, N=57) bulmuslardir.

7. simif dgrencilerinin uygulamaya yonelik hikaye edici metinler ile bilgilendirici metinleri
yararli-yararsiz bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilastirilmasi  su
sekildedir: Ogrenciler bilgilendirici metinleri daha fazla ¢ok yararsiz (N=45, N=33) ve ¢ok
yararli (N=115, N=97) olarak degerlendirirken hikaye edici metinleri daha yararsiz (N=57,
N=49), kismen yararli (N=107, N=101), yararli (N=110, N=94) bulmuslardir.

7. smif O0grencilerinin hikdye edici metinler ile bilgilendirici metinleri ilgi ¢ekici-sikici
bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilastirilmas: su sekildedir: Ogrenciler
bilgilendirici metinleri daha fazla ¢ok sikici (N=77, N=30) ve kismen ilgi ¢ekici (N=99,
N=86) olarak degerlendirirken hikaye edici metinleri daha sikic: (N=83, N=75), ilgi ¢ekici
(N=114, N=84), cok ilgi ¢ekici (N=91, N=69) bulmuslardir.

7. smif 6grencilerinin hikdye edici metinler ile bilgilendirici metinleri kolay-zor bulma
durumuna yaptiklari degerlendirmelerin karsilastirilmas:  su  sekildedir: Ogrenciler
bilgilendirici metinleri daha fazla cok zor (N=63, N=31), zor (N=71, N=46) ve kismen kolay
(N=107, N=89) olarak degerlendirirken hikaye edici metinleri daha kolay (N=118, N=80),
¢ok kolay (N=120, N=83) bulmuslardir.

7. smf Ogrencilerinin metni anlatmaya yonelik hikaye edici metinler ile bilgilendirici
metinleri zevkli-sikici bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilastiriimas: su
sekildedir: Ogrenciler bilgilendirici metinleri daha fazla cok sikict (N=89, N=42), sikici
(N=81, N=77) ve kismen zevkli (N=95, N=83) olarak degerlendirirken hikaye edici metinleri
daha zevkli (N=96, N=82), cok zevkli (N=106, N=57) bulmuslardir.

7. smf Ogrencilerinin metni anlatmaya yonelik hikaye edici metinler ile bilgilendirici
metinleri kolay-zor bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilastirilmasi su
sekildedir: Ogrenciler bilgilendirici metinleri daha fazla ok zor (N=72, N=43), zor (N=65,
N=55) ve kismen kolay (N=110, N=82) olarak degerlendirirken hikaye edici metinleri daha
kolay (N=112, N=79), ¢ok kolay (N=112, N=78) bulmuslardir.
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5.1.15.6. Okuma ve Dinleme Metinlerine Yonelik Betimsel Analiz

Sonuclarinin Karsilastirilmasi

7. sinif 6grencilerinin okuma ve dinleme metinleri hakkindaki goriislerine (uygulama, metin,

anlatma) yonelik karsilagtirma asagida sunulmustur:

7. smif 0grencilerinin uygulamaya yonelik okuma ve dinleme metinlerini eglenceli-sikici
bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilastirilmast su sekildedir: Ogrenciler
dinleme metinlerini daha fazla ¢cok sikici (N=78, N=56), sikict (N=74, N=50), kismen
eglenceli (N=133, N=97) olarak degerlendirirken okuma metinlerini daha eglenceli (N=112,
N=69) ve ¢ok eglenceli (N=89, N=50) bulmuslardir.

7. smif 0grencilerinin uygulamaya yonelik okuma ve dinleme metinlerini yararli-yararsiz
bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilastirilmast su sekildedir: Ogrenciler
dinleme metinlerini daha fazla yararli (N=106, N=98), kismen yararli (N=118, N=90),
yvararsiz (N=61, N=45) olarak degerlendirirken okuma metinlerini daha ¢ok yararsiz (N=43,
N=35) ve ¢ok yararli (N=128, N=84) bulmuslardir.

7. sinif dgrencilerinin okuma ve dinleme metinlerini ilgi ¢ekici-sikict bulma durumuna
yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilastiriimasi su sekildedir: Ogrenciler dinleme metinlerini
daha fazla ¢ok sikict N=61, N=46), stkict (N=98, N=60), kismen ilgi ¢ekici (N=99, N=86)
olarak degerlendirirken okuma metinlerini daha ilgi ¢ekici (N=102, N=96), cok ilgi ¢ekici
(N=110, N=50) bulmuslardir.

7. sinif 6grencilerinin okuma ve dinleme metinlerini kolay-zor bulma durumuna yaptiklari
degerlendirmelerin karsilastiriimasi su sekildedir: Ogrenciler dinleme metinlerini daha fazla
¢ok zor (N=55, N=39), zor (N=66, N=51), kolay (N=101, N=97) olarak degerlendirirken
okuma metinlerini daha ¢ok kolay (N=119, N=84) bulmuslardir. Ayrica hem okuma metinleri
hem de dinleme metinleri ayn1 sayida 6grenci tarafindan kismen kolay (N=98, N=98)

degerlendirilmistir.

7. smif dgrencilerinin metni anlatmaya yonelik okuma metinleri ile dinleme metinlerini
zevkli-sikict bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilagtirilmasi su sekildedir:
Ogrenciler dinleme metinlerini daha fazla cok sitkici (N=72, N=59), stkict (N=95, N=63) ve
kismen zevkli (N=104, N=74) olarak degerlendirirken okuma metinlerini daha zevkli

(N=101, N=77), ¢ok zevkli (N=107, N=56) bulmuslardir.

7. smuf dgrencilerinin metni anlatmaya yonelik okuma metinleri ile dinleme metinlerini

kolay-zor bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilastirilmasi su sekildedir:
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Ogrenciler dinleme metinlerini ¢ok zor (N=64, N=51), zor (N=73, N=47), kismen kolay
(N=98, N=94) ve kolay (N=103, N=88) olarak degerlendirirken okuma metinlerini daha ¢ok
kolay (N=124, N=66) bulmuslardir.

5.1.15.7. Hikdye Edici ve Bilgilendirici Okuma Metinlerine Yonelik

Betimsel Analiz Sonuclarinin Karsilastirilmasi

7. stmif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma metinleri hakkindaki goriislerine

(uygulama, metin, anlatma) yonelik karsilastirma asagida sunulmustur:

7. siif 6grencilerinin uygulamaya yonelik hikaye edici ve bilgilendirici okuma metinlerini
eglenceli-sikici bulma durumuna yaptiklari degerlendirmelerin  karsilastirilmast  su
sekildedir: Ogrenciler bilgilendirici okuma metnini ¢ok stkict (N=37, N=19), stkict (N=33,
N=17) ve kismen eglenceli (N=58, N=39) olarak degerlendirirken hikaye edici okuma
metnini daha eglenceli (N=72, N=40) ve ¢ok eglenceli (N=55, N=34) (N=124, N=606)

bulmuslardir.

7. siif 6grencilerinin uygulamaya yonelik hikaye edici ve bilgilendirici okuma metinlerini
yararli-yararsiz bulma durumuna yaptiklart degerlendirmelerin karsilastirilmasi  su
sekildedir: Ogrenciler bilgilendirici okuma metnini ¢ok yararsiz (N=22, N=21), yararsiz
(N=26, N=19) ve kismen yararli (N=48, N=42) olarak degerlendirirken hikaye edici okuma
metnini daha yararli (N=51, N=47) ve ¢ok yararli (N=69, N=59) bulmuslardir.

7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma metinlerini ilgi ¢ekici-sikici
bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilastirilmast su sekildedir: Ogrenciler
bilgilendirici okuma metnini ¢ok sikict (N=33, N=13), stkict (N=35, N=25) ve kismen ilgi
gekici (N=48, N=38) olarak degerlendirirken hikdye edici okuma metnini daha ilgi ¢ekici
(N=58, N=44) ve ¢ok ilgi ¢ekici (N=68, N=42) bulmuslardir.

7. smf dgrencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma metinlerini kolay-zor bulma
durumuna yaptiklari degerlendirmelerin karsilastirilmas1  su  sekildedir: Ogrenciler
bilgilendirici okuma metnini ¢ok zor (N=28, N=11), zor (N=39, N=12) ve kismen kolay
(N=56, N=42) olarak degerlendirirken hikaye edici okuma metnini daha kolay (N=57, N=40)
ve ¢ok kolay (N=80, N=39) bulmuslardir.

7. smif 6grencilerinin hikadye edici ve bilgilendirici okuma metinlerini anlatmaya yonelik

zevkli-sikict bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilagtirilmasi su sekildedir:
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Ogrenciler bilgilendirici okuma metnini ¢ok stkict (N=40, N=19), stkict (N=41, N=22) ve
kismen zevkli (N=40, N=34) olarak degerlendirirken hikaye edici okuma metnini daha zevkli

(N=53, N=48) ve ¢ok zevkli (N=74, N=33) bulmuslardr.

7. smif 6grencilerinin hikadye edici ve bilgilendirici okuma metinlerini anlatmaya yonelik
kolay-zor bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilastirilmasi su sekildedir:
Ogrenciler bilgilendirici okuma metnini ¢ok zor (N=33, N=18), zor (N=32, N=15) ve kismen
kolay (N=59, N=35) olarak degerlendirirken hikaye edici okuma metnini daha kolay (N=51,
N=37 ve ¢ok kolay (N=83, N=41) bulmuslardir.

5.1.15.8. Hikdye Edici ve Bilgilendirici Dinleme Metinlerine Yonelik

Betimsel Analiz Sonuclarinin Karsilastirilmasi

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metinleri hakkindaki goriislerine

(uygulama, metin, anlatma) yonelik karsilastirma asagida sunulmustur:

7. simuf 6grencilerinin uygulamaya yonelik hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metinlerini
eglenceli-sikici bulma durumuna yaptiklari degerlendirmelerin  karsilastirilmast  su
sekildedir: Ogrenciler bilgilendirici dinleme metnini ¢ok sikict (N=50, N=28) olarak
degerlendirirken hikaye edici dinleme metnini daha sikic: (N=40, N=34), kismen eglenceli

(N=69, N=64), eglenceli (N=38, N=31) ve ¢ok eglenceli (N=27, N=23) bulmuslardir.

7. smif 6grencilerinin uygulamaya yonelik hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metinlerini
yararli-yararsiz bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilastirilmasi  su
sekildedir: Ogrenciler bilgilendirici dinleme metnini ¢ok yararsiz (N=23, N=12) ve ¢ok
vararli (N=56, N=28) olarak degerlendirirken hikaye edici dinleme metnini daha yararsiz

(N=38, N=23), kismen yararli (N=65, N=53) ve yararli (N=59, N=47) bulmuslardir.

7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metinlerini ilgi ¢ekici-sikici
bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilastirilmast su sekildedir: Ogrenciler
bilgilendirici dinleme metnini ¢ok sikict (N=44, N=17) kismen ilgi ¢ekici (N=51, N=48) ve
cok ilgi ¢ekici (N=27, N=23) olarak degerlendirirken hikdye edici dinleme metnini daha
stkict (N=58, N=40) ve ilgi ¢ekici (N=56, N=40) bulmuslardir.

7. simf 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici dinleme metinlerini kolay-zor bulma
durumuna yaptiklari degerlendirmelerin karsilastirilmas1  su  sekildedir: Ogrenciler

bilgilendirici dinleme metnini ¢ok zor (N=35, N=20) kismen kolay (N=51, N=47) ve ¢ok
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kolay (N=44, N=40) olarak degerlendirirken hikaye edici dinleme metnini daha zor (N=34,
N=32) ve kolay (N=61, N=40) bulmuslardur.

7. smif 6grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici dinleme metinlerini anlatmaya yonelik
zevkli-sikict bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilagtirilmasi su sekildedir:
Ogrenciler bilgilendirici dinleme metnini ¢ok sikici (N=49, N=23) ve kismen zevkli (N=55,
N=49) olarak degerlendirirken hikaye edici dinleme metnini daha sikici (N=55, N=40, zevkli
(N=43, N=34 ve ¢cok zevkli (N=32, N=24) bulmuslardir.

7. smif 6grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici dinleme metinlerini anlatmaya yonelik
kolay-zor bulma durumuna yaptiklar1 degerlendirmelerin karsilastirilmasi su sekildedir:
Ogrenciler bilgilendirici dinleme metnini ok zor (N=39, N=25), kismen kolay (N=51, N=47)
ve ¢ok kolay (N=37, N=29) olarak degerlendirirken hikaye edici dinleme metnini daha zor
(N=40, N=33) ve kolay (N=61, N=42) bulmuslardir.

15. alt probleme yonelik sonuclar tartisildiginda 6grencilerin semantik farkliliklar 6lgegine
verdikleri yanitlarin hikdye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yazili
yeniden anlatma puanlar1 ile uyumlu oldugu sdylenebilir. Ogrenciler bazi metinleri yazili
yeniden anlatmay1 zor bulmalarina ragmen uygulamay1 genel olarak yararli bulmalar1 dikkat
cekmektedir. Bu durum Ogrencileri belirli bir diizeyde zorlayan ancak faydasi olan

etkinliklerin 6grenciler tarafindan genel olarak olumlu karsilandigin1 géstermektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin amaci, yontemi, bulgu ve sonuglarindan hareketle; arastirmacilara,
Ogretmenlere, ebeveynlere, program gelistirrme ve Olgme-degerlendirme uzmanlarina,

Tiirkge ders kitab1 yazarlarina yonelik birtakim 6nerilerde bulunulabilir:

5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma becerilerine yonelik aragtirmanin sonuglarindan hareketle arastirmacilara
yonelik asagidaki oneriler gelistirilmistir:
1. Bucaligmada 7. smif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme
metinlerini yazili yeniden anlatma toplam puanlari ile cinsiyetleri arasinda anlaml

bir iligki olup arastirilmistir. Farkli c¢alismalarda cinsiyet disinda bagimsiz
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degiskenler (alt sosyoekonomik diizey, iist sosyoekonomik diizey vb.) ile yeniden
anlatma caligmalar1 yapilabilir.

Bu aragtirmada yazili yeniden anlatma ¢aligmalar1 yaptirilmistir. Yazili yeniden yazil
anlatma g¢aligmalart disinda sozlii yeniden anlatmay1 ve hem yazili hem de sozli
yeniden anlatmayi birlikte ele alan arastirmalara yer verilebilir.

. Arastirmada 7. smnif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme
metinlerini yazili yeniden anlatma toplam puanlari ile anne ve baba egitim diizeyi
arasinda anlamli bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Anne ve babanin egitim
diizeyi disinda ¢ocuklarini akademik olarak nasil destekledikleri ele alinabilir. Ayrica
ogrencilerin diger sosyal cevreleriyle etkilesiminin onlarin yeniden anlatma
puanlarima etkisi ve yeniden anlatma puanlariyla iliskisi incelenebilir.

. Arastirmada bilgilendirici metinleri anlatmada &grencilerin hikaye edici metinlere
gore daha cok zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle bilgilendirici metinlerin
yeniden anlatiminda her bir bilgilendirici metin yapist (tanimlama, siralama,
karsilagtirma, sebep-sonug, problem ¢ozme) ayri ayri ele alinabilir veya metin
yapilarina yonelik karsilastirma aragtirmalart yapilabilir. S6z gelimi siralama ve
problem ¢dzme bilgilendirici metin yapisina sahip birer metin anlatimlar1 ¢esitli
degiskenler acisindan karsilagtirilabilir.

Bu arastirmada metinler belirli bir sira takip edilerek ele alinmamistir. Bu nedenle
hem hikdye edici hem de bilgilendirici metinlerin yeniden anlatiminda segilen
metinler kolaydan-zora bir sira takip edilerek bir eylem aragtirmasi seklinde
diizenlenebilir.

Yeniden anlatma caligmalarinin farkli boyutlarla (6grencilerin diger derslerdeki
basarilari, Tiirk¢e dersine karsina tutum vb.) iligkisi ortaya konulabilir.
Deney-kontrol gruplu yeniden anlatma caligmalari diizenlenebilir. Deney grubuna
yeniden anlatma disinda farkli stratejilerle ilgili (not alma, isaretleme, altin1 ¢izme,
anahtar kelime/kavram veya ifade gibi) egitimler verilebilir. Kontrol grubuna ise
sadece yeniden anlatma calismasi yaptirilip iki grup karsilastirilabilir.

Ozetleme ile yeniden anlatmay1 birlikte ele alan arastirmalar yapilabilir. Ornegin, bir
grup 6grenci tarafindan ayni metnin 6zetlenmesi ve yeniden anlatilmasi istenebilir.
Boylelikle 6grencilerin ayrintilar1 silme ile tiim detaylar1 hatirlama vb. durumlari
karsilastirilabilir. Bu karsilastirma ile 6grencilerin metinlerdeki detaylar: fark etmesi

saglanabilir.
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9.

10.

Semantik farkliliklar 6lgegine gore Ogrenciler yeniden anlatmada zorlansalar da
uygulamay1 genel olarak yararli bulmuglardir. Bu nedenle arastirmacilar tarafindan
ogrencilere farkli yeniden anlatma firsatlar1 sunmak faydali olabilir. Ayrica
aragtirmacilar yeniden anlatmay1 farkli boyutlariyla ele alirken semantik farkliliklar

Olgegini kullanarak 6grencilerin uygulama hakkindaki diistincelerini belirleyebilirler.

Yeniden anlatmada 6grencilerin hikaye edici dinleme metinlerinde ve bilgilendirici
dinleme metinlerinde hikaye edici okuma ve bilgilendirici okuma metinlerine goére
daha ¢ok zorlandiklar1 belirlenmistir. Genel olarak dinleme metinlerine yonelik bu
zorlugun sebepleri farkli arastirmalarla ortaya konabilir. Yeniden anlatmada

ogrencileri dinleme alaninda gelistirecek farkli aragtirmalar yapilabilir.

5.2.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden

yazili anlatma becerilerine yonelik arastirmanin sonuglarindan hareketle 0gretmenlere

yonelik asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1.

Sinif igerisinde yeniden anlatma calismalari; s6zlii yeniden anlatma, yazili yeniden
anlatma veya hem sozlii hem de yazili yeniden anlatma olmak tizere ii¢ farkli sekilde
ele alinabilir. Ayrica dgrencilerden anlatimlarii gorsellerle (resim, fotograf vb.)
desteklemeleri istenebilir.

Aragtirmada Ogrencilerin bilgilendirici metinleri yeniden anlatmada hikaye edici
metinlere gore daha cok zorlandiklari belirlenmistir. Bu sebeple 6grencilerin
bilgilendirici metin yapilartyla yeniden anlatma caligmalar1 yapabilecekleri sinif
etkinlikleri diizenlenebilir.

Aragtirmada 6grenciler dinleme metinlerine goére okuma metinlerinde daha bagaril
olmuglardir. Bu nedenle o6gretmenler O6grencilerinin dinleme becerisini metin
tirlerinde gelistirecek calismalara daha fazla yer vererek onlardaki bu eksikligi
giderebilecek etkinlikler tasarlayabilir.

Yeniden anlatma caligmalari, Tiirkge dersi etkinligi olarak dinleme ve okuma
metinleriyle yliriitiilebilecegi gibi kitap, sessiz kitap anlatma c¢aligmalari olarak da
diizenlenebilir.

Yeniden anlatma c¢alismalari, sosyal bir etkinlik olarak yarisma seklinde

tasarlanabilir. Bdylece Ogretmenler Ogrencilerin anlama ve anlatma becerileri
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disinda, kendilerini ifade etme, empati gibi yeteneklerini geligtirmeleri yoniinde
imkanlar saglamis olurlar

6. Smif igerisinde sozli ve yazili anlatma, O6gretmenlere Ol¢me-degerlendirme
acisindan yardimci olabilir. Yeniden anlatma c¢alismalar ile ogretmenler
ogrencilerinin metinleri ne kadar anladiklarina yonelik bir fikir elde etmis olurlar.
Ayrica, bu yontem 6gretmenlerin geleneksel 6lgme-degerlendirme anlayisina gore
farkli bir alternatif gelistirmelerine yardimer olur.

7. Ogretmenler, yeni sisteme ait dinleme, konusma ve yazili sinavlarda sozlii ve yazili
anlatmalardan yararlanabilir.

8. Hikaye edici ve bilgilendirici metin tiirleri 6grencilere yeniden anlatmalarla
sezdirilebilir. Ogrenciler sdzlii ve yazili anlatma calismalari ile iki metin tiiriiniin
ozelliklerini kavrayabilir ve bu iki metin tiiriinii ayirt etmeleri kolaylasabilir.

9. Hem hikaye edici hem de bilgilendirici metinlerin yeniden anlatiminda segilen
metinler kolaydan-zora, basitten karmasiga bir sira takip edilerek ve ¢ok sayida
uygulama ile 6grenciler anlatimlarinda ustalastirilabilir.

10. Ogretmenler, dgrencilerin yeniden sdzlii anlatimlarini sorularla destekleyerek hem
bir diyalog gelistirilmesini hem de metindeki bilgilerin 6grencinin zihninde
yapilanmasini saglayabilirler.

11. Ogrencilerin hikaye edici metinlere gore bilgilendirici metinlerle daha az karsilasti
diistintiliirse yeniden anlatmada her bir bilgilendirici metin yapist (tanimlama,
siralama, karsilastirma, sebep-sonug, problem ¢6zme) ayr1 ayr1 ¢ok sayida uygulama
ile ele alinabilir. Boylelikle 6gretmenler, bilgilendirici metin yapisi ile birlikte
ogrencilerin yeniden anlatma becerilerinin gelisimine katkida bulunmus olurlar.

12. Yeniden anlatma caligmalari, sinif icerisinde oyunlagtirmadan yararlanarak daha

eglenceli hale getirilebilir.

5.2.3. Ebeveynlere Yonelik Oneriler

7. sinif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden
yazili anlatma becerilerine yonelik yapilan bu arastirmanin sonuclarindan hareketle

ebeveynlere yonelik gelistirilen oneriler asagidaki gibidir:

1. Ebeveynler, ¢ocuklarina yeniden anlatmalar yaptirarak onlarin anlama ve anlatma

becerilerine katki saglayabilirler.
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Anne ve babalar 6zellikle yeniden s6zlii anlatimlar ile cocuklarinin kendilerini ifade
etme, 6zgliven, empati gibi 6zelliklerinin gelisimine katkida bulunabilirler.

Yeniden anlatma c¢aligmalari, bir aile etkinligi olarak ele alinabilir. Boylelikle
ebeveynler ¢ocuklarinin anlatimla ilgili gelisimini kolaylikla takip etmis olurlar.
Ailede diizenlenecek kitap okuma saatleri yeniden anlatma g¢alismalar1 ile daha
verimli bir héle getirilebilir. S6z gelimi, okuma saati boyunca okunan yere kadar olan
boliimiin anne baba tarafindan ¢ocuga yeniden anlattirilmasi seklinde diizenlenebilir.
Yeniden anlatma caligmalari, dinlenen veya okunan kitap ya da metinle ilgili anne-
babalara aninda geri bildirim imkan1 saglamis olur. Bdylece ebeveynler kitap veya
metinle ilgili anlagilmayan yerlerle ilgili fikir edinmis olur ve aninda diizeltme
imkani elde etmis olurlar.

Yeniden anlatma c¢aligmalari, anne-baba ile ¢ocuklar arasinda iletisimi giiglendiren
bir etkiye sahip olabilir. Ozellikle sozlii anlatmalar sayesinde ebeveynler ile cocuklar

daha ¢ok birlikte vakit gecirmis olurlar.

5.2.4. Program Gelistirme ve (")lg:me-Degerlendirme Uzmanlarina, Tiirkc¢e Ders

Kitab1 Yazarlarma Yonelik Oneriler

7. siif 6grencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici okuma ve dinleme metinlerini yeniden

yazili anlatma becerilerine yonelik arastirmanin sonuglarindan hareketle program gelistirrme

ve Olgme-degerlendirme uzmanlarina, Tiirkge ders kitab1 yazarlarina yonelik asagidaki

Oneriler gelistirilmistir:

1.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda sozlii ve yazili yeniden anlatma ¢aligmalarina
yonelik kazanimlara yer verilebilir.

Tiirkce ders kitab1 yazarlari, yeniden anlatma calismalarina yonelik etkinlikler
tasarlayabilir.

Yeniden anlatma caligsmalarina yonelik dereceli puanlama anahtarlar1 bagta olmak
tizere farkli alternatif 6l¢me-degerlendirme araglar1 hazirlanabilir.

Ogrenciler bilgilendirici metinleri yeniden anlatmada hikdye edici metinlere gore
daha cok zorlanmistir. Buradan hareketle 6grencilerin ilkokuldan itibaren
bilgilendirici metin yapilarim1 daha iyi kavramalarina yonelik kazanimlara
programlarda ve ders kitaplarinda daha ¢ok yer verilebilir.

Ogrencilerin dinleme metinlerinde hem hikaye edici hem bilgilendirici metinlerde

daha ¢ok zorlandiklar1 belirlenmistir. Bu sebeple dinleme becerisine yonelik
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kazanimlara programda ve ders kitaplarinda daha c¢ok yer verilebilir. Boylelikle

ogrencilerin bu beceri alaninda gelisimi desteklenebilir.
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EK 1. Vermeyince Mabut, Neylesin Mahmut Adli Metin

Vermeyince Mabut, Neylesin Mahmut

Sultan Mahmut, halktan biri kihigina girip ¢iktig1 gezilerin birinde, Uskiidar'da
dolasirken bir kunduracinin 6niinde durur.

Kunduraci, 6rse bos ¢ekic vurmakta ve her vurusta:

"Tikand1 baba tikandi! Tikandi baba tikandi!" diye kendi kendine sdylenmektedir.

Merakla igeri giren Sultan Mahmut:

"Hay1rdir baba, tikanan nedir?" diye sorar.

Vurmasina ara veren kunduraci, yer gosterir Sultan'a:

"Anlatayim," der. "Bir gece rilyamda gordiim... Cesmeler vardi. Bazilarindan giiriil
giiriil sular akiyor, bazilarindan normal akiyor, bir cesmede de s1p sip damliyordu. O sirada
aksakalli, nur ylizlii bir ihtiyar belirdi karsimda. Bana ¢esmeleri gostererek, “Su giirtil giirtil
akanlar padisahimizin talihidir. Su normal akanlar devlet yoneticilerimizin, zenginlerimizin
talihidir. Damlayan ¢esmeye gelince o da senin talihindir,” deyip kayboldu.

Benim talihim olan ¢gesmeye yaklastim. Yerden bir kuru dal pargasi aldim, hi¢ degilse
daha sik damlamasii saglayabilir miyim diye ¢esmenin agzini kurcalayip genisletmeye
calistim. Ah, ellerim kirilsaydi! Kuru dal kirildi; kirilan kisim ¢esmenin i¢inde kaldi. Benim
cesme damlamaz oldu. O giinden sonra miisterim kesildi, kazancim bitti. Ben de, iste bdyle
orse bos ¢ekic saklayip, 'Tikand1 baba tikands,' diye talihime yaniyorum."

Tikand1 Baba'y1 dikkatle dinleyen Sultan Mahmut:

“Uziilme baba, giin gelir senin sansin da déner," der, kendini tanitip ayrilir oradan.
Saraya doner donmez adamlarina:

"Bu aksam Tikand1 Baba'ya bir tepsi baklava gonderin. Her baklava diliminin altina
da bir altin koymay1 unutmayn," der.

Sultan Mahmut'un adamlari, hemen bir tepsi baklava yaptirir. Her dilimin altina da
bir altin koyup Tikand1 Baba'ya gonderirler.

Altin renginde baklava tepsisini goren Tikand1 Baba, "Uzun zamandir yememistim,
sOyle ag1z tadiyla bir baklava yiyeyim," diye diistiniir. Diikkan1 kapatip evin yolunu tutar.

Carsidan gecerken, aklina evin, diikkanin ihtiyaclar1 gelince, fikrini degistirerek,
"Ben en 1yisi, bu baklavayi satip ihtiyaglar karsilayayim," der.

Islek bir yol kenarina durup:
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"Taze baklava, glizel baklava!" diye bagirmaya baslar. Baklava o kadar istah agici
goriintiyordur ki hemen alic1 bulur.

Sultan Mahmut, ertesi giin, "Bakalim bizim baklavalar ise yaramis m1? Gidip Tikand1
Baba'y1 bir gorelim," der.

Onu karsisinda goriince, Tikand1 Baba hemen ayaga kalkip saygiyla el baglar. Sultan,
bakar ki diikkdnda hicbir degisiklik yok:

"Tikand1 Baba, sana baklavalar geldi mi?" diye sorar.

"Geldi Sultanim. Sag olasiniz, duacinizim."

"Nasil, glizel miydi?"

Tikandi Baba boynunu biiker:

"Mutlaka giizeldir efendim ama ben tadina bakamadim. Evin ¢ok acil ihtiyaglari
vardi, satip onlar1 karsiladim, sayenizde."

Sultan'in kaglar1 ¢atilir:

"Anlasild1 Tikand1 Baba, anlasildi," der ve kalkar.

Saraya doner donmez Tikandi Baba'ya, bir hindi dolmas1 génderilmesini ister.

"Hindiyi altinla doldurun," der.

Tikand1 Baba, nar gibi kizarmis hindi dolmasini almis evine giderken onceki giin
baklavay1 alan adam ¢ikar karsisina:

"Hayrola Tikandi Baba, yine ne gétiiriiyorsun?"

"Hindi dolmas1!"

Adam, hemen elini cebine atar:

"Kag para istersen vereyim, gel bu hindi dolmasini bana sat!"

Borglarini, ihtiyaglarini diisiinen Tikand1 Baba, pesin paray1 goriince dayanamaz,
verir hindi dolmasini.

Ertesi giin yine ziyarete gelir Sultan Mahmut:

"Baba, nasild1 hindi dolmas1?' diye sorar.

Tikandi Baba, el penge:

“Dogrusunu sdylemem gerekirse Sultanim... Tadina bakamadim,” der. "Sattim,
epeydir bekleyen bor¢larim vardi, onlar1 6dedim."

“Olur sey degil!" diye bagirir Sultan Mahmut, 6fkeyle ayaga firlar. Sonra da Tikand1
Baba'ya doniip:

"Sen benle gel baba!" diye emreder.

Saraya varinca birlikte, dogruca hazine dairesine giderler. Tikand1 Baba'nin eline bir

kiirek verilmesini ister Sultan Mahmut:
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"Baba, kiiregi daldir hazineye; kiirektekiler senin," der.

Duyduklarina inanamaz Tikand1 Baba. Sultan'in saka yapmadigini goriince hemen
kiirege yapisir. Kiiregi daldirir hazineye. ..

Tam ¢ikarirken heyecandan eli titreyince, kiirek ters donmesin mi? Kiiregin iistiinde
kala kala bir tanecik altin kalmistr.

Sultan Mahmut, hayretler i¢indedir... Ellerini havaya kaldirarak:

" Vermeyince mabut, neylesin Mahmut?” der.

Siileyman Bulut

Kaynak: Bulut, S. (2021). 101 atasézii 101 6ykii (19. Baski). Istanbul: Can Cocuk.
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EK 2. Yesil Gozlii Kardan Adam Adh Metin

Yesil Gozlii Kardan Adam

Gokten kar yerine ¢icek yagiyor. Her kar tanesi digerinden farkli. Tipki parmak
izlerimiz gibi.

Ogretmenimiz anlatmisti. Milyarlarca insan, milyarlarca parmak izi demekmis. Hani
suclular1 parmak izinden tespit ediyorlar ya! Bu farkliliktan dolay1.

Kar taneleri de Oyle. Hepsinde ayri1 nakis. Hepsinde ayri motif. Ayni olan,
iizerlerindeki imza. imza hep ayni.

Kar taneleri yere usul usul iniyor. Parasiitle iner gibi. Her kar tanesini bir melek
indirirmis yeryiiziine. Dedem Oyle diyor.

Kar nasil olusuyor? Merak edip arastirdim. Birkag kitap karistirdim. Cok ilging bir
seriiveni var kar tanelerinin. Heyecanli bir yolculuk.

Su damlas1 sicaktan buharlastyor. Giines 1s1nlarina binip goge ¢ikiyor. Yukarida hava
oyle soguk ki. Kuzey kutbu gibi. Bizim minicik su damlasi ¢iktigina ¢ikacagina pisman
oluyor. Saydam bilye gibi bir su damlasiyken donup kristal oluyor. Usiiyor yani. Usiiyiince
de azicik 1sinmak i¢in asagiya inmek istiyor. Boylece kar tanesi olarak yere iniyor. Belki de
aslina donmek istiyor. Tekrar su damlasi olmay1 hayal ediyor.

Iyi ki iniyor. Bizim i¢in de eglence oluyor.

Alper, Murat, Temel, Burak, Can... Yani biz, bes kafadar hemen toplaniyoruz. Once
yoruluncaya kadar kartopu oynuyoruz, sonra da dinlenmek i¢in kardan adam yapiyoruz.
Kardan adamin govdesi, kafasi tamamlaninca sira giydirmeye, kusatmaya, siislemeye
geliyor.

Murat,

- Boyunbag1 benden, diyor.

Alper atiliyor:

- Kalemi de benden. $Soyle sag elinde bir tiikkenmez kalem olmali.

- Tiikenmez kalem mi, diyorum. Elinde kalem olan bir kardan adam hi¢ gérmedim
ben.

- Iyi ya iste, diyor Alper. Ilki bizimki olacak. Eli kalem tutan bir kardan adamimiz
olsa fena m1 olur?

- Haklisin, diyorum. Okur yazar bir kardan adam olsun. Ne o siipiirge falan? Biitiin

kardan adamlar ¢opgii olmak zorunda mi1?
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- Cep telefonu da olmali, diyor Burak.

- O kadar da degil, diyorum. Kardan adam cep telefonunu ne yapsin?

- Rica ederim, diyor Burak. Iletisim ¢agindayiz, unutmayalim. iletisimden uzak bir
kardan adam olur mu?

- Oldu olacak kucagina bir de diziistii bilgisayar verelim, diyorum.

- Harika! diye bagiriyor Murat, ama nereden bulmali, diye ekliyor.

Alper,

- Bes dakikaya kalmaz gelirim, deyip ayriliyor. Biraz sonra elinde bir tiikenmez
kalem ve birkag zeytin tanesiyle yanimiza doniiyor.

Bir dakika! Ama bu zeytinler siyah degil, yesil.

- Siyah zeytin bulamadin m1, Alper, diyoruz.

- Bulamadigim i¢in degil, diyor. Biitiin kardan adamlar komiir gozlii olacak degil ya.
Bizim kardan adamimiz da yesil gézli olsun.

Bu da bir ilk olacak galiba:

Yesil gozlii kardan adam.

- Bir de gozliik takmali diyor, Temel. O zaman resim tamamlanir iste.

Sonra heyecanla devam ediyor:

- Bakin, aklima ne geldi! Bizim kardan adamin okur yazar olmasi yetmez. Bence
bilim adami olmali 0. TUZAM’da ¢aligmali.

- Abartmayalim istersen, diyor Burak. Bir kardan adam yapalim dedik, isi nerelere
gotiirdiiniiz. Tiikenmez kalemmis, cep telefonuymus, diziistii bilgisayarmis. Bir de TUZAM
cikt1 simdi. Soylesene TUZAM da ne demek oluyor?

- Tuirkiye Uzay Arastirmalari Merkezi.

- Oyle bir kurulus oldugunu bilmiyordum.

- Olmaly, diyor Temel. Amerika’da NASA varsa bizde de TUZAM neden olmasin?

Bu ¢ocuk ucuyor. Gok bilimiyle kafay1 bozmus.

- Astronomi okuyacagim, diyor. Uzaya ¢ikan ilk Tiirk astronot ben olacagim. ilk Tiirk
uzay mekigini ben uguracagim.

Konya ovasina bir uzay iissii kuracakmis. Fiize firlatma rampasi i¢in Konya-
Karaman siir1 uygunmus.

- Ni¢in Konya-Karaman, diyoruz.

- Aragtirdim, diyor, deprem konusunda giivenli. Fay hatti1 may hatt1 yok. Allah

korusun, tam firlatma sirasinda deprem olsa, felaket olmaz m1?
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Her seyi diisiinmiis Temel. Ayrmtilara varincaya kadar hepsini hesaplamus. Ilk uzay
mekiginin adin1 bile koymus: Biruni.

- Ni¢in Biruni, diye soruyor Alper.

Temel, bir bilim adami ciddiyetiyle cevap veriyor:

- Ansiklopedilere baktim, internetten yani Genel Ag’dan arastirdim. Biruni ilk Tiirk
astronomi bilginlerinden biri. Bin y1l 6nce yagamis. Diinyanin hem kendi etrafinda hem de
giinesin etrafinda dondiiglinii ilk defa o ispatlamis. Yerin ¢apini da ilk defa o 6lgmiis.

Kardan adamin boyunbagini diizeltirken,

- Aslinda, diyor, kardan adama bir astronot elbisesi giydirebilseydik, ne hos olurdu.

- Amma attin, diyoruz.

- Oyle demeyin diyor. Kardan adamlarin da astronot olmaya hakki var.

- Onlar su damlasiyken buharlasip gdge cikiyorlar, profesdr, diyorum. Onlarin
mekige filan ihtiyaci yok.

- O da dogru ya, diyor.

Ogleye dogru giines iyiden iyiye kendini hissettiriyor. Kar yumusuyor. Kardan
adamimiz kendinden geciyor.

Yesil gozli, bilgin kardan adamimizi gilinesin insafina terk edip evlerimize
dagiliyoruz.

Tacettin Simsek

Kaynak: Simsek, T. (2018). Yesil gozlii kardan adam. Istanbul: Ugan At.
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EK 3. Finlandiya Adli Metin

Finlandiya

Finlandiya, Giines'in kigin haftalarca hi¢ dogmadigi, yazin haftalarca hi¢ batmadig,
Avrupa'nin en soguk iilkelerinden birisidir. Yaklasik tigte biri Kuzey Kutup Bolgesi'ndedir
ve niifusun biiyiik ¢ogunlugu iilkenin glineyinde ve baskent Helsinki'de yasar.

Kis aylarinda Finlandiya ¢ogunlukla karanliktir, ¢iinkii Giines sabah gec saatlerde
dogar ve 6gleden sonra hemen batar. Ulkenin kuzeyinde, Kuzey Kutbu'na daha yakin olan
boliimde kis aylarinda Giines haftalarca hi¢ dogmaz. Yaz gelince bu durum tam tersine doner.
Yaz aksamlar1 ve gecelerin de biiyilik kismi1 aydinlik olur, Giines erkenden dogar ve ¢ok geg
batar. Hatta yazin baginda iilkenin kuzeyinde haftalarca hi¢ batmaz.

Finlandiya'da dogal gaz, petrol ve komiir bulunmaz. Enerji ihtiyaci hidroelektrik
santrallerinden, niikleer santrallerden ve jeotermal kaynaklardan saglanir. Finlandiya'da
jeotermal kaynaklar i1sitma i¢in kullanilir. Hava sicakliklarinin diisiik olmasi nedeniyle
neredeyse dokuz ay boyunca yerlesim yerlerinin 1sitilmasi1 gerekir.

Finlandiya ¢ogunlukla diizliiklerden ve ovalardan olusur. Ulkede yaklasik altmis bin
tane bliylik ve on binlerce kiigiik gol vardir. Yiiz seksen bine yakin kii¢iiklii biiyiiklii ada
bulunur. Finlandiya'nin yarisindan fazlasi1 ormanlarla kaplidir. Topraklarinin ¢ok azi tarim
yapmaya uygundur.

Kislarin uzun siirdiigii Finlandiya'da insanlarin kayak yapmak, donmus géllerde balik
tutmak, gollerde ve denizde kano ve yelkenliyle gezinti yapmak gibi hobileri var.

Finlandiya'da her yil Restoran Giinii adinda bir yemek karnavali diizenlenir. Bu
karnavalda isteyen herkes dort giin boyunca kendi bahgesinde ya da sokakta bir restoran
kurup kendi yemeklerini satabilir.

Finlandiya'da otuz bes milli park bulunur. Bu parklarda doga yiiriiyiisleri ve kamp
yapilabilir.

Finlandiya'da egitim diizeyi ¢ok yiiksektir. Tiim Finlandiyalilar okuma yazma bilir.
Finlandiya, diinyada egitim sisteminin farkliligiyla taninir. Okullarda teneffiislerde zil
calmaz. Ogrenciler smiftaki ve okul bahgesindeki saatlere bakarak derse girip cikarlar.
Ogrenciler evlerine en yakin okula gittikleri i¢in genellikle yiiriir ya da bisiklet kullanirlar.

Teknolojik gelismelerde Finlandiya bazi alanlarda oncili olmustur. Diinyadaki ilk
kablosuz telefon aramasi1 Fin mobil agindan yapilmistir. Pek ¢ogunuzun bildigi ve oynadigi

bazi bilgisayar oyunlar1 da bu iilkedeki insanlar tarafindan iiretilmistir. Kisa mesaj olarak
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bilinen SMS'in mucidi miithendis de Finlandiyalidir. 1984 yilinda kisa mesaj kavrami ilk o
ortaya atmistir.
Ulkede yaklasik bin tane miize bulunur. A¢ik hava miizeleri, yerel kiiltiir, sanat ve
tarih miizeleri herkese agiktir.
Giilnur Ge¢mis

(Kisaltilmis ve diizenlenmistir.)

Kaynak: Geg¢mis, G. (2018). Hei Finlandiya!. Bilim Cocuk, 251, 16-20.
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EK 4. Sosyal Medya, Oyun ve Cep Telefonu Bagimlihgi Adli Metin

Sosyal Medya, Oyun ve Cep Telefonu Bagimhihg:

Teknoloji hayati kolaylastirir ama bilingsiz kullanimi teknoloji bagimliligina yol
acar. Bagimlilik, kisinin kullandig1 bir nesne veya yaptig1 bir eylem {iizerinde kontroliinii
kaybetmesi ve onsuz bir yasam slirememeye baslamasidir. Giiniimiizde siklikla goriilen bu
bagimliliklar arasinda sosyal medya, oyun ve cep telefonu bagimlilig: da vardir. Peki kimler
bu bagimliliklarin tehdidi altindadir? Sosyal aktivitelerden ve spordan uzak duran ve
hareketsiz yasami tercih edenler, olumsuz ve bagiml arkadas ¢evresi bulunanlar, derslerde
basarisiz olanlar, arkadas edinme, iletisim kurma konusunda az becerisi olanlar, aileleri
teknolojiyi olumsuz ve bilingsiz kullanan, aile i¢i ¢atigma yasayan ve saglikli aile iletigsimi
olmayanlar bu tiir bagimliliklarda risk altindadir. Acaba siz sosyal medya bagimlist misiniz?
Caniniz sikildiginda akliniza ilk gelen sosyal medya kullanmaksa, gercek arkadaslarinizin
yerini sanal arkadaslar ve takipgiler aldiysa, giinliik yasantinizda sorumluluklarimizi yerine
getirmede aksakliklar yasiyorsaniz, siirekli bir seyler paylagma ihtiyaci duyuyor ve sosyal
medya araglarina ulasamadigimiz da huzursuz oluyorsaniz sosyal medya bagimlilig: riski
altindasiniz. Peki ya oyun bagimliliginin belirtileri nelerdir? Oyun oynamaya ¢ok fazla
zaman ayirmak, oyun oynadiginiz zaman konusunda aile ile tartismak ve onlara hayatinizda
geri planda tutmak. Oyunlarda kazanilan basar1 ve ilerlemelere ¢ok 6nem vermek, saatlerce
oyun oynayip uykusuz kalmak, oyun oynamayinca huzursuz, sinirli ve mutsuz olmak oyun
bagimliligimin baslica belirtilerindendir. Simdi de cep telefonu bagimliliginin belirtilerini
ogrenelim. Cep telefonunuz her zaman yanmizda ise ve sik sik kontrol ediyorsaniz,
uyudugunuz da bile cep telefonu ulasabileceginiz bir yerde duruyorsa, kendinizi kotii
hissettiginizde cep telefonu kullanmak iyi geliyorsa ya da kullanmadigimiz zamanda
kendinizi eksik ve kotii hissediyorsaniz, cep telefonu bagimlilig: riski altindasiniz demektir.
Teknolojinin yanlis kullaniminin getirdigi zararl sonuglardan etkilenmemek icin teknolojiye
bagimli olmamali, teknoloji gerektiginde ve yeteri kadar kullanmalisiniz.

Hosca kalin.
Tiirkiye Yesilay Cemiyeti
Kaynak: https://www.youtube.com/watch?v=ulNFOapJgTw adresinden erisilmis ve

transkribe edilmistir.
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EK 5. Dereceli Puanlama Anahtarlari

Hikaye Edici Metinleri Yazih Anlatma Puanlama Anahtari

Olciit 1 2 3
Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin
baghigina dogru bir | bashgimn bir | bashgmma tam ve

Bashk sekilde yer | kismina yer | eksiksiz olarak yer
verilmemistir. verilmistir. verilmistir.

Ana Karakter | Anlatimda, ana | Anlatimda, ana | Anlatimda, ana

(Ana karakterle/kahramanla, | karakterle/kahramanla, | karakterle/kahramanla,

Kahraman) | yardimc1  karakterler | yardimc1  karakterler | yardime1  karakterler
Yardimel ve diger varlik kadrosu | ve diger varlik kadrosu | ve diger varlik kadrosu
Karakterler/ | ilgili ayrintilara | ilgili ayrintilara | ilgili tiim ayrintilara
Diger Varhk | kismen yer | cogunlukla yer | yer verilmistir.
Kadrosu verilmistir. verilmistir.
Anlatimda, metnin Anlatimda, metnin
Metnin Konusu | konusuna kismen yer konusuna tam olarak
verilmistir. yer verilmistir.
. Anlatimda, metnin ana Anlatimda, metnin ana
Metnin Ana . .
. fikrine kismen yer fikrine tam olarak

fikri e e e e
verilmistir. yer verilmistir.
Anlatimda, Anlatimda, Anlatimda,
olayin/olaylarin olayin/olaylarin olayin/olaylarin
gectigi gectigi gectigi

" mekin/mekanlara mekan/mekanlarin mekan/mekanlarin

Mekan . . T . -
kismen yer | isimlerine yer verilip | isimlerine yer verilip
verilmistir. mekanla ilgili c¢ogu | mekanla ilgili biitiin

ayrintiya ayrintilar ele
deginilmistir. alinmstir.
Anlatimda, metindeki | Anlatimda, metindeki | Anlatimda, metindeki
Zaman zaman ifadelerine | zaman ifadelerinin | zaman ifadelerine
kismen yer verilmistir. | ¢oguna yer verilmistir. | tamamen yer
verilmistir.
Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin
Metnin Plam1 | baslatic1 olay1 kismen | baslatici olayi | baslatici olay1
Serim/ diizenli bir sekilde | genellikle diizenli bir | tamamen diizenli bir
Baslatic1 Olay | sunulmustur. sekilde sunulmustur. sekilde sunulmustur.
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Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin
Metnin Plani- | olay o6rgiisii  kismen | olay orgiisii genellikle | olay 6rgiisii tamamen
Diigiim/Girisim diizenli bir sekilde | diizenli bir sekilde | diizenli bir sekilde
sunulmustur. sunulmustur. sunulmustur.
Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin
Metnin Plani- | ¢Oziimii kismen | ¢cozimi genellikle | ¢cozliimii tamamen
Coziim/Tepki | diizenli bir sekilde | diizenli bir sekilde | diizenli bir sekilde
sunulmustur. sunulmustur. sunulmustur.
Metnin anlatimi, | Metnin anlatimi, | Metnin anlatima,
metnin tiirline Kismen | metnin tiirline | metnin tiirtine
Uslup uygun bir dil | ¢ogunlukla uygun bir | tamamen uygun bir
kullanilarak dil kullanilarak | dil kullanilarak
yapilmigtir. yapilmugtir. yapilmugtir.
Metnin anlatimi, | Metnin anlatimi, | Metnin anlatima,
Akicihk kismen akici  ve | cogunlukla akici ve | tamamen akict ve
anlasilir bir sekilde | anlasilir bir sekilde | anlasilir bir sekilde
yapilmustir. yapilmigtir. yapilmistir.
Anlatimda, metin | Anlatimda, metin | Anlatimda, metin
. - kismen zengin bir s6z | cogunlukla zengin bir | tamamen zengin bir
Soz Varhgi < . . N B <. N U
varligi ile ifade | s6z varlig1 ile ifade | s6z varligi ile ifade
edilmisgtir. edilmisgtir. edilmisgtir.
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Bilgilendirici Metinleri Yazili Anlatma Puanlama Anahtar

Olgiit 1 2 3
Bashk Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin
baghigina dogru bir | baghgmmin bir kismina | bashgmma tam ve
sekilde yer | yer verilmistir. eksiksiz  olarak yer
verilmemistir. verilmistir.
Metin Anlatim, metnin | Anlatim, metnin | Anlatim, metnin
Yapisi yapisina kismen uygun | yapisina  c¢ogunlukla | yapisina tamamen
yapilmustir. uygun yapilmigstir. uygun yapilmaistir.
Anahtar | Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin
Kelime yapisina uygun anahtar | yapisina uygun anahtar | yapisina uygun anahtar
Kavram ’Ve kelime, kavram ve | kelime, kavram ve | kelime, kavram ve
Yapilar yapilara kismen yer | yapilara ¢ogunlukla yer | yapilarin tamamina yer
verilmistir. verilmistir. verilmistir.
Metnin Anlatimda, metnin Anlatimda, metnin
Konusu | konusuna kismen yer konusuna tam olarak
verilmistir. yer verilmistir.

Metnin Anlatimda, metnin ana Anlatimda, metnin ana
Ana fikri | fikrine Kkismen yer fikrine tam olarak
verilmistir. verilmistir.

Anlatimda, metindeki | Anlatimda, metindeki | Anlatimda, metindeki

Yardimel | yardimer yardimel diisiincelerin | yardimer diisiincelerin

Diisiinceler | diisiincelerden sadece | birka¢ma yer | tamamina yer
birisine yer verilmistir. | verilmistir. verilmistir.

Metnin | Anlatimda, metnin giris | Anlatimda, metnin giris | Anlatimda, metnin giris

Plani- bolimiindeki  bilgiler | boliimiindeki  bilgiler | boliimiindeki  bilgiler

Girig kismen diizenli bir | cogunlukla diizenli bir | tamamen diizenli bir

sekilde sunulmustur. sekilde sunulmustur. sekilde sunulmustur.

Metnin Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin

Plani- gelisme  boliimiindeki | gelisme  boliimiindeki | gelisme  boliimiindeki

Gelisme bilgiler kismen diizenli | bilgiler cogunlukla | bilgiler tamamen

bir sekilde | diizenli bir sekilde | diizenli bir sekilde
sunulmustur. sunulmustur. sunulmustur.

Metnin Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin | Anlatimda, metnin

Plani- sonug boliimiindeki | sonug boliimiindeki | sonug boliimiindeki

Sonug bilgiler kismen diizenli | bilgiler cogunlukla | bilgiler tamamen

bir sekilde | diizenli bir sekilde | diizenli bir sekilde
sunulmustur. sunulmustur. sunulmustur.

I"Jslup Metnin anlatimi, metnin | Metnin anlatimi, metnin | Metnin anlatimi, metnin

tiirline kismen uygun bir

tiiriine cogunlukla

tirline tamamen uygun
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dil kullanilarak | uygun bir dil | bir dil  kullanilarak
yapilmugtir. kullanilarak yapilmistir. | yapilmigtir.

Akiclik | Metnin anlatimi, | Metnin anlatimi, | Metnin anlatimi,
kismen akici ve anlagilir | ¢cogunlukla akici  ve | tamamen akict  ve
bir sekilde yapilmistir. | anlasilir  bir  sekilde | anlasilir  bir  sekilde

yapilmustir. yapilmugtir.

S6z Varhgi | Anlatimda, metin | Anlatimda, metin | Anlatimda, metin
kismen zengin bir s6z | ¢cogunlukla zengin bir | tamamen zengin bir s6z
varlig ile ifade | s6z varligi ile ifade | varlig ile ifade
edilmisgtir. edilmisgtir. edilmisgtir.
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EK 6. Yazili Anlatim/Anlatma Formu

Yazili Anlatim/Anlatma Formu

Ogrencinin Ad1 Soyad:
Okulu:

...............................................................................................................
...............................................................................................................
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EK 6. Semantik Farklihklar Ol¢egi

Yazih ve Sozlii Anlatim Haftalik Degerlendirme (Semantik Farkhiliklar (")lg:egi)

Sevgili Ogrenciler,

Bu olcek sizin dinleme ve okuma metinlerine yonelik (metin, anlatma vd.) haftalik
degerlendirmelerinizi gérmek icin hazirlanmgtir. Olgekte vermis oldugunuz tim yanitlar
gizli tutulacaktir.

Yonerge: Her soruda yer alan kelime/kelime gruplari/climle ¢ifti arasindaki satirda ne
diistindiigiiniizii belirten kismi X ile isaretleyiniz.

Ornegin soruda belirtilen 6zellik sizin icin; ¢ok ilgi ¢ekici ise 5, ilgi gekici ise 4, kismen ilgi
cekici ise 3, ilgi ¢ekici degilse 2, hig ilgi ¢ekici degilse 1 sayilarina (X) isareti koyunuz veya
ilgili say1y1 yuvarlak igerisine almiz.

Bu haftaki uygulama:

Eglenceliydi | 5 | 4 | 3 | 2 | 1 | Sikiciyds

Yararliyd1 | 51 4] 3] 2 | 1 | VYararsizdh

Bu haftaki metin:

flgigekiciydi | 5 | 4 | 3 | 2 | 1 | Sikiciyds
2

Kolayd | 5] 4] 3| | 1 | Zordu

Zevkliydi | 5 ] 4 | | 2 | 1 | Sikicyds

Kolayd1 | 5] 4|

N

| 1 | Zordu

Bu haftaki ¢calisma ile ilgili baska diisiinceleriniz varsa asagiya yazimz.
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EK 7. Etik Komisyonu izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 07.09.2023-E.739072

T.C.
GAZi UNIiVERSITESI REKTORLUGU
Etik Komisyonu
Sayi : E-77082166-302.08.01-739072 07.09.2023

Konu: Bilimsel ve Egitim Amagl
Dagitim Yerlerine

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal
Doktora Ogrencisi Veysel INCE'nin, Prof. Dr. Yusuf DOGAN'm damsmanhginda yiiriittigi 7.
Swnif Ogrencilerinin Dinleme ve Okuma Metinlerini Sozlii ve Yazih Olarak Anlatma Becerileri” adli
tez calismast ile ilgili konu Komisyonumuzun 27.07.2023 tarih ve 14 sayili toplantisinda goriisiilmiis
olup,

flgilinin ¢alismasimin, yapilmasi planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla yapilmasinda etik
acidan bir sakinca bulunmadigina oybirligi ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ekte

gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastirma Kod No: 2023 - 1026

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Baskam

Ek:1 Liste

DAGITIM

Geregi: Bilgi:

Sayin Prof. Dr. Yusuf DOGAN Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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EK 8. Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izni

T.C.
ANKARA VALILIGI — .
Milli Egitim Miidiirliigii (e ‘0:
Sayl :E-14588481-605.99-90208311 22.11.2023

Konu : Arastirma Izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisit Miidiirliigi)

flgi : a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 say1li Genelgesi.
b) 09.11.2023 tarihli ve E-80287700-302.08.01-796695 say1l1 yaziniz.

Universiteniz Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Tiirkge Egitimi Bilim Dali
Doktora 6grencisi Veysel INCE'nin ""7. Simf Ogrencilerinin Dinleme ve Okuma Metinlerini Sozlii ve
Yazih Olarak Anlatma Becerileri'" baslikli calismasi kapsaminda ilimiz Merkez ilgelerine bagh
ortaokullarda yapilacak uygulama talebi ilgi (a) Genelge ¢ercevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu aragtirmanin Midiirliigiimiizde muhafaza edilen 6lgme
araglarinin; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik teskil
etmeyecek, egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde okul ve kurum yéneticilerinin
sorumlulugunda, goniilliiliik esasina gére uygulanmasi Midiirliigiimiizce uygun goriilmiis olup caligma
tamamlandiktan sonra ¢aligmanin bir niishasinin 30 is giinii icerisinde arge06_arastirma@meb.gov.tr
adresine PDF olarak gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Yasar KOCAK
Vali a.
Milli Egitim Mudiirii
Ek : Uygulama Araglari (4 Sayfa)
Dagitim:
Geregi: Bilgi :
Gazi Universitesi 9 Merkez flce MEM

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.
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