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ON SOz

Yasam ve egitim silirecinin her basamaginda karsimiza ¢ikan dinleme becerisi,
insanlarin iletisim kurma, bilgi edinme ve anlama faaliyetlerinin basinda gelir.
Dogumundan kisa bir siire 6nce edindigi bu beceriyi hayatinin her aninda kullanan

insan, bu beceri sayesinde toplumda kimlik ve kisilik kazanir.

Insanlara kimlik ve kisilik kazandiran bir diger unsur da edebiyattir. Cocuk
kitaplarinda yer alan edebi iiriinler araciligiyla hayati taniyan, baska yasayislar1 goren

insanlar, duygularina, diisiincelerine sekil vererek yasantilarini siirdiiriirler.

Cocuk kitaplarinin dinleme becerisini gelistirmedeki etkisini ortaya koymak
amactyla 7. sif Ogrencilerine uzman gorlisii alinan dinleme anlama metinleri
sunulmus, bu metinler dogrultusunda tespitler ortaya konulmustur. Bu tespit ve
degerlendirmeler sonucunda dinleme becerisini gelistirmede, c¢ocuk kitaplarindaki
tirtinlerin ders kitaplarinda var olan ve cocuk edebiyatina uygun olmadig1 varsayilan

metinlere gére daha etkili oldugu goriilmiistiir.
Calismamaiz alt1 boliimden olusmaktadir:

1. Bolimde arastirmadaki “Problem Durumu”, ‘“Problem ve Alt Problemler”,
“Arastirmanin Amac1”, “Arastirmanm Onemi”, “Varsayimlar”, “Smrliliklar” ortaya
konmustur.

2. Boliimde “Kavramsal Cerceve” baslig1 altinda aragtirmanin konusuna paralel olarak
dil, dil gelisimi, iletisim, dinleme becerisi ve ¢ocuk edebiyati, ¢ocuk kitaplarinin
ozellikleri konular1 ele alinmistir.

3. Boliimde “Ilgili Arastirmalar” baslig1 altinda dinleme becerisi ve ¢ocuk kitaplari ile

ilgili yapilmis arastirmalara yer verilmistir.
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4. Boliimde arastirmadaki “Yontem”, “Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama Y éntemi”,
“Veri Analizleri” anlatilmistir.

5. Boliimde aragtirmanin problem ve alt problemlerine gore “Bulgular ve Yorumlar”
ortaya konmustur.

6. Boliimde elde ettigimiz bulgulardan yola ¢ikarak dinleme becerisinin gelistirilmesi

ve ¢ocuk kitaplari ile ilgili sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Bilimsel bir ¢alisma yapmanin zorluklari ile karsilastigim her anda goriisleriyle
ve Onerileriyle bana yol gosteren, ¢alismam boyunca bana rehberlik eden ve ihtiyag
duydugum her zaman yardimlarini esirgemeyen tez danismanim Yrd. Dog. Dr. Fahri

TEMIZYUREK e en igten duygularimla tesekkiirler ederim.

Ankara, Mart 2010 Sinem BOGA ZENGIN



OZET

COCUK KITAPLARININ DINLEME BECERISINI GELISTIRME ARACI OLARAK
KULLANILMASI

BOGA ZENGIN, Sinem
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Fahri TEMiZYUREK
Mart — 2010

Bu arastirmada, ¢ocuk kitaplarinda yer alan ¢ocuk edebiyati agisindan uygun
oldugu varsayilan metinler ve bdyle bir varsayimdan uzak metinlerin dinleme becerisine
olumlu ya da olumsuz etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu amagla 6ncelikle ¢gocuk
edebiyatina uygun olan metinler ile mevcut Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan ve cocuk
edebiyatina uygunluk kosullar1 tasimadig1 varsayilan eserler belirlenmistir. Daha sonra
bu eserler araciligiyla arastirma Orneklemine dahil edilen okullardaki yedinci simif

ogrencilerine Tiirkce derslerinde dinleme uygulamalar1 yapilmistir.

Arastirmaya Mugla Ozel Fethiye Ilkogretim Okulunda 7.smifta 6grenim
gormekte olan 59 Ogrenci katilmistir. Bu 6grencilerden 27’°si deney grubunda 32’si

kontrol grubunda yer almistir.

Deney grubundaki 6grencilere dinleme egitimi, ¢gocuk kitaplarindan alinan ¢ocuk
edebiyati Olclitlerine uygun eserlerle verilirken, kontrol grubundaki 6grencilere mevcut
metinlerle islenmistir. iki hafta siiren egitim galismalarindan sonra dgrencilerin dinleme
becerilerindeki degisimi belirlemeye yonelik olarak hazirlanan dinleme anlama sorulari,

deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere son test olarak uygulanmistir.

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde SPSS 11.5 (Statistic

Package For Social Science) programlari kullanilmagtir.
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Verilerin analizinde yiizde, aritmetik ortalama, t-testi gibi istatistiksel teknikler

kullantlmistir.

Yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol grubunun deney sonrasi son test
toplam basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Deney grubu
ogrencilerinin dinleme puani kontrol grubundaki 6grencilerin dinleme puanindan daha
yiiksektir. Deney grubuna verilen “uygun edebl metinlerle dinleme egitimi” bu gruptaki
Ogrencilerin basarilarini, kontrol grubundaki ogrencilerin basarilarindan anlamli
derecede farklilastirmistir. Ogrencilerin dinleme bagarilarinda gozlenen bu farkliligin
dinleme egitiminde kullanilan eserlerden kaynaklandigi sdylenebilir. Bu sonug, uygun
edebi metinlerin uygun olmayan edebi metinlere gére 6grencilerin dinleme becerisini

daha yiiksek diizeyde gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Arastirma sonuglari, dinleme becerisinin gelisiminde kullanilan eserlerin ¢ocuk
edebiyati dlgiitlerine uygun olmasinin 6nemini ortaya ¢ikarmasinin yani sira dinlemenin

cocuklarda en 6nemli 6grenme yollarindan biri oldugunu da ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk kitaplari, gcocuk edebiyati, dinleme, dinleme egitimi,

dinleme tiirleri, ilkogretim ikinci kademe, dinleme etkinlikleri.
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ABSTRACT

THE USAGE OF CHILDREN BOOKS AS A TOOL OF IMPROVING THE ABILITY
OF
LISTENING

BOGA ZENGIN, Sinem
Master’s Degree, Turkish Language Teaching Programme
Advisor: Asist. Prof. Dr. Fahri TEMIZYUREK
March- 2010

This study aimed at revealing the positive or negative effects of the texts
assumed to be appropriate as well as of the texts assumed not to be appropriate for
children literacy on listening skills in children’s books. To this end, first of all, the texts
which are appropriate for children literacy and the texts which are included in Turkish
course-books in use but assumed not to meet the criteria of children literacy were

defined. Then, these texts were used for listening practices made within the scope of

th
Turkish course given to the 7 grades students attending the primary schools included in

study sample.

th )
Study was conducted on 59 students attending 7 grade of Ozel Fethiye Primary
Schools in Mugla Province. These students were divided into an experimental group of

27 students and a control group of 32 students.

While the students in the experimental group were given a listening education
via the texts meeting the criteria of children literacy, the students in the control group
practiced with the texts presented in current course-books. After a two-weeks education,
listening comprehension questions -prepared to determine the differences in the
listening skills of students- were applied to the students both in experimental and

control group as a post-test.

SPSS 11.5 (Statistic Package for Social Science) programs were used to analyze
study data. Statistical techniques of percentage, arithmetic mean, t-test, were used in

the analysis of the study data.
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The results of the analysis have revealed a statistically meaningful difference
between the total post-test success scores of the experimental and control group.
Listening score of the students in the experimental group have been recorded to be
higher than that of the students in the control group “Listening education via appropriate
literal texts” given to the students in the experimental group has resulted in a significant
difference between the success of the students in this group and the success of the
students in the control group. It can be concluded that such difference in the listening
success of students has resulted from the texts used in listening education. This result
reveals that appropriate literal texts improve listening skills of students more when
compared to inappropriate literal texts.

Study results have not only revealed the importance of the “appropriateness for
children literacy” of the texts used to improve listening skills of students but also

suggested that listening is one of the most important ways of learning for students.

Key Words: Children literacy, children’s books, listening, listening education,

types of listening, secondary school, listening activities.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, problem durumuna, aragtirmanin amacina, onemine yer verilmis;

problem cilimlesi, varsayimlar ve siirliliklar belirtilmistir.

1.1. Problem

Dinleme egitimi anadili 6gretiminde, diger becerilere oranla, iizerinde
fazla durulmayan bir 6grenme alanidir. Temel dil becerilerinin birlikte 6gretilmesini
sOyleyen biitlinsellik anlayisinin yasama gegirilememesi, bir baska deyisle konusma ve
dinleme becerilerinin okul 6ncesi donemde kazanilarak okula gelindiginin diisiintilmesi,
Tiirkce 6gretim programinda bu becerilerin egitimine daha az zaman ayrilmasina neden
olmaktadir. Cocuk kitaplart hem dilsel becerileri gelistirmesi hem de okuma istegini

artirmasi nedeniyle anadili egitiminde kullanilabilecek etkili materyallerden biridir.

Bu amag dogrultusunda arastirmadaki temel problem sudur:
[Ikdgretim ikinci kademe 7.siuf Tiirkge dersinde, cocuk kitaplarindan alinan
metinlerle dinleme egitiminin verildigi 6grencilerin dinleme becerileri ile bu egitimin

verilmedigi 6grencilerin dinleme becerileri arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?

Aragtirmada, bu problem ciimlesinin cevabini bulabilmek i¢in su alt
problemlerden yararlanilmistir:

1. Deney grubu ile kontrol grubunun dinleme becerileri, baglangicta anlamli
bir fark gostermekte midir?

2. Dinleme Testi’ndeki maddeler acisindan deney grubu ile kontrol
grubunun 6n testte aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu ile kontrol grubunun son testteki dinleme becerilerine

iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirkge 6gretiminin temel islevinin 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinimsel
gelisimlerine katkida bulunmak, dil bilinci ve duyarliligi olusturmak, dilsel becerileri
gelistirmek ve okuma kiiltiirii edinmis bireyler yetistirmek oldugu bilinir. Tiirkce

Ogretim programinin 6zel amagclarina ulagabilmek i¢in bazi temel ilkeler bulunmaktadir.

Bu ilkeleri Demirel (2004: 18) soyle siralar:

Dort temel dil becerisinin birlikte 6gretilmesi;

Anadil 6gretiminin dogal bir ortamda yapilmasi;

Tiirk¢e 6gretiminde biitiin derslerden yaralanilmast;

Anadil kurallarini 6gretirken tiimevarim yaklagiminin izlenmesi;

Temel dil becerileri ile 6gretim etkinlikleri arasinda siki bir iligkinin kurulmast;
Konularin se¢iminde tematik bir yaklasim izlenmesi ve

Dil becerileri gelistirmede ¢oklu ortamin saglanmasi.

Bu temel ilkelere ek olarak ogrencilere 6grendiklerini kullanma olanag:
saglayacak ortamlarin yaratilmasi, verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasi, dersin
planlanmasinda bireysel farkliliklarin dikkate alinarak 6gretme etkinliklerine cesitlilik

getirilmesi gibi daha bir¢ok yan ilke eklenebilir.

Ancak bu temel ve vyan ilkelerden yola ¢ikilarak hazirlanan
uygulamalarda geleneksel 6gretim anlayisinin yaygin olmasi, Tiirkge 6gretiminin bir
bilgi dersi olarak kabul gormesi, genellikle 6gretici (didaktik) metinler araciligiyla
metinden kopuk soyut dil alistirmalarinin yapilmasi, diisiinsel gelisim ve duyarlilik
kazandirma etkinliklerine yeterince yer verilmemesi siklikla rastlanilan durumlardir.
Her ne kadar yeni 6gretim programinda bilgiden ¢ok beceriye dnem verilerek bilgiye
islevsellik kazandirilmaya calisilmis, dersleri ¢ekici hale getirmek igin oyunla egitim,
oyun bi¢iminde 6gretim ilkesi gozetilmis, egitimcilere derste yapabilecekleri etkinlikler
ve farkli 6gretim yontemleri onerilmis olsa da hala Tiirk¢e dgretim ortaminin degisik
uyaranlarla zenginlestirilmesi ve programin aksayan ya da islemeyen bdliimlerine
yonelik caligmalar yapilmasi gerekmektedir. Ayrica Tiirk¢e 6gretim programinin sadece

ders saatlerinde degil, ders dis1 zamanlarda da 6grencileri yazinsal metinleri okumaya



yonlendirici ve heveslendirici bir yaklasima sahip olmasinin O6nemi gbézden

kacirilmamasi gereken diger bir konudur.

Dinleme becerisinin ¢ocuklarin kazandigi ilk beceri olmasi ve diger dil
becerilerinin temelini olusturmasi onu ana dili 6gretiminde 6nemli kilmaktadir.
Yasamin her alaninda iletisime yon veren dinleme becerileri okul 6ncesi donemde dogal
bir bigimde edinilir. O nedenle de egitimciler sahip olduklar1 zamani genellikle okuma-
yazma etkinlikleri i¢in kullanmay1 tercih ederler. Ancak dinlemeyi bilerek okul
ortamma gelmis olmak ne Ogrencilerin  dinlediklerini  anlayabildiklerini,
smiflayabildiklerini ve elestirip yorumlayabildiklerini gosterir ne de bu becerinin anadili
Ogretiminde lizerinde fazla durulmamasi durumunu agiklar. Aragtirmalara gore insanlar
okuma, yazma ve konusmaya harcadiklar1 zamanin toplami kadar zamani dinlemeye

harcamaktadirlar.(Tompkins, 1998; Aktaran Akyol, 2006:1).

Dinlemenin 6grenme siirecindeki yerine bakildiginda ise, 6grencinin bir ders
stiresi i¢inde dinleyerek ve izleyerek Ogrenebilecegi bir konuyu ders disinda
ogrenebilmesi icin ili¢ kati fazla zaman ayirmasi gerektigi goriilmektedir. (Demirel,

2004: 71).

Biitlin bu nedenler, 6gretim programlarinda o6zellikle de Tiirk¢e derslerinde

dinleme ¢alismalarina 6nem verilmesi gerektigini agik¢a ortaya koymaktadir.

Cocuk kitaplar1 da dinleme becerisinin gelistirilmesinde ¢ok onemli yere sahip
bir unsurdur. insanm ilk ve en ¢ok kullandig1 dil becerisi olan dinleme, hem okul hem
de giinliik hayatta ¢ok biiyiik gorevler iistlenmektedir. Bu arastirmanin amaci, insan
hayatinda biiyiik gorevler iistlenmis olan bu becerinin, ilkdgretimin ikinci kademesinde
cocuk kitaplarmi kullanarak dinleme becerisinin gelistirilebilecegini belirlemek ve
ilkdgretim ikinci kademede dinleme becerisinin egitimi konusunda etkin, bilimsel ve

yeni agilimlar saglamaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu caligma, Tiirkce 6gretim programinin 6zel amaglarina ulasabilmesi

icin gerek temel gerekse yan ilkelerden yola ¢ikilarak hazirlanan uygulamalarin



icerigine bir katkida bulunabilecegi i¢in Onemlidir. Cocuk kitaplarinin, biitlinsellik
anlayis1 kapsaminda, neden etkin bir dinleme-anlama becerileri gelistirme araci olarak
kullanilabilecegini agiklayacaktir. Okuma siirecinin ve Ogrenmenin en Onemli
unsurlarindan biri olan dinlemenin ilkégretimde en fazla ihmal edilen konulardan biri

olmasi bu ¢aligmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir.

1.4. Varsayimlar

Cocuk kitaplarinin dinleme becerisini gelistirmeye ¢ok biiylik katkilari
oldugu ortaya konacak, sonug olarak daha verimli ve kalic1 6grenme ortam1 olusacak ve

dinleme becerileri gelisecektir.

On test ve son test uygulamalar1 ile deney grubuna verilen egitim
calismalar1 sirasinda Ogrencilere okunan metinlerin ve dinletilen ses kayitlarinin
Ogrencilerin tamami tarafindan isitilebildigi; Ogrencilere uygulanan testte bazi

maddelerde sorulan sorularin dgrenciler tarafindan okunup anlasildig: varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhiliklar:

Calisma; Mugla Ozel Fethiye ilkogretim Okulunda 6grenim goren, arastirmanin
yapildig1 donemde 7.sinifa devam eden Ogrencilerle; 6grencilerin dinleme becerileri

konusundaki basarilari, dinleme testinde yer alan maddelerdeki basarilari ile sinirhidir.

1.6. Tamimlar

Dil nedir?Dil insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasita; kendi
kanunlar igerisinde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve
onun ortak mal1 olan sosyal bir miiessese; bin yillar boyunca geliserek meydana gelmis
bir soysal kurum; seslerden oriilmiis bir ag; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir

gizli antlagmalar sistemidir.

Ana dili: Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum
cevresinden Ogrendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en

giiclii bagi olusturan dil.



Temel dil becerileri: Dil o6gretimi bilgiden daha ¢ok temel beceriler
kazandirilmasi ilkesine dayanir. Bu temel dil becerileri ise; okuma, yazma, konusma ve

dinlemedir.

Dinleme: Dinleme, sozliik anlamiyla sesleri isitmek i¢in kulak vermektir. Daha
genis anlamda dinleme, Onceden hazirlik yaparak soOylenilenleri, okunanlari,

konusulanlar1 anlamak i¢in dikkat kesilme ve degerlendirme yapmaktir.

Cocuk: Fizyolojik olarak bebeklik cagi ile ergenlik ¢agi arasindaki gelisim
déneminde bulunan oglan veya kiz (TDK, 2005: 444) olarak tanimlanan ¢ocugun farkli
acilardan tanimlarini ortaya koymak miimkiindiir. En genel ifadeyle cocuk; 2 ile 14

yaslar arasinda kendine 6zgii gelisimi, diisiince sistemi, ilgi ve ihtiyaglar1 olan insandir.

Edebiyat: Duygu, diisiince ve hayallerin s6z ve yazi ile giizel ve etkili bir
sekilde anlatilmasi sanati olan edebiyat, ayni zamanda hayati, toplumu, kiiltiirli, anlatan

ve aktaran bir sanattir.

Cocuk Edebiyati: Cocuklarin biiylime ve gelismelerine hayallerine,
duygularina, diisiincelerine, yeteneklerine ve zevklerine hitap eden, egitilirken
eglenmelerine katkida bulunan yazili ve sozlii verimlerin tamami; ¢ocugun iligkilerini
diizenleyen yas grubuna gore, duygu ve diisiincelerini eksiksiz olarak anlatilmasini

amag edinen bir edebi tiirdiir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin g¢ergevesini olusturan temel yap1 ve bu yapiy1 olusturan kavramsal
cercevenin ortaya konulmasi, varilmak istenen hedefi somutlastirmasi agisindan
onemlidir. Bu ag¢idan, ana problemimiz olan dinleme becerisi ve bu becerinin
gelistirilmesinde onemli bir yere sahip olan dil gelisimi; diger yandan da bu beceriyle

gelistirilen edebiyat iirlinlerinin, ¢ocuk acisindan ele alinmasi gerekmektedir.

2.1. Dil

Diisiince ve duygulan iletmeye yarayan ve en Onemli iletisim aract olan dil,
insanlarin en eski zamanlardan giiniimiize kadar yasayisini siirdiirmesinde temel kaynak
olmustur. “Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak

olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii,

cok gelismis bir dizgedir.” (Aksan, 1998: 55).

Ergin (1997:3)’e gore dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan dogal bir vasita,
kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli anlagsmalar sistemi, seslerden

Oriilmiis ictimai bir miiessesedir.

Banguoglu (1998: 10) ise dili, insanlarin meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar

bir sesli isaret sistemi olarak tanimlamistir.

Dil, kiiltiiriin gostergesidir. Kisi her seyden once ait oldugu toplumun diliyle
tanigir. Her toplumun duyus, diisiiniis ve davranis 6zellikleri vardir. Bunun ifade yolu
ise ancak dille miimkiindiir (Unalan, 2004: 155- 156).

Dil, kiiltiiriin en 6nemli unsurudur. Ciinkii kiiltliriin nesilden nesile aktarilmasi,
ancak dilin sozlii ve yazili liriinleriyle miimkiindiir. Dil bu bakimdan bir nevi tagima

fonksiyonu yliklenir. Bir milletin dilinde, o milletin biitiin bir hayat macerasinin 6zl



saklidir. Gelmis geg¢mis nesillerin varlik karsisindaki duruslarini, duygu ve
diistincelerini, yorumlarin1 s6z ve yazi ile dilde kaliplastirmigtir. Biz bugiin dilimizi
kullanirken bizden onceki nesillerin diisiince kaliplarini hazir bulup kullanmaktayiz.
Boylece dil, nesiller arasindaki iletisimi saglamis olmaktadir. Dil ayn1 zamanda millet
birligini saglayan en biiyiik amildir. Ciinkii millet yalniz yasayanlarin birligi, beraberligi
degil; yasamis olanlarin ve yasayacaklarin da birligi, beraberligidir (Ozkan,1996: 19).
Dil, bu 6zelligiyle ne kadar kiiltiiriin olusumuna katkida bulunuyorsa, kiiltiir de ayni

sekilde dilin yapisini ve gelisimini belirler.

2.2. Dil Gelisim Donemleri

Cocugun dogumuyla hatta dogumundan kisa bir siire 6nce baslayan dil gelisimi,
farkli donemlerden geger. Bu donemler, arastirmacilar tarafindan c¢ocugun gelisim
ozellikleri goz ontlinde bulundurularak siniflandirilmistir. Bazi aragtirmacilar, dil gelisim
donemlerini fiziksel gelisim Olciitlerini de goz Oniinde tutarak takvim yasma gore
siiflandirmis; bazi arastirmacilar ise ¢cocukta dil gelisim donemlerini takvim yasini da
goz ardi etmeden smiflandirmalarimi ses, kelime, anlam ve kavram gelisimi olarak
yapmislardir. Dil bilimei Henri Delacroix ise ¢ocugun tiim alanlardaki gelisimini dil

gelisimine baglamis ve ¢ocuk gelisimini ii¢ baslik altinda incelemistir:

1. Cocuk dogumundan dili ilk kullanma anina kadar gecen donem,

2. Dili kullanim anindan okul ¢agina kadar gegen donem,

3. Okul doneminden yetigkinlik anina kadar gecen donem (Bastiirk, 2004:
31).

Dil gelisiminin temelinde iletisim kurma, digerlerinin dikkatini ¢ekme,
isteklerini, duygu ve diisiincelerini iletme gereksinimi vardir (Aral vd., 2001:129).
Bununla birlikte ¢ocuklar i¢in dil, bliylimeye de bagl olarak farkli zamanlarda farklh
ihtiyaglart karsilamaktadir. Holliday (akt. Donmez vd. 2000: 50-51) bu konuyla ilgili

asagidaki fonksiyonlar1 tanimlamistir:

1. Sosyal degisimleri siirdiirmek i¢in etkilesimsel fonksiyon ( 3—4 ay )
2. Duygular1 ve durumlar1 ifade etmek i¢in kisisel fonksiyon (9. aydan

itibaren )



3. Gereksinimleri ve istekleri karsilamak i¢in ritmik fonksiyon (10. aydan
itibaren)
4, Belirli kisilerin hareketlerini kontrol etmek icin diizenleyici fonksiyon

(10. aydan itibaren)
o. Bilgi almak igin arastirict fonksiyon (15. ay )
6 Bilgi vermek i¢in bilgilendirici fonksiyon ( 18. ay)
7. Oynamak ve yaratmak i¢in yaratici fonksiyon (18. ay )
8 Sosyal iletisimi stirdiirmek i¢in diyalog fonksiyonu ( 2 yas )

Cocugun dili kazanmasinda {i¢ temel boyutun oldugu vurgulanmaktadir (Whirter
ve Voltan-Acar, 1985 akt. Yapici, 2004: 5). Bunlar:

1. Alict dil yoni, bireyin digerlerinin konustuklarini anlama yetenegi ile
ilgilidir. Yeterli alic1 dil; sesleri algilama, soyut ve somut kelimeleri anlama, ciimlelerin
gramer yapisin1 anlama, sdylenenleri yapma ve elestirel bicimde dinleme, yargilama

yeteneklerini icermektedir.

2. I¢sel dil, bireyin kendisi ile iletisim kurmada veya diisiiniirken kullandig1
dildir. Bunun gelisimi, sesler, kelimeler ve kavramlar icin séze dayali bir isaret
olusturabilme ve mantikli diislinme siirecinde gerekli becerileri kullanabilme

yeteneklerine baghdir.

3. Anlatim dili, bireyin digerleriyle iletisim kurarken kullandigi dildir.
Anlatim dili i¢in, ¢esitli seslerin iiretilmesi, kelime ve climlelerin olusturulmasi, gramer
kaliplarinin  dogru  kullanilmas1  ve yeterli dil kavramlarinin  olusturulmasi

gerekmektedir.

Cocugun dil gelisimiyle ilgili olarak en verimli ve en hizli dénemin hangisi
oldugu konusunda farkli goriisler vardir. Ozbay (2001-1: 102; 2006: 122) en hizh
donem olarak 2 ila 6 yaslar arasin1 gosterirken, Okuturlar (1966 akt. Yapici, 2004: 6) 0-
3 yaslar arasin1 en hizli gelisimin oldugu dénem olarak gostermektedir. Sahin (1995:
66) de dil bilgisi yeteneginin ve sdzciik dagarciginin en fazla oldugu dénemi 2-3 yas
arasinda oldugunu ifade etmektedir. Baymur (1959: 18) ise “Normal sekilde ilerleme

gosteren cocukta dil gelisimi 2 veya 4. yastan 6. yasin sonuna kadar bilhassa kelime



hazinesinin gelismesi bakimindan kendini gosterir.” demek suretiyle bu yaslarin
Oonemini vurgulamaktadir. Dil gelisimine zihinsel bir faaliyet olarak bakarsak,
dogumdan 6liime kadar gegen siire i¢inde beyin gelisiminin %80-85’inin 2 ila 6 yaslar
arast oldugunu goriilmektedir. Bu da en hizli dil gelisiminin bu yaglar arasinda

olabilecegini ortaya koymaktadir.

Cocugun dil gelisimi ile ilgili asamalar konusma Oncesi ve konusma sonrasi
donem olarak iki baglik altinda incelenmektedir. Bu siiflandirmay1 bazi arastirmacilar,

alici dil ve ifade edici dil gelisim donemi olarak adlandirmistir.

2.2.1. Konusma Oncesi Dénem

Bu donem c¢ocugun diinyaya gozlerini agmasiyla baslar ve ilk kelimelerini
telaffuz etmesine kadar gegen siireyi kapsar. 0-14 aylar arasi olarak kabul edilen bu
donemde bebek farkli dilsel gelisim ozellikleri gosterir. Bebegin cevresiyle iletisim
kurmasi ¢esitli ses ve mimiklerle olmaktadir. Konusma o6ncesi bu doneme

“prelinguistik” donem adi1 da verilmektedir (Karacan, 2000: 264).

Konugma Oncesi donem, ‘aglama devresi’ olarak adlandirilan ve ilk iki ay1
kapsayan devirle baglar. “Bebegin ilk sesleri cigerlerinden havanin hizla ¢ikmasindan
ileri gelir. Yani hava cigerlerden disar1 ¢ikarken bir ses yapar. Iste dogus aglamasi

denen sey bu ilk ¢ikan sestir.” (Cole ve Morgan, 1968: 315).

Ilk ii¢ haftada ¢ikarilan sesler farklilasmamis seslerdir. Bunlar amagsiz, anlamsiz
ve rastgele cikarilir. Bebek cevresine karsi tiim viicuduyla ayni tepkiyi vermektedir.
Farkli uyaranlara kars (aglik, soguk, aci vb.) belirginlesmis bir tepkisi yoktur (Dénmez
vd., 2000:51).

Aglamalar, {iglincli haftadan sonra daha az goriilmeye baglar. Patlayici sesler
olan aglamalar, kisa siire sonra yerini anlamsiz seslere ve mimiklere birakir (Cakir,
2004: 119). Aglamalarin azalmasiyla birlikte, aglamadaki sesler de farklilasmaya baglar.
Bebek, aciktiginda farkli, kucaga alinmak istediginde farkli, gazi oldugunda farkli,
uykusu gelip uyuyamadiginda farkli aglar (Yapici, 2004: 6,7). Dolayisiyla her

aglamanin farkl bir anlami vardir.
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Aglama devresinden sonra ikinci ve liglincli aylarda ‘eviildeme devresi’ baslar.
Bu devir giilme veya ¢agildama devri olarak da adlandirilir. Bebek bu devirde agiz
kaslarinin kontroliinii daha rahat yapar. Agiz hareketlerini baslatip durdurabilir (Payci,
1994: 22; Baymur, 1959: 14). Bu devirde ¢ocuk, sesi, ses olarak ¢ikardiginin
farkindadir. Kendi kendine ses oyunlar1 yapan bebek, yetiskinlere nazaran ¢ok farkli
sesler ¢ikarir. Ses iiretiminden zevk alir ve bunu belli eder. Rastgele ¢ikarilan seslerde a,
u, o seslerini uzatir, s,k,g gibi yumusak damak ve girtlak seslerini ¢ikarir. Ortalama

olarak 13-14 farkli ses tipi vardir (Dénmez vd. 2000: 51).

Dort ile altincr aylar mirildanma devresidir. Bundan dnceki iki devrede daha ¢ok
refleksif olarak gerceklesen aglamalar, yerini yavas yavas mirildanmalara veya
agulamalara birakir (Cole ve Morgan, 1968: 317). Dolayistyla ses mekanizmasindaki
hakimiyet artar. Hosnutlugunu belli eden sesler ¢ikarir ve kendi ¢ikardigi bu sesleri
taklit eder (Donmez vd., 2000: 51). Bebek agulamalar1 yalniz basinayken yapar. Baska
birini gordiigiinde agulamay1 birakir. Cakir (2004: 120), agulamalarin dogustan gelen
bir 6zellik oldugunu belirtmekte, ispat olarak da sagir bebekleri gostermektedir. Sagir
bebekler hicbir zaman taklit edecek insan sesi duymadiklar1 halde aguladiklart i¢in bu

egilim dogustan gelmektedir.

Konugma sesleri ¢ikarmaya baglayan bebek, iinlii ve {insiiz harfleri birlestirerek
tekrar etmekten hoslanir. Ma-ma, bi-bi-, da-da gibi sesler ¢ikartarak ses tekrari yapar
(Yildiz vd., 2006:26). Bu egzersizlerin yaninda bebegin dil gelisimini destekleyen bir
faaliyeti Cole ve Morgan (1968: 317-318) su sekilde belirtmektedir: Cocugu ile beraber
agulayan, mirildanan ve konusan bir annenin ¢ocugunun, bunlar1 yapmayan bir annenin

cocugu ile karsilagtirilinca daha erken konusmaya basladigini gostermektedir.

Altinc1 ayda baslayan ‘mirildanmanin tekrar1 devresi’ onuncu aya kadar devam
eder. Bu devirde bebek, ses iiretimiyle igitmeyi birlestirir. Se¢ilmis isitilen sesleri tekrar
eder ve tekrarlama i¢in uyarim olarak taklit yapar. Mirildanma tekrarimin gériilmemesi,
bu donemde dil problemlerinin, isitme kaybi, zihinsel gerilik, afazi, duygusal

yoksunluga bagl olarak ortaya ¢iktigini gosterir (Dénmez vd. 2000: 52).
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Mirildanmanin tekrar1 devresinden sonra on dordiincii aya kadar devam eden
‘ses kelimeleri devresi’ baslar. Bu devirde bebekler, karmasik ve anlasilmaz kelimelerle
climle kullanimina benzeyen sdylemlerde bulunur. Ancak bu kelimeler bir yetiskin
tarafinda anlasilabilecek durumda degildir. Bebegin ne anlatmak istedigi daha ¢ok jest
ve mimiklerle anlasilir. Bu donemde ¢ikan bu anlasilmaz seslere jargon adi verilir
(Yildiz vd., 2006: 26). Cocuk ilk kelimelerini sdylemeden 6nce bu jargonlardan ¢ok
sayida olusturabilir. Jargonlar, mirildanma ve yetiskin benzeri konugma arasinda bir bag

olusturur (Payc1, 1994: 23).

Yavuzer (1992: 71)’in dil oncesi donem olarak adlandirdigi konusma Oncesi
dénem, en ¢ok birinci y1l boyunca devam eder. Birinci yilin sonunda konusma dénemi

baslar.

2.2.2. Konusma Donemi

Bu donemde bebek, fizyolojik, zihinsel ve duygusal olarak konugmaya hazirlik
evresini tamamlamis durumdadir. Bundan sonraki zamanlarda ilk kelimelerini
sOylemeye baslayacak olan bebek, hem bebeklik evresinden ¢ocukluk evresine gececek

hem de onun dili ve konugmasi daha iist seviyelere ¢ikacaktir.

Konugma doénemi, tek kelime, birbirini izleyen tek kelimeli ciimleler, iki
kelimeli ciimleler ile ii¢ ve daha fazla kelimeli climleler devreleri olmak iizere

incelenmektedir.

Tek kelime devresinde, 14 ile 18. aylar arasinda cocuklarin ilk gercek
sozctiklerini kullanmasiyla dilin yani konusmanin basladig diistiniilmektedir (Solmaz,

1997: 7).

Cocuk bu devirde tek kelimeyle bir durumu anlatmaya ¢alisir. Ornegin, sadece
“anne” kelimesi “Anne nerede?”, Anne geldi.”, “Anne aciktim.”, Anne su istiyorum.”
gibi farkli anlamlar karsilayabilir (Ozbay, 2006: 118-119). Bununla birlikte, cocuk baz1
nesnelere, kendisine gore isim takabilir. Bunu yaparken o nesnenin yansima
ozelliklerinden yararlanir. Yapict (2004:10)’nin  toplumsal yasamin iginden

gozlemlenen olgulardan derledigi bazi1 6rnekler sunlardir:
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Kus i¢in “cikcik”

Tren icin “cufcuf”

Kedi i¢in “miaa”, miya”

Koyun, kuzu i¢in “mee”

Kopek i¢in “havhav”

Su i¢in “bu”, “du” veya “ma”

Ekmek icin “ebek”, “emek”, “emme”

Disart ¢ikmak i¢in “atta”

Bu orneklerde de goriildiigii gibi ¢ocugun kurdugu tek kelime genellikle iki
heceden olusmaktadir. Ilk sdzciikler cocugun siirekli iliski iginde oldugu kisi ve
esyalarin isimlerinden olusur. Bu nedenle ¢ocuk ilk 6nce anne, baba, mama, dede gibi
sozciikleri dgrenir. Isimler yeterince dgrenildikten sonra gel, git, at gibi fiiller kullamlur.
Hareketle ilgili sozciikler, sabit nesnelerle ilgili s6zlerden daha 6nce Ogrenilir (Sahin,
1995: 66). Ayrica ¢ocuklar, kelimelerin anlamlarini tiimevarim yoluyla bulurlar. Bunu
yaparken fazla genelleme veya 6zelleme yaparlar. Ornegin her erkege baba ya da her
dort ayakli hayvana kedi diyebilirler. Cocuklarin fazla genelleme ve oOzelleme
yapmasinin nedeni, kelime hazinesini ¢ok az, hafizasinin ise zayif olmasindan

kaynaklanir (Musse, Conger ve Kogan, 1990 akt. Solmaz, 1997: 7,8).

Cocuk ortalama olarak 12 aylikken yiirimeye baglar. Bu nedenle c¢ocugun
yirlimeye harcadigi enerjiden dolay1 kelime sayisinin artisinda bir duraklama olur.

Fakat yiirlimeye bagladiktan sonra (18-20 ay) kelime sayisinin artis1 hizlanir (Yildiz vd.,
2006: 26).

Tek kelime devresinden sonra ‘birbirini izleyen tek kelimeli ciimlecikler devresi’
baslar. Bu devre, telgraf tipi konusma devresi adi da verilir. ilk kelimenin
sOylenmesinden sonraki birkag ay i¢inde ¢ocuk, yalnizca bir iki kelime daha 6grenir ve
bu birka¢ kelimeyle daha fazla seyi anlatmaya baglar (Payci, 1994: 25). Cocuk artik
sozclklerin birbiriyle olan iligkilerini kavramaya ve iki sozciigii bir araya getirerek
farkli anlamlar ifade etmeye baglar (Fisek, 1983: 47). Ayrica bebek bu devrede her
seyin bir ad1 oldugu gergegini kavramaya baslar (Ozbay, 2006: 119).
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Bu devir, kelimelerin ciimle haline getirilmeye baslamasi agisindan en dénemli
devirdir. Cocuk yavas yavas ana dilinin kurallarina uygun alarak konusmalar liretmeye
baslar. Ozbay (2006: 119-120), ¢ocuklarm ana dilinin s6z dizimini; kelimeleri ciimle
halinde birbirine eklemeyi ve baskalar1 tarafindan sdylenen ¢ok kelimeli climleyi
anlamay1 basardigt zaman Ogrenir. Bir ¢ocugun s6z dizimini &grenmesi, ¢ocuklara

iletisimde iki 6nemli gii¢c kazandirir: iiretkenlik ve yaraticilik (Ozbay, 2006: 119-120).

Uretkenlik ve yaraticilik sayesinde cocugun kelime dagarciginda hizli bir
gelisme goriiliir. Yapilan arastirmalar bu devrenin sonunda kelime sayisinin 272’ye

(Sahin, 1995: 66) kadar ulastigini ortaya koymaktadir.

Iki ile ii¢ yas aras1 ‘lic ve daha fazla kelimeli ciimleler devresi’ baslar. Bu
asamada ¢ocuk, lig- dort kelimeyi bir araya getirerek tek bir diislinceyi ifade edebilir.
Kurdugu climleler mantikli ve anlamlidir. Ancak, dil bilgisi yoniinden eksik olabilir.
Cogul ve tekilleri yanlis kullanabilirler (Payci, 1994: 28). Olusturduklar1 ciimlelerde
0zne, nesne ve fiili kullanabilirler. Cocuklar isimlere 1yice aligmadan zamir kullanmaya
baslamazlar. Ik zamir ikinci yasmn sonunda goriiliir, ii¢lincii yasa kadar kullanilis:

siklagir (Cole ve Morgan, 1968: 328).

Bu devrede ¢ocuklarin ciimleleri acik ve anlasilir olmakla birlikte tek ciimlede
anlatabilecekleri bir fikri iki ciimlede anlatirlar ve dil bilgisi hatalar1 yaparlar. Cocuk
yetiskinlerin ¢ikardigi seslerin tigte ikisini Ogrenir. Sesli kelimeleri ¢ikarmada
gosterdikleri basarty1 sessiz kelimeleri ¢ikarmada gosteremezler. Dolayisiyla telaffuzu
zor olabilecek ¢,r,s seslerini degistirerek yerine kendine gore kolay bir ses getirirler

veya bazi sesleri atlarlar (Sahin, 1995: 66-67; Donmez vd, 2000: 86).

Bebeklik doneminden ¢ocukluk donemine gecilmesiyle birlikte, dil gelisimi de
hizlanir. Cocuk bu donemde, aralarinda sebep-sonug, zaman, sart ve yer gibi iligkiler
bulunan diisiinceleri, birlesik 6nermeler olarak tek ciimleyle ifade edebilir (Ozbay,

2006: 120).

Tiim bunlarla birlikte ¢ocukta gelisen bir diger dilsel beceri de tonlamadir.

Cocuk, soru sormak, istek ve emirlerini bildirmek i¢in ses tonunu degistirerek kullanir.
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“Anne sapka” ifadesinde, ses tonu degisikligi ile cocuk, “Anne bu sapka m1” sorusunu
sorabilir (Donmez vd., 2000: 86). Cocuk anlatmak istediklerini, kelimelerle degil

tonlama farkliliklariyla ifade eder.

2.2.3. 3-6 Yaslar Arasi Dil Gelisimi

Cocuk, 3 yasinda konusma i¢in gerekli tiim sesleri ¢ikartir. Bu donemde ¢ocuk,
ana dilinin temel yapilarin1 6grenir ve kendisini iyi bir bi¢imde ifade eder (Karakus,

2000: 93; Donmez vd, 2000: 87).

Bu yas cocuklariin dil gelisiminde ben merkezli konusmalar belirli sekilde yer
almaya baslar (Sahin, 1995: 65). Kendisinden s6z ederken siirekli “ben” diye konusur.
Bununla birlikte ‘sen’ ve ‘seninki’ gibi zamirleri de kullanilir. Bu yasa gelene kadar
stirekli olarak isimleri kullanan ¢ocuk artik onlar yerine zamirleri kullanmaya baslar.
Ninni, tekerleme ve ¢ocuk sarkilarindaki kelimeleri 6grenme heves ve egilimi artar

(Ozbay, 2006: 121; Karakus, 2000: 93).

Cocuk 3 yasinda baglayip 7 yasina kadar devam eden ben merkezli
konugsmalarda bir¢ok dil hatalar1 yapmaktadir. Cocuk bu tiir konusmalarda zamir ve
sifatlart yanls kullanabilir, 6nemli hususlari atlayabilir, olaylar1 yanlis siralayabilir ve

sebep-sonug iliskisine bakmadan karmasik ifadeler kullanabilir (Sahin, 1995: 67).

3 yasindan sonra ¢ocugun kaydettigi bir diger dilsel gelisme de siirekli soru
sormasidir. Soru ciimlelerinde neden, nigin ve nasil sozciiklerini kullanir. Sesin siddetini

ve tonunu ayarlar ve fisiltili konusabilir (Sahin, 1995: 67).

3-4 yas arasinda ¢ocugun kelime hazinesi, 900 civarindadir. Ciimlelerinin yarisi
dil bilgisi kurallarina uygundur. S6z diziminde 6zne, nesne ve yliklem arasindaki

fonksiyonel iliskiyi kavrar ve ifade eder (Donmez vd., 2000:87).

4-5 yaslarinda dil kolay ve dogru kullanilan bir aragtir. S6zciik sayisindaki artis
devam eder (Watson ve Lowrey,1967 akt. Aydin ve Temel, 1998:119). 3 yasina gore
daha karmagik ciimle yapis1 kullanmaya baslar. Cocuklar, climleler arasindaki iliskileri

anlama ve ifade etme becerilerini gelistirirler. Ornegin, “Annem bulasiklar1 yikiyor. Ben
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onlar1 kuruluyorum.” ifadesi ciimleler arasindaki iligkileri anladigini gdsteren bir

ornektir (Karatepe, 1992: 41).

Cocuklar, 4 yasindan sonra sekiz kelimeden olusan ciimleler kurabilirler. Biitiin
kelime tiirlerini kullanmakla beraber en az kullandiklar1 kelime tiirleri ise edat ve
tinlemlerdir (Yidiz vd., 2006: 29). Cocuk bu yaslarda, iistiinde, altinda, i¢inde, lizerinde,
arkasinda gibi edatlar1 rahatlikla kullanabilmektedir. Bu yastaki c¢ocugun kelime
dagarcigi ortalama 1500-2000 kelimeden olusmaktadir ( Yapici, 2004: 5).

Cocukta 3 yasindan sonra gelismeye baslayan soru sorma aligkanligi, bes
yasinda Ogrenme ihtiyacinin artmasiyla birlikte iyice artar. Cocuk, duydugu her

kelimenin anlamini grenmek ve kullanmak ister (Ozbay,2006: 121).

5 yasindaki ¢ocuklar, dili ¢ok degisik sekillerde ustaca kullanirlar. Bilginin
kisiden kisiye aktarilmasi, diislincelerin ifadesi ve bircok isin anlasilmasi i¢in dilin
kullanildigin1 6grenirler. Cocuklarin gevre ile iligkileri arttik¢a dil becerileri gelismeye
ve aciklik kazanmaya devam eder. Bes yasindaki cocuk, yetiskinin kazandigi, birlesik

dil sisteminin tiim temel prensiplerini kazanmis olur (Karatepe, 1992: 41).

Okul 6ncesi bu donemde ¢ocugun en ¢ok kullandig: kavram “anne” kavramidir.
Bunu ev ve aile ile ilgili kavramlar takip eder. Bes yasindan sonra arkadas kelimesini
kullanir ve bununla beraber kavga, kiisme, barigsma ile ilgili kelimelerin sayis1 fazlalagir

(Yapici, 2004: 15; Karakus, 2000: 93).

Okul cagma gelinceye kadar ¢ocugun kelime dagarcigi ortalama 2000-2500
civarindadir (Yapici, 2004: 15). Ancak, sozciik dagarcigini tespit arastirmalart daha gok
yabanci arastirmacilar tarafindan ve yabanci ¢ocuklar iizerinde yapilmaktadir. Okula
yeni baglayan Tiirk ¢ocuklarin kelime dagarcigini belirlemek amaciyla Milli Egitim
Bakanliginin yaptirdigi calismada kelime dagarcigi ortalama 3000 olarak belirlenmistir

(Ozbay, 2006: 122).

0-6 yaglar arasinda cocuklar, basta anne olmak {izere, ¢evresindeki diger

insanlarla, nesnelerle, varliklarla etkilesim i¢indedir. Bu etkilesim sonucu ¢ocuk dilini
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edinir ve gelistirebildigi oranda gelistirir. 6 yasindan sonra, okul ile tanisan ¢ocugun dil

gelisimi planli, programli hale gelir.

2.2.4. 7-12 Yaslar Arasi Dil Gelisimi

Yukarida da belirttigimiz gibi okul oncesi donemde c¢ocuk, ailesinin ve
cevresinin etkisiyle dilini gelistirir. Bu nedenle anne ve babanin almis oldugu egitim,
ailenin ekonomik durumu, yasanilan sosyal ¢evre, ¢cocuk sayisi gibi etmenler gocugun
dil gelisimini Onemli Ol¢iide etkiler. Bu etmenlere bir de bireysel farkliliklarin
eklenmesi, okul ¢agina gelmis ¢ocuklarin dil gelisimlerinin ne kadar farkli seviyelerde

oldugunu /olabilecegini gostermek igin yeterlidir.

Bu donemde ¢ocuk ilkokula baglamasi nedeniyle daha onceki donemlerde
edindigi bireysel hareket etme aligkanligindan kurtulur, sosyallesmeye baslar. Bu
nedenle dilin sosyallesmedeki rolii artar. Sosyal olaylarla ilgili kelime ihtiyaci artar. Bu
donemde 4-5 yaslarina gore konusmalar1 degisir, ifade giicleri daha da zenginlesir

(Karakus, 2000: 94).

Okul yillarinin baglamasiyla birlikte, dil gelisiminde ¢ocugun dogal yollarla
kazandig1 dinleme ve konugma becerilerine okuma ve yazma becerileri de eklenir. Daha
dogmadan 6nce yaptigi bir faaliyet olan dinleme ve aglamalarla baslayan konusma

seriivenine, sembollere dayanan yazma ve okuma becerisi girmektedir.

Yedi yasina kadar ¢ocuk, ailesinden ve c¢evresinden sozlii dili 6grenir. Bu
donemden sonra yazi dilini 6grenmeye baslar. Okuma- yazma, sozlii dile gore farkl
beceriler ve zihinsel islevler gerektirir (Y1ldiz vd., 2006:30). Bu nedenle, gorme islevine
dayanan okuma becerisini kazanabilmek i¢in cocugun, harfleri iyi tanimasi, harfleri

birlestirme kurallarimi iyi kavramasi gerekir.

Bu donem, somut islemler donemidir. Bu nedenle ¢ocuk, kuramsal ve soyut bilgi
yiginlarini anlamakta zorlanir. Kendisine 6gretilmeye calisilan yeni seyleri, daha dnceki
bildikleriyle birlestirerek ve somutlastirarak anlamaya calisir (Ozbay, 2006:123).

Ornegin, ilk okuma- yazma egitiminde harfler somutlastirilarak sunulmaktadir. Harfleri
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tanimaya calisan c¢ocuklara, harfi, yillanin sesi ve sekli nedeniyle yilan olarak

ogretilmekte ve bu sekilde somutlastirilmaktadir.

Yedi yasindaki ¢cocuk etrafindaki seylerin farkini goriir ve onlar1 bu farklarina
gore adlandirir. Bu yastaki bir ¢ocuk kelebekle sinegin, tahta ile camin, tas ile
yumurtanin farkini bilir ve her birinde onu digerlerinden ayirt eden bir kalite goriir
(Cole ve Morgan, 1968: 328). Farklarim1 gordiigli nesneleri siniflandirmaya ise 8
yasinda iken baslar (Ozbay, 2006: 124). Ancak siniflandirmalari genel durumlarina gore
degil, kendi kavrayisina gore yapar. Ornegin giimiis ve demir zor kirilir, elma ve seftali

yenir, odun ve komiir yakilir gibi (Cole ve Morgan, 1968: 328).

7-12 yaglar, ¢cocuklarin hizli biiylime donemleridir. Fakat biitiin ¢cocuklar ayn
hizda gelisme gostermez. 7-8 yasma kadar cinsiyet ayrimi yapmayan ¢ocuk, cinsiyet
ayrimi1 yapmaya ve arkadaslari buna gore se¢meye baslar. 9 yasindan sonra cinsiyet
ayrimi iyice artar ve karsi cinse karsi iistiinliik kurma gayreti gosterir (Ozbay, 2006:

124).

9 yasindaki c¢ocuk, bilgilerini artirmak ve eglenmek icin basit hikayeleri,
tabelalar1 veya biiyiik punto gazete haberlerini okur. Cocugun ilgisi yazilara kaydigi i¢in

kitaplardaki resimler ikinci plana diismektedir (Karakus, 2000: 95; Ozkan, 2001: 16).

10 yas; diizenli, huzurlu ve elde edilen bilgilerin 6ziimsendigi, toplandig1 ve
dengelendigi bir ara evredir. Tipik bir on yas ¢ocugu, ¢ocuklugun gerek kendine 6zgii

gerekse genel tiim 6zelliklerini kendinde toplamistir (Yavuzer, 1992: 120).

11 yasindaki cocuk, uzakta bulunan akrabalariyla mektuplasmaya basglar.

Anlamini bilmedigi ve yazamadigi kelimeleri 6grenir (Karakus, 2000: 95).
2.2.5. 12-14 Yaslar Aras1 Dil Gelisimi
Cocugun 12. yasi, ortaokula yani ilkogretim ikinci kademeye baslama yagidir.

Bu donemde kiz ve erkek 6grenciler arasindaki gelisim farki bir tarafa birakilirsa ¢ocuk

arttk ergenlige dogru adimlarini atmaya baslamaktadir. Bu zamana kadar tek
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ogretmenden aldig1 dersleri, bundan sonra farkli 6gretmenlerden alacaktir. Bununla

birlikte ana dili dersleri de 6zele indirgenecektir (Yildiz vd., 2006:31).

11-12 yaslar1 soyut islem dénemidir. Bu dénemin iki evresi vardir (Ozbay,
2006: 125):

1. Ogrenci, nesneyi ve olayr gormeden de bunlar hakkinda diisiinebilir ve
kavram gelistirebilir.
2. Ogrenci, kendi diisiincelerini elestirmeye ve bunlarin iizerinde

diisiinmeye baslar.

Bu dénemde kiz ve erkek ¢ocuk arasindaki ilgi farklilasmasi ortaya ¢ikmaktadir.
Erkek cocuk, macera isteginin arttig1 bu donemde macera romanlarina yonelmekte, kiz

cocuklar ise hayalperest ve romantik romanlara yonelmektedir (Ozkan, 2001: 17).

11 yas sonrasinda “cocuk kendini tanitirken, benligini olustururken bir kisilik
modeli aramakta ve bunun olugmas1 ve olgunlagsmasinda ‘6zdeslesme, bagimsiz olma ve
sorumluluk’ gibi kavramlar1 kendinde topladig: siirece kisiligini kurabilmektedir.”
(Parlakyildiz, 1999:199). Bu donem ergenlik baslangict oldugu i¢in ¢ocuklar ya igine
kapanmakta ya da isyankar olmaktadir. Cocuklar1 bu durumlardan arindirmak igin
secilebilecek tiir biyografilerdir (Ozkan, 2001: 17). Cocuk seviyesine uygun yazilmis
biyografiler, c¢ocugun Ozdeslesme, bagimsiz olma ve sorumluk kavramlarinin

sekillenmesine yardimci olacak edebi bir tiirdiir.

Bu yas grubunda arastirarak, okuyarak 6grenme becerileri artik gilivenilir bir
seviyeye gelmistir. Tiirk¢ge 6gretmeni, bu donemde birka¢ kaynaktan bilgi toplayarak bir
konunun degerlendirilmesi {izerine o6devler verebilir. Bu bilgileri bir makale, bir

inceleme yazisi seklinde yazmasini isteyebilir (Ozbay, 2006:126).

Tiim bunlardan hareketle dil gelisimi ¢cocugun yasina, fizyolojik, zihinsel ve
sosyal gelisimine baglh olarak ger¢eklesmektedir. Cocugun dil gelisiminin yasina
uygun olarak gergeklesmesinde anne, baba ve 6gretmenlerin 6nemli rolii olmaktadir.

Anne, baba ve dgretmenlerin ¢cocuga gosterdigi ilgi, kullandig1r kelimeler, uygun



edebi irilinlerle bulusturmasi, ilgili donemin en verimli sekilde geg¢mesini

saglamakta ve ¢cocugun dil gelisimini hizlandirmaktadir.

2.3.Dinleme Nedir?

“’Dinleme; konusan kisinin vermek istedigi sozel iletileri anlayabilme ve s6z

konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir’’ (Aras, 2004: 1).

Dinlemenin taniminin yapilabilmesi i¢in Oncelikle isitmeyle olan ilgisinin

aciklanmasi gerekir. Daha sonraki bolimde bu konuya deginilecektir.

Dinleme, ¢aba gerektiren bilingli bir slire¢ olmali ve kulaga gelen sesler
anlamaya calisilmahidir. Birgok arastirmacinin yaptigi tanimlardan yola ¢ikarak,

dinleme {izerine birlesilen noktalar sdyle siralanabilir:

1.  Mesaj1 gobnderme/ iletme,
2. Mesaj1 isitme/ duyma,

3. Duyulan mesajin zihinde anlamlandirilmasi.

Yine bu tanimlardan ¢ikarilabilecek bir baska sonug ise, dinlemenin bilingli

olarak yapilmasi, duyulan her sesin dinlenmedigidir.

Dinlemek, ilgi, alg1 ve tepki asamalarini igeren bir siire¢ olarak karsimiza
cikmaktadir. Bazi egitimci ve arastirmacilar, dinlemenin taniminda "tepki"
unsurunun mutlaka bulunmasi gerektigini sOylerler. Bu, vericinin gonderdigi
mesajin, alici tarafindan anlamlandirilmasindan sonra, alicidan vericiye olumlu veya
olumsuz duruma uygun tepkilerin verilmesidir. Bu konuyla ilgili olarak bazilari,
gonderilen mesaj1 alandan, mesaj1 verene uygun tepkiler vermeyi, dinlemenin tanimi1
icin vazgegilmez bir 6ge oldugunu vurgulamakta ve alici tarafindan uygun tepkiler
verilmediginde ise, dinlemenin tamamlanmis olmayacagini sdyleyerek, bunun
sadece isitme/ duymadan ibaret olacagini belirtmektedirler. Bunun yaninda, dinleme
sonunda olumlu veya olumsuz, uygun tepkiler vermeyi farkli bir kategoriye sokanlar
da vardir. Bu kategori etkin dinlemedir. Etkin dinleme, etkili iletisim siirecini

tamamlayan son adimdir( Kaplan, 2004: 4).
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Dinleme, isitmekten ayri, ruhsal bir olaydir; isittigini anlamak amaciyla
dikkat harcamak ve bir sonu¢ ¢ikarmak i¢in konugmay1 izlemektir. Zihin isittigini
sozcuklerle degil, tiimce tiimce anlar. Bu nedenle, dinleme siireci, tliimceden
tiimceye tamamlanmig olur. Dinleme ve anlama, birbirinin baglangi¢ ve sonucu olan

zihin olaylaridir. Dinlemede zihin, okumada oldugu gibi, etkindir.

Dinlemenin etkenlerini  su zihin nitelikleri ve c¢alismalar1 olarak

belirleyebiliriz:

a) Konuya ilgi,

b) Dinleme nedeni,

c) Zihnin olgunluk, yetisme diizeyi,

d) Genel yetenek,

e) Konunun sunulusu,

f) Dinlemeye beden ve zihin yoniinden hazir olus,

9) Edinilmis dinleme aliskanliklar1 (Gogiis,1978: 228).

Dinlemenin 6nemi bugiin artik bilinen bir gercektir. Haberlesmeyi hareket
haline getiren her ne kadar konugmaci ise de, dinlemeyi iyi bilmeyen bir dinleyici
kusurludur. Konusulan sozleri anlamak i¢in gerekli beceri diizeyi, diger bazi
unsurlarin yani sira konusma hizi ve aksana da baghidir. En alt diizeyde (esik
diizeyde) bir kisi tarafindan, bir zamanda ve normal ya da normalin altinda bir
konusma hizi ve heceleri dikkatle belirtilen standart bir aksanda konusulan sézleri

anlamaktan 6teye bir sey beklememek mantikli olacaktir. (Demirel, 2002: 68).

2.3.1. Dinleme-Isitme

Dinleme nedir? Isitme ile dinleme arasinda bir fark var midir? Oncelikle bu
iki kavrami birbirinden ayirmak lazimdir. Isitme, kisinin, iradesiyle olmayan,
insanin kulagi araciligiyla beynine giden her tiirlii ses unsurudur. Dinleme ise
kisinin tercihine bagli olarak, secerek ve isteyerek algiladigi sesler biitiiniidiir.
"Konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve soz

konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir." Insan her seyi isitebilir,
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fakat dinlemeyebilir. Dinleme bir irade isidir. Isitilen sesler arasindan segtiklerimiz,
beyinde isitme-yorum alani denilen bir merkeze gelmekte, o merkezde daha once
toplanmis bilgilerle karsilagtirildiktan sonra dinleme merkezi tarafindan
anlasilmaktadir. Demek ki dinleme eyleminin gergeklesebilmesi i¢in insanin
iradesiyle se¢gme yapmasi gerekiyor. Iste bu sebeple insanimn secerek dinleyebilmesi
icin sesler arasindaki farki hizla kavrayabilecek bir yetenege ulasmasi gerekiyor.
Onun i¢indir ki "dinleme", dort temel dil becerisi arasinda sayiliyor. Dinleme

olmadan o6teki beceriler gelisemiyor.

Insan, isittigi her sesi dinlemez. Isitme merkezine gelen sesler burada bir
siiziilmeye tabi tutulur. Insan kulag: istese de istemese de hemen hemen biitiin
sesleri beyindeki ilgili merkezlere ulastirir. Ses, hafizada ayristirilir. Hafiza, bize
gelen sesleri tek tek biliyor. Biz bu seslerden anlamak istediklerimizi siiziiyoruz.
Biitlin sesler kulaktan isitme merkezine gidiyor, oradan hafizaya ulasiyor. Hafiza
tarantyor ve ses tanimlaniyor. O sesle ilgili bilgiler hafizada bir araya gelerek
cagrisimlar yapiliyor. Bes duyu yoluyla algilananlar hafizada ayr1 ayr raflara
diziliyor. Bunlar lazim oldukga ¢ikariliyor.

Isitme ile konusma arasinda da dogrudan bir iliski vardir. Isitme yoksa ko-
nusma da olmuyor. Dil ve dil egitiminin temel amaci sosyallesme ve iletigimdir.
Insanlar tek baslarma yasasalardi, dile gerek kalmayacakti. Demek ki dil birden
fazla insanin karsilikli konusmasiyla olusuyor. Bu sebeple konusma ile isitmeyi,
dolayisiyla dinlemeyi birbirinden ayirmak pek miimkiin degildir. Dinleme olmadan
saglikli bir konusma olamayacag1 gibi, isitme kusurlar1 olan insanlarin konusmalari

da miimkiin olamamaktadir. Yapilan arastirmalara gore:

a) Dogustan igitme 0ziirlii olanlar konugmay1 6grenemiyorlar.
b) Gelisim donemi siirerken isitme becerisini kaybedenlerde konusma

becerisinin de geriledigi goriiliiyor.

C) Kulagi sonradan tedavi edilenler yavas yavas konusmaya da
bashyorlar.
d) Bir toplumda yasarken kaybolan ve uzun siire sonra bulunan

cocuklarin ilk 6grendikleri dili ve konusma becerilerini yitirdikleri goriiliiyor.
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Biitiin bunlar da gosteriyor ki konusmanin en 6nemli unsurlarindan biri
dinlemedir. Konugma ve dinleme birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecek iki beceridir.
Iyi bir konusma igin iyi bir dinleme becerisine ihtiya¢ vardir. Iyi dinleme beceresi

de egitimle kazanilabilir.

Dinleme beceresi 6teki dil becerilerinden daha dnce edinmeye basladigimiz
bir beceridir. Hamileligin son aylarinda bebegin bazi sesleri isitmeye bagladigi
soylenmektedir. Kiigiik yaslardan itibaren ¢ocugun dinleme becerisinin gelismesi
cesitli asamalardan gegmektedir. Insan, bebeklik caginda 6zellikle kendisine yapilan
seslenmeler disinda suurlu olarak dinleme becerisine sahip degildir. Ama bazi
sesleri de dinleyebilir. Yine baslangicta ¢ocuk, dinlerken dikkat kesildigi bir anda
disaridan gelen ses, 151k, hareket gibi uyaricilarin etkisiyle dinlemeden ¢abucak
vazgecer. Dinlerken kendi diislincelerini ifade etme konusunda son derece
sabirsizdir. Cocuk biiylidiikce kendi deneyimleri ile dinledikleri arasinda ilgi
kurmaya ve konusmalara katilmaya baslar. Bu asamada cocuk, dinlediklerine soru
ve yorumlarla istirak edebilir. Cocugun dinleme becerisindeki bu gelisme ve
algilama giicli 15-16 yaslarina kadar siirer. Bu yaslarin batida "mecburi egitim
yasinin sonu" olduguna da ozellikle dikkat ¢ekmek isteriz. Cocugun kiiclik
yaslardan itibaren tercih ettigi ve sectigi sesler daha ziyade duygularina, tutkularina,
hayal giiciine bagl olarak algiladig1 seslerdir. Bu, zamanla degiserek ayrintilara,
mantik ilgilerine, dogru anlamalara bagl dinlemeye yonelir. Kendi diisiincelerini
katarak ve elestirerek dinleyebilme becerisine ancak ileri yaslara dogru ulasabilir.
Cocugun bilgi ve algilama becerisi ile dinleme becerisinin gelismesi arasinda
dogrudan bir ilgi vardir. Cocuk okul oncesi ¢aglarda kendisine verilen basit kurallar
cergevesinde dinlediklerini uygulamaya g¢alisir, zaman zaman da uygular (Ozbay,

2001: 10).

Insan kulagma gelen seslerin giicii olgiilerek bunlar arasinda bir sinif-
landirma yapilmistir. Bu siniflandirmaya gére isitme esigi 0—4 desibeldir. Insanlarin
isitebildigi ses giici 20 desibel, fisilt1 halinde konusma 20 ile 40 desibel, sakin
sokak seslerinin giicii 40 ile 50 desibeldir. Normal konusma 60 desibel, islek
caddedeki trafik giiriiltiisii 80 desibel; kapali yerde makine giriiltiisii 110-120
desibel; agr verici siddetteki ses 120 ile 140 desibel olarak belirlenmistir (Yalgin,
2002: 123).
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Insanin, dinleme islevini yerine getirebilmesi icin her seyden oOnce
isitebilmesi gerekmektedir. Iyi bir dinleme igin, iyi bir isitme duyusuna sahip olmak
gerekmektedir. Oyleyse, dinlemede en 6nemli faktdrlerden birisi de kulaktir.
Kulaktaki herhangi bir rahatsizlik, dinlemeyi etkileyen en 6nemli faktordiir ve
isitme-dinleme es anlamli sozciikler degildir. "Duymak ile dinlemek, ayni anlamda
degerlendirilemez. Duymak, ses dalgalarinin kulak zarina ¢arpmasi; dinlemek ise
isittigimizi anlamak ve saklamak", bi¢iminde tanimlanabilir, isitilen hatirlanmazsa,
dinleme islemi gerg¢eklesmis sayilamaz. Bir bilginin, hafizaya girmis olmasi yetmez.
Anlami anlasilmadan alinmis bilgi, insan igin degersizdir. insanmn kulagina giin
boyu binlerce ses gelmektedir ve bu islem insan iradesinin disindadir. Ancak,
dinlemeyi insan kendi iradesi ile yapmaktadir ve sadece istediklerini dinlemektedir.
Isitme, bireyin kendi iradesi disinda olup, kulaga gelen her tiirlii ses unsurunun
beyne gonderilmesidir. Dinleme ise, beyne giren seslerin anlamlandirilmasidir

(Kaplan, 2004: 7).

2.3.2. Dinleme Tiirleri
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Giinliik hayattaki dinleme etkinlikleri; bireysel olarak yapilan dinlemeler (radyo

dinleme, televizyon seyretme vb.), kisiler arasi yapilan dinlemeler (sohbet etme,

telefonda konusma vb.), grup olarak yapilan dinlemeler (metroda, aligveris merkezinde

bir duyuru dinleme vb.) seklinde gergeklesir. Bu etkinliklerin tiimiine birden

bakildiginda dinleme, iki temel grup altinda toplanabilir:

1.Etkilesimli Dinleme Etkinlikleri:

Bu grupta yer alan dinleme etkinlikleri cevap vermeyi igerir. Karsilikli konusma

sirasinda gerceklesen dinlemedir. Etkilesimli dinlemede dinleyici, fazladan sorular

sorarak konusmacidan konuyu aciklamasini, tekrar etmesini, farkli bir sekilde ifade

etmesini isteyebilir.
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2.Etkilesimsiz Dinleme Etkinlikleri:

Cevap vermeyi igermeyen dinleme etkinlikleridir. Konferans, konusma ve radyo
gibi dinlemeler bu grup icinde yer alir. Bu tiir dinlemelerde dinleyici soru sormak veya

baska nedenlerden dolay1 araya giremez (Rost, 1994: 3; Rubin ve Thompson, 1998).

Her iki dinleme grubunda da kaynagin gonderdigi mesajlarin dinleyici tarafindan
algilanmas1 s6z konusu olmakla birlikte etkilesimli dinlemede bu algilama durumu daha
biiyiik 6nem tasimaktadir. Ciinkii karsilikli konugmada, konusan kisinin soylediklerini
aninda anlamak ve ona gore cevap vermek gerekmektedir. Dikkat daginikligi, giiriiltii
vb. nedenlerden dolay1r mesaj algilanamamigssa iletisim siirecinin kesintiye ugramasi
veya farkli yone kaymasi s6z konusu olabilir. Bu da can sikict durumlar olusturabilir.
Biiyiik dikkat gerektiren bu 6zelliginin yaninda etkilesimli dinlemenin avantajli yonii de
vardir. Etkilesimli dinlemede dinleyici, tam anlamadigi boliimlerle ilgili aninda sorular
sorarak konunun biraz daha ayritili ifade edilmesini veya farkli yonlerinin
belirtilmesini saglayabilir. Bu durumda dinleyerek anlama daha saglikli bir sekilde

gerceklesmis olur.

Etkilesimsiz dinlemede kisi kendi i¢ diinyasiyla biraz daha fazla miicadele etmek
zorundadir. Daha once belirtildigi gibi diisiince hiz1 konugma hizindan daha yiiksek
oldugu i¢in bu tiir dinleme etkinliklerinde insan zihni hep 6ne dogru hamleler yapar. Bu
hamleler bazen dinlenen konunun bir yonti ile ilgiliymis gibi baslar ama sonra diisiince
baska noktalara gidebilir. Etkin dinleyiciler iste o anda kendilerini toparlamay1 ve
dinlemeye donmeyi basarabilen dinleyicilerdir. Ayrica etkin dinleyiciler diislince hizi
ile konusma hiz1 arasindaki farki olusturan boliimde o ana kadar dinlemis olduklari
boliimleri kendi bilgileriyle karsilastirarak degerlendirme, varsa konusmacinin
konusmasinin altinda yatan gizli mesajlar1 algilama isiyle ugrasirlar. Ama biitiin bunlar
yaparken bir taraftan da konusmacimin konusmasinmi takip ederler. Kisacasi konusma

boyunca aktif bir zihni siire¢ yasarlar.

Kaynaklarda dinleme gesitleriyle ilgili ¢esitli siniflandirmalar yapilmaktadir.

Tidyman ve Butterfield (1959: 59) yedi tiir dinlemeden s6z etmektedirler:
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1. Basit Dinleme: Telefon konusmalari, arkadaslarla konusma vb.
durumlardaki dinleme.
2. Ayirt Edici Dinleme: Trafikteki sesleri, hayvan seslerini ayirt etmek; bir

seyli vurgularken Ogretmenin sesinde meydana gelen degismeleri fark etmek icin

dinleme.
3. Rahatlama i¢in Dinleme: Siir, hikdye, cesitli ses kayitlar1 dinleme.
4, Bilgi i¢in Dinleme: Anonslar, diisiinceleri listelemek i¢in dinleme.
5. Fikirleri Diizenleme I¢in Dinleme: Farkli kaynaklardan bilgileri

diizenleme; bulgular lizerinde tartisma ve bunlar1 6zetlemek i¢in dinleme.

6. Elestirel Dinleme: Bir tartismada, toplantida konugmacinin amacini
analiz etmek; onyargilari, duygulari, propaganda vb. fark etmek icin dinleme.

1. Yaratict Dinleme: Hoslanilan miizik, drama vb. dinleme ve

diistincelerini, hislerini kendi kelimeleriyle ifade etmek i¢in dinleme.

Wolvin ve Coakley (1979, 1985; akt. Tompkins, 1998:262) ile Kingen
(2000:265) ise bes ¢esit dinlemeden bahsetmektedirler:

1. Ayirt Edici Dinleme: Sesleri ve gorsel uyaranlari birbirinden ayirt etmek
icin yapilan dinleme (Konusma seslerini, miizik tonlarini, ¢evreden gelen olagan sesleri,
birden ¢ok anlami1 olan kelimeleri, sozlii iletisime eslik eden sozsiiz iletisim unsurlarini
vb. ayirt etmek i¢in dinleme.)

2. Estetik Dinleme: Eglence ve zevk almak i¢in dinleme (Bu tiir dinlemede
mesajin duygu ve heyecan uyandirmasi istenir. Bir hikdyenin, sarkinin dinlenmesi
estetik dinlemeye 6rnek olarak verilebilir. )

3. Etkili Dinleme: Bir mesaji, elestirel yargida bulunmadan dinleme (Sebep
sonug iligkilerini anlamak, gergek bilgi ile dinleyicinin ¢ikarim yoluyla edindigi bilgiyi
ayirt etmek, onceden bilinen ve yeni edinilen bilgi arasindaki baglantilar1 ortaya
koymak, ana fikri ve yardimci fikirleri tespit etmek i¢in dinleme.)

4. Elestirel Dinleme: Sadece anlamak icin degil, puan vermek,
degerlendirmek veya yargilamak i¢in dinlemek (Hatali veya mantiksiz tartigmalari tespit
etmek, ifade edilen sozlerin altinda yatan anlamlar1 ortaya ¢ikarmak i¢in dinleme.)

o. Empatik Dinleme: Elestirmeden, empati kurarak dinleme (Yargilardan

kaginarak, tavsiye vermeden, karsidakinin duygularint anlamaya ¢alisarak dinleme.)
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Kingen (2000), okul ortamlarindaki uygulamalarin daha ¢ok etkili, elestirel ve

estetik dinleme {izerine yogunlastigini belirtmektedir.

Ogrencilerin her bir dinleme ¢esidini nerede kullanacagini bilmesi gerekir. Bu
konuda ogretmen, Ogrencilere rehberlik etmelidir. Bazi 6gretmenler sunduklari
fikirlerden siiphe eden oOgrencilerin davraniglari, sozleri yiliziinden kendilerini ders
anlatirken gergin bir ortam i¢inde bulabilirler. Aslinda Ogretmenler o anda
Ogrencilerinden elestirel degil etkili bir sekilde dinlemelerini beklerler. Bazen de bunun
tam tersi olabilir. Ogretmen, elestirel dinleme beklentisi tasirken dgrenciler metni, etkili
dinleme cergevesinde anlamaya yonelik olarak dinlemis olabilirler (Kingen, 2000: 267—
268). Dinleme egitimi ¢aligsmalari sirasinda, dinletilecek metnin 6zelligine gore dinleme
tiriinii belirleme konusunda Ogretmen, Ogrencilerine rehber olmalidir. Bu, dinleme
calismalarinda istenen noktaya varma ve gelismeyi saglamadaki en dnemli noktalardan
biridir. Herhangi bir dinleme etkinliginde yukaridaki dinleme g¢esitlerinden biri
kullanilabilecegi gibi aym anda birkag dinleme tiiriinden de yararlanilabilir. Ornegin
etkili dinleme sirasinda ayirt edici dinleme de yapilabilir. Uygulamalar sirasinda
ogretmenin, bu konuda da o6grencilere Orneklerden hareketle bilgi vermesinde yarar

vardir.

Farkli  kaynaklarda, yukaridaki smiflandirmalarin  temelinde  benzer
siniflandirmalara da rastlanmaktadir. Dinleme tiirleri ile ilgili ¢esitli siniflandirmalarin
olmasi, baz1 dinleme tiirlerinde (ayirt edici, elestirel) birlesilse de bu konunun

tartisilabilir oldugunun gostergesidir.

2.4.Cocugun Dinleme Becerisinin Gelisimi

Dinleme becerisi diger becerilerden farkli olarak cok erken yaslardan
itibaren gelismektedir. Son yillarda yapilan arastirmalara gore cocugun hamileligin
son iki aymda bazi sesleri isitmeye basladigi ortaya c¢ikmis, gelismis Bati
iilkelerinde oldugu gibi iilkemizde de "Dogum Oncesi Okullar1" agilmistir. Yapilan
arastirmalarda kiiciik yaslardan baglayarak ¢ocugun dinleme becerisinin gelismesi
baslica su agsamalardan gegmektedir:

a. Cocuk 6zellikle kendisine yapilan seslenmeler disinda, bilingli olarak

dinleme becerisine sahip degildir. Bazi belirgin sesleri dinler.



b. Yine baslangigta ¢ocuk dinlemek i¢in dikkat kesildigi bir anda disar-
dan gelen ses, 151k, hareket ve benzeri davraniglarla kolayca dinlemekten vazgeger.
C. Dinlerken kendi disiincelerini ifade etmek konusunda sabirsizdir,

sOylenenlerden ¢ok, kendisiyle ilgilidir.

d. Pasif dinleme tepki asamast yukarida saydiklarimizdan sonra
gelismektedir.
e. Dinlediklerinden ¢agrisim yolu sayesinde hizla kendi deneyimleriyle

ilgi kurmaya ve konusmaya katilmaya baslar.

f. Bu asamada ¢ocuk dinlediklerine soru ve yorumlarla katilmaya
baglar.

g. Duygularimiz, zihinsel faaliyetlerimiz ve Once kazandiklarimiz da

dinleme etkinliklerine katilir (Yalgin, 2002: 124).

Dinleme becerisinin gelismesi, algilama giicliniin gelismesine paralel olarak
16 yasina kadar stirer. Kii¢lik yaslardan itibaren daha ¢ok cevresinde sectigi sesler
duygularmna, tutkularina, hayal giiciine dayali algiladigi seslerdir. Bu, zamanla
ergenlik cagina dogru bicim degistirerek ayrintilara, mantik ilgilerine, sesler
arasindaki diizenlilige, anlam ve mantik dokusuna dayali bir dinlemeye dogru gider.
Kendi diisiincelerini katarak ve elestirerek dinleyebilme becerisini ¢ocuk ileri

yaslara dogru gerceklestirebilir.

Cocugun bilgi ve algilama yetenegi ile dinleme yeteneginin gelismesi
arasinda da dogrudan bir ilgi bulunmaktadir. Cocuk okul 6ncesi ¢aglarda kendisine
verilen bazi basit kurallar ¢evresinde dinlediklerini uygular. Kendisini tehlikelerden
sakinir veya bunlar1 deneyerek anlar, Bu ¢aglarda kazanacagi beceri de yalnizca
diizenli fakat bilin¢li olmayan kazanimlardir. Dis fircalamanin gerekliligini
bilmeden bu aligkanligi yonlendirmelerle kazanir. Bunun kendisine getirecegi
kazanimlari, elestirici ve segici dinleme aligkanligini ileri yaslarda edindigi deneyim
ve bilgi birikimleri sonucunda kavramaya baslar. Piaget' in gozlemlerine gore kiigiik
yaslardaki cocuklarda daha cok basit bilgiler algilanmakta, beyinde bu birikim
karmasik bilgi birikimi haline zamanla gelebilmektedir. Bu yiizden bilginin akicilig
ve siirekliligi ilkesi ile ¢ocugun dinlediklerini yorumlama becerisi arasinda da dog-

rudan bir ilgi bulunmaktadir (Yalgin, 2002: 125).
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2.5. Dinleme Becerisinin Gelisimi

"Insan, bebeklik c¢aginda 6zellikle kendisine yapilan seslenmeler disinda
suurlu olarak dinleme becerisine sahip degildir. Ama bazi sesleri de dinleyebilir.
Yine baslangicta ¢cocuk, dinlerken dikkat kesildigi bir anda disardan gelen ses, 151k,
hareket gibi uyaricilar1 etkisiyle dinlemeden cabucak vazgecer. Dinlerken kendi
diistincelerini ifade etme konusunda son derece sabirsizdir. Cocuk biiytidiik¢e kendi
deneyimleriyle dinledikleri arasinda ilgi kurmaya ve konugmalara katilmaya baslar.
Bu asamada ¢ocuk, dinlediklerini soru ve yorumlarla istirak edebilir. Cocugun
dinleme becerisindeki bu gelisme ve algilama giicii 15-16 yaslarina kadar stirer. Bu
yaslarin batida 'mecburi egitim yasinin sonu' olduguna da 6zellikle dikkat ¢ekmek
isteriz. Cocugun kiiglik yaslardan itibaren tercih ettigi ve sectigi sesler daha ziyade
duygularina, tutkularina, hayal giiciine bagl olarak algiladig1 seslerdir. Bu, zamanla
degiserek ayrintilara, mantik ilgilerine, dogru anlamalara bagli dinlemelere yonelir.
Kendi disiincelerini katarak ve elestirerek dinleyebilme becerisine ancak ileri
yaslara dogru ulasabilir. Cocugun bilgi ve algilama becerisiyle, dinleme becerisinin
gelismesi arasinda dogrudan bir ilgi vardir. Cocuk okul oncesi ¢aglarda kendisine
verilen basit kurallar ¢ercevesinde dinlediklerini uygulamaya calisir, zaman zaman

da uygular" (Ozbay, 2001: 11).

Dinleme becerisi, c¢ocugun vyasiyla dogru orantili olarak gelisme
gostermektedir. Dinleme becerisinin saglikli bir sekilde gelismesi ve bu becerinin
aligkanlik haline dontiistiiriilebilmesi icin, ailede gereken egitim verilmelidir. Bu
konuda bilingli davranan aileler, ¢ocuklarina degisik masallar okumakta ve
anlatmaktadir. Okuma veya anlatma etkinlikleri, ¢ocugun dinleme becerisi iizerinde

olumlu etkiler birakmaktadir (Kaplan,2004: 31).

Ogretmen, iyi dinlemeye alistirict yontemler gdstermeli ve bunlari
uygulatmalidir. Karsilikli konusmadan baslayarak dersi, bir inceleme konugmasini,
acik oturumu dinlerken yararlanilacak 6zel dinleme yollar1 vardir.

Dinleme, biitlin okul etkinliklerini kapsadigi i¢in, bu egitim yalniz anadili
Ogretmeninin gorevi de sayilamaz; ama bu beceriyi kazanma yollariin &gretilmesi

ve uygulatilmasi daha ¢ok anadili 6gretmenine diisen bir gorevdir.
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Ogrenciler, dinleme yetenegi yoniinden ¢ok degisik diizeyler gosterirler.
Bunun nedenleri isitme giicliniin yetersizligi, bilgi ve sdzciik dagarciginin fakirligi,
dinleme aliskanlig1 edinmemis olmak, dinleme yollarini bilmemek olabilir. Bunlar
Ogrenilip ortadan kaldirilmaya ¢alisilmalidir. Derslerde dinlemeye engel olan, rahat-
sizlik veren 6zdeksel nedenler de giderilmelidir. Ogretilen dinleme yollarinin yalniz
okul etkinliklerinde degil, disarida da uygulanmasi ogiitlenmelidir (Gogiis, 1978:
231).

2.6. Dinlemenin Diger Becerilerle iliskisi

Konusma becerisi ile dinleme becerisi arasinda dogrudan bir ilgi vardir.
Bunun baglica sebepleri arasinda konusmanin birden fazla kisi arasinda olmasi ve
taraflarin birbirlerini dinlemek zorunda olmalarindan kaynaklanmaktadir. Dinleme
olmadan saglikli bir konusma olamayacagi gibi, isitme becerisi gelismemis olan
insanlarin konusmalart miimkiin olmamaktadir. Dogustan isitme Oziirliilerin isitme
kusurlar1 giderildikten sonra konusma becerilerinin de gelismeye bagsladigi
gorilmektedir. Kiiciik yaslarda isitme becerilerini yitirmis olan ¢ocuklarin konusma
yeteneklerinde de gerileme gboze c¢arpmaktadir. Dinleme, sosyallesmeye paralel

olarak gelisir (Unalan, 2001: 71).

Yapilan aragtirmalar sonucu, dinlemenin diger dil becerileri ile ilgisi agik
bir sekilde kanitlanmamis olsa bile, dinleme becerisinin insanin diger dil
becerilerini etkiledigi kesindir. Ornegin, insanin ana dili edinimi direkt olarak
dinleme yoluyla gerceklesmektedir. Ozdemir’in bu konuya dair diisiinceleri

sOyledir:

Ana dili ile ilgili amaclar gergekte ¢ocugun anlama ve
anlatma giliciinii gelistirmeye yoneliktir. Anlatmayla ilgili
etkinlikler konusma ve yazmadir. Ana dili 6gretiminde yer alan
bu iki temel etkinlik arasinda islevsel yonden siki baglar vardir.
Her ikisinin de yonii disa doniiktiir; bu yonden bunlara verici
dilsel etkinlikler diyebiliriz. Anlama giiciinii gelistirmeye
yonelik etkinlikler ise okuma ve dinlemedir. Yazma ile konusma

arasinda nasil islevsel yonden bir benzerlik varsa, dinleme ile



okuma arasinda da vardir. Her iki etkinlik de 6zneye, yapicisina
doniiktiir. Baska bir deyisle bir tiir alici dilsel etkinliklerdir.
Nasil duygularimizi, diisiincelerimizi, tasarim ve yasantilarimizi
karsimizdakilerle paylasmak i¢in s6ze ya da yaziya
bagvuruyorsak sozlii ve yazili anlatim yollarint kullanmiyorsak;
baskalarinin duygu ve diisiincelerini, tasarim ve yasantilarini
paylasmak i¢in de okuma ve dinlemeye basvururuz. Ana dili
Ogretimini olusturan bu temel etkinlikler arasinda iliski ag1 ¢ok
yonlidiir. Soézgelimi, okuma ile dinleme arasinda islevsel
yonden bir bagint1 bulundugu gibi, okuma ile yazma arasinda da
bir iligki vardir. Ciinkii genel anlamda okuma yazili ve basili bir
sayfaya bakarak onunla iletisime girme edimidir. Bunun gibi
konugmayla yazma arasindaki baginti, konusmayla dinleme

arasinda da gozlemlenebilir.

Dinleme becerisinin, diger dil becerileriyle iliskisi bilimsel bir gergek olarak
kanitlanamamis olsa bile, bu konuya ait bazi diislince ve goriisleri dile getirmekte

fayda goriilmektedir (Kaplan, 2004: 56).

2.6.1. Dinleme ve Ana Dili iliskisi

Ana dili, insanin dogduktan sonra - hatta anne karninda- ilk duydugu ve

daha sonralar1 kullanmaya basladig: dildir.

Aksan'a gore "ana dili, baslangicta anneden ve yakin aile ¢cevresinden, daha
sonra da iligkili bulunan g¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin

bir toplumda en gii¢lii baglarini olusturan dildir."

Dil becerileri arasinda dinleme, insanin ilk kullandigi becerisidir. Bu
anlamda dinleme becerisi 6zel bir yere sahiptir. Ciinkii insan, hayatinin ¢ok 6nemli
bir parcasi olan dili, dinleme becerisi sayesinde Ogrenmekte ve kullanmaktadir.
Dinleme, ¢ocugun yasaminda yer alan ilk ana dili ve anlama etkinligidir. Birey,

okul dncesine ait biitiin bilgi, duygu ve diisiince evrenini dinleme yoluyla olusturur.
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Hayatin ilk yilinda, cocugun zamanmin c¢ogu, nasil dinlenecegini
ogrenmekle geger. Isitme, duyma mekanizmasinin islevlerine dayali oldugu halde,
duyma yetenegi dogustan olurken, dinleme 6grenilir. Bu donemden sonra c¢ocuk,
konusmaya hazirlanmaktadir. Giinliilk yasantilariyla ¢ocugun isitmesi uyarilip,
dikkat siireci arttikca, cocuk mesajlari kodlamayr ve kod agmayir dgrenir. Iki
yasinda, dogrudan iletisim iligkisine giren ¢ocuk, sozel simgeleri kullanabildigi
dilini gelistirir. Dil 6grenmenin temel basamaklari, hayatin ilk iki yilinda olusur.
Bazi arastirmacilar iki yasindan sonra, cocugun sentaks, fonoloji ve dilin
semantigini, dilin biitiin ciimlelerini kurabilmek i¢in gerekli kurallar1 soyutlayarak
edindigini belirtirler. Bu noktadan hareketle, birey yasam deneyimlerini, devamli
olarak simgeler olusturma ve simgeleri kullanma yetenegiyle siirekli olarak

birlestirir (Kaplan, 2004).

Birey, dinleme becerisi sayesinde, ana dilini annesinden ve yakin
cevresinden Ogrenmekte, konustugu dilin hemen hemen biitiin 6zelliklerini
kazanmakta ve bunu tiim yasami boyunca kullanmaktadir. Insanin en 6nemli
vasiflardan biri olan ana dili becerisi, dinleme becerisi sayesinde ger¢eklesmektedir

ve insan dilin bir¢ok kuralini, 6zelliklerini dinleyerek 6grenmektedir.

2.6.2. Dinledigini Anlama ile Okudugunu Anlama Arasindaki iliski

Dinledigini anlama ile okudugunu anlama siiregleriyle ilgili olarak farkl
goriisler ortaya atilmistir. Yangin, konuyla ilgili ¢aligmasinda bu gériislerden birini

su sekilde aciklamstir:

Okuyucu dinledigini anlamada o kadar beceri kazanmistir ki, az bir dikkat
ve gayretle okudugunu ve dinledigini anlama arasinda higbir fark kalmaz. Okuyucu
ayni zihinsel ve dilsel becerileri konusma stirecinde de kullanir. Bu goriis, " ortak
anlama siireci" olarak adlandirilmaktadir. Okumay1 6grenmek, cocugun daha
onceden Ogrendigi dilsel isaretleri yeniden Ogrenmesi siirecinden bagka bir sey
degildir. Ister dinleme, ister okuma olsun dilsel isaretler aymdir. Fark, sinir
sistemini harekete geciren fiziksel uyaricilarin ortaminda yatmaktadir. Dinlemede,
dilsel isaretlerin fiziksel uyaricilar1 havada seslerin yayilmasi yoluyla sinir

sistemini harekete ge¢irir. Okumada, ayn1 dilsel isaretlerin fiziksel uyaricilar1 yazi
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sekillerinden olusur ve bunlar 151k yoluyla goz tarafindan algilanarak sinir sistemini
harekete gecirir. Okumay1 dgrenme siireci, cocuklarin dnceden 6grendikleri Isitsel
isaretleri yeni gorsel isaretlere doniistiirme siirecinden baska bir sey degildir. Ortak
anlama siirecine iligkin yapilan arastirmalarin sonucu su sekilde ozetlenebilir:

Okudugunu ve dinledigini anlama becerileri birbirine ¢ok benzeyen siireclerdir.

Dinledigini ve okudugunu anlama arsindaki iliski ile ilgili olarak son
yillarda farkli goriisler de ortaya atilmistir. Okuma ve dinleme becerileri, bir
paranin iki yiizli gibi diisiiniiliirse, dinleme ve okuma dildeki alict becerilerin farkl
iki yilizli gibidir. Her ikisi de dilin kullaniminin i¢inde yer almaktadir. Her ikisinde
de iletisim acisindan avantajli durumlar bulunmaktadir. Dinleyici, konusmacinin
mimiklerinden anlam ¢ikarma, konusmaciyr istedigi anda durdurma ve acik
olmayan noktalarla ilgili soru sorma gibi avantajlara sahiptir. Okuyucu, durma, geri
donme ve tekrar okuma gibi avantajlara sahiptir. Bu farkli avantajlar birbirleriyle
benzerlik gostermektedir. Dinleme ve okuma ayni dilsel yeterliliktedir. Pek ¢ok

arastirmaci da dinleme ve okuma becerileri arasinda bir iliski tespit etmislerdir.

Okudugunu anlama becerisinin kullaniominda gorsel islev ne kadar
Oonemliyse, dinledigini anlama becerisinin kullaniminda da isitsel islev o kadar
onemlidir. Her iki iglev de insanmnim anlama becerisiyle ilgilidir. Eger gorsel kanal
O0grenmenin en 6nemli yoluysa, isitsel kanal da, bunun hemen ardindan ikinciligi
alir. Her seyden once isitme dil 6grenmede ve kisiler arasi iligkilerde basta gelir.
Isitme, bireyin cevreyle iliski kurabildigi temel yoldur. Gergekte, bir¢ok yazar,
isitsel algilama siirecinin gorsel siirecten daha 6nemli oldugunu sodyler. Bazi
programlar, okuma yetersizligini birincil olarak isitme eksikligine yiiklerler ve

onun uzerinde dururlar.

Okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik O6gretim etkinlikleri,
dinledigini anlama becerisinin gelisimini de etkilemektedir. Sonugcta her iki beceri
de zihnin anlama siireci ile ilgilidir. Okudugunu anlama becerisi iist diizeyde olan
bir kisinin, dinledigini anlama becerisi de list diizeyde olacaktir. Bu yiizden okuma

becerisi, dinleme becerisine dogrudan etki eden bir unsurdur, denilebilir.
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2.6.3. Dinleme- Konusma Iliskisi

Dinleme ve konusma becerileri birbirinden ayrilmaz iki beceridir. Ciinkii
biri olmadan, digerinin olmasi diisiiniilemez. Bir iletisim siirecinde mesaji gonderen
olmasi gerektigi gibi, o mesaji alan birinin de olmasi gerekir. "Cocukken dinleme
yoluyla ogrenmeye baslariz, aslinda bu konusmayr da dinleme yoluyla

O0grendigimiz anlamina gelir".

Yalgin'a gore konusma becerisi ile dinleme becerisi arasinda dogrudan bir
ilgi bulunmaktadir. Bunun baslica sebepleri arasinda konugmanin birden fazla kisi
arasinda olmasi ve taraflarin birbirlerini dinlemek zorunda olmalaridir. Dinleme
olmadan konusma olmayacagi gibi, dinleme becerisi gelismemis olan insanlarin
giizel konugmalari da miimkiin olmamaktadir. (Kaplan, 2004: 56). Yapilan
aragtirmalara gore:

1. Dogustan isitme 6ziirlii olanlar konugmay1 6grenemiyorlar.

2. Gelisim donemi siirerken isitme becerisini kaybedenlerde konusma
becerisinin de geriledigi goriiliiyor.

3. Kulagi sonradan tedavi edilenler yavas yavas konusmaya da basliyorlar.

Bir toplumda yasarken kaybolan ve uzun siire sonra bulunan ¢ocuklarin ilk
ogrendikleri dili ve konusma becerilerini yitirdikleri goriiliiyor (Ozbay, 2001: 10—
11).

2.7. Dinleme Becerisinin Gelistirilmesi

Dinledigini anlama becerisinin kazandirilmasi1 ve gelistirilmesi ig¢in,
asagidaki etkinlikler faydali olabilir:

1. Ogretmen, cocuklarin seviyesine uygun, ilgi gekici bir metni sinifa
getirir ve yiiksek sesle okur. Okudugu metinde gecen ana ve yardimci fikirlerin
veya bagka hususlarin tespiti i¢in de onlara 6nceden hazirladigi bir kagit dagitir. Bu
kagitta metinle ilgili sorular bulunur. Ogretmen, dgrencilerden bu kagittaki uygun
yerlere sorularin cevaplarini yazmalarini ister. Cevaplama isi bittikten sonra metni

tekrar okur ve Ogrencilerin kendi kendilerini kontrol etmelerini saglamis olur.
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Metni okurken ogrenciler kagidi dolduracaklart igin dikkatle dinlemeleri
gerekecektir. Bu da onlarin dinleme becerilerini gelistirecektir (Ozbay, 2001: 12).

2. Bir baska c¢alisma da dilin kaliplarini dinleterek anlama becerisi
kazandirma faaliyetidir. Bu da psikolinguistikte uygulanan bir yontemdir.
Dinledigimizi anlama hiz1 egitimle gelistirilebilir. Dinlettigimiz metinlerdeki
kaliplardan hareketle hizla kavrama becerisi kazandirilabilir. Kulagimiz sesleri
parca parca isitmiyor. Bir biitiin halinde isitiyor. Ses gruplar1 anlam biitlinliigii
icerisinde beynimize giriyor ve yorumlaniyor. Yorumlanirken anlam grubunun
oncekiyle sonraki arasinda bir ilgi kuruluyor. Gelecek anlam gruplar1 da ¢agrisim
yoluyla, tahmin ediliyor ve hizli anlama gerceklesiyor. Ogretmen, bazi dil
kaliplarinin tizerinin kapatildigi bir metni dagitir. Bu kaliplar mesela, ne ne, ya
ya, -an, -en, -dan, -den olabilecegi gibi kelime seviyesinde de olabilir. Edatlar ve
son ekler kapatilirsa ¢ocuk hizla okunani anlayabilir. Ciinkii bunlar dilimizin en
zengin unsurlaridir. Ciimle yapisinda edat ve son eklerin énemli bir yeri vardir.
Ciimlenin anlammi bunlar saglar. Ogrenci metni okurken ya da dinlerken {istii
kapatilmis kaliplari, ekleri, kelimeleri tamamlar. Boylece kalibi 6grenmis olur.
Boyle bir metni 6grencilere dagitmadan da okuyabilir ve dinleyip tamamlamalarini,
dolayisiyla anlamalarini saglamaya caligabiliriz. "Metni okuyorum, metindeki eksik
yerleri siz tamamlayacaksiniz." deyince biitlin sinif dinleme merkezini psikolojik
olarak hazirlar.

3. Gorsel ve isitsel araglardan faydalanarak 6grencilerin dinleme becerileri
gelistirilebilir. Ogretmen, giiniimiiz egitim-6gretim teknolojisinden mutlaka
yararlanmalidir.  "Ogretim araglarindan  bazilar1 iyi dinleme aliskanlig
kazandirmada Ogretmenlere yardimci olabilir. Iyi bir dinleme becerisi
gelistirebilmek i¢in hafizanin sesleri birbirinden ayristirmasi sarttir. Sesleri
ayrigtirma egitiminde kullanilabilecek isitsel araglarin basinda teyp ve radyo gelir.
Ayrica gorsel-igitsel araglardan olan televizyon ve videodan da yararlanilabilir.
Degisik sesler banda kaydedilerek 6grencilere dinletilir. Bunun icin de degisik
araba sesleri, kus sesleri, miizik vb. tercih edilebilir."(Ozbay, 2001: 13).

Dinleme becerisinin egitimi ile ilgili yapilan caligmalarda
ses kayit cihazlar1 kullanilmaktadir. Cocuklara ilgi ve diizeylerine
uygun, daha Once sozlerini bilmedikleri sarkilar dinletilmekte ve

cocuklardan sozlerini yazmalar1 istenilmektedir. Cocuklarin hepsi
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sarkl sozlerini tam ve eksiksiz yazincaya kadar sarki dinletilmeli;
tam yazamayanlarin yazamama sebepleri bulunarak Ogrenciye
anlatilmalidir. Sarki dinletme ¢alismalar1 yaptirilip, daha sonra
sarkinin sozleri i¢inden anahtar s6z gruplarimin c¢ikarilarak,
ogrencinin sarkiyr dinlerken bu bosluklart doldurmasini isteme
seklinde yapilabilir. Bu durumda dilin yap1 6zellikleri géz oniinde
bulundurularak sarkinin ana s6z gruplariin ¢ikarilmasi ve ona gore
dinletilmesi saglanmalidir. Ogretmen, yukarida anlattigimiz, dilin
gramer kaliplarina ait bazi Ozellikleri bos birakarak, dinlenilen
sarkidan bu kalip o6zelliklerini doldurmasini isteyebilir. Anlam
gruplarim1  olusturan yapiya bir kulak verme aligkanliginin
kazandirilmis olmasi da c¢ocugun dinlediklerini daha hizh

kavramasina sebep olacaktir. (Yalgin, 2002:129).

4. Dinleme becerisinin gelistirilmesinde sinifta uygulanan metot ve
tekniklerin etkisi biiyiiktiir. "Kiime calismalarina, dramatizasyona, tartismalara ve
ogretmenin agiklamalarina imkan veren bir 6gretme ortami icerisinde dgrencilerin
eline hem konusma hem de dinleme icin sayisiz firsatlar gegecektir. Simif
yonetiminde basarili bir 6gretmenin rehberligi altinda her ders saati, yalniz
ogretmeni degil, arkadaslarin1 da dinleyen bagka Ogrencilere de yararli ve zevkli
tecriibeler kazandirabilir. Boylece dinleme, tipki konusma, yazma, okuma gibi sinif
i¢ci caligmalarin dogal bir parcasi haline gelebilir. Ayrica 6gretmenler ders dis
faaliyetler cercevesinde de cocuklarin dinleme becerilerini gelistirici firsatlardan
yararlanilabilir. Film veya tiyatro seyrettirme, egitsel kollarda goérev verme,
konferanslara katilma vb. Sadece Tiirk¢e veya edebiyat dgretmenleri degil her
O0gretmen bu egitim faaliyetlerini ayn1 zamanda birer dinleme egitimi firsat1 olarak
gormeli ve degerlendirmelidir.

5. Dinledigini anlama becerisini gelistirme yollarindan bir digeri ise, telSiz
telefon ve kulaktan kulaga oyunu oynamaktir. S6zciikleri veya climleleri aktarma,
diger arkadasina aktarma sirasinda hata yapan 6grenciler oyundan ¢ikarilir ve oyun
boylece devam ettirilir. Oyundan ¢ikarma kurali, 6grencilerin dikkatlerini s6ylenen

sozciik veya climleye vermelerini saglar.
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Dinleme becerisinin gelistirilmesinde, kulaktan kulaga oyununun yaninda,
halk arasinda yaygin olarak kullanilan mani, bilmece ve tekerlemelerden de

faydalanilabilir.

"Halk edebiyatimizda zengin bir yere sahip olan mani, bilmece ve
tekerlemelerle yapilan ¢alismalar; yeni maniler iiretmeye, bilmecelerin karsiligini
hizla vermeye yonelik uygulamalar ¢ocuklarin dinleme becerilerinin egitiminde
etkin yontemlerdir. Zaman zaman O6gretmen, 6grencilerin kendi yas gruplarinda sik
karsilastiklar1 problemlerle ilgili 6rnek durumlar gelistirip, bunu smif iginde
okuduktan sonra tartigmaya acabilir. Bu, Ogrencilerin dinlerken dikkatlerini
toplamalarinda ¢ok 6nemli yararlar sagladigi gibi, beynin sol iist yansinda yer alan

problem ¢dzme becerisini de gelistirmektedir." (Yalgin, 2002: 130).

Dinleme Oncesi Etkinlikler

1. Tanitma: Dinlenilecek konu hakkinda genel bilgi verilir.

2. Kestirme: Konu hakkinda tahminde bulunma. Dinlenilecek konunun
baslig1 sOylenir, resim ve ipuclar1 verilerek metnin kestirilmesi saglanir.

3. Sahnenin Olusturulmasi: Dinlenecek metinde gecen olayin gorsel
araglarla canlandirilmasidir. Bunda amag, 6grencilerin duyduklarini gorsel olarak
da gérmelerini saglamak, boylece metni daha iyi anlamalarina yardimci olmaktir.
Bunun i¢in resim, fotograf, ¢izgi resim ve posterler kullanilir.

4. Yeni Sozciiklerin Ogretimi: dinlenecek metinde gecen yeni sozciikler
ve gerekirse yeni climle yapilart 6gretilir. Yeni 0grenilen sdzciikler, bilinen ciimle
kaliplariyla, yeni ciimle kaliplar1 da bilinen sozciiklerle 6gretilmelidir.

5. Amagli Dinleme: Dinleme etkinlikleri amach yapilmalidir. Metinler,
amagh dinlemeyi saglayabilmek icin baslangi¢c diizeyinde ii¢ kez dinletilmeli ve
daha sonra ogrencilerin dinlemeleriyle ilgili genel sorulara cevap vermeleri

istenmelidir.

Dinleme Anindaki Etkinlikler

1. Ogretmen metni yiiksek sesle okur. Ogrenciler, kitaplar1 kapali bir

bi¢imde 6gretmeni dinler.
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2. Ogrencilerden metni dinlerken farkli tonlama ve vurgulamalara dikkat

etmeleri istenir.

3. lkdgretim 1, 2 ve 3. smiflarda 6grencilerin dinlediklerini tekrar

etmeleri istenir.

4. Ogrencilerin amacli dinleme sorularina cevap verebilmeleri igin

dinlediklerini not etmeleri istenir.

10.

Dinleme Sonrasi Etkinlikler

Dinlenen metin ile ilgili ayrintili sorulara cevap verilir. Bu ¢alismanin simif
diizeyine gore paragraf paragraf yapilmasinda yarar goriilmektedir.
Dinlenen metnin sozlii ya da yazili 6zeti ¢ikarilir.

Giris ve gelisme kismi dinlenen bir hikdyenin sonu¢ kisminin
tamamlanmasi istenir.

Metni dinlerken ya da dinledikten sonra duyulanlar: resimle ifade etmeleri
istenir.

Ogretmen okurken ya da okuduktan sonra dgrenciler resim ya da sekil cizer.
Dinlenen metin ile ilgili resimlerin ya da ciimlelerin olay sirasina gore
dizilmesi istenir.

Dinlenilenleri yazma ya da dikte etme etkinliklerine yer verilir.

Duyulan eksik ciimleler tamamlanir.

Dinlenen metne uygun baglik onerilir.

Metinde bos birakilan yerleri doldurma g¢alismalarina yer verilir (Demirel,

2002: 71).

Dinleme 6gretimi i¢in dgretmenler oncelikle ders programinin verdigi tim

olanaklardan yararlanma yollarini aramalhidirlar.

Dinleme 6gretiminin basarili olabilmesi i¢in dgretmenin de iyi bir dinleyici

olmasi gerekir. Ogrencilerine iyi dinleme aliskanliklar1 kazandirmaya g¢alisan bir

ogretmenin her seyden once kendisinin de 1yi dinleyicilik niteliklerine sahip olmasi

gerekir.
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Dinleme Ogretiminde basari, kullanilan ydntemlerin niteligine baglhdir.
Dinleme yeteneginin gelistirilmesiyle ders konularmin islenmesi sirasinda

kullanilan yontem ve tekniklerin tiirli arasinda sik1 bir iligki vardir.

Dinlemede etkinligin saglanabilmesi; dinlemeye hazirlanilmasi, dikkatin

konu tizerinde toplanmas1 ve dinleme amacinin belirlenmis olmasini gerektirir.

Dinlemede esas her seyi O0grenmek degil konunun ana ve yardimci
diistincelerini kavramaktir. Dinleme ile ilgili baz1 ilkelerin gerceklestirilmesi etkili

bir dinleme i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Bu ilkelerin baslicalar1 sunlardir:
<> Dinleme egitimine kii¢ilk yaslardan itibaren baslanmalidir.
Ogrencilerin diizeyine uygun dykiiler okunmasi, dykiiler iizerinde konusulmasi ve
dramatizasyon etkinlikleri ogrencilerin daha erken yaslarda dinlemeye karsi bir
yatkinlik gostermelerini saglayacaktir.

<> Dinleme egitimi i¢in okulun her tiirli  olanaklarindan
yararlanilmalidur.
Ozellikle miizik ve konferans dinleme, film ve oyun izleme, egitsel kollarda gorev
alma gibi etkinlikler dinleme zevk ve aligkanligi kazandirma bakimindan ¢ok
onemlidir.

X2 Dinleme egitiminde; kasetcalar, TV, video, bilgisayar gibi modern
egitim araclarindan yararlanilmalidir.

> Dinlemede zihin etkendir. Cocukta dinleme siiresi, yasa ve zihinsel
gelisime paralel olarak artar. Okulda dinleme etkinlikleri diizenlenirken bu noktalar
g6z Oniinde bulundurulmalidir.

<> Dinleme 6gretiminin bagarili olabilmesi i¢in dinleme 6ncesi, dinleme
siras1 ve dinleme sonrasindaki etkinlikler de dnemlidir.

<> Dinleme oncesi baglica etkinlikler; dinlenecek konu hakkinda bilgi
verme, dinlenecek metinde gecen olaylarin gorsel araglarla canlandirilmasi,
dinlenecek metinde gegen yeni sozciikler ve yeni ciimle yapilarinin 6gretilmesi gibi
etkinliklerdir.

<> Dinleme sirasindaki baglica etkinlikler; 6gretmenin metni yliksek

sesle okumasi, Ogrencilerden metni dinlerken farkli tonlama ve vurgulamalara
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dikkat etmelerini istemesi, Ogrencilerin dinlediklerini yinelemelerinin istenmesi
gibi etkinliklerdir.

X Dinleme sonras1 baslica etkinlikler; 6grencilerin dinlenen metin ile
ilgili sorulara yanit vermeleri, metin ile ilgili resim ya da climleleri olay sirasina

gore dizmeleri, dinlenen metne uygun baslik 6nermeleri gibi etkinliklerdir.

Dinlemede en 6nemli noktalardan biri de dinleyenin, dikkatini o konu
tizerinde toplamasidir. Dikkat kontroliiniin saglanmasi ve gelistirilmesi i¢in bazi

temel ilkelerin g6z Oniine alinmasi gerekir. Bunlar:

. Ogrencinin fiziksel olarak rahat olmas,
o Kullanilan araglarin, 6grencinin gelisim diizeyine uygun ve ilgi

¢ekici olmast,

. Etkinliklerin kisa, basit ve 0grencinin yeteneklerine uygun olmasi,
. Ogrencilerin ddiillendirilmesi,
. Yonergelerin kisa, net ve anlasilir olmasidir (Aras, 2004: 35).

Smif icinde Dinleme Becerisini Gelistirme Yollar:

1. I¢inde yanlis bir ad, bilgi ya da tanim gecen bir yazi okutup dgrencilerden
bunlar1 bulmalarini istemek.

2. Bir siir okutup ogrencilerden bu siirin tiiriinii, Ol¢iisiinii, uyaklarimi
sOylemelerini istemek.

3. Bir makale okutup, 6grencilere yazinin amacini, ana diislincesini ve varsa
yazarin ne gibi onerilerde bulundugunu sormak.

4. Bir fikra okutup, Ogrencilerden bu fikrayr kendi kelimeleriyle
anlatmalarin istemek.

5. Diizeye uygun siir, tekerleme, mani, masal ve hikayeler okumak ve
okutmak.

6. Yol tarifleri yaptirmak.

7. Dinlemenin Ogrenciye kazandiracaklarin1 6grencilere bildirmek ve bu
konuda 6grencilerin bilinglendirilmesini saglamak.

8. Ogrencilerin dinleme konusunda motive etmek.
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9. Dinlenen metnin 6zetlenmesini istemek.

10. Dinlenen metnin resimle ifade edilmesini istemek.

11. Okunan bir metne baslik bulunmasini istemek.

12. Haber ve dizi izlenmesi ardindan da bunlarin anlatilmasini istemek.

13. Radyofonik piyeslerden faydalanmak.

14. Yiksek sesli okuma yapmak, metin okumak ardindan cevaplarini
istemek, telefon konusmalar1 ve roportaj gibi uygulamalar yapmak.

15. Diizeye uygun sarkilar dinletmek (¢cocuk sarkilari).

16. Dinleme egitiminde varsa bilgisayardan faydalanmak.

17. Ogrencilere daha &nceden sozlerini bilmedikleri sarkilar dinletip
ardindan 6grencilerden sarkinin sézlerini yazmalari istemek.

18. Bir metnin ya da sarkinin anahtar s6z gruplarini ¢ikararak bu soz
gruplariin ne oldugunu 6grencilerden istemek.

19. Ogretmen o6grencilerin ilgisini cekebilecek ve ayni zamanda, icinde
egitici unsurlar bulunan bir metni alarak, bu metin {lizerinde baz1 kelime ve anlam
kaliplarin silip 6grencilerine dagitabilir. Kendisi metni hizla okurken 6grencilerden
ilgili yerlere uygun kelime veya s6z gruplarin1 yazmalarini ister ve daha sonra
dogrusunu bulma ¢aligmasi yaptirabilir.

20. Zaman zaman dikte caligmas1 yapmak.

21. Okulda veya smifta piyesler hazirlamak. Dramatizasyon c¢aligmalari
yapmak.

22. Tartigma ortamlari hazirlamak.

23. Egitsel kollardaki yapilan g¢alismalar ve okulun diizenlemis oldugu
programlar hakkinda bilgi istemek.

24. Sesli kitaplardan faydalanmak.

25. Ogrencileri, televizyon ve radyodan haber biiltenlerini dinlemeye
0zendirmek.

26. Ogrencilerden radyo ya da televizyon yaymlari arasindan segecekleri
bir ske¢ ya da oyunu dinlemelerini istemek.

27. Ogrencileri, okul disinda bir konferansa gétiirerek ya da gondererek
onlardan, verilen konferansta not tutmalarini istemek.

28. Ogrencileri kiimelere ayirarak her kiimeyi sanat degeri tastyan bir filmi
izlemekle gorevlendirerek, Ogrencilerden bu filmler {izerinde goriislerini

yazmalarini istemek (Aras, 2004: 40).



41

2.8. ilkégretim Okullar1 Tiirk¢e Programinda Dinleme Becerisi

Anadili 6gretimi, ilkogretim siireciyle baslayan okul tirii 6grenmede biitiin
derslerin basarisini etkileyen bir siirectir. Bu siirecte, 6grencilerin anlama ve anlatma
becerilerinin gelistirilmesi amaglanir. Bu genel amaca dilsel beceriler olarak da
adlandirilan dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi dort etkinlik alaninin birbirini
biitliinleyen uygulamalariyla varilir (Sever vd. 2006: 13). Sever (2000: 5)’te belirtildigi
gibi anadili 6gretiminde genel olarak bireylere; dogru acik ve etkili bir iletisimi
gerceklestirebilecek dilsel becerileri kazandirma; onlarin diisiinme giiglerini gelistirme,
yetkinlestirme ve toplumsallastirma siireglerine katkida bulunma gibi temel amaglar

bulunmaktadir.

Anadili 6gretiminin en temel 6zelligi bilgi vermeden ¢ok beceri kazandirmay1
amaclamasidir. Anadili Ogretimine gereken Onemin verilmesi ve bu anlamda da

etkinliklerin diizenlenmesini gerekli kilmaktadir. Bu durum Sever vd. (2006: 17-18)’de:

‘Dinleme, konusma, okuma, yazma etkinlikleri, bilgi vermekten c¢ok
uygulamalarla anlam kazanir. Ciinkii dinleme, konugsma, okuma, yazmanin ilke ve
kurallarma iliskin verilecek bilgiler ne denli 6nemli ve kapsamli olursa olsun, bunlarin
Ogrencilerin yasamlarinda yerlesik davranislara doniisebilmesi i¢in uygulamalarla
sinanmast gerekir. Nasil ki “Yiizme suda 6grenilir.” s6zii yiizme 6grenebilmek i¢in suya
girmeyi ve kulag atmayr bir gereklilik olarak yansitiyorsa; dilsel becerilerin
gelistirilmesi i¢in de Ogrencilere, bu becerilerini kullanabilecekleri, sinayabilecekleri
egitim ortamlar1 yaratilmalidir. Bilinmelidir ki 6grenciler bu becerileri yineledikge
gelistireceklerdir. Tiirkge Ogretiminde yalmizca kuramsal bilgilerin, bir metinle
iliskilendirilmeyen soyut dil alistirmalarinin 6grencileri ezberlemeye yoneltecegi, ote
yandan uygulanmayan bilgilerin de kisa siirede unutulacagi bilinmelidir.” bigiminde

vurgulanmigtir.

Herhangi bir egitim kurumunda, egitim ve Ogretim etkinlikleri bir arada
yiriitiiliir. Ancak, simdiye kadar yiiriirlikkte bulunan egitim programlarinin, 6gretim
tizerinde yogunlagtigi goriilmektedir. Bu durum, dogal olarak dil becerilerini de
etkilemektedir. Ozbay (2001: 9)’da dinleme edimine iliskin etkinliklerin diger
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becerilere oranla daha az yer verildigi dile getirilmektedir ve asagidaki ifadelere yer

verilmistir:

‘Degisik kademedeki okullarimizda Giizel Konusma, Giizel Yazma, Yazili
Anlatim, SozIlii Anlatim, Okuma Teknikleri, Hizli Okuma, Diksiyon gibi dersler

bulunmasina ragmen dinleme ile ilgili dersler pek yer almamaktadir.’

Egitim programlarinda da bu konuya cok az yer verilmekte, bu becerinin
geligtirilmesiyle ilgili olarak neler yapilabileceginden ise hi¢ bahsedilmemektedir.
Halbuki giinliik hayatta iletisim konusunda karsilagilan problemlerin basinda dogru ve

iyi dinleme aligkanliginin kazanilmamis olmasi gelmektedir.

Bu sebeple, yetismekte olan ¢ocuk ve genglerimize, iyi bir dinleme becerisini

okullarimizda kazandirmamiz gerekmektedir.

Dinleme edimine iliskin olarak Tiirkce 0gretimi programlarinda ilk kez 1968
programinda bahsedilmektedir. Bu durum 1968 programinda:

1. Ogrencileri, sdzle ve yaziyla ifade olunan diisiinceleri, duygular iyi ve
dogru olarak anlamaya aligtirmak.

2. Onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini,
ogrendiklerini, disiinlip tasarladiklarini sozle ve yazi ile iyi ve dogru olarak anlatma
kudretini kazandirmaktan s6z edilmisse de 6grencilerin duyduklarini nasil 1yi ve dogru
anlayacaklar1 tam olarak ifade edilmemis, acikta birakilmistir. Tk defa 1968 ilkokul
miifredat programinda “dinleme egitimi’nden dogrudan soz edilmis, 6grencilerin her
smifta “dinleme ve izleme teknigi bakimindan” kazanacaklar1 davranislar baglaminda

dile getirilmektedir (Ozbay, 2005: 96).

Ozbay (2005: 96-97)’de 1968 programindan sonra ¢ikan Tiirkge programlarini
karsilastirmali  olarak asagidaki bi¢imde Ozetlemektedir: 1981 yilina kadar,
programlarda 6grencilere kazandirilacak davranislar kisminda 6grenci diizeyine uygun
bir basamaklandirma ve somut 6lgiitler bulunmamakla beraber, 1981 yilindan sonra bu

eksikligin 6nemli dl¢lide kapatildigr goriilmektedir.
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1981 Temel Egitim Okullart Tirk¢e Egitim Programi’ni degerlendirirken,
bunun, Onceki programlara goére daha agiklayici oldugunu ve birtakim eksiklerin
giderildigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica, 1981 Temel Egitim Okullar1 Tirkge
Programi’nin en belirgin 6zelliklerinden birisi, 6grencilere kazandirilacak beceri ve
aligkanliklardan s6z ederken bir basamaklandirmaya uyuldugu “basitten karmasiga,
bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora” gibi kimi 6gretim ilkelerine dikkat edildigi

gorilmektedir.

Ornegin, Dinleme ve Izleme Teknigi bakimindan L. sinifta 3 — 5 dakikalik bir
masali dinleyebilmek, 3 — 5 dakikalik bir filmi izleyebilmek’ amaclanmis iken bu siire,
II. sinifta, ‘5-8 dakikalik bir masal ya da 6ykiiyii, 5 — 9 dakikalik bir filmi’, III. sinifta ‘8
— 10 dakikalik masal ya da oykiiyii, 8- 10 dakikalik filmi dinleyip izleyebilmek’ olarak
belirlemis; bu basamak basamak art arda VI. Sinifta ‘25 — 30 dakikalik bir konusmayz,
konferansi vb. dinleyebilmek, VII. siifta 30 — 35 dakikalik bir konugmayi, konferansi
vb. dinleyebilmek, VIII. smifta 35 — 40 dakikalik bir konusmayi, konferansi

dinleyebilmek ve ilgin¢ yonlerinden not alabilmeye dek yiikselmistir.

Temel Egitim Okullart Tirkce Egitim Programi’na bakildiginda, dinledigini
anlama becerisinin 0neminin vurgulandigi, buna ragmen ilgili hedef davranislara,
Ogretme-0grenme durumlarina ve sinama durumlarina yeterince yer verilmedigi
gorilmektedir. Bunun dogal sonucu olarak da Tiirk¢e derslerinde dinledigini anlama

becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere yeterince yer verilmemektedir.

Dinlemeyle ilgili boliim, programin ‘Aciklamalar’ kisminda su sekilde ifade
edilmektedir: “Dogru anlamak demek; bize aktarilmak istenen bilgi, duygu, diisiinceyi
oldugu gibi bir yanlisliga yol agmadan ve higbir siipheli nokta kalmayacak big¢imde,
biitiin boyutlar1 ile kavramak demektir. Bize anlatilmak isteneni, bazen yer yer atlayarak
algilariz; boyle durumlarda biz, sdyleneni eksik anlamisiz demektir. Tam anlamak ise

bir duygu ya da diisiinceyi kendi akis1 i¢inde, kopukluklara ugramadan anlamaktir.

Iyi bir ana dili egitimi gormiis kimse, kendisine anlatilmaya ¢alisilan bir bilgi,
duygu ya da diisiinceyi, herhangi bir noktay1 atlamadan, sirasin1 bozmadan, oldugu gibi
kavrayabilir, anlayabilir. Yazili bir metni bdylesine anlamak ise s6zlii anlatilam

anlamaya gore daha karmasik bir istir. Ciinkii yazili metinde Once yaziyi, yazidaki
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diigiim noktalarin1 ¢ézmek gerekir. Bunun i¢indir ki okullarimizda okumaya, yazili bir
metni anlatmaya biiyiikk 6nem verilmektedir. Bu, yerinde bir tutum olmakla birlikte
glinlimiizde gorsel ve isitsel araglarin hizla geliserek giinliikk hayatimizda ¢ok etkin bir
rol kazanmis olmasi, dinleyerek, dinlemesini bilerek anlamayir da 6n plana getirmis
bulunmaktadir. Toplumsal ve demokratik yasayisin gelismesi, radyoda, televizyonda,
acik havada ya da bir salonda izlenen bir konusmay1 anlamanin 6nemini biiyiik 6l¢iide
artirmistir. Bu yiizdendir ki yazili metinlerin okunup anlasilmasinin yaninda, dinlenilen
bir konusmanin veya konferansin anlagilmasina da biiylik 6nem vermek gerekir. Yani
yalniz okunulan metni anlama degil, konusulan ve dinlenileni anlama da Tiirkge

dersinin etkinlikleri arasindadir ( MEB, 2002: 7-8).

MEB (2002:7)’de Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nin Genel
Amaglar boliimiinde, dinleme becerisi ile ilgili olarak su amaglar siralanmaistir:

1. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarin1 tam ve dogru
olarak anlama giiciinii kazandirmak;

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma
beceri ve aligkanligini1 kazandirmak;

3. Onlara, dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik

duygularinin gelismesinde yardimci olmak.

Programin genel amaclarinda dinleme ile ilgili yukaridaki tic madde yer alirken,

Ozel Amagclar béliimiinde de dinleme becerisi ile ilgili su amaglara yer verilmistir:

1. Ogrencilerin edindikleri dinleme, izleme aliskanlik ve becerisini,
diizeylerine uygun duygu ve diisiince {riinlerini, konusmalar, gilincel yaymlar
anlayabilecek, elestirebilecek ve onlardan yararlanabilecek dl¢giide gelistirmek;

2. Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara
bagvurarak i¢inde yasadiklar1 yurdu, toplumu, diinyayr daha iyi tanimalari, sevmeleri

i¢in kullanabilme yontemini kazandirmaktir (MEB, 2002: 12).

Programa gore dinleme becerisi bakimindan altinci siiflarin su davranislari

gostermeleri amaglanmistir:
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1. 25-30 dakikalik bir konusmayi, konferansi vb. dinleyebilmek;

2. Radyoda, televizyonda, ilgi duydugu haberleri vb. yayinlar1 dinleyip
izleyebilmek;

3. Bir simif i¢i tartismasini dinleyip izlemek;

4. Dizeyine uygun bir filmi, rdportaji, oyunu, miisamereyi izleyebilmek

(MEB, 2002: 12).

Tiirk¢ce programinda, dinleme becerisini gelistirmeye yonelik bazi boliimlerin
olmasina karsin, bunun yeterli olmadig1 gériilmektedir. Ozbay (2005: 100)’de program
gelistirme calismalart yapilirken okuma, yazma, konusma ve dil bilgisi konularina

verilen dnemin dinleme becerisine de verilmesi gerektigi dile getirilmektedir.

2006 yilinda yayimlanan ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim
Program1 ve Kilavuzu’nda “genel amaglar, temel beceriler, 6grenme alanlar1 ve bu
alanlara yonelik belirlenmis kazanimlar, etkinlik Ornekleri ile agiklamalar” dan
olugmaktadir. Programin “okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma, dil bilgisi”
O0grenme alanlarindan olustugu ifade edildigi halde amaglarda, temel dil becerilerinden
olan “dinleme” hakkinda bagimsiz bir madde bulunmamakta; bu beceriden bazi

maddelerin arasinda bahsedilmektedir:

1. Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin
etme, analiz sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

2. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini segme,
dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

3. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varligin1 zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diislince ve hayal diinyalarimi gelistirmeleri,

4. Bilgiye ulagsmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis agis1 kazanmalar1 ve segici olmalar1 (MEB. 2006:

4).

Tiirkge programina gore dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel
yollarindan biri olup verilen iletiyi dogru bir bi¢cimde anlama, yorumlama ve
degerlendirme becerisidir. Gorsel ve isitsel araclarin yasamin her alaninda giderek

yayginlagsmasi ve bu araclarin egitimde kullanilmasi etkili bir dinleme/izleme egitimini
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gerekli kilmaktadir. Bu becerinin gelistirilmesiyle 6grencilerden dinlediklerini/
izlediklerini siralama, siniflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili

cikarimlarda bulunma gibi {ist becerileri gerceklestirmesi beklenmektedir.

Programda dinleme/izleme becerisi; Ogrencilerin iyi bir dinleyici/izleyici
olabilmesine yonelik olarak hazirlanmis diizeye uygun kazanimlar ile bu kazanimlar
yasama gec¢irmeye yonelik etkinliklerden olusmaktadir. Programin bu boliimii “hazirlik
yapma, dinleme/izleme kurallarim1 uygulama, anlama ve ¢oziimleme, degerlendirme,
etkili dinleme/izleme aliskanlig1 kazanma ile s6z varligini zenginlestirme” amaglarindan
olusmaktadir. Ogrencilerin diizeylerine yonelik olarak hazirlanan kazanimlarin, uygun
etkinliklerle desteklenerek uygulanmasi, Ogrencilerin etkili iletisim kurmalarini ve
toplum yasamina etken birer dinleyici /izleyici olarak katilmalarin1 saglayacaktir.
Asamali birer silire¢ izleyen bu siralamanin takip edilmesi, dinleme/izleme
etkinliklerinin amacina ulagmasini, Ogrencinin  toplum yasamima etken bir
dinleyici/izleyici olarak katilmasini saglayacak, Ogrencilerin iletisim kurma

yeteneklerini gelistirecektir.

Dinleme/izleme siirecinin amacina ulasabilmesi i¢in yapilan tiim dinleme/izleme
etkinliklerinin degerlendirilmesi gereklidir. Bu amacgla programda, Ogrencilerin
kullanacag1 degerlendirme olgiitleri ile yapilan etkinlikleri degerlendirmeye yonelik
formlar yer almaktadir. Bu formlarin kullanilmasi dinleme/izleme siirecini verimli
kilacak ve dgretmene nesnel bir degerlendirme imkani saglayacaktir (Ozbay, 2005:103-

104).

MEB (2006: 10) Programin temel dil becerilerinin dagilim oranlar
gosterilmistir. Dagilimda dikkati ¢eken husus oran olarak programa yansiyan dil
becerilerinde en diisiik oran %15 ile dinleme becerisidir. En yiiksek oran ise %30 ile
okumaya ayrilmistir. Her sinif diizeyinde (6—7—8) bu oranlar aynidir. Asagidaki tabloda

beceri oranlar1 dagilimi gosterilmistir.
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Tablo - 1 Temel Dil Becerileri Dagilim Oranlari

TEMEL DIL ORAN(%)
BECERILERI

DINLEME/iZLEME 15
KONUSMA 20
OKUMA 30
YAZMA 20

Tabloda, Tiirk¢e programlarinda dinleme becerisine, ders kitaplarinda, sinif i¢i
etkinliklerde ve Tiirkge derslerinde yeterince zaman ayrilmadigi goriilmektedir. Tiirkge
derslerinde dinleme ile ilgili etkinliklere yeterince yer verilmemesinin temelde iki
nedeni vardir. Bu nedenlerden birincisi dinleme becerisinin 6neminin tam olarak

kavranmamasi, ikincisi ise bu konuda yeterli bilgiye sahip olunamamasidir.

Ozbay (2005:126)° da Tiirk¢e programlarinda ve derslerinde dinleme becerisine
yeterince yer verilmemesinin nedenlerini séyle siralamistir:

1. Tiirk¢e programlarinda dinlediginin anlama ile ilgili hedef davranislar,
ogretme-0grenme durumlari ve degerlendirme ile ilgili yeterli bilgi ve agiklama
bulunmamaktadir.

2. Tirkge derslerinde, dinledigini anlama becerisini gelistirmeye doniik
etkinliklere yeterince yer verilmemektedir.

3. Herkes birbirinin dinlemeyi bilmediginden ya da dinledigini

anlamadigindan yakinmaktadir.

Bu belirlemeler Tiirkge Ogretiminde dinleme edimine gereken Onemin
verilmedigini gostermektedir. Ancak Tiirkge programlarina bakildiginda gittikce

dinleme edimine daha fazla yer verildigi de goriilmektedir.

Tiirkge programinda (2006, 6-7-8. Siniflar) yer alan 6. smif dinleme

kazanimlar asagidaki sekildedir:
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Dinlemeye/izlemeye hazirlik yapma

1.
2.

Yer secer, ara¢ gereglerini hazirlar.

Dinleyeceklerinin/izleyeceklerinin basligindan/adindan/konusundan

hareketle icerigi hakkinda fikir yiirtitiir.

3.
4.

Dinleyecegi/izleyecegi kisi ve konu hakkinda bilgi edinir.

Dinleyecegi/izleyecegi konu ile ilgili sorular hazirlar.

Dinleme/izleme kurallarin1 uygulama

1.

2
3
4.
5

Konugmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.

Beden dilini kullanarak dinledigini gosteren olumlu davraniglarda bulunur.
Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.

Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda soz alir.

Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.

Dinleneni/izleneni anlama ve ¢6ziimleme

1.

Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin

anlamlarini ¢ikarir.

2.
3.

koyar.

eder.

5
6.
7

8.

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimelerin farkina varir.

Dinlenenlerin/izlenenlerin bashigi/ad: ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya

Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug ile amag-sonug iliskilerini fark

Dinlediklerinde/izlediklerinde duygusallik iceren ifadeleri ayirt eder.
Dinlediklerindeki/izlediklerindeki abartili ifadeleri ayirt eder.
Dinlediklerine/izlediklerine iligskin karsilagtirmalar yapar.

Dinlerken/izlerken olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili

unsurlar belirler.

9.

Kurgulanmis olanla gergegi ayirt eder.

10. Konuyu, ana fikri/ ana duyguyu belirler.

11. Dinlediginde/izlediginde yer alan 6rneklerin konuyla ilgisini fark eder.

12. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki duygu ve diisiincelerle kendi duygu ve

diistinceleri arasinda ilgi kurar.

13. Dinlediklerine/izlediklerine iligkin sorular olusturur.

14. Gorsel/isitsel unsurlarla dinlenenler arasinda ilgi kurar.
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15. Gelisme ve sonu¢ boliimlerinden hareketle dinlediginin/izlediginin giris
boliimii hakkinda fikir ytirtitiir.

16. Dinledigi/izledigi olaylarin gelisimi ile ilgili tahminde bulunur.

17. Dinlediginin/izlediginin sonucunu tahmin eder.

18. Dinlediginin/izlediginin dncesi ve sonrasina ait kurgular yapar.

19. Dinledigini/izledigini kendi climleleriyle 6zetler.

20. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

21. Dinlediklerinde/izlediklerinde milli ve evrensel degerleri fark eder.

Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme

1. Dinlenenlerin/izlenenlerin bagligi/ad ile icerigi arasindaki uyumu sorgular.

2. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki dil, ifade ve bilgi yanliglarini diizeltir.

3. Dinlediklerinde verilen 6rneklerin konuyla ilgisini sorgular.

4. Kendi disiinceleriyle dinledikleri/izledikleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya koyar.

5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen milli ve evrensel degerlerin hayatla
iliskisini sorgular.

6. Dinlenene/izlenene iligkin bir sonuca varir.

7. Dinlediklerinde/izlediklerinde Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullananlart

belirler.

Etkili dinleme/izleme aligkanlig1 kazanma

1. Bilgi edinmek, zevk almak ve iletisim kurmak i¢in dinler/izler.

2. Yasma ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine dinleyici/izleyici
olarak katilir.

3. Siir, hikaye, masal dinletilerine katilir.

4. [llgi alanma yonelik haberleri ¢cok yonlii iletisim araclarindan diizenli olarak
takip eder.

5. Kitle iletisim araglarindaki yaymlardan ilgi, istek ve ihtiyaglarma uygun
olanlarini seger.

6. Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur.
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S6z varligini zenginlestirme
1. Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni Ogrendigi kelimelerden
sozliik olusturur.
2. Dinleme/izleme sonrasi sozliik kullanir.
Kelime oyunlar1 oynar.

3
4. Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalari ezberler/kullanir.
5. Siir, tiirkii, sarki tiirlerinde metinler ezberler.

6

Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili deyim ve atasézleri bulur.

[Ikogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim Programi’nda (2006: 61—
62)’de onceki programlardan farkli olarak kazanimlara ulasma yontemleri ve teknikleri

de verilmistir.
Bu yontem ve teknikler asagidaki bi¢imde siralanmustir.

Dinleme/izleme Yontemleri

Katilimli Dinleme/Izleme

Amag: Dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin konusmaciya iletilerek
dinlenilenlerin daha iyi kavranmasidir. Dinlenilenlerin ve sorularin konusmaciya
yansitilarak karsisindakine dinledigini hissettirme, konugsmacinin rahatlamasii ve

iletisimin amacina ulasmasini da saglar.

Uygulama: Dinleme sirasinda baska bir isle ugrasmamak ve konusmaci ile géz
temas1 kurmak gereklidir. Konusmacidan anlatilanlara agiklik getirmesini istemek,
konusmacinin sézlerini ve duygularii geri yansitmak, fikir ve duygularini 6zetlemek bu

uygulamada yapilacaklardandir.

Uygun yerlerde konugmacinin sozleri 6zetlenmeli veya sdylenmek istenen geri

bildirimle verilmelidir.

Dinleyici agagidaki ifadeleri kullanabilir:
* “Eger yanlis anlamadiysam .... dediniz.”

* “Arkadaginiz hastalandig i¢in tlizglinsiiniiz.”
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* “Bu durum karsisinda nasil davranacaginizi bilemediginizden tedirginsiniz.”

Dinleyici, konuyu daha iyi anlamak, istekte bulunmak veya karmasik bir
probleme ¢6ziim sunmak amaciyla da konusmaciya sorular sorabilir. Boyle durumlarda
not aliarak veya araya girilerek “Soylediklerinizi tam olarak anlayamadim. Daha agik

sOyler misiniz? ”gibi agiklama sorular1 sorulabilir.

Katilimsiz Dinleme/izleme

Amag: Dinleme/izleme siirecinde Ogrencilerin  dinledikleri  {izerinde

diisiinmelerini saglayarak zihinsel faaliyetlerini etkin kilmaktir.

Uygulama: Dinlenilen metnin bir siirecten mi bahsettigi, yoksa bir agiklama m1
getirdigi belirlenir. Metnin tiiriine ve metinden elde etmek istenilenlere uygun olarak
zihinde “Kim, ne, nereye, ne zaman, nasil?” gibi sorulara cevap bulmalari igin

ogrenciler yonlendirilir.

Not Alarak Dinleme/izleme

Amag: Dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay anlasilmasini ve hatirlanmasini

saglamaktir.

Uygulama: Ogrencilerden dinleme/izleme amaglarma gére notlar almalari
istenir. Not alinirken dikkat etmeleri gereken noktalar (ana fikrin, dnemli ifadelerin,
giizel sdzlerin not alinmasi; 6zgiin ifadelerin kullamlmasi vb.) hatirlatilir. Ogrencilere

not alabilecekleri ¢alisma kagitlar1 da verilir.
Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme/izleme (Empati Kurma)
Amag: Dinleyicinin kendisini konugmacinin yerine koyarak onun neler

hissettigini, sozlerinin hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve diinyay1r nasil

algiladigin1 anlamaktir.
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Uygulama: Ogrencilerden konusmacinin veya dinlediklerindeki/izlediklerindeki
varlik ve sahislardan birinin yerine kendilerini koyarak olaylari, duygu ve diisiinceleri
anlamalar1 istenir. Bu yontemle yapilan dinleme/izleme diger kisi ile ayni fikri
paylasma anlamina gelmez. Bir siire i¢in kendi duygu ve diisiincelerinden siyrilarak
olaylara ve durumlara karsisindakinin bakis acisiyla bakmayir ve onu anlamayi
gerektirir. Ogrenci, kendini karsisindakinin yerine koyarken o kisiyi iyi kétii, onun
duygu ve diisiincelerini de dogru yanlis olarak degerlendirmekten kaginmalidir; ¢iinkii

On yargili yaklasim karsimizdakini anlamamizi engeller.

Grup Halinde Dinleme/izleme

Amag: Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimde bulunmalari saglanarak dinlenen ve

izlenenlerin tiim yonleriyle kavranmasidir.

Uygulama:

1. Ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplara konuyla ilgili yonlendirmeler yapulir.
Gruplarin kendi i¢inde dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili sorulart cevaplamalar istenir.

2. Bir konunun degisik yonleri farkli gruplarca takip edilir. Gruplarin
birbirleriyle paylasimda bulunmalar1 ve konunun biitliinlinii yansitan bir metin

olusturmalari istenir.

Yaratici Dinleme/izleme

Amag: Ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini yorumlamasi ve bunlardan yeni

fikirler tiretmesidir.

Uygulama: Bu yontem iki sekilde uygulanabilir:

1. Katimsiz dinleme/izleme yapilarak konusmacinin sdzlerinden yeni
diistince ve hayaller tiretilir.

2. Katilmli dinleme/izleme yapilarak konusmacinin sozlerinden fiiretilen

diisiince ve hayaller ifade edilir.

Konugmacinin daha rahat ve yaratici diisiinmesini saglamak i¢in yonlendirici

sorular sorulur veya cesaret verici sozler sOylenir.
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Secici Dinleme/ izleme

Amag: Dinlenenlerin/izlenenlerin iginden ilgi ve ihtiyaca yonelik olanlarin

secilerek dinlenmesi/izlenmesidir.

Uygulama: Seg¢ici dinleme/izleme asagidaki sekillerde uygulanabilir:

1. Onceden hazirlanmis sorular dagitilarak dgrencilerden bunlarn cevaplarini
bulmaya yonelik olarak dinlemeleri/izlemeleri istenir.

2. Dinleme/izleme amacmma veya ilgi alanmma  yonelik  olarak
dinlenenlerden/izlenenlerden bir veya birka¢ boliim/ konu segilerek yalnizca bu kisimlar

dikkatle dinlenir/izlenir.

Ornegin; hazirlanan bir karsilikli konusmada (6gretmen-6grenci, doktor-hasta,
satici-miisteri vb.) taraflarin birbirlerinin konusmalarindan se¢gme yapmalari ve bunlari

smifta degerlendirmeleri istenir.

Elestirel Dinleme/ izleme

Amag: Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru sorma aliskanlig
kazandirarak konu hakkinda diistinmelerini; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla,
tarafsiz  bir bakis acisiyla degerlendirmelerini  saglayarak kendi dogrularimi

buldurmaktir.

Uygulama: Sunulan bilginin konusmacinin kisisel duygu ve diislincelerini mi
yansittigl, yoksa bilimsel verilere ve gozlemlere mi dayandigi hizli bir sekilde analiz
edilmelidir. Bunun i¢in 6grencilerin konuya yonelik olarak asagidaki sorulari sorma

becerisini kazanmig olmalar1 gerekmektedir.

Konugmacinin amaci nedir?
Konugmaci konuyla ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip mi?
Verilen bilgiler giincel ve gecerli midir?

Konu tarafsiz bir bakis agisiyla mi ele alintyor? Elestiriler dogru mu?

o > w0 e

Alternatif ¢6ziim 6nerileri sunuluyor mu?
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6. CoOziim Onerileri bilimsel mi? bi¢giminde siralanmustir.

2.9. Cocuk Edebiyati

En Onemli problemlerden biri de olusturulan edebi iiriinlerin, hedef kitle
acisindan dogru secilip sec¢ilmedigidir. Bu konuda ¢ocuk edebiyati kavraminin 6zel

olarak, caligma alanimizi da yakindan ilgilendirdigi i¢in ele alinmas1 gerekmektedir.

Birlesmis Milletler Genel Kurulunun 20 Kasim 1989 tarihinde kabul ettigi
‘Cocuk Haklarina Dair Sozlesme’de ise ¢cocuk sOyle tanimlanmistir: Ulusal yasalarca

daha geng bir yasta resit sayilma harig, 18 yasin altindaki her insan ¢cocuk sayilir.

Cocuk kavrami 2—-14 yas arasin1 kapsamakla birlikte bu donem, alt boliimlere
ayrilmaktadir. 2—6 yaglar arasi “ilk ¢ocukluk ¢agi” olarak adlandirilmakta ve bu ¢aga
“oyun ¢ag1” adi da verilmektedir. Bu ¢agdan sonra 6—12 yaslar1 arasini kapsayan “okul
cagl” gelmektedir. Son ¢ocukluk ¢agini ise 12—14 yaslarin1 kapsayan “ergenlik ¢ag1”
olusturmaktadir (Oguzkan, 2000-1: 2).

Ciravoglu (1997: 9; Bozdag, (2000: 366), “Heniiz yetiskin olmayan ve egitilmesi
gereken, toplumumuzun en geng {iyelerinin diislince diinyasina seslenebilecek sozli ve

yazil1 tirlinlerin tiimiine ¢ocuk edebiyati denir.” tanimlamasini getirmistir.

Demiray (1979: 287), ¢ocuklar igin hazirlanan yapitlarda sanat degeri bulunmasi
kadar, ¢ocuk psikolojisinin, egitim ilkelerinin kilavuzluguna da gereksinimi oldugunu
vurgulamakta ve bu anlayisla ortaya konan ve belli dlciitlere uygun diisen, kimler i¢in
yazilmis olursa olsun, cocuklarin ilgisini ¢eken yapitlara ¢ocuk yazim1 adini

vermektedir.

Sirin (2000: 9) ise ¢ocuk edebiyatint “Cocuklarin biiylime ve gelismelerine,
hayal, duygu, diisiince ve duyarliliklarina, zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida
bulunmak amaciyla gergeklestirilen cocuksu bir edebiyattir.” biciminde tanimlamistir.

Sever (2003: 9) g¢ocuk edebiyatini, “Erken g¢ocukluk doneminden baslayip
ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama

diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve



55

gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten {iirlinlerin genel adidir.”

seklinde tanimlamistir.

Simsek (2006: 543) ise c¢ocuk edebiyatini, edebiyatin tasidigi her niteligi
tasimakla birlikte egitici yoniiyle de 6ne ¢ikan bir sanat dali olarak tanimlamis ve ¢ocuk
edebiyatinin amacini dogrudan dogruya egitmek olmasa da ¢ocugun dil becerisini, hayal

giiclinii ve yaratici diistinme yetenegini gelistirmek olarak belirlemistir.

Dilidiizgiin (1996: 22) de ¢ocuk edebiyatini; 4 ile 12 arasi yaslara yonelik
yazinsal degeri olan, ¢ocuk gergekligini duyarli olarak ele alan, ¢ocuklara okuma
sevgisi ve aligkanligi verebilecek ve onlara nitelikli okur kimligi kazandirabilecek

sanatsal degerli kitaplar olarak nitelemistir.

Enginiin  (1987- 1: 37), cocuk edebiyatinin iki anlam yiikli oldugunu
belirtmektedir:

1. Okuyucu olarak sadece ¢ocuklarin hedef alindig1 eserler (Bu eserlerin gelip
gecici mahiyette kaldigy, siirekli bir tesir gostermedigi goriilmektedir).

2. Biitiin insanligin veya bir milletin mali olan degerli eserlerin ¢ocuklar igin

yeniden iglenmesi.

Cocuk edebiyati kavrami ortaya cikisindan giinlimiize kadar tartisilmistir.
Tartismalarin merkezinde ise bdyle bir edebiyat tiiriiniin olamayacagi; ihtiya¢ olmadig:
goriisli vardir. Boyle bir edebiyatin varliginin kabul edilememesi noktasinda ¢ocuk ve

edebiyat kavramlarina tarihten beri yliklenen anlamlar etkili olmustur.

Cocuga kiiciik bir insan olarak anlam yiikleyerek ¢ocuk edebiyatinm1 kabul
etmemeyle birlikte, edebi anlamda ¢ocuk edebiyati kavramini yadsiyanlar da vardir.
Enginiin (1987-2), cocuk edebiyatini bu acidan degerlendirmis ve bdyle bir alanin

gereksizligini ifade etmistir:

“Oteden beri cocuk edebiyat1 ve benzeri ayirimlar beni rahatsiz etmistir. Cocuk
edebiyati, salon edebiyati, kadin edebiyati vb. gibi tasniflerle kastedilen edebiyat sadece

o ziimrenin belirli bir dénem ig¢in ihtiyacina cevap verir, yani o déonem geg¢ildikten sonra
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bir kenara birakilir. Bundan dolay1 ¢ocuklar i¢in, sadece onlarin okumasi igin ayri bir

edebiyat yaratmanin gerekli oldugunu sanmiyorum.” (Enginiin, 1987-2: 56)

Cemal Siireya (1987) da ¢ocuk edebiyatinin varligin1 yadsimakta ve ¢ocuklarin

edebiyatla tanigmasinin okuma yazma olduktan sonra olmasi gerektigini belirtmektedir:

“Edebiyattan ayr1 bir ¢ocuk edebiyati olmamasi kanisindayim. Edebiyat bir
biitliindiir. Cocuklar da oradan kendilerine gore koparabildiklerini alirlar. Cocuklari
kiicimsememeliyiz. Birakalim ¢ocuk da ylizmeyi (okuma yazmay1) 6grendikten sonra
bizim girdigimiz denize girsin... Cocuk heniiz “ekmek” diyemiyor da “epe” diyorsa, biz
ona kalkip “epe” diye s6z etmeyelim ekmekten. O zaman “epe”’den ekmege gegis siireci

uzar ya da biz uzatmasini istiyoruz demektir” (Siireya, 1987: 329)

Cocuk edebiyatinin varligi veya yoklugu konusunda bir diger cepheyi de
egitimciler olusturmaktadir. Enginiin (1987-2), egitimcilerin goziiyle ¢ocuk edebiyatini

su sekilde degerlendirmistir:

Yurttas (2001)’da belirttigi gibi hayatin her alaninda ¢ocuklarin seviye, ilgi ve
ithtiyaclarma gore diizenlemeler yapilmaktadir. Bu nedenle edebiyati ¢ocuklara gore

diizenlemek veya olusturmak da en dogal sonuctur.

2.9.1. Cocuk Edebiyatinin Onemi ve Amaci

Normal bir biiyiime ve gelisme gosteren ¢ocugun dogal gereksinimleri yaninda
birtakim ruhsal gereksinimleri de vardir. Bu gereksinimlerin karsilanmasinda sozlii ve

yazili eserlerin payi biyiiktiir (Oguzkan, 1983: 14).

Canan (1987: 72), edebiyatin biiyiikler kadar ¢ocuklar i¢inde 6nemli oldugunu
belirtmekte ve edebiyatin cocuklar acisindan daha da 6nem tasidigini iki agidan
degerlendirmektedir:

1. Edebiyat kiiciiklerin hayatinda, biiyiiklerinkine nazaran daha fazla yer tutar.
Hepsi birer edebi tiir olan masallar, bilmeceler, fikralar, tekerlemeler, hikayeler, siirler,

cocugun hayatin1 Oyle isgal eder ki bunu, giinlik yasayisini, ge¢imin bin bir
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mesgalesiyle dolduran biiyiiklerin edebi alakalar1 i¢in ayirdiklart zamanla kiyaslamak
bile miimkiin olamaz.

2. Edebiyatin ancak sihir kelimesiyle ifade edilebilen biiylik etkisi, ¢ocuk
tizerinde daha derin ve kalicidir. Ciinkii ¢ocuk fitrat1 bos bir levha durumunda oldugu

icin, cocuk benliginde ve kisiliginde silinmez bir etki birakir.

Cocuk edebiyatinin Oncelikli amaci 6giit vermek ya da Ogretmek degildir.
Cocuklara yasam ve insan ger¢egine iliskin sanat¢1 duyarliligiyla kurgulanmis ipuglarini
sunmak, ana dilinin kullanim olanaklarini sezdirmek ve onlar1 yazili kiiltiirle saglikli ve
stirekli iletisim kurabilen bireyler yapabilmek c¢ocuk edebiyatinin temel amacidir

(Sever, 2003: 190).

Cocuk edebiyati, ¢cocuklar1 eglendirip onlara hos vakit gecirirken bazi egitsel
amaglart da yerine getirmektedir. Cocuk edebiyatinin egitsel amaclarint Dahrendorf
(1989 akt. Dilidiizgiin, 1996: 22) sOyle aciklamaktadir:

1. Cocuk ve genclik edebiyati, okurlarimin ilgilerini kapsar; aslinda bu
edebiyati ¢ocuk ve genclik edebiyati yapan da bu 6zelliktir.

2. Cocuk ve genclik edebiyati, edebi deneyimleri olmayanlar1 bu konuda
yiireklendirir. Okurlarin edebi metinler {izerinde basit analizler yapabilmelerini saglar.

3. Cocuk ve genglik edebiyati, gerekli bicimde okuma ilgisi olusturur. Ornegin
gerilim, komik o&geler, eylemin yogunlugu ve o&zdeslesme olanaklari g¢ocuklarin
okumalarim giidiiler.

4. Cocuk ve genclik edebiyati, ¢ocuklarin ve genglerin aydinlanmalarini,
deneyimlerinin artmasini, Onyargillardan armmalarini  ve toplumsallagsmalarini

kosutlayarak onlarin kimliklerini kazanmalarina yardimci olur.

Dahrendorf’un da ifade ettigi gibi ¢ocuk edebiyati, ¢cocuklarin okuma ilgilerini

gelistirir, onlarin psikolojik ve sosyolojik agidan gelismesine yardimci olur.
2.9.2. Okuyucu Gruplarimma Gore Cocuk Edebiyati
Okuyucu ziimreleri agisindan ¢ocuk edebiyati, cocuklarin yasina, zihinsel,

fiziksel, psikolojik ve sosyal ozelliklerine gore sekillenmektedir. Daha 6nce “Dil

Gelisimi” boliimiinde ifade ettigimiz ¢ocugun dil gelisimine paralel olarak cocuk
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edebiyat1 iriinlerinin nasil olmasi gerektigi, okuyucu ziimreleri agisindan g¢ocuk

edebiyatini teskil etmektedir.

2.9.2.1. 0-5 Yas Grubu (Okul Oncesi)

0-5 yas aras1 konugma Oncesi ve konugsma donemini kapsar. Dinleme becerisiyle
cevresini tanimaya baglayan g¢ocuk, ilk basta aglama, agulama ile ihtiyaglarini ifade
eder. Konugma evresi ile birlikte ihtiyaglarini ses, kelime veya kelimelerle anlatir.

Dolayisiyla dili kullanma zevki ve aligkanligr gelismeye baglar.

Bu donemde kelime kapasiteleri ¢ok yavas gelisir. Bu gelismeye paralel olarak
konusmak ¢ocuklar i¢in bir eglence haline gelir. Bu yiizden, siirlerin ve sarkilarin tekrar
boliimlerinde oldugu gibi, benzer ve tek heceli kelimeleri tekrarlamaktan, iginde hayali

olaylarin yer aldig1 6ykiilerden hoslanirlar ve kendileri de bu tarz 6ykiiler anlatabilirler.

Bu donemin ozellikle {i¢ yasindan itibaren ¢ocukta “ben” kavrami gelisir.
Kendisinden bahsederken siirekli “ben” diye konusur. Bu yasa gelinceye kadar devamh
isimleri kullanan ¢ocuk, bu yastan itibaren zamirleri kullanmaya baslar. (Karakus, 2000:

93)

2-3 yaglarinda dil gelisimi ¢ok hizli olmaktadir. Cocuklar, dil bilgisi kurallarina
uygun olmayan 3-4 kelimelik birlesimler kurabilirler. Zengin uyaranli ortamda 900
kelimelik bir sozciik dagarci@ina ulasabilirler. 3—4 yaslarinda birlesik climle kurma
becerisi gelismeye baslar. Bu donemde ¢ocuklar, dil oyunlarindan, uyakli kisa dizeler

sOylemekten hoslanirlar (Sever, 2003: 30—31).

3-4 yaslarinda ¢ocuk bir diisiinceyi, biitiiniiyle tek bir climlede ifade edebilir.
Biiyiik/kiiglik gibi karsilastirmalari, ben, sen, o, bu, su, benim-senin gibi zamirleri;
‘neden ve nicin’ sorularmi ve ‘¢linkii’yii kullanabilir. ‘Nerede’ sorusuna, ‘iginde’,
disinda, altinda’ gibi yanit verebilirler. 4-5 yaslarinda basit emir ciimleleri kurabilir. 6
yasindan itibaren edilgen yapili sozciikleri kavrayabilir (Yildiz vd., 2006: 24; Sever,
2003: 30-31).
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Ug yasindan itibaren merak ve dgrenme istegi git gide artan ¢ocuklar igin Kitap,
bu isteklerine cevap alabilecegi nitelikte olmalidir. Bu doénemde cocuklar; gorsel ve
isitsel unsurlarin agirlikli oldugu resimli kitaplar, ninni, tekerleme, bilmece ve ¢ocuk
sarkilari, kisa siirler; merakini giderebilecegi Oykii, masal, fabl, fikra gibi tiirlerden

yararlanabilir.

Bu donemde o6zellikle 3—4 yagslar i¢in hazirlanmis resimli kitaplarda konular
basit ve hikayelestirilmis olmalidir. Tema, bir soruyu cevaplamali ya da ¢ocugun
bilgisini pekistirmeli ve kullanilan ciimleler kisa olmalidir. (Gonen, 2000: 157-158)
Cocuk, 3 yasina girmesiyle birlikte, ona dil yetisi kazandiran, eglendiren, diisiindiiren

bilmecelerden biiyiik zevk alir (Sever, 2000: 633).

4-5 yaglarinda ¢ocuk, dil bilgisi agisindan dogru ciimleler kullanmaya baglar.
Sozciik dagarciginda ¢ok hizli bir artis olur. Saglikli ve bol uyaranli bir ortamda yetisen
cocugun sozciik dagarcigi 2000-2500’e kadar ulasabilir (Sever, 2003: 32—33).

Bu donem i¢in yazilacak eserlerin su temel Ozellikleri bulundurmasi
gerekmektedir:

1. Eserlerde kullanilan kelime sayisi, onlarin anlamini bildigi ve ¢ok kullandig1
kirk kelimeyi gegmemelidir.

2. Mecazli anlatimlara yer verilmemeli, bir kelimenin ikinci ve tiglinci
anlamini ¢agristiracak climleler kullanilmamalidir.

3. Secilen kelimeler ¢ocuklarin ruh diinyasinda yer etmelidir. Tek zamanli
climleler kullanilmali, karigik anlatim sekillerine yer verilmemelidir.

4. Ciimlelerde birlesik zamanl fiiller yer almamalidir. Tasvirler onlarin ilgi
alanina uygun olmali, tasvirlerde asiriya kacilmamalidir.

5. Ninniler, resimli kitaplar, sarkili ve dansh oyunlar, tekrar kelimelerin ¢ok
oldugu siirler, tekerlemeler, bilmeceler, fikralar, masallar, canlandirma (tiyatro) bu yas
grubu ¢ocuklarin hoglandig1 edebiyat tirlinleridir. Miimkiin oldugunca diyalog agirlikli
metinlere yer verilmelidir.

6. Bu vyas cocuklarda o©nceden bilinglendirilmemislerse cinsiyet farki
olusmamistir. Cinsiyet farki, ¢cocuklarin izledikleri filmler, aile i¢i iligkiler, anne ve
babanin yonlendirmesi sonucu ortaya ¢ikar. Bu yiizden cinsiyet farkini kesin hatlariyla

ortaya koyan eserlere yer verilmemelidir.
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2.9.2.2. 6- 8 Yas Grubu (1. Kademe 1. Devre)

6-7 yaslar i¢in, kitaplar iki fakli sekilde ele alinabilir. Cocugun kendi okuyacagi
kitaplar, kavram ve dil yoniinden Oncekilere gore gelismis hikdye ve masallar olmali,
metinler kisa iri puntolu olmalidir. Cocuga okunacak kitaplarda ise metnin uzunlugunun
veya punto biiylikliigliniin bir 6nemi yoktur. Cocugun dikkat siiresini agmamak suretiyle

uzun hikayeler bile kistim kisim dinlettirilebilir (Génen, 2000: 157-158).

Yine bu yas c¢ocuklari, kendi giinliik yasantilariyla iligkili olaylari, evcil
hayvanlari, oyuncaklari, ev ve aile durumunu, yakin ¢evre insanlarini anlatan kitaplara
kars1 biiytik ilgi duyarlar. Bu nedenle ¢ocugun hayatini isleyen Oykiiler, hayvanlarin
anlatildigi, diigsel ve 0zgiin Ozellikler tagiyan fabllar; bu donem g¢ocuklar1 agisindan

oldukga faydali eserlerdir (Oguzkan, 2000-2: 161).

Bu donemde cocuk ilkokula baglamasi nedeniyle benmerkezcilikten kurtulur.
Sosyallesmeye baslar. Bu nedenle dilin sosyallesmedeki rolii artar. Sosyal olaylarla
ilgili kelime ihtiyaci artar. Bu donemde 4-5 yaslarina gore konusmalart degisir, ifade
giicleri daha da zenginlesir. Cocuk okula basladig1 i¢in dil gelisimi okulda belli bir plan
ve programa gore geligir. Sorumluluk aileden okula gecer (Karakus, 2000: 94).

Bu donem ¢ocuklarin okuma aligkanligi ve kiiltiirii kazanmalar1 agisindan en
duyarli dénemdir. Ozellikle, tasarim, dil ve igerik &zellikleriyle gocuga gore olan

kitaplarin ¢ocukla bulusturulmasi gerekir (Sever, 2003: 30-31).

Bu donem eserlerinin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

1. Ciimlelerdeki kelime sayist 3—5 olmali, mecazli sdyleyislere genellikle yer
verilmemeli, anlatim agik olmalidir.

2. Birlesik zamanl fiiller kullanilmamali, diiz bir anlatima 6zen gosterilmeli,
degisik anlatim isliplarindan kaginilmalidir. Zorunluluk hélinde, ¢ocuga bu iislip
farkliliklar1 sezdirilmelidir.

3. Yazar, kendini ¢ocugun yerine koymali, se¢tigi konunun o yas grubundaki

duygu degerlerine uygun olup olmadigini tespit etmelidir.
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4. Cocuklarin ilgi alanina uygun tasvirler yapilmali, anlatimda konusma ve
diyaloglar etkili olabilecek bigimde kullanilmalidir.

5. Bir kelimenin yazilis sekli diger bir kelime ile benzesmemeli, anlatimda
tekerlemelerden yararlanilmalidir.

6. Bu yas grubundaki ¢ocuklara yoruma agik ve tamamlanmamis oykiiler
anlatilmamali, kahramanlart ¢ocuk ve hayvan olan Oykiiler, sdylenceler, fabllar,
destanlar, masal unsurunun hakim oldugu resimli kitaplar tercih edilmelidir.

7. Yazilacak eserler, c¢ocuklarin anlamlarim1  bildigi yliz kelimeyi

geememelidir.

[Ikogretimin baslamasiyla birlikte okumay1 6grenmeye baslayan cocuklar icin
kitaplardaki resimler, ikinci plana diismektedir. Asil 6nemi 6grenmeye basladigi yazi
almaktadir. Ancak bu resimli kitaplarin onemini yitirdigi anlamina gelmemektedir.
Cocuklar, her donemde resimli kitaplara ilgi gostermektedir (Ozkan, 2001: 16).
Masallar, bu donemin ozellikle ilkokul 1, 2, 3. sif seviyesinde etkili ve Onemini
koruyan bir tiirdiir. “masal ¢ag1” adin1 verdigimiz dénemin son boliimiinii olusturur.
Cocuklarin masallar1 kendi diissel diinyalarinda yeniden {iretmeleri ve onlarin
yaraticiliklarini gelistirmek agisindan ¢ok 6nemli oldugu sdylenebilir (Giilerytiz, 2006:
195).

Masal ¢agindan sonra baslayan “gerceklere yonelme ¢ag1” ise tamamen somut

islem doneminin 6zelliklerini barindirmaktadar.

2.9.2.3. 9-12 Yas Grubu (1. Kademe 2. Devre)

Bu yas grubu cocuklarin hayatlarinda {giince sakin devresidir. Kendi
benliklerinden uzaklasarak artik grup iligkilerine 6nem vermeye baglarlar (Yal¢in ve
Aytas, 2003: 40). Bu yaslarda 6grenim, ilgi, bilgi ve maharet alanlar1 gelisir. Somut
kelime ve kavramlar arasindaki farki goriirken, soyut kelime ve kavramlar arasindaki

farki da goriir (Karakus, 2000: 95).

Bu donemde ozellikle 9-11 yaslar arasinda en etkili tiir olarak kisa romanlar ve

Oykiiler karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklar olaylar1 ‘neden’ , ‘nicin’ ve ‘nasil’ sorulariyla
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degerlendirir. Bu donem c¢ocuklarin masal ¢agindan, seriiven ¢agina gecis donemidir

(Giileryiiz, 2006: 195).

Bu donem igin etkili olan bir diger tiir de fabllardir. Fabllar, ¢ocuklara
tokgozliiliik, yetingenlik, 6zveri, yardimseverlik gibi iyi insan davraniglarini kazandirma

bakimindan egitici yan1 gii¢lii eserlerdir (Oguzkan, 2000- 1: 65).

Bilmeceler, ozellikle okul oncesi ve ilkogretimin ilk simiflarinda meyvelerin
tanitilmasi, Ozelliklerin siralanmasi, Ozellikleri verilen bir bitkinin, bir cismin adinin

sOylenmesi gibi sinif i¢i etkinliklerde kullanilabilir (Giileryiiz, 2006: 259).

Bu dénemde kiz ve erkek ¢ocuk arasindaki ilgi farklilasmasi ortaya ¢ikmaktadir.
Erkek cocuk, macera isteginin arttig1 bu donemde macera romanlarina yonelmekte, kiz

cocuklar ise hayalperest ve romantik romanlara yonelmektedir (Ozkan, 2001: 17).

9 -10 yas civarinda etkisi azalan masal zevki, 13 yas civarinda biter. Kitaplar,
cocuksu kitaplar olmaktan ¢ikar. “Neden, nigin, nasil, digeri, 6teki, daha ve acaba” gibi
soru ve konulara yanit veren kitaplar okumaya baslarlar. Cocuk artik gergekler iizerine
egilmeye baslar. Doga, fen ve hayvanlara yonelik konulara, kahramanlarin
yasamoykiilerine ilgi duyarlar. Cocuklar, belli iddialar ortaya atarak onlar1 kanitlamak
isterler. Bulgular1 formiil ya da sembollerle ifade edebilirler (Yildiz vd., 2006: 31,
Giileryiiz, 2006: 9).

11 yas sonrasinda “cocuk kendini tanitirken, benligini olustururken bir kisilik
modeli aramakta ve bunun olusmasi ve olgunlasmasinda ‘6zdeslesme, bagimsiz olma ve
sorumluluk’ gibi kavramlari kendinde topladigi slirece kisiligini

kurabilmektedir.”(Parlakyildiz, 1999: 199).

Bu yaglara hitap edecek eserlerde:

1. Biitiinden pargaya gidilmelidir. Ornegin 6nce aile, sonra aile iiyeleri
anlatilmaldir.

2. Elestiri duygusu bu yas grubundan itibaren gelismeye baslar; adalet duygusu
ayrintilart olmamakla birlikte ana hatlariyla olusur. Eserlerde bu konulara dikkat

edilmelidir.
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3. Kutlamalar, térenler ve oOzendirmelerden c¢ok hoslanirlar. Bu yiizden
eserlerde yasaklamalardan ¢ok, 6zendirmeler hakim tema olmalidir.

4. Bu yas grubu ¢ocuklarda eger hayal ve imgelere yer verilmezse hayal etme
eksikligi goriilmeye baslar. Eserlerde hayal diinyasim1 gelistirici imgelere yer
verilmelidir.

5. Bu yas grubu cocuklar, tarihi olaylara karsi ilgi duyarlar, koleksiyon
yaparlar, basit ¢calisma ve resim yapmaya karsi ilgileri oldugu i¢in, konusunu tarihten
alan resimli eserler yazilmalidir.

6. Kendisini baski altinda tutmaya c¢alisanlara karsi tutukluk ve ige
kapaniklikla cevap verirler. Kendi iizerinde kurulan baskilar sonucunda bu yas grubu
cocuklarda hayal diinyasindaki gerilemeler sonucunda dini duygulari besleyici konulara
yer verilmelidir.

7. Toplu oyunlara kars1 ilgi duyarlar. Paylasim duygularn gelismistir.
Olaganiistii bilgilerden ¢ok gercekei bilgilere yer verilmelidir.

8. Bu yas grubuna giren ¢ocuklara yazilacak eserler, onlarin anlamin bildigi

li¢ yiiz kelimeyi gegcmemelidir.

2.9.2.4. 13- 15 Yas Grubu (ilk Gengclik Cag)

Bu donem c¢ocuklarin yaraticiliklariin en iist diizeyde oldugu doénemdir.
Cocugun dizginlenemez bir 6grenme, kesfetme ve ilgi ¢ag1 baslar. Buna paralel olarak
okunacak olan kitaplar da seriivenlerle dolu kitaplardir. Zaten ¢ocuk gelisimi agisindan

12 yas sonrasi “seriiven ¢agi” olarak adlandirilir (Giileryiiz, 2006: 195).

Tiim bunlardan hareketle bu donemde cocuklar yetigkinlerin okudugu eserleri
okuyabilirler. Roman, 6ykii, deneme, biyografi, an1 gibi tiirler bu donemde ¢ocuklarin
ithtiyaglarina cevap verir. Cocuklara bu tiirlerin yaninda tarihsel olaylari algilamalarina
katkida bulunacak eserler verilmelidir. Bu donemde, ¢ocuklarin diisiinme, karsilastirma
ve elestirme gibi bilissel siireclerini isleten, onlarin insan ve yasam gercekligini sanatci
bakis ac¢istyla tanimalarina ve degerlendirmelerine olanak saglayan eserler okumalari,

edebiyat kiiltiirii olusturmalar1 i¢in gereklidir (Sever, 2003: 46).

Cocuklar, soyut islem doneminde gergekci diisiinmeye basladiklarinda

hoslanacaklar1 ve yararlanabilecekleri tiir anilardir (Giileryiiz, 2006:309). Yukarida
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bahsettigimiz gibi ¢cocuklarin tarihsel olaylar1 algilamada tarihi romanlar kadar anilarin

da biiylik 6nemi vardir.

Bu donem ergenlik baslangict oldugu icin ¢ocuklar ya i¢ine kapanmakta ya da
isyankar olmaktadir. Cocuklari bu durumlardan arindirmak igin segilebilecek tiir
biyografilerdir (Ozkan, 2001: 17). Cocuk seviyesine uygun yazilmis biyografiler,
cocugun Ozdeslesme, bagimsiz olma ve sorumluk kavramlarinin sekillenmesine

yardimci1 olacak edebi bir tiirdiir.

Bu yaslara hitap edecek eserler:

1. Okuyacaklari eserlerde ctimleler 7-10 kelimeden olugmalidir.

2. Metinler, anlamin1 bildikleri 700 kelimeyi asmamalidir.

3. Yalin, sade bir dil kullanilmali; mecazlar ve benzetmelerle birlikte biitiin
zaman kipleri kullanilabilir.

4. Kizlar sevgi, bagimlilik, 6zveri konularini isleyen duygusal eserler, sanat
degeri olan kitap ve dergiler; erkekler soyut, duygusal diisiinceye dayali eserler,
gazetelerdeki giincel olaylar, spor yazilarina ilgi duyarlar.

5. Cinsiyet ayrimimin kesin hatlariyla belirlendigi bu donemde karsi cinse

ilgileri ve sanat egilimleri artar. Bu hususlara dikkat edilmelidir.

2.9.3. Cocuk Kitaplarmin Ozellikleri

Cocuk kitaplarinin 6zelliklerini bigimsel ve igerik olarak ikiye ayirabiliriz.

2.9.3.1. Cocuk Kitaplarinin Bicimsel Ozellikleri

Bicimsel ozellikler, kitabin dis yapisiyla ilgili 6zellikleri kapsamaktadir. Bu
ozellikler de kapak, kagit, sayfa diizeni, resim, yazi puntosu, ciltleme, sekil, biiytikliik
gibi 6zelliklerdir.

Kapak

Cocuk kitaplarinda kapak, cocugun dikkatini ¢eken ilk bicimsel 6zelliktir. Kapak
Kitab1 tanitan bir afis niteligindedir (Giileg ve Geggel, 2005: 166). Kitabin kapagini
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hazirlayan kisi en uygun gorsel ifadeyi yaratmak icin, kitab1 tanitan kapagi baska bir
sayfada bulunan resim veya motiften de secebilir. Kiiglik yastaki g¢ocuklar igin
hazirlanan en i1yi kapak, bez ya da mukavvadan yapilandir. Bazen kapak bez ve kagit
birlesiminden de olusabilir. Daha kiiciik yastaki ¢ocuklara hazirlanan kitaplarda kapagin
dayanikliligt da arttirilmalidir. Kapakta kitabin adi, konuyu tanitict resimler yer
almalidir. D1s kapakta yazilmamis ise i¢ kapaga yazari, kitabi resimleyenin, basim

evinin adi, basim yil1 ve yeri yazilmalidir (Giileg ve Geggel, 2005: 166).

Kitap kapaklar1 metnin bir bolimiinii veya ana karakterini igeren resimlerden
olusmaktadir. Tlgili iki resim, 6n ve arka kapakta yer almalidir (Giile¢ ve Geggel, 2005:
166). Arka kapak yazarin veya ressamin diger calismalari, 6zge¢misleri hakkinda kisaca

bilgi vermek i¢in kullanilabilir. Ayrica kitabin fiyat1 da arka kapakta belirtilmelidir.

Biiyiik ve agir kitaplarin saglam kapaklari olmalidir. Kalin ve iyi kalitedeki
kartonlar, resimli &ykii kitaplarinda kapak olarak kullanilabilir. I¢ kapak kitaplarin bas
ve sonlarinda bulunan kapaga yapistirilmis, bos ve yazisiz sayfalardir. I¢ kapak sayfalart
cogunlukla, diger sayfalara gore daha agirdir. I¢ kapakta dykiide yer alan desen, motif
ya da resim kullanilabilir veya tek bir renkten meydana gelebilir (Giileg ve Geggel,
2005: 167). Kapaga yazilmamus, kitap hakkinda diger bilgiler i¢ kapaga yazilabilir.
Ayrica i¢ kapagm, kapak ve sayfalar arasinda birlestirici bir gorevi vardir. lyi
hazirlanmis bir resimli kitabin ilk sayfas1 Oykiiniin bir pargasidir. Kitabin i¢i ve dist
arasinda bir koprii gorevi yapar. Bazi resimli 6ykii kitaplarinda Oykii i¢ kapak
lizerindeki resimlerle baslar ve arka kapak i¢ sayfasinda sona erer. I¢ kapakta baslayan

ve sona eren bir 0ykii, kitaba daha fazla ilginin artmasini saglamaktadir.

Kagit

Cocuk kitaplarindaki kagitlar, kokusuyla ve dokunuldugunda verdigi hos
kokusuyla yetiskinleri oldugu kadar ¢ocuklari da memnun eder.

Kagitlar mat ve parlak olmak iizere ikiye ayrilir. Mat kagit, donuk bir yiizeye
sahiptir. Resim, kagidin arkasindan goriilmez (Gilile¢ ve Geggel, 2005: 167). Parlak
kagitlar 15181 yansitan bir 6zellige sahiptir. Bu kagitlar 6zel bir yontemle yapildigi igin
cocuklara hos goriliniir. Parlak ve kuge tiirii kagit 15181 yansittigi i¢in gozii yorar ve

ekonomik degildir. Tkinci hamur kagit, baskinin ve renklerin parlak ¢ikmasini engeller.
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Kitaplarda kullanilacak en uygun kagit birinci hamur kagididir. Peliir ve gazete kagidi

uygun olmayan kagit ¢esididir (Giileg ve Geggel, 2005: 167).

Kisaca ¢ocuk kitaplar1 en iyi kalitede birinci hamur kagida basilmalidir. Kagit
miirekkebi dagitmamali, renkleri degismemeli, kolay yirtilmamali, ¢ocugun goziinii

yoracak kadar parlak olmamalidir. Kagidin mat olmasina 6zen gosterilmelidir.

Sayfa Diizeni

Sayfa diizeni ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken 6nemli bir unsurdur. Sayfa
diizeni, metin ve resimlerin yerlestirilisi, satir arasi bosluklarmin, satir baslarinin,

sayfanin alt ve iistiindeki bosluklarinin ayarlanmasi gibi konularla ilgilidir.

Cocuk kitaplarmin ilk sayfalar1 genis aralikli olmali ve yazilar birbirine
karistirtlmamalidir. Satir sonunda sozciik bdlmesi yapilmamalidir. Bazi resimli 6ykii
kitaplarinda metin her sayfada ayni konumdadir. Resimler bir sinirla gercevelenmis
olarak sag taraftaki sayfaya yerlestirilir ve yazi daima sol sayfada yer alir. Bazi
kitaplarda ise, metin sayfa lizerinde degisik konumlara yerlestirilir. Resimler sayfa
tizerine birkag¢ sekilde yerlestirilir. Her sayfa lizerine bir resim konulur. Bazi resimli
kitaplarda ise resim iki sayfaya birden ayrilir. Bu sekilde yapilmis kitapta iki olumlu
sonu¢ vardir. ilki, kitabin seklinden kaynaklanan goriiniisiin etkisini arttirmasidir.
Ikincisi de ressamin sayfalarda hem dikey hem de yatay cizgileri kullanmasia izin
vermesidir. Yalniz iki sayfanin birden kullanilmasi ciltleme yapilirken resimlerin
kaybolmasina neden olabilir. Sayfa diizenlemelerinde; sayfalardan birinin resme,
digerinin metne ayrilmasi ¢ocuklarin hikayeleri daha kolay takip etmesini saglayabilir.
Yaz1 ve resmin bir arada bulundugu, yani, ayni sayfada yazinin ve resmin bir arada
bulundugu orneklere rastlamaktayiz. Bu tiir tasarimlarda yazinin resim i¢inde

kaybolmamasi gerekir (Giile¢ ve Geggel, 2005: 168).
Resim Ozellikleri
Cocuk kitaplarinda resmin 6nemi apayridir. Okumay1 bilmeyen ¢ocuklar i¢in

resim hikayeyi anlamalarinda Onemli bir unsurdur. Cocuk hikayeyi bu resimler

araciligiyla izlemektedir. Boylelikle cocuk resimle ilk bulugmasini yapmis olur.
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Resimli 6ykii kitaplarinda resmin gorevi, resmin gerektirdigi ya da izin verdigi
Olclide durumlar1 ve olaylar1 daha belirgin kilmak olanaklar 6lgiisiinde metni
zenginlestirmektir. Resim ¢ocuklarin ¢evresiyle iliski kurabilme yetenegini artirmalidir

(Giileg ve Geggel, 2005: 171).

Cocuk kitaplarin1 resimlerken kullanilan bigimlerin, tiplerin yasadigimiz
toplumun pargasi olmasia dikkat edilmelidir. Resimli Oykii kitaplarinda her imaj,
hikayenin etkili olabilmesi i¢in diizenli imaj serisinin bir pargasi olmalidir. Resimlerin
diger resimlerle iligkisi olmalidir. Ancak bu sekilde kitap siireklilik arz eder. Resim

metin ve sozel objeler verilen metinin biitiinliigii i¢in birbirini tamamlamak zorundadir.

Cocuk yayimlarinda resimlerin iglevleri; siisleyici resimler metni tamamlayici
resimler, metni tamamlayici ve yorumlayici resimler olarak {ige ayirabiliriz (Gilileg ve

Geggel, 2005: 171).

Siisleyici resimler: Konunun agiklanmasina yardimci olmaktan ¢ok sembolik
yoniin belirtmeye yarar. Ornegin halk hikayelerinde, siirlerde ve kiitiiphane kitaplarinda

kullanilmast uygundur.

Metni Tamamlayict Resimler: Cocukta, yaraticilik yetilerinin ve gorsel
algilamaya katkis1 olan resimdir. Bu resimler sayesine konu c¢ocuk zihninde kalici
olacaktir ve Ogretici, eglendirici, egitici resimlerle pek cok yeni kavram cocuklara

tanitilabilir.

Metni Tamamlayic1 ve Yorumlayict Resimler: Yaziyla anlatilmasi zor olan
karmasik nesne ve olaylarin kolayca kavranmasini saglayict bazi doga ve teknik
olaylara agiklamada getirebilen resimlerdir. Algilama diizeyi yeterince gelismemis

cocuklar i¢in egitici yonden bu resimlerden yararlanilabilir.

Harfler ve Punto

Okumay1 zorlastiran herhangi bir seyin metin {izerinde bulunmamas1 gerekir.

Ornegin; metin ve resim tamamen birbirinden ayrilmis durumda olmalidir. Resim
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tizerinde bulunan yazilar resmin anlasilirligin1 bozmaktadir. Harf karakterlerinin se¢imi

cocuklarin yas diizeylerine gore degigsmektedir.

“Punto” harf karakterlerinin boyutunu ve harf tipinin ¢izgileri arasindaki boslugu
6lemek icin kullanilir. Bir ingte 72 punto (nokta) vardir ve 1 in¢ 1,7 cm’dir. Okuldncesi
cocuklart i¢in punto biiyiikliigii 12-36 arasinda degisir. Okumaya yeni baslayan bir
cocuk i¢in punto biiyiikliigii 36 olabilir. Ilkokul ikinci siniftan itibaren punto biiyiikliigii
12 olarak kullanilabilir (Giileg ve Geggel, 2005: 169). Okuyucu kitab1 okurken,
kitaptaki harf ve karakterlere ¢ogunlukla dikkat etmemektedir. Aslinda harf ve karakteri
kitabin genel goriiniimiinii olduk¢a etkilemektedir. Harf ve karakterleri temelde iki

tiptir.

Metin tipi: Kitabin dykiisiinde kullanilan harf karakterleridir. Genelde daha basit
bir karakterde yazilir ve okuyucunun goziinii yormayan, okunmasi kolay olan sekilleri

icerir (Giileg¢ ve Geggel, 2005: 169).

Sunus tipi: Kapakta veya i¢ kapakta kullanilan bagshklarda ve boliim
basliklarinda kullanilan tiptir. Okuyucunun ilgisini ¢ekmek icin ¢ok degisik sekillere
sahiptir. Sunus tipi segilirken, kitabin vermek istedigi mesaji zenginlestirecek bir tip

aranmalidir (Giile¢ ve Geggel, 2005: 169).

So6zel ve gorsel adaptasyonun iyi diizenlenmesi resimli 6ykii kitabinin 6nemini
arttirir ve goriiniim agisindan hos bir goriintii yaratir. lyi bir resimli dykii kitabi, dil ve
grafik sanatlar aracilifiyla ¢ocuklarin kendi yaratici ¢caligmalarini gelistirmelerine katki

saglar (Giileg ve Geggel, 2005: 169).

Ciltleme

Resimli ¢ocuk kitaplarinin fiziksel olarak saglamligini olusturan diger bir etmen
ise, ciltleme seklidir. Saglam ciltleme kitabin dayanikliligi agisindan ¢ok Onemlidir.
Okul oncesi ve ilkokul ¢ocuklar igin hazirlanan kitaplarda, iplik dikis tercih edilmesi
gereken bir yontemdir (Giileg ve Geggel, 2005: 166). Yapistirma ve tel dikis kolay
bozulabilen metotlardandir. Tel dikis ve yapistirma yoluyla ciltlenen kitaplar ¢ok kisa

zamanda dagilabilirler. Bir¢ok zahmetler sonucu hazirlanan bu tasarimlarin
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dayanakliligin1 arttirilmasi igin, ¢ocuklarin nesneleri kullanma bigimleri gbz Oniine
alinarak mutlaka iplik dikis kullanmak gerekmektedir. Bir kitapta karsilikl1 iki sayfanin
birlestigi yere “oluk” denir (Giile¢ ve Geggel, 2005: 166). Oluk tizerindeki resmin iki
yarisinin  bolimlerinin oluk arasinda eslestirilmesi gerekir. Sayfala birbirlerine
dikilirken cildin i¢ine giren boliimlerine dikkat etmek gerekmektedir. Olugun resimleri
icine almasi, resimlerdeki eksiklikler, uygun olmayan birlestirmeler ¢ocuklar tarafindan
kolayca fark edilebilmektedir. Tel dikis yontemi ucuza geldigi i¢in Tirkiye’de daha gok
tercih edilmektedir. Bununla birlikte daha biiyliik cocuklara yonelik hazirlanan

kitaplarda “forma” denilen bir teknik kullanilmaktadir.

Sekil

Kitapta ilk fark edilen fiziksel 6zellik sekildir. Yayimcilar kitaplarin alimliligini
arttirmak i¢in piyasaya degisik sekillerde kitaplar siirmektedirler ¢linkii kiiciik ¢ocuklar
degisik sekillere sahip kitaplara daha ¢ok ilgi gdstermektedir (Giile¢ ve Geggel, 2005:
166).

Cocuk kitaplar1 i¢in hazirlanan kitaplarda kullanilan yaygin sekillerden biri,
dikdortgendir. Kullanilan diger yaygin sekil ise karedir. Kare ve dikdortgenden baska
farkli sekillere sahip kitaplar da hazirlanmaktadir. Ev, ¢igek vs. seklinde olabilir. Kitap
hazirlayan kisilerin metin ve resmi kitabin sekline uygun olarak yerlestirilmeleri 6nemli
bir unsurdur. Sekil, resim ve metin geri planda kalmamalidir. Cekici olarak hazirlanmig
bir kitap O6grenmeyi kolaylagtirir. Kitab1 ¢ocuga sevdirebilmek i¢in format ve dis
goriinilis olarak renkli, resimli, ¢ekici ve kolay tasiabilir olmahidir (Giileg ve Geggel,
2005: 166).

Boy

Cocuklar i¢in hazirlanan kitaplar ¢esitli boylara yani biiyiikliige sahiptir. Cok
kiiciik ve ¢ok biiyiik boyuttaki kitaplarin basimi, saklanmasi ve kullanilmak {iizere bir
yere birakilmasi zordur. Kitabin sirt boyunu 6lgmek suretiyle {ic grupta toplamak
miimkiindiir. Kiigiik boy:12-15 cm, orta boy:16-22 cm, biiyiik boy: 22 cm’den daha

uzundur.
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Kitaplarin biiyiikliigii konusunda karar verirken, hacim ve agirlik bakimindan
kolayca tasinmaya elverisli olmalar1 gerekir. Cocuk kitaplarinin belli boy ve hacimde

olmasi, kitaplik kuracak ¢ocuklarda diizen duygusu yaratmasi bakimindan énemlidir.

Cocuk kitaplariin en az 16x23 cm biiyiikliiglinde olmas1 normal sayilir (Giileg
ve Geggel, 2005:165). Kitabin boyu c¢ocugun vyas diizeyine gore farklilik
gostermektedir. Kres seviyesindeki ¢cocugun elerinin giicii ve goriis acis1 biiyiik boy
kitab1 tutmasina uygun olmadigindan bu yas doneminde, kiiciik boy, hafif, saglam ve
yirtilmaya dayanikli kitaplar tercih edilmelidir. Yas biyiidiikce kitabin boyutlar
ulasarak, yetigkinlerin okudugu kitap boyutlarina gelmektedir.

2.9.3.2. Cocuk Kitaplarinn i¢erik Ozellikleri

Cocuk kitaplarinda icerik Ozellikleri dilbilgisi, egitim yoniinden ilkeler,

sosyolojik yonden incelenmesi bagliklar altinda incelenmektedir.

2.9.3.2.1.Dil Bilgisi Yoniinden Ilkeler

Kelimeler

Kitaplar, ¢ocuga yeni kelimeleri ve kavramlar1 6gretmek icin bir aractir. Bu
yiizden kitaplarda yeni kelimelere de yer verilmelidir. Ancak bu yeni kelimeler kolay
kelimelerle ¢ergevelenmeli, agiklanmali ve kitap sonunda listesi yer verilmelidir. Anglo-
Sakson bir grup uzman, yaptiklar1 arastirmalar sonucu ¢ocuk kitaplarinda kullanilmasi
gereken kelimeleri su sekilde gruplara ayirmistir:

1. Cocuklarin yas diizeylerine gore kullandigi bireysel kelimeler

2. Canli ve bir eylemi bildiren kelimeler

3. Ginliik yasamin gergekleriyle ilgili net ve somut kelimeler.

Buradan yola ¢ikarak ¢ocuk kitaplarinda kullanilan kelimelerin basit, anlamli,

canli, akilda kolay kalan ve kolay okunan kelimeler olmalidir. (Ataseven ve Inandi,
2000: 187)

Bir carpict arastirmada ise kelimelerle ilgili su sonuglar elde edilmistir (Giines,
2000: 336).
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1. Ucg harfli bir kelime, bes harfli bir kelimeye gore bellege daha kolay
yerlestirilmektedir.
2. Somut kelimeler soyut kelimelere gore daha kolay 6grenilmektedir. Soyut

kelimeler {i¢ harfli olsa bile somut kelimeler daha kolay 6grenilmektedir.

Bu aragtirmalar gosteriyor ki; ¢ocuk kitaplarinda kelimelerin basit, kisa, somut,
gdz Oniinde canlandirilabilecek olmalidir (Gtlines, 2000: 336). Gereksiz sifat
kullanimindan kaginilmalidir; ¢iinkii isimler ve fiiller sifat ve zarflara gore daha iyi
ogrenilir (Ataseven ve Inandi, 2000: 187). Kitaplarda gegen yabanci sozciiklerin ve 6zel
isimlerin orijinal sekliyle yazilmasina ve bu kelimelerin Tiirk¢e okunuslarinin parantez
icinde gosterilmesine dikkat edilmelidir. Sozciiklerin yazim kurallarina dikkat edilmeli

¢linkii yanlis 6grenilen bir sdzciiglin cocukta diizeltilmesi ¢ok zaman almaktadir.

Cimleler

Kelimelerde oldugu gibi ¢ocuk kitaplarinda kullanilan ciimlelerin de kisa ve
basit olmasi, okunabilirligi arttirmaktadir. Climlelerin kisa, net ve basit olmasi, tam ve

tek anlam ifade etmesi, bellege kolay yerlestirilmesini saglamaktadir.

Ciimleler tek 6zne ve tek yiiklemden olugmalidir. Ozne-nesne-yiiklem sirasina
dikkat edilmeli, devrik ctimle kurulmamalidir. Etken c¢atili fiiller ctimlelerde
kullanilmalidir (Giines, 2000: 338). Climleler, ¢ocuklara bilgi, beceri, tutum, davranig
ve is aligskanliklar1 kazandiracak sekilde kullanilmalidir. Climlelerde akiciligi arttirmak
icin degisik kipler kullanilmalidir. Zaman zaman soru ciimleleri kullanilmalidir. (Giines,
2000:338). Ciimlelerde dilimizin zenginligini sunacak deyimlere, atasdzlerine ve
mecazli sdyleyislere yer verilmelidir. Ayn1 zamanda betimlemelere yer verilmeli ama
bu ¢ok abartilmamalidir. Bunlar kullanilirken de ¢ocuklarin zihinsel gelisimine uygun
secilmelidir. Ciimlelerde dil bilgisi yoniinden kusursuz olmali, ses tekrarlarina yer

verilmelidir.

“Minnesota Universitesi Profesdrlerinden David P. Pearson ilkdgretim iigiincii
ve dordiincii sinif Ogrencileri iizerinde yaptigi arastirmalarda su sonuca ulagmistir

(Gtines, 2000: 338):
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Kullanilan ciimle uzunlugunun 6grenci diizeyine uygun olmasi gerektigi,

Kisa ciimlelerin uzun climlelerden daha iyi 6grenildigi,

Somut, basit ve tek anlam ifade eden ciimlelerin daha etkili oldugu,

Ozne- tiimleg-yiiklem sirasini izleyen kuralli ciimlelerin kullanilmas1 gerekir.”
Cocuk kitaplarinda ciimlelerin kisa, basit olmasi, tam ve tek anlam ifade etmesi

ve kuralli climleler olmas1 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. (Glines, 2000: 339).

2.9.3.2.2. Egitim Yéniinden ilkeler

Bu boliimde cocuk kitaplarinin egitsel nitelikleri degerlendirilerek ¢ocugun
kisilik gelisimine olumsuz etki edecek, ¢ogunlukla g6z ardi edilen kimi noktalarin
saptanmasi amag¢lanmistir. Bu boliimde su kriterlere yer verilmektedir (Mahserci, 2000:
410-423):

1. Bilime ve bilimsel diisiinceye ¢ocuk kitaplarinda, ¢ocugu bilim ve bilimsel
diisiinceden uzaklastiracak, kadercilige ve cagdist anlayislara gotiirebilecek unsurlara
yer verilmemelidir.

2. Cocukta din ve ik ustlinliigli anlayisinin, irk¢i ve soven genellemelerin
gelismesine neden olabilecek unsurlara yer verilmemelidir.

3. Hayvanlar1 asagilamasina, kiiciimsemesine yol agabilecek unsurlara yer
verilmemelidir.

4. Beden ve zihin oziirlerinin kiifiir ve asagilama aract olarak kullanilmas1 gibi
cocugu Oziirlii insanlar1 agagilamaya gétiirebilecek unsurlara yer verilmemelidir.

5. Cocuklari cinsiyet ayrimcigina gotiirebilecek cinsler arasi esitlik fikrine aykir
anlayislar gelistirmesine neden olabilecek unsurlara yer verilmemelidir.

6. “Gii¢ her seyde geger akcedir”, “En yakinindakiyle bile rekabet et”, “Bedeli
ne olursa olsun, yiiksel”, “Kendi ¢ikarini toplumun ¢ikarlarinin 6niinde tut” gibi Yeni
Diinya Diizeni’nin degerlerini ¢ocuklarimiza dayatan unsurlar yer almamalidir. Bu
kriterleri uygulamak i¢in kitab1 hazirlayan yazar, ressam, yayimnevi ilkeli ve 6zenli
davranmalidir. Ozellikle yayinevleri gocuk Kitaplarini “para” araci olarak gérmemeli,
yiirtittiikleri faaliyetlerin 6nemini ve etkisinin bilincine vararak ilkeli yaymcilig1 esas

almalidir.
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2.9.3.2.3. Sosyolojik Yonden ilkeler

Insan sosyal bir varliktir. Cocuklarin iginde bulundugu sosyal cevre olarak
oyunu, okula gitmesi, iletisimi vb. yonleri yansitmasi gerekmektedir. Ogrendigi bilgileri
uygulayabilmelidir. Cocuk kitap okurken okuduklar1 ile yasami arasinda bag
kurabilmelidir. Bundan dolayr cocuk kitaplar1 cocuklari, sosyal gelisimine katkin

saglamalidir (Giines, 2000: 345).

Konu

Konu; konusmada, yazida, eserde ele alinan diisiince, olay veya durum,

mevzudur. Basgka bir degisle iizerinde konusulan seydir.(Tiirkge So6zliik, 1998: 1357)

Cocuk yaymlarinda ele alinan konular ¢ogunlukla eglendirici ve dinlendirici

olmalidir.

Secilen konularin bir boliimii ise, ¢ocuklar1 diislinmeye yoneltmeli ve onlara
belli diisiinceler kazandirilmalidir (Giileg ve Geggel, 2005: 183). Iyi bir konu, cocugun
diisiincesini gelistirmelidir. Olaylar1 birbirine baglayan nedensel iligkiler vardir. Resimli
kitaplardaki konularda bir ya da birkag ¢oziilmesi gereken problem vardir. Konularin
sonucuna gore birbirlerine paralel olarak ilerler. Konu karmasik bile olsa, olaylar

mantikl bir sekilde birbirleriyle baglantili olmalidir (Giile¢ ve Geggel, 2005: 183).

Kiiciik ¢ocuklar i¢in konu daima basit ve anlasilir olmalidir. Biiyiik ¢ocuklar pek
cok konu silsilesine sahip hikayeleri hem anlayabilir hem de zevk alabilirler. Cocuklar
icin konu ¢ocuklarin yas seviyesine, ilgi alanina, gelisim donemlerine uygun tasarimlar

icinden se¢ilmelidir.

Cocuklarin renkli ve hareketli resimleri sevdikleri unutulmamalidir. Segilen
konunun, cocugu siiriikleyecek kadar ilging, ilgisini ¢ekecek kadar karmasik, takip
edebilecegi kadar basit olmasina dikkat edilmelidir. Ayrica, olaylarin mantikli olmasina

da 6nem verilmelidir (Ozdemir, 1999: 222).
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Olayla ilgili dikkat edilmesi gerekli hususlardan bir tanesi de tema ile verilen
olayimn (konu) uyumlu olmasidir. Bu agidan konu se¢imine ve konularin ¢ocuklarin
nezdindeki yerine dikkatle bakmak gerekmektedir. Konu se¢iminde ¢ocuklarin evrensel
nitelik tasiyan ruhsal ozellikleri yaninda, onlarin diinyasina ayri1 bir renk ve kisilik
kazandiran ulusal kiiltiir degerlerinin, i¢inde yasadiklar1 toplumun benimsedigi ahlak
kurallarmin, gelenek ve goreneklerin de goz oniinde tutulmasi gerekmektedir (Oguzkan,

2001: 368).

Cocuk kitaplarin konulart ¢ocugun giincel hayati ile dogrudan ilgili olmali ve
gercege uygun diigmelidir. Bir yazar ele aldigi konular islerken su hususlara dikkat
etmelidir ( Yal¢in ve Aytas, 2005: 46-47):

1. Cocuklarn ilgilerini, begenilerini, okuma egilimlerini tespit ederek konularini
buna gore tespit etmelidir.

2. Konular ¢ocuklarin hayata bagliligini arttirict olmalidir.

3. Milli degerlere 6nem verilmelidir. Onlarin demokratik anlayisa ve saygin bir

kisilige sahip olmasina dnem verilmelidir.

Tema

Tema eserlerdeki ana konudur. Segilen temalar, evrensel ahlaki dogrular
kazandiracak, ¢ocugun kisiligini ve kimligini gelistirerek onun toplum i¢inde saygin ve
basaril1 bir yere sahip olmasin saglayacak 6zellikler tasimalidir (Yalcin ve Aytas, 2005:
46)

2.10. Cocuk Edebiyat1 ve Dinleme fliskisi

Cocuk edebiyat1 ve dinleme becerisi ile ilgili yaymlar incelendiginde bu iki
alanin iligkisinin tam olarak ortaya koyulmadigi goriilmektedir. Cocuk edebiyat: ile
ilgili yaymnlarin genellikle ¢cocugun kelime ve kavram diinyasina etkileri ile okuma

becerisinin gelisimine olan katkilari lizerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaj1 piiriizsiiz olarak anlayabilme
ve s0z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 2003: 70).

Insanlarin 6grenme ve bilgi edinme faaliyetlerinden biri de dinlemedir. Yani dinleme
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faaliyeti araciligiyla anlama gerceklesir. Ozellikle ilkogretim ¢agma kadarki

anlamalarin ve egitsel ¢alismalarin ¢ogu dinlemeye dayanir (Yildiz, 2006: 181).

Cocuklarin edebiyatla ilk tamigsmalari anne, baba veya akrabalarindan
dinledikleri ninniler, masallar, tekerlemeler ve tiirkiilerle olmaktadir. Bu {iriinler sozli
gelenegin iiriinleri olmasi nedeniyle dinlemeye ait unsurlari barindirir. Uriinlerdeki ses
benzerlikleri, ses tekrarlari, kaliplasmis sozciikler dinlemeyi kolaylastirdigi i¢cin hem
dinleme becerisinin gelismesini hem de ¢ocugun anadilini anlamasini1 ve ondan zevk

almasini saglar.

Giirel, Temizyiirek ve Sahbaz (2007: 22), ¢ocukta dinleme egitiminin en genis
manasiyla ¢ocuk edebiyat: tiirlerinden olan hikdye ve masal dinlemekle gerceklestigini,
hikdye ve masallarin ¢ocukta anlama becerisinin gelisiminde de son derece dnemli bir

rol oynadigini ifade etmektedir.

Yangin (1999: 34), ilkogretim birinci kademedeki O6grencilerin dinledigini
anlama becerilerini gelistirmek amaciyla, haftanin belirli giin ve saatlerinde ¢ocuklarin
diizeylerine uygun siir, masal ve Oykiilerin yiiksek sesle okunmasi veya anlatilmasi

gerektigini vurgulamaktadir.

Dinleme becerisinin gelismesiyle ¢ocuk edebiyatinin sinirlar1 birbirine ¢ok
yakindir. 0—16 yas aras1 ¢ocuklarin fiziksel, duygusal ve zihinsel gelismesine yardimci
olacak bir egitim siireci ¢ocuk edebiyati donemini olusturmaktadir (Yalcin ve Aytas,
2003: 13). Yani ¢ocuk edebiyat1 16 yasina kadar olan siireci kapsamaktadir. Bununla
birlikte, dinleme becerisinin gelismesi de algilama giicliniin gelismesine paralel olarak
16 yasma kadar siirer (Yal¢in, 2002: 125). Hem c¢ocuk edebiyatinin sinir1 hem de
dinleme becerisinin gelisim siireci 16 yasina kadardir. Oyleyse dinleme becerisini yazili
ve sozli iriinlerle gelistirmek cocuk edebiyati iirlinlerine yani c¢ocuk kitaplarina
diismektedir. Bu da ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin ve ¢ocuk kitaplarinin dinleme becerisi

acisindan ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.
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BOLUM III

ILGILI ARASTIRMALAR

3.1. Dinleme Becerisi Uzerine Yapilan Cahsmalar

Dinleme becerisini kapsamli ve derinlemesine inceleyen ulusal arastirmalarin
say1 ve nitelik olarak yeterli oldugu sdylenemez. Bununla birlikte 6zellikle son on yil
icerisinde dikkatlerin dinleme becerisi iizerine de c¢ekildigi goriilmektedir. Asagida
dinleme becerisi iizerine yapilmis ¢alismalarla, bu dil becerisinin Tiirkge &gretimi

kitaplarinda ele alinig sekli iizerinde durulmaktadir.

Yangin (1998) “Dinledigini Anlama Becerisini Gelistirmede Elves Yonteminin
Etkisi” adli doktora galigmasinda; Ingilizce “Excite” (6n bilgilerin hatirlanmasini
saglama-dikkati ¢ekme), “Listen” (dinleme), “Visualize” (goriintiileme-canlandirma),
“Extend” (gelistirme-detaylandirma) ve “Savor” (6ziimseme-bellege yerlestirme)
kelimelerinin ilk harflerinin birlesmesinden meydana gelen ELVES y6nteminin, ilkokul
1. smf Tiirkge dersinde, dinledigini anlama becerisinin gelisimi iizerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirmada iki okuldan birer sinif belirlenmis, gruplardan biri deney
digeri kontrol grubu olarak tespit edilmistir. On testte aldiklar1 puan ortalamalari,
gruplarin birbirine denk oldugunu gostermis, deney grubuna 10 hafta boyunca verilen
egitimden sonra uygulanan son testteki puan ortalamalarinda, deney grubundaki
ogrencilerin lehine anlaml bir fark oldugu ortaya konmustur. Yani, ELVES yontemine
gore dinleme egitimi verilen deney grubundaki 6grencilerin dinleme becerisi basari
puanlarinin, herhangi bir dinleme egitimi verilmeyen kontrol grubundaki dgrencilerin
dinleme becerisi basart puanlarina gore anlamli derecede artis kaydettigi tespit
edilmistir. Bu sonu¢ da belli bir plan dahilinde dinleme egitimi verilen 6grencilerin

dinleme becerilerinin gelistigini gostermektedir.

Kaplan’m (2003) ilkogretim 6. smif dgrencilerinin dinleme becerileri iizerine
yaptig1 yiiksek lisans caligmasinda 10 hafta boyunca 6grencilere hikaye, deneme, gezi

yazisi, biyografi, destan, soylesi tiirlerinde 12 metin okunmus; okunan metinlerle ilgili
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ogrencilerle konusulmus ve metinlere bagli olarak ¢esitli dinleme etkinlikleri
yapilmistir. Ogrenciler, uygulama calismalarindan dnce ve sonra olmak iizere iki kez
sinava tabi tutulmustur. Ogrencilerin ilk smavdan aldiklar1 puanlarin ortalamasi1 68,11
iken son smnavdaki puan ortalamalar1 86,49 olmustur. Ogrencilerin puanlarinda 18,38
puanlik bir artis kaydedilmis, bu farkin da istatistiki olarak anlamli oldugu ortaya
konmustur. Bu arastirmada, uygulama calismalarinda gorsel, gorsel isitsel araglar
kullanildiginda 6grencilerin dikkatlerinin daha {ist seviyeye ¢iktig1 ifade edilmekte ve
egitim verildiginde Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisecegi vurgulanmaktadir

(s.101, 131, 144).

Aras’in  (2004) yaptigi  “ilkdgretimde Dinleme Anlama Becerisinin
Gelistirilmesi” adli ytliksek lisans ¢alismasi, Kirikkale ilinde sosyoekonomik yonden
birbirinden farkli ¢ ilkogretim okulunun 6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim goren
ogrenciler iizerinde gerceklestirilmistir. Uygulama yapilan okullar il, ilge ve koy
merkezinde bulunmaktadir. Bu ¢aligmada 6grenci seviyelerine uygun metinler siniflarda
islenmis, daha sonra derste anlatilanlara yonelik, dinledigini anlama testi uygulanmis ve
dinleme becerilerinin yani sira smif ve okul karsilastirmalari yapilmistir. Arastirma
sonucunda 8. smniflarin 7. siniflara gore ve 7. siniflarin da 6.siiflara gore dinledigini
anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Okullar diizeyinde yapilan
karsilastirmada ise il merkezinde okuyanlarin ilge merkezinde okuyanlara, ilge
merkezinde okuyanlarin da kdy merkezinde okuyanlara oranla daha basarili olduklari
tespit edilmistir. Arastirmada ortaya konulan bir baska sonu¢ da sudur: Dinledigini
anlama testinde Ogrencilere yoneltilen sorular dersin akigina gore siralanmus,
ogrencilerin ilk sorular1 dogru cevaplama yiizdeleri son sorulart dogru cevaplama
yiizdelerinden yiiksek ¢ikmistir. Bu durum 6grencilerin dinlemedeki dikkatlerinin dersin
sonlarina dogru azaldigmmi gdstermektedir. Arastirma kapsaminda ders anlatilirken
Ogrencilerin miimkiin oldugunca aktif kilinmaya calisildigi ve bu durumun, onlarin
derse karsi daha dikkatli olmalarint sagladig: belirtilmektedir. Arastirma sonucunda,
yapilan uygulamalarin, 6grencilerin dinleme becerilerini anlaml bir sekilde gelistirdigi
ifade edilmektedir. Diger bir ifadeyle bu arastirmada da yapilan uygulamalar sayesinde

Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirildigi ortaya konmustur (s.58, 75).

Cihangir’in yliksek lisans tezi (2000) olarak yaptigi c¢aligmasimi genisleterek

hazirladig1 “Kisileraras: Iletisimde Dinleme Becerisi” adli eserde (2004), dinlemenin
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agirlikli olarak iletisim boyutu iizerinde durulmustur. Bu eserde “iletisim Becerisi”
baslig1 altinda iletisim, kisiler arasi iletisim, etkili ve etkisiz iletisim ile iletisim
becerisinin boyutlari tizerinde durulmustur. Toplumsal bir varlik olan insanin, yasami
boyunca her an baskalar1 ile iletisim halinde oldugu; olumlu iliskiler gelistirmede,
insanlardan bilgi almada, baskalarin1 tanimada, anlamada ve onlara yardim etmede en

temel 6ge olarak karsimiza etkili dinlemenin ¢iktig1 vurgulanmistir (2004: 3, 11).

Dinleme tiirleri, “Etkili Dinleme” ve “Etkisiz Dinleme” olarak iki ana grup
halinde ele alinmistir. Etkili dinleme bashig altinda da “katilimci, edilgin, empatik,
yargisiz ve elestirel, derinlemesine, ¢oziimleyici, etkin/aktif, dikkatli, yorumlayici
dinleme” tiirlerine yer verilmistir. Etkisiz dinleme bashiginda ise “yetersiz, kaliplagsmas,
yiizeysel, goriiniiste, secerek, duyguya saplanarak, savunucu, tuzak kurucu dinleme”
tirleri tlizerinde durulmustur. Ardindan psikolojik danisma ortaminda dinleme
becerisinin 6nemi vurgulanarak dinleme becerisinde karsilasilan sorunlarla bu beceri
lizerine yapilmis arastirmalara deginilmistir. Eserin son bdliimiinde, {iniversite
ogrencilerinin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik bir programa ve bu kapsamda
uygulanabilecek calismalara 6rnek olarak alti tane etkinlige yer verilmistir. Son
boliimde yer verilen programin iiniversite Ogrencileri tizerinde etkili oldugu
vurgulanmaktadir. Diger bir ifadeyle iiniversite dgrencilerine verilen etkin dinleme
becerisi egitimi, O0grencilerin dinleme becerilerini gelistirmistir. Dinleme becerisinin

gelistirilebilir bir beceri oldugu bu ¢alismada da ortaya konmustur.

Ulkemizde dinleme becerisi iizerine yapilan kapsamli galismalardan Ozbay’in
(2005) “Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme Egitimi” adli kitabi, yalnizca dinleme becerisi
lizerine yogunlagsmast ve konunun gesitli yonlerine egilmesi bakimimdan bu alanda
ortaya konan ¢alismalar arasinda farkli bir noktada bulunmaktadir. Kitapta oncelikle dil
becerilerinin beyindeki organizasyonu {izerinde durulmus, bu cer¢evede konuyu
ilgilendirdigi kadariyla beynin yapisi ve isleyisi ele alinmistir. Ardindan dinleme
becerisi ve bu becerinin diger dil becerileri olan okuma, konusma ve yazma ile iligkisi
irdelenmis, dinlemenin insan hayatindaki yeri ve Onemi vurgulanmistir. Kitapta,
dinlemenin “etkilesimli” ve “etkilesimsiz” olmak {izere iki sekilde gergeklestigi
belirtildikten sonra dinleme tiirleri lizerinde durulmustur. Daha sonra da konusanin
kisiligine, konuya, fiziksel sartlara, dinleyenlerin ilgilerine ve i¢inde bulunduklar

psikolojik durumlara gore dinlemenin belli bash tiirleri agiklanmis, bunlarin hangi
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durumlarda kullanilabilecegi, dinleyiciye saglayacagi yararlar ve bu tiir dinlemelerde
uygulanacak teknikler iizerinde durulmustur. Ozbay’n smiflandirmasinda; goniillii veya
gonlilsiiz dinleme, motivasyona dayali dinleme, sempati veya antipati ile dinleme,
se¢meli dinleme, yiizeysel dinleme, etkin dinleme, katiliml1 dinleme, elestirel dinleme,
pasif (edilgen) dinleme olmak tiizere 9 tiir dinlemeden bahsedilmistir. Calismada,
dinleyicilerin ¢esitli sekillerde dinledikleri ifade edilerek dinleyici tiirleri tizerinde de
durulmustur. Dinleyiciler; goriiniiste, segici, saplantili, savunmaci, tuzak kurucu,
ylizeysel, basarili dinleyici olmak {izere 7’ye ayrilmistir. Bu simiflandirmada,
dinleyicilerin ortaya koyduklari davraniglardan ornekler de verilerek okuyucunun,
kendisinin ve c¢evresindekilerin nasil birer dinleyici olduklar1 konusunda
bilgilenmesinin amagclandigi goriilmektedir. Insan dinlerken sadece dinlemekle
kalmamali, gerekli gordiigii yerleri not alabilme yetenegine de sahip olmalidir. Ozbay
da dinlerken not tutmanin 6nemi, not tutarak dinlemenin yararlar1 ve dinleme sirasinda
not tutmanin ilkeleri iizerinde durmustur. Ozbay’a gére mekanik bir etkinlikten ¢ok
zihinsel bir etkinlik olan not tutmak su asamalardan olusmaktadir (2005: 88): Isitmek —
Dinlemek — Anlamak — Analiz Etmek — Se¢gmek — Yazmak. Basarili bir sekilde not
tutabilmek icin dinleme Oncesi, sirast ve sonrasinda yapilmasi gerekenler, eserin
tizerinde durdugu hususlar arasinda yer almaktadir. Kitapta “Dinleme Egitimi” ayr1 bir
boliim olarak diizenlenmis bu baslik altinda okullarimizdaki dinleme egitimi, dinleme
becerisinin Tiirk¢e egitim programlarindaki ve Tiirkge ders kitaplarindaki yeri tizerinde
durulmustur. Eserde belirtilen bir baska husus dinlemeyi etkileyen faktorlerdir. Ozbay,
dinlemeyi etkileyen faktorleri, dinleyiciye ve konusmaciya bagli olmak iizere iki baslik
altinda ele almistir. Dinleyiciye bagh faktorler zeka, isitme, dinlemenin Oneminin
farkinda olma, konuya ilgi duyma, dikkat, dinleme amaci, dil 6zelliklerinin bilinmesi
olarak belirtilmis; konugmaciya bagl faktorler de konusmacinin;

1. Konuyu sunma big¢imi,

2. Durusu, mimik ve jestleri,

3. Ses tonu,
4. Bilgi birikimi,
5. Dili kullanma becerisi
seklinde siralanmistir (Ozbay, 2005: 121).

Kitapta dinleme becerisinin gelistirilmesiyle ilgili yontem ve tekniklere, bu

kapsamda dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasinda yapilabilecek etkinliklere ve dinleme
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becerisinin dl¢iilmesi ve degerlendirmesi ile ilgili bilgilere de yer verilmistir. Kitabin bir
baska farkli yonii de Ekler boliimiinde, cesitli sinif seviyelerinde uygulanabilecek

dinleme etkinligi 6rnekleri ile 6lgme ve degerlendirme formlarini i¢eriyor olmasidir.

Yukarida ana hatlar1 {izerinde durulan Ozbay’in bu ¢alismasi, arastirmamiza

taban olusturan kaynaklar arasinda yer almaktadir.

Dinleme becerisinin ¢esitli sekillerde ele alindigr yukaridaki calismalara ek

olarak, Tiirkce 6gretimi ile ilgili kaynaklarda da bu beceriye deginildigi goriilmektedir.

Bu caligmalardan biri, Gogiis’iin (1968) “Ilkokullarda Tiirkce Ogretimi
Kilavuzu” adli kitabidir. Gogiis, dinleme becerisine ayirdigi kisa boliimde, dinleme
egitiminin amacin soyle 6zetlemektedir: “a. Bilgi ve zevk almak i¢in, b. Nezaket i¢in
ve uygun cevap vermek icin, c. Elestirme ve degerlendirme i¢in dinlemeye aligmak”
(1968, s.50). Ayrica demokratik yonetim diizeninin, insanlarin birbirlerini dinlemelerine
dayandigi; dinlemenin 6grenme yollarindan biri oldugu, bazi bilgi kaynaklarindan
(radyo vb.) yalniz dinleme yoluyla faydalanildig: ifade edilmektedir. G6glis, 6grencileri
dinlemeye alistirmak icin yapilacak calismalarda; Ogrencilere bir dinleme amaci
vermenin faydali olacagmi, hikdye ve tekerlemelerin kullanilabilecegini, emirlerin
yaptirilmak {izere dinletilebilecegini, dinleme etkinligi igerisinde ogrencilerin de
birbirlerine sorular sorabilecegini; yol tarifi, bilmece, duyuru, ilan ve radyodaki belli
programlarin dinleme calismalarinda kullanilabilecegini ifade etmektedir. Yazar son
olarak Ogrencilerin iyi dinleyebilmelerini saglayabilmek icin olusturulacak ortamin

ozellikleri lizerinde durmaktadir (1968:51-52).

Gogiis, dinleme becerisini “Orta Dereceli Okullarimizda Tiirk¢e ve Yazin
Egitimi” adli kitabinda (1978) biraz daha ayrintili olarak ele almaktadir. Bu kitapta,
dinlemenin 6zellikle toplumsal uyum, iletisim ve bilgilenme acilarindan 6nemi tizerinde
durulmaktadir. Dinleme egitiminin amaclart bashig1 altinda, 6grencilerde dinleme
yetenegini gelistirmenin baslica amacinin, 6grenmekte kulagin etkisini artirmak oldugu
vurgulanmaktadir. Dinlemenin tanimi yapilirken de “Dinleme, isitmekten ayri, ruhsal
bir olaydir.” (s.228) denilmektedir. Bu tanimda “ruhsal bir olay” ifadesiyle dinlemenin
zihinsel yoniiniin kastedildigi diisiiniilmektedir. Ayrica “Zihin isittigini sozciiklerle

degil, tiimce tliimce anlar.” climlesinde “tiimce tiimce” ifadesinin, anlam &bekleri
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(kelime gruplar1) anlaminda kullanildig1 ifade edilmelidir. Gogiis, dinleme Grnekleri,
dinlemeyi engelleyen nedenler, kotii dinlemenin sonuglari {izerinde de durmustur.
Dinleme yeteneginin gelisimi boliimiinde ailenin roliinii vurgulamasi1 6nemlidir.
Cocuklardaki dinleme siireleri de su sekilde belirtilmektedir: “1.-3. simif 6grencileri 5—
10 dakika dinleyebilirler. 4.-5. sinif 6grencileri 20-30 dakika dinleyebilirler. 6.-8. sinif
ogrencileri 50-60 dakika dinleyebilirler.” Bu verileri Amerika’da 1952’de yapilmig bir
arastirmaya dayandirsa da bu dinleme siirelerinin ¢ok uzun oldugu rahatlikla
sOylenebilir. Okullardaki ders saati siirelerinin 40 dakika oldugu diisliniildiigiinde, bu
sirenin tamaminin da dinleme ile geg¢medigi gbéz Oniinde bulunduruldugunda,
ogrencilerin dinleme siirelerini belirlemek i¢in uygulamali c¢aligmalar yapmanin
gerekliligi  ortaya  cikmaktadir.  Ayrica, Gogis’tin 1968  ve  1978’deki
degerlendirmelerinin genelde dil O6gretimi 6zelde de Tirkgce Ogretimi ile ilgili o

donemdeki bilgi birikimine gore yapildigi belirtilmelidir.

Kantemir (1981), “Yazil1 ve S6zlii Anlatim” adli kitabinin “Dinleme Teknigi”
baslikli boliimiinde, dinlemenin 6neminin herkes tarafindan bilindigini ancak bu konu
tizerinde ¢ok az kisinin yeterince durdugunu belirtmektedir. “Duymak” ile “dinlemek”
arasindaki farka Kantemir’in de degindigi goriilmekte, anlami anlagilmadan alinmig bir
bilginin insan igin degersiz oldugu vurgulanmaktadir. “Iyi Dinlemenin Yollar1 ve
Dinleme ile Ilgili Temel Aliskanliklar” bashg altinda ise “Dikkatin Konu Uzerinde
Toplanmasi; Dinlemeye Hazirlikli Olmak; Konusmayr Anlamak I¢in Caba Gostermek;
Duygulart Kontrol Etmek; Dinleme Siiresinde Ana Fikri Kafada Tespit Etmek;
Konusma Hizi ve Zihinsel Kivraklik, Not Almak” konular iizerinde agiklamalarda

bulunulmustur (Kantemir, 1981: 10-12).

Dinleme becerisine kisa da olsa deginilen bir bagka kitap Kavcar, Oguzkan ve
Sever (1997) tarafindan kaleme alinan “Tiirkce Ogretimi” adl1 ¢alismadir. Bu ¢alismada
“kisi olarak bilgi edinmek, zevk almak, elestirmek ve degerlendirmek igin belirli
diizeyde bir dinleme aligkanliginin edinilmis olmas1” vurgulanmaktadir. Ayrica Tiirkce
derslerinde dinleme egitimine ¢ok basit ve somut kurallardan baslanmasi, bu kapsamda
ilk smiflarda cocuklara izleme ve dinlemeye uygun oturma aligkanliklari, sonraki
smiflarda ise Ogrencilere dikkate bagli beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasi
belirtilmektedir. Bu beceri ve aligkanliklarla okulu bitiren bir 6grencinin, herhangi bir

konusmay1 dikkatle ve konusulam1 dogru anlayacak sekilde, gorgii kurallarina uygun
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olarak dinleyebilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Biitiin bunlara ek olarak dinlemeyle
ilgili calismalarin verimli olabilmesi, derslikte yerlesme ve oturma bakimindan birtakim
kosullara baglanmistir. Dinleme egitimiyle ilgili yapilacak c¢alismalarda; siir, masal,
Oykiilerden; i¢inde bazi dil bilgisi ya da diisiince yanlislar1 bulunan ciimlelerden; radyo
ve televizyon programlarindan yararlanilabilecegi belirtilerek Ogrencilerin dinleme
stireleri lizerinde su bilgilere yer verilmistir: 1. siniftan 3. sinifa dogru 3—10 dakika, 4.
sinifta 10—15 dakika, 5. smifta 15-20 dakika (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997, s.46—
49). Ogrencilerin dinleme siireleriyle ilgili verilen bu bilgilerin, hangi etkinliklerde ne

sekilde gergeklesecegi belirtilmemistir.

Yangin tarafindan kaleme alinan “Ilkdgretim Tiirkge Ogretimi” (1999) ve
“Kuramdan Uygulamaya Tiirkge Ogretimi” (2002) adli kitapta dd dinleme dgretimine,
“Anlama Ogretimi” bashg altinda yer verilmistir. Bu baslik altinda; dinleme, dinleme
ile okuma arasindaki iliski, dinlemeyi etkileyen nedenler, dinleme becerisinin dgretimi,
dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirme konulari {izerinde durulmustur. Bu iki
eserde de dinleme becerisiyle ilgili ele alinan konularin daha 6nce bahsedilen doktora

tez ¢alismasindan hareketle olusturuldugu goriilmektedir.

Sever (2000) de dinlemenin, ¢ocugun yasamindaki ilk ana dili ve anlama
etkinligi oldugunu, iletisimin ve 6grenmenin en temel yolu olarak karsimiza ¢iktigini
belirtmektedir. Okul oncesi donemde kendiliginden, dogal bir bicimde edinilen bu
becerinin okula baslanmasiyla birlikte ana dili 68retimi ¢ergevesinde biiyiik bir 6zenle
ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Daha sonra ise dinleme beceri ve
aligkanliginin kazandirilmasi ic¢in 6gretme-6grenme siirecinde ne tiir ¢aligmalara yer
verilecegi konusu iizerinde bazi agiklamalar yapilmis ve sayisi sinirli da olsa bazi
uygulama ornekleri verilmistir (Sever, 2000: 9-10). Burada da konunun oldukga

yiizeysel ele alindig1 goriilmektedir.

Oz (2001), “Uygulamali Tiirkce Ogretimi” adli kitabinda ¢ok ayrintili
olmamakla birlikte dinleme becerisine de yer vermistir. Dinlemede ilgi yaratilmasinin,
dinlemenin bir amaca dayanmasinin ve dinleme konusunda bazi sartlarin (dinleyicinin
ruh hali, sesin iyi isitilmesi, 151k vb.) elverisli olmasinin 6nemini belirttikten sonra
kisaca dinleme 6gretimi tlizerinde durmustur. Ardindan dinleme tiirleri olarak “Bilgi

Edinmek I¢in Dinleme; Karsilikli Konusmalari izleyebilme; Konusulanlari Dinleme;
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Sesli Okuma Sirasinda Dinleme; Bir Temsili, Bir S6z Korosunu Dinleme” basliklariyla
ilgili baz1 aciklamalar yapmustir. Oz, dinleme calismalarinda sesli sanat filmleri, radyo,
televizyon, teyp, CD, DVD, masal hikdye kitaplari, piyesler, siirlerden
yararlanilabilecegini belirtmektedir (Oz, 2001: 223-226).

“Tiirkce ve Stmf Ogretmenleri I¢in Tiirkce Ogretimi” adli kitabmnin dinleme ile
ilgili boliimiinde Demirel (2003), dinleme-isitme kavramlarindan hareketle dinlemenin
tanimin1 yaptiktan sonra, dinleme egitiminin amaclari, 6grenmede dinlemenin yeri,
dinleme etkinliginin saglanmasi, dinleme yeteneginin gelisimi konularini ele almistir.
Demirel’e gore 1. siif 6grencileri 3-5 dk., 2 ile 3. sinif 6grencileri 5-10 dk., 4-5. siif
ogrencileri 15-20 dk., 6-8. smf ogrencileri 30-40 dk. dinleyebilirler. Bu siireler
verilirken dinlenen materyalin ne oldugu konusunda bilgi verilmemektedir. Demirel’in
kitabinda, Tiirk¢e 0gretimiyle ilgili diger kitaplardan farkli olarak dinleme 6gretiminde
izlenecek sira basligi altinda dinleme oOncesinde, aninda ve sonrasinda yapilmasi
gerekenler lizerinde durulmustur. Dinleme alistirmalart da smif i¢i ve okul dist
alistirmalar olmak iizere ayr1 ayr1 ele alinmigtir. Demirel, kitabinda, biri “1-3. Siflar
I¢in” digeri “4-8. Smiflar i¢in” olmak iizere iki dinleme Slcegine de yer vermistir

(Demirel, 2003: 70- 76).

Bu alanda kitap yazan pek c¢ok yazar gibi Nas (2003) da dinleme becerisini,
ayrintiya inmeden, ana hatlartyla ele almustir. “Tiirkge Ogretimi” adli kitapta
dinlemenin hem Ogrenme hem de bir zevk alma yolu oldugu belirtilmis, etkin
dinlemenin kisi ve toplum ag¢isindan 6nemi iizerinde durulmustur. Konusma, okuma,
yazma gibi dinlemenin de bilgi, beceri, aligkanlik gerektirdigi, dolayisiyla gelistirilebilir
bir beceri oldugu vurgulanmaktadir. Birkag dinleme aligtirmasi iizerinde durulduktan
sonra elestirel ve etkin dinleme olmak iizere iki dinleme tiirii iizerinde aciklamalar
yapilmigtir. Daha sonra dinleme sirasinda not tutmanin 6nemi belirtilmis ve not tutarken
dikkat edilmesi gereken baslica noktalar siralanmistir. Son olarak dinlemeyle ilgili
hedef ve davranislar belirtilmistir (Nas, 2003, s.179—186). Bu hedef ve davranislara
nasil ulasilacagi ile ilgili uygulama veya etkinlik niteliginde herhangi bir calismaya yer

verilmemistir.

Tiirkce Ogretimiyle ilgili olarak yayimlanmis kitaplar arasinda dinleme

becerisine en genis yer verenlerin basinda Calp’in (2005) c¢alismas1 gelmektedir.
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Kitabinin “Dinleme Egitimi” bolimiinde Calp, dinlemenin énemi iizerinde dururken bu
becerinin, hem Ogrenim hayatindaki hem de gilinlik hayattaki Oneminden
bahsetmektedir. Bu alanda yazilmis diger kitaplardan farkli olarak kitapta, isitmenin
fiziksel yonii ve dinleme siireci lizerinde ayrintili olarak durulmustur. Dinleme siireci
baslig1 altinda “ilgi, isitme, dikkat, kavrama, dinleme, degerlendirme, tepki/karsilik”
kavramlari ele alinmistir. Ardindan dinlemeyi olusturan unsurlar olarak “konusmaci,
konusmanin igerigi, ortam, dinleyici” iizerinde durulmus, etkili dinlemenin ilkeleri
aciklanmistir. Cocuklarda dinleme becerisinin gelisimi ile ilgili bilgiler verildikten
sonra bu becerinin nasil kazandirilacagina iligkin agiklamalar yapilarak ornekler
verilmistir. Bu yapilirken dinlerken uyulmasit gereken kurallardan ve bunlarin
Ogretiminden de bahsedilmistir. Kitapta dinleme becerisine ayrilan bdliimiin sonunda,
dinleme egitiminde anne-baba ve Ogretmenin tutumu ile dinleme becerisini dlgme ve
degerlendirme konusu irdelenmistir (Calp, 2005: 135-157). Goriildiigii gibi bu
calismada dinleme becerisinin farkli yonleri ele alinmis ve dinleme {izerinde diger

eserlere nazaran daha ayrintili durulmustur.

[Ikogretimde en fazla ihmal edilen hususlardan birisinin dinleme egitimi
oldugunu, bu alanda calisan pek cok kisi gibi Akyol da ifade etmektedir (Akyol, 2006:
1). Akyol’un calismasinda Bati’da yapilan bazi arastirmalardan hareketle dinleme
becerisine harcanan zamanin diger dil becerilerine harcanan zamandan daha fazla
oldugu ve bundan dolay1 egitim-6gretim ortaminda bu beceriye dnem verilmesinin
gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica dinleme tiirleri tizerinde durularak bu beceri gesitli
smiflandirmalara tabi tutulmustur. Bu smiflandirmalarda Tompkins (1998) ve

Hennings’in (2000) yaptiklar1 ¢aligsmalarin esas alindig1 goriilmektedir.

Akyol ayrica; etkinlikler yoluyla 6grenciyi dinleme ortamina dahil etmenin
yaninda Ogrencilere dinleme stratejileri kullanmayir ve bu stratejileri amaca gore
secmeyi 0gretmenin de yararl olacagini belirtmekte; zayif dinleyicilerin genelde tek bir
stratejiye sahip olduklarin1 ve dinleme amaclar1 ne olursa olsun hep aymi stratejiyi
kullanmaya calistiklarini, bu durumun da onlarin basarisiz olmalarina yol agtigini ifade
etmektedir (Akyol, 2006: 9). Akyol, okumanin az oldugu; medyanin, insanlar1 ¢ok
yonlii etkilemeye calistifi bir cagda yasadigimizi vurgulayarak elestirel dinlemenin
tizerinde oOzellikle durmaktadir. Propaganda ve ikna edici konusmalar karsisinda

elestirel dinlemenin gliniimiizde daha da 6nem kazandig1 vurgulanmaktadir (2006: 13).
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Umagan (2007) ise, dinlemeyi agirlikli olarak “iletisim” kavraminin
penceresinden ele almistir. Dinlemenin, hayatin her doneminde hatta giiniin her
dakikasinda gergeklestirilen bir etkinlik olmasindan dolay1 dil becerileri i¢inde farkli bir
yere sahip oldugu belirtilerek insan hayatindaki 6nemi vurgulanmistir. Dinleme isitme
ve dinleme-izleme kavramlar tizerinde durulduktan sonra dinleme tirleri, etkili ve
etkisiz dinleme tiirleri olarak iki baslik altinda ele alinmistir. Ardindan dinleme egitimi
ve dinleme becerisinin gelistirilmesi basliklar1 altinda bu becerinin g¢ocuklara nasil
kazandirilacagina yonelik bilgiler verilmis, bu siirecte géz Onlinde bulundurulmasi
gereken hususlarla ilgili uyarilarda bulunulmustur. Umagan, son olarak, Ilkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dinleme/izleme ile ilgili etkinlik
orneklerinin adim1 ve kisa agiklamalarini vermistir (Umagan, 2007: 149-162).
Miifredatta yer alan etkinlik Orneklerinden ziyade dinleme/izleme kazanimlarina

yonelik farkli etkinliklerin verilmesinin daha yararli olacag: diistiniilmektedir.

Buraya kadar, Tiirk¢e 0gretimi {izerine yazilmig kaynaklardan belli baglilarinin
dinleme becerisini nasil ele aldigi konusu ile ilgili olarak bazi degerlendirmeler
yapilmistir. Incelenen eserlerde dinleme becerisi ile ilgili iizerinde durulan basliklarin
pek c¢ogu ortaktir. Bazi farkli bagliklarin yer aldig: kitaplar da mevcuttur. Ama bu
Kitaplarin neredeyse tamaminda dinleme becerisinin egitimine yoOnelik bilgilere
rastlanmamistir. Bu becerinin egitimi ile ilgili bilgi veren kitaplarda ise bu boliimler
oldukca yiizeysel ele alinmistir. Belki bu durum dinleme becerisinin ithmal edilmeye
devam edildigi seklinde yorumlanabilir. Bu becerinin ihmal edilmisligi, 6grenciler ve
yetiskinler i¢in ortaya konan dnemine paralel olarak ele alinmaya ve bu alanda ayrintili

caligmalar ortaya konmaya basladig1 andan itibaren ortadan kalkacaktir.



86

BOLUM IV

YONTEM
Bu béliimde arastirmanin modeli, aragtirmanin evren ve 6rneklemi, veri toplama
teknigi ve 6grencilere uygulanan egitim ¢alismalar1 hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica,
verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler de

aciklanmugtir.

4.1. Arastirma Modeli

Aragtirmanin modeli (deseni), “On test son test”e dayali “deney ve kontrol
gruplu deneysel bir ¢alisma”dir. Bu modelde katilimcilar, deneysel islemden once ve
sonra bagimli degiskenle ilgili olarak dlgiiliirler. On test son test kontrol gruplu model

sembollerle su sekilde gosterilebilir:

Tablo 2. On Test Son Test Kontrol Gruplu Model

Gruplar Segme Tipi | ON TEST X SON TEST

Cocuk kitaplarindan alinan
DG R 01 dinleme becerisini gelistirici 03

metinler

KG R 02 ---- 04

Yukaridaki sekilde DG, deney grubunu; KG, kontrol grubunu; R, deneklerin
gruplara rastlantisal ( yansiz) atandigini; O1 ve O3, deney grubunun 6n test ve son test
Ol¢timlerini; O2 ve O4, kontrol grubunun on test ve son test Olgtimlerini; X deney

grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degisken ifade etmektedir.

Bu calismada, ¢ocuk kitaplarinda yer alan iiriinlerin ¢ocuklarin dinleme

becerisine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla 6n test uygulandiktan sonra
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2009-2010 6gretim yilinda 7. siniflarda Tiirkge dersinde kullanilmakta olan metinler ile
cocuk edebiyati1 olgiitlerine uygun olan eserler segilerek, deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Mevcut kullanilan metinlerle dinleme c¢alismasi yapan grup kontrol
grubu, cocuk edebiyati {iriinleri ile dinleme ¢alismasi yapan grup deney grubu olarak
belirlenmistir. Kontrol grubuna ders kitaplarinda yer alan Yolcu Konmaz Oteli,
Anadolu’da Konukseverlik metinleri ders 6gretmenleri tarafindan hazirlik ¢alismasinin
ardindan 6grencilere okutulmustur. Hayata Ag¢ilan Kapilar metni CD’den dinletilmistir.
Deney grubuna ise Eskici, Aslan ve Fare okunmus Bir Fil Daha Isteriz ise CD’den
dinletilmistir. Dinleme ¢alismalarindan sonra &grencilere metinlerle ilgili dinleme
anlama sorular1 yoneltilmistir. Hem deney grubunun hem de kontrol grubunun dinleme
becerilerinin diizeylerini belirlemeye yonelik metin sorulariyla son test uygulamasi
yapilarak 6grencilerin dinleme becerilerindeki degisim incelenmistir. Son test kontrol

gruplu deneysel modelin simgesel gorliniimii asagidaki sekildedir (Karasar, 2003: 94):

Tablo 3. Son Test Kontrol Gruplu Model

Gruplar Se¢me tiirii X (uygulama) Son Test

G1 (Deney Grubu) R (Random) Cocuk edebiyati olgiitlerine | O1.2
uygun oldugu varsayilan
metinlerle yapilan dinleme

¢alismasi

G2 (Kontrol Grubu) R (Random) 7. smif Tirkce dersinde | O2.2
okutulan veya dinletilen
metinlerle yapilan dinleme

¢alismasi

Yukaridaki sekilde kullanilan simgeler agsagida tanitilmistir.
G1: Deney Grubu

G2: Kontrol Grubu

R: Gruplarin Yansiz Olarak (random) Olusturulmast

01.2 : Deney Grubunun Son Test Ol¢iimleri

02.2 : Kontrol Grubunun Son Test Olciimleri
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X : Deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel

degiskeni) ifade etmektedir (Karasar, 2003: 94).

4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Mugla il merkezinde bulunan ilkdgretim okullarinin

ikinci kademesinde 6grenim goren 7. sinif 6grencileri olugturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini Ozel Fethiye Ilkogretim Okulunda 6grenim goren 7.

siif 6grencileri olugturmaktadir.

4.3. Veri Toplama Araclar

Arastirma igin gerekli verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan

cesitli veri toplama araglar1 gelistirilmistir. Bu araclar asagida tanitilmistir.

4.3.1. Dinleme Becerisini Gelistirmede Kullanilan Metinler

Arastirmada alti metin kullanilmistir. Bunlardan Cemil MIROGLU tarafindan
kaleme alman Yolcu Konmaz Oteli, Mehmet ONDER tarafindan kaleme alinan
Anadolu’da Konukseverlik, Oya BERK tarafindan kaleme alinan Hayata Acilan Kapilar
Tirkge 7. sinif ders kitabinda yer almaktadir. Refik Halit Karay’in Eskici adl1 dykiisti,
Bir Fil Daha isteriz Nasrettin Hoca Fikrasi ve Ezop Masali Aslan ve Fare gocuk
edebiyat1 Olciitlerine uygun olmasi nedeniyle kullanilmistir. Metinlerin tamami ekte

verilmistir.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada analizlere dahil edilen veriler aragtirma orneklemini yedinci sinif
ogrencilerinden, bu okulda Tiirkce Ogretmeni olarak gorev yapmakta oldugundan

arastirmaci bizzat kendisi elde etmistir.

Cocuk edebiyatina uygun eserler kullanilarak yapilan dinleme etkinligi,

belirtilen okuldaki yedinci simif 6grencilerine uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu
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olarak belirlenen subelere, dort haftalik siirecte, haftada iki saat, dinleme caligmasi
yapilmis, bu uygulamanin sonucunda dinleme anlama becerisini 6lgmeye yonelik

sorular yoneltilmistir.

Deney grubuna egitim cocuk kitaplarindan alinan ¢ocuk edebiyati Ol¢iitlerine
uygun eserlerle verilirken, kontrol grubunda konularin normal sirasina gore
islenilmesine devam edilmistir yani dersler daha onceki gibi islenmistir. Dort hafta
siiren egitim ¢alismalarindan sonra ogrencilerin dinleme becerilerindeki degisimi
belirlemeye yonelik olarak hazirlanan dinleme anlama metin sorulari, deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilere son test olarak uygulanmistir. Arastirmadaki amag, ¢ocuk
kitaplarinin ¢ocuklarin dinleme becerisinin gelisimine etkisini ortaya koymak
oldugundan deney grubunda 27, kontrol grubunda 32 6grenci olmak {izere toplam 59
ogrencinin her biri i¢in bir dinleme puani elde edilmistir. Daha sonra bu gruplarin son
test puanlarinin karsilastirmalarina, bu karsilastirmalarla ilgili istatistiksel islemlere ve
yorumlara gegilmistir. Toplanan veriler ve bunlara dayali olarak yapilan istatistiksel

islemlerin sonuglar1 Bulgu ve Yorumlar boliimiinde ayrintili olarak agiklanmistir.

4.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde SPSS 11.5 (Statistic

Package For Social Science) programi kullanilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUMLAR

Biitiin arastirmalar belli bulgulara ve bulgularin degerlendirilmesine bagli olarak
somutlastirilir. Bilimsel arastirmalar sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin
giivenirlik ve gegerlik testi gibidir. Bulgularin dogru anlasilmasi1 ve yorumlanmasi,
arastirmacinin oldugu kadar, bu arastirmalarin sonuglarindan yararlanacaklar i¢in de

oldukga biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bu boliimde, aragtirmada ele alinan ana problemin ¢dziimii i¢in toplanan
verilerin istatistiksel ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen bulgular ve bunlarin yorumlari
bulunmaktadir.

5.1.Deney ve Kontrol Grubunun On Test Basar1 Puanlarimin Farklihg

Aragtirmanin bu boliimiinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari
puanlart arasinda anlamli farklilik olup olmadigi analiz edilmistir. Analiz sonuglari

tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun On Test Basar1 Puanlarinin Farkhhig

Grup N X SS sd t p
Deney 27 7,74 1,70

57 421 675
Kontrol | 32 7,50 2,52

Tablo 4’te goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarimin dinleme becerilerini

belirlemek icin yapilan 6n test sonucunda, gruplar arasinda anlaml farklilik olmadigi
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belirlenmistir (t(57)=.675, p>.05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puan
ortalamalari( X =7,74) iken, bu deger kontrol grubunda ( x =7,50) olarak gerceklesmistir.
Aradaki bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu sonuca gére, deney grubunun ve
kontrol grubunun siire¢ basinda birbirleri ile benzer 6zelliklere sahip olduklar1 ifade
edilebilir. Buna gore, ¢ocuk kitaplarindan alinan metinlerle dinleme egitiminin verildigi
ogrencilerin dinleme becerileri ile bu egitimin verilmedigi 6grencilerin dinleme
becerileri arasinda siire¢ basinda anlamli diizeyde bir fark olmadigi, diizeylerinin benzer

oldugu belirlenmistir.
5.2.Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarimin Farklihg:
Arastirmanin bu boliimiinde deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son test
basart puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi analiz edilmistir. Analiz

sonugclari tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarmin Farklihg:

Grup N X SS sd t p
Deney 27 10,22 1,90

57 3,826 ,000
Kontrol | 32 7,96 2,50

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, ¢ocuk kitaplarindan alinan
verilmedigi 6grencilerin dinleme becerileri arasinda siire¢ basinda anlamli diizeyde bir
farklilik oldugu belirlenmistir (t(57) = 3.826, p<.05). Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 ( X =10,22) iken, bu deger kontrol grubunda ( X
=7,96) olarak ger¢eklesmistir. Aradaki bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Buna gore,
deney grubuna verilen “uygun edebi metinlerle dinleme egitimi” bu gruptaki
Ogrencilerin basarilarini, kontrol grubundaki o6grencilerin basarilarindan anlaml

derecede farklilastirmustir. Ogrencilerin dinleme basarilarinda gdzlenen bu farkliligin
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verilen dinleme egitiminden kaynaklandigi sdylenebilir. Bu bulguya dayali olarak,
uygun edebi metinlerin uygun olmayan edebi metinlere gore Ogrencilerin dinleme

becerisini daha yliksek diizeyde gelistirdigi yorumu yapilabilir.

5.3.Deney Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Basar1 Puanlarinin
Farkhihg:

Arastirmanin bu béliimiinde deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test basari
puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi analiz edilmistir. Analiz sonuglari

tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Basar1 Puanlarinin
Farkhihg:

Grup N X SS sd t p
Deney 27 7,74 1,70

27 5,045 ,000
Deney 27 10,22 1,90

Tablo 6’da deney grubunda bulunan 6grencilerin, basar1 puanlari i¢in 6n test-son
test puanlar goriilmektedir. Bu verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin 6n test-son
test basar1 puanlart arasinda manidar diizeyde bir farkliligin oldugu belirlenmistir
(t(52)= 5,045, p<.05). Bu verilere gore, ¢ocuk kitaplarinda alinan “uygun edebi
metinlerle dinleme egitimi” verilen deney grubundaki 6grencilerin 6n test puanlari ( X
=7,74), son test puanlar1 ise ( X =10,22) olarak gerceklesmistir. Bu sonuglara gore
aralarinda anlami diizeyde bir farklilik gdzlenmistir. Bu artisin, son test puanlari lehine

oldugu tabloda goriilmektedir.
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5.4.Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Basar1 Puanlarinin
Farkhihg:

Arastirmanin bu bolimiinde ise kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test
basart puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi analiz edilmistir. Analiz

sonugclari tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Basar

Puanlarimin Farkhihg:

Grup N X SS sd t p
Kontrol | 32 7,50 2,52

32 ,745 459
Kontrol | 32 7,96 2,50

Tablo 7°de geleneksel yontemle yapilan dinleme calismalarinda 6grencilerin
basar1 diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test ve son test dl¢limleri sonuglarina gore
anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. (t(62)= ,745, p>.05). Grubun 6n
test ve son test puanlar1 arasinda aritmetik ortalamalar1 agisindan son test lehine bir
farklilik giiriinse de bu durum istatistiki olarak anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin son
test puanlarmin 6n test puanlarindan daha yiiksek oldugu gozlenmektedir. Fakat bu
deger deney grubundaki 6grencilerin On test-son test puanlar1 arasindaki de§ere gore

oldukea diisiiktiir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1.Sonuclar

Cocuk kitaplar1 ve ¢ocuk edebiyat1 iirlinlerinin dinleme becerisinin gelisimine
etkileri ve bu iriinlerin ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirme araci olarak

kullanilmasinin 6nemi bir kez daha bu ¢alisma ile ortaya ¢ikmustir.

Arastirmanin  sonunda elde ettigimiz tiim bulgular gosteriyor ki ¢ocuk
kitaplarindan alinan ¢ocuk edebiyatina uygun oldugu disiiniilen metinlere gore
ogrencilerin dinleme ortalama puani, uygun olmayan metinle ders islenen 6grencilerin
ortalama puanindan daha yiiksektir. Baska bir anlatimla, 6grencilere uygulanan farkli
edebi metinler (uygun-uygunsuz) onlarin dinleme becerisini farkli sekillerde
etkilemektedir. Uygun metinler Ogrencilerin dinleme becerilerini uygun olmayan

metinlerden ¢ok daha yiiksek diizeyde gelistirmektedir.

Deney ve kontrol grubunun deney sonrasi son test toplam basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin dinleme
puan1 kontrol grubundaki Ogrencilerin dinleme puanindan daha yiiksektir. Deney
grubuna verilen “uygun edebi metinlerle dinleme egitimi” bu gruptaki &grencilerin
basarilarini, kontrol grubundaki ogrencilerin bagarilarindan anlamli  derecede
farklilastirmuistir. Ogrencilerin dinleme basarilarinda gozlenen bu farkliligim cocuk

kitaplarindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

6.2.Oneriler

6.2.1.0gretmenlere Yonelik Oneriler

1. Dinleme becerisinin gelistirilebilir ve Ol¢iilebilir bir beceri oldugu tim

O0gretmenler tarafindan kabul edilmeli, etkinlikler bu ilke dogrultusunda yiirtitiilmelidir.
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2. Ogretmenlerin ses tonu, &grencilerin dikkat ettikleri bir diger unsurdur.

Ogretmenler, 6grencilere dinleme metnini okurken, vurgu, durak ve tonlamaya 6zen

gostermelidir.
3. Ogrencilere kazandirilacak veya sezdirilecek dinleme becerisi ile kurallar

Ogretmen tarafindan da etkin bir sekilde uygulanmalidir. Ciinkii 6gretmen, en iyi

modeldir.
4. Ogretmenler, dgrencilerin dikkatini bozan, zihnini dagitan diizeyde ve

seviyede metinler kullanmamaya; bununla birlikte sinif diizeyine gore dinleme

stirelerini agmamaya 6zen gostermelidir.
5. Ogrenciler, dinleme etkinliklerinde smif ortammin dinlemeye uygun

olmasina dikkat etmektedir. Bu nedenle dgretmenler sinifi dinleme etkiliklerine uygun

olarak diizenlemelidir.
6. Ogretmenler, dinleme etkinliginde sadece ders kitaplarini, kilavuz kitaplar

veya dinleme CD’lerini kullanmakla yetinmemeli, 6grenci seviyesine uygun oldugunu

diisiindiigii dinleme materyallerini (kisa film, drama ¢aligsmalar1 vb.) kullanmalidir.
7. Ogretmenler, dgrencilere etkili dinleme yontem ve tekniklerini kavratmalar

gerekmektedir.
8. Ogretmenler, her seyden Once cocuk edebiyati alanina yeterince hakim

olmalidir. Bu anlamda sempozyum, panel, toplanti ve yaymlar takip etmeli, Milli

Egitim Bakanhigi Hizmet i¢i Egitim Daire Bagskanhig: tarafindan kurs veya seminer

diizenlenmesini talep etmeli ve bu ¢alismalara katilmalidir.
9. Ogretmenler ¢ocuklarm uygun edebi iiriinlerle bulusmasinda koprii gorevi

yapmalidir. Onlarin seviye, ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda uygun cocuk edebiyati
tirtinlerini tercih etmelerini saglamalidir.
10. Ogrencilerin kitap tercih ederken kendi begenilerini &n planda tuttuklar: bir

gercektir. Ogretmenler, ogrencilerin begenilerine gore uygun edebi {iriinlerle

bulusmalarinda onlar1 yonlendirmelidir.

6.2.2.0grencilere Yonelik Oneriler

Ogrenciler dinlemeyi sadece Tiirkge dersleriyle ilgili bir alan olarak

1.
diistinmemeli; glinliik yasantinin ve 6grenmenin bir pargasi olarak dinlemenin dnemini

fark etmelidir.
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2. Dinleme, dikkat isteyen onemli siiregtir. Dolayisiyla 6grenciler, dinleme
etkinligi sirasinda tiim dikkat ve ilgilerini dinlenilen metne veya konuya vermelidir.
Dinleme etkinlikleri sirasinda kendilerini olumsuz yonde etkileyen faktorleri ortadan
kaldirmaya caligmali, gerekirse 6gretmenlerinden yardim almalidir.

3. Ogrenciler, kitap segimlerinde kendi begenilerinin yaninda &gretmenlerinin

veya biiyiiklerinin tavsiyelerine de dikkat etmelidir.

6.2.3.Cocuk Kitaplarina Yonelik Oneriler

1. Kitaplar, cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina gore hazirlanmalidir.

2. Cocuklarin kitaplarda dikkat ettikleri en onemli 6zellik resimler ve bu
resimlerin konuyla ilgili olmasidir. Dolayisiyla kitaplar bu 6zellige gore hazirlanmalidir.

3. Cocuk kitaplari, cocugun kendisini, ¢evresini ve diinyayr tanimasina firsat

vermelidir. Dolayisiyla konu se¢imine dikkat edilmelidir.

6.2.4.Program ve Ders Ara¢ Gereclerine Yonelik Oneriler

1. Dinleme metinleri, 6grencilerin seviyesine, gelisimine, ilgi ve ihtiyaclarina
gore secilmeli, ders kitaplarindaki etkinlikler buna gore diizenlenmelidir.

2. Metin se¢iminde cocuk edebiyati Olgiitlerine dikkat edilmeli, ¢ocuklarin
Tirk edebiyatinin seckin drnekleriyle bulusmalar1 saglanmalidir. Sadece temaya uygun
olmast bakimindan yer verilmis metinlerde, ¢ocuk edebiyatina uygunluk sarti da
aranmalidir.

3. Tirkge ders kitaplar1 hazirlanir ve dinleme etkinlikleri belirlenirken, bu
alanda iyi yetismis uzman kisiler gorev almalidir. Birkag farkl kitap hazirlamak yerine
bolgelerin ve yorelerin ihtiyaglarina gore kitaplar hazirlanmasi, etkinlikler iretilmesi

Tiirkge egitiminin amaglar1 dogrultusunda daha faydali olacaktir.
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EKLER

UYGULAMADA KULLANILAN METIiNLER
EK1
ESKIcCi

Hasan, kiigiik bir Istanbul ¢ocugudur. Babasmi ve annesini kaybedince
Istanbul’daki tanidiklari, onu bir Arap memleketi olan Filistin’in kiigiik bir kasabasinda
yasayan halasinin yanina gonderirler. Kasabada Tiirk¢e bilen yoktur. Hasan i¢in her sey
farkli ve yabancidir. Tek kelime Arapca bilmemektedir. Bu yiizden alti ay hig
konusmaz.

Bir giin halas1 sokaktan bagirarak gecen bir saticiyr ¢agirdi. Evin avlusuna
dagimnik kiyafetli bir adam girdi. Sirtinda guval kapli bir torba, elinde ufacik bir iskemle
ve uzun bir demir pargasi vardi. Torbasinda da mukavva gibi biikiilmiis bir tomar
duruyordu. Konustular, sonra Oniine bir siirii patlak, sokiik, par¢a parga ayakkabi
dizdiler. Eskici, iskemlesine oturdu. Hasan da merakla karsisina gecti. Bu dort yani
duvarly, tek kat, basik ve toprak evde dyle cani sikiliyordu ki...Simdi eskiciyi sasarak,
eglenerek seyrediyordu. Mukavvaya benzettigi kalin deriyi iki tarafi keskin, incecik,
sapsiz bigagiyla kesisine, agzina bir avug ¢ivi doldurusuna, sonra bunlar1 ayakkabilarin
altina ¢abuk ¢abuk mihlayisina, deri parcalarini pis bir suya sokup 1slatisina, ¢anaktaki
macuna parmagint daldirp tabanlara stirtisiine, hepsine bakiyordu. Susuyor ve
bakiyordu.

Bir aralik keyfinden nerde ve kiminle oldugunu unuttu, anadiliyle sordu:

— Civiler agzina batmaz m1 senin?

Eskici, basini hayretle kaldirdi. Uzun uzun Hasan’1n yiiziine bakti:

— Tiirk cocugu musun sen?

—Istanbul’dan geldim.

— Ben de o taraflardan. .. Izmit’ten!

Eskicide sa¢ sakal daginik, gogiis bagir agik, pantolonu dizlerinden yamal;
digleri eksik, yiizii sar1, sapsariydi; gozlerinin akina kadar sariydi. Tirkge bildigi ve
Istanbul taraflarindan geldigi icin, Hasan simdi onun isine degil, yiiziine de dikkatle
bakiyordu. Gogsiiniin ortasinda tipki ¢enesindeki sakali andiran kirgil, seyrek bir tutam
kil vardu.

Digsizlikten peltek ¢ikan bir sesle sordu:

— Ne diye diistiin bu sicak memlekete sen?
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Hasan anladig1 kadar anlatti. Sonra, Kaplica’daki evlerini tarif etti; komsusunun
oglu

Mahmut’la balik tuttuklarini, anas1 doktora giderken Tiinel’e bindiklerini, bir
kere de kapiya beyaz boyali hasta otomobili geldigini, i¢inde yataklar serili oldugunu
sOyledi.

Bir aralik da kendisi sordu:

— Sen niye buradasin?

Oteki, basmi ve elini sdyle sallad1, uzun is anlamina... ve mirildand:

— Bir kabahat isledik de kactik!

Asil konusan Hasan’di; alt1 aydan beri susan Hasan. Durmadan, dinlenmeden,
yanaklar1 sevincinden pembe pembe, dudaklar titreyerek, taze, gevrek, billur sesiyle
boyuna konusuyordu. Aklina ne gelirse soyliiyordu. Eskici hem ¢alisiyor hem de ara
sira ““ Ha, ya dyle mi?” gibi dinledigini bildiren sézlerle onu sdyletiyordu; yurdunun bir
deresini, bir riizgarini, bir tiirkiisiinii dinliyormus gibi hem zevkli hem yasl dinliyordu;
gecmis giinleri diisiinerek, benligi sarsila sarsila dinliyordu.

Daha ¢ok dinlemek icin de elini agir tutuyordu. Fakat nihayet biitiin ayakkabilar
tamir edilmis, is bitmisti. Demirini topraktan cekti, koselesini biiktii, ¢ivi kutusunu
kapadi, ¢iris ¢anagini sarmaladi. Bunlar1 hep yavas yavas yapti.

Hasan yiiregi burkularak sordu:

— Gidiyor musun?

— Gidiyorum ya, isimi tiikettim.

O zaman gordii ki kiiclik ¢ocuk, memleketlisi mini mini yavru agliyor. Sessizce,
titreye titreye agliyor. Yanaklarindan goz yaslari, birbiri arkasina, temiz vagon
pencerelerindeki yagmur damlalar1 nasil acele acele, sarsila carpisa dokiiliirse Oyle,
bagrinin sarsintilartyla yerlerinden oynayarak, piril piril akiyor.

— Aglama, aglamasana!

Eskici, baska s6z bulamamisti. Bunu isiten ¢ocuk higkira higkira, katila katila
agliyor, bir daha Tiirk¢e konusacak adam bulamayacagina agliyor.

—Aglama diyorum sana, aglama!

Bunlar1 derken eskicinin de yiiregi yumusamus, sismisti. Oniine gegmeye ¢alisti
ama yapamadi, kendini tutamadi; gozlerinin doldugunu ve sakallarindan kayan yaslarin,
Arabistan sicagiyla yanan kizgin gogsiine bir pimnar sizintist kadar serin, irpertici,
dokiildiiglinti duydu.

Refik Halit KARAY



Ogrencinin,
Ad1 soyadi:

S1. Dinlediginiz hikayede kahraman kimdir?

a.Hiiseyin b. Hasan

c.Ali d. Ahmet

S2. Kahraman nerelidir?
a. Bursa b. istanbul
c. Adana d. Balikesir

S3. Cocuk hangi Arap memleketine gonderilmistir?
a. Suriye b. Irak
c.Misir  d. Filistin

S4. Cocuk kag ay kimseyle konugmamistir?
a.4ay b.5ay
c.6ay d.7ay

S5. Dinlediginiz metindeki eskici nerelidir?
a. izmit  b. Eskisehir

c. Izmir d. Bolu

S6. Dinlediginiz metindeki eskici ne is yapmaktadir?
a.Ayakkabi tamircisidir. b.Kiyafet saticisidir.

c.Demir alicisidir. d.Tesisat¢idir.

S7. Eskici hangi 6zelliklere sahip degildir?
a. Sa¢ sakali daginiktir.

b. Pantolonu yamalidir.

c. Disleri eksiktir.

d. Uzun boyludur.
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S8. Dinlediginiz metinde olay asagidakilerden hangisidir?

a. Bir ¢ocugun vatanindan uzak kalmasidir.

b. Bir ¢ocugun gezmeyi ¢ok sevmesidir.

C. Bir ¢ocugun anadilinde konusmak istemesidir.
d. Bir ¢ocugun biiyiiklerle konusmay1 sevmesidir.

S9. Dinlediginiz metne en uygun baslik ne olabilir?
a. Kiiciik Cocuk b. Anadili
c. Vatan d. Dertlesmek

S10. Dinlediginiz metinde anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?
a. Anadili insanlarin vazge¢ilmezidir.

b.Toplumlar birbirinden ayridir.

c.Cocuklar farkl yerleri gérmekten keyif alirlar.

d.Vatan insanlarin mutlu yasadiklar1 yerdir.

107



108

EK 2
Aslan ve Fare

Aslan ininde uyuyordu. Yaramaz bir fare hayvanlar kralinin yiiziinde, sirtinda
gezinmeye, burnunu kasimaya, yelesini oksamaya basladi. Hiddetle uyanan aslan, bir
pengede bu kiigiik fareyi yakaladi.

Fare yalvariyordu : “ Ne olur, Kral hazretleri beni 6ldiirmeyiniz. Kim bilir, bir
giin benim de size bir yardimim dokunabilir.” Aslan, pengesi iginde tir tir titreyen fareye
giillimseyerek bakti. Onun, “ Bir giin, benim de size bir yardimim dokunabilir,” sozii
ozellikle hosuna gitmisti. Fareyi serbest birakti. Aradan ¢ok ge¢meden, aslan, avcilarin
kurduklar1 bir kapana sikisti. Biitiin ¢irpinma ve ¢abalamalari netice vermiyor, ne yapsa
kurtulamiyordu. Avcilar, aslam1 agaca baglamislardi; ¢linkii onu canli gotiirmek
istiyorlardi.

Aslan dehsetli bir kiikreme ile son bir hamle daha yapmak istedi ise de agin
ipleri daha da fazla viicuduna sarildi. Aslanin kiikreyisini ormandaki biitiin hayvanlar
isitmisti. Kiiglik fare hayatini bagislayan aslanin tehlikede bulundugunu sezmis ve
kosarak hemen yardima gelmisti.

Caresizlik i¢inde bagli olan aslana bir goz atan fare, “ Kral hazretleri, bir giin
benim size yardimim dokunabilecegini sdyledigim vakit bana inanmadiginizi
biliyordum.” dedi. Keskin disleri ile hemen aslani saran ipleri kemirmeye baglayan fare,
ormanlar kralint kurtardi ve aslana borcunu 6dedi.

Ezop Masallar1
MEB Yayinlar1 Ankara
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Metin Adt: ...............
Yazar Adi: Ezop
Ogrencinin

Adi1 soyadi:

Sinifi:

Numarast:

SORULAR

1. Dinlediginiz metne en uygun baslik nedir?
a. Ofkenin Zarari
b. Sabrin Sonu

C. lyiligin Karsilig1

d. Azmin Zaferi

2. Aslan uyandirilinca fareye tepkisi ne oluyor?
3. Fare, aslan1 kurtarmadan 6nce ne soyliiyor?
4. Dinlediginiz metinle ilgili olan atasozlerini dogru(D) ; olmayanlar

yanlig(Y) olarak isaretleyiniz?

ATASOZLERI

fyilik eden, iyilik bulur.

Ayagini yorganina gore uzat.

Besle kargay1 oysun goziinii.

Dost, kara giinde belli olur.

Biiytik lokma ye biylk s6z

sOyleme.

Ne ekersen onu bigersin.

Ummadigin tas bas yarar.

Ofkeyle kalkan zararla oturur.
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EK3
Bir Fil Daha isteriz!

Tarihin gordiigii en biiyiik cihangirlerden olan Timur, Osmanli ordusuyla
savamsak tiizere Anadolu’ya geldi. Milyona yaklasan askeri giicii ve ordusundaki
filleriyle kars1 konulmaz bir kuvvete sahipti. Fiiller savas esnasinda oniine gelen her
seyi ezip ge¢iyordu. Osmanli ordusunun basinda bizzat padisah Yildirnrm Beyazit
bulunuyordu.

Savas Timur’un orduna hiicum emri vermesiyle basladi. Cok ¢etin bir savas
oldu. Ve sonunda Yildirim Beyazit, savasi kaybedip esir diistii.

— Neden gelip bir elimizi 6pmedin evlat. Bunca kan dokiilmesine deger miydi?

Daha sonra Timur ordusundaki fiilleri civar kdylere birer ikiser taksim ederek
dagitti. Nasrettin Hocanin yasadigi koye de bir fil getirildi.

Koyliilere:

Ey koy halki, duyduk duymadik demeyin Yiice Hanimiz Timur’un emri {izerine
koyliniize bir fil tahsis edilmistir. Size bu file goziiniiz gibi bakmaniz emredilmistir.

Onu, sizden geri alacagi giine kadar yedirecek igirecek ve ona bakacaksiniz.
Eger bu filin basina bir sey gelirse biitin kdy halki cezalandirilacaktir. Duyduk
duymadik demeyin, eger caniniz kiymetliyse hanimizin emrine canla basla itaat edin.

Koyliiler yedirirler igirirler ama bir tiirlii fili doyuramazlar. Kdyde kisa siire
sonra kitlik bas gosterir. Koyliiler, toplanip Timur’a gitmeye karar verirler. Yalniz agzi
laf yapan biriyle gitmek gerektigini diisiinerek Hocadan yardim isterler. Hoca da hep
beraber gidecegiz, ben de sizin sdzciiniiz olacagim, der ve koyiin ileri gelenleriyle yola
koyulurlar. Timur’un ihtisamli ¢adirint goriirler.

Insallah sdyleyecekleriniz Timur’u kizdirmaz yoksa Timur sizin derinizi
yiizdiirlip i¢ine saman bastirir, demesi lizerine Hocanin arkasindaki kdyiin ileri gelenleri
birer birer kacarlar.

Hoca, igeri girince, Yiice Timur, Allah 6mriiniize bereket versin efendim. Biz
yakin kdydeniz. Arkadaslarimla beraber kdyiimiize verdiginiz fille hakkinda konusmaya
geldik, der. Timur seni gorliyorum ama arkadaglarint goéremiyorum, nerede
arkadaslarin? der ve Hocaya kizar. Hoca biran sasirir ve hemen séyle der: Yiice Timur,

koyliimiiz bize verdiginiz fili pek sevdi; lakin filimiz tek basina ¢ok yalnizlik ¢ekiyor.
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Koyliimiiz de buna iiziiliiyor, istedikleri buna bir ¢are bulmak. Timur da ne ¢are
buldunuz, deyince hoca. Eger bize bir fil daha verirseniz, kdyliimiiz buna ¢ok memnun
olacak ve fiilimiz de yalnizliktan kurtulacak, der. Timur da sevinerek hemen fili verir.

Hoca, ¢adirdan ¢ikinca kdyliiler hemen hocanin etrafini sarar ve sorarlar ne oldu
hocam, derler.

Hoca: Goziiniiz aydin agalar Timur bize yeni bir fil daha hediye etti hem de en

1yi olan1 deyince koyliiler bayilir. Hoca da, ne olacak kdyliiler sevingten bayildi, der.

Nasrettin Hoca,

Semerkant Yapim
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Dinleme- izleme Araci: CD
Ogrencinin

Ad1 Soyadi:

Sinafi:

No:

S1. Dinlediginiz/ izlediginiz metinde koye fili kim génderiyor?

S2. Dinlediginiz/izlediginiz metinde koylii filden nigin sikayetgi oluyor?

S3. Dinlediginiz/ izlediginiz metinde koylii hocadan ne istiyor ve ne yapiyorlar?

S4. Dinlediginiz/ izlediginiz metinde siz hocanin yerinde olsaniz ne yapardiniz?
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EK 4

YOLCU KONMAZ OTEL
Kisiler
Bulguroglu: Otelci, Topac¢: Garson

I. Sahne

Otelci (yalniz)

(Otelci elinde bir siipiirge ile girer.)

Otelci - Etrafi bir kere daha gozden gegirelim. (Bir sarki mirildanarak toz
altyormus gibi esyaya kuvvetli bir sekilde siipiirgeyi indirmeye baslar.)

— Oooh! Her taraf tertemiz oluyor. Her yer piril piril... (dinleyenlere) Tabii bu
kadar neseli ve sevingli olduguma sasiyorsunuz degil mi? Merakta kalmayn.
Anlatayim. Ankara'nin en biiyiik, en giizel, en miikkemmel oteli olan Yolcu Konmaz
Oteli'nin sahibiyim ben... Ha, ismimi daha bilmiyorsunuz, degil mi? Evet, meshur Yolcu
Konmaz Oteli'nin miidiirii Bulguroglu... Bugiin otelime ¢ok meshur bir yolcu gelecek de
onun igin bdyle seving ve nese igindeyim. Giingdrmez Ulkesi kralinin oglu, bugiin
bizim otele geliyor. Biiyiik bir prens... Bir sehzade... Diin aksam bana telefon edip de
bunu haber verdikleri zaman hemen is¢i dairesine bagvurdum ve bugiin i¢in fazladan bir
garson istedim. Elbet ya... Bir¢ok is olacak. Ama garson daha gelmedi. Neden acaba?
Merak ediyorum dogrusu. Fakat ben her tarafi topladim. Her seyi diizenledim.
Korkmam artik... Hele kendi elimle prens hazretlerine dyle bir kahvalti hazirladim ki
senelerce tadi damaginda kalacak vallahi. Ah, bugiin benim i¢in ne kutlu bir giin! Bizim
otel i¢in bundan giizel reklam olur mu? Unlii bir kralin oglu otelime gelecek, otelimde
kalacak, otelimin bir odasinda oturacak, otelimin bir yataginda yatacak... Aman yarabbi!
Sevingten ¢ildiracagim. Dahasi var. Biitiin gazeteler siiphesiz hep bundan bahsedecek.

Biitiin komsu otelciler bu hali kiskanacaklar (Saat dgleyi calar.). O da ne? Ogle
vakti olmus ha? Meshur misafirimiz neredeyse gelir artik. Tam vakit... (Kap1 ¢alinir.)
Hah, tamam iste geldi. Heyecandan tir tir titriyorum. Kapiy1 bayilmadan bir agabilsem.

Aman Bulguroglu cesaret. Cok terbiyeli, nazik olmaya bak. (Sagdan ¢ikar.)

I1. Sahne
Topac - Otelci

(Topag sagdan girer, arkasindan da otelci gelir.)



114

Otelci (yerlere kadar egilerek) - Buyursunlar prens hazretleri... Buyurun
efendim, buyurun...

Topag - Merhaba bayim. Yolcu Konmaz Oteli burasi degil mi?

Otelci (yerlere kadar egilerek) - Evet sehzade hazretleri...

Topag (kendi kendine) - Amma da nazik adam haa! (yiiksek sesle) Bulguroglu
ile mi goriigiiyorum?

Otelci (kendi kendine) -Aman benimle ne de nazik konusuyor, (yiiksek sesle)
Evet efendimiz. Bulguroglu benim. (Onu selamlar.)

Topag - Ben de beklediginiz adamim.

Otelci - Evet efendim, geleceginizden haberim vardi efendim.

Topa¢ (kendi kendine) - Haberim vardi diyor. Allah Allah... Galiba isgi
idaresinden sdylemis olacaklar, (yiiksek sesle) Biraz geg¢ kaldim galiba?

Otelci - Hayir efendim, hayir... Estagfurullah efendim... (Saygiyla egilir.)

Topa¢ (kendi kendine) -Allah Allah... Bu kadar nazik patron da hig
gérmemistim (yiiksek sesle) Bulguroglu, ni¢in bana dyle... (otelcinin taklidini yaparak)
Yok, buyursunlar prens hazretleri; yok, estagfurullah sehzade hazretleri filan
diyorsunuz? Benim ismim Topag, Topag...

Otelci (hayretle) - Ne? Topag m1? (kendi kendine)

Haa, anladim. Prens seyahat ederken mutlaka ismini degistirmis olacak, (yliksek
sesle) Bas iistiine efendim... Isminiz Topa¢ olsun. Emredersiniz efendim... (Yerlere
kadar egilir.)

Topag (kendi kendine) -Allah Allah... Neredeyse ayaklarima kapanacak. Amma
da acayip adam ha... Neme lazim, ben buraya garsonluk etmeye geldim, onu bilirim,
(yiiksek sesle) Eeee, ne yapacagiz bakalim?

Otelci -Emrinize hazinnm ef... Ef... Ef.. Sey... Bay Topag... (kendi kendine)
Allah Allah... Nasil isim bulmus ya... (yiikksek sesle) Arzu buyurulursa bu taraftaki (Sol
tarafi gosterir.) odaya gecin. Miikemmel kahvaltiniz sizi bekliyor.

Topac (kendi kendine) — Aaaa! Simdi de beni kahvaltiya davet ediyor. Aman
burasi ne giizel yermis boyle? (yiiksek sesle)

Bulguroglu, vallahi siz pek hosuma gidiyorsunuz. Umarim ki ikimiz gayet iyi
anlasacagiz... Sartlarima gelince...

Otelci (sozilinii keserek) - Israr etmeyin. Vallahi giicenirim. Aman efendim
sarttan filan hi¢c bahsetmeyin. Ne derseniz bagim iistiine...

Topac -Oyle ama...
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Otelci - Israr etmeyin. Vallahi giicenirim.

Topac - Pekala oyleyse... (kendi kendine) Olur sey degil... Amma nazik, amma
comert adam. Sastim kaldim. Ne yapalim. Mademki davet ediyor, gidip kahvalti
etmekten baska ¢are yok. Oyle bir istahim da var ki... (yiiksek sesle) Yemek salonu ne
tarafta?

Otelci (Sol tarafi gosterir.) — Bu tarafta efendim... Otelimin en iyi dairesini de
sizin i¢in ayirdim.

Topag - Dogrusu esi benzeri bulunmaz bir adamsiniz.

Otelci - Estagfurullah Topag... Burada istediginiz gibi hareket edin... Efendim...
Bir emriniz olursa liitfen zili ¢alin, bendeniz hemen gelirim.

Topag (kendi kendine) - Bu da nesi? Hoppalaaa... Otel sahibi garsonlara hizmet
ediyor galiba... Bir yasima daha girdim. Allah Allah... (yliksek sesle) Pekéala dyleyse...

Simdilik Allah'a 1smarladik Bulguroglu. (kendi kendine) Gidip karnimi

doyurayim, patronu kizdirmayalim (Soldan ¢ikar.).

[lll. Sahne

Otelci

Otelci - Ohh! Cok rahat ve memnunum. Aferin sana Bulguroglu... Dogrusu her
sey yolunda... Ne de nazik, ne de kibar bir adam... Dogrusu bir sehzade ile konugsmanin
bu kadar kolay olacagimni hi¢ sanmiyordum. Bu serefli ve biiyik ginii hig
unutmayacagim. Gazeteler kim bilir neler yazacak? (Kulisten telefon sesi gelir.) Ne 0?
Telefon caliyor. Kim acaba? Mutlaka gazetecilerdir. Galiba benimle roportaj yapmak
istiyorlar. (Oksiiriir, gazetecilere hitap ediyormus gibi bir tavir alir.) Hayir, saym
gazeteciler hayir... Cok mesguliim... Biiyiik misafirimin hizmetleriyle mesgulim...
Sizinle konugmaya vaktim yok... (hiddetle) Yok dedim ya efendim... Yok... (Telefon
siddetli calar.) Dur, dur, geliyorum. (Acele sag tarafa kosar, kulisin kenarinda telefonla
konusur.) Alo, alo... Kim konusuyor? Giingérmez Ulkesi prensinin yaveri mi? Ne
diyorsunuz? Prens bugiin gelemeyecek mi? Peki, ama dyleyse... Alo, alo... Hay Allah,
telefonu kapadilar, (sahneye gelerek) Allah Allah... Prens bugiin gelemeyecekse biraz
evvel gelen adam kim Oyleyse? Hah, iste bu tarafa dogru geliyor. Belli etmeden

anlamaya c¢alisayim.

IV. Sahne
Otelci - Topag
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Topag (Soldan girer.) — Bulguroglu, sizi biitiin kalbimle kutlarim. Kahvalti
dogrusu pek nefisti.

Otelci (giilerek) - Memnun oldum. Iltifat buyuruyorsunuz, (kendi kendine)
Kahvalt1 nefisti ha? Sen simdi bana hesap ver bakalim, (yiiksek sesle) Eee, ne dersiniz?
Bekledigimiz biiyiik misafir otelimize bugiin geliyormus... Simdi telefon ettiler. Sastiniz
bu ise degil mi?

Topag (Hig ilgi gostermez.) — Benim neme lazim?

Otelci -Sasilacak sey dogrusu... Degil mi?

Topag - Bana ne?

Otelci (kendi kendine) -Soyletemeyecegim. Konuyu degistireyim bari. (yiiksek
sesle) Giingdrmez Ulkesi ne giizel bir memlekettir degil mi?

Topag - Ne, ne? Neresi dediniz?

Otelci -Canim sizin tinlii iilkeniz... Dogdugunuz memleket orasi degil mi?

Topag¢ - Memleketim mi? Alay mi ediyorsunuz Allah askina? Ben Tiirk'im
yahu, Tiirk... Memleketim de Tiirkiye...

Otelci -Tiirk miisiiniiz? Demek Giingdrmez Ulkesi'nin sehzadesi degilsiniz?

Topac (kendi kendine) -Allah Allah... Bu sefer de baska tiirli sagmalamaya
bagladi,

(yliksek sesle) Hayir efendim hayir... Size ismimin Topa¢ oldugunu sdyledim
ya...

Topac - Nasil degil? Benim baska ismim falan yok ayol? Inanmazsaniz isci
idaresinden sorun... Géreceksiniz ki...

Otelci (soziinii keserek) - Is¢i idaresinden mi? Tuuuu... Hay... Allah iyiligini
versin...

Simdi anladim. Siz benim bekledigim garsonsunuz degil mi?

Topac -Oyle ya...

Otelci -Oysaki ben sizi Giingdrmez Ulkesi kralinin oglu sandim.

Topag - Olur sey degil vallahi... (Katila katila giiler.) Hah, hah, hah...

Otelci - Peki, ni¢in bana kim oldugunuzu séylemediniz?

Topag - Nasil kim oldugunu séylemedim? Siz dinlemek ve inanmak istemediniz
Ki...

Otelci - Dogru... Biitiin kabahat bende. Insan anlamadan, dinlemeden is yaparsa

bdyle olur... Eyvahlar olsun! Simdi bu olay duyulunca herkes alay edecek. Bizim Yolcu
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Konmaz Oteli'nin sohreti mahvolacak. (Aglamaya baslar.) Benimle de bir giizel
eglenecekler.

Topag - Fena m1? Sen de otelinin ismini degistirir, Glingérmez Oteli yaparsin.

Otelci -Aman Topag¢ Bey, ayagimi Opeyim. Bunlar1 kimseye anlatma sakin.
Agzini iyi tut. Ben de sana tesekkiir etmek lizere, seni 06gle yemegine davet ederim.
Beraber yemek yeriz, yemekten sonra da kahvelerimizi igeriz.

Topag - Demek beni hizmetinizde alikoyuyorsunuz.

Otelci -Elbette, elbette... Senden iyi garson mu bulacagim?

Topag - Pekala, ben de suyun igindeki balik gibi agzimi agmam, (dinleyenlere)
Eee, cocuklar... Mademki bu sirr1 siz de 6grendiniz, sizin de yolunuz Ankara'ya diiserse
benim gibi dogruca buraya gelip kendinize bir ziyafet ¢ekin... Allaha ismarladik.

(Otelci soldan ¢ikarken, perde kapanir.)

Cemil MIROGLU
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EKS
ANADOLU'DA KONUKSEVERLIK

Anadolunun geleneksel konukseverligi {izerinde duralim isterseniz. Bu
konukseverligin kokleri tarihin derinliklerine iner. Tirklerin kendi {lkeleri ve
sehirlerine, kOylerine, kasabalarina gelen yabancilara, gariplere, kimsesizlere, yolculara
kars1 insanca, dost¢a davraniglari, kisacasi konukseverlikleri ¢cok eskidir. Bugiin de
Anadolu'nun bir¢ok kdy ve kasabasinda, koyiin ve kasabanin ortaklaga mali olan koy
odalari, «misafirhaneler» vardir. Bir konuk geldigi zaman bu odalarda agirlanir,
yedirilir, i¢irilir. Karsiliginda higbir sey beklenmez. Bu odalarin giderleri, sira ile ya o
kdyde oturan varlikli aileler tarafindan ya da koy sandigindan karsilanir. Asil olan
konugu hosnut etmektir. Bunun i¢in yapilmasi gereken ne varsa yapilir, ayrilirken
konugun gidecegi yere kadar az1g1 diiziiliir.

Anadolu'daki konukseverlik gelenek ve goreneginin temelinde eski ahi
gelenekleri yatmaktadir. Anadolu Selguklular1 devrinden Osmanlilarin son yillarina
kadar bir esnaf ve sanatkar orgiitii olarak bilinen ahiligin her kdyde, her kasabada ve
sehirde, ocaklari, odalar1 ve tekkeleri vardir. Ahiler, geleneksel kurallarina gore gelen
konuklar1 agirlar, bunu bir toplum gorevi sayarlardi. Bir sehirde birka¢ ahi ocagi
bulunur, bunlar sehirlerine gelen konuklar1 agirlamak i¢in birbirleriyle yaris ederlerdi.

On dordiincti yilizyilin baglarinda Anadolu'da bir gezi yapan taninmis Arap
seyyahi Tancali Ibni Batuta, Anadolu'yu karis karis gezerken hep bu ahi tekkelerinde
konaklamis, Tiirklerin gosterdikleri konukseverligi seyahatnamesinde anlata anlata
bitirememistir.

Ibni Batuta, Anadolu i¢in sdyle der:

"Tanri, glizelliklerini oteki iilkelere ayr1 ayr1 dagitirken burada hepsini bir araya
getirmistir. Burada diinyanin en giizel insanlari, en temiz giyimli halki yasar, en nefis
yemekler pisirilir. Allah'in yarattiklart icinde en sefkatli, en konuksever halk
Anadolu'dadir."

650 y1l dnce bunlar1 sdyleyen Seyyah Ibni Batuta, bir Anadolu yolculugunda

Denizli'ye ugrar. Bundan sonrasini Ibni Batuta'dan dinleyelim:

"Sehre girdigimiz sirada, carsidan gecerken diikkanlardan g¢ikan bir¢ok insan
atlarimizi1 ¢evirerek yularlarina sarildi. Bir baska topluluk ise bunlar1 durdurarak onlarla
tartigmaya bagladi.  Aralarinda tartisma uzaylp kizisti. Ne  konustuklarini
anlamadigimizdan korkuya diistiik, bunlarin yol kesen eskiyalar oldugu kuskusuna

kapildik. Sonra Arapga bilen birisi ortaya ¢ikti. Ona, birbiriyle tartisan bu insanlarin
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bizden ne istediklerini sordum. Dedi ki, bunlar Ahilerdir. Bizimle ilk karsilasanlar Ahi
Sinan'in adamlari, sonradan gelenler de Ahi Duman'in kardesleriymis. Her iki taraf da
bizim kendi misafirleri olmamizi isterler, bu yilizden tartisirlarmis. Onlarin gostermekte
oldugu bu yiiksek konukseverlige hayran olmamak elde degildi. Sonunda isi kura
¢cekmek suretiyle halletmeye karar verdiler ve sulh oldular. Kim kazanirsa 6nce o tarafin
tekkesine konuk olmamiz kararlagtirildi. Kura, Ahi Sinan tarafina diistii. Ahi Sinan
sevingliydi. Adamlariyla birlikte bizi karsiladi, birlikte tekkesine giderek konugu olduk.
Bize hemen g¢esitli yiyecekler getirdiler. Yiyip i¢ip dinlendikten sonra Ahi Sinan
hepimizi hamama gétiirdii, yikandik. Ug dort kisi bir arkadasimizin hizmetindeydi.

Hamamdan c¢iktiktan sonra, yeniden biiyiik bir sofra kurdular, meyveler, tatlilar
ikram ettiler."

'Ibni Batuta Seyahatnamesinin hemen her sayfasinda, Anadolu'da gériilen
konukseverlik anlatilir. Anadolu, ibni Batuta'nin da anlattig1 gibi bir kasabaya, bir sehre
gelen konugu paylasamadiklari igin aralarinda kavga doviis yapacak kadar
konukseverdir, Bu anlayis, bu gorenek de diinyanin higbir tilkesinde olmamustir.

Konuk sevmek, konuga ikramda bulunmak, insan sevgisinin basinda gelir.
Anadolu insani, yemegini konuguna yedirmekten, konugunu memnun etmekten zevk
alir. Bir gorevi yapmis olmanin rahatligini duyar. Sekerin hemen hi¢ bulunmadigi
yillarda bir 6gretmen, bir kdye konuk olur. Aksam yemekten sonra evde bir telagtir
baslar. Ev sahibi sandiginin anahtarim bir tiirlii bulamaz. Evin her kosesi aranir, taranir,
anahtar yok. Sonunda sandig1 kirmaya karar verirler, sandik kirilir, 6gretmen isin
farkina o zaman varir. Ev sahibi kirdig1 sandiktan kiiciik bir ¢ikin ¢ikarir, igerisinde ii¢
seker vardir. Evet, konuguna sekerli bir kahve ikram etmek i¢in sakladig: ti¢ seker.
Anadolu'nun konukseverligi tizerine sdylenecek ¢ok s6z, anlatilacak ¢ok hikaye vardir.

Mehmet ONDER
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EK6
HAYATA ACILAN KAPILAR

Icinde yasanilan ve insan solugu ile hayat bulan yapilarin dis diinyayla
iliskilerini saglar kapilar. Pencereleri, disariy1 bize anlatan, "gdsteren" gozlere
benzetirsek; yapilar, sevmedigini disarida birakip sevdigini igeri alan bir agiz gibidir.
Sahip olunani ardina saklayarak sahip olamayanda bir yabancilasma duygusu yaratti
kapilar. Insanlik tarihi kadar eski bir &ykii bu...

Kapilar, dnemli yapilarin giris boliimlerini "digardan" ayirmak i¢in yapildi. Sehir
kapilari, diigmanlara kars1 surlarla ¢evrilerek korunan kentlere girip ¢ikarken
kullaniliyordu. Mezopotamya'dan baslayip Anadolu medeniyetlerine, Eski Yunan'dan
Cin'e, oradan da Selguklu ve Osmanli'ya kadar uzanan zaman diliminde, kapilar adeta
sehirlerin simgesi oldu. Istanbul surlar1 iizerindeki Topkap1 ve Edirnekapi, Diyarbakir
Kalesi tizerindeki Urfa kapisi, lilkemizdeki sehir kapilarinin en giizel 6rneklerinden
birkagi. Kentten igeri giren mallar, burada denetlendigi i¢in bu kapilara "glimriik kapist"
denilmistir. Ulkeler arasindaki smirlarda da "kap1" sdzciigii, benzer bir anlamda
kullanilir.

Geleneksel Tiirk evlerinde kapilar, evin "hayat" adi verilen boliimiine agilir.
Hayattan bir merdivenle st kata ¢ikilir. Bir evin tiim giizelliklerini baskalarina agip
kotiiliiklerin {lizerine kapanir dis kapilar. Kapilarin {izerinde bulunan tokmak ve
cekeceklerin, bir goriintii zenginligi olmanin Otesinde islevleri vardir! Cok basit
sekillerde olanlarinin yani sira, kiiclik birer sanat eseri olarak degerlendirilebilecek
ornekleri mevcuttur. Ev sahibinin nereden geldigini, meslegini ve ekonomik durumunu
yansitir kapr tokmaklarindaki ayrintilar. Tokmaklarda ¢ogunlukla el seklinin tercih
edilmesi, insan elinin bol kazang ve bereketi temsil etmesi inanigina dayanir. Evlerin
sesidir tokmaklar; eve misafir geldigini ev sahibine haber verir.

Ev iglerindeki kapilar ise daha yalindir. Buna karsilik, kapilarin odaya bakan
yiizleri i¢ mekan kimliginin devami olarak biiyiik bir 6zen ve ustalikla
bigimlendirilmistir. i¢ kapilarda ahsap, yaygin olarak kullanilan bir malzemedir. Sicag1
depolayan ve insanin duygular1 iizerinde olumlu bir etki yaratan ahsaba, eski Tiirk
evlerinin kapilarindaki siislemelerde sikca rastlanir. Simdi yerlerini agir metal kapilara
birakan o gilizelim ahsap islemeli kapilar, antikacilarin soguk vitrinlerinde bir masa
tablas1 ya da i¢ dekor olarak kullanilmak iizere uygun fiyata satilmay1 bekliyor. Yillar
boyunca yiizlerine vuran yagmurlara ve riizgarlara, i¢lerinde sakladiklar1 anilara, kim ve

nasil deger bigecek dersiniz? Kapilar1 kapatiriz dis diinyanin tehditlerine karsi bir de
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tizerine kilit takariz bizden baskasi agmasin diye gelenleri sorgusuz sualsiz kabul
ettigimiz, baskalarina gilivenip kapilarimizi hig kilitlemedigimiz giinler geride kaldi. Ali
Baba ve Kirk Haramiler masalinda oldugu gibi kilidi s6z olan kapilar yok ki "Agil
susam, acil!" denildiginde agilsin. Simdi, sehrin kiyida kosede kalmis birka¢ mahallesi
disinda, evler artik ¢elik kapilar ve ge¢meli kilitlerle korunuyor. Soguk ama giivenli bir
zithin arkasinda sicak sohbetlerimiz de "kilitleniyor". Dokme demirden Kkilit ve
anahtarlari, kap1 esiklerini, belli belirsiz bir ¢ocukluk anis1 olarak da olsa hatirlayacak
mi1 yeni gelen nesil? Anadolu kentlerinde, biiylik sehirlerin {icra semtlerinde hayatin
aktigt yerdir kapi1 esikleri. Kadimlar esikte oturup dinlenirken bir yandan da
komsulariyla sohbet ederek giinliik hayatin sikintisindan ve tekdiizeliginden biraz olsun
uzaklasirlar.

Yasantilarimda oldugu kadar deyimlerimize de yerlesmis kapilar Sozgelimi,
aksam misafirliklerinde "Kapi kapi gezeriz" Hi¢ belli, olmaz, belki kararimizi
degistiririz diye "agik kap1 birakiriz". Aileye uzak birilerinden bahsederken dig kapinin
mandali" deyiveririz. "El kapilarinda" ¢alisir ekmegimizi kazaniriz. Istenmedigimiz
yerlerden "kapi1 digar1" ediliriz. Kapidan kovsalar bacadan gireriz" kimi zaman, eger bir
seyi kafamiza koyduysak.

Uzerinde ahsap islemeleri zamanmin acimasizhiginda kaybolmaya yiiz tutmus
cami kapilari, okullarin otoriteyi simgeleyen demirden kocaman kapilan... Hangi kapiya
gitsen baska bir Oykiisii var ardinda sakladigi. Siirgiilii, doner katlanir, ¢arpma,
kendiliginden acilan kapilar... igeriye ya da disariya agilan kapilar; kapilarin ardma
saklanan diinyalar Kendimize ve baskasina ait olan, ayiran sinir orasi; giirtiltiilii
alarmlar, iri yapili korumalar ve birka¢ agili goriintli kaydeden kameralarla korumaya
calistigimiz. Bunlarin yaninda bir de géremedigimiz kapilar var. Bizi hayal ettiklerimize
ulasgtiracak gegitler onlar.

Oya BERK
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Cocuk Edebiyatina Uygun Metin Ornekleri

. Izmir Hikayeleri, Halit Ziya USAKLIGIL

. Dilimiz Uzerine, Nurullah ATAC

. Beyaz Yiiriiyiis, Osman CEVIKSOY

° Bir Eski Sokak Sesi, Seving COKUM

o Semaver, Sait Faik ABASIYANIK

. Cocuklugum, Ziya Osman SABA

° Giin Eksilmesin Penceremden, Cahit Sitki TARANCI
° Eskici, Refik Halit KARAY

. Aslan ve Fare, Ezop Masallari

. Bir Fil Daha Isteriz, Nasrettin Hoca Hikayeleri
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